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Bu calisma ile Tiirkiye ve Almanya’nin ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programlarinin
ve ders kitaplarmin kapsayici egitim baglaminda incelenmesi ve karsilagtirilmasi, ayrica soz
konusu iilkelerde gorev yapan ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin ortadgretim Ingilizce dersi
Ogretim programina, ders kitabina ve kapsayicit 6gretim uygulamalarina yonelik gorislerinin ve
deneyimlerinin belirlenmesi ve karsilastirilmast amaglanmigtir. Arastirma nitel arastirma
desenlerinden i¢ i¢e gegmis ¢oklu durum deseni kullanilarak yiiriitiilmiistiir. inceleme igin segilen
dokiimanlar1 Tiirkiye ve Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaletindeki ortadgretim Ingilizce
dersi Ogretim programlart ve ders kitaplari olusturmaktadir. Arastirmada orneklem alinmistir.
Orneklemin belirlenmesinde ise amagli &rnekleme ydntemlerinden 6lgiit drnekleme ydntemi
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda 7’si Tiirkiye’de ve
7’si Almanya’da gdrev yapan toplam 14 ortadgretim Ingilizce 6gretmeni olusturmaktadir. Verilerin
toplanmasi siirecinde ise dokiiman analizi ve gorligme tekniginden yararlanilmistir. Elde edilen
veriler, betimsel ve icerik analizi birlikte kullanilarak analiz edilmistir. Analiz siirecinde ayrica
nitel veri analizi programi MAXQDA 2020 paket programi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
kapsayicilik agisindan Tiirkiye’deki programda yer alan toplam 322 kazanimdan 26’s1 yani
kazanimlarin %8,1’inin kapsayici egitimle iligkili iken, Almanya’daki programda 117 kazanimdan
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21’1 yani kazanimlarin %17,9’unun kapsayiciliga yonelik oldugu ortaya ¢ikmistir. Tiirkiye’deki
Ingilizce programda yer alan kapsayicilik ile ilgili kazanimlar icerisinde en ¢ok farkliliklar:
tammaya, en az farklliklarla etkilesim boyutuna yonelik kazanimlarin oldugu tespit edilmistir.
Almanya programinda ise tam tersi en ¢ok farkliliklarla etkilesim boyutuna yonelik, en az ise
Sfarkliliklar: tanima boyutuna yonelik kapsayicilik ile ilgili kazanimlarin oldugu ortaya ¢ikmustir.
Bununla birlikte Tiirkiye’deki programda kapsayici egitimin alt boyutlarina yer verildigi ancak
belirli bir derinlikten yoksun oldugu; Almanya’daki programda ise kapsayici egitimin sadece bazi
alt boyutlarma yer verildigi ancak bunun derinlemesine islendigi goriilmiistiir. Incelenen
ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda ise gorsel ve yazili ifadelerde “dil ve etnik kdken
farkliligi’nin her iki iilkede de en ¢ok rastlanilan kapsayicilik alan1 oldugu goriilmiistiir. Elde edilen
bulgular, ders kitaplarinin, kapsayici egitim baglaminda farkliliklara duyarlilik yoniiyle daha
kapsayict ve dengeli bir sekilde diizenlenmesine, daha kapsayici ve farklilastiriimis yaklagimlarin
gelistirilmesine olan ihtiyaci ortaya koymustur. Tiirkiye ve Almanya’da gbérev yapan ortadgretim
Ingilizce dersi gretmenlerinin goriislerine ait bulgulardan elde edilen sonuglara gore ise
Ogretmenlerin kapsayici egitim konusunda bilgi ve deneyim sahibi olduklari, kapsayici egitimin
tanimina yonelik yaptiklar1 agiklamalarin “cesitlilige duyarlilik®, “firsat esitligi“ ve “ayrimcilikla
miicadele olmak tizere ii¢ alt tema etrafinda toplandigi, ancak 6gretmenlerin neredeyse tamaminin
kapsayict egitimin amacinin uygulamadan olduk¢a uzakta oldugunu belirttikleri goriilmistiir.
Ayrica Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerin ¢ogunlugu 6gretim programinin, kapsayict egitim
acisindan uygun oldugunu, Almanya’da gdrev yapan Ogretmenlerin ¢ogunlugu ise Ogretim
programinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Iki iilkede gérev yapan Ogretmenlerin ¢ogunlugu
ortadgretim Ingilizce ders kitaplarmi ise kapsayici egitim agisindan yetersiz bulduklarm ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin etkili ve verimli kapsayici egitime ydnelik Onerileri ise “egitim
sistemine yonelik oneriler”, “okula yonelik oneriler”, “6gretim uygulamalarina yonelik oneriler” ve
“velilere yonelik oneriler” olmak iizere dort alt tema altinda toplanmustir.

Anahtar Kelimeler: Kapsayici Egitim, Ortadgretim Ingilizce Ogretim Programi, Ders
Kitabi, Tiirkiye, Almanya
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ABSTRACT

A COMPARISON OF SECONDARY EDUCATION ENGLISH CURRICULA,
TEXTBOOKS AND EDUCATIONAL PRACTICES OF TURKEY AND GERMANY
WITHIN THE CONTEXT OF INCLUSIVE EDUCATION
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The aim of this research is to analyze and compare the Turkish and German secondary
education English curricula and textbooks in the context of inclusive education and to determine
and compare the opinions and experiences of secondary education English teachers working in
these countries regarding the secondary education English curriculum, textbook and inclusive
teaching practices. The research was designed using the embedded multiple case design, one of the
qualitative research designs. The documents selected for review consist of secondary education
English curricula and textbooks in Turkey and the North Rhine-Westphalia State of Germany. A
sample was taken in the research. In determining the sample, the criterion sampling method, one of
the purposeful sampling methods, was used. The study group of the research consists of a total of
14 secondary education English teachers, 7 of whom work in Turkey and 7 in Germany in the
2023-2024 academic year. Document analysis and interview techniques were used during the data
collection process. The data were analyzed by using descriptive and content analysis together. The
qualitative data analysis program MAXQDA 2020 was used during the analysis process. As a
result of the research, it was revealed that 26 out of 322 outcomes (8,1%), in the curriculum in
Turkey were related to inclusive education, while 21 out of 117 outcomes (17,9%), in the
curriculum in Germany were related to inclusive education. It has been determined that among the
outcomes related to inclusion in the Turkish curriculum, the most are the outcomes related to
recognizing differences, and the least are the outcomes related to the dimension of interaction with
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differences. On the contrary, in the German curriculum, it was revealed that the outcomes were
mostly in the dimension of interaction with differences and the least in the dimension of
recognition of differences. However, the curriculum in Turkey includes the sub-dimensions of
inclusive education, but lacks a certain depth; In the curriculum in Germany, it was observed that
only some sub-dimensions of inclusive education were included, but these were also covered in
depth. In secondary education English textbooks, it was observed that “diversity of language and
ethnicity* was the most common area of inclusion in visual and written expressions in both
countries. The findings revealed the need to organize textbooks in a more inclusive and balanced
manner in terms of sensitivity to differences in the context of inclusive education and to develop
more inclusive and differentiated approaches. According to the findings obtained from the opinions
of secondary education English teachers working in Turkey and Germany, teachers have
knowledge and experience about inclusive education, and their statements about the definition of
inclusive education is grouped around three sub-themes: “sensitivity to diversity”, “equality of
opportunity” and “fighting discrimination®, but, almost all of the teachers opinions are that the
purpose of inclusive education is far from implementation. The majority of teachers working in
Turkey stated that the curriculum is suitable in terms of inclusive education, while the majority of
teachers working in Germany stated that the curriculum is inadequate in terms of inclusive
education. The majority of teachers working in the two countries stated that they found secondary
education English textbooks inadequate in terms of inclusive education. Teachers’ suggestions for
effective and efficient inclusive education are grouped under four sub-themes: “suggestions for the
education system”, “suggestions for the school”, “suggestions for teaching practices” and
“suggestions for parents”.

Keywords: Inclusive Education, Secondary Education English Curriculum, Textbook,
Turkey, Germany
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ON SOz

Toplumlarin gelecegini sekillendiren egitim sistemleri, farkli oOzelliklere ve
ihtiyaclara sahip bireylerin esit ve adil bir sekilde yer aldigi kapsayict bir yapiya
donlismeden, gercek anlamda siirdiiriilebilir bir baris ve toplumsal uyum saglanmasi
mimkiin degildir. Gelisen ve degisen diinyamizda farkli 6zelliklere, gereksinimlere ve
ihtiyaglara sahip bireylerin toplumda huzur ve baris icerisinde yasamasina, bireysel
farkliliklarin bir dezavantaj degil bir zenginlik oldugu kabul edilerek bu konuda gerekli
diizenlemelerin yapilmasina olan ihtiyag¢ artmaktadir. Bu ihtiyaca yonelik olarak tartisilan
kapsayict egitim bircok iilkede kabul gormeye ve egitim-0gretim ortamlarinda
uygulanmaya calisilmaktadir. Ogretim programlar, dgretim materyalleri ve Ogretim
uygulamalari kapsayici bir egitim sisteminin gelistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Bu
arastirmada; Tiirkiye ve Almanya ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programlarmin ve
ders kitaplarinin kapsayici egitim baglaminda incelenmesi ve karsilastirilmasi, ayrica s6z
konusu iilkelerde gérev yapan ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin ortadgretim ingilizce
dersi Ogretim programina, ders kitabina ve kapsayict 6gretim uygulamalarina yonelik
goriiglerinin ve deneyimlerinin belirlenmesi ve karsilagtirilmasi arastirmanin temel
problemini olusturmaktadir. Bu arastirma, kapsayici egitimin yabanci dil egitimindeki
Oonemini vurgulamak, 6gretim programlarini ve ders kitaplarint bu dogrultuda gelistirmek,
ogretim uygulamalarin1 kapsayici ilkelere uyarlamak ve Ogretmenlere destek saglamak

amaciyla alanyazina katki sunmay1 hedeflemektedir.

Bes temel boliimden olusan bu arastirmanin ilk boliimiinde arastirmanin konusu ve
problemi, amacit ve Onemi, arastirmanin smirliliklari, varsayimlari ve tamimlarina yer
verilmistir. Ikinci boliimde; arastirmanin kuramsal/kavramsal cercevesi sunulmus ve
konuyla ilgili yapilan arastirmalara yer verilmistir. Ugiincii béliimde; arastirmanin ydntemi
ve izlenen siiregler betimlenmistir. Dordiincii boliimde; elde edilen bulgular, arastirmanin
alt problemlerine gore verilmis, bulgular tablolar, sekiller ve gorseller ile desteklenerek
sunulmustur. Besinci boliimde ise arastirmaya konu olan problem ve alt problemlere iliskin
elde edilen bulgularin sonuglari benzer arastirma sonuglari ve kuramsal agiklamalar ile
desteklenerek tartisilmis, ayrica mevcut caligmanin sonuglar1 temelinde Onerilere yer

verilmistir.
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Bu calismanin gergeklestirilmesinde benden destegini esirgemeyen, degerli
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu bolimde; mevcut arastirmanin konusu ve problemi, amaci ve Onemi,

arastirmanin sinirliliklari, varsayimlari ve tanimlari yer almaktadir.

1.1. ARASTIRMANIN KONUSU VE PROBLEMi

Diinyada yasanan savaslar, gocler, ¢esitli toplumsal, kiiltiirel, siyasi, ekonomik,
bilimsel ve teknolojik degisim ve gelismeler, toplumlarin demografik ve kiiltiirel
yapilarinda ¢esitliligi her gecen giin daha da goriiniir hale getirmektedir. Giiniimiizde farkl
ozelliklere, gereksinimlere ve ihtiyaclara sahip bireylerin toplumda huzur ve baris
icerisinde yasamasina, bireysel farkliliklarin bir dezavantaj degil bir zenginlik oldugu
kabul edilerek bu konuda gerekli diizenlemelerin yapilmasina olan ihtiya¢ artmaktadir.
Toplumun her alaninda yasanan degisim ve gelismeler, egitim alaninda kapsayici bir

yaklagimin benimsenmesini zorunlu kilmaktadir.

Nitekim ¢esitlilik ve bir arada yasama kiiltiirii, gliniimiiz diinyasinda her
zamankinden daha biiyilik bir 6nem kazanmistir. Bu kavramlar, sadece toplum, ekonomi ve
siyaset alanlarinda degil, egitim basta olmak {izere hayatin bir¢ok boyutunda merkezi bir
rol tistlenmektedir. Cesitliligin sagladig: firsat ve avantajlar kadar, beraberinde getirdigi
yeni zorluklar da dikkate degerdir. Ozellikle egitim alaninda, bu zorluklarla basa
¢ikabilmenin en etkili yollarindan biri olarak “kapsayici egitim” anlayis1 6n plana ¢ikmakta
ve birgok {lilkede kabul gérmeye ve egitim-6gretim ortamlarinda uygulanmaya
calisilmaktadir. Kapsayici egitim, bireylerin esit hak ve firsatlara sahip oldugu, ¢esitliligin
bir zenginlik olarak kabul edildigi bir egitim anlayisin1 ifade etmektedir. Bu cergevede,
egitim alaninda kapsayiciliga iliskin farkindaligin artirilmasit  ve uygulamalarin
gelistirilmesi giderek daha 6nemli hale gelmektedir. Bu doktora tezi karsilastirmali egitim
bakis acistyla Almanya ile Tiirkiye’yi kiyaslayarak kapsayici egitim anlayisinin egitim

stireglerindeki roliinii inceleyerek alana katki sunmay1 hedeflemektedir.



Toplumdaki tiim bireyleri egitim sistemine dahil etmeye calisan kapsayici egitim,
19. ylizyilin sonu ve 20. yiizyilin basinda egitimde yeni bir egitim anlayis1 olarak
onerilmistir (Kadan ve Aral, 2020). Ilk olarak engeli olan bireylere yonelik uygulamalarla
giindeme gelen kapsayici egitim, diger tiim dezavantajli bireyleri (dil, din, kiiltiirel
azinliklar, etnik koken, gogmen, miilteci, siginmacilar, engelli olma, yas, cinsiyet, cinsel
yonelim, sosyal smif vb. gibi farkliliklara sahip bireyleri) de icine alarak genisletilmistir.
Egitimde firsat esitligi vurgusunun yapildig ilk uluslararas: sézlesme 1948 tarihli Insan
Haklar1 Evrensel Beyannamesi’dir (BM, 1948). Takip eden yillarda kapsayici egitimin
gelisimini destekleyen 1989 tarihli Cocuk Haklarina Dair Sozlesme (BM, 1989); 1994
tarihli Salamanca Ozel Gereksinimli Cocuklarm Haklar1 Bildirisi (UNESCO, 1994) ve
2006 tarihli Engellilerin Haklarma iliskin Sézlesme (BM, 2006) gibi uluslararast

sOzlesmeler yapilmaistir.

Bugiine dek tiim bireylerin egitime erisimlerinin saglanmasi ve nitelikli egitim
alabilmesi i¢in bir¢cok adimlar atilmis ve 6nlemler alinmistir. Birgok ulusal ve uluslararasi
diizenlemelerde kapsayici egitime vurgu yapilmis ve gilinlimiiz egitim-6gretiminde
benimsenmesi gereken bir anlayis olarak 6n plana ¢ikarilmistir. Ancak kapsayici egitimin
giiniimiizde ne diizeyde uygulanabildigi heniiz netlik kazanmamistir. Bu nedenle kapsayici
egitim birtakim elestirilere de maruz kalmaktadir. Ornegin Reiser (2007) kapsayicilik
vizyonunu agik bir sekilde “illiizyon” olarak betimlemistir. Hinz (2007) de kapsayiciligy,
gerceklesmemis bir “vizyon” olarak yorumlamistir. Diger yandan Sakiz (2024) da
kapsayict egitimin kendine 6zgii kuram ve uygulamalart bulunan, egitim ve toplum
sisteminin igerisinde sosyopolitik diizeyde, okul yonetimi diizeyinde, okul kiiltiirii
diizeyinde, okul pratikleri diizeyinde ve bireysel diizeyde ele alinmasi gereken bir egitim
modeli oldugunu ve bu modelin egitimde kalite diizeyini artirabilecek bir model oldugunu

savunmaktadir.

Cesitli farkliliklara sahip Ogrencilerle karsilasma olasiligi glinlimiiz egitim siireci
icerisinde eskiye oranla hi¢ siiphesiz ¢ok daha fazladir. Bu baglamda egitim kurumlarina
ve egitim-6gretim siirecinin temel bilesenlerinden biri olan 6gretmenlere 6nemli gorevler

diismektedir. Dilber’e (2020) gore kapsayici egitim uygulamalar1 6gretmenlerle birlikte



ailelerin, okul yoneticilerinin ve diger okul paydaslarinin da is birligi icerisinde ¢alismay1
gerektiren bir silirectir. Bununla birlikte tiim paydaslarin kapsayici anlayis, kapsayici dil ve
olumlu tutumlara sahip olmasi bu siirecin etkililigini artirabilecegi ifade edilmektedir
(Dilber, 2020). Milli Egitim Bakanlhigi’'min 2018 yilinda yayimladigi “2023 Egitim
Vizyonu” belgesinde de kapsayici egitim kavramina yer verilmis ve “odaginda ¢ocugun
refah1 olan kapsayici ve nitelikli bir egitim hizmetinin saglanmasinda, 6gretmen ve okul
yoneticilerinin mesleki becerilerinin gelistirilmesi oncelikli bir 6nem tasidig1” belirtilmistir

(MEB, 2018a).

Kapsayici egitim anlayiginda 6grencilerin okulun yapisina uyum saglamasi degil,
tam aksine okulun ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina uyum saglamasi ve onlari
desteklemesi gerekir (Robeck, 2012). “Kapsayici egitim hakki ancak kapsayict bir
sistemde gerceklestirilebilir”, bu nedenle kapsayici bir egitim sisteminin gelistirilmesi
onem arz etmektedir (MiBling ve Uckert, 2014, s.6). Bir okulun kapsayici olarak kabul
edilebilmesi i¢in birincil gereklilik cesitliligi/farklilig1 kabul etmek ve takdir etmektedir.
Bu “bir¢ok insanin 6grenme firsatlarina erisirken karsilastigi engelleri tanimlamay1 ve bu
engelleri agsmak i¢in kaynaklar saglamayr” gerektirmektedir (UNESCO Almanya
Komisyonu, 2014).

UNESCO (2009) kapsayict egitimin Oniindeki zorluklarin ve olumsuzluklarin
giderilmesine yonelik olarak egitim politikas1 baglaminda sistemin kapsayiciligi, egitime
erisimin kapsayiciligi ve sosyal kapsayicilik olmak lizere ili¢ temel alan belirlemistir.
Ancak Simsek (2023) kapsayici egitim politikasinda bu ii¢ bashigin yeterli olmadigini ileri
stirmektedir. Bu nedenle etkili ve basarili bir kapsayici egitim i¢in yeni bir ¢ergeve sunmus
ve kapsayict egitim i¢in bes alanda diizenlemeye ve uygulamaya ihtiyag oldugunu
belirtmistir. Bu alanlar/boyutlar; egitim sisteminin kapsayicilii, okul yoOnetiminin
kapsayicilig, miifredatin kapsayiciligi, 6gretim uygulamalarinin kapsayiciligl ve kapsayici
destek hizmetleridir (Simsek, 2023). Bu calismanin problemi, Simsek (2023) tarafindan
kapsayict egitim i¢in sunulan bu bes boyuttan ikisi olan miifredatin kapsayiciligi ve

ogretim uygulamalarinin kapsayiciligina dayanmaktadir.



Kapsayicit miifredat ve kapsayici 6gretim uygulamalari, e8itimde firsat esitliginin
saglanmas1 ve tiim Ogrencilerin potansiyellerini en iist diizeyde gerceklestirebilmeleri
acisindan biiylik 6onem tagimaktadir. Egitimde firsat esitliginin ve adaletin saglanmasi i¢in
tim oOgrencilerin bireysel 06zellikleri, ihtiyaclar1 ve ilgileri dikkate alinarak egitim
programlari, Ogrenme ortamlari, yontemleri ve materyalleri ¢ocuklara uygun hale
getirilmelidir. Kapsayict egitimde o6zellikle 6gretim programlarmin kapsayict yapiya
uygunlugu onemli hususlardan biridir. Kapsayict Ogretim programinda temel amag,
ogrencilere kendi ilgi ve yeteneklerini fark ettirebilecek, elestirel ve yaratict diigiinme
becerilerini  gelistirecek, degerler egitimini Onceleyecek ve toplumun ihtiyag ve
beklentilerine uygun hedefleri igerecek bir 0gretim programi gercevesinde gelisim ve
ogrenme firsatlar1 sunmak olmalidir (Tuzcuoglu Biibiil ve Sakiz, 2020). Kapsayici egitimi
Tiirkiye’deki arastirmalar {izerinden betimlemeye ¢alisan Polat (2020), okul yoneticileri ve
Ogretmenlerin goriislerinin degerlendirildigi ¢alismalar sonucunda kapsayict bir miifredat

programina ihtiya¢ oldugunu tespit etmistir.

Ulusal ve uluslararas1 alanyazin incelendiginde, kapsayici egitim {izerine yapilan
calismalarin biiylikk bir bolimiinlin, bu silirecin uygulanmasinda kilit rol oynayan
Ogretmenlerin goriis ve tutumlarini incelemeye odaklandigi goriilmektedir (Amag, 2023;
Baka, 2023; Deliktas, 2023; Kazu ve Deniz, 2019; Ketenoglu Kayabasi, 2020; Kozikoglu
ve Yildirrmoglu, 2021; Oglak¢1 ve Amag, 2024; Ozokcu, 2017; Saloviita, 2020; Saloviita
ve Schaffus, 2016; Sharma ve Sokal, 2015; Toker Kdse vd., 2023; Yilmaz, 2021). Bu
caligmalarin biiylik bir kisminda katilimcilar 6gretmenler olup, Ozellikle okul Oncesi
(Ergigek, 2023; Karaduman, 2024; Ocak, 2024; Ozden, 2024; Yalvag, 2024) ve smif
Ogretmenlerinin (Amag, 2023; Alkaya, 2023; Bucaklioglu, 2024; Cetin, 2023; Ciftci, 2024;
Hodzic, 2024; Kusca, 2023; Uruk, 2023) kapsayici egitime yonelik goriis ve tutumlarinin
incelendigi dikkat ¢cekmektedir. Farkli brans ve kademelerdeki 6gretmenlerin goriislerini
ele alan calismalar da bulunmaktadir (Cakar, 2024; Deliktas, 2023; Katitas ve Coskun,
2020; Kazu ve Deniz, 2019; Oglak¢i ve Amag, 2024; Yilmaz, 2021), ancak ozellikle
ortaggretim diizeyindeki Ogretmenlere odaklanan caligmalarin sayisinin oldukca sinirh
oldugu gozlemlenmektedir (Lorenz vd., 2020; Selimhocaoglu, 2021; Siedenbiedel, 2016).
Genel olarak, ortadgretim diizeyinde kapsayici egitim konusundaki arastirmalarin yetersiz

oldugu dikkati ¢cekmektedir (Kogyigit ve Simsek, 2019; Lechner, 2022; Lorenz vd., 2020;



Palabiyik ve Sakiz, 2021; Siedenbiedel, 2016; Selimhocaoglu, 2021; Tuzcuoglu Biilbiil ve
Sakiz, 2020; Weillenbock, 2019).

Ote yandan, kapsayici egitime yonelik algilarin incelendigi metafor analizine dayali
arastirmalara da rastlanmaktadir (Katitas ve Coskun, 2020). Bununla birlikte, 6gretmen
adaylarinin kapsayici egitime iliskin gorlis ve tutumlarini ele alan sinirli sayida ¢alisma
bulunmaktadir (Akbulut vd., 2021; Costello ve Boyle, 2013; Deliktas, 2023; Lorenz vd.,
2020; Polat, 2022; Zhalelkanova, 2019). Kapsayici egitimin alt boyutlarindan biri olarak
degerlendirilen cokkiiltiirliiliik baglaminda ise, Ingilizce ders kitaplar1 (Dimici, Y1ldiz ve
Bagbay, 2018; Karahan Uziilmez ve Karakus, 2018; Ozen ve Dagyar, 2020) ve ingilizce
ogretim programlarmin (Karahan Uziilmez ve Karakus, 2018) incelendigi birkac arastirma

bulunmaktadir.

Egitim programlarindaki tiim derslerde nitelikli kapsayici egitim miimkiin miidiir?
Ozellikle yabanci dil dersi kapsayicilik agisindan gerek miifredati ve gerekse ogretim
uygulamalarinda nasil bir goériiniim arz etmektedir? Bu konularda alan yazinda farkl
tespitlere yer verilmistir. Tuzcuoglu Biilbiil ve Sakiz (2020) yabanci dilin, 6grencilerin
kendi dil alanlarinin disinda baska dillerin de var oldugunu kabul ettigi, kendi kiiltiirleri
disinda farkh kiiltiirleri de yansitan ve Ogrencilerin kiiltiirlerarast iletisim kurmasini
saglayan bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadirlar. Yabanci dil 6grenimi ile Ogrenciler
yabanci olani kabul etme, empati kurma ve baskalarina kars1 hosgoriilii olma gibi 6zellikler
kazanmaktadirlar (Borak vd., 2005; Akt. Tuzcuoglu Biilbiil ve Sakiz, 2020). Nitekim
Ingilizcenin uluslararasi bir dil konumunda olmasi ve bir¢ok alanda ortak bir iletisim araci
olarak 6n plana ¢ikmasi, 6grencilerin farkli kiiltiirlerle iletisime gegmesinde Ingilizceyi 6n
plana ¢ikarmaktadir (Palabiyik ve Sakiz, 2021). Yabanci dil 6greniminin sagladigi bu

ozellikler kapsayici egitimin amagclariyla ortlismektedir.

Kapsayic1 egitim baglaminda ingilizce dersi dgretim programlarinm (Giiltekin
Talayhan ve Sakiz, 2022; Kogyigit ve Simsek, 2019; Palabiyik ve Sakiz, 2021; Simsek vd.,
2019) ve Ingilizce ders kitaplarmin (Kula ve Ozaslan, 2023) incelendigi calismalar da
bulunmakla birlikte, bu c¢alismalarin ¢ogunlukla ilkdgretim kademesini kapsadigi

goriilmiistiir. Kapsayict  egitim baglammda ortadgretim Ingilizce dersi ogretim



programlarinin incelendigi az sayida (Kogyigit ve Simsek, 2019; Palabiyik ve Sakiz, 2021)
caligma bulunurken ortadgretim ders kitaplarinin kapsayict egitim baglaminda incelendigi
aragtirmaya rastlanilmamistir. Ortadgretim alaninda kapsayici egitim caligmalarinin az
olmasi, liselerde kapsayici egitime yonelik beklentilerin diisiik olmasiyla agiklanabilir mi?.
Halbuki kapsayici egitim, tiim egitim-0gretim kademelerini kapsamali, okul 6ncesi veya
ilkogretimle sinirli kalmamalidir. Ayrica ulusal ve uluslararasi alanyazina iligskin kapsamli
incelemelerimiz sonucunda Tiirkiye ve Almanya’nin Ingilizce dgretim programlarmin,
ders kitaplarinin ve Ogretim uygulamalarmin kapsayici egitim baglaminda incelenip
karsilastirildigi bir arastirmaya rastlanilmamistir. Demir Zengin vd. (2024) de 2010 ve
2023 yillar1 arasinda Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezinde kapsayici egitim
alanindaki doktora tezlerini inceledikleri caligmalarinin sonucunda iilkeler arasinda
karsilastirma  yapilmasmi  saglayan kapsayict egitim  konusunda caligmalarin

yiiriitiilebilecegini dnermektedirler.

Nitekim, hem Tiirkiye nin hem de Almanya’nin ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim
programlarinin ve ders kitaplarinin kapsayict egitim baglaminda incelenmesi ve
karsilastirilmasi, ayrica bu konuda her iki iilkede gorev yapan ortadgretim Ingilizce
Ogretmenlerinin goriiglerinin alinarak 6gretim uygulamalarinin karsilastirilmasi, simdiye
kadar detayli bir sekilde ele alinmamistir. Bu calisma ile Tiirkiye ve Almanya’daki
ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programlarmin ve ders kitaplarmin kapsayici egitim
perspektifinden degerlendirilmesi ve karsilagtirilmasi hedeflenmektedir. Ayrica, her iki
iilkede gorev yapan ortadgretim Ingilizce ogretmenlerinin kapsayict  dgretim
programlarina, ders kitaplarmma ve kapsayici 6gretim uygulamalarma iliskin goriis ve
deneyimlerinin belirlenerek karsilastirilmasi amaglanmistir. Tiirkoglu'na (2015) gore
karsilagtirmali egitim calismalari, farkh kiiltiirler ve farkli iilkelerde, iki veya daha fazla
egitim sisteminin benzerlik ve farkliliklarini tanimlamaya yardim eden, benzer goriinen
olgular1 aciklayan ve insanlar1 egitme yolunda yararl teklifler getiren bir disiplindir. King
(2012) de karsilastirmal1 egitimi “olaylar ya da kararlar i¢in ilgili bilgileri ve muhtemel
nedenleri sunan ve bazi sorunlart agikliga kavusturan, gelecek arastirmacilar i¢in hipotezler
Oneren, yerel ozellikler ve uluslararast egilimler hakkinda genel bir resim ¢izen bir alan®
olarak tanimlamaktadir (Akt. Yildirim ve Tiirkoglu, 2018). Cok farkli amaclarla yapilan

karsilastirmali egitimin temelinde, iilkelerin kendi egitim sistemlerini siirekli iyilestirme



diisiincesi bulunmaktadir. Bu sayede kendi egitim sistemlerini, basarili diger iilkelerin
egitim sistemleri ile karsilagtirarak onlarin basarilarinin nedenlerini  bulup kendi
eksikliklerini gidermek bu tiir ¢alismalarin amaci olmustur (Bakioglu, Keser ve Dogan,

2017).

Tiirkiye’nin  Almanya ile karsilagtirllmasinin  baglica nedenlerinden  biri,
Almanya’nin aldig1 gogler sebebiyle diinyanin hem etnik hem de kiiltiirel agidan en ¢ok
cesitlilige sahip {ilkelerinden biri olmasidir (UNESCO Almanya Komisyonu, 2014).
Ayrica, bir¢ok alanda (6zellikle miihendislik ve teknoloji alaninda) basarilariyla taninan
Almanya, egitim sistemi merak edilen iilkeler arasinda yer almaktadir. Tiirkiye ve
Almanya’da yaygin olarak kullanilan yabanci diller incelendiginde ise, ingilizcenin her iki

iilkede de yabanci diller arasinda ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir.

Ote yandan, Tiirkiye de son 50 yilda dis gdclere maruz kalmis ve zellikle son 15
yilda kitlesel gocler nedeniyle egitim sistemine ¢ok sayida gdgmen 6grenci dahil olmustur.
Bu durum, Tiirkiye’de kapsayict egitime duyulan ihtiyaci artirmis ve gogmen 6grencilerin
egitim sistemine entegrasyonuna yonelik politikalarin gelistirilmesini zorunlu hale
getirmigtir. Gogiin  etkileri sadece 0Ogrenci profiliyle smirli  kalmayip 6gretim
programlarinin, ders kitaplarinin ve O&gretim uygulamalarimin da kapsayict egitim
anlayisina uygun hale getirilmesini gerektirmektedir. Bu baglamda, Tiirkiye’deki egitim
sisteminin Almanya ile karsilagtirilmasi, her iki iilkede uygulanan kapsayicit egitim
politikalarinin ve 6gretim uygulamalarinin karsilikli olarak degerlendirilmesine olanak
saglayacaktir. Ozellikle Tiirkiye’deki ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programlarmin ve
ders kitaplarinin kapsayict egitim perspektifinden analiz edilmesi, gdgmen Ogrencilerin
egitimine iliskin eksikliklerin tespit edilmesi ve olast iyilestirme Onerilerinin

gelistirilmesine katki saglayacaktir.

Bu sebeplerden 6tiirii bu arastirma Ingilizce dersini ele almaktadir. Bununla birlikte
bu aragtirmanin ortadgretim diizeyinde yapilmasmin sebebi ise bugiline dek yapilan
arastirmalarin ilkokul ve ortaokul diizeyinde olmasidir. Bu calisma ile tespit edilen bu

eksikligin alanyazina katki getirecegi diisiintilmektedir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu calisma ile Tiirkiye ve Almanya’nin ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim

programlarinin ve ders kitaplarinin kapsayict egitim baglaminda incelenmesi ve

karsilastirilmasi, ayrica soz konusu iilkelerde gorev yapan ortadgretim Ingilizce

dgretmenlerinin ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programina, ders kitabma ve kapsayici

O0gretim uygulamalarina yonelik goriislerinin  ve deneyimlerinin belirlenmesi ve

karsilastirilmas1 amaglanmustir.

1.

Belirtilen amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

Tiirkiye ve Almanya’nin ortadgretim Ingilizce dersi Ogretim programlari,
kapsayicilik agisindan nasil bir goriiniim arz etmektedir? iki iilke arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

Tiirkiye ve Almanya’nin ortadgretim Ingilizce ders kitaplari, kapsayicilik agisindan
nasil bir goriiniim arz etmektedir? Iki iilke arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
nelerdir?

Tiirkiye ve Almanya’da gdrev yapan ortadgretim Ingilizce dersi dgretmenlerinin,
kapsayici 6gretim uygulamalarina iliskin goriisleri nelerdir?

3.1. Tiirkiye ve Almanya’da gérev yapan ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin,
kapsayici egitimin tanimina ve uygulamasina iligkin goriisleri nelerdir?

3.2. Tiirkiye ve Almanya’da gorev yapan ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin,
kapsayict egitime iliskin egitimleri (kapsayici egitime hazir olma durumlari) ve
dezavantajli gruplara egitim verme deneyimleri nelerdir?

3.3. Tiirkiye ve Almanya’da gérev yapan ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin,
Ingilizce derslerinde uyguladiklar kapsayici egitim uygulamalari nelerdir?

3.4. Tiirkiye ve Almanya’da gorev yapan ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin,
ortadgretimde kapsayici egitim uygulamalar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

3.5. Tiirkiye ve Almanya’da gérev yapan ortadgretim Ingilizce dgretmenleri, iki
iilkede de gegerli olan ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programimi kapsayicilik

acisindan nasil degerlendirmektedirler?



3.6. Tiirkiye ve Almanya’da gdrev yapan ortadgretim Ingilizce 6gretmenleri, iki
iilkede de gecerli olan ortadgretim Ingilizce ders kitabmi kapsayicilik agisindan
nasil degerlendirmektedirler?

3.7. Tiirkiye ve Almanya’da gorev yapan ortadgretim Ingilizce dgretmenlerinin,
kapsayici egitimin daha etkili ve verimli olabilmesi i¢in yapilmasi gerekenlere

yonelik gortisleri nelerdir?

Bu arastirmanin Ingilizce dersi &gretim programi ve Ogretim uygulamalarina
odaklanmasinin temel nedenlerinden biri, Ingilizcenin hem Tiirkiye’de hem de
Almanya’da en yaygin yabanci dil olmasidir. Kiiresellesen diinyada yabanci dil egitimi,
bireylerin akademik ve mesleki gelisimleri acisindan kritik bir rol oynamaktadir. Ozellikle
gdcmen Ogrencilerin egitim sistemine entegrasyonu baglaminda, yabanci dil derslerinin
nasil yapilandirildig1 ve kapsayici egitim ilkeleriyle ne dl¢iide uyumlu oldugu 6nemli bir
aragtirma konusu olarak One c¢ikmaktadir. Bu cergevede, Tiirkiye ve Almanya’nin
ortadgretim diizeyindeki Ingilizce dersi dgretim programlari ve dgretim uygulamalarinin
kapsayict egitim perspektifinden karsilagtirmali olarak incelenmesi, her iki tilkenin egitim

sistemlerinin giiclii ve gelisime acgik yonlerinin belirlenmesine katki saglayacaktir.

Bu arastirmanin ortadgretim diizeyinde gergeklestirilmesinin nedeni ise,
alanyazinda daha ¢ok ilkokul ve ortaokul diizeyine odaklanilmis olmasidir. Ortadgretim
diizeyi, 6grencilerin akademik ve sosyal gelisiminde kritik bir donemdir (Akyiiz, 2015) ve
kapsayici egitim uygulamalariin bu asamadaki etkileri, dezavantajli 68rencilerin egitimde
sirdiiriilebilir basarilarin1 saglamak acisindan biliyiilk 6nem tasimaktadir (UNESCO,
2017b). Ancak mevcut aragtirmalarin biiylik bir kismi okul oncesi, ilkokul ve ortaokul
seviyesine yogunlagmis olup, ortadgretim diizeyindeki kapsayici egitim uygulamalarina
yonelik caligmalar olduk¢a sinirlidir. Bu nedenle, arastirmanin ortadgretim diizeyine
odaklanmasi, bu alandaki bilgi eksikligini gidermeye yonelik bir katki sunmayi

amaclamaktadir.

Ayrica, bu calismanin karsilagtirmali bir arastirma olmasi, kapsayict egitim
politikalarinin ve 6gretim uygulamalarinin farkli egitim sistemlerinde nasil sekillendigini

analiz etme firsat1 sunmaktadir. Karsilagtirmali bir yaklasim, her iki {ilkedeki benzerliklerin



ve farkliliklarin belirlenmesine, 1iyi uygulamalarin ortaya ¢ikarilmasina ve bu
uygulamalarin farkli baglamlara nasil uyarlanabilecegine dair Oneriler gelistirilmesine
olanak tanimaktadir. Sonug olarak, bu arastirma, hem kapsayici egitim hem de yabanci dil
Ogretimi baglaminda mevcut eksiklikleri gidermeyi ve alanyazina 6zgiin bir katki sunmay1

hedeflemektedir.

Tiirkiye’de ve Almanya’da farkli dezavantajlara sahip pek ¢ok &grenci
bulunmaktadir. Almanya’nin 6zellikle sahip oldugu go¢ tecriibesi nedeniyle Tiirkiye’ye
gore daha 6nce uyum politikalar1 ve miidahale 6nlemleri tirettigi bilinmektedir. Kapsayici
egitimin Ozellikle son yillarda Tiirkiye’de glindeme gelmesinin nedenlerinden biri
Suriye’den gelen gog ile siniflarda miilteci 6grencilerin sayisinin artmasi oldugu agiktir.
Nitekim bu arastirma kapsayici egitim konusunda farkindalik olusturacagi, kapsayict
egitimin, yabanci dil egitimindeki 6neminin farkina varilmasina hizmet edecegi ve yabanci
dil 6gretim programi ile daha fazla desteklenmesinin saglanmasina katki saglayacagi
disiiniilmektedir. Ayrica aragtirma; 6gretim programlarinin bu yonde giincellenmesi, bir
egitim araci olarak ders kitaplarinin bu dogrultuda yenilenmesi, 6gretim uygulamalarinin
da kapsayict egitim ilkeleri dogrultusunda gozden gegirilmesi ve 6zellikle 6gretmenlere
kapsayict egitim konusunda destek ¢ikilmasi adina onemli goriilmektedir. Konu ile ilgili
yeterli arastirmalarin olmamasi da goz oniine alindiginda bu arastirma 6nem tasimaktadir
ve alanyazina katki getirecegi diisiiniilmektedir. Bu c¢alismanin sonuglarina gore
olusturulacak oOnerilerin hem program ve kitap hazirlayicilara, hem de egitimin tiim
paydaslarina ama 6zellikle de 6gretmenlere ve politika yapicilara pratik bir katki sunacagi
ongoriilmektedir. Bununla birlikte bu tiir calismalarin yapilmasi egitim sisteminin daha

kapsayici hale doniismesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.3. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Arastirma, ortadgretim kademesi ve Ingilizce dersi ile simirlidir.

2. Arastirma kapsaminda incelenecek olan ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim
programlari; Tiirkiye’nin Ortadgretim Ingilizce Dersi [9, 10, 11 ve 12. Smflar]
Ogretim Programi (Ankara: T. C. Milli Egitim Bakanlig1, 2018) ile Almanya’nin

Kuzey Ren Vestfalya Eyaletindeki Gymnasium ortadgretim II. kademe igin
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hazirlanan c¢ekirdek ogretim programi (Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe II,
Gymnasium/Gesamtschule in NRW, Englisch. Diisseldorf: Ministerium fiir Schule
und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2014) ile sinirlidir.

. Arastirma kapsaminda incelenecek ortadgretim Ingilizce ders kitaplari; iki iilkenin
mevcut ortadgretim 11. smif Ingilizce ders kitaplari ile smrlhidir. Tiirkiye icin
“Ortadgretim Sunshine English 11 Student’s Book (2019)“ ortadgretim Ingilizce
ders kitabt incelenmistir. Almanya icin ise “Green Line Transition (2018)“
ortadgretim Ingilizce ders kitab1 incelenmistir.

. Ayrica aragtirmanin sinirliliklarini, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda, Tiirkiye’de
gdrev yapan 7 ortadgretim Ingilizce dersi 6gretmeni ile Almanya’nin Kuzey Ren
Vestfalya Eyaletinde gorev yapan 7 ortadgretim Ingilizce dersi Ogretmeni

olusturmaktadir.

1.4. VARSAYIMLAR

Bu ¢alisma kapsaminda;

. Basili kaynaklardan ve internete dayali resmi kurumlardan elde edilen
dokiimanlarin ve bilgilerin arastirmanin amaci i¢in uygun ve yeterli veri sagladigi
varsayilmaktadir.

. Arastirma i¢in hazirlanan veri toplama aracindaki goriisme sorulari, arastirmanin
amacma ulagsmak icin yeterli ve gegerli veri saglayacak nitelikte oldugu
varsayilmaktadir.

. Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimcilarin, veri toplama aracindaki
sorulart igten ve dogru bir sekilde kendi goriis, bilgi, yeterlik ve egilimleri

dogrultusunda cevap verdikleri varsayilmaktadir.
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1.5. TANIMLAR

Bu calismada kullanilan baz1 kavramlarin tanimlart soyledir:

Ortaégretim Ingilizce Dersi Ogretim Programm (Tiirkiye): Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin (TTKB) 17 Temmuz 2017 tarihli ve 83
sayili karartyla kabul edilen, 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya
baslanan ortaggretim programidir. 9, 10, 11 ve 12. simiflar1 kapsamaktadir (MEB, 2018Db).

Ortaégretim II. Kademe Cekirdek Ogretim Programn (Almanya, Kuzey Ren
Vestfalya): Almanya’'nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaletindeki Gymnnasium ve
Gesamtschule okullar1 i¢cin Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Okullar ve Ileri Egitim
Bakanligi’nin 18 Ekim 2013 karari ile 2014 yilinda yayimlanan ortadgretim programidir.
11, 12 ve 13. siflar1 kapsamaktadir (MSB NRW, 2014).

Gymnasium: Almanya’da ileri dereceli ortadgretim okulu, lisedir. Amaci

yiiksekokul ve iiniversiteye dgrenci yetistirmektir.

Gesamtschule: Cok amacli okullardir. Almanya’daki diger okul tiirlerinin bir¢cok

ozelligini iceren bir egitim programi uygulanmaktadir.

Ders kitabi: Belirli bir dizi 6grenme ¢iktilarina ulasabilmek i¢in tasarlanmis metin
ve/veya gorsellerden olusan, geleneksel olarak 6grenme etkinlikleri dizisini kolaylastirmak

icin resimler ve talimatlar igeren basil ve ciltli bir 6grenme aracidir (UNESCO, 2005).

Kapsayic1 egitim: Gereksinimleri, sosyoekonomik durumlari, sosyokiiltiirel
Ozellikleri, cinsiyetleri ve engel durumlar1 gibi degiskenleri dikkate alinarak tiim
cocuklarin egitime erisim ve katilimini arttirma ve egitim siiregleri i¢indeki muhtelif

ayrimcilig1 azaltma hedefi giiden bir egitim siirecidir (UNICEF, 2014).
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Dezavantajli gruplar: Ekonomik durumlari, cinsiyetleri, etnik veya dilsel
kokenleri, dinleri veya siyasi statiileri nedeniyle sosyal ve ekonomik olarak biitiinlesme

sans1 daha az olan kisilerden olusan gruplardir (UNESCO, 1998).

Karsilastirmah egitim: Farkli kiiltiirler ve farkli iilkelerde, iki veya daha fazla
egitim sisteminin benzerlik ve farkliliklarin1 tanimlamaya yardim eden, benzer goriinen
olgular1 aciklayan ve insanlari egitme yolunda yararli teklifler getiren bir disiplindir

(Tiirkoglu, 2015).
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BOLUM II

2. ARASTIRMANIN KURAMSAL/KAVRAMSAL CERCEVESi VE KONUYLA
ILGILI YAPILAN ARASTIRMALAR

Bu boliimde; Tiirkiye ve Almanya’daki egitim sistemleri ve dgretmen egitimleri,
kapsayicit egitimin tanimi ve Onemi, kapsayict egitimle iligkili kavramlar, kapsayici
egitimin gerekgeleri, bilesenleri ve ilkeleri, kapsayici egitimin tarihsel gelisimi ve yasal
dayanaklari, kapsayici egitimde dezavantajli gruplar ve Ogretmenlerin rolli, kapsayici
egitimin Ingilizce dersindeki ve ortadgretimdeki yeri ve 6nemi, kapsayici egitimde dgretim
programi ve ders kitabi, kapsayici egitim uygulamalari baglaminda zorluklar ve
¢Oziimlerine iliskin literatiir taramasi sonucu ulasilan kuramsal/kavramsal agiklamalar ve

konuyla ilgili yapilan arastirmalar yer almaktadir.

2.1. ARASTIRMANIN KURAMSAL/KAVRAMSAL CERCEVESI

2.1.1. Tiirk ve Alman Egitim Sistemleri

Bu béliimde Tirk ve Alman egitim sistemlerinin 6zellikleriyle birlikte genel bir

degerlendirilmesi yapilmistir.

2.1.1.1. Tiirk Egitim Sistemi

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde, Anayasa tarafindan kabul edilen merkezi yOnetim
ilkesine uygun olarak, Milli Egitim Bakanligi, iilke genelinde tiim egitim faaliyetlerini

yiiriitmekten sorumludur.
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Sekil 2.1. Tiirk Egitim Sisteminin yapisi (Kaynak: YOK, 2021)

Tiirkiye Cumhuriyeti’'nde egitim sistemi genel olarak asagidaki dort kademeden
olusmaktadir:
e Okul Oncesi Egitim
e Ilkdgretim (Ilkokul ve Ortaokul)
e Ortadgretim (Lise)
e Yiiksekdgretim

Okul Oncesi Egitim

Tiirkiye’de okul &ncesi egitim zorunlu degildir. Istege bagli olarak okul &ncesi
egitim 0-36 aylik ¢ocuklar i¢in kres ve giindiiz bakimevlerinde Aile, Calisma ve Sosyal
Hizmetler Bakanlig1 Cocuk Hizmetleri Genel Miidiirliigii himayesinde verilmektedir. Ozel
egitime ihtiya¢ duyan 0-36 ay cocuklar1 i¢in de Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirligi sorumlulugunda 6zel egitim anaokullarinda okul Oncesi egitim merkezleri

bulunmaktadir. Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari
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Yonetmeliginde (2019) Eyliil ay1 sonu itibariyla 36-68 aylik ¢ocuklarin egitimi amaciyla
anaokullar ve uygulama smiflar1 bulunmaktadir. Uygulama siniflart “mesleki ve teknik
ortaggretim kurumlarinda ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda Eyliil ay1 sonu itibariyla 36-
68 aylik ¢ocuklarin egitiminin yapildig1 uygulama birimini” ifade etmektedir. Ana siniflar
da Eyliil ay1 sonu itibariyla 57-68 aylik ¢ocuklarin egitimi amaciyla orgilin egitim ve hayat
boyu 6grenme kurumlari biinyesinde agilan siniflari ifade etmektedir. Bu kurumlarda okul
Oncesi egitim, Milli Egitim Bakanligt Temel Egitim Genel Midiirligiiniin
sorumlulugundadir. Ayrica devlet kurumlarmin yani sira 6zel kurumlarda okul 6ncesi

egitim verilmektedir (MEB, 2019).

ilkﬁgretim (Ilkokul ve Ortaokul)

Tiirk egitim sistemi 4+4+4 olmak {izere toplam 12 yillik zorunlu egitim olarak ii¢
kademeye ayrilmistir. Birinci kademe dort yil siireli ilkokul (1., 2., 3. ve 4. siniflar), ikinci
kademe dort yil siireli ortaokul (5., 6., 7. ve 8. siniflar) ve ticlincii kademe ise dort yil siireli

lise (9., 10., 11. ve 12. smiflar) olarak belirlenmistir.

Ilkokul (ilkdgretim birinci kademe), kayitlarm yapildigi yilin eyliil ayr sonu
itibariyle 69 aymni tamamlayan cocuklar ilkokula baslamaktadir ve 4 yil siirmektedir.
Ortaokullar (ilkogretim ikinci kademe) ise ilkokulun ardindan gelir ve 4 yil siirmektedir.
Tiirkiye’de ortaokullar; ortaokul, acik dgretim ortaokulu ve imam hatip ortaokullarindan
olusmaktadir. Ortaokulu basariyla tamamlayan 6grenciler i¢in veli tercihine bagl serbest
kayit sistemi olarak adlandirilan Liseye Gegis Sinavi (LGS) ile ortadgretime (liseye)

yerlestirilmektedir.

Ortaogretim (Lise)

Tiirkiye’de ortadgretimin yeniden yapilandirilmas: kapsaminda; Talim ve Terbiye
Kurulunun 7 Haziran 2005 tarih ve 184 sayil1 karar1 ile 2005-2006 egitim-0gretim yilindan
itibaren “hazirlik art1 3 y11” olan okullar da dahil olmak iizere genel ve mesleki 6gretim
kurumlariin 6grenim siiresi 2005-2006 6gretim yilindan itibaren hazirlik sinifi olmaksizin

4 yil olarak karara baglanmistir (MEB, 2015b). Ortadgretim egitimi, 2012-2013 egitim-
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O0gretim doneminden itibaren ise zorunlu olarak hiikkme baglanmistir. Ortadgretim 4 yil
siirmektedir ve yiiksekogretimin (iiniversitenin) ve sonraki kademelerin esas temelini
olusturmaktadir. Tiirkiye’de ortadgretim okullari; agik Ogretim lisesi, Anadolu lisesi,
aksam lisesi, cok programli Anadolu lisesi, fen lisesi, giizel sanatlar lisesi, imam hatip
lisesi, mesleki agik 6gretim lisesi, mesleki ve teknik Anadolu lisesi, sosyal bilimler lisesi
ve spor lisesi gibi farkli lise tiirleri bulunmaktadir. YOK ve OSYM’nin istatiklerine gore

en basarili lise tiirleri fen ve sosyal bilimler liseleridir.

Yiiksekogretim

Lise son simifta dgrenciler tiniversite sinavina (Yiiksekogretim Kurumlart Smavi -
YKS) girerek tiniversiteye giris hakki elde edebilmektedirler. Tiirkiye’de yliksekdgretim
ozerk bir kurulus olan YOK (Yiiksekogretim Kurulu) tarafindan yonetilmektedir. Devlet
ve vakif iiniversitelerinin yani sira vakif meslek yiiksekokullart da bulunmaktadir.
Yiiksekogretim kurumlarinin tiirleri ve akademik birimleri fakiilte; enstitii; dort yillik
yiiksekokul; konservatuvar: meslek yiiksekokulu; arastirma ve uygulama merkezlerinden
olusmaktadir (YOK, 2021). Genel olarak 6nlisans egitimi 2 yil, lisans egitimi ise 4 yil
stirmektedir. Ancak tip (6 yil) veya dis hekimligi (5 yil) gibi baz1 alanlar daha uzun
siirebilmektedir. Lisansiistii egitim ise yiiksek lisans, doktora, tipta uzmanlik ve sanatta

yeterlik egitimlerini kapsamaktadir.

2.1.1.2. Alman Egitim Sistemi

Giliniimiizde Almanya Federal Cumbhuriyeti’nde egitim sisteminin sorumlulugu
Federasyon ve Eyaletler (Bundesldnder) arasinda boliinmiistiir. Her eyaletin Okul ve
Egitim Bakanlig1 kendi bagimsiz yonetimine sahiptir. Egitim alaninda is birligini koordine
etmek ve eyaletler arasinda denklikleri saglamak amaciyla Egitim ve Kiiltiir Isleri
Bakanlar1 Daimi Konferans1 (kisaca: Kultusministerkonferenz [KMK]) kurulmus ve

eyaletler icin ortak standartlar olusturulmustur (Flagmeyer ve Rotermund, 2007).
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Sekil 2.2. Almanya, Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Egitim Sisteminin yapist (Kaynak: MEB Miinster
Baskonsoloslugu Egitim Atagseligi, 2023)

Almanya Federal Cumhuriyeti’nde egitim sistemi hemen hemen tiim eyaletlerde
asagidaki alanlara ayrilmistir (KMK, 2023):
e Okul Oncesi Egitim (Elementarbereich)
e ilkdgretim/ilkokul (Primarbereich)
e Ortadgretim I. ve II. Kademe (Sekundarbereich I & 11)
e Yiksekogretim (Tertidrer Bereich)
e Siirekli Egitim (Weiterbildung)

Okul Oncesi Egitim

Almanya’da okul 6ncesi egitim zorunlu degildir. Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde
ikamet eden her ¢ocuk, 1 yasindan 3 yasina kadar olan dénemde ya bir kreste ya da ¢ocuk
bakimi saglayan bir bakicida/kurumda yasal bakim hakki bulunmaktadir. Ug yasimi
dolduran c¢ocuklar okula baglayana kadar yasal olarak bir kreste bakim hizmeti alma hakk1
vardir. Yerel genglik daireleri, bu hakkin temininden sorumludur (Sozialgesetzbuch-SGB

VIII, 24. madde, 2. ve 3. paragraf, 2024).
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Ilkégretim/Ilkokul (Elementarbereich)

Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde zorunlu egitim seriiveni, ilkokulda baglar ve bu
asama 1.-4. simiflar1 igerir. Ogrenciler, 4. sinifin ilk yariyil karnesine gore degerlendirilir ve
basarilari, okulun tavsiyesi ile velinin talebi dogrultusunda, ortadgretim I. kademe

diizeyindeki bir okul tiiriine kayit olma karar1 alirlar.

Ortaogretim 1. Kademe (Sekundarbereich 1)

Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde 4 yil siiren ilkdgretim doneminden sonra
ortaggretim 1. kademesindeki okullarda egitime devam edilmektedir. Ortadgretimde temel
egitim okulu (Hauptschule), ortadgretim okulu (Sekundarschule), ortaokul (Realschule),
cok amagli/kapsamli/karma okullar (Gesamtschule), lise (Gymnasium [ileri dereceli
ortadgretim okulu]) ve oOzel egitim okulu (Forderschule) gibi farkli okul tiirleri
bulunmaktadir. Okullarin 6zellikleri incelendiginde; Hauptschule diger okul tiirlerine gore
seviyesi daha diisiik olan okullardir. Bu okulu bitiren 6grenciler genelde mesleki 6grenime
yonelmektedirler. Realschule okul tiirinii bitirenler de genellikle mesleki 6grenime
yonelmektedirler, ancak Hauptschule’lerden farki, temel egitiminin ve ders programlarinin
daha kapsamli, meslek egitimi ve yliksek tahsil olanaginin daha zengin olmasidir.
Sekundarschule ise 2012/2013 egitim-6gretim yilindan itibaren egitim vermeye
baslamistir. Bu okul tiirii, ortadgretim I. kademedeki diger okul tiirlerine benzer bir yapiya
sahiptir ve 5.-10. smflart kapsamaktadir. Ancak, tam giin egitim ve Gymnasium
standartlarinda egitim sunma 6zelligiyle digerlerinden ayrilir. Hauptschule, Realschule ve
Sekundarschule’lerde ortadgretimin II. kademesine devam etme imkani bulunmamaktadir.
Bu okullarda onuncu sinifi, liselere devam etma hakki kazanarak bitiren Ogrenciler
Gesamtschule veya Gymnasium’lara gidip ortadgretim II. kademesinde egitimlerine devam
edebilirler. Ya da oOgrenciler meslek liselerine gidip (Berufskolleg) mesleki egitim
alabilirler. Mesleki egitimlerde genelde 1-3 yillik stajla haftada iki kez olmak {izere meslek
okullarina gidilir, diger giinlerde ise isyerlerinde calisilir. Boylece, teorik bilgilerin ve
pratik becerilerin pekismesi saglanmaktadir. Gesamtschule yani ¢ok amach okullarda
Hauptschule, Realschule, Sekundarschule ve Gymnasium’un bir¢ok 6zelligini iceren bir

egitim programi uygulanmaktadir. Bu okullar, 5.-10. smiflar1 ve bunu takip eden lise
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bitirme siniflar1 olan 11.-13. simiflar1 kapsamaktadir. Gymnasium okullarinin amaci da
yiiksekokul ve {iniversiteye 0grenci yetistirmektir. Bu okullar da 5.-10. siniflar1 ve bunu
takip eden lise bitirme siniflar1 olan 11.-13. smiflar1 kapsamaktadir. Kuzey Ren
Vestfalya’da, Gymnasium’larin egitim stiresi 2005 yilinda dokuz yildan (G9; 5-13) sekiz
yila (G8; 5-12) disiiriilmiis, ancak 2019/2020 6gretim yilindan itibaren tekrar dokuz yila
(G9) ¢ikarilmistir. Engel veya 6grenme yetenegi sorunlari yasayan dgrencilerin egitimi ise
genel egitim veren okullarda veya 6zel tesvik okullarinda (Forderschule/Sonderschule)
uzmanlasmis 6gretmenler tarafindan saglanmaktadir. Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti, engeli
olan ve olmayan Ogrencilerin ayni siniflarda egitim almasi (Inklusion-Kapsayict Egitim)
konusunda bir ¢alisma baslatmigtir. Bu girisim, deneme mahiyetinde olmasina ragmen,

eyalet genelinde yayginlastiriimasi hedeflenmektedir.

Zorunlu egitim siiresi Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde 6 yasinda baslamaktadir ve
en az 10 yildir. Ancak sekiz yillik (G8) egitime sahip lise 0grencileri i¢in tam zamanlt
zorunlu egitim siiresi dokuz yildir. Zorunlu egitimin 4 yili ilkogretim (Berlin ve
Brandenburg’da ilkogretim 6 yil siirmektedir), 6 yili da 1. kademe ortadgretim seviyesinde
verilmektedir. Ogrenciler ilkokul 4. siniftan sonra, ortadgretim I. kademede (okul tiirii
farketmeksizin) yonlendirme siniflarina baglarlar. 5. ve 6. siniflar yonlendirme/deneme
siiflar1 (Erprobungsstufe) olarak adlandirilir. Ogrenciler, bu smiflardaki basarilari ve
ogretmen ile 6gretmen kurulu tavsiyesiyle ya basladiklar1 okula devam ettirilir veya farkli

okul tiirlerine yonlendirilebilirler.

Ortaiogretim I1. Kademe (Sekundarbereich I1)

Ogrenciler zorunlu egitimi tamamlandiktan sonra ortadgretimin II. kademesine
gecis imkanlart vardir. Bu kademede, O0grencileri yiiksekdgretime giris icin zorunlu olan
genel egitim olgunluk diplomasina (Abitur) hazirlayan ti¢ yillik (11.-13. smiflar; G9) veya
iki yillik (10.-12. siniflar; G8) lisenin (Gymnasium) ve ¢ok amagl okulun (Gesamtschule)
ikinci kademesi (11.-13. siniflar) ile O6grencileri mesleki egitim olgunluk diplomasina
(Fachabitur) ve/veya meslege hazirlayan 1-3 yillik mesleki egitim okullar1 (Berufskolleg)
yer almaktadir (Van Ackeren, Klemm ve Kiihn, 2015; Tiirkoglu, 2015).

20



Ileri dereceli liselerde (Gymnasium) ve ¢ok amagcli okullarda (Gesamtschule) lise
bitirme siniflar1 aynidir ve bir yillik giris asamasina (Einfiihrungsphase) ve iki yillik
yeterlilik asamasina (Qualifikationsphase) boliinmiistiir. Gymnasium’larda birinci yabanci
dil genelde Ingilizce veya Latincedir. Abitur Almanya’da lise bitirme smavi olarak
tanimlanmaktadir ve ulagilabilen en yiiksek lise diplomasidir. Lise bitirme sinav1 ile okul
notlarinin ortalamasi alinarak dgrenciye diploma notu verilir ve bu diploma notu ile tercih

ettigi liniversiteye yerlesir.

Yiiksekogretim (Tertiirer Bereich)

Almanya Federal Cumhuriyeti’nde yiiksekdgretim kurumlari asagidaki gibidir:

e Universiteler (Universititen) ve esdeger yiiksekokullar (Fachhochschulen)
[pedagojik yiiksekokullari, ilahiyat yiiksekokullart gibi],

e Sanat ve miizik yiiksekokullar1 (Kunst- und Musikhochschulen),

e Uygulamal bilimler yiiksekokullari/meslek yiiksekokullar1
(Fachhochschulen/Hochschulen fiir angewandte Wissenschaften) (KMK, 2021).

Ek olarak, bazi eyaletlerde yiiksekdgretim kurumlar1 arasinda devlet veya devlet
tarafindan tanmnan meslek akademileri (Berufsakademien) de bulunmaktadir. Meslek
okullart1 (Fachschulen) ve Bavyera’daki meslek akademileri (Fachakademien) de
uluslararasi raporlamada yiiksekdgretim alanina dahil edilmektedir. Almanya’da Bologna
siirecinin de etkisiyle yapilan yeni diizenlemeyle birlikte Bachelor (lisans) ve Master
(yiiksek lisans) sistemine gecilmistir. Universite egitimi tip egitimi haricinde genelde 6-8
somestr (3-4 yil) siirmektedir. Bachelor programlar1 genelde 3-4 yil, bu programi takip
eden Master programlar1 ise 1-2 yil siirmektedir. Doktora egitimi agisindan bakildiginda
genelde her alan i¢in iki farkli tiirde doktora programlar1 sunulmaktadir: bireysel doktora
programi (Individuelle Promotion) ve yapilandirilmig/Planli  Doktora Programi
(Strukturierte Promotion). Bireysel doktora en geleneksel ve en ¢ok tercih edilen doktora
programu tiiriidiir. Bu programda 6grenciler tez ¢aligmalarini bir profesoriin gozetiminde
yapmaktadirlar, ancak c¢ogunlukla bagimsiz olarak c¢aligtiklar1 sdylenebilir. Bireysel
doktora genelde ii¢ ila bes yil aras1 siirmektedir. Yapilandirilmis doktora program ise bir

grup doktora 6grencisinin bir grup denetmen tarafindan yonlendirilmesini igermektedir.
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Siirekli Egitim (Weiterbildung)

Stirekli egitim, egitimin ilk asamasini tamamlamis ve genellikle is hayatina girmis
kisilerin bilgi, beceri ve yeteneklerini (yeterliklerini) derinlestirmeye, genisletmeye veya
giincellemeye hizmet eden tiim faaliyetlerdir. Siirekli egitim, orgiin yiiksek 6grenim ve
mesleki egitim sirasinda ve sonrasinda da 6nemli bir rol oynayan hayat boyu 6grenmenin

merkezi bir unsurudur.

2.1.2. Tiirkiye ve Almanya’da Ogretmen Egitimi

Tiirkiye’de, dgretmen yetistirme gorevinin egitim fakiiltelerine devredilmesinden
sonra ilk olarak 1998-1999 akademik yilinda, daha sonra da 2006-2007 yilinda 6gretmen
yetistirme lisans programlarinda kapsamli gilincellemeler yapilmistir. 2017 yilinda da
Ogretmen yetistirme lisans programlarinda giincellemeler yapilmis ve 2018-2019 akademik
yilindan itibaren uygulamaya girmistir. Son yillarda Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme ve
atama siireclerinde dnemli degisikliklere gidilmistir. Egitimde giincelligi korumaya yonelik
atilan adimlar ve degisen politikalar kapsaminda 18.10.2024 giinii Resmi Gazete’de
yayimlanan 32696 sayili 7528 Ogretmenlik Meslegi Kanunu geregince Ogretmenlik
Akademisi kurulmustur. Ogretmen adaylarinin Milli Egitim Akademisi hazirhik egitimine
kabulii, ilk kez OSYM tarafindan 13 Temmuz 2025’te diizenlenecek “Milli Egitim
Bakanligt Akademi Giris Smavi (MEB-AGS)” sonuglar1 dogrultusunda yapilacaktir.
Ozetle yeni diizenleme ile birlikte KPSS yerine Akademi Giris Sinavi (AGS) ve
Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT) diizenlenecek, Ogretmen adaylari, AGS
sonuglarina gore Milli Egitim Akademisi’ne girecek ve Akademi’deki egitimden sonra da
adaylarin atamalar1 yapilacaktir (Resmi Gazete, 2024). Tiirkiye’de 08retmen yetistirme
programlarinin  bircok kez yenilenmesi ve revize edilmesi, Ogretmen yetistirme
programlarinin heniiz istenilen diizeye gelemedigini ancak kiiresel alandaki gelismeler
dogrultusunda giincellenmeye calisildigin1 gostermektedir (Akarsu, Yilmazer ve Gegit,

2020).
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Almanya’da ise 6gretmen egitimi, 19. yiizyildan sonra “6gretmen seminerleri”
(Lehrerseminare) yoluyla yapilmaya baslanmistir. Ogretmenlerin akademik diizeyde
egitimi ise ilk olarak Weimar Cumbhuriyeti doneminde 1925°ten itibaren ‘“Pedagojik
Akademi (Pddagogische Akademie) okullarimin kurulmasiyla gerceklesmistir. Nazi
Almanya’s1 déneminde ise bu akademiler ya kapatilmis ya da bir kism1 “Ogretmen Egitimi
Yiiksekokullari“na (Hochschule fiir Lehrerbildung) ve 1941°de “Ogretmen Egitimi
Kurumu“na (Lehrerbildungsanstalt) dontstlriilmiistiir. 1945°ten sonra ise Ogretmen
yetistirme kurumlar1 6gretmen yetistirmek i¢in “Pedagojik Yiiksekokullar (Pddagogische
Hochschulen) ismini elde etmis ve 1960°lardan sonra gelistirilmistir. Fakat 1970 ten sonra
ve yeni Universitelerin de kurulmasiyla birlikte Baden-Wiirttemberg Eyaleti hari¢ diger
eyaletlerde 6gretmen egitimi veren kurumlar iiniversitelere entegre edilmistir (Blankertz,
2011). Giinlimiiz Almanya’simin siyasi yapilanmasina uygun olarak Ogretmen egitimi
eyaletlere baglidir. Almanya’da Ogretmen adaylari genelde “Egitim Bilimleri

Fakiiltesi”nde (Fakultdt fiir Bildungswissenschaften) yetistirilmektedirler.

Tiirkiye ve Almanya’da Ingilizce Ogretmenlerinin Yetistirilmesi

Tiirkiye’de ingilizce 6gretmen adaylar dort yillik (sekiz donem) egitim almaktadir.
Dersler teori merkezli ve uygulama merkezli olmak {zere ikiye ayrilmaktadir.
Tiirkiye’deki programda “alan egitimi” derslerinin yani sira “meslek bilgisi” ve “genel
kiiltiir” dersleri bir program igerisinde yer almaktadir. Derslerin dagilimina bakildiginda
derslerin %48’si alan egitimi yani Ingilizce agirhikli derslerdir. Geriye kalan %34
ogretmenlik meslek bilgisi dersleri, %181 de “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi”,
“Yabanci Dil”, “Tirk Dili”, “Bilisim Teknolojileri” ve “Topluma Hizmet Uygulamalar1”
gibi dersleri igeren genel Kkiiltiir dersleridir. Ingilizce alan egitimini igeren derslerin
kredilerinin toplami 107 AKTS, 6gretmenlik meslek bilgisi 91 AKTS ve genel kiiltiir
dersleri 42 AKTS’dir. Buradan da goriildiigii gibi Tiirkiye’de egitim fakiiltelerinin
Ingilizce &gretmeni programindan mezun &grenciler cogunlukla alan egitimi agirhikli
programlarin izlendigi dersleri almaktadirlar. Ogretmen yetistirme lisans programinda
ayrica kapsayici egitim dersine yer verilmis, dersin igerigindeki konular ise soyledir:
“Kapsayicilik ve kapsayiciligin igerigi; kapsayici egitim: tanimi, igerigi ve Onemi;

kapsayict egitimin hukuki dayanaklari; ulusal ve uluslararasi mevzuat; kapsayici egitimde
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yaklasim ve standartlar; kapsayici egitimde 68retmen rolleri; kapsayici 6gretim programi
ve materyalleri; kapsayici egitimde tutum ve degerler; kapsayict okul ve sinif; kapsayici
egitim icin eylem plani1 hazirlama; kapsayici egitim uygulamalari: 6grencileri farklilastiran
Ozellikler, etkili iletisim, kullanilan dil, psiko-sosyal destek, 0gretimi farklilagtirma ve
ornekler, yontemler ve teknikler, 6gretimi planlama, ders materyallerinde kapsayicilik ve

kapsayici etkinliklerin se¢imi; ders tasarlama uygulamalar” (YOK, 2018).

Almanya’da ise {iniversite Ogrencileri iki alanda ogretmen olacak sekilde
yetistirilmektedir. Ogretmen adaylar1 belirledikleri iki alanin yami sira ayni zamanda
“Egitim Bilimleri” derslerine ve “lkinci dil olarak Almanca” derslerine de girmek
zorundadirlar. Bunun yani sira Almanya’da 6gretmenlik meslegine erisebilmek i¢cin hem
lisans hem de yliksek lisans yapmak gereklidir. Almanya’da 6gretmen egitimi lisans iic,
yiiksek lisans iki yil olmak iizere toplamda bes yil siirmektedir. “ikinci dil olarak
Almanca” dersini alma zorunlulugu iilkeye go¢gmenlerin ve miiltecilerin gelmesinden sonra
ortaya ¢ikmis, bu nedenle her 6gretmenin yeni gelen gé¢cmenlere, miiltecilere Almanca
dilini 6gretme yetenegine sahip olmasi gerektigi diisiiniilmiistiir. Hem lisans hem de
yiiksek lisans egitimi bu alanlarin egitimine dayalidir. Egitim bilimleri alanina, okulla ilgili
ve egitim bilimi agisindan 6nemli olan konu alanlarina ait bilimler girmektedir. Egitim
bilimleri derslerini genel pedagoji (pedagojinin tarihsel siireci; egitim pedagojisi, vs.); okul
pedagojisi (toplum ve okul; egitim zorluklari, vs.); pedagojik psikoloji gibi alanlar
olusturmaktadir. Almanya’daki Ogretmenlik programlari kapsayict egitim agisindan
incelendiginde, 2014 yilinda Egitim ve Kiiltiir Isleri Bakanlar1 Daimi Konferans1 (KMK),
kapsayict egitimin gerekliliginin agikca vurgulandigi “Ogretmen Egitimi Standartlar::
Egitim Bilimleri’nin revize edilmis versiyonunu sunmustur. KMK bdylece, kapsayici
egitimin tiim eyaletlerde Ogretmen yetistirme egitiminin zorunlu bir pargast haline
getirilmesine yonelik ilk adimlar1 atmis, ancak nasil diizenlenecegi eyaletlerin ve

tiniversitelerin sorumlulugunda oldugunu belirtmistir (Monitor Lehrerbildung, 2015).
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Tablo 2.1. Tiirkiye ve Almanya’da Mezun Olma ve Ogretmenlik Meslegine Atanma Kosullar

Tiirkiye Almanya
» Lisans Birinci Devlet Sinavi (Lisans ve Yiiksek
» Kamu Personeli Se¢me Sinavi (KPSS) Lisans)
> Miilakat > Ikinci Devlet Smavi (1,5 Y1l Ogretmenlik
» Performans Degerlendirme Y1ili (1 Y1il) Uygulamasi)

Son giincelleme (2024-2025 yilindan itibaren):
» Akademi Girig Sinavi (AGS) ve
Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT)
[MEB-AGS puani]
» Milli Egitim Akademisi Egitimi (3 veya 4
donem)
» Sozlesmeli Atama (3 y1l)
> Kadrolu Ogretmenlik
Tiirkiye’de 6gretmen olmak isteyen bireylerin iiniversitelerin egitim fakiiltelerinin
icerisinde yer alan Ogretmenlik lisans programindan basarili bir sekilde mezun olmasi
gerekmektedir. Egitim fakiiltesi disinda bir fakiilteden mezun olan 6gretmen adaylari
formasyon derslerini almalar1 sarttir. Ogretmen adaylar1 2024-2025 yilindan 6nce devlet
okullarinda calisabilmek i¢in Kamu Personeli Se¢me Sinavi‘na (KPSS) girmeleri
zorunluydu. Bu sinavda gerekli puam1 almalarinin ardindan Egitim Bilimleri ve
Ogretmenlik Alan Bilgisi gibi test sinavlarina girmeleri gerekiyordu. Tiim bu smavlar
OSYM tarafindan diizenlenmektedir. Ayrica mesleki miilakatlarda da basarili olma sart:
aranir. Sinavlarin basarili gegmesinin ardindan Milli Egitim Bakanligi 6gretmenler i¢in
kadro agiklamaktadir. Goreve baslanilan ilk yil performans degerlendirme yili olarak
gerceklesmektedir. Ancak 2024-2025 yilinda yapilan yeni diizenleme ile birlikte KPSS
yerine MEB-AGS ve OABT diizenlenecek, gretmen adaylari, AGS sonuglarina gore Milli

Egitim Akademisi’ne girecek ve Akademi’deki egitimden sonra da adaylarin atamalar

yapilacaktir.

Almanya’da ise tiim eyaletlerde dgretmen egitimi iki asamadan olusmaktadir. Ilk
asama Universitedeki Bachelor ve Master egitim asamasi, ikinci asama ise okuldaki bir
bucuk senelik (18 ay) stajyer dgretmenlik asamasidir. Ogretmen adaylari iiniversitede
aldiklar1 egitimin sonunda birinci Kamu Personeli Sinavina (/. Staatsexamen) girerler ve
bu smavi gecen adaylar yaklagik bir buguk yil siireli bir stajyerlik donemine baglarlar.
Stajyerlik donemi sonunda ikinci bir Kamu Personeli Sinavina (2. Staatsexamen) girerler

ve basarili olanlar 6gretmen olarak atanmaya hak kazanirlar.
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2.1.3. Kapsayic1 Egitim

Bu boliimde; kapsayict egitimin tanimi ve Onemi, kapsayici egitimle iliskili
kavramlar, kapsayici egitimin gerekgeleri, bilesenleri ve ilkelerine iliskin bilgiler yer

almaktadir.

2.1.3.1. Kapsayici1 Egitimin Tanim ve Onemi

Literatiirde, kapsayict egitim kavrami ile ilgili olarak bir¢ok tanimlarin yapildig:
goriilmektedir. Kapsayicilik (inclusion) kavrami Latince kokenlidir (includere) ve dahil
etmek/olmak, ait olmak, kapsama vb. anlamima gelmektedir (Schneider ve Toyka-Seid,

2024).

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiiti (UNESCO) kapsayic1 egitimi,
egitim sisteminin tiim Ogrencilere ulasma kapasitesini giiclendirme siireci olarak
tanimlanmaktadir. Kapsayici egitim, egitimin temel bir insan hakki oldugu ve daha adil ve
esit bir toplumun temeli oldugu gerceginden yola ¢ikarak tiim egitim politikalarina ve

uygulamalarina rehberlik etmelidir (UNESCO, 2009).

Kapsayict egitim, Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF)
tarafindan  “gereksinimleri, sosyoekonomik durumlari, sosyokiiltiirel 6zellikleri,
cinsiyetleri ve engel durumlar1 gibi degiskenleri dikkate alinarak tiim ¢ocuklarin egitime
erisim ve katilimini arttirma ve egitim siiregleri i¢indeki muhtelif ayrimeciligi azaltma

hedefi giiden bir egitim siireci” olarak tanimlanmaktadir (UNICEF, 2014, 19-20).
Colak ve Sahin’e (2019) gore ise “kapsayict egitim, ortamda, programda,

yontemlerde ve araclarda yapilacak diizenlemelerle her bireye ayni ortamda Ogrenme

firsatlarin1 saglamay1 amaglamaktadir” (s. 158).
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Engelli Kisilerin Haklar1 Komitesi (UN Committee on the Rights of Persons with
Disabilities, 2016) tarafindan kapsayicilik, “ilgili yas grubundaki tiim 6grencilerin ihtiyag
ve tercihlerini en iyi sekilde karsilayan, esit ve katilimci bir 6grenme deneyimi ve ortami
saglamaya hizmet eden bir vizyonla engelleri asmak i¢in egitimdeki igerik, Ogretim
yontemleri, yaklasimlar, yapilar ve stratejilerde degisiklik ve modifikasyonlar1 igeren

sistemik bir reform stireci” (s. 4) olarak tanimlanmaktadir.

Kapsayict bir bakis agisi, farkli yetenekler, cinsiyet rolleri, etnik kokenler,
milliyetler, diller, ten renkleri, sosyal ¢evreler, dinler, cinsel tercihler, fiziksel kosullar,
politik ve felsefi yonelimler ve diger yonler gibi insan cesitliliginin tim yonlerini ifade
etmektedir. Burada 6nemli olan, kendi baglarina “6zellikler” degil, daha ziyade bunlarin
iligkilendirildigi ve bireyin bu yonlerin her birinin arkasinda baskin, olumsuz (veya
olumlu) degerlendirilen, atfedilen bir 6zelligin arkasinda kaybolma tehdidini tasiyan sosyal

anlamlaridir (Hinz, 2014).

Kapsayicilik, heterojenligin tiim yonlerini (6rnegin koken, din, diinya goriisii,
yetenekler) yakalamaya ve bunlari oldugu gibi kabul etmeye calisir (Bottinger, 2016).
Heterojenlik belirtiler, zenginlestirici olarak kabul edilir ve birlikte yasamanin giinliik bir
parcasi olarak degerlendirilir (Nuding ve Stanislowski, 2013). Kapsayicilik, her ¢ocugun
kaynaklarma odaklanilarak egitim sistemindeki dezavantaj ve ayrimcilifin asilmasina
yonelik bir kavram olarak goriilmektedir (Nuding ve Stanislowski, 2013). Baskalarinin
olumlu gorislerini tesvik etmek icin, engelleyici varsayimlarin ve uygulamalarin
belirlenmesi ve bunlara karsi ¢ikilmasi gerekmektedir. Kapsayici egitim tiim dgrencilerin

refahiyla ilgilidir ve okullar kucaklayict kurumlar olmalidir (Barton, 2003).

UNESCO’nun 2030 egitim hedefleri raporunda da kapsayict ve hakkaniyete
dayanan nitelikli egitim saglamak ve herkes i¢in yasam boyu 6grenim firsatlarini tesvik
etmek amaclar1 6n plana ¢ikmaktadir (UNESCO, 2015b). Nitekim Altunkaynak (2020) da
calismasinda UNESCO 2030 Raporunu detayli bir sekilde incelemis ve raporda tiim
Ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir yasam bigimleri, insan haklari,

cinsiyet esitligi, baris ve siddetsizlik kiiltiirii, kiiresel vatandaslik ve kiiltiirel ¢esitliligin
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takdir edilmesi ve kiiltiiriin siirdiiriilebilir kalkinmaya katkisinin oneminin 6ne ¢iktigini

ifade etmistir.

2.1.3.2. Kapsayic1 Egitimle iliskili Kavramlar

Kapsayict egitim yaklagimiin geg¢misten bugiline siirekli sekillenerek giincel
anlammi  kazandigi  sOylenebilir.  Literatiirde bu siire¢ dislama, ayristirma,
kaynastirma/entegrasyon ve kapsayicilik/biitiinlestirme olarak ifade edilmektedir (UN
Committee on the Rights of Persons with Disabilities, 2016).

Kapsayicilik/kapsama/biitiinlestirme kavraminin kaynastirma/entegrasyon,

ayristirma ve dislama kavramlari ile nasil farklilastig1 asagidaki semada gosterilmistir.

Foeth

e A

Ayristirma (segregaﬁdﬁ)

Kaynastirma/Entegrasyon Kapsayicilik/Biitiinlegtirme
(integration/mainstreaming) (inclusion)

Sekil 2.3. Kapsayici egitimle iliskili kavramlar

Ozetle dislama, dezavantajli dgrencilerin egitim almalarinin engellenmesi veya
egitime erisim haklarinin yok sayilmasidir. Ayristirmada ise dezavantajli 6grenciler genel
okullar yerine kendilerine yonelik hazirlanmis kurumlarda egitim gormektedirler.
Kaynastirmada/entegrasyonda genel kosullar oldugu gibi kalmaktadir. Onemli olan bir
gruba ait olmaktir. Kapsayicilikta ise 6nemli olan, tiim bireylerin esit katilimini1 saglayan

bir ortam yaratmaktir.
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Her ne kadar Tiirkiye’de 1994 Salamanca Bildirgesi’nin Dede (1996) tarafindan
Tiirk¢e’ye ¢evrilmis versiyonunda “kapsayici egitim” kavramina ilk olarak rastlanilsa da,
ulusal yasalarda, resmi belgelerde ve literatiirde uzun yillar kapsayici egitimin karsiligi
olarak “kaynastirma” kavramina yer verildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de 80°1i yillardan
itibaren ayrigtirma egitim uygulamalar1 yerini kaynastirma uygulamalarina birakmustir.
Ozellikle Tiirkiye’nin 2009 yilinda onayladign Birlesmis Milletler Engelli Haklart
Sozlesmesi’ne (2006) kadar Tiirkiye’deki uygulamalar, Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan “kaynastirma” olarak adlandirilmaktaydi. S6z konusu sézlesme sonrasinda ise
Tiirkiye’de “inclusive education” kavraminin “kapsayici egitim” ve/veya “biitlinlestirme”
olarak cevrildigi ve literatiirde her iki kavramin da kullanildig1r goriilmektedir (MEB,
2024b). Hangi kavramin kullanilacagina yonelik MEB tarafindan resmi bir karar
olmamakla beraber, genelde her iki kavram birlikte kullanilmaktadir (MEB, 2024b). Ancak
literatiirde kaynastirma/entegrasyon ve kapsama/biitiinlestirme kavramlarinin zaman
zaman es anlamli olarak veya birbirinin yerine hatta siklikla egik c¢izgiyle
(kaynastirma/biitlinlestirme/kapsayicilik seklinde) bir arada kullanildigi ve bu durumun
kavramsal karmasikliga neden oldugu goriilmektedir (Graumann, 2018; MEB, 2024b).
Halbuki kapsayicilik, kaynastirmanin onemli Olgiide daha da gelistirilmis halidir. Bu
arastirmada kavramsal karmagikligin Oniine gegebilmek adina “kapsayicilik; kapsayici

egitim” kavramlar1 kullanilmaktadir.

Kaynastirma egitimi ve kapsayici egitim arasindaki farklar su sekilde 6zetlenebilir:

Tablo 2.2. Kaynastirma Egitimi ve Kapsayict Egitim Arasindaki Farklar (Béttinger, 2016, Rakap, 2018)

Kaynastirma Egitimi Kapsayic1 Egitim
Ayristirmayi var sayar. Basindan itibaren ayristirmadan vazgecmeye calisir.
Dezavantajli/6zel gereksinimli ¢gocuklara destek Tiim ¢ocuklara destek verilir.
verilir.
Ozel gereksinimli 6grencilerin egitimsel Tiim 6grencilerin egitim gereksinimlerini dikkate
gereksinimlerini dikkate alir. alir.
Heterojenlik bir zorluk olarak algilanir. Heterojenlik arzu edilir.
Ogrencilerin okul sistemine uyum saglamalar1 Ogrenciler yerine okul sisteminin degisimi beklenir.
beklenir.
Egitim sistemi ve politikalarina gore sekil alir. Egitim sistemi ve politikalarini sekillendirir.
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Kaynastirma/entegrasyon, kavram olarak baslangicta ayr1 olan bir seyin bir araya
getirilmesi anlamina gelmektedir. Kaynastirma egitim yaklasimi destege ihtiya¢ duyma ve
ihtiyag duymama seklinde siniflandirmalart igermektedir. Bu yaklagimda kategoriler
olusmakta, boylece bir okul sinifi iki gruba ayrilmaktadir: Ozel egitim ihtiyaglari tanist
olan ve olmayan ogrenciler. Ote yandan kapsayicilik, en baginda ayristirma ve
smiflandirmayr Onlemeye c¢alismaktadir. Herkes, ihtiyacina gore tesvik edilmekte ve
desteklenmektedir. Okul baglaminda bu, her 6grencinin Ogreniminde bireysel olarak
uyarlanmis egitim veya Ozel egitim yardimi ile desteklenmesi anlamina gelmektedir.
Kaynastirmanin homojenlestirici egilimleri ortadan kalkmakta, uyum saglayan birey degil,

sistemin ya da ¢evrenin uyum saglamasi gerekmektedir (Bottinger, 2016).

2.1.3.3. Kapsayie1 Egitimin Gerekgeleri, Bilesenleri ve Ilkeleri

Kapsayici egitimin gerekgeleri; egitimsel, sosyal, ekonomik ve hukuki olmak {izere

dort boyutta ele alinmaktadir.

Sekil 2.4. Kapsayici egitimin gerekgeleri
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UNESCO (2009), kapsayict egitimin {i¢ temel gerekcesinden bahsetmektedir.
Bunlardan birincisi egitimsel gerekcedir. Bu, kapsayici okullarin tiim ¢ocuklari birlikte
egitmesi gerektigi, onlarin bireysel farkliliklarina yanit veren ve dolayisiyla tiim ¢ocuklara
fayda saglayan dgretim yontemleri gelistirmeleri gerektigi anlamma gelmektedir. Ikincisi
sosyal gerekcedir. Kapsayici okullar, tiim ¢ocuklar1 birlikte egiterek cesitlilige yonelik
tutumlart degistirebilir ve adil ve ayrimci olmayan bir toplumun temelini olusturabilir.
Ugiinciisii ekonomik gerek¢edir. Ekonomik acidan bakildiginda da farkli dzelliklere sahip
Ogrenci gruplarinin her birine yonelik okul ya da programlarin gelistirilmesi oldukc¢a
maliyetli olacaktir. Oysa kapsayici egitim tiim Ogrencilere daha az maliyetle nitelikli
egitim saglamanin yolu olarak goriilmektedir. Hukuki agidan bakildiginda da 2006 yilinda
kabul edilen ve kapsayici egitimi savunan Engellilerin Haklarma Iliskin S6zlesme’nin 24.
Maddesi ve yerli dilleri korumaya yonelik son mevzuat, kapsayici egitim i¢in uluslararasi

destek saglamaktadir (UNESCO, 2009).

Egitimde Birlikteyiz Projesi (2019) kapsayict egitimin erisim, katilim ve destek
olarak tanimlanabilecek li¢ temel bileseninden bahsetmektedir. Avrupa Birligi ve Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin ortak finansmaniyla, Milll Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel
Midirligi tarafindan ve UNICEF’in teknik destegi ile yliriitilmekte olan Egitimde
Birlikteyiz — “Engeli Olan Cocuklar I¢in Kapsayict Erken Cocukluk Egitimi Projesi” ii¢ yil
stirecek olup, engeli olan ve olmayan 3-7 yas arasi ¢ocuklarin birlikte kaliteli kapsayici
egitim almalarin1 amacglamaktadir. Asagida kapsayici egitimin erigim, katilim ve destek
olmak tizere ii¢ temel bilesenine yer verilmistir:

e Erisim: Kapsayict egitimde erisim bileseni, ¢cocuklarin “herhangi bir ayrimeciliga
ugramadan zengin Ogrenme firsatlari, etkinlikleri ve ortamlar1 sunmak, onlari
egitim firsatlarindan alikoyan fiziksel ve yapisal engelleri ortadan kaldirmak [...]”
ile ilgilidir.

e Katihm: Kapsayici egitim, engelli ve tipik gelisim gdsteren bireylerin “aidiyet ve
katitlim hislerini  bilingli olarak” tesvik etmekte ve onlarin katilimlarini
desteklemektedir.

e Destek: Kapsayict egitim baglaminda saglanan destekler, “6gretmen, yonetici ve

ailelerin kapsayici egitime iliskin bilgi, beceri ve tutumlarim1 gelistirmeyi
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hedefleyen profesyonel egitim olanaklar1 olarak tanimlanabilir”

Birlikteyiz, 2019).

Kapsayict egitim asagidaki ilkeleri igcermektedir (UNESCO, 2009;

Birlikteyiz, 2019):
e Her canliya esit derecede dnem verme,
e Herkesin aidiyet hissetmesine yardimci olma,
e Cocuklarin 6grenme ve 6gretim siirecine katilimlarini tesvik etme,

e Dislanmayi, ayrimeiligi, 6grenme ve katilim engellerini azaltma,

(Egitimde

Egitimde

o Kiiltiirel anlamda ¢esitliligi ve herkese saygiy1 esit bicimde desteklemek icin okul

kiiltiiri, politikalar ve uygulamalar gelistirme,

e Cocuklarla birlikte, ¢alisanlar ve aileler i¢in de okullar1 gelistirme,

e Kapsayici egitim yaklagimi ile 6grenme ortamlarina dahil olmanin, topluma dahil

olmanin bir gostergesi oldugunun farkina varma (UNESCO, 2009; Egitimde

Birlikteyiz, 2019).

Kula (2023) da etkili kapsayici egitim uygulamalarini hayata gegirebilmek i¢in tim

Ogrencilerin 6grenme ve egitim hakki; bireysel farkliliklara ve toplum igerisindeki

cesitlilige saygi; sosyal adaletin saglanmasi; egitim programlarini ve 6gretim siireclerini

uyumlu hale getirme; kiiltiirel etkilesimin saglanmasi; tiim paydaslarin katilimi; uyum ve

biitiinlestirme siireci olmak iizere yedi temel ilkeye deginmektedir.

Tum cgrencilerin
agrenme ve ejitim
haki

Uyum we
bitunlestirme sireci

Bireysel
farkliikiara ve
toplum igerisindeki

s A cesitlilie sayg:
Tim paydaglarn

katiim Kapsay:ic: Egitimin

itkeleri

Sosyal adaletin

at
Kiltiirel etkilesimin PRSI

saglanmas: Egitim
programliarim ve
ogretim streclerini
uyumlu hale getirme

Sekil 2.5. Kapsayict egitimin ilkleri (Sekil 2.5. Kula'dan [2023] uyarlanmistir.)
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Booth ve Ainscow’a (2002) gore de egitimde kapsayicilik asagidaki unsurlari

icermektedir:

Tiim 6grenci ve personele esit deger verilmesi,

Ogrencilerin yerel okullarin kiiltiirlerine, miifredatlarina ve topluluklarma
katiliminin artirilmasi ve bunlardan diglanmalarinin azaltilmast,

Okullardaki kiiltiirlerin, politikalarin  ve uygulamalarin  bdlgedeki 6grenci
cesitliligine cevap verecek sekilde yeniden yapilandirilmasi,

Sadece engelli olanlar veya 6zel egitim ihtiyaglar1 oldugu diisiliniilen 6grenciler igin
degil, tiim 6grenciler i¢in 6grenme ve katilimin dniindeki engellerin azaltilmast,
Ogrencilerin daha genis ¢apta yararma olacak degisiklikler yapmak igin belirli
Ogrencilerin erisim ve katiliminin Oniindeki engelleri asma girisimlerinden
Ogrenilmesi,

Ogrenciler arasindaki farkliliklarm, asilmasi gereken problemler olarak degil,
o0grenmeyi destekleyen kaynaklar olarak goriilmesi,

Ogrencilerin kendi bolgelerinde egitim alma haklarinin taninmast,

Okullarin 6grenciler i¢in oldugu kadar ilgili herkes i¢in de gelistirilmesi,
Topluluklarin insasinda, degerlerin gelistirilmesinde ve basarinin arttirilmasinda
okullarin 6neminin vurgulanmasi,

Okullar ve topluluklar arasinda karsilikli olarak stirdiiriilebilir iligkilerin tesvik
edilmesi,

Egitime katilimin topluma dahil olmanin bir yonii oldugunun kabul edilmesi.

Kapsayic1 Egitim ve Cokkiiltiirlii Egitim Arasindaki Tliski

Cokkiiltiirlii egitim Banks ve Banks’e (2013) gore bir fikir veya kavram, bir egitim

reformu hareketi ve bir siirectir. Cokkdiltiirlii egitim, tiim 6grencilerin (cinsiyetleri, cinsel

yonelimleri, sosyal siniflar1 ve etnik, 1rksal veya kiiltiirel 6zellikleri farketmeksizin) okulda

ogrenme konusunda esit firsata sahip olmasi gerektigi fikrini savunmaktadir (Banks, 2014).

Cokkiltiirlii egitimi etkili bir sekilde uygulamak i¢in ise okulun yeniden diizenlenmesi

gerekmektedir. Bu baglamda Banks ¢okkiiltiirlii egitimi bes boyutta ele almaktadir: igerik

boyutu, bilgi olusturma siireci, Onyarginin azaltilmasi, esitlik temelli Ogretim ve
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giiclendirici bir okul kiiltiirii ve sosyal yap1 (Banks, 2006). Boylece egitim programlarinin
sadece igerik agisindan degil, pedagojik yontemler ve degerlendirme bi¢imleri agisindan da
kapsayict hale doniistiiriilmesi 6nem arz etmektedir. Cokkiiltiirlii egitim, sadece azinlik
gruplarin goriiniir olmasi ile ilgili degil, ayn1 zamanda toplumsal esitsizlikleri azaltmay1
hedefleyen bir doniisiim siirecidir. Egitimin sadece bilgi aktarimindan ibaret olmadigi, ayn
zamanda farkliliklarin hosgorii ile karsilandigi ve adaletin tesvik edildigi bir egitim

anlayisidir (Banks ve Banks, 2013).

Kapsayict egitim ve cokkiiltiirlii egitim arasindaki iligki incelendiginde, her iki
anlayisin da birbiriyle irtibatli oldugu sdylenebilir. Ciinkii kapsayict egitimde bireysel
ozelliklerin dikkate alinmasi ger¢evesinde vurgulanan 6zelliklerden biri kiiltiirel ¢esitliliktir
(Kozikoglu ve Yildirimoglu, 2021). Simsek vd. (2019) cokkiiltiirliiliigii kapsayici egitimin
onemli bir alt boyutu oldugunu belirtmistir. Akcan ve Tiitkmenoglu (2022) da
kapsayiciligin genel bir kavram oldugunu, bir¢ok alt boyuta sahip oldugunu ve bu alt

boyutlardan bir tanesinin de ¢okkiiltiirlii egitim boyutu oldugunu vurgulamislardir.

2.1.4. Kapsayici1 Egitimin Tarihsel Gelisimi ve Yasal Dayanaklar:

Kapsayict egitimin uygulanmasi ve yayginlasmasi ¢esitli ulusal ve uluslararasi
anlagmalara dayanmaktadir. Kapsayici egitime giden yolda dnemli rol oynayan ulusal ve
uluslararas1 anlagmalar, yasal dayanaklar ve doniim noktalar1 asagida detayli olarak

sunulmustur.

2.1.4.1. Kapsayici Egitimin Kronolojik Gelisimi ve Yasal Dayanaklar

Kapsayict egitimin uluslararasi gelisimi ve yasal dayanaklardaki yeri asagida

verilmistir:
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1948 —[ Insan Haklan Evrensel Bildirgesi l
1950 -—; Avrupa Insan Haklar: Sozlesmesi I
1960 —( UNESCO Egitimde Ayrimcilia Karsi Sozlesme |
1966 —( BM Uluslararas: Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar S6zlesmesi I
1971 —f BM Zihinsel Engelli Bireylerin Haklar: Bildirisi [
1972 |+ BM Her Tili Irk Aynmeilginin Ortadan Kaldimlmasna lliskin Uluslararas: Sozlesme |
1975 —( BM Engelli Haklan: Bildirgesi |
1979 '—t Kadmlara Karsi Her Tiirliit Aynmeihigim Tasfiye Edilmesine Dair Sozlesme l
1981 _{ UNESCO Malaga Egitim, Onleme ve Katilim Faaliyetleri Diinya Konferansi ve Sundberg Bil dirgesi ]
1982 ‘—{ BM Engelliler igin Diinya Eylem Program [
1982 —[ Engelliler igin Diinya Eylem Sézlesmesi [
1989 —( Cocuk Haklarma Ditir Sézlesme [
1990 H Herkes igin Egitim Diinya Konferans: [
1993 —( BM Engelliler igin Firsat Esitligi Standart Kurallar I
1994 —E UNESCO Salamanca Bildirgesi ve Eylem Plam |
1996 —[ BM Oziirliiliik Strateji Belgesi l
2000 —{ Engelliler gin Engelsiz Avrupa Tebligi l
2000 -—{ Diinya Egitim Forumu, Dakar [
2003 —{ BM Oziirlitliik Igin Firsat Egitligi l
2006 —( BM Engellilerin Haklarina fligkin Sozlegme [
2004-2010 —[ Avrupa Komisyonu Oziirliiliik Eylem Plani |
2006-2015 —[ Avrupa Konseyi Oziirliiler Eylem Plam [
2010-2020 '—{ Avrupa Birligi Oziirliiliik Stratejisi [
20212030 | Avrupa Birligi Engelli Haklan Stratsjisi [

\/

Seklil 2.6. Kapsayici egitimin kronolojik gelisimi ve yasal dayanaklar

Asagida kapsayict egitim bakimimdan 6nemli rol oynayan uluslararasi anlagmalar,

yasal dayanaklar ve doniim noktalar1 detayli olarak sunulmustur.

Kapsayici egitimin tarihsel gelisimi incelendiginde, dezavantajli bireylere sunulan
hizmetlere yonelik yaklagimlarin pek ¢ok asamadan gectigi ve her asamada c¢esitli ve yeni

yaklasimlarin benimsendigi goriilmektedir. Kapsayic1 egitim ilk olarak engeli olan
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bireylere yonelik yaklasimlarla glindeme gelmistir. Engeli olan bireylere yonelik
caligmalar tarihsel olarak eski donemlere kadar uzansa da, bu bireylerin egitimine yonelik
caligmalarin yirminci yilizyilin ikinci yarisindan itibaren belirgin bir hiz kazandigi
gozlemlenmektedir. Tarihsel gelisim i¢inde, her defasinda Onceki yaklasimlardan
kaynaklanan sorunlarin ¢6ziilmesi ve hizmetlerin gelistirilmesi hedefiyle, yaklasimlarin

siirekli olarak yenilendigi gdzlenmistir (Yiicesoy Ozkan, Kirkgdz ve Besdere, 2019).

Birlesmis Milletler (kisaca: BM) Insan Haklar1 Komisyonu tarafindan 10 Aralik
1948°de kabul edilen “Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi“ kapsayici egitimin temelini
olusturmaktadir. S6z konusu bildirgede din, dil, cinsiyet, irk veya herhangi diger bir fark
gozetmeksizin herkesin egitim hakkina sahip olduguna vurgu yapilmaktadir. Bildirge,
yasam, egitim, barinma gibi temel hak ve ozgiirliiklerin korunmasina yonelik bir¢ok
diizenlemeye temel olusturarak, bu haklara saygi gosterilmesini tesvik etmektedir. S6z
konusu bildirgenin 26. maddesine gore, herkes egitim hakkina sahiptir, ilk ve temel egitim
zorunlu ve ticretsizdir. Bununla birlikte egitimin, biitiin uluslari, irklar1 ve dinsel gruplar
arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu yerlestirmesi gerektigi vurgulanmaktadir (BM,

1948).

1950 yilinda Roma’da imzalanan ve 1953 yilinda vyiiriirliige giren “Avrupa Insan
Haklar1 S6zlesmesi* Tiirkiye’de 1954 yilinda Resmi Gazete’de yayimlanmistir. Sozlesme,

(134

“Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi“’nde yer alan haklar1 somutlastiran ve baglayici duruma
getiren ilk belge niteligi tasimaktadir. S6zlesmenin 9. maddesinde herkesin diisiince,
vicdan ve din 6zgirliigiine sahip oldugu, 14. maddesinde ise sézlesmede tanian hak ve
Ozgiirliiklerden yararlanma din, cinsiyet, siyasi goriig, ik veya renk gibi bir ayrimcilik

gozetilmeksizin saglanacagi belirtilmistir (Resmi Gazete, 1954).

Ayni sekilde, 20 Kasim 1959 yilinda Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nda kabul
edilen “Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi“nde ¢ocuklarin dogustan ya da baska
bir durumdan kaynaklanan ayrimlar gozetilmeksizin korunma ve egitim hakkina sahip

oldugu beyan edilmistir (BM, 1959).
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Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (UNESCO) tarafindan 1960
yilinda kabul edilen “Egitimde Ayrimciliga Kars1 Sozlesme*sinde de ayrimciligi 6nlemek
veya ortadan kaldirmak amaciyla, iilkelerin egitimde ayrimciligi igeren her tiirlii yasal
diizenlemeyi yiiriirliikten kaldirmayi, 6grencilerin egitim kurumlarma alinmasinda
herhangi bir ayrim yapmamayi1 ve lilkelerinde yasayan yabanci uyruklulara kendi

vatandaglarina sunulan egitim imkanlarmi esit bir sekilde saglanmasi gerektigi

belirtilmektedir (UNESCO, 1960; Aktan, 2018).

1965 yilinda Birlesmis Milletler Genel Kurul karar1 uyarinca kabul edilen ve 1969
yilinda vyiiriirliige giren “Her Tiirlii Irk Ayrimciligmin Ortadan Kaldirilmasina Iliskin
Uluslararas1 S6zlesme*yi Tiirkiye 1972 yilinda imzalamis, 2002 yilinda ise onaylamistir.
Sozlesmeyi imzalayan devletlerin etnik koken veya soyu gozetilmeksizin temel hak ve
ozgirliikleri herkes i¢in giivence altina almakla yiikiimlii oldugu, egitim ve G68renim
hakkinin giivence altina alinmasi gereken haklar arasinda oldugu belirtilmektedir (Egitim

Reformu Girigimi, kisaca: ERG, 2016).

“Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara iliskin Uluslararasi
Sozlesme™ ise 1966 yilinda Birlesmis Milletler Genel kurulu tarafindan kabul edilmis,
1976 yilinda yiiriirliige girmis ve bireylerin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel haklarina dair bir
uluslararas1 belgedir. Yine bu belgede de herkesin egitim hakkina sahip oldugu ve egitim
sisteminin gelistirilmesine yonelik ifadelere yer verilmektedir (Madde 13). Ilkdgretimin
herkes i¢in zorunlu ve {icretsiz olmasi, teknik ve mesleki egitim dahil olmak iizere, orta
ogretimin ¢esitli bigimleri herkes i¢in uygun yontemlerle ve ozellikle licretsiz egitimin
giderek yayginlastirilmasi yoluyla agik ve erisilebilir olmasi ve yiiksek 6gretim, 6zellikle
licretsiz egitimin gelistirilmesi yoluyla, kisisel yeteneklere dayanarak herkes icin esit

derecede erisilebilir olmasi gerekliliginin alt1 ¢izilmistir (Aktan, 2018).

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin (1948) toplumun her kesimine, 6zellikle de
engellilere yoOnelik uluslararasi c¢alismalarin baslamasina neden olan bir dénemin
baslangicin1 simgeledigi sdylenebilir. Ilerleyen yillarda Birlesmis Milletlerin “BM Zihinsel
Engelli Bireylerin Haklar1 Bildirisi (1971)”, “BM Engelli Haklar1 Bildirgesi (1975)” ve
“BM Engelliler I¢in Diinya Eylem Plani (1982)” adli belgelerinde, engellilere yonelik
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egitim ve diger hizmetlerden faydalanma hususunda c¢esitli kararlar bulunmaktadir (BM,

1971; BM, 1975; BM, 1982).

1981 yilinda UNESCO Malaga Egitim, Onleme ve Katilim Faaliyetleri Diinya
Konferanst ve Sundberg Bildirgesi’nde ise her engelli kisinin egitim, o6gretim, kiiltiir ve
bilgiye tam erisim hakkina sahip olmasi; engelli bireylerin katilacag: egitim, kiiltiir ve
iletisim programlarinin yasam boyu egitim ¢ercevesi i¢inde tasarlanmasi ve uygulanmasi;
egitim, Ogretim, kiiltiir ve bilgilendirme programlarinin engellilerin entegrasyonuna
yonelik olmasi; tiim engelli kisilerin egitim, 6gretim, rehabilitasyon ve gelisimine aile
katiliminin arttirilmasi; ailelerin rollerini yerine getirmelerine yardimci olmak i¢in uygun
yardim saglanmasi; engelli kisilerin egitim ve 6gretimi i¢in gerekli olanak ve donanimin
saglanmast; egitimciler ve egitim, kiiltiir ve bilgilendirme programlarindan sorumlu diger
kisilerin engelli kisilerin 6zel durumlar1 ve ihtiyaclari ile bag edebilecek nitelikte olmasi

gibi hususlara yer verilmektedir (UNESCO, 1981).

Ayni zamanda, 1989 “Cocuk Haklarma Dair S6zlesmesi’nde de, ¢ocuklara 1rk,
renk, cinsiyet sosyal ve ulusal koken, miilkiyet, dogus ve diger durumlardan kaynakli
hicbir ayrim yapilmamasi ilkesi yine vurgulanmaktadir. S6zlesmesinin 23. maddesine gore,
sO0zlesmeyi imzalayan devletlerin zihinsel ya da bedensel engelli ¢cocuklarin sayginliklarini
koruyan, Ozgiivenlerini artiran ve toplumsal hayata etkin bir sekilde katilimlarimi
kolaylagtiran sartlarin saglanmasindan sorumlu oldugu belirtilmektedir (BM, 1989; ERG,
2016).

“Kadinlara Kars1 Her Tiirli Ayrimciligin Tasfiye Edilmesine Dair Sozlesme”si
kadinlarin insan haklarini ve toplumsal cinsiyet esitligini 6n plana ¢ikaran bir s6zlesmedir.
BM Genel Kurul tarafindan 1979 yilinda kabul edilen sézlesme 1981 yilinda yiiriirliige
girmistir ve Tirkiye tarafindan 1985 yilinda onaylanmistir. Sozlesme cinsiyete dayali
ayrimciliklar: yasaklamaktadir ve taraf devletleri cinsiyet esitliini saglamaya ve korumaya
tesvik etmektedir. Bununla birlikte devletler kadinlarin ve erkeklerin egitim kurumlarina
erisiminde ve aldiklar egitimde esitlik saglamalidirlar. Ayrica, kadinlarin okulu terk

oranlarinin azaltilmas1 ve cinsiyet temelli egitimsel farklarin ortadan kaldirilmasi igin
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gerekli tiim onlemlerin alinmasi gerekmektedir. S6z konusu s6zlesmede cinsiyet temelli
Onyargilarin egitim sisteminden temizlenmesi gerektigi ve her O6gretim kademesinde
kullanilan ders kitaplarinin ve dgretim programlarinin bu yonde revize edilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Kadinlara Karst Her Tiirli Ayrimciligin Tasfiye Edilmesine Dair

Sozlesme, 1979; ERG, 2016).

Onemli kiiresel egitim girisimlerinden bir digeri de 1990 yilinda Tayland’in
Jomtien sehrinde gergeklestirilen “Herkes i¢in Egitim Diinya Konferans1”dir (Education
for All). Konferans, herkes icin egitim anlayisinin benimsenmesi ve yayilmasi agisindan,
ozellikle de 6zel egitime ihtiyag duyan Ogrencilerin (kapsayici) egitimi ile ilgili dnemli
gelismelerin ve adimlarin atilmasi agisindan 6nemli bir egitim girisimidir. Bununla birlikte
konferans kapsaminda, erken ¢ocukluk egitimi ve egitim ortamlarinin gelistirilmesine 6zel
vurgu yapilmis, temel egitimin her ¢cocuga yiiksek kalitede sunulmasi 6n plana ¢ikarilmis
ve bu amacglara ulagmak icin yerel, bolgesel ve kiiresel diizeyde yapilabilecekler

tartisilmistir (MEB, 2022).

1993°te Birlesmis Milletler “Engelliler icin Firsat Esitligi Konusunda Standart
Kurallar” metnini kabul ederek bu kurallar1 insan haklar1 ve engellilik konusunda temel bir
belge haline getirmistir. Ilgili metinde egitim, istihdam, saglik, sosyal giivenlik, sosyal
yasam alanlarinda engeli olan bireylerin tam katilimini tesvik etmeye yonelik kurallara yer

verilmistir (MEB, 2022).

Egitim hakki, esitlik ve ayrimcilik olmaksizin yapilmasi gereken caligmalar ve
atilmas1 gereken adimlar, bir¢ok uluslararasi belgede, sézlesmede ve konferanslarda
vurgulanmis olsa da, 1994 gerceklestirilen Salamanca Konferansi’nda “kapsayici egitim”
ilk defa &n plana ¢cikmistir. “UNESCO Salamanca Ozel Ihtiyaclar Egitimi Bildirgesi ve
Eylem Cercevesi” (1994) ile kapsayici egitimin temelinin atildig1 ve énemli ¢aligmalarin
baslangic1 oldugu sdylenebilir. 10 Haziran 1994’te Salamanca, Ispanya’da diizenlenen
toplantiya, 92 devlet ve 25 uluslararasi kurulusu temsil eden 300’den fazla kisi katilmistir.
Toplantinin 6ncelikli amaci, 6zellikle 6zel egitime gereksinimi olan tiim gocuklar1 igeren
okullar1 tiim ¢ocuklara hizmet verecek sekilde giiglendirmek ve “kapsayict egitim” (herkesi

kapsayan egitim) yaklasiminm gelistirerek “herkes i¢in egitim* hedefini hayata gegirmekti.
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Konferansa katilan devletler ve katilimcilar bildiride bulunan maddeleri agiklayarak

asagidaki duyuruda bulunmuslardir:

Egitim, her cocugun temel bir hakkidir ve bu hak, tim c¢ocuklarin 6grenim
seviyelerine ulasma ve devam etme firsatlarini igermelidir.

Her bir ¢ocuk, kendine 6zgii 6zelliklere, ilgi alanlarina, 6grenme ihtiyaglarina ve
yeteneklere sahiptir.

Egitim sistemleri, bu 6zellik, nitelik ve ihtiyag ¢esitliligini gézeterek diizenlenmeli
ve uygulancak egitim programlarina bu ¢esitlilik yansitilmalidir.

Ozel egitim gereksinimi olan bireyler, normal okullarda 6grenim gorebilmelidir.
Okullar, 6grenciyi merkeze alan bir egitim sistemi igerisinde gelismelerini
desteklemelidir.

Ayrimer tutumlarla miicadelede, herkesi kabul eden ve hosgorilii bir tavir
sergileyen toplumun olusturulmasinda ve herkes icin egitimin basarili bir sekilde

yirlitilmesinde, kapsayici ilkeler ile diizenlenmis normal okullar en etkili

araglardan biridir (Dede, 1996; UNESCO, 1994).

Ayrica Salamanca Bildirisi’nde devletlere ¢agrida bulunulmaktadir:

Tim ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina bakilmaksizin egitim sistemlerini
tyilestirmek icin, st diizeyde politika ve biitce 6nceligi verilmelidir.

Zorlayic1 bagka nedenler olmadikga, tiim ¢ocuklarin normal okullara kaydedilerek,
kapsayici egitim ilkesi hukuki ve politik bir mesele olarak benimsenmelidir.
Kapsayic1 okullarla 1ilgili tecriibe sahibi olan iilkelerle deneyim ve bilgi paylagimi
yapilmalidir ve demonstrasyon (gosteri) projeleri gelistirilmelidir.

Ozel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklar ve yetiskinler i¢in egitim firsatlari, planlama,
kontrol ve degerlendirme asamalar1 i¢in yerel ve katilimer mekanizmalar
olusturulmalidir.

Ozel egitim ihtiyaglarma yonelik planlama ve karar alma siireglerinde,
ebeveynlerim, toplumun ve engeli olan bireylerin kuruluslariin aktif katilimi
saglanmalidir.

Kapsayict egitimin erken tant ve miidahale alanlarinda da daha fazla c¢aba

harcanmalidir.
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e Sistemli bir degisim hedefi baglaminda, hizmet Oncesi ve hizmet i¢i 6gretmen
yetistirme programlarinin, kapsayici okullarda 6zel egitime hazirlayici niteliginde

olmalidir (Dede, 1996; UNESCO, 1994).

2000 yilinda Senegal’in Dakar sehrinde “Diinya Egitim Forumu”nda 1990 yilinda
baslatilan “herkes icin egitim” hareketi tekrar giindeme gelmis ve degerlendirilmesi
yapilmistir. Degerlendirme sonucunda {ilkelerin amacladiklar1 hedeflere ulagamadiklari
goriilmistiir. Her ne kadar birgok iilkede olumlu gelismeler yasansa da diinyada 880
milyon yetiskinin okuma yazma bilmemesi, 113 milyondan fazla ¢ocugun ilkdgretime
erisememesi ve cinsiyet ayrimcilifinin egitimde devam etmesi bu forumda dile getirilmistir
(UNESCO, 2000). Bu forumda o&zellikle dezavantajli cocuklar icin bakim ve erken
cocukluk egitimi; basta kiz cocuklari, zor durumdaki ¢ocuklar ve etnik azinliklara mensup
cocuklar olmak tizere tim cocuklara kaliteli, iicretsiz ve zorunlu ilkogretime erisim;
genclerin ve yetiskinlerin becerilerinin gelistirilmesi; yetiskinlerin temel ve siirekli egitime
esit erisimi ve okuryazarlik diizeylerinin gelistirilmesi; cinsiyet esitliginin saglanmasi; ve

egitim kalitesinin her yoniiniin iyilestirilmesi seklinde alt1 hedef belirlenmistir.

2003 yili Avrupa Engelliler Yili ilan edilmis ve “Engelliler i¢in Esit Firsatlar:
Avrupa Eylem Plan1 (2004-2010) hazirlanmistir (Camur ve Arap, 2023). Bu karar, engeli
olan bireylerin sosyal yasama aktif katilimini ve sosyal iligkilerini artirmaya dair bir adim

olarak goriilmektedir (S6zen, 2023).

Tiirkiye ve Almanya’nin 2009 yilinda onayladigi Birlesmis Milletler Engelli
Haklar1 Sozlesmesi (2006), engelli bireylerin insan hak ve ozgiirliikklerinden tam ve esit
diizeyde faydalanabilmeleri ve ayrimciligin ortadan kaldirilmasi adina 6nemli bir adim
olarak goriilmektedir. Sozlesmede, engelli bireylerin haklart insan haklar1 sarti olarak
kabul edilmekte ve engelli bireylerin insan haklarinin desteklenmesi ve korunmasi
gerektigi belirtilmektedir. S6zlesmenin 24. maddesine gore sdzlesmeyi imzalayan devletler
tarafindan, engellilerin egitim hakkmin gerceklestirilebilmesi i¢in  bireylerin
gereksinimlerine gore diizenlemeler yapilmalidir; genel egitimden verimli bir bi¢imde

yararlanabilmeleri icin ihtiya¢ duyduklar1 destek saglanmalidir; engelli bireylere yonelik
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bireysellestirilmis etkin destekleyici 6nlemler alinmalidir; bireylerin egitime uyum
saglayabilmeleri i¢cin beden dili, isaret dili, Braille alfabesi gibi farkli iletisim araglar1 ve

yontemleri kullanilmalidir (BM, 2006).

Avrupa Konseyi ise 2006 yilinda engellilere yonelik kapsamli bir “Engelli Bireyler
Eylem Plan1”n1 (2006-2015) onaylamistir. S6z konusu plan, engelli bireylerin egitim,
ulagim, iletisim gibi alanlara erisimi artirmaya odaklanmakta olup, 15 temel eylemi
icermektedir. Bu eylem planm1 sadece engelliler i¢in degil genel olarak yasam kalitesini
tyilestirmeyi hedeflemektedir (Caglar, 2012). Avrupa Birligi de, engellilerin haklarinm
korumak ve yasam kalitelerini artirmak amaciyla farkl stratejik planlar diizenlemistir. Bu
stratejik planlardan biri 2010 yilinda onaylanan “Avrupa Engellilik Stratejisi (2010-
2020)”dir. Bu strateji, somut adimlarin atilmasini tesvik etmekte, engellilerin haklarina
saygt, katilim, esitlik, erisebilirlik ve bagimsiz yasam gibi ilkelere dayali bir yasam sunma
amaci tagimaktadir. Ayn1 zamanda, engellilerin sosyal ve ekonomik potansiyellerini agiga
cikarmada ve Avrupa’nin biiylime ve kalkinma amaglarina katkida bulunmada olanaklar
sunmustur (Avrupa Komisyonu, 2010; Sézen 2023). “AB Entegrasyon ve Kapsayicilik
Eylem Plan1 (2021-2027)” ise sosyal uyumu saglama ve herkes icin kapsayict Avrupa
toplumlari insa etmeyi hedeflemektedir (Avrupa Komisyonu, 2020).

Birlesmis Milletlere iiye iilkeler tarafindan 2015 yilinda kabul edilen ve 2016
yilinda yiirtirliige giren “Stirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1” (Agenda 2030) da 17 evrensel
hedeften olusan bir eylem cagrisidir. “Kapsayicilik” Birlesmis Milletler tarafindan kabul
edilen 17 siirdiiriilebilir kalkinma hedefinin bir¢ogunda acik¢a yer almaktadir. Hedefler
sunlar1 icermektedir: herkes i¢in kapsayicit egitim, kapsayici sehirler ve topluluklar,

kapsayict kurum ve toplumlar (BM, 2015).

Avrupa Komisyonu tarafindan 2021 yilinda onaylanan “AB Engelli Haklar
Stratejisi (2021-2030)” de stratejik planlardan bir digeridir. Yine bu stratejide de
engellilerin haklarina saygi gosterilmesi ve ayrimciligin onlenmesi hedeflenmektedir.
Ayrica, engellilerin fiziksel ve dijital ortamlara erigebilirligini iyilestirme, egitim ve

istthdam imkanlarina erigimlerini giiclendirme, saglik hizmetlerine erigebilirligi iyilestirme
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gibi hedefler vurgulanmaktadir. Stratejinin bir pargasi olarak Onerilen yeni bir girigim ise
Avrupa Engellilik Kartidir. Bu kart engellilerin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel haklara daha
kolay erisim saglamalarini hedeflemektedir (Avrupa Komisyonu, 2020; S6zen, 2023).

Yukaridan da anlasilacag1 iizere uluslararasi alanda ozellikle engelli bireylerin
haklarina iligkin bircok hukuki diizelenme gergeklestirilmistir. Bu diizenlemeler engelli
bireylerin egitime katilim1 ve erisimi agisindan Onemli miidahaleler olarak
degerlendirilebilir. Bu diizenlemelerde 6zellikle esitlik ilkesi ve ayrimciligin onlenmesi
gibi unsurlar vurgulanmaktadir. Nitekim engelli 6grencilere yonelik diizenlemeler ile
baslayan yasal diizenlemelerin tarihsel siire¢ icerisinde tim Ogrencileri de kapsayarak
genisledigi gorilmektedir. Bu uluslararasi yasal diizenlemelerin iiye iilkeler tarafindan
kendi ulusal diizenlemelerinde uyguladiklar1 goriilmektedir. Asagida ulusal diizenlemelere

iligkin bilgilere yer verilmistir.

2.1.4.2. Kapsayic1 Egitimin Tiirkiye’deki Gelisimi ve Yasal Dayanaklar

Kapsayic1 egitime iliskin uluslararast mevzuattan da anlasildigi gibi Tiirkiye ve
Almanya bir¢ok uluslararasit anlasmay1 onaylamistir. Kapsayici egitimin 6ziinii olusturan
egitim hakki ile ilgili maddeler kabul edilmis ve ulusal mevzuata yansitilmistir. Asagida
kapsayict egitim bakimindan 6nemli rol oynayan Tiirkiye’deki ulusal mevzuat ve yasal

dayanaklar sunulmustur.
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Sekil 2.7. Kapsayici egitimin Tiirkiye deki gelisimi ve yasal dayanaklari

1961 yilinda kabul edilen 222 sayil1 “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu” ile ilk kez 6zel
egitim ihtiyaci olan ¢ocuklarin egitim haklarindan agik bir sekilde bahsedilmistir. Kanunun
12. maddesine gore “ilkdgrenim ¢aginda bulunduklar1 halde zihnen, bedenen, ruhen ve
sosyal bakimdan engelli olan ¢ocuklarin 6zel egitim ve Ogretim gormeleri saglanir.”

(Resmi Gazete, 1961).

1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nun (1973) esitlik ilkesi baglaminda egitim
kurumlart din, dil, cinsiyet, itk ve engelli ayrim1 yapmaksizin herkese agiktir (4. madde). 4.

madde, “egitimde hicbir kisiye, aileye, ziimreye veya sinifa imtiyaz taninmaz” ifadeleriyle
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devam etmektedir. S6z konusu kanunun egitim hakki ilkesine gore “ilkogretim gérmek her
Tiirk vatandasinin hakkidir.” (7. madde) ve firsat ve imkan esitligi ilkesine gore ise (8.
madde) kadin ve erkeklere egitimde firsat ve imkan esitligi saglanmali ve 6zel egitime

ihtiyaci olan ¢ocuklar1 yetistirmek i¢in 6zel 6nlemler alinmalidir (Resmi Gazete, 1973).

1982 Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin egitim ve ogrenimle ilgili 42. maddesi
“Kimse, egitim ve ogrenim hakkindan yoksun birakilamaz.” ciimlesiyle baslamaktadir
(Resmi Gazete, 1982). “Kimse” ifadesi ile belli bir grubun kastedilmedigi, aksine bu
ifadenin biitiin bireyleri kapsadig1 ve bdylece tlim bireylerin egitim hakkinin yasal zeminde
giivence altina alindig1 sdylenebilir. Ayrica, anayasaya gore ilkdgretim kadin ve erkek tiim
vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda iicretsizdir. Anayasanin 42. maddesinde
su ifadelere de yer verilmektedir: “Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin,
Ogrenimlerini siirdiirebilmeleri amaci ile burslar ve bagka yollarla gerekli yardimlar1 yapar.
Devlet, durumlari sebebiyle 6zel egitime ihtiyact olanlar1 topluma yararli kilacak tedbirleri
alir.” (Resmi Gazete, 1982). Bununla birlikte, 1982 Anayasasi’nin 10. maddesine gore
“Herkes, dil, irk, renk, cinsiyet, siyasi diisiince, felsefi inang, din, mezhep ve benzeri
sebeplerle ayrim gozetilmeksizin kanun Oniinde esittir.” ifadesi ile esitlik ilkesinin alt1

cizilmistir (Resmi Gazete, 1982).

1983 yilinda yayinlanan 2916 sayili “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu”
Tiirkiye’de 6zel egitime ihtiya¢c duyan ¢ocuklar ve bu ¢ocuklarin 6zel egitimlerine iliskin
ilk ve en kapsamli yasa niteligi tasimaktadir. Ancak bu yasa 1997 yilinda yayinlanan 573
sayil1 “Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname” ile yiiriirliikten kaldirilmistir
(28. madde). 573 sayili kararnamede “kaynastirma‘ kavramina yer verilmis, 3. maddede
kaynastirma, “6zel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli etkilesim icinde
bulunmalarini saglamak ve egitim amacglarimi en iist diizeyde gerceklestirmek icin
gelistirilmis egitim ortamlarini [...] ifade eder” seklinde tanimlanmistir (Resmi Gazete,
1997). Ayrica, bu kararnamede 6zel egitim gerektiren grencilerin egitimlerinin bireysel
egitim planlartyla, yasitlar: ile birlikte her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun

yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriilecegi ifade edilmektedir.
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1994 Salamanca Bildirgesi Tiirkiye’de Saban Dede tarafindan ilk olarak 1996
yilinda Tiirk¢e’ye c¢evrilmis, bildirgenin Tiirkge versiyonunda “kapsayict egitim”
kavramina yer verilmistir. Ancak ulusal yasalarda ve literatiirde uzun yillar kapsayici
egitimin karsilig1 olarak “kaynastirma‘ kavramina, daha sonra

“kaynastirma/biitliinlestirme” kavramina yer verildigi gériilmektedir (ERG, 2011).

2005 yilinda kabul edilen 5378 sayili “Engelliler Hakkinda Kanun” engelli
bireylerin egitimine iligkin detayli ve agik diizenlemeler icermektedir. 5378 sayili
“Engelliler Hakkinda Kanun”nun (2005) 15. maddesinde engelli bireylerin egitim almalar1
hicbir nedenle engellenemeyecegi, bu bireylerin 6zel ihtiyaclar1 ve gesitlilikleri dikkate
alinarak, “biitiinlestirilmis ortamlarda, esitlik temelinde, hayat boyu egitim imkaninindan

ayrimcilik yapilmaksizin” yararlanmalar1 saglancagi belirtilmektedir (Resmi Gazete,

2005).

2006 yilinda onaylanan ve 2012-2018 yillar arasinda giincellenen “Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nde de, engelli bireylerin 6grenim haklarindan daha etkin bir
sekilde yararlanmalarmi saglamak amaciyla yontemler, teknikler, uygulanan planlar ve
Olciitler detayli bir sekilde ifade edilmistir. Ayrica, devlet kurumlarinin gorev ve

sorumluluklar1 daha agik bir sekilde belirlenmistir (Bilge, 2023).

Tiirkiye, cografi ve stratejik konumu basta olmak ilizere tarihsel siire¢ igerisinde
onemli go¢ akinlariyla karsit karsiya kalmistir. Ozellikle Tiirkiye’de yasanan Suriye
gocliniin toplumsal, siyasal, kiiltiirel, ekonomik ve egitsel agidan bir¢ok etkisi olmustur.
Tiirkiye’ye go¢ eden Suriyeli gdgmenlerin yaklasik yarisindan fazlasinin egitim ¢aginda
cocuklardan olusmasi, konunun dikkate deger bir boyutudur (Eren, 2019). Bu baglamda,
Milli Egitim Bakanligi, go¢men, miilteci ve siginmaci ¢ocuklarin okula uyumlari i¢in farkl

girisimlerde bulunmustur.

MEB, 2010 yilinda “Yabanc1 Uyruklu Ogrenciler Genelgesi™ni yayinlamis, ancak
2018 yilinda ¢ikan bir yazi ile bu genelgeyi yiirtirliikten kaldirmigtir. Bu genelgeye gore,
Tirkiye’ye go¢ etmis veya vatansiz, si@inmact konumunda olan bireylerin egitim

hakkindan yararlanma imkanlar1 vardir ve bu imkanlar kendilerine saglanmalidir (Merey,

46



2023). 2012 yilinda ise, gogmen kamplarinda 6grencilere kendi egitim miifredatlarina
uygun egitim verilmesi konusunda bir karar alinmistir. Bu siirecte, 2013 yilinda
yayimlanan “Gegici Koruma Altinda Bulunan Suriye Uyruklulara Yonelik Egitim
Hizmetleri Genelgesi” ve ayni yil cikarilan 6458 sayili “Yabancilar ve Uluslararasi
Koruma Kanunu” o6nemli hukuki diizenlemeler olmustur. Bu kanunda, yabancilarin
Tiirkiye’ye girisi ve vize kosullariyla ilgili bir dizi énemli hiikim yer almaktadir. Bu
hiikimler, belirli bir siire i¢in Tiirkiye’de bulunan yabancilarin egitimden belli 6l¢iilerde

faydalanma hakkini icermektedir (Merey, 2023).

2014 yilinda MEB tarafindan yayimlanan “Yabancilara Y&nelik Egitim-Ogretim
Hizmetleri” genelgesi de gog¢men Ogrencilerin egitimine dair 6nemli diizenlemeler
icermektedir. Bu genelge, go¢men c¢ocuklara sunulacak egitim hizmetlerini belirli bir
standartla diizenlemis ve egitim hakkini glivence altina almistir (Simsek vd., 2019.) Aym
yilda yayimlanan 6883 sayili “Gecici Koruma Yonetmeligi“nde de Suriyeli bireylerin
saglik, egitim ve sosyal hizmetlerden yararlanma haklart yer almaktadir. Ayrica, illerde
kurulan Go6¢ Idaresi Miidiirliikleri de bu siiregte ©6nemli bir adim olarak
degerlendirilmektedir. Bununla birlikte MEB’in Eyliil 2015’te yayimladigi “2015-2019
Stratejik Plan“inda miiltecilerin egitimine dair planlara ve uyum g¢aligmalarina yer
verilmistir. Planda su konular vurgulanmistir: miiltecilerin, siginmacilarin egitim sistemine
entegrasyonunu saglamak; denklik islemlerinde yasanan sorunlarin giderilmesi ve bu
bireylerin egitimlerine yonelik engellerin asilmasi icin uluslararasi kuruluslarla is birligi

yapmak (MEB, 2015a; Emin, 2016).

Egitimin tiim ¢ocuklara ulagabilmesi amaciyla, 2016 yilinda da MEB Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii biinyesinde “Go¢ ve Acil Durum Egitim Daire Baskanlig1”
olusturulmustur. Ilgili daire baskanlig, belirli gé¢ durumlarinda ve olagan dis1 gergeklesen
gbo¢ hareketlerinde egitime iliskin politikalar gelistirmek ve uygulamak gibi gorevleri

iistlenmektedir (Meyer, 2023; Simsek vd., 2019).

2016 yilinda Milli Egitim Bakanligi ile AB Tirkiye Delegasyonu arasinda
“Tiirkiye’deki Miilteciler i¢in Mali Imkan” programi (FRIT) cercevesinde “Suriyeli

Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi” (PIKTES) projesi

47



imzalanmistir. Projenin genel hedefi, koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk egitim

sistemine erigimini saglamak ve desteklemektir (PIKTES, 2016).

2017 yilinda ise YOK Baskani, MEB Miistesar1 ve Egitim/Egitim Bilimleri
Dekanlarinin katilimiyla 6gretmen yetistirme lisans programlarinda kapsayici egitim ve
ogretmenlik konularinin ele alindig1 bir toplanti diizenlenmistir. Toplantida MEB ile Y6k
arasinda kapsayici 0gretmen yetistirme konusunda is birliginin temelleri atilmis, 2018’de
giincellenen 6gretmen yetistirme lisans programlarina “Kapsayic1 Egitim” adiyla segmeli
bir ders eklenmistir (YOK, 2017-2018). Boylece, 6gretmen adaylarinin hizmet oncesi

egitimlerinde kapsayici egitime yonelik yeterliklerinin artirilmast amaglanmaistir.

2018 yilinda da Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) ve MEB is
birliginde, Erciyes Universitesi (ERU) Egitim Fakiiltesi tarafindan koordine edilen
“Kapsayic1 Egitim Ogretmen Yetistirme Modiilii Projesi” hayata gecririlmistir. Bu proje,
cesitliligi on planda tutarak, cinsiyet, etnik koken, saglik, sosyal katilim, sosyal sinif ve
basar1 gibi faktorler nedeniyle hi¢ kimsenin egitim siireclerinden dislanmamasini ve
herkesin egitim sisteminde “kucaklanmasimi‘ amaglamaktadir (MEB, Ogretmen Yetistirme

ve Gelistirme Genel Miidiirliigi, 2022).

MEB ayrica 2018 yilinda egitimin ana 0gesi ve bas Oznesinin insan oldugunu
vurgulayan “2023 Egitim Vizyonu”nu yayimlamistir. Bu vizyon belgesine gore “her ¢ocuk
ilgi, yetenek ve mizaci dogrultusunda egitimden kariyere uzanabilecek, potansiyelini
gerceklestirme imkanina kavusacaktir. Ayni zamanda belgede, “odaginda ¢cocugun refahi
olan kapsayict ve nitelikli bir egitim hizmetinin saglanmasinda, O6gretmen ve okul
yoneticilerinin mesleki becerilerinin gelistirilmesi oncelikli 6nem tasimaktadir” ifadeleri
ile kapsayict egitime vurgu yapildigi, nitelikli ve kapsayict egitim hizmetinin

saglanmasinin ana prensip olarak benimsendigi gézlemlenmektedir (MEB, 2018a).

2019 yilinda MEB ve UNICEF is birligi ile Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Miidiirligii tarafindan yiiriitiilen “Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinin Kapsayici
Egitim Hizmetleri Sunma Acisindan Kapasitelerinin Giiglendirilmesi (RAMKEG)” projesi

kapsaminda MEB’e bagli olarak hizmet vermekte olan rehberlik ve arastirma
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merkezlerinde (RAM) yabanci uyruklu 6grenciler de dahil olmak iizere tiim dezavantajl
ogrencilere sunulan egitim hizmetlerinin iyilestirilmesi ve RAM personelinin kapasitesinin
artirllmas1  amaglanmaktadir (MEB, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Midiirligi, 2019).

Dil engeli nedeniyle uyum konusunda sorun yasayan yabanci uyruklu 6grencilerin
problemlerini en aza indirerek egitim sistemine daha kolay ve hizli katilimlarim
saglayabilmek i¢in MEB tarafindan 2019 yilinda “Yabanci Ogrenciler Uyum Simiflar1”
genelgesi yaymlanmistir. Bu genelge ile yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge dil beceri
diizeylerinin artirllmasi yoluyla Tiirk egitim sistemine uyumlarinin saglanmasi igin
olusturulacak uyum simniflar1 diizenlenmektedir. S6z konusu genelgede ilkokullar icin
ticlincii ve dordiincii siniflardan 6grenci kabul edilecegi, ayrica sinif mevcutlart ve 6lgme
degerlendirme sisteminin nasil olacagi belirtilmektedir. Ancak bu genelge 2020 yilinda,
MEB tarafindan yayimlanan 2020/7 sayil1 genelge ile yiirtirliikten kaldirilmis, yeni genelge
ile uyum smiflarinin yabanci uyruklu o6grencilerin yogun oldugu illerde agilacagi ve
ilkokullarda sadece tigiincii siniflardan 6grenci alinacagi ve Ogrenci se¢iminin Tiirkce
Yeterlik Smavi (TYS) yerine okul igerisinde komisyon kararina gore alinacagi

aciklanmistir (Kapat ve Sahin, 2021; Merey, 2023).

2016 yilinda baglatilan PIKTES Projesi’nin ikinci fazi 2018 yili Aralik ayinda
baslamistir. Avrupa Birligi’nin finansman destegi ile Bakanlik tarafindan yiiriitiilen “Tiirk
Egitim Sisteminde Cocuklar I¢in Kapsayici Egitimin Desteklenmesi Projesi” (PIKTES+)
kapsaminda cesitli egitimler ve faaliyetler diizenlenmeye devam etmektedir. ilgili projenin
hedefi yabanci niifus yogunlugu yiiksek 29 ilde yabanci ¢ocuklarin egitim sistemine
basarili bir sekilde entegre edilmesine katki saglamaktir (piktes.gov.tr/cms). PIKTES+
kapsaminda 6rnegin “Kapsayict Egitim ve Sosyal Uyum Ogretmen ve idareci Egitimi”nin
acilis toreni 2024 yilinda Ankara’da gerceklestirilmistir. Ilgili egitimlerde; kapsayici
egitim, yabanci uyruklu dgrencilerin sosyal uyumu, kapsayici egitimin kuramsal/kavramsal
cergevesi, sosyal uyum siirecini etkileyen etmenler, uyum siirecinde akran desteginin
onemi, rol ve sorumluluklar konularinin ayrmtilartyla degerlendirilmesi hedeflenmistir

(MEB, Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii, 2025).
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2024 yilinda da MEB tarafindan Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli baglaminda
hazirlanmis  “Ozellestirilmis Kapsayict Rehberlik Programlar’” tanitim  toplantisi
gerceklestirilmistir. S6z konusu program eylem ve beceri odakli olup alaninda Tiirkiye’de
hazirlanan ilk program olma O6zelligini tasimaktadir (MEB, Talim ve Terbiye Kurulu

Baskanligi, 2024).

Genel anlamda Tiirkiye’nin yasal diizenlemeleri, uluslararasi yasal diizenlemeler ile
uyumlu olarak kapsayiciligi destekleyen, ayrimciligi ve dislanmayi reddeden prensiplere
sahiptir. Ancak yasal diizenlemelerin uygulamada ne derece gerceklesip ger¢eklesmedigi

de sorgulanmasi gereken bir durum olarak nitelendirilmektedir (ERG, 2016).

2.1.4.3. Kapsayici Egitimin Almanya’daki Gelisimi ve Yasal Dayanaklar

Kapsayici egitimin Almanya’da etkinlestirilmesi ve uygulanmasi ¢esitli uluslararasi
ve ulusal anlagsmalara dayanmaktadir. Kapsayici egitimin Almanya’daki gelisimi ve hukuki

dayanaklar1 agagida detayli olarak incelenmektedir.

1940 H Almanya Federal Cumhuriyeti Temel Kanunu |
1964 H Egitim ve Kiiltiir isleri Bakanlan Daimi Konferans: mn (KMK) Karan ]
1971 — Egitim ve Kiiltiir isleri Bakanlan Daimi Konferans: mn (KMK) Karan ]
1976 —{ Egitim ve Kiiltiir isleri Bakanlan Daimi Konferans:’mn (KMK) Karan ]
1902 BM Cocuk Haklar: S6zlesmesi (Federal Almanya Cumhuriyeti) |
1994 Salamanca Bildirgesi |
1994 —{ Egitim ve Kiltir Islen Bakanlar: Deimi Konforams mm (KMK ) Fodoral Al < vou mde © Ot Frtem Do ane Miskan Tessmclen ]
1996 H Egitim ve Kiiltiir isleri Bakanlan Daimi Konferans:’mn (KMK) Karan ]
2005 | Kuey Rem Vestialya Fyalcts Gknl Yacuis |
2009 BM Engelli Haklan Sozlegmesi |
2011 —{ Egitim ve Kaltir sleri Bakanlan Daimi Konforsns:' mn (KMK) “Engelli Cocuk ve Genglernin Okullards Kapeayics E@tani Dovsiye Kasen I
2014 | sanim ve Kttt tyeri Bakcamtion Dt Ko ranss (KMI) Karan. Kapmayss Etimin Ot ————
2014 2014 Egitim Raporu ]
2016 —{ Federal Katilim Yasas: ( Bundesteilhabegesetz) ]
2017 | i Komyan ve Fnpcllicnin Fnpetd Ot yuntars G D ailari Teluti Frime e (o et el ) Y snctit Ko ier ]
2018 | sumy fon veothive Eymtent Okt ve Kbt Bukiomtifs ' ~ Yo G55 s Opremciior et Eavtogr e v Albmamen D Kasmememnt ]
2024 | Cocuk ve Genclik Hizmetleri Kapsayicilik Yasas: Thslag |
v

Sekil 2.8. Kapsayici egitimin Almanya’'daki (KRV) gelisimi ve yasal dayanaklar
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Almanya’da kapsayici egitim ve kiiltlirlerarasi/cokkiiltiirlii egitim genelde farkli
yaklasimlar olarak ele alinmaktadir. Almanya’da kapsayici egitim uzun siire engelli
Ogrencilerin veya 6zel egitim ihtiyact olan 6grencilerin genel egitim okullarina adapte
edilmesi ile 1ilgili Oneriler ile 6n plana ¢ikmistir. Kiiltiirlerarasi/gokkiiltiirlii egitim
anlayisinda ise genellikle gogmen gegmisi olan ve olmayan tiim 6grencilerin diglanmadan
birlikte 6grenmeleri 6n plandadir. Halbuki kapsayici egitim ve cokkdiltiirlii egitim birbiri
ile iliskilidir. Ciinkii kapsayici egitimde bireysel 6zelliklerin dikkate alinmasi ¢ergevesinde
vurgulanan ozelliklerden biri kiiltiirel gesitliliktir (Kozikoglu ve Yildirimoglu, 2021). Bu
nedenle cokkiiltiirliiliigiin, kapsayict egitimin 6nemli bir alt boyutu oldugu sdylenebilir
(Simsek vd., 2019). Asagida, kapsayict egitimin bir alt boyutu olan ¢okkiiltiirlii/

kiiltiirleraras1 egitimin Almanya’da nasil gelistigine dair agiklamalar yer almaktadir.

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Almanya’da hizlanan sanayilesme siireci ve
ekonomik bliylimenin tetikledigi isci gocli Almanya’da Ozellikle toplum, pedagoji ve
egitim politikasi agisindan énemli degisimleri de beraberinde getirmistir. Is¢i gdciiniin bir
sonucu olarak yabanci Ogrenci sayisinda onemli bir artis yasanmis, bu durum, egitim
politikasinda onemli degisikliklere yol a¢mustir. Egitim politikast yabanci ¢ocuk ve

genglerin egitimini zorunlu hale getirmistir.

Yabanci dgrencilerin egitimine yonelik ilk adimlar, Egitim ve Kiiltiir Isleri
Bakanlar1 Daimi Konferansi’'nin (KMK) 1964, 1971 ve 1976 tarihli li¢ kararinda
goriilmektedir. ilk kez 1964 yilinda KMK kararinda “yabancilarm cocuklarina ders
verilmesi“ yoniinde onerilerde bulunulmustur (Akt. Kischkewitz ve Reuter, 1980). Ayrica
bu karar, yabanci ¢ocuklarmm ana dillerinin korunmasi ve gelistirilmesi hakkini da
vurgulamistir. Ancak Auernheimer (2012)’e gore, bu KMK karar1 ve sonraki yillarda
sunulan kararlar, o donemde Federal Almanya Hiikiimetinin “ikili strateji“sini
yansitmaktaydi. Bu “ikili strateji, bir yandan yabanci 6grencilerin Alman okul sistemine
entegrasyonunu/adaptasyonunu, diger yandan bu oOgrencilerin kiiltiirel kimliklerini
koruyarak tilkelerine geri donmelerini saglamakti (Auernheimer, 2012; Nohl, 2010). Ancak
arzulanan bu strateji gerceklesmemis, misafir isciler geri donmemis, bunun yerine ailelerini

Almanya’ya getirmislerdir. 1973’te misafir is¢i alimina getirilen yasak, yabanci isci
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sayisinda bir azalma saglasada, yabanci yerlesik niifusta bir azalma olmamistir (Marburger,

1991).

Gocmen Ogrencilerin egitimlerine yonelik ilk olarak “yabancilar pedagojisi®
cercevesinde telafi edici ve asimilasyoncu onlemler alinmistir. “Yabancilar pedagojisi*
1970-1980°11 yillarda isci gogiiniin sonucglarina yonelik ilk pedagojik tepki olarak ortaya
cikmigtir. Ancak s6z konusu “yabancilar pedagojisi“ sadece yabanci &grencilere
odaklanmaktaydi, yerel oOgrencileri dikkate almamaktaydi. Bu pedagojinin hedefleri,
yabanci Ogrencilerin asimile edilmesi ve onlarin 6zellikle Almanca dil kullanimi ve
sosyallesme konularinda belirgin olan eksiklerinin telafi edilmesiydi. 1970’li yillarin sonu,
1980°’li yillarin baginda ise ‘“yabancilar pedagojisi“ne tepki olarak “kiiltiirlerarasi
pedagoji®, ve “kiiltiirleraras1 egitim*“ gibi kavramlar kullanilmaya baslanmistir.
Auernheimer’e (2012) gore “kiiltiirlerarasilik* kavramu ilgili bibliyografyalara bakildiginda
ilk kez 1979 yilinda yayinlarin bashiginda yer almaktadir. Bu isim degisikligi aslinda bir
bakis acis1 degisikligine de isaret etmekteydi (Kriiger-Potratz, 2010). Yabancilar
pedagojisinde  benimsenen “eksiklik (acik) hipotezi/sdylemi“ne (Defizitdiskurs/
Defizithypothese) alternatif olarak “farklilik hipotezi/séylemi® (Differenzdiskurs/
Differenzhypothese) olarak adlandirilan hipotez giderek daha fazla 6n plana ¢ikmistir
(Mecheril, 2004). Artik odak noktasi eksiklikler/agiklar degil, farkliliklardi. Ayrica hedef
grup sadece go¢men Ogrenciler degil, gogmen gegmisi olan ve olmayan tiim &grencilerdi.
Kiiltiirleraras1 pedagoji temel olarak cesitliligin dislanmadan anlagilmasini tesvik etmeye
hizmet etmektedir. Her ne kadar 1980°li yillarda kiiltiirlerarasilik kavramindan
bahsedilmeye baslansa da, 1990’11 yillarin ortalarindan itibaren Kkiiltiirleraras1 egitime
iliskin fikir ve yaklagimlar yaygimlagsmistir. Bu baglamda 1996 yilinda Egitim ve Kiiltiir
Isleri Bakanlart Daimi Konferansi’nin “okullarda kiiltiirlerarasi egitim ve 6gretim*
tavsiyesi Oonemli bir adimdir. Aralik 2013 yilinda yeni versiyonu mevcut olan 1996
tavsiyesi “tim Ogrencilerin kiiltiirleraras1 egitim ve yetistirilmesine dayanir, bu nedenle
azinlik gruplar1 kadar ¢ogunluk gruplar1 da hedefler ve yapici is birligini amaglamaktadir*

(KMK, 1996).

Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Okul ve Egitim Bakanligi’nin 2018 yilindaki “Yeni

gb¢ etmis Ogrenciler i¢in entegrasyon ve Almanca destegi“ kararnamesi de, 0gretimin
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temellerini ve hedeflerini, genel ve mesleki okullara iligskin hiikiimleri ve ayrica sinavlar ve

3

sertifikalara iligkin diizenlemeleri icermektedir. Bu kararnameye gore “yeni gd¢ etmis
ogrencilerin katilimi ve entegrasyonu her okul tiriiniin ve tiim okulun gorevidir*

(Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2018).

Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinin entegrasyon politikasinin bir kismi da ana dil
ogretimidir (“Herkunftssprachlicher Unterricht®, kisaca: HSU). Devlet okullarina giden
cocuk ve genglere ana dil dersleri verilmesi eyaletlerin sorumlulugundadir. Ana dil
Ogretiminin 6nemi “Kuzey Ren Vestfalya Okul Yasasi“nin 2. maddesi 10. paragrafinda su
sekilde vurgulanmaktadir: “Okul, Almanca dilini 6grenme firsatlart sunarak ana dili
Almanca olmayan 6grencilerin entegrasyonunu desteteklemektedir. Bunu yaparken, bu
Ogrencilerin etnik, kiiltiirel ve dilsel kimliklerine (koken dillerine) saygi duyar ve bunlar
destekler [...].“ (Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen,
2022).

Daha once de belirtildigi lizere Almanya’da kapsayici egitim ilk olarak engelli
Ogrencilerin veya 0zel egitim ihtiyaci olan 6grencilerin genel egitim okullarna adapte
edilmesi ile ilgili 6neriler ile 6n plana ¢ikmistir. Tarihsel siirece bakildiginda, Almanya’da
19. yiizyilin sonlarina dogru, engelli bireyler ile engeli olmayan fakat 6zel egitim ihtiyaci
olan bireylerin egitime erisimi ve genel egitim okullarina katilimi genel olarak
engellenmistir. Bu 6grenciler i¢in ilk olarak 6zel smiflar olusturulmus, daha sonra bu
siiflardan 6zel okullar olusturulmustur. Engelli 6grenciler i¢in ilk 6zel (yardim) okul(u)
(“Hilfsschule*) 1879 yilinda Elberfeld (bugiinkii ad1 ile Wuppertal’da) acilmistir (Mockel,
2007). “Hilfsschule“nin adi “Sonderschule”, daha sonra “Forderschule* olarak
degistirilmistir (GeiBler, 2011). Ancak o yillarda bu tiir okullar fazla yaygmlagsmamustir.
Dislanmaya kars1 6nemli bir arag¢ gorevi gorsede, bu tiir 6zel okullarin ayrimciligi daha ¢ok
tesvik ettigi sdylenebilir. 20. ylizyilin baslarinda ve Weimar Cumhuriyeti’nde de engelli
bireylerin egitimi konusunda ¢ok fazla gelisme saglanamamistir. 1933’te Hitler’in iktidara
gelmesiyle birlikte insanlik disi zuliimler yasanmis ve “Kalitsal Hastalikli Cocuklarin
Onlenmesine Dair Kanun* ve “Alman Halkinin Kalitsal Saghigini Koruma Yasasi“ ile
say1s1z engelli insan katledilmistir. Ikinci diinya savasindan sonra, 1960’11 yillarda &zel

okullar yeniden yayginlasmaya baslanmustir. Oyleki, 1960 ile 1973 yillar1 arasinda dzel
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okullarin sayisi ikiye katlanmistir. Ancak daha 6nceki yillarda oldugu gibi engelli bireylere
farkli gozle bakilmaktaydi ve ayrimcilik tesvik edilmekteydi. Bunun degismesi igin
kaynastirma/entegrasyon uygulamalart 6n plana g¢ikmistir. Bu, Ogrencilerin artik ayni
okullarda egitim aldiklar1 ancak mevcut sisteme uyum saglamalar1i gerektigi anlami
tasimaktaydi. Her ne kadar Ogrencilerin bireysel gereksinimleri ve ihtiyaclar dikkate
alinmaya baslansada, okul yasaminin organizasyonunda bu ihtiyaglar ¢ok fazla dikkate
almmamistir. 1992 yilinda ise BM Cocuk Haklar1 Sozlesmesi Almanya’da yiiriirlige
girmistir. S6zlesme dort temel ilkeye dayanmaktadir: Ayrimciligin yasaklanmasi, yasam ve
kisisel gelisim hakki, ¢ocugun onceligi ve katilim hakki. BM CHS’nin 2. maddesi,
cocugun veya ebeveynlerinin engelliligine dayali ayrimciligi yasaklamaktadir. Ancak
Almanya’da kapsayici egitime yonelik ilk biiyiik adim, 1994 yilinda Ispanya’nin
Salamanca sehrinde diizenlenen konferansta atilmistir. Bu konferansta, kapsayici egitim ilk
kez uluslararas1 egitim politikasinin merkezine oturmustur. Alman Federal Meclisi,
engellilere yonelik ayrimciliga karsi, Temel Kanun’a (Grundgesetz fiir die Bundesrepublik
Deutschland) 1994 yilindan itibaren gecerli olmak iizere iiciincii maddenin {iglincii
fikrasinin ikinci climlesine bir ekleme yapmistir: “Hi¢ kimse engelliliginden dolay1
dezavantajli duruma diisiiriilemez” (Grundgesetz fiir die Bundesrepublik Deutschland,
2022). 1994 yilinda “Egitim ve Kiiltiir isleri Bakanlar1 Konferansi’nin Federal Almanya
Cumbhuriyeti’ndeki okullarda 6zel egitim destegine iligkin tavsiyeleri” de belirleyici bir
ivme kazandirmistir. 1996°dan 2000’e kadar Egitim ve Kiiltiir Isleri Bakanlar1 Konferansi
ayrica 0grenme, dil, gorme, isitme, entelektiiel gelisim vb. gibi belirli destek alanlarina
iliskin tavsiyeleri de kabul etmistir. Kapsayici egitime yonelik bir sonraki 6nemli adim ise
2009 yilinda imzalanan BM Engelli Haklar1 S6zlesmesi’dir. Egitim ve Kiiltiir Bakanlari
Konferansi, 20 Ekim 2011 tarihli “Engelli Cocuk ve Genglerin Okullarda Kapsayici
Egitimi” tavsiye karariyla da, engelli bireylerin egitime miimkiin olan en yiliksek diizeyde
esit katiliminin temelini atmistir. Tavsiye, genel ve mesleki okullarda giderek daha

kapsayict pedagojik uygulamalar icin ¢erceve kosullarini temsil etmektedir (KMK, [t.y.]).

Giliniimiizde Almanya Federal Cumbhuriyeti’'nde egitim sisteminin sorumlulugu
daha oOnce de belirtildigi gibi Federasyon ve Eyaletler (Bundeslinder) arasinda
boliinmiistiir. Yani egitim politikas1 alaninda, federal eyaletler, Almanya Federal

Cumbhuriyeti’nin egitim federalizminin anayasal ilkesine uygun olarak kendi okul
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yasalarmin igerigini belirlemekte dzgiirdiir. Ancak Egitim ve Kiiltiir isleri Bakanlar1 Daimi
Konferansi’nda egitim ve ogretim, {iniversiteler ve arastirma ile kiiltiirel islerden sorumlu
eyaletlerin bakanlar1 ve senatorleri birlikte c¢alismaktadir. Eyaletler, kendi kendine
koordine eden bir sekilde bir biitiin olarak eyalete kars1 sorumluluklarini tistlenmektedirler.
Uluslararas1 6neme sahip konularda ise egitim, bilim ve kiiltiirde gerekli diizeyde ortaklik
ve standardizasyon saglanmaktadir. Bu aragtirma kapsaminda Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti

tizerinde durulmustur.

Engelli bireylerin Kuzey Ren Vestfalya egitim sistemine katilimi 2005 tarihli
(glincellenmis  hali 2022) “Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Okul Yasasi“nda
diizenlenmektedir. “Kuzey Ren Vestfalya Okul Yasasi“nin 1. maddesine gore, her geng
bireyin ekonomik durumu, kdkeni ve cinsiyeti ne olursa olsun okul egitimi, yetistirilme ve
bireysel destek alma hakki vardir. Bu hak, bu yasa uyarinca giivence altina alinmistir.
Ayrica bu yasada okul egitiminin, yeni go¢ etmis ¢ocuk ve genglerin entegrasyonu, egitimi
ve sosyal katilimi i¢in dnemli bir yap1 tast oldugu vurgulanmistir (Ministerium fiir Schule

und Bildung des Landes Nordrhein-Westfalen, 2022).

“Kuzey Ren Vestfalya Okul Yasasi“nin 19. ve 20. maddelerinde 6zel egitim destegi
ve 0zel egitim desteginin verildigi yerlere iliskin ifadeler yer almaktadir. 19. maddeye gore
engellilik veya 6grenme ya da gelisim bozuklugu nedeniyle 6zel destege ihtiya¢ duyan
ogrencilere bireysel ihtiyaglarina gore 6zel egitim destegi verilmektedir. 20. maddeye gore
ise 0zel egitim desteginin verildigi yerler genel okullar, 6zel okullar ve klinik okullaridir.
Ayrica Ozel egitim desteginin genellikle genel okullarda yapilacagi, ayni zamanda

ebeveynlerin de 6zel okulu secebilecekleri belirtilmistir.

Engellileri koruyan ve engellilerin engelli olmayanlara gore dezavantajlarini telafi
etmeye (“Nachteilsausgleich®) yonelik kanunlar da bulunmaktadir. Ornegin lisedeki
dezavantajlarin telafisi, “lise i¢in egitim ve sinav ydnetmeliginin® 13. maddesinin 7.
paragrafinda ve “idari yonetmeligi“n 13. maddesinin 7. paragrafinda asagidaki sekilde
diizenlenmigstir: “Bir 6grencinin engelliligi veya 6zel egitim ihtiyaclar: bunu gerektiriyorsa,
okul miidiirii hazirlik siirelerini ve sinav siirelerini uygun sekilde uzatabilir ve smav

prosediiriinde bagka istisnalara izin verilebilir; ulusal diizeyde standartlasmis sinavlarda,
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okul miidiirii yerine yiiksekokul denetim otoritesi karar verir.“ Buna gore, ortadgretimin
birinci ve ikinci kademesinde dezavantajlarin telafisinin onaylanmasi, tiirii ve kapsamina
iligkin karar okul yoOnetimine aittir (Ministerium fiir Schule und Bildung des Landes

Nordrhein-Westfalen, 2017).

Ozel egitim ihtiyac1 olan ve olmayan &grencilere birlikte egitim verilen bir okulda,
Ogretmenlerin bu zorluklarla basa cikabilecek beceri ve yeterliliklere sahip olmalari
gerekir. Bu nedenle kapsayici egitim, 6gretmen egitimi ve ileri (stirekli) egitim igeriginin
uyarlanmasim ve gelistirilmesini gerektirmektedir. 2014 yilinda Egitim ve Kiiltiir isleri
Bakanlar1 Daimi Konferans1 (KMK), kapsayici egitimin gerekliliginin agik¢a vurgulandigi
“Ogretmen Egitimi Standartlari: Egitim Bilimleri“nin revize edilmis versiyonunu
sunmustur. KMK boylece, kapsayici egitimin tiim eyaletlerde Ogretmen yetistirme
egitiminin zorunlu bir parcasi haline getirilmesine yonelik ilk adimlar1 atmis, ancak nasil
diizenlenecegi eyaletlerin ve {niversitelerin sorumlulugunda oldugunu belirtmistir
(Monitor Lehrerbildung, 2015). Ote yandan 2014 egitim raporu, “Egitim Sisteminde
Engelliler” baslikli odak boliimiinde basarilar1 ve zorluklar1 ayrintili olarak sunmaktadir.
“Kapsayicilik” konusu ayn1 zamanda Erasmus+ programinin (2021-2027 dénemi) da dort

onceliginden biridir (KMK, [t.y.]).

Federal Katilim Yasas1 (Bundesteilhabegesetz) da, 2023 yilina kadar cesitli reform
asamalarinda yiirlirliige giren bir yasa paketidir. Amag, engelli insanlar i¢in daha fazla
katilim firsat1 saglamaktir. Buna c¢alisma hayatina, egitime ve sosyal iliskilere katilim da
dahildir (Bundesministerium fiir Arbeit und Soziales, 2016). Aralik 2024’te de, Federal
Hiikiimet tarafindan Cocuk ve Genglik Hizmetleri Kapsayicilik Yasas1 Taslagi Federal
Konsey’e sunulmustur. Kanun, engelli ¢ocuk ve genglerin ve ailelerinin yagam durumlarini

onemli Olgiide iyilestirmeyi amaglamaktadir (KMK, [t.y.]).

2.1.5. Kapsayici1 Egitimin Kuramsal Temelleri

Kapsayici egitim, sadece pedagojik bir yaklagim degil, ayn1 zamanda kuramsal
temelleri olan ¢ok boyutlu bir yaklasimdir. Kapsayici egitimin uygulanmasi, bireyin i¢inde

bulundugu tiim sistemlerin kapsayicilik 1ilkeleri dogrultusunda yapilandirilmasiyla
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dogrudan iligkilidir. Kapsayici egitime zemin olusturan ya da iligkili olan kuramlar agsagida

kisaca tartigilmistir.

Yapilandirmaci ve Bilissel Kuram

Egitimde yapilandirmacilik, biligsel ve sosyal yapilandirmacilik kavramlarina
dayanmaktadir. Tlki Piaget’in (1954, 2000) calismalarina dayanmakta olup, bilissel gelisim
ve bireysel bilgi insasina 151k tutmaktadir. Digeri ise bilginin sosyal insasina
odaklanmaktadir ve Vygotsky’nin (1978, 1986) c¢alismalarinda vurgulanmaktadir.
Yapilandirmact kuram, bilginin birey tarafindan zihinsel siiregleriyle aktif olarak
yapilandirildigint savunur. Bu yaklasim ger¢ek yasam deneyimleri ile dogrudan iligkilidir
(Lenjani, 2016). Bu kuramda &grencilerin kendi deneyimleri ve sosyal etkilesimleri
yoluyla 6grenmeleri tesvik edilir. Bu kuram, biligsel bir yap1 olusturmaya yonelik olarak
bilgilerin gozlemlenmesi, islenmesi, yorumlanmasi ve uyarlanmasi yoluyla 6grenme
siirecinde sosyal boyutun onemini vurgular (Simsek, 2023). Yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi, 6grenmenin 6grenci merkezli, gérev ve uygulama temelli olmasini kapsar (Shi,
2013). Yapilandirmaci goriis, iiretici 0grenme, kesfederek Ogrenme ve duruma bagh
O0grenme gibi teorilerin bir araya gelmesiyle olusan bir goriistlir. Yani bu goriis, 6gretimle
ilgili degil, bilgi ve 6grenmenin dogasiyla ilgili bir kuramdir (Teyfur ve Teyfur, 2012).
Ayrica yapilandirmaci anlayista programlar 6grenci merkezlidir ve dgrencilerin ilgi, istek
ve ihtiyaglarina gore esnetilebilmektedir (Gelen [t.y.]). Kapsayict egitimde de, her bireyin
ogrenme stili farkli oldugu kabul edilir ve 6grenme siirecinin bireysellestirilmesi

onemlidir.

Toplumcu (Sosyal Adalet Temelli) Kuram

Sosyal Adalet Kuraminda egitimin amaci, bireyin sadece kendisini degil, toplumu
da gelistirmesidir. Bu kuramda esitlik, adalet ve firsat esitligi gibi degerler
vurgulanmaktadir. Sosyal adaletin kuramcilarindan biri olan John Rawls (1971) egitimde
firsat esitliginin, adil bir toplumun temel kosulu oldugunu ve adaletin ise dezavantajli
bireylerin kosullarini 1iyilestiren ilkelerin benimsenmesiyle miimkiin oldugunu One

sirmektedir. Kapsayici egitim de, toplumsal dislanman1 6niine gegerek egitimde adaleti
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saglamaktadir. Sosyal adalet temelli kapsayici egitim, bireyin ¢esitliligiyle birlikte
toplumsal kabul gormesini saglamaktadir. Bu kuram, bireylerin arasinda karsilikli saygi,
hosgorii ve empati gibi degerlerin gelisimini tesvik etmektedir. Bu yoniiyle s6z konusu
kuram, kapsayici egitimle gii¢lii bir kuramsal bag kurar; ¢iinkii kapsayici egitim de adalet,
firsat esitligi gibi degerleri vurgular. Her iki yaklasim da bireylerin ¢esitliligini dikkate
alarak toplumsal adaletin insasina katki sunar. Kapsayici egitimin, tiim bireylerin katilimin
tesvik ederek sosyal adaletin egitim yoluyla gerceklestirilmesine katki sundugu

sOylenebilir.

Ekolojik Kuram

Bronfenbrenner’in (1994) ekolojik sistem kurami, bireyin gelisimini hem g¢evresel hem
de kisisel faktorler ile birlikte degerlendirir. Bu kuramda gelisim, birey ile cevresi
arasindaki etkilesimlerin iiriinii olarak goriiliir. Ttrk Dil Kurumu’na gore ekoloji, canlilarin
birbirleriyle ve ¢evreleriyle olan iliskilerini tek tek veya birlikte inceleyen bilim dalidir.
Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler kuramina goére merkezde cocuk bulunmakta ve
cocugu cevreleyen, i¢c ige gecmis hiyerarsik olarak diizenlenmis bes katman birbiriyle
etkilesim halinde cocugun gelisimini sekillendirmektedir. Bu katmanlar/sistemler;

e Mikrosistem (aile, okul)

e Mezosistem (mikrosistem icinde yer alan bir¢ok ortamda gergeklesen karsilikli

iliskileri igerir)

e FEkzosistem (ebeveynlerin meslekleri, komsular)

e Makrosistem (kiiltiir, degerler)

e Kironosistem (¢esitli sistemler arasindaki etkilesime ve zaman icinde sistemlerin

birbirlerini nasil etkiledigine odaklanir) (Bronfenbrenner, 1994).

Kuram bu yoniiyle kapsayici egitimin anlasilmasinda 6nemli bir kuramsal cerceve
sunmaktadir. Ekolojik kuram, bireyin sadece kisisel degil, aym1 zamanda kiiltiirel ve
toplumsal baglamda ele alinmasi gerektigini vurgulayarak kapsayici egitimin teorik
temellerini giiclendirmektedir. Tiim bireylerin gelisimlerinde etkili olan sistemlerin
birbirleriyle olan iligkilerini anlamak, kapsayici egitim uygulamalarinin daha etkili ve

verimli hale gelmesine katki saglamaktadir.
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Sosyal Icerme Kurami

Sosyal igerme Kurami, genellikle sosyoekonomik statii, ik, cinsiyet ve engellilik
gibi  belirli  oOzelliklere dayali olarak belirli gruplarin  damgalanmasi1  veya
marjinallestirilmesi  anlamma gelen ‘sosyal dislanmanin’  karsiti/zitt1  olarak
tanimlanmaktadir (Koller vd., 2018). Ancak, sosyal icerme sadece sosyal diglanma ile
miicadele etmekle sinirli degildir. Bu kuramda insanlarin dahil edildigi/kendilerini dahil
hissettikleri kosullarin ele alinmasi zorunludur (Cano-Hila, 2022). Literatiirde sosyal
igermenin su boyutlardan olustugu konusunda goreceli bir fikir birligi vardir: a) katilim, b)
aidiyet duygusu ve c¢) haklar ve vatandaslik (Cano-Hila, 2022). Sosyal igerme kuramu,
dislanma riski tasityan tiim dezavantajli birey ve gruplarin toplumsal yasama esit ve aktif
bir bicimde katilimlarin1 ve erisimlerini saglamay1 hedefleyen bir yaklasimdir. Ekonomik,
kiiltiirel, egitimsel, sosyal ve siyasal boyutlar icermektedir. Bu baglamda sosyal icerme ve
kapsayici egitim anlayislar birbiriyle ortlismektedir. Egitim-6gretimde kapsayict egitim
baglaminda sosyal igerme ilkelerinin benimsenmesi dezavantajli olsun olmasin tim
Ogrencilerin toplumsal yasama daha adil ve esit bir sekilde katilimlarinin saglanmasinda

onemli bir unsurdur.

2.1.6. Kapsayici Egitimde Dezavantajlhi Gruplar

Toplumda egitim, saglik, istthdam ve sosyal hizmetler gibi imkanlara ve yararl
kaynaklara kolay erisebilen gruplar varken, bu imkanlara bu kadar kolay erisemeyen
gruplar da vardir. Bu durum toplumdaki tiim gruplarin farkli nedenlerden dolayr bu tiir
imkanlardan esit olarak faydalanamamasina neden olmaktadir (UNESCO, 2020). Sonug
olarak bu imkanlardan yaralanamayan gruplar dezavantajli duruma diisebilmektedir. Tiirk
Dil Kurumu soézliigiinde Fransizcadan dilimize gegen “dezavantaj® kavrami avantajh
olmama durumu olarak ifade edilmektedir. Dezavantajli gruplar ise, UNESCO’ya (1998)
gore “ekonomik durumlari, cinsiyetleri, etnik veya dilsel kdkenleri, dinleri veya siyasi
statiileri (miilteciler) nedeniyle sosyal ve ekonomik olarak biitiinlesme sans1 daha az olan
kisilerden olusmaktadir.“ Dezavantajli bireylerin profilleri aslinda iilkeden iilkeye
degismektedir. Bu sebeple kimin dezavantajli oldugunun tanimi gorecelidir ve ulusal

baglama baghdir (UNESCO, 1998). Egitim-68retimde dezavantajli olanlar ise, ya egitime
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erisimi olmayanlar ya da birkag yillik egitimden sonra, hayat kosullar1 nedeniyle okulu

birakanlardir.
Ozel Gereksinimi Olan Bireyler
/— Sosyoekonomik Dizeyi Diisiik Ailelerin Cocuklari
Kapsayici Egitimde = (0¢cmen, Miilteci ve Si§inmaci Bireyler

Dezavantajli Gruplar

Cinsiyet Temelinde Ayrimciliga Maruz Kalan
Bireyler

Diger Dezavantajli Gruplar

Sekil 2.9. Kapsayict egitimde dezavantajli gruplar

Bu boliimde, dezavantajli bireyler/gruplar arasinda sayilabilecek 6zel gereksinimi
olan bireyler; go¢men, miilteci ve siginmaci bireyler; sosyoekonomik diizeyi diisiik
ailelerin ¢ocuklari; cinsiyet temelinde ayrimciliga maruz kalan bireyler; ve diger

dezavantajli gruplar tizerinde durulacaktir.

Ozel Gereksinimi Olan Bireyler

Ulusal ve uluslararasi literatiir incelendiginde, kapsayici egitim baglaminda 6zel
gereksinimlerin kapsaminin gelistigi dikkat ¢cekmektedir (Sakiz, 2023; Sart vd., 2016).
Ozel gereksinimli &grencilerin igerisinde farkli gruplar kabul edilmektedir. Ozel
gereksinimli bireyler, yalnizca engel tanis1 almis olan bireyleri degil, farkli sebeplerden
otiirii destek ihtiyact duyan tiim bireyleri kapsamaktadir (Galloway, 2018). Literatiirde 6zel
gereksinimli bireyler, dort 6grenci grubuna ayrilmaktadir. Bu 6grenciler:

e medikal veya egitsel tanilama siirecleri sonucunda herhangi bir engel/yetersizlik ile
tanilanmis olup bu engelin/yetersizligin 6grenme siireglerinde birtakim 6zel
gereksinimler ortaya ¢ikardigina karar verilenler,

e herhangi bir medikal veya egitsel tanilama siirecinden ge¢cmemis olup okul
basarisizlig1 riski yliksek olanlar,

e kiiltiirel ve dil edinimi agisindan genel okul popiilasyonundan farkli olanlar ve
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o Ozel yetenekli (iistiin zekali) bireylerdir (Sakiz, 2023).

Engeli olan bireyler, zihinsel, bedensel, gorsel, isitsel, dil-konugma bozuklugu gibi
alanlarda yetersizligi bulunan bireylerdir (MEB, 2018c). Okul basarisizlik riski yiliksek
olan bireyler istismar, ihmal, sosyoekonomik diizeyi diisiik, 6§renme giicliigii ve dikkat
eksikligi gibi nedenlerle okul basaris1 risk altinda olan bireylerdir. Kiiltiirel veya
sosyoekonomik nedenlerle magduriyet yasama olasilig1 olan bireyler ise gogmenler, dil
farkliligina sahip bireyler, etnik veya kiiltiirel azinlik gruplarindan gelen bireylerdir
(UNESCO, 2009). Ozel yetenekli (iistiin zekali) bireyler de yasitlarinin {istiinde
performans gosteren bireylerdir (MEB, 2014).

Engellilik, “bireyin zihinsel ve/veya bedensel fonksiyonlarindaki kayiplar sonucu
ortaya ¢ikan sinirliliklari/kisithiliklar: ifade etmek i¢in kullanilan bir kavram®“dir (Sen,
2018). Onceki boliimlerde belirtildigi iizere kapsayict egitim ilk olarak engeli olan
bireylere yonelik uygulamalarla giindeme gelmistir. Daha sonra diger tim dezavantajl
bireyleri (dil, din, kiiltiirel azinliklar, etnik kdken, go¢men, miilteci, siginmacilar, engelli
olma, yas, cinsiyet, cinsel yonelim, sosyal sinif vb. gibi farkliliklara sahip bireyleri) de
icine alarak genisletilmistir. Gelisen ve degisen diinyada engellilik anlayist siirekli
gelismektedir. Engeli olan g¢ocuklar, dogustan veya daha sonra bir hastalik veya kaza
nedeniyle genel yasamlarini stirdiirmekte zorlanan ¢ocuklardir. Fiziksel, zihinsel, duygusal,
sosyal ve davranigsal becerileri agisindan farkli olan veya bu yetilerini kaybetmis ¢ocuklar
bu gruba girmektedir (MEB, 2011). Ancak okullarin alt yapisi, donanimi ve fiziki sartlar

engelli cocuklarin egitime erisimi ve akademik basaris1 6niinde engel teskil etmektedir.

Engel tiirleri sunlardir:

o Isitme engelli (sagirlik veya isitme giicliigii)

e Gorme engelli (korliik veya gorme bozuklugu)

e Ortopedik ve siiregen hastalikli engelli

e Zihinsel engelli

e Ogrenme giicliigii olanlar (okuma bozuklugu, yazili anlatim bozuklugu, matematik
bozuklugu vb.)

¢ Dil ve konusma giicliigii olanlar
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e Duygusal ve davranigsal bozuklugu gosterenler (MEB, 2011).

“Ozel gereksinimli birey(ler)” ise yukarida da belirtildigi iizere hem engelli
cocuklari/bireyleri kapsamakta, hem de ek olarak 6grenme giigliigii vb. goriinmeyen engel
gruplarim1 ve Tlstiin yetenekli cocuklari/bireyleri kapsamaktadir (Sart vd., 2016). Bu
Ogrenciler heterojen  Ozelliklere sahip bireylerin  bulundugu bir popiilasyonu
olusturmaktadir (Sakiz, 2023). Ozel gereksinimli &grencilerin egitimi s6z konusu
oldugunda uygulamalar genelde iki alana ayrilmaktadir: ayristirilmis egitim ve genel
egitim siniflarinda kaynastirma/biitiinlestirme egitimi (UNESCO, 2004). Egitimin ayri
ortamlarda gergeklesmesi durumunda, ©zel ihtiyaclar1 olan Ogrenciler, o6zel egitim
Ogretmenlerinden, engellerinin tiirline ve derecesine gore Ozel olarak hazirlanmis
programlarda egitim almaktadirlar. Kaynastirma egitiminde ise, ¢esitli nedenlerle 6zel
gereksinimli oldugu tespit edilen 6grenciler genel egitim okullarinda akranlartyla ayni
simiflarda egitim almaktadirlar. Bu yaklasim giiniimiizde “biitlinlestirme/kapsayicilik®
olarak adlandirilmaktadir. Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik uygulanan bir diger
yaklagim ise genel egitim sistemindeki okullarda 6zel egitim siniflarinda ders verilmesidir
(Demirel Kaya, 2019). Ancak 6grencilere sunulan bu yaklasim ve firsatlar OECD iilkeleri
arasinda bile 6nemli Ol¢lide farklilik gostermektedir. Bir ¢ocuk herhangi bir iilkede 6zel
egitim okuluna gonderilirken, ayn1 6zellikteki baska bir cocuk baska bir iilkede genel
egitim okuluna tamamen dahil edilmektedir. Nitekim bu farkliliklar, engelli bireylerin

geleceklerini derinden etkilemektedir (UNESCO, 2004).

Gogmen, Miilteci ve Siginmaci Bireyler

Gog, insanlik tarihinin farkli donemlerinde yasanan ve uygarliklarin gelismesinde
biiyiik rol oynayan sosyolojik bir olgudur. Uluslararast Go¢ Orgiitii (IOM) tarafindan
hazirlanan Gog¢ Terimleri Sozligii'nde “gd¢” kavrami, bir kisinin veya bir grup insanin
devlet icinde veya uluslararasi bir sinir1 gegerek yer degistirmesi olarak ifade edilmektedir
(Gog Terimleri Sozligi, 2013). Gogmen (migrant) terimi ile ilgili uluslararasi dlgekte,
evrensel nitelikte kabul edilen ortak bir tanim bulunmamaktadir. Ancak Birlesmis Milletler

gocmen terimini, “sebepleri, goniillii olup olmamasi, go¢ yollari, diizenli veya diizensiz
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olmas1 fark etmeksizin yabanci bir iilkede bir yildan fazla ikamet eden bir birey” olarak

tanimlamaktadir (Akt. Go¢ Terimleri Sozligii, 2013).

Miilteci ise Go¢ Terimleri Sozliigiinde; “Irki, dini, tabiiyeti, belirli bir sosyal gruba
mensubiyeti ve siyasi goriigleri yiiziinden hakli bir zulim korkusu nedeniyle vatandasi
oldugu ilkenin diginda bulunan ve s6z konusu korku yiiziinden, ilgili iilkenin
korumasindan yararlanmak istemeyen kisi” (1967 Protokolii ile degisik Miiltecilerin
Hukuki Statiisiine Iliskin 1951 Sézlesmesi, 1A(2) Maddesi; Akt. Go¢ Terimleri Sozliigii,
2013, s. 65).

Siginmaci ise lilkesindeki zuliimden veya ciddi zarardan korunmak amaciyla, baska
bir iilkede giivenlik arayisinda olan ve ilgili ulusal veya uluslararasi belgeler kapsaminda
miiltecilik statiistine iliskin yapti1 bagvurusunun sonucunu bekleyen kisidir. Olumsuz bir
karar ¢ikmasi durumunda siginmaci kisiler ilkeyi terk etmek zorundadir ve eger
kendilerine ev sahibi iilkede kalma izni verilmemis ise, bu kisiler kanuna aykir1 ya da
diizensiz bir durumda bulunan herhangi bir yabanci gibi iilkeden sinir dis1 edilebilirler

(Gog¢ Terimleri Sozligii, 2013).

Insanlar tarih icerisinde basta ekonomik nedenler olmak iizere siyasi ¢alkantilar,
refah arayisi, savaslar vb. ¢esitli nedenlerden dolay1r go¢ etmek durumunda kalmislardir.
Kuskusuz go¢ insan ve mekén iizerinde ¢ok yonlii bir etkiyi de beraberinde getirmistir
(Ekici ve Tuncel, 2015). Ozellikle Tiirkiye’de yasanan Suriye gd¢iiniin toplumsal, siyasal,
kiltiirel, ekonomik ve egitsel acidan birgok etkisi olmustur. Bu nedenle go¢ kavrami
sadece fiziki acidan yer degistirme olarak tanimlanamayacak kadar 6nemli bir kavramdir.
Gog¢ cesitli nedenlere bagl olarak gerceklesse de bu siirecten ve sonuglarindan en fazla
etkilenen gruplardan biri ¢ocuklar olmustur (Aydin, Sahin ve Akay, 2017). Tiirkiye’ye go¢
eden Suriyeli go¢menlerin yaklasik yarisindan fazlasinin egitim ¢aginda c¢ocuklardan

olugmasi, konunun dikkate deger bir boyutudur (Eren, 2019).

Goge zorlanmis insanlarda, goniillii go¢ etmis ya da gd¢ etmemis insanlarla
karsilastirildiginda bazi travmatik yasanti ve psikolojik sorunlar goriilmektedir. Gog

travmasina maruz kalmak ve kendi lilkesinden uzakta yasamak insanlar iizerinde birgok
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olumsuz etki olusturmaktadir. Zorunlu go¢ goniillii yapilan gog ile kiyaslandiginda ise,
sosyal uyum, hayat beklentisi, gelecege iliskin temel varsayimlar gibi énemli konularda
derin farkliliklara yol agmaktadir. Bir diger ifade ile zorunlu gé¢ hem sebepleri, hem de
sonuglar1 agisindan isteyerek yapilan gocten oldukca farklidir (Aker, vd., 2002). Zorunlu
gbclin sebep oldugu travmalarin gogmen Ogrencileri, Ozellikle gé¢men oOgrencilerin
egitimlerini ve gelecek beklentilerini derinden etkiledigi soylenebilir. Zira yerlesim
yerlerini terk etmek zorunda kalmis bireylerin travmatik yasamlar1 ve savasin olumsuz
etkileri, savastan kacan bireylerin olumlu bir gelecek kurma arzusunu engellemek gibi bir
sonu¢ dogurabilir (Apak, 2015). Her ne kadar calismalar gelecek ile ilgili olumsuz
durumlarin yasanabilecegini gosterse de, yine de yer degistiren bireylerin hayallerinde
daha 1iyi bir gelecek kurma arzusu da yatmaktadir (Apak, 2015). Sonn (2002)’a goére gog,
zor bir deneyim olmastyla birlikte bir¢ok kisi ve grup icin daha iyi bir gelecek, umut ve
giivenlik anlamina da gelebilir. Insanlar goc ettikleri iilkeden can tehlikesi, daha iyi
ekonomik firsatlar yakalama vb. nedenlerle go¢ etmislerse, geldikleri tilkede gelecege daha

umutla bakabilmektedirler (Sonn, 2002; Akt. Apak 2015).

Tiirkiye bugiin hem go¢ veren (kaynak), hem goc¢ alan (hedef), hem de gd¢menler
icin gegis (transit) lilke konumundadir. Giinlimiiz diinyasinda gog, sadece Tiirkiye’de degil
diinyanin her yerinde yasanmaktadir. Bu nedenle gdc¢ alaninda calisan bazi sosyal
bilimciler i¢inde bulundugumuz cagir “The Age of Migration® yani “gd¢ cag1* olarak

tanimlayabilecegimizi sOylemektedir (Castles, de Haas ve Miller, 2014).

Tiirkiye Istatistik Kurumu (kisaca: TUIK) tarafindan agiklanan Adrese Dayali
Niifus Kayit Sistemi (kisaca: ADNKS) sonuglarina gore Tiirkiye’de 31 Aralik 2023 tarihi
itibariyle yaklagik 85 milyon 372 bin 377 kisi yasamaktadir. Tiirkiye’de ikamet eden
yabanci niifus ise 1 milyon 570 bin 543 kisidir (TUIK, 2024). Ancak gecici koruma
statiisiiyle iilkede bulunan Suriyelilerin ve uluslararast koruma kapsaminda bulunan
yabancilarm bu niifusa dahil edilmedigi belirtilmelidir. T.C. Cumhurbaskanhig: Iletisim
Bagkanligi’nin agiklamalaria gore Tiirkiye’de yaklasik 3 milyon 99 bi 424 koruma altinda
bulunan Suriyeliler, 221 bin 53 uluslararas1 koruma kapsaminda bulunan yabancilar ve 1

milyon 104 bin 353 ikamet izniyle kalan yabancilar olmak iizere 4 milyon 425 bin 230
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yasal kalis hakki bulunan yabanci bulunmaktadir (T.C. Cumhurbaskanlig: Iletisim
Baskanligi, 2024).

Almanya Federal Istatistik Ofisi’nin (Statistisches Bundesamt, kisaca: DESTATIS)
giincel verilerine gore ise, 2023 yilinda Almanya’daki yaklasik 83,9 milyon niifusun 24,9
milyonu go¢ gecmisine sahiptir. Bu da toplam niifusun %29,7’sine tekabiil etmektedir.
Egitim alaninda ise okullardaki 6grencilerin %29’unun gé¢menlik ge¢cmisi bulunmaktadir.
Gocmen kokenli 24,9 milyon kisinin 12,4 milyonu Alman vatandasi iken, 12,5 milyonu

yabanci niifusa sahiptir (Statistisches Bundesamt, 2024).

Sosyoekonomik Diizeyi Diisiik Ailelerin Cocuklari

Ogrencilerin  sosyoekonomik durumunun onemli gostergeleri ebeveynlerinin
ekonomik durumu, ¢alisma durumu, egitim durumu ve yasam kosullaridir. Sosyoekonomik
durumun Ogrencilerin akademik basaris1 tizerindeki etkisi bilinmektedir ve bu alandaki
arastirmalar genellikle daha avantajli sosyoekonomik bir altyapidan gelen 6grencilerin
okulda daha basarili oldugunu, daha diisiik gelirli veya yoksul ailelerin ¢ocuklarinin ise
daha basarisiz oldugunu gostermektedir (Aslanargun, Bozkurt ve Sarioglu, 2016; Eriksson
vd., 2021; Gelbal, 2008; OECD, 2023; TEDMEM, 2021). Almanya’da da 6grencilerin
egitim firsatlariin ve egitim basarisinin biiyiik Olgiide sosyal kokenlerine ve gog
gecmislerine bagli oldugu birgok alanyazinda belirtilmektedir. Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment: PISA) ve
Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International
Mathematics and Science Study: TIMSS) gibi uluslararasi karsilastirmali sinavlarin
sonuclart da, 6grencilerin sosyoekonomik durumlarimin okul performanslar1 iizerinde
onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ornegin ebeveynleri daha yiiksek egitim
seviyesine sahip, daha prestijli ve daha iyi maash islerde ¢alisan 6grenciler, daha diisiik
gelirli, 1igsizlikten veya yoksulluktan etkilenen ailelerden gelen akranlariyla
karsilagtirildiginda, genellikle daha genis bir yelpazede finansal (6rn. 6zel ders, bilgisayar),
kiiltiirel (6rn. daha genis kelime dagarcigi) ve sosyal kaynaklarin mevcut olmasi sebebiyle,
okulda bagsarili olmalarin1 kolaylastirmaktadir (OECD, 2016). 20. Milli Egitim Sirasinda

da Tirkiye’deki ¢ocuklarin basarisinin ailenin sosyoekonomik durumuyla gii¢lii bir iliski
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igerisinde oldugu belirtilmektedir. Buna gore dezavantajli ailelerin ¢ocuklar1 daha diisiik
diizeyde basarilar elde ederken avantajli ailelerin ¢ocuklari ¢ok daha yiiksek diizeyde

basarilar elde edebilmektedir (TEDMEM, 2021).

Sosyoekonomik durumu diisiik olan g¢ocuklar, yiiksek statiideki ¢ocuklara gore
ayrimct muameleye maruz kalmaktadir. Ayrica kisisel yasam kosullar1 Ogrencilerin
beklentilerini, O0grenme motivasyonlari1 ve eforlarmin yani sira onlarin  biligsel
performanslarim1  da etkileyebilmektedir (OECD, 2023). Sosyoekonomik agidan
dezavantajli 6grencilerin genelde sinif tekrar1 yapma olasiliklar1 daha yiiksektir. Ayrica
zorunlu egitimi tamamladiktan sonra yiiksek 0grenime devam etme ve daha yiiksek bir
egitim niteligi kazanma olasiliklar1 da daha diisiiktiir. Sosyoekonomik durum ile 6grenci
basarist iliskilidir ancak bu iliski deterministik bir iliski degildir. Baz1 6grencilerin tim
olumsuz yasam kosullarina ragmen, beklenenden daha iyi PISA sonuglar elde ettigi de

goriilmektedir (OECD, 2023).

Nitekim adil bir egitim sisteminde Ogrenme basarisi, ailenin sosyoekonomik
durumu, go¢ gecmisi veya aile durumu gibi faktorlere bagli olmamalidir, c¢ilinkii
Ogrencilerin bu faktorler iizerinde hicbir kontrolii yoktur (OECD, 2023). Bu nedenle bu
ogrencilere yonelik atilacak adimlarin ve ¢alismalarin nihai hedefi kisisel yasam kosullarin

akademik basari lizerine etkisinin azaltilmasi olmalidir.

Cinsiyet Temelinde Ayrimciliga Maruz Kalan Bireyler

Toplumsal cinsiyet esitligi; bireylerin hayatin tiim alanlarinda cinsiyetlerine
bakilmaksizin esit hak ve firsatlara sahip olmasi, esit muamele gérmesi ve kaynaklara esit
sekilde erisebilmesi, tim alanlarda kisisel bilgi ve becerilerini gelistirebilmesi, kendi
tercihlerini yapabilmesi ve potansiyellerini gerceklestirebilmesi olarak tanimlanmaktadir

(Birlesmis Milletler Kalkinma Programi [UNDP] Tiirkiye, 2019).

Okullarda ve smiflarda toplumsal cinsiyete dayali siddet ve ayrimcilik, 6grenme
stirecini ve 0grenme ¢iktilarin1 olumsuz etkilemekte ve toplumsal cinsiyet iliskilerindeki

esitsizligin devam etmesine neden olmaktadir. Kiz ve erkek c¢ocuklarin esit derecede
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basarili oldugu ve benzer diizeyde egitim aldig: iilkelerde bile kadinlar hala yeterince
temsil edilmemekte ve siyasi, ekonomik ve toplumsal yasamda orantisiz dezavantajlarla
kars1 karsiya kalmaktadir. Nitekim toplumsal cinsiyet esitligi ve toplumsal cinsiyet

esitligine dayali bir toplum herkese fayda saglamaktadir (UNESCO, 2015a).

Egitimde cinsiyet esitligini saglamak i¢in asagidaki unsurlarin goz Oniinde
bulundurulmasi 6nemli gortilmektedir:
e Smifi¢i uygulamalarin cinsiyete duyarl sekilde tasarlanmasi,
e Cinsiyete duyarl egitimin 6gretmen egitimine entegre edilmesi,
e Ders kitaplarindaki ve 6gretim programlarindaki cinsiyet ayrimciliginin ortadan
kaldirilmasi ve toplumsal esitligin tesvik edilmesi,
e Okullarda cinsiyete dayali siddetle miicadele edilmesi,

e Ogrenme ¢iktilarinda esitligin desteklenmesi (UNESCO, 2015a).

Diger Dezavantajli Gruplar

Yukarida ifade edilen durumlarin haricinde okullarda siklikla karsilalasilan ve
dezavantaj olarak nitelendirilecek diger durumlar da vardir. Literatiir incelendiginde ¢ocuk
thmali ve istismara ugrayan c¢ocuklar, par¢alanmis aile cocuklari, ¢ocuk is¢iler de

dezavantajli olarak ifade edilmektedir (Giirdogan Bayir, 2019).

Genel olarak travmaya maruz kalmis ¢ocuklar dezavantajli olarak goriilmektedir.
Deprem, sel, goc¢, yangin, trafik ve is kazalar1 gibi kisileri dogrudan etkileyen durumlarin
ya da bir yakiin agir hastalig1 veya oliimii, anne-babanin bosanmasi, aile i¢i siddet gibi
kisiyi dolayli etkileyen durumlarin yarattigi sonuglar travmatik olaylar olarak
tanimlanmaktadir. Travma kelimesinin kokii Antik Yunan’a dayanmakta olup “yaralanma“
anlamina gelmektedir. Terr (1991)’e gore travma, “tip 1 travma“ ve “tip 2 travma‘ olmak
tizere iki gruba ayrilmaktadir. Tip 1 travmada tek bir travmatik olaydan soz edilir. Tip 2
travmada ise birden fazla, tekrarlayan ve uzun siiren travmatik olaylar sdz konusudur.
Bunlardan ilki kaza, deprem, sel, saldir1, tecaviiz veya bir yakininin liimiine taniklik etme
gibi olaylardir. Ikinci tip travmada ise savas, istismar, aile i¢i siddet gibi olaylar sdz

konusudur. Travmaya maruz kalmis cocuklarda uykusuzluk, kabus gorme, c¢abuk
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sinirlenme, yabancilagsma, gelecekle ilgili plan yapamama vb. belirtiler gézlenmektedir
(Streeck-Fischer, 2014). Nitekim travma bireyin yasaminda derin izler birakmakta, bu
nedenle okullarda travmaya duyarli bir yaklagim gelistirilmeli ve ¢ocuklarin akademik

basariya ulasmasinda engeller ortadan kaldirilmalidir.

Ayrica din, inang, mezhep temelinde yapilan ayrimcilik ile ik, renk ve etknik
koken temellerinde yapilan ayrimcilikta, birey toplumsal yasamin herhangi bir alaninda
mensup oldugu dini, inanci, mezhebi veya 1rki, rengi ve etnik kdkeni sebebiyle farkli bir
muamele ile karsilasmaktadir. Ayrimcilik, objektif ve makul bir neden olmaksizin ayni
durumdaki kisilere farkli muamelede bulunmak olarak tanimlanmaktadir (Bakim, 2016).
Kisginin bir inanct benimsemesi ayrimcilik temeli kapsaminda degerlendirilebilecegi gibi
herhangi bir inanca sahip olmayis1 da ayrimcilik temeli sayilabilmektedir. Dil temelinde
ayrimcilifa maruza kalan bireyler, konustuklari, yazdiklari, kullandiklar1 dil nedeniyle
ayrimciliga maruz kalabilmektedirler. Yas temelinde ayrimciliga maruz kalan bireyler ise
yast dolayisiyla ayrmmcilikla karsilasabilmektedirler (Tiirkiye insan Haklar1 ve Esitlik
Kurumu, TIHEK).

2.1.7. Kapsayic1 Egitimde Ogretmenlerin Rolii

Ogretmenlik toplumun sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi kalkinmasinin temel
kaynagidir (Erdem, 2015). Yildiran (2010) bir iilkenin insan giicii diizeyinin, o insanlari
yetistiren Ogretmenlerin egitimi ile biiylik bir iligki icerisinde oldugunu vurgulamistir.
Ancak 0gretmenlerin nitelikli ve etkin bireyler yetistirebilmeleri i¢in kendilerinin de 1yi ve
nitelikli bir sekilde yetistirilmeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin iyi bir sekilde
yetistirilmeleri ise ¢ogunlukla aldiklar1 egitim-Ggretimin ve Ogretmen yetistirme
programlarinin niteligine ve kalitesine baglidir. Bu ifadelerden egitim olgusunun ii¢ temel
0gesi olan 6gretmen, 6grenci ve programin uyum igerisinde olmasi, egitim sisteminin
etkililigi ve verimliligi agisindan kilit rol oynamaktadir (Ustiiner, 2004). Ancak Ustiiner’in
(2004) de vurguladigi gibi bu temel 6gelerin herhangi birinde meydana gelebilecek bir

zayiflik, bozukluk, verimsizlik veya yanlis isleyis tiim sistemin verimliligini diigiirecektir.
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Nitelikli 6gretmen ve nitelikli 68retmen yetistirme programlarima yonelik hem
ulusal hem de uluslararas: alanda gesitli ¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Ozellikle son
yillarda g¢esitli iilkelerin Ogretmen yetistirme sistemlerinde Onemli diizenlemeler
gerceklestirdikleri  gozlemlenmektedir. Kapsayict  egitim baglaminda da oOnemli
diizenlemelerin gergeklestirildigi gorilmektedir. Ciinkii toplum, bilim ve teknolojide
yasanan hizli degisim ve egitim alaninda olusan gelismelerin 6gretmen yetistirme
programlarinin da ayni sekilde gelistirilmesini ve degerlendirilmesini zorunlu kilmaktadir.
Alman pedagog Ewald Terhart (2014) da 6gretmen egitimini “’kalic1 santiye”’ye benzeterek
O0gretmen egitiminin siirekli bir gelisim/yenilik i¢inde oldugunu ve gelecekte de boyle

olacagini ifade etmistir.

Kapsayic1 egitim anlayisinin yayginlasmasiyla birlikte 6gretmen egitimlerinin
niteliklerinin artirilmast da 6nemli konulardan biri haline gelmistir. Ciinkii 6gretmenler
kapsayic1 egitimde onemli bir role sahiptir. Ogretim siirecinin tasarimi asamasinda
Ogretmenler, konulari, etkinlikleri, dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ile bireysel
farkliliklarin1 kapsayici egitim ilkeleri baglaminda yeniden diizenlemelidir (Simsek ve
Ozaslan, 2023). Ogretmenler, yaptiklari ihtiyag analizleri sonucunda &grencilerin
ihtiyaclarmi ve eksiklerini goriip, becerileri i¢in yonlendirici bir kisilige biiriiniip, onlara
gerekli olan etkinlikleri, projeleri ve odevleri vermelidir. Ogretmenler, 6grencilerin
hedeflerine ulagmasinda hem lider hem rehber hem de yonlendirici olmalidir. Ayrica
gerektiginde dersin akisini 6grenciler ile birlikte belirlemelidir (Palabiyik ve Sakiz, 2021).
Bununla birlikte 6gretmenler, 6grencilerinin, tiim bireylerin degerlerine saygi duymalarini,
farkl1 6zelliklere sahip bireylerle ilgili 6n yargilarini ortadan kaldirmalarini ve farkliliklarin
insanlar i¢in bir zenginlik oldugunu benimsemelerini saglayacak Ogrenme ortamlari
olusturmalidir. Ancak su ana kadar ifade edilen durumlarin gerceklesebilmesi i¢in her
seyden Once Ogretmenlerin kapsayici eg8itime yonelik agik ve olumlu bir tutuma sahip
olmalart  gerekmektedir.  Simgsek  (2023) kapsayict  Ogretmen  yeterliklerinin
kazandirilmasinda {i¢ asamal1 bir yol izlenmesi gerektigini belirtmektedir. Bunlar; hizmet
oncesinde kapsayict egitim, siirekli mesleki gelisim ve kapsayict egitim eylem
aragtirmalaridir. Ogretmenler icin kapsayici egitim yeterlik alanlart ise su sekilde ifade
edilmektedir: kapsayict egitim konusunda kuramsal bilgiler, kapsayict egitim becerileri,

kapsayici egitime yonelik tutum ve degerler (Simsek, 2023).
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Ilgili literatiir incelendiginde Akbulut vd. (2021) kaynastirma veya dzel egitim dersi
almig olan Ogretmen adaylarinin kapsayici egitim hakkinda olumlu goriiglere sahip
olduklarimi ve kapsayict egitimin gerekliligine inandiklarini tespit etmislerdir. Ancak
sinifinda 6zel gereksinimi olan bir 6grenci oldugunda kendilerini kapsayici egitim
konusunda yetkin hissetmediklerini ifade etmislerdir. Arastirmacilar, 6gretmenlik lisans
egitiminde verilen kapsayict egitim veya 6zel egitim gibi derslerin siire veya sayisinin
arttirilmasiyla birlikte igeriklerinin uygulamaya yonelik olarak diizenlenmesi, 6gretmen
adaylarinin deneyimleyerek ve uygulayarak 6grenmesinin 6nemini vurgulamiglardir

(Akbulut vd., 2021).

Kozikoglu ve Yildirimoglu (2021) da kapsayici egitime yonelik hizmet i¢i egitim
seminerine katilan 6gretmenlerin, iki dilli 6gretmenlerin, yabanci dil 6gretmenlerinin ve
mesleki deneyimi az olan 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin daha olumlu tutuma
sahip olduklarini ve kapsayict egitime iliskin sinif i¢i uygulamalara daha fazla yer
verdiklerini tespit etmislerdir. Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitime iliskin olumlu tutumlart
arttik¢a kapsayici egitime yonelik sinif i¢i uygulamalarinin da artis gosterdigi belirtilmistir
(Akbulut vd., 2021). Genel olarak alanyazinda &gretmenlerin kapsayici egitime iliskin
gorlslerinin genellikle olumlu oldugu ancak sinif i¢i uygulamalarda zorluklar yasadiklari

goriilmektedir.

2.1.8. Kapsayic1 Egitimin Ingilizce Dersi ve Ortaégretimdeki Yeri ve Onemi

Giiniimiizde Ingilizce, uluslararasi iletisim, is, bilim, egitim, teknoloji ve diplomasi
gibi birgok alanda en énemli dillerden biridir. Ornegin Tiirkiye ve Almanya’nin da iiyesi
oldugu NATO, Avrupa Konseyi, Birlesmis Milletler gibi bircok kurulusta Ingilizce,
Fransizca ve Ispanyolca ortak iletisim aract ve ¢alisma dilleri olarak kullanilmaktadir
(Demirel, 2011). Sevdi’nin (2023) de belirttigi gibi “degisen sartlara ragmen degerini ve
sayginligint hi¢ kaybetmeyen, hatta degerine deger katan bazi seyler hep olmustur. Hi¢
siiphesiz onlardan biri de yabanci dil &grenme ve bilme eylemidir”. Ingilizcenin
uluslararast bir dil olmas1 ve pek ¢ok alanda ortak bir iletisim araci olarak kullanilmasi,

ogrencilerin cesitli kiiltiirlerle etkilesim kurmasinda Ingilizce &grenmelerini gerekli
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kilmaktadir (Palabiyik ve Sakiz, 2021). Bu nedenle ingilizce birgok iilkede yabanci dil
olarak &gretim programlarinin zorunlu bir 6gesidir. Tiirkiye ve Almanya’daki okullarda
yaygin olarak uygulanan yabanci dil 6gretim programlarma bakildiginda, ingilizcenin her

iki lilkede de ilk sirada yer aldig1 gézlemlenmektedir.

Ingilizce gibi yabanci dil dersleri, kapsayict egitim bakimindan énemli bir role
sahiptir. Tuzcuoglu Biilbiil ve Sakiz (2020), yabanci dilin 6grencilerin kendi dillerinin ve
kiltlirlerinin haricinde baska dillerin ve farkl: kiiltiirlerin de var oldugunu kabul etmelerini,
tanimalarini ve kiiltiirlerarasi iletisim ve etkilesim kurmalarini saglayan bir ara¢ oldugunun
altim1 ¢izmislerdir. Edindikleri yabanci dil veya diller sayesinde &grenciler, farkli olani
kabul etme, empati kurma ve baskalarima karsi hosgoriili olma gibi beceriler
kazanmaktadirlar (Borak vd., 2005; Akt. Tuzcuoglu Biilbiil ve Sakiz, 2020). Ayrica yeni
bir dil edinmek sadece kelime ve ciimle ezberlemekten ibaret degildir. Yeni bir dille
birlikte farkli bir kiiltiir, yeni bir ilim, baska bir ortam, farkli bir bakis acist ve farkl
bireyleri tanima olanagi sunulmaktadir. Dil 6grenen insan, ¢esitli kiiltiirler ve farkl
milletlerin medeniyetleriyle tanisabilir, bu nedenle kendini ¢ok yonlii ifade edebilir ve
diger milletlerin medeniyetleriyle yakinlasabilir (Sevdi, 2023). Nitekim “bir lisan, bir
insan, iki lisdn iki insan” atasdzliyle de yabanci dil 6grenmenin onemi ve gerekliligi
vurgulanmistir. Yabanci dil 68reniminin sagladigi tiim bu 6zellikler kapsayici egitimin

amaglariyla Ortiistiigii sdylenebilir.

Kogyigit ve Simsek (2019) arastirmalarinda Tirkiye’deki tiim ortadgretim
programlarinin  kapsayict egitim baglaminda ¢okkiiltiirliilik  6zelligini  inceleyip,
kapsayicilik ve cokkiiltiirliiliiglin programlarin felsefesi, amaclari, ilkeleri, degerleri ve
kazanimlarina ne derecede yansidigimi tespit etmislerdir. Arastirmanin sonuglarina
bakildiginda, kapsayicilik ve cokkiiltiirliliigiin ortadgretim programlarininin felsefesi,
amaclari, ilkeleri, dayandigi kok degerleri ve kazanimlarina yansidigi goriilmektedir.
Arastirmacilar, ogretim programlarinin giris kisimlarinda programin dayandigi temel
anlayisin bireysel ve kiiltiirel farkliliklar oldugu seklindeki ifadelerin kapsayici egitime
isaret eden ifadeler olmasina dikkat ¢ekmektedirler. Ayrica 13 dersin 6gretim programinda
cokkltirliiliik ile ilgili toplam 75 kazanim ortaya ¢ikmistir. Cokkiiltiirliiliik ile ilgili tlim

kazamimlar igerisinde en fazla kazammimn 19 kazamim ile Ingilizce dersi Ogretim
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programinda yer aldigi belirtilmistir. Ayrica kazanimlarin kodlanmasi sonucunda ortaya
cikan alt temalarin birbirleri ile iliskisini dikkate alinarak “farkliliklart tanima”,
“farkliliklara deger verme” ve “farkliliklarla etkilesim” olmak {izere ii¢ ana tema ortaya
cikmistir. Ortadgretim programlarinda yer alan c¢okkiiltiirliiliikle ilgili kazanimlarin
yaklasik %73,3linlin farkliliklar1 tanimaya iliskin oldugu tespit edilmistir (Kogyigit ve
Simsek, 2019). Ancak Simsek ve Ozaslan (2023) 6gretim programlarinin etkilesim
boyutunun o6zellikle dikkate alinarak diizenlenmesini programlarn kapsayiciliginin

artirilmasi adina fayda saglayacagini ifade etmislerdir.

Egitim Reformu Girigimi (kisaca: ERG, Tirkiye’de egitim politikalarini izleyen,
analiz eden ve bu alanda politika onerileri gelistiren bagimsiz bir sivil toplum kurulusudur)
2016 yilinda yayimmladig1 “Tiirkiye’de Ortadgretimde Kapsayict Egitim Durum Analizi”
(2016) adli belgesinde Tiirkiye’deki egitim sisteminin kapsayici egitim baglaminda
durumunu incelemistir. Belgede 6zellikle ortadgretim diizeyine odaklanilmisg, Tirkiye’deki
egitim sisteminin kapsayiciligmma yonelik genel degerlendirme yapilmistir. S6z konusu
belgede ozetle Tiirkiye’de kapsayici bir egitim sistemi i¢in mevzuattan uygulamaya, pek
cok farkli dezavantajli gruplarin gereksinimleri dikkate alinarak adimlarin atilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Kapsayici bir egitim sisteminde kapsam olarak sadece engeli
olma durumu ile sinirli kalinmamalidir. Kapsayic1 bir egitim sistemin gelismesi i¢in
ogrenciler, 0gretmenler, okul idarecileri ve veliler gibi farkli egitim paydaslarinin igbirilgi
icinde olmasmin onemine dikkat c¢ekilmektedir. Bununla birlikte birgok arastirmada
Ogretmenlerin kapsayici egitime yonelik olumlu tutum benimsemelerinin, kapsayict bir
egitim sisteminin gelistirilebilmesi i¢in olduk¢a ©Onemli oldugu vurgulanmaktadir.
Tiirkiye’deki yasal diizenlemelerin, ozellikle engeli olan bireylerin egitimi agisindan,
uluslararasi yasal diizenlemeler ile uyumlu oldugunun alti ¢izilen belgede, cinsiyet, din, dil
ve etnik koken agisindan ayni derecede kapsamli diizenlemelere yer verilmedigi

belirtilmistir (ERG, 2016).

Almanya’da ise son yillarda ortadgretim kademesindeki Ozellikle Gymnasium
okullarinin segiciligi (segme islevi) egitim sistemindeki sosyal esitsizlikleri gliclendirmesi
gerekcesiyle pek cok kez elestirilmistir. Belli bir esitlik vaadiyle kurulan ilkokullar, ayni

zamanda demokrasi okulu veya tiim ¢ocuklarin okulu olarak anilirken, bunun iizerine insa
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edilen ortadgretim kademesindeki okul tilirleri performansa gore farklilagsmaktadir.
[Ikdgretimde kapsayici egitime yonelik yansimalar daha ¢ok dikkat ¢ekerken, ortadgretim
kademesinin dogasinda olan se¢me islevi, farkli okul tiirlerine boliinmesi ve bununla
birlikte farkli mezuniyet belgeleri ile kapsayici egitim anlayisindan daha uzaktir (Lutz vd.,
2022). Almanya’daki egitimin ortadgretim I. kademe asamasinda Ogrenciler ilk kez
performanslarina dayali bir se¢cim deneyimi yasamaktadirlar. Uluslararast  bir
karsilastirmaya gore, bu secicilik Almanya’da ¢ok erken bir asamada ger¢eklesmektedir ve
dolayisiyla 6grencilerin egitim biyografileri ilizerinde erken bir etkiye sahiptir (Lutz vd.,
2022). Genel anlamda Gymnasiumlarda kapsayicilikla ilgili ¢ok az arastirma
bulunmaktadir. Bu durum Gymnasiumlarda kapsayicilik beklentilerinin diisiik olmasiyla
aciklanabilir (Rabenstein vd., 2020). Herz (2012) ise bir ¢aligmasinda “Almanya Federal
Cumhuriyeti’ndeki kapsayic1 retorigi, kapsayict zihniyeti ve kapsayict gergekligi
arasindaki biiytiik farkliliklar*: dile getirmekte ve bunlarin elestirel bir bi¢imde incelenmesi

gerektigini savunmaktadir.

Boller ve Lau (2013) calismalarinda Almanya’daki kapsayict egitimin
ortaggretimin ikinci kademesindeki durumuna iliskin agiklamalara yer vermislerdir.
Ortadgretimin ikinci kademesinde kapsayici egitimi engelleyen faktorler arasinda egitim
alaninda yasanan gelismeler, bu gelismelerin okullar1 ve dgretmenleri organizasyonel ve
ogretim programlar1 degisikligi ile kars1 karsiya getirmesi, beceri ve finansman agiklarinin
ve se¢im kiiltlirliniin olmas1 gelmektedir. Boller ve Lau’e (2013) gore bu durumlar goz
oniinde bulunduruldugunda pek ¢ok Ogretmenin kapsayici egitim anlayisina siipheyle
yaklagmas1 ve mevcut kosullar altinda kapsayici egitimin nasil uygulanabilecegini
kendilerine sormasi ¢ok da sasirtict degildir. Ortadgretimin ikinci kademesinde kapsayici
egitimin uygulanabilmesi i¢in okullardaki personel acikliklari, mekansal ve yapisal
kosullar 1yilestirebilecek kaynaklarin uygun sekilde tahsis edilmesi Boller ve Lau’e (2013)
gore temel bir 6n kosuldur. Ancak bunlar tek basina yeterli degildir. Farklilastirilmis
O0grenme firsatlarin1 tasarlama yetenegi ve kapsayici dostu bir pedagojik tutumun
gelistirilmesi de bagarili bir kapsayici egitimin énemli 6n kosullarindandir. Ogretmenlerin
0zel gereksinimli 6grencilere kars1 olumlu tutum sergilemesi basarili bir kapsayici egitim
icin O6nemlidir. Ancak Boller ve Lau (2013) liselerin bu tutumu c¢ogu zaman

desteklemedigini belirtmektedirler. Kapsayici egitim su anda bile pek ¢ok okulda daha ¢ok
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entegrasyon olarak algilanmakta, 6zel gereksinimli 6grencilerin belirli 6grenme gruplarina
dahil edilmesiyle ger¢eklesmektedir. Boller ve Lau (2013) 06zel gereksinimleri olan
Ogrencilerin zaten halihazirda lise diizeylerinde bulunduklarint ve bu nedenle 6zel
gereksinimlerine gore desteklenmeleri gerektigini savunmaktadirlar. Bireysel destek,

13 (13

sadece belirli bi 6zellige sahip (“gé¢men®, “engelli®) 6grencileri degil, tiim 6grencilerin
O0grenme siireclerinin en iyi sekilde desteklenmesini ifade etmelidir. Ayrica arastirmacilar
lise dgretmenlerinin kapsayict egitim konusunda ne kadar acgik olduklarini ve nerelerde
daha fazla egitime ihtiya¢ duyduklarimi soran veri ve c¢alismalarin eksik oldugunu ve
O0gretmen egitiminin gézden gegirilmesi gerektiginin de altin1 ¢izmislerdir (Boller ve Lau,

2013).

Dil Ogrenme Yaklasimlar

Kapsayici egitimin dil 6gretimi baglaminda nasil ele alindigin1 daha net ortaya

koymak i¢in literatiirdeki belirli yaklagimlara asagida deginilmistir.

Iletisimsel Yaklasim (Communicative Language Learning):

Bu yontem, dil ve iletisimin birbirinden ayrilamayacagi fikrine dayanarak iletisim
yetisi kazandirmayi dil 6greniminde amag haline getirmektedir. Bu dil 6grenme yaklagimi
gercek hayatla baglantili, anlaml iletisim kurma odakli 6grenimdir (Tiimen Akyildiz,

2019).

Se¢meci/Eklektik Yaklasim (Eclectic Approach):

Bu yaklasgim farkli yontem ve yaklasimlarin kombinasyonundan olusmaktadir.
Eklektik yaklasima gore Ogrenme dogasi geregi her zaman yenilik¢i ve eglencelidir.
Ogretmenler cesitli yaklagimlarin icinden 6grencinin ihtiyaglarina ve dgrenme baglamina
gore etkinlikleri, yontemleri ve teknikleri secerler (Richards ve Rodgers, 2014). Ancak
sectikleri bu yontem ve teknikler birbirleriyle uyum iginde olmalidir (Larsen-Freeman,
2000). Ozetle bu yaklasimda tek bir yontem yerine, farkli yontemlerin gii¢lii yonlerini

Ogrencinin ihtiyaglarina gore birlestirilmesi s6z konusudur.
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Bilissel Yaklasim (Cognitive-Code Approach):

Biligsel yaklasima gore ezbere dayali o6grenme, miimkiin oldugunca az
kullanilmalidir. Yeni 6grenilen bilgi eski bilgi ile iliskili bir sekilde kazandirilmalidir. Bu
nedenle derse baglarken Ogretmenler Ggrencilerin eski bilgilerini aktive ederek yeni
O0grenmeler i¢in uygun ortam hazirlar. Bu yaklasimda 6grenci hatalar1 siirecin 6nemli bir
pargasidir. Bu hatalar daha sonraki 6grenme siirecleri i¢in diizeltilmelidir. Ayn1 zamanda
ogrencilerin siirece aktif bir sekilde katilmalarini saglayan aktiviteler secilir. Dil 6grenimi

aktif bir problem ¢6zme siirecidir (Tiimen Akyildiz, 2019).

Eylem Odakli Yaklagim (Action-Oriented Approach):

Eylem odakli yaklasimda toplumsal gorevlerin yerine getirilmesi 6nemlidir. Bu
yaklagim, gercek yasam gorevleri ile dil kullanimini birlestirmektedir. Isbirligi, problem
¢ozme, yaraticilik gibi beceriler 6n plana ¢ikmaktadir (CEFR, 2020). Eylem odakli
yaklasim; “baslica hedef noktasi dil olmayan, amaca yonelik, is birligine dayali gorevlerin
kullanimini isaret etmektedir.” (CEFR, 2020, s. 34). Bu yaklasim, “anlamin (etkilesim
yoluyla) ortaklasa yapilandirilmasini  6grenme ve Ogretme siirecinin  merkezine

koymaktadir”. (CEFR, 2020, s. 34).

Isitsel-Dilsel Yaklasim (Audio-Lingual Approach):

[sitsel-dilsel yontem konusma temelli bir yontemdir. Bu yaklasimda hedef dildeki
yapilar ve yeni sozciikler diyaloglar yoluyla 6gretilir. Ders genellikle diyaloglarla baslar.
Onemli olan toplumun kiiltiiriinii de yansitmasi oldugu igin dil kiiltiirel 6gelerle 6gretilir.
Bu yontemdeki amag, 6grencilerin iletisimsel olarak hedef dili kullanmalarini saglamaktir

(Tiimen Akyildiz, 2019).

Gorev Tabanli Ogrenme (Task-Based Learning):
Gorev tabanl 6grenme yaklagimina gore ise dil, gorevler araciligiyla 6grenilir ve
siire¢ odaklidir. Ogrenme, belirli gérevlerin yerine getirilmesi yoluyla gergeklesir (Ellis,

2003).

75



2.1.9. Kapsayic1 Egitim Agisindan Ogretim Programi ve Ders Kitabi

Kapsayici 6gretim programi ve kapsayici egitim anlayisiyla hazirlanan ders
kitaplar kapsayici egitim acisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu boliimde 6gretim programlarina

ve ders kitaplarina hem genel hem de kapsayici egitim baglaminda yer verilecektir.

Ogretim Programlarimin Kapsayici Egitim Ozelligi

Tiirkiye’de Cumbhuriyetin ilaniyla beraber 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu
(Ogretim Birligi Yasasi) ile tiim 6gretim kurumlar1 Milli Egitim Bakanligma baglanmus
(Demirel, 2017) ve Cumbhuriyet tarihi boyunca 6gretim programlari iizerinde kapsamli
degisiklikler yapilmustir. Genel olarak 2005 yili ve sonrasi Ingilizce dersi &gretim
programlarinin hedef — igerik — egitim durumlart — 6lgme ve degerlendirme boyutlari
acisindan uygulanan 6nceki programlardan oldukea farkli oldugu sdylenebilir. Ortadgretim
Ingilizce dersi 6gretim programinda yapilan son degisiklik Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan 17 Temmuz 2017 tarihli ve 83 sayili karariyla kabul edilmis, 2018-2019 egitim-
Ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2018b). Almanya’nin Kuzey
Ren Vestfalya Eyaletinde ise Gymnasium ve ¢ok amagli okullarin (Gesamtschule) ikinci
kademesi igin hazirlanan ortadgretim Ingilizce dersi &gretim programi Kuzey Ren
Vestfalya Eyaleti Okullar ve Ileri Egitim Bakanligi’nin 18 Ekim 2013 karari ile Kuzey Ren
Vestfalya Eyaleti Okul Yasasinin 29. maddesine gore hazirlanmis olup, 2014 yilinda
yiirtirliige girmistir (MSB NRW, 2014).

Diinyada yasanan c¢esitli toplumsal, siyasal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik
degisim ve gelismeler hemen hemen her bireyi ve kurumlar ¢esitli sekilde etkilemektedir.
Toplumun her alaninda yasanan bu degisim ve gelismeler egitim kurumlarmi ve
dolayisiyla 6gretim programlarimi da etkilemektedir. Egitim alaninda olusan gelismeler,
egitim sistemi igerisinde yer alan 6gretim programlarinin da ayni dl¢tide gelistirilmesini ve

degerlendirilmesini zorunlu kilmaktadir.

Kapsayict 6gretim programinin amact Tuzcuoglu Biilbiil ve Sakiz’a (2020) gore

“Ogrencilere kendi ilgi ve yeteneklerini fark ettirebilecek, 6grencilerin elestirel ve yaratici
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diistinme becerilerini gelistirecek, degerler egitimini onceleyecek, toplumun ihtiyag ve
beklentilerine uygun hedefleri igerecek bir 0gretim programi gercevesinde gelisim ve
ogrenme firsatlari sunmak olmalidir.” Ayrica Tuzcuoglu Biilbiil ve Sakiz (2020) program
Ogelerinin verimli tasarlanabilmesi i¢in programlarin esnek bir perspektif ile

hazirlanmasinin kapsayici egitim agisindan énemli bir kriter oldugunun altini ¢izmislerdir.

Kapsayic1 bir Ingilizce dersi dgretim programi Palabiyik ve Sakiz’a (2021) gore
tiim 6grencilerin Ingilizce dersine olan ilgisini ve motivasyonunu giiclendirmeli, yaparak
yasayarak, deneyimleyerek, gereksinimlerine cevap verip, onlara iletisim becerisini
kazandirmay1 hedeflemelidir. Bununla birlikte kapsayici Ingilizce dersi dgretim programi
dgrencilerin hem hedef dilin kiiltiiriine hem de kendi kiiltiirlerine sayg: duyarak, ingilizce

dersi ile ¢esitli kiiltiirlere saygili olmay1 hedeflemektedir (Palabiyik ve Sakiz, 2021).

Literatiirde kapsayicilik dort boyutta ele alinmaktadir. Bu dort boyut; bireysel
kapsayicilik, yerel kapsayicilik, ulusal kapsayicilik ve evrensel kapsayicilik olarak
nitelendirilmektedir (Simsek ve Ozaslan, 2023). Bireysel kapsayicilik boyutu, bireyin
biyolojik ve psikolojik farkliliklarinin taninmasi ve kabul edilmesi ile ilgilidir. Bir sonraki
boyut olan yerel kapsayicilik bireylerin aile ve etnik kokeninden kaynakli sosyal ve
kiiltiirel 6zellikleri ile ilgilidir. Ulusal kapsayicilik ise bireyin vatandasi oldugu iilkenin
ulusal diizeydeki toplumsal ve kiiltiirel 6zelliklerine yoneliktir. Evrensel kapsayicilik
boyutu da kiiresel diizeyde ve tiim insanlik agisindan dnemli ve degerli goriilen temel
degerlerin dikkate almmasini gerektirir (Simsek ve Ozaslan, 2023). Egitim-dgretimdeki
tiim 0gretim programlarinin bu dort boyutu goéz 6niinde bulunduracak sekilde tasarlanmasi

kapsayici egitimin verimli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in olduk¢a 6nem tagimaktadir.

Smucker (2022) kapsayici bir Ogretim programi ilkelerini su sekilde ifade
etmektedir: 6grenci erisimi ve Ogreniminin Oniindeki engelleri kaldirarak ayrimcilikla
miicadele eder; esitlik ve firsat esitligi yoluyla tiim Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilar;
icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme yontemlerini kapsar. Bu ii¢ temel ilkeye ek
olarak Smucker (2022), ilgili kaynaklardan elde ettigi li¢ ek ilkeyi de vurgulamaktadir:

Kapsayict bir 6gretim programi, 6grencilerin programin ortak tasarimcilari olmalarini
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saglar; Uriinler veya basaridan ziyade 6grenme siirecini vurgular; disiplinlerarasi tema ve

kavramlara odaklanarak igerigi biitiinlestirir.

Smucker (2022) ayrica kapsayict Ogretim programi Ozelliklerini su sekilde

nitelendirmektedir:

Kapsayici bir 6gretim programi;

e Karsilayieidir/davetkardir:  Ogretim  programi  dgrencilerle  ilgilidir  ve
ogrencilerin kendi kimliklerini kesfetmelerine olanak tanir.

e Erisilebilirdir: Ogretim programi, tiim dgrencilerin belirlenen icerik ve 6grenme
deneyimleriyle tam olarak ilgilenmeleri i¢in firsatlar saglar.

e Kamalayiaadir: Ogretim programi, uygun sekilde zorlayici beklentiler ve
deneyimler yoluyla 6grenci potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmaya calisir.

e Esnektir: Ogretim programi, 6grenci dzelliklerine, deneyimlerine ve ihtiyaglarina
gore uyarlanabilecek kadar esnektir.

e Kasithdir: Ogretim programi, égrenci 6zelliklerini, deneyimlerini ve ihtiyaglari
ongdrme ve hesaba katma konusunda proaktiftir.

e Ozgiindiir: Ogretim programi, dgrenciler icin mevcut ve gelecekteki baglamlarla

iligkili olarak anlamhidir (Smucker, 2022).

Bu altisina ek olarak Morgan ve Houghton (2011) ek bir 6zellik daha 6nermistir: o
da seffafliktir (Akt. Smucker, 2022). Kapsayic1 6gretim programi, programi gelistiren,
uygulayan ve degerlendiren kisiler arasindaki yanlis anlamalari en aza indirmek igin
programin tasarim kararlar1 ve uygulamalarina iligkin agik ve net gerekceler igermelidir
(Akt. Smucker, 2022). Bu ilkeler ve 6zellikler, egitimcilerin ¢esitli egitim ortamlarinda
kapsayict 6gretim programi tasarlamak ve uygulamak i¢in kullanabilecegi, ayrica mevcut
programi daha kapsayict hale getirmek igin degerlendirebilecegi kapsayici Ogretim

programi i¢in bir ¢er¢eve saglamaktadir (Smucker, 2022).

Paavizhi ve Saravanakumar (2018) ¢aligmalarinda, kapsayici egitim baglaminda
“herkes” i¢in Ogretim programi kavramii kullanmaktadirlar ve s6z konusu programin

asagidaki kriterleri igermesi gerektigini belirtmektedirler:
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Cocuk (6grenci) merkezli olmali: engeli olan ¢ocuklarin bireysel ihtiyaglarini
dikkate alan, Ogrenci merkezli 68retim programina ihtiyact vardir. Kapsayici
Ogretim programu spesifik, gézlemlenebilir, dl¢iilebilir, ulagilabilir, konuyla ilgili ve
giincel olmalidir.

Esnek olmali: Esnek bir dgretim programi ve dgretme-6grenme stratejileri, 6zel
ihtiyaglar1 olan 6grencilerin egitime katilmasi agisindan dnemlidir.

Tiim o6grencilerin katthmim saglamah: Ozel ihtiyaglar1 olan ¢ocuklarin kiigiik
gruplar halinde 6grenmeye aktif olarak katilabilecekleri bir 6grenme ortamina
ihtiyaclar vardir.

Veli is birligi: Velilerle is birligi, cocuklarin sadece okulda (sinifta) degil evde de

Ogrenmesi acgisindan dnemli bir faktordiir.

Ogretim programim1 daha kapsayici hale getirmeye yonelik diger miidahale

ornekleri ise sunlardir:

Ogrencilere gesitli ve karma gruplarla calisma firsatlar1 saglama,

Farkli cinsiyet, cinsel yonelim, 1rksal ve Kkiiltirel kimlikler, cografi ve
sosyoekonomik topluluklardan kisileri kapsayan program/modiil igerigi gelistirme,
Coklu bakis acilarim1 ve teorik bakis acilarimi kapsayan program/modiil icerigi
gelistirme,

Esitlik ve cesitlilik ile etkilesimi yansitan 6grenme c¢iktilarini yazma,

Ders hazirh@inin  bir parcast olarak kendi kimlik inanglarimizi, kiiltiirel
varsayimlarinizi ve bilingsiz 6nyargilarinizi kesfetme,

Ders sirasinda modiille ilgili materyaller hakkinda kendi potansiyel onyargilarinizi
ele alma,

Kendi kisisel egitim tercihlerinize ve bunlarin modiil yapimi {lizerindeki etkilerine

dikkat etme (A Guide to Inclusive Curriculum & Educational Practice, 2020).

Yukarida belirtilen kriterler, ilkeler ve ozellikler, kapsayici 6gretim programini

gelistiren, uygulayan ve degerlendirenler tarafindan dikkate alinmasi gerekmektedir. Sonug

olarak farkli 6grenci oOzelliklerini dikkate almayan, farkli 6grenme stillerine, farkl

yaklasim, yontem, teknik ve arag-gereclerin kullanilmasina izin vermeyen bir dgretim

programi kapsayici bir sistemin gelistirilmesinin dniinde biiyiik bir engeldir. Buna karsin
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kapsayict egitim anlayisiyla hazirlanmis bir program da kapsayict bir sistemin

gelistirilmesini kolaylastiran en 6nemli araglardan biridir.

Genel olarak 6gretim programlar1 hedef (amag), igerik, egitim durumlar1 (6grenme-
Ogretme siireci) ve sinama durumlar1 (6lgme ve degerlendirme) olmak {izere dort 6geden
olusmaktadir. Kapsayic1 o6gretim programi tasariminda programin temel Ogelerinin

belirlenmesinde dikkat edilecek hususlara agagida yer verilmistir:

Hedefler (Amaclar)

Program gelistirme c¢alismalarinin ilk adimin1 ve ayni zamanda en Onemli
boliimiinti ihtiyaclarin belirlenmesi olusturmaktadir. Bireylere verilecek olan egitimin
belirlenmesi i¢in ihtiya¢ analizinin yapilmasi gerekmektedir. Bu kisaca “ne?” ile “ne
olmali?” arasindaki farkin belirlenmesi ve bu farkin nasil kapatilacagi yoniinde
onceliklerin belirlenmesi siirecidir (Demirel, 2017). Thtiyag¢ belirleme siirecinde su sorulara
cevap aranir: Toplumun ihtiyag ve beklentileri nelerdir? Bireyin ihtiya¢ ve beklentileri

nelerdir? Konu alani ile ilgili ihtiyaclar nelerdir?

Bununla birlikte program gelistirme stirecinde hedef tespiti/yazma biiyiik bir 6nem
tagimaktadir. Hedefler (amaclar) programin ilk ve temel 6gesidir. Programin bu boyutunda
“nigin” sorusuna yanit aranmaktadir. Egitimde hedef, “bir Ogrencinin, planlanmis ve
tertiplenmis yasantilar sayesinde kazanmasi kararlastirilan ve davranis degisikligi veya
davranis olarak ifade edilmeye elverigli olan bir o6zelliktir” (Ertirk, 2017). Farkli bir
ifadeyle hedef, yetistirdigimiz insanda (6grencide) bulunmasini uygun gérdiigiimiiz, egitim
yoluyla kazandirilabilir nitelikte istendik 6zelliklerdir (Ertiirk, 2017). Demirel de, hedefleri
ogrencilere kazandirilmak {tizere secilen istendik Ozellikler olarak tanimlamaktadir

(Demirel, 2017).

Kapsayic1 6gretim programi tasariminda 6grenme hedefleri 6grenci farkliliklar:
dikkate alinarak belirlenmelidir. Bunun i¢in ilk olarak 6grenci farkliliklar1 dikkate alinarak

ithtiyag analizi yapilmalidir.
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Alanyazin incelendiginde kapsayict 6gretim programinda hedefler i¢in belirlenen
ilkeler su sekildedir:

e Hedefler belirlenirken tiim 06grencilerin ihtiyaglari, o6n oOgrenmeleri ve
hazirbulunusluk diizeyleri dikkate alinmalidir,

e Ogrencilerin dezavantajli gibi goriinen biyolojik, duygusal veya sosyal farkliliklar:
oldugu gibi kabul edilmeli, tiim 6grencilerin gelisimlerine ve gergek ihtiyaglarina
hitap edebilen genel hedefler belirlenmelidir,

e Hedefler farkliliklar gz Oniine alinarak esnek bir bakis agisiyla yazilmali, gerekirse
ogrenci 6zelliklerine gore degistirilebilir bir anlayisla hazirlanmalidir,

e Hedeflerle iligkili kazanimlar farkliliklar1 tanima, deger verme ve etkilesim
kurmaya yonelik olmalidir,

e Hedefler tiim 6grencilerin 21. Yiizyil (elestirel diisiinme, dijital okuryazarlik vb.)
becerilerini gelistirmeye yonelik olmalidir,

e Hedefler 6nyargilardan, belirli bir ideoloji veya kiiltiirii temsil eden tek yonlii
hedeflerden ve ifadelerden uzak durmalidir (Simsek ve Ozaslan, 2023; Tuzcuoglu

Biilbiil ve Sakiz, 2020).

Hedeflerin esnek bir bakis acisiyla yazilmasi kapsayici 6gretim programi acisindan
biiyiilk O6nem tagimaktadir. Ciinkii bdylece oOgretmenlere igerik iiretiminde, Ogretim
siirecinde materyal, arag-gerec, yontem ve teknikler seciminde genis bir hareket ve karar

verme imkani saglanmaktadir (Tuzcuoglu Biilbiil ve Sakiz, 2020).

Icerik

Igerik boyutu, egitim programlarinin gelistirilmesindeki ikinci asamadir. Programin
bu boyutunda, belirlenen hedeflere ulagmak i¢in “ne?” sorusuna yanit aranmaktadir. Kisaca
ogrencilere kazandirilacak bilgilerin tiimii igerigi olusturmaktadir. Burada ozellikle dikkat
edilmesi gereken husus ise icerigin, hedef davramiglara gore diizenlenmelidir (S6nmez,
2015). Varis’a gore, egitim programlarinda icerik secimiyle ilgilenenlerin “toplumsal
fayda, bireysel fayda, 6grenme ve 6gretme ve bilgi striiktiiriinde muhtevanin isgal ettigi
yer” vb. Olciitlere gore hareket etmelidirler. Ancak Varis, bunlara yeni Olgiitlerin ilave

edilebilecegini savunmaktadir (Varis, 1994; Akt. Demirel, 2017).
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Kapsayici 6gretim programinda igerige yonelik ilkeler ise su sekildedir:

e Icerik, kiiltiirel degerlere ve farkliliklara saygili bir yapida diizenlenmelidir,

e Icerik, farkl1 kiiltiir, deger, diisiince, inang ve hayat tarzlarina sahip insanlar1 i¢inde
barindiracak sekilde hazirlanmalidir,

e Icerikte onyargilardan, belirli bir ideoloji veya kiiltiirii temsil eden tek yonlii
ifadelerden uzak durulmalidir,

e Icerikte cinsiyet esitligini yansitan yazili ve grsel ifadelere yer verilmelidir,

e Sorgulamaya dayali onyargisiz igerikler olusturulmali, stereotipler veya olumsuz
orneklerden kaginilmalidir,

e Icerik 6grencilerin yasam deneyimleri ile iliskilendirilmelidir,

e lcerikte secim yapabilme ozgiirliigii saglayan secenek ve oneriler yer almalidir
(Palabiyik ve Sakiz, 2021; Simsek ve Ozaslan, 2023; Tuzcuoglu Biilbiil ve Sakiz,
2020).

Egitim Durumlari (Ogrenme-Ogretme Siireci)

Egitim durumlari, program gelistirme ¢alismalarinin iiglincii 6gesidir ve dgrenme-
Ogretme siireci olarak da adlandirilabilir. Bu asamada “nasil 6gretelim?” sorusuna cevap
aranmaktadir. Ogrencilerin hedeflere ulasmasmi saglayan 6grenme yasantilarinin
diizenlenmesidir. Yani 0gretme-6grenme siirecinde kullanilacak strateji, yontem, teknik,

arac-gerecler ve bunlarla yapilacak her tiirlii uygulama ve etkinlikler belirlenmektedir.

Kapsayic1 6grenme-6gretme siirecinde dikkate alinmasi gereken ilkeler sunlardir:

e Tiim 6grencilerin 6grenme-0gretme siirecine katilimini saglayacak farkli yaklagim,
yontem, teknik ve arag-gerecler kullanilmalidir,

e Ogrenme-dgretme siireci igerik merkezli olmaktan ziyade Ogrenci merkezli
olmaldir.

o Ogrenme-dgretme siireci tasarlanirken tiim 6grencilerin farkliliklari, sosyo-kiiltiirel
ozellikleri, egitimsel gereksinimleri, Ogrenme stilleri ve ihtiyaglar1 dikkate
alinmalidir,

e Ogrenme-dgretme siirecinin tasarimina dgrenciler de dahil edilmelidir,
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Ogrenme-6gretme  siirecinde farklilastirilmis, ¢ok yonlii ve tiim Ogrencileri
kapsayacak sekilde etkinliklere yer verilmelidir. Ornegin bir 6grencinin icerigi daha
iyi benimseyebilmesi i¢in gereken siireyi uzatma veya ileri seviyedeki bir 6grenci
icin igerigi daha derinlemesine arastirmasi icin tesvik etme olabilir,

Her 6grencinin biyolojik, duygusal, sosyal ve kiiltiirel ihtiyaglarina, ilgilerine ve
Ogrenme stillerine uygun 6grenme ortamlarina, etkinliklerine ve materyallerine yer
verilmelidir veya uyarlanmalidir,

Ogrenme-6gretme siirecinde farkli 1k, din, kiiltiir, sosyoekonomik durum ve
fiziksel farklilik gibi yasantilarin goriiniir oldugu etkinliklere yer verilmelidir,
Etkinlikerin herhangi bir 0grencinin ve/veya bir 6grenci grubunun lehine veya
aleyhine olmamasina dikkat edilmelidir,

Tiim ogrencilerin aktif katilimin1 ve siniflara aidiyet duygusunu gelistirmelerini
saglayan 0grenme ortamlari olusturulmalidir,

Demokratik ve insan haklarina duyarly, is birligine dayali ve pozitif yonde etkilesim
kurma olanagi sunacak 6grenme ortamlarina ve etkinliklere yer verilmelidir,
Elestirel olma, farkli bakis acilarindan bakma, kiiltiirleraras1 karsilastirma ve
sorgulamaya dayali 6nyargisiz 6grenme ortamlar1 olusturulmalidir,

Ayrica Ingilizce dersinde 6grenme-dgretme siireci sadece dilbilgisi ve kelime
bilgisi {izerinden yiirimemeli, 6gretim programi dort dil becerisini de igermelidir
(Palabryik ve Sakiz, 2021; Simsek ve Ozaslan, 2023; Tuzcuoglu Biilbiil ve Sakiz,
2020).

Sinama Durumlari (Ol¢me ve Degerlendirme)

Program gelistirmenin/o6gretim tasariminin Onemli bir asamasi da Olgme ve

degerlendirme araglarinin gelistirilmesidir. Bu araglar yardimiyla, 6gretim amaclarina ne

oranda ulasildig1 konusunda geribildirim almaya ¢alisiimaktadir (Simsek, 2017). Sinama

durumlar1 sitirecinde Olgme ve degerlendirme c¢alismalart 6gretim programinin tiim

bilesenleri ile uyum saglamalidir.

Kapsayict  6gretim  programlarinin  dlgme ve degerlendirme asamasinda

ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel farkliliklar ve farkli 6grenme stilleri esas alinmali,
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hazirlanacak 6lgme ve degerlendirme araglar1 esitlik, adalet ve etik ilkeler gibi kapsayici
egitimin temel ilkeleri ile uyumlu olmahdir (Simsek ve Ozaslan, 2023). Ol¢gme ve
degerlendirme araglarinin esnek, adil, cesitli ve farkli olmasi, uygulamaya doniik ve tiim
Ogrencileri kapsayacak sekilde olmasi kapsayici egitim agisindan onemlidir. Siirekli olarak
not verme amaci tagtyan doniitler yerine portfolyolar gibi bicimlendirmeye dayali 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin secilmesi kapsayici egitim agisindan onemlidir (Tuzcuoglu
Biilbiil ve Sakiz, 2020). Ayrica 6grencilerin de 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalarina aktif
katilim saglamalar1 ve araglarin 6grencilerin kendi yasantilar1 ve farkli yasantilar ile
iliskilendirilmesi kapsayici egitim programi agisindan onemli bir gerekliliktir. Bununla
birlikte 6lgme ve degerlendirme araglarindaki sorular 6grencilerin farkli bakis agilari
gelistirmelerine firsatlar sunmali ve herhangi bir 6grencinin ve/veya bir 6grenci grubunun
lehine veya aleyhine olmamalidir. Ayrica degerlendirme konusunda Ogrenciye seffaf
olunmali, o6grenciden ne beklendigi ve hangi Olciitlerin  kullanilacagi 6nceden

belirtilmelidir (Simsek ve Ozaslan, 2023).

Ders Kitaplarinin Kapsayicilik Ozelligi

Ogretim materyalleri, 6grenme siireci igerisinde ogretmen tarafindan degisik
ortamlarda ogrencilere sunulan araglardir (Kaya, 2006). Ogretme-dgrenme siirecinin
diizenlenmesinde dogru, giincel ve etkin gretim materyallerin ve arag-gereglerin secilmesi
ve kullanilmas1 olduk¢a 6nemlidir. Gelisen ve degisen diinyada egitim alaninda yasanan
tim gelismelere ragmen Ozellikle ders kitaplar1 hala en onemli ve egemen Ogretim

materyali olarak kullanilmaktadir.

Ders kitabi ile ilgili olarak literatiirde farkli tanimlarin yapildig1 goriilmektedir.
Genel olarak ders kitab1, bir egitim programinda yer alan hedef, icerik, egitim durumlar1 ve
sinama durumlart boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amacli kullanilan
basili bir 6gretim materyalidir (Sahin, 2008). Bununla birlikte ders kitaplari, 6gretim
programlar1 dogrultusunda 6grencilere ne kazandirilmasi konusunda hem o6gretmenlere
hem de 6grencilere 6grenme-6gretme siireglerinde yol gosterici kilavuz islevine sahiptir.
UNESCO’ya (2005) gore ders kitaplart “belirli bir dizi 6grenme ¢iktilarina ulasabilmek

icin tasarlanmis metin ve/veya gorsellerden olusan; geleneksel olarak 6grenme etkinlikleri
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dizisini kolaylastirmak i¢in resimler ve talimatlar igeren basili ve ciltli” bir 6grenme
aracidir. Tiirkiye’de ders kitaplarinin hazirlanma ve onaylanma siirecini Milli Egitim
Bakanlig1 yiiritmektedir. Milli Egitim Bakanligi, Ders Kitaplar1 ve Egitim Araglar
Yonetmeligi’nde ders kitabini: “Herhangi bir egitim ve O0gretim programi ¢ergevesinde
hazirlanmis, Kurulca 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulmasi uygun bulunan
basili veya dijital ortamdaki kitap ve ekleri veya model prototipi“ olarak tanimlamaktadir
(MEB, 2021). Ayrica séz konusu yonetmelikte ders kitaplar1i ve egitim araglarinin
niteliklerine de yer verilmistir. Bu niteliklere gore ders kitaplar1 egitim ve Ogretim
programinin amagladigi kazanimlar1i kapsamali, gorsel tasarim ve igerik tasarimi
ogrenmeyi destekleyecek nitelikte ve Ogrencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak

yazilmalidir.

Erisimin kolay olmasi, 6gretim programlarinda yer alan kazanimlar1 diizenli ve
asamal1 bir sekilde 6grencilere sunabilmesi ve 6gretmenlere rehberlik etmesi gibi noktalar
ders kitaplarinin yerini ve 6dnemini egitim d6gretimde yasanan tiim yeni gelismelere ragmen
korumaktadir (Tenekeci ve Dursun, 2019). Ayrica deger ve becerilerin Ogrencilere

aktarilmasinda ders kitaplarinin 6nemli bir kaynak oldugu sdylenebilir.

MEB’in Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan hazirlanan “Taslak Ders
Kitabi ve Egitim Araglar1 ile Bunlara ait Elektronik Igeriklerin Incelenmesinde
Degerlendirmeye Esas Olacak Kriterler ve Agiklamalari (MEB, 2023) adli dokiiman
adindan da anlasilacag iizere ders kitaplarinin incelenmesinde referans alinmaktadir. S6z
konusu dokiimanin birinci boliimiinde taslak ders kitaplarinin ve elektronik iceriklerinin
Anayasa ve kanunlara uygunluk yoniinden yapilacak incelenmesi ve degerlendirilmesinde
esas almacak kriterler ve aciklamalar yer almaktadir. Dokiimanda ders kitaplarinin
iceriginin esitlik ilkesi dikkate alinarak, temel insan haklarin1 destekleyen ve her tiirlii
ayrimcilifi reddeden bir anlayis ile hazirlanmas1 gerektiginin alti ¢izilmistir. Diger
kriterlerin bir kismi incelendiginde ise, kadin erkek temsilinde onyargi, kalip yargt vb.
ifadelerin, farkli kiiltiirel ve etnik gruplar ile din ve mezheplere yonelik olumsuz
genellemelerin bulunmamasi gerektigi, icerikte ¢ogulculuk ilkesinin gdzetilmesi, biitiin
insanlarin esit ve 6zglr oldugu ilkesinin esas alinmasi, 1irk, renk, din, dil, etnik kdken,

siyasi tercih, miilkiyet gibi herhangi bir ayrim goézetilmeksizin evrensel insan haklarinin
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herkes icin gecerli oldugu ilkesinin esas alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2023).
Tim bu kriterler kapsayict egitim agisindan 6nemli olarak degerlendirilebilir ve ders

kitaplarinin hazirlanmasinda kapsayiciligin dikkate alindigini sdylemek miimkiindiir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan en etkili materyallerin basinda ders kitaplarinin
geldigi agiktir. Ancak ders kitaplarinin hem 6gretmenler hem de 6grenciler igin sistematik
ve kapsamli bir kiiltiirel bakis agisi sunmasi olduk¢a Onemlidir (Korkmaz, 2009).
Giliniimiizde yabanci dil 6grenmenin gerekliligi, iletisimsel islevlerle ortiili dilbilgisi
formlarin1 dgrenmenin ¢ok otesindedir. Birgok egitim ortaminda Ingilizce dili iletisimsel
ders kitaplar1 araciligiyla Ggretiliyorsa, bunlarin yabanci kiiltiire hitap etme olanagini
saglamalar1 beklenmektedir (Goémez Rodriguez, 2015). Bu amag¢ dogrultusunda ders
kitaplart kiiltiirleraras1 ve elestirel bir bakis acisiyla ya da materyallerin giivenilir oldugunu
one siirecek sekilde yazilmalidir. Kiiltiirleraras: becerileri gelistiritken 6gretmenler ders
kitabindaki tema ve igerikten baslayabilir ve ardindan 6grencileri daha fazla soru sormaya

ve karsilastirmalar yapmaya tesvik edebilir (Byram, Gribkova ve Starkey, 2002).

Giincel yabanci dil 6gretiminin kiiltiir odakli modern yontemleri ve Avrupa
Birligi’nin yabanci dil politikalar1 dogrultusunda yabanci dil derslerinin ve ayni1 zamanda
yabanci dil ders kitaplarinin igerikleri degisiklik gostermeye, Ogrencilerin 1ilgi ve
gereksinimleri dikkate alinarak sekillenmeye baslamistir. Bu degisimler yabanci dil
derslerinde kullanilan materyalleri ve ders kitaplarinda yer alan gorsel ve isitsel unsurlar,
metinler, etkinlikler ve alistirmalar gibi pek cok Ogretim materyallerinin niteliklerini

kiiltiirleraras1 boyutta belirlemektedir (Oz, 2010).

Yabanci dil olarak Ingilizce ders kitaplar1 yalmizca hedef kiiltiirleri degil ayni
zamanda kaynak kiiltiirleri ve kiiresel (uluslararasi) kiiltiirleri de yansitmalidir (Cortazzi ve
Jin, 1999). Buna gore Cortazzi ve Jin (1999) Ingilizce ders kitaplarindaki kiiltiirel dgeleri
isleme bigimlerini ice ayirmaktadirlar. Bunlar:

e Kaynak kiiltiire dayal1 ders kitaplari
e Hedef dilin kiiltiirtine dayali ders kitaplar1

e Uluslararas1 hedef kiiltiirlere yonelik ders kitaplar1
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Kaynak kiiltiire dayali ders kitaplar1 genelde bireyin kendi kiiltiiriinii yansitmakta
ve belirli bir iilke i¢in hazirlanmis ulusal ders kitaplaridir. Buradaki amag bireylerin kendi
kiiltiirleri hakkinda konusmalarini ve kiiltiirel kimliklerini kesfetmelerini saglamaktir.
Hedef kiiltiire dayali ders kitaplar1 ise hedef dilin anadil ya da ikinci dil oldugu tlkelerin
kiiltiirlerini barindarin ders kitaplaridir. Ornegin Ingilizce egitiminde bu iilkeler genelde
Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri’dir. Uluslararas1 hedef kiiltiirlere yonelik ders
kitaplar1 ise, drnegin anadili ya da ikinci yabanci dili ingilizce olmayan ama Ingilizceyi
uluslararast dil olarak kullanan diger iilkelerin kiltiirlerini igeren ders kitaplaridir.
Buradaki amacg ise Kkiiltiirleraras1 farkindaligi artirmaktir (Cortazzi ve Jin, 1999).
Kiiltiirlerarasi yeterlilik yalnizca kimligin gelisimini tesvik etmekle kalmaz, ayn1 zamanda
baskalarinin kimliklerinin farkindaligint ve hizli degisimin oldugu bir diinyada istikrar

unsurunu da tesvik edebilmektedir (Cortazzi ve Jin, 1999).

Cakir (2010) da, Tirkiye’de birgok ders kitabinda hedef kiiltiire 6zgii ifadelere ¢ok
fazla yer verilmedigini vurgulamaktadir. Cakir’a (2010) gore yabanci dil 6gretiminde
kiiltiir, ders kitaplarina entegre edilmelidir. Ders kitaplarinda hedef kiiltiire yer verilmesi
ogrencilerin hedef dili tam anlamiyla Ogrenebilmesi ve etkili kiiltiirleraras: iletisim
kurabilmesi ac¢isindan énemlidir (Cakir, 2010). Ancak Alan ve Duruhan’a (2020) gore dil
ogrenmenin asil hedefi olan kiiltiirleraras1 yeterlige yalnizca 6grencilerin yerel kiiltiiriiyle
ya da hedef dilin kiiltiiriiyle erisilemez. Ders kitaplar1 yerel ve hedef dile ait kiiltiirlerin

yani sira kiiresel kiiltiirleri de barindirmalidir (Alan ve Duruhan, 2020).

Huhn (1978) ise ders kitaplarindaki kiiltiirel icerigin degerlendirmesine yonelik
unsurlar agagidaki gibi sunmaktadir (Akt. Liu, 2016).

Ders kitaplarinda kiiltiirel igerigin degerlendirilmesi:

e Gergeklere dayali olarak dogru ve giincel bilgiler verilmesi,

e Farkindalig artirarak basmakalip yargilardan/stereotiplerden kaginilmasi, bunlarin
elestirel bir sekilde ele alinmasi,

e Gergekei bir resmin sunulmasi,

e Ideolojik egilimlerden dzgiirlesmek (ya da bunlarin sorgulanmasi),

e Olgularin izole edilmis gercekler yerine baglam i¢inde sunulmas: (Huhn, 1978;

Akt. Liu, 2016).
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Diger yandan UNESCO’nun “Din, Toplumsal Cinsiyet ve Kiiltiire Odaklanarak
Ders Kitaplarinin Igeriginin Kapsayici Hale Getirilmesi® (2017) raporu ve 2020 Kiiresel
Egitim Izleme Raporu igin hazirlanan “Kapsayicilik ve Egitim: Ders Kitaplar1 ve
Kapsayict Egitim*“ (Paper commissioned for the 2020 Global Education Monitoring
Report, Inclusion and education: Textbooks and Inclusive Education, 2020) adl1 arka plan
belgesinde ders kitaplarinin kapsayici hale getirilmesine iligskin ilkelere yer verilmektedir.
Bu rapor ve belgede, ders kitaplarinin kiiltiirel yoniiniin 6tesinde spesifik olarak kapsayici
egitimin ilkelerine vurgu yapilmistir. Bu ilkeler sunlardir:

o Kapsayic bir dil: Ders kitaplarinda tiim 6grencilerin kendilerini ait hissetmelerini
saglayan, cesitliliklerini yansitan, esitlik¢i ve kapsayici bir dil kullanilmalidir.

e Farkh kimliklerin temsili: Ders kitaplar1 farkli kimliklerin temsilini igermeli,
ayristirict  stereotiplerden ve Onyargilardan armmmis olmali, farkli dezavantajli
gruplart diglamayan bir yapida olmali, farkli kimlikleri dogru ve adil bir sekilde
sunmalidir.

e 1Insan haklar: Ders kitaplar1 tiim bireylerin farkliliklarindan bagimsiz olarak
esitligini ve degerini savunan insan haklarin1 icermeli, insan haklarina dayali bir

yaklagim ile hazirlanmalidir.

2.1.10. Kapsayiaa Egitim Uygulamalari Baglaminda Zorluklar ve Co6ziim

Onerileri

Kapsayic1 egitimin verimli bir sekilde uygulanabilmesi ve tiim ogrencilere
farkliliklarina bakilmaksizin nitelikli egitim sunulabilmesi, 6niinde bulunan engellerin ve
zorluklarin farkinda olunmasini gerektirir. Bu béliimde kapsayici egitim uygulamalarina ve
bu silirecin Oniindeki engellere/zorluklara, ayni zamanda bu engellerin iistesinden

gelebilmek i¢in gelistirilen ¢6ziim Onerilerine yer verilmektedir.

Ogretmenlerin birlikte dgrenme ve kapsayict egitimle ilgili zorluklar1 sadece
didaktik bir boyuta sahip olmakla kalmamakta, ayn1 zamanda bir biitlin olarak 6gretmenin
roliinii de etkilemektedir (Middendorf, 2015). Cesitlilige ve kapsayict egitimin misyonuna

yonelik temel tutum oOnemli konulardan biridir. Geleneksel olarak okul tiirleriyle ve
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miimkiin oldugu kadar homojen bir 6grenci toplulugu fikriyle karakterize edilen bir okul
sisteminde, pek ¢ok dgretmenin zihniyeti de homojenlik istegi tarafindan belirlenmektedir
(Middendorf, 2015). Oysa kapsayict egitim siireci, 6gretmenlerin mesleki 6z imaj1 ve
rolinde daha fazla gelisme veya degisiklik yapilmasimmi gerektirmektedir. Alan
Ogretmenlerinin diger alan Ogretmenleri ile (meslek i¢i is birligi) ve Ozel egitim
Ogretmenleri ve diger uzmanlarla (meslekler arasi is birligi) is birligi, profesyonel gelisim
icin 6nemli bir kriter olarak goriilmektedir (Middendorf, 2015). Ancak 0Ozel egitim
destegine ihtiyacit olan ve olmayan Ogrencilerin kapsayici egitim baglaminda birlikte
O0grenmeleri misyonunun hayata gecirilmesi, zaman gerektiren ama ayn1 zamanda 1srarl
kararlilik gerektiren bir siiregtir. Ozellikle kapsayici egitime ydnelik kararli bir tutumun bu
stirecin basarist i¢in gerekli bir kosuldur. Boyle bir siirecin profesyonelce ve yeterli
kaynaklarla tasarlanmasi gerektigi aciktir (Middendorf, 2015). Ancak bu profesyonel
tasaritma pek c¢ok kisinin dahil olmasi ve 6nemli adimlarin atilmasi gerekmektedir:
Ogretmenler ve Ogretmen egitimi; bilim (teori ve modelleme, ayn1 zamanda ve &zellikle
arastirma ve okul uygulamalarinin desteklenmesi); okul yetkilileri ve okul politikasi
(6zellikle kaynaklar ve egitim politikasi). Ayrica unutulmamhdir ki, okuldaki kapsayici
egitim siireci toplumsal kapsayiciligin sadece bir boyutudur, bu nedenle siirecteki diger
aktorlerin/boyutlarin da bu yaklagimin disinda tutulmamasi gerekmektedir (Middendorf,
2015).

Espinoza (2022) da benzer sekilde kapsayici egitimin 6niindeki engelleri su sekilde

nitelendirmistir:

e Ogretmenlerin 6z yeterlik eksikligi

¢ Bilgi eksikligi

e Stereotipler/kliseler

e Kapsayici egitimin zaman alict olmast

e Zayifis birligi

e Destek eksikligi

e Zorlayic1 davranislar sergileyen 6grenciler

Bottinger (2017) de, Almanya’da yaptig1 bir calismasinda, okul sistemi diizeyinde,

kapsayict egitimin Oniindeki engelleri su sekilde ifade etmistir: kapsayiciligin
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karmasikliginin yeterince dikkate alinmamasi, kategorilerden ayrilma g¢abalar1 ve Alman

okul sisteminin organizasyonunun bazi yonleri (Bdottinger, 2017).

Kategorizasyonlara yonelik kapsayicilik teorisi elestirisi dort tezde 6zetlenebilir
(Boban vd., 2014):
e 1. Tez: Kategoriler, bireylerin ve topluluklarin potansiyeli olan ¢esitliligi ele verir.
e 2. Tez: Kategoriler, katilim ve gelisime yonelik yapilar1 sinirlar.
e 3. Tez: insanlar, genellestirilmis kategoriler haline gelir.

o 4. Tez: Kategoriler, sosyal yapilar1 ve uygulamalari domine eder.

Ayrimci olmayan bir dil gelistirmenin zorlugu, kapsayiciligin, insanlar1 kategorilere
ayirmadan tiim insanlar1 ilgilendiren kiiltiirel bir siire¢ oldugu anlayisina dayanmaktadir
(Hinz 2008; Akt. Boban vd., 2014). Kapsayict sdylemde insanlarin kategorize edilmesi
temelden sorgulanir, ¢iinkii bir yandan gruplara yonelik atiflar (yliklemeler) her zaman
yapay olarak homojen gruplar yaratir ve kisinin bireyselligi goz ard1 edilir, diger yandan bu
homojenlik insas1 iki gruptan birini “normal* olarak vurgulanmasi, digerinin ise “farkli*
olarak degersizlestirilmesi/Otekilestirilmesi anlaminda siklikla ayrimcilikla iliskilendirilir

(Boban vd., 2014).

Kirboyun Tipi ve Leana Tagcilar (2024) da kapsayict egitimin zorluklarmi ve bu

zorluklara yonelik ¢éziimlerini asagidaki gibi belirtmektedirler:

Tablo 2.3. Kapsayict Egitim Uygulamalart Baglaminda Zorluklar ve Coziim Onerileri (Kirboyun Tipi ve
Leana Tagcilar, 2024)

Zorluklar Céziim Onerileri
Farkl ihtiyaclarin Her o&grencinin degisen ihtiyaglarini dengelemek zor olabilir. Kapsayici
Karsilanmasinda ogretimde siirekli mesleki gelisim ve 6grencilerden goriis alinabilir.

Yasanan Zorluklar

Egitim Programlarinin Derslerin icerigi farkli ozellikleri ve gereksinimleri olan Ogrencilere uygun

Yapisindan olmayabilir veya uyarlamasi zor olabilir. Alan uzmanlarindan destek almabilir
Kaynaklanan veya farkli ozelliklere sahip Ogrenciler ile ¢alismis bireylerden deneyimlerini
Zorluklar paylasmalar1 istenebilir.

Kaynak Kisitlamalarnt ~ Kapsayict egitim uygulamalar1 ek kaynaklar gerektirebilir. Kurumsal destek
Nedeniyle Yasanan hizmetleriyle is birligi yapmak ve teknolojiden yararlanmak etkili olabilir.
Zorluklar

Olumsuz Tutumlar Ogrencilerin (varsa) olumsuz tutumlarini kirmak énemlidir. Bu konuda onlarin
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farkindalig1 arttirilmalidir.

Bina ve Altyapilardan Binalardaki altyap: sorunlarini gidermek amaciyla basta Engelliler Birimiyle

Kaynaklanan olmak tizere {iniversite yonetimi ve diger tiim yapilar ile i birligi igerisinde
Zorluklar olmak ve eksikleri fark ederek yeniden diizenlemeye ¢aligmak katki
saglayacaktir.

Toker Kose vd. (2023) calismalarinda kapsayici egitim siireclerinin gelistirilmesi
bakimindan Ogretmenlerin goriislerini incelemislerdir. Arastirmanin sonuglarina gore
ogretmenler, kapsayici egitim uygulamalarinin hem avantajlarindan hem de zorluklarindan
bahsetmiglerdir. Avantajlar arasinda kapsayici egitimin 6grenciler arasinda dayanigma ve
farkli 6grenme tarzlarina saygiy1 tesvik etmesi, empati ve anlayisi artirmasi yer almaktadir.
Ancak dgretmenlerin baz1 zorluklarla karsilastiklar da tespit edilmistir. Ozellikle siniflarda
Ogrenci sayisinin fazla olmasi ve her Ogrenciye yeterli zaman ve kaynak ayirmanin
zorlugunu dile getirmislerdir. Bu da 6gretmenlerin bireysel gereksinimlere tam anlamiyla
yamt verme konusunda sinirhliklar yasadiklarimi  gdstermektedir. Ogretmenlerin
goriiglerine gore kapsayicit egitim konusunda daha fazla profesyonel gelisim firsati
sunulmali, etkili iletisim ve is birligi kanallar1 olusturulmali, okul yonetiminden daha fazla
destek ve kaynak tahsis edilmesi gereklidir. Bunlara ek olarak fiziksel sinif diizenlemesinin
iyilestirilmesi ve ailelerin daha fazla dahil edilmesi gerekliligi de 6ne ¢ikan Snemli

goriiglerdir (Toker Kdse vd., 2023).

Bayram ve Oztiirk (2021) Tiirkiye’deki sosyal bilgiler 6gretmenlerin kapsayici
egitime iliskin diisiince, bilgi ve uygulamalarini tespit ederek konuya dair mevcut sorun ve
ihtiyaglarin belirlenmesine katki saglamayr amaglamistir. Arastirma sonuglarina gore
katilimcilarin  kapsayict egitim uygulamalar1 bakimindan kendilerini basarili gorme
oranlar1 dezavantajli 6grenci gruplarina gore farklilik gosterdigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica
ogretmenlerin kapsayici egitime yonelik kisisel diisiinceleri ve 6z yeterlik algilart ile sinif
i¢i uygulamalari cinsiyet, mesleki deneyim, egitim durumu ve 6n bilgi degiskenlerine gore
cesitli agilardan farklilik gdstermektedir. Ogretmenler kapsayici egitimin oniindeki en
onemli engelleri; 6gretim programi, toplumsal algi ve uygulamalar olarak gérmektedirler

(Bayram ve Oztiirk, 2021).

Unal ve Aladag (2020) da kapsayici egitim uygulanan temel egitim kurumlarinda

gorev yapan ve simniflarinda kapsayict 6grenciler bulunan O6gretmenlerin, kapsayici
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Ogrencilere yonelik egitim uygulamalarini ve sorunlarini tespit etmeyi, kapsayici egitime
yonelik beklentilerini ve ¢Oziim Onerilerini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin
sonuclarina bakildiginda, 6gretmenler sinifta basta Tiirk¢e dil sorunlari olmak {izere,
davranig sorunlar1 ve derslerle ilgili kapsayic1 6grencilerle sorunlar yasadiklarini
belirtmislerdir. Kapsayici 6grencilerin ekonomik ve psikososyal sorunlar yasadiklarini, bu
sorunlar1 da meslektaslariin destegi ve bakanligin seminer, kurs gibi faaliyetleriyle
cozmeye caligtiklarini dile getirmislerdir. Ayrica aragtirmanin sonucunda kapsayici
Ogrencilerin dil egitimine agirlik verilmesi, bu 6grencilere yonelik materyal desteginin
artirilmasi, 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim seminerlerinin artirilmasi, kapsayici
Ogrencileri ve kapsayict Ogrencilerin velilerini kaynastiracak proje ve etkinliklerin

gelistirilmesi olmak iizere dnerilere yer verilmistir (Unal ve Aladag, 2020).

Giirdogan Bayir (2019) simif 6gretmeni adaylarinin dezavantajli grupta yer alan
cocuklarin egitim siirecine iligkin goriislerini belirlemistir. Sonuglar incelendiginde, sinif
Ogretmeni adaylar1 dezavantajli gruptaki c¢ocuklara etkili egitimler verebilmek igin
kurum/kisilerle is birligi yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu kapsamda rehber
Ogretmene basvurma, gerekli kurumlara bagvurma ve yakin ¢evreyi tanima konularina
deginmislerdir. Sinif 6gretmeni adaylar1 dezavantajli gruptaki ¢ocuklarla egitim siirecinde
ogretme-O0grenme siirecinin etkili hale getirilmesi gerektigini diistinmektedirler. Bunu
farkl1 etkinlikler yapma, materyallerden yararlanma, sinifa uzman ¢agirma ve
bireysellestirilmis egitim plani hazirlama konularina deginerek ifade etmislerdir (Giirdogan

Bayir, 2019).

Ortadgretim kademesinde etkili bir kapsayict egitim siireci i¢in yapilmasi
gerekenler 6zetle sdyle olabilir (Kart, 2023):

e Egitime erisim i¢in etkili egitim politikalar1 gelistirilmeli, cinsiyete gore ortaya
cikan farkliliklar azaltilmasi ve okul terki gibi sorunlarin ¢dziilmesi i¢in 6nlemler
alinmalidir,

e Ogretim programlar1 ve ders kitaplari hazirlanirken kapsayict bir yaklagim

benimsenmelidir,
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e Ogrencilerin 6zellikleri ve gereksinimlerine gore egitim igerigi cesitlendirilmeli,
kapsayici egitimi konu edinen ¢esitli filmler, metinler, gorseller vb. materyaller
olusturulmalidir,

e Apyrica egitimin tiim paydaglar1 (68retmen, 6grenci, idareci ve veli) ile is birligi
saglanmali ve kapsayict egitim konusundaki (varsa) olumsuz tutumlarini
dontistiirmeye yonelik adimlar atilmalidir,

e Bunlara ek olarak dezavantajli gruplarin ve/veya bireylerin egitimi konusunda daha
fazla caligmalar yapilmali, egitimde firsat esitligi ve sosyoekonomik statli gibi

durumlarin egitimin kapsayciligina etkisi incelenmelidir (Kart, 2023).

2.2. KONUYLA ILGILi YAPILAN ARASTIRMALAR

Alanyazin incelendiginde, kapsayici egitime yonelik ulusal ve uluslararasi alanda
gerceklestirilen bircok arastirmaya ulasilmustir. ilgili arastirmalar odaklandiklari gruplar,
benimsedikleri yontemler ve inceledikleri sorunlar acisindan farklilik gostermektedir.
Kapsayici egitime yonelik calismalarin ¢cogu ilkogretim diizeyini temel almakla beraber
ortaggretim diizeyini sinirh sekilde ele almaktadir. Bu calismasinin konusu ve kapsami
geregi bu boliimde miimkiin mertebe kapsayici egitim baglaminda ortadgretim kademesini,
ortadgretim Ingilizce dersini ve 6gretmenlerini (goriiglerini, tutumlarmi, deneyimlerini),
ortadgretim programlarini, ders kitaplarini ve Ogretim uygulamalarini konu alan
caligmalara agirlikli olarak yer verilmeye calisilmistir. Asagida ilgili alanyazi taramasi

once yurt i¢inde ve sonra yurt disinda yapilan arastirmalar seklinde sunulacaktir.

2.2.1. Konuyla flgili Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Yurt icinde kapsayici egitim konusunda yapilan arastirmalar, ¢esitli egitim
diizeylerinde ve farkli temalar gercevesinde konunun mevcut durumunu, uygulama
eksikliklerini ve gelistirilmesi gereken alanlar1 ortaya koymustur; 6rnegin, ortadgretimde
kapsayict egitimin genel durumunu, engelli bireylerin egitim siireglerindeki veri toplama
eksikliklerini ve uygulamadaki zorluklar1 irdeleyen caligmalar (ERG, 2016) bulunurken,

ortadgretim programlarinin c¢okkiltiirliiliik ve kapsayicilik acisindan degerlendirilmesi
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lizerine yapilan calismalar (Kogyigit ve Simsek, 2019) ile Almanca programlarinin
kapsayici ilkeler dogrultusunda yeniden tasarlanmasina yonelik arastirmalar (Tuzcuoglu
Biilbiil ve Sakiz, 2020) dikkati ¢ekmektedir; ayrica ortadgretim Ingilizce dersi dgretim
programinin kapsayici yaklasim gercevesinde yeniden diizenlenmesi (Palabiyik ve Sakiz,
2021) ve ilkogretim programlarinin ¢okkiiltiirliiliikk ve kapsayicilik boyutunun incelendigi
calismalar (Simsek vd., 2019) mevcut literatiirde yer almaktadir. Bunun yani sira, ders
kitaplarmin kapsayicilik ve cokkiiltiirliiliik agisindan analiz edildigi c¢aligmalar (Dimici,
Yildiz ve Basbay, 2018; Karahan Uziilmez ve Karakus, 2018; Ozen ve Dagyar, 2020; Kula
ve Ozaslan, 2023) ile 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarin kapsayici egitim konusundaki
goriig, tutum, 0z yeterlik ve deneyimlerinin degerlendirildigi nicel ve nitel aragtirmalar
(Yazici, 2013; Ozokcu, 2017; Zhalelkanova, 2019; Kazu ve Deniz, 2019; Katitas ve
Coskun, 2020; Ketenoglu Kayabasi, 2020; Akbulut vd., 2021; Dagdemir, 2021; Kozikoglu
ve Yildirimoglu, 2021; Selimhocaoglu, 2021; Yilmaz, 2021; Polat, 2022; Deliktas, 2023;
Toker Kose vd., 2023; Oglak¢r ve Amag, 2024; Cakar, 2024) da literatiirde genis bir
yelpazede ele alinmaktadir. Genel olarak, yapilan arastirmalarin kronolojik analizi,
kapsayict egitimin baslangicta daha ¢ok miifredat ve program degerlendirmeleri {izerine
odaklanirken, gilinlimiizde Ogretmen tutumlari, 6z yeterlik, mesleki gelisim, sif ici
uygulamalar ve ¢esitli dezavantajli gruplarin entegrasyonu gibi temalara dogru evrildigini
gostermektedir. Tiirkiye‘de kapsayici egitimle ilgili olarak yapilan arastirmalarla ilgili

ayrintilar agagida tematik ve kronolojik sunulmustur.

Egitim Reformu Girisimi’nin (ERG) 2016 yilinda yaymlamis oldugu “Tiirkiye’de
Ortadgretimde Kapsayict Egitim Durum Analizi adli belgede ortadgretim diizeyine
odaklanilmakla birlikte Tirkiye’deki egitim sisteminin kapsayicilifina iliskin genel
degerlendirmeler yapilmistir. Engeli olan bireylerin egitimi, kapsayici egitimin 6nemli bir
ekseni oldugundan raporda, Tiirkiye’deki engeli olan bireylerin egitiminde var olan durum
tizerinde Ozellikle durulmustur. Belgede, engeli olan bireylere yonelik saglikli ve
sistematik veri toplanmasindaki eksiklik nedeniyle, engeli olan bireylerin 6nemli bir
kesiminin egitim sisteminin diginda kaldigi belirtilmektedir. Sonu¢ olarak Tiirkiye’de
kapsayici bir egitim sisteminin gelismesi i¢in mevzuattan uygulamaya dek, pek ¢ok farkl
dezavantajli gruplarin gereksinimleri géz Oniinde bulundurularak adimlarin atilmasi

gerektiginin alt1 cizilmistir. Ayrica kapsayict egitim sisteminin yerlesmesi i¢in ise
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O0gretmenler, 6grenciler, veliler, okul idarecileri gibi egitimin paydaslarinin is birligi i¢inde

olmasinin énemi vurgulanmistir.

Kapsayict egitim baglaminda ortadgretim programlarini inceleyen arastirmalar
incelendiginde ise, Kogyigit ve Simsek’in (2019) Tirkiye’deki ortadgretim programlarinin
kapsayict egitim baglaminda cokkiiltiirliiliik agisindan nasil bir goriinim arz ettigini
belirlemek amaciyla bir aragtirma yaptiklart gériilmiistiir. Analizler sonucunda, ortadgretim
programlarinin felsefesi, amaglar1 ve ilkeleri bakimindan belirli Olgiide kapsayicilik
igerdigini ve programin dayandigi kok degerlerde kapsayicilifa vurgu yapildigimi tespit
etmiglerdir. Arastirmada 29 ortadgretim programi incelenmis, bu programlarin 13’{inde
cokkiiltiirliiliik ile ilgili toplam 75 kazanim oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu kazanimlarin
kodlanmas1 sonucunda olusan toplam 23 alt temanin birbiriyle yakinligi dikkate alinarak
farkliliklar1 tanima, deger verme ve etkilesim olmak iizere li¢ ana tema altinda toplanmaistir.
Ayrica cokkiiltiirliiliik ile ilgili tim kazanimlar igerisinde (75 kazanim) en fazla kazanimin

(19 kazanim) ingilizce dersi 6gretim programinda yer almasi dikkat cekmektedir.

Ote yandan Tuzcuoglu Biilbiil ve Sakiz (2020) da Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanligi’na bagl okullarda okutulan, yabanci dillerden biri olan ortadgretim Almanca
programini kapsayict egitim ilkeleri dogrultusunda tekrar ele almis, programin daha
kapsayict hale getirilmesi ve tiim Ogrencilerin erisim saglayabilecegi bir sekilde
diizenlenmesini hedeflemislerdir. Calismada, ortadgretim Almanca programi kapsayici
egitim felsefesi, amaclari, ilkeleri ve degerlerine uygun sekilde yeniden tasarlanmistir.
Tuzcuoglu Biilbiil ve Sakiz’a (2020) gore programin hedefi, “Ogrenmeyi Ogrenerek
devamli ilerlemeyi saglayan, kendi yeteneklerinin farkina varabilen, tiim 6grencilerin ve
0zellikle dezavantajli 6grencilerin de varligini, katilimini ve basarisini tesvik edip kabul
eden, sorgulamaya dayali onyargisiz 6grenme ortamlar1 olusturan, demokratik ve insan
haklarina duyarl olabilen, 6grenciyi siirekli aktif kilan, farkli diisiince, kiiltiir, inan¢ ve
hayat tarzlara sahip insanlar1 hos gorebilen Ogrenciler yetistirmektir.“ Arastirmada
toplumsal yap1 igerisinde var olan diglayici, ayrimci, damgalayict ve oOtekilestirici
yontemlerden uzak durulmasi gerektiginin ve her 6grenciye nitelikli egitim verilebilecek

Ogretim programlarinin gelistirilmesinin 6nemi vurgulanmistir.
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Palabiyik ve Sakiz (2021) da benzer sekilde kapsayici egitimin ilkeleri, temelleri,
gereksinimleri ve gerekgeleri etrafinda, ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinin
yeniden diizenlenmis ve Milli Egitim Bakanligi’nin Ingilizce dersi ortadgretim programina
alternatifler sunmuslardir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan kapsayici ortadgretim
Ingilizce dersi dgretim programi, akademik, zihinsel, bilissel, duyussal ve psikomotor

alanlardaki 6grenme ve gelisimi hedeflemekte ve tiim 6grencileri kapsamaktadir.

Diger yandan ilkégretim programlarini kapsayici egitim baglaminda inceleyen
caligmalara bakildiginda ise, Simsek vd.’nin (2019) nitel ¢alismalarinda kapsayici egitim
baglaminda, Tiirkiye’deki temel egitim programlarmin ¢okkiiltiirliiliik agisindan nasil bir
goriinim arz ettigini inceledikleri goriilmektedir. Calisma kapsaminda ilkogretim
kademesindeki ilkokul ve ortaokul programlar1 incelenmis; c¢okkiiltiirliilik ve
kapsayiciligin programlarin felsefesi, amaclari, ilkeleri ve degerlerine ne 6l¢iide yansidigi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Durum caligmasi olarak yiiriitiilen ¢alismada dokiiman analizi
yontemi kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore, temel egitim diizeyinde okutulan 16
dersin 6gretim programinda cokkiiltiirliiliik ile ilgili toplam 63 kazanim bulunmaktadir.
Ayrica kazanimlarin kodlanmasi sonucunda farkliliklar1 tanima, deger verme ve etkilesim
olmak iizere iic ana tema ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte ilkogretim programlarinda
farkliliklar1 tanimaya yonelik bir hassasiyetin oldugu kazanimlarin %41,3’{inlin bu amaca
hizmet ettigi tespit edilmistir. Sonug¢ olarak oOgretim programlarinin kapsayicit hale
getirilmesi i¢in 6zellikle etkilesime agirlik verecek sekilde diizenlenmesi ve daha iist diizey

ogrenim hedeflerine sahip olmasi1 gerektigi vurgulanmistir.

Giiltekin Talayhan ve Sakiz (2022) da arastirmalarinda ilkogretim besinci sif
Ingilizce dersi 6gretim programmin kuramsal gergevesi, iinite ve konular, kazanim ve
hedefleri, 6gretim yontem ve teknikleri ile 6lgme ve degerlendirme anlayisin1 kapsayici
egitim ilkeleri acgisindan incelemislerdir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
yontemi kullanilan c¢alismada, kapsayici 6gretim programlarinda hedeflerin, iceriklerin,
O0grenme-ogretme  siireclerinin ve oOlgme-degerlendirme yaklasimlarinin nasil olmasi
gerektigine iliskin bilgilere yer verilmis ve bu bilgiler dogrultusunda besinci siif Ingilizce
dersi i¢in bir donemi kapsamasi Ongdriilen yeni bir izlence taslagi hazirlamiglardir.

Calisma sadece besinci siif 6gretim programini kapsasada, programdaki ozelliklerin tiim
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devrelere ve derslere uyarlanabilir nitelikte oldugu belirtilmistir. Aragtirmacilar, 6gretim
programlarinin kapsayici hale getirilmesi tam anlamiyla nitelikli kapsayicilik i¢in yeterli
olmayabilecegini dikkate alarak genel olarak kapsayiciligin arttirtlmasi ig¢in 6gretmenlerin
ve miifredatlar1 belirleyen merkezi yonetimin yapabilecegi Onemli bazi adimlara
deginmislerdir. Ornegin Ingilizce 6gretim programlarmin ve ders kitaplarinin igerik,
tasarim, kazanim ve degerlendirme boyutlarinda 6gretmenlere esneklik saglayacak bicimde
ve kapsayict egitimin ilkelerine uygun olarak diizenlenebilecegini ve ogretmenlerin
kapsayici egitimin amaci, faydalar1 ve nasil uygulanacagi konusunda bilgi sahibi olmasi

gerektigini vurgulamiglardir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi, kapsayici egitim baglaminda ortadgretim Ingilizce
ders kitaplarinin incelendigi hicbir aragtirmaya rastlanilmamistir. Ancak kapsayici egitimin
alt boyutlarindan biri olarak degerlendirilen cokkiiltiirliiliik baglaminda Ingilizce ders
kitaplarmin incelendigi birka¢ arastirma bulunmaktadir. Dimici, Yildiz ve Bagbay’in
(2018) ingilizce hazirhik smiflarinda okutulmakta olan ders kitabmin ve bu kitab1 kullanan
ogretmenlerin ders kitab1 hakkindaki goriislerinin ¢okkiiltiirliiliik agisindan inceledikleri
goriilmektedir. Arastirmada durum calismast deseni kullanilmistir ve ¢okkiiltiirliiliik
kavramiyla ilgili var olan durum incelenmistir. Dokiiman analizi sonuglarina gore irk/etnik
koken ve toplumsal cinsiyet gibi boyutlarin gorsel, isitsel materyallerde ve yazili
metinlerde siklikla yer aldig1 sonucuna varilmistir. Diger yandan, engellilik, sosyal sinif,
siyasal yonelimler, gibi boyutlara kitaplarda oldukg¢a simirli bir sekilde yer verilmis veya
cinsel yonelim gibi bazi boyutlar hi¢ tespit edilmemistir. Ayrica arastirmada Ogretim
elemanlariyla yapilan goriismelerden elde edilen bulgular dokiiman analizi bulgularini

dogrular niteliktedir.

Karahan Uziilmez ve Karakus (2018) de nitel ¢alismalarinda ortaokul Ingilizce
dersi 6gretim programu ile Ingilizce ders kitaplarinda ¢okkiiltiirlii egitime ne kadar yer
verildigini ve ¢okkiiltiirlii egitimin nasil ele alindigin1 analiz etmislerdir. Dokiiman analizi
teknigi kullanilan arastirmanin sonuglarina gére ortaokul Ingilizce programi ve ders
kitaplarinda Tiirkiye gibi, i¢cinde farkli halklarin yer aldig1 bir ulus devleti i¢in son derece

yetersiz oldugu, bu anlamda cokkiiltiirliiliikle iliskili olarak ortaokul Ingilizce &gretim
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programinin ve ders kitaplarinin g¢okkiiltiirliiliiglin ilkeleri dogrultusunda gelistirilmesi

gerektigi ortaya konmustur.

Ozen ve Dagyar (2020) nitel arastirmalarinda cokkiiltiirliilik baglaminda
ortadgretim Ingilizce ders kitaplarin1 incelemislerdir. Arastirmada, Ingilizce ders
kitaplarinda giindelik yasam, kisiler arasi iliskiler, deger, inan¢ ve tutumlar, beden dili,
toplumsal gelenekler, ritiiel bicimini almis davranislar ve cografya gibi 0Ogelere,
kiiresellesmeyi ve diinya vatandaslhigin1 odaga alan ¢okkiiltiirlii bir bakis agisiyla ne siklikta
yer verilmis oldugunu ortaya koymayr amaglamiglardir. 2018-2019 O6gretim yilinda,
ortadgretim hazirlik, 9, 10, 11 ve 12. smifta kullanilan Ingilizce 6grenci kitabi, ¢alisma
kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda bulunan metinler, okuma, yazma, konugma ve
dinleme alanlarina gore, ilgili kitaplardaki gorselleri de kapsayacak sekilde incelenmistir.
Arastirma sonuglari, kitaplarda en fazla degerler, inaniglar ve tutumlar kategorisi, en az
kisiler arasi iligkiler kategorisine yonelik dgelere yer verildigini ortaya ¢ikarmistir. Ayrica
ders kitaplarinda kiiltiirel 6gelerin dagiliminda nitelik ve nicelik bakimindan dengesizlik
oldugu ve bulgularin ortadgretim yabanci dil Ogretim programlarinin hedefleri ve

cokkiiltiirliiliigiin temel ilkeleri ile uyusmadigi sonucuna ulagsmislardir.

Kula ve Ozaslan (2023) da nitel ¢aligmalarinda ilkokul Ingilizce ders kitaplaridaki
gorselleri kapsayici egitim baglaminda degerlendirmislerdir. Bu amag¢ dogrultusunda,
aragtirmada cinsiyet rolleri, 6zel gereksinimli bireyler, farkli milletlerden bireyler ile farkli
inanglardan  bireylerin ilkokul Ingilizce ders kitaplarindaki temsil durumunu
incelemisglerdir. Dokiiman inceleme teknigi kullanilan arastirmanin sonuglarina gore tiim
smif diizeylerindeki kitaplarda erkek bireylere ait gorsellerin kadin gorsellerinden fazla
oldugu, erkeklerin kadinlardan daha cesitli mesleklerde resmedildigi, aile i¢i rollerde
kadinlarin yemek hazirlarken, ¢ocuklarla ilgilenirken, erkeklerin ise televizyon izlerken,
araba tamiri yaparken yer aldigi ortaya cikmistir. Cesitli milletlerden bireylere ve 6zel
gereksinimli bireylere iliskin gorsellere ise ¢ok az sayida yer verildigi tespit edilmistir
Ayrica, kitaplarda yalmzca Islam dinine ait gorsellere yer verildigi, farkli din ve inanglara

mensup bireyleri temsilen herhangi bir gorselin bulunmadig: belirtilmistir.
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Alanyazinda, kapsayicit egitime (ve alt boyutlarina) yonelik goriis, tutum ve
algilarin belirlenmeye c¢alisildigi arastirmalar incelendiginde ise asagidaki arastirmalara

rastlanmustir.

Yazici (2013) arastirmasinda, Tirkiye’deki farkli Kkiiltiirel/etnik topluluklara
mensup lise Ogrencilerinin ve onlarin tarih G6gretmenlerinin, tarih dersleriyle ilgili
goriiglerinin ¢okkiiltiirliilik ve yurtseverlik baglaminda degerlendirmistir. Arastirmanin
amact dogrultusunda betimsel yontemlerden alan taramasi tipi arastirma modeli
kullanilmistir. Nicel arastirma deseni olarak alan taramasi (survey) kullanilirken, nitel
arastirma deseni olarak olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir. Sonuglara gore
Ogrencilerin ¢ogunlugu tarih derslerinde kendi kiiltiirel kimliklerinin yeterince yer
bulamadigini, bu kimliklere yer veren boélimlerde ise oOtekilestirici bir sdylemin
kullanildigin1 belirtmislerdir. Arastirmaciya gore Tarih dersleri, kiiltiirel farkliliga sahip
ogrenciler i¢in bu sekliyle, yurtseverlik duygusu olusturmanin uzaginda kalmaktadir. Tarih
ogretmenleri de, azinlik okullarindaki tarih derslerinin bu konuda basarisiz oldugunu ve
Ogrencilerin bu dersleri sadece bir sekilde gecilmesi gereken dersler olarak gordiiklerini

ifade etmislerdir.

Ozokcu (2017) da nicel calismasinda ogretmenlerin 6z yeterlik inanglari ile
kapsayict egitime yonelik yeterlikleri arasindaki iligskiyi incelemektedir. Arastirmaya
Tiirkiye’den okul oncesi, smif, brans ve 6zel egitim boliimlerinden segilen toplam 1204
Ogretmen katilmistir. Arastirmanin sonuglari, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglart ile
kapsayic1 yeterlikleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya cikarmistir. Kadin
ogretmenlerin, deneyimli Ogretmenlerin, ©zel egitimle ilgili daha once ders almis
Ogretmenlerin ve daha Once 0Ozel gereksinimli bir bireyle etkilesimde bulunan
ogretmenlerin kapsayicilia iliskin 6z yeterlik inan¢larinin ve yeterlik diizeylerinin daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Zhalelkanova (2019) da arastirmasinda Kazak ve Tiirk¢e yabanci dil olarak
Ingilizce (EFL) Ogretmen adaylarinin kapsayici egitim konusundaki goriislerini
incelemistir. Karma yontemin benimsendigi arastirmada, veriler anket ve sozlii goriisme

yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda Kazak ve Tiirk 6gretmen adaylarinin goriisleri
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karsilastinnldiginda, kapsayici yabanci dil olarak Ingilizce ortaminda beceri egitimi
konusunda her iki grup 6gretmen adaylarinin goriislerinde benzerlikler goriildiigii, ancak
Kazak katilimcilarin, kapsayicit ortamlarda 6gretme konusunda daha olumlu goriislere

sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Kazu ve Deniz (2019) nicel arastirmalarinda, 6gretmenlerin miilteci 6grencilere
iligkin tutumlarini cinsiyet, kidem, smif ya da diger brang 6gretmeni olma durumu,
O0grenim durumu, siniflarinda miilteci 6grenci bulunma durumu ve miilteci 6grencilerle
ilgili egitim alma durumuna gore incelemislerdir. Arastirmada betimsel ve iliskisel tarama
modelleri birlikte kullanilmistir. Arastirmaya farkli egitim kademelerinde gorev yapan
toplam 110 Ogretmen (25’1 lise O6gretmeni) katilmistir. Arastirma sonuglarina gore,
siiflarinda  miilteci 6grenci bulunan G6gretmenlerin, smiflarinda miilteci 0grenci
bulunmayan dgretmenlere kiyasla, iletisim boyutunda bu 6grencilere yonelik tutumlarinin
olumlu yonde etkilendigi ortaya c¢ikmustir. Arastirmacilar, elde edilen sonuglari,
Ogretmenlerin miilteci 6grencilerle iletisim boyutunda giicliik yasamadigi, ancak bu
Ogrencilerin egitim ortamina dahil edilmelerinde yeterlilik ihtiyaglarinin oldugu seklinde
yorumlamiglardir. Ayrica simif ya da diger brans Ogretmeni olma agisindan sinif
Ogretmenleri lehine anlamli farkliliklarin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug arastirmacilar
tarafindan, simif 6gretmenlerinin diger brans 6gretmenlerine kiyasla miilteci dgrencilerle

daha iyi anlastig1, iletisim kurdugu ve uyum sagladiklar seklinde yorumlanmastir.

Katitag ve Coskun (2020) Tirkiye’deki ogretmenlerin kapsayici egitime yonelik
algilarimi metaforlar araciligiyla belirlemeyi amaglamaktadirlar. Arastirmada fenomenoloji
deseni benimsenmis olup, veri analizi Tiirkiye’deki devlet okullarinda gorev yapan 81
Ogretmen (20’si lisede gorev yapmaktadir) iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmacilar,
igerik analizi sonucunda 6gretmenlerin kapsayici egitimi sabir ve emek gerektiren bir siireg
olarak gordiiklerini ve bu egitimin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in vazgecilmez bir ihtiyag
oldugunu ortaya koymuslardir. Bununla birlikte 6zel gereksinimli 6grencilere bireysel
ihtiyaclarma uygun egitim destegi verilmesi gerektigi, ‘normal’ akademik ve sosyal
gelisim gosteren akranlarindan ayrilmadan ayni 6grenme ortamini bir biitiinliik i¢inde

paylasmalarimin 6nemli oldugu, bulunduklar1 6grenme ortamlarinda kendi davramis ve
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Ozellikleriyle kabul edilmeleri gerektigi ve bu farkliliklarin 6grenci yararina firsata

doniistiiriilmesinin 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Ketenoglu Kayabasi (2020) nitel ¢alismasinda Ogretmenlerin kapsayict egitime
yonelik goriislerini ve kapsayici egitim uygulamalarin1 belirlemeyi amaglamaktadir.
Calisma grubunu Kastamonu’da gorev yapan c¢esitli branglardan on {i¢ O6gretmen
olusturmaktadir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde, 6gretmenlerin kapsayici egitim
konusunda genel bir fikre sahip olduklar1 ancak ayni1 zamanda kapsayici egitimi engelli
bireylerin egitimi ile de iliskilendirildikleri ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte 6gretmenler
cogunlukla bireysel farkliliklara gore egitim verdiklerini belirtmiglerdir. Ayrica okullarda
fiziki ortamlarin diizenlenmesi ve hizmet i¢i egitimlerin iilke genelinde verilmesi gerektigi

ortaya ¢ikan sonuglar arasindadir.

Akbulut vd. (2021) kapsayict veya Ozel egitim dersi almig olan Ggretmen
adaylarinin kapsayici egitime iligkin goriislerini incelemislerdir. Aragtirma nitel arastirma
yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilarak tasarlanmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin kapsayici egitime dair genel bilgi ve
kapsayict egitim hakkinda olumlu goriislere sahip olduklari, ayrica kapsayici egitimin
gerekliligine inandiklar1 ortaya c¢ikmistir. Fakat sinifinda gereksinimi olan bir 6grenci
oldugunda kendilerini kapsayici egitim konusunda yetkin hissetmediklerini belirtmislerdir.
Arastirma sonucunda lisans egitiminde verilen 6zel egitim veya kapsayici egitim gibi
derslerin siire veya sayisinin artirilmasiyla birlikte igeriklerinin uygulamaya doniik olarak
hazirlanmasi, 6gretmen adaylarmin deneyim kazanmasi ve uygulayarak Ogrenmesinin

gerekliligi vurgulanmaktadir.

Dagdemir (2021) yiiksek lisans tez calismasinda Ingilizce ve sosyal bilgiler
ogretmenlerinin ¢okkiltiirli egitime karsi tutumlarini ortaya koymay1 amacglamistir. Nicel
aragtirma yonteminin benimsendigi arastirmanin evrenini Van ilinde ilkdgretim okullarinda
gdrev yapan Ingilizce ve sosyal bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir. Ingilizce ve sosyal
bilgiler O6gretmenlerinin ¢okkiiltiirlii tutum seviyelerinin “yiiksek” oldugu ifade
edilmektedir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Ingilizce 6gretmenlerine gére olumlu

anlamda daha yiiksek ¢okkiiltiirliiliik tutumu sergiledikleri goriilmektedir.
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Kozikoglu ve Yildirimoglu (2021) arastirmalarinda &gretmenlerin cokkiiltiirlii
egitime yonelik tutumlar ile kapsayici egitimde sinif i¢i uygulamalar1 arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amaglamaktadirlar. iliskisel tarama modelinin benimsendigi bu arastirmanin
calisma grubunu 317 6gretmen olusturmaktadir. Aragtirma sonuglaria gore 6gretmenlerin
cokkiiltiirli egitime yonelik tutumlarmin yiiksek, kapsayict egitimde simif igi
uygulamalarinin ise ¢ok yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Kapsayici egitime
yonelik hizmet i¢i egitim seminerine katilan 6gretmenlerin, kapsayici egitime iliskin sinif
i¢ci uygulamalarina daha yiiksek diizeyde yer verdikleri belirlenmistir. Mesleki deneyimi az
olan dgretmenlerin de ¢okkiiltiirlii egitime yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklar1 ve
kapsayict egitimde siif i¢i uygulamalarina daha fazla yer verdikleri sonucu ortaya
cikmistir. Bununla birlikte iki dilli 6gretmenlerin, cokkiiltiirlii egitim konusunda daha
olumlu tutuma sahip olduklari tespit edilmistir. Ayrica yabanci dil 6gretmenlerinin
cokkiiltiirli egitime yonelik tutumlarinin temel egitim alanindaki 6gretmenlere gére daha
olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Sonug¢ olarak 6gretmenlerin cokkiiltiirlii egitime
iliskin olumlu tutumlan arttik¢a kapsayici egitime iliskin sinif i¢i uygulamalarinin da artis

gosterdigi goriilmiistiir.

Selimhocaoglu (2021) yiiksek lisans ¢alismasinda 6gretmenlerin farkli cinsel
yonelime sahip olan 6grencilerine yonelik tutumlarini, algilarini ve bu dgrencileri sinifa
dahil edecek egitim stratejileri uyarlama konusunda ne kadar yetkin hissettiklerini
belirlemeyi amaglamistir. 33  makalenin sistematik literatiir taramasiyla, lise
ogretmenlerinin escinsellige, homofobik zorbaliga ve ilgili konularin smifa entegre
edilmesine yonelik algi ve tutumlarinin hem olumsuz (dislayici) hem de olumlu (kapsayici)
olabilecegi ve cinsel azinlik 6grencilerine yonelik tutumlarinin ¢ogunlukla olumlu oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenlerdeki kapsayict tutum ve algi eksiklikleri ¢ogunlukla
heteronormativiteye, kisisel degerlere, islerini kaybetme korkusuna, yoneticilerden,
ebeveynlerden ve diger personelden destek alamamalarina, kinanma korkularina ve hizmet
ici ve oOncesi egitim eksikliklerine atfedilmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin
kapsayiciliga yonelik yeterlilik hislerinin aldiklar1 egitime, yasa, deneyimlerine,
cinsiyetlerine, inandiklar1 dinlere, ¢alistiklar1 okul tiiriine, okul bolgesine ve kendi cinsel

yonelimleriyle baglantili oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada, okul personeli ve veli
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1s birligi, Ogretim programlarinin daha esnek, uyarlanabilir olmasi, cinsel azinlik
ogrencilerini de kapsayan okul politikalarinin diizenlenmesi, yeterli ve etkili hizmet ici ve

hizmet dncesi 6gretmen egitimi gibi konularin gerekli oldugunun alti ¢izilmistir.

Yilmaz (2021) ytiksek lisans calismasinda yabanci dil 6gretmenlerinin kapsayict
egitime yonelik tutumlarini ve 6z yeterliliklerini ¢esitli degiskenler acgisindan incelemis,
Ogretmenlerin tutumlart ve 6z yeterlikleri arasinda nasil bir iliski oldugunu ortaya
koymustur. Tarama modeli kullanilan arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim-6gretim
yilinda Kayseri’de calisan Ingilizce, Almanca ve Arapca dgretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin sonuglarina gore yabanci dil O0gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik
tutumlart cinsiyet, brans, kidem, kapsayici egitim ile ilgili ek egitim alip almama
durumlari; ve kapsayici egitime yonelik 6z yeterliklerinin cinsiyet, brans, kapsayict egitim
ile ilgili ek egitim alip almama durumlari, dezavantajli gruplardan 6grencilerle ¢alisma
deneyimleri acisindan farklilasmaktadir. Ornegin kapsayici egitimle ilgili ek egitim alan
yabanct dil Ogretmenlerinin 6z yeterlik algilar1 ek egitim almayan ogretmenlerin 6z
yeterlik algilarina goére daha yiliksek oldugu ortaya konulmustur. Bununla birlikte
dezavantajli gruplardan Ogrencilerle ¢alisan Ggretmenlerin kapsayici egitim 6z yeterlik
algilar1 dezavantajli gruplardan Ogrencilerle calismayan Ogretmenlere gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica yabanci dil 6gretmenlerinin kapsayici egitime yonelik

tutum ve 6z yeterlikleri arasinda pozitif yonlii bir iliski tespit edilmistir.

Polat (2022) arastirmasinda kapsayicit egitim dersini alan 6gretmen adaylarinin
kapsayict egitime yonelik goriislerini  incelemistir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden biri olan vaka ¢alismasi deseni kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari,
O0gretmen adaylarmin goriislerinin; 0z yeterlik, simmif yonetimi, etkilesim, is birligi,
O0gretmen profili, egitimde stirdiriilebilirlik ve 6gretimin farklilastirilmas1 temalarinda
birlestigini gostermektedir. Bagka bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin, kapsayici egitimin
ancak Ogretmen farkindaligi, is birligine aciklik, profesyonellik, yonetisimsel faktorler,
mesleki gelisim ve toplumun kiiltiirel kodlar1 gbz oniinde bulundurularak gesitli 6gretim
kademelerinde i¢ ve dis desteklerin yardimi ile okul ve smiflarda miimkiin olabilecegi

yoniinde goriislere sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir.
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Deliktas (2023) yiiksek lisans calismasinda hizmet oncesi ve hizmet icindeki
Ingilizce &gretmenlerin kapsayici egitim hakkindaki goriislerini incelemistir. Karma
yontemin kullanildigit bu arastirmada 44 katilmcidan anket kullanilarak yanitlar
toplandiktan sonra, katilimcilarin ayrintili bakis agilarmi ortaya c¢ikarmak i¢in 10
gontlliiyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirma sonuglari, hizmet dncesi
ve hizmet i¢i 6gretmenlerinin genellikle kapsayiciligi desteklediklerini, ancak bazilarinin
bu konuda ¢ekinceleri oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Hizmet Oncesi 6gretmenlerin aksine,
baz1 hizmet i¢i 6gretmenler, ebeveynler ve okul yonetimlerinin olumsuz tutumlari ve zayif
destegi nedeniyle siniflarinda engelli 6grencilerin olmasi konusunda tereddiit ettiklerini
belirtmislerdir. Sonug olarak bu ¢aligma, hizmet dncesi ve hizmet i¢i 6gretmenlerin egitim
ve meslekte desteklenmesinin yaninda, daha iyi ve daha adil bir egitim i¢in politikalar
iiretilmesi, diger paydaslar i¢cin de gerekli fiziksel kosullarin ve ekipmanlarin saglanmasi

gerektigini ortaya koymaktadir.

Toker Kose vd. (2023) fenomenlojik ¢aligmalarinda kapsayici egitim siireclerinin
gelistirilmesi bakimindan 6gretmenlerin goriislerini incelemislerdir. Arastirma sonuglari,
Ogretmenlerin goriislerine dayanarak, kapsayici egitim uygulamalarinin hem avantajlar
hem de zorluklar1 bulundugunu ortaya koymustur. Kapsayici egitimin avantajlari arasinda
Ogrenciler arasinda dayanisma ve farkli 0grenme tarzlarina saygiyr tesvik etmesi, ve
boylece empati ve anlayist artirmasit belirtilmektedir. Ayrica kapsayic1 egitimin
ogrencilerin farkli ihtiyaclarma daha iyi yamit verme sansi sundugu vurgulanmaktadir.
Diger yandan, Ogretmenler yetersiz zaman, kaynak ve Ogrenci sayisinin fazlaligi gibi
zorluklarla karsilastiklarini ifade etmektedirler. Bu nedenle arastirmacilar, kapsayict
egitimi giliglendirmek i¢in profesyonel gelisim, iletisim ve ig birliginin artirilmasi, daha

fazla destek ve kaynak saglanmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.

Oglak¢1 ve Amag (2024) da nitel ¢alismalarinda 6gretmenlerin kapsayici egitimle
ilgili gortislerini arastirmiglardir. Goriisme formlariyla toplanan veriler tematik analiz
teknigiyle analiz edilmistir. 167 Ogretmenden olusan c¢alisma grubunun biiyiik
cogunlugunu (128 6gretmen ile) ilkokul diizeyinde calisan 6gretmenler olusturmaktadir,
lise diizeyinde ise sadece ii¢ 6gretmenin katilimer oldugu gézlemlenmektedir. Arastirmanin

sonuglarmma gore, Ogretmenlerin ¢ogunlugu kapsayict egitime olumlu bakmakta ve
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kapsayici1 6gretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerinin yani sira sabir, hosgorii ve saygi gibi
duyussal &zelliklere sahip olmasi gerektigi ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlere gore kapsayict
siiflarda olumlu bir sinif iklimi olusturulmali, farkliliklar barindirilmali ve ¢esitlilik temsil
edilmelidir. Bununla birlikte Ogretmenler kapsayici materyallerin 68renci ilgi ve

ihtiyaclarina uygun ve teknolojik olarak erisilebilir olmas1 gerektigini diistinmektedir.

Cakar (2024) da nicel arastirmasinda bes farkli Avrupa iilkesindeki (Tiirkiye,
Irlanda, Fransa, Ispanya ve Birlesik Krallik) yabanci dil gretmenlerinin kapsayici egitime
yonelik 6z yeterliliklerini ve tutumlarimi ve bunlar etkileyen faktorleri incelemistir.
Tarama yonteminin kullanildig1 bu aragtirmanin sonuglarina gore, bes Avrupa iilkesindeki
yabanci dil 6gretmenlerinin genel olarak yiiksek 6z yeterlilik ve olumlu tutumlara sahip
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ispanya’nin hem &6z yeterlilik hem de tutumlar agisindan en
yiiksek genel ortalamaya sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica kapsayici egitim iizerine
egitim, yerel mevzuat bilgisi, yas ve kapsayici egitimde deneyimin hem 6z yeterlikleri hem

de tutumlar1 6nemli dl¢ilide etkiledigi ortaya ¢ikmistir.

Dagdelen (2023) de “Kapsayict Egitim Baglamimda Gogmen Ogrencilerin
Akademik Basar1 ve Sosyal Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Model Caligmasi®
baslikli doktora tez calismasinda go¢men Ogrenciler i¢in yiiriirliige giren yasal
diizenlemeler ve uygulanmaya calisilan egitim politikalarini incelemis, ayni okulda egitim
ogretim alan yerli ve go¢men Ogrencilerin, bu okullarda gérev yapan okul yoneticileri ve
Ogretmenlerin géocmen 6grencilerin egitimi konusundaki goriislerini incelemistir. Nitel
arastirma desenlerinden gémdilii teori deseni kullanilan bu arastirmanin sonuglarina gore
bir siire¢ temelli kapsayict uyum modeli Onerilmistir. Arastirmaci tarafindan 6ne siiriilen
model Onerisinin uygulandiginda gégmen Ogrencilerin entegrasyonuna katki saglayacag,
okul yoneticilerine bir yol haritas1 olusturacagi, Ogretmenlere egitim-6gretim
uygulamalarinda kolaylik saglayacagi, yerli ve gogmen ogrencilerin daha kolay uyum

saglayacagi vurgulanmistir (Dagdelen, 2023).

Yurt icinde kapsayici egitimle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, en yogun
odak noktalarinin ortadgretimde kapsayict egitimin mevcut durumunun ve miifredat

analizlerinin yani sira, 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik tutumlari, 6z yeterlikleri ve
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deneyimlerinin degerlendirildigi alanlara yogunlastig1 goriilmektedir (ERG, 2016; Ozokcu,
2017). Ayrica, ortadgretim ve ilkdgretim programlarmin cokkiiltiirliilik ve kapsayicilik
boyutlarinin, ders kitaplart ve 6gretim materyallerinin analiz edildigi ¢alismalar (Kogyigit
ve Simsek, 2019; Dimici, Yildiz ve Basbay, 2018; Karahan Uziilmez ve Karakus, 2018;
Ozen ve Dagyar, 2020; Kula ve Ozaslan, 2023) arastirmalarda genis yer bulurken, dil
Ogretim programlarinin kapsayici ilkeler dogrultusunda yeniden diizenlenmesi ve bu
alanda yapilan uygulama odakli ¢alismalar da onemli bir yer tutmaktadir (Tuzcuoglu
Biilbiil ve Sakiz, 2020; Palabiyik ve Sakiz, 2021). Buna ek olarak, 6gretmen adaylarinin ve
mevcut Ogretmenlerin kapsayic1 egitim konusundaki goriis, tutum ve deneyimlerinin,
mesleki gelisim siirecleriyle iliskilendirildigi nitel ve nicel arastirmalar da (Yazici, 2013;
Zhalelkanova, 2019; Kazu ve Deniz, 2019; Katitas ve Coskun, 2020; Ketenoglu Kayabasi,
2020; Akbulut vd., 2021; Kozikoglu ve Yildirimoglu, 2021; Selimhocaoglu, 2021; Yilmaz,
2021; Polat, 2022; Deliktas, 2023; Toker Kdse vd., 2023; Oglak¢1 ve Amag, 2024; Cakar,
2024) literatiirde one c¢ikmaktadir. Genel olarak, bu arastirmalar, kapsayici egitimin
miifredat, uygulama, 6gretmen tutumlar1 ve materyal analizleri gibi farkli boyutlarinin

detayli olarak incelendigini ve en ¢ok bu alanlara odaklanildigin1 gostermektedir.

2.2.2. Konuyla Ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disinda kapsayici egitim alaninda yapilan arastirmalar, 6gretmen adaylarinin
ve mevceut 6gretmenlerin tutumlari, bilgi diizeyleri, deneyimleri ve smif i¢i uygulamalarim
merkeze alan ¢alismalarin yogunlukta oldugunu gostermektedir; Costello ve Boyle (2013)
Avustralya’da ortadgretim Ogretmen adaylarinin kapsayict egitime yonelik olumlu
tutumlarmin zamanla diisiis yasadigini belirtitken, Lorenz vd. (2020) Almanya’da
tiniversite 6grencilerinin kapsayicilik konusundaki bilgilerini ve deneyimlerini incelerken,
pratik uygulama firsatlarinin  yetersizligi nedeniyle tutumlarinin  olumlu ydnde
etkilenmedigini ortaya koymuslardir. Ayrica, Gémez Rodriguez (2015) Ingilizce ders
kitaplarinin kiiltiirel icerigini analiz ederek, yiizeysel kiiltiir temalarinin baskin oldugunu
ve derin kiiltiir unsurlarinin eksikligini vurgularken; Sharma ve Sokal (2015) Kanada’daki
ogretmenlerin kapsayict smiflardaki davraniglart ile 6z yeterlikleri arasinda anlamli
iliskiler tespit etmislerdir. Siedenbiedel (2016) ve Weillenbock (2019) ise Almanya ve

Avusturya’da  ortadgretim  ikinci kademesinde kapsayict pedagojinin  mevcut
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uygulamalarini, yapisal zorluklart ve heterojen Ogrenme gruplarina doniisiim
gerekliliklerini irdelemis, Saloviita ve Schaffus (2016) ile Saloviita (2020) c¢alismalarinda
ise farkli tilkelerde 6gretmen tutumlarindaki farkliliklar ve ek destek mekanizmalarinin
onemini vurgulamiglardir. Lechner (2022) engelli 6grencilerin okula devam kosullarini
degerlendirirken, Wray vd. (2022) 6gretmenlerin kapsayici egitimde 6z yeterlik inanglarin
sistematik bir literatiir taramasiyla ortaya koymus; ayrica UNESCO’nun (2017, 2020)
raporlar1 ders kitaplarinin kapsayici hale getirilmesine yonelik ilkelere dikkat ¢ekerken,
genel olarak yurt disindaki ¢alismalar, kapsayici egitimin hem 6gretmenlerin tutum ve
uygulama becerileri hem de pedagojik materyaller ve sistemsel altyap1 agisindan mevcut
durumunu, karsilastiklar1 zorluklar ve gelistirilmesi gereken alanlar1 kapsamli bicimde ele

almaktadir.

Costello ve Boyle (2013) bir Avustralya iiniversitesindeki ortadgretim
Ogretmenligine kayitli 193 hizmet Oncesi 6gretmen adayindan olusan bir 6rneklem ile
kapsayict egitime yonelik tutumlarii belirlemek i¢in anket ¢aligmasi yapmistir. Sonuglar,
ortaggretim Ogretmen adaylarinin kapsayici egitime yonelik olumlu tutumlara sahip
olduklarini, ancak yillar gegtikce olumlu tutumlarinda 6nemli bir diisiis yasandigini ortaya
cikarmigtir. Diger yandan lisansiistii programlara kayitli ortaggretim dgretmen adaylariin
kapsayiciliga yonelik tutumlarinin, lisans programlarina kayith olanlara goére daha olumlu

oldugu tespit edilmistir.

Lorenz vd. (2020) tarafindan Almanya’da yapilan anket arastirmasinda ise, ii¢
tniversitede ortadgretim (Gymnasium) O6gretmenligi egitimi alan 255 {iniversite
ogrencisine kapsayicilikla ilgili bilgi, deneyim, tutum ve beklentileri hakkinda sorular
sorulmustur. Arastirmacilar, ankete katilanlarin ¢ogunlugunun kapsayiciligin yasal
dayanagi hakkinda ¢ok az bilgiye sahip olduklar1 veya hi¢ bilgi sahibi olmadiklari, bunun
kismen de olsa kapsayicilik konusunun 6gretmen egitimi ¢alismalarinda heniiz 6nemli bir
rol oynamamis olmasindan kaynaklanabilecegi sonucuna ulagmiglardir. Ancak
kapsayicilikla ilgili hukuki temellerin bilinip bilinmemesi, ya da kapsayiciligin iiniversite
derslerinde konu olup olmamasi durumu iiniversite Ogrencilerinin kapsayicilik
konusundaki tutumlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli degildir. Anlamli bir baglanti

kapsayic1 6gretim igin algilanan hazirlikta bulunmustur. Universite dgrencileri kapsayici
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okullarda gelecek kariyerlerine yeterince hazirlanmadiklarini diistinmektedirler. Sonugclar,
tiniversite Ogrencilerinin {iniversite dis1 deneyimler araciligiyla kapsayicilik igin
hazirlanmalar1 durumunda kapsayicilik konusunda daha olumlu tutumlara sahip olduklarini
gostermektedir. Universite dgrencileri, staj ddneminde veya mesleki uygulamada boyle bir
hazirlig1 beklemektedirler. Genel anlamda 6grencilerin kapsayicilik konusunda (oldukca)
olumlu bir tutuma sahip olduklari, ancak pratik uygulama se¢eneklerinin olduk¢a sinirlt

oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmustur.

Goémez Rodriguez (2015) galismasinda Ingilizce sinifinda ana &gretim kaynaklari
olarak kullanilan ii¢ yabanc dil olarak iletisimsel Ingilizce ders kitabindaki kiiltiirel igerigi
analiz etmistir. Ders kitaplarinin ylizeysel kiiltir unsurlarint m1 yoksa derin kiiltiir
unsurlarint m1 igerdigi arastirilmistir. Arastirma sonuglari, ders kitaplarinin ¢ogunlukla
yiizeysel kiiltiiriin temsili temalarin1 sundugu, Ogrencilerin kiiltiirleraras1 iletisim
yeterliligini gelistirmelerine yardimci olabilecek derin kiiltiir 6gelerinden yoksun oldugunu
gdstermistir. Arastirmani ikinci kisminda ise dgretmenlerin, yabanci dil olarak Ingilizce
Ogrenenlerin dil siniflarinda daha kapsaml kiiltiirlerarasi yeterlik gelistirmelerine yardime1
olabilecek kiiltiiriin koklii yonlerini nasil ele alabileceklerini énermektedir. Ogretmenlerin,
kiiltire dayali materyaller arastirarak, uyarlayarak ve miimkiinse tasarlayarak Ogretim
alternatiflerini degerlendirmeleri gerektigi sonucuna varilmistir. Ogretmenler ve materyal
olusturucular 1k, ayrimcilik, sosyal smif miicadelesi ve insan haklariyla ilgili konulart
incelemek i¢in gazete, edebiyat, belgesel, tarih ve film gibi gercek hayattaki kaynaklardan

yararlanmalidirlar.

Sharma ve Sokal (2015) caligmalarinda, Kanada’daki &gretmenlerin kapsayici
siiflarda 6gretmeye yonelik 6z-bildirimli tutumlari, kaygilar1 ve yeterlikleri ile gercek
sinif davraniglar1 arasinda anlamli iligkiler olup olmadigini belirlemeyi amaclamiglardir.
Aragtirma kapsaminda bes Ogretmen, kapsayicilik konusundaki tutumlarini, kapsayici
simiflarda 6gretime iliskin endise diizeylerini ve kapsayict smiflarda 6gretime yonelik
yeterlik diizeylerini Olcen ii¢ 6lgek doldurmuslardir. Kapsayict 6gretim uygulamalar: ise
gelistirilen bir 6lcek ile gozlemlenmistir. Her 6gretmen farkli zamanlarda {i¢ ila bes saat
arasinda gozlemlenmistir. Arastirma sonuglarma bakildiginda, simmif uygulamalarinda

yiiksek diizeyde kapsayici olan 6gretmenlerin, kapsayiciliga yonelik kaygilariin énemli
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Olclide daha diisiik oldugu ve kapsayiciliga yonelik olumlu tutumlarinin oldugu tespit

edilmistir.

Siedenbiedel (2016) tarafindan Almanya’da yapilan ¢alismada, iki farkli lisede,
ortadgretim ikinci kademesinde gorev yapan dort 6gretmenle goriismeler yapilmis,
ortadgretim ikinci kademesi diizeyinde kapsayict egitim deneyimleri incelenmistir.
Goriismeler dokiiman analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Bu ¢alisma ile hem
okul sistemine hem de bu alanda calisan 6gretmenlerin pedagojik 6z imajina yeni zorluklar
getiren cesitli gerilim ve ikilem alanlar tespit edilmistir. Sonuglar, iki okuldaki
ogretmenlerin yonelimlerinde farkliliklar oldugunu gostermektedir. Okullarin birinde
kapsayicilik daha ¢ok bireysel vakalara odaklanma olarak goriiliirken, digerinde
kapsayicilik (yeni) temel durum olarak tanimlanmaktadir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin
ortadgretim ikinci kademesine segilerek erismesini kapsayict bir okul anlayisiyla geliski

olarak gormektedirler (Siedenbiedel, 2016).

Saloviita ve Schaffus (2016) calismalarinda ayrilmis 6zel egitime yerlestirilen
Ogrenci sayisinin uluslararasi karsilagtirmalara gore yiliksek oldugu iki egitim sistemi olan
Finlandiya ve Almanya-Brandenburg’daki ogretmenlerin kapsayicilik konusundaki
gorislerini incelemiglerdir. Nicel yontemin kullanildigi ¢alismanin sonuglari, Finlandiyali
ogretmenlerin Brandenburg’lu &gretmenlere gore kapsayicilik konusunda daha olumlu
oldugunu gostermektedir. Brandenburg’daki 6gretmenler 6zellikle kapsayiciligin icerdigi
ek calisma konusunda endiselilerdir. Bu endise egitim organizasyonlarinin farklh
yapilariyla ilgili olabilir. Ayrica iki lilkenin 68retmenleri arasindaki goriis farkliliklari,
Finlandiyali 6gretmenlerin Brandenburg’lu meslektaglarina gore ek desteklere daha kolay

ulagmasiyla ilgili olabilecegi belirtilmektedir.

UNESCO’nun “Din, Toplumsal Cinsiyet ve Kiiltiire Odaklanarak Ders Kitaplarinin
Iceriginin Kapsayict Hale Getirilmesi® (2017) raporu ve 2020 Kiiresel Egitim Izleme
Raporu i¢in hazirlanan “Kapsayicilik ve Egitim: Ders Kitaplar1 ve Kapsayict Egitim*
(Paper commissioned for the 2020 Global Education Monitoring Report, Inclusion and
education: Textbooks and Inclusive Education, 2020) adli arka plan belgesinde ders

kitaplariin kapsayici hale getirilmesine iliskin ilkelere yer verilmektedir. Bu ilkeler
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sunlardir: kapsayict bir dilin kullanilmasi, farkli kimliklerin temsil edilmesi ve insan

haklarina dayal1 bir yaklagimin benimsenmesi.

Weillenbock (2019) Avusturya’da yaptig1 yiiksek lisans calismasinda bir yandan
kapsayici pedagojinin ortadgretimin ikinci kademesinde neden bir zorluk olarak goriildigi
sorusunu ele almakta, diger yandan ortadgretimin ikinci kademesinde kapsayici
pedagojinin basarili bir sekilde uygulanmasi i¢in yontem ve araclara genel bir bakis agisi
sunmaktadir. Ayrica Avusturya’daki mevcut okul sistemi ile kapsayici yaklagimlar
arasindaki celiskiler de vurgulanmaktadir. Arastirmanin sonunda, ortadgretim kademesi
smiflarinda (biiyiik 6l¢iide) hakim olan homojenlik, kapsayict egitim yoluyla heterojen
O0grenme gruplarma doniistiirilmesi gerektigi belirtilmektedir. Bu da, ortadgretim
okullarinda, 6zellikle de ortadgretimin ikinci kademesinde bazi yapisal degisiklikleri ve
derslerde kullanilabilecek bir yaklasim ve diisiince havuzunu gerektirmektedir.
Arastirmaciya gore kapsayici egitime yonelik ilk adim biiyik degisikliklere gerek
kalmadan hemen atilabilir, ¢linkii herkes engeli olan insanlara topluma katilma hakkinm

verebilir.

Saloviita (2020) nicel ¢aligmasinda, Finlandiya’daki 6gretmenlerin kapsayici
egitime yonelik tutumlarini arastirmustir. Orneklemi 1.041 siif 6gretmeni, 755 brans
Ogretmeni ve 445 0Ozel egitim Ogretmeninden olusan arastirmanin sonuglari, §gretmen
tutumlarinda biiytik farkliliklarin oldugunu gostermistir. Sinif mevcudunun kiigiik olmasi
gibi maddi kaynaklarin mevcudiyetinin Ogretmenlerin tutumlariyla higbir iligkisi
bulunmamistir. Bunun yerine, diger oOgretmenlerin yardimi gibi maddi olmayan
kaynaklarin daha olumlu tutumlarla olumlu bir iliskisi oldugu tespit edilmistir. Kadin
ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore, gen¢ Ogretmenlerin yaglilara gore biraz daha
olumlu, o6zel egitim Ogretmenlerinin diger Ogretmenlere gore daha olumlu, simf
Ogretmenlerinin brans Ogretmenlerine gore ve okul midirlerinin smif ve brang

ogretmenlerine gore daha olumlu tutumlara sahip oldugu sonucuna ulagilmstir.

Lechner (2022) Avusturya’da yaptigir yiiksek lisans caligmasinda engeli olan
Ogrencilerin ortadgretim ikinci kademesinde okula devam ettigi genel kosullar1 ve

kapsayici okula devam agisindan ne gibi iyilestirmeler olabilecegini agikliga kavusturmay1
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amagclamaktadir. Portekiz, Italya ve Isvicre’deki uluslararasi kapsayici uygulamalar da bu
amagla kullanilmistir. Ayrica sorun merkezli goriigmeler kullanilarak, calisma i¢in iki
okuldaki bes Ogretmen ve Ogrenciyle goriismeler yapilmistir. Goriismeler nitel igerik
analizi kullanilarak degerlendirilmistir. Sonuglar, ortadgretim ikinci kademesinde
kapsayiciligin, 6zellikle 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grenciler i¢in mevcut kosullar altinda
istisnai bir durum oldugunu gdstermektedir. Okula devamin basaris1 Ozellikle
Ogretmenlerin ve yoneticilerin ¢abalarina bagli oldugu ortaya ¢ikmistir. Ankete katilan
Ogretmenler kapsayict Ogretimi zorlu ama tatmin edici olarak denemyimlediklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler ise c¢ogunlukla okula devamlarmi olumlu olarak
tanimlamaktadirlar. Ayrica disaridan okul asistanlarinin dahil olmasi gibi Onlemlerin
onemli bir etkiye sahip olabilecegi belirtilmektedir. Arastirmaciya gore genel olarak,

Avusturya’da kapsayici bir ortadgretim okuluna giden yol hala uzun gériinmektedir.

Wray vd., (2022) caligmalarinda 6gretmenlerin kapsayici egitim uygulamalarina
yonelik 0z yeterliligini inceleyen aragtirmalara iliskin sistematik bir literatlir taramasi
yapmis ve 71 calisma incelemislerdir. Arastirma sonuglari, 0gretme deneyiminin ve
Ogretme baglamimin 6z yeterliligi etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. Ayirca kapsayicl egitim
politikalar1 hakkinda bilgi sahibi olmamanin, hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminin, mesleki
ogrenme ve engelli insanlarla deneyimlerin, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarini arttirdig:

belirtilmistir.

Yurt icindeki arastirmalar genellikle kapsayici egitimin miifredat, program ve ders
kitaplar lizerinden nasil ele alindig1, 6gretmenlerin tutumlari, 6z yeterlikleri ve uygulama
siirecleri iizerine odaklanmirken (6rn. ERG, 2016; Kogyigit ve Simsek, 2019; Ozokcu,
2017), yurt disindaki caligmalar ise Ogretmen adaylarinin ve mevcut Ogretmenlerin
kapsayicilik konusundaki bilgi, deneyim, tutum ve sinif i¢i uygulama davraniglarini, ayrica
pedagojik yaklasimlarin ve yapisal engellerin nedenlerini irdeleyerek, uygulama ve
politikalarin etkilerini 6lgmeye yonelik daha ¢ok kantitatif veriler ve kapsamli sistematik
degerlendirmeler sunmaktadir (6rn. Costello ve Boyle, 2013; Lorenz vd., 2020; Sharma ve
Sokal, 2015). Her iki grup c¢aligma da kapsayici egitimin Onemine vurgu yapip,
O0gretmenlerin ve egitim materyallerinin roliinii merkeze alirken, yurt disindaki aragtirmalar

daha c¢ok 6gretmenlerin 6z yeterlik, pratik uygulamalar ve pedagojik stratejiler baglaminda
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uluslararasi karsilastirmalar yaparak sistemsel faktorlere dikkat ¢ekmekte, yurt igindeki
aragtirmalar ise Tiirkiye’ye 6zgi egitim politikalari, miifredat reformlar1 ve yerel uygulama

eksiklikleri lizerine yogunlagsmaktadir.

Genel anlamda, kapsayici egitim konusunda yiiriitiillen ¢alismalarin bliyiik bir
bolimi daha once de belirtildigi gibi, siirece iliskin Ogretmen goriislerinin/algilarinin
belirlenmesi ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Alanyazinda 6gretmenlerin kapsayict egitime
yonelik goriislerini/algilarin1 temel alan ¢alismalara bakildiginda; kapsayici egitime iliskin
gorlslerinin genel anlamda olumlu oldugu ancak smif i¢i uygulamalarda zorluklar
yasadiklar1 goriilmektedir. Hi¢ siiphesiz bu arastirmalar 1ilgili alanyazina katkida
bulunmakta, ayrica hem Tiirkiye’de hem de diinyanin her yerinde kapsayict egitimin
verimli bir sekilde uygulanabilmesi icin faydali bilgiler sunmaktadir. Bu c¢alismanin
konusu olan, hem Tiirkiye’de hem de Almanya’da ortadgretim Ingilizce dersi dgretim
programlarinin ve ders kitaplarimin kapsayict egitim baglaminda incelenmesi ve
karsilastirilmasi, ve konuya iliskin hem Tiirkiye’de hem de Almanya’da goérev yapan
Ogretmenlerin goriislerinin alinip karsilastirilmas1  detayli bir incelemenin konusu
olmamistir. Bu nitel tez ¢alismasindan elde edilen bulgularin da faydali bilgiler sunacagi

ve ilgili alanyazina katkida bulunacag: diisiiniilmektedir.
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BOLUM III

3. YONTEM

Bu boliimde mevcut arastirmanin yontemi ve izlenen siiregler betimlenmistir. Bu
kapsamda arastirmanin deseni, temel kaynaklar1 ve ¢aligma grubu, veri toplama siireci, veri
toplamada kullanilan araclar, verilerin analizi ve gegerlik ve giivenirlik ile ilgli izlenen

siirece yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN DESENI

Arastirma nitel desende tasarlanip yiirlitiilmistiir. Nitel arastirma, bir alanda
derinlemesine veri toplanmasini iceren bir arastirma bi¢imidir. Nitel olarak yliriitiilen
caligmalarda gozlem, goriigme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemleri
kullanilmakta, algilar ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitlinciil bir sekilde ortaya
konulmasina ydnelik bir siire¢ izlenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018). Nitel arastirma
kapsaminda elde edilen veriler, “iyi* veya “kotii* olarak nitelendirilmez. Nitel arastirma
siirecinde arastirmacilar durumlarin karmasik olduguna inanir ve bu nedenle, bircok

boyutunu resimlemeye ¢alisirlar (Uzuner, 1999).

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir.
Yildirim ve Simsek’e (2018) gore durum caligmasi, bir veya birka¢ durumu kendi sinirlari
icinde biitiinciil olarak analiz etmeyi icermektedir. Creswell (2013) durum c¢alismasini,
aragtirmacinin gergek yasam, sinirlari belirlenmis giincel bir durum ya da belirli bir zaman
araligindaki durumlar hakkinda gbézlem, goriismeler ve anketler, gorsel-isitsel materyaller
veya dokiimanlar araciligiyla derinlemesine bilgi topladigi, ardindan bir durumun

betimlemesini yaptig1 aragtirma yaklagimi olarak belirtmektedir (Creswell, 2013).

Durum desenleri incelendiginde dort tiir durum c¢alismasi deseninden soz
edilmektedir. Bunlar; biitiinciil tek durum deseni, i¢ i¢ce gecmis tek durum deseni, biitiinciil

coklu durum deseni ve i¢ ice gegmis ¢oklu durum desenidir (Yin, 2003).
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Tek Durum Deseni Coklu Durum Deseni

Biitiinciil
(tek bir
Bictt) CASE CASE
CASE
CASE
igige CASE CASE CASE
Gegmis
(goklu U u \L‘ I_Ul
Analiz " :
Birimleri) UNIT UNIT
CASE

Sekil 3.1. Durum ¢alismast desenlerinin tiirleri (Yin, 2003)

Bu c¢alisma kapsaminda i¢ ice geg¢mis coklu durum deseni kullanilmistir. Bu
desende birden fazla durum s6z konusudur ve arastirmaya dahil edilen her bir durum,
kendi i¢inde gesitli alt analiz birimlerine ayrilarak ¢aligilabilir. Yani i¢ ige gecmis ¢oklu
durum deseninde her bir durumun i¢inde alt analiz birimleri vardir ve bu alt analiz
birimleri de calismaya tabi tutulur. Asagida, arastirmada kullanilan i¢ ice ge¢mis ¢oklu

durum deseni bir sekil aracilifiyla gorsellestirilmistir:

Tiirkiye Almanya
' Ogretim :
gggﬂ : Ders kitab program Ders kitabi
retim Ogretim
uygol?lamalan uygulamalari

Sekil 3.2. Arastirma kapsaminda i¢ ice ge¢mis ¢oklu durum deseni
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Bu arastirmanin amaci Tiirkiye ve Almanya’nin ortadgretim ingilizce dersi 6gretim
programlarinin ve ders kitaplarinin kapsayict egitim baglaminda incelenmesi ve
karsilastirilmasi, ayrica soz konusu iilkelerde gorev yapan ortadgretim Ingilizce
dgretmenlerinin ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programina, ders kitabina ve kapsayici
Ogretim uygulamalarina yonelik goriislerinin  ve deneyimlerinin belirlenmesi ve

karsilastirilmasidir.

3.2. ARASTIRMANIN TEMEL KAYNAKLARI VE CALISMA GRUBU

Arastirmada Orneklem alinmistir. Arastirmada oOrneklemin belirlenmesinde ise
amacli  Ornekleme yontemlerinden olgiit ornekleme yontemi kullamlmigstir.  Olgiit
ornekleme, arastirmaci tarafindan onceden belirlenen bir dizi O6lgiit dogrultusunda
orneklem birimlerinin se¢ilmesidir (Patton, 2002). S6z konusu Olgilit veya Olgiitler
arastirmact tarafindan olusturulabilir ya da daha onceden hazirlanmis bir Olgiit listesi

kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Arastirmanin temel kaynaklar1 ve calisma grubu asagidaki Olciitlere gore
belirlenmistir:

e Ders/brans: Ingilizce.

e Ogretim kademesi: Ortadgretim/Ortadgretim II.  kademe (Tiirkiye’deki
ortadgretim/lise kademesi, Almanya’daki ortadgretim II. kademe ile es deger
oldugu soylenebilir).

e Smif diizeyi: Arastirma kapsaminda genel olarak ortadgretim kademesi ele
alinmaktadir, ancak ders kitaplari i¢in ortadgretim 11. siif sinirliligr getirilmistir.

e Arastirmanin calisma grubu baglaminda ise: Ogretmenlerin ortadgretim (lise)
Ingilizce dersi Ogretmeni olmasi 6lgiitii; Ogretmenlerin incelenen (kendi
iilkelerindeki) kaynaklara iligkin bilgi ve deneyim sahibi olmasi Olgiitii ve
Ogretmenlerin kapsayici egitim konusunda bilgi ve deneyim sahibi olmasi 6lgiitii

olusturulmustur.

Yukarida da belirtildigi gibi bu arastirmada 6lgiit olarak ortadgretim kademesi ve

Ingilizce dersi segilmistir. Bunun nedeni literatiirde konuyla ilgili ¢aligmalarm biiyiik bir
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boliimiiniin ilkégretim diizeyini temel almasi ve ortadgretim diizeyinde kapsayict egitim
konusundaki c¢alismalarin sinirli olmast durumudur. Diger yandan yabanci dil, 6grencilerin
baska dillerin de var oldugunu kabul ettigi ve kiiltlirlerarasi iletisim kurmasini saglayan bir
aractir ve bu sebeple kapsayici egitimin amaglariyla ortiismektedir. Yabanci dil 6gretim
programlarinda ve ders kitaplarinda kapsayiciliga iliskin daha zengin veri edilecegi
diisiincesinden yola ¢ikarak bu calismada her iki iilkede de yaygin olarak kullanilan
yabanci dil programlarindan ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programi ve ders kitaplar

secilmistir.

Inceleme igin segilen dokiimanlar1 Tiirkiye Milli Egitim Bakanlhigi (MEB)
tarafindan hazirlanan ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programi (Ortadgretim Ingilizce
Dersi [9, 10, 11 ve 12. Siiflar] Ogretim Programi [2018]. Ankara: T. C. Milli Egitim
Bakanligr) ve Almanya’da niifus miktar1 ve yogunlugu en fazla olan Kuzey Ren Vestfalya
Eyaletindeki Gymnasium ortadgretim II. kademe icin hazirlanan ¢ekirdek Ogretim
programi (Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe II, Gymnasium/Gesamtschule in NRW,
Englisch [2014]. Diisseldorf: Ministerium fiir Schule und Weiterbildung des Landes
Nordrhein-Westfalen)  olusturmaktadir.  Ogretim  programlari, iilkelerin  egitim

bakanliklarin resmi elektronik sayfalarindan temin edilmistir.

Bununla birlikte inceleme icin secilen dokiimanlari iki {ilkenin ortadgretim
kademesinde verilen Ingilizce derslerinde okutulan ders kitaplar1 olusturmaktadir. Temin
edilen ders kitaplari iki iilkede giincel olarak ortadgretim kademelerinde okutulan Ingilizce
ders kitaplaridir. Her ne kadar bu arastirmada iki {ilkenin ortadgretim diizeyleri birbirine es
deger olarak kabul edilse de, iki ililkede ortadgretim kademesi farkli siiflara sahiptir.
Tiirkiye’de ortadgretim kademesi 9, 10, 11 ve 11. siniflar1 kapsarken, Almanya’da 11, 12
ve 13. smiflan1 kapsamaktadir. Her iki iilkede 11. ve 12. siniflar mevcuttur. Ancak
Tiirkiye’deki 12. smniflarin son sinif olmasi ve genellikle mezuniyete daha fazla
odaklanmasi1 nedeniyle her iki iilkenin 11. smif ders kitaplar1 inceleme i¢in secilmistir.
Caligmanin kapsam ve etkililigini asmamak adma bir smif diizeyindeki kitaplar
incelenmistir. Ayrica ¢aligma grubunda yer alan Ogretmenlerin incelenen (kendi
iilkelerindeki) kitaplar1 tanima/deneyimi olma kosulu aranmistir. Bu kapsamda Tiirkiye’de

11. sif ders kitab1 (Ortadgretim Sunshine English 11 Student’s Book, [2019]. Ankara:
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Cem Web Ofset AS) ve Almanya’da 11. smif ders kitab1 (Green Line Transition, [2018].
Stuttgart-Leipzig: Ernst Klett Verlag) incelenip karsilastirilmistir.

Arastirmanin calisma grubu baglaminda aragtirmaya katilacak olan Tiirkiye ve
Almanya’da gorev yapan dgretmenlerin, ortadgretim (lise) Ingilizce 6gretmeni olmasi
olciitii olusturulmustur. Arastirmaya katilacak olan dgretmenlerin lise Ingilizce 6gretmeni
olma &lgiitiiniin belirlenmesinin sebebi, ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programlarinin
ve ders kitaplarinin incelenmesi durumudur. Arastirmanin Tiirkiye’deki calisma grubu
Kirsehir ilinde ortadgretim okullarinda goérev yapan yedi Ingilizce Ogretmenlerinden
olusmaktadir. Bu kapsamda Kirsehir il Milli Egitim Miidiirliigiinden alman izinle
ortadgretim kademesinde gorev yapan Ingilizce oOgretmenleri ile iletisime gecilmis,
Ogretmenler arasindan goriismeye katilmayr kabul eden Ogretmenler ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirmanin Almanya’daki calisma grubu ise Almanya’nin Kuzey
Ren Vestfalya Eyaletinde ortadgretim II. kademesinde gérev yapan yedi Ingilizce
ogretmenlerinden olusmaktadir. Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde
Ogretmenlerle  gerceklestirilecek  aragtirmalarda merkezi bir izin alma sarti
bulunmamaktadir. Bu kapsamda Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde
ortadgretim II. kademesinde Ingilizce dersini veren ogretmenler tespit edilerek, bu
Ogretmenlere aragtirmanin amaci ve kapsamini agiklayan bir e-posta gonderilmis ve
arastirmaya katilimlar1 talep edilmistir. Kabul eden Ogretmenlerle iletisime gecilmis ve

goriismeler gerceklestirilmistir.

Bu baglamda 2023-2024 egitim-0gretim yilinda 7’si Tirkiye’de ve 7’si
Almanya’da gorev yapan toplam 14 lise Ingilizce dgretmeni ile goriisme yapilmistir.
Arastirma kapsaminda goriisme yapilan kisilerin kimlikleri etik kurallar geregi gizli
tutulmus ve katilimc1 goriislerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Alintilar yapilirken
Tiirkiye’de gorev yapan dgretmenler TO1, TO2 vb. seklinde, Almanya’da gorev yapan
ogretmenler ise AO1, AO2 vb. seklinde kisaltilarak kodlanmistir. Arastirmaya katilan

ogretmenlerin demografik 6zellikleri asagida verilmistir.
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Tablo 3.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ogretmen Cinsiyet  Yasi Ogretim Kademesi/ Meslekte Hizmet Kapsayic1 Egitim

Verdigi Ders Siiresi (Y1l) Konusunda Deneyim

Sahibi Olma Durumu
TO1 K 37 Lise / ingilizce 16 v
TO2 K 36 Lise / Ingilizce 8 v
TO3 E 44 Lise / Ingilizce 24 v
TO4 K 48 Lise / Ingilizce 25 v
TO5 K 50 Lise / Ingilizce 26 v
TO6 K 49 Lise / ingilizce 24 v
TO7 E 44 Lise / ingilizce 20 v
AO1 K 33 Lise / Ingilizce 5 v
AO2 E 41 Lise / Ingilizce 13 v
AO3 K 31 Lise / Ingilizce 4 v
AO4 K 32 Lise / Ingilizce 5 v
AO5 K 35 Lise / Ingilizce 6 v
AO6 E 40 Lise / Ingilizce 12 v
AO7 K 32 Lise / Ingilizce 5 v

Arastirmaya, 7’°si Tiirkiye’den ve 7’si Almanya’dan olmak iizere toplam on dort
ogretmen katilmistir. Ogretmenlerin 4°ii erkek, 10’u kadm olup tamamu ortadgretim (lise)
Ingilizce 6gretmenidir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin yaslarina bakildiginda tiimii 31
ile 50 yas arasindadir. Ogretmenlerin meslekteki hizmet siireleri incelendiginde ise hepsi 4-
26 yil arasinda gorev yapmislardir. Ayrica tiim 6gretmenler kapsayici egitim konusunda
deneyim sahibidir. Caligma grubundaki &gretmenlerin tamaminin dezavantajli gruplara
egitim verme konusunda tecriibeleri/deneyimleri vardir. Tiirkiye’de goérev yapan
O0gretmenlerden bazilar1 genel olarak deneyimleri olduklarini belirtirken, bazilar1 6zellikle
gdemen, miilteci 6grenciler; depremzede Ogrenciler; listiin yetenekli 6grenciler ve BEP’l1
ogrencilere ders verme konusunda deneyimlerinin olduklarini ifade etmislerdir.
Almanya’da gorev yapan 0gretmenler de yine ayn1 sekilde go¢men, miilteci dgrenciler ile
tecriibelerinin oldugunu, bununla birlikte 6zellikle 6grenme giicliigii ¢ceken ve dgrenme
engeli olan 6grenciler; egitime ge¢ baslamis veya ana dili Almanca olmayan 6grenciler ve

sosyal agidan dezavantajli 6grencilere ders verdiklerini dile getirmislerdir.
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3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI VE VERIi TOPLAMA SURECI

Verilerin toplanmasi siirecinde dokiiman analizi ve goriisme tekniginden

yararlanilmastir.

Dokiiman Analizi

Dokiiman analizi, basili ve elektronik materyaller olmak iizere tiim belgelerin
iceriginin titizlikle ve sistematik olarak incelenmesi olarak ifade edilmektedir (Wach,
2013). Dokiiman analizi, arastirilan olgu ve olgular ile ilgili bilgilerin yer aldig1 yazili olan
tim materyallerin analizini igermektedir. Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir
sekilde kullanilmasi gereken 6nemli bilgi kaynaklaridir. Bu tiir arastirmalarda, arastirmaci
ihtiyact olan veriyi gozlem ve goriisme yapmaya gerek kalmadan elde edebilir. Bu
arastirma kapsaminda veriler, bu yontemin bes karakteristik asamasi olan (1) dokiimanlara
ulagma, (2) orjinalligin kontrol etme, (3) dokiimanlar1 anlama, (4) veriyi analiz etme ve (5)
veriyi kullanma (Yildirrm ve Simsek, 2018) asamalar1 takip edilerek elde edilmis ve

incelenmistir.

Bu calisma kapsaminda ilk olarak Tiirkiye ve Almanya’nmn ortadgretim Ingilizce
dersi 6gretim programlarinin, kapsayicilik acisindan nasil bir gorliniim arz ettigi ve iki iilke
arasindaki benzerlikler ve farkliliklarin neler oldugu tespit edilmeye galisilmistir. Veri
toplama stirecinde asagidaki adimlar izlenmistir:

e Illgili ortadgretim Ingilizce dgretim programlarinin, iilkelerin egitim bakanliklarmin
resmi elektronik sayfalarindan temin edilmesi ve orjinalliginin kontrol edilmesi,

e Ortadgretim Ingilizce programlarindaki kuramsal cergevelere, konu dagilimlarina
ve kazanimlara ulasilmasi, anlasilmasi ve ilgili béliimlerinin terclime edilmesi,

e Konu dagilimlar ve kazanimlar tespit edilirken literatiirde yer alan kapsayici egitim
ile ilgili kavram, tanim, 6zellik ve ilkelerden yararlanilmasi,

e Ortadgretim Ingilizce programlarinda kapsayici egitime isaret eden kuramsal
cerceveleri, konu dagilimlari ve kazanimlarin arastirmaci tarafindan belirlenmesi,

e Belirlenen konu dagilimlarinin ve kazanimlarin kapsayict egitim ile ilgili olma

derecelerinin baska bir uzman goriisiine gore degerlendirilmesi ve degerlendirme
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sonucuna gore kapsayict egitim ile ilgili konu dagilimlarinin ve kazanimlarin
netlestirilmesi,
e FElde edilen verilerin betimlenmesi, bulgularin yazilmasi ve bulgularin ilgili

aragtirmalarla iliskilendirilerek yorumlanmasi ve onerilerin yazilmasi.

Yukaridaki adimlar takip edilerek, ortadgretim programlarmin kuramsal
cerceveleri, konu dagilimlart ve kazanimlari kapsayicit egitim baglaminda incelenip

karsilastirilmistir.

Ikinci olarak bu calisma kapsaminda Tiirkiye ve Almanya’nin ortadgretim Ingilizce
ders kitaplarinin, kapsayicilik agisindan nasil bir goriiniim arz ettigi ve iki iilke arasindaki
benzerlikler ve farkliliklarin neler oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Bu baglamda
Tiirkiye ve Almanya ortadgretim 11. sinif ingilizce ders kitaplarinda yer alan gérsel ve
yazili ifadelerde kapsayici egitim baglaminda ele alinan farkliliklara ne diizeyde yer
verildigi ortaya cikarilmaya calisilmistir. Ingilizce ders kitaplarinda farkliliklara ne
diizeyde yer verildiginin sistemli bir sekilde incelenmesi ve daha sonra karsilagtirilmasi
icin Oncelikle kapsayici egitim baglaminda degerlendirilen farklilig1 olan bireyler/gruplar
belirlenmistir. Literatiirdeki kapsayici egitime yonelik arastirmalar incelenmis ve en ¢ok
tekrar eden bireyler/gruplar aragtirmanin kategorik verilerini olusturmustur. Uzman
goriisleri de alinarak ortadgretim Ingilizce ders kitaplarii kapsayici egitim baglaminda
degerlendirmek amaciyla kategorik verilere dayali toplam alt1 sorudan olusan bir kontrol
listesi (analiz gercevesi) hazirlanmstir. incelenen kitaplarda su sorulara cevap aranmistir:

1. Dili ve etnik kokeni farkli olan bireyler ne diizeyde yer almaktadir?
Dini/inanci farkli olan bireyler ne diizeyde yer almaktadir?
Cinsiyet farklilig1 (toplumsal cinsiyet esitligi) ne diizeyde yer almaktadir?
Ozel gereksinimli/6zel egitime ihtiyag duyan bireyler ne diizeyde yer almaktadir?

Gogmen bireyler ne diizeyde yer almaktadir?

AN O T

Sosyoekonomik diizeyi farkli olan bireyler ne diizeyde yer almaktadir?

Ders kitaplar igerisinde, olusturulan kategorik verilere rastlandikca kitap iizerine
notlar alinmig, daha sonra notlar cetele usuliiyle sayilarak tabloya (kontrol listesi

tablosuna) aktarilmistir. S6z konusu kontrol listesi, {i¢ siitundan olugmaktadir; ilk siitunda
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kategorik verilere yani farkliliklar boyutuna (sorulara) yer verilmistir. Ikinci siitun, kitaplar
icerisinde yer alan tim yazili ifadelere (metinler, etkinlikler, diyaloglar, gazete kesitleri
vb.) yoneliktir. Ugiincii ve son siitun ise kitaplar icerisinde yer alan gorsel ifadeler igin
olusturulmustur. Veri toplama ve analiz siirecinde kitaplar arastirmaci disinda ikinci bir
uzman tarafindan farkli zaman ve mekanlarda incelenmistir. Iki uzmanm goriisleri
dogrultusunda, goriis birligi ve gorlis ayriliklar1 tespit edilmis, daha sonra kitaplar
arastirmact ve diger uzman tarafindan hem farkli zamanlarda hem de es zamanli tekrar
incelenip, fikir birligi saglayana kadar tartisilmistir. Ders kitaplar1 belirlenen problemler

cercevesinde incelenerek elde edilen bulgular yazilmistir.

Yart Yapuandirilmis Goriisme Formu

Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir.
Gortisme teknigi nitel arastirmalarda ¢ok sik kullanilan bir veri toplama aracidir. Bu teknik
sayesinde goriigme yapilan kisinin bakis acist daha iyi anlasilir ve arastirma igin daha
gercekei, samimi veriler elde edilir. Yar1 yapilandirilmis goriisme ise, arastirmaci
tarafindan bazi boliimleri belirlenmis ve geri kalan boéliimleri katilimcilar tarafindan
doldurulmasi/cevaplanmast i¢in planlanmig goriismedir. Goriisme formu ise, benzer
konulara yonelmek yoluyla degisik insanlardan aymi tiir bilgilerin alinmasi amaciyla

hazirlanmaktadir (Patton, 1987).

Bu arastirma kapsaminda kullanilacak olan yari yapilandirilmis goriisme formu
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Arastirma amacina yonelik verileri elde edebilmek
amaciyla arastirmaci tarafindan ilk olarak alanyazin taranmis ve taslak sorular
hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun gelistirilmesine onceki ¢aligmalar
(Firat, 2021; Durmus, 2022) zemin olusturmustur. Arastirmada kullanilan goriisme
formunun kapsam gegcerliligi ve glivenirliginin saglanmasi i¢in dort alan uzmani tarafindan
incelenen taslak sorularin ii¢ Tiirkiye ve iic Almanya’da gdrev yapan ortadgretim
Ogretmeniyle pilot calismasi ile anlasirligi test edildikten sonra sorulara son hali
verilmistir. Asagida yer alan yedi agik uglu soru ¢alisma grubuna sorulmustur:

1. Size gore “kapsayict egitim” nedir? Kapsayict egitimin amaci ve felsefesi ile

uygulamadaki durumuna iliskin goriisleriniz nelerdir?
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2. Kapsayict egitime dair deneyimlerinizi paylasir misiniz? a) Dezavantajli gruplara
egitim verme konusunda tecriibeniz oldu mu? b) Kapsayici egitime iligkin almig
oldugunuz egitimler var m1?

3. Ingilizce dersinde kapsayici egitim uygulamalarindan yararlaniyor musunuz, drnek
verebilir misiniz?

4. Ortadgretimde kapsayici egitim uygulamalar1 hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

5. Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programmi kapsayict egitim acisindan
degerlendirebilir misiniz? Program, kapsayici egitim yaklasimina hizmet etmekte
midir? Evet ise nasil, hayir ise neden?

6. Mevcut ortadgretim Ingilizce ders kitabmi kapsayici egitim agisindan
degerlendirebilir misiniz? Ders kitabi, kapsayici egitim ac¢isindan uygun mudur?

Evet ise nasil, haylr 1se neden? (Kitaptaki metinlerin, gérsellerin, etkinliklerin kapsayici egitim
agisindan uygunlugu nasil? vs.).

7. Kapsayici egitimin daha etkili ve verimli olabilmesi i¢in neler yapilmalidir?

Ayrica katilimeilarin cinsiyet, yas, uyruk, meslekte hizmet siiresi, 6gretim kademesi
ve katilimcilarin  kapsayict egitim konusunda bilgi/deneyim sahibi olup olmadigi
bilgilerinin yer aldigi demografik bilgiler kismi1 da form igerisinde yer almaktadir.
Gortisme formu Ek-3’te sunulmustur. Gorlisme formunun uygulanmasina iliskin etik kurul
onayl alinip, gerekli izinler alinmistir. Gorlismeci Onceden hazirladigi konuya sadik
kalarak, hem onceden hazirlanmis sorulari sorma, hem de bu sorular konusunda daha
ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma 6zgiirliigiine sahiptir. Arastirmaya gontllii
olarak katilan 6gretmenlere veri toplama aracinda yer alan sorular arastirmaci tarafindan
yonlendirilmis ve bu sorularla ilgili goriislerini form iizerine yazili olarak vermeleri
istenmistir. Bu sayede gorligmelerden elde edilen verilerin kaybolmasi engellenmistir.
Gortismeler tim detaylar1 ile MAXQDA 2020 nitel analiz programina aktarilmistir.
Ogretmenlerin verdigi bilgilerin dogrulugunun teyidi icin MAXQDA 2020 nitel analiz
programina aktarilan metinlerin birer kopyast Ogretmenlere verilmis ve igeriginin

dogrulugu 6gretmenler tarafindan teyit edilmistir.
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3.4. VERILERIN ANALIZI

Elde edilen veriler, nitel analiz tekniklerinden olan betimsel ve icerik analizi
birlikte kullanilarak analiz edilmistir. Analiz siirecinde ayrica nitel veri analizi programi
MAXQDA 2020 paket programi kullanilmistir. Walcott’a (1994) gore betimsel analiz, elde
edilen verilerin oldugu gibi, 6zgiin formuna baglh kalarak dogrudan alintilarla rapora
aktarilmasidir. Betimsel analizde amag, elde edilen verileri diizenlenmis ve yorumlanmig
bir sekilde okuyucuya sunmaktir. Veriler daha Onceden belirlenmis temalara gore
siniflandirilir, 6zetlenir ve yorumlanir. Betimsel analiz dort asamadan olusmaktadir; (1)
Betimsel analiz i¢in ¢er¢eve olusturma, (2) tematik ¢ergeveye gore verilerin islenmesi, (3)
bulgularin tanimlanmasi ve (4) bulgularin yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2018).
Icerik analizinde ise temel amac, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin
bir isleme tabi tutulur ve betimsel yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz
sonucu kesfedilebilir. icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun

anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Bu calismada Tiirkiye ve Almanya’daki ortadgretim Ingilizce dersi Ogretim
programlar1 ve ders Kkitaplar1 kapsayict egitim baglaminda karsilastirmali olarak
incelenmis, bu konuya iliskin Tiirkiye ve Almanya’da gorev yapan ortadgretim Ingilizce
dersi d6gretmenlerinin goriisleri alinip analiz edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
benzerlikler ve farkliliklar ortaya konulmus ve yorumlanmistir. Verilerin analizinde,

belirlenen arastirma problemlerinin sirasi gézetilmistir.

[lk olarak oOgretim programlarinin  genel ve kapsayicilik  agisindan
yaklasimlari/kuramsal ¢ergeveleri ortaya konulmus ve karsilastirilmistir. Daha sonra
ortadgretim programlarinda kapsayicilik ile ilgili konu dagilimlart ve kazanimlar
incelenmis ve karsilagtirilmigtir. Ogretim programlarinin ilgili béliimleri arastirmact
tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir. Ceviriler, yabanci dil alaninda uzman ii¢ kisiye kontrol
ettirilmistir. Ayn1 zamanda dokiimanlardan elde edilen verilerin 6zgiin ve giincel olmasina

dikkat edilmistir. Ayrica arastirmaci diginda ikinci bir uzmandan ortadgretim Ingilizce
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dersi 6gretim programlariin ilgili boliimlerini bagimsiz olarak karsilagtirmasi ve analiz
etmesi istenmistir. 1ki uzmanin gériisleri dogrultusunda, goriis birligi ve goriis ayriliklart
tespit edilmigtir. Arastirmaci ve uzmanin uzlagtigi konular oldugu gibi kalmis, lizerinde
goriis ayriligi olan hususlar tekrar gézden gecirilip diizenlenmistir. Ayrica bulgularda

programlardan dogrudan alintilar yapilarak giivenirlik artirilmstir.

Ikinci olarak bu ¢alisma kapsaminda Tiirkiye ve Almanya’nin ortadgretim Ingilizce
ders kitaplarinin, kapsayicilik agisindan nasil bir goriinlim arz ettigi ve iki iilke arasindaki
benzerlikler ve farkliliklarin neler oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Bu baglamda
Tiirkiye ve Almanya ortadgretim 11. sinif Ingilizce ders kitaplarinda yer alan gorsel ve
yazili ifadelerde kapsayici egitim baglaminda ele alinan farkliliklara ne diizeyde yer
verildigi ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Arastirmaci tarafindan incelenen ders kitaplari,
arastirmact disinda yabanci dil alaninda uzman bir kisi tarafindan da incelenmistir. Bu iki
uzmanin gorisleri dogrultusunda, goris birligi ve goriis ayriliklar: tespit edilmistir. Daha
sonra kitaplar arastirmaci ve diger uzman tarafindan hem farkli zamanlarda hem de es
zamanlt tekrar incelenip, fikir birligi saglayana kadar tartisilmistir. Yine burada da

verilerin dogrudan alintilarla, resimlerle desteklenmesi saglanmistir.

Ucgiincii olarak aragtirma kapsaminda Tiirkiye ve Almanya’da gorev yapan
ortadgretim Ingilizce dersi dgretmenlerinin, kapsayict 6gretim uygulamalarina iliskin
goriigleri incelenmistir. Elde edilen verilerin igerik analizi i¢in sdyle bir yol izlenmistir:

e Ogretmenlerin goriislerinin kaydedildigi yar1 yapilandirilmis gériisme formlari tiim
detaylart ile MAXQDA 2020 nitel analiz programina aktarilmis ve analiz
edilmistir. Bunun i¢in ilk olarak 6gretmenlerin goriislerinin kaydedildigi yari
yapilandirilmis goriisme formlari, numaralandirilarak ciimle ciimle tek tek
okunarak ayni ana fikri savunan climleler, anlami bozmayacak sekilde kodlara
dontistiiriilmiis ve bir kodlar listesi olugturulmustur. Verilerin kodlanmasi siirecinde
veri seti birka¢ defa okunmus ve ortaya c¢ikan kodlar iizerinde tekrar tekrar
calistimistir. Kodlamada kullanilan kavramlar, arastirmacinin kendisinden,

okudugu alanyazindan ve verinin i¢inden gelmektedir.
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e Ortaya cikan kodlarin benzerlik ve farkliliklar1 saptanmis ve buna gore birbiriyle
iliskili olan kodlar1 bir araya getirebilecek tlirden alt temalar belirlenmistir. Bu
asamada ¢ikan alt temalar daha genel bir olguya isaret etmektedir.

e Daha sonra veriler kodlara, alt temalara ve temalara gore diizenlenmis ve

tanimlanmastir.

e Veriler diizenlendikten, hiyerarsik kod-alt-kod modelleri olusturulmus ve sonra

yorumlanmustir.

Veri analizi stirecindeki gegerlilik ve giivenirlik i¢in arastirmaci disinda ikinci bir
uzmandan ayr1 ayr1 kodlama ve temalandirma yapmas: istenmistir. Goriis birligine varilan
noktalar birlestirilerek temalandirilmis, goriis ayriligi olan hususlar tekrar gozden gegirilip
diizenlenmistir. Bu iki uzmanin goriisleri dogrultusunda arastirmanin giivenirligi Miles ve
Huberman (1994) tarafindan ortaya atilan giivenirlik formiilii ”Gtivenirlik = Goriis birligi /
(Goriis birligi + Goriis ayriligl) x 100” kullanilarak hesaplanmis ve kodlayicilar arasi
giivenirlik .94 olarak bulunmustur. Burada elde edilen sonug, arastirma i¢in giivenilir kabul
edilmistir. Ayrica bulgularda katilimer ifadelerinden dogrudan alintilar yapilarak

giivenirlik artirilmistir.

3.5. GECERLIK VE GUVENIRLIK iCiN ALINAN ONLEMLER

Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik konusu siklikla elestiri konusu
olmaktadir. Nitel arastirmalarin niteliinin arttirilmasi1 i¢cin gegerlik ve giivenirligin
saglanmas1 Onemlidir ve nitel arastirmalarda en sik kullanilan Olgiitlerdir. Bu tiir
arastirmalarda gecerlik ve gilivenirlik konusunda alinabilecek bazi 6nlemler vardir. Yin
(2003) bir arastirmanin niteliginin arttirilabilmesi i¢cin bazi1 6zelliklere bakilmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Bu ozellikler; yap1 gegerliligi, i¢ gegerlik, dis gecerlik ve
giivenirliktir.

Nitel arastirmalarda gecerlik yapi, i¢ ve dis gecerlik olmak iizere {ic boliimde
incelenmektedir. Alanyazinda nitel arastirmalardaki i¢ gecerlik inanilirhik (credibility)

kavramiyla, dis gegerlik ise aktarilabilirlik (transferability) kavramiyla agiklanmaktadir.

125



I¢ gegerlik, arastirma bulgularinin gercekle ne kadar uyumlu olduguna iliskindir
(Yin, 2003). Bunun i¢in arastirmacidan, veri toplama siirecinde, verilerin analizi ve
yorumlanmasi asamalarinda tutarli olmasi ve bu tutarliligi nasil sagladigini agiklanmasi
beklenmektedir. Yani arastirmaci sonuglara nasil vardigini agik bir sekilde ortaya koymali
ve ¢ikarimlartyla ilgili kanitlar1 diger kisilerin ulasabilecegi bicimde sunmalidir. i¢ gegerlik
nitel calismalarda uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama, c¢esitleme
(triangulation), uzman incelemesi ve katilimci teyidi yontemleri kullanilarak saglanabilir
(Yildinnm ve Simsek, 2018). Dis gecerlik ise arastirma sonuglarmin genellenebilirligi ile
ilgilidir. Bu baglamda arastirmanin sonuglart benzer ortamlara ve durumlara
genellenebiliyorsa arastirmanin dis gecerliliginin saglandigi sodylenebilir. Dis gecerligi
saglamak i¢in ayrintili betimlemeler yapma ve amacli Ornekleme kullanma yoluna
gidilebilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Yap1 gecerligi i¢in ise birden fazla veri tiirli veri
toplama siirecinde kullanilmali ve arastirma sonuglartyla ilgili katilimcilardan goriis

alinmalidir.

Arastirma kapsaminda alt problemlere yonelik elde edilen verilerin gecerlik
caligmasinda izlenen yol 6zetle soyledir: Mevcut aragtirmanin yapi gegerligini saglamak
i¢cin veri toplama siirecinde birden fazla veri toplama araci kullanilmis ve ¢alismanin iy1
planlanmas1 ve raporlagtirmast yapilmistir. Arastirmanin i¢ gegerliligini saglamak icin
arastirma kapsaminda veri cesitlemesi yapilmis (goriisme ve dokiiman analizi kullanilmais),
elde edilen veriler hakkinda uzmanlardan goriisler alinmis ve veriler i¢in katilimcilarin
(burada 6gretmenlerin) teyidi alinmistir. Arastirmanin dis gecerliligini saglamak i¢in ise
arastirmanin asamalar1 ayrintili bir sekilde betimlenmis, calisma grubunun ozellikleri
sunulmus ve amagli 6rneklem secilmistir. Ayrica 6gretmenlerle yapilan goriismeler yazil
olarak kayit altinda alinmis, bu sayede goriismede elde edilen verilerin kaybolmasi

engellenmistir.

Nitel arastirmalarda giivenirlik ise, arastirma siirecini ve verileri acik ve ayrintili bir
sekilde, yani bir baska arastirmacinin degerlendirmesine olanak verecek bir sekilde
tanimlanmasi ile ilgilidir. Nitel aragtirmalarda giivenirlik, i¢ ve dis giivenirlik olmak iizere

iki bolimde ele alinmaktadir. Nitel arastirmalarda i¢ giivenirlik tutarlik (dependability)
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kavramiyla, dis gilivenirlik ise teyit edilebilirlik (confirmability) kavramiyla
aciklanmaktadir. Nitel arastirmalarda i¢ giivenirligi saglamak icin tutarlik incelemesi, dis
giivenirlikte ise teyit incelemesi, yani disardan bir uzmanin arastirmada ulasilan verileri

degerlendirmesi stratejisi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Arastirma kapsaminda alt problemlere yonelik elde edilen verilerin giivenirlik
calismasinda izlenen yol 6zetle sdyledir: Arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in ¢alisma
belirli bir sistem icinde asama asama gelistirilmis ve her bir basamagi detayl bir sekilde
betimlenmistir. Ayrica veri toplama ve veri analizi yontemleri ayrintili bir bigimde
anlatilmis, yontem cesitlemesi yapilmis (dokiiman analizi ve gériisme yontemleri bir arada
kullanilmis), verilerin dogrudan alintilarla, resimlerle desteklenmesi saglanmis ve veri
analizinde bagimsiz bir okuyucunun (uzmanin) arastirmacinin kullandigi yol ve yontemi
takip ederek calismanin bulgularini dogrulayabilmesi anlamina gelen denetleme teknigi
kullanilmistir. Bdylece veri toplama ve veri analizi kisminda arastirmaci ve uzman
arasindaki uzlasma ile giivenirlik saglanmistir. Bunlara ek olarak verilerin analizinde Miles
ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiili kullamilmistir. Ayrica verilerin ayrintili
betimlenmesi ve katilim teyidi yoOntemine basvurulmasi giivenirlige yonelik alinan
Oonlemlerdir. Bununla birlikte arastirmaci tarafindan hazirlanan kontrol listesi ve yari
yapilandirilmig goriisme formu literatiir incelenerek ve uzman gorilisleri alinarak
hazirlanmistir. Kontrol listesinde ve yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriigme formunda yer
alan sorularin, arastirmanin amacina uygun olmasina dikkat edilmistir. Gériisme formunun
kapsam gecerliligi ve giivenirliginin saglanmasi i¢in dort alan uzmani tarafindan incelenen
taslak sorularin ayrica 0gretmenlerle pilot ¢alismasi ile anlasirlhigr test edildikten sonra
sorulara son hali verilmistir. Goériisme formunun uygulanmasina iligkin etik kurul onay1
alinip, gerekli izinler de alinmistir. Katilimcilarin gizliligini korumak amaciyla isimleri
yerine kodlamalara yer verilmistir. Ayrica bu ¢alisma uluslararasi bir kongrede sunulmus,
cogunlugunun akademisyenlerin olusturdugu katilimcilarin goriis ve onerileri de dikkate

alinarak diizeltmeler yapilmstir.

Bu arastirmanin gecerlik ve giivenirligi i¢in yukarida belirtilen ydntemler
kullanilmis olup, yapilan ¢aligmalar aragtirmanin temel kaynaklar1 ve ¢alisma grubu, veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi boliimlerinde de agiklanmistir.
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Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmalarda arastirmacinin rolii 6n plana ¢ikmaktadir. Flick (2006),
arastirma sorularinin sadece teorik bilgiye dayanmadigmni, ayn1 zamanda arastirmacinin
kisisel yasantisindan veya sosyal ve tarihsel baglamindan olustugunu ifade etmektedir.
Arastirmacinin bu tez arastirmasi i¢in motivasyon kaynagi lisansiistii egitimine, diinya
goriisiine ve kisisel ilgi alanlarina dayanmaktadir. Aragtirmaci, hem Almanya’da hem de
Tirkiye’de O6grenci olarak egitim deneyimi yasamis, halihazirda doktora diizeyinde
O0grenim gormekte olan bir birey olarak silirece derinlemesine bilgi ve deneyimle
katilmistir. Aragtirmacinin iki lilkenin egitim sistemine dogrudan sahitlik etmis olmasi,
arastirmacinin hayata olan bakis acisini etkilemis, hep farkl kiiltiirler ve o6zellikteki
bireylerin bir arada yasamasi ve adil bir topluluk olusabilecegi inancinmi arttirmis ve
kapsayict egitim yaklasimlarinin karsilastirilmasinda ¢ok boyutlu bir perspektif

gelistirmesini saglamistir.

Arastirmaci, bu i¢ ice gecmis coklu durum calismasinda belirli bir baglamda
gerceklesen olguyu derinlemesine incelemek amaciyla ¢ok perspektifli bir rol iistlenmistir.
Arastirmaci, hem veri toplayici olarak siirece aktif bir sekilde katilmis hem de yorumlayici
bir rol iistlenmis, goriismeler ve dokiimanlar yoluyla kapsamli veriler elde etmistir.
Arastirmaci, katilimcilarin deneyimlerini ve tecriibelerini derinlemesine anlamak amaciyla
yart yapilandirilmig goriisme formu kullanarak veri toplama siirecinde katilimcilarla
dogrudan etkilesim kurarak goriismeler gerceklestirmistir. Arastirmacinin her iki tilkedeki
deneyimleri, verilerin daha derinlikli yorumlanmasina avantaj saglamis olmakla birlikte,
Oznel etkileri en aza indirmek amaciyla refleksif bir yaklasim benimsenmis, nesnelligi
korumaya 6zen gosterilmis ve elde edilen bulgular baglamsal olarak degerlendirilmistir.

Ayrica siire¢ boyunca etik ilkelere uyulmus ve seffaflik 6n planda tutulmustur.
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BOLUM IV

4. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemlerine
gore verilmistir. Bulgular; tablolar, sekiller ve gorseller ile desteklenerek sunulmustur.

Sekil 4.1.”de bulgularin genel goriinlimiine dair bir sema olusturulmustur.

TURKIYE VE ALMANYA ORTAOGRETIM INGILIiZCE
OGRETIM PROGRAMLARININ, DERS KiTAPLARININ
VE OGRETIM UYGULAMALARININ KAPSAYICI
EGITIM BAGLAMINDA KARSILASTIRILMASI

1. Tiirkiye ve Almanya’nin 2. Tiirkiye ve Almanya’nin 3. Tiirkiye ve Almanya’da Gorev

Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Ortadgretim ingilizce Ders Yapan Ortadgretim ingilizce Dersi

Programlariin Kapsayicilik Kitaplarmin Kapsayicilik A¢isindan Ogretmenlerinin Kapsayic
Agisindan Gériiniimii ve Tki Ulke Goriiniimii ve ki Ulke Arasindaki Ogretim Uygulamalarna iliskin

Arasindaki Benzerlik ve Farkliliklar Benzerlik ve Farkliliklar Goriisleri

Sekil 4.1. Bulgularin

genel goriintimii
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4.1. TURKIYE VE ALMANYA’NIN ORTAOGRETIM iINGILiZCE DERSI
OGRETIM PROGRAMLARININ KAPSAYICILIK ACISINDAN GORUNUMU VE
iKi ULKE ARASINDAKI BENZERLIK VE FARKLILIKLAR

Ik olarak Tiirkiye ve Almanya’daki ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim
programlarinin genel anlamda benzerlik ve farkliliklarina iligskin bulgular yer verilmistir.
Daha sonra kapsayicilik agisindan Tiirkiye ve Almanya ortadgretim Ingilizce dersi dgretim
programlarinin kuramsal ¢erceveleri/yaklasimlarina iliskin bulgular sunulmustur. Ayrica
Tiirkiye ve Almanya ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programlarinin kapsayicilikla
ilgili konu dagilimlari/temalarina iliskin bulgular ile iki iilkenin ortadgretim Ingilizce dersi

Ogretim programlarinin kapsayicilikla ilgili kazanimlarina iligkin bulgulara yer verilmistir.

4.1.1. Tiirkiye ve Almanya Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim

Programlarimin Benzerlik ve Farkhliklarina iliskin Bulgular

Asagida, ilk olarak Tiirkiye ve Almanya ortadgretim Ingilizce dersi dgretim

programlarinin benzerlik ve farkliliklarina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.1. Tiirkiye ve Almanya Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinin Benzerlik ve

Farkliliklar

Tiirkiye Almanya

» Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’nin (The Common European
Framework, CEFR) ilkelerine uygun olarak tasarlanmisgtir.

> Ingilizce’nin uluslararasi ve ortak bir dil oldugunun alt1 gizilmistir.

> Ortadgretim Ingilizce dersi bir dnceki kademede edinilen yeterliklerin

Benzerlikler ; N
genisleyerek devam etmesi iizerine kurulmustur.

» Dil 6grenme motivasyonunun dnemi vurgulanmistir.

> Icerik diizenleme yaklasimi olarak sarmal programlama yaklasimi

benimsenmistir.
Ortadgretim (lise) 9, 10, 11 ve 12. simiflar1  Ortadgretim (lise-Abitur) 11, 12 ve 13.
kapsamaktadir. siniflart kapsamaktadir (bazi eyaletlerde ve
okullarda 10, 11 ve 12. siniflar1
kapsamaktadir).
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Farkhhiklar

Egitim sistemi, merkezi yonetim ilkesi
dogrultusunda Milli Egitim Bakanlig
sorumlulugundadir. Bu nedenle merkezi
bir program diizenlenmistir ve program
tiim ortadgretim kurumlart i¢in ortaktir.

Tirkiye’de acik dgretim lisesi, Anadolu
lisesi, aksam lisesi, ¢cok programli Anadolu
lisesi, fen lisesi, giizel sanatlar lisesi, imam
hatip lisesi, mesleki acik d6gretim lisesi,
mesleki ve teknik Anadolu lisesi, sosyal
bilimler lisesi ve spor lisesi gibi farkli lise
tiirleri bulunmaktadir. Ancak bahsi gegen
bu farkli ortadgretim kurumlari i¢in farkl
programlar ve hedefler gelistirilmemistir.

Egitim sisteminin sorumlulugu Federasyon
ve Eyaletler (Bundesldnder) arasinda
bolinmiistiir. Bu nedenle eyaletten eyalete
ogretim programlari farklilik géstermektedir.

Almanya’da temel egitim okulu
(Hauptschule), ortadgretim okulu
(Sekundarschule), ortaokul (Realschule), cok
amacli/kapsamli/karma okullar
(Gesamtschule), lise (Gymnasium [ileri
dereceli ortadgretim okulu]) gibi farkli
ortadgretim okul tiirleri bulunmaktadir. Bu
farkli ortaggretim kurumlar igin farkli
programlar ve hedefler gelistirilmistir.

Program, dort temel dil becerisi, telaffuz
ve 0grenciyi merkeze alacak sekilde
diizenlenmistir.

Program daha ayrintili ve genis
tasarlanmistir. Daha az hareket ve karar
alani (esneklik) birakmaktadir.

Program, dort temel dil becerisine uygun ve
ogrenciyi merkeze alacak sekilde
gelistirmistir fakat dort dil becerisine ek
olarak farkli yeterlilik alanlar1 tanimlamstir.

Program ayrintili olmayip, genel ¢erceveyi
belirtmektedir. Boylece genis bir hareket ve
karar alan1 birakacak sekilde tasarlanmistir.

Tiirkiye ve Almanya ortadgretim Ingilizce dersi &gretim programlarmin
benzerlikleri incelendiginde, her iki programda da Ingilizcenin giiniimiiz kiiresel
diinyasinda kullanilan ortak ve uluslararas1 bir dil olarak goriildiigii vurgulanmaktadir. Iki
tilkenin programi da Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programinin (The Common European
Framework, CEFR) ilkelerine uygun olarak tasarlanmigtir. Her iki programda da
ortadgretim Ingilizce dersinin bir 6nceki kademede edinilen yeterliklerin genisleyerek
devam etmesi iizerine kuruldugu belirtilmistir. Ortaokulun sonunda ulasilan seviye temel
almmakta ve lisede Ingilizce derslerinde yabanci dil becerileri gelistirilmekte ve
derinlestirilmektedir. Her iki iilkede de igerik diizenlenmesinde kullanilan yaklasim sarmal
programlama yaklagimidir. Bu sayede Ogrencilere ve Ogretmenlere aynit konuyu farkl
zamanlarda ele alma, tekrarlama ve pekistirme imkani saglanmaktadir. Ayrica her iki

programda da dil 6grenme motivasyonunun éneminden bahsedilmistir.

Tiirkiye’de ortadgretim (lise) 9, 10, 11 ve 12. siniflar1 kapsamaktadir. Almanya’da
ise ortadgretim (Abitur) 11, 12 ve 13. siniflar1 kapsamaktadir (baz1 eyaletlerde ve okullarda
10, 11 ve 12. smiflar1 kapsamaktadir). Tiirkiye ve Almanya ortadgretim Ingilizce dersi
ogretim programlarimin farkliliklarina bakildiginda, Tiirkiye’de merkezi bir programin

diizenlendigi ve uygulanan ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programi tiim ortadgretim
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kurumlari i¢in ortak oldugu goriilmektedir. Gliniimiizde Almanya Federal Cumhuriyeti’nde
ise egitim sisteminin sorumlulugu Federasyon ve Eyaletler (Bundesldnder) arasinda

boliinmiistiir. Bu nedenle eyaletten eyalete 6gretim programlari farklilik gostermektedir.

Tiirkiye’de ortadgretim okullari; agik 6gretim lisesi, Anadolu lisesi, aksam lisesi,
cok programli Anadolu lisesi, fen lisesi, giizel sanatlar lisesi, imam hatip lisesi, mesleki
acik 6gretim lisesi, mesleki ve teknik Anadolu lisesi, sosyal bilimler lisesi ve spor lisesi
gibi farkli lise tiirleri bulunmaktadir. Ancak bahsi gegen bu farkli ortadgretim okullar1 igin
farkl1 programlar ve hedefler gelistirilmemistir. Almanya’da ise temel egitim okulu
(Hauptschule), ortaokul (Realschule/Mittelschule), lise (Gymnasium), ¢cok amagli entegre
okullar (Gesamtschule), gibi farkli ortaggretim okul tiirleri bulunmaktadir. Bu farkli

ortadgretim kurumlari i¢in de farkli programlar ve hedefler gelistirilmistir.

Ayrica Tirkiye’deki programda kazanimlar dort temel dil becerisi (dinleme,
konusma, okuma, yazma), telaffuz ve 6grenciyi merkeze alacak sekilde diizenlenmistir.
Almanya’daki program da dort temel dil becerisine uygun ve 6grenciyi merkeze alacak
sekilde gelistirmistir fakat dort dil becerisine ek olarak farkli yeterlilik alanlar (islevsel
iletisim yeterliligi, kiiltiirleraras1 iletisim yeterliligi, metin ve medya okuryazarligi, dil

ogrenme yeterliligi ve dil farkindaligi) tanimlanmastir.

Bununla birlikte Tiirkiye’deki program daha ayrintili ve genis olarak tasarlanmugtir.
Bu nedenle igerik {iretimi ve se¢iminde okullara ve 6gretmenlere daha az hareket ve karar
alan1 (esneklik) birakmaktadir. Almanya’daki program ise ayrintili olmayip, genel
cergeveyi belirterek 6gretmenlere ve okullara genis bir hareket ve karar alan1 birakacak
sekilde tasarlanmistir. Programlar, bolgesel 6zellikler ve okul 6zellikleri dikkate alinarak,
okul idaresi ve Ogretmenlerin alacagi kararlar dogrultusunda olusturulabilmektedir.
Almanya’daki programlarin esnek olmasi ve dgretmenlere genis hareket alani birakmasi

kapsayici egitimin ilkeleri ile uyumlu oldugu sdylenebilir.
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4.1.2. Kapsayicilik Agisindan Tiirkiye ve Almanya Ortadgretim Ingilizce Dersi

Ogretim Programlarimin Kuramsal Cerceveleri/Yaklasimlarina iliskin Bulgular

Asagida, kapsayicilik acisindan Tiirkiye ve Almanya ortadgretim Ingilizce dersi
Ogretim programlarinin  kuramsal c¢erceveleri/yaklagimlarina iligkin bulgulara yer

verilmigtir.

Tablo 4.2. Kapsayicilik Agisindan Tiirkiye ve Almanya Ortaégretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinin

Kuramsal Cerceveleri/Yaklasimlart

Tiirkiye Almanya

> lletisim odakl1 dil 6grenme yaklasimi (gercek yasam; etkilesim)

Benze Tl et > Kiiltiirel farkliliklara deger verme ilkesi
» Degerler egitimi
Eylem odakl1 dil 6grenme yaklasimi Kiiltiirlerarasi eylemde bulunma becerisi
(daha ¢ok giindelik yasamdaki kullanim1 (hem &6zel hem de profesyonel yasamdaki [is,
vurgulanmakta) & eklektik yaklasim kariyerdeki] kullanimi vurgulanmakta)
Farkhbklar
Is birligi, 6grenen 6zerkligi, 6z Toplumsal cinsiyet esitligi, kiiltiirel kalip
degerlendirme gibi ilkelerin altt yargilar lizerine elestirel diisiinme, empati,
cizilmistir. dayanisma, is birligi, bireysel destek gibi

farkli becerilerin ve degerlerin alt1 ¢izilmistir.

Iki iilkenin ortadgretim Ingilizce dersi &gretim programlari incelendiginde,
kuramsal ¢erceve boliimlerinin genel olarak kapsayict egitim ilkeleri ile uyumlu oldugu
sOylenebilir. Her iki programda da iletisim odakli dil 6grenme yaklagiminin benimsendigi
goriilmektedir. Iletisim odakli dil 6grenme yaklasimi dgrencilerin baskalariyla etkilesim
kurma, dili etkilesimli bir baglamda yani gergek iletisim gerektiren faaliyetlerde (gergek
yasamda) Ozgiin kullanmay:1 ifade etmektedir. Ayrica her iki programda da kiiltiirel
farkliliklara deger verme ilkesi ve degerler egitimi vurgulanmaktadir. Kiiltiirel engelleri
azaltmak ve c¢ok kiiltiirlii/kiiltiirleraras1 farkindalig1 tesvik etmek icin 6zellikle medya ve
ogretim teknolojileri kullaniminin alt1 ¢izilmistir. Her ne kadar Almanya’daki gretim
programinda degerler egitimine yer verilse de, Tiirkiye’deki 6gretim programinda degerler
egitimine Ozellikle vurgu yapilmaktadir. Degerler egitimi kapsaminda “adalet, dostluk,

diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” gibi
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kok degerler belirtilmis, 6gretim programinin i¢inde temalarla harmanlanmis sekilde ele
alinmistir. Bu degerlerin, 6gretim programinin kapsayiciligini giiclendirici nitelikte oldugu

sOylenebilir.

Tirkiye’deki Ogretim programinda eylem odakli dil 6grenme yaklasiminin
benimsendigi goriilmektedir. Ingilizce ortadgretim programi, evrensel, ulusal, ahlaki,
insani ve kiiltiirel degerler ve etik bilinci ile sézlii ve yazili iletisim becerilerindeki
yetkinligi artirmayr amaglamaktadir. Programda, ogrencilerin kendi fikir ve kiiltiirlerini
farkl1 kiiltiir ve iilkelerden diger insanlarla paylasabilmeleri i¢in Ingilizceyi aktif, iiretken
ve iletisimsel olarak kullanmalar1 gerektigi ifade edilmistir. Ingilizce ¢alisilmasi gereken
bir dersten ¢ok iletisim i¢in gerekli arag olarak goriilmiis ve program eylem odakli dil
ogrenme yaklasimi baglaminda hazirlanmustir. Ayrica Tiirkiye’deki Ingilizce 6gretim
programinin tasarlanmasinda dil Ogretme ve Ogrenme yontemlerinde eklektik bir
yaklasimin benimsendigi belirtilmistir. Bu yaklasim, farkli 6gretim yaklagimlarinin ve
Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasina olanak saglamaktadir. Kapsayici egitim
anlayisinda da farkli yaklagim, yontem, teknik ve arag-gereclerin kullanilmasi dikkate

alindigindan, eklektik yaklasimin kapsayici egitim anlayisi ile ortiistiigii sdylenebilir.

Almanya’daki 6gretim programinda ise kiiltiirleraras1 eylemde bulunma becerisinin
tizerinde Ozellikle durulmaktadir ve program bu becerinin gelistirilmesine yoneliktir.
Programda, 6zel ve profesyonel yasamda uygun ve basarili eylem igin dnemli bir 6n kosul
olan dilsel, iletisimsel ve Kkiiltiirlerarast becerilerin kazandirilmast hedeflendigi
belirtilmektedir. Kiiltiirleraras: eylemde bulunma becerisi, Ingilizce konusulan iilkelerdeki
yasamin kiiltiirii ve gergekligiyle, 6zellikle sosyal olgular, yapilar ve sdylemler, edebiyat ve
medya ile yetkin bir sekilde ilgilenmeyi amaclamaktadir. Hayatin diger gergekleriyle
ugragmak, 6grencilerin kendini yansitma konusundaki istekliligini tesvik etmekte ve onlara
kendi bakis acilarindan ve tutumlarindan uzaklasma, hayatin kiiltiirel olarak
sekillendirilmis gerceklerini, normlar1 ve degerleri anlama ve bunlar1 kiiltiirlerarasi

faaliyetlerinde uygun sekilde dikkate alma firsat1 vermektedir.

Tirkiye’deki programda ogrenen ozerkligi, 6z degerlendirme ve is birligi gibi

ilkelerin alt1 ¢izilmistir. Tiirkiye’deki programda, 6grenciler arasindaki is birligi rekabetten
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daha fazla tesvik edilmekte c¢iinkii is birlik¢i etkinlikler, dil 6greniminin dogal siireciyle
daha uyumludur; burada 6grenciler anlam miizakeresi yapmak i¢in birbirleriyle etkilesim
kurmak ve gerekli olan kisilerarasi becerileri uygulamak zorundadirlar. Ogrenci 6zerkligini
tesvik etmek, Ingilizce 6gretim programinda benimsenen onemli bir diger ilkedir.
Programda, Ingilizce 6grencilerinin  dgretmenlerinden, akranlarindan, grenme
materyallerinden ve 6grenme gorevlerinden destek ve rehberlik almalari amaglanir,
boylece giivenli bir 6grenme ortaminda is birligi, etkilesim ve iletisim yoluyla 6grenen
ozerkliginde kademeli bir artis olacagi ifade edilmistir. Ek olarak, 6grenciler kendi
O0grenmelerinin etkili yoneticileri olarak kendi ihtiyaglarini, giiglii ve zayif yonlerini
taniyarak ve degerlendirerek kendi Ogrenmelerinde yansitici olmaya tesvik edilirler.
Ogrenciler arasinda ozerkligi arttirmanin bir baska yolu da, 6zellikle smifta dgrenci
motivasyonunu artirabilen tamamlayici dil 6grenme materyalleri saglamada onlar1 karar
verme siirecine dahil etmek oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte Tiirkiye’deki
programda, Onerilen materyaller ve gorevler ile 6rnek kullanimlarin, farkli diizey ve
yeteneklerdeki 0grencilere hitap edebilecek sekilde genis bir yelpazede sunuldugu, bunun
da programin kapsayict egitime uyarlanmasini saglayacagi belirtilmistir. Ayrica
programda, egitim paydaslarinin, Ogretim siirecinde kullanilacak olan metinlerin,
gorsellerin, karakterlerin seciminde Ogrencilerin yaslarini, psikolojik ve sosyolojik
seviyelerini dikkate almalar1 gerektigi vurgulanmistir. Cesitlilik, kiiltiirel agidan duyarlilik,
ogrenenlerin/digerlerinin kiiltlirlerine/cinsiyetlerine karsi tarafsizlik, ¢oklu duyusallik gibi
ilkeler materyal se¢iminde ve sunumunda benimsenmesi gereken onemli ilkeler olarak
vurgulanmistir. Tiim bu ifadelerden hareketle, programin hazirlanmasinda kapsayici

egitimin gdz Oniine alindig1 sdylenebilir.

Almanya’daki 6gretim programinda ise ortadgretimdeki Ingilizce derslerinin
ozellikle bireysel destege yonelik oldugu vurgulanmaktadir. Amag, her bir dgrencinin
potansiyelini tanimak, onu gelistirmek ve tesvik etmek ve sistematik bireysel tavsiye ve
destek yoluyla egitim siirecine eslik etmektir. Bu, ortadgretim Ingilizce derslerinde aktif; is
birligine dayali ve bagimsiz 6grenme ilkesine karsilik gelmektedir. Programda, tiim
derslerin yerine getirmesi gereken kesitsel gorevler iginde, dzellikle Ingilizce derslerinin,
toplumsal cinsiyet ve kiiltiirel kalip yargilar {izerine elestirel diisiinme, degerler egitimi,

empati ve dayanigsma, sosyal sorumluluk insa etme, demokratik bir toplum olusturmak,
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yasamin dogal temellerini giivence altina almak i¢in, gelecek nesiller i¢in de siirdiiriilebilir
kalkinma ac¢isindan kiiltiirel katilima katkida bulundugu ifade edilmektedir. Ayrica,
yeterliliklerin sosyal ve doga bilimleri alanlar1 ile disiplinler arasi baglantisina ve ayrica
egitim, ¢alisma, is ve meslege hazirlanmaya katkida bulundugu belirtilmistir. Tiim bu

ifadelerin kapsayici egitim ilkeleri ile uyumlu oldugunu sdylemek miimkiindiir.

4.1.3. Tiirkiye ve Almanya Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim
Programlarinin Kapsayicilik fle Tigili Konu Dagihmlary/Temalar1 ve Kazanimlarina

Mliskin Bulgular

[lk olarak asagida, Tiirkiye ve Almanya ortadgretim Ingilizce dersi Ogretim
programlarinin kapsayicilik ile ilgili konu dagilimlarina/temalarina iliskin bulgulara yer

verilmigtir.

Tablo 4.3. Tiirkiye ve Almanya Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinin Kapsayicilik Ile Iigili

Konu Dagilimlari/Temalart

Siif Tiirkiye: Almanya:
Diizeyi Kapsayicilikla Ilgili Kapsayicilikla Ilgili
Konu Dagilimlary/Temalar Konu Dagilimlary/Temalar
9. sinif - Yurt Disinda Okumak -

- Kenetlenen Kiiltiirler
- Diinya mirast

10. siif - Gelenekler -
- Yemekler ve Festivaller
- Aligveris
11. stif - Degerler ve Normlar Geng Yetiskinlerin Giindelik Gergekleri ve
Gelecek Perspektifleri
- Ingilizce konugulan iilkelerde (dil)
0grenme, yasama ve calisma
Siyasi, Sosyal ve Kiiltiirel Gercekler
- Dijital ¢agda birlikte yasama, iletisim ve
kimlik olusumu
Kiiresel Zorluklar ve Gelecek Vizyonlar:
- “Kiiresel koy”’de deger yonelimi ve gelecek
planlar1
12. siif - Insan Haklar1 Geng Yetigkinlerin Giindelik Gergekleri ve
- Gorgii Kurallari Gelecek Perspektifleri
13. sinif - Yasam planlari, yiiksek 6grenim, meslek

O0grenimi, uluslararas1t meslek-ortak dil olarak
Ingilizce
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Siyasi, Sosyal ve Kiiltiirel Gercekler

- 21. yiizyilda Birlesik Krallik-gelenek ve
degisim arasindaki anlay1s

- Amerikan riiyasi-ABD’deki vizyonlar ve
hayatin gercekleri

- Postkolonyalizm-bagka bir Anglofon
kiiltiirel alandaki hayatin gercekleri

- Medyanin birey ve toplum i¢in énemi

Kiiresel Zorluklar ve Gelecek Vizyonlari
- Kiiresellesmenin firsatlar ve riskleri

Tiirkiye ortadgretim (9.-12. sinif) Ingilizce dersi 6gretim programinda toplam tema
say1st 40 (her sinif bazinda 10 tema islenmektedir); kapsayiciliga iliskin tema sayisinin ise
toplamda 9 oldugu goriilmiistiir. 9. sinifta 10 temadan 3’4 (“yurt disinda okumak™;
“kenetlenen kiiltlirler*; “diinya miras1”); 10. smifta 10 temadan 3’4 (“gelenekler”;

(T3N3

“yemekler ve festivaller*; “aligveris™); 11. sinifta 10 temadan 1’1 (“degeler ve normlar”) ve
12. smifta ise 10 temadan 2’si (“insan haklar1”; “goérgii kurallar1”) kapsayici egitimle ilgili
konu dagilimlary/temlar oldugu goriilmiistiir. Almanya ortadgretim (11.-13. smif) Ingilizce
dersi dgretim programinda 11. siifta 3 tema (“genc yetiskinlerin giindelik gercekleri ve
gelecek perspektifleri”; “siyasi, sosyal ve kiiltiirel gercekler”; “kiiresel zorluklar ve gelecek
vizyonlar1”) iizerinden 3 konu &rneklerine (“Ingilizce konusulan iilkelerde (dil) 6grenme,
yasama ve caligma”; “dijital ¢agda birlikte yasama, iletisim ve kimlik olusumu”; “kiiresel
koy”de deger yonelimi ve gelecek planlar1”), 12.-13. siniflarda ise ayn1 3 tema {izerinden 6
farkli konu orneklerine (“yasam planlari, yiiksek 6grenim, meslek 6grenimi, uluslararasi
meslek - ortak dil olarak Ingilizce”; “21. yiizyilda Birlesik Krallik - gelenek ve degisim
arasindaki anlayis”; “Amerikan riiyas1 - ABD’deki vizyonlar ve hayatin gercekleri”;
“postkolonyalizm (postkolonyalizm, somiirgeciligin iligki orilintiilerinin devamliligini ve
sonrasinda ortaya ¢ikan etkilerini ele almaktadir) - baska bir anglofon (anglofon, ana dili
Ingilizce olan veya birden fazla dilin yaygm olarak konusuldugu bolgelerdeki Ingilizce
konusan topluluklar i¢in kullanilan bir ifadedir) kiiltiirel alandaki hayatin gergekleri”;
“medyanin birey ve toplum i¢in Onemi®; “kiiresellesmenin firsatlar1 ve riskleri”) yer
verilmistir. Ayrica Tiirkiye’deki programda temalar daha kesin ve somut ifade edilirken,
Almanya programinda daha genel, derin ve soyut ifadeler dikkat c¢ekmektedir. iki

programinin kapsayict egitimle ilgili konu sayisinin esit ama Almanya’daki programin

iceriginin daha genis oldugu sdylenebilir.
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Tiirkiye ve Almanya Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinda Yer
Alan Kapsayicihkla Ilgili Tema ve Kazamimlarin, Toplam Tema ve Kazamimlara

Oranlart

Asagidaki tabloda, her iki iilkenin ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinda
yer alan kapsayici egitimle ilgili tema ve kazanimlarin, toplam tema ve kazanimlara olan

oranlarina yer verilmistir.

Tablo 4.4. Tiirkiye ve Almanya Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinda Yer Alan

Kapsayicilikla Ilgili Tema ve Kazamimlarin, Toplam Tema ve Kazanimlara Oranlar:

Ulke Simf Toplam Kapsayicilikla Oran Toplam Kapsayicihikla Oran
Tema Ilgili Tema (%) Kazamm 1lgili Kazamm (%)
Sayis1 Sayisi Sayisi Sayisi

9 10 3 30 88 7 8

Tiirkiye 10 10 3 30 79 8 10,1
11 10 1 10 68 4 5,9

12 10 2 20 87 7 8,1

Toplam 40 9 22,5 322 26 8,1

11 3 3 100 58 10 17,2

Almanya 5 43 6 6 100 59 1 18,6
Toplam 9 9 100 117 21 17,9

Tablodan da anlasilacag1 tzere, Tiirkiye’de her smif diizeyi i¢in ayr1 ayr
kazanimlar sunulurken, Almanya’da 11. sinif i¢in ayr1, 12 ve 13. siniflar icin birlestirilerek
yeterlilikler ve kazanimlar sunulmustur. Tiirkiye 9.-12. smif ortadgretim Ingilizce dersi
Ogretim programinda toplamda 322 kazanim bulunmaktadir. Her sinif bazinda toplamda 10
tema islenmektedir. 9. sinifta 10 tema kapsaminda 88 kazanim; 10. smifta 10 tema
kapsaminda 79 kazanim; 11. sinifta 10 tema kapsaminda 68 kazanim ve 12. sinifta 10 tema
kapsaminda 87 kazanim bulunmaktadir. Almanya’da ise, 11.-13. simif ortadgretim Ingilizce
dersi 6gretim programinda toplamda 117 kazanim bulunmaktadir. 11. smifta 3 tema
tizerinden 3 konu Ornekleri ve 58 kazanima yer verilmigtir. 12.-13. siniflarda ise ayni 3

tema tizerinden 6 farkli konu 6rneklerine ve 59 kazanima yer verilmistir.
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Tiirkiye ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan toplam 322
kazanimdan 26’s1 yani %8,1°1 kapsayict egitimle iliskili iken, Almanya programinda 117
kazanimdan 21’1 yani %17,9’u kapsayiciliga yoneliktir. Temalar/konular incelendiginde
ise, Tiirkiye ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan toplam 40 temadan
9’u yani %22,5’1 kapsayici egitimle iliskili oldugu, Almanya programinda ise 9 temanin
9’u yani %100’i kapsayiciliga yonelik oldugu goriilmektedir. Almanya’da temalarin
(konularin) hepsinin sosyo-kiiltiirel baglamda diizenlendigi ve igerik se¢ciminde dgrencilere
daha derin bir sosyo-kiiltiirel anlayis gelistirmeye yonelik oldugu goézlemlenmistir. Bu

nedenle Almanya programinda kapsayiciliga yonelik daha ¢ok hassasiyetin oldugu

sOylenebilir.

Tiirkiye ve Almanya Ortaégretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinin

Kapsayicilik Ile Tlgili Kazanimlart

Asagidaki tabloda ise, ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programlarinda yer alan

kapsayict egitimle iligkili kazanimlara ve ilgili temalara detayli olarak yer verilmistir.

Tablo 4.5. Tiirkiye ve Almanya Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarimin Kapsayicilik Ile Ilgili

Kazanmmlar

Tiirkiye:
Kapsayicilikla flgili Kazanimlar

9. Simf

Tema 1: Yurt Disinda Okumak

Dinleme
e E9.1.L2. Ogrenciler, isler/lilkeler/milliyetler

hakkinda belirli bilgileri tespit edebileceklerdir.

Okuma

e E9.1.LR2.  Ogrenciler, basit bir  metinde
meslekler/milliyetler/iilkeler hakkinda belirli bilgileri
bulabileceklerdir.

Tema 6: Kenetlenen Kiiltiirler
Konusma

e E9.6.84. Ogrenciler, ziyaret ettikleri yerlerin bazi
temel kiiltiirel farkliliklar hakkinda
konusabilceklerdir.

Okuma

E9.6.R1. Ogrenciler, belirli bilgiler i¢in diinyadaki

Almanya:
Kapsayicilikla flgili Kazanimlar

11. Simf

Kiiltiirleraras iletisim Yeterliligi

Ogrenciler, hem dogrudan kisisel karsilasmalarda hem de Ingilizce
metinleri  ve medyalar1  kullanirken  kiiltlirleraras1  iletisim
durumlarinda hareket edebilirler. Kiiltiirel olarak sekillendirilmis
gergekleri, durumlart ve tutumlari anlayabilir ve kiltiirlerarast
eylemlerinde kiiltiirel gelenekleri ve farkliliklar1 dikkate alabilirler.
Bunu yaparken, temel sosyo-kiiltiirel yoOnelim bilgilerine geri
donerler ve cinsiyete duyarli, saygili kiiltiirleraras1 iletisim
konusundaki tutumlar1 ve farkindaliklar tarafindan yonlendirilirler.

a) Sosyo-Kiiltiirel Yonelim Bilgisi
Ogrenciler, anglofon referans kiiltiirlerinin asagida belirtilen konu
alanlarina iligkin temel yonelim bilgilerinden yararlanirlar:

-Geng yetiskinlerin giindelik gercekleri ve gelecek perspektifleri
o Ingilizce konusulan iilkelerde (dil) 6grenme, yasama ve
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bazi linli  sehirleri anlatan kisa metinleri
tarayabileceklerdir.

e E9.6.R2. Ogrenciler, kiiltiirleraras1 farkliliklara
iliskin  bilgilendirici metinlerin ana hatlarim
kavrayabileceklerdir.

Tema 7: Diinya Mirast
Konusma
e [E9.7.82. Ogrenciler, daha énce arastirdiklar1 eski bir

uygarlik hakkinda kisa ve basit bir sunum
yapabileceklerdir.
Okuma
e E9.7RI1. Ogrenciler, diinya miras1 ile ilgili bir
metinle ilgili soru sorabilecek ve

cevaplayabileceklerdir.

10. Sumf

Tema 4: Gelenekler
Konusma
e E10.4.51. Ogrenciler, geleneklerle ilgili gorselleri
kullanarak kisa bir konusma yapabileceklerdir.
Okuma
e E104.R1. Ogrenciler, diinyadaki insanlarin
geemisteki  sosyal, egitimsel ve teknolojik
yasamlarina iligkin kisa metinlerle ilgili sorular
yanitlayabileceklerdir.
Yazma
e E104.WI. Ogrenciler, diinyadaki gelenekleri
karsilagtiran kisa bir paragraf yazabileceklerdir.

Tema 7: Yemekler ve Festivaller

Konusma

e E10.7.81. Ogrenciler, ulusal ve uluslararasi
festivallerin tanitilmasi konusunda diyalog i¢inde yer
alabileceklerdir.

e [E10.7.82. Ogrenciler, ulusal ve uluslararasi
festivallerle  ilgili  bir  siirecin  asamalarini
betimleyebileceklerdir.

Okuma

e E10.7.R1. Ogrenciler, diinyadaki cesitli mutfaklari

siniflandirmak igin bir metni

degerlendirebileceklerdir.

e E10.7.R2. Ogrenciler, diinyanin her yerindeki farkli
festivallerle ilgili bir metni sematize
edebileceklerdir.

Tema 10: Aligveris
Okuma
e EI10.10.R1. Ogrenciler, farkh Kkiiltiirlerde giyim
iizerine yazilmis bir metnin anlama sorularini
cevaplayabileceklerdir.

11. Simf

calisma

-Siyasi, sosyal ve kiiltiirel gercekler

Dijital ¢agda birlikte yasama, iletisim ve kimlik olusumu

-Kiiresel zorluklar ve gelecek vizyonlar

“Kiiresel kdy”de deger yonelimi ve gelecek planlari

Ogrenciler,

mevcut bilgilerini bir araya getirerek ve dili Ingilizce olan
kaynaklardan yeni bilgiler edinerek temel sosyo-kiiltiirel
yonelim bilgilerini genellikle bagimsiz olarak pekistirebilir
ve genisletebilirler,

temel sosyo-kiiltiirel yonelim bilgilerini sorgulayabilir ve
ilgili kiiltiirel bakis agisin1 dikkate alabilirler.

b) Kiiltiirleraras1 Tutum ve Farkindahk

Ogrenciler,

kiiltiirel gesitliligin ve bununla ilgili firsat ve zorluklarin
farkina varabilir ve yabanci bir kiiltiirle yeni deneyimlere
genel olarak acik fikirli ve 6grenme istegiyle yaklasabilirler,
barig ve saygi iginde bir arada yasamanin temel ilkelerini
ihlal etmemek kaydiyla, yabanci kiiltiirel degerlerin,
normlarin ve kendi fikirlerinden ayrilan davranislarin
farkina varabilir ve hosgorii gosterebilirler,

kiiltiirel olarak sekillendirilmis kendi algi ve tutumlariin
farkina  varabilir ve bunlart  toplumsal cinsiyet
perspektifinden de sorgulayabilirler.

¢) Kiiltiirleraras1 Anlayis ve Eylem

Ogrenciler,

Anglofon referans kiiltiirlerdeki insanlarin politik, sosyal ve
kiiltiirel olarak sekillenen yasam kosullarini ele alirken
kiiltire 6zgli degerleri, tutumlari ve yasam bigimlerini
anlayabilir ve kendi fikirleriyle karsilastirabilirler,

diger kiiltiirlerden insanlarin diisince ve davranig
bicimleriyle aktif bir sekilde empati kurabilir (perspektif
degisikligi) ve spesifik farklilik deneyiminden yola ¢ikarak
diger kisiye kars1 anlayis ve gerekirse elestirel mesafe veya
empati gelistirebilirler,

resmi ve gayri resmi kiiltlirlerarasi karsilagsma durumlarinda
tipik kiiltiire 6zgii gelenekleri ve 6zellikleri genelde dikkate
alabilirler,

olas1 dilsel-kiiltiire] yanlis anlamalarin ve catigmalarin
genelde stesinden gelebilirler,

Ingilizce konusan iletisim  partnerleriyle  kiiltiirel
benzerlikler ve farkliliklar hakkinda fikir aligverisinde
bulunabilirler.

12./13. Simf

Kiiltiirlerarasi fletisim Yeterliligi

Ogrenciler, hem dogrudan kisisel karsilagmalarda hem de Ingilizce
metinleri ve medyalar1 kullanirken kiiltiirlerarasi1 ve dilsel olarak
zorlu iletisim durumlarinda emin hareket edebilirler. Kiiltiirel olarak
sekillendirilmis gercekleri, durumlar1 ve tutumlari anlayabilir ve
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Tema 10: Degerler ve Normlar
Konusma
e EI11.10.82. Ogrenciler, farkli kiiltiirlerdeki ahlaki
degerler ve normlar hakkinda yorum
yapabileceklerdir.
Okuma
e EI11.10.R1. Ogrenciler, degerlerin  toplumlar
tizerindeki etkilerini konu alan bir metinde ana fikri
destekleyici ayrintilardan ayirt edebileceklerdir.

Yazma
e E11.10.W1. Ogrenciler, toplumdaki deger ve
normlarin 6nemi ve etkileri hakkinda bir makale
yazabileceklerdir.

e E11.10.W2. Ogrenciler, manevi, ahlaki ve toplumsal
degerlerle ilgili sloganlar yazabileceklerdir.

12. Simif
Tema 3: Insan Haklar1
Konusma

e EI23.SI1. Ogrenciler, insan haklarinin
gelistirilmesine yonelik Onerilerde
bulunabileceklerdir.

e FE123.52. Oprenciler, diinyadaki dezavantajh
insanlarin sorunlarini/zorluklarim
tartisabileceklerdir.

Okuma

e EI123.R1. Ogrenciler, diinyadaki insan haklarina
iliskin iyi uygulamalarla ilgili bir metinde
destekleyici fikirleri bulabileceklerdir.

e EI23R2. Ogrenciler, paragraflari dogru
ifadelerle/gorsellerle (cocuk haklari/cinsiyet

esitligi/hayvan haklari/dezavantajlilarin haklart vb.)
eslestirebileceklerdir.

Yazma
e EI123.WI. Ogrenciler insan haklar1 ile ilgili
motto/slogan yazabileceklerdir.
e EI123.W2. Ogrenciler, dezavantajli kisilerin

sorunlarina yonelik ¢dziimler igeren tartigsmaci bir
makale yazabileceklerdir.

Tema 10: Gorgii Kurallari
Konusma
e FEI12.10.82. Oprenciler, farkli kiiltiirlerdeki gorgii
kurallarini tartisabileceklerdir.

kiiltiirlerarast eylemlerinde kiiltiirel gelenekleri ve farkliliklart
dikkate alabilirler. Bunu yaparken, genisletilmis sosyo-kiiltiirel
yonelim bilgilerine geri donerler ve cinsiyete duyarl, saygili
kiiltiirleraras1 iletisim konusundaki tutumlar1 ve farkindaliklari
tarafindan yonlendirilirler.

a) Sosyo-Kiiltiirel Yénelim Bilgisi
Ogrenciler, anglofon referans kiiltiirlerinin asagida belirtilen konu
alanlarina iliskin genisletilmis yonelim bilgilerinden yararlanirlar:

-Geng yetigkinlerin giindelik gercekleri ve gelecek perspektifleri
e Yasam planlari, yiiksek 06grenim, meslek Ogrenimi,
uluslararas1 meslek - ortak dil olarak Ingilizce
-Siyasi, sosyal ve kiiltiirel gergekler
e 21. yiizyilda Birlesik Krallik - gelenek ve degisim
arasindaki anlayis

e Amerikan riiyasi — ABD'deki vizyonlar ve hayatin
gercekleri

e Postkolonyalizm - baska bir anglofon kiiltiirel alandaki
hayatin gercekleri

e  Medyanin birey ve toplum i¢in dnemi
-Kiiresel zorluklar ve gelecek vizyonlari

e Kiiresellesmenin firsatlar1 ve riskleri
Ogrenciler,

e mevcut bilgilerini bir araya getirerek ve dili Ingilizce olan
kaynaklardan yeni bilgiler edinerek, genisletilmis sosyo-
kiiltiirel yonelim bilgilerini ihtiyac iizerine bagimsiz olarak
pekistirebilir ve genigletebilirler,

o ilgili kiiltiirel, ideolojik ve tarihsel perspektifi dikkate
alarak, genisletilmis sosyo-kiiltiirel yonelim bilgilerini
elestirel olarak yansitabilirler.

b) Kiiltiirleraras1 Tutum ve Farkindahk

Ogrenciler,

o Kiiltiirel ¢esitliligin ve bununla ilgili firsat ve zorluklarin
farkina varabilir ve yabanci bir kiiltiirle yeni deneyimlere ve
dil acisindan zorlayici durumlara genel olarak acik fikirli
ve 0grenme istegiyle yaklasabilirler,

e baris ve saygi i¢inde bir arada yasamanin temel ilkelerini
ihlal etmemek kaydiyla, yabanci kiiltirel degerlerin,
normlarin ve kendi fikirlerinden ayrilan davranislarin
farkina varabilir ve hoggorii ile karsilayabilirler,

e yabanct ve kendi degerlerini, tavir ve tutumlarin
uluslararasi gegcerliligi olan  sozlesmelere gore
siniflandirabilirler,

e Liiltiirel olarak sekillendirilmis kendi algi ve tutumlarinin
farkina  varabilir ve bunlar1  toplumsal cinsiyet
perspektifinden ~ de  sorgulayabilir = ve  gerekirse
gorecelestirebilir veya revize edebilirler.

¢) Kiiltiirleraras1 Anlayis ve Eylem

Ogrenciler,
e  Anglofon referans kiiltiirlerdeki insanlarin politik, sosyal ve
kiiltiirel olarak sekillenen yasam kosullarini ele alirken
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kiiltiire 6zgii degerleri, tutumlari ve yasam bigimlerini
anlayabilir, bunlar1 kendi fikirleri ve diger fikirlerle
karsilagtirabilir ve uygun iletisimsel tepkiler verebilirler,

o diger Kkiltirlerden insanlarin disiince ve davranig
bigimleriyle aktif ve yansitici bir sekilde empati kurabilir
(perspektif degisikligi) ve spesifik farklilik deneyiminden
yola ¢ikarak diger kisiye karsi anlayis ve gerekirse elestirel
mesafe (kisinin kendi Kkiiltiiriine de) veya empati
gelistirebilirler,

e resmi ve gayri resmi kiiltlirleraras: karsilagsma durumlarinda
— gerekirse ortak dil konusanlarla da — kiiltiire 06zgi
gelenekleri ve 6zellikleri hassas bir sekilde dikkate alabilir
ve uygun bir sekilde etkilesim Kurabilirler,

e olast dilsel-kiiltiirel yanlis anlamalari ve ¢atigmalari
acikhiga kavusturabilir ve bunlarin iistesinden gelebilirler,

e Ingilizce konusan iletisim partnerleriyle benzerlikler,
farkliliklar ve kiiltiirel olarak sekillendirilmis tutumlarin
arka plam ile Kkiiltiirel karsilasmalarin firsatlar1 ve
zorluklar1 hakkinda hassas (gerekirse tartismal) bir
sekilde bir kiiltiirlerarasi soylev viiriitebilirler.

Kapsayicilikla flgili Toplam Kazanim Sayisi: 26 Kapsayicihikla ilgili Toplam Kazanim Sayis: 21

Tiirkiye ve Almanya Ingilizce dersi oOgretim programlarinin  kazanimlari
bakimindan karsilastirilmast sonucu iki programin farkli bir yaklasima sahip oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye ortadgretim Ingilizce programinda kazanimlar smif (9, 10, 11, 12),
tema numarast (1-10), dort farkli dil becerisi ve telaffuza gore belirlendigi goriilmektedir.
Tiirkiye’deki program dort temel dil becerisi ve telaffuza 6nem vermekte; her temada
beceriler ve telaffuz i¢in ayr1 basliklar agilmistir. Programda genel olarak, her sinif i¢in 10
temaya yer verilmis, her tema icin ise ii¢ siitun olusturulmustur. Ilk siitun &grencilere
kazandirilmas: hedeflenen kelime dbekleri ve dil yapilarina iligkin orneklerin yer aldig:
“islevler ve pratik dil* siitunundan olusmaktadir. Ikinci siitun dort temel dil becerilerini ve
telaffuzu dikkate alarak “dil becerileri ve 6grenme hedefleri“nden olusurken, son siitunda

“Onerilen materyaller ve gorevler“in yer aldig1 goriilmektedir.

Tablodan da anlasilacagi lizere Almanya programinda icerigin “kiiltiirlerarasi
iletisim yeterliligi“ etrafinda sekillendigi ve belirlenen tema ve konu ornekleri sosyo-
kiiltiirel yonelim bilgisi bashigr altinda ele alindig1 tespit edilmistir. Kapsayici egitimle
ilgili kazanimlarin da Tirkiye’deki programdan farkli olarak “kiiltiirlerarasi iletisim
yeterliligi” kapsaminda ele alindigi gozlemlenmistir. Kiiltiirlerarast iletisim yeterliligi;

“sosyo-kiiltiirel yonelim bilgisi”, “kiiltiirlerarast tutum ve farkindalik”, “kiiltiirlerarasi
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anlayls ve eylem” alt alanlarina ayrilmaktadir. Kazanimlar, bu alt alanlarin altinda
siralanmigtir. Tiirkiye programinda kazanimlar siif bazinda ayrisirken Almanya’da 11.

smif i¢in ayr1, 12 ve 13. siniflar i¢in birlestirilerek kazanimlar sunulmustur.

Kapsayicilik agisindan Tiirkiye ortadgretim programinda Almanya ortadgretim
programina gore sayisal olarak daha fazla kazanim yer almaktadir. Tiirkiye programinda
kapsayicilikla ilgili 26 kazanim bulunurken, Almanya programinda kapsayiciliga yonelik
21 kazanim bulunmaktadir. Ancak toplam kazanimlara iliskin oranlar incelendiginde,
Tiirkiye’deki programda yer alan kazanimlardan %8,1°1 kapsayict egitimle iligkili iken,
Almanya’daki programda yer alan kazanimlardan %17,9’u kapsayiciliga yonelik oldugu
tespit edilmistir. Ayrica kazanim sayisindaki farkin sebebi Tiirkiye programinda
kazanimlarin daha ayrintili verilmesi; Almanya programinda ise bazi kazanimlarin
birlestirilerek tek bir kazanim altinda ele alinmas1 durumudur. Almanya programinda yer
alan bir kazanim ifadesi Tiirkiye programinda iki ya da ii¢ farkli kazanim ciimlesi ile ifade
edilmektedir. Yani Almanya programinda bir kazanim ifadesi bir¢ok kazanim
icermektedir. Bu nedenle kazanimlarin niceliksel degil niteliksel karsilastirilmast uygun
goriilmektedir. Ornegin Almanya programinda yer alan “Ogrenciler, mevcut bilgilerini bir
araya getirerek ve dili Ingilizce olan kaynaklardan yeni bilgiler edinerek temel sosyo-
kiltiirel yonelim bilgilerini genellikle bagimsiz olarak pekistirebilir ve genisletebilirler”
kazammm Tiirkiye programinda “Ogrenciler, isler/iilkeler/milliyetler hakkinda belirli
bilgileri tespit edebileceklerdir.”, “Ogrenciler, basit bir metinde
meslekler/milliyetler/iilkeler hakkinda belirli bilgileri bulabileceklerdir.” ve “Ogrenciler,
kiiltiirleraras1 ~ farkliliklara  iligkin ~ bilgilendirici  metinlerin ~ ana  hatlarm
kavrayabileceklerdir” seklinde birden fazla kazanimda karsilik bulmaktadir. Baska bir
ornege bakilacak olursa, Tiirkiye programinda yer alan “Ogrenciler, farkli kiiltiirlerdeki
ahlaki degerler ve normlar hakkinda yorum yapabileceklerdir.”, “Ogrenciler, degerlerin
toplumlar tizerindeki etkilerini konu alan bir metinde ana fikri destekleyici ayrintilardan
ayirt edebileceklerdir”, ve “Ogrenciler, toplumdaki deger ve normlarin énemi ve etkileri
hakkinda bir makale yazabileceklerdir.” kazanimlart Almanya programinda yer alan “baris
ve saygl i¢inde bir arada yasamanin temel ilkelerini ihlal etmemek kaydiyla, yabanci
kiltiirel degerlerin, normlarin ve kendi fikirlerinden ayrilan davraniglarin farkina varabilir

ve hosgorii gosterebilirler kazanimi ile bir kazanimda ifade edildigi gézlemlenmistir.
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Genel olarak Tirkiye’deki programda kazanimlar daha kesin, kisa ve somut ifade
edilirken, Almanya programinda daha genel, derin ve soyut bir sekilde ifade edilmektedir.
Almanya programinda kapsayici egitimle ilgili kazanimlarin az ama igeriginin daha genis

oldugu soylenebilir.

Nitekim her iki programin kazanimlarinda kiiltiirel farkliliklarla ilgili durumlara
deginildigi, bunun yanmi sira toplumsal birliktelik, toplumsal cinsiyet esitligi, degerler ve
normlar gibi unsurlara yer verildigi goriilmektedir. Ancak Almanya programinda her ne
kadar kapsayiciligin bir alt boyutu olan ¢okkiiltiirliiliik, kiiltiirlerarasilik, toplumsal cinsiyet
esitligi vurgulansada, kapsayiciligin diger boyutlarina Ornegin; 6zel gereksinimli
cocuklara, engeli olan c¢ocuklara, insan haklar1 gibi konulara ve kazanimlara yer
verilmedigi goriilmiistiir. Tiirkiye programinda ise insan haklar1 (cocuklar haklari, cinsiyet
esitligi, hayvan haklari, dezavantajlar1 gruplarin haklar vs.) gibi konulara ve kazanimlara
az da olsa yer verildigi tespit edilmistir. Bununla birlikte Almanya’daki programin tema ve
kazanimlarinda hedef kiiltiirler ile ilgili ifadeler yer alirken, Tiirkiye’de programinda hedef
kiiltiirler genel bir yaklasimla ele alinmis olup, temalar ve kazanimlarda hedef kiiltiir

ifadelerine rastlanmamuistir.

Tiirkiye ve Almanya Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinda Yer

Alan Yeterlilik Alanlari/Beceriler

Iki iilkede de dort temel dil becerisine uygun olarak program gelistirilmis fakat dort

dil becerisine ek yeterlilik alanlar1 Almanya tarafindan tanimlanmaistir.

Tablo 4.6. Tiirkiye ve Almanya Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinda Yer Alan Yeterlilik

Alanlarinin/Becerilerin Karsilastirmali Analiz Tablosu

Tiirkiye Ortaégretim ingilizce Dersi Ogretim Almanya Ortadgretim IT. Kademe Ingilizce Dersi

Programinda Yer Alan Ogretim Programinda Yer Alan
Yeterlilik Alanlari/Beceriler Yeterlilik Alanlari/Beceriler
Iletisimsel Yeterlilik: Islevsel Iletisim Yeterliligi:
o Dilbilgisi yeterliligi o Dinledigini-/dinledigini-gérdiigiinii anlama
o Soylem yeterliligi o Konusma
e Sosyolinguistik yeterlilik o Okudugunu anlama
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o Stratejik yeterlilik e Yazma
e Dil arabuluculugu

Dért Temel Dil Becerileri ve Telaffuz: e [fade ve iletisim stratejisine sahip olma
Dinleme
Konusma
Okuma
Yazma
Telaffuz

- Kiiltiirlerarasi iletisim Yeterliligi:
o Sosyo-kiiltiirel yonelim bilgisi
o [Kiiltiirlerarasi tutum ve farkindalik
o [Kiiltiirlerarasi anlayis ve eylem

- Metin ve Medya Okuryazarligt:

o Sozlii
o Yazili
o  Medial

- Dil Ogrenme Yeterliligi
- Dil Farkindalig

Almanya’daki programda kazanimlarin yukarida belirtilen bes farkli yeterlilik
alanina (islevsel iletisim yeterliligi, kiiltlirlerarasi iletisim yeterliligi, metin ve medya
okuryazarligi, dil 6grenme yeterliligi ve dil farkindaligina) gore sekillendigi goriilmiistiir.
Almanya programi Tirkiye’den farkli olarak dil becerilerine oldugu kadar “kiiltiirlerarasi
iletisim yeterliligi“ne de olduk¢a Oonem vermistir. S6z konusu dort temel dil becerileri
Almanya programinda daha ¢ok “islevsel iletisim yeterliligi” kapsaminda ele alinmaktadir.
Kapsayic1 egitimle iliskili kazanimlarin ise Tirkiye’deki programdan farkli olarak
“kiiltlirleraras1 iletisim yeterliligi” kapsaminda ele alindigi gozlemlenmistir. Ayirca
Almanya’daki programda Tiirkiye’den farkli olarak metin ve medya okuryazarligi, dil
farkindalign ve dil arabuluculuguna yer verilmektedir. Tiirkiye programinda ise
Almanya’dan farkli olarak dort dil becerisine ek olarak telaffuza onem verilmektedir.
Ayrica Tiirkiye’deki Ogretim programinin basinda iletisimsel yeterliligin dort ana
yoniinden bahsedilmektedir. Bunlar; a) dilbilgisi yeterliligi, b) soylem yeterliligi, c)
sosyolinguistik yeterlilik ve d) stratejik yeterliliktir. Programin dilin islevlerini ve dort

becerisini biitiinlesik bir sekilde ele alacak sekilde tasarlandig belirtilmistir.

Asagidaki sema yukarida belirtilen Almanya ortadgretim Ingilizce programindaki

yeterlilik alanlarinin etkilesimini gostermektedir.
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Kiiltiirleraras iletisim Yeterliligi

Anlama Harekete Gegme
Bilgi  Tutum  Farkindahk

islevsel iletisim Yeterliligi
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ifade ve {letisim Stratejisine Sahip Olmak

Metin ve Medya Okuryazarhg

Sézlii  Yamh Medial

Sekil 4.2. Almanya ortaégretim II. kademe Ingilizce dersi 6gretim programi yeterlilik alanlart (Kaynak: MSB
NRW, 2014, Kernlehrplan fiir die Sekundarstufe Il Gymnasium/Gesamtschule in NRW, Englisch)

Bu yeterlilikler her kademe i¢in ortak hedefler olarak yer almaktadir. Programda bu
basliklarin her biri i¢in genel aciklamalar yapilmistir. Bununla birlikte her yeterlilik alanin
altinda kazanimlarin da ayrintili bir sekilde aciklandigi goriilmektedir. Bu yeterliliklerin
tek basina ulasilabilecek bireysel beceriler degil, birbirine kenetlenen ve dinamik bir

etkilesim i¢inde olan yeterlilikler oldugu belirtilmistir.

Yukarida da belirtildigi tizere Tiirkiye programinda kazanimlar dort farkl dil
becerisine ve telaffuza gore belirlenmistir. Asagidaki tabloda, Tiirkiye ortadgretim
Ingilizce dersi dgretim programlarinda yer alan kapsayicilikla ilgili kazanimlarin daha ¢ok

hangi becerilerde yogunlastig1 gosterilmektedir.

Tablo 4.7. Tiirkive Ortaégretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinda Yer Alan Kapsayicilikla Ilgili

Kazanmimlarin Dort Temel Dil Becerileri ve Telaffuza Gére Dagilimi

Dort Temel Dil Becerisi Toplam Kapsayicilikla Tlgili Oran
ve Telaffuz Kazanmim Sayis: (F) Kazamim Sayisi (F) (%)
Dinleme 61 1 1,6
Konusma 93 9 9,7
Okuma 67 11 16,4
Yazma 61 5 8,2

Telaffuz 40 0 0
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Tiirkiye ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan toplam 26
kapsayicilikla iligkili kazanimlarin igerisinde en ¢ok %16,4 ile “okuma” dil becerisine
yonelik kazanimlarin oldugu tespit edilmistir. Diger dil becerileri incelendiginde ise,
stirastyla kapsayicilikla iligkili kazanimlarin %9,7 ile “konusma” dil becerisi, %8,2 ile
“yazma” dil becerisi ve %1,6 ile “dinleme” dil becerisine yonelik oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Diger yandan telaffuza yonelik kapsayicilikla iligkili kazanimlarin olmadigi gorilmistiir.

Tiirkiye ve Almanya Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinda Yer
Alan Kapsayicihkla Ilgili Kazammlarnin Farkhliklart “Tanima®, “Deger Verme“ ve

“Etkilesim“ Temalarinda/Boyutlarinda Incelenmesi

Bu arastirmada ayrica iki iilkenin ortadgretim Ingilizce dersi Ogretim
programlarinda yer alan kapsayicilik ile ilgili kazanimlart “farkliliklar: tanmima®,
“farklilhiklara deger verme* ve “farkhiliklarla etkilesim* (Kogyigit ve Simsek, 2019)

boyutlarinda da incelenmistir.

Tablo 4.8. Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programlarinda Kapsayicilikla Ilgili Kazanimlarin

Farklhiiklar: “Tamima*, “Deger Verme* ve “Etkilesim “ Temalarina Gore Frekans Dagilimlar: ve Oranlari

Tema Tiirkiye Tiirkiye Almanya Almanya
) (Oran %) ) (Oran %)
Tanima 13 50 4 19,1
Deger Verme 7 26,9 7 33,3
Etkilesim 6 23,1 10 47,6
Toplam 26 100 21 100

Asagidaki sekilde, kapsayicilikla iliskili kazanimlarin farkliliklan “fanima*, “deger
verme* ve “etkilesim* temalarina gore oranlari, daha net anlasilabilmesi ig¢in

gorsellestirilmistir.
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Tiirkiye Almanya

Etkilesim
Etkilesim (%%47,6)
(%23.1)
er Verme (%33
Deger Verme (%26.9\ == ( ‘3/

Tamma
Tanima (%50) CRis1)

Sekil 4.3. Ortaégretim Ingilizce dersi 6gretim programlarinda kapsayicilikla ilgili kazanimlarin farkhilklar:

“tanmima “, “deger verme " ve “etkilesim ‘' temalarina gore oranlari

Tablo ve sekilde yer alan bulgular incelendiginde, Tiirkiye ingilizce ortadgretim
programlarinda yer alan kapsayicilik ile ilgili 26 kazanim igerisinde 13 kazanim ile daha
cok farkliliklar: tanima (%50) kazanimlar1 oldugu tespit edilmistir. Deger verme (%26,9)
boyutunda 7, etkilesim (%23,1) boyutunda ise 6 kazanim oldugu goriilmiistiir. Tabloda
Almanya Ingilizce ortadgretim programlarinda yer alan toplam 21 kazanima bakildiginda
ise bunlarin sadece 4’ farkliliklar: tamimaya (%19,1) yonelik kazanimlar oldugu
gorilmistir. En ¢ok kazanim 10 kazanim ile etkilesim (%47,6) boyutunda iken,

farkliliklara deger verme (%33,3) boyutunda 7 kazanim bulunmaktadir.

Tabloya bakildiginda Tiirkiye programinda %50 ile daha ¢ok farkliliklar1 tanimaya
yonelik bir hassasiyetin oldugu sdylenebilir. Almanya programinda ise %47,6 ile daha ¢ok

etkilegim temasina yonelik bir hassasiyetin oldugu gézlemlenmistir.

Farkliliklar1 “fanima‘ temasina iliskin bazi kazanim ifadelerine asagida yer verilmistir.
e Tiirkiye: “Ogrenciler, basit bir metinde meslekler/milliyetler/iilkeler hakkinda
belirli bilgileri bulabileceklerdir.”
e Almanya: “Ogrenciler, mevcut bilgilerini bir araya getirerek ve dili Ingilizce olan
kaynaklardan yeni bilgiler edinerek temel sosyo-kiiltiirel yonelim bilgilerini

’

genellikle bagimsiz olarak pekistirebilir ve genisletebilirler.’
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Farkliliklara “deger verme* temasma iliskin bazi kazanim ifadelerine asagida yer
verilmigtir.
e Tiirkiye: “Ogrenciler, farkly kiiltiirlerdeki ahlaki degerler ve normlar hakkinda
yorum yapabileceklerdir.”
e Almanya: “Ogrenciler, kiiltiirel cesitliligin ve bununla ilgili firsat ve zorluklarin

farkina varabilir ve yabanct bir kiiltiirle yeni deneyimlere genel olarak acik fikirli

ve ogrenme istegiyle yaklasabilirler.

Farkliliklarla “etkilesim® temasina iliskin baz1 kazanim ifadelerine asagida yer verilmistir.
o Tiirkiye: “Ogrenciler, dezavantajli kisilerin sorunlarina yénelik ¢éziimler iceren
tartismact bir makale yazabileceklerdir.”
e Almanya: “Ogrenciler, diger kiiltiirlerden insanlarin diisiince ve davranis
bicimleriyle aktif bir sekilde empati kurabilir (perspektif degisikligi) ve spesifik
farklilik deneyiminden yola ¢ikarak diger kisiye karst anlayis ve gerekirse elestirel

’

mesafe veya empati gelistirebilirler.’

Tiirkiye ve Almanya’daki Ortadgretim Inglizce Dersi Ogretim Programlarina Iliskin

Ornekler

Asagida, iki iilkenin ortadgretim Ingilizce dersi &gretim programlarinda kapsayici
egitimin nasil ele alindif1 6rneklerle desteklenerek sunulmustur. ilgili drnekler asagida

gorsel ve dogrudan alintilar yoluyla verilmistir.

Tiirkiye 'deki Ortacgretim Inglizce Dersi Ogretim Programna Yonelik Ornekler:

i. FOREWORD

o™ 12" Grades English Curriculun

This cumiculum has been designed in accordance with the descriptive and
pedagological principals of The Common FEFuropean Frameworlk of Reference for
Languages (CEFR). Therefore. the lanpuage proficiency levels are reflected as A1 AD
{Basic Users) and Bl. B2 (Independent Users). The approach adapted is an action-oriented
approach since in this curriculum. the target Ianguage (English) is seen as a vehicle for
comumunication rather than a lesson to stady. The main goal of the new 95-12" grades English
Curriculum is to engage leamers of English in stinmilating. motivating. and enjoyable leaming,
environments so that they become effective. fluent. and self-directed users of English In
order to achieve the goals of the curmiculum and for successfiul implementation. it’s of great
importance that all the leading stakeholders (learners/users. teachers. admindstrators. material
designers) in education collaborate.

Resim 4.1. Tiirkiye Ortagretim Ingilizce Dersi Ogretim Programu, s. 4

149



INGILIZCE DERSE OGRETIM PROGRAMIT

2. MAIOR PHILOSOPHY AND GENERAL OBIJECTIVES OF THE 97-12"
GRADES ENGLISH CURRICULUM

Thiz omricufam has been prepared in [me with the genem] goals of Twurkish National
Educatton a5 defimed in the Basic Law of the National Education No. 1739, along with the Main
Principles of Turkish Naticea] Education.

‘The updates and revisions done in the new 2 - §* Gradss Enslish Cumscuhum (MEB-TTEB,
20113) bave calied for an update in the #*-12® Grades English Crmiculum Tn this sense, the 9512
(Grades Englich Curriculum can be ssen a5 a contimnmn of the 2*-8* Grades English Cumouhem
Following the same comsmimicative focus in the 28 Grades English Cumicubar. the currioahem
designed for the 9-12* Graders is intendsd to foster conmmmicaive skills in Enslish amongz
laamers. However, dus to the differsnt age rngs and lmmuase needs of smdants in the 9%12%
Grades, gradmlly incressing enphasiz: on the inteprtion of foor lagmape skills s
incorporated in this comiculim Sedents in the ©°-17* Gradss English classes also have sevenal
academic Englich needs. Tn addirion, snudamis at this age are expected to be more conscious about the:
lnzuaps Jeaming process m their native lanpmze which can be mpsfared o the second lanzage
leamming experisnce. Thersfora, limited stady of some complex lnpuaze struchmes are dispersed
within the cumiculum In additon, considering the real-ife expenences of leamen, more
instructiora] rechnolozy toals are used across all gradss in the 9-12* grades Fnglish curicahmm.

There are several mrerdspendent lanmmze teaching and langmpe prnciples reccoummg
in the §*-12* Grades English Camicudn First of all Englizh &= seen a5 a lingua franca and
infernational lamgmage used in today's ghobal werdd As travel has become more common in the
Iast decade, different culrures are in constant comtact and use of English as an infematioral language
“involves croszing bordars Heerally md fizuratively”™ (MicEay, 2002, p. 81). Englizh is also wsed
mostly a5 the language of scisnce and technology. I order to share their idsss and owtme with
otber pecple from different culrares and coumtries, o kamers peed to use English actively,
productively, and commmmicatively. Commumicafive compefence has four mam aspects: a)
srammatical competence, b) discourse competence. ) sociolingusstic competence, and d) smatemic
competence. (Canale & Swain, 1980} It bas been over four decadss since Dell Hymes (1972)
coined the term “Comrmmicative Competence” and more than three decades since Carnds and
Swain (1980) elaborated it. Newertheless, lack of effective commmmirative competence has
remained to be the problem of ooy learmers in Emglich language classes in Turkey. It i ofien
stated that in Turkich EFL education context, priority has besn given to prammmtical
with too mmch focus on teaching and assessing grammmrical struchares in English To take a stepin
overcoming this probism, the pew #-17* Grades English Curricubum was desizned to take all
asperts of commmicative Ccompetence inte considemtion in English classes by addressing
fumctions and four skills of lamguage in m imtegrated way and focusing on “How™ md “Why™
in lanzuage rather than merely on “What?”.

In additien, in the 9*-17* Grades English Curricubim collaborafion amons staderts is
encouraged more than competition because collaberatve activities are mese in line with the nanml
mn{lmgmgkmgmwhchlmﬂsmmmm“ﬂmmmmmmg

ad practice imferpersonal skills that are pecessary fo become effeciive commmmicators
(Crawford, 2007). Caliaboration also masts the affective needs of adolescent learners

INGILIZCE DERST OGRETIM PROGRAMI

commpetition as adolescents are genemlly more reliant om their peers and “see their Fiends as more
trusted confidants compared to the adults in ther lves™ (Powell 2010, p.114). Adolsscents o
through siprificant physical. cognitive, and emoticnal change and they are i pursait of forming
their own idemtities (Brown. 2000) as well as independemce Crawford (2007) also statss chat
“yourg adelescents cave for exploration. pesr mterction, and persomal awtomoery” (p-R7).
Therefore, fostering learner anfonomy & an inpoertant principle adopted @ the new £-11° mradss
English cumiculum: As Powell (2010) pointz out “ajone is not synomymouws with autsnomous” (p.
105). Tn the curricalum students of English are intended to gt support and sudance from their
teachers peers, learning materials, and leaming tasks so thar there is 2 pgradul increase in
leamer  autonomy  through collabemfien interaction, and commmmication in a safe learming
environmert. In addition leamer are encoumazsd to be reflactive m ther owm leamins by
Iecogmizing md assessing ther own needs, suenghs, weakmesses as effectve managers of their
own leaming (Peraflorida, 2002). Another way to Mcrease aubmnomy among Jeamers is to inchide
them in the decision making process, especially in providing supplemenfary languaze learning
mderiak, which can ako increase Jeamer motivation in the dasreom Mclrad, 2013)
Throughout the §°-12* mﬁsEughshcuanmmﬂmsmmmgdmbemwlwdmlﬂ-
based. collaborative, and project-based lamzuage acrivities that would empower leamers by
increasing their self-ssteem. auronony, and language skills (Stoller, 2002).

In order o sustain such a producive. commumicatve, and dvnamic lanoage learning
envireament, the assessment techmiques used should also reflect the lnpuage teaching and learning
methods. One of the significant causes of lack of conmumicative competence among mest Tarkish
leamers of English &5 that in geneml there has been a mismarch berween the manme of
languags leamning process and lanmuaze assessment types and tools m English classes. In other
words, even if we teach commymicatively, this does not puamnges the development of
COMOEMiCative COMpEtance 3mong leamers becamse leamers” owput i lampuage is not beimg
assessed  commumicatively. Therefors, suthemfic assessment tools that zwe way
CommEmicative assessment are mchaded in the new 9°-17* prades Enslish cmmiculum. Throusheut
the auricalum, in line with the alternatrve assessment principles, learners are asked o show what
they can do and produce mrher than what they are able to recall and reproduce (Hierta-Macias,
200%).

Censidering the realities of lmzuape classes with everpopulated classrooms, some authemtic
‘assessment tacks cn be mmpractical md'er too subjective to handle. However, another reality of the
education £ that assessment plavs an impertant role in determining the swccess of leamers that is
mostly associaced with getting high grades. Adminisrrators, teachers, parents, and learmers lke in
myﬁdﬂﬁmmﬂ:mhgbgn&ssgummmhnﬂmmﬂs if a topéc or
skill iz mot assessed. it is umlikely to be given priomity in the classroom to be improved. Cvercoming
this backwaszh of effect of assessment is especially required in lanmaaee claszes m which raditional
assessment technigques are no Jonger elevant to evahate the commmmicative eupat of leamers.
Therefore, in the 9%-17* zrades English amriculam amhentic assessment techmiques that reflect
the tasks stadents will encounter outside schools are nsed (Marsh, 3000). To reflect the real-lifa
W s of Jeamers, echo the multisensory naturs of lansuage leaming, and merease the level of

nlnyn.wﬂasmmm’dmmmmﬂmuzufmmmﬂwﬂml«gas

fvely wsed it in the curdoum.

Resim 4.2. Tiirkiye Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi, s. 5-6
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4, ETHICS AND VALUES EDUCATION

P DERSIOGRETIM PROGRAMI

The 9*-12" Grades new cumculim has been prepared. based on the regulations set by the
Turkask Minpstty of Natonal Education, which bhas been clearly defined m the offical website
www. mevzuat pov irMevzuathetn/l 5 1739 pdf). As stated m the general objechves of Tukish

Mational Education, the new cumcnlum zmms to raise the awarensss of umversal. national, meoral,
humane and culhwal values and ethics as well as the competence mn both oral and written
commumication skills. The objectives and sample usages have been infegrated into the mew

cumcnlum m accordance with thes goal.

The new cwmcunlum 1z different from the previcus one 1n 2 sense that it focuses on values
education. The kev values that should be transferred to the learmers i hne with the learming

outcomes are: fnendship. justce, hopesty,

self-control, patience. respect, lowve, responsibulity,

patnotizm znd altnnsm. However, theza values should not be considered as a separate entity. They
should be embedded mto the themes and topics of the syilaba

Stakeholders such as teachsrs and matenal designers should take learmers’

ages.

psychological and somological levels mto consideration m selecting characters, fexts, visuals to be
uszed dunng the mstruchion process. For instance, if a movie poster 15 used, the age appropnatensss of
the mowie should be taken mto consideration in addifion to our ethies and values. Besides, the
selection of the characters should comply wath ethucs and vahies of our education system se that
learners can have proper role-models. It 15 highly recommended to have this aim incloded m the

materials to be designed.

Resim 4.3. Tiirkiye Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi, s. 9
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7. DRGANIZATION OF THE 9"-12" GRADES ENGLISH CURRICULUM

hdﬁmﬁem?l’“gﬂdﬁ&@ curriculum an eclectic apgroach ro bngage
il entirely followed ar left

m:mmdmﬂnnmmhunmdﬂ:anmn,wmmrﬂmmmmﬂmnfmm
a5 well & the finctions presented in the umit. Another critemon for the selecton of the
miwiure of methods was the profile of langazs larmers i the 9*-12" grades, especially regarding
Seamer age. inferests, and lanzuage level. The cumicuhim is divided into 10 units orsanized arund
interrelated themes for each prade Thematic unit Qrganization encourages adelescent leamers fo
make thenatic connections Telated to languape, sodal issues, and persomal conceres (Crwind

7). The themes for each grade were selected with the belp of a focus group of leamers in the
©*.12* zrades who suted the themes of their interests for learning English in their classes via a
survey in which leamers were asked to pricsitize the themes based oo their preferences and by
mibering them from tha most prefiered o the laast ane.

In addition to the thematic organization of the units, lmguape fanctions, all language skills
(listening. speaking. readine, writing). and limited focus on language srocnires 25 well as some
fiocs on explicit proounciation are included in each umit. The selection of the fimetions Jor eackh urit
was carried out in accordance with the descriptors of the The Common Enropean Framewark of
Referemce for Langmages (CEFE). The categories of the CEFE. were adherad in 2 Senible way as
fimctions of the lanzuage cannot be strictly ondered in real-life use. In additon. mamy fimetons of
lanmmaze were eocled twoushout the whele cumoulum to ensure permanent learming In
mtesmation of the fur skills, an emphasi: is siven to speaking and Hsrening skills tx enable lsamers
0 practice commumication and real-life mse of lansuape. Sampde usages of fimctions, lansuage
structures, and prommeiation are provided in the curriashem to refiect the formality/informality of
the language that is expectsd to be moduced and practiced in material design that is o lne with
the principlss of the cumioalum Special focus on sample vocabulary Hems are not given in the 8°-
17* mades English curmiculum fo aweid the wse of Jong word [ists isolated fom real-life use
contexts which typically end up being the sabject of roe memorization for exams. However, the
mmber of new words to be learnt in each lesson is limited o seven to ensure meaninsful
and active use of vocabulary. Material desigmers and teachers can select the wocabulary items
depending on the themes of the unirs and the nesds of learners and all vocabulary should be taught
m context with reference to meaming, form prosumciation collocation. and example senfencas
Futhermore, the vocabulary items to be selected m the syllabus mmst be commenty and frequentty
mmwﬂylﬂemﬁsmhmbﬂm:mmb}'mkmwﬂgmﬂ

Ovmﬂ.\tenewg“]“gmisEnd:shnnrﬂmnmnemgm‘hdasn “ multi-syllabos™
(McDonough & Shaw. 2003) coofiming differens elemenrs of other syilibme types at varying
degrees. The eclectic approach adepted i the cumiculum comprises elements of mestly
fonctional syllabus and skill-based syllabus while mfegracing other aspects of [ngmage
such as stuctres. promnciation. and wocabulary relevant to the themes, fimctions, and dills of
the umits presented.

1
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The curmmicular model in English 9°-12* grades is different fom the one i 18 grades in
that it i ot divided imo severl stages. Comsidering the close age range of shadents across different
grades in high scheol, the mstruction througheut the four grades i seen as a contimumm without
strict boundaries. The 9* Grade Syllabus iz intended to revise most of the comtent learnt up to
the §* Grade English Syllabus. In addiion, fimited new lnguage functions and use were introduced
w0 mmke 2 smooth tmansition o the 10° Grade Syllabus. There is limited focus on lanmaage
strucrires in the 10 Grade and 11* Grade English Svilabi as stadents at these levels of English
bawve academic lmpuee need: as well a3 conmumicarive needs. However, the integration of four
bmpaaze kills as well a5 functions of the bnpuage sill remains i be the main fos in
imstruction. The 12* Grade Englich Syllabas can be viewed as an overall synchesis of what
students have learned up to this Zade Mo pew lmguage structures hawve besn imtrodoced:
bowener, the compl of langaage stracthurss and vocabulary fems are expectsd io inoeass
whids using the fancriens in the wnits. & all gradss, commmmicative, experiential and tack-based
lampuags activities are promored. Overall, the curmicubum &= designed based on weekly four Engish
essom hours in afl grades. I different or additional hours are offered i different institurions,
adaptations can be made by the groups of Enshish teachers in the mstitations.

Instructional Materials:

In the new O Grade: English Cumiculum preferred instroctional materials are the
ones that are atractive in presentation. awcthewric in comtertfuse. cultrally sensitive, umbiased
toward learmers”others’ cultwres/'zenders (Tomlinsem, 1908) and mmiltisemsory in desizn In
addition, vanety as well as self-discovery is an important prnciple mderiying the selectiom of
mstractional paterials. Mareover, in the curriogm it is desired wo promote experiential learning
mdhmng—by—qugmngm‘nmmmmmalmTtemmﬂSm
salected in such a way that thers 15 mot too puch cooirollad of lmgaazs structures
(Towdieson, 1998) and o &= swengly thar materia] desizners mks this goal imto
consideration while creatnz teaching and leamninz course books. teachers’ suides, amd

m,mgmmmﬂmmm lesson and'or upit should also
heseuum:aimmﬂmﬂie patural process of first langnage acquisition and stam with
lstening and speaking activiries and then procesd to reading and writing materials. Rather than only
using auadio material: in list=ning, movies or short documentaries are saggested m the camicuhum in
order fo expese leamers to ponverbal compmmication 3s well as verbal conmmemication in English.
With the help of movies, learners can learn multiple aspects of bngmge such as culture, geseares,
Tacial expressions (Brown. 2000), and pragmatics sinmiansously.

The format of the pmterials in the 0%17° Grades English Cumsculum & a combimation
of print ani mmltimedia The new camicubm encourages the integration of fecheology in all
aspects of English lammmge teaching and learming becaunse techmological tools moech the
dvnannic and imeracrive narare of the langzuage as well as the adolescenss” moerests and real-life
experience:. Learming tools and poterials are increasingly being delivered electromically
(Tomlinsom, 2012) through digifal camerss, mobile devices, and Tablst BCs md the mew
ourmicubmn of English is desizned w0 be in synch with the recent developments in education and

Resim 4.4. Tiirkiye Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programu, s. 13-14

11" Grade

THEME 10: VALUES AND NORMS

Functions and Useful Language

1. Expressing opinions
I_Exchanging ideas
3_Making comments

Turkizh peopls are not only hospitsbla but slso. .

Masreddin Hodja is not only a great humerist bar also a great
philosopher and a man of wisdom.

I think that all sociefies....

What do you think sbout the values of the modem World?
Ibelieve. ..

Good company supports both good morals snd bumsnity.
Ieither men nor women daserve inequality

“We love all the created for the sake of the Creator.”
Yunus Emre

“Either seem a: you are. or be as you seem "
Mevlana Calaleddin-i Bumi

Peace begin: within ezch one of us.

How do peopla feel when they are exposed to discrimination,
Iumiliztion, viclagen .7

Langunage Skills and Learning Outcomes
Listening
E11.1011. Smdents will be able to identify the topic and the main idea
of a recorded text/video.

Pronunciation
E11.10F1 Smdents will be able to practice the sounds of '/ and /av!.

eg neither /maidar, either /aidar
Speaking
E11.10.51. Smdents will be sble to exchange idess shout values and

es.
E11.10.52. Smdents will be able to make comments abowt moral valuas
and norms in different cultures.

Reading
E11.10.R1. Smdents will be able to distinguizh the msin ides from
supporung details in a text abous the effects of values on societies.

Writing

E11.10.W1. Students will be able to write an essay about the
importance and effects of values and norms in society.
E11.100W2. Smdents will be able to write slogans about spirinaal,
moral and social values.

Suggested Materials and Tasks

Movies
Interviews
Foleplavs
Family Albums
Pictures of the past and present
Smveys

Debates

IDIOMS/FROVERBS OF THE WEEK
DISCUSSION TIME
TECHPACK
E-PORTFOLIO ENTRY
VIDEOQ BLOG ENTEY
ELF Self-Assessment

Resim 4.5. Tiirkiye Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programa, s. 54
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Almanya’daki Ortaégretim Inglizce Dersi Ogretim Programna Yonelik Ornekler:

1 Aufgaben und Ziele des Faches

Fremdeprachen] emen mit dem Fid indivddoeller Mehreprachigheit gewinnt angesichis
der politischen, kult urdlen und wirtsschafdichen Entwicklung Europas und der Globali-
sierung stetig an Bedewtung. Der Fremdsprachenumtesmicht der mmnasislen Obersufe
wermidttel sprachiich-kommunikative und interk ultunelle Kompetenzen, die cine wich tge
Voraussetzung for angemessenes und erfolgreiches Handeln im privaten wie berufiichen
Leben sind. Englisch ds Weltverkehrssprache ninmmt in diesem Zus ammenh ang cine
hermusgehobene Rolle ein.

Den gesellschafdichen Anfordemngen an Stodierfdhiglsit, Beroforientierung wnd
wertefte Allgemeinbildung entsprechend ist der Englischunterficht in der gymnasia-
len Oberstufe dem Letziel der interkuhu rellen Handlungsfahigkeit verpflichiet. Erist
wissenschafts- und berufspro pddentisch sowie perstnlichkeisbildend.

Dabei wird die fachpadagogische Arbeit der Sebundarswfe | fongeserer: Die Schi-
ferinnen und Schiler bauen im Enghsdhunteridht der gymnasialen Cherstufe sysve-
matech kommunikative und imerkulwrelle Kompetenzen auf. Sie werden durch die
Vertiefung und Erweiterung ibrer Kompetenzen in unterschicdlichen Lebensbherschen
ins besondere auf die Anforderun gen worbersitet, die eine zunchmend intemational
ausgerichtete Hodhschulaus bildung und eine globalisierte Lebens- und Arbeitswelt an
sie richten. Dher systematische Kompetenzaufbau und die Vemetzung wunverschiedlicher
Einzelkompetenzen erfolgt in der Aussinandersetzung mit komplescen, realitdtsnahen
und anwendungs orientierten Aufgabenstellungen. Dabed wird Englisch in allen Pha-
sen des Unterridhis als Arbeits- und Kommunikationssprache werwendet. Auf diese
Weize veniefen die Schilerinnen wund Schidler im Englis dhuntemichit der gyminasialen
Cherstufe auch die notwendigen Kom petenzen, die ihnen das fach- und ameendu ngs-
orentierie Lernen im Blingualen Unternicht und in bilingualen Modulen bew bilingual

akzentuiorten Phasen ermadgl ichen.

Als Orientienung for das Fremd sprachenlernen dient der Gemein same eunopdische
Referenzrohmen fur Sprocher: lemen, lehren, beurteden®™ (GeR); er ermoglicht eine
differenzierte Sicht auf die zu vermitdnden kommunikatven Kompetenzen.

LE, rait - B2t For bulsrsiis To

"

[zo01), &

surapdscher Referenaahmen

i Sprachen: deme, ehron, bewrteilen, hrsg. v, Goshed st Inder Nationes wa., Langonscheidiz
Bern w a Der Text St abnufhar unter: s/ A goethe de/referenzahme n
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Aufgoben und Zide des Foches

Inteiulturelle Handungsfahighet gt auf den kompetenten Umgang mit der Kulour
wnd Lebenswirklichkeit englischeprachiger Linder, insbesondene den gesellschafiichen
Phinomenen, Strulturen und Dislursen, der Literatur sowic den Medien. Der Eng-
lischurmernicht der gymnasialen Oberstufe behanddt dechalb soziokuttured und giobal
bedewtsame Themen und deren Darsteliung in authentischen und ansprochsvolien eng-
lischsprachigen Tessen und Medien. Durch den Umgang mit Tescten und Medien der
Fiethulturen erweitern die Schalerinnen und Schiter im Englis chunterricht ihre schu-
lisch und auBerschulisch erworbenen Einblicke in die Vieffdt anglophoner Kultur- und
Sprachraume. Die Auseinandersetzung mit anderen Lebenswirklichkeiten, sowohl aus
historisch erddrender ake auch aus geschlechterdifferensierender Perspektive, fordert
die Bereitschaft der Schiderinnen und Schiler zur Selbstrefiexion und erdfinet ihnen
die Moglichkeit, Distanz zu eigenen Sichtweisen und Haltungen herzustellen, kutturd]
gepragte Lebenswirklichkeiten, Normen und Werte zu verstehen und in ihnem interiul-
‘rellen Handd n angemessen zu bericksichtigen. Dabed stirkt der Englischunterricht
der gymnasialen Cberstufe - im Enklang mit den anderen Fidhern des sprachlich-
literarischen Aufgaberfeld es - kontinuierlich die Text- und Medienkompetenz.

Dirch die Beschiftigung mit der literarisch-asthetischen Dimension soll den Schidlern-
nen und Schillem auferdem Freude an der englischen Sprache, am Sprachenlernen und
am Sprachgebrauch vernl et und ibre Motivation ehaht werden, sich auch aullerhab
der Schule und Gber die Schulzeit hinaws neven Spracherfzhrungen zu stdlen. Damit
unterstitztder Englis chunterricht sie bei der Entwiddlun g ind ividueller Mehrsprac hig-
kel tsprofile. Das geschicht audh, indem - wie bereits inder Sékundarstufe | angebahnt -
der Sprachilernkompetenz (longuage lsoming awareness) besondere Aufmerkzamkeit
gewidmet wird, Kompetenzen sowie Einstdlungen und Haliungen, weche die Schide-
rinnen und Schiler im Umgang mit (Fremd )5 prachen erworben haben, sollen ihnen
helfen, weitene Sprachen zu erlernen.

Die englische Sprache befindet sich weltwedt im Umbruch. Aufbauend auf der his-
tonsch gewachsenen Viefah sprachlicher Varietdten des Englischen fibrt der Globa-
lisierungsprozess zur verstakten Verwendung des Englischen als fngua fronca. Ein
stirkeres Bewusstsein hinsichtlich der groBen Zahl von Varietdven und Verwendungsfor-
men sowi e vertiefre Einsichten in die Strulaur und den Gebrauch der sich wandeinden
englischen Sprache (Sprachbewusstheit ionguoge owareness) setzen einen obersmw-
fengemiien Alzent im Bereich der Sprachbeherschung und fordern die interkulunede
Handiungsfahigheit.

Der Englis chunterricht der gymnasialen Oberstufe ist in besonderer Weise der indi-
viduellen Farderung verpflichiet. Dabed geht es darum, die Potenzi zle jeder einzelnen
Schilerin und jedes einzdnen Schilers zu erkennen, 2u emwickeln, zu fordern und

Aufgoben und Zele des Foches

den Bildh
begisten.

Dries korrespondient im Englischunterricht der gymnasialen Oberstufe mit dem Leit-
bild des aktiven, kooperativen und selbststindigen Lernens. In diesenn Sinne bietet
der Englischun terricht vielfSinge und anregungerache Lemgelegenheiten, in denen die
Schileninnen und Schdler ihr Konnen und Wissen in gut organisierter und vern etzer
Wieise erwerben, veriefen und refieks eren sowie zunehmend mehr Verantwortung fir
den Erwerb von Kompetenzen G bernehmen kinnen. Dezu tragen auch Vorhaben bei,
die den Umerricht for das Umfeld der Schule und Maglichkeiten persanlichen grenz-
dberschreitenden Austausches offnen, etwa zeitlich begrenzte Projektphasen sowie
den Untewricht begleitende Vorhaben (z. B. Exkursionen, Studienfahrien, internationale
Begegnungen, Komespondenzprojekte. Talnahme an Wettbewerben, Felduntersuchun-
genl.

Innerhalb der von allen Fachern zu erfillend en Querschnitsaufgaben trigt insbe-
sondere auch der Englischunterricht im Rahmen der Entwicklung won Gestaltungs-
kompetenz zur kritischen Refiexion geschlechier- und kufturstereotyper Zuordnungen,
zur Weneerziehung. zur Empathie und Solidaritdt, zum Aufbau sozialer Verantwor-
tung, zur Gestaltung einer demokratischen Geselischaft, zur Sicherung der natidichen
Lebensgrundlagen, auch fir kommende Generationen im Sinne einer nach haltigen
Envwickiung, und zur kulturellen Mitgestattung bei. Damiber hinaus |eistet er einen
Beitrag zur imerdisz plindren Vierkni pfun g von Kompetenzen, audh mit ges dlschafis-
und naturwissenschaftlichen Fadern, sowie zur Vorberatung auf Aushildung. Studium,
Arbeitund Beruf.

Dras Fach Englisch wird in der gymn asislen Ctherstufe als fortgefihre Fremdsprache
unterrichiet. Aufbauend auf dem am Ende der Sekundarstufe | errgchien Niveau enwvei-
tem und vertiefen die Schillerinnen und Schiiler ihre fremdeprachiichen Kompetenzen
im Englischunterricht in der gymnasiaden Oberstufe

In der Einfahmnungsphase treffen die Schilennnen und Schiler auf vielfahige Lern-
gelegenhaten, die sie auf die Anford enungen der Qualifikation sphase vorbereiten. Am
Ende der Einfiihungsphase emreichen die Schillerinnen und Schider die Miveaustufe Ba
des GeR mit Anted en an der Niveaustufe Ba.

Die forgefihine Fremdsprache Englisch wird in der Qualifikationsphase als drefstin-
diger Grundkurs und als fanfstind iger Letstungskurs unterrichiet. Soweh| der dreistln-
dige Grundkurs als auch der finfarindige Leistungekurs verfolgen die oben genannten
Aufgaben und Ziele des Faches jewsls in der gesamten Breite. Im Grundkurs erwerben
die Schidlerinnen und Schiller cine verd Ssliche Basis imerkulturefler fremdsprachlicher
Handlungskompetenz. Dies gt gleichermaen fir den Leistungskurs. Daniber hinaus

lauf durch izche individuelle Beratung und Unterstitzung zu

Resim 4.7. Almanya Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programu, s. 12-13
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Interkulturelle kommunikative
Kompetenz
Wersiehen Handan
Wiszen Einstedl ung en Bewusstheit

Funktionale kommunikative
Kompetenz
Leseverstehen

Schreiben
S prechen
Sprachmictiung

Verfligen dber sprachiiche Mituel

und kommunibatve Stratemien

Text- und Medienkompetenz
miindlich  schriflich  medial

Sprachlemkompetenz
¢
g
L e m ol L]
IpyssnmagLeads

Resim 4.8. Almanya Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programu, s. 18

INTERKULTURELLE KOMMUMNIKATIVE KOMPETENT

Die Schiflerinnen und Schiller kimnen in interkulturelien Kommunikstionssiteationen
sowohl in direkten personfichen Begegnungen als auch im Umgang mit englisch-
sprachigen Texten und Medien handen. Sie koninen luluredl gepragre Sachverhalte,
Sttuationen und Halwngen versizhen und kulturelle Komentionen und Unterschiede
inihrem interkuturdlen Handeln ber desichtigen. Dabed greifen sie auf ihr grundie-
gendes sozokulurelles Orientierun gewissen ZurGck und wenden geleitet von ihren
Einstellungen und ihrer Bewusstheit fir efne gendersensible, respavolle intefbuline

Resim 4.9. Almanya Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programu, s. 22

Kompeten senwartungen tes sum Ende der Enfahnungsphase

SOIOKULTURELLES O MIENTIER UNCEWISSEN
Sic greden aul ity grundiegendes Orerterungewissen a2u folgenden Themenfokiorn
anglophone Bezugskuluren zuricik

A . und Zy Junger Er

(Sprachen-)lLonen, Leben und Am«m " ergSschsgeachigen Ausland
Polkische, sozisle und kulturelie Wirkiichaten

Zusamenenicben, Kommuirsk undd ddung im dgnden Zeaahier
Clobase wen und Zukun ftevis

Wertonenterung und Z ukunfisenmwlife im globol wiloge™

Sie konnen
= #w grundicgendes sonckulturelies Onenterungswssen im Aligemeinen seibst-
stindig festigen und erweitem, indem sic ihre Wissensbestinde vemetzen und
sich neues Wissen aus englschsprachigen Quellon ansignen,
= e grundiegendes sozokulturelies Onenticrungswisson hintarfragen und dabas
die jewedige kulturelle Perspektive berd dosichtigen.

InvTemsuruneLis Esnsteciuncen uno Bewussmserry
Sie konnen
o dch ladeurdier Vielfak und der damit verbundenen Chancen und Hemudorderun
gen bewwusst werden und newen Erfabrungen mit fremder Kuhtur grunds 3 Sdh
offen und lermbereit begegnen
s Sch fremdiulturdier Werte, Normen und Verhalicnsweisen, die von den cigenen
Vorstellungen abweichen, bewusst werden und Toleranz zagen, sofern Grund-
prnzipien fredhchen und respektvolien Zus S nicht verletzt werden,
o sich ihrer eigenen kulturgepragien Wahmehmungen und E diungen b
werden und sie such aus Conder-Perspektive in Frage stellen

INTERRULTURELLES VERSTEREN UND HANDEWN
Sie konnen
1 der Ausemandersetaung mit den po i sch, o sal und kel turdig epragten Lebens-
umst anden von Mensdhen dor anglophonen Bezugsikulturen kukurspeafische
Wertvorsietiungen, Emsteliongen und Lebensstlie versiehen und et cigenen
Vorstelungen vergiexchen,

3

Resim 4.10. Almanya Ortaégretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi, s. 23
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4.2. TURKIYE VE ALMANYA’NIN ORTAOGRETIM INGILiZCE DERS
KIiTAPLARININ KAPSAYICILIK ACISINDAN GORUNUMU VE iKi ULKE
ARASINDAKI BENZERLIK VE FARKLILIKLAR

Calismanin bu boliimiinde, Tiirkiye ve Almanya ortadgretim 11. siif Ingilizce ders
kitaplarinda yer alan gorsel ve yazili ifadelerde kapsayici egitim baglaminda ele alinan
farkliliklara ne diizeyde yer verildigi ortaya cikarilmaya calisilmistir. Bu boliimde ilk
olarak Tiirkiye’deki ortadgretim 11. simf Ingilizce ders kitab1 kapsayici egitim baglaminda
farkliliklara duyarlilik yoniiyle incelenmis, elde edilen bulgular tablolastirilarak
sunulmustur. Daha sonra Almanya’daki ortadgretim 11. simf ingilizce ders kitab1 kapsayici
egitim baglaminda farkliliklara duyarlilik yoniiyle incelenmis, elde edilen bulgular yine
aym sekilde tablolagtirilarak sunulmustur. Yapilan bu analizlerin daha iyi anlasilmasi ve
karsilastirilmasi acgisindan iki iilkenin incelenen kitaplarinda kapsayici egitim baglaminda
gorsel ve yazili ifadelerde ele alinan farkliliklara ne diizeyde yer verildigi frekans
dagilimlar1 ve oranlar1 bakimindan tablolastirilarak karsilastirilmistir. Bununla birlikte
Tiirkiye ve Almanya’daki ortadgretim 11. simf Ingilizce ders kitabmin kapsayici egitim
baglaminda yazili ve gorsel ifadelerle ¢ikan sonuglarinin toplam gorsel ve yazili ifadeler ile
oranlar1 tablolastirilarak karsilastirilmistir. Ayrica iki iilkenin Ingilizce ders kitaplarinda
kapsayict egitimin nasil ele alindig1 6rneklerle desteklenerek belirlenen kategorik veriler /

boyutlar altinda sunulmustur.

4.2.1. Tiirkiye’deki Ortadgretim 11. Simif Ingilizce Ders Kitabimin Kapsayici

Egitim Baglaminda incelenmesine iliskin Bulgular

Ik olarak Tiirkiye’deki ortadgretim 11. simf Ingilizce ders kitab1 kapsayic1 egitim
baglaminda farkliliklara duyarlilik yoniiyle incelenmis, elde edilen bulgular

tablolastirilarak asagida sunulmustur.
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Tablo 4.9. Tiirkiye deki Ortacgretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabinin Kapsayict Egitim Baglaminda
Farklhiliklara Duyarlilik Yéniiyle Incelenmesi (Ders Kitabi: Ortaégretim Sunshine English 11 Student’s Book, 2018).

Kapsayiciik Alanlar Yazilh Qiirsel Frekans  Oran
Ifade Ifade ¥ (%)
Dil ve Etnik Koken Farklilig: 21 24 45 44,1
Din/ inang Farklilig1 5 14 19 18,6
Cinsiyet Farklilig1 (Toplumsal Cinsiyet Esitligi) 4 11 15 14,7
Ozel Gereksinimli/Ozel Egitime Ihtiyag Duyan Bireyler 10 11 21 20,6
Go¢ Eden Bireyler (Go¢cmen) 0 0 0 0
Sosyoekonomik Diizey Farklilig 1 1 2 2
Toplam 41 61 102 100

Tabloda goriildiigii gibi, Tiirkiye’deki 11. smif ortadgretim Ingilizce ders kitabinda
kapsayict egitim baglaminda 41 yazili ifade ve 61 gorsel ifade olmak iizere toplam 102
yazili ve gorsel ifade tespit edilmistir. Tiirkiye’deki 11. simf ortadgretim Ingilizce ders
kitabinda yazilt ve gorsel ifadelerden tespit edilen farkliliklarin sikliklarina iliskin elde
edilen bulgulara gore en c¢ok yer verilen farkliligin, 21 yazili ifade ve 24 gorsel ifade ile
toplamda 45 kez tekrar eden “dil ve etnik koken farkliligr” (%44,1) oldugu goriilmustiir.
“Dil ve etnik koken farkliligi”dan sonra ise “6zel gereksinimli bireyler’e yonelik 10 yazili
ve 11 gorsel ifade olmak iizere toplamda 21 ifade (9%20,6) tespit edilmistir. Bu farkliliklar
sirastyla 5 yazili ve 14 gorsel ifade olmak iizere toplamda 19 ifade ile “din/inang farkliligi*
(%18,6) ve 4 yazili ve 11 gorsel ifade olmak iizere toplamda 15 ifade ile “cinsiyet farklilig
(toplumsal cinsiyet esitligi)* alam1 (%14,7) takip etmektedir. Bulgulara gore, kitapta 1
yazili ve 1 gorsel ifade olmak tizere toplamda 2 ifade ile “sosyoekonomik diizey farklilig1”
(%2) yoniinden farkliliklara ¢ok az yer verildigi, “gé¢ eden bireylere ise hi¢ yer
verilmedigi goriilmiistiir. Sonug olarak elde edilen bulgulara gore kitapta dil ve etnik koken
yoniinden farkliliklara en ¢ok yer verildigi, 6zel gereksinimli bireylere, farkli din/inanca
sahip bireylere ve cinsiyet farkliligina (toplumsal cinsiyet esitligi alanina) ise ¢ok sik

olmamakla beraber dengeli bir sekilde yer verildigi goriilmektedir.
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4.2.2. Almanya’daki Ortadgretim 11. Simif Ingilizce Ders Kitabinin Kapsayici

Egitim Baglaminda incelenmesine iliskin Bulgular

Bu béliimde Almanya’daki ortadgretim 11. smif Ingilizce ders kitab1 kapsayici
egitim baglaminda farkliliklara duyarlilik yoniiyle incelenmis, elde edilen bulgular

tablolastirilarak asagida sunulmustur.

Tablo 4.10. Almanya’daki Ortadgretim 11. Sumif Ingilizce Ders Kitabimin Kapsayici Egitim Baglaminda
Farklhiliklara Duyarlilik Yéniiyle Incelenmesi (Ders Kitabi: Green Line Transition, 2018)

Kapsayicihik Alanlan Yazih (_}6rsel Frekans Oran
Ifade Ifade F) (%)
Dil ve Etnik Koken Farkliligt 166 62 228 81,7
Din/inang Farklilig1 4 3 7 2.5
Cinsiyet Farklilig1 (Toplumsal Cinsiyet Esitligi) 2 1 3 1,1
Ozel Gereksinimli/Ozel Egitime Thtiyag Duyan Bireyler 5 1 6 2,2
Go¢ Eden Bireyler (Gogmen) 20 4 24 8,6
Sosyoekonomik Diizey Farkliligi 8 3 11 3.9
Toplam 205 74 279 100

Tabloda goriildiigii ilizere, Almanya’daki 11. simif ortadgretim Ingilizce ders
kitabinda kapsayict egitim baglaminda 205 yazili ifade ve 74 gorsel ifade olmak {izere
toplam 279 yazili ve gorsel ifade tespit edilmistir. Almanya’daki 11. smif ortadgretim
Ingilizce ders kitabinda yazili ve gorsel ifadelerden tespit edilen farkliliklarin sikliklarina
iliskin elde edilen bulgulara gére en ¢ok yer verilen farkliligin, 166 yazili ifade ve 62
gorsel ifade ile toplamda 45 kez tekrar eden “dil ve etnik koken farkliligr” (%81,7) oldugu
goriilmistiir. “Dil ve etnik koken farkliligi”dan sonra ise “gd¢ eden bireyler“e yonelik 20
yazili ve 4 gorsel ifade olmak {lizere toplamda 24 ifade (%8,6) tespit edilmistir. Bu
farkliliklar1 sirasiyla 8 yazili ve 3 gorsel ifade olmak iizere toplamda 11 ifade ile
“sosyoekonomik diizey farkliligi” (%3,9), 5 yazili ve 1 gorsel ifade olmak iizere toplamda
6 ifade ile “0zel gereksinimli bireyler” (%2,2), 4 yazili ve 3 gorsel ifade olmak iizere
toplamda 7 ifade ile “din/inang farklilig1 (%2,5) ve 2 yazili ve 1 gorsel ifade olmak {izere
toplamda 3 ifade ile “cinsiyet farkliligi (toplumsal cinsiyet esitligi)* alan1 (%]1,1) takip
etmektedir. Sonug olarak arastirmada elde edilen bulgulara gore kitapta dil ve etnik kdken

yoniinden farkliliklara baskin bir sekilde yer verildigi goriilmiistiir. Diger yandan farkli
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din/inanca sahip bireylere, 6zel gereksinimli bireylere ve cinsiyet farkliligina ¢cok az sayida

yer verilmis olmas1 dikkat gekmektedir.

4.2.3. Tiirkiye ve Almanya’daki Ortadgretim 11. Simf Ingilizce Ders Kitabinin

Kapsayic1 Egitim Baglaminda Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Onceki béliimlerde yapilan analizlerin daha iyi anlasilmasi ve karsilastiriimasi
acisindan iki {ilkenin incelenen kitaplarinda kapsayici egitim baglaminda gorsel ve yazili
ifadelerde ele alinan farkliliklara ne diizeyde yer verildigi frekans dagilimlar1 ve oranlari

bakimindan agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4.11. Tiirkiye ve Almanya’daki Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitaplarinda Gorsel ve Yazili
[fadelerde Kapsayici Egitim Baglaminda Ele Alinan Farkliliklara Iliskin Frekans Dagilimlarinin ve

Oranlarmin Karstlastirilmast

Kapsayicilik Alanlari Tiirkiye Tiirkiye Almanya Almanya
(F)* (%0)* F)* (%)*
Dil ve Etnik Kdken Farkliligt 45 44,1 228 81,7
Din/ inang Farklilig1 19 18,6 7 2,5
Cinsiyet Farklilig1 (Toplumsal Cinsiyet Esitligi) 15 14,7 3 1,1
Ozel Gereksinimli/Ozel Egitime Thtiyag Duyan Bireyler 21 20,6 6 2,2
Go¢ Eden Bireyler (Gogmen) 0 0 24 8,6
Sosyoekonomik Diizey Farklilig1 2 2 11 3,9
Toplam 102 100 279 100

*Ortadgretim 11. sinif Ingilizce ders kitaplarinda yer alan gorsel ve yazili ifadelerde kapsayic egitim baglaminda ele alinan farkliliklarm
toplam frekans ve oranlari.

Incelenen kitaplarda gorsel ve yazili ifadelerde kapsayici egitim baglaminda ele
alman farkliliklarin frekans dagilimlar1 ve oranlarma bakildiginda, “dil ve etnik koken
farkliligr” her iki tilkede de en ¢ok rastlanilan kapsayicilik alani oldugu goriilmiistiir. S6z
konusu kapsayicilik alan1 Tiirkiye’deki kitapta toplam 45 kez (%44,1) bulunurken,
Almanya’daki kitapta 228 kez (%81,7) bu alana rastlanilmistir. Almanya’daki kitabin “dil
ve etnik koken farkliligi™na oldukg¢a oOnem verdigi soylenebilir. Bununla birlikte
Almanya’daki kitapta %38,6 ile “gd¢ eden bireyler ((F)=24), “dil ve etnik koken
farklilig1”dan sonra en fazla yer verilen kapsayicilik alani olurken, Tiirkiye’deki kitapta bu

bireylere veya gruplara yonelik hi¢ bir bulguya rastlanilmamistir. Tiirkiye’deki kitapta %
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20,6 oran ile ikinci sirada “6zel gereksinimli bireyler” ((F)=21) yer alirken, {i¢iincii sirada
%18,6 oranla “din/inan¢ farkliligi* ((F)=19) alant yer almaktadir. Almanya’da ise
“sosyoekonomik diizey farkliligi” (%3,9), “din/inang farkliligi* (%2,5), “6zel gereksinimli
bireyler” (%2,2) ve “cinsiyet farklilig1 (toplumsal cinsiyet esitligi)” (%1,1) alanlarina ¢ok
az sayida yer verildigi tespit edilmistir. Tiirkiye’deki kitapta “6zel gereksinimli bireyler
(%20,6)”, “din/inang farklilig1 (%18,6) ve “cinsiyet farklilig1 (toplumsal cinsiyet esitligi)*
(%14,7) alanlarina dengeli bir sekilde yer verildigi, ancak “sosyoekonomik diizey
farklilig1” (%2) yoniinden farkliliklara ¢ok az yer verildigi, “gd¢ eden bireyler*e ise hi¢ yer

verilmedigi goriilmiistiir.

4.2.4. Tiirkiye ve Almanya’daki Ortadgretim 11. Simf ingilizce Ders Kitabinin
Kapsayiel Egitim Baglaminda Yazili ve Gorsel ifadelerle Cikan Sonuglarinin Toplam

Gorsel ve Yazili ifadeler ile Oranina iliskin Bulgular

Bu béliimde Tiirkiye ve Almanya’daki ortadgretim 11. sinif Ingilizce ders kitabinin
kapsayict egitim baglaminda yazili ve gorsel ifadelerle ¢ikan sonuclarinin toplam gorsel ve
yazili ifadeler ile oranlar1 tablolastirilarak karsilastirilmistir. ilk olarak ilgili kitaplarda

yazili ifadelerde ¢ikan sonuglarin toplam yazil ifadeler ile oranlari sunulmustur.

Tablo 4.12. Tiirkiye ve Almanya’daki Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabinin Kapsayict Egitim
Baglaminda Yazili Ifadelerle Cikan Sonuclarimin Toplam Yazili Ifadelerle Oran

Ulke Toplam Kapsayicihkla flgili Oran
Yazih ifade Yazih ifade (%)
Tiirkiye 513 41 8
Almanya 728 205 28,2

Tiirkiye’deki ortadgretim 11. siif Ingilizce ders kitabmin kapsayici egitim
baglaminda yazili ifadelerle ¢ikan sonuglarmin toplam yazili ifadelerle oram
incelendiginde, toplam 513 yazili ifadenin tespit edildigi, bunlardan 41’nin kapsayici

egitimle iligkili oldugu, bunun da oran olarak %8’e tekabiil ettigi ortaya ¢ikmustir.
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Almanya’daki ortadgretim 11. siif Ingilizce ders kitabinin kapsayici egitim
baglaminda yazili ifadelerle c¢ikan sonuglarinin toplam yazili ifadelerle oranina
bakildiginda ise, toplam 728 yazili ifadenin tespit edildigi, bunlardan 205’inin kapsayici
egitimle 1iligkili oldugu, bunun da oran olarak %28,2’ye tekabiil ettigi sonucuna

ulasilmstir.

Bu sonug, Almanya’daki ortadgretim Ingilizce ders kitabinda kapsayici egitim
baglaminda farkliliklara yazili ifadelerde daha fazla yer verdigini ve kapsayici egitime
daha fazla hizmet etti§ini ortaya koymaktadir. Ancak, Almanya’daki kitapta kapsayici
egitimin bazi alanlarina agirlikli olarak yer verilmesi, diger alanlara az ve yiizeysel
deginilmesi, bu konuda daha kapsayici ve c¢esitlendirilmis yaklagimlarin gelistirilmesine
olan ihtiyaci ortaya koymaktadir. Ayn1 durum Tiirkiye’deki kitap icin de gegerlidir. Genel
olarak kapsayicilik alanlarina daha az yer verilmesinin yani sira, bazi durumlarin veya

konularin derinlemesine islenisi sinirl kalmis, bunlara daha ¢ok yiizeysel deginilmistir.

Asagida, soz konusu kitaplarda gorsel ifadelerde c¢ikan sonuglarin toplam gorsel

ifadeler ile oranlarina yer verilmistir.

Tablo 4.13. Tiirkiye ve Almanya’daki Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabinin Kapsayici Egitim
Baglaminda Gérsel Ifadelerle Cikan Sonuclarimin Toplam Gérsel Ifadelerle Oran

Ulke Toplam Kapsayicihikla Tigili Oran
Gorsel ifade Gorsel Ifade (%)
Tiirkiye 227 61 26,9
Almanya 226 74 32,7

Tiirkiye’deki ortadgretim 11. siif Ingilizce ders kitabmin kapsayici egitim
baglaminda gorsel ifadelerle c¢ikan sonuglarimin toplam gorsel ifadelerle oram
incelendiginde, toplam 227 gorsel ifadenin tespit edildigi, bunlardan 61’nin kapsayici

egitimle iliskili oldugu, bunun da oran olarak %26,9’a tekabiil ettigi ortaya ¢ikmustir.

Almanya’daki ortadgretim 11. smf Ingilizce ders kitabinin kapsayici egitim
baglaminda gorsel ifadelerle ¢ikan sonucglarinin toplam gorsel ifadelerle oranina

bakildiginda ise, toplam 226 gorsel ifadenin tespit edildigi, bunlardan 74’{iniin kapsayici
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egitimle 1iligkili oldugu, bunun da oran olarak %32,7’ye tekabiil ettigi sonucuna

ulasilmistir.

Gorsel ifadelerden ¢ikan sonuglar, her ne kadar Almanya’daki kitapta kapsayiciliga
yonelik daha fazla gorsellerin oldugunu ortaya koysa da, genel anlamda oranlarin birbirine

yakin oldugunu ve biiyiik bir farkliligin olmadigin1 géstermektedir.

4.2.5. Tiirkiye ve Almanya’daki Ortaégretim 11. Smf Ingilizce Ders
Kitaplarinda Kapsayia1 Egitim Baglaminda Gorsel ve Yazili ifadelerde Ele Alinan
Farkhliklara Yoénelik Ornekler

Asagida, iki iilkenin Ingilizce ders kitaplarinda kapsayici egitimin nasil ele alindig
orneklerle desteklenerek belirlenen kategorik veriler/boyutlar altinda sunulmustur. ilgili

ornekler asagida gorsel ve dogrudan alintilar yoluyla verilmistir.

Dili ve Etnik Kokeni Farkli Olan Bireyler

Tiirkiye’deki ortadgretim 11. smif Ingilizce ders kitabinda dil ve etnik koken
farklilig1 olan bireylerle ilgili olarak 21 yazili ifade, 24 gorsel oldugu gozlemlenmistir.
Genel olarak 45 (%44,1) kez yer aldig1 goriilmiistiir. Asagida, Tiirkiye’deki ortadgretim

Ingilizce ders kitabindaki yazili ve gorsel ifadelerden drnekler yer almaktadir.

Resim 4.11. Tiirkiye Ortadgretim 11. Suf Ingilizce Ders Kitabu, s. 113
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@) Read the texts and insert the following sentences.
o Wi I it haona, she wes coabing daner for ma
b. He got marred ot the oge f ifty and hod five cildren.
. Ater 1 hod grodvated from bigh school, | entered the usiversity.

Resim 4.12. Tiirkive Ortadgretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabu, s. 52

(®) Read the text and match the main ideas with the paragraphs.

a. Public benefit and united behavior shape this kind of society.

b. There are different values in different cultures.

¢. Members of this type of society only consider their own profit.

() 1. Social values and principles are shaped and
transferred to the next generations in a rational cufture, and

this is done unconsciously. People might be umaware of their

own values until they encounter someone who has different //;“’r
attitudes. In example. working with a colleague from ancther DUAL
country may turn into a challenging experience as values may ‘NDM

vary immensely. Thus, it is important to learn and embrace

these differences in order to communicate effectively with

people from other cultures. To do this, understanding the
differences b individualistic and collectivi Seti
Is essendal.

(see) 2. Individualistic societies are formed by pecple who define themseives in terms of T and they are
mostly focused on themselves. The mostly valued norms are not only autoncmy but also independent thought
in these societies. Behaviors are shaped by both the persoral needs and 3ms. Bonds between members are
not strong and nuclear families are more common than extended families. Although social relasions seem more

e are 2 good ple. Therelore, while icating with 2 person from European

these ics should be d and understand that person withoot judgement.

(s 3. Collectivistic sacieties are formed by people who
define themselves in terms of ‘we’ and they are focused on the
members of the society. The mostly valued norms are both
social c d and coll benefit. Behaviors are ‘

shaped by not only interactive bonds but also responsibilities; ) .

hence, shared living is underiined. To them, many 2 lictle makes

a mickle. Extended families such as cose relationships with W ‘
uncles, 2unts, and grandparents are commen so loyalty is not

questioned within family. People avor group sctivites and
relationships are inimate. Turkey is 3 good example. Turidsh ]
pecple have shared values and they lead a decent life acting
accordingly. To illustrate, while hosting guesss, Turkish people are not only hospitable but alio generous. They
serve the best to their guests to share what they possess as this is 3 collectivistic society regafation: shared living.

Resim 4.13. Tiirkive Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabu, s. 131
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'

Oxngw«mwmmmmmmwu—m
the class.

@ 1n pairs, munnwwmmwmmdmlndmmf
cultures. Walk around the class, discuss and the survey chart
with another pair. Then, share your answers m the rest of the class.

.

SURVEY

Resim 4.15. Tiirkiye Ortadgretim 11. Sinif
Ingilizce Ders Kitabi, s. 133

Resim 4.14. Tiirkiye Ortaogretim 11. Sinif
fngilizce Ders Kitaby, s. 127

Q Read again and answer the questions.

4. | What is the significance of national culture?
“ Why is it important to learn the different cuitural values?

n How do you think cultural values are transferred to next generations?

m Describe individualistic societies in your own words in terms of:
@ Valued norms:
@ Family structure:
@ Social interactions:

Describe collectivistic socleties In your own words in terms of:
" Valued norms:
@ Family structure:
@ Social interactions:

m Which type of soclety do you appreciate more? Why?

Resim 4.16. Tiirkiye Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabi, s. 132
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Almanya’daki ortadgretim 11. smif Ingilizce ders kitabinda dil ve etnik kdken
farklilig1 olan bireylerle ilgili olarak 166 yazili ifade, 62 gorsel oldugu gozlemlenmistir.
Genel olarak 228 (%81,7) kez yer aldig1 goriilmiistiir. Almanya’daki kitapta dil ve etnik

koken farklilig ile ilgili yazili ve gorsel ifadelerden bazilar1 asagida yer almaktadir.

m Black Lives Matter

1 S8 WORKING WITH VISUALS - 512
Describe one of the photos to your partner. Explain how the photographer
conveys their message. Share your findings in closs.

2 RESEARCH 537
Do research about the Black Lives Matter movement and give a 3-minute
presentation in class.

EOW 3 LsteninG: AcTivisT voices
Listen to the podcast on # BLM-activism and sum up what the movement means
to the three women.

4 WRITING A LETTER
Write a letter to the founders of the sBILM movement Alicia Garza, Patrisse
Culiors and Opal Tormeti and comment why or why not this movement is
important for America’s sodety.

Resim 4.17. Almanya Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabu, s. 58

3 EVALUATION: THINK-PAIR-SHARE
a) Sum up the fact file obout superdiversity In your own words.
b) fs superdiversity a blessing or a curse for your sodety?
Make a list of pro and con arguments.
¢) A3 Exchange your arguments with a partner.
d) AA& In groups of four discuss whether superdiversity is a blessing
or a curse.

4 AAFA CREATIVE TASK: POSTER PRESENTATION - A 146/1
Is racism an issue in your soclety? Discuss why rodsm [s or is not an issue and
write down your results on a poster. Present your posters in class.
FALT FILE
L ]
Superd versity
The UK and the US are superdivese societies. Recently, migrants from more vaded countries
of origin are Immigrating to these countries as more asylum seekers, international students,
and workers search for places that are safer and offer more opportunity. This influx of migrants

is transfarming sodal landscapes, resulting In an unprecedented variety of ailtures, aiisines,
identities, politics, faiths, languages and immigration statuses.

Resim 4.18. Almanya Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabu, s. 51
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m1 22 BEFORE YOU READ

Have you ever been on a school exchange? If so, say whether you enjoyed it or
not, and whiy. If not, explain whether you would like to go, and why.

The importance of student exchanges

VIP FILE
* On a visit to China in 2014, former First Lady Michelle Obama gove a speech at
Michelle Obama Peking University about cross-cultural understanding and the importance of
« bornin Chicago, lllinois studying abroad. Here is a short extract from it
. :1::;“.. lawyer Through the wonders of modern technology, our world is more connected than
and writer ever before. Ideas can cross oceans with the dick of a button. Companies can do
- :::&B;:ﬁg:r' business and compete with companies across the globe. And we can text, email,
American First Lady Skype with people on every continent. So studying abroad isn't just a fun way to
of the United States spend a semester;itis quickly becoming the key to success in our global economy.
(2009-2017) Because getting ahead in today’'s workplaces isn‘t just about getting good grades

or test scores in school, which are important. It's also about having real experience 1w
with the world beyond your borders - experience with languages, cultures and
societies very different from your own. Or, as the Chinese saying goes: “Itis better
to travel ten thousand miles than to read ten thousand books.”

But let’s be clear, studying abroad is about so much more than improving your
own future. It's also about shaping the future of your countries and of the world we 15
all share. Because when it comes to the defining challenges of our time - whether
it's climate change or economic opportunity or the spread of nuclear weapons -

- :xf"‘z:‘gﬁ"‘“u - these are shared challenges. And no one country can confront them alone. The
1 Pciear WABRONS. only way forward is together.

Atomwaffen That's why it is so important for young people like you to live and study ineach 20
® to confront sth to face other's countries, because that's how you develop that habit of cooperation. You do

sth - < X
i me rself in one the in, h other” i
1 habit sth thatyou do t by immersing you n one ano 's culture, by learning each o s stories,

on a regular basis by getting past the stereotypes and misconceptions that too often divide us.
3 misconception wrong From: Remarks by the First Lady at Stanford Center at Peking University, March 2014
idea

2 COMPREHENSION
Outline the reasons Michelle Obama gives for studying abroad.

3 253 COMPREHENSION
Does this extract motivate you to go abroad? Share your ideas with a partner,
then in dass.

Resim 4.19. Almanya Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabi, s. 98

m Living between two cultures

Living in two different cultures has its benefits and challenges. Although | was

bom in America, my parents emigrated to the US from Sri Lanka_ Sri Lanks s an

Island off the coast of india, The customs, traditions, and cufture are the same in

India as in Sri Lanka When my parents came o the LS, they continued to practise
their customs and hobd anto their beliefs and traditions. This has influenced me in o3
several ways.

Although rry family and | live in the LIS, we foliow the customs and traditions
of Sri Lanka and ndia. | have leamed to speak three languages, including English,
| eat avariety of foods and celebrate different holidays that have to do with my
religion and culture. it is fun when | get to interact with people of my nationality o
and speak to them in a different langeage It is also s bensfit because 1 get to
celebrate with 2ll my family and have different foods and learm new things about
my culture: Sharing my aiitre and infarmation about my nationality with others Is
wery impartant to me. | feel that people should have & good understanding of who
| & and whast ooy life is like. | always try to incorporate both Amedcan and Indlan
traditions, customs and foods,

Even though this can be a major advantage, there are many disadvantages to
being part of two cultures. All of My family were born in Sn Lanka 50 1 arm not a
part of several different nationalities, such as Greek, talian, German and others.

My cousins my siblings, 2nd | are the only ones bom outside of Sri Lanka Speaking o
one language at home and speaking another |anguage in school can ger confusing.
This is bacause | sometimes have troubls expressing my thoughts in English

because they can anly besaid in the other tanguage | speak. | have trouble getting
my thoughts cut in English at times, and this has been difficult. | have also used the
rwo languages together when speaking. AL home | speak bath English and Tamil

but | mostly speak Tamil. | am also Tying oo learn another north Indian language,
Hindl. Many of my friends from india speak this language, so § feel it is important to
learn this language.

Sometimes my culture makes me feel left out because | fesl oo different |
amcloser o my culture in S Lanka than | am hers in the US| do not list=n ™
English music as much as 1 listen to Indian music This has besn difficult because
I feel separated from iy friends when | do not know who o what song they are
talking about. Some people may view us in &8 negative way which concems me a
lot, This forces me tofeel that | have to be more kind, pol ite, and resporsible. | have
felt stuck between the fuo cultures at times. | try not to think of two cul tures as s
being a disadvantage but a8 an advantage as | am able to participate in different
cefebrations and be a part of my American and Indian friends.

Laxshika R Jeea ok website, 2017

1 comrRersmsan
a) Callecrt as much information as possible for the OV of the author.
BY Make o st of the berefits and chollnges of living Betwesn o cultires that
are merttioned in the text,

ne

2 S52 CREATIVE TASK: AN INTERCULTURAL GALLERY WALK

Aspects you can focus on: Ier Semail growvps, you are going to compare three differant coltures: thot of an
m ;;—:ﬂx‘“‘_‘l’;‘:: English-spoaling country. an Asian or Africon courmtng and your Swr courrtry:
e Tt s Choose thres aspects frorm the box. Think of how o con present your fodings
e R < in an attractive way and organise o gallery walk. Be prepared o answer any
rales = bnguage questions ot visitors o your part of the gatllery might hove.

Resim 4.20. Almanya Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabi, s. 92
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Yukarida sunulan yazili ve gorsel ifadeler, iki iilkenin Ingilizce ders kitaplarmnin
kapsayict egitimin “dil ve etnik kdken farkliligi*“ baglaminda gesitlilige ve farkli kimliklere
nasil yaklastigini orneklendirmektedir. Dil ve etnik koken farkliligi baglaminda
Tiirkiye’deki Ingilizce ders kitabinda Almanya’ya kiyasla ¢ok fazla oranda olmamakla
beraber kitapta farkli irk ve etnik kdkene sahip bireylere (6rnegin Resim 4.2.) en fazla yer
verilen kapsayicilik alani oldugu goriilmektedir. Cok sayida olmamakla beraber siyahi irka
ait gorsellerin, okuma metinlerinin yer aldigi ancak beyaz irkin baskin oldugu dikkat
cekmektedir. Bu bulgulara 6rnek olarak degisik tilkelerden sanatcilarin, farkli {ilkelerden
Ogrencilerin ve bilim insanlarmin (disiliniirlerin) tanitildigi boéliimler verilebilir. Bu
bulgular kitabin farkli itk ve etnik gruplardan Ornekler icermeye calisan bir g¢aba
gosterdigini gostermektedir. Almanya’daki Ingilizce ders kitabi incelendiginde ise farkli
itk ve etnik kokene sahip bireylere (6rnegin Resim 4.7.) oldukga fazla yer verildigi tespit
edilmistir. Diger kiiltiirlere ve etnik kokenlere ait bilgilerin siklikla paylagiimasi kitabin
yazili ve gorsel ifadeler acisindan zenginlesmesini saglamistir. Gorsel ve yazili ifadeler,
ogrencilere farkliliklarin sadece kabul edilmesinin 6tesinde bu farkliliklarin toplumun bir
parcast oldugunu gostererek kapsayicit egitim perspektifinin somut bir yansimasinm
sunmakta ve dgrencilerin toplumdaki cesitlilige saygili bir yaklasim gelistirmelerine katki

saglamaktadir.

Ozel Gereksinimli/Ozel Egitime Ihtiya¢c Duyan Bireyler

Tiirkiye’deki ortadgretim 11. sinif Ingilizce ders kitabinda 6zel gereksinimli olan
bireylerle ilgili olarak 10 yazili ifade, 11 gorsel oldugu gozlemlenmistir. Genel olarak 21
(%20,6) kez yer aldi1 goriilmiistiir. Asagida, Tiirkiye’deki ortadgretim Ingilizce ders

kitabindaki yazili ve gorsel ifadelerden 6rnekler yer almaktadir.

Resim 4.21. Tiirkive Ortadgretim 11. Resim 4.22. Tiirkiye Ortadgretim 11.
Sinif Inoilizce Ders Kitabr. s. 109 Sumif Ingilizce Ders Kitabu, s. 38
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€TD Look at the chart and talk about past and present abilities of Beytullah
Eroglu.

Past Present
receive special education trave! 10 other countries
swirn well when he was 15 meet famous people
join national team win medals for his country

Canmm

Resim 4.23. Tiirkiye Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabi, s. 34

@ Discussion Time |

‘ Do you think amputee sports people deserve more? Why / Why not?

. How do you think sports bring all nations together?

Resim 4.24. Tiirkive Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabu, s. 110

@ Read the texts and insert the sentences.

G 0. However, this disability never stopped him. U
b. Eventually, she could make herself known by other people and Turkey could hear their voices.
¢. Then, he continued his studies of Combridge University to do research in Cosmology.
d. After she had married to @ man from Arslankdy, Mersin, she moved there.

Stephen Hawking, who was an English theoretical
physicist, was born in 1942 in Oxford, England.
He was a hardworking student; therefore, after
successful high school years, he enrolled in Oxford
University. He studied Physics there although
his father wanted him to become a doctor
lo: cccnsssasanasanidssssnaasnnsnannssanias When he
completed his PhD, he left the Institute of Astronomy
and came to the Department of Applied Mathematics
and Theoretical Physics. Meanwhile, he was diagnosed with ALS, a rare neurological disease, at the age
of 21 and in time he lost his motor abilities. Although he was bound to wheelchair and dependent
on a computerized voice system, he could combine a good family life with three children and his
academic career. Stephen Hawking could walk when he was young but then he lost this ability.
L siiiiidainaitaciessaasastnsirsanansnnsmnats Considering his condition, it is obvious that it was blood, sweat
and tears which brought him that success.

Resim 4.25. Tiirkiye Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabi, s. 32
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@ Answer the questions.

1. What kind of a student was Stephen Hawking?

2. Which universities did he attend?

3. When did his illness start? How did his illness
develop?

&. Which abilities did he lose due to his iliness?

5. Why couldn’t Ummiye Kogak go to school?

6. What was her goal when she established
"Arslankdy Women Theatre Community™?

7. Describe “Y{n Bebek".

8. How do you think she became that successful?

9. Do you think Hawking’s and Kogak’s choices
affected their lives? In what ways?

Resim 4.26. Tiirkiye Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabu, s. 33

Almanya’daki ortadgretim 11. sinif Ingilizce ders kitabinda 6zel gereksinimli olan
bireylerle ilgili olarak 5 yazili ifade, 1 gorsel oldugu gdzlemlenmistir. Genel olarak 6
(%2,2) kez yer aldig1 goriilmiistiir. Asagida, Almanya’daki ortadgretim Ingilizce ders

kitabindaki yazili ve gorsel ifadelerden 6rnekler yer almaktadir.

2 WORKING WITH A FILM SCRIPY B E R Al
a) Match the following labels with the appropriate elements in the text: +
« action (in italics): describes the setting, who & In the scene,
what is happening
« slug lines (in copital letters): indicate a change in location and time;
with each slug line, a new scene begins; abbreviations like INT = interior and
EXT = exterior show whether the scene is located inside or outside
« dialogue (centred; charocter names written in capital letters)
« scene number
b) A& What do you leam about the three main characters (Simaon, Mark
and Germma)? Take notes in o grid, concentrating on the following aspects:
outward appearance, behaviour, thoughts ffeelings, actions.

Resim 4.27. Almanya Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabi, s. 28-29

167



7 YOUR CHOICE: CREATIVE TASK = [\ 142/12
Choose one of the following tasks:
« Both key scenes on the bus (05:39-08:10 and 13:27-14:46) do not incdlude long
diglogues or other sub-text that might help people with visual disabilities
to understand fully what is going on in these scenes. Create an audio
commentary which describes the situation and helps visually impaired
audiences to understand the characters’ reactions on the bus.

Watch the last sequence of the film again (17:09-17:29) and write a dialogue
between Simon and his mother in which he explains what has changed his
attitude towards his brother and the way he deals with Mark’s disability in
public.

Resim 4.28. Almanya Ortadgretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitab, s. 30

Kitaplarda yazili ve gorsel ifadelerde 6zel gereksinimli bireylere dair igeriklere
Tiirkiye’deki kitapta Almanya’daki kitaba kiyasla daha c¢ok rastlanilmigtir. Ders
kitaplarinda 6zel gereksinimli bireylerin temsili ve bu temsillerin nasil sunuldugu
incelendiginde, Tiirkiye’deki kitapta yazili ve gorsel ifadelerde 6zel gereksinimli bireylerin
sosyal hayatin bir parcasi olarak ve farkli engel tiirleriyle birlikte sunuldugu goriilmiistiir.
Kitapta yer alan yazili ve gorsel ifadeler 6zel gereksinimli bireylerin toplum ig¢indeki
cesitliligine ve onlara saygi duyulmasi gerektigine vurgu yaparak 6zel gereksinimli
bireylerin sosyal hayatta aktif roller iistlenebileceklerini gosteren olumlu bir yaklasim
sergilemektedir. Bu yaklagimlar, ©6zel gereksinimli bireylerin toplumsal hayatta
farkliliklarinin kabul edilmesi ve desteklenmesi gerektigini vurgulayan bir perspektif
sunmaktadir. Ornegin, Ampute Futbol Milli Takimmnin basarilarindan bahsedilerek takim
oyuncular1 tanitilmistir (Resim 4.14.). Bu tiir gorsel ve yazili ifadeler Ogrencilerin
dezavantajli gruplardan biri olan 6zel gereksinimli veya engeli olan bireylerin yasadiklari
zorluklarm, farkli ihtiyaglarinin ve gereksinimlerinin iizerine odaklanarak ogrencilere
toplumdaki farkliliklara saygi duyma, cesitli durumlarin ve farkliliklarin bir zenginlik
oldugu ve empati kurma konusunda yol gostermektedir. Almanya’daki kitapta ise 6zel
gereksinimli bireylere/engellilik konusuna hemen hemen hi¢ deginilmedigi, sadece birkag
ornekte (6rnegin Resim 4.17.) engelli insanlara yer verildigi bulgusuna ulagilmistir. Bu
durum, toplumda biiylik oranlarda yer almalarina ragmen engeli olan bireylerin
Almanya’daki kitapta yeterince temsil edilmedigini gostermektedir. Bu nedenle, bu
durumun kapsayict egitim agisindan farkindalik yaratma konusunda yetersiz kaldig
sOylenebilir. Genel olarak, 6zel gereksinimli bireylerin / gruplarin ders kitaplarinda temsil

edilmesi, Ingilizce dersinin sadece dil 6grenme egitimi ile siirli kalmayip grencilere
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toplumsal durumlar hakkinda diisiinme ve bunlara duyarli olma becerilerini kazandirmaya

yonelik oldugunu gdstermektedir.

Cinsiyet Farkliig1 (Toplumsal Cinsiyet Esitligi)

Tiirkiye’deki ortadgretim 11. smmf Ingilizce ders kitabinda cinsiyet farklilig
(cinsiyet esitligi) ile ilgili olarak 4 yazili ifade, 11 gorsel oldugu gézlemlenmistir. Genel

olarak 15 (%14,7) kez yer aldig1 goriilmiistiir. Asagida, Tiirkiye’deki ortadgretim Ingilizce

ders kitabindaki yazili ve gorsel ifadelerden 6rnekler yer almaktadir.

2 |

237

Resim 4.29. Tiirkiye Ortadgretim 11.
Sinif Ingilizce Ders Kitabi, s. 79

Resim 4.30. Tiirkiye Ortaogretim 11.
Sinif Ingilizce Ders Kitabi, s. 121

In the interview, Yasemin Dalkilig says that all the women
can achieve their goals. She also says that if they have self-
confidence and self-regulation, every difficulty can be sorted
out.

She also adds that she was born in Ankara. She tells
Mehmet that since she was 14 years old, she has been diving
professionally. She says that she achieved her first record in
1999 and till 2004, she broke 7 records before she retired.

She finally says that she isa cancer survivor so she became

an activist to help raise awareness about this iliness.

Resim 4.31. Tiirkiye Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabu, s. 104
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Neither men nor women deserve inequality.

How do people feel when they are exposed to discrimination, humiliation, violation?
Good company supports both good morals and humanity.

Nasreddin Hodja is not only a great humorist but also a great philosopher and a man of
wisdom.

Resim 4.32. Tiirkiye Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabi, s. 138

Resim 4.33. Tiirkiye Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabi, s. 70 (olumsuz 6rnek)

Almanya’daki ortadgretim 11. siuf Ingilizce ders kitabinda cinsiyet farkliligi
(cinsiyet esitligi) ile ilgili olarak 2 yazili ifade, 1 gorsel oldugu gozlemlenmistir. Genel
olarak 3 (%]1,1) kez yer aldig1 goriilmiistiir. Asagida, Almanya’daki ortadgretim ingilizce

ders kitabindaki yazili ve gorsel ifadelerden 6rnekler yer almaktadir.

6 Look at the picture and say what you think about women's football. Use the phrases below and use gerunds.

Example: to be interested in: | am interested in watching a women's football match.
@

to be interested in « angry about/at «

bad at - clever at «
crazy about «
disappointed in «
excited about «
famous for « fond of «
glad about « good at +

impressed by « keenon -
proud of « sorry about

tired of

capable of « devoted
to « bored of « fan of «
great at « known for -
skilled at « succeeded
at - failed at « think
about « dream of «
great at - afraid of -
used to - fond of «
assisted in - worried
about « dedicated to

Resim 4.34. Almanya Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabi, s. 65



Showing racism the red card

Accepting and promoting ethnic diversity in sports
is the main goal of the fourth annual Multicultural
Football Festival, By uniting people from different
countries and cultures, football has the potential
to play a positive role in combatting racism and
discrimination. Spectators enjoy watching the

tournament, which will be taking place in Edinburgh.

They are very keen on seeing some good matches.
For the fans, watching the tournament means more
than just being entertained. It is an opportunity to
lend support to a worthy cause, And the athletes
appreciate being supported.

“I love playing on a multicultural team, and
hanging out with people from other ethnicities
broadens my horizons,”says one of the Scottish
players and adds, ‘| am tired of hearing about racist
incidents between fans and players. If you think it
is hard to score a goal, try scoring a goal while an
opponent or fans insult your heritage.”

The Scottish Football Association (SFA) is highly
committed to ensuring that football in Scotland is

open toall ethnic groups and believes in promoting
diversity. That is why they are teaming up with
famous athletes to spread the word.

One Scottish Football club, Aberdeen FC, is proud
of launching the first Lesbian, Gay, Bisexual and
Transgender (LGBT) fan group in Scotland. The club
tries to raise awareness that discrimination not only
affects ethnic groups, but also people of different
sexual orientations. “We should stop allowing
discrimination to ruin our sport’, says a gay football
player. “As a child, | remember playing football with
anyone who wanted to play. No one stopped to think:
Are these kids different from me? Maybe | shouldn't
play with them.”

The players are already | ooking forward to
playing in the next Multicultural Football Festival.
They appreciate their fans supporting the cause
and they always put on a great show, International
food and drinks will be on offer as well as T-shirts to
commemorate the event. The tournament sells out
fast, so remember to buy your ticket in advance!

Resim 4.35. Almanya Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabi, s. 64

Incelenen kitaplarda yazili ve gorsel ifadelerde kadin-erkek cinsiyet rollerine ve
toplumsal cinsiyet esitligine dair igeriklere Tiirkiye’deki kitapta Almanya’daki kitaba
kiyasla daha ¢ok rastlanmilmistir. Turkiye’deki kitapta kadin ve erkeklerin geleneksel
rollerde yansitildig1 bazi ornekler de olsa (6rnegin Resim 4.23.’te kadinlarin evde yemek
hazirlamasi, erkeklerin ise ¢aligmasi gibi), kullanilan yazili ve gorsel ifadelerde bu
rollerden bagimsiz, kadin ve erkek genel olarak esit olarak gosterilmektedir. Yukaridaki
baz1 gorsellerde (Resim 4.19.) ¢alisan bireyler tanitilirken kadin-erkek sayisindaki esitlik
goze carpmaktadir. Kadin ve erkeklerin sayisinin esit olmasi toplumsal cinsiyet esitligi
acisindan onemli goriilmektedir. Bununla birlikte Almanya’daki kitapta kadin ve erkekler
hakkindaki kaliplagmis fikirleri yikmaya yonelik oOrnekler (6rnegin Resim 4.24.°te
kadinlarin futbol oynamasi gibi) az da olsa ele alinmaktadir. Bu yazili ve gorsel ifadeler ile
ogrencilerin 6zellikle ayrimciliga maruz kalan kadinlar1 anlamalar1 ve toplumsal yagamda
cok sik kullanilan kalip yargilar fark edebilmeleri ve farkindalik kazanmalar1 adina az da
olsa ornekler sunmaktadir. Ancak toplumsal cinsiyet esitligi boyutunun her iki iilkenin

kitaplarinda daha derin ve genis bir sekilde ele alinmasi gerektigi ortaya ¢ikmaistir.
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Gog¢ Eden Bireyler

Almanya’daki ortadgretim 11. simf Ingilizce ders kitabinda gd¢ eden bireyler
(goemenler) ile 1lgili olarak 20 yazili ifade, 4 gorsel oldugu gdézlemlenmistir. Genel olarak
24 (%8,6) kez yer aldig1 goriilmiistiir. Tiirkiye’deki kitapta ise bu konuya yonelik higbir
bulguya rastlanilmamistir. Asagida, Almanya’daki ortadgretim Ingilizce ders kitabindaki

yazili ve gorsel ifadelerden 6rnekler yer almaktadir.

E Understanding migration and diversity

Migration is the movement of people across political
or administrative boundaries in order to settle

in another place. Living in another place can be
temporary or permanent. People entering a country

= are called immigrants. People leaving their home

country are called emigrants.

Some migrants leave their home countries in
search of better living conditions; one example
is the mid-19th century migration of many Irish

1o people because of a large-scale famine. They

migrated to America to escape hunger and poverty
and in the search of better living conditions. The
American Dream - the idea of freedom, equality and

opportunity, still attracts immigrants to the US today.

1 COMPREHENSION

Reasons for forced migration are the slave trade,
ethnic cleansing and fleeing war and persecution.
Officially, slavery is abolished, but it still exists
illegally as a consequence of human trafficking.

Often children and women are victims of trafficking.

In the course of globalisation, migration has 20
become easier because of the availability of safe
transport, modern communications, media and
information about economic facts.

According to new UN statistics, 244 million
international migrants were living abroad worldwide 2«
in 2015. Immiigrants often end up shaping the
countries they come to with their customs and
traditions. This leads to diversity.

Summarise in your own words the reasons for migration over time.

2 LANGUAGE

a) Collect words and expressions that are connected with “migration”and draw a concept map.
b) 25 Present your mind map to your partner. Take turns giving each other feedbock and add to
your maps as you read the other texts about migration.

Resim 4.36. Almanya Ortaégretim 11. Suif Ingilizce Ders Kitabu, s. 52

5 WORKING WITH VISUALS

a) Describe the bar chart and sum up the information about the changing face of the US.
b) “Diversity is the spice of life.” Prepare a two-minute presentation and comment on this proverb

and how it relates to the bar chart.

¢©) Do research about the changing face of your society and present your results in class.

US Population Survey

2050
131% 74% |
0.7%” |
02
¥ White Hispanic W Black W Asian W AIAN Alone W HPI Alone W Multiracial

AIAN stands for American Indian Alaska Native. HPI stands for Hawaiian or Other Pacific Islandec

Office of Adolescent Health, 2016

Resim 4.37. Almanya Ortadgretim 11. Simif Ingilizce Ders Kitab, s. 53
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Tiirkiye’deki Ingilizce dersi kitabinda kiiltiirel gesitlilik konular1 islenmis olsa da
goemenler/sigimmacilar/miilteciler gibi gruplarin dogrudan temsiline yer verilmemistir.
Genel olarak Tiirkiye’deki kitapta, bu gruplarin temsilinin ya eksik kaldig1 ya da belirli bir
derinlikten yoksun oldugu, ¢ogunlukla milli kiiltiire odaklanildig1 dikkat ¢ekmektedir.
Almanya’daki kitapta ise Ogrencilere, dezavantajli gruplardan biri olarak goriilen
goemenler konusunda farkindalik yaratmak amaciyla bazi Orneklere yer verildigi
gbozlemlenmistir. Almanya’daki kitapta bu gruplarin temsiline ¢ok fazla oranda olmamakla
beraber kitapta gogmen konusunun (6rnegin Resim 4.27.) yer aldig1 goriilmiistiir. Ayrica
farkli iilkelerin kiiltiirlerine atifta bulunularak bir gesitlilik vurgusu yapilmstir. Iki iilke
arasindaki bu farkin, Almanya’nin go¢ ile ¢ok uzun zaman 6nce karsilasmis olmasi ve

gdcmen sayisinin ¢ok fazla olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.
Dini/Inanct Farkli Olan Bireyler

Tiirkiye’deki ortadgretim 11. simf Ingilizce ders kitabinda din/inang farklilig: ile
ilgili olarak 5 yazil ifade, 14 gorsel oldugu gézlemlenmistir. Genel olarak 19 (%18,6) kez
yer aldig1 goriilmiistiir. Asagida, Tiirkiye’deki ortadgretim Ingilizce ders kitabindaki yazili

ve gorsel ifadelerden 6rnekler yer almaktadir.
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Resim 4.38. Tiirkiye Ortadgretim 11. Resim 4.39. Tiirkiye Ortadgretim 11.
Sszfngilizce Ders Kitaby, s. 15 Sinif Ingilizce Ders Kitabi, s. 30
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° =
What are the most femous mesques thet you know or visitec?
®

' What makes these mosques urique and beautiful?

" What 15 the sigifcance of Ramadan in Turkey?

@a«ummo«mmnmm

@, He ordered ™his main church of Orthodox Christianity comverted Info & moRgue.

b 1t attracts aimest 3.3 million visitors annually.

€ 1% was ther opened &8 o Museum on | February 1938,

d. The Byzantine architecture of the Hogia Sephia served a3 mapstion for many ofher
\ Ottoman mosques such ot *he Slue Mosque and the Suleymanys Motous.

Hegia Sophia was bult as a Greek Orthecox
Christian church which was later converted infe an
Ottoman mosque and today, It Serves o8 & Muteum
in Istanbul, Turkey. 1t was comstructed n 537 AQL
ond, t was used as an Orthodox cothedrsl and the
Potriarch of Comttentinoplel sest until 1453. The
bullding was o mosque from 29 May 1453 watil 1931
Y teoscnsasssiaiassasia i

It is famous for its massive dome and corsidered
the of By o od
s corsidered ‘o have “thenged the hatery of
orchitecture”. 1t remalred the worlds largest
cathedral for nearly a thousand yeors, urtil Seville
Cathedrol was completed in 1520,

In 1453, the Ottoman Turks under he commend
of Sulan Mehmed 1 conquered Comstenticople
2. crrsmsrmmnnrnnn THSS,  the Christian relics
wnmovﬁummmnﬂmmh

. . 7. e : m’hrmqamnvwnu&vﬂm“*nqh“ﬁ“m
Resim 4.40. Tiirkiye Ortadgretim 11. 8 ihe mibva, nickhar and faue mikarels waoe SAGEIE Nl S

i Until the corstriction of nearby Sultan Abmed Mosgse ke 1616, 1 wes the principal mesque of
Swnif Ingilizce Ders Kitabi, s. 91 150000 3, e THSE Ut mosues arg aiic considerad 10 be o5 Mageifcnst

as Hagic Sophic ell eround the worid. Especiclly an holy doys e Remaden, o lof of Musie
pecple wisi* these mosques to pray. Rameden [ife In Turkey & & socil rifual 19 revive the
communal relaticaship epart from a spiritucl practice.

Today, serving as & museum of the Republic of Turkey, Hagle Sophie & one of the mest
visited museums n Turkey. 4. . The Turkish Cuffure and Tourism Ministry
anrounced that Hagla Scohie was Turkey’s mest visited fourist affmaction = 2015

Resim 4.41. Tiirkiye Ortaégretim 11.
Swmif Ingilizce Ders Kitabi, s. 97

Almanya’daki ortadgretim 11. sinif Ingilizce ders kitabinda din/inang farklihig1 ile
ilgili olarak 4 yazili ifade, 3 gorsel oldugu gozlemlenmistir. Genel olarak 7 (%2,5) kez yer
aldig1 goriilmiistiir. Asagida, Almanya’daki ortadgretim Ingilizce ders kitabindaki yazili ve

gorsel ifadelerden ornekler yer almaktadir.

Resim 4.42. Almanya Ortadgretim 11. Resim 4.43. Almanya Ortadgretim 11.
Simif Ingilizce Ders Kitab, 5. 126 Sinif Ingilizce Ders Kitabi, s. 126

174



Vauxhall by Gabriel Ghadamosi

Young Michael is growing up in Vauxhall, South West London. His mother is
Irish Catholic and his father is a black Nigerian Muslim. Michael grows up with
amixed identity as a Catholic-Muslim-lrish-Nigerian.

It started when she came home one day and told everyone she was Kate. Katherine,
Kothleen, Kitty, we'd all heard, but Kate was new. And anyway, her name was
Busola. But everyone stopped a minute and thought about t.

“You're not English,” was all Connor said, and walked off.

“That's as maybe," my mum said, smoothing her dress down over her knees,
which was saying your skirt's too short, and putting her hand up to her chest which

10 meant you were showing too much up top, "but if God wanted us to go naked, he

wouldn't have invented clothes. So, girls -" we always blushed at that and left them
to it, "smooth down, cover up.

But Busola said she was going to choose her own dlothes from now on and she
didn't care what anyone thought.

“You've been doing that for years,"my mum said,

Manus shook his head and got up, like he'd heard it before, “Why d'you always
have to cause trouble?”

“Why don't you go on lugging an African name?” Busola said as he went out.
She tumed on my mum, “None of them do!”

“What's wrong with your name?" my mum said.

“It's bush," she said.

| wasn't sure what she meant. Like it was rubbish, or she was tired of it? | could
feelit, but it could be she got the word wrong. All of us had African names. fimoh
for me, Manus was Yemi, Connor Yinka - only our dad called us that any more,

% When we stepped out the door to go to school they switched our names and sald,

¥

“By the way, you're MichaeL."You had to get used to that being your name when
they called the register and your mates called round for you to play. But Busola
didn't change. She went on being Busola. You had to go round her. My mum said
because she had a strong will. Only Nana could call her Kathleen, or K, or Kitty. But
Busola gave my muma hard time, even calling her Alannah! which all of us were

when we fell over or got hurt, My dad said it was because they were just like each
other. My mum said it was because she was |ike him, a daddy's girl, it was him who
called her Busola. Anyway, she was changing now.

“Bush?’ my mum said, looking at her.

“African," she said. “Backward.”

“Where did you get that idea?” my mum said.

It turned out Busola was getting teased at school. Some of the girls asked if
her dad had a tail on him from Africa. Could you see it coming out the back of his
trousers?

“And what did you tell them?” my mum said, as if she knew it was going to be
difficult.

“I said he did."

Busola smirked and fell over backwards off the sofa on to the floor and rolled
over trying to get her breath back. My mum pursed her lips. | could see but Busola
couldn't, my mum wasn't trying to stop herself from laughing even though it was
funny. She was watching Busola roll around on the floor and her eyes were still,

Busola got her breath back and went on, “I said he did -" but she lost it again
and struggled. She took a deep breath, “... but it wasn't at the back of his trousers,
it was at the front!"

| could have told her, Please, Busola, stop! but she wouldn't have heard me, she
was arching over on her back. And then she did it in an Irish accent, ‘It's at the
front, not the back!”

She got slapped. My mum reached out and bent down and slapped her hard on
the side of the cheek, “Wipe that smirk off your face!”

Itwas only when | felt the slap | got the shock of what it meant - at the front ...
Everything stopped.

Busola sat up. “You slapped me."

*Oh God, no, I'm sorry!"

“You slapped me.’

From: Voushall, by Gabriel Gbadamosi

Resim 4.44. Almanya Ortaégretim 11. Simif Ingilizce Ders Kitabi, s. 55-56

4 EVALUATION 520

a) Discuss whether changing names would improve Busola’s situation and
collect ideas how to improve her situation at school
b) Compare Hayat's and Busola's experiences in the UK and USA and discuss

how this affects their sense of belbbnging.

©) Discuss whether some ethnic groups foce more discrimination than others

when they immigrate to the US and UK

Resim 4.45. Almanya Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabi, s. 56

Iki iilkenin kitaplar1 din/inang farklihigina duyarhlik yéniinden incelendiginde,

Almanya’daki kitapta bu konuya ¢ok az deginildigi, Tiirkiye’deki kitapta ise az da olsa

baz1 drneklere yer verildigi tespit edilmistir. Tiirkiye’deki kitapta, Islam dinine ait bazi

ogelere yer verildigi (6rnegin Islam dinine mensup oldugu varsayilan basértiilii kadm

bireyler, Resim 4.28. ve Resim 4.29.), Hristiyanlik dinine ait de ¢ok az sayida 6gelere yer

verildigi (6rnegin eski kilise, Resim 4.30.) goriilmiistiir. Yahudilik ve diger dinlere ait



Ogelere ise yer verilmedigi goriilmiistiir. Almanya’daki kitapta da sayica az olmakla
beraber Islam dini ve Hristiyanlik dini ile ilgili baz1 unsurlara (basértiilii kadm bireyler,
Resim 4.32.; katolik-miisliman oldugu belirtilen birey, Resim 4.34.) yer verildigi
gozlemlenmistir. Ancak genel anlamda bu gruplarin temsili ylizeysel kalmis, bu konunun

derinlemesine islenisi sinirli olmustur.

Sosyoekonomik Diizeyi Farkli Olan Bireyler

Tiirkiye’deki ortadgretim 11. smif Ingilizce ders kitabinda sosyoekonomik diizey
farklilig: ile ilgili olarak 1 yazili ifade, 1 gorsel oldugu gozlemlenmistir. Genel olarak

sadece 2 (%2) kez yer aldig1 goriilmiistiir.

Ummiye Kogak was born in 1957 in Adana, Turkey.
Although she wanted to become a university graduate,
she wasn't sent to school after primary school. She had
9 brothers and sisters so her parents couldn't afford
to send all of them to school. When she was young,
she could improve herself by reading a lot of books.
i i skt s s s ek There, she chose to
become a different person and founded “Arslankoy
Women Theatre Community” to show what women
in the villages experience in 2001.With the help of this
community, she could express herself. She was on the stage at Sabanci International Theatre Festival
with the play “Hasret Cicekleri” that she wrote herself in 2006. 4. ...........cooviiiiiiiiiiiiiiinincinnan
For 6 more years of hard work and saving, she managed to write and direct her full length film,"“Yun
Bebek”, which talks about violence against women. She won “Eurasian Women in Cinema Award” from
New York Eurasian Film Festival with that movie in 201 3. In the past, she couldn’t imagine this fame but
now she can even act out in an advertisement with a famous football player, Ronaldo.

Resim 4.46. Tiirkiye Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabi, s. 32

Almanya’daki ortadgretim 11. simf Ingilizce ders kitabinda sosyoekonomik diizey
farklilig: ile ilgili olarak 8 yazili ifade, 3 gorsel oldugu goézlemlenmistir. Genel olarak 11

(%3.9) kez yer aldig1 goriilmiistiir.
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Global issues

The fact that we are now so interconnected means
that we are much more aware of what is going on in
different parts of the world. Some global problems
have adirect impact on all of our lives, whether we
are rich or poor. Others affect certain parts of society
or developing countries. Some of the most pressing
global issues in the 21st century are: climate change,
poverty, the growing population, how our food is
produced, human rights, lack of access to drinking

o water and basic sanitation, the situation of refugees
and the easy spread of pandemics.

Anlager

19 sanitation (no pl) sanitdre
"0

refugee | refju'dsi:| person who must leave his/her country

Did you know?

« 795 million people, or 1in 9 of the world's
population, were chronically undernourished in
2014-206.

More than one billion people live on less than $1
per day; 2.7 billion live on less than $2 per day.
More than 2.4 billion people do not have basic
sanitation.

Around the world 114 million children do not get
a basic education.

UN website, 2015; WHO website, 2015

" pandemic disease that affects people over a large area
% undernourished | ando'narift] not getting enocugh food

Resim 4.47. Almanya Ortaégretim 11. Sunif Ingilizce Ders Kitabi, s. 74

1 BEFORE YOU READ
Describe the photo in detail.

Resim 4.48. Almanya Ortaégretim 11. Sinif Ingilizce Ders Kitabi, s. 100
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Iki iilkenin kitaplar1 sosyoekonomik diizey farklihgina duyarliik yoniinden
incelendiginde, Tiirkiye’deki kitapta bu konuya ¢ok az deginildigi, Almanya’daki kitapta
ise az da olsa Tirkiye’deki kitaba kiyasla daha fazla orneklere yer verildigi tespit
edilmistir. Genel olarak kitaplarda {ist (zengin iinliiler gibi) ve orta (6gretmen, is adamlari,
bilim insanlar1 gibi) sosyoekonomik diizeyde bireylerin ¢ogunlukla yer almasina karsin
baz1 kisimlarda alt sosyoekonomik diizeyde insanlarin da hayatlarina dair orneklerde
bulunuldugu goriilmistiir. Tiirkiye’deki kitapta alt sosyoekonomik statiiye ve farkli yagam
tarzlara sahip bireyler acisindan incelendiginde sayica ¢ok az oldugu veya bu gruplarin
derinlemesine islenisinin yiizeysel kaldigr goriilmiistiir. Buna 6rnek olarak Tirkiye’deki
kitapta yer alan Ummiye Kogak (Resim 4.36.) &rnegi verilebilir. Almanya’daki kitapta da
sosyoekonomik diizey agisindan genel olarak {ist sinif ya da orta sinifa dair drneklere yer
verilse de, alt sosyoekonomik seviyelerdeki bireylerin veya gruplarin yasamlarn ile ilgili

orneklere (0rnegin Resim 4.37.) Tiirkiye’ye kiyasla daha fazla yer verildigi goriilmiistiir.
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43. TURKIYE VE ALMANYA’DA GOREV YAPAN ORTAOGRETIM
INGILIZCE DERSI OGRETMENLERININ  KAPSAYICI OGRETIM
UYGULAMALARINA ILISKIN GORUSLERI

Arastirmanin bu boliimiinde, 7’si Tirkiye ve 7’si Almanya’da gorev yapan toplam
on dort ortadgretim Ingilizce 6gretmeninin kapsayict 6gretim uygulamalarma iliskin
goriiglerini ortaya koymak ve karsilastirmak amaglanmistir. Arastirmanin alt amaglar
dogrultusunda Ogretmenlerin cevaplarindan elde edilen bulgular; temalar, alt temalar,
kodlar ve dogrudan alintilar yapilarak verilmistir. Arastirma kapsaminda gériisme yapilan
kisilerin kimlikleri gizli tutulmus ve katilimc1 goriislerinden dogrudan alintilar yapilirken
Tiirkiye’de gorev yapan dgretmenler TO1, TO2 vb. seklinde, Almanya’da gérev yapan
ogretmenler ise AO1, AO2 vb. seklinde kisaltilarak kodlanmistir. Gériismelerden elde
edilen veriler, MAXQDA 2020 programi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular ayrica

tablolagtirilarak karsilastirilmisgtir.

4.3.1. Ogretmenlerin Kapsayic1 Egitimin Tanimina Iliskin Goriislerinden Elde

Edilen Bulgular

Calisma grubundaki 7’si Tiirkiye ve 7’si Almanya’dan olmak iizere toplam on dort

’

ortadgretim Ingilizce Ogretmenine ilk olarak “Size gére “kapsayici egitim” nedir?
Kapsayict egitimin amaci ve felsefesi ile uygulamadaki durumuna iliskin goriisleriniz
nelerdir?” sorular1 sorularak 6gretmenlerin zihinlerindeki kapsayici egitim algilarinin nasil
oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin tamami bu soruya cevap vermistir. Ogretmen
goriiglerinden elde edilen tema, alt tema, kodlar ve frekans dagilimlar1t MAXQDA 2020
programut lizerinde yapilan hiyerarsik kod-alt-kod modeli ile agagida verilmistir. Tiirkiye ve
Almanya’da gorev yapan 0gretmenler i¢in ayr1 ayri verilen hiyerarsik kod-alt-kod modeli

analizlerinin daha iyi anlagilmasi ve karsilastirilmasi i¢in elde edilen bulgular ayrica

tablolastirilarak karsilagtirilmistir.
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KAPSAYICI EGITIM
Cesitlilige Duyarhhk (8) Firsat Esitligi (7)

] ] ] ]

Cesitlilige saygi duyulmasi (2) Cesitliligi dikkate alarak egitimin Esit ve adaletli egitim hakkinin Egitime erigsimin ve katihimin
sunulmasi (6) taninmasi (3) saglanmasi (4)
Sekil 4.4. Tiirkiye 'de gérev yapan dgretmenlerin kapsayict egitimin tanimina iligkin gériislerine ait

hiyerarsik kod-alt-kod modeli

]

KAPSAYICI EGITIM

]

Cesitlilige Duyarlilik (3) Firsat Esitligi (8) @

/ \ Aynmcilikla Micadele (2)

4 4 L\
Cesitliligi dikkate alarak egitimin ~ Gesitlilige saygi duyulmasi (1) it ve adaletli egitim hakkinin Egitime erisimin ve katihmin Aynmciliklann azaltiimasi (2)
sunulmasi (2) taninmasi (3) saglanmasi (5)

Sekil 4.5. Almanya’da gorev yapan ogretmenlerin kapsayici egitimin tanimina iliskin goriislerine ait

hiyerarsik kod-alt-kod modeli

Yapilan analizlerin daha iyi anlagilmasi ve karsilastirilmasi i¢in arastirmaya katilan
on dort 6gretmenin bu soruya iligkin goriigleri tema, alt temalar, kodlar ve frekans

dagilimlar seklinde asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 4.14. Tiirkiye 'de ve Almanya’da Gorev Yapan Ogretmenlerin Kapsayici Egitimin Tanimina Yonelik

Gortislerinin Karsilagtirmali Analiz Tablosu ve Frekans Dagilimlart

TEMA: KAPSAYICI EGITIiM
Alt Temalar Kodlar TOF) AO®F

Cesitlilige Duyarhhk Cesitlilige sayg1 duyulmasi 2 1
Cesitliligi dikkate alarak egitimin sunulmasi 6 2

Firsat Esitligi Esit ve adaletli egitim hakkinin taninmas1 3 3
Egitime erisimin ve katilimin saglanmasi 4 5

Ayrimcilikla Miicadele  Ayrimciliklarin azaltilmasi - 2

“Size gore “kapsayict egitim” nedir? “ sorusuna iligkin Tiirkiye’de ve Almanya’da
gérev yapan Ogretmenlerin goriisleri degerlendirildiginde, Ogretmenlerin tamaminin
kapsayict egitim hakkinda tanim yaptiklart ve bu konuda goriislerini dile getirdikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin birden fazla tanim sdylemesi sebebiyle toplam frekans
ogretmen sayisindan fazla olmustur. Ogretmenlerin kapsayici egitimin tammma yonelik
goriisleri “KAPSAYICI EGITIM* temas: altinda “Cesitlilige Duyarlilik, “Firsat Esitligi*
ve “Ayrimcilikla Miicadele® olmak iizere ii¢ alt tema etrafinda toplanmistir. Kodlamada

kullanilan kavramlar verinin i¢inden ve alanyazin incelenerek ortaya ¢ikmustir.

Tabloda Almanya’da gdrev yapan 6gretmenlerin tamaminin her alt temaya yonelik
gorlisii bulunurken, Tiirkiye’de gorev yapan Ogretmenlerin “Ayrimcilikla Miicadele”
disinda iki alt temaya yonelik goriisleri bulunmaktadir. Tablodan da anlasilacag: {izere,
Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerin en ¢ok “Cesitlilige Duyarlilik® alt temas1 altinda
“Cesitliligi dikkate alarak egitimin sunulmasi®* (TO(F)=6) ve “Firsat Esitligi* alt temasi
altinda “Egitime erisimin ve katilmn saglanmasi®“ (TO(F)=4) tamimlarini kullandiklart
gorilmiistiir. Almanya’da gorev yapan 6gretmenlerin ise en ¢ok “Firsat Esitligi* alt temasi
altinda “Egitime erisimin ve katilimin saglanmasi® (AO(F)=5) ve “Esit ve adaletli egitim
hakkinmn taninmasi® (AO(F)=3) tamimlarm yaptiklar1 goriilmiistiir. “Ayrimcilikla
Miicadele” (AO(F)=1) ise Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerin deginip Tiirkiye’de
gorev yapan Ogretmenlerin nitelendirmedigi tanim olarak ortaya c¢ikmaktadir. Ayrica
“Cesitlilige sayg1 duyulmasi* (TO(F)=2+AO(F)=1) tanim da iki iilkede gorev yapan

ogretmenlerin yaptiklari tanimlarin arasinda oldugu goriilmektedir.
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Ogretmenlerin Kapsayici Egitimin Amaci ve Felsefesi ile Uygulamasina Iliskin

Goriisleri

Kapsayici egitimin amaci ve felsefesi ile uygulamadaki durumuna iliskin 6gretmen
goriisleri incelendiginde ise, Ogretmenlerin neredeyse tamaminin kapsayici egitim
amacinin uygulamadan oldukc¢a uzakta oldugu seklindedir. Cogu 6gretmen, bu konuda
caligmalarin yapilmis olmasini olumlu karsiladiklarini ancak bu c¢alismalarin daha cok
teorik bazli ¢caligmalar oldugunu, uygulamada ise yetersiz kaldigini1 belirtmislerdir. Ayrica
baz1 6gretmenler siniflarda ¢ok fazla 6grencinin oldugunu, bu nedenle bir 6gretmenin tim
Ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik ders islemeye zaman ve firsat bulamadiklarin
aciklamiglardir. Bununla birlikte 6gretmenlerin bu konudaki bilgi ve deneyim eksikligi,
okullarin fiziki sartlarinin uygun olmamasi, kaynak ve materyal eksikligi, ders
programlarinin geregi gibi hazirlanmamasi ve 6gretmen sayisinin az olmasi 6gretmenlerin
belirttikleri diger olumsuz goriislerdir. Bir Ogretmen “dezavantajlart gruplara ait
ogrencilerin derslere katilimimi saglamanin genellikle ¢ok zor oldugunu (...) ¢tinkii ¢ok
fazla zaman, emek ve dikkat* gerektirdigini, “Ogretmenlerin giinliik okul yasaminda tiim
ogrencilere ayri ayrt adaletli davranmast i¢in yeterli zamaninin“ olmadigini, bu durumun
da ogretmenlerin is ylkiimliiliiklerini artidigini ve strese yol acabilecegini vurgulamistir
(AO2). Baska bir 6gretmen de “kapsayict egitimin (...) amaglarinn faalivete gegebilmesi
icin ozellikle o6gretmenlerin bu konuda daha yogun hizmet ici egitimden gegcmeleri
gerektigini (...) (TO4) diisiinmektedir. Ayrica “(...) yeni ve eski 6gretmenler arasindaki
anlatim ve sunum farkliliklart uygulamada sorunlara yol actigy icin bu farkliliklar hizmet
ici egitimlerle giderilebilir.“ seklinde ifadelere yer verilmistir (TO4). Bir 6gretmen de
kapsayict egitimin amaglarina ulasabilmesi i¢in “okullarin hem d&gretmenlere hem de
ogrencilere sunmus oldugu olanaklarin diizeltilmesi ve kapsayici egitimi saglamak igin
uygun kosullarin sunulmasi“ (AO1) gerektigini ifade etmistir. Bu konuda daha ¢ok

caligmalarin yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Bu konuda Tiirkiye’de gorev yapan dgretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:
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“Kapsayict egitim ogrenci cesitliligine saygi duyan, tiim ogrencilere esit ve adaletli
egitim hakki taniyan, olabilecek engelleri kaldiran, tiim ogrencilerin derse katilimini
saglayan, farklt 6grenme ihtiyaclarini ongéren egitimdir. Kapsayict egitimin amact ve

felsefesi ne yazik ki egitimde istenilen él¢ciide uygulanamiyor.” (TO1)

“Kapsayict egitim, bana gore egitimde firsat esitligi olusturmak igin olusturulan
bir egitim bigimidir. Her anlamda dezavantajli 6grencilerin normal ogrencilerle ayni
sartlarda egitim alabilmesi i¢in gerekli olanaklarin saglanmast ¢ok iyi bir fikir ama is
uygulamaya gelince bir¢ok faktorii diigiinmek gerekir bunlardan en onemlileri
okullarimizin fiziki sartlarvmin bu egitim igin yeterli olmamast ve ders programlarinin

geregi gibi hazirlanmamasidir.” (TOS)

Bu konuda Almanya’da gdrev yapan 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

“Bana gore kapsayici egitim, tiim ogrencilerin esit sartlar altinda ve hep birlikte
ogrenim gordiigii alandwr (burada sinif). Bu 6rgiin sistemde ogrencilerin farkliliklar: ilk
asamada gozetilmeden hep birlikte ,ogrenirler’. Ayristirici sistemden uzaklasilir ve
birbirlerinden farkliiklarina ragmen ayni/benzer icerikleri herkesin yine kendi
temposunda ancak birbirlerinin yardimlariyla ogrenmeleri amaglanir. Teorideki bu giizel
amacin pratikte uygulanmas: o kadar da kolay degildir ne yazik ki. Amag ve felsefe ne
kadar ,iyi‘ olursa olsun giiniin sonunda géz oniinde bulundurulmasi gereken gercekler
vardir ve bu sorunlar giderilmeden amaca ulasmak miimkiin degildir. Ilk olarak kapsayici
egitim herkesin birlikte ogrenmesini kapsasa da ogretmenler (Almanya’da) belirli bir
ogrenci kitlesine hitaben egitim gormektedirler. Yani sinif igindeki bazi ,farkhiliklar*
valnizca ogrenci igin degil, ogretmen icin de yenidir ve bununla bas edebilmesi icin ya
tiniversite doneminden itibaren bu egitimi gérmelidir ya da gerekli formasyonlar: yapmasi
gerekmektedir. Ote yandan yine gercek¢i bir ¢erceveden bakildiginda simflardaki dijital
kosullar, sumif biiyiikliikleri, 6grenci sayilart ama ayni zamanda 6gretmen sayisinin azlig
g6z ardi edilemez. Tiim bu faktorler goz oniinde bulundurulmadan ve sorunlar

giderilmeden gercek ve amaca yénelik bir kapsayici egitim miimkiin degildir.” (AO4)
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“Kapsayict egitim biitiin ogrencilerin (din, dil, 1k, engellilik durumu farkl
ogrencilerin) egitim hakkinin olmasi ve bu egitime uygun kosullarin saglanmasi demektir.
Ancak bu ger¢ek hayatta (okullarda) uygulamaya hep gecemiyor ¢iinkii yeterince zaman ve
ogretmen bulunmamaktadir. Bu ogrencilerin daha ¢ok ilgiye ve zamana ihtiyaglart vardir
ancak bir swinifin icinde ¢ok fazla o6grenci oldugu icin bu c¢ocuklara yeterince destek

saglanamiyor maalesef.” (A07)

4.3.2. Ogretmenlerin Kapsayier Egitime Hazir Olma Durumlarn ve

Deneyimlerine Yonelik Aciklamalarindan Elde Edilen Bulgular

Calisma grubundaki 7’si Tirkiye ve 7°si Almanya’dan olmak {izere toplam on dort
ortadgretim Ingilizce Ogretmenine ikinci soru olarak “Kapsayici egitime dair
deneyimlerinizi paylasir misimiz? a) Dezavantajli gruplara egitim verme konusunda
tecriibeniz oldu mu? b) Kapsayici egitime iligkin almis oldugunuz egitimler var mi?”
sorular1 sorularak 0gretmenlerin kapsayict egitime hazir olma durumlar1 ve deneyimleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin tamam1 bu soruya cevap vermistir. Ogretmenlerin birden
fazla goriis bildirmesi sebebiyle toplam frekans Ogretmen sayisindan fazla olmustur.
Ogretmen goriislerinden elde edilen tema, alt tema, kodlar ve frekans dagilimlari
MAXQDA 2020 programu iizerinde yapilan hiyerarsik kod-alt-kod modeli ile asagida
verilmistir. Tiirkiye ve Almanya’da gorev yapan ogretmenler igin ayr1 ayri verilen
hiyerarsik kod-alt-kod modeli analizlerinin daha iyi anlasilmasi ve karsilastirilmasi igin

elde edilen bulgular ayrica tablolastirilarak karsilagtirilmistir.
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OGRETMENLERIN K. EGiTIME HAZIR OLMA DURUMLARI VE DENEYiMLERi
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epremzede ogrenciler

Sekil 4.6. Tiirkiye'de gérev yapan égretmenlerin kapsayict egitime hazir olma durumlart ve deneyimlerine

yonelik a¢tklamalarina ait hiyerarsik kod-alt-kod modeli

]

OGRETMENLERIN K. EGiTIME HAZIR OLMA DURUMLARI VE DENEYiMLERi

LN

Ogretmenlerin Kapsayici Egitime Hazir Olma Durumlan Ogretmenlerin Kapsayici Egitim Deneyimleri

SIS

@ Diger (3)
@ @ Sosyal agidan dezavantajli
Universite egitimi (4) ] Egitim almamis (3) ] ogrenciler (1)

Konuya hakim meslektaslar ile

Gogmen, miilteci 6grenciler (2) @ Egitime gec baglamis veya ana dili
istisareler (1) Bireysel arastirmalar (1)

Almanca olmayan égrenciler (1)
Ogrenme giicliigii ceken ve grenme
engeli olan dgrenciler (3)

Sekil 4.7. Almanya’da gorev yapan 6gretmenlerin kapsayict egitime hazir olma durumlart ve deneyimlerine

yonelik a¢tklamalarina ait hiyerarsik kod-alt-kod modeli

Yapilan analizlerin daha iyi anlasilmasi ve karsilagtirilmasi i¢in aragtirmaya katilan
on dort 6gretmenin bu soruya iligkin goriigleri tema, alt temalar, kodlar ve frekans

dagilimlar1 seklinde asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 4.15. Tiirkiye'de ve Almanya’da Gérev Yapan Ogretmenlerin Kapsayict Egitime Hazir Olma

Durumlari ve Deneyimlerine Yonelik Acitklamalarinin Karsilastirmali Analiz Tablosu ve Frekans Dagilimlari

TEMA: OGRETMENLERIN KAPSAYICI EGIiTIME HAZIR OLMA DURUMLARI VE

DENEYIMLERI

Alt Temalar Kodlar TO (F) AO (F)
) Universite egitimi - 4
Kgf::;ﬁf;gﬁ;e Hizmet i¢i egitim, seminer, konferans, ¢alistaylar 3 -
Hazir Olma Konuya hakim meslektaslar ile istisareler - 1
Durumlari Bireysel aragtirmalar 2 1
Egitim almamis 4 3
Gogmen, miilteci 6grenciler 2 2

Depremzede 6grenciler 1

Ustiin yetenekli grenciler 1 -
K‘gg;;ty?;?ggg'm BEP'l rencile 1 :
Deneyimleri Ogrenme giicliigii ceken ve 6grenme engeli olan 6grenciler - 3
Egitime geg¢ baslamis veya ana dili Almanca olmayan dgrenciler - 1
Sosyal agidan dezavantajli 6grenciler ile egitim - 1
Diger 3 3

Tiirkiye’de ve Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerin goriislerinden elde edilen
veriler sonucunda “OGRETMENLERIN KAPSAYICI EGITIME HAZIR OLMA
DURUMLARI VE DENEYIMLERI* temas: altinda “Ogretmenlerin Kapsayict Egitime
Hazir Olma Durumlari® ve “Ogretmenlerin Kapsayict Egitim Deneyimleri* adli alt temalar

olusturulmustur.

Ogretmenlerin kapsayici egitime iliskin hazir olma durumlar incelendiginde,
Tiirkiye’de gbrev yapan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin bu konuda egitim almadiklari
(TO(F)=4), Almanya’daki &gretmenlerden de 3 kisinin bu konuda egitim almadiklari
(AO(F)=3) goriilmektedir. Almanya’da gorev yapan 4 Ogretmenin konuyla ilgili
“Universite egitimi“ (AO(F)=4) aldiklar1, Tiirkiye’de gorev yapan dgretmenlerin ise bu
konuda iiniversitede hi¢ egitim almamis olmalar1 dikkat ¢cekmektedir. Tiirkiye’de gorev
yapan Ogretmenlerden bazilari (TO(F)=3) “Hizmet ici egitim, seminer, konferans,
calistaylar® gibi egitimlere katilarak kendilerini bu konuda gelistirdiklerini belirtirken,
Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerin ise tiniversite egitimi sonrasinda egitim

almadiklar1 gbze c¢arpmaktadir. Tiirkiye’de goérev yapan iki, Almanya’da gorev bir
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Ogretmen ise konuyla ilgili egitim almamasina ragmen ,Bireysel arastirmalar®
(TO(F)=2+AO(F)=1) yaptiklarini, bir diger Almanya’da gérev yapan ogretmen ise
“Konuya hakim meslektaslar ile istisareler* (AO(F)=1) yaptiklarimi belirtmislerdir.

Tiirkiye’de ve Almanya’da gorev yapan O0gretmenlerin kapsayici egitime iligskin
deneyimleri incelendiginde ise arastirma kapsaminda, kapsayict egitime dair deneyimleri
olan 6gretmenler ile goriisme yapildigindan ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin tamaminin
dezavantajli gruplara egitim verme konusunda tecriibelerinin oldugu belirtilmistir.
Tirkiye’de gorev yapan Ogretmenlerden bazilari genel olarak deneyimleri olduklarini
belirtirken, bazilar1 &zellikle “Gdgmen, miilteci dgrenciler (TO(F)=2), “Depremzede
ogrenciler (TO(F)=1), “Ustiin yetenekli 6grenciler* (TO(F)=1) ve “BEP’li &grenciler*e
(TO(F)=1) ders verme konusunda deneyimlerinin olduklarii ifade etmislerdir.
Almanya’da gérev yapan o6gretmenler de yine aym sekilde “Gé¢men, miilteci dgrenciler
(AO(F)=2) ile tecriibelerinin oldugunu, bununla birlikte 6zellikle “Ogrenme giicliigii ceken
ve Ogrenme engeli olan dgrenciler (AO(F)=3), “Egitime ge¢ baslamis veya ana dili
Almanca olmayan 6grenciler (AO(F)=1) ve “Sosyal agidan dezavantajli 6grencilere

(AO(F)=1) ders verdiklerini dile getirmislerdir.

Bu konuda Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

“a) Ustiin yetenekli 6grencilere egitim verme konusunda deneyimlerim oldu. Sinif
icerisinde egitim verme disinda okul saatleri disinda Destek Egitim odasinda da
egitimlerime devam ettim. b) Kapsayic egitime iliskin Ozel Yetenekliler Destek Egitim
Odas: Farkindalik Kursu ve Ozel Egitim Hizmetleri Semineri bashklar: altinda egitimler
aldim.” (TO1)

“Kapsayict egitime dair aldigim bir egitim yoktur. Ama siniflarimda bir¢ok
ogrencim olmustur. Ders iginde kendi hazirladigim farkli aktiviteleri meslek hayatina
basladigimdan beri wuygulamaktayim. Literatiirdeki ilgili makaleleri takip etmek ve
ingilizce ogretiminde farkli teknikler konusunda aldigim egitimlerin bu yonde faydali

oldugu goriigiindeyim.” (TO2)
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Bu konuda Almanya’da gorev yapan 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

“a) Staj (Referendariat) yaptigim okulda bu gruplara ders verme sansim oldu.
Ornegin savas magduru cocuklarla veya sosyal acidan dezavantajli 6grencilerle ¢caligtim.
Ozel 6grenme giicliigii ceken cocuklar ve égrenme engeli olan dgrencilerim de oldu. Bu
stirecte ozellikle ilk zamanlar epey zorlandigimi hatirlyyorum. Ciinkii teoride bana
ogretilen ile pratikte benden beklenen bir degildi. Giiniin sonunda o6grenme bozuklugu
yasayan ve yasamayan ogrencilere ayni seyi ogretmeye ¢alismak konusunda kendimi
yetersiz hissettigim zamanlar oldu. b) Universitede katildigimiz bazi seminerlerde
kapsayict egitimi, tanmitimint ve modelini ogrendik. Ancak yukarida da belirttigim gibi, bu

kapsamli bir egitim degildi.” (404)

“a) Cogunlukla gogmen ogrencilere, egitime ge¢ baslamis veya ana dili Almanca
olmayan ogrencilere ders verme tecriibem oldu. b) Kapsayict egitim hakkinda ¢ok fazla
soylemler var, ancak bu konuda egitim ¢ok az. Okuldaki tek destek okul sosyal hizmet
gorevlileridir. Baska bir egitim verilmemektedir. Bu nedenle genelde egitimlerimize ozel

olarak devam etmek zorunda kaliyoruz ve bu da ¢ok zaman alicidir.” (A06)

4.3.3. Ogretmenlerin Kapsayic1 Egitim Uygulamalarma iliskin Goriislerinden

Elde Edilen Bulgular

Tiirkiye’de ve Almanya’da gdrev yapan ortadgretim Ingilizce dersi dgretmenlerine
ligiincii soru olarak “Ingilizce dersinde kapsayict egitim uygulamalarindan yararlaniyor
musunuz, 6rnek verebilir misiniz?” sorusu sorularak 6gretmenlerin Ingilizce derslerinde
kapsayic1 egitime yonelik kullandiklar1 uygulamalar belirlenmistir. Ogretmenlerin tamami
bu soruya cevap vermistir. Ogretmenlerin birden fazla goriis bildirmesi sebebiyle toplam
frekans 6gretmen sayisindan fazla olmustur. Ogretmen gériislerinden elde edilen tema, alt
tema, kodlar ve frekans dagilimlart MAXQDA 2020 programi iizerinde yapilan hiyerarsik
kod-alt-kod modeli ile asagida verilmistir. Tirkiye ve Almanya’da gorev yapan
Ogretmenler i¢in ayr1 ayri verilen hiyerarsik kod-alt-kod modeli analizlerinin daha iyi
anlasilmas1 ve karsilastirilmast i¢in elde edilen bulgular ayrica tablolastirilarak

karsilastirilmistir.
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Sekil 4.8. Tiirkiye 'de gérev yapan égretmenlerin kapsayict egitim uygulamalarina iliskin goriiglerine ait
hiyerarsik kod-alt-kod modeli

OGRETMENLERIN KAPSAYICI EGITiM UYGULAMALARI
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Kapsayici Degerlenmrme (3)

Farkhlagtinimig Ogre‘um Uygulamalari (7)
Qzel sinavlann hazirlanmasi (1)
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Sekil 4.9. Almanya’da gérev yapan égretmenlerin kapsayict egitim uygulamalarina iliskin goriiglerine ait

hiyerarsik kod-alt-kod modeli

Yapilan analizlerin daha iyi anlasilmas1 ve karsilastirilmasi i¢in arastirmaya katilan

on dort ogretmenin bu soruya iligkin gorlisleri tema, alt temalar, kodlar ve frekans

dagilimlarn seklinde asagidaki tabloda yer almaktadir
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Tablo 4.16. Tiirkiye 'de ve Almanya’da Gérev Yapan Ogretmenlerin Kapsayici Egitim Uygulamalarina

[liskin Gériislerinin Karsilastirmali Analiz Tablosu ve Frekans Dagilimlar

TEMA: OGRETMENLERIN KAPSAYICI EGIiTIM UYGULAMALARI

Alt Temalar Kodlar TO (F) AO (F)
Intiyac ve Hedeflere Ogrenci ihtiyag ve dzelliklerin dikkate alinmasi 4 -
Dayalt Ogretim Ogrenme hedeflerinin belirlenmesi 1 -
Farklllastirllms  Cesitli etkinlik, yontem ve tekniklerin uygulanmasi 5 4
nyg)ugll;:i:‘li:llllarl Zengin dgrenme ortamlarinin olusturulmasi 1 1
Kapsayici 6gretim materyallerinin kullanilmasi - 2
Kapsayici Ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurmalarinin saglanmasi 3 -
lletisim Ogrencilerin motive edilmesi 3 -
Kapsayici Ozel sinavlarin hazirlanmasi - 1
Degerlendirme Sinavlarda veya etkinliklerde daha uzun siire verilmesi - 2

Ogretmenlerin ~ kapsayici  e@itim  uygulamalarma  yonelik  goriisleri
“OGRETMENLERIN KAPSAYICI EGITIM UYGULAMALARI“ temas altinda “Ihtiyag
ve Hedeflere Dayali Ogretim®, “Farklilastirilmis Ogretim Uygulamalari®, “Kapsayici

Iletisim* ve “Kapsayict Degerlendirme* olmak iizere dort alt tema etrafinda gruplanmistir.

Iki iilkedeki 6gretmenlerin ¢ogu derslerinde kapsayici egitim uygulamalarindan
yararlandiklarin1 ifade etmislerdir. Tabloda Tiirkiye’de goérev yapan Ogretmenlerin
“Kapsayict Degerlendirme” harig her alt temaya yonelik goriisleri bulunurken, Almanya’da
gdrev yapan dgretmenlerin sadece “Farklilastirilmis Ogretim Uygulamalari® ve “Kapsayict
Degerlendirme” alt temalarina yonelik goriisleri bulunmaktadir. Tablodan da anlasilacagi
iizere, Tiirkiye ve Almanya’da gdrev yapan dgretmenler en ¢ok “Farklilastiriimis Ogretim
Uygulamalar1* alt temas1 altinda “Cesitli etkinlik, yontem ve tekniklerin uygulanmasi®
(TO(F)=5+AO(F)=4) ifadelerine yer vermislerdir. Ayrica s6z konusu alt tema altinda her
iki lilkeden birer Ogretmen ‘“Zengin Ogrenme ortamlarinin olusturulmasi“ndan
(TO(F)=1+AO(F)=1) bahsetmislerdir. Bununla birlikte Almanya’da goérev yapan iki
ogretmen “Kapsayic1 6gretim materyallerinin kullanilmasi“ni (AO(F)=2) vurgulamslardur.
Diger yandan Tiirkiye’de gorev yapan ogretmenlerin “Ihtiya¢ ve Hedeflere Dayali
Ogretim* alt temasi altinda “Ogrenci ihtiyac ve 6zelliklerin dikkate alinmasi* (TO(F)=4)
ve “Ogrenme hedeflerinin belirlenmesi (TO(F)=1) ile “Kapsayici iletisim* alt temasi

altinda “Ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurmalarmm saglanmasi® (TO(F)=3) ve
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“Ogrencilerin motive edilmesi (TO(f)=3) uygulamalarina yer verip, Almanya’da gérev
yapan Ogretmenlerin bu uygulamalara yonelik gorlis bildirmemis olmasi dikkat
cekmektedir. “Kapsayict Degerlendirme™ alt temasina yonelik “Sinavlarda veya
etkinliklerde daha uzun siire verilmesi“ (AO(F)=2) ve “Ozel sinavlarin hazirlanmasi
(AO(F)=1) seklinde uygulamalar da Almanya’da gérev yapan Ogretmenlerin deginip
Tiirkiye’de gorev yapan Ogretmenlerin nitelendirmedigi uygulamalar olarak ortaya

cikmaktadir.

Bu konuda Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

“Birbirinden farkl diizeydeki ogrenciler i¢in once kendi aralarinda sonra gruplar
arasi calismalar ve uygulamalar yapiyorum. Ogrencilerin ihtiyaglarini oncelikle tespit
edip dersi ona gore ¢esitlendiriyorum. Duruma gore sark: dinletiyordum, film izletiyorum.
Ozellikle gocmen égrenciler ve yeni gelen égrencilerin derse alismast icin farkliliklar:
ortak etkinliklerle telafi ediyorum ayrica ders disinda ozel sohbetlerle de destek
oluyorum.” (TO4)

“BEP’li ogrencilerimizin durumlarina gore degisiklik gostererek elimden geldigi
kadar hem benimle hem de sinif i¢inde arkadaslariyla aralarindaki bagi kuvvetlendirmeye
calisirim. Akademik anlamda durumlarina uygun seviyelerde calismalar yaparim. Ingilizce
dersinde kapsayici egitim kapsaminda ihtiyaci olan ogrencilerime faydasi olacak sekilde
siniftaki dil aktivitelerine dahil etmeye ¢alisirim. Basarilarimi overim. Yeni ¢alismalara

heves duymalart icin desteklerim.” (TOS5)

Bu konuda Almanya’da gorev yapan 6gretmenlerden bazilariin goriisleri soyledir:

“ 'Kapsayict egitim' uygulamalarindan daha dogrusu kurallarindan dersimde
yararlaniyorum. Ornegin  dezavantajli  ¢ocuklara sinavda  kolaylastirilmis  sinav
yazdiriyorum ve daha fazla yazma siiresi veriyorum. Bunun yam sira ders esnasinda
konuya bagli olarak anlasilmasi daha kolay tasarlanmis ozel kitaplardan faydalaniyorum
(differenzierte Ausgabe der Biicher). Bu kitaplar ii¢ farkli zorluk seviyesinden olusuyor.

Dezavantajli ¢cocuklar bilgi ve ders anlayisina baglh olarak benim tespitim sonrast bu ii¢
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zorluk seviyesinden birine uygun kiliniyorlar ve gérevlerini yapryorlar. Maalesef bu
kitaplar bazi zamanlar ders akist igin yetersiz kaliyor. Bu nedenle kendim bu tiir ¢cocuklara

ders konusuna bagl kalarak ézel ders hazirliyorum.” (A01)

“Ingilizce derslerinde ozellikle didaktist Gallin ve Ruf’un yontemini (Ben-Sen-Biz)
kullaniyorum. Bagslangi¢cta ogrencilere bir konu iizerinde ¢alisma firsati verilir. Daha
sonra gii¢lii 6grenciler zayif 6grenciler ile partner olur ve konu tizerinde birlikte ¢alisirlar.
Son olarak, sonuclar tiim sinifa sunulur. Bu yontem sayesinde, dersi sessizce takip edenler

de dahil olmak iizere tiim 6grencileri harekete gecirir.” (A05)

4.3.4. Ogretmenlerin Ortadgretimde Kapsayic1 Egitime iliskin Gériislerinden

Elde Edilen Bulgular

Tiirkiye’de ve Almanya’da gorev yapan ortadgretim Ingilizce dersi 6gretmenlerine
dordiincii soru olarak “Ortadgretimde kapsayict egitim uygulamalar: hakkindaki
gortisleriniz nelerdir?” sorusu sorularak 6gretmenlerin 6zellikle ortadgretimde kapsayici
egitime yonelik goriisleri belirlenmistir. Ogretmenlerin tamaminm bu konuda goriislerini
dile getirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin birden fazla goriis bildirmesi sebebiyle toplam
frekans 6gretmen sayisindan fazla olmustur. Ogretmen goriislerinden elde edilen tema, alt
tema, kodlar ve frekans dagilimlart MAXQDA 2020 programi iizerinde yapilan hiyerarsik
kod-alt-kod modeli ile asagida verilmistir. Tirkiye ve Almanya’da gdrev yapan
Ogretmenler i¢in ayr1 ayri verilen hiyerarsik kod-alt-kod modeli analizlerinin daha iyi
anlasilmas1 ve Kkarsilastirilmast i¢in elde edilen bulgular ayrica tablolastirilarak

karsilastirilmistir.
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ORTAOGRETIMDE KAPSAYICI EGITIME YONELIK GORUSLER

N

" Olumsuz Yaklagim (8) Olumlu Yaklasim (2)
/ / \\
A/ \
\
Ogretmenlerin bilgi/deneyim \ \
eksiklikleri (2) \\
\ \
Kalabalik siniflar (2) Dezavantajli gruplara yonelik
arastirmalann az olmasi (1) Ogretmenlerle etkilesimin Ogretmenlerin tutumu ve
Ogretim ortamlannin 6nemi (1) yaklagimi (1)

Kiltirel, biligsel farkliliklann

1igi (1
cok clmasi () yetersizligi (1)

Ihtiyag duyan égrencilerin yogun
oldugu bolgelerde uygulanmali (1)

Sekil 4.10. Tiirkiye 'de gorev yapan ogretmenlerin ortaégretimde kapsayici egitime iliskin gériislerine ait

hiyerarsik kod-alt-kod modeli

ORTAOGRETIMDE KAPSAYICI EGiTME YONELIK GORUSLER

/
/

/
/ /
Olumsuz Yaklagim (8) Olumlu Yaklagim (1)
/ y / \\ \
/ \
Agirlastinlmis/yogun ders siireci, Final/merkez sinavlannda avantaj Lise kademesi i¢in sadece basanh Dezavantajh gruplara yonelik Birbirinden 6grenme firsatlannin
Universiteye hazrhk (5) saglanmamasi (1) ogrencilerin secilmesi (1) arastirmalann az olmasi (1) sunulmasi (1)

Sekil 4.11. Almanya’da gorev yapan 6gretmenlerin ortaogretimde kapsayict egitime iliskin goriislerine ait

hiyerarsik kod-alt-kod modeli

Yapilan analizlerin daha iyi anlagilmasi ve karsilastirilmasi i¢in arastirmaya katilan
on dort 6gretmenin bu soruya iligkin goriigleri tema, alt temalar, kodlar ve frekans

dagilimlar seklinde asagidaki tabloda yer almaktadir.

193



Tablo 4.17. Tiirkiye 'de ve Almanya’da Gérev Yapan Ogretmenlerin Ortadgretimde Kapsayic Egitime Iliskin

Goriislerinin Karsilagtirmali Analiz Tablosu ve Frekans Dagilimlart

TEMA: ORTAOGRETIMDE KAPSAYICI EGITIME YONELIK GORUSLER

Alt Temalar Kodlar TO (F) AO (F)
Ogretmenlerin tutumu ve yaklagimi 1 -
Yoalllll:;lllrln Ogretmenlerle etkilesimin dnemi 1 -
Birbirinden 6grenme firsatlarinin sunulmasi - 1
Ogretmenlerin bilgi/deneyim eksiklikleri 2 -
Kalabalik siniflar 2 -
Dezavantajli gruplara yonelik arastirmalarin az olmasi 1 1
Olumsuz Ifiiltiirel, biligsel farkliliklarin ¢ok olmasi 1 -
Yaklasim Ogretim ortamlarinin yetersizligi 1 -
Ihtiya¢ duyan 6grencilerin yogun oldugu bolgelerde uygulanmali 1 -
Agirlastirilmig/yogun ders siireci, iiniversiteye hazirlik - 5
Final/merkez sinavlarinda avantaj saglanmamast - 1
Lise kademesi i¢in sadece basarili 6grencilerin secilmesi - 1

Tiirkiye’de ve Almanya’da gorev yapan O6gretmenlerin ortadgretimde kapsayici
egitim uygulamalarina iliskin goriisleri “ORTAOGRETIMDE KAPSAYICI EGITIME
YONELIK GORUSLER* temasi altinda “Olumlu Yaklasim® ve “Olumsuz Yaklasim® alt

temalar etrafinda toplanmustir.

Iki iilkedeki 6gretmenlerin gogunlukla olumsuz bir yaklasima sahip olduklari tespit
edilmistir. Ozellikle Almanya’da gérev yapan dgretmenlerin “Agirlastirilmis/yogun ders
siireci, iiniversiteye hazirhk® (AO(F)=5) nedeniyle kapsayici egitimin ortadgretimde
uygulanmasimin giic oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Almanya’da “Final/merkez
sinavlarinda avantaj saglanmamasi (TO(F)=1) ve “Lise kademesi i¢in sadece basarili
ogrencilerin segilmesi“ (TO(F)=1) gibi durumlarin, kapsayici egitimin ortadgretimde
uygulanmasini zorlastirdigi belirtilmistir. Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerden bazilar
da aym sekilde olumsuz goriis bildirip, ortadgretimde kapsayici egitimin “Ogretmenlerin
bilgi/deneyim eksiklikleri® (TO(F)=2), “Kalabalik simiflar* (TO(F)=2), “Kiiltiirel, biligsel
farkliliklarin ¢ok olmasi® (TO(F)=1) ve “Ogretim ortamlarinin yetersizligi (TO(F)=1)
nedenleriyle ¢cok miimkiin olmadigini ifade etmislerdir. Bununla birlikte, Tiirkiye’de gorev
yapan bir dgretmen kapsayici egitimin uygulanmasina ydnelik “Thtiya¢ duyan 6grencilerin
yogun oldugu bolgelerde uygulanmali* (TO(F)=1) seklinde goriis bildirmistir. Her iki
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iilkeden birer 6gretmen ise “Dezavantajli gruplara yonelik arastirmalarin az olmasi“ndan
(TO(F)=1+AO(F)=1) sikayet¢idir. Olumlu yaklasima sahip az sayida Ogretmen ise
ortadgretimde kapsayici egitimin uygulanmasinin “Ogretmenlerin tutumu ve yaklasimi“na
(TO(F)=1) baglh oldugunu ve “Ogretmenlerle etkilesimin 6nemi“nin (TO(F)=1)
ortadgretimde kapsayici egitimin uygulanabilmesinde o©Onemli etkenler oldugunu
belirtmislerdir. Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerden sadece biri olumlu yaklagim
benimseyip, ortadgretimde de Ogrencilere “Birbirinden 6grenme firsatlarinin
sunulmasi“nin  (AO(F)=1) ortadgretim kademesi i¢in 6nemli bir adim oldugunu

vurgulamustir.

Bu konuda Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

“Ortaogretimde kapsayict egitimin yayginlastigi ancak gerekli diizeyde olmadigi
gortistindeyim. Proje okullarinda bu onem sinif mevcudiyetine bagh olarak ve 6grenci
basarisina bagli olarak artmaktayken, bir¢ok lisede sinifin kalabalik olmast ve

ogrencilerde kiiltiirel, bilissel farkhiliklarin ¢cok olmasi, bu egitimin uygulanmasinda engel

olusturmaktadir.” (TO2)

“Ortaogretimde kapsayici egitimi en iyi sekilde uygulamak icin ozellikle bu egitime
ihtiyag duyan ogrencilerimizin yogun oldugu bélgeler one alinarak hizmet ici egitimlerin

arastirilmas gerektigini diisiiniiyorum.” (TOS5)

Bu konuda Almanya’da gorev yapan 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

“Ortaogretimde kapsayici egitimi olumsuz yonde siniflandirryorum ¢iinkii derslerin
daha agirlastigt ve yogunlastigi bir siire¢ olarak nitelendirmek zorundayim. Orta
ogretimden sonra tiniversiteye hazir hale gelmesi gerek ogrencilerin yant sira bir de
kapsayici ders hazirlamak ve dezavantajli ¢ocuklart bu yonde egitmek olduk¢a zor hatta

miimkiin olan alisilagelmis bir durum degil.” (AO1)

“Iikogretimde kapsayict egitimin  uygulanmasinin  ortadgretimden daha kolay

oldugunu diistiniiyorum. Burada her ne kadar akran zorbaliklari g6z oniinde
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bulundurulmasi gerekse de bu simiflarin icerikleri Abitur’a’ gére daha kolay oldugu icin,
kapsayici egitim uygulamasi da bir o kadar miimkiin oluyor. Ote yandan ders iceriklerinin
zorlasmasi, miifredata gore ¢abucak ogrenilmesi gereken konular var. Ve bunlarin
kapsayict egitim programinda uygulanmasi zorlasityor. Burada hem ogretmen hem de

ogrenciler daha ¢ok yipraniyor.” (A404)

4.3.5. Ogretmenlerin Kapsayier Egitim Baglaminda Ortaégretim Ingilizce

Dersi Ogretim Programina iliskin Gériislerinden Elde Edilen Bulgular

Tiirkiye’de ve Almanya’da gérev yapan ortadgretim Ingilizce dersi 6gretmenlerine
besinci soru olarak “Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programini kapsayici egitim
acisindan degerlendirebilir misiniz? Program, kapsayici egitim yaklagimina hizmet
etmekte midir? Evet ise nasil, hayir ise neden?” sorular1 sorularak 6gretmenlerin kapsayici
egitim baglaminda Ingilizce dersi 6gretim programlarma yonelik goriisleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin tamam1 bu soruya cevap vermistir. Ogretmenlerin birden fazla goriis
bildirmesi sebebiyle toplam frekans ogretmen sayisindan fazla olmustur. Ogretmen
goriislerinden elde edilen tema, alt tema, kodlar ve frekans dagilimlar1t MAXQDA 2020
programi lizerinde yapilan hiyerarsik kod-alt-kod modeli ile agsagida verilmigtir. Tiirkiye ve
Almanya’da gorev yapan O0gretmenler i¢in ayr1 ayri verilen hiyerarsik kod-alt-kod modeli
analizlerinin daha iyi anlasilmasi ve karsilastirilmasi i¢in elde edilen bulgular ayrica

tablolastirilarak karsilagtirilmistir.

! Abitur, Almanya’daki en yiiksek okul diplomasidir ve yiiksekdgretime giris yeterliligi saglamaktadr.
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]

OGRETIM PROGRAMININ KAPSAYICI EGITIM AGISINDAN UYGUNLUGU

\

Kapsayici Egitim Agisindan Uyguniuk (6] Kapsayici Egitim Agisindan Yetersizlikler (2)
Cesitlilige deger veren Zenngestlrllmls @ P Ogrenci ihtiyag ve farkliklanna
kazanim ve temalar (3) etkinlik énerileri (1) Ogrenci merkezi (1) Ofeenc inthyag va uygun olmamasi (1) Uygulama zorlukian (1)

gereksinimlerine uygun olmasi (1)

Sekil 4.12. Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerin kapsayict egitim baglaminda ortadgretim Ingilizce dersi

ogretim programina iliskin goriiglerine ait hiyerarsik kod-alt-kod modeli

]

OGRETIM PROGRAMININ KAPSAYICI EGITIM AGISINDAN UYGUNLUGU

[N\

Kapsayici Egitim Agisindan Yetersizlikler (7) Kapsayici Egitim Agisindan Uygunluk (1)

.

Ogrenci ihtiyag ve farkhliklanna Dezavantajl| gruplann hepsi igin 1 Dezavantajli gruplara (kismen) yer
uygun olmamasi (3) imkanlar sunmamasi (3) Uygulama zorluklan (1) verilmesi (1)

Sekil 4.13. Almanya’da gérev yapan égretmenlerin kapsayici egitim baglaminda ortadgretim Ingilizce dersi

ogretim programina iliskin goriiglerine ait hiyerarsik kod-alt-kod modeli
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Yapilan analizlerin daha iyi anlagilmas1 ve karsilastirilmasi i¢in arastirmaya katilan
on dort 6gretmenin bu soruya iligkin gorlisleri tema, alt temalar, kodlar ve frekans

dagilimlan seklinde asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4.18. Tiirkiye'de ve Almanya’da Gérev Yapan Ogretmenlerin, Kapsayict Egitim Baglaminda
Ortaégretim Ingilizce Dersi Ogretim Programina Iliskin Gériislerinin Karsilastirmali Analiz Tablosu ve

Frekans Dagilimlar

TEMA: OGRETIiM PROGRAMININ KAPSAYICI EGIiTiM ACISINDAN UYGUNLUGU

Alt Temalar Kodlar TO (F) AO (F)

Cesitlilige deger veren kazanim ve temalar 3 -
Kapsayiel Egitim %engmlestlrllmls etkinlik onerileri 1 -
Acisindan Uygunluk  Ogrenci ihtiyag ve gereksinimlerine uygun olmasi 1 -
Ogrenci merkezli 1 -
Dezavantajli gruplara (kismen) yer verilmesi - 1
Ogrenci ihtiyag ve farkliliklarina uygun olmamasi 1 3

Kapsayic1 Egitim
Acisindan Yetersizlikler e ™ ! !
Dezavantajli gruplarin hepsi i¢in imkanlar sunmamasi - 3

Tiirkiye’de ve Almanya’da gorev yapan 6gretmenlerin kapsayici egitim baglaminda
ortadgretim Ingilizce dersi Ogretim programma iliskin  goriisleri “OGRETIM
PROGRAMININ KAPSAYICI EGITIM ACISINDAN UYGUNLUGU“ temas: altinda
“Kapsayict Egitim Acisindan Uygunluk® ve “Kapsayict Egitim Agisindan Yetersizlikler*

alt temalar1 etrafinda toplanmustir.

Tirkiye’de ve Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerin, kapsayict egitim
baglaminda ortadgretim Ingilizce dersi &gretim programina iliskin  gdriislerine
bakildiginda, Tiirkiye’de goérev yapan Ogretmenlerin ¢ogunlugu Ogretim programinin,
kapsayict egitim acisindan uygun oldugunu belirtmislerdir. “Cesitlilige deger veren
kazamm ve temalar (TO(F)=3), “Zenginlestirilmis etkinlik &nerileri (TO(F)=1),
“Ogrenci ihtiyag ve gereksinimlerine uygun olmasi (TO(F)=1) ve “Ogrenci merkezli“
(TO(F)=1) olmas1 Tiirkiye’de gorev yapan ogretmenlerin, dgretim programma iliskin
olumlu bulduklar noktalardir. Yalnizca iki 6gretmen “Ogrenci ihtiyag ve farkliliklarmna
uygun olmamasi* (TO(F)=1) ve “Uygulama zorluklari“ (TO(F)=1) bakimindan Ingilizce

ortadgretim programini kapsayici egitim acisindan yetersiz bulmuslardir. Almanya’da
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gorev yapan 0gretmenlerin ¢cogunlugu ise 6gretim programinin, kapsayici egitim agisindan
yetersiz oldugunu belirtmislerdir. “Ogrenci ihtiyag ve farkliliklarma uygun olmamasi
(AO(F)=3), “Dezavantajli gruplarin hepsi icin imkanlar sunmamasi“ (AO(F)=3) ve
“Uygulama zorluklari“ (AO(F)=1) nedenleriyle &gretim programini kapsayici egitim
baglaminda yetersiz bulmuslardir. Yalnizca bir 6gretmen “Dezavantajli gruplara (kismen)
yer verilmesi“ni (AO(F)=1) olumlu bir durum olarak nitelendirip, kapsayici egitim

acisindan kismen uygun oldugunu ifade etmistir.

Bu konuda Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

“Programin amaci kapsayici egitime hizmet etmektedir. Program kazanimlari
incelendiginde, toplumun her kesiminden gelen farkli ogrenciler icin hazirlandigi ve ortak
degerlere yer verildigi goriilmektedir. Bunun yani sira, egitim programinin yullik plan
boliimiinde onerilen film, anket c¢alismalar:, drama, sarki, oyun, deyim/atasozii, e-
portfolyo, video-blog, poster gibi araglarla derslerin zenginlestirilmesine olanak verilmesi

kapsayici egitim bakimindan faydali olmaktadir.” (TO2)

“Bence, ortadgretim Ingilizce ogretim programi kapsayici egitim acisindan uygun
degildir. Ogrencilerin ihtiyaclarini ve farkliliklarini incelemeden hazirlanan bir program

kapsayict degildir.” (TO6)

Bu konuda Almanya’da gorev yapan 6gretmenlerden bazilariin goriisleri soyledir:

“Ogretim programini kapsayici egitimi géz éniinde bulundurarak hazirladiklarim
diistinmiiyorum ¢tinkii programda sene sonuna dogru ulasiimasi gereken bir seviye var ve
dezavantajli ¢ocuklarin sene sonu bu seviyeye bize verilen veya verilmeyen yardimla
ulasmalart miimkiin degil. Bu tiir programlar dezavantajli ¢ocuklart goz oJniinde
bulundurmadan hazirlanmaktadir. Ders hazirlama esnasinda ise en ¢ok ve yogun gorev

ogretmene kalmaktadir.” (A01)

“Ogretim programi genellikle bir okul yilimin sonunda kazamlacak konu ve

becerilere odaklanmak icin iyidir. Aymi zamanda kapsayici ogretim icin de imkanlar
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saglamaktadir. Ancak her dezavantajli grup icin farklilastirma sunmuyor. Bu nedenle
ogretim programmmin kapsayici egitim yaklasimina ancak kismen hizmet ettigini
soyleyebilirim. Daha énce de belirttigim gibi ogretim programi, farklilasmadan ¢ok, elde
etmeniz gereken yeterliliklerle ilgilidir. Ogretim programimn belirli konularda
farklilasmaya yonelik firsatlart sunmast ¢ogu 6gretmen igin ¢ok faydali olurdu ve tiim

ogrencilerin ayni anda istenilen becerileri ulasmasini tegvik edecek bir oryantasyon

saglayabilirdi.” (A05)

4.3.6. Ogretmenlerin Kapsayicr Egitim Baglaminda Mevcut Ortadgretim

ingilizce Ders Kitaplarina iliskin Géoriislerinden Elde Edilen Bulgular

Tiirkiye’de ve Almanya’da gérev yapan ortadgretim Ingilizce dersi dgretmenlerine
besinci soru olarak “Mevcut ortaégretim Ingilizce ders kitabini kapsayici egitim agisindan
degerlendirebilir misiniz? Ders kitabi, kapsayici egitim agisindan uygun mudur? Evet ise
nasil, hayiwr ise neden? (Kitaptaki metinlerin, gorsellerin, etkinliklerin kapsayict egitim agisindan uygunlugu
nasil? vs.).?”" sorular1 sorularak dgretmenlerin kapsayici egitim baglaminda Ingilizce ders
kitaplarina yonelik goriisleri belirlenmistir. Ogretmenlerin tamami bu soruya cevap
vermistir. Ogretmenlerin birden fazla goriis bildirmesi sebebiyle toplam frekans 6gretmen
sayisindan fazla olmustur. Ogretmen goriislerinden elde edilen tema, alt tema, kodlar ve
frekans dagilimlart MAXQDA 2020 programi iizerinde yapilan hiyerarsik kod-alt-kod
modeli ile asagida verilmistir. Tiirkiye ve Almanya’da gorev yapan dgretmenler i¢in ayri
ayrt verilen hiyerarsik kod-alt-kod modeli analizlerinin daha 1yi anlagilmast ve

karsilastirilmasi i¢in elde edilen bulgular ayrica tablolastirilarak karsilagtirilmistir.
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DERS KiTAPLARININ KAPSAYICI EGiTiM ACISINDAN UYGUNLUGU

VAR

Kapsayici Egitim Agisindan Yetersizlikler (13) Kapsayici Egitim Agisindan Uygunluk (1)

Gorsel ve yazih 6geler agisindan @ @
yetersizlider {4) @ Igerik agisindan yetersizlikler (1) Kapsayici egitim agisindan uygun

olmasi (1)
@ Ogrenci seviyesine hitap @

Etkinlikler agisindan etmemesi (3)

yetersiziikler (3) Ek kaynaklara, materyallere

ihtiyag duyulmasi (2)

Sekil 4.14. Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerin kapsayict egitim baglaminda mevcut ortadgretim Ingilizce

ders kitaplarina iliskin gériislerine ait hiyerarsik kod-alt-kod modeli

]

DERS KITAPLARININ KAPSAYICI EGITiM ACISINDAN UYGUNLUGU

@] ]

Kapsayici Egitim Agisindan Yetersizlikler (10) Kapsayici Egitim Agisindan Uygunluk (1)

Cll

Gorsel ve yazili 5geler agisindan

yetersizlikler (2 ©] @]

@ @ Kiwplardaki zorluk sev‘zyelirinin Kitaplann zoruluk seviyelerine
Etkinlikler agisindan yetersizikler (2) @ Gesitliligin sunulmamasi (2) dersin akigina uymamasi (1) aynimasi (1)
Ek kaynaklara, materyallere ihtiyag Kitaplarin kapsayici egitime degil
duyulmasi (2) miifredata gére hazrlanmasi (1)

Sekil 4.15. Almanya’da gorev yapan ogretmenlerin kapsayict egitim baglaminda mevcut ortadgretim

Ingilizce ders kitaplarina iliskin goriislerine ait hiverarsik kod-alt-kod modeli
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Yapilan analizlerin daha iyi anlasilmas1 ve karsilastirilmasi i¢in arastirmaya katilan
on dort 6gretmenin bu soruya iligkin goriisleri tema, alt temalar, kodlar ve frekans

dagilimlan seklinde asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 4.19. Tiirkiye 'de ve Almanya’da Gorev Yapan Ogretmenlerin, Kapsayict Egitim Baglaminda Mevcut
Ortaégretim Ingilizce Ders Kitaplarina Iliskin Gériislerinin Karsilastirmali Analiz Tablosu ve Frekans

Dagilimlar

TEMA: DERS KiTAPLARININ KAPSAYICI EGIiTiM ACISINDAN UYGUNLUGU

Alt Temalar Kodlar TO (F) AO (F)
Kapsayic1 Egitim  Kapsayici egitim agisindan uygun olmasi 1 -
Agisindan Uygunluk Kitaplarin zorluk seviyelerine ayrilmasi - 1
Gorsel ve yazili 6geler agisindan yetersizlikler 4 2
Etkinlikler agisindan yetersizlikler 3 2
Icerik agisindan yetersizlikler 1 -
Kalizfsll:dlz%iﬁm Ogrenci seviyesine hitap etmemesi 3 -
Yetersizlikler Ek kaynaklara, materyallere ihtiya¢c duyulmasi 2 2
Cesitliligin sunulmamasi - 2
Kitaplardaki zorluk seviyelerinin dersin akigina uymamasi - 1

—_

Kitaplarin kapsayici egitime degil miifredata gore hazirlanmasi -

Tiirkiye’de ve Almanya’da gorev yapan 6gretmenlerin kapsayici egitim baglaminda
mevcut ortadgretim Ingilizce ders kitaplarina iliskin goriisleri “DERS KITAPLARININ
KAPSAYICI EGITIM ACISINDAN UYGUNLUGU* temas: altinda “Kapsayici Egitim
Agisindan Uygunluk® ve “Kapsayict1 Egitim Acisindan Yetersizlikler alt temalar:

etrafinda toplanmustir.

Tiirkiye’de ve Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerin, kapsayict egitim
baglaminda mevcut ortadgretim Ingilizce ders kitaplarma iliskin goriislerine bakildiginda
ise iki iilkede gorev yapan Ogretmenlerin ¢ogunlukla olumsuz goriis bildirdikleri ve
ortadgretim Ingilizce ders kitaplarini kapsayici egitim agisindan yetersiz bulduklart
gozlemlenmektedir. Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenler en ¢ok “Gorsel ve yazili dgeler
agisindan  yetersizlikler (TO(F)=4), “Etkinlikler agisindan yetersizlikler* (TO(F)=3),
“Ogrenci seviyesine hitap etmemesi“ (TO(F)=3) ve “Ek kaynaklara, materyallere ihtiyag
duyulmasi* (TO(F)=2) seklinde ifadelere yer verirken, Almanya’da da benzer sekilde en
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cok “Gorsel ve yazili dgeler agisindan yetersizlikler* (AO(F)=2), “Etkinlikler agisindan
yetersizlikler* (AO(F)=2) ve “Ek kaynaklara, materyallere ihtiya¢ duyulmasi* (AO(F)=2)
seklinde ifadelere yer vermiglerdir. Ayrica Almanya’da gorev yapan iki Ogretmen
ortadgretim Ingilizce ders kitaplarinda “Cesitliligin sunulmamasi*n1 (AO(F)=2) kapsayic1
egitim agisindan olumsuz bir durum olarak ifade etmislerdir. Almanya’da gorev yapan
baska bir 6gretmen ise “Kitaplardaki zorluk seviyelerinin dersin akigina uymamasi“ni
(AO(F)=1) olumsuz bir durum olarak nitelendirirken, bir diger dgretmen de “Kitaplarin
kapsayici egitime degil miifredata gore hazirlanmasi“nin (AO(F)=1) kapsayici egtim
acgisindan uygun olmadigini ifade etmistir. Tiirkiye’de gorev yapan sadece bir 6gretmen
kitaplarin kapsayici egitim agisindan uygun oldugunu (TO(F)=1) belirtirken, Almanya’da
bir dgretmen kitaplarin zorluk seviyelerine ayrilip revize edilmis olmasmi (AO(F)=1)

kapsayici egitim agisindan olumlu bir adim olarak nitelendirmistir.

Bu konuda Tiirkiye’de gorev yapan dgretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

“Ortadgretim Ingilizce ders kitaplart okul seviyelerine gére hazirlanmalidir. Fen
lisesinde ¢alisan bir Ingilizce Ogretmeni olarak hazirlanmis olan ders kitabi ogrenci
seviyesine uygun degildir. Etkinlikler basittir ve cesitli degildir. Bir egitim-ogretim yili
icerisinde islenilmesi gereken miifredat bir donem icerisinde bitmektedir. Ogrenciler
stkildigi icin farklh etkinliklerle ders kitabini desteklemek gerekmektedir. Ders kitabindaki
metinler, gorseller, ses dosyalari ogrenci seviyesine ve ilgisine hitap etmemektedir. Bu

nedenlerden dolay: kapsayici egitim acisindan uygun oldugunu diisiinmiiyorum.” (TO1)

“Kitaplarin hem genel anlamda hem de kapsayict egitim agisindan yetersiz
oldugunu diigiiniiyorum. Ek kaynaklar: kendi imkanlarimizla temin etmek ya da hazirlamak

zorunda kaliyoruz.“ (TO3)

Bu konuda Almanya’da gorev yapan 6gretmenlerden bazilarin goriisleri soyledir:
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“Bana gore Ingilizce ders kitabi kapsayici egitim acisindan uygun degildir. Bunun
sebebi ise, ihtiyact olan Ogrenciler igin yeterli kolaylhk saglanmamasidir. Ornegin
gosterilen gorseller ve verilen metinler yeterince anlasilir degil. Ayrica metinlerin ¢ok

uzun oldugunu diisiiniiyvorum. Bu sebeplerden dolayr ogrencilerin konu igeriklerini

anlamalart bir hayli zordur.” (403)

“Ders kitaplarimin kapsayici egitime neredeyse hi¢hbir katkisi yoktur. Cesitlilik
sunulmamaktadir. Olduk¢a tek taraflidir. Ilkégretimden itibaren konularmn cesitliligi yok
ve c¢ogunlukla sadece tematik derinlemesine incelenme soz konusudur. Bireysel

hazirladigimiz ¢alisma kagitlar veya gorevierle desteklemek zorunda kaliyoruz.” (AO6)

4.3.7. Ogretmenlerin Etkili ve Verimli Kapsayier Egitime Yonelik
Onerilerinden Elde Edilen Bulgular

Tiirkiye’de ve Almanya’da gorev yapan ortadgretim Ingilizce dersi dgretmenlerine
besinci soru olarak “Kapsayici egitimin daha etkili ve verimli olabilmesi icin neler
yapumaldir?” sorusu sorularak Ogretmenlerin kapsayict egitimin daha etkili ve verimli
olabilmesi i¢in yapilmasi gerekenlere yonelik goriisleri belirlenmistir. Ogretmenlerin
tamam1 bu soruya cevap vermistir. Ogretmen goriislerinden elde edilen tema, alt tema,
kodlar ve frekans dagilimlart MAXQDA 2020 programu {izerinde yapilan hiyerarsik kod-
alt-kod modeli ile asagida verilmistir. Tiirkiye ve Almanya’da gorev yapan 6gretmenler
icin ayr1 ayr verilen hiyerarsik kod-alt-kod modeli analizlerinin daha iyi anlagilmas1 ve

karsilastirilmasi i¢in elde edilen bulgular ayrica tablolastirilarak karsilagtirilmistir.
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Sekil 4.16. Tiirkiye 'de gorev yapan dgretmenlerin etkili ve verimli kapsayici egitime ydnelik dnerilerine ait

hiyerarsik kod-alt-kod modeli

]

KAPSAYIC! EGITIM ONERILERI

# N

Egitim Sistemine Yonelik Oneriler (1) Okula Yonelik Oneriler (1) Ogretim Uygulamalanna Yonelik Oneriler (11)
‘ | .
> ) | [ -
Ogretmenlere kapsayiciik ] ¥ / \ Olgme ve degerendime
Konusunda egitim veriimesi (%) 5 \j / \ yaklagimlannin cegitlendiriimes! (1)
’ 2 ] | : A
Okullarnn kapsayiciliga uygun hale @) Kaynak ve materyallerin / @] @]
©] getiriimesi (2) Siniflarda drenci sayisinin cegitiondirilmesi/zenginlegtiniimesi (6) ’

azaltimas (1) Etkinlik, yontem ve tekniklering o ( oamannin gegitiendiimesi/

1 Ayt edici sistemden
Birden fazla Ogretmenin (veya sosyal uzaklagimas (1) cegitlendinimesi (1)

pedagogun) derse katilmasi (3) Cegitige sayg: duyulmas:,
cogithiligin dikkate alinmasi (2)

zenginlegtiimes! (1)

Sekil 4.17. Almanya’da gérev yapan dgretmenlerin etkili ve verimli kapsayici egitime yénelik onerilerine ait

hiyerarsik kod-alt-kod modeli

Yapilan analizlerin daha iyi anlagilmas1 ve karsilastirilmasi i¢in arastirmaya katilan
on dort 6gretmenin bu soruya iligkin goriisleri tema, alt temalar, kodlar ve frekans

dagilimlan seklinde asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 4.20. Tiirkiye 'de ve Almanya’da Gérev Yapan Ogretmenlerin Etkili ve Verimli Kapsayici Egitime

Yénelik Onerilerinin Karsilastirmali Analiz Tablosu ve Frekans Dagilimlar

TEMA: KAPSAYICI EGITIiM ONERILERI

Alt Temalar Kodlar TO (F) AO (F)
Ogretmenlere kapsayicilik konusunda egitim verilmesi 5 5
Idarecilere kapsayicilik konusunda egitim verilmesi 1 -
Egitim Sistemine Okullarin kapsayiciliga uygun hale getirilmesi 2 2
Yénelik Oneriler Ogretmenlere yonelik farkli materyallerin hazirlanmast 1 -
Birden fazla 6gretmenin (veya sosyal pedagogun) derse katilmasi - 3
Ayirt edici sistemden uzaklagilmast - 1
Siniflarda 6grenci sayisinin azaltilmasi 2 1
Okula Yénelik Ogrenci cesitliliginde denge gozetilmesi 1 -
Oneriler Ogrenci ihtiyaglarinin karsilanmasi 1 -
Okul paydaslari ile is birligi yapilmasi 1 -
Kaynak ve materyallerin ¢esitlendirilmesi/zenginlestirilmesi 4 6
Ogretim Etkinlik, yontem ve tekniklerin ¢esitlendirilmesi 2 1
Uygulamalarina Simf ortamlarinin gesitlendirilmesi/zenginlestirilmesi 1 1
Yénelik Oneriler Olgme ve degerlendirme yaklasimlarinin cesitlendirilmesi 1 1
Cesitlilige saygi duyulmasi, ¢esitliligin dikkate alinmasi 1 2
Velilere Yonelik Velilerin egitim siirecine dahil edilmesi 1 -

Oneriler

Etkili ve verimli kapsayici bir egitim icin yapilmasi gerekenlere yonelik Tiirkiye’de
ve Almanya’da gorev yapan ogretmenlerin 6nemli 6nerilerde bulunduklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin birden fazla 6neri sdylemesi sebebiyle toplam frekans dgretmen sayisindan
fazla olmustur. Ogretmenlerin etkili ve verimli kapsayicit egitime ydnelik yaptiklart
oneriler “KAPSAYICI EGITIM ONERILERI* temas: altinda “Egitim Sistemine Yonelik
Oneriler”, “Okula Yonelik Oneriler, “Ogretim Uygulamalarina Yonelik Oneriler ve

“Velilere Yonelik Oneriler” olmak iizere dort alt tema etrafinda toplanmugtir.

Tabloda da goriildigii gibi iki iilkede gorev yapan Ogretmenlerin c¢ogunlukla
“Egitim Sistemine Yonelik Oneriler* kapsaminda “Ogretmenlere kapsayicilik konusunda
egitim verilmesi® (TO(F)=5+AO(F)=5) ve “Ogretim Uygulamalarma Yo6nelik Oneriler
kapsaminda “Kaynak ve materyallerin cesitlendirilmesi/zenginlestirilmesi‘
(TO(F)=4+AO(F)=6) onerilerinde bulunduklar1 tespit edilmistir. Bu &nerileri sirasiyla
“Okullarmn kapsayiciliga uygun hale getirilmesi* (TO(F)=2+AO(F)=2), “Simiflarda 6grenci
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sayisinin  azaltilmas1i®  (TO(F)=2+AO(F)=1), “Etkinlik, yontem ve tekniklerin
cesitlendirilmesi TO(F)=2+AO(F)=1), “Cesitlilige saygi duyulmasi, gesitliligin dikkate
alinmas1 (TO(F)=1+AO(F)=2), “Smif ortamlarmnin cesitlendirilmesi/zenginlestirilmesi
(TO(F)=1+AO(F)=1), “Ol¢me ve degerlendirme yaklasimlarmm cesitlendirilmesi
(TO(F)=1+AO(F)=1) énerileri takip etmektedir. “Velilere Yénelik Oneriler” kapsaminda
“Velilerin egitim siirecine dahil edilmesi* (TO(F)=1) 6nerisi ise Tiirkiye’de gérev yapan
bir 6gretmenin deginip Almanya’da gorev yapan 6gretmenlerin deginmedigi oneri olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte “Egitim Sistemine Yonelik Oneriler kapsaminda
“Idarecilere kapsayicilik konusunda egitim verilmesi® (TO(F)=1) ve “Ogretmenlere
yonelik farkli materyallerin hazirlanmas1“ (TO(F)=1); “Okula Yonelik Oneriler
kapsaminda “Okul paydaslari ile is birligi yapilmasi* (TO(F)=1), “Ogrenci ¢esitliliginde
denge gozetilmesi“ (TO(f)=1) ve “Ogrenci ihtiyaglarimin karsilanmasi* (TO(F)=1)
Tiirkiye’de gorev yapan Ogretmenlerin belirttigi ancak Almanya’da goérev yapan
ogretmenlerin belirtmedigi diger Onerilerdir. Almanya’da goérev yapan Ogretmenlerin
“Birden fazla 6gretmenin (veya sosyal pedagogun) derse katilmasi* (AO(F)=3) ve “Ayirt
edici sistemden uzaklasiimasi“ (AO(F)=1) o&nerileri de Almanya’da gdrev yapan
Ogretmenlerin deginip Tiirkiye’de gorev yapan dgretmenlerin deginmedigi Oneriler olarak

dikkat ¢cekmektedir.

Bu konuda Tiirkiye’de gorev yapan dgretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

“Oncelikle dersliklerdeki ogrenci sayisi azaltilmalidir. Ders kitaplari ogrenci
cesitliligi  diistiniilerek hazirlanmali ve ogretmenlere esneklik saglayacak bicimde
degistirilmelidir. Derslikler ogrenci ¢esitliligine gore tasarlanmali ve gerekli materyallerle
(vardimct teknolojiler gibi) desteklenmelidir. Etkinlikler farkli ogrenci hedeflerine, giiclii
yonlerine, yeteneklerine ve Ogrenme profillerine gore uyarlanmaldir. Olcme ve
degerlendirme araglar: da c¢esitlilik gostermeli ve alternatif degerlendirme yontemleri
kullamilmalidir. Ogretmenlere kapsayict egitim baglaminda hizmet ici egitim verilmeli;
konferans ve c¢alistaylar diizenlenmelidir. Kapsayici egitimde ebeveynler de egitim

siirecine katilmalidir.” (TOI)
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“Bakanlik tarafindan hedef ogrenciye gore farkli materyaller hazirlanabilir.
Osretmen ve idarecilerimize bu konuda seminerler verilebilir. Okullarda kaynasmay:

artirmak icin ders disi etkinlikler diizenlenebilir.” (TOS5)

Bu konuda Almanya’da gorev yapan 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri soyledir:

“Oncelikle ders kitaplarimin biraz daha uygunlastirilmas: gerekmektedir. Bunun
yvani sira derse birden fazla ogretmenin katiimasi daha faydali olacagini diigiinmekteyim.
Ornegin iki ogretmen ayni anda derste oldugunda dezavantajli dgrencilere daha fazla

zaman ayrilabilir ve gérevier, konular, metinler vs uzunca anlatilabilir.” (A01)

“En basta egitim sisteminin gozden gegirilmesi ve temelde aywt edici sistemden
uzaklasilmasidir. Buna gére de yine ogretmenlerin aldiklar: egitimden tutup (kapsayict
egitime yonelik bir egitim programi gelistirilmeli), siniflardaki materyallerin uygunlugu
tizerinde ¢alistlmali, siniftaki 6grenci sayilart diisiiriilmeli, miifredat ve ders kitaplart
giincellenmeli, okullardaki sosyal pedagog ve ogretmen sayilar: ¢ogaltilmall ve en nihayet
cekirdekten tiim ogrencilere farkliliklar: goz oniinde bulundurularak kapsayici bir egitim
verilmelidir. Ogrenciler ilk okul yillarindan itibaren boyle bir sistemin icerisinde
biiyiirlerse, Abitur doéneminde kapsayici egitimin uygulanmasi da daha miimkiin ve

gercekci olur. Bunun disindaki tiim formiiller ne yazik ki iitopiktir.” (A04)
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calisma, Tirkiye ve Almanya ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim
programlarinin ve ders kitaplarinin kapsayict egitim baglaminda incelenmesi ve
karsilastirilmasi, ayrica soz konusu iilkelerde gorev yapan ortadgretim Ingilizce
dgretmenlerinin ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programina, ders kitabina ve kapsayici
Ogretim uygulamalarina yonelik goriislerinin  ve deneyimlerinin belirlenmesi ve
karsilastirilmast amaciyla gerceklestirilmistir. Bu boliimde, aragtirmaya konu olan problem
ve alt problemlere iliskin elde edilen bulgulara dayali olarak iiretilen sonuglara yer
verilmis; benzer arastirma sonuglari ve kuramsal agiklamalar ile desteklenerek
tartistlmigtir. Ayrica mevcut calismanin sonuclari temelinde program ve ders kitabi
hazirlayicilara, uygulayicilara ve 6gretim uygulamalarina ve benzer konularda arastirma

yapacak arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu béliimde; arastirma bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglara yer verilmis
ve bu sonuglara iliskin olarak alanyazindaki diger arastirmalar 1s1ginda tartisma
yapilmistir. Sonug ve tartisma boliimii aragtirma bulgularinin bagliklar ile uyumlu sekilde
verilmistir. Arastirmanin sonuglari; “Tiirkiye ve Almanya’nin ortadgretim Ingilizce dersi
Ogretim programlarinin kapsayicilik agisindan goriiniimii ve iki iilke arasindaki benzerlik
ve farkliliklarina ait bulgulardan elde edilen sonuglar”; “Tiirkiye ve Almanya’nin
ortadgretim Ingilizce ders Kkitaplarinin kapsayicilik agisindan goriiniimii ve iki iilke
arasindaki benzerlik ve farkliliklarina ait bulgulardan elde edilen sonuglar” ve “Tiirkiye ve
Almanya’da gorev yapan ortadgretim Ingilizce dersi dgretmenlerinin, kapsayici dgretim
uygulamalarina iligkin goriiglerine ait bulgulardan elde edilen sonuglar” olmak iizere iig

baslik altinda sunulmus ve tartisilmistir.
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5.1.1. Tiirkiye ve Almanya’min Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim
Programlarimin Kapsayiciik Acisindan Gériiniimii ve Tki Ulke Arasindaki Benzerlik

ve Farklhiliklarina Ait Bulgulardan Elde Edilen Sonuglar

Arastirma kapsaminda Tiirkiye ve Almanya’nin ortadgretim Ingilizce Ogretim
programlarinin kapsayicilik agisindan nasil bir goriiniim arz ettigi ve iki lilke arasindaki
benzerlikler ve farkliliklarin neler oldugu saptanmaya ¢alisilmistir. Bu baglamda ilk olarak
Tiirkiye ve Almanya’daki ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programlarmin genel
anlamda benzerlik ve farkliliklar tespit edilmistir. Daha sonra kapsayicilik agisindan iki
iilkenin ortadgretim Ingilizce dersi ogretim programlarinin  kuramsal cerceveleri/
yaklasimlari, kapsayicilikla ilgili konu dagilimlari/temalar1 ve kapsayicilikla ilgili
kazanimlar1 incelenip karsilastirilmistir. Bdylece iki iilkenin ortadgretim Ingilizce dersi
Ogretim programlart kapsayict egitim baglaminda incelenip karsilastirilmis ve bu

karsilastirma sonucunda benzerlik ve farkliliklara rastlanilmistir.

Ik olarak Tiirkiye ve Almanya ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programlarinin
benzerlik ve farkliliklari incelenip karsilagtirilmistir. Tiirkiye ve Almanya ortadgretim
Ingilizce dersi 6gretim programlarinin benzerlikleri incelendiginde, her iki programda da
Ingilizcenin giiniimiiz kiiresel diinyasinda kullanilan ortak ve uluslararasi bir dil olarak
goriildiigii vurgulanmaktadir. 1ki {ilkenin 6gretim programi da Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Programiin (The Common European Framework, CEFR) ilkelerine uygun olarak
tasarlanmigtir. Her iki programda da ortadgretim Ingilizce dersinin bir énceki kademede
edinilen yeterliklerin genisleyerek devam etmesi iizerine kuruldugu belirtilmistir. Her iki
tilkede de igerik diizenlenmesinde sarmal programlama yaklagimi kullanilmistir. Bu sayede
ogrencilere ve Ogretmenlere ayni konuyu farkli zamanlarda ele alma, tekrarlama ve
pekistirme imkan1 saglanmaktadir. Diger yandan incelenen 6gretim programlarinda net bir
sekilde belirtilmese de yapilandirmact (constructivism) felsefesinin benimsendigi
anlasilmaktadir. Yapilandirmacilik, 6grenenin, bilgiyi bireysel ve sosyal olarak kendisinin
olusturdugunu kabul eder. Yapilandirmaci goriis, liretici 6grenme, kesfederek 6grenme ve
duruma bagli 6grenme gibi teorilerin bir araya gelmesiyle olusan bir goriistiir. Yani bu
goriis, 0gretimle 1lgili degil, bilgi ve 6grenmenin dogasiyla ilgili bir kuramdir (Teyfur ve

Teyfur, 2012). Ayrica yapilandirmaci anlayista programlar oOgrenci merkezlidir ve
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ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaclarma gore esnetilebilmektedir (Gelen [t.y.]). Incelenen

Ogretim programlarinin da 6grencileri merkeze aldig1 agik bir sekilde goriilmektedir.

Iki {ilkenin Ingilizce dersi O6gretim programlarmin farkliliklarina bakildiginda,
Tiirkiye’de merkezi bir programin diizenlendigi ve uygulanan ortadgretim Ingilizce dersi
Ogretim programinin tiim ortadgretim kurumlar i¢in ortak oldugu goriilmiistiir. Almanya
Federal Cumbhuriyeti’'nde ise egitim sisteminin sorumlulugu Federasyon ve Eyaletler
(Bundesliander) arasinda boliinmiistiir. Bu nedenle eyaletten eyalete 6gretim programlari
farklilik gostermektedir. Ayrica Tiirkiye’de ortadgretim (lise) 9, 10, 11 ve 12. simflar
kapsarken, Almanya’da ortadgretim (Abitur) 11, 12 ve 13. siniflar1 kapsamaktadir (baz1
eyaletlerde ve okullarda 10, 11 ve 12. siniflar1 kapsamaktadir). Literatiirde yer alan farkli
arastirmalar incelendiginde, bu arastirmada saptanan sonuglar ile benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Inand1 (2005) Avrupa Birligi iilkelerinin egitim sistemi ile Tiirk Egitim
Sistemini karsilastirdigi ¢alismasinda Avrupa Birligi iilkelerinde egitimin yapisinin
merkezi, yerel, hem merkezi hem de yerel olmak tizere {i¢ farkli sekilde orgiitlendigini
belirtmis, Avrupa Birligi iilkelerinin ¢ogunun merkezi egitim sisteminden uzaklasmaya
basladigin1 ve egitimin yerel ve bolgesel diizeyde sunulmaya basladigini ifade etmistir.
Ancak Tirkiye’de, hem orgiit yapist hem de yonetim yapisinin merkezi sekilde
orgiitlendigine deginmistir (Inandi, 2005). Giilsoy Kerimoglu (2019) ise ¢alismasinda,
merkeziyet¢iligin ve biirokrasinin azaldig1 kurumlarda sorun ¢6zme, denetleme ve gelisim
caligmalarinin daha kolay yapilabildigini vurgulamistir. Balc1 (2000) da Tiirk Milli Egitim
Sisteminin “merkeziyet¢i olmayan - ademi merkeziyetci“ bir anlayisla oOrglitlenmesi

durumunu mantikli ve ¢agdas olarak nitelendirmektedir.

Aragtirmanin diger sonuglarina bakildiginda, Tiirkiye’deki programda kazanimlar
dort temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma, yazma), telaffuz ve 6grenciyi merkeze
alacak sekilde diizenlenmistir. Almanya’daki program da dort temel dil becerisine uygun
ve O0grenciyi merkeze alacak sekilde gelistirmistir fakat dort dil becerisine ek olarak farkl
yeterlilik alanlar1 (islevsel iletisim yeterliligi, kiiltlirlerarasi iletisim yeterliligi, metin ve

medya okuryazarligi, dil 6grenme yeterliligi ve dil farkindalig1) tanimlanmaistir.
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Bununla birlikte Tiirkiye’deki programin daha ayrintili ve daha genis olarak
tasarlandig1 tespit edilmistir. Bu nedenle igerik tiiretimi ve seciminde okullara ve
Ogretmenlere daha az hareket ve karar alani (esneklik) biraktig1 soylenebilir. Almanya’daki
program ise ayrintili olmayip, genel ¢erceveyi belirterek 6gretmenlere ve okullara genis bir
hareket ve karar alan1 birakacak sekilde tasarlanmistir. Dolayisiyla Almanya’da 6gretmen
0zerkliginin daha fazla oldugu yorumu ¢ikarilabilmektedir. Alanyazin incelendiginde, elde
edilen bulgularla paralellik gdsteren sonuglar1 olan ¢aligmalarin varligindan so6z edilebilir.
Bu sonuglar Ozbek’in (2021) sonuglariyla paralellik gdstermektedir. Ozbek (2021) de
Tiirkiye, Almanya ve Ingiltere’nin ortadgretim Ingilizce 6gretim programlarmi genel
anlamda karsilastirdig1 yiliksek lisans tez ¢alismasinda Tiirkiye’deki programin Almanya ve
Ingiltere’deki programa oranla daha ayrintili oldugu sonucuna ulasmustir. Diger yandan
Paavizhi ve Saravanakumar (2018) caligmalarinda, kapsayici egitim baglaminda “herkes”
icin Ogretim programinin Ogrenci merkezli ve esnek olmasi gerektigini ortaya
koymaktadirlar. Aragtirmacilara gore esnek bir ogretim programi ve &gretme-0grenme
stratejileri, Ozel ihtiyaglart olan ogrencilerin egitime katilmasi agisindan oSnemlidir
(Paavizhi ve Saravanakumar, 2018). Smucker (2022) da kapsayicit 6gretim programinin
ozelliklerini ortaya koydugu calismasinda, 6zellikler icerisinde esneklik ilkesine vurgu
yapmis ve 0gretim programinin 6grenci 6zelliklerine, deneyimlerine ve ihtiyaglarina gore
uyarlanabilecek kadar esnek olmasi gerektigini belirtmistir. Bu calismalarin bulgular:

mevcut ¢alismanin sonuglari ile ortiismektedir.

Iki iilkenin ortadgretim Ingilizce dersi Ogretim programlarmin kuramsal
cercevelerinin genel olarak kapsayici egitim ilkeleri ile uyumlu oldugu sdylenebilir.
Kogyigit ve Simsek (2019) de caligmalarinda, Tiirkiye’deki ortadgretim programlarinin
felsefesi, amaglar1 ve ilkeleri bakimindan belirli dl¢iide kapsayicilik i¢erdigi ve programin
dayandig1 kok degerlerde kapsayiciliga vurgu yapildigi sonucuna ulagmislardir. Mevcut
arastirmada, her iki iilkenin programinda iletisim odakli dil 6grenme yaklagiminin
benimsendigi goriilmiistiir. {letisim odakli dil grenme yaklasimi 6grencilerin bagkalariyla
etkilesim kurma, dili etkilesimli bir baglamda yani gergek iletisim gerektiren faaliyetlerde
(gergek yasamda) 6zgilin kullanmay: ifade etmektedir. Ayrica her iki programda da kiiltiirel
farkliliklara deger verme ilkesi ve degerler egitimi vurgulanmaktadir. Kiiltlirel engelleri

azaltmak ve cokkiiltiirlii/kiiltiirleraras1 farkindalig1 tesvik etmek i¢in ise 6zellikle medya ve
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ogretim teknolojileri kullaniminin alt1 ¢izilmistir. Her ne kadar Almanya’daki 6gretim
programinda degerler egitimine yer verilsede, Tiirkiye’deki 6gretim programinda degerler
egitimine Ozellikle vurgu yapilmaktadir. Degerler egitimi kapsaminda ‘“adalet, dostluk,
diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik™ gibi
kok degerler belirtilmis, 68retim programinin i¢inde temalarla harmanlanmis sekilde ele
alinmistir. Bu degerlerin, 6gretim programinin kapsayiciligini gii¢lendirici nitelikte oldugu
sOylenebilir. Diger yandan Tiirkiye’deki 6gretim programinda eylem odakli dil 6grenme
yaklasiminin benimsendigi, Almanya’daki 6gretim programinda ise kiiltiirleraras1 eylemde
bulunma becerisinin {izerinde 6zellikle duruldugu ve s6z konusu programin bu becerinin
gelistirilmesine yonelik oldugu ortaya ¢ikmistir. Byram, Gribkova ve Starkey’a (2002)
gore dil ogretiminde kiiltiirlerarast boyutun gelistirilmesi, bazi hedeflerin taninmasini
gerektirir. Bunlar: Ogrencilere dil yeterliliginin yani1 sira kiiltiirleraras: yeterlilik de
kazandirmak; onlar1 diger kiiltiirlerden insanlarla etkilesime girmeye hazirlamak; diger
kiiltiirlerden insanlari, farkli bakis acilari, degerleri ve davraniglart olan bireyler olarak
anlamalarin1 ve kabul etmelerini saglamak; ve bu etkilesimin zenginlestirici bir deneyim

oldugunu gérmelerine yardimci olmak (Byram, Gribkova ve Starkey, 2002).

Tiirkiye ve Almanya ortadgretim Ingilizce dersi &gretim programlarmin
kapsayicilik ile ilgili konu dagilimlari/temalar1 ve kazanimlarina iliskin bulgulardan elde
edilen sonuglar incelendiginde, Tiirkiye ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinda
yer alan toplam 40 temadan 9’u yani %22,5’1 kapsayic1 egitimle iliskili oldugu, Almanya
programinda ise 9 temanin 9’u yani %100’ kapsayiciliga yonelik oldugu goriilmektedir.
Almanya’da temalarin (konularin) hepsinin sosyo-kiiltiirel baglamda diizenlendigi ve igerik
seciminde 6grencilere daha derin bir sosyo-kiiltiirel anlayis gelistirmeye yonelik oldugu
gozlemlenmistir. Bu nedenle Almanya programinda kapsayiciliga yonelik daha ¢ok
hassasiyetin oldugu soylenebilir. Ayrica Tiirkiye’deki programda temalar daha kesin ve
somut ifade edilirken, Almanya programinda daha genel, derin ve soyut ifadeler dikkat
cekmektedir. Aver (2018) da Tiirkiye’deki Ingilizce &gretim programmin, Norveg ve
Danimarka ile kiyasladiginda en ayrintili, en fazla kazanimi igeren ve en merkeziyetci
sekilde yapilandirilmis Ogretim programi oldugunu belirtmistir. Ayrica Tirkiye’deki
programin tema odakli yaklasima gore hazirlanmis oldugunu ve Ogretmenlerin igerigi

belirleme konusunda esnek davranamadiklarin1 vurgulamistir (Avci, 2018). Mevcut
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arastirmada Tiirkiye ve Almanya’nin 6gretim programlarinin kazanimlari bakimindan
karsilastirilmast sonucu iki programin farkli bir yaklasima sahip oldugu goriilmiistiir.
Tiirkiye programinda kazanimlar sinif bazinda ayrisirken Almanya’da 11. smif igin ayri,
12 ve 13. smiflar igin birlestirilerek kazanimlar sunulmustur. Tiirkiye’deki programda
kazanimlarin smif (9, 10, 11, 12), tema numarasi (1-10), dort farkl: dil becerisi ve telaffuza
gore belirlendigi goriilmiistiir. Yani Tirkiye’deki program dort temel dil becerisi ve
telaffuza 6nem vermekte; her temada beceriler ve telaffuz icin ayri basliklar agilmistir.
Almanya’daki programda ise kazanimlarin bes farkli yeterlilik alanina (islevsel iletisim
yeterliligi, kiiltiirleraras: iletisim yeterliligi, metin ve medya okuryazarligi, dil 6grenme
yeterliligi ve dil farkindaligina) gore sekillendigi goriilmiistiir. Almanya’daki programda
Tiirkiye’den farkli olarak metin ve medya okuryazarligi, dil farkindahigr ve dil
arabuluculuguna yer verilmektedir. Tiirkiye programinda ise Almanya’dan farkli olarak
telaffuza onem verilmektedir. Ozbek (2021) de aym sekilde ortadgretim ingilizce dgretim
programi hedeflerinde, Tiirkiye’de dil becerilerine agirlik verildigini, Almanya’da ise dil
farkindaligi, dil arabuluculugu, kiiltiirleraras: iletisim, metin ve medya okuryazarlig1 gibi
yetkinlik alanlarma da yer verildigini belirtmistir. Mevcut arastirmada Almanya
programinin dil becerilerine oldugu kadar “kiiltilirlerarasi iletisim yeterliligi“ne de olduk¢a
onem verdigi gorilmistiir. Dort temel dil becerisi Almanya programinda daha g¢ok
“islevsel 1iletisim yeterliligi” kapsaminda ele alinmaktadir. Genel olarak Almanya’daki
programda icerigin “kiiltiirelaras: iletisim yeterliligi* etrafinda sekillendigi ve belirlenen
tema ve konu ornekleri sosyo-kiiltiirel yonelim bilgisi bashg altinda ele alindig1 tespit
edilmistir. Kapsayici egitimle ilgili kazanimlarin da Tiirkiye’deki programdan farkli olarak
“kiiltiirlerarast iletisim yeterliligi” kapsaminda ele alindig1 gozlemlenmistir. Kiiltiirlerarasi
iletisim yeterliligi; “sosyo-kiiltiirel yonelim bilgisi”, “kiiltiirleraras1 tutum ve farkindalik”,
“kiiltlirleraras1 anlayis ve eylem” alt alanlarina ayrilmaktadir. Kapsayici egitimle iligkili
kazanimlar, bu alt alanlarin altinda siralanmistir. Monfared vd.ne (2016) gore ingilizcenin
kiltlirleraras1 iletisim i¢in siklikla kullanilmasi gercegi, 6gretim programinin kiiltiirel
acidan duyarli olmasi gerektigini, Ogrencileri kendi degerleri ve inanglar1 iizerinde
diistinmenin bir yolu olarak diger kiiltlirler hakkinda bilgi edinmeye tesvik etmesi
gerektigini gostermektedir. Bdylelikle amag dncelikle Ingilizce konusulan iilkelerin kiiltiirii

hakkinda bilgi edinmek degil, ogrencilerin kiiltlirleraras1 farkliliklara duyarliligim
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artirmanin  bir yolu olarak bir¢cok kiiltiir ve farkhi kiiltiirel degerler hakkinda bilgi

edinmektir (Monfared vd., 2016).

Kapsayicilik agisindan Tiirkiye programinda Almanya programina gore sayisal
olarak daha fazla kazanim yer almakta, ancak toplam kazanimlara iligkin oranlar
incelendiginde, Tiirkiye’deki programda yer alan toplam 322 kazanimdan 26’s1 yani
%8,1°1 kapsayici egitimle iliskili iken, Almanya’daki programda 117 kazanimdan 21’1 yani
%17,9’u kapsayiciliga yonelik oldugu tespit edilmistir. Kazanim sayisindaki farkin sebebi
Tirkiye programinda kazanimlarin daha ayrintili verilmesi; Almanya programinda ise bazi
kazanimlarin birlestirilerek tek bir kazanim altinda ele alinmasi durumudur. Almanya
programinda yer alan bir kazanim ifadesi Tiirkiye programinda iki yada {i¢ farkli kazanim
climlesi ile ifade edilmektedir. Yani Almanya programinda bir kazanim ifadesi bir¢ok
kazanim igermektedir. Bu nedenle kazanimlarin niceliksel degil niteliksel karsilastiriimasi
uygun goriilmektedir. Genel olarak Tirkiye’deki programda kazanimlar daha kesin, kisa ve
somut ifade edilirken, Almanya programinda daha genel, derin ve soyut bir sekilde ifade
edilmektedir. Almanya programinda kapsayici egitimle ilgili kazanimlarin az ama
iceriginin daha genis oldugu sdylenebilir. Kogyigit ve Simsek (2019) caligsmalarinda,
cokkiiltiirliiliik ile ilgili tiim kazanimlar igerisinde (75 kazanim) en fazla kazanimin (19
kazanim) Ingilizce dersi 6gretim programinda yer aldigini ortaya koymuslardir. Ancak bu
caliymada Tiirkiye’deki Ingilizce dersi ortadgretim programinda kapsayicilikla ilgili
toplamda 26 kazanim tespit edilmistir. Iki caligma arasinda ¢ikan bu fark, diger
arastirmanin daha c¢ok kapsayicilik baglaminda cokkiiltiirliiliigiin izlerini arastirmasiyla
ilgili olmasi, bu c¢alismanin ise kapsayici egitimin tim boyutlarim1 dikkate almasiya

agiklanabilir.

Genel olarak her iki programin kazanimlarinda kiiltiirel farkliliklarla ilgili
durumlara deginildigi, bunun yam sira toplumsal birliktelik, toplumsal cinsiyet esitligi,
degerler ve normlar gibi unsurlara yer verildigi goriilmektedir. Ancak aragtirma sonucunda
dikkat ceken onemli noktalardan biri, Almanya ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim
programinda cokkiiltlirlivkiiltiirlerarast boyutun baskin olmasi ve kapsayici egitimin
kapsamina giren diger boyutlara, O6rnegin; 6zel gereksinimli cocuklara, engeli olan

cocuklara, insan haklar1 gibi konulara ve kazanimlara yer verilmemesidir. Tiirkiye
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programinda ise insan haklar1 (¢ocuklar haklari, cinsiyet esitligi, dezavantajlar1 gruplarin
haklar1 vs.) gibi konulara ve kazanimlara az da olsa yer verildigi tespit edilmistir. Sonug
olarak Tirkiye’deki 6gretim programinda kapsayict egitimin alt boyutlaria yer verildigi
ancak belirli bir derinlikten yoksun oldugu; Almanya’daki Ogretim programinda ise
kapsayici egitimin sadece bazi alt boyutlarina yer verildigi ama bunun da derinlemesine
islendigi goriilmiistiir. Bununla birlikte Almanya’daki programin tema ve kazanimlarinda
hedef kiiltiirler ile ilgili ifadeler yer alirken, Tiirkiye’de programinda hedef kiiltiirler genel
bir yaklasimla ele alinmis olup, temalar ve kazanimlarda hedef kiltiir ifadelerine
rastlanmamistir. Aver (2018) da Tiirkiye’deki Ingilizce Ogretim programimi, farkli
tilkelerdeki programlarla karsilastirdig1 calismasinda, hedef dilin kiiltiliriine en az yer veren
program oldugunu ortaya koymustur. Alpar (2013) bir yabanci dilin 6gretiminde hedef
dilin kiiltiirinlin 6gretilmesinin, dgrencinin dili daha iyi 6grenmesini saglayacagini ve de
Ogrenciye evrensel degerler silizgecinden gecmis bir diinya gorilisii kazandiracagini

belirtmektedir.

Bu arastirmada ayrica iki iilkenin ortadgretim Ingilizce dersi Ogretim
programlarinda yer alan kapsayicilik ile ilgili kazamimlar1 “farkliliklari tanima®,
“farkliliklara deger verme* ve “farkliliklarla etkilesim™ boyutlarinda da incelenmistir.
Tiirkiye programinda yer alan kapsayicilik ile ilgili kazamimlar igerisinde en c¢ok
farkliliklar1 tanimaya yonelik, en az ise etkilesim boyutuna yonelik kazanimlarin oldugu
tespit edilmistir. Almanya programinda yer alan kapsayicilik ile ilgili kazanimlar igerisinde
ise tam tersi en ¢ok etkilesim boyutuna yonelik, en az ise tanima boyutuna yonelik
kazanimlarin oldugu ortaya cikmistir. Kogyigit ve Simsek (2019) de calismalarinda,
Tiirkiye’deki tiim ortadgretim programlarinda %73,3 ile daha ¢ok farkliliklari tanimaya
yonelik bir hassasiyetin oldugunu tespit etmislerdir. Simsek vd. (2019) de calismalarinda
Ogretim programlarinin kapsayici hale gelebilmesi i¢in 6zellikle etkilesime agirlik verecek
sekilde tasarlanmasi ve daha iist diizey 6grenim hedeflerini icinde barindirmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Yukarida belirtilen sonuglara dayali olarak farkli 6grenci 6zelliklerini dikkate
almayan, farkli 6grenme stillerine, farkli yaklasim, yontem, teknik ve arag-gereclerin

kullanilmasina, kiiltiirleraras1 ve etkilesim boyutunun gelistirilmesine izin vermeyen bir
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Ogretim programi kapsayici bir sistemin gelistirilmesinin Oniinde biiylik bir engel teskil
etmektedir. Buna karsin kapsayici egitim anlayisiyla hazirlanmis bir 6gretim programi da
kapsayict bir sistemin gelistirilmesini kolaylastiran en biiyiik araclardan biri oldugunu

s0ylemek miimkiindiir.

5.1.2. Tiirkiye ve Almanya’mmn Ortaégretim Ingilizce Ders Kitaplarinin
Kapsayiclhk  Acgisindan  Goriiniimii ve 1ki Ulke Arasindaki Benzerlik ve

Farkhliklarina Ait Bulgulardan Elde Edilen Sonuclar

Arastirma kapsaminda Tiirkiye ve Almanya’nin ortadgretim Ingilizce ders
kitaplarinin, kapsayicilik agisindan nasil bir goriiniim arz ettigi ve iki iilke arasindaki
benzerlikler ve farkliliklarin neler oldugu saptanmaya calisilmistir. Bu baglamda Tiirkiye
ve Almanya’nin ortadgretim 11. smif ingilizce ders kitaplarinda yer alan gorsel ve yazili
ifadelerde kapsayici egitim baglaminda “dili ve etnik kokeni farklt olan bireyler”,

99 13 2 (193

“dini/inanc1 farkli olan bireyler”, “cinsiyet farklilig1 (toplumsal cinsiyet esitligi)”, “6zel
gereksinimli/6zel egitime ihtiya¢ duyan bireyler”, “gd¢ eden bireyler” ve “sosyoekonomik
diizeyi farkli olan bireyler’e ne diizeyde yer verildigi ortaya c¢ikarilmaya c¢alisilmistir.
Boylece iki iilkenin ortadgretim Ingilizce ders kitaplari kapsayici egitim baglaminda
karsilastirilmis ve elde edilen verilerin analizi ile tespit edilen bulgularin sonuglarina

asagida yer verilmistir.

Tiirkiye’deki 11. siif ortadgretim Ingilizce ders kitabinda kapsayici egitim
baglaminda 41 yazili ifade ve 61 gorsel ifade olmak tlizere toplam 102 yazili ve gorsel ifade
tespit edilmistir. Almanya’daki 11. simf ortadgretim Ingilizce ders kitabinda ise kapsayici
egitim baglaminda 205 yazili ifade ve 74 gorsel ifade olmak {izere toplam 279 yazili ve
gorsel ifade tespit edilmistir. Incelenen kitaplarda gorsel ve yazili ifadelerde kapsayici
egitim baglaminda ele alinan farkliliklarin oranlarina bakildiginda, “dil ve etnik kdken
farkliligr” her iki tilkede de en ¢ok rastlanilan kapsayicilik alani oldugu goriilmistiir. S6z
konusu kapsayicilik alani Tiirkiye’deki kitapta toplam kapsayicilik alanlarina kiyasla
%44,1 oran ile yer alirken, Almanya’daki kitapta %81,7 gibi bir oranla bu alana
rastlanilmistir. Almanya’daki kitabin kapsayicilik alanlar1 icerisinde “dil ve etnik kdken

farkliligi”na oldukca 6nem verdigi sOylenebilir. Bununla birlikte Almanya’daki kitapta
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%38,6 ile “gd¢ eden bireyler, “dil ve etnik koken farkliligi”dan sonra en fazla yer verilen
kapsayicilik alan1 olurken, Tiirkiye’deki kitapta bu bireylere veya gruplara yonelik hi¢ bir
bulguya rastlanilmamistir. Tirkiye’deki kitapta %20,6 oran ile ikinci sirada “6zel
gereksinimli bireyler” yer alirken, tiglincii sirada %18,6 oranla “din/inang farkliligi* alani
yer almaktadir. Almanya’da ise “sosyoekonomik diizey farkliligr” (%3,9), “din/inang
farklilig1* (%2,5), “6zel gereksinimli bireyler” (%2,2) ve “cinsiyet farklilig1 (toplumsal
cinsiyet esitligi)” (%1,1) alanlarina ¢ok az sayida yer verildigi tespit edilmistir.
Tiirkiye’deki kitapta “6zel gereksinimli bireyler (%20,6)”, “din/inan¢ farkliligi* (%18,6)
ve “cinsiyet farklilig1 (toplumsal cinsiyet esitligi)* (%14,7) alanlarina dengeli bir sekilde
yer verildigi, ancak “sosyoekonomik diizey farklilig1” (%2) yoniinden farkliliklara ¢ok az
yer verildigi, “gd¢ eden bireyler“e yonelik icerige ise hi¢ yer verilmedigi gorilmistiir.
Daha 6ncede belirtildigi iizere, alanyazinda ortadgretim ders kitaplarinin kapsayici egitim
baglaminda incelendigi higbir arastirmaya rastlanilmamistir. Ancak Dimici, Yildiz ve
Bagbay’in (2018) Ingilizce hazirlik smiflarinda okutulmakta olan ders kitabinin ve bu
kitab1 kullanan 6gretmenlerin ders kitab1 hakkindaki goriislerini ¢okkiiltiirliiliik acisindan
incelemislerdir. S6z konusu arastirmanin sonuglarinda 1rk/etnik koken ve toplumsal
cinsiyet gibi boyutlarin gorsel, isitsel materyallerde ve yazili metinlerde siklikla yer aldig
ortaya konulmustur (Dimici, Yildiz ve Basbay, 2018). Bu sonuglar mevcut arastirmanin

sonuglartyla paralellik gostermektedir.

Tiirkiye’deki ortadgretim 11. siif Ingilizce ders kitabmin kapsayici egitim
baglaminda gorsel ifadelerle ¢ikan sonuglarimin toplam gorsel ifadelerle oram
incelendiginde ise, oran olarak %26,9’a tekabiil ettigi ortaya ¢ikmustir. Almanya’daki
ortadgretim 11. simif Ingilizce ders kitabinin kapsayici egitim baglaminda gorsel ifadelerle
¢ikan sonuglarimin toplam gorsel ifadelerle oranina bakildiginda ise oran olarak %32,7’ye
tekabiil ettigi sonucuna ulasilmistir. Gorsel ifadelerden ¢ikan sonuglar, her ne kadar
Almanya’daki kitapta kapsayiciliga yonelik daha fazla gorsellerin oldugunu ortaya koysa
da, genel anlamda oranlarin birbirine yakin oldugunu ve biiyiik bir farkliligin olmadigini
gostermektedir. Tiirkiye’deki ortadgretim 11. smif ingilizce ders kitabinin kapsayici egitim
baglaminda yazili ifadelerle ¢ikan sonuglarmin toplam yazili ifadelerle oram
incelendiginde de, oran olarak %@8’e tekabiil ettigi ortaya ¢ikmistir. Almanya’daki

ortadgretim 11. simif Ingilizce ders kitabinin kapsayici egitim baglaminda yazil ifadelerle
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c¢ikan sonuglarinin toplam yazili ifadelerle oranina bakildiginda ise, oran olarak %28,2’ye
tekabiil ettigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Almanya’daki ortadgretim Ingilizce ders
kitabinda kapsayicit egitim baglaminda farkliliklara yazili ifadelerde daha fazla yer
verdigini ve kapsayici egitime daha fazla hizmet ettigini ortaya koymaktadir. Ancak,
Almanya’daki kitapta kapsayici egitimin bazi alanlarina agirlikli olarak yer verilmesi,
diger alanlara az ve yiizeysel deginilmesi, bu konuda daha kapsayici ve cesitlendirilmis
yaklasimlarin gelistirilmesine olan ihtiyact ortaya koymaktadir. Ayni durum Tiirkiye’deki
kitap i¢in de gecerlidir. Genel olarak kapsayicilik alanlarina daha az yer verilmesinin yani
sira, bazi durumlarin veya konularin derinlemesine islenisi sinirl kalmis, bunlara daha ¢ok
yiizeysel deginilmistir. Ozen ve Dagyar (2020) arastirmalarinda ¢okkiiltiirliiliik baglaminda
ortadgretim Ingilizce ders kitaplarmi incelemisler ve kitaplarda kiiltiirel 6gelerin
dagiliminda nitelik ve nicelik bakimindan dengesizlik oldugunu ve bulgularin ortadgretim
yabanci dil Ogretim programlarinin hedefleri ve ¢okkiiltiirliiliiglin temel ilkeleri ile
uyusmadigini ortaya koymuslardir. Gémez Rodriguez (2015) de calismasinda Ingilizce
ders kitaplarin ¢ogunlukla 6grencilerin kiiltiirlerarasi iletisim yeterliligini gelistirmelerine
yardimci olabilecek derin kiiltiir 6gelerinden yoksun oldugunu belirtmistir. Ayrica Gémez
Rodriguez (2015) 6gretmenlerin, kiiltiire dayali materyaller arastirarak, uyarlayarak ve
mimkiinse tasarlayarak  Ogretim  alternatiflerini  degerlendirmeleri  gerektigini,
Ogretmenlerin ve materyal olusturucularinin 1k, ayrimcilik, sosyal simif miicadelesi ve
insan haklariyla ilgili konulari incelemek i¢in gazete, edebiyat, belgesel, tarih ve film gibi
gercek hayattaki kaynaklardan yararlanmalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Bununla
birlikte 6grencilerin azinlik gruplari, kent kabileleri, kisisel yasam tarzlar1 ve dislanmis
gruplar hakkinda temel etnografik arastirmalar yapmaya da tesvik edilebilecigini

belirtmektedir (Gémez Rodriguez, 2015).

Dil ve etnik koken farkliligi baglaminda Tiirkiye’deki Ingilizce ders kitabinda
Almanya’ya kiyasla ¢ok fazla oranda olmamakla beraber kitapta farkli irk ve etnik kokene
sahip bireylere en fazla yer verilen kapsayicilik alani oldugu ortaya ¢ikmistir. Cok sayida
olmamakla beraber siyahi irka ait gorsellerin, okuma metinlerinin yer aldig1 ancak beyaz
irkin baskin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgular kitabin farkli irk ve etnik gruplardan
ornekler icermeye calisan bir caba gosterdigini gostermektedir. Almanya’daki Ingilizce

ders kitabinda ise farkli irk ve etnik kdkene sahip bireylere oldukca fazla yer verildigi
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tespit edilmistir. Diger kiiltiirlere ve etnik kokenlere ait bilgilerin siklikla paylasilmasi
kitabin yazili ve gorsel ifadeler agisindan zenginlesmesini saglamistir. Gorsel ve yazili
ifadeler, Ogrencilere farkliliklarin sadece kabul edilmesinin 6tesinde bu farkliliklarin
toplumun bir pargast oldugunu gostererek kapsayicit egitim perspektifinin somut bir
yansimasint sunmakta ve O&grencilerin toplumdaki cesitlilige saygili bir yaklagim
gelistirmelerine katki saglamaktadir. Kula ve Ozaslan (2023) ise ilkokul Ingilizce ders
kitaplarin1 kapsayict egitim baglaminda inceledikleri ¢alismalarinda, cesitli milletlerden
bireylere ve 6zel gereksinimli bireylere iliskin gorsellere ¢ok az sayida yer verildigini
ortaya koymuslardir. Bu calisma ile mevcut ¢alisma arasinda ¢ikan bu farkin sebepleri,
calismalarin farkli 6gretim kademelerini dikkate almasi, diger caligmada sadece gorsel
ifadelerin incelenmesi, mevcut calismanin ise hem gorsel hem de yazili ifadelerin
incelenmesine yonelik olmasiyla agiklanabilir. Nitekim ders kitaplarinin hem 6gretmenler
hem de Ogrenciler i¢in sistematik ve kapsamli bir kiiltiirel bakis a¢is1 sunmast oldukga
onemlidir (Korkmaz, 2009). Cakir’a (2010) gore de yabanci dil 6gretiminde kiiltiir, ders
kitaplarina entegre edilmelidir. Ders kitaplarinda hedef kiiltiire yer verilmesi 6grencilerin
hedef dili tam anlamiyla Ogrenebilmesi ve etkili kiiltlirlerarasi iletisim kurabilmesi
acisindan 6nemlidir (Cakir, 2010). Ancak Alan ve Duruhan’a (2020) gore dil 6grenmenin
asil hedefi olan kiiltiirleraras1 yeterlige yalnizca 6grencilerin yerel kiiltiiriiyle ya da hedef
dilin kiiltiiriiyle erisilemez. Ders kitaplar1 yerel ve hedef dile ait kiiltiirlerin yani sira
kiiresel kiiltiirleri de barindirmalidir (Alan & Duruhan, 2020). Ayrica Alan ve Duruhan’in
(2020) Tiirkiye’deki sekizinci siniflarda okutulmakta olan Ingilizce ders kitabim kiiltiirel
aktarim Ogeleri bakimindan inceledikleri ¢aligmalarinda, kiiltiirel 6gelerin kitapta sayisal
olarak bulunsa da, derinlemesine bir kiiltiir aktarimi1 yaklasiminin bulunmadigini tespit
etmislerdir. Monfared vd. (2016) de Ingilizcenin “glokal” yéniinii vurgulamakta ve
Ingilizce dil egitimi materyallerinin hem yerel hem de uluslararas1 kiiltiirlerin bir
karisimini icermesi gerektigini, boylece Ogrencilerin kendi yerel deneyimlerini ve
kiiltiirlerini Ingilizce dil egitimi materyallerinde sunulanlarla birlestirebileceklerini
belirtmektedirler (Monfared vd., 2016). Prodromou (1988) ve Alptekin’e (1993) gore de
bir dili kiiltiirel temeline yerlestirmeden 6gretmek pek miimkiin degildir. Boyle bir siirecin
kaginilmaz olarak 6grenenleri neredeyse hi¢ deneyim sahibi olmadiklar1 bir kiiltiir i¢inde
kendilerini ifade etmeye zorladigin1 ve bunun yabancilagsmaya, kaliplasmis yargilara, hatta

o0grenmeye karsi isteksizlige veya dirence yol acabilecegini savunmaktadirlar (Akt. Cakir,
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2010). Dimici, Yildiz ve Basbay (2018) da ilkokul kitaplarindan iiniversitelerde okutulan
kitaplara kadar genis bir yelpazedeki bu kitaplarin i¢inde bulundugu kiiltiiriin izlerini
tagidigin1 belirtmektedirler. Aragtirmacilara gore burada sorulmasi gereken en énemli soru
ya da sorunlardan birisi bu kitaplarda ele alinan kiiltiirel formun kapsamidir.
Cokkiiltiirliiliik baglaminda ele alinan engellilik, 1k, etnik koken, cinsiyet, cinsel yonelim,
siyasi yonelim gibi kavramlarin bu kitaplarda nasil ele alinacagi 6nemli bir sorundur

(Dimici, Y1ldiz ve Bagbay, 2018).

Kitaplarda yazili ve gorsel ifadelerde 6zel gereksinimli bireylere dair igeriklere
Tiirkiye’deki kitapta Almanya’daki kitaba kiyasla daha ¢ok rastlanilmistir. Ders
kitaplarinda ozel gereksinimli bireylerin temsili ve bu temsillerin nasil sunuldugu
incelendiginde ise, Tirkiye’deki kitapta yazili ve gorsel ifadelerde 6zel gereksinimli
bireylerin sosyal hayatin bir parcasi olarak ve farkli engel tiirleriyle birlikte sunuldugu
goriilmustiir. Kitapta yer alan yazili ve gorsel ifadeler 6zel gereksinimli bireylerin toplum
icindeki cesitliligine ve onlara saygi duyulmasi gerektigine vurgu yaparak o0zel
gereksinimli bireylerin sosyal hayatta aktif roller iistlenebileceklerini gosteren olumlu bir
yaklagim sergilemektedir. Bu yaklasimlar, 6zel gereksinimli bireylerin toplumsal hayatta
farkliliklarinin kabul edilmesi ve desteklenmesi gerektigini vurgulayan bir perspektif
sunmaktadir. Ornegin, Ampute Futbol Milli Takimmin basarilarindan bahsedilerek takim
oyuncular1 tanitilmistir. Bu tlir gorsel ve yazili ifadeler Ogrencilerin dezavantajli
gruplardan biri olan 6zel gereksinimli veya engeli olan bireylerin yasadiklar1 zorluklarin,
farkli ihtiyaclarinin ve gereksinimlerinin {lizerine odaklanarak Ogrencilere toplumdaki
farkliliklara saygi duyma, ¢esitli durumlarin ve farkliliklarin bir zenginlik oldugu ve
empati kurma konusunda yol gostermektedir. Almanya’daki kitapta ise 6zel gereksinimli
bireylere / engellilik konusuna hemen hemen hi¢ deginilmedigi, sadece birka¢ ornekte
engelli insanlara yer verildigi bulgusuna ulagilmistir. Bu durum, toplumda biiyiik oranlarda
yer almalarina ragmen engeli olan bireylerin Almanya’daki kitapta yeterince temsil
edilmedigini gostermektedir. Bu nedenle, bu durumun kapsayici egitim agisindan
farkindalik yaratma konusunda yetersiz kaldigi sdylenebilir. Ornegin Cole vd. (2023)
ABD’nin Indiana Eyaletinde daha kapsayici ortamlara yerlestirilen engelli 6grencilerin
akademik sonuglarim1 daha az kapsayict ortamlara yerlestirilen 6grencilerin akademik

sonuglartyla karsilastirdiklar1 ¢alismalarinda, kapsayici siniflarda %80 daha fazla zaman
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harcayan engelli Ogrencilerin, 6zel egitim siiflarinda daha fazla zaman harcayan
akranlarina gore okuma ve matematikte daha basarili olduklari, ayrica kapsayici
ortamlardaki 6grencilerin daha siki bir egitim stirecine katildiklarini ve basarili ortadgretim
sonrasi egitim ve istihdam firsatlarina daha hazirlikli olduklar1 sonucuna ulasmislardir.
Nitekim 6zel gereksinimli bireylerin/gruplarin ders kitaplarinda, 6gretim programlarinda
ve tiim 6grenme-dgretme siirecinde temsil edilmesi, ingilizce dersinin sadece dil 6grenme
egitimi ile sinirli kalmayip 6grencilere toplumsal durumlar hakkinda diisiinme ve bunlara
duyarli olma becerilerini kazandirmaya yonelik oldugunu gostermektedir. Dimici, Yildiz
ve Basbay (2018) da ingilizce hazirlik smiflarinda okutulmakta olan ders kitabini
cokkiiltiirliiliik agisindan inceledikleri arastirmalarinda, engellilik, sosyal sinif, siyasal
yonelimler, gibi boyutlara kitaplarda olduke¢a sinirli bir sekilde yer verildigini veya cinsel
yonelim gibi bazi boyutlar hig tespit edilmedigini belirtmislerdir. Kula ve Ozaslan (2023)
da benzer sekilde ilkokul Ingilizce ders kitaplarmi kapsayici egitim baglaminda
inceledikleri ¢aligmalarinda, 6zel gereksinimli bireylere iliskin gorsellere ¢ok az sayida yer

verildigini ortaya koymuslardir.

Incelenen kitaplarda yazili ve gorsel ifadelerde kadim-erkek cinsiyet rollerine ve
toplumsal cinsiyet esitligine dair iceriklere Tirkiye’deki kitapta Almanya’daki kitaba
kiyasla daha c¢ok rastlamilmistir. Turkiye’deki kitapta kadin ve erkeklerin geleneksel
rollerde yansitildigi bazi ornekler de olsa, kullanilan yazili ve gorsel ifadelerde bu
rollerden bagimsiz, kadin ve erkek genel olarak esit olarak gosterilmektedir. Bazi
gorsellerde calisan bireyler tanitilirken kadin-erkek sayisindaki esitlik géze ¢arpmaktadir.
Kadin ve erkeklerin sayisinin esit olmasi toplumsal cinsiyet esitligi agisindan onemli
goriilmektedir. Bununla birlikte Almanya’daki kitapta kadin ve erkekler hakkindaki
kaliplasmis fikirleri yikmaya yonelik ornekler az da olsa ele alinmaktadir. Bu yazili ve
gorsel ifadeler ile ogrencilerin 6zellikle ayrimciliga maruz kalan kadinlar1 anlamalar1 ve
toplumsal yasamda ¢ok sik kullanilan kalip yargilar1 fark edebilmeleri ve farkindalik
kazanmalar1 adina az da olsa ornekler sunmaktadir. Ancak toplumsal cinsiyet esitligi
boyutunun her iki iilkenin kitaplarinda daha derin ve genis bir sekilde ele alinmasi
gerektigi ortaya ¢ikmistir. S6ylemez’in (2010) doktora tezi calismasinda, devlet ilkogretim
ve ortadgretim okullarinda okutulan, Tiirk yazarlar tarafindan yazilan ve Milli Egitim

Bakanlig tarafindan yaymlanan Ingilizce ders kitaplarinda cinsiyetcilik olup olmadigimi
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tespit etmeyi amacladigi caligmasinin sonuglarina gore, ortadgretimde kullanilan ders
kitaplar1 ilkogretim ders kitaplarina gore daha fazla cinsiyetgi bakis acisina sahip oldugunu
ortaya ¢ikarmistir. Kula ve Ozaslan (2023) da ilkokul Ingilizce ders kitaplarindaki
gorselleri kapsayici egitim baglaminda degerlendirdikleri aragtirmalar1 sonucunda tim sinif
diizeylerindeki kitaplarda erkek bireylere ait gorsellerin kadin gorsellerinden fazla oldugu,
erkeklerin kadinlardan daha cesitli mesleklerde resmedildigi, aile i¢i rollerde kadinlarin
yemek hazirlarken, cocuklarla ilgilenirken, erkeklerin ise televizyon izlerken, araba tamiri
yaparken yer aldigi sonucuna ulasmislardir. UNESCO’ya (2015a) gore okullarda ve
siniflarda toplumsal cinsiyete dayali siddet ve ayrimcilik, 6grenme siirecini ve 6grenme
ciktilarint olumsuz etkilemekte ve toplumsal cinsiyet iligkilerindeki esitsizligin devam
etmesine neden olmaktadir. Nitekim toplumsal cinsiyet esitligi ve toplumsal cinsiyet
esitligine dayali bir toplum herkese fayda saglamaktadir (UNESCO, 2015a). UNESCO
(2015a) egitimde cinsiyet esitligini saglamak icin bazi unsurlarin géz Oniinde
bulundurulmasi gerektigini vurgulamistir. Bu unsurlar; siif i¢i uygulamalarin cinsiyete
duyarli sekilde tasarlanmasi; cinsiyete duyarli egitimin Ogretmen egitimine entegre
edilmesi; ders kitaplarindaki ve 6gretim programlarindaki cinsiyet ayrimciliginin ortadan
kaldirilmas: ve toplumsal esitligin tesvik edilmesi; okullarda cinsiyete dayali siddetle

miicadele edilmesi; 6grenme ¢iktilarinda esitligin desteklenmesidir (UNESCO, 2015a).

Mevcut arastirmanin diger sonuglarma bakildiginda, Tiirkiye’deki Ingilizce dersi
kitabinda kiiltiirel cesitlilik konular1 islenmis olsa da gd¢menler/siginmacilar/miilteciler
gibi gruplarin dogrudan temsiline yer verilmemistir. Genel olarak Tiirkiye’deki kitapta, bu
gruplarin temsilinin ya eksik kaldig1 ya da belirli bir derinlikten yoksun oldugu, ¢ogunlukla
milli kiiltiire odaklanildigi dikkat cekmektedir. Almanya’daki kitapta ise Ogrencilere,
dezavantajli gruplardan biri olarak kabul edilen go¢menler konusunda farkindalik
yaratmak amaciyla bazi 6rneklere yer verildigi gézlemlenmistir. Almanya’daki kitapta bu
gruplarin temsiline ¢ok fazla oranda olmamakla beraber kitapta go¢gmen konusunun yer
aldig1 goriilmiistiir. Iki iilke arasindaki bu farkin, Almanya’nin go¢ ile ¢ok uzun zaman
once karsilagmis olmasi ve gd¢cmen sayisinin ¢ok fazla olmasindan kaynaklandigi
soylenebilir. Karahan Uziilmez ve Karakus (2018) ortaokul Ingilizce dersi &gretim
programini  ve Ingilizce ders kitaplarin1  ¢okkiiltiirliilik agisindan inceledikleri

calismalarinda ortaokul Ingilizce programi ve ders kitaplarinin Tiirkiye gibi, i¢inde farkli
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halklarin yer aldigi bir ulus devleti i¢in son derece yetersiz oldugunu, bu anlamda
cokkiiltiirliiliikle iliskili olarak ortaokul Ingilizce dgretim programinin ve ders kitaplarinin

cokkiiltiirliiliigiin ilkeleri dogrultusunda gelistirilmesi gerektigini ortaya koymuslardir.

Iki iilkenin kitaplarinin din/inan¢ farklihigina duyarlilik yoniinden sonuglari
incelendiginde ise, Almanya’daki kitapta bu konuya cok az deginildigi, Tiirkiye’deki
kitapta ise az da olsa baz1 orneklere yer verildigi tespit edilmistir. Tiirkiye’deki kitapta,
Islam dinine ait baz1 dgelere (6rnegin Islam dinine mensup oldugu varsayilan basortiilii
kadinlar) yer verildigi, Hristiyanlik dinine de ait ¢ok az sayida 6gelere (6rnegin eski kilise)
yer verildigi gorilmiistiir. Yahudilik ve diger dinlere ait 6gelere ise yer verilmedigi
goriilmiistiir. Almanya’daki kitapta da sayica az olmakla beraber Islam dini ve Hristiyanlik
dini ile ilgili baz1 unsurlara (6rnegin basortiilii kadinlar veya katolik-miisliiman oldugu
belirtilen birey) yer verildigi gézlemlenmistir. Ancak genel anlamda bu gruplarin temsili
yiizeysel kalmis, bu konunun derinlemesine islenisi smirli olmustur. Kula ve Ozaslan
(2023) ise ilkokul Ingilizce ders kitaplarinda yalmzca Islam dinine ait gorsellerin yer
aldigmi, farkli din ve inanglara mensup bireyleri temsilen herhangi bir gorsel

bulunmadigini tespit etmislerdir.

Iki iilkenin kitaplarinin sosyoekonomik diizey farkliligina duyarlihk yéniinden
sonuglari incelendiginde, Tiirkiye’deki kitapta bu konuya ¢ok az deginildigi, Almanya’daki
kitapta ise az da olsa Tiirkiye’deki kitaba kiyasla daha fazla 6rneklere yer verildigi tespit
edilmistir. Genel olarak kitaplarda {ist (zengin iinliiler gibi) ve orta (68retmen, is adamlari,
bilim insanlar1 gibi) sosyoekonomik diizeyde bireylerin ¢cogunlukla yer almasina karsin
baz1 kisimlarda alt sosyoekonomik diizeyde insanlarin da hayatlarina dair orneklerde
bulunuldugu gortilmiistiir. Tiirkiye’deki kitapta alt sosyoekonomik statiiye ve farkli yasam
tarzlara sahip bireyler acisindan sayica ¢ok az oldugu veya bu gruplarin derinlemesine
islenisinin yiizeysel kaldig1 goriilmiistiir. Almanya’daki kitapta da sosyoekonomik diizey
acisindan genel olarak st smif ya da orta sinifa dair orneklere yer verilse de, alt
sosyoekonomik seviyelerdeki bireylerin veya gruplarin yasamlar1 ile ilgili orneklere
Tiirkiye’ye kiyasla daha fazla yer verildigi goriilmiistiir. Alanyazinda 6grencilerin egitim
firsatlarinin ve egitim basarisinin biiyiik 6l¢iide sosyal kokenlerine ve go¢ gecmislerine

bagli oldugunu gosteren ¢alismalarin oldugu goriilmektedir (PISA sonuglart gibi). Kisisel
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yasam kosullar1 6grencilerin beklentilerini, 6grenme motivasyonlarii ve eforlarinin yan
sira onlarin biligsel performanslarint da etkileyebilmektedir (OECD, 2023). Nitekim
sosyoekonomik durum ile 6grenci basarist iliskilidir ancak bu iliski deterministik bir iliski
degildir. Baz1 6grencilerin tiim olumsuz yasam kosullarina ragmen, beklenenden daha iyi
PISA sonuclan elde ettigi de goriilmektedir (OECD, 2023). Adil bir egitim sisteminde
O0grenme basarisi, ailenin sosyoekonomik durumu, gé¢ gecmisi veya aile durumu gibi
faktorlere bagli olmamalidir, ¢iinkii 6grencilerin bu faktdrler ilizerinde hicbir kontrolii
yoktur (OECD, 2023). Bu nedenle bu 0Ogrencilere yonelik atilacak adimlarin ve
caligmalarin nihai hedefi kisisel yasam kosullarin akademik basar1 iizerine etkisinin

azaltilmasi olmalidir.

Sonug olarak, iki iilkenin incelenen ortadgretim 11. simf Ingilizce ders kitaplarinda
genel anlamda kapsayict bir dil kullanilmasina 6zen gosterilmis ve kitaplarda ayrimcilik
Ogelerine rastlanilmamistir. Ancak elde edilen bulgular, ders kitaplarinin, kapsayici egitim
baglaminda farkliliklara duyarlilik yoniiyle daha kapsayict ve dengeli bir sekilde
diizenlenmesine, daha kapsayici ve farklilastirilmis yaklasimlarin gelistirilmesine olan
ihtiyac1 ortaya koymaktadir. Ingilizce egitiminin sadece dil egitimi ile sinirli kalmayip
ogrencilere toplumsal durumlar hakkinda diisiinme, empati kurma ve bunlara duyarli olma
becerisi kazandirmaya yonelik oldugu asikardir. Arikan (2005) ders kitaplariin tiim
yonleriyle 6grencilerin cinsiyetten popiiler kiiltiire, dine ve sosyal smifa kadar pek c¢ok
sosyo-kiiltiirel konuda gorlis ve inanglarini degistirme giicline sahip oldugunu ileri
stirmektedir. UNESCO’nun “Din, Toplumsal Cinsiyet ve Kiiltiire Odaklanarak Ders
Kitaplarmin Igeriginin Kapsayict Hale Getirilmesi* (2017) raporu ve 2020 Kiiresel Egitim
Izleme Raporu igin hazirlanan “Kapsayicilik ve Egitim: Ders Kitaplar1 ve Kapsayict
Egitim* (2020) adli arka plan belgesinde ders kitaplarinin kapsayici hale getirilmesine
iligkin ilkeler vurgulanmis ve bu ilkeler “kapsayici bir dilin kullamilmas1”, “farkl
kimliklerin temsil edilmesi” ve “insan haklarmma dayali bir yaklasimin benimsenmesi”

seklinde ifade edilmistir.
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5.1.3. Tiirkiye ve Almanya’da Goérev Yapan Ortaégretim Ingilizce Dersi
Ogretmenlerinin, Kapsayier Ogretim Uygulamalarina iliskin Gériislerine Ait

Bulgulardan Elde Edilen Sonuclar

Bu boliimde; arastirmanin ¢alisma grubundaki Ogretmenler ile gerceklestirilen
goriismelerden elde edilen verilerin analizi ile tespit edilen bulgularin sonuglarina yer
verilmektedir. Aragtirmanin alt problemlerine yonelik olarak gerceklestirilen analizler

sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak sonuglar alanyazin ile tartisilmistir.

5.1.3.1. Tiirkiye ve Almanya’da Gérev Yapan Ortadgretim Ingilizce
Ogretmenlerinin, Kapsayic1 Egitimin Tamimina ve Uygulamasina fliskin Gériislerine

Ait Bulgulardan Elde Edilen Sonuglar

Tiirkiye’de ve Almanya’da gorev yapan 6gretmenlerin kapsayici egitimin tanimina
yonelik yaptiklar1 agiklamalar “kapsayici egitim™ temasi altinda “cesitlilige duyarlilik®,
“firsat esitligi® ve “ayrimcilikla miicadele” olmak {izere iic alt tema etrafinda

gruplanmustir.

Almanya’da gbrev yapan Ogretmenlerin tamaminin her alt temaya yonelik goriisii
bulunurken, Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerin ayrimcilikla miicadele disinda iki alt
temaya yonelik goriisleri bulunmaktadir. Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerin en ¢ok
cesitlilige duyarlilik alt temasi altinda cesitliligi dikkate alarak egitimin sunulmasi ve firsat
esitligi alt temasi altinda egitime erisimin ve katilimin saglanmasi tanimlarini kullandiklar
goriilmiistiir. Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerin ise en ¢ok firsat esitligi alt temasi
altinda egitime erisimin ve katilimin saglanmasi ve esit ve adaletli egitim hakkinin
taninmasi tanimlarini yaptiklar1 goriilmiistiir. Ayrica cesitlilige saygt duyulmasi tanimi da
iki tilkede gorev yapan 6gretmenlerin yaptiklar: tanimlarin arasinda oldugu goriilmektedir.
Ayrimcilikla miicadele ise Almanya’da gorev yapan O6gretmenlerin deginip Tiirkiye’de
gorev yapan Ogretmenlerin nitelendirmedigi tanim olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin  yaptiklar1 tammlar UNESCO’nun (2009) ve UNICEF’in (2014)
tanimlarinda vurgulanan degerler ile benzerlik gostermektedir. UNESCO (2009) kapsayici
egitimi, egitim sisteminin tiim &grencilere ulasma kapasitesini giiclendirme siireci olarak

tanimlanmaktadir. Tanima gore kapsayici egitim, egitimin temel bir insan hakki oldugu ve
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daha adil ve esit bir toplumun temeli oldugu gerceginden yola ¢ikarak tiim egitim
politikalarina ve uygulamalarina rehberlik etmelidir (UNESCO, 2009). UNICEF (2014)
tarafindan da kapsayici egitim “gereksinimleri, sosyoekonomik durumlari, sosyokiiltiirel
Ozellikleri, cinsiyetleri ve engel durumlar1 gibi degiskenleri dikkate alinarak tiim
cocuklarin egitime erisim ve katilimini arttirma ve egitim siiregleri i¢indeki muhtelif
ayrimcili@i azaltma hedefi giiden bir egitim siireci” olarak tanimlanmaktadir (UNICEF,
2014). Taniminda bu degerlere deginen (yakin ve benzer ifadeler de dahil olmak {izere)
O0gretmen goriisleri bulunmaktadir. Alanyazinda Ogretmenler ile yapilan g¢alismalarda
O0gretmenlerin bu arastirmanin sonuglariyla benzer sekilde kapsayici egitimi, cesitliligi
dikkate alarak egitimin sunulmasi ve tiim G6grencilerin egitime erisiminin ve katiliminin
saglanmasi bi¢iminde tanimladiklar1 goriilmektedir. Ornegin Giingdr (2022) arastirmasinda
Ogretmenlerin kapsayict egitimi nasil tanimladiklarini ortaya cikararak zihinlerindeki
kapsayict egitim algilarinin  anlagilmasini  amacglamigtir.  Arastirma  sonucunda,
ogretmenlerin kapsayici egitim algis1 aktif katilim, esitlik, farkliliklara saygi ve bireysel
farkindalik seklinde dort kavram etrafinda gruplandigi ortaya cikmustir. Ogretmenlerin
tamamina yakininin kapsayici egitimi tiim o6grencilerin egitim 6gretim siirecine dahil
edilmesi seklinde tanimladiklar1 tespit edilmistir (Gilingér, 2022). Ketenoglu Kayabasi
(2020) da arastirmasinda 13 Ogretmenden 8’inin kapsayict egitimi farkliliklar1 dikkate
alarak tiim cocuklar1 kapsayacak sekilde egitim yiiriitiilmesi oldugunu belirttiklerini ortaya
koymustur. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogunlugu kapsayict egitim yaklagimimi benimseyen
ogretmenlerin bireysel farkliliklara gore ders vermesi gerektigini ifade etmistir. Yine s6z
konusu arastirmada bir katilimci da ayrimeciligin azaltilmas: gerektigini vurgulamistir
(Ketenoglu Kayabasi, 2020). Mevcut calismada da benzer sonuclara ulagilmistir.
Almanya’daki 6gretmenlerin ayrimcilikla miicadele konusuna deginmesi, iilkelerinde
ozellikle Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra meydana gelen gogler ve niifusun giderek
cesitlenmesi sebebiyle ayrimciliga veya irk¢ilifa maruz kalan bireylerin artmasi ile
aciklanabilir. Okullarin, ayrimer tutum ve eylemleri ve kurumsal engellerden kaynaklanan
engelleri 6nemli Olglide azaltabilecegi literatiirde vurgulanmaktadir (Booth ve Ainscow,
2002). Bu baglamda “kurumsal ayrimcilik* (institutional discrimination) kavrami ¢ok fazla
dile getirilmektedir. Gomolla ve Radtke (2009), bir kurum olarak okulun sadece egitim
vermekle kalmaylp aym1 zamanda bir kurum olarak ayrimcilik  yaptigini

vurgulamaktadirlar. Kurumsal ayrimcilik irk¢iliktan ¢ok daha genistir. Kurumlarin
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insanlar1 cinsiyetleri, engellilikleri, simiflari, etnik kokenleri ve cinsel yonelimleri
nedeniyle dezavantajli duruma diisiirebilecek yollar1 icermektedir (Booth ve Ainscow,
2002). Bu tir ayrimcilik katilmin (participation) Oniinde bir engeldir ve egitimde
o0grenmeyi (learning) engelleyebilmektedir (Booth ve Ainscow, 2002). Ancak kurumsal
ayrimcilik  siiregleri  dogrudan gozlemlenememektedir ¢iinkii ayrimciligin - kendisi
goriinmezdir ancak etkileri aracilifiyla goriilebilmektedir. Bu tiir ayrimeilik 6rnegin okula
baslarken veya ortadgretime geciste gergeklesmektedir. Gomolla ve Radtke’ya (2009) gore
Oornegin go¢men cocuklarin dezavantaji ve diisiik performanslart 6gretmenlerin kasith
ayrimciliginin sonucu degil, daha ziyade okulun 6rgiitlenme seklinden kaynaklanmaktadir.
Nitekim kapsayici egitim baglaminda ayrimcilikla miicadele konusu 6nemli konulardan
biridir ve mevcut arastirma sonuglarinda da 6n plana ¢ikmistir. Kapsayici egitime yonelik
diger arastirmalar incelendiginde de, Oglak¢t ve Amag (2024) “Ogretmenlere gore
kapsayict 0gretmen kimdir?” baglaminda, 6gretmenlerin kapsayic1 6gretmeni 6grencilere
saygl, esitlik ve adaleti savunma, dislama ve ayrimcilik yapmamay1 ilke edinme gibi
mesleki degerler baglaminda diisiindiiklerini ortaya koymuslardir. Ayrica dgretmenlerin
farkliliklar1 bir zenginlik olarak degerlendirdikleri ve insan odakli bir yaklasim
sergiledikleri sonucuna ulagsmislardir (Oglak¢i ve Amag, 2024). Kapsayicit egitim
konusunda 6gretmenler ile yapilan bazi arastirmalarda ise, 6gretmenlerin kapsayici egitimi
0zel gereksinimli/6zel egitimli dgrencilerin egitim-0gretim silirecine dahil edilmesi olarak
tanimladiklar1 goriilmektedir. Bu arastirmanin sonuglarindan oldukca farkli olan bu
durumun sebebi arastirmanin calisma grubunda yer alan tiim Ogretmenlerin kapsayici
egitim konusunda bilgi/deneyim sahibi olmalar ile acgiklanabilir. Ketenoglu Kayabasi
(2020) da oOgretmenlerin kapsayict egitim konusunda genel bir fikre sahip olduklarini
ancak ayni zamanda kapsayici egitimi engelli bireylerin egitimi ile de iliskilendirildiklerini
ortaya koymustur. Baka (2023) da ogretmenlerin, kapsayici egitimin daha c¢ok 0zel
gereksinimli 6grencilere sunulmasi gereken bir egitim hizmeti oldugunu ifade ettiklerini
belirtmistir. Katitas ve Coskun (2020) da 6gretmenlerin kapsayict egitimi sabir ve emek
gerektiren bir siire¢ olarak gordiiklerini ve bu egitimin 6zel gereksinimli dgrenciler i¢in
vazgecilmez bir ihtiya¢ oldugunu ortaya koymuslardir. Bununla birlikte 6zel gereksinimli
Ogrencilere bireysel ihtiyaclarina uygun egitim destegi verilmesi gerektigi, ‘normal’
akademik ve sosyal gelisim gosteren akranlarindan ayrilmadan ayni 6grenme ortamini bir

biitiinliik i¢inde paylasmalarinin 6nemli oldugu, bulunduklar1 6grenme ortamlarinda kendi
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davranig ve ozellikleriyle kabul edilmeleri gerektigi ve bu farkliliklarin 68renci yararina

firsata doniistiiriilmesinin 6nemli oldugu vurgulanmistir (Katitas ve Coskun, 2020).

Kapsayici egitimin amaci ve felsefesi ile uygulamadaki durumuna iliskin 6gretmen
gorlsleri incelendiginde ise, Ogretmenlerin neredeyse tamaminin goriisleri kapsayici
egitimin amacinin uygulamadan oldukca uzakta oldugu seklindedir. Cogu Ogretmen, bu
konuda ¢alismalarin yapilmis olmasini olumlu karsiladiklarini ancak bu ¢alismalarin daha
cok teorik bazli ¢alismalar oldugunu, uygulamada ise yetersiz kaldigimi belirtmislerdir.
Ayrica bazi1 Ogretmenler simiflarda ¢ok fazla Ogrencinin oldugunu, bu nedenle bir
O0gretmenin tim Ogrencilerin ihtiyaclarina yonelik ders islemeye zaman ve firsat
bulamadiklarin1 agiklamiglardir. Bununla birlikte 6gretmenlerin bu konudaki bilgi ve
deneyim eksikligi, okullarin fiziki sartlarinin uygun olmamasi, kaynak ve materyal
eksikligi, ders programlarinin geregi gibi hazirlanmamasi ve 6gretmen sayisinin az olmasi
ogretmenlerin belirttikleri diger olumsuz goriislerdir. Bu sonuglar literatiirdeki bazi
arastirmalarin sonuglariyla da paralellik gostermektedir. Maeda, Hashimoto ve Sato (2021)
da arastirmalarinda 6gretmenlerin kapsayici egitim fikrini arzu edilir ancak uygulanabilir
bulmadiklarin1  belirtmislerdir. Aktan (2021) da ogretmenlerin kapsayici egitim
miidahalelerine iligkin O6gretmen goriislerini belirledigi arastirmasinda o6gretmenlerin
cogunun mevcut kosullar nedeniyle kapsayicit egitime iliskin olumsuz goriise sahip
olduklarini tespit etmistir. S6z konusu arastirmada mesleki eksiklikler, yetersiz destek
hizmetleri, paydaslar arasinda is birligi eksikligi, kalabalik siniflar, okullarin fiziksel
altyap1 sorunlari, uzman desteginin olmamasi ve sorumlulugun 6gretmenlere birakilmasi
gibi sorunlarin Ogretmenlerin nitelendikleri sorunlar/engeller olarak ortaya ¢ikmustir
(Aktan, 2021). Deliktag (2023) da arastirmasinda hizmet Oncesi ve hizmet igi
ogretmenlerinin genellikle kapsayiciligi desteklediklerini, ancak bazilarinin bu konuda
cekinceleri oldugunu ortaya cikarmistir. Akbulut vd. (2021) de o6gretmen adaylarinin
kapsayici egitime dair genel bilgi ve kapsayict egitim hakkinda olumlu goriislere sahip
olduklarin1 ve kapsayict egitimin gerekliligine inandiklarin1 ortaya ¢ikarmigslardir, fakat
siifinda gereksinimi olan bir 6grenci oldugunda kendilerini kapsayici egitim konusunda
yetkin hissetmediklerini belirtmislerdir. Kazu ve Deniz (2019) de 6gretmenlerin miilteci
ogrencilere iliskin tutumlarini inceledikleri aragtirmalarinda, Ogretmenlerin miilteci

Ogrencilerle iletisim boyutunda giicliik yasamadigini, ancak bu Ogrencilerin egitim
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ortamina dahil edilmelerinde yeterlilik ihtiyaclarinin oldugunu yorumlamislardir. Lorenz
vd. (2020) de ortadgretim dgretmenligi egitimi alan tiniversite 6grencilerinin kapsayicilikla
ilgili bilgi, deneyim, tutum ve beklentilerini inceledikleri arastirmalarinda iiniversite
Ogrencilerinin genel anlamda kapsayicilik konusunda (oldukg¢a) olumlu bir tutuma sahip
olduklarini, ancak pratik uygulama segeneklerinin oldukga smirli oldugunu diisiindiiklerini
ortaya cikarmiglardir (Lorenz vd., 2020). Bayram ve Oztiirk (2021) de dgretmenlerin
kapsayict egitime yonelik genellikle olumlu diisiinceye sahip olmalarina ragmen, énemli
bir kismimnin bilgi seviyeleri ile simf i¢i uygulamalarinin yeterli ve etkin diizeyde
olmadigmi belirtmektedirler. Ayrica Ogretmenlerin  kapsayict egitim uygulamalari
acisindan kendilerini basarili gérme oranlari ise dezavantajli 6grenci gruplarina gore

farklilik gosterdigini ifade etmektedirler (Bayram ve Oztiirk, 2021).

5.1.3.2. Tiirkiye ve Almanya’da Gérev Yapan Ortadgretim Ingilizce
Ogretmenlerinin, Kapsayic1 Egitime Iliskin Egitimleri (Hazir Olma Durumlari) ve

Deneyimlerine Yonelik Aciklamalarina Ait Bulgulardan Elde Edilen Sonuglar

Tiirkiye’de ve Almanya’da gdrev yapan 0gretmenlerin kapsayici egitime hazir olma
durumlart ve deneyimlerine yonelik yaptiklar1 agiklamalar “Ggretmenlerin kapsayict
egitime hazir olma durumlar1 ve deneyimleri temasi altinda “6gretmenlerin kapsayici
egitime hazir olma durumlarn® ve “Ggretmenlerin kapsayici egitim deneyimleri olmak

tizere iki alt tema etrafinda toplanmaistir.

Ogretmenlerin kapsayic1 egitime iliskin hazir olma durumlar1 incelendiginde,
Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin bu konuda egitim almadiklari,
Almanya’daki 7 6gretmenden de 3’iliniin bu konuda egitim almadiklar1 gorilmiistiir.
Almanya’da goérev yapan 4 Ogretmenin konuyla ilgili liniversitede egitim aldiklari,
Tirkiye’de gorev yapan dgretmenlerin ise bu konuda iiniversitede hi¢ egitim almadiklari
dikkat ¢cekmektedir. Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerden bazilari hizmet i¢i egitim,
seminer, konferans, c¢alistaylar gibi egitimlere katilarak kendilerini bu konuda
gelistirdiklerini belirtirken, Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerin ise liniversite egitimi
sonrasinda hi¢ egitim almadiklar1 goze carpmaktadir. Tiirkiye’de gorev yapan iki,

Almanya’da gorev bir 6gretmen ise konuyla ilgili egitim almamasina ragmen bireysel
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arastirmalar yaptiklarini, bir diger Almanya’da gorev yapan Ogretmen ise konuya hakim
meslektaslar ile istigsareler yaptiklarini belirtmislerdir. Alanyazin incelendiginde, kapsayict
egitime iligkin egitim alma durumunun Ogretmenler iizerindeki olumlu etkilerinden
bahsedilmektedir. Ornegin Y1lmaz (2021) kapsayici egitimle ilgili ek egitim alan yabanci
dil 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilari, ek egitim almayan Ogretmenlerin 0z yeterlik
algilarina gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Baka (2023) da benzer sekilde
Ogretmenlerin kapsayict egitime yonelik 6z yeterlilik algi diizeyleri, tutumlar1 ve
gorislerini inceledigi arastirmasinda daha once kapsayici egitime iliskin egitim almis olan
Ogretmenlerin  kapsayici egitime yonelik 0z yeterlilikleri; egitim almamis olan
Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Arastirmaci, kapsayici egitime
yonelik bilgi diizeylerinin artmasina bagli olarak daha 6nce kapsayici egitime iligkin egitim
almis olan Ogretmenlerin 6z yeterliliklerinin arttigim1 diistinmektedir. Kozikoglu ve
Yildirimoglu (2021) da kapsayici egitime yonelik hizmet i¢i egitim seminerine katilan
Ogretmenlerin, kapsayici egitime iligkin sinif i¢i uygulamalarina daha yiiksek diizeyde yer
verdiklerini tespit etmiglerdir. Diger yandan Selimhocaoglu (2021) Ogretmenlerdeki
kapsayict tutum ve algi eksikliklerinin ¢ogunlukla heteronormativiteye (heteronormativite,
heterosekstielligin norm oldugu, yalnizca iki cinsiyeti kabul eden ikili bir cinsiyet
sisteminin tanimlandigr bir goriistiir), kisisel degerlere, islerini kaybetme korkusuna,
yoneticilerden, ebeveynlerden ve diger personelden destek alamamalarina, kinanma
korkularina ve hizmet i¢i ve Oncesi egitim eksikliklerine atfetmistir. Bununla birlikte,
ogretmenlerin  kapsayiciliga yonelik yeterlilik hislerinin aldiklar1 egitime, yasa,
deneyimlerine, cinsiyetlerine, inandiklar1 dinlere, ¢alistiklar1 okul tiiriine, okul bolgesine ve

kendi cinsel yonelimleriyle baglantili oldugunu ortaya koymustur (Selimhocaoglu, 2021).

Tiirkiye’de ve Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerin kapsayici egitime iliskin
deneyimleri incelendiginde ise arastirma kapsaminda kapsayici egitime dair deneyimleri
olan 0gretmenler ile goriisme yapildigindan ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin tamaminin
dezavantajli gruplara egitim verme konusunda tecriibeleri vardir. Tiirkiye’de gorev yapan
ogretmenlerden bazilar1 genel olarak deneyimleri olduklarini belirtirken, bazilar1 6zellikle
gdecmen, miilteci 6grenciler; depremzede dgrenciler; iistiin yetenekli 6grenciler ve BEP’li
Ogrencilere ders verme konusunda deneyimlerinin olduklarim1 ifade etmislerdir.

Almanya’da gorev yapan 6gretmenler de yine ayni sekilde go¢men, miilteci 6grenciler ile
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tecriibelerinin oldugunu, bununla birlikte 6zellikle 6grenme gilicliigii ceken ve Ogrenme
engeli olan 6grenciler; egitime ge¢ baglamis veya ana dili Almanca olmayan 6grenciler ve
sosyal agidan dezavantajli 0grencilere ders verdiklerini dile getirmislerdir. Alanyazinda
kapsayici egitime iliskin deneyimlerin 6nemi ve olumlu etkileri vurgulanmaktadir. Wray
vd. (2022) aragtirmalarinda 6gretme deneyiminin ve 68retme baglamimin 6z yeterliligi
etkiledigini ortaya ¢ikarmislardir. Bununla birlikte kapsayict egitim politikalart hakkinda
bilgi sahibi olmamanin, mesleki 6grenme ve engelli insanlarla deneyimlerin ve hizmet
Oncesi Ogretmen egitiminin 0gretmenlerin 6z yeterlik inanglarmi arttirdigi belirtilmistir.
Yilmaz (2021) da aynm sekilde dezavantajli gruplardan 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlerin
kapsayict egitim 6z yeterlik algilart dezavantajli gruplardan ogrencilerle calismayan
ogretmenlere gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Ozokcu (2017) da deneyimli
Ogretmenlerin, 6zel egitimle ilgili daha once ders almis 6gretmenlerin ve daha 6nce 6zel
gereksinimli bir bireyle etkilesimde bulunan 6gretmenlerin kapsayiciliga iliskin 6z yeterlik

inanglarinin ve yeterlik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

5.1.3.3. Tiirkiye ve Almanya’da Gérev Yapan Ortaogretim Ingilizce
Ogretmenlerinin, Kapsayier Egitim Uygulamalarina Iliskin Gériislerine Ait

Bulgulardan Elde Edilen Sonuclar

Ogretmenlerin kapsayici egitim uygulamalarina yonelik goriisleri “6gretmenlerin
kapsayict egitim uygulamalar1® temas1 altinda “ihtiya¢ ve hedeflere dayali &gretim®,
“farklhilastirilmis 6gretim uygulamalari®, “kapsayici iletisim* ve “kapsayici degerlendirme*

olmak iizere dort alt tema etrafinda toplanmistir.

Iki iilkedeki ogretmenlerin ¢ogu derslerinde kapsayici egitim uygulamalarindan
yararlandiklarin1 ifade etmislerdir. Tiirkiye’de gorev yapan Ogretmenlerin kapsayici
degerlendirme hari¢ her alt temaya yonelik goriisleri bulunurken, Almanya’da gérev yapan
ogretmenlerin sadece farklilastirilmis 6gretim uygulamalar1 ve kapsayict degerlendirme alt
temalarina yonelik gorilisleri bulunmaktadir. Tiirkiye ve Almanya’da gorev yapan
Ogretmenler en ¢ok farklilastirilmis 6gretim uygulamalar alt temasi altinda ¢esitli etkinlik,
yontem ve teknikler uyguladiklarini ifade etmislerdir. Ayrica s6z konusu alt tema altinda

her iki iilkeden birer Ogretmen zengin Ogrenme ortamlart olusturduklarindan

232



bahsetmislerdir. Mutlu, Oztiirk ve Aktekin (2019) de kapsayic1 egitimin pedagojik anlamda
smif i¢inde farklilastirilmis Ogretim yoluyla yansitilabilecegini vurgulamaktadirlar.
Farklilastirilmis  6gretim  “hazirbulunusluklari, ilgileri, yetenekleri, O0grenme stilleri,
ihtiyaclar1 ve akademik basarili bakimindan birbirinden farkli 6zelliklere sahip olan
Ogrencilerin tamamina uygun bir egitim ortami saglamayr amaglayan bir Ogretim
yaklasimidir (Cam ve Acat, 2023; MEB, 2024a). Kapsayic1 egitim yaklasiminin bir
parcas1 olarak, farklilagtirllmis 6gretim yaklasimi 6grencilerin farkliliklarini kabul eder ve
Ogretimi buna gore diizenler (MEB, 2024a). Mevcut arastirmanin diger sonuglarina
bakildiginda, Almanya’da gorev yapan iki Ogretmen kapsayici Ogretim materyalleri
kullandiklarin1 vurgulamislardir. Diger yandan Tiirkiye’de gorev yapan Ogretmenlerin
ihtiyac ve hedeflere dayali 6gretim alt temasi altinda 6grenci ihtiyag ve 6zelliklerin dikkate
alinmasi ve 6grenme hedeflerinin belirlenmesi ile kapsayici iletisim alt temast altinda
Ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurmalarinin saglanmasi ve 6grencilerin motive edilmesi
uygulamalarina yer verip, Almanya’da goérev yapan Ogretmenlerin bu uygulamalara
yonelik goriis bildirmemis olmasi dikkat ¢ekmektedir. Oglak¢t ve Amag (2024) da
calismalarinda, 6gretmenlerin kapsayict siniflarda olumlu bir sinif ikliminin olusturulmast,
farkliliklarin barindirilmas1 ve cesitliligin temsil edilmesi gerektigini bildirdiklerini
belirtmiglerdir. Bununla birlikte s6z konusu arastirmada Ogretmenler kapsayici
materyallerin 68renci ilgi ve ihtiyaglarina uygun ve teknolojik olarak erisilebilir olmasi
gerektigini, ayrica kapsayict Ogretmenlerin 6grenci farkliliklarina duyarli olmalarinin,
empati ve iletisim becerilerine sahip olmalarmin 6nemli oldugunu diistinmektedirler
(Oglak¢r ve Amag, 2024). Diger yandan mevcut arastirmada kapsayict degerlendirme alt
temasina yonelik sinavlarda veya etkinliklerde daha uzun siire verilmesi ve 6zel sinavlarin
hazirlanmas1 seklinde uygulamalar Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerin deginip
Tiirkiye’de goérev yapan Ogretmenlerin nitelendirmedigi uygulamalar olarak ortaya
cikmaktadir. Bu sonuc¢lar Amag’in (2023) sonuglariyla paralellik gostermektedir. Konuyla
ilgili Amacg (2022) da siif dgretmenlerinin kapsayici egitim ve uygulamalarma iliskin
goriislerini inceledigi arastirmasinda kapsayict uygulamalar temasi altinda “kapsayici
egitim ortamlar, “kapsayict egitim planlar®, “kapsayict Ogretim®, “kapsayict
degerlendirme®, “kapsayict iletisim™ ve “kapsayict egitim uygulamalarinda karsilagilan
giicliikler olmak {izere alti kategoriye ulasmistir. Baka (2023) da arastirmasinda

Ogretmenlerin kapsayici egitimin uygulanmasi esnasinda sinif ortaminda sevgi ve saygi,
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pozitif iletisim kurma, 6grenci ve veliyl tanima, 6gretimsel uyarlamalar yapma, yeterli
bilgi diizeyi, bireysel farklara duyarlik ve tecriibe faktoriinii kendileri ile meslektaslart igin

gerekli bulduklarini ifade etmistir.

5.1.3.4. Tiirkiye ve Almanya’da Gorev Yapan Ortadogretim Ingilizce
Ogretmenlerinin, Ortadgretimde Kapsayicr Egitime Iligkin Gériislerine At

Bulgulardan Elde Edilen Sonuclar

Tirkiye’de ve Almanya’da gérev yapan Ogretmenlerin ortadgretimde kapsayici
egitime yonelik gorlsleri “ortadgretimde kapsayici egitime yonelik goriigler temasi

altinda “olumlu yaklagim* ve “olumsuz yaklasim* alt temalar1 etrafinda toplanmustur.

Iki {ilkedeki &gretmenlerin ortadgretimde kapsayici egitime yonelik cogunlukla
olumsuz bir yaklasima sahip olduklar tespit edilmistir. Ozellikle Almanya’da gérev yapan
ogretmenlerin agirlastirilmig/yogun ders siireci ve iiniversiteye hazirlik nedeniyle kapsayici
egitimin ortadgretimde uygulanmasinin gii¢ oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Almanya’da
final/merkez sinavlarinda avantaj saglanmamasi ve lise kademesi icin sadece basarili
ogrencilerin secilmesi gibi durumlarin, kapsayici egitimin ortadgretimde uygulanmasini
zorlastirdig1 belirtilmistir. Tiirkiye’de gorev yapan 6gretmenlerden bazilar1 da ayni sekilde
olumsuz goriis bildirip, ortadgretimde kapsayicit egitimin 6gretmenlerin bilgi/deneyim
eksiklikleri, kalabalik simiflar, kiiltiirel, biligsel farkliliklarin ¢ok olmasi ve O6gretim
ortamlarinin yetersizligi nedenleriyle ¢ok miimkiin olmadigini ifade etmislerdir. Bottinger
(2017) de 6gretim kalitesinin bir okulun mevcut ¢ergeve kosullarina (6rnegin odalar, sinif
mevcutlarina) bagl oldugu gerceginin siklikla goéz ardi edildigini vurgulamaktadir.
Tiirkiye’de gorev yapan bir 6gretmen kapsayict egitimin uygulanmasina yonelik ihtiyag
duyan 6grencilerin yogun oldugu bélgelerde uygulanmali seklinde goriis bildirmistir. Her
iki iilkeden birer 6gretmen ise dezavantajli gruplara yonelik arastirmalarin az olmasindan
sikayetcidir. Olumlu yaklasima sahip az sayida Ogretmen ise ortadgretimde kapsayici
egitimin uygulanmasimin Ogretmenlerin tutumu ve yaklasimmna bagli oldugunu ve
ogretmenlerle etkilesimin dneminin ortadgretimde kapsayici egitimin uygulanabilmesinde
onemli etkenler oldugunu belirtmislerdir. Almanya’da gorev yapan 6gretmenlerden sadece

biri olumlu yaklasim benimseyip, ortadgretimde de Ogrencilere birbirinden Ogrenme
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firsatlarinin - sunulmasinin  ortadgretim kademesi i¢in Onemli bir adim oldugunu
vurgulamistir. Arastirmanin sonuglariyla paralel bir sekilde Polat (2022) da arastirmasinda
Ogretmen adaylariin ozellikle kontrol agisindan okuldncesi ve ilkokul kademlerinde
kapsayict egitim calismalarim1  daha rahat yiiriitebilecekleri kanisinda olduklarim
belirtmistir. Ortadgretim/lise kademesinin ise katilimcilar tarafindan kapsayici egitim
temelinde ¢ok fazla tercih edilmedigini ortaya ¢ikarmistir (Polat, 2022). Kazu ve Deniz
(2019) de smif ya da diger brans Ogretmeni olma agisindan sinif 6gretmenleri lehine
anlamli farkliliklarin oldugunu ortaya c¢ikarmiglardir. Baska bir anlatim ile smf
Ogretmenlerinin diger brans 6gretmenlerine kiyasla miilteci 6grencilerle daha iyi anlastig,
iletisim kurdugu ve uyum sagladiklar1 seklinde yorumlanmistir. Saloviita (2020) da benzer
sekilde smif Ogretmenlerinin brans Ogretmenlerine gore daha olumlu tutumlara sahip
oldugu sonucuna ulagmistir. Mevcut arastirmanin sonuclarindan farkli olarak Saloviita
(2020) smif mevcudunun kiigiikk olmasi gibi maddi kaynaklarin mevcudiyetinin
Ogretmenlerin tutumlariyla higbir iliskisi olmadigimni tespit etmistir. Bunun yerine, diger
Ogretmenlerin yardimi gibi maddi olmayan kaynaklarin daha olumlu tutumlarla olumlu bir
iligkisi oldugunu tespit etmistir. Mevcut arastirmada Almanya’daki 6gretmenlerin
kapsayict egitimin ortadgretimde uygulanmasina yonelik daha olumsuz goriise sahip
olduklar1 goriilmektedir. Saloviita ve Schaffus (2016) da Finlandiya ve Almanya-
Brandenburg’daki 6gretmenlerin  kapsayicilik konusundaki goriislerini  inceledikleri
caligmalarinda, Finlandiyali 6gretmenlerin Brandenburg’lu 6gretmenlere gore kapsayicilik
konusunda daha olumlu oldugunu gostermektedir. Brandenburg’daki 6gretmenler 6zellikle
kapsayiciligin  igerdigi ek calisma konusunda endiselilerdir. Ayrica iki {ilkenin
ogretmenleri arasindaki goriis farkliliklari, Finlandiyali 6gretmenlerin Brandenburg’lu
meslektaglarina gore ek desteklere daha kolay ulasmasiyla ilgili olabilecegi
belirtilmektedir. Siedenbiedel (2016) de Almanya’daki 6gretmenlerin ortadgretim ikinci
kademesi diizeyinde kapsayici egitim deneyimlerini inceledigi arastirmasinda
Ogretmenlerin, dgrencilerin ortadgretim ikinci kademesine segilerek erismesini kapsayici
bir okul anlayisiyla ¢eliski olarak gordiiklerini belirtmistir. (Siedenbiedel, 2016). Ayrica
Siedenbiedel’e (2016) gore “’ayrimci olmayan’ ve firsat esitligini saglamasi gereken ’her
seviyede kapsayici bir egitim sistemi’, Gymnasium da dahil olmak iizere, ortadgretim
ikinci kademesini de kapsamaktadir.” Weillenbock (2019) de ortadgretim kademesi

siniflarinda (biiyiik 6l¢iide) hakim olan homojenligin, kapsayici egitim yoluyla heterojen
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O0grenme gruplarina doniistiiriilmesi gerektigini belirtmektedir. Bu da, ortadgretim
okullarinda, 6zellikle de ortadgretimin ikinci kademesinde bazi yapisal degisiklikleri ve
derslerde kullanilabilecek bir yaklasim ve diislince havuzunu gerektirmektedir.
Weillenbock’e (2019) gore kapsayict egitime yonelik ilk adim biiylik degisikliklere gerek
kalmadan hemen atilabilir, ¢linkii herkes engeli olan insanlara topluma katilma hakkini
verebilir. Lechner (2022) de ¢aligmasinda ortadgretim ikinci kademesinde kapsayiciligin,
ozellikle ozel egitime ihtiyag duyan Ogrenciler i¢in mevcut kosullar altinda istisnai bir
durum oldugunu gdostermistir. Ayrica okula devamin basaris1 6zellikle 6gretmenlerin ve
yoneticilerin ¢abalarina bagl oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Lechner, 2022). Tas ve Aykag
(2020) da calismalarinda Tiirkiye’deki ortaggretim sisteminde var olan sorunlarla ilgili
yapilan ¢aligmalart meta-sentez yontemi kullanarak degerlendirmislerdir. Arastirma
sonuclarina gore ortadgretim sisteminin sorunlarinin en 6nemlileri arasinda egitimde firsat
esitligi, personel kalitesi/niteligi, kalabalik siniflar, bina yetersizligi, ara¢ gere¢ eksikligi

gibi sorunlar yer almaktadir (Tas ve Aykag, 2020).

5.1.3.5. Tiirkiye ve Almanya’da Gérev Yapan Ortadgretim Ingilizce
Ogretmenleri, Kapsayici Egitim Baglaminda Ortaégretim ingilizce Dersi Ogretim

Programina iliskin Gériislerine Ait Bulgulardan Elde Edilen Sonuclar

Tiirkiye’de ve Almanya’da gorev yapan dgretmenlerin kapsayici egitim baglaminda
ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programina iliskin goriisleri “6gretim programinin
kapsayict egitim acisindan uygunlugu“ temasi altinda “kapsayict egitim agisindan

uygunluk® ve “kapsayici egitim agisindan yetersizlikler* alt temalar1 etrafinda toplanmastir.

Tiirkiye’de ve Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerin, kapsayict egitim
baglaminda ortadgretim Ingilizce dersi Ogretim programina iliskin  goriislerine
bakildiginda, Tiirkiye’de gorev yapan Ogretmenlerin ¢ogunlugu Ogretim programinin,
kapsayici egitim agisindan uygun oldugunu belirtmislerdir. Cesitlilige deger veren kazanim
ve temalar; zenginlestirilmis etkinlik Onerileri; 6grenci ihtiyag ve gereksinimlerine uygun
olmast ve 6grenci merkezli olmasi gibi noktalar Tiirkiye’de gorev yapan Ogretmenlerin,
Ogretim programina iliskin olumlu bulduklar noktalardir. Yalnizca iki 6gretmen 6grenci

ihtiyag ve farkliliklarina uygun olmamasi ve uygulama zorluklar1 bakimindan Ingilizce
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ortadgretim programini kapsayici egitim agisindan yetersiz bulmusglardir. Almanya’da
gorev yapan Ogretmenlerin ¢ogunlugu ise 6gretim programinin, kapsayici egitim acisindan
yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ogrenci ihtiyag ve farkliliklarina uygun olmamasi;
dezavantajli gruplarin hepsi i¢in imkanlar sunmamasi ve uygulama zorluklar1 nedenleriyle
Ogretim programini kapsayicit egitim baglaminda yetersiz bulmuslardir. Yalnizca bir
Ogretmen dezavantajli gruplara (kismen) yer verilmesini olumlu bir durum olarak
nitelendirip, kapsayict egitim acisindan kismen uygun oldugunu ifade etmistir. Kirboyun
Tipi ve Leana Tascilar (2024) da kapsayict egitim uygulamalart baglaminda egitim
programlarinin yapisindan kaynaklanan zorluklara deginmis ve derslerin igeriginin farkl
ozellikleri ve gereksinimleri olan dgrencilere uygun olmayabilecegini veya uyarlamasinin
zor olabilecegini belirtmislerdir. Bu nedenle alan uzmanlarindan destek alma veya farkli
ozelliklere sahip 6grenciler ile calismis bireylerden deneyimlerini paylagsmalarini isteme
gibi onerilerde bulunmuslardir (Kirboyun Tipi & Leana Tagcilar, 2024). Tuzcuoglu Biilbiil
ve Sakiz (2020) da toplumsal yap1 igerisinde var olan dislayici, ayrimci, damgalayict ve
otekilestirici yontemlerden uzak durulmasi gerektiginin ve her dgrenciye nitelikli egitim
verilebilecek Ogretim programlarinin gelistirilmesinin énemini vurgulamislardir. Bayram
ve Oztiirk (2021) de Tiirkiye’deki sosyal bilgiler dgretmenlerin kapsayici egitime yonelik
diistince ve uygulamalarini inceledikleri aragtirmalarinda 6gretmenlerin kapsayici egitimin
oniindeki en onemli engelleri 6gretim programu ile iligkili hususlar olarak gordiiklerini
belirtmiglerdir. Ogretim programmin yogunlugu, buna bagli ders saatinin azhig1 ve
programin kapsayict olmayisi dile getirilmistir (Bayram ve Oztiirk, 2021). Baka (2023) da
arastirmasinda benzer sekilde 6gretmenlerin, 6gretim programi eksiklikleri, 6gretmen bilgi
eksikligi, ders siiresinin yetersizligi, sinif mevcutlariin kalabalik olmasi ve fiziksel ortam
yetersizligini kapsayici egitimin 6niindeki 6nemli engeller olarak gordiiklerini belirtmistir.
Simgek vd. (2019) de &gretim programlarinin kapsayict hale getirilmesi igin 6zellikle
etkilesime agirlik verecek sekilde diizenlenmesi ve daha iist diizey 6grenim hedeflerine
sahip olmasi gerektigini vurgulamislardir. Nitekim organizasyon, 6gretim programi ve
O0gretme ve Ogrenme stratejilerinde yapisal degisiklikler yapilmadan engeli olan
ogrencilerin genel smniflara yerlestirilmesi, kapsayicilik anlamina gelmemektedir (UN

Committee on the Rights of Persons with Disabilities (CRPD), 2016).
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5.1.3.6. Tiirkiye ve Almanya’da Gorev Yapan Ortadgretim Ingilizce
Ogretmenleri, Kapsayicr Egitim Baglaminda Mevcut Ortadgretim Ingilizce Ders

Kitabina fliskin Gériislerine Ait Bulgulardan Elde Edilen Sonuclar

Tiirkiye’de ve Almanya’da gorev yapan 6gretmenlerin kapsayici egitim baglaminda
mevcut ortadgretim Ingilizce ders kitabma iliskin goriisleri “ders kitaplarinin kapsayict
egitim acisindan uygunlugu® temas: altinda “kapsayici egitim agisindan uygunluk® ve

“kapsayici egitim agisindan yetersizlikler* alt temalar etrafinda toplanmistir.

Tirkiye’de ve Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerin, kapsayicit egitim
baglaminda mevcut ortadgretim Ingilizce ders kitabina iliskin gériislerine bakildiginda iki
iilkede gorev yapan 6gretmenlerin cogunlukla olumsuz goriis bildirdikleri ve ortadgretim
Ingilizce ders kitaplarini kapsayici egitim acisindan yetersiz bulduklari gézlemlenmektedir.
Tiirkiye’de gorev yapan ogretmenler en ¢ok gorsel ve yazili 6geler agisindan yetersizlikler;
etkinlikler agisindan yetersizlikler; 6grenci seviyesine hitap etmemesi ve ek kaynaklara,
materyallere ihtiya¢ duyulmasi seklinde ifadelere yer verirken, Almanya’da da benzer
sekilde en ¢ok gorsel ve yazili 6geler agisindan yetersizlikler; etkinlikler acisindan
yetersizlikler ve ek kaynaklara, materyallere ihtiyag¢ duyulmasi seklinde ifadelere yer
vermislerdir. Kirboyun Tipi ve Leana Tagcilar (2024) da kapsayici egitim uygulamalarinin
ek kaynaklar gerektirebilecegini, bu nedenle kurumsal destek hizmetleriyle is birligi
yapilmasini ve teknolojiden yararlanilmasinin etkili olacagini belirtmektedirler. Ayrica
mevcut aragtirmanin sonuglarina gore Almanya’da gorev yapan iki 6gretmen ortadgretim
Ingilizce ders kitaplarinda cesitliligin sunulmamasini kapsayici egitim agisindan olumsuz
bir durum olarak ifade etmislerdir. Almanya’da gorev yapan baska bir 0gretmen ise
kitaplardaki zorluk seviyelerinin dersin akisina uymamasini olumsuz bir durum olarak
nitelendirirken, bir diger 68retmen de kitaplarin kapsayici egitime degil miifredata gore
hazirlanmasimin kapsayict egitim agisindan uygun olmadigini ifade etmigstir. Tiirkiye’de
gorev yapan sadece bir 0gretmen kitaplarin kapsayici egitim agisindan uygun oldugunu
belirtirken, Almanya’da bir 6gretmen kitaplarin zorluk seviyelerine ayrilip revize edilmis
olmasini kapsayici egitim agisindan olumlu bir adim olarak nitelendirmistir. Hi¢ siiphesiz
yabanct dil 6gretiminde kullanilan en etkili materyallerin basinda ders kitaplari

gelmektedir. Ancak Korkmaz’a (2009) gore ders kitaplarinin hem 6gretmenler hem de
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Ogrenciler icin sistematik ve kapsamli bir kiiltiirel bakis a¢is1 sunmasi olduk¢a dnemlidir.
Gliniimiizde yabanci dil 6grenmenin gerekliligi, iletisimsel islevlerle ortiilii dilbilgisi
formlarini 6grenmenin ¢ok otesindedir. Gémez Rodriguez’e (2015) gére Ingilizce dili
iletisimsel ders kitaplar1 araciligiyla 6gretiliyorsa, bunlarin yabanci kiiltiire hitap etme
olanagini saglamalar1 beklenmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda ders kitaplar1 kiiltlirlerarasi
ve elestirel bir bakis agisiyla ya da materyallerin glivenilir oldugunu 6ne siirecek sekilde
yazilmalidir (Byram, Gribkova ve Starkey, 2002). Giiltekin Talayhan ve Sakiz’a (2022)
gore de Ogretmenlerin ¢okkiiltiirli ve farkhilastirilmig Ogretim  uygulamalarim
kullanabilmesi ve bdylece Ogretim ortamlarin1 daha kapsayici getirebilmesi i¢in; ulusal
diizeyde gelistirilen Ingilizce 6gretim programlarmin ve ders kitaplarinmn igerik, tasarim,
kazanim ve degerlendirme boyutunda Ogretmenlere esneklik saglayacak sekilde ve

kapsayici egitimin ilkelerine uygun olarak degistirilebilir.

5.1.3.7. Tiirkiye ve Almanya’da Gérev Yapan Ortadgretim Ingilizce
Ogretmenlerin, Etkili ve Verimli Kapsayiea Egitime Yonelik Onerilerine Ait

Bulgulardan Elde Edilen Sonuclar

Etkili ve verimli kapsayici bir egitim icin yapilmasi gerekenlere yonelik Tiirkiye’de
ve Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerin onemli 6nerilerde bulunduklari gériilmiistiir.
Ogretmenlerin etkili ve verimli kapsayici egitime yonelik yaptiklar1 oneriler “kapsayici
egitim Onerileri temas1 altinda “egitim sistemine yonelik Oneriler, “okula yonelik

oneriler®, “6gretim uygulamalarina yonelik oneriler ve “velilere yonelik oneriler* olmak

tizere dort alt tema etrafinda gruplanmistir.

Iki iilkede gérev yapan Ogretmenlerin gogunlukla “egitim sistemine yonelik
oneriler” kapsaminda ogretmenlere kapsayicilik konusunda egitim verilmesi ve “6gretim
uygulamalarina  yonelik  Oneriler*  kapsaminda  kaynak ve  materyallerin
cesitlendirilmesi/zenginlestirilmesi  Onerilerinde bulunduklar1 tespit edilmistir. Bu
baglamda Ogretmenlerin kapsayici egitim konusunda bilgili ve nitelikli 6gretmenlerin
yetistirilmesi gerekliliginin ve kapsayici egitime uygun cesitli kaynak ve materyallerin
gelistirilmesi ve kullanilmasi gerekliliginin farkinda olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu

Onerileri sirasiyla okullarin kapsayicilifa uygun hale getirilmesi; siniflarda 6grenci
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sayisinin azaltilmasi; etkinlik, yontem ve tekniklerin cesitlendirilmesi; cesitlilige saygi
duyulmast, cesitliligin dikkate alinmast; siif ortamlarinin
cesitlendirilmesi/zenginlestirilmesi, O0leme  ve  degerlendirme  yaklasimlarinin
cesitlendirilmesi Onerileri takip etmektedir. “Velilere yonelik Oneriler kapsaminda ise
velilerin egitim siirecine dahil edilmesi Onerisi Tiirkiye’de gorev yapan bir 6gretmenin
deginip Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerin deginmedigi Oneri olarak ortaya
cikmaktadir. Bununla birlikte “egitim sistemine yonelik Oneriler kapsaminda idarecilere
kapsayicilik konusunda egitim verilmesi ve Ogretmenlere yonelik farkli materyallerin
hazirlanmasi; “okula yonelik oneriler kapsaminda okul paydaslar ile is birligi yapilmasi;
ogrenci ¢esitliliginde denge gozetilmesi ve 6grenci ihtiyaglarinin kargilanmasi Tiirkiye’de
gorev yapan Ogretmenlerin belirttigi ancak Almanya’da gorev yapan Ogretmenlerin

({9954

belirtmedigi diger onerilerdir. Almanya’da gorev yapan dgretmenlerin de “egitim sistemine
yonelik Oneriler kapsaminda birden fazla 6gretmenin (veya sosyal pedagogun) derse
katilmast ve ayirt edici sistemden uzaklasilmasi oOnerileri Almanya’da gorev yapan
Ogretmenlerin deginip Tiirkiye’de gorev yapan 0gretmenlerin deginmedigi oneriler olarak
dikkat c¢ekmektedir. Bu sonuglar konuyla ilgili literatiirde yer alan arastirmalarin
sonuclartyla benzerlik gostermektedir. Lechner (2022) de disaridan okul asistanlarinin
dahil olmasi gibi Onlemlerin onemli bir etkiye sahip olabilecegini belirtmektedir.
Ketenoglu Kayabasi (2020) arastirmasinda okullarda fiziki ortamlarin diizenlenmesi ve
hizmet ici egitimlerin lilke genelinde verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Selimhocaoglu
(2021) da okul personeli ve veli is birligi, 6gretim programlarinin daha esnek, uyarlanabilir
olmasi, cinsel azinlik 6grencilerini de kapsayan okul politikalarinin diizenlenmesi, yeterli
ve etkili hizmet i¢i ve hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi gibi konularin gerekli oldugunun
altim ¢izmistir. Deliktas (2023) da hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i 6gretmenlerin egitim ve
meslekte desteklenmesinin yaninda, daha iyi ve daha adil bir egitim i¢in politikalar
tretilmesi, diger paydaslar i¢in de gerekli fiziksel kosullarin ve ekipmanlarin saglanmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Giirdogan Bayir (2019) da arastirmasinda sinif 6gretment
adaylarmin dezavantajli  gruplardaki ¢ocuklara etkili egitimler verebilmek icin
kurum/kisilerle is birligi yapilmasi1 gerektigini diislindiiklerini ve bu baglamda rehber
Ogretmene basvurma, gerekli kurumlara bagvurma ve yakin ¢evreyi tanima konularini ele
aldiklarim1 belirtmistir. Akbulut vd. (2021) de lisans egitiminde verilen 6zel egitim veya

kapsayici egitim gibi derslerin siire veya sayisinin artirilmasiyla birlikte igeriklerinin
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uygulamaya doniik olarak hazirlanmasinin, 6gretmen adaylarinin deneyim kazanmasinin
ve uygulayarak ogrenmesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Toker Kose vd. (2023) de
Ogretmenlerin  6grenci sayisinin  fazlaligt ve yetersiz kaynaklar gibi zorluklarla
karsilasabilecegini belirtmislerdir. Bu nedenle, kapsayici egitimi gii¢lendirmek igin
profesyonel gelisim, iletisim ve is birliginin artirilmasi, daha fazla destek ve kaynak
saglanmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Giingor (2022) de kapsayici egitim konusunda
hizmet i¢i egitim almis fen bilimleri 6gretmenlerinin kapsayict egitime bakis agilarini ve
siirecte yasadiklar1 deneyimlerini inceledigi arastirmasinda 6gretmenlerin kapsayici egitim
konusunda “paydaslarla is birliginin arttirilmasi; mevcut politikalarin kapsayiciliga uygun
olarak diizenlenmesi; egitimdeki esitsizliklerin giderilmesi; Ogretmen egitiminin ve
motivasyonunun saglanmasi; Ogrencileri tanima; egitim yapicilarinin/yoneticilerinin
kapsayiciligir benimsemesi ve toplumun kapsayict egitim konusunda bilinglendirilmesi®

seklinde Onerilerde bulunduklarini belirtmistir.

Genel Sonuc

Ozetle, bu arastirmada Tiirkiye’deki ortadgretim Ingilizce dersi Ogretim
programinin Almanya’daki ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programina kiyasla daha
ayrmtili ve daha genis olarak tasarlandig: tespit edilmistir. gerik iiretimi ve seciminde
okullara ve 6gretmenlere daha az hareket ve karar alanmi (esneklik) biraktig1 goriilmiistiir.
Iki iilkenin ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programlarinin kuramsal gergevelerinin ise
genel olarak kapsayici egitim ilkeleri ile uyumlu oldugu goriilmiistiir. Tirkiye’deki
programda kazanimlar dort temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma, yazma), telaffuz
ve Ogrenciyi merkeze alacak sekilde diizenlenmistir. Almanya’daki program da dort temel
dil becerisine uygun ve Ogrenciyi merkeze alacak sekilde gelistirmistir fakat dort dil
becerisine ek olarak farkli yeterlilik alanlari (islevsel iletisim yeterliligi, kiiltlirlerarasi
iletisim yeterliligi, metin ve medya okuryazarligi, dil Ogrenme yeterliligi ve dil
farkindaligl) tanimlanmistir. Kapsayicilik agisindan Tiirkiye’deki programda yer alan
toplam 322 kazanimdan 26’s1 yani %38,1°1 kapsayic1 egitimle iligkili iken, Almanya’daki
programda 117 kazanimdan 21’1 yani %17,9’u kapsayicilia yonelik oldugu ortaya
cikmistir. Almanya programinda kapsayiciliga yonelik daha ¢ok hassasiyetin oldugu

sOylenebilir. Bununla birlikte Tiirkiye programinda yer alan kapsayicilik ile ilgili
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kazanimlar icerisinde en ¢ok farkliliklar1 tanimaya yonelik, en az ise farkliliklarla etkilesim
boyutuna yonelik kazanimlarin oldugu tespit edilmistir. Almanya programinda tam tersi en
cok farkliliklarla etkilesim boyutuna yonelik, en az ise farkliliklar1 tanima boyutuna
yonelik kapsayicilik ile ilgili kazanimlarin oldugu ortaya c¢ikmistir. Genel anlamda
Tirkiye’deki programda kapsayici egitimin alt boyutlarina yer verildigi ancak belirli bir
derinlikten yoksun oldugu; Almanya’daki programda ise kapsayici egitimin sadece bazi alt

boyutlarina yer verildigi ama bunun da derinlemesine islendigi goriilmiistiir.

Iki iilkenin incelenen ortadgretim 11. siif Ingilizce ders kitaplarinda genel anlamda
kapsayict bir dil kullanilmasina 6zen gosterilmis ve kitaplarda ayrimcilik 6gelerine
rastlanilmamistir. Ders kitaplarinda gorsel ve yazili ifadelerde “dil ve etnik koken
farkliligr’nin her iki iilkede de en cok rastlanilan kapsayicilik alani oldugu goriilmiistiir.
S6z konusu kapsayicilik alani Tirkiye’deki kitapta toplam kapsayicilik alanlarina kiyasla
%44,1 oran ile yer alirken, Almanya’daki kitapta %81,7 gibi bir oranla bu alana
rastlanilmistir. Almanya’daki kitabin kapsayicilik alanlari igerisinde “dil ve etnik kdken
farkliligi”na oldukca 6nem verdigi soylenebilir. Tirkiye’deki kitapta “sosyoekonomik
diizey farklilig1” yoniinden farkliliklara ¢ok az yer verildigi, “gd¢ eden bireyler“e yonelik
icerige ise hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir. Almanya’daki kitapta ise “sosyoekonomik
diizey farklilig1”, “din/inang farkliligi, “6zel gereksinimli bireyler” ve “cinsiyet farklilig1
(toplumsal cinsiyet esitligi)” alanlarina ¢ok az sayida yer verildigi tespit edilmistir. Elde
edilen bulgular, iki iilkenin ders kitaplarinin, kapsayici egitim baglaminda farkliliklara
duyarlilik yoniiyle daha kapsayici ve dengeli bir sekilde diizenlenmesine, daha kapsayici

ve farklilagtirilmis yaklagimlarin gelistirilmesine olan ihtiyaci ortaya koymustur.

Tiirkiye ve Almanya’da gdrev yapan ortadgretim Ingilizce dersi dgretmenlerinin
goriiglerine ait bulgulardan elde edilen sonuglara gore ise Tirkiye’de gorev yapan
Ogretmenlerin kapsayici egitimin tanimina yonelik ifadeleri “cesitlilige duyarlilik® ve
“firsat esitligi* alt temalarinda, Almanya’da gérev yapan 6gretmenlerin kapsayici egitimin
tanimia yonelik ifadeleri ise “cesitlilige duyarlilik®, “firsat esitligi ve “ayrimcilikla
miicadele olmak iizere ii¢ alt tema etrafinda toplandigi gériilmiistiir. Ogretmenlerin

kapsayici egitim konusunda bilgi ve deneyim sahibi olduklari, ancak Ogretmenlerin

neredeyse tamaminin kapsayict egitimin amacinin uygulamadan oldukca uzakta oldugunu
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belirttikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte iki iilkedeki 6gretmenlerin ortadgretimde
kapsayict egitime yonelik cogunlukla olumsuz bir yaklagima sahip olduklari tespit
edilmistir. Tiirkiye’de gorev yapan dgretmenlerin kapsayici egitim uygulamalarina yonelik
gorlsleri ise “ihtiya¢ ve hedeflere dayali 6gretim®, “farklilagtirilmis 6gretim uygulamalari®
ve “kapsayict iletisim® alt temalarinda toplanmistir. Almanya’da gorev yapan
Ogretmenlerin kapsayici egitim uygulamalarina yonelik goriisleri ise “farklilagtirilmig
Ogretim uygulamalan ve “kapsayicit degerlendirme® olmak iizere iki alt tema etrafinda
toplanmustir. Tiirkiye ve Almanya’da gorev yapan O0gretmenler en cok farklilagtirilmis
Ogretim uygulamalar alt temasi altinda gesitli etkinlik, yontem ve teknikler uyguladiklarini
ifade etmislerdir. Bunlara ek olarak Tiirkiye’de gorev yapan Ogretmenlerin ¢ogunlugu
Ogretim programinin, kapsayict egitim agisindan uygun oldugunu, Almanya’da gorev
yapan Ogretmenlerin ¢ogunlugu ise dgretim programinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Iki iilkede gdrev yapan dgretmenlerin cogunlugu ortadgretim Ingilizce ders kitaplarmi ise
kapsayic1 egitim acisindan yetersiz bulduklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin etkili ve

(N1

verimli kapsayici egitime yonelik Onerileri ise “egitim sistemine yonelik oneriler®, “okula
yonelik 6neriler®, “6gretim uygulamalarina yonelik oneriler* ve “velilere yonelik oneriler
olmak {izere dort alt tema altinda toplanmistir. Bu bulgularin egitsel agidan Snemli
bulgular oldugu ve 6gretmenlerin dnerilerinin pedagojik agidan uygun oldugu sdylenebilir.
Ancak sonug olarak Tiirkiye’de ve Almanya’da kapsayici bir ortadgretime giden yol hala

uzun goériinmektedir.

243



5.2. ONERILER

Bu boliimde mevcut ¢aligmanin sonuglari temelinde 6gretim programi ve ders

kitab1 hazirlayicilara, O68retmenlere ve Ogretim uygulamalarina ve benzer konularda

arastirma yapacak olan arastirmacilara yonelik oneriler sunulmustur.

5.2.1. Program ve Ders Kitab1 Hazirlayicilara Yonelik Oneriler

Yukaridaki sonuglar dogrultusunda Ogretim programlarinin ve ders kitaplarinin

daha kapsayici 6zellige sahip olabilmesi i¢in bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Bu c¢alismada Tirkiye’deki 6gretim programinin daha ayrintili ve genis olarak
tasarlandig1 tespit edilmistir. igerik iiretimi ve se¢iminde okullara ve 6gretmenlere
daha az hareket ve karar alani (esneklik) biraktig1 goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretim
programlarinin ¢ok ayrintili olmayip, genel cgerceveyi belirterek Ggretmenlere ve
okullara genis bir hareket ve karar alam1 birakacak sekilde tasarlanmasi
Onerilmektedir.

Ogretim programlarinin ve ders kitaplarmin kapsayiciliga yonelik izler ve dzellikler
barimndirmas: olumlu olmakla beraber yapilacak giincellemelerin kapsayict egitimi
daha belirgin hale getirmesi O6nemli goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar dogrultusunda, Tiirkiye’deki 6gretim programinda kapsayici egitimin alt
boyutlarina yer verildigi ancak derinlemesine islenisin olmadigi; Almanya’daki
Ogretim programinda ise kapsayici egitimin sadece bazi alt boyutlarina yer verildigi
ancak derinlemesine islendigi goriilmiistiir. Bu nedenle, yapilacak giincellemelerde
kapsayici egitimin tiim alt boyutlaria dengeli ve derin bir bi¢gimde yer verilmesi
onerilmektedir.

Tiirkiye Ingilizce ortadgretim programlarinda yer alan kapsayicilik ile ilgili
kazanimlar icerisinde en ¢ok farkliliklari tanimaya yonelik, en az ise etkilesim
boyutuna yonelik kazanimlarin oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle o6gretim
programlarinin daha kapsayict hale gelebilmesi i¢in 6zellikle etkilesime agirlik

verecek sekilde tasarlanmasi 6nerilmektedir.
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Incelenen kitaplarda gorsel ve yazili ifadelerde kapsayici egitim baglaminda ele
alian farkliliklarin oranlarina bakildiginda, “dil ve etnik koken farklilig1” her iki
iilkede de en ¢ok rastlanilan kapsayicilik alani oldugu goriilmiistiir. Elde edilen
bulgular, ders kitaplarinin kapsayici egitim baglaminda farkliliklara duyarlilik
yoniiyle daha kapsayici ve dengeli bir sekilde diizenlenmesine, daha kapsayici ve
farklilastirilmis yaklasimlarin gelistirilmesine olan ihtiyaci ortaya koymaktadir.
Ozellikle Tiirkiye’deki ortadgretim Ingilizce dersi kitabinda kiiltiirel gesitlilik
konular1 iglenmis olsa da gO¢menler, siginmacilar, milteciler gibi gruplarin
dogrudan temsiline yer verilmemistir. Genel olarak Tiirkiye’deki kitapta, bu
gruplarin temsilinin ya eksik kaldig1 ya da belirli bir derinlikten yoksun oldugu,
cogunlukla milli kiiltire odaklanildigi dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle
Tiirkiye’deki ortadgretim Ingilizce ders kitaplarmin gd¢ eden bireylere,
siginmacilara ve miiltecilere daha duyarli bir sekilde tasarlanmasi Onemli
goriilmektedir.

Ingilizce egitiminin sadece dil egitimi ile smirli kalmayip 6grencilere toplumsal
durumlar hakkinda diisinme, empati kurma ve bunlara duyarli olma becerisi

kazandirmaya yonelik olmasi dnemli goriilmektedir.

5.2.2. Uygulayicilara ve Ogretim Uygulamalarina Yonelik Oneriler

Aragtirma sonucunda; her iki iilkede ortak sorun kapsayici egitim konusunda
nitelikli 6gretmen ihtiyact ve uygulama sorunu oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle
tiim egitim paydaslarin kapsayici egitim konusunda farkindaliklarinin arttirilmasi
gerekmektedir. Ozellikle dgretmenlerin hem hizmet 6ncesi hem de hizmet igi
egitimlerinin arttiritlmasi onerilmektedir. Ancak 6gretmenlerin ve diger paydaslarin
kapsayici egitim konusunda olumlu ve acik bir tutuma sahip olmalar1 da 6nem arz
etmektedir.

Her iki iilkede de 6gretmen yetistirme programlarinda kapsayici egitime yonelik
dersler zorunlu hale getirilmeli ve sayis1 arttirilmalidir. Ayrica teorik derslere
agirlik vermek yerine uygulamali derslerin sayisi artirtlmali ve aktif okul deneyimi
saglayan derslere agirlikli bir sekilde yer verilmelidir. Bdylece 6gretmenlerin
kapsayici egitim baglaminda daha nitelikli yetistirilmesi saglanabilir.
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Kapsayict egitimin yayginlagmasinda paydaslar ile is birligi ve iletisim
becerilerinin gelistirilmesine yonelik adimlar atilmalidir. Ozellikle okul-aile is
birliginden yararlanilmas1 dnerilmektedir.

Daha kapsayic1 6grenme-0gretme siireci i¢in 0gretmenler, 6grenci farkliliklarini,
gereksinimlerini ve hazirbulunusluk diizeylerini dikkate alarak ve gesitli yaklasim,
yontem, teknik, arag-gere¢ ve degerlendirme siirecleri kullanarak 6grenme-6gretme
siireclerini tasarlamalidirlar.

Okullarin fiziki altyapist kapsayici egitim i¢in uygun hale getirilmeli ve kapsayici
egitim i¢in uygun ve cesitlendirilmis kaynak ve materyaller okullara ve
Ogretmenlere tahsis edilmelidir.

Yasal diizenlemelerden uygulamaya dek tiim ogrencilerin farkliliklar1 da goz
oniinde bulundurularak 6nemli adimlarin atilmasi gerektigi aciktir. Kapsayici
egitimin sadece 6zel egitime ihtiyact olan 6grenciler icin degil tim 6grenciler igin
uygulanmasi1 gerektigi on plana ¢ikarilmalidir. Ayrica atilacak adimlarda ve
onlemlerde dezavantajli kesimlerden gelen bireylerin goriislerinin alinmasi 6nem

arz etmektedir.

5.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Yapilan bu c¢alismanin belirli siirliliklart mevcuttur. Bu calisma, Tiirkiye ve
Almanya’nin  ortadgretim Ingilizce dersi ogretim programlarinin  ve ders
kitaplarinin  kapsayici egitim acisindan karsilastirilmasiyla  sirhdir.  Ileriki
caligmalarda okul Oncesi, ilkogretim ve/veya yiiksekdgretim programlari ve
kitaplar1 da kapsayict egitim baglaminda incelenip karsilastirilabilir.

Almanya egitim sisteminde farkli eyaletlerin farkli 6gretim programlari: kullanmasi
sebebiyle, eyaletlerin 0gretim programlar1 farklilik goéstermektedir. Bu nedenle
Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti ortadgretim Ingilizce 6gretim programi disinda diger
eyaletlerin Ingilizce 6gretim programlar1 veya baska iilkelerin 6gretim programlari
ve ders kitaplar1 ile Tiirkiye Ogretim programinin ve ders kitaplarinin

karsilagtirilmasi da yapilabilir.
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Calisma kapsaminda Tiirkiye ve Almanya’nin ortadgretim Ingilizce ders kitaplarini
incelemeye yonelik olarak hazirlanan analiz ¢ergevesi alti sorudan olusmaktadir.
Sonraki arastirmalarda katilim, esitlik, pedagojik (yapilandirmaci) yontemler, birey
gelisimi, etkinliklerin kapsayiciligl ve 6lgme ve degerlendirme siire¢ ve sistemleri
de analiz ger¢evesine dahil edilebilir ve kapsayiciligin izleri aranabilir.

Bu c¢alismada Kirsehir ilinde ve Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde
gorev yapmakta olan ortadgretim Ingilizce dgretmenleriyle goriisme yapilmistir.
Ileriki calismalarda iilkemizin farkli sehirlerinde ve farkli iilkelerden 6gretmenler
ile benzer ¢aligmalar yapilabilir. Bununla birlikte egitim-6gretimdeki tiim dersler ve
ogretim kademeleri dikkate alinip ders ve kademe tiirii baglaminda farklilik olup
olmadig1 da arastirilabilir.

Ogretmenlerin kapsayict 6gretim uygulamalarma yonelik goriisleri on dort
Ogretmenin ¢ercevesinden bakilarak yansitilmigtir. Daha kokli  ¢dzlimlerin
iiretilmesi ve mevcut sorunlarin tespiti i¢in bu calismada ¢ikan temalardan yola
cikilarak daha fazla sayida kisiye goriismeler yoluyla ulasilmas: bu sayede de
mevcut durumun resmedilmesi 6nerilmektedir.

Nitel ¢alisma nicel ¢alisma ile birlestirilerek karma yontem ya da nicel ¢alisma
yapilabilir. Bu sekilde elde edilen bulgularin genellenerek daha kalici ve etkili
¢ozlim Onerileri getirecegi diisiiniilmektedir.

Bunun yam sira 6grencilerin ve diger egitim paydaslarinin da kapsayici 6gretim
uygulamalarina yonelik goriisleri, farkli bir aragtirma konusu olarak ele alinabilir.
Boylece dgretmenlerin ve 6grencilerin goriislerinin ne derece birbiriyle ortiistiigii
incelenebilir.

Ayrica Tirkiye, Almanya ve diger iilkelerin 6gretmen yetistirme programlart ve
yeterlilikleri hem genel anlamda hem de kapsayict egitim baglaminda
karsilastirilabilir.

Bu ¢alismada, verilerin toplanmasinda dokiiman analizi yontemi ve goriisme formu
kullanilmistir. Ileriki ¢alismalarda dokiiman analizi ve gériismenin yan1 sira gézlem
gibi diger veri toplama yontemleri de kullanilabilir ve bdylece “verinin
cesitlendirilmesi® (data triangulation) saglanir ve arastirmanin gecerligi 6nemli
Olciide arttirilabilir. Boylece okullarda ve siniflarda kapsayici egitimin uygulama

durumu daha detayli bir sekilde tespit edilebilir.
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Karar ve Gerebesi

Yasemin CICEK'e ait “Tiirkive ve Almanyva Ortaégretim Ingilizce Ofretim Programlanmn, Ders |
Kitaplarimn ve Ofretim Usgolamalarimn Kapsaen Egitim Baglaminda Karsilastinlmas:™ bashkh |
aragtirmanin, bilimsel arastirmalar et acsindan yapilan degeclendirme sonucinda kabuliine ancak YOK i
Bilimsel Amstirma ve Yayin Etigi Yinergesi 4. Maddesinin 2p  fkrasma gore  arastwma |
verilerinin yavimlanabilmesi igin - aragtimma  vapilan kurumdsn resm ixin abomas:  sorumlulugumun |
aragtirmaciyva ait oldufuna

oy birligiyle karar verildi.

Etik Kurul Bagkam
Prof. Dr. Nur CETIN

Fowm Moo FR- 586 ; Bevimyeon Tariki: 00 2 Revinyoe No:, ]
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Ek 3. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

TURKIYE VE ALMANYA ORTAOGRETIM INGILiZCE OGRETIM
PROGRAMLARININ, DERS KiTAPLARININ VE OGRETIM UYGULAMALARININ
KAPSAYICI EGITIM BAGLAMINDA KARSILASTIRILMASI

Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu

SORU KAGIDI

Sayin Katilimet,

Katilacaginiz bu calisma, “Tiirkiye ve Almanya Ortadgretim Ingilizce Ogretim
Programlarmin, Ders Kitaplarinin ve Ogretim Uygulamalarimin Kapsayict Egitim
Baglaminda Karsilastirilmasi* baslikli doktora tez calismasi olup Tiirkiye ve Almanya
ortadgretim Ingilizce dgretim programlarini, ders kitaplarmi ve 6gretim uygulamalarimi
kapsayict egitim baglaminda karsilastirmay1 amaglamaktadir. Calisma, Kirsehir Ahi Evran
Universitesi Egitim Fakiiltesi 6gretim iiyelerinden Prof. Dr. Hiiseyin Simsek
danigsmanliginda yiiriitiilmektedir. Tezimin gilivenilir veriler lizerine insa edilebilmesi i¢in
asagidaki sorulara samimi cevaplar vermeniz arastirmanin 6nemini arttiracaktir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler bilimsel amaglar disinda baska herhangi

bir maksatla kullanilmayacaktir.
Katiliminizdan dolay: tesekkiir ederim.

Goriisme yapilan yer:
Gorlisme tarihi:

Baslangic ve bitis saati:
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Ek 3. (Devami)

Demografik Bilgiler:

Cinsiyet: Kadin [ ] Erkek [ ]

Yas:

Uyruk:

Meslekte hizmet siiresi:

Ogretim kademesi:

Kapsayic1 egitim konusunda| Evet|[ | Hayir [ ]
bilgi/deneyim sahibi misiniz?

Goriisme Sorular:

Size gore “kapsayicit egitim” nedir? Kapsayici egitimin amaci ve felsefesi ile
uygulamadaki durumuna iliskin goriisleriniz nelerdir?

Kapsayici egitime dair deneyimlerinizi paylasir misiniz? a) Dezavantajli gruplara
egitim verme konusunda tecriibeniz oldu mu? b) Kapsayici egitime iliskin almis
oldugunuz egitimler var m1?

Ingilizce dersinde kapsayici egitim uygulamalarindan yararlaniyor musunuz, drnek
verebilir misiniz?

Ortadgretimde kapsayici egitim uygulamalar1 hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programini kapsayici egitim agisindan
degerlendirebilir misiniz? Program, kapsayict egitim yaklagimina hizmet etmekte
midir? Evet ise nasil, hayir ise neden?

Mevcut ortadgretim Ingilizce ders kitabin1  kapsayict  egitim  agisindan
degerlendirebilir misiniz? Ders kitabi, kapsayict egitim agisindan uygun mudur?

Evet ise nasil, haylr ise neden? (Kitaptaki metinlerin, gérsellerin, etkinliklerin kapsayici egitim
agisindan uygunlugu nasil? vs.).

Kapsayici egitimin daha etkili ve verimli olabilmesi i¢in neler yapilmalidir?
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Ek 4. Kontrol Listesi

KAPSAYICI EGIiTiM BAGLAMINDA ORTAOGRETIM INGILiZCE DERS
KiTABI INCELEME KONTROL LISTESI

Kitabin Adz:

Smif Seviyesi:

Sorular Bulunma Durumu

(Kapsayicilik Alanlar) Yazh ifadeler Gorsel ifadeler

1) |Dili ve etnik kokeni farkli olan
bireyler ne diizeyde yer

almaktadir?

2) |Dini/inanc1 farkli olan bireyler

ne diizeyde yer almaktadir?

3) |Cinsiyet Farklilig1 (Toplumsal
cinsiyet esitligi) ne diizeyde

yer almaktadir?

4) | Ozel gereksinimli/6zel egitime
ihtiya¢ duyan bireyler ne

diizeyde yer almaktadir?

5) |Gog eden (go¢cmen) bireyler ne

diizeyde yer almaktadir?

6) |Sosyoekonomik diizeyi farkl
olan bireyler ne diizeyde yer

almaktadir?

Notlar:
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