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ONSOZ

Bu arastirma Ortadgretim Lise 2. smifta okutulan Tiirkiye Cografyasi dersindeki
“Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar “ konusunun Ogretiminde, uygulanan modele dayali
(Kavramsal Degisim Teorisi ilkelerine dayali olarak kavramsal degisim metni ve kavram
haritalar1 kullanilarak) 6gretim yapilan deney grubu Ogrencileri ile, 0gretmen merkezli
ogretim (diiz anlatim, soru-cevap) yapilan kontrol grubu 6grencilerinin dersteki basarilar
arasinda anlamli bir faklilik var midir? Sorusuna yanit aramak amaciyla gerceklestirilmistir.
Her arastirmada oldugu gibi bu arastirmaninda ortaya ¢ikarilmasinda pek ¢ok insanin 6zverisi
etkili olmustur.
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OZET

Bu arastirma Ortadgretim Lise 2. siifta okutulan Tiirkiye Cografyasi dersindeki
“Tirkiye’de Basing ve Riizgarlar “ konusunun Ogretiminde, uygulanan modele dayali
(Kavramsal Degisim Teorisi ilkelerine dayali olarak kavramsal degisim metni ve kavram
haritalar1 kullanilarak) 6gretim yapilan deney grubu ogrencileri ile, ogretmen merkezli
ogretim (diiz anlatim, soru-cevap) yapilan kontrol grubu 6grencilerinin dersteki basarilari
arasinda anlamli bir faklilik var midir? Sorusuna yanit aramak amaciyla gergeklestirilmistir.

Arastirmada deneysel yontem kullanilmigtir. Deneysel yontem 2004-2005 6gretim yili
Ankara ili Merkez Kecioren ilgesi Bekir Gokdag Lisesi 10.esit agirlik siniflart {izerinde
gerceklestirilmistir. Siiflardan 10 -A smifi deney grubu , 10 -B sinifi kontrol grubu olarak
yansiz atama yoluyla belirlenmistir. Deneysel yontem 10-A smifindan 44 6grenci , 10-B
siifindan 40 6grenci olmak iizere toplam 84 dgrenci ile yapilmistir. YOntemin amaca uygun
hizmet edebilmesi i¢in deneklerin denkligi gbz 6niine alinmistir. Deneklerin denkliginde sinif
mevcutlarinin  yakinligt , deneyi gerceklestirecek olan 6gretmenin kidemi , smiflarin
bliylikliigii , 1s1 ve 151k durumlarina dikkat edilmistir.

Arastirmada Ontest - sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Aragtirma sonunda
ii¢ alt problemin tamami1 dogrulanmistir. Veri toplama araci olarak uygulama yapilan {initeye
ait konulardan olusan basar1 testi uygulanmistir. Uygulanan basari testi daha dnceden ayni
okulun 11. smf Ogrencilerinden 100 G6grenciye uygulanarak ve uzman goriisii alinarak
hazirlanmis olup 40 sorudan olugmaktadir

Veri analizinde iki degisken arasindaki farkin anlamliligin1 saptamada kullanilan cift
yonlii varyans analizi esas alinmistir. Cift yonlii varyans analizinde yapilan istatistiksel

islemlerin sonucunda su bulgulara ulagilmistir;

1. Deney ve kontrol grubunun deney 6ncesi uygulanan ontest toplaminda kontrol

grubu lehine anlamli bir fark vardir

2. Deney ve kontrol grubunun deney sonrast  uygulanan sontest toplaminda

deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.



v

3. Ogrencilerin “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar “ konusundaki basarilari ile
ilgili olarak Ontest-sontest ortalama basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark vardir.

Aragtirmanin daha genis zamanda , farkli 6grenme diizeylerinde , farkli cografya tiniteleri

icin de uygulanmasi faydali olacaktir.
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ABSTRACT

This research has been conducted to find out whether there is a significant difference
in the learning level of students whom have been tought using the applied model, the test
group, and the teacher-centered model (based on the instructions of the teacher, questions and
answers), the control group, in the teaching of the subject "Pressure and Winds in

Turkey", part of the geography curriculum of second grade of high school.

The research is based on the experimental approach. The experiment has been carried
out in Bekir Gokdag High School in Central Kegioren in Ankara, on 10" grade equal weight
students. Class 10-A has been selected as the test group and 10-B as the control group. 44
students from 10-A and 40 students from 10-B has participated, with a total of 84 students.
Equal conditions of subjects has been paid attention to, in terms of size of the class, seniority

of the participating teacher, size of the classrooms, heat and lightning.

The research uses a pattern of pretest-posttest control group. The three subproblems
have all been verified in the research. A test on related subjects have been given as a means of

lth

collecting data. The test is prepared by giving it to 100 117 grade students and expert

consulting, and it consists of 40 questions.

The data analysis is based on the double variance, which assesses the significance of the
difference between two variables. The following results were obtained by the double variance

analysis:

1. There is a significant difference in favor of the control group in the pretest.
2. There is a significant difference in favor of the test group in the posttest.
3. There is a significant difference in favor of the test group in terms of average scores of

pretest and posttest scores.

The experiment can be carried out farther over a longer term, different levels of education

and different chapters of the education in geography.
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1. BOLUM

GIRIS

Bu boliimde; yapilan aragtirmanin problem durumuna, problem ciimlesine, alt
problemlere, arastirmanin amacina, Onemine, varsayimlarina, siirliliklarina, arastirmadaki

temel kavramlarin tanimlarina, kisaltmalara ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.

1.1 PROBLEM DURUMU

Ilkel toplumlardan giiniimiize kadar bireyin yasantisinda pek cok sey degisti. Onceleri
Ogrenilecek bilgilerin az ve basit olmasi; bireyin aile ve toplum yasantisi i¢indeki durumunu
kolaylagtirirken, gliniimiizde durum boyle degildir. Ciinkii bugiin sanayilesen, teknoloji
bakimindan ilerleyen diinyada; bireylerin hatta toplumlarin kendilerine yer bulabilmesi egitim
ile miimkiindiir.

Egitim; bireyin davraniglarina kendi yasantis1 yoluyla ve kisithh olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir(Ertiirk,1998). Egitim, bireyin dogumundan oliimiine
kadar siiregelen bir siirectir. Bu siiregte bireylere cesitli bilgi, beceritutum ve degerler
kazandirir. Bu 6grenmeler bireyin davranislarinda gozle goriilebilen degisikliklere neden
olur(Erden,2001).

Egitim pek ¢ok tanim1 yapilmis olmakla birlikte Senemoglu egitimi,”Genel anlamiyla
egitim, kiside istendik yonde davramis degistirme veya gelistirme siirecidir. Yani kisi
kendisinde olmayan bir davranisi isteyerek kazanmaya calisacak veya var olan ama
degismesini istedigi davranisini yine ¢abalariyla isteyerek degistirecektir. Bu cabalar
sonucunda kisinin davraniglarinda meydana degisimlere O0grenme
denir(Senemoglu,2001).”seklinde tanimlamaistir.

Egitim etkinliklerinin bir kismi gelisigiizel, kasitsiz olarak diizenlenir. Bu egitim
informal egitim olarak adlandirilir. Aile i¢inde , akran gruplarinda, usta ¢irak iligkisi sonucu

kazanilan davranislar informal egitimin iiriinleridir. informal egitim kontrollii ve planl



olmadig1 i¢in bu egitim silireci sonunda insanlar farkinda olmadan olumlu, istendik
davraniglarin yani sira, istenmeyen zararli davranislarda Ogrenebilir(Erden 2001). Planl
egitim ise formal egitim olarak adlandirilir. Bir bagka ifade ile formal egitim; bireyin
davraniglarinda kendi yasantilar1 yoluyla kasith olarak istendik de§isme meydana getirme
siireci olarak

tanimlanabilir(Ertiirk, 1979). Bu nedenle formal egitimde; bireyde davranis degisikligi
olusturmak tizere; bilingli, kisitli, planli bir 6grenme ortami1 olusturulur.

Erden’e gore ‘formal egitimin temel 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir;

- Egitim bir siirectir.

- Egitimin sonucunda davranis degisikligi meydana gelir.

- Davranig degisikligi bireyin kendi yasantilar1 yoluyla gerceklesir.

- Egitim sonucunda bireyde istendik davranislar gelisir.

- Egitim stireci kisitli ve planlidir.

Egitim siirecinde yukaridaki bes unsurun hepsi birlikte varsa formal egitim olarak
kabul edilir. Formal egitimde 6gretim agirlik tagir. Formal egitim; orglin ve yaygin olmak
iizere ikiye ayrilir(Erden 2001).

Toplumun geleceginde 6nemli bir rolii olan gen¢ potansiyele hangi bilgi, beceri ve
tutumlarin kazandirilacagi ve bunlara yonelik faaliyetlerin uygulanabilir sekilde tilkenin
gercekleri ve ihtiyaclar1 dikkate alinarak planlanmasi Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan hazirlanan egitim programlariyla belirlenmektedir(Milli Egitim Dergisi,
sayt: 157). Egitim programlarinin igerigi, verilecek derslerin niteligi ve 6gretim kurumunun
tiirline gore degismektedir.

Orgiin egitim; ¢esitli kademelerden olusmaktadir. Bu kademeler; ilkogretim,
ortadgretim ve yiiksek ogretimdir.

Ogretim kurumlarindan en dnemlilerinden biri de ortadgretimdir. Ortadgretim 15-17
yas grubunu kapsayan, Ogrencilere bir meslek kazandirmayir ve onlar yiiksekdgretim
kurumuna hazirlamayr hedefleyen egitim devresidir. Tiirkiye’de ortadgretim kurumlart iig
yillik liseleri kapsar. Teknik liseler dort yilliktir. Liseler; genel ve mesleki teknik liseler olmak
iizere ¢esitli programlar uygulayan okullardan olusur(Erden, 2000).

Genel liselerin temel islevi; yiiksekogretim kurumlarina 68renci yetistirmektir. Milli
Egitim Kanununa gore genel liselerin amag ve gorevleri , Milli Egitimin amag ve ilkelerine
uygun olarak biitlin 6grencilere ortadgretim seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltiir vermek
suretiyle onlara; kisi ve toplum sorunlarimi tanitmak, ¢6ziim yollar1 aramak ve yurdun

ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak bilinci ve giicli kazandirmaktir.



Orgiin egitime hi¢ katilmamis veya herhangi bir kademesinden ayrilmis olanlara ise
yaygin egitim imkani verilmistir. Diplomali meslek uzmani yetistirmek amaciyla agilan
yaygin egitimde ise; ¢iraklik okullari, halk egitim kurslari, pratik sanat okullar1 gibi vb.
okullar yer almaktadir(Coskun, 2004).

Egitim sonrasinda bireyde ortaya cikan tiim davraniglar 6grenme ({iriinii olarak
adlandirilir. Yasamimizda 6nemli bir yeri olan 6grenim ¢ok fazla tanimi bulunmakla birlikte;
giinlimiiz psikolog ve egitimcilerin biiyiik ¢cogunlugu 6grenmeyi; yasanti iiriinii kalict izli
davranis degisikligi olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde 6grenme kavraminin 6zellikleri
arasinda;

- Ogrenme sonucunda mutlaka davranis degisikligi meydana gelir.

- Ogrenme yasant iiriiniidiir.

- Ogrenme kalici izlidir.
yer almaktadir.

Ogretme faaliyetlerinin dnceden hazirlanmis bir program ¢ercevesinde amagli, planls,
diizenli ve kontrollii olarak yapildig1 yerler okullardir. Okullarda yapilan 6gretme faaliyetleri
ise, ‘0gretim’ olarak adlandirilmaktadir.

Ertlirk’e gore ‘6gretim, bir 6gretmenler, 6grenmeye doniik faaliyetler manzumesi veya
kurumsallasmis  0gretmenler toplulugudur’. Baska bir deyisle, Ogretim okullarda
gerceklestirilen 0gretme ve Ogrenme faaliyetlerinin bileskesidir. Yani 0gretim, 0gretme ve
ogrenmeyi birlikte kapsamaktadir. Okulda o6zellikle sinifta yapilan Ogretime Ogretmen
acisindan bakildigi zaman, olup biten sey 6gretmendir.

Bu faaliyetlere 0grenci agisindan bakildiginda ise, bu bir 6grenmedir. Bu nedenle
genellikle ‘Ogretim’ sOzii yerine ‘Ggretme’ ve ‘Ogrenme’ terimleri birlikte ele alinmakta,
‘Ogretme- 0grenme’ veya ‘0grenme- 6gretme’ seklinde kullanilarak, ‘6gretim’’in anlami daha
acik ve kesin kesin hale getirilmektedir. Okullardaki 6gretim faaliyetleri, onceden belirlenmis
egitim amaglarini gerceklestirecek sekilde diizenlenmektedir.

Okulda ogretmen, ogretimi gerceklestirmek i¢in mevcut esya ve durumlardan
yararlanarak dgrenmeyi kolaylastiracak nitelikte bir ¢evre olusturur. Ogrencilerde bu cevrede
ogretmenin rehberliginde denemede bulunarak bilgi, beceri, tavir ve idealler kazanir.

Iste bunlarin dgrenciye kazandirilmasiyla ilgili faaliyetler 6gretim, bu faaliyetler
sonucu diisliniis, degerlendiris ve davranislarda meydana gelen degismeler ise egitimdir. Bu
nedenle Ogretim egitimin bir aracidir. Baska bir deyisle 0Ogretim  egitimin

gerceklestirilmesinde bir ara¢ durumundadir.



Ogrenmenin tam gergeklesebilmesi icin Ogretim faaliyetinin dogru planlanmasi
gerekir. Ogretme; en genis anlamiyla 6grenmeyi saglama etkinlikleridir. Ogretme; bilingli ve
amacl bir etkinliktir. Ogretme faaliyetleri bireyde davrams degisikligi meydana getirmek
amaciyla bir kisi ya da grup tarafindan diizenlenebilecegi gibi; bilgisayar, televizyon, film,
kitap gibi cesitli materyallerde yer alan gorsel ve yazili sembollerle de saglanabilir(Erden,
Fidan,1998).

Bir egitim programinda muhtevay1 nasil dgretiriz sorusuna cevap veren boyut ‘0gretim
siiregleri’dir. Ogretim siirecleri : taninan zaman diliminde muhtevanin dgretilebilmesi igin
yapilabilecek her tiirlii etkinligi kapsar. Programin uygulayicilari igin her tiirlii firsat ‘6gretim
stirecleri’ kapsaminda yer alir(Kiiciikahmet, 1997). Giingérdii’ye goére oOgretim siirecini
olusturan oOgeler; 0Ogrenci, igerik(konu), Ogretmen, cevre, yontemdir(Gilingordi, 1999).

Ogretim; 6grenci, 6gretmen, amag, konu, metot ve gevre dgelerinin bulundugu bir
ortamda, bunlarin karsilikl1 etkilesimi ile olusmaktadir. lyi bir gretim bu 6gelerin birbirlerine

uygunluguna ve birbirleriyle igbirligine baglidir.

Ogrenci

Ogretmenin ekseni ve en onemli dgesi olan Ogrenci, egitim ihtiyact olan ve bu
ihtiyacim karsilamak i¢in 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarina devam eden bireydir. Okulda
diizenlenen tiim dgretim etkinlikleri dgrenciler igindir. Ogrencilerin yeteneklerini, ilgilerini ve
ihtiyaclarini dikkate almayan bir 6gretimden yarar beklenemez.

Bunun i¢in 6gretmen oncelikle 6grencilerini tanimali ve onlar1 anlamaya ¢alismalidir.
Ogretmenin &grencilerini tanimasi, her 6grenci hakkinda miimkiin oldugu kadar ¢ok bilgi

edinmesi demektir.

Ogretmen

Ogrenci 6gretmenin ekseni ve &gretimde en Onemli 6ge olarak kabul edilmekle
birlikte, 6gretimin hareket ettirici ve diizenleyici olan 6gretmen de 6gretimin vazgecilmez en
onemli 0gesidir. Bu anlamda &gretmen, gerekli 6grenme ortamini hazirlamakta, 6grenciyi
ogrenme yollarina yoneltmekte, onun aktif olarak 6grenmesine rehberlik etmektedir.

Baska bir deyisle 6gretmen, okul ve siif ortaminda 6grenciler i¢in uygun, ilging ve

zevkli duruma getiren, gesitli 6gretim ve tekniklerinden yararlanarak 6grenme yasantilar



diizenleyen, ogrencilerin bu yasantilarin i¢ine atilmalarina rehberlik eden ve istenilen

davranislarin ne 6l¢iide kazanildigini degerlendiren bir 6gretim 6gesidir.

Amacg

Ogretimde her etkinligin mutlaka bir amaci vardir. Ogretimin amaci, dgrencilerde
gelistirilmesi istenen davranislari meydana getirmek ve istenmeyen azaltmaktir. Ogretimin
amacinin gerceklesmesi ise, 6grencinin dnce yapmadigini yapabilir duruma gelmesidir.

Amag 0gesi, Ogretimin diger Ogelerini etkiledigi gibi, onlardan da genis oOlgiide
etkilenmektedir. Bu bakimdan amagclarin, dgrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun olmasi
gerekir. Ayn1 zamanda amaglar, mevcut zaman, eldeki araglar, kullanilan materyaller... vb.

bakimlarindan da erisilebilir olmalidir.

Konu

Ogretimin amaglar1 kendiliginden ger¢eklesmez. Amaglar birtakim etkinliklerin
sonunda gergeklesebilir. Ogretimin 6gelerinden biri olan konu, &grenme yasantilaridir.
Ogretimde konunun en onemli gorevi, oOgrenciye amaglara uygun davranislarin
kazandirilmasim saglamaktir. Ogretimin amaglariyla uygunluk icinde olmayan konular,

bosuna zaman, emek ve masrafa yol agacak demektir.

Cevre

Ogretimde ¢evre, ogrencinin 6grenme sirasinda fiziksel, zihinsel, duygusal ve
toplumsal yonlerden etkilesimde bulundugu alan ve sartlarin tiimiidiir. Ogretim belirli ve
uygun sartlara sahip olan bir ¢evrede gelisir. Ogretim gevresini maddi ve manevi gevre olmak
iizere ikiye ayirabiliriz.

Maddi gevre olarak kabul edilen sinifin aydinlanmasi, 1sinmasi, havalandirilmasi,
Ogrenci sayisina uygun alan ve hacimde olmasi, konularin gerektirdigi ara¢ ve gereglerle
kaynaklarin yeterince saglanmasi gibi durumlar ne 6l¢iide yeterliyse, dgretimde o olgiide

basarili olacaktir.



Manevi ¢evre, Ogretim sirasindaki psikolojik ortamla ilgilidir. Manevi cevre,
ogretmenin 6grenciyle hosgorii, sevgi, saygi ve karsilikli glivene dayanan bir duygusal bag
kurmasi, onlara kars1 adil, kibar, sabirli ve sempatik davranmasi seklinde olumlu olabilir.

Ancak bu durum Ogrencilerin korku ve baski atinda tutulmasi, Ogrencilerle alay
edilmesi, adil davranilmamasi vb. sekilde olumsuz da olabilir. Manevi ¢evre olumlu ise

ogretim daha basarili ve yeterli, olumsuz ise basarisiz ve yetersiz olacaktir.

Metot

Genel olarak metot, ‘bir amaca varmak i¢in takip edilen, dogrulugu ve basarisi
denenmis en kisa ve emin yol, hareket ve is tutma tarz1’ olarak tanimlanmaktadir. Ogretim de
amach bir etkinliktir. Bu nedenle 6gretim kavraminin i¢inde bir metot kavrami tabii olarak
yer almaktadir.

Metotlu ¢aligma, insanin gereksiz yere masraf yapmasini, enerji ve emek harcamasini
onler, calismalarini verimli hale getirir. Ogretimde ise metot, kisa zamanda daha ¢ok amacin
gerceklesmesini saglar. Ogretimde amaglarin gergeklesmesi ise, Ogrencilerin, amacin,
konunun, eldeki ara¢ ve gereglerle Ogretmenin oOzelliklerine uygun bir metodunun
bulunmasina ve uygulanmasina baglidir. Kisaca metot, 0grenciyi egitimin amaglarina en

cabuk ve en giivenilir olarak ulastiracak olan bir 6gretim 6gesidir.

Ogretimde Ogretmenin Gorevleri

Bu tanimlar dikkatlice incelenecek olursa, 6gretmenin 6gretimdeki gorevlerinin

baslicalarinin sunlar olabilecegi goriilmektedir:

a- Ogretim igin gereken hazirlhg yapmak. Bu amagla &grencilerin
yeteneklerine, ilgi ve ihtiyaglarina gore konularin nasil ele alinacagini, arag-
gere¢ ve kaynaklarla, deney, gezi, gozlem vb. etkinliklerin neler olacagini

tespit etmek. Ders kitaplarin1 ve yardimei kitaplar1 géozden gecirmek.

b- Ogrencilerde calisma, istek ve heyecam uyandirmak icin onlar tesvik
etmek.
c- Ogretim konularimi hayati problemler haline getirmek.

d- Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastiracak 6grenme ortami hazirlamak.



e- Ogrencilere ¢alisma yontemleri Onermek, neyi, nerede ve nasil
ogrenebileceklerini ders ara¢ ve gerecleriyle kaynaklardan nasil
yararlanabileceklerini agiklamak.

f- Ogrencilerin 6grenmeye katilmasimi saglamak, dgrencilere yol gostermek,

ip uglar1 vermek.

g- Ogrencilere sorular sormak ve onlar1 soru sormaya cesaretlendirmek ve
isteklendirmek.
h- Ogrencilerin 6grendiklerini pekistirmelerini ve uygulamalarim saglamak,

onlara pekistirecler vermek.

i- Ogrencilerin calismalarini degerlendirmek.

J- Ogrencilerin 6grenme eksikliklerini gidermek, yanlislarini diizeltmek ve
o0grenemediklerini yeniden 6gretmek.

k- Ogrencilere &grendiklerini kullanabilmelerine iliskin 6giit ve onerilerde

bulunmak, miimkiinse uygulamalarini saglamak.

Ogretimde dgrenciler de 6gretmen gibi aktiftirler. Bu anlamda &grenci, 6grenme istegi
icinde caligmaya karar vermeli, ele alacagi problemi ortaya koymali, diisiinmeli, tartigmalara
katilmali, ilgili kaynaklari inceleme, gozlem ve arastirmalarda bulunmali, karsilastirmalar
yapmali, elde ettigi sonuclar1 (bulgular1) sistematik hale getirerek diizenlemeli ve
uygulamalidir. Bu etkinliklerin sonucunda 6grenmenin gergeklesmesi yani 6gretimin
ogrenmeyle sonu¢lanmasi miimkiin olabilir ( Biiyiikkaragéz, S. ,Civi, C.,1994, ).

Ogretim, 6grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi igin
uygulanan siireclerin tiimiidiir. Ogretmenin dgretecegi alanda yada alanlarda bilgi ve beceri
sahibi olmasi, egitim ve 0gretim alaninda da teorik ve uygulamali olarak yetismesi gerekir.
Ogretimin etkinlikle siirdiiriilmesi i¢in Ogretmenin niteliklerini gelistirme, dengeli bir
program, yontem zenginligi, saglikli birey-toplum etkilesimi ve okul okul-toplum etkilesimi
iizerinde durulur. Uygulanan cesitli yontemlerle dgrenci aktiviteye yoneltilir. Ogretimde
aktivitenin zamanin ve toplumun ihtiyaglarini karsilayacak, egitim amag¢ ve felsefesini,
kapsam ve siireclerini, ara¢ ve sonuglarim1 kapsayacak bir sekilde, 6zet olarak bir egitim
kurumunun biitiiniinii ilgilendiren bir yaklagimla ele alinmasi gerekir.

Bireyin yasam boyu siliren egitiminin, okulda, planli ve programli olarak yiiriitiilen
resmi bireyin 6gretimini olusturur. Her ne kadar toplumda var olan biitiin sosyal kurumlar,

kiiltiirel ve ekonomik ortam bireyin egitimini etkiliyorsa da, bireyin egitiminden sorumlu olan



ve bu amagcla gorev yapan sosyal kurum okuldur. Buna goére egitim ve 6gretimi i¢-ige gecmis
iki bireye benzetmek miimkiindiir. Egitim zaman ve mekan yoniinden kapsamli, siirekli ve
¢ok boyutludur. Ogretim zaman yoniinden siireli, mekan yoniinden sabittir ve nitelik
yoniinden 6gretmenin, velinin ve 6grencinin 6grenin ve gelisim diizeyine bagimhidir.,

Tutarli ve anlamli tecriibelere aktif anlamda yer veren bir Ogretim anlayisinda
ogrenmenin gerceklesmesi onem tasir. Ogrenimi hedefleyen dgretimde, 6grencinin kavrama
giiclinlin dikkate alinmasi, Ol¢lili ve icten uyarim, gercek¢i amaglar, 6grencinin ge¢cmis
tecriibeleri, aktif katilimi énem tasir. Ogretimde dgretmenin 6grenciyi tanimasi, alan bilgisine
sahip olmasi, amaglar1 analiz edebilmesi, yontemlerde zenginlik, zamanin ve kaynaklarin iyi

kullanimi 6nemlidir (Varis, F., 1987 ).

Sahin’e gore 6gretmede dort kural;

- Dogru 6gretilen bir sey, yanlis 6grenilmez.

- Yanlis 0gretilen bir sey varsa, hata 6gretende(6grettigini sananda) dir.

- Dogru 6grenilmeyen bir sey, dogru dgretilmemistir.

- Ilk ii¢ maddenin gegerli olmadig1 hallerde, dgretmeyi 6grenmek gereklidir(Sahin,

2003).

Buna goére oOgretimin saglanabilmesi icin Ogretim siirecinin dogru planlanmasi
gerekmektedir. Son yillarda yapilan ¢alismalar, bireyin 6grenme Ozelliginin birbirlerinden
farkli oldugunu gostermistir. Bu durum geleneksel yani 68retmen merkezli 6gretimin yerine
alternatif 6gretim tiirlerinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Elestirel diisiinme, Proje tabanli
ogrenme, Aktif 6grenme, Yapisaler 6grenme, Arastirmaya dayali d6grenme... bunlardan

bazilaridir.

1.2. PROBLEM CUMLESI

Lise II. Simif Cografya dersi “Tirkiye’de Basing ve Riizgarlar “ konusunun
ogretiminde uygulanan modele dayali (Kavramsal Degisim Teorisi ilkelerine dayali olarak
kavramsal degisim metni ve kavram haritalar1 kullanilarak) 6gretim yapilan deney grubu
ogrencileri ile, 6gretmen merkezli 6gretim (diiz anlatim, soru-cevap) yapilan kontrol grubu

ogrencilerinin dersteki basarilart arasinda anlamli bir faklilik var midir?



1.3. ALT PROBLEMLER

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” tinitesindeki

basarilar;

1-Gruplara,
2-Ontest ve sontest dlciimlerine,

3-Grup ve 6l¢iimiin ortak etkisine gore farklilagsmakta midir?

1.4. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin genel amaci O6grenci merkezli bir yaklasim olan modele dayali
O0grenme stratejisi ile Ogretmen merkezli yontemlerin Cografya dersinde &grenci basarisi
iizerindeki etkisini karsilagtirmaktir. Bu amaci gerceklestirmek icin, Lise II. Stmif Cografya
dersi “ Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusunun &gretiminde uygulanan modele dayali
(Kavramsal Degisim Teorisi ilkelerine dayali olarak kavramsal degisim metinleri, kavram
haritalari, kavram bulmacalar1 kullanilarak) 6gretim teknigi deney grubuna uygulanarak iki

grubun ilgili tinitelerdeki basarilar1 karsilagtiriimistir.

1.5. ARASTIRMANIN ONEMI

Ogretim programlarinda muhteva hazirlanirken; 6gretim programmin hazirlandig
toplumsal yapinin 6zellikleri yaninda 6grencilerin bireysel 6zellikleri de dikkate alinmaktadir.
Ciinkii herhangi bir 68retim programi sonunda oOgrencilerde 6grenmenin gerceklesmesi
hedeflenmektedir. Gagne (1984), 6grenmeyi ¢evresel degisiklikler nedeniyle, bireyin duygu,
diisince ve ifadesinde meydana gelen degisme olarak tammmlamistir. Ogrenmenin
gerceklesebilmesi i¢in dgretim ydntemlerinin 6grencilerin bireysel durumlarina ve Ogretim
programinin amaglarina gore belirlenmesi gerekir.

Her alandaki uygulama calismalar1 belirli kuramsal kavram ve ilkelere dayali olarak

yiriitiiliir. Egitim alaninda da hedefler , programlar, araglar- geregler , 6grenme- 6gretme
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siireclerinin gelistirilmesi ve uygulanmasi belli kuramsal temellere dayali olarak yapilir.
Bunlar; psikolojik ilkeler, toplum idealleri, deger yargilar1 ve ihtiyacglar1 ile egitim
felsefelerinin ongordiigii ihtiyaclardir(Nisanc1, 1980). Insanm diinyaya baktig1 bir pencere
olma gorevini iistlenmis olan cografya belki de bumlara en fazla ihtiya¢ duyan disiplin ve
okullarda bir ders olarak diisiiniilebilir(Aklan ve Kurt, 1998).

Orta O0gretim kurumlarinin cografya dersi programi; Talim ve Terbiye Kurulu’nun
08.07.1983 giin ve 107 sayili karariyla kabul edilmis 29.08.1983 giin ve 2146 sayil1 Tebligler

dergisinde yayimlanan programin amaglar1 6grencilere;

- Yakin gevrelerinden baglayarak yurdumuzu ve Diinya’yr tanitmak; onlara vatan,

millet ve insanlik sevgisini daha bilingli ve koklii kilmak

- Tiirkiye’nin diinya {izerindeki yerini ve 0nemini belirterek ve onlara iilkemizin

kalkinmasinda sorumluluk alma duygusunu gelistirmek.

- Cesitli cografya olaylarini(tabii,beseri,ekonomik) yeryiiziinde dagilislarini,bunlarin
sebep ve sonug iligkilerini ve yeryiizii canlilar 6zellikle insan hayati1 {izerindeki
etkilerini inceleterek,olaylarin farkli dagilislar1 sonunda meydana gelmis olan

degisik karakterdeki olanlarin 6zelliklerini kavratmak.

- Insanlarin birbirleriyle ve cografi cevreleri ile karsilikli iliskilerini insan
topluluklarinin yasama yerlerini ve gecinme yollarint inceleterek onlarin,
yurdumuzun ekonomik kalkinmasinda faydali birer eleman olarak yetismelerini

saglamak.

- Insanlarm yasama alam olarak yeryiiziiniin yasama sartlarmi, imkan ve
kaynaklarini tanitmak; bu imkan ve kaynaklarin smirsiz olmadigini, bu sebeple
onlarin israfindan kaginmak gerektigini kavratmak;tabiat1 sevdirme ve ona koruma

aligkanlig1 kazandirmak.

- Milletlerin refah ve mutluluklarinin cografi ¢evreden yaralanma derecesine ne
kadar bagli oldugunu, yurdumuzun heniiz islenmemis olan tabii kaynaklarinin ne

kadar genis caligma alani tesvik ettigini 6rnekleriyle belirtmek.
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- Komsu ve uzak iilkeleri, iilkemizi ilgilendiren yonleri ile tanitmak, {ilkeleri
birbirleri ile karsilastirarak onlar hakkinda bilgi kazandirmak.

- Milletlerin birbirlerine muhta¢ olduklar1 ve birbirleriyle isbirligi yapma
zorunlulugundan bulunduklarini; ortak sorunlarinin karsilikli iyi niyetle cabalarla

¢cOziimlenebilecegini kavratmak.

- Tiirkiye’nin baslica tarim ve endiistri {riinleri ile ticari iligkileri hakkinda bilgi
kazandirirken diinya milletleri arasindaki ekonomik baglari inceleterek, iilkemizin

diinya ekonomisindeki yerini ve 6nemini kavratmak.

- Bulunduklan tabii ¢evrenin, bolgenin, diger bolgelerin ve biitlinii ile Tiirkiye nin
ekonomik ve sosyal kalkinmasina yarayan yeriistii ve yeralt1 kaynaklari ile turistik

zenginliklerini tanitmak.

- Cesitli haritalari, resimleri, istatistikleri, grafik ve diyagramlar1 yorumlamayu,
bunlardan yararlanmay1 6gretmek ve onlardan plan, kroki ve ozellikle Tiirkiye

haritas1 ¢gizme becerisini gelistirmek.

- Ogrencilerin, milli servet kaynaklarimizi koruma ve degerlendirme geregine
inanmig ve bu yolda aligkanliklar kazanmis vatandaslar olarak yetismelerini

saglamak.

- Opgrencilerin, yurdumuzun ve milletlimizin sorunlar1 iizerine egilen, bunlar
inceleyip 6grenen ve bu sorunlarim yurt ve millet yararina ¢dziimlenmesine

ictenlikle katilan aydin yurttaslar olarak yetistirmek.

‘Tiirkiye’nin Iklimi’ Unitesi ve Bu Unitedeki ‘Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar’
konusunun Giingdrdii’ ye gore; dnemi; ‘Bu iinitenin amaci; 6grencilere, iklimin insan1 ¢ok
yakindan ilgilendiren ve dogrudan etkileyen bir olay oldugunu; bu sebeple insanin ¢evresinde
gelisen iklim olaylarin1 bilmesi gerektigini, zararli etkilerinden korunup faydali
ozelliklerinden yararlanabilmesini 6grenmesini saglamaktadir. Buna bagli olarak Tiirkiye’ nin
iklim 6zellikleri hakkinda bilgi vermek, Tiirkiye iklimini etkileyen faktorleri agiklamak, iklim
elemanlarini tanitmak, hava tahminleri ve bunlarin bize nasil ulastig1 hakkinda bilgi vermek,

son olarak da Tirkiye’de goriilen iklim gesitliligini anlatmak amaglanmistir.
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Bu amaglar kapsaminda ‘Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar’ konusu ile ilgi kazanilacak

davranislar su sekilde siralanmastir;

Basing ve riizgarin tanimi ve aralarindaki iliskinin ne oldugunu sdyleme

Tiirkiye’de mevsimlere gore basing degisimini agiklayabilme

- Tiirkiye’de basinglarin nasil olustugunu ve iklimi nasil etkiledigini sdyleme

- Tiirkiye’de yaz ve kis mevsimlerinde riizgarin hangi yonlerden estigini sdyleme

- Tirkiye’de esen yerel riizgarlarin hangileri oldugunu, nasil meydana geldiklerini
ve bunlara Tiirkiye’de ne ad verildigini sdyleme

- Tiirkiye’de esen yerel riizgarlarin isimlerini, hangi yoOnden estiklerini ve
ozelliklerini sOyleme

- Ege Denizinde yazin esen kuzeybati yonlii riizgarlara ne ad verildigini sdyleme

- Giineydogu Anadolu’da yazin esen ¢ok sicak ve kuru riizgarlara ne ad verildigini

sOyleme(Giingordii, 2001).

Yukarida siralanan amaglar1 6grenme ortamlarinda gerceklestirebilmek i¢in  Cografya
ogretiminde cesitli yontemler kullanilmaktadir. Ancak kullanilan yontemlerin ¢ogu 6gretmen
merkezli yontemlerdir. Geleneksel Ogretmen Merkezli Ogretim; Kagit , kalem ,tahta gibi
malzemelerle diiz anlatim ,soru-cevap gibi yontemler kullanilarak yapilan Ogretim
tiriidiir(Kemp ,1971); (Aktaran:Kutlu).

Tiirk Egitim Sisteminde pek cok derste goriilen kavramlara dayali 6gretim; en biiyiik
elestiri olan ezberleme ve hatirlamaya dayali 6gretimi on plana c¢ikartmaktadir. Bundan
olumsuz etkilenen derslerin basinda cografyanin geldigini sdylemek miimkiindiir(Doganay,
1992). Ciinkii; cografya 6gretiminin temel problemlerinden birisi soyut kavramlarin somut
hale getirilememesidir. Bu yiizden konularin grenen tarafindan anlasilir hale getirilmesi
zorlagmaktadir. Kullanilan ara¢ ve gerecler cografya konularmin anlasilir hale gelmesine
yardimec1 olmaktadir. Araglar; ders anlattmima canlilik getirerek Ogretici klasik anlatim
tarzindan uzaklastirmaktadir. Grafikler; cesitli cografi olaylar1 ve 6zelliklerini gdstermekte,
fotograflar 6grenmenin daha kalic1 ger¢geklesmesine yardimci olmaktadir (Glingordi, 1999).

ABD Texas Universitesinde Philips tarafindan yapilan arastirma sonucuna gdre; zaman
faktorli sabit tutuldugunda duyu organlarinin artmasi durumunda bilgilerin kalicilik oranlari

da artmaktadir (Kinder, 1973). Nitekim kisiler 6grendiklerinin %83’linii gérme, %11 ini
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isitme, %3.5’ini koklama, %1.5’ini tatma yoluyla edindikleri yasantilar1 sonucu Ogrenirler.
Ayrica aynm siirede; kisiler okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin
%30’unu, hem gorlip hem isittiklerinin = %350’sini, sOylediklerinin %70’ini, yapip
sOylediklerinin ise %90’1n1 daha sonra hatirlamaktadir (Cilenti, 1991).

Treman’in yaptig1 bir incelemede yetiskinlerden olusan bir siifta; 15 dakika radyo
konusmasin1 dinleyenlerin gergek hatirlama testinden 41, 30 dakika dinleyenlerin 25 puan
aldiklar1 saptanmigtir. Arastirmaci bu sonucu sOyle yorumlar, ‘Yalnizca sesli anlatimi
dinleyen 6grenciler icin ikinci 15 dakika cok daha az yararli olmus ve 6grencilerin dikkatleri
oldukca korelmistir’(Gilingordii, 1992). Arastirmadan da goriildiigii lizere Ogrencilerin tek
duyu organlarina hitap eden 6gretim yontemlerinin etkililigi azdir.

Dolayistyla 6grencinin ilgisi konuya ne kadar ¢ok cekebilirse 6grenme etkinligi ve
ogrenmede verimlilik artar. Bu nedenle c¢esitli gorsel ve isitsel araglarla 6grenciye konunun
gosterilerek anlatilmasi 6grenmeyi arttirir.

Geleneksel 0gretim uygulamalarinin dogurdugu sorunlarin basinda, 6gretilen bilgilerin
kalict olmamasi, smavlar i¢in ezberlenip daha sonra hizla unutulmasi, bilgilerin ¢ogunun
ogrencilerce eksik ya da yanlis anlagilmasi ve Ogrencilerin 6grendikleri bilgi ve becerileri
gelecek yasamlarinda etkin bigimde kullanamiyor olmalar1 gelmektedir. Geleneksel anlayistan
kaynaklanan bu tiir sorunlar Ogretmenleri daha etkili, verimli ve ¢ekici Ogretim
uygulamalarin1 gelistirmek iizere ¢alismaya yoneltmistir. Bu 6gretim uygulamalarindan biri
olan Kavramsal Degisim Teorisi &grencilere bir takim etkinlikler sunarak onlar1 6grenme
ortaminda pasif durumdan kurtarir.

Egitim problemlerinden birisi olan geleneksel yontemlerin kullanilmasi cografya
alaninda da Onemli sorunlardan birisidir. Cografya egitimi ile ilgili son donemde yapilan
yiiksek lisans ve doktora tezleri incelendiginde de cografya 6gretmenlerinin anlatim ve soru-
cevap yontemlerinden vazgecemedigi ve geleneksellikten kurtulamadigi goriilmektedir. Bu
aragtirma; Cografya Ogretiminde Kavramsal Degisim Teorisinin dolayisiyla dgrenci merkezli

ogretimin etkililigini ortaya saptamaya calismaktadir.

1.6. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1-Arastirma 2004-2005 Ogretim yili Ankara ili Bekir Gokdag Lisesi’nde 10/A ve 10/B

siniflarinda 6grenim goren 90 6grenci ile,
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2-Lise II. smif miifredat programimda yer alan ‘Tiirkiye’nin Iklimi’ Unitesi ve bu

iinitedeki ‘Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar’ konusu ile,

3- Deney grubuna uygulanan Kavramsal Degisim Teorisi Yaklasimi ilkelerine dayali

olarak kavramsal degisim metni ve kavram haritalar1 kullanilarak,

4- Kontrol grubuna uygulanan 6gretmen merkezli 6gretim (diiz anlatim, soru-cevap)

ile,

5- Deney ve kontrol grubuna uygulanan Ontest ve sontestin degerlendirilmesiyle

sinirlidir.

1.7. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

1- Arastirmanin uygulama stlirecinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kontrol

altina alimamayan dissal etkenlerden esit diizeyde etkilendigi diisiiniilmektedir.

2- Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dersle ilgili hazir bulunusluk seviyelerinin

bu dersi ilk defa alacaklar1 diistiniilerek esit seviyede olduklar1 farz edilmektedir.

1.8. TANIMLAR

Cografya: Insanin icinde yasadig1 dogal ortami , insan ile dogal ortam arasindaki iliskiyi
ve bu iligki sonucunda ortaya cikan beseri ve ekonomik faaliyetleri kendine ozgii

yontemlerle inceleyen ve sonuglarini sentezleyen bilim dalidir (Sahin 2002 ).

Egitim; Bireyin davranislarina kendi yasantis1 yoluyla ve kisith olarak istendik degisme

meydana getirme siirecidir(Ertiirk,1998).

Informal Egitim: Kontrollii ve planli olmadig1 igin bu egitim siireci sonunda insanlar
farkinda olmadan olumlu, istendik davraniglarin yani1 sira,istenmeyen zararli davranislarda

ogrenebilir(Erden2001).
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Formal Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantilar1 yoluyla kasitli olarak istendik

degisme meydana getirme siireci olarak tanimlanabilir(Ertiirk, 1979).

Ogretim: Ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi igin

uygulanan orgiin siire¢lerin tiimiidiir (Varis ,1981).

Ogretim Yontemi: Bir kimsenin 6grenmesine yardim etmede izlenecek yoldur.

Ogretim siirecleri : Tanman zaman diliminde muhtevanin o6gretilebilmesi icin
yapilabilecek her tiirlii etkinligi kapsar. Programin uygulayicilari igin her tiirli firsat

‘0gretim siirecleri’ kapsaminda yer alir(Kii¢iikahmet,1997).

Deney grubu: Arastirmaya konu olan deneyde bagimsiz degiskenden etkilenen grup

(Yildirim , 1999 ).

Geleneksel Ogretmen Merkezli Ogretim: Kagit , kalem ,tahta gibi malzemelerle diiz
anlatim ,soru-cevap gibi yontemler kullanilarak yapilan 6gretim tiiridiir (Kemp ,1971

;Aktaran :Kutlu).

Hedef Davramslar: Ogrenme {initesi sonucunda Ogrencinin ulasmasi beklenen

davraniglaridir.

Kontrol Grubu: Arasgtirmaya konu olan deney grubunun karsilastirildig
grup(Y1ildirim,1990).

Kavram: Bir nesnenin zihindeki soyut ve genel tasarimi olarak tanimlanmaktadir

(Tiirk Dil Kurumu Komisyon, 1998).
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1.9. ILGILI ARASTIRMALAR

Ogrenme-dgretim ortaminda Kavramsal Degisim Teorisi’ne dayali olarak &gretim
yontemlerinin kullanilmasinin, 6grenci basarisina etkisinin incelendigi bu arastirmada ; konu
ile ilgili ¢alismalar asagida 6zetlenmistir.

Ogrenme-dgretim ortaminda kullanilan &gretim  yontemlerinin  ve arag-gereg
kullaniminin etkililigi konusunda farkli goriisler ve arastirmalar bulunmaktadir.

Cografya programinda yer alan “Tiirkiye nin Iklimi iinitesindeki “ Tiirkiye’de Basing
ve Riizgarlar” konusunun 6gretimi alaninda, uygulanan modele dayali herhangi bir caligmaya
rastlanmamigtir. Cografya 6gretimi alaninda yapilan arastirmalar; 6gretim programlarini,

siireglerini ve yontemleri kapsayan teorik, alan aragtirmalar1 ve deneysel ¢alismalardir.

Alkan (1991), cografyanin iginde yer aldig1 sosyal bilimleri, tanim, amag, 6grenci,
Ogretmen, O0gretim yontemleri, 6grenme ortami, ilkeler, 6grenme durumlari1 ve degerlendirme

acisindan inceleyerek sosyal bilimlerin dgretiminde yenilesme egilimleri tizerinde durmustur.

Backler (1988), arastirma, 6grencilerin sosyal bilgileri ve 6zellikle cografyay1 nasil
algiladiklar1 {izerine insa edilmistir. Goreve yeni baslayan dgretmenlerle eski 0gretmenlere
yonelik bir ¢alismadir.

Arastirma sonuglara gore; gerek genc ve gerekse yash Ogretmenler, cografyanin
sosyal bilimlerin en 6nemli pargasi oldugu konusunda hem fikirdirler. Yine O6gretmenler,
cogunlukla cografya egitiminin ilkokuldan baglamasi konusunda da ortak bir goriis

tagimaktadirlar.

Baird, J. ve arkadaslann (1967:13) ise Ogretmen ve Ogrenci merkezli 6gretme
yontemlerinden sonuglanan 6grenme farkliliklarini arastirdiklarn arastirdiklari ¢aligmalarini
Brigham Young tniversitesinde gergeklestirmislerdir. Ayni1 6gretmenin kullandigi 6gretim
yontemlerinden biri, siirekli gelisme digeri ise anlatma-tartisma yontemidir. Anlatma-tartisma

yontemi diizenli smif toplantilarinda, digeri formal toplantilarda kullanilmistir. Siirekli
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gelisme yontemi ile ders islenen siniflarda bazi {initeler i¢in 6grencilere davranislarin listesini,
yonergeleri, ev ddevlerini, calisma sorularini igeren bir ¢alisma programi verilmistir. Her bir
iinite i¢in 75 soruluk olgiit dayanakli testle sinandiktan sonra Ogrencilere geri bildirim
verilmis, 6grenciler basariliysa yeni iiniteye gecilmis, degilse iinite tekrar islenmistir. Sonugta
bu yontemle ders islenen gruplarda 6grencilerin 6n test puanlarinin oldukga yiiksek oldugu
gozlenmistir. Ozellikle ortalamasi ¢ok diisiik on dgrencinin basarisinda gdzlenebilir bir

yiikselme goriilmiistiir.

Bagibiiyiik ve ark.(2004), Yiiksek Ogrenim Ogrencilerinin Hava ve iklim Olaylarmi
Anlama Seviyeleri ve Kavram Yanilgilari adli ¢alismasinda;  6grencilere kavramlarin
ogretilmesinde, 6grencilerin biligsel seviyeleri géz oniinde bulundurularak aktif 6grenmenin
saglanmas1 One siiren yapisalct yaklagima uygun olarak derslerin islenmesi ve somut

orneklerin 6rneklerin kullanilmasi gerektigini tespit etmislerdir.

Coskun (2000), “Cografya Dersinde Ogretim Siireglerinin Ogrenci Goriislerine Gore
Degerlendirilmesi” adli calismasinda “Ogretim  siiregleri” ele alinmig, cografya
ogretmenlerinin 0gretimde kullandiklar1 yontemler ile ilgili sonuglara deginilmistir. Bu
sonuglara gore; Ogretmenler derslerde daha ¢ok anlatim ve soru-cevap yontemini
kullanmaktadir. Problem ¢ozme, O0rnek olay, grup tartismasi gibi aktif yontemler ikinci,
ticiincii ve dordiincii derecelerde kullanilmaktadir. Ayrica farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
okullarda cografya 6gretiminde karsilagilan sorunlara deginilmistir. Bu kapsamda; arag-gerec

yapmadan gelmesi gibi sorunlar tespit edilmistir.

Dervis (1993), “Grup Calismalariin Ogrenci Basarisina Etkisine iliskin Ogretmen-
Ogrenci Goriisleri” adli ¢alismada anket araci kullanilmistir. Arastirmadan cikarilan bazi

sonugclar su sekildedir.

a. Ogretmenlerin derslerde uyguladiklari  &gretim yontemleri , &gretmenlerin

alanlarina gore dnemli bir degisiklik gostermemektedir.
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b. Derslerin islenisinde 6gretmenlerin grupla calisma yontemlerinden biri olan grup

tartismasini daha ¢ok kullandiklart gériilmiistiir.

c. Aragtirmaya katilan 6grencilerin grup c¢alismalarinin basariy1r arttirdigina iliskin

goriise katildiklarini belirtmiglerdir.

d. Grup caligmalarinin basariya etkisi konusundaki Ogrenci goriisleri, 0grenim

dallarina gore 6nemli bir farklilik gostermemektedir.

Doganay (1989), cografya ve liselerimizdeki cografya 6gretim programlar: iizerine
yaptig1 arastirmada; cografya biliminin anlami ve 6nemi iizerinde durmus oncelikle, “ni¢in
cografya Ogreniriz?”’sorusunun cevabini sorgulamistir. Daha sonra ise, lise Ogrenim
programlari incelenmis, cografyanin temel sorunlari ve alinmasi gereken tedbirleri ise dort
ana baslik altinda toplanmistir. Bunlar; ders kitabi, egitim programlari, brans 6gretmenleri ve

ders arag-gerec¢ sorunlari tizerinde odaklanmaktadir.

Douglass (1967), cografya o6gretiminde konulardan kavramlara dogru genellemelere
gidilmesini Onermistir. Ogrencilerin genellemeye ulasmasini ise; “arastirdiklar1 konularm

dogruluguna inanarak savunmaya bagladiklarinda 6grenirler” seklinde ifade etmistir.

Gardner (1995), cografya 6gretiminin ezberci egitimden anlayisindan
uzaklastirilmasi gerektigini ve cografya egitiminde insanlarin beklentilerine gére yasamlarini
kolaylastirabilecek konularin tercih edilmesi gerektigini belirtmistir. Cografyanin bolgesel
olarak incelenmesi ve Ogrencilere ilk olarak harita okumanin 6gretilmesini ve bdylece
Ogrencinin haritada karsilastirma yapma yeteneginin gelismesiyle istenilen amaclara kolayca
varilabilecegini savunmustur. Cografya 6grenimi ile diinyamizin bireyler tarafindan daha

kolay anlasilacagini belirtmistir.

Giingordii (1999), Cografya 6gretmenleri ve cografya dogretmen adaylarina yonelik,

cografya’da 6zel Ogretim yontemlerinin aciklandiglr calismasi; cografya ogretmenleri ve
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adaylar1 i¢in yol gosterici bir caligmadir. Ortadgretim miifredat programinda Cografya
ogretiminin amaglari, Cografya miifredat programi kapsamindaki konularin 6gretiminde
yapilmasi gerekenler, cografya dgretiminde kullanilan Ogretim yontemleri, ara¢ ve gereg
kullannmi, 6gretimde planlama, 6lgme ve degerlendirme v.b. gibi bir ¢ok konuya

deginilmistir.

Henriques(2000), cocuklarin hava ile ilgili konular iizerinde gozlem yaptiklar1 bir
calismadan sonra, kavram yanilgilarinin ¢ogunlugunun okul sisteminde olustugu
sonucuna varmistir. Ogretmenlerin, &grencilerinin sahip oldugu onyargiya dayanan
kavramlar1 belirlemeye ve onlarin kavram yanilgilarini hedef alan aktivitelerin planlanmasina

ihtiya¢ duyduklarini belirlemektedir.

Istk (2002), Cografya oOgretiminde soru-cevap yonteminin etkililigi adh
arastirmasinda, Lisel cografya dersi iklim {initesinin biligsel alaninin degerlendirme
basamagindaki hedef-davranislarin kazandirilmasinda soru-cevap yontemiyle, geleneksel
yontem arasinda anlamli bir farklilik var midir?  Sorusunun yaniti aranmis , aragtirma
sonucunda Iklim iinitesinde soru-cevap ydnteminin geleneksel yontemlerine nazaran dgrenci

basarisini arttirdig1 saptanmaistir.

Minstel ve Smith(1983), Hava ile ilgili yaptig1 ¢aligma sonucunda; ¢ocuklara pratik
yapma imkam1 verilmediginde ilave olarak yeni delillerin sunulmasi gerektigini
belirtmektedir. Cocuklar gercek olaylarla ilgili yeterince delillere sahip olmazsa medya,
tartigmalar, yetiskin ve akranlarindan bazi bilgiler edinirler. Ayrica g¢ocuklara sunulan
kelimeler bilimsel bir sekilde tanimlanmazsa sunulan kavramin yeni kavram yanilgilarina yol

acmasi kacinilmazdir.

Oztiirk Deniz (2003), “Lise 1 Cografya Derslerinde Kavram Haritalarinin Basariya
Etkisi” adl1 ¢calismada; akarsular konusuna ait kavramlarin 6gretiminde kavram haritalarinin
etkililigi arastirilmistir. Aragtirma sonucuna gore; deney grubuna uygulanan kavram

haritalarinin, akarsular konusuna ait kavramlarin 6gretiminde anlatim yontemine gore daha
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etkili oldugu goriilmiistiir. Cografya dersinin temelini olusturan kavramlar1 kalic1 bir sekilde
ogretmek ve Ogrencileri ezbercilikten kurtarmak igin 0gretim ortaminin zenginlestirilmesi
gerektiginin, bu amagla da kavram haritalar1 gibi grafik materyallerin kullanilmasinin 6nemi

iizerinde durulmustur.

Pinson (2001), Ogrencilerin hava kavramu ile ilgili yaptig1 calismada “Hava nasil
degisir?” sorusuna dgrencilerin kendisini sasirtacak derecede cevap verdiklerini belirterek ...
mevsimlerin havayi etkiledigini” ,”...glines, bulutlar, sicak ve soguk hava ve su dongiisiiniin
onu degistirdigini”, ...giinesin geceleyin diinyanin diger yaninda hareket ettiginde havanin
daha da soguyacagini” ...gibi ifadeleri tespit etmistir. Bu aragtirma sonucunda ortaya ¢ikan

bulgular su sekildedir:

1. Diiz anlatim yerine 6grenci merkezli yontemlerin kullanilmasi,
2. Ogrencilerin isbirligi icinde grup deneylerine katilmasi,
3. Ogrencilerin kendi ifadelerini ortaya ¢ikarici sorular sorulmast,

Durumlarinda 6grencilerin basarisi artmakta, kavram yanilgilar1 azalmaktadir.

Stephan (1985),  Besinci simif 6grencilerine iki farkli 6gretim metoduyla
hava iinitesini islemeye calismislardir. Bir gruba geleneksel 6gretim yontemleriyle diger
gruba da pratik aktivitelerle dersler islenmistir. Ikinci gruptaki dgrencilerin riizgar ve hava
ilgili sorulara daha sorgulayici cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Cocuklarin pratik
yaklagimlar kullanarak geleneksel 6gretim yerine hava ile ilgili olaylar1 daha dogru olarak

gordiikleri izlenmistir.

Sahin (2001), “Tiirkiye’de Cografya Ogretimi (Sorunlar1 ve C6ziim Onerileri)
adli eserinde, Cografya 6gretiminin gerekleri ve Cografya 0gretiminde gegmisten gliniimiize
kadar gelen belli basli yanlisliklara dikkat ¢ekilmis ve Cografya’ya konu olan olaylara farkl
bakis acis1 getirmistir. Yazarin tecriibelerinin ve bilgi birikiminin sonucunda ortaya ¢ikan bu
kitap Cografya ogretmenlerinin Cografya Ogretiminde yapilan yanligliklar1 gérmeleri

acisindan 6nemli bir kaynak 6zelligi tasimaktadir.
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Tash (1997), calismada alansal ve deneysel ¢alisma bir arada yliriitiilerek 6grenci
merkezli Ogretim yontemleriyle cografya Ogretimi nasil yapilabilir?, sorusuna cevap
aranmistir. Arastirmada sonuglara gore, 68renci merkezli aktif yontemlerin cografya 6gretimi
icin son derece elverisli oldugu, cografyanin igeriginin bu ydntemleri zorunlu kildig1 ve
ogretmen merkezli 6gretim yontemlerinin ise Cografya dersini “ezber dersi” olmaktan ileriye

gotiiremedigi ifade edilmistir.

Temel (1987), “Lise Sosyal Bilimler Programlarinda Ogretim Siiregleri ve
Degerlendirme Bagintis1” adl1 aragtirmada varilan bazi sonuglar su sekildedir.
a. Lise sosyal bilimler derslerinde en fazla soru-cevap, ikinci olarak da diiz
anlatim yontemine yer verilmektedir.
b. Derslerde yaz1 tahtasi, kitap, teksir ve harita gibi geleneksel arag ve geregler
kullanilmaktadir.
c. Ogretmenlerin degerlendirmeleri genellikle yazili ve sozlii yoklamaya

dayalidir. Objektif testler ise pek kullanilmamaktadir.
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BOLUM 11

II. KAVRAMSAL CERCEVE iLE ILGILI ARASTIRMALAR

I1.1. KAVRAMSAL DEGISiM TEORISi

Pines (1986)’ya gore; kavramsal degisim modeli ilk olarak, biitlinlestirici 6grenme kurami
(Constructivist theary)’nin altinda gelismistir. Nitekim biitiinlestirici 6grenme kuramina gore;
ogrenciler bilgilerini kendileri olusturur; 6grenme, bilginin gergek diinyadan pasif bir sekilde
kabul edilmesi degil, bilginin zihinde yapilandirildigi aktif bir zihinsel siiregtir. Bu siireg
icerisinde diger bireyler yani sosyal ¢evre 6nemli rol oynar; fakat asil 6nemli olan 6grencinin
kendisidir.

Ogrencileri, bilgilerin aktif yapilandiricis1 olarak kabul eden bu kuram 6nceden sahip
olunan bilgilerin, sonradan karsilagilan bilgilerin yapilandirilmasini etkileyen 6nemli bir
faktor oldugu goriislinii 6ne stirmektedir. Yani biitiinlestirici 6grenme kavrami savunuculari,
bilginin yapilandirilmas: siirecinde Ogrencilerin Onceki bilgilerinin hayati énem tasidigini,
yeni karsilagilan bilgilerle Ogrencilerin mevcut bilgileri arasindaki etkilesimin, anlamli
O0grenme siirecinin en énemli kismini olusturdugunu ve bu baglamda, onceki bilgilerin daha
sonraki dgrenmeler i¢in bir koprii yada bir engel niteliginde olabilecegini ifade etmektedir
(Piarbasi, Canpolat, 2002).

Ogrencilerin yeni bir kavrami 6grenebilmesi i¢in onlarmn, kendi bilgilerini yeniden
yapilandirmas1 yada yeniden sekillendirmesi stireci igerisine aktif olarak katilmalar
gerekmektedir. Kavramsal degisim siirecinin baslangic noktasi, dgrencilerin sahip olduklari
kavram yanilgilaridir

Ogrencilerin sahip oldugu kavram yanmilgilarinin giderilmesine yardime1 olmak igin,
Posner ve arkadagslarinin 6ne siirdiigii kavramsal degisim modelini temel alan birkag 6gretim
stratejisi ortaya konmustur. Champagne ve arkadaglarinin gelistirdigi ve kavram karsilastirma
(ideational confrontotion) adini verdikleri 6gretim modeli, Roth tarafindan gelistirilerek

kavramsal degisim modeli ortaya ¢cikmistir (Chambers, Andre, 1997).
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Bu modele gore kavramsal degisimin gerceklesme siireci iki asamada ele alinabilir.
Bunlardan ilki 6grencilerin mevcut bilgilerindeki, digeri ise karsilagilan yeni bilgilerdeki
diizenlemeler ile ilgilidir. Birinci asamada, 6grencilerin karsilastiklart yeni bir problemin
¢Oziimiinde mevcut bilgilerin yetersiz oldugunun farkina varmalar1 gerekmektedir. Mevcut
kavramlarin yetersizligi hissedildiginde, 6grencilerin 6nceki bilgileri ile yeni bilgileri arasinda
bir uyusmazlik ve bunun sonucunda da bir nevi zihinsel ¢atisma meydana gelecektir. Bu
uyusmazlik neticesinde Ogrenci kendisini kavramsal degisime hazirlayacaktir. Bu asamay1
takip eden ikinci asamada ise, 6grenci karsilastig1 yeni bilgileri anlagilir, mantikli ve verimli
bulmalidir (Posner ve arkadaslart).

Chambers’e (1997) gore; 6gretim siirecinde kavramsal degisimin etkili bir bigimde
gerceklestirilebilmesi i¢in ¢cogunlukla, 6gretmen —0grenci ve d6grenci-ogrenci etkilesimlerinin
onemi tlizerinde durulmaktadir. Bu tiir yontemler 6zellikle, 6grenci sayisinin az oldugu
siniflarda etkili olmaktadir. Ogrenci sayisin fazla oldugu siniflarda ise, bu yontemlerin basarili
bir sekilde uygulanmasi daha zordur. Bu yilizden kalabalik siniflarda kavramsal degisime
neden olacak bilgileri igeren metinlerin, kavram haritalarinin... kullanilmasi1 bilimsel olarak
dogru kabul edilen kavramlarla daha uyumlu olacak sekilde, 6grencilerin kendi kavramlarini

yapilandirmalarini kolaylastirabilir.

II.1.1. Kavram Nedir ?

1I.1.1.1. Kavramin Tanimi

Kavram ve terim karistirilmakla birlikte, aralarindaki fark oldukga agiktir. Nitekim;
kavram bir nesnenin zihindeki soyut ve genel tasarimi olarak tanimlanmaktadir(Tiirk Dili
Kurumu Komisyon, 1988). Terim ise; bir bilim, sanat, meslek daliyla veya bir konu ile ilgili
0zel ve belirli kavrami olan s6z olarak ifade edilmektedir(Tiirk Dil Kurumu Komisyon, 1988).

Tirli bilim ve sanat kavramlarindan birini belirten terim, tek anlami olan ve tanimi
yapilmis bulunan kelime olup, belirli bir bilimin arastiricis1 ve uzmaninin zihninde agik¢a yer
tutmus olaylar1 ve olgular1 kisa olarak belirtebilmek i¢in onlar tarafindan bulunmus ve kabul
edilmis isaret kelimelerdir(izbirak, 1986).

Insanlarin arasindaki iletisimin temel yap1 tas1 olan kavramlarin pek ¢ok farkli tanimi

yapilmaktadir. Baslicalar1 sunlardir:
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Kavram; bir nesnenin zihindeki soyut ve genel tasarimi  olarak

tanimlanmaktadir(Tiirk Dil Kurumu Komisyon, 1998).

Kavramlar; nesnelerin, insanlarin, duygularin ya da fikirlerin ortak o6zelliklerini
tanimlayan ve g¢ogunlukla kelimeler ile ifade edilen fikirlerdir(Gunning, 1998), (Aktaran
Candan, 1998).

Kavramlar; ortak oOzellikleri nesne, olay, fikir ve davranislarin olusturdugu

siniflamalarin soyut temsilcileridir(Fidan, 1995).

Kavramlar; diinyadaki olay ve nesnelerin kii¢iik kategoriler halinde

soyutlanmasidir(Collette, 1973), (Aktaran Altinok, 1998).

Kavram; temel Ozellikleri paylasan nesneleri, olaylar1 ve siiregleri gruplamak icin

kullanilan bir terimdir(Paykog, 1991),(Aktaran Candan, 1998).

Kavram dilimizdeki bir sey hiikiim tasiyan kelimelerdir(Martorella, 1972).

I1.1.1.2. Kavramn Ozellikleri

Kavramlar; olay, fikir, objelerin ortak ozelliklerini tanimlayan soyut temsilcilerdir.
Algiladigimiz biitiin olay, fikir ve objeler i¢in zihnimizde olusan tasarimlarin her birini
ozellikleriyle 6grenmek miimkiin degildir. Bu nedenle tiimevarim ya da tiimdengelim
yontemleriyle kavramlastirma yoluna gidilir. Kavramsallastirma; obje, olay ya da fikirler ile
ilgili disaridan alinan izlenimlerden yola ¢ikarak soyut diizeyde bir diisiinceye ulasmaktir.
Kavramsallagtirma, toplumdan topluma farklilik gostermektedir, ¢ilinkii kavramlar;
toplumlarin deger yargilari, dilleri, yasam tarzlari, yasadiklar1 dogal ¢evreye gore sekillenir.
Ancak kavramlar toplumdan topluma degismekle birlikte, kavramlarin ortak o6zellikleri

mevcuttur. Kavramlarin ortak 6zellikleri arasinda;

- Kavramlari ifade etmek i¢in sézciikler kullanilir(Senemoglu, 2002).

- Kavramlar, somuttan soyuta derecelendirilebilir(Fidan, 1995).
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- Kavramlar insan tecriibelerine bagli olarak zaman i¢inde degisebilir(Ulgen, 2001).

- Kavramlar basitten karmasiga dogru bir siralama gosterir.(Fidan, 1995).

- Kavramlar, hangi yolla kazanilirsa kazanilsin onlara sadece kisinin kendi yasantisi
anlam kazandirir(Fidan, 1995).

- Kavramin orjinali vardir(Ulgen, 2001).

- Kavramlar dille ilgilidir(Ulgen, 2001).

- Kavramlar, kendi igerisinde Ozelliklerine uygun Dbelli dlgiitlere gore
gruplandirilabilir(Ulgen).

Kavramlar, bilginin yapitaslarini olusturur. Bireyler ¢ocukluktan baslayarak diisiince

sistemlerine, diislince birimleri olan kavramlarin acik, anlasilir ve zengin olmasi 6grenmenin

de kolaylagsmasini saglar.

I1.1.1.3. Kavramlarin Yararlari

Kavramlar diisiince siirecimizin ¢ok O6nemli bir parcasidir. Cilinkii onlar, ugrasmak
zorunda oldugumuz bir¢ok olay ve fikirden anlam c¢ikartmamiza yardimci olur. Cevremizi
olusturan Ogeleri kolaylikla anlayabilmemizi saglar. Bu sebeplerdir ki, kavramlar sik¢a
kullaniniz ve dilimizde de karmasik fikirleri ifade edebilecegimiz birgok soyut kelime yer
almaktadir(Barth, Demirci, 1997).

Kavramlar, anlama veya ana fikir olarak Ozetlenmis ve yorumlanmis bir gercek
grubudur. Bazi noktalar1, 6zellikleri veya oOrnekleri birbirine benzeyen olgular grubunun
benzerleri olabilir. Bu benzerlikler 6zetlendiginde ve yorumlandiginda bir kavram olusur.
Aralarindaki fark; olgularin somut; kavramlarin ise olgulara dayali soyut imajlar
olusudur(Sosyal Bilgiler Ogretimi, 1997), (Aktaran, Candan, 1998).

Kavramlarin giinliik yasantimizda ve belli bir bilim alaninin ¢alismasinda pek ¢ok

yarar1 vardir. Bu yararlar asagidaki sekilde 6zetlenebilir(Erden ve Akman, 1997):

1. Kavramlar, bizi ayrintilardan kurtararak ¢evremizdeki sayisiz obje, fikir ve olaylari
gruplara ayirarak katagorize etmemize ve dolayisiyla daha kolay 6grenmemize ve
anlamamiza yardimci olur. Kavramlar sayesinde ¢ok karmasik olan her sey

gruplandirilarak daha basit ve karmasik olmayan bir yap1 olusturulur.
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2. Kavramlar, insanlar arasindaki iletisimi kolaylastirir. Kavramlar olmasaydi,
birbirimizin ne sdyledigini anlayamazdik. isteklerimizi ve mesajlarimizi kavramlar

sayesinde daha ekonomik olarak aktarabiliriz.

3. Kavramlar, bilgilerin sistematik olarak gruplandirilmasii ve orgiitlendirilmesini
saglar. Kavramlarin birbirleri ile iliskilendirilmesi sayesinde anlamanin en {ist

seviyesi olan problem ¢6zme gerceklesir.

4. Kavramlar, bize goreli olarak kalici bilgi sistemi saglar. Birey bir kavrami
ogrendigi zaman o kavramin 6rneklerini taniyabilir ve sahip oldugu bilgi sistemini

genisletebilir.

Yukaridaki nedenlerden o6tiirii kavramlar 6grenmenin temelini olusturmaktadir.
Ozellikle, 6grenme siirecinin temel yapitaslar1 olan kavramlar, 8gretme siirecinin

basariya ulasabilmesi i¢in 6nemli 6nceliklerden biridir.

I1.1.2. Kavram Ogrenme

Kavram oOgrenme; uyaranlari belli katogorilere ayirarak zihinde bilgiler
olusturmadir.(Ulgen, 2001).

Kavramlar1 6grenmek i¢in 6grenciler ortak 6zellik tasiyan olaylarin bir siniflanmasini
yapabilmeli ya da yeniden diizenleyebilmelidir. Bir kavrami 6grenebilmek i¢in haraket
noktasi 6grencilere iyi bir tanimlama yapmak veya kural tanim etmektir(Naylar, 1987).

Kavram 6grenme yiiksek diizeyde bilissel siire¢ ve Orneklerin ortak 6zelliklerinden
genellemeye gidilmesini gerektirir. Bu durumda genellemeye gidilebilmesi igin; obje ve
olaylarin ortak 6zelliklerinin ve farkliliklarinin algilanabilmesi gerekmektedir.

Kavram 6grenimi ve O0g8retimine dayali bilgi oldukca yaygindir. Bu alanda yapilan
caligmalar, kavramlar1 6grenmeye hazir olusta yasin ve zihinsel gelisimin nasil etki ettigini
gostermistir. Yine bu caligmalar 6grencinin 6grenme diizeyini arttirmak igin Srneklerin ve

benzer olmayan Orneklerin nasil sunulacagini ve Ogretmenlerin kavram &grenimini
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desteklemek i¢cim grafik diizenleyiciler, gorsel ve zihinsel yaratilar gibi belirli kurumlar1 nasil
kullanabileceklerini de gostermektedir(Ardens, 1991), (Aktaran, Candan, 1998).

Kavram 6grenme sadece objeleri basit olarak sinirlama ya da bir sinif objenin adin1 ve
tanimin1 soyleme ile sinirli degildir. Kavram 6grenme; yiiksek diizeyde bilissel siirecler ve
cesitli orneklerin karsilastirilarak genellemeye gidilmesini gerektirir(Fleming, 1987). Bireyin
genelleme yapabilmesi i¢in, obje ve olaylarin ortak elemanlarini soyutlayarak algilayabilmesi

ve bunlarin benzer ve benzer olmayan yonlerini ayirt edebilmesi gerekmektedir(Child, 1981).

Kavram 6grenme hem siire¢ hem de iiriin olarak incelenebilir(Ulgen, 2001).

I1.1.2.1. Uriin Olarak Kavram Ogrenme

Davranis¢1 yaklagimi benimseyen egitim psikologlarima gore kavram 6grenme bes

noktada incelenebilir:

1. Birey s6z konusu kavram ilgili edindiklerini dil ile biitiinlestirerek ifade eder.
2. Kavrami tanimlayabilir.
3 Birey benzer kavramlar1 bir birleriyle karsilastirir, benzer ve/veya farkli

ozelliklerini soyler.
4. Ogrendigi kavrama benzeyen yeni bir kavram ile karsilastigi zaman daha
onceki bilgilerin transferini yaparak, yeni kavrami olasiliklar ile tanir ve/veya tanimlayabilir.
5. Kavramlar1 mantiksal yolla uygun o6lgiitleri secerek siniflara ayrabilir, yeni

gruplar olusturabilir.

Bilimsel yaklagim acisindan kavram o6grenme ise bellek siireciyle, daha onceden
ogrenilen ilgili bilgileri hatirlayarak onlarin yeniden yapilagsmasiyla agiklanir. Bunu yaninda,
cocuklarin farkli yaslarda farkli kavramlar1 gelistirebildikleri goriisti(Faster, 1989) kabul
gormektedir. Belli kavramlar kazanabilmek icin, bireyin belli zihinsel olgunluga ulagmasi

gereklidir(Ulgen, 1996).
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I1.1.2.2. Siire¢ Olarak Kavram Ogrenme

Kavram 6grenmeye siire¢ olarak bakildiginda, davranig¢1 yaklagimi benimseyen egitim

psikologlarina gore kavramlar, bireyin uyarici-tepki arasinda bag kurmasiyla 6grenilir.

Biligsel yaklagimi benimseyen egitim psikologlarina gore kavramlar ise; anlam agi
kurma, sema gelistirme ve ilkeler gelistirmeye baghdir. Bu ii¢ siirece dayali olarak, birey
kavramlarin olumlu ve olumsuz 6rneklerinden algiladigi benzerlikler ve farkliliklar, belli

ilkeler/kurallar gelistirerek, onlarm 1s181nda gruplayarak kavram gelistirir(Ulgen, 1996).

I1.1.2.3. Kavram Ogrenme Kosullar

Ulgen’e (2001) gore; kavram 6grenme siirecinde dnemli kosullar; zaman, bellek
stireci, dikkat, odaklasma, kavram ogrenme stratejileri, dil, gelisim diizeyi ve uyarici

sonucudur.

11.1.2.3.1. Zaman:

Kavram O6grenmekte zaman faktorii onemli bir degisken olarak goriilmektedir. En
onemli nedenlerden biri; sinir sisteminin yeni bir uyariciya uyum saglayabilmesi icin, bireyin
zamana ihtiyac1 vardir. Bu durum noropsikolojik agidan onemli bir unsurdur. Ciinkii bazi
bireyler kavramlarla ilgili izlenimlerle 6rnegin orneklerle karsilastiklarinda hemen uyum
saglayabilir. Bazi bireylerde ise bu durum daha ge¢ gergeklesebilir.

Zaman faktoriiniin 6nemli olmasinda bir diger neden kisa stireli bellegin islem
siiresinde bireyden bireye ve konudan konuya degismesi ve kisa siireli bellegin kapasitesinin
zaman agisindan smirl olusudur. Ornegin kisa siireli bellegin 6zelligi dikkate alinmadan
bireye kisa zaman araliklarinda 6rnekler sunulur ise birey ya bir 6ncekini tamamlayamadan
birakir ya da son sunulan 6rnekleri tamamlayamaz. Zaman faktoriinde ii¢lincii durum ise;
kavram olusturma ile kavram kazanma arasindaki zamandir. Yapilan ¢alismalarda; kavram
olusturma ile kavram kazanma arasinda belli bir zaman( 6rnegin en az bir giin, en fazla bir
hafta) olmas1 kavram 6grenmeyi giincellestirdigi ve 6grenilen kavramin daha kalic1 oldugu

vurgulanmaktadir.
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I1.1.2.3.2.Bellek:

Kavram 0Ogrenme siirecinde bellek; kisa siireli bellegin kapasitesi ve hatirlama
acisindan onemlidir. Kavram 6grenebilmek icin; nitelikli ve geregi kadar bilgi girisinin
olmasi, uzun stireli bellekteki bilgilerin geri getirilmesi, 6grenme gorevlerinin
gerceklestirilmesi ve bilginin kavramsal diizeyde yapilandirilmas: gereklidir. Kavram
ogrenmede biligsel gorevlerin gergeklestirilebilmesi i¢in biligsel kaynaklarin kullanilmasi da
gerekir. Biligsel kaynaklar; bellek kapasitesi, veri giris kanallari, ¢aba, duygusal ifadeler,

dikkat vb...

11.1.2.3.3. Kavram Gelistirme Stratejisi:

Kavram gelistirme stratejisi; bireyin bir kavrami 6grenmek icin nasil planh bir sekilde
inceleme yaptigina, inceleme sirasinda kavram Ogrenmeyi yonetecek olan ilkeleri nasil
olusturulduguna, denenceleri kullanig bigimine isaret eder.

Gagne’ye gore, biligsel stratejiler bilissel siireclerle ilgili tiim stratejileri ig¢ine alir.
Bireyin algilama, kodlama, hatirlama ve diisiinmeyle ilgili siiregleri tecriibe edinmesine
bilgiyi uzun zamanda se¢mesine ve kullanmasina destek verir. Bunlar 6grenmeyi, dogal
kavram 6grenmeyi yonlendirir.

Bruner’e gore; ¢ocuklar farkli yaglarda farki kavram gelistirme stratejileri olusturur.
Ornegin; ayn1 anda inceleme, basarili inceleme, bilgiyi segme,bilgiyi merkeze alma, vb...

Hulse; en iyi stratejinin mantiksal strateji oldugunu diisiinmektedir. Cilinkii kavram

ogrenmenin ardisik bir siras1 vardir

- Kavramin 6zelliklerini algilama( kavramin orjinalini olusturma),

- Bu 0zellikleri 6zellikleri kavram 6grenme tecriibesinde uyaricilara kodlama,

- Objeleri, kavramin ¢esitlerine gore kodlama,

- Tecriibelerin artmasiyla diinyadaki bilgilerin siniflara boliindiigiinii anlama ve

onlar1 6grenmek i¢in ¢esitli mantiksal kurallar1 sistematik olarak kullanma.
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11.1.2.3.4. Dikkat ve Odaklasma:

Dikkat; ilgi smirin belirleme ve odaklasma ile duygusal ifade berrakliktir. Kavram
O0grenme yalnizca kavramin 6rneklerini tanima ile simirh degildir. Taninan 6rnekler benzerlik
ve farkliliklar agisindan incelenerek, uygun ilkeler 1s181inda gruplandirilir. Bu biligsel gérevin
gerceklesmesinde dikkat boliinmemeli, birey tiim dikkatini inceledigi kavram iizerinde

toplamalidir.

I1.1.2.3.5. Dil:

Dil, diinyay1 yoneten kurallar1 anlama yetenegidir. Dil kullanim bilgisi, bireyin anlam
gelistirmesine yardimei olur. Kavramlarin 6zellikleri birer sézciikle ifade edilir ve kavramlar
bir etkilesim ortaminda 6grenilir. Bu nedenle dil kavram 6grenmede énemlidir. Ogrenilen
kavramlarin kapsami genisledikce ve Ogrenilen kavram sayisi arttik¢a, dil daha da dnem

kazanir.

11.1.2.3.6. Bilissel Gelisim Diizeyi:

Kavram 6grenme siirecinde bireyin bilgi islem siirecinde siniflamalar yapmasi gerekir.
Piaget, bireyin siniflama yeteneginin gelisim siirecine dayali olarak gelistigi goriisiindedir.
O’na gore bireyin somut ve soyut islemler doneminde gelistirdigi siniflama yeteneginin

gelisimi soyledir;

A) Somut islemler diizeyinde siniflama

- Algisal siniflama (2-3 yas)

- Zihinsel siniflama (3-4 yas)

- Coklu siniflama (4-5 yas)

- Farkliliklar1 ayirarak siniflama (4-5 yas)

- Kendi i¢inde smiflama (5-6 yas)

- Asamali siniflama (7-8 yas)

- Coklu olgiit gelistirerek siniflama (10-11 yas)

B) Soyut islemler diizeyinde siniflama
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-Onermelere dayal1 smiflama (11-11+)
-Cebirsel islemlere dayal1 siniflama (11-12 yas)
- Bilgi birikimine dayali islemler (Ergenlik )

Burner ise bilissel siniflama islemlerinde gelisim iizerinde durmaz. O’na gore ¢ocuk,

uygun ortam ve deneme olanagi saglanirsa, her yasta 6grenebilir.

11.1.2.3.7. Uyaricilarin Se¢imi ve Organizasyonu:

Kavramlarin 6gretiminin de, kavramlarin 6zellikleriyle ilgili 6rneklerden yararlanilir.
Bunlar olumlu ve olumsuz olmalidir. Olumlu 6rnek, kavramin Ozelliklerini belli eden
ornekler; olumsuz oOrnekler ise; konu dis1 ama temelde Ogrenilesi istenen oOzellikleri

belirginlestiren &rneklerdir. Orneklerin kullaniminda temel ilkeler sunlardir;

- Ornekler belli bir kapsamda anlaml1 bir sirayla dgrenciye sunulur.

- Sunuda olumlu olumsuz ornekler karisik olarak kullanilir, ama ilk sunulan Ornek
olumlu olur.

-Once kavram olusturma ile ilgi drnekler sunulur; 6grenci kavrami tanimladiktan sonra
kavram kazanma ile ilgili 6rneklerin sunumuna gegilir.

-Sunu ilgi ¢ekici bir bicimde yapilir. Ogrencinin konsantre olarak bilissel kaynaklarini
etkili bir bigimde kullanmasi saglanir.

-Ornekler sunulurken kullanilacak 6nermelerle, dgrencinin dikkati kavramin kritik
ozelliklerine yogunlastirilir.

-Orneklerin sunulusunda zaman akis1 géz oniinde tutulur. Orgenci bir 6rnegi tanima
islemine ve biligsel gorevini tanimlamadan, ikinci 6rnege gecilmez; iki 6rnegin sunusu arasina

ogrencinin ihtiyact olmadig1 kadar zaman koyarak 6érgencinin dikkati dagitilmaz

I1.1.2.4 Kavram Olusturma Asamalan

Kavram olusturma; bireyin olusturdugu yada kazandigi kavramin nitelik agisindan

olumlu yonde artig kaydetmesiyle gerceklesir.
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Kavram hangi 6grenme yontemiyle Ogretilirse 6gretilsin iki asamada gergeklestirilir.

[k asama; kavram olusturma, ikinci asama ise kavram kazanmadir.

A. Kavram Olusturma

Kavram olusturma; verilerin kategorilere ayrilip simiflandirilmasi islemidir(Sonmez,
1999).Ausobel’in anlamli 6grenme kuramina dayali olarak ‘kavram haritalar’’ adi altinda
yaptig1 ¢caligsmalar, kavram olusturmanin tipik 6rneklerindendir. Kavram olusturmay1 Ausobel;
sembol ile onlarin anlamlarim1 hatirlama iligkisi ve yapisal agidan anlam a8 ve sema
gelistirme olarak nitelendirir. Birey; objeler ile ilgili olarak olusturdugu semaya bagl olarak,

hatirlama ve objeler arasinda iliski kurma islemi yapar(Ulgen, 2001).

Ogrencilerin dogru kavramlar olusturmasi i¢in 6gretmenler;

- Kavramlarin gerekli 6geleri lizerine dikkatlice egilmeli,

- Kavramlar agiklamak i¢in basite indirgenmis 6rnekler, yontemler, benzetmeler ve
simiilasyonlar kullanmali,

- Kavramlarin agiklamalarin1 basitten karmasik yapiya dogru kaydirmalidir(Baht,

Demirci, 1997).

Kavram olusturma, genelleme yapmaya dayalidir. Birey, obje ve olaylarin benzer ve
farkl1 yonlerini algilayarak ve benzerlerinden genelleme yaparak kavramlarini olusturur. Cogu
zamanda birey gbzlem ve deneyimlerinden edindigi sonuglardan
genellemelere giderek kavramlar gelistirir. Ayn1 sekilde dnceden tasarlanmis deneyimlerinde

birtakim sonuglar ¢ikararak da genelleme yapabilir.

B. Kavram Kazanma

Kavram olusturma, kavram 6grenme anlamina gelmez. Kavram olusturma, kavram
kazanmanin 6n kosuludur. Temelde kavram olusturma, farkliliklar1 benzerden ayirarak
benzerlerden genelleme yapma islemine dayanirken, kavram kazanma ise ayristirma igslemine
dayalidir. O halde kavram kazanma, olusturulan kavrami uygun kural ve olgiitlere gore

ayristirma islemidir.
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Ayrim Siireci:

Kavram kazanma ayirt etmeye dayalidir. Bu siire¢ genellemenin aksine objelerin ve
olaylarin birbirine benzeyen oOzelliklerini goérebilmektir. Bu sayede bilgiler kesinlesir,

genelleme hatalarimiz giderilir.

Tanimlama Siireci:

Kavram kazanmada kullanilan bir diger zihin islemi de tanimlama siirecidir. Bir
kavrami sozciiklerle anlatan 6nermeye, o kavramin tanimi1 denir.

Kavram olusturma ve kavram kazanma; bir zaman kesitinde Ogrenme ile
tanimlanamaz. Birey yasam boyu yeni kavramlar ile yada ayn1 kavram ile farkl diizeylerde ve
farkli konumlarda karsilagabilir ve her defasinda genelleme, ayristirma yada biitlinlestirme
islemi yapar(Ulgen, 2001).

Kavram 0grenme; bireylerde cesitli diizeylerde gergeklesmektedir. Son yillarda aym
kavramin degisik diizeylerde nasil 6grenildigi ve nasil kullanildigina iliskin 6nemli bir bilgi
birikimi elde etmistir. Kavram o6grenmede asamali olarak dort diizey bulunmaktadir. Bu
asamalar en alt diizeyden en iist diizeye dogru su sekildedir: Somut diizey, tanima diizeyi,

siiflama diizeyi ve soyut diizeydir(Senemoglu, 2002).

1.Somut Diizey:

Somut diizeyde kavram 6grenme igin, su zihinsel islemler yapilmaktadir.

- Objenin algilanan ¢evresine dikkat etme,

- Objeyi diger objelerden ayirt etme,

- Ayirt edilen objeyi, aym1 kapsam ve durumda bir bagka zamanda da gordiigiinde
hatirlama.

2. Tammmlama Diizeyi:

Bu asamada ¢ocuk, somut diizeyde sadece ayni kapsam ve ayni1 durumda gordiigiinde

taniyabildigi objeyi, farkli bir yer ve durumda gordiigiinde de taniyabilir. Tanima diizeyinde

O0grenmenin zihinsel islemleri sunlardir:
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- Objenin algilanan ¢evresine dikkat etme,

- Objeyi diger objelerden ayirt etme,

- Ayirt edilen objeyi hatirlama,

- Objeyi farkli ortam ve durumda gordiiglinde de ayni obje olduguna iliskin genelleme
yapma,

- Genelleme yapilan objeyi hatirlama.

3. Smiflama Diizeyi:

Siniflama diizeyinde kavrami ilk kez 6grenmek i¢in, kavramin en az iki drneginin
tanima diizeyinde Ogrenilmesi gerekir. Siniflama diizeyinde kavram Ogrenmenin igerdigi

zihinsel islemler sunlardir;

- Objenin bir smifina iliskin en az iki 6rnegin ¢ok belirgin olmayan &zelliklerine
dikkat etme,

- Her bir 6rnegi, 6rnek olmayanlardan ayirt etme,

- Ayirt edilen 6rnekleri hatirlama,

- Farklt bir durum kapsamda karsilasilan her bir ornegin ayni 6rnek oldugu
genellemesine varma,

- Ayni simifa ait olan en az iki 6rnegin es deger oldugu genellemesini yapma,

- Genellemeyi hatirlama.

4. Soyut Diizey:

Birey kavram oOrneklerini dogru olarak tanima, kavramin admi verme, kavramin
tanimlanan 6zelliklerini ayirt etme, kavramin toplumca kabul edilmis tanimini verme, kavram

orneklerinin ayn1 diizlemdeki benzer kavram 6rneklerinden nasil farklilagtigini agiklamadir.

Soyut diizeyde kavram 6grenmede yapilmasi gereken zihinsel islemler iki ana grup

altinda toplanmaktadir. Bunlar tiimevarim islemleri ve alma islemleridir.
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Tiimevarim islemleri sunlardir;

- Tanimlama 6zellikleri ve yada 6zellikler ile ilgili kurallar1 denencelestirme,

- Denenceleri hatirlama

- Ornekleri ve 6rnek olmayanlari kullanarak denenceleri degerlendirme,

- Kavram, heniiz siniflama diizeyinde 6grenilmis ise kavramin tanimini yapma,

- Eger siniflama 6grenilmemis ise kavrami anlama,

- Kavrama ait 6rnekleri ve 6rnek olmayanlari, kavramin belirlenmis 6zelliklerinin

varlig1 yada yoklugu bakimindan analiz etme,

Alma islemleri sunlardir;

- Kavramin adi, kavramin tanimi, kavrama ait 6rnek ve 6rnek olmayanlarin resimsel
ve sozel betimlemeleri de dahil olmak {izere sunulan bilgiyi 6ziimleme,

- Bilgiyi hatirlama,

- Kavrama ait 6rnekleri ve 6rnek olmayanlari kavramin belirlenmis 6zelliklerinin

varlig1 ya da yoklugu bakimindan analiz etme.

I1.1.3. Kavramlarin Ogretimi

Kavramlarin 6grenilmesinde ilgili nesne, olay, fikir ve davramislarin yapisal ve
fonksiyonel 6zelliklerinin algilanmasi, bunlardaki ortak 6zelliklerin belirlenmesi ve kavramla
ilgili olan ve olmayan 6zelliklerin ayirt edilmesi gerekir.

Bir kavram 6gretilirken su li¢ asama 6nem tasir:

a- Kavramin tanimlanmasinda esas olan 6zelliklerin ortaya konmasi,
b- Kavrama 6rnek olan ve olmayan durumlarin incelenmesi,
c- Geribildirim- doéniit verilmesi (6grenene, dogru ve yanlis yaptiklarinin

duyurulmasi )

Kavram 6gretiminde §grencinin bireysel 6zellikleri (ayirt etme, analiz ve sentez giicii,
daha onceden Ogrendikleri, 6grenme bigimleri) 6gretim yontemleri, kavramin soyutluk

derecesi ve karmasikligi etki eder.
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Kavram 6gretiminin nasil yapilacagini belirleyen etmenlerden biri 6grencinin diizeyi
ile ilgilidir. Kavramlarin anlami ancak uygun tecriibe ile kazandirilabilir. ‘Liman’ kavrami
harita tizerinde, kum havuzunda cografi sekiller arasinda, resim ve film kullanilarak, gezip
gostererek daha kolay ve daha ¢abuk kazandirilabilir. Yasantilarin ger¢ege yakin olmasi
kisilere gerekli ayirt etmelerin farkli durumlarla karsilagtirilmasi olanag: saglar (Fidan, N.,
1985,).

Etkili kavram oOgretimi i¢in egitim durumunun niteligi kadar Ogrencinin hazir
bulunuslugu da onemlidir. Yapilan arastirmalar, 6grencinin baz1 kavramlarla karsilasmadan
once de bu kavramlar ile ilgili on kavramsallagmalara sahip bulunduklarini ve bu
kavramsallagmalarin ~ 6grencinin  dersteki  dgrenmelerini  biiyiikk  dl¢lide etkiledigini
vurgulamaktadir. Bu arastirmalar, 6grenme psikolojisinde giderek agirligini hissettiren
yapisallastiriciligi temel almaktadir. Yapisalci yaklagima gore; bireyin gevresi ile etkilesimi
sonucu olusan yasantilari, biligsel yapilar tarafindan adlandirilir (Yontar, 1991), (Aktaran

Altiok, 1998).

II.1.3.1. Kavram Analizi

Kavramlarin 6gretimine gecilmeden once kavramlarin 6gretimi sirasinda bir analiz
yapilmast ¢ok Onemlidir. Kavram analizinde su sorulara cevap aranir ve sonuglara gore

Ogretim faaliyetleri diizenlenir (Fiden, 1990).

- Hangi kavramlar kazandiracak ?

- Kavramla dogrudan ilgili 6zellikler ve kavramla ilgisiz 6zellikler nelerdir ?

- Yeni Ogrenilecek kavramla ilgili olan ve daha once Ogrenilmis kavramlar
hangileridir ?

- Yeni 6grenilecek kavram i¢in olumlu ve olumsuz drnekler neler olabilir ?

- Ogretilecek kavrami iceren ilkeler nelerdir ?

- Kavramlar kullanacagimiz problem durumlar1 nelerdir ?

- Ogrencilere hangi faaliyetler yaptirilirsa, kavrami1 daha somut olarak kullanmak
miimkiin olur ?

- Hangi kelimeler daha ¢ok kullanilmalidir ?

- Ogrencilerin kavramla ilgili davranislarinin (cevaplarinin) dogru mu yanlis mu

oldugu kendilerine nasil duyurulabilir ?
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Bunlarin 15181 altinda, kavram 6gretimi konusunda sdyle bir yol izlenmesi genel olarak

miimkiin olabilir (Fidan, 1990).

- Hangi kavramin 6gretileceginin belirtilmesi,

- Kavram tanimlayan oOzelliklerin siralanmasi, bu o6zelliklerin ag¢iklanmasinin

ogrenciden istenmesi,

- Daha 6nce 6grenilmis kavramlarla iligkilerin kurulmasi,

- Kavram i¢in uygun orneklerin verilmesi ve bu orneklerle kavrami tanimlayan

kritik 6zelliklerin odak noktasi yapilmast,

- Uygun olmayan 6rneklerin verilmesi ve bu 6rneklerle ilgili olmayan 6zelliklerin

ayirt edilmesinin saglanmasi ve karsilastirma yapilmasi,

- Uygun olan ve olmayan Orneklerin birlikte verilmesi, uygun Orneklerin

bulunmasinin istenmesi, uygun olmayan drneklerin nigin 6rnek sayilamayacaginin

ve nedenlerinin dgrenciler tarafindan agiklanmasi,

- Kavramin iginde gegen ilke ve genellemelerin 6rneklerinin verilmesi,

- Gergekei problemler verilip, kavramlarin bu problemler i¢inde kullanilmasi,

- Ogrencilerin verdikleri cevap ve ¢dziimlerin dogrulanmasi

I1.1.3.2. Kavram Ogretiminde Yaklasimlar

Erden ve Akin’a (1997) gore; kavram 6gretiminde iki temel yaklasim vardir. Bunlar;

I1.1.3.2.1. Sunus Yoluyla Ogretim

Bu yaklasimda kavram 6gretilirken asagidaki sira takip edilir.

1. Ogretmen ilk 6nce kavramm ismini ve tanimini verir. Bdylece; 6grencilerin

belleginde kavram ile ilgili ilk yapiy1 olusturur. Bu yap1 kavramla ilgili

yeni gelecek bilgilerin birey tarafindan anlamli bir hale gelmesine yardimci

olur.

2. Kavramm kritik 6zellikleri verilir. Bir kavrami diger kavramlardan ayirt

eden ve tim Orneklerinde bulunan 6zelliklerine kritik 6zellikler denir.
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3. Kavramin 6rnekleri ve 6rnek olmayanlari belirtilir. Verilen 6rnekler gorsel
araclar ile desteklenir. Bu sayede ilk kurulan yap1 zenginlesir. Daha sonra

ogrencilerden 6rnek vermeleri istenir.

Bu yaklagim 6zellikle 6grencilerin kavram hakkinda 6n bilgileri olmadigi durumlarda

ogrenmeyi kolaylagtirir.

11.1.3.2.2. Bulus ( Sorgulama ya da 6rnekten kurala dogru) Yoluyla Ogretim

Bu yaklasimda kavram 6gretilirken asagidaki sira takip edilir.

1. Ogretmen ilk dnce dgrencilere kavramin drneklerini verir. Ogrenciler ortak
ozelliklerin ne olduguna dair denenceler kurar ve bunlar1 test eder.

2. Kavramin drnek olmayan 6rneklerini verir. Ogrenciler érnekler ile 6rnek
olmayanlarimn farkli yonlerini bulmaya calisir. Ornek olmayanlar, 6rneklerin
ortak yonlerinin agiga ¢ikmasini ve kavramin 6grenci zihninde netlesmesini
saglar.

3. Ogretmen &grencilere gosterilen Orneklere dayali olarak kavramin
ozellikleri hakkinda hipotez iiretmelerini ve bunlar1 yazmalarini ister.
Ogretmen sorularla 6grencinin kritik dzellikleri bulmalarina yardimer olur.

4. Ornekler ve drnek olmayanlar, kavramin kritik dzellikleri kazanilincaya

kadar verilmeye devam edilir.

Kavram ogretiminde hangi yaklasim kullanilirsa kullanilsin asagidaki asamalari

gerceklestirmek gerekir.

1. Ogrencinin hedeflenen ve yapilacak islemlerden haberdar edilerek
O0grenmeye hazirlanmasi,

2. Kavramlarin 6rneklerinin ve O6rnek olmayanlarinin verilmesi; orneklerin
numune, model ve resimlerinin gosterilmesi,

3. Kavramlarin kazanilip kazanilmadiginin kontrol edilmesi.
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Bir kavramin 6grenciler tarafindan kavranilip kavranilmadiginin en iyi gostergesi;
ogrencinin kendi orneklerini verebilmesidir. Bu nedenle 6grencilerden kendi orneklerini ve

kavramin 6rnegi olmayanlar1 vermesi istenir.

4. Transfer Saglanmasi

Bu asamada o6grencilerin yeni 6grendikleri kavram ile dnceden dgrendigi kavramlar
arasinda iligki kurulmasi istenir. Bu amagla, 6gretmen Ogrencilere ¢esitli sorular
yonlendirebilir. Ornegin; ilk sekil kavrami nigin temsil etmiyor ?, bu kavram hangi kavram ile

iligkili ?, iki kavram arasindaki iligki nasil ?, vb.

II.1.4. Kavram Yanilgilar:

Ogrencilerin bilimsel kavramlari anlamalarina yonelik konular egitim ile ilgili pek ¢ok
bilim dalinin ilgi alanin1 olusturmaktadir.

Kavram; insan zihninde anlamlanan farkli obje ve olgularin degisebilen ortak
ozelliklerini temsil eden bir bilgi formudur. Baska bir ifade ile kavram; obje ve olgularin
insan zihnindeki tasavvuru olarak da tamimlanir (Ulgen, 1996). Kavramlar, bireyin &zel
deneyimlerine dayanarak kendi diinyasi ile ilgili genel fikirleri olusturmasini saglar (Spitzer,
1975). Bu nedenle kavramlar bireyden bireye degisebilir. Cilinkli insanlar olay, olgu ve
objeleri gecmisteki yasantilarina dayali olarak algilar ve degerlendirir. Yani bireyler kendi
kavramlarini kendileri olustururlar.

Literatiirde bilimsel olarak kabul edilmis fikirlerden farkli olarak kabul edilmis
fikirlerden farkli olarak Ogrencilerin gelistirdikleri kavramlara; kavram yanilgilari, 6n
kavramlar, ¢ocuklarin bilimi, sezgisel inanclar, alternatif kavram yapilar1 ve 6grencilerin
hatalar1 seklinde rastlanilmaktadir (Garnet, Treagust, 1992).

Driver ve Erickson’a gore (1983) kavram yanilgilari;

- Cocugun/bireyin duyu organlariyla algiladig1 gilinliik deneyimlerden,
- Ginliik dilimizden kaynaklanan kavram yanilgilarindan,
- Miifredat etkisinden,

- Soyut kavramlarin etkisinden kaynaklanmaktadir.
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Kavram yanilgilan ile ilgili literatiirde pek ¢ok arastira mevcuttur. Bu arastirmalar

kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikisi ve 6zellikleri ilgili asagidaki durumlara deginilmektedir.

- Kavram yanilgilar, fiziksel ¢evre ile etkilesimden veya aile iiyeleri, akranlar ve
medya gibi sosyal kaynaklardan yola ¢ikilarak yani ¢evresel olarak iiretebilirler.

- Kavram yanilgilar1 bir 6gretim sonucunda da ortaya c¢ikabilmektedir. Yani
ogrenciden bir problemin ¢oziilmesi istendiginde uygun ¢oziimii saglamak icin
yanlis bir kavram tiretebilir.

- Ogrencilerin zorlanmalarmin bilgilenme siirecindeki uygunsuz estirmeleri ve bilgi
yapilarindaki yetersiz tanimlamalar, asir1 bilgi yiikleme, bilimsel terminoloji ile
anadiline ait karigtirmalar veya uygun olmayan anolojilerin kullanimi1 gibi iletisim
zorluklarindan kavram yanilgilar1 ortaya ¢ikabilir.

- Ders kitaplarindaki bilimsel agiklama ve tanimlamalarin 6grencinin yanlis

anlamasina neden oldugu durumlarda kavram yanilgilari ortaya ¢ikar.

Gazi-Demirci ve Yildiran (1995) 6grencilerdeki kavram yanilgilarinin birinci 6nemli
ozelliginin degistirilmeye ¢ok direngli oldugunu belirtmis ve kavram yanilgilarinin diger

ozelliklerini de asagidaki gibi siralamistir.

- Kavram yanilgilari, o alandaki uzmanlarin sahip oldugu kavramlardan farklidir.

- Tek bir kavram yanilgis1 ve birka¢ kavram yanilgis1 pek ¢ok birey tarafindan da
yaygin olarak kullanilma egilimindir.

- Pek ¢ok kavram yanilgist degisime veya doniisiime Ozellikle geleneksel 6gretim
metotlar1 kullanildiginda oldukga direnclidir.

- Bazi kavram yanilgilarinin tarihsel onceligi vardir. Onceden varolan bir kavram
yanilgisinin yeni sunulan kavramda zihinde yanlis yapilanmasina neden olabilir.

- Bazen kavram yanilgilar1 sistematik bir sekilde 6grencilerin kullandigi mantiksal
olarak baglantili oranlardan meydana gelen alternatif inang sistemlerinden

olusabilmektedir.
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I1.1.5. Kavram Ogretimde Yontemler

11.1.5.1. Kavram Haritalari

Kavram hartas ile ilgili bir¢ok tanim yapilmistir. Bu tanimlarin baslicalar1 sunlardir;

Bir konu ile ilgili kavramlarin islemlerinin genelden 6zele dogru, birbirleriyle
iliskilerine gore sematik gdsterimine kavram haritas1 ad1 verilir (Erden, 1996).

Kavram haritasi; insanlarin nasil 6grendikleri ile anlamli 6grenme konular1 arasinda
koprii kuran bir 6grenme stratejisidir (Kendall, 1994).

Mc Goven’e gore kavram haritasi; bir konuya ait kavramsal yapisallasma ile kavram
ve kavramlar arasindaki biligsel baglantilar1 gorsel olarak gosteren iki boyutlu semadir
(Erdogan, 2000).

Mc Aleese’e gore kavram haritasi; bilginin zihinde somut ve soyut olarak
diizenlenmesini saglar (Erdogan, 2000).

Cogunlukla belli bir alanla ilgili kavramlar birbirleriyle iliskilidir. Bir obje, fikir yada
olay bazi durumlarda birden fazla kavram grubuna girebilir. Burner’e gore, kavram
ogrenmede 6grencilere Oncelikle en genis kavramin verilmesi gerekir. Bu kavram verildikten
sonra Ogrenciler, bu kavramla ilgili alt kavramlari 6grenebilir. Ogrencilerin kavramlar
arasindaki iligkileri daha kolay gorebilmelerini saglamak amaciyla kavram haritalar1 en uygun

materyaller olarak karsimiza ¢ikar (Erden, 1996).

Erden’e (1996) gore kavram haritalarinin yararlar sdyle siralanmaktadir;

- Karmasik olgularin 6gretilmesinde 6grencilerin kavramlar arasindaki iligkileri
gormesini saglar.

- Ogrencilerin smava hazirlanirken, konuyu tiim boyutlar1 ile gérmesini ve konuyu
Ozetlemesini saglar.

- Ogrencilerin bilgi eksikliklerini gdrmesini saglar.

- Dersin planlanmasini kolaylastirir.

Kendall’a (1994) gore ise; kavram haritalarini diger 6gretme tekniklerinden ayiran

temel avantajlar sunlardir;

- Ogretmek istenen konunun gérsel sunumunu saglar.
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- Ogrencilerin dgrendiklerini konular arasinda bir siralama yapmasinda ve konular
arasinda baglanti1 kurmasinda kolaylik saglar.

- Kavram haritast olusturulurken 6grenciye s6z hakki verildigi i¢in dgrenciler daha
cabuk dgrenir ve boylece sosyal yonleri de gelisir.

- Kavramlar1 somutlastirir. Bu nedenle 6gretilmesi ve 6grenilmesi kolaydir.

- Pek ¢ok konu asamasi1 ve not seviyesi i¢in uygundur.

- Birbirleri ile karigsan kavramlarin acikliga kavusmasini saglar.

- Anlamli 6grenme olan bilgi aglarinin bir araya getirilmesi daha kolay olur.
Ogrenciyi ezbercilikten uzaklastirir. Ogrenilenlerin kalic1 olmasini saglar.

- Opgrenci-6grenci iliskisini gelistirir. Fikrini savunma, ifadeyi inceleme, Onerisini
savunma ve haritay1 olustururken anlamli ortak yapt icin calisma aligkanlig
kazandirir.

- Kavram haritas1 6grenci merkezli olup, aktif bir yontemdir. Ogretmen ve dgrenci
tartigarak haritayr olusturdugu icin Ogretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimi
saglar.

- Yanlis kavramsallastirmayi onler.

- Konuda hangi kavramlarin 6nemli oldugunu ortaya koyar.

- Ogrencilerin konu hakkinda tartisma ve miizakere yapmasini saglar.

Piotnick’e gore kavram haritalari; teknigin gelismesine paralel olarak degisik alanlarda
kullanilmaya baglanmistir. Bu uygulamalardan bazilari; yaraticilik araci, 6grenme araci ve

Ol¢me araci olarak siralanabilir (Erdogan, 2000).

I1.1.5.2. Kavramsal Degisim Metinleri

Bilginin yapitasini olusturan kavramlari iceren olgularin bireylerde igerdigi anlam
farkli olabilmektedir.

Kavram 6grenimi ve O0g8retimine dayali bilgi oldukca yaygindir. Bu alanda yapilan
caligmalar kavramlar1 6grenmeye hazir olusta yasin ve zihinsel gelisimin nasil etki ettigini
gostermektedir (Aktaran, Candan, 1998).

Kavramlar1 6grenmek i¢in 6grenciler ortak 6zellik tagiyan olaylarin bir olaylarin bir
siiflamasini yapabilmeli yada yeniden diizenleyebilmelidir. Bir kavrami 6grenebilmek icin
hareket noktas1 6grencilere iyi bir tanimlama yapmak veya kural temin etmektir (Noylar,

1987)
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Kavramsal degisim metinleri ile, ogrencilerin mevcut kavramlarinin (kavram
yanilgilarinin) diizeltilmesi ya da mevcut bilgi yapisinin yeniden diizenlenmesi amaglanir. Bu
metinler, 6grencilerin hali hazirdaki kavramlarinin, bazi olaylarin agiklanmasinda yetersiz
kaldigini, onlara hissettirebilecek sekilde hazirlanir.

Kavramsal degisim metinleri, igerdikleri ¢esitli aciklamalar ve orneklerle 6gretilmesi
hedeflenen kavramlarin anlagilmasi ve uygulanmasi konusunda 6grencilere yardimci olur
(Chambers, 1997).

Hynd ve Alvermamn (1986), kavram degistirme metinlerini, bilimsel olarak dogru
olan bilgilerle kavram yanilgilar1 arasindaki geligkileri agik bir sekilde ortaya koyan metinler
olarak tanimlamaktadir. Kavram degistirme metininde, oncelikle 6grencilerin konuyla ilgili
kavram yanilgilarint aktif hale getirmek i¢in bir soru sorulur. Daha sonra o konuyla ilgili
yaygin kavram yanilgilar belirtilerek bu bilgilerin neden yanlis oldugu aciklanir. Boylece
ogrenciler, sahip olduklar1 kavram yanilgilarini sorgulayarak, kendi bilgilerinin yetersizligini
goriirler. Ardindan konuyla ilgili yeni bilgiler agiklar, 6rnekler verir.

Kavram degistirme metinleri, 6gretmen merkezli sinif igi etkinlikleri de daha etkili
kilmak i¢in ilave bir aktivite olarak kullanilabilir. Aym1 zamanda kavramsal degisim
metinlerinin 6grenci sayisinin az oldugu kiiciik siniflarda da uygulanmasi kavramsal
degisimin gerceklesmesine yonelik bir metot olarak dgretmene yardimci olabilir ve bdylece

ogretimi zenginlestirebilir (Chambers, 1987).
II.1.6.3. Kavram Bulmacalan

Tasli(2005) ‘e gore; Kavram bulmacalar 6grencilerin bagimsiz 6grenme yetenekleri
de gelistirir. Boylece onlara bilgi empoze etme yerine kendilerinin bilgiye empoze olmalari
yolu acilir Bu durum 6grencilere 6grenmeyi 6gretmede dnemli bir adim olarak goriilmelidir.
Kavram bulmacalar1 6grenciler i¢in ¢oziimii miimkiin problemler olarak diisiiniilmeli ve

onlarin problem ¢6zme mantiklarinin gelisimine saglayacagi katki dikkate alinmalidir.

Unite ¢alismalarinin baslangicinda kavram bulmacalarma yer verme bu acidan énemli
bir acig1 giderecektir. Ogretmenin kavram oOgretimi calismalarma yeni bir zenginlik
katacaktir. Kavram bulmacalari iizerine ¢alisirken 6grenci, bir kavrami salt ezberleme yerine
bir takim asamalardan gegerek bireysel ve grup sorumlulugu altinda somut hale getirerek
ogrenecektir. Kendi bildiklerini grup arkadaslariyla paylasirken 6grenme diizeyini de

artiracaktir.
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Acikgdz’e gore (2003); Ogretmen dnce iinitede gecen kavramlarin listesini belirler. Bu
kavramlar1 olusturacagi bir kavram bulmacasi i¢ine gizler. Kavramlarin gizlenmesinde soldan
saga ve yukaridan asagiya dogru olmasina dikkat eder. Hazirlanan kavram bulmacasi
ogrencilerin aktif 6grenme becerilerini harekete gecirmekte son derece Onemli katki
saglayacaktir. Bunun i¢in bulmacalar iizerine gergeklestirilecek etkinlikler is birlikli 6grenme
gruplan ile siirdiiriilecektir. Ciinkii is birlikli 6grenmede 6grencilerin ortak bir amag igin
kii¢iik gruplar halinde birbirlerinin 6grenmesine yardim etmek esastir. Is birlikli 6grenmenin
bir diger 6zelligi ise bireysel basar1 yerine grup basarisin1 6n plana ¢ikarmasidir. Boylece
ogrenciler birbirlerinin 6grenmesinden de sorumlu hale gelmektedirler. Aktif 6grenmede
Ogrenciye; Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve bagimsiz 6grenme
firsatinin verildigi ve karmagsik Ogretimsel islerle O0grenenin Ogrenme sirasinda zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlanmasi saglanir . Yani 6grenme ayni zamanda bireysel
sorumlulugu da beraberinde getirmektedir. Tipki yemegi yemek gibi. Yemegi kim yerse onun
karni doyacaktir. Ogrenme sorumlulugunu kim yerine getirirse o Ogrenecektir. Bu da

Ogrenenin grup i¢inde 6grenmesinden sorumlu olmasi anlamina gelmektedir.

Bulmacalar iizerine yapilacak ¢alismalarda 6gretmen ve is birlikli calisma gruplar1 su islem

stirecinden gecerler.
Ogretmen;

1.Ogrencileri 6ncelikle is birlikli 6grenme gruplarina ayirir. Bunun igin farkli yetenekteki

Ogrencilerin bir araya gelmeleri saglar.

2. Bulmacada gegen kavramlarin i¢inde yer aldigi bir 6n testle 6grencilerin bilgi diizeyi

belirler. Bireysel notlar1 grup puanina doniistiiriir.

3. Gruplart bagimsiz olarak calistirarak kendilerine verilen siire i¢cinde bulmacadan gizli

kavramlar1 bulmalarini saglar.
4. Gerektiginde ilgili kaynaklardan faydalanmalarina yardimci olur.
5. Ogretmen bulmacada gecen kavramlari dikkate alarak son test uygular.

6. Bireysel notlar1 grup puanina doniistiirerek gruplar arasi basar1 siralamasi yapar. Ayrica 6n

test ile son test arasinda anlamli bir fark olup olmadigini istatistiksel olarak belirler.
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Ogrenciler;

1.Bulmacadaki kavramlar1 bulur.

2. Tanimlarini arastirir

3.Kavrama ait belirleyici 6rnekleri yazarlar.

4.Kavrama ait belirleyici olmayan 6zellikleri yazarlar.

5.Kavrama ait somut bir 6rnek yazarlar.

6.Grupta yer alan tiim liyeler bulgularini paylasarak eksiklerini tamamlar.

7. Gruplar aras1 iletisim saglanarak bilgi paylasimi saglanir.

I1.1.6. Cografya Ogretiminde Kavramlarin Onemi

Biitlin bilimler, insanlarin duyduklar ihtiyagtan dogmustur. Amaglar1 da insanlarin
duyduklar1 bu ihtiyaglara cevap vermektir. Bu ihtiyaglar bilimlerin varlik nedenidir. Varlik
nedeni olan ihtiyaclarin ortadan kalkmasi, bagka bilimler tarafindan karsilanmasi, yada o
bilim tarafindan karsilanamamasi halinde s6z konusu bilim, gorevini tamamladigi yada
yapamadig1 i¢in Omriinii tamamlamis olur. Onun i¢in baska bilimler gibi cografyada dinamik
olmalidir. Onun ig¢in cografyanin kendine 6zgli O0gretim amaclar1 olmalidir. Cografya
Ogrenimi gorenlerin somut, digerlerinden farkli bazi kavramlar1 olmalidir (Sahin, 2003).

Cografya dersinin amaci, 6grencilere dogal ve ekonomik cevrelerini tanitmak ve
onlara cevreleri ile saglikli bir uyum kurma diisiincesi ve giicii kazandirmaktir. Bu temel
amaca ulagabilmek icin cografya dersinde, 6grencilerin dayanikli bilgi birikimi ve verimli
bilgi edinmesi saglanmakta; bdylece c¢evreyle uyum kurmada bilimsel yaklasimdan
yararlanmasina olanak taninmaktadir (Atalay, 1991).

Doganay’a gore (1989), temelde pozitif bir bilim olan cografya bazi arastirma konular
bakimindan fen bilimlerine, bazilarinda ise sosyal bilimlere yakinlagsmaktadir. Bu durum,
cografyada kavram ve terimlerin oldukca genis olarak yer almasinda 6nemlidir.

Sahin’e gore (1998), cografyanin bir konu iizerinde arastirma yaparken sosyoloji,
antropoloji, jeoloji, tarih, hidroloji, botanik, meteoroloji, astronomi, jeodezi gibi bilimlerden
yararlanmasi ve bu bilimlerde kullanilan terimler ve kavramlari, kendi ilkesinin geregi olarak
cografi olay ve olgularn tanimlamak, sentez yapmak ve agiklama yapmak amaciyla

kullanmasidir.
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Kavramlar, diger sosyal ve fen bilimlerinden oldugu gibi cografya bilimimde de
algilanan kavram, betimlemeli kavram ve kuramsal kavram olmak iizere {i¢ grupta

incelenebilir (Turgut ve ark., 1997).

a) Algilanan Kavramlar

Bu kavramlar, insanlarin dis diinyadan duyu organlari ile aldig1 izlenimlerden olusur.

Orn: riizgar, dag, buzul.

b) Betimlemeli kavramlar

Bu kavramlar, dis diinyadaki olaylara dogrudan dogruya etkilesime giren insan, esya
ve olaylarin gbzlenebilir niteliklerini 6zetlemeye, agiklamaya onlara anlam vermeye calisir.
Kisaca bu kavramlar dis diinyanin varliklar1 ve olaylar1 arasindaki iliskileri agiklayan
kavramlardir.

Orn: iklim, kuraklik, tektonik hareketler.

¢) Kuramsal Kavramlar

Bu kavramlar, teorilerin olusturuldugu veya teorinin agiklanabilmesi i¢in olusturulan
kavramlardir.

Orn: Levha tektonigi, Big Bang teorisi, Kitalarin kayma teorisi.

Egitim sistemimizde belki pek cok derste goriilen kavramlara dayali Ogretim
hepimizin en biiyiik elestirisi olan ezberleme ve hatirlamaya dayali 6gretimi 6n plana
cikarmaktadir. Bundan olumsuz etkilenen derslerin baginda cografyanin geldigini sdylemek
miimkiindiir. ‘Ger¢ektende cografya, iilkemizde bazi ¢evrelerin — ki bunlar arasinda maalesef
aydinlardan ve devlet adamlarindan bazilar1 da vardir — sanildig1 gibi dag, dere, irmak, sehir...
ad1 Ogreten bir bilim degildir. Olamaz da. Ciinkii Strobon’un cografi bakis agisinda bile bu
kadar basit bir amprik yaklasim goremeyiz (Doganay, 1989).

Sahin (2003) ise; cografya yanlis kavranildigi ve bunun sonucu olarak da yanlis
anlatildig1 icin 6nemli sorunlarla kars1 karsiya kaldigini belirtmektedir. Nitekim

- Cografya, bazilarinin anladig1 ve anlatildig1 gibi, istatistik bilgiler ve kuru bilgiler

y1gini degildir.
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- Cografya ‘en’ler bilimi degildir.

- Cografya, Diinya’ya yada onun bir kitasina, bir iilkesine ait beseri ve fiziki
bilgilerin siralanarak 6grenilmesi veya ezberlenmesi degildir.

- Cografya, arastirma sonuglarinin; harita, kesit, sekil, grafik, fotograf gibi arac-
gerecglerle akilda siirekli kalacak sekilde 6grenilmesi ve 6gretilmesi gereken bir
bilimdir.

- Cografya sentez bilimdir.

Cografya yukarida belirtilen 6zellikleri tagisa da cografya 6grenimi ezberleme ve bilgi
tiketiminden kurtulamamaktadir. Nitekim bilginin bugiinkii iiretim hiz1 karsisinda
okullarimizda ¢ok az olgu gegerliligini koruyabilir durumdadir. Bu nedenle okul yasantisi, bir
anlamda sadece ezber ve tiiketicilige dayali olursa bosa gitmis olacaktir. Ciinkii bilgi bizim
onu yaymamizdan daha hizli tretiliyor. Bir bakima elektronik hizda bilgi iiretilirken
alisilagelmis ders kitaplar1 ile bilgiyi yaymaya caligmak pek akilct olmasa gerek. Bu
baglamda diyebiliriz ki cografya da bilginin yapi taglar1 olan olgu, kavram ve genellemeleri
iceren bilginin nasil iiretilecegini fikrini yakalamis 6grenci modeli olusturmak zorundayiz.
Oyle ki artik dgrenciler, gdrevlerinin bilgi edinmenin yaninda bilgi iiretmek oldugunu da
anlamalidir. Buna karsilik 6gretmenlerde bilgi nakletme yerine 6grencilerine bilginin iiretilme
yollarini da yardime1 olma bilinci kazanmalidirlar (Tagl, 1997).

Yukarida anlatilanlarin gergeklestirilebilmesi i¢in ise kavramlarin 6grenci zihninde
tilketilecek bilgi olmadan yani ezberlenmeden olusturulmas1 gereklidir. Bu durum

gerceklestiginde cografya bilimine bireylerin bakis agisinin degisecegine inanilmaktadir.
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BOLUM 111

II. YONTEM

Bu boliimde, sirasiyla, aragtirmanin deneysel desenine, arastirmaya katilan 6grencilere
iligkin bilgilere, veri toplama araclarinin gelistirilmesine, Ol¢gme aracinin gegerlik ve
glivenirlik caligmasina ,deneysel islem basamaklarina ve verilerin ¢oziimlenmesine yer

verilmistir.

IIL.I. DENEY DESENI

Aragtirma oOntest - sontest kontrol gruplu deneysel desen modelinde tasarlanmustir.
Ontest- sontest kontrol gruplu desen (OSKD), sosyal bilimlerde yaygin kullanilan karisik bir
desendir. Katilimcilar, deneysel islemden Once ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak
olciiliirler. OSKD, bir iliskili desendir. Ciinkii, ayn1 kisiler bagimli degisken iizerinde iki kez
Olciiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin
Olctimlerinin karsilastirilmasi nedeniyle de bu desen, iliskisizdir. Bundan dolay1 6ntest-sontest
kontrol gruplu desen bir karisik desendir. OSKD’nin temelde iki dzelliginden bahsedilebilir
(Buyiikoztiirk, 2001: 21).

1. Desen, arastirmaciya, deneysel manipiilasyondan 6nce iki grubun ontest puanlarini
karsilagtirma olanagi verir ve boylece arastirmaci, “baslangicta gruplar benzer ise, iki grubun
sontest Olclimleri farkli ise Ovgiiniin kendine saygi fikrini etkiledigini gosterir” noktasini

diistiniir.

2. Hata terimi ikiye boliiniir. Biri, iligkisiz dl¢timlerle ilgili faktor icin bireysel farklar
bilesenei, deney ve kontrol grubundaki deneklerin denemelere ontest ve sontest dlgiimlerinde

ortak etkiye bagli olarak olusan bireysel farklar bilesenidir.

Biiytlikoztirk (2001:21)” iin Eckhardt ve Ermann’dan aktardigina (1977) gore, bir

ontest-sontest kontrol gruplu desenin gerekleri sunlardir:
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1. Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki gruba
ayrilir. Daha sonra yansiz olarak secilecek bir gruba (deney grubuna) bagimsiz

degisken uygulanacak, digerine (kontrol grubuna) uygulanmayacaktir.

2. Denekler bir deneyin katilimcilar1 olduklarini bilseler dahi, miimkiinse deney ya da

kontrol grubunda olduklarini bilmemelidirler.

3. Deneyin baglangicinda, bagimli degiskenin b,r ontest 6l¢iimii, deney ve kontrol

grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

4. Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak da

isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

5. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir sontest Ol¢iimii, deney ve kontrol

grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

6. Bagimli degisken iizerinde herhangi bir fark olup olmadigini karsilagtirmak icin

deney ve kontrol gruplar1 karsilastirilmalidir.

Ontest-sontest kontrol gruplu desen asagidaki sekilde sembolize edilebilir.

On test Son test
GD R 01 X 03
GK R 02 04

Sekil-1. Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen

Yukaridaki desendeki sembollerin anlamlari su sekilde tanimlanmaktadir:

Gp deney grubunu, Gk kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz atandigini; O1

ve O3, deney grubunun Ontest ve sontest dl¢iimlerini; O, ve Oq4, kontrol grubunun Ontest ve
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sontest Olgiimlerini; x deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (deneysel

degiskeni) gostermektedir.

Desenin mantig1 su sekilde 6zetlenebilir:

1. R, ilgili degiskenler lizerinde sadece sansla olugan farklara sahip gruplar1 yaratir.

2. O — O; Ontest ve sontest gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis

herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki gdsterir.

3. O, — O4 Ontest ve sontest gdzlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol edilmemis

herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki gosterir.

4. (01— 03)- (02— 04 ) deney degiskeninin etkisini gosterir.

Deneysel caligmalarda énemli bir sorun deneklerin se¢imidir. Bu sorun ontest-sontest
kontrol gruplu desende ¢ok daha 6nemlidir. Ciinkii bagimli degiskene ait deney ve kontrol
gruplarinin  puanlarinin deney sonrasindaki farkliliklari, deney oncesi farkliliklardan
kaynaklaniyor olabilir. Iki gruptaki deneklerin baslangictaki en aza indirgemenin yolu ise
deneklerin uygun yoOntemlerle gruplara atanmasindan geger. Deneklerin iki gruba
ayrilmasinda izlenen iki temel yontemden biri eslestirme, digeri yansiz atamadir. Sozii edilen
yontemlerle belirlenen iki gruptan hangisinin deney ve hangisinin de kontrol grubu oldugu da

yansiz atama ile saptanir.

I11.2. ARASTIRMAYA KATILAN OGRENCILER

Bu arastirmanin denekleri; 2004 - 2005 ogretim yili II. Yariyll Ankara ili merkez
Kegioren ilgesi Bekir Gokdag Lisesi 10-A ve 10-B esit agirlik smiflar1 6grencileridir.

Orneklemin segilmesi okul durumunun getirdigi simirlamalar gergevesinde miimkiin
olmustur. Arastirmanin 6rneklemini olusturan iki grup Ankara ili milli egitim miidiirligi

tarafindan 2004 - 2005 oOgretim yili II. yariyill ders programi uyarinca arastirmaciya
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verilmistir.Bu gruplarin dagitimi tamamen tesadiifi yolla yapilmaktadir. Orneklemi olusturan
44 grenci deney grubu olarak, 40 6grenci ise kontrol grubu olarak atanmistir.Bu 6grencilere
40 sorudan olusan ¢ok se¢meli basar1 testi uygulanmistir. Deney grubunda 44 6grenci, kontrol
grubunda 40 Ogrenci olmak iizere toplam 84 Ogrenci arastirmanin  Orneklemini

olusturmaktadir.(Tablo 1)

. Deney Kontrol
Cinsiyet Grubu Grubu
Erkek 20 22
Kiz 24 18
Toplam 44 40
Genel Toplam 84

Tablo 1: Basari Testi Uygulamasina Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

I11.3. VERIi TOPLAMA ARACLARININ GELISTIiRILMESI

Arastirmanin amacina uygun veriler, arastirmaci tarafindan Iklim Bilgisi {initesinin
“Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusundan hazirlanan ve ¢oktan test tipinden olusan bir
Oleme araciyla toplanmistir.(Ek 1 ).Yukarida sozii edilen konuya ait testi olusturabilmek i¢in

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi 6gretim elemanlar ile isbirligine gidilmistir.

Iklim Bilgisi {initesinin “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusundan hazirlanan ve

coktan test tipinden olusan bir 6lgme araciyla olusturulan test 40 maddeden olusmaktadir.
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111.4.0LCME ARACININ GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMASI

Faktor analizi sonucunda Olgek tek boyutlu ¢ikmis agiklanan varyans % 87 olmustur.
Yaraticilik Olgeginin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yapilmasi amaciyla yukarida da
belirtildigi gibi Ankara ili Kegioren Ilgesi Bekir Gokdag Lisesi 2004-2005 gretim yili giiz
déneminde 11. siifta dgrenim goren 100 dgrenci iizerinde 6n uygulama yapilmistir. On
uygulama anketlerinden elde edilen veriler ile, SPSS programi kullanilarak o6lgegin
giivenirlik analizi yapilmistir. Olgekte yer alan likert dereceleme lgegindeki 44 maddenin
giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa; 87 gibi yiiksek bir deger ¢ikmustir. On uygulama
Olgeginde yer alan 44 maddeden 4 tanesinin madde toplam korelasyonu .30’un altinda
¢ikmustir. Diger maddelerin korelasyonu 30 ile 87 arasinda deger almistir. On uygulama
Olceginde madde toplam korelasyonu 30’un altinda olan maddeler arastirmaci tarafindan

cikarilmis, asil uygulama o6l¢eginde yer almamaistir.

I11.5.DENEYSEL iSLEM BASAMAKLARI

Iklim Bilgisi {initesinin “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusundan dgretiminde
kavramsal degisim modelinin 6grenci basarist lizerine etkisi gelistirmeyi amaglayan bu

caligmada yer alan genel islemler sunlardir:

1. 2004 - 2005 Ogretim yili II. yariyilinda arastirma gruplarma iliskin Iklim Bilgisi
iinitesinin “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusuna iligkin 6n test verilmistir. Daha sonra 4
hafta siireyle Iklim Bilgisi {initesinin “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusu arastirmaci
tarafindan deney grubuna se¢meli yontemle, denel islemin o6zelligine uygun secilerek
verilmigtir. Kontrol grubuna ise yine ilk 4 haftalik siire i¢cinde ayni aragtirmaci tarafinda

anlatim ve soru-cevap yontemiyle verilmistir.

2. Bu 4 hafta sonunda deney Oncesi gruplara uygulanan 6n test, bu defa son test olarak
uygulanmistir. Arastirmaci deney grubunda kavramsal degisim modelini uygulamis, kontrol
grubunda ise anlatim ve soru-cevap yontemini kullanmistir. Bu yontemler problem durumunda
(Bolim II ) ornekleriyle agiklanmistir. Gerek konularin islenisi gerekse testlerin verilisi 3

aylik siireyi kapsamustir.
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2. Toplam veriler, asagida sunuldugu bi¢imde analiz edilmistir.

Verilerin Cinsi

1.0grencilerin iiniteye ait olusan 6n test toplam puanlari

2.Ogrencilerin iiniteye ait olusan son test toplam puanlari

I1.6.VERILERIN COZUMLENMESI

Iklim Bilgisi iinitesinin “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusundan ogretiminde
kavramsal degisim modelinin 6grenci basaris1 lizerine etkisi gelistirmeyi amaclayan bu

caligmada toplanan verilerin analizinde su yol izlenmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesi

Bu arastirmada, aragtirmanin alt problemlerine uygun olarak yiizde, frekans, aritmetik
ortalama ile “tek yonlii varyans analizi (ANOVA)” ve “tek faktor iizerinde tekrarli dlgtimler

icin iki faktorli ANOVA (repeated measures)” testi kullanilmistir.

Bir split-plot desen ya da karisik desen olarak da tanimlanabilen ontest-sontest kontrol
gruplu desen (OKSD), biri tekrarli 6lciimleri (dntest-sontest), digeri de farkli kategorilerde
bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini) gosteren iki faktorlii bir deneysel desendir. Bu
desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin sadece birinde yer alir ve 2x2°lik bir desenle
gelen dort deneysel kosuldan sadece ikisinde bagimli degiskene iligkin Olgiiliirken, diger
ikisinde ol¢iilmez. Boyle bir desenden elde edilen verilerin analizinde deneysel islemin etkili
olup olmadigin1 sinamak amaciyla tek faktor iizerinde tekrarli Slgimler icin iki faktorli

ANOVA kullanilabilir (Biiyiikoztiirk, 2001:37).
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Tek faktor tizerinde tekrarli 6lglimler i¢in iki faktorlit ANOVA’da toplam varyans
a) deneklerarasi

b) denekler i¢i olmak iizere iki temel boliime ayrilir.

Deneklerarasi varyans farkli islem gruplarina ve hataya bagli varyans olmak {izere iki
kisma boliiniir. Denekleri¢i varyans ise tekrarli Ol¢limlere (denemelere), 6l¢iim ile grup
faktorliniin  etkilesimine ve denemelere bagli hata olmak iizere ii¢ kisma bdliiniir

(Biiyiikoztiirk, 2002: 75-76)

Bu baglamda 6ntest-sontest kontrol gruplu desenine uygun tekrarli dl¢timler igin iki
faktorlii ANOVA deseni A, guplar arasi (islemler, deney-kontrol) ve B, gruplar ici (6l¢timler,
Ontest-sontest) faktorleri tanimlamak tizere sekil 2 de gosterilmistir (Biiylikoztiirk, 2001:39).

OLCUM (test)
B
Ontest (b)) Sontest(b,)
GRUP Deney |1 111
(a1)
(iSLf M) II v

Sekil 2: Ontest-Sontest kontrol gruplu desende gdzenekler

Bu aragtirmada; verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda sirastyla su yol izlenmistir;

1.0rtalama: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlar

toplanarak ortalamalar1 alinmistir.



2.0rtalama alindiktan sonra;

S: (X-X)?2
n-1

Formiilii ile standart sapma hesaplanmistir.

3. t - testi hesaplamada

t= X1-X2
st + st
ng n;

Formiilii kullanilmistir ( Cochron , 1982).

56
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BOLUM IV

IV. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde alt problemlere iligskin bulgular yer almaktadir.

IV.1. ALT PROBLEMLERE ILiSKIN BULGULAR

Tablo 2: Deney ve kontrol grubunun “Tiirkiye Iklimi” iinitesindeki “Tiirkiye’de Basing ve

Riizgarlar” konusuna ait ontest basar1 puanlarinin farkliligi i¢in t-testi sonuglari

GRUP N X S t p
ONTEST

Deney 44 13.88 7.05 -.110 913

Kontrol |40 14.05 6.60

Deney ve kontrol grubunun “Tiirkiye iklimi” iinitesindeki “Tiirkiye’de Basing ve
Riizgarlar” konusuna ait 6ntest basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur (t
@3 = -.110; p>.05). Deney grubunun oOntest puanlari ortalamasi X =13.88 olarak
gerceklesirken, kontrol grubunun 6ntest puanlar1 ortalamast X = 14.05 olarak gerceklesmistir.
Iki grup arasinda kontrol grubu lehine olarak gériilen bu farklilik istatistiksel olarak anlaml

bulunmamustir.(Tablo 2)
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Tablo 3: Lise II. Sinif dgrencilerinin  “Tiirkiye Iklimi” {initesindeki “Tiirkiye’de Basing ve
Riizgarlar” konusuna ait basari testinden aldiklar1 Ontest-Sontest Ortalama Puan ve Standart

Sapma Degerleri

GRUP ONTEST SONTEST

N X S N X S
Deney

44 13.88 7.05 44 24.88 8.48
Kontrol

40 14.05 6.60 40 18.25 8.78
Toplam

84 13.96 6.80 84 21.72 9.19

Tablo 3 ‘te goriildiigii lizere, deney grubu 6grencilerinin deney Oncesi basari testi
ortalama puan1i=13.88 iken, bu deger deney sonrasinda X =24.88 olmustur. Kontrol
grubu 6grencilerinin ise deney dncesi basari testi ortalama puami = 14.05 iken bu deger

deney sonrasinda X =18.25 olmustur. Bu durumda “Tiirkiye Iklimi” iinitesindeki
“Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusuna ait basari testi sonuglarina gore hem deney

grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin basarilarinda bir artig gozlendigi sdylenebilir.
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Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan &grencilerin “Tiirkiye Iklimi” iinitesindeki
“Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusundaki basarilarinda deney oOncesi ve deney
sonrasinda gozlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir farlilik gosterip gostermedigine

iliskin iki faktorli ANOVA sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Ogrencilerin “Tiirkiye Iklimi” iinitesi “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar”

konusundaki Ontest - Sontest Basar1 Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arast 7325.977 83

Grup (D/K) 438913 |1 | 438913 |5226 | .025
Hata

6887.064 | 82 83.989

Gruplari¢i 5962.038 | 84

Olgiim (Ontest-Sontest) 2420419 |1 2420419 | 64.920 | .000
Grup* Olgiim 484419 |1 | 484419 |12.993 | .001
Hata 3057.200 |82 |37.283

Toplam 13288.015 | 167

1. Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi ontest ve sontest toplam

“Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusuna ait basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
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fark vardir [F(;g2= 5.226; p<.05] . Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan
ogrencileri “Tiirkiye 1klimi” {initesindeki “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusuna
ait basar1 puanlarinin, 6l¢iim ayrimi yapmaksizin (deney oncesi ve deney sonrasi)

farklilastigini gosterir.

Ogrencilerin “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusu basarilari ile ilgili olarak
Ontest-sontest ortalama basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir [F(;_g2= 64.920;
p<.05]. Bu bulgu grup ayrimi yapmaksizin (deney ve kontrol grubu) &grencilerin
“Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusu bagarilarinin uygulanan ¢gretim yontemine

bagli olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4 analiz sonuglarina gore 2 ayr1 0gretim yonteminin uygulandigi deney ve
kontrol grubu &grencilerinin “Tiirkiye Iklimi” iinitesindeki “Tiirkiye’de Basing ve
Riizgarlar” konusunu testine ait bagar1 puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlamli
farklilik gosterdigini yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol) olmak ile
tekrarl1 dlgiimler faktdrlerinin “Tiirkiye Iklimi” iinitesindeki “Tiirkiye’de Basing ve
Riizgarlar” konusu testi basar1 diizeyleri lizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu
bulunmustur  [F(.52=12.993; p<.05]. Bu bulgu; Kavramsal Degisim Teorisi
kapsaminda kavram haritalar1 ve kavramsal degisim metinleri kullanilmasinin; diiz
anlatim ve soru- cevap yontemleri uygulanan 6grencilere gore; “Tiirkiye Iklimi”
iinitesindeki “Tirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusuna ait basarilarini arttirmada
farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Diger bir deyisle deney ve kontrol
grubundaki &grencilerin  “Tiirkiye Iklimi” {initesindeki “Tiirkiye’de Basing ve
Riizgarlar” konusuna ait bagarilari denemelere (Ol¢iim) bagli olarak farklilik
gostermektedir. Baska bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak
“Tiirkiye Iklimi” {initesindeki “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusu basarilari
degismektedir. Ogrencilerin “Tiirkiye Iklimi” iinitesindeki “Tiirkiye’de Basing ve
Riizgarlar” konusu basarilarinda goriilen bu farkliliklarin 6grenci merkezli bir
yaklagim olan Kavramsal Degisim Teorisi kapsaminda kavram haritalar1 ve kavramsal
degisim metinleri kullanilmasindan  kaynaklandigi soylenebilir. Tiirkiye Iklimi”
tinitesindeki “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusu testi puanlarinda deney
oncesine gore daha fazla artis gozlenen Kavramsal Degisim Teorisi kapsaminda

kavram haritalar1 ve kavramsal degisim metinleri kullanilmas1 diiz anlatim ve soru-
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cevap yontemlerine gore Ogrencilerin “Tiirkiye Iklimi” iinitesindeki “Tiirkiye’de
Basing ve Riizgarlar” konusuna ait basarilarini arttirmada daha etkili oldugu

goriilmektedir.

Grafik.1: Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin “Tiirkiye Iklimi” {initesindeki
“Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusuna iligkin Ontest sontest basari puanlarini

gosteren diyagram

26

241
221
20
184

16 4
GRUP

144 = deney

12 kontrol
Ontest sontest
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BOLUM V
V. SONUC VE ONERILER
V.1. SONUC

Lise II. Smif miifredatinda yer alan “Tiirkiye iklimi” iinitesinin “Tiirkiye’de Basing ve
Riizgarlar” konusundan 6gretiminde kavramsal degisim modelinin 6grenci basarisi lizerine
etkilerinin arastirildigi bu ¢alismada, aragtirmanin amaci ve alt amaglar dogrultusunda elde

edilen bulgularin yorumlanmasindan su sonuglara ulasilmistir.

Sinanan 3 alt problemden tamaminin dogrulandigi gézlenmistir. Alt problemlerin

dogrulanmast;

I-Lise II. Smif Cografya dersi “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar “ konusunun
ogretiminde uygulanan modele dayali (Kavramsal Degisim Teorisi ilkelerine dayali olarak
kavramsal degisim metni ve kavram haritalar1 kullanilarak) 6gretim yapilan deney grubunun ,
ogretmen merkezli 6gretim (diiz anlatim, soru-cevap) yapilan kontrol grubuna gore daha

basarili oldugunu ortaya ¢ikarmistir

2- Lise II. Smif Cografya dersi “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar “ konusunun
ogretiminde uygulanan modelin  (Kavramsal Degisim Teorisi ilkelerine dayali olarak
kavramsal degisim metni ve kavram haritalar1 kullanilarak), 6gretmen merkezli (diiz anlatim,

soru-cevap) klasik anlatim yonteminden daha etkili oldugunu gostermektedir.

3. Ogrencilerin “Tiirkiye Iklimi” {initesinin “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar”
konusunun &gretim programina giris diizeyinin orta seviyede oldugu( deney grubu§=13.88;

kontrol grubu)_(=14.05) ve giris diizeyleri ile programdan cikis diizeyleri (son test) lehine
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bir bagka deyisle deney grubunu olusturan

ogrencilerin“Tiirkiye 1Iklimi”  {initesinin “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar” konusu
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programinda gelistirilmesi amaglanan davranislarin X =13.88’sine sahip olarak programa

basladiklar1 ,program sonunda amagclar1 dogrultusunda davraniglarin X =24.88sini kazanmig

olduklar1 saptanmistir.Kontrol grubu ogrencilerinin ise programa giriste Yer Yuvarlagi
tinitesinde kazandirilmak istenen davranislarin X=14.05" ine sahip olarak programa

basladiklar1 ve programin sonunda amacglar dogrultusundaki davraniglarin % X =18.25"ini

kazanmis olduklar1 saptanmustir.

4. Deney kontrol gruplarinin 6n test puanlarimin ortalamalarinin istatistiksel olarak
birbirine denk olduklar1 tablo ’de goriilmektedir(deney grubu X =13.88, Kontrol grubu
X =14.05). Deney sonucunda ise deney grubunun son test ortalamasinin X =24.88’¢, kontrol

grubu aritmetik ortalamasinin ise ancak X=18.25"¢ yiikseldigi gozlenmistir.

V.2. ONERILER

1. Lise II. Sinif Cografya dersi “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar “ konusunun 6gretiminde
uygulanan modele dayali (Kavramsal Degisim Teorisi ilkelerine dayali olarak kavramsal
degisim metni ve kavram haritalar1 kullanilarak) Ogretimin konuya ait kavramlari
kazandirmada ve genel 6grenci basarisinda, 6gretmen merkezli 6gretim (diiz anlatim, soru-

cevap) yonteminden daha etkili oldugu goriilmektedir.

Bu nedenle cografya dersini okutmakta olan ogretmenlerin, orta Ogretim cografya
programinda Lise II. Smifta yer alan “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar “ konusunun
ogretiminde uygulanan modele dayali (Kavramsal Degisim Teorisi ilkelerine dayali olarak
kavramsal degisim metni ve kavram haritalar1 kullanilarak) 6gretimin cografya dersinde

basarinin artmasinda etkili olabilir.

2. “Tiirkiye Iklimi”  initesinin “Tiirkiye’de Basin¢ ve Riizgarlar” konusunun |,
programlarimi gelistirme c¢alismalar1 yapilirken arastirmada ele alinan konularin 6zelliklerine

uygun Kavramsal Degisim Teorisi ilkelerine dayali olarak kavramsal degisim metni ve
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kavram haritalar1 kullanilarak bir 06gretimin programiin hazirlanmasi 6grenci basarisi

acisindan yararli olabilir.

3-Lise II. Smf Cografya dersi “Tiirkiye’de Basing ve Riizgarlar “ konusunun
ogretiminde uygulanan modele dayali (Kavramsal Degisim Teorisi ilkelerine dayali olarak
kavramsal degisim metni, kavram bulmacalar1 ve kavram haritalar1 kullanilarak ) 6gretim
teknikleri Cografya miifredat programi icerindeki diger iiniteler kapsamindaki konulara da

uygulanabilir.
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