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OZET

TURKIYE’DEKI DEVLET OKULLARI iLE ULUSLARARASI OZEL
OKULLARIN COKKULTURLU EGITIM ILKELERI ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

Uyanik, Hatice
Yiiksek Lisans, Ilkogretim Boliimii
Tez Yoneticisi: Yrd. Dog¢. Dr. Demet SEBAN
Mayis 2014, 135 sayfa

Bu calismanin amaci Tiirkiye’deki devlet okullart ile uluslararasi 6zel okullarin
cokkiiltiirli egitim ilkeleri agisindan degerlendirilmesidir. Calisma temel nitel aragtirma
tekniklerine bagl kalinarak yiiriitiilmiistiir. Aragtirma problemine yanit aramak i¢in nitel
arastirma tiirii olan vaka (durum) calismasi kullanilmistir. Bu calisma i¢in iki vaka
secilmigtir. 2010-2011 egitim Ogretim yili gliz doneminde alinan verilere gore
ogrencilerin yaklasik % 25’inin yabanci uyruklu oldugu bir devlet okulu ile bir 6zel
uluslararasi okul se¢ilmistir. Calismada analiz birimleri olarak ilkokul programlarinda
cok Kkiltiirliliik ile iligkili kazanimlar ve bu kazanimlarin uygulayicilar1 olarak

Ogretmenler secilmistir.

Bu c¢alismada farkli veri toplama yontemleri kullanilmistir. Devlet ve Uluslararasi
Okul’un program kazanimlar1 incelenmis ve vaka olarak segilen okullarda calisan
toplam 9 Ogretmenle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Ayrica arastirmaciya
bulgular destekleyecek kanitlar sunmasi igin her sinifta kisa siireli gozlem yapilmis ve
ilgili goriilen dokiimanlar incelenmistir. Toplanan veriler Castagno’nun (2009)
cokkiiltiirlii egitimle ilgili onerdigi 6 boyutlu kuramsal cergeve kullanilarak analiz
edilmistir. Gorligmelerden elde edilen veriler degerlendirildikleri kategoriler igerisinde

yeniden betimsel analiz yapilarak aciklanmistir.

Aragtirmanin bulgularina goére her iki okulun programlar1 da asimilasyon ve sosyal
eylem i¢in egitim yaklasimlarina uygun herhangi bir kazanim icermezken, genel olarak

birlesme/kaynasma, cogulculuk, kiiltiirleraras1 yetkinlik/yeterlilik ve elestirel farkindalik
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icin egitim yaklasimlarina cevap verecek nitelikte oldugu goriilmiistiir. Her iki okulun
kazanimlar1 genel degerlendirildiginde programlarin temelinde c¢okkiiltiirli egitim

ilkelerinin olmadig1 bulunmustur.

Yar1 yapilandirilmis goriisme verilerine gore Ogretmen goriislerinin asimile edici
diistincelerden elestirel farkindaliga kadar genis bir yelpazede yer aldigi goriilmiistiir.
Sosyal eylem konusunda ise bir 6gretmenin goriis bildirdigi sonucuna ulasilmigtir. Genel
olarak Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim ilkeleri konusundaki diisiincelerinin olumlu
yonde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte devlet okulunda calisan smif
ogretmenlerinin, cokkiiltiirli egitim hakkinda kavram karmasasi veya yanilgisina
diistiikleri, yabanci uyruklu oOgrencilere nasil davranacaklari konusunda c¢okkiiltiirlii
egitim ilkeleri dikkate alindiginda bilgi diizeylerinin ya da yeterliliklerinin az oldugu
goriilmiistiir. Uluslar aras1 okuldaki dgretmenlerin kiiltiirel farklarin yiiceltilmesi ve
gercek zamanli etkinlikler ile uluslararasi olan 6grencilerin Tiirk kiiltiirii ve diger kiiltiir
ile olan etkilesimini arttirmay1 amagladiklar1 sonucuna ulasilmigtir. Bu duruma, okulun
fiziksel sartlarinin (6zel okul olmak, vatandasi olunmayana bir iilkede egitim-6gretim
hizmetini siirdiirmek, vb.) ve farkli bir iilkede ve kiiltiirde egitim-6gretim sunuyor

olmasinin etkisi oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Cokkiiltiirlii Egitim, Kiiltiirel Farkliliklar, {lkogretim Programlar,

Yabanci Kékenli Ogrenciler



ABSTRACT

AN EXAMINATION OF TURKISH PUBLIC SCHOOLS AND PRIVATE
INTERNATIONAL SCHOOLS WITH REGARDS TO MULTICULTURAL
EDUCATION PRINCIPALS

Uyanik, Hatice
Master of Arts, Department of Elementary Education
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Demet SEBAN
May 2014, 135 pages

Aim of this study is to evaluate public schools and private international schools in
Turkey with regards to multicultural education principals. Comparative case study will
be used as method in this study under the guidelines of the qualitative research methods.
Two cases had been chosen for this study according to data collected in the fall semester
in 2010-2011. One case is a public school in which 25% of student population is foreign
(international) students who have international roots, and other case is a private
international school in which all students are international students. Objectives related
with multicultural education in primary school curriculas and teachers as the operator of

these curriculas have been chosen as unit of analysis of this study.

Diverse data collection methods are used in this study. Objectives in public school’s and
private international school’s programs were examined thoroughly and semi-structured
interviews were conducted with total of 9 teachers who work in these two schools.
Additionally, every teacher’s class was observed shortly and some aim-related
documents were examined in order to support the data conducted from interviews and
programs. These collected data were analyzed with the usage of Castagno’s (2009) 6-
approached framework for multicultural education. A secondary desctiptive analysis has

been done between the categories while evaluating the interview data.

According to data of this study, there are no any objectives related with education for
assimilation and education for social action approaches neither in public school’s

curriculum, nor in private international school’s. It has been found that generally these



programs answer education for amalgamation, pluralism, cross-cultural competence, and
critical awareness approaches. When these programs analyzed, it has been found out that

both schools have no roots of multicultural education in their curriculas’ basis.

According to semi-structured interview data analyses, teacher thoughts and opinions
vary on the spectrum from education for assimilation to critical awareness approach.
There is one teacher who shared her thoughts about education for social action approach.
It is resulted that teachers’ thoughts tend to be positive about multicultural education of
teachers. Besides, it has been seen in the results that elementary classroom teachers in
public school have incomprehensibility or misconception about multicultural education.
Also, it can be seen in the results that when multicultural education principals are
considered about their actions and attitudes towards international students, they have a
lower knowledge level or competence about it. It has been seen in the results that
teachers who work in private international school aimed to increase the interaction of
between Turkish and other cultures and international students using real experiences and
celebrating cultural differences. This situation has been related with psychical conditions
of school (being entitled as “private”, continuing to education in a non-domestic

country, etc.) and giving educational services in another country and culture.

Keywords: Multicultural Education, Cultural Differences, Elementary Curricula,

International Students
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ONSOZ

Hayatimin gerek akademik hayata ilk adiminda, gerekse kisisel ve profesyonel anlamda
bir¢cok alaninda simdiden olumlu agidan gelistirme gostermemi saglayan ve gelecekte de
bu getirilerini hissedecegime inandigim bu calismamda, yillar boyunca benden gerek
profesyonel anlamda gerekse kisisel anlamda higbir zaman destegini esirgemeyen,
ozellikle kibar ve yapici yonleri basta olmak tizere kisiligini her zaman 6rnek alacagim
danismanim Sayin Demet SEBAN’a samimi tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica, bugiine
kadar bircok konuda benden yardimlarini esirgemeyen boliimdeki tiim hocalarima ve
Sayin juri iiyelerim Giilfem Cakir, Aysenur Kutluca Canbulat ve Evren Cappellaro’ya

derin siikranlarimi sunarim.

Ayrica goriismelerimi yiiriittiglim 6zel uluslararasi okulu ve devlet ilkdgretim okulu

yonetimlerine ve 6gretmenlerine tesekkiir ederim.

Her karsilastigim zorlukta bana dogruyu bulmam i¢in hep yardimci olan ve bu konudaki
secimlerime hep giivenen sevgili genis aileme, desteklerini her zaman yanimda
hissettigim arkadaslarim Tuna Gengosman ve Seda Eskidemir Meral’e miitesekkir

oldugumu altin1 ¢izerek belirtmek isterim.

Son olarak, daha umut dolu ve aydinlik yarinlara ulagsmak i¢in ¢abalarimizin artarak
devam etmesi temennimizi hatirlatmasi i¢in, bu ¢alismanin tamaminin 13 Mayis 2014
tarthinde Soma’da komiir ocagi patlamasinda yasamini kaybeden tiim madencilere

adandigin1 ve onlar1 her zaman saygiyla hatirlayacagimizi belirtirim.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

“Kendine miinhasir olmaya tesebbiis eden bir kiiltiir yasayamaz.”
Mahatma Gandhi

Insanlar tarih boyunca birbirleriyle iliskilerini hi¢ yitirmemislerdir. Bundan dolay: farkli
topluluklardan herhangi bir acidan farkli olan bireyler birbirlerini etkilemislerdir. Yillar
gectikce bilim ve teknolojinin ilerlemesi, modernizmin yerini yavas yavas postmodern
diisiinceye birakmasi sayesinde iilkeler arasi iliskiler artmis ve farkli toplumlara mensup
insanlar ayni1 topluluga dahil olmuslardir. Insanoglunun var oldugu giinden bugiine kadar
kiiltiir kavram1 ¢ok degisik kapsamlarda ele alinmistir. Arastirmacilarin kiiltiiriin degisik
yonlerine ek olarak farkli tanimlamalar yapmalari nedeniyle kiiltliriin kapsami g¢ok
genislemistir. Kiiltiirin ne oldugunu inceledikge ortaya ¢ikan olgu, kiiltiiriin insanin hem
kendisiyle hem de yasadigi toplum ve diinyasiyla ilgili oldugudur (Ciigen, 2005).
Kiiltiirii yalnizca bir toplumun ortak degerleri olarak goren goriisler zamanla degismistir.
Ulkelerin farkli bireyleri ortak bir ¢ati altinda birlestirme ve bu bireylerin bireysel
farkliliklar1 ile olusturduklar1 topluluklarin arasindaki farkliliklar1 zenginlik olarak
algilama siireci baglamistir. Yani kiiresellesen ve kiigiilen diinyada eskiye gore
“farkli”lasan iliskiler kurulmaya baslanmustir. Iste bu iliskiler giiniimiizde (yirminci
yiizyilin ikinci yarisinda, 1960’larda) “Cokkiiltiirliillik” adin1 almig ve sanat, felsefe,

politika, sosyoloji gibi bilim alanlarindan sonra egitim alanina da girmistir.

Postmodern diisiince geri kalmis veya ii¢lincii diinya iilkelerinde etnik olarak dagilma
stireci olarak algilanirken; ileri ya da sanayilesmis iilkelerin ise birlesmeye dogru
gittikleri gozlenmektedir (Yildiz, 2005). Bu hareket de yillarca farkliliklar nedeniyle
savasmis insanlarin farkli bir yol deneyerek farkliliklarini kabullenme ve yiiceltme
duygusundan yola ¢ikmayr diistinmeleri agisindan diinyadaki ¢okkiiltiirlii hareketlerin

temeli olarak goriilebilir.



Yesil’e (2009) gore, bireyler arasindaki kiiltiirel farkliliklar, bireylerin diisiince, fikir,
davranig ve tutumlarina yansimaktadir. Dolayisiyla kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan
diisiince, fikir, davranis ve tutumlarin cesitliligi bireyler arasinda c¢atisma ve iletisim
sorunlar1 dogurabilecegi gibi yaraticiik ve yenilik¢iligi tesvik edebilir. Kiiltiirel
farkliliklar1 zenginlik olarak gorebilecek anlayisi gelistirmis bireyler yetistirebilmek i¢in
programli ve sistematik calismalar gereklidir. Insan1 ve yasamini bir sistemler biitiinii
olarak ele alirsak, sistemin en basina egitim konulabilir. Kostova (2009), ¢okkiiltiirlii
egitimin ana amacim “bireyi, ‘farkli’ olarak goriilen kisiyi tanima, anlama ve ona karsi
saygili olma gibi tutum ve davraniglari bir biitiin olarak 6ziinde barindiran hosgorii
sahibi yapma” seklinde 6zetlemistir. Buna gore ailede baslayan egitimin orgiin sekilde
programli ve amach bir sekilde bireyi duygusal, psikolojik, bedensel ve bilissel agidan
yeni-diinya diizenine uyum saglayabilecek, elestirel ve empatik diisiince yapisina sahip
olacak sekilde yetistirmesi i¢in egitim siirecine c¢okkiiltirlii egitim politikalarinin
eklenmesi gerektigi sdylenebilir. Ayrica, kisinin bireysel farkindalik ve digerlerinin
farkina varma, hosgorii ve saygi gelistirmesi i¢in bu politikalara gore egitim siirecinin

yeniden diizenlenmesi gerektigi eklenebilir.

Kiiresellesen diinyada artik bireysel farkliliklarin 6ne ¢iktig1 ve her yeni giin biraz daha
gelisen teknoloji ile yliz ylize dahi gelmeden birbirlerinin kiiltiirlerinden etkilenebilen
bireylerin oldugu ger¢egini ortaya koyarsak, insanlarin yozlagsma tehlikesine diismemesi
i¢in i¢inde bulunduklari toplulugun kiiltiirleri ile kendi kiiltiirleri arasinda ortak noktalari
belirleyebilmeleri gerekir. Buna bagli olarak da kisilerin, farkliliklara saygi ile bakarak
kisilere hosgorii gosterebilmeleri i¢in erken cocukluktan itibaren bu konuda hazirlanmis
Ogretim programlart ile sistematik bir sekilde egitilmeleri gerekliligi ortaya ¢ikar. Cilinki
bireyin farkli birden fazla kiiltiirel ortamlarda yasamasi onun hosgdrii ve saygi
gelistirmesi i¢in gerekli ancak yeterli degildir. Kostova’nin (2009) aktardigina gore,
bilimsel verilere gore ¢cocuklar daha 2,5-5 yaslarindayken bile insanlar arasindaki etnik
farkliliklar1 kavrayabilecek ve sosyal yonde gelisim gosterebilecek yetiye sahiptirler ve

bu becerilerini oynadiklar1 oyunlarla gostermektedirler.

Amerikan Psikoloji Dernegi (American Pscyhological Association) cokkiiltiirliiliik

olgusuna sOyle aciklik kazandirmistir:



‘cokkiiltiirliiliik® ve ‘gesitlilik’ terimleri; cinsel yonelim,
engellilik, sosyoekonomik durum, yas ya da cinsiyetten
kaynaklanan kimlik yonleri kapsayacak sekilde, birbirlerinin
yerine alternatif olarak kullanilabilmektedir. Cokkiiltiirliiliik
mutlak anlamda, 1rk, etnisite [etnik yapi], dil, cinsel yonelim,
cinsiyet, yas, engellilik, sosyal sinif durumu, egitim, dini/manevi
yonelim ve diger kiltirel boyutlarin genis kapsamini mutlak

anlamda tanir [farkina varir] (APA, 2002).

Bu tanima dayanarak cokkiiltiirlii egitimin farkli 1rk, etnik yapi, sosyal gruplardan gelen
tim Ogrenciler icin esit egitim firsatlar1 yaratmaya calisan ve tim okul ortamini
degistirme, yeniden yapilandirma gibi gerekli tiim degisiklikleri yapmaya ugrasan bir
fikir, egitim reformu ve bir siire¢ oldugu soylenebilir (Banks, v.d. 2001, akt. Cirik,
2008).

Ulkemizin asirlardir medeniyetlerin besigi olarak tammlanmasina dayanarak etnik
cesitliligin cok oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarimizin ailelerinden sonra
tanistiklan ilk c¢evre olarak smif arkadaglari ve Ogretmenleri gelmektedir. Bu ortami
olabildigince kiiltiirel agidan zengin ve farkliliklarin farkinda bireyler i¢in hazirlamak da
ogretmenlere diigmektedir. Bu konuda en biiyiik yardimi ise rehberlerinden yani egitim
programlarindan alacaklardir. Cocuklarin yakin ¢evresinde olusan g¢okkiiltiirlii yapiy1
olabildigince anlamalar1 ve buna saygi ve hosgdrii gosterme yetisini gelistirebilmeleri
icin egitim programlarinda ¢okkiiltiirlii egitim ilkelerinin yer almasi gerekliligi ortaya
cikmaktadir. Giinlimiizde biiyiik tartismalara yol acan ¢okkiiltiirliiliikk konusunun egitim
kurumlarma yansimasinin ana nedenlerinden biri ilkdgretim programlarinda benimsenen
yapilandirmaci yaklasimin bireysel farkliliklara 6nem vermesinden kaynaklanmaktadir

(Toprak, 2008).

Okul programlar1 basta toplum ihtiyaglar1 olmak iizere bireyin ihtiyaclarin1 karsilamak
icin diizenlenmistir. Tiirkiye’de ilkogretim programlari, Milli Egitim Bakanligi’nin
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nca belirledigi genel ve 6zel amaglar dogrultusunda

hazirlanmis olup, gelisen teknoloji ve diinya sartlar1 da takip edilerek giincellenmektedir.



Programlar konusunda ilk olarak George Beauchamp 1968’de egitim programlari
teorisini gelistirmistir. Belirledigi 6nemli ilkeler ayn1 zamanda c¢okkiiltiirli egitim igin de
gecerli olan ilkelerdir (Gay, 1995). Teknolojinin ilerlemesi sayesinde diinyanin
kiiciilmesi, ‘kiiresel’ bir koy haline gelmesi sonucu farkli kiiltiirleri biinyesinde
barindirmalar1 nedeniyle basta A.B.D. olmak iizere bir¢ok iilkede ¢okkiiltiirlii egitim
caligmalan siirdiiriilmekte ve bu konuyla ilgili programlar hazirlanmaktadir. Ulkemizde
henliz bu konuda bakanlik tarafindan belli bir karar verilmemis olmakla beraber,
programlarda kiiltiirlerin egitimdeki onemi ve farkli kiiltiirlerin zenginligi konusuna
deginildigine dair bilgiler vardir. Ozellikle birinci kademenin ilk ii¢ simifindaki Hayat
Bilgisi ve devami olarak verilen Sosyal Bilgiler dersi, Tiirkge gibi sozel derslerde kiiltiir
kavraminin daha rahat islenebildigi goriilmektedir. Ancak bircok kiiltiirii ve bu
kiiltiirlere mensup anadili farkli ve/veya yabanct uyruklu bireylerin ortak bir yasam
sirdiigli tilkemizde bu durumun yeterli olmadigi, okul ortaminda yeteri kadar

uygulanmadigi goriilmektedir.

Bu arastirmanin konusu, Tiirk devlet ilkogretim programlar1 ve 6zel uluslar aras1 okul
programlarinda yer alan kazanimlar ile bu okullardaki 6gretmenlerin goriislerinin

belirlenip, ¢okkiiltiirlii egitim ilkeleri agisindan degerlendirilmesidir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Problemi

Arastirmanin amaci; Tirkiye’deki devlet okullar1 ile uluslararast 6zel okullarin

cokkiiltiirlii egitim ilkeleri agisindan degerlendirilmesi olarak belirlenmistir.

Tiirkiye’deki devlet ve 6zel uluslar arasi okullarin program kazanimlari ile bu okullarda
calisan ilkogretim Ogretmenlerinin goriislerinin alinarak c¢okkiiltiirlii egitim ilkeleri
acisindan degerlendirilmesidir. Dolayisiyla bu ¢alismanin odak problemi, devlet ve 6zel
uluslararas1 okul ilkogretim programlari kazanimlarindan yola ¢ikarak, programlarda
cokkiiltiirlii egitim ilkelerinin varliginin degerlendirilmesi ve ilkogretim birinci kademe

Ogretmenlerinin bu konudaki diisiincelerinin incelenmesidir.



1.3.  Arastirmanin Onemi

Yapilan ayrintili literatiir taramasinda Tirkiye’de bu konuda bir c¢aligmaya
rastlanmamistir. Ozellikle ¢okkiiltiirlii egitimin ilkogretim programlarindaki yeri ile
Ogretmenlerin goriislerini birlestiren, boylece egitim-6gretimdeki en temel Ogelerden
ikisini yanyana getirmesi agisindan onemli goriilmektedir. Ayrica ilkogretim programi
kazanimlarinin ¢agin gereklerine uygun olarak yenilenmesi ve giincellenmesi konusunda
daha agik ve anlasir bir arastirmay1 alana kazandirmasi agisindan ¢alismanin alanyazinda
onemli bir yere sahip oldugu diisliniilmektedir. Arastirma sonuglarinin ve 6nerilerinin,
gerek Milli Egitim Talim Terbiye Kurulu’'nun ilkogretim ders programlar1 gelistirme
calismalarinda katki saglamasi, gerekse gelecek arastirmacilarin c¢aligmalarina yeni

fikirler vermesi agisindan dnemli olacag diisiiniilmektedir.

Kiiltiirel artalan1 farkli 6grenciler i¢in firsat esitligini amaglayan cokkiiltiirlii egitimin
Tiirkiye’de uygun bir sekilde varolmasi i¢in Oncelikle mevcut durumun belirlenmesi
gerekmektedir. Bu eksikligi gidermek, ileride aymi konuda ¢alismak isteyen
aragtirmacilara yardimer olmak ve ilkdgretim programlarindaki eksikliklerin belirlenerek
diizeltilip, degisen diinyaya uygun nitelikte bireyler yetistirmeye daha -elverisli
programlar hazirlanmasina katkida bulunmak i¢in arastirmaci tarafindan bu c¢alismanin

ulusal agidan 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Kullanilan programlar ne kadar 6nemli olsa da programin kullanicilari olan 6gretmenler
uygulamada degisiklik yaratmalar1 bakimindan énemli bir degiskendir. Ogretmenlerin
cokkiiltiirli egitim ile ilgili ne bildikleri, 1y1 bir ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalari ile ilgili
ne diislindiikleri ¢okkiiltiirlii egitim i¢in ¢ok onemlidir. Bu ¢alisma 6gretmen goriislerini

de icermesi bakimindan 6nemlidir.

1.4. Arastirmamin Varsayimlari

Ogretmenler ile yapilan goriismeler esnasinda, &gretmenlerin kendi diisiincelerini
rahatca aktardiklar1 ve herhangi bir bask1 altinda kalmadan ¢okkiiltiirlii egitim ilkelerine
olan tepki ve yatkinliklarini dile getirdikleri varsayildigindan, her tiirlii veri dikkate

alinarak ayrintili bir sekilde incelenmistir.



1.5. Arastirmanin Smmirhhiklar

Bu calisma vaka yontemi kullanilarak yapildigi icin, genelleme agisindan kendini
sinirlamaktadir. Kullanilan veriler, giincel durumu belirlemek amaciyla Antalya ili 6rnek

alinarak yapilmis olup, ulusal alanda genellenemez.

Cokkiiltiirlii egitimin tanimi i¢inde yer alan tiim risk gruplar (azinlik gruplar, engellilik
durumu vs.) yerine bu ¢alisma yabanci uyruklu en az bir ebeveyne sahip ilkdgretim
Ogrencileri ile yapilmistir. Buna gore bu calismadaki hedef grup Tiirkiye’deki devlet
ilkdgretim ve uluslararasi 6zel okullarinda okuyan yabanci uyruklu o6grenciler ile

sintrlandirilmstir.

Arastirma i¢in degerlendirilen uluslararast okulun programlari Milli Egitim Bakanlig
Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan onayli miifredat programi kazanimlari ile

sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Kiiltiir: Kiltiir konusunda en genis tanim, Taylor (1871) tarafindan “insanin toplumun
bir iiyesi olarak elde ettigi, bilgi, inang, sanat, ahlak, hukuk, adetle ve diger yetenekler

ile aliskanliklardan olusan karmasik bir biitiin’’ olarak yapilmistir (Akt. Bozkurt, 2006).

Cokkiiltiirliiliikk: Bireylerin sahip olduklar1 kisisel ozellikler ile bagli olduklari
toplulugun kiiltiiriintin ve etkilesimde olduklar1 diger bireylerin kiiltiirlerinin farkinda
olmalar1 ve karsilikli saygi ve hosgoriiyli gelistirebilmelerini amag¢ edinen felsefi akim

olarak tanmimlanabilir.

Cokkiiltiirlii egitim: Cokkiiltiirlii egitim en az ii¢ seydir: bir fikir ya da anlayis, egitim
reformu hareketi ve bir siirec. Cokkiiltiirlii egitim; 6grencilerin cinsiyetine, mensup
oldugu  sosyal smifa ve onlarin  etnik, wrksal ya da  kiiltiirel
ozelliklerine/karakteristiklerine  6nem vermeden biitiin  &grencilerin  okullarda
ogrenebilmesi i¢in esit firsata sahip olmasini 6ngoren bir fikirdir. Cokkdiltiirli egitimde

baska oOnemli bir nokta ise, Ozelliklerinden dolayr bazi 0Ogrencilerin, suandaki



yapilanmada, farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip ya da diger gruplara ait olan &grencilere

gore okullarda 6grenme konusunda daha iyi sanslarinin olmasidir.

CokKkiiltiirlii egitim programlari: Bireylerin bireysel ve bir toplulugun pargasi olarak
onem arz ettikleri diisiincesini ve bunun i¢in gereken farkliliklara saygi, hosgorii gibi
erdemleri, egitim programlarina sistematik bir sekilde yerlestirerek erken yaslardan
itibaren Ogrencilerde gelistirmeyi hedefleyen sistemli ve amagli hazirlanmis

programlardir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ALANYAZIN

Bu boliimde, oncelikle Kkiiltiir, postmodernizm, c¢okkiiltiirliiliik, cokkiiltiirlii egitimin
tanimi, tarihsel gelisimi, ilkeleri ve boyutlari, cokkiiltiirlii egitim programlari, bu
programlar ile ilgili yapilmis karsilastirmali ve uygulamali aragtirmalar, ¢okkiiltiirlii
egitim hakkindaki elestiriler, cokkiiltiirlii egitimin Tiirkiye’den goriiniimii olarak
belirlenen ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili kavramlar ve bu kavramlarin birbirleriyle iliskileri

yapilan literatiir taramasi 151¢1nda aciklanacaktir.

2.1. Modernizmden Postmodernizme Gegis Siirecinde Kiiltiir Ve CokKkiiltiirliiliik

Nguyen‘in (2010) aktarimina gore; Cahoone, acik¢a post-yapilanma olarak adlandirilan
postmodernizmi 1960’larda Fransa’da ortaya ¢ikan bir fikir hareketi ve gercek bir
fenomen ve felsefi bir terim olarak tanimlamistir. Nguyen ise postmodernizmi,
aydinlanma hareketinin teknolojik basarilariyla 6ne ¢ikan modern ¢ag ile bir ara olarak
yorumlamaktadir. Ayrica Avrupa kokenli metafizik, sikiyonetim ve hakimiyet
mirasindan kacigt ima ettigini eklemektedir. Dolayisiyla postmodernizmin heniiz tam
yorumlanip devrini tamamlamamis, halen belirsizlige sahip bir felsefi diisiince sekli

oldugunu soyleyebiliriz.

Burada, postmodernizm ile kiiltiiriin etkilesimine de deginmek gerekir. Kiiltiir, bu
konuda arastirma yapan farkli arastirmacilar tarafindan aragtirilan konunun niteligine ve
kiiltiire bakis agisina gore farkli yorumlanabilen karmagik bir olgudur. Yakisir’in (2009)
da degindigi gibi, kiiltiirlin karmasik ve kompleks bir yapisi oldugundan, incelenmek
istenen konu ile kiiltiiriin iligkisi {izerinden kiiltiirii incelemek daha agik olacaktir. Buna
gore, egitim agisindan kiiltiir kavramina bakildiginda en genel agiklamalardan birini
yapan Erickson ile karsilasilir. Erickson (2005) bir anlamda, egitim ile ilgili her seyin
kazanilmas1 ve aktarilmasinin kiiltiir ile baglantili oldugunu sdyler. Ona gore kiiltiir,

icimize ¢ektigimiz hava gibi bizlerin i¢inde ve ¢evremizde olmakla beraber; etki alani,



tanzimi ve yayilmas kisisel, ailevi, ortak, kurumsal, toplumsal ve kiireseldir (Erickson,
2005). Bu agidan diisiiniildiiglinde kiiltiir, “davranisla ifade edilen bir takim inanglar”

olarak da diisiiniilebilir (McElroy, 1999, p; 3).

Teknolojinin hizla gelismesi ile diinyanin kiiresel bir koy halini almas1 sayesinde veya
zorunluluk halinde ya da insanlarin artik rahat bir sekilde istedikleri yerlere yerlesmesi
ile degisik kiiltiirlerin bir arada bulunmasini ve i¢ginde bulunduklar1 postmodern diinyada
bu kiiltiirlerin kendi 6ziinii koruyarak makro kiiltlirii olugturmalar1 ile ortaya bambaska
bir akim ¢ikmaya baslamistir: Cokkdltiirliiliik. Bati kokenli ve nispeten tarihi diger
tilkelere gore yeni olan iilkeler tarafindan ortaya ¢ikartilmis bir akim olarak
diisiiniilebilir. Saymn’a (2004) gore ¢okkiiltiirliiliik, ulus-devlet sahnesinde viicut bulan
cok sayidaki kiiltiirel kimliklerin birlesimidir. Egitim cergevesinden bakildiginda
cokkiiltiirliiliik, kiiltiirel farklilig1 yliceltmeyi amaglayan ¢agdas, sosyal, politik ve egitim
diistincesindeki genis bir insan haklar1 akimi olarak yorumlanabilir (Aydin, 2013a;
Seltzer, Frazier ve Ricks, 1995; Siegel, 1999). Yeniliklere ayak uydurma konusunda her
gecen giin degismek ve gelismek gerekliligi duyan bireyler tarafindan bu akim da birgok
tartigmaya konu olmaktadir. Ornegin Toprak (2008) calismasinda ¢okkiiltiirliiliigii resmi
olarak kabul etmis olan {ilkelerde (Kanada, Avusturya) bile hala bu konunun
tartisildigini teoride uzlasma saglansa da uygulamada bircok problemin c¢ikacagini

sOylemistir.

Bu tanimlar 15183inda, sosyal bir canli yap1 olarak diisiinebilecegimiz kiiltiiriin
postmodernizmden etkilenerek degisip cokkiltirli bir anlayisin  dogmasinda

postmodernizm ‘ara’’sinin etkisinin oldugunu sdylenebilir.

2.2. Cokkiiltiirlii Egitim

Cokkiiltiirlii egitim; Banks’a (2005a) gore bir egitim reformu, bir diisiince ve bir
stirectir. Nieto (2009) ise cokkiiltiirlii egitimi; irk¢ilik ve ayirim, okullarda 6grenmeyi
sinirlandiran yapisal kosullar, kiiltiiriin 6grenme tizerine etkisi ve dil farkliligi olmak
lizere dort potansiyel catisma veya esitsizlik alani belirlemesi ile anlayis ve empatiyi
amaglayan genis bir kavram olarak tanimlamaktadir. Grant ve Millar’a (2005) gore

1980’lerden sonra egitim, ¢ok etniklilik, kiiltiirlerarasi, iki kiiltiirlii, insan iliskileri gibi



terimler kullanilsa da yaygin olarak bugiinlerde ‘cokkiiltiirlii egitim’ olarak bilinen kural
ve uygulamalar okul sistemindeki hemen her konu ile baglantili ideoloji ve kavram ile
ugragsmustir. Castles’a (2009) gore ise, farkli formlar almasma ragmen genelde
cokkltirlii egitim, 6grencilere iginde yasadiklar1 toplumda gerekli olabilecek kiiltiirel
araclar1 saglarken, ayn1 zamanda kiiltiirel ayirtediciligi farketmek anlamina gelmektedir.
Tiim bu tanimlar cokkiiltlirlii egitim alaninin ne kadar genis oldugunu gostermistir.
Yapilabilecek en kapsamli, sade ve genis tanmimlama ise Gay tarafindan yapilmistir.
Gay’e (1995) gore, cokkiiltiirlii egitim kavrami, demokratik fikirler kapsaminda farkl

gruplara daha kaliteli egitim saglamak i¢in olusturulan bir alternatif diisiinme seklidir.

Ulusal Cokkiiltiirlii Egitim Birligi (NAME) 2003 yilinda, cokkdiltiirli egitimi

sOyle tantmlamistir:

Cokkiiltiirlii  egitim, Amerika Bagimsizlik Bildirgesi, Giiney
Afrika ve A.B.D. anayasalari ve Birlesmis Milletler tarafindan
kabul edilen Evrensel Insan Haklari Bildirgesi gibi cesitli
belgelerce taninmis, 6zgiirlikk, adalet, esitlik, tarafsizlik ve insan
onuru (haysiyeti) gayeleri {lizerine insa edilen felsefi bir
kavramdir. Bagimsiz bir diinyada 6grenciyi sorumluluklart igin
hazirlama ihtiyacimizi dogrulamaktadir. Demokratik bir toplum
icin gerekli olan tutum ve degerlerin gelisiminde okulun roliinii
kabul etmektedir. Kiiltiirel farkliliklara deger verir ve
ogrencilerin, icinde olduklari toplumlarin ve G&gretmenlerin
yansittiklart  ¢ogulculugu onaylamaktadir. Sosyal adaletin
demokratik ilkelerinin tesvikinin aracilifiyla okul ve toplumdaki

ayrimciligin her tiirline meydan okumaktadir.

2.2.1. Cokkiiltiirlii Egitimin Tarihsel Gelisimi

20. ylizyilin en 6nemli olaylarindan biri siiphesiz II. Diinya savasidir. Tiim diinyadaki
insanlarin hayatlar1 biiylik 6lgiide savastan etkilenmis ve degismistir. Bircok insan
tilkelerini birakip yer degistirmek zorunda kalmis, daha iyi yasam i¢in gittikleri nispeten

gelismis tlkelerin gé¢men niifuslart hizla artmistir. Sadece yurtdisinda yasayan T.C.
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vatandasi sayist bugiinlerde bes milyon civarindadir (Disisleri Bakanligi, 2011). Banks
(2005a) Avrupa, Avusturya ve Kanada’daki birgok gé¢cmen ve etnik grubun A.B.D.’de
etnik gruplar tarafindan deneyimlenmis problemlerin benzerleriyle yiizlestiklerini
sOylemektedir. Ayrica bu kisilerin okullarda basar1 problemi yasadigini ve toplumda ve
okulda onyargi ve ayrimcilikla karsilagtiklarini eklemistir. Bu iilkeler etnik kokenli ve

gdcmen Ogrencilerin basarisini artirabilmek icin ¢esitli programlar gelistirmiglerdir.

Cok kultirli egitim ilk olarak 1915 yilinda Horace Kallen tarafindan yetiskin egitimi
literatiirtinde yer almis, sonrasinda ise ¢esitli gruplarin amag¢ ve degerlerini bilinir
kilarak, ¢ok kiiltiirli egitim argiimanini desteklemek iizere genisletilmistir (Aydin,
2013a). Cokkiiltiirlii egitimin 1960’lardaki farkli etnisiteden insanlarin insan haklari
istekleri ve hareketleri ile gercek anlamda ortaya ¢iktigini diislinen aragtirmacilar vardir
(Altas, 2003; Banks, 2005a). Ozellikle bu genis kavram son otuz yilda ¢ok hizli bir
gelisme goOstermis, diinyanin bir¢ok iilkesinde Once amag¢ ve ilkeleri arastirilmais,
ardindan bu ilkelere uygun c¢esitli cerceveler ig¢inde programlar olusturulmustur.
Ozellikle A.B.D. Kanada ve Ingiltere gibi ¢cokuluslu devletler basta olmak iizere birgok
iilke egitim programlarinda cokkiiltiirli egitim ilkelerine yer vermistir. Bunun
sonucunda da birbirine benzeyen vatandaglar yetistirmek yerine farkliliklar: dikkate alan
egitim programlarim yiiriirliige sokarak bu farkliliklar1 egitim-6gretim agisindan olumlu

yonde yonetmeye basladiklar1 sdylenebilir.

Jack Forbes un ‘cokkiiltiirlii egitim’ terimini kullanan onciilerden birisi oldugu ve 1969
tarthli yaymi olan 'Kiiltiirel agidan farkliliklarin egitimi: Cokkiiltiirlii bir yaklasim’ ile
kavrama ciddi katkist oldugu sdylenilebilir (Akt: Baker, 1979). Genel olarak ¢okkiiltiirlii
bir topluma sahip olan Avrupa’da, 1970’lerde ¢okkiiltiirliiliigiin okullarda olusan dil
sorunlarint  ¢ézmek ic¢in sunulan uygulamalarla basladigi, geliserek 1980’lerde
cokkiiltiirliiliikten  kiiltlirleraras1  egitimin  ilkelerine  dogru  degistiginden

bahsedilmektedir (Portera, 2008).

Alanda ¢ok etniklilik ¢alismalarina yer verilmesinin, ¢okkiiltiirlii e8itimin ilkelerinin
olusmasma oOnemli katkis1 olmustur. A.B.D.’deki Afrikali- Amerikan niifusun
onderligindeki diger etnik gruplarin da ev, is ve egitim gibi sivil haklardaki

ayrimciliginin  giderilmesi gibi biliyiilk bir amaci olan bu hareket sayesinde egitim
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enstitiileri programlarinda bu farkli bireylerin de haklarmin gozetildigi egitim
reformlarina gitmislerdir. Bu kokli degisikligi, kadin haklar1 hareketi ve ozel

gereksinimli ¢ocuklar i¢in diizenlemeler izlemistir (Banks, 2005a).

2.2.2. CokKkiiltiirlii Egitimin ilkeleri ve Boyutlar

Cokkiltiirlii egitimin boyutlarin1 agiklamadan bir adim o6nce dayandigi toplumsal
temellerden bahsetmek daha yararli olacaktir. Banks’in aktardigina gore (2005a),
Berger ve Luckman (1967) ve Mannheim (1936) farkl kiiltiirlerde ya da ayn1 toplumun
icindeki mikro Kkiiltiirlerde degisiklik gosterebilen, toplumun bireyden bekledigi
davraniglari, cinsiyet rolii beklentileri ile agiklayan ‘cinsiyet’, bununla baglantili olan
cinsel yonelim, fiziksel 6zelliklerin kiginin toplumsal, politik, sosyal sinifini etkileyen
karmagik bir anlatim yolu olan ‘irk’ ve bununla baglantili olan ‘etnik kdken’ (etnisite),
toplumlarin degisimiyle siirekli degisebilen ‘sosyal sinif” ve engelli veya iistiin yetenekli
bireylerin yine toplumlar tarafindan kategorize edildigi ‘enderlik’ gibi toplumsal
kategoriler belirlemislerdir. Bunlar genellikle kisinin fiziksel yonleriyle alakali
kategorilerdir. Bu ana kategorilere ek olarak insanlarin manevi ihtiyaglarin1 gidermek
icin yine insanlar tarafindan olusturulan dini kurumlari, sembolleri ve objeleri kapsayan
‘dini mman¢’1 da sosyal kategoriler arasinda sayabiliriz. Bu sosyal kategoriler ve
aralarindaki iligkiler ¢okkiltiirlii bir egitimin bireysel ihtiyaglara uygun olabilecegi

kanisin1 dogurmustur.

Gorski (2006) calismasinda; Nieto, Sleeter, Grant ve Banks gibi c¢okkiiltiirlii egitimin
onciilerinin arastirmalarini incelemis ve hepsi ¢alismalarini farkli bicimlendirmelerine
ragmen, cokkiltirlii egitimi tamimlayan bes ortak ilkeye ulagsmistir. Bunlar: (a)
Cokkiiltiirlii egitim, politik bir hareket olmakla beraber, herhangi bir tarihi veya simdiki
zaman diliminde az hizmet alan Ogrenciler igin sosyal adaleti saglama calismalar
stirecidir; (b) cokkiiltiirlii egitim, bazi smif etkinlikleri ¢okkiiltiirlii egitim felsefeleri ile
tutarl olsa da, sosyal adaletin kurumsal bir konu oldugunun ve sadece kapsamli okul
reformu ile miimkiin olabileceginin altini1 ¢izer; (c) cokkiiltiirlii egitim, kapsamli okul
reformunun sadece ayricalik ve gili¢ sistemlerinin elestirel analizi yapilmak suretiyle

basarilabilecegi konusunda israrcidir; (¢) bu elestirel analizin amaci ve cokkiiltiirli

12



egitimin altinda yatan neden egitimsel esitsizliklerin ortadan kaldirilmasidir ve (d)
cokkiiltiirlii egitim tiim 6grenciler i¢in iyi bir egitimdir.

Cokkiiltiirlii egitim programlarinin olusturulmasinda ilk yaklagimlardan birisini sunan
Gay’e (1979) gore, cokkiiltiirlii egitimin faydalarindan birisi ilkdgretim 6grencilerinde
insanlik, insancil takdir ve hassasiyet duygusunun gelismesidir. Ayrica ¢okkiiltiirlii
egitim; diinya, insanlik, hayat ve tarihin gelisimi surecindeki etnik farkliliklarin varligi
ve etkilerini gerceke¢i bir sekilde anlamayi1 gelistirir. Cocuklar, insan farkliliklarinin
giizelligini kutlamay1 ve anlamay1 gerektiren beceri, tavir ve degerleri gelistirirler. Son
olarak cokkiiltiirli egitim, ilkdgretim 6grencilerinin genel egitim kalitelerinde artig igin
kullanilabilecek yapisal bir ara¢ olarak da kullanilabilir. Diger yandan cokkiiltiirlii
egitim sayesinde Ogretmenler, 0grencilerin yasam bigimleri, degerleri, kiiltiirleri ve
gelenekleri hakkinda bilgi sahibi olarak, Ogrencilere daha iyi rehber olabilirler.
Biitiinleyici Cokkiiltiirli Temel Beceriler (Integrative Multicultural Basic Skills),
cokkiiltiirlii egitim ve Ogretilebilir egitsel beceriler arasinda koprii olan kullanigh bir
cercevedir. Biitiinleyici Cokkiiltiirlii Temel Beceriler yaklagiminin altinda yatan prensip
ise cokkiiltiirli egitim ile genel egitimde temel becerilerin gelistirilmesi arasindaki
etkilesimsel oOgretici arabirimdir (Interactive instructional interface). Etkilesimsel
Ogretici arabirim, kisaca kiiltiirel icerik ve temel beceriler arasindaki “evlilik’tir. Bu
yaklasima su andaki ¢okkiiltiirlii egitim programlar1 ve yaklagimlarinin hemen hepsinde

temel igerik olarak rastlanilabilmektedir.

Gay ile temel beceriler ile kiiltiirel igerik arasinda bag kurmasi ve bunu bilimsel olarak
aciklamasina ragmen, bir¢ok birey i¢in “kiiltiirel i¢erik” kavraminin anlami biraz bulanik
kalmistir. Bir¢cok 6gretmen cokkiiltiirlii egitim igeriginin sadece 1rk, etnik koken ya da
kiiltiirel gruplarla alakali oldugunu diistinmektedir. Bu diislinceyi degistirerek,
egitimcilerin ¢okkiiltiirlii egitimi uygulamaya koyarken kilavuz olarak kullanabilecekleri
Banks’in (2005a) belirledigi bes onemli kategori vardir. Bunlar: (1) ana temalari,
ilkeleri, genellemeleri ve teorileri acgiklamak i¢in cesitli kiiltiirler ve gruplardan
olusturulan makul 6rnekler ve iceriklerle desteklenmis bir anlatim yontemi olarak ‘igerik
birlestirme’; (2) ortiili kiiltiirel varsayimlari, referans ¢ercevelerini, bakis acilarini ve
bilginin yapilanma yollarin1 etkileyen bir disiplinle ilgili yanilgilar1 6grencilerin

aragtirmasina, belirlemesine ve anlamasina yardimci olan ‘bilgi yapilandirma stireci’; (3)

13



farkli irklara, etnik ve kiiltiirel gruplara kars1 6grencilerin olumlu tavirlar kazanmasini
saglamak amaciyla 6gretmenlerin uyguladigr aktiviteleri ve dersleri kapsayan ‘Onyargi
azaltma’; (4) 6gretmenlerin 6gretim yontemlerini farkl irka, kiiltiire, cinsiyete ve sosyal
sinifa ait Ogrencilerinin akademik basarilarin1 kapsayacak sekilde yenilemelerini
kapsayan ‘tarafsiz pedagoji’; ve son olarak (5) farkli cinsiyet, 1k, sosyal sinifa mensup

tiim &grencilerin okul kiiltiiriiniin ve organizasyonlarmin olusturulmasinda yer almasini

savunan ‘yetkilendirici okul kiiltiiri’diir (Sekil 2.1.).

icerik Birlestirme

Ogrencilerin farkl yénlerden
bakabilmeleri igin 6gretmenlerin
cesitli kultirlerden drnekleri
ogretimlerinde kullanmalarini
aciklar.

Bilgi Yapilandirma Siireci

Bir disiplinle ilgili yanhs algilarin,
klltirel 6nyargilarin,
bakisacilarinin belirlenmesi,
arastirilmasi ve anlasilmasi igin
o6gretmen 6grenciye yardimci olur.

Onyargi Azaltma

Ogrencilerin irksal tutumlarinin
karakteristiklerinin cesitli 6gretim
yontemleri ve materyaller ile nasil
degistirilecegine odaklanir.

Cokkilturli Egitim

Tarafsizlik Pedagojisi

Ogretmenin farkli sosyal sinif, irk,
cinsiyet ve kulture ait 6grencilerinin
ihtiyaglarini kapsayan sekilde
O6gretim yontemlerini revize
etmesiyle ortaya gikar.

Yetkilendirici Okul Kiiltiirt

Farkli irka, etnik kékene ve cinsiyete sahip
ogrencileri yetkilendiren bir okul kiltari
olusturmak icin spor katilimi, basarida
orantisizlik, farkli 6grencilerden olusan
gruplar gibi yontemler denenmelidir.

Sekil 2.1. Cokkiiltiirlii Egitim’in Boyutlari, (Banks ve Banks, 2005, s. 23).
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Kostova (2009) calismasinda; kiiresellesme egilimindeki diinyanin insanlar arasinda
olusturdugu yakin farkliliklarin sosyal bir konu olarak egitime de yansidigini ifade etmis
ve bu konuya Bulgaristan penceresinden bakarak, Onerilen c¢okkiiltiirli egitimi
aciklamistir. Caligmada; ¢okkiiltiirlii egitim siirecinin bireyin bebekliginden itibaren
basladigini ve 6rgiin egitim icinde ele alinirsa anaokulundan itibaren baglamasi gerektigi
aciklanmaktadir. ilkokul ¢ag1 icin ise, sanatin birlestirici giiciinii dikkate alan
cokklturliiliikle ilgili konularin akilc1 yonleriyle birlikte duygusal taraflarini da 6ne
cikaran bir egitimin ¢ocugun biling Ozelliklerine uygun oldugu gorisi
desteklenmektedir. Bunu saglayabilmek i¢in ise, bayramlar, festivaller, etnik gruplarin
0zel torenleri, sahne oyunlari, konserler, miizik dinletileri, dans, resim ve farkli uluslarin
mutfaklarinin tanittm1 gibi ¢esitli etkinliklerden yararlanilabilecegi agiklanmistir.
Ayrica, edebiyatta da farkli halklarin masal, siir, tiirkli, bilmece, atasézii ve sarkili
oyunlar gibi yapitlar1 evrensel insan zekasmin liriinleri olarak tanitilabilecegini ifade
etmistir. Bagimsiz ve tarafsiz dersler olarak goriilen fizik, kimya, biyoloji ve
matematikte ise bilim adamlarinin etnik kimliklerini, buluslarin yapildig: yerleri, farkl
etnik kimliklere sahip olsalar da bilim adamlarinin c¢aligmalarini tiim insanlik i¢in
yaptiklarini agiklanarak cokkiiltiirlii egitime uygun hale getirilebilecegini vurgulamistir.
Sonug olarak Kostova calismasinda, ¢okkiiltiirlii egitimi hayata gecirmek icin derslerde
ulusalcilik ve yabancilik arasindaki dengenin iyi kurulmasi gerekliliginin altin1 ¢izmis,
eger bu denge bozulursa ortaya cokkiiltiirlii egitimin ilkelerine uygun diisiince tarzi
gelistirmis hiimanist bireyler yerine, farkli olana saygi ve hosgorii gibi erdemlere sahip
olmayan bireyler ortaya ¢ikacagini belirtmis ve bundan dolay1 6gretmenlere bu konuda

biiyiik sorumluluk ytiklemistir.

2.2.3. Cokkiiltiirlii Egitim Programlar

Cokkiiltiirlii egitimin genis bir alana yayilmasi ve birbiriyle iliskili bircok degiskenin ele
alinis bi¢iminin farklilagsmasiyla c¢esitli program yaklasimlar1 ortaya c¢ikmistir.
Sizemore’a (1979) gore, egitsel ¢evrenin toplami olarak miifredati/egitim programini,
icerik, metodoloji/yontem ve uygulama alanlarinin toplami olarak tanimlamak
miimkiindiir. Bu egitim programlarinin gerceklestirilebilmesi i¢in ise bir programin ¢ok

dilli, cokkiiltiirel, ¢ok modelli ve cok boyutlu olmasi 6nemlidir. Farkli dillere ve
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kiiltiirlere yanit verebilen, farkli modeller kullanilarak yapilan ve dgrencilerin essizlik
kavramina yanit verecek sekilde ¢cok boyutlu 6grenme arag¢ ve gereglerinin kullanildig:
bir program Ogrenme agisindan etkili bir programdir. Sizemore (1979), boyle
programlarin kullanilabilmesi i¢in okullarin bu konular iizerine yogunlasarak 6gretmen

yetistirme programlarina bu tiir yaklagimlarin eklenmesi gerekliligini savunmaktadar.

Cokkiiltiirlii Egitim programlart incelendiginde, temel ilkeleri ayn1 kalmakla beraber
Ozellestikleri alana gore uygulamalar1 farklilasan cokkiiltiirlii egitim program
yaklasimlar1 gormek miimkiindiir. Grant ve Sleeter (2005) cokkiiltiirlii egitim icin bes

yaklagim 6ne stirmiislerdir:

a) Istisna ve kiiltiirel agidan farkly olam 6gretme: Toplum tarafindan gerekli
oldugu geleneksellestirilmis kavramlar, bilgiler, dil, deger ve bilissel beceriler ile
Ogrencileri kusatmak isteyen 6gretmenler bu yaklagimi, 6grencilerin basar1 seviyelerini
belirlemede, normal sinif seviyesiyle onlarin basarilarini karsilagtirmada ve sinifi
yakalamakta gecikenlere Ozenle ve sebat ederek yardim etmede etkili bir sekilde

kullanmaktadirlar. Biligsel beceriler ve geleneksel bilimsel bilgi genelde 6n plandadir.

b) Insan iliskileri yaklasimi: Insanlar arasinda kabul, hosgérii ve biitiinliik algist
gelistirmeyi desteklemektedir. Ayrica, 6grenciler arasinda olumlu algilar olusturmayi,
grup kimligini korumay1 ve basmakalip diisiinceleri diizelterek O6nyargi ve yanilgilari
azaltmay1 hedefler. Genel olarak 6grencilerin kendileri ve birbirlerine karsi olan tutum

ve algilartyla ilgilenir.

c) Tek grup ¢alismalar: yaklagimi: Bu yaklagim, belli bir grubun geng insanlarina
tarithsel olarak nasil baskilandiklarin1 ve basarilart ile sosyal konumlarini tecriibe
edinerek yiikseltmeyi amaglar. Tek bir seferde bir gruba yogunlasildigi i¢in, bu grubun
basaril1 bir sekilde bakis agis1 ve diinya goriisii gelistirmesi, bu grubun tarihi ve gegmiste

alinan kararlar1 incelenerek saglanmaya c¢alisilir.

d) Cokkiiltiirlii egitim yaklasimi: Onceki ii¢ yaklasimdaki bircok fikrin sentez
edildigi, cogulculuk i¢in egitim dendiginde ilk akla gelen terimlerden olan cokkiiltiirlii
egitim, biitlin gruplar i¢in sosyal adalet ve esit haklar1 savunurken, baskilanmig gruplara
olan ayrimcilik ve Onyargiy1 azaltmayi hedefler. Ayrica diger ii¢ yaklasimdan farkli

olarak cokkiltiirlii egitim, bir yandan okulun 6grencilerinin mensup olduklar1 degisik
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gruplara esit olarak dikkat edilmesi, diger yandan kiiltiirel ¢esitliligi olan biitiin bir okul

reformunu savunur.

e) Sosyal yeniden olusturmaci ve ¢okkiiltiirlii egitim: Amaci toplumu yeniden
olusturacak gelecek vatandaglar insa etmek ve yeni-diinya ekonomisiyle biitiinlesik
etikleri ve gii¢ iligkilerini sorgulamaktir. Bu yaklagimin ¢okkiiltiirlii egitim yaklagimiyla
bir¢ok benzerligi olmasina karsin dort 6nemli farkliligi vardir. Bunlar; (a) demokrasinin
okulda aktif olarak pratik edilmesi, (b) 6grencilerin geleneksel esitsizligi kendi yasam
kosullarinda nasil analiz edeceklerini ogrenmeleri, diger bir degisle toplum igin
bilinglenmeleri, (c) 6grencilerin sosyal eylem becerilerini kullanmay1 6grenmeleri ve (d)
cesitli ezilmis (baskilanmis) gruplar arast kopriiler kurularak, ortak ilgilerini gelistirerek

bunun i¢in birlikte calismay1 6grenmeleridir.

Bu yaklasima gore egitimciler 68rencilerinin profillerini belirleyerek onlar ve okul i¢in
hangi yaklagim uygunsa o yaklasimi segerek siniflarina ¢okkiiltiirlii egitimin etkilerini

getirebilmelidirler.

Banks’e (2005b) gore, senelerce, iilkeler egitim programlarini hazirlarken genellikle
cogunlugun ve hakim kiiltiiriin ihtiyaclarin1 gidermeye yonelik bir tutum sergilemistir.
Gilintimiizde ise gerek diinyanin teknoloji ile gittik¢e kiigiilmesi, gerek toplumlarin saf
bir irktan gelmek yerine cokkiiltiirlii olmast sebebiyle bu programlarin toplumun her
kesiminin ihtiyaclarin1 giderecek sekilde hazirlanmasi ve revize edilmesi gerekmektedir.
Banks (2005b), cokkiiltiirlii veya farkliliga ve cesitlilige Oonem veren toplumlarin
‘cokkiiltiirli  yapr’yla birlestirilerek hazirlanabilecek egitim programlart icin

1zlenebilecek dort basamak ortaya koymustur (Sekil 2.2.).

a) Katkilar yaklagimi (Contributions Approach): En temel o6zelliklerinden
biri temel-merkezi programin amaglarini, carpici oOzelliklerini ve temel yapisini
degistirmeden devam ettirmesidir. Bir diger temel 6zelligi ise, etnik kahramanlar1 ve
soyut kiiltiirel {riinleri programa eklemesidir. Cokkiiltiirlii egitim yapisinin sinifa
getirilmesinin en basit yoludur. Bu yaklasim ogrencilere hatirlanabilir bir deneyim
yasatir ancak kahramanin ya da olayin genel toplum tarihindeki roliiniin veya etkilerinin

anlasilmasina genellikle yardimc1 olamamaktadir.
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b) Eklemeci  yaklasim  (Additive Approach): Programda degisiklik
yapilmadan, bir kitap, iinite veya kurs ile programa kavramlar, temalar ve bakis agilari
eklenmesidir. Ancak katki yaklagiminda oldugu gibi eklemeci yaklasimda da konuyu

yazarin bakis agisindan izlemek ya da okumak gibi sinirliliklar vardir.

c) Doniisiim yaklasimi (Transformative Approach) : Bu yaklasim 6nceki iki
yaklasimdan farkli olarak programin amaglarini, temel yapisini ve dogasini degistirerek,
Ogrencilerin tek bir bakis agis1 yerine birkac farkli etnik perspektiften bakabilmelerini,
gorislerini belirleyebilmelerini temel prensip kabul etmektedir. Madalyonun her yiizii
tam olarak goriilemese de toplumda 6ne ¢ikan kiiltiirel, irksal ve etnik kokenli gruplarin

bakisi, etkilenilen olaylar, konular ve kavramlar ¢alisilabilmelidir.

¢) Sosyal eylem yaklasimi (Social Action Approach): Doniisiim yaklagiminin
amaglarimi kabul etmekle birlikte en temel amaci, 6grencilerin calisilan tinitedeki
konuyla, problemle veya igerikle ilgili karar verme ve eyleme gegmeleri gerektigini
savunmasidir. Ayrica, sosyal elestiri yapmak i¢in 6grencileri egitmek ve onlara karar

verici beceriler 6gretmek bu yaklagimin ana amaclar1 arasindadir.

Banks (2005b), bu dort yaklasimin gerektiginde karistirilip harmanlanabilecegini
belirtir. Temel-merkezi bir programdan birden g¢okkiiltiirlii igerige sahip bir programa
gecmek nerdeyse imkansiz oldugundan bunu yavas ve kiiciik adimlarla yapmanin daha

uygun oldugunu vurgular.

4. Basamak: Sosyal eylem yaklagimi
Onemli sosyal konular hakkinda égrenciler kararlar
verir ve sorunlari ¢g6zmek igin eyleme gegerler.

3. Basamak: Dontigiim yaklagimi

Ogrencilerin konulari, olaylari ve temalari farkli
etnik ve kiiltirel gruplarin bakisagilarindan
gérmelerine imkan saglayacak sekilde programin

2. Basamak: Eklemeci yaklagim
Programin yapisini degistirmeden, igerik, tema ve
farkl bakisagisi eklenir.(Konuyla ilgili video izleme,

1. Basamak: Katkilar yaklagimi Kahramanlar,
tatiller ve soyut kilturel Griinlere yogunlasir.

Sekil 2.2. Cokkiiltiirlii I¢erigi Birlestirmenin Dért Basamagi, (Banks ve Banks, 2005, s.
246).
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Sozii edilen yaklagimlarda kullanilan temel programlarin giincellenerek, g¢okkiiltiirlii
egitimin gerektirdigi bir yapiya doniistiiriilebilecegi vurgulanmaktadir. Degisimi onceki
ylizyilla goére ¢ok daha hizli olan diinyamizda higbir bireyin o6zellikle bireyin 1rki,
cinsiyeti, dini, etnik kokeni veya engeli nedeniyle dislanamayacagi bir donemde
yasanmaktadir. Bireysel farkliliklarin egitimde biiyiik yeri olmasi hususu, bu tipik
farkliliklar1 egitim programlarina ekleyerek ve gelistirilerek, hem kendinin ve
yeteneklerinin farkinda olan, hem iilkelerin kendi refahina hizmet eden hem de tiim
diinya vatandaslig1 icin ¢abalayan bireyler yetistirilmesi daha kolay olacaktir. Yukarida
ifade edilen Gay’in (1979), Grant ve Sleeter’in (2005) ve Banks’in (2005b) yaklasimlari
temel alinarak, ¢okkiiltiirlii egitim ilkeleri ve igeriginin Sekil 2.3’te gdsterilen 6gretmen,
ogrenci ve okul kiiltliriindeki etkili etkilesim ve iletisime yarar saglayacak sekilde

yeniden diizenlenmesi gerektigi sdylenebilir.

Sekil 2.3.’te de agikg¢a goriildiigii gibi, egitimde agik bir geri doniisiimsel mekanizma
vardir. Ogrenci ve ogretmenlerimizin kendi kisisel degerlerini koruyarak ve aym
zamanda birbirleriyle etkilesimde bulunarak okul kiiltliriinii zenginlestirmeleri ve
ilerleyen sathalarda kendi yasamlarinda bu dgrencilerin okulda edindikleri deneyimleri
hayata pozitif yonde aktarmalar1 kaginilmazdir. Tiim bu yaklasimlar ve 6nemli noktalar
dikkate alindiginda cokkiiltiirlii egitim cercevesinde Tiirkiye’de Ogretmenlerin adini
koymadan bu prensipleri egitimin icerisinde zaman zaman kullanabilmektedir. Ancak
gerek eklektik kiiltiirel yapi, gerekse insani degerlere olan ilgisi nedeniyle ¢okkiiltiirlii
egitim prensiplerinin egitim sistemi igerisinde alti c¢izilerek kullanilmas1 gerektigi
sOylenebilir. Yalniz kavram karmasasina neden olan konunun genisligi ortadan
kaldirilmadig stirece etkili bir ¢okkiiltiirlii egitim sisteminden séz edilmesi zordur.
Ancak bu kosul, dnceden de belirtildigi gibi Tirkiye i¢in degistirilmis ve gelistirilmis
egitim programlar1 ile miimkiin olacaktir. Aydin’in (2013a) da belirttigi gibi, uzun
zamandir belli bir irkin yada smifin tutum, deger, inang ve deger sistemlerine gore
yonetilen egitim kurumlarinda ve tek bir kiiltiiriin hakim oldugu egitim sisteminde

demokrasiden bahsedilmesi olanaksizlagsmaktadir.
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Ogrencinin kiiltiirii

Dil ve lehce

Sozel olmayan
iletisim/beden dili

Bakis agilar ve diinya
giriigleri
Davranis bicimleri ve
niianslar
Akil yiiriitme
metodlar ve bilgiyi
dogrulama

Kiiltiirel tamimlama

Ogretmenin Kiiltiirii

Dil ve lehge

Sozel olmayan
iletisim /beden dili
Bakis agilari ve
diinya goriisleri
Davranis bigimleri
ve niianslar
Akilyiiriitme
metodlan ve bilgiyi
dogrulama

Kiiltiirel tanimlama

Okul Kiiltiirii

Okul kiiltird
ogrenci ve
ogretmenlerin

degerleri, bakis
acilanive
davranislar
iizerine yansir.

Sekil 2.3. Bir Okul Amaci Olarak Kiiltiirel Etkilesim (Banks, 2009, s. 28).

Cokkiiltiirlii egitime bakis agilarinin diizeyleri ne kadar farkli olursa olsun dayandiklari
temel ilkeler aynidir. Bennett (2001) cokkiiltiirlii egitimin dayandigi dort ana ilkeden s6z
eder. Bunlar; “(a) kiiltiirel cogulculuk teorisi, (b) sosyal adalet idealleri ve irk¢iligin,
cinsiyet¢iligin ve dnyargt ve ayrimciligin diger tiirlerinin sonu, (c) 6gretme ve 6grenme
stirecinde kiiltiiriin dogrulanmas1 ve (d) egitimsel tarafsizliga bakis ve biitiin ¢cocuklar ve
gencler i¢in yliksek derecede akademik 6grenme i¢in miikemmel derecede kilavuzluk

etmedir” (s.173).

Castagno (2009), literatiirde bulunan Banks, Cornbleth ve Waugh, Gibson, Kincheloe ve
Steinberg, Mclaren, Nieto ve Sleeter ve Grant gibi aragtirmacilarin ¢ergevelerinde
belirledikleri cokkiiltiirli egitim ile ilgili yaklasimlari incelemis ve alti ortak ilke
oldugunu belirtmistir. Bunlar (a) Asimilasyon i¢in egitim (education for assimilation):
Farkliligin bir tehdit unsuru veya umursanmamasi gereken bir unsur oldugu yaklasim;
(b) birlesme/kaynasma icin egitim (education for amalgamation): kiiltiirel farkliliklara
kars1 tarafsizlik durumunun oldugu yaklasim; (c) ¢cogulculuk icin egitim (education for
pluralism): Kiiltiirel farkliliklarin saygi ve kutlama ile karsilandigi yaklagim; (d)
Kiiltiirleraras1 yetkinlik/yeterlilik i¢in egitim (education for cross-cultural competence):
Cesitli ortamlardaki kiiltiirlenme ve yeterliligin desteklendigi yaklasim; (e) elestirel

farkindalik i¢in egitim (education for critical awareness): Statiikonun, gii¢ iliskilerinin ve
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sosyal yapilarin sorgulandig1 ve kiiltiirel farkindaligin bagladigi yaklasim; ve (f) sosyal
eylem icin egitim (educating for social action): Statiikonun ve esitsizligin farkinda
olmanin yaninda 6grencilerin yapisal esitsizlikleri degistirmek i¢in c¢alistig1r ve sosyal

degisimi sagladiklar1 yaklagimdir.

2.2.4. Cokkiiltiirlii Egitim Tle Tlgili Calismalar

Karsilastirmali bir ¢alisma yapan Santos, Rego ve Nieto (2000), ¢alismalarinda Ispanya
ve A.B.D. nin sosyal adalet ve farklilik sorunlarina yakalanan egitim sistemlerini durum
olarak karsilagtirmislardir. Bunun i¢in de iki lilkede de 6gretmen yetistirme icin felsefi
bir cergeve olarak cokkiiltiirli/kiiltiirleraras: egitimin gelismesine olanak taniyan bazi
sartlar1 aciklamayi, problemi ortaya koymak icin 6ncelikli durum olarak belirlemislerdir.
Bazi Ogretmenlerin ve arastirmacilarin birlikte calisip kitap yazmak gibi caligsmalar
yaparken, farkli ge¢gmise sahip 6grencilerin egitimi ile ilgili ¢ikmazlarin nedeni olarak
Ogretmenleri sug¢lamak yerine onlart 6gretmen gelisiminin merkezine alarak ¢ikmazlari
sorunsallastirip ortaya koymaktadirlar. Bu durum, 6gretmenlerin daha duyarli ve saygili
olmalar1 adina uzmanlik alanini yeniden kavramsallastirmak igin biiyiik bir umut
gdstergesi olmaktadir. A.B.D.’deki bu durum ile Ispanya’daki durum, Ispanya’nin ézgiin
tarihsel ve sosyal siireglerinden dolayr biraz farklidir. Ispanya’nm egitim yaklagimi
asimilasyoncu ve irklarin biitiinlesmesini destekleyen (integrationist) yapidadir. Bu da
cogulcu ya da gercek bir kiiltiirleraras1 bakisacisinin eksik oldugunun gostergesidir.
Diger bir deyisle, arastirmacilar Ispanya’da fazladan dersler uygulayarak (etiitler
yaparak) ya da kiiciik program adaptasyonlariyla okullarin normal rutinine azinliklari
eklemek amaciyla cokkiiltiirliiliigii uygulamaktadirlar. A.B.D. ve Ispanya’da
aragtirmacilarin  yaptig1 analizlere gore Ogretmen egitiminin gelistirilmesi igin
gerceklesmesi gereken ve gesitlilik i¢in elestirel bir anlama ile su yiiziine ¢ikmis bazi
sartlar vardir. Bu sartlara gore cokkiiltiirlii 6gretmen egitimi; (a) Ogrencilerin okula
getirdikleri sosyal ve Kkiiltiirel cesitlilik {izerine insa edilmeli, (b) Ogretmenler,
ebeveynler ve toplum iiyeleri arasindaki iliskinin yeniden kavramsallastirilmasi
(reconceptualization) temel alinmali, (c¢) okullarin yer aldigi sosyopolitik icerikte
degerlendirilmeli, (d) 6gretmen egitimi kurslarindaki ve genel egitim kurslarindaki

miifredat degisimi ile baglantili olmalidir.
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Sonu¢ olarak bu arastirmaya gore, ¢okkiiltiirlii egitimin verimli bir gekilde
uygulanabilmesi i¢in diizenlenmesi gereken ilk basamak cokkiiltiirlii 6gretmen egitimi
programi hazirlanmasidir. Cokkiiltiirlii 6gretmen egitimi programlari, ya egitim reformu
icin 1ileri etkili liderlik (proactive leadership) gorevini listlenmeli, ya da egitimsel
bolgede bulunan ufak bir boslugu veya noksanligi isgal etme riskini goze almalidir.
Tiirkiye’deki egitim programlarinda cokkdiltiirlii egitim ilkelerini daha sik kullanmak
icin Oncelikle 6gretmen egitimi programlarinin bu teoriye uygun olarak yeniden
diizenlenmesi ve yukarida siralanan bes sartin bu diizenlemelerde go6zetilmesi

gerekmektedir.

Banks (2006) calismasinda, ¢esitli etnik gruplarin oldugu A.B.D. Meksika, Porto Riko,
Fransa ve Ingiltere’deki okullara ve enstitiilere giderek etnik gruplar ve onlarin kiiltiirel
icerikteki sorunlari lizerine calismistir. Her bir iilke ile ilgili bulgulara asagida yer
verilmistir. Bu ¢alisma i¢in A.B.D.’de Hawaii’yi segen Banks, bu se¢imin nedeni olarak
Hawaii’de, diger eyaletlere oranla daha fazla Beyaz olmayan niifus oldugunu
belirtmistir. Bu kadar fazla etnik cesitliligin oldugu ancak irksal ayrimciligin az
goriildiigii Hawaii’de, etnik ve kiiltiirel ¢esitliligin okul programini fazlaca etkilemesini
bekleyen Banks, programin genel olarak Anglosakson merkezli oldugunu gormiistiir.
Konustugu egitimcilerin diisiincelerinin genelde eger okulda etnik bir sorunla karsilasilir
ya da Koreli Ingilizceyi ¢ok az konusabilen ya da hi¢ konusamayan bir 6grencinin okula
baslamasi gibi azinliklardan bir 6grencinin 6zel ihtiyaclari olursa o zaman etnik
calismalar egitim ortamina sokulmali fikriyle paralel oldugunu belirtmistir. Hawaii
egitim programlarinda etnik ¢esitlilige fazlaca yer verilmemesinin nedeni bireylerin
toplumsal yapida yeterince yer aldiklarini diisiinmelerinin olabilecegi vurgulanmistir.
Baz1 egitimcilerin diisiincesi ise baska bir bakis acisin1 gostermektedir. Buna gore,
ogrencilerin okul diginda genis bir yelpazede ¢ok etnik kokenliligi deneyimleyebilmeleri
ancak okulun daha ¢ok Anglosakson merkezli olmasinin nedeni, kitaplarin,
danigsmanlarin, teorilerin ve egitici yazilimlarin hepsinin anakaradan (A.B.D.) adaya

(Hawaii) ithal edilmesi olabilecegi diistincesidir.

Meksika’da etnik gruplar irksal olmaktan ¢ok sosyal ve kiiltiirel olmasindan dolay1 etnik
kokenli bireylerin baskin toplumun bir parcasi olabilmek i¢in daha fazla sanslari

olmaktadir. Egitim programlarinda ise dikkatin oldukga biiyiik bir kismi antik Yerli-
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Meksikali (Mexican-Indian) kiiltlirlerine (Aztek ve Maya) ayrilmistir. Oldukga
merkezilestirilmis ve birokratiklestirilmis olan Meksika programi, ulusalcilik,
vatanseverlik ve ulusal kimlik iizerine yogunlasirken, etnik ¢esitlilige dikkatin birazi

ayrilmstir.

Porto Riko’da 1rk ve etniklik ¢ok karmasik konulardir. Ayrimcilik asikar ve saldirgan
olmak yerine gii¢ algilanabilen ve karmasik bir yapidadir. Siyahiler daha diisiik sosyal
siniflara mensupken, ten rengi daha acgik olanlar daha {ist seviyelerdedirler. Bundan

dolayidir ki, etnik ¢alismalar Porto Riko’da varolmamustir.

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Bati Avrupa iilkelerine yerlesim artmistir. Bu
tilkelerden birisi olan Fransa’da is bulmak yasamlarini devam ettirmek igin gelen
gdcmenler biiylik sehirlere yerlesmislerdir. Fransa’ya yerlesen gé¢cmenler i¢in en biiyiik
giigliiklerden biri dil zorlugudur. Ogrencilerin okulda gérdiikleri Fransizca ve kendi
etnik cevrelerinde duyduklar1 kendi dilleri arasindaki keskin farklar, onlarin biiytlik
Olciide kiiltiirel ¢atisma yasamalarina sebep olmaktadir. Bunu fark eden Fransiz Egitim
Bakanlig1 go¢menlerin dil problemlerini ¢6zmek i¢in 6zel kurslar ve programlar agmaistir
ancak bu kurs ve programlar ihtiyaci karsilamakta yetersiz kalmistir. Bakanligin
gocmenlerin iki dilli olmalar1 gerektigini savunmasina ragmen, 6zel kurslarin temel
amaglarindan biri tim go¢menlere olabildigince hizli ve akici bir sekilde Fransizca
konusarak Fransiz toplumundaki yerlerini almalarmi saglamaktir. Buna dayanarak
sOylenebilir ki etnik problemlerin Fransa’da gecici konular olarak gorildigi

sOylenebilir.

Ingiltere’de de etnik problemlerin basinda dil sorunu gelmektedir. Gé¢gmenlerin kendi
kiiltiirleri ve Ingiliz kiiltiirii arasinda kalarak kiiltiirel catisma yasamalar1 nedeniyle
egitimciler icin ¢esitli kurslar diizenlenmis ve materyaller hazirlanmistir. Cesitli
yenilik¢i okul ve calisma programlart hazirlanarak gdgmen Ogrencilerin sorunlarinin

¢Oziilmesine yardimci olunmaya caligilmistir.

Biitiin ¢alismalarin sonucunda Banks (2006), bu {ilkelerin her birinde karsi karsiya
geldigi egitim politikalarina hilkkmeden giiclii sindirme ideolojisinden (assimilationist
ideology) etkilendigini sOylemistir. Bu kapsamli ¢alisma sonucunda sdylenilebilinir ki,

ogretmenin O6grencilerin kiltiirleri hakkindaki bilgi yeterliligi, asimilasyon, bireylerin
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kendi kiiltiirlerini egitim g¢evresi disinda yasama kabulii gibi sosyal durumlar degisik
tilkelerde etnik kokenin egitime katiliminda ve ¢ok etniklilik siirecine geciste zorluklar
citkmasma yol agtigini belirtmistir. Bu zorluklarin ilerleyen zamanlarda yapilan
karsilastirmali ve uygulamali ¢alismalar ile asilmaya calisildigr ve ¢ok etniklilikten

cokkiiltiirliiliige gecisin saglandig sylenebilir.

Leeman ve Reid (2006), niifusu, cesitlilik kapsamini, cokkiiltiirliiliikk ilkelerini ve
cokkltirlii/kiltiirleraras1 egitimin ilke ve uygulamalarini igeren iki durumu ele alarak,
Hollanda merkezli Felemenk iilkeleri ile Avustralya’daki c¢okkiiltiirlii/kiiltiirlerarasi
egitim yapilarint agiga kavusturmak igin karsilastirmali bir ¢alisma yapmuslardir.
Karsilagtirma, her iki lilkede de gd¢men politikalarinin oldugu ve bu politikalara baglh
olarak olusturulan g¢okkiiltiirlii egitim ilkelerinde okulun veya siifin etnik farklilik
seviyesine gore dgretmenlerin bireysel olarak ¢okkiiltiirlii egitimin diizeyini ve igerigini
belirlemesi gibi ortak noktalar1 ve kiiltiirleraras: egitim boyutunda olusan uygulama
eksiklikleri gibi i¢erik bagimli farkliliklar1 vurgulamaktadir. Sonug olarak arastirmacilar,
uluslararasi egilimleri takip etmek ve yerel agiklamalarin i¢ yiizlinli anlamak i¢in yiiksek
derecede karsilastirmali egitim teorisinin gerekli olduguna karar vermigler ve teori ve
uygulama ile temellendirilen karsilastirmali egitimin yansima igin itici gii¢ saglayacagini

ve bu sayede yansitic1 ve doniistiiriicti 6gretmenler yetisecegini belirtmislerdir.

Gorski (2006), cokkiiltiirlii egitim alaninda teori ve uygulama arasinda bir bosluk
oldugunu belirtmistir. Bu boslugu doldurmak i¢in ise alanin Onciileri, tipoloji ve
anlayislarin1 yansitan basamakli teoriler ve yaklasimlar iiretmislerdir. Gorski (2009),
ogretmen adaylarini ¢okkiltiirlii egitim uygulamalarina hazirlayabilecek programlarin
olusturulmasindaki bes yaklagimi yeniden yorumlamistir. Ona gore: tutucu olarak
yorumladigr yaklagim (a) “6teki’ni 6gretmek; daha liberal bir anlayisa sahip olan (b)
kiiltiirel hassasiyet ve hosgorii ile egitim ve (c) cokkiiltiirlii yeterlilik ile Ogretmek;
elestirel olarak tanimladig1 (d) sosyopolitik icerik ile 6gretme ve (e) baskinlik karsit1 ve

direng olarak 6gretmedir.

Paralel sekilde, Colén-Muiiiz, Brady, ve SooHoo (2010), 6gretmenlik mezunu bireylerin
alan uygulamalar ile ilgili goriislerinden derledikleri caligmalarinda, bireylerin gii¢lii bir

cokkiltirlii egitim algis1 gelistirdiklerini, bunu alanda da kullandiklarini ancak bazen
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kapali kapilar ardinda etkinlikleri uygulamak zorunda kaldiklarini; bunun nedeni olarak
da sistematik okul kosullarinin zayifligint gosterdiklerini belirtmislerdir. Ayrica,
standardize degerlendirme araclarinin zaman kaybi olarak goriindiigiinii belirten
katilimcilar, tiim konular1 derinlemesine islemek i¢in zaman sikintisi ¢ektiklerini dile
getirmislerdir. Bu sonuglar sonucu, yazarlar mezunlarina okullardaki direng ve diger
sorunlar1 ¢ozebilmek i¢in liderlik ve destek gruplar1 olusturma fikrini savunmuslardi. Bu
caligmanin  sonuglart  Gorski’nin  ¢alismasin1  (2009)  desteklemekle beraber,

Ogretmenlerin yaklasimlarini kendi segme 6zgiirliiglinii savunmaktadir.

Sinagatullin (2003), cokkiiltiirlii uygulamalar yapabilmek icin Oncelikle 6gretmenlerin
bu konularda yeterliliginin olmas1 gerektigini savunmustur. Kiiresel donanim ve bilgiyi
programa aktarabilecek ¢okkiiltiirlii yeterliligi olan bir 6gretmen, 6grencilerinin bugiiniin
idol ve figiirlerini 6grenmesi kadar, tarihi 6nemli olaylar1 ve kisileri de bilmelerinin
onemli oldugunu bilmeli ve programini buna gore yeniden yapilandirabilmelidir. Bu
sekilde davranarak bir Ogretmen, cokkiiltiirli sosyal bilgiler egitiminin iki biiyiik
amacina hizmet etmis olur: (a) Ogrencilerin kendi kiiltiirlerinde, makro kiiltiirde ve
kiiresel toplumda basarili bir sekilde faaliyet gosterebilmeleri i¢in gerekli olan tavir,
beceri ve bilgileri kazanmalarina yardimci olmak; ve (b) kendi iilkesi i¢in aktif ve
yansitict bireyler gelistirirken, bir yandan da bu bireylerin, tiim diinyanin kiiltiirel ve

sosyoekonomik yasaminda aktif birer katilimci olmalarini saglamaktir.

Hughes, Page ve Ford (2011) calismalarinda, 6grenme giicliigii olan ve diisiik sosyo-
ekonomik profile sahip 16 ortaokul kaynastirma Ogrencisiyle okuma dersi
programlarinda kiiltiirel acidan hassas uygulamalarin varligini, 6grencilerin goriisleriyle
saptamiglardir. Sonucta katilimcilar genel olarak okulun ve arkadaslarinin, onlarin
kiiltiirlerini de ©ne ¢ikardigin1 belirtmislerdir. Katilimcilarin biiyliik bir kismi ise,
herhangi bir etnik grup yada irka nefret duymamakla beraber, okulda 1tk gruplarina karsi
siddet ve diismanlik olduguna inandiklarini sdylemislerdir. Cogu katilimci, 6zellikle
Ispanyol olanlar, arada sirada da olsa kiiltiirel acidan duyarl etkinlikler gordiiklerinden
bahsetmisler; ancak 0gretmenleri tarafindan irklar1 yada kiiltiirlerinin taninmamasindan
da yakinmiglardir. Ogretmenlerin nadiren bagka kiiltiirler yAda irklar hakkinda bilgi

verdiklerini eklemislerdir. Hughes ve arkadaglar1 6gretmenlerin kiiltiirel farklilik tizerine
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egitim almalar1 gerektigini ve bunu yoneticiler, 6grenciler, 6grencilerin ebeveynleri ve

diger ¢alisanlar ile birlikte masaya getirerek sorunlara ¢dziim bulmalar1 6nermisglerdir.

Moore (2008) caligmasinda ilkogretim Ogretmen adaylarini ileriki donemlerdeki
O0gretmenlik deneyimin kapsaminda, fen bilimleri dersinde kiiltiirel ve dil bakimindan
farkliliklara hazirlamak i¢in “Kitap Kuliibi” stratejisini kullanmistir. Sonugta dgretmen
adaylarinin, ‘fen bilimleri 6gretmenleri genel yada giinliik dil ve bilimsel dilin 6grenciler
tarafindan anlagilmasindan sorumludur’ ger¢egini anladiklari ve “Kitap Kuliibii”
sayesinde verimli tartismalarla dilin giliciinii fen bilimlerinde nasil kullanabileceklerini
ogrendikleri oraya c¢ikmustir. Ancak dil farkliligt ve cesitliligi ile fen bilimlerini
baglayarak uygulamaya sunmak i¢in, 0gretmen adaylari agik iletisime [konusmaya]
ihtiya¢ duyarlar. Son olarak Ogretmen adaylari, etkili fen bilimleri 6gretmenleri
olabilmek i¢in dilin kullaniminin ve fen bilimleri dilinin kullaniminin gerekli bir gii¢

oldugunu 6grendiklerini belirtmislerdir.

Benzer sekilde fen egitiminde kiiltiirel farkliliklarin kullanilmasini savunan Atwater
(2010) caligsmasinda Banks’in dort asamali ¢okkiiltiirlii yaklasimini, fen bilimleri ders
programlarina entegre etmis ve ardindan etnik basmakalip diisiinceleri agiklamak i¢in
wrkeilik karsitt bir program kullanmanin avantajli olacagini belirtmistir. Fen bilimleri
O0gretmenlerinin isin kolayina kagmadan, degisik bilim adamlar1 ve buluglari {izerinden
kiiltiirel agidan duyarli bir egitim ortam1 olusturmalari i¢in disiplinlerarasi bir 6gretmen
grubuyla ¢alisma olanagina sahip olmalarinin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir. Ayrica
fen bilgisi 6gretmenlerinin yardimci kaynak arayisini durdurmamalar gerektigini, ¢iinkii
fen bilimleri bilgisine ulagimin ve uygulamalarinin kontroliiniin agirlikli olarak sosyal,
politik ve ekonomik faktorler ile sekillendiginin ve 6gretmenin bu bilgileri programdan

izole etmek yerine, programda kullanmasi gerektiginin altini ¢izmistir.

Cokkiiltiirlii egitim programlar1 uygulanirken, teorilerin pratige dokiilmesi her zaman
kolay olmasa da, sadece sozel ve sosyal alanlarda degil, sayisal derslerde de ¢okkiiltiirli
egitimin izlerini gérme ve ilkelerini bu derslere entegre etme imkanin oldugu yukaridaki

orneklerde goriilmiistiir.
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2.2.5. Cokkiiltiirlii Egitim Uzerine Elestiriler

Hong (2010), homojen bir topluma sahip oldugu diisiiniilen Kore’de c¢okkiiltiirlii
egitimin gelisimini, heniiz sonuca ulasamamis tartisilmasi gereken konularini ve Asya-
Pasifik cevresindeki iilkeleri de ilgilendirebilecek kiiresel ¢ikarimlarini arastirmistir.
Sonu¢ olarak, cokkiiltiirliilik farkindaligt ve kiiltiirlerarast yetenekleri sergileyen
ogretmenler olmadan esitlik¢i egitimbilimi ve gerekli sosyal degisimin miimkiin
olmayacagi, bu nedenle 6gretmen egitimi programlarinda reforma gidilerek uzman
Ogretmenler yetistirmenin, ¢okkiiltiirlii egitimin Kore’de basarili bir sekilde uygulanmasi
icin elzem bir olgu oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Diger 6nemli bir sonug ise, kisa
zamanda Onemli gelismeler yasanmasina ragmen, hala onemli yapisal bariyerlerin
azinliklara kars1 var oldugu, yani asimilasyonist (assimilationist) yaklasimin Kore’deki
cokkiiltiirlii egitime hakim olma egiliminde oldugudur. Bu bolgedeki egitimciler, genel
olarak kokleri Bati deneyimlerine dayanarak olusturulan teorilerin ve uygulamalarin
onlarin kendi iilkelerine de uygun olabilecegini beklememektedir. Buna gore, Asya —
Pasifik iilkelerinin 1rksal ve kiiltiirel azinliklarinin, A.B.D. Kanada ve Avustralya gibi
Batili tilkelerine gore farkl karakteristik 6zellikleri oldugunu, bu nedenle de ¢okkiiltiirlii
egitimde 0zgiin yaklagimlar kesfetmek ve farkli yerel sartlar1 diizenlemek i¢in uygun
onlemleri almanin, egitimciler i¢in &nemli konular oldugu vurgulanmustir. Ulkeler
arasinda onemli bolgesel farkliliklar olmasi nedeniyle ¢okkiiltiirlii egitimde evrensel bir
modelin gergekten olabilecegi bilinmemekle beraber, bu evrensel modeli aramak yerine
cokkiltiirlii egitimciler arasinda olusabilecek diyalog ve iletisimin daha gergek¢i ve
gerekli oldugu sdylenmektedir. Bu saptamalar iilkemiz i¢in de Onemli goriilmektedir
clinkii Batili olarak nitelendirilen ¢okkiiltiirlii lilkelerde ortaya ¢ikmis teorilerin yapisal
acidan Tirk egitim sistemine ve Tirk Ogrencisine uygunlugu bazi arastirmacilar
tarafindan tartisitlmaktadir. Nitekim Toprak (2008), calismasinda “Tiirk toplumu, bazi
cokkiiltiirlii egitim uygulamalarina birgok hakli temelde siddetle kars1 dursa da, kiiltiirel
olarak cogulculuga ve cokkiiltiirliilige cok uzak olmadigi gibi, bu konudaki temel
degerleri i¢sellestirmis oldugunu sdyleyebiliriz.” sozleriyle bahsi gecen hakli temellerin
ne oldugunun iizerinde durmamis ancak, konunun ne kadar hassas oldugunu belirtmistir
(s. 81). Ayrica Tiirkiye’nin gegmisten gelen deneyimlerinin konuya hem olumlu hem de

olumsuz tutum gostermede dnemli etkisinin oldugu eklemistir.
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Ispanya igeriginden baska bir calismada Oller, Vida ve Zufiaurre (2011); Ispanya
Katalonya’da orta Ogretimdeki gé¢men oOgrenci ve Ogretmenlerin gizli tutumlarini
Olgmiislerdir. Arastirmacilara gore, 6grenme ve 6gretme arasindaki bosluk farkliliktan
kaynaklanan Onyargilar ve basmakalip diisiinceler tarafindan olusturulmaktadir. Buna
gore, farklilik, basmakalip diisiinceler ve Onyargilar Ogretmenlerin ve oOgrencilerin
karmasik sosyal iligkiler diinyasinda nasil faaliyet gosterdiklerini sekillendirmektedir.
Ogrenci ve 6gretmen tutumlarinda ayn1 fikirde olunmasinin ya da farklilasilmasimnin olup
olmadigimi bulmak ve basmakalip diisiincelerin ve Onyargilarin 6grenme esnasinda
Ogretme organizasyonu ile ilgili tutumlari, olumlu veya olumsuz etkiledigini betimlemek
istenmistir. Bulgular, 6grencilerin bakis agisindan 6gretmenlerin yeni gelen 6grencilerin
egitime katilmas ile ilgili algilarinin bircok durumda nasil farklilagtig1 ve bazi gruplarda
ozellikle Afrika kokenli ogrencileri olan gruplarda diisiik beklentilerin ve irk¢iligin

0znel disavurumlarinin (subjective manifestations) agikca goriildiigiini gostermektedir.

Benzer sekilde, calismasinda bu problemleri arastiran Ngo (2010), ¢okkiiltiirlii egitimde,
teori ve uygulamanin arasindaki ii¢ temel sikintiy1 belirlemistir. Bu sikintilar, (a) teoride
kutlama ve dahil etme yoluyla ¢oziimlenmesi uygun goriilen siddet ve dislanmadan
kaynaklanan “eski yaralar1 sarmak™ (s.475) kavraminin, uygulamada ideolojik ve yapisal
olarak esit olmayan gii¢ iliskilerinin varligim1 reddetmesi (b) geg¢misle barigilmasi
gerektigini vurgularken, tarihsel olarak esitsizligi siirekli yapilandiran ideolojik/yapisal
giic iliskisinin gérmezden gelinmesi (c) problemin asil kaynagmin fiziksel goriiniis,
yasam bi¢imi olmadigi, asil problemin bu farkliliklarin olumsuz bir bigimde etiketlemek
icin kullanildiginin ihmal edilmesidir. Bu durumlarin 6grenciler arasi c¢atisma ve
ogretmenler aras1 kuskuculuk boyutlarinda goriildiigiinii tespit edilmistir. Caligmada bu
tic problematik duruma ne gibi ¢oziimler iiretilebilecegi irdelenmistir. Buna gore,
“Sorunlar Giinii” ad1 altinda okulda bir giinii degerler ve ilgi alanlarindaki farkliliklarin
konusulmasina ayirmanin Ogretmen ve Ogrenciler {izerinde olumlu etkisi oldugu
gorilmistiir. Kutlama ya da bazi konularda taviz verme sorunlar1 bir ¢oziime
ulastirmazken, Ogrenci ve 6gretmenlerin kiiltiirel ge¢gmislerindeki sosyoekonomik ve
politik durumlar ile alakali cinsellik, sug, yoksulluk, itk ve diger temalara dayanan
gercek yasam deneyimlerinin paylagilmasinin, baglanma ve egitim ile baglantili

deneyimler edinmelerine olanak tanimistir. Ayrica bir diger 6nemli sonug olarak, biitiin
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bir gliniin 6grencilerin ev ve sosyal ¢evrelerindeki gergeklere dayanan “farklilik™ ile
ilgili pek ¢ok disavurumu saglayan Onemli tartigmalara ayrilmasinin bireyler igin
katalizor/hizlandiric1  gorevi  gordiigii  belirlenmistir. Bir diger 6nemli sonug ise
Ogrencileri zor diyaloglara sokmanin 6grenci ve Ogretmen iliskisindeki 6nemi agikca

gorilmiistir.

Son olarak bazi arastirmacilarin altin1 ¢izdigi uygulamada karsilasilan zorluklar ve farkli
olma duygusunu arttirarak kiiltiirler aras1 uyusmazliga neden olma gibi dezavantajlari
aciklayan Aydin’a (2013a) gore ¢ok kiiltiirlii egitim programlari, eger sadece kliselere ve
asir1 farklara odaklanmis temel bilgilere dayali olusturulursa, 6grenciler farkli kiiltiirler

arasindaki ciddi farkliliklar takdir etmeyi 6grenemezler.

2.2.6. Cokkiiltiirlii Egitimin Tiirkiye’den Goriiniimii

Tiim diinyada bir¢ok iilkede resmi kurumlarla birlikte calisan akademisyenler cesitli
bilimsel caligmalar yaparak, ¢ok kiiltiirlii egitim programlar1 gelistirip, ilkeleri
diizenleyip, yeniden uyarlayarak kendi iilkelerine gore 6zellestirmektedirler. Tiirkiye’de
heniiz bu konuda bilimsel ¢aligmalar yolun ¢ok basindadir. Cokkiiltiirliiliikk felsefi ve
sosyolojik acidan ¢esitli bilimsel ¢aligmalarda c¢alisilmis olmasina ragmen, yaklasik elli
yildir diinyada aktif bir sekilde calisilan ve siirekli giincellenen cokkiiltiirlii egitimin
Tiirkiye’de ilk6gretim programlarima girmesinin henliz temel boyutta oldugu
sOylenebilir. Tiirkiye de cokkiiltiirliilik hem sosyolojik boyutuyla kavram olarak
calisilmakta hem de egitim alanindaki kisilerin goriis ve uygulamalar1 arastirilmaktadir

(Giileg, 2003; Seyfi, 2006; Yakisir, 2009).

Tiirkiye’de c¢okkiiltiirliilik yerine uygulamalarina bakildiginda ise, g¢okkiiltiirliiliigiin
Tiirkiye i¢in zor bir siire¢ oldugu diistiniilebilir. Yakisir (2009), modern bir olgu olarak
goriilen cokkiiltiirliliigiin gecmisten glinlimiize kadar olan siirecini, katkilarin1 ve
sinirliliklarint aragtirmistir. Kiiltiir, kimlik, ¢okkiiltiirliiliik, dini inang, modernite ve ulus
devletlerin ¢okkiiltiirliiliikle iliskileri vurgulanarak, giiniimiiz diinyasindaki cokkiiltiirlii
yapt Ornekleri arastirilmis ve bunlara dayanarak Tirkiye’nin Osmanli Devleti ve
Cumhuriyet sonras1 ¢okkiiltiirliiliikle iligkisi ortaya koyulmustur. Buna gore, Tiirkiye’nin

tarthi ge¢misini miras aldigi ve adi konmamis bir cokkiiltiirlii yap1 6rnegi olarak
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gosterilebilen Osmanli Devleti’nde cokkiiltiirliiliiglin bir i¢ politika olarak, bireylerin
kendi kiiltiirlerinden kopmadan digerleriyle bir arada yasayarak tam anlamiyla ¢ogulcu
bir goriisle farkliliklarin korunmasi olarak uygulandigi aktarilmistir. Gegmisten gelen
bliyiik bir kiiltiirel mirasa sahip olan Tiirkiye’nin yine bu nedenle agir sorumluluklar
oldugu, Avrupa Birligi’nin 6ngdrdiigii hak ve hiirriyetler sayesinde ¢okkiiltiirlii ve ¢ok
dinli bir anlayis1 yeniden canlandirdigi sdylenmistir. Sonug olarak, bir iilkedeki farkli
kiltlir ne denli fazla olursa ve resmi kurumlar bu farkl kiiltiirlerin hak ve hiirriyetlerini
koruyarak saygi ve hosgorii cercevesinde yasamalarini saglarlarsa, o iilkenin su anki

diinya kosullarinda ilerlemesi o denli iyi olacag1 goriisiine varilmistir.

Aydin (2012), kiiresel adaleti yerine getirebilmek amaciyla herkesin egitim hakkina izin
vermek i¢in Tirkiye nin cokkiiltiirlii egitimi yeniden gozden gecirmesi gerektigini ve
cokkiiltiirlii egitim programlarinin Tiirkiye’de gelistirilmesi icin Oncelikle cokkiiltiirlii
egitimin iyi tamimlanmasi gerektigini vurgulamistir. Aydin, Tirkiye’deki ¢okkiiltiirlii
egitimin, farkli bakigagilarindan ve artalanlardan gelmis insanlar1 bir araya toplamaktan
veya Kkiiltiirel duyarsizlik tizerine kurulmus toplumsal hosgoriiden ziyade, gercek
kiiltiirel etkilesim ve toplumsal biitlinlesme anlamina gelmesi gerektigini belirtmistir.
Arastirmaciya gore cokkiiltiirlii egitim programi sunlari igermelidir: (a) yeni bir
cokkiiltiirli egitim programimin gelistirilip diizenlenmesi; (b) cokkiiltiirlii 6grenme
etkinliklerinin yapilandirilmasi ve siralanmast i¢in ¢esitli yaklagimlarin kesfedilmesi; (c)
farkli 6grenciler icin etkinlik ve materyallerin nasil segilecegi ve degerlendirilecegi
o0grenme ve cokkiltlirlii program igerisindeki genis kapsamli kaynaklarin 6gretiminin
farkindaligi; (¢) diyalog ve kiiltiirleraras1 teknikleri birlestirenler de dahil c¢esitli
cokkiiltiirlii 6gretme yaklasimlarini kullanan program ve (d) 6grencinin ihtiyaclarini ve
ogrenme tercihlerini belirlemek, 6grencinin 6grenmesini degerlendirmek ve gokkiiltiirlii
programin etkinligini degerlendirmek ig¢in kiiltiirel agidan duyarli metodlarin

incelenmesi.

Cirik (2008), ¢okkiiltiirlii egitimin gelisme siirecini ve egitim ortamlarina yansimasini
arastirmistir. Cirik, cokkiiltiirlii egitim uygulamalarinin 6n kosulunun egitimde firsat
esitligi saglanmasi oldugu iizerinde durmustur. Buna gore, farkli kiiltiirlere hitap
edebilecek materyal ve yontemler kullanilarak egitim programlar1 yeniden

sekillendirilerek, ¢agdas kiiltiire yapilan vurgu kadar tarihi kiiltiir de dikkate alinarak ve
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Ogretmenler 6grenme ortamlarinda cinsiyet ayrimi giitmeyen bir dil kullanarak, tim
ogrenciler i¢in egitimin adaletli olmasina calisilmalidir. Bunlar1 yapabilmek icin ise
cokkulturliliigii apayr1 bir tema veya konu olarak programlara yerlestirmek yerine,
programin temel yapisini ¢okkiiltiirlii olarak program 6geleri arasinda biitiinliik olacak
sekilde tasarlanmasinin daha uygun olacagini belirtmistir. Cirik (2008) ayrica,
cokkiiltiirliiliik diistincesini {ilkenin biitiinliiglinii bozacak bir tehdit olarak goren
Onyargiy1 en basta kirmak, bu tiir egitim programlarinin hazirlanip uygulanma siireci

i¢cin daha faydali olacagini savunmaktadir.

Agikalin (2010) calismasinda ¢okkiiltiirlii ve kiiresel egitimi sosyal bilgiler dersinde
kullanilabilecek yeni yaklasimlar olarak belirlemistir. Buna gore aragtirmaci, Tiirkiye’de
az bilinen cokkiiltiirlii ve kiiresel egitimin ilkelerini ve gelisimini acgiklayarak bu iki
yaklagimin Tiirkiye ve diinyadaki egitime yansimalarini tanitmak amaciyla caligmasini
hazirlamigtir. Arastirmaciya gore, ¢okkiiltiirlii egitim ve savunuculari, tiim dgrencilerin
rklart, etnik kokenleri, dilleri, dinleri, cinsiyetleri, kiiltiirel gegmisleri, sosyal ekonomik
statiileri hatta cinsel tercihleri dikkate alinmaksizin firsat esitligine sahip bir okula ve
egitim ortamina sahip olmasi gerektigini savunmaktadir. Ayrica Ogrencilerimizin
gecmisten beri siiregelen cografik konumumuz sebebiyle ortaya ¢ikan diplomatik 6nem
ve hizla kiiresellesen diinyadan haberdar olmasi gerektigi, bunun sonucunda da kiiresel
egitim yaklagiminin Tiirkiye’deki gerekliligi sonucuna varilmistir. Caligmada son olarak,
egitim programlarina bu iki yaklasimi destekleyecek nitelige sahip yeni etkinlikler ve
kazanimlarin eklenmesi, buna bagli olarak 6gretmen aday1 yetistirme programlarinin da
bu iki yaklasima gore yeniden diizenlenerek yeni dersler eklenmeli, bu iki yaklasim

hakkinda daha ¢ok arastirma ve ¢alisma yapilmasi onerilmistir.

Seyfi (2006) ¢alismasinda, kiiresellesme ve kiiltiir iligkisinin egitim orgiitlerini etkileme
bicimlerini ve bu etkilerin smf Ogretmenleri tarafindan algilanma diizeylerini
arastirmistir. Ogretmenlerin, egitim Orgiitlerinin kiiresellesme ve kiiltiir iliskisinden
etkilenmeleri ve genel olarak Kkiiltiirel yapimizin, okullarin, 6grencilerin ve
ogretmenlerin etkilenme bi¢imlerine iliskin algilar1 {izerine anlamli farkliliklar tespit
etmistir. Bu farkliliklardan 6zellikle erkeklerin kadinlara gore kiiltiirel degisime daha
fazla ilgi duyduklari, lisans ve {istii mezuniyet derecesine sahip bireylerin uygulanan

egitim politikalarina, 6n lisans ve altt mezuniyet derecesine sahip bireylere nazaran daha
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elestirel bakabildikleri; 6-10 y1l aras1 6gretmenlik gecmisi olan bireylerin ¢evre ve okul
arasindaki kiiltiirel etkilesimi daha fazla gozlemleyebildikleri ancak bu etkilesimi
tantyabilecek kadar yeterli siire gérev yapmadiklari, 11 y1l ve lizeri siirede gorev yapan
O0gretmenlerin ise bu yonde bir etkiye daha az ilgili olduklar1 sonuglari, bu ¢alisma i¢in

onem arz etmektedir.

Toprak (2008), Jojeph G. Ponterotto tarafindan 1998 tarihinde gelistirilen Ogretmenlerin
Cokkiiltiirlii Tutum Olgegi’nin Tiirkge’ye cevirerek, giivenirlilik ve gegerliligini ortaya
koymak amaciyla adi gecen Olcegin Tiirkce’ye adaptasyon calismasini yapmistir.
Bulgulara gore tlilkemizde 6gretmenlerin cokkiiltiirlii egitime olan tutumlarinin genel
olarak olumlu yonde oldugu belirtilmis ve g¢okkiiltiirlii egitimi programlarinda etkin
kullanan diger iilkelerdeki 6gretmenler ile kiyaslandiginda, bu kavramin pek bilinmedigi
bir iilkedeki Ogretmenlerin beklenenin {izerinde olumlu tutuma sahip olduklar
vurgulanmigtir. Ancak cokkiiltlirli egitimi sadece etnik farkliliktan kaynaklanan bir
egitim uygulamasi olarak gormeleri nedeniyle olumsuz tutum gostermis olabilecekleri
arastirmact tarafindan eklenmistir. Ge¢mis deneyimler nedeniyle Tiirk toplumunun
cokkiiltiirliiliik konusunda temel degerleri igsellestirdigi, ancak ayni zamanda bazi

uygulamalarin karsisinda durdugunu belirtilmistir.

Arslan (2009), cokkiiltiirlii egitim hakkinda simif 6gretmenlerinin algilarini incelemek
amaciyla bir anket gelistirmistir. Anket sonuglarina gore, ¢okkiiltiirlii egitimin okullarda
Tirk egitim sistemi tarafindan g6z ardi edildigi, miifredatlarin (ilkdgretim
programlarinin) kiiltiirel farklart kapsamadigi, beklenen diizeyde olmasa da okul
miidiirleri ve 6gretmenlerin farkli kiiltiirlere nispeten saygi gostererek sorumluluklarini
yerine getirdikleri sonuclarina ulasilmistir. Ayrica, resmi olarak c¢okkiiltiirlii egitim
ilkeleri, Tiirk egitim sisteminde yer almamasma ragmen okul miidiirlerinin ve
ogretmenlerin ¢okkdiltiirlii egitime kars1 bir ¢esit duyarliliklarinin oldugu; buna ragmen
miidiirlerin, okuldaki ¢okkiiltiirlii cevre ile sekillenen bir programin énemini goz ardi
etmekte olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim ile orta
derecede ilgili olduklar1 ve miidiirlerin ¢okkiiltiirlii egitim konusunda ¢abasinin onlardan
daha fazla oldugunu diisiinmektedirler. Daha geng¢ ve kadin 6gretmenlerin gokkiiltiirlii
egitimle daha yashh ve erkek olanlara gore daha ilgili olduklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin algilarina gore cokkiiltiirlii egitim konusunda bakanligin bakis agisini
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yansitan program en diisiik duyarliliga sahiptir. Derslerin de yeterince etnik kiiltiirel
birlesime ac¢ik olmadigi sdylenebilir. Arastirmanin sonuglart genellendiginde, egitim
sisteminin en temel bilesenlerinden birisi olan ders programlarinin ¢okkiiltiirlii egitim
anlayisina uygun olarak hazirlanmamis olmasmin ve bu ilkelerin programdaki
noksanliginin, ¢agdas egitim-6gretim seviyesine ulasmak ic¢in karsilasilan en biliylik

zorluklardan birisi oldugu belirtilmistir.

Benzer sekilde Polat (2009) calismasinda, egitim fakiiltesi son sinif Ogrencilerine
cokkultirlii kisilik analizi uygulamis, genel olarak bireylerin c¢okkiiltiirlii kisilik
ozelliklerini tasidiklarin1 ve cokkdiltiirlii egitime yatkin olduklar1 ancak alt boyutlarda
duygusal denge ve duygu yonetimi ile ilgili egitim almalar1 gerekliligi vurgulanmistir.
Bir diger 6nemli sonug ise, bu kisilik algilari, cinsiyet, 6gretim tiirii, yasadiklar1 yerlesim
birimi ve kardes sayisindan etkilenmezken; bu algilarin 6grencilerin 6grenim gordiikleri
alan degiskeninden etkilenmesidir. Bu sonucun da cokkiiltiirlii kisiligin egitim yolu ile
gelistirilebileceginin acgik bir kaniti olarak aragtirmamiza katkida bulunacagini

diistiniilmektedir.

Korkmaz (2009), yetiskin ya da geng yetiskin egitiminde kullanilan ingilizce dersinde
okutulan aymi seviyede li¢ ders kitabindaki kiiltiir ve ¢ok kiiltiirliiliik kavramlari tizerine
yaptig1 yiiksek lisans tezinin temel amacini, giiniimiiz ders kitaplarindaki ¢ok kiiltiirliiliik
ogelerinin dil smiflarinda daha faydali ortamlar yaratmak amaciyla nasil sunulduklarini
betimlemek olarak belirtmistir. Bu arastirma ¢ok carpict iki sonuca ulagmistir. Birincisi
gorsellerle desteklenen imgesel metinlerin Ogrencilerde ¢okkiltiirliilik merakini
artiracagl ve bu meraki besleyebilecegi, ikincisi ise farkli kiiltiirler ile ilgili gercek

bilgilere dayanan metinlerin 6grencilerin daha ¢ok dikkatini ¢ektigi gercegidir.

Esen’in  (2009) ‘devlet ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerin, cokkiiltlirlii egitim
politikalar1 yoklugunda farkliliklar1 nasil idare ettikleri’ konulu yiiksek lisans tezi
calismas1 ¢ok carpici sonuglara ulasmistir. Buna gore, 6gretmenler Tiirkiye’yi bir kiiltiir
mozaigi olarak gormesine ragmen, kendi hayat goriisleri ile siniftaki uygulamalari
arasinda ciddi farkliliklar olugsmaktadir. Buna sebep olarak da Milli Egitim politika ve
ders programlar1 ile smifta farkliligin olmamasini dile getirmislerdir. Egitim

programlarinin konuyla baglantisinda ise goriigme yapilan 15 6gretmenden 9’u
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programlarin farkliliklar1 goriinmez kildigini, geri kalan 6 6gretmen ise 2005 yilinda
kabul edilen yeni programlarin farkliliklara dair daha 6zenli ve kapsayict oldugu
gorlisiinde birlesmislerdir. Higbir 6gretmen farkliliklar ile ilgili sorunlar1 ¢6zebilme
becerileri kazandirmayr amaclayan resmi hizmeti¢i egitim almadiklarimi ifade
etmislerdir. Ancak, Ogretmenler hicbir egitim almamalarina karsin farkliliklar
yonetebilmek adma kendi yontemlerini gelistirerek farkli 6gretmen rollerini ne zaman

kullanacaklarin1 belirlemislerdir.

Damgaci ve Aydin’in (2013) egitim fakiiltesi akademisyenlerinin ¢okkiiltiirliiliige karsi
tutumlarmi belirledigi arastirmasinda, akademisyenler birbirlerinden farkli olan
insanlarin davranislarina karsi, olumlu bakis agilarina sahip olduklarina yonelik cevaplar
vermiglerdir. Arastirmanin sonucunda, Tiirkiye’deki otuz alti farkli etnik kimligin
birlikte yasamasiyla ortaya cikan sorunlarin hepsinin birer gercek oldugu ve bu
sorunlarin ¢oziimii i¢in, c¢okkiltiirlii egitimin gerceklesmesi gerektiginin &gretim

gorevlilerince de malum oldugu belirtilmistir.

Tiim yukaridaki ilgili calismalarda da goriildiigii tlizere c¢okkiiltiirlii egitimin tarihi
gelisimi, 6gretmen egitimindeki yeri, ders kitaplarindaki ve programlardaki yeri ve
bunlar1 6lgebilmek adina yapilmis ¢esitli veri araglar1 bulunmaktadir. Tiim bu ¢aligmalar
gerek kuramsal, gerek uygulamalarindaki sonuclar vasitasiyla Tiirkiye nin ¢okkiiltiirlii
egitim agisindan nerede durdugunu farkli ¢ergevelerden sunmuslardir. Literatiirde yer
verilen ¢aligmalarin sonuglarini 6zetlemek gerekirse, Tiirkiye’de ki mevcut Milli Egitim
politikalarinin ve gelistirilmis ilkogretim ders programlarinin temelinde c¢okkiiltiirlii
egitim ilke ve yaklagiminin olmamasinin, 6gretmen, 6grenci ve okul kiiltiiriine dahil
bireyler agisindan eksiklik yarattigi, ¢okkiiltiirliiliik, farkliliklara saygi ve farkliliklarin

egitim-0gretim ortamlarinda kullanilmasi agisindan zorluk yarattig1 ortaya ¢ikmuigtir.

Aydin’a gore (2013b) diinya her gecen giin birbirine baglanmaya devam ederken,
cokkiiltiirlii egitim de bir¢ok iilkede 6nemi artan bir egitim konusu haline gelmektedir.
Yapilan ayrintil literatiir taramasinda da goriildiigii gibi kullanilan 6gretim programlari
ve Ogretmenler ¢okkiiltiirlii bir egitim ortamimin olusturulmasindaki en Onemli
degiskenlerdendir. Bu calismada kullanilan devlet ve uluslararasi okul programlarinda

yer alan kazanimlarinin ve bu okullarda calisan O0gretmen goriislerinin ¢ok kiiltiirlii
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egitim ilkeleri acisindan degerlendirilmistir. Yukaridaki tartismaya dayali olarak bu

calismada cevap aranacak sorular asagidaki gibidir:

1. Devlet ilkogretim okullar1 1-5. simiflar i¢in hazirlanmis programlarda yer alan

kazanimlar ¢ok kiiltiirlii egitim ilkelerini ile ne kadar uyumludur?

2. Uluslararast Rus Okulu 1-4. smiflar i¢in hazirlanmig programlarda yer alan genel

kazanimlar ¢ok kiiltiirlii egitim ilkelerini ile ne kadar uyumludur?

3. Secilen okullarda yabanci uyruklu 6grenciler ile calisan 6gretmenlerin ¢ok kiltiirli

egitim ve uygulamalari ile ilgili diisiinceleri nelerdir?
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BOLUM III

YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin deseni, c¢alisma grubu, veri toplama siireci ve veri analiz

yontemleri agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu ¢alisma da nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirma yontemi bir olgu
hakkinda daha derin ve biitiinsel bilgi saglamas1 nedeniyle se¢ilmistir (Cresswell, 2003).
Nitel arastirma yapanlar calistiklar1 konunun dogal ortamlarinda derinlemesine arastirma
yaparak insanlarin arastirilan olguya getirdikleri anlamlar1 anlamaya ve yorumlamaya
calisirlar (Denzin ve Lincoln, 1998). Calisma temel nitel arastirma tekniklerine bagl
kalinarak yiriitiilmiistiir. Temel nitel arastirmalar insanlarin deneyimlerini nasil
anladigim1 yorumlamaya calisir ve veri toplama ve analiz siireci ¢aligmanin teorik
cerceve disiplinine baghdir (Merriam, 1998). Arastirma problemine yanit aramak i¢in
nitel arastirma cesitlerinden olan vaka (durum) ¢aligsmasi kullanilmistir. Vaka ¢aligmasi
ise smurlt bir sistemin, bir durumun ya da sosyal bir olgunun yogun betimsel taniminin
yapilmas1 ve derinlemesine incelenmesidir. Durum se¢iminde ayrica daha genel bir
durumu teoriklestirme becerisini artirma ya da daha i1yi anlamaya yonelme soz
konusudur. Bu ¢alisma i¢in iki vaka secilmistir. Antalya Milli Egitim Midiirliigii’nden
yiizylize yapilan gorligme esnasinda 2010-2011 egitim o6gretim yili giiz doneminde
alinan verilere gore dgrencilerin yaklasik % 25’inin yabanci uyruklu oldugu bir devlet
okulu (Antalya da en ¢ok yabanci uyruklu 6grencisi olan okul) ile Tiirkiye de smirl
sayida olan ve Antalya da acgilmis iki 6zel uluslararasi okuldan bir tanesi secilmistir.
Vaka incelemesinde Onemli olan vakanin siirlandirilabilmesi ve vakanin
incelenebilmesi i¢in analiz birimlerinin olusturulabilmesidir (Merriam, 1998). Bu
calismada analiz birimleri olarak devlet okullar1 i¢inde sadece ilkokul kismi ve

ogretmenleri se¢ilmistir. Ilkokul programlari i¢inde ise sadece kazanimlar ele alinmistr.
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3.2. Calisma Grubu

Calisma icin amacli Ornekleme kullanilmistir. Amagli Orneklemede arastirmanin
problemine dayali olarak g¢aligma grubu segilirken bazi1 se¢im kriterleri géz Oniinde
bulundurulur (Merriam, 1998). Orneklem olarak secilen okullar icin olgiit, bu okullarda
belirgin bir bicimde yabanci uyruklu ve kiiltiirel artalan1 farkli 6grencilerin 6grenim
gormesi dolayisiyla kullanilan programlarin kazanimlarinin ve dgretmenlerin tecriibe ve
yorumlarinin cokkiiltiirlii egitim agisindan Onemli goriilmesi olmustur. Calismanin
Antalya ilinde yapilmasina karar verme siirecinde, Il Milli Egitim Miidiirliigii ile yapilan
goriismelerde ortaya ¢ikan yabanci uyruklu 6grenci niifusunun fazlaligi ile 6rneklem ve

calisma grubunun ulasilabilirligi rol oynamustir.

Arastirma i¢in belirlenen devlet okulunda (1-5. smaiflar) alt1 siifta yapilan goriisme ve
gdzlem sonrasi, toplam 236 6grenciden 53 tanesi yabanci uyruklu olup, ebeveynlerinden
en az bir tanesi yabanci uyrukludur. Bunlardan toplam 25 tanesi Ahiska Tiirkii ve
Kazakistan, 10 tanesi Rusya, 4 tanesi Kirgizistan, 3 tanesi Moldovya, 2’ser tanesi Tunus
ve Bulgaristan kokenli iken; Ukrayna, Romanya, Misir, Almanya, Giircistan,
Azerbeycan ve Suriye kokenli olan birer 6grenci bulunmaktadir. Ortalama siniflardaki

ogrencilerin %22.45’inin yabanci uyruklu 6grencidir (Sekil 3.1).

W Kazakistan+ Ahiska Turkd
M Rusya

M Kirgizistan

m Moldovya

M Tunus

W Bulgaristan

m Ukrayna

B Romanya

Almanya

W Glrcistan

S
d

Sekil 3.1 Devlet Okulundaki Yabanci Ogrencilerin Ulkelere Gore Dagilim Grafigi

37



Goriisme yapilacak katilimeilar segilirken smiflarinda en ¢ok yabanci uyruklu 6grenci
olan ogretmenler dikkate alinmistir. Her sinif diizeyinden bir 6gretmen ile goniilliiliik
esasma dayali goriisme planlandiktan sonra, dordiincii sinif 6gretmenlerinden bir tane

daha 6gretmen goniillii olmustur. Toplamda 6 6gretmenle goriistilmiistiir.

Ozel uluslararas1 okulda basta Rusya olmak iizere, Kirgizistan, Kazakistan, Ozbekistan
gibi Sovyet iilkelerinden gelen 6grencilerin hepsi yabanci uyruklu 6grencilerdir.
Ortalama 6 6grencinin oldugu siniflarda egitim veren toplam 3 sinif 6gretmeninden ikisi
ile goriisiilmistiir. Ayrica ilkokul kademesinde derse giren 2 Tiirkge 6gretmeni ve 1
yabanci dil (Ingilizce) 6gretmeni olmak iizere toplam 6 kisi ile goriismeler yapilmistir.

Katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 3.1°de verilmistir.
Tablo 3.1

Katilimcilarin Demografik Bilgileri (Aritmetik Ortalama ve Yiizde Olarak)

Demografik Bilgiler Devlet ilkdgretim Okulu Ozel Uluslararasi Rus
(Ortalama/Katilimc1 Sayisi) Okulu

Yas 40.5 36

Cinsiyet Katilimeilarin %66,6°s1 Katilimeilarin %80°1 Kadin

Kadin ve %33,4’1 Erkek ve %20’s1 Erkek

Egitim Durumu %100 Universite mezunu %100 iiniversite mezunu
Ogretmenlik Gegmisi 17,3 y1l 13,5 yl

Yabanci Ogrencilerle 5,1 yil 7,6 y1l

Caligsma

Devlet okulundaki katilimcilarin yaglari ortalama 40,5, hepsi {liniversite/egitim fakiiltesi
smif Ogretmenligi boliimii mezunu, ortalama 17,5 yildir caligmaktalar ve yabanci
ogrenciler/ kiiltiirii farkli ogrenciler ile egitim ortaminda bir arada olduklar siireyi

calistiklart bu okuldan baslayarak ortalama 5,1 olarak belirtmislerdir. Iki katilimci
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ogretmen Dogu Anadolu Bolgesi’nde yaptiklar: gorevleri de kiiltiirleri farkli 6grenciler

ile bir arada bulunmak icerisinde sayilabilecegini sdylemislerdir.

Ozel Uluslararas1 Okulu’nda ise yas ortalamas1 36 olmakla beraber alanda nispeten yeni
iki 0gretmen ve otuz yildir alanda olan iki O0gretmen ile goriisme yapilmistir. Bu
okuldaki 6gretmenlerin hepsi tiniversite mezunu olmakla beraber, bir 6gretmen yiiksek

lisans yapmis ve bir digeri ¢cevrimici dersler almaya devam etmektedir.

Calismada bulgular verilirken 6gretmenlerin kimliklerinin gizli tutulmasi i¢in isimleri

yerine goriisme sirasina gore verilen numaralar kullanilmistir.

3.3. Veri Toplama

Bu calismada farkli veri toplama yontemleri kullanilmistir. Devlet ve Uluslararas1t Okul
program kazanimlar1 incelenmis ve vaka olarak secilen okullarda calisan 6gretmenlerle
goriismeler yapilmistir. Ayrica yapilan goriismeleri desteklemesi ve arastirmaciya
bulgulart destekleyecek kanitlar sunmasi i¢in her sinifta kisa siireli gozlem yapilmis ve
ilgili goriilen dokiimanlar incelenmistir. Bu programlar ve veri toplama yontemleri ile

ilgili bilgiler asagida paylasiimistir.

3.3.1. incelenen ilkégretim Programlari

MEB llkdgretim Programlari ile segilen Ozel Uluslararas1 Okulu programi incelenmistir.
Ozel Uluslararas1 Okulu’nun Antalya Milli Egitim Miidiirliigii’nden onayli miifredat
programinin bir kopyasina ulasilmis ve degerlendirilmistir. Ancak derslerde kullanilan
Rusya Federasyonu’nun kullandigt programlara paralel programlar bu arastirma

kapsamina alinmamuistir.

3.3.1.1 Devlet Okulunda Kullanmilan Resmi Ilkégretim Okullar1 Ders

Programlar

Devlet ilkdgretim okullarinda okutulan egitim ve 6gretim ders programlari, 1739 Milli
Egitim Temel Kanunu’nun (MEB, ty.-a) Madde 23’iinde belirtilen sekilde,

“ilkogretimin amag¢ ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine
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uygun olarak; (a) Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi,
beceri, davranis ve aligkanliklar1 kazandirmak, onu milli ahlak anlayigina uygun olarak
yetistirmek; (b) her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek
hayata ve iist 6grenime hazirlamak™ amaciyla, MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanlig
Yonetmeligi’'nde (MEB, ty.-b) Madde 6’da belirtilen “...b) Egitim ve 0&gretim
programlarinin milli, bilimsel, toplumsal ve evrensel deger ve standartlara; kalite,
erisim, verimlilik, etkililik, firsat esitligi ilkelerine uygunlugunu saglayacak politika ve
stratejiler gelistirmek icin calismalar yapmak,; c¢) gerektiginde egitim ve Ogretim
programlari, ders kitaplari, yardimer kitaplar ile Ogretmen kilavuz kitaplarinin
hazirlanmasinda yliksekdgretim kurumlari, sivil toplum orgiitleri ile diger kamu ve 6zel
kurum ve kuruluslariyla isbirligi yapmak,... e) egitim sistemi, egitim ve 6gretim plan ve
programlari, ders kitaplar1 ve egitim arag-gerecleriyle ilgili arastirma yapmak veya

yaptirmak” hususlari ¢ergevesinde gelistirilmektedir.

Zorunlu 8 yillik egitim kapsaminda 1. kademe (1.-5. Siniflar) ve 2. Kademe (6.-8.
Siniflar) olarak iki kademede ele alinan ilkdgretim okullar1 ve egitim programlarinin
yiiriitiiliisiinde 09.05.2012 yilinda 6287 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu'nda
degisiklik yapilmistir. Buna gore, zorunlu egitim 12 yila ¢ikarilarak, 4 yil siireli ilkokul
(1.-4. Smaflar), 4 yil siireli ortaokul (5.-8. Siniflar) ve 4 yil stireli lise (9.-12. Smiflar)
olarak belirlenmis, 66 ayin1 tamamlayan tiim ¢ocuklarin okullara kaydinin yapilmasi ile
60-66 ay arasit olan g¢ocuklarin velilerinin yazili istegi ile okula baslamasi uygun

gorilmiistiir.

Bu c¢alismada veri toplamaya baslanildiginda 4+4+4 modeli uygulamasi olmadigindan 1-
5. stmif programlarinda yer alan kazamimlar dikkate alinmugtir. ilkdgretim 1.-5. siniflarda
okutulan dersler; Almanca, Arapga, beden egitimi (1.-5. Siniflar), bilisim teknolojileri
(1.-5. Smaflar), din kiiltiirii ve ahlak bilgisi (4.-5. Smiflar), duygusal ve sosyal gelisim,
diisiinme becerileri, fen ve teknoloji dersi (4.-5. Siniflar) Fransizca, gorsel sanatlar (1.-5.
Siniflar), hayat bilgisi (1.-3. Siniflar), ilkogretim trafik gilivenligi, ingilizce (4.-5.
Siniflar), matematik (1.-5. Siniflar), miizik (1.-5. Siiflar), oyun ve fiziki etkinlikler,
sanat etkinlikleri (1.-5. Smiflar), satrang (1.-5. Siniflar), sosyal bilgiler (4.-5. Siniflar),
spor etkinlikleri (1.-5. Siniflar), Tiirkce, yaratici diisiinme, yasayan diller ve lehgeler (5.

Smif- Kiirtce, Lazca, Adigece ve Abazaca) dersleridir. Bu derslerin bazilar1 segmeli, en
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az bir yabanci dil egitimi kapsaminda bazilar1 zorunlu segmeli ve bazilar1 da 6zel egitim

kurumlarinda okutulmak {izere planlanmistir.

3.3.1.2.Uluslararas1 Okullar ve Ozel Uluslararas1 Okulu ilkégretim

Programi

Milli Egitim Bakanligi’nin [MEB] 2011 yilinda yayinladigi “Yabanci okullar, azinlik
okullar1 ve uluslararasi okullar1 denetleme rehberine gore, iilkemizde agilan ilk
uluslararas1 okul Istanbul International Community School’ dur. Okul 1911 yilinda
acilmasina ragmen, 1987 tarihinde resmi olarak 6gretim programi taninmis ve kararda
“ad1 gegen Ogretim kurumunun o6zel olarak tespit edilecek esaslara uygun sekilde
denetlenmesi” hiikmii verilmistir. Ayrica gerek 625 sayili gerekse 5580 sayili Ozel
Ogretim Kurumlar1 Kanunu’nda, milletleraras1 6zel gretim kurumlari, “yalniz yabanci
uyruklu O6grencilerin  devam edebilecekleri 6zel Ogretim kurumlar1” olarak
tamimlanmustir. ilaveten Milli Egitim Bakanligi’nin milletlerarasi [uluslararasi] okullara
Ogretim programlart baglaminda, miifredat programlarinin, “Tirk Devletinin milli
giivenligine ve menfaatlerine aykiri olmamasint istemek™ disinda herhangi bir
miidahalesi mevcut degildir. Son olarak, uluslararasi okullar i¢in kurulan Uluslararasi
Okullar Birligi (ISA) UNESCO diizeyinde danigmanlik statiisii verilen ilk sivil toplum
kurulusudur. Uluslararasi Diploma Sistemi (IB) ile uluslararasi okullara devam eden
ogrenciler, diinyanin dnemli tiniversiteleri tarafindan taninan yeterlilige erismektedir ve

aldiklar1 diploma da diinyanin bir¢ok iiniversitesinde kabul gormektedir (MEB, 2011).

Ozel Uluslararast Okulu ilkdgretim programi her yil Rusya’daki programlar ve
gelisimleri dikkate alinarak gozden gecirilmekte olup 6ziinde 4 kademeden olusan bir
miifredat programi hazirlanmistir. Rusya Federasyonu Egitim Bakanlig: tarafindan kabul
edilen “Okul 2100 egitim programlar1 uygulanmakta olup, ana 6gretim setleri olarak da
“Rus Okulu” ve “21. Yy Ilkdgretim Okulu” kullanilmaktadir. Bu program ve &grenme
setleri dolayisiyla okulun amaci geleneksel O6grenme kazanimlar1 olan bilgi ve
becerilerden biraz daha farkli olarak, gercek etkinlikler ile 6grencinin kisiligini

gelistirmeyi hedeflemektedir (Ozel Antalya Uluslararas1 Rus Okulu, t.y.).
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Kademeler yaglara gore diizenlenmis olup, I. Kademe 4-5 yas/anasinifi, II. Kademe 6-10
yas/1-4. siif, III. Kademe 11-14 yas/ 5-9. sinif ve IV. Kademe 15-17 yas/ 10-11. sinif
olarak belirlenmistir. {lkdgretim ¢ag1 dikkate almacagindan bu ¢alisma igin II. Kademe,
6-10 yas aras1 ve 1-4. smiflar aras1 program incelenmistir. Buna gore, programin II.
kademe boliimii icin 12 genel amag belirlenmis olup, her amag bir dersi hedef almistir.
Bu dersler, matematik, Rusca dilbilgisi, Ingilizce, bilgi-islem, fen bilgisi, resim, el
becerisi, miizik, beden egitimi, Tiirk¢e, belagat ilimi ve davranislar ile kiitiiphane

dersleridir.

3.3.2. Goriisme

Gortisme  sorulart Banks’in  dort asamali  ¢okkiiltiirel yaklagimindaki doniisiim
yaklagiminin barindirdigr “bilme, duyumsama ve harekete gegme” (Munroe ve Pearson,
2006) basamaklar1 goz oOniinde bulundurularak hazirlanmistir. Buna gore doniisiim
yaklagimindaki, objenin tavri hakkindaki bilissel diisiinceler, inaniglar ve bilgi “bilme
(know)” asamasini; pozitif ya da negatif degerlendirme sonucu hissedilen etkili duygular
“duyumsama (care)” asamasini; ve obje icin yapilan davramiglar da “harekete gegme

(act)” asamasini olusturur (Munroe ve Pearson, 2006, s. 821).

Sorularin hazirlanma asamasinda Oncelikle Antalya ilinde gorev yapan toplam 66
ilk6gretim miifettisinden, sosyo-ekonomik diizeyleri, yaslari, meslekteki calisma yillari
acisindan benzerlik gosteren fakat farkli illerden ve kiiltiirlerden gelmis olmalarina
dikkat edilerek 6 ilkogretim miifettisi segilmistir. Hazirlanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu verilerek 6 ilkogretim miifettisi ile yiiz ylize goriisme yapilmis ve ses
kaydina almmugstir. Ortalama 40 dakika siiren goriismeler sonunda cevaplar
degerlendirilmistir. Bu 6n gorlisme ve verilerin 15181nda, benzer olan, agik olmayan
goriigme sorular1 elenerek yar1 yapilandirilmis goriisme formu son haline ulastirilmistir.
Daha sonra miifettisleren sorularin yapisi ve igerigi ile ilgili goriisleri sorulmustur.
Diizenlenmis sorular hakkinda bir 6gretim iiyesinin uzman goriisii alimmistir. Yapilan
degerlendirmeler ve oOnerileri dogrulturunda sorular son haline getirilmistir. Sorular

Tablo 3.2’ de gosterildigi gibidir.
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Tablo 3.2.

Hazirlanmas Siirecinde Banks’in Yaklasimina Gére Goriisme Sorularinin Dagilimlart

Devlet | Ulusla
SORULAR Okulu | rarasi
Okul
Bilme Sizce kiiltiir nedir? Kiiltiirii nasil tanimlarsiniz? * *
Cokkiiltiirliiliik kavramini daha 6nce duydunuz mu? Duyduysaniz ne
Bilme ) * *
zaman ve hangi kosullar altinda duydunuz?
Bilme Cokkiiltiirliilik kavramini nasil agiklarsiniz? * *
Bilme Cokkiiltiirlii egitim denildiginde zihninizde olusan sema nedir? * *
Bilme Cokkiiltiirlii egitim, kiiltiirel farklilik kavramlarini nasil tanimlarsimiz? | * *
Duyumsama | Sizin i¢in ideal bir ¢okkiiltiirlii egitim programi nasil olmalidir? * *
Kullandiginiz ders programlarini ¢okkiiltiirlii igerik agisindan
Duyumsama o o * *
degerlendirirseniz neler sdylersiniz?
Cokkiiltiirlii bir egitim programi uygulamasi iilkemizde mevcut egitim
Duyumsama ] *
sartlarinda sizce olast midir? Neden?
Harekete Programda ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili oldugunu diigiindiigiiniiz .
Gegme kazanimlari verirken nelere dikkat ediyorsunuz?
Harekete Bu kazanimlart 6grencilerinizin diisiinmesini, benimsemesini ve kendi By
Gecme yasamlarinda davranisa doniistiirmelerini nasil sagliyorsunuz?
Her programda insan haklar1 ve vatandaslik kazanimlar1 ad1 altinda bir
Harekete
G boliim bulunmaktadir. Bu boliimle ilgili kazanimlar1 verirken nelere *
ecme
dikkat ediyorsunuz?
Tiirkge programlarinda Atatiirkgii diigiince sisteminde yer alan
Harekete konulardan birisi de diger din, 6rf ve adetlere hosgoriilii olma olarak By
Gecme gecmektedir. Bu olguyu dgrencilerinizin diisiinmesini, benimsemesini

ve kendi yagamlarinda davraniga doniistiirmelerini nasil sagliyorsunuz?
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SORULAR

Devlet
Okulu

Ulusla
rarasi

Okul

Derslerinizde dgrencilerinizin bilgiyi yapilandirma siirecinde kiiltiirel

Duyumsama ) * *
farkliliklarini dikkate aliyor musunuz? Nasil?
Ogrencilerinizin kiiltiirel farkliliklar1 algilamasi ve igsellestirmesi icin
Harekete ) ] )
G yardimci kitaplar ve 6gretim materyalleri kullantyor musunuz? * *
ecme
¢ Kullantyorsaniz bunlar nelerdir?
Harekete Tiirk kiiltiriiyle ilgili 6zellikleri sinifta ne 6l¢iide ve nasil By
Gegme kullaniyorsunuz?
Harekete Yabanci bir kiiltiir ve kendi kiiltiiriiniiz arasindaki dengeyi .
Gecme ogrencilerinizin kurmasi i¢in ne gibi egitici etkinlikler yapiyorsunuz?
Kiiltiirel olarak farkli 6grencilerinizin sosyal sinif ve okul kiiltiiriinde
Harekete ) ) .
diger arkadaslariyla esit rol alimini nasil sagliyorsunuz?(Aradaki | *
Gecme )
dengeyi nasil kuruyorsunuz)
Harekete Yabanct kokenli veya farkli kiiltiirlere sahip Ogrencilerinizin .
Gegme ozelliklerini sinifta ne 6lgiide ve nasil kullantyorsunuz?
Bil Farkliliklara saygi ve hoggorii konusunda Ogrencilerinizin tutum ve .
ilme
davraniglart hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
Bayramlar ve 6zel giinler gibi farkli kiiltiirlere 6zgli kutlamalar
Harekete .
G hakkinda etkinlikler yapiyor musunuz? Yapiyorsaniz érnekler verebilir | *
ecme
misiniz?
Smifimizdaki kiiltiirel farkliliklar: yonetirken karsilastigimiz en biyiik
Duyumsama o . *
zorluk nedir? Sizce bu zorlugun asilmasi igin ne yapilmalidir?
Okul ¢evrenizle olan kiiltiirel farkliliklar: yonetirken karsilastiginiz en *
Duyumsama
biiyiik zorluk nedir? Sizce bu zorlugun asilmasi i¢in ne yapilmalidir?
Bilme Farkl1 bir kiiltiire sahip toplumda yasayan 6grencilerinizin bu %

durumunun akademik alanlardaki basarilarina etkisi konusunda ne
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Devlet | Ulusla
SORULAR Okulu | rarast
Okul

diistiniiyorsunuz?

Sizce bir dilin korunmasinda en 6nemli 6geler nelerdir? Kiiltiirel olarak

Bilme-

farkli olan ogrencileriniz Tiirkgeyi Ogrenirken akademik ve sosyal | * *
Duyumsama

alanlarda ¢ok sikint1 yasadiklarini diigiiniiyor musunuz?
Bilme- Uluslararasi bir okul olarak farkli egitim programlar1 kullanabilmenin
Harekete cokkiiltiirlii egitim ile ilgili avantajlart var midir? Varsa nelerdir? Bu *
Gegme avantajlar1 nasil hayata gegiriyorsunuz?

Tablo 3.2’de gorildiigii iizere, genel itibariyle iki okul i¢in hazirlanan sorular ayni olsa
da, devlet okulu icin hazirlanan goriisme sorulari ile Ozel Uluslararast Okulu igin
hazirlanan goriisme sorulari arasinda 13 adet soruda farklilik goriilmektedir. Bunun
nedeni okul programlarinin ve yonetiminin tamamen birbirinden farkli olusudur.
Toplamda hazirlanan 26 sorudan 19 tanesi Ozel Uluslararas1 Okulu dgretmenlerine ve
18 tanesi de devlet okulu 6gretmenlerine yoneltilmistir (goriisme sorulart i¢in bkz. Ek 1

ve Ek 2).

2011-2012 egitim Ogretim yili giiz doneminde devlet okulundaki yabanci 6grenci
siralamasinda bir degisme olmadigi i¢in gerekli izinler alinarak okulda 6gretmenlerle
onlarin bos derslerine denk getirilecek sekilde bir goriisme programi hazirlanmistir. Ozel
Uluslarrast Okulu’nda da goriisme programlart ayni sekilde hazirlanmis olup;
goriigmeler, arastirmaci ve Ogretmen arasinda birebir bir sekilde, yabanci dil olarak
Tiirkce dersi veren Ogretmenler ile Tiirkge ve Ingilizce Ogretmeni ile Ingilizce
yapilmistir. Tiirkce ve Ingilizce bilmeyen ancak Rusca bilen sinif dgretmenleriyle ise;
Tiirkce, Ingilizce ve Rusga dillerini akici bir sekilde konusabilen bir terciiman
aracilifiyla Rusca olarak yapilmistir. Goriisme sorularinin tercliman tarafindan
Ogretmenlere tamamen dogru aktarilmasim1 saglamak amaciyla sorular goriisme

esnasinda, Tiirkce ve Ingilizce cevirileriyle terciimana verilmistir.

Bir hafta (bes okul giinii) devlet okuluna ve bes okul is giinli de 6zel uluslararas1 okula

ayrilmigtir. Bu takvim hazirlanirken, 0gretmenin en rahat olacagi zaman secilmeye
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dikkat edilerek, katilimcinin okul saatleri dahilinde bir saat ve giin belirlemesi
istenmistir. Genel olarak devlet okulundaki siif Ogretmenleri, brans derslerine
girmedikleri i¢in bu saatlerini gériismeye ayirmislardir. Gerekli takvim olusturulduktan
sonra goriismelere baslanmistir. Her iki okulda da goriismelere baslamadan onceki ilk
bes dakika, 6gretmenlere etik seffaflik kuralina uygunluk agisindan, g¢alisma hakkinda
bilgi verilmis olup; rahat bir sekilde kendi bakis acilarini cevaplarinda yansitabilmeleri
icin verilerin sadece bu tez ¢alismasinda isimsiz bir sekilde kullanilacagi ve higbir
sekilde diislincelerinden dolay1 yargilanmayacaklar1 belirtilmistir. En kiiciik ya da
onemsiz olarak nitelendirdikleri diistincelerinin bile ¢ok Onemli oldugu ve zaman
siirlamasit olmadigi i¢in diledikleri gibi sorular1 cevaplayabilecekleri dile getirilerek,
goriismenin miimkiin oldugunda rahat bir havada ge¢mesine Ozen gosterilmistir.
Gortismeler devlet okulundaki 6gretmenlerle daha uzun siirmiis olmakla beraber
(ortalama yarim saat), Ozel Uluslararas1 Okulu’ndaki 6gretmenlerin kisa ancak konuyla
baglantili net cevaplar verdikleri goriilmiistir. Daha sonra tim ses kayitlarinin
transkriptleri yapilmis ve her bir 6gretmenle yapilan goériismenin transkriptleri asir1 yiiz

ifadeleri, glilme, bagirma, vs gibi ifadeleri igerek sekilde yazilmistir.

3.3.3. Gozlem

Marshall ve Rossman’a gore (1995) dogal gbzlemin amaci, arastirmanin konusu ile ilgisi
bulunan olaylarin, davraniglarin ve {irlinlerin sistemli bir sekilde kaydedilmesidir. Bu
tamma dayanarak, devlet okulunda ve Ozel Rus Okulu smiflarinda gériisme yapilan
Ogretmenlerin siniflar1 ve egitim ortamlar1 ikiser ders saati boyunca gozlemlenmistir.
Kullanilan gézlem formu Banks’in dort agsamali cokkiiltiirel yaklasimindaki doniisiim
yaklasiminin barindirdigr “bilme, duyumsama ve harekete gegme” (Munroe ve Pearson,
2006) basamaklarina gore Ogrenci, sinif atmosferi, 6grenme ortamlar1 ve program

alanlarinda dogal gézlem yapmak i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilmistir (bkz. Ek 3).

Ogretmenlere goriisme takvimi belirlenirken ve tanisirken ikiser saat gdzlem yapilacag
haberi verildigi i¢in, sonrasinda, okul miidiiriinden alinan smiflarin ders programlari
sayesinde, ders baslamadan birka¢ dakika Once giderek Ogretmenin izni dahilinde ve
habersiz bir sekilde ders gézlemleri yapilmistir. Bu sekilde egitim ortaminin dogalliginin
korunmasi ve olabildigince gercege yakin veri toplanmasi amaglanmaistir.
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Devlet okulunda 6 sinifta bir ders saati 40’ar dakika olmak tizere iki ders saati ve dersler
aras1 tenefiis olmak iizere toplamda her sinifta 90’ar dakika dogal gozlem yapilmistir.
Rus okulunda birinci siniflarda Rusga gramer, dilbilgisi ve okuma-dilbilgisi dersleri
gozlemlenmistir. 3. Siniflarda izlenilen dersler Rus¢ca okuma ve yazma dersleridir.
Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak 6gretilmesi dersi iki farkli 6gretmen tarafindan birinci,
ikinci ve iiciincii siniflarin derslerinde izlenmislerdir. Ingilizce dersi de iiciincii ve
dordiincii siniflarin dersinde izlenmistir. Toplamda 10 ders saati gézlem yapilmistir. Bu
Tiim gozlemler toplamada 16,5 saat siirmiistiir. Ozel uluslararas1 okuldaki gdzlemler bir
terciman esliginde yapilmistir. Gozlemin sinif ortaminda ¢okkiiltiirlii egitim ilkelerinin
varligi, 6grenme ortaminin konu ile ilgisi, 6grencilerin birbirleriyle ve dgretmenleri ile
iligkilerinde c¢okkiiltiirlii egitim ilkelerinin varligi olmak iizere egitim-6gretim ortami

incelenmistir.

3.3.5. Dokiiman

Ogrenci defterleri, farkli projeler icin gelistirilmis afisler, videolar incelenmis olup
ayrica cesitli fotograflar ile sinif ortami, Ogrenciler ve Ogretmenler ile Ogrenciler
arasindaki iletisim cokkdiltiirlii perspektif acisindan yapilan gozlem ile yapilan dokiiman
analizinin, goriigme ve program incelemeleri verilerine destek olmasi agisindan 6nem

tasimaktadir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu calismada veriler bir kuramsal ¢erceve kullanilarak analiz edilmistir. Veri analiz ve
yorumlanmasinda bir teori / kuramsal ¢ergeve kullanilmasi ve verilerin bu ¢ergevede
aciklanmaya calisilmasi temel nitel arastirmalarin 6nemli 6zelliklerindendir. Durum ile
ilgili biitiinsel bir anlayis gelistirmek icin fazla agiklama igerse de yorumlarin diizeyi

teori, model ya da kategorilerin gosterdigi kadardir (Merriam, 1998).

Literatiir taramas1 boliimiinde ayrintili olarak aciklandigi gibi ¢ok kiiltiirlii egitim ile
ilgili kuramsal c¢ergeve ve boyutlar bir¢ok aragtirmaci tarafindan agiklanmistir.

Bunlardan bazilari:
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Banks’1in (2005b) “katkilar”, “eklemeci”, “doniisim” ve “sosyal eylem” c¢ergevesi; Grant

99 ¢y

ve Sleeter’in (2005) “istisna ve kiiltiirel agidan farkli olan1 6gretme” “insan iligkileri

2 ¢ 99 ¢¢

yaklasim1” “tek grup calismalar1 yaklagimi” “cokkiiltiirlii egitim yaklasimi1” ve “sosyal
yeniden olusturmaci ve ¢okkiiltiirlii egitim” boyutlari;; Castagno’nun (2009)
“asimilasyon i¢in egitim, “kaynasma i¢in egitim”, “cogulculuk i¢in egitim”,
kiiltiirlerarast yeterlik i¢in egitim”, “elestirel farkindalik i¢in egitim” ve “sosyal eylem
icin egitim” ¢ergevesidir. Bu ¢alisma i¢in Castagno’nun (2009) kuramsal g¢ergevesi
secilmistir. Castagno (2009) alanyazinda bulunan cokkiiltiirlii egitim ile ilgili
gelistirilmis dokuz kuramsal g¢erceveyi incelemis ve yeni bir ¢er¢eve olusturmustur.
Cergeve incelendiginde Banks’in (2005b) kuramsal cercevesini de daha ayrintili bir
bicimde agikladigr goriilmiistiir. Banks’in ve Castagno’nun yaklagimlarinin birbiri

tizerine izdiisiimii asagidaki Tablo 3.3’te gosterildigi sekildedir.
Tablo 3.3.

Banks ve Castagno’nun Yaklasimlart

Banks’in Katkilar Yaklagimi Eklemeci Doniisiim Yaklagimi Sosyal Eylem

yaklagimlari Yaklagim Yaklagimi

Castagno’nun Asimilasyon | Kaynagsma | Cogulculuk| Kiiltiirlerarasi Elestirel Sosyal Eylem

Cercevesi icin Egitim i¢in Egitim | igin egitim | Yeterlilik Icin Farkindalik Icin Egitim
Egitim Icin Egitim

Bu agiklamalarin 1s18inda; bu c¢alismanin verileri analiz edilirken 6ncelikle; verileri
sifreleme yontemi i¢in Castagno’nun (2009) belirledigi alt1 cokkiiltiirlii egitim yaklasimi
(verilen igerik ve tanima uygun olarak) sorulara doniistliriilmiistiir. Hazirlanan sorular

asagidaki gibidir:
Asimilasyon igin egitim
Farkliliklar tehdit olarak algilantyor mu?

Farkliliklar gormezden geliniyor mu?
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Gili¢ ve tarafsizlik baski/hakim kiiltiir akimi tarafindan m1 tanimlanmaktadir /

yonetilmektedir?

Ogrenciler gegerli toplumsal rolleri kabullenmesi igin mi egitilmektedir?
Kaynasma i¢in egitim

Farkliliklara karsi tarafsizlik vurgulaniyor mu?

Birlikte yasama ve Onyargilari azaltma i¢in insanlar ve gruplar arasindaki ortak

Ozellikler 6n plana ¢ikariliyor mu?
Cogulculuk icin egitim

Kiiltiirel farkliliklara saygi vurgulantyor mu?
Kiilttirel farkliliklar kutlantyor mu?
Farkliliklar degerli goriilityor mu?

Kiiltiirel yeterlilik icin egitim

Farkli ve ¢okkiiltiirlii ortamlar i¢in gerekli bilgi, yeterlik ve kiiltiirlenme destekleniyor

mu?

Farkl1 kiiltiirlerle iletisim arttiriliyor mu?

Elestirel farkindalik icin egitim

Statiiko, giic iliskileri ve sosyal yap1 sorgulaniyor mu?

Sosyal eylem igin egitim

Statiiko ve esitsizligin/adaletsizligin farkinda olma ve yapisal esitsizligi degistirme ve
sosyal degisim i¢in ¢alisiliyor mu?

Onceden birka¢ defa okunan veriler yukaridaki sorular dikkate alinarak tekrar analiz
edilmistir. Veriler altt kategori altinda degerlendirilmistir. Bir 6gretmenin goriisleri
uzman bir arastirmaci tarafindan da degerlendirilmis sonuglar karsilagtirilmistir. Bu
degerlendirme sonucunda sdylemlerin ayni kategoride degerlendirildigi goriilmiistiir.
Daha sonra kategoriler altinda degerlendirilen goriisler betimsel analize tabi tutulmus.
Ortaya cikan temalar ve sOylemler benzerlik ve yogunluklari gbéz Oniine alinarak

siralanmis ve degerlendirilmistir.
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3.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel calismalarda gegerlik ve giivenirlik oOlgiitleri nitel c¢alismanin tiirline gore
degismektedir. Wolcott (1994) nitel calismalarda gegerligin aranmayacagi iddia etse de
caligmanin gegerliligi i¢in diger aragtirmacilarin ¢alisilan durumun kendi durumlarina ne
kadar uydugunu anlamalarini saglayacak kadar yeterli bilgi verilmeye ¢alisilmistir. Nitel
arastirmalarda gilivenirligin arttirilmasi i¢in birgok yontem kullanilmaktadir. Merriam
(1998) nitel calismalarda giivenirlik Olgiitlerinin nitel ¢alismanin tiiriine gore degisiklik
gosterebildigini vurgulamaktadir. Durum calismalarinda ¢alisma sonucun anlamli ve
anlasilir olmast i¢in arastirmaci yeterli tanim yaptiklari ve tim siirecleri ayrintili bir
bicimde agikladiklari konusunda ikna eder (Creswell, 2007). Bu calismada tiim veri
toplama ve analiz siiregleri yeterli bir bi¢imde ac¢iklanmistir. Veri analiz yonteminde bir
Ogretmenin goriisme transkipti iki farkli arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Analiz
sonuglar1 karsilastirilmig ve yapilan kodlamalar goriis birligi ve goriis ayriligr seklinde
kodlanmistir. Miles and Huberman (1994) giivenirlik formiiliine goére uyum saglanmistir
(% 90). Yabanci 6gretmenlerle yapilan goriismeler Tiirkge’ye cevrildikten sonra tekrar
terciiman ile birlikte gozden gecirilmistir. Ayrica goriisme sorularma cevap veren
Ogretmenlerin sdylemlerinin baska diger kanitlarla desteklenmesi i¢in hem fiziksel ortam
hem de simif atmosferi hazirlanan gozlem formu ile gozlenmis, alan notlar1 tutulmus ve

smif icinde gerekli goriilen dokiimanlar toplanmis ve kisa video kayitlar yapilmistir.

Nitel ¢alismalarda arastirmacinin Onyargisi verilerin toplanmasi ve yorumlanmasi da
etkili olabilmektedir. Bu nitel ¢alismalarda dogal kabul edilmekle birlikte arastirmaci
kendi yorumlarimi da veri olarak kullanabilmektedir. Bu calismada arastirmact higbir
sekilde kendi duygu ve diisiincesini olaya dahil etmeden veya c¢aligma siiresince
olaylarin dogal gidisatin1 bozmadan; tarafsiz ve nesnel bir sekilde ¢alismanin odak

problemi dogrultusunda arastirma yapma roliinii benimsemistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde Castagno’nun alt1 basamakli ¢ercevesine gore incelenen; devlet okulu ve
0zel uluslararas1 okulu ilkogretim birinci kademe ders programlarindan, 6gretmenler ile
yapilan yar1 yapilandirilmis derinlemesine goriismelerden ve gozlem ile dokuman

analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Asimilasyon I¢in Egitim

Castagno (2009) asimilasyon i¢in egitim kategorisini, farkliliklarin tehdit olarak
algilanmas1 ve gormezden gelinmesi, gii¢ ve tarafsizligin baskin/hakim kiiltiir akimi
tarafindan yonetilmesi ve ayrica 6grencilerin gecerli toplumsal rolleri kabullenmesi igin
egitilmeleri olarak tanimlamistir. Devlet ve 0Ozel uluslararasi okulun kullandigi
programda yer alan kazanimlar incelendiginde asimilasyon i¢in egitim kategorisinde
degerlendirilebilecek bir kazanima rastlanmamistir. Goriismeden elden edilen veriler bu
kategori i¢in hazirlanan sorular kullanilarak analiz edildiginde 6gretmen goriis ve
sOylemlerinin dort farkli kategoride toplandigr goriilmiistiir. Bu kategoriler: (1) Kiiltiirel
farkliliklar1 (herhangi bir 1k, etnik koken, dil, din, cinsiyet, engel durumu gibi
farkliliklarin tamamin igermektedir) yadirgama; (2) kiilttirel farkliliklarr engelleme; (3)
kiiltiirel farkliliklardan rahatsizlik duyma; (4) ayrimecilik yapma olarak belirlenmistir.
Asagida bu kategorideki bulgular her bir okul i¢in ayr1 olarak verilmistir.

4.1.1. Devlet Tlkogretim Okulu Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerle yapilan goriigmelerde asimilasyon igin egitimin var oldugu
bulgulanmistir. Ogretmen gériislerinin en ¢ok kiiltiirel farkliliklarin engellenmesi, sonra
kiiltiirel farkliliklarin yadirganmast ve kiiltiirel farkliliklardan rahatsizik duyma,

ardindan kiiltiirel ayrimcilik yapma kategorisinde oldugu goriilmiistiir (Tablo 4.1).
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Tablo 4.1.

Asimilasyon Icin Egitim Kategorisi Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Goriis bildiren 6gretmen sayisi
Kiiltiirel farkliliklar1 engelleme 4
Kiiltiirel farkliliklar yadirgama 3
Kiiltiirel farkliliklardan rahatsizlik duyma 3
Ayrimeilik yapma 2

Ogretmenler kiiltiirel farkliliklar1 engelleme ile ilgili goriislerini asagidaki bigimlerde

ifade etmislerdir:

Tamamen bizim kiiltiiriimiize adapte yetigiyorlar. Yani Dimitri diyoruz ama o Dimitri

her sabah andimizi okuyor bizimle. (1. Ogretmen)

Kiiltiirel farkliiklar vardir, her zaman da olacaktir ama bu iste egitim sisteminin

verdigimiz konularda bir degisiklik yapmamiza gerek olusturmaz. (2. Ogretmen)

Simdi ben dersimde onlarla ilgili herhangi bir kutlama yapmiyorum... Sadece kendi
kurallarimiza gore yagsiyoruz... Bunlar iste bizim yabanci ogrencilerimiz. Bizim gibi

oldular, biz onlar ¢cok seviyoruz. (3. Ogretmen)

Cok kiiltiirlii bir toplum yok bizim toplumumuzda, yani oyle bir ogrenci yetigtirmiyoruz.

(5. Ogretmen)

Ogretmenler kiiltiirel farkliliklar1 yadirgama ile ilgili goriislerini asagidaki bicimlerde

ifade etmislerdir:

Cokkiiltiirlii egitimde bir farklilik olmasi gerektigini diigiinmiiyorum ben. Baskin bir
kiiltiir seciliyor. Yani ¢cocuklar Tiirk olarak biiyiiyorlar (1. Ogretmen)
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Hicbirinin birbirinden farkli bir beklentisi ya da bakisa¢ist oldugunu diisiinmiiyorum. Bu
konuda pek fazla sey de yapmiyorum acik¢asi. (2. Ogretmen)

Yani bana kalsa herkes kendi yerinde mutlu olsun diye diistiniiriim ne yalan séyleyeyim

yani ¢iinkii zorlastirtyor hayati, diger cocuklar igin de... (4. Ogretmen)

Ogretmenler kiiltiirel farkliliklardan rahatsizhik duyma ile ilgili gériislerini asagidaki

bicimlerde ifade etmislerdir:

Eger sartlar bunlari zorluyorsa bir gsekilde onlar da artik bizim d&grencilerimiz,
komsularimiz, ¢ocuklarimiz yani bizimle beraber yasiyorlar. Ve bunu da kabullendik

sanirim. (1. Ogretmen)

Farkly kiiltiirlerin - burada yasiwyor olmasinin benim kiiltiiriime yabanct kalmast
gerektigini  diisiinmiiyorum agikgasi. Sonugta yani benim kiiltiiriim ya da diger

arkadaglarimin sahip oldugu kiiltiirii 6grenmeleri, algilamalar gerekiyor. (2. Ogretmen)

Azinliklarin rahatsiz etmesi gibi degil... Go¢ var mesela Rusya’dan ozellikle, o beni

rahatsiz ediyor. (4. 6gretmen)

Ogretmenler ayrimcilik yapma ile ilgili goriislerini asagidaki bigimlerde ifade

etmislerdir:

Baska yerlerde diizgiin ¢alisamayan veya ¢alisip da ¢evre tarafindan kabul gérmemis
dedigimiz insanlar ozellikle bu bolgeye gelip, hani sosyoekonomik- kiiltiirel yapist iyi
olsa bile, iste aile iliskileri bir defa ¢ok kotii ve bozuk. Onu da séyleyeyim size. Degisik
insanlar, degisik kiiltiirlerden insanlar geldikleri i¢in, ben kendi adima kesinlikle ve

kesinlikle cocuklarin basarisinin diisiik olmasini buna bagliyorum. (3. Ogretmen)

Zaten bizim issizimiz ¢ok fazla, bir de onlar gelip de béyle, hi¢, ondan sonra kiiltiir

olarak da yapilar: belli hani... (4. Ogretmen)

Cocuk, Tiirkiye’ye geliyor, Tiirk (asilli), ama kabul edilmiyor, kendini oyle hissetmiyor.
Yurtdisina gidince zaten onlar hi¢ kabul etmiyorlar, Ruslar ¢ok fenalar yani bildiginiz
gibi degiller, hi¢ sevmiyorlar onlar, tabi, Ruslar Tiirklerden nefret ederler. (5.

Ogretmen)
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4.1.2. Ozel Uluslararasi Okulu Ogretmen Goriisleri

Higbir 6gretmende asimilasyon igin egitim kategorisine giren yorum ve diisiince

bulgularina rastlanmamustir.

4.2. Birlesme/Kaynasma icin Egitim

Castagno (2009) birlesme/kaynagma i¢in egitim kategorisini, farkliliklara karst
tarafsizlig1 vurgulama, ve birlikte yasama ve Onyargilar1 azaltma i¢in insanlar ve gruplar
arasindaki ortak 6zelliklerin 6n plana ¢ikarilmasi olarak tanimlamistir. Devlet ve 6zel
uluslararast1 okulun kullandig1 programda yer alan kazanimlar incelendiginde
birlesme/kaynasma icin egitim kategorisinde devlet okulunda toplam 7, uluslararasi
okulda 2 kazanima rastlanmistir. Goriismeden elden edilen veriler bu kategori igin
hazirlanan sorular kullanilarak analiz edildiginde Ogretmen goriis ve sOylemlerinin 3
farkli kategoride toplandigi goriilmiistiir. Bu kategoriler: (1) Kiiltiirel farkliliklara
tarafsiz kalma; (2) cesitli kiiltiirlerden kahramanlar hakkinda bilgi verme; (3) farkl

kiiltiirel bayramlar ve 6zel giinler hakkinda bilgi verme olarak belirlenmistir.

4.2.1. Devlet ilkogretim Programi Kazanimlarinda Birlesme/Kaynasma I¢in

Egitim

Devlet ilkogretim programinda yer alan kazanimlar incelendiginde, Tiirk¢e dersinde
toplamda 1055 kazanimdan ii¢ tanesi ve Hayat Bilgisi dersinde toplam 292 kazanimdan
dort tanesi birlesme/kaynasma icin egitim ile iliskilendirilmistir. Bunun disindaki

derslerde bu kategori altinda degerlendirilebilecek bir kazanima rastlanmamustir.
Farkliliklara kars1 tarafsizligi vurgulama ile ilgili kazanimlar:

e Gorgill kurallarma ve degerlere (milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal vb.) uygun

konusur. (Tirkge, 1-5. siniflar)

e Milli kiiltiiriin korunmasinda dilin 6nemini anlatan metinler okur. (Tiirk¢e, 1-5.

smiflar)
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e Milli kiiltiiriin korunmasinda dilin 6nemini s6zlii veya yazili olarak anlatir. (Tiirkge,

1-5. siniflar)

Birlikte yasama ve Onyargilari azaltma i¢in insanlar ve gruplar arasindaki ortak

ozelliklerin 6n plana ¢ikarilmasi ile ilgili kazanimlar:

o C(Cesitli ortamlarda liderlerin gruplar ve toplumlar iizerindeki etkilerini arastirir.

(Hayat Bilgisi 1-3. siniflar)

e Insanliga hizmet etmis kisilerin cocukluklarin1 ve yaptiklarini arastirir ve sunar.

(Hayat Bilgisi 1-3. siniflar)
e Topluma 6rnek olan kisilerin ¢ocuklugunu arastirir. (Hayat Bilgisi 1-3. siiflar)

e Ozel giinlerin toplumsal paylasimlar i¢in uygun zamanlar oldugunu kabul eder ve

kutlamalar i¢in alternatifler iiretir. (Hayat Bilgisi 1-3. siniflar)

4.2.2. Ozel Uluslararas1 Okulu Ders Programlari Genel Kazanimlarinda

Birlesme/Kaynasma i¢cin Egitim

Ozel uluslararas1 okul miifredat1 incelendiginde Belagat Ilmi (Diksiyon/Etkili Konusma
Sanati) ve Davranislar dersi ile miizik dersi genel amaglarindan 2 tanesi birlikte yasama
ve Onyargilar1 azaltma i¢in insanlar ve gruplar arasindaki ortak o6zelliklerin 6n plana

c¢ikarilmast ile ilgili kazanimlardir:

e Farkli ortamlarda davranmis ve canlilar arasindaki iletisimi resimlerle, sarkilarla,
bilmece vb.’le anlatan bir derstir. Ogrencilere iyi ve kotii, dikkat, itaat, diiriistliik,
minnettarlik, comertlik vb. degerleri mantik oyunlar1 yoluyla dgretilir. (Belagat Ilmi

1-4. Siniflar).

e (esitli diinyaca iinlii bestecilerin bestelerini dinleterek, dans, oyun, solo ve koro
halinde sarki sOyleyerek Ogrencilerin miizigin genis yelpazesinden, miizik sekilleri
ve janra ana konusundan yola ¢ikarak senfoni orkestrasi-‘nelerden olusur?, orkestra
alet gruplan ¢esitleri (calgili, iiflemeli, telli, vb. ) orkestra sefi kavramlari; opera ve

balenin- birer biiyiik miizikli tiyatro gosterisi oldugu 6gretilir. (Miizik 1-4. Siniflar)
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4.2.3. Devlet Tlkégretim Okulu Ogretmen Gériisleri

Devlet okulunda ¢alisan 6gretmenler ile yapilan goriismelerde birlesme/kaynasma igin
egitim kategorisine giren bulgulara rastlanmistir. Ogretmen goriisleri 3 farkli kategoride
degerlendirilmistir. Bu kategoriler (1) kiiltiirel farkliliklara kars1 tarafsizlik, (2) ¢esitli
kiiltiirlerden kahramanlar hakkinda bilgi verme ve (3) farkl kiiltiirel bayramlar ve 6zel

giinler hakkinda bilgi verme seklindedir. Bulgular Tablo 4.2’de gosterilmistir.
Tablo 4.2

Birlesme/Kaynasma I¢in Egitim Kategorisi Ogretmen Gériisleri

Kategoriler Goris bildiren 6gretmen sayisi

Kiiltiirel farkliliklara kars1 tarafsizlik 5
Cesitli kiiltiirlerden kahramanlar hakkinda bilgi verme 4

Farkli kiiltiirel bayramlar ve 6zel giinler hakkinda bilgi 3

verme

Ogretmenler kiiltiirel farkliliklara karsi tarafsizlik ile ilgili goriislerini asagidaki

bigimlerde ifade etmislerdir:

Biz mesela ¢ocuklarin yabanct oldugunu biliyoruz ama ¢ok da onlardan bir sey
almiyoruz... Baba Tiirk veya anne Rus oldugundan bahsetmek istemeyebiliyorlar. Bazi
ailelerde kaderlerine razi sanirim gelen aileler de onlarin da bir rahatsizligi yok bu

durumdan. (1. Ogretmen)

Farkl: kiiltiirden gelen birine farkli davranmuiyoruz ya da iste ben farkl: kiiltiirden geldim

diye o kiiltiirdekileri anlamiyor gibi bir durum icerisinde degiliz. (2. Ogretmen)

Genelde ailede Rus¢a konusuluyor, Tiirk¢e konusulmuyorsa bu da bizim i¢in bir sikinti
oluyor. Bence hani, Tiirkceyi aileler de konussa evde daha giizel 6grenilecegine

inaniyorum ben. (3. Ogretmen)
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Once anne baba Tiirkce 6grenecek, sonra égrenciler 6grenecek her seyden ote, iki tane
ogrencim o durumda. Cocuklar hir¢inlar biraz da, kendini ifade edemedikleri i¢cin zor

durumdalar. (5. Ogretmen)

Kendi ogrencilerimi nasil goriiyorsam onlart da o6yle goriiyorum, onlar da oyle
davraniyor yani. Mesafe ¢ok fazla belirgin degil, zaten onlar ¢ocuk. Cocuklarin ¢ok
fazla da seyi olmuyor yani mesela keskin, bir eriskine gére tutucu degiller. Uyum daha

kolay oluyor. Cocuklarda burada bir fark gérmiiyorum. (6. OSretmen)

Ogretmenler cesitli kiiltiirlerden kahramanlar hakkinda bilgi verme ile ilgili goriislerini

asagidaki bigimlerde ifade etmislerdir:

23 Nisan’da diinya kiiltiirleriyle ilgili konuda onlara soz hakki veriyorum diger
swniflarda tabi bunlarda (birinci sinif) yapamayiz ama onlarin kendi dillerinde siirler,

sarkilar... Bu sekilde, en fazla yer verebildigimiz sey bu sanirim. (1. Ogretmen)

Atatiirk Tiirkiye’sine, Atatiirk¢iiliik konularina ve bu Atatiirk Tiirkiye’si Atatiirk tin
vaptigr devrimler dogrultusunda olmasi gereken iyi seylere dikkat ederek vermeye

calistyoruz. (2. Ogretmen)

Su anda ¢ok fazla bizim elimizde yok ama ¢ocuklara mesela diyelim ki kendi getirmis
olduklari, kendi kiiltiirlerine ait, annesinin babasinin onlardan okumasini istedikleri
hikaye kitaplar: olsun, degisik seyler olsun bunlart sinifta paylasabiliyoruz. Ara ara

onlar ile ilgili bize bilgi verebiliyorlar bu konuda. (3. Ogretmen)

Ogretmenler farkl kiiltiirel bayramlar ve 6zel giinler hakkinda bilgi verme ile ilgili

gorislerini asagidaki bigimlerde ifade etmislerdir:

Yok, hi¢ yapmiyoruz maalesef... Simdi c¢ocuklarin ¢ogu Miisliiman oldugu igin,
Hiristiyanlarda yok hi¢ oyle, yapilabilir aslinda ama bizde daha c¢ok Tiirki

Cumhuriyetlerden gelen 6grenciler var. (1. Ogretmen)

Onlarin kutladig diger ozel giinler ile ilgili bir kutlama programimiz olmuyor. 23 Nisan
etkinliklerinde olsun, Cumhuriyet Bayrami etkinliklerinde falan herkes iizerine diisen
gorevi aliyor. Yani onlar da yapryorlar, biz farkl wktaniz, bizi ilgilendirmiyor gibi bir

yaklagimlar: yok. (2. Ogretmen)

57



Milli bayramlarda stkinti yok ¢iinkii okulda biz milli bayramlari kutlatiyoruz. Onlara da
gorev veriyoruz, aywt etmiyoruz ¢iinkii hepimizin sinifinda en az bes-alti 6grenci var,
onlart artik biz kabul etmis durumdayiz. Gérev veriliyor, iste siir okuyorlar, danslarda
filan gorev alvyorlar. Milli bayramlar: ogrenerek gidiyorlar ama dini bayramlart ¢ok

fazla bilmiyorlar. (4. Ogretmen)

Okul kiiltiiriinde kutlamalarda esit rol dagitimi yapryorum. (5. Ogretmen)

4.2.4. Ozel Uluslararasi Okulu Ogretmen Goriisleri

Ozel uluslararas1 okulda ¢aligan oOgretmenler ile yapilan goriismelerde
birlesme/kaynasma igin egitim kategorisine giren bulgulara rastlanmstir. Ozel alt

alanlara giren bulgular Tablo 4.3’te gosterilmistir.
Tablo 4.3

Birlesme/Kaynasma igin Egitim Kategorisi Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Goris bildiren 6gretmen sayisi
Kiiltiirel farkliliklara kars1 tarafsizlik 3

Farkl1 kiiltlirel bayramlar ve 6zel giinler hakkinda bilgi 1

verme

Cesitli kiiltiirlerden kahramanlar hakkinda bilgi verme 1

Ogretmenler kiiltiirel farkliliklara kars1 tarafsizlik ile ilgili goriislerini asagidaki

bigimlerde ifade etmislerdir:

Cocuklar ben bu iilkeden, ben bu iilkeden demiyorlar, hepsi bir iilkeden gelmis gibi
goriiyorlar. (2. Ogretmen)

Bizim orf, adet ve ananelerimiz yani kiiltiirlerimizi anlatirken de iizerine baski

vapiyorum, Tiirkler boyle yapmistir, Kirgiz boyle yapar veya Kazak boyle yapar degil
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veya Amerikan boyle yapar degil. Ozellikle Tiirk ibaresiyle bir biitiinlestirici olarak

dersleri anlatmaya calisiyorum. (4. Ogretmen)

Biliyor musunuz en ¢ok onyargilardan korkarim yani onun olusmasini engellemeye
calistyorum... O yiizden mutlaka, ya da varsa g¢ocukta, 6grencide, onu diizeltmeye

calisirim yani empatik olmayr 6gretiyorum, buna ¢ok dikkat ederim. (5. Ogretmen)

Bir 6gretmen farkli kiiltiirel bayramlar ve 6zel gilinler hakkinda bilgi verme ile ilgili

gorislerini asagidaki bigimlerde ifade etmistir:

Bir kag kiiltiirii iceren yani mesela bizim okulumuzda Ingilizce Ogreniyorlarsa,
Ingiltere’deki bayramlar kutlamr, Tiirkce égreniyoruz, buradaki bayramlart kutlariz,
Rusya’daki bayramlari, birkag kiiltiiriin birlesimi yani herhalde. Yani, ¢ok farkhilik ve
birlesim. Mutlaka beraber yasatmak lazim. Kendilerine zit olmazlar mesela benim
diigiincemde zit olan bir kelime bile olmayacak, onlari biz birlestiriyoruz ve

faydalaniyoruz bu kiiltiirlerden. (5. Ogretmen)

Bir 6gretmen cesitli kiiltiirlerden kahramanlar hakkinda bilgi verme ile ilgili goriislerini

asagidaki bigimlerde ifade etmistir:

Otantik ve gercek kiiltiirel ogeleri sinifta islemeye ¢alisiyorum. Bilim adamlar, kitaplar,

videolar, filmler, éykiiler ve sarkilar kullantyorum. (3. Ogretmen)

4.3. Cogulculuk icin Egitim

Castagno (2009), ¢ogulculuk i¢in egitimi kiiltlirel farkliliklara sayginin vurgulanmasi,
kiiltiirel farkliliklarin kutlanmasi ve farkliliklarin degerli goriilmesi olarak tanimlamustir.
Devlet ve 0Ozel uluslararast okulun kullandiklar1 programlarda yer alan kazanimla
incelendiginde, devlet okulunda toplam 21 kazanim konu ile iliskilendirilisken, 6zel
uluslararasi okulda konu ile iligkilendirilebilecek genel hi¢bir kazanima rastlanmamistir.
Gorlisgmeden elde edilen veriler bu kategori i¢in hazirlanan sorular 1s1ginda analiz
edildiginde, 6gretmen goriis ve sdylemlerinin 4 farkli kategoride toplandig goriilmiistiir.
Bu kategoriler: (1) kiiltiirel degerlerin agiklamasi; (2) kiiltiirel farkliliklar1 agiklamast;
(3) kiiltiirel farklilikla ilgili 6grenilen kavramlar; (4) sosyal adalet kavramini 6grenme

olarak belirlenmistir.
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4.3.1. Devlet Tlkogretim Programi Kazanimlarinda Cogulculuk I¢in Egitim

Devlet ders programlarinda yer alan kazanimlar incelendiginde, Tiirk¢e dersinde toplam

1055 kazanimdan 1 tanesi, Hayat Bilgisi dersinde toplam 292 kazanimdan 4 tanesi,

Sosyal Bilgiler dersinde toplam 92 kazanimdan 7 tanesi, Matematik dersinde toplam 350

kazanimdan 2 tanesi, Gorsel Sanatlar dersinde toplam 76 kazanimdan 4 tanesi, Fen

Bilimleri dersinde toplam 122 kazanimdan 1 tanesi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

dersinde toplam 91 kazanimdan 2 tanesi ve son olarak Beden Egitimi dersinde toplam

167 kazanimdan 1 tanesi cogunluk icin egitim kategorisi ile iligskilendirilmistir.

Kiiltiirel farkliliklara sayginin vurgulanmasi ile ilgili kazanimlar:

Okulda ve smifta demokrasi kiiltiiriiniin gerektirdigi davramiglart gozlemler.

(Hayat Bilgisi, 1.-3. siniflar)

Kendi ailesi ile diger aileleri karsilastirarak, aile yapilarinin farkli olabilecegini

kesfeder. (Hayat Bilgisi, 1.-3. siniflar)

Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirli yansitan 6geleri fark eder. (Sosyal Bilgiler,

4. ve 5. smiflar)

Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel giinlere 6rnekler verir. (Sosyal Bilgiler,

4. ve 5. smiflar)

Kiiltirel 6gelerin insanlarin bir arada yasamasindaki onemini agiklar. (Sosyal

Bilgiler, 4. ve 5. siniflar)

Diinya tizerinde ¢esitli iilkeler oldugunu fark eder. (sosyal Bilgiler, 4. ve 5.

siiflar)

Gorsel materyallerden yararlanarak ¢esitli toplumlarin giinliik yasamlarina iliskin

¢ikarimlarda bulunur. (Sosyal Bilgiler, 4. ve 5. siniflar)

Farkli kiiltiirlerin sanat1 ve sanatgilar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar agiklar.

(Gorsel Sanatlar, 1.-5. siniflar)

Kiiltiirel farkliliklar kutlanmast ile ilgili kazanimlar:
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Yasadig1r yerlesim biriminin eski ve yeni halini arastirir; bunlar arasindaki

benzerlik ve fakliliklar1 ayirt eder. (Hayat Bilgisi, 1.-3. siniflar)

Diger tlkelerin bayraklarin1 inceleyerek bayragimizla olan benzerlik ve

farkliliklarini belirtir. (Hayat Bilgisi, 1.-3. smiflar)

Kendisi ile ¢evresindeki gruplar, kurumlar ve sosyal Orgiitler arasindaki

etkilesime 6rnekler verir. (Sosyal Bilgiler, 4. ve 5. siniflar)

Ulkemizin cesitli yerleri ile kendi ¢evresinin kiiltiirel 6zelliklerini benzerlikler ve

farkliliklar agisindan karsilastirir. (Sosyal Bilgiler, 4. ve 5. siniflar)

20 ye kadar Romen rakamlarimi okur, yazar. (Kendinde ve baskalarinda olan
gelisimi ve degisimi agiklar: Kariyer Bilincini Gelistirme Ara Disiplin Kazanimzi)

(Matematik, 1.-5. siniflar)
Sanatin, kiiltlirlin bir par¢ast oldugunu fark eder. (Gorsel Sanatlar, 1.-5. siniflar)
Farkli kiiltiirlere ait motifleri belirler. (Gorsel Sanatlar, 1.-5. siniflar)

Estetik tercihlerin kisilere gore degistigini fark eder. (Gorsel Sanatlar, 1.-5.

siiflar)

Din ve ahlak kavramlarimi tanimlar. (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, 4. ve 5.

siiflar)

Kiiltiirimiizden dua ornekleri verir. (Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, 4. ve 5.

siiflar)

Farkliliklarin degerli goriilmesi ile ilgili kazanimlar:

Basligindan hareketle okudugu metnin igeriginin Atatiirk’iin insan hak ve
hiirriyetlerine verdigi Onemle iligkili oldugunu tahmin eder. (Tirkge,l.-5.

siiflar)

Zaman Olgme birimleri ile ilgili problemleri ¢ézer ve kurar. (Farkliliklart
insanlarin kiiltiirel zenginligi olarak goriir: Insan Haklar1 ve Vatandashk Ara

Disiplin Kazanimlari) (Matematik, 1.-5. siniflar)
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e Dogal anitlara Ornekler verir ve Kkiiltiirel miras olarak onemini tartisir. (Fen

Bilimleri, 3.-5. siniflar)

e Zihinsel ve bedensel engelin spor yapmaya engel olmadigini bilir. (Beden

Egitimi, 1.-5. siiflar)

4.3.2. Devlet flkogretim Okulu Ogretmen Gériisleri

Devlet okulunda calisan Ogretmenler ile yapilan goriismelerde ¢ogulculuk icin egitim
kategorisine giren bulgulara rastlanmistir. Ozel alt alanlara giren bulgular Tablo 4.4’te

gosterilmistir.
Tablo 4.4

Cogulculuk I¢cin Egitim Kategorisi Ogretmen Gériisleri

Kategoriler Gortis bildiren 6gretmen sayisi
Kiiltiirel farklilikla ilgili 6grenilen kavramlar 6
Kiiltiirel degerleri agiklamasi 5
Kiiltiirel farkliliklar1 agiklamast 4
Sosyal adalet kavramin1 6grenme 2

Ogretmenler kiiltiirel farklilikla ilgili 6grenilen kavramlar ile ilgili goriislerini asagidaki

bigimlerde ifade etmislerdir:

Cokkiiltiirliiliik kavramin aslinda ¢ok duymadik diyebilirim yani ¢ok fazla kullandigimiz
bir sozciik degil ama su okulda ¢alismaya basladiktan sonra o sozciigii kullanmasan bile

direkt onlarn icindesin. (1. Ogretmen)

Yasadigim iilke itibariyle hep duydum zaten. O yiizden her zaman da iginde oldugum bir
iilke. (2. Ogretmen)
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Mesela, bir Amerika’daki insanin yagsam tarziyla, Afrika’daki insanlarin yasam tarzlari,

dini inanglari, yasayislar farklidir. (3. Ogretmen)

Ama biz dersleri islerken, bazi derslerimize, sosyal bilgiler ve daha énce hayat bilgisi
derslerinde iste, kiiltiirel farkliliklardan ve saygr duyulmasi gerektiginden bahsediliyor.
Biz de bunu bahsediyoruz. (4. Ogretmen)

Kiiltiivel farklilik da yani, yasantilari, yaganmislhiklar: birbirinden farkl olan, kiiltiirleri
birbirinden farkli olan bireylerdir. (5. Ogretmen)

Cokkiiltiirliiliik, dogru sekilde yasanmirsa zenginlik, ¢ogalma ama farkli sekilde

yorumlamirsa kisirlagma. (6. Ogretmen)

Ogretmenler kiiltiirel degerlerin agiklanmasi ile ilgili goriislerini asagidaki bigimlerde

ifade etmislerdir:
Kiiltiir, kisinin hem kendi getirdikleri hem de ¢evresinin getirdikleridir. (1. Ogretmen)

Kiiltiir, ge¢misten gelen degerler biitiintidiir. Degerlerin yansitilmasi, atadan ogula

aktarilmasi olarak tanimlarim. (2. Ogretmen)
Kiiltiir, insanlarin sosyal olarak yasam tarzidir. (3. Ogretmen)

Bir toplumun orf ve adeti, yasayis bi¢imidir kiiltiir... Renkli renkli mozaik gibi... (4.
Ogretmen)

Kiiltiirel birikimler de bunlarin getirdigi, sosyal olaylarin, iste dildir, wktir, bir siirii
egitmenin kattigi, doganin bile kattig1 bir sonucun getirdigi farkli yasamlarin sentezi

bana gére. (6. Ogretmen)

Ogretmenler kiiltiirel farkliliklarin agiklanmasi ile ilgili goriislerini asagidaki bigimlerde

ifade etmislerdir:

Okula zaten kendi aramizda biz ‘International okul’ (uluslar arasi okul) diyoruz. (1.

Ogretmen)

Egitimin belli standartlar: oldugunu ve herkesin kendi kiiltiiriinden gelen seyleri buna
katabildigi siirece ¢okkiiltiirlii oldugunu diigiiniiyorum. Yani benim yaptigim i en

azindan standart. (2. Ogretmen)
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Cokkiiltiirliiliik kavrami bir toplumdaki degisik sosyal, kiiltiirel gruplarin, medeniyet
diyebiliriz ya da milliyet diyebiliriz, gruplarin yasayis tarzlari, dini inan¢lar: diye

tammlayabiliriz. (3. Ogretmen)

Genel anlamda herhangi bir konu hakkinda bilgi birikimi olan, o konuyu dogru ve

eksiksiz anlatabilen insanlar bana gore ¢cok kiiltiirliidiir. (5. Ogretmen)

Ogretmenler sosyal adalet kavramini 6grenme ile ilgili goriislerini asagidaki bigimlerde

ifade etmislerdir:
Kullanmiyoruz. Maalesef yani gercekten, simdi kullaniyoruz desem yalan olur.

Konularin icerisinde, Hayat Bilgisi dersinde, Sosyal bilgiler dersinde sohbet aninda
anlatiyoruz... Fiziksel ozelliklerimiz ya da kiiltiirel ozelliklerimizle ilgili iste, konular

var, orada onlardan bahsediyoruz. (4. Ogretmen)

Hani nasil bireysel ozelliklerimizi korumak gerekirse, toplumlarin da, toplumsal,
kiiltiirel, gruplarin kiiltiirlerinin de korunmasi gerektigini yani kendine o6zgii kismin
kalmas1  gerektigini, paylasiimasit  gereken yerlerin paylasilmasi  gerektigini

diisiiniiyorum. (6. Ogretmen)

4.3.3. Ozel Uluslararasi Okulu Ogretmen Géoriisleri

Ozel uluslararas1 okulda calisan dgretmenler ile yapilan goriismelerde cogulculuk igin
egitim kategorisine giren bulgulara rastlanmistir. Ozel alt alanlara giren bulgular Tablo

4.5’te gosterilmistir.
Tablo 4.5

Cogulculuk Icin Egitim Kategorisi Ogretmen Goriigleri

Kategoriler Gortis bildiren 6gretmen sayist
Kiiltiirel degerleri agiklamasi 5
Kiiltiirel farklilikla ilgili 6grenilen kavramlar 5
Kiiltiirel farkliliklart agiklamast 4
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Kategoriler Goris bildiren 6gretmen sayisi

Sosyal adalet kavramini 6grenme 3

Ogretmenler kiiltiirel degerlerin agiklanmasi ile ilgili goriislerini asagidaki bigimlerde

ifade etmislerdir:

Ashinda kiiltiir biiyiik bir okyanustur. Bir milletlerin, bir topluluklarin icerisinde kulag
atarak yiizdiikleri, gerek orfler, gerek adetler, gerek ananelerin oldugu bir biitiindiir.(4.

Ogretmen)

Okula gelince ¢ocuklar nasil davraniyor. Nasil kendilerini ifade ediyorlar, benim igin

kiiltiir budur. (1. Ogretmen)

Mesela insanin kendi boyle durusu. Cevre iginde, tiyatroya gitmek, hani baleye operaya

filan. (2. Ogretmen)

Ogretmenler kiiltiirel farkliliklara ilgili grenilen kavramlar alt alan ile ilgili goriislerini

asagidaki bigimlerde ifade etmislerdir:

Iki kiiltiiriin karigtirilmast, birlestirilmesi benim icin cokkiiltiirliiliik anlamina geliyor.

Hani birisi fazla birisi az degil, esit sekilde alimp karistiriliyor. (1. Ogretmen)

Egitim esnasinda, mesela sinifta bir yabanci var, mesela Tiirk diyelim, biraz Tiirkiye’yi
tanitmak, hani herkes bilsin. Mesela Azerbaycanli bir ¢ocuk var onun kiiltiiriinden bir
sey tanmitmak, bu Tiirk beni ilgilendirmez, bu Tatar beni ilgilendirmez diye bir sey yok;
cocuk dinler. (2. Ogretmen)

Cokkiiltiirliiliigii farkl milletlerden bir¢ok insanin birbiri yaninda yasamasi birbirlerinin

kiiltiirlerine saygi duymasi olarak tamimlayabilirim. (3. Ogretmen)

Egitime yansimasint su sekilde ifade edebilirim karisik milletlerin egitim almasidir. (4.

Ogretmen)
Artik temelinde birkag kiiltiirii icerebilen bir egitim. (5. Ogretmen)

Ogretmenler kiiltiirel farkliliklarin agiklanmasi ile ilgili gdriislerini asagidaki bicimlerde

ifade etmistir:
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Rusya’da ayni bu sekilde basladi simdi, karisik sinifta ¢ok karisik seyler var, ayni sinifta
degisik degisik kiiltiirler var. (1. 6gretmen)

Gergekten ortak bir seye sahip olan bireyler var, bir iilkeye, bir topluma... Ancak bu
bireyler ortak noktalarinin disinda, farkll alanlarda gelismislerdir. Bir aile agact olarak

diistintiyorum. (3. 6gretmen)

Herhangi bir milletteki ¢ocukta bir kiiltiir vardwr... Bu kiiltiirleri diger o&grenci
arkadaglara aktarmasi, bir Kazak in bir Kirgiz’a veya bir Rus 'un Ukraynalwya veya bir

Ukraynalimin bir Tiirkiye Tiirkii’'ne aktarmasidir diye tabir edebilirim. (4. ogretmen)

Bir ya da birkag kiiltiiriin ya da 6grendigimiz yabanci dillerin ve o dillerin kiiltiiriiniin

bazi unsurlart ya da ayrintilar: birlestirmek. (5. 6gretmen)

Ogretmenler sosyal adalet kavrammi 6grenme ile ilgili goriislerini asagidaki bigimlerde

ifade etmistir:
Farkinda degiller. (1. Ogretmen)

Rusya’daki okullarda ne kiiltiirii olursa olsun hepsine saygili davraniriz. Saygiyla
karsilyyoruz. Bence bu ayni sey. Hani mesela Azerbaycan buna davranisim baska olur,

bu Ozbek-Tiirk buna davranisim baska olur, éyle bir sey yok. (2. égretmen)

Malum bizim okulumuz karisik kiiltiirlerde egitim alan bir okul. Su anda bile sinifta 3
kisi var, biri Kazakistanli, biri Ukraynali, biri Ozbekistanli. Ama iicii de ayni sekilde,
aym sinifta Tiirkce konusuyorlar, birbirlerinin kiiltiirlerini biliyorlar. Mesela birisi,
vanlis bir kelime séyledigi zaman arka taraftan ‘yanls yapryorsun, bu boyle
soylenmez’,... ‘Olmaz, Tiirkiye’de bunlar yanlistir, bizde de yanlistir dedigi zaman, hem
o karsi taraftakinin kiiltiiriinii aliyor, hem bizim Tiirk kiiltiiriinde yanlis oldugunu
anliyor, kendi kiiltiiriiniin de Tiirkiye'de kullanmayacagini veya bulundugu kiiltiirde

bunu kullanamayacagini, o davramistan vazge¢cmek durumunda kaliyor. (4. Ogretmen)

4.4. Kiiltiirel Yetkinlik/Yeterlilik I¢in Egitim

Castagno (2009) kiiltiirleraras1 yetkinlik/yeterlilik i¢in egitim kategorisini, farkli ve

cokkiiltiirlii ortamlar i¢in gerekli bilgi, yeterlik ve kiiltiirlenmenin desteklenmesi ve
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farkl kiiltiirlerle iletisimin arttirilmasi olarak tanimlamistir. Devlet ve 6zel uluslararasi
okul programlarinda yer alan kazanimlar incelendiginde bu kategoride devlet okulunda
toplam 15 kazanim ve 6zel uluslararasi okulda toplam 3 kazanim kategori ile
iliskilendirilmistir. Goriismeden elde edilen bulgular analiz edildiginde 6gretmen goriis
ve soylemlerinin 3 farkli kategoride toplandig1 goriilmiistiir. Bu kategoriler: (1) Kiiltiirel
farkliliklar1 arastirmak; (2) kiiltiirel farkliliklara saygi duyma; (3) empati kurma/kiiltiirel

farkliliklar1 kabul etme olarak belirlenmistir.

4.4.1. Devlet Ilkégretim Programi Kazamimlarinda Kiiltiirel

Yetkinlik/Yeterlilik i¢in Egitim

Devlet ilkogretim programinda yer alan kazanimlar incelendiginde, Tiirkce dersinde
toplamda 1055 kazanimdan 1 tane, Hayat Bilgisi dersinde toplam 292 kazanimdan 7
tane, Sosyal Bilgiler’ de 92 kazanimdan 2 tanesi; Gorsel Sanatlar’ da 76 kazanimdan 4
tanesi ve Beden Egitimi’'nde 167 kazanimdan 1 tane kazanim kiiltiirlerarasi
yetkinlik/yeterlilik i¢in egitim ile iligkilendirilmistir. Bunun disindaki derslerde bu

kategori altinda degerlendirilebilecek bir kazanima rastlanmamustir.

Farkli ve c¢okkiiltlirlii ortamlar i¢in gerekli bilgi, yeterlik ve kiiltiirlenmenin

desteklenmesi ile ilgili kazanimlar:

e Diinya barisi i¢in milletlerin birbirlerinin 6rf ve adetlerine hosgoriilii olmalarinin
geregini Atatiirk’iin bu konuya verdigi 6nemi belirten sézleriyle agiklar. (Tiirkce,

1.-5. smiflar)
e Arkadaslar ile benzer ve farkli yonlerini fark eder. (Hayat Bilgisi, 1.-3. siniflar)

e Farkli iilkelerdeki ¢ocuklarin beslenme, giyim ve oyun tarzlarindaki

degisiklikleri arastirir ve sunar. (Hayat Bilgisi, 1.-3. siniflar)

e Farklh flkelerde, dogal afetlere karsi alinan Onlemlerle {ilkemizde alinan

onlemleri karsilastirir. (Hayat Bilgisi, 1.-3. smiflar)

e Ogrenciler arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarm dogal oldugunu kabul eder.

(Hayat Bilgisi, 1.-3. siniflar)
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Arkadaglan ile farkliliklarinin dogal oldugunu kabul eder. (Hayat Bilgisi, 1.-3.

siniflar)

Baskalarinin duygu ve diisiincelerini saygi ile karsilar. (Sosyal Bilgiler, 4. ve 5.

smiflar)

Diinya ¢ocuklarinin ortak yonlerini ve ilgi alanlarini fark eder. (Sosyal Bilgiler,

4. ve 5. smiflar)

Kendi kiiltiirtine ve diger kiiltiirlere ait sanat eserlerini karsilastirir. (Gorsel

Sanatlar, 1.-5. siiflar)

Tiirk kiiltiirtine ve diger kiiltlirlere ait sanat eserleri ve mimari yapilarin belirgin

ozelliklerini karsilastirir. (Gorsel Sanatlar, 1.-5. siniflar)

Farkli kiiltiirlerde yapilmis sanat eserlerinin genel Ozelliklerini karsilastirir.

(Gorsel Sanatlar, 1.-5. siniflar)

Gecgmiste ve gilinlimiizde yapilmis olan sanat eserleri arasindaki farkliliklari

belirler. (Gorsel Sanatlar, 1.-5. siniflar)

Farkli kiiltiirlerle iletisimin arttirilmasi ile ilgili kazanimlar:

Farkli sosyal ve ekonomik gruplara mensup kisilerin bakis agilarinin farkl
olabilecegini kabul ederek bu kisilere dnyargisiz davranir. (Hayat Bilgisi, 1.-3.

smiflar)

Bagkalarmin duyarliliklarina saygi gostererek kendi ihtiyaglarini, isteklerini ve

goriislerini ifade eder. (Hayat Bilgisi, 1.-3. siniflar)

Fiziksel etkinliklerde baskalarinin haklarina saygi gostermesi gerektigini anlar.

(Beden Egitimi, 1.-5. smiflar)
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4.4.2. Ozel Uluslararas1 Okulu Ders Programlar1 Genel Kazanmimlarinda

Kiiltiirel Yetkinlik/Yeterlilik I¢in Egitim

Ozel uluslararast okulun programinda yer alan ders agiklamalar1 ve genel
kazanimlar incelendiginde beden egitimi, Ingilizce ve Tiirk¢e dersleri igin birer tane

olmak {izere toplam 3 kazanim bu kategori ile iliskili bulunmustur.

Farkli ve c¢okkiiltiirlii ortamlar icin gerekli bilgi, yeterlik ve kiiltiirlenmenin

desteklenmesi ile ilgili kazanim:

e ...Farkli spor aktiviteleri ile beraber, “... arkadaslarina saygili olmak igin — ...
zayif arkadaslarina destek gostermek;...” gibi konular 6gretilir. (Beden Egitim 1-

4. smiflar)
Farkli kiiltiirlerle iletisimin arttirilmasi ile ilgili kazanim:

e Ogrencilerin uluslararas1 yabanci bir dilde iletisim kurabilmeleri amaci ile
konusma ve dinleme, okuma ve yazma ¢alismalari sonucu yetenekleri gelistirilir.

(Ingilizce 1-4. siniflar)

e Devaml bir siire¢ olarak 6grencilere giinliik ihtiyaglarini karsilayacak, cevre ile
iletisim kurabilecekleri sekilde temel dilbilgisi, sozciik ve kaliplar ogretilir.

(Tiirkce 1-4. siniflar)

4.4.3. Devlet Tlkogretim Okulu Ogretmen Géoriisleri

Devlet okulunda c¢alisan oOgretmenler ile yapilan goriismelerde kiiltiirlerarasi
yetkinlik/yeterlilik icin egitim kategorisine giren bulgulara rastlanmistir. Ozel alt

alanlara giren bulgular Tablo 4.6’da gosterilmistir.
Tablo 4.6

Kiiltiirlerarasi Yetkinlik/Yeterlilik Icin Egitim Kategorisi Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Gortis bildiren 6gretmen sayisi

Kiiltiirel farkliliklar1 arastirmak 6
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Kategoriler Gorts bildiren 6gretmen sayisi

Empati kurma/kiiltiirel farkliliklar1 kabul etme 6

Kiiltiirel farkliliklara saygi duymak 3

Ogretmenler kiiltiirel farkliliklar1 arastirmak ile ilgili goriislerini asagidaki bicimlerde

ifade etmislerdir:
Miifredatimiz tamamen bize gére ayarlanmis. Hig hitap eden bir sey yok. (1. Ogretmen)

Sadece cesitli kiiltiirlerle ilgili 6rnek vermem gerekirse onlart kullanyyorum. Onun
disinda bugiine kadar hi¢c materyal- soru kullanmadik konu ile direkt ilgili. (2.
Ogretmen)

Bu programlar: verirken de biz hiimanist olarak diigiiniiyoruz. Biitiin insanlar
Atatiirk’iin de dedigi gibi “Yurtta baris, diinyada baris!” ilkesi altinda biitiin insanlar
esit olarak goriiyoruz. (3. Ogretmen)

Bizim ders programlarimiz, belli bir miifredatimiz var. Ona da uymak zorundayiz, ¢ok

seyli, kiiltiirlii oldugu soylenemez ashinda ders programlarimizin. (4. Ogretmen)

Cokkiiltiirlii bir icerikli program degil benim planlarim, onu soyleyebilirim... Yasanti
bence ¢ok daha onemli, gorerek, gezerek, yaparak yasayarak ogrenmelerini tercih

ederim. Bana gore ¢okkiiltiirlii egitim odur. (5. Ogretmen)

Mesela kiiltiirel bir sey isliyorsak, onlarin kendi ara¢ gereglerini de ya da séylemlerini
de katiyoruz. Ama ¢ok boyle somut bir ara¢ yok su anda bu konu ile ilgili. (6.
Ogretmen).

Ogretmenler empati kurma/kiiltiirel farkliliklar1 kabul etme ile ilgili goriislerini

asagidaki bigimlerde ifade etmislerdir:

Yerel yonetimlere birakilirsa eger giiniin birinde egitim, yerel yonetimler ihtiyaca gore
bunu diizenleyebilir ama merkezden idare edilen, merkezi, merkezden ayarlanan bir
egitim sistemiyle bu imkansiz. Yani benim burada Antalya’da ihtiyacim var ama ne
bileyim Marasg 'ta boyle bir egitim sistemine ihtiya¢ yok. (1. Ogretmen)
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Ama tabii ki Tiirk egitim sisteminin igerisinde yabanct uyruklu ¢ocuklar olabilir, degisik
kiiltiirlere sahip insanlar olabilir, bu iilkede yasayabilir. Mesela biz iilke olarak

gercekten de cok kiiltiirlii bir toplumuz. (3. Ogretmen)

Yani bilemiyorum simdi, bizim tilkemizde zaten kisith bu seyler, insan haklarina bence
¢ok fazla onem verildigini diisiinmiiyorum... Simdi ne desem bos, farklart ¢ok dikkate

aldigimi séyleyemem kendi adima.(4. Ogretmen)

Evet, aliyorum c¢iinkii kiiltiir farkliigi var, dil sorunu var. Algilama aymi degil. Yani
yvurtdisindan gelen bir ¢ocukla, Tiirkiye'de dogmus biiyiimiis bir ¢ocugun algilamasi
ayni degil. (5. Ogretmen)

Yani, dikkate almaya calisiyorum farkliiklar tabii ki, zaten almak zorundasiniz.
Almazsaniz incitici ve tepkisel bir davranisa doniistiirebilirsiniz 6grencinin seyini, onun

icin onu tolere edici bir seyler yapiyoruz. (6. Ogretmen)

Ogretmenler kiiltiirel farkliliklara sayg1 duyma ile ilgili goriislerini asagidaki bicimlerde

ifade etmislerdir:

Bilgiyi yapilandirmada aslinda ¢ok fark yok. Sadece Tiirkgeyi bilmiyorsa eger 6grenci,

onunki biraz zaman altyor ama onun icinde dyle ézel bir sey yapmiyoruz. (1. Ogretmen)

Benim kiiltiiriim ya da diger arkadaslarimin sahip oldugu kiiltiirii ogrenmeleri,
algilamalar: gerekiyor. Ha bu zorunlu da degil belki ama bizimle ayni ortami
paylasiyorlarsa, kiiltiiriimiiziin ne oldugunu, tam tersi de olabilir, biz de onlarin

kiiltiiriin ne oldugunu rahathkla 6grenebiliriz. (2. Ogretmen)

Tabii ki kesinlikle ve kesinlikle o kiiltiirlere kesinlikle saygi duyuyoruz ve onlarin da

goriislerini aliyoruz. (3. Ogretmen)

Konularin igerisinde de var zaten farklh kiiltiirlere duyulan saygi. Sohbet aninda

anlatiyoruz. Sosyal bilgilerde de Hayat bilgisi dersinde de. (4. Ogretmen)

Isleyecegim konunun diger égrencileri nasil etkileyecegine dikkat ediyorum. Yani boyle
bir konunun farkhilik ya da ayrim ya da varsa anlatacagim konuyu ya tolere ediyorum,

ya onlar1 da katiyorum, dahil ediyorum yani buna ¢ok dikkat ediyorum. (6. Ogretmen)
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4.4.4. Ozel Uluslararasi1 Okulu Ogretmen Goriisleri

Ozel uluslararasi okulda calisan gretmenler ile yapilan goriismelerde kiiltiirlerarasi
yetkinlik/yeterlilik i¢in egitim kategorisine giren bulgulara rastlanmistir. Ozel alt

alanlara giren bulgular Tablo 4.7’ de gdsterilmistir.
Tablo 4.7

Kiiltiirleraras: Yetkinlik/Yeterlilik Icin Egitim Kategorisi Ogretmen Gériisleri

Kategoriler Gortis bildiren 6gretmen sayisi

Kiilttirel farkliliklar: aragtirmak 5
Empati kurma/kiiltiirel farkliliklar1 kabul etme 5

Kiiltiirel farkliliklara saygi duymak 4

Ogretmenler kiiltiirel farkliliklar1 arastirmak ile ilgili goriislerini asagidaki bicimlerde

ifade etmislerdir:

Zaten program haziwr, kendi tecriibeme dayanarak bir seyler ekliyorum, birlestirip oyle

veriyorum ¢ocuklara. (1. Ogretmen)

Herkesin, her insanmin kendine gore kiiltiirii var. Sahsen ben her kiiltiirii cok merak
ederim. Mesela ben, kendi ogrencilerime sorarim, senin memleketin neresi, kiiltiirtiniiz,

adetleriniz neler, ¢cok merak ederim. (2. 6gretmen)

Kiiltiirel agidan ogrencilerim ¢ok aktif olmakla birlikte, genellikle, ¢izgi film, kiiltiirel
geziler, drama ve kiiltiirel gelenekler hakkinda diyalog kurma gibi yontemler
kullantyorum derslerimde. Sanmirim bunlar, ogrencileri kiiltiire yaklastirtyor. (3.

Ogretmen)

Normal sadece bir millete ait, uluslara ait okullarda verilen kiiltiir belli bir diizeydedir
ama karisik kiiltiirlerde alinan egitim daha faydahdir... Ogrencilerimiz de bir Rus ve
Tiirk kiiltiirlerinin ne oldugunu ¢ok rahat bilirler. Bu da onlar igin hayat agisindan daha

kolaylik ve rahatlik saglayacag inancindayiz. (4. Ogretmen)
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Ogretmenler empati kurma/kiiltiirel farkliliklart kabul etme ile ilgili goriislerini

asagidaki bigimlerde ifade etmislerdir:

Hayat Bilgisi’'ne ¢cok onem veriyorum, bir de okuma. Mesela Hayat Bilgisi burada

degisik bir sey. Okuma da farkl. (1. Ogretmen)

Dili yasatmak igin iki yolu var; bir, ortamda bulunmak, iki, yani devamli kendini
egitmek dil konusunda. Bizim o&grencilerimiz ortamda bulunuyorlar. Ama ortamda
bulunan insanlar bile motivasyonu olmadan ogrenemiyorlar. Ortam da artik yardim
etmiyor. Onun i¢in bence en onemli devamli kendini egitmek. Bir seyler okumak,
dinlemek, ya hobi bile se¢mek, bir yere gitmek olsun, o dil ile ilgili bir sey olsun. Ve

sosyal alanlarda sikinti yasadiklarim diigiinmiiyorum. (5. Ogretmen)

Ogretmenler kiiltiirel farkliliklara saygi duymak ile ilgili goriislerini asagidaki

bi¢imlerde ifade etmislerdir:

Iki kiiltiirii alan ¢ocuklar, ¢ok zeki oluyorlar, iki tane dil biliyorlar. Iste basarilart bu!

(1. Ogretmen)

Cok basarililar, ¢ok sanshlar c¢iinkii onlarin su an bildigi, gordiigii seyler benim o
zamanda bildigim, gordiigiim seylerden daha ¢ok... Cokkiiltiirlii olmak bir arti 6grenci

icin... (5. Ogretmen)

4.5. Elestirel Farkindalik i¢in Egitim

Castagno (2009) bu kategoriyi statiiko, gii¢ iliskileri ve sosyal yapilarin sorgulanmasi
olarak tanimlamistir. Devlet ve 6zel uluslar arasi okulun kullandig1 programda yer alan
kazanimlar incelendiginde elestirel farkindalik i¢in egitim kategorisinde devlet okulunda
toplam 12, 6zel uluslararas1 okulda 2 kazanima rastlanmistir. Goriismeden elden edilen
veriler bu kategori i¢in hazirlanan sorular kullanilarak analiz edildiginde 6gretmen goriis
ve sdylemlerinin 3 farkli kategoride toplandig1 goriilmiistiir. Bu kategoriler: (1) Kiiltiirel
farkliliklar1 yorumlamak; (2) kiiltiirel farkliliklara hosgorii gosterme; (3) sosyal adalet

kavramini 6grenme olarak belirlenmistir.
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4.5.1. Devlet flkégretim Programm Kazamimlarinda Elestirel Farkindahk

I¢in Egitim

Bu kategoriye gore incelenen devlet ilkogretim programlarinda Tiirkge dersindeki 1055

kazanimdan 1 kazanim; Hayat Bilgisi’nde 292 kazanimdan 5 kazanim; Sosyal Bilgiler

dersinde 92 kazanimdan 3 adet; Gorsel Sanatlar dersinde 76 kazanimdan 1 adet; Din

kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersinde 91 kazanimdan 1 kazanim ve Beden Egitimi dersinde

toplam 167 kazanimdan 1 kazanim kategori ile iliskilendirilebilmistir.

Statiiko, gii¢ iligkileri ve sosyal yapilarin sorgulanmasi ile ilgili kazanimlar:

Yazilarinda veya konusmalarinda Atatiirk’iin “Yurtta sulh cihanda sulh”
prensibinin diinya barist i¢in her zaman gerekli oldugunu destekleyen giincel

ornekler verir. (Tiirkce, 1.-5. smiflar)

Bir evin farkli islevlere sahip boliimleri ile tilkenin farkli 6zelliklere sahip yerleri
arasinda bir benzerlik goriir; evin biitiinliigii ile Tirkiye’nin biitliinliigii arasinda

baglant1 kurar. (Hayat Bilgisi, 1.-3. siniflar)

Okuldaki ve smiftaki secim ¢alismalarina katilarak demokrasi Kkiiltiiriiniin

gerektirdigi davraniglar sergiler. (Hayat Bilgisi, 1.-3. siniflar)

Farkliliklarin dogal oldugunu kabul eder ve farkli 6zelliklere sahip kisilere
hosgoriiyle yaklasir. (Hayat Bilgisi, 1.-3. siniflar)

Ailesinde ve yakin c¢evresinde (akrabalari, komsulari, vb.) birbirlerinin haklarina

ne Ol¢iide saygi gosterildigini gozlemler. (Hayat Bilgisi, 1.-3. siniflar)

Aralarindaki benzerliklere ve farkliliklara karsin biitlin insanlarin ayn1 gezegeni
paylastiklarin1 fark ederek, daha iyi bir diinya yaratmak i¢in her bireyin iizerine

diisen gorevler oldugunu kavrar. (Hayat Bilgisi, 1.-3. siniflar)

Kiltiir 6gelerinin ge¢cmisten bugiine degiserek tasindigina iliskin yakin

cevresinden kanitlar gosterir. (Sosyal Bilgiler, 4. ve 5. siniflar)

On bilgi ve yasantisini kullanarak cevresindeki belli basli sosyal problemler ya
da ihtiyaglarla grup, kurum ve sosyal orgiitleri iligkilendirir. (Sosyal Bilgiler, 4.

ve 5. siniflar)
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e Bireysel farkliliklar tanir ve kabul eder. (Sosyal Bilgiler, 4. ve 5. siniflar)

e Sanat eserleri ile el sanatlarinin farkli kiiltiirleri ve donemleri nasil yansittigini

tartigir. (Gorsel Sanatlar, 1.-5. siiflar)

e Toplumdaki engellilere sevgi ile bakar ve onlarin sorunlarma ¢oziim Onerileri

gelistirir. (Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, 4. ve 5. siniflar)

e Bireysel farkliliklar1 olanlarla fiziksel etkinlik yapmaya istekli olur. (Beden
Egitimi, 1.-5. siniflar)

4.5.2. Ozel Uluslararasi Okulu Ders Programlar1 Genel Kazamimlarinda

Elestirel Farkindahk Icin Egitim

Ozel uluslararasi okulun programinda yer alan ders agiklamalar1 ve genel kazanimlar

incelendiginde toplam 2 kazanim bu kategori ile iliskili bulunmustur.

o ‘... farkli iilkelerin ve bdlgelerin halk miizikleri karsilastirilarak, halk miiziginde
kullanilan enstriimanlar gretilir, sarki1 soyleyerek, dans ederek 6grencilerin farki

kiiltiirlerin 6zelliklerini degerlendirme becerileri gelistirir...” (Miizik. 4. sinif)

e Gramer derslerinin yanm sira, grameri dogru kullanmalar1 i¢in Tiirk¢e hikaye
okuma, giinliik hayattan goriilen ve isitilenler hakkinda ayrim ve yorum
yapabilme 6gretilir, sarki, ¢ocuk oyunlari sdyleme aktiviteleri yapilir. (Tiirkge 4.

sinif)

4.5.3. Devlet Tlkogretim Okulu Ogretmen Gériisleri

Devlet okulunda g¢alisan ogretmenler ile yapilan goriismelerde elestirel farkindalik igin
egitim kategorisine giren bulgulara rastlanmistir. Ozel alt alanlara giren bulgular Tablo

4.8’de gosterilmistir.
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Tablo 4.8

Elestirel Farkindalik Igin Egitim Kategorisi Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Goriis bildiren 6gretmen sayisi
Kiiltiirel farkliliklar1 yorumlama 5
Sosyal adalet kavramini 6grenme 5
Kiiltiirel farkliliklara hosgorii gosterme 4

Ogretmenler kiiltiirel farkliliklar1 yorumlama ile ilgili goriislerini asagidaki bicimlerde

ifade etmislerdir:

Cok fazla ayri bir program hazirlamadigimiz icin onlarin kiiltiiriine yonelik bir ¢aligma,

caba harcadigim yok. (2. Ogretmen)

Swnifta farkhiliklardan pek bir zorluk yasamiyorum ben. Hepsi birinci siniftan beri
olduklart igin, bir sekilde kaynasmis durumdalar, stkinti yok yani... (4. Ogretmen)

Biz kendi kiiltiiriimiizii yasayamiyoruz Tiirkiye’'de ki, baska kiiltiirleri yasayalim... (5.
Ogretmen)

Ogretmenler sosyal adalet kavramini 6grenme ile ilgili goriislerini asagidaki bicimlerde

ifade etmislerdir:

Gruplagsma olmamasi gerektigini falan anlatiyoruz, yasam sekillerinin farkli oldugunu...
Yani hicbir sekilde “Siz Russunuz, su grupta olacaksimiz” gibi bir ifade asla
kullanilmiyor tabii. Kesinlikle arkadas ifadesiyle; 1rk ifadesiyle yapmiyoruz. (2.
Ogretmen)

Rus ogrencilerimiz ya da farkh kiiltiirden ogrencilerimiz ¢ok varsa onlarin da kendi
kiiltiirlerini korumak acisindan belki onlar icin de bir ek ders, dil dersi koyulabilir.
Mesela ben suna kesinlikle inaniyorum. O ¢ocuklar Rus¢a biliyorlar. Haftada iki saat

ders koyularak bizim isteyen ¢ocuklarimiz da o dersten alarak, aymi zamanda bizim
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kendi ¢ocuklarimiz da bir dil 6grenmis olabilirler. Se¢meli ders olarak politika olarak

kendimize uygulayabiliriz. (3. Ogretmen)

Cocuk Tiirkge’yi bilmiyor daha, Fen (bilimleri) 6gretiyorsun ¢ocuga, sosyal (bilgiler)
ogretmeye calisiyorsun. Keske kademeli bir sekilde ilerleyebilsek, imkan olsa da o

cocuklarla ozel olarak ilgilenilebilse. (4. Ogretmen)

Su anda ben 6yle gérmiiyorum ¢iinkii insanlarin, daha dogrusu bu bir yonetim sorunu
bana gére. Yoneticilerin biraz daha esnek ve evrensel degerleri daha ¢ok kabul ediyor
olmasi gerekiyor bana gére. Ben acikcasi onlarin bu egitim programlarini ve egitimi
degistirecek insanlarin; politikacilar, halktan daha ¢ok politikacilarin  zaman
aywracagini, emek verecegini ve ayrica boyle bir dertleri olduklarint da diigiinmiiyorum.

(6. Ogretmen)

Ogretmenler kiiltiirel farkliliklara hosgorii gosterme ile ilgili goriislerini asagidaki

bicimlerde ifade etmislerdir:

Once birbirlerine saygi duymalarini sonra da kendi degerini ne kadar biliyorsa
karsisindakine de o kadar deger vermesi gerektigini ogretmeye ¢alisiyoruz. (1.

Ogretmen)

Biz elimizden geldigi kadar ¢abamizi gésteriyoruz, iste farkly kiiltiirleri birlestiriyoruz ya
da farkl kiiltiirlerin birbirleri arasindaki iligkiyi gii¢lendirebilmek icin elimizden geleni
yvapiyoruz ama egitim sistemimizin dogru olmadigini diigiiniiyorum bu agidan. (2.

Ogretmen)

Hayrwr, hayir, kesinlikle okulda diglanma hissetmedim farkl kiiltiirden ogrencilere

yonelik! (3. Ogretmen)

Yani o ¢ocuklara énce okulu sevdirmeye ¢alistyorum, sonra beni, sonra arkadaslarini.
Her sey asamali, sorun yasamiyoruz yani. Ama zor, bir égretmen i¢in ¢ok zor bunu

yapabilmek. (5. Ogretmen)
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4.5.4. Ozel Uluslararasi Okulu Ogretmen Goriisleri

Ozel uluslararast okulda c¢aligan &gretmenler ile yapilan goriismelerde elestirel
farkindalik igin egitim kategorisine giren bulgulara rastlanmistir. Ozel alt alanlara giren

bulgular Tablo 4.9’da gosterilmistir.
Tablo 4.9

Elestirel Farkindalik Igin Egitim Kategorisi Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Gorts bildiren 6gretmen sayisi

Kiiltiirel farkliliklar1 yorumlama 2
Kiiltiirel farkliliklara hosgorii gosterme 1

Sosyal adalet kavramini 6grenme 1

Ogretmenler kiiltiirel farkliliklar1 yorumlama ile ilgili goriislerini asagidaki bicimlerde

ifade etmislerdir:

Yabanc: kiiltiir ile kendi kiiltiiviimiiz arasindaki dengeyi oOgrencilerime oyunla

kurmalarim saglatiyorum. (1. Ogretmen)

Kiiltiir agisindan zitlasan konularda hayattan ornekler vermeyi seviyorum ¢iinkii herkes

kendi diinyasinda yagsar. (5. 6gretmen)

Soyle ornek vereyim, yarigsma var ‘Yetenek Sizsiniz Tiirkiye’, orada bizim Antalya’da
okuyan bir Rus ¢ocugu ¢ikti. Onun adi, diyelim Sergey, hatirlamiyorum, Acun da diyor
‘Niye Mustafa degil adin da Sergey?’. O da diyor ‘Ciinkii benim kiz kardesim var,
babam Tiirk ismini ona koydu, yani paylastik, bana da Rus ismi koydular.” . Iste
cocuklar ¢ok sasiwrdilar bu soruya, Rus ¢ocuklar ‘O nasiul bir soru?’. ‘Siz diyorum bir
ozelligini bilmiyorsunuz. Tiirk kiiltiiriinde, yani Tiirk’e ait olan seyi ¢ok severler. Cok
baghlar, hatta kiskanghk var. Bunu bilmediginiz icin soruya sasirdiniz’. Iste, bu tiir

seyleri anlatmak, 6gretmek ve gostermek gerek. Neden?... Niye bunlar béyle yasiyorlar,
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niye bunlar boyle yapryorlar ¢iinkii kiiltiiriine bakacaksiniz, onu ogreneceksiniz. (5.

Ogretmen)

Ogretmenler kiiltiirel farkliliklara hosgorii gdsterme ile ilgili goriislerini asagidaki

bicimlerde ifade etmislerdir:

Bu Rus niye boyle yapiyor, salak mi? Salak degil, onun yasantisina bagl,
aliskanliklarina baglh, onu bildiginiz takdirde bu insanlart yargilamiyorsunuz. Bu ¢ok
onemli. Hosgoriilii olmak... Ve bugiinkii diinyada bu ¢ok onemli. Baska bir insani
anlamak ve bu iste kiiltiirleri 6grenerek miimkiindiir ancak... Dogru anlatmak onemli ve

de dogru bilgi vermek.

Mesela Atatiirk ile ilgili bir text verdim, Atatiirk Miizesi'ne gotiirecegiz... Bazilarinin
arkadaslart var, Tiirk arkadaglari, o ¢ok giizel... O yiizden, iste ¢ok kiiltiirlii ortamda
vasadiklar: i¢in artik hosgoriilii oluyorlar. Hatta ayri olarak “Hosgoriilii olmak

nedir? i bazi derslerde konu olarak altyorum, bu ¢ok énemli... (5. Ogretmen)

Ogretmenler sosyal adalet kavramini dgrenme ile ilgili goriislerini asagidaki bicimlerde

ifade etmislerdir:

Baska bir kiiltiivde yasamalarimin akademik alana etkisi sadece pozitiftir bence.
Birbirimizden o6greniyoruz diger kiiltiirleri. Onlarin  kiiltiirleri hakkinda haberler,
objeler ya da olaylar hakkinda tartistyor ve kiiltiirlerle her zaman baglantida kaliyoruz.

(3. Ogretmen)

4.6. Sosyal Eylem I¢in Egitim

Castagno (2009) bu son kategoriyi statiiko ve esitsizligin/adaletsizligin farkinda olma,
yapisal esitsizligi degistirme ve sosyal degisim icin calisilmasi olarak tanimlamistir.
Ders programlarinda kullanilan kazanimlar incelendiginde devlet okulu ve 0&zel
uluslararas1 okulun ikisinde de bu kategori altinda incelenebilecek hicbir kazanim

bulunamamustir.

Goriismeden elden edilen veriler bu kategori i¢in hazirlanan sorular kullanilarak analiz

edildiginde 6gretmen goriis ve sOylemlerinin 3 farkli kategoride toplandig1 goriilmiistiir.
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Bu kategoriler: (1) Kiiltiirel farkliliklar i¢in farkindalig: dikkate alan gergek etkinliklerde
yer alma; (2) kiiltiirel farklilik ile ilgili sorunlara ortak ¢6ziim iiretme; (3) sosyal adalet

konulu etkinlikler tasarlama olarak belirlenmistir.

4.6.1. Devlet ilkégretim Programn Kazamimlarinda Sosyal Eylem ¢in Egitim

Ders programlarindaki higbir kazanim bu kategori ve 0Ozel alt alanlar ile

iligskilendirilememistir.

4.6.2. Ozel Uluslararas1 Okulu Ders Programlari Genel Kazanimlarinda

Sosyal Eylem icin Egitim

Ozel uluslararasi okulu ders programlarindaki hicbir kazanim bu kategori ve ozel alt

alanlar ile iligkilendirilememistir.

4.6.3. Devlet Ilkogretim Okulu Ogretmen Gériisleri

Devlet okulunda ¢alisan 6gretmenler ile yapilan goriismelerde sosyal eylem igin egitim
kategorisine giren bulgulara rastlanmistir. Ozel alt alanlara giren bulgular Tablo 4.10°da

gosterilmistir.
Tablo 4.10

Sosyal Eylem I¢in Egitim Kategorisi Devlet Okulunda Calisan Ogretmen Gériisleri

Kategoriler Gortis bildiren 6gretmen sayist

—_—

Kiltiirel farkliliklar icin farkindaligi dikkate alan
gercek etkinliklerde yer alma

Kiiltiirel farklilikla ilgili sorunlara ortak ¢6zlim iiretme 1

Sosyal adalet konulu etkinlikler tasarlama 1

80



Goriisme yapilan 6. Ogretmen, kiiltiirel farkliliklar icin farkindalig: dikkate alan gergek

etkinliklerde yer alma ile ilgili goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

Insan haklar: ve vatandashk kazammlarini verirken, onlarin da kendi degerlerini
bulmalarima ve insan haklarimin evrenselligine daha c¢ok, insan olmanin getirdigi
haklarin hepsinin énemli oldugunu, ondan sonra herkesin bir iilkesi olmasinin, iste
onlarin getirdigi kiiltiiriin her seyin olmasi gerektigini, miimkiin oldugu kadar degisik

kiiltiirdeki grencilere de kendi kiiltiirlerine yénelik sorular soruyorum. (6. Ogretmen)

6. Ogretmen, kiiltiirel farklilikla ilgili sorunlara ortak ¢dziim iiretme ile ilgili goriisiinii

su sekilde ifade etmistir:

Su anda ben oyle gormiiyorum ¢iinkii insanlarin, daha dogrusu bu bir yonetim sorunu
bana gore. Yoneticilerin biraz daha esnek ve evrensel degerleri daha ¢ok kabul ediyor
olmasi gerekiyor bana gére. Ben acikcasi onlarin bu egitim programlarini ve egitimi
degistirecek insanlarin; politikacilar, halktan daha ¢ok politikacilarin  zaman

aywracagini, emek verecegini ve ayrica boyle bir dertleri olduklarint da diigiinmiiyorum.

6. Ogretmen, sosyal adalet konulu etkinlikler tasarlama ile ilgili gériisiinii su sekilde

ifade etmistir:

“Eyvah, ben ne yapmalyim!” diye diisiindiim yani. Oniiniizde hi¢ dil bilmeyen bir kisi,
cocuk size bakiyor, siz ona bakiyorsunuz. Ben ayrica ¢aliyma da yaparim, ona bildigi
kelimelerle her giin konustum. Mesela sabahleyin geliyordu, Giinaydin, bugiin nasilsin
gibi basit kelimelerle ben onunla siirekli konusmaya ¢alistim. Yani boyle ders formatini
yapmaya ¢alistim. Ama giinliik hayatin icinde onunla miimkiin oldugu kadar konusmaya

calistim.

4.6.4. Ozel Uluslararas1 Okulu Ogretmen Goriisleri

Ozel uluslararasi okulda ¢aligan 6gretmenler ile yapilan goriismelerde sosyal eylem icin

egitim kategorisine giren herhangi bir bulguya rastlanmamustir.
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BOLUM YV

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin odak problemi programlarda c¢okkiiltiirlii egitim ilkelerinin varli§inin
degerlendirilmesi ve ilkdgretim birinci kademe Ogretmenlerinin  bu konudaki
diisiincelerinin incelenmesidir. Bu probleme dayali alt problemler ise sunlardir: (a)
Devlet ilkogretim okullar1 1-5. smiflar i¢in hazirlanmig programlarda yer alan
kazanimlar ¢ok kiiltiirlii egitim ilkelerini ile ne kadar uyumludur?; (b) Ozel Uluslararasi
Okulu 1-4. siniflar i¢in hazirlanmis programlarda yer alan genel kazanimlar ¢ok kiiltiirlii
egitim ilkelerini ile ne kadar uyumludur?; (c) Segilen okullarda yabanci uyruklu
ogrenciler ile calisan 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim ve uygulamalarn ile ilgili
diisiinceleri nelerdir? Bir 6nceki boliimde arastirmada ulasilan bulgular, ¢alismanin alt
problemlerine cevap olarak sunulmustur. Bu bdliimde ise arastirmada elde edilen
bulgulardan ortaya cikan sonuglar yazilmis, sonuglar daha sonra literatiir dikkate

alinarak tartisilmistir. En son sonuglara dayali oneriler yazilarak boliim bitirilmistir.

5.1. Sonuc¢

5.1.1. Devlet ilkogretim Programlari

Kazanimlarin incelenmesi sonucu, devlet ilkogretim okullarinda okutulan zorunlu
dersler igerisinden trafik giivenligi, oyun ve fiziki etkinlik ve miizik derslerinde hicbir
kazanim ¢okkiiltiirlii egitim ilkeleri ile bagdastirilamazken, Tiirkge dersinden toplam
1055 kazanimdan 6 kazanim (%0.56); Hayat Bilgisi dersinden toplam 292 kazanimdan
20 kazanim (%6.84); Sosyal Bilgiler dersinde toplam 92 kazanimdan 12 kazanim
(%13.04); Matematik dersinden toplam 350 kazanimdan 2 kazanim (%0.57); gorsel
Sanatlar dersinden toplam 76 kazanimdan 9 kazanim (%11.84); Fen bilimleri dersinden
toplam 122 kazanimdan 1 kazanim (%0.81); Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinden
toplam 91 kazanimdan 2 kazanim (%2.19) ve Beden egitimi dersinden toplam 167

kazanimdan 3 kazanim (%1.79) ¢okkiiltiirli egitim ilkeleriyle iligkili bulunmustur.
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Konu ile baglanti kurulabilecek ders programlarindaki kazanim sayisinin azligr goz
ontlinde bulunarak devlet ilkdgretim programlarinda ¢okkiiltiirlii egitim ilkelerinin temel

olarak kullanilmadig1 sonucuna varilabilir ( Cirik, 2008).

Cirik’in (2008) programlarda yer alan kazanimlar1 inceledigi c¢alismasinda sayisal
derslerde cokkiiltiirlii icerik ile oOrtiisebilecek herhangi bir kazanima rastlanmamis
olmasi, yillar icinde programlarda yapilan degisiklikler ile ilgili olabilecegi gibi, analiz
tiirliyle da ilgili olabilir. Arastirmacinin metin ile iliskisinin dilbilimsel degil sosyal
oldugu diisiincesinin altin1 ¢izen Gorski (2009) gibi, arastirmaci bu calismada sozciik
yada dilsel igerik yerine diisiince ve anlam yapilarini analiz etmeyi uygun bulmustur.
Boylece cokkiltiirlii egitim ilkelerinin veri toplama araglarinda derinlemesine
arastirilmasi amaglanmistir. Cirik (2008) mevcut ilkdgretim programlarinda ¢ok kiiltiirlii
egitime yeterince yer verilmedigi sonucuna ulagmistir. Cirik’in (2008) buldugu sonuglar
ile tam olarak oOrtiigmese de bulgularin genel bir benzerlik gdstermesi, arastirma

bulgulariin inandiriciligi agisindan 6nemlidir.

Milli Egitim Temel Kanunu’nun 4. maddesine gore “Egitim kurumlar dil, 1rk, cinsiyet
ve din ayirimi gozetilmeksizin herkese aciktir. Egitimde hicbir kisiye, aileye, ziimreye
veya siifa imtiyaz taninamaz.” ve 8. maddesine gore “Egitimde kadin, erkek herkese
firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi imkanlardan yoksun basarili 6grencilerin en
yiiksek egitim kademelerine kadar 6grenim gormelerini saglamak amaciyla parasiz
yatililik, burs, kredi ve baska yollarla gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve
korunmaya muhta¢ c¢ocuklari yetistirmek i¢in Ozel tedbirler alir.” Egitim
programlarimiz bu kanun hiikiimlerinin 1s13inda hazirlanmaktadir. Ozellikle bu iki
maddede bahsedilen genellik ve esitlik ile firsat ve imkan esitligi maddelerinin
cokkiiltiirlii egitim i¢in zemin hazirladig: seklinde diistintilebilir (Milli Egitim Bakanligi,
t.y.-a).

Cokkiiltiirlii  egitim programlarin temel felsefesini olusturmasa da ilkeleri ile
bagdastirilabilecek kazanimlarin bulunmasi, Milli Egitim devlet ders programlar
hazirlanirken, ¢okkiiltiirlii egitim ilkelerine atifta bulunan firsat esitligi, her tiirli ayrimin
yasaklanmasi, basar1 bazinda maddi ya da fiziksel durumu yetersiz bireylerin egitim

giderlerinin devlet himayesine alinmasi gibi durumlarin kanun ve yonetmelikler ile
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resmilestirildigi sonucuna ulagilmistir. Buna dayanarak Tiirkiye’de ¢okkiiltiirlii egitimin
dayandig ilkelerin kismen de olsa politikalarda yerini aldig1 ancak g¢okkiiltiirlii egitim
ilkelerinin milli egitim politikalarinda ¢okkiiltiirlii egitim felsefesinin  Oongdrdigi

bicimde yerinin olmadig1 sonucu ¢ikarilabilir.

5.1.2. Ozel Uluslararasi1 Okul Programi

Ozel uluslararas1 okul programi incelemesi bulgularma gore ilkdgretim programindaki
farkli siif diizeylerinde Belagat Ilmi, Tiirkce, Ingilizce, Bilgi-islem, Beden Egitimi,
Resim, Fen Bilgisi, Tarithe Giris ve Miizik derslerinin ¢okkiltiirlii egitim ile
bagdastirilabildigi goriilmiistiir. Bu miifredat programinin temelinde ¢okkiiltiirlii egitim
ilkelerinin olmadigi, ancak okulun sahip oldugu 6zel sartlar géz oniine alindiginda (6zel
okul olmak, vatandasi olunmayana bir iilkede egitin-6gretim hizmetini siirdiirmek, vb.)
kullanilan programin genel kazanimlarinda ¢okkiiltiirlii egitim ilkelerine olumlu

yaklasildig1 s6ylenebilir.

5.1.3. Devlet Okulunda Cahsan Ogretmenlerin Gériisleri

Bulgular boliimiinde ayrintili olarak anlatildigi iizere devlet okulunda g¢alisan
ogretmenlerin  goriisleri dikkate alindiginda genel anlamda ¢okkiiltiirlii egitim
kavraminin Ogretmenlerin varolan egitim-6gretim yasamlarinda terim olarak yer
almadigi, ancak yabanci Ogrenciler vasitasiyla bu durumu deneyimledikleri
vurgulanmistir. Buna gore ogretmenlerin genel olarak ¢okkiiltiirlii egitim terimini genel
anlamda din ve etnisite ile “kiiltlirli olmak” alt gruplarmi kullanarak eksik

tanimladiklar1 ve terimi “cok kiiltiirlii” egitim olarak algiladiklari sonucuna varilmistir.

Ogretmen goriislerinin asimile edici diisiincelerden elestirel farkindaliga kadar genis bir
yelpazede yer aldigir goriilmistiir. Sosyal eylem konusunda ise bir 6gretmenin goriis
bildirdigi sonucuna ulasilmigtir. Ancak, 6gretmen goriislerinin Castagno’nun (2009) 6
yaklasiminda da goriis bildirmelerine ragmen, yapilan gozlemler sonucu dgretmenlerin,
yabanci 6grenciler ile ilgili uygulamalarin kisith kaldigi, bu nedenle de asimilasyonist
bir egitim yaklagimina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6§renme ortaminin atmosferi

dikkate alindiginda, sinif ortamlarinin genel olarak birinci siiftan besinci sinifa dogru
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korkunun artip mutlulugun azaldigi, gerilme, hosgorii, esitlik, heyecan ve seving
duygularinin nispeten tiim simiflarda bulundugu goézlemlenmistir. Besinci siniflardaki
O0gretmen haricinde tiim siniflardaki ana otorite kaynaginin 68retmen oldugu tespit
edilmis olup, dordiincii smif o6gretmenlerinin  ikisinin  de smifin  kontroliini
saglayamadiklart ve bu nedenle pozitif davranis destegi yerine bagirma gibi negatif
davraniglara siiriiklendikleri gozlemlenmistir. Sadece besinci sinif 6gretmeninin sinifta
otorite olmak yerine rehber rolii ile hareket ettigi gézlemlenmistir. Higbir sinifta kiiltiirel
farkliliklara 6zgli sozel yada fiziki etkinlige rastlanmamis olup, gozlem notlarina gore
kiiltiirel farkliliklarin aynilagtirildigi not edilmistir. Yabanci uyruklu O6grencilerin
sorularmin yada problemlerinin akran o6gretimi ile ¢oziildiigii tespit edilirken, Tiirk
egitim sistemine ara donemde giris yapmis yabanci uyruklu dgrenciler ve dgretmenin
anlagsmasini, Tiirkce bilen yabanci uyruklu ogrencilerin sagladigi goriilmiistiir. Bu
Ogretmen goriisleri ve gozlem notlarina dayanarak devlet okulunda calisan sinif
ogretmenlerinin, cokkiltiirli egitim hakkinda kavram karmasasi veya yanilgisina
diistiikleri, ancak diislincelerinin negatif degil daha ¢ok olumlu yonde oldugu
goriilmiistiir. Sinif ortamlarinda ¢ekilen kisa video ve fotograflar analiz edildiginde ise
Ogretmenlerin goriislerinde aktardiklar1 “yabanci 6grencileri dikkate alan” egitim
felsefelerinin aksine, devlet okulu smiflarinda kati bir disiplin anlayis1 oldugu

gorilmiistiir.
5.1.4. Ozel Uluslararas1 Okulda Cahsan Ogretmenlerin Goriisleri

Ayrintili  bulgular dikkate alindiginda 6zel okulda calisan Ggretmenlerin
cokkiltiirlii egitim ilkeleri konusundaki diisiincelerinin olumlu yonde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Gézlem bulgularina gore, genelde Slav tilkeleri kokenli olmakla beraber bu
ogrencilerin yabanci dil derslerinde orta ve basit diizey olmak iizere ikiye ayrilarak ders
almalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin derse girdiklerinde o giin islenecek konulari
derse baslamadan oOnce bildirmeleri, her sinifta Ogretmenlerin rehber niteliginde
ogrencileri aktif tutarak egitim vermeleri dikkat ¢ekicidir. Birinci sinif 6gretmeninin yasi
digerlerinden biraz daha kii¢iik olan bir 6grenciyi daha 6ne ¢ikararak ders islemesi, her
ogrenciyle birebir ilgilenme, yazmay1 6grenen 6grencilerin mekanik hareketlerini tek tek
inceleme ve diizeltme ile ayrintili bir sekilde 6gretim esnasinda 6grenciler ile birebir
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iletisim saglanmistir. Sinifta kesin ve sert bir otorite yerine, sevgi ve giiven ortaminda
rahat hareket eden dgrenciler vardir. Uciincii sinif dgretmeninin yanlislari diizeltirken
kesin ve net ses tonunun ogrencilere kizmak ic¢in kullanilmamasi, sinif atmosferinin ve
O0grenim ortaminin saglikli oldugunu gostermektedir. Ayrica simif kiitiiphanesinde farkli
kiiltiirlerden farkli masallara yer verilmistir. Tiirkce dersinde &gretmenlerin dnceki
dersin tekrari, yeni konuya gecis, Ornekleri Tiirkce ve Rusca vererek gosterme,
Ogrencilere sOyletme, egitici oyun olarak diizenlenen benzer yapidaki ders isleme
tarzlarindan farkli olarak, kadin olan Ogretmenin erkek olana oranla daha disiplinli
oldugu goriilmiistiir. Ingilizce dgretmeni ise derse baslamadan dnce her dgrenciye tek
tek halini ve nasil hissettigini sormustur. Ardindan dersin projektorden islenmesi ve
konuyla ilgili canlandirmanin yapilmasi ile ders sonlandirilmistir. Ders boyunca tiim
siifin Ingilizce konusma c¢abalar1 gbze carpmaktadir. Tiim bu egitim-dgretim
ortamlarinin gézlem bulgularina gore 6gretmenler ile goriismelerde aktarilan goriiglerin,
ogretmenlerin uygulamalari ile baglantili oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin farkli ve
hakim kiiltiire adaptasyon ve bunu egitime yansitmalarinin olumlu oldugu ve bu
durumun genel olarak birlesme/kaynagsma ve kiiltiirleraras1 yeterlilik icin egitim

yaklagimlarina uygun oldugu sonucu da belirtilmelidir.

5.1.5. Gozlem ve Dokiiman Analiz Sonug¢lar:

Sinif ortamlarinda ¢ekilen kisa video ve fotograflar analiz edildiginde devlet okulu
simiflarinda diger okula gore daha kat1 bir disiplin anlayisi oldugu goriilmiistiir. Bunun
nedeni, devlet okulundaki bir smifta ortalama 39 6grenci mevcudunun bulunmasi
olabilir. Mevcut sayisinin yliksek olmasi 6gretmenlerin yabanci 6grenciler hakkinda ne
karar verip uygulayacaklarini1 da yiiksek oranda etkiliyor olabilir. Gozlem bulgularina
gore, hicbir smnifta kiiltiirel farkliliklara 6zgii s6zel yada fiziki etkinlige rastlanmamis
olmasi, kiiltiirel farkliliklarin aynilastirildign diistincesini desteklemektedir. Yabanci
uyruklu 6grencilerin sorularinin yada problemlerinin akran 6gretimi ile ¢6ziildiigii tespit
edilirken, Tiirk egitim sistemine ara donemde giris yapmis yabanci uyruklu 6grenciler ve
Ogretmenin anlagmasini, Tiirkce bilen yabanci uyruklu Ogrencilerin sagladigi

gOriilmiistir.
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Ozel uluslararast okuldaki gozlem, goriisme ve dokiiman analizine dayanarak bu
okuldaki cokkiiltiirlii egitim anlayisinin devlet okulundakinden biraz daha fazla olumlu
anlamda 6ne ¢iktig1 sonucuna ulagilmistir. Bunun nedeni sinif mevcutlarinin ortalama 6-
8 kisi olmasi ve diger imkanlarin dogallig1 olabilir. Ayrica tiim Ogrencilerin yabanci
olmasi, 6grencilerde diger kiiltlirlere de asinalik saglamasi acisindan énemli olup, ayni
zamanda c¢okkiiltlirlii egitim i¢in de elverisli bir ortam saglamaktadir. Ayrica sinif
kiitiiphanesinde farkli kiiltiirlerden farkli masallara yer verilmis olmasi, ogrencilerin
erken yasta ¢okkiiltiirliilik kavramini1 tanimaya baslamasina neden gosterilebilir. Ozel
uluslararast okulun programi g¢okkiiltiirlii egitim temellerine dayanmadan hazirlanmis
olmasma ragmen, sinif ortamlarinin ve Ogretmenlerin sdylemlerinin de destekledigi
tizere, kiiltiirel farklarin yliceltilmesi ve ger¢ek zamanli etkinlikler ile uluslararasi olan
Ogrencilerin Tirk kiiltiirii ve diger kiiltiir ile olan etkilesimini arttirmay1 amacladigi

sonucuna ulasilmistir.

5.2. Tartisma

Bu boéliimde caligmada kullanilan ilkdgretim programlari, 6gretmen gorligmeleri ve
dokiiman incelemesi ile oOgretim ortam1 dogal gozlemi bulgularina dayanarak
Tirkiye’deki devlet okullar ile uluslararas1 6zel okullarin gokkiiltiirlii egitim ilkeleri

acisindan degerlendirilmesi, literatiirdeki ilgili calismalar ile yorumlanarak tartigiimistir.

5.2.1. Asimilasyon I¢in Egitim

Bu arastirmanin bulgularina gore asimilasyon i¢in egitim yaklagimina uygun 6gretmen
gortslert devlet ilkogretim okulunda fark edilirken, ©6zel uluslararasi okulda ve
ilkdgretim ders programlari ile 6zel uluslararas1 okulu miifredat programinda yer alan
kazanimlarda varligina rastlanmamistir. Devlet okulu 6gretmenlerinin en ¢ok kiiltiirel
farkliliklar1 engelleme, sonra kiiltiirel farkliliklar1 yadirgama ve bunardan rahatsizlik
duyma, son olarak da yabanci O6grencilere yonelik ayrimcilik yapma ile ilgili goris
bildirdikleri goriilmistiir. Bu durum devlet okulunda c¢alisan Ogretmenlerin
cokkiiltirliilik hakkinda eksik bilgiye sahip olduklari, tanimlama hatasina diistiikleri

ve/veya Onyargtya sahip olduklar1 anlamina gelebilir.
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Sonug olarak resmi bir sekilde Tiirk Milli Egitim sisteminde asimile edici bir egitim
politikasi olmamakla beraber, devlet okulundaki sinif Ogretmenlerinin yabanci
Ogrencileri asimile edici Ogretim teknikleri ile kiiltiirel farklar1 smifta minimuma
indirgeme, bodylece smifta dogabilecek ‘sikinti’lardan Ogrencilerini ve kendilerini
koruma yoluna gittikleri goriilmiistiir. Ayrica, Ogretmenlerin “egitimde esitlik”
kavramini, “tim Ogrencilere esit davranma” olarak algilamalarinin sonucu olarak,
yabanc1 O0grencilere de Tiirk vatandasi 6grencilerine davrandiklar sekilde davrandiklar
sonucuna varilmistir. Bu durum devlet okulunda okuyan yabanci uyruklu 6grencilerinin
egitim-O6gretim ortaminda ayrimciliga tabi tutuldugunun gostergesi olup, dgretmenlerin
yabanci 6grencileri bu durumu degistiremedigi i¢in kabullenmek zorunda kaldigi ve bu

konudan rahatsiz olduklari seklinde yorumlanabilir.

5.2.2. Birlesme/Kaynasma Icin Egitim

Devlet ve oOzel uluslararast okulun kullandigi programda yer alan kazanimlar
incelendiginde birlesme/kaynasma i¢in egitim kategorisinde devlet okulunda Tirkce ve
Hayat Bilgisi dersinde olan toplam 7 (%0.51), uluslararasi okulda ise belagat ilmi dersi

geneli ile miizik dersinde 2 kazanima rastlanmaistir.

Ogretmenler ile yapilan gériismelerde devlet okulu ve dzel uluslararas1 okulunun her
ikisinde de O6gretmenler en cok kiiltiirel farkliliklara karsi tarafsizlik, sonra ¢esitli
kiiltiirlerden kahramanlar hakkinda bilgi verme ve son olarak da farkli kiiltiirel
bayramlar ve Ozel gilinler hakkinda bilgi verme alt kategorilerinde goriislerini
bildirmislerdir. Buna gore 6gretmenlerin kiiltiirel farkliliklara kars: tarafsiz/notr kalma
cabasinda olduklar1 ve bunu simiflarindaki egitim-68retim ortamina yansittiklar
sonucuna varilabilir. Bulgular devlet okulundaki &gretmenlerin yabanci uyruklu
ogrencileri de Tiirk Ogrencilere benzetme politikasinda olduklarini gostermektedir.
Gozlemlerde de dgretmenlerin kesinlikle 6grenciler arasinda ayirimcilik yapmadigi, kati
bir ayn1 davranma politikasinda olduklar1 farkedilmistir. Bu da kiiltiirel farkliliklar1 yok
etme veya kontrol etme giidiisiinden ya da egitim sisteminin biitlinlestirici politikasindan
kaynaklaniyor olabilir. Nitekim Esen (2009) calismasinda, Tiirkiye’de daha oOnce
toplumun yiiksek kiiltlirline vatandaslarint homojenice ederek biitiinlestirme yolunda
denemeler olsa da, bu tiir diizenlemelerin ¢atisma ve memnuniyetsizlik yarattigi dile
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getirmistir.  Esen (2009), biitiinlestirme tektiplestirme politikasindan, farklilig1
kabullenme, demokratik haklar, farkliliga olan hosgdrii ve birlikte yasama olanaklart ve
haklarina odaklanan bir gecis yapabilmek icin, c¢okkiiltiirlii egitim politika ve

uygulamalarinin gelistirilmesinin Tiirk toplumunu birlestirecegini eklemektedir.

Diger bir sonug¢ ise devlet okulunda O&grencilerin kiiltiirel kahramanlarina ve
bayramlarina resmi bir sekilde yer verilmemis, onu yerine Ogrencilerin bu tiir
kutlamalarda ne yaptiklar1 gibi sozel yonergeler ile konular dahilinde yabanci
ogrencilerin kiiltiirleri egitim-dgretim ortaminda kullamlmustir. Ozel uluslararas1 okul
acisindan bakildiginda ise, toplamda ortalama ikiser aylik dort alt donemden olusan
egitim yilinda Tiirk resmi tatillerinden Cumhuriyet Bayrami, Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayrami ve Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayrami ile Slav kiiltiiriine ait
Stikran Bayrami ve Noel Yortusu tatili de calisma takvimine eklenmistir. Buna gore
ogrenciler i¢in kiiltiirlerarasi iletisimin artmasi amaciyla farkl kiiltiirlere ait bayramlarin
kutlandigr, bu durumda zaten okula baslayan Ogrenciler igin birlesme/kaynagma
yaklagimina uygun bir ortamin olusturuldugu sdylenebilir. Bu durum okulun farkli bir
tilkede egitim Ogretim yapmasindan kaynaklanacagi gibi Tirk Milli Egitim sistemine
girmek isteyen uluslararasi okullar i¢in bakanlik tarafindan zorunlu tutulmus olmasindan

da kaynaklanabilir.

5.2.3. Cogulculuk icin Egitim

Devlet ve 0Ozel uluslararasi okulun kullandiklar1 programlarda yer alan kazanimla
incelendiginde, devlet ders programlarinda yer alan kazanimlar incelendiginde, Tiirkce
dersinde toplam 1055 kazamimdan 1 tanesi, Hayat Bilgisi dersinde toplam 292
kazanimdan 4 tanesi, Sosyal Bilgiler dersinde toplam 92 kazanimdan 7 tanesi,
Matematik dersinde toplam 350 kazanimdan 2 tanesi, Gorsel Sanatlar dersinde toplam
76 kazanimdan 4 tanesi, Fen Bilimleri dersinde toplam 122 kazanimdan 1 tanesi, Din
Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinde toplam 91 kazanimdan 2 tanesi ve son olarak Beden
Egitimi dersinde toplam 167 kazanimdan 1 tanesi olmak iizere toplam bu derslerdeki
2245 kazanimdan 21’1 (% 0.93’1) ¢cogunluk i¢in egitim kategorisi ile iligkilendirilmistir.
Ozel uluslararasi okul programinda konu ile iliskilendirilebilecek genel higbir kazanima

rastlanmamuistir.
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Her iki okulda da yapilan 6gretmen goriismelerinde ise farkliliklar goriilmistiir. Devlet
okulu smif 6gretmenleri sirastyla kiiltiirel farklilikla ilgili 6grenilmis kavramlar, kiiltiirel
degerleri aciklama, kiiltiirel farkliliklar1 agiklama ve sosyal adalet kavramini 6grenme
kategorilerinde goriislerini  sunarken, 0Ozel uluslararast okulu Ogretmenlerinin
sOylemlerinin sirasiyla kiiltiirel degerleri agiklama, kiiltiirel farklilikla ilgili kavram
ogrenme, kiiltiirel farkliliklar1 agiklama ve sosyal adalet kavramini 6grenme olarak

siralandig1 gorilmistiir.

Devlet okulu 6gretmenlerinin kavram karmasasindan kaynaklanan bilgi karmasasi
yasadiklari; tam olarak ¢ozemedikleri bir kavramin agiklamasi ve egitim sisteminde
kullanilmas: ile ilgili de geliskili cevap verdikleri sonucuna varilabilir. Ogretmenlerin
bilgi diizeyinde cokkiiltiirlii egitim ve kiiltiirel farkliliklar ile ilgili olumlu diisiincelerinin
olmasi, bunu egitim-0gretim materyali olarak kullanmalarina sebep olmadigini

gostermistir.

Devlet okulundaki 6gretmenlerin ¢okkiiltiirliiligli sadece etnik koken ve din konusunda
yada “fazla kiiltiirlii olma” anlamina gelen “cok kiiltiirlii” sifatiyla anlamlandirmislardir.
Bu durum o6gretmenlerin cokkiiltiirliilikk felsefesi ve kavrami hakkinda kavram
yanilgisinda olduklar1 anlamma gelebilmektedir. Ozel uluslararas1 okulda ise kiiltiirel
farliliklara olan olumlu bakis ve kiiltiirel farkliliklarin egitimde Onde tutulmasi
anlayisinin hakim oldugu goriilmiistiir. Lee (2008) calismasinda bu dolambagl konuya
deginmistir. Giiney Kore’deki devlet ilkogretim okullarinda ¢alisan Ggretmenlerin
cokkiltirlii egitim hakkindaki bakis acilar1 ve deneyimlerini okul programlar
cercevesinde inceleyen Lee (2008), calismanin sonucunda ise ¢okkiiltiirlii egitimin irk ve
etnik koken odakli bir baglam i¢inde kullanildigimi belirtilmistir. Cokkiiltiirlii egitim
hakkinda kiiltiirel farkindalig1 artirma, egitimsel esitligi g6z 6niinde bulundurma, olumlu
irksal ve etnik tavir gelistirme ve kiiresel yurttashk egitimini artirma konularinda
ogretmenlerin diisiincelerinin dbeklendigi goriilmiistiir. Cokkiiltiirlii sorunlar ve temalar
olarak ise sunlar belirlenmistir: cokkiiltiirlii egitim ve okul miifredati, azinlik
ogrencilerinin kimlikleri hakkinda 6gretmenlerin algilari, kiiltlirel farklilik sorunlari,
yabanci iilkelerin farkli kiiltiirel elementlerine odaklanan ¢okkiiltiirlii egitim programi
icerigi ve prensipler okullarda uygulamaya koyuldugunda prensip ve uygulamalar

arasinda olusan catisma ve celigkiler. Cokkiiltiirlii egitim felsefesi kullanan ilkégretim
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programlar1 hazirlanmasi yolunda, 6zellikle belirlenen sorunlar ve temalar Tiirkiye’de de
o siirece girildiginde muhtemelen karsilasacagimiz sorunlar oldugu i¢in Lee’nin
bulgular1 bu c¢alisma agisindan 6nem arz etmektedir. Buna gore, devlet okulundaki
ogretmenlerin ¢okkiltirlilik kavraminin ne kadar genis oldugu hakkinda bilgi

eksikligine sahip olduklar1 sonucuna varilabilir.

5.2.4. Kiiltiirleraras: Yeterlilik Icin Egitim

Devlet ilkdgretim programinda yer alan kazanimlar incelendiginde, Tiirk¢e dersinde
toplamda 1055 kazanimdan 1 tane, Hayat Bilgisi dersinde toplam 292 kazanimdan 7
tane, Sosyal Bilgiler’ de 92 kazanimdan 2 tanesi; Gorsel Sanatlar’ da 76 kazanimdan 4
tanesi ve Beden Egitimi’nde 167 kazanimdan 1 tane olmak tiizere toplamda 1682
kazanimdan 15 tanesi (%0.89’u) Kkiiltiirleraras: yetkinlik/yeterlilik i¢in egitim ile
iliskilendirilmistir. Ozel uluslararasi okul programi incelendiginde; beden egitimi,
Ingilizce ve Tiirkge dersleri i¢in birer tane olmak iizere toplam 3 kazanim bu kategori ile

iligkili bulunmustur.

Devlet okulunda ve 6zel uluslararasi okulunda yapilan goriismelerin her ikisinde de
O0gretmen goriislerinin kiiltiirel farklar1 aragtirmak, empati kurma/kiiltiirel farkliliklar
kabul etme ve kiiltlirel farkliliklara saygi duymak sirasiyla gruplastigi bulgulanmistir.
Ancak devlet okulunda rastlanan, kiiltiirel farkliliklar1 gormezden gelerek yada herkese
ayn1 davranarak “esitsizlik” yapma ve yabanci dgrencilerin daha ¢abuk sisteme adapte
olmasi i¢in dgretmenlerin buldugu yontemler gosteriyor ki Tiirk ilkogretim sisteminde
kiiltiirel farkliliklar kullanilirken empati yapma, farkliliklara saygi duyma, onlari
kabullenme gibi alt alanlara verilen dikkat yetersizdir. Yabanci 6grencilerin Tiirk egitim
sistemi igerisinde Tiirk vatandas1 arkadaslarina benzer sekilde aynilastirilarak
sondiiriilmesi gereken sorunlar olarak goriildiigii sOylenebilir. Aydin’a gore (2013a),
cokkiiltiirlii egitim politikalarima uygun bir sekilde programlar revize edilerek kiiltiirel
acidan farkli artalana sahip Ogrencinin kendisini azinlik hissetmeden, sistemde var
olmasina ugrasilmalidir. Programlarda ulusal degerler yine sunularak, iist kimlik olarak
evrensel degerlere odaklanilmas: farklh kiiltiirlerden gelen hem Tiirk hem de yabanci

uyruklu Ogrenciler i¢in daha yararli olacaktir. Ayni sekilde farkli evrensel degerler
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odakli programlarin 6gretimde kullanilmasi ile kiiltiirel acidan farkli olmayan diger

Ogrencilerimiz de kiiltiirleraras1 yeterlilik i¢in saglam bir adim atmis olacaklardir.

Ozel Uluslararas1 Okulu’nda calisan dgretmenlerin cokkiiltiirlii egitime bakis acilarinin
ve bu konudaki algilarin olumlu oldugu bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin egitim-
Ogretim siireclerinde sahiplik ve sevgiye odaklanmasi ve ilk adim olarak farkli kiiltiirlere
ait varillan/olugsacak Onyargilarin ortadan kaldirilmast gerekliligini savunmalari

cokkiiltiirlii egitime giris i¢in diizeyli adimlar olarak kabul edilebilir.

5.2.5. Elestirel Farkindalik i¢in Egitim

Bu kategoriye gore incelenen devlet ilkdgretim programlarinda Tiirk¢e dersindeki 1055
kazanimdan 1 kazanim; Hayat Bilgisi’nde 292 kazanimdan 5 kazanim; Sosyal Bilgiler
dersinde 92 kazanimdan 3 adet; Gorsel Sanatlar dersinde 76 kazanimdan 1 adet; Din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersinde 91 kazanimdan 1 kazanim ve Beden Egitimi dersinde
toplam 167 kazanimdan 1 olmak tizere toplam 1773 kazanimdan 12 (% 0.67’si) kazanim
kategori ile iliskilendirilebilmistir. Ozel uluslararas1 okulun programinda yer alan ders
aciklamalar1 ve genel kazanimlar incelendiginde miizik ve Tiirkge derslerinden birer

olmak {izere toplam 2 kazanim bu kategori ile iliskili bulunmustur.

Devlet okulu 6gretmenleri goriiglerinin bu kategoride sirasiyla kiiltiirel farkliliklart
yorumlama, sosyal adalet kavramini 6grenme ve kiiltiirel farkliliklara hosgorii gésterme
olarak gruplastigi, 6zel uluslararasi okulda ise kiiltiirel farkliliklar1 yorumlama, kiiltiirel
farkliliklara hosgorii gdsterme ve sosyal adalet kavramini 6grenme olarak gruplastigi

bulgulanmastir.

Bulgular ve degerlendirmeleri sonucunda, devlet okulundaki 6gretmenlerin
“kaynastirma” kavramini yanlis algilamis olabilecekleri sonucuna varilmistir.
Kaynastirma 6zel ilgiye ihtiyaci olan 6grencilerin akranlari ile ayni ortamda egitim
almas1 anlamina gelmektedir. Ancak, devlet okulundaki 6gretmenler kaynastirmayi
tanimlarken 1lgiye ihtiyact olan oOgrencilerin Tiirkge pratik yaparak sosyallesmesi
anlamina koymuslardir. Bu durum ¢okkiiltiirlii egitim ilkelerini elestirel bir sekilde
yorumlamayi, farkliliklara hosgorii gostermeyi, igsellestirmeyi ve sosyal adalet

kavramini ¢evrede olusturmayi imkansiz hale getirmektedir. Diger taraftan, uluslararsi
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okulda elestirel farkindalig1 gelistirmek i¢in siniftaki her 6grenci kendi kiiltiirtiniin kiiltiir
elcisi gibi kabul edilmekte ve etkinliklerde bunu sunmasi beklenmektedir. Ayrica okulda
elestirel farkindalik icin Tiirkce ve Tirk kiiltiiri ile ilgili yeterince materyalin
sunulmamis olmasindan dolayr Ogretmenler, yaraticiliklarimi kullandiklarii ifade
etmiglerdir. Egitim, ayn1 zamanda Ogrencilerin farkli goriisleri, inang sistemlerini ve
farkli deneyimleri tecriibe etmelerini saglamalidir. Ayrica 6grencinin farkli kiiltiirleri
esit statlide ama birbirinden farkli olarak goérebilmesine ve hissedebilmesine yardimci

olabilmelidir.

5.2.6. Sosyal Eylem Icin Egitim

Iki okulun programlarinda da bu kategori ile iliskilendirilebilecek kazanim
bulunamamigstir. Bu bulgu, her iki programin da c¢okkiiltiirlii egitime dayanan bir
temeli/felsefesi olmadiginin acgik gostergesidir. Ayrica 06zel uluslararasi okuldaki
O0gretmen goriismelerinde de bu kategoriye giren herhangi bir goriis bildirilmemistir.
Bunun nedeni, 6gretmen ve Ogrencilerin her giin dogal bir olgu olarak yasadiklari

cokkiiltiirliiliik ile ilgili yapilan uygulamalara aligmalar1 gosterilebilir.

Devlet okulunda goriisme yapilan dgretmenler icerisinden sadece bir 6gretmen sosyal
eylem konusunda diisiincesini belirtmistir. Ogretmen goriisleri dikkate alindiginda
Tirkiye’deki egitim sistemi icin verilen devlet politik kararlarina olan inancin diisiik

oldugu soylenebilir.

Bu arastirmanin bulgular1 dikkate alinarak yapilan tartisma degerlendirildiginde genel
olarak devlet okulunda kiiltiirel farkliliklar i¢in farkindaligi dikkate alan etkinlikler
planlama, sorunlara ortak ¢oziim iiretme veya sosyal adalet konulu etkinlikler planlama
gibi sosyal eylem igin egitim etkinlikleri bulunmamaktadir. Ogretmenler derslerde
yabanci 0grencilerin kiiltiirlerine ait 6zelliklere gerektiginde sozel olarak deginmekte ve
kiiltiirel farkliliklar 6gretmenlerin sdyledigi gibi, zenginlik olarak algilanmasinin aksine
“sorun” olarak algilanmaktadir. Bunun bir nedeni, devlet okulundaki bir smifta ortalama
39 6grenci mevcudunun bulunmasi ve 0gretmenlerin tiim O6grencilere egitim-0gretimi
esit derecede ulastirma cabalarmin sonucu oldugu soylenebilir. Buna gore icinde

bulunulan durumdan farkli olarak yakin gelecekte, daha cok sosyal eyleme gecebilen
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vatandaslar yetistirilmesi i¢in Oncelikle diyalog kurma amaglanmalidir ¢linkii bu kamu

yararina olan sosyal adalet ve demokrasi i¢in bu gereklidir (Blumenfeld-Jones, 2006).

Bu arastirmanin bulgularmma gore 6zel uluslararast okulunda ise ger¢cek zamanli
etkinlikler planlayarak yapilandirmaci bir sekilde farkl kiiltiirlerin tanitimi1 ve kiiltiirel
farklarin ders ortaminda pozitif bir sekilde yiiceltilmesi s6z konusudur. Bu durum
okulun belirgin bir bicimde farkli bir kiltir ortaminda egitim-6gretim hizmeti

sunmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Son olarak, segilen devlet okulundaki Ogretmenlerin statiikoya karsi gelmeden ve
kurallar disina ¢ikmadan, egitim-6gretime devam ettiklerine dair sdylemlerde
bulunmuglardir. Ayrica, sOylemlerden c¢ikan genel ve c¢arpici sonuclardan birisi,
Ogretmenlerin genel itibariyle yabanci dgrencileri benimsemeye ¢alistiklar1 ancak ayni
zamanda devam eden bir “Otekilestirme” politikasinda olduklar1 sonucudur. Bu durum
ogretmenlerin kiiltlirel artalanlar1 farkli olan Ogrenciler hakkindaki kaygi durumu,
Ogretmenlerin duruma nasil yaklasacagini belirleyen ¢okkiiltiirlii egitim hakkindaki bilgi
diizeylerinin (Toprak, 2008) yada yeterliliklerinin azlig1 (Basbay ve Bektas, 2009) ya da
olumsuz tutumlar1 olabilir. Sunu da belirtmek gerekir ki Gilborn’a (2006) gore egitim
sisteminin karakteristik Ozellikleri yeniden tanimlanana kadar, sosyal adalet, temel
haklar ve birlesmeye dair kararlilik géz oOniine alimnmadan olan durumun degismesi

olanaksizdir.

5.3. Oneriler

Bu calismada ortaya koyulan sonug¢ ve tartismaya gore ilkdgretim birinci kademe
ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim ilkeleri ve kavramayla ilgili daha ¢ok bilgiye ihtiyac
duyduklart ve belli alanlarda kendilerini gelistirmeleri gerektigi goriilmiistiir. Ayrica
program kazanimlar1 hazirlanirken ¢okkiiltlirlii egitimin ilkelerinin g6z Oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir. Asagida bu calismanin sonuglarina dayali olarak bazi

onerilerde bulunulmustur:

e Cokkiiltiirliliik ve cokkdiltiirlii egitim alanlarinda 6gretmenlerin ve toplumun dogru

sekilde bilinglendirilmesi, glinlimiiz Tirkiye’si i¢in artik bir gereklilik olan
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cokkiiltlirli egitime uygun bir zeminin hazirlanarak saglikli bir isleyis planinin
olusturulmasi, yoneticilerin istikrarli bir sekilde bu siireci yonetecek mekanizmalari
kurmalar1 son derece dnemlidir. Bu nedenle 6ncelikle ¢okkiiltiirlii egitim alanindaki
programlar incelenerek Tiirkiye i¢in uygun c¢okkiiltiirlii program cergeveleri
gelistirilmelidir.

Herhangi bir ilkogretim dersi ¢okkiiltiirlii egitim ilkelerine gore planlanarak kiiltiirel
acidan farkli 6grenciler ile belirli bir siire denenebilir ve sonuglar iizerinden daha
gercekei ve somut yorumlar yapilarak program ¢ergeveleri olusturulabilir.

Ogretmen yetistirme programlar1 icerigine kiiltiirel farkliliklari anlama ve
cokkiiltiirlii egitim ile ilgili dersler eklenerek Ogretmen adaylarinin simdiden
ilerideki kiiltiirel farkliliklar konusunda donanimli olmalar1 saglanabilir.

Ozellikle bu galismada oldugu gibi yabanci ya da kiiltiirel artalam farkli dgrencilerle
calisan 6gretmenlere uzman kisilerden ¢okkdiltiirlii egitim ile ilgili hizmetici egitim
kurslart aldirarak, kiiltiirel farkliliklarla ilgili konuya hakimiyet, materyallere
erisebilirlik ile ¢okkiltiirlii egitimi kullanarak etkinlikler diizenleme konusunda
destek verilebilir.

Tirkiye icin gelece§e doniik ve cokkiiltiirlii ilkelere gore diizenlenmis yeni ve
postmodern diinyaya ait amaclar1 hedefleyen programlar gelistirilip, test edilebilir.
Boylece tiim diinyada kullanimi artan ¢okkiiltiirlii egitim ilke ve avantajlarinin Tiirk
egitim sisteminde de yerini almasi saglanabilir.

Daha sonra yapilacak olan arastirmalar etnik koken, dil, din, engel unsuru, cinsel

yonelim unsuru, cinsiyet gibi degiskenler dikkate alinarak gelistirilebilir.
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EK 1: DEVLET iLKOGRETIM OKULU GORUSME SORULARI
GIRIS
Merhaba, ben Hatice Uyamk. Akdeniz Universite Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Anabilimdali’nda yiiksek lisans ogrencisiyim. Cokkiiltiirlii egitimin ilkogretim
programlarindaki yeri ve uygulamalar iizerine arastirma yapmaktayim ve sizin bu
konu hakkinda goriislerinizi almak istiyorum. Bu goriismedeki amacim, ilkogretim

programlarinda  cokkiiltiirlii  egitimin yerini ve uygulamalarimi  simf

ogretmenlerinin konu hakkindaki goriislerinden yola ¢ikarak belirlemektir.

Goriisme ile ilgili baz1 konulara acikhk getirmek istiyorum. Goriisme
esnasinda soyleyeceginiz her sey gizli tutulacaktir ve arastirmaci disinda kimsenin
bu bilgileri gormesine yetki verilmedigini belirtmek istiyorum.Ayrica arastirma
raporlastirithrken, goriisiilen bireylerin isimleri kesinlikle rapora yansitilmayacak
ve kodlanacaktir. Goriismeye katilm goniilliiliik esasina dayanmaktadir, konu ile
ilgili istediginiz kadar diisiincelerinizi belirtebilirsiniz, zaman sinirlamamiz yoktur.
Eklemem gereken son sey ise, bu goriismenin sesli ve yazihi kayit altina
alinacagidir.Bu konuyla veya diger belirttiZim noktalarla ilgili soylemek veya
sormak istediginiz herhangi bir sey yoksa izninizle sorular1 sormaya baslamak

istiyorum.

Goriisme Sorular:

(Devlet Ilkdgretim Okulunda calisan Ogretmenlere sorulmak iizere arastirmaci

tarafindan hazirlanmistir.)

A)Demagojik bilgiler ile ilgili sorular
1)Cinsiyet

2)Yas

3)Egitim gegmisi

4)Ogretmenlik gegmisi
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5)Yabanci 6grencilerle (kiiltiirel farkliligi olan 6grencilerle) ¢alisma siiresi
B)Cokkiiltiirlii egitim ile ilgili sorular

1) Sizce kiltiir nedir? Kiltiirii nasil tanimlarsiniz?

2) Cokkiiltiirliiliik kavramini daha 6nce duydunuz mu? Duyduysaniz

ne zaman ve hangi kosullar altinda duydunuz?

3) Cokkiiltiirliiliik kavramini nasil agiklarsiniz?

4) Cokkiiltiirlii egitim denildiginde zihninizde olusan sema nedir?

5) Cokkiiltiirlii egitim, kiiltiirel farklilik kavramlarini nasil
tanimlarsiniz?

6) Sizin i¢in ideal bir ¢okkiiltiirlii egitim programi nasil olmalidir?

7) Kullandiginiz ders programlarini ¢okkiiltiirlii igerik acisindan

degerlendirirseniz neler sdylersiniz?

8) Cokkiiltiirlii bir egitim programi uygulamasi iilkemizde mevcut

egitim sartlarinda sizce olast midir? Neden?

9) Her programda insan haklar1 ve vatandaslik kazanimlar1 ad1
altinda bir boliim bulunmaktadir. Bu bdliimle ilgili kazanimlari verirken nelere

dikkat ediyorsunuz?
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10) Tiirk¢e programlarinda Atatiirk¢ii diisiince sisteminde yer alan
konulardan birisi de diger din, 6rf ve adetlere hosgoriilii olma olarak
gecmektedir. Bu olguyu 6grencilerinizin diisiinmesini, benimsemesini ve kendi

yasamlarinda davranisa doniistiirmelerini nasil sagliyorsunuz?

11) Derslerinizde dgrencilerinizin bilgiyi yapilandirma siirecinde

kiltiirel farkliliklarin1 dikkate aliyor musunuz? Nasil?

12) Ogrencilerinizin kiiltiirel farkliliklar1 algilamasi ve igsellestirmesi
icin yardimci kitaplar ve 6gretim materyalleri kullantyor musunuz?

Kullaniyorsaniz bunlar nelerdir?

13) Kiiltiirel olarak farkli Ogrencilerinizin sosyal smif ve okul
kiiltiirlinde diger arkadaslartyla esit rol alimini nasil sagliyorsunuz?(Aradaki

dengeyi nasil kuruyorsunuz)

14) Yabanct kokenli veya farkli Kkiiltiirlere sahip Ogrencilerinizin

ozelliklerini sinifta ne dlctide ve nasil kullaniyorsunuz?

15) Bayramlar ve 6zel giinler gibi farkl kiiltiirlere 6zgii kutlamalar

hakkinda etkinlikler yapiyor musunuz? Yapiyorsaniz 6rnekler verebilir misiniz?

16) Sinifinizdaki kiiltiirel farkliliklart yonetirken karsilagtiginiz en

biiyiik zorluk nedir? Sizce bu zorlugun asilmasi i¢in ne yapilmalidir?
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17) Sizce bir dilin korunmasinda en 6nemli 6geler nelerdir? Kiiltiirel
olarak farkli olan ogrencileriniz Tiirkceyi Ogrenirken akademik ve sosyal

alanlarda ¢ok sikint1 yagadiklarini diigtinliyor musunuz?

18) Bu konuda eklemek istediginiz herhangi bir sey var mi1?
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EK 2: OZEL ULUSLARARASI OKULU GORUSME SORULARI

Merhaba, ben Hatice Uyamk. Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ilkégretim Anabilimdal’nda yiiksek lisans ogrencisiyim. Cokkiiltiirlii egitimin
ilkogretim programlarindaki yeri ve uygulamalar iizerine arastirma yapmaktayim
ve sizin bu konu hakkinda goriislerinizi almak istiyorum.Bu goriismedeki amacim,
ilkogretim programlarinda cokkiiltiirlii egitimin yerini ve uygulamalarimi simif
ogretmenlerinin konu hakkindaki goriislerinden yola ¢ikarak belirlemektir.( Hello,
My name is Hatice Uyanik. ’m a master student in the department of primary
education in Akdeniz University. I’m preparing a research on multicultural
education in elementary education programs and its’ practices. In this basis, I

want to take your perceptions about this subject.)

Goriusme ile ilgili baz1 konulara agikhik getirmek istiyorum. Goriisme
esnasinda soyleyeceginiz her sey gizli tutulacaktir ve arastirmaci disinda kimsenin
bu bilgileri gormesine yetki verilmedigini belirtmek istiyorum. Ayrica arastirma
raporlastirthrken, goriisiilen bireylerin isimleri kesinlikle rapora yansitilmayacak
ve kodlanacaktir. Goriismeye katihm goniilliilliik esasina dayanmaktadir, konu ile
ilgili istediginiz kadar diisiincelerinizi belirtebilirsiniz, zaman sinirlamamiz yoktur.
Eklemem gereken son sey ise, bu goriismenin sesli ve yazih kayit altina
alinacagidir. Bu konuyla veya diger belirttigim noktalarla ilgili soylemek veya
sormak istediginiz herhangi bir sey yoksa izninizle sorular1 sormaya baslamak
istiyorum.(I want to clarify some points about interview. Everything that you said
during interview will be kept in secret and nobody will be allowed to read this
information. Additionally, while research will be prepared as a report, the names of
teachers that interviewed with will not be reported and will be encoded.
Voluntariness is essential for the attendance of interview, so you can say your
thoughts time timelessly. The final thing that I have to add is that this interview
will be recorded as written and audio. If you don’t have any questions or anything

to say about this points, I want to start the interview.)
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Goriisme Sorulari /Interview Questions

(Ozel Uluslararas1 Okulunda calisan dgretmenlere sorulmak iizere arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir.)/ ( They are prepared for teachers who are working in Private

International School by researcher.)

A)Demagojik bilgiler ile ilgili sorular /Personal information about teacher

1)Cinsiyet /Gender

2)Yas/ Age

3)Egitim ge¢misi/ Educational background
4)Ogretmenlik gegmisi/Teaching experience

5)Yabanci 6grencilerle (kiiltiirel farklilig1 olan 6grencilerle) calisma siiresi/Working

process with foreign or culturally diverse students

B)Cokkiiltiirlii egitim ile ilgili sorular/ Questions about multicultural education

1)  Sizce kiiltiir nedir? Kiltiirii nasil tanimlarsiniz?/What is the culture for

you?/ How can you define the culture?

2)  Cokkiltiirli egitim kavramini daha 6nce duydunuz mu? Duyduysaniz ne
zaman ve hangi kosullar altinda duydunuz?/Have you ever heard about the
concept of multicultural education? If you heard, when and in which

circumstances did you hear?
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3)  Cokkiiltiirliliikk kavramint nasil tanimlarsiniz?/How can you define the

concept of multiculturalism?

4)  Cokkiltiirlilik  denildiginde  zihninizde olusan sema  nedir?
Cokkiltiirlillik  denildiginde  zihninizde olusan semadan  bahseder

misiniz?/What is the schema in your mind when I said ‘multiculturalism’?

5)  Cokkiltlirlii  egitim ve  kiiltiirel farklibk  kavramlarim1i  nasil
tanimlarsiniz?/How do you define the concepts of multicultural education and

cultural diversity?

6)  Sizin i¢in ideal bir ¢okkiiltiirlii egitim programi nasil olmalidir?/How an

ideal multicultural educational programme can be organized according to you?

7)  Kullandigmmiz ders programlarini  ¢okkiiltlirlii  igerik  acisindan
degerlendirirseniz neler sdylersiniz?/When you make an assessment in the
manner of multicultural content, what can you say about education

programmes which you teach now?

8) Programda c¢okkiiltlirlii egitim ile ilgili oldugunu diislindiigiiniiz
kazanimlar1 verirken nelere dikkat ediyorsunuz?/What do you pay attention
while you are teaching the educational attainments that you think they are

relevant with multicultural education in the educational programmes?

9) Bu kazanimlan 6grencilerinizin diisiinmesini, benimsemesini ve kendi
yasamlarinda davranisa doniistiirmelerini nasil sagliyorsunuz?/How do you
provide that the educational attainments are thought, are adopted and are

transformed into behaviour by your students?
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10) Derslerinizde O6grencilerinizin bilgiyi yapilandirma siirecinde kiiltiirel
farkliliklarin1 dikkate aliyor musunuz? Nasil?/Do you take cultural differences
of your students into consideration in the process of the configuration of

knowledge in the lessons? How?

11) Ogrencilerinizin kiiltiirel farkliliklar1 algilamas1 ve igsellestirmesi igin
yardime1 kitaplar ve 6gretim materyalleri kullaniyor musunuz? Kullaniyorsaniz
bunlar nelerdir?/Do you use any textbooks and educational materials to help
students perception and internalization about cultural differences? If you do so,

what are they? Can you give spesific examples about them?

12) Tiurk Kkiltiriiyle ilgili  ozellikleri smifta ne oOlglide ve nasil
kullantyorsunuz?/How and in what extend do you use the characteristics about

Turkisk culture?

13) Yabanci bir kiltir ve kendi kiiltiiriiniiz arasindaki dengeyi
ogrencilerinizin kurmasi i¢in ne gibi egitici etkinlikler yapiyorsunuz?/What is
your educational activities to bring into balance between your student’s own

culture and Turkish culture?

14) Farkhiliklara saygi ve hosgorii konusunda Ogrencilerinizin tutum ve
davraniglar1 hakkinda neler soyleyebilirsiniz?/What can you say about attitudes

and behaviours of your student to respect and tolerance about diversity?

15) Okul g¢evrenizle olan kiiltiirel farkliliklar1 yonetirken karsilastiginiz en

biiyilik zorluk nedir? Sizce bu zorlugun asilmasi i¢in ne yapilmalidir? / What is
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the greatest obstacle about managing the cultural diversity on surrounding of

the school?

16) Farkl bir kiiltiire sahip toplumda yasayan 6grencilerinizin bu durumunun
akademik alanlardaki basarilarina etkisi konusunda ne diistinliyorsunuz?/What
do you think about the impact on academical achievements of the students who

are living in a society which has a different culture?

17)  Sizce bir dilin korunmasinda en 6nemli dgeler nelerdir? Ogrencilerinizin
Tiirkceyi Ogrenirken sosyal alanlarda ¢ok sikinti yasadiklarmi diisintiyor
musunuz? / What are the most important elements to protect a language? Do
you think that your students have difficulties in social areas while learning

Turkish language?

18) Uluslararast bir okul olarak farkli egitim programlari kullanabilmenin
cokkiiltiirli egitim ile ilgili avantajlart var midir? Varsa nelerdir? Bu
avantajlar1 nasil hayata geciriyorsunuz?/Are there any advantages using
different curriculum as an international school regarding multicultural
education? If there is, what are they? How do you put that advantages into

practice?

19) Bu konuda eklemek istediginiz herhangi bir sey var mi1?/Is there anything

that you want to add about this issue?
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EK 3: GOZLEM FORMU

Ogretmenin adi soyada: Ogrencilerin izlenilen
Tarih: Uyruklari nedir? dersler
Zaman arahgu: ¢ 1
Kacincr simif okutuyor?: * 2)
Sinifta ka¢ yabanci égrenci var: * 3)
K: E: * 4)
Mevcut: K: E: 5)

6)

Derslerde yapilan etkinlikler Yorum
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Aciklamalar

Bilme

Duyumsama

Harekete

gecme

Notlar

SINIF ATMOSFERIi

-Tiim 6grencilere esit, farkliliklara saygili ve

hosgoriilii davranma

-Cokkiiltiirliiliikle ilgili ve kiiltiirel

farkliliklardan kaynaklanan sorunlari ¢6zme

Gerilme, korku, heyecan, hosgorii, mutluluk,

seving, esitlik

PROGRAM

-Programdaki kiiltiirel 6gelere nem verip

ogretirken kullanma

-Kiiltiirel farkliliklar1 6grencilerde olumlu
i¢sellestirmeyle yonetebilmek i¢in yardimet

kitaplar kullanma

-Cokkiiltiirligii ve siniftaki farkliliklar: ders
programlariyla birlestirerek etkinlikler

yapmak

-

OGRENME ORTAMLARI

Okul ortaminda kiiltiirlerin farliligina yer

vererek farkindaligr arttirma

-Sinif kiitiiphanesinde kiiltiirel farkliliklara

vurgu yapan yazilt materyaller bulundurma

-Yardimc1 kitaplar ve egitici materyaller

kullanma

-

OGRENCi

-Ogrencilerin 6grendiklerini farkli durumlara
uyarlayarak diger 6grencilerle iletisimlerinde

kullanmalarini saglama

-Cesitli etkinlikler yaparak ve ortamlar
saglayarak cokkiiltiirlii deneyim yasamalarini

saglama

-Cokkiiltlirliligi anlamalarini ve ilkelerini

yasamlarinda uygulamalarini saglama
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