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OZET

TURKIYE'DEKI OGRENCILERIN SOSYOEKONOMIK STATUSU FEN
OKURYAZARLIGINI NE DERECE YORDAMAKTADIR? PISA VERISINE DAYALI
BIR CALISMA

Bu aragtirmanin temel amaci, PISA 2015 verisi kullanilarak Tirkiye’deki 15
yasindaki Ogrencilerin ailelerinin sosyoekonomik statii (SES) diizeyi ile 6grencilerin fen
okuryazarlig1 arasindaki iligkinin detayli sekilde incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda
Tiirkiye’deki 187 okuldan secilmis 5895 6grenciden elde edilen PISA 2015 verisi, IDB
Analyzer, HLM ve SPSS yazilimi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analizler
sonucunda ailelerin SES’inin, 6grencinin fen okuryazarligmi %9 oraninda acikladigi
saptanmistir. Ayrica, yapilan HLM analizi sonucunda Tiirkiye’deki okullarin ortalama SES
diizeyinin, fen okuryazarligindaki okullar arasi varyansin %46,5’ini tek basina acikladigi
bulunmustur. Bununla birlikte regresyon analizleriyle ailelerin SES diizeyi ile 6grencilerin
fen okuryazarligi arasindaki iligki istatistiki bolgelere gore incelendiginde, SES’in fen
okuryazarligim1 en yiiksek %22 ile Kuzeydogu Anadolu boélgesinde acikladigi, Dogu
Karadeniz ile Ortadogu Anadolu bolgelerinde ise ¢ok az agikladigi goriilmiistiir. Ayrica bu
calisma kapsaminda SES degiskeninin alt boyutlar1 incelenmis ve bu alt boyutlarin fen
okuryazarligin1 ne derece agikladigi analiz edilmistir. SES diizeyinin alt boyutlarindan
annenin meslek diizeyinin %13 oranla dgrencinin fen okuryazarligini en ¢ok agiklayan alt

boyut oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Sosyoekonomik Statii (SES), Fen Okuryazarligi, Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), SES’i Olusturan Alt Boyutlar, Bolgesel
Farkliliklar.



SUMMARY

TO WHAT EXTENT DOES STUDENTS’” SOCIOECONOMIC STATUS
PREDICT THEIR SCIENCE ACHIEVEMENT IN TURKEY? A RESEARCH
USING PISA DATA

The main purpose of this research is to examine in detail the relationship between the
socioeconomic status (SES) of 15-year-old students in Turkey and their science literacy
using the PISA 2015 data. For this purpose, PISA 2015 data obtained from 5895 students
from 187 schools in Turkey were analyzed using the IDB Analyzer, HLM, and SPSS
software. The results of the analyses revealed that family SES explained 9% of the
variance in students' science achievement. In addition, the HLM analysis showed that the
average SES of schools in Turkey alone explained 46.5% of the between-school variance
in science achievement. In addition, when the relationship between the SES level of the
families and students’ science achievement was examined by regression analyses within
each statistical region, SES explained science achievement the highest in the Northeastern
Anatolia region at 22%, while it explained only a small variance in the Eastern Black Sea
and Middle Eastern Anatolia regions. Furthermore, within the scope of this study, the sub-
dimensions of the SES variable were examined, and the extent to which these sub-
dimensions explained science achievement was analyzed. Among the sub-dimensions of
SES, the occupational level of the mother explained the largest variance (13%) in students’

science achievement.

Keywords: Socioeconomic Status (SES), Science Literacy, Programme for

International Student Assessment (PISA), Sub-Dimensions of SES, Regional Differences.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Egitim, bireyin nasil bir yasam siirecegini belirleyen temel etmendir. Hem bireysel
hem de toplum agisindan, bireylerin potansiyellerini en iist noktaya tasimak egitimin temel
amaci olmalidir. Bu baglamda egitim sistemi, her bireye esit basari firsat1 sunacak bicimde
islemelidir (Tas ve dig. 2016, s. 9). Bunun yaninda tiim Ogrencilere esit 6grenme
firsatlarinin sunulmasi, yani egitimde firsat esitliginin saglanmasi egitim sisteminin en
onemli amaglarindan bir tanesi olmalidir (Tas ve dig. 2016, s. 48). Baska bir ifadeyle,
Ogrencilerin cinsiyeti ve sosyoekonomik diizeyleri gibi sahip olduklar1 sartlardan bagimsiz
bir sekilde uygun kosullarda egitim alabilmesi icin egitim sisteminin dezavantajli
ogrencileri desteklemesi gerekmektedir. Sistemin bu sekilde islemesi egitimde esitsizligi
azaltacak ve ¢ocuklarin sahip olduklar1 6grenme kosullarint dengeleyecektir. Bu baglamda,
egitimde esitlik kavrami 68rencinin cinsiyeti, aile ge¢misi ya da sosyoekonomik statiisii ne
olursa olsun biitiin 6grencilerin benzer egitim kosullarina erisebilmesi olarak
tanimlanmaktadir (OECD, 2016a, s. 202). Yani, 6grencinin dar gelirli bir aileden gelmesi,
goemen kokenli olmasi, tek bir ebeveyn tarafindan biiyiitiilmesi ya da evde bilgisayar veya
ders ¢alismak i¢in ¢cocuga ait bir oda olmamasi gibi kaynak sinirliliklart olmasi 6grenmeyi
engellememelidir. Benzer sekilde, Lynch ve Baker (2005) esitsizliklerin giderilmesi i¢in
tiim bireylere esit sart degil esit basar1 sansi taninmasinin 6nemini vurgulamaktadirlar.
Diger bir ifadeyle, firsat esitligi, her 6grencinin esit basar1 géstermesi degil, gosterdikleri
basarilarin 6grencilerin cinsiyetlerinden, dilinden, irkindan, sosyoekonomik kosullarindan
bagimsiz olmasidir. Bagimsiz olmamasi durumunda egitimde firsat esitligi saglanamamis
olur ve bunun sonucunda smif ayrimlar1 belirginlesir. Esitsizlik, bu siniflar arasindaki
gecisi azaltarak bireyleri kendi sinifina hapseder ve bireyin gelismesini engeller. Egitimde
firsat esitliginin saglanabilmesi icin bireyler arasinda egitim siirecinde adaletsizlige sebep

olan unsurlarin neler oldugu tespit edilmeli ve bu unsurlar kontrol altina alinmalidir

(Tasgkin, 2016).

Yakin zamanda var olan esitsizligi artiran sebeplerden birisi de tiim diinyay1 uzun bir
stire etkisi altina alan COVID-19 pandemisi olmustur. Bu salginin iilkemizde var olan

egitim esitsizligini derinlestirdigi sdylenebilir. Bu salginla beraber cogu iilkede okullar



kapandiktan sonra Ogrencilerin egitimden uzaklagmamasi igin internet, televizyon gibi
aracglar kullanilarak uzaktan egitim uygulamasi hayatimiza girmistir. Tiirkiye’de uzaktan
egitim, internet ve uzaktan egitim platformlarindan biri olan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ile
birlikte strdiiriilmiistiir. Uzaktan egitim, O0gretmen ve Ogrencilerin fiziksel olarak ayni
ortamda bulunmadigi, egitim-6gretimin ¢esitli iletisim araglariyla devam ettirildigi 6gretim
seklidir. Bu siirecin 6grenciler i¢in ne kadar verimli olacagini belirleyen etkenlerden birisi
de 6grencinin sahip oldugu teknolojik imkanlardir. Evinde bilgisayar, televizyon, tablet,
akilli telefon gibi teknolojik alet bulunmayan ve internet erisimi olmayan 6grencilerin
uzaktan egitim siirecinde olumsuz olarak etkilendigi tahmin edilebilir (TEDMEM, 2020).
Ogrencilere sunulan uzaktan egitim platformlar1 ne kadar gesitli ve kaliteli olursa olsun,
Ogrenciler, sunulan platform ve iceriklere ulasmakta zorlaniyorsa uzaktan egitimdeki
iceriklerin ne kadar kaliteli oldugunun da bir anlam1 olmayacaktir. Dolayisiyla bu siirecte
kullanilacak teknolojik aletlerin ve iletisim araglarinin ¢ogaltilmas: gereklidir ve
sosyoekonomik statli acisindan avantajli 6grenciler kadar dezavantajli 6grencilerin de bu

araglara ulagsmasi esit kolaylikta olmalidir (TEDMEM, 2020).

Ogrencilerin iletisim ve teknolojik araglara erisimiyle ilgili net bir bilgi bulunmasa
da daha 1y1 bilgi sahibi olmak i¢in giiniimiize en yakin olan PISA 2018 uygulamasinin
anket sonuglarina bakilabilir. Egitim Degerlendirme Raporuna gore Tiirkiye’yi temsil eden
15 yasindaki 6890 6grenciden evinde internet baglantis1 bulunan 6grencilerin oram %75,9;
evinde en az bir tane televizyon bulunan 6grencilerin oran1 %99,2; evinde en az bir tane
bilgisayar bulunanlarin oran1 %71,1; internete erisimi olan cep telefonu bulunma orani ise
%97,1’dir (TEDMEM, 2021, s. 53). ““COVID-19 Siirecinde Egitim’’ raporundaki Tiirkiye
Istatistik Kurumu (TUIK) verilerine gore Tiirkiye’deki hanelerde masaiistii bilgisayar
bulunma oran1 %17,6; diziistii bilgisayar bulunma oran1 %37,9; tablet bulunma orani
%26,7; cep telefonu bulunma oran1 %98,7’dir (Sahin Ipek ve dig., 2020, s. 11). TUIK
Hanehalk: Bilisim Teknolojileri Aragtirmasi verilerine gore (2022) Tiirkiye’de evlerde;
internet erigimi bulunma oran1 %94,1 olarak belirlenmistir. Yine bu arastirmaya gore
Istatistiki Bélge Birimleri Smiflamasi (IBBS) 1. diizeye gore internete erisim imkani olan
hane orani en yiiksek olan bdlge %98,7 ile istanbul TRO1 (Istanbul) iken en diisiik olan
bolge %88,2 ile TR10 Kuzeydogu Anadolu (Erzurum, Erzincan, Bayburt, Agn, Kars,

Igdir, Ardahan) bolgesidir. Yani Tiirkiye’de bolgeler arasinda da sahip olunan imkénlar



acisindan farkliliklar bulunmaktadir. Bu nedenle Tiirkiye’deki biitiin 6grenciler uzaktan

egitim siirecinden esit derecede yararlanamamais olabilir.

OECD (2018) tarafindan yayimlanan “Egitimde Esitlik: Toplumsal Hareketliligin
Oniindeki Engelleri Asmak” (Equity in Education: Breaking Down Barriers to Social
Mobility) raporuna gore sosyoekonomik diizeye iliskin egitim diizeyindeki esitsizlik iki
boyutta incelenebilir. Birinci boyut diinya genelinde egitime erisimin artmasidir. Bu sayede
birey, ebeveynlerinden daha yiiksek egitim diizeyine sahip olabilir ve smiflar arasindaki
hareketlilik diinya genelinde yukar1 dogru artmaktadir. Ikincisi ise egitime erisimin
artmasina ragmen yiiksek egitim diizeyine sahip olmamanin yarattig1 dezavantajli durumun
hala devam etmesidir. OECD (2018) raporuna gore giiniimiizde sosyoekonomik agidan
avantajli bireylerin dezavantajlilara kiyasla yiiksek egitim diizeyine erisme sansit daha
yiiksektir. Baska bir ifadeyle diinya genelinde egitime katilim yillar i¢inde artmaktadir
fakat ¢ogu iilkede sosyoekonomik olarak avantajli ve dezavantajli bireylerin egitim

diizeyine erisim sansi farkliligin1 korumaktadir.

Tezcan (1997), egitimde firsat esitsizligine neden olan unsurlari asagidaki gibi

siniflandirmistir:

Ekonomik faktorler (Or. Ailenin geliri, ebeveynlerin meslegi, devletin ekonomik
giicti, yeterli burs veya kredi gibi imkanlarin saglanmamast)

Cografi faktorler (Or. Kirsal veya kentsel bolge ayrimi, bolge ayrimr)

Siyasal faktorler (Or. Egitim politikast ve felsefesi, siyasi partilerin goriis
ayriliklari, egitim planlamasindaki basarisizliklar)

Toplumsal faktérler (Or. Dil ayrimi, din ayrimi, cinsiyet ayrimu, niifus artist).

Egitimde firsat esitliginin 6nemli boyutlarindan biri olan sosyoekonomik statii (SES)
bireylerin fiziksel, psikolojik, duygusal, sosyal olarak hazirbulunusluklarini etkilemektedir.
Genel olarak bireyin toplumda bulundugu sinif, SES diizeyi agisindan 6nemli bir gosterge
olmakla beraber ailenin sahip oldugu gelir ve sahip oldugu kaynaklar, ebeveynlerin meslek
statiisii gibi nitelikler SES diizeyinin belirleyici boyutlar1 arasindadir (Sirin, 2005). SES
diizeyinin yiiksek oldugu bir ailede bireyin firsatlara ulagsmasi kolaylasmaktadir. Bununla
birlikte, SES ile akademik basar1 arasindaki iliski, 6grencinin derse yonelik tutumu,
motivasyonu, ilgisi, ebeveyn-cocuk etkilesimi, ailenin beklentilerinin 6grenci tizerindeki

etkisi gibi degiskenlerden de 6nemli 6l¢iide etkilenmektedir. Ekonomik olarak 1yi durumda



olan aileler ¢ocuklarina daha fazla yatirnm yapabilmekte, ¢ocuklarint 6zel okullara, 6zel
ders veren Ogretmenlere gonderebilmekte ve bu sekilde onlarin basarili olma sansini
artirabilmektedir (Conger ve Dogan, 2007). Duncan ve Magnuson (2005), yiiksek gelirin
dogrudan basariy1r artirmadigini, ancak yiiksek gelirin ¢ocuklarin gelisimine katkida
bulunacak daha zengin 6grenme ortamlari, iyi bir sosyal ¢evre ve iyi bir okul gibi firsatlar
elde etmelerini sagladigin1 belirtmislerdir. Ozetle, ebeveynlerin egitim diizeyleri ve
meslekleri onlarin gelir diizeylerini ve i¢inde bulunduklar1 sosyal statiilerini etkilemektedir.
Bu durum ebeveynlerin ¢ocuklarina yaptiklari yatirnmin igerigini, ¢ocuk yetistirme ve
sosyallestirme bigimlerini etkileyerek cocuklarinin hem sosyal cevresindeki basarilarini
hem de akademik basarilarini artirmalarina katki saglamaktadir (Chevalier ve Lanot, 2002;

Hanushek ve Luque, 2003; Sengoniil, 2013).

SES’in egitim siirecindeki 6nemi sebebiyle uluslararasi biiyiik 6l¢ekli siavlar bu
degiskeni Ol¢iim siirecine dahil etmektedirler. Uluslararas1 diizeyde, egitimin temel
ciktilarint Slgerek egitim sistemlerine doniit vermeyi amaglayan, Uluslararast Matematik
ve Fen Egilimleri Arastirmasi1 (TIMSS), Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi
(PIRLS) ve Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) gibi ¢ok sayida projede
SES’e biiyiik O6nem verilmektedir. Tirkiye’nin de diizenli olarak katildigi PISA
uygulamalari, bu projeler arasinda 6zellikle temsil ettigi evrenin biiyiikliigii acisindan 6ne
cikmaktadir. PISA, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan 15 yas
grubundaki O6grencilerin fen, matematik, okuma alanlarinda okuryazarligini 6lgmeyi
amaglayan ve li¢ yilda bir uygulanan uluslararasi bir smavdir. Bu smavda sadece
okuryazarlik diizeyi degil ayn1 zamanda SES gibi 6grencilerin basarilarini etkileyebilecek
cok sayida degisken de Olglilmektedir. Evdeki kitap sayisi, 6grencinin kendine ait
bilgisayar1 olup olmamasi, evde internet baglantisinin olup olmadigi, anne-babanin egitim

seviyesi, anne-babanin aylik geliri bunlardan sadece birkagidir.

Boylece, PISA uygulamalar1 egitimde esitligin ne derece saglandigi ile ilgili
katilimer {iilkelere ¢ok 6nemli bir veri saglamaktadir. Bu baglamda, bu ¢alismada fen
okuryazarligmmin temel alan oldugu PISA 2015 uygulamasma ait Tiirkiye verisi
kullanilarak, Tirkiye’deki 15 yasindaki 6grencilerin SES ve fen okuryazarligi diizeyi,
cinsiyet, okul tiirli ve istatistiki bolgeler bazinda incelenecek ve SES ile fen okuryazarlig
arasindaki iligki detayli sekilde sorgulanacaktir. Calismada kullanilan istatistiki bolgeler,
Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne uyum siirecinde 2002 yilinda Devlet Planlama Tegkilat1 ve



Tiirkiye Istatistik Enstitiisii tarafindan belirlenmis olan Istatistiki Bolge Birimleri

Siniflandirmasinda (IBBS) yer alan 12 bolgeden olusmaktadir.

1.2. Arastirma Sorulari
Bu c¢alismada PISA 2015 verisi kullanilarak asagidaki aragtirma sorularma cevap

aranacaktir:

Tiirkiye’deki 15 yasindaki 6grencilerin;

1. Ailelerinin ortalama SES diizeyi nedir ve bu diizeyin okul tiirlerine ve istatistiki
bolgelere gore dagilimi nasildir?

2. Ortalama fen okuryazarlik diizeyi nedir ve bu diizeyin okul tiirlerine ve istatistiki
bolgelere gore dagilimi nasildir?

3. Ailelerinin ortalama SES diizeyi Ogrencilerin fen okuryazarligimi ne derece
yordamaktadir?

4. Ogrenim gordiikleri okullarin ortalama SES diizeyi 6grencilerin fen okuryazarligim
ne derecede yordamaktadir?

5. Ailelerinin SES diizeyi ile 6grencilerin fen okuryazarligi arasindaki iliski istatistiki
bolgeler agisindan farklilik gostermekte midir?

6. Ailelerinin SES diizeyi ile Ogrencilerin fen okuryazarligi arasindaki iliski
Ogrencilerin cinsiyetine gore degisiklik gostermekte midir?

7. Ailelerinin sosyoekonomik statiisiiniin alt boyutlarindan her biri 6grencinin fen

okuryazarligini tek basina ne derece agiklamaktadir?

1.3. Tanimlar

1.3.1. PISA Nedir?

PISA, OECD tarafindan 15 yas grubundaki 6grencilerin fen, matematik, okuma
alanlarinda okuryazarligint 6lgmek amaciyla ii¢ yilda bir uygulanan uluslararas1 bir
smavdir. PISA’nin temel amaci, 68rencilerin okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri giinliik
hayatta ne derece kullanabildiklerini 6lgmektir. 2000 yilindan itibaren her {i¢ yilda bir
tekrarlanan PISA, her uygulamada {i¢ okuryazarlik boyutunu 6l¢iip sirasiyla sadece bir
alana odaklanmaktadir. PISA, 6grencilerin bu {i¢ alandaki okuryazarlik diizeylerine ek
olarak motivasyonlari, 6grenme bi¢imleri, okul ortamlar1 ve aileleri gibi bir¢ok degiskenle
ilgili veri toplayip degerlendirmeler yapmaktadir (OECD, 2019). PISA uygulamasinin

sonuglari, yliksek performans gosteren ve hizli gelisen iilkelerin egitim sistemlerindeki



ogrencilerin neler yapabildigini gostererek egitimde nelerin miimkiin olacagini ortaya
koymaktadir (OECD, 2016c, s. 3). Egitim politikacilari, PISA uygulamalarindaki bulgulara
gore kendi {ilkelerindeki O&grencilerin O6grenme bigimini, motivasyonunu, bilgi ve
becerilerini  diger {ilkelerdeki Ogrencilerin sonuglariyla karsilastirabilir ve egitim

amaglarma gore bir egitim politikasi uygulayabilir (OECD, 2016c, s. 3).

1.3.2. Fen Okuryazarhgi Nedir?

PISA 2015 uygulamasi kapsaminda fen okuryazarligi, “etkin bir vatandas olarak
fenle ilgili fikirlerle ve fenle alakali meselelerle ugrasabilme becerisi” seklinde
tanimlanmistir (Tas ve dig. 2016, s. 14). Baska bir deyisle fen okuryazari olmak, bireylerin
fen alaninda uzman olmalarindan ziyade yasadigi ortama ayak uydurabilmeleri,
karsilastiklar1 olaylart bilimsel ¢ercevede anlayip aciklayabilmeleri, kanitlara dayali

sonuclar ¢ikarmak olarak tanimlanir (Tas ve dig. 2016, s. 14).

Bu baglamda, fen okuryazarliginin fenle ilgili bilgi sahibi olmak kadar fenle ilgili
beceri, 6z yeterlilik ve tutumlara sahip olmay1 da kapsadigi goriilmektedir. Sonug olarak
fen okuryazarligi bireyin 6grendigi teorik bilgileri giinliik yasama entegre ederek problem

¢ozmede, sorumluluk sahibi olmada, karar almada istenilen davranislarin sergilenmesidir.

PISA 2015°te fen okuryazarlig ¢ergevesinde ii¢ yeterlik alani tanimlanmistir. Bunlar
olgular bilimsel olarak agiklama, bilimsel sorgulama yontemi tasarlama ve degerlendirme,
verileri ve bulgular1 bilimsel olarak yorumlama seklinde siralanabilir (Tas ve dig. 2016, s.

15).

1.3.2.1. Olgular Bilimsel Olarak A¢iklama

Olgulart bilimsel olarak agiklama yeterliligine sahip olan bir 6grenci, bir durum
karsisinda uygun olan bilimsel bilgiyi hatirlar ve bilgiyi bu duruma entegre ederek
meydana gelen durum hakkinda uygun tahminler yapar ve bu tahminleri dogrular. Benzer

sekilde aciklayict hipotezler onerir (Tas ve dig. 2016, s. 15).

1.3.2.2. Bilimsel Sorgulama Yontemi Tasarlama ve Degerlendirme

Bilimsel sorgulama yontemi tasarlama ve degerlendirme yeterliligine sahip olan bir
Ogrenci, herhangi bir bilimsel caligmada arastirilan soruyu ayirt edebilir. Sorunun
¢ozlimiinii aragtirmak i¢in yol gostererek bu yollar1 degerlendirebilir (Tas ve dig. 2016, s.

15).



1.3.2.3. Verileri ve Bulgular1 Bilimsel Olarak Yorumlama
Verileri ve bulgulari bilimsel olarak yorumlama yeterliligine sahip olan bir 6grenci,
elindeki veriyi analiz ederek yorumlar ve uygun sonuglar ¢ikarir. Benzer sekilde farkli

gorlisteki argiimanlar1 birbirinden ayirt ederek bulgular1 degerlendirebilir (Tas ve dig.
2016, s. 15).

1.3.3. Sosyoekonomik Statii (SES) Nedir?

SES, 6grencinin, okulun ya da okul sisteminin farkli yonlerini 6zetleyen oldukga
genis bir kavramdir (OECD, 2016a, s. 205). PISA uygulamasinda bir 6grencinin SES
diizeyi ekonomik, sosyal ve kiiltiirel statii indeksi (ESCS) ile olgiiliir. ESCS indeksi
ebeveynlerin mesleki egitimi, ebeveynlerin okul egitimi ve ev esyalar1 gibi aile gegmisi ile

ilgili ¢esitli degiskenler kullanilarak hesaplanmaktadir (OECD, 20164, s. 205).

Sosyal bilimciler SES degiskenine stirekli ilgi gostermislerdir (McLoyd, 1997;
Bradley ve Corwyn, 2001). Bu ilgi SES diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢gocuklarina hizmet,
ayricalik, sosyal baglant1 sagladig1 inancindan ve SES diizeyi diisiik olan ailelerin ise ayni
kaynaklara ve deneyimlere sahip olmamasindan kaynaklanmaktadir (Brooks-Gunn ve
Duncan, 1997). Ayrica, anne ve babanin SES diizeyi, bireyin basarisin1 etkileyen en dnemli
degiskenlerden birisi olarak kabul edilmektedir (Catterall ve dig., 2012; Taylor, 2005).
Egitim Reformu Girisimi tarafindan yayinlanan rapora gore Tansel (2002), bireyin
akademik basarisin1 etkileyen diger etmenleri ise ailenin egitim diizeyi ve hane geliri
olarak agiklamistir. Bu nedenle, egitim sisteminde bazi kararlar alinirken ailelerin SES

diizeyi goz oniinde bulundurulmalidir.

Sosyoekonomik kavrami ilk kez 1833 yilinda Amerikali sosyolog Lester Ward
tarafindan sosyal ve ekonomik kavramlarin kesisimi olarak tanimlanmistir (Kalaycioglu ve
dig., 2008). Literatiirde ¢esitli tanimlar1 olmakla birlikte kisaca SES, bireyin, hanenin veya
ailenin gelir diizeyi, meslek diizeyi ve egitim diizeyi gibi gostergeler dogrultusunda
simiflandirmay1 amaglayan bir 6lgiidiir (Marshall, 2003, s. 680). Yani SES bireyin egitimi,
meslegi, geliri gibi degiskenlerle aileleri veya haneleri siniflandirma islemi olarak

tanimlanmaktadir (Marshall, 2003).

Benzer sekilde, Mueller ve Parsel (1981) SES’i genel anlamda bir bireyin veya bir
ailenin geliri, egitim diizeyi gibi niteliklerin birlesimi olarak agiklamistir. Sosyoekonomik

statii, sadece ailenin geliri demek degildir ancak ailenin gelir diizeyi SES’i olusturan



gostergelerden biridir. SES ve sosyal sinif toplumsal tabakalasma tartismalariyla ic ice
geemistir (Kalaycioglu ve dig., 2008). Sanayi oncesi toplumlardan modern toplumlara
kadar var olan tabakalagsma, kisinin toplumdaki sistem igerisinde nereye yerlestirildigi ya
da kendisini nereye yerlestirdigidir (Blau ve Duncan, 1967). Yani, SES sadece ekonomik
bir kavram degildir. Bireyin egitim seviyesini, ailenin ya da bireyin gelir diizeyini, meslek
diizeyini, bireyin toplumdaki konumunu, yasam bi¢imini kapsayacak kadar genis bir

anlami vardir (Beder, 2015).

SES, Tirkiye’deki Ogrencilerin basarisini etkileyen giiglii bir faktordiir (Oral ve
McGiveny, 2014, s. 7). Tirkiye Egitim Sisteminde Esitlik ve Akademik Basar1 Arastirma
Raporuna gore (Oral ve McGiveny, 2014, s. 8) aile reisinin egitim diizeyi arttik¢a
cocugunun egitimine olan harcamasi da artmaktadir. PISA uygulamasinda o&zellikle
Tiirkiye’nin de igerisinde yer aldig1 daha az basarili olan iilkelerde, 6grencinin akademik
basarist ile ailesinin SES diizeyi arasinda onemli bir iligki bulunmaktadir. Bu durum

egitimde esitlik agisindan istenilen bir durum degildir (Oral ve McGiveny, 2014, s. 11).
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Insanlarn  diisinme sekilleri, motivasyon seviyesi her bireyde farklilik
gostermektedir. Bireyin akademik basarisi, 6grenme diizeyi, zeka gibi ¢ok sayida faktorle
paralel olarak ilerlemektedir (Yildirim, 2000). Bireyin akademik basarisini etkileyen diger
etkenler ise anne babanin meslegi, anne babanin egitim diizeyi, ailenin ortalama aylik

geliri, kardes sayisi1 olarak siralanabilir (Y1lmaz, 2000).

Yapilan arastirmalarda ailelerin SES diizeyi ile 68rencilerin bagarisi arasinda anlaml
bir iligkinin oldugu ifade edilmektedir. Bu alandaki c¢alismalar genellikle ailelerinin SES
diizeyi yiiksek olan d6grencilerin, SES diizeyi diisiikk olan 6grencilere gore daha basarili
olduklarin1 gostermektedir (OECD, 2016a, s. 205). Egitimde esitlik alaninda yapilan ilk
calismalardan biri olan Coleman (1966), Amerika’da 6grencinin akademik basarisina, okul
kaynaklaria oranla 6grencinin aile 6zelliklerinin daha fazla etkisi oldugunu gostermistir.
Bu baglamda SES tiim egitim diizeylerinde akademik basariy1 etkileyebilecek énemli bir

degisken olarak one ¢ikmaktadir.

2.1. SES’in Teorik Cercevesi

SES, bireyi, hanenin veya ailenin gelir diizeyi, meslek diizeyi ve egitim diizeyi gibi
gostergeler dogrultusunda siniflandirmay1 amaglayan bir 6l¢iidiir (Marshall, 2003, s. 680).
Mueller ve Parsel (1981) SES diizeyini, ailenin ya da bireyin gelir diizeyi, egitim Seviyesi
gibi etkenlerden olusan hiyerarsik bir olgu olarak tanimlamislardir. Bu baglamda
ebeveynlerin gelir diizeyi, meslek diizeyi, egitim diizeyi, bireyin yasadigi cografya, bireyin
egitsel kaynaklara ulasim durumu, 6grencinin motivasyonu gibi etkenler ¢alismalara konu

olmustur.

PISA tarafindan gelistirilen ESCS indeksini OECD ilk kez PISA 2000 yilindaki
uygulamasinda kullanmustir. Ik kez kullanilan ESCS indeksi, ebeveynlerin en yiiksek
meslek diizeyi, ebeveynlerin en yiiksek egitim diizeyi, aile refahi, kiiltiirel varliklar ve ev
kaynaklar1 olmak iizere bes degiskenden olugmaktaydi. OECD (2017) daha sonraki PISA
uygulamalarinda ise ESCS indeksini olusturmak igin ebeveynlerin en yiiksek egitim
diizeyi, ebeveynlerin en yiiksek meslek diizeyi ve ev kaynaklar1 olmak {izere ii¢ degisken

kullanmistir (s. 341). Bu baglamda kullanilan degiskenlerin temelinde egitim, meslek ve



gelir olmak {izere ii¢ boyutun oldugu goriilmektedir. Ogrencilere ailenin gelir durumu
yerine ev kaynaklarinin sorulmasmin nedeni bu degiskenlerin Olciilmeye ve
karsilastirilmaya daha uygun olmasidir. Bununla beraber temelde amaglanan sey ekonomik
diizeyinden ziyade ailenin kiiltiirel diizeyine iliskin bilgi sahibi olmaktir (OECD, 2017, s.
339).

PISA uygulamasina katilan 6grencilere ebeveynlerinin egitim diizeyleri sorulmus ve
egitim diizeyi en yiiksek olan ebeveynin egitim seviyesi ile ebeveynlerin en yiiksek egitim
diizeyi indeksi (HISCED) hesaplanmistir (OECD, 2017, s. 298). Ogrencilere
ebeveynlerinin egitim diizeyinden sonra ebeveynlerin meslek diizeyi sorulmus ve cevaplari
kullanilarak annenin meslek diizeyi (BMMIJ1), babanin meslek diizeyi (BFMJ2) ve
ebeveynlerin en yiiksek meslek diizeyi (HISEI) indeksleri olusturulmustur. ESCS indeksi

hesaplanirken HISEI indeksinden yararlanilmistir. (OECD, 2017, s. 298).

ESCS indeksi hesaplanirken kullanilan diger bir degisken olan ev kaynaklari
degiskeni, evdeki kitap sayisi, evdeki esyalar ve ortamin varlik durumu olmak tizere {i¢
alandan olusmaktadir. Ogrenciye bu degisken ile ilgili 25 soru sorulmaktadir ve verilen
cevaplar iizerinden standartlastirilmis bir puan elde edilmektedir (OECD, 2017, s. 300). Bu

ic degisken bir araya gelerek 6grencinin ESCS indeksini olusturmaktadir.

ESCS indeksinin olusturulmasinda ii¢ bilesene ait sorular sorulmakta ve her alan i¢in
bir deger hesaplanmaktadir. En yiiksek egitim diizeyi i¢in ebeveynlerin sahip oldugu
diploma seviyesini sorarak elde edilen cevaplar iizerinden ISCED degerlerine gore en
yiiksek diizey belirlenmektedir. Ebeveynin en yiiksek meslek diizeyi degiskeni icin
Ogrenciler, anne ve babalarinin meslek diizeyi ile ilgili ac¢ik uclu sorular
cevaplandirmaktadir. Elde edilen sonuca dayanarak ISCO kod degeri baz alinmakta ve
boylece ebeveynin en yiiksek meslek diizeyi Olgiilmektedir. Ev kaynaklar1 degiskeni,
evdeki esyalarin varlik ve yokluk durumu, bazi esyalarin sayica adedi ve evdeki kitap

sayist ile ilgili verilen cevaplardan yola ¢ikarak olusturulmaktadir (OECD, 2017, s. 298).

Sonug olarak, PISA uygulamasinda kullanilan ESCS degiskeni 6grenci anketinden
elde edilen cevaplar dogrultusunda olusturulmakta, SES diizeyi agisindan 6grencilerin
avantajli ve dezavantajli olma durumunu degerlendirmektedir. Dolayisiyla, Sekil 1’de
gortldiigli gibi, PISA 2015 uygulamasinda sosyoekonomik statii degiskenini temsil eden

ESCS indeksi, ebeveynlerin en yiiksek meslek diizeyi, ebeveynlerin en yiiksek egitim
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diizeyi ve evdeki kaynaklar olmak {iizere ii¢ alt boyuttan olugsmaktadir (OECD, 2017, s.
341).

Meslek [ 1sco |- 1sE1 |- isex
Okul Egitimi
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Sekil 1: PISA 2015 Uygulamasinda Hesaplanan ESCS Degiskeninin Alt Boyutlar:.

2.2. SES Acisindan Avantajli ve Dezavantajli Ogrenciler

PISA uygulamasinda hesaplanan ve oOgrencinin SES diizeyini agiklayan ESCS
degiskeni, ebeveynlerinin en yiiksek meslek diizeyi, ebeveynlerinin en yiiksek egitim
diizeyi, ev kaynaklar1 gibi degiskenler kullanilarak hesaplanmaktadir ve buna gére SES
acisindan avantajli ve dezavantajli olan 6grenciler belirlenmektedir (Karaagag, 2019, s.
50). PISA uygulamasinda 6grenciler, kendi ekonomilerinde ya da kendi iilkelerinde ESCS
indeksinde en yiiksek degere sahip bireylerin %25°1 i¢inde yer aliyorsa SES acisindan
avantajli; en diisiik degere sahip bireylerin %25°1 ig¢inde yer aliyorsa SES acisindan
dezavantajli olarak kabul edilir (OECD, 2016a, s. 205). Ortalama bir SES diizeyindeki
ogrenciler ise ESCS indeksinde en yiiksek ve en diisiik %25’in arasinda kalan %50’lik
dilimde yer alan bireylerdir. Ayni sekilde okullar da ESCS indeksindeki ortalama
degerlerine gore SES agisindan avantajli, dezavantajli ve ortalama olarak
siiflandirilmaktadir (OECD, 20164, s. 205). SES diizeyi agisindan dezavantajli olmasina
ragmen yiiksek akademik basar1 gosteren 6grencilerin (Condly, 2006; Seban ve Perdeci,
2016) zor durumlarla basa c¢ikma yetenegi ise yilmazlik, dayaniklilik olarak
adlandirilmistir (Brooks, 2006; Fergus ve Zimmerman, 2005; Masten, 2001; Seban ve
Perdeci, 2016).

OECD iilkelerine bakildiginda SES acisindan avantajli 6grencilerin ebeveynleri

yiiksek egitim diizeyine, SES agisindan dezavantajli olan 6grencilerin ebeveynleri daha
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diisiik bir egitim diizeyine sahiptir (OECD, 2016a, s. 205). OECD iilkelerine genel olarak
bakildiginda dezavantajli 6grencilerin ebeveynlerinin %55°1 ortadgretim sonrasi bir egitim
almis, %33’ ortadgretim ya da daha diisikk bir egitim almistir. Bu 6grencilerin

ebeveynlerinin sadece %12’si yliksekdgretim diizeyine ulasmistir (OECD, 20164, s. 205).

Farkli SES diizeyine sahip 6grencileri birbirinden ayirt etmek i¢in kullanilan 6nemli
bir gosterge de evde sahip olunan kaynaklar kategorisinde yer alan evdeki kitap sayisi
degiskenidir. (OECD, 2016a, s. 205). SES acisindan avantajli olan 6grencilerin %47’si
evde 200’den fazla kitap oldugunu sdylerken, SES acisindan dezavantajli olan 6grencilerin
%7’s1 i¢in durum boyledir (OECD, 2016a, s. 205). Yapilan bir ¢alismada evdeki kitap
sayisinin, ailelerin SES diizeyi i¢in ebeveyn egitiminden daha gii¢lii bir degisken oldugu ve

ailenin SES diizeyini temsil edebilecegi soylenmektedir (Schiitz ve dig., 2008, s. 286).

Bu baglamda, bu calismada fen okuryazarliginin temel alan oldugu PISA 2015
uygulamasina ait Tiirkiye verisi kullanilarak, Tiirkiye’deki 15 yasindaki 6grencilerin SES
ve fen okuryazarligi diizeyi, cinsiyet, okul tiirii ve istatistiki bolgeler bazinda incelenecek

ve SES ile fen okuryazarlig: arasindaki iliski detayl sekilde sorgulanacaktir.

2.3. Egitimde Esitlik

Egitimde esitlik, her Ogrencinin her konuda esit sartlara sahip olmasi degil,
Ogrencinin basarisinin, cinsiyeti, SES diizeyi, go¢menlik durumu gibi faktorlere bagh
olmamasidir. Baz1 6grenciler diger dgrencilerden daha fazla basarili olabilir ancak bu
basart Ogrencinin bulundugu ortamin, sahip olduklart veya olmadiklarinin sonucu
olmamalidir. PISA uygulamasi Ogrencilerin fen dahil olmak iizere farkli alanlardaki
okuryazarliklart ve bu alanlara yonelik tutumlari, inanglar1 gibi egitim ¢iktilarinin
Ogrencinin kisisel gecmisiyle ne derecede iliskili oldugunu 6lgmektedir. Bu iliski ne kadar
diisiikse egitim sistemi de o kadar adil olmaktadir (Schleicher, 2018, s. 19). Bircok tilkede
okulun SES diizeyi, 6grencilerin gordiigii egitimin kalitesini etkilemektedir. Okulun ¢ok
fazla tercih edilmesi veya i1yi donanimli velilerin ¢ocuklarinin kaydini o okula yaptirmasi,
okulun popilerligini artirmaktadir. Bu durumda o bdlgedeki ev fiyatlarinda artis
goriilmekte ve var olan niifusu ayrigtirmaktadir. Bu baglamda SES agisindan dezavantajli
olan ve daha diisiik bir egitim diizeyine sahip olan aileler, egitimin ve firsatlarin daha az
oldugu yerlere yerlesmektedir. Bu nedenlerden dolay1 egitim sonuclarindaki farkliliklar

cogu iilkelerde kalic1 olmaktadir ve 6grencinin yetenekleri gizli kalmaktadir. Dezavantajl
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okullara eksiklerinin giderilecegi kaynaklar saglanmadigi siirece okullardaki sosyal ve
basar1 ayrimi ve SES’in basari {izerindeki etkisi ile ilgili olumlu bir degisim

yasanamayacaktir (Schleicher, 2018, s. 20).

Kanada, Danimarka, Estonya, Hong Kong (Cin), Makao (Cin) gibi iilkelerin yiiksek
bir basar1 diizeyini egitimde esitlikten taviz vermeden saglayabildigi gortilmektedir
(OECD, 2016c, s. 4). OECD Hilkelerinde SES diizeyi acisindan dezavantajli 6grencilerin
fen alaninda temel yeterlilik diizeyine ulasamama olasiligi, avantajli 68rencilere gore
yaklasik tic kat daha fazladir. Dezavantajli 6grencilerin %29’u zorluklarin iistesinden
geldigi ve yiiksek performans gosterdigi i¢in dayanikli kabul edilmektedir. Makao (Cin) ve
Vietnam’da ise SES diizeyi agisindan dezavantajli olan 6grenciler, PISA uygulamasina
katilan yaklasik 20 iilke ve ekonomideki avantajli 6grencilerden daha iyi basar
sergiledikleri goriilmektedir. Diger taraftan, OECD iilkeleri genelinde gd¢men
Ogrencilerin, gdgmen olmayan 6grencilere gore fen alaninda yeterlilik diizeyinin altinda
basar1 gostermektedirler (OECD, 2016c, s. 4). Bu durum egitimde esitligin saglanabilmesi

icin agilmas1 gereken engellerden bir digerini olusturmaktadir.

PISA 2015 uygulamas1 sonuglar1 Tiirkiye 6zelinde incelendiginde, Tirkiye’deki
ogrencilerin  %64’linlin dezavantajli O6grenciler olarak simiflandirildigi goriilmektedir.
OECD iilkelerinin genelinde ise Ogrencilerin %15’1 SES diizeyi agisindan dezavantajh
durumdadir. Bu durumda PISA 2015 uygulamasinin sonuglarina gére OECD iilke ve
ekonomileri arasinda dezavantajli 6grenci oranmin en fazla oldugu iilke Tirkiye'dir
(Karaagag, 2019, s. 51). SES agisindan sahip olunan bu olumsuz durum, Tiirkiye agisindan

egitimde esitligin saglanabilmesinin 6nemini daha da artirmaktadir.

2.4. SES ve Basar1 Arasindaki iliski

Wolman (1971) basar1 kavramini “istenilen sonuca ulasma yoniindeki ilerleme’’
olarak tanimlamistir. Wolman (1971) basariy1, 6grencinin bir dersten ya da okuldan ne
derece yararlandigimin gostergesi olarak da aciklamistir. Basariyr etkileyen ailenin
ozelliklerinden anne ve babanin egitim diizeyi, meslegi, go¢menlik durumu, evde
konusulan dil, cinsiyet ve ailenin SES diizeyi gibi bir¢ok etken vardir. Alanyazinda yapilan
aragtirmalara gore ailelerin SES diizeyi ile 6grencinin basarisi arasinda anlamli bir iliskinin
oldugu goriilmiis ve ailenin SES diizeyi, 6grencinin fen basarisini etkileyen en onemli

gosterge olarak degerlendirilmistir. Yiiksek egitim diizeyine ve iyi maagh bir ise sahip olan
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ebeveynler, cocuklar i¢in daha iyi finansal ve kiiltiirel olanaklar sagladiklar1 goriilmiistiir
(OECD, 2016a, s. 206). Benzer sekilde Oral ve McGiveny (2014, s. 11) PISA
uygulamasinda 6zellikle basar1 performansinin diisiik oldugu tilkelerde, 6grencinin basarisi
ile ailenin SES diizeyinin yakindan iligkili oldugunu sdylemistir. Bundan dolay1 SES

diizeyi ile basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen bir¢ok arastirma yapilmustir.

Bunlardan en oOnemlilerinden bir tanesi olan Sirin (2005), yaptigi meta-analiz
caligmasinda Ogrencilerin SES dilizeyi ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
incelemistir. 6871 okul ve 101.157 6grenciden elde edilen verinin sentezlendigi ¢calismada
iki degisken arasindaki ortalama korelasyon katsayisi 0,30 olarak hesaplanmistir. Bununla
birlikte Hattie (2012, s. 252) SES ile akademik basar1 arasindaki iligkiyi inceleyen bes
meta-analiz ¢aligmasini sentezlemis ve ortalama etki biiyiikliigiinii Cohen d cinsinden 0,52
olarak hesaplamistir. Bu etki biytkligi 0,25°’lik bir korelasyon degerine karsilik
gelmektedir. Yani yapilan meta-analiz ¢aligmalart SES ile akademik basari arasindaki

iligkilerin yaklagik orta biiyiikliikte olduguna isaret etmektedir.

Yapilan ¢aligmalarda ailenin SES diizeyi arttik¢a 6grencinin de akademik basarisinin
arttigi, SES diizeyinin basariy1 etkileyen gii¢lii bir gosterge oldugu ve SES diizeyinin
Ogrencinin kavrama, sentez, degerlendirme basamaklarinda da akademik basariy1 etkiledigi

belirtilmistir (Barr, 2015; Cift¢i ve Cecen, 2009; Gelbal, 2008; Sarier, 2010; Sirin, 2005).

Bununla beraber literatirde PISA ve TIMMS verisi kullanilarak yapilan
caligmalarda, SES diizeyi yliksek olan 6grencilerin, SES diizeyi diisiik olan Ogrencilere
oranla akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir (Ar1, 2007; Caygill ve
Kirkham, 2008; Dinger ve Uysal, 2009; Dolu, 2018; Gelbal, 2008). Ornegin, Dinger ve
Uysal (2009) PISA 2006 verisini kullanarak yaptiklari ¢calismada SES’in Tiirkiye’deki
ogrencilerin akademik basaris1 {izerindeki 6nemli etkisinden bahsetmislerdir. Ozellikle
okullar arasi esitsizlik konusuna vurgu yapmislardir. Ayrica, SES alt boyutlarindan
ebeveynlerin istthdami ve babanin egitim diizeyi basariy1 gii¢lii sekilde yordarken annenin

egitim diizeyinin akademik basariy1 6nemli sekilde aciklamadigina dikkat ¢cekmislerdir.

Benzer sekilde, fen basarisi 6zelinde yapilan ¢aligmalar da SES’in fen basarisini
aciklayan en onemli degiskenlerden bir tanesi oldugunu gostermektedir (Anil, 2009;
Caliskan, 2008; Erberber, 2009; Geesa ve dig. 2019; Oral ve McGivney, 2013; Ustun,
2021; Ustun ve dig., 2020; Ustun ve dig., 2022). Ornegin, Anil (2009), ¢alismasinda PISA
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2006 kapsaminda Tirkiye’de 15 yas grubundaki Ogrencilerin fen basarisini etkileyen
faktorlerin neler oldugunu arastirmayi amaglamis ve fen basarisini en ¢ok yordayan
degiskenin “babanin egitim durumu” oldugu belirtmistir. Benzer sekilde, Ustun ve dig.
(2022) fen basarisimi etkileyen 6grenci ve okul diizeyindeki degiskenleri inceledikleri
calismada, hem 6grenci hem de okul diizeyinde SES’in 6nemli bir degisken oldugunu
belirtmistir. Ancak, 6zellikle okul diizeyinde SES, fen basarisim1 aciklayan en Onemli
degisken olarak one c¢ikmaktadir. Finlandiya ve Singapur'da okullar arasi varyansin
strastyla %61,5 ve %63,7’sini tek basina 6grencilerin SES diizeyi agiklamaktadir (Ustun ve
dig., 2022).

Ailenin SES diizeyi ile birlikte akademik basarisini etkileyen egitimde esitlik ile ilgili
olabilecek diger degiskenler de bireyin cinsiyeti, yasadigi bolge, 6grenim gordiigii okul
tirti, 6grenim gordiigli okulun kaynaklari, 6grencinin bireysel 6zellikleri, bireyin sahip
oldugu kardes sayisi1 olarak siralanabilir (Dolu, 2018; Engin- Demir, 2009; Gelbal, 2008;
Savasci, 2010).

2.5. PISA Uygulamalar

PISA’ya katilacak okul ve dgrenciler OECD tarafindan evreni en iyi temsil edecek
sekilde secilmektedir. PISA’da ¢oktan se¢meli, karmasik coktan se¢meli, agik uclu gibi
soru tiirleri kullanilmaktadir. PISA, 2000 yilinda uygulanmaya baslanmis olup Tiirkiye bu
sinava ilk kez 2003 yilinda katilmistir. PISA’ya 2015 yilinda 72 iilke ve ekonomi katilim
gostermistir. 15 yasindaki yaklagik 29 milyon 6grenciyi temsilen 540.000 6grenci PISA
2015 uygulamasina katilim gostermistir (OECD, 2016¢, s. 3). Tiirkiye’nin OECD iiyesi
olarak bu uygulamaya katilmasinin temel amaci lilkemizdeki egitim sisteminin aksayan
kisimlarinin tespit edilmesi ve egitim kalitesinin artirilmasidir. PISA, her uygulamasinda
okuma, matematik ve fen okuryazarligi alanlarindan birini agirlikli alan olarak
belirlemektedir. Okumaya iliskin okuryazarlik alan1 2000, 2009 ve 2018 yillarinda,
matematik okuryazarligi alan1 2003 ve 2012 yillarinda, fen okuryazarlig: alani ise 2006 ve
2015 wyillarinda agirlikli alan olarak belirlenmistir (OECD, 2019). PISA’nin su an igin
sonuglar1 agiklanan en giincel uygulamasi olan 2018 uygulamasinda agirlikli alan okumaya
iliskin okuryazarliktir. Bu calismada agirlikli alanin fen okuryazarligi oldugu en giincel

uygulama olan PISA 2015 uygulamasinda elde edilen veri kullanilacaktir.
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PISA 2015 uygulamasinda her 6grenci icin bilgisayar tabanli testler kullanilmistir.
Test maddeleri ¢oktan se¢meli, karmasik ¢oktan se¢meli, agik uglu gibi sorulardan
olusmaktadir. Ogrenciler, fen, okuma, matematik okuryazarhign ile ilgili sorular
¢dzmiislerdir. Ogrenciler tarafindan bu testlerden hari¢ yaklasik 35 dakika siiren bir anket
doldurulmustur. Bu ankette 6grencilerin kendileri, evleri, aileleri, okullar1 ve 6grenme
deneyimleri ile ilgili sorular bulunmaktadir. Ogrenciler hari¢ okul miidiirleri, dgretmenler
ve ebeveynler de ankete katilim saglamiglardir. Okul miidiirleri okul sistemini ve 6grenme
ortamu ile ilgili sorular1; ebeveynler de ¢ocuklarinin okulu hakkindaki diisiincelerini, evde
egitime desteklerini ve ¢ocuklarinin fen alaninda kariyer beklentilerini kapsayan sorulari

cevaplamislardir (OECD, 2016c, s. 4).

2.6. PISA Uygulamalarinda Ogrencilerin Fen Performanslar

Singapur, fen basarisi agisindan diger katilimci iilke ve ekonomilerden daha iyi
performans gostermektedir. Singapur’dan sonra en yiiksek basar1 performansi gosteren
iilkeler sirasiyla Japonya, Estonya, Finlandiya ve Kanada’dir. OECD filkelerindeki
ogrencilerin yaklasik %20’si bilimde temel yeterlilik diizeyi kabul edilen diizey 2’nin
altinda performans sergilemektedir. Diizey 2’de 6grencilerden verileri yorumlama, i¢inde
oldugu durumu agciklayabilme, bir deneyde uygun olan soruyu belirleme gibi beceriler
beklenmektedir. PISA 2006’dan PISA 2015 uygulamasina kadar iilkelerin genelinde
ogrencilerin fen performansi degismemistir. Ancak Kolombiya, Israil, Makao (Cin),
Portekiz, Katar ve Romanya’da 2006 ile 2015 arasindaki performans giderek artmistir
(OECD, 2016c, s. 4).

OECD iilkelerinin genelinde erkek ogrencilerin %25°1, kiz 6grencilerin %24°1 fenle
ilgili bir meslekte ¢alismak istediklerini sOylemislerdir. Ancak kiz 6grenciler fenin daha
cok saglik alaninda calismayr isterken erkek Ogrenciler de miihendis, bilgi iletisim
teknolojileri (BIT), bilim insan1 gibi meslekler segmek istediklerini sdylemislerdir (OECD,
2016c, s. 4). Tirkiye, 2003’ten bu yana PISA uygulamalarina diizenli olarak katilmaktadir.

Tirkiye’de fen okuryazarligi alanindaki ortalama puanlar Sekil 2’°de verilmistir.
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Sekil 2: Tiirkiye’nin PISA Uygulamalarindaki Ortalama Fen Okuryazarlik Puanlari.

Tiirkiye PISA 2006 uygulamasinda fen okuryazarligi alaninda, uygulamaya katilan
30 OECD iiyesi iilke arasindan 29. sirada yer alirken uygulamaya katilan toplam 57 iilke
arasindan ise 47. sirada yer almaktadir. PISA 2009 uygulamasinda ise Tiirkiye, 33 OECD
tilkesi arasindan 31. siradadir. Uygulamaya katilan toplam 65 iilke arasindan ise 42. sirada
yer almistir. Tiirkiye, PISA 2012 uygulamasinda fen okuryazarligi ortalama puanin
artirmig ancak OECD f{ilkeleri arasinda yine sondan {igiincii olmustur. Ardindan, PISA
2015 uygulamasinda biraz daha diisen fen okuryazarligi puani, PISA 2018 uygulamasinda
yeniden yiikselise ge¢mistir. Bununla birlikte Tirkiye bu uygulamada da OECD
ortalamasinin altinda kalmistir. Uygulamaya katilan 37 OECD fiyesi iilke arasinda 30.

sirada, toplam 79 iilke arasinda ise 39. sirada yer almistir.

Tirkiye, fen okuryazarligi ortalama puaninda PISA 2006 uygulamasindan PISA
2012 uygulamasina kadar artis gozlemlenirken PISA 2015 uygulamasinda ciddi bir diisiis
goze carpmaktadir. Son yapilan PISA 2018 uygulamasinda fen okuryazarligi puam 2015°e
kiyasla 43 puanlik artisla 468’e yiikselmistir. PISA uygulamalarinda, OECD f{ilkelerinin
ortalama puani yaklasik 500 puan olacak sekilde standardize edilmektedir. Tablo 1’e goére

Tirkiye'nin ortalama puani, OECD iilkelerinin ortalama puaninin altindadir.

PISA 2003’ten 2018’e kadar olan uygulamalarindaki OECD iilkelerin ortalama

puanlart ile Tiirkiye’nin ortalama puanlarinin karsilagtirilmasi i¢in ulusal rapordan
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yararlanilmig ve sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir (Anil ve dig., 2015, s. 117; MEB, 2003, s.
125; MEB, 2006, s. 23; MEB, 2009, s. 120; MEB, 2018, s. 84-85; Tas ve dig. 2016; s. 18).

Tablo 1: PISA Uygulamalarindaki OECD Ulkelerinin ve Tiirkiye nin Ortalama Puanlar.

OECD Ulkeleri Ortalama Tiirkiye’nin Ortalama

Puanlan Puam
PISA 2003 500 434
PISA 2006 498 424
PISA 2009 495 454
PISA 2012 501 463
PISA 2015 493 425
PISA 2018 489 468

Tiirkiye’nin PISA 2015 performansini degerlendiren ulusal raporda her bir alanda
Ogrencilerin ortalama basarilari, O6grencilerin ailelerinin ortalama SES diizeyi gibi
bulgulara yer verilmekle birlikte SES ile basar1 arasindaki iligki okul diizeyinde veya
bolgesel diizeyde incelenmemistir. Bu calismada hem bu iliski daha detayli incelenmis
hem de SES’in alt boyutlar1 ile basar1 arasindaki iliski ayr1 ayr1 arastirilmistir (Tas ve dig.,
2016).
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu c¢alismanin temel amaci, PISA 2015 verisinden yararlanarak Tiirkiye’deki 15
yasindaki 6grencilerin ailelerinin SES diizeyi ile 68rencilerin fen okuryazarlig1 arasindaki
iliskinin incelenmesidir. Bu boliimde arastirma deseni, ¢alismanin evren ve drneklemi, veri

toplama araci, kullanilan istatistiksel yontemler ve degiskenler agiklanmaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Nicel aragtirma yaklagimina uygun olarak tasarlanan bu calismada iliskisel arastirma
yontemi kullanmlmustir (Fraenkel ve dig. 2012, s. 331). Iliskisel arastirmalar iki veya daha
fazla degisken arasindaki iliskileri incelemek ve bu degiskenler arasinda olabilecek neden-

sonug iliskileri hakkinda fikir yiiriitmek i¢in kullanilir (Biiytikoztiirk ve dig. 2014, s. 16).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢alismada PISA 2015 verisi kullanilmistir. Dolayisiyla bu ¢alismanin 6rneklemi,
PISA 2015 Tiirkiye drnekleminde yer alan 15 yas grubundaki 6grencilerden olugsmaktadir.
Orneklem, tabakal1 seckisiz ornekleme ydntemi kullanilarak evreni en iyi temsil edecek

sekilde secilmistir (Tas ve dig., 2016, s. 10).

PISA 2015 Tiirkiye uygulanmasinin evrenini ise 15 yas grubundaki 1.324.089
ogrenci olusturmaktadir. Uygulamaya katilabilecek ulasilabilir Tiirkiye evreni ise 925.366
ogrenci olarak belirlenmistir. PISA 2015 uygulamasina 61 il ve okul tiirlerine gore segkisiz
yontemle belirlenen 187 okuldan toplam 5895 6grenci katilmistir. 5895 6grencinin sinif
diizeyi incelendiginde %0,6’s1 7.smif, %2,6’s1 8.smnif, %20,7’si 9.smif, %72,9’u 10.s1n1f,
%31 11.smif, %0,1’1 12.smif 6grencisidir (Tas ve dig., 2016, s. 10). Yani Tiirkiye

ornekleminin ¢ok biiyiik bir kismini 9. ve 10. simif 6grencileri olusturmaktadir.

PISA 2015 uygulamasindaki evren, 6rneklemi olusturan okul ve d6grenci sayist Tablo

2’de verilmistir (Tas ve dig., 2016, s. 10- 11).

Tablo 2: PISA 2015 Uygulamasindaki Evren, Orneklemdeki Okul ve Ogrenci Sayist.

Evren Okul Sayisi Ogrenci Sayisi

15 yas grubundaki 187 5895

PISA 2015 925.366 dgrenci

19



3.3. Veri Toplama Araci

PISA uygulamasinda 6grencilerin akademik basarilarin1 6lgmeyi amaglayan biligsel
testler bulunmaktadir. PISA uygulamasi, akademik basarinin yani sira Ogrencilerin
motivasyonlari, okul ortamlar1 ve aileleri ile ilgili veriler de toplamaktadir (Tas ve dig., s.
7). PISA uygulamasi, bilgisayar tabanli degerlendirmeyi ilk kez 2015 uygulamasinda
yapmistir. PISA 2015 uygulamasma katilan 72 {ilkeden 57 tanesi bilgisayar tabanli
degerlendirme, 15 tanesi ise kagit-kalem tabanli degerlendirme olarak gerceklesmistir.
Tiirkiye, PISA 2015 uygulamasina bilgisayar tabanli olarak katilan {ilkeler arasindadir.
Bilgisayar tabanli degerlendirme igin 66 farkli kitap¢ik olusturulurken kagit- kalem
degerlendirme i¢in ise 30 farkli kitapgik olusturulmustur. PISA 2015 uygulamasinda
Kitapgiklar, 30 dakikalik dort bolimden ve iki oturumdan olusmaktadir. Her bir oturum
icin 60 dakika siire ve oturum arasinda 5-10 dakikalik ara verilmektedir. Uygulanan basari
testlerinin ardindan 6grenciler, 35 dakika siiren 6grenci anketini cevaplamaktadir (Tas ve

dig., s. 9). Bu bilgiler dogrultusunda PISA uygulamasi i¢in veriler toplanmaktadir.

3.4. Veri Analizi

Bu c¢aligmada betimsel analiz, korelasyon analizi ve regresyon analizinden
yararlanilmistir. SES’in 6grenci ve okul diizeyindeki dogrudan etkileri incelendigi igin
ayni zamanda ¢ok diizeyli regresyon analizi kullanilmistir. Betimsel analiz, korelasyon
analizi ve basit regresyon analizlerinin yapilabilmesi i¢in PISA uygulamasi gibi genis
Olgekli uygulamalarda drneklem agirliklarint ve olasi degerleri dikkate alarak analiz yapan
IDB Analyzer (v.5) yazilimi kullanilmistir. SES’in okul diizeyinde ne derece varyans
acikladiginin belirlenebilmesi i¢in yapilan ¢ok diizeyli regresyon analizi i¢in ise HLM 7

yazilimindan yararlanilmigtir.

3.4.1. Hiyerarsik Dogrusal Modelleme (HLM)

Hiyerarsik dogrusal modelleme (HLM) regresyon analizinin genisletilmis halidir
(Kilig, 2008, s. 1). HLM, bagimli degiskenin en diisiikk seviyede oldugu ve farkl
seviyelerdeki bagimsiz degisken tarafindan ne kadar tahmin edildigini incelemeyi ve ¢ok
diizeyli veriler i¢in model olusturmay1 amaglayan bir regresyon analiz tlirtidiir. Hiyerarsik
dogrusal modeller, hiyerarsik yapiya sahip ya da kiimelenmis verilerde uygulanabilmesi
agisindan olduk¢a Onemlidir. Bu modellerin kullanim amacindan biri de neden sonug
iliskisini daha iyi yansitabilmesidir (Kilig, 2008, s. 1). Bu ¢alismada SES’in 6grenci ve

okul diizeylerindeki varyansi ne kadar agikladigini inceleyebilmek icin HLM analizinden
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yararlanilmig ve bu analizi yapabilmek i¢in HLM 7 yazilimi kullanilmigtir. HLM 7
yazilimi ticari bir yazilmdir. Bu tez kapsaminda daha énce ACU Egitim Fakiiltesi
blinyesinde gerceklestirilen bir BAP projesi kapsaminda satin alinan lisanshi bir HLM 7

versiyonu kullanilmistir.

3.4.2. Uluslararas1 Veri Tabani Analiz Yazilmi: IDB Analyzer

Bu caligma kapsaminda gerceklestirilen betimsel analiz, korelasyon ve basit
regresyon analizleri i¢in Uluslararas1 Egitim Basarisini Degerlendirme Birligi (IEA)
tarafindan {icretsiz olarak sunulan IDB Analyzer (v.5) yazilimindan yararlanilmistir. IDB
analyzer yazilimi Almanya'min Hamburg kentindeki IEA Veri Isleme ve Arastirma
Merkezi tarafindan gelistirilmistir. IDB Analyzer, TIMSS, PIRLS ve PISA gibi biiyiik
Olgekli uygulamalardan elde edilen veri setleri ile korelasyon ve regresyon gibi analizleri
yapmak icin tasarlanmistir. IDB Analyzer, genis Olcekli uygulamalarda orneklem
agirliklarini ve olast degerleri dikkate alarak analiz yapan bir yazilimdir. Bu nedenle, PISA
gibi uluslararas1 biiyikk 6l¢ekli uygulamalarda bagimli degiskenler birden fazla makul
degerle temsil edildigi i¢in IDB Analyzer yazilimmin kullanilmasi tavsiye edilmektedir
(Arikan, 2014). PISA uygulamasinda yanli bir sonuca varilmamasi i¢in analizler,
ornekleme tasarimi, 6rnekleme agirliklar1 ve makul degerler dikkate alinarak yapilmalidir
(Arikan, 2014). Bu baglamda, IDB Analyzer, popiilasyon tahminleri iiretmek icin
uygulamanin karmagik ornekleme tasarimindaki bilgileri dikkate alan SPSS ya da SAS
dosyalar1 olusturur. Olusturulan dosyalar Ornekleme ve atama varyansim birlestirerek
basar1 puanlariin tahminlerini hesaplamak i¢in makul degerleri uygun bir sekilde kullanir
(Maehler ve dig, 2020). Bu c¢alisma kapsaminda, IDB analyzer ile SPSS syntax’leri

olusturulmustur.

3.5. Degiskenler

3.5.1. SES

Bu ¢alismada SES degiskeni olarak, PISA 2015 uygulamasinda ebeveynlerin egitim
diizeyi (PARED), ebeveynlerin en yiiksek meslek diizeyi (HISEI), evdeki kitaplar da dahil
olmak iizere ev esyalar1t (HOMEPOS) degiskenlerinin birlesimi ile olusturulan bir bilesik
puan olan Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Statii (ESCS) indeksi kullanilmistir. ESCS
degiskeni, ebeveynlerin egitim diizeyi, meslek diizeyi ve geliri gibi SES degiskeninin
temel boyutlarini i¢erdigi i¢in OECD (2015) tarafindan SES diizeyinin bir 6l¢iisii olarak

kullanilmaktadir.
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3.5.2. SES Diizeyinin Alt Boyutlari

3.5.2.1. Ebeveynlerin En Yiiksek Meslek Diizeyi

PISA 2015 Tiirkiye uygulamasinda 6grencinin annesi ve babasi i¢in mesleki veriler,
ogrencilerin acik uglu sorulara verdikleri yanitlardan elde edilmistir. Ogrencilerin verdigi
cevaplar dogrultusunda ISCO kod sistemiyle meslekler kodlanmis ve ISEI puanlama 6lgegi
kullanilarak kodlanan meslekler puanlandirilmistir. Tablo 3’te bu siirece 6rnek olmasi igin
bazi meslekler, bu mesleklere karsilik gelen ISCO kodlart ve ilgili ISEI puanlar
verilmistir. PISA 2015 uygulamasinda bu siire¢ sonunda elde edilen ISEI puanlari
kullanilarak annenin meslek diizeyi (BMMIJ1), babanin meslek diizeyi (BFMJ2) ve
ebeveynlerden hangisinin daha yiliksek ISEI puanina sahip oldugunu gosteren ebeveynlerin
en yiiksek meslek diizeyi (HISEI) olmak iizere ii¢ indeks hesaplanmigtir (OECD, 2017, s.
298).

Tablo 3: Ebeveynlerin Meslek Diizeyi icin ISCO Kodlar1 ve ISEI Puanlamasi1 Ornekleri.

Meslekler ISCO Kodu ISEI Puanlama Olcegi
Hakim 2422 90
Tip Doktoru 2221 88
Avukat 2421 85
Ogretmen (Universite) 2310 77
Eczaci 2224 74
Bilgisayar Programcisi 2132 71
Kimya Miihendisi 2146 71
Muhasebeci 2411 69
Ogretmen (Ilkokul) 2331 66
Polis Memuru 5162 50
Elektrik Teknisyeni 3113 46
Garson 5123 34

3.5.2.2. Ev Egyalan

PISA 2015 uygulamasinda ogrenciler, lilke baglaminda aile servetinin uygun
Olciitleri olarak goriilen lilkeye 6zgii iic ev esyasi dahil olmak {izere evde 16 esya ile
birlikte kitap miktarin1 da belirtmislerdir. Bu maddelerden aile serveti (WEALTH),
kiiltiirel varlik (CULTPOSS), evdeki egitim kaynaklar1 (HEDRES), bilgi iletisim
teknolojileri kaynaklar1 (ICTHOME) ve ev esyalar1 (HOMEPOS) olmak iizere bes indeks
elde edilmistir (OECD, 2017, s. 300).
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3.5.2.3. Ebeveynlerin Egitim Diizeyi
PISA 2015 uygulamasinda, ebeveyn egitim diizeyi ile ilgili sorulara 6grencilerin
verdikleri cevaplar egitim niteliklerine gore siniflandirilmistir (OECD, 2017, s. 298). Bu

siniflandirma Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Ebeveynlerin Egitim Seviyesi i¢in Kullanilan Egitim Diizeyleri.

Egitim Diizeyi ISCED Seviyesi Tammladig1 En Yiiksek Egitim
0 - Hig¢ Egitim Almamis
1 Seviye 1 Ilkokul
2 Seviye 2 Ortaokul
3 Seviye 3B veya 3C Meslek Lisesi
. Genel Lise veya Universite Kapsamina
4 Seviye 3A veya 4 GirmeyenyLise Sonrasi Egﬁim
5 Seviye 5B Meslek Yiiksek Okulu
6 Seviye 5A veya 6 Universite veya Lisansiistii

3.5.3. Okul Tiirii

Bu calismada kullanilan okul tiiri degiskeni PISA 2015 verisinde yer alan
STRATUM degiskeni kullanilarak SPSS programi yardimiyla arastirmaci tarafindan yeni
bir okul tiirii degiskeni olusturulmustur. SPSS kullanilarak olusturulan bu degisken
TR_okul_turu olarak isimlendirilerek veri setine eklenmistir. Tablo 5’te gruplandirilan

okul tiirleri verilmistir.

Tablo 5: Gruplandirilarak Olusturulan Okul Tiirii.

STRATUM Degiskeninde Kullanilan Alt

Gruplar Okul Tiirleri
TURO0101-TURO0104-TURO0107-TURO110-
TURO0213-TUR0216-TUR0219-TUR0222- Temel Egitim

TUR0225-TUR0228-TUR0231-TUR0234

TUR0102-TUR0105-TUR0108-TURO111-
TURO0214-TURO0217-TUR0220-TUR0223- Genel Ortadgretim
TUR0226-TUR0229-TUR0232-TUR0235

TURO0103-TUR0104-TUR0109-TURO0112-
TUR0215-TUR0218-TUR0221-TUR0224-
TURO0227-TUR0230-TUR0233-TUR0236

Mesleki ve Teknik Ortadgretim

3.5.4. Tiirkiye’deki Istatistiki Bolgeler

Bu c¢alismada kullanilan Tirkiye’deki istatistiki bolgeler degiskeni, arastirmaci
tarafindan PISA 2015 verisinde yer alan STRATUM degiskeni kullanilarak
olusturulmustur. SPSS yardimiyla olusturulan bu degisken TR bolge olarak

23



isimlendirilerek veri setine eklenmistir. Tablo 6’da aragtirmaci tarafindan gruplandirilan

istatistiki bolgelere ait bilgiler verilmistir.

Tablo 6: Gruplandirilarak Olusturulan Istatistiki Bolgeler.

STRATUM .
. . Istatistiki . . . . A
Degiskeninde Kullanilan Biloe Iller Bolge Isimleri
Alt Gruplar g
TURO0101- TURO0102- . .
TUR0103 TRO1 Istanbul Istanbul
TURO0104- TUR0105- Balikesir, Canakkale, Tekirdag, Kirklareli,
TUR0106 TRO2 Edirme Bat1 Marmara
TURO0107- TUR0108- TRO3 [zmir, Manisa, Kiitahya, Usak, Aydin, Ege
TURO0109 Mugla, Denizli, Afyonkarahisar g
TURO0110- TURO111- [zmit, Adapazari, Diizce, Bolu, Bursa, .
TURO112 TRO4 Bilecik, Eskisehir, Yalova Dogu Marmara
TUR0213- TUR0214-
TUR0215 TRO5 Ankara, Konya, Karaman Bati Anadolu
TURO0216- TUR0217- TRO6 Antalya, .Burdur, Isparta, Mersin, Adana, Akdeniz
TURO0218 Osmaniye, Kahramanmaras, Antakya
TURO0219- TUR0220- Kirikkale, Kirsehir, Nevsehir, Aksaray,
TRO7 Orta Anadol
TURO0221 Nigde, kayseri, Sivas, Yozgat 4
Tokat, Amasya, Samsun, Corum, Sinop,
TUR0222- TUR0223 TRO8 Kastamonu Cankiri, Karabiik, Bartin, Bat1 Karadeniz
TURO0224
Zonguldak
TUR0225- TUR0226- Ordu, Giresun, Giimiishane, Trabzon, . .
TUR0227 TR09 Rize, Artvin Dogu Karadeniz
TURO0228- TUR0229- TR10 Ardahan, Kars, Igdir, Agri, Erzurum, Kuzeydogu
TUR0230 Erzincan, Bayburt Anadolu
TURO0231- TUR0232- TR11 Hakkari, Van, Bitlis, Mus, Bingol, Ortadogu
TUR0233 Tunceli, Elaz1g, Malatya Anadolu
TURO0234- TUR0235- TR12 Sirnak, Siirt, Mardin, Batman, Diyarbakir, Gilineydogu
TURO0236 Sanliurfa, Adiyaman, Gaziantep, Kilis Anadolu

3.5.5. Fen Okuryazarhk Diizeyi

PISA 2015 uygulamasinda kullanilan Fen okuryazarliginin alt Olgekleri; bilgi
Olcekleri, yetkinlik alt Olgekleri ve sistem alt Olcekleridir. Bilgi alt Olceginin igerigi

Ogrencilerin prosediirel ve epistemik becerisini Ol¢erken yetkinlik alt 6lgegi, olgular
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bilimsel olarak acgiklama, bilimsel arastirmay1 degerlendirme ve tasarlama, verileri bilimsel
olarak yorumlama becerilerini 6l¢gmektedir. Sistem alt 6l¢egi ise canli, diinya ve uzay
konularii kapsamaktadir (OECD, 2017, s. 180). PISA 2015 uygulamas1 kapsaminda fen
okuryazarlik diizeyini 6lgmek i¢in sorulan sorulardan 2 tanesi 6rnek olarak EK-1 kisminda

verilmisgtir.

PISA 2015 veri setinde 6grencilerin fen okuryazarlik diizeyi on tane makul deger ile
temsil edilmektedir. Fen okuryazarligi i¢in kullanilan bu makul degerler PV1SCIE ile
PV10SCIE arasinda adlandirilmistir (OECD, 2017, s. 180). Fen okuryazarlig1 i¢in makul
deger iiretmenin amaci, fen gercevesi icinde Ogrencinin fene egilimli yonlerinin daha
detayli bir fotografini temsil etmektir. Olgiilen bu alt dlgekler de dgrencilerin, fen alani
icerisindeki farkli yonlerinin arastirilmasina izin verir. Boylece katilimer tilkeler arasindaki

becerilerin degiskenligi daha fazla kesfedilir (OECD, 2017, s. 180).

Olusturulan makul degerler test gelerinden elde edilen bilgilere gére ve dgrenciler
tarafindan doldurulan anketlerde ulasilan bilgilere dayanarak yeterlilik degerlerinin ¢oklu
tahminleridir. Makul degerler, grup yeterliligine iliskin puan tahminlerinin bir araya
getirilmesiyle elde edilen tahmin sonucundan daha dogru tahminler elde etmek icin

kullanilir (OECD, 2017, s. 181).
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde, PISA 2015 Tiirkiye verisinden yararlanarak yapilan betimsel analizler,
korelasyon ve regresyon analizlerinden elde edilen bulgular sunulacaktir. Kolay takip

edilebilmesi i¢in her bir arastirma sorusuna ait elde edilen bulgular ayr1 ayr1 verilecektir.
1. Arastirma Sorusu

Bu arastirma sorusuyla ilgili olarak Tiirkiye’deki 15 yasindaki 6grencilerin
ailelerinin ortalama SES diizeyi (Tablo 7), ailelerin ortalama SES diizeyinin okul tiiriine
(Tablo 8) ve istatistiki bolgelere gore (Tablo 9) dagilimi1 IDB analyzer yazilimi kullanilarak

hesaplanmustir.

Tablo 7°’de gorildigi gibi Tirkiye’deki 15 yasindaki Ogrencilerin ailelerinin
ortalama SES diizeyi -1,43’tlir. ESCS indeksi, ortalamasi 0 ve standart sapmasi 1 olacak
sekilde standardize edilmistir. Bu nedenle, bu deger Tiirkiye’deki ortalama SES diizeyinin
OECD ortalamasiin 1,43 sapma altinda yer aldigin1 géstermektedir. Bu fark istatistiksel
olarak anlamlidir (p<0,001) ve biiyiik etki bityiikliigiine karsilik gelmektedir (Cohen d = -
1,22).

Tablo 7: Ortalama SES Diizeyi.

N Ortalama Minimum Maksimu Standart  p degeri Cohend
SES SES m SES Sapma
5859 -1,43 -5,13 3,12 1,17 <0,001 -1,22

Tablo 8: Okul Tiiriine Gére Ortalama SES Diizeyi.

Okul Tiirii N Ortalama SES Standart Sapma
Temel Egitim 120 -2,38 1,01
Genel Ortadgretim 3202 -1,22 1,23
Mesleki ve Teknik Ortadggretim 2537 -1,63 1,02

Tirkiye’deki 15 yasindaki Ogrencilerin okul tiirline gore ortalama SES diizeyi
tablosuna (Tablo 8 ve Sekil 5) bakildiginda en diisiik SES diizeyine sahip okul tiiriiniin
temel egitim, en yiiksek SES diizeyine sahip okul tiiriiniin ise genel ortadgretim oldugu
goriilmektedir. Mesleki ve teknik ortadgretime ait ortalama SES diizeyinin genel

ortadgretimin ¢ok gerisinde kalmas1 dikkat c¢ekicidir. Ayrica en yliksek SES ortalamasina
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sahip olan genel ortadgretim Ogrencilerinin SES diizeyi bile OECD ortalamasinin 1,22

standart sapma gerisinde yer almaktadir.

00

-50

00

Ortalama SES

150

2,00

Sekil 3: Okul Tiirtine Gore Ortalama SES Diizeyi.

Okul Tirdi

B Temel Egitim
Bl Genel Ortadgretim
B Mesleki ve Teknik Ortadgretim

Tablo 9: Ortalama SES Diizeyinin Istatistiki Bolgelere Gére Dagilimi.

Bolge Bolge isimleri N Or’g::zlzgma S;zgtrjﬁ;t
TRO1 Istanbul 1061 -1,28 1,12
TRO2 Bat1 Marmara 245 -1,12 1,22
TRO3 Ege 702 -1,10 1,22
TRO4 Dogu Marmara 506 -1,30 1,02
TRO5 Bat1 Anadolu 553 -1,18 1,09
TRO6 Akdeniz 814 -1,36 1,22
TRO7 Orta Anadolu 332 -1,54 1,10
TRO8 Bat1 Karadeniz 303 -1,71 1,07
TRO9 Dogu Karadeniz 193 -1,25 1,11
TR10 Kuzeydogu Anadolu 197 -1,73 1,28
TR11 Ortadogu Anadolu 270 -2,13 1,06
TR12 Gilineydogu Anadolu 683 -1,96 1,10

Tablo 9’daki ailelerin ortalama SES diizeyinin istatistiki bolgelere gore dagilimina

bakildiginda en diisiik ortalama SES diizeyinin Ortadogu Anadolu’ya (TR11), en yiiksek

aciklanan ortalama SES diizeyinin ise Ege (TR03) bdlgesine ait oldugu goriilmektedir.
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2. Arastirma Sorusu

Ikinci arastirma sorusunda, Tiirkiye’deki 15 yasindaki ogrencilerin ortalama fen
okuryazarlig1 (Tablo 10) ve 6grencilerin fen okuryazarliginin okul tiiriine (Tablo 11) ve
istatistiki bolgelere (Tablo 12) gore dagilimi IDB analyzer yazilimi kullanilarak

hesaplanmustir.

Tablo 10: Ogrencilerin Fen Okuryazarligi Ortalamas.

N Ortalama Fen  Standart OECD p degeri Cohend
Okuryazarhgi  Sapma  Ortalamasindan
Farki
5895 425,5 79,26 -67,5 <0,001 0,85

PISA 2015 Tirkiye’deki 15 yasindaki 6grencilerin ortalama fen okuryazarligi 425,5
puandir (Tablo 10). Bu deger OECD ortalamasinin 67,5 puan gerisinde yer almaktadir.
Tiirkiye ortalamasinin OECD ortalamasindan fark: istatistiksel olarak anlamlidir

(p<0,001). Bu fark biiyiik etki biiyiikliigiine karsilik gelmektedir (Cohen d = 0,85).

Tablo 11: Ogrencilerin Okul Tiiriine Gére Fen Okuryazarligi Ortalamasi.

Ortalama Fen

Okul Tiirii N 3 Standart Sapma
Okuryazarhgi
Temel Egitim 121 334,5 55,5
Genel Ortadgretim 3221 4574 75,2
Mesleki ve Teknik Ortadgretim 2553 389,8 63,9
500,00 Okul Tiirii
B Temel Egitim

M Genel Ortadgretim
B Wesleki ve Teknik Ortaddretim

400,00

300,00

Fen Okuryazarligi

200,00

100,00

a0
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Sekil 4: Ogrencilerin Okul Tiiriine Gére Ortalama Fen Okuryazarlig1.
Tablo 11 ve Sekil 4’te goruldiigi gibi Tiirkiye’deki 15 yasindaki 6grencilerin
ortalama fen okuryazarliginin en az oldugu okul tiirii temel egitim, en fazla oldugu okul

tiirii ise genel ortadgretimdir.

Tablo 12: Ogrencilerin Istatistiki Bolgelere Gére Fen Okuryazarligi Ortalamast.

Bolgeler Bolge Isimleri N Ortalama Fen Standart Sapma
Okuryazarhg
TRO1 [stanbul 1070 435,6 78,1
TRO2 Bat1 Marmara 245 447 .6 69,3
TRO3 Ege 707 443,2 58,6
TRO4 Dogu Marmara 510 437,8 77,9
TRO5 Bat1 Anadolu 553 436,3 70,1
TRO6 Akdeniz 817 434,4 82,2
TRO7 Orta Anadolu 334 420,1 75,0
TRO8 Bat1 Karadeniz 303 415,8 67,5
TRO9 Dogu Karadeniz 194 4127 56,7
TR10 Kuzeydogu Anadolu 199 4145 96,8
TR11 Ortadogu Anadolu 276 382,2 61,1
TR12  Giineydogu Anadolu 687 387,4 73,9

Tablo 12°de oOgrencilerin ortalama fen okuryazarligmin istatistiki bolgelere gore
dagilimma bakildiginda en diisiik fen okuryazarligi ortalamasi 382,2 puan ile Ortadogu
Anadolu’ya (TR11); en yiiksek fen okuryazarligi ortalamasi ise 447,6 ile Batt Marmara’ya
(TRO2) aittir.

3. Arastirma Sorusu

Bu arastirma sorusunda Tiirkiye’deki 15 yasindaki 6grencilerin ailelerinin ortalama
SES diizeyinin 6grencilerin fen okuryazarligini ne derece yordadigi IDB analyzer ve SPSS
kullanilarak hesaplanmistir. Oncelikle iki degisken arasindaki iliskinin betimsel olarak
daha 1yi anlagilabilmesi icin SES degiskeni SPSS programi kullanilarak arastirmaci

tarafindan {i¢ gruba ayrilmis ve her bir grubun ortalama fen okuryazarligi hesaplanmistir
(Tablo 13).

Bu ti¢ grup belirlenirken OECD (20164, s. 205) tarafindan kullanilan dezavantajli ve
avantajl 6grenci tanimlarindan yararlanilmistir. SES diizeyine gore en diisiik ceyrekte yer
alan Ogrenciler SES ac¢isindan dezavantajli, en yiiksek c¢eyrekte yer alanlar avantajh
ogrenciler olarak gruplandirilmistir. Arada kalan %50 ise orta diizeyde olarak

siiflandirilmstir.
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Tablo 13: SES Diizeylerinin Ortalama Fen Okuryazarlig.

Ortalama Fen

SES Diizeyi N Okuryazarh@ Standart Sapma
Dezavantajli (<-2,07) 1468 400,3 72,2
Orta (-2,07- -0,95) 2932 421,6 76,5
Avantajli (>-0,95) 1459 458,3 80,2
SES
20000 Diizeyi

B Dezavantajl

M Orta
W Awantail

400,00

Fen Okuryazarhgi

300,00

200,00
Sekil 5: Ug Gruba Ayrilan SES Diizeyi ve Ortalama Fen Okuryazarli1.
Tablo 13 ve Sekil 5’te goriildiigli gibi 6grencilerin SES diizeyi arttik¢a ortalama fen
okuryazarligi da artmaktadir. SES agisindan avantajli Ogrenciler ile dezavantajli
Ogrencilerin ortalama fen okuryazarliklar1 arasinda 58 puanhik bir puan farki

bulunmaktadir.

Ardindan, SES’in fen okuryazarligini ne derece yordadigi incelenebilmesi igin
regresyon analizi yapilmadan 6nce normallik ve dogrusallik sayiltilart kontrol edilmistir.
Dogrusallik sayiltisinin kontrolii igin SPSS yazilimi ile SES ve fen okuryazarliginin her bir
makul degeri kullanilarak 10 ayr1 sacilim grafigi cizdirilmistir. EK-2’de verilen sagilim
grafikleri SES ile fen okuryazarliginin on makul degeri arasinda pozitif ve dogrusal bir

iliskinin oldugunu gostermektedir.

Normallik sayiltisinin kontrolii i¢in SPSS yazilim1 kullanilarak her bir makul deger

i¢in regresyon analizi tekrar edilmis ve bu analizler i¢in standardize edilmis olan artiklarin
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histogram grafikleri ¢izdirilmistir. EK-3’te verilen histogram grafikleri, on makul deger

icin de artiklarin normal dagilim sayiltisini sagladigini gostermektedir.

Sayiltilarin  kontroliinden sonra fen okuryazarliginin yordayicisi olarak SES’in
atandig1 basit regresyon analizi gergeklestirilmistir. Tablo 14’te goriildiigii gibi SES, fen
okuryazarliginin istatistiksel olarak anlamli (p<0,001) bir yordayicisidir. SES’teki bir
birimlik artis fen okuryazarliginda 20,3 puanlik artisa sebep olmaktadir. Bu model
Tirkiye’nin ortalama SES diizeyinin OECD ortalamasina (sifir) yiikselmesi durumunda,
ortalama fen okuryazarlik puaninin 454,8’e ylikselecegini ongormektedir. Ayrica, modele
gore ogrencilerin SES diizeyi fen okuryazarligindaki varyansin %9’luk bir boliimiini tek

basina agiklamaktadir.

Tablo 14: Regresyon Analizi Bulgulari.

<. Regresyon Regresyon Standardize R-kare ..
Degisken Katsayisi T p degeri
Katsayisi Katsay1 degeri
(t-value)
(KESEN) 4548 94,8 -
SES 20,3 95 0,03 0.09 <0001

4. Arastirma Sorusu

4. aragtirma sorusunda okullarin ortalama SES diizeyinin fen okuryazarligindaki
okullar aras1 varyansin ne kadarmmi agikladigini arastirmak i¢in hiyerarsik dogrusal
modelleme analizinden yararlanilmistir. Bu analizin kullanilmasinin nedeni 6grenci
diizeyindeki verinin okul i¢inde kiimelenmis olmasidir (Ustun ve dig. 2020 s. 724). Bu
analiz i¢cin PISA 2015 uygulamasindaki ogrenci verisiyle birlikte okul verisi de
kullanilmistir. Oncelikle daha &nce agiklandigr gibi dgrencilerin SES diizeyi kullanilarak
okullarin ortalama SES diizeyini belirten bir degisken olusturulmustur. Bu degiskenle ilgili
betimsel degerler Tablo 15°te verilmistir. PISA 2015 Tiirkiye uygulamasina 181 okul
katilim gostermistir ve bu okullarin SES ortalamasi -1,55 olarak hesaplanmistir. Bu deger

OECD ortalamasindan istatistiksel olarak anlamli sekilde farklidir (p<0,001).

Tablo 15: Okullarin Ortalama SES Diizeyine Ait Bulgular.

N Ortalama Standart Minimum  Maksimum p degeri
Sapma Deger Deger
181 -1,55 0,70 -3,82 0,79 <0,001

Yapilan HLM analizinde bos modeldeki okullar arasi varyans (Tpes model) 3199.91
olarak hesaplanmigtir. Ardindan modele okul diizeyinde SES degiskeni eklenerek tekrar
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analiz yapilmistir ve okullar arasi varyans (Tjeve2) degeri 1711.25°e¢ digmiistiir. Bu
sonuglara gore Tirkiye’deki okullarin ortalama SES diizeyi, fen okuryazarligindaki okullar
aras1 varyansin %46,5’ini tek basina agiklamaktadir. Ayrica, Tablo 16’da goriildiigi gibi
olusturulan modelde okullarin ortalama SES’i istatistiksel olarak anlamli (p<0,001) bir

katsaytya sahiptir.

Tablo 16: Sabit Etkilerin Nihai Tahmini.

Standart Serbestlik

Sabit Etki Katsayr Hata t orani Derecesi P degeri
Kesen Degeri 412,3 3,3 126,5 179 <0,001
Okullarin Ortalama SES Diizeyi 55,7 5,2 10,6 179 <0,001

5. Arastirma Sorusu

Bu aragtirma sorusunda Tirkiye’deki 15 yasindaki 6grencilerin ailelerinin SES
diizeyi ile 6grencilerin fen okuryazarligi arasindaki iliskinin istatistiki bolgeler arasinda
farklilik gosterip gostermedigini inceleyebilmek i¢in her bir bolge icin basit regresyon
analizi yapilmistir. Yordanan degiskenin fen okuryazarligi, yordayict degiskenin ise
ogrencilerin SES diizeyi oldugu bu regresyon analizleri IDB analyzer yazilimi kullanilarak

yapilmistir. Bu analizlere ait sonuglar Tablo 17°de verilmistir.

%ok, 1

istanbul Batl Karadeniz
. %4,5 Dogu Karadeniz
Dogu Marmara %0,1 Kuzeydogu Anadolu
Bati Marmara %17 %22,2
%176 '
Orta Anadolu
Ege %102 Ortadogu Anadoluo
Batl Anadolu %02
%72 %6,3 Giineydogu Anadolu
%10,8 %78
ol
Akdeniz

Sekil 6: Bolgelere Gore SES Diizeyi ile Fen Okuryazarligi Arasindaki Iligki.
Ailelerin SES diizeyi ile fen okuryazarligi arasindaki iligki bolgelere gore

incelendiginde SES, fen okuryazarligini en yiiksek %22 ile Kuzeydogu Anadolu (TR10)
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bolgesinde agiklarken en diisiik Dogu Karadeniz (TR09) ile Ortadogu Anadolu (TR11)

bolgelerinde agikladigr goriilmektedir.

Tablo 17: SES ile Fen Okuryazarlig1 Arasindaki Iliskinin Bolgelere Gére incelenmesi.

o B oo e S i
TRO1  istambul 1061 (KEEEN) 4152’28 020 0,041
TROZ o 245 (KEEEN) 42766,’19 0,42 0,176
TRO3 Ege 702 (KEEEN) 416;’74 027 0,072
TRO4 e 506 (KEEEN) 41501,6l 0,13 0,017
TROS  pdon 553 (KEEEN) 41565,’22 0,25 0,063
TRO6  Akdeniz 814 (KEEEN) 4262’18 033 0,108
RO e 32 Y 425ﬁéo 0,32 0,102
TROB e, 303 (KEEEN) 41338,’36 021 0,045
TROD | 193 (KEEEN) 401,2%5 0,01 0,001
UEUI b C I 43,756,%34 0,47 0,222
i QL a0 Y R g 00w
TRz o e GV T g oom

Tablo 17 ve Sekil 6 incelendiginde SES’in fen okuryazarligindaki acikladig:

varyansin bolgeler arasinda biiytik farklilik gosterdigi goriilmektedir.

6. Arastirma Sorusu

Bu arastirma sorusunda Tiirkiye’deki 15 yasindaki 6grencilerin ailelerinin SES

diizeyi ile ogrencilerin fen okuryazarligi arasindaki iliskinin 6grencinin cinsiyete gore

farklilik gosterip gostermedigini inceleyebilmek i¢in cinsiyetin alt boyutlar1 i¢in basit

regresyon analizi yapilmistir. Kiz ve erkek dgrenciler i¢in yapilan regresyon analizlerinin

sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18: SES ile Fen Okuryazarlig1 Arasindaki iliskinin Cinsiyete Gére Incelenmesi.

_ <. Regresyon Standardize i o
Cinsiyet Degisken Katsayisi Katsayl R-kare Degeri
. . (KESEN) 459,1 -
Kiz Ogrenci SES 210 0,31 0,10
. . (KESEN) 450,7 -
Erkek Ogrenci SES 107 0,29 0,08

Tablo 18’de goriildiigii gibi SES diizeyi, kiz Ogrencilerin fen okuryazarliginin
%10’unu aciklarken bu deger erkek 6grenciler i¢in %8’dir. Yani SES ile fen okuryazarlig

arasindaki iliski kiz 6grencilerde erkek 6grencilere kiyasla biraz daha giigliidiir.
7. Arastirma Sorusu

7. arastirma sorusunda Tiurkiye’deki 15 yasindaki &grencilerin ailelerinin SES
diizeyinin alt boyutlarindan her birinin 6grencilerin fen okuryazarliini tek basina ne
derece acikladigini inceleyebilmek i¢in her bir alt boyut ile bagimsiz regresyon analizleri
yapilmistir. IDB analyzer yazilimi kullanilarak yapilan analizlerin sonuglar1 Tablo 19°da

verilmistir.

Tablo 19: SES Diizeyinin Alt Boyutlar1 ile Fen Okuryazarlig1 Arasindaki iliski.

e Regresyon Standardize R-kare
SES Alt Boyutlar: Degisken Katsayisi Katsayl Degeri
Meslek Diizeyi
. L (KESEN) 397,1 -
Annenin Meslek Diizeyi (BMMI1) BMMIL 13 0,36 0,13
. (KESEN) 389,6 -
Babanin Meslek Diizeyi (BFMJ2) BEMI2 11 0,27 0,07
Ebeveynlerin En Yiiksek Meslek (KESEN) 386,9 - 0.08
Diizeyi (HISEI) HISEI 1,2 0,29 '
Egitim Diizeyi
e (KESEN) 4157 -
Annenin Egitimi (MISCED) MISCED 47 0,11 0,01
I (KESEN) 405,2 -
Babanin Egitimi (FISCED) FISCED 77 0,19 0,03
Ebeveynlerin En Yiiksek Egitim (KESEN) 404,3 - 0.03
Diizeyi (HISCED) HISCED 7,1 0,17 '
Okul Yillarinda En Yiiksek Ebeveyn (KESEN) 397,9 - 0.03
Egitimi (PARED) PARED 2,9 0,16 ’
Ev Kaynaklan
(KESEN) 458,3 -
Ev Esyalart (HOMEPOS) HOMEPOS 229 0,29 0,09
. . (KESEN) 459,8 -
Aile Serveti (WEALTH) WEALTH 229 0,29 0,09
oy (KESEN) 436,5 -
Ev Egitim Kaynaklar1 (HEDRES) HEDRES 173 0,25 0,06
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Ailelerin SES diizeyinin alt boyutlarindan, fen okuryazarligini en ¢ok agiklayan SES
alt boyutu %13 oran ile annenin meslek diizeyidir(BMMI1). Ogrencinin fen
okuryazarligini en az agiklayan SES alt boyutu ise %1 oraninda varyans ac¢iklayan annenin

egitimidir(MISCED).
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BESINCI BOLUM
TARTISMA

Bu caligmanin temel amaci PISA 2015 verisinden yararlanarak Tiirkiye’deki 15
yasindaki 6grencilerin ailelerinin SES diizeyi ile 68rencilerin fen okuryazarlig1 arasindaki
iliskinin detayl1 sekilde incelenmesidir. Bu kapsamda oncelikle PISA 2015 uygulamasina
katilan 6grencilerin ailelerinin ortalama SES diizeyi, bu diizeyin okul tiirline ve istatistiki
bolgelere gore dagilimi incelenmistir. Ardindan 6grencilerin ortalama fen okuryazarligi
diizeyi ve bu diizeyin okul tiirline ve istatistiki bolgelere gore dagilimi arastirilmastir.
Calismanin devaminda PISA 2015 uygulamasindaki SES degiskeni {i¢ gruba ayrilarak her
bir SES diizeyindeki 6grencilerin ortalama fen okuryazarligi hesaplanmig ve 6grencilerin
SES diizeyinin fen okuryazarligin1 ne derece agikladigi incelenmistir. Daha sonra okul
diizeyinde ortalama SES diizeyinin 6grencilerin fen okuryazarligini ne derece agikladigi
HLM analizi yapilarak arastirllmistir. Devaminda ailelerin SES diizeyi ile fen
okuryazarligindaki iligki istatistiki bolgelere ve cinsiyete gore incelenmistir. Son olarak
SES diizeyinin alt boyutlariin her birinin fen okuryazarhigini ne kadar acikladigi IDB
Analyzer kullanilarak regresyon analiziyle arastirilmistir.

5.1. SES ve Fen Okuryazarlik Diizeyinin Okul Tiirleri ve istatistiki Bolgelere
Gore Dagilimi

Ik olarak ailelerin ortalama SES diizeyi analiz edilmistir ve PISA 2015
uygulamasinda Tiirkiye’deki ailelerin ortalama SES diizeyinin OECD ortalamasinin 1,43
standart sapma gerisinde oldugu bulunmustur. Temel egitimdeki 6grencilerin ortalama SES
diizeyi diger okul tiirlerine gore daha diisiiktiir. Ortalama SES diizeyi istatistiki bolgelere
gore incelendiginde en diisiik SES diizeyi Ortadogu Anadolu (TR11), en yiliksek SES
diizeyi ise Ege (TR03) bolgesine aittir.

Tiirkiye’nin, PISA 2015 uygulamasindaki fen okuryazarligi ortalamasi 425,5 olarak
hesaplanmistir. Bu calisma kapsaminda SES, fen okuryazarligi ve bu iki degisken
arasindaki iliski ac¢isindan Tirkiye’deki tim okul tiirleri arasindaki benzerlik ve
farkliliklarin incelenmesi amacglanmistir. Ancak, arastirmacilar igin OECD tarafindan
paylasilan veri setinde okul tiirleri ii¢ grup altinda toplanmistir. Okul tiirleri ile ilgili detaylh
analizlerin yapilabilmesi i¢in ilgili veri Milli Egitim Bakanligi’ndan (MEB) talep edilmis

fakat bu talep MEB tarafindan geri ¢evrilmistir. Bu nedenle bu ¢alisma kapsaminda okul
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tiirleri ii¢ grupta incelenebilmistir. Bu ii¢ okul tiiriiniin ortalama fen okuryazarligi diizeyine
bakildiginda, 334,5 ortalama ile temel egitim en diisiik fen okuryazarlik diizeyine sahipken
genel ortadgretimin 457,4 puanla en yiiksek fen okuryazarlik diizeyine sahip olan okul tiirii
oldugu goriilmiistiir. Okul tiirlerinin ortalama fen okuryazarligi ve SES diizeyi Tablo 20°de

Ozetlenmistir.

Tablo 20: Okul Tiriine Gére Okullarin Ortalama SES ve Fen Okuryazarligi Diizeyi.

Okul Tiirii Okullarin Ortalama Ortalama Fen

SES Diizeyi Okuryazarhg
Temel Egitim -2,38 334,5
Mesleki ve Teknik Ortadgretim -1,63 389,8
Genel Ortadgretim -1,22 4574

Tiirkiye’deki 15 yasindaki 6grencilerin sadece 9%3,2°s1 temel egitim diizeyindeki
ogrencilerden olustugu i¢in temel egitim diizeyinde PISA 2015 uygulamasina katilan
ogrenci sayist ¢ok kiigiiktiir (120). Hem 6rneklemin oldukga kiigiik olmasinin hem de bu
diizeydeki Ogrencilerin 6gretim siirelerinin en az bir yil daha az olmasinin temel egitim
diizeyindeki Ogrencilerin ortalama fen okuryazarliginin diisiik olmasinda etkisi olmus
olabilir. Ancak her ikisi de ortadgretim diizeyinde yer alan genel ortadgretim ile mesleki
teknik ortadgretim arasindaki yiliksek basar1 farki, temelde Ogrencilerin bu okullara
merkezi bir sinav sonucu ile yerlestirilmesinden kaynaklaniyor olabilir. Bu sekilde okul
tiirleri arasinda biiytlik farkliliklarin olmasi egitimde esitligin saglanmasinin dniinde biiyiik

bir engel teskil etmektedir.

Tiirkiye’de okullar arasindaki basar1 farkliliklart bu okul tiirleriyle smirli degildir.
Tiurkiye’de PISA 2015 fen basar1 puanlart arasindaki degiskenligin %352’si okullar
arasindaki farkliliklardan kaynaklanmaktadir (Ustun ve dig., 2020). Bu durum merkezi
smmav sonucu benzer basarilar gosteren Ogrencilerin ayni okula gidebilmeleriyle
aciklanabilir. Yani Ogrencilerin sinav basarilarina gore gruplandirilmalart Tiirkiye’deki
okullarm basar1 acisindan birbirinden farklilasmasina sebep olmaktadir. Ustelik bu
durumun sadece basar1 agisindan degil ortalama SES diizeyi agisindan da okul tiirlerinin
ayrismasina sebep oldugu goriilmektedir. Mesleki ve teknik ortadgretim tiiriindeki
okullarin ortalama SES diizeyinin, genel ortadgretim tiiriindeki okullarin gerisinde kalmasi
bu caligmanin 6nemli bulgularindan bir tanesidir. Bu tiir ayrismalar egitimde esitlik

ilkesiyle ters diismektedir.
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Tiirkiye’de 15 yasindaki 6grencilerin ortalama fen okuryazarlig istatistiki bolgelere
gore incelendiginde en diisiik fen okuryazarliginin 382,2 puan ile Ortadogu Anadolu
(TR11) bolgesine; en yiiksek fen okuryazarliginin ise 447,6 ile Bati Marmara (TRO02)
bolgesine ait oldugu goriilmektedir. Tablo 21°de goriildiigii gibi Tiirkiye’de tanimlanmis
olan istatistiki bolgeler arasinda fen okuryazarligi agisindan Onemli farkliliklar

bulunmaktadir.

Tablo 21: Istatistiki Bolgelerin Ortalama SES ve Ortalama Fen Okuryazarlig1 Diizeyi.

Bolgeler Bolge isimleri Ortal%ma .SES Ortalama Ferl

Diizeyi Okuryazarhg
TR11 Ortadogu Anadolu -2,13 382,2
TR12 Gilineydogu Anadolu -1,96 387,4
TRO9 Dogu Karadeniz -1,25 4127
TR10 Kuzeydogu Anadolu -1,73 4145
TRO8 Bat1 Karadeniz -1,71 415,8
TRO7 Orta Anadolu -1,24 420,1
TRO6 Akdeniz -1,36 434,4
TRO1 Istanbul -1,28 435.,6
TRO5 Bat1 Anadolu -1,18 436,3
TRO4 Dogu Marmara -1,3 437,8
TRO3 Ege -11 443,2
TRO2 Bat1 Marmara -1,12 447 .6

Tablo 21 incelendiginde istatistiki bolge diizeyinde de dgrencilerin SES diizeyi ile
fen okuryazarligi arasinda pozitif bir iliski oldugu goriilmektedir. Yani istatistiki bolge
diizeyinde ailelerin ortalama SES diizeyi arttik¢a 6grencilerin ortalama fen okuryazarlig
da artmakta, ailelerin SES diizeyi diistiikge 6grencinin fen okuryazarligi da diismektedir.
Bununla beraber tabloda goriildiigi gibi bolgeler arasinda hem ortalama SES diizeyi
acisindan hem de ortalama fen okuryazarligi agisindan oldukga biiylik farkliliklar
bulunmaktadir. En diisiik ortalama SES diizeyi ve fen okuryazarligina sahip olan Ortadogu
Anadolu bolgesi ile en yiiksek SES diizeyine sahip olan Ege bolgesinin SES diizeyleri
arasinda 1 standart sapmadan fazla fark bulunmaktadir. Ayrica, Ortadogu Anadolu ile en
yiiksek fen okuryazarligina sahip olan Bati Marmara bolgesinin ortalama fen okuryazarlig
arasinda 65,4 puanlik bir fark bulunmaktadir. Bu durum egitimde esitlik agisindan olumsuz

bir durumdur.
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5.2. Tiirkiye’deki Okullarin Ortalama SES Diizeyi

Calismanin devaminda okul diizeyinde SES ve basar1 iliskisini inceleyebilmek icin
hiyerarsik dogrusal modelleme analizi yapilmistir. Cok diizeyli analizin kullanilmasinin
sebebi O0grenci diizeyindeki verinin okul i¢inde kiimelenmis olmasi ve Tirkiye’de fen
basarisindaki varyansin onemli bir kismmin okullar arasi varyanstan kaynaklanmasidir
(Ustun ve dig, 2020, s. 724). Yapilan analize gore Tiirkiye’deki okullarin ortalama SES
diizeyi okullar aras1 varyansin %46,5’ini tek basina aciklamaktadir. Yani okullar arasindaki
basar1 farkliliklarinin yaklasik yarisi okullarin ortalama SES diizeylerindeki farkliliklardan
kaynaklanmaktadir. Bu durum, biiyiik 6l¢iide Tiirkiye’de nispeten erken yasta baslayan
okul diizeyindeki gruplandirma ile iliskilidir. Ciinkii erken yastaki gruplandirmalar hem
okullar arast1 SES ve basar1 farkliliklarinin hem de SES’in basari iizerindeki etkisinin
artmasina sebep olmaktadir (OECD, 2016a, s. 166). Ogrencilerini akademik basarisina
dayali olarak segerek alan okullardaki 6grencilerin yiizdesi OECD genelinde 2012 ve 2015
uygulamalar1 arasinda benzer diizeyde kalirken Tiirkiye’de bu oran %35 oraninda artis
gostermistir (OECD, 2016b, s. 170). Yani Tiirkiye’de 6grencilerin akademik basarilarina
gore okul diizeyinde gruplandirilmasinda artis gorlilmiistiir ve bu artis tiim katilimci
iilkeler arasindaki en biiyiik degere karsilik gelmektedir. Tiirkiye’de okul diizeyinde
gruplandirmanin artmasi1 ve gruplar arasi gecis imkaninin olmamast SES’in okul
diizeyindeki etkisinin derinlesmesine sebep olmaktadir.

5.3. Egitimde Esitlik Baglaminda SES ve Bireylerin Egitim Diizeylerine Gore
Istihdam Oranlan

Literatiirde yapilan caligmalarda ailenin SES diizeyi ile ogrencilerin basarisi
arasindaki iligki ilgi c¢ekici olmustur (Barr, 2015; Ciftci ve Cegen, 2009; Gelbal, 2008;
Sarier, 2010; Sirin, 2005). Bu baglamda bu ¢alisma kapsaminda SES degiskeni oncelikle
lic gruba ayrilarak her bir grubun ortalama fen okuryazarlik diizeyi hesaplanmistir. Bu
analizde SES acisindan avantajli 6grenci grubunun fen okuryazarliginin da ytiksek oldugu
gorilmistiir. SES agisindan avantajli ve dezavantajli 6grenciler arasindaki biiyiik basari
farki egitimde esitlik acisindan istenilen bir durum degildir. Daha sonra ailenin SES
diizeyinin Ggrencinin  fen okuryazarlifindaki varyansin ne kadarimi acgikladig
hesaplanmistir. Analiz sonucunda ailenin SES diizeyinin, fen okuryazarligindaki varyansin
%9’unu agikladigr bulunmustur. Bu deger %12,9 olan OECD ortalamasinin (OECD,
20164, s. 216) biraz asagisinda yer almakla birlikte hala oldukga yiiksek bir degerdir.
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Egitimde esitligin saglanabilmesi acisindan beklenen sey 6grencilerin SES diizeyinin
basar1 diizeyini etkilememesidir. Lynch ve Baker (2005) esitsizliklerin giderilmesi i¢in
tiim bireylere esit sart degil esit basar1 sansi taninmasinin onemini vurgulamaktadirlar.
Ciinkii firsat esitligi, her 68rencinin esit basar1 gostermesi degil, gosterdikleri basarilarin
ogrencilerin cinsiyetlerinden, dilinden, irkindan, ailesinin SES diizeyinden bagimsiz
olmasidir. OECD, egitimde esitlik kavramini 6grencinin cinsiyeti, aile gegmisi, SES diizeyi
ne olursa olsun biitiin 6grencilerin benzer egitim kosullarma sahip olabilmesi seklinde
tanimlar (OECD, 2016a, s. 202). Ancak, OECD (2018) raporuna goére giiniimiizde SES
diizeyi agisindan avantajli bireylerin dezavantajli bireylere kiyasla yiiksek egitim diizeyine

erisme sansi daha yiiksektir.

SES ve basar iliskisinin birgok sebebi olabilir. Ornegin, SES diizeyinin yiiksek
oldugu bir ailede bireyin firsatlara ulasmasi daha kolay olmaktadir. Duncan ve Magnuson
(2005), yiiksek gelirin basarty1 dogrudan etkilemedigini ama yiliksek gelirin ¢ocugun
gelisimine katkida bulunacak daha zengin 6grenme imkanlari, iyi bir sosyal ¢evre, iyi bir
okul gibi firsatlar1 elde etmelerini sagladigini belirtmistir. TEDMEM (2022) “‘Bir Bakista
Egitim: Tiirkiye Uzerine Degerlendirmeler ve Oneriler’” raporuna gore bireyin aylik geliri
ve sahip oldugu istihdam diizeyi egitim seviyesi ile iliskilidir. Yiiksek egitim diizeyine
sahip bireylerin ortalama aylik gelirleri daha az egitimli olanlara kiyasla daha fazladir.
OECD iilkelerinde de genel olarak yiiksek egitime sahip bireylerin, ortadgretim mezunu
bireylere gore kazanci 2-3 kat daha fazladir. Brezilya, Kolombiya, Sili gibi iilkelerde
yiiksekdgretim mezunu bireyler olmayanlara kiyasla yaklagik 2-3 kat daha fazla gelir elde
etmektedirler. Tiirkiye’de bu durum incelendiginde yiliksekogretim mezunu bireylerin,
ortadgretim mezunlarina kiyasla %60 oraninda daha fazla gelir elde ettigi goriilmektedir
(Himmetoglu ve dig., s. 12). Bu durum ebeveynlerin ¢ocuklarina yaptiklar1 yatirimin
icerigini, cocuk yetistirme ve sosyallestirme bigimlerini etkileyerek cocuklarinin hem
sosyal cevresindeki basarilarin1 hem de akademik basarilarii artirmalarina katki

saglamaktadir (Chevalier ve Lanot, 2002; Hanushek ve Luque, 2003; Sengoniil, 2013).

Bununla birlikte Oral ve McGivney (2014, s. 9), PISA, TIMMS, PIRLS gibi genis
Olcekli sinavlarda en yiiksek basariyr gosteren iilkelerin egitim sistemlerinin, genellikle
ailenin SES diizeyinden bagimsiz olarak tiim 6grencilere esit derecede ve aym kalitede
egitim hakki taniyabilen sistemler oldugunu belirtmektedir. Bir toplumda SES acgisindan

dezavantajli Ogrencilere yatirim yapilmasi, bireylerin akademik basarisinin artmasi,
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stirdiiriilebilir bir toplum ve yiiksek istihdam olarak sonuglanir. TEDMEM (2022) “‘Bir
Bakista Egitim: Tiirkiye Uzerine Degerlendirmeler ve Oneriler’ raporuna gére OECD
iilkelerinin genelinde yliksekdgretim mezunu bireylerin olmayanlara kiyasla daha ytliksek
istihdam sahibi oldugu goriilmektedir. Ayrica, bireylerin egitim diizeyi arttik¢a istthdam
diizeyinin artmakta ve igsizligin azalmasi yoniinde de genel bir egilim olusmaktadir. Tablo
22°de goriildiigii gibi, 25-64 yas araligindaki yiiksekogretim mezunu bireylerin OECD
ortalamasma gore istihdam orant %85 iken ortadgretim veya ortadgretim sonrasi
yiiksekdgretim Oncesi mezun bireylerin istthdam orant %75 ve ortadgretim mezunu
olmayan bireylerin ise istthdam orani ancak %58 diizeyindedir. Tiirkiye’de bu durum
incelendiginde yiiksekdgretim mezunu bireylerin isttihdam orani %72, ortadgretim mezunu
bireylerin istihdam orani %59, ortadgretim mezunu olmayan bireylerin istihdam orani ise
%50 oldugu goriilmektedir (Himmetoglu ve dig., s. 9). Bu nedenle 6grenci basarisinin
diisiik olmasi1 sadece bireysel bir sorun degil aynt zamanda toplumun gelecegini de
etkileyen toplumsal bir sorundur. Bu baglamda SES diizeyi agisindan dezavantajli
Ogrencilere esit bir egitim hakki verilmesi hem bireysel hem toplumsal agidan ¢ok biiyiik

Oonem tagimaktadir.

Tablo 22: Bireylerin Egitim Diizeylerine Gére Istihdam Oranlari.

Mezun Tiirii Tiirkiye (%) OECD Ortalamasi (%0)
Yiiksekogretim Mezunu 72 85
Ortadgretim veya Ortad grgtim Sonrasi- 59 75
Yiiksekogretim Oncesi Mezunu
Ortadgretim Mezunu Olmayanlar 50 58

5.4. SES Diizeyi ile Fen Okuryazarhig Arasindaki iliskide Bolge ve Cinsiyetin
Etkisi

Ayrica, bu ¢alismada ailenin SES diizeyi ile fen okuryazarligi arasindaki iliskinin
bolgeler arasinda farklilik gosterip gdstermedigi arastirilmistir. Analiz sonucunda ailenin
SES diizeyi ile 6grencilerin fen okuryazarligr arasindaki iliskinin bolgeler arasinda 6nemli
farkliliklar gosterdigi goriilmiistiir. SES, fen okuryazarhiim en yiiksek %22 oranla
Kuzeydogu Anadolu (TR10) bolgesinde aciklarken, Dogu Karadeniz (TR09) ile Ortadogu
Anadolu (TR11) bolgelerinde ise SES ile fen okuryazarligi arasindaki iliski ¢ok zayiftir.
SES ile fen okuryazarligi arasindaki iligkide goriilen bolgesel farkliliklarin sebebi bu

caligmanin kapsami digindadir. Ancak bu caligmada bolgeler arasinda ¢ok Onemli

41



farkliliklar oldugu goriilmektedir ve sebeplerinin bundan sonra yapilacak calismalarda

arastirilmasi literatiire katki saglayacaktir.

TUIK 2021 verilerine gore Tiirkiye genelinde 2019-2020 egitim 6gretim yilinda
yiiksekogretim okullagma orani %43,4 iken bu oran 2020-2021 egitim Ogretim yilinda
%44,4°e yiikselmistir. 2020-2021 egitim 6gretim yili egitim seviyesi ve cinsiyete gore
okullasma oran1 Sekil 7°de verilmistir. (TUIK, 2022).
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Sekil 7: Egitim Seviyesi ve Cinsiyete Gore Okullasma Orani.

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi, Milli Egitim Istatistikleri, 2020-2021.

Tiirkiye’de egitime erisim konusunda cinsiyet farkliliklarinin azaltilmasiyla ilgili
onemli ilerleme kaydedilmekle birlikte bu konudaki bolgeler arasi farkliliklar devam
etmektedir. Sekil 7’de goriildiigii gibi lilkemiz genelinde bakilacak olursa son yillarda kiz
ve erkek Ogrencilerin egitime erisim arasindaki fark ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde
cok azalmistir. Bu durum egitime erisimde cinsiyet esitligi acisindan énemli bir ilerlemedir
(Oral ve McGivney, 2014, s. 21). Ancak bolgesel diizeyde bu sorun devam etmektedir.
Ornegin, 2012-2013 egitim 6gretim déneminde Giineydogu Anadolu, Kuzeydogu Anadolu
ve Ortadogu Anadolu bolgelerinde okullasma orani erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
%7- %8 puan daha yliksektir. Bu bdlgelerde okullagma orani zaten diisiikken, kiz
ogrencilerin de egitime erisimde zorluk cektigini ve geride kaldigini gosterir (Oral ve

McGivney, 2014, s. 21).
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Bu baglamda, bu caligmada ailenin SES diizeyi ile fen okuryazarligi arasindaki
iliskinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Analiz sonucunda
Tiirkiye’deki ailelerin SES diizeyinin fen okuryazarligini kiz 6grenciler i¢in %10, erkek
ogrenciler icin ise %8 diizeyinde agikladigi goriilmiistiir. SES’in basarida acikladig
varyansin kiz &grenciler i¢in biraz daha fazla olmasi egitimde esitligin saglanabilmesi

adina asilmasi gereken bir durumdur.
5.5. SES Diizeyinin Alt Boyutlari ile Fen Okuryazarh@ Arasindaki Iliski

“Gokytizii neden mavi?”’, ‘‘“Tohumlar nasil biiyiir?’’ gibi ¢ocuklardan duyulan
sorular, ¢ocuklarmm fen Ogrenme siirecine basladignin gostergesidir. Cocuklarin feni
O0grenme siirecinin temeli, ¢ocuklarin anne ve babalarina sorduklari ilging sorulara
ebeveynlerin verdikleri cevaplara ve tepkilere dayanir. Ebeveynler ¢ocuklarin sorduklar
sorular1 gegistirmemeli, sorulara agik ve net bir sekilde cevap verip, onlar1 soru sormaya
tesvik etmelidirler. Cocuklarin hayat ile ilgili merakli olmalar1 cok dogaldir ama belli yas
grubundaki ¢ocuklar etrafinda gordiiklerini anlamlandiramazlar ve gozlemlerini
anlamlandirmalar1 i¢in ebeveynleri tarafindan yardima ihtiya¢ duyarlar. Bundan dolay:
cocugun fen egitiminde ebeveyn bilinci ¢ok Onemlidir. Bu baglamda fen okuryazarlik
konusunda bilingli olan ebeveynler, ¢ocuklarin sorduklari sorulara bilimsel bir agiklama
yaparak dogru bilgiye ulagsmasimi saglamalidir. Boylece merakli g¢ocuklar yetisir ve
hayatlarinda basarili olurlar (Lehr, 2005). Bu baglamda ¢ocugun aile egitimi, ebeveynlerin
meslek diizeyleri, ebeveynlerin egitimi gibi degiskenler olduk¢a onemlidir. Bu calisma
kapsaminda ailenin SES diizeyinin alt boyutlari, fen okuryazarligin1 ne derece agikladigi
analiz edilmistir. Ailelerin SES diizeyinin alt boyutlarindan, fen okuryazarliimi en ¢ok
aciklayan SES alt boyutu %13 oran ile annenin meslek diizeyidir. Ogrencinin fen

okuryazarligini en az agiklayan SES alt boyutu ise %1 oraninda annenin egitimidir.

Anil (2009), yaptig1 ¢alismada PISA 2006 uygulamasinda Tiirkiye’de 15 yasindaki
Ogrencilerin fen basarisin1 etkileyen faktorlerin neler oldugunu incelemistir. Caligma
sonucunda elde edilen bulgularda, 15 yasindaki Ogrencilerin fen basarisint en c¢ok
aciklayan degiskenin babanin egitim durumu, en az agiklayan degiskenin annenin egitim
durumu oldugunu belirtmistir (s. 97). Ogrencinin fen basarisini en az agiklayan degiskenin

annenin egitim durumu olmasi, bu ¢alismadaki bulguyu desteklemektedir.
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Diger taraftan, Yilmaz (2000), yaptig1 calismada ilkogretim ¢agindaki 6grencilerde,

annenin egitim diizeyi yiikseldik¢e bireyin de basarisinin yiikseldigi sonucuna varmigtir.

Ural ve Cmar (2014) ise yaptiklar1 calismada anne babanin egitim diizeyleri ile 6grencinin

matematik karne notlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bu arastirmaya gore anne ve

babanin 06zellikle de annenin egitim diizeyinin arttikca Ggrencinin matematik karne

notunun arttig1 goriilmistiir (s. 48). Bu bulgular bu ¢alismadan elde edilen, annenin egitim

diizeyinin fen okuryazarhigin1 diisiik diizeyde acgikliyor olmasi bulgusuyla farklilik

gostermektedir. Bu farklilik bagimli degiskenin ve 6l¢lim siirecinin farklilig1 basta olmak

lizere bircok sebepten kaynaklanmis olabilir. Ancak, PISA 2015 verisine dayali olarak

yapilan analiz sonuglarina gore, Tiirkiye’de annenin egitim diizeyinin fen okuryazarligin

SES’in diger alt boyutlarma kiyasla daha az acikliyor olmasmin sebepleri gelecekteki

calismalarda arastirilmasi Onerilen bir konudur.

5.6. Sonuclar

1. Bu calismada, Tiirkiye’deki 15 yasindaki 6grencilerin ailelerinin SES diizeyinin,
Ogrencilerin fen okuryazarligin1 6nemli 6l¢iide agikladigi goriilmiistiir. Yani genel
olarak ailenin SES diizeyi arttik¢a 6grencinin fen okuryazarlig: da artmakta, ailenin
SES diizeyi azaldik¢a dgrencinin fen okuryazarligi da azalmaktadir. Ogrenciler,
ailelerinin SES diizeyine gore ii¢ gruba ayrildiginda gruplarin fen okuryazarlig
ortalamalar1 arasinda onemli farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Ornegin, en diisiik
SES diizeyi ile yiiksek SES diizeyine sahip 6grencilerin ortalama fen okuryazarlig

arasinda 58 puanlik bir basar1 farki bulunmaktadir.

. Ailelerin SES diizeyi, 6grencilerin fen okuryazarligindaki varyanst %9’unu tek

basina aciklamaktadir.

Tiirkiye’deki okullarin ortalama SES diizeyi, 6grencilerin fen okuryazarligindaki
okullar arasi varyansin %46,5’ini agiklamaktadir. Yani okullar arasindaki basari

farkliliklarinin yaklasik yarisindan okullarin ortalama SES’1 sorumludur.

. Ailelerin SES diizeyi ile fen okuryazarligi arasindaki iliski bdlgelere gore
incelendiginde bolgeler arasinda 6nemli farkliliklar olustugu goriilmiistiir. SES, fen
okuryazarligimmi en yiiksek %22 ile Kuzeydogu Anadolu (TR10) bdlgesinde
aciklarken en diisik Dogu Karadeniz (TR09) ile Ortadogu Anadolu (TRI11)
bolgelerinde agikladigi saptanmistir. Ayrica, bolgesel diizeyde de SES ile fen
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okuryazarlig1 arasinda pozitif bir ilisgki bulunmaktadir. Yani, genel olarak SES
ortalamasi yiiksek olan bolgelerin fen okuryazarligi yiliksek iken, SES ortalamasi

diisiik olan bolgelerin fen okuryazarligi da diisiiktiir.

5. Cinsiyetin SES ve fen okuryazarligi iliskisine etkisi incelendiginde SES’in fen
okuryazarlhiginda acgikladigi varyans, kiz dgrenciler i¢in %10 iken erkek 6grenciler
icin %8 diizeyindedir. Yani erkek ogrencilere kiyasla kiz Ogrencilerin fen

okuryazarliginda ailelerinin SES diizeyinin biraz daha etkili oldugu goriilmektedir.

6. Son olarak, bu calisma kapsaminda Tirkiye’deki 15 yasindaki Ogrencilerin
ailelerinin SES diizeyinin alt boyutlarindan her biri 6grencinin fen okuryazarligini
tek basina ne derece acikladigi analiz edilmistir. Analiz sonucuna gore ailelerin
SES diizeyinin alt boyutlarindan, fen okuryazarligini en ¢ok aciklayan boyut %13
oran ile annenin meslek diizeyidir. Ogrencinin fen okuryazarligim en az agiklayan

SES alt boyutu ise %1 orantyla annenin egitim diizeyidir.
5.7. Oneriler

1. Egitimde esitlik, 6grencinin cinsiyeti, ailesinin SES diizeyi ne olursa olsun her
Ogrenciye esit 0grenme hakkinin sunulmasidir (OECD, 20164, s. 202). Bu ¢alisma
kapsaminda Tiirkiye’de 6grencilerin ailelerinin SES diizeyinin hem 6grenci ve okul
diizeyinde hem de bolgesel diizeyde 6grencilerin fen okuryazarligi ile yakindan
iliskili oldugu goriilmistiir. Farkli SES diizeyindeki 6grencilerin benzer 6grenme
olanaklarina sahip olabilmesi ic¢in okullara Onemli roller diismektedir. SES
acisindan dezavantajli Ogrencilerin ailede sahip olamadiklar1 sebebiyle egitim
anlaminda yasadiklar1 olumsuzluklarin okul ortaminda bu O&grenciler ig¢in

olusturulan ekstra olanaklarla azaltilmasina gayret edilmelidir.

2. Kiz ogrencilerde SES, fen okuryazarligindaki varyans: daha fazla agikladig: icin
kiz ogrencilerin egitime erisimi kolaylastirilmali, dezavantajli 6grenciler igin
pozitif ayrimeilik yapilmalidir. Ulke genelinde kiz ve erkek égrencilerin okullasma
orani arasindaki farkin azaltilmasiyla ilgili genel olarak ilerleme goriilmesine
ragmen Gilineydogu Anadolu, Kuzeydogu Anadolu ve Ortadogu Anadolu
bolgelerinde hala erkek ogrencilerin okullagsma orani kiz 6grencilere gore daha
yiiksektir (Oral ve McGivney, 2014). Bu durumun kiiltiirel ve sosyal birgok sebebi

olabilir. Ornegin, okullasma oraninin az oldugu bdlgeler hayvancilik ve tarimimn
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yogun oldugu bolgelerdir. Bu bolgelerde anne ve baba islerinde cocuklarin
yardimina ihtiyag duydugu ig¢in ¢ocuklart okula gondermiyor olabilir. Bu
bolgelerdeki daha diisiik okullagsma oraninin ve cinsiyet farkinin ¢6ziilebilmesi i¢in
bu durumun sebeplerinin derinlemesine incelendigi calismalara ihtiya¢ vardir.
Ayrica, bu bolgelerin gelismesine katki saglayabilmek adina yapilacak bolgesel
yardimlar sorunlarin ¢6ziimii i¢in ilk adim olabilir. Tiim diinyay: etkisi altina alan
COVID-19 pandemisi SES’in basar tizerindeki etkisini artirmig olabilir. Egitimde
esitsizligin derinlesmesine sebep olacak bu durum bir¢cok farkli sorunu da
beraberinde getirebilir. Bu nedenle, pandemi sonrast durumun ortaya
¢ikarilabilmesi i¢in 2022 yilinda uygulanan PISA uygulamasindan elde edilecek
olan veri yardimiyla bu ¢alismaya benzer caligmalarin tekrar edilmesi pandeminin

egitimde esitlik iizerindeki etkilerinin incelenebilmesi agisindan 6nemlidir.

. Bu calisma kapsaminda Tiirkiye’deki tiim okul tiirleri arasindaki benzerlik ve
farkliliklar incelenmistir. Fakat OECD tarafindan paylasilan veri setinde okul
tiirleri Genel Egitim, Genel Ortadgretim ve Mesleki ve Teknik Ortadggretim olmak
lizere iic grup altinda toplanmistir. Ayrica bu ¢alisma icin okul tiirleri ile ilgili
ayrintili analizlerin yapilabilmesi i¢in ilgili veriler MEB’den talep edilmis fakat bu
talep geri ¢evrilmistir. Bu baglamda OECD tarafindan paylasilan veri setinde okul
tirleri daha ayrimtili bir sekilde gruplanarak dogrudan arastirmacilarla

paylasilabilir.

PISA 2015 Tiirkiye uygulamasinda Tiirkiye’deki ortalama SES diizeyinin OECD
ortalamasindan ¢ok daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Egitim diizeyi SES’in 6nemli
boyutlarindan bir tanesidir. Buna bagl olarak ebeveynlerin egitim diizeyi arttik¢a
ogrencinin akademik basarisi da artmaktadir. Egitim diizeyi yliksek olan ebeveynler
cocuguna daha fazla ilgi ve egitim destegi sagliyor olabilir. Bu nedenlerden dolay:
ebeveynlerin egitim seviyesinin artirilmast hem birey hem de toplum i¢in olumlu
sonuglar doguracaktir. Karaaga¢ (2019) tiim bireylere hayatlar1 boyunca 6grenme
becerisinin kazandirilmasinin yasadigimiz dénemin en dnemli politikasi oldugunu
sOylemistir. Yani bireylere hayat boyu 6grenme becerisi kazandirilirsa uzun vadede
de olsa ailelerin hem egitim diizeyi hem de SES diizeyi artabilir. Bu baglamda

yasam boyu 6grenme milli egitim sisteminin temel amacglarindan biri olmalidir.
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5. Literatiirde SES diizeyinin, ebeveynlerin egitim diizeyi, ebeveynlerin meslek
diizeyi ve ailenin gelir durumu gibi alt boyutlarla olusturuldugu goriilmektedir. .
PISA uygulamasinda ebeveynlerin meslek diizeyini temsilen ebeveynlerin en
yiiksek meslek diizeyi kullanilmaktadir. Ancak bu calisma kapsaminda yapilan
analizler sonucunda annenin meslek diizeyinin fen okuryazarligmi en fazla
yordayan degisken oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, Tiirkiye baglaminda SES’in
olusturulmasinda, alt boyutlardan meslek diizeyi i¢in, annenin meslek diizeyi
degiskeni kullanilabilir. Giiniimiiz sartlar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda annenin
meslek diizeyi ile annenin egitimi arasinda yiiksek bir korelasyon olmasi beklenir.
Annenin meslek diizeyinin ve annenin egitiminin basarida agikladigi varyansin ¢ok
farkli olmasi, Tiirkiye i¢in bu degiskenlerin Sl¢iim siirecinin gézden gegirilmesi

gerektiginin bir gostergesi olabilir.

6. SES diizeyi agisindan dezavantajli 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullara egitim
kaynaklart yoniinden destek verilmesi dgrencinin akademik basarisini artiracaktir.
SES diizeyi diisiik olan ailelere sosyal destek programlari kapsaminda oOncelik
taninmalidir. Sosyal destek programlar1 hem SES diizeyinin hem de egitim ve
kiiltiir diizeyinin yiikseltilmesine yonelik nitelikte olmalidir. Bu baglamda sosyal

hizmet uzmanlarinin bireylere sunacagi hizmet biiyiik 6nem tasimaktadir.

7. Tirkiye’deki ogrencilerin sinav basarilarina gore gruplandirilmasi 6grencinin
Ogrenim gordiigli okulun ortalama SES diizeyini de etkilemektedir. Bu nedenle
ogrencilerin sinavla gruplandirilma yasinin artirilmasi, gruplar arasinda gegis
imkaninin saglanmasi ve okullardaki nitelik farkinin azaltilmasi gerekmektedir. Bu
onlemler, SES’in 6grenci basarisi tizerindeki etkisini azaltabilir. Bununla beraber
egitime ayrilan biitcenin sosyoekonomik olumsuzluklar1 giderici nitelikte
harcanmasi gerekmektedir. Ornegin dezavantajli okullara kaynak dagitiminda

pozitif ayrimcilik saglanmasi egitimde esitsizligin azalmasina katki saglayabilir.

8. Bu calisgmada PISA 2015 verisi kullanilarak Tiirkiye’de SES ve fen okuryazarlig
arasindaki iliski incelenmistir. Benzer calismalar diger alanlar igin tekrarlanarak
alanlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar tartigilabilir. Ayrica diger iilkeler i¢in bu
tiir analizlerin yapilmasi sonuglarin kiiltiirel boyuttan incelenmesine olanak

saglayacaktir.
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EKLER

EK 1. PISA 2015 Uygulamasinda Yayimlanan Sorular

Goktas1 ve Kraterler Unitesi

Pisazors HNEEEE [

Goktasl ve Kraterler
Soru1/3

Sagdaki "GOktag! ve Kraterler'den yararianiniz.
Soruyu cevaplamak igin segeneklerden birine
tiklayiniz.

Bir goktag! Dunya'ya ve atmosferine yaklastigi zaman
hizlanir. Bu hizlanmanin nedeni nedir?

(O Goktasl, Dunya'nin déniist tarafindan cekilir.

O Goktas!, Gunes 15191 tarafindan itilir.

(O Goktas!, Dunya'nin kitlesi tarafindan kendine
cekilir.

(O Goktas, uzay boslugu tarafindan geri itilir.

pisazo1s | HHREER [

Goktasi ve Kraterler
Soru2/3

Sagdaki "Géktagi ve Kraterler'den yararlaniniz.
Soruyu cevaplamak igin agilan mentlerden segim
yapiniz.

Bir gezegen atmosferinin, bu gezegenin ylzeyindeki
kraterlerin sayisina etkisi nedir?

Bir gezegenin atmosferi kalinlastikga, ytuzeyindeki

krater olacaktir glinkil atmosferde
goktas! yanip yok olacaktrr.

GOKTASI VE KRATERLER

Uzaydan Dtinya atmosferine giren taglar goktasi diye adlandirilir. Géktaslar Dinya
atmosferine duserken sicakliklari artar ve kor haline gelirler. Bircok goktasi Dinya ylzeyine
carpmadan énce yanip yok olur. Bir géktasi Dunya'ya carptidi zaman krater adi verilen bir
cukur olusturabilir.

GOKTASI VE KRATERLER

Uzaydan Diinya atmosferine giren taglar goktasi diye adlandirilir. Goktaslar Dinya
atmosferine duserken sicakliklar artar ve kor haline gelirler. Bircok géktasi Dunya ylzeyine
carpmadan énce yanip yok olur. Bir goktasi Dinya'ya carptigi zaman krater ad| verilen bir
Gukur olusturabilir.
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pisazo1s  HREEER

Goktasi ve Kraterler GOKTASI VE KRATERLER
Soru3/3

o 51 g y Uzaydan Duinya atmosferine giren taglar goktasi diye adlandirilir. Goktaglari Dinya
Sagdaki "Goktagl ve .K’ aterlerden yarar ’a”ff’fz; atmosferine diigerken sicakliklari artar ve kor haline gelirler. Birgok goktasi Duinya yiizeyine
Soruyu cevaplamak igin strikle-birak ozelligini carpmadan 6nce yanip yok olur. Bir goktasi Diinya'ya garpti§i zaman krater adi verilen bir
kullaniniz. gukur olusturabiir.

Asagidaki Ug krateri dikkate alalim.

Kraterleri, bunlarin olusumuna neden olan géktasinin
buyuklugine goére, en biytgunden en kugugine dogru
siralayiniz.

Enbiyik ~————> En kiglik

[a] [e][¢]

Kraterleri, olusum zamanlarina gére, en eskiden en
yeniye dogru siralayiniz.

En eski — Enyeni

(2] [8][¢]

Yamag Yiizeyi Arastirmasi Unitesi

Yamac Yiizeyi Arastirmasi
Giris

Girigi okuyunuz. Sonra ILERI ok tuguna tiklayiniz.

YAMAG YUZEYi ARASTIRMASI

Bir grup 6grenci, bir vadinin iki yamacindaki
bitkilerin belirgin bir sekilde farkli oldugunu Yamag A
gozlemlediler: Yamag A'daki bitkiler, Yamag
B'dekilere gére daha yesil ve daha fazladir. Bu
farklilik sagdaki resimde gosterilmistir.

Ogrenciler, yamagtaki bitkilerin yamagtan yamaca
nigin farkli oldugunu arastirmaktadirlar.
Arastirmanin bir pargasi olarak égrenciler, verilen
bir zaman diliminde ¢ cevresel faktoru
olgmuslerdir :

« Giines 1simasi: belirtilen yere ne kadar glines
15191 duigtiyor

« Toprak nemi: belirtilen yerdeki toprak ne kadar
nemli

« Yagis miktari: belirtilen yere ne kadar yagmur
dusuyor
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PISA 2015

Yamag Yuzeyi Arastirmasi
Soru1/2

Sagdaki "Verilerin Toplanmasi'ndan yararlaniniz.
Sorunun cevabini yaziniz.

Yamaglar arasindaki bitki farklihigini arastirirken,
ogrenciler her bir yamaca ayni aletten nigin iki tane
yerlestirmiglerdir?

PISA 2015

Sagdaki "Verilerin Incelenmesi'nden yararianiniz.
Soruyu cevaplamak igin segeneklerden birine tiklayiniz
ve sonra bir agiklama yaziniz.

Iki 6grenci, iki yamag arasindaki toprak nemi
farkliliginin nedeni hakkinda ayni fikirde degiller.

« 1. Ogrenci, toprak nemindeki farkliigin,
yamagclara diigen giines i1simasi farkliligindan
kaynaklandigini dustnmektedir.

« 2. Ogrenci, toprak nemindeki farkliligin,

yamaglara diigen yagmur miktarindan
kaynaklandigini digtnmektedir.

Verilere gore, hangi 6grenci haklidir?

O 1. Ogrenci
O 2. Ogrenci

Cevabinizi agiklayiniz.

B 00

YAMAGC YUZEYi ARASTIRMASI
Verilerin Toplanmasi

Ogrenciler, resimde géruldugu gibi, asagidaki her tg aletten ikiserli olarak yamaclara
yerlestirdiler.

Gilnes 1simasi algilayicisi: her bir metrekareye diisen glines
1s1g1 miktarini megadJul cinsinden 6lger (MJ/m2)

Toprak nemi algilayicisi: birim hacimdeki toprakta olan su
miktarini yuzde cinsinden dlger

Yags dlcer: yagis miktarini milimetre (mm) cinsinden 6lger

= —m i

YAMAG YUZEYi ARASTIRMASI
Verilerin incelenmesi

Ogrenciler, belli bir zaman diliminden sonra her iki yamagta bulunan her alet giftinden elde
ettikleri 6lguimlerin ortalamasini aldilar ve bu ortalamalardaki belirsizligi hesapladilar. Bu
sonuglar asadidaki tabloda kayit altina alinmigtir. Belirsizlik, "+" isaretinden sonra verilmistir.

Ortalama Guines Isimasi | Ortalama Toprak Nemi Orta%madgegsmﬁlrﬂhg%ls i
450 £ 40 mm

Yamag A 3800 + 300 MJ/m? %28 £ 2

7200 + 400 MJ/m? %18 +3 440 £ 50 mm

Yamag B

57




EK 2. SES Ile Fen Okuryazarhg Arasindaki iliskiyi Gosteren Sagilhim
Grafikleri
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Simple Scatter with Fit Line of Plausible Value 3 in Science by Index of economic, social and cultural status

R* Linear = 0,066
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Simple Scatter with Fit Line of Plausible Value 4 in Science by Index of economic, social and cultural status
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Simple Scatter with Fit Line of Plausible Value 5 in Science by Index of economic, social and cultural status
R Linear = 0,087
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Simple Scatter with Fit Line of Plausible Value 6 in (%ﬂj?)ce by Index of economic, social and cultural status

R* Linear = 0,063
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Simple Scatter with Fit Line of Plausible Value 7 in Science by Index of economic, social and cultural status

R* Linear = 0,063
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Simple Scatter with Fit Line of Plausible Value 8 in (%ﬂj?)ce by Index of economic, social and cultural status
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Simple Scatter with Fit Line of Plausible Value 9 in Science by Index of economic, social and cultural status
R Linear = 0,079
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Simple Scatter with Fit Line of Plausible Value 10 in Science by Index of economic, social and cultural status
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EK-3. Her Bir Makul Deger i¢in Standardize Edilmis Artiklarin Histogram
Grafikleri
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