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Oz
TURKIYE’DEKIi SURIYELIi COCUKLARIN OKUL
KAVRAMINA YONELIK METAFORIK ALGILARI

SERRA EREL

Suriye’de 2011 yilmin mart ayinda baslayan i¢ savas sebebiyle Tirkiye’ye
siginan Suriyelilerin sayisi, go¢ idaresi ve UNICEF’in giincel verilerine bakildiginda,
tic bucuk milyonu asmis olup, bu saymin c¢ok biiyiilk bir kismini cocuklar
olusturmaktadir. I¢ savas sonucu Suriye’den Tiirkiye’ye gerceklesen bu zorunlu gog,
karakteri itibariyle gok onemli psikolojik ve sosyolojik siregleri de beraberinde
getirmistir. Bu siireglerden en ¢ok etkilenenlerin basinda ise Suriyeli cocuklar
gelmektedir. Gerek egitime ulasmada, gerekse topluma uyum noktasinda basta dil
engeli olmak iizere ¢ok biliyilik engellerle karsilasan Suriyeli ¢ocuklar, bu baglamda
onemli bir dezavantajli grup haline gelmektedir. Bu konu kapsaminda calisma,
Tirkiye’ye go¢ etmek zorunda kalan Suriyeli lise 6grencilerinin zihinlerindeki okul
kavramina metaforlar yoluyla bir projeksiyon tutma gayesi tasimaktadir. Bilgi sahibi
oldugu iki farkli nesne arasinda ortaklik kurarak yeni bir kavrayist aciga c¢ikarmak,
trajik bir go¢ deneyimine sahip olan Suriyeli cocuklarin zihinlerindeki okul
kavramini zengin bir lislupla kesfetmeyi saglayacaktir. Nitekim duygu, diisiince ve
fikirleri sembollerle anlatmanin, dil sorunu yasayan ve uzun ciimleler kurmaktan
kaginan bir grup i¢in daha kolay ve yaratici bir yol oldugu ortadadir. Bu baglamda bu
caligmada, Yeryiizii Cocuklart Dernegi biinyesinde akademik ve psiko-sosyal destek
goren, 5’1 kiz 5’1 erkek olmak {izere toplam 10 lise 6grencisinin, metaforlar yoluyla
okul algilarinin olgiildigii bir olgubilim arastirmas1 gergeklestirilmistir. Okula
yonelik metafor gelistirmesi istenen ¢ocuklardan oOncelikle, “Okul ........ gibidir,
cinkii ....... Ifadesindeki bosluklar1 doldurmalar;, daha sonra ise yar
yapilandirilmis  derinlemesine  miilakatlar  yoluyla  yoneltilen  sorular
cevaplandirmalar1 istenmistir. Cocuklarin gelistirdikleri metaforlar, miilakatlardan
elde edilen veriler 151831inda detayli sekilde analiz edilmistir. Arastirma sonucunda

genel olarak olumlu metaforlar gelistiren ¢ocuklar, okumaya, okula gitmeye ve
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egitim almaya son derece istekli olduklarin1 ve meslek edinme noktasinda hedeflere
sahip olduklarmi belirtmiglerdir. Bu baglamda okula yonelik olumlu metaforlar
kullanan c¢ocuklar, giindelik hayatlarinda da plansiz sekilde metaforlardan
faydalanarak diyalog gelistirdiklerini bu arastirma ile fark etmis ve bu yolla
zihinlerinde yeni bir pencere acildigimi ifade etmislerdir. Ayni1 zamanda bir sivil
toplum kurulusu tarafindan egitim hayatlarinin destekleniyor olmasi da ¢ocuklarin

olumlu okul algisi tizerinde 6nemli bir etken olabilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Suriyeli Cocuklar, Okul, Metafor, Metaforik Algi
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ABSTRACT
METAPHORIC PERCEPTIONS OF SYRIAN CHILDREN IN
TURKEY TOWARDS THE SCHOOL CONCEPT

SERRA EREL

Due to the Syrian civil war since March 2011 millions of Syrian individuals were
forced to immigrate to Turkey. According to the Republic of Turkey Directorate
General of Migration Management and UNICEF’s actual data, the number of Syrians
who took refuge in Turkey has exceeded 3.5 million and a major part of this number
consists of children. This forced migration by civil war has brought along very
important psychological and sociological processes with it, especially for the
children. Syrian children, who face enormous barriers, notably the language barrier
in accessing education and adaptation to society, become an important disadvantaged
group in this context. The thesis aims to supply a project to the concept of school in
the eyes of Syrian high school refugees in Turkey, by metaphors. To reveal a new
understanding by establishing a similarity between two different familiar objects will
enable us to discover the concept of school in the eyes of Syrian children who had a
tragic migration experience. At the same time, expressing emotions, thoughts, and
ideas with symbols is an easier and more creative way for a community that has
language problems and avoids making long sentences. In this context, a
phenomenological study was conducted to measure school perceptions of 10 high
scool students, 5 girls and 5 boys, receiving academic and psycho-social support by
Yeryiizii Cocuklar1 Dernegi. The children who were asked to develop metaphors
about school were asked to fill in the gaps in sentence “School is like ....., because
...... ” and then to answer the semi structured questions in depth interviews. The
metaphors developed by children were analyzed in detail in the light of the data
obtained from the interviews. As an outcome of the research, children who develop
positive metaphors in general, stated that they are very willing to read, go to school
and receive education, and have goals in terms of acquiring a profession. In this
regard, it has been observed that children who use positive metaphors for school

establish dialogs in an unplanned manner in their daily lives, by using metaphors and
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discovering new paths in their minds by this way. At the same time, the fact that their
educational life is supported by a non-governmental organization can be an

important factor on children’s positive school perception.

Keywords: Syrian Children, School, Metaphor, Metaphoric Perception



ONSOZ

Suriye’deki i¢ savas sonucu Tirkiye’ye zorunlu sekilde go¢ eden Suriyeli
cocuklarin okul kavramina yonelik metaforik algilarmin tespit edildigi ve
degerlendirildigi bu ¢alismada, Suriyeli lise 6grencilerinin gelistirdigi metaforlarin
arka planinda yatan sebepleri, okul kavramina yonelik duygu ve disiincelerini
ayrintili sekilde degerlendirebilmek amaglanmistir. Bunu yaparken de calisma,
metaforik analiz formuna ek olarak derinlemesine miilakat teknigi ile
desteklenmistir. Cocukluk ve genclik, kisinin yasadigi toplumu anlama, ait oldugu
yeri tespit etme ve kisisel davranis ve aligkanliklar gelistirme donemi olmasi
bakimindan zaten hassas bir evreyi teskil ederken, buna bir de tramvatik gog
deneyimi, dil sorunu, ¢alismak zorunda kalma ve ayrimciliga ugrama gibi cesitli
olumsuzluklarin eklenmesi, miilteci ¢ocuklar1 dezavantajli bir grup haline
getirmektedir. Bu baglamda bu ¢alisma, savas ve gogli tecriibe etmis Suriyeli lise
ogrencilerinin zihinlerindeki okul kavraminin nasil sekillendigini ve ne anlam ifade

ettigini metaforlar yoluyla ortaya koyma gayesiyle ortaya ¢ikmustir.

Arastirmamin tiim siireclerinde desteklerini eksik etmeyen, bastan beri
kafamdaki tiim tez konusu ihtimallerini rahatca paylastigim, fikir damistigim, tez ile
ilgili her tiirlii taleplerime saygiyla yaklasan, bu zorlu siirecte tecriibe ve bilgileriyle
katkilarin1 esirgemeyen kiymetli tez damigmanim Dr. Ogr. Uyesi Ali Kaya’ya
tesekkiirlerimi sunarim. Tez jirimde yer alan, Do¢.Dr. Yusuf Alpaydin ve Dr. Ogr.
Uyesi Zeynep Ozde Atesok hocalarima ¢alismama sagladiklar1 énemli katkilardan,
Dr. Ogr. Uyesi Berrin Oktay Yilmaz hocama ise tezin teknik kisimlarindaki 6nemli
yonlendirmelerinden dolay: tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Tezim ile ilgili bir takim
konular1 kendisiyle paylastigim ve kiymetli fikirlerini aldigim Dr. Ogr. Uyesi

Aslthan Akman Nisanc1 hocama da ayrica tesekkiir ederim.

Tez konusu se¢me siirecimde tiim sancilarima ortak olan ve benimle birlikte
yorulan, gelecekte akademiye ¢ok degerli katkilar saglayacagina yiirekten inandigim
canim arkadasim Hatice Seyma Kara’ya, tezimin uygulama kisminin tamaminda
katkis1 olan ama ondan daha degerlisi, hayatin ¢alistigimiz tilketmekten ¢ok daha

fazlas1 oldugunu bana Ogreten Yeryiizii Cocuklart Dernegi’ne ve igindeki guzel
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insanlara, yogun tez siirecimde zamansizligima sabir gosteren kiymetli dostlarima,
desteklerini ve sevgilerini her zaman hissettiren ailelerime, doktora tez siirecinde
olup son derece yogun bir donemden gegmesine ragmen her zorlandigimda akademik
tecriibe ve bilgisiyle yanimda buldugum, varligiyla bana giic veren kiymetli esim
Sami Turan Erel’e, lisansiistii 6grenime baslamam igin beni yiireklendiren ve bu
slirecte manevi destegini bir an olsun eksik etmeyen ¢ok kiymetli biiyiigiim Kasim
Yagcioglu'na, calismama vakit ayirip katilan ve bu yasima kadar karsima ¢ikmis ve
cikacak olan yeryliziindeki tiim cocuklara en kalbi duygularimla siikranlarimi

sunarim.

Istanbul, 2020
Serra Erel
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GIRIS

Arastirmanin Konusu ve Onemi

2011 yilmin Mart ayinda Suriye’de baslayan i¢ savas nedeniyle 9 yildir
milyonlarca Suriyeli bireyin hayati, ortaya cikan goc¢ dalgasi sebebiyle kokli
degisikliklere ugramistir. GO¢ kendi basmma zaten cok Onemli degisiklikleri
beraberinde getiren bir kavram iken, bu gociin zorunlu bir sekilde hatta yerinden
edilmek suretiyle gerceklesmesi tiim Suriyelileri ve 6zellikle de Suriyeli ¢ocuklari

sarsici bir siirece gotiirmiistiir.

Goctin ilk evrelerinde kisa siire iginde tilkelerine geri donecekleri diisiiniilen
Suriyeliler’in savasin uzamasi ve hatta daha siddetli boyuta gelmesiyle, Turkiye’de
kalic1 olmalar1 beklenmektedir. Baslarda go¢menlerin zorunlu ihtiyaglart olan
yiyecek, giyecek, barinma ve guvenlik gibi ihtiyaclara odaklanilmis, savasin uzamasi
ve gociin kalic1 bir misafirlik dogurmasiyla birlikte, Suriyeli bireylerin sosyal uyumu
ve daha bir ¢ok hakki icin, yeni sosyal politikalar giindeme gelmistir. Egitim hakki
da bunlardan biridir. Ozellikle go¢ eden niifusun neredeyse yarisin1 olusturan
cocuklarm en temel insani haklarindan biri olan egitim hakki devletler tarafindan
cocuklara saglanmasi gereken en Onemli haklarin basinda gelmekle birlikte,
alacaklar1 egitim, gégmen c¢ocuklarin gog ettikleri lilkeye daha kolay adapte olmalari
icin de son derece Onem teskil etmektedir. Go¢ alan iilkelerin bazilarinda,
gocmenlere kendi iilke vatandasiyla esit sartlarda egitim imkani sunulurken,
bazilarinda ise hukuki statiiye gére farklilastirma s6z konusu olmaktadir.' Tiirkiye’de
milteciler, okul oncesi egitimden yiiksek O6grenime kadar pek ¢ok alanda iilke

vatandasiyla ayni e8itime iicretsiz ulasabilme hakkina sahiptirler.2

Cocuklarin alacaklar1 egitim, aynm1 zamanda ilerleyen siireclerde kendi

ilkelerine donme ihtimallerine karsilik nitelikli isgiicli imkanin1 da olusturmaktadir.

! Yusuf Alpaydin, “An Analysis of Educational Policies for School-aged Syrian Refugees in Turkey”,
Jurnal of Educational and Training Studies, C. V, No: 9, 2017, s. 41.
2Ae.,s. 41



UNICEF’in 2016-2020 raporuna gore®, Tiirkiye'deki gecici koruma altinda bulunan
3,6 milyonu askin Suriyeli miiltecinin, 1,6 milyondan fazlasin1 g¢ocuklar
olusturmaktadir. 2019 itibariyle 1.74 milyon Suriyeli cocuktan okula kayitli olan 680
bin ¢ocuga karsilik okul ¢aginda olan yaklasik 400 bin ¢ocuk hala okul dlslndadlr.4

CGocukluk ve genglik, kisinin yasadigi toplumu anlama, ait oldugu yeri tespit
etme ve kisisel davranis ve aligkanliklar gelistirme donemi olmasi bakimindan zaten
hassas bir evreyi teskil ederken, buna bir de tramvatik gé¢ deneyimi, dil sorunu,
calismak zorunda kalma ve ayrimciliga ugrama gibi c¢esitli olumsuzluklarin
eklenmesi, miilteci ¢ocuklar1 dezavantajli bir grup haline getirmektedir. Bu
baglamda, son 9 yildir Tiirkiye’nin giindeminde olan Suriyeli ¢ocuklar, hem farkli
disiplinlere konu olmasi hem de sosyal hizmet alaninda yeni bir dezavantajli grup
olmasiyla 6ne ¢ikmaktadir. Cocuklar1 dezavantajli duruma getiren en 6nemli nokta
egitim hakkina ulagsmada yasadilar1 zorluklardir. Bu durum gog¢iin ilk yillarinda ¢ok
daha zor bir haldeyken, giin gectikge gelistirilen politikalar ve ¢ocuk refahi igin
atilan 6nemli adimlar sayesinde tamamen c¢oziilmemis olsa da Onemli oranda
hafifletilmistir. Bu aragtirmada dezavantajli bir grup olan Suriyeli lise 6grencilerinin,
okul kavramina yonelik metaforlarinin detayli bir sekilde incelenmesi konu

edinilecektir.
Arastirmanin Amaci

Arastirma, s6z konusu c¢ocuklarin i¢inde bulunduklari pek c¢ok zor duruma
ragmen giiclii yonlerini inceleme imkani verecek sekilde onlarin okul kavramina
yonelik metaforik algilarin1  aragtirma amacini  giitmektedir. Bu amaci
gerceklestirmek icin de, cocuklarin zihin diinyasinda anlamlandirdiklar1 kavramlara
yonelik detayli bir analize bagvurulmustur. Bu yoniiyle bu ¢alisma, dezavantajli bir
grup olmasi bakimindan Suriyeli ¢ocuklar hakkinda c¢esitli bakis agilariyla yapilan
caligmalardan farkli olarak, ayrintili bir metaforik analiz yontemi araciligiyla farkl

bir perspektif sunmaktadir. Sunulan bu perspektifte arastirma, ¢cocuklarin kavramlari

3

https://www.unicef.org/turkey/media/7351/file/lUNICEF%20TURKIYE%20YILLIK %20RAPORU%
20-%202018.pdf
* https://www.unicefturk.org/yazi/acil-durum-turkiyedeki-suriyeli-cocuklar



birbirine benzeterek agiklamasinin, problem tespit etme ve ¢ozmede dnemli bir yol
oldugu kanmisindan hareket etmektedir. Metaforlarin, kisinin deneyimleri, hayati
yasayls tarzi ve giindelik pratikleri ile sekillendigi bilgisinden yola ¢ikarak bu
calismada, savas tecriibesi olan cocuklarin okul kavramina yonelik gelistirdikleri
metaforlar, o cocuklarin okulu algilayis tarzlariyla ilgili ¢cok Onemli veriler

sunacaktir.

Metafor caligsmalari ¢ogunlukla egitim bilimleri ve psikoloji alanlari basta
olmak iizere sosyoloji, edebiyat, dil ¢aligmalar1 gibi daha pek ¢ok alanda karsimiza
cikmaktadir. Metafor, insanin yaratici yoniinii ortaya koyan ve bunu dil becerisi,
edinilen tecriibeler, bilgi, inang ve degerler sistemiyle destekleyen zihinsel bir
siirectir. Insan {izerinde meydana gelen bu siirec, odag1 insan, hedefi ise insanin zayif
noktalarini tespit edip onlar1 gelistirmek olan sosyal hizmet alaniyla bir noktada

kesismektedir.

Metaforik algilarin1 esas alarak Suriyeli ¢ocuklarin okul kavramina iliskin
anlayislarinin incelendigi bu ¢aligma ile ¢ocuklar, hakkinda bilgi sahibi oldugu iki
farkli  kavrami ortak oOzellikleri bakimindan birbiriyle benzeterek soyut
diistinebildigini farkedecek, glcli yonlerini tespit edecek ve aslinda uzun ciimleler

kurmaktansa bu yolla 6zgiin ve daha kolay bir anlatim saglayabildigini farkedecektir.

Calismamizin, Suriyeli ¢ocuklarin okul kavramina yonelik gelistirdikleri
metaforlar1 ortaya koyma ve bu metaforlarin ne ifade ettiklerini analiz etmek gibi

temel bir amaci1 bulunmaktadir. Bu noktada su (¢ sorudan hareket edilecektir:

1. Suriyeli lise O6grencilerinin okula iliskin gelistirdikleri metaforlar
nelerdir?

2. Suriyeli lise 6grencilerinin okula iliskin gelistirdikleri metaforlarin arka
planinda ne gibi sebepler yatmaktadir?

3. Suriyeli lise Ogrencilerinin okula yonelik gelistirdikleri metaforlar,

onlarin okul algilariyla alakali olarak ne ifade etmektedir?

Onemli bir zihinsel siire¢ olan metafor gelistirme siirecinin Suriyeli cocuklarda

okul kavramina yonelik olarak nasil gelistigini inceledigimiz arastirma, calisma

3



grubunun cocuklardan olugmasi ve oOzellikle de Tiirk¢e’ye ¢ok hakim olmayan
cocuklardan olugmasi sebebiyle bazi elestiriler alabilir. Ancak g¢ocuklarda soyut
diistinmenin 11 yasindan itibaren basladigina yonelik 6nemli ¢aligmalar yapilmis ve
teoriler gelistirilmistir. * Bu baglamda c¢alisma grubumuzu lise &grencileri
olusturdugu i¢in, ¢ocuklar yaslarina bagli olarak herhangi bir zorlukla
kargilasmamustir. Tiirkge diisiinebilen ¢ocuklar metaforlarini rahatga gelistirebilmis,
Arapga diisiinen ¢ocuklar igin ise hem metaforik analiz formunun Arapgasi yazilmis
hem de terciiman destegi alinmistir. Boylece ¢ocuklarla yapilan goriismelerde soz

konusu olabilecek muhtemelen dil engeli ortadan kaldirilmistir.

Arastirmada esasen ¢ocuklarin giindelik hayatta diisiindiikleri ve zihinlerinde yer
verdikleri kavramsal acilimlara odaklanilmaktadir. Metaforik analize ek olarak yari
yapilandirilmis derinlemesine miilakat sorular1 ise ¢ocuklarin gelistirdikleri
metaforlarin olusum siirecini tespit etme noktasinda daha detayli bir analiz yapma

imkan1 tanimastir.

5 Ozcan Dogan, Gelisim Kuramlari, Matsa Basimevi, Ankara: 2018.



BiRINCi BOLUM
ARASTIRMANIN YONTEMI

1.1. Arastimanin Modeli

Suriyeli ¢ocuklarin “okul” kavramina yonelik metaforik algilarinin incelendigi
calismada, nitel aragtirma tlrlerinden olgubilim (fenomenoloi) kullanilmis olup,
arastirma neticesinde ulasilan sonuclar metaforlarin temalarina gore kategorilere
ayrilip, derinlemesine miilakat esnasinda elde edilen veriler 1s181nda

degerlendirilmistir.

Nitel arastirma, istatistiki ve sayisal verilere dayanan nicel veri analizinin
aksine, insanlarin olaylara bakis agisini, algilarin1 ve yiikledigi anlamlari inceleyen
bir bilgi tretme yoludur.® Rakamlarla degil anlamlarla ilgilenen nitel arastirma’
desenlerinden olgubilim, belirli bir durum yada olgunun varligindan haberdar
oldugumuz ve o durum ya da olgu ile ilgili derinlemesine bir bilgiye sahip olmak
istedigimiz arastirmalarda kullanilan bir desendir. ® Kesinlik belirtme ya da
genellenebilir olma gayesi olmayan nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim deseni
ile gerceklestirilen aragtirmalarin verileri goriigmeler araciligi ile toplanmakta ve bu
goriismeler derinlikli ve detayli bilgi vermesi hasebiyle uzun tutulmaktadir. Bu
sebeple 6rneklem sayist azdir.” Arastirma sonucunda veriler analiz edilirken sonuclar

betimsel bir anlatimla sunulurken dogrudan alintilar kullanmaya 6nem verilir.*?

Arastirmamiz temelde Suriyeli ¢ocuklarin okul kavramina yonelik metaforlarini
incelemek iizerine kuruldugu i¢in metaforik analiz yontemi kullanilmistir. Buna ilave
olarak metaforlarin olusum siirecinin, arka planinda ne oldugunu detayli bir sekilde
gorebilmek icin derinlemesine tekniginden yararlanilmistir. Derinlemesine mulakat

tekniginde, uygulamanin ¢ok fazla zaman almasi ve verilerin analizinin derinlikli

® Murat Ozdemir, “Nitel Veri Analizi: Sosyal Bilimlerde Y&ntembilim Sorunsali Uzerine Bir
Calisma”, Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, C. XI, No: 1, s. 326.

7 1an Dey, Qualitative Data Analysis: A User-Friendly Guide for Social Scientists, London,
Routledge Publications, 1993, s. 11.

8 Ali Yildirim, Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri, Ankara, Segkin Yayincilik,
2006, s. 72.

*Ae.,s. 75.

Y Ae.,s. 75.



olmast acisindan biiylik orneklemlerle ¢alisilamayacagi bilgisinden yola ¢ikarak

kiigiik bir 6rneklem grubu ile arastirma yiiriitiilmiis ve nihayete erdirilmistir.
1.2. Arastirmanin Sinirhliklar:

Istanbul’un Esenyurt, Bagcilar ve Zeytinburnu bolgelerindeki Tirk imam
Hatip liselerinde 6grenim goren 5’1 kiz 5’1 erkek olmak (izere 10 tane Suriyeli cocuk
ile yapilan bu arastirma, ¢ocuklarin siklikla gittikleri, gerek psiko-sosyal gerek
akademik destek aldiklart Yeryiizi Cocuklart Dernegi ile smirlandirilmistir.
Calismanin ulastig1 sonuglar, farkli okullarda ve farkli yas gruplarindaki ¢ocuklarda

degisiklik gosterebildigi gibi, bolgeden bolgeye de degisebilir.

Cocuklarin yas grubu sebebiyle hepsi Suriye i¢ savasmni tecriibe ettigi igin
aragtirma sorular1 hazirlanirken ve cocuklarla diyaloga girilirken dernegin 6zellikle
cocuklarin savag travmalarimi tetiklememek adma koydugu etik kurallarina uymaya
Ozen gosterilmistir. Ayn1 zamanda aragtirmanin yiritiildiigi ensitiiden etik kurallara
uygunluk raporu da alinmigtir. Bu etik kurallar basta bir simirlilik gibi goziikse de
cocuklarin psikolojik gelisimlerinin saglikli bir sekilde devam edebilmesi agisindan
zorunluluk teskil etmektedir. Arastirma 3 farkli lisede 2019-2020 egitim &gretim

doénemi icersinde gerceklestirilmistir.
1.3. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul’un Esenyurt, Bagcilar ve Zeytinburnu
bolgelerindeki imam hatip devlet okullarinda 2019-2020 yillar1 arasinda &grenim
goren ve Yeryiizii Cocuklart Dernegi biinyesinde hem okul derslerine yardime1
olacak sekilde akademik destek alan, hemde sosyal hayatta daha aktif bir sekilde
bulunmak i¢in gerekli destegin saglandigi 10 ¢ocuk olusturmaktadir. Calisma
grubunun lise diizeyindeki 6grencilerden segilmesinin nedeni, ¢ocuklarin her birinin
savas ve gO¢ deneyimini yasayan ve bir siire okuldan uzak kalan c¢ocuklar

olmalaridir.

Arastirmada amacgli  Ornekleme yontemlerinden Olgilit  6rneklemeden

yararlanilmistir. Amagli O6rneklemede arastirmaci, belirli bir grubu ve nitelikleri
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sergileyen kisileri ¢alismada orneklem olarak kullanir. Buradaki gaye ciddi ¢apta bir

genellenebilirlige ulagsmak olmayip belirli 6zelliklere sahip kisi ve kisileri 6zel olarak

incelemektir. ** Onceden belirlenmis birtakim &lgiitleri karsilayan durumun

calisilmas1 olan Olgiit O6rneklemede, bahsi gecen Olciitler arastirmaci tarafindan

belirlenebildigi gibi, dnceden belirlenmis bir Olgiit listesinden de yararlanllabilir.12

Bu arastirmada ise Olciit, goc deneyimi yasamis Suriyeli lise Ogrencilerinin

olusturdugu bir grupla ¢aligmaktir.

Tablo.1. Calisma Grubunun Tanitimi

Ogrenci Cinsiyet Yas Smif Geldigi Ulke
Cl Kiz 16 9 Halep
G2 Erkek 17 10 Halep
G3 Erkek 15 9 Halep
C4 Erkek 17 11 Halep
C5 Kiz 15 9 Halep
6 Erkek 17 9 Halep
C7 Kiz 15 10 Halep
8 Kiz 16 9 Halep
(03°) Kiz 16 9 Halep
¢10 Erkek 15 9 Halep

" Bruce L. Berg, Qualitative Research Methods For The Social Sciences, Allyn& Bacon, America,

2000, s. 32.

2 y1ldirim Simsek, a.g.e.,s. 112.




1.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler, Yeryiizii Cocuklar1 Dernegi biinyesinde toplanmistir. Calisma grubunu
olusturan Ogrencilerin tamamina yakini egitimden uzak kalan ve agir bir ¢alisma
hayatindan alinip okula kazandirilan ¢ocuklardir. Dernek biinyesinde, ¢ocuklarin
yeni Kkiiltiire adaptasyon siirecini kolaylastirict olarak psiko-sosyal gelisimleri
desteklenmekte ve okul derslerine yardimci olacak sekilde egitim faaliyetleri

yuratilmektedir.

Bu c¢aligmada bir nitel arastirma teknigi olan metaforik analiz formu
olusturulurken konu ile ilgili literatlir incelemesi yapilarak metaforlarin bir arag

olarak kullanildig1 ¢aligmalara rastlanmls‘ur.13

Veri toplama araci olarak “Okul” kavramina yonelik metaforik analiz formu
kullanilmis olup, ayn1 zamanda yar1 yapilandirilmis derinlemesine miilakat sorulari
ile aragtirma detaylandirilmistir. Miilakat sorular1 arastirmaci tarafindan 6nceden
hazirlanmis olsa da miilakat akisi ¢ocuklarin tepkilerine ve cevaplarina gore sekil
almistir. Gorlisme yapmaktaki asil gaye, yoneltilen sorularla kisilerin, arastirilan
konu hakkindaki deneyimlerini, tutumlarini, zihinsel algilarini, yorumlarini, sahsi
diisiincelerini ve tepkilerini verdikleri cevaplar isiginda Ggrenebilmektir. ** Bu
baglamda ¢alismada, derinlemesine miilakata bagvurulmasi, metaforik analiz formu
doldurulduktan sonra, c¢ocuklarin bu metaforlar1 olusturmalarindaki zihinsel ve
duygusal altyapisin1 6grenmek i¢in 6nemli bir asamadir. Ayn1 zamanda goériisme
teknigine bagvurulmasindaki en Onemli nedenlerden birisi, formu doldurma
esnasinda metafor gelistiremeyen bazi ¢ocuklar miilakat sirasinda sorulara verdikleri

cevaplarla plansiz bir sekilde metafor kullandiklarmi farketmistir. Dolayisiyla bu

3 Ahmet Saban, “Giris Diizeyindeki Simif Ogretmeni Adaylarnin ‘Ogretmen’ Kavramimna iliskin ileri
Stirdiikleri Metaforlar”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2004, No:2, s.131-155. , Ahmet Saban, “
Ogretmen Adaylarmin Ogrenci Kavramina Iliskin Sahip Olduklar1 Zihinsel imgeler”, Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, C.VII, No:2, 2009, s.281-326. , Dan, Inbar, “The free educational prison:
Metaphors and images” , Educational Research, No:1, 1996, s. 77-92. , Yusuf Cerit, “Ogrenci,
O0gretmen ve yoneticilerin okul kavramiyla ilgili metaforlara iligkin goriisleri” , Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri (Educational Sciences: Theory & Practice), C.VVI, No:3, 2006, s.
669-699.

14 Zeki Karatas, “Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri”, Manevi Temelli Sosyal Hizmet
Arastirmalan Dergisi, C. |, No:1, 2015, s. 71.



durum onlara ginlik konusma dillerine metaforlarin yerlestigini gostermis ve
metafor formlarinda dolduramadiklari bosluklart verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak
yanitlamalarina sebep olmustur. Metaforik analiz yontemine ek olarak derinlemesine
miilakat teknigine bagvurulmasinin bir diger sebebi, verilen kavramla ilgili bosluklar
doldurmasi istenen gocugun, nasil bir arka plan ve tecriibe ile o metaforu kurdugunu

daha detayli anlamlandirmak ve ona yonelik caligsmalar yiiriitmenin yolunu agmaktir.

Okulun alt 6geleri olan, sinif arkadaslari, 6gretmenler, okulun fiziki yapist ve
cevresi gibi pek cok 6ge ile ilgili sorulara derinlemesine milakat kisminda yer
verilmig olup, okul algisinin sekillenmesinde etkili olan pek ¢ok faktér hakkinda
bilgi edinilmek amaglanmigtir. Bu baglamda aslinda okul kavramina yonelik
metaforik algiyr incelerken okulun igine aldigi tiim &geler hakkinda bilgi sahibi

olunmalidir.

Arastirmanin metaforik analiz formu ii¢ kissmdan olusmaktadir. Tk kisimda
Ogrencinin cinsiyeti, sinifi ve yast yer almaktadir. Suriyeli ¢ocuklar belli bir donem
egitimlerine ara vermek zorunda kaldiklar1 i¢in siniflart ile yaslari degiskenlik
gostermektedir. Formun ikinci kisminda “Okul ............ gibidir ¢linkil ............
seklinde metaforu ve metaforun gerekcesini tespit etmeye yonelik ifade yer
almaktadir. Formun tgiincii kisminda ise ayni ifadenin arapgasi yazilmistir fakat
cocuklarin tamami Tiirkge yazmayi tercih etmistir. Arastirmanin uygulama kisminda

cocuklarla tek tek goriisiilmiis ve birbirlerinden etkilenmemeleri saglanmastir.
1.5. Arastirmacimin Rolii

Arastirmaci, calismanin basindan itibaren goniilli mentor olarak dernek
blinyesinde bulunmus, c¢ocuklarin akademik ve psiko-sosyal gelisimleri igin
yiriitillen faaliyetlerde bizzat yer almistir. Cocuklarla uzun slre birlikte vakit
gecirdigi i¢in karsilikli giiven ortami zamanla olusmus ve ¢ocuklarin aile, go¢ ve

okul gegmisini bildigi i¢in ona yonelik diyaloglar kurmaya 6zen gostermistir.



1.6. Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan verilerin degerlendirilmesi esnasinda arastirmaya katilan
cocuklar C1, C2, .. C10 seklinde kodlanmistir. Metaforik analiz formunun
doldurulmasi sonucu elde edilen veriler tematik olarak analiz edilmis ve yari
yapilandirilmis agik uglu sorularin soruldugu miilakat esnasinda yanitlanan sorulara

verilen cevaplardan dogrudan alintilara yer verilerek degerlendirilmistir.
1.7. Literatiir Degerlendirmesi

Calismanin baslangicinda literatiir tararken ilk etapta {izerinde durulmasi
gereken kavramlar grubuna odaklanilmistir. Bu kavramlardan en 6nemlisi metafor
kavramidir ¢ilinkii ¢alismanin bel kemigini olusturmaktadir. Ulusal ve uluslararasi
literatlirde ¢ok sayida metaforik ¢alismaya rastlamakla birlikte, dezavantajli gruplarla

yapilan metaforik analiz ¢calismalarinin az sayida oldugu goriilmiistir.

Turk akademisinde Suriyeli gocuklar (zerine, onlar1 dezavantajli bir grup
olmalar1 bakimindan degerlendiren ve bunun etkenleri iizerinde duran pek cok
calisma yap11mlst1r.15 Ancak s6z konusu ¢ocuklarin metafor analizi yoluyla anlam

diinyalarini agiga ¢ikarma, yetenek ve potansiyellerini kesfetme yontinde henuz iki

> Sosyal Hizmet alaminda ilgili konuda yapilan calismalardan bazilari sunlardir: Basak Diizel, Sila
Calig, “Diizensiz Gogle Gelen Suriyeli Miilteci Cocuklar Baglaminda Tiirkiye’de Refakatsiz Go¢men
Cocuklarm Durumu ve Baslica Risklerin Degerlendirilmesi”, International Journal of Social
Sciences, C.VI (AGP Ozel Sayist), 2018, s. 259-274; Oktay Tatlicioglu, Suriyeli Cocuklarm Iyi Olma
Hallerinin Incelenmesi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Basilmamis Doktora
Tezi, 2019; Mine Giir, Sokakta Calstirilan Suriyeli Cocuklar ve Aileleri Uzerine Bir Arastirma:
Kocaeli Gebze ilgesi Ornegi, Uskiidar Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisii, Basiimanus Yiiksek
Lisans Tezi, 2019; Nazan Aykut, Calisan ve Egitime Devam Eden Suriyeli Cocuklarda Yasam
Doyumu ile Depresyon Arasindaki Iliskinin incelenmesi, Ankara Yildirnm Beyazit Universitesi
Saghk Bilimleri Enstitiisii, Basilmamig Yiiksek Lisans Tezi, 2019; Ebru Kigukdlyevki, Gegici
Koruma Stattisiindeki Suriyeli Cocuklarin Egitim Alaninda Yasadiklar1 Sorunlar ve Sosyal
Desteklerinin Incelenmesi: Altindag Ornegi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlsi,
Basilmamus Yiiksek Lisans Tezi, 2019; Nur izol, Suriyeli Miilteci Cocuklarin Egitim Hayatina Uyum
Siirecinin Degerlendirilmesi, Uskiidar Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisii, Basiimamis Yiiksek
Lisans Tezi, 2019; Emine Tlrkmen, Tirkiye'de Miilteci Cocuk Emegi: Sanliurfa'da Calisan Suriyeli
Miilteci Cocuklar, Stileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Basilmamis Yiiksek
Lisans Tezi, 2018; Tahir Emre Gencer, Gog Stirecindeki Cocuklarin Kargilanamayan Gereksinimleri,
Haklara Erisimleri ve Beklentileri: Ankara ve Hatay’da Yasayan Suriyeli Cocuklar Ornegi, Hacettepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Basilmamis Doktora Tezi, 2019.
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calisma bulunmaktadir.'® Ulusal literatiire baktigimizda konusu gecen iki ¢alismadan
biri Sosyal Politika digeri ise Egitim Bilimleri alaninda metaforik analiz yontemi
kullanilarak ortaya koyulmus 6zgiin ¢alismalardir; ancak amag ve sonug itibariyle bu
calisma ile belirgin farkliliklar gostermektedir. Egitim alaninda yapilan calisma,
Tiirkiye’deki Suriyeli 6grenciler ile Tirk ilkokul 6grencilerinin 6gretmen ve okul
kavramlarina yonelik metaforik algilarini karsilastirmali olarak ortaya koyma gayesi
tasirken’, yine bir diger ¢alismada da Tiirk ve Suriyeli grencilerin go¢ kavramina
yonelik metaforik algilarini karsilagtirmali olarak ortaya koyma amaci gl'itmektedir.18
Bu caligmada ise Suriyeli ¢ocuklarin yasanan zorunlu go¢ sonucu, dezavantajli
duruma diismelerine sebep olan her tiirli olumsuzlugun ¢oziilme siirecinde,
cocuklarin giiglii yonlerini, beklentilerini ve ihtiyaclarin1 ortaya c¢ikarma yoluyla,

onlarin zihin diinyalarina bir biiyiite¢ tutma s6z konusudur.

Dezavantajli gruplarla metaforik analiz yontemi ile yapilan bir diger ¢alismada
ise’® devlet bakimina birakilan ve aileleri yerine devleti koyan cocuklarin aile ve
devlet kavramlarma yonelik metaforik algilart arastirilmistir.  Arastirmanin
sonucunda arastirmaci, aile ortamindan uzak devlet himayesinde yetistirilen bu
cocuklarin aile kavramina yonelik kurduklart metaforlar dogrultusunda, erken
cocukluk donemini devlet himayesinde degil de koruyucu aile uygulamalar: ile bir
ailenin yaninda gecirmelerine yonelik Onemli bir Oneride bulunmustur. Ayni
zamanda erken ¢ocukluk doneminde devlet himayesinde olup yetiskinlik doneminde
aile ve devlet kavramlarina yonelik metaforlar gelistirilmesi istenerek aragtirmaya
katilan bu kisilerin olusturduklari metaforlarin altinda yatan sebepleri arastirmak
amaciyla daha derinlikli ¢aligmalarin yapilmasi gerektigi Onerisi de goze

carpmaktadiR. 20 Byradan yola c¢ikarak soylemek gerekir ki metaforik analiz

1¢ Fatma Elif Kiling, Ferdane Karayel, Merve Koyuncu, “Tiirk ve Suriyeli Cocuklarin Gé¢ Kavramia
[liskin Metaforlarin Incelenmesi”, Sosyal Politika Calismalar1 Dergisi, C.XL, No:2, 2018; Edip Tut,
Kasim Kiroglu, Gézde Bayraktar, “Suriyeli ve Tiirk Ogrencilerin Ogretmen ve Okul Kavramlarimna
Yonelik Metaforik Algilarimin Incelenmesi”, Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, C.XI, NO:6,
2018, 5.676-694.

" Edip Tut, Kasim Kiroglu, Gozde Bayraktar, a.g.e. , $.675.

'8 Fatma Elif Kiling, Ferdane Karayel, Merve Koyuncu, a.g.e. , $.37.

¥ G.Sule, Tepetas Cengiz, F.Elif Kiling, “Erken cocukluk donemini koruma altinda gecirmis
bireylerin aile ve devlet metaforlarmin belirlenmesi”, Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, C.V, No:1, 2016, s.157.

? Ae., s.176.
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derinlemesine miilakat teknigi ile desteklendiginde arastirmaciya daha ayrintili
veriler sunmaktadir. Isaret edilen c¢alismada elde edilen verilerin analizi sonrasi
yazarlar tarafindan ortaya konulan Onerilere baktigimizda, metaforik analizin
koruyucu aile uygulamasi gibi 6nemli bir sosyal hizmet uygulamasma kap1
araladigini lakin derinlikli olarak arastirilmasinin daha saglikli bilgilere ulasmada
onemli oldugu sonucuna varilmaktadir. Burdan hareketle gelistirilen metaforlarin
arka planinda neler yattiginin arastirilmasia yonelik literal bir ihtiya¢ dogdugunu

soyleyebiliriz.

Kavramsal cerceve basliginin iiclincii alt bashiginda ¢alismanin bel kemigini
olusturan metafor kavrami ile ilgili gelistirilen teoriler detaylica incelenmis ve
calismanin da tizerine kuruldugu cagdas metafor teorisi, tiim detaylariyla Lakoff
&Johnson?" basta olmak iizere Morgan®® , Sapory®® , Shuell® gibi énemli isimlerden
faydalanilarak anlatilmigtir. Metaforik c¢alismalar bazinda ulusal literatiire
baktigimizda Ahmet Saban, ilkogretim birinci kademe ogrenci, Ogretmen ve
ogretmen adaylarmin okul kavramina iliskin metaforlar1 incelemeye yonelik
gerceklestirdigi caligmasinda elde ettigi verileri hem nitel hem nicel veri ¢oziimleme
tekniklerinden faydalanarak analiz etmistir. 2® Literatiire ilging bir bakis acisi
saglayan, “Okul Bir insan Bedenidir: Meslek Lisesi Ogrencilerinin Okul Algilarma
Yonelik Bir Metafor Calismasi” isimli makaleden bu tez ¢alismasinda da
yararlanilmigtir. Makalede meslek lisesi 6grencilerinin okul yoneticileri, meslek ve
kiiltiir dersleri 6gretmeni, 6grenci ve yardimer personele iliskin algilari insan bedeni

metaforu kullanilarak belirlenmeye caligilmustir®.

Sosyal Politika alaninda Suriyeli ¢ocuklarla ilgili yapilan “The Educational

2! George Lakoff, Mark Johnson, Metaphors We Live By, Chicago and London, The University

of Chicago Press, 1980.

22 Gareth Morgan, Yénetim ve Orgiit Teorilerinde Metafor, Cev. Giindiiz Bulut, istanbul, MESS,
1997, s.14.

2 Pradeep, Sopory, “Metaphor and affect”, Poetics Today, C.XXVI, No:3, 2005, s. 433-458.

?* Thomas J. Shuell, “Teaching and Learning As Problem Solving” Theory into practice, C.XXIX,
No:2, 1990, s.102-108.

2> Ahmet Saban, “Okula iliskin Metaforlar”, Kuram ve Uygulamada Egitim Yénetimi, No:55, 2008,
S. 459-496.

% Asiye Toker Gokge, Turgay Biilbiil, “Okul Bir insan Bedenidir: Meslek Lisesi Ogrencilerinin Okul
Algilarina Yonelik Bir Metafor Calismasi”, Egitim Bilimleri Arastirmalar1 Dergisi, C.1V, No:1,
2014, s. 63-88.
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Well-Being Of Syrian Refugee Children in Public Schools: A Qualitative Study in
Istanbul” isimli tez caligmasinda, Suriyeli cocuklarin okulda iyi olma hali, 12
Suriyeli ¢ocuk ile bir miilteci toplum merkezinde yapilan derinlemesine miilakat ile
arastirilmistir. Calisma sonucunda c¢ocuklarin okumaya, okula gitmeye ve egitim
almaya yonelik motivasyonlarinin son derece yiiksek oldugu ancak gosterdikleri
cabalarin Tiirk egitim sisteminde ¢ok yer bulmadigi sonucuna varilmigtir. Dildeki
yetersizlikler, ayrimcilik, dislanma, kendi kiiltlirlerindeki ve dillerindeki yeterliligi
kaybetme korkusu ve Suriyeli ¢ocuklara gére adil olmayan 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin onlar1 dezavantajlhi kildigi kanmisina varilmistir. 2’ Serim’in  tez
calismasinin bulgulart ile bu g¢alismanin bulgular1 arasinda dnemli benzerlikler
olmasi Suriyeli ¢ocuklar1 egitimde dezavantajli duruma getiren durumlar:1 ve okula

gitmedeki temel motivasyonlarinin ortak oldugu hakkinda bize bilgi vermektedir.

% Simla Serim, The Educational Well-Being Of Syrian Refugee Children in Public Schools: A
Qualitative Study in Istanbul, Bogazici Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi,
2019.
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IKINCI BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Gog

GoO¢ kavrami bu arastirmanin biiyiik bir kismini olusturmasa da arka planda
gozden kacirilmamasi gereken Onemli bir detaydir. GO¢ ve go¢ gibi Kitlesel
hareketlerin  psikolojik etkilerinin algilar, duygu ve diislinceler ilizerinde etkisi
oldugu gercegini géz Oniinde bulundurursak, Suriyeli ¢ocuklarin metaforik okul
algisinda go¢ kavrami, bize 6nemli bir kapt agmaktadir. Bu baglamda ¢ok
detaylandirmadan ana hatlariyla gocii ve algilar iizerindeki etkisini anlatmaya

calisacagiz.

Bireyden topluma, ulus devletten uluslararas1 orgiitlere kadar genis bir alani
kapsayan goc ile ilgili bu zamana kadar bircok tanim yapilmistir ve yapilmaktadir®.
Kapsayic1 ve ana hatlariyla gé¢ olgusunu 6zetleyebilecek bir tanim yapmak bu denli
makro bir kavram i¢in yetersiz kalsa da kisaca go¢, ekonomik, siyasi, ekolojik veya
bireysel nedenlerle, bir yerden bagka bir yere yapilan kisa, orta veya uzun vadeli
geriye doniis veya siirekli yerlesim hedefi giiden cografik, toplumsal ve kiiltiirel bir
yer degistirme hareketidir. % Bu yer degistirme uluslararast bir smir1 gegmek
biciminde olabildigi gibi, ayn1 devlet icinde de olabilir. Gogiin bigimi (
goniillii/zorunlu, i¢/dig, bireysel/kitlesel vb.) ne olursa olsun her tirli nufus
hareketleri (miilteciler, siginmacilar, iilke i¢inde yerinden edilmisler, siiriilmiisler,
ekonomik gécmenler vb.) go¢ tanimi iginde kendisine yer bulur.®® Insanlik tarihiyle
birlikte baglayan®!, sanayi devrimi ile kendini gdsterip, kiiresellesme ve teknolojik

gelismelerle birlikte hiz kazanan go¢ kavrami, Tiirkiye acisindan baktigimiz zaman,

%8 Yusuf Adigiizel, Gé¢ Sosyolojisi, Nobel Yayimnlari, Ankara, 2016.

2% Cemal Yalgin, Gog Sosyolojisi, Ani Yaymecilik, Ankara, 2004

%0 yusuf Adigiizel, a.g.e. , s.3.

%' Abdurrahman Yilmaz, “Uluslararasi Gog: Cesitleri, Nedenleri ve Etkileri”, International
Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, C.1X, No:2, 2014, s.
1686.
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Asya ve Avrupa arasinda bir koprii gorevi gormesinin de etkisiyle birlikte hem ulusal

hem de uluslararasi diizeyde her gegen giin daha da dnemli hale gelmektedir.*

Insan, hayat: boyunca tecriibe ettigi herseyi, bulundugu sosyal ve fiziki
mekanla kurdugu bag ile destekleyerek anlamlandirmaktadir. Bu bag basta ekonomik
nedenler ve giivenlik kaygist olmak Uzere ¢esitli nedenlerden dolay1 yapilan yer
degisikliklerinde zedelenmekte ve yerini farkli deneyimlere ve kurulacak olan bagka
bir mekénsal baga birakmaktadir.®® Gog, yeni aliskanliklara, yasama tarzina ve yeni
cevrelere uyum sonucunu doguran bir siiregtir. Yeni durumlara uyum saglamak
kendi basia sikintili ve iistesinden gelmesi zor bir siire¢ iken, gd¢ eden kisiler
yasadiklar1 koklii degisimler nedeniyle yogun bir stres grubunu olusturmaktadir.®
Zorunlu olarak bir yerden bir yere go¢ eden bireylerin yaninda, gonulli gé¢ yasayan
bireylerde dahi gozlenebilen uyum problemleri, gé¢ kararinin alinma asamasinda
etkili olamamalar1 ve gelisimsel acidan bakildiginda yetiskinlere gére daha hassas bir

grup olmalari sebebiyle cocuklarda kendini daha fazla gostermektedir.*®

Go¢ kavrami, goc eden kisileri psikolojik, sosyolojik, fizyolojik ve ekonomik
acidan etkilemesi itibariyle, hem ¢ocuklarin hem yetiskinlerin zihinlerinde kurduklar
imgeleri de etkileyen bir faktor haline gelmektedir. Pek ¢ok agidan karsimiza ¢ikan
ve degisik tezahiirleri olan go¢ kavrami, insanin gelisim siirecini énemli Olgiide
etkileyen, sosyo-kiiltiirel konumu hakkinda bilgi veren kiiltiirleraras1 iletisimde ne
durumda oldugunu agiklayan aslinda insanin oldugu her yerde her an var olan bir
kavramdir.®* Nesnel durumlar ve bilgiler tek basina bir bilgi degil, algilar yoluyla
fenomolojik bir stliregten gectikten sonra zihinde imgesel bir bilgiye doniismektedir.
Insanin gerek dis diinyadan aldigi duyusal veriler, gerekse diisiinsel siireclerle

iirettigi bilgiler, onun g¢evresiyle iletisim kurmasmin temelini olusturur. Iste goc

%2 Miiberra Nur Emin, Gelecegin insasi: Tiirkiye’deki Suriyeli Cocuklarin Egitimi, Seta Kitaplari,
2019, Istanbul, s.11.

%% Siileyman Ekici, Gokhan Tuncel, “Gég ve insan”, Birey ve Toplum, C.V, No:9, 2015, s.9.

% Selin Cennet Gillmez, Ahu Oztiirk, “Go¢ Yasantis1 Cergevesinde Cocukta Psikososyal Uyum
Siireci Uzerine Bir Inceleme”, Sosyal Politikalar Cahsmalar1 Dergisi, C.XL, No:2, 2018, s. 449-
481.

% Gonca Polat, “I¢ Gégiin Cocuk Ruh Sagligina Etkisi ve Sosyal Hizmet Miidahalesi”, Toplum ve
Sosyal Hizmet, C.XVIII, No:1, 2007, s.90.

% Ali Oztiirk, “Gogiin Metafizigi ve imajolojisi Uzerine” , Goe Sosyolojisi/ Farkli Boyutlariyla
GO¢- Ed: Ridvan Simsek, Akademisyen Kitabevi, Ankara, 2018, s.2.
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stirecinde kisiler, zikredilen tlirden bilgilere ek olarak imgeler gelistirmekte ve
bunlara olumlu ya da olumsuz 6n kabullerini, duygu ve diislincelerini, hayat
tecrubelerini, gelenek, gorenek ve inanclarmi ekleyerek hem zihinsel hem de pratik

bir biitiin olusturmaktadlr.37
2.1.1 Suriyelilerin Tiirkiye’ye Go¢ Pratigi

Suriyeli’lerin Tiirkiye’ye go¢ etme meselesini aciklamadan 6nce bu gogiin
zeminini hazirlayan ana etmen olarak ‘Arap Bahari’ konusuna kisaca deginmek

yerinde olacaktir.

Bildigimiz iizere Arap iilkelerinde, yillardir devam eden bir diktator rejimi
hakimdir ve bunun bir ¢iktis1 olarak rejim halk tizerine st diizey bir baski
uygulamaktadir. Issizlik, enflasyon, siyasi ve fikri yozlasma, inang ve ifade
Ozgurliigiiniin 6niindeki engeller bu baskilara 6rnek olarak gosterilebilir. Nitekim 17
Aralik 2010’da Tunus’ta aslinda bilgisayar mihendisi olan ancak Bouzid
kasabasinda seyyar bir arabaya doldurdugu sebze meyveyi satarken, zabitalara
yakalanan ve mallarina el konulan Muhammed Bouazizi Sidi, lizerine bir de
zabitalardan tokat yiyince, protesto amagl kendini valilik binasinin 6niinde yakarak
oldiirmiistiir. Bu geng tarafindan baslatilan isyan biiylimiis ve sonucunda 23 yildir
iktidarda olan Zeynel Abidin Ben Ali hiikiimeti devrilmistir. ‘Yasemin Devrimi’
olarak isimlendirilen bu isyan kisa siirede Libya, Misir, Bahreyn, Fas ve Suriye’ye
sigramis ve adeta Arap cografyasinda bir domino etkisi olusturmustur. S6z konusu

bu yayilim ise ‘Arap Bahar1’ olarak adlandlrﬂmlstlr.38

“Arap Bahar1” olarak adlandirilan bu siiregte Libya’da Kaddafi, Misir’da
Hiisnii Miibarek devrilmis ve aym1 zamanda Bahreyn, Tunus, Urdiin, Cezayir gibi
diger kentlerde de vatandasin sokaga dokiilmesinin bir sonucu olarak kismi
tyilestirmeler yasanmistir. Bu gelismelerden etkilenen ve mevcut iktidar1 istemeyen

Suriye halki da Esed hiikiimetine karsi ayaklanmistir ve muhalif eylemlerde

37
Ae.,s.7.
% Ahmet Koyuncu, Kentin Yeni Misafirleri Suriyeliler, Cizgi Kitabevi, Konya, 2014, s.17.
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bulunmugtur. Fakat bu ayaklanmalar sonucu kent daha da blylk kaoslara

siiriiklenmis, isyan eden herkes insan disi1 bir muameleye maruz kalmistir.*®

Suriye’de Devlet Baskani Esed onderligindeki mevcut rejime karst muhalif
sOylemler bir zaman sonra hakli protestolara doniismiis ve 15 Mart 2011 tarihinden
itibaren tiim Suriye’yi etkisi altina almistir.*® Akabinde halk ile hiikiimet arasinda
yasanan ¢atigma ve i¢ savas nedeniyle iilke kaos ortamina stiriiklenmis, binlerce kisi
yaralanmus, yine binlercesi hayatini kaybetmistir.** Milyonlarca Suriyeli ise evsiz

kaldig icin iilkelerini zorunlu olarak terk etmek durumunda kalmaistir.

Suriye’de yasanan insani Kkrizin biiyiimesi sonucunda yerinden edilen 300-
400 kadar Suriyeli vatandasi, 29.04.2011 tarihinde Hatay ili Yayladag: ilgesindeki
Cilveg0zi sinir kapimiza gelerek go¢ hareketini ilk baslatan grup olmustur. Bu niifus
hareketi sirasinda gerekli tedbirler alinmaya baslanmig; 252 Suriye vatandasi ilk
etapta sinirdan igeri alinarak Hatay’daki bir spor salonunda gegici konaklama ve gida
ihtiyaglar1 saglanmustir. “* Oncelikli olarak insanlarin hayatta kalmalari icin
karsilanmasi gereken insani ihtiyaglar1 {istlenmesi noktasinda siginmacilar1 kabul
eden Tiirkiye, daha sonra da zuliimden kacan tiim Suriyeli’ler i¢in ‘acik kapr’
politikas1 uygulam1st1r.43Tﬁrkiye’de gecici koruma altinda olan Suriyelilerin yillara
gore rakamlar1 go¢ idaresi tarafindan asagidaki grafikle agiklanmistir. 2020 giincel

rakami 3.576.959 olarak belirlenmistir.**

¥ Ae.,s.18.

“0 https://www.goc.gov.tr/turkiye-de-gecici-koruma

“ Murat Erdogan, Tiirkiye’deki Suriyeli Miilteciler, Tirk Alman Universitesi Gé¢ ve Uyum
Arastirmalar1 Merkezi, Eylil, 2019, s.2.

*2 https://www.goc.gov.tr/turkiye-de-gecici-koruma

** Ahmet Koyuncu, a.g.e. , 5.31.

* https://www.goc.gov.tr/gecici-koruma5638
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Sekil 1. Yillara Gore Gegici Koruma Kapsamindaki Suriyeliler
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Gog¢ Idaresi Genel Miidiirliigii Resmi web sitesi, 2020 verileri.

2.1.2. Tiirkiye’de Dezavantajh Bir Grup Olarak Suriyeli

Cocuklar

GIGM (Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii) (2019) verilerine gore, Tiirkiye’de 18
yas altinda bulunan Suriyeli ¢ocuklarin sayist 1.666.928’dir. Bunlarin 499.329’u
okul cagina gelmemis, heniiz 5 yasin1 doldurmamis ¢ocuklardan olugmaktadir. 5-9
yas arast okul Oncesi donem dahil olmak iizere ilkokul, ortaokul ve ortadgretim
¢aginda toplam 1 milyon 167 bin Suriyeli ¢ocuk bulunmaktadir.® Ayrica Suriye

Insan Haklar1 Agi’nin (SNHR) son dokiimanlarina gére 2011°den bu yana 6len

* Gog Idaresi Genel Miidiirliigii Resmi web sitesi, 2019 verileri.
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Suriyeli cocuk sayis1 21.631°i bulmustur.*®

Suriye’deki i¢ savas nedeniyle, binlerce ¢ocugun egitimi yarida kalmstir.
GO¢ etmek zorundaki iilkede basta egitim konusunda dezavantajli duruma diisen
Suriyeli ¢cocuklarin en temel insani hak olan egitim hakki, gegmisle gelecek arasinda
stkismishklarina bir ¢éziim ve kayip nesil?’ olmalarinin 6niinde bir engel teskil
etmektedir.”® Alistiklar1 egitim sisteminin bozulmasi ile yeni bir kiiltiire ve sosyal
ortama adapte olmaya ¢alismanin yaninda, gog ettigi iilkenin dilini bu zorluklarla es
anl olarak ogrenmek, cocuklar icin son derece zorlayici bir siire¢ olmustur. *°
Cocuklarin gog ettikleri iilkede dezavantajli konuma diismelerinin en Onemli
sebebinin dil sorunu oldugu gerek ulusal gerekse uluslararasi metinlerde karsimiza

cikmaktadir.

ABD’de devlet okullarindaki gégmen cocuklarin temel sorunlarina deginen
ve ¢Ozim oOnerileri getiren First, go¢ eden gocuklarin go¢ ettikleri tilkede karsi
karsiya kaldiklar1 ilk engelin dil engeli oldugunu vurgulamakta ve bu sorunun ev
halkiyla degil okullasma ile ¢6ziilecegini belirtmektedir. Ciinkii ona gére gdgmen bir
cocugun goc ettigi lilkede toplumsallasabilmesi ve kendi gelecegini inga
edebilmesinin yolu o tilkenin zorunlu egitimini almaktan gegmektedir.>® Buna paralel
olarak, egitim hayatina devam eden Suriyeli ¢ocuklar, lilkelerindeki savasin bitmesi
ve barig ortaminin yeniden saglanmasi ile iilkelerine nitelikli birer isgiicli olarak

déniip, yeniden kalkinmada 6nemli rol oynayacaklardir.>*

Goclin ilk zamanlarinda yogun bir niifus hareketi yasanmasi ve Suriyedeki
belirsizlikler, go¢ edilen {ilkede acil ihtiyaclarin giderilmesine yonelik gegici

hamleler yapilmasint gerektirmistir. Egitim sorununa yonelik atilan adimlardan biri

* Suriye Insan Haklari Ag1 Resmi Sitesi (SNHR), http://sndhr.org/blog/2017/11/21/48728/ , Erisim
Tarihi: 22.04.2019

7 https://www.unicefturk.org/yazi/acil-durum-turkiyedeki-suriyeli-cocuklar

*® Yeser Yesim Ozer, Aysegiil Komsuoglu, Zeynep Ozde Atesok, “Tiirkiye’deki Suriyeli Cocuklarin
Egitimi: Sorunlar ve Coziim Onerileri”, Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, C.VI, N0:37, 2016,
s.78.

* Selcuk R. Sirin, Lauren Rogers Sirin, “The Educational and Mental Health Needs of Syrian
Refugee Children”, National Center on Migration Policy Institute, 2015, s.7.

% Joan M. First, “Immigrant Students in U.S. Public Schools: Challges with Solutions”, The Phi
Delta Kappan, C. LXX, No:3, 1988, 5.205-210.

5! Coskun Tastan, Zafer Celik, Tiirkiye’de Suriyeli Cocuklarin Egitimi: Giicliikler ve Oneriler,
Egitim-Bir-Sen Stratejik Arastirmalar Merkezi, 2017, s.1.
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olan ve goc literatiirlinde baska bir 6rnegi daha olmayan Gegici Egitim Merkezleri
(GEM), Tirkiye Diyanet Vakfi (TDV) ve Diger STK’larin 0Onciiliiglinde
kurulmustur.52 Sonrasinda ise Suriye’deki savas ve kaos ortaminin uzamasi ve artik
gecici yontemlerin gercekei sonuglar dogurmayacagi kanisina varilmasiyla birlikte,
GEM’lerde verilen egitim destegi son bulmus, egitim ile ilgili sorunlarin
coziimiindeki tim sorumluluk MEB’e ge¢mistir.”® insani krizlere miidahalede, kimi
zaman egitim ihtiyact su, yiyecek, barinak, giyecek ihtiyaclarinin yaninda bir liikks
gibi goriilse de, aragtirmalara gore, klglk cocuklarda egitime erken baslamak,
cocuklarin olaylar karsisinda tepkilerini normallestirmekte, umut duygusunu

gelistirmekte ve duygusal-sosyal iyilesmelerini desteklemektedir.>®

Tiirkiye’ye gerceklesen Suriyeli gociinde de bu problem MEB verilerine
gore; 2014-2015 yilinda egitim ¢aginda 756.000 Suriyeli ¢ocuk bulunurken bunlarin
230.000°1 (%30) egitime erisebilmistir. 2015-2016 yilinda 834.842 egitim ¢agindaki
Suriyeli ¢ocuktan 311.259°u (%37), 2016-2017 yilinda 833.039 ¢ocuktan 492.544’i
( %59), 2017-2018 yilinda 972.200 egitim ¢agindaki Suriyeli ¢ocuktan 610.278” i
(9%62,52), 2018-2019 yilinda 1.047.536 ¢ocuktan 643.058’i (%61,39) ve son olarak
2019-2020 doneminde ise 1.082.172 egitim ¢agindaki Suriyeli cocuktan 684.919’u
(%63,29) egitime erisebilmistir. > Verilere baktifimiz zaman okullasma oranlar
2014-2015 yilinda 9%30.42, 2015-2016 yilinda %37.28, 2016-2017 yilinda %59.13,
2017-2018 yilinda 9%62.52, 2018-2019 yilinda %61.39 ve 2019-2020 yilinda %63.29
olarak hesaplanmistir.”® Bu veriler, agik ve drgiin 6gretim okullar iizerinden e-okul
sistemine ve Yabanct Ogrenci Bilgi Isletim Sistemi’ne (YOBIS) kayitli olan

grenciler baz almarak hesaplanmustir.>’

Gog eden bireyleri ve 6zellikle ¢cocuklar1 dezavantajli hale getiren bir diger

*Ae., .33

*Ae.,s.33

> J. Lynn McBrien, “Educational Needs and Barriers for Refugee Students in the United States: A
Review of the Literature”, Review of Educational Research, No:3, 2005, s.338.

> hbogm.meb.gov.tr , Milli Egitim Bakanhigi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirligii Gog ve Acil
Durum Egitim Daire Bagkanligi, Ocak, 2020.

% hbogm.meb.gov.tr , Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii Go¢ ve Acil
Durum Egitim Daire Baskanligi, Ocak, 2020.

% hbogm.meb.gov.tr , Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Midiirliigi Gog ve Acil
Durum Egitim Daire Bagkanligi, Ocak, 2020.
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sorun ise uyum sorunudur. Yasadigi yerden gocle gelen bireyler, yeni geldikleri
yerde gilinlik yasamdaki degisimlere bagli pek ¢ok zorlukla karsilagsmakta ve bu
zorluklara uyum saglamak i¢in miicadele etmektedirler. Bu miicadele, yeni geldikleri
toplumda daha o6nce edindikleri bilgi ve tecriibeler yoluyla kendileri icin daha
giivenli bir gevre olusturabilen yetiskinler i¢in bir anlamda daha kolay olsa da
cocuklarin degisen yasam kosullarinda karsilastiklart zorluklar1 asabilmeleri igin
kendilerine yardim edebilecek bir araca, destege ve hatta cogu zaman rehabilitasyona

ithtiyaglari vardir.”®

Stresli ve tramva geg¢irmis miilteci ¢gocuklarin basarili ve saglikli bir sekilde
uyum saglamalari i¢in ilk Once glivenli bir ortam insa etmek ve sonrasinda egitim
yoluyla psikolojik ve sosyal ihtiyaclarini karsilayarak onlara benlik duygusu
kazandirmak gerekmektedir.59 Bir yandan kiiltiirel farkliliklar ve yanlis anlamalarin
yol actig1 on yargilar ile diger yandan dil sorunu ve ayrimcilik ile miicadele eden
milteci c¢ocuklar, farkinda olmadan pek ¢ok sorunu tek basina asmaya
calismaktadir.® Ayrimcilik, miilteci ¢ocuklar agisindan son derece dnemli olmakla
beraber, ayrimciliga ugrayan kisinin algilarinda, sosyal etkilesimlerinde,
motivasyonlar1 ve akademik basarilar1 iizerinde kalict etkiler olusabilmekte aymi
zamanda milteciler igin yeni kiltire uyum surecini de biyik oranda olumsuz
etkilemektedir.®* Ayrica pek ¢ok arastirma gostermektedir ki, kisinin ana dilinin,
ailevi ve Kkiiltiirel baglarmin korunmasi psiko-sosyal refah igin son derece

onemlidir.%?

Goclin, insan hayatinin hangi doneminde gergeklestigi kimlik olusumu
acisindan son derece Onemlidir ve ¢ocukluk donemi de kimlik olusumunun basladig
evreye tekabil etmektedir. % Zaten hali hazirda bir kimlik olusturmaya calisan,
davranig ve aligkanliklarimi yeni yeni gelistiren ¢ocukluk donemindeki Suriyeli

cocuklardan genellikle bir terciiman gibi davranmalari, kardeslerine bakicilik

%% Aysel Ozdemir, Funda Budak, “Gégiin Cocuk Ruh Sagligi Uzerine Etkileri”, Kadem Kadimn
Arastirmalar: Dergisi, 2017, C.111, No:2, s. 218.

> J. Lynn McBrien, a.g.e., 5.339.

% J. Lynn McBrien, a.g.e., 5.330.

61 J. Lynn McBrien, a.g.e., 5.330.

62 J. Lynn McBrien, a.g.e., 5.355.

% ibrahim Balcioglu, Sosyal ve Psikolojik A¢idan Géeg, Elit Kiiltiir Yayincilik, Istanbul, 2007, s. 83.
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yapmalari, ebeveynleri isteyken giinliik ev islerini halletmeleri hatta daha da fazlasi
calisip eve para getirmeleri beklenmektedir.®* Ayni zamanda aileler ¢cogu zaman
okumanin ulasim ve kirtasiye masraflar1 agisindan fazlasiyla masrafli oldugu
kanisina vararak cocuklarin1 okula gondermek yerine ¢alisip para kazanmalarini
talep etmektedir.® Tiim bu durumlar belirtilen verilere bakildiginda ¢ocuklarin okula
erisimlerini sinirlandiran yahut engelleyen faktorler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Nitekim yine MEB verilerine baktigimizda egitim cagindaki erkek cocuklarin
%50.82’s1, kiz cocuklarin ise %49.18’1 egitime erisebilmektedir. % Bu oranlara

baktigimizda hala erkek ve kiz ¢gocuklarin yarisinin okullasamadigini gérmekteyiz.

Muilteci gocuklar i¢in gog ettikleri iilkedeki okullar sadece egitim aldiklar1 ve o
iilkenin miifredatin1 6grendikleri yer olmaktan ¢ok, sosyallesme ve toplumla
biitlinlesme, kiiltiire entegre olma, giivenlik ihtiyacin1 karsilama gibi pek ¢ok

kavrami karsilayan kurumlardir.®’
2.2. Okul

Osmanli Turkgesi’nde ‘mektep’ olarak kullanilan okul, Fransizca kokeni
itibariyle ‘ecole’ kelimesine karsilik gelmektedir.?® TDK’min tanimina gére okul “her
tirli  egitim ve ogretimin toplu olarak yapildigi yer, mektep.” seklinde

tanimlanmaktadir.®®

Insanlar yerlesik hayata gecip ortak bir yasant: benimsedikleri andan itibaren,
bulunduklar1 toplum igersinde bir takim ortak inang, fikir, dil, din, kiltur sistemleri
insa etmislerdir. Bu ortak deger ve unsurlarin gelecek nesillere aktarilmasi

noktasinda okul gibi kurumlara ihtiya¢ duyulmus, 6zellikle alfabenin bulunmasindan

® Carola Suarez-Orozco, “Immigrant Families And Their Children: Adaptation And Identity
Formation”, Cev. Ozlem Aydogmus Ordem, Route Educational and Social Science Journal, C.11I,
No:5, 2016, s.31.

% Selcuk R. Sirin, Lauren R. Sirin, a.g.e.,s.9.

% hbogm.meb.gov.tr , Milli Egitim Bakanhigi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirligii Gog ve Acil
Durum Egitim Daire Bagkanligi, Ocak, 2020.

*"Halis Sakiz, “Goéc¢men Cocuklar ve Okul Kiiltiirleri: Bir Biitiinlesme Onerisi”, Go¢ Dergisi, C.111,
No:1, 2016, s. 65-81.

%Mehmet Taspinar, Egitim Bilimine Giris, Edge Akademi, Ankara, 2014, 5.244.

% https://sozluk.gov.tr/
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sonra okuma, yazma ve 6grenme bir ihtiyag halini almistir.”” Ogrenmenin formel
boyutunu olusturan okullarda egitim, amacgli, planli ve Ogretmen rehberliginde
yapilmakta, yer, sure, icerik, uygulama ve degerlendirme bicimleri Onceden
belirlenmektedir.”* Okul bu dzelligi ile cocuga gelisim doneminde planl ve diizenli
bir hayat fikrini de asilamis olur. Okul genel olarak belirli bir mifredata bagl olarak
verdigi egitimin, kisilerin okuldan sonra katilacaklar1 daha genis toplumun icersinde

genellikle olumlu bir yer edinmelerini saglar.”

Birey her seyden Once sosyal bir varliktir ve bu 6zelligi onu strekli iginde
yasadigr toplumla etkilesim haline sokmaktadir. Bu etkilesim sonucu belirli
davranislar gelistirir ve gevresini algilama siirecine girer.” Aile ile baslayip arkadas
cevresi ve okullarla devam eden bu toplumsallagsma, davranis gelistirme ve algilama
slireci daha pek cok degisken ile devam eder. Projektorimuzi okul faktoriine
tuttugumuzda deginmemiz gereken en Onemli noktalardan biri, formel
toplumsallagma kurumlari olan okullarda, cocuklar toplum kurallarina gore egitilir ve
dolayisiyla okullar, gocuklart ve gencleri toplumla uyumlu hale getirme amaci
gider. ™ Okulun sosyallestirme gorevi, cocuklara sadece miifredattaki programin
amagclar1 dogrultusunda davranis ve aliskanlik kazandirmak degildir. Cocuklar
mufredattan aldiklar1 teorik bilgileri pratik becerilerine aktarmakla kalmayip ayni
zamanda aile, sokak, arkadas gruplar1 gibi etkilesime girdikleri daha pek cok alanlar

ve toplumlarda uyum icerisinde yasamay: 6grenirler.”

Okulu hem fiziki hem de sosyal bir ¢evre olarak tanimlayan Yavuzer’e gore
okulun temel amac1 topluma fayda saglayan yaratici ve giiclii bireyler yetistirmektir.
Bunun igin de okulda belirli kaliplardan ziyade 6grenciye bagimsiz diisiinebilme,

hayal gucl ile gergegi harmanlayip yaratict liriinler ortaya koyabilme yetenekleri

"0 salih Zeki Geng, Egitim Sosyolojisi, Ed. Erdogan Kose, Pegem Akademi, Ankara, 2018, 5.190.
"Mehmet Tagpinar, a.g.e. , 5.244.

2 Mustafa Ergiin, Egitim ve Toplum: Egitim Sosyolojisine Giris, Ocak Yaymlari, 1992, Ankara,
s.113.

" Esra Calik, Ilkdgretim Ogrencilerinin Iyimserlik Diizeylerinin ve Okula iliskin Algilarinin
Incelenmesi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2008, s.29.

" Mahmut Tezcan, Egitim Sosyolojisi, Am Yayincilik, Ankara: 2019, 5.89.

> Mustafa Ergiin, a.g.e. s.61.
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kazandiriimalidir.”® Bunun yam sira okullar, gerek bireylerin gerekse toplumlarin
ihtiyaclarina cevap vermede en dnemli kurum olmakta ve bireyin birey olmasindaki
en 6nemli ihtiyaci olan egitim ihtiyacini karsilamaktadir.”” Okul, kiiltirti aktarmak
ve cocuklarin gelisim doneminde sosyallesmesini saglamak gibi sosyal gorevi
varken, devletin stirekliligini saglayacak bireyler yetistirmek gibi politik bir gorevi
de vardir. Ayn1 zamanda ekonominin ihiyaci olan insan giiclinii yetistirdigi i¢in de

ekonomik bir gérev tstlenmektedir.”

Okullar; basta 6grenci ve O6gretmenler olmak {izere, egitim programlari,
yoneticiler, sekreterler ve temizlik galisanlari, bina ve arag geregler gibi bir ¢ok i¢
Ogeler ve MEB’e bagl diger kurumlar, ebeveynler, STK’lar ve ¢evre kuruluslar gibi

dis 6geler ile is birligi icerisinde faaliyet gosteren kurumlardir.”
2.2.1. Fiziki Bir Cevre Olmasi Yoniiyle Okul

Gevre kavramima baktigimizda pek cok bilimde belli bir karsiligi oldugunu
gormekteyiz. Ornegin, gelisim psikolojisinde, kisiyi etkileyen ve kalitimsal olmayan
hersey ¢evre kavraminin igine girmekte iken, sosyal psikolojide ¢evre kavrami daha

cok kisiler arasi iletisim ve etkilesim seklinde karsimiza glkmaktadlr.so

Insanlar gunlik hayatim devam ettirirken pek cok cevrede bulunurlar.
Bireylerin surekli olarak girip ¢iktig1 ev, okul, arkadas gruplari, is ortami ve yasadigi
muhitteki fiziki ve sosyal c¢evresi gibi cevreler kisilerin hayatlarin1 son derece
etkilemekle birlikte davranis ve aligkanliklarii da sekillendirmektedir.®! Aragtirma
konusu hasebiyle, buyutecimizi okul cevresine tuttugumuzda 6zellikle ¢cocukluk ve
genglik doneminin en ¢ok gectigi gevre oldugunu gormekteyiz. Okulun fiziksel
yapisina egildigimiz zaman, derslikler, siralar, simif biyiikligi, kitliphane, bahge,
spor salonu, hobi ve sosyal aktivitelerin gergekelestirilecegi ek smiflarin yaninda

yerlesim alanindan, ulasim olanaklarina, trafik yogunlugundan, bina-zemin yapisina

"® Haluk Yavuzer, Sug ve Cocuk, Remzi Kitabevi, istanbul,1996.

"7 Salih Zeki Geng, Ed. Erdogan Kése, a.g.e. , 5.192.

"8 Asiye Toker Gokee, Turgay Biilbiil, a.g.e., 5.64.

" Ed. Mehmet Tagpinar, a.g.e. , 5.249.

8 Selahattin Ogiilmiis, Servet Ozdemir, “Siif ve Okul Biiyiikliigiiniin Ogrenciler Uzerindeki Etkisi”,
Kuram ve Uygulamada Egitim Yénetimi, C.I, No:2, 1995. (sayfa yok)

81 Selahattin Ogiilmiis, Servet Ozdemir, a.g.e. (sayfa yok)
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kadar pek cok etmeni dikkate almamiz gerekmektedir.®? Okulun fiziksel yapisinin
yaninda bu yapinin iginde nasil bir organizasyon oldugu da énemli bir faktordar.
Ogrenme aktivitesi gerceklesirken 6grencinin ruh hali, motivasyonu, 6gretmenin
verdigi egitimin Kalitesi, Onceden belirlenmis etkili bir egitim programi gibi
faktorlerde en az okulun fiziki yapis1 kadar 6grenci basarisi Uzerinde dnemli bir

etkiye sahiptir.®®

Okulu fiziki yapisiyla ilgili yapilan arastirmalar neticesinde okul
biiytikligiiniin 6grenciler Uzerinde deneyimsel ve gelisimsel agidan etkisi oldukca
fazla oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmalara gore kicglk okullardaki 6grenciler
daha fazla sorumluluk almakta, toplu calismalara ve ortamlara daha cabuk uyum

saglamakta ve ders dis1 etkinlere daha fazla katilmaktadirlar.®*
2.2.2. Sosyal Bir Cevre Olmasi Yoniiyle Okul

Okul ait oldugu toplumda, kendi toplumunu olusturan bir yapidir. Okul
toplulugunun dinamigi, ait oldugu toplulugun karakteristigine ve degisim hizina gore

sekillenmektedir.85

Okullar, cocuklar igin buyik ve karmasik bir hayata atilma noktasinda aile ile
diger blyuk sosyal kurum ve gruplar arasinda bir gecis kurumu olarak karsimiza
cikmaktadir. Bununla birlikte okullarda yapisal 0zellikleri itibariyle, ailedeki kadar
sicak bir ortam olmadig: gibi diger toplumsal kurumlardaki gibi soguk bir ortam da
yoktur.®® Okula baslayan Gocugun zamanimin yarisini okulda, yarisini aile ortaminda
gecirmesi de okul ile aile arasinda interaktif bir iliskiyi zorunlu kilmakta, aile ve
okulda ayr1 ayr1 kurulan sosyallesme ortaminin birlikte ele alinmasi gerektigi
sonucuna, yapilan pek cok egitim sosyolojisi arastirmalarinca varilmaktadir.®” iginde
yer aldigi toplumun devamliligin1 ve yeniligini saglayan okullarda, 6grenciler hem
anlama, is yapabilme ve yeteneklerini kesfedebilme gibi beceriler kazanmakta, hem

8 Esra Calik, a.g.e. , 5.33.

8 John B. Lyons, “Do School Facilities Really impact a Child's Education?” , To The Educational
Resources Information Center (ERIC), 2001, s.1.

8 Selahattin Ogiilmiis, Servet Ozdemir, a.g.e.(sayfa yok)

® Esra Calik, a.g.e., 5.34.

8 Mustafa Ergiin, a.g.e., s.61.

8 Mustafa Ergiin, a.g.e., 5.135.
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de sosyal biitinlesmeyi saglayacak bir biling elde etmektedirler.®® Okul, mifredattaki
egitim ile profesyonel bir 6grenim slreci saglayarak g¢ocuklara farkli bilim
alanlarinda beceriler kazandirmasinin yani sira, ¢ocuklar: aileden sonra en dnemli
sosyallesme kurumu olan okul toplumunda uyum icinde yasamalar1 yonuyle de

egitmektedir.B9

Okulda verilen formel egitimin yani sira okulu topluma yaklastirmak
hedefiyle, yapilan sosyo-kilturel faaliyetler, isyeri ve okul gezileri, spor, mizik,
tiyatro alaninda yapilan etkinlikler ve okuldaki egitsel kollar ile informel egitim
sahasini kontrol altina alarak egitim alanini genisletmektedir.*® Toplumsal bir érgiit
olan okul, kendi igindeki yonetmelik, yasa, kural ve deger yargilariyla toplumun
gelisimini destekleyen bireyler yetistirme gayesi ile hareket etmesi itibariyle devlete

yardimei bir organdir.®*

2.2.3. Egitim Ortami Olmasi Yoniiyle Okul

Insanlar diinyaya gozlerini actiklar ilk andan okul gagina kadar olan siirecte,
kisiliklerini olusturan bir kisim davranis ve aliskanliklar1 aile ortaminda
kazanmaktadir. informel egitim olarak sayilabilecek bu siirecte alinan egitim aslinda

blyik bir insaatin temeli gibidir.

Aileden sonraki ikinci egitim ortami olan okullar ile gocugun ailesi disinda
gecirdigi siire artar ve sosyallestigi topluluk degisir.®* Cocugun ailede gegirdigi
serbest zaman yerini, baslangi¢ ve bitis saati belli, hangi saatlerde hangi egitimin
verilecegi 6nceden belirlenmis, aileden ¢ok daha fazla kalabalik olan, otoritenin
anne-baba degil 6gretmenler oldugu, arkadaslarin kardesler ya da akrabalar degil esit
statiideki akranlar oldugu yeni bir olusuma birakmustir.”® Okulun gocuga en biiyiik

katkilarindan biri diizen bilincidir. Sene basindan belirli bir plan program dahilinde

8 Mustafa Ergiin, a.g.e., 5.93.

® Mustafa Erguin, a.g.e., s.61. )

% Nurettin Fidan, Okulda Ogrenme ve Ogretme, Alkim Yaymevi, Ankara, 2012, s.7.

% Saffet Bilhan, Egitim Sosyolojisi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Yaymlari, Ankara, 1996, s.
174,

% Sabri Akdeniz, Egitim Sosyolojisi, Marmara Universitesi ilahiyat Vakfi Yaymnlari, istanbul, 1994,
5.118.

% Sabri Akdeniz, a.g.e. , 5.119.
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ilerleyen okul, cocuga diizenli yasamun ilk érneklerini vermektedir.** Okul veya sinif
ortami diger sosyal gruplardan ¢ok daha farkli ve bir dereceye kadar da zorunlu ve
zorlayict bir organizasyondur. Bu zorlayici ve zorunluluk durumu sadece
ogrencilerin yapmasi gereken ¢esitli sorumluluklar1 degil; 6gretmenler, yoneticiler,
uzmanlar, temizlik personelleri, guvenlik gorevlileri gibi okul gatis1 altinda genis bir
ekibin yapmasi gereken gorev ve sorumluluklart igine almaktadir. Dolayisiyla bu
egitim organizasyonunun iginde toplu bir sorumluluk suuru olusturma hedefi
vardir.*® Okullar, 5grencilerini devletine iyi birer vatandas olmasi icin egitmesi, ortak
milli degerlerin disina ¢ikmadan ve toplum biitiinliigiinii bozmadan egitim vermesi

yoniyle devlete yardimer bir kurulus olarak karsimiza ¢ikmaktadir.*®

Okullar, 6grencilerin potansiyellerini ortaya c¢ikarmalari ve yeteneklerini
kesfetmeleri yoniyle aym1 zamanda dretici bir Kkarakterdedir. Topluma
kazandirdiklar1 bireyler ashinda okullarin egitim stirecinin bir Griiniidir.®” Okulda
verilen bilgilerin tamami ileride bir meslek edinmek isteyen bireylerin hangi yone
ilgileri oldugunu saptamaya yoneliktir. Dolayisiyla okul, bireylerin gelecek planlarini

yapmalar1 ve mesleki hedefler belirlemeleri anlaminda en 6nemli basamaktir.”

2.3. Metafor

Insanoglu yaradilisindan bu yana etkilesim iginde oldugu cevreyi anlama ve
anlatma gayreti icersinde olmustur. Bu amacla kisi kendini ve daha pek ¢ok olguyu
ifade etmek i¢in ¢evresindeki canlilar ya da nesneler arasinda bir takim benzerlikler
kurma yoluna gitmistir. Metafor bu noktada anlatima kolaylik saglamak igin devreye

girmektedir.

% Saffet Bilhan, a.g.e. , 5.175.

% Hiiseyin Akyiiz, Egitim Sosyolojisinin Temel Kavram ve Alanlar1 Uzerine Bir Arastirma,
M.E.B Egitim Basimevi, Arastirma- Inceleme Dizisi:18 , 1991, 5.264.

% Hiiseyin Akyiiz, a.g.e., 5.265.

% Saffet Bilhan, a.g.e., 5.176.

% Hiiseyin Akyiiz, a.g.e., 5.267.
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Metafor, Grekce ‘Metapherin’ kelimesinden gelmekte olup; tasimak, transfer,
aktarim gibi anlamlara karsihk gelmektedir.” ingilizce bir kelime olan “metafor”
(metaphor), Tiirk¢e’de “benzetme, egretileme”, eski Tiirk¢ede “mecaz”, Arapga’da
“istia- re” kelimeleriyle karsilanmaktadir. Metafor yoluyla bir kavramin birden fazla
anlama gelmesi "tagima" (bir anlami1 Otekine gdnderme) baglaminda aslinda sonsuz
bir anlam diinyasma kapi agar.’® Ornegin; Beyaz giivercinler barigin, kartallar ise
Ozglirliglin temsilidir. Giivercin ile barisin ya da kartal ile 6zgiirliigiin arasinda
dogrudan bir bag yoktur. Bu bag benzesimler yolu ile zihnimizde olusturulmus bir
iligkidir. Metafor birbirine somut anlamda benzemese de soyut anlamiyla ortak
ozellikler tagiyan ortak iki farkli seyin birbirlerini animsatacak sekilde bir arada
kullanilmasidir. *** Finleyson, metaforlar1 orgiitsel yasamda artan karmasiklik ve
celigkili sosyal durumlar ve olgularla basa ¢ikmak igin yararl tanimlayicilar olarak

gérmektedir.'%

Morgan, metafor kullanimin1 genel bir kavrayis ve diisiince sisteminin
devami olarak gormektedir. Bu agidan bakildiginda aslinda metafor, kisinin soyut ve
karmagik olaylari, diisiinceleri anlamada ve anlatmada uyguladigi zihinsel bir
organizasyondur.'® Metaforlar, A’nin B gibi oldugunu® acik veya ortiik bicimde
anlatmasi ile olusmakta ve kisilere iki sey arasinda karsilastirma yapmak, iki sey
arasindaki benzerliklere dikkat ¢gekmek veya bir seyi baska bir seyin yerine koyarak
agiklamak igin firsat tanirlar.’® Ornegin; Yunus Emre’nin, “Diinya bir penceredir,

her gelen bakti gecti.” dizelerinde diinyanin gegiciligine vurgu yapilmaktadir. Bu

% Levent Bayram, Polis Koleji Ogrenci, Ogretim Elemam ve idari Calisanlarimn Okullarma iligkin
Metaforik Algilari, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Basiimamis Doktora Tezi),
2010, s. 9.

1% Bahadir Kilcan, Metafor ve Egitimde Metaforik Cahsmalar icin Bir Uygulama Rehberi ,
Ankara, Pegem Akademi Yayincilik, 2017, s. 1.

190 Tyng, T., insan ve insan Bilimi Dergisi, (https://www.bilgiustam.com/metafor-ve-metonimi-
nedir-farklari-nelerdir/ , 13.01.2020 tarihinde erisilmistir.)

%2 D.S. Finlayson, “School climate: an outmoded metaphor?”, Journal of Curriculum Studies,
C.I1X, No:2, 1987, s. 163-173

198 Morgan, G. , Yénetim ve Orgiit Teorilerinde Metafor, Cev. G.Bulut, Istanbul: MESS, 1997,
s.14.

104 pradeep Sopory, “Metaphor and Affect”, Poetics Today,No:3, 2005, s. 433-458.

195 Ahmet Saban, “Giris Diizeyindeki Smif Ogretmeni Adaylarin ‘Ogretmen’ Kavramuna iliskin ileri
Siirdiikleri Metaforlar”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2 (2004), Say1:2, s. 131-155.
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ornekte diinya, metaforun konusuna, pencere ise metaforun kaynagina tekabiil eder.

Iki kavram arasindaki baglant1 da acikca goriilmektedir.

Sekil 2. Metafor iligkisi'®

Konudan
Kaynaga

Metaforun Metaforun Atfedilmesi Metafor

. .v

Pradeep Sopory, “Metaphor and Affect”, Poetics Today, No: 3, 2005.

Metafor; bir seyi, duyguyu, diisiinceyi veya bir fikri ona ¢ok benzer
niteliklere sahip baska bir sey ile benzerlik kurarak, anlatima tslup giizelligi ve
kolayligi katmak i¢in kullanilan sozciikk ya da sozciik kiimesidir. 107 Bir meseleyi
baska bir sekilde ifade etme anlamina gelen metaforun kullanim amaci, ifadeye bir
tislup giizelligi vermek, anlasilmasinda giicliik ¢ekilen konular1 biraz daha anlasilir
kilmak ya da anlagilmasina katki saglamaktlr.lo8 Shuell’e gore, “Bir resim 1.000
kelimeye bedelse, bir metafor 1.000 resme deger! Bir metafor bir sey hakkinda
diistinmek i¢in kavramsal bir ¢erceve saglarken, bir resim yalnizca statik bir goriintii
sunar.”™® Metafor cogunlukla edebil metinlerde olmak iizere giindelik hayatimiza da
niifuz etmis bir edebi sanat olmakla birlikte zihinsel ve ruhsal bir mekanizmadir.**°
Bu baglamda Lee ve Kamhi, metaforu giindelik hayatimizda Ortik bulunan fakat

imgesel ve zihinsel olarak diisiince ve anlatimimiza izdiistimler saglayan s6z gruplari

1% pradeep Sopory, a.g.e., s.434.; Samet Kantekin, Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmm Sosyal
Bilgiler, Tarih ve Cografya Kavramlariyla [lgili Metaforik Algilarinin Metafor Analizi Yoluyla
Incelenmesi , Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisti, (Yiksek Lisans Tezi),
2018, s. 14.

197 {brahim Hakki Aydin, “Bir Felsefi Metafor; Yolda Olmak”, Dinbilimleri Akademik Arastirma
Dergisi, Say:: 1, 2006, s. 10.

1% Tbrahim Hakki Aydin, a.g.e. , s.10.

%9 Shuell, T. J. ,“Teaching and Learning as Problem Solving” Theory into practice, No:2, 1990, s.
102-108.

10 Timur Aydin, “Lakoff ve Johnson’in Metafor Kurami ve Eski Tiirkce ile Orta Tiirkcede Birlesik
Fiillerde Yiik Metaforu” , Selcuk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Dergisi, N0:44, 2018, s. 164.
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seklinde tanimlamakta ve metaforu kisinin yaraticiligi, dilsel becerisi ve soyut

diisiinebilme yetenegi ile bir biitiin olarak degerlendirmektedir.*™*

Tiirk Dil Kurumu, istiare/egretileme kavramini, “Bir seyi anlatmak igin ona
benzetilen baska bir seyin adini egreti olarak kullanma, egretileme.” seklinde
tanimlanmaktadir.*** Metafor kavramini egretileme sanat1 ile birlikte dile getiren
Nizamettin Ugur’a gore ise, egretileme dilde giinliik dogal bir isleyiste ortaya ¢iktigi
gibi diger bir sekliyle yazinsal bir tiretim olarak var olmaktadir. Ayni zamanda
egretileme, yalnizca bir s6z sanati degil her seyden Once bir anlam olgusu ve

diistiinsel bir siire(;tir.113

2.3.1. Metafor ile ilgili Gelistirilen Teoriler

Metaforu tanimlarken de bahsettigimiz gibi bu kavrama yonelik tek bir tanim
yahut tek bir dogru yoktur. Gegmisten guniimuize pek ¢ok sekilde tanimlanip
benimsenen metafor kavraminin tanimlarinin farklilasmasinin altinda yatan en blyuk
etkenler arasinda dil, kiltiir ve disiplinlerin kendi usliplaridir. ** Basta dilde
kullanilan bir ifade bigmi olan metafor, zamanla gelistirilen teorilerle hem kullanilig

yeri, tarzi ve hem de degerlendirme bicmiyle farkliliklar gstermeye baglamustir. '

Klasik  yaklasima  gére  metaforlar; sadece edebi  sanatlarda
kullanilabilmektedir ve ginlik dille hicbir ilgisi yoktur. Metaforlar gunlik dile
sirayet edecek olursa, kisiyi gerceklerden uzaklastiracagi, hakikatin disina saptiracagi
ve sadece basit sekilde benzerlikleri vurgulamaktan bagka bir ise yaramadigi goriisii
klasik yaklasimin temelini olusturmaktadir.*® Klasik teoriye baktigimizda aslinda
felsefe tarihinde metafora bakis acisini1 degerlendirmek gerekmektedir. Bu baglamda
en Onemli isimlerden olan Platon'a gore metafor, felsefi bir icerik tasimaz. Metaforu

retorik kapsaminda degerlendiren Platon, bu bakimdan onun hakikate ulastirma

1) ee, R. F. ve Kamhi, A. G.. Metaphoric competence in children with learning disabilities. Journal
of Learning Disabilities, N0:23,1990, s. 476-482.

12 Tirk Dil Kurumu, Tirkce Sézliik, Ankara, 2005, s. 988.

13 Nizamettin Ugur, Anlambilim; Sé6zciigiin Anlam A¢ilimi, Doruk yaymeilik, 2003, Ankara, s. 89.
114 Kilcan, B. , a.g.e., s.17.

15 Kilean, B. , a.g.e., s.17.

16 Kylean, B. , a.g.e., s.18.
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niteligine sahip olmadigimi sdylemistir. Dolayisiyla ona gore metaforlar asli degil tali
niteliktedir. **" Oysaki meshur “magara” metaforuyla aslinda metaforu ustaca
kullanan filazoflar arasindadir.**® Aristoteles de bu konuda Platon'a benzer sekilde
diistintir. Ona gore metafor gercek bir bilgi degildir; aksine kelimenin anlamiyla ilgili
bir problemi imler. Baska bir ifadeyle o metaforu, kelimenin gergek anlamindaki bir
sapma olarak degerlendirir. Bununla birlikte metaforu biisbitiin yanlis bir sey olarak

da gérmez. Aksine ona gore metafor kullanmak, yiiksek zeka gostergesidir.**

Romantik yaklasima gore metaforlar; Klasik yaklasimda belirttigimiz gibi
metafor o dénemlerde sadece siir ve edebiyat 6zelinde bir edebi sanat ve kelimelerin
kullamim sekli gibi basit sekilde ifade edilirken, 18. yy sonlarina dogru Kant,
Rousseau, Herder, Heidegger, Nietzsche gibi disiiniirler tarafindan metafor
kavramindaki 6zne nesne ayrimi reddedilmis, duygular devreye girmis ve daha
oznelci bir yaklasim benimsenmistir.**> Ayn1 zamanda romantik yaklasimi savunan
kisiler, klasik yaklasimin aksine metaforlarmn glnluk dilde hayati 6neme sahip

oldugunu ve algilarm metaforlarla gayet baglantili oldugunu savunmuslardir.***

Cagdas yaklasima gore metaforlar; Klasik ve Romantik goriisten sonra 1980
yilinda ortaya atilan Cagdas Metafor Teorisi’nin etkisiyle daha 6zgir bir sahaya
kavusan metafor kavrami, disiplinler arasi ¢alisilan ve tartisilan bir mesele haline
gelmistir.122 Calismamizda da temel aldigimiz teori Cagdas Metafor Teorisi’dir. Bu
kuramin kurucular1 sayilan Lakoff ve Johnson’a gore metafor, kelimelerin degil
kavramlarin niteligidir ve ayn1 zamanda gilinliikk hayatta kendiliginden olusan bir
zihinsel slirectir. Bunun yani sira metaforlar, dili siislemek degil diisiinceyi

zenginlestirmek i¢in vardirlar.'?®

Buglin ise metafor, ¢cogu insan tarafindan diisiince yapisi, zihin diinyasi ve

ur Bilge Karamehmet, Reklamda Gorsel Metafor Kullanimi: Basin Reklami Ornegi, Marmara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, Istanbul, 2012, s. 38.

18 Kilcan, B. a.g.e. , 5.18.

119 Bjlge Karamehmet, a.g.e. , 5.39.

120 Kylcan, B. , a.g.e. , s.19.

121 Kylean, B. , a.g.e. , s.19.

122 [7zet Dos, Aday Ogretmenlerin Miifettislik Kavramuna iliskin Metaforik Algilar, il Milli Egitim
Miidiirliigii Egitim Miifettisligi, Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2010, C.1X, No:3,
s. 607-629.

12 George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e., s. 12.
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yasayis seklini bir kavrayis olmaktan ziyade bir kelimeler sorunu olarak goruldr.
Dolayisiyla bu kisiler 1yi bir anlamanin, anlatimin ve aktarimin metaforsuz da
olabilecegini one stirer.*** Lakoff ve Jhonson bu fikre karsilik, metaforun giindelik
hayatta sadece dilde ve sdylemde degil, diisiince ve eylemde de son derece yaygin
oldugunu savunmaktadir.**®> Bu baglamda giindelik hayatimizda var olan kavramlar
sistemimiz, diistindiigimiiz ve eyleme gegirdigimiz terimler, dogasi geregi metaforik
bir kimliktedir ve giindelik hayatimizin her detayini sekillendirmektedirler. Glindelik
hayatimizi olusturan Kkilglk seylerin ¢ogunda, belirli  dizluklerde standart bir
diistinceye sahibizdir ve otomatik olarak diisiinip hareket ederiz. Bu dizliklerin
acikca ne oldugu ve ne anlama geldigi ise ancak dili incelemek ile anlasilabilir. iste

burada zihinsel imgelerimiz yani metaforlarimiz devreye girer.*?®

Metaforlar, sirf dili stuslemek icin degil, var olan iki kavram, olay, duygu
yahut diisiince arasinda benzerliklerle anlam bagi kurarak anlatimi zenginlestirmek

7

icin kullanilmaktadir **" . Bir kavramin, giindelik eylemlerimizi sekillendirmesi

konusunda metaforlar 6nem arz etmektedir. Lakoff ve Johnson’in giindelik hayatta
farkinda olarak veya olmayarak aslinda metaforlar1 ne kadar sik kullandigimizi
ispatlar nitelikteki orneklerine bakacak olursak, “Tartisma,Savastir” metaforunu

inceleyelim:*®
TARTISMA SAVASTIR:
Tartigma esnasindaki Kibirli tavirlari onun maglup olmasina yetti.
Bu temelsiz iddialar1 savunman sana bir sey kazandirmaz.
Elestirilerini yanlis hedefe yonelttigini daha sonra anlayacaksin.

Yanlig bir hamle tartismanin boyutunu degistirir.

124 George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e. , s.25.

125 George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e. , s.25.

126 George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e. s. 25.

127 Samet Kantekin, Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Sosyal Bilgiler, Tarih ve Cografya
Kavramlartyla Ilgili Metaforik Algilarinin Metafor Analizi Yoluyla Incelenmesi , Karadeniz Teknik
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yiiksek Lisans Tezi), 2018, s. 14.

128 George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e. s. 26.
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Maglup olmak, savunmak, hamle, hedefe ydneltmek gibi kavramlarin birer
savas terimi oldugu asikardir. Yukaridaki Orneklerde, tartisma halinde oldugumuz
kisinin mecazi olarak mevziini bir hedef gibi gorip cesitli iddialarla onu saf dis1
yapmaya calisma durumu s6z konusudur. Aymi sekilde tipki bir savas esnasinda
karsilikli hamleler ile stratejik butinlik saglanmak isteniyorsa gunlik dilde de
tartisma esnasinda bazi hamleler ile karsi tarafin tezini ya da iddiasin1 ¢uriitmeye
yonelik planlarimizi  gergeklestirmeye c¢aligiriz.  Tabiki ‘Tartisma Savastir’
metaforunun diger metaforlar gibi kdlturel bir alt yapist vardir. Savasi dans
metaforuyla ya da baska bir metaforla kullanan toplumlar ya da kisiler de gayet tabi

olabilir.*?°

Cogu kultirde zaman, cok degerli ve dikkatli kullanilmasi gereken bir
kavramdir. Buradan yola ¢ikarak yaygin bir sekilde kullanilan “Zaman Paradir”

metaforunu inceleyelim:**
ZAMAN PARADIR:
Zamanini bos seylerle harcama.
Tatilde gezmeye harcayacak vaktim yok.
Toplantinin uzamasi bir saatime mal oldu.

Zaman, hedeflerimizi gerceklestirmek i¢in kullandigimiz sinirli bir kaynak
olmast yOnilyle para ile oldukca benzer bir karakteristige sahiptir. Para da
isteklerimizi gerceklestirme dogrultusunda Onemli katkilar saglayan, smirl ve
degerli bir metadir.®! Lakoff ve Jhonson’a gore, metaforik kavramsal cercevede, bir
kavrami baska bir kavram ile algilarken, algiladigi perspektif haricindeki
gorulebilecek tim perspektifleri flulagtirir. Zamani, para metaforu ile algilamak, bir
sahafta zevkle bir konuyu yada kitab1 arastirmayi bosa harcanan bir zaman gibi
gormektir. Ayn1 sekilde tartismay1 savas metaforuyla algilamak, tartismanin uzlagsma

ve anlasma perspektifini gz ardi ettigi icin yalmzca galip gelmeye odaklanmakla

129 George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e. s. 27.
130 George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e. s. 27.
31 George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e. s.30.
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sonuglanmaktadir.'*?

“Tartigma savastir” ve “Zaman paradir” orneklerinde, bir kavramin metaforik
olarak digerine gore yapiya kavustugu durumlarin incelenmesi seklinde olusan yapi
metaforlarim inceledik. Bir de ¢ogunlukla uzay-mekan istikameti ile iliskili olan
yonelim metaforlar1 vardir. Bunlar; yukari-asagi, iceri-disari, Ote-beri, merkez-
cevre gibi metaforlardir. ** Bu dogrultuda, ‘Mutlu olan yukarida, kederli olan

asagidadir.” metaforunu inceleyelim:***
MUTLU OLAN YUKARIDA, KEDERLI OLAN ASAGIDADIR:
Dogum glinimde yapilan siprizler karsisinda ayagim yerden kesildi.
Gun iginde aniden moralim diisiiyor.
Dedemi kaybetmek beni yerle bir etti.

Yukaridaki Ornekleri fiziksel bir temele oturtmak gerekirse, egilme ve yere
yakin olma tavri genelde izgun ruh haline, negativitelige ya da depresyona tekabdl
etmekle birlikte dik durus, ayakta durabilme gibi eylemler pozitif ruh hali ile es
deger tutulur. Mutluluk pozitif bir duygu oldugu icin yukari, keder negatif bir duygu
oldugu icin de asagi metaforlari kullanilmaktadir.**> Ayni sekilde, ‘Giig sahibi olma
yukarida (kariyerinin zirvesinde), guce maruz kalan asagidadir (Sana isim diistii).’
Benzer bir 6rnekle, ‘Erdemli olan yukarida (Basi dik bir adam), erdemsiz olan
asagidadir (Sen asagilik bir insansin).”**® ‘Yukari’ mekan kavramimiz basit bir
mekan tecribesi olmakla birlikte ayn1 zamanda fiziksel tecriibemizdir. Belirli bir
cekim alaninda olmayan ve bagka turler hakkinda higbir bilgisi bulunmayan bir
varlik igin ‘yukari’ kavraminin ne anlama geldigi ile ilgili verilecek cevap hem

mevcut fizyolojik temellere hemde kultlrel birikime baghdir. Dolayisiyla her

132 Timur Aydm, a.g.e. , s. 165.

133 George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e. s. 37.
3% George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e. s. 37.
135 George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e. s. 37.
136 George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e. s. 38.
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tecriibenin temelinde genis bir kiltiirel 6n kabul sistemi vardir.**’

Lakoff ve Johnson, yoOnelim ve yapi metaforlarina ek olarak ontolojik
metaforlar’in Gstiinde durmaktadir. Ontolojik metaforlarlarda bir kavramin varliksal
statlistinde degisme olur ve bir olgu ya da durum tamamen baska bir olgu ya da

duruma déniisiir.**®
Ornek olarak;
ZiHIN MAKINEDIR™®
Sorunlarina ¢6zUm diretemedigimde ¢ok Uzuluyorum.
Kafam bugun hi¢ ¢alismiyor.
Yillar gectikce pas tuttugumu fark ediyorum.
Bu yorucu c¢alisma pilimi bitirdi.

Metafor, benzer durumlara iliskin 6znel tecriibelerin imgesel yorumlaridir.**°
Bu anlamda metaforun konusu olan olgular nesnel, bunlarin kisiler tarafindan disa
vurumu ise 0znel niteliktedir. Dolayisiyla metaforlar dilimize yerlesmis ve herkes
tarafindan bilinen g¢esitleriyle zihinlerimizde yer etse bile, aslinda ¢ikis noktasi
Ozneldir ve kisiden kisiye degisebilmektedir. Metaforlar, sdylenmek istenileni daha
az sozcukle ve daha vurgulu bir sekilde zihinsel imgeler yardimiyla ifade etmeye
yaramaktadirlar. Anlatima gl¢ katan metaforlar, kisinin i¢inde bulundugu toplumun
ortak dilini, dinya goriisiinti, gelenek, gorenek, inan¢ ve diislince yapilarini
yansitmaktadir. Bu baglamda metaforlar sabit fenomenler degildirler. Dolayisiyla

metaforlar, metaforu olusturan bireyin ge¢misinden, tecriibelerinden, kiltir ve inang

137 George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e. s. 85.

138 Seda Keng, “Ortaokul 8.Smif Ogrencilerinin Matematik Dersine ve Matematik Ogretmenine Kars
Metaforik Algilar1”, Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Yiksek Lisans Tezi, 2019, s.12.
139 George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e. s.52.

Y0 Filiz Mete, Bilge Bagc1 Ayranci, Dil ve Edebiyata Iliskin Algilarin Metafor Yoluyla Incelenmesi,
Dede Korkut Uluslararas: Tiirk Dili ve Edebiyati Arastirmalar1 Dergisi, 2016, C.V, No:11, s.54.
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sisteminden, sosyal hayatindan bir parcalardir.**

Dini sdylemlere baktigimizda inanis olarak “yaratict heryerde” denilse bile bir
yon olarak hep yukarisi isaret edilmistir. Buda belirli bir degerler birikiminin
sonucudur. *** Degerlerimiz, giindelik hayatimizda bize eslik eden metaforlarla
tutarli bir sistem olusturmalidir. Bu sdylemde kastedilen, ¢esitli toplumlara yerlesmis
olan butin kalttrel degerlerin, fiillen mevcut bir metaforik sistemle tutarlilik
gostermesi gerektigi degil, kokli ve yerlesmis kiltiirel degerlerin zaten metaforik

sistemlerle tutarl oldugu iddiasidir.**®

Metafor kavraminin koken olarak bati dillerindeki gibi Tirkcede tam bir
karsiligt olmast meselesi tartigmalidir. Bu kavramin karsili§i olarak daha cok
egretileme/istiare kullanilmasinin yan1 sira ¢cagdas metafor teorisini gelistiren George
Lakoff ve Mark Johnson’a gore, metafor kavramina karsilik gelecek tam bir Tlrkce
kelime olmayisini dogu ve bati dilleri arasindaki diislince farkliliklaridir. Bu
farkliliklar, ¢cogu diisiiniiriin eserlerinde yer alan metafor 6rneklerinin, gliniimiizde
mecaz-1 miirsel, ad aktarmasi ve diiz degismece gibi isimlerle bilinen metonimi

kavramu ile ifade edildigi farkhihiklardir.***

Metonimi, nitelik agisindan birbiri ile baglantis1 olan iki kavramin ¢agrisim
yolu ile birbirinin yerine kullanilmasidir. Metonimi olustugu esnada ya biitiin
parcanin yerine gecip daralir ya da parca biitliniin yerine gecerek genisler. Ama her
sekilde metonimide somut kavramlar 6n plandadir."*® Ornegin; "Ankara énemli bir
kararla erken se¢ime gitti" dedigimiz zaman Ankara'min TBMM'yi yani Tiirkiye'yi
temsil ettigini gérmekteyiz. Yani il olan Ankara anlam genislemesi ile Turkiye'nin
yerine ge¢mistir. Lakoff ve Johnson’a gore metaforlar, anlatilmak istenen kavrama,
benzer yonlerini buldugu baska bir kavrama gore agiklamak olup, temel amaci

anlamadir. Ote yandan metonimi bir kavrami ya da olguyu bagka bir kavram ya da

1 Aytunga Oguz, Ogretmen Egitim Programlarinda Metafor Kullanma, 14. Ulusal Egitim
Egitim Bilimleri Kongresi Kitab1, Editor: H.Kiran, S. 582-588.

142 Bahadir Kilcan, a.g.e. , s5.22.

13 George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e. , 5.46.

144 Seda Keng, a.g.e. , s.7.

¥ Tung, T., ag.e.
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olgunun yerine gecirmektedir. Burada aslinda bir tiir referans s6z konusu olmakla

birlikte metonimi yanlizca bir referans araci degildir."*®
2.3.2. Metaforlarm Ozellikleri ve Islevleri

Bireyin diisiince ve anlam diinyasinda yeni pencereler agan metaforlar,
gorecelidir ve toplumsal degerler tasirlar.™*’ Temel olarak dili zenginlestirmek ve
anlami gili¢lendirmek icin kullanilan metaforlarin {i¢ 6nemli 6zelligi mevcuttur.
Bunlardan ilki, birbirlerinin yerine kullanilan kelimeler ve deyimlerin anlamlarinda
meydana gelen aktarma. ikincisi, bir konuyu metaforik bir uslupla dile getirirken
birbirlerini tanimlamak icin kullanilan ifadelerden ilki kendi anlaminda kullanilirken
digeri alisilmis anlaminin disinda bir anlam yiiklenir ve tam olarak burada dilin
zenginlesip, anlamim genislemesiyle metafor olusur. Uciincii ve son &zellik ise,

metaforlarin bu aktarimlar1 gergeklestirirken kullandiklar1 benzetim yéintemidir.148

Metaforlarin iglevlerini su sekilde siralamamiz miimkiindiir;**°

e Uzerinde diisiiniilen bir konuyu veya yiiriitiilen bir arastirmay:

siradanliktan kurtarip, 6zgiin bir alternatif sunar.

e Bireyin zihin diinyasinda var olan veya tecriibeler ile edinilmis
bilgileri, kaliplara bagl kalmaksizin tamamen kisinin diislince sistemi

ve hayal diinyas1 ile harmanlayarak 6zgiir bir caligma ortami sunar.

e Metaforlar, anlatim1 zenginlestirip, derin bir usliiba biiriidiigii gibi,
ayni zamanda arastirmayi, katilimecilar agisindan daha eglenceli,
aragtirmaci agisindan ise daha pratik hale getirmektedir. Uzun uzun
anket sorularimi belirli sinirlar i¢inde cevaplamak yerine metaforlar

yardimiyla daha samimi ve yaratici cevaplar verilmektedir.

1% George Lakoff, Mark Jhonson, Metaforlar, Hayat , Anlam ve Dil, Cev: Gékhan Yavuz Demir,
Paradigma Yayincilik, Istanbul, 2005, s. 61.

17 Samet Kantekin, a.g.e. , s. 15.

8 Ozkan Akman, Ender Ozeren, Veysel Yigen, Ogretmenlerin “Okul” Kavramuna iliskin
Metaforlarinin Incelenmesi, International Journal of Social Science Research, C.VI, No:2, s.142-
157.

9 E Seda Kog, “Smif Ogretmeni Adaylarmm Ogretmen ve Ogretmenlik Meslegi Kavramlarina
Iliskin Metaforik Algilar” , inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C.XV, No:1, 2014 , s. 53.
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e Kisiler sayfalarca yazilarda yazsa bazen hislerini, yasadiklarini,
diisiince diinyasini kars: tarafa eksik anlatabilirken, metaforlar tek bir

kelime ile bir ¢ok seyi ifade edebilmektedir.

e Metaforlar, arastirmacinin goriilmeyen detaylar1 gérmesine ve tahmin

edilenin otesine gecebilmesine olanak saglar.

e Metaforlar ayn1 zamanda, arastirilmak istenilen soyut kavramlarin ve

duygularin, somutlastirilarak kolaylikla anlasilmasina katki saglar.
2.3.3. Metafor ve Egitim

Metaforlar, kisilerin sadece sosyal hayatlarinda degil, profesyonel hayatlarinda
da 6nemli rol oynamaktadir. Buna gosterebilecegimiz en onemli 6rneklerden biri
egitim-0gretim alanidir. Gelecek nesillerin insasinda Onemli bir rol oynayan
ogrencilerin i¢ ve dis diinyalarini, gercek duygu ve diisiincelerini kesfetmek, anlamak
ve ortaya ¢ikarmak i¢in egitimde metaforlarin kullanilmasi, onlarin egitim hayatlarini
iyilestirmeye yardimci olabilmekte ve Karsilastiklari yahut karsilasabilecekleri
olumsuz  durumlarin  {stesinden  gelmek i¢in  ipuglart  ve  kanitlar

saglayabilmektedir. 150

Diger bir deyisle, Ogrencilerin zihin diinyalarinda
olusturduklart okul kavrami hakkindaki algilari okul hayatlarini anlamamiza
yardimci olabilir, aldiklari egitimdeki eksik ya da kusurlu yonleri hakkinda bilgi

verebilir ve egitimin kalitesini artirmaya katkida bulunabilir."™"

Soyut kavramlar1 somutlagtirma yoluyla anlatan metaforlar, olaylar arasinda
benzetmeler ile bag kuran 6nemli bir siirectir. Somut bilgilerin 6gretilmesi ve
Ogrenilmesi soyut bilgilerin 6grenilmesi ve 6grenilmesine gore daha kolay oldugu
icin metaforlar bu noktada énemli bir islev yiiriitmektedir.>? Metaforlar, genel olarak
az kelimeyle ¢ok sey anlatma temeline dayandigi i¢in bu durum egitim Ogretim

hayatinda da 6nemli bir yer tutar. Metaforlar aracilig1 ile var olan bilgiler ile yeni

10 Mustafa Ozgenel, Betiil Dondii Gokge, “Metaphorical Analysis of the Perceptions of the Primary
School Students on the Concepts of ‘School, Teacher and Principal’”, International Online Journal
of Educational Sciences, C.XI, No0:1,2019, s. 102,103,

BIae., s. 102,103

152 Samet Kantekin, a.g.e. , s. 19.
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Ogrenilecek bilgiler arasinda kurulan kopri, bilgiyi daha kalici hale getirir ve
ogrencide yeni diisiince yapilari olusmasina, diinyaya farkli bir perspektiften

bakmasina olanak tanir.*>

Metaforlar, genel tanimu itibariyle az sozciikle ¢ok sey anlatmak yahut birseyi
baska birseye benzeterek agiklamak seklinde degerlendirilse de, egitim ortamlarinda
metafor kullanimi, zihinsel bir imgenin yerlesmesine ve o imge yoluyla farklh

kanallarin insasina sebep olmaktadir.™*

Egitim ortamlarinda bagta Ogretmen ve &grenciler agisindan metafor

kullaniminin sayisiz yarari vardir. Bunlari su sekilde siralamamiz mimkiindiir:*>

- Konuyu anlatmada etkili olan kavramlarin detaylandirilarak agiklanmasini

ve zihinde somutlagsmasini saglar.

- Metafor olusturmak bir tur 6rneklendirme oldugu igin konunun zihne daha

net cizgilerle yerlesmesine yardimei olur.

- Metaforlar gegmiste Ogrendigimiz bazi bilgileri cagristirma yoluyla
hatirlatir ve yeni bilgilerimiz ile eski bilgilerimiz arasinda bir koépri insa
ederek 6grenilmis iki bilgi arasindaki farkliliklart ve benzerlikleri gdrmemizi

saglar.

- Metaforlar konuyu daha detayli ele almay1 6grettigi i¢in zengin bir analiz

yapma olanagi da saglar.

- Metaforlar, kisinin hayal diinyasini zenginlestirmesine ve karar almasina

yardimci olur.

- Ifadeyi gliclendiren ve dili zenginlestiren metaforlar kisiler aras1 iletisimde

kolaylik saglar.

- Metaforlar insanlarin tecriibeleri, sosyo-kultiirel yapisi, degerleri ve

153 Seda Keng, a.g.e. , s. 15.
%% Bahadir Kilcan, a.g.e. , s.76.
155 Bahadir Kilcan, a.g.e. , 5.76-77.
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inanglart hakkinda bilgi verir.

- Metaforlar dgretmenlerin 6grencilerine gerek belirli bir konu hakkindaki
tarif edilmesi zor teknik ve ginluk bilgilerin aktarilmasinda kolaylik

sagladigi gibi sinif ici uygulamalari da daha verimli hale getirir.**®

- Metaforlar sadece Ogrenciye degil Ogretmene de fayda saglar.
Ogretmenlerin kendi rollerini ve sorumluluklarmi anlamlandirmalarina

yardimc1 olarak smif i¢i tutum ve davranislarina etki eder.™

Metaforlar1 egitim bashgt altinda inceledigimizde arastirmalar ve
aragtirmacilar ekseninde de dnemli bir noktada oldugunu gérmekteyiz. Metaforlarin
soyut ve karmasik kavramlar1 anlamada ve agiklamada giiglii bir zihinsel arag¢ oldugu
perspektifinden yola ¢ikarak, 6rnegin; 6gretmen adaylarinin ‘0gretmen’ kavramina
yonelik metaforik algilarinin 6l¢lilmesi, metaforlarin sadece 6gretim noktasinda birer
ara¢ olmadigini, ayn1 zamanda onlarin birer arastirma araci olarak kullanilabilecegini
bizlere gostermektedir. 158 By gibi calismalar daha ¢ok nitel aragtirmalarda
metaforlarla veri toplama seklinde ger¢eklesmekte, arastirmaciya ve okuyucuya daha

pratik ve eglenceli bir yol sunmaktadir.

Metaforlar 6znel yorumlanan, ¢ogunlukla kisiden kisiye farklilik gosteren
zihinsel imgelerdir. Bir seyi detaylica gorebilmenin ve gdrememenin yollari
metaforlarla gergeklesebilmektedir. Dolayisiyla bir kavrama ya da olaya yonelik tek

bir metafor ya da teori olamaz.'*

Metaforlar anlatilmak istenen konunun ya da
tizerinde ¢alisilan bir arastirmanin iskeletini ¢ikarmada Onemli bir role sahiptir.
Okuyucunun kafasinda arastirma konusunun canlanmasi ve kavramlarin sistematize
edilmesi, metaforlar sayesinde daha kalic1 hale gelecek, aragtirmacinin anlatimina

zenginlik katacak ve okuyucunun anlam diinyasini genisleten bir etken olarak ortaya

1% Mustafa Celikten, “Kiiltiir ve Ogretmen Metaforlar”, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, Say1:21, 2006, 5.269-283.

17 Mustafa Celikten, a.g.e. , 5.269-283.

158 Ahmet Saban, a.g.e. , s. 131-155.

159 Bahadir Kilcan, a.g.e. , s.80.
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cikacaktir.'®

Metaforlar tarz olarak yenilikg¢i bir bakis acis1 sundugundan arastirmacinin ve
okuyucunun ufkunu genisletip, farkli fikirleri 6ziimseyebilmesine olanak tanir. Bu

yoniiyle yeni olasiliklara imkan taniyan canli bir anlatim seklidir.'®*
2.3.4. Cocuklar ve Metafor

Insanlar icin yasamlar1 boyunca edindikleri tecriibeleri sonucu karmasik hale
gelmis algi, diisiince ve duygularini anlasilir hale getirmeleri 6nemlidir ve metaforlar

bu konuda hem hizli hem de pratik araglardir.'®?

Zihinde aktif bir sekilde gergeklesen metaforlar, anlatilmak istenen durum ya
da nesnedeki anlagilmasi giic noktanin kesfedilmesi ile kisinin dil becerisi ve
yaraticiliginin birlesmesi sonucu, farkli zihin yapilara ait iki durum ya da nesne
arasinda somut bir koprii kurmaktadir. 163 Cocuklarda metafor kullanimma &rnek
olarak, bir aile otomobili reklaminda gocuk, arabanin giivenli olusu ile babasi
arasinda bir baglanti kurmus ve “Benim babam Toyota gibi adam.” seklinde
sOylemde bulunmustur. Goriildiigii tizere baba ve araba nesneleri iki farkli zihinsel
yaptya sahiptir ancak baba figiiriinlin gilicii ile arabanin saglamligi ve emniyeti
arasindaki ortak nokta bu iki farkli nesne arasinda Onemli bir benzerlik

olusturmustur. Dolayisiyla baba figlru, Toyota metaforu ile tammlanmugtir.'**

Piaget’nin gelistirdigi Biligsel Kuram’a gore ¢ocuklarin soyut diisiinebilmeye
basladigi donem 11 yas ve sonrasidir ancak ¢ocuklarin gelisim donemlerine girme ve
tamamlama yaglar1 birbiri ile farklilik gosterebilmektedir.'® Soyut diisiinebilme
yetisi kazanbilmis donemdeki bir cocugu diger donemdeki ¢ocuklardan ayiran fark,

uyarict g¢evresinin de etkisiyle, bir olayr farkli agilardan degerlendirebilmesi ve

190 Bahadir Kilcan, a.g.e. , 5.81.

101 Bahadir Kilcan, a.g.e. , s.80.

192 pradeep Sopory, a.g.e., s. 433-458.

183 zlem Kararmak, “Cocukla Psikolojik Danigmada Metaforik Siire¢”, Tiirk Psikolojik Danisma
ve Rehberlik Dergisi, C.V, No:43, 2015, s.117.

" Ae., s.117.

185 Ed: Ozcan Dogan, Gelisim Kuramlari, Matsa Basimevi, Ankara: 2018.
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166

bilgiyi soyut olarak iletebilme guctdur. ™ Cocuklarda metaforik siireci Piaget’in

Gelisim Kurami’na gore agiklayan Billow’a gore ¢ocuklarda metaforik diisiinme

167

somut islem doneminde " yani 7-11 yas doneminde baslar, ancak metaforik

diistinme stireci zihinsel olarak aktif hale gelse de cocuklar bunu karsi tarafa

aktaracak dilsel beceriye sahip olmayabilirler. *®®

Cocuklar kavramlar arasindaki
benzerlikleri bilseler ve bunu zihinlerinde oturtsalar bile pratik olarak kullanmakta
zorluk ¢ekerler. Bunun bir sebebi az dnce bahsettigimiz dil becerilerindeki zayifligin

yam sira kurulan metaforun arka planindaki bilginin eksik olmasidir.*®

Bazi kaynaklara gore cocuklarin soyut diisiinebilme becerilerinin ergenlikte
gelistigi diistiniilmektedir, ancak okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin da metaforlar
kullanabildigi goriiliince soyut diisiincenin hangi yaslarda gelisebildigini 6l¢mek icin
yapilan bir calismanin sonunda ergenlik dncesi ¢ocuklarin da yetiskinlik diizeyinde
metaforlar kullanabildigi goriilmiistiir. ™ Aymi zamanda cocuklarin ¢ok erken
yaglarda da mecazi dil iiretebilme ve nesneler ya da durumlar arasinda benzerlikler
kurabilme yetisini kazanmaya basladigim soyleyen kaynaklar da mevcuttur.'”* Buna
ornek olarak 5, 7 ve 9 yaslarindaki ¢ocuklarla yiiriitiilen bir ¢alismada, ¢ocuklarin
duygulart metaforlar yoluyla anlattiklar1 bulgusuna ulasilmistir. 172 Ornegin;
calismaya katilim saglayan birinci siif 6grencisi, lizgiin oldugunu bir gokkusaginin

bilinen mutluluk ve pozitiflik anlamindan ziyade, basasag dondiigiinii ve kaslarim

cattigini sdyleyerek agiklamustir.'"

166 Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Bilissel Gelisim, Milli Egitim Bakanligi, Ankara, 2014, s.39.

167 Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Bilissel Gelisim, Milli Egitim Bakanligi, Ankara, 2014, s.37.

%8 Richard M. Billow, “A Cognitive Developmental Study of Metaphor Comprehension”,
Development Psychology, C.XI, No:4, 1975, s. 415-423.

199 9zlem Karairmak, a.g.e. , s. 118.

10 Howard Gardner, “Metaphors and modalities: How Children Project Polar Adjectives Onto
Diverse Domains” Child Development, No:45, 1974,s. 84-91.

171 Stella Vosniadou, “Children and Metaphors”, Child Development, No:3, 1987, s.870.

172 john E. Waggoner, David S. Palermo, Steven J. Kirsh, Bouncing Bubbles Can Pop: Contextual
Sensitivity in Children’s Metaphor Comprehension, Metaphor and Symbol, C.XII, No:4, s. 217-229.
173 John E. Waggoner, David S. Palermo, Steven J. Kirsh, a.g.e. , s. 226.
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2.3.5. Cocuklarin Okul Kavramina Yonelik Gelistirdigi

Metaforlar ile ilgili Literatiir Degerlendirmesi

Gliniimiizde kiiresellesme ve sosyal-teknolojik gelismelerin hiz kazanmasi ile
genglerin deger gelistirme baglami daha karmasik hale gelmis olsa da okullar hala
Ogrencilerin inanglarii, degerlerini, aliskanliklarin1 ve normlarim1 paylastiklar

buiyiik sosyal ortamlar olarak faaliyet gostermektedir.*™

Okul, yapi, stire¢ ve katilimeilarin taplamindan, 6grenme ve 6gretme de bilgi
aktarma siirecinden ¢ok daha fazlasidir. Bu baglamda, hem okullagma siirecinin
bizatihi kendisi hem de bu siirece katilan gruplarin algilari, hayalleri, idealleri ve
beklentileri okullarda gerceklesen egitim-6gretim siirecinde son derece etkilidir'™.
Bu nedenle okulu olusturan &geler olan Ogrenciler, dgretmenler, midiirler ve

velilerin zihin diinyalarindaki “okul”u anlamaya ve anlamlandirmaya ihtiya¢ her

zaman vardir."®

Bir diistinceyi metafor ile aktarmak dinleyicinin dikkatini vermesi agisindan
etkili bir yontem olmakla birlikte dilin soyuttan somut hale ge¢cmesi de soylenileni

177 Kisilerin kendilerini ifade ederken kullandiklar1 dil ve

daha anlasilir kilmaktadir.
usllip, o kisinin zihin diinyasini ve tecriibelerini ortaya ¢ikardigi i¢in, metaforlar
anlamak, kisinin duygu ve diistince diinyasin1 anlamak ac¢isindan ¢ok kiymetlidir. Bu
baglamda metaforlar, ¢ocuklarin anlam diinyasin1 bir kisi, nesne ya da olay
aracilifiyla disa vuran kavramlardir. Konuyla alakali incelenen literatiir ve ¢aligmalar
dikkate alindiginda, metaforlar sadece edebi bir uslip olusturma kaygisi ile degil,

bireylerin islerini, okullarmi veya giinliik yasamlarim1 tanimak, anlamak ve

kesfetmek icin ¢ok etkili bir yol olarak kullanilmaktadir.*"®

7% Cennet Engin Demir, “Metaphors as a Reflection of Middle School Students Perceptions of
School: A Cross-Cultural Analysis”, Educational Research and Evaluation, C.XII, No:2, 2007, s.
89.

“Ae,s. 90.

A, ,s. 90.

Y77 Mustafa Ozgenel, Betiil Déndii Gokge, a.g.e., s. 102, 103.

178 Mustafa Ozgenel, Betiil Déndii Gokee, a.g.e. , 5.102.
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Ogrencilerin  okul kavramma yonelik metaforlarmin ' analiz edildigi
caligmalara baktigimizda Tiirkiye’de genellikle egitim bilimleri alaninda ¢alismalar
oldugunu gormekteyiz. Akkaya, Ozdemir, Akbulut ve Civgm ‘m, ortaokul
Ogrencilerinin okul, 6gretmen ve Ogrenci kavramlar1 iizerine metaforik algilarinin
analiz edildigi ¢alismasinda okul kavramina iligkin toplamda 6 farkli temada metafor
gelistirilmis ve bu temalar i¢inde mekan, duygu ve egitim temalari 6n plana
glkarllmlstlr.180 Ates, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin 6gretmen ve okul hakkindaki
metaforlarin1 analiz ettigi ¢alismasinda toplam 7 tema gelistirmis ve ‘sevgi ve giiven

ortami olarak okul’ temasi en iist sirada konumlandirilmistir.*®!

Mazlum ve Balci, meslek liselerindeki Ogrenci ve oOgretmenlerin okul
kavramina iligkin metaforlarini inceledigi ¢alismasinda, verileri toplam 6 temada
sekillendirmis ve katilimcilar tarafindan cogunlukla ‘sevgi ve yakinlik duyulan okul’
temast kullamilmustir, ** Saban, ilkégretim birinci smif 6grenci, 6gretmen ve
O0gretmen adaylarinin okul kavramina iliskin sahip olduklari metaforlar1 analiz ettigi
calismasinda tiim katilimcilart ayn1 anda degerlendirmis ve verilerini 10 temada
toplamustir. ‘Sevgi ve dayanigma yeri olarak okul’ temasini ‘Bilgi ve aydinlanma yeri
olarak okul’ temasi takip etmistir."®® Ogurlu, Opengin ve Hizli’ nin iistiin yetenekli
ogrencilerin okul ve Ogretmen kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar

inceledikleri ¢aligmada toplam 4 tema gelistirilmis olup, ‘Huzur veren ve koruyucu

Y Tiirkiye’de okul kavramina iliskin metaforik algilar sadece ¢ocuklar degil, veliler, 6gretmenler,
miidiirler ve miifettisler tizerinden de c¢alisilmistir. Bununla alakali birkag 6rnek g¢alisma igin bkz.
Ayse Balci, “Okul metaforlart: Ilkogretim Miifettislerinin Okul Algilarr” Eurasion Journal of
Educational Research, C.IlII, No0:44,2011, s.27-38.; Didem Dogan, “Ogretmen Adaylarinin
Perspektifinden Okul Kavraminin Metaforlarla Analizi” Kuramsal Egitimbilim Dergisi, C.VII,
No0:3,2014, s. 361-382. ; Ahmet Nalcaci, Fatih Bektas,“Ogretmen Adaylarinin Okul Kavramina {liskin
Algilar” Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2012, C.XIlI, No:1; Fatih
Yilmaz, Selin Gégen, Ferat Yilmaz, “Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Kavramina iliskin Algilari: Bir
Metaforik Calisma”, Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C.1X, No:1, 2013, s. 151-164;
Deniz Oriicti, “Ogretmen Adaylarmin Okul, Okul Y&netimi ve Tiirk Egitim Sistemine Y®&nelik
Metaforik Algilar1”, Kuram ve Uygulamada Egitim Yoénetimi, C.XX, No:3, 2014, s. 327-358.

'8 Nevin Akkaya, Eylem Ezgi Ozdemir, Serdar Akbulut, Hakan Civgin, “Ortaokul Ogrencilerinin
Okul, Ogretmen ve Ogrenci Kavramlar1 Uzerine Metaforik Algilari.” 1. Uluslararasi Simirsiz Egitim
ve Arastirma Sempozyumu (USEAS2017) Bildiriler Kitabi, Alanya/Antalya, 2017, 5.346.

181 Oznur Tulunay Ates, “Ogrencilerin Ogretmen ve Okul Metaforlar”, International Journal of
Contemporary Educational Studies (IntJCES), C:ll, No:1, 2016, s.78-93.

182 Aysegiil Atalay Mazlum, Ali Balci, “Meslek Lisesi Ogretmen ve Ogrencilerine Gore Okul: Bir
Metafor Calismas1”, Mehmet AKif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, No:47, 2018, s. 1-
26.

183 Ahmet Saban, “Okula iligkin Metaforlar”, Kuram ve Uygulama Egitim Yonetim, C.XIV, No:55,
2008, s. 459-496.
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bir ortam olarak okul’ temasi en iist sirada yer almig, ‘Baskici, sekillendirici bir

ortam olarak okul’ temast ise onu takip etmistir.'®*

Ozdemir, lise ogrencilerinin metaforik okul algilarini gesitli degiskenler
acisindan inceledigi caligmasinda okul algisinin cinsiyete gore farklilagtigini
saptamigtir. Kiz 0Ogrenciler okulu, erkek oOgrencilere gore daha koruyucu ve
kendilerini gelistiren bir mekén olarak degerlendirmistir.'®® Toker ve Biilbiil ise
meslek lisesi 6grencilerinin okula yonelik algilarini insan bedeni metaforu iizerinden
degerlendirmistir. Bu ¢alismada okula yonelik algiya, okulun i¢ dgelerine yonelik
algilarin belirlenmesiyle ulasilmustir.'®® Ozgenel ve Gékge nin, iiglincii ve dérdiincii
smif Ogrencilerinin okul, 6gretmen ve okul midirleri ile ilgili kulladiklari
metaforlar1 analiz ettikleri calismada, 6grencilerin neredeyse yarisi ev metaforunu

1<u11anmlst1r.187

Uluslararasi literatiire baktigimizda, Lahelma, genclerin okullara yonelik ¢ok
yonlii ve belirsiz duygularint metaforlar yoluyla ifade eden etnografik bir ¢alisma
ortaya koymustur. Cocuklar bu ¢aligmada genel olarak ylizeysel cevaplar
vermislerdir. Veriler sadece metaforlar lizerinden degil yasam Oykiisii ropdrtajlart ve
anilarindan da yararlanarak elde edilmistir. 188 Inbar, okullagsma ile ilgili sorunlari
¢Ozlime kavusturmak amaciyla 6gretmen, miidiir yardimcis1 ve okul kavramlarina
yonelik metaforlar1 degerlendirmis ve sonugta Ogrencilerin bir kismi okulu
hapishane, fabrika gibi kavramlara benzetirken, diger bir kismi1 da daha umut vaad

eden ve okullasmay1 destekleyen cevaplar vermislerdir.'®

Ulkemizde Suriyeli ¢ocuklarla yapilan iki tane metafor calismasi mevcuttur.

Bu ¢alismalardan biri okul kavramina yonelik iken digeri ise go¢ kavramina yonelik

184 Uzeyir Ogurlu, Engin Opengin, Emine Hizli, “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Okul ve Ogretmen
Iliskin Metaforik Algilar”, Dumlupmar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, No:46, 2015, 5.67-83.
185 Murat Ozdemir, “Lise Ogrencilerinin Metaforik Okul Algilarinin Cesitli Degiskenler Bakimindan
Incelenmesi”, Egitim ve Bilim, 2012, No:163.

18 Asiye Toker Gokee., Turgay Bilbiil, “Okul Bir insan Bedenidir: Meslek Lisesi Ogrencilerinin Okul
Algilarina Yonelik Bir Metafor Calismasi”, Egitim Bilimleri Arastirmalar1 Dergisi, C. 1V, No:1,
2014, s. 63-88.

87 Mustafa Ozgenel, Betiil Déndii Gokge, a.g.e., s. 100-122.

188 Elina Lahelma, “School Is for Meeting Friends: Secondary School as Lived and Remembered”,
British Journal of Sociology of Education, C.XXIIl, N0:3,2002, s. 367-381.

89 Dan E. Inbar, "The Free Educational Prison: Metaphors and Images”, Educational Research,
C.XXXVIII, No:1, 1996, s.77-92.
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metaforlarin incelendigi ¢alismadir. Tut, Kiroglu ve Bayraktar, Suriyeli ve Tiirk
Ogrencilerin 6gretmen ve okul kavramlarima yonelik metaforik algilarini
degerlendirdikleri egitim alanina bir katki olan bu calismada, veri toplama araci
olarak hemen hemen tiim metafor analizi ¢alismalarinda oldugu gibi 6grencilerin
“Ogretmen ...... gibidir ¢iinkdi .....” ve “Okul ...... gibidir ¢ilinkii ........ ” seklinde
olusturulan formlardaki bos birakilan yerleri doldurmalariyla elde etmislerdir.
Calismanin sonunda Tiirk ve Suriyeli ¢ocuklarin okul ve O0gretmen kavramlarina
yonelik benzer metaforlar kullandig:r fakat Suriyeli ¢ocuklarm Tiirk ¢ocuklardan
farkli olarak hem okul hem de 6gretmen kavramlarina yonelik olumsuz metaforlar da
gelistirdigi tespit edilmistir. '*® Kiling, Karayel ve Koyuncu, Tiirk ve Suriyeli
cocuklarin gé¢ kavramina yonelik metaforlarini analiz ettigi calismasinda, Tiirk ve
Suriyeli cocuklarin gbé¢ kavramina bakis acilarinin birbirinden farkli oldugu
neticesine ulagsmustir. Tiirk ¢cocuklarinin gé¢ kavramini yeni yerlerin kesfi agisindan
degerlendirip daha eglenceli buldugu, Suriyeli ¢ocuklarin ise zorunda kalarak bir
yerden bir yere gitmek ve evlerini birakmak seklinde, gorece daha olumsuz bir bakis

acistyla degerlendirdikleri gérijlrnektedir.191

19 Edip Tut, Kasim Kiroglu, Gozde Bayraktar, a.g.e., 5.676-694.
19! Fatma Elif Kiling, Ferdane Karayel, Merve Koyuncu, a.g.e., s. 37-54.
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UCUNCU BOLUM
SURIYELI LiISE OGRENCILERININ
OKUL KAVRAMINA YONELIK
METAFORIK ALGILARINA ILiSKiN ELDE EDILEN
BULGULAR VE ANALIZLERI

Yerylizii Cocuklar1 Dernegi biinyesinde gerceklestirilen goriismelerde
katilimcilardan, metaforik analiz formunu doldurmalar1 ve bu baglamda arastirmaci
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis miilakat sorularin1 cevaplandirmalari
istenmistir. Uygulamaya baslamadan once g¢ocuklara istedikleri yerde goriismeyi
kesmek, yahut istemedikleri soruyu cevaplandirmamak konusunda tamamen 6zgir
olduklar1 arastirmaci tarafindan séylenmistir. Yart yapilandirilmis miilakat sorulari,
cocuklarin zihin diinyalarinda konumlandirdigi kavram ve sembollerin arka planinda

nelerin oldugunu tespit etmeye yonelik olarak hazirlanmigtir.

Bu boliimde Suriyeli ¢ocuklarin Tirkiye’deki okullarina yonelik metaforik
algilarina dair, hem metaforik analiz formu hem de derinlemesine miulakat
yontemiyle elde edilen veriler ve bu verilerin analizlerine yer verilecektir. Calismada
cocuklarin kimlik bilgileri gizli tutuldugu i¢in bu kisimda ilgili 6grencilerin isimleri
yerine C1, C2, C3.. seklinde kodlamalardan yararlanilacaktir. Calismanin analiz
kismma ge¢meden oOnce katilimcilar, okul kavramima yonelik gelistirdikleri

metaforlarina da yer verilerek tanitilacaktir.
3.1. Katilmcilarin Tanitim

C1, 16 yasinda Halepli bir kiz 6grencidir. 2. Sinifa kadar Suriye’de devam
ettigi egitim hayatina toplam 4 yil ara vedi. Zorunlu go¢ nedeniyle Tiirkiye’ye ilk
geldiklerinde okullara ilk etapta basortiisiinii ¢ikarmak kaydiyla kabul edilebilecegi
sOylendi. Evine yakin okullarin karma egitim olmasi ve babasininda karma egitime
karst soguk tavrindan dolayr bir sire okumayip evde oturdu. Suan Tiirkiye’de 9.
Sinif 6grencisi. Okul dersleri ¢ok iyi. Okula, dernege ve egitim goriilen, bir seyler

Ogrenilen her yere biiylik bir sevgi ve ilgi duyan 68renci, beyin cerrahi olmak istiyor.
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G2, 17 yasinda Halepli bir erkek ogrencidir. 6. smifa kadar Suriye’de
Ogrenim goren 6grenci, 7. Sinifi Hatay’da GEM’de (Gegici Egitim Merkezi) okudu.
2013 yilinda Istanbul’a geldi. Babasiyla birlikte bir siire tekstil isinde calist1. Suan
11. Smuf 6grencisi. Okulda ve dernekte derslere, sosyal ve bilimsel faaliyetlere olan

ilgisiyle dikkat ¢ceken 6grenci, yazilim mihendisi olmak istiyor.

C3, 15 yasinda Halepli erkek 6grenci, egitim hayatina Suriye’de baslayip 4.
Sinifa kadar devam etti. 5.sinifi Hatay’da GEM’de okudu. Daha sonra Istanbul’a
gelen Ogreci suanda 9. Smif 6grencisi. Okuldaki arkadaslariyla ¢ok sicak iligkiler
kuramasa da derslere olan ilgisini hi¢ bir zaman kaybetmeyen 6grenci suan okudugu

okulda smif ikincisi ve bilgisayar mihendisi olmak istiyor.

C4, 17 yasinda ve aslen Halepli olan erkek 6grenci, Suriye’deyken 6. Sinifa
kadar okula diizenli sekilde devam etmistir. Okurken savas c¢ikmasi Ssebebiyle
okuluna 4 ay ara vermek zorunda kaldi. Okula ara verdigi siirede evde bulundu ve
2014 yilinda ailesiyle Tiirkiye’ye geldiginde 1 ay ailesi ile Bursa’da yasadi.
Istanbul’a geldiginde 1 donem GEM’de egitim aldi ancak maddi yoksunluklar
sebebiyle devam edemedi ve 6 ay tekstil isinde 08:00-20:00 mesai saatleri seklinde
haftanin 6 giinii ¢alisti. Genel olarak i¢ine kapanik ve uzun diyaloglardan kaginan

ogrenci, suan 11. Sinif 6grencisi ve bilgisayar miihendisi olmak istiyor.

C5, Halepli 15 yasindaki kiz 6grenci, Suriye’de 2. Smifa kadar okudu. 2016
yilinda Suriye’den Tiirkiye’ye goc etti. Egitimli bir ailenin ¢ocugu olan dgrenci, suan
Istanbul’da bir lisede 9. Simif 6grencisi ve gelecekte elektrik miihendisi yada

Ingilizce miitercim terciiman olmak istiyor.

C6, 17 yasindaki Halepli erkek 6grenci Suriye’de 5 sene egitim gordiikten
sonra savas sebebiyle Tirkiye’ye geldi. Ekonomik imkansizliklardan dolay:
egitimine devam edemedi ve 1,5 yil calismak zorunda kaldi. Daha sonra dernek
araciligiyla okula kazandirildi. Suan 9. Simif 6grencisi. Edebiyat dersine ilgisi var.

Siir ve kompozisyon yazmay1 ¢ok seviyor. Asker ya da 6gretmen olmak istiyor.

C7, 15 yasindaki Halepli kiz 6grenci Suriye’deyken okul hayatina 5. Sinifa

kadar diizenli olarak devam etti. Savas nedeniyle lilkesini terkedip Tiirkiye’ye
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geldiginde 8 ay medrese egitimi aldi. Spor yapmay1 6zellikle ylizmeyi ¢ok seviyor.

Suan 10. Sinif 6grencisi, fen derslerini ¢ok seviyor ve ¢ocuk doktoru olmak istiyor.

C8, Halepli ve 16 yasinda olan kiz 6grenci, Suriye’deyken 3. Sinifa kadar
diizenli olarak okula gitmistir. Tirkiye’ye geldigi donemde 2 sene telafi
merkezlerinde egitim gordiikten sonra dernek vasitasiyla okula kazandirilmistir.
Suan 9. Sinif 6grencisi ve derslerinde zorlaniyor. Uzay bilimine merakli olan

Ogrenciye birseyler kesfetmek ve arastirmak ¢ok keyif veriyor.

G9, 16 yasindaki Halepli kiz 6grenci, Suriye’deyken 4. Sinifa kadar duzenli
olarak okula gitmistir. Tirkiye’ye geldiginde 1 yil tekstil atolyesinde c¢alismak
zorunda kalmigtir. Daha sonra okulu ve isi bir arada yiirlitmeye calismistir. Ancak
suan sadece okul hayatina devam etmektedir. 9. Sinif 6grencisi ve ilerde avukat

olmak istiyor.

C10, 15 yasindaki Halepli erkek 6grenci, Suriye’deyken 2. Smifa kadar
diizenli olarak okula gitmistir. Tiirkiye’ye geldikleri donemde ilk 5 ay evde
bulunmus sonra 2 ay bir markette c¢irak olarak calismistir. Daha sonra 3. Siifi
okumak Uzere telafi merkezinde egitime baslamis ve 5. Simifta okula hayatina
donmiistiir. Suan 9. Sinif 68rencisi ve sayisal dersleri ¢ok seviyor. Gelecekte doktor

olmak istiyor.

Yaglar1 15 ila 17 arasinda degisen Ogrencilerin tamami Suriye i¢ savasini
tecriibe etmis ve imkansizliklardan dolay: egitimine 1-2 yil ara verip sonradan tekrar
okula kazandirilmigtir. Ogrencilerin tamami resmi olarak Tiirk devlet okullarna
kayith olup, diizenli sekilde egitim hayatlarina devam etmektedir. Ayn1 zamanda
dernek binyesinde psiko-sosyal ve akademik anlamda guclendirilmekte ve topluma

entegre olma siireclerinin hizlanmasi i¢in gerekli ¢aligmalara tabi tutulmaktadirlar.

3.2. Katihmcilarin Gelistirdikleri Metaforlar ve Bu

Metaforlarin Kategorizasyonu

Calismanin bu kisminda aragtirmaya katilan Suriyeli lise 6grencilerinin okul

kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlarin analizine iliskin doldurduklar
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formlardaki bulgulara yer verilecektir. ilerleyen kisimlarda metaforlar, benzetme
yonleri ve kaynaklari baz alinarak 3 kategori altinda sematize edilmek suretiyle

degerlendirilecektir.

“Okula hayat gibidir, ¢ilinkii ¢cogu vaktimizi okulda ge¢iriyoruz, aslinda okul
sadece egitim ic¢in degil hayatimizi nasil yasayacagimizi Ogretiyor. Gerek
ogretmenlerden gerek Ogrencilerden her giin farkli seyler Ogreniyoruz. Farkli
milletler, gelenekler, konusma tarzi, inanglar ve degerler bunlarin hepsi hayattir ve

biz bunlar1 okulda 6greniyoruz.” (C1)

“Okul deniz gibidir, ¢linkii deniz kadar bilimle dolu eger i¢inde giizelce yiizmezsek

boguluruz. icindeki giizel baliklar da okulda tanidigim giizel insanlar gibidir.” (C2)

“Okul zaman kaybi gibidir, ¢iinkii her giin sabah 07:00°de evden ¢ikiyorum ve eve

17:00’de doniiyorum. Bagka 6nemli seyler yapmaya zamanim olmuyor.” (C3)
“Okul spor yapmak gibidir, ¢iinkii faydasi vardir zarar1 yoktur.” (C4)
“Okul ev gibidir, ¢iinkii sabahtan aksama kadar oradayi1z.” (C5)

“Okul gemi gibidir, ¢iinkii ben kendimi bu gemide diislindiiglimde ulagmak

istedigim limana ulagiyorum.” (C6)

“Okul 151k gibidir, ¢iinkii insan1 aydinlatir ve egitir.” (C7)

“Okul arag gibidir, ¢ilinkii bizim hayallerimize ulagsmamizi sagliyor.” (C8)
“Okul ev gibidir, ¢linkii giinlimiiziin yarisin1 orada geciriyoruz.” (C9)

“Okul ev gibidir, ¢iinkii oraya 12 sene gidiyoruz ve sectigimiz boliime gore 4 sene
daha gidiyoruz yani émriimiiziin yarisi gidiyor okulda. Bu yiizden evimiz gibi olmus

oluyor diye diistiniiyorum.” (C10)

Calismanin bu boliimiinii, ¢ocuklarin zihin diinyasinda okula yonelik
gelistirdigi metaforlarin detayli analizi olusturmaktadir. Dolayisiyla analiz kismi

metaforlarin arka planini ortaya koymak ve cocuklarin genel olarak okula bakis
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acilarin1 degerlendirmek tizerine kurulmustur. Cocuklarin okul kavramina yonelik
gelistirdikleri metaforlar, metafor yonii ve kaynagi ortak olanlar ayni kategoride
olacak sekilde siniflandirilacaktir. Metaforlar, olusturulan kategoriler 1s181inda
degerlendirildikten sonra, ¢ocuklarin miilakat sorularinda verdigi diger cevaplar
okulun genel Ozellikleri 1s18inda analiz edilecektir. Boylece ¢ocuklarin metaforik

okul algilar, biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirilmis olacaktir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler 1s13imda gocuklar

tarafindan gelistirilen metaforlar Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2. Ogrencilerin “Okul” Kavramina Y énelik Olusturduklar1 Metaforlar

Metafor Ad1 Frekans (f) YUzde (%)
1. Ev 3 %33,3
2, Isik 1 %11,1
3. Arag 1 %11,1
4, Hayat 1 %11,1
S. Zaman Kaybi 1 %11,1
6. Gemi 1 %11,1
7. Spor Yapmak 1 %11,1
8.
Deniz 1 %11,1
Toplam 10 %100

Tablo.2 incelendiginde, Suriyeli Lise ogrencilerinin “okul” kavramina
yonelik 8 tane metafor olusturduklar1 goriilmektedir. Tabloda frekans degerlerine

baktigimizda en ¢ok tekrar eden metafor “ev” f=3 metaforu olmustur. “Okul”
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kavramina iligkin {dretilen s6z konusu metaforlar, benzetme yonlerinin ortak

ozellikleri bakimindan 3 ana baslikta kategorize edilebilir.

Sekil 3. Lisede Ogrenim Géren Suriyeli Ogrencilerin “Okul” Kavramina Y énelik

Olusturduklar1 Metaforlarin Kategorileri

Fayda Saglayan Bir Cok Vakit Gegirilen
i i bi Mekan Olarak

Hayat(1)

Zaman Kaybi (1)

Deniz(1)

Spor
Yapmak(1)

Isik (1)

3.2.1. Fayda Saglayan Bir Oge ve Bilgilenme Mekam Olarak
Okul

Cocuklar tarafindan bu kategoride gelistirilen toplam 4 metafor vardir. Bunlar,
hayat, deniz, spor yapmak ve 1s1k metaforlaridir. Cocuklardan okulu, okuldan
bagimsiz olarak farkli bir nesneye ya da olguya benzeterek ifade etmeleri ve bu
baglamda yar1 yapilandirilmis acik u¢lu miilakat sorularina cevap vermeleri
istenmistir. Bu sayede cocuklarin gelistirdikleri metaforlar, miilakat sorularina
verdikleri cevaplarla giliclendirilmis ve okul kavramina yonelik metaforik algilari

detayl1 olarak incelenmistir.

C1: “Okul hayat gibidir, ¢iinkii ¢ogu vaktimizi okulda gegiriyoruz, aslinda
okul sadece egitim icin degil hayatimizi nasil yasayacagimizi Ogretiyor. Gerek
ogretmenlerden gerek Ogrencilerden her giin farkli seyler Ogreniyoruz. Farkli
milletler, gelenekler, konusma tarzi, inanglar ve degerler bunlarin hepsi hayattir ve

biz bunlar1 okulda 6greniyoruz.”
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Ogrencinin  kullandig1 hayat metaforu, okul kavramini yasadigi hayatla
biitiinlestiren bir sema ¢izmektedir. Ogrenci okulu, dersler ve miifredattan ¢ok, nasil
bir hayat yasayacagimizi, giindelik pratiklerimizi nasil sekillendirecegimizi
O0grendigimiz bir yer olarak tanimlarken, bu 6gretileri okulun temel 6geleri olan'®
okuldaki diger Ogrenciler ve Ogretmenler vasitasiyla edindigimiz igin hepsinin
hayatimizin birer parcast oldugunu ifade etmektedir. Okulu, yasamimiz boyunca
karsimiza ¢ikan tiim zorluklar ve kolayliklarin bir nevi baslangic yeri olan ve tecriibe
kazandigimiz bir mekan olarak degerlendiren 6grenciden, okulu bir renge

benzetmesi istendiginde su cevabi vermistir:

“Okul bir renk degil bir ¢cok renk olabilir. Mesela gokkusagi gibi diyebilirim.
Ciinkii okulun i¢inde bir siirli farkli bilgi ve bir siirii farkli insan var. Bunlar ayni
renk olmaz. Herkesin karakteri, kiiltiiri yasayis1 farkli. Herkes ayri bir renk gibi.

Okul her rengi i¢inde barindirtyor.” (C1)

Okulu benzettigi renk ile gelistirdigi hayat metaforu arasindaki baglanti ¢ok
aciktir. Okuldaki insan, kiiltiir, hayat tarzi, karakter, inanis ve yasayis ¢esitliligini bir
gokkusagi gibi tamimlayan Ogrenci, okulda gordiigiimiiz ve 6grendigimiz herseyin
hayatin icinden bir parca oldugunu ifade etmektedir. Okul ancak, egitim hizmeti
verdigi kisilerin hayatini biitiin yonleriyle kusatirsa, hayatin i¢inden sorulara cevap,
sorunlara ¢oziim bulunabilirse kisilerin hayatina anlam katabilir; aksi takdirde okul,

sadece zamammizin biiyiik kisminin tiiketildigi bir yer olmaktan 6teye gecemez.'%

Bu baglamda 6grenci arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle aralarindaki iliskinin

nasil olduguna yonelik sorulan soruya ise su cevabi vermistir:

“Ogretmenlerimi genel olarak seviyorum ama bazi dgretmenler sadece ders
anlatip siiftan ¢ikar bazilari ise hem ders anlatir hemde 6grenci ile ilgilenir. Aslinda
manevi olarak bizi yetistirmeleri gerekir. Iyi bir insan olmak, topluma faydali olmak

dersten ¢ok daha 6nemlidir.” (C1)

192 E dt:Mehmet Taspinar, a.g.e. 5.249.
193 Aytag Agikalin, Selahattin Turan, Mehmet Sisman, Bir insan Olarak Okul Miidiirii, Pegem A
Yayincilik, 2007, s.81-100; Ahmet Nalgaci, Fatih Bektas, a.g.e., s. 238-258.
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Kullandig1 hayat metaforu ile baglantili olarak 6grenci, okulun toplumsal
islevine vurgu yapmakta ve Ogrencilerin hayata iyi ve faydali insanlar olarak
hazirlanmasinda 6gretmenlerin olduk¢a 6nemli bir katkisi oldugunu ifade etmektedir.
Ogrencinin sosyallesme yolunda o6nemli adimlar attign  okul doneminde
dgretmenlerin yolu yadsmnamaz. Bu baglamda Ingiltere’de yapilan bir calismada
ogrenciler, aligmak zorunda olduklar1 bu yeni egitim hayatina, kiiltiire ve dile uyum
saglayabilmek konusunda kendilerini dinleyen, zorluklarla miicadele ettiklerini
anlayan Ogretmenlerin yaninda kendilerini daha rahat ve giivende hissettiklerini
belirtmislerdir. '* Kendini giivende ve rahat hisseden g¢ocugun ise yeni iilkeye,
kiiltiire ve topluma adaptasyon siirecinde dnemli rahatlamalar olacagi da asikardir.
Okulu hayat metaforuyla tanimlayan 6grencinin metafor sorusundan bagimsiz olarak

sorulara verdigi cevaplardada hep okul-hayat iligkisi goze carpmaktadir.
“Okul hayattir. Hayati olmayanin gelecegi olmaz ki.” (C1)

Metafor sorusundan bagimsiz olarak 6grenci yine okul kavramini hayat
metaforuyla tanimlayip, gelecekte yagamak istedigi hayatinda, okulu vazgegilmez bir

arag kategorisinde aciklamistir.

“Smiftaki tiim arkadaslarimi seviyorum ama hepsini ayni derece sevmem.
Ciinkii hepsinin farkli 6zellikleri var. Bir iki ii¢ kisi var. Birini ¢ok seviyorum. Clinkii
o0 benim zor animda bana destek olur ve bana yardime1 olur. O her hafta sonu Kur’an
kursuna gidiyordu. Bana dediki sende gel birlikte gidelim. Bende gitmeye basladim.
Yani bir insanin arkadasi onu hep giizel ve hayirhi islere yonlendirmeli. Bu
arkadasimda suriyeli ve ayni siniftayiz. Sevdigim bir Tiirk arkadasimda var ciinkii
bana eski ozelliklerimi hatirlatiyodu. Ilk okula gittigim zaman hep yanlizdim ve
derslere katilamiyordum. Oda 6yleydi ve bende onu dyle goriince yardim etmek
istedim ¢iinkli bende bir zamanlar yanima bdyle birinin gelmesini bekliyordum.
Hayat bdyle bir yerdir. Insanlar hep birbirini anlamali, dinlemeli ve

yardimlagmalidir.” (C1)

194 Rachel Hek,”The Role of Education in the Settlement of Young Refugees in the UK:
TheExperiences of Young Refugees”, Practice, C.XVII, No:3, 2005,s. 157-171.
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Empati yetenegi oldukca yiiksek olan 6grencinin okuldaki arkadaslariyla genel
olarak 1iyi anlagtigt ancak sadece bir kacgiyla c¢ok vyakin iligkiler kurdugu
goriilmektedir. Ogrencinin arkadaslik iliskilerinde herhangi bir dislanma ya da
ayrimciliga ugradigiyla ilgili bir bulguya rastlanmamistir. Yasadigr bazi olumsuz
olaylar1 da fazla yipranmadan tolere edebilen bir 6grencidir. Arkadaslik iligkilerinde
kisilerin birbirini iyiye ve dogruya yonlendirmesi gerektigine vurgu yapan 6grenci,
akranlariyla kurdugu baglarda, karsilikli sevgi, destek ve yardimlagsmaya Onem

vermektedir. Yapilan ¢alismalardan ve bulgulardan yola <;1karak195

, okulda tatmin
edici akran iligkileri gelistiren C1’in, okula gitmekten zevk alan, akademik basarisi
yiiksek, sosyal iligkileri saglikli ve aidiyet duygusu yiliksek bir 6grenci oldugunu

sOylememiz mimkindur.

Bir ¢cocugun yasaminda egitim gordiigii okul, orada gegirdigi saatlerin uzun
olusunu da g6z Oniinde bulundurursak aileden sonra en biyik etkiye sahiptir
diyebiliriz.'®® Hatta cocuklarin, okulu ikinci evi gibi ve dgretmenlerini de onlarla
ilgilenen ebeveynleri “in loco parentis” gibi gérmeleri de olagan bir sonugtur.®’
Nitekim o6grenci ile yapilan gorlismelerde bu bilgiyle tutarlilik gdsteren cevaplara

rastlanmistir.

“Okulumu ¢ok seviyorum. Orada evimden daha ¢ok vakit geciriyorum
neredeyse ve orayi ikinci evim gibi sayryorum. Okulu biraktigim zaman sanki ikinci
ailemden kopmus gibi olurum. Ogretmenlerim ve arkadaslarimla ¢ok yakiiz
aramizda hi¢ fesatlik yok. Illaki karsimiza kétii kalpli insanlar ¢ikabilir ama onlara

nasil davranmam gerektigini ¢ok siikiir 6grendim.” (C1)

“Okulda bir sorunla karsilastigimda ilk anneme ve babama sdylerim. Babam
bana her zaman iyi fikirler verir. Mesela bir insan kotiyse ve sen yinede ona iyi
davranirsan o insan iyilesebilir. Ben bunu denedim ve oldu. Mesela bi tane

arkadasim vardi siranin ortasindan ¢izgi ¢cekmisti ve demisti ki buray1 gegcmeyeceksin

195 Feyza Nur Sinan, Tiirkiye’de Ilkokula Devam Eden Suriyeli Cocuklarn Akran Iliskilerinin
Incelenmesi, Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiksek Lisans Tezi, 2019,
s.35.

1% Nancy Boyd Webb, Cocuklarla Sosyal Hizmet Uygulamas:, Nika Yaymevi, Ankara, 2017, 5.250.
97 Nancy Boyd Webb, a.g.e. , 5.250. “in loco parentis” kavrami “ebeveyn yerine gecen” olarak
tanimlanmuistr.
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burast benim bolgem. Ama ben yinede ona her sabah geldigimde ve her aksam
okuldan giderken selam verdim. Yedigimi i¢tigimi onunla paylastim. Sonra bir glin
okula bir geldim siradaki ¢izgiyi silmisti. Artik ¢ok yakin arkadas olduk. Ama bazi
arkadaslarim bu yoldan anlamiyor. Oyle olunca aramiza bir sayg ¢izgisi ¢ekiyorum.
Birbirimize saygi duyuyoruz ve sadece selamlagmak kadar iletisim kuruyoruz.

Boylelikle kavga da etmemis oluyoruz.” (C1)

Ogrencinin verdigi bu cevaptan yola ¢ikarak ailesi ile kurdugu sosyallesme
ortamin1 okulda da yakaladigini sdylememiz miimkiindiir. Okulunu, 6gretmenlerini
ve arkadaslarini, ailesi ve evi gibi benimsemis ve kendisiyle biitiinlestirmistir.
Hayattaki tiim inis ¢ikislar, karsimiza ¢ikan 1yi yada kotii insanlar mikro dlgekte okul
hayatimizda da aym sekilde yer almaktadir. Ogrenci olumlu ve olumsuz tiim
yanlariyla sevdigi hayatini, olumlu ve olumsuz tiim yanlariyla sevdigi okulu ile
iliskilendirmektedir. Ogrenci savas gecmisi de goz oniinde bulundurularak hayatta
erken yasta Onemli tecriibeler edinmistir. Zorluklarla basa c¢ikabilmeyi okul
hayatinda da siirdiirdiigti goriilmekte ve olumsuz olaylar karsisinda ailesinin de
destegiyle birlikte, olgunlukla careler iiretmektedir. Miiltecilerin baglarindan gecen
savas, go¢ gibi travmatik olaylar, tikel diisiiniilmesi gereken degil, {ist liste biriken,
birbiriyle iligkili olan olaylaridir. Bu olaylar miiltecilerin; zorluklar karsisinda giiclii
durma, kimliklerini olusturma ve hayattaki anlam arayis1 gibi sorgulamalara

yonlendirmektedir.*%

Bu baglamda, 6grencinin yasadigi savas ve go¢ deneyimi ve
akabinde yasanan adaptasyon zorluklar1 ve okul hayatinda yasadigi zorluklar
O0grencinin zihninde bir bitiinlik kurmus ve davraniglarini da ona gore

sekillendirmistir.

“Hergiin okulda kurdugum hayali sOylemek istiyorum. Hastanedeyim,

onligiimi giymisim ve ¢ok iyi bir cerrah olmusum hastalarima bakiyorum.” (C1)

Ogrencinin idealleri ve hayalini kurdugu meslege erisme noktasinda okullar

cok biiyik ©nem tasimaktadir. Hergiin hayalini kurdugu meslekle o kadar

198 Derrick Silove, “The psychosocial effects of torture, mass human rights violations, and refugee
trauma: Toward an integrated conceptual framework”, The Journal of Nervous and Mental Disease,
No:4, 1999, s. 200-207; Serhat Nasiroglu, Veysi Ceri, “Miilteciler ve Miilteci Cocuklarin Ruhsal
Durumu”, Middle East Journal of Refugee Studies, C.I, No:1, 2016, s. 43-76.
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biitiinlesmistir ki o meslege giden yollarla da son derece organik bir bag kurmustur.
Ayn1 zamanda genel olarak okul kavramina yonelik gelistirdigi metaforun da
hayalleri ve idealleri ile ilintili olmasi da dikkat c¢ekicidir. Goriilmektedir ki
O0grencinin genel okul algisini sekillendiren kistas, hayalleri ve ulagmak istedigi
hedefidir. Sonu¢ olarak 6grencinin gelistirdigi metaforu inceledigimiz zaman
kusursuz bir okul hayati olmadigini, ancak okulda yasadig1 tiim kusurlar karsisinda
iirettigi carelerin onun genel metaforik okul algisinin olumlu yonde sekillenmesinde
onemli rol oynadigini gormekteyiz. Okul kavramina yonelik gelistirdigi hayat
metaforundaki en biyik motivasyonu, gelecek hayallerine ulasmada, topluma karsi
iyi ve faydali bir insan olmada kisacasi insanin hayata hazirlanmasinda okulun

vazgecilmez bir basamak olmasidir.

Fayda saglayan bir 6ge ve bilgilenme mekani olarak okul kategorisinde

gelistirilen bir diger metafor ise “deniz” metaforudur.

C2: “Okul deniz gibidir, ¢linkii deniz kadar bilimle dolu eger i¢inde giizelce
yiizmezsek boguluruz. Igindeki giizel baliklar da okulda tanidigim giizel insanlar

gibidir.”

Deniz, bir okyanus ile bagi olan ve biiyiik bir alan1 kaplayan, genellikle tuzlu
olan ve okyanus terimi yerine de kullanilan su kitlesidir. Denizler diinya
ylizeyinin % 70'ini kaplamakta ve yeryiiziinde kapladiklari 1.338 milyar km? hacimle

diinya tizerindeki su varhgimn % 96,5'ini olugturmaktadirlar,'®

Diinyanin ¢ok biiyiik bir kismini olusturan denizler ile okul kavrami arasinda
0zdeslik kuran Ogrenci, okulu i¢i sonsuz bilgi ile dolu denizlere benzetmektedir.
Cl’in gelistirdigi metaforda okul, 6grenciye fayda saglayan, 6grenci ig¢in olmazsa
olmaz bir 6ge olarak tanimlanabilecek bir bilgilenme mekan1 olarak tasvir edildigi
goriilmektedir. Ayni zamanda nicelik olarakta diinyada ¢ok biiyiikk yer kaplayan
denizler gibi 6grencinin de hayatinda ayni sekilde okul biiytik bir yer kaplamaktadir.
Kendini o denizin i¢inde hayal eden 6grenci, okulda gerekli bilgilerin gerektigi gibi

Ogrenilmemesini, yiizmeyi bilmeyen bir insanin denizde bogulmasiyla es deger

199 https://www.bilim.org /
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gormektedir. Yiizmeyi de yine denizde 6grendigimizi géz onilinde bulundurursak, bu
metaforda okulun basli basma bir 6grenme yeri oldugunu da sdylememiz
mimkunddr. Denizin icgindeki bitkiler ve hayvanlar alemini, gerek renk harmonisi
gerekse canli ¢esitliligi acisindan diisiindiiglimiizde, 6grenci okulda edindigi giizel
arkadagliklar ve sevdigi 6gretmenleriyle denizin i¢indeki bu renkli diinyay: birbirine
benzetmektedir. Burada yine 6grenci okul kavramini deniz metaforuyla kullanirken
Ogretmenler ve Ogrencileri de denizin igindeki canlilara benzeterek, yani metafor
icinde metafor kullanarak ifade etmektedir. Bu baglamda 6grenciye arkadaslariyla

ilgili sorulan soruya su cevabi vermistir:

“Benim smifimda 5 Arap 6grenci var. Ben daha c¢ok onlarla takiliyorum.
CGunkl ¢ok samimi Tiirk arkadaslarim olmadi. Ciinkii ¢ogusu bizi kabul etmiyor bu
bir gercek. Bende Arap arkadaslarimla samimiyet kuruyorum. Mesela sinifta daha iyi
anlamak i¢in On siraya oturmak istiyorum bunu kabul etmiyorlar diger Arap
arkadaglarima da boyle tahammiilsiizler. Samimi oldugum arkadaslarimla okul
disinda da goriisiiyoruz. Evlerimiz yakindi ama tasiinca biraz uzaklastik ama yine
de gorlisiiyoruz. Biz birbirimize ¢ok yardimci oluyoruz. Bagka arkadagimiz yok pek.

Herkes iyi ama samimiyet kurmak baska.” (C2)
Benzer olarak okulda mahrum kaldigi bir durumu su sekilde ifade etmistir:

“Benim bu okulda mahrum kaldigim sey sadece On sirada oturmak.
Arkadaglarim izin vermiyor. Boya goére degil 6grencinin dersteki istegine gore on
siralarda oturmaya izin verilmeli bence. Clinkii ben 6n tarafta daha iyi anliyorum
dersi. Simdi arkaya oturttular hi¢ bisey anlamiyorum bu haksizlik. Onun disinda bir
sikintim yok.” (C2)

Ogrenci smiftaki bazi kurallarn onun dersteki verimliligini olumsuz
etkiledigini ifade ederken, bu konuda arkadaslarindan yana zorluk ¢ektigini de dile
getirmistir. Bu baglamda 6grencinin sinif i¢i taleplerine mutedil bir sekilde yaklasan

Ogretmen otoritesinin eksikligi de géze carpmaktadir.

“Ogretmenleri genel olarak seviyorum. Beni motive ediyorlar mesela ben yazi

yazmay1 hi¢ bilmezdim onlar o kadar yardimer oldular ki. Ilk basladigimda siniftaki
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ogrenciler ¢ok 1irk¢ilik yapiyorlardi hocalarimin bazilar1 beni koruyorlardi onlara
kars1. 9.siniftayken mesela bir 6grenci benim sirama yapistirict koymustu ama ben
farkettim neyseki oturmamistim. Dersin hocasma sdyliiyordum bana bebek gibi
hemen hocaya soyliiyosun diyolardi. Halbuse ben bagirip ¢agirarak kavga ederek
onlarla ¢6zemem ki hoca ¢ozsiin diye soyliiyordum. Hocam sonra o yapan grenciyi
yapistiricinin istiine oturttu. Ben Tiirk ¢ocuklarin hepsini genelleyemem ¢ok iyiler

de var. Ama bizim okul boyle iste boyle bir yere diismiisiim.” (C2)

Ogrenci, okul kavramma yonelik gelistirdigi deniz metaforunda, okulda
karsilastigi 1iyi insanlart denizin i¢inde yasayan giizel baliklara benzetmisti.
Arkadaglart ve Ogretmenleriyle ilgili yukarida verdigi cevaplardan yola ¢ikarak
sOylemek gerekir ki okulda karsilagtigi iyi insanlarin ¢ogunlugu 6gretmenleri ve
Suriyeli arkadaslaridir. Tiirk arkadaslarindan az bir kisminin iyi oldugunu sdyleyen
ogrenci, ¢ogunlugu tarafindan ayrimciliga ugradigini yasadigi bir anisiyla birlikte

dile getirmistir.

Sosyal dislanma, etiketlenme, ayrimciliga ve zorbaliga ugrama gibi
kavramlar 6nemli bir dezavantajli grup olan Suriyeli ¢ocuklar konusunda karsimiza
fazlasiyla gikan kavramlardir.’®® Bu konuda yapilan calismalar gostermektedir ki,
egitim hayatindaki farkli degiskenlere bagli olarak maruz kalinan ayrimcilik veya
dislanmanin, ¢ocuklarin iyi olma halleri ve topluma adaptasyonu noktasinda énemli

bir engel teskil etmektedir.™*

Daha ¢ok Suriyeli akranlariyla samimiyet kurdugunu
ve birbirlerine destek olduklarmi ifade eden C2, ugradigi ayrimciligi, Suriyeli
arkadaslarindan go6rdiigli samimiyetle tolere etmektedir. Ayn1 zamanda okulda
mahrum kaldig1 tek seyin 6n sirada oturmak oldugunu belirten 6grenci, derslere ve
ogrenmeye karsi son derece istekli oldugunu, ancak derslerde daha aktif ve verimli
olmak i¢in gerekli sartlarin saglanmadigini ifade etmistir. Derse ilgisi olmayan sinif

arkadaslarinin 6n siralarda oturmasi da akranlariyla yasadigi bir baska problem

200 By konuyla ilgili bkz. Muhammed Esat Altintas, “DKAB Ogretmenlerine Gére Suriyeli
Cocuklarin Devlet Okullarinda Karsilastiklar1 Sorunlar (Nitel Bir Arastirma)”, Dini Arastirmalar
Dergisi,Cilt:18, Say1:2, 2018, s5.469-499. , Miberra Nur Emin, Gelecegin Insasi: Tiirkiye’deki
Suriyeli Cocuklarin Egitimi, Seta Kitaplari, 2019, Istanbul, 5.103,104. , Joan M. First, “Immigrant
Students in U.S. Public Schools: Challges with Solutions”, The Phi Delta Kappan, vol:70, No:3.

2 Yeser Yesim Ozer, Aysegiil Komsuoglu, Zeynep Ozde Atesok, a.g.e., s.85.
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olarak goriilmektedir. Okulda yasadigi herhangi bir sorunu, siddete ve kavgaya
yonelmeden, 6gretmeninin ¢dzecegini diisiinerek onunla paylasmasi da 6gretmenine
giivendigini ve okulda genel olarak uyum saglamaya calisan bir 6grenci oldugunu

gostermektedir.

Kendisiyle gerceklestirilen miilakatlarda okulunu genel olarak sevdigini
ifade eden 6grenci, okulun bilgilenme ve egitim alma yeri olma 6zelligine vurgu

yapmakta ve okulu seviyor olusunu bu 6zellige baglamaktadir.

“Okulumu seviyorum ¢iinkii herseyi orada &greniyoruz. Insan herseyi

ogrendigi bir yeri sever.” (C2)

Ayn1 zamanda okulunu bir renge benzetmesi istendiginde verdigi cevap

kullandig1 deniz metaforuyla son derece uyumludur.

“Okul mavi renk olurdu ¢iinkii deniz gibidir. I¢inde ¢ok fazla bilgi vardir,¢ok
biiytik bilgiler sonsuz kadar tipki deniz gibi.” (C2)

Burada 6grencinin metafor sorusundan bagimsiz olarak, acik uclu sorularla
hazirlanmis derinlemesine miilakat esnasinda okulu bir renge benzetmesi istenilen
soruya yine deniz metaforuyla cevap verdigi goriilmektedir. Bir 6nceki 6grencinin de
verdigi cevaplarda metafor sorusundan bagimsiz olarak yine hayat metaforunu
kullanmas1 da bunun gibidir. Calismada da temel aldigimiz Cagdas Metafor
teorisyenleri Lakoff ve Johnson’a gore de metafor, kelimelerin degil kavramlarin
niteligidir ve aym1 zamanda giinlik hayatta kendiliginden olusan bir zihinsel

stirectir.?%?

Tiirkce egitim goriiyor olmanin kendisini zorladigin1 ifade eden 6grenci genel

olarak sayisal derslerde basarili oldugunu dile getirmistir.

“Tiirkge egitim goriiyor olmak beni biraz zorluyor. Anlatilan herseyi ayni
anda anlayamayabiliyorum dilden kaynakli olarak. Sinavlarda mesela anlamadigim

cok sey oluyor dersi bilmedigimden degil, dili ¢6zemiyorum hocanin sdyledigi

292 George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e., s. 12.
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seyden farkli bisey anliyorum bazen yani yanlis cevap yaziyorum. Bu genelde sozel
derslerde oluyor.” (C2)

“Benim sevdigim ders fizik kimya ve matematik. Bu tarz sayisal dersleri ¢ok
seviyorum hocalar1 da genel olarak iyi anlasilir geciyor dersler. Sevmedigim ders ise

tarih. Sebebi tamamen hoca. Hig giizel anlatmiyor ¢ok sikic1.” (C2)

Ogrenci, aldig1 egitimdeki veya dersi anlatan dgretmenlerdeki eksiklikleri,
kendisi 0gretmen olsaydi dersi anlatirken izleyecegi yontemler ve usil iizerinden

degerlendirmektedir.

“Mesela ben tarih 6gretmeni olsam, hikaye anlatir gibi heyecanli bir sekilde
beden dilini kullanarak anlatirdim dersleri. Gorsel zekaya yonelik resim ve tablolarla
anlatirdm. Ogrencinin kalici bir sekilde anlamasi onemli. Ama mesela sayisal
derslerden birinin 6gretmeni olsam fizik kimya 6gretmeni olsam deney ve gozlemler
cok kullanirdim labaratuvarda ders yapardim ve ogrencilerin ¢bzmesi i¢in bir siirii
ornek gosterirdim. Her soruyu ben anlatirsam onlarin anlayip anlamadigin1 nerden

bilebilirim ki.” (C2)

G2, genel itibariyle okul basarisi yiiksek ve ders c¢alismayi seven bir
ogrencidir. Ancak sozel derslere yatkinligi olmayisinin ve dersi anlatan hocalardaki
baz1 eksikliklerin iizerine bir de dil engeli geldiginde sozel derslerde basarisizlik
yasayabilmektedir. Okul i¢i ve okul disinda fazlasiyla aktif olan 6grenci, gelecekte

de ¢cok donanimli bir insan olmak istedigini su s6zlerle ifade etmektedir.

“Okulda miidiir yardimcist ve miidiire terciime konusunda yardimci oluyorum.
Okula mesela Arap 6grenciler kayit yaptiracak hemen beni ariyorlar. Toplantilara
beni sokuyorlar. Bir faaliyet olacak mesela Araplar davet edilecek beni hemen
goriigmeye aliyorlar. Birde mesela ben ilk basladigimda c¢ok zorluklar ¢ektim ya
bunu baska 6grenciler ceksin istemiyorum o yiizden terciime konusunda ¢ok
yardimc1 olmaya c¢alistyorum. Okul disinda cumartesi pazar giinleri hi¢ bos durmam.
Yerylizii cocuklar1 dernegine gidiyorum ve kardesimle gittigim baska bir dernek var.
Orada 3D egitimi aliyoruz ve bilimsel icatlar yapiyoruz. Onun disinda bir kag

dernekte goniilliiyiim. Girisimcilik programina katildim en son. Buraya herkesi
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almiyorlar. Miilakat yapiyorlar. Orada yaptigimiz seyleri yeteneklerimizi belirtiyoruz
ve onlar da begenirse segiyorlar. Katildigim her programda en kiigiik ben oluyorum.
Var olan kisiler benden c¢ok biiyiikler. Nerdeyse onlarin ogullar1 yasindayim.
Baykar’a katildim 40 kisi segmislerdi tamamen siki bir kampt1 5 giin boyunca bize
teknoloji Urdnlerinin Gretildigi yerleri detaylica gezdirdiler. Tubitak ile de yaptim
bunlari. Pek ¢ok bilimsel faaliyetin yapilis asamasint gdzlemleme imkani oldu ¢ok
siikiir. Istanbul havalimanmin yapim asamasinda gidip gordiikk. Kamplara
katiliyorum mesela Tiigva kamp yapiyor ona katilmistim. Onder gengligin yaptig

kampa katilmistim. Katildigim kurslardan en az 10 tane sertifikam var.” (C2)

“Ben bilim adam1 olmak istiyorum. Bilim adami1 derken tek bir konuda uzman
gibi degil her yonden bilgili ve donanimli bir insan olmak istiyorum. Miihendis bir
bilim adami. Gelecekte boyle biri oldugumu hayal ediyorum. Bunu kii¢likliiglimden
beri istiyordum ama simdi okula gidip biseyler 6grendik¢e kendimi gelistirdik¢e bu
hayalimi daha cok istiyorum yapmayi. Yaklagmisim gibi hissediyorum zaman

gectikge.” (C2)

Bu kategoride degerlendirecegimiz bir diger metafor ‘“spor yapmak”

metaforudur.
G4: “Okul spor yapmak gibidir, ¢linkii faydas1 vardir zarar1 yoktur.”

Diizenli spor yapmanin insan bedenine sagladigi fayda yadsinamaz bir
gercektir. Ogrenci, okulu fayda saglayan bir mekan olmasi agisindan
degerlendirirken, miilakat esnasinda verdigi cevaplarla diizen ve tertip kavramlarina

cok fazla vurgu yaptig1 gézlemlenmistir.
“Okulumu seviyorum ¢iinkii orada diizenli sekilde bilgiler 6greniyorum.” (C4)

Okulun gelecegine onemli katkilar1 olacagini sdyleyen 6grenci bu katkilar:

yine diizen ve disiplin kavramlar tizerinden dile getirmektedir.

“Suanda mesela okula giderken herkes ayni kiyafet giyiyor. Hergilin ayni saatte

kalkip okula gidiyoruz. Okul bize suanda diizeni Ogretti. Buda benim ilerde
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yapacagim meslegimde ve alacagim bagka egitimlerde diizenli bir insan olacagima

yardim eder.” (C4)

Genel olarak goriisme yapilan diger 6grencilere gore ¢ok daha sessiz ve pek
cok soruya cevap vermekten kaginan 6grenci ile ilgili cok derinlemesine bir analiz

2

yapmak miimkiin olmasa da, katilimcimin “spor yapmak” ve “okul” kavramlari
arasindaki ortak ozellik olarak “diizen”, *“ diizenli ve disiplinli olmak” kavramlarini
kullandigimi sdylemek miimkiindiir. Calismanin kavramsal cergeve kisminda ele
alian okulun islevleri bashiginda da degindigimiz gibi, okulun 6grenciye sagladigi
en Oonemli kazanimlardan biri de diizen ve disiplin ¢ercevesinde yasama pratigi
kazandirmasidir. Ogrencinin bu kavramlar okul ile 6zdeslestirmesi, okulun &nemli
islevlerinden biri olan diizen ve disiplin islevini etkili sekilde yerine getirdigini
gostermektedir. Hem okula gitmenin hem de spor yapmanin insana fayda sagladigina

vurgu yapan C4’ten, bir okul insa etmesi istense o okulun nasil olacagini su sozlerle

anlatmistir:

“Oncelikle cok iyi bir diizen kurardim. Diizene 6nem verirdim. Benim
kurdugum okuldaki 6grenciler diizeni sevmeli ve diizenli olmali. Bilgiye merakli
ogrenciler alirdim ve yaramazlik yapanlari dersle alakasi olmayan ¢ocuklar1 okuldan
yollardim. Ciinkii onlar diizeni bozarlar. Simdiki okulumda dersin ve okulun
diizenini bozan birkag tane Ogrenci var o yiizden bizim okulu o agidan eksik

goriiyorum.” (C4)

Bunun yani sira genel olarak okul kavrami ve suan egitim gordiigii okul ile
ilgili olumlu sdylemlerde bulunan 6grenci gelecege yonelikte umutlu oldugunu su

sozlerle ifade etmistir:

“Okulum bir renk olsa beyaz renk olurdu. Ciinkii gelecegim gibi.

Gelecegimde beyaz gibi aydinlik. Umutlu ve temiz.” (C4)

“Bilgisayar Miihendisi olmak istiyorum. Kendimi hep 1yi isler yapan bir

bilgisayar miihendisi olarak hayal ediyorum.” (C4)
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Fayda saglayan bir 6ge ve bilgilenme mekani olarak okul kategorisinde

gelistirilen bir diger metafor, 7 tarafindan gelistirilen 151k metaforudur.
C7: “Okul w1k gibidir, ¢iinkii insan1 aydinlatir ve egitir.”

Isik metaforunu kullanan 6grenci, okulun bilgi elde edilen ve insan1 gelistiren

bir yer olmasi 6zelligine vurgu yapmaktadir.

“Okula gitmesem bombos bir insan olurum. Okula gitmek insanin
Ozglivenini artirir, onu bilgi sahibi yapar ve onu bilgilerle aydinlatir. Bilgi sahibi
olanla bilgi sahibi olmayan insan1 diisiinsenize ikisi birbirinden tamamen farkli olur.

Hemde hi¢ anlasamazlar.” (C7)

Ogrenci, okula gidip bilgi sahibi olan insanla okula gitmeyip bilgi sahibi
olmayan insani, iki zit kisi olarak degerlendirmektedir. Dolayisiyla 6grencinin, 151k
metaforunu kullarak, okula giden kisilerin bilgilerle aydinlandigini, okula gitmeyip
bilgilenmeyenlerin ise o 1siktan ve aydinliktan zit bir sekilde karanlikta kaldiginmi
ifade ettigini sOylememiz mimkiindiir. Okula gitmenin insana 6zgiiven kattigini
ifade eden Ogrenci bu sdylemiyle okulu sadece egitim verilen bir yer olmasiyla
degil, ayn1 zamanda sosyal bir islevinin olmasiyla da 6ne ¢ikarmaktadir. Birbiriyle
stirekli etkilesim halinde olan 6grenciler i¢in okul 6nemli bir sosyallesme ortami
oldugu kadar, cocugun Ozgliven kazanmasinda da aile kadar etkilidir. Bilhassa
okulun en 6nemli 6gelerinden biri olan 6gretmenler ile 6grenci arasindaki diyalog,
davranig ve tutumlar 6grencinin 6zgiiveni acisindan ¢ok biiyiikk 6nem '[aslrnak‘[adlr.zo3
Nitekim bu bilgiyi destekler nitelikte C7’ye “Ogretmenlerini seviyor musun? En ¢ok
hangisini seviyorsun? Sevdigin 6gretmen nasil birisi?” diye soruldugunda su yanit

alinmastir:

“Hepsi esit. Biri iyi biri kotii diyemem. Ama matematik hocasi ¢ok daha iyi.
Cinkii o bizim smif Ogretmenimiz. Bizim ne dedigimizi Onemsiyor bizimle

ilgileniyor. Isteklerimizi kabul ediyor.” (C7)

203 Ozge Karadeniz, “Ogretmen Desteginin Risk Grubundaki Ogrencilerin Davranislarina Etkisi”,
Bilim Armonisi, C.11, No:1, 2019, s. 60.
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Sinif 6gretmeniyle olumlu ve saglikli bir bag kuran Ogrenci, 6gretmeni
tarafindan Onemsendigini ifade etmekte ve ideal Ogretmen profilini de benzer

Ozelliklere gore kurgulamaktadir.

“Ben 6gretmen olsam Biyoloji 6gretmeni olurdum. Ciinkii biyoloji ¢ok giizel
bir derstir. Ogrencilerime mesela arkadas gibi davranirdim onlar bana gelip
istedikleri sorunlar1 paylagabilirlerdi. Ama birazda sinirli olurdum c¢ok da yiiz

vermezdim. Simarmasinlar diye.” (C7)

Ogrenci okuldaki arkadaslariyla genel olarak iyi iliskiler kurmadigin1 ve bu
sebeple genel okul kavramina yonelik olmasa da kendi okuluna duydugu ilgi ve

sevginin azaldigini ifade etmektedir.

“Okulumu biraz seviyorum. Ciinkii okul iyi ve yeni bir okul. Hemde proje
okulu. Ama igindeki kigiler koti. Onlarla anlasamadigim igin okulu da az

seviyorum.” (C7)

“Benim okulum genel olarak kotli arkadaslardan olusuyor. Ciinkii puansiz
girilebiliyor bu okula. O yiizden hepsi umursamaz insanlar. I¢indeki insanlart

ogrencileri degistirmek isterdim. Ciink{i okulun kendisi giizel.” (C7)

Kendi okuluyla Suriyedeki okulunu kiyaslayan ogrenci soyle bir soylemde

bulunmustur:

“Suriyedeki okulum giizeldi ama burdaki okulum gériiniisii, i¢ dis tasarimi
olarak daha guzel. Suriyedeki okulum c¢ok eski gorinimdeydi ama ordaki
arkadaglarim burdakilerden ¢ok daha iyiydi.” (C7)

Ogrencinin egitim gordiigii okulun fiziki 6zellikleri ve egitiminden daha ¢ok
akranlariyla gelistirdigi  sosyal iliskileri Onemsedigi goriilmektedir. Buna
gosterebilecegimiz en 6nemli bulgu, okulu bir renge benzetmesi istendiginde su

cevap alinmistir:

“Kotii bi renk. Kahverengi mesela.” (C7)
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Ogrenci kullandig1 metaforda 151k gibi bir kavramla okulunu &zdeslestirerek
olumlu bir metafor gelistirirken, okulunda kurdugu arkadasliklarin istedigi gibi
olmamasi hatta kotii olmasi sebebiyle kendi okulunu sevmedigi bir renge
benzetmistir. Buradan yola ¢ikarak aslinda sdylenebilir ki, 6grenci genel okul algisinm
kendi okulunda yasadigi problemlere gore degil, okulun egitici 6zelligini merkez

alarak olusturmaktadir.

Ogrenci genel olarak okumaya ve egitim almaya istekli olsa da gittigi okulda
kurdugu sosyal iliskiler, onun okula kars1 ilgisini azaltmaktadir. Bazi ¢aligmalarda
Suriyeli cocuklar icin egitimdeki en énemli bariyer olarak ifade edilen®®* Tiirkge
egitim gormenin kendisini zorlamadigini ifade eden 6grenci, sayisal derslerde daha

basarili oldugunu ve gelecekte doktor olmak istedigini dile getirmistir.
“Tirkge egitim gormek beni zorlamiyor ¢iinkii aligtim artik.” (C7)

“Biyoloji kimya c¢ok giizel. Fen derslerini ¢ok seviyorum. En ¢ok Tiirkgede
zorlaniyorum hi¢ sevmiyorum hatta nefret ediyorum. Belkide hocadan dolayidir.

Hocasi resmen ezberletiyor 6gretme amact yok. Ezberletip sozli yapiyor hep.” (C7)

“Cocuk doktoru olmak istiyorum ve ilerde kendimi ¢ocuklart muayene

ederken goriiyorum.” (C7)

Ogrenci goriismeler esnasinda gozlemlenilen kadariyla genel olarak
gelecegine ¢ok odaklanmig ve istedigi meslegi bir an once elde etmek isteyen bir

profil ¢izmistir. Bu baglamda 6grenci, su ifadeleri kullanmistir:

“Bence okul ¢ok uzun bir siire¢ bence okula gitme siiresi biraz azalsa
gelecegimize daha cabuk ulasiriz. Mesela iki sinifi ayn1 anda okutsunlar (derece
olarak). (ozaman size ¢ok yliklenmis olurlar ama diyorum) Ama bir denesinler
denemeden goéremeyiz ki. Bir ¢oziimiin ise yaramadigmi goérmek ise yarayan bir

¢ozlime daha da yaklastirmaz mi1?” (C7)

204 Coskun Tastan, Zafer Celik, a.g.e., 5.38.
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Egitim hayatinin ¢ok uzun bir donem oldugunu ifade eden 6grenci biraz daha
yogunlastirtlmis  bir programla daha kisa siirede gelecekteki hayallerine
ulasabilecegini sOyliiyor. Aslinda bu ifadeden yola c¢ikarak ogrenci, gelecegine
ulagsma noktasinda gittigi okullar1 ve O6grendigi miifredati bir nevi ara¢ olarak

goruyor diyebiliriz.
3.2.2. Cok Vakit Gegirilen Bir Mekan Olarak Okul

C5: “Okul ev gibidir, ¢iinkii sabahtan aksama kadar oradayiz.”
C9: “Okul ev gibidir, ¢iinkii giinlimiiziin yarisin1 orada gegiriyoruz.”

C10: “Okul ev gibidir, ¢iinkii oraya 12 sene gidiyoruz ve sectigimiz boliime
gore 4 sene daha gidiyoruz yani 6mriimiiziin yaris1 gidiyor okulda. Bu yiizden evimiz

gibi olmus oluyor diye diisiiniiyorum.”

Ev, icinde ¢ok farkli anlamlar barindirabilen bir kavramdir. Ornegin; bir
kavram tizerinde ev metaforunu kullanirken, mutlu bir ailenin yasadigi ev ortaminin
sicakligina da vurgu yapilabilir, siddet egilimli aile iiyelerinin bulundugu bir evde
maruz kalinan kotii muamele kastedilerek bir vurgu da yapilabilir. Bu ve bunun gibi
pek ¢ok ornek, kisinin i¢inde bulundugu sartlarla ¢ok yakindan baglantili olsa da,
gelistirilen metafor, bireyin i¢inde bulundugu sartlar1 dogal bir zihinsel siiregten®
gecirerek benzetmeler yoluyla yeni bir kavrayis elde etme amaci tasir. Ayrica kisinin
icinde bulundugu hayattan edindigi tecriibelerini anlamlandirip bu anlayistan dogan
kavramlar1 sabit bir sekilde degil ucu acik bir sekilde tanimlamasiyla olusan
metaforlar, uygulama sahasini olduk¢a genisleten ve ¢esitlilik katan bir unsur haline
déniisiir. 2 Katilimei ogrencilerden CS5, genellikle gilinlinin bir kismmi evde bir
kismini okulda ge¢irdigi i¢in ev ve okul kavramlarini ¢ok zaman gecirilen bir mekan

olmas1 yoniiyle birbirine benzetmistir.

“Ailem okula gitmem konusunda beni ¢ok destekliyor. Benim annem sinif

ogretmenligi mezunu o yiizden okumaya ¢ok dnem veriyor.” (C5)

205 George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e., s. 12.
206 George Lakoff, Mark Jhonson, a.g.e., s. 155.
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Yapilan caligmalara gore Suriyeli ¢cocuklarin okula gidip gitmeme durumlari
ebeveynlerin kendi egitim seviyesi ile dogru orantilidir. Bu baglamda egitimli
ebeveynler ¢ocuklarinin egitim almasi yoniinde olumlu bir tavir sergilerken, hig
egitim almamis veya disik seviyede almis Suriyeli aileler, c¢ocuklarinin

okullagmasina mesafeli durabilmektedir.?"’

Ogrencinin, evde de okulda da karsilastign bir dgretmen figiirii olmas: iki
mekan arasinda benzerlik kurmasina sebep olmus olabilir. Ayn1 zamanda 6grenci ile
goriismeler esnasinda “Evde 3-4 saat hi¢ kalkmadan ders g¢alistyorum bazen.”
Soylemine rastlanmistir. Dolayisiyla 6grenci ders calistigi ya da dersle hasir nesir
oldugu mekanlar1 da birbiriyle 6zdeslestirmistir. Ogrencinin suanda egitim gordiigii
okuluna yo6nelik duygu ve diisiinceleri soruldugunda okulu ile ilgili degil de okulun
temel ogeleri olan o6gretmenleri ve arkadaslari ile yasadigi sorunlari aktardigi

gozlemlenmistir.

“Yani mesela hocalar1 ve dersleri seviyorum ama smif arkadaslarima karsi hig
bir duygu beslemiyorum. Ama onlar bizi hi¢ sevmiyor yabanci oldugumuz igin bizi
istemiyorlar. Tiirk arkadaglar bizimle konustugu zaman onlarin diger arkadaslari
onlara kiisiiyor. Onlar da bizimle konusmuyolar bazen de sert davraniyolar. Aslinda
ben o okula daha yeni geldim onlarin nasil insanlar oldugunu da bilmiyorum o
yiizden onlara kotii hi¢ bisey yapmiyorum. Ama onlar benim suriyeli oldugumu
bildikleri i¢in beni tanimasalar bile bana kotiiliik yapiyolar. Tiirk arkadaslar bizimle
mecbur kalmadik¢a pek konusmuyor. Okulda da disarida da. Bizde suriyeli

arkadaglarimla samimi oluyoruz.” (C5)

Akran iligkileriyle alakali problemler oldugunu ifade eden &grenci, okulda
ugradigr ayrimeiliga vurgu yapmaktadir. Yasadigi dislanma neticesinde kendi gibi
Suriyeli 6grencilerle yakinlik kuran 6grencinin, okulda yasadigi zorluklarin aslinda

karakterini gii¢lendirdigini su sozlerle anlamak miimkiindiir:

207 K amil Alptekin, Demet Akar¢ay Ulutas, Dilara Ustabas: Giindiiz, “Suriyeli Cocuklarin Egitim
Durumu Calistay1: Sonu¢ Raporu”, KTO Karatay Universitesi, 2018, s.5.
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“Mesela bundan 6nceki okulumda hig sikint1 yasamazdim ve kotii davranislara
kars1 nasil tepki vermem gerektigini bilmiyordum. Ama simdiki okulumda basima
kotii bisey gelmesinin nasil oldugunu gérmiis oldum. Bu benim erken yasta
guclenmeme sebep oldu. Yani okul sayesinde gelecege daha gii¢lii insanlar olarak
ulasiriz bence. Hemde ¢ok dersler ve bilgiler 6greniyoruz. Bilgili bir insan olmamizi

sagliyor okul.” (C5)

Gelecekte sadece bilgilenip meslek sahibi olmak i¢in degil, karakteristik olarak
daha guclu ve tecriibeli insanlar olmak i¢in okulun ¢ok 6nemli bir aktor oldugunu
ifade eden 6grenci, okulda bir problem yasadiginda nasil aksiyon aldigini su sozlerle

ifade etmistir:

“Okulda bir problem yasadigimda hi¢ kimseyle paylsmiyorum. Kendim
cozmeye calistyorum. Belki annemle paylasiyorum. Okuldaki 6gretmenlerimle de

fazla konusmuyorum.” (C5)

Okul ile ilgili ayn1 metaforu kullanan C9 ve C10 da ayni sekilde evde ve
okulda gecirdigi zamanin benzerligine vurgu yapmaktadir. C10 ve C9’un okul
kavramina yonelik gelistirdigi metaforlarin arka planinda olumlu ya da olumsuz bir

duygu ve diisiinceye ulasabilmek i¢in okulu sevip sevmedikleri sorulmustur.

“Evet tabiki seviyorum. Ciinkii orada herseyi Ogreniyoruz ve kendimizi

gelistiriyoruz.” (C9)

“Evet okulumu seviyorum. Eger okula gitmeseydik evde oturacaktik ya da bir
iste calismak zorunda kalacaktik. Bu da bizi kétii etkilerdi. O yiizden okula gitmek
onemlidir. Hayatta bir seyler kazanmamizi sagliyor, bizi gelistiriyor ve ilerde meslek

sahibi olmamizi sagliyor.” (C10)

Ogrencilerin kulladiklar1 metaforla bu soruya verdikleri cevaplarin ¢ok benzer
oldugu goéze carpmaktadir. Okulu sevmelerindeki temel sebebin, kendilerini
gelistirebiliyor olmalart ve egitim gordiikleri alanin mesleklerini ilerde icra
edebilecek olmalaridir. Okul i¢in ev metaforunu kullanan 6grencilerin tamami,

giinlerinin yarisin1 evde yarisini okulda gecirmekte ve zaman kavrami iizerinden bir
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benzetme yapmaktadir. Ancak C10, buna ek olarak, insan émriiniin yarisinin okulda
geemesine vurgu yapmakta ve miilakat esnasinda okul i¢inde de fazladan gecirilen

vakitleri elestirmektedir:

“Bence okulda 6gle arasi ¢ok uzun. 45 dakika yerine 30 dakika yapabilirler.
Bizde okulda fazladan vakit kaybetmemis oluruz.” (C10)

Okulun gelecegimizi insa etmedeki rolii yadsinamaz bir gergektir. Bu
baglamda o6grencilerin gelecekleri ile okulu arasinda nasil bir bag kurdugunu
anlamak i¢in miilakatlar esnasinda okulun gelecegimizi nasil etkiledigi soruldugunda

su cevaplar alinmistir:

“Okumazsak tiim kotii seylerden ¢ok c¢abuk etkileniriz. Okursak iyi yerlere

geliriz. Gelecegimiz parlak olur. Bir meslek edinmemiz icin okula gitmemiz sarttir.”

(G10)

“Kendimi gelecekte doktor olmus olarak goriiyorum”. (C10)

“Okula gitmezsem bir gelecegim olmaz ki. Mesela avukat olmak istiyorum
okula gitmezsem bunu bagaramam. Sadece avukat olmak i¢in ya da bir meslek
edinmek icin okula gitmek gerekmez, hayatta nasil yasayacagimizi 6grenmek igin

okula gitmemiz gerekir.” (C9)

G9 ve C10, okula gitmenin gelecek hayallerine ulasma noktasinda énemli bir
konumda oldugunu vurgularken, gelecegi meslek edinmekten ibaret olarak
gérmediklerini ima eden agiklamalara da yer vermislerdir. C10, Iyi ile kotiiyii
ayirabilmenin, ikisi arasinda dogru tercih yapabilmenin bile okula gidip egitim
almaktan gectigini ifade etmistir. C9 ise mesleki hayallerine ulagsmada okulun
vazgecilmez oldugunu vurgularken, genel olarak bir hayati nasil yasamamiz
gerektigine bile okulda edindigimiz bilgiler 15181nda karar verecegimizi belirtmistir.
C9 1¢in okul, gelecegimizi sadece mesleki anlamda etkilemekle kalmayip, ayni
zamanda sahip oldugumuz hayatta nasil yasayacagimizi da 6grencigimiz bir yerdir.
Okula gitmezse bir gelecekten s6z edilemeyecegini sdyleyen C9, suan gelisimine

katkida bulunan dernek ile tanismadan Once bir iste ¢alisip para kazanan ve okula
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devam etmeyen bir 6grenciydi. Okula gitmemenin aslinda hayatimizda ne kadar
o6nemli bir yerde oldugunu gitmedigi donemde anlayip tecriibe etmistir. Dolayisiyla
gelecekte yapmak istedigi avukatlik meslegi ile okulu birbirinden bagimsiz

diistinmemektedir.
Okulunu bir renge benzetmesi istenen d6grenciler su cevaplari vermistir:

“Okul bir renk olsa agik mavi olurdu. Ciinkii ben hayalimi kurarken sadece o

renk aklima geliyor. Okul benim hayallerimde olan birsey.” (C9)

“Mavi. Sevdigim bi renk.” (C10)

Ogrenciler genel olarak okulu sevdikleri renklere benzetmislerdir. Bu
baglamda kendi okullarinda memnun olmadiklar1 baz1 seyler olsa da okula yonelik
olumlu diistinceler beslediklerini séylemek mimkindir. C9, okulu sadece gelecegine
giden bir basamak olarak gormemekte, ayni zamanda okulun ve okula gitmenin
bizatihi kendisine hayallerinde yer verdigini ifade etmektedir. Okulun 6nemli bir
Ogesi olan 6gretmenleriyle ilgili sorulan sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplar su

sekildedir:

“Ogretmenlerimizle gelecege dair bazen konusuyoruz. Onlar bize hep

okumamiz gerektigini ve giizel meslekler edinmemiz gerektigini soyliiyor.” (C10)

“Ogretmenlerimi seviyorum. Biraz tarih hocas1 kizgin bir insan. Anlatma sekli
sanki liniversiteye anlatiyomus gibi. Bize anlatiyomus gibi degil. Cok hizli anlatiyor
ve deftere yazdiriyor. Sadece ben degil hi¢ bir 6grenci hizina yetisemiyor hocanin.
Cografya hocasmi ¢ok seviyorum. Samimi bir insan. Ogrencileriyle ders disinda da
sohbet eden sicak bir insan. Edebiyat hocamda ayni1 ve onunla instagramdan bile

konusuyoruz tatillerde.” (C9)

Cok vakit gecirilen bir mekan olarak okul kategorisinde degerlendirecegimiz

son metafor, C3’lin gelistirdigi zaman kayb1 metaforudur.
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C3: “Okul zaman kaybi gibidir, ¢iinkii her giin sabah 07:00’de evden
cikiyorum ve eve 17:00°de donliyorum. Baska onemli seyler yapmaya zamanim

olmuyor.”

Ogrenci, okulda gecirdigi vaktin ¢ok uzun olmasindan sikayetci oldugunu
zaman kaybi metaforu ile aciklamaktadir. Genel olarak c¢ocuklarla yapilan
goriismeler sonucu okul hakkinda olumsuz metafor gelistiren tek Ogrenci C3
olmustur. Kendi okuluyla alakali yasadigi problemleri genel okul algisina da

yansitan 6grenci okulu ile ilgili su ifadelere yer vermistir:

“Okulumu sevmiyorum. Cunki okul bana vakit kaybettiriyor tum gunum
okulda geciyor ve bu hi¢ verimli olmuyor. Cok yoruluyoruz sabah gidip aksam

geliyoruz. O kadar vakitte ben daha faydali isler yapabilirdim.” (C3)

Okula gitmenin gelecegine bilgilenme ve egitim gorme anlaminda olumlu
etkide bulunacagini diisiinen 6grenci yine zaman kaybi metaforunu destekler

nitelikte okulda geg¢irilen fazla vakitleri su sozleri ile elestirmistir.

“Cok bilmedigim seyler var onlar1 okulda 6grenip iyi yerlere gelebilirim ama
gelecekte sunu da diyebilirim: ‘Ne kadar bosa vakit ge¢irmisim okul ne kadar da ¢ok
vaktimi almis.” Ogrenecegimiz bilgilerin tamami okulda degil, okul disinda
ogrenecegimiz farkli bilgilenme yerlerine gitmeye de ne vaktimiz ne de enerjimiz
kaliyor.” (C3)

Okulu bir renge benzetmesi istenen C3 sdyle cevap vermistir:

“Siyah. Okulu i¢indekiler siyah hale getiriyor ve ¢ok fazla vakit kaybediyor
olusumuzda aym sekilde. Aslinda okul genel anlamda siyah olmayan ve pek cok

bilgi 6grendigimiz bir yerdir.” (C3)

Bu soylemiyle C3 esasen, okulun makro olgekteki tanimini diistindiigiinde
olumlu bir algiya sahip olsa da, mevcut okulunda yasadig1 problemleri géz 6niinde

bulundurarak mikro dl¢ekte olumsuz bir alg1 gelistirmistir.
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Ogrencinin sosyallesme adina 6nemli bir yol katettigi okullarda, akranlar
arasi istenmeyen davranis ve tutumlarin sergilenmesi, dgrencilerin katildigi sosyal
aktiviteler, derslerdeki basariya yonelik beklentilerin degiskenlik gosterdigi arkadas
cevreleri, Ogrencileri karsilikli  etkilesim sonucu olumlu yada olumsuz

etkilemektedir. 2%

C3’in goziinden akranlarinin gerek akademik gerekse sosyal
anlamda verimsiz olusu ve bilgilenmekten uzak olusu 6grenciyi sinif arkadaglarindan
uzaklagtirmakta ve onu sosyal anlamda olumsuz etkilese de, akademik basarisi
lizerinde olumsuz bir etki gdstermemektedir. Ogrenci bilgilerine baktigimiz zaman
simif ikincisi oldugunu ve Ogrencinin gelecege yonelik miihendis olmak gibi bir

hayali oldugunu gormekteyiz. Okul i¢i ve okul disinda pek ¢ok sosyal ve bilimsel

faaliyette bulunan 6grenci bu konuyla ilgili su ifadelerde bulunmustur:

“Okulda kick boks takimindayim. Abimle gittigimiz bir kurs var orda 3D
egitimi aliyoruz. Sunum yapmay1 filan ben ordan 6grendim. Yaptigimiz icatlar var
orda kendimiz biseyler iiretiyoruz. En son spor sandalyesi yaptim ben mesela spor
yaparken enerji Gretimi. Spor yaparken ayni zamanda enerji tiretiyorsun yani. Okulda
yardimlagma kliibii var ihh’nin. Onun i¢inde de yer aliyorum. Ayni1 zamanda dernege

gidip geliyorum. Burada bize ¢ok yardimci oluyorlar” (C3)

Genel olarak okul arkadaslariyla sorunlar yasayan 6grenci diisiincelerini su

cumlelerle ifade etmektedir:

“Okulda ¢ok fazla sorun yasamiyorum ama okul arkadaslarimla aram pek iyi
degil. Ciinkii onlarin okula gelmelerinde bir amag¢ yok. Okula sadece eglenmeye
geliyorlar. Bende onlarla arkadas olmak istemiyorum ¢iinkii olursam beni de ¢ekerler
bende onlar gibi olurum. Ben onlar gibi olmak istemiyorum. Benim okula gidis

amacim birseyler 6grenmek bagarili ve bilgili bir insan olmaktir.” (C3)

“Benim hi¢ bir zaman smiftakilerle aram iyi olmadi. Onlar ¢ok farkli
diistiniiyorlar benden. 5. Smniftan basladim ben Tiirk okuluna gitmeye 2-3 ayda

okuma yazma &grendim. Ogrenmemde siniftaki arkadaslarimin ¢ok katkisi olmustu

208 Sait Akbasli, Pelin Kosece, Meral Balta Ugan, “Okul Degiskenlerinin Akademik Basariya Olan
Etkisine Yonelik Ogrenci Gériislerinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi”, Bilimsel Egitim
Arastirmalarn, C.I1, Say1:2, 2018, 5.96.
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ama 6. 7. Ve 8. Siniftan sonra simdi de lisede arkadaslarim ¢ok ayrimcilik yapiyor.
Ben suan smif ikincisiyim mesela bu kimsenin hosuna gitmiyor. Hocalara bana ¢ok
puan veriyorlar gerekcesiyle kiziyorlar. Bunlar1 Tiirkler yapiyor. Ama bu sadece
bana 6zel degil genel olarak ¢ok agresif ve ahlaksiz tavirlar igindeler. Bende boyle
insanlarla nasil samimiyet kurayim ki hocalara bile kars1 geliyorlar. Ben bunlarla
samimiyet kurarsam bende oyle olurum Oyle olmak istemiyorum o ylzden uzak

duruyorum.” (C3)

Okulunda ayrimciliga ugradigini dile getiren 6grenci, hayatta hep gayelerimiz
ve bir seye ulagsmak icin planlarimiz olmasi gerektigini dile getirmekte ve bu sekilde
diisinmeyen kisilerle paylasabilecegi hicbir sey olmadigin1 dolayisiyla sinif
arkadaslar1 ile bir samimiyet kurmasinin onu asagt c¢ekmekten baska bir ise
yaramayacagini diisiinmektedir. Nitekim bu baglamda lise 6grencilerinin akran
iligkileriyle alakali yapilan bir aragtirmada da Ogrencilerin akranlarinda olmasini
istedigi ozellikler; “basarili olmast”, “benim onayladigim kisilik 6zelliklerine sahip
olmas1”, “sirdas ve giivenilir olmas1”, “okul kurallarina uymas1”, “sorunlarima
yardimct olmasi” seklinde tespit edilmistir. Ayni sekilde Ogrenciler arasi
anlagsmazliklara bakildiginda en 6nemli sebebin “farkli diinya goriistine sahip olma”

oldugu bulgular arasindadir.?®

Okul i¢inde veya disinda akranlariyla etkilesime giren ¢ocuklar ve gengler,
birbirlerini model alir ve zamanla davranislarinda degisiklikler meydana gelebilir.*°
Bu baglamda €3, sinif arkadaslarindan kétii etkilenme endisesi duydugu i¢in samimi
iliskiler kurmamay tercih etmektedir. C3’lin verdigi cevaplara baktigimiz zaman,
psikolojik olarak bu durum onu etkilese de, akademik basarisina ya da gelecekten

beklentilerine zarar vermemektedir.

“Ben biiyiik bir i adam1 olmak istiyorum. Miihendis bir is adami. Kendimi

Oyle hayal ediyorum gelecekte.” (C3)

209 Giilsen Biiyiiksahin Cevik, Meral Atici, “Lise 3.Simnif Ogrencilerinin Arkadaslik fliskilerinin Bazi
Degiskenlere Gore Incelenmesi”, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
C.XVII, No:2, 2008, s.35-50.

210 Feyza Nur Sinan, “Tiirkiye’de Ilkokula Devam Eden Suriyeli Cocuklarin Akran Iliskilerinin
Incelenmesi”, Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yilksek Lisans Tezi, 2019,
s.35.
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3.2.3. Vasita Olarak Okul

C8: “Okul ara¢ gibidir, ¢iinkii bizim hayallerimize ulasmamizi sagliyor.”

Okul genel itibariyle, icinde barindirdigt ¢ocuk ve genclerin kendini
gerceklestirmeye yonelik adimlarin atildigi, hayatinin ilerleyen ddnemlerinde
yetiskin olarak benimseyecegi rolii kabullendikleri, cocuk ve genclerin sosyal ve
bireysel hayatinda mesguliyetlerinin belirlendigi ve bu baglamda egitim hayatinin
bittigi ve is hayatinin bagladigi noktada da ne isle mesgul olacaklarin tespit edildigi
bir yer olmakla birlikte, toplumun sosyal ve kiiltiirel degerlerinin kazandirilmasinda,
sosyallesmede, gelenek ve inanglarin benimsenmesinde, toplumda yasamak ig¢in

gereken yetenekleri gelistirmede bir ‘arag¢’ olarak gé’)rﬁlmﬁstﬁr.zn

Okulu, onu hayallerine ulastiran bir ara¢ olmas1 yoniiyle agiklayan C8, genel
olarak problemsiz bir okul hayati olan ve okula gitmeyi seven bir Ogrencidir.
Arkadagslartyla ve 6gretmenleriyle samimi diyaloglar gelistiren 6grenci, 6gretmenleri

ve arkadaslariyla ilgili diislincelerini anlatirken su ifadeleri kullanmistir:

“Biitiin sinif arkadaslarimi seviyorum. Hepside beni seviyor. Hepsi ile aram
iyl. En ¢ok sevdigim iki arkadasim var ama okul disinda goriismiiyoruz sadece

okulda. Bu iki arkadasimdan biri Tiirk biri Ttirkmen.” (C8)

“Kur’an-1 Kerim hocami seviyorum. Neseli biri. Cografya hocami da
seviyorum. O da ¢ok neseli bir insan. Bizim bir sikintimiz derdimiz oldugunda bize

moral vermek i¢in konusuyor ¢ok iyi birisi. Biyoloji hocasini da seviyorum.” (C8)

Okul doneminde gelistirilen olumlu akran iliskileri, 6grencilerin sadece okul
icinde degil okul disinda da kuracaklart saglikli bir sosyal ¢evrenin ilk adimlarin
olusturmaktadir. Ogrencileri sadece sosyal anlamda degil, ahlaki ve akademik acidan
da besleyen akran iliskileri, 6grencilere yiiksek diizeyde 6zgiliven saglarken ayni

zamanda okula kars1 giiclii bir aidiyet beslenmelerine katki saglamaktadir. 212

21 Ahmet Nalcaci, Fatih Bektas, “Ogretmen Adaylarmin Okul Kavramma iliskin Algilar1”, Ahi

Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, C.XI1I, No:1, 2012, s. 240.
22Kk eonya C. Booker, “Exploring School Belonging and Academic Achievement in African American
Adolescents” , Curriculum And Teaching Dialogue, No:6, 2004, s. 131-143.
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Ogrencilerin siif arkadaslariyla olan pozitif etkilesiminin zamanla genislemesiyle
grencilerin okula iligkin algilari, duygu ve diisiinceleri olumlu yénde olacaktir.?*®
Okulda tatmin edici akran iligkileri gelistiren 6grenciler i¢in okul zevkle gidilen bir
yer olacak ve duygusal anlamda desteklenmis hissettikleri i¢in okulu kendilerinden

bir parca goreceklerdir.

Ogretmenlerin  siif ici tutum ve davranislari, oOgrencilerin  akademik
motivasyonu {lizerinde etkili olmasinin yani sira, sosyal ve duygusal gelisimi
iizerinde de etkilidir.?* Ogrenci sadece dersini iyi anlatan degil, yakinlik duydugu,
kendisine deger veren, problemlerini dinleyen ve ¢ozlimler lireten, kendisine samimi
davranan bir 6gretmen ile aym sinifi paylastiginda ¢cok daha giivende hisseder.
Karsilikli sevgi ve saygimin hakim oldugu bir 6gretmen-6grenci iligkisinde ise
ogrencinin hem duygusal ve sosyal gelisiminde hem de akademik basarisinda pozitif

bir ilerleme gézlemlenir.?*®

Okuldaki sosyal ortaminda herhangi bir ayrimcilik ya da diglanma ile
karsilagsmayan Ogrenci okulu ile ilgili duygu ve diisiincelerini su sekilde ifade

etmistir:

“Okulumu seviyorum. Ciinkii okulda yeni seyler 6greniyorum, ahlakimi ve

dinimi 6greniyorum. Hem din ilmi hem diinyevi ilim 6grenmis oluyorum.” (C8)

Imam Hatip lisesinde 6grenim goren C8, okulda farkli alanlara ait ilimleri ayni
anda Ogreniyor olmanin, okulu sevmesindeki Onemli etken olduguna vurgu

yapmaktadir.

Okulda herhangi bir sorun yasamadigini, yasasa bile kendisinin hemen
halledebildigini ifade eden 6grenciden, okulu bir renge benzetmesi istendiginde su

cevap alimustir:

23 Thomas J. Berndt, “Children's Friendships: Shifts Over a Half- Century in Perspectives on Their
Development and Their Effects”, Merrill-Palmer Quarterty, C.L, No:3, 2004, s. 206-223.

214 Senol  Sezer, “Ogretmenlerin Siif Yonetimi Tutumlarnin Ogrencilerin Gelisimi Uzerindeki
Etkileri: Fenomenolojik Bir Coziimleme”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
C.XXXIII, No:2, 2008, s. 534-549.

215 Sait Akbasli, Pelin Kosece, Meral Balta Ugan, “Okul Degigkenlerinin Akademik Basariyla Olan
Etkisine Yonelik Ogrenci Goériislerinin Cesitli Degiskenler Acisindan incelenmesi”, Bilimsel Egitim
Arastirmalari, 2018, s.96.
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“Okul beyaz renk olur bence. Beyaz benim igin glizelliktir. Beyaz rengini
disiindiigim ve gordiigiim zaman pozitif seyler hissediyorum ve giizel seyler.

Okulda bana ayni1 seyi hissettiriyor.” (C8)

C8 okulu, sevdigi ve onun icin giizellikleri anmimsatan beyaz rengiyle
0zdeslestirmektedir. Okul kavramina yonelik gelistirdigi ara¢ metaforu ile baglantili
olarak okula gitmenin gelecegini sekillendirme konusunda c¢ok Onemli bir gecis

stireci olduguna vurgu yapmaktadir.

“Okula gitmek gelecegimizi kesinlikle ¢ok etkiliyor. Okulda kazandigimiz
basarilar bizim gelecegimizde isimize yarar mesela okul birincisi ya da okul ikincisi
olmakla hi¢ derece yapmayan kisi arasinda fark vardir. Okuldaki durumumuz
gelecegimizde onemli bir etkiye sahiptir yani. Ayni1 zamanda okula gittigimiz her

giin gelecegimize gidiyoruzdur.” (C8)

Hergiin okula gitmeyi gelecegine bir adim daha yaklagsmak olarak goren
Ogrenci, akademik basarinin da gelecekteki hayatimizi ¢ok etkiledigini ifade etmekte

ve kullandig1 ara¢ metaforunu destekler nitelikte bir cevap vermektedir.

C6: “Okul gemi gibidir, ciinkii ben kendimi bu gemide disiindiigiimde

ulagmak istedigim limana ulagiyorum.”

Ogrenci okul kavrammna ydnelik doldurmasi istenen yari yapilandirilmig
metafor soru formunda gemi metaforunu kullanirken, sorunun devaminda o metaforu
kullanmasindaki nedeni iceren bosluga ise, hayalleri ve gelecekten beklentilerine
yonelik olarak farkinda olmadan liman metaforunu kullanmistir. Gemiye binmekteki
amacin, ulagmak istenilen limana varmak oldugunu diisiindiiglimiiz zaman, 6grenci
gelecekte varmak istedigi noktaya okul vasitasiyla ulasabilecegini ifade etmektedir.
Dolayisiyla 6grenci, bir onceki ara¢ metaforuyla ¢ok benzer nitelikte bir metafor

gelistirmistir.

“Okulumu seviyorum. Hocalarim ve arkadaslarim bana yardim ediyor onlar1
seviyorum. Suriyedeki okulumla aymi aslinda ama dil farki var tabi. Suriyedeki

okulum biraz daha zordu. Suriyede ilk okulda bile kalma vardi.” (C6)
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“Okulda bazen sorunlar yasiyorum arkadaslarimla. Gegcen sene kavga
ediyorduk mesela. Oyle Suriyeli-Tiirk gibi ayrimlardan dolay: kavgalar degil sadece
oyun oynarken simardi bende hocaya sdyledim hoca da hi¢ bisey yapmadi bende

vurdum. O da bir daha simarmadi sorunu ¢6zmiis olduk.” (C6)

Genel olarak 6grenim gordiigii okulu sevdigini, 6gretmenleri ve arkadaglartyla
pozitif bir diyalog i¢inde oldugunu dile getiren Ogrenci, sinif arkadaslariyla
ayrimcilik ya da digslanma gibi durumlardan dolayr herhangi bir problem
yasamamaktadir. Yasadigi ufak tefek sorunlar1 da Ogretmenleri tarafindan bir
¢oziime kavusturulmadigi i¢in  ‘kendi’ yontemleriyle ¢6zdiigiinii ifade etmektedir.
Okulu sevdigini dile getirirken Suriye’deki okuluyla Tiirkiye’de egitim gordiigii
okulunu karsilastirma geregi duyan 6grenci dil farkina vurgu yapmistir. Dil farkiyla

ilgili bir sorun yasayip yasamadigina yonelik olarak su ifadelere yer vermektedir:

“Tiirkge egitim gérmek beni zorlamiyor. Ikinci bir dil grenmis hemde o dilde

egitim almis oluyoruz bu ¢ok giizel. Keske ingilizceyi de boyle 6grenebilsek.” (C6)

Suriye’den zorunlu go¢ ile geldigi Tirkiye’de aslinda egitim konusunda en
bilyiik engel olarak ifade edilen dil sorununu®® égrenci, yeni bir dil 6grenme olarak
algilayarak dezavantajdan avantajli bir duruma getirmekte ve ingilizceyi de ayni
sekilde dgrenebilmek istedigine vurgu yapmaktadir. Ogrencinin dil sorunu ¢ekmiyor
olusu sozel derslere yatkin olusundan kaynaklaniyor olabilir. C6 bu durumu su

ifadelerde dile getirmektedir:

“Dersleri genel olarak seviyorum ama en ¢ok edebiyati seviyorum. Sozelleri

daha ¢ok seviyorum ve daha iyi bagariyorum. Sayisallarda ¢ok iyi degilim.” (C6)
Okulunu bir renge benzetmesi istenen d6grenci, garpici bir ifadeye yer vermistir.

“Kahverengi. Ciinkii okulu topraga benzetiyorum. Topragin i¢inde agag

biiyiiyor, agaglarda tipki 6grenciler gibi. Okul bizi yetistiriyor toprakta agac1.” (C6)

218 Miberra Nur Emin, a.g.e., 5.87.
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Okulu bir renge benzetmesi istenen 6grencilerden C7 de kahverengi cevabini
vermisti. Ancak iki 6grenci arasindaki bakis acis1 ve renk algisi o kadar farkli ki,
taban tabana zit agiklamalarda bulunmuslardir. C6, okulu kahverengiyle
biitiinlestirirken ayni1 anda toprak metaforunu da kullanmistir. Toprak ile okul
arasinda ‘yetistiricilik’, ‘besleyicilik’ gibi ortak o6zellikler bulan 6grenci, topragin
yetistirdigi agacglar ve bitkiler ile okulun yetistirdigi Ogrencileri birbiri ile
0zdeslestirmistir. Gorlilmektedir ki C6, fidanlar, agaclar ve bitkileri de dgrenciler ile
0zdeslestirmekte ve bu kavramlar1 birbiri ile ifade etmektedir. Bu baglamda C6
okulun, i¢inde barindirdigi 6grencileri yetistirip, tipki bir fidanin toprakta biliyliylip
aga¢ olma siireci gibi bir siirece dahil ederek hayata hazirladigini ifade etmektedir.
Aksine C7, sevmedigi bir renk kahverengiyi, okuldaki sevmedigi arkadaslari

sebebiyle okul ile 6zdeslestirdigini ifade etmistir.

Tiirkiye’deki Suriyeli lise Ogrencilerinin okul kavramina yonelik metaforik
algilarinin incelendigi bu c¢alismada, birbirinden farkli kategorilerde metaforlar
gelistiren ¢ocuklarin hayallerindeki okulun nasil olduguna ve kendi okullarinda bir
seyi degistirme imkanlar1 olsayd: neyi degistirmek istediklerine yonelik sorulan

sorulara verdikleri cevaplar su sekildedir:

“llk 6nce okulu tasarmmi ve 6grencileri konusunda en iyi duruma getirmem
lazim. Ogrencilere sorardim ve orada calisacak olan dgretmenlere sorardim siz nasil
bir okulda okumak ¢aligmak istersiniz, sizce nasil yapmaliyiz diye. Istisare
onemlidir. Dersleri gilinlere ayirirdim mesela bir giin matematik gind bir giin
edebiyat gunu gibi. Okulda ¢ok fazla vakit gecmezdi yani. Gilnler yetersiz gelirse

cumartesiyi de eklerdim. Cumartesileri kursa gitmektense okula gelirdi 6grenciler.”

(G6)

“Tenefiisler kisa olabilirdi. Ogle aras1 ¢ok uzun. 45 dakika yerine 30 dakika
olabilirdi mesela. Ciinkii okulda gereksiz vakit kaybetmis oluyoruz.” (C10)

“Imam hatip yapmazdim. Ciinkii sézde imam hatip oluyor. Mesela sigara igen
ogrenciler var. Namaz kilmayan 6grenci ¢ok var. Yiizde 10 kiliyorsa yiizde 90

kilmiyor lisede. 4 katli yapardim. Lise 1 lise2 lise3 lise4 diye. Her kata bir kademe
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olurdu. Satran¢ odasi yapardim. Biiyiikk bir saha yapardim futbol sahasi. Futbol
genelde herkes seviyor. Erkeklerden olusurdu bu okul. Spor salonu basketbol degilde
voleybol yapardim. Ogretmenlerde benim gérdiigiim matematik gibi sayisal derslere
hep kadin hoca geliyor. Sozelde de erkek hoca var. Benim yapacagim okulda da

boyle olurdu.” (C10)
“Okul saatlerini degismek isterdim.” (C2)

“Deney yoluyla yapilabilecek tiim derslere uygun derslikler ve laboratuvarlar
olustururdum. Ozellikle fen derslerinin tamamini buralarda uygulama iizerinden

anlattirirdim ¢linkii uygulama yapmak 6grenmeyi kalict hale getiriyor.” (C2)

“Degistirmek degilde birsey eklemek isterdim. Yaraticilik ve yeniliklerle ilgili
bir ders eklemek isterdim. Ogrencilerin yaratic1 yonlerini ortaya ¢ikarmaya yonelik
bir ders. Bu ders okulda olursa 6grencilerin bilingaltindaki sakli bilgiler icatlar ve
yenilikler ortaya cikar. Ogrencilerin 6zgiivenini gelistirmeleri igin psikolojik destek
de verilebilir. Boyle dersler var ama 6zel dersler. Devlet okullarinda olmali.

Hayatimiz teknoloji devri buna ¢ok ihtiya¢ oldugunu diisiiniiyorum.” (C3)

“Biiyiikk bir okul olur, ferah. Cok uzun saatler okulda kalmaz c¢ocuklar.
Tenefiisleri cok uzun yapmam. Cok sikmamakta lazim tabi ama ¢ok gevsetmemekte
lazim. Fen bilimleri agirlikli bir okul olur ve matematige ¢ok dnem veririm. Bizim
okuldaki gibi siradaki konuyu anlatayim geceyim yeter demem. Cocuklarin

anladigindan emin olmamiz lazim.” (C3)

“Oncelikle ¢ok iyi bir diizen kurardim. Diizene &nem verirdim. Benim
kurdugum okuldaki 6grenciler diizeni sevmeli ve diizenli olmali. Bilgiye merakli
ogrenciler alirdim ve yaramazlik yapanlari dersle alakasi olmayan ¢ocuklar1 okuldan
yollardim. Bizim okulda dersi bozan bikag¢ tane 6grenci var o ylizden bizim okulu o

a¢idan eksik goriiyorum.” (C4)

“Zaten devletler ¢cok giizel okullar yapmis diislindiigiim bir okul ¢cok yok. Ama
ben imam hatipleri ¢ok seviyorum ve destekliyorum. Okul a¢ deselerdi imam hatip

acardim. Bazi insanlarin ailesi zorluyor imam hatipe gitmesi i¢in onun bir faydasi
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yok ki. Ben boyle Ogrencilerin imam hatipte olmasini istemem onlar severek
okumazlar. Bunu yenmek i¢in de bi sinav yaparim ama sinav oldugundan 6grencinin
haberi olmaz ona sdylemem. Onun daha ¢ok ne tiir egitim veren bir okula gitmek
istedigini 6grenirdim. Ona gore alirdim. Bir de sey normal ders donemlerinde ahlaki
smavlar yapardim. Bunlardan 6grencilerin haberi olmazdi ama onlar farkinda olmasa

da ahlaklar giizellesmis olurdu. Ahlak okulda ders 6grenmekten daha onemlidir.”

(C1)

“Bizim okul fiziksel olarak ¢ok giizel. Mescid var abdesthane var ve iki tane
¢ok giizel kiitiiphanesi var. O yilizden ¢ok seviyorum. Bazi arkadasglarimi degistirmek
isterdim. Orta okulda bir arkadasim vardi onun bizim okulda olmasini ¢ok isterdim.
Bu arkadasim Tiirktli ve ¢ok iyi anlastyorduk. Okul disinda da goriisiiyorduk. Bide
okulda degistirmek istedigim bir diger sey, istedigimiz 6gretmenin dersine girmeyi
isterdim. Mesela okulda iki tane matematik hocasi var ben secip hangisinin dersine

girecegimi kendim karar vermek isterdim.” (C1)

“Biyoloji hocasin1 ve matematik hocasini degistirmek isterdim. Ciinkii biyoloji
hocast iyi anlatmiyor. Sadece ben degil biitiin sinif hicbir sey anlamiyor. Tiim sinifi

birakti gegcen donem. Matematik hocasindan da bisey anlamiyorum.” (C9)

“Mesela kurmak istedigim okul soyle olurdu burasi yattigim oda hemen yan
tarafi da simf. Yani yatili okul olurdu. Ogrenciler okula giderken yolda vakit
kaybetmezdi bdoylelikle. Okulun iginde hersey olurdu. Kantin, kiitiiphane hepsi
yanibasimizda olurdu. Mesela moralim bozuk hemen kiitiiphaneye gidip moralimi
diizeltecek bir kitap okurdum. Sadece dersle ilgili kitaplar degil de bdyle kitaplar da
olurdu kitlphanede.” (C8)

“Biitiin okulun kiz 6grenci olmasini isterdim. Erkeklerle olmak sikici ve
sikintili. Dini agidan yani. Bahgesinin biiylik olmasini isterdim. Bilgisayarlar olsa ve
bize bilgisayar kullanmay1 Ogretseler ¢ok giizel olurdu. Piknik ve gezi tarzi
faaliyetler olmasini ¢ok isterdim. Sadece lise sonlara yapiyorlar. Benim lise son

olmama daha 3 yil var.” (C8)
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“Bizim okul sistemimiz ¢ok iyi degil bence. Okul saatleri sabah¢i 6glenci
seklinde. Oglenci oldugumuzda eve 20:30 da filan déniiyorduk ¢ok yorgun
oluyorduk. Hi¢ verimli birsey degil. Bunu degistirmek isterdim. Ama biz burda
misafir 6grenciyiz bizim okulumuz tamirde. Kendi okulumuzda béyle bir sistem yok.

Proje okulu ve saatleri de daha iyi.” (C5)

“Her 6grencinin istedigi derse girmesini isterdim. Yani her derse ait bir sinif
olsun ve 6grenci hangi dersi istiyorsa o sinifa gitsin. Okul bizim ikinci evimiz olmasi
gerekiyorsa eger, Ogrencilerin ¢ok rahat bir ortamda olmasi gerekir evleri gibi
hissetmeleri gerekir c¢iinkii giinlerinin yarisindan ¢ogu orda gegiyor. Mesela
teneflislerimiz 5 dk. Dogru diizgiin namaz bile kilamiyoruz. 45 dk ders 5 dk tenefiis
bence hig iyi degil. Ogretmenler 6grenciye her zaman sicak ve sefkatli davranmali.
Ogrenci bir sikintisi  oldugunda hemen Ogretmenine sdyleyebilmeli. Biz
Ogretmenlerimize karst bu kadar rahat olamiyoruz mesela bazisiyla hig

konusmuyoruz.” (C5)

“Benim okulum genel olarak kotli arkadaglardan olusuyor. Ciinkii puansiz
girilebiliyor bu okula. O yiizden hepsi umursamaz insanlar. I¢indeki insanlart

ogrencileri degistirmek isterdim. Cilinkii okulun kendisi giizel.” (C7)

“lIk basta biiyiik bir yiizme havuzu koyardim. En sevdigim sey. Yatili okul
yapabilirim. Ogrencilerin dikkati dagilmaz ve hep okulun iginde olduklari i¢in daha

iyi 6grenirler. Spora ¢ok 6nem veririm.” (C7)

Ogrencilerin kendi okullarinda gordiikleri eksikliklere ve hayallerindeki okul
tasavvuruna baktigimizda 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu okulda gegirilen vakitten
sikayet etmektedir. Bu baglamda C6, C10, C2, C3 ve C5, eger ellerinde olsaydi
okuldaki ders/teneflis saatlerini degistirmeye yonelik aksiyon alabileceklerini
belirtmislerdir. Bu sekilde okulda gegirilen vaktin verimini yiikseltmek ¢ocuklar i¢in
son derece Onem arz etmektedir. Aym sekilde okula gelitken yolda wvakit
kaybetmemek igin yatili bir okulun daha iyi olabilecegini belirten C7 ve C8,
ogrencilerin dikkatinin dagilmamasi1 ve gerek kiltirel anlamda kendilerini

gelistirebilecekleri, gerek spor faaliyetleri ile sosyal bir ortamda bulunabilecekleri
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bir okulda yatili olarak kalmanin akademik anlamda daha verimli olabilecegini ifade
etmistir. Verim konusuyla baglantili olarak, derslerden ve okuldan saglanilan verime
onem vermeyen 6grencilerle ayni okulda olmaktan rahatsizlik duyan C4, C10 ve C7,
okul ici disiplin ve diizene vurgu yapmuslardir. Ogrencilerin akademik anlamda farkli
bir perspektiften gelismesine yonelik okulda, 6grencilerin yaratici yonlerini ortaya
cikarabilecek derslere yer verilmesi ve farkli fikirleri veya icatlar1 olan 6grencilerin
desteklenmesi gerektigini ifade eden C3, i¢inde bulundugumuz teknoloji cagina bu
sayede daha iyi ayak uydurulabilecegini belirtmistir. Benzer sekilde C2, 6grenmeyi
kalict hale getirmesi icin Ozellikle fen derslerinin ilgili laboratuvarlarda gerekli

teknolojik aletlerle uygulamali olarak islenmesi gerektigini ifade etmistir.

Okulda miifredati tamamlamaya yonelik anlatilan pek ¢ok bilgiden ¢ok daha
onemli olan seyin ahlaki gelisim oldugunu sdyleyen C1, 6grenciler hangi okulda
egitim alirsa alsin okul i¢inde ahlaki gelisimlerini destekleyecek uygulamalara yer
verilmesi gerektigini vurgulamistir. Bir 6grencinin okulda 6grenci olarak 6grenmesi
gereken bilgiler yaninda, insani ve ahlaki gelisim siirecine de okul sinirlart i¢inde

ogretmenler vasitasiyla onemli katkilarda bulunulmasi gerektigini ifade etmistir.

Ellerinde olsa ve bir okul insa etmek isteseler nasil bir okul olacagina dair
yoneltilen soruya verilen cevaplar arasinda, idealindeki okulun sadece kiz
Ogrencilerden olustugunu sdyleyen C8 ve ayni sekilde sadece erkek Ogrencilerin
egitim gordiigii bir okul hayali kuran C10 i¢in inanglarin1 ve kiiltiirel anlayislarini

destekleyen rahat bir ortamda egitim aliyor olmak onlar i¢cin dnem arz etmektedir.
3.3. Degerlendirme

Sonu¢ boliimiine ge¢meden Once ikinci bolimiin degerlendirilecegi bu
kisimda, calismada elde edilen bulgular, benzer bulgularin elde edildigi baska

arastirmalar ile desteklenerek degerlendirilecektir.

Suriyeli ¢ocuklarin okul ve o6gretmen kavramlarina yOnelik metaforlarinin

incelendigi bir baska ¢aligmada, Suriyeli ¢cocuklar tarafindan okul kavramina yonelik
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en cok tekrar edilen metaforun ‘ev’ metaforu oldugu tespit edilmistir.”*’” Her cocugun
metaforu kullanis sekli ve benzetme yonii, yasadigi tecriibelere, hayal diinyasina ve
benzettigi kavramlar1 algilayis tarzina gore degisse de, bu ¢alismada da ayni sekilde

‘ev’ metaforu en ¢ok kullanilan metafor olmustur.

Suriyeli lise ogrencilerinin okul kavramina yonelik metaforik algilariin
tespitine yonelik yapilan bu arasgtirmanin bulgularina yer verilen ikinci boliimiine
baktigimizda, 6grencilerin genel olarak okul kavramina yonelik olumlu metaforlar
gelistirdigini sdylememiz miimkiindiir. Ogrenciler tarafindan gelistirilen metaforlarin
tamami1 genel okul algisina yoneliktir. Katilimer 6grencilerin ¢ogunlugu kendi
okulunda bazi sorunlar yasadigin1 dile getirse de genel olarak okulun hayatlarinda
vazgecilmez bir yerde oldugunu vurgulamigtir. Arastirmanin katilimcilarina benzer
sekilde, STK destegi alan bir bagka 6grenci grubuyla yapilan arastirmada da benzer
sekilde Ogrencilerin egitim almaya ve okula gitmeye son derece hevesli oldugu
bulgusuna rastlanmustir. #® Suriyeli cocuklarla bizzat miilakat seklinde yapilan
caligmalarin az olmasi, yapilsa bile kii¢iikk gruplarla calisildigi i¢in herhangi bir
genellemeden uzak sekilde, STK’lardan psiko-sosyal destek aliyor olmanin miilteci
cocuklarin egtim hayatin1 ve uyum surecini olumlu yonde etkileyen bir parametre
oldugunu sdylememiz mimkiindiir. Suriyeli c¢ocuklarla bizzat goriismelere yer
verilen bir bagka caligmada ise, gorlismeler esnasinda diisiincelerini ifade eden
Ogrencilerin  kullandiklar1 metaforlar ile bu ¢alismadaki lise 0Ogrenclerinin

gelistirdikleri metaforlarin ok benzer oldugu goriilmektedir.?*
Bunun bir 6rnegi su sekildedir:

“Okulu ¢ok seviyordum. Okul hayattir. Okul okusam doktor olurdum,

matematigi ¢cok seviyordum ¢ok basariliydim. 100 alirdim hep matematikten. Savas

oldu, okul bitti, hayatim bitti...” %%

17 Edip Tut, Kasim Kiroglu, Gozde Bayraktar, a.g.e., s. 687.

218 Simla Serim, a.g.e., s. 151-152.

219 Emine Tiirkmen, Tirkiye’de Miilteci Cocuk Emegi: Sanliurfa’da Calisan Suriyeli Miilteci
Cocuklar, Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2018.
220 Emine Tiirkmen, a.g.e., s. 174.
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Arastirmanin katilimcilarindan C1 ile yukarida direk alinti olarak verilen
sOylemlerin sahibi olan Suriyeli ¢ocuk ayni metaforu kullanarak, okulunu hayatinin
merkezinde konumlandirmakta, okula gitmedigi bir hayatin tam olarak sonlandigini
ifade etmektedir. iki metaforu kullanis tarzindaki ortak olan nokta, okulu gerek
Ogrenilen bilgiler ve kazanilan basarilarla, gerekse okulun gelecekte icra edilecek
meslege giden bir yol olusuyla, hayalleri olan bir ¢ocuk i¢in hayatinin tamamini

temsil ediyor olusudur.
Bir diger 6rnek ise sudur:

“Ben okulda ¢ok iyiydim ¢ok severdim okulu, polis olmak isterdim, insanlara
yardim etmek i¢in. O riitbeler falan var ya onlar1 ¢ok severdim. Okul demek meslek
demek, aile demek, iyi bir hayat demek, her sey demek. Yani okul yoksa her sey bitti
demek. Baska hicbir seye ihtiya¢ yoktu okul olsaydi ama simdi higbir seyim yok.”221

Yine ayni ¢alismadan alinan bir bagka alintida Suriyeli ¢ocugun okulunu, icra
edecegi meslekle, kendi ailesiyle, hayatiyla ve sahip oldugu herseyle 6zdeslestiren
bir gergeve ¢izdigini gérmekteyiz. Arastirmamizla yine ortak nokta olarak, okulu
hayat metaforunu kullanarak ifade eden Suriyeli ¢ocuk, hayatina dahil olan ve
Oonemli tiim kavramlar1 da belirtmistir. Bu baglamda egitim almadigi veya okula
gitmedigi zaman, sahip oldugu hi¢ bir seyin onun i¢in bir anlam1 olmadigini ifade
etmektedir. Ayn1 zamanda bir ¢ocuk igin kendini en giivende hissettigi yer olan
aileyt okulu ile Ozdeslestirmesi de, okulu ne kadar benimsedigini ve sevdigini

gostermektedir.

Suriyeli cocuklarin okul kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlar baz
alinarak yapilan bu arastirma sonucunda, ilk geldikleri yillarda okul hayatlarindaki
en onemli problem olan dil sorunu?** verini, akran iliskilerindeki sikintilara

birakmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan Suriyeli lise 6grencileri, dille

22! Emine Tirkmen, a.g.e., s. 175.

222 By calismalar icin bkz: Yeliz Tunga, Gizem Engin, Kiirsat Cagiltay, “Tiirkiye’deki Suriyeli
Cocuklarin Egitiminde Karsilasilan Sorunlar Uzerine Bir Alanyazin Taramas1”, inénii Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, C.XXI, No:1, s. 326. ; Miberra Nur Emin, Gelecegin insasi:
Tiirkiye’deki Suriyeli Cocuklarin Egitimi, Seta Kitaplar1, 2019, Istanbul; Coskun Tastan, Zafer
Gelik, “Tiirkiye’de Suriyeli Cocuklarin Egitimi: Giigliikler ve Oneriler”, Egitim-Bir-Sen Stratejik
Arastirmalar Merkezi, 2017.
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ilgili bazi sorunlar yasasalar da bu durum, onlarin egitim hayatlarini bastan sona
etkileyecek kadar engel teskil etmemektedir. Okuldaki sorunlarini dile getirirken
daha cok akranlariyla yasadiklar1 olumsuz hadiselere ve okulda gecirilen fazla
saatlere vurgu yapan oOgrencilerin ¢ogunlugu, dille ilgili sorunlarini biiyiik oranda
astiklarin1 yahut tolere edebildiklerini ifade etmistir. Buna 6rnek olarak 6grencilerin

kullandiklar1 ifadeler su sekildedir:

“Bence Tiirk¢e egitim gormek zorlamiyor. Ciinkii 8 yildir burdayiz. Artik

alistik Tirk¢e konugmaya. Ama sozel dersleri ezberlemesi zor bence.” (C10)

“Hayir zorlanmiyorum. ikinci bir dil 6grenmis hem de o dilde egitim almis

oluyoruz. Bu ¢ok giizel. Keske ingilizceyi de boyle 6grenebilsek.” (C6)

“Evet biraz zorluyor. Anlatilan her seyi ayn1 anda anlayamayabiliyorum dilden
kaynakli olarak. Sinavlarda mesela anlamadigim ¢ok sey oluyor dersi bilmedigimden
degil dili ¢ozemiyorum hocanin sdyledigi seyden farkli bir sey anliyorum bazen yani

yanlis cevap yaziyorum. Bu genelde sozel derslerde oluyor.” (C2)
“IIk baslarda zorlandim ama suan zorlanmiyorum.” (C1)
“Biraz zorlaniyorum. Mesela Arapca olsa daha kolay anlayabilirdim.” (C9)
“Yani biraz, 0yle ¢ok fazla degil.” (C8)

“Hayir. Benim i¢in iyi birsey. Yeni bir dil 6greniyoruz sonugta ve derslerin
Tiirkge olmasi o dili daha iyi Ogrenmemize sebep oluyor. Arkadaslarimizla

konusurken ya da telefonlarimizin dili hep Turkge. O ylzden ben seviyorum.” (C5)
“Hayir zorlanmiyorum. Ciinkii alistim artik.” (C7)

“Bazen zorlaniyorum. Mesela edebiyat dersinde bir keresinde hoca birbirine
benzeyen iki soru sormus ben cevaplarini karigtirdim tam anlayamadigim igin.
Sinavda bilmedigim kelime ¢ok ¢ikiyor. Sinavda soramiyorum da hocaya. Sorsam

cevap vermiyor dersteki gibi.” (C3)
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Verilen cevaplara bakildiginda 6grencilerin yarisindan fazlasinin artik Tiirkge
egitime alismis oldugunu, hatta yeni bir dil 6grenmenin iyi birsey oldugunu ifade
ettigi goriilmektedir. Dil sorunu tamamen ¢6ziilmiis olmadigl i¢in bu durumu bir
problem olarak dile getiren Ogrenciler elbetteki vardir. Ancak yillar gectikge,
ogrencilere gereken destek (STK’lar veya okuldaki ogretmenler tarafindan)
verildikge ve Ogrenciler Tirkgeyi gerek giinliik hayatta gerekse egitim hayatinda
fazlasiyla kullandik¢a bu durumun gozle goriiliir derecede azaldigini sdylememiz
muamkandlr. Bu durumun azalmasindaki bir diger faktoriin, ¢ocuklarin gelecekten
beklentilerinin, hayallerinin ve umutlariin ¢ok fazla olmasi olabilir. Ciinki
gelecekten beklentisi olan ve gelecegini insa etme konusunda aksiyon almaya hazir
bir insanin, bugiliniinii olmas1 gerektigi gibi yasama noktasinda kendisine bazi
motivasyonlar edindigini soyleyebiliriz. Bu baglamda aragtirmanin konusunu
olusturan dgrenciler i¢in bu motivasyonlarin en 6énemlilerinden biri, yasadig tilkenin

dili ile barismak olabilir.

Suriyeli ¢ocuklarin egitim hayatindaki sorunlar1 ve bu sorunlara getirilebilecek
¢ozlim Onerilerini konu alan bir ¢alismada da, gogmen ¢ocuklara kendi dillerinden
uzaklagmadan ve onlar1 asil ait olduklar: kiiltiirden koparmadan verilecek bir Tiirkge
egitimin ¢ok daha hizli ve kalict sonuglar verecegi vurgulanmaktadir. 223 Kendi
dillerini konusabildikleri, eski yasantilarini eskisi gibi olmasa da en azindan
unutmayacak kadar devam ettirebildikleri bir ortamda c¢ocuklar, siiphesiz ki daha
giivende hissedecek ve bulunduklari iilkeye daha rahat adapte olabilecektir. Bu
baglamda, arastirmanin katilimcilarina destek veren Yeryiizii Cocuklart Dernegi,
cocuklarin 6zellikle psiko-sosyal agidan gelisimlerine odaklandig igin, adaptasyon
sirecini kolaylastirmas1 agisindan anadillerinde yani Arapca okuma, yazma ve
konusma pratigi yapmalarina imkan saglamaktadir. Bu durumun da ¢ocuklarin dil
konusundaki engelleri agabilmesine ya da azaltabilmesine olanak tanidigini sdylemek

mUmkundur.

Cocuklar tarafindan gelistirilen metaforlarin arka planinda okulla ve okulun

temel Ogeleriyle (smif arkadaslari ve oOgretmenler) ilgili algilarinin, duygu ve

8 Yeser Yesim Ozer, Aysegiil Komsuoglu, Zeynep Ozde Atesok, a.g.e., s. 88.
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diisiincelerinin olmasi hasebiyle derinlemesine miilakat sorularinda okulun temel
Ogeleri, fiziki yapisi, akademik yeterliligi, dil sorunu ve miifredat, okul ve gelecek
beklentileriyle alakali detayli sorulara yer verilmistir. Bu sorulara verilen cevaplar
neticesinde 10 ¢ocuktan 4’ii okulda akranlar1 tarafindan ayrimciliga ugradigini dile
getirmistir. Diger 6 Ogrenci arkadaslariyla herhangi bir sikinti yasamadigini ama
daha ¢ok Suriyeli arkadaglariyla samimiyet kurdugunu dile getirmislerdir.
Arkadaslariyla sorunlar yasayan iki 6grenciden biri okulunu siyaha, bir digeri ise
kahverengiye benzetmistir. Siyaha benzeten 6grenci, okulu siyah yapanin akranlari
oldugunu, genel olarak okul kavraminin aslinda giizel bir renk olacagini ifade
ederken, kahverengiye benzeten Ogrenci ise okulundaki arkadaslari ile sorunlar
yasadig1 i¢in okulunu sevmedigi bir renge benzetmistir. Ancak ayni dgrenci, genel
okul kavramina yonelik 151k metaforunu kullanarak okulu aydinlanma yeri olarak
nitelemistir. Buradan yola ¢ikarak belirtmek gerekir ki, 6grenciler okulun i¢ dgeleri
ile yasadigi sorunlar1 genel okul algisina tasimamaktadir. Mevcut okullarinda
yasadiklar1 sorunlar onlar1 egitimden ya da okuldan uzaklastiran bir etken

olmamaktadir.
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SONUC

Bu c¢alisma, Tiirkiye’de Devlet okullarinda egitim goren Suriyeli lise
Ogrencilerinin okul kavramina yonelik metaforik algilarini 6lgerken, ¢ocuklarin okul
kavramina yiikledikleri anlamlar1 ve bu anlamlari insa eden ya da destekleyen alt

anlamlar1 incelemenin bir neticesi olarak ortaya ¢ikmustir.

Calisma, herhangi bir genellemeden uzak, 0znel metaforlar {izerinden
cocuklarin okul algisini degerlendirmektedir. Calismanin ana meselesi okul oldugu
icin onun {iizerinden bir degerlendirme yapacak olursak, okul olgusunun bir kisi
tarafindan biitiinciil sekilde agiklanmasi igin ¢esitli metaforlara ihtiya¢ vardir. Bu
metaforlar ise kisiden kisiye degisen, duygu diisiince ve davranislara gore sekillenen
bir formdadir. Okula yonelik olumlu metaforlar gelistirilebilirken, olumsuz
sayilabilecek metaforlarin da gelistirilmesi muhtemeldir. Metafor gelistiren kisi
zihninde birbirinden farkli iki nesneyi ayni potada eriterek aslinda yeni bir kavrayisi
aciga c¢ikarmaktadir. Bu tamamen kisisel ve 6znel bir alginin sonucudur. Bu
baglamda, hali hazirda yeni bir topluma, egitim sistemine ve kiiltiire uyum saglama
asamasinda olan Suriyeli c¢ocuklarin okul kavramma yonelik gelistirdikleri
metaforlar onlarm, egitimin en onemli 0gesi olan okullara yonelik algisini agiga

¢ikarma noktasinda son derece yararlidir.

Caligma grubundaki katilimcilarin ¢gogunlugu, egitim hayatinda dil farkliligin
bir sekilde tolere edebildigini dile getirse de wuzun climleler kurmakta
zorlanmaktadirlar. Bu baglamda da c¢ocuklarin disiindiiklerini ifade ederken
benzetmelerden faydalanmalari onlar i¢in bir kolaylik saglamaktadir. Calismanin
nihai kertede ulastigi en Onemli sonuglardan biri, Cocuklarin kendilerini ve
duygularmi ifade edereken metafor kullanmasinin, hem anlatimi kolaylagtirdigi hem
de zenginlestirdigi diislincesidir. Calismaya konu olan Suriyeli ¢ocuklarin travmatik
go¢ deneyimi ve savas tecriibesi géz 6niinde bulunduruldugunda, diyalog kurarken i¢
diinyalari seffaf bir sekilde agmalar1 oldukga zor oldugu i¢in metaforlar yoluyla bu
slireg kolaylasmakta ve daha renkli bir hale gelmektedir. Arastirma sonucunda,
goriismeler bittikten sonra ¢ocuklarin hemen hemen hepsi, metafor gelistirmenin

eglenceli ve aslinda zihin agic1 bir yontem olduguna vurgu yapmis ve giindelik
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hayatta plansiz bir sekilde kendilerini ifade ederken metaforlardan yararlandiklarini
fark etmislerdir. Bu durum c¢alismada temel aldigimiz Lakoff ve Johnson’in

metaforlarin giinliik hayatta kendiliginden olustugu savini destekler niteliktedir.

Genel okul algisini gogunlukla hayalini kurduklar1 gelecek tizerinden insa eden
ogrenciler egitim hayatlar1 ve tasarladiklar1 gelecekle ilgili fazlasiyla umutlu ve
idealistlerdir. Gelecege yonelik gerek mesleki gerek ideal yasam hayalleri, okula
devam etmelerindeki en biiyiik motivasyonlaridir. Gelecek ile okul arasinda tiim
cocuklar organik bir bag kurmus ve bu iki kavrami siksik birbiri ile kullanmstir.
Gelecek konusunda fazlasiyla timitvar olan ¢ocuklarin, bu tutumlarina sebep olan
parametrelerden biri Tiirkiye’ye geldiklerinden beri egitim hayatlarina ve psiko-
sosyal gelisimlerine yonelik aldiklar1 STK destegi olabilir. Degerlendirme kisminda
detayli olarak ele alindigi gibi, STK destegi alan Suriyeli ¢ocuklarla yapilan bir
baska calisma ile bu ¢alisma arasindaki en biiyiik ortaklik olarak, ¢ocuklarin egitime

olan istek ve sevklerini isaret etmek miimkiindiir.

Ogretmenleriyle alakali genel olarak biitiin dgrenciler olumlu cevaplar
vermigtir. Egitimde en Onemli unsurlardan biri olan Ogretmenler, 6grenmeyi
etkileyen ana etkenlerden biridir. Mesleklerinde edindikleri misyon ve
sorumluluklar1 geregi yeni egitim sistemine uyum siirecindeki sorunlar1 ¢Ozme
noktasinda bas rolii iistlenen 0gretmenler, bu arastirma icin bakildiginda, Suriyeli
ogrencileri destekleyen bir rol {istlense de akranlar arasindaki catigsmalar1 engeller
nitelikte degildir. Yas itibariyle dil sorununu ilk geldikleri yillara gore daha tolere
edilebilir bir hale getiren 6g8renciler yine de soézel derslerde zorlandiklarini dile
getirmiglerdir. Edebiyat, tarih gibi sozel dersleri anlamakta zorluk ¢eken 6grencilerin

cogunlugu matematigi sevdigini ifade etmislerdir.

Goriismeler esnasinda okul ile ilgili olumsuz ifadelere yer veren ¢ocuklarin
bliyiik bir kism1 bu durumu, akranlariyla anlasgamamasi ve okul saatlerinin ¢ok uzun
olmasi ile agiklamistir. Olumsuz sayilabilecek cevaplarin tamaminda dikkat ¢eken
nokta, Ogrencilerin okul i¢inde yasadiklari bir olumsuzlugu, genel okul algisina
yansitmamalar1 olmustur. Yani okul genel itibariyle tiim c¢ocuklar i¢in onemli bir

bilgi yuvasi ve gelecegi insa etme noktasinda olmazsa olmaz bir yap1 tasidir. Bu
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baglamda goriismeler esnasinda okulda bazi sebeplerden dolayr problemler
yasadigini dile getiren dgrenciler i¢in bu problemler mikro dlgekte motivasyonlarini

etkilese de makro 6lgekteki okul algilarini etkileyecek nitelikte degildir.

Calismanin bel kemigini olusturan metaforlar, cocuklarin okula yiikledikleri
anlamlar aciga ¢ikarmada ¢ok Onemli bir rol iistlenmistir. Farkli bakis acilarini ve
kavrayislar1 analiz etme noktasinda zengin bir anlayis saglayan metaforlar, ayni
zamanda bir dezavantajli grup olan Suriyeli ¢ocuklarin, okul hayatlarinda yasadiklar
problemleri tespit etmede ve bu problemlere ¢oziim gelistirme noktasinda da son
derece islevsel ve yenilikgi bir yaklasim olmaktadir. Cocuklar metaforlari kullanarak,
bilgi sahibi oldugu iki kavram arasindaki ortak 6zellikleri soyut diisiince yoluyla
tespit edebilmis, uzun ve karmasik ciimleler kurmak yerine benzetmelerden
yararlanarak ¢ok daha kolay sekilde kendini ve diisiincelerini ifade edebilmistir. Bu
baglamda 6zellikle yeni bir dile adaptasyon siirecinde olan, fikir diinyalarini, duygu
ve disiincelerini  karst tarafa agmakta zorluklar yasayan gocuklar igin,
benzetmelerden yararlanarak kendilerini ifade etmek, anlatimda hem kolaylik hemde

zenginlik saglamaktadir.

Calismadan elde edilen bulgularin analizi neticesinde yapilabilecek Oneriler

su sekildedir:

1. Metaforik analiz yontemiyle bu caligmaya benzer olarak farkli
kavramlar tlizerinden Suriyeli ¢cocuklarin giiglii ve zayif yonleri tespit
edilebilir.

2. Tespitler sonucu bir dezavantajli olan Suriyeli ¢ocuklarin okulla ilgili
yasadiklar1 problemlerle ilgili gerekli sosyal politikalar gelistirilebilir
ve sosyal hizmet mudahalelerinde bulunulabilir.

3. Suriyeli cocuklarin metaforlar yoluyla okul kavramina ydnelik
algilarinin  degerlendirildigi bu aragtirma, Kkarsilastirmali olarak
calisilabilir. Ornegin; STK destegi alan ve almayan Suriyeli cocuklar,
lisede ve orta Ogretimde Ogrenim goren Suriyeli ¢ocuklar, savasg

tecrubesi olan ve olmayan Suriyeli cocuklar, Suriyeli ve Tirk
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cocuklar gibi Orneklem sahasini farklilagtirarak okul kavramina
yonelik metaforik algilar dlciilebilir.

Metaforik algilarin Glgiilmesi, ¢ocuklar tizerinde yapilan sosyal
hizmet uygulamalarina veya Tiirkiye’de heniiz yaygin olmayan okul
sosyal hizmetine, ¢ocuklart giigclendirme noktasinda 6nemli katkilar
saglayabilir.

Dil problemi yasayan, uzun ve karmasik climleler kurmakta zorlanan
veya kendini ifade etmede giicliik ¢eken tiim dezavantajli gruplarla

benzer calismalar yapilabilir.

92



KAYNAKCA

Adigiizel, Yusuf:

Akbasli, Sait, Kosece, Pelin, Ugan,
Meral Balta:

Akdeniz, Sabri:

Akkaya, Nevin, Ozdemir, E. Ezgi,
Akbulut, Serdar, Ctvgin, Hakan:

Akman, Ozkan, Ozeren, Ender,

Yigen, Veysel:

Akyuz, Huseyin:

Alpaydin, Yusuf':

Alptekin, Kamil, Demet Akarcay
Ulutas, Dilara Ustabasi Giindiiz:

GO¢ Sosyolojisi, Nobel Yaymnlari, Ankara,
2016.

“Okul Degiskenlerinin Akademik Basariya
Olan Etkisine Yonelik Ogrenci Gériislerinin
Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi”,
Bilimsel Egitim Arastirmalari, C.IlI, No:2,
2018, s5.93-110.

Egitim Sosyolojisi, Marmara Universitesi
[lahiyat Vakfi Yaynlari, istanbul, 1994.
“Ortaokul Ogrencilerinin okul, dgretmen ve
Ogrenci  kavramlar1  lizerine  metaforik
algilar1”, I. Uluslararas1 Simirsiz Egitim ve
Arastirma Sempozyumu (USEAS2017)
Bildiriler Kitab1 icinde,. 2017, Antalya, s.
342-354

“Ogretmenlerin  “Okul” Kavramma Iliskin
Metaforlarinin Incelenmesi”, International
Journal of Social Science Research, C.VI,
No:2, 5.142-157.

Egitim Sosyolojisinin Temel Kavram ve
Alanlar1 Uzerine Bir Arastirma, M.E.B
Egitim Basimevi, Arastirma- Inceleme
Dizisi:18, 1991.

“An Analysis of Educational Policies for
School-aged Syrian Refugees in Turkey”,
Jurnal of Educational and Training
Studies, C.V, No:9, 2017, 5.36-44.

“Suriyeli  Cocuklarm  Egitim  Durumu
Calistay1: Sonu¢ Raporu”, KTO Karatay
Universitesi, Kasim 2018.

93



Altintag, Muhammed Esat:

Atalay Mazlum, Aysegiil, Ali Balc1:

Aydin, Ibrahim Hakki:

Aydin, Timur:

Aykut, Nazan:

Balci, Ayse:

Balcioglu, ibrahim:

Bayram, Levent:

“DKAB  Ogretmenlerine Gore  Suriyeli
Cocuklarin Devlet Okullarinda Karsilastiklar
Sorunlar (Nitel Bir Arastirma)”, Dini
Arastirmalar Dergisi, C.XVIII, No:2, 2018,
5.469-490.

“Meslek Lisesi Ogretmen ve Ogrencilerine
Gore Okul: Bir Metafor Calismas1”, Mehmet
Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, No:47, 2018, s.1-26.

“Bir Felsefi Metafor; Yolda Olmak”,
Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi,
No:1, 2006, s. 9-22.

“Lakoff ve Johnson’in Metafor Kurami ve
Eski Tiirke Ile Orta Tiirkcede Birlesik
Fiillerde  Yik Metaforu” ,  Selcuk
Universitesi Tiurkiyat Arastirmalari
Dergisi, No:44, 2018, s.1163-181.

“Calisan ve egitime devam eden suriyeli
cocuklarda yasam doyumu ile depresyon
arasindaki iliskinin incelenmesi”, Ankara
Yildinm  Beyazit  Universitesi,  Saglk
Bilimleri Enstitist, Basilmams Yiiksek
Lisans Tezi, 2019.

“Okul metaforlar: {lkdgretim miifettislerinin
okul algilart”, Eurasion Journal of
Educational Research, C.111, No:44, 2011, s.
27-38.

Sosyal ve Psikolojik Acidan Gog, Elit Kiiltiir
Yayimcilik, Istanbul, 2007.

“Polis Koleji Ogrenci, Ogretim Elemani ve

Idari  Calisanlarmin  Okullarma  iliskin

94



Berg, Bruce L.:

Berndt, T. J.

Bilhan, Saffet:

Billow, Richard M:

Booker, C. K.:

Biiyiiksahin Cevik, Giilsen, Meral
Atict:

Calik, Esra:

Carola Suarez-Orozco:

Metaforik  Algilar1”, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisii, Basilmamis
Doktora Tezi, 2010.

Qualitative Research Methods For The
Social Sciences, Baston, Allyn & Bacon,
2001.

“Children's friendships: Shifts over a half-
century in perspectives on theirdevelopment
and their effects”, Merrill-Palmer
Quarterty, C.L, No:3, 2004, 206-223.

Egitim Sosyolojisi, Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Yayinlari, Ankara, 1996.

“A  Cognitive Developmental Study of
Metaphor Comprehension”, Development
Psychology, C. XI, No:4, 1975, s. 415-423.
“Exploring school belonging and academic
achievement in African American
adolescents”, Curriculum And Teaching
Dialogue, No:6, 2004, 131-143.

“Lise  3.Smuf Ogrencilerinin  Arkadashk
lliskilerinin ~ Baz1  Degiskenlere ~ Gore
Incelenmesi”, Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitist Dergisi, C.XVII, No:2,
2008, s.35-50.

“llkdgretim  Ogrencilerinin ~ Iyimserlik
Diizeylerinin ve Okula Iliskin Algilarinin
Incelenmesi”, Ankara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitust, Yuksek Lisans Tezi,
2008.

“Immigrant Families And Their Children:

Adaptation And Identity Formation”, Cev.

95



Celikten, Mustafa:

Cerit, Yusuf:

Dey, lan:

Dogan, Didem:

Dogan, Ozcan:

Dés, 1zzet:

Diizel, Basak, Sila Calis:

Ed: Ridvan Simsek:

Ozlem  Aydogmus  Ordem,  Route
Educational and Social Science Journal,
C.I11I, No:5, December, 2016, s. 28-40.
“Kiiltiir ve Ogretmen Metaforlar1”, Erciyes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, No:21, 2006, s.269-283.

“Ogrenci, ogretmen ve yoneticilerin okul
kavramiyla  ilgili ~ metaforlara  iligkin
goriisleri”’, Kuram ve Uygulamada Egitim
Bilimleri, C.VI, No:3, 2006, s. 669-699.
Qualitative Data Analysis: A User-Friendly
Guide for Social Scientists, London,
Routledge Publications,1993.

“Ogretmen adaylarmin perspektifinden okul
kavraminin metaforlarla analizi. Kuramsal
Egitimbilim Dergisi, C.VVII, No:3, 2014, s.
361-382.

Gelisim Kuramlari, Matsa Basimevi,
Ankara, 2018.

“Aday Ogretmenlerin Miifettislik Kavramia
[liskin Metaforik Algilari”, 11 Milli Egitim
Midirligi Egitim Miifettigligi, Gaziantep
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, C.IX,
No:3, 2010, s. 607-629.

“Diizensiz Gogle Gelen Suriyeli Miilteci
Cocuklar Baglaminda Tiirkiye’de Refakatsiz
Gogmen Cocuklarin Durumu ve Baslica
Risklerin Degerlendirilmesi”, International
Journal of Social Sciences, Cilt:VI (AGP
Ozel Sayis1), 2018, s. 259-274.

Goc¢ Sosyolojisi: Farkli Boyutlariyla Gog,

96



Ekici, Stleyman, Gékhan Tuncel:

Emin, Muberra Nur:

Engin Demir, Cennet:

Erdogan, Murat:

Ergun, Mustafa:

Fidan, Nurettin:

Finlayson, D.S:

First, Joan M:

Gardner, H:

Gencer, Tahir Emre;

Akademisyen Kitabevi, 2018, Ankara.

“Go¢ ve Insan”, Birey ve Toplum, C.V,
No:9, 2015, s.9-22.

Gelecegin Insasi: Tiirkiye’deki Suriyeli
Cocuklarin Egitimi, Seta Kitaplari, 2019,
Istanbul.

“Metaphors as a Reflection of Middle School
Students Perceptions of School: A Cross-
Cultural Analysis”, Educational Research
and Evaluation, C.XIII, No:3, 2007, s. 89-
107.

Tiirkiye’deki Suriyeli Miilteciler, Trk
Alman  Universitesi G6¢ ve Uyum
Arastirmalart Merkezi, Eyliil, 2019.

Egitim ve Toplum: Egitim Sosyolojisine
Giris, Ocak Yayinlari, Ankara, 1992.

Okulda Ogrenme ve Ogretme, Alkim
Yayinevi, Ankara, 2012.

“School climate: an outmoded metaphor?”,
Journal of Curriculum Studies, C.IX, No:2,
1987, 163-173.

“Immigrant Students in U.S. Public Schools:
Challges with Solutions”, The Phi Delta
Kappan, No:3, s.205-210.

“Metaphors and modalities: How children
project polar adjectives onto diverse
domains” Child Development, No:45 1974,
5.84-91.

“Gog Stirecindeki Cocuklarin
Kargilanamayan = Gereksinimleri, Haklara

Erisimleri ve Beklentileri: Ankara ve

97



Gulmez, Selin Cennet, Ahu Oztiirk:

Gur, Mine:

Hek, Rachel:

Inbar, Dan:

Izol, Nur:

Kantekin, Samet:

Karadeniz, Ozge:

Hatay’da Yasayan Suriyeli Cocuklar Ornegi”,
Hacettepe  Universitesi  Sosyal  Bilimler
Enstitust, Basitilmamis Doktora Tezi, 2019.
“Go¢  Yasantis1  Cercevesinde  Cocukta
Psikososyal Uyum Siireci Uzerine Bir
Inceleme”, Sosyal Politikalar Cahsmalar
Dergisi, C.XL, No:2, s. 449-481.

“Sokakta Calistirilan Suriyeli Cocuklar ve
Aileleri Uzerine Bir Arastirma: Kocaeli
Gebze Ilgesi Omegi”, Uskiidar Universitesi
Saglik  Bilimleri Enstitiisii, Basilmamis
Yuksek Lisans Tezi, 2019.

”The Role of Education in the Settlement of
Young Refugees in the UK: TheExperiences
of Young Refugees”, Practice, C. XVII, No:
3, 2005, 157-171.

“The free educational prison: Metaphors and
images” , Educational Research, 1996, s.77-
92.

“Suriyeli miilteci ¢ocuklarin egitim hayatina
uyum siirecinin degerlendirilmesi”, Uskiidar
Universitesi  Saghk Bilimleri  Enstitiis,
Yuksek Lisans Tezi, 2019.

“Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin
Sosyal  Bilgiler, Tarth ve Cografya
Kavramlartyla Ilgili Metaforik Algilarinin
Metafor Analizi Yoluyla Incelenmesi”
Karadeniz  Teknik  Universitesi ~ Egitim
Bilimleri Enstitlst, Yuksek Lisans Tezi,
2018.

“Ogretmen Desteginin Risk Grubundaki

98



Karairmak, Ozlem:

Karamehmet, Bilge:

Karatas, Zeki:

Keng, Seda:

Kilcan, Bahadir:

Kiling, Fatma  Elif,

Ferdane, Koyuncu, Merve:

Kog, E.Seda:

Karayel,

Ogrencilerin Davranislarina Etkisi”, Bilim
Armonisi, C.11, No:1, 2019, s. 59-71.
“Cocukla Psikolojik Danismada Metaforik
Siire¢”, Tiirk Psikolojik Damsma ve
Rehberlik Dergisi, C.V, No:43, 2015, s.115-
126.

“Reklamda Gorsel Metafor Kullanimi: Basin
Reklami  Orne§i”, Marmara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitust, Doktora Tezi,
Istanbul, 2012.

“Sosyal  Bilimlerde  Nitel  Arastirma
Yontemleri”, Manevi Temelli Sosyal Hizmet
Arastirmalar1 Dergisi, C.I, No:1, 2015, s.
62-80.

“Ortaokul 8.Smif Ogrencilerinin Matematik
Dersine ve Matematik Ogretmenine Karsi
Metaforik Algilar”, Firat Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitlst, Yuksek Lisans Tezi,
2019.

“Metafor ve Egitimde Metaforik Calismalar
I¢in Bir Uygulama Rehberi", Pegem Akademi
Yayincilik, Ankara, 2017.

“Tiirk ve Suriyeli Cocuklarin Go¢ Kavramina
Iliskin Metaforlarin Incelenmesi”, Sosyal
Politika Cahismalar1 Dergisi, C.XL, No:2,
2018, s.37-54.

“Siif Ogretmeni Adaylarinin Ogretmen ve
Ogretmenlik Meslegi Kavramlarina Iliskin
Metaforik  Algilar’”, Inénii  Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, No:1, 2014 , s.47-
72.

99



Kose, Erdogan, Salih Zeki Geng:

Koyuncu, Ahmet:

Kiglkdiyevki, Ebru:

Lahelma, Elina:

Lakoff, George, Johnson, Mark:

Lee, R. F, Kamhi, A. G:

Lyons John B:

McBrien, J. Lynn:

Mete, Filiz, Bilge, Bagc1 Ayranct:

Egitim  Sosyolojisi, Pegem  Akademi,
Ankara,2018.

Kentin Yeni Misafirleri Suriyeliler, Konya,
Cizgi Kitabevi, 2014.

“Gegici Koruma  Statiistindeki  Suriyeli
cocuklarin  egitim alaninda  yasadiklar
sorunlar ve sosyal desteklerinin incelenmesi:
Altindag omegi”, Hacettepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitisti, Basilmamis
Yiksek Lisans Tezi, 2019.

“School Is for Meeting Friends: Secondary
School as Lived and Remembered”, British
Journal of Sociology of Education,
C.XXIII, No:3, 2002, s. 367-381.

Metaphors We Live By, Chicago and
London: The University, 1980.

“Metaphoric competence in children with
learning disabilities”. Journal of Learning
Disabilities, N0:23, 1990, 5.476-482.

“Do School Facilities Really impact a Child's
Education?” , To The Educational
Resources Information Center (ERIC),
2001.

“Educational Needs and Barriers for Refugee
Students in the United States: A Review of
the Literature”, Review of Educational
Research, No:3, 2005, s.329-364.

“Dil ve Edebiyata Iliskin Algilarin Metafor
Yoluyla Incelenmesi”, Dede Korkut
Uluslararas1 Tiirk Dili ve Edebiyati
Arastirmalart Dergisi, C.V, No:11, 2016,

100



Morgan, G:

Nalgaci, Ahmet, Bektas, Fatih:

Nasiroglu, Serhat, Veysi, Ceri:

Ogiilmiis, Selahattin, Servet

Ozdemir:

Ogurlu, Uzeyir, Opengin, Ercan,

Hizli, Emine:

Oguz, Aytunga:

Oriicl, Deniz:

Ozdemir, Aysel, Funda Budak:

Ozdemir, Murat:

$.53- 64.

Yonetim ve Orglt Teorilerinde Metafor,
Cev. Gokhan Bulut, Istanbul, MESS, 1997.
“Ogretmen adaylarmin okul kavramina iliskin
algilar1”, Ahi Evran Universitesi Kirsehir
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2012, C.XIII,
No:1, s.239-258.

“Miilteciler ve Miilteci Cocuklarin Ruhsal
Du- rumu”, Middle East Journal of Refugee
Studies, C.1, No:1, 2016, s. 43-76.

“Smif ve Okul Biiyiikliigiiniin Ogrenciler
Uzerindeki Etkisi”, Kuram ve Uygulamada
Egitim Yonetimi, No:2, 1995.

“Ustiin  Yetenekli Ogrencilerin Okul ve
Ogretmene  Iliskin  Metaforik ~ Algilar1”,
Dumlupmar Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, No: 46, 2015, s.67-83.

“Ogretmen Egitim Programlarinda Metafor
Kullanma”, XIV. Ulusal Egitim Egitim
Bilimleri Kongresi Kitabi, Edt: H.Kiran,
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Denizli, 2005, s. 582-588.

“Ogretmen Adaylarinin Okul, Okul Y®6netimi
ve Tiirk Egitim Sistemine Yonelik Metaforik
Algilar1”. Kuram ve Uygulamada Egitim
Yonetimi, C.XX, No:3, 2014, s.327-358.
“Gogiin Cocuk Ruh Saglig1 Uzerine Etkileri”,
Kadem Kadin Arastirmalar: Dergisi, C.1II,
No:2, 2017, s. 212-223.

“Nitel Veri Analizi: Sosyal Bilimlerde

Yéntembilim Sorunsali Uzerine Bir Calisma”,

101



Ozer, Y. Yesim,

Komsuoglu,

Aysegiil, Atesok, Zeynep Ozde:

Ozgenel, Mustafa,
Dondi:

Polat, Gonca:

Saban, Ahmet:

Saban, Ahmet:

Saban, Ahmet:

Sakiz, Halis:

Gokce, Betil

Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, C.XI, No:1, s. 323-343.
“Tlrkiye’deki Suriyeli Cocuklarin Egitimi:
Sorunlar ve Coziim Onerileri”, Akademik
Sosyal Arastirmalar Dergisi, N0:37, 2016,
S.76-110.

“Metaphorical Analysis of the Perceptions of
the Primary School Students on the Concepts
of ‘School, Teacher and Principal’”,
International Online Journal of
Educational Sciences, C.XI, No:1, 2019,
s.100-122.

“I¢ Gogiin Cocuk Ruh Sagligmna Etkisi ve
Sosyal Hizmet Miidahalesi”, Toplum ve
Sosyal Hizmet, C. XVIII, No:1, 2007, s.89-
106.

“Ogretmen Adaylarmin Ogrenci Kavramina
Iliskin Sahip Olduklar1 Zihinsel Imgeler”,
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, C.VII, No:2,
2009, s.281-326.

“Giris  Diizeyindeki ~ Simf  Ogretmeni
Adaylarmin  ‘Ogretmen’ Kavramina Iliskin
fleri Siirdiikleri Metaforlar”, Tiirk Egitim
Bilimleri Dergisi, C.1I, No:2, 2004, s. 131-
155.

“Okula Iliskin Metaforlar”, Kuram ve
Uygulamada Egitim Yonetimi, No:55, 2008,
5.459-496.

“Gogmen Cocuklar ve Okul Kiiltiirleri: Bir
Biitiinlesme Onerisi”, Go¢ Dergisi, C:llI,
No:1, s. 65-81.

102



Serim, Simla:

Sezer, Senol:

Shuell, T. J.:

Silove, D.:

Sinan, Feyza Nur:

Sirin Selguk R., Lauren R. Sirin:

Sopory, P:

Taspinar, Mehmet:

Tastan, Coskun, Zafer Celik:

“The Educational Well-Bwing Of Syrian
Refugee Children in Public Schools: A
Qualitative Study in Istanbul”, Bogazici
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitis,
Yuksek Lisans Tezi, 2019.

“Ogretmenlerin Simif Yénetimi Tutumlarmin
Ogrencilerin  Gelisimi Uzerindeki Etkileri:
Fenomenolojik Bir Coziimleme”, Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C.
XXXIII, No:2, 2018, 5.534-549.

“Teaching and learning as problem solving”,
Theory into practice, C.XXIX, No:2,1990,
s.102-108.

“The Psychosocial Effects of Torture, Mass
Human Rights Violations, and Refugee
Trauma: Toward an Integrated Conceptual
Framework” The Journal of Nervous and
Mental Disease, No:4, 1999, 5.200-207.
“Tiirkiye’de Ilkokula Devam Eden Suriyeli
Cocuklarin Akran Iliskilerinin Incelenmesi”,
Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlsu, Yuksek Lisans Tezi, 2019.

“The Educational and Mental Health Needs of
Syrian Refugee Children”, National Center
on Migration Policy Institute, 2015.
“Metaphor and affect”, Poetics Today,
C.XXVI, No:3, 2005, s. 433-458.

Egitim Bilimine Giris, Edge Akademi,
Ankara, 2014.

Tiirkiye’de Suriyeli Cocuklarin Egitimi:
Gugclukler ve Oneriler, Egitim-Bir-Sen

103



Tatlicioglu, Oktay:

Tepetas, Cengiz, G.S. , Kiling, F.E.:

Tezcan, Mahmut:

Toker Gokge, Asiye, Turgay Bulbl:

Tulunay Ates, Oznur:

Tunga, Yeliz, Engin, Gizem,

Cagiltay, Kiirsat:

Turan, Selahattin, Sisman, Mehmet,
Acikalin Aytac:
Turk Dil Kurumu:

Tirkmen, Emine:

Stratejik Arastirmalar Merkezi, Ankara, 2017.
“Suriyeli Cocuklarin Iyi Olma Hallerinin
Incelenmesi”, Hacettepe Universitesi Sosyal
Doktora

Bilimler Enstitlsu,

Tezi, 20109.

Basilmanmus

“Erken ¢ocukluk donemini koruma altinda

gecirmis  bireylerin  aile ve  devlet

metaforlarinin belirlenmesi”, Amasya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C.V,
No:1, 2016, 156-183.

Egitim Sosyolojisi, An1 Yayincilik, Ankara,
2019.

“Okul Bir Insan Bedenidir: Meslek Lisesi
Ogrencilerinin Okul Algilarma Yénelik Bir
Metafor
Arastirmalan Dergisi, Cilt.I\V, No:1, 2014,

5.63-88.

Calismas1”, Egitim Bilimleri

“Ogrencilerin Ogretmen ve Okul
Metaforlar1”, International Journal of
Contemporary Educational Studies

(IntJCES) , C.1I, No:1, 2016, s.78-93.
“Tuirkiye’deki Suriyeli Cocuklarin Egitiminde
Karsilasilan Sorunlar Uzerine Bir Alanyazin
Taramas1”, Inonii Universitesi
Fakdltesi Dergisi, C.XXI, No:1, 2020, s.317-
333.

Bir Insan Olarak Okul Miidiirii, Pegem
Akademi, 3.Baski, 2015.

Turkce Sozluk, Ankara, 2005.

Egitim

“Tiirkiye'de miilteci cocuk emegi:

Sanlwrfa'da  c¢alisan  Suriyeli  Miilteci

104



Bayraktar, Gozde:

Ugur, Nizamettin:

Vosniadou, Stella:

Waggoner, John E. , Palermo, David

S., Kirsh, Steven J:

Webb, Nancy Boyd:

Yal¢in, Cemal:

Yavuzer, Haluk:

Yildirim, Ali, Hasan Simsek:

Yilmaz, Abdurrahman:

Cocuklar”, Siileyman Demirel Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitisl, Basilmams
Yuksek Lisans Tezi, 2018.

“Suriyeli ve Tiirk Ogrencilerin Ogretmen ve
Okul Kavramlarina Yonelik Metaforik
Algillarmin  Incelenmesi”,  Uluslararasi
Sosyal Arastirmalar Dergisi, C. XI, No:6,
2018, s. 676-694.

Anlambilim; Soézciigiin Anlam Ac¢ilim,
Doruk yayincilik, 2003, Ankara.

“Children and Metaphors”, Child
Development, C.LVIII, No:3, 1987, s.870-
885.

“Bouncing Bubbles Can Pop: Contextual
Sensitivity  in  Children’s Metaphor
Comprehension”, Metaphor and Symbol, C.
XIl, No: 4, 5.217-229.

Cocuklarla Sosyal Hizmet Uygulamasi,
Nika Yaymnevi, Ankara, 2017.

Go¢ Sosyolojisi, An1 Yayincilik, Ankara,
2004.

Su¢ ve Cocuk, Remzi Kitabevi,
Istanbul, 1996.

Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri,
Ankara, Seckin Yayincilik, 2006.
“Uluslararas1 Gog: Cesitleri, Nedenleri ve
Etkileri”, International Periodical For The
Languages, Literature and History of
Turkish or Turkic, C.IX, No:2, 2014,
5.1685-1704.

Selin, “Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Kavramina

105



Yilmaz, Ferat: Iliskin Algilari: Bir Metaforik Calisma”,

Mersin  Universitesi Egitim  Fakiiltesi

Dergisi, C.1X, No:1, 2013, s.151-164.

http://www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/moduller_pdf/Bili%C5%9Fsel%
20Geli%C5%9Fim.pdf :
Erisim Tarihi: 22.09.2020

https://sozluk.gov.tr/, Erisim Tarihi: 20.02.2020

https://www.bilim.org./, Erisim Tarihi: 15.05.2020

https://www.goc.gov.tr/turkiye-de-gecici-koruma, Erisim Tarihi: 12.03.2020
https://www.unicef.org/turkey/media/7351/file/UNICEF%20TURKIYE%20YILLIK
%20RAPORU%20-%202018.pdf, Erisim Tarihi: 05.11.2019
https://www.unicefturk.org/yazi/acil-durum-turkiyedeki-suriyeli-cocuklar, Erigim
Tarihi: 05.11.2019

Gog Idaresi Genel Miidiirliigii Resmi web sitesi, 2019 verileri.

Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Bilissel Gelisim, Milli Egitim Bakanhgi, Ankara, 2014.
Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii Gog¢ ve Acil Durum
Egitim Daire Bagkanligi, Ocak, 2020. hbogm.meb.gov.tr

Suriye Insan Haklar Agl Resmi Sitesi (SNHR),
http://sn4hr.org/blog/2017/11/21/48728/, Erisim Tarihi: 22.04.2019

“Metafor ve Metonimi Farklar1 Nelerdir”, insan ve Insan Bilimi Dergisi,
(https://www.bilgiustam.com/metafor-ve-metonimi-nedir-farklari-nelerdir/ ,
13.01.2020 tarihinde erisilmistir.)

106


http://www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/moduller_pdf/Bili%C5%9Fsel%20Geli%C5%9Fim.pdf
http://www.megep.meb.gov.tr/mte_program_modul/moduller_pdf/Bili%C5%9Fsel%20Geli%C5%9Fim.pdf
https://sozluk.gov.tr/
https://www.bilim.org./
https://www.goc.gov.tr/turkiye-de-gecici-koruma
https://www.unicef.org/turkey/media/7351/file/UNICEF%20TÜRKİYE%20YILLIK%20%20RAPORU%20-%202018.pdf
https://www.unicef.org/turkey/media/7351/file/UNICEF%20TÜRKİYE%20YILLIK%20%20RAPORU%20-%202018.pdf
https://www.unicefturk.org/yazi/acil-durum-turkiyedeki-suriyeli-cocuklar
https://www.bilgiustam.com/metafor-ve-metonimi-nedir-farklari-nelerdir/

EKLER

EK-1
T.C. Istanbul Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu
BILGILENDIRILMIiS GONULLU ONAM FORMU
Sizi tarafindan Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

bilinyesinde yiiriitiilen *

” baslikli yiiksek lisans tez arastirmasina davet ediyoruz. Bu arastirmanin amaci
Tiirkiye’deki Suriyeli lise 6grencilerinin giiclii ve zayif yonlerini zihinsel bir siire¢ olan
metaforlar yoluyla kesfetmektir. Arastirma nitel arastirma olup, veriler yar1 yapilandirilmig
acik uclu sorular ve metaforik analiz formu ile toplanacaktir. Aragtirmada sizden tahminen
45 dk (slireyi saat veya dakika olarak belirtebilirsiniz) ayirmaniz istenmektedir. Arastirmaya
sizin disinizda 9 kisi katilacaktir. ' Bu ¢alismaya katilmak tamamen géniillulilk esasina
dayanmaktadir. Calismanin amacina ulagmasi i¢in sizden beklenen, kimsenin baskisi veya
telkini altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplart ictenlikle verecek sekilde
cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz
anlamina gelecektir. Ancak, ¢alismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda
calismayr birakma hakkina da sahipsiniz. Bu galismadan elde edilecek bilgiler tamamen

aragtirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir; ancak verileriniz

yayim amaci ile kullanilabilir. iletisim bilgileriniz ise sadece izninize bagli olarak ve farkli
arastirmacilarin sizinle iletisime gegebilmesi igin “ortak katilimci havuzuna” aktarilabilir.
Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla
bilgiye ihtiya¢ duyarsamiz aragtirmaciya simdi sorabilir veya erelserra@gmail.com e-posta
adresi ve 0(535) 495 75 26 numaral: telefondan ulasabilirsiniz. Aragtirma tamamlandiginda

genel/size 6zel sonuglarin sizinle paylagilmasini istiyorsaniz liitfen arastirmaciya iletiniz.

Yukarida yer alan ve arastirmadan Once katilimciya verilmesi gereken bilgileri
okudum ve katilmam istenen c¢alismanin kapsamimi ve amacii, goniillii olarak {izerime
diisen sorumluluklar1 anladim. Calisma hakkinda yazili ve sozlii agiklama asagida adi

belirtilen aragtirmaci/aragtirmacilar tarafindan yapildi. Bana, ¢aligmanin muhtemel riskleri ve
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faydalar1 sozlii olarak da anlatildi. Kisisel bilgilerimin 6zenle korunacagi konusunda yeterli
guven verildi.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, hicbir baski ve telkin
olmaksizin katilmayi kabul ediyorum.
Katilimeinin 2;

Adi-

Imzasi: Iletisim Bilgileri: e-posta: Telefon:
lletisim bilgilerimin diger arastirmacilarin benimle iletisime gegebilmesi icin “ortak
arastirma havuzuna” aktarilmasini; ] kabul ediyorum [ kabul etmiyorum (liitfen uygun

secenegi isaretleyiniz)

Velayet veya Vesayet Altinda Bulunanlar Icin:

Veli veya Vasisinin

Adi1-

Imzasi:

Arastirmacinin

Imzasi:

Sahidin:®
Adi-

Imzasi:

'Bu ciimle yalnizca bir 6rnek olup bu ciimlede arastirmanin amacinin ve gerekiyorsa nasil yapilacaginin
(6rnegin psikometrik test mi, 6yle ise kag soru sorulacagi veya kag¢ Slgekten olustugu; ses kaydi, goriintii alimi,
gozlem gibi islemleri mi igerdigi ve ne kadar siirecegi gibi) 3 ciimleyi gegmeyecek sekilde kisaca anlatilmasi

beklenilmektedir.
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*Imza béliimiinde ideal olan katilimeimnin kendisinin imzasmin alinmasidir. Bu durumda onam formunu
katilime1 ve arasgtirmaci imzalar. Katilimcinin arastirmaya bireysel olarak katilmay: kabul edip onam formunu
imzalamay istemedigi durumlarda sahide ihtiya¢ dogar ve bu durumda aragtirmaci ve katilimer yerine sahidin

imzalarinin olmas yeterlidir.

Verilerin yiiz yiize iletisim igermeyen; a) Internet ortaminda toplanmasi durumunda katilimcilarin
uygulama materyallerine erigsebilmesi igin, online sistemde sunulan bilgilendirilmis onam formunu okuyup
aragtirmaya katilmayi onayladiklarina dair ilgili kutucugu isaretlemeleri gerekmektedir. Bu isaretleme
katilimcilarin onam imzalar1 yerine gecer. Katilimcilar onam formunun sonundaki “arastirmaya katilmayr kabul
ettiklerine dair” ilgili kutucugu isaretlemedikleri takdirde onay vermemis sayilirlar ve bu durumda arastirmaya
devam edilmez. b) Telefonla uygulamalarda ise arastirmaci aragtirma sorularina gegmeden 6nce Bilgilendirilmis
Onam Formundaki bilgileri katilimerya sesli olarak okur. Bu durumda katilimcinin sézlii onayi imza yerine geger.
Telefonda bu sozlii onay alinmadigi takdirde uygulamaya gecilmez. Hem Internet, hem telefon hem de benzeri
yiiz yiize iletisimin olmadig1 ortamlarda yapilan uygulamalarda katilime1 onay vermedigi takdirde bir sahidin

onayina basvurulmaksizin uygulamaya devam edilmez.

Eger veriler okullarda, kurumlarda vb. ortamlarda ayn1 anda birden fazla kisiden grup uygulamasi
seklinde toplanacaksa, yine tercihen tiim katilimcilarin onam formlarini bireysel olarak imzalamalari istenir.
Ancak katilimcr sayisinin fazlaligi ve bununla birlikte zamanin kisitlhiligi gibi durumlar séz konusu oldugunda
arasgtirmaci tiim gruba onam formundaki bilgileri tek seferde sozlii olarak okumay1 ve bir imza listesi dolagtirarak
katilimcilarin arastirmaya katilmayir kabul ettiklerine dair bu listeye imza atmalarini tercih edebilir. Grup
calismasinda da tercih edilen katilimcinin kendisinin imzasidir, ancak arastiricinin etik kurula tanimlamasi
gereken ender durumlarda ise sahit, grup adina da imza atabilir. Fakat grup ortaminda herkes ¢alismaya katilmay1
kabul etmeyebilir. Bu durumda sadece arastirmaya katilmay1 isteyenlerin ¢alismaya alinmasi ve bu kisiler adina
toplu imza alinmasi gerekmektedir. (Caligmanizda sahidin imzasini1 grup adina kullanmak istiyorsaniz etik kurula

kosullarin1 agiklamaniz gerekmektedir).

3Sahit Kriterleri: Calismanin bir {iyesi olmayan, aragtirmaci tarafindan belirlenen ve aragtirmanin
bulgular1 iizerinde herhangi bir olumlu/olumsuz etki yaratma olasiligt bulunmayan tarafsiz yetiskinlerdir.
Katilimc1 aragtirmaya katilmayi kabul edip onam formunu imzalamayi istemedigi durumlarda arastirmaci onam
formundaki bilgileri katilimciya s6zlii olarak okur. Katilimei onayladigini sozlii olarak beyan ederse sahit de bu

s0zlii onam siirecine yazili onam formunu imzalamak sureti ile sahitlik ettigini beyan etmis olur.

NOT: Arastirmacidan, onam formunun imza kisminda bulunan ikili secenekten ¢alismasina uygun olan
alternatifi yazmasi ve formda yer alan bosluklari ¢alismasina uyarlamak yoluyla onam formuna son halini

vermesi ve bu sekliyle formu gondermesi beklenilmektedir.
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EK-3

METAFORIK ANALIZ FORMU

Smif:

Cinsiyet:

Yas:

Okul .o gibidir, ¢linkii
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EK-4

10.
11.

12.
13.

14.

15.

16.

MULAKAT SORULARI

Okulunu seviyor musun? Nedenleriyle agiklar misin?

Okuluna ne ile gidip geliyorsun? Okula ulagimin seni zorluyor mu?

Okulda Ogretmenlerinle ya da arkadaglarinla bir problem yasiyor musun?
Yastyorsan bunlar nelerdir?

Okulda bir problem yasadiginda bunu ilk kiminle paylasirsin? Neden?

Okula gitmen konusunda ailen seni destekliyor mu? Ailende okul derslerine
yardimci olan biri var m1?

Sinif arkadaslarini seviyor musun? En ¢ok hangisini seviyorsun? Sevdigin
arkadasin nasil birisi ve onunla okul disinda da goriisiiyor musun?

Okulunda bir seyi degistirme imkanin olsa bu ne olurdu?

Derslerini seviyor musun? En ¢ok hangi dersleri seviyorsun ve hangilerinde
zorlantyorsun?

Tiirkge egitim goriiyor olmak seni zorluyor mu?

Okulunu bir renge benzetsen bu hangi renk olurdu?

Ogretmenlerini seviyor musun? En ¢ok hangisini seviyorsun ve sevdigin
Ogretmenin nasil birisi?

Sen 6gretmen olsan nasil bir 6gretmen olurdun?

Sence okula gitmek senin gelecegine katki sagliyor mu? Sagliyorsa bu nasil
bir katki1? Gelecekte ne olmak istiyorsun?

Okul i¢1 ve okul disinda sosyal ve bilimsel faaliyetlere katiliyor musun?
Okulda tiye oldugun bir kliip ya da ilgilendigin bir hobi/spor varmi?
Okulunun smiflarinin biiyiikliigii, bahgesi, kantini, spor salonu, konferans
salonu, reviri ve kitiiphanesi gibi alanlar1 sence yeterli mi? Yeterli degilse
hangi agilardan yeterli degil?

Okul sinirlart i¢in herhangi bir seyden mahrum kaldigmi ya da mahrum

birakildigini diistiniiyor musun?
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17. Suriyedeki okulunla Tiirkiye’deki okulunu karsilastirmani istesem neler
sOylersin?
18. Sana tiim imkanlar1 verseler ve bir okul kurmani isteseler bu okul nasil bir

okul olurdu?

Sorularim bu kadardi. Eklemek istedigin bir sey var m1? Tesekkiirler.
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