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OZET

TURKIYE’DEKI YABANCI UYRUKLU OGRENCILER iCiN TURKCE OGRENME

MOTIVASYON OLCEGININ GELISTIRILMESI
RAHMAN, Delfia Ikhlasiah
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danigmant: Prof. Dr. Bayram BICAK
Temmuz 2023, 63 sayfa

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye'de Tiirk¢e 6grenen yabanci dgrencilerin Tiirkceyi ikinci dil
olarak edinme siirecinde motivasyon oOl¢egi gelistirmektir. Kullanilan arastirma yontemi,
tarama arastirma desenine sahip nicel bir aragtirma yontemidir. Tiirkiye'de Tiirk¢e egitimi alan
uluslararas1 6grencilerle bir Google Form baglantis1 paylasilarak olusturulan tutum 6l¢egini 418
kisi doldurdu. Igerigin gecerliligini test etmek icin uzman calismalarindan yararlanilir. Yap1
gegcerliligi testi, veriler iki gruba ayrilarak gerceklestirilmistir. Birinci grup agimlayici faktor
analizi (AFA) testi, ikinci grup ise dogrulayici faktor analizi (DFA) kullanilarak test edilmistir.
DFA testi i¢in kullanilan veriler anormal dagilim gosterirken, AFA testi i¢in kullanilan veriler
normal dagilim gostermistir. Sonug olarak z-skoru hesaplanarak 209'dan 206'ya diismesine
neden olan (¢ tane veriler ug degeri olarak bulundu. Bir sonraki test olan KMO-Bartlett testidir
(p.05). Sadece ilk veri grup test edilecektir. KMO testinin puan sonucu .822 ve Bartlett testinin
anlamlilik degeri .000'dir. Test sonuglariya gore calisma gruplarinin ayni popiilasyondan
geldigini  kanmitlanmistir. AFA testi varimax dikey dondiirme yontemi kullanilarak
gerceklestirilmis olup, yiik degeri .45'tir. Ayrica 6zdegerleri 1'den biiylik olan ¢ikarma
isleminde ana bilesenler yontemi kullanilmaktadir. AFA testinden 3 puan sonra dogrusalligin
elde edildigi goriilmektedir. Dolayisiyla toplu 6lgekli modelde 3 faktoriin oldugu sonucuna
varilabilir. “Iletisime ge¢mek” olarak isimlendirilen birinci faktdér 8 sorudan olusmaktadir.
“Tlrkee dgrenmini ¢ekiciligi” adli ikinci faktor 7 sorudan olugmaktadir. “TUrkge dgrenmini
zorlugu” adli iglincii faktdr ise 4 soru ile temsil edilmektedir. DFA testi sonucunda ortaya ¢ikan
modelin AFA teorisine uygunlugu Ki-kare/SD, RMSEA, RMR, NFI, CFl, IFI, GFI ve AGFI'nin
kabul edilebilir degerlerinden goriilebilir. Tutum 6l¢eginin hedef gdstergeleri dlgmedeki
giivenilirligi Cronbach Alpha katsayisi hesaplanarak bilinir ve sonuglar {i¢ degiskenin kabul
edilebilir oldugunu gosterir. Sirastyla belirtildigi gibi birinci faktdrden baslayarak Cronbach
Alpha degerleri 0.837, 0.749 ve 0.725'tir.

Anahtar Kelimeler: Tutum Olgegi, Olgek Gelistirme, Olgek Gegerligi, Olcek Giivenilirligi,
Yabanci Ogrenciler, ikinci Dil Ogrenme.



ABSTRACT

DEVELOPING A TURKISH LEARNING MOTIVATION SCALE FOR FOREIGN

STUDENTS IN TURKEY

RAHMAN, Delfia Ikhlasiah

Master of Arts, Department of Educational Sciences

Supervisor: Prof. Dr. Bayram BICAK

July 2023, 63 Pages

The purpose of this research is to develop a motivational scale for foreign students studying
Turkish in Turkey during the process of acquiring Turkish as a second language. The research
method used is a quantitative research method with a survey research design. 418 people filled
out an attitude scale created by sharing a Google Form link with international students who
have studied or have studied Turkish in Turkey. Expert studies are used to test the validity of
the content. The construct validity test was carried out by dividing the data into two groups.
The first group was tested using the exploratory factor analysis (EFA) test, and the second group
was tested using confirmatory factor analysis (CFA). The data used for the DFA test showed
an abnormal distribution, while the data used for the EFA test had a normal distribution. As a
result, by calculating the z-score, three data outliers were found, which caused the data to
decrease from 209 to 206. For the next test, the KMO-Bartlett test (p.05), only the data from
the first group will be tested with EFA. The score result of the KMO test is .822 and the
significance value for the Bartlett test is .000. The test results showed that the study groups
came from the same population. The AFA test was carried out using the varimax vertical
rotation method, and the load value was .45. In addition, the principal components method is
used in the extraction process with eigenvalues greater than 1. From the EFA test, it can be seen
that linearity is obtained after 3 points, so it can be concluded that there are 3-factor structures
in the collected scale model. The first factor named "related™ consists of 8 questions. The second
factor named "attractiveness of learning Turkish™ consists of 7 questions. The third factor
named "difficulties of learning Turkish™ is represented by 4 questions. The suitability of the
model that appears as a result of the DFA test with the AFA theory can be seen from the
acceptable values of Chi-quadrat/DF, RMSEA, RMR, NFI, CFl, IFI, GFI, and AGFI. The
reliability of the attitude scale in measuring target indicators is known by calculating the
Cronbach's alpha coefficient, and the results show that the three variables are acceptable.
Cronbach's alpha values starting from the first factor, as mentioned successively, are 0.837,
0.749, and 0.725.

Keywords: Attitude Scale, Scale Development, Second Language Acquisition, Foreign Student,
Scale Validity, Scale Reliability.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Teknoloji ve ulasim gelistikce, insanlarin hareketliligi ve aktivitesi de artmistir. Egitim
de bu artan etkinlik ve hareketlilikle iligkilidir. Bir egitim kurumunun parlaklig1 bilgi yoluyla
kolay ve hizli bir sekilde iletilebildiginden, ¢ok sayida 6grenci o egitim kurumunda okumak
icin yarigmaktadir. Yanit olarak: 20. yiizyilda 6grenciler, burslar araciligiyla ya da kendi
masraflarin1 6deyerek baska tilkelerde egitim gormeye isteklidirler. Yabanci 6grenciler veya
uluslararas1 Ogrenciler, kendi iilkeleri disinda egitim goren Ogrenciler olarak tanimlanir.
Ingilizce Ansiklopedi'ye gore uluslararas1 dgrenci veya yabanci 6grenci, egitimini tamamen
veya kismen (de@isim oOgrencileri) kendi iilkesi disinda siirdiiren &grencidir. EIKO'ye
(Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii, 2013) baska bir tanimina gére uluslararasi 6grenci,
kayitli oldugu iilkenin vatandasi olmayan ve taninmis bir kurumda belirli bir egitim programina
devam etmek i¢in izin ve Ogrenci vizesine ihtiya¢ duyan kisidir. Shapiro, Farrelly ve
Tomas'a (2014) gore uluslararasi1 6grencileri, kendi iilkelerinden yiiksekdgrenim igin yabanci
iilkelere giden bireyler olarak tanimlanmaktadir. Bista (2016) tarafindan yayinlanan
uluslararasi bir yayina gore ise uluslararasi 6grenciler, taninmis bir kurumda belirli bir calisma
programinda yiiksek 6grenim gormek iizere 6grenci vizesiyle baska bir iilkeye seyahat eden
bireylerdir.

Her y1l daha fazla kisi yurt disinda egitim almaya ilgi duymaktadir. 1970 yilinda Tiirkiye
Cumhuriyeti Kalkinma Bakanlig1 (2015), diinya ¢apinda yaklasik 800 bin uluslararasi 6grenci
oldugunu tahmin etmektedir. 2012 yilinda bu say1 énemli 6l¢iide artarak 4,5 milyon yabanci
ogrenciye ulasmistir. EIKO’ye gore (akt. Yilmaz, 2021) Amerika Birlesik Devletleri,
diinyadaki tiim uluslararas1 6grencilerin yaklasik %16'sin1 olusturmaktadir. Birlesik Krallik,
diinyadaki tiim uluslararast &grencilerin %13 inii sonrasinda ise Almanya gelmektedir.
Turkiye, YOK'a (2019) gore diinyadaki tiim uluslararasi dgrencilerin %2'sini misafir
etmektedir. 1990 yilinda Tiirkiye'de 7661 yabanct 6grenci okurken 2000 yilina gelindiginde,
16.656 uluslararas1 6grenciye ulasmistir. Tiirkiye'ye gelen yabanci 6grenci sayisi her yil

artmaktadir. Asagidaki tabloya gore 2000 yilina gelindiginde, 16.656 yabanci 6grenci vardi.



Tiirk tiniversiteleri her yi1l daha fazla yabanci 6grenci ¢ekmektedir. Asagidaki Sekil 1.1
gosterilmektedir.
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Sekil 1.1. Tiirkiye'de Okuyan Uluslararas: Ogrencilerin Gelisim Sekil*

Tirkiye'de okumak isteyen yabanci Ogrenciler genellikle C1 seviyesine kadar bir
TOMER sertifikasina sahip olmalidir. Ancak, Tiirkge dil sinavini igeren YOS (Yabanci
Uyruklu Ogrenci Sinavi) smavina girenlerin C1 TOMER sertifikasina sahip olmalar1 gerekir.
Tiirk hiikiimeti tarafindan burs verilenlerin bile bir y1l boyunca Tiirk¢e dersleri almalari
gerekmektedir. Bunun nedeni, Tirkiye (niversitelerinin ¢ogunda egitim Tiirkgedir. Ayrica,
Tiirk toplumunda yabanci dil yeterliliginin diisiik olmas1? nedeniyle Tiirkge iletisim igin ¢ok
faydalidir. Ek olarak, ingilizce kiiresel bir egitim dili olarak diinyada yaygin degildir. 2018
yilinda Rumelide Dil ve Edebiyat Arastirmalart Dergisi tarafindan yayinlanan bir dergide,

Kacru'ya gore (Yaman, 2018), ingilizce kullanimu iilkelere gére ii¢ kategoriye ayrilmistir.

Turkiye Genclik STK ’lar1 Platformu Sivil Toplum Kuruluslari i¢in Bir Rehber Tiirkiye 'de Uluslararast
Ogrenciler. (Ankara: TDV Yayin Matbaacilik ve Tscaret Isletmesi, 2021), 22

2TEPAV (Tiirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi) ve British Council, TZirkiye 'de yiiksek 6gretim
kurumlarindaki Ingilizce egitimi, (Ankara: Yorum Basin Yayin Sanayi Ltd. Sti, 2015), 27-39

2



I¢c gember olarak adlandirilan ilk grup, Ingilizce'nin 6gretim dili oldugu iilkelerden
olusur. Amerika Birlesik Devletleri, Birlesik Krallik, Avustralya ve diger iilkeler iken. Gliney
Afrika, Hindistan ve Pakistan gibi iilkelerin Ingilizceyi ikinci dil olarak kullandig1 dis gember
ikinci kategoriye girer. Tiirkiye, Ingilizceyi ikinci dil olarak goren ve genellikle genisleyen
cember olarak bilinen iigiincii grupta yer almaktadir. Ingilizce Yeterlilik indeksi tarafindan
2014 yilinda 63 iilkeyi kapsayan bir degerlendirmenin sonuglar1 da Tiirkiye'nin Ingilizce
konusunda yetersiz oldugunu gostermektedir. Tiirkiye, Avrupa bolgesinde 24. sirada ve genel

olarak 47. sirada yer aliyor.

Tablo 1.1. EPI've gore 2014 Yilinda Avrupa Ulkelerinde Ingilizce Yeterlilik Siralamasi?

Avrupa Diinya Ulke Avrupa Diinya Ulke
Siralamasi1  Siralamasi Siralamasi1  Siralamasi

1 1 Danimarka 13 16 Romanya
2 2 Hollanda 14 17 Macaristan
3 3 Isvec 15 18 Isvicre

4 4 Finlandiya 16 19 Cek Cumhuriyeti
5 5 Norveg 17 20 Ispanya

6 6 Polonya 18 21 Portekiz

7 7 Avusturya 19 22 Slovakya
8 8 Estonya 20 27 Italya

9 9 Belcika 21 29 Fransa

10 10 Almanya 22 36 Rusya

11 11 Slovakya 23 44 Ukrayna
12 14 Litvanya 24 47 Tarkiye

URAP, QS, Shanghai, THE ve SCIMAGO'ya gore Turkiye'deki 0niversitelerin
siralamasi asagidaki Tablo 1.2 gostermektedir. Bununla birlikte, 2015 yilinda Tiirkiye'nin en
Iyi 22 Universitesinden toplam 175 tniversitesinin egitim dili kullanimi bu arastirmanin odak

noktasidir.



Tablo 1.2. Tiirkiye 'nin En Ust Siralarda Yer Alan Universiteleri®

Universite Statu Egitim dili URAP QS (800) Shanghai THE SCIMAGO
(1,000) ARWU (300)  (1,000)
(500)
ODTU Devlet Ingilizce 433 401-10 - 85 569
Bogazici Devlet Ingilizce 575 399= - 139 (1,155)
Istanbul Teknik Devlet Tiirkce & Ingilizce 488 501-50 - 165= 671
Sabanci Vakif Ingilizce (1,192) 471-80 - 182= (1,794)
Bilkent Vakif Ingilizce 860 399= - 226-50  (1,274)
Kog Vakaf Ingilizce (1,162) 461-70 - - 475
Hacettepe Devlet  Tiirkge & Ingilizce 525 601-50 - - (1,875)
Istanbul Devlet  Tiirkge & Ingilizce 489 601-50 401-50 - 440
Ankara Devlet Tirkce 535 701+ - 549
Ege Devlet Tiirkge & Ingilizce 487 582
Gazi Devlet Tiirkge & Ingilizce 532 522
Erciyes Devlet  Tiirkge & Ingilizce 791 894
Dokuz Eylul Devlet  Tiirkge & Ingilizce 991 907
Marmara Devlet  Tiirkge & Ingilizce 982 984
Gaziantep Devlet  ingilizce 831 (1,529)
Cukurova Devlet Tiirkce & Ingilizce 729 (1,126)
Slleyman Devlet Tiirkge & Ingilizce 760 -
Demirel
Mersin Devlet Tiirkge & Ingilizce 957 (1,791=)
Selguk Devlet  Tiirkge & Ingilizce 978 834
Yildiz Teknik Devlet Tirkece 987 (1,343)
Gaziosmanpasa Devlet Tirkece 1,000 (1,804)
Ataturk Devlet Tirkece 959 890
TOPLAMLAR Devlet EDI 6 20 9 1 5 12
17 EDT 4

Vakif 5 T-EDI 12

Yukaridaki tabloya gore, alt1 iiniversitede egitim ve ogretim dili Ingilizcedir. 12
{iniversite boliimii Tiirkge ve Ingilizceyi egitim dili olarak segerken, kalan %100 Tiirkgeyi
egitim dili olarak segmektedir. Bu durum, T.C. Kalkinma Bakanligi'nin (2015) Ingilizce egitim
veren program veya boliim sayisinin hala nispeten az oldugu ve yabanci dilde egitim

verebilecek akademisyenlerin olmadig1 i¢in ¢ogu kampiis, program ve boliimde derslerin
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Tiirk¢e verildigi fikriyle tutarlidir. Sonug¢ olarak, Tiirkiye'de 6grenim goren uluslararasi
ogrenciler i¢in Tiirk¢eye hakim olmak ¢ok onemlidir. Tiirk¢e konusmasi ve 6grenmesi gereken
uluslararasi 6grencilerin durumu ve Tiirk¢enin yogun olarak kullanildig1 ortam, 6grencilerin
Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenme arzularini etkileyebilmektedir.

Dil 6grenme motivasyonu, Gardner'a (2010; Guarrero, 2016) gore, 6grenilen dilin
geldigi iilkenin kiiltiiriiyle etkilesimin bir sonucudur ve bu etkilesimin sonuglarini da igerir.
Gardner'a gore (2010; Guarrero, 2016), dil 6grenenlerin motivasyonu, ikinci dil topluluguna
yonelik tutumlar1 ve sosyal baglama ne kadar yakin olduklar ile ilgilidir. Schuman (1986;
Guarrero, 2016), ikinci bir dil grubuna entegre olmus bireylerin ikinci bir dil konusan insanlarla
dogrudan etkilesim kurabildikleri kiiltiirlesme teorisini 6nermistir. Dil 6grenenler, kiiltlir ve
ikinci dil konusanlar arasindaki etkilesimler, ikinci dil Ogrenenlerin bakis agilarini
degistirecektir. Bu, dil 6grenenlerin hedef dili 6grenme konusunda daha fazla motive olmalarini
saglayabilir. Ariani'nin (2017) olumlu sosyal etkilesimlerin veya iligkilerin 6grenme basarisini
onemli Olciide artirdig1 fikri, bu goriisle uyumludur. Allen, Robbins, Casillas ve Oh (2008;
Ariani, 2017) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore, psikolojik faktorler 6grencilerin
akademik basaris1 ve azmi lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu teoriye ek olarak, bagka
teoriler de vardir. Akademik basari, motivasyon ve sosyal etkilesim giiclii bir sekilde
baglantilidir. Gardner'a (1985; Ghazvini ve Khajehpour, 2011) gore, istek ve motivasyon
yabanci dil edinimini etkiler. Ikinci dil dgrenenler, sosyal etkilesimden gelen motivasyondan
etkilenir.

Bununla birlikte, Ghazvini ve Khajehpour (2011) tarafindan belirtildigi gibi, ikinci dil
ogreniminin temel bileseni, 6grenilen dilin kiiltiirinii algilama bi¢imidir. Lambert'in (1963;
Ghazvini ve Khajehpour, 2011) L2 ediniminin bir grubun kendi kiiltiiriinii diger kiiltiirlere
kiyasla en iyi kiiltiir olarak gérme egilimine bagli oldugu fikri, Ghazvini ve Khajehpour
tarafindan savunulan bakis agisin1 desteklemektedir. Etnosentrik olarak bilinen bir kisi, kendi
kiiltiiriiniin diger kiiltiirlere kiyasla en 1yi oldugunu diisliniiyorsa, kiiltiiriin bir parcasi olan
yabanci bir dile hakim olmak zor olacaktir. Sonug olarak, dil 6grenenlerin ikinci bir dil
o0grenmedeki temel motivasyonlar1 ve bakis agilari, kendi kiiltlirlerine iliskin motivasyonlarin
ve bakis agilarinin bir sonucudur. Dil 6grenenlerin B2 kiiltiiriiyle etkilesim derecesi, bakis
acilarin1 ve motivasyonlarini etkiler. Bunun nedeni, ikinci bir dil 6grenme istegi, ikinci dilin
kiiltiiriinii etkileyen etkilesimin sonuglaridir. Tkinci dil kiiltiiriiniin dil 6grenenlerin duygular1 ve
sosyal yasamlari lizerindeki etkisinin derecesi, motivasyonun derecesiyle orantili olacaktir.

Tiirkiye'deki yabanci 6grencilerin Tiirkge 0grenme nedenlerini degerlendirmek igin

saglam bir araca ihtiya¢ vardir. Bu nedenle, bu calismanin amaci, Tirkiye'deki yabanci
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ogrencilerin Tiirkge 6grenmek i¢in ne kadar motive olduklarini belirlemek i¢in bir anket
olusturmaktir. Gelistirilen 6lgme araci hem giivenilirlik hem de gegerlilik agisindan test
edilmelidir. Gegerlilik ve giivenilirlik, gelistirilen 6lgme aracimin gelistirilme kalitesi ile
ilgilidir. Ozgelik ve Durmus'un (1991) de belirttigi gibi, bir 6l¢gme araci olusturmak, arastirma
orneklerini ve analiz prosedirinu igerecektir. Analiz stirecinde gegerlilik, gtivenilirlik, standart
sapma ve aritmetik ortalama hesaplanacaktir. Bu islem, testin kalitesini belirleyecektir. Testin
kalitesi diisiikse, arastirmaci testin nasil iyilestirilebilecegi konusunda bilgi sahibi olmalidir.
Garrett, Smith & Wright (akt. Geisinger ve ark., 2013), analiz slreci, testin test etmeyi
amagladigi seyi ne dlgiide Olcebildigine dair bilgi saglar. Bu, dogrulamanin bir 6l¢iim aracinin
Olemek istedigi seyi Olgebilmesi icin dlgmek istedigi seye gore dlgiilmesi oldugunu belirten
Sencan'in (2005) goriisiinii destekler. Bu nedenle, 6lglim araci amaglanan seye uygun bir 6l¢iim
kalitesine sahiptir. Ek olarak, gelistirilen 6l¢egin giivenilirliginin yiiksek olmas1 gerekir,
boylece gercek diinyada kullanildiginda farkli  popiilasyonlarin  ayni  sonuglarla

Olculebileceginden emin olunabilir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Alt Problemleri

Calismanin ana odak noktasi, Tiirkiye'de egitim goren yabanci 6grencilerdir. Tiirk¢ceye
hakim olmayan yabanci 6grenciler, ilk yil i¢inde Tirkiye'de Tiirkge kurslarina kaydolmak
zorundadir. Neredeyse tamamen Tiirk¢e konusulan ortamin ve Tiirk¢e derslerinin dil edinimini
desteklemesi bekleniyor. Hissedilebilecek olumlu etkilerden biri de Tirkceye hakim olma
istegidir. Bu arastirma, bir kisinin motivasyon diizeyini belirlemek i¢in yapilmistir.
Aragtirmaci, uzmanlarla birlikte gelistirdigi 6l¢egin glivenilirligini ve gecerliligini test etmeye
calismistir. Olgegin, Tiirkiye'de Tiirkce 6grenen yabanci ogrencilerin ne kadar motive
olduklarii dogru bir sekilde 6l¢mesi beklenmektedir. Yukarida belirtilen arastirma hedefleri
dogrultusunda, bu aragtirmada yanit aranacak alt problemler asagidaki gibidir:

a. Gelistirilen Tiirkge 6grenme motivasyon 6lgeginin Tiirkiye'deki uluslararasi 6grenciler i¢in
yap1 gegerliligi test edilmis midir?

b. Gelistirilen Tiirkiye'deki Uluslararasi Ogrenciler igin Tiirkge Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi'nin dlgiit bagintili gegerliligi test edilmis midir?

c. Gelistirilen Tiirkiye'deki Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkge motivasyon 6lgeginin i¢

tutarlilik giivenirligi test edilebilir mi?



1.3.  Arastirmanin Onemi

Gelistirilen 6lcegin gecerlik ve giivenirliginin uzmanlarla birlikte degerlendirilmesi bu
caligmanin temel amacini olusturmaktadir. Bu g¢alismadaki Olgek, Tiirkiye'de egitimlerini
stirdiiren yabanci Ogrencilerin Tiirkge 6grenmedeki motivasyon diizeylerini 6l¢ebilecek bir
6l¢ektir. Bu ¢calismanin ¢alisma grubunu Tiirkiye'de 6grenim gérmiis ya da gérmekte olan tiim

uluslararas1 6grenciler olusturmaktadir.

1.4. Arastimanin Varsayimlari

1. Gelistirilen Tiirk¢e motivasyon 6lgegi, Tiirkiye'de egitimlerine devam eden uluslararasi
Ogrencilerin  Tiirkce Ogrenmeye yonelik motivasyon diizeylerini  dlgmeyi
amaclamaktadir.

2. Arastirmaya katilanlar 6l¢ek maddelerini igtenlikle ve gercekei bir sekilde
yanitlamiglardir.

3. Arastirma ¢alisma grubunun ait oldugu evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Smrhhklari

Bu arastirmanin amaci, Tirkiye'de Tirkce O6grenimi goren uluslararasi dgrencilere
yonelik bir motivasyon olgegi gelistirmektir. Aragtirmanin amaglart dogrultusunda, yalnizca
Tiirkiye'de Tiirkge egitimi alan uluslararas1 6grencilerin katilmasi gerekmektedir. Arastirma
ayni zamanda 6grenme ortamindan etkilenen ikinci bir dil 6grenmeye yonelik motivasyonun
nedenlerine iligkin gostergelerle de smirhidir. Davramisgt goriise gore (Ellis, 1997), dil
O0grenmeyi pratik ya da "yaparak 6grenme" takip eder. Diger bir simirlilik ise Skinner'in (akt.
Lightbown ve Spada, 2006) goriisiine gore dil 6grenmenin bir taklit siireci olmasi, dolayisiyla
dil 6grenen kisinin 6grendigi dil ortamimin ortasinda bulunmasmin olumlu bir etki
yaratabilmesidir. Dahasi, Gardner (2007), bir kisinin bir dili 6grenmesinin nedeninin, bir
toplulukla etkilesime gegmek i¢in bir ara¢ oldugunu ve dolayisiyla ikinci dil 6grenen kisinin
motivasyon diizeyini etkileyebilecegini ortaya koymaktadir. Yukaridaki uzmanlarin
goriislerinden hareketle, bu ¢alismada kullanilan teorik sinirliliklar, Tiirkiye'de ikamet eden
uluslararasi 6grencilerin dil 6grenirken Tiirk¢ce 6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerine

Tirk toplulugunun etkisi ile ilgilidir.



1.6.

Tanimlar

Psikolojik olcek. Zeka, sosyal, duygusal, davranissal ve digerleri gibi bilissel ve
duyussal alanlar1 6lgen bir sistemdir.

Uluslararasi 6grenci. ikamet ettigi iilke disinda egitimine devam eden dgrencidir.
ikinci dil 6grenme. Ikinci dil 6grenimi, ana dilde uzmanlastiktan sonra yabanci bir
dilde uzmanlasma siirecidir. Yabanci dil, diger bircok yabanci dilde uzmanlastiktan

sonra O0grenilse bile, 6grenilen yabanci dil yine de ikinci dil olarak adlandirilir.



BOLUM 2

LITERATUR INCELEMESI

1.7.  Tiirkiye’de Yabanc1 Ogrenciler

IGI Global Publisher of Timely Knowledge tarafindan alintilanan Smith ve Zhou'ya
(2022) gore uluslararas1 Ogrenciler, kendi {ilkelerinden baska bir iilkede egitim goren
ogrencilerdir. Tavares (akt. IGI Global Publisher of Timely Knowledge, 2020), ayn1 kaynaktaki
baska bir tanimda, yabanci Ogrencilerin kendi iilkelerindeki {iniversiteler digsinda bir
tiniversitede egitim gérmek igin vize ve izin almalart gerektigini belirtmistir. Chen (akt. 1GI
Global Publisher of Timely Knowledge, 2020), uluslararas1 6grencilerin 6zelliklerinden biri
olarak gé¢men olmadiklarini belirtmektedir. Gégmen olmayan yabanci 6grencilerin kendi
tilkeleri disinda seyahat ettiklerini belirtmistir. Daha kapsamli bir bakis acisiyla, Yildiz (2021,
akt. IGI Global Publisher of Timely Knowledge) uluslararas1 d6grencilerin, 6grenci vizesine
sahipken kendi tilkelerinden baska bir iilkede bir 6grenci degisim programina katilarak veya
tam zamanli veya yari zamanli olarak egitim goérmek icin uluslararasi sinirlar1 asan kisiler
oldugunu belirtti. Glivenilir kuruluglar veya uzmanlar, uluslararas1 6grencilere iliskin ¢ok
sayida ek tanim Onermistir. Uluslararas1 dgrenciler, egitimlerini tamamen veya kismen kendi
tilkeleri disinda tamamlayan ve bunu yaparken yurtdisinda yasamak zorunda olan 6grencilerdir.
Yukaridaki goriisler, uluslararasi 6grencilerin kendi tilkelerinden baska bir lilkede egitim goren
ve egitimleri tamamlanana kadar o iilkeye tasinmalari ve orada kalmalari gerektigini
gostermektedir. Uluslararas1 dgrenciler tam zamanli, yari zamanl veya degisim &grencileri,
gdcmen olmayan statiide ve 6grenci vizesi ile gelirler.

Tiirkiye her yil uluslararasi 6grenci sayisini artmaktadir. Uluslararas: 6grencilerin ¢ogu
komsu iilkelerden, yakin iilkelerden ve Tiirkiye ile dini ve kiiltiirel baglar1 olan iilkelerden
gelmektedir. 2016 yilinda, Yiiksekogretim Kurulu (Yilmaz, 2021), iilkelere gore uluslararasi
ogrenci sayisini incelemistir. Azerbaycan, Tiirkmenistan, Siiriye, Iran, Afganistan, Irak,
Yunanistan, Kazakistan ve Kosova gibi ulkelerden gelen o6grencilerin ¢ogu Tiirkiye'ye
gelmektedir. 2019 yilinda Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yapilan benzer bir anket (Y1lmaz,

2021) Suriye'nin Tiirkiye'deki en fazla uluslararasi 6grenciye sahip iilke oldugunu gostermistir.



Azerbaycan, Tiirkiye, Iran, Afganistan, Irak, Yunanistan, Bulgaristan, Somali ve Hindistan,
Suriye'yi takip etmistir. Tiirkiye'ye gelen yabanci 6grenci sayisi her gegen yil artmaktadir. 1990
yilinda Tirkiye'de 7661 uluslararas1 6grenci var iken (Tirkiye Genglik STK'lar1 Platformu,
2021). 2000 yilina gelindiginde 16.656 uluslararasi1 6grenciye ulagsmistir.

2.2. Turkge

Dil, bir toplumda duygu ve diisiinceleri ifade etme araci olarak gelisir. Dil, bir
toplulugun iiyeleri arasinda iletisim kurmak icin kullanilir. UNESCO (2016), dil, gesitli
kiiltiirel, sosyal, ekonomik, dini ve mesleki gecmislerden gelen fikir ve degerleri bir araya
getirme kapasitesine sahiptir. Dil, baris, hosgorii ve siirdiiriilebilir gelisme gibi diger konularla
ilgili konugsmalarda ¢ok Onemlidir. Bu, diinyanin en yaygin konusulan on altinci dili olan
Tiirkce i¢in de gecerlidir. Tiirkce yaklasik 83 milyon kisi tarafindan konusulmaktadir
(Wikipedia, 2022). Bu nedenle Tiirk¢eyi konusan iilkeler arasinda ekonomik, dini ve barig
stireglerine yardimei olabilir.

Mermer'e (2009) gore, Tiirkce ve Stimerce ayni sekilde iliskilidir. Siimerce ve Tiirk¢ede
168 terim ayn1 veya sik sik kullanilmaktadir. Ek olarak, Hunlarin dili de Tiirkge ile iligkilidir.
Buna ek olarak, hunlarin eskiden Tiirk¢e konustugu bilinmektedir. Kanit olarak bir Hun t6ren
kilic1 olan "king-lo" vardir ve Cin kaynaklarina gore "kin-lo" en eski Tiirk¢e kelimedir. Osmanl
Imparatorlugu'nda 1450'ten 1920'ye kadar Tiirkler ii¢ dil konusuyordu: Tiirkce, Arapga ve
Farsca. Arapca dini egitim diliydi, Fars¢a edebiyat, sanat, diplomasi ve resmi dil olarak
kullanild1 ve Osmanli Tiirkgesi yalnizca imparatorlugun idari faaliyetleri i¢in kullaniliyordu
(Mijwil, 2018). Tiirkge, giiniimiizde kullanilan bir Tiirk boyunun dilidir (Mijwil, 2018). Dini
ogretileri ve tasavvufu ilk kez Tiirk halkina aktarmak i¢in kullanilan nispeten basit eserlerin dili
olarak Tirkg¢e o donemde kullanilmistir (Korkmaz, 1985).

Korkmaz'a (1985) gore, cagdas Tiirkce sondan eklemeli bir dildir, yani bir temel
kelimeyi degistirerek yeni anlamlar yaratir. Tiirkge, Mijwil'e (2018) gore yaklasik 200 son ek
ve c¢ok sayida on ek igermektedir. Her biri farkli bir dilbilgisel isleve sahiptir. 1908'den
cumhuriyet donemine kadar, bugiin konusulan Tiirk¢enin erken donemi olarak bilinen konusma
Tiirkgesi hizla gelisti. Harf devriminin ardindan 1 Kasim 1928'de Tiirk¢enin daha kolay
okunabilmesi igin yeni bir Alphabe kullanilmistir. Tirk dili igerik ve yoOnetim agisindan
degisiyor. 1932-1934 wyillarinda Tiirk¢e sadece sokaklarda konusulan bir dilken kitaplar
derlenmeye baslandi. Ek olarak, hukimet, Turkgenin 6ziimsenmesi i¢in uygun olmayan

yabanci kelimeleri ortadan kaldirdi veya yenilerini ekledi. 12 Temmuz 1932'de Atatiirk,
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Tiirk¢enin sorunlarini incelemek ve ¢ézmek icin "Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti"ni (simdiki Tiirk
Dili Kurumu olarak da bilinir) kurdu.

1934-1936 yillar arasinda Tiirk¢e sozciikler taranmis ve derlenmistir. "Tarama Dergisi"
kullanilarak Tiirkge sozciikler taranmis ve bir araya getirilmistir. Fransizca ve Arapca
sozctiklerin Tiirkge karsiliklar yoktu. Ek olarak, Tiirk¢e kok ve ekleri kullanarak yeni terimler
gelistirildi. 1936 yilinda Ankara Universitesi'nde Dil ve Tarih-Cografya boliimii kuruldu. Bu
boliimde Tiirk dili, tarihi ve cografyasi okutulmaya ve incelenmeye baslandi. 1937 yilinda
Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi'ni agis konusmasinda Atatiirk, dil ve tarih enstitiilerinin bir an
once milli akademilere doniistiiriilmesini arzuladi. Atatiirk, Tiirk¢eyi bir kurulusun yonetiminde

yapilan bilimsel bir arastirma olarak gordii.

2.3.  Ikinci Dil Ogrenme (ikinci dil edinimi cahsmasr)

Icinde bulundugumuz milenyum ¢aginda, birden fazla dili 6grenmek giderek daha
yaygin hale geliyor. Yeni bir dil 6grenmek i¢in baska bir motivasyon da yeni bir is bulmak,
basgka bir iilkede ikamet etmek veya sadece eglenmektir. Tirkiye'ye okumaya gelen bircok
ogrenci icin Tiirk¢e ayn1 zamanda ikinci bir dil olarak kabul edilmektedir. Buna ragmen Tiirkce,
en ¢ok tilkede konusulan dil olarak 12. sirada yer almaktadir (N. Engin, 2012). Turkiye'nin de
aralarinda bulundugu 8 iilkede Tiirkge kullaniliyor. Ancak, bir¢ok 6grenci Tiirkiye'ye Tiirkge
konusulan iilkelerin disindan gelmektedir, bu nedenle Tiirk¢e yine de ikinci bir dil olarak
ogrenilmelidir.

Ellis'in 1997'de yayinlanan "ikinci Dil Edinimi" adl1 kitabinda, ister ikinci, ister iigiincii
ya da dordiincii diliniz olsun, ikinci dilin ana dilin yan1 sira 6grenilen yabanci dil anlamina
geldigini belirtmektedir. Bu dil ikinci, iiciincii veya dordiincii olabilir. Ikinci dil, konusmacilarla
dogrudan deneyim yoluyla veya sinif i¢i egitim yoluyla 6gretilebilir. Gass ve Selinker'e (2008)
gore, birinci veya ana dilden sonra 6grenilen herhangi bir dil ikinci dildir. Dolayisiyla, bir kisi
on dilde ¢ok iyi olsa bile, 6grendigi on birinci dil ikinci dil olarak kabul edilir.

Bir dilin &gretilmesi konusunda farkli goriisler vardir. Insan beyninin ikinci bir dil
ogrenirken daha hizli ve etkili bir sekilde ¢alistigr ile ilgilidir. Bu durum, 6grenen kisi bir
yetiskinse ozellikle gecerlidir. Ellis (1997), 1950'lerde ve 1960'larda gelistirilen bir "uyaran-
tepki baglantis1" yoluyla dil 6grenmeyi tanimlar. Bu, bir dili verimli bir sekilde 6grenmek i¢in
"yaparak 6grenmenin" kullanilabilecegini gdstermektedir. Ogrencilere becerilerini uygulama
ve cevrelerinden olumlu geribildirim alma firsat1 verilmelidir. Bu uyarici olarak bilinir ve dil

Ogrenen tarafindan yanitlanir. Skinner'e gore (akt. Lightbown ve Spada, 2006), bir gencin
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¢evresinde konusan bir yetiskin duydugunda, ¢cocugun duydugu seyi taklit etmeye ¢alisacagini
sOyliyor. Dogru dilsel kalib1 kesfedene kadar ¢gocuk duydugu kelimeyi tekrar tekrar duymaya
ve sdylemeye devam edecektir. Bu tiir bir dil 6grenme siireci yetiskinler i¢in de faydalidir.
Ogretmenler veya ana dili konusanlar, dil 6grenenlerin dinleyerek ve duyduklar kelime ve
climleleri taklit ederek yanit vermeleri i¢in bir uyarici saglayabilir. Ayrica, 6grenmenin yaparak
O6grenme kavramina uygun olarak ger¢eklesmesini saglayabilir.

Gelisimsel ve biligsel psikologlar, dil 6grenimini yetiskinler ve ¢ocuklar arasindaki uzun
stireli etkilesimden kaynaklandigini belirtmislerdir (Lightbown ve Spada, 2006). Sosyal temas,
Vygotsky'ye (akt. Lightbown ve Spada, 2006) gore dil gelisimini etkiler. Cocuklar, destekleyici
ve ilgi ¢ekici bir ortamda dil edinimlerini gelistirebilirler. Daha biiylik yastaki dil 6grencilerini
sinifta veya gilinliik aktivitelerde ikinci bir dili kullanmaya tesvik eden kosullar, ikinci bir dile
hakim olma ¢abalarin1 daha biiyiik 6lgiide etkileyebilir. Long (akt. Lightbown ve Spada, 2006)
sosyal etkilesimin ikinci dil gelisiminde ne kadar 6nemli oldugunu destekleyen bir baska teori
sunar. Long, dil 6grenirken sosyal baglantilarin ¢ok Onemli olduguna inanmaktadir. Dil
ogrenenler, anadili Ingilizce olan kisilerle iletisim kurma ve hatta isbirligi yapma firsatlarina
ihtiyac duyarlar. Sosyal katilim dili anlama ve hakim olma yetenegini gelistirir (Lightbown ve
Spada, 2006). Sosyal Kkiiltiirel teoriye gore, bir dil 6grenicisinin sosyal temasi, sdylenen
kelimeleri duyduklarina uygun olarak kontrol etme yetenegini artirir ¢iinkii 6grenci daha dnce
Ogrenilen bilgiyi i¢sellestirir.

Howard Gile'in davranis¢i teorisi ile tutarhidir (Ellis, 1997). Zaman iginde farkli
kisilerden olusan bir grup, uyum saglamaya calisacaklardir. Birbirlerini taklit edeceklerdir.
Schumann‘a (akt. Ellis, 1997), anadili konusanlar ile dil 6grenenler arasinda var olan sosyal
engeller, dil 6grenmedeki basarisizligin nedenidir. Anadilini konusanlar ve dil 6grenenler
arasinda daha az sosyal mesafe olmasi daha faydalidir. Ayrica, kiiltlirlesme siirecinin
basarisizligl, aymi dili paylasmayan konusmacilar arasinda bir iletisim faaliyeti olan
pidginizasyona neden olur. Bu nedenle, dogaclama ve ¢ok basit kelime ve dilbilgisi kullanarak
ikinci dili 6grenirler. Kullanilan kelimeler ve terimler tam olarak belirlenmedigi i¢in dil edinimi
1yi bir sey degildir. Bu, kiiltiirlesme siirecinin basarisinin dil hakimiyetindeki basar1 diizeyini
belirleyen etkilesim siirecini etkiledigini gdstermektedir.

Krashen'e gore ikinci dil 6greniminde iki sistem oldugunu belirtmistir (1982).
Bunlardan biri, "dogal dil edinme sistemi"dir. Bir ¢ocugun bir yetiskinle etkilesimi, bu dil
edinme siirecini otomatik olarak gerceklestirir (Gardner ve Lambert, 1972; akt. Ghazvini ve
Khajehpour, 2011). Dil ogrenenler ve anadili konusanlar arasinda olumlu ve g¢ekici

karsilagsmalar bu tiir 5grenmeyi gergeklestirir. Ikinci sistem bilingli dil grenme sistemidir. Bu
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sistem kasitli olarak gerceklesir ve bilingli olarak 6grenilir. Sinif i¢i 6grenme, dilbilgisi
ogrenimi gibi kosullu ve planli 6grenme tiirlerini igerir (Gardner, 1982; akt. Ghazvini ve
Khajehpour, 2011). Yukarida tartisilan ¢ok sayida teori, dil 6greniminin hem destekleyici bir
ortamla hem de 6grenilen dili anadili olarak konusan kisilerle etkilesim gerektirdigini kabul
eder. Kelime dagarciginin ve anadili konusanlar tarafindan yaygin olarak kullanilan deyimlerin
edinimi, bu durum nedeniyle etkilenir. EK olarak, bu arastirma davranig¢ teoriyi destekleyen
teorilerle ilgilidir. Sonug olarak bu ¢alismanin amaci, iliskilerin ve ¢evrenin ikinci bir dil

o0grenme performansini ne dlgiide etkiledigini belirlemektir.

2.4.  Ikinci Dil Ogrenmek icin Motivasyon

Bu ¢alismanin amac, Tiirkiye'deki yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenmek i¢in ne kadar
motive olduklarini 6lgmek icin bir dlgek olusturmaktir. Arastirmaya gore, dil 6grenme istegi ve
yardimct bir ortam arasinda giiglii bir iligki vardir. Tirkiye'de neredeyse herkesin Turkce
konustugu bir iilke olarak, smif ici 6grenme prosediirii (TOMER) ve anadili Tiirk¢e olan
ogretmenler, 6grencileri Tiirkge 6grenmeye tesvik etmeye yardimei olur. Sonug olarak, yabanci
dil 6grenme motivasyonu ile ilgili olarak, ¢ogunlukla 6grenmenin gergeklestigi baglamdan
etkilenen asagidaki teoriler ve goriisler kapsamli bir sekilde ele alinacaktir.

Beck'e (2004) gore, Ingilizce'deki "motivasyon", Latince'deki "movere"den gelir ve
"hareket etmek" anlamina gelir. "Hareket etmek" terimi, bir yerden bagka bir yere hareket etmek
veya hareket etmek anlamina gelir. Hedeflere ulagsmak i¢in yapilan eylem, hareket veya diger
cabalar, gercek motivasyon olarak bilinir. "Motivasyon" terimi, bir varligin veya insanin iki
secenekle karsi karsiya kaldiginda nasil diisiindiiglinii tanimlar. Bir karar verirken, bir kisi
memnun edici veya hayal kiriklig1 yaratan sonuglart diislinecektir. Bir kisinin bu sekilde
davranmasina neden olan bir eylemin 1srar1, giicii, yonii ve hedefi, motivasyon olarak bilinir.
Gardner (2001; akt. Lai, 2013) motivasyonu ii¢ unsurdan olustugu diisiinmektedir: ¢aba, istek
ve hedeflere ulagilmasina yardimci olan faaliyetlere katilirken hissedilen seving duygulari gibi
birey tarafindan hissedilebilen olumlu etkilerdir. Sonug olarak, motivasyon, bir kisinin iginde,
arzu edilen hedeflere ulagmak i¢in viicudunu gergek faaliyetlerde bulunmaya tesvik eden bir
duygudur. Bu eylemler, istenen sonuca ulagmak i¢in biiyiik bir arzu ile gergeklestirilir. Bu
cabalar1 yerine getirdikten sonra bir seving ve duygu yasanir.

Her bireyin islevleri, motivasyon diizelerine bagh olarak uyanmaktan uykuya dalmaya
kadar etkilenebilir. Motivasyon, bir bireyin davraniglarin1 yonlendiren, onlar1 harekete geciren

ve hedeflere ulagmak icin caba gdstermelerini saglayan igsel veya dissal faktorlerdir. Ogrenme
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faaliyetleri sirasinda motive olmak i¢in de ayni sey gecerlidir. Egitim Politikalar1 Merkezi
(2012), bir 6grencinin 0gretmeniyle olan iliskisinin, 6grencinin 6grenme motivasyonundan
etkilendigini belirtir. Bir 6grencinin zamani ve enerjisi, hedeflerine ulagsmasina yardimci olacak
destegi elde etmek ve ayn1 hedeflere ulasan kisilerle baglant1 kurmak icin ¢esitli girisimlerde
bulunmak i¢in harcanacaktir. Bu nedenle, 6grenme hedeflerine ulagsmak icin motivasyon
gereklidir. Gardner'a (2005) gore, dilsel yetenek ve zekanin pargalari olan motivasyon ve
yetenek, dil 6grenmedeki basariyla yakindan iliskilidir. Mevdiyev, Ugurlu ve Usta (2017), Acat
ve Demiral (2002) ve Spolsky (1989) tarafindan atifta bulunulan motivasyon, dil 6§renimine
yonelik ilgi, istek ve dikkati harekete gegiren bir faktor olarak islev gérmektedir. Ellis (2012),
dil 6grenmenin basarili olmasinin, 6zellikle de ikinci bir dil 6grenme arzusunun, zihinsel
niteliklere bagl olduguna inanmaktadir. Gardner, Bernaus ve Koff (2006), asagidakiler gibi
cesitli dil edinim siire¢lerinde motivasyonun ¢ok énemli oldugunu kesfetmistir:
a. Smnifta Davranig
b. Dil 6grenmede 1srarcilik
c. Iki kultiirl ttir
d. Yogun dil programlarina katilim
e. Dil kaliciligt
f. Kiiltirlesme Modu

Dil 6grenme motivasyonu ile genel 6grenme motivasyonu ayni seydir. Bununla birlikte,
dil 6grenenlerin sosyal eylemleri, dil 6grenirken anadili Ingilizce olan kisilerle etkilesimde
bulunduklarinda motivasyondan etkilenir. Dil 6grenme motivasyonu, dil 6grenenlerin dgretilen
dildeki ciimleleri, kelimeleri ve dilbilgisini hatirlama yeteneklerini de etkileyebilir. Bu
caligmaya gore, bir 0grencinin 6grenme siirecindeki motivasyon derecesi, ozellikle bir dil
ogrenirken, Ogrendikleri ortamdan etkilenir. Verilere gore, asagidaki Sekil 2.1 Gardner'in

(2007) gortistine uygun olarak, cevre, kiiltlir ve egitim arasindaki iliskiyi gostermektedir.
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Kdiltarel
Baglam

Egitimsel

Baglam

o o Ogrenme
Btlnleyicilik Kosullarina Karsi
Yaklagimlar
A\ 4
Motivasyon

Sif Davranist | Dil Tutma

\ 4 A
Kalicilik Kiiltiirel Tletisim
Dil Basarisi

Sekil 2.1. Ikinci Dil Ogreniminde Kiiltiirel ve Egitimsel Baglamin Motivasyona Etkisini
Gosteren®

Gardner'a (2007) gore, kiiltiir insanlarin birgok yonuni etkiler ve kiltirin bir kism1 da
insanlarla ilgilidir. Gergek hayattaki eylemler, aligkanliklar, karakterler, beklentiler ve diger
faktorler bu yonleri temsil eder. Dil 6grenenlerin bir arastirma konusu olarak dil hakkindaki
goriisleri bu faktorler tarafindan etkilenir. Dil 6grenenlerin bir konu olarak dili algilamasi bu
faktorler tarafindan etkilenir. Kiiltiirel ortam, biitiinlestirici 6geyi etkiler. Belirli bir kiiltiirle
daha 1yi iletisim kurmak ya da o kiiltiirii daha 1yi anlamak i¢in dil 6grenme arzusu bu bilesenin
odak noktasidir. Gardner (akt. Lai, 2013), biitiinlestirici 6genin dil O6grenenlerin dil
toplulugunun bir iiyesi olma arzusunu etkiledigini kesfetmistir. Gardner (akt. Lai, 2013) dil
ogrenenleri iki kategoriye ayirmistir: Ogrenilen dil topluluguyla agik iletisimi hedefleyenler ve
anadili topluluguyla tamamen ve daha fazla katilim1 hedefleyenlerdir. Lai (2013), biitiinlestirici

diisinmenin motivasyonu belirlemede ¢ok 6nemli oldugunu séylemektedir.

“Robert C. Gardner, Motivation and second language acquisition, (Porta Linguarum Revista Interuniversitaria de
Didactica de las Lenguas Extranjeras: University of Western Ontario, 2007), 14.
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25.  Olgek Gelistirme

Ratnawulan ve Rusdiana'ya (2014) gore dlgek, tutumlari, degerleri ve ilgileri ifadeler
seklinde degerlendirmek i¢in kullanilan ve cevaplar belirli kriterlere dayali bir deger araligi
seklinde olan bir ara¢ veya enstriimandir. Ratnawulan ve Rusdiana'ya (2014) g0re, araclar veya
enstriimanlar bir kisinin gorevlerini yerine getirmesini veya hedeflerine basarili ve verimli bir
sekilde ulasmasini kolaylastirmak i¢in kullanilir. Irwing ve Hughes'a gore, Ol¢ek ifadelerinin
olusturulmasi, olusturulacak 6l¢me 6lgeginin tiirline baglidir. Olusturulacak 6lgegin tiirii ise
neyin Olgiilecegine, cevap formatina ve kullanilacak 6l¢ekleme modeline gore belirlenir. Bu
tartismada tutum 6lgegi kullanilmistir.

Amerikan Psikoloji Dernegi (2015) tarafindan yayimlanan Psikoloji Sozliigii'ne gore,
tutum Olcegi, kisinin tutumlarmi 6lgmek i¢in kullanilan ve kendi beyanina dayanan bir
envanterdir. Katilimecinin doldurdugu 6lcek, arastirmacinin tutum egilimini degerlendirebilir.
Bir kisinin belirli bir seye yonelik duygularin1 degerlendirmek icin bir tutum 6lgegi kullanilir.
Tutum Olgegi bir test olarak da tanimlanmaktadir. Bulgular1 nétr, lehte (olumsuz), aleyhte
(olumlu) ve lehte (olumlu) yanitlar veren kategorilere ayirir (Ratnawulan ve Rusdiana, 2014).
Psikolojik muayeneler icin tutum Olcekleri gereklidir. APA'ya (2014) gore psikolojik testler,
tutumlar, duygular, zeka ve bilissel yetenekler, ilgi alanlar1 ve kisisel 6zellikler gibi davranis ve
zihniyetleri 6l¢mek i¢in kullanilan tutum 6lgekleri veya 6z bildirim envanterleridir. Psikolojik
testler, Finch ve French'e (2019) gore bir kisinin kisiligini ve ruh halini degerlendirmek igin
kullanilir. Tutum 6lgegi, davranis, duygu, zeka, 6zellik, ruh hali, kisilik veya zihniyet egilimini
Olcmeyi kolaylastiran bir ara¢ veya enstriiman olarak goriilmektedir. Sonuclar1 destekleme,
reddetme veya tarafsiz olma gibi tutum kategorilerini tanimlar. Bu bakis acisi, yukarida
belirtilen gesitli bakis agilarina gore tutum 6lgegi olarak bilinir. Brown'a (akt. Ratnawulan ve
Rusdiana, 2014) gore, tutum 6lgegi, bir testin bir parcasidir ve dlgiilen yonleri temsil edecek
sekilde diizenlenmelidir. Sonugclar, bir kisinin davranisini 6l¢mek icin sayilar, 6l¢ekler veya bir
kategori sistemi kullanilarak tanimlanabilir. Sonug¢ olarak, tutum olgekleriyle tutumlar
degerlendirmek, bir kisinin daha once gorsel olarak gozlemlenemeyen belirli tutum veya
davraniglara olan egilimini degerlendirmek i¢in zaman alict bir siiregtir. Tutum o6lcekleri,
sayilar, Olgekler veya kategori sistemleri seklinde gorsel olarak ifade edilinceye kadar
kullanilabilir.

Arikanto'nun (akt. Qodir, 2017) goriisiine gore, testin bir pargasi olan tutum &lgeginin

iyi bir test oldugu soylenebilir:
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Gegerlilik dogruluk olarak tanimlanir. Bir tutum 6lgegi testi ile iligkilendirilirse dogruluk,
bir testin Ol¢lilmek istenen davranisi, tutumu, davranisi vb. dlgebilmesi durumudur.
Giivenilirlige sahiptir. Giivenilirlige veya sabitlige sahiptir. Bir tutum o6l¢egi tutarli ve
glivenilir veriler iiretebilmelidir. Bu, ayni tutum O6l¢eginin farkli zamanlarda, farkli
gruplarda ve farkli denet¢i ve puanlayicilarla uygulanmasinin tutarli puanlarla
sonuglanabilecegini gosterir.
Nesnelligi korumaktadir. Gilivenilirlik test bulgularinin tutarhiligi ise, objektiflik de
puanlama yoOnteminin tutarliligidir. Baska bir anlamda objektiflik, degerlendirme,
puanlama ve diizeltmenin test derleyicisinin objektiflik yoniinden kaginmasi gerektigi
anlamina gelir.
Kullanigh ve kullanimi basittir. Bir testin uygulanmasi, kontrol edilmesi ve takip edilmesi
basit olmali ve acik talimatlar icermelidir. Ayrica, puanlama talimatlar1 ve puanlari
belirleme yontemi de dahil olmak tlizere sinav tasarimi agik ve anlasilmasi kolay olmalidir.
Son kriter ise finansaldir. Uygun fiyath bir test, pahali maliyetler veya ¢ok fazla enerji ve
zaman gerektirmeyen bir testtir.

Abdullah (2017), iyi bir tutum 6l¢egi i¢in gerekli kriterler hakkinda bilgi sahibi olduktan

sonra, bir test olusturmak i¢in asagidaki adimlar1 6nermektedir:

a.

o

> Q —h o

Belirlenmis hedefler. Iyi 6grenme hedefleri 6grenci odakli olmali, dgrenme ¢iktilarini
Ozetlemeli, acik ve anlasilir olmali, net fiiller (operasyonel kelimeler) icermeli,
gbzlemlenebilir ve Slgiilebilir olmalidir.

Bir soru-cevap tablosu olusturulmasi: Soru-madde tablosu, testin kapsamini, baskisinit ve
sinavin bilesenlerini tam olarak formiile etmek i¢in derlenir, boylece test derleyicisi bunu
bir rehber olarak kullanabilir.

Soru Tiirlerinin Seg¢ilmesi. Bu noktada sorularin tiirii materyal, degerlendirme hedefleri,
puanlama, degerlendirme sonuglarinin yonetimi, testin uygulanmasi, finansman durumu ve
uygulanabilirlik ile baglantili olmalidir.

Zorluk seviyesinin planlanmasi.

Test maddelerinin sayisinin planlanmasi.

Test yaymlama programinin planlanmas.

Testin yazilmasi.

Test maddelerinin gdzden gecirilmesi. Bu asamada, test maddelerinin igerik ve materyal,
kriterler ve psikoloji a¢isindan formiile edilmis 6grenme hedeflerini 6lgmeye uygun olup

olmadigini belirlemek igin test gegerlilik siireci incelenir.
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j.

Ifade maddelerinin ampirik olarak test edilmesi Bu asama, sorular standartlastirilacaksa
6nemlidir.
Pilot test sonuglarinin analiz edilmesi ve testin uygulanmasi.

Bir test icin, Irwing ve Hughes'a (2018) gore Oncelikle bir konu segilir. Ardindan,

konudan etkilenen evren ve oOrneklem biiyiikliigli hesaplanir. Arastirmacilar, miifredatlar,

sozliikler ve ansiklopediler gibi mevcut sistematik kaynaklar1 sinavlarin hazirlanmasinda

referans olarak kullanabilirler. Son adim, giivenilir kaynaklardan veri toplamaktir. Irwing ve

Hughes, tiretilecek dlgme 6lgeginin tiiriiniin test maddesi tiretimini etkiledigini soylemektedir.

Olgekleme modeli, neyin degerlendirilecegi, kullanilacak cevap formati ve Olgegin tiirii

belirlenmelidir. Arastirmaci, motivasyon da dahil olmak {izere bir kiginin tutumunu 6l¢gmek igin

Likert 6l¢ekli madde tipine sahip bir tutum oOlgegi se¢melidir. Bu 6lcek, “katiliyorum,

katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum™ gibi segenekler sunar.

Aslinda, Irwing ve Hughes (2018) Likert olgekli madde tiirleriyle tutum olgekleri

olusturmak i¢in 6zel bir kilavuz yazmistir.

a.

i

o o

@

Her bir maddesi, her bir gostergenin farkli bir yoniinii ele almalidir.

Basit bir dil kullaniimalidur.

Kisa climleler halinde diizenlenmis ifade maddeleri uzun olanlardan daha iyidir.

Bir madde sadece tek bir gostergeyi Olcer.

[fade maddeleri yanli bir anlama sahip olmamalidir.

Dilbilgisi, noktalama isaretleri ve yazim kurallarina uyulmali ve tutarli bir sekilde

kullanilmalidir.

. Basit dilbilgisi kullanilmali ancak anlam1 kaybedilmemelidir.

Kullanilan ciimleler muglak anlamlar icermemelidir.

Ifade kisiyi daha ¢ok kisisel olarak ilgilendirir (kisisellestirilmis). Hassas ifadelerde,
ifadeler dogrudan belirtilmez, ancak kisiyi stressiz bir duruma sokabilecek kelimeler
kullanilmaldar.

[fadeler, katilimcilarin 6lgiilen gostergeyle ilgili olmayan tutumlar, goriisler veya baska
yanitlar olusturmasina yol agmamalidir.

Referans sartlar1 agik olmalidir. Ornegin, bir yil, bir hafta, bir giin vb.

Istenen cevaplar katilimcinin deneyimlemedigi seylerle ilgili olmamalidir. Bu nedenle
arastirmada kullanilan 6rneklem dnceden secilmelidir. Ifadeler tiim katilimcilar igin aym
anlama gelmelidir.

Irwing ve Hughes'un (2018) Likert 6lgekli madde tiirleriyle tutum o6lgegi olusturma

siirecleri, Abdullah'in (2017) test olusturma asamalarini temsil eder. Asagida, Abdullah (2017)
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ve Irwing ve Hughes (2018) tarafindan belirtildigi gibi, Likert 6lgekli maddeler kullanilarak
tutum 6lcegi olusturma prosediirlerinin bir 6zeti yer almaktadir.

1. Konuyu belirlemesi. Bu asamada, 6l¢iilecek unsurlarin neler oldugunu belirlemek gerekir.
Bir kisinin zihniyeti mi, davranist m1 yoksa tutumu mu incelenecektir? Orneklem sayisinin
belirlenmesi ve evrenin secilmesi konuyla ilgilidir, bu nedenle bundan sonra érneklem ve
kullanilacak evren belirlenebilir. Oncelikle, bir popiilasyonun 6zellikleri dogru veriler
kullanilarak incelenmeli ve ardindan segilen konuya gore degistirilmelidir. Bunun nedeni,
drneklem grubunun evreni temsil etmesi icin ilgili deneyime sahip olmasi gerektigidir. Bu
asamada, tutum Ol¢eginin ne zaman yayinlanacagini da segebilir.

2. Soru maddelerinin sayisini belirleyin ve bir madde tablosu olusturmasi. Bir ifade maddesi
tablosu olustururken, analiz edilecek gostergeler dikkate alinmalidir. Her bir ifade maddesi
bir gostergeyi analiz ederken, her bir climle birden fazla gostergeyi analiz eder. Dogru
gostergeleri belirlemek icin miifredat, kitaplar ve digerleri gibi saygin ve metodik olarak
diizenlenmis kaynaklara bagvurmak gerekir.

3. Olgek tiiriiniin se¢ilmesi. Kullanilan dlgek tiirii, degerlendirmenin amacina gére belirlenir.
Duyussal yetkinligi degerlendirmek i¢in asagidaki dlgekler kullanilabilir: (1) Likert dlcegi,
(2) Coktan segmeli 6lgek, (3) Thurstone dlgegi, (4) Guttman 6lgegi, (5) Diferansiyel dlgek
ve (6) Ilgi 6lctimi.

4. Beyan maddelerinin yazilmasi. Beyan maddeleri hazirlanirken, asagidakiler de dahil olmak
tizere cesitli faktorler goz oniinde bulundurulmalidir:

a. Basit bir dil kullanilmalidir.

b. ifade 6gelerinin kisa olmas1 uzun olmasindan daha iyidir.

c. Onyargili bir anlama sahip olmamamalidir.

d. Dogru dilbilgisi, noktalama ve yazim kurallar1 kullanilmalidir.

e. Kisisellestirilmis ifadeler. Bu, ifadelerin kisisellestirilmesi, dogrudan "siz" kelimesiyle
tanimlanan katilimciya atifta bulunulmasi ve bagkalarmin deneyimlerini sormak
yerine dogrudan katilimcimin fikirleri, goriisleri ve deneyimleriyle ilgili olmasi
gerektigi anlamina gelmektedir.

f. Katiimciy1 koseye sikistirmamak ve katilimei tarafindan yasanmamis deneyimler
hakkinda soru sorulmamalidir.

g. Ifadeler ayn1 zamanda tiim katilimcilar i¢in ayni anlama gelmelidir.

5. Ampirik incelemesi. Giivenilirlik ve gecerlilik degerleri olan bir tutum 6lgeginin,
amaglanan 6zellikleri dogru bir sekilde 6l¢ulebilmesi gerekir. Tutum 6lgeginin incelenecek

unsurlar1 6lgmedeki dogrulugunu degerlendirmek i¢in once ifade maddelerinin ampirik
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olarak test edilmesi gerekir. Evrene benzer 6zelliklere sahip gruplar ve yukarida belirtilen
konu se¢imi sirasinda segilen d6rneklemler, test i¢in kullanilir.

. Analiz etmesi. Giivenilirligini ve gegerliligini dikkate alarak her bir ifade bilesenini
incelemedir. Ampirik testlerin tamamlanmasinin ardindan, ifade maddeleri sayisal olarak
analiz edilebilecek veriler olusturur. Daha sonra verilerin giivenilirlik ve gecerlilik
degerleri hesaplanir.

[fadeler gdzden gegirilmistir. Ifadelerin giivenilirligi ve gegerliligi belirlendikten sonra
gozden gecirilir. Giivenilir ve gecerli ifade maddeleri kaydedilebilir ve kullanilabilir.

Givenilirlik ve gecerlilik kriterlerini karsilamayan ifade maddeleri ele alinabilir.
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BOLUM 3

YONTEM

3.1.  Arastirma Modeli

Arastirma, bilimsel yontemler kullanarak gercegi kesfetme veya bir problemi ¢ézme
sirecidir, bu nedenle arastirma faaliyetleri bir problem kesfetmeyi gerektirir (Ruseffendi,
2005). Sukmadinata'ya (2007) gore arastirma, temel varsayimlara, felsefi ve ideolojik bakis
acilarma, sorulara ve karsilasilan sorunlara dayanan bir calisma faaliyeti gergevesi olarak
tanimlanabilir. Bunun 1s18inda, her arastirma c¢abasi bir sorunla ya da gergegi kesfetme
arzusuyla baglar. Bu, temel varsayimlarin, felsefi bakis acilarinin, ideolojik inanglarin ve
sorularin ortaya ¢ikmasina neden olur ve bunlar genellikle hipotezler olarak bilinir.

Arastirmada c¢ok sayida teknik ve diizen kullanilmaktadir. Bu c¢alismada kullanilan
yontem nicel yontemdir. Bu yontem, degiskenler arasindaki iliskiyi incelemek ve soruya bir
¢Oziim saglamak i¢in gdzlem ve ampirik 6l¢iim siireci yoluyla nesnel olarak elde edilen verileri
toplar (Creswell, 2009). Tarama arastirmasi tasarimi nicel aragtirma yaklasimlarindan biridir.
Tarama arastirmasi1 planlarinda nicel ya da sayisal veriler kullanilir. Sayisal veriler, bir
orneklemde mevcut olan tutumlar, davranislar ve egilimler incelenerek anket yontemleri

aracilifiyla toplanir (Creswell, 2009).

3.2. Cahisma Grubu

Bu calismanin bashgi, "Tiirkiye'deki Yabanci Ogrenciler icin Tiitkge Ogrenme
Motivasyonu Olgeginin Gelistirilmesi" olarak belirlenmistir. Bu nedenle, bu calismanin
katilimcilan Tiirkiye'de Tiirkge 6grenen tiim yabanci 6grencilerdir. Tiirkiye Genglik STK'lart
Platformu Sivil Toplum Kuruluslar i¢in Bir Kilavuz Tiirkiye'deki Uluslararast Ogrenciler
Raporu, 2020 yilinda Tiirkiye'de 185.047 yabanci 6grenci oldugunu belirtmistir. Her y1l bu say1
artmaktadir. Bununla birlikte, sadece niifus bu arastirmayi etkilemez. Ayni zamanda yapilan
arastirmanin tiirii de bunu etkiler. Yukarida belirtildigi gibi, bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye'de
yasayan uluslararas1 6grenciler i¢in Tiirkge 6grenmeye tesvik edici bir 6lgek olusturmaktir.

DeVellis'e (2017) gore, daha fazla soru maddesi Uretmek icin daha fazla drneklem

gerektirir. Hala, gelistirilen on soru maddesi i¢in yiiz katilimcinin giivenilir analiz sonuglari
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elde etmek i¢in yetersiz oldugu diisiiniilmektedir. Yaklasik 300 katilimet, 5 ila 10 ifade maddesi
gerektirir (Tinsley & Tinsley; akt. DeVellis, 2017). Oreklem biiyiikliigiine iliskin bir
simiflandirma, Comrey tarafindan (akt. DeVellis, 2017) ekleniyor. Bunun bir dérneklem
blytikliigii olarak 100 katilimcinin diistik, 200 katilimcinin yeterli, 300 katilimcinin iyi, 500
katilimcinin ¢ok iyi ve 1000 katilimcinin olaganiistii oldugunu belirtmektedir. Bu teoriye
dayanarak, aragtirmaci 300-500 kisiden veri toplamaya karar verdi.

Veriler, 418 kisinin tutum oOl¢egini doldurdugunu gosterdi. Bu nedenle, toplanan
orneklem sayisinin iyi kategoride oldugu sonucuna varilabilir. 418 kisinin 242'si erkek, 177'si
kadindir. Ek olarak, 192 farkli iilkeden gelen katilimcilarin her ikisi de Tiirkiye'de egitim gordii.

Bu c¢alismadaki katilimer verilerinin demografik 6zellikleri Tablo 3.1'de gosterilmektedir.

Tablo 3.1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Ozellikler Frekans sayisi Sunum sayisi (%)

Cinsiyet

Erkek 242 57.9

Kadin 176 42.1
Ikamet yeri

Turkiye 388 92.9

Tiirkiye dist 30 7.1
Mezuniyet durumu

Lise 136 325

Universite 291 69.6
Turkee dil duzeyi

Cok lyi 154 36.8

Iyi 172 41.1

Orta 75 17.9

Kot 17 4.1

3.3.  Olgek Gelistirme Siireci

Onemli gostergeleri dogru bir sekilde 6l¢gmek igin bir dlgek olusturmak uzun bir siiregtir.
Olgek gelistirmenin ilk asamasinda, insanlarin dil dgrenmelerinin yaygin nedenleri temel
alinarak Olgek maddeleri gelistirilmistir. Bu agiklamalar ayn1 zamanda uzman arastirmasinin
bir sonucudur ve daha sonra pratik bir dilde test sorular1 olarak yayinlanmak {izere
hazirlanmistir. Tirkiye'de Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin varligi, aragtirmanin ayri bir
bilesenidir ve dil 6grenimine katkida bulunan ¢ok sayida faktérden biridir. Daha sonra, bu
iddialarin bir kismi ifade 6geleri olarak aciklanir. Tiim dil 6§renme gerekgeleri ifade maddeleri
olarak tanimlanmamistir. Bunun nedeni, edinilen dilin farkli arka planlaridir; tim bu arka

planlar bir 6l¢ek olarak ifade edilseydi sonuglar tarafli olurdu.
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[lk asamada, Tiirkiye'deki yabanci dgrenciler icin Tiirkce 6grenmeye yonelik bir
motivasyon 0l¢egi olusturmak i¢in 13 soru maddesi vardi. En yaygin degerlendirme tiirii olan
uzmanlar tarafindan gézden gegirildikten sonra ifade maddeleri eklenir (DeMaio ve Landreth,
2004; Presser ve Blair, 1994; Willis, Schechter ve Whitaker, 2000; akt. Irwing ve Hughes,
2018). Tiirkiye'deki yabanct 6grencilerin Tiirkge 6grenme motivasyonu 6lcegi 34 maddeden
olusmaktadir. Olgek maddeleri incelenirken uzmanlarm en biiyiik kaygis1 dlgegin yiiksek
dogruluga sahip olmasidir.

Arastirmacilar, yiliksek diizeyde madde dogrulugu oldugunda 6l¢egin degerlendirmek
i¢in tasarlandif1 seyi ne kadar dl¢tiigiinii belirleyebilirler. Olgcek uzman incelemesinden sonra
temsili bir katilimc1 6rneklemiyle gergeklestirilen pilot test siireci, gozden gegirmenin en
yaygin ve kullanislt yontemlerinden biridir (DeMaio ve Landreth, 2004; Presser ve Blair, 1994;
Willis, Schechter ve Whitaker, 2000; akt. Irwing ve Hughes, 2018). Orneklem grubu test
edildikten sonra veriler SPSS siirim 25 ve SPSS AMOS siriim 21 ile islenmistir.

3.4.  Veri Toplama Sureci

ULAKBIM TR, 2020 y1linda herhangi bir bilim dalinda arastirma yapilmadan 6nce etik
kurulun onay vermesi gerektigini acikladi. Sonug olarak, arastirma verilerini toplamaya
baslamadan 6nce Akdeniz Universitesi Etik Kurulu'nun onay1 almmistir. Arastirmanin dzetini,
demografik verileri ve ¢alismanin veri toplama yontemlerini igeren yedi farkli kayit formu
vardir. Aragtirmanin basligi, amaci, baglami ve arastirmacinin kisisel bilgileri igeren bir form
da doldurulmustur. Etik Kurul'dan onay alindiktan sonra arastirma icin veri toplama yapilabilir.
Calisma igin veri toplamak i¢in anket metodolojisi kullanilir. Yeni olusturulan motivasyon
6l¢egi kullanilarak veri toplanabilir. Arastirmaci, veri toplama siirecini hizlandirmak ve zaman
tasarrufu saglamak igin Google Forms’u kullanmistirdi. Daha sonra arastirmaci, e-posta yoluyla

her yabanci 6grenciye linki ileterek Google Formunu doldurmalarini istemistir.

3.5.  Veri Analizi Sureci

Kullanilan motivasyon 6lcegi, 1'den 5'e kadar Likert dl¢ekli (kesinlikle katiliyorum,
katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum) 34 ifadeden
olusmaktadir. Olumlu ve olumsuz yorumlar, tartigilan iki yorum tiirtidiir. En yiiksek 5 ile en
diisiik 1 arasinda degisen Likert Olgegi puanlarina sahip 34 olumlu ifade bulunmaktadir.

Asagida, anketteki her sorunun puan agirligini igeren bir tablo bulunmaktadir.
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Tablo 3.2. T éirkiye’gieki Yabancit Ogrenciler icin Tiirkce Calisma Motivasyon Olgegi'ndeki
Olumlu ve Olumsuz Ifade puanlart

=
=
S
> £
No. Olumlu Ifadeler < E g £ E
2 3 3 % %
E £ 5 E 3
7] N b = on
5] < < ] o
MM X M I
Puan 5 4 3 2 1
1 Tiirkce 6grenmeyi bir¢ok dili 6grenmeye tercih ederim.
2 Turk arkadaslarimla Tirkg¢e iletisim kurmayi
onemserim.
3 Tiirk olmayan arkadaslarimla Tiirkce iletisim kurmay1
tercih ederim.
4 Turkiye’deki  arkadaslarirm  Tiirkge  O6grenmem

konusunda destek olurlar.

Tiirkgeyi dil olarak akici bulurum.

Tirkce akademik yazmak benim i¢in énemlidir.

Tiirk sanatgilar: takip etmek i¢in Tiirk¢e bilmek isterim.

Tirkce saka/espiri yapmak isterim.

9 Tiirk insanin1 onlarin dilini 6grenerek tanimak isterim.

10 Tirklerle baska dilde iletisim kurmakta zorlanirim.

13 Tiirk¢e konugmak sayginligimi artirir.

14 Tirkge sarki dinlemek bana keyif verir.

17 Tiirk¢e bilmek bilimsel bilgiye ulasmami kolaylastirir.

18  Tirk kalttrane ilgi duyuyorum.

19 Arkadaglarim tarafindan kabul goérmek icin Tiirkge
o0grenmenin onemli oldugu diisiiniirim.

20 Tiirkge yaymmlanan TV programlarmi izlemek igin
Tiirkce 6grenmek onemlidir.

21 Tirklerle konusurken onlarin davranis big¢imlerini
ornek almaya ¢aligirim.

22 Kars1t cinsin ilgisini ¢ekmek icin Tiirkge bilmek
onemlidir.

23 Tiirk kiiltlirtinii 6grenmek i¢in Tiirk¢e gazete okumak
gereklidir.

24 Tiirkgeyi iletisim araci olarak kullanan bir ortam beni
Tiirkge 6grenmeye motive eder.

25  Tirkiye'de yasamak beni Tiirkce 6grenmeye motive
eder.

26 Tirk kiltiiriinii  tamimak i¢in Tiirkce 6grenmek
gereklidir.

27  Tirklerin konustugu kelimeleri ve cumleleri taklit
etmeye caligirim.

28 Tiirklerle Tiirkce sohbet etmek kelime dagarcigimi
artirir.
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£
=
S
> £
No. Olumlu Ifadeler < E g £ g
= 5 § =z Z
= 5 £ £ =
£ £ 5 = X
7] N S N on
& = & =& 2
- - -~
Puan 5 4 3 2 1
29 Konusurken hata yaptigimda aldigim doniit ve
duzeltmeler Tiirkgemi gelistirir.
30  Turkee sozcukleri ifade ederken yanildigimda veya net
olmadigimda kendimle ilgili hayal kiriklig1 yasarim.
32 Sinifta 6grenmeye kiyasla, Tiirk insanlariyla dogrudan
etkilesim kurdugumda, Tirkge dil bilgisini anlamak
benim icin daha kolay oluyor.
33  Dogrudan etkilesim sayesinde Turkce dil becerilerim
gelisir.
34  Tirk insanlariyla dogrudan etkilesim kurarak daha
fazla  Tiirkge kelime oOgrenmek beni daha
heyecanlandirir.
£
=
N
s
: - E 3
No. Olumlu Ifadeler = E g £ =&
E £ E E E
7)) ~ b ~— n
%) ] < < o
Y M 4 ¢ T
Puan 1 2 3 4 5
11 Tiirkge yazmak diger dillere gore zorlayicidir.
12 Tiirk¢e konusan birini dinlerken anlamakta zorlanirim.
15 Bilimsel eserleri Turkce okumak bana zor gelir.
16 Bir metni Turkce yazmakta zorlanirim.
31 Konusurken birinin (Tiirkler) beni diizeltmesi hosuma

gitmez

Olumlu ifadeler 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8, 9, 10, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24,

25,26, 27, 28, 29, 30, 32, 33 ve 34 numaralarda yer almaktadir. Olumlu ifadelerde en yiksek

deger olan 5'ten en diisiik deger olan 1'e kadardir (5: kesinlikle katiliyorum, 4: katiliyorum, 3:

kararsizim, 2: katilmiyorum ve 1: kesinlikle katilmiyorum). Olumsuz ifadeler 11, 12, 15, 16 ve

31 numaralarda yer almaktadir. Olumsuz ifadelerde en yliksek deger olan 5'ten en diisiik deger

olan 1'e kadardir (1: kesinlikle katiliyorum, 2: katiliyorum, 3: kararsizim, 4: katilmiyorum ve

5: hi¢ katilmryorum). Dolayisiyla alinabilecek en diislik puan 54, en yliksek puan ise 150'dir.
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SPSS programi kullanilarak elde edilen veriler analiz edildi ve her ifade gegerli ve
guvenilirdi. Cronbach Alpha testi ile giivenilirlik degerlendirmesi yapilmistir. Cronbach Alpha
katsay1 testi, arastirma anketinde kullanilan gostergelerin giivenilirligini degerlendirmek ve
tutarsiz gostergeleri belirlemek i¢in kullanilabilir. Cronbach Alpha'nin giivenilirlik dlgtimleri
0-1 arasindadir. Gegerlilik testi, degerlendirmenin ifade maddelerinin giivenilirligini Slger.
"Testteki ifade maddeleri o6lgilmesi gerekeni OGlgliyor mu?" sorusuna yanit olarak bu
degerlendirme kullanilir. Gegerlilik, yap1 ve igerik gegerliligi testlerinden olusur. Kapsam
gecerliligi testinin amaci, gostergelerin soru-ifade maddeleriyle ne kadar 1yi isbirligi yaptigini
degerlendirmektir. Kapsam gecerliligi testi, "Olciilen degisken gostergeler ifade maddeleri
tarafindan yansitiltyor mu?" sorusunu yanitlar. Kapsam gegerliligi garanti etmek i¢in sinav
uzmanlar tarafindan yapilmistir. Motivasyon 6l¢eginin bu ¢caligmadaki ilk cergevesi 13 ifadeden
olusmaktaydi. Uzman degerlendirmesinden dnce 13 ifadeye sahip olan motivasyon 6l¢egi simdi
34 ifadeye sahiptir. Daha sonra Tiirkiye'den rastgele secilen 418 uluslararasi 6grenci tizerinde
bir pilot test gerceklestirilmistir.

Yapr gecerliligi testi ikinci gegerlilik kontroliidiir. Incelenen kavrami temsil eden ve
islev goren dlgek diizeyi yapr gegerliligi testi ile dlgiiliir. Olgiimde AFA (Agimlayici Faktor
Analizi) ve DFA (Dogrulayici Faktor Analizi) faktor analizi kullanilir. AFA ve DFA sirasiyla
verilerin yarisi tizerinde degerlendirilecektir. AFA testinin sonuglari, aralarindaki baglantiy1
aciklayan degiskenleri ortaya koyar. Bu ¢alisma i¢in belirlenen minimum faktdr yiik degeri
0,45, varyans orani ise %20'dir (Sekercioglu, 2016). Bunun disinda, belirlenen minimum
0zdegeri ise 1’dir. Ancak, verileri AFA testi ile test etmeden 6nce karsilanmasi gereken iki test
gereksinimi vardir. ik test, AFA testinin parametrik istatistiksel testin bir pargasi oldugu
gercegine uygun olarak normallik testidir (p >.05). Bu ¢alismada ise, moda, medyan, basiklik,
ortalama ve ¢arpiklik katsayis1 hesaplanarak veri normalligini belirlenmistir. Bir sonraki test
ise AFA testi icin bir 6n kosul olarak 6rneklem biiytikliiglinii test etmeyi amaglayan KMO-
Bartlett testidir (p 0.05).

DFA testi, yap1 gecerliligi degerlendirmesini tamamlar. DFA testi, sorunun yapi
gegcerliligini degerlendirecek ve faktér modelinin ve degigsken ylikiinlin gézlemlenen teoriyi
temsil etmedeki dogrulugunu onaylayacaktir (Malhotra, 2007; akt. Costa ve Sarmento, 2019).
Durmus'tan (2021) alintilanan DFA testi sonuglar1, X2/SD degerlerini iiretecektir. Bu degerler
asagidakileri igerecektir: NFI (Normed Fit Index), CFI (Comparative Fit Index), IFI
(Incremental Fit Index), GFI (Goodness of Fit Index - lyilik Uyum Indeksleri), RMR (Root
Mean Square Residuals - Artik Ortalamalarin Karekokii), ve RMSEA (Root Mean Square Eror

of Approximation - Yaklasik Hatalarin Ortalama Karekokii). DFA testinin tamamlanmasinin
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ardindan giivenilirlik testi tamamlanmigtir. Cronbach alpha katsayisi (o), 6lgegin giivenilirligini

6lemek i¢in kullanilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR

4.1.  Gegerlilige Dair Bulgular

Analiz edilen veriler toplamda 418'e ulasmistir. Veriler {izerinde faktor analizi
yapmadan once, tim degiskenler normallik ve ayrica KMO-Bartlett testi ile Orneklem
biiyiikliigii acisindan kontrol edilmistir. Yap1 gecerliligi test siirecinin bir parcasi olarak AFA
(Ag¢imlayici1 Faktor Analizi) ve DFA (Dogrulayici Faktor Analizi) testleri gerceklestirilmistir.
418 veri noktasi rastgele ikiye bolinmistiir. Bu bolinme, verilerin %50'sinin AFA testi ve
%50'sinin DFA testi ile test edilmesine olanak tanimak i¢indir. DFA testi SPSS AMOS siiriim
21, AFA testi ise SPSS siirtim 25 kullanilarak uygulanmustir.

Veri analizi, verilerin normalligini bulmak i¢in mod, medyan, basiklik, ortalama ve
carpiklik hesaplanarak baglamistir. Ortalama, medyan ve mod degerlerinin hepsinin ayni ya da
yakin degerde olmasi gerekirken, carpiklik ve basiklik katsayilar: (p > 0,05) -1 ile +1 arasinda
olmalidir. Tablo 4.1, AFA testinde kullanilan verilerin mod, medyan, basiklik, ortalama ve

carpiklik sonuglarini gostermektedir.

Tablo 4.1. AFA Veri Seti'nin Mod, Medyan, Basiklik, Ortalama ve Carpiklik Sonuglart

Deger

N Gegerli 209
Eksik 0

Ortalama 123.00
Medyan 124.00
Mod 126
Carpiklik -.288
Standart Carpiklik Hatas1 .168
Basiklik .709
Standart Basiklik Hatas1 335

Analizde bir sonraki teste gegcmeden Once verilerin normalligini belirlemek igin
ortalama, medyan, mod, basiklik ve carpiklik katsayist hesaplanmistir (p > 0.05). Arastirma,
basiklik ve carpiklik katsayilarinin +1 veya -1 arasinda oldugunu, ortalama, medyan ve mod
degerlerinin ise birbirine olduk¢a yakin oldugunu ortaya koymustur. Sonug olarak verilerin
tipik dagildig1 sdylenebilir ve artik bir sonraki test yapilabilir. Ardindan, ortalama, medyan,

mod, basiklik ve carpiklik incelenerek DFA testinin verilerinin normallik kontrolii de
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yapilmistir. DFA testinde kullanilan veriler i¢in mod, medyan, basiklik, ortalama ve carpiklik

sonuclar1 agagidaki Tablo 4.2'de gdsterilmektedir.

Tablo 4.2. DFA Veri Seti’'nin Mod, Medyan, Basiklik, Ortalama ve Carpiklik Sonuclar

Deger

N Gegerli 209
Eksik 0

Ortalama 125.34
Medyan 125.00
Mod 124
Carpiklik -.623
Standart Carpiklik Hatasi .168
Basiklik 3.660
Standart Basiklik Hatas1 335

Calismada ortalama, medyan, mod, basiklik ve carpiklik katsayisi hesaplanarak
verilerin normalligini belirlenmistir (p < 0.05). Yukaridaki tabloya goére mod, medyan ve
ortalamalarin ¢ok benzer oldugunu gosterdi. Basiklik katsayisi da +1 ila -1. Ancak ¢arpiklik
katsayis1 3,660'tir, yani 1 veya -1'den biiytiktiir. Sonug olarak, farkli degerlerin arastirilmasi ¢ok
onemlidir. Ug¢ degerleri belirlemek igin carpiklik ve basiklik katsayilarmin Z-skorlar
kullanilmigtir. Demir (2022) "Normallik varsayimini test etmek igin normallik testleri,
histogram grafikleri ve carpiklik ve basiklik katsayilarinin standardize edilmis z-skorlar1 da
kullanilir" diye ifade etmistir. Sonug olarak, carpiklik ve basiklik katsayilarinin Z-skorlari
hesaplanarak, +3 ila -3 arasinda degisen degerlere sahip ug degerler bulunabilir. Asagidaki
Tablo 4.3'te goriilebilecegi gibi, u¢ degerler Z-skorlari sirasiyla -3'lin altinda ve +3'lin ilizerinde

olan veriler olarak tanimlanmaktadir.
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Tablo 4.3. DFA Testleri icin Kullanilan Verilerdeki Ug Degerler

Katihmeci ve Z-skor

No Madde no. — i athmar 270, Kathmer 403, Katthmar
1. 2 ~4.34637 -3.02986
2 4 -3.6664 -3.6664 -3.6664
3. 6 -3.26922
4. 8 -3.21318
5. 9 -3.9696 -3.9696
6. 18 -3.40536
7. 24 -3.87613 -3.87613
8. 25 -4.00082 -4.00082 -4.00082
9. 26 -3.30865 -3.30865
10 28 -4.80564
11, 29 -5.21065
12. 33 -4.82795
13, 34 -4.11566

Toplam 13 madde 4 madde 4 madde

Ug deger iireten katilimei verileri 225, 270 ve 403 numarali katilimcilardir, bu nedenle
yukarida tartisilan Z-skor gbzleminin bulgularina gore bu ii¢ veri elenmeli ve geriye 206 veri
kalmas1 gerekmektedir. Takip eden normallik bir veri seti belirlemek icin mod, medyan,
basiklik, ortalama ve c¢arpiklik hesaspanmistir. Sonuglari asagidaki Tablo 4.4'te

gosterilmektedir.

Tablo 4.4. DFA Veri Seti’nin Mod, Medyan, Basiklik, Ortalama ve Carpiklik Sonuglart

Deger
N Gegerli 206
Eksik 0

Ortalama 125,91

Medyan 125.00

Mod 124

Carpiklik .090

Standart Carpiklik Hatas1 169

Basiklik .552

Standart Basiklik Hatas1 337

Analizi bir sonraki agamaya tagimak icin ortalama, medyan, mod, basiklik ve carpiklik
katsayis1 bir veri seti normalligini berlirlemek icin hesaplanmigtir. Bu islem, z-skorlar
kullanilarak u¢ degerlerle basa ¢ikildiktan sonra yapilmistir. Arastirma, ortalama, medyan ve
modun birbirine oldukga yakin oldugunu ve ¢arpiklik katsayisinin eksi bir ile art1 bir arasinda
oldugunu ortaya koymustur. Bunun diginda, basiklik degerinin de +1 ila -1 araliginda oldugu

g6z Online alindiginda, bu sonuca varilabilir.
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4.1.1. KMO-Bartlett Testi

Kaiser Mayer Olkin (KMO) ve Bartlett testi (p <.05) bir sonraki seviyedir. AFA testinin
en onemli asamas1 KMO-Bartlett testidir (p < .05) (Kili¢ ve Koyuncu, 2019). Kaiser Mayer
Olkin (KMO)-Bartlett testi, AFA testi i¢in 209 veri noktasina uygulanmigtir. AFA testi i¢in
hazirlanan ilk veri setinden elde edilen KMO-Bartlett testi bulgularinin Tablo 4.5'i asagida

bulunabilir.

Tablo 4.5. KMO ve Bartlett testi sonuclart

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliligi Olgiitii 822
Bartlett'in Kiresellik Testi Yaklasik Ki-Kare 1180.790
serbestlik derecesi 171
Katsay1 anlamlilig1 .000

Caligma grubu biiyiikligii, AFA testine gegmeden 6nce ilk olarak KMO-Bartlett testi
kullanilarak degerlendirilmistir. Anderson Tattham ve Black (akt. Kili¢ ve Koyuncu, 2019)
Kaiser Meyer Olkin degerinin .50'den fazla olmasini 6ngérmektedir ve bu durum yukarida
Tablo 4.5'te sunulan KMO-Bartlett testi bulgulariyla desteklenmektedir. Gosterilen degerin
.822 oldugu goz 6niine alindiginda, ¢aligma grubu biiyiikliigliniin uygun oldugu sdylenebilir.
Bartlett testi icin Ki-Kare degeri (p <.05) 1180.790, serbestlik derecesi 171 ve anlamlilik degeri
.000'dir. Anlamlilik degerine gore, mevcut c¢alisma gruplar1 benzer varyansa sahip bir
popiilasyondan alinmigtir. Bu nedenle, KMO-Bartlett testi sonuglarina dayanarak, bu verilerin
1yi bir 6rneklem biiyiikliigiine sahip oldugu ve AFA testine ge¢cmek i¢in uygun oldugu sonucuna

varilabilir.

4.1.2. AFA (Acimlayic1 Faktor Analizi) Testi

AFA testi ve varimax dikey dondirme yoéntemi ve ana bilesenleri ¢ikartma yontemi
kullanilarak yap1 gecerliligi testi olglilmiistiir. Faktor yiik degeri, Tabachnick ve Fidell'e (akt.
Cokluk vd., 2010) gore .32, .45, .55, .63 ve .71 olmak iizere bes standart degere sahiptir.
Tirkiye'deki yabanci 6grenciler i¢in Tiirkce 6grenmeye yonelik motivasyon Ol¢eginin bu
gelistirilmesinde belirlenen minimum faktér yiik degeri .45'tir. Bunun disinda, 6zdegerleri
1’den baha biiylik olmalidir. Tiirkiye'deki uluslararast ogrencilerin Tiirkge Ogrenme
motivasyonlarint dlgen bir 6lgek olusturmak icin projede kullanilan verilerin grafigi ekteki
Sekil 4.1'de gosterilmektedir. Ug noktadan sonra grafik dogrusalliga ulasmaktadir. Olgek
modeli i¢in toplanan veri setinin ii¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu sonucuna varilabilir.
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Tiirkiye 'deki Yabanci Uyruklu Ogrenciler icin Tiirkce Ogrenme Motivasyon
Olgegine Ait Yamag Birikinti Grafigi

34 sorudan ¢ikartma degeri .10'un altinda, faktor yiik degeri .45'in altinda olan bazi

sorularin yani sira faktor yiik degeri binisik olan ve bu nedenle silinmesi gereken sorular da

vardir. Asagida Tablo 4.6'da gecerli 6l¢iim 6lgegindeki her bir sorunun faktor yiik degeri yer

almaktadir.

'_I_'ablo 4.6. Tiirkiye deki Yabanci Uyruklu Ogrenciler icin Tiirkce Ogrenme Motivasyon
Olgegine Ait Agimlayici Faktor Analizi Sonuglart

Faktor Madde Faktor Yukleri
No Faktor 1  Faktor 2 Faktor 3
Tletisime Gegcmek M28 824
M33 736
M34 125
M29 .683
M27 671
M25 .666
M24 .646
M26 533
Acikladig1 Varyans Toplam Oz Degeri
%23.890 4.539
Turkee Ogrenmini Cekiciligi M7 157
M1 .688
M8 .618
M3 .588
M5 587
M14 .584
M2 .556
Acikladigr Varyans Toplam Oz Degeri
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Faktor Madde Faktor Yukleri
No Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

%15.008 2.852
Turkce Ogrenmeni Zorlugu M16 797
M12 783
M15 .699
M11 616
Acikladig1 Varyans Toplam Oz Degeri
%10.569 2.008

AFA testinin bulgularina gore, 19 soru 6zdegeri 1'in lizerinde olan 3 faktor liretmis ve
bunlar varyansin %49,467'sini agiklanmistir. Bu say1, Cokluk ve ark. (akt. Durmus, 2021)
tarafindan yapilan ve ¢ok faktorlii bir dlgekte varyansin %40 ila %60 arasinda aciklanmasi
gerektigi iddiasina atifta bulunuldugunda makuldiir. Birinci faktoriin varyansi %23,890'dir ve
ozdegeri 4,539'dur. Ikinci faktdriin varyansi %15.008 ve 6zdegeri 2.852'dir. Ugiincii faktoriin
varyanst %10,569 ve 6zdegeri 2,008'dir. Ayrica, en diisiik faktdr yiik degerinin 533’tiir 26.
soruda, ve en biiyiigiiniin ise 824’tiir 28. soruda oldugu bilinmektedir. Ardindan, 4, 6, 9, 10, 13,
17,18, 19, 20, 21, 22, 23, 30, 31, 32 numarali 15 adet silinmis soru maddesi bulunmaktadir.

Yukaridaki Tablo 4.6'da gosterildigi lizere 28, 33, 34, 29, 27, 25, 24 ve 26 numarali
sorular .824 - .533 arasinda faktor yiik degeri ile birinci faktore aittir. Bu degerler, sorular ve
faktorler arasindaki iligkinin yorumlanmasmin vasat ile miikkemmel arasinda oldugunu
gostermektedir (Sekercioglu, 2016). ikinci faktdr de faktdr yiik degeri .757 ile .556 arasinda
olan 7, 1, 8, 3, 5, 14 ve 2. sorulan icermektedir ve sorular ile faktorler arasindaki iliskinin
yorumu iyi ile miikkemmel arasindadir (Sekercioglu, 2016). Sekercioglu'na (2016) gore t¢incl
bilesen iyi ve miikkemmel yorumuyla .797 ile .616 arasinda faktor yiik degerine sahiptir. Bu dort
faktdriin sorulart 16, 12, 15 ve 11'dir. Ug bilesenin isimleri teorik gelisim tarihine
dayanmaktadir ve Tirkiye'deki yabanci 6grenciler i¢in Tiirkge 6grenme motivasyonu olgegi
i¢in her bir faktérde toplanan sorulara gére uyarlanmustir. Ug faktoriin isimleri Tablo 4.7'de

listelenmistir. Ayrica her bir sorunun soru numarasi ve climle yapisi da yer almaktadir.
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Tablo 4.7. Tiirkiye 'deki Yabanct Uyruklu Osrenciler icin Tiirkce Ogrenme Motivasyon
Olcegi 'nin Faktorlerinin Isimlendirilmesi

No Maddeler Faktor ismi

24  Tiirkgeyi iletisim araci olarak kullanan bir
ortam beni Tiirk¢e 6grenmeye motive eder.

25 Tirkiye'de yasamak beni Tiirk¢e 6grenmeye
motive eder.

26 Tirk kiltirini tanimak i¢in Tiirkge
ogrenmek gereklidir.

27 Tirklerin konustugu kelimeleri ve climleleri
taklit etmeye ¢alisirim.

28 Turklerle Turkce sohbet etmek kelime
dagarcigimi artirir.

29 Konusurken hata yaptigimda aldigim doniit
ve diizeltmeler Tiirk¢emi gelistirir.

33 Dogrudan etkilesim sayesinde Tiirkge dil
becerilerim gelisir.

34 Tiurk insanlartyla dogrudan etkilesim
kurarak daha fazla Tiirk¢ce kelime 6grenmek
beni daha heyecanlandirir.

1  Tirkce 6grenmeyi bircok dili 6grenmeye
tercih ederim.

2 Tirk arkadaglarimla Tirkge iletisim
kurmay1 6nemserim.

3 Tirk olmayan arkadaslarimla Tiirkge
iletisim kurmay tercih ederim.

5  Tirkgeyi dil olarak akict bulurum.

7 Tirk sanatg¢ilar takip etmek i¢in Tiirkce
bilmek isterim.

8  Tiirkge saka/espri yapmak isterim.

14 Tiirkce sarki dinlemek bana keyif verir.

fletisime Gegcmek

Tlrkge Ogrenmini Cekiciligi

11 Tirkce yazmak diger dillere gore

zorlayicidir.

12 Tirkce konusan birini dinlerken anlamakta Turkce Ogrenmini Zorlugu
zorlanirim.

15 Bilimsel eserleri Tirkce okumak bana zor
gelir.

16 Bir metni Tiirk¢e yazmakta zorlanirim.

Tiirkiye'deki  yabanci  Ogrencilerin  Tiirkge  O0grenme  arzusu, iletisimden
kaynaklanmaktadir. Ilk faktoriin adlandirilmasi, toplam dokuz maddeden olusan ilk faktoriin
sorularinin icerigine gore ayarlanmistir. Sorular, sosyal ortamlarda ve Tiirk¢ce konusan
akranlarla veya anadili Tiirk¢e olan kisilerle iletisim kurmak iizerinedir. Calisma siirecinde
Tiirk¢e konusan insanlarla yogun sosyal etkilesim, Tiirk¢e dil becerilerini gelistirmeye yardimct

olabilir. Sinif arkadaslariyla Tiirk¢e konusur ve iletisim becerilerini gelistirir.
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Bu durumda dil 6grenmenin temel faydasi, bir toplulukla iletisim kurmaktir. Gardner'a
(akt. Lai, 2013) gore, belirli bir grupla iletisim kurabilmenin dil &grenmenin temel
nedenlerinden biri oldugunu iddia etmektedir. Lai (2013), biitiinlestirici akil yiiriitmenin dil
O0grenme arzusunu etkileyebilecek 6nemli bir bilesen oldugunu séylemistir. Ellis'in (1997) dil
Ogrenme teorisine gore, dil 6grenmek bir uyaran-tepki-baglant siirecidir ve "yaparak 6grenme"
yontemi bu biitiinlestirici akil yiiriitmenin bir pargasidir. Bu streg, ¢evreden gelen bir uyaranla
baslar ve 6grenenin zihniyetini etkileyerek uyarana yanit verme arzusunu uyandirir. Bu hipotezi
destekleyen sosyokiiltiirel teori, dil 6grenenlerin sosyal etkilesimlerinin kelime se¢imi ve
anlama yeteneklerini gelistirebilecegini iddia etmektedir.

Oziinde, sosyal etkilesim dil 6grenme motivasyonunu ve dilsel becerilerin gelisimini
etkileyebilir. Etkilesimin kelime edinimi iizerinde etkisi oldugunu sdyleyen Mackey ve
Goo'nun (akt. Ellis, 2015) goriisiine uygun olarak, etkilesimin bile dil edinimi iizerinde
dogrudan bir etkisi vardir. Bu, motivasyonu etkileyen en 6nemli faktoriin etkilesim ve iletisim
faaliyetleri oldugunu, ¢iinkii motivasyonun etkilesim yoluyla insa edilebilecegini belirten Mc
Namara'nin (Ellis, 2015) goriisiiyle de uyumludur. Bu giidii, daha fazla etkilesime girme ve
iletisim kurma isteginden ya da belki de dilin konusuldugu toplumun bir {iyesi olarak kabul
edilme isteginden kaynaklanir. Dili daha derinlemesine 6grenmek icin ¢aba sarf ederek bu arzu
tatmin edilir. Bu ¢abalardan biri de Ogrenilen dili anadili olarak konusan kisilerle sosyal
etkilesime girmektir. Buna ek olarak, Dornyei (Ellis, 2015) eslestirilmis iletisimsel gorevlerin
ikinci bir dil 6grenme motivasyonunu 6gretmek i¢in kullanilabilecegini iddia etmektedir.
Dornyei, 0Ogrencilerin  motivasyonlarinin  ve gorev performanslarinin, partnerlerinin
motivasyonel egilimlerinden 6nemli Olclide etkilendigini kesfetmistir. Dolayisiyla sosyal
baglanti bir tetikleyici, bir tepki ve bir sonuctur. Dil 6grenimi sosyal temas tarafindan motive
edilir. Bir dil edinildiginde, dil 6grencisi anadili Ingilizce olan kisilerle sosyal olarak daha basit
ve rahat bir sekilde iletisim kurabilir ¢iinkii sosyal etkilesim, dilin anlagilmasina ve dile hakim
olunmasina yardime1 olur.

"Turkce Ogrenmini Cekiciligi" 7 soru igeren ikinci faktdriin adidir. Hedef dil
toplulugunun konusmacilariyla kaynagmak, dgrencileri dili konusanlar tarafindan kabul edilme
umuduyla dili daha fazla ¢alismaya tesvik eder. Dil 6grencileri bu durum sayesinde hedef dili
konusan toplulugun sosyal ve kiiltiirel normlarin1 6grenme sansina sahip olurlar. Bu durum
sosyoloji baglaminda kiiltiirlesme olarak adlandirilir. Bir kisi alisik olmadigi kiiltiirel unsurlarla
karsilagtiginda kiiltiirlesme siirecine girer; bu siiregte kisi, orijinal kilturinden gelenleri
reddetmek zorunda kalmadan yeni unsurlar1 kabul eder ve isler. Kiiltiirlesme, kiiltiir agcisindan

dilin benimsenmesinden daha fazlasinm etkilese de, dil 6grenenlerin motivasyonu iizerinde de
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etkisi vardir. Schumann (akt. Ellis, 1997) kiiltiirlesme siirecinin basarili olma derecesinin, dil
hakimiyetinin basarisini belirleyen etkilesim siirecini etkiledigini iddia etmektedir. Kiiltlirlesme
stireci basarisiz oldugunda, 6grenilen ikinci dilin ayni1 dili paylasmayan konusmacilar arasinda
iletisim i¢in kullanilmasi olan pidginizasyona yol agar. Sonug¢ olarak, kelime dagarcigi
gelismedigi i¢in dil edinimi o kadar etkili olmaz. Eger bir dil 68rencisi yerli toplumun kiiltiiriini
O0grenmeye yoOnlendirilmezse kiiltiirlesme siireci basarili olmayacaktir. Kiiltiirlesme siireci,
bunun tam tersi gergeklesirse, yani dil 6grenen kisi dili anadili olarak konusan toplulugun
kiltliriinii 6grenmeye motive olursa basarili olacaktir.

Dilin anadilini konusan niifusun sosyal ve kiiltiirel baglami, basarili bir kiiltiirlesme
stirecinin ardindan ikinci bir dil 6grenme motivasyonunu artirmada olumlu bir etkiye sahiptir.
Biitiinlestirici motivasyon, bu motivasyon tiirline verilen isimdir. Ellis'e (2015) gore,
biitiinlestirici motivasyon, ikinci dilin ana dili ve kiiltliriiyle 6zdeslesme arzusu olarak ortaya
¢ikan bir diirtii tiiridiir. Ramage'a gore (akt. Ellis, 2015), biitlinlestirici motivasyon sergileyen
bir 6grenci ikinci bir dil edinmeye daha fazla motive olur. Ogrencinin ikinci dil grubunun
kiiltiiriine olan 1lgisi bu biitlinlestirici arzuyu yansitir. Bu bakis agis1 Gardner'in dil 6grenenlerin
kiiltiirel inanglarinin dil 6grendikleri sosyal ve kiiltiirel baglamlardan etkilendigini ve bunun da
ogrenme durumlarini nasil algiladiklarint ve bunlara nasil tepki verdiklerini etkiledigini
vurgulayan sosyo-egitimsel teorisiyle tutarlidir (akt. Ellis, 2015). Ellis (2015), bir dil
Ogrencisinin motivasyonunun, o dili anadili olarak konusan kisiler hakkinda hissettiklerinden
biiylik ol¢iide etkilendigini sdyleyerek devam eder. Dil 6grenenler, anadillerini konusanlarin
sosyal ve kiiltiirel ¢evreleriyle iliski ve bag kurduklarinda, ikinci bir dili 6grenmeye daha istekli
olurlar.

"Turkge Ogrenmeni Zorlugu" iigiincii faktoriin adidir. Ogrenenin calisilan hedef dile
yonelik tutumu, motivasyonu etkileyen c¢evresel faktorleri yansitabilir. Ellis (2015)
motivasyonun hem ¢aba hem de tutumun bir sonucu oldugunu iddia eder. Ogrencilerin Tiirkce
O0grenmeye motive olup olmadiklarini, ¢esitli engellerle karsilastiklarinda bile dile yaklasim
bicimlerinden anlamak miimkiindiir. Bu zihniyet, hedef kitlenin dilini 6grenme ¢abasidir.
Schmidt'e gore, bir 6grencinin hedef dili 6grenmeye yonelik dikkati ve farkindaligi, ne kadar
motive olursa o kadar yliksek olacaktir (akt. Ellis, 2015). Dil 6grenenler, giinliik aktivitelerinde
yuksek motivasyon seviyesine sahiptirler, bu da onlara enerji verir ve c¢alistiklar1 seye
odaklanmalarini saglar. Vygotsky'nin ¢evrenin dil 6grenenleri giinliik aktivitelerde ikinci dili
kullanmaya tesvik ettigi inancina gore (akt. Ligtbown ve Spada, 2006), 6grenenler bile ikinci
dili edinmek i¢in daha fazla ¢aba gosterebilirler. Bu ornek, bir dil 6grencisinin yeni bir dil

edinmek icin ne kadar motive oldugunu gostermektedir. Buna ¢k olarak, Gardner'mn sosyo-
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egitimsel teorisi (Ellis, 2015), dil 6grenenlerin tutumlarinin, 6grenmelerinin sosyal ve kiiltiirel
baglamindan nasil etkilendigini vurgulamaktadir.

Tiirkiye'de Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin i¢inde bulunduklari ortam, onlarin
diisiinme ve hareket etme bi¢imlerini etkilemektedir. Tiirkge 6grenmek, iiniversite derslerine
baglamadan Once Ogrencilerden 6zel ilgi gorecek ve bu da motivasyon islevi gorecektir.
Egitmenlerin, akranlarin ve 6grencilerin yasadiklar1 ¢evrenin destegi sayesinde ilgi, Tiirk¢eyi
daha ciddi bir sekilde 6grenme arzusu seklini alir. Ogrencilerin ikinci bir dili grenmedeki
basarisi, motivasyon diizeylerinden etkilenir. Ellis'e (2015) gore, 0grenenlerin basarisini
etkileyen bes faktér vardir ve bunlardan ii¢cli dikkat etme, cevrenin farkinda olma ve
Ogrenilenleri onemseme etrafinda toplanir. Tiirk¢e 6grenenlerin bu 6zellikten hareketle Tiirkge
O6grenmenin zor ama ayni zamanda bir gereklilik oldugunu kavrayarak hedef dili 6grenmeye

gudulendikleri iddia edilebilir.

4.1.3. DFA (Dogrulayici Faktor Analizi)

AFA testi tamamlandiktan ve 14 soru maddesinden {i¢ faktor olusturulduktan sonra veri
analizi siras1 DFA testi ile devam etmistir. Olcek gelistirme siirecinde AFA testinin ardindan,
olusturulan 6lgegin yap1 gegerliligi DFA testi kullanilarak degerlendirilmektedir (Worthington
vd., 2006; akt. Orcan, 2018). Ayrica, AFA test verileri DFA'da kullanilmamalidir. AFA ve DFA
testleri farkli veri setlerinin kullanilmasini gerektirir (Schumacker ve Lomax, 2010; akt. Orcan,
2018). Daha once de belirtildigi gibi, AFA testi rastgele secilen verilerin %50'sini kullanirken,
DFA testi kalan verilerin %50'sini kullanmaktadir. Malhotra, Hall, Shaw ve Oppenheim (akt.
Costa ve Sarmento, 2019), DFA testinin faktér veya yapi sayisinin ve bu faktorler iizerinde
gozlemlenen gosterge degisken yliklerinin teoriye dayali olarak ongoriilenlerle tutarli olup
olmadigin1 belirlemek i¢in kullanildigini belirtmektedir. Bu kapsamda gerceklestirilen
dogrulayici faktor analizine iliskin model Sekil 4.2'de gosterilmektedir. Ayrica Tablo 4.8,
Tirkiye'deki uluslararast 6grenciler i¢in Tiirkce 6grenme motivasyonu 6lgeginin DFA uyum

degerlerini gosterilmektedir.
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Tablo 4.8. Tiirkiye 'deki Yabanci Uyruklu Ogrenciler icin Tiirkce Ogrenme Motivasyon
Olgegi’'nin DFA Uyum Degerleri

Uyum iyiUyum  Kabul Edilebilir  /d€ Edilen
indeksleri Olcutleri Uyum Olgutleri . Uyum sonug
Indeksleri
Ki-kare/SD  0<y2/sd<3 3<y2/sd<5 1.499 Iyi Uyum
amsEa 00 Rcl;gSEA <  05< R(l;gSEA < 049 tyi Uyum
RMR .00 <RMR < 05 <RMR < .08 072 Kabul Edilebilir
.05 Uyum
NFI 95<NFI<1.00 .80 <NFI<.95 827 Kabul Edilebilir
Uyum
CFI 95<CFI<1.00 .90 <CFI< .95 033 Kabul Edilebilir
Uyum
1= 95<IFI<1.00  90<IFI<.95 935 Kabul Edilebilir
Uyum
GFI 95<GFI<1.00 .85<GFI<.95 903 Kabul Edilebilir
Uyum
AGE] 95 < AGFI< 867 < AGFI < 95 869 Kabul Edilebilir
1.00 Uyum

Durmus'a (2021) gore Ki-kare/SD (ki kare/ serbestlik derecesi) model uyumunu
degerlendirebilir. Kline'a (2015, akt. Durmus, 2021) gore gecerli deger araligi, orta diizeyde
uyumu gosteren 5'in alt1 ve mitkemmel uyumu gosteren 3'iin altidir. Tablo 4.8'e gore, 1,499 ki-
kare/SD degeri ile gosterilen model uyumu miikemmel bir uyuma igaret etmistir. RMSE (Root
Mean Square Error), merkezi olmayan bir ki-kare dagiliminda popiilasyon kovaryansini tahmin
edebilir (Durmus, 2021). Bu RMSE degeri ile hipotezlenen model ile tahmin edilen
parametreler ve popiilasyon kovaryans matrisi arasindaki fark analiz edilebilirdir. Ayrica
RMSEA degeri, orneklem biiyiikliigii sorunlarin1 en aza indirebilir. Browne ve Cudeck'in
(1992, akt. Yiiksek ve Olmez, 2020) goriisiine gore uygulanabilir aralik degeri 0,05'in altindadir
ve 0,08'in altina kadar tolere edilebilir. Tablo 4.8'deki RMSE degerine gére bu deger .049'dur.
Bu nedenle, hipotezlenen model ile tahmin edilen parametreler ve populasyon kovaryans
matrisi arasindaki fark kabul edilebilir diizeydedir.

RMR (Root Mean Square Residuals), 6rneklem kovaryans matrisi ile model kovaryans
matrisi arasindaki farkin karekokiidiir. Bryne'a (1998; akt. Kili¢ ve Koyuncu, 2019) gére RMR
degeri .05'in altinda olmalidir. Ancak Brown'a (2006; akt. Durmus, 2012) gére RMR degeri
yine de kabul edilebilir ve .08'in altinda ise iyi, .05'in altinda ise miikemmel bir deger olarak
yorumlanmaktadir. Elde edilen degerlere dayanarak, bu Tiirkge 6grenme motivasyonu 6lgegi
icin RMR degeri kabul edilebilir ve mitkemmel olarak yorumlanabilir. Cilinkii mevcut deger

.08'in altindadir, yani .072'dir. NFI (Normed Fit Index) degeri, 6l¢egin uyum indeksini bir deger
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aralig1 ile ifade etmektedir (Yiiksek ve Olmez, 2020). Hooper ve ark. gore (2008; akt. Kilig ve
Koyuncu, 2019), NFI degeri .80'in lizerinde ise kabul edilebilirdir. Tablo 4.8'de listelenen sonug
degeri .827'dir, bu nedenle 6lgek uyum indeksi kabul edilebilir deger araligindadir.

CFI (Karsilastirmali Uyum Indeksi), Hu ve Bentler'e (1998; akt. Kili¢ ve Koyuncu,
2019) gore .90-.95 arasinda veya .95'ten biiyiik deger araligina sahip 6l¢ek uyum indeksini
(Yiiksek ve Olmez, 2020) ifade etmek i¢in kullanilmistir. Erkorkmaz v.d. (2013; akt. Durmus,
2021) CFI'min diizeltilmis modelin uyum fonksiyonunu diger modellerden elde edilen uyum
fonksiyonu ile karsilagtirmak i¢in kullanildigini sdylemektedir. Bu Tirkge Ogrenme
motivasyonu Olceginin gelistirilmesi i¢cin dogrulayici faktor analizi testinin model uyum degeri
.933'tiir. Dolayisiyla model uyumunun kabul edilebilir diizeyde oldugu sonucuna varilabilir.

IFI (Incremental Fix Index), .90'in iizerinde bir degere sahip artimli uyum indeksi
anlamma gelmektedir (Kilic ve Koyuncu, 2019). Tablo 4.8'e gore, artan uyum endeksi kabul
edilebilir diizeydedir. Bu, .935 olan sonug¢ IFI degerini ifade etmektedir. Bir sonraki deger,
hipotezlenen modelin gbzlenen kovaryans matrisine uyumunun bir 6l¢lsu olan GFI (Uyum
Iyiligi indeksi) degeridir. Kabul edilebilir deger, Hooper ve ark. (2008; akt. Kili¢ ve Koyuncu,
2019) goriisiine uygun olarak .90"n lizerindedir ve Capik'a (2014; akt. Durmus, 2012) gére daha
diisiik, yani .85'in lizerinde bile olabilir. Tablo 4.8'de listelenen GFI degeri .903'tiir. Dolayisiyla,
hipotezlenen modelin gozlenen kovaryans matrisine uyum 6lcustnin kabul edilebilir diizeyde
oldugu sonucuna varilabilir.

AGFI (Diizeltilmis Uyum lyiligi indeksi) GFI ile iliskilidir. GFI, hipotezlenen modelin
gbzlenen kovaryans matrisine uyum Olciisiinii degerlendiriyorsa, AGFI hipotezlenen modelin
gbzlenen kovaryans matrisine uyum indeksini her bir gizli degiskenin gosterge sayisini dikkate
alarak diizeltir. Tolere edilebilir deger .90"n {izerindedir. Ancak Schermelleh-Engel ve ark.
(2003; akt. Yiiksek ve Olmez, 2020)'a gére tolere edilebilir deger .867'nin iizerindedir. Tablo
4.8'de listelenen AGFI degeri .869'dur, bu nedenle her bir gizil degiskenin gdsterge sayisi
dikkate alindiginda, hipotezlenen modelin gbzlenen kovaryans matrisi ile uyum indeksinin

kabul edilebilir diizeyde oldugu sonucuna varilabilir.

4.2.  Giivenirlige Dair Bulgular

Test giivenilirligi, bir 6l¢iim cihazinin ayn1 gostergenin dl¢iimlerini ¢esitli zamanlarda
ve konumlarda tekrarlama ve yine de onceki 6l¢iimlerle esasen ayni veya ¢ok benzer 6l¢timler
uretme kapasitesidir (Garson, 2013). Pilot uygulama icin guvenilirlik testi metodolojisi

degistirilmistir. "Birden ¢ok uygulamaya dayali yontemler" ve "tek uygulamaya dayali
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yontemler" terimleri gilivenilirlik testi metodolojilerinin iki farkli bi¢imini ifade etmektedir
(Sekercioglu, 2016). "Birden ¢ok uygulamaya dayali yontemler" giivenilirlik testi yontemi,
adindan da anlagilacagi iizere, pilot uygulamanin birden fazla kez gergeklestirilmesi ve iki veya
daha fazla bagimsiz veri seti olusturmasi durumunda kullanilir. Uygulama pilotu sadece bir kez
gerceklestiriliyor ve bagimsiz sonuglar veriyorsa ikinci yontem kullanilir. Bu nedenle,
Tiirkiye'deki uluslararast Ogrenciler i¢in Tiirkge motivasyon Olceginin gelistirilmesinde
giivenilirlik testi yontemi olarak tek uygulamaya dayali yontemler kullanilmistir.

DeVellis (2003) giivenilirligi 6lgmek i¢in yaygin olarak kullanilan bir gilivenilirlik
katsayis1 olan Cronbach Alpha (o) glivenilirlik katsayisini kullanmistir. Garson'a (2013) gore,
giivenilirlik katsayisi O ile 1 arasindadir. Sadece hata bileseni degerlendirildiginde ve gercek
puan tiim maddeler tarafindan 6lgiildiigiinde deger 1, hicbiri dl¢iilmediginde ise 0'dir. Kline'a
(akt. Tezci, 2022) gore, en az .70 degerine sahip yap1 giivenilirligi katsayis1 giivenilir olarak
teyit edilebilir. Ancak yetenek, zeka ve basar1 s6zel degerlendirmeleri igin glivenirlik katsayisi
.90'dan biiyiik olmalidir (Sekercioglu, 2016). Asagidaki Tablo 4.9'da, Tiirkiye'deki uluslararasi
ogrencilerin Tiirkge 6grenme motivasyon Olgeginin Cronbach Alpha (a) testi sonuglarini
gostermektedir.

Tablo 4.9. Tiirkiye deki Yabanci Uyruklu Ogrenciler icin Tiirkce Ogrenme Motivasyon Olcegi
Giivenirlik Analizi Sonuglart

. Olcek Boyutlar Madde Sayisi Cronbach Alpha (o)
Iletisime Gegmek 8 .837
Tirkge Ogrenmini Cekiciligi 7 .749
Turkce Ogrenmini Zorlugu 4 725
Olgek Geneli (Tum Boyutlar) 19 786

Tablo 4.9'da goriilebilen Cronbach Alpha giivenirlik testi analizi sonuglarina gore,
Tiirkiye'deki uluslararas1 6grenciler i¢in Tiirk¢ce 6grenme motivasyonu dlgeginin giivenirlik
katsayis1 kabul edilebilir deger araligindadir. Birinci faktor olan "iletisime gegmek " icin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .837'dir. Ikinci faktdr olan " Tirkge Ogrenmini Cekiciligi"
icin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .749 ve iigiincii faktdr olan " Tirkce Ogrenmeni
Zorlugu" igin .725'ir. Ug faktdriin giivenilirlik katsayilar1 kabul edilebilir araliktadir. Ayrica,
Tiirkiye'deki uluslararasi 6grenciler i¢in Tiirkge dil motivasyonu 6lgeginin genel glvenirlik

katsay1s1 da .786 ile kabul edilebilir araliktadir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

51. Sonug

Bu calismanin temeli, bir dil 6grenicisinin ig¢inde bulundugu sosyal ¢evre ile
etkilesimlerinin ikinci bir dil 6grenme arzusunu etkileyebilecegi fikridir. Gardner (1985;
Ghazyini ve Kajehpour, 2011) arzu ve diirtiiniin yabanci dil 6grenmeyi etkiledigini iddia
etmistir. Dil 6grenenler ve hedef dilin ¢evresi ve kiiltlirliniin iyeleri arasindaki sosyal
etkilesimler zaman zaman motivasyon kaynagi olabilir. Bu veriler 1s181nda yazar, Tiirkiye'de
Tiirk¢e 6grenen ve daha ileri diizeyde egitim alan kisilerin dil 6grenme heveslerini 6lgmek igin
giivenilir bir 6lgek gelistirilmesi gerektigine inanmaktadir. Glivenilir bir 6lgek, giivenilirlik,
kapsam gecerliligi ve yap1 gegerliligi testlerinden geg¢melidir. Asagida, analiz yontemini
kullanarak Tiirkiye'deki yabanci 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢eginin
olusturulmasina yonelik ¢aligmanin sonuglar1 sunulmustur.

[lk adim, arastirmanin orijinal varsayimlariyla eslesen hipotezlerin taranmasiyla
baslamistir. Sorular birlestirildiginde 13 soru olusturulmustur. Bir tiir kapsam gegerliligi testi
islevi géren uzman degerlendirmesi ve soru maddelerinin eklenmesine yonelik girigimlerin
ardindan soru sayisit 34'e c¢ikarilmustir. Ayrica veri toplamak icin bir deneme uygulamasi
yapilmis ve 418 kisi 6l¢egi doldurmustur. Toplanan veriler normal dagilip dagilmadigini
belirlemek i¢in mod, medyan basiklik, ortalama ve carpiklik katsayis1 hesaplanmistir.

DFA verilerinin basiklik degerini 3,660 oldugu goriilmiis, dolayistyla verilerde ug deger
oldugu sonucuna varilmistir. U¢ deger taramasi i¢in z-skorlar1 hesaplanmis ve u¢ degerin ortaya
¢ikmasina neden olan 3 veri noktast bulunmustur. U¢ degerine neden olan ii¢ veri noktasi
cikarildiktan sonra veriler 206'ya indirilmistir. Daha sonra, AFA verileri lizerinde calisma
grubunun biiyiikliigiinii test etmek igcin KMO Bartlett testi yapilmigtir. Testin devam edebilmesi
icin iki deger vurgulanmistir: Kaiser Mayer Olkin degeri (KMO >.50) ve Bartlett testinin
anlamlilik degeri. Elde edilen KMO degeri .822 ve Bartlett testinin anlamlilik degeri .000'd1r.
KMO degeri iyi bir deger olarak yorumlanmistir (Sekercioglu, 2016) ve Bartlett testinin
anlamlilik degerine gore veriler normal dagilmistir.

Faktor analizi ile yap1 gegerliligi testi yapilmustir. Ilk test, varimax dikey déndiirme

yontemi ve .45 faktor yiik degeri ile Ac¢imlayici Faktdr Analizi (AFA) testidir. Ayrica,
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kullanilan ¢ikartma yontemi ana bilesenleridir ve belirlenen 6zdegeri 1’dir. Bu test sonucunda
19 gegerli madde ile ii¢ faktor ortaya ¢ikmustir. Birinci faktor "iletisime gegmek™ olarak
adlandirilmis ve faktor yiik degeri .824-.533 arasinda degismistir. Gegerli olan ve biitiinlestirici
nedenlere dayali ikinci dil 6grenme motivasyonunun gostergelerini temsil eden sekiz soru
vardi. Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) testi sonuglarinda, bu ilk faktoriin sekiz gegerli soruya
sahip bir faktor oldugu kanitlanmigtir. Bu durum, DFA testindeki modelin teori ile uyumundan
ve AFA testi sonuglarindan anlasilmaktadir. Buna ek olarak, birinci faktérdeki ol¢egin
giivenilirligi de .837'lik Cronbach Alpha (o) giivenilirlik katsayis1 degeri ile test edilmistir.

Ik boyut, biitiinlestirici etkilesimler ve iletisimle ilgili nedenlerle ilgilidir. Gardner (akt.
Lai, 2013) bir dili 6grenmenin temel nedenlerinden birinin o dili konusan insanlarla iletigim
kurabilmek oldugunu iddia eder. Dil 6grenenler ve hedef dili anadili olarak konusanlar
arasindaki etkilesim ve iletisimin yogunlugu, dil 6grenme motivasyonunun biitiinlestirici
nedeni olarak hizmet eder. Mc Numara'nin (akt. Ellis, 2015) iddiasina gore, etkilesim ve iletisim
faaliyetleri motivasyonu etkileyen en dnemli faktorlerdir, ¢linkii motivasyon etkilesim yoluyla
gelistirilebilir. Dornyei (Ellis, 2015) yaptig1 bir ¢alismada, 6grenenlerin motivasyonunun ayni
smuftaki diger 6grenenlerin motivasyonel egiliminden gii¢lii bir sekilde etkilendigini bulmustur.

"Tirkee Ogrenmini Cekiciligi" ikinci unsurun adiyds. Yiik degeri .757 ile .556 arasinda
olan yedi liriin bulunmaktadir. AFA testinin hipotezleri ve sonuglari, DFA testi ile olusturulan
modele dayanarak birbirine iyi bir sekilde uymaktadir. Ayrica, Cronbach's Alpha giivenilirlik
katsayis1 .749'dur. Bu sonug, 6lgegin tasarlandig1 degiskenleri dlgmek i¢in yeterince giivenilir
oldugunu gostermektedir. Kiiltiirlesme ikinci unsurla, biitiinlestirici motivasyon ise kiiltiirlesme
ile iliskilidir.

Ugiincii faktoriin de AFA testi, DFA testi ve Cronbach Alpha (o) giivenilirlik testi
sonuclarina gére gecerli oldugu ilan edilmistir. Uciincii faktdrde faktdr yiik degeri .797-.616
arasinda degisen 4 madde bulunmaktadir. Crombach Alpha (o) giivenilirlik testine gore elde
edilen giivenilirlik katsayis1 .725'tir. Bu nedenle, licilincli faktérdeki sorularin giivenilirligi
giivenilir olarak ilan edilmistir. Bu iigiincii faktoriin ad1 "Tlrkge Ogrenmeni Zorlugu"tur.
Tiirkce 6grenmeye yonelik motivasyon, Tiirkgeye hakim olma c¢abasi i¢inde daha fazla dikkat
vererek olusturulabilir. Ellis'e (2015) gore motivasyon, tutum ve g¢abanin bir birlesimidir.
Tirkce 6grenmeye ilgi gosteren 6grencilerin tutumu, bir¢ok zorlukla karsilassalar bile Tiirkceyi
her zaman kullanmaya ¢alisma tutumlarindan gorilebilir. Bu tutum, hedef dile hakim olmak
i¢in gosterilen ¢abanin bir bigimidir. Schmidt'e gore, bir 6grenci ne kadar motive olursa, hedef
dili 6grenme konusundaki dikkati ve farkindalig1 da o kadar ytiksek olacaktir (akt. Ellis, 2015).

Cogunlukla Tiirkge kullanilan topluluk ortaminin ve %100 Tiirkge kullanilan 6grenme
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ortaminin kosullari, ikinci bir dil 6grenmeye yonelik tutum tizerinde etkilidir. Bu dile hakim

olma cabasi i¢inde daha ciddi bir ilgi gostermek, kisinin motive oldugunun bir isaretidir.

Schmidt'in goriisiine gore, bir 6grenci ne kadar motive olursa, hedef dili 6grenmeye yonelik

dikkati ve farkindalig1 da o kadar yiiksek olacaktir (akt. Ellis, 2015).

5.2.
5.2.1.

1.

5.2.2.

Onerliler
Arastirmacilar icin:

Cevrenin yabanci dil 6grenme motivasyonunu nasil etkiledigine dair ¢ok fazla hipotez
bulunmamaktadir. Buna ek olarak, dil edinimi i¢in ¢evreden etkilenen bir motivasyon
0lcegi olusturma konusunda da fazla istekli olunmamaistir. Bu nedenle, bu c¢alismanin
birkag degisiklikle yiiriitiilmesi, ikinci dil edinimi konusundaki tartismay1 6nemli 6l¢iide
ilerletebilir.

Ikinci dil 6grenme motivasyonu ile ilgili kuramlarin ¢oklugu, benzer diger calismalar
icin bir avantaj olabilir. Diger teorilere dayali bir ikinci dil 6grenme motivasyonu 6lcegi
gelistirilebilir.

Bu calismanin sonuglarindan yola ¢ikarak degiskenler ve ¢alisma gruplar1 eklenerek
benzer arastirmalar yapilabilir. Ayrica bu arastirma ayni verilerle iki farkli aragtirma
baslig1 da tiretebilir.

Ikinci dil 6grenimi igin motivasyon teorisi ve bu calismadaki gegerlilik ve giivenilirlik

testleri tartismasi, olas1 degisikliklerle baska caligmalarda da kullanilabilir.
ikinci Dil Ogrenenler i¢in:

Hedef dil topluluguyla baglanti kurmak, hedef dilde uzmanlagmak icin motivasyonu
artirmanin bir yoludur.

Bir¢ok hataya ragmen hedef dili konusma cesareti.

Hedef dil toplulugunun kiiltiirii ve gelenekleri hakkinda bilgi edinmek, hedef dili
o0grenmek i¢cin motivasyon olusturabilir.

Bir konusmanin ortasindayken veya konusma disinda hatalar varsa hedef dil
toplulugundan diizeltmeler almaya agik olun.

Baska bir hedef dili 6grenenlerle iletisim kurarken hedef dili kullanin.
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler

Adi Soyadi : Delfia Ikhlasiah RAHMAN

Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi : Endonezya Egitim Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrenimi ~ : Akdeniz Universitesi
Bildigi Yabanci Diller : Ingilizce ve Tiirkge

Bilimsel Faaliyetleri:

a. Katmilan Bilimsel Kongre/ Seminer ve Bilimsel Toplantilar:

Endonezya Universitesi En Seckin Ogrenci Yarismas: (Bandung/Endonezya, 09 Nisan
2015)

Endonezya Egitim Universitesi'nde Ulusal Miifredat Semineri (Bandung/Endoneya, 29
Mart 2014).

TRT World Forum'dan NEXT (14 May1s 2022)

b. Bilimsel yazma deneyimi

Uygulama 6. Sinif Ogrencilerinin Ahlaki Kisiligini Olusturmak I¢in Cinsel Egitim
Ogrenimine Dayali Siiper Madde Stratejisi Ogrenimi (Arastirma, Nisan 2015'te
Endonezya Egitim Universitesi En Seckin Ogrenci Yarismasinda sunulmustur).
Ogrenci Yaraticilik Programi (PKM) Mini Hibe Projesi: Sazan Yetistiriciliginde
Verimliligi ve Gelisimi Artirmak i¢in Gibberellin Hormonlarinin Uygulanmasi.
Endonezya'da Etnik ve Kiiltiirel Cesitlilik Konusunda Anlayis ve Ozgiiveni Gelistirmek

icin Hikaye Anlatim1 Teknigi ile Rol Oynama Yonteminin Kullanilmasi (Kuzey

o1



Sumedang Bdlgesindeki SDN Panyingkiran III ve SDN Padasuka I'in V. Simif
Ogrencileri Uzerine Deneysel Arastirma)
Is Deneyimi
- Ganesha Operasyon Kursu Enstitiisii'nde Ogretmeni (1 Kasim 2016 — 15 Ocak 2018)
- Al-Azhar Ilkogretim Okulunda Sinif Ogretmeni (20 Subat 2018 — 05 Agustos 2019)
Tletisim
Cep teleponu

E-Posta Adresi

52



BiLDIiRIM

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak

gosterdigimi taahhiit eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarimin Akdeniz

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii arsivlerinde asagida belirttigim kosullarda

saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

O

O

Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime acilabilir.

Tezim/Raporum sadece Akdeniz Universitesi yerleskelerinden erisime agilabilir.
Tezimin/Raporumun ...... yil silireyle erisime acilmasini istemiyorum. Bu
siireninsonunda uzatma icin bagvuruda bulunmadigim takdirde,

tezimin/raporumuntamami her yerden erisime acilabilir.

28/07/2023

Delfia Ikhlasiah RAHMAN
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INTIHAL RAPORU

Tiirkiye’deki Yabanci Uyruklu Ogrenciler icin Tiirk¢e Ogrenme Motivasyon

Olceginin Gelistirilmesi
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Internet Kaymnah {%
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Internet Kaynag {%
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Internet Kaynag {%
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Internet Kaynag %%
toad.halileksi.net <o
- Internet Kaynag %%
H Submitted to Istanbul University <o
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ﬂ Internet Kaynag {%
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