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YAZAR ADI-SOYADI: Cigdem BUDAK

BASLIK: TURKIYE'DE ILKOKUL PROGRAMLARI VE YABANCI
UZMANLARIN iLKOKUL PROGRAMLARINA OLAN ETKISI (1923-1960)

Ozet

Osmanli Devleti’ nin son donemlerinde baglayan yabanci uzmanlardan yararlanma
girisimleri Turkiye Cumhuriyeti kuruldugu ilk yildan itibaren devam ettirilmistir.

Tarkiye'ye 1923-1960 vyillar1 arasinda, yani Ataturk-Milli Sef (1923-1950)
donemlerinde 79 kisi ve Demokrat Parti (1950-1960) doneminde 44 kisi olmak Uzere
toplam 123 yabanci egitim uzmam gelmistir.

Bu 123 yabanci uzmandan John Dewey, Paul Monroe, George Stiehler, Frey,
Adolphe Ferriere, Amerikan Heyeti, Beryl Parker, Kate V. Wofford ve Lester Beals'in
Milli Egitim Bakanlig1’ na vermis olduklar: raporlar incelendiginde; ilkokul programlar:
ile ilgili 6nemli goris ve oOneriler ortaya koyduklari gortlmektedir. Calismada
raporlarinda ilkokul programlar: ile ilgili goris ve Onerilere yer veren bu yabanci
uzmanlar ve raporlar1 incelemeye alinmis; goris ve Onerileri ile ilkokul programlarina
olan katkilar1 ortaya konulmaya galisil mistir.

Bu ¢alisma incelendiginde; 1923-1960 yillar1 arasinda Turkiye'ye gelerek Milli
Egitim Bakanligr’ na rapor sunan yabanci uzmanlarin genelde su konular tizerinde gorus
ve oneri bildirdikleri gorulmektedir: Tlkogretim siiresinin uzatilmasi, okul yapimi ve
donanimi, okullarin fiziki kapasiteleri, okullardaki saglik sartlart ve saglik bilgisinin
Ogretimi, koy sartlarina uygun egitim-6gretim, siif donanimi ve kosullari, 6grenci
devamsizligi, yat1 okullari, program, programin konulari, rehberlik programi ve
uygulamalari, 6gretim yontem ve teknikleri, birlestirilmis simif uygulamalari, toplu
Ogretim uygulamalari. Bu konulardan bazilar1 kisa bir sire iginde, bazilar1 ise uzun
vadede egitim sistemine uygulanabilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanct Uzman, Ilkokul, ilkdgretim, Program, Program
Gelistirme.
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TITLE: PRIMARY SCHOOL CURRICULUM IN TURKEY AND THE EFFECT
OF FOREIGN EXPERTS TO THE PRIMARY SCHOOL CURRICULUM (1923-
1960)

Abstract

The attempts to benefit from foreign experts which had commenced at the late
times of the Otoman Empire have been sustaiued since the first year when the Republic
of Turkey was founded.

Total 123 foreign experts, 79 of whom between the years of 1923- 1960, that isto
say, during the period of Atatirk — National Chief (1923-1950) and 44 of whom during
the period of Democratic Party (1950-1960), came to Turkey.

On examining the reports, which John Dewey, Paul Monroe, George Stiehler,
Frey, Adolphe Ferriere, the American Committee, Berly Parker, Kate V. Wodfford and
Lester Beals, who were among these 123 foreign experts, had summitted to the Ministry
of National Education, it was seen that they had stated important views and suggestions
on primary education curriculum. These foreign experts, who had included their views
and suggestions on primary education curriculum in their reports at their sudies, and
their reports were examined, and their contributions to primary education curriculum
with their views and suggestions, were tried to display.

When this study was examined, it was seen that the views and suggestions which
were introduced by the foreign experts, who visited Turkey between 1923 and 1960 and
presented reports to the Ministry of National Education are generally as follows:
Extending the period of primary education, school construction and equipment, physical
capacity of schools, health conditions at schools and teaching health knowledge,
education-training convenient to rural conditions, classroom conditions and equipment,
student attendance, boarding schools, curriculum, the subjects of curriculum, guiding
programme and applications, education methods and techniques, joined class
applications, communual education applications. Some of these matters were applied to
the education system in short term and some of them in long term.

Keywords. Foreign Expert, Primary School, Primary Education, Curriculum,
Curriculum Development.



Onsoz

Kuruldugu ilk yildan itibaren cagdaslasmayr kendisine amag edinen Turkiye
Cumhuriyeti, bu dogrultuda 6zellikle egitim alaninda yabanci uzmanlardan faydalanma
siyaseti izlemistir. Bu kalkinma siirecinde, Turkiye nin yeterli bilgi birikimi ve teknige
sahip olmamas: dolayisiyla gelismis Ulkelerden faydalanma ve bilgi transfer etme o
dénem igin bir zorunluluk olmustur. Cunkd kalkinma igin kendisinin bilgi ve teknik
Uretmesi uzun bir donemi gerektirmekteydi. Bu sebeple, yabanci uzman kullaniimakla
yerinde bir kararin verildigini soylemek mimkundur.

Yabanci uzmanlarin Milli Egitim Bakanligi'na vermis olduklar: raporlar
incelendiginde, bazilariin ilkdgretimle ilgili ciddi gorus ve Oneriler One surmis
olduklar1 gorulmektedir. Bu arastirmada, yabanci uzmanlarin raporlarindaki ilkokul
programlar: ile ilgili goris ve Onerilerin egitim sirecine ne derecede uygulandigin
belirlemek amaglanmustir.

Arastirma ve bulgularin degerlendirilmesi asamasinda destegini  benden
esirgemeyen damsmanim Yrd.Dog.Dr. Muslime Glnes’e, gorus ve Onerileriyle tezimde
yonlendirici bir etkide bulunan Prof.Dr. A. Seda Saracaloglu’na, Yrd.Dog.Dr. Mustafa
Sahin’e ve Yrd.Dog¢.Dr. Meltem Yalin Ucgar’a tesekkurt bir bor¢ biliyorum. Ayrica;
calismam sirasinda her tirlt destegini benden esirgemeyen sevgili esim Aras.Gor. Ltfi
Budak’a, biricik oglum Kaan Budak’ a ve aileme sonsuz tesekkir ederim.

Cigdem BUDAK
Ocak 2010
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BOLUM |
GIRIS

Bu bodlimde, arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, problem cimlesi ve alt
problemleri, tanimlar ve sinirliliklar yer almaktadir.

Problem Durumu

Y abanct uzman kullammi, Batililasma ve modernlesme ile baslayan bir strectir.
Japonya, Almanya ve Rusya, yabanci uzmanlardan yararlanmamin en iyi orneklerini
gosermis Ulkelerdir. Cin ve Osmanli Devleti'nde ise, bunun basarisiz ornekleri
gordlmustar (Ergan, 1999a).

Bu Ulkelerden biri olan Japonya, yuzyillar boyu toprak beylerinin ve aristokrat bir
savas¢i kastin olusturdugu, merkezilesmemis bir feodal oligarsi tarafindan yonetilmistir.
19. yuzyilin ortalarina kadar iyice ige donuk kalan ve yabanci etkilere karsi direnen
Japonya, dinya dlculerine gore siyasal agidan olgunlasmamus, ekonomik yonden geri ve
asker? bakimdan da kudretsiz kalmistir. Ancak Meiji donemiyle (1868-1914) birlikte,
Bat1 uygarligindan yararlanmamn bir geregi olarak, Japonyaya yabanci uzman ve
Ogretmenlerin getirilmesine karar verilmistir (Sahin, 2009). 1872'de Japonyada 362
yabanci uzman calismaktaydi. 1874'te ise sadece teknoloji bakanliginda 300’ den fazla
uzman bulunmaktayd: (Ergiin, 1999b). Bu uzmanlarla Japonya' da her alanda kokli
reformlar ve kalkinma gergeklestirilebilmistir.

Osmanlt Devleti'nde ise; 17. yuzyilin sonlarindan itibaren glgsuzlugin,
basarisizligin ve Batr'ya kars1 geri oldugunun - 6zellikle askeri alanda daha sonra da
diger alanlarda -hilincine varilmaya baslanmistir. Bu dogrultuda 18. yizyil baslarindan
itibaren Batililasma sireci baslamistir. Bu slire¢ yikilisa kadar da devam etmistir.
Osmanli Devleti’nde 17. yuzyil sonu ve 18. yuzyil baslarinda baslayan bu Batililasma
sireci igerisinde, gerileme ve yikilisin 6niine gegebilmek icin Bati’dan askerlik, tip,
muzik, maliye gibi alanlarda birgok yabanci uzman getirtilmis, bu uzmanlarin
raporlarindan ya da 6gretmenliginden faydalaniimaya calisilmistir. Ancak; hem uzman
secimi iyi  yapilamadigindan hem de Kkendilerine rahat calisma olanagi
saglanamadigindan birkagi disinda bu uzmanlar basarisiz olmuslardir. Bu basarisizlikta
bazi uzmanlarin kontratlarim uluslararast bir taahhit bicimine sokmalari, mensubu
olduklar1 devletin cikarlar1 ve siyasetleri icin calismalari, kendi Ulkelerindeki bazi



sirketlerin buradaki acenteligini yapmalari, komisyoncu olmalar: ve yalmz istanbul’ da
yasamalar1 da etkili olabilmistir (Ergin, 1999a). Bati'dan c¢esitli konular dolayisiyla
getirtilen bu yabanct uzman ve Ogretmenler; Osmanli Devleti’'nde egitimde
Batililasmayi etkileyen dinamiklerden birisi olmustur. Askeri okullar basta olmak tizere
hemen hemen biittin yiksekokullarin kurulus ve dgretiminde faydalanilan bu uzman ve
Ogretmenler Onceleri Fransa'dan getirtilirken sonralari diger Avrupa Ulkeleri ve
ABD’den getirilmislerdir. Getirilen bu uzman ve 6gretmenlerden bazilar1 sadece
Ogretmenlik yapmis, bazilar1 sadece yapilmasi gerekenler hakkinda raporlar vermis,
ancak cok az bir kismu hem rapor verip hem de onun uygulanmasinda caligmistir
(Erglin, 1990).

Turkiye Cumhuriyeti’ nde de, kuruldugu ilk yildan itibaren pek ¢ok alanda yabanci
uzman kullammina basvurulmustur. Sehir planlamas, iktisadi kalkinma, maden, barg],
yol, petrol vs. gibi pek cok alanda degisik Ulkelerden ylzlerce uzman cagrilmstir
(Erglin, 1990). Cagrilan bu uzmanlar, Turk modernitesinin dayandig: en dnemli unsur
olmustur (Y ildirim, 2009).

Turkiye Cumhuriyeti’ nin, diger alanlarda oldugu gibi, egitim alaninda da Osmanl1
zihniyetinden siyrilip kendi 6ztine, niteliklerine uygun bir egitim sistemi yaratmasi
gerekiyordu. Ancak bunun icin nitelikli yetismis insan glctne sahip degildi. Yeni
kurulan Tarkiye Cumhuriyeti’ nin kisa zamanda kendi imkanlar: ve birikimiyle bilimsel
ve teknik alanda yeterli calismalar yapamayacagimn, 6zgun ve ¢agdas bir egitim
sisteminin yaratilamayacaginin bilincinde olan Mustafa Kemal Atatirk, cagdas
ulkelerin egitim uzmanlarindan faydalanma yoluna gitmistir.

Yabanci uzmanlardan faydalanmak, bitin kurumlarint  yeniden kuran,
cagdaslasmay1 hedef tutan Cumhuriyet devletinin bir politikas: olmustur (Bal, 1991).
Bu politika daha sonraki donemlerde de devam ettirilmistir.

Turkiye'ye davet edilen bu yabanci uzmanlar, Cumhuriyet’in ilk yillarindan
itibaren genellikle Avrupa dan ¢agrilirken 1950-1960 yillar: arasinda ise Amerika dan
cagriimaya baslanmistir. Bu durumda, donemlerin dinya konjonktlr(, siyasal,
ekonomik, kulttrel yapilari, dis politikalar: ve icraatlar: etkili olmustur.

Sahin’e gore (1996: 64), 1923-1960 yillar1 arasinda Turkiye'ye davet edilen
yabanci egitim uzmanlar: gelisleri bakimindan ikiye ayrilmaktadir:

“1. Resmi olarak davet edilen uzmanlar:

1.1. inceleme yapip 6nerilerini rapor halinde bakanliga sunanlar,

1.2. Hem rapor verip, hem uygulamada bulunanlar,



1.3. Konferans vermek amaciyla gelenler,
1.4. Ogretmenlik yapmak icin davet edilenler,

2. Resmi davet olmaksizin gelenler:

2.1. Konferans vermek amaciyla gelenler,
2.2. Konferans verip rapor sunanlar”.

Ancak hem rapor verip hem de raporun uygulanma siirecinde bulunan yabanci
uzman say1si ¢ok azdir.

Cumhuriyet doneminde egitimle ilgili Turkiye'ye resmi ve gayri resmi pek ¢ok
uzman gelmistir. Resmi davetler Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilmistir. Gayri
resmi olanlar ise, cogunlukla yurtdisinda bulunmus olan Turk aydinlarinin tamdiklar
uzmanlar: Turkiye'ye daveti seklinde olmustur. Resmi davetli gelen uzmanlar inceleme
ve gozlemlerini gogu kez bir rapor halinde Milli Egitim Bakanligr’ na verirlerken, gayri
resmi gelenler ise gcogunlukla konferans vermislerdir (Sahin, 2005).

Tarkiye'ye 1923-1960 vyillar1 arasinda, yani Ataturk-Milli Sef (1923-1950)
donemlerinde 79 kisi ve Demokrat Parti (1950-1960) doneminde 44 kisi olmak Uzere
toplam 123 yabanc: egitim uzman: gelmistir .

SOz konusu 123 yabanci egitim uzmanindan alaninda uzman olan ve raporlarinda
ilkokul programlari ileilgili gorus ve Onerilere yer verenler sunlardir: John Dewey, Paul
Monroe, George Stiehler, Frey, Adolphe Ferriere, Amerikan Heyeti, Beryl Parker, Kate
V. Wofford ve Lester Beals. Bu uzmanlarin Milli Egitim Bakanligr’ na vermis olduklar:
raporlar incelendiginde; ilkokul programlar: ile ilgili dnemli géris ve Oneriler ortaya
koyduklar: ifade edilebilir. Bunlardan 6zellikle; ilkdgretim suresinin uzatilmasi, okul
yapimu, okullasma cabalar1 ve okullarin fiziki kapasiteleri, okullardaki saglik sartlar1 ve
saglik bilgisinin 6gretimi, kdy okullarinin ¢alisma zamanlar: ve koy sartlarina uygun
egitim-Ogretim, simif donammu ve kosullari, okulun gevrenin bir kiltir merkezi haline
donustortlmesi, dgrenci devamsizligi, yati okullari, program, programin konulari,
rehberlik program ve uygulamalari, 6gretim yontem ve teknikleri, birlestirilmis sinif
uygulamalari, toplu 6gretim uygulamalar: vb. gibi konulardaki goris ve Onerilerinden
bazilar1 kisa bir sire i¢inde, bazilar1 ise uzun vadede egitim sistemine uygulanabil mistir.
Oysa bu yabanci uzmanlarin ilkokul programlarina olan etkisi yeterli oranda ele alimp
islenmemistir. Bu baglamda; calismada, 1923-1960 yillar1 arasinda Turkiye'ye davet

" 1923-1960 déneminde Tirkiye' ye gelen yabanci egitim uzmanlari, calisma aanlar ve cagrildiklar:
Ulkeler Ek 1'de verilmistir.



edilen bu yabanci uzmanlarin ilkokul programlarina olan katkilari ortaya konulmaya
caligilmstur.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmamn amaci; 1923-1960 yillar: arasinda Tirkiye' de uygulanan ilkokul
programlarim aciklayarak davet edilen yabanci uzmanlarin vermis olduklar1 raporlar
dogrultusunda gorus ve onerileri ile ilkokul programlarina ne derece katki sagladiklarini
ortaya koymaktir.

Arastirma kapsami igerisine giren yillarda yani 1923-1960 yillar1 arasinda
Turkiye'ye 123 yabanci egitim uzman gelmistir. S6z konusu egitim uzmanlar1 daha
Once de belirtildigi gibi, konferans vermek, 6gretmenlik yapmak, rapor vermek gibi
cesitli amaclarla gelmislerdir. Calismada rapor veren, alamnda uzman ve ilkokul
programlart ileilgili gorus ve Onerilere yer veren yabanci uzmanlar dikkate alinmstir.

Arastirma kapsamina giren yillar arasinda, Turkiye'ye gelerek incelemelerde
bulunan yabanci uzmanlardan, raporlarinda ilkokul programlari ile ilgili goris ve
Onerilere yer veren ve etkilerinin daha cok olmasi sebebiyle incelenecek olanlar
sunlardr:

John Dewey, Turkiye Maarifi Hakkinda Rapor, 1924

Paul Monroe, 7k Mektepler Nasil 1slah Edilmelidir? 1924

George Stiehler, Sanat Terbiyes Hakk:nda Rapor, 1926

Frey, El Isleri, Is Mektebi ve Tedrisat: Hakk:nda Rapor, 1926
Adolphe Ferriere, /s Okulu Hakk:nda Rapor, 1928

Amerikan Heyeti, Amerikan Heyeti Raporundan Maarif Isleri, 1933
Beryl Parker, Turkiye de /k Tahsil Hakk:nda Rapor, 1934

Kate V. Wofford, Tirkiye' de Koy /lkokullar: Hakk:nda Rapor, 1951
Lester Beals, Rehberligin Lizumu Hakk:nda Rapor, 1952

Ayrica, arastirmada sadece ilkokul programlar: baz alinmamis, programlara etki
eden tim unsurlar incelenmeye calisilmistir. Cinku program gelistirme, programin
degistirilmesi, bir kisim konularinin gikarilmasi veya yenilerinin eklenmesi degildir.
Uygulamal1 bir sire¢ olan program gelistirme; egitim sireci ile ilgili olan bitin
bireylerin, kosullarin ve araglarin sirekli bigcimde gelistirilmesidir. Bu kosullara okullar,
siniflar, laboratuarlar yamnda Ogretmen, 6grenci, veli, yonetici vb. canli farkli ve



bagimsiz unsurlar ile gevre kosullar1, ders arag-gerecleri vb. cansiz unsurlar da dahildir
(Varis, 1996).

Arastirmanin Onemi

Yabanct uzmanlarla ilgili yapilan calismalara bakildiginda kayda deger bircok
¢alismanin oldugu goérulmektedir. Bunlardan bir kismu dogrudan yabanci uzmanlar ve
Milli Egitim Bakanligi'na vermis olduklar1 raporlarla ilgilidir. Bir kismu da ¢alisma
veya konu icinde yabanci egitim uzmanlari ve raporlarina yer vermek seklindedir.
Bunlar yabanci uzmanlar: ve raporlarint ya genel olarak ya da belli agidan — 6gretmen
yetistirme vb. gibi — incelemiglerdir. Ancak dogrudan yabanct uzmanlarin ilkokul
programlar: ile ilgili gbris ve Onerilerini ele alan ve ilkokul programlarina olan
katkilarim ortaya koyan caligma bulunmamaktadir. Oysa Turkiye'de ilkogretim,
toplumsal hayatimiz i¢in 6nemli gérevler gormektedir. Her seyden dnce, cocuklarin
diizgiin konusma, yazma ve say1 sembollerini kullanma yeteneklerini gelistirmektedir.
Ayrica, cocuklart toplumsallastirmakta, baskalar: ile isbirligi yapabilen, sorumluluk
duygusu gelismis bireyler durumuna gelmelerine yardim etmektedir. Yine, ¢ocuklarin
dig dunyaya ait bilgi ve gorus kazanmalarint saglamaktadir. Daha st okullarda
Ogrenimine devam edecek dgrencileri bu okullara hazirlayici bir gorev de gérmektedir.
IIkogretim tlkemizde, cocuklara hayat ve is icin, iyi vatandaslik icin gerekli temel
egitimin verildigi yegane egitim kurumu olduguna gore, gelistirilmesi ve en kugik ve
uzak toplum unitelerine kadar yayginlastiriimasi icin ne kadar 6nem verilirse azdir
(Ahcigizel, 1975). Dolayisiyla; hem yabanci uzmanlarla ilgili ilkokul programlarina
yonelik herhangi bir calisma yapilmamis olmast nedeniyle, hem de Turkiye' de
ilkogretim kademesinin bulundugu yerden ve tasichgi 6nemden dolay: boyle bir
calismanin alandaki boslugu doldurmast umulmaktadir.

Problem Cimles ve Alt Problemler

Arastirmanin problem ciimlesi, “1923-1960 yillar1 arasinda Turkiye'ye davet
edilen yabanci egitim uzmanlari1 gorus ve Onerileri ile ilkokul programlarina ne derecede
etkili olabilmislerdir?’

Y ukaridaki arastirma problemine ¢Oziim getirebilmek amaciyla asagidaki alt
problemlere yanit aranmustir.



Alt Problemler

1. 1923-1960 vyillar1 arast ilkokul programlarimn tarihsel gelisimi nasil
gerceklesmistir?

2. 1923-1960 yillar1 arasinda Turkiye'ye gelerek incelemelerde bulunan yabanci
uzmanlarin ilkokul programlart ileilgili gorus ve onerileri nelerdir?

3. 1923-1960 yillar1 arasinda Turkiye'ye gelerek Milli Egitim Bakanlig1’ na rapor
sunan yabanci uzmanlar, ilkokul programlarinin olusumunda nasil ve ne

derece etkili olabilmiglerdir?

Tammlar

Yabana Uzman: Hukumetler tarafindan yabanci bir tlkeden konunun uzmam
olarak ¢agrilan, kendisinin bilgi ve becerilerinden yararlanilan kisidir (Sahin, 1996).

flkokul: Zorunlu o6grenim cagindaki kiz ve erkek ogrencilerin egitim ve
Ogretimini saglamak Uzere devlet tarafindan agilmasina izin verilen ve denetlenen milli
egitim kurumudur (Demirel, 2005a).

Ilkogretim: 6-14 yaslarindaki kiz ve erkek bitiin vatandaslarin, Milli Egitimin
amaclarina uygun olarak bedeni, zihni, ahlaki ve sosyal gelismelerini saglayan ve
yetismelerine hizmet eden temel egitim ve 6gretim kurumudur (Turkoglu, 2002).

Program (Egitim Programi): Herhangi bir egitim kurulusunda veya herhangi bir
egitim asamasinda ulusal egitimin amaglarini, egitim kurulusunun amaglarini, bu
amaglara ulasmak icin saptanmis Ogretim ve ders programlarim, ders ici ve disi
etkinlikleri, igerigin etkinlikle kazandirilmasini saglayacak siireg, yontem ve teknikleri,
amaclara ne dereceye kadar ulasildigim kontrol etme islevine sahip degerlendirme
etkinliklerini igeren programcir (Onder, 1986).

Ogretim Programi: Okulda veya okul disinda bireye kazandirilmas: planlanan bir
dersin Ggretimiyle ilgili tum etkinlikleri kapsayan yasantilar dizenegidir (Demirel,
2005b).

Program Gélistirme: Gerek okul iginde gerekse okul diginda milli egitimin ve
okulun amaglarini etkinlikle gelistirmek ve gergeklestirmek tzere diizenlenen igerik ve
faaliyetlerin uygun yontem, teknik, arag-gereg, zamanlama siregleri ve arastirma
yaklasimi ile gelistiriimesine yonelik slrekli, kapsamli ve koordine cgalismalarin
tumudar (Varis, 1983).



Sinirhihklar

1. 1923-1960 yillar1 arasinda Turkiye'ye gelerek alaninda uzman ve ilkokul
programlarina yonelik rapor veren yabancit uzmanlar ile sinirlidhr.

2. Ogretmen yetistirme galismanin kapsami disinda birakilmustr.



BOLUM II

iLGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu bolimde, yapilan calismanin konusu ile ilgili yayin ve arastirmalara yer

verilmistir.

= Akkutay'1in (1996), Milli Egitimde Yabanc: Uzman Raporlar:: Ataturk Donemi
adli calismasinda teknik yardim ve yabanci uzman kullanma konusu, cumhuriyet 6ncesi
ve sonrasi iktisadi durum ve egitimle ilgili uzman raporlar: birbirleriyle baglantil: olarak
incelenmeye calisilmistir. Ulasiimak istenen amag, ginimuzde gittikce yayginlasan
teknik yardim galigmalarinda yabanct uzmanlardan azami faydamin saglanmasinda ve
egitim sistemimizde yapilacak reformlar ©Oncesi hazirliklar konusunda fikir
verebilmektir. Arastirmanin  birinci  bolumiinde; Cumhuriyetin kurulus  yillarinda
tlkenin ekonomik durumu, kalkinma-egitim iliskisi ve kalkinma gabalarinda énemli bir
yer tutan teknoloji transferi konusunda agiklamalar yapilmustir. ikinci bolimde; Atatiirk
donemi yabanci uzman raporlar: sadelestirilerek Gzetlenmistir. Uglincli bolimde ise;
uzman raporlart program, yonetim, denetim ve dgretmen yetistirme teknikleri agisindan
degerlendirilmistir. Arastirma, bilgi ve teknoloji transferinde uzman kullaniminin 6nemi
ile Atatirk doneminde egitim sistemini gelistirmek amaciyla Ulkemize davet edilen
yabanci uzmanlarin raporlarinin incelenmesi ve sonuglarinin degerlendirilmesi ile

sintrhdir.

= Sahin’in (1996), Turkiye de Ogretmen Yetistirme Uygulamalar:nda Yabanc:
Uzmanlar:n Yeri (1923-1960) adl1 doktora ¢alismasinda yabanci uzman ve raporlarinin
Ogretmen yetistirme politikalarina olan etkileri ayrintili bir sekilde ele alinmustir.
Calismada 6ncelikle Turkiye' de ilkdgretim, ortabgretim, mesleki-teknik ogretim ile kdy
Ogretimine 6gretmen yetistirme politika ve uygulamalarimin tarihsel gelisimi verilmistir.
Ardindan davet edilen yabanci egitim uzmanlarimin ogretmen yetistirme politika ve
uygulamalart hakkindaki gozlem, degerlendirme ve Onerileri agiklanmistir. Bu
dogrultuda yabanci uzmanlarin 6gretmen yetistiren kurumlarda;, amag ve politikalarin
belirlenip planlanmasi, okul ve 6grenci sayisinin gogaltiimasi, 6grenci ve ders segimi,
ders programlarimin hazirlanmasi, 6gretmenleri sosyal, ekonomik ve kulttrel yonden
gelistirme gibi konulardaki Onerilerinin uygulamada ne oranda dikkate alindigi ve
katkilarimin neler oldugu ortaya konulmustur.



= Bal (1991), 1924 Raporunun Turk Egitimine Etkileri ve John Dewey'in Egitim
Felsefes adli calismasinda; Cumhuriyetin ilk yillarinda egitim sistemimizi onemli
Olclide etkileyen Amerikali filozof ve egitimci John Dewey'in egitim felsefesini,
1924'te Turk egitimi hakkinda vermis oldugu raporu ve bu raporun Turk egitimine
etkilerini ayrintili bir sekilde incelemistir. Ancak calismada, Dewey’in raporunun
etkileri Milli Egitim Bakan: Mustafa Necati donemi (1925-1929) ile sinirlandiril mustir.

= Ortak (2004), Ataturk Donemi Egitim Politikalar:nda Yabanc: Uzman
Raporlar:nin Etkileri adli doktora tezinde; Cumhuriyetin ilk yillarinda egitimin genel
durumu, egitim sorunlarinin ¢ozumu icin yapilan ¢alismalar ve bu gergevede yabanci
uzmanlardan yararlanma politikalarint incelemistir. Bu dogrultuda; Dewey, Kihne,
Buyse, Amerikan Heyeti, Malche ve Parker’ in Turkiye deki ¢calismalari ve raporlar ele

alinarak raporlarin uygulamadaki etkileri ortaya konulmustur.

= Gul (2003), John Dewey'in Turkiye Egitim Sstemine Etkileri adli yuksek lisans
tezinde Oncelikle John Dewey’ in egitim ile ilgili goruslerinin analizi yapilmis, ardindan
da Milli Egitim Bakanligr' min daveti Uzerine hazirladigi raporu dogrultusunda ortaya
koydugu Onerilerin Tlrk egitim sistemine yaptig: etki ve degisimler tespit edilmeye
calisilmistir. Calisma, Dewey'in Turkiye'ye cagrildigi ve hazirlachigir raporu Milli
Egitim Bakanligina sundugu 1924 yil1 ile bu rapor dogrultusunda birgok atilim, degisim
ve yeniliklerin yapildig1 1954 yillar arasindaki donem ile sinirlandirilmustir.

= Ekizceli (2006), Yabanc: Uzmanlar:n Turk Egitim Sstemi Hakkinda Verdikleri
Raporlar (1924-1960) Uzerine Bir Analiz adl1 yiiksek lisans tezinde 1924-1960 yillar:
arasinda egitim sistemimizi inceleyerek o6neride bulunan uzman raporlarimin
yogunlastig1 duslince, felsefe ele alinmig ve bunlarin egitim sistemimize etkileri ortaya

konulmustur.

= 1947-1950 yillar1 arasi Turkiye' de 6gretmen olarak calismis ve 1951’ de de Koy
Engtitleri’ni incelemis olan Kirby (2000), KOy Enstitileri’nin temsil ettigi temel
disinin ne oldugunu anlattigi Tlrkiye'de Koy Engtituleri adli eserinde yabanci
uzmanlar konusuna da deginmis ve John Dewey, Alfred Kihne, Omar Buyse ve
Amerikan Heyeti’ nin raporlarint incelemistir. Ancak Kirby, bu uzmanlar: ve raporlarini
Turk siyasal devriminin anlamini yeterince kavrayamadiklari, Turk disini ve egitimi
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Uzerinde bilgilerinin olmadhigi, Turkge bilmedikleri, dnerilerinin Turkiye kosullarina ve

Kemalizm ilkelerine uygun ve yerinde olmadiklar: gibi sebeplerle elestirmistir.

= Erglin (1999a), Ataturk Devri Turk Egitimi adli kitabinda yeni Turk devletinin
egitim sisteminin, Atatirk doneminde inkildplar bigiminde kurulusunu anlatmus,
konuyla ilgili olarak Atatirk devri yabanct uzmanlar politikasina da deginmistir. Daha
sonra bu yabanci egitim uzmanlarim resmi olarak davet edilen (John Dewey, Alfred
Kihne, Frey, George Stiehler, Omar Buyse...) ve resmi davet olmaksizin gelen egitim
uzmanlar: (Paul Monroe, Adolphe Ferriere...) olarak ikiye aywrarak incelemis ve

raporlari ileilgili 6nemli bilgiler vermistir

= Kog (1970), Egitimde Emperyalizm ve Yabanc:lagsma adl1 kitabinda emperyalist
etkilerin egitim dizenimiz Uzerinde ne gibi sonuclar yarattigim ortaya koymus ve bu
dogrultuda yabanci uzmanlar (John Dewey, Alfred Kihne, Omar Buyse, Albert Malche,
Amerikan Heyeti, Beryl Parker ve Kate Wofford) ve raporlarim da ele almstir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde; arastirma modeli ve veri toplama araglari Uzerinde durulmustur.

Arastirma M odeli

Calismada betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Bilindigi Uzere Betimsel
arastirmalar; olayr oldugu gibi arastirmaya ve var olan durumu belirlemeye calisan
arastrmalardir. Bu tur arastirmalarda ele alinan olaylar ve durumlar ayrintili bir sekilde
arastirilmakta, daha onceki olaylar ve durumlarla iliskisi incelenerek, “Ne’ olduklari
betimlenmeye calisilmaktadir (Tanridgen, 2009). Bu yontemle arastirma problemine
¢Ozum getirebilmek amaciyla belirlenen alt problemlere yanit aranmustir.

Birinci alt problemde, ilkokul programlarimin yillara gore tarihsel gelisimi ele
alinmigtir. Bu dogrultuda programlarin genel Ozellikleri, haftalik ders cizelgeleri sehir
ve koy ilkokullar1 ayrimi yapilarak agiklanmustir.

Ikinci alt problemde, 1923-1960 yillar1 arasinda Turkiye' ye gelerek incelemelerde
bulunan yabanci uzmanlar gelis sirasina gore ee alinmig ve ilkokul programlarina
yonelik goris ve Onerilerinin neler oldugu agiklanmistir. Bu yapilirken de stireg kendi
icinde 1923-1950 ve 1950-1960 olarak iki ayr1 kisma ayrilmstir. Bu ayirma
donemlerin siyasal ve kulttrel alanlardaki farkli politikalarindan 6turt yapilmstir.
Yabanct uzmanlarin ¢agrilislar,, goris ve Onerileri bu baglamda incelenmeye
caligilmistur.

Uclinci alt problemde ise, 1923-1960 yillar: arasinda Tirkiye'ye gelerek Milli
Egitim Bakanligi'na rapor sunan yabanct uzmanlarin, ilkokul programlarinin
olusumunda ne derece etkili oldugu ortaya konulmaya calisilmstir.

Veri Toplama Araglar

Calismanin asil kaynagim 1923-1960 yillar1 arasinda Turkiye' ye gelen yabanct
uzmanlarin gorus ve onerilerini iceren ve Milli Egitim Bakanligr’ na sunmus olduklar:
raporlar olusturmaktachr. Bu dogrultuda ilkokul Programlari, Tebligler Dergisi ile Milli
Egitim Sura kararlar1 da calisma icin 6nemli kaynak olusturmustur. Ayrica Maarif
Vekaleti Mecmuasi, Fikirler, Yeni Okul, ilkogretim, Tedrisat, Yeniden Imece, Milli
Egitim ile Bilim ve Aklin Aydinliginda Egitim dergileri de taranmustir. Konuyla ilgili
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Turkiye Buyuk Millet Meclisi Arsivi, Yayimlar Dairesi Bagkanligi Ferit Ragip Tuncor
Arsivi, Ankara Milli Kittiphane, Izmir Milli Kituphane, Aydin il Halk Kitiiphanesi,
Izmir Atatirk Kitiphanesi, Adnan Menderes Universitess Kiitiiphanesi, Ege
Universitesi Kiitiiphanesi ve Dokuz Eyliil Universitesi Kitiiphanesi’ nde bulunan belge,
dokiman ve kaynaklar taranarak calisma kapsamina alinmistir. Bunlarin yamnda
Ebscohost/Eric gibi veri tabanlarindan elde edilebilen bazi yabanci calismalar da
arastirmaicin 6nemli kaynak olusturmustur.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, arastirma probleminin ¢dzUmi icin yapilan kaynak tarama
sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmektedir.

Birinci Alt Problemeliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ilk alt problemi, “1923-1960 yillar1 arasi ilkokul programlarinin
tarihsel gelisimi nasil gergeklesmistir?’ bigiminde ifade edilmistir.

Genel olarak 7-14 yaslarindaki cocuklarin egitimini kapsayan ilkogretim
kurumlari, bir toplumun egitim sistemi iginde ilk basamaktir. Diger tim egitim
basamaklar: da ilkogretime dayanir. Boylece ilkogretim ya da temel egitim, toplumun
sadece egitim sistemini degil, aym zamanda toplumun 6teki sistemlerini de olumlu ya
da olumsuz olarak etkiler. Bu yizdendir ki, geri kalmus Ulkelerin liderleri bittin
vatandaslarini ilkogretimden gecirmeyi toplumsal ve ekonomik kalkinmanin 6n kosulu
olarak gorirler. insanlar ilkokulda okuma ve yazmay: Ogrenirler, yeni yontemler
ilkokullarda denenir, daha yiksek asamadaki egitim de ancak temel olan ilkogretimden
gegmekle mumkin olur (Kaya, 1984).

Milli  Egitim hizmetlerinin ilki, yurttaslik egitiminin esasi ve temeli olan
ilkdgretimdir. Toplum, ulus ve devlet hayatinin diizeni ve devam, yurttaslarin gorev ve
haklarim bilmelerine ve toplum hayatina verimli bir sekilde katilmalarina baglidir. Bu
dayurttaslarin en az ilkogretimden gegmeleriyle saglanabilir (Okuturlar, 1958).

Ilkogretim, her yurttasa yasaminda karsilastigi ve Karsilasacag: kisisel ve
toplumsal sorunlarimt ¢dzmede; toplumun degerlerine, dizgelerine uyum saglamada;
arastiran, sorgulayan, Uretken ve tutumlu olmada temel yeterlikleri ve aliskanliklar
kazandiran yasam boyu sirecek bir 6grenmenin ve insan gelisiminin temelini
olusturmaktadir (Gulcan, 2003).

Ilkogretim cagina gelen bir birey ilk kez planli, programli, amagli, gudumli,
destekli ve zorunlu bir gretim slreci igerisine girmekte ve sirekli olarak yeni bilgi,
beceri ve davranislar kazanmaktadir. Bu yonuyle ilkdgretim, bireyin gelisiminde ve
egitiminde gok 6nemli ve kritik bir donemi olusturmaktadir (Gurkan, 1999).

Yine ilkogretim, bireylerin yurttashik haklarii kullanabilmesi, goérev ve
sorumluluklarim bilmesi ile Ulke kalkinmasina yonelik davramglar gelistirmesinde

Onemli bir gbrev Ustlenmistir. Ayrica ilkégretim, insan Kisiliginin olusmast ve zihnin
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bicimlendirilmesi ile toplumun taban kultirinin beslenmesinde de 6nemli bir rol
oynamaktadir. Daha sonraki dgretimlere de ¢igir agan tek kapr ilkdgretimdir (Kalayci,
2004).

Ozellikle egitim imkanlarinin sinirli oldugu Tirkiye gibi gelismekte olan
Ulkelerde, toplumdaki tim bireylerin en azindan temel bilgi ve becerilerle donanimli
hale getirilmesi agisindan ilkokullarin, egitim sistemini olusturan diger egitim kurumlar:
arasinda ayr1 bir yeri ve énemi vardir (Ozodasik, 1999).

Cumhuriyetin  ilamyla baglayan ilkdgretimdeki  yenilesme hareketleri,
Cumhuriyetten glinimize kadar is basina gelen hukimetlerin tlkeyi cagdas uygarlik
duzeyinin Uzerine gikarma ideali ile beslenmis; ancak ilkdgretim egitim program ve
politikalar1 donemlere gore farklilik ve degisikliklere ugramistir (Kalayci, 2004).

Cumhuriyetin ilk yillarinda is basina gelen hiktimetler, ilkdgretim sorununu bir
koy egitimi sorunu olarak ele almuglardir. Cunku Ulkede yasayan nifusun yaklasik %
80'i koylerde yasamaktaydi (Kalayci, 2004). Dolayisiyla, kdy gocuguna ilkogretimi
gotirmekle, tlke ¢cocuklarinin ¢ok biyutk bir kismuinin ilkGgretimden gegmesi saglanmis
olacakt1 (Cicioglu, 1985).

Cumhuriyetin ilk yillarinda ilkogretim esas olarak okumayazma, aritmetik,
temizlik vs. gibi beceriler kazandirmamn yaninda, Cumhuriyetin yeni vatandasinin
yetistirilmesinin egitimi  olarak gortlmustir ve bu ideal, ilkogretimin en kalici
hedeflerinden biri olmustur (Caglar, 1999). Yine bu yillarda Milli Egitimin temelini
olusturan ilkogretimden, Atatirk ilke ve inkil&plarinin topluma, 6zellikle kirsal kesime
ulastirilmasinda bir ara¢ olarak yararlanilmistir. Bireylere demokrasinin gerektirdigi
davraniglar1 kazandirmak, hizla gelisen bilim ve teknoloji dogrultusunda toplumun ve
bireylerin ihtiyaclarim karsilamak, millet bilincini olusturmak ve Atatirk inkildplarin
yayginlastirmak igin ilkdgretime blyik onem verilmistir (Kalayci, 2004).

Cumhuriyetin ilk yillarinda baslatilan ilkdgretim seferberligi 1938-1950 yillar:
arasinda da surdurtlmis ve ilkogretime diger 6gretim kurumlarindan daha fazla 6nem
verilmistir (Oztiirk, 1999). Bu donemde; ilkokul egitimini nitelikli yapiya kavusturmak
icin program ve 6gretmen yetistirme ¢alismalarina dnem verilmistir (Kalayci, 2004).

Bu amaclar dogrultusunda da ilkdgretimde program gelistirme calismalar
baglatilmistir. Cumhuriyet’in ilk ilkokul programi 1924'te hazirlanmis; ardindan da
1926, 1936, 1948 ve 1968 de yeni programlar hazirlanarak uygulamaya konulmustur.
1968 ilkokul programi uzun yillar uygulamada kalmistir. 1980 sonrasinda ise;
programlarin toplu gelistirmeden uzaklasarak tek tek ele ainarak gelistirme
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calisgmalarinin yapildigr gordlmustir (Gelen ve Beyazit, 2007). Son olarak 2004'te
yapillandirmaci bir anlayisla ele aimnan ilkdgretim egitim programm hazirlanip

uygulamaya konulmustur.

1924 flkokul Programi

IIkogretim Dairesi tarafindan hazirlanan Cumhuriyet doneminin ilk ilkokul
programi 1924’te uygulamaya konulmustur (Gulcan, 2003). Yeni kurulan Turkiye
Cumhuriyeti’ nin egitim ve 6gretim anlayisi, ihtiyaci ve sartlart disunilerek hazirlanan
program daha ¢ok proje niteliginde oldugundan iki yil uygulamada kal mistir (T urkoglu,
2006).

1924 ilkokul programina gore ilkokullarin haftalik ders gizelgesi Tablo 4.1'de
sunulmustur.

Tablo 4.1 Erkek flkokullarimn Haftalik Ders Dagihim Cetveli — 1924

Dersler [.Sif | 11.Siif | [I.Snif | 1V.Sinif | V. Simif
Tirkce | Elifba (Alfabe) 12 - - - -
Kiraat (Okuma) i 4 3
(Insat ve Temsil)
Imla - 2 2 1 1
Tahrir (Yazma) - 1 - 2 2
Sarf (Dilbilgisi) - - - 1 1
Yazi (Sulls-Rika) - 2 1 1 1
Kuran-1 Kerim ve Din Derderi - 2 2 2 2
Hesap 2 3 3 3 2
Hendese (Geometri) - - - 1 2
Tarih - - 1 2 2
Cografya - - 1 2 2
Tabiat Tetkiki (Doga incelemeleri) 3 3 5 5 5
Ziraat,Hifzisihha (Sagligi Koruma)
Musahabat-1 Ahlakiye (Ahlaki
Sohbetler) ve Malumat-1 Vataniye 1 1 1 1 1
(Yurt Bilgisi)
Resim 2 2 2 2 2
El isleri 2 2 2 2 -
Musiki 2 2 2 1 1
Terbiye-i Bedeniye
(Beden Egitimi) 2 2 2 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

(Ilkmekteplerin Mufredat Programi, 1924)

1924 ilkokul programinin genel dzellikleri sOyle siralanabilir:

1. Programin gerek genel amaclari gerekse ayri ayri derslere gore belirlenmis
0zel amaglar1 yoktur. Program dersler ve konulardan ibarettir. Programin genel
amaglari belirlenmemisse de programin yayinlanmasindan hemen énce ilan
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edilen Maarif Misaki’ nin bu program uzerinde genel amaclar gibi yonlendirici
etkisinin bulundugu sdylenebilir (Tazebay, 2000).

Onceki programda var olan devreler” bu programla birlikte kaldirilmustr.

Bu programla birlikte ilkokulun siiresi alt1 yildan bes yila indirilmistir.

Erkek ve kizlar icin ayri ayr1 ders dagitim cizelgeleri diizenlenmistir”.

o b W DN

Daha oOnceki programdaki bazi dersler ya degistirilmis ya da yeni dersler
konulmustur. Bazi derslerin konular1 da Cumhuriyete uyarlanmustir.

6. Kuran't Kerim ve malumat-1 diniye dersleri Kur’an-1 Kerim ve din dersleri
olarak birlestirilmistir.

7. Daha 6nceki ilkokul programinda var olan esya dersleri ile talim-i askeri dersi
programdan ¢ikaril mistir.

8. Lisan-1 Osmani dersi Turkge olarak degistirilmistir.

9. Musahabat-1 ahlakiye dersi musahabat-1 ahlakiye ve malumat-1 vataniye olarak
degistirilmistir.

10. Ziraat dersi de tabiat tetkiki, ziraat, hifzisihha olarak degistirilmistir.

11. Ogretmenlere ilk okumayazma Ogretiminde ses yontemi ile kelime
yontemlerinden birini segmek ve uygulamak serbest birakilmustir. Yine bu
programa gore okuma ve yazi dersi ayni anda yapilacaktir.

Cumhuriyetin ilk programi olma 6zelligini tasiyan 1924 ilkokul programi daha
cok bir gecis program 6zelligi gbstermektedir (Tazebay, 2000). Bu programin 1, 2, 3 ve
4 6gretmenli okullarda nasil uygulanacagina dair bir yonetmelik de yaymnlanmistir. Bu
yonetmeligin ilk kisminda uygulamaile ilgili agiklamalar da vardir. Sonraki kisimlarda
cesitli sinif ve 6gretmen durumlarina gore ders cizelgeleri ile haftalik ders programlari
yer aimistir (Binbasioglu, 1999b).

1926 ilkokul Program

Milli Egitim Bakam Mustafa Necati ilkdgretimin sorunlarim ¢ozebilmek amaciyla
Bakanlikta bir ilkokul komisyonu kurmustur. Bu komisyon ilkokul programlarin
incelemekle ise baslamis ve Rusya, Fransa, Almanya, italya, Amerika ve Ingiltere gibi
devletlerin de ilkokul programlarini incelemistir. Komisyon uyelerinin ¢alismalarina

" Bu devrder sunlardir: 1. ve 2. siniflar Devre-i Ula (ilk Dénem), 3. ve 4. sniflar Devre-i Mutavassita
(OrtaDénem), 5. ve 6. simiflar Devre-i Aliye (Y iiksek Dénem).

7 Kz ilkokul égrencileri igin hazirlanan cetvelde besinci siniflar icin haftada bir saat ev idaresi; (g, dort
ve besinci siniflar icin haftadaiki saat dikis, bicki ve nakis dersleri eklenmistir (ilkmekteplerin Miifredat
Programi, 1924).
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151k tutmasi amaciyla Isvicre, Rusya, Fransa ve Almanya ilkokullarinin programlar: da
Tirkge'ye cevrilmistir. Program komisyonu cesitli Glkelerin ilkokul programlar:
Uzerinde yapmis oldugu incelemelerin sonucunda bazi kararlar almis ve bunu da Talim
ve Terbiye Dairesi Baskanligr’ na iletmistir. Talim ve Terbiye Dairesi de kendisine
iletilen rapor siginda iki aylik bir calismadan sonra yeni bir ilkokul taslagimin
hazirlanmasim kararlastirmistir. Hazirlanan yeni ilkokul program taslag: incelemeleri
icin ilkogretim mufettisleri ile bazi ilkokul 6gretmenlerine gonderilmistir. Onlardan
gelen gorUsler 1s1ginda programa son sekli verilmistir (Basar, 2004).

1926 ilkokul programina gore ilkokullarin haftalik ders gizelgesi Tablo 4.2'de

sunulmustur.
Tablo 4.2 1926 flkokul Program Haftalik Ders Dagitim Cizelgesi
Dersler |. Devre Il. Devre
I. Sinuf 1. Sif | HI. Sief | IV, Sief | V. Sinif

Tirkce | Alfabe 10 - - - -

Kiraat (Okuma) - 4 4 3 3

Imla - 2 2 1 1

Tahrir (Yazma) - 2 2 2 2

Gramer - - - 1 1

El Yazisi - 2 2 1 1
Din Ders - 3 2 1 1
Hayat Bilgis 4 4 4 - -
Hesap-Hendese 4 4 5 5 5
(Geometri)
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Tabiat Derdleri - - - 2 2
(Doga Derderi)
Esya Derderi - - - - 2
Yurt Bilgisi - - - 2 1
Resim-Elisi 4 4 4 2 2
Musiki 2 2 1 1 1
Jimnastik 2 2 2 2 2
Toplam 26 26 26 26 26
(Ev Idaresi) - - - (1) (1)
(Dikis) - - - (@) (@)

(Ilkmekteplerin M ufredat Programi, 1926)

Tirkiye Cumhuriyeti’nin ilk kapsamli programi sayilabilecek olan 1926 ilkokul
programinin 0nsdzinde; ilkokullarin baglica amaci; geng nedin gevresine etkin bir
sekilde uyum saglamak suretiyle iyi yurttaglar yetistirme olarak belirtilmistir
(Ilkmekteplerin Mufredat Programi, 1926). Ancak iyi vatandasin nitelikleri ve cevreye
etkin bir sekilde uyum sartlari agik bir bigimde ifade edilmemistir (Arslan, 2000).



18

1926 ilkokul programinin genel 6zellikleri ise soyle siralanabilir:

1. Bes yillik ilkdgretim birinci devre (1. 2. ve 3. siniflar) ve ikinci devre (4. ve 5.
siniflar) olmak Uzere ikiye ayrilmistir. Birinci devrede tek kitap, ikinci devrede
cok kitap esasi kabul edilmistir.

2. Birinci devrede dersler arasinda iliskinin kurulmasina dnem verilirken, ikinci
devrede derslerin birbirinden bagimsiz olarak ayri islenmesi kabul edilmistir.

3. 1lkokulun temel amacindan baska her dersin amaci ve hedefi dersin hedefleri
baslig1 altinda ayr1 ayr1 belirtilmistir.

4. Her dersin hedefinden sonra da dgrenme-Ggretme yontemleri ve kullanilacak
arag ve gereclere iligskin bilgilere yer verilmistir.

5. Programda gdzlem, inceleme ve arastirma gibi ¢agdas egitim-Ogretim ilkeleri
yer almustir.

6. Derdlerin 6grenciyi kisisel calismaya tesvik etmesi, onlarin ilgisine dayanmasi
esas alinmistir.

Programa esya dersleri adli ders eklenmistir.

Hesap ve hendese dersleri birlestirilmistir.

Resim ve elisi dersleri birlestirilmis ve bu derste cocuklarin ilgi ve el becerilerini
esas alan bir anlayis benimsenmistir.

10. Hayat bilgisi ve yurt bilgisi derslerinin yakin cevre ozelliklerinin dikkate
alinarak ogretimi de ilke olarak benimsenmistir.

11. Tlkokullarda 6gretimin Unite esasina gore yapilmaya baslanacag: belirtilmistir.

12. Program toplu 6gretim’ yontemini getirmistir.

13. 1924 ilkokul programinda bitin dersler birbirinden ayri1 ve tamamen bagimsiz
dersler olarak gosterilirken, bu programda ozellikle ilk t¢ simfta derslerin hayat
bilgisi etrafinda toplu olarak okutulmasi 6ngorulmistir (musahabat-1 ahlakiye,
tarih, cografya ve tabiat tetkiki gibi dersler). Dolayisiyla hayat bilgisi bitin

" Toplu 6gretimi esas alan 1926 ilkokul programi yayinlandiktan sonra Milli Egitim Bakanlig,
Ogretmenleri yeni esaslara hazirlamak igin bazi kurdar agmis ve yayinlacigi dergilerde onlara toplu
Ogretimin esaslarim gostermeye calismistir. Ancak, toplu Ogretim veya okulun is ilkesine gore
yenilenmesi, her seyden dnce okulun biinyesinde bir degisme istemekteydi. Okul binalarimn genis
bahcelerle, oyun yerleriyle, laboratuarlarla ve bunlari bedeyecek ders arag ve gerecleriyle donatilmasi
gerekiyordu. Ayrica 6gretmenlerin de hazirlanmast gerekiyordu (Basgdz, 1995). Bunun icin Bakanlikca
programin uygulandig: Viyanaya 6gretmen gonderilmes kararlagtirilmig ve 1928 de Viyana'ya dort
ogretmen gonderilmistir. Bunlar; A. Fuat Baymur, M. Rauf inan, Fevzi Selen ve Muvaffak Uyamk
(Binbasioglu, 1995). Bu kisiler Viyana 'Y Uksek Pedagoji Engtitlisi ne devam ederek toplu dgretimleilgili
bilgilerini arttirmuglar, yurda geri doniince de 6gretmen yetistiren okullarda ve ilkogretim tegkilatinda
gbrev amuglardir. Bir taraftan ogretmenlere gerekli olan rehberligi yaparken diger taraftan da toplu
Ogretim uygulamalarim tamticn eserler yazmuslardir. Egitim tarihimizde bunlar Viyanacilar diye
anilmaktadir (Binbagioglu, 2005).
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derslerin belkemigini olusturmustur. Turkce grubu derslerle, aritmetik, geometri,
elisi, ressim, miuzik ve jimnastik dersleri de programda ayri1 dersler olarak
gogerilse de, kendi Ozel teknikleri Ogretildikten sonra, uygulama ve
arastirmalarin daima hayat bilgisi ile iliskilendirilerek islenmesi istenmistir.

14. Program ilk okuma-yazma ile ilgili olarak adlandirma yontemi ile ses yontemini
yasaklamig, karma yontem ile sbzciuk yontemlerinden birinin segilebilecegi
belirtilmistir.

15. Programda derslerin siiresi kirk dakika, teneffislerin siiresi on bes dakika, 6gle
tenefflstinin siiresi ise bir bucuk saat olarak belirlenmistir.

Hazirlanan bu ilkokul programu 1925-1926 ders yilinda, segilen birkag okulda
denenmis ve alinan sonuclara gore bazi degisikliklere ugradiktan sonra 1927’ de bitiin
ilkokullarda uygulanmaya baslanmustir (Basgoz, 1995).

Cumhuriyet donemine esas olan egitim ilkelerinin uygulandig: ilk program 1926
ilkokul programi olmustur. Cumhuriyetten 6nceki donemde amaglanan yoneticilerin
isteklerine bogun egen bir tebaa egitiminin aksine 1926 ilkokul programiyla
Cumhuriyetin niteliklerine uygun bir yurttas yetistirmek amaclanmistir (Binbasioglu,
1995). Bu programda cocuk, artik egitim bilimleri agisindan, bir yetiskin gibi degil de
bir cocuk olarak gorilmeye baslanmistir (Binbasioglu, 1995).

1926 ilkokul programinda derslerin sadece isimleri degistirilmekle kalinmamus,
iceriklerinde de 6nemli degisiklikler yapilmistir. Konular: giiniin gereklerine ve gagdas
egitim anlayisina gore yeniden belirlenmistir (Basar, 2004).

1927 K 8y Okullar1 M tfredat Program

Mustafa Necati’ nin kdy ¢ocuklarinin sehir cocuklarina gore farkli yasama sartlar
nedeniyle ayr1 bir egitime tabi tutulmasi gerektigi gorusleri dogrultusunda 1927’ de kdy
ilkokullar: igin ayri1 bir program hazirlanmistir (Basar, 2004). Programin girisinde
gerekcesi sOyle belirtilmistir: “Bu mufredat programi kdy okullari igin diizenlenmistir.
Koy okullart 6gretiminin genel ilkokullardan busbitin ayri bir mahiyet almasi ne
uygundur, ne de dogrudur. Ancak kdy cocuklarint sehir ve kasaba cocuklar: gibi ayni
program dahilinde okutmak da ilkdgrenimin en dnemli amaglarindan biri olan gengleri
cevrelerine etkin bir sekilde uyum saglatmak esasina ters diiser. iste bunun igindir Ki
genel ilkokullarin mifredat programlarinin esaslarina sadik kalmak tzere koy okullar
icin koy cocuklariin ihtiyag ve ilgileriyle iligkili yeni bir mufredat program
hazirlanmigtir” (KGy Mektepleri Mufredat Programi, 1930).



20

1927 kdy ilkokulu programinin haftalik ders gizelgesi Tablo 4.3'te sunulmustur.
Tablo 4.3 Koy Okullari Derslerinin Haftalik Dagilim

Derdler I. Sinuf Il. Siif 1. Sinif
Elifba (Alfabe) 12
Kiraat (Okuma) -
Imla -
Tahrir (Yazma) -
Gramer Tatbikati -
El Yazisi
Hayat Bilgis
Hesap-Hendese
Yurt Bilgisi
Resim-El Isi (Erkeklere)
Resim, El Isi (Kizlara) 4 Q)
Ev isleri (Kizlara) ©) ©)
Toplam 24 24 24
(Kdy Mektepleri MUfredat Programi, 1930)

PRI N WS
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Koy ilkokulu programinin genel 6zelliklerini su sekilde siralamak mumkuinddr:
Programda Turkce, hayat bilgisi, hesap, hendese dersleri cok az farkla genel
programin aynisidir. Yalmz resim ve el isi dersleri kdy okullarinin sartlarina
uygun hale getirilmistir. Ayrica koy kizlari igin gok gerekli olan ev isleri dersi
de programa eklenmistir. Kigik koylerde ekonomik sartlar ytzinden Gglncu
siniftan sonra okuldan ayrilmak zorunda kalabilecek gocuklarin Turkiye tarih ve
cografyas: ile Turk vatandasinin hak ve gorevleri hakkinda temel bilgiyi
alabilmeleri icin Gglncl sinifa ayrica yurt bilgisi dersi konulmustur.

Bazi derslerin saatleri koyln ihtiyacina ve kdy okullarimin sartlarina gore
diizenlenerek azaltilmis ya da arttirilmstir.

Bir, iki veya U¢ Ogretmenle idare edilen bir, iki veya U¢ dershaneli koy
okullarinda Ogretimin  bu program cercevesinde vyapilarak ¢ yilda
gerceklestirilmesi uygun gorulmustir. Ancak koyin ekonomik ve iklim sartlar
programin U¢ yilda uygulanmasina misait olmazsa 6gretimin; Milli Egitim
mudurluklerinin onay: ile dort yilda gergeklestirilebilecegi belirtilmistir.

Dort ve bes 6gretmenle idare olunan dort ve bes dershaneli koy okullarinda ise
ilk devrede bu program déahilinde 6gretimin yapilacag, ikinci devrede de genel
mUfredat programina gore derslere devam edilecegi ifade edilmistir.

Koy okullarinda bulunmas: gerekli olan esyanin listesi programda belirtilmistir
(Koy Mektepleri Mifredat Programi, 1930).
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1936 flkokul Program
1926 ilkokul programindan sonra Turkiye'de gesitli alanlarda inkil&plar

yapilmisti. Bu inkildplarin zorunlu kildig1 yeni ihtiyaglar karsisinda programlarda da

degisi

kliklerin yapilmas: gerekiyordu. Bu degisikliklerin nedenleri Milli  Egitim

Bakanlig1 tarafindan su sekilde agiklanmustir:

1-

Yeni okulda gocugun her seyden dnce yakin gevre gercekleri icinde faaliyette
bulunmak zorunda oldugundan, yakin cevrede cereyan etmekte olan ve son
yillar igcinde meydana gelen sosyal, dogal ve teknik degisikliklerin de yeni
yapilacak programa eklenmesi gerekliydi.
Bir taraftan ilkokulun gittikce her tarafa yayilarak genis halk tabakalarina kadar
kultdr verecek bir kurum haline gelmeye basladigi distnilerek, orta 6grenim
yapmayacak ulke gocuklarinin imanli ve pratik hayat icin yeterli derecede bilgili
vatandaslar olarak hazirlanmasi diger taraftan da orta Ogrenime gegecek
cocuklarin yetismesi isleri de ilkokulun tabii bir goreviydi (Arslan, 2000).

1936 ilkokul programimi hazirlayan komisyonun 1926 progranminda gordigi zayif

noktalar1 gidermek ve takviye etmek amaciyla yaptigi degisiklikler sunlardir:

1-

fIkokul faaliyetlerinin hedef ve prensipleri; CHP parti programi"yla ortaya konan
yeni degerler, dinya pedagoji ademindeki ileri hareketler ve ozellikle tlke
gercekleri daima gbz Onunde tutularak acik, kesin ve ayrintili olarak
belirlenmistir. Bu suretle Tark egitim ve 6gretim programlarinda hdkim olmasi
gereken Cumhuriyetci, Milliyetci, Halkg, Devietci, Laik ve /nkilapg: karakter
acikca gogterilmistir.

Ilkokul 6grencilerinin yaslarina ve okulda gegirdikleri yil sayisina gore ve 1926
programinin yillarca uygulanmasimin verdigi deneyimlere dayanarak her ders
grubundan bazi ders maddeleri gikarilmis ve yerlerine daha hayati ve gerekli
ders maddeleri konulmus, bazi dersler de tek isim altinda birlestirilmistir.

1926 programinda gbze carpan, Ogrenciyi sikintili duruma dusiuren ve
Ogretmenlerin itirazlarina sebep olan bir nokta da birinci ve ikinci devreler
arasindaki irtibatsizlikti. Bunun giderilmesine de calisilmis ve bu amagla t¢tinct
sinifin hayat bilgisi dersine gerek zaman gerek igerik itibariyle dordinct sinifin

" Parti

programina gore; egitim siyasetinin temd tas1 bilimgzligi gidermektedir. Kuvvetli Cumhuriyetci,

uluscu, halker, devletci, laik ve devrimci yurttas yetistirmek biitin 6gretim kademelerinde yikim ve 6zen
noktasidir (Ekinci, 1994).
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zumre derslerine bir hazirlik olusturacak ve toplu 6gretimle ziimre Ggretimi

arasinda bir gegit gorevini gorecek bir sekil vermistir.

4- Bundan baska uygulamada degerleri olan yeni egitim ve 6gretim tekniklerine ait

direktifler de programa 6zet olarak eklenmistir. Bu suretle 6gretmenleri, sasirtict

birgcok daginik yayin ve pedagojik cereyanlar arasinda bocalamaktan kurtararak

gercek hedeflere dogru yuritmek amaci gudulmistir. Boylece yeni program

ayni zamanda aragtan ve irtibatlardan mahrum, uzak yerlerdeki 6gretmenlerin

egitim ve dgretim tekniklerinin ana hatlarint veren bir rehber haline konulmustur
(Arslan, 2000).
Bu degisikler ilkokulun hedefleri olarak 1936 ilkokul programina yansimistir. Bu

hedefleri soyle 6zetlemek mimkinduir:

1.
2.

o N o O

Egitim siyasetimizin temel tasi olan bilimsizligi gidermek.

Kuvvetli Cumhuriyetci, Milliyetci, Halk¢i, Devletgi, Laik ve Devrimci
yurttaslar yetistirmek.

Fikri ve bedeni gelisimi saglamak.

Egitim ve O0gretimde izlenen yontem bilgiyi yurttasa maddi hayatta basar1
elde ettiren bir arag haline getirmek.

Her tarll yabanci fikirlerden uzak milli ve vatansever olarak yetistirmek.
Iyi bir ahlak anlayis1 kazandirmak.

Y urttaslara milli tarihi sevdirmek.

Tark dilinin milli bir dil haline gelmesi igin galismalara devam etmek
(Ilkokul Program, 1936).

Bu anlayis dogrultusunda hazirlanan 1936 ilkokul programinin haftalik ders

dagilim gizelgesi ise Tablo 4.4’ te sunulmustur.

Tablo 4.4 ilkokullarin Haftalik Ders Cizelgesi

Birinci Devre Ikinci Devre

Deder l. 1. II. V. V.
Sinif Sinif Sinif Sinif Sinif

Turkce 10 7 7 6 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurt Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi - - - 3 3
(Doga Bilgisi)
AileBilgisi - - - 2 2
Hayat Bilgis 5 6 7 - -
Hesap-Hendese 4 4 4 4 5
(Geometri)
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Resim-is 4 4 4 2 2
Yazi - 2 1 1 1
Muzik 1 1 1 1 1
Jimnastik 2 2 2 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

(Ilkokul Programu, 1936)

Programda egitim ve 6gretimle ilgili fikirler taranmis; ¢cocugun okula geldigi ilk

gunden baslamak Uzere bitin okul hayatinda g6z Oninde tutulmas: gereken ilkeler,

maddeler halinde ve hichir yanlis anlama ve yoruma meydan vermeyecek bicimde tespit
edilmistir (TUrkoglu, 2006).

1936 ilkokul programinda ilkokulun egitim ve Ogretim ilkelerine ayrintili bir

sekilde yer verilmistir. Bu ilkeler sunlardir:

1-

Okul milli bir egitim kurumudur. Bunun igin;

a) Okul cocuklara milli kiiltlri asilamak zorundadir.

b) Okulda her derse, milli amaglara ulastiracak birer arag olarak bakilmalidir.

c) Okulda her dersin milli hayat ile ilgisinin saglanmasina ve milli hayata
baglanmasina azami derecede dikkat edilmelidir.

Okul bir topluluk, bir cemiyet 6rnegidir.

Okul, cocugu en genis bir 6lglde faaliyete, yaratmaya ve ise sevk edecek canli
bir cevre olmalidir.

Okul 6grenciyi muhakeme etmeye, disiinmeye alistirmak icin hicbir firsat
kagirmamalidir.

Cocuklar1 faaliyete sevk icin o faaliyete karsi kendilerini alakalandirmalidir.
Cocuklar1 herhangi bir konuya veya faaliyete kars1 alakalandirmak icin onlarin
icgudulerinden faydalanmalidir.

Derslerde faaliyetleri cesitlendirmeye calismali, cocuklar: tekdiize faaliyetlere
sevk etmekten gekinmelidir.

Okulda bitiin dersler cocuklarin seviyesine uygun olarak verilecektir.

Okulda cocuklara bir sey hakkinda bir fikir verilmek istenildi mi o sey ile
cocuklart mumkin mertebe genis bir Olclide temas ettirmeli, cocuklarin o sey

hakkinda ¢esitli yollarda deneyimlerini genisletmelidir.

10- Okul ¢ocuklarin 6zelliklerini daima gz oninde bulundurmalidr.

11- Y akin gevre ve yakin zaman ilkesi okulda hakim olmalidir.

12- Okulda pratik bilgilere ve becerilere 6nem verilmelidir.
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13- Okulun butiin faaliyetlerinde ulusal ekonomi kavrayisi ve duyusu 6nemli bir yer
tutacaktir.

14- Okulun ilk G¢ simfim olusturan birinci devrede toplu 6gretim esasina
uyulacaktir.

15- Okul cocuklara fikirlerini ve duygularint ¢esitli yollarla (s6z sdyleme, yazi
yazma, resim, muizik, dans, oyun gibi...) ifade etme imkanlarim vermelidir.

16- Okul, cocuklara ahlaki alanlarda iyi ile dogruyu birbirinden ayirt edecek saglam
kurallar telkin etmelidir.

17- Okul, cocuklarda giuizel seylere kars1 bir sevgi ve baglilik uyandirmali, kendi
yaslarina gore guzel seyleri cirkin seylerden ayirt etme gucint kendilerine
vermelidir.

18- Okul, 6grenciye bos zamanlarint iyi bir yolda kullanma aligkanligim vermelidir.

19- Okul en iyi surette calisma yolunu ogrenciye dgretmelidir (ilkokul Program,
1936).

Bu ilkeler agiklandiktan sonra tek tek derderin amaglari, hedefleri ve konularina
gegilmeden 6nce birinci sinifin 6zelligi Uizerinde durulmustur (ilkokul Programi, 1936).
1936 ilkokul programinin genel 6zellikleri ise su sekilde siralanabilir:

1. Programda /lkokulun Hedefleri baslig altinda CHP nin ilkelerine ayrintil: olarak
yer verilmistir’. Bu miinasebetle programa eskisine nazaran cok farkli ve ileri
derecede siyasi bir igerik verildigi sdylenebilir (“Ilkokul Programi”, 1937).
Bunda da Cumhuriyet Halk Partisi’'nin yeni Turk devletinin temeli oldugu
gerekgesine dayanilmistir (Sakaoglu, 2003; Turkoglu, 2006).

2. llkokulun egitim ve dgretim ilkeleri ilk kez bu programda agiklanmustir.

3. Her derdleilgili b6lumiin basinda o dersin hedeflerine ve dersleilgili direktiflere
yer verilmistir.

4. Her dersin sonunda o derste kullanilacak arag-gerecler ile bunlarin nasil
kullanilacag: belirtilmistir.

5. 1926 ilkokul programinda yer alan ev idaresi ve dikis dersleri kaldirilmis yerine
aile bilgisi dersi konulmustur.

" Programdaki amaclar, CHP nin programinda yer alan Milli Egitime iliskin hikimleriyle neredeyse
aymdir. 1936 ilkokul programinmin amaglari, CHP egitim programinda dile getirilen ilkelerin sdzclgu
sbzcligiine aktarilmas: yoluyla belirlenmistir (Kaplan, 1999).
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6. Alfabe, kiraat, imla, tahrir ve gramer - 1926 ilkokul programindaki gibi - ayri
birer ders olarak gortlmemis Turkce adh altinda birlestirilmistir. Yazi dersi ise;
Turkce den ayr1 bagimsiz bir ders haline getirilmistir.

7. 1926 ilkokul programindaki esya dersleri ve tabiat derderi tabiat bilgisi adiyla
birlestirilmistir.

8. Yakin cevreilkesi getirilmistir.

9. Musiki derss miuzik dersi olarak, resim-el isi dersi resim-is dersi olarak
degistirilmistir.

10. Programin sonunda ayrica egitim ve dgretim sirasinda okulun faydalanacag arag
ve gerecler ve bunlara dair agciklamalara yer verilmistir. Yine simf ve okul
kitUphaneleri, 6gretmen kitlphaneleri, okul ve sinif sergileri, okul mizeleri ve
okulu is hayatina uygun bir hale getirmek igin arag-gereclerle ilgili de bilgilere
yer verilmistir.

Programda; 1926 programina gore ders programlarimin daha iyi bir dizene
konuldugu, o©nceki bir takim sikintilarin  giderildigi, okullarda Ogretmenlerin
Ogrencilerin davranis ve temizlik aliskanliklarim izleyerek hal ve gidis, temizlik, dis
koruma degerlendirmeleri yapmalarimin 6ngoruldigu ve egitim-6gretimde bireysellik

ilkesinin 6n plana ¢iktig1 gorilmektedir (Sakaoglu, 2003).

1936 K 0y Okullar1 M tfredat Program Taslag:
1936’'da kdy okullar1 icin ayr1 bir program hazirlanmistir. Ancak programda
okulun amaglar: ile derslerin hedefleri ve Ggretme yontemlerine yer verilmemistir.
Program derslerin ve konularin dagilimindan ibarettir.
1936 koy okullar1 programinin haftalik ders gizelgesi Tablo 4.5 te sunulmustur.
Tablo 4.5 Haftalik Calisma Cizelges

Derder
Yillar Okuma Hesap Yurt ve Ziraat Isleri
Yazma Yasama Bilgisi
Ik Uc ay 12 8 6 6
Son U¢ ay - 4 6 6
1 8 5 5 6
11 8 5 5 6

(Koy Okullar1 MUfredat Programi Taslagi, 1936)
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1939 K ¢y ilkokul Program Projes

1939 da toplanan |. Maarif Suras’ nda alinan karar dogrultusunda ti¢ simifli ve tek
ogretmenli kdy okullarimin bes simifa gikarilmast koy ilkokul programlarimin yeniden
incelenmesi ve diizenlenmesini zorunlu hale getirmistir.

Gerek koy gerek sehir ilkokullarint bitiren cocuklarin ana bilgiler bakimindan esit
olmasi amaglanmis olsa da ilkokulun gorevi yetistirdigi gocugu gevresine etkin bir
surette uyum saglatmak ve onu gevrenin gereklerine gore egitmek oldugu icin Bakanlik
tarafindan koy okullar: igin kdy gocuklarimn ihtiyag ve ilgilerini gbz 6niinde tutan bir
program projesi hazirlanmistir. Bu proje denendikten sonra 6gretmen ve mufettislerden
alinacak goruslere gore diizenlenerek esas program haline getirilmistir.

1939-1940 6gretim yil1 basindan itibaren uygulamasina gegilecek olan programda
Turkce, aritmetik, geometri, tarih, cografya, yurt bilgisi ve resim dersleri muifredati sehir
ilkokul programindaki mitifredatin hemen hemen aynisidir. Yalmz hayat bilgisi, tabiat
bilgisi, is ve ziraat dersleri mufredat: kOy sartlarina uygun bir hale getirilmis; aile bilgisi
dersi mufredatinda bazi gerekli degisiklikler yapilmustir. Haftalik ders gizelgesi de yine
koy ihtiyaclarina gore diizenlenmistir (Koy Ilkokul Program Projesi, 1939).

1939'da hazirlanan koy ilkokulu program projesine gére haftalik ders gizelgesi
Tablo 4.6’ da sunulmustur.

Tablo 4.6 Bes Sinifh K 6y Tlkokulu Ders Cizelgesi

Siniflar
Dersler I I Il v Vv
Hayat Bilgisi 3 3 4 - -
Tirkce 10 9 8 5 5
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurt Bilgisi - - - 1 1
Tabiat Bilgisi - - - 2 2
AileBilgisi - - - 1 1
Aritmetik — Geometri 4 4 4 3 3
Resim 1 1 1 1 1
Yazi - 1 1 1 1
Toplam 18 18 18 18 18

(Koy Ilkokul Program: Projesi, 1939)
Programda egitimde ve 0gretimde daima goz 6ntinde tutulacak hedefler su sekilde
belirtilmistir (KSy ilkokul Programu Projesi, 1939).
1. Ogretim uygulamal: olmalidr.
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2. Opretimin amaci cocuga sadece ve gelisiglizel bilgi vermek degil, onun
evinde, cevresinde ve bitin hayatinda isine yarayacak bilgiye ve aliskanhiga
sahip olmasint saglamaktir.

3. Bilginin iyi aliskanliklar meydana getirecek derecede cocugun ruhuna tesir
etmesi lazimdir.

4. Koy gocugunu koy hayati icinde ve o hayata bagli olarak milli, medeni ve
insani fikir ve hislere sahip bir hale getirmek koy Ogretmeninin ideali
olmalidir.

5. Koylerde hayat sartlarini bugiinkli medeni hayat sartlarina denk bir seviyeye
cikarmak igin ozellikle koy kizlarinin ev ve aile hayatini daha saglikli, dahaiyi
ve daha mutlu hale getirecek bilgi ve aliskanliklarina sahip olarak yetismeleri
lazimdir. Kizlarin egitiminde ve okutulmasinda daime bu amag gbéz 6niinde
bulundurulmalidir.

6. Vatanseverlik en yakin gevreye karsi duyulan derin ve samimi ilgiden baslar;
bunun igin kdy cocuklarinin en yakin gevreleri olan kendi kdyleri hakkinda en
gerekli bilgilere sahip olmalari1 ve daime koylerinin refah ve saadetine hizmet
etmek emelini tasiyan insanlar olarak yetistirilmeleri lazimdir.

7. Koy cocuklar: Turk Cumhuriyeti’nin kicilk vatandaslaridir. Ogretmenler
okulun idaresinde, cocuklarla iliskilerinde bu cocuklarin Cumhuriyetin
yukledigi gorevleri basaracak ve sagladigi haklar: kullanacak insanlar olarak
yetistirilmesi lazim geldigini daima g6z o6nunde tutmali ve her vesileden
faydalanarak kendilerine buyuk Turk inkil@bimn ve yeni Tarkiye nin
ideallerini telkin eylemelidirler.

Programda genel hedeflere bu sekilde yer verilmis ancak derslerin 6zel hedeflerine
yer verilmemistir. Program dersler ve konularin dagilimindan olusmustur. Programda
ayrica her koy okulunda bulunmas: gerekli esyalarin listesi de verilmistir. Programa
ziraat ve is faaliyetine ait hedefler, direktifler ve mifredat da eklenmistir. Ayrica
programin sonunda koy ilkokulu programimin okullarin g¢esitli durumlarina gore
uygulama sekilleri ve gizelgelerine agiklamalariyla birlikte yer verilmistir.

1948 flkokul Program

1936 ilkokul programinin eksikliklerini gidermek ve bes sinifli kdy okullarinin
ihtiyacina gore bir program hazirlamak icin 1945'te calismalara baslanmustir. llerden
gelen program Onerileri Ankara’'da Ggretmenlerden olusan bir komisyon tarafindan
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incelenmis ve ortak gorUsler belirlenmistir. Daha sonra, Gazi Egitim EnstitUsi
Ogretmenlerinden Fuat Baymur’un baskanliginda ilkGgretimde gorevli dgretmenler,
ilkdgretim mufettisleri ve Milli Egitim mudurlerinden olusan bir komisyon tarafindan
incelenmistir. Hazirlanan program taslagi, Talim ve Terbiye Kurulu'nda incelenmis,
birgok ¢ikarma ve eklemeler yapilarak 1948’ de kabul edilmistir (Binbasioglu, 1995).

1948 ilkokul programi Oncesinde Turkiye'de ilkokullarda iki ayri program
uygulanmaktaydi. 1936 ilkokul program: sehir ilkokullarinda, kéy mektepleri mufredat
program ise koylerde uygulanmaktaydi. Koy mektepleri mifredat program ile kby
sartlarina ve ihtiyaclarina uygun ve kdy cocuklarinin gevrelerine daha etkin bir sekilde
uymalarint saglayacak bir egitim-6gretim uygulamasi hedeflenmekteydi.

Koy ve sehir ilkokul programlarimin birbirinden ayr: bir durumda bulunmasi ve
zorunlu olan ilkogretimin bircok yerde egitim-Ogretimin standartlar: bakimindan
birbirine denk olmamasi gibi konular toplumda bir takim hosnutsuzluklara neden
olmustu. Bunun Uzerine Talim ve Terbiye Dairesi 11.02.1944 tarih ve 2/187.4 sayili
yaziyla tim oOgretmenlerce cevaplandiriimak Uzere bir anket gondermistir. Bu anket
sonucunda, koy ve sehir okullari programlarinin birlestirilmesi kabul edilerek 1948
ilkokul programi hazirlanmis ve 1948-1949 6gretim yili basindan itibaren uygulanmaya
baslanmustir (Arslan, 2000).

1948 ilkokul programina gore ilkokullarin haftalik ders gizelgesi Tablo 4.7'de

sunulmustur.
Tablo 4.7 Ilkokullarin Haftalik Ders Dagilim Cetveli
I. Devre Il. Devre
Derdler I. Sinuf Il. Sinif 1. Sinif IV.Sinif | V. Sinif
Hayat Bilgis 5 6 7 - -
Tirkce 10 7 7 6* 6*
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurttaslik Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi - - - 3 3
Matematik 4 4 4 4 5
AileBilgisi - - - 2 2
Resim-Is 4 4 4 2 2
Yazi - 2 1 1 1
MUzik 1 1 1 1 1
Beden Egitimi 2 2 2 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

(Ilkokul Programi, 1948)
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1948 ilkokul programina gore koy ilkokullarinin haftalik ders gizelgesi ise Tablo

4.8 de sunulmustur.

Tablo 4.8 Koy flkokullarimin Haftalik Ders Dagihm Cetveli

I. Devre Il. Devre
Deder I. Sinif Il. Simif IHl. Simf | 1V. Siif | V. Sinif
Hayat Bilgis 5 6 7 - -
Tirkce 10 7 6 6* 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Y urttaglhik - - - 1 1
Bilgis
Tabiat Bilgisi - - - 2 2
(Doga Bilgisi)
Matematik 4 5 5 4 4
AileBilgisi - - - 1 1
Resim-Is 1 1 1 1 1
Tanm-is 6 6 6 6* 6*
Yazi - 1 1 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

(Ilkokul Program, 1948)

Ilk kez bu programda Onceki programlardan farkli olarak Milli Egitimin

amacl
1
a)
b)
0)

d)
€)
f)
9)
h)

arinada yer verilmistir. Y etisecek cocugun;
Toplumsal bakimdan:
Tark milletinin bir evladi olmanin serefini duyar ve sorumlulugunu kavrar,
Serefli Turk tarihinin degerlerini korur, Tark devriminin ilkelerine bagl,
Tarkiye Cumhuriyeti Teskilat1 Esasiye Kanunu' nun sagladigr yurttas hak ve
hirriyetlerine sayguls,
Insanlarakars1 iyi duygulu,
Y urttaslar arasinda milli birlik esaslarint bozmayan fikir ayriliklarint hos gordr,
Kanunlara uyar ve medeni gorevlerini yerine getirir,
Milli kaynaklar1 korur,
Koti sartlar: diizeltmek icin galisir,
Bilimsel calisma ve ilerlemelerin genel refaha getirecegi yardim kavrar;
Kisisel bakimdan:
Ogrenme ve gelisme istegine, pratik hayatin gerektirdigi bilgi ve becerilere
sahip,
Anadilini dogru olarak konusur, okur ve yazar,
Kendisinin ve etrafindakilerin sagligim korur,

Cevresinin saglik sartlarini diizeltmek igin ugrasir,
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e) Sporlarave diger temiz eglencelere katilir ve bunlari seyretmekten zevk alir,
f) Kendi davraniglarint kontrol edebilir ve iyiye yoneltir,
g) Serbest zamanlarim temiz ve faydal: islerle gegirir,

h) Giuizel sanatlar: ve tabiati sever,

i) Sorumlu isler almaya hazirlikly;

3. Insanlik iliskileri bakimindan:

a) Baskalariylabirlikte galisip oynayabilir,

b) So6ziine guvenilir,

¢) Davranislarindatoplumsal nezaket esaslarina uyar,

d) Aileyedeger verir, evini idarede becerikli,

€) Ailesinin biutin Gyelerine kars: saygili ve sefkatli;

4. Ekonomik hayat bakimindan:

(Uretmen olarak)

a) Calismanin zevkini duyar,

b) Isi Uzerindeki kudretini gelistirerek devam ettirir,

C) Yeteneklerine uygun isi segebilir, mesleginde basarili,
(Yogaltman olarak da)

d) Gecimini diizenlemeye giicli yeten,

€) Hesabin bilir bir yurttas olmasim saglamaktir.

Bu amaglardaki esaslardan bazilarimin gerceklestirilmesi isi, ilkokuldan daha ileri
egitim kurumlarinin alanina girmekle beraber ilkokulda 6grenciler, hemen hemen bitiin
amaglarin elde edilmesine yarayacak kicuk deneyimleri yasama firsatin bulacaklardir.

Calismalar1 sirasinda Ogretmen, bu amaclara dogru gitmek Uzere ilkokulun
asagidaki egitim ve Ogretim ilkelerine, ders konularinin basinda verilen amaglara ve
aciklamalara ve programa eklenen Cocuk Gelisiminin Ana Cizgileri cetvelinde yazili
esaslara gore hareket etmelidir (Ilkokul Programi, 1948).

1948 ilkokul programina gore ise okulun egitim ve 6gretim ilkeleri sunlardir:

1. Okul milli bir egitim kurumudur. Bunun igin;

a) Okul cocuklara milli kiltird asilamak zorundadhr.

b) Okulda her derse, milli amaclara ulastiracak birer arag olarak bakilmalidir.

c) Okulda her dersin milli hayat ile ilgisinin saglanmasina ve milli hayata
baglanmasina genis ol¢ude dikkat edilmelidir.

2. Okul gergek bir topluluktur.
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3. Okul, cocuga genis 6lcide etkinlik, is ve yaratma imkanlar1 saglayan canli bir

cevre olmalidir.

4. Okulda pratik bilgilere ve becerilere 6nem verilmelidir.

5. Okul Ogrencilerine kazandirilacak bilgi ve becerilerin saglam ve kokli

olabilmesi igin cocuklara galisma yerleri hazirlanmali (dershane, islik, mutfak,

okul, uygulama bahgesi, arilik gibi) ve buralar calisma araglariyla donatilmalidir.

6. Okulun bitun ¢alismalarinda tutum, milli kaynaklari1 koruma ve milli ekonomi

kavrayis ve duyusu 6nemli bir yer tutmalidir.

7. Okul, 6grencilere metotlu ve verimli ¢caligma yollarini dgretecek; bu bakimdan

onlaraiyi aliskanliklar kazandirmaya galisacaktir.

8. Okulda cocuklarin 6zellikleri goz oninde bulundurulmalidir.

9. Okul ve aile arasinda siki bir isbirligi saglanmalidir.

10. Okul, cocuklara fikirlerini ve duygularin: turl yollarda (s6z sdylemek, yazi

yazmak, resim yapmak, mizik, dans, oyun gibi) ifade etme imkanlar: vermelidir.

11. Cocuklar1 herhangi bir konuya veya faaliyete kars1 ilgilendirmek icin onlarin

icgudulerinden faydalanilmalidir.

12. Okul, 6grenciye bilimsel metotlara gore calisma yollarint dgretecek, onu

tenkidi disinmeye sevk edecek, gundelik hayatinda hareketlerini distnerek ve

muhakeme ederek diizenlemeyi onda bir aliskanlik haline getirecektir.

13. Ahlak egitiminde basarili olmak icgin gocuklara soyut ahlak kurallarin

kavratmaktan ¢ok onlarin yasayislarinin ahlaki olmasini saglamaya ¢alismalidir.

14. Okul, cocuklarda gizel seylere kars1 sevgi ve baglilik uyandirmali; onlara

kendi yaslarina gore her seyde ve her yerde guzeli, iyiyi, dogruyu arayip bulmave

degerlendirme aligkanlik ve guictint kazandirmalidir.

15. Okul, Ogrenciye bos zamanlarim iyi bir sekilde kullanma aliskanlig:

kazandirmalidir.

16. Okul ¢alismalarinda, yakin yurt ve yakin zaman ilkesi hékim olmalidir.

17. Okulun ilk G¢ simfint olusturan birinci devresinde toplu Ogretim esasina

uyulacaktir (Ilkokul Programu, 1948).

1936 ilkokul programinda oldugu gibi; 1948 ilkokul programimin da sonunda
okulu hayata uygun bir hale getirmek icin gerekli calisma arag ve gerecler ile egitim ve
Ogretim sirasinda okulun faydalanacag: arag ve gerecler ve bunlara dair agiklamalara
yer verilmistir. Yine sinif ve okul kitapliklari, 6gretmen kitapligi, okul ve simif sergileri,
okul muzeleri ileilgili de bilgilere yer verilmistir.
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1936 ilkokul programindaki hesap-hendese dersi matematik (aritmetik ve
geometri) olarak, jimnastik dersi beden egitimi olarak, yurt bilgisi dersi de yurttaslik
bilgisi olarak degistirilmistir.

Her dersin 6gretim programinda da her simif diizeyinde kazandirilacak konularin
listesi verilmistir. Turkce ve matematik dersleri programlarinda derslerin genel
amaclarinin yam sira 6zel amaglar: da belirtilmistir.

1948 ilkokul programina egitim ve Ogretime getirdigi ilkeler agisindan
bakildiginda on yedi ilkenin bulundugunu ve bunlarin on doérdinin 1936 ilkokul
programinda da yer aldigi gorulmektedir.

Yeni getirilen ilkeler sunlardir:

1. Kisiligin saglanmasina uygun gevre ilkesi.
2. Okul ileaileninigbirligi ilkesi.
3. Kisilik ilkesi (Arslan, 2000).

V. Milli Egitim Surasi’nda 1948 ilkokul programinda yer alan on yedi ilkeye on
sekizinci ilke olarak Iy llkesi’nin eklenmesine karar verilmistir. Bu ilke ise sOyle
aciklanmustir: Ilkokulun biitiin calismalarinda, cocuklar1 bizzat calistirarak sonuglar
amaya sevk etmek, onemle gz Oniinde bulundurulacaktir. Ogrenciler, islenecek
konular1 cesitli  deneyler, goOzlemler yaparak inceleyecekler ve yasayarak
degerlendireceklerdir (IV. Milli Egitim Surasi, 1991).

1948 ilkokul programi, 1936 ilkokul program: ile kdy okullari programinin
bltunlestirilmesi ile olusturulan bir programdir (Caglar, 1999). 1948 ilkokul program
hazirlandiktan ve bir yil uygulandiktan sonra 1V. Milli Egitim Surast’ nin giindeminde
yer almustir. Surada ilgili komisyon, hazirladigi raporda, Milli Egitimin amaglarini, o
sirada kabul edilmis bulunan Insan Haklar1 Beyannamesi ile Karsilastirarak, birbiriyle
uygun bulundugunu agiklamistir (Kalayci, 2004).

Bu programda, uzun yillardan beri asilanan milliyetgi yurttaslik degerlerinin yan
sira baska bir yenilik de vardir. Buna gore; “yetistirilecek ¢ocuklar arasinda ulusal birlik
esaslarini bozmayan fikir ayriliklarim hos gorur”. Buradaki yenilik fikir ayriliklarinin
hos gorilmesidir. Ancak, bu hosgori milliyetci bir yorumla ele alinan ulusal birlik
esaslarina dayanacaktir. Anlasilan ulusal birlik ¢cok hassas bir olgudur ve sirf disiince
ayriliklariyla bile derhal bozulabilir. Goruldigi gibi, bu formilasyon iktidar1 elinde
bulunduran cevrelerin otoriter ve totaliter bir yaklasimla bitin distince akimlarin
ezmesine imkan tammaktadir. S0z konusu formilasyon, cogulculuk gdrunimi
vermekte, ancak cogulculugu yok etmektedir. Onemli olmayan konularda cogulculuk,
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fakat totaliter milliyetci acidan 6nem tasiyan bitin konularda simsiki birlik, tek parti
déneminin zihniyetini esas olarak koruyan ¢ok partili doneme uygun belge gercekten de
budur (Kaplan, 1999).

1948-1949 Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulmus olan programin
uygulamasinda bazi gucliklerle karsilasilmustir. Bunlarin sebeplerini su sekilde
siralamak mimkundur: Ders sayisinin ¢ok olmasi, islenmesi gereken konu ve Unitelerin
fazla ve 6grencilerin zihin dizeylerinin Uzerinde olmasi, dersler arasinda bir bagin
kurulmamasi, konular ve Unitelerin birbirini tamamlamamas: ve bunlar igin yeterli
zamanin ayrilmamasi, daha ¢ok bilgiye yonelik bir program olmasi, beceri ve aliskanlik
kazandirmak igin firsatlarin olmamasi, ders konularimin yiukli olmast ve esnek
olmamasi, bireysel ayriliklara yer vermemesi, birlestirilmis simiflardaki 6gretim zorlugu
ve cok partili hayat gecisle birlikte okullarda demokratik egitime olan ihtiyacin
artmasi... Tum bunlar yeni bir programin hazirlanmasint gerekli kilmistir (Binbasioglu,
2005).

Programin ortaya cikardigi sorunlara ¢bzim bulmak amaciyla program V. Milli
Egitim Surasi’ nda ele alinmis ve konuya iliskin bir de komisyon kurulmustur. 1951’ de
ise, yine 1948 ilkokul programimin uygulanmasinda karsilasilan guglukleri belirlemek
ve programi gelistirmek amaciyla Amerika'dan K. V. Wofford cagrilmistir (Kalayci,
2004). Wofford un 6nerisiyle Amerika'ya gonderilen yirmi bes kisilik 6gretmen grubu
donuslerinde ilkokul programint gelistirmek icin calismalara baslamistir. Yapilan
calismalar sonucunda Koy Deneme Okullar: Program Tadag: hazirlanmis; Bolu ve
Istanbul’ da 1954-1955 ogretim yilindan itibaren uygulamaya konmustur. Daha sonra
uygulama alan: on dort ile ¢ikarilmistir. Bu ¢alismalarda, K. V. Wofford un raporunun
etkileri gorilmektedir. Bu dogrultuda; 1961'de ilkogretim Genel Mudirligi 1948
programint inceleterek ilkokul programinda yapilacak degisiklerle ilgili esaslar1 bir
rapor halinde tespit ettirmistir. Milli Egitim Bakanlig: illere gonderdigi bir genelge ile
Ogretmenlerin ve egitim kuruluslarimin 1948 ilkokul programi hakkindaki goruslerini
istemistir. Y apilan inceleme ve deneme sonuclart gozden gegirilerek yeni programin ana
hatlart belirlenmistir. 1962’ de 6n program taslag1 hazirlanarak, 14 Nisan 1962’ de son
seklini almustir (Cicioglu, 1985). 1962 program taslagi, 25-30 Nisan 1968 tarihleri
arasinda toplanan flkokul Programn: Degerlendirme Semineri’ nde incelenmistir. Bir
sire uygulanmp denedikten sonra da bazi degisiklikler yapilarak Talim ve Terbiye
Kurulu'nun 1 Temmuz 1968 giin ve 171 sayili karar: ile 1968 ilkokul programu kabul
edilmistir (Cicioglu, 1985). Bu program, bazi degisikliklerle uzun yillar uygulanmustir.



ikinci Alt Problemeiliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi, “1923-1960 yillar1 arasinda Turkiye'ye gelerek
incelemelerde bulunan yabanci uzmanlarin ilkokul programlar: ile ilgili goéris ve
Onerileri nelerdir?’ bigciminde ifade edilmistir.

1923-1950 Yillar1 Arasnda Gelen Yabanca Uzmanlar ve Raporlari

Cumhuriyetin ilk yillarinda diger alanlarda oldugu gibi egitim ve kultirde baska
ulkelerle olan iligkilerde, bilim ve teknikteki gelismeye yonelik kalkinma amagli
iliskilere 6nem ve Oncelik verilmistir. Bu amacla tek bir tlke yerine birden ¢ok Ulke ile
egitim ve kllttrel amaglt iliskiler kurulmustur (Ucar, 2009).

Uzman gorlslerine basvurmak suretiyle Bati'mn her alandaki engin birikimini
derinlemesine anlamak ve deneyimlerinden yararlanmak, basta Atatlrk olmak Uzere,
Cumhuriyeti kuran kadro icin de yol gosterici nitelikte olmustur (Gtiriiz, 2008).

Atatlrk egitimde gelismeyi, ulusal birligin ve laik toplumun temeli olarak gormus;
modernlesmenin, politik ve ekonomik gelismenin egitimde yenilesmeye dayali
oldugunaisaret etmistir. Egitimde yenilesme ve sistemin yeniden diizenlenmesi icin de,
egitim sistemini yerli ve yabanci bilim adamlarina incelettirmistir (Ulker, 1994).

Yeni devleti yabanci etkilerden 6zellikle ekonomik, siyasal ve sosyal karakterdeki
dis etkenlerden temizlenmeyi, arinmay: baslica amag edinen Atatlrk, egitim
kurumlarinin yeni bastan diizenlenmesinde yabanci uzman ¢agirmaktan gekinmemistir.
Y abancilara kars1 olmak, onu, yabanci somirtsiinden korkmak, disa bagimli bir toplum
diizeni kurmaya itilmek gibi bir komplekse surtklememistir. Clinkl; yabanc etkilerine
kars1 dikkatli, dig sOmurtye kars1 atesli bir milliyetgi olmak, yabancilarin fikir ve
teknolojisine gozlerini, kulaklarint kapamamayi gerektirmekteydi (Kog, 1970).

Yine Atatirk, “Genellikle milli egitim kurumlarinda uzmanlardan faydalanma
hakkinda gelecek yillar dahi, daha genis 6lclide devam olunmak uygun olur” diyerek
konu ileilgili goristini ortaya koymustur (Ozodasik, 1999).

Cumhuriyetin ilk yillarinda Batil1 tlkelerle siyasal, kultirel ve ekonomik alanlarda
baglayan iliskilerin 1950’ li yillara kadar ayn: dogrultuda devam ettirildigi sdylenebilir.

Bu donemde; yani Lozan antlasmasi sonrasinda Turk dis politikasimn temel
amaci; Lozan ile olusturulan statikoyu devam ettirirken bir yandan kendisine
yoneltilebilecek bir dis askeri midahale olasiligina karsi etrafinda bir ortak givenlik
sistemi kurmak, diger yandan da uluslararas: iliskilerde o sirada stiren sorunlar1 baris¢i
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yollardan ¢bzmek olmustur (Turkiye Tarihi 4, 2002). Yani Turkiye, Atatirk doneminde
de, indnli doneminde de temelde Bat: tercihli bir dis politika izlemistir (Turkiye Tarihi
4, 2002).

1950 Oncesi donemde Atatirk’dn tam bagimsizlik ilkesinin de bir yansimasi
olarak ¢agrilan uzmanlarin degisik Ulkeler arasinda dagitildig1 gortlmektedir. Clinki bu
dénemde; egitim uzmanlarimin ¢agrilma amaci bir tGlkeye hayranlik ya da bir tlkenin
dayatmasimin bir sonucu degildi. 1950 dncesi amag, Cumhuriyet’'in egitim sistemini
olustururken bunun bilimsel temellerini  degisik kaynaklardan yararlanarak
guclendirmeye yoneliktir. Atatirk her alanda oldugu gibi egitim alamnda da

somirgelesmeye karsiydi  (Sarpkaya, 2003). Bu durum sekil 4.1'de acikca
gorilmektedir.

Sekil 4.1 1923-1950 Yillar1 Arasinda T urkiye'ye Gelen Yabana Egitim Uzmanlarimn
Ulkelere Gore Dagilimi

Bu anlayis dogrultusunda Cumhuriyetin ilk yillarinda ¢agrilan uzmanlar, 6zellikle
Kuhne' nin onerileri dogrultusunda onceleri Belcika dan olmak (zere degisik Avrupa
ulkelerinden gelmislerdir. Bu donemde degisik 6gretim kurumlarinin yabanci uzman ve
yabanci 0gretmen istekleri Milli Talim ve Terbiye Heyeti tarafindan genelde olumlu
bulunmus ve Milli Egitim Bakanligr’ na olumlu gorusgler bildirilmistir (Sahin, 1998).

Y abanci uzman getirme girisimlerinin bu dénemdeki 6énemli engellerinden birisi;
gelecek uzmanlarin tlkelerindeki gorevlerini gerekce gostererek kisa sireler igin degil,
asgari 3-5 yillik bir stire icin gelebileceklerini 6ne sirmeleri olmustur. Ehliyeti tam
olarak bilinmeyen bir uzmanin getirilip bir ise yaramasa bile 3-5 yil Turkiye'de
kalmasinin maddi bir kilfet olacagi bilinmesine ragmen, bu durum degistirilinceye
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kadar, Bakanlar Kurulu 02.07.1924 tarihli toplantisinda yabanci uzmanlari bir yildan
daha fazla bir sire devlet hizmetine alabilmek icin Bakanlara yetki vermistir. 1934'te
ise yabanct uzman ve 6gretmenler icin genel bir sdzlesme metni olusturulmustur. Buna
gore; gelen uzman ve 6gretmenler sbzlesmede belirtilen egitim ve Ggretimle ilgili butin
sartlart yerine getirecek, belirtilen tarihler arasinda izinlerini kullanabilecek, her ayin
sonunda maaglarim alacak, gelis ve donusleri icin ayrica 6deme yapilacakti. Uzmanlar,
Tarkiye'de bulunduklar: sirede gorevinden baska bir isle ugrasmayacak, her ders
yilinin sonunda ¢aba ve basarilari denetlenecek, eger basarisiz gorulirlerse sozlesmeleri
iptal edilecekti (Sahin, 1998).

19231950 yillar1 arasinda gelen yabancit egitim uzmanlarinin yillara gore
dagilim ise sekil 4.2'de verilmistir. Buna gore; Cumhuriyetin ilk yillarinda cagrilan
yabanci egitim uzmanlarimin sayisimn oldukcga fazla oldugu; 1940’11 yillardan itibaren

ise giderek azaldig1 gorulmektedir.

Sekil 4.2 1923-1950 Doneminde Gelen Y abancr Egitim Uzmanlarinin Yillara Gére
Dagilim

Sahin 1940'l1 yillardan itibaren gorilen bu azalmada; 1929 Dinya Ekonomik
Bunalimi’' nin ve Turkiye'nin 11. Dinya Savasi tehlikesiyle karsi karsiya kalmasinin
etkisi oldugunu belirtmistir (Sahin, 1996). Azalmada Milli Sef’in yabanci uzman
kullammina olan tavrimn da etkili oldugunu belirtmek mimkundir. Inéni bu
uzmanlari, bagimsiz i¢ ve dis politika guidilmesinin en blyUk engeli olarak gormus ve
astronomik miktarlarda paralar almakla suglamistir (Kog, 1970).
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Bu donemde Ulkemize gelen yabanci uzmanlarin birgogu belirli bir uzmanlik
alamna sahip olmalarina ve kendilerinden bu yonll rapor hazirlamalar: istenmesine
ragmen genellikle egitim sisteminin bitdnund irdelemislerdir. Gelen uzmanlardan
sadece Dewey’den Tiurk egitim sisteminin geneli hakkindaki izlenim ve oOnerileri
istenmis; Monroe, Stiehler, Frey, Ferriere, Parker’dan ise uzmanhk alanlari
gergevesinde izlenim ve Onerileri istenmesine ragmen, raporlarinda gogunlukla egitim
sisteminin geneli hakkinda degerlendirmeler yapip 6neriler sunmuslardir (Sahin, 1996).

Bu donemde gelerek ozellikle ilkokul programlariylailgili gorus ve 6neriler sunan
yabanci uzmanlar sunlardir:

John Dewey’in ilkokul Programlariyla flgili Gorisleri

Amerikan filozoflarimin en niifuzlusu olarak gosterilebilecek olan Dewey, 1859'da
Vermont-Burlington'da diinyaya gelmistir. Kisa bir dgretmenlik hayatinin ardindan
Johns Hopkins Universitesi’nde felsefe alaninda doktora yapmis ve 1889 dan sonra
Michigan Universitesi’'nde felsefe bolimiinin baskanligim Ustlenmistir. Bu gorevi
srasinda kamu egitimiyle aktif olarak ilgilenmeye baglamistir. Dewey, 1896-1904
yillart arasinda cocuk egitimi Uzerindeki goOzlemlerini derinlestirdigi  Chicago
Universitesi’ ne bagli meshur laboratuar okulu kurmustur. Akademik Kariyerinin geri
kalan bélumiinde (1904-1930) Kolombiya Universitesi’ nde profesor olarak calismustir.
1952'de New York'ta vefatindan once felsefe, psikoloji ve liberal siyaset konularina
olan pragmatik yaklasimlarindan dolay: uluslararast bir Gn kazanmistir (Saysel, 2006;
Dewey, 1998; Er, 1953; Gunduzalp, 1953a). Dewey’in ortaya koydugu egitim kurami
dinyada buyUk yankilar uyandirmis, basta ABD olmak Uzere bircok dlkenin egitim
sisteminde etkili olmustur (Dewey, 1996). Dewey ile ilgili arastirmalar igcin ABD’de
Southern 1llinois Universitesi’ nde The Center For Dewey Studies adhiyla bir arastirma
merkezi acilmistir (Ortak, 2004). Dewey, Turkiye, Sovyet Rusya, Cin, Meksika,
Japonya gibi birgok Ulkeyi gezmistir. Bir egitim gorevlisi olarak hizmetlerinin yam sira
hiikiimetlere yaptig1 egitim konusunda da bir damisman olarak ¢ok 6nemli gorevlerde
bulunmustur (Uygun, 2008).

Charles Sanders Peirce, F. J. Schiller ve William James'in goruUslerinin bir
sentezini yapmis olan Dewey, pragmatizmi mantiksal ve ahlaki bir analiz teorisi olarak
gelistirmistir. Aym zamanda sosyal psikolog ve sosyal pedagog olan Dewey’ in, yasami
pragmatist bir bakis agisi ile kavrayist onun egitimle ilgili yaklasimlarina da yon
vermistir (www.geocities.com, 2006; Bender, 2005). Dewey bu pragmatist bakis agisini
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egitime uyarlayarak pek cok eser vermistir’. Bunlarin cogu da Tirkce ye cevrilmistir
(Gunduizalp, 1953b). Rapor hazirlamak igin Turkiye'ye davet edilmeden ©nce
eserlerinden bazilar1 (Cocuk ve Okul gibi) Turkcge ye cevrilmis oldugundan Dewey’in
egitim dinyasindaki yuksek mevkisi zaten Turk egitimcileri arasinda bilinmekteydi
(Uygun, 2008).

Dewey, cocuklarin yasamdaki ihtiyaclarina uyum saglayacak programlar ve
Ogretim yontemlerinin gelistirilmesini savunmustur. Ona goére; egitim siireci ¢cocugun
ilgi alanlarim dikkate almaliydi. Okul kiglk bir topluluk gibi Grgutlenmeliydi.
Ogretmen Ogrenciyi gorevlendiren bir ustabas: degil, 6grencilerle birlikte calisan bir
rehber olmaliydi. Egitim, yaparak 6grenme adim verdigi problem ¢ozme yaklasimina
dayanmaliydi. BOylece yaraticilik Ozendirilecek, bitin alanlarda genel bir beceri
kazandirilacakt: (Dogan, 2004).

Dewey, Okul ve Toplum adli eseriyle is okulu akiminin sosyal ve felsefi bir
karakter kazanmasinda son derece dnemli rolt olan bir egitimci/filozoftur (Kafadar,
1997). Yasamu sirekli bir etkinlik olarak algilayan Dewey, egitimi yasama hazirlik
olarak degil, yasamin kendisi olarak disinmustur. Ona gore is, yasamin dolayisiyla
egitimin ayrilmaz bir pargasicir. En iyi 6grenme, is ile yani yaparak saglanmaktadhr. s
okulunda el isi calismalari, meslek okullarinda oldugu gibi amag degildir. Burada is,
cocugun dunya ile baglantilarint glglendirirken, Kisiligini - olusturan, zihinsel
aktivitelerini arttiran bir Ozellige sahiptir. Dewey’e gore okullar; is esasina dayali,
demokratik disiplini 6zumlemis, kugtk boyutlar: iginde bir topluluk olmalidir (Bal,
1991; Aytag, 2006). Dewey, okul etkinliklerinin merkezine program yerine ¢ocugun
kendisini yerlestirmistir. Bu yaklagim, gunimuizde cocuga gorelik ilkesi olarak
kullamlImaktadir. Program, 6gretim ortami, 6gretmen, kullamlan yontemler, cocugun
ilgisine, seviyesine ve ihtiyaglarina gore duzenlenmelidir. Dewey; program ve ders
etkinliklerine daha fazla yer vermek yerine, onlar: bir arag olarak dustinerek ve okulda
zengin bir hayat yaratarak, cocugun gelisimini esas almistir (Bal, 1991).

Dewey’'in Turkiye'ye ziyareti Atatirk’in daveti Uzerine gerceklesmistir. Atatlrk
Dewey'i reformlarda gerekli olan yardimc: fikirlerinden yararlanmak ve Turk egitim
sisteminde yeni kurulmus modern sisteme yapacag: tavsiyelerin yararli olacagin
dustinerek davet etmistir. Bu dogrultuda; Dewey’in diktator bir yaklasimla degil

" Eserlerinin baglhicalan sunlardir: “Egitimde Caba ve ilgi”, “Ruhbilim ve Tére’, “Demokrasi ve Egitim”,
“Okul ve Topluluk”, “Tecriibe ve Egitim”, “Insamin Sorunlar”, “ Ozgurl ik ve Kiltir”, “insamn Dogasi ve
Davranislart”, “Deneyim ve Doga’, “Nasil DusUndriz”, “Yarimin Mektepleri”, “Egitimde Ahlak
Prensipleri”...
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merkezci bir liderlikle Turk egitimindeki sorumlulugu Gstlenmis ve modernizasyonu
tamtmis oldugunu sdylemek mimkindur (Gazo, 1996).

Dewey, Milli Egitim Bakam Ismail Safa Ozler déneminde Turkiye'ye davet
edilmis; Milli Egitim Bakam Vasif Cinar doneminde gelebilecegini bildirmistir.
Dewey’in ¢agrilma sebebi, demokrasi sisteminde nasil bir egitim uygulanmas: gerektigi
ve demokratik bir topluma uygun 6gretmen kadrosunun nasil yetistirilecegi konularinda
fikirlerini almakt: (Ata, 2001). Dewey, Turkiye'ye Amerikal1 is adam ve Amerikan
konsolosu Charles R. Crane’in davetiyle gelmis (Topses, 1999; Ata, 2008) ve masraflari
da Crane tarafindan karsilanmustir (Kog, 1970; Bal, 1991).

Dewey’in Tlrkiye seyahati 19 Temmuz 1924'te bagslayip, 10 Eylul 1924'te sona
ermistir (Ata, 2001). istanbul, Ankara, Adana, Erzurum gibi birkag ilde incelemelerde
bulunan Dewey, incelemelerini ve gérislerini iceren iki rapor vermistir . Bunlardan biri
bir rapor olmaktan ziyade bitgeye acil konulmasi gereken bazi 6denekleri ve bunlarin
nereye sarf edilecegini gosteren bir muhtira niteligindedir ki Dewey bunu daha
Turkiye' deyken vermistir. Asil rapor digeridir. Bunu Dewey Amerika ya dondikten
sonra yazip géndermistir (Dewey, 1939). Dewey raporunun yaninda, Turkiye ile ilgili
dort tane de makale yazmistir™.

Dewey'in raporundaki ilkokullarla ilgili goris ve Onerilerini su sekilde 6zetlemek

mUmkindir:

Okul Binalari, Donammu ve Yapim le ilgili Goriis ve Onerileri:

= Dewey’e gore; okul binasimin yapist ile orada uygulanan egitim ve Ggretim
yontemleri arasinda siki bir iliski bulunmaktadir. Bu dogrultuda siradan okul binalar:
gelismis usullerin uygulanabilmesini engellemekte ve egitim ve Ggretimde Ogrenciyi
pasif bir sekilde birakmaktadir. Kisaca okul binalari, donatimi ve arag-geregleri cok
Onemli bir konuyu olusturmaktadir. Okullarda saglik ve temizlik esaslarina gore egitim
yapilmazsa, elisleri, ev idaresi resim, gluzel sanatlar, kitUphane, mize vs. icin yerler
bulunmazsa egitimin gelismesi mumkuin olamayacaktir (Dewey, 1939).

= Milli Egitim Bakanligi'nda okul binalari, okul araclari ve saglik durumuyla
ilgilenen ayr1 bir sube bulunmalidir. Herhangi deneyimli bir mimarin, dgretmenlerden

" Dewey’in raporlart; Maarif Vekaleti Mecmuas’ min Mart 1925 tarihli |. sayisinda ve Mayis 1925 tarihli
I1. sayisinda yayimlanmustir. Raporun 1939, 1952 ve 1989 yillarinda da ayr1 basimlar: yapilmigtir. 1960’ ta
ise Ingilizce basimi yapil mstir.

" Bunlar; “Secularizing a Theocracy: Young Turkey and the Caliphate’, “Angora, the New”, “Turkish
Tragedy”, “Foreign Schoolsin Turkey” ve“The Problems of Turkey” (Dewey, 1996).



40

az ¢ok bir fikir alarak bir okul binasi yapabilecegini ve bina sorununun siradan mimarla
okul idarelerine glvenle hbirakilacagini sanmak buytk bir yamlgidir. Bu yoldan
gidilirse, alisilagelen tarzda okul binalar1 yapimi sirdirtlecek ve para gercek egitim
gereksinimlerini karsilamaktan ¢ok, okulun dis gorinimiine harcanmis olacaktir. Bu
sube, ilk ve alt derecedeki okul islerine, egitim amag ve araglariyla, okul binasi ve
bahgesi arasindaki iliskilere bakmali, hava, 151k, sira ve tuvalet vb. gibi saglk
sorunlarint bilen uzmanlardan olusmalidir (Dewey, 1939).

Ogretim Yontem ve Teknikleri Tlelgili Goriis ve Onerileri:

= Milli Egitim Bakanligi ders konulariyla 6gretim yontemlerinin gesitliligini
Ozendirmeli hatta bunu diretmelidir. Mesela, Ulkenin ¢esitli gereksinimlerini ve
sorunlarint incelemeli, cesitli cografi bolgelere gore uygulanabilecek tabiat dersleri
konularini, araglarini ve yontemlerini saptamalidir. Bu ilkeyi cografya ve tarih
derslerine de uygulayabilmelidir. Bu derslerin programlarinin genel sinirt iginde sinirl
cografya ve tarih konularinin okutulmasinin 6zendirmelidir (Dewey, 1939).

K 6y Okullar: ve Amaglari Tle Tlgili Goriis ve Onerileri:

= Dewey’e gore yapilamas: gereken ilk ve en 6nemli sey; Turkiye okullarinin
amag ve hedeflerini belirlemektir. Okullar; dnce topluma dogru siyasi aliskanliklar ve
fikirler vermeli, kendi kendisini idareye ve sanat yoninden ilerlemeye yoneltmeli, ilmi
bir sekilde diustinmeye ve toplumun menfaati icin isbirligine alistirmali ve fikri ve
ahlaki yonlerden karakter cizgilerini ve egilimlerini kendilerinde gelistirmelidir. Bu
amaclara ulasabilmek icin okullarin 6grenciye yalniz bazi ders konularim 6gretmesi
yeterli olmamaktadir. Okullar; 0Ozellikle sosyal hayatin etkin cereyanlarindan uzak
kalmig gibi gorinen koy cevrelerinde toplum hayatinin merkezini olusturmalidir.
Okullar bulunduklarin yerlerin saglik merkezi olmali, saghk konularint ve
hastaliklardan korunma yollarimt yalmz 0Ogrenciye ogretmemeli, tim kdy halkina
yaymalidirlar. Okul alanlari, yalmz 6grencilerin beden egitimi, oyun oynamasi ve spor
yapmast icin degil; halkin da eglenmesi ve spor yapmasi igin bir merkez olacak
derecede genis ve ona gore turll araglarla donatilmis olmalidir (Dewey, 1939).

K 6y Sartlarina Uygun Egitim-Ogretim ilelgili Goris ve Onerileri:
= Okullarda koylulerin ve giftcilerin ilgi ve ihtiyaglarina 6zel bir Gnem verilmeden
Ogrenimin genel ve zorunlu kilinmasi sosyal zararlar verebilecek bir tehlike
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olusturabilir. Bu geng neslin bir meslekte basarisini saglamamakla beraber, onlar1 kdy
hayatindan kolaylikla uzaklagstirabilir. Bu yuzden Turkiye egitimi igin en 6nemli sorun,
derglerinin konular1 kdy hayatina uyacak bir okul tesis etmektir. Ancak bu suretle
okulun ameli faydasi ve okulda alinan bilginin ameli hayata uygulamasi mumktn
olabilir (Dewey, 1939).

= Mfredat programlar: Ulkenin cesitli bolgelerinde yerel zorlamalar ve ihtiyaca
uyacak sekilde degistirilmelidir. Boyle olmazsa okul dersleri ile 6grenci hayat1 arasinda
bir bag meydana gelmez ve dersler ne gocuklarin pratik ihtiyaglarim karsilayabilir ne de
onlarinilgi ve dikkatlerini ¢ekebilir (Dewey, 1939).

= Okul teskilati, her yerin 0zel sartlarina, dzellikle ekonomik ihtiyaglarina uygun
olacak derecede esnek olmalidir. Velilerin gocuklarim ciftlikte calistirmaya mecbur
oldugu icin, onlar1 bazen okula gondermede tereddiit ettikleri bolgelerde okulun agilip
kapanma zamanlar1 Ogrencinin isi olmadigi zamanlara denk getirilmelidir. Aslinda
cocuklarin bu gibi ugraslardan uzak olarak tim zamanlarim okulda gecirmeleri temenni
edilmektedir. Su kadar ki, gergekte cocuklarin okula devamim saglamayacak ve kagit
Uzerinde kalmaya mahkim olacak mikemmel bir yontem tasarlamaktansa, ulkede
ekonomik sartlarin olgunlasmasi saglamncaya kadar uygulanmas: kolay ve orta halli bir
yolun izlenmesi daha faydal1 olacaktir (Dewey, 1939).

= Baz1 yerlerde 6grencinin okula devamint saglamak igin kendilerini aligilmis olan
zamandan daha az bir siire okulda tutacak ya da alisilmis olan saatlerden ayr1 saatlerde
Ogretimde bulunacak okullar agmak onerilebilir. Bazi kosullarda da ¢ocuklarin okula
devamini saglayincaya kadar Turkge kiraat, yazi1 ve biraz hesaptan ibaret sade bir
program uygulanabilir (Dewey, 1939).

= Sehirlerde ve ilerlemis kdylerde mumkiin oldugu hizla ikmal okullar: agilmalidir.
Bu okullarin programlar: yerel sartlara gore ya zirai ya da sinai, herhalde pratik bir
mahiyette olmalidir (Dewey, 1939).

Program flelgili Goriis ve Onerileri:

= Tarih ve cografya derslerinin konular1 birbirinden gelisiglizel ayrilmistir. Oysa,
ayrilan her konu, buginki yasamda ayri bir varlik gostermedigi igin, 6grencinin
goziinde gercek sayilmamaktadir. Ogrenci, bu konular arasindaki iliskileri bulmakta
basaril1 olmadig icin, bir yandan zaman ve enerji kaybetmekte, bir yandan da derslere
karsi ilgisiz kalmaktadir. Tarih ve cografya, birbirlerine o kadar baglidirlar ki, genellikle
ayn 6grenciye bir 6gretmenin bu dersleri vermesi uygun olmaktadir (Dewey, 1939).
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* Bedeni saglik ve kuvvetin tim alanlarda ilerleme ve gelisme igin zorunlu
olduguna isaret eden Dewey, okullara, uygulamali bir saglik bilgisi dersinin
konulmasina ve ilkokullarin ilk siniflarinda sohbet bigiminde dizenlenmesi gerektigine
de deginmistir (Dewey, 1939).

Paul Monroe nin ilkokul Programlaryla ilgili Gor tsleri

1869-1947 yillar1 arasinda yasamis olan Amerikan egitimci; 1902’ den 1938 de
emekli olana kadar Kolombiya Universitesi’ nde profesor olarak gorev yapmistir. 1915-
1923 yillar1 arasinda ise egitim okulunun yoneticiligini yapmistir (web.ebscohost.com,
2009). Amerika'da ve dunyamn birgok yerinde egitim uzmam sifatiyla hizmette
bulunan Paul Monroe; Amerika daki Yakin Dogu Yardim Dernegi tarafindan cesitli
okullart incelemek icin gorevlendirilmis; Yunanistan, Turkiye, Suriye, Irak ve
Ermenistan’t ve okullarim dolasarak egitim raporlart vermistir (Vatan, 1924).
Kolombiya Universitesi’nden ve dénemin sayili egitimcilerinden Monroe birgok kez
Turkiye'ye gelmis, 1932'den sonra da bir siire Robert Koleji mudurlagint yaprmistir
(Ergun, 1999a). Turk egitim sistemini de incelemis olan Monroe, bu incelemelerini
iceren 7k Mektepler Nasil 1slah Edilmelidir? adli bir rapor vermistir.

Paul Monroe nin ilkokullarla ilgili raporundaki gorus ve onerilerini su sekilde
0Ozetlemek mumkundur :

= Monroe'ye gore ilkokul; egitim sisteminin binyesini olusturmaktadir. Ilkokul,
halkla en cok iliski icinde bulunan ve tim milletin hayat1 Gzerinde etkili olan bir
okuldur. Genel egitim seviyesi de ilkokula gore dismekte ya da yikselmektedir.
Monroe raporunda; Tarkiye ilkokullarimin en énemli sorununun éncelikle bir 6gretmen

sorunu oldugunu, ardindan da egitim programimin geldigini belirtmistir (Monroe, 1934).

Program flelgili Goriis ve Onerileri:

= Ogretmen sorunundan sonra okutulan konular gelmektedir. Tlkokul programinin
en dnemli kusuru okutulan seylerin gocugun kendi gevresi ileilgili olmamasidir. Bu da,
mevcut programin degistirilmesiyle mimkundar (Monroe, 1934).

= Zaten gocugun tahammiil edemeyecegi kadar dolgun olan buglnki programlara
bir de sosyal degeri olan konularin eklenmesi program daha da agirlastirmistir. Bunun
icin matematik ve dilbilgisi dersleri hafifletilmelidir. Bu suretle ekonomik ve sosyal
olaylara, tabiat bilgilerine daha fazla yer vermek mimkin olur (Monroe, 1934).

= Saglik islerine daha fazla 6nem verilmesi 6zellikle gereklidir (Monroe, 1934).
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Ogretim Yontem ve Teknikleri Tlelgili Goriis ve Onerileri:

= Ogretimde bilgi vermede hazirlik yapiimasina da énem verilmelidir. Bugtinkii
okul, 6greten okuldur. Halbuki asil yapilmas: gereken sey cocukta hazirligi saglamaktir.
Latin Ulkelerinde faal okul, Alman okullarinda arbeiteschule ve Amerika da yaparak
Ogrenme adi altinda yapilan yeni Ogretim yontemlerinden hi¢ etkilenilmemistir.
Ogretimde gocugun cevresi ile ilgili konulara énem vermek bu eksigi kismen telafi
edebilir. Okutulacak konularin ¢ogu cocugun kendi cevresinden alinmalidir. Butlin
bunlar 6gretim yonteminin dnemini gosterir (Monroe, 1934).

= Okullarda cocuk genellikle olumsuz, dgretmen de olumlu konumdadir. Derste
ogretmen soyler, ogrenci de dinler, konumundadir. Ogretmen ne kadar iyi ve
heyecanliysa siniftaki rolii o kadar fazlalasmaktadir. Ogretmenlerin bu kusuru, onlar
gorev basinda yetistirmekle kismen telafi edilebilir. Mudurlere gbzetim hakki vermek
suretiyle de bunu saglamak mumktndir (Monroe, 1934).

= Okulla toplum arasinda olusturulmak istenen iliski, gerek dersler gerekse metot
araciligiyla saglamak icin Ruslarin uyguladigi yontemden yararlamlabilir. Orada her
cocuga okul gorevini, toplumdaki bir olaya uydurulmasi ve uygulanmas: telkin edilir.
Bunu yapmak icin de buginki yontemi tamamen degistirmeye gerek yoktur. Yamz
Ogretmenin ona gore hazirlanmis ve yetismis olmasi gerekir (Monroe, 1934).

George Stiehler’in Tlkokul Programlariyla ilgili Gor tsleri

Is okulu akiminin etkin taraftarlarindan olan Profesdr George Stiehler; Leipzig
Pedagoji Engtitiisi ve onun bir subesi olan El isleri Ogretmen Okulu’
ogretmenlerindendir. Ayrica Alman resim dgretmenleri cemiyetinin de baskanidir. Milli
Egitim Bakanligr’' nin ilkokullardaki el isleri dgretimindeki teorik ve uygulamali esaslar
ve €l isleri resim kursu i¢in kurs 6gretmeni olarak Almanya’ dan davet edilmistir. Acilan
kurslarda resim, modelg), kagit isleri ve derslerini gostermistir. Stiehler ilk ve
ortaokullarda doga incelemeleri, geometri, tarih, cografya gibi derslerin resim ve
modelg) araciligiyla ve en yeni yontemlere gore 6gretimini anlatmis, 6zellikle resim ve
el isleriyle Ogrencilerin yaratici yeteneklerinin gelistirilecegini savunmustur. Bu
konulara dair birgok eseri vardr (“Maarif Hareketleri”, 1926; Hakimiyet-i Milliye,
1926). Stiehler, Sanat Terbiyes Hakkinda Rapor adli kisa raporunu 30 Agustos 1926
tarihinde Milli Egitim Bakanlig1’ na sunmustur.

" Woldemer Gotze'nin Leipzig'de is dgretmeni yetistirmek amaciyla kurdugu ogretmen okuludur
(Kafadar, 1997).



Stiehler’in raporundaki ilkokullarlailgili goris ve 6nerilerini maddeler halinde su
sekilde 6zetlemek miumkindar:

Sanat Egitimi Tlelgili Goriis ve Onerileri:

= Resim ve €l isleri sayesinde 0grencilerin yaraticilik yetenekleri ortaya ¢ikariimali
ve sanat eserlerinin degerini takdire yarayacak dustince ve duygular: arttiriimalidir. Bu,
bizzat sanat degildir. Belki herkesi sanata dogru egitmektir. Bizzat sanat ancak yaratma
gucuine sahip olan belirli kimselerin nasibidir (Stiehler, 1926).

= Belirli bir plan dahilinde verilecek olan dersler sayesinde o6grenci, dis
izlenimlerini, icten yasayislarini, mutlu bir sekilde yaptigi gozlemlerini renk ve seil
araciligiyla ifade etme guictinu kazanabilmelidir (Stiehler, 1926).

= Ogrenciye verilen gorevlerin, 6gretmenin siirekli gozetimi altinda, malzeme ve
isin geregine gore yerine getirilmesi saglanmalidir (Stiehler, 1926).

= Cocuklara belirli bir plan dairesinde yaptirilan egzersiz ve alistirmalar sayesinde
ellerini isletme hususunda beceri kazandirilmalidir. Bu gibi alistirmalar her seyden dnce
bitiin Ogretime hizmet eder. Ayrica bu gibi alistirmalarin okul ve ev hayatinda,
senliklerde ve oyunlarda, okul atdlyesinde Ogretim araglarimin onarim ve yapimi
hususunda pratik ve uygulamali degeri de vardir (Stiehler, 1926).

= Okulun her doneminde resim Ogretimi ile is Ogretimine bir yer ayrilmalidir.
Cocuk ilkokulun ilk siniflarinda oyunlar, okul bayramlar: ve toplu 6gretim sirasinda
boyali ve boyasiz resimler vyaparak renk haznesini, eskdlini ve tarzim
zenginlestirebilirler (Stiehler, 1926).

= flkokul orta donem (Devre-i mutavassita) ve yiksek donem (Devre-i liye)
Ogretiminde cocuklarin yaraticilik yetenekleri arttirilmali; resim, modelcilik ve atlye
Ogretimi igin de Ozel saatler konulmalidir. Y Uksek donem 6zel resim ve atdlye ogretimi
Ozellikle bu Ggretimle ilgili olan ve iyi bir 6grenim gérmis olan 6gretmenler tarafindan
yapiimalidir (Stiehler, 1926).

= Baglangigta basit islerle yetinilmelidir. Mesela daha ileriye gitmeden Once
cocuklara mukavva ve kolay agac isleri gosterilebilir. Sanat sahibi olmus olan hevedli
ve becerikli kisilere is dersinin 6gretimi emanet edilmelidir. Almanya da bile hevesli ve
hunerli 6gretmenlerin belirlenmesiyle ise baslanmis ve is egitimi hareketi bu suretle
olusturulmustur (Stiehler, 1926).

= Sabit bir mufredat programi ilk zamanlarda dnerilecek Ozellikte degildir. Hangi
yonde basariyla calisabilecegini bu isin sonucu gosterecektir. Yetenekli 6gretmenlerle
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ve yerel sartlara gore dizenlenen bir mifredat program: ile hareket edilmelidir. Bu
hususta Ogretmenleri serbest birakmak onlar1 sabit bir programa baglamaktan daha
olumlu sonuglar verir (Stiehler, 1926).

= {Ikokul 6gretmenleri dersler icin gerekli ve yeterli resim ve is bilgisini 6gretmen
okulundan ya da pedagoji kurumlarindan almalidirlar. Oncelikle, her yil belirli bir
Ogretmen grubunu esasli bir sekilde yetistirmek Onerilebilir. Ayrica bu 6gretmenler
cesitli yerlere atanarak egitimin iyi bir sekilde yapilmasiyla, basit resim ve is
incelemelerini  gostermekle ve atdlyelerin  kurulmasinda damsmanlik  yapmakla
gorevlendirilebilirler. Bu ogretmenlerin ¢esitli okul mifettislerinin yamna damsman
sifatiyla verilmesi de mimkaindur (Stiehler, 1926).

Oskar Frey'in Tlkokul Programlariyla ilgili Gorisleri
Leipzig Pedagoji Endtitusii ve onun bir subesi olan El isleri Ogretmen Okulu
profesdrlerinden olan Frey; Almanya da is okulu akimimnin 6énemli taraftarlarindandir.
Tabiat ve matematik derslerinin is prensiplerine dayanarak ogretimiyle tin kazanmis ve
bu konulara dair bircok kitap yazmstir. Frey, ilk ve ortaokullarda matematik ve tabiat
derslerinin el isi ve resimle desteklenmesi igin Milli Egitim Bakanligi’ nda 10 Temmuz—
26 Agustos 1926 tarihleri arasinda agilan is prensiplerine dayanan Ogretim kursunda
dersler vermistir (“Maarif Hareketleri”, 1926). Milli Egitim Bakanlig1 binasinda Mektep
Muzes salonunda, 10 Temmuz da baslayan kursta derder Frey, Stiehler, Mektep
Miizesi Mudirii ismail Hakk: Tongug ve uzman Karnfeld tarafindan verilmistir. Bu
kurslarda Frey ve Stiehler'in tercumanliklarint ise, Haziran-Temmuz 1925'te
Leipzig'deki Is Egitimi Semineri’nde Frey’in Ggrencisi olan Maarif Vekaleti Mektep
Miizesi Mudirt ismail Hakk: Tongug yapmustir (Ortak, 2004). Milli Egitim Bakam
Necati Bey TBMM'de yaptigi konusmasinda; bu kurslarin ve yabanci uzmanlarin gok
faydal1 oldugu degerlendirmesinde bulunmustur (Ortak, 2004).
Profesdr Frey kursta su esaslara gore ders gostermistir:
1. Ilkokuldan baslayarak ortaokulun son siniflarina kadar tabiat dersleri 6gretimini
is haline nasil getirebiliriz ve sinifin hepsini mesgul ederek nasil dgretebiliriz?
2. Matematige bilgisini cocuklara Ogretirken nasil hayalilestirir ve is haline
getirebiliriz?
3. Fene ait gelismeye cocuklart kigik yastan itibaren ne suretle ilgilendirerek
onlarais ve esyay1 inceleme zevki verebiliriz?
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4. Cocuga okudugunu ve duydugunu ezberleterek 6gretmekten baska onemli bir is
yapmayan buginki okulu, nasil toplumu mutlu edecek kisiler yetistirebilen bir
is ve egitim yurdu haline getirmek mumkandur?

5. Is okulu prensiplerine gore ders verebilecek Ogretmenleri hangi  cesit
kabiliyetlerle donatmamiz gerekir?

6. Cok malzeme kullammini gerektirir gibi gorinen is derslerini ve hatta is
okulunu cevredeki kaynaklardan faydalanarak masrafsiz bir sekilde okul haline
nasil getirebiliriz?

7. llkokulun birinci sinifindan ortaokulun son siniflarina kadar devam eden gesitli
Ozellikte ve kabiliyetteki gocuklar igin faydali, egitsel ne gibi malzemeyi ve
mesguliyetleri okula almamiz gereklidir (“Maarif Hareketleri”, 1926)?

Profesdr Frey; bu esaslar dahilinde 6gretimini cekici islere, mesguliyetlere
dayandirarak cografya, geometri, tabiat tetkiki, fizik, matematik konularina ait cgesitli
dersler vermistir. Ornegin; fizik 6gretiminde ilkokul Ggrencisinin bilmesi gereken basit
fizik konularindan baslayarak ortaokullarda 6gretilen 1s1, elektrik, 151k konularina kadar
her tUrlti konuya dair gesitli uygulamalar yaptirmis, ogretmenlere bizzat imal etmeleri
gereken Ogretim araglarim imal ettirmis; mikroskop, projeksiyon, telsiz gibi aletlerin de
suret-i istimalini gostermistir.

Frey, derslerinde malzeme olarak sunlar1 kullanmistir: Kum, ince ve kalin kagitlar,
k&gt kutular, konserve kutulari, miknatis, igneler, ip, tahta...

Frey’'in gosterdigi sekilde Ogretim dershanede veya atdlyede yapilmaktadir.
Dershanede uygulanacak is dersleri atolye araglarinda kismen hazirlanmakta ve ders
zamanina Ggrencinin yapacagi ¢cok az is birakilarak daha cok uygulamaya ©Gnem
verilmektedir. Ogrencilerin tek baslarina veya ortaklasa hareket etmesi yoniine de gok
deger verilmektedir (“Maarif Hareketleri”, 1926).

Frey; Is Mektebi ve Tedrisat: Hakki:nda Rapor adl1 kisa raporunu 20 Agustos 1926
tarihinde Milli Egitim Bakanlig1’ na sunmustur.

Frey'in raporundaki ilkokullarla ilgili goris ve Gnerilerini maddeler halinde su
sekilde 6zetlemek miumkindar:

Is Egitimi ve Ogretimi TleTlgili Gorus ve Onerileri:

= Is okulu akimina daha agik sekiller vermek tizere tarafimdan yapilacak onerilerin
kuvvetli bir derecede yararli olmasi zorunlulugu vardir. Fakat gelecekte mevzu bahis
edilecek noktalara gegcmeden su gercegi belirtmek gerekir. Okul idarelerinin cogu is
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ilkelerine dayanan uygulamay: ilerletmek istemektedirler. Bu gesit idareler asagidaki
tesisat1 meydana getirmislerdir (Frey, 1926):

= Deneyim siniflar1 kendi istekleriyle basvuran ogretmenlere belirli bir sinir
dahilinde resmi muifredat programlarimin uygulamasi sirasinda serbestlik verir. Bu
suretle ilkokulda toplu 6gretim olarak adlandirilan bicimde ders vermek imkam ortaya
cikar. Alman kitabiyati, toplu 6gretimin 6gretmeni sorumluluk konusunda kuvvetli bir
derecede bilincli yapmaya yonelttigini, diger taraftan 6gretmenin alacagi dnlemlerin
Ogrencinin yasina ve yetenegine uyumlu olmasinin gerektigini belirtir. Boyle bir uyum
olmadan dogru bir ilerleme imkan: olamaz (Frey, 1926).

= Bir deneyim sinif1 idare eden 6gretmenler devaml1 bir degisime tabi tutulmalidir.
Her hafta diizenlenecek sdylesi, tartisma ve konferanslarla elde edilen sonuglara ve yeni
planlara dair bilgi verir. Bu alana ait kitabiyatin ortaklasa incelemesi ve okunmasi
Ogretmenleri taklide ve sekillerde duzeltmeye sevk ve tahrik eder. Kitabiyatin
incelenmesi ve okunmasi Ogretmenlerin Ogretimde bizzat elde ettikleri uygulama
dersine ait hiktmlerin kuvvetlenmesine yaramalidir (Frey, 1926).

= Deneyim siniflari olusturulurken ayrica bu siniflardan bir deneyim okulu
olusturmak da amag olarak kabul edilebilir. Bu takdirde bazi idari zorluklarla karsilasilir
ve yeni gorevler karsisinda bulunuldugu anlasilir. Ozellikle disiplin veya egitim yonleri
gibi. Her yonde mustakil, uygulama dersi alamnda 6zel sekiller bulan 6gretmenler cok
az olsa gerekir. Ogretmenleri dengede tutmak onlar1 amagta basarili kimseler arasindan
secmekle mimkin olur. Ogretmenleri deneyim siniflarinda galisirlarken inceleyerek
secmekle denge sUphesiz daha kolay saglanabilir (Frey, 1926).

= Bundan baska bir deneyim okulunun temsil edecegi karakteri de vardir. Boyle
bir okul; bitin kurum ve teskilatiyla 6rnek olmak zorundadir. Boyle bir okula drnek
dershaneler, dgrenci atolyeleri, resim ve jimnastik salonlari, okul bahcesi gerekli oldugu
gibi modern okul faaliyetinin sosyal yonlerini dikkate alma zorunlulugu vardir.

= Deneyim okullar1 her yerde egitim 1slahatinin temelini olusturur (Frey, 1926).

Adolphe Ferriere nin Tlkokul Programlariyla flgili Gorusleri

1879-Cenevre dogumlu olan Adolphe Ferriere; Cenevre Jean Jacques Rousseau
Enstitisi (Egitim Bilimleri Enstitiisl)) profesdrlerinden ve Uluslararasi Egitim Burosu
kurucu ve Uuyelerindendir. Ferriere; 1928'de Turkiye okullarinda incelemelerde
bulunmak ve dgretmenlere konferanslar vermek amaciyla, uzman sifattyla Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan davet edilmistir. Bu dogrultuda; istanbul, izmir, Aydin, Balikesir
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okullarinda incelemelerde bulunan Ferriere; Turkiye'de bulundugu slre igerisinde yirmi
iki konferans vermistir (Ferriere, 1932).

Isvigreli pedagog Ferriere nin kurdugu Milletlerarast Yeni Okullar Birosu’ ndan
sonra 1921'de kendisinin de kurulmasinda buyidk rolt bulunan Milletlerarast Y eni
Egitim Birligi~ teskilat1 cercevesindeki calismalarinin is okulu akiminin olusmasinda
oldukga 6nemi vardir (Kafadar, 1997).

Isvigreli egitimci Adolphe Ferriere, is okulu dusiincelerini cocuktan hareket
ederek gelistirmistir. Bu konudaki gorUslerini Aktif Okul adli eserinde agiklamistir. Ona
gore; her cesit egitim cocuktan hareket etmelidir. El isi etkinligi 6zellikle 7-12 yaslari
arasinda egitimin temel ilkesi olmalidir. Bu el isi etkinlikleri; bedeni ceviklestirip
guclendirmeyi, zihni gelistirmeyi, ahlaki ve sosyal yonden yukseltmeyi saglamaktadir.
Ferriere, ileri surdugl bu fikirlerini, gocugun mutlak anlamda somut gerceklik icinde
yasamasiyla, gercek esyalarla temas halinde olmasi ve bunlarin da onun hayat sekline
en uygun dusen tek sey oldugu gercegiyle temellendirmektedir. Ona gore; cocugun kas
gucil ve hareketliligi, el isi yonunde etkin olmasim zorunlu kilmaktadir. El isine dayali
bdyle bir egitim, aym1 zamanda gocugun zihni yeteneklerinin agilip gelismesine hizmet
etmektedir. Ferriere, 6gretimin el isi calismalar: yoluyla etkinlestirilmesi gorustyle, eski
okullara kars1 cikmaktadir. Ona gore, €l isine dayal: faaliyetlerin 6n sartini, geleneksel
kitap okullar1 degil, daha ¢ok laboratuarlar ya da atolye siniflart ile yeni okullar
olusturmaktadirlar (Aytag, 2006).

Faaliyet prensibi; Ferriere’ye gore yeni okullarin bir remzi, bir bayragi, bir
parolast haline gelmistir. Ona gore bu prensip okula cocugun gercek, zengin mitenevvi,
canli ve ihtiyari faaliyetini sokmak zorunlulugunu ifade eder (Ferriere, 1932).

Ferriere” [s Okulu Hakkinda Rapor™ isimli raporunda faal okulun gesitli
yaslarda ve gesitli derslerde nasil gergeklestirilecegini agiklamustr.

Ferriere; cocugun gelisimini su bes doneme ayirmustir (Ferriere, 1932):

» Dogmadan Onceki Donem

" H. Fikret Kanad, Ferriere'nin 1928 de Tirkiye' ye yaptig1 ziyaret sonrasinda izmir’de Milletlerarasi
Yeni Egitim Birligi’ nin bir subesinin agildigint belirtmistir (Kafadar, 1997).

" Ferriere Cenevre Universitesi’ nde Tirrkiye hakkinda cok ilgi uyandiran bir konferans vermistir. Ferriere
konferansinda Trkiye' de egitimin yayilmast icin yapilan ve yapilamakta olan calismalardan dvguyle
bahsetmistir. Pedagojik agidan laik okul, tek okul, karma 6gretim ve faal okul konularina deginmistir.
Ayrica Tirkiye deki cesitli 6gretim alanlarinda alaka merkezleri, okul kooperatifleri, displin anlayisi,
Ogretmen yetistirme, 6gretmen okullari, okullarda hangi bllyuk pedagoglarin eserlerinden faydal anildigy,
ikmal ve yetistirme kurdari, beden egitimi gibi 6nemli konulara deginerek, bu konularda yapilan olumlu
gdismeleri anlatmigtir. 1926'ya nazaran 1936 programlarimn gittikge somutlastigim ve her yastaki
cocugun zihniyeti ile anlama kabiliyetini daha fazla kavradigini belirtmistir (Ulus, 1938).

™" Bu rapor, Ferriere'nin Faal Usuller ve Yeni Turkiye Mektepleri adl kitabinda yayinlanmustar.
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= Cocuk Egitimi ve Cocuk Okulu Donemi

= {Ikokul Birinci Dénem (alt1 ila dokuz yas arasi)

= ilkokul ikinci Donem (dokuz ila on iki yas)

= ikinci Derece

Ferriere raporunda; faal okulun ilkokul birinci ve ikinci dénemin ceyitli

derderinde nasil gerceklestirilebilecegini su sekilde agiklamugtar:

flkokul Birinci Dénem Programu ile ilgili Gor s ve Onerileri:

» {lkokullarda program konusunda Ggretmenlere biraz secim ve tercih hakki
birakilmali; yani oyun, sarki, egzersiz yadayerel hayat ileilgili ve cocuklarin yaglariyla
uyumlu bir takim el isleri eklemek ya da programin su veya bu kismint gikarmak
konusunda serbestlik taminmalidir. Ancak bu serbestlik mifettis veya teknik danigsmanla
uyumlu olmak zorundadir (Ferriere, 1932).

» Ferriere’ye gore c¢ssitli faaliyet simflart sunlardir: 1- Sagligi Koruma, 2 ve 3-
Teknikler (OkumaY azma, Hesap), 4- Alaka Merkezleri (Ferriere, 1932).

= Sagligi koruma uygulamalar: bu dénemde agiklanmalidir. Cocugun ve genellikle
insanlarin ihtiyaglarina ait ve saglik igin faydali veya zararli olan seylere dair
aciklamalar bu yasta kazandirilmalidir (Ferriere, 1932).

= Okumayazmada Oncelikle tasvirlerin tefrikine ait hazirlayici egzersizler
yapiimasi, sonra kelimelerin tamamen okunmas: gerekmektedir. Sinifta her seyin ismi
fis olarak yazilmalidir. Sonra fis olarak yazilmis olan etiketler gercek esyaya
konulmalidir. Cocugun, kelimeleri esya ile birlestirdikten sonra onlari tasvirlerle
birlestirmesi gerekmektedir. Bu sekilde gergek hayatla baglantisi saglanmis olacakti. Bu
dogrultuda su U¢ asama izlenmelidir: 1- “Iste filan sey”. 2- “Filan seyi bana ver”. 3-
“Filan seyin ismi ne?’. Buna daima uyulmalidir. Bundan sonra malum olan harfleri
tamamiyla yazmak ve onlari kopya etmek icin kalin kartonlar kullanilacaktir. Cocuk
biraz yazmasin 6grendi mi bir kelime sdyleyecek, 6gretmen bu kelimeyi onun 6niinde
kagida yazip kursun kalemle kopya etmektedir. O zaman cuimleyi pargalara ayirarak
tekrar olusturmak mimkindur. Bu uygulama ufak gruplar tarafindan yapilabilir ve bu
sekilde ilerlemis olanlar geride kalanlara yardim edebilirler (Kuime yontemi). Kesilmis
ve tekrar olusturulmus ciimleler sistemi, 6grencileri basit egzersizlere sevk etmektedir.
Tum dilbilgisi bu suretle, cocuk tarafindan yazilmis olan ve ¢esitli suretlerde toplanmis
olan figler yardimiyla 6grenilir (Ferriere, 1932).
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= Cocuk, dogal olarak ailenin, okulun ve etraftaki gruplarin dar gevresinde
insanlarla temasa girecektir. Bu ylzden; secilecek konunun yerel, tesadiifi olmasi ve
mevsimlerin ahengine uygun olmas: gerekmektedir. Konusma, gbzlem, resim ve inga
konulari; tamamen tesadufi ya da bazi ekonomik ya da sosyal olaylardan bilgi almak igi
yapilms bir ziyaret Griinu olabilecegi gibi, bir program datakip edebilir. Genel tarih ve
cografyaya oncelikle hikayelerle baslanmalidir. Tarihten 6nce, guzel menkibeler, hatta
ahlaki faziletleri gosteren hikayeler ve masallar anlatmak gerekmektedir (Ferriere,
1932).

flkokul Tkinci Dénem Program fle lgili Gorus ve Onerileri:

= TUrkiye' de dokuz ila on iki yaslarinda bulunan bu donem cocuklar1 igin devamli
bir programa daha fazla yer vermek ve aktialitenin hissesini azaltmak makul ve dogru
olacaktir. Azaltiimal1 ancak kaldirilmamalidir. Cunki aktualite kahiller icin bile daima
fikir mayast rolini oynamaktadir. Asgari programa kolektif veya kisisel olarak
uygulanabilecek bir genisletilmis program inzimam edecektir. On-on iki yaslari
arasinda bazi uygun cocuklar stenografi, bazilar: ispiranto 6grenebilirler. Ispiranto,
dilbilgisini anlamaya gerek canli gerek Olu dillerden fazla dilin selikasint (guzel
sO0yleme ve yazma istidati) hazirlar. Yine bu yasta iyi 6grenci, gerek grup halinde bazi
konulara ait kolektif incelemeler yapmak igin gerek oyunlar igin ve gerek hocamn
kontrolt altinda okuma-yazma, hesap gibi teknikler igin ve sonunda minyatir halinde
varsayimlar yapmak gibi el isi insaat igin grup baskanligi1 yapmaya izhar olabilirler.

Alaka merkezleri en fazla bu yasta uygun olmaktadir (Ferriere, 1932).

= Alaka Merkezleri: Bununla, vaktiyle Bati’' da esya dersleri denilen ya da bu yas
icin daha duzgun bir tabir ile tabii tarih denilen, sonradan tabii ilimler, teknoloji ve
genel ekonomi isimlerini alacak olan seylere hazirlanma kastedilmektedir.

Izmir'deki Hissi Milli okulunda faal usuller guizel bir tarzda uygulanmaktachr.
Gerek prensip gerek uygulamas: iyice anlasilmistir. Kumlarda ingaat, siyah tahta
Uzerinde renkli tebesirlerle tavuk, Ordek vs. resimler yapmak, bahgeye bagli resimler
yapmak suretiyle daglarda verilen dersler biraz hizli olmakla beraber hos olmustur.

Oncelikle dikkat geken 6zellikle bir alaka merkezine ait incelemeye uygun resme
celb edecegiz. Her seyden 6nce bu resim, izmir’ deki Hissi Milli okulunda yapilmis bir
leylek resminde ve ezilmis cigekler albiiminde goérdigim gibi tamamiyla kopyadan
ibaret olmamalidir. Aym zamanda hendesi Uslupkarlik da olmamalidir. Baslangicta
teknik mesgalesinden tamamen azade olmak Uzere dusuncenin ifadesi olmalidir.
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Bundan dolay1 alti yasindan on iki yasina kadar cocuk kendi sectigi veya kahil
tarafindan gosterilen alaka merkezi ile ilgili konular1 resmedecektir. Bir ay sonra veya
firsat olustugunda resimler gosterilecek ve simif her Ogrencinin en gizel resmini
sececektir. Ogretmen de bu resimlerden birini segecektir. Ayda bir secilecek olan iki
veya ¢ resim toplana toplana birikecek ve bunlar yilsonunda gri ya da siyah bir kagit
Uzerinde veya cuzdanda bir araya getirilecektir. Baska Ogrencinin vermis oldugu
hiikiimler veya kendisinin yeni resimler ile eski resimlerini karsilastirmasi gocuk igin
hayal guctint gelistirmek ve kursun kalem, minakkas, renk... gibi icra araglarim daha
iyi kullanmak hususunda en iyi tesvik olacaktir. Gozlemleri soyle sistemlestirmek
mumkdn olur: 1- Malum bir konu, 6rnegin bir at verilir, simif serbestge resmini yapar; 2-
Ogretmen yalniz gozleri alistirmak degil, aym zamanda zekay: da isletmek icin bazi
aciklamalar yapar, yapilan resimler arasinda karsilastirma yapar; 3- Yeniden serbest
resimler ve bu resimleri gercek esya ile karsilastiran 6grencinin elestirmeleri; 4- Yeni
gozlemler; 5 Yeni resimler, bunlar da resim yapan cocugun tek istinad noktalari
hafizasi, mudrikane gozlemleri yani akilesidir; 6- Bir madde Uzerinde yapilan bu kabil
bircok celselerden sonra, bu madde verimli olarak kopya edilebilir. Madde kigukse
(bOcek, cicek) pertavsiz istimali gozlemde aciklik saglar. Resmin esasinda su U¢ nevi
inkisaf vardir: a) ilmi resim (tabii ilimlerde); b) Geometrik resim (mimaride); c) Artistik
resim (Ferriere, 1932).

= Tarih: Bolgenin tarihi, 6zellikle esya tarihi yani insanlarin ihtiyaclarina yarayan
esya tarihi izlenmelidir. Alt1 ila dokuz yaslarindaki cocuklara buyutk tezatlar
gogterilmelidir. Bundan sonra tarihin merhaleleri siraya konulmast gerekecektir. Ulusal
veya uluslararast kisiliklerin biyografileri. Mutehayyile: hurafeler, folklorlar, bitin
dinya masallart arasindan segilen masallar, tarih Ogretiminin  bir  kisnum
olusturmaktadir. Zira bunlar da insanligin ahlaki ve sosyal Usluplastirilmis bir resim
halinde kesfolunur. Ahlaki hissiyat, bu masallarda bunlarin agik olarak gorilmesine
engel olan hayatin anlasilmazliklarindan azade olarak gorulir (Ferriere, 1932).

= Cografya: Mintikanin monografisi, alti ila dokuz yasinda taslar, hayvanlar ve
cigeklerin incelenmesiyle baslamaktadir.

Dunya cografyas: igin alt1 ila dokuz yasindaki gocuklar ancak buyuk tezatlar
kavrayabilmektedirler (Ekvator bolgesindeki zenciler, kutup cevresindeki Eskimolar
gibi). Dokuz ile on iki yas arasinda ara bolgeler ayirt edilmektedir. Bunlar gercek ya da
hayali seyahat hikayeleriyle Ogretilebilir. Bu hikayelerde hayat sartlari (insanlarin
ihtiyaglar: ve bu ihtiyaglarin tatminleri) ilk planda bulunur (Ferriere, 1932).
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= Lisan: Alt1 yasindan dokuz yasina kadar lisan, konusulan lisandir. Dokuz
yasindan on iki yasina kadar daha gok yazili lisan olabilir: @) Serbest yazi. Bunda sekil
elestirilir. b) Vesikalarin kopyas: suretiyle yazinin hatasiz olmasi lazimdir.

Dilbilgisi, sraya konulan, karistirilan ve sonra tekrar siraya konulan fisler
yardimiyla ogretilebilir. Sistematik programa ihtiyag olmamaktadir. Eger birgok gocuk
sik sik ayni hatayr yapacak olursa bu hata ile buna yakin hatalar incelenir. Dogru yazma
sanat1, once Karistirilan seyi ayirt etme ve segmektir. Ornegin; cekimler, iraplar, harfi
cerlerin, muradiflerin (esanlamlarin), lafzan ortak kelimelerin kullammu gibi nahve ait
konular mevzuu bahis oldugu zaman cocuklar, ornekleri ince mukavva Uzerine
yazacaklar, bu 6rnekleri makaslarla kesecekler ve tekrar toplamak, bir araya getirmek
deneyimleri kazanacaklardir. Bu suretle anlayip anlamadiklar: gorilecektir. Su itibarla
birbirinden farkl: Gg nevi faaliyet elde edilmis olur:

1. Mustamel /mla: Hatasi olmayan birgok kopyalar.

2. Nahiv: Yazilan ve sonra kesilen cimlelerle ise baslamak, bu suretle elde edilen
kucuk kartlar karistirildiktan sonratekrar olusturularak kisisel oyun yapilmis olur.

3. Kompozisyon Yazm: Bunda 6grenci; bol bol icten disa dogru ifadesi gereken
ibdakar hamleyi bizzat kendisinin distan ice dogru yapacag: bir elestiri ile inkitaa
ugratmamak ic¢in highir imla kaydile bagli olmaksizin serbestce meramini anlatacaktir
(Ferriere, 1932).

= Hesap: Baslangicta drnekler siki surette alaka merkezlerine bagliydi. Dokuz
yasindan on iki yasina kadar bundan uzaklagsilir, fakat higbir zaman tamamyla degil.
Ornekler tercihen daima bunlardan segilir. Herhangi yeni bir hesap sekli (zerine
numune tarzinda yapilan sorunlardan sonra gocuklar, etraflarindan ornek bularak bu
sorunlara benzeyen sorunlar yapmaya davet olunurlar. Bu, onlar1 gbzlemlere (6rnegin
aile hesaplar1 ve bltgesi) ve 6lcl ve karsilastirmalara sevk eder. Esyanmin fiyatlari, zirai
bir isletmenin randimani, aletlerin, amele isinin kiymeti... gibi seyler yalmz hesap
noktai nazarindan degerli degildirler. Bunlarin ekonomik ve bununla birlikte birinci
derecede sosyal degerleri vardir. Her 6gretmen, bu rakamlar1 Ticaret ve Sanayi odalar
bultenlerinde bulabilir.

Ancak hesaba sira gelince sunlari dikkate amak lazimdir:

- Srrasiyla Ogrenci tarafindan idare olunan adet haline gelmis jimnastik
egzersizleri, zihni hesap.

- On Ug ila on dort arasindaki iyi yetismis cocuklarin, buyik bir ilgiyle, logaritma
yarchimiyla basitlestirecekleri blyuk hesap ameliyeleri.
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- Zekaya, sorunlarin kurulmasina 6nem verilecek olan sorunlar, iki sekli bir araya
getirmekte anlam yoktur: hesap ve zeka Cunki zekd, bir sorunun halli suretini
bulmakta mundemictir. Bu bapta izlenecek yolun Ogrenci tarafindan gosterilmesi
esastir. Cunkd anlamis oldugunu gosterir (Ferriere, 1932).

Amerikan Heyeti’ nin flkokul Programlariyla ilgili Gorisleri

1933 ve 1934 yillarinda Turkiye'ye gelerek genis ekonomik bir inceleme yapan
Amerika uzmanlar kurulu’, incelemeleri sonunda Tiirkiye' nin /ktisadi Bak:mdan Umumi
Bir Tetkiki 1933-1934 adl1 alt1 ciltlik bir rapor hazirlarms, Mayis 1934'te Ekonomi
Bakam Celal Bayar’a sunmustur. Kurul, ayrica Turk egitim sistemiyle ilgili kirk
sayfalik bir rapor hazirlamistir. Bu rapor dnceki raporun altinct cildinin ikinci b6lumiine
eklenmistir (Kara, 2006; Ekizceli, 2006). Kurulun egitimle ilgili raporu 1939 da
Amerikan Heyeti Raporundan: Maarif /sleri adiyla ayr: bir sekilde de yayinlanmustir.

Walker D. Hines in baskan: ve Brehon Somerwell’ in ise baskan yardimcist oldugu
on kisiden olusan iktisatcilar kurulunun icerisinde egitimci, sosyolog, siyasetci ve
arastrmact da bulunmaktaydi. Bu kurul Turkiye Cumhuriyeti'nin  Amerika dan
cagirdig1 ilk resmi heyet olmustur. Kurul aylarca Turkiye' nin pek cok bolgesinde
ekonomik ve sosyal incelemeler ile arastrmalar yapmustir. Hines'in 6lumi Gzerine
Goldthwaite H. Dorr 1933'te kurulun baskanligim Ustlenmistir (Kog, 1970; Ortak,
2004).

Edwin Walter Kemmerer’'in adiyla, Kemmerer Kurulu olarak da anilan kurulun
raporu, egitimi ekonomik gelisme ile beraber ele almasi bakimindan 6teki uzmanlarin
yaklasimindan ayrilmaktadir (Basgdz, 1995).

Amerikan uzmanlar kuruluna gore; egitim sorunu ekonomiyle ¢ok siki bir bag
icinde oldugu icin, bu iki alam ayr1 ayr1 ele almak imkansizdir. Yine kurula gore;
egitimin temel hedefi sadece okur-yazar bir sinif yaratmak ve kuiltur sahibi vatandaglar
yetistirmek degildir. Aym zamanda egitim; insan zihnini hayatin maddi ihtiyaglarin:
yeterli derecede saglayabilecek en ileri dereceye erisebilmes icin zaman ve arag
bulabilecek bir surette egitmelidir. Ekonomik noktadan bakildiginda da egitimin
ihtiyaclarinin henliz tam olarak karsilanmadigi gorultr. Bu yizden harcanan para ve

" Inceleme yapan kurulun tyeleri sunlarcir: Walker D. Hines, Brehon Somervell, O. F. Gardner, Edwin
Walter Kemmerer, C. R. Whittlesey, W. L. Wright J, Bongt Wadgted, Goldthwaite H. Dorr, H.
Alexsandre Smith ve Vaso Trivanoviht.



emekten tam karsilik alabilmek igin egitim sistemi yeniden duzenlenmelidir (Amerikan
Heyeti, 1939).

Amerikan Heyeti’'nin egitimle ilgili hazrladig: rapora gore; ilkokullarla ilgili
gorUs ve Onerilerini maddeler halinde su sekilde 6zetlemek mimkindur:

K 6y Okullarimin Ogretim Siirelerinin Arttirilmas fle flgili Goriis ve

Onerileri:

« {lkogretimde gorilen gelismelerin  koklestirilmesi  gerekmektedir. Butiin
vatandaslarin ayni 6grenimde bulunmalarim saglamak suretiyle homojen bir kilttr elde
edilmesi, Turkiye'nin sosyal duslincesinde kuvvetli bir etken olmustur. Nufusun
serbestce hareketini ve ulkenin her yerinde ayni ilerlemenin olusmasim saglamak
amaciyla, sehir ve koylilerin mimkin oldugu kadar aym 6grenimi gormelerine dikkat
edilmisse de bunda basarili olunamamustir. Sehir ilkokullari bes sinifl1 oldugu halde,
koy ilkokullarinin gogu U¢ siiflidir. Ug sinifli ilkokullarin durumu da son derece
koétadar. Cahilligin dogurdugu geleneklere ve cehalet yasamina aligsmis bir niifusa sahip
olan ve ¢ok gerekli olan yerlerde okunacak ¢ok az sey bulunan bir tlkede ¢ocuklara
okuma aligkanhigim asilamak icin U¢ yilin yeterli olamayacagi hakkinda butin
egitimciler gorus birligindedir. Bes yil da bile her sey unutulabilmektedir Bu konu belki
tartisilabilir, fakat tartisma gotirmeyecek bir gercek varsa, o da bu tg simifli okullarda,
kayitli Ggrencinin ancak % 33'ten asagi bir kismina layikiyla Ogretim verildigidir
(Amerikan Heyeti, 1939).

Okul Yapim Tleilgili Gorus ve Onerileri:

* Her ne kadar Ulke cocuklarin ilkdgrenim gormelerini saglamak igin okullar
yapilmis ve imkanlar saglanmaya calisiimissa da, bu konuda verim az oldugundan
Onumizdeki birkag yil siiresince ilkdgrenimde dikkatin, bu donatimin genisletilmesine
ayrilacag1 yerde elde olandan en fazla faydalanma yoluna gidilmelidir (Amerikan
Heyeti, 1939).

K 6y Sartlarina Uygun Egitim-Ogretim ilelgili Goriis ve Onerileri:

= Suan tek diize bir egitim ve 6gretim imkansizdir ve bunun elde edilmesinin daha
birkag yil sirecegi meydandadir. KOy ¢ocuklarimn biyuk bir gogunlugunun
hayatlarinin koyle sinirli kalacag: ve sehir cocuklart igin de aynt durum sbz konusu
olacag: tahmin edilebilir. Bundan dolay: belirli sorunlarin ¢esitli sekillerde halledilmesi
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pek dogal bir durumdur (Amerikan Heyeti, 1939: 9). Sehir ve kody okullar1 arasinda
cesitli sartlara ve ihtiyaglara cevap verecek sekilde bir ayrim yapmak ve uygun
ogretimde bulunmak konusunda var olan egilimler iyi bir etki yaratacaklardir. Bu egilim
tesvik edilmeli ve genisletilmelidir (Amerikan Heyeti, 1939).

= Ogretmen, cogu ¢ sinifl olan kdy okullarinda bilinen gérevinden baska isler de
gormektedir. O, koyun ilim kaynagidir ve dolayisiyla kdyin hayat: Uzerinde etkili olur.
Okul gocuklarinin temiz olmalarina dikkat eder ve bu temizligi evlerine tasimaya calisir.
Ogrencide gorecegi her tiirlii 6zel yetenek isaretlerini gozden kagirmayarak bu gibiler
Uzerine Bakanligin dikkatini ¢gekmek, onlart mimkin oldugu kadar iyi yetistirmek de
gorevleri arasindadir. Bu cocuklar dyle bir sekilde egitilmelidir ki, hikiimetin ekonomi
ve kultir micadelesinde yeteneklerinden ez fazla faydalanilabilsin. Temsil ettikleri
sermayeden en fazla randiman alabilmek igin U¢ simifli kdy okullart mimkin olan hizla
bes yila ¢ikarilmalidir (Amerikan Heyeti, 1939).

= Okul sayist tlkenin 6grenim ihtiyacina nazaran az bulunmaktadir. Bu konuda
biyik ilerlemeler olmus ve daha da olacagi kesindir. Insaatin mali tarafinn
saglanmasinda izlenen sistemin sonucu olarak ilkokullar belirli yerlere esit sekilde
dagitilmamistir. En ¢ok okula ihtiyact olan sehirler gelir eksikliginden az okula
sahiptirler (Amerikan Heyeti, 1939).

Okullardaki Ogrenci Devamsizhg ileflgili Goriis ve Onerileri:

= Devamsizlik sorunu ¢ozilmesi gerekli dnemli bir sorundur. 1929-1930 egitim-
Ogretim yilinda kdy okullarina giden 129.479 Ggrenciden ancak 60.788'i ikinci simfa
devam edebilmistir. Bir yillik bir 6grenimin higbir faydas: yoktur; bu sire zarfinda
okumayazma 6grenilemez, Ogrenilenler de cabuk unutulur. Cocuklarin buyudikce,
cobanlik etmek ve tarlalarda calistirilmak Uzere aileleri tarafindan okuldan alinmalari,
bu durumun meydana gelmesinde belki de baslica sebebi olusturmaktadir. Ciddi bir
sorun arz eden bu durumun 6nunu alabilecek etkili bir tedbir olmak Uzere, bitin koy
okullart gunlik yoklamalar yapmaya mecbur birakilmali; sonuclar da, hem zaman
zaman okulu ziyaret eden mufettislere ve hem de haftalik rapor halinde kdyun yetkili
makamina birakilmalidir. Koyun yetkili memuru, suglu olan ailelerden para cezasi
amakla; mufettis de bu konuda etkili onlemler amayan koyleri kaza ve vilayet
makamlarina bildirmekle goreviendirilmelidir. Bu sekilde de, gevsek davranan koy
idareleri harekete gegirilmelidir (Amerikan Heyeti, 1939).
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= Koyllulerin okula karst ilgilerini uyandirmak suretiyle devamsizligin Oniine
gecilmesine de yardim etmek Uzere, koylUler ayda bir Cuma gunleri, 6grencilerin
hazirlayacaklar: gosterileri gormek ve dinlemek Uzere okula davet edilmelidir. Eger bu
gogeriler saglik, tarim ve yurt bilgisi konulari ileilgili de olursa, bu sayede halk egitimi
hususunda etkili bir hizmette bulunulmus olur (Amerikan Heyeti, 1939).

= Sehir okullarinda da devamsizlik sorunu gorulmektedir. 1927-1928 egitim-
Ogretim yilinda ilkokula baslayan 64.197 dgrenciden bes yil sonra ancak 17.530'u yani
% 27,30 mezun olabilmistir. Bu durumun Oniine gegmek icin de kesin tedbirler
alinmalidir (Amerikan Heyeti, 1939).

Program flelgili Goriis ve Onerileri:

= TUrkiye' de saglik sartlari, 500.000 okul cocugu ile temas etmek suretiyle ilk
saglik bilgilerini yaymak hususundaki buyuk firsatin ihmal edilmemesini gerektirecek
durumdadir. Gerek sehir gerek kody okullari temizlige verdikleri 6nemle saglik
standartlarina buytk yardimda bulunmuglardir. Bu hususta daha fazla yardim
edebilirler. Mihaniki alet ve takimin kullamlmasin 6gretmek hususunda da daha fazla
yardimlar1 olabilir. Gerek sehir gerek koy okullarinda sagligi koruma hakkindaki
Ogretime 6nem verilmeli, 6grencilerin temizligine de son derece dikkat edilmelidir
(Amerikan Heyeti, 1939).

« llkokullarda, basit aletlerle cocuklara elisleri ogretmek faydali degildir.
Turkiye'de dahaiyi bir el isciligine olan ihtiyag fazladir. BitUn arastiranlar, hiinerli bir
is¢i stmfimin meydana gelmesine yardim etmek, iyi el isciliginin neden ibaret oldugu
hakkinda bir fikir vermek, el ile yapilacak islerin zevkini ve 6nemini meydana ¢ikarmak
Uzere, Ozellikle ev sanayiinin ortaya cikmasina ve ilerlemesine yarayacak elisi
derglerinin ilkokul programlarina alinmas: fikrindedirler. Bu, tlkelerin temel iktisadi
ihtiyacina cepheden hiicum etmek olacaktir (Amerikan Heyeti, 1939).

Yat1 Okullar1 Tlelgili Goris ve Onerileri:

= NUfusun gok daginik olmasi ve koylerin kiglk olmasi sebebiyle Turkiye' de
ilkokul sorunu bir hayli zorluga maruz kalmaktadir. Her g¢ocuga hi¢ olmazsa ilkokul
Ogrenimi verebilmek igin, birgok okul binasinin insast ve bir hayli de Ogretmen
yetistirmek gerekmektedir. Bu ise, uzun zamana ve biyik masrafa bagli oldugundan,
ortadaki boslugu doldurmak icin yat: mekteplerini olusturmakla buna ¢are bulunmustur.
Merkezi bir kdyde olusturulmus olan bu okullara, civar kdylerin gocuklar: haftamn bes
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guniinde devam ederler ve diger iki giinde de evlerine donerler. ic vilayetlerde koylerin
verimli vadilerde toplanmasindan 6turd, buralara tesis olunacak bir iki blytk okulun,
bitun vadinin okul ihtiyacint karsilayamamasi igin sebep yoktur. Bu okullar, alelade
koy okullarina birkag noktadan Ustindur. Bunlar daha biyuk bir halk kitlesine kol atar
ve bu okullar, yatili 6grenciye yatisiz bir okulun veremeyecegi bazi faydalar bile
saglamaktadirlar. Haftanin bes guniinde her gin 6gretimde bulunularak cocuklara,
konusma, distinme ve ders ¢calisma, okuma istegi de asilanabilir. Kudretli 6gretmenler,
Ogrencileri Uzerinde yatisiz okullarda olabildiginden daha fazla etkili olabilirler. Bu
yontemle, Ogretim, barindirma ve gece yatirma kosullarinin daha iyi olmasi dogaldir.
Yine; iki veya daha fazla dgretmen ile 6gretimin niteligi daha iyi olur. Ogretmenlerin
maneviyat1 daha yuksek bir derecede bulunur ve Ogretmenlere bir dereceye kadar
uzmanlik icin imkan bile verilmis olur. Boylece de, okulun kultir hususundaki etkisi
daha buytk bir alana yayilabilir. Halk Partisi’ nin en son toplantisinda konusuldugu gibi,
yat1 mektebinin insasi, idamesi ve okula 6gretmen bulunmasi, iki veya ug ufak okul
acmaktan daha ekonomik olacaktir. Bu okullarin 6zel olarak yetistirilmis 6gretmenler
idaresine verilmesi dogru olur. Bu zamana kadar, kdy yat1 mektepleri, bir uygulama
devresinde bulunuyordu. Bu okullarin, Turkiye'nin koy ilkdgretim sorununun
halledilmesi hususunda simdiye kadar Onerilen en etkili ¢are oldugu kanaati hakimdir
(Amerikan Heyeti, 1939). Turkiye, ¢ocuklarimin yalmz Ucte birine 6grenim firsati
vermekle yetinemez ve yetinmeyecektir. Ilkokul sisteminin yakin bir gelecekte
genisletilmesi konusunda kody yat1 mektepleri en etkili ve ekonomik bir arag olacaktir
(Amerikan Heyeti, 1939).

Beryl Parker’in Tlkokul Programlariyla ilgili Gorisleri

Prof. Dr. Beryl Parker, 1893'te dogmustur. Yaymlanmis eserlerinden bazilar:
sunlardir: New Education in the German Republic (Thomas Alexander’ le birlikte, New
York, 1929), Highways and Byways (Paul McKee, 1938 ve 1943), the Austrian
Educational Institutes (1931), Exploring New Fields (1937, 1938 ve 1943), Turkiye' de
Ik Tahsil Hakkinda Rapor (1939) (Ortak, 2004).

Parker, New York Universitesi’nde ogretim Uyeligi yaptig:1 sirada Turk Maarif
Cemiyeti (Turk Egitim Dernegi-TED) tarafindan uzman sifatiyla tlkemize ¢agrilmistir
(Ortak, 2004). Amerikal1 bayan uzman Parker bir stire Turk Egitim Dernegi’ nin Ankara
Kolgji’ nde 6gretmen olarak calistiktan sonra 1934'te Milli Egitim Bakanligr’ min istegi
Uzerine okullarimizda incelemeler yapmis ve Turkiye ilkokullariyla ilgili ayrintili bir
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rapor hazirlamistir (Kog, 1970). Dewey'in Onerisiyle Turkiye'ye gelen Parker’in
1934'te hazirlamis oldugu rapor; 1939'da |. Milli Egitim Surast dokiman olarak
Bakanlik¢a yayinlanmistir (Ekizceli, 2006).

Parker’in Turkiye ilkokullar: ile ilgili inceleme ve Onerilerini igceren raporu elli
sekiz sayfa olup dort bolimden olusmaktadir. Birinci bolimde, egitimde nitelik ve
niceligin iliskisini agiklamis; ikinci bolumde ise, yuz okulda yapilan incelemelerin
sonuclarini ortaya koymus; Ucglinct bolumde, Tuarkiye ilkokullarinin arazi, bina,
donatim, oyun yerleri, bahceler, 151k, 11, hava, 6grenci, 6gretmen, program gibi yonleri
hakkinda bilgiler vererek dordinct ve son bolimde de, Turkiye'de ilkokullarin
iyilestirilmesi igin Onerilerini sunmustur.

Beryl Parker’:n Milli Egitim Bakanl:g:’ na sunmus oldugu rapora gore; Turkiye
ilkokullar: ileilgili gorus ve 6nerilerini su sekilde Gzetleyebiliriz

Okul Binalari, Donammu ve Yapim le ilgili Goriis ve Onerileri:

= Turkiye'de okul ¢aginda olan gocuklarin Ggte biri okula devam etmektedir.
Cumhuriyetin ilk on yilinda ilkokullarin sayisinin arttirilmast ugrunda yapilan ilerleme
malumdur. Ulkenin ilkokul alaninda duydugu ihtiyaci tamamiyla karsilamak icin okul
sayisinin diizenli olarak arttirilmasinin devam edip edemeyecegini iktisadi durumlar ve
idari cabalar belirleyecektir. Turk ilkokullarina kaydolan Ggrenci miktar1 1923'te
341.941'den 1933'te 537.843' e gikmustir. Bu ylzde altmig oramnda bir ¢cogalmadir.
Fakat on yilda erisilecek ve cgocuk nilfusunun yarisina hatta doértte Ugline okul
saglayacak hedefleri kurmak ve onlara dogru ilerlemek mumkindir (Parker, 1939).

= Bir 6gretmenli G¢ simifli k6y okulu iyi olup, baz1 tlkelerde alti1 ya da sekiz sinif
bir 6gretmene verilen okullardan daha pratiktir. Mademki t¢ sinif okulu yerel ilgileri
kullanmakta esnek ve esas itibariyle iyi denilen bir programa sahiptir, o halde yapilacak
isin kalitesi ve bunun kdy hayati ile kuracag: iliski, 6gretmenin zekasina ve gorgusiine
bagli olacaktir (Parker, 1939).

= iki veya U 6gretmenle idare olunan bes sinifli okullar da program ve teskilat
bakimlarindan iyidirler. Bu okullarin 6gretime dair olan sorunlari 6nemli bir istisna ile
sehir okullarimin aymdir. Yas itibariyle okula biyik kaydolan ve erkek o6grencisi
nispeten ¢cok olan kdy okullarinda gocuklar: ilk mesleki Ogretimde pratik ihtiyaclara
yaklastirmak igin programda biraz degisiklik yapilmalidir (Parker, 1939).

= Birkag okul istisna olmak Uzere, binalara mevki, gorinis ve kurulus
bakimlarindan gereken 6nem verilmemistir (Parker, 1939).
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= Oyun yerleri, arazinin elverisli olmasi, donatim ve kullanms bakimlarindan
birbirine uymamaktadir. Ogrenci basina dilsen oyun yerini her okulun ve ona gore
teneffiis zamanlarinda bittn gocuklarin birlikte veya ayri gruplar halinde oyun yerlerine
toplanmalarina dair verilecek karar faydali bir adim olabilir (Parker, 1939).

= Birgok okulda ehli hayvan ve kuslarin bakilmasina ayrilan bahgelerde kiimesler
bulunmaktadir. Okullarin yUzde kaginin bu gibi donatima sahip oldugunu, hayvan
bakimindan 6grenciye ne gibi sorumluluklar verildigini ve bu hayvanlardan ve
bitkilerden simf faaliyetinde ne dereceye kadar faydalanildigini belirlemek faydali
olacaktir. Bu alanda basar1 gosteren okullar diger okullara rehber ve tesvik olabilecektir
(Parker, 1939).

= Yeni okul binalar: yeter derecede aydinlatma, 1sitma, havalandirma kosullar: ve
saglik bakimindan genellikle uygun yerlere yapilmislardir (Parker, 1939).

=  Okullarin  ¢ogunda, mevcut olan bos yerleeden azami  derecede
faydalamlmamaktadir. Genis oyun yerleri, toplanti salonlari, miize ve yemek odalari
yalmz gegici ve kisa zamanlar igin kullanilmaktadir. Genis koridorlardan nadiren, gesitli
amaglar icin yararlamlmaktadir. Her odaya verilecek degeri, odanin ise yaradigi saat ve
oday: kullanma toplami Gzerinden hesap etme esasi, ¢ok iyi saglanabilir. Kullaniimayan
bosluklar adeta bir ltks mahiyetine girmiglerdir. Kittphanesi veya muzesi olmayan bir
okulda ayr1 ayr1 memurlara ayrilan odalar1 yabanc: biri gorince hayretler iginde kaliyor
(Parker, 1939).

= Malzemenin kullaniminda, binamin tekrar yapilmasi, tamiri gibi masraf
gerektirecek hatalar yapilmistir. Fakat kazanilan deneyim ve kullanilan maddelerin
baglangicgta kontrol edilmesi bu durumlarin azalmasina yardim etmelidir (Parker, 1939).

= Bazi okul binalar1 gereginden fazla masraflarla yapilmistir. Belki de model
olacak birkag bina arzu edilmistir. Isciler ve koyliler tarafindan yerel malzeme ile
yapilan sade binalar, az masrafla ne gibi isler yapilabilecegine birer 6rnek olustururlar.
Okul binalarinin bir dereceye kadar kiiciik olcekte olmalar: egitim bakimindan iyiyse de
ekonomik olmayabilir. Sehirlerde yapilacak okul insaatlar1 plam olasi ilavelere uygun
olmalidir (Parker, 1939).

= ihtiyac dolayistyla eski binalarin birgogu kullamimakta olup bir stire daha bunlar
gerekli gorulecektir. Bunlarin birgogu okul isine elverisli degilse de, bazilar1 yapilacak
dikkatli bir plan ve onarim sayesinde az masrafla ihtiyact karsilayacak duruma
gelebileceklerdir. Maalesef birgok muduir, eski olan okul binalar: igin 6zir dilemekte ve
yenilerinin - yapilmasint  istemektedirler. Oysaki eski binalarin  bazilari  maddi
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eksikliklerini telafi eden glzel ve tarihi 6zelliklere sahiptirler. Mudir ve mifettislerin
bazilar1 bu yonleri takdir etmekte ve yeni binalarin yapilmasim beklerken eldekilerden
azami derecede faydalanmaya calismaktadirlar (Parker, 1939).

= Okulun binasi ve Ggretmenlere ayrilan boltimler, okulun cevrede gorecegi isi
koye yansitan Ozelliklerindendir. Alman kdylerinin bazilarinda okul, bir ucunda sinif
diger ucunda 6gretmenlere ayrilan odalariyla biyuk bir ciftlik evi gibidir. Okulun sebze,
meyve ve cicek yetistiren bir bahcesi de vardir. Bdyle bir okulda Ogretmen ayni
zamanda bir ciftcidir. Eger esi de iyi bir ev kadint veya hastabakici olursa kodyde
yapacaklar1 etki ve kazammmlar1 daha da biyik olacaktir. Okulu kuran unsurlarin
kuvvetli olmalar1 okulun devamli bir kurum olmasim saglayacaktir (Parker, 1939).

= Birgok dgrencinin tibbi 6zene ihtiyag gostermelerine, bir kisminin belki de okula
gelemeyecek derecede duskin bulunmalarina ragmen, insan milli canliligin Tark
cocugunda iyi oldugu izlenimini tasiyor. Cunki bu ¢ocuklar layikiyla temiz ve besili
olmadiklar1 halde sert havalarda, siniflarin misait olmayan sartlarina dayamyor gibi
gorinmektedirler. Ogretmenlerin yaptiklari muayeneler bedeni eksikleri ve gerilikleri
tamamiyla ortaya koymamaktadir. Okullarda doktorlardan olusturulan bir heyet
olmadhig: gibi tedavi isini gorecek bir klinik de bulunmamaktadir (Parker, 1939).

Siniflarin Donamimi ve K osullari fle lgili Goriis ve Onerileri:

= Okullarda simiflar, mizeler ve koridorlar cogunlukla iyi bir durumda
bulunmuslarsa da bazi is odalarinin kétt denilecek kadar ihmal edildikleri gorilmastir.
Takimlari, malzemeyi, henliz tamamlanmams isleri dizenli ve mimkiin oldugu kadar
temiz korumak, islemeye hazir bulundurmak elisleri sifatinin esaslarindan biridir.
Ogrenci, veli ve yerel memurlar binalarin iyi korunmasi yolunda daha fazla sorumluluk
amalari igin tesvik edilmelidirler (Parker, 1939).

* |lsitma masrafindan g¢ekinildigi icin yalmz birkag okul yeterli derecede
isitilmaktadir. Halbuki bu gesit maddi zorluklarin dgrenci ve 6gretmenlerin calisma
yeteneklerini oldukca azaltacagim takdir etmek lazimdir. Y erel idare heyetleri okullara
soba ve yakacak saglama gibi Ustlendikleri sorumlulugu ciddiyetle karsilamalidir.
Birgcok okulda havalandirma sorunu, cocuklar ya etkin ya da simif disinda iken
pencereleri agmak suretiyle idare edilmektedir. Buna karsilik bazi simiflarda da cocuklar
ve Ogretmenler biriken ve kendilerinin is yapma yeteneklerini azaltan koétl havamin
farkinda bile degildirler (Parker, 1939).
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= Siniflara giren 151k perdesiz kontrol edilemez. Halbuki perde birgcok okul igin
IUks esyadan sayilmaktadir. Cocuklar, 1s1gin geldigi yone bakilirsa gogunlukla uygun
bir durumda oturtulmaktadir. Fakat pencerelerin azligi ve siniflarin kalabaligi iyi
derecede 151k girmesi imkanim ortadan kaldirmaktadir. Faaliyeti gerektiren ve ogrenciyi
sirekli siralarda oturmaktan uzaklastiran is metotlar kullamlirsa 1s1ga dair olan
uygunsuzluklar nispeten azalabilir. Yeni okullar gibi eski okullarda da duvarlar saglik
ve zevk bakimlarindan iyi ve hosa giden renklerle boyanirsa bircok yerde masa ve
siralarda gozlere carpan parilt1 yok edilmis olur. Az giines goren odalarda duvarlarin
sar1 ve ¢ok 1s1k alan odalarda ise yesile veya maviye boyanmasina dikkat edilmelidir
(Parker, 1939).

= Siniflarin donammuinda biyuk bir uyumsuzluk vardir. Birgok okulda yizeyleri
oldukca meyilli siralarin bulunmasina ne gibi sebeplerin etkili oldugu anlasilmustir.
Fakat alcak sandalyelerle diiz masalar1 ya da duz yuzeyli siralar digerleri gibi az bir
masrafla saglayabilecekken eski sekil siralarin yapilmasina devam etmek Gziltnecek bir
durumdur. Duz ylzeyli masalar ¢caga uygun okullarda gorilecek islere daha uygundur.
Araglarin is okulunda alacag: ¢esitli gorevliere gore yapilmasi gerekirken, yavas yavas
degismesi gercek ananenin sayildigim iyice gostermektedir. Diger taraftan egri yuzeyli
masalar, Ustleri diz ve ayaklar1 saglikli olmayan ve ¢ok yer kaplayan siralar da goze
carpmaktadir. Yazihanelerde, atdlyelerde ve evlerde kullamlan ve grup etkinligine en
¢cok yarayan basit masalarla sandalyelere cok nadir rastlanmaktadir. Sandalye ve
masalarin yapilis tarzlari ve fiyatlar: belirlenerek hazirlanmalidir (Parker, 1939).

= Okul dolaplar1, gosterilecek islerin biriktirilmesi, 0gretmene gereken arag ve
kitaplarin konulmasi ve ¢ocuklara ait biriken islerin korunmasi igin yeterli degildir. Ayri
kapilara sahip dolaplar kapladiklar1 yer ve sarfiyat bakimlarindan ekonomik degildir.
Duvar icine yapilmis dolaplar, perde takmak veya sik sik toz almakla temiz tutulabilir.
Siniflarin kilidi oldugu icgin dolaplara kilit dizeni yapmaya da gerek yoktur. Okul
muizesi igin o kadar gerekli olmayan camli dolap da luks esya sayilmaktadir. Bu sekilde
olan dolaplar, cocuklarin hem gorip hem de dokunabilecekleri zamanin sergi devrine
degil, mize tarihinin ambarlama devrine aittir (Parker, 1939).

= Y azi tahtalar1 cocuklarin boylarina ve 1s1g1in geldigi yone gore uygun yerlere pek
konulmamistir. Bu yazi tahtalarinin gogu da yeterli derecede buyik olmayip, yazimn iyi
bir sekilde yazilmasina uygun olmayan ve ¢ocuklarin gozlerine zararli olan ylizeylere
sahiptir. Baz1 6gretmenler tahtalar1 yapmak ve tamamlamak suretiyle bu konuyu kendi
Uzerlerine almiglardir. Tebesir ve silgi koyma dizeni olan tahtalara ¢ok az
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rastlamimistir. Halbuki bunlar, 6grenci ve 6gretmenin her giin karsilastig: pratik ve sade
sorunlardir. Ogretmenler bu gibi ihtiyaclar: tahlil etmeye ve careler bulmaya tesvik
edilmelidirler. Cocuklar da €elisi derslerinde silgi, tebesir kutusu ve tepsisi yapabilirler.
En iyi silgiler ufak bir tahta pargas ile kegeden baska bir seyden yapilmaz. Okul
gereclerini de tedarik edebilecek fabrikalar, ekonomik bagimsizlikta bir ilerleme
yapacaktir. Ornegin kagit gibi okul esyasindan bazilarinin ancak belirli fabrikalarda
yapiimalar1 daha ekonomik oldugu halde, diger birgcok basit seyin baska yerlerde
yapiimalart mumkundur. Eger 6gretmen okullarinin elisleri simiflart bu gibi pratik
sorunlar1 yuklenecek olurlarsa, 6gretmenler okul ihtiyaclarina karsi daha hazir ve
araclarin dizenlenmesinde daha hiinerli olabileceklerdir. Esasen bazi sanat okullari
ilkokullara gereken esyayr yapmuslardir. Iste bu ortaklasa calisma daha fazla
genisletilebilir (Parker, 1939).

= Baz1 ilkokullarin kalem odalarinda liks sayilabilecek esya ile ciplak siniflar
arasindaki tezat sasilacak Ozelliktedir. Basgretmenin ve midurin odalar: cazip olmali,
fakat bir kullp veya salonu da andirmamalidir. Ayni para Ogrenciye gereken
kitUphanenin ya da bir is odasinin saglanmasinda kullamiimalidir (Parker, 1939).

= Siniflarin havast ¢ok resmidir. Birkag: istisna olmak Uzere tim okullarda bu
resmiyet vardir. Cunkt siniflarda tamamen 6gretmenin hakimiyeti sdz konusudur.
Bircok simifin diizenlenmesinde hemen hemen resmi bir model izlenmistir. Siniflarin
sralara ayrilan kisimlar1 daha sosyal ve resmi olmayan bir sekilde dizenlenebilir.
Bircok sinifin ¢iplakligi sogukluk duygusunu fazlalastirmaktadir. Cocuklara ait olan
eserlerin gosterilmesi, duvarlarin boyanmasi okul havasim hos ve iginde cereyan eden
hayat1 etrafa anlatan bir arag yapacaktir (Parker, 1939).

= Siniflarda resim veya elislerini gostermeye mahsus duvarlara konulan levhalar da
cok az bulunmaktadir. Bazi 6gretmenler, levha yerine baska bir diizenleme distinmUsler
ve okul faaliyetinin bazi cephelerini bu suretle simiflarinda aksettirmislerdir. Ogrenci ve
Ogretmenler; alet, model, harita ve grafik gibi okullarda kullanilan veya mizelerde
saklanan esyadan ¢ok yapmuislardir. Elde edilen verim de okullar icin ¢cok degerlidir. Bu,
ihtiyaglarin ve ekonomik yonun ayrintili bir sekilde incelenmesi sayesinde epeyce
iyilestirebilir (Parker, 1939).

= Bazi siniflarda 6gretmen-6grenci iliskisi iyi ve 6grenciler calismaya istekliyken,
bazilarinda da faaliyetsizlik ve calismazlik goze carpmaktadir (Parker, 1939).
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Program flelgili Goriis ve Onerileri:

= Programin plan: iyi olmakla beraber yapilacak diizenlemeler bu plani daha daiyi
bir hale getirebilir. Ornegin; derslerin hepsi su alti grupta yerlestirilebilir: Tirkge, sosyal
incelemeler, fen, matematik, guizel sanatlar ve saglik. Bu tarz bir gruplastirma ruh
esaslariyla daha uyumlu bir teskilat olacak ve ders cetvelini sadelestirerek zamanin
metotlariyla 6gretimin yapilmasini kolaylastiracaktir (Parker, 1939).

= GoOzlemler, okullarda faaliyet ve birligin olusturulmas: yoninde rastlanan
gucliklerin programa konulan siki dikkatlerden ileri geldigini gbstermektedir. Y etenekli
Ogretmenler bu gibi engelleri idare edebilmektedirler, fakat vasat derecede yetisen
Ogretmenlerin daha uygun bir is gevresine ihtiyaci vardir (Parker, 1939).

= En cok duzeltilmesi gereken konular okuma, beden egitimi ve musikidir. Hayat
bilgisi, cografya, tarih ve matematik alanlarinda bazi iyi isler yapilmaktadir. Resim ve
elisi alam dikkat ceken bir ilerleme gostermekte olup buna karsilik saglik dersleri
zayiftir (Parker, 1939).

= Kisa teneffislerle sinif faaliyetini sik sik durduran ve esit zamanlara ayrilms
dersleri igeren cetvel sunidir. Gunlik ve haftalik taksmat, ruh esaslarina dayanmayip
sadece eski bir okul ananesini aksettirmektedir. Egitim ve Ogretim, zamamn egitim
esaslarint takip edecek ve programin amaclart tamamiyla yerine getirilecekse ders
cetvelinin blyudk bir esneklige ve daha iyi bir teskilata sahip olmasi gereklidir.
Konularin gruplara ayrilmasi programin yeniden dizenlenmesine yardim edecektir.
Ogretmen ve miifettislerden olusturulan bir grubun her ders icin ayrilan haftalik sireyi
aynen, fakat daha faydali bir taksimatla alarak birkag cetvel 6rnekleri yapmasi kolay
olabilir. Birlestirilmis siniflara sahip olan kdy okullarinda bu gibi ders cetvellerine
ozellikle ihtiyag vardir (Parker, 1939).

= Butun ilkokullar icin gecerli olabilecek kurallari uygulamak ve herhangi bir
duruma en uygun bir sekilde uyum saglayabilmek icin gunlik ve haftalik ders
cizelgelerinde degisiklikler yapilmasi gereklidir (Parker, 1939).

= Alisilmig karneler esas noktalari icermekte olup sekil itibariyle sayilabilir. Ders
konular1 arzu edildigi gibi gruplara ayrilirsa bu da sadelestirilebilir. Ogretmenler
Ogrencinin istege bagli olan faaliyetlerini inceledikge bu karnelerde sosyal 6zelliklere
daha fazla 6nem verilecektir. Baz1 6gretmenler ogrencilerini daha iyi tahlil etmek igin
gereken yonlerde not tutmaktadirlar (Parker, 1939).



Ogretim Yontem ve Teknikleri Tlelgili Goriis ve Onerileri:

= Birbirini izleyen derslerde gocugun zihnini 6gretmenin dustinceleri, kelimeleri ve
sorularityla dolduran dogmatik dgretme sistemi, cocuklara kendi faaliyetleri araciligiyla
acilmalar1 icin az bir firsat birakmaktadir. Bu derslerde uygulama ve tartisma yontemine
de nadiren rastlanmistir. Bununla beraber bu gibi faaliyetlerde iyi birer 6rnek olusturan
siniflar da vardir. Her simif resmi bir metot dahilinde cgalistigi igin grup isi gok az goze
carpmustir. Yapilacak ise veya degistirme ihtiyacina gore metodun gesitliligi nadiren
dikkate alinmaktadir. Cocuklarda tabii olan 6grenme yollar1 binde bir incelenmektedir.
Daha iyi metotlar aramakta olan 6gretmenlere yapilacak rehberlik, okul cgevresinin
kalitesini kesinlikle degistirecektir (Parker, 1939).

= Ogrencilere resim veya konusma araglariyla dustindiiklerini serbestce anlatma
firsat1 gocuklara verildiginde, cevrelerinde gordukleri hakkinda genis bilgiye sahip
olduklarimi  nadiren ortaya koyabilmislerdir. Ogretmenler de, bu bilginin
kullammlmasinda ya da daha degerli incelemeler yapilarak ayrintili raporlarin
yazilmasinda nadiren hiinerlerini gostermislerdir (Parker, 1939).

= Baz1 siniflarda Ogrenci, 6gretmenlerin kanaatlerine gore; yavas, orta ve ¢ok iyi
seklinde nitelendirilerek cesitli gruplara ayrilmistir. Bu sorun dikkatle incelenmelidir.
Maalesef, cogu kez Ogretmenler bir cocugun zeki digerinin kabiliyetsiz olusundan
bahsetmektedirler. Hesapta veya okuma degeri olan bir cocuk oyunda ya da guzel
sanatlarda kuvvetli olabilir, diger taraftan dgretim yontemleri degisince gocugun sinifta
kazandigi mertebe ylUkselebilir. Bugun ileri okullar, karma bir grupta is ve basari
cephelerinden kisisel farklart gbz 6nunde bulundurarak homojen olmayan gruplari
tercih etmeye yonelmislerdir (Parker, 1939).

= Cocugun haberdar olmasi i¢in ara sira uygulanan not verme uygulamasi herhangi
bir seviye icin arzu edilmeyen, 6zellikle ilkokullarda affedilemeyen bir yontemdir.
Siniflarin ¢ogunda gocuklar sirf is igin calismakta olup verilen notlarin farkinda
degildirler. SOzlt sinav yonteminin ilkokul cocuklart igin uygun ve onlarin yeteneklerini
hakkiyla 6lgen bir arag olmadigim sdylemek gerekir (Parker, 1939).

Egitim Araglar TleTlgili Gorus ve Onerileri:

= Tek 6gretme araclar: kitaplardir. Bunlardan elde var olanlar vasat derecede iyi
ise de 6grencinin ve programin ihtiyaci ile metodun esaslar1 daha yakindan incelendikge
iyilestirilecektir. Diger taraftan kitaplarin yeterli olmadigini de sdylemeye gerek yoktur
(Parker, 1939).
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K 6y Sartlarina Uygun Egitim-Ogretim ilelgili Goriis ve Onerileri:

= Bazi bolgelerde hikim siren soguk havalardan korunmak ve tarimsal
calismalarin basladigi mevsimde blytk gocuklari okuldan serbest birakmak icin koy
okullarinin tatil zamanlar1 farkli dilimlere ayrilabilir. Bulyidk cocuklarin kdyde
calismalar1 sbz konusu oldugu veya okulun kalabalik bulundugu yerlerde yarim gunl ik
okullar onerilebilir (Parker, 1939).

Yat1 Okullar1 Tlelgili Goris ve Onerileri:

= Zamana uygun yat1 mektebi, erisilebilen seviyeyi gostermede 6nemli bir yere
sahiptir. Yati mektepleri hem egitim hem de ekonomik bakimdan daha faydali
olmaktadir. Yat1 kisimlar: ile takviye edilmis kdy okullarina ihtiyag oldugundan orta
halli, uygun bir plan: izleyerek 6grenciye kendi arag ve yemegini saglamalari, biitiin
grubun isinde hisse ailmalar1 igin gereken firsatlarin verilmesine dogru olan egilimler
sUkran duyulacak ozelliktedir. Turkiye nin kdy yat1 mektepleri siphesiz gogalacak ve
koy mintikalar1 igin birgok iyilikler yaratacaktir (Parker, 1939).

1950-1960 Yillar1 Arasnda Gelen Yabanca Uzmanlar ve Raporlari

1950°li yillardan itibaren Turk dis politikasinda koklt bir degisiklik meydana
gelerek ABD ile sicak iliskiler baslamis, Amerika yanhist bir dis politika izlenmeye
baglamigtir. Artik bu donemde yani Demokrat Parti iktidari yillarinda; ABD'nin
ekonomik, siyasal, kultirel etkisi Turkiye'de hissedilmeye baslanmistir. Truman
doktrini, Marshall yardimi" bu etkilerin somutlastizi aanlardir. Tirkiye artik
Amerika’y1 segmis, onun politik, ekonomik cekim alanina ve NATO'ya girmistir . Bu
sireg icinde bircok egitimci Amerika ya gonderilmistir. Egitimde demokratiklesme
kavram, rehberlik hizmetlerinin siireg icinde okullara girisi, gesitli kolejlerin ve ODTU
gibi egitim kurumlariin agilist vs. gelismeler Amerika nin Turkiye' nin egitim
politikasina etkilerini yansitmaktadir (Topses, 1999). Tabii ki, yabanci egitim

uzmanlarindan faydalanma siyaseti de bu anlayis dogrultusunda olmustur. Bu donemde

" 1950'lerden sonra Truman doktrini ve Marshal plam Tirkiyenin her aanda disa bagimh hale
gelmesine dogru giden yolda 6nemli birer kilometre taglar1 olmustur (Oran, 2005).

™ Turkiye nin NATO'ya katilmasi hem dis hem de i¢ politikada dénemli degisimlere yol agmustir. Dis
politikada ABD ile yakin iligkiler kurulmus ve NATO ulusal politikalarla dzdeslestirilmistir. Turkiye
1950-1960 doneminde askeri ve ekonomik yardimlardan daha da ¢ok yararlanacag: diisiincesiyle ABD ile
kilturel, ekonomik ve askeri nitelikli otuz bir tane ikili antlasma yapmistir. DP dig politikasinin temel
niteigi ABD ileyakin iliskiler olmus ve ABD nifuzu Tirkiye de iyice artmustir (Torun, 2006).
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Ulkemize c¢agrilan yabanci uzmanlarin cogunu Amerika dan gelenler olusturmaktadir.
Sekil 4.3'de bu durum agikga goralmektedir.

2 1
— _

Bilinmeyen Fransa

Sekil 4.3 19511960 Yillar1 Arasinda T urkiye'ye Gelen Yabana Egitim Uzmanlarimn
Ulkelere Gore Dagilimi

Demokrat Parti iktidarimin bu ABD hayranligi hikimet programlarinda da (1.
Menderes Hukumeti-D1s Politika) agikga gorulmektedir: “Truman Doktrini ve Marshall
yarchmiyla bu barisci politikamizi desteklediginden dolay: kendisine milletce samimi
sUkran duygular1 besledigimiz buyiuk dostumuz Amerika ile blyldk miuttefikimiz
Ingiltere ve Fransaiile siyasi, iktisadi, kiltiirel iligkilerimizi samimiyet ve anlayis havas
icinde her giin daha kuvvetlendirmek en blyik amacimizdir (Dagli, 1988)” seklinde
ifadesini bulan yaklasimlar Demokrat Parti iktidarinin ABD’ye yakinligini ortaya
koymasi agisindan 6énemlidir.

Demokrat Parti donemi, egitimde de Amerikan kaynakli yaklagimlarin
yayginlastigi bir zaman araligichr (Guriz, 2008; Ucgar, 2009).

1946'da baslayan ve 1950-1960 yillar1 arasinda doruk noktasina ulasan Turk-
Amerikan yakinlasmasinin en 6nemli sonuclarindan biri, farkli alanlarda pek c¢ok
ABD’li egitim uzmammn Turkiye'ye gelmesi olmustur. Ford, Rockefeller, Field
vakiflar: tarafindan parasal yonden desteklenen bu uzmanlar, Turkiye de incelemelerde
bulunmus, seminerlere katilmiglar ve konferanslar vermislerdir. Bu vakiflar tarafindan
saglanan burslarla Amerikan kilturunin Tarkiye' de yayilmas: amaglanmustir. Ayrica
ABD’li uzmanlar, egitimle ilgili pek ¢ok proje hazirlamislar ve uygulanmasina da
katkida bulunmuslardir. Bu projeler koy egitimi, halk egitimi, tarim egitimi, ingilizce
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okulu, ev idaresi, mesleki ve teknik egitim, Ggretmen yetistirme, kuttphanecilik gibi
konular1 kapsamaktadir (Torun, 2006). Bu ABD’li uzmanlar uzun streli kalmamuslar,
cesitli inceleme, arastirma, gorisme ve anketler diizenleyerek daha somut bilgiler elde
etmisler ve cagrildiklar1 bolgelerde konferanslar, sdylesiler vb. gibi etkinliklerde
bulunmuslardir (Ugar, 2009).

1923-1950 vyillar1 arasinda gelen yabanci uzmanlar Bakanlikta terctiman
araciligiyla Turk egitimi hakkinda bilgi edinmis; yani gorus ve Onerileri devletin resmi
kayitlarina olan bagliligin disina ¢ikamamistir. Oysa 1950-1960 yillar1 arasinda gelen
uzmanlar daha ¢ok yerinde inceleme ve gorisme yapmislardir. Boylece daha somut
verileri elde etme sansim yakalamiglardir (Sahin, 1996). Ayrica; bu donem uzmanlari
uzmanlik konular1 ve ¢agrildiklar: alan ile sinirli kalmig, daha somut ve ayrintili raporlar
diizenleyerek onerilerini netlestirmiglerdir (Sahin, 1998).

Yine bu donemde yirmi bes egitimci 6lgcme-degerlendirme, program gelistirme,
rehberlik ve psikolojik damsmanlik ve Ogretim yontemleri gibi egitimin temel
konularinda yetistirilmek tzere ABD’ye gonderilmistir (Gurlz, 2008).

Bu donemde; Ozellikle ilkokul programlariyla ilgili goris ve Oneriler sunan
yabanci uzmanlar ise sunlardir:

KateV. Wofford’un flkokul Programlariyla flgili Goriisleri
Tarkiye ve Amerika HUkUmetlerinin ortaklasa tesebbis ve cabalari sonucu,
Amerika Florida Universitesi Egitim Kolgji ilkogretim Bolumii Baskan Profesdr Kate
V. Wofford" Tirkiye'ye gelmis ve kdy egitim ve dgretimi sorununu incelemistir.
Incelemeleri 5 Ekim 1951’ de baslamus ve 1 Subat 1952’ de sona ermistir.
Milli Egitim Bakanligr’ nda yapilan toplantilar sonucunda olusturulan programa
gore, profesoriin Turkiye de kalacag: sire icinde;
Ogretmen okullar: ile kdy endtitilerini ve dolayisiyla ilkokul Ggretmenlerinin
yetistirilmesi isinin,
Ozellikle tek dershaneli ve birlesik sinifli kdy okullarimizdaki egitim ve 6gretim
calismalarinin,
Ilkogretimdeki teftis isini ve ilkdgretim miifettislerinin  calismalarini ile

yetistirilmelerinin incelenmesi ve bu incelemelerin sonunda, bizim biinyemize

" Wofford'un A. Riza Tikel tarafindan tercime edilmis olan Kdy Okullar:nda Ogretim adli eserinin
basinda biyografis bulunmaktadir (Wofford, 1952a).
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gore, gereken Onerileri iceren bir rapor vermesi kararlastirilmistir (Ulkiimen,
1952b; Ulkiimen, 1952c).

Koy ilkokullarinda incelemelerde bulunan Wofford, Turkiye nin cografi ve
iktisadi durumunun farkliliklar arz etmesi dolayisiyla incelemelerini farkli bolgeleri
temsil edebilecek alt: ilde (Ankara, Erzurum, Trabzon, Diyarbakir, izmir ve Adana)
derinlestirmis ve ele aldig1 sorunlar Uzerine de raporunda ilmi bir gorigsle egilmistir
(Durmaz, 1954). Y aptig1 incelemeleri sonucunda Wofford kdy ilkokullar: hakkinda yiz
elli bir sayfalik bir rapor vermistir. Rapor icgin bilgi toplamada ise; su yollara
basvurulmustur:

On dort soruluk anket hazirlanmis ve alti ilde yaklasik yedi yiz kdy dgretmeni,
mufettis, kdy enstitlisti ile 6gretmen okulu 6gretmenlerine uygulanmustir.
Erzurum, Trabzon, Diyarbakir, istanbul ve Adana 6gretmen okullar1 ziyaret
edilip incelemeler yapilmistir.

Pulur, Besikduzi, Dicle, Kepirtepe, Kizilgullu, Duzi¢i ve Hasanoglan Koy
Engtituleri ziyaret edilerek faaliyetleri gozlenmistir.

Ziyaret edilen koy enstitisi ve o6gretmen okulu mudirleriyle gorusulUp
kendilerinden bilgi alinmustur.

Erzurum, Trabzon, Diyarbakir, Izmir, istanbul ve Adanada ogretmenlerin
katildig1 toplantilar yapilmistir. Bu toplantilarda tartigma gruplar: olusturulmus
ve bu gruplar belli basli sorunlari raporlar halinde belirlemiglerdir. Y aklasik
sekiz ylz 6gretmen, mifettis, milli egitim mudurd, kdy enstitisii ve 6gretmen
okulu midura bu toplantilara katil mistir.

Otuz yedi kdy okulu ziyaret edilerek calismalar: incelenmistir.

Uc ogretmen okulu ve (¢ koy engtitiisinde dgretmenler ve idarecilerle
toplantilar yapilmustir. Gidilen koylerde de muhtarlarla goristulmastar.

Bu toplantilarda alinan notlara raporda yer verilmistir. Wofford, Turkiye de
yaptig1 incelemelerinin yaninda, Demokraside Egitim ve Ogretim ile Koy Egitim ve
Ogretiminde Modern Gelismeler konulu yirmi iki konferans vermistir (Wofford,
1952b).

Wofford Turkiye'den ayrilirken Milli Egitim Bakanhigi'na yirmi bes Turk
ogretmeninin bu alanda calismak (izere bir yil stireyle Amerika Florida Universites’ ne
gobnderilmesini 6nermis ve ¢alismalarini da kendisinin organize edecegini sdylemistir.
Gonderilen 6gretmenlerin gidis-gelis ve Amerika daki masraflari Ford ve Rockefeller
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vakiflart tarafindan karsilanmistir. Bu yirmi bes 0gretmenin; bir kdyde en az Ug yil
Ustiin basariyla calismis Ogretmenler ile kdy engtitilerinde Ustin basariyla calisan
meslek Ogretmenleri ve ilkokul mufettisleri arasindan segilmesi uygun gordlmuistar.
Adaylar Bakanlikta bir komisyon tarafindan secilmis ve adaylara Gazi Egitim
Engtitisi’ nde iki buguk ayhik Ingilizce kursu verilmistir. Amerika'ya gonderilen
ogretmenler Florida Universitesi’nce hazirlanan program geregince Ggretim metotlar,
Ogretmen yetistirilmesi, demokratik egitim gibi konularda ders gormusgler, ayrica kbdy
okullarinda haftada iki gin uygulama yapmuslardir (Cumhuriyet, 1952). Secilen bu
Kisiler, 1952'de Bakanlhik miifettisi Osman Ulkumen'in baskanliginda Amerikaya
gonderilmistir. Donuslerinde bir kismi 1968 ilkokul programint hazirlamaya yonelik
degerli calismalarda bulunmuslardir. Bir kismu da 6gretmen okullarinda yonetici ve
Ogretmen olarak gorev almuslardir. Yaptiklar: islerle ilgili olarak, 1955'te Florida
Grubunun Seminer Calismalar: ile /lgili Rapor isimli eser yayimlanmstir. Amerika ya
giden Ogretmenlerden bazilart sunlardir: Kemal Ustiin, Salih Otaran, Sileyman
Karagoz, Halit C. Aslan, Nevin Karagtz, Semahat Sozalan, Omer Saray, Ahmet Atilgan
(Binbasioglu, 1995).

Kate V. Wofford' un raporu, John Dewey’in raporundan sonra, pedagojik fikirleri
en cok tasiyan bir rapor olmustur. Bu rapordaki fikirlerden bugin de
yararlanilabilmektedir (Binbasioglu, 1995). Wofford un egitim ve 6gretime ait birgok
eseri vardir'. Ayrica cesitli dergilerde cok sayidamakalesi yayinlanmustir.

Wofford raporundaki 6neri ve direktifleri ti¢ bolim halinde toplamis ve her b6lim
sonunda, o bolimdeki gorislerinin bir 6zetini yaprmustir. Uglincli bélimiin sonunda da
bir genel 6zetle raporunun ana hatlarint gizmistir (Durmaz, 1954). Birinci bolimde,
Turkiye' de kdy egitim ve o6gretimi hakkinda bilgi verdikten sonra demokraside egitim
ve ogretim konusunu ele almustir. ikinci bolumde ise; Turkiye deki kéy okullar: ve
bunlarin gelistirilmesiyle ilgili izlenim ve Onerilerine yer vermistir. Uglincli ve son
bdlumde ise Wofford; dgretmenlerin egitimi ve 6gretimi, 6gretmen okullarinda ve kdy
endtitilerinde calisan Ogretmenlerin  yetistirilmesi, mufettislerin yetistirilmesi  gibi
konular1 ele alarak raporunu sonlandirmistir. Raporun sonuna, Wofford' un ziyaret ettigi
ogretmen okullariyla kdy enstittlerini gosteren renkli bir Turkiye haritasi eklenmistir.

" Bunlarin en énemlileri; kolg ve universitelerde ders kitabi olarak kullamlan Ktk Koy Okullarinda
Modern Egitimve Ktclk Okullarda Ogretim'’ dir (Ulktimen, 1952a). Bunlardan Kiiguk Okullarda Ogretim
adl1 kitap Koy Okullar:nda Ogretim achyla Turkge' ye gevrilmistir (Wofford, 1952a).
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Wofford un raporu iki noktada diger uzman raporlarindan farklilik gostermektedir.
Bunlardan ilki, raporunda otobiyografisine yer vermesidir. Digeri ise, raporunun fazla
sayida basilarak koy oOgretmenlerinin dgrenim gordugl koy enstitlleri ve 6gretmen
okullarinda meslek derslerinde kullamimast disunuldigunden g bolum ve yaz elli bir
sayfadan olusan bir kitap seklinde diizenlenmis olmasidir (Ekizceli, 2006).

Wofford'un Milli Egitim Bakanl:g:’'na sunmus oldugu rapora gore; Turkiye
ilkokullar: ileilgili goris ve Onerilerini su sekilde 6zetlemek mimkinddir:

Egitim-Ogretim leTlgili Goriis ve Onerileri:

= BitUn vatandaglar 6grenim gormelidir ve bu 6grenim okuryazarligin Gzerinde
olmalidir.

= Egitim ve 6gretim halki: demokrasiyi degerlendirmeye sevk etmelidir.

= Egitim ve Ogretim halkin kendine giivenen ve kendini idare edebilen kisiler
halinde gelismelerini saglamali, yasamlarim kazanmalarina ve iyi yasamalarina yardim
etmelidir.

= Egitim ve Ogretim toplumsal hayatta geng yasli herkesin ihtiyaglarin
karsilamalidir.

= Okul birgok bakimdan kictk bir topluluktur. Okulda demokratik yasayisin
gelismesi icin biiylk bir caba sarf edilmelidir.

= Cocuklara demokrasi bizzat yasatilarak 6gretilmelidir.

= Okulda gecen gunler, demokratik yasayisa gore dizenlenmelidir. Bunun igin
gunlik programlar elastiki olmalidir. Yerel sartlara gore program yapmak konusunda

Ogretmenin sorumlulugu, katilimi oraminda olmalidir (Wofford, 1952b).

Tyi Bir K6y Okulunun Vasflar: fle ilgili Goriis ve Onerileri:

= Okul, gcocugun 6grenmesi icin oldugu kadar, yasamasi icin de iyi bir yer
olmalidir. Bu ylzden, okul binasi gocuklarin ihtiyaglarint karsilayabilecek kadar genis
olmalidir. Simifta da demokratik bir hava esmeli, saglik kurallarina uyulmali, 6gretmen
ve Ogrencilerin iliskileri iyi de olmalidir. Ayrica simif; ¢cocuklarin muzik, resim ve is
derslerinde kullandiklar: araglarla bir islik gorinimi vermelidir. Bunun yaminda okul,
cocuklarin dgretmen nezaretinde, organize edilmis bir egitim ve Ggretim cgergevesinde
bir seyler 6grenmeye geldikleri bir yer olmalidir (Wofford, 1952b).

= Iyi bir kdy okulu, 6grenci, 6gretmen ve velilerin okulun islerine katilimlarin:
saglayabilen bir teskilata sahip olmalidir (Wofford, 1952b).
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= Iyi kdy okulu programi, okuma-yazma ve aritmetik gibi temel dersler tizerinde
durmali; aym zamanda resim, muzik, is, milli oyunlar, fen bilgisi ve tarim derslerine de
onem vermelidir (Wofford, 1952b).

= Tyi bir kdy okulu halkin okuludur. Boyle bir okul toplumda var olan kaynaklar
kullanmal1, yetiskinlerin sorunlarim ¢bzmelerine de yardim etmelidir. Yani hem
cocuklara hem de yetiskinlere hizmet etmelidir. Ayrica, koylliler ve velilerin okul
hayatina daha fazla katilimi saglanmalidir (Wofford, 1952b).

= Program tek sinifli okullardaki kiguk cgocuklarin ihtiyaglarina gore
duzenlenmeli ve gelistirilmelidir. Ayrica gocuklar igin degerli olan bazi misamerelere
yer vermeli, demokratik ilkelere uygun olan 6gretim yontemlerini de tesvik etmelidir.

= Tyi bir ilkokul, bu amaglara ulasabilmek ve uygulayabilmek icin de genis 6lgiide
malzemeye sahip olmalidir (Wofford, 1952b).

lk6grenim Siiresinin Arttirilmas Tle Tlgili Gorus ve Onerileri:

= Suan ki bes yillik ilkokul 6grenimi tatmin edici degildir. Simdilik bu 6grenim
siresi at1 yila ¢ikarilmali ve program yirdrlige girdikten sonra yedinci ve sekizinci
siniflar eklenmelidir (Wofford, 1952b).

Okul Binalari ve Donammu ile ilgili Goriis ve Onerileri:

= Ozellikle guiney ve bat1 bolgelerinde kody okullarinin cogu fazla kalabaliktir. Cok
az okulda 6grenciye diismesi gereken normal alan saglanmstir. Tlkokullarda sinif icin
gereken alan egitim ve Ogretim programinin tipine gore degismektedir. Sabit siralar
olan bir simifta 6gretmen cocuklarin ders anlatisint dinliyorsa, bdyle bir program
uygulayan okulda bir cocuga 1,35-1,62m?lik bir alan yeterlidir. Modern bir program
uygulayan ilerlemis ilkokullarda ise, cocuk basina malzemenin kondugu yer haric 2,7m?
gerekmektedir. Bu gibi siniflarda uzunluga degil de, daha ¢ok genis olmalarina dikkat
etmek gerekir. 82,8m” ve 31mlik bir derslik otuz dgrenci icin uygun goriilmektedir.
Tarkiye'de bircok koy okulunda 6gretmen eviyle okul binasim ayiran hollerin
daraltiimasiyla kazanilacak alan sinifa eklenebilir (Wofford, 1952b).

= Ziyaret edilen okullarin hicbirinde 151k durumu da yeterli bulunmamistir. Bunun
icin her ildeki Milli Egitim mudurine birer 1sikolcer verilmeli ve bu sekilde yapilmis
okullardaki aydinlik siddeti olculup iyilestirilmelidir. Bu 1s1k durumu, pencere ilave
edilerek ve duvar ve tavanin 15181 yansitacak bir boya ile boyanmasiyla duzeltilebilir.
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Gereginden ¢ok aydinlatma da, cocugun gérme hassasiyetine zarar verebileceginden
buna da dikkat edilmesi gerekmektedir (Wofford, 1952b).

= Okul koyde standard: tayin eden bir kurumdur. Oysa kody okullarim cazip ve
renkli bir hale sokmak icin ¢ok az calisilmistir. KOy okullarim gizellestirmek igin
yapillan cabalarin delili birkag tarih seridi, levha, harita ve Atatirk’dn resmidir
(Wofford, 1952b) .

Okullardaki Ogrenci Devamsizhg ileflgili Goriis ve Onerileri:

= Tarkiye'de ilkokul ¢agindaki cocuklarin ¢ok azi okula devam etmektedir. Cogu
cocuk ilkokuldan sonra 6grenimine devam etmemektedir. Bunun 6ntine gecilmelidir
(Wofford, 1952b).

= Kiz gocuklarimn okula gonderilmesi icin de ayrica genis kapsamli bir
propaganda gerekmektedir (Wofford, 1952b).

Okullardaki Saghk Sartlar ve Saghk Bilgisinin Ogretimi flelgili Goriis ve

Onerileri:

= Okullarda gocuklarin temizlik ve diizenine de gok az 6nem verilmektedir. Egitim
ve Ogretim yasam standardini gercekten yukseltiyorsa o halde okula giden cocuklarin
gitmeyenlere oranla daha iyi taranmis olmalar1 gerekmektedir. Koy okullarindaki birgok
Ogrenci, ozellikle kizlar sa¢ temizligi, saglarin diizgun ayrilmas: ve tarama konusunda
yardima muhtag gorinmekteydiler. Cocuklara elbise ve coraplarin temizligi ve
gerektiginde yamanmasi ve oOrtlmesi konusunda da yardim etmek gerekmektedir.
Okulda camasir yikanmasi aile bilgisi derslerinde konusarak degil de, bizzat
uygulayarak Ogretilmelidir. Yama ve 6rme de bizzat yaparak Ogretilmelidir. Bu gibi
pratik ev idaresi konular1 programda var oldugu halde hichir okulda bdyle pratik
konularla ugrasildigi goralmemistir (Wofford, 1952Db).

= KOy Ogretmenleri temiz ve diizgin olup dizen ve giyim konusunda daima
zevkliydiler. Ancak, Ornek olmak ve konusmak vyeterli olmamaktadir. O yuzden
cocuklara bu aliskanhiklar dogrudan dogruya gosterilerek gunlik aliskanliklar haline
getirilmelidir. KOy Ogretmenleri ayrica, kdy annelerini ve yasi biyidk olan kizlari
haftada U¢ dort saat okula cekerek ev idaresi 6gretiminde onlara da yardim etmelidirler
(Wofford, 1952b).
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Program flelgili Goriis ve Onerileri:

= Iyi bir ilkokul programi, okuma-yazma ve aritmetik gibi temel dersler tizerinde
durmali, aymi zamanda resim, mizik, is, milli oyunlar, fen bilgisi ve tarim derslerine de
onem vermelidir. Ziyaret edilen okullarda bu temel dersler iyi bir sekilde
Ogretilmekteydi. Fakat cocuklar, her sabah sarki sdylemeye ayrilan kisa bir zaman
disinda muzik calismalaryla ¢cok az mesgul olabiliyorlardi. Var olan muzik aletlerinin
sayist da azdi. Ogretmenlerin miizik yonunden iyi egitim almalarn ve mizik aleti
calmalar1 yetmemektedir (Wofford, 1952b).

= KOy okullarinda fen ve tabiat bilgisi dersleri tizerinde cok az durulmaktaydi. Koy
cevresi hayvan, bitki, hasere, kus ve her nevi blylyen ve yetisen seyler bakimindan
zengin oldugu halde koy cocugunun bunlardan faydalanmamasi insam hayrete
dustrmektedir. Fen ve tabiat bilgisi derslerinin ilkokulun her sinifi igin programa
konmas veya tarimla fen ve tabiat bilgisi arasinda kuvvetli bir korelasyon kurulmasi
gereklidir. Eger koy cocuklarimin cevreyi tamamen degerlendirmesi isteniyorsa
kendilerine buna dair bilgi verilmeli ve uygulama kazandirilmalidir (Wofford, 1952b).

= Gunluk programlar esnek olmalidir. Yerel sartlara gore de program yapmak
konusunda dgretmenin sorumlulugu katilimi oraninda olmalidir (Wofford, 1952b).

= Turkiye'deki koy ilkokullarimn hemen hemen hepsinin birer bahgesi
bulunmasina ragmen cocuklarin okul bahgesinde yaptiklari tarim calismalart simf
ortamina pek yansitilmamaktadir. Oysa tarim ¢alismalari sonunda ¢cocuklarin yetistirilen
Urinlere dair levhalar hazirlamalar1 ve birinci simf Ogrencilerinin bu levhalar:
kullanmalar1 beklenebilir. Bahcenin ekilmesine, tohumlarin bicilip tartiilmasina ve
fiyatina dair aritmetik problemler olusturulabilir. Okul bahgesindeki calismalarin
Tirkge derslerine kisa metinler, tasvirler veya yazili raporlar halinde yansitiimas: da
saglanabilir. Cok az okulda bahgesindeki pratik calisgmalarin siniftaki  derslere
yansitilchgi géralmustir (Wofford, 1952b).

« Iyi bir koy okulunda program, kicilk koy okullarindaki gocuklarin
ihtiyaglarindan dogmalidir. Ancak Turkiye'de programlarin ¢ogu sehir okullart igin
yazilmigtir. Bu da, kOy Ogretmenleri ve Ogrencileri igin bir takim sorunlar
dogurmaktadir (Wofford, 1952b).

= {Ikokul programu bir kdy okulu icin ¢ok yikli olup, bir kdy 6gretmeninin bes
sinifa birden basariyla Ogretilebileceginden fazla konu igermektedir. Konularinin
cogunda vasat bir kdy cocugunun algilayamayacagi anlamlar bulunmaktadir.
Ogretmenin bes konuyu - Tiirkge, matematik, resim-is, miizik ve beden egitimi - bes
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farkl simif seviyesine gore 6gretmesi istenmektedir. Ogretmen hayat bilgisini Ug; yaziy:
dort; tarih, cografya, tabiat bilgisi ve aile bilgisi derslerini iki ayr1 sinif seviyesine gére
Ogretmek zorundadir. Kisacasi 6gretmenden on iki konuyu cesitli simif seviyelerine gore
Ogretmesi beklenmektedir. Ayrica ilk siniftaki cocuklar biytk simiftaki ¢cocuklar kadar
okulda kalmaktadirlar. Oysa kalabalik okullarda ilk sinifin 6grencileri diger sinif
Ogrencilerinden daha erken eve gonderilebilirler. Derslerin yuklt olusu simif sayisinin
azaltilmasim ve boOylece cocuklarin 6gretmenle daha fazla beraber bulunmasini
saglamay1 akla getirmektedir. Bu amaca ulasmak icgin de yapilabilecekler:

- Siniflarin birlestirilmesi,

- Konularin korelasyonu,

- Konularin birbirini tamamlamast,

- Konularin dénisumd,

- Kiime galigmalarinin diizenlenmesi (Wofford, 1952b).

= Ders konularimin yeniden gruplandiriimas: gerekmektedir. Suan dordunct ve
besinci siniflarda okutulan aile bilgisi, tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi derslerinde
Ogretilen konular kokli bir degisikle sosyal incelemeler adi altinda toplanmalidir.
Sosyal incelemeler birinci simiftan altinci sinifa kadar biitin siniflarda okutulmalidr.
Yaz1 dersi Turkge dersini tamamlayici mahiyette gosterilmelidir. Tabiat ve fen bilgisi
derslerinde 6grenciler tek bir grup halinde alinmali, tarim dersleriyle fen ve tabiat bilgisi
dersleri arasinda gereken korelasyon 6zellikle kurulmalidir (Wofford, 1952b).

= Programin icerigi yeni bastan incelenerek degerlendirilmeli ve program yeni
bastan bolumlere ayrilmalidir. Ornegin, sekiz yasindaki bir cocugun grafiklerle
ugrasmast ne dereceye kadar dogru oldugu tartisilir. Aritmetik kavramlar besinci sinif
Ogrencileri icin dahi tartisma konusudur ve dnemle ele alinmasi gereklidir. On bir ve on
iki yasindaki koy cocuklarimin basit olan gevrelerinde geometrik kavramlara da
ihtiyaglart yoktur. Ayrica, ilkokul Ogrencilerinin yeterli olgunlukta olmamalar: agi,
hacim, prizma gibi akademik konular1 kavramalarina engeldir. Birgok 6gretmenin iddia
ettigi gibi geometri zihni gelistirmemektedir. Ilkokul programindan bu gibi ileri
matematik kavramlarint ¢ikarmak ve cocuklara daha cok dort islemde beceri
kazandirmak daha makul olacaktir. Boylece ¢cocuklar bunlart kdy hayatimin gidisatinda
kolayca kullanabileceklerdir. Tlkokul programindaki biitiin konularin biiyik bir titizlikle
gbzden gecirilmesi ve c¢ocugu gelistiren is ve gorevliere gore degerlendirilip
duzenlenmesi gerekmektedir. Tabiat ve fen bilgis konularimin bircogu da
birlestirilmelidir. Ornegin; bitkiler, hayvanlar, tabiatin kuvveti, havanin etkisi, su ve
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iklim tabiat derslerinde oldugu kadar tarim-is derslerinde de Ogretilebilir. Bunun
uygulamas: da okul bahgesinde yapilabilir. Sagligin korunmas: dahil gunlik hayattaki
sorunlar hayat bilgisi konulari ile birlestirilmelidir. Bu suretle, tabiat ve fen bilgisi
konularimin amaci; kOy gevresinin zenginlik kaynaklarim korumak, takdir etmek ve
incelemek olacaktir (Wofford, 1952b).

= {Ikokullarda 6nerilen alt: simif, iki grup halinde birlestirilmeli ve program yeni
bastan yazilmalidir. Bes simif sistemi devam ettigi takdirde gruplar ona gore
olusturulmalidir. Tek Ogretmenin birden fazla simfi tek simfta okutmasi birgok
Ogretmen icin asilamayacak bir engel gibi goriinmektedir. Bunu ileri sirenler, cocuklari
siniflara ayirmanin suni bir diizenleme oldugunun ve bu sistemin sehir okullarimn rahat
Ogretim yapabilmeleri igin kullamldigimin farkinda degildirler. Bu sistem higbir zaman
tek sinifli koy okullarimin ihtiyaglarim karsilamamistir. Keza siniflara ayrilmis okullarin
cogunda bir siniftaki cocuklarin yetenekleri de farklilik arz eder. Bu ¢ocuklar arasindaki
farklar, tek simifli k@y okullarinda tiim siniflarin bulundugu sinifta gruplar arasindaki
farktan daha fazla olmayacaktir. Cesitli siniflar distintlerek gruplandirilmis 6grenciler
sinif sisteminden ¢ok daha iyidir. Kiimelere ayirma suan ki siniflardaki zorluktan daha
fazla guclik cikarmayacaktir. Cocuklar: gruplandirmanin bir¢cok yolu bulunmaktadir.
Fakat en ¢ok ragbet goren x, y, z plant adiyla bilinenidir. Bu plana gore gocuklar g
gruba ayrilmaktadirlar: A grubunda tist sinif, B grubunda orta sinif, C grubunda alt simif
cocuklart bulunmaktadir. Altr siniflt bir ilkokul iki gruba ayrilabilir: B ve C. Bes sinifl1
bir ilkokul da ayn: sekilde gruplandirilabilir. Ancak B grubunda iki simf bulunur: 1V ve
V. Cogunlukla birinci sinif 6grencileri okuma derslerini ayr1 bir simf halinde
yapacaklar; fakat diger calismalar icin C grubuna katilacaklardir. Turkiye' de kdy
ilkokullarina mimkin olan en kisa zamanda altinct sinifin eklenmelidir. Koy okullarina
yedinci ve sekizinci siniflar eklendigi zaman Gglinct grup yani A grubu eklenmelidir.
Bu grup atinca ve yedinci simif 6grencilerini igerecektir (Wofford, 1952b).

= Ilkokul boyunca bir Ggrencinin devaml: ilerleyip gelismesini saglamak igin
program, sosyal incelemeler silsilesi iginde U¢ kisma ayrilmalidir. Amag, ¢ sinifin bir
arada ve bir grup halinde calismast suretiyle her yil bu kisimlardan birinin
incelenmesidir. Boyle devirli bir plamn dizenlendiginde; U¢ yil sireyle igerikte bir
paralellik sdz konusu olmaktadir. Hichir konu da digerine oranla zor olmamaktadir.
Oncelikle zaman bakimindan en yakin konular ele alinmakta ve zaman gectikce zaman
ve yer bakimindan daha uzak malzeme ve konulara gegilmektedir. Newjersey devleti
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program diizenlerken ¢ kendini gostermis konu almistir: Ev ve aile hayati, kdy ve kdy
hayat1, toplumsal hayat (Wofford, 1952b).

Bu konular okulda her grup igin ilgi merkezi olusturmaktadir. Yillar1 ev yili, koy
yil1 ve toplum yili seklinde adlandirmak mimktndir. Esas konu her grup seviyesine
gore calismay tayin etmekte ve bu, bittin okulun o yi1l mesgul oldugu ortak konu ile
ilgili olmaktadir. Boylece ev yilinda; bir, iki ve tgtinct siniflart igeren C grubunun ana
konusu ev ve aile hayati; dort, bes ve altinct siniflar: iceren B grubunun ana konusu
eskiden ve simdi evler ve insanlarin yasayisi; yedinci ve sekizinci siniflar: igeren A
grubunun ana konusu ise degisen dinyamiz olacaktir. KOy yilinda ana konular soyle
degisecektir: C gurubu kdy, B grubu dinya besinini nasil temin ediyor? A grubu dinya
medeniyetinde tarimin yeri. Toplum yilinda; C grubu toplumsal hayat, B grubu
Ulkenizde sanat ve ticaret, A grubu uluslarin dayamsmalar: tzerinde duracaktir. Bu,
cetvel halinde su sekilde gosterilebilir (Wofford, 1952b):

Tablo 4.9 Sosyal incelemeler X, Y, Z Plani-Sosyal inceleme Dersinin Genel Plam

Gruplar X Yili-Ev Yili Y Yili-Kdy Yih Z Yili-Toplum Y1l

C Grubu Ev veaile hayati Koy, ciftlik Toplumsal hayat
(1. 2. ve 3. siniflar)

B Grubu Eski ve yeni ev Dunyadaki insanlar | Ulkemizde sanat ve

(4. 5. ve6. siniflar) | sekilleri veyasayis nasil besinleri nasil ticaret
tarzi temin ederler?
A Grubu Degisen dinyamiz Dunya Ulkelerin
(7. ve 8. siniflar) medeniyetinde birbirleriyle
tarimin yeri dayanismasi

(Wofford, 1952b)

Bu planin Turkiye' de uygulanmasi zor olmayacaktir. Suan ki programdaki hayat
bilgisi, ev idaresi, tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri yukarida verilen esas konular
Uzerinde incelenebilir. Bu konular esas olarak alindig: takdirde bu derslerin t¢ yillik
teselstil dahilinde tekrar programlastiriimasi i¢in daha fazla gabaya gerek kalmayacaktir.
Zaten Turkiye’ nin kendi konularini kendi segmesi de daha uygun olacaktir. Bu ana konu
etrafinda Uniteler olusturulacak ve bu Uniteler yukarida bahsedilen dersleri icine alacak,
boylece resim-is, TUrkce ve tarim faaliyetlerinin de koreldsyonu mumkin olacaktir
(Wofford, 1952b).

Asagidaki uniteler, Turkiye'de ilkokullarda programin konularinin siniflara gére
degil, fakat X, Y ve Z yillarina ve B, C gruplarina gore nasil birlestirilecegini oldukga
ayrintil agiklamaktadir.

X Yih (Ev Yil)
C Grubu (1. 2. ve 3. siniflar)




ilgi merkezi: Ev

Konu: Ev ve aile hayat1

Anafikirler: — Durumun gegmisle olan ilgisi
— Insamin tabiata ve diger insanlara uymasi
— Esyay1 ve malzemeyi kullanan bir varlik olarak insan

Derdler:

Cografya:

— Koy evleri

— Soguk bolgelerde evler: Guiney ve kuzey kutuplar:

— Sicak Ulkelerde, Asyave Afrika collerinde evler

— Iliman Ulkeler: Kuzey ve Guney Amerika da evler

Tarih:

— Milli bayramlar (Cumhuriyet bayram tGizerinde durulacaktir)

— Kdylerde eski caglarda aile hayat1

Pratik dersler:

— Giyim

— Barinma, evler

— Muitfak egyasi

— Milli sarkilar ve oyunlar

B Grubu (4. 5. ve 6. sniflar)

ilgi merkezi: Ev

Konu: Eski ¢aglarda ve zamammizda evler ve yasayis

Anafikirler: C grubunun aym

Derdler:

Cografya:

— Dunyamin segilmis gesitli bolgelerinde tipik ev sekilleri
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(C grubuyla islenirken ihmal edilmis ve Y, Z yillarinda, Uzerinde durulmayacak

olan hususlara deginilerek iklim farklar1 ve ¢esitli medeniyet seviyelerinin

binalar Uzerindeki etkisine isaret edilecek, koyln cografyas: Uzerinde durulacak

ve haritadan faydalanilacaktir)

— Turkiye de ve diinyada balikcilik, hayvan besleme ve maden mintikalar:

— iklim ve Urretim bolgeleri bakimindan diinyaya topluca bakis
Tarih ve Yurt bilgisi:
— Bodlgenin tarihi



— Ulkemizin idare sekli

— Eski ¢aglar (Roma dahil)

Pratik dersler:

— Yemek pisirme

— Eski insanlardan kalma eserler

— Evler (C grubunda incelenen konunun genisletilmesi)
Y Yih (Koy Yil)

C Grubu

flgi merkezi: Koy

Konu: Koy
Ana fikirler: — insanlar yiizyillar boyunca asil ihtiyaglarini tarim yoluyla
saglamuglardir
— Insanlarin tabiata uymas
— Ham maddelerin insanlar tarafindan tretilmesi
Derdler:
Cografya:
— Bildigimiz koyler ve koylerde beslenen hayvanlar
— Y abanci Ulkelerde ciftcilik (Japonya, Kore ya da Avrupa Ulkelerinden biri)
Tarih:
— Pastoral hayat
— Kdyde ulastirma ve haberlesmenin tarihi
— Eski zamanlarda giftciler (Cinliler)
Tarih ve Yurt bilgisi:
— Bolgede veyailde yasama sekilleri
Pratik dersler:
— Giyecekler 6zellikle yunliler
— Milli oyunlar ve turkuler
B Grubu
flgi merkezi: Koy
Konu: Dunya besinini nasil sagliyor?
Anafikirler: C grubunun aym
Derdler:

Cografya:
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— Tuarkiye' nin komsularina genel bir bakis. Bu tlkelerin Urettikleri ve sattiklart
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besin maddeleri

— Besin Uretiminde cografi faktorler

— Cografyamn gocuklarin yasayisi ileilgisi

— Asya ve Avrupa kitalarinin kisaca gbzden gegirilmesi
Tarih ve Yurt bilgisi:

— Anadolu Selguklu devleti

— Osmanl1 Imparatorlugu

— Turkiye' de demokratik fikirlerin gelismesi, bunda giftginin oynadigi rol
Resim-is, M Uzik, Aile bilgisi:

— Bahge tarim

— Orgii 6rmek, hal1 yapmak

— Toplumsal yasayis bilgisi (Ozellikle sofra bilgisi)
— Basit beslenme ilkeleri

— Sarkilar, oyunlar vs.

Pratik dersler:

— Yiyecek maddeleri (Ozellikle bugday ve ekmek)
— Milli tarkdler ve oyunlar

— Muitfak takim 6zellikle canak, ¢comlek

Z Y1l (Toplum Yili)

C Grubu (1. 2. ve 3. siniflar)

ilgi merkezi: Toplum hayati

Konu: Toplumsal hayat
Anafikirler: — Milletler ihtiyaglarini saglamak icin birbirleriyle nasil iligki
kurarlar?
— Insanlarin birbirleriyle iliskileri ve gegimi
— Insanlarin ham maddeleri islemesi ve tiretimin dagitilmasi
Derdler:
Cografya:
— Koyde idari ve sosyal kurullar: Okul, cami, kdy ihtiyar heyeti, muhtar, bekgi
VS.
— Bize en yakin olan kdy ve kdyde bulunan kurullar
— Bize en yakin olan kasaba ve sehirdeki sosyal ve idari kurullar
— Baska ulkelerde kdy hayati
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Tarih:

— Bolgenin ya dasehrin tarihi

Pratik dersler:

— Giyecekler, yunluler

— Milli oyunlar ve turkuler

B Grubu

flgi merkezi: Toplum

Konu: Vaanmiz TUrkiye' de sanat ve ticaret

Anafikirler: C grubunun aym

Derdler:

Cografya:

— Turkiye de cografi bolgeler, sehirler

— Turkiye' de sanat ve ticaret. Turkiye' nin diger Ulkelerle ticari iliskileri

— Dunya endustri bolgeleri (Amerika, Avrupa ve Japonya)

Tarih ve Yurttashk bilgisi:

— Tarkiye nin Birlesmis Milletler teskilatinda ve diinya tarihinde roli

— Devlet islerini destekleyen milli gelir ve vergiler

— Turkiye hiukiimeti halka nasil hizmet etmektedir?

— Dunyaticaret yollar: Turkiye tarihine nasil etki etmistir?

Pratik dersler:

— Turkiye' de el sanatlari, gomlekgilik, dokumacilik vs.

— Tahtaisleri

— Maden isleri (Bakircilik Uizerinde durulacaktir)

— Milli oyunlar ve turkuler (Wofford, 1952b)

= Turkiye' de halen kullamiimakta olan ilkokul program incelenip yukaridaki sema

ile karsilastirilacak olursa hayat bilgisi, cografya, tarih ve aile bilgisi konularinin hemen
hemen hepsinin yukariya alindigi gorulmektedir. Tarih, cografya ve yurttashk bilgisi
derslerine eklemeler yapilarak konular daha da zenginlestirilmis ve kuvvetlendirilmistir.
Konular esit giclik arz eden ¢ paralel kisma bolunmusttr. Bundan dolay: herhangi bir
yilda okula giren gocuk gruba katilir ve ikinci ve tguinct siniftaki cocuklarla birlesmek
ne ona bir sey kaybettirecek ne de sevkini kiracaktir. Her yil cocuk evini incelemekle
ise baglamakta ve boylece grupta en kiiclk ya da en geri cocuklar bilinen seyler Uizerine
bilinmeyenleri zamanla eklemektedirler. Sonra ev halkina gecilecektir. Gruba o yil yeni
katilan cocuklar kendi yetenekleri seviyesinde olan sorunlara nifuz ederek gelismis
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olacaklardir. Bu konular yil ilerledikce yerde ve zamanda uzaklik, ilgili yerlerde bilgi
toplama bakimindan gittikge giiclesmektedir. Is tniteleri bu kiiltir konular: etrafinda
diizenlenmektedir. Hayat bilgisi konular1 ile birlestirilen derslere ek olarak bu tnitelere,
esas konu ile tabii olarak birlestirilebildigi takdirde, Turkce, tabiat ve fen bilgisi, okuma
faaliyetleri eklenmelidir. Turkiye'de koy ilkokullarimin ilk altt simifi igin yukarida
verilen hayat bilgisi konular1 yalmiz bir fikir vermek amaciyla kaleme alinmistir. Bu
plan kabul edildigi takdirde; kdy 6gretmenleri, basdgretmenler, mufettisler ve 6gretmen
yetistirme alamnin ileri gelenlerinden olusturulmus komisyonlarin ayrintilar Uzerinde
durmalar1 gerekecektir (Wofford, 1952b).

= Grup plam kabul edildigi takdirde ayrica, kalabalik kdy okullarina ek 6gretmen
verilmelidir. Ogretmen igin yuk olan sinif sayisinin fazlalig: degil, tek bir sinifta 6grenci
sayisinin fazlaligidir. Tek sinifta bir 6gretmene verilen 6grenci sayisi vasati olarak otuz
kirk kadar olmalichr. Ogrenci sayist on bes kadar fazlalastigi takdirde yeni bir
Ogretmenin verilmesi gerekmektedir. Koy okullarimn simif sayist mamkdin olan en kisa
zamanda da altiya ¢ikarilmalidir. Bunlar iyice yerlestikten sonra da yedinci ve sekizinci
siniflar eklenmelidir. Yedinci ve sekizinci siniflar eklenince, bu simiflar icin de A grubu
programi X, Y, Z planina gore B ve C gruplarina uygun olarak eklenmelidir (Wofford,
1952b).

Ogretim Yontem ve Teknikleri TleTlgili Goriis ve Onerileri:
= Grup plam kabul edildigi takdirde; 6gretmenin cocuklarla ¢alisma seklinin de
kokli bir degisiklige ugramast gerekecektir. Tek ve en iyi bir dgretim metodu
bulunmamaktadir. En ¢ok kullanilan 6gretim metotlarindan bazilar: sunlardir:
1. Ogretmenin 6grencilere 6gretmek istedigi seyleri takrir yolu ile anlatmasi,
2. Oprenciye okudugu veyadinledigi seyler (izerine soru cevap almak,
3. Tartigma metodu (Bunda 6grenciler sorunlari inceler ve herhangi bir hipotezi
nazar: desteklemek icin bilgi toplarlar).
4. Arastirma metodu (Maalesef bunu c¢ok az insan bilerek ve anlayarak
kullanmaktadr).
5. Dalton plani'nin temsil ettigi bireysel 6gretimde dersin her bdluminin plan,

cocugun bireysel gelisimine gore dizenlenmektedir.

" Ddton plam ilk kez ABD'de Aktif Ogretme olarak kullanulmustir. Temelinde 6grenmenin
aktiflestiriimesi, bireysdl farkliliklara gore is programlarimin dizenlenmesi, cocuga ihtiya¢c duydugu
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6. Faaliyet ya da proje metodu denilen modern dgretim metodu genellikle kabul
edilmis bir metottur. Proje metodunda Ozellikle Uzerinde durulan noktalar
sunlardr:

— Bu metot 6grencinin dogrudan dogruya deneyerek O0grenmesi Uzerinde

durmaktadr.

— Konu segme hususunda Ogrencilerin ilgileri  ciddiyetle dikkate

alinmaktadr.

— 1lgi merkezi olarak genis faaliyet ve sorunlar ele alimip ve ders icerigi

bunlardan ¢ikarilmaktadir.

— Cocuklarin kendi kendini disiplin altina almasi Uzerinde durulmaktadhr.

Cocuklar  planlamaya, planlari  uygulamaya ve yapilan seyleri

degerlendirmeye katilmaktadirlar.

— Proje bir konferans, gezi, arastirma, dramatizasyonla, calisilan seylerin

izahi ve degerlendirilmesiyle sona ermektedir (Wofford, 1952b).

= Turkiye'de okullarda genellikle baslica ¢ 6gretim metodu kullanilmaktadir:

Bunlar; takrir (anlatma), soru-cevap ve ezberdir. Birbiriyle yakindan ilgili olan bu g
metot, gocuklarin ihtiyag, ilgi vs.nin Urind degildir. Daha ¢ok Ggretmenlerin empoze
ettigi bir 6gretim tarzidir. Oysaki cocuklar faaldirler, arayip bulmaktan hoglanirlar,
tesvik edildikleri takdirde sorunlar1 ¢ozmek, sorulara cevap bulmak icin de her turlt
UzUntUye katlanabilirler. Cocuklarin icgudulerini anlamak ve iyi olanlari tatmin etmek
ve gelismelerini saglayabilecek seyler yapmada onlara yardim etmek icin iyi bir
ogretmen olmak gerekmektedir. Ogretmenler ders anlatma, sorulara cevap verme
konusunda oldugu kadar cocuklarla tartismalar dizenlemek konusunda da becerikli
olmalidir. Tartisma ve bireysel 6gretim yoluyla gocuklara yardim etmeyi bilmelidirler.
Yapilacak olan en iyi sey, genis Unite ve projeleri gesitli 6gretim metotlar: kullanarak
islemektir. Turkiye'de oncelikle ilkokul programimin yeni bastan olusturulmasi
gerekmektedir. Gunlik ders programlarinin  daha fazla esneklestirilmesi  ve
ogretmenlere bu konuda yeterli serbestligin tamnmasi lazimdir. Aslinda, 6gretmenlerin
cocuklarin ihtiyaclarim karsilamak Uzere programlarim kendilerinin  hazirlamasi
gerekmektedir. Bu konuda daha cok sorumluluk verilmesi gerekir. Turkiye de
Ogretmenlerin esnek bir ders programini daha yararli gordikleri anket sorularina

verdikleri cevaplardan anlasiimistir. Kisaca, proje metodunun uygulanmasi igin

serbestligi vermesi, cocuklarin ishirligi icerisinde calismalar dustnceleri yatmaktacir. Bu planda
cocuklar yaparak yasayarak ogrenmektedirler. Ogretmen ise rehber durumundadhr (Tazebay, 2000).
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ogretmenlerin, cocuklarin ihtiyaglarim karsilama konusunda bilgi ve hiiner kazanmalari
gerekecektir. Bu, 0gretmen okullarina, kody enstitilerine ve ilkdgretim mifettislerine
disen buyuk bir istir fakat basar: da buyuk olacaktir (Wofford, 1952b).

Egitim Araglar TleTlgili Gorus ve Onerileri:

= lyi bir ilkokul faaliyet esaslarina uygun bir program ve teskilatim saglayacak
cesitli ders materyallerine sahip bulunmalidir. Her deneyimli 6gretmen yeterli miktarda
ders araci olmaksizin iyi 6gretim yapmanin imkansiz oldugunu bilmektedir. incelenen
koy okullarinda genellikle yeterli sira, tahta vs. ders arag-gerecleri bulunmamaktaydi.
Koy okullarinin ihtiyaclar: ve eksikleri igin, 6gretmen ve mufettislerin goruslerini almak
amaciyla anket yapilmistir. Sonuclar, 6gretmenlerde modern  egitim-6gretim
programnin  uygulanmasi konusunda basar1 icin gereken arag ve malzemelerin
kavrandigini; ayni zamanda Turkiye'deki kOy okullarimin etkili bir egitim ve 6gretim
programint  uygulayabilmek icin yeterli miktarda malzemeye sahip olmadigini
gostermektedir (Wofford, 1952b).

L ester Beals'in Tlkokul Programlaryla flgili Gorisleri

ABD Trinity College Profesdrlerinden Lester Beals; Fulbright” programiyla Ekim
1952-Agustos 1953 tarihleri arasinda Milli Egitim Bakanligi’'nda muisavir olarak
calismistir. Beals'in baglica gorevi okullardaki rehberlik caligmalart programinin
gelistirilmesine yardim etmek olmasina ragmen, Bakanligin istegi Gizerine zamaninin bir
kismim da sosyal bilgiler programinin incelenmesine ayirmistir (Beals, 1956).

Beals; 1953'te Istanbul’da, pilot olarak segilmis bulunan illerde calistirilacak
ogretmenlere alt1 hafta siiren Rehberlik ve Degerlendirme Kursu da vermistir .

Raporunun biyik bir kismi Istanbul, Ankara, izmir, Konya, Adana ve Samsun’ da
rehberlik programinin gelistirilmesi ile ilgili faaliyetlere ve buralarda kurulacak olan
rehberlik komitelerine ait incelemeleri ve 6nerilerine ayrilmistir.

Yetmis yedi sayfalik olan rapor bes bolume ayrilmustir. Birinci bolimde,
rehberligin  tamm yapilmis ve geregi aciklanmustir. Ikinci bélumde, rehberlik
programinin gelistirilmesine yonelik faaliyetler ve okullarda rehberlik (ilkokul, ortaokul

" Milli Egitim Bakanligi W. Dickerman, John Rufi, Kate V. Wofford gibi uzmanlar: da Amerika Dis Isleri
Bakanligi ve Fulbright yolu ile getirtmistir (Cumhuriyet, 1952).

" Bu kursa; ilkokul, ortaokul ve liselerden otuz sekiz, teknik okullardan on ve égretmen okullarindan da
alti 6gretmen olmak Uzere toplam dli dort 6gretmen katilmistir. Bu 6gretmenler, daha sonra kendi
mintikalarindarehberlik icin yetistirilmis personelin niivesini olusturacaktir (Beals, 1956).



ve liselerde) konularina deginilmistir. Uclincii bolimde, teskilatli rehberlik calismalarin
yuritmek igin planlara yer verilmistir. Dordinct bolimde, sosyal bilgiler programi
incelenmistir. Besinci bolumde ise; sonug ve dnerilere yer verilmistir.

Beals :n Rehberligin Luzumu Hakkinda Rapor’ undaki ilkokullarla ilgili goris ve
Onerilerini su sekilde 6zetlemek mumkindr:

Rehberlik Program ve Uygulamalar: le flgili Gorus ve Onerileri:

= Beals'a gore iyi bir rehberlik programi; kisinin ilgileri, yetenekleri, hayatin
cesitli alanlarinda daha onceki gelismelerine ve gelecek planlarina dair genis Olclide
bilgi edinmelerini saglar. Rehberlik, kisinin karsilastigi mesleki, sosyal ve kisisel uyum
sorunlarint anlamasina; kisinin kendisinin ve cevresinin gesitli yonleri hakkindaki
bilgileri kendisi ve iginde yasadigi toplum icin faydali olabilecek pratik bir hayat
planina baglamasina yardim eder (Beals, 1956).

» Rehberlik programlarinda simuf Ggretmeninin yeri cok onemlidir. Ozellikle
ilkokullarda simif Ogretmeni en esaslt unsurdur. Kendilerine iyi bir egitim ve yetki
verildigi takdirde, 6grencilere uyumlariyla ilgili sorunlarimin ¢dziimunde biydk olgtde
faydali olabilirler. Rehberlik program: icin en biytk yardim imkénlarinin
saglanmasinda, butlin 6gretmen ve derslerden faydalanma zorunlulugu vardir. Bununla
birlikte, birgok uyum sorunu ortaya ¢ikaran kiz ve erkek ¢ocuklarin bir arada bulundugu
bugtinuin kalabalik okullarinda iyi rehberligin saglanmasi igin, 6gretmen ve idarecilerle
calisacak uzmanlarin yardimina ¢ok ihtiyag bulunmaktadir (Beals, 1956).

= Ogretmen ve veliler, 6grencinin rehberlige olan ihtiyacim hissetmeli ve bu
ihtiyaci karsilayacak bir rehberlik programinmin gelistirilmesine yardim etmelidirler.
Ogretim kadrosundaki bitiin 6gretmen ve idareciler 6grencilerin ihtiyaclarina asina
olmadikga rehberlik faaliyetlerinin uygulanmas: igin uzman getirtmek ¢ok olumlu
sonuclar dogurmayacaktir (Beals, 1956).

= TIkokullardaki rehberlik faaliyetleri dogrudan dogruya simif 6gretmeni tarafindan
idare edilmelidir. Gerektiginde basdgretmen ve egitimdeki ilgili teskilat da zorluklar
halletme konusunda sinif Ggretmenine yarchm etmelidir. Ilkokul Ggretmeni, sinifim
mezun edinceye kadar takip edip dosyasim da ortaokul Ogretmenine devretmelidir
(Beals, 1956).

= Beals'a gore; ilkokulda ele alinmasi gerekli rehberlik isleri sunlardir:
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Saglik islerinde Rehberlik:
- Dosya kagitlari gbz Onunde tutularak, cocugun saglik durumuyla yakindan

ilgilenmek, yardima ihtiyag gbsteren durumlarda ¢ocugun ailesi ve okul doktoru ile
ishirligi yapmak.

- Cocuga ve ailesine saglik kurumlarin tanitarak bunlardan faydalanma imkanini
hazirlamak.

- Salgin hastaliklar hakkinda bilgi vermek, velilerle ve doktorla isbirligi yaparak
Onleyici tedbirler almak.

- Cocuklar ilk yardim islerinde faal rol almaya alistirmak (Beals, 1956).

Cocugun Maddi ihtiyaclarina Y ardim:

Ailevi yoksulluk ylizinden gida, giyim, kitap ve okul araglarin
karsilayamayanlara Okul-Aile Birligi’ nden ve okul dis1 tesekkillerden yardim saglamak
(Beals, 1956).

Cocugun Ozel ihtiyaclarina Y ardim:

- Herhangi bir dersi yetistiremeyen ¢ocuga 6zel ders yardimi saglamak.

- Ozel yetenekleri olan gocuklara bu yetenegini kendisinin ve ailesinin fark
etmesini saglamak ve her vesile ile de bu yetenegin meydana cikarilmasina yardim
etmek.

- Cocugun kendine olan givenini arttrmak icin kendisine tasiyabilecegi oranda
sorumluluk vermek ve bu amaca uygun kollarda calismasina imkén vermek (Beals,
1956).

Topluluk Hayatina Alistirma:

- Dini ve milli bayramlara hazirliklarim saglamak.

- Hatlar1 ziyaret etmelerini saglamak.

- Toplumsal yasam kurallarini benimsetmek.

- Bos zamanlar1 faydali sekilde gegirebilecekleri oyun yerleri ve kultir
kurumlarina yoneltmek. Toplu bir sekilde oyun oynamay: 6gretmek. Kitiphanelerden,
sinemalardan faydalanmalarina rehberlik etmek.

- Sinif gosterileri ve gezileri, ailelerle toplant ve geziler diizenlemek.

- Tasarrufa alistirmak.

- Duskunlere, muhtaglara, sosyal yardim kuruluslarina etkin bir sekilde yardima
katilmalarina alistirmak (Beals, 1956).
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Kisisel Sorunlarint C6zmede Y ardim:
Aile gecimsizlikleri, yoksulluk, kardes, arkadas gegimsizlikleri gibi sorunlar

karsisinda gocuga gereken maddi ve manevi yardimlarda bulunmak ve gerekirse bu
konuda aile ile isbirligi yapmak (Beals, 1956).
Y edek is Saglama Hususunda Y ardim:

- Okula devam ederken bir miktar para kazanmaya ihtiyaci olan ¢ocuklara okul-

aile birligi ile ishirligi yaparak yedek is saglamak.

- Yedek iste calisanlarin isverenleri ve aileleriyle okul dis1 ¢calismalari hakkinda
temaslarda bulunmak (Beals, 1956).

Meslege veya Daha Ust Okula Y éneltme:

- Cocuklara dorduincii ders yil1 sonunda veya besinci ders yil1 basinda yetenek testi

uygulayarak yeteneklerini incelemek. Cocugun bir Ust okula devami veya meslege
atilmasi konunda sinif 6gretmeni ve test misaviri ortak bir kanaate vararak bu konuda
cocukla konusmak.

- Yetenek durumu ve test sonuclari gbz oninde tutularak, cocugun hangi meslege
ybnelecegi veya hangi okula girmesinin uygun olacagi konunda aile ile konusmak.
Bdylece cocugu, aile ve okulun ortaklasa kanaatiyle ya dogrudan dogruya bir meslege
veya bir st okula sevk etmek.

- Yas1 ve 0zel durumu itibariyle ilkokuldan sonra bir meslege girmesi gereken
cocuklarin besinci sinifta, bu meslekle yakindan ilgilenmeleri igin imkanlar aramak.
Okulu bitirince is bulmalarina yardim etmek (Beals, 1956).

Ust Okullar: Tamtma:

- Ust okullarla temasa gecip, bu okullar: gezdirmek.

- Ust okullardan konferansgi cagirmak.

- Kiz ve erkek cocuklar icin var olan kisa ve uzun devreli 6gretim kurumlarini ve
amaclarint tanitmak ve gocuklar: yeteneklerine gore bu okullara sevk etmek konusunda
rehberlik etmek; bittn bu hususlarda aile ile isbirligi yapmak (Beals, 1956).

Daha sonra Beals, teskilatli rehberlik caligmalarim olusturmak igin yapilmast
gerekenler hakkinda su dnerilerini vermistir:

* Rehberlik programinin  hazirlanmasi igin  azami  O0gretmen katiliminin
saglanmasina ne kadar 6nem verilirse yeridir. lyi bir programin hazirlanmasi, ancak
halkin, 6gretmenlerin ve idarecilerin rehberlige olan ihtiyaci anlamalar1 ve bu ihtiyac
karsilayacak bir program hazirlamalariyla mumkin olabilmektedir. Bu sekilde, ¢ocuk
velileri de bu programdan haberdar olacag: icin, Milli Egitim Bakanligi bir nevi
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damismanhik faaliyeti saglayarak yardimda bulunabilecektir. Meslege yoneltme
kurumuna bagli arastirmalara ait bilgileri, mesleklere ait materyali, testleri vs.
karsilayacak bir bolim de kurulabilir. Rehberlik boliminin aym zamanda test ve
Olcller servisiyle beraber arastirma birosuna bagli bir servis olmasi da gerekmektedir.
Milli Egitim Bakanligr’' nda bdyle bir servisin gorevi, herhangi bir bdlgede rehberlik
programinin hazirlanmasina yardim etmek olmali, fakat o topluluk icin program kendi
hazirlayip empoze etmemelidir. Rehberlik program egitim programindan ayri bir
kissmmus gibi gorulmeyip egitim programinin bitiin safhasiyla yakindan ilgili bir unsur
gibi ele ainmaldir. Yine program araciligiyla mesleki ve egitime ait bilgi cesitli
sekillerde verilebilir. Kisisel ve sosyal uyum sorunlari da programin bir bolimiand
olusturur (Beals, 1956).

Beals raporunda ayrica, Turkiye ilkokullart mifredat: ile ilgili su 6nerilerine de
yer vermistir:

= Oncelikle, ilkokul dorduncii ve besinci simif sosyal bilgiler program, meslek ve
hayat1 planlama konusunda Uniteleri icermelidir. Turk ilkokullarinda 6grencilerin
cogunun ilkokuldan sonra 6grenimlerine devam etmedikleri gbz 6ntinde tutulursa bunun
Ozellikle onemli oldugu anlasilir. Cocuklari bir Gst egitim seviyesine veya ise
hazirlayacak faaliyetlerin islenmesi bu gibi Unitelerin mifredatina da girebilir. Besinci
sinifin ilk donemine kadar her Ggrenciye umumi zeka testinin uygulanmis olmasi
gerekmektedir. Gelecege ait planlarint yaparken bu test sonuclarindan faydalanilarak
Ogrencilere yardim edilebilir. Basit ve ilgi ¢ekici bir meslek tamtma program besinci
simif ¢ocuklarimin planlarina sekil vermede faydalidir. Kisinin gelecegine dair planlar
yapilirken Ggretmen, mudur, veli ve gocuk siki isbirligi yapmalidir. Bu gibi planlarin
hazirlanmasinda evle okulun isbirligi yapmasi gereginin Ustinde ne kadar durulsa
yeridir (Beals, 1956).

= Cocuklarin ¢ogu, bu yasta uygun bir mesleki secim yapabilecek kadar olgun
degildir. Bununla beraber Turkiye' nin buginki egitim sistemine gore besinci simif
sonunda Ogrenciler, bir ise mi atilacaklarina veya akademik ortaokul, teknik okul, ticaret
ve ziraat okullarindan birine mi gideceklerine dair karar da vermek zorundadir. Durum
boyle olduguna gore okul, ¢cocuga ve velisine bu kursu dikkatlice takip etmesinde
yarchm etmek mesuliyetindedir (Beals, 1956).

* Rehberlik programinin hi¢ de pahaliya mal olmayan yonlerinden birisi
Ogrencileri hazirlama programudir. Bir egitim seviyesinden digerine uyum meselesi
cogu Ogrenci igin gok kolay olmamaktadir. Hazirlik programinin planlar: 6gretmen-
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Ogrenci komiteleri tarafindan hazirlanabilir. Besinci sinif sonlarinda o sinifin dgrencileri
bir sonraki egitim derecesinde olan okullarla temas etme imkéamni bulmalidirlar. Bu
temas ya bu seviyedeki okul tiplerini ziyaret etmekle ya da bu okullardan kendi
programlar1 hakkinda ogrencilerle konusmalar yapacak temsilciler getirtmek suretiyle
saglanabilir. Bir Ust egitim seviyesinin program ve sorunlarint grenmeleri icin velilerin
de bu besinci simif hazirlik programina katilmalarini saglamak gerekmektedir. Bir de
sonbaharda tim o6grencilerin, dzellikle de yeni 6grencilerin okula daha ¢abuk uyum
saglamalari igin bir alistirma programu hazirlanmalidir (Beals, 1956).

= K1z ve erkek cocuklar1 anlama ve yoneltmede test ve diger araglari kullanmak da
Onemlidir. Tuarkiye'de simdiye kadar uygulanan testler diger Ulkelerde kullanilan
testlerden uyarlanmistir. Bu testlerin gegerlilikleri kesin olmadig: gibi, faydalari da
belirsizdi. Gegerli ve guvenilir testlerin uygulanmas: rehberlik programinin en 6nemli
yonlerinden birisini olusturmaktadhr. Tlkokul birinci simfta umumi zeka testi; ticlincii ve
dordincu siniflarda ise umumi zeka testi ve umumi bagsar: testi uygulanmalidir (Beals,
1956).

= Kisisel zeka testleri, istidat testleri mesleki ilgi envanterleri ve Kkisilik
envanterleri 6zel bir bilgiye ihtiyag oldugu zaman kullamlir. Gegerligi ispat edilmis
birkag testi uygulamak ve sonuglarimt dikkatlice yorumlamak, gegerlikleri pek
denenmemis ve iyi yorumlanmamuis birgok testi uygulamaktan ¢ok daha faydalidir. Bu
test program iyi idare edilecek olursa Ogrenciler hakkinda egitsel ve mesleki bilgi
kaynag1 olabilir. Test sonuglar1 her zaman itinayla incelenmeli ve yorumlandiktan sonra
sonuclar: yizde basamag seklinde 6gretmenlerin faydalanmasina hazir olmalidir. Bu
gibi test puanlar1 6grencilerin daimi dosyalarina islenmelidir (Beals, 1956).

= Birinci siniftan on ikinci simifa kadar 6grenciye ait bittin hayati bilgiyi icerecek
iyi bir toplu dosya seklinin hazirlanmasi igin faaliyete gegilmelidir. Bunun yaninda,
bitin gerekli bilgiyi kisaca icerecek kisaltilmis daimi dosya da bulunmalidir.
Ogrencileri incelemede faydal1 olacak diger teknikler 6grenci tarafindan doldurulan,
Ogrenci hakkinda bilgi edinme fisleri, otobiyografiler, sosyometrik araglar, 6gretmen
gozlemleri ve gorismeler vs.dir. Ogrenciler hakkinda toplanan bilgi dikkatlice
yorumlanip 6grencilerin uyumlar igin kullanildig: takdirde degerlidir (Beals, 1956).

» Ogrencilere yedek ve tam mesaili is bulmada yarchm saglamak igin is ve isci
Bulma Kurumu'yla yakinen ishirligi yapilmasi ¢ok yerinde olur. Rehberlik misaviri is
imkanlarim ve yapilan temaslar1 dosyaya kaydedip saklamalidir (Beals, 1956).
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= Bltun sorunlarda aile ile siki ighirligi saglanmasina ne kadar 6nem verilse
yeridir. Kiz ve erkek cocuklarin ihtiyaglar: olan rehberligi saglamak igin okulun aile ile
siki isbirligi yapmas: gerekmektedir. Cocugun yararina etki eden her konuda, ne
pahasina olursa olsun, velinin isbirligini saglamak lazimdir. Bunun saglayacag: fayda
karsihiklidir. Ogrencileri anlamak ve ihtiyaclarim karsilamak konusunda veliler
ogretmenlere, 0gretmenler velilere yardimci olmalidirlar (Beals, 1956).

= {lIkokullarda rehberlik programu icgin, rehberlik uzmanlar: ya ayr1 ayri okullara
tayin edilirler ya da Maarif Mudirltgi’ ne bagli bir rehberlik merkezi veya kliniginden
okullara yardim ederler. Ug yiizden fazla dgrencili her ilkokul igin bir rehberlik
uzmaninin saglanmast ¢ok yararli olabilir. Bu is icin yetismis personel az oldugu igin ve
boyle bir program ¢ok pahaliya mal olacagindan buginki sartlar altinda, her ilkokul
icin birkag personel yetistirmek en uygun yoldur. Ogrenci uyumu ile ilgili bitin
sorunlarda bu rehberlik uzmanlar1 6gretmen ve idarecilerle isbirligi yapmalidirlar. Test
uygulama programinda ve daha iyi dosya tutma sisteminin gelistiriimesinde yardim
saglamak onlarin sorumlulugudur. Inceleme ve deneyimler her U yiiz 6grenci icin bir
mUsavirin tayininin ideal oldugunu gostermistir. Masavirlerin miktar: okulun ihtiyag ve
kaynaklarina gore daha fazla incelemeyi gerektiren bir sorundur (Beals, 1956).

= Rehberlik uzmani veya misaviri zamamnin énemli bir kismini 6grencilere,
onlarin karsilastiklart gesitli sorunlar: tartigmaya ayirmalidir. Her dgrenciye, herhangi
sorununu veya zorlugunu rahatca konusabilecegi kisisel gorisme olanag: verilmelidir.
Yani rehberlik programimin gorisme kismina gereken verilmelidir. Zira gorisme
rehberligin 6zudir (Beals, 1956).

= Rehberlik personeli 6grenci uyumu ile ilgili sorun ve konularla mesgul olmali,
idari, disiplin ve buro isleri ile mesgul edilmemelidir (Beals, 1956).

= Turkiye okullarinda sistemli ve iyi organize edilmis bir rehberlik program
olmamasina ragmen, ilkokullarda birgok dgretmenin, 6grencilerin gergek ihtiyaglarim
karsilamak icin ellerinden geleni basariyla yapmakta oldugunu belirten Beals;
raporunda ayrica ilkokullarda iyi bir rehberlik programinin saglayabileceklerini de
belirtmistir. Bunlar;

1. Ogretmenlerin cocugu ve ailesini okula baslamadan 6nce tammasina yardim
eder.

2. Her cocugu iyice tammmaya ve esas ihtiyaclarini anlamaya calisir.
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3. Her cocuk hakkinda dogru bilgiler iceren bir dosya tutar ve ilgili kimselerin de
bu bilgilerden yararlanmasim saglar. Bu bilgiler genellikle simftan simifa veya okuldan
okula cocugu takip eder.

4. Cocugun kendisini daha iyi anlamasini saglar ve gittikge artan bir olgunlukla ne
sekilde kendisini idare edecegini 6grenmesine yardim eder.

5. Cocuga etrafi hakkinda bilgi ve deneyim kazandirrr ve bunlarla sosyal ve
mesleki ihtiyaclar: arasinda iliski kurmasina yardim eder. Ozellikle besinci sinifta,
cocuga onundeki egitim olanaklar1 ileilgili biraz daha genis mesleki rehberlik saglar.

6. Sosyal, kisisel, saglik ve mesleki rehberlik konularinda gocugun evi ile daima
ishirligi yapar.

7. Belirli gocuklarin 6zel sorunlarim anlamaya ¢alisir ve bunlarin ¢ozimu igin her
turlt yardim carelerini saglar.

8. Bir Ustuin egitim basamag: olan ortaokullara gecisi kolaylastiracak bir hazirlik
saglar (Beals, 1956).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu ileflgili Gor s ve Onerileri:

= Sosyal bilgiler ¢ocugun yakin cevresinden baslayip bunu dinyaya yaymak
suretiyle gegmiste ve bugtin cevresini ve onunla ilgisini anlamasina yardim eden bir
alandir (Beals, 1956).

= Amaci sadece sosyal cevresini tanitmak degil, ayni zamanda ona uyum igin
gereken vyetileri kazandirmak ve kisinin icinde yasadigi toplumun sosyal, politik,
ekonomik ve moral gibi yonlerden gelistirilmesini saglamaktir. Batin sosyal
bilimlerden kendi alan ve sorunlariylailgili bilgiyi ¢ekip icine alir. Tarih, cografya, yurt
bilgisi, sosyoloji, ekonomi ve bazen tabii bilimler ve gizel sanatlar alanlarina dair
konular: da igermektedir. Sosyal bilgiler programinda konularin sinirt da unutulmalichr
(Beals, 1956).

= Zamammizdaki diinya olaylar1 her yerde, énemin en cok sosyal bilgilere
verilmesini zorunlu kilmaktadir. Sosyal hiiner ve sosyal kavramlar, ¢agimizin 6zelligi
olan hizl1 degisim temposuna kisinin uyumunu saglayacaktir. Dinamik ve esnek sosyal
bilgiler programiyla, kisilere kisisel uyumlarinda oldugu gibi toplumlari, milletleri ve
dinya icin daha faydali bir hayat gecirmelerini saglayacak bir ideoloji edinmelerine
yarchim edilebilir. Bu da bizim tozlu tarih kitaplarinda tarif edilen kisileri, mazideki
olaylar1 esas olarak alan sosyal bilgiler programiyla artik tatmin edilemeyecegimize
isaret etmektedir. Tarafsiz bir sekilde zamammizin sosyal, ekonomik ve moral
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sorunlarint gozden gegirdikten sonra; okullarimizdaki kiz ve erkek gocuklarin bu
sorunlart ve kendilerinin bu sorunlarla iliskilerini anlamalarim saglayacak bir sosyal
bilgiler program gelistirmeliyiz. Her kisiden azami istifadenin esas oldugu demokratik
bir toplumda boyle bir anlayis ve sorumluluk duygusunun gelistirilmesi zorunludur.
Demokratik yasayis seklimizi devamli bir surette olgunlastiracak vatandaslar
yetistirdigimizden ancak o zaman emin olabiliriz (Beals, 1956).

= Iyi bir sosyal bilgiler program gocuklarin sosyal gelismeleri icin genis olanaklar
saglamalidir. Onlarin diger cocuk ve yetiskinlerle nasil geginilecegini 6grenmelerine de
yardim etmelidir (Beals, 1956).

= Tyi bir sosyal bilgiler 6gretimi, 6grencilerin kisisel ve sosyal ihtiyaglarim azami
surette anlamasint saglamak ve bu ihtiyaglar: karsilayabilmek igin tek tek ve grup
halinde onlar1 incelemek zorundadir. Ogretmen, Ggrencilere grup igerisinde verimli
birer Uye olabilmeyi ogrenmeleri igin, isbirligi ile plan yapmayi, calismay: ve
degerlendirmeyi tecriibe edecek olanaklar saglamalidir (Beals, 1956).

= Sosyal bilgilerde ¢alismanin blyidk bir kismuni basilmis malzemenin okunmasi
ve sonra bunun ardindan bilginin degerlendirilmesi ve paylasilmasi, diger kismin ise,
okulda ve cemiyette uygulayarak 6grenme olusturacaktir. Ogrenci icin daha anlamli
olacagindan sosyal deger veilgisi olan uygulamal: faaliyetlerin tesvik edilmesi lazimdir
(Beals, 1956).

= Sosyal bilgiler dersinde ele alinip basariyla islenilmis olan Unitelerle ilgili bazi
toplumlastirici faaliyetler sunlardir:

Toplumumuzu tamma tnitesinin bir pargas olarak:

a) Halkla gorusmeler yapmak ve tarihi yerleri gezmek, sonra da yakin gevrenin
basit bir tarihgesini yazmak.

b) Dinya komgsularimizi tamma Unitesinin islenmesinde diger devletler
Ogrencileriyle mektup, materyal, hediye degisimi yapmak.

c) Hayata ve meslege yoneltim Unitesini islerken toplumdaki is olanaklarini
incelemek.

d) Guvenlik ve selametimiz Unitesi islenirken cocuk kazalarinin sebeplerini
arastirmak ve bazi kazalarin ortadan kaldirilmasina galismak (Beals, 1956).

= Cocuklar kendilerini etkileyen hayati sorunlarla ilgili grup faaliyetlerine
katildikca sosyal iliskilerde yeti kazanmakta ve yasadiklari dinyamn bir pargasi
olmaktadirlar. Bu tip faaliyetler plan yapma, sorumluluk ama ve sonuglari
degerlendirme gibi demokratik bir toplumun temel teknigini olusmaktadir. Cocuklar
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ayni zamanda kendi sosyal ve fiziki gevreleri hakkinda da bilgi edinebilirler. Sosyal yeti
ve anlayisin kazandirilmasinda boyle bir yontemin kullamimas: gocugun yasadigi
toplumla ¢cok az ilgisi veya anlami olan tarihi olaylarin sadece ezberlenmesinden cok
daha fazla verimli olacaktir (Beals, 1956).

= Modern sosyal bilgiler programinda eger verimli bir 6grenim gergeklestirmek
istiyorsak, zaman ve mekan itibariyle ¢cocugun oldugu yerden baslayip yavas yavas
ufkunu genisletmemiz gerekmektedir. Bu, ilk simflarda ev ve okulla baslayip sonra
cocuk olgunlastikga incelemeleri diinya ve kéinata yayma ve icinde bulundugumuz
zamandan baslay1p bugiinu daha iyi kavrayabilmek igin zaman zaman gegmisi inceleme
ve gerektikce gelecege bakis demektir (Beals, 1956).

= iIkokullarda sosyal bilgiler program genellikle su siray: takip etmelidir:

Birinci sinifta: Evde ve okulda yasay1s.

ikinci siniftac Y akin gevrede yasayis.

Uclincii simfta: Toplumda yasayis.

Dordunct siniftac Devlette yasayis.

Besinci siniftac Y akin komsularimiz.

Altinci siniftac Dunya ile iliskilerimiz-Dinya komsularimiz (Beals, 1956).

= Birinci siniftan on ikinci simfa kadar programda bir devamin saglanmasina 6nem
verilmes kadar ilk, orta ve lise donemlerinde her egitim seviyesinin kisinin sosyal
olgunluguna kazandirdiklarim anlayabilmek igin sosyal bilgiler programmnin bittnini
incelemek gerekmektedir. Bu distince, ilkokul programinin Ustine bina edilmek
suretiyle orta ve lise programlarinin gelistirilmelerinde de uygulanmaktadir. Bugink
egilim ilkokullarda oldugu gibi, ortaokullarda da konuyu temel Uniteler etrafinda
toplamaktir (Beals, 1956).

» Unite metoduyla Ogretimde ogrenciler icin cesitli ve isleyerek ogrenme
olanaklar1 vardir. Ayrica ilgi ve yetenekte kisisel farklarin géz oniinde tutulmas: igin
olanaklar da coktur. Yeni bir Unite ele alininca 6gretmen ve Ogrenciler dnce ne
inceleyeceklerini ve nasil inceleyeceklerini planlarlar, materyal toplarlar ve inceleme
gezileri dizenlerler. Unitenin islenmesinin orta ve calisma safhasinda ogrenciler,
genellikle komiteler veya kicuk gruplar halinde calismaktadirlar. Bu surette; mektup
yazmak, film izlemek, inceleme gezileri dizenlemek, ders kitaplari veya basvuru
kitaplar1 okumak, rapor ve hikaye yazmak, piyes ve resim hazirlamak, tartismak, sergi
dizenlemek vs. gibi Uniteyle ilgili cesitli faaliyetlerde bulunurlar. Ancak bitin bu
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faaliyetlerde azami Ogrenci sorumlulugu ve asgari Ggretmen hakimiyeti olmalidir
(Beals, 1956).

= DOrduncl sinif igin tniteler hazirlanirken, milletin sosyal iliskileri ve ideallerine
dair anlayisin gelistirilmesine ve karsilasilabilecek sosyal, ekonomik ve politik sorunlar
Uzerinde 6nemle durulmasina dikkat edilmelidir. Dordinct ve besinci simfin sosyal
bilgiler programin gelistirme sorumlulugu Turkiye nin cesitli bolgelerinden ¢agrilacak
seckin sosyal hilgiler 6gretmenleriyle Bakanlik temsilcilerinden olusturulmus bir
komiteye verilmelidir (Beals, 1956).

* Besinci simif sosyal bilgiler programinda en fazla mesleki yonlendirmeyle
beraber dinya anlayisinin gelistirilmesi konular1 Uzerinde durulmalidir. Cocuklarin
cogu bu seviyede bunlarr anlamak icin yeterli olgunlukta olmasalar da; birgok cocugun
besinci simiftan sonra Ogrenimini birakmalari bu alanlarda da c¢ocuklara yardim
saglamay1 zorunlu kilmaktadir. Ancak mesleki rehberlik konusundaki tnitelerin basit ve
oldukca genel olmasi gerekmektedir. Boyle bir Unite; is imkanlari hakkinda bilgi
vermek ve Ogrencileri meslek secimi  hususunda disinmeye sevk etmek icin
islenmelidir (Beals, 1956).

Bir millet olarak toplu yasama temi etrafinda dordinct sinif sdyle bir Unite
Onerilebilir:

Unite 1- Cemaatte yasayisimiz:

Sosyal, cografi, ekonomik ve siyasi 6zellikler.

Unite 2- icinde yasadigimiz bolge:

Temel ozellikleri.
Unite 3- Tirkiye’ de hayatimiz:
Cografi ve ekonomik ozellikler.

Unite 4- Turkiye’ de hayatimiz:

Ideallerimiz, geleneklerimiz ve sosyal hayatimiz.

Unite 5- Turkiye' de hayatimiz:

Devletimiz nasil igliyor?

Unite 6- Turkiye' de en 6nemli sorunlarimiz:

Ahlaki, ekonomik, sosyal ve politik (Beals, 1956).

Tarkiye' nin dinya milletleri icindeki yerini ve toplum iginde kendi yerini nasil
bulacag: konusu etrafinda besinci sinif iginse su tnite onerilebilir:

Unite 1- Ortadogu’ daki komsularimiz ve onlarla iliskilerimiz.

Unite 2- Dunya komsularimiz ve onlarlailiskilerimiz:
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Birlesmis Milletler Gizerinde durulacaktir.

Unite 3- Dinya milletleriyle iliskilerimizi gelistirme;

Manevi standartlara dayanan bir diinya ideolojisi kurmak.

Unite 4- Cemaatim ve milletimin hayatin tekamiilde benim sorumlulugum.

Unite 5- Cemaatte ve Turkiye de insanlar hayatlarini nasil kazanirlar?

Unite 6- Hayatimi ve meslegimi planlama (Beals, 1956).

= Sosyal bilgiler programi, grup rehberlik uygulamalarim kazandirmak igin
olanaklar da saglamaktadir. Mesleklere, hayat planlamaya, evlilik ve aile iliskilerine ve
sosyal, kisisel uyum konularina bagli Uniteler igin sosyal bilgiler dersi; rehberlik
programinin en mantikli bir alamdir (Beals, 1956).

» Buguin diinyanin sosyal iliskilerde yeni bir boyuta ihtiyaci bulunmaktachr. ileri
ve dinamik bir sosyal bilgiler program: Turkiye okullarinda bdyle bir boyutun
gelistirilmesi igin gok 6nemli bir faktordur (Beals, 1956).

= Sosyal hilgiler programi derinlemesine incelenip bugtinin sosyal ihtiyaglarina
gore degisiklikler yapilmas: ve Unitelerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Turkiye
ilkokullarimin dordinct ve besinci siniflarindaki tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi
derglerinin sosyal bilgiler adi altinda birlestiriimesine bu yil egitim surasimin karar
vermesi ile bu sahada yerinde bir adim atilmistir (Beals, 1956).
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Uciincii Alt Probleme Tliskin Bulgular ve Y orum

Arastirmanin tgtincl alt problemi, “1923-1960 yillar1 arasinda Turkiye'ye gelerek
Milli Egitim Bakanligi'na rapor sunan yabanci uzmanlar, ilkokul programlarimn
olusumunda nasil ve ne derece etkili olabilmislerdir?’ biciminde ifade edilmistir.

1923-1960 arasinda Turkiye'ye gelip Milli Egitim Bakanligi'na rapor sunan
yabanci egitim uzmanlarinin genelde su konular tzerinde gorus bildirip 6neri sunduklari
gorilmektedir: Ilkogretim siresinin uzatilmas,, okul yapimi, okullasma cabalari,
okullarin fiziki kapasiteleri, okullardaki saglik sartlari ve saglik bilgisinin 6gretimi, kdy
okullarinin ¢aligma zamanlar1 ve koy sartlarina uygun egitim-6gretim, simf donanim ve
kosullari, okulun cevrenin bir kultir merkezi haline donustirilmesi, 6grenci
devamsizligi, yat1 okullari, program, programin konulari, rehberlik programi ve
uygulamalari, 6gretim yontem ve teknikleri, birlestirilmis simif uygulamalari, toplu

Ogretim uygulamalari.

Tlkogretim Siiresinin Uzatilmas:

Bir Ogretmen Tarafindan idare Edilen U¢ Simfh K ¢y Okullarinin Bes Sinifa

ve Yila Cikariimas

Uc simifli kdy ilkokullarimn bes simifa gikarilmas: konusu Amerikan Heyeti
tarafindan Onerilmistir. Amerikan Heyeti’ ne gore (1939); sehir ilkokullar1 bes sinifl
oldugu halde, koy ilkokullarimn c¢ogu U¢ siniflidir. Bes yilda bile her seyin
unutuldugunu belirten heyet, cocuklara okuma aliskanligint asillamak ic¢in G¢ yilin
yeterli olamayacagint ve bu U¢ simfli kdy okullarimin mimkin olan hizla bes yila
¢ikarilmasim Gnermistir.

17-29 Temmuz 1939 tarihleri arasinda toplanan 1. Milli Egitim Surasi’ nda bir
Ogretmen tarafindan idare edilen U¢ sinifli k@y okullarinin bes yila gikarilmas: konusu
daincelenmistir. Surada konunun tartisilmas: sirasinda; ¢ yilin yeterli olamayacagi, bu
sire zarfinda 6grenilenlerin unutulacag:, U¢ yillik bilgi ile ¢ocuklarin yasamlarinda
hichir is yapamayacaklari, birkag yil sonra okur-yazarliklarim kaybedecekleri gibi
sebeplerle mimkin olan hizla Gg simifli kdy okullarimin bes yila ¢ikarilmas: geregi
belirtilmistir (I. Milli Egitim Surasi, 1991).

Sonucta, U¢ sinifl1 kdy okullarimin bes siniflr okullar haline getirilmesi su sebepler
dolayisiyla kabul edilmistir:
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Uc sinifli kdy okulu CHP parti programi nin sehirlerde ve kdylerde bes yil
olarak kabul ettigi normal ilkdgrenimin tarifine uygun degildir.

Uc siifl1 okulda gegen 6grenim siiresi ve verilen bilgi genel ve zorunlu 6grenim
hedeflerini ve ulusal egitimin baslica temennilerini karsilamas: bakimindan
yeterli degildir.

Zorunlu 6grenim cagindaki ¢cocuklarin bunu bitirmeden okuldan ayrilmalarinda
¢ siniflr okulun en buytk sebep oldugu gortlmektedir.

Uc sinifli kdy okullar: 6gretmenin bilgi ve meslek seviyesini de diisiirmektedir.

Uc sinifl1 kéy okullarinin bes yila gikariimasiyla elde edilecek kazanglar da su

sekilde siralanmustir (1. Milli Egitim Surasi, 1991):

1.

380.000 Turk cocuguna iki yil daha okula devam etmek ve bilgilerini
saglamlastirmak, cevresine, yurduna ve isine daha faydali bir unsur olmak
imkan verilecektir.

Ulusal egitimin okul yoluyla verilecek kismi mimkin oldugu kadar yerine
getirilecektir.

Koy gocuguna mevcut orta ve meslek okullarina ve koyler igin kurulacak diger
okullara girebilme yolu agilacaktir.

Halkgilik umdesinin temennileri yerine getirilmis olacaktr.

5. Koylu okulun faydas: ve anlami hakkinda daha saglam bir fikre sahip olacak,

Cumhuriyete olan baglilig1 artacaktir.

Ogretmen bilgisini arttrmanin  ve  bilgisinden faydalanmamn  yollarin
arastiracaktir. Mesleki kisiligini kuvvetlendirme geregini duyacaktir.

Koy okulunun dort ve besinci sinif ogrencisiyle gevresine faydali yapabilmek
olanaklar1 arttirilmis olacaktir.

Askerlik gorevi igin orduya gelecek koylu vatandaslar arasindaki uyanik ve
bilgili unsurlar gogalmug olacaktir (1. Milli Egitim Surasi, 1991).

Talim ve Terbiye Heyeti’'nin 1755/27 say1 ve 20.09.1939 tarihli karariyla, koy

okullarinin 1939-1940 Ogretim yilinda dordinct ve 1940-1941 Ggretim yilinda da

besinci siniflarimin agilmasi kararlastirilmistir. Bu karar Maarif Mudurliklerine bir

tamim olarak gonderilmistir. Bu tamimle birlikte; kdy okullar: ile sehir ilkokullari
arasindaki yillik stire farki kaldirilmis olmaktadir (Cicioglu, 1985).

" Parti programina gore; normal ilkdgretimin siiresi sehirlerde ve kéylerde bes yildir (Ekinci, 1994).
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Tlkogretim Siiresinin Sekiz Yila Cikarilmas

Raporunda Turkiye' deki bes yillik ilkokul 6greniminin tatmin edici olmadigim
belirten Wofford (1952b); ilkokul 6greniminin stiresinin dncelikle alt1 yila gikarilmasin
ardindan da yedinci ve sekizinci yillarin eklenmesini 6nermistir. Ancak bu Onerinin
incelenilen dénemde hayat gecirilemedigi gorulmektedir. Turkiye sartlari atinda
gerceklesmesi biraz zaman almstir.

fIkogretimin siresinin sekiz yila gikarilmast ile ilgili ilk gelisme I1. Milli Egitim
Surasi’'nda bu yonde bir karar alinmast ile olmustur. Fakat bu karar, o donemde
uygulamaya gegirilememistir (Oztirk, 1999).

222 sayil: ve 05.01.1961 tarihli /lkigretim ve Egitim Kanunu’ nun birinci maddesi
ile Temel Egitim kavrami egitim literattrimize girmis, Uglincl maddesi ile de temel
egitimin 7-14 yaslarim kapsayacag: ve zorunlu ogretimin sekiz yil olacag: belirtilmisse
de, zorunlu dgretim ilkokul seviyesinde bes yil olarak uygulanabilmeye devam etmistir
(IIk6gretim ve Egitim Kanunu, 1961).

14.06.1973'te kabul edilen 1739 say:l: Milli Egitim Temel Kanunu ile ilkokul ve
ortaokul Temel Egitim ach atinda birlestirilmistir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1976:
12-13). Fakat uygulama sekiz yil olarak kisithh alanda ve Temel Egitim Yatili Bolge
Okullart’ nda uygulama alam bulabilmistir. Bu Yatili Bdlge Okullart’mi, zorunlu
egitimin sekiz yila c¢ikarilmast igin olusturulan ilk bilingli uygulama olarak
degerlendirmek mimkundur (Oztirk, 1999).

1996'da toplanan XV. Milli Egitim Surasi, egitim tarihinin en Onemli
kararlarindan biri olan ve 1974'te yasada yer almasina ragmen uygulamada sorunlar
yasanan Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Egitimin Uygulanmas: kararimin alinmasiyla
sonuglanmustir (Gozutok, 2003). Alinan bu karar 1997-1998 6gretim yilindan itibaren

de uygulamaya konmustur.

Okul

Okul Yapimi, Okullasma Cabalari ve Okullarin Fiziki Kapasiteleri

Dewey (1939), Amerikan Heyeti (1939), Parker (1939) ve Wofford (1952b)
raporlarinda Turkiye' de 6zellikle ilkdgretimde okul yapiminda ilerlemeler kaydedildigi
belirtilmisse de; ihtiyaca nazaran yeterli olmadigi vurgulanmistir. Yine okullarin her
yere esit sekilde dagitilmadigi, binalarindaki ve donanimindaki yetersizliklere de dikkat
cekildigi gortlmustr.
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Ulkemizde okul yapiminda izlenen yontem ekonomik sartlara ve donemlere gore
farklilik gostermistir. Kimi zaman bu yukimlaligl devlet Gstlenmis, kimi zaman da
koylinin sorumluluguna verilmistir.

Cumhuriyet’in ilk yillarinda; 18.03.1924 tarih ve 442 say:il: Koy Kanunu ile kdy
ilkokullarimn yapimi vatandaslarin sorumluluguna verilmistir. Kanuna gore, (md.12)
koye yonelik islerin yerine getirilmesini mecburi ve kdylinin istegine bagl: olan isler
olarak ikiye ayrilmis; koy ilkokullarimin yapimi da mecburi isler arasina alinmistir
(md.13). Yine kanuna gore, belirtilen bu gorevieri yapmayanlar hakkinda ceza
verilecegi (md.37) belirtilmistir. Bu yaptirim ise; “koy muhtar:na koy islerini gordukleri
zaman ve kotu soyleyenler deviet memuruna kars: koyanlar gibi ceza gorirler” (md.38)
seklinde belirtilmistir (Kalayci, 2004). Sehir okullarinin yapiminda ise; devlet ve yerel
idareler birlikte sorumluluk alacaklardi.

Yine, 19.06.1942 tarih ve 4274 nolu Koy Okullar: ve Engtitlileri Teskilat Kanunu
ile de; bdlge kdy okullar1 binalarinin ve eklerinin yapilmast igin koylu yurttaslara
¢alisma zorunlulugu konulmustur (md.25). Bu madde 19.02.1947 tarih ve 5012 sayili
kanunla su sekilde degistirilmistir: “Koy halkindan olan veya en az alt: aydan beri
koyde yerlegsmis bulunanlardan 18 yas:n: bitiren ve 50 yasini gegmeyen her erkek
vatandas kOy ve bolge okullar: binalar:n:n kurulmas:, bu binalara su saglanmas;, okul
yollaryla bahgelerinin yapilmas: ve bunlar:n onarimas: igin ¢alzgmaya y:lda en gok
yirmi gin mecbur tutulur” (Cicioglu, 1985). Bu kdy okullar1 yapiminda gosterdikleri
gayret ve tesvik icin vatandaslar, radyo ve diger yayin organlar: vasitasiyla tim yurda
tanitilmiglardir (Bedri, 1948).

7 Agustos 1946-10 Eylul 1947 Peker hukimeti programinda ise bu konu su
sekilde dile getirilmigtir: “Kdy okullart yapimi isinde koyliyu bizzat calistirma
sistemine devam edilecektir. Ancak bu okullarin kereste, kiremit, cam, ¢ivi gibi paraile
satin alinmasi gereken malzemesini devlet saglayacaktir. Koylllerle, vasitalari; ekip
bigcme, nadas zamanlarinda serbest kalacaktir. Sehir ve kasabalardaki ilkokul yapimi da
koylerdeki esaslara benzer usullere baglanacaktir...” (Ekinci, 1994).

Ekonomik yetersizliklerden o6tlrt izlenen bu siyasetin amaci, koyleri kisa
zamanda okula kavusturup kalkinmay: gerceklestirmek olduysa da bir takim
olumsuzluklarin meydana geldigi gorulmektedir. Bu durum, Cumhuriyet Halk
Partisi’ nin oy kaybetme sebeplerinden biri olmustur.

Bir sire sonra; koyluler tarafindan yapilan bu okul binalarinin usta elinden
¢cikmadigi, ciddi bir denetimden gegmedigi, yuvarlak dere taslar1 ve yeni kesilmis yas
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kavak agaclari ile yapildig: icin kisa slirede bozularak 6gretim yapamaz hale donistigu
yolunda sikayetler gorilecektir. Bu da, daha sonraki iktidar tarafindan (Demokrat Parti)
ustalikla kullanilacaktir. 25.02.1951’ de toplanan biitge gorusmelerinde yirmi bin kdyun
okulsuz oldugu belirtilmis ve yillardan beri koylu tarafindan yaptirilan okul binalarina
yonelik elestiriler ortaya atilmistir (Kalayci, 2004). 08.08.1951'de kabul edilen 5828
sayil1 kanunla koy okullart binalart Milli Egitim Bakanligi’ nca (iller igin) hazirlanacak
ingaat programlarina gore; 6zel idare bitcelerinden yardim yapilacag: ve ingaat icin koy
halkina higbir mikellefiyetin verilmeyecegi kabul edilmistir (Kalayci, 2004). Milli
Egitim Bakam Tevfik Ileri 1952-1953 6gretim yilini agis konusmasinda; koy okullarim
koyluye yaptirmanmin olumsuz yonlerini agiklams, artik ilkokullarin devlet tarafindan
yapilacagini, bdylece de okullarin hem daha saglam olacagint hem de koylunin
sirtindaki biiyiik yikiin kalkacagini belirtmistir”.

9 Mart 195117 Mayis 1954 11. Menderes hikiimeti programinda da bu konuya
deginilmis; “Koy okullar: ingaatinda Dogu illeri ile bu iller kadar geri kalmis diger
illerin ihtiyaclar: 6n planda tutulacak ve kdylu vatandaslarimizi mikellefiyete tabi tutan
mevzuat kaldirilacaktir...” denilmistir (Ekinci, 1994; Erdilek, 1983).

Okul yapimi konusundaki bu girisimlere ragmen, okul ihtiyacimin giderilemedigi
gorilmustar. 1959 da artik Uclt-dortli 6gretim kendini kabul ettirmis ve seksen doksan
mevcutlu siniflarda 6gretim yapilmasi benimsenir hale gelmistir (Oztirk, 1999).

Okul yapiminda, 222 say:l: I1kdgretim ve Egitim Kanunu ile yeni bir diizenlemeye
gidildigi gorulmektedir. Bu kanunla birlikte okul yapimi ve donatim iglerinde; yardim
ile hizmetleri degerlendirmek ve insaatini ucuza mal etmek amaciyla halkin gonullt
katilim (md.75) istenmistir. Bu dogrultuda; yurttaslarin isteyerek yapacaklari tas, kum,
cakil, kerpic, kireg ve tugla gibi ayni yardimlarin ve yurttas, kurum ve yardim
derneklerince yapilacak nakdi yardimlarin kabul edilecegi ve de okul yapimi ve onarimi
islerinde gonulli olarak bedenen calisacaklarin  hizmetlerinin  kabul edilecegi
belirtilmistir (IIkogretim ve Egitim Kanunu, 1961).

" Tevfik fleri 1952-1953 ogretim yilini agis konusmasinda konuyla ilgili olarak su gérislerine yer
vermigstir: “Simdi ilkdgretimin énemli bir unsuru olan okul binasi insaatina geciyorum. Koylerde okul
bindarimn insast isi 1947'ye kadar blyidk istirgplar pahasina tamamen koylinin omuzlarina
yuklenmisken 1947’ den itibaren bu insaata kismen devlet yardim eklenmek suretiyle devam edilmistir.
Dogrudan dogruya veya kismen koyl Ulere yaptirilmis olan okul binalarimn biiyiik bir kismi bugiin perisan
durumdadirlar. Koyliniin istihsal zamaninda, agir tazyikler altinda mikellefiyet yoluyla ve kerhen
yaptirilan bu binalar; usta elinden ¢cikmadiklari, ciddi bir kontrole tabi tutulmadiklari, yuvarlak deretaglar:
ve henliz kesilmis yas kavak agaclar: ile yapildiklar: igin bugiinkli perisan manzaralar1 bir slrpriz
olmamaktadir... ” (fleri, 1953).
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1973'te kabul edilen 1739 say:l: Milli Egitim Temel Kanunu’'nda; her derece ve
turdeki egitim kurumlarina ait bina ve tesislerin gevrenin ihtiyaglarina ve uygulanacak
programlarin Ozelliklerine gore Milli Egitim Bakanligi’'nca planlamp yaptirilacag:
(md.51) belirtilmistir (Milli Egitim Temel Kanunu; 1976). Yani bu kanunla birlikte bu
tarihten itibaren okul yaptirma tamamiyla devletin sorumlulugu altina alinmustir.

Tablo 4.10'da 1923-1960 yillar1 arasinda okul, 6grenci, 0gretmen ve 0gretmen
bagina disen 6grenci sayilart verilmistir. Okul sayilarinda genelde bir artisin oldugu
gbzlense de; kalkinma planlarinda ve hiikiimet programlarinda hedeflenen yiizde yuzluk
okullasma oranina ulasilamamustir.

Tablo 4.10 ilkokul ve ilkogretim Okullarinda Okul, Ogrenci, Ogretmen ve
Ogretmen Basina Dusen Ogrenci Sayilari

Ogretim Y1l | Okul Toplam Toplam Ogretmen
Sayisi Ogrenci Ogretmen Basina Disen
Sayisi Sayisi Ogrenci Sayisi
1923-1924 4.894 341.941 10.238 33
1924-1925 5.987 390.368 13.822 28
1925-1926 5.975 406.788 14.309 28
1926-1927 5.995 435.563 14.231 31
1927-1928 6.043 461.985 15.194 30
1928-1929 6.600 477.569 15.718 30
1929-1930 6.562 469.071 15.308 31
1930-1931 6.598 489.299 16.318 30
1931-1932 6.713 523.611 16.973 31
1932-1933 6.778 567.361 15.064 38
1933-1934 6.383 591.169 15.123 39
1934-1935 6.402 647.360 15.102 43
1935-1936 6.275 688.102 14.949 46
1936-1937 6.202 714.178 14.777 48
1937-1938 6.700 764.691 15.775 48
1938-1939 7.862 813.636 17.120 47
1939-1940 9.418 905.139 19.063 48
1940-1941 | 10.596 955.957 20.564 46
1041-1942 | 10.948 939.829 22.042 43
1042-1943 | 11.404 940.411 21.613 43
1043-1944 | 12.182 995.999 22.387 44
1944-1945 | 12.903 1.246.818 25.687 48
1945-1946 | 14.010 1.357.740 27.317 50
1946-1947 | 15.131 1.413.983 30.206 47
10947-1948 | 15.925 1.448.093 32.081 45
1048-1949 | 16.119 1.468.382 33.185 44
1949-1950 | 17.106 1.591.039 34.822 46
1050-1951 | 17.428 1.616.626 35.871 45
1051-1952 | 17.417 1.643.034 36.510 45
1052-1953 | 17.763 1.692.135 37.561 45
1053-1954 | 17.948 1.762.351 37.932 46
1954-1955 | 18.393 1.866.666 40.035 47
1055-1956 | 18.724 1.983.668 42.169 47
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1956-1957 | 19.390 | 2.140.347 44.700 48
1957-1958 | 20.030 | 2.260.451 47.322 48
1958-1959 | 20.656 | 2.402.855 49.757 48
1959-1960 | 21.429 | 2.514.592 54.049 46
1960-1961 | 24.398 | 2.866.501 62.526 46

(TUIK, 2007)

Yabanci uzmanlarin raporlarinda Turkiye deki ilkokullarin nicelik bakimindan
yeterli olmamasinin yaminda nitelik bakimindan da yeterli olmadiklarina isaret ettikleri
gorulmektedir. Bu itibarla, okul binasimin yapisi ile orada uygulanan egitim-0gretim
arasinda siki bir iliskinin oldugu da belirtilmistir. Yine okullarda; toplanti, kittphane,
gazete, gezinti, mize, hayir isleri, kooperatif ve 6grenci toplulugu gibi teskilata daha
fazla zaman ayrilmast ve derdlik, islik, bahce, sera ve hayvan yetistirme yerlerinin
arttirilmasi ve iyi kosullarda bulunmas: gerektigine de deginilmistir. Ancak bu konudaki
Oneriler Tarkiye sartlarinin yeterli olgunluga erismemesi dolayisiyla kisa zamanda
uygulama alanmina gegirilememistir. Yine de bu konunun zaman zaman bazi Milli Egitim
Suralarinda giindeme gelerek bir takim kararlarin alindigini gérilmektedir .

Bu gelismelerin yan sira bir taraftan Bakanligin ¢cabalari, bir taraftan da gonulla
yardim ve kampanyalar sayesinde okul yapimi, okullardaki fiziki kapasitenin
arttinlmast  ve standartlarimin - yikseltilmesi  saglanmaya calisiimaktadir. Bu tip
uygulamalarla, okullarda cagdas Olgltlere uygun fiziki alt yapimn saglanmasinin
amaglandigimi ve egitim-0gretim standartlari bakimindan zamanla daha da iyi bir
duruma getirildigini sdylemek mumkinse de gunumizde hala egitim ve Ogretim
standartlar: ve saglik standartlari bakimindan iyi kosullara sahip olmayan okullar da
bulunmaktadir. Ozetle; yillar énce yabanc egitim uzmanlar: tarafindan dile getirilmis
olan bu konu halen sorun olmaya devam etmektedir.

" Mesda; XII. Milli Egitim Suras’nda ilkokullardaki bu yetersizlikler giindeme gelmis; ilkokullarda
tabiat koleksiyonlari, miizeler, sergiler, seradlar ve hayvan yetistirme yerlerinin kurulmas;; dgrencilerin
gbzlem, arastirma, uygulama yapmalarinin tesvik edilmesi; mize Vb. yerlerin gezdirilmes karar
alinmigtir (XI1. Milli Egitim Surasi, 1989). XV. Milli Egitim Suras’nda da, ilkdgretimde fiziki kapasite,
donamim gibi konularin gindeme aincigi gorilmektedir. Bu dogrultuda; 6zellikle yogun gbc alan
Ankara, Istanbul, Diyarbakir, izmir, Bursa, Adana, Batman gibi sehirlerimizde yetmis seksen dgrencis
olan smf ortalamalarimin diinya standartlarina hizla indirilmesi igin; buralardaki yatirimlarina éncelik
verilerek derdik ihtiyacinin karsilanmasina karar verilmistir. Ayrica okullarin; derdik, bahge, cok amagli
salon, kitaplik, laboratuar, sahne, islik, spor salonlar: vb. tesiderle, ¢agdas egitim araglariyla donatilmas
yolunda da karar alinmigtir. Okullarin bina ve tesideriyle ilgili mimari projelerin, bolge 6zdliklerine ve
ihtiyaclarina uygun olarak hazirlanmasina da karar verilmistir (XV. Milli Egitim Surasi, 1996).
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Okullardaki Saghk Sartlar: ve Saghk Bilgisinin Ogretimi

Raporlar incelendiginde birgok yabanci uzmanin ilkokullardaki saglik bilgisinin
Ogretimi ve saglik sartlarinin iyilestirilmesi konular1 Uzerinde israrla durduklari
gorilmektedir.

Bunlardan Wofford (1952b); Turkiye' de, kdy okullarinin gogunda saglik sartlarina
yeterli Olcide 6nem verilmedigini; bu ylzden cocuklarin sagliksiz sartlar altinda
Ogrenim gormekte oldugunu belirtmistir. Ayrica gocuklarin temizlik ve diizenine de ¢ok
az 6nem verildigine deginerek; bu tir aliskanliklarin aile bilgisi derslerinde konusarak
degil de, dogrudan dogruya gosterilerek gunltk aliskanliklar haline getirilmesi Gzerinde
durmustur. Amerikan Heyeti’ ne gore (1939) de, ilkokullarda sagligi koruma hakkindaki
Ogretime Onem verilmeli ve 6grencinin temizligine son derece dikkat edilmeliydi.
Beden sagliginin her alanda ilerleme ve gelisme icin zorunlu olduguna isaret eden
Dewey (1939) ise; programda saglik konularina daha fazla agirlik verilmesinin
gerekliligini belirtmistir. Bu suretle de okullara, uygulamal: bir saglik bilgisi dersinin
konulmas: ve ilkokullarin ilk siniflarinda bu dersin sohbet biciminde dizenlenmesi
Onerisinde bulunmustur. Monroe (1934), Ferriere (1932) ve Parker (1939) da;
programda saglik derslerinin zayif oldugu ve saglik bilgisi konularina daha fazla agirlik
verilmes gerektigi Uzerinde durmuslardir. Parker ayrica; ilkokullarda doktorlardan
olusturulan bir heyet ile tedavi isini gorecek bir klinigin bulunmadigina da dikkat
cekmistir.

Yabanct uzmanlarin tlkemize heniiz gelmedigi bir dénemde uygulanmis olan
1924 ilkokul programinda saglik bilgisi hifzisithha (saglhig:r koruma) adiyla ayr1 bir ders
olarak tim siniflarda verilmekteyken daha sonraki programlarda bu dersin kaldirilmis
oldugu gorulmektedir. 1926, 1936 ve 1948 ilkokul programlarinda saglik bilgisine
yalnizca aile bilgisi ve tabiat bilgisi derslerinin konular1 arasinda yer verilmistir. Aile
bilgisi ve tabiat bilgisi dersi konular1 iginde beden ve cgevre temizligi bilinci ve
aliskanhigr kazandirmak, dizenlilik, besin maddeleri alirken dikkat edilmesi gereken
saglik kosullar1 ve hastaliklardan korunma gibi konulara da deginilmisse de, bu basl
basina bir ders olarak verilmemistir. Cocuklara elbise temizligi, yama, 6rme ve dikise
ait bilginin verilmesi ve aliskanhik haline getirilmesi ise; sadece 1926 ilkokul
programina gore ev idaresi dersiyle, 1927 ve 1936 koy okullar1 programlarina gére de
ev isleri ile yurt ve yasama bilgisi dersleriyle amaglanmustir.

Tlkokullardaki hijyen ve ogrenci saghigi konusunun 4-14 Subat 1953 tarihleri
arasinda toplanmig olan V. Milli Egitim Surasinin gundeminde yer aldigi da
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gorilmektedir. Surada, konuyla ilgili alinmasi gereken oOnlemler tespit edilmistir.
Ogrencilerin - saghklarimin - korunmasi, okulun saglik  sartlariin  iyilestirilmesi,
Ogrencilerin beslenme sorunlarinin ihtiyaca gore ¢ozimlenmesi, ders ve dinlenme
saatlerinin sagliga uygunluk acisindan dizenlenmesi, dgretim kadrosu ile hizmetlilerin
saglik kontrolinden gegirilmesi, devlet saglik teskilat: ve velilerin isbirligiyle bulasici
hastaliklara karst etkili bir mucadele yapilmasi, beden egitimi derslerinin saglikli
kosullarda gergeklestirilmesi ve saglik egitiminin ilkokullarin her alanindaki faaliyetleri
arasina konmast gibi noktalar Uzerinde gorus birligine varilmistir (V. Milli Egitim
Surasi, 1991).

Yabanci uzmanlarin ilkokul programlarinda saglik bilgisinin  6nemine ve
gerekliligine 1srarla dikkat gekmelerine ragmen, programlarda saglik bilgisinin basli
basina bir ders olarak yer almadig gériilmektedir . Ancak; 6grencinin saghig, temizligi,
duzeni ile ilgili konulara yonetmeliklerde de olsa yer verildigini gormekteyiz. 1929
tarihli /lkokullar Talimatnamesi'nde; Ogrencinin her vesileyle saglik aliskanliklar:
kazanmalarina gayret edilmesi, saclarin temizligi ve kesimi konusunda tesvik edilmesi,
haftada bir kez sa¢c yoklamasi yapilmasi, yilda bir kez de doktor muayenesinden
gecmesi gerektigi ifade edilmistir (Ilkmektepler Talimatnamesi, 1929). 1959, 1976,
1987 ilkokul yonetmeliklerinde de, bu amaclar aym sekilde tekrarlanmistir. Tabii ki
bunlar uygulamada gecerlilik kazanmaktadir.

Yine, yabanci uzmanlarin 6zellikle Parker (1939) ve Wofford' un (1952b) tizerinde
durdugu dersliklerin havasinin sik sik degistirilmesi, okul binalarimn temizligi, 1s1 ve
151k durumunun yeterli dlglide olmast gibi egitim-6gretim icin 6nemli ayrintilara da
belirtilen yonetmeliklerde deginilmis olmasina ragmen; bunlar asil uygulamada gegerlik
kazanmaktadir. Turkiye'de bu konularda da, 0Ozellikle okullardaki saglhik sartlar:
konusunda bolgeler arasi farkliliklar goze carpmaktadir. Bugin hala, 6zellikle tcra
bolgelerde, tuvalet tertibat1 olmayan, 1sitma olanagindan mahrum, c¢esitli yetersizliklerle
dolu okullarimiz maalesef bulunmaktadir. Yabanct uzmanlarin yillar 6nce deginmis
oldugu bu noktalar, gereken 6nemin verilmemesinden degil; daha ziyade ekonomik
yetersizliklerden kaynaklanmaktadr.

" Yabanc uzmanlarin iizerinde 1srarla durdugu saglik bilgis dersinin ilkokul programina konulmasinin
uzun yillar sonucunda gergeklestigi gortlmektedir. ilkokullarin tim simflarinda haftada birer saat olmak
Uzere donusumli olarak okutulacak olan gevre, saglik, trafik, okuma dersi programi 1992'de kabul
edilmistir (TD, 1992b). Ayrica okullarin saglik sartlarimin iyilestirilmesi konusunda 1981’ de Milli Egitim
Bakanligi tarafindan ilk kez yayinlanan Temizlik Rehberi ve 2002'de yayinlanan Okul Sagligi
Faaliyetleri ismli genelge de 6nemli bir gelisme olarak gérilmektedir (TD, 1981; TD, 2002).
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K 6y Okullarimin Calisma Zamanlari ve Kdy Sartlarina Uygun

Egitim-Ogretim

Bu konu da, yabanci uzmanlarin ¢ogunun Uzerinde 1srarla durduklar: bir konu
olmustur. Dewey' e gore (1939), okul cevrenin 6zel sartlarina, Ozellikle ekonomik
ihtiyaglarina uygun olacak derecede esnek olmali, ailelerin cocuklarint ciftlikte
calistirmak icin okula gondermede tereddit ettikleri bolgelerde okulun agilip kapanma
zamanlar1 6grencinin isinin olmadigi zamanlara denk getirilmeliydi. Ayrica Dewey;
okullarda koylulerin ve ciftcilerin ilgi ve ihtiyaglarina 6zel bir 6nem verilmeden
Ogrenimin genel ve zorunlu kilinmasinin sosyal zararlar verebilecek bir tehlike
olusturabilecegine dikkat cekmistir. Ona gore dersler; kdy hayatina uyacak bir sekilde
duzenlenmeliydi. Bu suretle okulun pratik faydas: ve okulda alinan bilginin pratik
hayata uygulamast mumkiin olacakti. Yani programlar, Ulkenin cesitli bdlgelerinde
yerel zorlamalara ve ihtiyaca uyacak sekilde degistirilmeliydi. Boyle olmazsa okul
dergleri ile 6grenci hayat: arasinda bir bag meydana gelmez ve dersler ne ¢ocuklarin
pratik ihtiyaglarini karsilayabilir ne de onlarin ilgi ve dikkatlerini ¢ekebilirdi. Amerikan
Heyeti ise (1939); koylerde cocuklarin buyudikcge, cobanlik etmek ve tarlalarda
calistirilmak Uzere aileleri tarafindan okuldan alindiklarina isaret etmistir. Parker’a gore
(1939); bazi bolgelerde hiukim siren soguk havalardan korunmak ve tarimsal
calismalarin basladigi mevsimde blytk gocuklari okuldan serbest birakmak icin koy
okullarinin tatil zamanlar1 farkli dilimlere ayrilabilir, biyiuk cocuklarin koyde
calisgmalart sbz konusu oldugunda veya okulun kalabalik bulundugu yerlerde yarim
gunltk okullar 6nerilebilirdi.

Cssitli yasa ve yonetmeliklerde Turkiye'de bu yonde kararlarin alindigi ve
uygulamaya konuldugu gorulmektedir.

Ilk olarak, 22.03.1926 tarihli 789 Say:l: Maarif Teskilatzna Dair Kanun’la kdy ve
sehir okul 6gretim programlarimin farkli olmasi geregi ve koy okullarindaki egitim ve
Ogretimin koye yonelik olacagi hikme baglanmistir (Kalayci, 2004). Bu kanuna gore;
koy okullarimin idareci ve Ogretmenleri, gocuklari kdy hayatindan ayirmayacak bir
egitim-0gretim tarzim uygulamakla yukimltydi (Gulcan, 2003; Ortak, 2004).

Yine, 1929 tarihli /lkmektepler Talimatnamesi’'ne gore; koylerde okullarinin
Ogretim ve tatil zamanlart ekonomik duruma ve koylerin is mevsimlerine gore, yerel
Milli Egitim idarelerince belirlenecek ve mintika eminlerinin onayiyla uygulanacakti.
Otuz haftalik 6gretim devresinin kesintisiz devam etmesi mumkiin olabilecegi gibi, is
zamanlarina gore fasilali bir surette gerceklesmesinin de uygun oldugu belirtilmistir.
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Bunlar da yerel Milli Egitim idareleri tarafindan belirlenecek ve mintika emininin
onay1yla uygulanacakti (md.13) (Ilkmektepler Talimatnamesi, 1929).

19.06.1942 tarih ve 4274 nolu Ky Okullar: ve Enstitileri Teskilat Kanunu'yla da,
koy okullarinin ¢alisma zamanlari, koylulerin is durumlarina, mevsimlerin ve koylerin
Ozelliklerine gore tespit edilmekteydi (Cicioglu, 1985).

Bu konu V. Milli Egitim Suras’ nda da; gundeme gelmis; Dogu ve Karadeniz
bdlgeleri gibi kuguk ve dagimk meslek topluluklar: bulunan yerlerde Ggretimin uygun
aylara tevzii edilerek U¢ ve dort ay gibi iki devreye ayrilmasimin ilkogretimi
kolaylastiracag: Uzerinde durulmustur (1V. Milli Egitim Surasi, 1991).

Yine, V. Milli Egitim Surasi’nda da bu yonde kararlarin alindigi gorulmektedir.
Bu itibarla; Ozellikle kdylerde ilkokul faaliyet zamanlarinin koyll vatandaslarin is
hayati ile sik1 sikiyailgisi oldugu ifade edilmistir. Bu dogrultuda; kdy ¢ocuklarinin birer
istihsal unsuru bulunduklari g6z ©Oninde tutularak okullarin agilma, kapanma ve
Ogretime ara verme zamanlarimin mahallin dogal, ekonomik ve sosyal sartlarina gére
ayarlanmasi ve programin tamamen uygulanmasi ve dgretimden beklenilen randimanin
da tam olarak alinabilmesi icin kdy, kasaba ve sehir okullarinin yillik fiili 6grenim
gunlerinin asgari sayisinin belirlenmesi kararlastirilmistir (Basar, 1999).

1961'de cikarillan 222 sayil: flkogretim ve Egitim Kanunu ile de; ilkokullarin
Ogretim stresinin kdylerde yiz yetmis glinden asagi olamayacag: ve ogretimin o yerin
tabii, ekonomik ve sosyal Ozelliklerine gore strekli ya da aralikli olabilecegi (md.41)
hilkme baglanmustir (ilkdgretim ve Egitim Kanunu, 1961).

Ancak, bundan sonraki yasa ve yonetmeliklerde bdyle bir uygulamaya ait
herhangi bir kararin yer almadigi gorulmektedir.

Siniflarin Donamim ve K osullar:

Yabanct uzmanlarin Uzerinde durduklari bir bagka konu da sinif kosullari ve
donanimi olmustur. Cunkd iyi bir egitim-0gretim igin simf ortaminin iyi standartlarda
olmasi gerekmektedir. Havalandirma, 1si, 1s1k durumu standartlara uygun olmali, bir
sinifta 6grenciye dusen gerekli alan saglanmal1, boyasi i¢ karartict olmamali, sira, masa,
yazi tahtasi, dolap gibi unsurlar uygun olcllerde ve yeterli derecede olmaliydi. Ayrica;
Ozellikle Parker (1939) ve Wofford' un (1952b) tizerinde durdugu dersliklerin havasinin
sik sik degistirilmesi, 1s1 ve 151k durumunun yeterli olglide olmast gibi iyi bir egitim-
Ogretim icin onemli ayrintilara 1929, 1959 gibi yonetmeliklerde deginilmistir. Ayrica
derdliklerin standart hale getirilmesi XV. Milli Egitim Surasi’'nda gundeme gelmis
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olmasina ragmen; bunlar asil uygulamada gegerlik kazanmaktadir. Turkiye'de bu
konularda da 6zellikle bolgeler arasi farkliliklar goze gcarpmaktadir. Bugiin hala, isitma
olanagindan mahrum, cesitli yetersizliklerle dolu simiflarimiz maalesef bulunmaktadir.
Yabanct uzmanlarin yillar dnce deginmis oldugu bu noktalarin halen sorun olmaya

devam etmesi Uzticl ve dusundurict bir durumdur.

Okulun Cevrenin Bir Kultur Merkezi Haline Getirilmes

Dewey (1939), Wofford' un (1952b) raporlarinda deginmis oldugu konulardan
birisi de okullarin 6grenciye sadece bazi ders konularim dgretmesinin yeterli olmadigs;
Ozelikle kdy cevrelerinde toplum hayatinin merkezini olusturmast ve hem cocuklara
hem de yetiskinlere hizmet etmes gerektigi olmustur. Yine okullarin bulunduklar:
yerlere gesitli yonlerden merkez teskil etmesi gerektigi Uzerinde de durulmustur.

Ancak 1960'tan sonra c¢ikarilan bazi program, yasa ve yonetmeliklerde okulun
cevresine bir merkez teskil etmesi gerektigi yonunde bazi kararlarin alindigi
goriilmektedir”. Tabit ki bunun da; idareyle, egitim kadrosuyla ve cevre halkinin okula
olan tutumuyla yakindan iliskili oldugunun unutulmamas: gerekmektedir. Bu baglamda;
Turkiye'de bu konuda okullar arasi uygulamalarda farkliliklar bulundugunu sdylemek

mumkinddir.

Ogrenci Devamsizhg

Amerikan Heyeti (1939) ve Kate Wofford (1952b) Turkiye ilkokullarinda
devamsizliklarin olduguna ve bunun ciddi bir sorun arz ettigine dikkat gekerek ¢ozim
icin bazi 6nerilerde bulunmuglardr.

Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren gesitli yasa ve yonetmeliklerle her firsatta
ilkdgrenimin  zorunlulugu dile getirilmis ve bu dogrultuda, uygulamalar igin

" Mesda; fikogretim ve Egitim Kanunu ile Bolge Okullarinin amaglarindan biri “cevrenin saglik, tarim,
halk egitimi ve her tirlt kalkinma etkinliklerine bir merkez olma gorevi yapmak” olarak agiklanmigtir
(IIkogretim ve Egitim Kanunu, 1961). 1968 programiyla ise okul; sadece dgretim yapilan bir kurum
olmaktan cikarilmig; gevresindeki yetiskinlere ve kurumlara da kapilarini agan, binasi, gérevlileri ve
bitin imkanlariyla cevresine merkezlik yapan bir kurum haline getirilmistir. Bu amagla; okulun gesitli
egitsd toplantilar ve kurdar (gcocuk ve ana sagligi, bedenme, pratik € sanatlar1 ve tarim kurdar gibi)
diizenlemek, okuma-yazma bilmeyenlere okuma-yazma ogretmek, okul disinda kalanlarin kdltirlerini
artirmak, kitapligindan halka da yararlandirmak gibi halk egitimi ve toplum kalkinmasiyla ilgili 6rnek
calismalarla dnderlik gorevini yerine getirmesi; bdylece gevre halkim yetistirmede ve gevreyi gdlistirip
guzellestirmede aktif bir rol oynamasi amaglanmustir (ilkokul Programu, 1968). Yine X. Milli Egitim
Surasi’nda temel egitim okulunun gevreyle bittinlesmes ve yetiskinlerin ihtiyaglarina cevap verecek bir
kurum olmasi 6n gorilmustir (Giilcan, 2003). Ayrica; 1992 tarihli /ikogretim Kurumlar: Yonetmeligi’ nde
ise; yatili ilkdgretim bolge okullarimin amaglarindan biri, gevrenin egitim, kiltlr ve sosyal faaliyetlerine
merkez teskil etmek olarak belirtilmistir (TD, 1992a).
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yukdmltlikler olusturulmustur. Buna ragmen; devamsizligin 6nine tam olarak
gecilememistir. Turkiye'de hala bunun sorun arz ettigi yerler bulunmaktadir. Tablo
4.11'de 1923-1960 yillar1 arasinda ilkokul ve ilkdgretim okullarinda 6grenci ve mezun

olan 6grenci sayilart verilmistir. Bu durum, devamsizligin ne boyutlarda oldugunu

acikca gostermektedir.
Tablo 4.11 ilkokul ve Ilkégretim Okullarinda Ogrenci ve Diploma Alan Ogrenci Sayilari
Ogretim Toplam Diploma alan Diploma alan Diploma alan
Yih Ogrenci Ogrenci sayisi Ogrenci sayisi Ogrenci sayisi
Sayisi (toplam) (kadin) (erkek)
1923-1924 341.941 - - -
1924-1925 390.368 - - -
1925-1926 406.788 - - -
1926-1927 435.563 - - -
1927-1928 461.985 - - -
1928-1929 477.569 26.275 7.244 190.031
1929-1930 469.071 190.823 5.776 14.047
1930-1931 489.299 21.179 6.004 15.175
1931-1932 523.611 21.928 6.887 15.041
1932-1933 567.361 24.740 7.876 16.864
1933-1934 591.169 26.680 8.263 18.417
1934-1935 647.360 30.079 9.145 20.934
1935-1936 688.102 37.700 11.249 26.451
1936-1937 714.178 42.208 12.773 29.435
1937-1938 764.691 48.638 14.688 33.950
1938-1939 813.636 55.953 16.578 39.375
1939-1940 905.139 57.054 16.212 40.842
1940-1941 955.957 71.854 18.144 53.710
1941-1942 939.829 68.889 17.829 51.060
1942-1943 940.411 71.107 10.437 51.670
1943-1944 995.999 76.663 20.506 56.157
1944-1945 1.246.818 90.657 23.950 66.707
1945-1946 1.357.740 104.854 28.224 76.630
1946-1947 1.413.983 106.722 29.373 77.349
1947-1948 1.448.093 113.396 31.218 82.178
1948-1949 1.468.382 133.240 38.387 94.853
1949-1950 1.591.039 142.323 41.633 100.690
1950-1951 1.616.626 145.899 43.011 102.888
1951-1952 1.643.034 122.592 14.874 107.718
1952-1953 1.692.135 148.843 42.854 105.989
1953-1954 1.762.351 170.033 50.806 119.227
1954-1955 1.866.666 175.712 53.821 121.891
1955-1956 1.983.668 186.980 58.629 128.351
1956-1957 2.140.347 212512 68.832 143.680
1957-1958 2.260.451 230.358 76.221 154.137
1958-1959 2.402.855 257.206 85.101 172.105
1959-1960 2.514.592 276.516 91.021 185.495
1960-1961 2.866.501 304.406 100.735 203.671

(TUIK, 2007)
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Oysa; Anayasalarda ilkdgretimin kiz ve erkek bitin vatandaslar icin zorunlu
oldugu ifade edilmistir. YOnetmeliklerde ve ilkogretimle ilgili ¢ikarilan bazi yasalarda
da zorunlu o6grenime deginildigi ve bu konuda yukimluliklere yer verildigi
gorilmektedir.

Ilk olarak Cumhuriyet’in ilk ilkokul yonetmeligi olan 1929 tarihli /lkmektepler
Talimatnames’ nde (md.5); her cocugun on bes yasin bitirip on altinci yasina basincaya
kadar ilkokul 6grenimini ikmal etmeye ve bu 6grenime devam etmeye mecbur oldugu
belirtilmistir (Ilkmektepler Talimatnamesi, 1929). Bu zorunlu Ogrenimin takibi
Cumhuriyet’'in ilk yillarinda muhtar ve ihtiyar heyetlerinin sorumlulugu altindayd.
10.06.1933 tarih ve 2295 sayili kanunla belediye teskilat1 olan yerlerdeki muhtar ve
ihtiyar heyetlerinin kaldirilmasiyla, bu yukumldluk belediyelere devredilmistir (Kalayci,
2004). 10.04.1944'te 4541 say:l: Sehir ve Kasabalarda Mahalle Muhtar ve /htiyar
Heyetleri Teskiline Dair Olan Kanun'un yururlige girmesiyle birlikte ilkogretimin
zorunlulugu ve O&grencilerin devami konusundaki sorumluluklar (md.3) ilkokul
basogretmeni ve mahalle muhtarina verilmistir. Bu gorevlerin de Tedrisat-: Iptidaiyye
Kanun-u Muvakkat: uyarinca yuruttlecegi belirtilmistir (Kalayci, 2004).

Bu devamsizlik sorununun 6ntine gegebilmek icin, 19.06.1942 tarih ve 4274 nolu
Koy Okullar: ve Enstitileri Teskilat Kanunu'na da bazi maddelerin  konuldugu
gorilmektedir. Bu kanuna gore; (md.13) koy okullarina devam zorunlulugu muhtar,
egitmen, 6gretmen, gezici 0gretmen ve gezici bagogretmenin sorumluluguna verilmistir.
Yine bu kanunla; cocugunu mecburi 6grenim kurumlarina goéndermeyen veya
gonderdikten sonra devamimi  saglamayan veliler hakkinda uygulanacak cezai
yaptirimlar da agiklanmistir. Cocugunu okula gondermeyen her veliden glinde yirmi bes
kurustan yUz kurusa kadar para cezasi alinmasi, iki defa para cezasina mahkim
edildikten sonra hala cocugunu okula gondermeyenler hakkinda da bir aya kadar hafif
hapis cezasi verilecegi (md.16) bu yaptirimlar arasindadir. Kesinlesen para cezalarinin
tahsilinde de KOy Kanunu’ nun 66. maddesi dogrultusunda islem yapilacag: belirtilmistir
(Bedri, 1949). Bu uygulama 1961’ e kadar devam ettirilmistir (Kalayci, 2004).

16.06.1952 tarihinde 5956 say:l: Tedrisat-: /ptidaiye Kanunu Muvakkati’'nin 77.
Maddesinin Degistirilmesine Dair Kanun'la 7-16 yas arasindaki ilkokula devam sarti
su sekilde degistirilmistir: “Her yiI Eylll sonuna kadar 6 yag:n: bitirmig olanlar 14
yasin: tamamlad:klar: 6gretim y:l:nin sonuna kadar ilkokula devama mecburdurlar. 14
yasin: doldurmus olup da ilkokulu bitirmemis olanlar 16 yas:n: tamamlad:klar: Ggretim
yilz sonuna kadar ilkokula devam edebilirler” (Cicioglu, 1985).
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1959 tarihli /lkokullar Yonetmeligi’'nde (md.4); Eylul ayr sonunda alti yasin
bitirmis olan cocuklarin, on bes yasina bastiklar1 6gretim yili sonuna kadar ilkokula
devama mecbur olduklari, on dort yasim doldurmus olup da ilkokulu bitirmemis
bulunan gocuklarin da on alt1 yasim tamamladiklar: 6gretim yili sonuna kadar ilkokula
devam edebilecekleri belirtilmistir (Ilkokullar Y 6netmeligi, 1959).

V. Milli Egitim Surasi’nda /lkdgretim Kanunu Tasar:s hazirlanarak bu konuda
yeni dizenlemelere gidildigi gortlmektedir. Bu tasariya gore; zorunlu 6grenim
cagindaki cocuklarin ilkokullara kayit ve devamlari isinin daha kisa, etkili ve pratik
yollardan saglanmasina ve okula devam etmeyen Ogrencilerin devamlarina mani olan
maddi ve manevi sebeplerin okul idarelerince ve mahalli kurullarca arastirilarak
Onlemlerin alinmasina karar verilmistir. Ayrica; devamin her seyden once velilerle
ishirligi yaparak saglanmasina, ancak buna ragmen ve sebepsiz olarak ¢ocuklarinm okula
gondermeyen veliler hakkinda ceza uygulanmasina karar verilmistir (Basar, 1999). Bu
tasar,, 05.01.1961 tarihinde kabul edilen 222 sayil: /lkogretim ve Egitim Kanunu ile
uygulamaya gegcirilmistir. Bu kanun ile, okula devam zorunlulugunun yerine getirilmesi
icin muhtar ve okul mudurt gorevlendirilmis (md.48); ve yapilan uyarilara ragmen,
mesru sebepler disinda ¢ocugunu okula géndermeyenler hakkinda uygulanacak cezai
yaptinmlar (md.55-56) agiklanmistir. Daha sonraki tarihli yonetmeliklerde de aym
yonde kararlarin alindig1 gorulmektedir.

Yabanct uzmanlarin  bircogunun Gzerinde durmus oldugu ilkdgrenimin
zorunluluguna ve devam mecburiyetine, cesitli yasa ve yonetmeliklerde bu sekilde
deginilmistir. Bu zorunlu olan ilkégrenimin takibi isinin de okul mudurt, muhtar, milli
egitim mudurt gibi bir takim kisi veya belediye gibi kuruluslarin sorumluluguna
verildigi gorulmektedir. Ancak, gunumuzde ilkogrenimin devlet okullarinda parasiz ve
zorunlu olmasina ragmen ozellikle Dogu bolgelerimizde devamsizligin hala ciddi bir
sorun teskil ettigi gorulmektedir. Bunda ekonomik sartlar da etkili olabilmekteyse de,
ozellikle okula ve egitime kars1 alinan tavir ve bilingsizlik etkili olmaktadir. Ozellikle
kiz cocuklarinin okula gonderilmemesi de bunu gozler dnine sermektedir. Wofford
(1952b) tarafindan 1950'li yillarda dikkat ¢ekilen kiz gocuklarinin okula gonderilmesi
icin genis ¢apl1 bir propaganda baslatilmasi 6nerisine ragmen glntimtizde de bunun bir
sorun teskil etmesi dustndurtct ve Uzict bir durumdur. GUniimizde bu dogrultuda,
Haydi K:Zar Okula, Baba Beni Okula Gonder gibi bazi projeler baslatilmstir. Bu
projelerde gerek uluslararasi kuruluslar gerekse sivil toplum kuruluslart ve 6zel
sektorin  destekleri  alinmaktadir.  Ornegin, UNICEF destekli kiz gocuklarinin
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okullasmasina destek kampanyasi kiz ¢ocuklarinin okullasma oranlarimin en dustk
oldugu bircok ilde hayata gecirilmistir. Haydi K:Zdar Okula slogarmyla baglatilan
projenin amaci, ilkdgrenim c¢aginda olan kiz cocuklarimin okullasma oranlarinin
artirllmasi, egitim sistemi disinda kalan, okulu terk eden ya da devamsizlik yapan
Ogrencilerin ilkdgretime kazandirilmasidir. Projenin uygulama alam da zamanla
genisletilmistir. Bu projelerle ya da bu projelere gerek kalmadan kiz erkek tim
cocuklarin okula devam ettigi yuzde ytz okullasma oranina en kisa siirede ulasilmasi
tmit edilmektedir.

Yat1 Okullary

Amerikan Heyeti ve Parker’ in raporlarinda bu konuya degindikleri gorilmektedir.
Amerikan Heyeti’ ne gore (1939); Turkiye'de nufusun ¢ok daginik olmast ve koylerin
kiuctk olmas: sebebiyle ilkokul sorunu bircok zorluga maruz kalmakta ve bu da ¢ok
sayida okul yapimini ve 6gretmenlerin yetistirilmesini gerektirmekteydi. Bu eksikligin
giderilmesi icin yat: mekteplerinin olusturuldugunu ifade eden heyet, yat1 mekteplerinin
siradan koy okullarina gore bazi noktalardan daha Ustiin oldugunu, daha buyik bir halk
kitlesine kol attigini ve yatili 6grenciye yatisiz bir okulun veremeyecegi bazi faydalar:
bile saglacigini belirtmistir. Dolayisiyla bu okullar; Tuarkiye'nin koy ilkdgretim
sorununun halledilmesi hususunda ekonomik ve etkili bir gare olmaktayd:. Ayni sekilde
Beryl Parker (1939) da, yat1 mekteplerinin diger kdy okullarina nazaran hem egitim
hem de ekonomi bakimindan daha faydali oldugunu belirtmistir. Ayrica; bu egilimin
sUkran duyulacak 6zellikte oldugunu ve daha da gogaltiimasi gerektigine deginmistir.

1923'te toplanan |. Heyet-i Iimiye’ de koyler icin yatili bolge okullart agilmast
karar1 alinmistir (Akylz, 2005).

Tarkiye'de bu yat1 mektepleri uygulamasina 1926'dan itibaren baslandigi
gorilmektedir. KOy okullari, 22.03.1926 tarih ve 789 sayili Maarif Teskilatzna Dair
Kanun’la Koy Gindiz ve Koy Yat: Mektepleri olarak ilk defa ayrilmistir. Bu kanuna
gore; koy yat1 mektepleri, okulu olmayan koylerin cocuklarina 6zglydi ve ¢ocuklari
koy hayatindan ayirmayacak bir egitim ve Ogretim yontemlerini uygulamakla
yukiamltyda (Cicioglu, 1985). Bu okullar, 8-10 okulsuz kéyun ¢ocuklarini bir kdyde
toplama esasina dayanmaktaydi. Okul kurulan kéyin temiz evlerinden birisi, yat1 evi
olarak secilmekte ve cevre kdylerin 6grenim cagindaki cocuklart birer haftalik
yiyeceklerini alarak bu yat1 evinde toplanmaktayd: (Cicioglu, 1985). Yat1 mektepleri
daha sonra Koy Bolge Okullar: olarak daha dizenli ve sistemli bir hale getirilerek
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devam ettirilmistir. Bu koy okullarimin galisma zamanlari, koylulerin is durumlarina,
mevsimlerin ve kdylerin oOzelliklerine gore tespit edilmekteydi (Cicioglu, 1985).
Ogrencilerin ve okulun ihtiyaclari, 6grenciler tarafindan degil, koy ihtiyar heyetince
karsilamir olmustur. Nkogretim ve Egitim Kanunu ile ilkogretim sistemi yeniden
diizenlenmistir. Bu kanuna gore, Bolge /lkokullar: tekrar ele alinmis ve koy yati
mekteplerinin  bir devamrm olarak egitim ve Ogretimlerini  sirdirmeleri  uygun
gorulmistur. Cesitli nedenlerle hentiz bir ilkokul agmamis olan, birbirine yakin birkag
koyln bulundugu yerlerde veya evleri ve ev gruplart daginik olan kdylerde gundizld,
yatil;, pansiyonlu bolge okullart agilmaktadir (ilkogretim ve Egitim Kanunu, 1961).
Bolge ilkokullarimin agilma sebeplerinden biri gevrenin saglik, tarim, halk egitimi ve her
turli kalkinma faaliyetine bir merkez goérevi gormekti (Cicioglu, 1985). Milli Egitim
Temel Kanunu ile de yat1 mektepleri varligim bigim degistirerek devam ettirmiglerdir.
Sekiz yillik ilkdgretime gegilmesiyle birlikte, bu okullar daha da 6nem kazanmis ve
sayillarinin arttirllmast ve yayginlastinlmas:  yoluna gidilmistir. Ozetle; koy yati
mektepleri, Yatl: llkogretim Bolge Okullar: (YIBO) bicimine donustirtlerek
Ogretimlerine devam etmektedirler.

Program

K 6y ve Sehir Tlkokullar: Programlarinin Ayrilmas

Amerikan Heyeti (1939) raporunda; Turkiye' de tek diize bir egitim ve dgretimin
henliz imkénsiz oldugunu ifade etmistir. Heyete gore; kdy cocuklarimn blydk bir
cogunlugunun hayatlar1 kdyle sinirli kalmaktaydi. Dolayisiyla; sehir ve koy okullar
arasinda gesitli sartlara ve ihtiyaglara cevap verecek sekilde bir ayrim yapmak ve uygun
Ogretimde bulunmak konusunda var olan egilimler iyi bir etki yaratacakti. Bu sebeple
de, bu egilim tesvik edilmeli ve genisletilmeliydi.

Koy okullar1 daha 6nce de deginildigi tUzere, 22 Mart 1926 tarih ve 789 sayil:
Maarif Teskilatzna Dair Kanun’la kdy giindiz ve koy yatili mektepleri olarak ilk defa
ayriimistir. Bu kanunla, aym zamanda koy ilkokullar1 da sehir okullarindan ayrilns
bulunuyordu. Bu tarihten itibaren koy ilkokullar: igin de programlarin gelistirilmeye
basladigi gortlmektedir. Ilk olarak 1927'de koy okullari icin ayr1 bir program
hazirlanmis ve uygulamaya baslanmistir. Ardindan 1936 ve 1939 tarihlerinde de koye
yonelik programlar gelistirilmistir. Amerikan Heyeti, sehir ve kdy okullar1 arasinda
cesitli sartlara ve ihtiyaglara cevap verecek sekilde bir ayrim yapmak ve uygun
Ogretimde bulunmak konusunda var olan bu egilimlerin tesvik edilmes ve
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genisletilmesi Uzerinde durmussa da; bu uygulamanin zorunlu olan ilkogretimim egitim
ve Ogretim standartlart bakimindan birbirine denk olmadigim yontnde tepkilere yol
acmasi Uzerine, koy ve sehir ilkokullart programlari birlestirilerek 1948 tarihli ilkokul
program ortaya konulmustur. Bu programdan sonra da, sehir ve kdyler icin tek tip
programin hazirlamp uygulanmasina devam edilmistir.

Program Konulari ve Ogretim Tlkeleri

Monroe (1934); ilkokul programinin en 6nemli kusuru olarak konularin ¢gocugun
kendi cevresi ile ilgili olmamasini gostermistir. 1924 ve 1926 ilkokul programlarina
bakildiginda, Monroe' nin de belirttigi gibi, konularin segiminde gocugun yakin ¢evresi
ile ilgili olmasina dikkat edilmedigi gorilmektedir. 1936 ilkokul programinda,
ilkokulun egitim ve 6gretim ilkelerinde on birinci ilke olarak yakin gevre ilkesinin
ilkokulda hékim olmasi gerektigi belirtilmistir. Bu ilke soyle agiklanmustir: “Cocuklarin
gorgusu ve tecrubes simirsizdir. Kendilerine verilecek bilgilerin kendi gorguleri ve
tecrubelerine dayanmasi zorunludur. Bunun icin; gormedikleri, bilmedikleri seyleri
anlatirken hep gordukleri, bildikleri ve tecriibe ettikleri noktalara dayandirmak lazimdir.
Mesela; gocuklara orman hakkinda fikir vermek icin kendi gevrelerinde gordukleri ve
icinde gezdikleri agaglik yerleri hareket noktasi olarak almak; bir dag kenarinda
olmayan bir yerde ¢ocuklara dag fikrini vermek icin etraftaki tepelerden faydalanmali;
blyuk bir nehir kenarinda olmayan bir yerde nehir hakkinda 6grenciye bir fikir vermek
icin 0 yerden gecen derelere dikkatlerini ¢ekmeli, kuguk sehirlerde olan gocuklara
blyutk sehirlerin ticari faaliyetleri hakkinda bir fikir vermek igin bulunduklarin yerin
ticari faaliyetlerine dikkat ettirilmeli, yani hep bilinen seylerden bilinmeyen seylere
dogru gidilmelidir” (ilkokul Program, 1936). Bu ilke 1936'dan itibaren giinimiize
kadar kesintisiz uygulanmustir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program

Beals'in (1956) raporunda rehberligin yam sira sosyal bilgiler programinin
gelistirilmesi ile ilgili onerilere yer verdigi gorilmektedir. Ona gore sosyal bilgiler
dersinin amaci; ¢cocuga sadece sosyal gevresini tanitmak degil, aym zamanda ona uyum
icin gereken yetileri kazandirmak ve kisinin iginde yasadig1 toplumun sosyal, politik,
ekonomik ve moral gibi yonlerden gelistiriimesini saglamaktir. Beals, sosyal bilgiler
dersinde islenebilecek Unitelerle ilgili bazi toplumlastirici faaliyetler olarak sunlari
Onermistir: Halkla gorusmeler yapmak ve tarihi yerleri gezmek, sonra da yakin gevrenin
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basit bir tarihgesini yazmak; diinya komsularimizi tamma tnitesinin islenmesinde diger
devletler 6grencileriyle mektup, materyal, hediye degisimi yapmak; hayata ve meslege
yoneltim dnitesini islerken toplumdaki is olanaklarint incelemek; glvenlik ve
selametimiz Unitesi islenirken cocuk kazalarimn sebeplerini arastirmak ve bazi kazalarin
ortadan kaldirilmasina calismak. Yine Beals; sosyal bilgiler programinin genellikle su
siray1 takip etmesini dnermistir: Birinci sinifta; evde ve okulda yasayis, ikinci sinifta;
yakin gevrede yasayis, Uglncl sinmifta; toplumda yasayis, dordinct sinifta; devlette
yasay1s, besinci sinifta; yakin komsularimiz, altinci sinifta; dinyaile iliskilerimiz-dinya
komsularimiz. Bunlarin yamnda; dordinct sinif sosyal bilgiler programinda, milletin
sosyal iligkileri ve ideallerine dair anlayisin gelistirilmesine ve karsilasilabilecek sosyal,
ekonomik ve politik sorunlar Uzerinde durulmasing; besinci simif sosyal bilgiler
programinda ise daha c¢ok mesleki yonlendirmeyle beraber dinya anlayisinin
gelistirilmesi konular1 Uzerinde durulmasina dikkat gekmistir. Ancak Beals' in Uzerinde
Onemle durdugu sosyal ilgiler dersinin gelistirilmesine yonelik dnerilerin 1968’ den 6nce
programlarda yer almadig: gorilmektedir’.

Matematik Dersi Ogretim Program

Monroe (1934) ve Wofford (1952b); programda 6zellikle matematik ve geometri
derslerinin bir ilkokul 6grencisi igin gok yuklli oldugunu ve hafifletilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ozellikle Wofford’ a gore; ilkokul cocugunun grafiklerle ugrasmasimin
dogru olmadigint ve basit olan cevrelerinde de geometrik kavramlara ihtiyaclar
bulunmadigint belirtmistir. Yine, ilkokul 6grencileri yeterli olgunlukta olmadiklar1 igin
ac1, hacim, prizma gibi ileri kavramlar programdan ¢ikariimas: ve ¢ocuklara daha gok
dort islemde beceri kazandirilmasi gerektigi de 6nerileri arasindaydi.

" Tirkiye de sosyal bilgiler dersi ilk olarak 1968 de ilkokul programina konulmustur. 1968’ den sonraise
1990, 1997, 2004 yillarinda gdistirilmistir. Ancak, genel olarak baktigimizda 2004'ten Onceki
programlarda sosyal bilgiler dersi daha gok yurttaslik aktarimi olarak diistinilmustir. icerik 6n planda,
yogun ve tniteler halinde sunulmustur. Beals'in dnerdigi gibi aile, okul ve toplum hayati, yakin gevremiz,
ilimiz ve bolgemiz, dinyamiz, yurdumuz ve komsular: gibi Unitelere yer verilmistir. Ancak; daha sonraki
yillarda ayrintil1 olarak islenebilecek olan tarihte Anadolu, islamiyet’'in dogusu ve yayilisi, Turklerin
Anadolu’ya yerlesmesi, Osmanli imparatorlugu gibi igerigi 6n planda tutan konulara cok daha fazla yer
verilmistir. Bu da ezberci bir sosyal bilgiler dgretimi uygulamasina yol agmigtir. Yapilandirmact bir
anlayisla yeniden ele alinan 2004 sosyal bilgiler programinda ise; beceri kazanmak 6n planda tutulmustur.
Becerilerin kazamlip, kullamlmasini esas adigi icin beceriler hedefler ve kazammlarlailiskilendirilmistir.
Icerik ise; 6grenme alanlar: (birey ve kimlik, kiiltir ve miras, insanlar, yerler ve cevreer, tretim dagitim
ve tiketim, zaman, sireklilik ve degisim, bilim, teknolgji ve toplum, gruplar, kurumlar ve sosyal 6rgtler,
glc, yonetim ve toplum, kiresel baglantilar) cercevesinde temellendirilmistir. Ancak; uygulanan hichir
sosyal bilgiler programinda Beals' in Tirkiye ilkokullar: icin Uzerinde 6nemle durdugu meslekleri tantici
tnitelere yer verilmedigi gorilmektedir.
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flkokul aritmetik ve geometri dersi konularinda degisiklik yapilmas: konusu V.
Milli Egitim Surasi’'nda gundeme gelmistir. Bu itibarla; dordincii simf geometri
konular: icindeki, paydalar1 esit bayagi kesirlerin toplama ve c¢ikarmasi ve daire
grafikleri kisimlarinin besinci sinif programina gegirilmesine; besinci simif aritmetik
konular1 arasindaki paydalar: esit olan bayag: kesirlerin toplama ve ¢ikarmasi, bayag:
kesirlerle ilgili diger islemler, piramit, koni ve kirenin hacimleriyle ilgili kissmlarinin
programdan cikarilmasina karar verilmistir (V. Milli Egitim Suras, 1991). 1968
programinda, bu dogrultuda konularin hafifletildigi ve besinci simf piramit, koni,
kirenin hacimlerinin hesaplanmasi konularinin programdan cikarildig: gorilmektedir.

Muzik Dersi Ogretim Programi

Y ine Wofford (1952b); koy okullarinda her sabah sark: s6ylemeye ayrilan kisa bir
zaman cdisinda mizik calismalarina yer verilmedigine isaret etmistir. 1948 ilkokul
programinda koy okullari igin ayrica bir muizik dersi konmamistir. Bu dersin
calismalarina haftalik ders programinin diginda birinci dersten once yirmi dakikalik bir
zaman verilmistir. Wofford'un Onerileri 1s1ginda 1968 ilkokul programina muzik
calismalart icin her sinifa birer saat miizik dersi konulmustur’.

Sanat Egitimi Programi

Ozellikle Stiehler (1926) raporunda ilkokulda sanat egitiminin Gnemine deginmis
ve resim ve €l isleri sayesinde grencinin yaraticilik yeteneklerinin ortaya gikarilmast
gerektigini belirtmistir.

Sanat egitimi; bireylerin sanat ve kultur alanlarinda yetistirilip bigimlendirilme
cabasidir. Bu slreg, uygulamali calismalari da igerdiginden dolayr yaraticiligi da
etkilemektedir. Bu egitimin amaci sanat¢i yetistirmek degil, dgrenciyi yaraticihiga
yonlendirip, onun bilissel, duyusal ve duygusal ihtiyaglarint karsilamaktir (Uysal,
2005).

" 1992 de yeniden diizenlenen ilkégretim okulu haftalik ders cizelgesine gore de miizik dersinin saati tim
siniflarda arttirilmigtir. 1992-1993 dgretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan bu ilkégretim okulu
ders gizelgesine gore mizik dersi; ilkdgretimin birinci sinifindan besinci sinifina kadar her sinifta haftada
iki saat olarak verilmeye baslanmustir (TD, 1992b). 2007’ de yeniden diizenlenen ilkogretim okulu haftalik
ders cgizelgesinde ise; mizik dersinin 1. 2. ve 3. simif programlarindan gikarildigi gorilmektedir. Bu
programda dordinci ve besinci simiflarda haftada birer saat verilecegi bdirtilmis; 2007-2008 Ogretim
yilindan itibaren ise uygulanmasina baglanmstir (TD, 2007).
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Turkiye'de sanat egitimi; okullarda 6teki alan dersleri gibi kendi basina yerlesmis,
tutarl: bir yapi olusturmamakta ve resim is dersi karsiligi olarak kullanilmak istenen bir
tanimdir (Kirisoglu, 2002).

Oysa Turkiye Cumhuriyeti’ nin kurulus doneminde resim egitimi agisindan énemli
uygulamalarin baslatildigi, egitim sisteminin bittnlUgu icinde resim egitimine 6zel bir
yer verildigi ve kisa surede blyutk gelismeler gergeklestirildigi bilinmektedir (Kurtulus,
2008).

Cumhuriyetin onuncu yilinda sanat egitimi icin sOyle denilmektedir: “Bugunki
pedagojik gorislere gore resim insana doganmin verdigi bir anlatim aracidir. Bu araci bir
gesit dil gibi kullanma yetisini olanaklar elverdigince yukseltmek, egitimin bir
geregidir’. Bu dogrultuda programlarda gocugun yaratici yeteneginin gelistirilmesinin
amaglandigim sdylemek mimkindar (Kirisoglu, 2002). 1926, 1936 ve 1948 ilkokul
programlarinda resim dersinin birinci, ikinci ve tguncl simiflarda dorder, dordinct ve
besinci siniflarda ise haftada ikiser saat verilecegi belirtilmistir. Bu durumda Stiehler’in
Onerilerinin etkili oldugunu sdylemek mumkundur.

Ancak; Cumhuriyetin ilk yillarinda sanat ve resim egitimi konusuna verilen
oncelik ve Onemin daha sonraki donemlerde aym tutarlilikla devam ettirilmedigi
gorulmektedir. Bugin bile kimi Tarkiye okullarinda Cumhuriyetin ilk yillarindan beri
hedeflendigi dogrultuda bir sanat egitimi yapildigi sdylenemez. Glnumize dogru
yasanan her degisiklikte, genel olarak sanat egitiminin ve ¢zel olarak resim is dersinin
onemini ve 6nceligini yitirdigi gozlenmektedir. ilkogretim okullarinda resim is dersinin
ders dagilimi icindeki agirhiginin azalmasi, dersin amaglarinin - gergeklesmesini
Onleyecek boyutlara varmistir. 19681969 6gretim yilinda ilkogretimde bu dersin ders
dagilim igindeki agirligr % 12.3 iken 1997-1998 6gretim yilinda bu oran % 4.6'ya
kadar gerilemistir (Kurtulus, 2008).

XV. Milli Egitim Surasi’nda sanat egitimine 6nem verilmesi ve bu egitime ders
dis1 etkinliklerle de agirlik kazandirilmasi kararlastirilmustir (XV. Milli Egitim Surasi,
1996).

Bu dogrultuda 2005'te yeniden dizenlenen ilkdgretim okulu ders cizelgesinde;
ilkokulun tim siniflarinda zorunlu dersler arasinda gorsel sanatlar dersi, segmeli dersler
arasinda ise sanat etkinlikleri dersi (drama, tiyatro, halk oyunlari, enstriman, resim,
fotografcilik, heykel gibi) verilecegi belirtilmistir (TD, 2005). Bu gorsel sanatlar dersi
Ogretim programi (1-8. siniflar) 2006-2007 6gretim yilindan itibaren 1, 2, 3, 4, 5 ve 6.
siniflardan  baglayarak kademeli olarak uygulanmaya baslanmistir. Bu dersin
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uygulanmaya baslamasiyla birlikte, resm-is dersi 6gretim programinin da (1-8. siniflar)
2006-2007 dgretim yilindan itibaren 1, 2, 3, 4, 5 ve 6. siniflardan baglayarak kademeli
olarak uygulamadan kaldirilmasina karar verilmistir (TD, 2006).

Yine de Turkiye' de Stiehler’'in yillar dnce Onerdigi gibi 6nem ve oncelikte sanat
egitiminin layikiyla uygulanmakta oldugu sdylenememektedir. Clnku; tlkemizde sanat
egitimi yerlesmis bilinci asamamistir. Resim is dersi bos zamanlar1 degerlendirme
ugrasist olarak algilanmaktadir. Ayrica, yukarida deginildigi gibi ders saatinin azligy,
derse gereken ilgi ve Onemin verilmemesi, birgcok okulda arag-gere¢c imkanlarinin
kisitlihigi, bu ders icin 6zel bir simifin bulunmayisi, siniflarin gok kalabalik olusu bu
egitimin geregince verilmesini engellemektedir.

Derdlerin siralaniginda bile resim-is, mizik ve beden egitimi hep en alt
sralardadir. Daha iyi bir egitim istendiginde ilk is olarak bu alt siradaki derslerin
sireleri kisaltilarak 6nemli olan diger derslere eklenmektedir. BOylece duygusal zekay1
gelistirecek ve akademik zekamin kullamlmasim saglayacak dersler kisaltilmug, yani
duygusal zekanin gelisimi onlenmis olmaktadir (Telli, 2004).

Bu ylzden resim, mizik, beden egitimi dersleri yeniden eski islerliklerine
kavusturulmalidir. Bu derslerin ¢ocugun yaratici etkinliklerinin, ulusal duygularinin,
sosyal etkinliklerinin, becerilerinin gelisimindeki 6nemleri g6z ardi edilmemelidir.
Daha Onemlisi, diger derslerdeki 6grenimi zor olan karmasik konular bu derslerin
etkinlikleriyle kaynastirilabildigi zaman c¢ok kolay ve zevkli bir 0Ogrenime
dontstirdilebilirler (Ozdemir, 2005).

Bunun igin her dizeydeki okullarda ve Oncelikle ilkogretim okullarinda sanat
egitimi derslerinin haftalik program igindeki sayisi arttirilmali, bu okullar sanat
egitiminin gerektirdigi resim atolyesi, muzik odasi, konser salonlar1 ve her turlu arag-
gereclerle donatilmalidir. Ikili 6gretime de son verilerek, 6grencinin yaraticiligini ortaya
koyabilmesine olanak taminmalidir. Boylelikle bu egitim gostermelik olmaktan Gteye
gegirilmelidir (Saydam, 1998).

Geometri Dersinin Resim ve Elisi Dersleriyle Desteklenmes

Frey (1926) ve Stiehler’in (1926) onerdigi gibi geometri dersinin resim ve élisi
dersleriyle desteklenmesi konusuna yalmzca 1968 programinda yer verildigi
gorilmektedir. Bu programa gore; geometri dersinin resim-is dersleriyle olan iliskisinin
daima g6z oOnunde tutulacak ve bazi resim-is dersleri geometri konularimn
canlandirilmas: icin kullanilacakti. Yine, 6grencilere cisimlerin yalmz modelleri
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yaptirilmakla kalmayacak, bunlarin resimleri de yaptirilacakti. Bundan baska cocuklarin
yuzeyleri, dogrular1 ve agilar ilgili aletler yardimyla itinali bir sekilde cgizmeleri
saglanacakti. Bu arada dekoratif resimler ve yapistirmalar da yaptirilacakti. Yine bu
derste, ihtiyaca gore her kalinlikta ve renkte kagit, karton, mukavva, gubuk, ¢op, igne,
iplik, sicim, patates, camur, kil, balmumu, kum gibi gereclerden de yararlamlacakti
(Ilkokul Program, 1968).

Is Okulu ve Is Egitimi Ogretim Program

Dewey (1939), Ferriere (1932), Parker (1939) ve oOzellikle Frey (1926) ve
Stiehler’in (1926) raporlarinda is egitimi, is okulu, faal okul gibi kavramlarin tzerinde
durduklari gorilmektedir.

flk olarak 1926 ilkokul programinda, is okulu kavram: Gnem kazanmustir.
Programda bu soyle agiklanmistir: “Eski programlarda is esasina, 6grencinin Kisisel
calisma ve yetenegine 6zen gosterilmemistir. Y eni programda 6grenci 6zellikle resim ve
el isi gibi derslerde, ilgisi uyandirilarak olabildigince kendi isleyerek Ogrenecektir”
(Ilkmekteplerin Mufredat Program, 1926).

Bu programla getirilen en 6nemli 6gretim ilkesi, 6gretimin gozleme ve dgrencinin
kisisel calismasina, yani is ilkesine dayanmasidir. Programda tim derslerin dgrenciyi
kisisel calismaya tesvik etmesi ve onlarin ilgisine dayanmasi esas alinmistir. Bu
dogrultuda; 6zellikle resim ve el isi derslerine ok énem verilmistir. Ogrencinin dersleri,
mumkuan oldugu kadar, bizzat isleyerek, bizzat zihinsel etkinlikte bulunarak 6grenmesi
1926 ilkokul programinin en belirgin 6zelligidir. Bu da programda, yontem agisindan
getirilen bir yenilikti.

Yine ozellikle Frey ve Stiehler’in etkisiyle; Milli Egitim Bakanligi 24 Agustos
1926'da is okulu prensiplerinin bitin okullarda uygulanmasina yonelik bir genelge
yayinlamistir. Genelgede, Temmuz-Agustos 1926'da dizenlenen kursa katilan
Ogretmenlerin  edindikleri bilgi ve Dbecerilerden, bulunduklar1 okullardaki diger
Ogretmenlerin de yararlanmalar: ve bitiin okullarda is okulu prensiplerinin uygulanmasi
istenmistir. Ayni tarihli diger bir genelgede de; ¢agdas Ulkelerde oldugu gibi mifredat
programlarinda El Isleri dersi icin yeterli ders saati ayrilmis olmasina ragmen okul
binalarinin kicik olmasi veya yeterli atblyelerin olmamasi nedeniyle bu derslerin
gerektigi gibi islenemedigi belirtilmektedir. Ayrica; yeni yapilacak okul binalarinda bu
dersler icin uygun atolyeler yapilmasi, diger okullarda da basit teskilatlarda bu derslerin
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yararli hale getirilmesi ve ilkokullarin 1-3. siniflarinda El Isleri dersi icin 6zel atolyeler
olmasa da siniflara konulacak arag-gereglerle islenmesi istenilmektedir (Ortak, 2004).

1936 ve 1948 ilkokul programlarimin egitim ve ogretim ilkelerinde; ilkokulun
gocugu en genis bir dlcude faaliyete, yaratmaya ve ise sevk edecek canli bir cevre
olmasi gerektigi ifade edilerek bunun 6nemi vurgulanmustir.

22-31 Agustos 1949 datoplanan IV. Milli Egitim Surasi’ nda ilkokul programinda
yer alan yer alan on yedi ilkeye ek olarak on sekizinci ilkenin yani Is /lkesi'nin
eklenmesi karalastirilmistir. Bu ilkeye gore; ilkokulun tim calismalarinda cocuklari
bizzat calistirarak sonuclar almaya sevk etmesi, 6grencilerin islenecek konular: gesitli
deneyler, gozlemler yaparak incelemeleri ve yasayarak degerlendirmeleri uygun
gordlmostar (1V. Milli Egitim Suras;, 1991). Ancak; bu ilkenin 1968 ilkokul
programinda yer almadig1 goriilmektedir”.

Rehberlik Program ve Uygulamalari

Tarkiye'de egitime yardimct ayri bir hizmet alam olarak rehberlik girisimleri
1950'li  yillarda baslatilabilmistir  (Bakircioglu, 2000). Bu yillardan itibaren
programlarda bireyler arasindaki farkliliklara ve egitimin bu farkliliklara uyarlanmasi
gerektigine deginilmeye baslanmistir (Kuzgun, 1992). Bu rehberlik girisimlerinin
baslamasinda ise Beals gibi yabanci egitim uzmanlari oldukca etkili olmuslardr.

Demokrat parti iktidar1 yillarinda ve bu iktidarin politikast sonucu olarak
ABD’den cagrilmis olan Beals (1956); istanbul, Ankara, izmir, Konya, Adana ve
Samsun’da rehberlik programlarinin gelistirilmesi ile ilgili galigmalarda bulunmus,
ayrica istanbul’ da 6gretmenlere bu yonde bir kurs da vermistir. Hazirladig: raporda da
Turkiye okullarinda rehberlik faaliyetlerinin gelistirilmesi i¢in 6nerilerde bulunmustur.

" IX. Milli Egitim Suras’nda temel egitim ise ve yasama yoéneik olarak yeniden diizenlenmeye
calistimistir. Bu dogrultuda; Talim ve Terbiye Kurulu'nun 122 sayili 28.07.1983 tarihli karar ile
ilkogretim okullarinin 4. ve 5. simf programlarina is egitimi dersinin konulmas: kararlagtirilmugtir. Bu
program, 1983-1984 Ogretim yilinda pilot okullarda denenip gelistirilmek Uzere kabul edilmistir. Bu
dersin icerigi is ve teknik egitim, ev ekonomid, tarim ve ticaret derderinin konularim kapsamaktaych.
Dordincii ve besinci simiflarda is egitimi dersinde islenecek Uniteler ise su sekilde sralanmustir: Is
Egitiminin Tamnmasi, Teknik Resim ve Grafik, Kagit ve Mukavva Isleri, Agac isleri, Metal Isleri,
Modelg isleri, Baski Isleri, Yam isleri, Orgii ve Dokuma Isleri, Giyim ve Bicki-Dikis Isleri, Giig
Kaynaklan ve Elektrik, Tarim isleri, Sagilimiz, Teme Ticaret (TD, 1983). Kabul edilen bu is egitimi
programinin ilkokulun dordiincii ve besinci siniflarinda haftada dérder saat uygulanmasina baglanmustir.
1994’ te yeniden duzenlenen ilkdgretim okulu haftalik ders cizelgesine gore ise; is egitimi programinin
dordinct ve besinci simiflarda haftada Uger saat verilecegi belirtilmis; 1994-1995 Ogretim yilindan
itibaren de uygulanmasina baslanmigtir (TD, 1994). Ancak 2006-2007 6gretim yilindan itibaren Teknol oji
vetasarim dersine karsilik olarak is egitimi dersi uygulamadan kaldirilmis bulunmaktadir.
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Bu itibarla, Beals' in Turkiye' de rehberlik alamnda yaptig1 ¢alismalar: ve onerileri
ile egitimde rehberlik anlayisimin yerlesmesinde dnemli katkilar meydana getirdigini
soylemek mimkunddir.

Beals (1956) raporunda; ilkokulda cocuga; saglik, 6zel ve maddi ihtiyaglarinin
karsilanmasi, topluluk hayatina alistirma, kisisel sorunlarint ¢dzme, yedek is saglama,
meslege veya daha st okula yoneltme ve Ust okullar: tamtma gibi konularda rehberligin
gerektigi Uzerinde durmustur. Bu da ancak iyi bir programin hazirlanmasiyla
mimkinddr. Tlkokul birinci simifta genel zeka testi; tiglincli ve dordinct siniflarda ise
genel zeka testi ve genel basar1 testinin mutlaka yapilmasi gereklidir. Yine Beals' a gore;
cocuklar ilkokul ¢caginda, uygun bir mesleki secim yapabilecek olgunlukta olmasalar da
- Tarkiye'nin o gunkl egitim sistemine gore ilkokul sonunda 6grencilerin, bir ise mi
atilacaklarina veya akademik ortaokul, teknik okul, ticaret ve ziraat okullarindan birine
mi gideceklerine dair karar1 vermek zorunda olduklarindan — bu alandaki rehberlik
ilkokulda cok gereklidir. Bunu, ilkokul dordinci ve besinci simif sosyal bilgiler
programina, meslek ve hayati planlama ve bir Ust egitim seviyesine veya ise
hazirlayacak faaliyetler konusunda Uniteleri ekleyerek de saglamak mumkin
olabilecektir. Ayrica, birinci siniftan itibaren 6grenciye ait bittin hayati bilgiyi icerecek
iyi bir toplu dosya hazirlanmalidir. Bunun yaninda, bitiin gerekli bilgiyi kisaca igerecek
kisaltilmis daimi dosya da bulunmalidir.

Turkiye'de orgutlt rehberlik uygulamalarina ortadgretimden once ilkdgretimde
baglanmustir.

Okul programlarin bireysel gereksinmelere gore diizenlemek ve rehberligin drgut,
amag ve personel yoninden gereklerini saglamak icin calismalar strdirtlirken 1955'te
Ankara da Demirlibahce ilkokulu nda Psikolojik Servis ach ile Glkemizin ilk rehberlik
merkezi agilmistir. 1959'da Istanbul ve izmir'de agilan bu merkezlerle; ilkokul
duzeyinde orgutlu rehberlik hizmetlerinin uygulanmasina baslanmig oldu (Kuzgun,
1992). Sonra bu ad Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) olarak degistirilmis ve
sayilart arttirilmigtir (Bakircioglu, 2000).

Turkiye' de bu sekilde baslayan ilkégretimde rehberlik anlayisinin programlara ve
yonetmeliklere 1960 tan sonra yansidig: goriilmektedir .

" 1lk kez 1968 programinda, ilkokulun egitim ve 6gretim ilkeleri arasinda egitim ve égretimde rehberlik
esastir ilkesi yer almugtir. Programda; rehberlik ve egitici calismalarin 1. 2. ve 3. siniflarda hayat bilgis,
4. ve 5. siniflarda ise sosyal bilgiler derderi icinde yapilacag: belirtilmistir (flkokul Program, 1968).
1985'te ise RAM ile okul rehberlik hizmetleri birolarimn kurulus ve isleyisine iliskin esadar
duzenlemek amaciyla bir Rehberlik Hizmetleri Yonetmeligi kabul edilmistir (TD, 1985). Okullarda
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Daha Once de deginildigi Uzere; egitimde rehberlik anlayisimin yerlesmesinde
Beals gibi yabanci egitim uzmanlarimin 6nemli etkileri bulunmaktadir. ilkogretim
kademesindeki rehberlikle ilgili gelismelere bakildiginda Beals'in yillar 6nce yapms
oldugu onerilerin zaman igersinde hayata gegirildigi gorilmektedir. Ancak; tlkemizde,
Ozellikle ilkogretimde rehberlik faaliyetlerinde simif ve rehber 6gretmenine 6nemli
gorevler dusmektedir. Ogrencilerde benlik kavramini gelistirme; yeteneklerini, ilgilerini
ve kisilik 6zelliklerini tammalarina yardim etme; meslek secimlerinde veya uygun Ust
Ogrenime yoneltmede yardim etme vs.de simnif ve rehber 6gretmeninin sorumlulugu
blyudktur. Ancak; bu sorumlulugun layikiyla yerine getirilmesinde Ogretmenlerin
Ozverileri arasinda ve yoOnetimin rehberlik anlayisina olan tutumunda da Onemli
farkliliklar bulunabilecegini unutmamak gerekir. Bu dogrultuda, birgok okulumuzda
rehberlige ayrilan saatlerin verimli bir sekilde degerlendirilemedigini sdylemek

mumkinddir.

Programdaki Derslerin Gruplara Ayrilmas

Parker (1939); programdaki derslerin Turkce, sosyal incelemeler, fen, matematik,
guzel sanatlar ve saglik olarak alti gruba ayrilmasi 6nerisinde bulunmustur. Clnka bu
tarz bir gruplastirma hem ruh esaslariyla daha uyumlu olacak hem de ders cetvelini
sadelestirerek zamanin metotlartyla 6gretimin yapilmasint kolaylastiracakt.

X. Milli Egitim Surasi’ nda temel egitim bir bittin olarak kabul edilmis ve dersler
Parker’ inkine benzer bir sekilde gruplandirilmistir. Alinan karar geregince; temel egitim
programinda birinci siniftan baglayip gittikce derinlesen oranda su etkinlik seritlerine
yer verilecektir: Turkce, sosyal bilgiler, fen bilgisi, matematik, gizel sanatlar, beden
egitimi ve is egitimi (Gulcan, 2003).

yapilacak rehberlik faaliyetlerine dair boyle bir yonetmeligin yayinlanmast 6nemli bir uygulama olarak
gorulmelidir. Beals'in ilkokullarda 6grenci dosyasimin tutulmast yoniindeki 6nerisinin ancak 1987, 1992
ve 2003 tarihli ilkokul yonetmeliklerinde gergeklestigi gorilmektedir. 1991’ de ise; /Ikdgretim Kurumlar:
Rehberlik ve Teftis Yonerges yayinlanmistir (TD, 1991). ilkogretimde yonlendirme ve rehberlik
hizmetleri daha sonra, XV. Milli Egitim Surast’mn gindeminde yer almistir (XV. Milli Egitim Suras,
1996). 1997-1998 ogretim yilindan itibaren uygulanan ilkdgretim okulu haftalik ders cizelgesinde
rehberlik ve egitici galismalar kapsamindaki 6grenci kisilik hizmetlerinin haftalik ders saatleri disinda
yiritilecegi belirtilmistir (TD, 1997). 2003'te ise; /Ikdgretimde Yoneltme Yonerges yayimlanmstir (TD,
2003). Bu yonerge ile; ilkdgretim okullart 6grencilerinin ilgi, istek, yetenek ve kisilik 6zelliklerinin
belirlenmes ve uygun programlara yoneltiimelerine iliskin usul ve esadarin diizenlenmesi amaglanmustir.
2005'de yeniden dizenlenen ilkdgretim okulu haftalik ders cizelgesinde, zorunlu derder arasinda
Rehberlik / Sosyal Etkinliklere yer verilmis; birinci siniftan besinci sinifa kadar da her sinifta haftada birer
saat verilecegi belirtiimistir. 2005-2006 Ogretim yilindan itibaren ise uygulanmasina baglanmstir (TD,
2005). Bu dogrultuda, sdz konusu saatler icin bir program hazirlanmast ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bu
dogrultuda /ikagretim Kurumlar: Sinif Rehberlik Program kabul edilmistir (ttkb.meb.gov.tr, 2008).
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AileBilgis, Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgis Derslerinin Sosyal Bilgiler

Adi Altinda Birlestirilmes

Wofford (1952b), dordinci ve besinci simiflarda okutulan aile bilgisi, tarih,
cografya ve yurttaslik bilgisi derslerinin koklu bir degisikle sosyal incelemeler adi
altinda toplanmast gerektigini belirtmis ve bu dersin de birinci siniftan altinci simfa
kadar bitin siniflarda okutulmasini 6nermistir. Bu dogrultuda tarih, cografya ve
yurttaslik bilgisi derslerinin ayr1 ayr1 dersler olarak degil de sosyal bilgiler dersi adi
altinda birlestirilmesine ilk olarak V. Milli Egitim Surasi’ nda karar verilmistir (V. Milli
Egitim Surasi, 1991). 1968 ilkokul programindan itibaren de uygulamaya gegirilmistir.

Tabiat Bilgis ve Tarim-is Dersinin Fen ve Tabiat Bilgileri Adi Altinda

Birlestirilmes

1968 programinda, Wofford' un (1952b) onerdigi gibi, tabiat bilgisi ve tarim-is
dersinin tarim calismalar1 fen ve tabiat bilgileri adh altinda birlestirilmis ve bu derse ait
konular kaynastirilarak Unitelestirilmistir. Bu ders; 6zelikle kdyde tarim calismalarinda
karsilasilan problemlerin bilimse bir sekilde ¢ozildugi bir ders olarak ele alinmustir.
Ancak; ilkokulun her simifina degil; sadece dordinci ve besinci simifa konulmustur.
1977 de ise dersin ath fen bilgisi olarak degistirilmis; dérdinci ve besinci siniflarda
okutulmasina devam edilmistir. Ancak igerikte yine tabiat bilgisi ve tarim galismalarina
yer verilmis; tarim calismalarinda karsilasilan problemlerin  bilimse bir gekilde
¢OzUuldugl bir ders olarak ele alinmustir. 2004’ te kabul edilen son ilkokul programinda
ise; Fen ve Teknoloji olarak degistirilmistir.

Ogretim Yontem ve Teknikleri

Birgok yabanci egitim uzmammn raporlarinda bu konu Uzerinde de israrla
durduklar1 gorulmektedir. Uzmanlar cogunlukla, Turkiye ilkokullarinda ¢ok cesitli
Ogretim yontemlerinin kullamlmadigina dikkat cekerek tartisma, arastirma, bireysel
Ogretim, faaliyet ya da proje gibi Ogretim gesitli 6gretim yontemlerinin kullaniimasi
gerektigini belirtmiglerdir.

Turkiye'de ilkokul programlari Ogretim yontem ve teknikleri agisindan
incelendiginde; 1924 ilkokul programinda bu konuya bir agiklik getirilmedigi
gorilmektedir. Ik olarak 1926 ilkokul programinda gozlem, kisisel calisma, inceleme
ve arastrma gibi cagdas egitim-Ggretim yontemlerine yer verildigi gorilmektedir.
Derslerin 6grenciyi kisisel calismaya tesvik etmesi, onlarin ilgisine dayanmasi esas
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alinmustir. Ogrencinin dersleri, mimkiin oldugu kadar bizzat isleyerek, bizzat zihinsel
etkinlikte bulunarak 6grenmesi, yani is ilkesine dayanmast 1926 ilkokul programinin en
belirgin 6zelligidir. Bu da yontem agisindan getirilen bir yeniliktir (Binbasioglu,
1999n). 1936 ve 1948 ilkokul programlarinda da derslerde faaliyetlerin
cesitlendirilmesine, gocugun faaliyete, ise, disiinmeye sevk edilmesine 6nem verildigi
gorilmektedir. Ozellikle 1968 ilkokul programinin Ggretim yontem ve teknikler
acisindan (yabanct uzmanlarin etkisiyle) yenilikler getirdigi gorulmektedir. Bu
programda; Unitelerin islenisinde ihtiyaca gore takrir, soru-cevap, gozlem, inceleme,
arastirma, laboratuar, is, gosterme, proje, deney, tartisma, problem ¢ozme yontemleri ile
ferdi, kiime, seviye gruplar: ve sinif galismalar: gibi ¢alisma sekillerinin kullamimast
Ongoralmistdr. Yine; bu programdan itibaren yaparak 6grenme ve 6grenci merkezli
Ogretim 6ne cikarilmaya baslanmustir.

Ozellikle Wofford'un etkisiyle, 1968 ilkokul programindan itibaren cagdas
egitim-ogretim yontemlerinin programlarda yer aldigi goriilmektedir’. Giderek de,
egitim ve Ogretim Ogretmen merkezi olmaktan cikarilip, Ogrenci merkezli duruma
getirilmistir. GUnuimtizde uygulanmakta olan 2004 ilkokul programi da, bu dogrultuda
yapilandirmaci bir anlayisla ele alinmistir. Ancak; her ne kadar Glkemizde programlarda
cagdas egitim-Ogretim yontemlerine yer verilmis olursa olsun, bunlarin kullamilmasinda
Ogretmenlerin aldiklari1 egitim, formasyon, mesleki yeterlilik, Ozverileri ve okulun
donammu dogrultusunda uygulamalarda farkliliklar bulunabilmektedir.

Toplu Ogretim Uygulamalari

Dewey'in etkisiyle; toplu dgretim yontemi 1926 ilkokul programina esas teskil
etmis; bu tarihten itibaren de uygulanmaya baslamistir. Bu toplu 6gretim ilkesi sonucu
tarih, cografya, tabiat, esya ve yurt bilgisi dersleri ilk G¢ yilda hayat bilgisi etrafinda

" Programlarda ogretim yoéntem ve tekniklerine bu sekilde yer verilirken; konu XV. Milli Egitim
Suras’min  gindemine de yansimustir. ilkGgretim komisyonuna gore; programlann etkili bicimde
uygulanmasi, uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin kullamimasina ve derderin 6zelliklerine gore
degisik egitim ortamlarimn diizenlenmesine bagliydi. Bu anlamda; yalmzca geleneksel yontemlerin degil,
hazirlama, deneme, degerlendirme, gendllestirme ve stirekli olarak gozden gegirme evrelerini kapsayan
Ogrenme-0gretme yontemlerinin benimsenmes gerekmekteydi. Ayrica; 6grencilere bilgi aktarma yerine,
Ogrenmeyi Ogretecek, temel kavramlar: anlama, yorumlama ve uygulayabilme imkéan verecek, problem
¢ozme yetenek ve davranslariyla bilimsa distinme aliskanligi kazandiracak, inceleme ve arastirma
yoluyla iletisim kurmayr 8zendirecek 6gretim yontemlerinin kullamimas: gerekmekteydi. Bu dogrultuda
surada; egitim ortaminda; sorumluluk paylasma, takim calismas, dan 6nderligi Ustlenme, 6z eestiri,
gbrev bolisiml gibi demokratik davramslar pekistirici yaklasimlarin 6zendirilmesine, dgrencilerin
yaraticihik ve ifade becerilerinin gdlistiriimesine ve egitim-Ogretimin ogretmen merkezli olmaktan
cikartilip 6grenci merkezli duruma déndstirilmesine karar verilmistir (XV. Milli Egitim Surasi, 1996).
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toplulastirilmistir. Bu suretle hayat bilgisi, dersi bitin derslerin  belkemigini
olusturmustur.

1926 programinda bu konu soyle agiklanmustir: “Eski ilkokul programlarinda
bltlin dersler birbirinden ayr1 ve tamamen bagimsiz dersler olarak, ayr1 ayr1 bahislermis
gibi gosterilirdi. Aralarindaki baglant: ve iliskilere dikkat edilmezdi. Yeni programda
Ozdllikle ilkokulun ilk G¢ sinifindaki derslerin hayat ve toplum mihveri etrafinda toplu
olarak okutulacaktir. Bunun icin eski programlardaki tabiat tetkiki, musahabat, tarih ve
cografya gibi dersler hayat bilgisi adi altinda birlestirilmistir. Bu ders 6gretimin adeta
belkemigi olacak ve diger dersler daima buna istinat edecektir’ (ilkmekteplerin
Mufredat Programi, 1926).

Toplu Ogretim ilkesine; 1936 ilkokul programinda da yer verilmistir. Bu ilke;
ilkokulun egitim ve Ogretim ilkelerinin on dordinci maddesinde su sekilde
agiklanmustir. “ilkokulun ilk tig stmifin teskil eden birinci devrede toplu 6gretim esasina
uyulacaktir. Bu esasa gore, bitiin dersler hayat bilgisi mevzulari etrafinda verilecektir.
Hayat bilgisi dersinde tarih, cografya, tabiat ve yurt bilgisi gibi bagimsiz icerige sahip
olan ilimler ayr1 birer ders halinde degil, hayat bilgisi dersi icinde verilecektir. Ilk
devreye devam eden cocuklar, cevrelerinde rastlayacaklar: olaylarin ¢esitli ilimlere ait
olan yonlerini ayr1 ayr1 tasnif ederek gorip tahlil edecek bir cagda bulunmadiklarindan
bu olaylar1 toplu olarak incelerler. ikinci devrede bu ilimleri ayr1 ayri gérmeye
baslarlar” (1lkokul Programi, 1936).

Yine, bu ilkeye 1948 ilkokul programinda da yer verildigi gorulmektedir.
Ilkokulun egitim ve Ogretim ilkelerinin on yedinci ilkesinde yer verilen ilke séyle
aciklanmugtir. “ilkokulun ilk ¢ sinifim teskil eden birinci devresinde toplu Ggretim
esasina uyulacaktir. Bu esasa gore bu devrede biitiin dersler, hayat bilgisi etrafinda
organik bir bitin teskil eder. Bu simiflara devam eden cocuklar, cevrelerinde
karsilastiklar1 esya ve olaylari, bilim dallarina gére simiflanmis bir halde kavrayamazlar.
Bunlari, aralarindaki dogal iliskileriyle birlikte toplu olarak inceleyebilirler. ilkokulun
ikinci devresinde Ggrencilerin isleyecekleri Uniteler ayr1 ayri bilim dallarina gore
dizenlenmisse de, bu Uniteler Uzerinde calisilirken aralarindaki yakin iliski ve siki
baglarin g6z o©niinde bulundurulmasina yine buyik 6nem verilecektir” (ilkokul
Programi, 1948). Ancak, 1948 programinda onceki programlardan farkli olarak ikinci
devrede de dersler arasindaki iliski ve baglarin dikkate alinacag: ifade edilmistir.

Bu ilkenin ilkokul ikinci devre dersleri igin de kullamlmasi, 1949 da toplanan 1V.

Milli Egitim Surasi’nda gindeme gelmis ve surada ikinci devrede okutulan tarih,
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cografya ve yurttaglik bilgisi derslerinin bir ders halinde ve gocuk psikolojisine gore
diizenlenmesi karalastirilmistir (Gulcan, 2003).

Yine; 4-14 Subat 1953 tarihleri arasinda toplanan V. Milli Egitim Suras’’ nda da
toplu 6gretim anlayisinin ilkokulun ikinci devresinde hakim olmasi kararlastirilmistir.

Bu dogrultuda; ilkokul ikinci devrede de derslerin toplulastiriimas: 1968 ilkokul
programiyla hayata gecirilmistir. Bu programa gore; ilkokul ¢agindaki ¢ocuk varliklari,
olaylar1 ve kendisine 6gretilmek istenen bilgileri bilim dallarina gore siralanmis bir
halde kavrayamaz. O, genel olarak varliklari ve olaylar1 toptan algilama durumundadhr.
Bunun icindir ki birinci devrede yapilmakta olan toplulastirma ikinci devre siniflarina
da aktarilmustir. Tarih, cografya, yurttaslik bilgisi dersleri sosyal bilgiler; tabiat bilgisi,
aile bilgisi ve tarim-is dersleri de fen ve tabiat bilgileri adi atinda birlestirilmistir.
Bdylece; ikinci devredeki bitln dersler sosyal bilgiler ve fen ve tabiat bilgileri adlarin
tasiyan iki mihver etrafinda toplulastirilmistir (Ilkokul Programi, 1968).

Birlestirilmis Simif Uygulamalari

Birlestirilmis Sniflar; iki ya da daha ¢ok sinifin, bir grup olusturarak bir 6gretmen
yonetiminde birlikte galismasidir. Bu sekilde yapilacak bir Ogretime Birlestirilmis
Sniflarda Ogretim denir. 1. 2. ve 3. siniflardan olusan ilk devreye A grubu, 4. ve 5.
siniflardan olusan 2. devreye de B grubu denmektedir. Bu durumda 6gretmenin
karsisina iki simif ¢ikmaktadir. Bu sisteme gore; 1. 2. ve 3. siniflar bir grup; 4. ve 5.
siniflar da ayr1 bir grup altinda birlestirilerek, gruplar icin her yil, birbirine esit guiclikte
Ogretim programlar: uygulanmaktadir (Binbasioglu, 1999a; Koklu, 2000).

Ulkemizde birlestirilmis sinif uygulamasi; ilk olarak 12.11.1937 tarihli bir genelge
ile, birlestirilmis ve birlestirilmemis sniflarda yapilacak tedrisat ve mizakerelerde
talebeleri calistirma tardar: bashgi altinda dizenlenen ek programin 1936 ilkokul
programina ilave edilmesiyle beraber baglamistir. Bu birlestirilmis simf uygulamasi
1948 ilkokul programiyla da devam ettirilmis; fakat uygulamada bazi gucliklerle
karsilasilmigtir. Bu sorunun ¢6zimi icin ABD’den cagrilan Wofford; konuyla ilgili
ayrintili bir rapor sunmustur.

Wofford (1952b) raporunda; kdy okulu programinin, kiglk koy okullarindaki
cocuklarin ihtiyaglarindan dogmasi gerektigini belirterek, ilkokullardaki bes sinifin, iki
grup halinde birlestirilmesini  6nermistir. Ona gore; cesitli simiflar  duslntlerek
gruplandirilmis 6grenciler sinif sisteminden ¢ok daha iyi olmaktadir. Wofford’a gore,

cocuklar x, y, z planina gore t¢ gruba ayrilmalidir. A grubunda Ust simif, B grubunda
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orta sinif, C grubunda alt sinif gocuklar1 bulunmaktadir. Bes simiflt bir ilkokul iki gruba
ayrilabilir: B ve C. Cogunlukla birinci simf 6grencileri okuma derslerini ayr1 bir simif
halinde yapacaklar; fakat diger calisgmalar igin C grubuna katilacaklardir. Turkiye' de
koy ilkokullarina altinci, yedinci ve sekizinci siniflar eklendigi zaman tGglncl grup yani
A grubu eklenmelidir. Bu grup da altinca ve yedinci simif dgrencilerini igerecektir.
Bdyle bir programda, konular esit giclik arz eden kisimlara bdlineceginden, herhangi
bir yilda okula yeni giren cocugun gruba katildiginda ikinci ve Gglncu simftaki
cocuklarla birlesmesi ona bir sey kaybettirmeyecek ve sevkini kirmayacakti. Wofford
bu grup plant kabul edildigi takdirde ayrica, kalabalik koy okullarina ek Ogretmen
verilmesinin de gerekli oldugunu belirtmistir. Clnkl Ogretmen igin yuk olan sinif
sayisinin fazlaligi degil, tek bir sinifta 6grenci sayisinin fazlaligiydi. Bu yuzden; tek
sinifta bir 6gretmene verilen grenci sayist otuz kirk civarinda olmaliydi. Bu sistem
uygulandig: takdirde, sinif sayisimin azaltilmasiyla gocuklarin 6gretmenle daha fazla
beraber bulunmasi da gergeklesmis olacakti.

Birlestirilmis simiflarda O0gretim, Turkiye' de oncelikle Glke gerceklerinin ortaya
koydugu bir zorunluluk olmustur. Wofford' un bu konudaki dnerileri ilk olarak V. Milli
Egitim Surasi’ nda ele alinmustir. Sura ilkokul komisyonu tarafindan Wofford' un raporu
incelenmis ve koy ilkokulu simiflarimin gruplar halinde birlestirilmesi ve derslerinin de
Uniteler halinde yillara gbre nobetlese islenmesi kabul edilmistir (V. Milli Egitim
Surasi, 1991).

Wofford un Onerileri ve V. Milli Egitim Surasi’ nda alinan kararlarin sonucu; 1968
ilkokul programindan itibaren Turkiye koy okullarinda sin:f sistemi yerine grup sistemi

uygulanmaya baslanmustir”.

" 1968 ilkokul program; birlestirilmis simflarda dgretim konusuna su sekilde yer vermistir: Birden fazla
simifin birlestirilerek bir grup olusturmak suretiyle, bir 6gretmen tarafindan yirittlmesine birlestirilmis
snif @gretimi denir. Nifusu az olan kdylerde bir simifi olusturan dgrenci sayisinin azligi, az meveutlu
siniflara ayr1 bir 6gretmen verilmesinin imkénsizlig birden fazla simifin birlestirilerek bir grup halinde bir
Ogretmenin yonetiminde okutulmas: zorunlulugunu dogurmustur. Birlestirilmis siniflarda Ggretmen;
derdik ve simf mevcutlarina gore, bu simiflarin yonetiminde birgok olasilikla karsilagabilir. Mesda; tek
ogretmenli okullarda A ve B grubu ayni 6gretmen tarafindan okutulur. iki 6gretmenli okullarda A grubu
bir 6gretmen, B gurubu da diger 6gretmen tarafindan okutulur. A ve B grubundaki 6grenci toplamlarimin
sayica birbirinden gok farkli olmasi halinde, A grubundaki tclinct yil 6grencileri de B grubu dgretmeni
tarafindan okutulabilir. A ve B grubu 6grencileri toplaminin normalin ¢ok Ustiinde olmasi hainde,
ogretmenin rizas ile ikili Ggretim yapilabilir (flkokul Programi, 1968). Wofford'un belirttigi gibi,
siniflarin birlegtirilmesiyle sinif sayisi azaltilmig, 6gretmenin 6grencilerle mesgul olma zaman ve firsati
cogaltilmigtir. Bu siniflarda Uniteler, zorluk derecesine gére dizenlenmistir. Her Unitede okula gelen
cocuklarla, ikinci ve tiglincii yil cocuklarim dailgilendiren problemler bulunmaktadir (ilkokul Program,
1968). Yine 1968 programina gore; birlestirilmis simfli kdy okullarinda yeni bir teskilat, buna uygun
Ogretim sekilleri ve yeni Ogretim materyallerine ihtiyag dogmaktadir. Cocuklarin derslikte yapacaklar
okuma etkinlikleri, resim yapmak, camur isleri ve daha baska sanat calismalari, temsil, yemek pisirme ve
buna benzer daha baska calismalar icin cesitli arag-gereclere ihtiyag vardir. Derdik, eski ve sabit sirdar
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Ulkemizde bu uygulama uzun yillar devam ettirilmis ve uygulama alam
genisletilmistir.

1997-1998 Ogretim yilindan itibaren ilkGgretimin  siresinin  sekiz  yila
cikarilmasim saglayan 4306 sayili yasay: izleyen gunlerde ilkogretimde cagdas bir
egitim dizeni kurmay1 amaclayan Egitimde Cag: Yakalama 2000 Projes uygulamaya
konulmustur. Bu proje dogrultusunda ise; birlestirilmis simif uygulamasina asamali
olarak son verilmesine karar verilmistir (www.meb.gov.tr, 2008).

Goraldugt gibi 1923-1960 yillart arasinda Turkiye'ye gelen yabanci egitim
uzmanlarimin dile getirmis oldugu bazi Oneriler kisa bir sire icinde uygulamaya
gecirilmistir. Bazilar1 ise incelenen donemde hayata gecirilememis uzun vadede
kendiliginden gerceklesmis bulunmaktadir. Bazilarinin ise; aradan uzun yillar gecmis
olmasina ragmen halen uygulamaya yeterince gecirilemedigi gorulmektedir. Bu
sebeple; cagrilan bir uzmamn goris ve Onerileri yeterince dikkate alinip
degerlendirilmeden ve uygulamaya konulmadan bir yenisinin c¢agrilmasimn dogru

olmadigini sdylemek mimkundur.

Yabana Uzmanlarin Uygulamalardaki Yerinin Degerlendirilmes

Her Ulkede egitim sisteminin gorevi, toplumsal yasam dizeninin bilimsel,
teknolojik, ekonomik, sosyal ve kilttrel gelisme ve degismelere uyumlu bir bicimde
surdardlip gelistirilmesinden sorumlu olan toplumsal sistemleri isletecek nitelikteki
insan guictinuin yetistirilmesidir. Egitim sisteminin bu gorevini yerine getirebilmesi igin,
egitim kurumlarinin islev ve isleyisleriyle egitim programlar: bireylerin ve toplumun
sosyal, ekonomik ve kiltirel gereksinimlerini  karsilayabilecek  sekilde
duzenlenmektedir (“Ilkogretim 1-5. Siniflar”, 2006). Ulkelerin egitim sistemlerinin
yapi, islev ve isleyisleri ile egitim programlart kendi i¢ toplumsal dinamiklerin yam sira
bilgi ve teknolojinin gelismesi, bilisim ve iletisim olanaklarimn yayginlasmasi,
kiresellesme, Ulkelerarasi ekonomik ve siyasi birlesme gibi uluslararasi olusumlardan
da etkilenir. Ozellikle bilginin, teknolojinin ve triinlerinin hizla gelismesi ve yayilmasi,
her Ulkede bireysel ve toplumsal yasamda, toplumsal sistemlerde ve Uretim-istindam
iliskilerinde koklli degisikliklere neden olmaktadir. Okullarin bireyleri bu degisime
uyum saglayabilecek sekilde yetistirebilmeleri igin, egitim programlarimn cagdas

yerine imkénlar dahilinde kiime calismalarina elverisli sira, masa, sandalye ve gerekli diger malzemeile
donatilmalichr (ilkokul Program, 1968).
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gelismeler ve degismeler dogrultusunda gelistirilmesi, dizenlenmesi kaginilmaz bir
gerekliliktir (“Ilkégretim 1-5. Siniflar”, 2006).

Egitimde yenilesme, egitimde reform ve dizenleme adi atinda yulrGtilen
calisgmalarin temelinde egitim programlarinda yapilan diizenlemeler bulunmaktadir.
Degisen ve gelisen dunyada bireylerin topluma uyum saglamalari igin 6grenmeleri
gereken davranis sayisi artmakta, bu arada bireylerin 6grenmesi gereken bazi kavramlar,
ilkeler ve uygulamalar da degisiklige ugramaktadir. Bu degisiklikler hedefler, hedef
davranglar, icerik, egitim durumlar: ve degerlendirme 6gelerinden olusan ve dinamik
bir ozellik gosteren egitim programlart araciligiyla yapilmaktadir. Birgok Ulkede
gegcmiste ve gunumuzde egitim reformu, egitimde yeniden diizenleme gibi adlar altinda
yuritulen calismalarin temelinde aslinda program diizenlemesi bulunmaktadir. Clnki
degisen ve gelisen dunyada bireylerin davranislarinda yapilmas:  distntlen
degisiklikleri ifade eden ve bunlari sistemli bir bigcimde bir araya toplayan arag egitim
programlar:dir (Arslan, 2000).

Teknoloji transferinin bir parcasi olarak teknik bilgi kazandirilmasinda uzman
goruslerine bagvurulmas: akilicilik ve uzak goruslilik olmakla beraber, raporlardan
yararlanabilmek o andaki imkénlarina bagl: oldugu kadar uygulamacilarin becerilerine
de baghdir. Yeterli birikim ve kullanma imkan: olmasi durumunda uzman raporlari,
egitim programlar: acisindan temel bitin esaslar igeriginde bulundurmustur. 2000 li
yillara gelindiginde, Ulkeler arasi teknik bilgi aligverisinin yayin, bilgi ve malzeme
transferi, yurt disgina Ogrenci gonderme ve yabanct uzman kullammu yoluyla
surdurdldagt  gordlmektedir. Globallesme ve kiresellesme sireci icerisinde bu
faaliyetler giderek de yogunlasmistir (Akkutay, 1996). Cumhuriyet doneminde daha
Atatirk doneminden itibaren egitimin diger alanlarinda oldugu gibi ilkogretim
kademesinde de yabanci uzmanlardan faydalamldigi gordlmektedir. Bu uzmanlarin
vermis olduklar: raporlardan bazilarimin ciddi Olglide kabul gordugl bir gergektir.
Kafadar (1997), bu uzmanlarin ve verdikleri raporlarin Turkiye'ye reformist egitim
goruslerinin girmesinde rolleri oldugunu vurgulamistir. Ancak uzmanlarin genelde kisa
bir sirede Turkiye egitimini incelemeye calismalari, raporlarim Ulkelerine
dondiklerinde yazip gondermeleri, uygulama asamasinda da bulunmamalari
beklenilenden daha az faydanin saglanmasina sebep olabilmistir.

Yabanci uzman istihdami, Tdrk modernlesme stratgjisinin dayandigi 6nemli
kanallardan biri  olmustur. Cunkd, Cumhuriyetin ilk yillarinda modernlesme
caligmalarint yuritecek nitelik ve sayida yerli insan gucl eksikligi bulunmaktaydi. Bu
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yuzden yabanci uzman istihndami, yenilik yapilacak alandaki acil eleman ihtiyacinin
karsilanmasinda alternatifi olmayan bir yol olmustur. Eger istenilen alanda yetismis,
tecrubeli bir elemanin yoksa yabanci uzman istihdam kaginilmaz olmaktadir. Cunki
genellikle yabanci uzmanlar ilgili sahada tecribe sahibi kisilerden segilmektedir. Bu
sebeple, kisa vadede eksik eleman ihtiyacinin karsilanmasinda 6nemli bir avantaja sahip
bulunmaktadir (Y ildirim, 2009).

Yabanct uzman kullammi, deneyim sahibi egitimcilerden faydalanilarak,
zamandan tasarruf edip daha kisa siirede kalkinma ve diger tlkelerde gorulen benzer
hatalardan sakinarak kaynak tasarrufu saglamak bakimindan da oldukga Gnemlidir
(Ekizceli, 2006).

Y abanci uzman kullanimi degerlendirilirken tizerinde durulmasi gereken yabanci
uzmanlardan ne beklendigidir. Yoksa biri gittikten sonra yenisini ¢agirmak dogru bir
yaklasim degildir. Aksine; yabanct uzmanlarin goris ve oOnerilerinden Turkiye
gerceklerine uygun olanlarinin secilmesi ve uygulanmasi dogru bir yaklasimdir. Cinki
vermis olduklar: raporlara baktigimizda Turk egitimini ve ilkdgretimi ciddi bir sekilde
inceleyenlerin ve ¢Ozum getirecek nitelikte ayrintili Oneriler sunanlarin da oldugu
gorilmektedir.

Program gelistirme; programin amag, konu, hedef, degerlendirme, egitim
ortaminin  hazirlanmasi, Ogrenci, 6gretmen, cevre kosullari, arag-gereg, Ogrenme-
Ogretme teknikleri, degerlendirme gibi egitimle ilgili olan her seyi kapsamaktadir
(Vars, 1996). Ozellikle ilkogretim asamasinda iyi bir egitim program ekonomiye
uygun ve uygulanabilir olmalidir. Temel egitim kademesinde yani ilkdgretimde
standardin yUkseltilebilmesi icin programlar yapilandirmac: bir anlayisla ele alinmals,
yeniliklere agik olmali, uygulamaya yonelik derslerin oram arttiriimali, esneklik
verilmeli, konu ve 6gretmen merkezli olmaktan cikarilmali, bilgileri 6gretmek yerine
nasil 6gretmek anlayisina sahip olmali, yakin cevre kosullar1 daha ¢ok dikkate alinarak
hazirlanmali, fonksiyonel olmasina dikkat edilmelidir. Egitim programlarindaki cagdas
literatlr incelendiginde bu yabanct egitim uzmanlarimin g¢ogunun raporunun bu
konularla ilgili bittin temel ilkeleri icerdigi gorulmektedir. Diger taraftan egitimle ilgili
hemen bitln toplantilarda aym konularin defalarca tartisildigi ayri bir olgudur. Buradan
cikaracagimiz sonug; uzman raporlarina basvurmanin ileri goruslt ve isabetli bir goris
olmakla beraber, raporlardan Milli Egitimin yeterli yarar1 saglayamadigi gercegidir
(Akkutay, 1996). Turkiye Cumhuriyeti egitim tarihi incelendiginde ilkokul
programlarinin cesitli yonlerden sayisiz degismeler gecirmis oldugu gorulmektedir.
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Ancak, degisme ve gelismenin birbirinden farkli kavramlar oldugu unutulmamalidir.
1923'ten bu yana elbette tlkemizin gelismesine bagli olarak ilkogretim programlar: da
degisecektir. Fakat bu degisme; bizim Ulkemizde uygulamalardan ve gegerliliginin
anlasiilmasindan sonra degil de; daha ¢ok her hikimet doneminde politik yatirim
amaciyla olmaktadir. Bu da, yabanci egitim uzmanlarinin goris ve Onerilerinden
yeterince faydalanilmamasina ve egitim siirecine uygulanamamasina sebep olmustur.
Halbuki gocugun kisiliginin olusmasinda, onda vatandaslik bilincinin gelistirilmesinde,
vatandasligin temellerinin atilmasinda ve bir sonraki egitim kademesine geciste
ilkdgretimin oldukga 6nemli bir yeri vardir. Turk egitiminin ve 6zellikle ilkogretimin ve
programlarinin eksikligi dogru ilke ve hedefleri tespit edememekten degil, benimsenen
ilke ve hedefleri gerektigi gibi, etkili bir sekilde hayata gegirememekten
kaynaklanmaktadir (Caglar, 1999). Cumhuriyetten ginimize ilkokul programlarinin
gecirdigi asamalara baktigimizda daha yeni yeni uygulanmaya konulan bir takim ¢agdas
gelismenin daha 1920’li yillardan itibaren Ulkemize gelen uzmanlarin raporlarinda var
oldugu rahatlikla gorilebilir. Egitimin diger bitun alanlarinda olabilecegi gibi
ilkdgretim asamasinda da c¢agdas, ileri bir yapiy1 yakalayabilmek icgin yabanci
uzmanlardan faydalanma yoluna gidilmesi 6zelikle yeni yapilanmakta olan Tirkiye igin
dogru bir yaklasim, atilmig dogru bir adimdi. Bu raporlar hazirlandigi zamanda
uygulamaya konulabilseydi belki de Turkiye suan oldugundan daha ileri, gelismis bir
yerde olabilirdi.
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

Osmanl1 Devleti’ nde Batililasma sureci ile birlikte baslayan yabanci uzmanlardan
yararlanma girisimleri, Tarkiye Cumhuriyeti kuruldugu ilk yildan itibaren de devam
etmistir. Cagdaslasmay1 kendisine amag edinen Turkiye Cumhuriyeti'nde; 6zellikle
egitim alamnda yeterli bilgi birikimi ve teknige sahip olunmamasi nedeniyle cagdas
dlkelerin uzmanlarindan faydalanma yoluna gidilmistir. Bu durumda, ard arda yasanan
savaslarin sonucunda aydin kesimin kaybinin da oldukga biyudk rolt bulunmaktadir.
Dolayisiyla, yabanci egitim uzmanlarindan faydalanma o donem igin bir zorunluluk
olarak ortaya gikmustir.

Cumhuriyet doneminde Atatirk doneminden itibaren egitimin diger alanlarinda
oldugu gibi, ilkdgretim kademesinde de yabanci uzmanlardan faydalamldig:
gorilmektedir. izlenen bu siyaset dogrultusunda, Turkiye'ye 1923-1960 yillar
arasinda, 123 yabanci egitim uzmam cagrilmistir. S8z konusu 123 yabanci egitim
uzmamndan John Dewey, Paul Monroe, George Stiehler, Frey, Adolphe Ferriere,
Amerikan Heyeti, Beryl Parker, Kate V. Wofford ve Lester Bealsin raporlari
incelendiginde; ilkokul programlart ile ilgili 6nemli goris ve Oneriler sunuldugu
gorulmektedir. SOzl edilen egitim uzmanlarimin  vermis olduklart raporlardaki
Onerilerinden bazilarimin ciddi 6lgude kabul gordugl de bir gergektir. Raporlardaki
goriis ve onerilerin genelde su konular tizerinde odaklandig1 gorilmektedir: 1lkogretim
siresinin uzatilmasi, okul yapimi, okullasma cabalar1 ve okullarin fiziki kapasitelerinin
arttirilmasi, okullardaki saglik sartlar: ve saglik bilgisinin 6gretimi, koy sartlarina uygun
egitim-Ogretim, siniflarin donammi ve kosullari, 6grenci devamsizligi, yati okullari,
program, programin konulari, egitim araglari, 6gretim yontem ve teknikleri, rehberlik
programi ve uygulamalaridir.

Bu onerilerden Amerikan Heyeti tarafindan yapilan t¢ yillik koy ilkokullarinin
bes yila c¢ikarilmasi konusu kisa bir sire sonra 1939'da toplanan |. Milli Egitim
Suras’ nda gorustlmis ve kabul edilmistir. 1939-1940 6gretim yilindan itibaren de
uygulamaya konulmustur. Ancak Wofford tarafindan dile getirilen ilkbgretim siresinin
sekiz  yila cgikarilmast  Onerisinin - gergeklesmesi  incelenen  donemde hayata

gegcirilememis, Turkiye sartlarinda gergeklesmesi biraz zaman almistir.
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Yine Dewey, Amerikan Heyeti, Parker ve Wofford raporlarinda Turkiye' de
Ozellikle ilkogretimde okul yapimi ve okullasma oramnin ihtiyaca nazaran yeterli
olmadigint vurgulamislardir. Ayrica raporlarda okullarin her yere esit sekilde
dagitilmadigi, binalarindaki ve donammndaki yetersizliklere de dikkat cekildigi
gordlmistar. Bir taraftan Bakanligin cabalariyla bir taraftan da gonulli yardim ve
kampanyalar sayesinde okul yapimi, okullardaki fiziki kapasitenin arttirimas: ve
standartlarinin yikseltilmesi saglanmaya calisilmistir. Ancak bu konudaki Onerilerin
Turkiye sartlarinda kisa zamanda uygulama alanmina gegirilemedigi gorilmektedir.

Okullardaki saglik sartlar1 ve saglik bilgisinin 6gretimi konusu Uzerinde de
Dewey, Monroe, Ferriere, Amerikan Heyeti, Parker ve Wofford un 6énemle durdugu
gorilmektedir. Incelenen donemde, saglik sartlar1 konusunun bazi yonetmeliklerde ve
suralarda sik sik dile getirildigi gorulmustur. Saglik bilgisinin dgretimine ise incelenen
donemde yeterince Onem verilmedigi gorulmektedir. Yabanct uzmanlarin henlz
gelmeye basladigi donemde programda var olan saghigi koruma dersi (1924 ilkokul
programinda) 1926'dan itibaren programdan cikarilmustir. Uzerinde israrla durulan
saglik bilgisi dersinin ilkokulun tim siniflarina konulmast 6nerisi aradan uzun yillar
gectikten sonra gercgeklesebilmistir.

Raporlarda deginilen bir baska olgu da, programin kdy hayatina uyacak sekilde
duzenlenmesi ve koy ve sehir ilkokullarinin programlarinin ayrilmasi gerektigi
olmustur. Bu konuya dair onerilerin kisa sire icinde dikkate alimp uygulamaya
gegirildigi gorulmektedir.

Tdm bunlarin yamnda Amerikan Heyeti ve Wofford Turkiye ilkokullarinda
devamsizliklarin olduguna ve bunun ciddi bir sorun arz ettigine dikkat gekerek ¢ozim
icin bazi dnerilerde bulunmuslardir. Bu dogrultuda ilkdgretimin zorunlu olduguna ve bu
konudaki yukumlulUklere gesitli yasa ve yonetmeliklerde yer verilmistir.

Y abanci uzmanlardan Amerikan Heyeti ve Parker’in deginmis olduklar: bir bagka
konu da yat1 okullaridir. Uzmanlar yat1 okullarimin Turkiye koy ilkokullart icin etkili ve
ekonomik bir care olduguna deginmis ve bu egilimin gelistirilip devam ettirilmesinin
gerekliligini vurgulamislardir. Zaman icerisinde bu okullarin sayilarinin arttirildig: ve
yayginlastirildigi gorulmektedir. Koy yat1 mektepleri, yatili ilkogretim bolge okullar:
bicimine donUstirilerek 6gretimlerine devam etmislerdir.

Yabanci uzmanlar raporlarinda ilkokul programlarina yonelik Onerilere de yer
vermislerdir. Bu Onerileri; programdaki derslerin konular1 ve igerikleri, haftalik ders
saati sayilari, Ogretim yontem ve teknikleri gibi basliklar halinde incelemek
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mumkandir. Bu Onerilerin bazilarimin incelenen donemde uygulamaya gegirildigi
gorulmektedir. Bazilarimin ise halen egitim slrecine yeterince yansitilamadigin
soylemek mimkunddir.

Raporlarda rehberlik programi ve uygulamalarina dair yalmzca Beals in goris ve
Oneriler ortaya koydugu gortlmektedir. Bu dogrultuda, Beals in Turkiye' de rehberlik
alaninda yaptig1 calismalari ve Onerileri ile egitimde rehberlik anlayisimin yerlesmesinde
Onemli katkilar meydana getirdigini sOylemek mumkundir. Turkiye'de egitime
yardimct ayr1 bir hizmet alam olarak rehberlik girisimleri  1950'li  yillarda
baglatilabilmistir. Programlara ise 1960’ tan sonra yansidigi gorulmustur.

Egitimde Ozellikle ilkdgretim kademesinde ¢agdas bir yapry: yakalayabilmek icin
yabanci uzmanlardan faydalanma yoluna gidilmesi kalkinma ve yapilanma asamasinda
olan geng Turkiye Cumhuriyeti icin dogru bir yaklasim olmustur. izlenen yabanci
uzmanlardan faydalanma siyaseti donemin basiminda da kendini gostermistir. Incelenen
dénemde Turkiye nin gelismesi ve ilerlemesi igin yabanci uzmanlara ihtiyaci oldugu,
uygun secim ve istihdam saglandiginda buyik faydalar saglanabilecegi, uzun sireli
s0zlesmeler yapildigi ve kendilerine uygulama olanag: verildiginde iyi sonuclar
alinabilecegi gibi gorisler dile getirilmistir. Buna karsin yabanci uzmanlara yonelik bazi
elestiriler de getirilmistir. SOyle ki; yabanci uzmanlarin genelde cok kisa surede
Ulkemizde bulunup inceleme yapmalari, Turkge bilmemeleri ve terciiman araciligiyla
caligmalari, raporlarim Ulkelerine dondiklerinde yazip gondermeleri, uygulama
asamasinda bulunmamalari, maliyetin yuksek olmasi, verdikleri raporlarin yeterince
dikkate alinmamasi veya lzerinde énemle durulmamasi, kendi Ulkelerinin gikarlarim
gutmeleri ve kendi Ulkeleri igin calismalari, Ulkemiz igin uygun olmayan ve
gerceklesmesi cok zor gorusler ileri sirmeleri, secimlerinde yeterince titizlik
gogerilmedigi, uygun istihdam olanag: saglanmadigi, cok fazla yabanci uzman
getirildigi, yabanct uzman olmadan da gelisip kalkinabilecegimiz gibi konularda
toplanmustir.

Gergekten de 6zellikle uzmanlarin genelde kisa bir stre iginde Turkiye egitimini
incelemeye ¢alismalar: beklenilenden daha az faydanin saglanmasina sebep olabilmistir.
Y abanci egitim uzmanlar: iki ila on iki ay arasinda Turkiye' de bulunduklar: ve egitim
sitemimizi incelemeye calistiklari gorulmektedir. Ornegin; Dewey gibi goris ve
Onerileri ¢cok daha fazla dikkate alinan bir uzman dgrencilerin okulda bulunmadig: yaz
tatili doneminde Turkiye'ye gelerek incelemelerde bulunmustur. GorUslerini iceren
raporunu da ulkesine dondikten sonra yazip gondermistir. Amerikan Heyeti ise on iki
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ay incelemelerde bulunmustur. Fakat zamamnin ¢cogunu ekonomik inceleme yaparak
gecirdigi dustntlirse, yabanci uzmanlarin Turk egitimini incelemeleri icin gegirdikleri
zamann yeterli olmadigini belirtmek hi¢ de yanlis olmayacaktr.

Ayrica yabanci uzmanlarin kendilerinden uzmanligi olmayan konularda goris ve
oneri ortaya koymalar1 beklenmistir. Ornegin; Beals'in bashica gorevi okullardaki
rehberlik calismalar1 programimin gelistirilmesine yardim etmek olmasina ragmen,
Bakanhigin istegi Uzerine zamammn bir kistum  sosyal  bilgiler  programinin
incelenmesine ayirmis ve raporunda bu konuya dair goris ve Onerilerine de yer
vermistir. Beals'tan uzmanligi olmayan bir konuyla ilgili fayda beklemek de dogru bir
yaklagim olmamustir.

Dikkat edilmesi gereken bir konu da, yabanci uzmanlarin inceleme yaptiklar:
bolgelerin secimidir. Genelde ayni illerin incelendigi ve bu illerin de tim Glkeyi temsil
etmedigi gorulmektedir.

Y abanci uzmanlarin Turkge bilmemeleri ve terciiman araciligiyla calismalar: da
dikkat edilmesi gereken bir husustur. Ozellikle 1923-1950 yillar1 arasinda gelen
uzmanlarin Bakanlikta tercuman araciligiyla bilgi edindikleri ve bu dogrultuda
raporlarim yazdiklar1 gortlmektedir.

Her ne kadar uzmanlar igin kendi dlkelerinin egitim sistemini Turkiye' de
uygulamak istedikleri yoninde elestiriler yapilamakta ise de; raporlar Tirk egitiminin
yetersizliklerine isaret etmis olmasi bakimindan bile 6nem arz etmektedir.

Bunun igin yabanci uzman siyaseti izlenmeden o©nce, yabanci uzmanlardan
beklentilerimiz ve nasil bir yaklasim izlenecegi ortaya konulmalidir. Y oksa bir yabanci
uzman gittikten sonra yenisini ¢agirmak, dogru bir yaklasim degildir. Aksine sdz
konusu uzmanlarin goéris ve Onerilerinden Turkiye gergeklerine uygun olanlarinin
secilmesi ve uygulanmast ¢ok daha dogru bir yaklasim olacakti. Clnki verilen raporlar
incelendiginde; Turkiye egitimini ve ilkogretimini ciddi bir sekilde inceleyen ve ¢ozim
getirecek nitelikte ayrintili Oneriler sunan uzmanlarin da oldugu gorilmektedir.

Yabanci uzmanlarin Milli Egitim Bakanligi'na vermis olduklar: raporlar
incelendiginde; glnimizde ilkdgretimde program gelistirme ile ilgili dile getirilen
bircok temel ilkeyi igerdigi gorulmektedir. Bu da raporlarin yeterince ve zamamnda
dikkate alinmadigim gostermektedir. Uzman Onerilerinden bazilar1 Turkiye sartlarinda
uzun yillar sonra kendiliginden gerceklesmistir. Oysa; uzman Onerilerinden Turkiye
sartlarina uygun olanlar1 secilip uygulamaya konulsayd: elde edilen verim slphesiz
daha ¢ok olacakti.
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Eldeki calismada gorildigl Uzere; uzman raporlarindaki Onerilerden bir kism
incelenen donemde hayata gegirilmistir. Dile getirilen bazi sorunlar ise gegerliligini
halen korumaktadir. Raporlarda yillar once dile getirilmis olan okullarda cagdas
Olcltlere uygun fiziki alt yapinin saglanmasi, egitim-Ggretim  standartlarinin
yukseltilmesi, saglik sartlarimin iyilestirilmesi konularinda zamanla daha da iyi bir
duruma gelindigini sdylemek mimkinse de, bunlar halen sorun olmaya devam
etmektedir. GUniimiizde egitim ve 0gretim standartlar: ve saglik standartlar: bakimindan
iyi kosullara sahip olmayan okullar maalesef bulunmaktadir. Ayrica devamsizlik
konusunun da halen ciddi bir sorun teskil ettigi gorulmektedir.

Tarkiye'de  cocugun  Kisiliginin - olusmasinda,  vatandaslik  bilincinin
gelistirilmesinde ve bir sonraki egitim kademesine gegiste ilkdgretimin rolti géz dniine
alinip yabanct uzmanlardan faydalanma yaklasimina bu dogrultuda gereken Onem
verilmelidir. S6z konusu yabanci uzmanlardan faydalanma siyasetinden daha olumlu
sonuclar alabilmek icin yapilmasi gerekenleri su sekilde siralamak mimkinddr.

Uygulamaya Y onelik Oneriler

1. Yabanct uzmanlar alaminda uzman Kisiler arasindan secilmeli ve kendilerinden
sadece uzmanlik konulariylailgili raporlar hazirlamalar: istenmelidir.

2. Yabanci uzman politikalari donemlerin siyasal iliskileri ve beklentileri geregince
belirlenmemeli, donemler arasi tutarlilik saglanmalidr.

3. Yabanci uzmanlarin goris ve Onerileri  yeterince dikkate alinip
degerlendirilmeden bir yenisinin ¢agrilmamasina 6zen gosterilmelidir.

4. Y abanci uzmanlara gorus ve onerilerini gergek anlamiyla tespit edebilmeleri igin
gereken sire verilmelidir. Bu siiregte tercliman araciligiyla bilgi edinmek yerine
bizzat yerinde incelemeler yaparak gorus ve onerilerini bildirmeleri istenmelidir.
Incelemelerin de iilkenin farklilik gosteren tiim bolgelerinde yapilmasina 6zen
gosterilmelidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Calisma 1923-1960 yillart ile sinirlandirildig: igin yabanci uzmanlarin daha
sonraki etkilerine gok ayrintili deginilmemistir. Yabanci uzmanlarin 1960’ tan
sonraki etkileri ayr1 bir calisma olarak ele alinabilir.

2. Yabanci uzmanlarin egitimin diger kademelerine iliskin verdikleri raporlar
incelenebilir.
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Tarih Egitim Uzmammin Ach Calisma Alan Ulkesi
1924 Prof. Bugla Egitim Fransa
1924 Prof. John Dewey Egitim ABD
1924 Prof. Lakiye Mesleki Egitim ?

1924 Mungere Mesleki Egitim ?

1924 Prof. Paul Monroe Egitim ABD
1925 Prof. Alfred Kiinhe Mesleki Egitim Almanya
1925 Johnson Beden Egitimi Isveg
1925 Nermann Beden Egitimi Isveg
1926 Prof. Franklin Egitim ABD
1926 Prof. Frey Mesleki Egitim Almanya
1926 Prof. George Stiehler Mesleki Egitim Almanya
1927 Angels Egitim Ingiltere
1927 Bay Ruatdlet Mesleki Egitim Fransa
1927 Bayan Ruatdl et Mesleki Egitim Fransa
1927 Boccard Mesleki Egitim Belcika
1927 Prof. Ernest Egli Okul Mimarisi Avusturya
1927 Guilain Egitim Fransa
1927 Latien Egitim Fransa
1927 Prof. Oldenburg Tarim Egitimi Almanya
1927 Prof. Omer Buyse Mesleki Egitim Belcika
1927 Penigret Egitim ABD
1927 Philip Egitim Fransa
1927 Y onson Beden Egitim ?

1928 Prof. Adolphe Ferriere Egitim Isvicre
1928 Prof. Henri Suzallu Egitim ABD
1928 Mesarus Mesleki Egitim ?

1928 Roza Arnold Egitim ?

1928 Shtoklain Mesleki Egitim Almanya
1929 Antoinette Guise Mesleki Egitim Belcika
1929 Armand Mesleki Egitim Belcika
1929 Bergeaut Egitim Fransa
1929 Berten Mesleki Egitim Belcika
1929 Edgar Mesleki Egitim Belcika
1929 Jofredi Egitim Belcika
1929 Josef Kapun Mesleki Egitim Avusturya
1929 Kapit Egitim ?

1929 Magertens Mesleki Egitim Belcika
1929 Markos Mesleki Egitim Macaristan
1929 Martens Mesleki Egitim Belcika
1929 Muvan Mesleki Egitim Belcika
1929 Prak Mesleki Egitim Belcika
1929 M. Regling Egitim Almanya
1929 M. Vales Mesleki Egitim ?

1929 Seklerk Mesleki Egitim Belcika
1929 Sollans Robeit Mesleki Egitim Belcika
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1930 Alfred Jung Mesleki Egitim Almanya
1930 Prof. Carl Weber Mesleki Egitim Avusturya
1930 Prof. Pierre Bovet Egitim Isvicre
1930 Vilhelm Rigchter Egitim ?

1931 Dr. Karl Steuerwald Egitim Almanya
1931 Marga Braun Beden Egitimi Almanya
1932 Prof. Beryl Parker Egitim ABD
1932 LeaLalieu Mesleki Egitim Belcika
1933 Ginther Mesleki Egitim Avusturya
1933 Hans Hibler Mesleki Egitim Avusturya
1933 Heussler Mesleki Egitim Avusturya
1933 Nora Strsygowski Mesleki Egitim Avusturya
1933 Amerikan Heyeti Ekonomi-Egitim ABD
1933 Daimas Beden Egitimi Almanya
1933 Derbyshir Egitim Ingiltere
1934 Alson Mesleki Egitim Fransa
1934 Dumontet Mesleki Egitim Fransa
1934 Erich Probst Mesleki Egitim Almanya
1934 Gaumondy Mesleki Egitim Fransa
1934 Herncer Antuan Mesleki Egitim Cekoslovakya
1934 Hugo Habenicht Mesleki Egitim Almanya
1934 Karlasin Mesleki Egitim Avusturya
1934 Prou Egitim Fransa
1934 Raymond Mesleki Egitim Fransa
1936 Violette Pillzer Egitim ?

1938 Prof. Ludwig Muzik Egitimi ?

1939 Julius Ratkay Beden Egitimi Macaristan
1940 Laslo Birmen Mesleki Egitim Macaristan
1940 Paul Hofman Mesleki Egitim Almanya
1940 Violette Pilzer Mesleki Egitim Fransa
1940 L. Maboury Mesleki Egitim Isvicre
1940 Spevak Mesleki Egitim Macaristan
1942 Johans Seidl Mesleki Egitim Almanya
1942 Yohan Liller Mesleki Egitim Y ugoslavya
1950 Meogulrisey Egitim ABD
1951 Prof. John Rufi Egitim ABD
1951 Prof. Kate Vixon Wofford Egitim ABD
1951 Prof. Watson Dickerman Halk Egitimi ABD
1952 Prof. Ellsworth Tompkins Egitim ABD
1952 Knef Mesleki Egitim ABD
1952 Prof. Lester Beals Egitim ABD
1952 M akomber Mesleki Egitim ABD
1953 Prof. George Prescott Egitim ABD
1953 Prof. Henry C. Mills Egitim ABD
1953 Prof. Herriyet Egitim ABD
1953 H. F. Mc. Laughlin Oze Egitim ABD
1953 Ord. Prof. Roben J. Maaske Egitim ABD
1953 Wilweliam Egitim ABD
1953 Dr. W. C. Kvaraceus Oze Egitim ABD
1954 Prof. R. Livingstone Egitim ABD
1955 Prof. Bayer Egitim ABD
1955 Prof. Elizabeth S. Gorvine Mesleki Egitim ABD
1955 Frank C. Laubach Egitim ABD
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1955 Holmland Egitim ABD
1955 M. Costat Egitim ABD
1956 Prof. Matthiasen Egitim ABD
1956 Peter Miler Mesleki Egitim ABD
1957 Prof. Anthhony Aanza Egitim ABD
1957 J. R. Cooper Mesleki Egitim ABD
1957 Praxn Egitim ABD
1957 P. Meartens Mesleki Egitim ?
1957 K. F. Hanssen Mesleki Egitim ?
1957 F. Champion Ward Egitim ABD
1957 F. Baret Egitim ABD
1957 Harvey Hall Egitim ABD
1957 Prof. H. Philips Coombs Egitim ABD
1957 H. G. Steffen Egitim ABD
1957 ICA Uzmanlar: Egitim ABD
1957 J. Orizet Mesleki Egitim ABD
1957 Prof. L. Brookner Egitim ABD
1957 Louis Smith Egitim ABD
1957 Prof. Sloan Wayland Egitim ABD
1957 Prof. T. Benner Egitim ABD
1957 W. H. Thorp Egitim ABD
1959 Prof. Fred Mc. Kinney Egitim ABD
1959 Prof. G. B. Champagne Egitim ABD
1959 Prof. Howard E. Wilson Egitim ABD
1960 Prof. Alexander Vexliard Egitim Fransa

(Sahin, 1996)
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Ek 2 - 1926 ilkokul Programina Goére Derslerin Hedefleri

Hayat Bilgis

Icinde yasachg: cografi cevrede karsilasilan en meshur tas, maden, bitki ve
hayvanlar1 c¢ocuga tamttirmak, etrafinda meydana gelen dogal olaylar
inceletmek ve agiklatmak, canlilarin hayat sartlarini ve bunlarin birbirlerine
karsi icraettikleri etkileri gostermek,

Bir taraftan suyu, havasi ve topragiyla dogal cevrenin insan lUzerine yaptig
etkileri, diger taraftan insanin hayvan beslemek, orman yetistirmek, topragi
islemek, yollar yapmak, kanalar agmak suretiyle doga Uzerinde meydana
getirdigi degisimleri gostermek,

Cocugun mensup oldugu sosyal cevredeki insanlarin ¢calisma ve faaliyetlerini
incelettirmek. Aile, nahiye, belediye ve hikimet teskilatim gayet muthis bir
surette 6gretmek,

Gozleme dayanan incelemelerle ¢ocuklara insamin viicudu ve vicudundaki
organlar1 ve gorevleri hakkinda bilgi vermek. Saglik kurallarint ilmi bir surette
Ogretmek ve 6zdlikle her hususta gocuklar: temizlige aistirmak,

Okul hayatinda aile veya sehir gevresindeki insanlar arasinda tehdit eden
gercek olaylar tartisiilmak, veya hayali masallar ve hikayeler anlatmak
suretiyle cocuklara ahlaki telkinler yapmak,

Okulun bulundugu koy veya kasaba ile civarinin gorinls ve engebes
incelettirilerek, cevre dahilinde karsilasilan meshur binaarla abideer hakkinda
bilgi verilerek tarihe bir hazirlik yapmak,

Hayat bilgis dergne dair gozlem ve tecriibeleri ve derde ilgili resim, € ve
toprak islerini ve koleksiyonlart bizzat cocuklara yaptirmak suretiyle onlari
faaliyete sevk etmek, kendilerine islemek ve calismak zevk ve hevesini
vermek,

Bir taraftan cocuklarin inceleme ve gorme kabiliyetlerini arttirmak, diger
taraftan gordiklerini ve bildiklerini bizzat sozle, yaziylaveis vasitasiyla dogru
ve guzd ifadeye alistirmak. Hayat bilgis derderinde ¢ocuklarin sunlarla
uygun olarak ifade ve beyan kabiliyetlerinin meydana c¢ikarilmasina 6zellikle
itina olunacaktir.

Turkce

Ogrencide baskalar: tarafindan, sozle ve yaziyla ifade olunan fikirleri dogru
anlamak yetisini ortaya cikarmak,

Ogrenciye diistindiigiind, duydugunu ve bildigini diger kimsdere sizle veya
yaziyla dogru ve guizel anlatmak kabiliyetini kazandirmak,

Ogrencinin kullandigi  kelimelerin  anlamlar1  hakkinda agik fikre sahip
olmalarin temin etmek ve bu suretle onlar1 dogru distinmeye alistirmak,

Dil araciligryla gocuklardaiyi ve giizel duygulari arttirmak,

Yere siveleri kullanan dgrencinin ifadelerini yavas yavas iyilestirerek onlari
ortak milli siveye alistirmak.

Din Ders

Cocuklarda Cenab-1 Hakka karst stikran ve muhabbet duygular: uyandirmak,
onlara Islam dinini sevdirmek ve bitin Muslimanlarin inanglarindaki birligin
faydasini bildirmek.

Hesap

Cocuklart emniyet ve siratle zihnen ve yaziyla hesap yapmaya alistirmak ve
onlara hayat icin en lazim olan basit sorunlarin ameli bir surette hallini
Ogretmek.

Hendese

Cisimlerin en bariz sekillerini ve bu sekillerin sifatlarim 6grenciye 6gretmek,
Hendese dersinde aldiklart bilgilerin hayatta uygulamasim gostermek. Arsa,
tarla, bahce ve baglar1 6lgmesini 6gretmek,

Dogada ve sanat eserlerinde karsilasilan hendese sekil ve terkiblerinin
guzdlerini gosterip gocuklarin bedeni egitimini meydana ¢ikartmak.

Tarih

Cocuklara Turk milletinin mazisi hakkinda bilgi verip onlarda milli suur
uyanchrmak,

Bugiinki medeniyetin uzun bir mazinin Urdnd oldugunu anlatmak,

Blyuk sahislarin hayat ve hareketleri tasvir edilerek gocuklara buna dair
Ornekler gostermek.

Cografya

Cocuklara dogup biytdikleri memleketi tanitmak ve TUrk vatanim sevdirmek,
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Vatanin ¢esitli yerlerinde yasayan insanlart birbirine tamtmak, her birinin
yasam tarzlarim ve ihtiyaglarim dgretmek ve aralarindaki iliski ve muhabbeti
arttirmak,

Dunya ve dinyanin giinese gore konumu, hareketi ve bunun sonuglari, diinya
Uzerinde meydana gelen cografya olaylar hakkinda gocuklara bilgi vermek ve
vatanimizla en gok temas eden ve miinasebeti olan memleketler hakkinda biraz
daha ayrintili olmak Uzere dinya Uzerindeki diger memleketleri ve Miletleri
tanmtmak,

Cocugu daima goriip temas ettigi esya ve olaylarin sebeplerini arastirmaya ve
olaylar arasindaki iliski ve minasebetleri bulup cikarmaya sevk etmek
suretiyle distinme ve muhakemel erini kuvvetlendirmek.

Yurt Bilgis Cocuga, etrafinda olup biten iglerin, meydana gelen olaylarin ahlaki, ekonomik
ve hukuki kisaca toplumsal manalarimi idrak ettirmek,

Onda deviet, millet ve aile dayanismasina itina eden saglam bir ahlakiyyet
duygusu ortaya cikarmak ve yasatmak,

Cocuga icinde yasadigi toplumda kendisinin oynadigi ve oynayacagi roll
sezdirmek, onu demokratik bir devlette vatandaslarin hak ve vazifeleri
hakkinda esadl1 bir fikre sahip etmek,

Cocuga en genis manaile yurdunu ve milletini sevdirmek,

Tirk soy ve tesebbisli ile meydana gelen ve ayni soy ve gayret ile isletilen
kurumlara Ozellikle atif ve dikkat suretiyle ¢cocukta Turk'tin ekonomik ve
medeni kudreti ve kabiliyeti hakkinda itimat ve iman meydana getirmek ve
yasatmak,

Cocugu devlet teskilati ve hikiimet hakkinda esasli fikirlere ve bilgiye sahip
etmek.

Tabiat Cocuga, dogal gevresinde bulunan meskenimiz ve genel hayatimizlailgili olan

Derderi hayvanlari, bitkileri ve vesaire Urinleri biitin hayati safhalaryla birlikte canli
olarak inceletmek,

Insanin doga (izerine ve tabiatin insan (izerine yaptiklar: etkilerden gocugun
anlayabileceklerini kendisine gayet basit bir surette agiklamak,

Insanin viicudundaki organlar ve bunlarin gérevleri hakkinda cocuklara gayet
basit bilgi vermek ve bazi sagligi koruma kurallarin 6gretmek,

Cocuklara doga sevgis telkin ederek, cicekleri, agaclar ve faydali hayvanlari
korumaya alistirmak,

Cocuklara gayet basit zirai bilgi vermek.

Esya Derderi Ogrenciye her giin gordigi, kullanchig esya ile medeniyetin maddi cihazlarim
olusturan alet ve makinelerin en onemlileri hakkinda esasli ve ilmi bilgi
vermek ve bu alet ve cihazlann dayandigi pratik prensipleri kendilerine
tanittirmak.

Jimnastik Heniiz olusma ¢aginda bulunan ¢ocuklarin vilcudunu fazla yormadan diizenli
isleterek uygun, cevik ve saglam bir hale koymak,

Dikkatli, becerikli, faal, cesur, dizenli, neseli bir nesil yetistirmek
(Ilkmekteplerin Mifredat Programi, 1926).

Musiki Cocuklardamusiki zevki uyandirarak onlarda guizellik duygularinm arttirmak,
Basit nota bhilgis vererek kolay sarkilarn notalariyla okumak gicuni
kazandirmak.

Resim Ogrenciyi, dogal esya ve manzaralardaki sekilleri ve renkleri iyi gormeye
alistirmak,

Ogrenciye, yaptiklan gézlemleri hat, gdlge ve boya yardimiyla tasvir etmek
kabiliyetini kazandirmak,

Yapilan mugahedeler suretiyle yeni sekiller ve manzaralar icat ettirerek
ogrencinin meydana ¢ikartmak,

Esya ve dogadaki guzedlikleri gbrmeye, bulmaya, tasvir etmeye sevk ederek
cocuklarin giizel zevklerini meydana ¢ikartmak,

Cini, hali, milli nakis ve oya vb. gostererek cocuklarda milliyet duygusunu
takviye etmek.

El Isleri Cocugu, kendi cevresinde bulunan esyayr sekil ve renk yonlerinden

incelemeye aligtirmak,
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Cocuga, maddeyi isleyerek zihninde tasvir ettigi sekillere vicut vermek
kudretini kazandirmak,

Mitemadi astirmalarla gocugun gorme kuvvetini igleterek ufak tefek €
islerini yapmaya muktedir becerikli bir insan haline getirmek,

Cocuga renklerin ve sekillerin ahengini 6gretmek suretiyle onun guizel zevkini
arttirmak,

Cocugu belirli bir maksat ugrunda ve mitemadi surette calismaya alistirmak,
onais zevkini vermek ve onda galismak aliskanligint husule getirmek.

Ev idares

Biyuk bir kismi daha yiksek 6grenim gérmeden hayata karisacak, ev kadini
olacak olan kizlarimiza migtakbel goérevleri hakkinda esad bir bilgi ve fikir
vermek,

Iyi bir evin nasil olacagini, iyi bir ev kadimnin nasil olmas gerektigini
kendilerine layikiyla anlatmak,

Ev ekonomisinin baslica esasarim 6gretmek,

Cocuk bakimi hakkinda en gerekli fikirleri kendilerine agilamak.

Dikis, Nakis
ve Tamir
Derderi

K1z gocuklarinin gozlerini renkleri ve sekilleri iyi gormeye alistirmak. Onlara
sekillerin ahengindeki glizdlligi gostermek. Cesitli renkler arasindaki ahengin
ne suretle saglanabilecegini 6gretmek ve bitlin bunlar sayesinde g¢ocuklarin
guzel zevklerini arttirmak ve meydana ¢ikartmak.

Kiz gocuklarinin gordiklerini, bildiklerini ve tasvir ettiklerini meydana
getirmek suretiyle ellerinde bir yeti ortaya gikarmak,

Dikis, nakis, tamir gibi husudarda ailenin basit ihtiyaclarim tatmine gucl
yeten, becerikli geng kizlar ve ev hanimlar1 yetistirmek,

Kiz gocuklarint belirli bir amag¢ ugrunda ve araliksiz surette calistirmak
sayesinde onlarais zevkini vermek.
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Ek 3 - 1936 ilkokul Programina Goére Derslerin Hedefleri

Turkce

Tark dil inki &mn ilkokulun payina diisen amaglarini ortaya ¢ikarmak,
Ogrenciyi sozle veya yaziyla ifade edilen diisiinceleri ve duygular: iyi ve
dogru olarak anlamaya alistirmak,

Ogrenciye bildigini, disundiginii ve duydugunu sizle veya yaziyla iyi ve
dogru olarak anlatmak giicini kazandirmak,

Cocuklara, Tirk dilini sevdirmek ve onlarda yas ve seviyelerine gore yazilmis
kitap, dergi gibi eserleri arama, bulma ve okuma icin devamli bir ilgi
uyanchrmak,

Tirk dilindeki kelimelerin  anlamlarin, dogru yazilis ve okunuslarim
ogrencinin en cok kullandigi kelimelerden baslayarak Ogretmek suretiyle
onlarin kelime hazind erini zenginlestirmek,

Dilimizin baglh oldugu esad1 kurallart sezdirip suurlandirmak suretiyle Tirk
dilini kullamsta giiven kazandirmak.

Tarih

Tark cocuklarina Tark inkil&mnin anlamini, stimulind ve tarihi énemini
kavratmak,

Insanhgin ve ozellikle Turk Milletinin tarihte atris oldugu ileri adimlara
cocuklarin dikkatini gekmek ve buglink kiltiriin nasil uzun bir mazinin eseri
oldugunu belirtmek,

Turk irkimin Orta Asya' da kiltird nasil kurdugunu, dinyanin dort bucagina bu
kiltar ve dilini nasil yaydigim gocuklara kavratarak Tirk Milletinin dinya
tarihinde yaptig1 blytk rolt belirtmek, onlara milli benliklerini hissettirmek,
Tirk cocuklarinda Turk Milletine karst icten bir sevgi ve derin bir saygi
yasatmak, onlar1 Turk Milletinin Glkdlerini ortaya cikarmak igin her
fedakérlig1 goze alacak bir karakterde yetistirmek, Tirk Milletinin gelecegine
guvenlerini arttirmak,

Tarihi kisiliklerin yaptiklar: isler Gzerinde durarak cocuklara ibret derderi
vermek, tarihteki blyltk adamlarin rollerini gostermek, 6zdlikle Atatirk’tn
Tirk Milleti ve biittin dinya igin agtigi genis ufuklar1 belirtmek,

Gegmisi incelettirerek durumu gocuklara daha iyi kavratmak ve gelecek icin
onlerine ufuk agmak, Turk Milletinin gelecekteki milli ve insani biiylk roltine
onlarin dikkatini ¢cekmek,

Insanlarin gevreleri ve hayatlar arasindaki siki ilgileri belirtmek ve insanlarin
cevreleri Uzerine nasil etki ettiklerini gostermek.

Cografya

Cocuklara tilkemizi ve vatandaslar tanitmak ve sevdirmek,

Insanlarin birbirleriyle ve cografi cevreleriyle karsihikli etkilerini, insan
kimelerinin hayat sekillerini ve geginme tarzlarim incelettirerek Turk
cocuklarin Ulkenin iktisadi kalkinmasinda etkili bir hale getirmek,

Dunya ve diunyamn gines sistemindeki yeri, hareketleri ve bunun sonuclari,
dinya Uzerindeki cografi olaylar hakkinda cocuklara hilgi kazandirmak,
vatammzla en ¢ok iliskide bulunan ve ilgisi olan Ulkeer Gizerine biraz daha
ayrintili olmak tizere dinya tizerindeki baska tlkeleri ve milletleri tamtmak,
Cocugu, sk sk goérip temasta bulundugu cografi olaylarin sebeplerini
arastirmaya ve olaylar arasindaki baglilik veilgileri bulup ¢ikarmaya galigsmak,
Harita fikri vermek, cocuklari haritadan anlar ve faydalanabilir bir hale
getirmek.

Yurt Bilgis

Millet ifadesini ve Turk Milletinin karakterini, ululugunu, kudretini cocuklara
kavratmak, Turk Milletini sevdirmek, saydirmak, Tirk askerini ve Tirk
ordusunu sevdirmek, saydirmak, bizim igin askerligin dnemini kavratmak,
Atatirk’in  kurdugu Cumhuriyet rgliminin - esasim, Tirkiyede nasil
kuruldugunu, bu rgiimin bagka rejimlere Gstinliguind, Turkiye nin hayati ve
gelecegi icin ne kadar 6nemli ve gerekli bulundugunu 6grenciye kavratmak ve
onlart Cumhuriyet rejimi igin sadik ve fedakér birer vatandas olarak
yetistirmek,

Tirk inkid&bimn anlamini, gesitli cephelerinin énemini, Turkiye nin saadet ve
refahina yaptig: ve Ulkenin gelecegine yapacag: etkiyi dgrenciye kavratmak,
onlar1 Atatlrk inkil&binin fedakér birer unsuru olarak yetistirmek,

Tirkiye de devlet teskilatint gocuklara onlarin seviyelerine gore anlatmak ve
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Ogretmek,

Kanun kavraminin anlamint  6grenciye kavratmak, kanuna ve deviet
otoritelerine itaat duygusunu ve aliskanlhigim vermek, 6grenciye gorev ve hak
ifadelerini kavratmak ve Turk vatandaslarimn gorevierini ve haklarint ve bu
gorevlerle haklarin 6nemini kendilerine telkin etmek,

Millet ve yurt islerine kars1 6grencide son derece ilgi uyandirmak, millet ve
yurt menfaatini her menfaatin Gstiinde tutmayi, millet ve yurda kars: canla,
bagla hizmet etmeyi kendilerine aligkanlik ve tlki haline getirmek.

Tabiat Bilgis Cocuga, cevresinde bulunan ve gend yasayisimizia ilgili olan hayvanlari,
bitkileri, madenleri, esyay: ve doga olaylarin izletmek ve incel ettirmek;
Vicudumuzdaki organlarla bunlarin yasayisimizdaki rolleri ve gorevieri,
birbirleriyle olan organik iliskileri Uzerine, az fakat 6z bilgi kazandirmak ve bu
arada Ozellikle hastaliklar ve sebepleriyle bunlardan korunma carelerine
ayrintili bir yer vermek;

Dogadan ve doga kuvvetlerinden insanlarin nasil faydalandigini incelettirmek;
Ogrencinin her gin kullandigi veya karsilastigi esya ile uygarligin maddi
unsurlarim olugturan makinderin en dnemlileri Uzerine dikkat ve ilgilerini
gekmek;

Insamin doga Uzerine ve dogamin insan (izerine etkilerine cgocuklarin
dikkatlerini gekmek ve bu etkilerden anlayabileceklerini kendilerine sezdirmek
ve kavratmak;

Cocuklara dogayr sevdirmek ve tamtmak suretiyle, yurdu glzellestiren ve
zenginlestiren agaclar, cicekleri ve faydali hayvanlart korumaya ve
¢ogaltmaya astirmak;

Yurdun dogal servet ve kuvvet kaynaklarim olusturan esya ve olaylar yurt ve
ev ekonomisi bakimindan incel ettirmek;

Cocuklara dogrudan dogruya gozlem ve denemeler yaptirarak, ilerde
karsilasacaklar esya ve olaylarin incelenmesi ve bunlar tizerinde distinerek
sonuclaravarmak maharetini kazandirmak.

AileBilgis Erkek ve kadimin aile kurumu igindeki gorev ve rolini iyice kavratmak ve
bunun icin gerekli bilgi ve yetenekleri kazandirmak,

Samimi bir ale yuvasinin yasayis bakimindan nasil olmasi gerektigini
Ogretmek ve ev estetigi duygusunu artirmak,

Gida maddelerini alirken ve yemek hazirlamrken goz 6niinde bulundurulacak
sihhi, iktisadi ve ebedi esadar 6gretmek,

Ailenin, baska aildler ve insanlar arasinda sevgi ve saygr uyandirmasinm
saglayan miinasebet ve muamele kurallarin 9gretmek,

Cocuk bakimi ve egitimi hakkinda en gerekli bilgileri kazandirmak,

Ev ekonomisinin baslica esasarim 6gretmek,

Yeni Turk ailesinde tasarruf fikrini dikkat edilecek hale getirmek,

Tuark ailesindeki yuvaya baglilik, mutlulugu yuvada bulus duygusunu ve bunu
saglamak igin ev isi zevkini, ev icin ve evde calisma aligkanligim
kazandirmak.

Hayat Bilgis Dogal, ekonomik ve sosyal hayatin; ilk GU¢ simf Ogrencis tarafindan
kavranmast mimkun olan gorindslerini onlaraizletmek ve agiklatmak;
Cocugun gevre ve yasam sartlarini, cografya bakinundan inceletmek;

Onemli tarihi olaylara dikkatlerini cekmek, tarihi olusu kavratmaga teme
hazirlamak;

Doganin guze liklerini duyurmak ve sevdirmek,

Yurt ve milletseverlik icin temel gorevini gorecek olan, yakin yurda ve halka
kars: baglilik duygu ve anlayisim uyandirip beslemek.

Hesap Cocuga say1 kavramim kavratmak, onun hesap kabiliyetlerinin meydana
cikmasina yol agmak, ona hayatin istedigi hesap bilgi ve maharetlerini
kazandirmak,

Hayatin c¢esitli yonlerini ¢6zellikle ekonomi bakimindan say1 ile ifadeye
aligtirmak ve bunlar Gizerine hesaplar yaptirmak.

Hendese Cocuga iliskide bulundugu cisimlerin sekillerini ve hacimlerini kavratmak,

bunlarin amaca uygun yapilisin incelettirmek ve hayat icin gerekli geometrik
bilgi ve maharetler kazandirmak.
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Resim-Is

Ogrenciyi disanidan adiklar1 intibalar  bilerek  yaptiklar:  izlemlerini,
duygularini, tasarlamalarim ve zihinlerindeki canlandirmaarim basit alet ve
mazemelerle, € vasitasyla ifadeye alistirmak ve bu suretle onlarin ifade ve
temsil gliclerini ortaya ¢ikarmak,

Esya ve dogadaki guzelligi gbrmeye, bulmaya, betimlemeye ve yaratmaya
sevk ederek gocuklarin guizel zevklerini ortaya gikarmak,

Onlara iyi calisarak yaplms, kullamsgl ve sanat degeri olan esyayr kusurlu,
degersiz esyadan ayirabilme gicini kazandirmak.

Yazn

Cocuklara okunakli, kolay ve cabuk yazilir, islek ve gizd bir € yazisi
kazandirmak,

Yazimin sadece bir teknik isi olmadigi aym zamanda yazilan yazilarin siral,
diizenli ve temiz olmasi gerektigi kanaatini de kazandirmak ve ¢ocuklara bu
aliskanliklar: vermek,

Dekoratif yaziya baglatmak ve bu gibi yazilarn gézden gecirterek cocuklarda
guze zevki arttirmak.

M lzik

Cocuklarin isitme duygusunu, sesini, ritim duygusunu ortaya cikarmak,
onlarda mizik sevgi ve zevkini uyandirmak ve besemek suretiyle nesdli,
enerjik, yurduna ve milletine bagli bir Tirk vatandas1 yetistirmek amacina
yardimci olmak.

Jimnastik

Cocuklarin ayr1 ayr organlar1 Uzerinde ugrasmaktan ¢ok vicudun baslica
fizyolojik gorevleri Uzerinde etkili olarak onlari kiicik yaslarda baslayabilecek
olan beden bozukluklarindan koruyarak ve genel saglik dengelerini kollayarak
bedenlerinin normal gelisimini saglamak,

Cocugun hareket ihtiyacini normal yollardan ve bilerek tatmin etmek,
Cocuklarin dikkat, cabuk karar, yigitlik, birbirine yardim gibi yeti ve
duygularini kuvvetlendirmek ve neselerini arttirmak.
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Ek 4 - 1948 ilkokul Programina Gore Derslerin Hedefleri

Hayat Bilgis

Evde, okulda ve okulun bulundugu kdy, kasaba ve sehirde, ilk U¢ simf
Ogrencileri tarafindan kavranmast mimkin olan doga, aile, tutum ve toplumsal
yasama ile ilgili glindelik hayat olaylarim gocuklarin gézleyip incelemelerine
yardim ederken:

Onlara, gindelik doga olaylarim dogru bir sekilde yorumlamalarinm saglayacak
bilgi, doga guzdliklerine karst sevgi ve doga Ogelerinin korunmast icin iyi
aligkanliklar kazandirmak;

Ogrencilerin evde, okulda ve cevredeki insanlarla iliskilerinde sevgi, saygs,
dogruluk, ishirligi ve sorumluluk duygularim gelistirmek suretiyle onlarda
yurda ve millete bagliligin temdini kurmak;

Gundelik olaylardan, her gin kullandigimiz esyadan, yakin gevrenin
anitlarindan, geleneklerinden ve taminmig insanlarin hayatindan harekete
gegerek dgrencilerdetarihi olus fikrini uyandirmak;

Cocuga cevresini ve yasama sartlarimi cografya bakimindan gézden gegirtmek.
Yavas yavas doga ve toplumsal yasayisla ilgili gindelik olaylarin gozlenip
incelenmesi sonunda varilacak genel kavramlarin yardimiyla, gocuklar: baska
baska bilim dallarina uygun bir goris ve inceleme yoluna hazirlamak.

Turkce

Ogrencileri sizle veya yaziyla ifade olunan disiincderi, duygular iyi ve dogru
olarak anlamaya aligtirmak;

Onlara goérdiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini, 6grendiklerini,
distnUp tasarlachklarim stzle ve yazi ile iyi ve dogru olarak anlatma giicini
kazandirmak;

Cocuklara Turk dilini sevdirmek ve onlarda yas ve seviyderine gére yazilmig
kitap ve yazilar1 arama, bulma ve okumaicin devamli bir ilgi uyandirmak;
Tirk dilindeki kelimelerin anlamlarint, dogru yazilis ve okunuslarini, en gok
kullandiklar1 kelimelerden baslayarak 6gretmek suretiyle, dgrencilerin kelime
hazinel erine zenginl estirmek;

Dilimizin bagli oldugu ana kurallar1 sezdirip onlara Turk dilini kullanmada
guven kazandirmak.

Tarih

Tark c¢ocuklarini, Tdrk devriminin anlamn ve tarihi Onemi (Uzerinde
dustindirmek ve onlarin devrim degerlerine baglanmalarini saglamak;
Bugiink( kdltdrdn uzun bir gegmisin eseri oldugunu onlara kavratmak ve bu
kilturde Tark Milletinin hizmetlerini ve payim belirtmek;

Cocuklara serefli bir gecmisi olan blyik bir milletin evlatlari olduklarim
duyurarak Turk Milletinin gelecegine olan glvenlerini artirmak ve onlart Turk
Milletinin Glkdlerini gergeklestirmek igin her fedakérhigi gbze alabilecek bir
karakterde yetistirmek;

Tarihte milletlerine ve insanliga hizmet etmis blytk adamlarin hayatlarina ve
hizmetlerine kars1 6grencilerdeilgi ve hayranlik uyandirmak;

Insanlarin  cevreleriyle yasayislart arasindaki  siki iliskiyi  belirtmek ve
insanlarin cevreleri Uzerine nasil bir etki ettiklerini gocuklara kavratmak;
Cocuklarin buginii daha iyi kavramalari icin onlara gecmisi inceleterek
gelecek icin onlerine ufuk agmak ve milletler ailesi icinde Tark Milletine
disen insani 6devler bulundugunu belirtip bunu onlara duyurmak.

Cografya

Cocuklara yurdumuzu ve yurttaglarimizi tamtmak ve sevdirmek;

Insanlarin birbirleriyle ve cografi gevreeriyle karsihikhi etkilerini, insan
topluluklarinin yasama sekillerini ve geginme yollarin inceleterek, dgrencileri
yurdun ekonomik kalkinmasinda bilgili ve etkili birer unsur haline getirmek;
Cocuklara diinya ve dinyamn gines sistemindeki yeri, hareketleri ve bunun
sonuglart hakkinda bilgi kazandirmak ve onlari, sk sk gorip temasta
bulunduklar: cografya olaylarinin sebeplerini arastirmaya ve bu olaylar
arasindaki baglilik veiligkileri bulup gikarmaya aligtirmak;

Yurdumuzla en ¢ok iliskis olan Ulkelerle, dinya Uzerindeki baska Ulke ve
milletleri cocuklara tanitmak;

Ogrencilere harita fikri vermek; onlar haritadan anlar ve faydalanir bir hale
getirmek.
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Y urttashk
Bilgis

Topluluk halinde yasamanin bir gereklilik oldugunu, millet kavramim ve Tark
Milletinin karakterini 6grencilere kavratmak, onlarin Turk Milleting, Tuark
askerine ve Turk ordusuna kars: duyduklar: sevgi, saygi ve gliven duygularin
kuvvetlendirmek;

Millet ve yurt islerine kars1 6grencilerde yakin ilgi uyandirmak, millet ve yurt
islerini her islerinin Ustiinde tutmayi, millet ve yurda kars1 canla bagla hizmet
etmeyi cocuklardaaliskanlik ve Glkd haline getirmek;

Ogrencileri Cumhuriyetci, Milliyetci, Halkei, Devletci, Laik ve Devrimci birer
yurttas olarak yetistirmek icin ilk adimt atmak;

Cumhuriyet reliminin Ozelligini, Turkiye'de nasil kuruldugunu, bu reiimin
Tuarkiye nin hayat1 ve gelecegi icin ne kadar énemli ve zorunlu bulundugunu
Ogrencilere kavratmak;

Tirk devriminin anlamini, ayri ayr1 yonlerden 6nemini, Turkiye nin saadet ve
refahina yaptigi ve yurdun gelecegine yapacag: etkiyi dgrencilere kavratmak
ve onlart Turk devriminin degerlerine bagli ve bunlari her zaman korumaya
hazir fedakér birer Tirk eviach olarak yetistirmek;

Kanun kavraminm 6grencilere benimsetmek, kanuna ve devlet otoritesine uyma
duygusunu ve aliskanligint kazandirmak, égrencilere 6dev ve hak kavramlarim
kavratarak vatandaslik hak ve 6devlerini onlara benimsetmek;

Turkiye nin devlet teskilatim seviyelerine gore gocuklara kavratmak.

Tabiat Bilgis

Cocukta doga olaylari, insan ve varliklar hakkinda kicik yaslarda baslayan
hayranlik, merak ve arastirma ve dgrenme ihtiyacinin blyik yaslara kadar
devamim saglamak Uzere, bu duygulan, tesvik etmek, bedemek ve
gelistirmek;

Cocuklara inceleme ve seyretme aliskanliklar: kazandirmak suretiyle onlarin
gunlik hayatlarindarastladiklar: olaylar: anlayarak yorumlamalarini saglamak;
Onlara doga guzelliklerini duyurabilmek;

Canlilar arasindaki farklilasma ve siki dayamsmay kavratmak;

Cocuklar gelenek ve adetlerin etkisiyle edinilmis yanlis ve asilsiz korku ve
fikirlerden kurtarmak;

Cocuklarda beden ve cevre saglik ve temizlik bilincini uyandirmak ve onlara
saglik, temizlik ve diizenlilik aiskanliklarim kazandirmak;

Bilimin insan yasayising, saghigina ve mutluluguna kazandirdig: faydalar
belirtmek;

Ogrencilere yurdun dogal giizelliklerini, kuvvet kaynaklarini, toprak verimini,
orman ve Urdnlerini tamtmak ve bunlar yurt ve diinya ekonomisi bakimindan
inceleyerek tutum, bakim ve korumabilgisi ve aliskanliklarr kazandirmak;
Ogrencilere giinlikk hayatlarinda rastlachklar: problemleri bilimsdl bir goris ve
yontemle ¢zme glict kazancirmak;

Osrencileri, destird disinme aliskanligini kazanms, beden ve ruh sagliklar:
yerinde, toplumsal yasamanmin gereklerini kavramis, icinde yasadiklar: cevre
ile yakindan ilgili ve bunu daha iyi hale getirmeyi amag edinmis yapici birer
insan olarak topluma kazandirmak.

Aritmetik

Cocuga say1 ve islem kavramlarim kazandirmak,

Onda aritmetik bilgisini hayattaki gergek sartlara uygulama kabiliyetini
gelistirmek,

Cocuga aritmetik dilini kullanma aligkanligini kazandirmak,

Islemlerde dogruluk ve cabukluk saglamak,

Hayatin her alaminda rastlanan problem ve durumlari nicelik bakimindan
¢Ozumleme aliskanligini gocukta gelistirmek,

Emek ve zamanda tutum, distinme ve uslamlamada dogruluk saglamak,
Matematigi cocugun ginlik hayatinda karsilastigi problemleri ¢ozebilmesini
saglayacak bir diisinme metodu haline getirmek.

Geometri

Cocuklarin cevrelerinde bulunan varliklarn ve esyayr sekil ve blyikltk
bakimindan dogru olarak kavramalarina ve bunlarin sekilleriyle fonksiyonlar
arsindaki iliskiyi sezmelerine yol agmak,

Ogrencilere belli basli geometri sekillerini tamtmak, bunlarin nasil 6lciliip
hesaplanacagim kavratmak,
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Geometri  sekillerinde ve cevrderindeki esya ve varhiklarda rastlanan
guzdliklere 6grencilerin dikkatini gekerek onlarin estetik egitimine hizmet
etmek,

Cocuklara inceledikleri geometri sekillerini basit arag ve gereglerle ifade
ettirmek,

Cocuklarin bu yolda gelisen kabiliyetlerini ve kazandiklari bilgi ve becerileri
hayata uygulayabilmel erini saglamak.

AileBilgis

Ogrencilerde yuvaya baglilik duygusunu kuvvetlendirmek ve onlarin evde,
okul icinde ve disinda biyuklerle, kiciklerle ve arkadaslariyla iliskilerinde
sevgi, saygi ve anlayisla hareket etme ve yardimlasma aliskanligim
kazanmalarim saglamak,

Cssitli ev islerinde en iyi calisma yollarim, 6grencilerin kendi cevrelerinde
uygulayabilecekleri pratik bir sekilde gostererek onlara icinde bulunduklar:
yasama sartlarim daimaiyilestirme gayret veistegini duyurmak,

Ogrencilerde ise kars1 sevgi ve saygi uyandirarak bunun igin gerekli bilgi,
beceri ve aliskanliklar: onlara kazandirmak,

Besin maddderini satin alirken, yemekleri hazirlarken gz 6nlnde
bulundurulacak saglik ve tutum bilgileri vermek ve onlara ev ekonomisinin
esadarin kavratmak,

Saglikl1 bir aile yuvasimin nasil olmasi gerektigini incelerken 6grencilere kendi
saglik ve temizliklerine oldugu kadar gevrenin saglik ve temizligiyle yakindan
ilgilenme aliskanligim kazandirmak,

Ogrencilerin gocuk bakimi hakkinda en gerekli bilgileri edinmelerine yarcim
etmek,

Ogrencilerde ev ve gevre diizen ve guizelligi duygusunu gelistirmek.

Resim I

Ogrencilerin cevreden aldiklar: intibalarin, bilerek yaptiklart gozlemlerini,
duygularin, tasavvur ve hayallerini basit arag ve gereglerle ve dleriyle ifade
ve canlandirma guiclerini gelistirmek,

Esya ve dogadaki giizelligi gérmeye, bulmaya ve betimlemeye ve yaratmaya
sevk ederek cocuklarin estetik duygularim gelistirmek,

Ogrencilere iyi calisarak yapilmis kullamsh ve sanat degeri olan esyay,
kusurlu ve degersiz esyadan ayirabilme giiciinii kazandirmak,

Ogrencilere isi sevdirmek, isin deger ve kutsalligini duyurmak, tirli islerde
calisan insanlarin gevrelerinin refah ve saadetine nasll hizmet etmekte
olduklarim belirterek onlara karst grencilerin sevgi ve saygi duygularim
arttirmak

Rastladiklar1 zorluklari kendi irade ve gicleriyle yenmenin verdigi nefse
guven duygusuyla, ogrencilerin kisiliklerinin bagimsizligim kazanmalarina,
yapici ve yaratici karakterde yetismel erine yardim etmek,

Ogrencilere kiiciik yastan metotla ve planla galisma, sorumluluk yiiklenme ve
birbirleriyle is birligi yaparak yardimlasma ve dayamsma aliskanliklar
kazandirmak,

Cocuklarin  kendi kendilerini tammalaring, gizli gic ve kabiliyetlerini
kesfetmel erine yardim etmek,

Cocuklarda iginde yasadiklart cevreyi iyilestirmek, bu gevrenin ihtiyag ve
imkéanlarim inceleyerek burasim daha rahat ve daha glzel bir hale getirme
istegini uyandirmak,

Cocuklardatopluluga, yurda ve millete hizmet Glkisini asilamak.

Tarim is

Ogrenciye icinde bulundugu hayattan daha Ustiin bir yasama seviyesine
ulasmak ihtiyacim duyurmak ve onaileride kendi ev veis hayatini dahaiyi bir
sekilde dizenleme istek ve aliskanlhigim kazandirmak,

Onun bugiinkiinden daha iyi bir hayati kendi guicti ve emegi ile saglayabilmesi
icin ihtiyaglarim giderecek becerileri edinmesine yardim etmek,

Osrenciye cevrede bulunmayan fakat yetistirilmess mimkin olan Grin
gesitleriyle bunlarin dretim yollarin tanitmak,

Ogrencide aym amag etrafinda baskalariyla karsilikli yarcim, beraber galisma
ve dhbhirligi duygusunu uyandirmak ve ona yardimlasarak calismak
aligkanligim kazandirmak.

Yaz

Her 6grencideislek ve glizel yazi yazmaistegini uyandirmak,
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Cocuga okunakli, hizli, islek ve glizel bir @ yazisi kazandirmak igin onun géz
ve e guclnd arttirmak,

Yaz1 yazarken dogru durmanmin ve élerlini iyi kullanmamn 6nemini gocuga
kavratmak,

Cocuga kendi € yazisindaki bozukluklari gormek Uzere yazism incelemeye
alistirmak ve bu bozukluklar: diizeltmesine yardim etmek,

Cocuga yaz1 calismalarinda temizlik ve dizen aiskanhigr kazandirmak ve
ondaki guzellik duygusunu gelistirmek,

Sanat yazilarina gegme imkanini hazirlamak.

M lzik

Cocukta muizik sevgisini ve ritim duygusunu gelistirmek,

Her cocugu ilgi ve yetenegine gore sarki sdylemeye, bir miizik aeti calmaya,
bir mizik pargasini dinlemeye, ritmik calismalara ve yaratici faaliyetlere
katilmaya tesvik etmek,

Cocugun toplum icinde etkin yasayabilmes icin gerekli mizik beceri ve
bilgilerini e de etmesine yarcim etmek,

Okulda, evde ve gevredeki muzik fadiyetlerine gocugun katilmasim tesvik
ederek mizigi, cocugun toplumsallasmasinda ve heyecanlari bakimindan
gelismesinde bir arag haline getirmek,

Muzik caligmalar: yoluyla milli birligin gelismesine yardim etmek.

Beden
Egitimi

Cocuklarin bedence gelismelering, okul hayatinin sebep oldugu beden
bozukluklarindan korunmalaring, yorgunluklara ve saglik durumlar: igin
zararl olan etkilere karg1 dayanikli bulunmalarina yardim etmek,

Toplumsal hayata uyabilmeleri icin gerekli aliskanliklari kazanmalarina ve
ozellikle liderlik, kendini kontrol, kendine givenme, yigitlik, arkadasca
ishbirligi, cabuk karar verme, itaat ve hosgorirlik gibi yetilerinin gelismesine
yardim etmek.
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