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ON SOz

Giizel sanatlarm bir dali olan edebiyat, toplumlarin kiiltiir degerleri ile sanat
zevki ve anlayisinin olusumu, bireylerin mensubu oldugu toplumu benimsemesi,
kendini yazil1 ve sozlii olarak 1yi ifade edebilmesi, bireylerin kiiltiirel birikiminin
yani sira elestirel diisiinme ve yorumlama yetenegi kazanmasi ve i¢cinde bulundugu

toplumla uyum i¢inde yasamasi i¢in son derece dnemlidir.

Bireyin ve toplumun gelismesinde onemli bir rol oynayan edebiyat icin
kurgusal baglamda yaratic1 yazim (Eagleton, 1996: 6), iyi ve giizel ahlaka ulastiran bilgi
yolunda liigat, sarf ve nahiv, istikak, meani, beyan, bedf', arliz, kafiye, insa, karz-1 siir, hatt
ve tarih ilimlerinin geneli (Kam, 1998: 18), yazar ve sdirin dili/kaleminden ¢ikan ve
estetik degeri haiz olan eserler (Cetisli, 2006: 76), sair veya yazarn muhayyilesi,
zihni, ruhu, gonlii; kisacasi tiim benliginde gizli “ibda” kudretiyle var ettigi bir dil

sanat1 (Cetisli, 2008) gibi pek cok tanimlama yapilmistir.

Edebiyatin amacma ulasmasi ancak iyi bir 6gretimle olmaktadir. Edebiyat
ogretimi “bireyin kendisini gelistirme, baskalariyla iyi iligkiler kurabilme, kendisini
baskalarma ifade edebilme, kendisiyle ve ¢evresiyle barisik bir sekilde yasamasini
saglama gibi Ozellikler bakimindan bireysel gelisime katkida bulunan 6nemli bir

egitim alamdir” (Gtizel, 2006).

Edebiyat 6gretimi, 6gretim programi, ders kitaplar1 ve materyalleri, yaklagim

ve stratejiler temelinde gergeklesmektedir.

Bireyde ve toplumda kazanilmasi amaglanan hedefler, degisen diinyada
toplumun ve bireyin ihtiyaclar1 O6gretim programinda ifade edilir. Edebiyat

Ogretiminin temelini 6gretim programi olusturmaktadir.

Tiirkiye’de lise edebiyat 6gretim programlarinda 1924 yili 6gretim programi
esaslar1 ilizerine bina edilmis bir program uygulanmistir. Tiirk Dili ve Edebiyat1
ogretiminde 2005 tarihli Ogretim programina kadar biiyilk bir degisiklik
gozlenmemektedir. 2005 yilinda yliriirliige giren yeni 68retim programu ile edebiyat

ogretimi farkli bir bakisla ele alimmistir. Daha Once bilgiyi dogrudan vermeyi
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amaclayan yaklasim, yerini O6grenciyi arastirmaya, elestirel diisiinmeye sevk eden
yapilandirmact yaklagima birakmistir. Kronolojik yaklagimin agirlikli  olarak
kullanildig1 programlarin aksine bu programda tematik yaklagim one ¢ikarilmistir.
Ders kitaplar1 ve materyalleri 6gretmene, 6grenciye ve ders dist ¢alismaya gore
planlanmis fakat heniliz tamamlanamamistir. Tiirk Edebiyati dersinin islenisinde,
uygulamalarda goriildiigli kadariyla programin yeni olmasi ve tam olarak
anlagilamamasmin da etkisiyle strateji, yaklasim, ydntem ve tekniklerin

kullaniliginda aksakliklar goriilmektedir.

Ingiltere’de edebiyat ogretiminde degisen diinya ile birlikte pek ¢ok
degisiklige gidilmistir. Yapilandirmaci yaklasimin esas alindigi 6gretim programi
ders kitap ve materyalleri ile uyum i¢inde gerceklesmektedir. Ders kitap ve
materyalleri 08renci, Ogretmen ve ders dis1 calisma kitabr olarak {i¢ sekilde
hazirlanmistir. Sinif i¢ci uygulamalarda da goriildiigii gibi yeni strateji, yaklasim,
yontem ve teknikler kullanilmakta, &grencinin aktif oldugu, onun dort temel

becerisini gelistirmeyi amaglayan bir 6gretim yapilmaktadir.

Bu cahsmamizda Tiirkiye ve Ingiltere’”de mevcut edebiyat &gretimi
incelenerek edebiyatin en verimli sekilde nasil Ggretilebilecegi sorusuna yanit
aranmaya c¢alistlmustir. Ogretim programlari, ders kitaplari, yaklasim, ydntem ve
teknikler agisindan smif i¢i uygulamalar Tiirkiye ve Ingiltere 6rnekleminde
karsilagtirmali olarak incelenmistir. Calismamiz edebiyat 6gretiminin nasil olmasi
gerektigi konusuna incelemeler ve smif i¢ci uygulamalar neticesinde cevap aramaya

calismstir.

Calismamiz giris, kavramsal ¢ergeve, yontem, bulgu ve yorumlar ile sonug ve
oneriler boliimlerinden olusmaktadir. Calismanin  amacina, Onemine ve
smirhiliklarina, varsayimlara, konu ile ilgili arastwrmalara yer verilen giris
boliimiinden sonra, karsilastirmaya yonelik zemin hazirlamak i¢in teorik bilgilerin
verildigi kavramsal ¢erceve boliimi yer almaktadir. Bulgu ve yorumlarda kavramsal
cercevede teorik olarak verilen bilgilerden hareketle Tiirkiye ve Ingiltere edebiyat
ogretiminde karsilagtirma yapilmistir. Smif i¢ci uygulamalari igeren kamera kayitlari,

ders gozlemleri ve degerlendirmeleri bulgu ve yorumlarda ele alinmistir. Sonug



bolimiinde her iki iilkede edebiyat Ogretiminin degerlendirmesi yapilmis ve

onerilerde bulunulmustur.

Smif i¢i uygulamalarin gozlemi Ankara’da Bahcelievler Deneme Lisesi,
Alparslan Lisesi, Cagribey Anadolu Lisesi ve Gazi Ciftligi liselerinde, Liverpool’da
Holly Lodge Girls College ve Notre Dame Catholic College’da dort hafta siireyle
haftada dort saat olarak yapilmistir.

Bu calisma 04/2006-04 numarali “Tiirkiye ve Ingiltere’de Edebiyat

Ogretimi” adl1 proje ile Gazi Universitesi BAP tarafindan desteklenmistir.

Calismanin her asamasinda yardimlarmi ve destegini esirgemeyen tez
danismanim Prof. Dr. Ismet CETIN’e, destekleriyle her zaman yardimc1 olan Prof.Dr.
Leyla KARAHAN’a, Prof.Dr. Cemal KURNAZ a, Prof.Dr. Ismet CEMILOGLU’na,
Dog.Dr. Ayse YUCEL CETIN’e ve emegi gecen tiim hocalarima, Ankara’da gdzlem
yaptigimiz okullardaki ogretmen arkadaslarima, Ingiltere’deki arastirmalarima
yardime1 olan Geoff BARTON, Liverpool Hope Universitesi’den Professor Elizabeth
GARTON, Dr Linda MCLOUGHLIN, Mr. Karl DONERT, Ms. Barbara LLOYD,
Ms. Babs ANDERSON, Mr. David CUMBERLAND, Ms. Jean SLOAN ve Mr.

Frank SU’ya, her zaman yanimda olan aileme tesekkiirlerimi sunarim.

Yasemin UZUN

Ankara-2009
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OZET

TURKIYE ve INGILTERE’DE EDEBIYAT OGRETIMI

UZUN, Yasemin
Doktora, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ana Bilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Ismet CETIN

Kasim-2009

“Tiirkiye ve Ingiltere’de Edebiyat Ogretimi” adli bu calismada Tiirkiye ve
Ingiltere’de edebiyat dgretimi dgretim programu, ders kitaplari, yaklasimlar, ydntem
ve teknikler ile sinif i¢i uygulamalar esas alinarak degerlendirilmistir. Arastirmada
modern yoOntemlerle anlatilan edebiyat dersindeki basar1 oranm geleneksel
yaklagimlarla anlatilan edebiyat dersindeki basar1 orani ile karsilastirarak edebiyat

Ogretimi i¢in en uygun yaklagimi tespit etme amaglanmistir.

Arastirmanin evrenini Ankara (Tiirkiye), Londra ve Liverpool (Ingiltere)’da
lise seviyesindeki okullar olusturmaktadir. Arastirma grubu Ankara’da Bahgelievler
Deneme Lisesi, Alparslan Lisesi, Cagribey Anadolu Lisesi ve Gazi Ciftligi
Lisesi’ndeki 9, 10, 11 ve 12. siniflari, Liverpool’da Holly Lodge Girls College ve
Notre Dame Catholic College’daki KS4’1i, Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi 6gretmenleri
ile Ingilizce dersi dgretmenlerini kapsamaktadir. Arastirmanin érneklemi Ankara’dan
160 ogrenci ve 4 Ogretmen, Liverpool’dan 80 0Ogrenci ve 2 0Ogretmenden
olusmaktadir. Ogrenciler iki gruba ayrilmistir. Bir gruba geleneksel yaklasimla ders
anlatilmis, diger gruba modern yaklasimlarla ders anlatilmistir. Derste kullanilan
yaklagim, teori, strateji, yontem ve teknikler dort hafta gézlenmis ve kaydedilmistir.
Ders degerlendirmeleri i¢in ¢ test kullanilmistir: 6n-test, son-test ve kalicilik testi.
Toplanan veriler SPSS 12 (Statistic Package For Social Science) programi ile
coziimlenmistir. Kamera kayitlar1 ve gbézlem formlar1 ise nitel yOntemle

degerlendirilmistir.
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Tarama modeli ve ¢oziimleme yOnteminin kullanildigi bu c¢alismada hem

nicel hem de nitel degerlendirme yapilmaistir.

Giris boliimiinde ¢alismanin amaci, 6nemi ve sinirliliklarina, varsayimlara,

konu ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.

Kavramsal ¢ercevede karsilastirmaya yonelik zemin hazirlamak amaciyla
egitim sistemi ve ortadgretim, 6gretim programi, ders kitaplar1 ve materyalleri, teori,
yaklasim, strateji, yontem, teknik ile smif i¢i uygulamalar hakkinda teorik bilgi
verilmistir. Ayrica Tiirkiye ve Ingiltere’de ortadgretimin ve edebiyat dgretiminin

tarihgesi igerik, yap1 ve yaklagimlar bakimindan incelenmistir.

Bulgu ve yorumlarda egitim sistemi ve orta 6gretim, 6gretim programi, teort,
yaklasim, strateji, yontem ve teknikler, ders kitaplar1 ve materyalleri ile smnif ici
uygulamalar Tiirkiye ve Ingiltere’de karsilastrmali olarak ele alinmustir. Smif ici
uygulamalarda ders sonu degerlendirme sorulari nicel yolla, kamera kayitlar1 ve

gbzlem formlar1 nitel yolla degerlendirilmistir.

Sonu¢ boliimiinde her iki iilkede edebiyat Ogretiminin degerlendirmesi

yapilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Edebiyat egitimi, Ingiltere, Tiirkiye, egitim, egitim sistemi
ve ortadgretim, edebiyat 6gretimi, 6gretim programi, teori, yaklasim yontem, teknik,

ders kitabi, simif i¢i uygulamalar.
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ABSTRACT

TEACHING OF LITERATURE IN TURKEY AND UNITED KINGDOM
(ENGLAND)

By UZUN, Yasemin
Ph. D, Education of Turkish Language and Literature
Supervisor: Prof. Dr. Ismet CETIN

November-2009

Teaching of literature was evaluated on the basis of the curriculum, course
books, approaches, methods and techniques, classroom applications in this study,
entitled “Teaching Literature in Turkey and United Kingdom (England)”. This study
aimed to determine the best suitable approach for teaching literature by comparing

traditional and modern approaches.

The universe of the study constituted high schools in Ankara (Turkey),
London and Liverpool (United Kingdom). The study group consists of 9, 10, 11 and
12 grade in Bahgelievler High School, Alparslan High School, Cagribey Anadolu
High School, Gazi Ciftligi High School in Ankara and KS4 in Holly Lodge Girls
College, Notre Dame Catholic College in Liverpool and their teachers. Sample
groups are composed of 160 students, 4 teachers in Ankara and 80 students, 2
teachers in Liverpool. Students were seperated into two groups. One of them was
instructed with the traditional approach while carried out with other was modern
approaches. Approaches, theories, methods and techniques were observed and
recorded for four weeks. Tests were used 3 times: pre test, post test, retention test.
Obtained data were analysed by SPSS 12 (Statistic Package For Social Science).

Records of camera and observation forms were evaluated via qualitative method.

Quantative and qualitative methods both were used in this study where

general survey method and discourse analysis were used.
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The aim, importance and limits of the study, hypothesises and research

studies on this subject were given part in the introduction part.

Knowledge about education system and secondary education, curriculum,
course books and materials, theory, approach, strategy, method, technique and
classroom applications were given in the literature review to groundwork for
comparison. Furthermore, the history of education in Turkey and United Kingdom
was examined in terms of with regard to content, structure and approaches in this

part.

The findings about education system and secondary education, curriculum,
course books and materials, theory, approach, strategy, method and technique and
classroom applications in Turkey and United Kingdom were evaluated in the fourth
part of this study. Lessons were evaluated with quantitative method, records of

camera and observation forms were evaluated with qualitative method.
Teaching of literature in both country was evaluated in the conclusion part.

Key words: Literature education, United Kingdom (England), Turkey,
education, education system and secondary education, teaching of literature,
curriculum, theory, approach, method and technique, course books and classroom

applications.
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1. BOLUM

GIRIS

Bu bolimde calismanmm problem durumu, amaci, Onemi, varsayim ve
sinirhiliklary, ilgili ¢alismalar, Tiirkiye ve Ingiltere’de ortadgretimin ve edebiyat

Ogretiminin genel yapisi, kapsami ve tarihgesi lizerinde durulmustur.
1.1. Problem Durumu:

Edebiyat o6gretimi, Ogrencilerin bireysel gelisimlerine yardimci olmanin

yaninda toplumun kiiltiir degerlerinin aktarilmasinda da 6nemli bir gérev iistlenir.

Edebiyat 6gretimi 6gretim programi, ders kitaplar1 ve materyalleri, teori,
yaklagim, strateji, yontem ve teknikler kadar oOgretmen yeterlilikleri, smif ic¢i

uygulamalar ile tamamlanmaktadir.

Iyi hazirlanmis bir 6gretim programi edebiyat dersinin amacina ulasmasinda
ana etkendir. Bu 6gretim programinin hazirlaniginda bireyin ilgi ve ihtiyaglar1 kadar
toplumun beklenti ve ihtiyaclar1 da gozetilmelidir. Toplumun kiiltiirel degerleri,
bireysel gelisim i¢in gerekli bilgi ve beceriler, diger toplumlarla iletisimi saglayacak
bilgiler, estetik zevk ve anlayis, teknolojideki gelismeler, yeni yaklasim, yontem ve

teknikler 6gretim programinin igerigini belirlemektedir.

Ders kitaplar1 ve materyalleri 6gretim programinin uygulanmasinda énemli
bir yere sahiptir. Iyi hazirlanmis bir ders kitab1 6gretimin amacina ulagmasini saglar.
Bu nedenle ders kitaplariin 6gretim programi ile paralel olmasi; metin alti, metin
istii sorular ve etkinlikler ile Ogrenciyi diisiinmeye yOnlendirmesi; hazirlik
calismalar1 ve degerlendirme boliimii ile arastirmaya sevk etmesi; metin se¢imi ile
estetik zevk kazandirmasi; uygulamada ilgi ¢ekici oldugu kadar pratik, 6gretmen ve
ogrenciye yardimci nitelikte olmasi gerekmektedir. Ideal bir ders kitab1 6gretmene,

ogrenciye ve ders dis1 calismaya gore ii¢ sekilde hazirlanmalidir. Kullanilacak



yardimc1 materyallerin teknolojideki son yeniliklere gore olusturulmasi ve ilgi ¢ekici

olmas1 da 6gretim programinin amacina ulasmasinda etkilidir.

Edebiyat 6gretiminin gerceklesmesi i¢in 6gretim programi, ders kitaplar1 ve
materyallerinin yani sira teori, yaklasim, yontem, teknik ve stratejiler de 6nemlidir.
Smif i¢ci uygulamalarda yararlanilan genel egitim-Ogretim teori, yaklasim, strateji,
yontem ve tekniklerinin yaninda metin incelemeleri i¢in gelistirilen teori, yaklasim,
strateji, yontem ve tekniklere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Edebiyat 6gretiminin araci
metindir. Dolayisiyla metin incelemeleri i¢in gelistirilmis 6zel teorilerin de edebiyat

ogretiminde kullanilmas1 gerekmektedir.

Smif i¢i uygulamalar ve oOgretmen yeterlilikleri de edebiyat Ogretimini

etkilemektedir.

Edebiyat 6gretiminin basariya ulagsmasi i¢in bu dort ana unsurun saghkli bir
bicimde uygulanmasi gerekmektedir. Tiirkiye’de 6gretim programinin yeni olmasi ve
tam anlamiyla anlasilamamasi, yeni yaklasim, yontem ve tekniklerin yeterince takip
edilememesi, 6gretimin genellikle sunus yoluyla verilmeye ¢alisilmasi edebiyat
ogretiminin uygulamada goriilen eksiklikleridir. Edebiyat 6gretiminin nasil oldugu
ve olmasi gerektigini tespit etmek icin iilkeler arasi karsilastirmali bir ¢alisma

yapilacaktir.

Bu c¢alismada edebiyat Ogretiminin amacina ulagsmasinda nelerin
yapilabilecegi ile uygulamadaki durumun ne oldugu sorular1 Tiirkiye ve Ingiltere

orneklerinden hareketle karsilastirmali bir yontemle ¢6ziimlenmeye caligilacaktir.
1.2. Calismanin Amaci:

Bu calismadaki amag; Tiirkiye ve Ingiltere’de lise ve dengi okullar edebiyat
Ogretimini Ogretim programi, ders kitaplari, teori, yaklagim, strateji, yontem ve
teknikler, smif i¢i uygulamalar agisindan incelemek, buradan hareketle edebiyat

Ogretiminin amacina ulasmasinda neler yapilabilecegini belirlemektir.

Tirkiye’de okuma yazma oranmin diisiikliigii ve Tiirk edebiyati dersi ile

Ogrenilenlerin hayata yeterince aktarilamamasi edebiyat Ggretiminin nig¢in, hangi



yonlerden ve neye gore yetersiz oldugunu diisiindiirmektedir. Bu nedenle, edebiyat
ogretimi Ogretim programi, ders kitaplary, O6gretim yaklagim, teori, yontem ve
teknikleri ve sinif i¢i uygulamalar Glciitlerinde amaclar, belirlenen konular, 6§retim

bicimi ve bunlarm birbiri ile uyumlulugu dikkate aliarak degerlendirilecektir.

Edebiyat Ogretiminin giizel sanatlarin bir dali oldugu, igerigi ile milli bir
Ozellik tasimasinin yaninda amaglar1 ve yontemi ile uluslar arasi bir 6zellik de
tastyabilecegi diislincesi goz Oniinde bulundurularak karsilastirmali bir caligma

diistiniilmiistiir.

Karsilastirmali bir calisma i¢in dili ve edebiyat1 daha genis kitlelerce bilindigi
ve kullanildigi, 6gretim sistemini siirekli olarak diger tilkelerle mukayese ettigi ve

gelistirdigi i¢in Ingiltere drnegi se¢ilmistir.

Tarama ve ¢dziimleme yontemi ile Tiirkiye ve Ingiltere edebiyat 6gretimi
karsilagtirilarak benzer ve farkli yonler tespit edilecek ve edebiyat O0gretiminde

basariy1 arttirmak i¢in teklifler sunulacaktir.
1.3. Cahsmanin Onemi:

Tirkiye’de lise ve dengi okullarda okutulan Tiirk Dili ve Edebiyati, Edebi
Bilgiler ve Edebiyat Tarihi derslerinin bir yandan tiir ve sekil bilgisi diger yandan
edebiyat tarihi icerikli verilmesi, bu bilgiler verilirken 6rneklerin ¢coklugu, 6gretmen

ve 6grencilerde sikintiya yol agmaktadir.

Edebiyat ogretimindeki verimliligi arttrma amaciyla 6gretim programinin
belirlenen amaclara ulasilmasinda yeterliligi, ders kitaplarinin ve materyallerinin
Ogretim programi ile uyumu, edebiyat 6gretim stratejilerinin kullanilabilirligi, simif
ici uygulamalardaki verimlilik Ingiltere ve Tiirkiye oOrneklerinden hareketle

karsilagtirmali olarak incelenecektir.

Edebiyat 68retimi 6grencinin bireysel gelisiminde, 68renciye estetik zevk ve
anlayis1 kazandirmada, 6grencide elestirel diisiinmeyi gelistirmede 6nemli oldugu
kadar toplumsal, kiiltiirel degerlerin kazaniminda da onemlidir. Bu nedenle 1yi bir

edebiyat 6gretiminin nasil gergeklesecegi tespit edilmeye caligilacaktir.



1.4. Varsayimlar:

Edebiyat 6gretiminin temelini 6gretim programi belirlemektedir. Programin
icerigi bireysel ve toplumsal gelisimi etkilemektedir. O iilkenin sahip oldugu
degerlerin kazanimi, bireylerin kiiltiirel ve sanatsal gelisimi iyi hazirlanmig bir
ogretim programi ile gergeklesmektedir. Programin amag¢ ve igerik uyumu bu

noktada dnemlidir.

Tiirkiye’de edebiyat Ogretiminde, bir 6gretim donemi boyunca cok fazla
konunun dgretilmesi, Ingiltere’de de bir dgretim dénemi boyunca dgretilen konularin
azligl, dolayisiyla nitelik ve nicelik arasindaki uyum-uyumsuzluk bizi boyle

karsilagtirmali bir caligsma yapmaya yonlendirmistir.

Ders kitaplar1  6gretmen, Ogrenci ve ders disi calismaya yonelik
hazirlanmalidir. Ingiltere’de bu durum gozlenirken Tiirkiye’de bunun planlanmasina

ragmen tam olarak ger¢eklesmedigi goriilmektedir.

Her iki iilkede bir donemde islenecek metin, konu sayis1 ve uygulanacak
yontemler bakimimdan olduk¢a biiyiik farkhiliklar vardir. Fakat ulasilmak istenen

amaglarda paralellik goriilmektedir.

Tiurkiye’de edebiyat Ogretiminde genellikle geleneksel yontemler
benimsenmektedir. Bu durum, 6grencileri ezbercilige yonlendirmektedir. Oysa
edebiyat Ogretiminin daha verimli bir hale getirilmesi icin diger bilimsel

disiplinlerden de yararlanilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Genellikle edebi konularm bir biitlinlin pargalar1 oldugu unutulmakta,
edebiyat konular1 ayr1 ayr1 unsurlar olarak ele alinmaktadir. Bu durum, 6grencilerin
edebiyatin genel yapisini bir biitiin olarak gérememelerine neden olmaktadir. Ayr1
ayr1 pargalar olarak ele alinan Tiirk Edebiyati‘nin, 6gretilirken amacina tam olarak

ulagamadig1 varsayilmaktadir.

Strateji, yaklasim, yontem ve teknikler agisindan da her iki iilkede 6zellikle

smif i¢i uygulamalarda farkliliklar goriilmektedir.



Her iki lilkede edebiyat 6gretiminin Ozellikle yaklasim, yontem, teknik ve
dgretim progranu acisimdan biiyiik farkliliklarinin oldugu diisiiniilmektedir. ingiltere
ogretim programu ilkdgretimle, dort temel beceriyi esas almas1 ve “Ingilizce” baslig
altinda dil, anlatim ve edebiyat derslerinin biitiinliik i¢inde islenmesi bakimindan,
paralellik gosterirken Tiirkiye’de bu durum net olarak gdzlenememektedir. Bu
nedenle karsilikli bir degerlendirme yapilacaktir ve Tiirkiye’de edebiyat 6gretiminde

verimliligi arttirmak i¢in nelerin yapilabilecegi belirlenmeye ¢aligilacaktir.
1.5. Smirhliklar:

Edebiyat 6gretiminin en etkili sekilde nasil yapilacagi arastirilirken her iki
iilkenin egitim ile ilgili bakanliklarinin hazirladig1 edebiyat 6gretim programlarindaki
konular ve amaglar temel 6lgiit alinacaktir. Bunlarm uygulama asamasinda ise ders
kitaplar1 ve materyalleri, strateji, yaklasim, yontem ve teknikler ile smnif ici
uygulamalar dikkate alinacaktir. Calismanin sinirlarini, tespit edilen konu basliklar

ve bunlarin nasil 6gretildigi olusturmaktadir.

Tiirkiye ve Ingiltere’de 2005 tarihinden sonraki edebiyat 6gretim programlari
ve bu programlar dogrultusunda lise ve dengi okullar i¢in yazilip okutulan ders
kitaplar1 ve materyalleri calismada belirlenen temel konular c¢ercevesinde

incelenecektir.

Smif i¢i uygulamalarin strateji, yaklasim, yontem ve teknikler agisindan
tespiti i¢in Tiirkiye’de Ankara, Ingiltere’de Londra ve smif i¢i uygulamalarm daha

kolay izlenebildigi Liverpool esas alinacaktir.
Tezin Smirhiliklar:

Arastirma, edebiyat Ogretiminin amaclary, Ogretim programi-ders kitabi
uyumu ve bunlarin sinif igine strateji, yaklasim, yontem ve teknikler bakimindan
yansimast  cercevesinde  sinirlandirilmistir.  Konularin  niteligi,  konu-tiir
karsilagtirmasi, nicelik karsilastirmasi arastirmaya dahil edilmemistir. Bunun nedent,
her iki iilkede 6gretilmesi amaglanan edebiyat konularinin ait oldugu dil ve kiiltiirden

dolay1 farkli olmasidir.



Arastirma, her iki iilkede lise ve dengi okullarin edebiyat dersleri ile simirhdir

Edebiyat 6gretiminin 6gretim programindaki amaclar1 ve bunlarin 6gretime
yansimasinin digindaki ikinci derece Onem tasiyan hususlar calismada yer

almayacaktir.

Tirkiye’de ortadgretim (9-12) Tiirk Edebiyati 6gretim programi ve ders
kitaplari ile Ingiltere’de ortadgretim (KS4/10-12) dgretim programu ve ders kitaplar1
esas alinmustir. Ingiltere’de en yaygm olarak kullanilan Letts ve Oxford, Tiirkiye’de
MEB yayinevi tarafindan basilan kitaplar kullanilacaktir. Kitaplar 6gretim programi-
ders kitabi1 uyumu, yaklasim, strateji, yontem ve teknikler bakimindan
degerlendirilecektir. Bunlarin disinda, edebiyat konular1 esas alinarak inceleme

yapilmayacaktir.
1.6. Tlgili Arastirmalar:

Bu ¢alismada kullanilan, Tiirkiye’de ve yurt disinda edebiyat 6gretimi iizerine

hazirlanan tezlerden bazilar1 sunlardir:

Duman (1992) “1923-1957 Yillar1 Arasmnda Ortaokul ve Liseler I¢in
Hazirlanan Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Programlar1 Uzerine Bir Inceleme” adli
yiiksek lisans tezi calismasinda Tirk Dili ve Edebiyati 6gretim programlarini
degerlendirmistir. Calisma bu alanda ilkler arasindadir ve genis kapsamli olmasi

nedeniyle 6nemlidir.

Karakus (1992) “Genel Liselerin Ugiincii Siufi i¢in 1957 Miifredat
Programina Goére Yazilan 'Tiirk Dili ve Edebiyat’ Ders Kitaplar1 Uzerine Bir
Inceleme” adli yiiksek lisans tez ¢alismasinda 1957 yili 6gretim programma gore

hazirlanmis ders kitaplarini degerlendirmistir.

Reed (2003) “Curriculum Decisions About Teaching Literature in High
School” adli Kanada’da yapilan yiiksek lisans tezinde Amerika, Ingiltere ve

Kanada’da liselerde edebiyat 6gretimini incelemistir.



Ayrica Tirk Dili ve Edebiyat1 ders kitaplarinin incelemesini i¢eren bir¢ok

yiiksek lisans caligmasi yapllmlstlrl.

! Ayrintili bilgi igin bakiiz: http://tez2.yok.gov.tr/




2. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Ortabgretimin ve Edebiyat Ogretiminin Tarihcesi
2.1.1. Tiirkiye’de Ortabgretim ve Edebiyat Ogretimi

Tirkiye Cumhuriyeti devletinin kurulusu ile birlikte bir¢ok alanda oldugu
gibi ortaggretim sisteminde de yeni bir yapilanmaya gidilmistir. Ortadgretim
sisteminin genel yapisindaki ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretimindeki degisiklikleri
1920 dncesi ve sonrasi olarak iki bdliimde incelemek miimkiindiir. Ozellikle planli

egitime gegis slireci bu ayrimin yapilmasindaki en 6nemli etkendir.
2.1.1.1. Baslangictan 1920 Yilina Kadar:

Unat, Cumhuriyet devrine kadar Tiirkiye’de ortadgretim basamaginda yer
alan okul tiplerini riistiye, idadi (idadiye) ve sultani (sultaniye) olmak iizere ii¢ isim
altinda gostermistir (1964: 42). Fakat Tirk egitim tarihi biitiin olarak

diistiniildiigiinde bunlara medreseleri de eklemek gerekmektedir.

Tanzimat’a kadar Osmanli Egitim sisteminde ilk, orta ve yiiksekogretim
medreselerde gergeklesiyordu (Basaran, 1993: 83). Medreseler Karahanlilar
donemine kadar gitmektedir. Selguklularda ilk medrese on birinci ylizyilin
ortalarinda acilmistir. Medreselerde 6gretim siiresi 6grencinin basarisiyla belirlenir.
Her 6grenci i¢in bir 68retmen atanir ve 6grenci mezun olana kadar ayni 6gretmenle
ogretime devam eder. 1917 yilinda medreselerin 6gretimi licer yillik boliimler
halinde yeniden diizenlenmistir. Medreselerde 6gretim dili Arapga ve Farscadir.
Zamanla niteliklerinde diisme belirlenen medreseler 1924 yilinda 6gretim birligi

yasasi geregi kaldirilmistir (Basaran, 1993: 84-85).



Ristiyeler sibyan mekteplerinin takviyesi niteliginde 5 Subat 1839 fermaniyla
kurulmus ve daha cok devlet dairelerine memur yetistirmeyi hedeflemistir. Bu

okullar ayn1 zamanda Dariilfiinun’a 6grenci hazirlamaktadir (Unat, 1964: 42).

Ristiyelerin 6gretim siireleri baslangigta dort, Dar-iil Muallim agildiktan
sonra (1850) bu siire alti, 1863°te bes, 1869°da dort, 1892°de iic yil olarak
belirlenmistir (Unat, 1964: 44).

Baslangicta ortadgretim kurumu olarak disliniilen ristiyeler, idadilerin

acilmasiyla ilkogretim iginde sinirlt kalmistir (Basaran, 1993: 83).

Riistiyeler Ikinci Mesrutiyet ve Balkan Savasi’ndan sonra Maarif nezaretine

devredilerek varliklarim yitirmislerdir (Unat, 1964: 44).

1773’ten sonra kurulan askeri okullar1 da ortadgretim okullar1 olarak
degerlendirmek miimkiindiir (Basaran, 1993: 83). Bu okullar sibyan okulundan sonra

“idadi” ad1 verilen hazirlik siifin1 gegtikten sonra 6grenci aliyordu.

Askeri idadinin 1847 programinda Arapga ve Fars¢a dersleri okutulmasina
ragmen Tiirkge dersi okutulmamaktadir. 1850 yilinda Imla-y1 Tiirki adiyla Tiirkce
dersine kismen yer verilmistir. 1865 yilindan sonra Arapca, Farsca ve Osmanlica
derslerine yer verilmesine ragmen Ogretim programimda Tiirkce dersi

bulunmamaktadir (Ergiin, Duman, 1996: 496-497).

Ayr bir okul ve 6gretim basamagi olarak idadinin ortaya cikist Tanzimat

sonrasindadir (Basaran, 1993: 85-86).

Idadiler, Harp Okuluna ve Askeri Tibbiyeye girmek isteyen genclerin eksik
bilgilerini tamamlayarak, onlar1 bu okullarin programlarini takip edebilecek seviyeye
ulastrmak amaciyla 1845 yilinda kurulmuslardir. Daha sonra bu okullarin amaci,
yiiksekogretim i¢in 6grenci hazirlamanin yaninda serbest meslekler, mahalli ve resmi

hizmetler i¢cin de memur yetistirmek olarak genislemistir (Unat, 1964: 45).

Ogrenim siireleri dort yil olarak belirlenen bu okullarm ilk ii¢ yili okullarin

bulunduklar1 yerde, son bir yili da Istanbul’da tamamlanmaktadir. 1869 Maarif-i
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Umumiye Nizdmnamesi ile Islam ve Gayrimiislim Osmanli tebaasini birbirine
kaynastrmak ve miisterek bir kiiltiirle yetistirmek diistincesiyle dort yillik
riistiyelerin 6grenim siiresi ii¢ yila indirilmistir. Ortadgretim kurumu 6grenim stiresi
ic yili ristiyelerde, dort yili idadilerde olmak {izere toplam yedi yil olarak
diizenlenmistir (Unat, 1964: 45). Bu yeni yapilanma tiim vilayet merkezlerinde yedi

yil, sancak merkezlerinde bes yil olarak gerceklestirilmistir.

Idadiler bes yillik ve yedi yillik olmak iizere dgrenim siirelerine gore ikiye

ayrilmaktadir.

Bes yillik idadilerin amaci bulundugu yorenin islerini idare edecek, imarini

saglayacak eleman yetistirmektir (Ergiin, 1996: 218).

Idadilerin uyguladiklar1 ilk program hakkinda heniiz net bir bilgi
bulunmamaktadir. 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi 13 Haziran 1892 tarihli
program bu okullarin 6gretimine esas teskil etmistir (Unat, 1964: 45). Saffet Pasa
zamaninda ¢ikarilan bu nizamname ile ii¢ yillik idadiler i¢in su derslerin okutulmasi
planlanmistir: Miikemmel Tirkge kitabet insa, Fransizca, Kavanin-i Osmaniye,
mantik, mebadii ilim-i servet-i milel, cografya, tarih-i umumi, ilm-1 mevalit, cebir,
hesap ve defter tutmak usulii, hendese ve ilm-i mesaha, hikmet-i tabiye, kimya,
resim. Sultanilerin edebiyat siniflar1 i¢in ise Tiirkge ve fenni kitabet ve insa, Arabi ve
Farisiden edebiyata miiteallik miiellefat, meani, Fransizca, ilim-i servet-i milel,

hukuk u milel, tarih dersleri okutulacaktir (Yiicel, 1994: 139-140).

Idadilerde 1898 tarihli program sunulurken dgretimde Avrupa iilkelerinin
ornek alindigi belirtilmistir (Yiicel, 1994: 175). 1898 yili 6gretim programinda
Tiirkge derslerinin sayist artmustir. Dersin igerigi de sarf ve nahiv temelinde
belirlenmistir, Tirkce dersinde Arapga ve Fars¢adan Tiirkceye gecen kelime ve
kullanimlarin anlagilmasinda bu dillerin kurallar1 da kisaca dgretilecektir. Arapca ve
Fars¢a daha 6nce Tiirk¢e dersine yardimci dil olarak gosterildigi halde bu programda
Arapca seriat dili olarak kabul edilmis ve Arapcanin herkes icin gerekli oldugu
belirtilmistir. Bu anlayisla Arapca ve Fars¢a ayri bir disiplin olarak &gretilecektir.

1899 tarihli programda Tiirkge dersinin haftalik ders saati bir saat azaltilmigtir. 1904
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tarthli 6gretim programinda Tiirkge dersleri riistiye ile sinirli kalmis, idadilere kitabet

ve son iki sinifa ayrica usul-i tahrir dersi konmustur (Yiicel, 1994: 176).

Yiicel (1994: 175), o donemdeki siyasi yonetimin bu 6gretim programlarini
ogrencinin zihnini ve goriisiinii acabilecek 6z bilgilerden uzak olarak diizenledigini

belirtmektedir.

1910 yili programi ile bazi dersler Fransizca okutulmustur. Tiirkce dersi sarf
ve nahiv olarak okutulmustur. Edebiyatin amaci ise zihni aydinlatma, kalbi
temizleme, ahlaki giizellestirme, insani, dini ve vatani hisleri ylikseltmektir. 1910
yilindan itibaren Tirkge dersine verilen 6nem artmistir. Bunun nedeni Osmanli
Devleti’nin son donemlerinde goriilen Tiirkeiilik ve Osmanlicilik akimlarindan

dolay1 Tiirkct diisiincenin devlet yonetiminde etkili olmas1 olabilir (Cetin, 2008: 28).

1911 yili bes wyillik idadilerin ders programlarinda (Yiicel, 1994: 148)
edebiyat dersi bulunmamaktadir. {1k {i¢ y1l her smifin kredisi 24 tiir. Son iki smif ise
yirmi beser kredidir. Bu programlarda Tiirk¢e dersi yer almaktadir. Tiirk¢e dersinin
kredisinin siniflara goére dagilin ise soyledir: 1k iki yil 5, {igiincii y1l 4, ddrdiincii y1l
3 ve besinci yil 2°dir. Toplamda bes yilda 19 kredidir. Arap¢anin bes sinifta toplam
kredisi (ilk ti¢ y1l 2, son iki yil 1) 8, Fransizcanin (ilk y1l 1, ikinci ve ii¢lincii y1l 2,

dordiincii ve besinci yil 4) 13°tiir.

Tablo 1: 1911 Y1l Bes Yillik Idadilerde Tiirkge ve Yabanci Dil Derslerinin Haftalik

Ders Saati Dagilimi

DERSLER 1.Y1l 2.Y1l 3.Y1l 4. Y1 5. Y1l Toplam
TURKCE 5 5 4 3 2 19
ARAPCA 2 2 2 1 1 8
FRANSIZCA | 1 2 2 4 4 13

1911 yili yedi yillik idadilerin de ders programlarinda edebiyat dersi yoktur.

Ik ii¢ y1l her sinifin kredisi 22, dordiincii ve besinci yil 24, altinc1 ve yedinci yil
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23’tiir. Bu programlarda Tiirkce dersi bulunmaktadir. Tiirkce dersi ilk yil 6, ikinci ve
ticlincii y1l 1, dordiincii yil 2, besinci yil 1, toplamda 11 kredidir. Fransizca ikinci yil
5, Uclincii ve dordiincii y11 4 ve besinci yil 3, toplamda 16 kredidir (Yiicel, 1994:
149). Fars¢a dersi programda yer almasina ragmen kredisi belirtilmemistir. Arapca
“Arabi” adiyla ilk y1l 3, ikinci y1l 2, tigiincii y1l 1, dordiincii, besinci ve altinci yil 2,
yedinci yil 3, toplamda 15 kredidir. Ayrica se¢meli ders olarak Arapga, Rumca,
Bulgarca, Ermenice dersleri de bulunmaktadir. Bu verilere gore, Tiirkge dersine diger
derslere gore fazla yer verilmemistir. Farsca ikinci ve iiglincii yil 1, dordiincii yil 2,

besinci yil 1, toplamda 5 kredidir.

Tablo 2: 1911 Y1l Yedi Yillik Idadilerde Tiirkge ve Yabanci Dil Derslerinin Haftalik

Ders Saati Dagilimi

DERSLER LYd |[2.Yd |3.Y1d [4.Yd |5 Y |6.Y1l | 7.Yl | Toplam
TURKCE 6 1 1 2 1 - - 11
FRANSIZCA | - 5 4 4 3 - - 16
FARSCA - 1 1 2 1 - - 5
ARAPCA 3 2 1 2 2 2 3 15
ARAPCA - - - 2 2 1 1 6
(Segmeli)

RUMCA - - - 2 2 2 2 8
BULGARCA | - - - 2 2 2 2 8
ERMENICE | - - - 2 2 2 2 8

Edebiyat ve dil dersi idadilerde Tiirkce dersi adi altinda islenmistir. Dil ve
edebiyat alanindaki derslerde bes yillik idadilerde en fazla ders saati Tiirkceye

ayrilmaktadir. Fakat bu ders saati diger yabanci dil ders saatlerinin toplamindan daha
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azdir. Bes yillik idadilerde bu oran 19’a 21°dir ve iki yabanci dil bulunmaktadir.
Yedi yillik idadilerde Tiirk¢e haftalik ders saati 11°dir ve programda {i¢ yabanci dilin
yani sira dort segmeli yabanci dil de bulunmaktadir. Yedi yillik idadilerde son iki
yilda Tiirk¢eye yer verilmemesi ve Arapganin her smifta bulunmasi ise Arapgaya
Tiirkgeden daha fazla 6nem verildigini gosterir. Cilinkii dersin kalici olmasinda ders
saatinden ¢ok dersin siirekliligi esastir. Bu veriler 151¢gimnda ana dil 6gretimine 6nem
verilmekle birlikte yabanci dil egitimine de oldukc¢a fazla onem verildigi sonucu

ortaya c¢ikarilabilir.

Ikinci Mesrutiyet doneminde yedi yillik idadilerin iki asamali bir ¢alismayla

“sultani” veya “lise”’ye ¢evrilmesine baslanmistir (Ergiin, 1996: 220).

Idadi 1911 yilina kadar erkek ogrenciler igin diisiiniilmiistiir. 1911 yilinda
Istanbul’da ilk kiz idadisi kurulmustur (Basaran, 1993: 86).

Idadiler, Cumhuriyetin ilk yillarma kadar varliklarmi korumuslardir. 1925
yilinda idadi ad1 ortaokul olarak degistirilmistir (Kaya, 1977: 217).

Sultani (sultaniye); Galatasaray’da kurulan “Mekteb-1 sultani”’den adini1 almig
ve ortadgretimin iist smiflarini teskil eden okullara bu isim verilmistir (Unat, 1964:

46).

Bu okullar yiiksekogretime ogrenci hazirlamaktadir. Kurulus amaglari,
Miisliiman ve Hiristiyan tiim Osmanli tebaasinin esit sartlarda yetismesi ve bati irfani

ile beslenmis aydin bir smifin olusturulmak istenmesidir (Kodaman, 1991: 134).

22 Subat 1867 tarihinde Fransa hiikiimetinin Babidli’ye vermis oldugu bir
nota neticesinde Fransa’nin yardimiyla kurulmustur. Bu okullarda o6gretim
baslangicta besi hazirlayici, besi kolej smiflar1 olmak {izere on simnifta
gerceklestirilmistir. Sonralar1 bu siire licii hazirlayic, ticl tali ve iigii ali olmak tizere
dokuz smifa indirilmistir. Mesrutiyet devrinden sonra ise diger lise programlarinin

aynist uygulanmis ve 6gretim siiresine bir yil ilave edilmistir (Unat, 1964: 47).

Ogretim dili Fransizca olan bu okullarda su dersler okutulmustur: Tiirkge,

Fransizca ve Fransiz Edebiyati, Grekge, ahlak, Latince, umumi tarih ve Osmanli
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tarthi, cografya, matematik, kozmografya, mekanik, fizik-kimya, ekonomi, tabiat
tarihi, hukuk, umumi edebiyat tarihi ve giizel konusma sanati, resim (Kodaman,
1991: 135-136). Daha sonralar1 bu derslere Arapca ve Farsca da eklenmistir. Tiirkge
dersi 1 saat olarak okutulmustur. 1876 yilindan sonra Tiirk¢e dersinin haftalik ders

saati 2’ye ¢ikarilmistir (Kodaman, 1991: 138).

Vilayet sultanileri alt1 yillik 6gretim vermektedir. Tirk Dili ve Edebiyat1
ogretimi alaninda ilk yil sadece Tiirkge sekil bilgisi, ikinci yil Tiirkge dersi
okutulmaktadir. Ugiincii yilda Tirk Dili ve Edebiyati 06gretimine yer
verilmemektedir. Dordiincii sinifta Tiirkiye edebiyati, besinci sinifta edebiyat, altinci
siifta aruz ve edebiyat dersleri okutulmaktadir. Bu smiflarda okutulan yabanci dil ve

edebiyat derslerine baktigimizda ise su sonucu goriiyoruz:

Birinci sinifta Arapca sekil bilgisi ve Fransizca; ikinci smifta Arapga sekil
bilgisi ve sdz dizimi, Farsca, Fransizca ve Ingilizce; iigiincii sinifta Arapca
s6zdizimi, Farsca, Fransizca ve Ingilizce; dordiincii smifta Fransizca, Ingilizce
okutulmakta, besinci ve altinci siifta bu dersler okutulmamaktadir (Kodaman, 1991:

143-144).

1912 yili Tiirkge Ogretim programinda biiyiik bir degisim gdoriilmektedir.
Kiraat kitaplarinda Arapga ve Farsca kelimelerin fazla olusu ve hatali, sakat
tavsiyeler bulunusu olumsuz yonlerdir. Fakat okutulacak parcalarin diizenlenisi, sarf
ve nahiv 0gretiminde yeni bir anlayisin goriilmesi, estetigin edebiyata dahil edilisi,
edebiyat tarihine ilk kez genis yer verilisi bu programim olumlu yanlaridir (Yiicel,

1994: 179).

1912 yili istanbul Mektebi Sultanisi 6gretim programinda Tiirkge ve yabanci
dillerin dagilim1 su sekildedir:
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Tablo 3: 1912 Yili istanbul Mektebi Sultanisi Ogretim Programimnda Tiirkce ve
Yabanci Dil Derslerinin Haftalik Ders Saati Dagilimi

DERSLER 1.Y1 2.Yd [3.Yd [4.Yd |5 Yl |6.Yil | Toplam
TURKCE 4 2 3 3 3 3 18
ARAPCA 2 2 2 1 1 1 9
FARSCA 2 2 1 1 1 - 7
FRANSIZCA | 6 6 6 6 6 6 36

Bu sultanide haftalik ders saati ilk y1l 27, ikinci y1l 26, {icilincii, dordiincii ve
besinci yil 29, altinci yi1l 26 saattir (Yiicel, 1994: 150). Dil ve edebiyat dersleri i¢inde
Fransizcanin ders saati fazladir. Biitlin bu verilerin 151¢inda Tiirk Dili ve Edebiyat1
ogretimine, yabanci dil ve edebiyat Ogretimine goére daha az yer verildigi

goriilmektedir.

1869 yilinda kurulan ilk sultaniden sonra 1910 yilinda yenilerinin agilmasiyla
“sultani” adi “lise” olarak degistirilmeye baslanmistir (Ergiin, 1996:226-229).
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasiyla baslayan donemde ortadgretimde sadece

ogrenim siiresi 3 yil olan liseler goriilmektedir.
2.1.1.2. 1920 Yih Sonrasi:

Tirkiye Cumhuriyeti’nin  kurulusundan itibaren egitimde sistemli bir
yapilanma goriilmektedir. Ogretim programlar1 tekrar gdzden gegirilerek tiim
okullarin tek ¢at1 altinda birlestirilmesi, 6gretimde birlik diisiincesi ve tek tip 6gretim

programi uygulama diistincesi onem kazanmuistir.

Atatiirk’tin 27 Ekim 1922°de Bursa nutku ve 22 Eyliil 1924 Samsun
konusmas1 Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bilim ve egitim politikasint belirlemistir

(Sengor, 2006: 133).
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Tirkiye Cumbhuriyeti egitim politikalarmin sekillenmesinde “kiiltiirel
milliyetcilik” diisiincesi temelinde kurulan Tirk Dernegi, Tiirk Ocaklar1 gibi fikir
merkezleri etkili olmustur. Tiirk Ocaklari’nin kurulusundan itibaren fikirleriyle bu
diistincenin sekillenmesinde biiylik pay sahibi olan isim Ziya Gokalp’tir. Ziya
Gokalp’in diisiinceleri daha sonraki yillarda Gazi Mustafa Kemal tarafindan
dillendirilecektir. Bu merkezler ve bu merkezlerin zihniyetleri paralelinde fikir ve
politika tireten Gazi Mustafa Kemal Atatiirk bu diistincelerin devlet politikasi haline

gelmesini saglayacaktir (Cetin, 2008: 28-29).

Cumbhuriyet sonrasi donemi egitim programlar1 ve sekli, Cumhuriyet 6ncesi

donemin aksine, bilim temeline oturtulmustur (Sengdr, 2006: 158).

1924 sonrast donemde liseler yer almaktadir. Liseler baslangicta 1. ve II.
devre olmak tizere iki boliimde sistemlesmistir. Lise I. devre ortaokulu yani giiniimiiz
ilkdgretim kapsaminda bulunan 6, 7 ve 8. smiflary, lise II. devre ise glinlimiiz lise

siniflarmi karsilamaktadir.

Liselerin yapis1 ve 6gretim programlari ise gliniimiize kadar pek cok degisime

ugramustir.

Ogretim programlar1 ve ortadgretim kurumlarmin iyilestirilmesi yoniindeki
calismalarin basinda baslangicta “Heyet-i Ilmiye” adiyla diizenlenen, giiniimiizde
surd olarak adlandirilan toplantilar gelmektedir. Bu toplantilarda alinan kararlar
ogretim programinin hazirlanmasinda bir teklif vazifesi gérmektedir. Cogu 6gretim

programi bu kararlar dogrultusunda yeniden diizenlenmistir.

Bu toplantilar, Maarif Kongresi adiyla Temmuz 1921, “Heyet-i Ilmiye”
adiyla Temmuz 1923’te, Nisan 1924’te, Aralik 1925-Ocak 1926°da yapilmistir. 1926
yilindan sonra bu ¢caligmalar Talim ve Terbiye Dairesi’nin bagkanliginda yapilmistir.
Sonraki toplantilar “Milli Egitim Stralar1” adi1 altinda 1939, 1943, 1946, 1949, 1953,
1957, 1962, 1970, 1974, 1981, 1982, 1988, 1990, 1993, 1996, 1999 ve 2006
yillarinda yapilmistir.
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1921 yilindaki, Atatiirk’in bizzat cepheden Ankara’ya gelerek agilisini
yaptigi, Maarif kongresinde ortadgretimin sadelestirilmesi, uygulanabilir hale

getirilmesi konularinda karara varilmistir.

Maarif Kongresi’nde alinan kararlarmm da etkisiyle 0gretim programinda
degisiklikler yapilmaya baslanir. 1922 yilina kadar 6gretim programlarinda Fransiz
ve Latin etkisi goriilmektedir. 1922 yilinda hazirlanan 6gretim program taslag ile

Latin etkisinden uzaklasilmistir (Yiicel, 1994: 182).

I. Heyet-i Ilmiye (1923)’de sultanilerde teskilat ve dgretim siiresi ve sultani
adinin degistirilmesi, “Milli Kamus ve Sarf” ile “Milli Lisan ve Edebiyat”
merkezinde dil ve edebiyat konular1 (Gogiis, 1978: 44) goriisiilmistiir. II. Heyet-1
[Imiye(1924)’de liselerin dgretim siiresinin ii¢ y1l olmasi, ortadgretim programlarmnin
gelistirilerek bu programlara sosyoloji dersinin eklenmesi ve ders kitaplarinin
yazdirilmasi tartisilmistir. Lise {iclincii sinifta edebiyat ve fen subeleri ayrimi II.

Heyet-i ilmiye (1924)’de goriisiilmiistiir (Gogiis, 1978: 44).

1924 yilinda okullarin tek tip olmasi giindeme gelmistir. Tevhid-1 Tedrisat
yasas1 Oncesi egitim li¢ alanda yapilmakta ve ii¢ ayr1 tip insan yetistirilmektedir

(Ciftei, 1996: 190):

1. Kur’an egitimine, Arapg¢a’ya ve ezbercilige baglh okullar (mahalle mektepleri

ve medreseler)
2. Yenilik¢i Tanzimat okullar1 (idadiler ve sultaniler)
3. Yabanci dilde 6gretim yapan okullar (kolejler ve azinlik okullari)

1924 yili Tevhid-i1 Tedrisat (6gretim birligi) yasasi ile tiim okullar tek cati
altinda birlestirilerek Milli Egitim Bakanligi’na baglanmistir. Milli Egitim ve okul
yapisi, dersler ve igerikleri yurt disindan gelen Dewey, Kiihne Albert Malche ve
Omer Buyse gibi uzmanlarin da gorisleri ile yeniden belirlenmistir (S6nmez, 2002:

284).
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Ogretim programlarinin hazirlanmasinda ve degisikliginde siiphesiz tarihsel
olaylar ve devlet politikas1 cok Onemli rol oynamistir. Hatta pek cok ogretim

programinin diizenlenisinde tarihi olaylar 6l¢iit olmustur.

1924 tarihinde Tiirkiye Cumhuriyeti 06gretim programlarinin  ilki
hazirlanmistir. Bu 6gretim programi ve ders kitaplarinda Latin etkisi gériilmemekle
beraber Fransiz etkisi devam etmektedir. Ogretim programinmn hazirlanmasinda

Belgika dgretim programlari esas alimmistir (Yiicel, 1994: 183).

Tirk Dili ve Edebiyati derslerinin 6gretimi i¢in Cumhuriyet sonrast donemde
ilk program olarak kabul edilen bu program Mehmet Fuad (Kopriilii), Ali Canip

(Yontem) ve Siileyman Sevket (Tanl) tarafindan hazirlanmistir (Duman, 1992: 1).

1924 6gretim programida 6grencinin her yil alacagi ders toplami haftada 30
saattir. Tlrkce ve edebiyat dersi liselerde birinci ve ikinci yil haftada 3’er saat,
iiclincii y1l fen kolunda 2, edebiyat kolunda 5 saattir. Yabanci dil (daha onceki
programlarda “yabanci dil”in Ingilizce, Fransizca ve Almanca oldugu belirtilmistir)
birinci, ikinci, tiglincii y1l haftada 5 saattir. Arapca birinci ve ikinci yil haftada 2’ser
saat, liciincii sinif edebiyat kolunda 4 saattir. Fars¢a birinci ve ikinci yil haftada 1
saat, ticlincii sinif edebiyat kolunda 2 saattir. Tiirk¢e-edebiyat ve yabanci dillerin ders

oranlar1 su sekildedir:

Tablo 4: 1924 Ogretim Programinda Tiirk¢e ve Yabanci Dil Derslerinin Haftalik

Ders Saati Dagilimi

Dersler L.yil | 2.y1l | 3.yil-Fen | 3.y1l Edebiyat | Toplam
Tiirkge ve Edebiyat 3 3 2 5 13
Yabanci Dil 5 5 5 5 20
Arapca 2 2 - 4 8
Fars¢a 1 1 - 2 4

Bu program dogrultusunda Tiirkce ve edebiyata haftada toplam 13 saat

ayrilirken Fransizca, Ingilizce ve Almancadan birini kapsayan yabanci dil dersine
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haftada 20 saat ayrilmistir. Yabanci diller i¢in haftalik toplam ders saati 32°dir. Bu da

yabanci dil 6gretimine daha fazla 6nem verildigini gostermektedir.

Bu programda Tiirk Dili ve Edebiyati, “Tiirkce ve edebiyat” dersi ile
karsilanmistir ve dersin merkezi “okuma” {izerine kurulmustur. Dil 6gretimi,
edebiyat 6gretimi sirasinda gerceklestirilir. Tiirkge programinin amaci ve programin

hazirlanmasmi gerektiren sebepler su sekilde ifade edilmistir:

Kiraat vasitasiyla “okumak zevki” verilir, talebenin lisana ait vukufu artar; sive ihtilaflari
kaldirilir; tabiata ve cemiyet hayatina ait mevzularin iyi, dogru giizel numuneleri karsisinda
¢ocuklarin iradesi, duyusu, diisiincesi inkisaf eder. His, hayal ve zeka melikesinin takviyesi diger
biitiin dersler i¢in faydali olur. Bu sebeple dar’iil-muallimat ve dar’{il-mualliminde, liselerin her
sinifinda lisan ve sanat tedrisatini kiraat mihveri etrafinda toplamak lazimdir. Muallimin
talebesine elindeki ders kitabi haricinde muvafik pargalar da okumasina, onlar iizerinde

miinakaga ve tahsis tecriibelerinde bulunmasma miisaade edilmelidir (1924: 44).

Edebiyat bilgisinin diginda dil bilgisinin de gerekli oldugunda ve iki sene

siireyle haftada 2 saatlik zamanda islenmesi belirtilmistir:

Milli tarihi ve sanatt bilen vatandaglarin ana lisan1 hakkindaki malumati eksik birakmak
dogru olmaz. Ibtidaiye simiflarmin 1stilahlarinda, sifahi ve tahriri ifadelerde Arabi ve Farisi
kelimeler kullanilir. Bu sebeplerle sarf ve nahvin ihmal edilmesini Tiirk¢enin selameti i¢in hatali
bulduk. Tatbikath sekilde okunulmasi temin edilince liselerde lisanimizda miiste’mil kaideler iki

sene zarfinda haftada 2’ser saatten ibaret zamana... (1924: 44).

Programda dersin islenisi hakkinda da bilgi verilmektedir. Deftere yazdirarak
ezberleme ve okuma yonteminin kullanilacag: bildirilir. Ogretmen merkezli bir

ogretim goriilmektedir:

Dariil muallimat ve dariil mualliminde bu vazife, muallim namzedlerinin daha fazla tatbikat
gormeleri i¢in Ui¢ smifa insad dersinde 5-10 beyitlik evkaf siirler, muntazam bir deftere
yazdirildiktan sonra ezberletilir; manzumenin manasina, ahengine gore niimayissiz ve tabii bir
ifade ile okutulmalhdir. insad olunacak siirlerin kiraat kitabindan intihab edilmeye miinhasir
kalmasi muallimin serbestisine mani olur. Talebenin zekasi, hassasiyeti ve hayali ile miitenasib
pargalarin harigten bulunup ezberletilmesine miisaade edilmelidir. Insad zevkine ait olanlar
biitiin orta derecede mekteplere samildir. Ancak liselerde altinci siniftan sonraki senelerde bu

nevi serbest insad dersleri kiraat saatleri ile tevhid olunmustur (1924: 44-45).
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Yazma c¢alismalarinda da 6gretmen merkezli bir yaklasim uygulanmaktadir:

“Tahrir mevzular1 hayattaki ihtiyaglara tekabiil etmelidir. Cocuk sahsi
miisahedeleri ile yazi hazirlamakta serbest olmalidir. Ma’mafiye muallimin esasini,

hududunu ¢izerek vazife vermesi icap eder ”(1924: 45).
Ogretmenin 6gretim etkinligindeki gorevi oldukca genistir:

“Muallim miifredat programi, ders kitaplari, talebenin kabiliyet ve ihtiyaci,
smif teskilat1 gibi amilleri temin etmekle beraber tedrisatinin mihverini intihab ve

idare etmekte serbestiye de malik olmalidir” (1924: 45).

Tiirkce ve edebiyat 6gretim programinin ilk yilinda konular “Tiirk lisan ve
edebiyat1” baslig1 altinda belirlenmistir. Son iki yilinda ise edebiyatin gegmisten
giiniimiize dogru ogretilmesi istenmistir. Ogretim programmin bu boliimii “Tiirk
Edebiyati tarihi” baghg: altinda ele alinmistir. Kronolojik yaklagima gore planlanan

programda tiimevarim yontemi kullanilmistir:

Tirk edebiyat tarihi son iki sinifta okutulacaktir. Liselerin ilk devrelerinde zamanimizin
yazilarindan baglayarak maziye dogru gidiyorduk, 10., 11. senelerde lisan ve edebiyatimizin
menseinden sonra tarihi tekamiillere tabiyetle son devre kadar gelmek icap eder. 11. sinifin
edebiyat subesinde bir saat gerhe haftada iki ders de garp edebiyatina ait bazi biiyiik

muharrirlerin hayat ve eserleri hakkinda verilecek izahata tahsis olunacaktir (s:47).
1924 Ogretim program Tiirkce ve edebiyat ders igerikleri su sekildedir:

Birinci siif haftada 3 saattir ve daha ¢ok okuma alaninda yogunlasmistir:

Nesir ve nazim, vezinler, kafiyeler, eski Divan Edebiyatinda nazim sekilleri (misra, beyt,
gazel, kaside, kit’a, mesnevi, rubai, murabba, muhammes, miiseddes, terci-i bend, terkib-i bend,
terbi’, tahmis, tesdis, tagdir, miistezat, tarih, divan, hamse, eski nesir), milli vezin ve milli
edebiyat sekilleri(kosma, destan, tiirkii, tuyug vs.)dir. Tesbih, istiare, mecaz-1 miirsel, kinaye,
manaya ait sanatlar (teshis ve intak, tenasiip, riicu, leff {i nesir, hiisn-i talil, miibalaga, tecahiil-i
arif vb.), lafza ait sanatlar (cinas, seci, tazmin, iktibas vb.), eski Divan Edebiyatinin vasiflari,

siyasi Tanzimat’1 miiteakip baslayan yeni edebiyatta nesir ve nazmin nevileri (1924: 4).
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Ikinci sinif haftada 3 saattir:

a. Islamiyet 6ncesi Tiirk Edebiyati: Islamiyet’i kabul eden Tiirk tarih ve medeniyetine
genel bir bakis (lisan ve yazi: eski Tiirk lehgeleri, Yenisey ve Orhun kitabeleri, Orhun yazis,
Uygur yazisi, Tiirkce’de kullanilan sair muhtelif ve elifbalar), milli Tiirk destan1 (Oguz, Tu
Kiyu ve Uygur destanlari), ilk siirler ve ilk sairler (ayinlerde siir, milli musiki, ilk mevzular,

vezin ve kafiye, eski Tirk Edebiyatina genel bir bakis).

b. Islam medeniyeti dairesinde Tiirk Edebiyati: Islam medeniyeti ve Tiirkler, islami
edebiyat (Arap ve Acem edebiyatlarinmn tarihi olusumuna genel bir bakis, Islami edebiyatta
tasavvuf tesirat1 ve mahiyeti, Islami edebiyatta vezin ve sekil), Mogol istilasma kadar Tiirk
Edebiyat1 (Karahanlhlar devrinde Tiirk lisan ve edebiyati: Kutadgu Bilig - Selguklular
devrinde Tiirk lisan ve edebiyati- tasavvuf edebiyatinin mensei ve inkisafi, Ahmet Yesevi ve
muaakkibleri, Harezm ve Anadolu’da Tiirk Edebiyati1), Mogol istilast ve neticeleri - Mogol
istilasindan sonra Tiirk lehgeleri (Cagatay lehgesi, Oguz lehgesi, Oguz lehgesinin sarki ve
garbi iki subeye ayrilmasi), Timur istilasina kadar Tiirk Edebiyat1 (Bu devre kadar Cagatay
edebiyatinin gegirdigi devreler ve bu edebiyatin biiyiik sahsiyetleri, Anadolu ‘Garp Tiirkleri’
edebiyatinin gecirdigi devreler ve biiyiik sahsiyetleri - sairler, nasirler, sufiler, miitercimler,
halk sair ve hikayecileri-, Azeri (sarki oguz) edebiyatinin teessiis ve inkisafi), Onuncu asra
kadar Tirk Edebiyati (Cagatay, Osmanli, Azeri edebiyatlarmmn bu asra kadar gegirdigi
devreler ve biiylik sahsiyetleri - her lehge edebiyati ayri ayri tetkik edilmekle beraber
yekdigeriyle olan miisabehet ve miinasebetleri gosterilecektir. Sairler, nasirler,
miitercimlerden baska halk edebiyati (meddah ve kissahanlar, saz sairleri) edebiyat- 1 sufiye,
ve ayrica hurufiler, bektasiler, kizilbaglar gibi taifelere ait mezhebi edebiyat mevzubahs
olacaktir. Edebiyatimizin diger komsu edebiyatlarla tesir ve aks-i tesirleri ve bilhassa Acem
edebiyatinin her devrindeki tesirati da anlatilacaktir. Biiylik sahsiyetler merkez siklet
yapilmakla beraber terciime-i hal tafsilatindan ziyade edebiyat ve sanayi-i nefisenin, fikri ve
medeni hayatin umumi tekamiilii gosterilmeli ve edebi nevilerin inkisafi ayr1 ayri esbab-1
tarihiyeleri ile beraber izah edilecektir. Derslerde mevzubahs metinler iizerinde azami

nispette lisani ve edebi tetkikat yaptirmalidir-) (1924: 5-6).
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Ugiincii sinif Fen kolunda haftada 3, Edebiyat kolunda haftada 5 saattir:

1. Onuncu asirdan Tiirklerin garp medeniyeti dairesine girmesine kadar Tiirk Edebiyati
(Cagatay, Osmanli, Azeri edebiyatlarinin teskili -10. smifta takip edilen usul dairesinde

devam olunacaktir-)

2. Garp medeniyeti dairesinde Tiirk Edebiyati: Tanzimat devrinde Tiirk Edebiyat1 (yeni
edebi nevilerin zuhur ve inkisafi ve teceddiid edebiyatmin baslica miimessilleri, eski
edebiyatin son miimessilleri, edebiyat ve inkilap -edebiyatta teceddiid ve irtica miicadeleleri-
Servet-i fiinun ziimresi ve muakibler, milli edebiyat cereyani, esbab u avamli ve baslica
miimessilleri), Tirk Edebiyatmin diger subeleri (garp medeniyeti altinda Azerbaycan, Kirim,

Kazan, Tirkistan sahalarinda Tiirk lisan ve edebiyatinin tekamiilii).

Edebiyat subesine ait ii¢ saatte eski ve yeni edebi Tiirk lehgelerine ait metinler lizerinde
azami nispette tetkikat yaptirilmali, ayrica Garp ve bilhassa Acem edebiyatinin tekamiil-i
tarihiyesi ile bazi garp- mesela Fransiz- edebiyatlarinin tekamiil-i tarihiyesi hakkinda umumi
malumat vermeli ve baslica edebi nevilerin muhtelif edebiyatlardaki tecelliyatin1 gostererek

talebede az ¢ok mukayese kabiliyeti uyandirmalidir (1924: 6-7).

Birinci smif Tiirkge ve edebiyat dersinde daha ¢ok nazim sekilleri ve edebi
sanatlar lizerinde durulmustur. Divan Edebiyati, milli edebiyat ve Tanzimat sonrasi
yeni edebiyatin nazim sekilleri de islenecek konular arasindadir. Halk edebiyati ile

ilgili bilgilere deginilmemistir.

Ikinci sinif ders igerigi Islamiyet dncesi ve Islamiyet sonras1 dénemler olarak

onuncu yiizyila kadar kronolojik bir yaklagimla belirlenmistir.

Ugiincii smifta onuncu yiizyildan sonraki dénem, Garp Edebiyat1 ve Tanzimat

Edebiyati tarihsel dlgiitler esas alinarak kronolojik bir yaklagimla ele alinmistir.

Metne dayali 6gretmen merkezli bir 6gretim kapsaminda gelistirilen bu
program Bat1 Edebiyatinin tanitilmasina da 6nem vermistir. Fransiz Edebiyati

antolojisi, Resat Nuri tarafindan bu amagla ¢evrilmistir (Duman, 1992:3).

1924 dgretim programi Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretimi i¢in temel alinmis bir
ogretim programudir. 1927, 1929, 1934, 1938, 1942, 1949, 1952 ve 1954 yillarinda
1924 Ogretim programi lizerinde degisiklikler yapilmistir. Yapilan degisiklikler
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neticesinde olusturulan 1957 programi 1976 yili hari¢ 33 yil uygulamada kalan en

uzun programdir.
I11. Heyet-i Ilmiye(1925)’de liselerin yeniden diizenlenmesi konusulmustur.

22 Mart 1926 tarihli 789 sayili Maarif Teskilatina Dair Kanun’la liselerin

ogretim siiresi li¢ y1l olarak belirlenmistir (Basaran, 1993: §83).

1924 tarihli 6gretim programi 1927 yilinda yeniden diizenlenmistir. Liselerin
dordiincii sinifinda edebiyat tarihinde tahrir dersinin olmamasi, besinci (lise I) smif
edebiyat tarithinin onuncu ylizyila kadar yer almasi 1924 6gretim programinda bir

eksiklik olarak belirlenmistir (Yiicel, 1994: 184).

Dil ve edebiyat 6gretiminde ders kitab1 olarak antolojiler kullanilmigtir. Latin
harflerine gecisle birlikte okuma kitaplar1 da degistirilmistir. Ali Canip Yontem’in
“Edebiyat” adl1 edebiyat tarihi kitabi dil ve edebiyat 6gretiminde kullanilmastir.

1928 yili ile birlikte Latin harfleri kullanilmaya baslanmistir. Dolayisiyla,

Ogretim programi buna gore yeniden degismistir.

1929 yilinda ise Divan Edebiyati'na daha az yer verilmesi ve Bati
Edebiyati’nin 6gretim programindaki agirhiginin arttirilmasi diisiiniilmiis ve 6gretim

programi bu dogrultuda degistirilmistir (Duman, 1992: 4).

1931 yili sonrast Tiirkce ve edebiyat dersi “Edebiyat” bashgi altinda ifade

edilmistir.

1934 o6gretim programinda bir 6gretim yili boyunca 6grencinin alacagi
haftalik ders saati ilk iki y1l 29, son y1l 30’dur. Edebiyat dersi lise birinci ve ikinci
siniflarda 3; {clincli smifin fen subesinde 3, edebiyat subesinde 5 saattir. 1924
ogretim programina gore Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersine ayrilan haftalik ders saati

say1s1 degismemistir.

Programda edebiyat dersinin amaclar1 ise kisaca su sekilde agiklanmistir:
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1. Edebiyat dersleri talebenin hayal ve heyecan hayatin1 genisletmeli,

derinlestirmelidir. Ogretmen ogrenciyi okumaya ydnlendirirken ona rehberlik

etmelidir.

2. Edebiyat incelemeleri 6grencide biiylik sahsiyetlere karsi ilgi uyandirmalidir.
3. Edebiyat dersleri okuma zevkini en yiiksek derecede olusturmalidir.

4. Ogrencide okuma zevkinin aliskanlik haline gelmesi i¢in edebiyat derslerinin

konular1 genis olmalidir.
5. Edebiyatin bu amaglarin1 gergeklestirmek i¢cin 6gretmen 6grencinin diislince

yetenegini bilingli bir tarzda olusturmaya calismalidir (1934: 4).

Bu amaglar dogrultusunda secilecek edebi eserler 6grencinin ilgisine hitap
etmelidir. Derste incelenecek edebi eserler 6grencinin zevk seviyesinin iizerinde
olmalidir. Edebi eserler 6grenciyi diisiindiirmeli ve 68rencinin zihninde yer etmelidir,
saglikli, ahlaki, ilmi ve kahramanca amaclari, asil hareketleri, saf ve temiz hissiyati
icermelidir. Segilen edebi eserler ¢esitlilik (tiir gibi) gostermelidir. Eserler estetik
zevki temsil etmelidir, Eski edebiyat 6grenciye tanitilmalidir. Edebiyat 6gretiminden
beklenen bir fayda da genclere i¢inde yasadiklari hayatin 6nemini diisiindiirmektir.
Ogretmen ders kitabmin diginda da edebi kitaplar kullanmalidir. Ciinkii 6gretmenin
basaris1 6grencisinde uyandirdig1 edebi zevk ve inceleme meraki ile dlgiilmektedir.

Ogrencilere edebiyat tarihi de verilmelidir (1934: 10).

Dil ve edebiyat 6gretiminin pratik hedefleri bu programda “dinlediklerini,
okuduklarini incelikleriyle ve derinlikleriyle kavrama; bildiklerini, gordiiklerini,
duyup disiindiiklerini dogru ve maksada uygun olarak sozle ve yazi ile anlatma
kabiliyetlerini gelistirmektir” (1934: 4) olarak tanimlanmaktadir. Bu nedenle Tiirk
Dili ve Edebiyati1 dersleri “Okuma” ve “Kompozisyon” olarak iki boliime ayrilmistir,

dil bilgisi ¢caligmalar1 bu iki alanda kaynastirilacaktir.

Bu program da metin merkezlidir ve 6grenciyi dogrudan dogruya sanat¢i ile
temasa gec¢irmeyi, Ogretimi milletimizin zevkini ve dehasini tarih boyunca temsil
eden stlin eserler lizerinde ylriitmeyi, Ogrenciyi Onemli sahsiyetlerle
karsilagtirmayi, 0gretmene zaman zaman programi serbest¢ce tamamlama olanagi

vermeyi, Ogrencilyi cagdas ve giliniimiize yakin sanat eserleriyle karsilasmasini
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saglamayi, bilgi ve aligkanliklar1 genisletip derinlestirerek vermeyi, kompozisyon
calismalarina hayati bir hiiviyet kazandirmayi, 6grenciyi Bati eserleriyle ilk siniftan

itibaren ilgilendirmeyi hedeflemistir.

Bat1 Edebiyati’na ayrilan zaman Tiirk Edebiyati’na ayrilan zamanin dortte

birini gegmemektedir.

Birinci siniflarda okuma 6zelikle Bati anlayisina uygun hikaye, roman, siir,
tiyatro, deneme, elestiri, bilimsel yazilar, hitabet tiirlerine ait Ornekler tlizerinde
yogunlagmistir. Halk ve Divan Edebiyati iirlinleri ayr1 kiimelerde verilecektir. Halk
edebiyat1 Orneklerini destan, hikaye, ilahi, kosma, tiirkii, temasa; Divan Edebiyat1
orneklerini mesnevi, gazel, sarki, tarth, seyahat, ahlak ve fikir yazilar1
olusturmaktadir. 1924 §gretim programina gore derste islenecek konularda biiyiik bir

degisiklik goriilmemektedir.

Okuma dersleri, inceleyerek okuma, siirekli ve giidimlii okuma olarak iki
sekilde gerceklesir. Inceleyerek okumada yazar, tiir, akim, devir merkezli bir okuma
goriilmektedir. Bu okumada yontem “toplu bir goriisiin ifadesine ve gilizel okuyusa
gotlirecek sekilde, ifrata vardirilmadan™ (1934: 7) olarak belirlenmistir. Siirekli ve
giidiimlii okumada ise kontrol dgretmendedir. Ogretmenin hazirhgi esastrr ve

O0gretmenin gorevi 6grencileri yazarin goriis noktasina getirmektir.

Sekil meseleleri baslig altinda ise 68renciye farkli edebi tiirleri tanitma, farkl
isluplar1 aymrt ettirme, yazarlarin kendilerine has Ozelliklerini kavratma
hedeflenmistir. Soyut ve kuru tahlillerin, ezberletmenin, basit ve sistemsiz soru

sormanin vb. 6zelliklerin zararlarindan bahsedilmistir (1934: 7-8).

Edebiyat tarihinde metinlerin birbirleriyle ilgileri, metin-yazar-sosyal hayat
baglantisi, {iiniteler arasi bag kurulmasi, Tiirk ve Bati Edebiyati 6rneklerinin
karsilagtirilmasi hedeflenmistir. Her ders yili sonunda bes-alt1 saat ayrilarak 6gretim
yilt boyunca okunanlarin topluca gozden gecirilmesi, Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders
kitaplarmin sonuna edebiyat tarihimizin tarihi gelisimini ve ana Ozelliklerini

belirtecek 6zetlerin eklenmesi 6nerilmistir (1934: 9-10).
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Kompozisyon derslerinde ise yeni edebiyattan ve Bati Edebiyatindan alman
her okuma parcasinin ayn1 zamanda bir kompozisyon 6rnegi olarak incelenmesi ve
dil bilgisinin 6zellikle dilin kullanilist bakimindan ele alinmasmin gerekliligi

vurgulanmustir.

Kompozisyon dersi birinci smifta haftada 2 saat, ikinci ve li¢lincli sinifta
haftada 1 saattir. S6zlii ve yazili olarak iki alanda planlanmistir. Birinci ve ikinci
sinif kompozisyon dersi konular1 aynidir. Ikinci ve iigiincii siniflarda edebi yazilar

sadece yetenekli 6grenciler i¢in gergeklestirilecektir (1934: 14-15).

1934 6gretim programi yapisi itibariyle 6gretmen merkezlidir, toplu 6gretimi
hedeflemektedir, bireysel farkliliklar programda ¢ok fazla dikkate alinmaz. Ancak,
son iki smifta sadece yetenekli Ogrenciler icin yaptirilacak calismalar, bireysel
farkliliklarin  6gretimde dikkate alindigina bir Ornektir. Ayrica, kompozisyon
calismalarinda kelimeleri psikolojik ilgilerine gore gruplandirma yontemi dikkat

cekicidir (1934: 15).

Dil caligmalar1 okuma ve kompozisyon derslerinde bu derslerin yaklasik
dortte biri oraninda zamanda yapilacaktir. Dil bilgisi konularinda tiimevarim metodu
goriilmektedir. Incelemeler sesten ciimleye gidis yoniindedir. Bu program yapisalc1

bir yaklasimla hazirlanmistir.

1934 o6gretim programinda dil ve edebiyat Ogretimi metin merkezlidir,
iinitelere gore planlanmistir. Program, 6gretmenin aktif oldugu bir 6gretim seklini 6n

plana ¢ikarmaktadir ve kronolojik yaklasima gore hazirlanmistir.

Okutulacak ders kitaplar1 olarak da 1933 tarihli Ali Canip YOntem’in
Edebiyat ve 1931 basimi Siileyman Sevket’in Glizel Yazilar, Agah Surri’nin Edebiyat
Tarihi, Sadettin Niizhet’in Edebiyat Tarihi Dersleri, Mustafa Nihat’in Muasir Tiirk
Edebiyat1 Tarihi, Ismail Habib’in Edebi Yeniligimiz, Ali Canip’in Tiirk Edebiyat1
Antolojisi 6nerilmistir. Bu kitaplarda hangi boliimlerin nasil okutulacagi 1935-1936
yillarinda ek yonergelerle belirlenmistir. Ayrica bu yonergelerde okutulmayacak ve

ogrencilerin sorumlu olmadigi boliimler de belirtilmistir.
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Kitaplar icerik bakimindan olduk¢a genistir ve daha c¢ok antoloji

niteligindedir.

Edebiyat dersleri okuma ve yazma olarak iki alanda gercgeklestirilecektir.
Birinci sinifta haftalik 3 saat olarak belirlenen edebiyat dersinin 2 saati okumaya, 1
saati kompozisyona ayrilmistir. Boyle bir ayrim 1924 G6gretim programinda
bulunmamaktadir. Edebiyat ve dil derslerinin dort temel becerisi olan okuma, yazma,
konusma, dinleme becerilerinden bu programda okuma ve yazma Tizerinde

yogunlasildig1 goriilmektedir.

Edebiyat derslerinin islenisinde daha 6nceki 6gretim programinda oldugu gibi

metinden hareket etme ilkesi kabul edilmistir.

Lise birinci sinif Kiraat boliimiinde 1924 yil1 6gretim programimdan farkl
olarak “Milli Edebiyat sekilleri” konusu kaldirilmis, kompozisyon ile ilgili konular

eklenmistir. Genel olarak ilk yil tiir ve sekil bilgisine ayrilmistir.

Ikinci smif edebiyat dersinde 1 saat okuma, 1 saat kompozisyon ve 1 saat
edebiyat tarihi yer almaktadir. Avrupal edebiyata ait manzum ve mensur parcalar ve
halk edebiyatina ait parcalar bulunmaktadir. Bu icerigin belirlenmesini “giizidelik ve
terbiye” esaslarina uygunluk olusturur. Yazma dersinin icerigine birinci siniftakinden
farkli olarak yazara ve esere dair edebi incelemeler eklenmistir. Tiirk Edebiyati
dersinde ise bastan Tanzimat donemine kadar olan Tiirk Edebiyat: hakkinda Divan
ve Halk Edebiyatlar1 da dikkate alinarak kisa bilgi verilmesi, bu bilgiler verilirken
tarth bilgisinin yaninda edebi incelemeler ve agiklamalara da yer verilmesi

istenmistir.

1924 yili 6gretim programindan farkli olarak edebiyat ve dil 6gretiminde
Islamiyet &ncesi ve Islamiyet sonrasi Tiirk Edebiyati gibi bir bdliimlendirme
kaldirilmistir. Okuma boliimiinde sadece Bati ve halk edebiyati metinleri esas
almacaktir. Ikinci smif ders konularmm diizenlenmesinde daha &nce uygulanan
kronolojik yaklasimdan vazgecildigi goriilmektedir. Yazma dersinde metin — yazar
odaklt bir yaklagim gorilmektedir. Edebiyat tarihi bolimiinde ise kronolojik

yaklagima uygun bir isleyis vardir.
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Ugiincii smif edebiyat dersi ders dagilimi ve igerigi bakimindan ikinci smif ile
aynidir. Sadece Tiirk Edebiyat1 dersinde Tanzimat doneminden giintimiize kadar olan
donem esas alinmistir. Edebiyat subesine ait 2 saat derste de edebi eser incelemeleri,

Avrupai okul ve mesleklere ait bilgi verilecektir.

Bu bolim 1924 6gretim programindan tamamen farkhdir. Tiirk lehgeleri, dil
ve edebiyatlarinin 6gretiminden vazgecilmistir. Cetin (2008: 29) bu durumun o

donemdeki siyasi politika ile ilgili olabilecegini belirtmektedir.

1924 6gretim programinda edebiyat dersinin amaclari, yontem ve teknikleri,
icerigi tam olarak belirlenmemistir. Edebiyat 6gretimi 6gretmenin bilgisi, yetenegi ve
basaris1 dogrultusunda sekillenmekte ve bu program 6gretmene oOzellikle metin
seciminde biiyiik bir serbestlik vermektedir. 1934 §gretim programi bu yonden biraz

daha ayrintihidir.

1935 yilinda 6gretim programina yardimci bir kilavuz yaymlanmistir. 1936
yilinda dil bilgisi 6gretimi, kurallar1 belirleninceye kadar Atatiirk’iin emriyle

programdan ¢ikarilmistir (Gogiis, 1978: 48).

1938 yilinda o6gretim programinda ders odevleriyle ilgili agiklamalar

yapilmistir.

1939 yili Milli Egitim Sarasi’nda mesleki ve teknik okullarin programlari
iizerine konusulmus ve ders kitaplariyla ilgili tek tip kitap (devlet kitab1) sistemine

gecilmistir.

1940 yilinda dil bilgisi ile 1ilgili ders kitab1 yazdirilmistir. Tahsin
Banguoglu’na yazdirilan “Ana Hatlariyla Tiirk Grameri” ve Necmettin Halil Onan’a
yazdirilan “Dil bilgisi I adl1 kitaplar neticesinde dil bilgisi 6gretimi tekrar edebiyat

dersi programinda yer almistir (Duman, 1992: §).

1942 yilinda lise iiglincii sinif edebiyat dersleri tekrar diizenlenmistir.
Edebiyat ders saati 4 saate indirilmistir: Edebiyat Tarihi (1 saat), Tahrir (1 saat),
Edebi Okuma (1 saat) ve Metin Tetkiki (1 saat).
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1943 yili Milli Egitim Stirasi’nda ana dili ¢aligmalarinda verimin arttirilmasi,
mesleki ve teknik okullar i¢in ayr1 kitap yazilmasi, kitaplara tarthi okuma
parcalarmin eklenmesi, ayrica ahlak egitiminin verilmesi ve ideal Tirk c¢ocugu

yetistirilmesi konularinda karara varilmistir.

1949 yilinda dersin ad1 “Tiirk Dili ve Edebiyat1” olarak kabul edilmistir. 1949

ve 1950 yillarinda dersin béliimlenmesi ve haftalik ders saatleri su sekildedir:

Tablo 5: 1949-1950 Yillar:1 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Haftalik Ders Saati

Smif Okuma ve edebiyat Dil bilgisi Kompozisyon
Lise | 2 saat 1 saat 2 saat
Lise II 2 saat I saat 1 saat

Lise 111 2 saat(sadece okuma) -- 2 saat

1949 Milli Egitim Sdrasi’nda lise 0gretim siiresinin dort yila gore tespit
edilmesi kararlagtirilmistir (Basaran, 1993: 83). Bu degisim 1954-1955 ogretim

yilindan itibaren tekrar 3 yila indirilmistir.

Tirkiye’de cumhuriyetin ilk yillarindan 1949 yilina kadar tek kitap
uygulamasi goriilmektedir. 1949 yilindan sonra ¢oklu kitap uygulamasina geg¢ilmistir

(Ceyhan ve Yigit, 2003: 27).
1952 yilinda dersin amag ve yontemlerine dair agiklamalar yapilmaistir.

1954 yilinda liselerin 6gretim siiresinin tekrar 3 yila indirilmesi ile program

yenilenmistir. Buna gore ders dagilimi su sekildedir:
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Tablo 6: 1954 Y1l Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Haftalik Ders Saati

Smif Okuma Kompozisyon
Lise | 3 saat 2 saat
Lise II 3 saat 1 saat
Lise III (Fen kolu) 2 saat 1 saat
Lise III (Edebiyat kolu) 5 saat 1 saat

1957 yili 6gretim programi en uzun siire uygulamada kalan o6gretim
programidir. 1976 yili hari¢ 33 yil uygulamada kalmistir. Ders, Tiirk Dili ve

Kompozisyon ile Tiirk Edebiyat1 olarak iki ayr1 boliimde degerlendirilmistir.

Bu programda Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi yine “okuma” ve “kompozisyon”
olarak iki alanda yapilmaktadir. Dil bilgisi dersi ise okuma ve kompozisyon
derslerinde verilecektir. Derslerin islenis metoduyla ilgili bilgiler verilmektedir, fakat

edebiyat tarihi temel alinmistir (Karakus, 2002: 182-183).

Tablo 7: 1957 Y1l Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Haftalik Ders Saati

Smif Okuma Kompozisyon
Lise I 3 saat 2 saat
Lise II (Fen kolu) 3 saat 1 saat
Lise II (Edebiyat kolu) 4 saat 1 saat
Lise III (Fen kolu) 2 saat 1 saat
Lise III (Edebiyat kolu) 5 saat 1 saat
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1962 Milli Egitim Sirasi’nda liseler ile ilgili “liselerin genel egitim veren bir
okul olup esas fonksiyonunun yiiksek 6grenime gidecek Ogrencilerle liseden sonra
hayata atilacak gencglere hem genel kiiltiir hem de ilgi, istidat ve kabiliyetlerine
uygun gerekli meslek oncesi bilgi ve becerileri kazandiran bir kurum oldugu” tanimi
yapilmistir. Bu tanima gore gerekli degisikliklerin yapilmasma baslama karari,
liselerin yeni 6gretim programlar1 ve yonetmeliklerinin 1962-1963 6gretim yil1 i¢in
hazirlanmasina ve once deneme mahiyetinde bazi okullarda uygulanmasina, niifusun

az oldugu yerlerde mesleki ve genel liselerin birlestirilmesine karar verilmistir.

1970 Milli Egitim Strasi’nda ilkogretim, ortadgretim ve yiliksekogretim
programlarinin birbiri ile uyumlu olmasmin gerekliligine; ortadgretimin hem
meslege hem de yiliksekdgretime hazirlama, hayata ve is alanlarina hazirlama
gorevlerinin olduguna ve bunlarla ilgili 6gretim programlarmin diizenlenmesine
karar verilmistir. Ik smif ydneltme smifidir. ilk smiftan sonra ise ilgili programa

baglanir.

a. Yiiksekogretime hazirlayan programlarda 10. smifta fen ve edebiyat, 11.
sinifta edebiyat (dil ve edebiyat ve sosyal ve ekonomik birimler), fen (matematik ve
fizik, tabiat bilimleri) diye iki program diisiiniilmiistiir. Bu programlarda ortak
mecburi dersler, programa ait 6zel dersler ve se¢meli dersler bulunur. Ogretim siiresi

ti¢ yildir.

b. Hem meslege hem de yiiksekdgretime hazirlayan programlarda meslek

derslerinin yaninda ortak dersler de bulunur. Ogrenim siiresi ii¢ yildir.

c. Hayata ve is alanlarina hazirlayan programlar daha ¢ok mesleki ve teknik

ogretim agirhiklhidir, 6gretim siiresi ti¢ yildir.

Ayrica, her ¢esit ikinci devre ortaggretim kurumuna lise adinin verilmesi (fen
lisesi, 68retmen lisesi, teknisyen lisesi...), smif ge¢me yerine ders gegme ve kredi
sistemine gore bir program taslaginin hazirlanmasi ve 9. Suraya sunulmasi

kararlastirilmistir.
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1974 yilindaki Milli Egitim Stirasi’nda Tirk egitiminin amagclari, Tirk milli
egitiminin temel ilkeleri, Tiirk egitim sisteminin genel yapisi ve programlar, Tiirk
egitim sistemi i¢inde 6grenci akisini diizenleyen kurallar, 1974-1975 6gretim yilinda
yeni sistemle ilgili uygulama plani {izerinde ayrintilariyla durulmustur. Bu sGirada
ilkdgretim ve ortadgretim programlarinin biitlinlestirilmesi tartisilmistir. Tek kitap

uygulamasina gecilecegi yoniinde karar alinmastir.

Tirk Dili ve Edebiyati dersinin biitiin programlar i¢in haftalik ders saati
dokuzuncu ve onuncu smiflarda 4, on birinci sinifta Kompozisyon dersi bashigi
altinda 3 olarak diizenlenmistir. Yiiksekogretime hazirlayan ortadgretim okullarinda
ise onuncu ve on birinci smiftan itibaren dil ve edebiyat, sosyal ve ekonomik
bilimler, matematik ve fizik, tabii bilimler olmak {izere dort cesit program
uygulanmaktadir. Dil ve edebiyat programinda ortak derslere ek olarak on birinci

sinifta haftalik 6 saatlik Tiirk Dili ve Edebiyati dersi diistiniilmiistiir.

Smif gegme yerine ders gecme ve kredi sisteminin uygulanmasma karar
verilmistir. Bu sisteme gore Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi dokuzuncu sinifta 5, onuncu
sinif edebiyat subesinde 5, on birinci sinif edebiyat subesinde 6; ii¢ yilin toplaminda
edebiyat subesinde 16 kredi olarak diizenlenmistir. Fen boliimiinde toplam kredi

12°dir.
1976 6gretim programinda Tiirk Dili ve Edebiyati dersi su sekildedir:

Tablo 8: 1976 Yili Tiirk Dili Ve Edebiyat1 Dersi Haftalik Ders Saati

Simif Edebiyat Tirk Dili Tiirkge Kompozisyon
Lise I 3 saat 1 saat 1 saat
Lise II (Edebiyat kolu) 3 saat 1 saat 1 saat
Lise II (Fen kolu) 2 saat 1 saat I saat
Lise III (Edebiyat kolu) 4 saat 1 saat 1 saat
Lise III (Fen kolu) 2 saat I saat 1 saat
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1981 yilindaki Milli Egitim Strasi’nda tek tip fakat cok amaclh lise,
ortaokulun ilkogretim okulu olarak belirlenmesi, Tirk Dilinin 6gretimine agirlik

verilmesi, programa eklenecek Atatiirkciiliikk konulari tizerinde durulmustur.

1981 yilindaki sira ile egitimde yeni model ihtiyaci giindeme gelmistir.
Ortadgretim sayisal anlamda gelismistir fakat 6z anlaminda bir degisiklik
goriilmemektedir. Tiirk siyasi tarihindeki gelismeler basta olmak iizere toplumdaki
her tiir degisim bir yeni model arayisini gerektirmistir. Iyi insan, iyi vatandas
yetistirmede mevcut programin yetersizligi goriilmiistiir. Ogretim programina
Atatiirkgiilik konularmin eklenmek istenmesi de biitiin 6grencileri Atatiirketilitk

cizgisinde bulusturmak istenmesindendir (Kaya, 1989: 46-47).

1987-1988 ogretim yilindan itibaren lise iliclincii sinif subeleri su sekilde

adlandirilmistir: Fen, Sosyal Bilimler ve Edebiyat, Matematik.

1988 yilindaki Milli Egitim Sirasi’nda ortadgretimde ortak program
uygulayan okullarda 6grencilerin lise ikinci sinifta “Fen” ve “Sosyal bilimler”, on
birinci sinifta “Matematik ve Tibbi bilimler” ile “Sosyal bilimler ve Edebiyat”
kollarina ayrilmasina karar verilmistir. Ortadgretim ve Tirk Dili ve Edebiyati ile

ilgili alinan kararlar ise soyledir:

o Tiirkge egitim ve 6gretimi ile ilgili olarak terminoloji birligi saglanmasi,
o Lise Tiirk Dili ve Edebiyat1 programimin hazirlanmasi,
o Bu programda yakin donemin edebi metinlerinden, dogu ve bati

klasiklerinden 6rneklere de yer verilmesi ve programa diksiyon ¢aligmalar ile ilgili

esaslarm konulmasi,

o Kompozisyon dersinin ayr1 bir ders hiiviyetine kavusturulmasz,
o Tirkce dersinin sinif gegcmede agirlikli olmasi,
o Tiirk Dili 6gretiminin yeterince yararli olabilmesi i¢in dil bilgisi derslerinin

ayr1 saatlerde okutulmasi,
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o Ogrencilere okuma sevgi ve aliskanligmm kazandirilmasi ve bunun igin
ilkokuldan baslayarak smif seviyesine gore Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca

tespit edilmis edebi deger tasiyan yilda en az bes kitabin okutulmast,

o OSYM smavlar1 i¢in Tiirkcenin agirhigmin arttirilmas: ve Tiirkce igin bir

baraj sisteminin getirilmesi,

o Fen liseleri gibi Edebiyat ve Sosyal bilimler liselerinin muhakkak

diisiiniilmesi ve gerceklestirilmesi,

o Milli egitimin genel hedeflerinden ilkinin ¢ocugunun ana dilini kullanma
basarisin1 duyma, diisiinme, hayal etme ve iliski kurma basarisiyla biitlinlestirilmesi

oldugu,

o Dogru telaffuz ile dilin dogru kullanilmasinin ve ¢ocugun sosyallesmesinin

saglanmasi,

. Tirk Dili ve Edebiyat1 derslerinin muhtevasinin tayininde kiiltiirel acidan
hedef alinan insan tipinin yetistirilmesinin géz 6niinde bulundurulmasi; bu derslerin
bilgi ezberletici degil, diisiindiiriicli, arastiric1 ve davranis kazandirici olmasi ve
program muhtevalarinin belirlenmesinde merkezden c¢evreye ilkesinin dikkate

alinmasi,

o Tiirk ¢ocuklarmmin Tiirk¢eyi dogru, giizel konusur ve yazar hale getirilmesi

icin ders saatinin gerekli goriildiigii yerlerde arttirilmasidir.

1992 yilinda Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretim programi Ders Ge¢gme ve Kredi
Sistemi’ne gore diizenlenmistir. Ogretim siireci yil yerine donem esasma gore
planlanmistir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi “Edebiyat” ve “Tirk Dili ve
Kompozisyon” olarak iki alanda islenecektir ve notlar1 ayr1 ayr1 verilip yil sonunda

tek not olarak hesaplanacaktir (Karakus, 2002: 185).

1992 6gretim programinda Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin genel amaglari

Ozetle su sekildedir.
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1. Tiirk Dili’ni edebiyatimizin segkin eserlerini okutarak 6gretme,

2. Dilin millet egitim ve dgretimdeki yerini kavratma,

3. Ogrencilerin sozlii ve yazili anlatim yeteneklerini gelistirme,

4. Okuma zevk ve aligkanlig1 kazandirma,

5. Tiirk Dilinin diinya ¢apinda da eserler veren bir dil oldugu ve kokli bir dil

ailesinden geldigi suurunu yerlestirme,

6. Yazarken ve konusurken Tiirk¢enin kurallarini diizgiin kullanabilme,

7. Tirk toplumunun temel deger ve hiikiimlerini 6gretip benimsetme,

8. Tiirk Edebiyatinin diinya edebiyatindaki yerini ve 6nemini kavratma,

9. Ogrencilerin diger alanlarda da diisiinme, arastirma, tartisma, degerlendirme,

yorumlama, sentez ve olusturma giiciinii gelistirme,
10.  Kavrama, analiz ve sentez yapabilme aliskanlig1 kazandirma,

11.  Metin tahlillerinde Tiirk kiiltiiriiniin inang, bilgi ve zevk inceliklerine ait

birikimini tanitarak benimsetmetir.

1992 yil1 6gretim programi ders gecme ve kredi sistemine gore donemler esas
almarak hazirlanmistir. Tiirk Dili ve Edebiyati dersi programi Edebiyat, Tiirk Dili ve
Kompozisyon olmak iizere iige ayrilmistir. Hepsi i¢in ayr1 6gretim programlari
hazirlanip ayr1 ders kitaplar1 yazilacaktir (12.04.1993/93 numarali TTK Karar1). Bu
programa gore Tirk Dili Edebiyat1 dersi birinci ve ikinci donemlerde haftada 4,
ticlincli ve dordiincii donemlerde ise haftada 3 saattir. Birinci ve ikinci donem ig¢in
ayrilan siirelerin haftada 3 saati edebiyata, 1 saati ise Tirk Dili ve kompozisyona;
iiclincli ve dordiincii donemlerde haftada 2 saat edebiyata, 1 saat Tirk Dili ve
Kompozisyona ayrilir. Tirk Dili ve Kompozisyon dersleri doniisiimlii olarak
islenecektir. Degerlendirmede edebiyat ve Tiirk Dili derslerinin smavlar1 birlikte

yapilacak ve puanlamanm %70’in1 olusturacaktir. Kompozisyon smavi ise ayri
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yapilacak ve degerlendirmenin %30’unu olusturacaktir. Donem sonunda tek not

olarak ifade edilecektir.

Programda igerigin siirekli olarak cagdas bir anlayisla gelistirilecegi
belirtilmistir. Bat1 Edebiyat1 boliimii yerine Diinya Edebiyat1 b6 liimii konulmustur ve
Tirkiye disindaki Cagdas Tirk edebiyatlarina da yer verilmistir. 1924 yili1 6gretim
programinda Tiirkiye dis1 Tirk edebiyatlarina yer verilmesine ragmen sonraki
programlarda 1992 yilina kadar yer verilmemistir. Tiirkiye Dis1 Tiirk edebiyatlarinin
1924 yili 6gretim programindan ¢ikarilmasi, 1926 yilinda yapilan Bakii Tiirkoloji
Kongresi’nden itibaren Sovyetler Birligi’nin uyguladig: Tiirk aleyhtar: politikalardan
dolay1 Tiirk iktidarinin uluslararasi iligkilerde hassas davranmasi sebebiyledir. 1992
yilt 6gretim programina tekrar alinma sebebi ise Sovyetler Birligi’nin dagilmasi ve
bagimsizligimi kazanan Tirk devletlerinin Tiirkiye’ye tasidigi heyecan ve sevingtir

(Cetin, 2007: 143).

9. smifta tiir ve sekillerle edebi kavram ve sekillere, 10. ve 11. smiflarda Tiirk
Edebiyati tarihi gelisimi i¢inde devrin, sahsiyetin ve eserlerin en belirgin 6zellikleri
ile diinya edebiyatmin seckin orneklerine, Tanzimat ve ¢agimiza kadar olan Tiirk

Edebiyatna yer verilmistir.

Programda konular yakindan uzaga, basitten karmasiga, bilinenden

bilinmeyene giden metotla islenir. Ogretim metin merkezlidir.

Konu baslarinda aciklayici, diisiindiiriicii ve yonlendirici 6zellikte bilgi
verilir. Uzun eserlerden secilen parcalar konu biitiinliigii tasimaldir. Islamiyet’ten
onceki Tiirk Edebiyatindan secilen metinlerin bir boliimii, Tiirk Dili’nin tarihi

degisimini gostermek amaci ile asil sekli ile verilir.

Diinya Edebiyati’ndan secilecek metinler 1iyi cevirilerden ve milli
kiiltiirimiizle celismeyen eserlerden alinir. Secilen metinler yoluyla milli
kiiltiiriimiiz, 6rf ve adetlerimiz ve milli menfaatlerimiz benimsetilir. Ogrencilerde
cagdas ilim ve teknolojideki gelismelere ilgi uyandirilir. Tirk Dili ve Edebiyati

konular1 boLiimler halinde ele alinmustir.
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10. ve 11. smiflarda edebiyat konularmin 6gretiminde kronolojik yaklasim

temel alinmigtir.

Tirk Dili konularinda sesten baslayan ve climleye giden tiimevarim yontemi

kullanilmistir. Bu boliim yapisalc1 yaklasima gore olusturulmustur.

Kompozisyon boliimii ise psikolojik giiclendirme, dinleme, konusma, okuma,
yazma ve sosyolojik durum bdéliimlerinden olugmaktadir. Kompozisyon dersi ile

yapici, yaratici, kesfettirici, elestirel diisiince hedeflenmistir.

1996 yilindaki Milli Egitim Sirasi’nda ortadgretimin yeniden yapilanmasi

iizerinde durulmustur. Bu stirada ortadgretim alaninda alinan kararlar sdyledir:

o Milli Egitim Kanunu amag ve ilkelerine gore genel 6gretim ile mesleki ve

teknik 6gretimin amacglarinin ve yetistirecegi 6grenci tipinin yeniden tanimlanmasi,

o 2000’11 yillarin gergekleri, degisimleri ve gelecegin ihtiyaclar1 ¢ok iyi
arastirilarak, beyin ve genler lizerindeki yeni buluslarin egitime etkileri takip edilerek
“sorularla programli 6grenme” ve ‘“kesif yolu” gibi Ogrenim teknikleri de
kullanilarak, ileri diinyanin egitimdeki diizeyine ulasmak amaciyla 6gretim programi

ve derslerin yeniden diizenlenmesi,

o Cok hizli okuma, 1yi anlama ve gozlem alanlarini iy1 kullanarak, bilgi birikim
kaynaklarina, yazi yazma standartlarina ulasarak sanata yonelmis, hareketli, atilimci

insan tipinin olusturulmasi,

o Yaratic1 diisiinceyi gelistirme, O0grenmeyi Ogretme, bilgi arama ve bulma
yontemleri, gelecegi hesaplama, milli kiiltiir ve Tiirk diinyasiyla egitimin ve ortak

Tiirkgenin koordinasyonunun hedeflenmesi,

o Artan niifus ve siniflarda yigilmalarin ilave bir ¢éziimii olarak yeni 6gretim
teknolojilerinin devreye sokulmasi; tilke sartlarinin gerektirdigi insan tipinin
yetistirilmesi i¢in ortadgretim kurumlarinin 6grencilerin %65’ini mesleki ve teknik

ogretime, %35’ini genel Ogretime yoneltecek, bu yonde Ogrenim gdérmelerini
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saglayacak sekilde yeni bir yapiya kavusturulmasi, insan giicii-egitim-istihdam

dengesinin kurulmasi,

o Ortadgretimin temel egitime dayali olup hazirlik ve yonlendirme yilindan

sonra en az ii¢ yil siireli olmasi.

“Ortadgretimin Yeniden Yapilandirilmasi” kapsaminda; Talim ve Terbiye
Kurulunun 07 Haziran 2005 tarih ve 184 sayili karar ile liselerin 6grenim siiresi,
2005-2006 o6gretim yilindan itibaren 9. siniftan baglamak tlizere kademeli olarak 4

yila ¢ikarilmistir.

2005-2006 yilindan itibaren uygulanan yeni 6gretim programu ile Tiirk Dili ve
Edebiyati dersi “Tiirk Edebiyatr” ve “Dil ve Anlatim” olarak iki alanda iglenecektir.

Ogretim programlarinin igeriginin ¢cok yogun oldugu ve iilkenin ihtiyaclari
g0z Oniline alinmadan, ezbercilige yonelik hazirlandigr elestirisi egitim tarihinde
siirekli yapilmaktadir. Kaya (1977)’ya gore, Tirk Dili ve Edebiyati ortadgretim
programlar1 Fransiz sisteminin etkisi altinda hazirlanmistir ve 1925 yilindan itibaren
biiyiik bir degisiklige ugramamistir. Ortaokul programindaki Tiirk¢e (okuma, dil
bilgisi ve kompozisyon), tarih, cografya, yurttaslik bilgisi, matematik, fizik, kimya,
yabanci dil, resim, fen (zooloji, fizyoloji ve botanik), miizik, beden egitimi, ev
ekonomisi, el isi, tarim, din, ticaret ve ahlak dersleri daha ayrintili bir sekilde
liselerde okutuluyordu. Buna ek olarak da Tiirk Dili ve Edebiyati, felsefe, mantik,
sosyoloji, psikoloji, astronomi, askerlik gibi konular da yer almaktadir (Kaya, 1977:
218). Bu konuda yabanci arastirmacilarin raporlart da bunu destekler niteliktedir.
1933-1934 yillarinda Amerikan heyeti de ortadgretim Ogretim programimizdaki
eksiklikleri gordiikten sonra {ilkenin biitiin ihtiyaclar1 incelendikten sonra program
yapilmasmi onermistir. Ellsworth Tompkins 1950’lerde “Tiirkiye’de ortadgretimin
amaci elit mi yoksa vatandas mi1 yetistirmektir?” sorusuyla, John J. Rufi orta ve lise
programimizi o yas grubu 6grencileri i¢in ¢ok agir buldugunu belirttigi raporu ile

ogretim programinin yetersizligine dikkat ¢gekmistir (Kaya, 1977: 219).

Tiurk Dili ve Edebiyat1 6gretimini etkileyen en 6nemli etken hiikiimetlerle

birlikte degisen egitim politikalarmin 6gretim programlarini da etkilemesidir.
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2.1.2. ingiltere’de Ortaégretim ve Edebiyat Ogretimi

Ingiltere’nin ekonomisinde ve niifusunda 18. yiizyilm ortalarindan 19.
ylizyilin ortalarina kadar ciddi degisimler yasanmistir. 1751-1871 yillar1 arasinda
Ingiltere niifusu dort katlik bir artis gdstermistir. Niifus degisimi dogal olarak sosyal
yapiy1 ve egitim sistemini de etkilemistir (Eaglestone, 1999: 12).

Ingiltere’de egitim baslangigta serbest olarak baslamus, daha sonra belirli yas
grubu i¢in zorunlu héle getirilmistir. 1851°de calisan smifin ¢ocuklar1 i¢in egitim
stiresi yaklasik iki y1l olarak belirlenmistir. 1862 yil1 raporu (The Revised Code) ile
ogretim programi okuma, yazma ve matematik derslerinde iicretlendirmeye gitme
yoluyla sinirlandirilmistir. 1870 yili Egitim Kanunu ile ilkdgretim tiim ¢ocuklar i¢in
diizenlenmistir. 1880 yilinda egitim on yasma kadar zorunlu hale getirilmistir

(Goodson, 2002: 13).

Ingiltere’de 19. yiizyilin sonlarma dogru 1861 Newcastle komisyonu ile
ilkogretim okullar1 i¢cin ortak bir program gelistirilmesi glindeme gelmistir.
Ortadgretim programlarinin gelistirilmesi ise 1868 Taunton Komisyonu raporu ile
baglar. 1868 yilinda Taunton Komisyonu, ortadgretim programmin reformu
kapsaminda farkli sosyal smiflar i¢in toplumun temel ihtiyaglarmna gore ilki tist diizey
ailelerin ¢cocuklari, ikincisi isadamlarinin ¢ocuklari, li¢linciisii ise esnaflarin ¢cocuklari
icin olmak tizere ii¢ tiir belirlemistir. Bu egitim modelinin olusturulmasinda Prusya
sisteminin etkisi goriilmektedir (Ross, 2000: 19). Bu sistemin benimsenmesindeki en
onemli etken okulda gegirilen zamandir. Ogrencilerin hangi boliimde 6grenim

gorecekleri ise ailelerinin 6deme giicii ile baglantilidir (Goodson, 2002: 13).

1868 yilinda Devlet Okullar1 Kanunu ile klasik ders dagilimmin yani sira
matematik, cagdas dil, tarih, cografya, iki fen bilimi dali, resim ve miizik de 6gretim
programina dahil edilmistir. Almanya ve Amerika’nin ekonomik ve askeri giiciiniin
Ingiltere’ye oranla artmasi dgretim programinda da degisiklik yapilmasimi giindeme
getirmistir (Goodson, 2002: 5). 1895 Bryce komisyonu ile 6gretim programinda asil
degisiklikler gerceklestirilmistir. Bu komisyon ayni zamanda 1902 Egitim

kanununun da temel esaslarmi belirlemistir. Mesleki ve teknik okullarmn 6gretim
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programlar1 da bundan sonra olusturulur. 1902 Egitim Kanunu’nun iki 6nemli

sonucu olmustur:

a. Egitim politikasinin belirlenmesi ve iilkenin yerel sorumlular1 tarafindan
desteklenmesi, ortadgretimin devlet okullar1 ve dil okullarinda 6gretim
programinin orneklerini gerceklestirmesi.

b. Egitim sisteminde birlik olusturulmasi (Goodson, 2002: 7).

1899°da olusturulan Egitim Yonetimi Kurulu 1904 yilinda ortadgretimi dort
yila ¢ikarmustir. Ogretim programinda matematik, fen bilimleri, Ingiliz Dili ve
Edebiyati, cografya, tarih, yabanci dil, resim, el isi (is-teknik tarzi), beden egitimi ve

kizlar i¢in el sanatlar1 dersleri bulunmaktadir (Goodson, 2002: 7; Kelly, 2004: 225).

[Ikogretim sonrast 1904 dgretim  programi, konu isimlerine gore
hazirlanmstir. Ogretilecek konularm listeleri, haftalik dgretim siiresi bu programda
belirlenmistir. Bu programda Ingiliz Dili ve Edebiyatma 4.5 saat ayrilmustir. 3.5 ile 6
saat aras1 degisen ikinci bir yabanci dil dgretimine yer verilmistir. ikinci dil olarak
genellikle Latince yer almustir. Bu program dgrenci merkezlidir. Ogretmen - dgrenci
iletisimi, Ogrencinin ge¢mis yasantilariyla bag kurma vb. Ozellikler g6z Oniinde

bulundurulmustur.

Bu programda konularin yani sira gézlem ve agiklama aligkanligi, tabiat
kanunlar1 ve gercekler, insanligin basarilarina ve ideallerine ilgi, kendi iilkelerinin
tarth ve edebiyatini tanima, kendi dilinin giiciinii fark etme, iyi okuma ve diisiinerek
calismanin tadina varma, fiziksel beceriler, basit saglik kurallar1 ve ahlaki degerler

gibi kazanimlara da yer verilmistir.

1916 yilinda “Reconstruction (Yeniden yapilanma)” kurulunun kurulmasiyla
ogretim programinda Ingilizcenin yeri ve dnemi iizerinde tekrar calisilmistir. 1921
Newbolt raporu ile “Ingilizce dersi” 6gretim programmin merkezine yerlestirilmistir.
Boylece her 6gretmen oncelikle Ingilizce 6gretmeni olarak kabul gdrecektir. 1917
yilinda ortaggretim okullar1 smav kurulu (Secondary Schools Examination
Council)nun kurulmasi ile her 6grenci 16 yasindan sonra programda belirlenen en az

bes temel dersten gegmek sartiyla diploma almaya hak kazanacaktir. Bu 6gretim
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programu ile 6grencilerin liniversiteye hazirlanmasi da hedeflenmistir (Ross, 2000:

21-22).

1921 yilinda Egitim Kurulu (Board of Education) tarafindan Ingiltere ve
Galler’de Ingilizce 6gretimi iizerine “The Teaching of English in England” bashg1
altinda Newbolt Raporu sunulmustur. ingilizcenin egitim siirecinin her asamasinda

olmasinin gerekliligi tizerinde durulmustur (Newbolt Report, 1998).

1926, 1931, 1933 tarihli Hadow kurulu tarafindan diizenlenen raporlarla
ortadgretim programinda diizenlemeler yapilmistir. Genel liseler ile mesleki ve

teknik okullarin nitelikleri belirlenmistir.

1944 Egitim Kanunu ile ortadgretimi lise, mesleki ve teknik okullar, modern
okullar olarak diizenleme gorevi yerel egitim otoritelerine (Local Education
Authorities-LEAs-) verilmistir. Egitim Bakanligi 1950’lere dogru 6gretim programi

ile ilgilenmeyi birakmustir.

1944 Kanunu’nun ardindan seksen yil boyunca 6gretim programi iizerinde {i¢
ana etken rol oynamustir: Ozellikle bilim ve teknoloji alanindaki bilginin artmasi,
ogretim ve 6grenme slireg ve yontemlerindeki degisme, toplumun degisimi 6zellikle

smiflara ayrilmasi (Ross, 2000: 25-26).

1947 yilinda zorunlu egitimi bitirme yas1 15°e ¢ikarilmistir (Goodson, 2002:
18).

Savas sonras1 degisimler, 6zellikle Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi’nin
giiclii yiikselisi gibi etkenler Ogretim programlarini da etkilemistir. Ogretim
programlarinda bilim ve teknoloji yoniinden giiclii olan toplumun dilini anlamaya

yonelik dil egitimi gibi yeniliklere yer verilmistir.

1962 yilinda 6gretim programlari iizerinde ¢alismasi i¢in “Curriculum Study

Group” adli bir birim kurulmustur (Ross, 2000: 26-27).

1960-1970 willar1 arast Ogretim Tlzerine bircok proje yapilmistir. Bu
projelerde o dénem Ingiliz toplumundaki ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli yap: da dikkate
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almmustir. Ogretim projelerinden ¢ogu smif ortam igin diizenlenen materyal tabanli
projelerden olugmaktadir. “Schools Council” ad1 verilen okul kurulunun asil gorevi
okullarm 6gretim programlarina ve sinavlarma yardim etmek, belirlenmis prensipler
dogrultusunda tiim okullarin isbirligi i¢inde g¢alismasini saglamaktir. Kurulun ilk
zamanlarinda, her okulun kendi personeli tarafindan 6grencilerin ihtiyaclarina gore
diizenlenmis Ogretim yontemleri ve programi ile tamamen kendinden sorumlu

olmasina karar verilmistir.

1970’lerin sonuna dogru yerel egitim otoriteleri(LEAs)nin kendi okullarmin,
ozellikle ogretim materyalleri ve projeleri iizerine yeni ¢aligmalar yapmalariyla,

ogretim programlari izerinde etkileri artmistir (Ross, 2000: 29-30).

1972 yili sonrasi Ofretmenin rolii degismistir. Ogretmenin asil gorevi
ogrencileri motive etmek, onlara yardimci olmak ve onlarin gelisime yardim etmek

olarak tekrar diizenlenmistir (Goodson, 2002: 21).

1976 yilinda Ruskin Koleji’'nde sunulan Callaghan raporu ile egitimin
amagclar1 ve 6gretim programiin yapisi iizerine ¢esitli tartigmalar baglamigtir. 11-16
ogretim programi (DES, 1977b) ortadgretim okullarmin tiim 6gretim zamanimin
dortte {icii veya tligte ikisini dolduracak sekilde diizenlenmistir. Estetik ve yaraticilik,
ahlak, dil bilimi, matematik, beden egitimi, bilim, sosyal- politik ve ruhsal gelisim

gibi alanlarda deneyim sahibi olmay1 amaglamaktadir (Ross, 2000: 37).

1979 yilinda Muhafazakar Parti’nin yonetime gelmesiyle mesleki ve teknik

okullarda modernlestirme ¢alismalar1 goriilmektedir (Goodson, 2002: 21).

Ocak 1980’de “A Framework for the School Curriculum” adli calismayla
hangi konularin ne kadar zamanda Ogretilecegi tlizerine yeni bir diizenleme
yapilmistir. Green Paper Education in Schools (DES, 1977a) adli calismayla bu
calismanin karsilastirmasi soyledir (Ross, 2000: 38-39):
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Tablo 9: Ingiltere 1977-1980 KS4 Ingilizce Dersi Karsilastirmas1 (DES, 1977a, s. 6,

paragraf 1.19; DES, 1980a, s. 3, paragraf 9).

Okullarda egitim (1977)

Ogretim programu igin bir yap1 (1980)

Ogrencilerin hareketli, sorgulayict yonlerini
gelistirmek; onlara soru sorma, tartisma

yetenegi kazandirmak,

Ogrencilerin  hareketli, sorgulayici

yonlerini gelistirmek; onlara soru

sorma, tartisma yetenegi kazandirmak

ve fiziksel yeteneklerini gelistirmek,

Matematik, fen ve teknik bilgilerine temel
olusturmak, hizla gelisen diinyada kiz ve
erkeklere olan

gerekli yetenekleri

kazandirmak,

Hizla gelisen diinyada Ogrencilere
yetigkin hayat1 ve is hayati ile ilgili

bilgi ve becerileri kazandirmak,

Ogrencilerin okuma, yazma ve konusmada
dili etkili ve yaratic1 kullanmalarina yardim

etmek,

Ogrencilerin dili ve sayilar1 etkili

kullanmalarma yardim etmek,

Ogrencilerin yasam standartlar1 i¢in paranin
nasil kazanildigini ve bu siiregte ticaretin ve

endiistrinin asil roliinii géstermek,

Ogrencilere kendileri ve digerleri icin ahlaki

degerler1 gostermek, rekabet, din vb.

konularda hosgorii kazanmalarini saglamak,

Ahlaki degerleri gostermek, rekabet,

din vb. konularda hosgorii

kazanmalarini saglamak,

Ogrencilere  yasadiklar1  diinyay1  ve

milletlerin birbirine baghligini

anlamalarinda yardim etmek,

Ogrencilere yasadiklar1 diinyay1r ve

bireylerin,  gruplarin,  milletlerin

birbirine  baghiligm1 anlamalarinda

yardim etmek,

Sanat ve bilimde, dinde ve sosyal diizende
insanligin basarisin1 ve istegini anlamada

ogrencilere yardim etmek,

Ogrencilerin insanligin basarisini ve

istegini anlamalara yardim etmek,

Sosyal bakimdan zor 6grenen Ogrencilerin

gelisimine  gerekirse ek  kaynaklarla

yardimc1 olmak.
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1980 yilindaki ¢alismada Ingilizce seviyesinin yasa ve yetenege gore
degisebilecegi, fakat Ingilizce’nin tiim derslerin en az %10’u kadar zamani

kapsamasmin gerekliligi belirtilmistir.

1984 yilinda 6gretim programi yeniden diizenlenmistir. 1977 ve 1984 Ggretim

programlarinin tagidiklar1 ana 6zellikler su sekildedir (Ross, 2000: 51):

Tablo 10: 1977-1984 KS4 Ingilizce Dersi Karsilastirmas1 (DES, 1977b, s. 6; DES,
1985a, paragraf 33).

1977 1984

Estetik ve yaraticiliga 6nem verir. Estetik ve sosyallige 6nem verir.

Etik degerler 6nemlidir. Moral degerler 6nemlidir.

Dil bilimine yer verilmistir. Dil bilimine ve okur yazarliga yer
verilmistir.

Matematik dersi Onemli bir yere | Matematik dersi 6nemli bir yere sahiptir.

sahiptir.

Fiziksel beceriler 6nemlidir. Fiziksel beceriler 6nemlidir.
Bilime 6nem verilmistir. Bilimsellik 6nem verilmistir.
Insan ve politikaya yer verilmistir. Insan ve topluma yer verilmistir.
Manevi degerlere yer verilmistir. Manevi degerlere yer verilmistir.

Teknolojideki yeniliklere yer | -

verilmistir.

1987 yilinda Ingiltere, ekonomik olarak nde olan Avrupa iilkelerinin dgretim
programlarini incelemis ve O0gretim programlarini o dogrultuda gelistirme karari

almistir (Ross, 2000:62). 1987 yilinda ortadgretimde sadece ii¢ ders zorunluydu:
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Ingilizce, matematik ve fen bilimleri. 1987 yilinda olusturulan 6gretim programi

1904 yilindakinin biraz degistirilmis seklidir.

Ingilizce dersi 1904 yilindaki diizenlemede “Ingiliz Dili ve Edebiyatr” adiyla
zorunlu ders olarak haftalik ders saatinin %13’linde, 1988 yilinda yapilan diizenleme
ile “Ingilizce” ad1 altinda yine zorunlu ders olarak haftalik ders saatinin %10’luk
zaman diliminde yer almistir. 1988 yilinda Ogretim programi degisikligi 1944

reformundan sonra en etkili gelisme olarak nitelendirilmistir (Ross, 2000:63-65).

1988 yili Mart ayinda Kingman raporu ogretmen yetistirmede Ingilizce

ogretimi lizerine sunulmustur (Ross, 2000: 82).

1993 yili 6gretim programi ve dersleri su sekildedir (National Curriculum,

1993):
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Din Egitimi
Teknoloji Resim
Ingilizce
Tarih
Matematik
Cografya
Fen 7
Miizik /
Yabanci Dil Beden Egitimi g
\\N“”m

Insan Haklar, Hetisi onomi ve Eﬁstriyel Anlayis,
Cok Kiiltiirliiliik, Matematik, Vatandaslik, Avrupalilik Egitimi //
Kariyer Egitimi, Rehberlik, Problem C6zme, Sosyal Egitim, /'j

Saglik Egitimi, Bilgi ve Iletisim Teknolojisi, Cevre Egitimi ff

Sekil 1: 1993 Yili Ogretim Programu ve Dersleri

E Zorunlu dersler (1988 Ulusal 6gretim programinda belirlenmis 1998°de

diizenlenmistir)
Secmeli dersler (1988 Ulusal 6gretim programinda belirlenmistir)

Okullarin 6gretim programi (1988 Egitim Reformu ile belirlenmistir)

Ogretim programinmn tamami (1990 NCC tarafindan belirlenmistir) (Ross,
2000: 78).
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Ogretim programm daha sonraki yillarda da diizenlenmistir fakat sonraki

Ogretim programlarinda biiyiik bir degisiklik goriilmemektedir.

George Gordon’un Viktoria dénemi Ingilizcesi (19. yy) igin sdyledigi sozler
giiniimiiz Ingiltere 8gretim programu igin de gecerliligini korumaktadir (Eagleton,
1996: 63):

Ingiliz Edebiyatmin su an ii¢ gdrevi vardr:

1. Tat vermek ve bilgilendirmek,

2. Oncelikle ruhu korumak,

3. Devleti iyilestirmek.

1999 yili Ingilizce &gretim programi su an yiiriirliikte olan 6gretim
programiyla oldukca benzerdir. Program hazirlanirken su {i¢ prensip gbz Oniinde
bulundurulmustur:

e Tiim 6grencilere en iyi 6grenme olanaklarmi saglama,
e Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verme,

e Ogrenme zorluklarmi ortadan kaldirmaktir (1999 NC: 42).

Dil 6gretimi, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma edebiyat 6gretimi ile
birlikte yapilacaktir (1999 NC: 51-52). Program konusma, dinleme ve okuma, yazma

becerilerine gore planlanmistir, genel olarak su sekildedir:
KONUSMA ve DINLEME:
KS4 konusma ve dinleme becerisi ile sunlar hedeflenmektedir:

1. Farkl baglamlarda akici ve kendine 6zgili konugmak, resmi konusmalar
da dahil olmak {izere her tiir konusmaya uyum saglama:
a. Konusmalar1 net olarak yapilandirma, dinleyicilerin konusmalarini
rahatca takip edebilmek i¢in vurgu, tonlama gibi 6geleri kullanma,
b. Diisiinceleri aciklama ve zenginlestirmede resim, belge ve anekdot
kullanma,

c. Vurgu i¢in jest, tonlama, konusma hizi ve sanatini kullanma,
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Konusmay1 gorsel yardim alarak ve hayal giiciinii kullanarak
giizellestirme,

Farkli dinleyici kitlesi i¢in farkli climle yapilar1 kurma, teknik terimler de
dahil olmak iizere zengin bir kelime dagarcigina sahip olma,

Farkli baglamlarda Ingilizceyi akic1 olarak kullanma,

Konusmanin degerlendirmesini yapma ve konugmanin farkli durumlara
nasil uyarlandigini degerlendirme hedeflenmektedir.

Digerlerini dinlemek, anlamak ve elestirel olarak degerlendirmek i¢in

ogrenciler sunlar1 yapabilmelidir:

a.

Konugmanin, okumanin, radyo veya televizyon programinin &ziinii
anlama,

Acik veya dolayli anlatimin 6zelliklerini belirleme,

Konugsmacinin agiklamaya, tartismaya veya ikna etmeye calistigi
sunumun Ozelliklerini ayirt etme,

Konusmacinin kasitli olarak yaptigi tonlama, sesini al¢altma, ima ve diger
isaretleri ayirt etme,

Konugsmacinin belirli yerlerde agiklama yapmasini veya belirli yerleri
belirsiz birakmasini, kanit kullanmasmi veya kanit kullanmasi gereken

yerde kullanmamasini fark etme,

f.  Soru sorma, konu ile ilgili yardimc1 dneriler getirme.
3. Opgrencilerin farkli gruplara etkin birey olarak katilabilmesi i¢in sunlar
kazandirilmalidir:
a. Gruplara farkli sekilde katilma, konusmalarmi ve etkinliklerini onlarin
dinleyicilerine uyarlama,
b. Digerlerinin sdylemlerinin 1s1ginda bakis agilarin1 degistirme, farkli bakis

acilar1 gelistirme,

c. Onemli noktalar1 degistirme, 6zetleme ve kullanma,

d. Grubun giiclenmesinde, planlamada ve organizasyonda farkli roller
iistlenme,

e. Grup lyelerinin diisiincelerini analiz, sentez etmede, agiklamada, degisik

yollarla sonuca gitmede gruba yardimci olma, ortak noktada anlasma.
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Drama etkinliklerinde yer almak, drama etkinliklerine katilmak ve

drama etkinliklerini degerlendirmek i¢in sunlar kazanilmalidir:

a.

b.

5.

Diisiinceleri, kaynaklari, metinleri ve anlamlar1 kesfetmek i¢in drama
tekniklerini genis 6l¢iide kullanma,

Senaryoda veya oyunda yer alirken hareket, karakter, atmosfer ve gerilimi
aciklamada degisik yollar kullanma,

Oyunlarin veya sahnelerin organizasyonunun nasil olustugunu ve
dramatik etkiyi nasil sagladigmi fark etme,

Izlenen veya yer alman drama performansmi elestirel gozle

degerlendirme.

Standart Ingilizce: Ortak yazi dilini kullanmak paragraflar, dil

degisimi, dil yapis1 ve dil ¢aligmasi i¢in tutarli bir temel saglar.

Ingilizce 6gretiminde dil edinimi ile kazanilan su kullanimlar1 akilda tutmakta

yarar vardir:

o o

R oo

Ozne-nesne uyumu,

Geg¢mis zaman olusumlari,
Olumsuzluk olusumlari,
Zarf olusumlari,

Isaret zamirlerinin kullanimy,
Zamirlerin kullanima,
Edatlarm kullanima.

Resmi veya giindelik durumlarda konusma dilini gramer, yap1 ve kelime

bakimindan yanligsiz ve akici kullanma.

7.

e o @

&

Ogrenciler dilin degisimi hakkinda sunlar diisiinebilmelidir:
Ulusal ve uluslararasi iletisim dili olarak Ingilizcenin 6nemi,
Yazma ve konusma dilinde su anki etkiler,

Dil kullanimina kars1 tutum,
Konusma ve yazma arasindaki farklar,

Ingilizce gramer ve kelime hazinesi, Ingilizcenin lehgeleri,
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Ingilizcenin gelisimi (zaman, kelime ddiingleme, kelime kokleri ve yazili
dili de etkileyen elektronik iletisim gibi etkenler).
CALISMA BOYUTU:

Her evre (KS) siiresince ogrenciler etkinlik, icerik ve amaglar

dogrultusunda bilgi, beceri ve anlamalari gelistireceklerdir.

9. Konusmada sunlar amaglanmaktadir:

a. Tanmimlama, anlatma, aciklama, tartigma, ikna etme, eglendirme,
b. Farkli grup ve baglamlarda konusma,

c. Farkli dinleyicilere farkli sunumlar sunma.

10. Dinleme ve izlemede sunlar gerceklestirilmelidir:

a. Canli konusma ve sunumlar,

b. Kaydetme,

c. Elestirileri aninda tartisma.

11. Grup tartigmasi ve etkilesimde sunlar amaglanmaktadir:

a. Kesfetme, varsayimlar gelistirme, tartigma, analiz etme,

b. Gruplarda farkli roller alma.

12. Drama etkinlikleri su becerileri kazandirmay1 hedefler:

a. Role caligma ve dogaglama oynama,

b. Oyunlarda planlama, senaryo olusturma ve rol alma,

c. Yer aldiklar1 veya almadiklar1 oyunlari tartisma ve gozden gegirme.
OKUMA:

KS3 ve KS4’te 6grenciler bagimsiz olarak hem zevk alma hem de calisma

amaci ile okuma aliskanlig1 kazanirlar. Istekli, secici ve elestirebilen okuyucular

haline gelirler.

I.

BILGIi, BECERI ve ANLAMA:

Metinleri Anlama:

1. Metinleri anlama ve degerlendirme becerisini gelistirmek i¢in 6grencilere

sunlar kazandirilmalidir:
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Anlam i¢in okuma:

Edebi anlami ¢ikarma, dil seceneklerinin nasil olustugunu, gizli veya
ortlik anlamda tislubu agiklama,

Alternatif yorum getirme, belirsizlik ve imalar1 tartisma, analiz etme,
Diisiince, deger ve duygular1 kesfetme ve betimleme,

Bireysel ve sosyal olarak sunulan bakis acilarini tanimlama,

Metinlerin farkli bir alana aktarildiginda nasil degistigini anlama,

Roman, oyun ve siirlerin zenginligini anlama ve bunlar1 okuma.

Yazarin sanatini anlama:

g.

Yaratic1 ve orijinal olarak dilin farkli sekillerde nasil kullanildigini
anlama,

Yazarin diistince ve amacini, karakterlerin davranis ve motivasyonunu,
kurgunun gelisimini, metnin etkisini sunus seklini yansitma,

Karakterleri ayirt etme,

Teknik, yapi, sekil ve iislup ¢esitliliginin olusumunu kavrama,

Uslup, tema ve dile bakarak, baglantilar1 ve zithklar1 tanimlayarak

metinleri karsilagtirma.

Ingilizce Edebi Miras:

Ogrenciler sunlar1 anlayabilmelidir:
Metinlerin nasil ve ni¢in 6nemli oldugunu,
Kaliteli metinlerin 6zelligini,

Yillar gegmesine karsin bu tiir metinlerin 6nemini ve gegerliligini.

Farkh Kiiltiir ve Geleneklerden Metinler:

[98)

e o 9

&

Su kazanimlar hedeflenmektedir:
Metinlerin degerini anlama,

Konunun ve dilin 6nemini anlama,
Farkli kiltiirlerin edebi eserlerini tanima,

Farkl kiiltiirlerde benzer konularin nasil sunuldugunu gorme,
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Farkli kiiltiirlerin metinlerini birbiri ile iliskilendirme ve karsilastirma

yapma.

Basih Metinler ile Bilgi ve Iletisim Teknolojisine Gére Hazirlanmig

Bilgilendirici Metinler:

4.

Basilt metinler ile internet ve bilgi teknolojisine gore hazirlanmis

bilgilendirici metinleri okuma aligkanligin1 gelistirmek i¢in &grencilerin sunlari

yapmas1 gereklidir:

a.
b.

C.

Farkli metinler yoluyla se¢me, karsilastirma ve sentez yapma,

Bilginin nasil sunuldugunu degerlendirme,

Konu ile ilgili olmayandan ilgili olan1 ayirma ve gercek ile diislince, 6n
yargt ile nesnellik arasinda ayrim yapma,

Degisik metin tiirlerinde kelime, ciimle ve metin diizeyinde belirleyici

Ozellikleri tanimlama.

Medya ve Sinema Metinleri:

5.

a.

Ogrenciler sunlar1 yapabilmelidir:

Basili veya imajlarla, seslerle olusan metinlerdeki anlammn olusumunu
ifade etme,

Sunum, sekil ve planin nasil etkileyici oldugunu kavrama,

Icerigin ve anlamin olusumunda medya metinlerinin amacmm ve
yapisinin nasil oldugunu anlama,

Dinleyici ve okuyucularin medyayr nasil sectigini ve ona nasil

yaklastigini fark etme.

Dil Yapisi ve Degisimi:

6.

Ogrenciler metinler ile dil kullanim ve degisimini daha dikkatli

incelemelidir.
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II. CALISMA BOYUTU:
7. Edebi metinler, kurgusal olmayan ve edebi olmayan metinler aracilig ile

ogrencilerin bilgi, beceri ve anlamalar1 gelistirilmelidir.
Edebiyat:

8. Sunlar islenmelidir:

a. Ingiliz Edebiyatindan oyunlar, romanlar, kisa hikiye ve siirler:
a.l. Shakespeare’den biri KS3’te islenmis olan iki oyun,
a.2. Gii¢lii oyun yazarlarindan drama,

a.3. Ogretim programindan segilecek 1914 oncesi iki gii¢lii yazarm

kurgusal caligmalari,
a.4. 1914 sonrasi iki gii¢lii yazarin kurgusal ¢alismalari,
a.5. Ogretim programindan segilecek 1914 dncesi dort giiclii sairin siirleri,
a.6. 1914 sonras1 dort giiclii sairin siirleri.

b. Gengler ve yetiskinler i¢cin son donemde yazilmis cagdas drama, kurgusal

metin ve §iir,

c. Farkl kiiltiir ve geleneklerden usta yazarlar tarafindan kaleme alinmig

drama, kurgusal metin ve siir.
Kurgusal Olmayan ve Edebi Olmayan Metinler:

9. Sunlar islenmelidir:
Kurgusal olmayan edebi metinler,
b. Basili metinler, iletisim ve bilgi teknolojisi metinleri, referans kaynaklar,

c. Medya ve sinema metinleri.
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Ogretim programmin sonunda yazar ve sairler onerilmistir.

Bu boliim Ingiltere 1999 yili ulusal &gretim programindan kisaltilarak

almmagtir (1999 NC: 51-52).

2.2. Egitim Sistemi ve Ortadgretim

Bir iilkenin egitim sistemi bireyi hayata hazirlama ve o tilkenin ihtiyaci olan
alt yapiy1 yetistirmeyi amaclar. Her iilke sahip oldugu degerleriyle paralel bir insan

tipi yetistirmeye ¢aligir.

Egitim toplumda var olan kiiltiiri aktarmada, benimsetmede ve gelistirmede

bir aractir ve bireyde davranis degisikligi gerceklestirir.

Egitim bireyin toplumsallasmasini saglar, toplumun ihtiyac1 olan nitelikli
insan giliciinii yetistirir, bireyin kendini gerceklestirmesini saglar, toplumun

devamliligini saglamada vazgecilmez bir aragtir (Erdem, 2006).

21. yiizyilla birlikte sanayi toplumundan bilgi toplumuna geg¢ilmistir ve dogal
olarak bu siire¢ yetistirilmesi amaglanan insan tipini de degistirmistir. Alvin Toffler
sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecis siirecini ticlincii dalga olarak gormektedir.
Ucgiincii dalga ekonomide en dnemli alt yap: elektronik ve bilgisayarlasma olacaktir.
Akl gelistirici makinelerin yaygin kullanimi, elektronik araglarla bireysel iletisimin
sinirsiz genislemesi, insanin liretimde oneminin artmasi, bireyin merkez konumunda
oldugu degisik aile tiplerinin ortaya ¢ikmasi, sosyal degerlerin 6zgiin cesitlilik,
esitlik, bireycilik Ogelerinden olusmasi, egitimin stirekliligi ve bireysellesmesi;
bireylerin bagimsizliginin, yetenek ve gelisiminin siirekli artmasi bu siirecte
goriilecek degisimlerden bazilaridir (Erdem, 2006). Dolayisiyla, yetistirilecek insan

tipi de bu 6zelliklere sahip olacaktir.

Toplumdaki degisen gereksinimlerle birlikte 6gretmenin “bilgi aktarici” rolii
de degismektedir. Ogretmenin dncelikli gorevi gelisen teknolojinin bir geregi olarak
ogrencilere “0grenmeyi Ogretmek”tir. Ogretmen Ogrenmeyi Ogretmenin yaninda

ogrencilere sorgulamayu, elestirel diisiinmeyi 6gretmelidir.
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Yetistirilmesi planlanan insan tipine gore, toplumdaki gereksinimlerle dogru

orantili olacak egitim stratejileri de degismektedir (Erdem, 2006).

Yetistirilecek insan tipinde en Onemli gorev ortadgretim kurumlarina
diismektedir. Ozellikle igerdigi yas grubu dikkate almirsa bu dénemin bireysel ve
toplumsal gelisim i¢in ne kadar 6nemli oldugu da goriilecektir. Ortadgretim dncelikle
ogrencinin bireysel olarak gelisimine daha sonra da onun topluma kazandirilmasina
hizmet etmelidir. Bu da Ogretim kadrosuyla birlikte O8retim programi, ders
materyalleri, 6gretime yaklagim tarzi ve etkin bir 6grenme ortami ile bireyin ve
toplumun ihtiyaglar1 gozetilerek hazirlanmis planli bir 6gretimi gerektirmektedir.
Planli 6gretim cocugun bilgisinin, yeteneklerinin ve anlama kabiliyetinin farkinda

olmay1 gerektiren bir siirectir.

2.3.  Ogretim Program

Latin kokenli olan ve “kos-, kursa git-” anlaminda kullanilan 6gretim
programi (curriculum) 1820’lerden itibaren kullanilan bir kavramdir. Zamanla bu

kavram caligma sekli olarak anlamlandirilmistir (Wiles ve Bondi, 1993: 9).

Ogretim programm kavramini Franklin Bobbitt 1924°te “bireylerin yetenekleri
ile dogrudan veya dolayli olarak baglantili olan tecriibeler silsilesi ve okullarin
miitkemmel birey yetistirmek i¢in kullandig1 bilingli olarak yonlendirilmis tecriibeler”
olarak iki sekilde, Caswell ve Campbell 1935’te “okulun gozetiminde Ogrenciye

verilecek tecriibelerin timii” seklinde tanimlamaistir.

1960’lardan 1990’lara kadar Ogretim programu “Ggrencilerin ne yaptiklari
degil, yaptiklarinin sonunda ne o6grendigi” ve “Ogrencilerin kisisel ve sosyal
gelisimlerini tamamlayabilecegi, stirekliligi olan, okullar tarafindan yonlendirilen
planli ve rehberlik edici tecriibeler” olarak tanimlanmistir (Wiles ve Bondi, 1993:

10).

Sharpes (1988: 11)’e gore dgretim programi bir 6§retme etkinligidir. Bir plan

degildir ama uygulamanin planidir ve 6gretmenin davranisi, bilgisi ve kisiligidir.
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Ogretim programi, nelerin dgretileceginin tanimlanmasidir. Daha ¢ok belirli
’1\’9

kurumlarda zorunlu egitim siiresince 6grenilecek olan bilgilerin igerigi ile “resm

kavramiyla sinirlandirilmistir.

Ross(2000: 9)’a gore 6gretim programi kavrami resmi 6grenim etkinliklerini,
bireysel 6grenmenin planlamasini (dergi, medya ve kitaplar vb.), resmi olmayan
ogrenmeyi (akraba ve komsular gibi cevre etkenini), o donemde popiiler olan
ogretim malzemelerini (yaymcilar tarafindan ¢ikarilan 6zel 6gretim araglarimmi ve
hizmetleri kullanma, yeni olusan egitim akimlarmi benimseme) ve c¢ocugun

yetismesinde etkili olan her seyi igerir.

Okullarin 6gretim programlari, 6grencilerin zihinsel, bireysel, sosyal ve
fiziksel gelisimlerini gerceklestirmek icin belirli bir sistemle diizenlenmis ve
desteklenmis tiim etkinlikleri kapsar. Resmi ders programlarinin yaninda ders
programi disinda, okulun ahlaki ve kiiltiirel yapisi, sosyal iligkilerde basari, firsat
esitligi, okulun orgiitlenme ve yonetiminde etkili olan resmi olarak belirtilmeyen

degerler, etkinlikler de 6gretim programinda yer alir.

Ogretim programm okullarda dgretimi diizenleyen tek etken degildir ama en
onemli etkendir. Ogrenme ve 6gretme etkinlikleri dgretim programu ile olusturulur.
Neyin nasil diistiniiliip olusturuldugu, ni¢in planlandigi ve ne kadar zaman ile

siirlandirildigl 6gretim programu ile agiklanmaktadir.

Ogretim programmin icerigi zamanla birlikte degisiklige ugramistir. Bununla
ilgili ilk calisanlardan biri de Tyler’dir. Tyler 1950’lerde “kesfetme, hazirlama ve

sunma” teknikleri ile dort asamali bir inceleme gelistirmistir:

1. Okul egitimin hangi amaglara ulasmay1 planliyor?
Bu amaclar dogrultusunda hangi egitim yasantilar1 desteklenecektir?

Bu egitim yasantilar1 etkili sekilde nasil diizenlenecektir?

Sl

Amaglara nasil karar verilecektir?
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Tyler ile birlikte 6gretim programi gelistirme siireci baglar. 1962 yilinda

Taba, Tyler’in bu siirecini yedi asamada tanimlamistir (Wiles ve Bondi, 1993: 13-

14):

—

A T o

Ihtiyaclarm teshisi,
Arag-gereglerin belirlenmesi,
Icerik secimi,

Icerik diizenlemesi,

Ogrenme yasantilarmm segimi,

Ogrenme yasantilarmin diizenlenmesi,

Anlamlandirma ve degerlendirmenin nasil yapilacagma karar vermek.

Taba 6gretim programinin igerik se¢imini ise su kriterlere gore onermistir:

A

Igerigin gecerliligi ve dnemi,

Sosyal gerceklik ile tutarhiligi,

Yasantilarin genislik ve derinliginin uyumu,

Oldukga genis arag-gere¢ temini,

Ogrenilenlerin 8grencilerin yasantisma uygulanabilirligi,

Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarma uygunluk.

Feyereisen 0gretim programi gelistirmeyi problem ¢dzme olarak goriir ve

basamaklarmi su sekilde tanimlar:

—

A e A o

Problemin belirlenmesi,

Problemin tanimlanmasi,

Diger ¢6ziim yollarinin arastirilmasi,

En 1yi ¢6zlim yollarmin toplanmasi,
Kurulus tarafindan ¢6ziimlerin onaylanmas,
Coziime izin verilmesi,

Deneme amacl ¢oziimiin kullanilmasi,
Coziimiin kabullenilmesi i¢in hazirlik,

Coziimiin kabullenilmesi,

10. Calisanlarin yonlendirilmesi ve rehberligi,
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11. Sonuglarmin degerlendirilmesi.

Ogretim programmin sistemli sekilde diizenlenmesi 1970’lerden itibaren

baslamaktadir.
Ogretim programi hazirlanirken dikkat edilmesi gereken dort unsur vardir:

1. Toplumdaki toplumsal giigler,
Bilginin giincellestirilmesi,

Bireyin biiyiime ve gelisimi,

Sl

Siire¢ olarak 6grenme.

Ogretim programm dgrenme igin hazirlanan bir plandir. Ogretim programi
temelde analiz etme, diizenleme, uygulama ve degerlendirme asamalarindan olusur.
1960’lardan itibaren “O8retim programi nasil olmal’” sorusu cevaplanmaya
baslanmustir. Okullarin ne yapacag: sorusu ise Ingiltere ve Amerika’da 1990’lardan

sonra cevaplanmaya baslanmistir (Wiles ve Bondi, 1993: 31-32).

Ogretim programmin asil yapisini egitim felsefesi olusturur. Egitim felsefesi
egitimde amag¢ 6nermek, okuldaki ara¢ gerecleri ve 6grenme etkinliklerini agiklamak,
okulda ¢alisanlarin gorevlerini tanimlamak, 6grenme stratejilerinin se¢imine ve smif
yonetimine yardimci olmak gibi pek ¢cok yonden dnemlidir. Egitim felsefesi 6gretim

programini ii¢ yonden etkilemektedir: Iyi, dogru ve gercek olan nedir?

Egitim siirecini etkileyen ve dgretim programina yansiyan genel olarak bes
tir felsefe vardir: Daimicilik (perennialism), idealizm (idealism), ger¢ekeilik
(realism), deneycilik (experimentalism) ve varolusculuk (existentialism). Bu bes
egitim felsefesinin 6gretim programindaki yansimalar1 su sekilde gorilebilir (Wiles

ve Bondi, 1993):



Tablo 11: Egitim Felsefelerinin Ogretim Siirecine Yansimasi

Olgiitler Daimicilik idealizm Realizm Deneycilik Varolusculuk

Gerg¢eklik Neden ve Tanri | Zihin diinyasi Varliklar diinyast Tecriibe diinyasi Varolus diinyast
diinyas1

Dogru veya | Gergek ve agiga | Diisiincelerin uyumu | Uygunluk ve duyu Ne calisir, nedir Kisisel ve 6znel secenek

gercek (bilgi

¢ikma

felsefesi)
Tyilik Mantiklhilik Idealin taklidi, | Doga kanunlar1 Toplumsal test Ozgiirliik
(degerler digerlerinden daha iyi
felsefesi) yapmaya ¢aligmak
Gergegi Ogretinin ~ ve | Zihinsel konular | Fiziki diinya konular1 | Toplumsal tecriilbe konular1 | Segmeli konular (Resim, etik,
0gretme konularin (Edebiyat, felsefe, | (Matematik, fen | (Sosyal bilimler) felsefe)

disiplini din) bilimleri)
Dogruyu Egitim yolu ile | Ders ve tartisma yolu | Bilgiye hakim olmak i¢in | Problem ¢6zme, proje metodu Bireysel tepkileri  canlandirmak
0gretme zihni  disipline | ile diistinceleri | 6gretme (GdOsterme ve (soru sorma)

etmek ogretmek anlatma)
Tyiligi Davranislari Kahramanlar1 ve diger | Davranig kurallarinda | Sonuglar 1518inda karar gruplari | Sorumluluk bilincini uyandirmak
(degerleri) disipline etmek | ornekleri taklit etmek | egitmek olusturmak
0gretme
Okullar Tanrmnin Zihni  sekillendirme | Diinyanin ve evrenin | Iginde yasadigimiz  toplumu | Kendilerini ve toplumdaki yerlerini
ni¢in vardir? | istegini ve | ve bilgi edinme siireci | diizenini a¢iga ¢ikarmak | kesfetmek ve gelistirmek tanima siirecinde 6grencilere yardim

nedenleri agiga

etmek
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¢ikarmak
Olgiitler Daimicilik idealizm Realizm Deneycilik Varolusculuk
Ne Sonsuz Yillarm fisiltist Fiziki gergeklik kanunu Sosyal bilimlerde grup ¢alismast | Disipline edilmemis konular
beklenebilir? | gercekler
Ogretmenin | Aciklayici, Bildirici, daha iyisini | Bilgiyi gosteren, ac¢iga | Yardimci, danisman Kisisel yolculuklarin-da 6grencileri
rolii anlatict yapmaya ¢aligan kisi ¢ikaran yonlendirmek, sorgulamak
Ogrencinin Pasif alic1 Alici, ezberleyici Becerikli, pasif katilimer | Aktif katilimei, katkida bulunan | Kendi kurallartyla karar veren
rolii
Okulun Dogru Dogru korunan, | Her zaman | Degigim siiregtir Degisim  tim  zamanlar  i¢in
degisimle sonsuzdur, degismeyendir milkemmellige gidis, gereklidir
ilgili tutumu | gergekten diizenli degisim

degisime hayir




Ogretim programmin diizenlenisinde baslangigta diger felsefeler etkili olsa da
Tiirkiye ve Ingiltere son dénem O&gretim programlarinda realizm, deneycilik ve

varolusculuk felsefelerinin hakim oldugunu gérmekteyiz.

Felsefe 6gretim programlarmin yapisinda diisiiniilmesi gereken ilk etkendir.
Daha sonra hedeflerin, konularin, toplumsal ve bireysel ihtiyacin tespiti, 6gretim

programinin diizenlenmesi ve 6grencilere yansimasi yer almaktadir.

Ogrenme ve dgretme sekli 6gretim programini da etkilemektedir. Dolayisiyla
ogretim programi 0grenme ve Ogretme sliregleri ile birlikte degerlendirilmelidir.
Ogretimin okulun amaglar1 dogrultusunda desteklenmeye ihtiyac1 vardirr (DES,

1985a: 11).

Ogretim programi okulu birgok ydnden tanimlar. Nelerin dgrenilecegi veya
nelerin dgretilecegi de 6gretim programu ile sekillenir. Ogretim programimi anlamak
neyin nasil diisliniildiiglinii ve diizenlendigini, nelerin 6gretilmeye deger oldugunu
anlamay1 beraberinde getirir. Ogrenciler neyi, nasil dgrenmeli sorular1 da dgretim

programinin sekillendiricileridir (Husband, 2004: 163).

Ogretim programm ¢ergevesinde kim igin, kimin, neleri tasarladigmimn
belirlenmesi ve Ogretim programinin amaclarmin saptanmasi gereklidir. Ogretim
programi bilgi ve diisiinme yollarinin verilmesiyle insanlarin sosyallesmesinin
saglanmasimnda en Onemli yoldur. Cocuklarin kiltiir dgelerini kavramasinda ve
kaliteli edebiyat, miizik ve sanat eserleri olusturmasinda ve bunlar1 gelecek nesillere

aktarmasinda Ogretim programi gereklidir. Ogretim programi planlanirken

ogrencilerin yetenekleri ve gelisim seviyeleri de dikkate alinir.

Ogretim programn gerekli bilgiyi icermeli, 6grencinin yeteneklerini
gelistirmeli, bireylerin gelisimine yardim etmelidir. Gilinlimiiz sartlarinda okullar
ogrencilere bilgi teknolojilerini verebilmeli, grup c¢alismas: bilincini ve is
sorumlulugunu vererek onlar1 is hayatina, yasam boyu Ogrenme siirecine

hazirlayabilmelidir.
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Cok uluslu ve ¢ok kiiltiirlii toplumlarm varligr yapidan kaynaklanan 6zel

dersleri de gerekli kilmistir (Husband, 2004:164).

Her 6grenci i¢in tek tip bir 6gretim programi mi olmali yoksa yas, sosyal
yapy, ilgi alani, istek gibi farkliliklar gozetilerek farkli 6gretim programlart mi
hazirlanmalidir? Yabanci dil 14-16 yas aras1 m1 verilmeli yoksa daha erken yaslarda
mi1 Ogrenilmelidir? Bu sorular 6gretim programinin amaglari dogrultusunda cevap
bulmaktadir. Ingiltere’de 1944 Egitim kanunu ile farkli okul tiirleri ve dgretim

programlari ortaya ¢ikmistir (Husband, 2004: 165).

Ogretim programu ile ilgili diger bir soru da dgretim programmin igerigini
kimin hazirladigidir. Ingiltere’de 1944-1988 yillar1 aras1 dgretim programinin
hazirlanmasinda dgrencileri en iy1 taniyan kisiler olmasi sifatiyla 6gretmenler etkin
rol oynamistir. 1990’11 yillarda cocuklar1 en 1iyi taniyanlarm aileler oldugu
diisiincesiyle ailelerin 6gretim programinin kontrolii iizerinde s6z sahibi olmalar1
tartistlmistir. Bunun yaninda dini ve sosyal gruplar, tiniversiteler ve isverenler de
Ogretim programi iizerinde zaman zaman etkili olmustur (Husband, 2004:166). Fakat
bunlarin disindaki en 6nemli etken hiikiimetlerdir. Her hiikiimet uyguladig1 farkl

politikalar nedeniyle 6gretim programi iizerinde etkili olmustur.

Ogretim programi sadece Ogretim siirecinde Ogrencilerin ne yapacagini
tanimlamaz, ayn1 zamanda Ingilizce, matematik, fen bilimleri, beden egitimi, miizik,
resim, sosyal bilimler gibi 6gretim programindaki derslerin okullarda degisik yap1
olusturmasina da neden olur. Ogretim programindaki dersler dogrultusunda okullarda
Ingilizce boliimii, biyoloji bdliimii, sosyal bilimler bdliimii gibi smiflandirmalar

yapilir. Ayn1 zamanda 68retmenler de derslere gére uzmanlagir.

Ulusal 6gretim programi, planli 68retim programi, gerceklestirilen 6gretim
programi ve gizli 6gretim programi olmak iizere dort tiir 6gretim programindan s6z

etmek mumkindiir.

Planli 6gretim programi ulusal 6gretim programu ile tiim dgretim programini

kaynaklara, 6grencilere ve okulun etik degerlerine uyarlayan 6gretim programidir.
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Beklenmedik durumlar veya eksiklikler bazen okullarn 6gretim programini
uygulamasini etkileyebilir. Ogretmen degisiklikleri, derslerin uzun siire bos kalmasi
planlanmis 6gretim programinin gergeklesmesini engelleyebilir. Planlanmis 6gretim
programi disinda uygulanan 6gretim programia gercgeklestirilen (delivered) 6gretim

programi adi verilir (Husband, 2004: 169).

Ogretim programmin ardinda acik olarak belirlenmemis, egitim siirecinde
devam eden, okulun amaglar1 gibi benzeri etkinlikleri ger¢eklestirmeyi planlayan bir
de gizli 6gretim programi (hidden curriculum) vardir. Gizli 6gretim programi ortiik
olan, 6grenme, bilgi ve basari i¢in tasarlanmamis ve fark edilmesi gii¢ olan mesajlar1
icinde barindiran bir 6gretim programuidir. Gizli 6gretim programi ¢ok giicliidiir fakat

tespit edilmesi, tanimlanmasi oldukga zordur.

Smiflarin  diizenlenmesi ve sunulan ¢aligmalar gizli G6gretim programi
cercevesinde degerlendirilebilir. Ovgiiye deger basarilar hakkindaki mesajlar,
yayinlanmis haberler okulun her tarafindan goriilebilen duyuru ve onur tablolarina
asilir. Bu haberlerde derslerin hiyerarsik smiflandirmasma dayanan gizli mesajlar
vardir. Ingiltere okul raporlar1 ingilizce, fen bilimleri, matematik gibi derslerin &n
planda resim, miizik gibi derslerin arka planda kaldigin1 gostermektedir. Bu haberler
bu geri plana atilan derslerde de okulun basarili oldugunu gosterir. Ayrica, toplumda
nelerin bilgi olarak deger kazandigi ve bu bilgilerin nasil diizenlenip sunuldugu

acisindan da gizli 6gretim programi 6nemlidir.

Okul ogretim programm kavrami ozellikle Ingiltere igin tiim ogretim
programlarinin, ulusal Ogretim programinin, planli 6gretim programinin,
gerceklestirilen 6gretim programinin ve denenmis 6gretim programimin karigimindan

olusur.

Politikacilar ve okullar egitim siirecindeki zorluklarin {izerinden gelmek i¢in
ogretim programlarint yenilemek durumundadir. Ayrica hiikiimetler okullarin
Ogretim programlarmin yaninda etik degerlerin de gelistirilmesini istemektedirler
(Husband, 2004: 170-171). Tim bu etkenler 6gretim programmin siirekli degisim

icinde oldugunu gostermektedir.
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2.4. Teoriler, Yaklasimlar, Stratejiler, Yontem ve Teknikler

Teori, kuram, yaklasim, strateji, model, yontem ve teknik terimleri ¢ogu
zaman birbirinin yerine kullanilmis ya da farkli tanimlamalar icin kullanilmistir.
Kaynaklarda bu konuda birlik saglanamamistir. Her kaynakta da Ogrenme ve
o0gretme silirecinde bu terimler yer almamaktadir (Bkn Demirel, 2007; Doganay,
2007; Tan, 2007). Bu nedenle, 6grenme ve dgretme siirecinde bu terimlerin hangi
kaynaklarda, hangi smiflandirma i¢in kullanildiklar1 arastirilarak edebiyat 6gretimi

icin yeni bir smiflandirma denemesi yapilma ihtiyaci bulunmaktadir.

Edebiyat 6gretimi i¢in teori, yaklasim, strateji, yontem ve teknikler secilirken
sinif ortamma ve edebiyat dgretimine uygun, 6gretme ve 0grenmede pek ¢ok kisi
tarafindan desteklenmis, edebiyat 6gretimine kaynaklik edebilecek olanlar {izerinde

durulmustur.

Bu ¢alismada teori, yaklasim, strateji, yontem ve teknikler iki baslik altinda
incelenmistir. Oncelikle smif ortammda &grenme ve Ofretme siiresince
kullanilabilecek genel teori, strateji, yontem ve tekniklerden edebiyat 6gretimi i¢in
uygun olanlar “yaklasimlar” kapsaminda incelenmistir. Sonrasinda ise edebiyatin ana
malzemesinin metin oldugu ve metin ¢aligmalarinin da kendine 6zgii incelemeler
gerektirdigi diisiincesinden hareketle edebi metinlerin ve tiirlerin 6gretiminde 6zel

olarak gelistirilen ve kullanilmas1 gereken teorilere yer verilmistir.

2.4.1. Ogrenme-Ogretme Siirecinde Genel Olarak Esas Alinan

Yaklasimlar

Egitimin Ogretim asamasinda karsimiza teoriler 1s1ginda Ogretim siirecini

sekillendiren yaklasimlar ¢ikmaktadir.

Yaklasim kelimesinin kokeni yakinmna gelmek, yaklagmak anlamma gelen

eski Fransizca “aprochier”, Latince “appropiare” kelimesinden gelmektedir.

Oxford sozliigiinde yaklasim (approach) bir seyle gidilen is yolu, ilk teklif

veya Oneri, yakinlasma eylemi, bir konuyu ele alis bi¢cimi olarak tanimlanmaktadir.
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Tiirk Dil Kurumu Tiirkge sozliiglinde yaklasim yaklagsma isi, bir sorunu ele

alis, ona bakis bi¢cimi olarak tanimlanmaktadir.

Teorinin daha ¢ok egitimin 6grenme alani, yaklasimin da daha ¢ok 6gretme
alan1 iizerine gelistirildigi ve yaklagimlarin en az bir teoriye dayandirilarak ortaya
ciktig1 diislincesinden hareketle O6gretim siirecinde yaklagimlari esas alan bir
inceleme yapilmistir. Yaklasimlar belirli teorilere bagli olarak strateji, yontem ve

tekniklerle gelistirilir ve desteklenir.

Bu béliimde edebiyat 6gretimi i¢cin kullanilabilecek en yaygin ve uygun iki

yaklagim ele almacaktir:

I. Olusturmac1/Yapilandirmaci Yaklagim

2. Biligsel Yaklasim
2.4.1.1. Olusturmacyr/Yapilandirmaci Yaklasim (Constructivism)

Olusturmaci yaklagim Skinner, Vgotsky, Piaget, Bruner ve Dewey gibi bilim
adamlarinin teorileri, calismalar1 iizerine gelistirilmistir. Olusturmaci yaklasimi
biitiin olarak ele almadan 6nce bu yaklasimin ortaya ¢ikmasini saglayan teorileri ele

almak gereklidir.
2.4.1.1.1. Davrams Teorisi (Behaviourism)

Davranis teorisinin kuramsal bilgileri 1700’lere dogru Lucke, 1800’lerin ilk
yillarinda J. Mille, Comte; 1900’lere dogru Morgan, Miiller, 1900’lerde Pavlov,
Watson (Ulgen, 2004: 20); 1931°de Thorndike ve 1938’de kosullu Ogrenme
arastirmalar1 ile Skinner (Roeckelein, 1998: 99) tarafindan olusturulmustur. 1969 ve
1970’11 yillarda Bandura’nin gelisim/cocuk psikolojisinde model alarak 6grenme
calismalar1 da bu teoriyi gelistirmistir. Bandura (1985) gibi bu teorinin son dénem
calisanlar1 c¢alismalarini, O6grenme beklentilerini, diisiinceleri, motivasyonu ve

inanglar1 da g6z 6niinde bulundurarak genisletmislerdir (Muijs, 2004: 39).

Davranis teorisi dogrudan gdzleme ve bilimsel yonteme dayanir. “Ogrenme,

davranis degistirmenin gerceklesmesidir” diislincesini temel Olgiit olarak alir ve
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ogrenme siirecindeki ana sonu¢ olan davranis degisikligi lizerine yogunlasir.
Ogrenme, distan gelen uyaricilara tepkidir, kaslardan baslar beyne dogru gider.
Cocuk kelimelerin yapismna uygun olarak agiz kaslarmi ve ses tellerini kullanma

becerisi gelistirir, kelimelerin anlamlarmi daha sonra 6grenir (Ulgen, 2004: 20).

Uyaric1 tepki arasindaki iliskiyi temel alan kosullu 6grenme yontemleri ve
ilkeleri bu teoriye gore oOgrenmenin temelini olusturur. Uyariciya gosterilen
tepkilerin bilin¢li ya da bilingsiz olmasi énemli degildir, 6nemli olan gdzlenebilen

davraniglardir. Gen teknolojisindeki yeni gelismeler bu goriisii desteklemektedir:

“Viicutta bulunan her hiicrenin ¢ekirdeginde kendine 6zgii kalitsal bilintiyi tasiyan
bir bellek vardir. Bir hiicre distan gelen uyaranlara bir tepki gostermek durumunda
kaldiginda, ¢ekirdekte kayitli bulunan programa genetik olarak tasidigi DNA sifrelerine
basvurur. Ogrenme beyinde de ayn1 bigimde gerceklesir” (Ulgen, 2004: 20).

Davranis teorisini gelistirenler davranisin O6ncesi, gerceklesmesi ve sonucu
olmak {izere lic asama ile ilgilenmislerdir (antecedents, behaviour, consequences).
Skinner 6zellikle bu son iki boliimle yani davranis ve sonu¢ arasindaki iligki ile
ilgilenmistir (Skinner, 1974) ve bu bulgular okullarda davranig¢r yOnetim
sistemlerinin ve etkili 6gretme arastirmalarinin temelini olusturmustur (Muijs, 2004:

40).

Teorinin olugmasma ve gelismesine en biliyiikk katkiyr saglayan Burrhus
Frederic Skinner (1953) okullarin ve 6gretmenlerin, 6grenci davraniglarmin yani sira
okul i¢cinde ve diginda genel olarak kalkinmanin nasil olacag lizerinde de caligmistir.
Skinner’in diisiinceleri daha ¢ok olumlu pekistirici ile 6zetlenebilir. Thorndike’ nin
“olumlu etki” kuraliyla baslayan bu diisiiniis, Skinner tarafindan “olumlu pekistirici”
kurali olarak adlandirilmistir. Bu diisliniis, sadece sinifta olumlu pekistirmeyi
icermez, ayni zamanda oOgrencilerin hedeflerine basamak basamak ulagmasinda
olduk¢a 1yi hazrrlanmis materyal kullanimmi da icerir. Ciinkii yapilan hatalar
Skinner’e gore Ogrencinin moralini ve motivasyonunu bozar, bu nedenle se¢ilen
materyallerde hata olmamalidir. Ogretmen, degerlendirme yapmadan Once
ogrencilerin neleri bilebilecekleri ve yapabilecekleri lizerine bir ¢aliyma yapmalidir

(Moore, 2000: 4).
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Bu teoride cevresel diizenlemeler 6n plandadir. Skinner’in goriisleri birgok
ilkede egitim alaninda kullanilmistir. Skinner teorisinin pek cok yonii okulda
ogrenciler arasinda pastoral calismalarda ve simif yonetiminin bazi alanlarinda,
ozellikle kotii caligmayr cezalandirma yerine iyi calismayir Odiillendirme gibi

alanlarda oldukca yararhdir.

Skinner’in ileri siirdiigli bu diisiincelerin de sinirliliklar1 vardir. Bu teori sekli
ogretim ve Ogrenimde hatalar1 azaltma iizerine kurulmustur. Oysa Ogrencinin
sunumunda yaptig1 yanlislar 6grenmenin en onemli ve yararli parcasini olusturur.
Hata yapilmamasi i¢in ¢ok basit goriinen konularda bile soru sormama durumunu
olusturabilir. Cevaplarin sadece dogru veya yanlis olarak nitelendirilmesi 6§rencinin
kavram gelistirmesini engeller. Bagimsiz 68renmeyi engeller, sadece odiile gore
ogrenmeye Ogrenciyi sartlandirir. Bu da uzun vadede 6grencinin motivasyonunun
azalmasina neden olur (Moore, 2000: 5-6). Skinner’in c¢alismasi &grenci
davraniglarini etkileyen kiiltiirel 6geleri gormezden gelir, 6diil ve ceza kavramlari
ogrenmede esnekligi ortadan kaldirir ve amaca ulasmayi engeller. Odiil ve ceza
kavramlarindan dolayr bu yaklasim o6grenciyi pasif kilabilmektedir. Bu yaklasim
seklinde dgrenci ikinci plandadir. Ogrenci merkezli bir yaklagim olarak goriilmesine

karsm bu yaklagimda c¢evresel faktorlerin uygun sekilde diizenlenmesi 6n plandadir.

Uzun yillar tartigilan Davranis teorisi nasil 6grendigimiz konusunda yetersiz
kalmigtir. Davranis teorisi bilgi isleme siirecini, zihni bir etkinlik oldugu icin

aciklayamaz (Muijs, 2004: 41).
2.4.1.1.2. Jean Piaget ve Aktif Ogrenme Teorisi

Aktif 6grenme teorisinin gelismesindeki en 6nemli isim Jean Piaget’tir. Jean
Piaget ilk 6nemli caligmasimi II. Diinya Savasi’ndan 6nce ¢ocuklarin nasil gelistikleri

ve dgrendikleri iizerine yapan Isvigreli bir ruhbilimcidir (Muijs, 2004: 42).

Davranis teorisini savunanlarin tersine, Piaget’in teorileri c¢ocuklarin
gozlenmesi lizerine gelistirilmistir. Bu gézlemler problem ¢oziimiinde ¢ocugun nasil
diistindiiglinii saptamak icindir. Cocugun gercekligi ile yetiskinin gercekligi ayni

degildir (Piaget, 2007).
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Piaget’e gore, ¢ocugun biligsel gelisimindeki ana etkenlerden biri ¢ocugun
biyolojik degisimi, ikinci etken aktivite, iiglincli etken digerlerinden 6grenmeyi

saglayan sosyal iletimdir (Yavuzer, 1998: 10).
Muijs (2004)’e gore Piaget 6grenme siirecini dort agamada ele alir:

1. Duyumsal hareket (bebeklik) asamasi (0-2 yas): Cocugun hareket
etme ve duyu bilgileriyle bilme asamasidir.

2. Islem 6ncesi asama (2-7 yas): Cocuk bu dénemde dil ve ve sembolik
diisiince yetenegine sahiptir, imaj ve sembollere de yer verir (Yavuzer,
1988: 88). Hareketlerden diistinmeye gecis ve sembolik diistinmeyi
o0grenmeye baslama asamasidir.

3. Somut hareket etme (somut islemler) asamasi1 (7-12 yas): Fiziksel
diinyanin dengesini tanima, elementlerin degisebildigini veya ayni
kalabildigini algilama, bu degisimlerin tersine olabilecegini anlama,
smiflandirmayi yapabilme, sistemli ve mantikli diisiinme asamasidir.

4. Bicimsel hareket (ergenlik) asamas1 (12 yas ve iizeri): ideal ve soyut
diinyay1 hayal edebilme asamasidir (Muijs, 2004: 43- 44).

Moore (2000)’ye gore ise Piaget cocugun gelisimini duygusal ve fiziksel siire¢
(dogumdan itibaren ilk 11 aylik siire¢), somut islevli siire¢ (18 ayliktan 11 yasina
kadar olan siireg), resmi islevli siire¢ (yaklasik 11 yasindan sonraki siireg) olarak {i¢

basamakta inceler (Moore, 2000: 11).

Piaget’in bu smiflandirmasi oldukea etkili bulunmasia ragmen bir¢ok alanda
yetersiz bulunmustur. Bu siniflandirmada 6grenme asamalar1 oldukca keskindir.
Bir¢ok arastirma Piaget’in One siirdligli eylemlerin farkli yas gruplarinda da
olabildigini kanitlamistir. Giinlimiizde ¢ocuklarin gelisimindeki incelemelere hala

151k tutmasina ragmen ¢ocuklarin gdzlemleyerek 6grenmesi tizerinde durmamaistir.

Bu olumsuzluklarina ragmen Piaget’in bu smiflandirmasi Ingiltere &gretim
programmda dikkate alinmustir. Ingiltere’de 6gretim asamalar1 (key stage)’nin

olusturulmasinda bu teoriyi gérmekteyiz (Moore, 2000: 11).
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Piaget kavramsal gelisim iizerinde, Ogrencilerin aktif ve bagimsiz bir
ogrenme ile bilgiyi almaktan ¢ok yapilandirmasi iizerinde durur. Bu teoriye gore
dgrenme, dziimseme ve bagdastirmanm olusturdugu etkilesimli bir siirectir. Ogrenci,

kendini ve ¢evresini anlayip yorumlayarak 6grenir (Moore, 2000: 7).

Oziimseme ve bagdastirmanmn yanlis veya fazla yapilmasi pasif bir
ogrenmeye neden olabilir. Bu iki 6ge arasinda denge kurabilen 6grenciler basarili

olurlar.

Ogrencinin kesfetmesine dayanan ve &grenci merkezli olan bu 6grenme
seklinde Ogretmenin gorevi Ogrencinin Ogrenmesini gelistirmek, ona yardimci
olmaktir. Ogretmenin rolii, 68rencinin dgrenme hizin1 ve gelisimini dogru olarak
tanimlamak, oOgrenciye Ogrenme etkinliklerinde karsilastigi yeni ve karmasik

diisiincelerle, kavram gelisimi konusunda yardim etmektir (Moore, 2000: 8- 9).

Ogrenci ilerleyici bir 6grenme i¢cinde dogal gelisim siirecindedir. Bu 6grenme
sekli bagimsiz &grenme sekli olarak da adlandirilabilir. Ogrenci merkezli ve

kesfettirme temelli bu 6gretim sekli 1960’11 ve 1970’11 yillarda kabul gormiistiir.

Piaget’in teorisinin genel olarak sinirliliklar: sunlardir:

. Kiiltiirel ve sosyo-ekonomik faktorler g0z oniinde
bulundurulmamastir.

o Arastirma temelli bir 6grenme oldugu icin edinilen bilgiler eksik veya
yanlis olabilir.

o Ogretmenin asil gdrevi dgrencinin gelisim diizeyini belirlemek, daha

sonra onun dgrenmesine yardimci olmak, destekleyici materyal dnermektir (Moore,

2000: 12).
2.4.1.1.3. Vygotsky ve Sosyal Etkinlik Teorisi

Sosyal etkinlik, Rus ruhbilimci Lev Vygotsky tarafindan 1962 yilinda ileriye

striilen bir teoridir.
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Piaget ve Vygotsky arasindaki en biiyiik fark, Vygotsky’in olgunlagsmanin tek
basina ¢cocugun diisiinme yetenegini gelistiremeyecegini savunmasidir (Muijs, 2004:
46). Vygotsky cocugun yasitlarindan veya daha iist seviyedeki yas gruplarindan da
ogrenebilecegine inanmaktadir (Vygotsky, 1978). Vygotsky’in 6grenme teorisinde
cocugun tek basma yapabilecekleri ile baskalarmin yardimi ile yapabilecekleri
arasindaki fark dikkate almmustir. Burada yetiskinlerin, 6gretmenlerin ¢ocugun
gelisimine yardimi vurgulanmaktadir. Formal ve informal bilgi cocugun gelismesine
yardim eder. Vygotsky de Piaget gibi cevredeki etkilesim {izerine diislincelerini
sekillendirmislerdir. Fakat Vygotsky Piaget’in tersine c¢evre (kiiltiir) ile etkilesimin
onemi tiizerinde durmustur (Muis, 2004: 47). Vygotsky’in asil ilgi alant dil

gelisimidir.

Piaget, Vygotsky ile ortak noktalar1 olmasma ragmen bazi yonlerden ondan
ayrilmaktadir. Ogrenme anlama ve anlamlandirmaya dayanan etkin bir siirectir.
Ogrenci yasa gore smiflandirilmis olan 8gretim asamalarinda grenir. Ogrencinin
giinlik kavramlar ile bilimsel kavramlar arasindaki algilama farkliligmi ve algi
diizeyini, gercek 6grenme ile kavram gelisimi arasindaki farki belirlemek gereklidir

(Moore, 2000: 15).

Barnes’in da dedigi gibi Piaget ve Vygotsky 6grenmenin asil problemini,

yetigkin bilgisinin 6grenciye yerlestirmesinde gérmiistiir (Moore, 2000: 15).

Vygotsky ¢ocugun biligsel gelisimini kavramsal diisiinme, hafizayr mantikli
kullanma ve 6grenmeye istekli olma olarak ii¢ boliimde ele almaktadir (Gren, 2002:

53).

Piaget 6grenmede i¢, bagimsiz ve psikolojik faktorler lizerinde dururken,
Vygotsky sosyal etkinlikler lizerine yogunlagmistir. Vygotsky egitimin ne ve nig¢in
olmas1 gerektiginin yani sira nasil olmasi gerektigini de sorgular (Moore, 2000: 15-

16).

Ogretmen-dgrenci ve dgrenci-dgrenci etkilesimi bu teoride dnemlidir.
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Vygotsky’in teorisi 0gretim programinin iceriginde ve hazirlanisinda ¢ok
fazla faydali olmasa da Ogretim programmin uygulanigsinda, ozellikle 6gretmen-

ogrenci etkilesiminden dolay1 yararl olmustur (Moore, 2000: 20).

Piaget’e gore 6gretim tiim smifin ulasacagi ortak hedeflere gore sinifta biitiin
olarak yapilirken, Vygotsky’e gore bireylerin her birinin hedefleri géz Oniinde

bulundurularak bireysel veya grup calismasi seklinde yapilabilmektedir.

Piaget’in teorisi ¢ok fazla elestirilirken Vygotsky’in teorisi ¢ok fazla
elestirilmemistir. Vygotsky’in teorisi hala genelligini ve gecerliligini korumaktadir.
Vygotsky’in 37 yasinda hayata veda etmesi de bu teorinin gelistirilememesinin bir
diger etkenidir. Vygotsky 6grenmenin sosyal boyutu iizerine ¢alismistir. Bu teori,
kendinden sonraki yapilandirmacilar1 da etkilemistir. Sinif i¢i caligmalara ve is

birligine dayali 6grenme programlarina 151k tutmaktadir (Muijs, 2004: 47).

2.4.1.1.4. Jerome Bruner ve Ogretme ile Ogrenmenin Kiiltiir Icerigi

Teorisi

Vygotsky caligmasini Piaget’in ¢alismasinin lizerine, 6§retmen ve 6grenmede
sosyal etki ile sekillendirirken, Bruner de calismasimi Vygotsky’in calismasinin
iizerine Ogrenme ve Ogretmede kiiltliir etkeni ile sekillendirmistir. Bruner’in

diisiincelerini su bagliklar altinda gorebiliriz:

o Gecmiste edinilen bilgiler sonraki 6grenmeleri etkileyebilir.

o Cocugun dil gelisiminde okulun disinda ev ve aile etkeni de rol
oynamaktadir.

o Cocugun okul dist 6grenmelerinin yani kiiltiiriin okuldaki 6grenmeye

etkisi vardir (Moore, 2000: 23).

Olusturmaci1 yaklasim (constructivism) bu teoriler 1s1gmda olusmustur.
“Constructivism” terimi kaynaklarda olusturmacilik, yapilandirmacilik, yapisalcilik,
insacilik, kurgulamacilik olarak farkli adlarla yer almaktadwr (Semerci, 2003,

Yurdakul ve Demirel, 2005, Alkan vd., 1995).
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Olusturmaci yaklagimda bilgi 6znenin diger 6znelerle, nesnelerle etkilesimi
sirasinda gerceklesir ve olusan bilgi kendini de cevresini de etkiler. Bakilan nesne
ayn1 olsa da kisilerde bunun bilgisi ve algis1 farkli olmaktadir. Kisiler yeni bilgiyi

kendi bilgi ve birikimleri ile yorumlayarak olusturur.

Olusturmac1 yaklasim tek neden ve tek sonucu kabul etmemesi yOniiyle
geleneksel 6gretilerden uzaklasir. Tek dogrulu, yonlii ve bakis agili teorilerin yerine
cok yonlii bakis agisini, bir sorunun birden ¢ok cevabi olabilecegi diisiincesini (Can,

2004) getirir. Bu yoniiyle kelebek etkisi (butterfly effect) teorisini de igermektedir.

Bu yaklasimda 6grenci neyi, nasil ve ni¢in bulacagmi diigiiniir. Amaca
yonelme, gozlem, smiflandirma ve deneyle sonuca ulasir. Ulastig1 sonucu 6nceki
bilgileri ile birlestirir ve buna kesfettigi yeni diislinceleri ekler. Arkadaslar1 ile bunu
tartisir yeni baglantilar olusturur ve sonuca ulasir. Bu yaklasim 06grencinin
diisiincelerinin gelismesine yonelik bir yaklasimdir. Ogretmen ise dgrencilere sonuca
ulasmada yardim eder, Ogrencilere gore dersleri uyarlar, bilgileri analiz eder,
arastirma-inceleme-kesfetme yolu ile dersleri isler, gergek hayatla ilgili sorular sorar,
onceki bilgilere génderme yapar, dgrencileri dgrenmeye yonlendirir. Ogretmen bu
siirecte bilgiyi, ilk kaynaklari, onceki bilgileri, tecriibeleri, alg1 ve kavramasi ile

ogrencileri 6grenmeye yonlendirir.

Can (2004) olusturmaciligin temel ilkelerini Eggen ve Kauchak (2001)’tan
hareketle su sekilde belirlemistir:

. Bilgi, reflektif (yansitmali) soyutlama siireciyle olusturulur.

. Ogrenenler/bireyler kendi anlayislarmi olustururlar.

. Ogrenendeki/bireylerdeki bilissel semalar dgrenme siirecini kolaylastirir.

. Ogrenendeki/bireylerdeki bilissel yapilar ve semalar siirekli bir gelisim siireci
igerisindedir.

. Ogrenme anlik anlamaya baglidir.

. Ogrenme toplumsal etkilesimle desteklenir.

. Anlamli 6grenme gergek dgrenme etkinlikleri/gdrevleri sonucu gerceklesir.

Olusturmacilik “Tiim o6grenmelerin zihindeki bir yapilandirma sonucu

olustugu” varsayimi iizerine kurulur (Yasar, 1998: 71).
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Olusturmac1 yaklasimda bilgiyi hazir olarak sunma yerine Ogrenciyi
arastirmaya sevketme, onun kesfetmesine ve bilgiyi olusturmasina imkan tanima yer

almaktadir.

Bu y0niiyle olusturmacilik kurami Sokratik Yontem’i de gerektirmektedir.
Bazi kaynaklarda Sokratesci Yaklasim (Cebi, 2006) olarak da ele alinan bu yontem

olusturmaci yaklasim altinda yer almaktadir.

Sokratik Yontem bilgiyi dogrudan vermekten ziyade, bilgiye sorularla birlikte
ulagmay1 gerekli kilar. Bu yontem Sokrates’in diyaloglar1 neticesinde gelistirilmistir.
Soru sorma teknigini igeren bir yontemdir. Sokrates diyaloglarinda diisiinmeyi
ogretmektedir. Bu siiregte kisi distliniirken bilgileri yeniden sekillendirmekte,
diizenlemekte ve farkli bakis acilar1 kazanmaktadir (Cebi, 2006: 7). Insan sorular
sorarak aktif 6grenmede olaylara farkli bakis acilar1 gelistirebilmektedir (Cebi, 2006:
12).

2.4.1.2. Biligsel Yaklasim

Beynin isleyisi hakkinda davranig teorisi gibi diger teoriler de bir agiklama
yapamamistir. Son zamanlardaki beyin arastirmalar1 ve nodrolojideki gelismeler
ogrenme teorilerini ve egitimi de etkilemistir. Bu alandaki caligmalar bilissel

yaklagimi ortaya ¢ikarmistir.

Biligsel yaklasim insan zihninin dis diinyay1 anlamlandirmaya yonelik yaptig:
islerin tlimiinii kapsamaktadir. Egitimde bilissel yaklasim 6grencinin gevresindeki
etkenlerle degil tamamen 6grenci ile ilgilenir, 6grencinin bilgisi ve ona ulasma yolu

onemlidir. Ogrenci bilgiyi alan, kodlayan ve isleyen kisidir.

Bilgiyi islemek ve baglantilar yapmak biligsel bilgi siirecine gére 6grenmenin
cok onemli iki bilesenidir. Beyin arastirmalar1 bize ayni1 zamanda beynin, pargalari
birlestiren bir yap1 oldugunu gostermektedir. Beyin kisiye gelisiglizel ve karmasik

yapilar1 anlamli yapmanin degisik yollarini sunmaktadir.

Ogrenme davranisa dokiildiigii an gerceklesir. Gergek hayata ve etkinlige

aktarilan seyler kolay hatirlanir. Yaparak Ogrenilir (Muijs, 2004: 56). Beyin
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arastrmalart ayni zamanda beynin de yasantimiz boyunca gelisip degistigini

gostermektedir.

Biligsel yaklasim bilgi isleme teorisine dayali olarak gelistirilmistir. Bilgi
isleme teorisi bilgiyi toplama, smiflandirma, depolama ve hatirlama tizerine kurulur.

Bu teorideki en 6nemli sey 6grenme siirecinde hafizanin yeridir.

Hafiza {i¢ boliimden olusmaktadir: Duyumsal tampon, isleyis hatizasi ve uzun
siireli hafiza. Oncelikle tecriibeler (dokunsal, gorsel veya isitsel) duyumsal tamponda
kaydedilir, sonra isleyis ve uzun siireli hafizalar i¢in sekle girer. Duyumsal tampon
bircok bilgiyi kaydedebilir fakat hepsini 6zet olarak tutar. Bu bdliimdeki bilgilerin
bir boliimii kaybedilecek diger bolimi ise isleyis hafizasma transfer edilecektir
(Muijs, 2004: 55). isleyis hafizas1 diisiinmenin ortaya ¢iktig1 yerdir. Duyumsal
tampondan gerekli bilgileri alir ama kapasitesi smirhidir, bu da insanin zihin
siirecinin etkinligini smirlar. Isleyis hafizas1 her zaman aktif olarak kullanilabilecek
bilgileri depolar. Uzun siireli hafiza bogumlu bir yapiya sahiptir ve diiglimleri
hafizada yigin olusturan ve bu yiginlar arasinda iliski kuran sinir aglarmmdan

olugsmaktadir. Bu diiglimler anlamli1 yapilar olusturmaktadir.

Biligsel yaklasimda ogrenci derse aktif olarak katilir ve bilgiye kendi
ulagmaya calisir. Bilginin anlamlandirilmasi asamasinda karsimiza konu ile ilgili 6n

bilgiler ve kisisel beceriler ¢gikmaktadir.

Beyin arastirmalariyla ilgili en Onemli verilerden biri de Ogrenmede
duygusalligin 6nemidir. Duygular 68renme siirecinde hem yardimci goériinen yiiz
hem de gizlenen yiizdiir. Uzun siireli hafizada duygular bilgilerin yeniden
hatirlanmas1 yoniinde olumlu etki yapabilirler. Beyin stresten ve yorgunluktan uzak

oldugu zaman 6grenme kolaylasir (Sousa, 1998).

Daniel Goleman 1990’11 yillarda duygusal zeka (EQ) admi verdigi bu zeka

tiirtinii gelistirmistir.

20. yiizyilin sonuna dogru ruhsal zeka kavrami ortaya ¢ikmistir. Danah Zohar

ile Dr. [an Marshall tarafindan yaymlanan “SQ: Connecting with our Spiritual
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Intelligence” adli eser bu teorinin temellerini atmistir. Zahor ve Marshall ruhsal
zekdyr anlam ve degerleri ¢ozmede kullandigimiz zeka tiiri olarak
tanimlamaktadirlar. Bu zeka tiirli insanda yaraticiligi arttrmaktadir. Ruhsal zeka
normal zeka (IQ) ve duygusal zekd (EQ)’nin daha etkili olmas1 i¢in gereklidir.
Ruhsal zeka insan davraniglarinin daha yaratict olmasin saglar, ¢6ziim icin alternatif
gelistirir. Bilgisayarlar en yiiksek diizeyde 1Q’ya sahiptir, hayvanlar ise ¢ok yiiksek
derecede EQ’ya sahiptir. Fakat ne bilgisayarlar ne hayvanlar SQ’ya sahiptir. “Neden
ve ni¢in, hayatin anlami nedir, ne i¢in bunu yapiyorum, iyi ve kotii nedir?” gibi

sorularin soruldugu zeka bolimii ruhsal zekadir (Zahor ve Marshall, 2001: 3-4).

Biligsel yaklasim kapsaminda ele alinabilecek diger teoriler de Zeka

Boliimlendirme (IQ) Teorisi ve Coklu Zeka (MI) Teorisi’dir.
2.4.1.2.1. Zeka Boliimlendirme (IQ) Teorisi

Bu teori insanlarin 6grenme farkliliklarini, toplumsal rollerini belirleyen zeka

kavramu ile ilgilenmistir.

Bu teorinin 20. yilizyildaki gelistiricilerinden biri olan William Stern, zekanin
dogustan geldigini iddia etmistir. Amerika ve Ingiltere’deki pek ¢ok bilim adanu da
bu goriisii desteklemistir. Bu teori insanlarin nasil Ogrendiklerini ve okuldaki
basarilarin1 anlamaya yardim eden genel bir zekasinin oldugunu savunmaktadir.

(Muijs, 2004: 49).

Bu teorinin en ¢ok tartisilan yanmi zekdnm dogustan tam olarak geldigidir.
Bir¢ok arastirmaci zekanin egitim ve sonraki yasantilarla ilerleyebilecegi ve egitimin

artmasi ile zeka seviyesinde de bir artisin olacagi goriisiindedir.

Zeka seviyesini belirlemedeki yontemler de bazi arastirmacilara gore yanlis

veya yetersiz bulunmaktadir (Muijs, 2004: 50).

IQ teorisi uzun yillardir gegerliligini korumustur. 1983 yilinda Howard
Gardner’in Frames of Mind (Zihnin Cergeveleri) adli ¢caligmasinda ileri siirdiigti
zekada cesitlilik kurami (multiple intelligence) ile IQ teorisi yerini bu yeni teoriye

birakmustir.
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2.4.1.2.2. Coklu Zeka (MI) Teorisi

Gardner IQ teorisinin tersine bir bakis acis1 gelistirmistir. Gardner’e gore tiim
insanlarda genel bir zekd yoktur. Fakat zekd derecesi ile tanimlanan zeka tiirleri

vardir.

Gardner (1983, 1993) zekay: yedi ana tiire ayirir. 1995 yilinda bu zeka

tiirlerine doga zekasini da eklemistir:

Gorsel/Uzamsal Zeka

\ Sozel/Dilbilimsel Zeka

Mantiksal/Matematikse
1Zeka
Bedensel/Duyu
Devinimsel Zeka

Miizikal/Ritmik Zeka

Sosyal/Bireylerarasi
Zeka

Oze Doniik/Bireysel
Zeka

Doga Zekasi

e~ gy~ p—

Sekil 2: Gardner’e Gore Zeka Tiirleri

*Gorsel/Uzamsal Zeka: Gorselligi algilama yetenegidir. Gorsel/uzamsal
ogrenciler resimler lizerinde diisiinmeye egilimlidirler ve bilgiyi yitirmemek ic¢in
canli1 zihinsel imajlar yaratma ihtiyaci duyarlar. Resimlere, haritalara, filmlere

bakmaktan keyif alirlar (Muijs, 2004: 52).

Gorsel/uzamsal zeka, gorsel diisinme ve sekil ozelliklerini grafiklerle,
sekillerle ifade edebilmeyi, boyamayi, ¢izmeyi, sekillendirmeyi kapsar. Pilotlar,
heykeltiraglar, ressamlar, mimarlar, denizciler bu zekdyr en {st derecede

kullananlardandir (Demirel, 2007: 140).
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*Sozel/Dilbilimsel Zeka: Kelimeleri ve dili kullanma yetenegidir. Bu
ogrencilerin isitsel yetenekleri oldukg¢a fazladir ve genellikle inceliklere d,kkat eden
konusmacilardir. Resimlerden ¢ok kelimelerle diistiniirler. Bu yetenek 1Q testlerinin

sozel boliimii ile dlgiilebilir (Muijs, 2004: 52).

“Dil zekasi, sozciikleri hem so6zlii hem de yazili olarak etkili bicimde

kullanma becerisidir.” (Demirel, 2007: 140).

*Mantiksal/Matematiksel Zeka: Bilgi ve sayilar1 kullanma yetenegidir.
Mantiksal ve sayisal alanda kavramsal diisiinme, bilgi parcalar1 arasinda iliski

kurmadir (Muijs, 2004: 52).

Bilim adamlari, matematik¢iler, muhasebeciler, miihendisler, bilgisayar

programcilari, istatistikciler 6rnek gosterilebilir.

Bu zeka tiiriinii gelistirmek i¢in 6grencilere problem ¢ézme, beyin firtinasi,

benzerlik-farklilik ¢calismalar1 gibi uygulamalar yaptirilabilir (Akinoglu, 2007: 135).

*Bedensel/Duyu Devinimsel Zeka: Insanm beden hareketlerini ve el
becerisini kullanma yetenegidir. G6z ve el kontrolleri arasinda bir denge vardir.

Cevrelerindeki bilgi siirecinde ve hatirlamada beceriklidirler (Muijs, 2004: 52).

Bu zekaya sahip bireyler sportif hareketlerde, ritmik oyunlarda basarilidirlar.
Mimarlar, teknisyenler, balerinler, sporcular, heykeltiraglar bu zeka tiiriine 6rnek

gosterilebilir.

*Miizikal/Ritmik Zeka: Miizigi anlama ve liretme yetenegidir. Ses, ritim ve
ornekleri diisiiniirler. Cevrelerinde olusan seslere karsi duyarhidirlar (Muijs, 2004:

52).

*Sosyal/Bireyler aras1 Zeka: Toplumdaki diger bireylerle iletisim kurma ve
onlar1 anlama zekasidir. Bu zekd tiiriine sahip olanlar diinyayr anlamaya ve

hissetmeye diger kisilerin bakis acilariyla da bakarlar (Gardner, 1983, 1993).
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Bu zeka tiirtine sahip olanlar sosyal iliski kurmada kisilerin ruh durumlarin,
duygularini giidiilenmisliklerini ve niyetlerini anlama ve davranislarin1 yorumlamada
basarilidirlar. Ogretmenler bu zeka tiiriine sahiptir. ‘Dil zekasi, sdzciikleri hem sdzlii

hem de yazili olarak etkili bicimde kullanma becerisidir.” (Demirel, 2007: 141).

*(ze Doniik/Bireysel Zeka: Bireyin yapabileceklerini, ruh yapisini, istek ve
amagclarin1 anlama, bu dogrultuda yasamini planlama ve yonlendirme becerisi bu

zeka tiirii kapsamindadir. Psikologlar bu zeka tiirtine 6rnek gosterilebilir.

*Doga Zekasi: 1995 yilinda Gardner tarafindan ileri siiriilmiistiir. Dogal
kaynaklara ve saglikli bir cevreye ilgi duyan bireyler bu zekd tiiriine Ornek

gosterilebilir.

Coklu zeka teorisinin bu boliimlendirmesine ek olarak ruhsal zeka, varolusgu
zeka ve etik zeka da diger arastirmacilar tarafindan onerilmektedir. Doga zekasi da
diger arastirmacilar tarafindan Onerilmistir ve Gardner tarafindan kabul edilmistir.

Fakat digerleri heniiz Gardner tarafindan kabul edilmemistir (Gardner, 2006).

Bu zeka tiirlerinin yani swra disiplinli ¢aligma, yaraticilik, motivasyon gibi
diger etkenlerin de basariya etkisi vardwr. Ayrica Gardner (2004) insanlarin sahip
oldugu koklii bilgilerin degisebilmesi i¢cin de neden, rezonans, tekrar tanimlama,
arastirma, gercek diinya olaylari, kaynaklar ve direng gibi yedi gerekli etkenden s6z

etmektedir.

Gardner’in  teorisi bazi ¢evreler tarafindan bilimsel olmamakla
suclanmaktadir. Fakat Gardner zekay: tamimlarken gelisim psikolojisi ve Kkiiltiirel

antropoloji gibi bilim dallarindan da yararlanarak pek ¢ok 6l¢iit kullanmaktadir:

1. Beyin fonksiyonu olarak yalitim: Dogru zeka insan beyninde 6zel bir
alanda bulunur. Son dénem beyin arastirma teknikleri ile artik daha
dogru olarak tanimlanabilmektedir.

2. Dahiler, idiotlar, bilginler ve olaganiistii kisiler: Zeka tiiriini
tanimlamak i¢in bu alanda 6zel dehanin kanitlar1 olmak zorundadir:

Maradonna (bedensel-duyu devinimsel).
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3. Cekirdek hareketlerin toplulugu: Her dogru zekanin kalbinde 6zel ve
belirlenmis siire¢lerin toplulugu vardir.

4. Gelisim tarihi: Dogru zeka belirlenmis gelisim asamalar1 ve bir
insanin gelisiminin son asamasi ile birlesir.

5. Degisim tarihi: Dogru zeka Kkiiltiirel antropoloji ile belirlenmis
tiirlerimizin degisimine dogru kendi gelisim kalmtilarina sahiptir.

6. Psikolojik  gorevlerle desteklenme: Dogru zekd tasidigimiz,
gozlemleyebildigimiz ve klinik psikoloji ile Olgiilebilen 6zel
gorevlerle tanimlanur.

7. Psikometrik gorevlerle destekleme: Ozel olarak hazirlanmis
psikometrik testler zeka Sl¢timiinde kullanilabilir.

8. Sembollerle kodlanmis sistem: Dogru zeka kendine 6zel gorevleriyle
tamamlanmis kendine has bir semboller sistemine sahiptir (Gardner,

2003).

Gardner’in teorisi egitimde ¢ok tartisilmistir. Gardner, teorisinin egitimde

yanlis kullanildigin1 gérmiis ve bunu su sekilde agiklamistir:

1. Uygulamalarda bazen tiim konu ve kavramlar bu yedi zeka tiiriine
gore diistiniilmiistiir. Gardner (1995)’a gore konularin birgok yonden
diistiniilmesi ve zeka tiirlinden birine gére 6gretilmesi zaman kaybima
neden olmaktadir.

2. Zekay kullanarak devinim saglama 6grenmeyi gergeklestirmeyebilir.

3. Gardner ¢oklu zekd kuramma gore hazirlanmis materyallerin
kullannminin o zeka tiirtinde giiclii olan kisilere yardim etmeyecegine
inanmaktadir (Miizikal zekasi1 fazla olan kisiye konular1 miizikle
ogretmeye ¢aligmak gibi).

4. Bazen o6gretmenler 6grencilerin zeka tiirlerini gelistirmek icin o zeka
tirtine ait ahistrma ve tekrar yaptirmaktadir. Bu da gereksiz
olabilmektedir.

5. Gardner zeka smiflandirmasinda degisik 6lgek ve aletlerin kullanimini

bazen kendi smiflandirmasinin tam karsit1 olarak gérmektedir.
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Gardner egitimde c¢oklu zekdnm kullanimi ile 1ilgili su Onerilerde

bulunmaktadir (Gardner, 1995):

1. Okullar 6gretim programlarimi geleneksel derslerden ziyade toplumda
gecerliligi olan yeteneklerle gelistirmelidir.

2. Okullar ylizeyde olmayan derinlerde kesfedilebilecek anahtar konulara
odaklanmalidir.  Derinlerdeki  anahtar  diislinceleri  kesfetmek
ogretmenlere degisik zeka tiirlerini gésterecektir.

3. Bireysel farkliliklar fark edilmelidir.

Gardner’in teorisi iizerine pek c¢ok tartisma yapilmistir. Bunlardan biri
teorinin test edilebilirligi lizerinedir. Diger bir tartisma da Gardner’in zekadan ¢ok

biligsel tarzlarla ilgilendigi yolundadir.
2.4.2. Edebi Metinlerin ve Tiirlerin Ogretiminde Esas Ahnan Teoriler

Teori sozlilk anlamiyla kuram, diisiince, tahmin anlaminda olup Yunanca

“theoria” kelimesinden gelmektedir.

Oxford sozliigiinde teori (theory) varsayim veya bir seyi agiklamak ig¢in
olusturulan, ozellikle aciklanacak seyin genel, bagimsiz prensipleri iizerine

gelistirilmis diistinceler sistemi olarak tanimlanmaktadir.

Tirk Dil Kurumu Tiirkge sozliigiinde teori kelimesinin kdkeni Fransizca
“théorie” kelimesi olarak belirtilmis ve kuram kelimesiyle esanlamli olarak, kuram
baslhig altinda agiklanmistir. Uygulamalardan bagimsiz olarak ele alinan soyut bilgi;
belirli bir konudaki diislincelerin, goriislerin biitiinii; sistemli bir bigimde
diizenlenmis bir¢ok olay1 agiklayan ve bir bilime temel olan kurallar, yasalar biitiinii,

nazariyedir.

Teoriler genelde egitimin 6grenme alaniyla ilgili olarak gelistirilmis ve
“Ogrenci acisindan en iyi 68renme nasil saglanir” diislincesinden hareket edilerek

ortaya c¢ikarimaistir.
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Edebi metinlerin ve tiirlerin nasil 68retilecegi konusunda diger disiplinler i¢in
gelistirilmis teorilerin bu alana uygulamasinin yani swra bu alan i¢in 6zel olarak
dretilmis teoriler de karsimiza c¢ikmaktadir. Baz1 kaynaklarda yaklasim terimiyle
karsilansa da yerli ve yabanci literatiirdeki kullanima bakildiginda bunlarin daha ¢ok
teori kapsaminda ele alindig1 goriilmektedir. Bu nedenle bu bdliim terim karmasasina

neden olmamak i¢in teori adi altinda incelenmistir.

Edebi metinlerin ve tiirlerin 6gretiminin nasil yapilacagina ge¢cmeden once

metin kavramini agiklamak gereklidir.

Edebiyatin ana malzemesi metindir. Edebiyat metin ve onun
anlamlandirilmasi tizerine yogunlagir. Bu anlamlandirma calismas: ise okuma ile

baslar.

Okuma dar anlamda “yazili bir metnin sifresini ¢6zme, grafiksel olarak
kodlanmis bir bildirinin kodunu ¢6zme”dir (Giinay, 2003: 9). Genis anlamda ise

yazinsal bir metni yorumlamaktir.

Metin, Giinay’a (2003: 35) gore “belirli bir bildirisim baglaminda bir veya
birden cok kisi tarafindan sozli ya da yazili olarak iiretilen bir dil dizgesi

butunudir”.

Soylem, anlat1 ve bunlar arasindaki iligkilerin meydana getirdigi biitiine metin
denir. Metin biitiinliik arzeden sistem hiiviyetiyle ¢ikar karsimiza ve her metnin bir

muhtevasi bir de sekli vardir (Aktas, 1998: 46- 48).

Metin incelemeleri belirli bir kurala bagli olmadan da yapilabilecegi gibi
bagli da yapilabilmektedir. Rus bi¢imcilerden Vladimir Propp gostergebilimsel
temelde anlatisal islev ¢oziimlemesi ile Paris Gostergebilim Okulu’ndan Algirdas-
Julien Greimas genellesmis anlatisallik kurami ile anlamli yapiy1 ¢6zmeyi amaglar

(Gtlinay, 2003: 42).

Aktas (1998: 13) metni inceleme ve degerlendirme isine edebiyatin ana
malzemesi dil oldugu icin dilden baslamay1 dogru goérmektedir. Metin incelemesi

icin metinlerin ortak taraflarmi arama, Jakobson’un iletisim tablosundan hareketle
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metinleri arzettikleri 6zelliklere gore gruplandirma, fonksiyonlarina gore ele almay1
onermektedir. Metnin sozel, s6z dizimsel ve anlam goriiniisleri belirlendikten sonra

islup incelemesinin yapilmasi gerekmektedir (Aktas, 1998: 50- 51).
Giinay (2003) metin incelemelerini su sekilde ele alir:
1. Metnin dilsel yapismin tespiti,
2. Genel bir metin iginde tutarhilik ve anlam olgusu,

3. Degisik metinler arasindaki benzer ve farkliliklar1 dilsel boyutta ve anlam

yaratma agisindan inceleme,
4. Yazar-metin-okur arasindaki dilsel iletisim ve metin iletisimi,
5. Dilsel tiretimi incelemek, yaratma ve anlamdirma eylemi.

Metin incelemeleri okuma ile baslar. Okuma edimi metin tizerinde ilk okuma
ve ikinci okuma olarak iki asamada gergeklesir. 11k okuma, metni agiklamaya ydnelik
(betimleme, c¢oziimle), ikinci okuma metnin anlasilmasindan sonra yapilacak
tutumlara yonelik(yorumlama, metinler arasi iliskiler, 6zetleme)tir. Okuma edimi

temelde li¢ asamada gerceklesir:

1. Betimleme: Tiimcelerras iligkileri ortaya koymak,

2. Cozliimleme: Metnin anlam olusumunu ortaya koymak, eyleyenler,
anlat1 izlencesi, metnin anlatisal yapisi, izlegin belirlenmesi ve metinde kullanilan
simgelerin anlamlandirilmas1 gibi metni yiizeysel ve derin yap1 bakimindan okumak,

3. Yorumlama: Betimlemesi yapilan bir metinden yola ¢ikarak
toplumsal, yazinsal, tarihsel vb. Ol¢iitlere gore metni degerlendirmek (Giinay, 2003:

54- 56).
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Tablo 12: Giinay’a (2003) Gore Metin Inceleme Y éntemi

Kiiciik yapr:

Betimleme

Tiimce
(Bagdasikhk)

Dille ilgili

ozelliklerin
tiumi

Biiyiik yapr:

Céziimleme Ustyapr: Yorumlama

Tutarhhk

Anlamsal
degerler (metnin
anlami, yazarin

niyeti, bilgi
toplama, kabul

edilebilirlik,

yerlemleme,

Grzetiome) Metinlerarasihk,

metin

Anlatisal metin
inceleme
(anlatisi ve bakas
acisi, anlatida
konusanlar,
anlati kisileri,
kullamlan
eylemler, zaman,
anlatidaki
uzamin islevi,
oluntu ve kesit,
anlatinin
olusumu, genel
izlenim)
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2.4.2.1. Teoriler

Edebiyat kuramlar1 adiyla da ifade edilen edebiyat teorileri edebiyat
arastirmalarmin temelini olusturmaktadir, arastirmalara yon vermektedir. “Edebiyat
irlinlerinin ortaya ¢ikisinda etkili olan faktorlerle, edebiyat arastirmalarinin esas
almas1 gereken diislince, bakis agis1 ve tekniklerin felsefl boyutlu ifade bigimlerine
edebiyat kurami denir.” (Kaplan, ileri, Oztiirk, Giines, 1998: 12-13). Edebiyat

teorileri genel sanat teorilerinden farkli degildir.

Tiirkiye’de edebiyat teorileri ile ilgili ilk calisma Berna Moran’in 1972 tarihli
“Edebiyat Kuramlar1 ve Elestiri” adli kitabidir. Ingiliz Edebiyati i¢in teoriler
hakkindaki en genis kapsamli kitap ise Terry Eagleton’mn 1983 tarihli “Literary
Theory (Edebiyat Teorisi)” adl1 kitabidir. Edebiyat teorileri Tiirk¢e’ye ceviri yolu ile

kazandirilmstir.

Edebiyat teorileri sanatgi, eser, okur ve dis diinya merkezinde gelistirilmistir

(Moran, 1994) ve su alanlardan en az biri lizerine kurulur (Moss, 1999: 196):

1. Metin se¢imi ve metnin diger metinlerle iliskisi,

2. Yazar (kimdir ve ne yapar),

3. Metin ve sistemi,

4. Okuyucu (kimdir ve ne yapar),

5. Metinleri olusturan sosyal, tarihsel ve kiiltiirel icerik,
6. Ana diisiinceyi ortaya ¢ikaran sistem, ¢ati.

Bir teoride yazarin bakis agisma gore gelenek ve kiiltiir, yazarin amaci ve
psikolojisi, metindeki anlam, okuma siireci, yazma ve okumadaki sosyal ve kiiltiirel

etkenler gibi alanlarin en az bir tanesi yer almaktadir.

Eagleton (2004)’a gére modern edebiyat kuramu tarihsel olarak kabaca ii¢

asamaya ayrilabilir:

o Yazarn 6n planda oldugu romantizm,

o 19. yiizyilda sadece metne yonelik Yeni Elestiri,
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o Okura yonelik elestiri.

Moss (1999: 197) edebiyat teorilerini ve bu teorilerin olusmasindaki ana

etkenleri su sekilde siniflandirmastir:



Tablo 13: Metin Inceleme Teorileri
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Yazar(lar)

*Yazarin niyeti
(Authorial
intention)

*Psikoanaliz/Ruh
¢Oziimlemeleri
(Psychoanalysis)

Diger Metin(ler)
*]lkeler (Canonicity)

*Metinler arasilik (Intertextuality)

Metin(ler)
*Sekilcilik(formalism)

*Yeni elestiri (New Criticism)

*Yapisalcilik (structuralism) ve Anlam bilim

(Semiotics)

*Dil bilimi (Linguistics) ve Bigemsellik
(Stylistics)

* Anlatimcilik (Narratology)

*Siirsellik (Poetics)

icerik(ler)
*Yeni Tarihgilik (New Historisicm)

*Marksizm /Kiiltiirel Materyalizm
(Marxism/Cultural Materialism)

*Somiirgecilik tistii (Post-Colonialism)
*Feminizm (Feminism)
*Cinsiyet Teorisi (Queer Theory)

* Azinlik sdylemleri (Minority Discourse)

Sistem(ler)
*Yap1 bozumculuk (Deconstruction)

*Yapisalcilik {istii/ Modernizm {istii (Post-
structuralism/Post-modernism)

Okuyucu(lar)

*Fenemonoloji

(Phenomenology)

*QOkuyucu Yanith

(Reader Response)

*Psikoanaliz / Ruh
Coziimlemeleri

(Psychoanalysis)

*Hermeneutik

(Hermeneutics)
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Edebi metin ve tiirlerin incelenmesi icin gelistirilen teoriler yazar, metin ve
okur merkezli olarak {i¢ baslik altinda ele alinacaktir. Bu merkezlere ait Tiirkiye ve
Ingiltere edebiyat gretimine en uygun olanlar ve 8gretimde en ¢ok kullamilanlar

acgiklanacaktir.
2.4.2.1.1. Yazar1 Merkez Alan Teoriler

Bu tiir teorilerde edebiyat incelemeleri yazarin kendisi tizerinde yogunlasir.
Yazarin i¢ diinyasi, yasantisi, bilingalti, eseri yazmadaki amaci vb. ozellikleri
metinler aracilig ile tespit edilmeye baslanir. Her edebiyat metninde bir veya birkag
alt metin yani bilingdigi boliimler, okurun zihninde tamamladig1 parcalar olabilir.

Yazar1 merkez alan teoriler bu noktalar1 agiklamaya ¢alisir.
2.4.2.1.1.1. Yazarn niyeti (Authorial intention)

Yazarn niyeti teorisi “her eserin yazarm belirledigi sadece bir anlami vardir”
goriisiine dayanmaktadir. Bu goriis 20. yiizyilin baglarindan itibaren etkili olmustur.
Cleanth Brooks, W. K. Wimsatt, T. S. Eliot gibi Yeni elestiriciler edebi eseri
anlamada yazarin niyetinin goreceli oldugunu ileri silirmiistiir. Yazar yazidan
anlagilamaz. Metin sadece bir anlam kaynagidir, yazar hakkinda hig¢bir bilgi vermez

(Moss, 1999). Bu teori psikanalitik elestiriciler tarafindan desteklenmektedir.

Yapisalcilik oOtesi elestiride yazarin niyetini belirlemede bir¢cok yaklasim
kullanilr. Yapi-bozumculukta yazarm niyeti goreceli ve bilinmezdir. Roland Barthes
ile birlikte metinde yazar oliir. Jacques Lacan gibi diger yapisalcilik 6tesi elestiriciler
yazarin niyetinin psikolojik fenomen gibi var oldugunu ve metinlerin sonsuz sayida

psiko-linguistik miicadele verdigini savunur.

Marksist edebiyat elestiricileri ise yazarin niyetinin yazarin zamaninda var

olan ideolojileri aktarmada kod oldugunu savunmaktadirlar.

Okuyucu yansimali edebiyat elestirmenleri yazarin niyetini kesfedilmeyecek

kadar ¢ok yonlii gormektedirler (Moss, 1999).

Bu teori belirli bir fikri ileriye siiren ve asilamaya c¢alisan eserlerin
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¢Oziimlenmesinde kullanilabilir.
2.4.2.1.1.2. Psikoanaliz/Ruh c¢éziimlemeleri (Psychoanalysis)

Sigmund Freud’un bilingalt1 ile ilgili ¢éziimlemelerine dayanir. Bu teoriyi
bazilar1 sanat¢min psikolojisini ve bilingaltin1 ¢oziimlemede, bazilar1 kendi eserlerini
yorumlamada, bazilar1 da eserlerindeki kisilerin davraniglarin1  agiklamada
kullanmistir. Psikanalizin bir de “yaratma”y1 aciklayan bolimii vardir. Freud cogu
zaman ilham olarak da adlandirilan ve sanat¢ida var olan bilingaltinin yaratmadaki
roliinii belirlemeye ¢alisir (Moran, 1994: 132). Freud’a gore insanlar bazi isteklerini
toplumdan dolay1 gerceklestiremezler ve hayal kurmaya baslarlar. Bu noktada eser
meydana c¢ikar ve sanatgilar doyumsuz, eserleri ise doyumsuzluklarmin disa

yansimasi olarak gorliir.

Psikoanaliz (psikanaliz) teorisi, eseri psikanaliz tedavisindeki hastanin
sOzleriyle es deger goriir (Moran, 1994: 134). Bu teori yazarm biyografisini ve eserin
ozelliklerini belirlemek i¢in kullanilir. Ciinkii sanat¢inin eserini olusturma siirecinde

kendi bilingalti isaretlerini kullandig1 diistiniiliir.

Freud ile baslayan bu teori sanat¢iy1 bir ruh hastasi olarak goriir. Yaraticilik
psikopatoloji yerine normal psikodinamik ile ilgilidir. Bu yontem Freud tarafindan da
daha sonraki donemde yazar1 ve yazma yetenegini arastirmada yetersiz goriilmiistiir.
Freud’un sanatc¢iyr hasta, yaraticiligi da bir nevroz belirtisi olarak goren diisiincesi

Jung ile tersine ¢evrilmistir.

Psikoanaliz teoriye gore metin incelemelerinde estetik kaygi ortadan
kaldirilmistir. Edebiyatta eserin yazari, igerigi, bicimsel yapist ve okuru iizerine
yogunlasabilir. Ancak daha ¢ok yazar1 ve eserin icerigi (karakterleri, 6zellikleri vb.)
iizerine yogunlagsmustir. Freud riiya ile edebi eseri es deger goriir. ikisi de iiretim veya
doniistim stireci yasar ve gercekligin yansimasi olarak degil iiretim olarak goriiliir.
Bu isleyisin yapist incelenmeye degerdir. Edebi eser de riiya gibi tiretildigi siirecler
aciklanarak incelenebilir. Edebi eserdeki atlamalar, belirsizlikler ve yogunlagmalar

b EaN1Y

metnin gizledigi “alt-metin”’e ulagsmay1 saglar (Eagleton, 1990: 198, 202).
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Norman N. Holland bu teoriyi 1968 yilinda “Dynamics of Literary Response”
adli eserinde “edebi eser lizerinde”, 1975 yilinda “Five Readers Reading” adl

eserinde de “okur {lizerinde” islemistir.

Psikoanaliz teoriye gore edebi eserlerin okunmasinin tek nedeni onlardan haz

almaktir.

2.4.2.1.2. Metni Merkez Alan Teoriler

Metin merkezinde gelistirilen edebiyat teorileridir. Metnin diger metinlerle

iligkisi, sekil, icerik ve sistem ¢dziimlemesi bu teoriler kapsamindadir.

2.4.2.1.2.1. Diger Metinler

Metnin diger metinlerle iliskisi tizerine gelistirilen teorilerdir.

2.4.2.1.2.1.1. Metinlerarasihik (Intertextuality)

Metinlerarasilik  teorisi metinlerin  anlaminin  sekillenmesinde  baska

metinlerin de etkili oldugunu savunur.

Metinlerarasilik kavrami hem yazarm ddiin¢lemeleri icin hem de okurun onu
anlamlandirma ve yorumlama asamasinda baska metinlere basvurmasi igin

kullanilabilmektedir.

“Metinlerarasilik” kavrami ilk kez 1966 yilinda postmodernci Julia Kristeva
ile kullanilmistir. Kristeva bu kavrami Saussure ve Bakhtin’in dil ve edebiyat
teorilerinden almistir (Allen, 2005: 3; Orr, 2007: 20). Metinlerarasilik Kristeva’ya
gore “baska metinlerden alman sodzcelerin bir kesisme yeri”, Bakhtin’e gore

“etkilesim-interaction”(dolayl olarak)dir (Aktulum, 2007: 11- 13).

Metinlerarasilik koklerini 20. yiizyil dilbiliminden 6zellikle Saussure’den

almaktadir (Allen, 2005: 2).

Metinlerarasilik kavramia gore hicbir metin tek basma bagimsiz degildir ve

her metin kendinden once yazilmis 6teki metinlerin arasinda yer alir, hicbir metin
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eski metinlerden tiimiiyle bagimsiz degildir. Her metin kendinden 6nceki metinlerin

sistemlerini, kodlarini, geleneklerini alir (Allen, 2005: 1).

Metinlerarasilik yeniden yazma islemi olarak da goriilebilir. Bagka metinlerin
parcalar1 her baglamda kaynastirilarak yeniden yazilir. Kristeva’ya gore “her metin
bir altilar mozaigi gibi olusur. Her metin kendi i¢inde baska bir metnin eritilmesi

ve doniisiimiidiir.” (Aktulum, 2007: 41).

Barthes’e gore metin edebi eserlerin fenomen yiizeyi (Allen, 2005: 61) yani
iiretkenliktir. (Aktulum, 2007: 56). Metin karsisinda okurun roliine hi¢ deginmeyen
Kristeva’nin tersine Michael Riffaterre metinler arasiligi biiyiik 6lciide okur-metin
arasindaki iligkiye gore tanimlar: Bir yapit ile ondan sonrakiler arasindaki iliskiyi
okur kurar. Riffaterre metinler arasi tanim yaninda metinler arasi ¢dziimleme

yontemini de dnermistir.

Laurent Jenny metinler arasmi “cok sayida metnin, anlamin basmni ¢eken bir
ana metin ile doniistiiriilmesi ve benzestirilmesi isi” olarak goriir (Aktulum, 2007:
73). Laurent Jenny’e gore alint1 yapilan her kesitin yer aldig1 yeni metin ile izleksel
olarak, ton bakimindan, yapisal ya da verdigi ileti bakimindan belli bir kosutluk

gerekmektedir (Best ve Kellner, 1998).

Gerard Genette edebi iiriinii Saussure’deki sozle, bu edebiyatin tiiketimini ise
Saussure’deki dille agiklar (Allen, 2005: 96). Metnin yorumsal boyutuyla ilgilenmez
ve metinler aras1 tiim iligkileri metinler arasi (intertextuality), yan-metinsellik
(paratextuality), yorumsal {st-metinsellik (metatextuality), ana-metinsellik
(hypertextuality), TUst-metinsellik (architextuality) olarak bes tip tespit eder
(Aktulum, 2007: 83).

2.4.2.1.2.2. Metin

Metni merkez alan bu teoriler genelde eserin sekli ve yapist iizerine

odaklagmiglardir.
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2.4.2.1.2.2.1. Elestiri Teorisi (Critical Theory)

Yazar, metin ve okuyucu baglammda metnin yiizeyleri, diger metinlerin bu
metine etkisi ve okuma siirecini olusturan yapi elestiri teorisinin kapsamindadir.
IIkeleri sorgulamak ve okuma siirecinde metinler arasi uygulamalar1 yapmak i¢in

gerekli olan araglar1 sunmak 6nemlidir (Moss, 1999: 198).

Elestiri teorisi hdkim olan sistemin iist yapi degerlerinin nesilden nesile

aktarilmasi i¢in elverisli bir teoridir (Moss, 1999: 209).
2.4.2.1.2.2.2. Yeni Elestiri (New Critism)

Yeni elestiri teorisi 1930 ve 1940’hh yillarda I.A. Richards, John Crowe
Ransom, Cleanth Brooks, Robert Penn Warren, William Simpson, Allan Tate gibi
arastirmacilar tarafindan metnin bir dilbilim objesi oldugu ve elestirinin metni

aciklamaya yonelik oldugu diisiincesi ile gelistirilmistir.

Yeni elestiricilere gore sanat eserindeki anlam zenginlikleri, eserin sanat
degeri ve okurun ondan tat almasi onemlidir (Moran, 1994: 184). Yeni elestirinin

bigimci bir egilimi vardir (Eagleton, 2004: 120).

Yeni elestiri metni kendi yansiyan ve kurgulanan yapisi i¢inde ele alir. Metin
kendi i¢inde yazarindan ve diger etkenlerden bagimsiz olarak incelenir. Fakat bu
kural daha sonraki zamanlarda esnetilmistir. Tarihi ve sosyal kosullar ile ¢agin sanat

egilimlerine de yonelinmistir (Moran, 1994: 184).
2.4.2.1.2.2.3. Yapisalcilik (Structuralism)

Edebiyat alaninda Yapisalcilik Fransa’da 1950 ve 1960°l1 yillarda Roland
Barthes, Claude Bremond, Gérard Genette, A. J. Greimas ve Tzveton Todorov ile
ortaya ¢ikmustir. Yapisalcilik, yiizeydeki fenomenlerin ardindaki derinde yatan kural
ve yasalarin olusturdugu sistemi belirlemeye calisir. Sistemdeki birimlerin ancak

birbiri ile iliskileri sonucu anlam kazanacagi belirtilmektedir (Moran, 1994: 167).



92

Edebi yapisacilik kaynagini Saussure’nin yapisal dilbiliminden almaktadir,
1960’larda Saussure’nin yontemini ve goriiglerini edebiyata uygulamak {izere

gelistilir (Eagleton, 1990: 120).

o Dil gostergeler sistemidir, es zamanlidir.
o Gosterge gosteren ve gosterilenden olusur.

. Soz ile degil dil ile ilgilenir.

Yapisalcilik Rus Bigimciligi’ne yakindir. Ciinkii genel olarak tiim eserlerin
paylastig1 yapiy1 tespit etmeyi amaglamaktadir. Metni ¢6ziimlemek yerine onun diger
metinlerle iliskisini, yazin geleneklerini, tekrarlanan kurgu 6gelerini ve gorevlerini

bulmaya calisir (Moran, 1994: 185).

Frederic Jameson (1972) yapisalcilig1 “her seyi dilbilim terimleriyle bir kez

daha diisiinme” olarak tanimlamaktadir.
Edebiyatta yapisalcilik Northrop Frye ile baglar. Frye’ye gore :

“Edebiyat, tarihe serpistirilmis gelisigiizel bir yazilar toplulugu degildir.
Yakindan incelendiginde belirli nesnel yasalarla isledigi gozlemlenebilirdi ve bu
yasalar1 formiile ederek elestiri de sistematiklestirebilirdi. Bu yasalar biitlin edebiyat
yapitlarmin yapilarini olusturan ¢esitli tarzlar, arketipler, mitler ve tiirler(genres)’dir

(Eagleton, 2004: 120).

Frye biitiin edebiyatin temelini dort anlat1 kategorisinde degerlendirmistir:

. Komik (Ilkbahar mitine karsilik gelir): Kahraman herkesle esittir.
o Romantik (Yaz mitine karsilik gelir): Kisi iistlindiir.
o Trajik (Sonbahar mitine karsilik gelir): Kisi baskalarindan tistiindiir,

cevresine gore iistiin degildir.

o Ironik (Kis mitine karsilik gelir): Kisi baskalarindan asagidir.

Frye’ye gore edebiyat mit olarak baslar, ironiye gecer, sonra tekrar mite doner

(Eagleton, 2004: 120).
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Yeni elestirmenler edebiyatin biligsel oldugunu ve diinya hakkinda bilgi
verdigini kabul ederler. Frye’ye gore edebiyat kendi disinda baska seye gonderme
yapmayan, bir sozsel iliskiler sistemi i¢cinde yasami ve gercekligi iceren kapali ve ice
siiregelen ortak bir iitopik, hayal uygarlig1 yaratan, ancak icerisinde higbir zaman
hicbir seye ulasamayan temel insan isteklerinin disa vurumudur (Eagleton, 1990:

116).

Northrop Frye’m c¢alismasi yapisalcl olarak tanimlanabilir. Imgelerin anlami

tozsel degil iliskiseldir (Eagleton, 1990: 118).

Edebi yapisalciliga gore:

o Her eser esittir.

. Y ontem degerlendirici degil analitiktir.

o Hikaye icinde ylizeyde goriinmeyen derin yapilar ayiklanmaya
calisilir.

o Metin doniistiirtiliir.

o Metnin konusu, kendi i¢sel iliskileri, kendi anlamlama tarzlaridir.

Vladimir Propp yapisalciligr Masalin Bigimbilimi (1968) adli eseriyle metin
coziimlemesine uygulamistir. Rus masallarinda otuz bir islev ve bunlari

gerceklestiren yedi tiir kahraman tespit etmistir.

Saussure’nin dilbilim goriisleri Rus Bigimcilerini etkilemistir. Bigimcilik
edebi metinleri yapisal agidan inceler ve gostergenin kendini incelemek i¢in
gondergeyi ele alir, ancak anlamla veya edebi metindeki yapilar ve yasalarla
ilgilenmez. Bigimcilik ile modern yapisalcilik arasindaki bagm gelismesinde Roman
Jakobson ve Claude Lévi-Strauss etkili olmustur. Jakobson iletisim ogelerini su

sekilde belirtmistir (Eagleton, 1990: 121):

o Konusucu: Duygusaldir.
o Dinleyici: Cagrisaldir.
. Mesaj: Gondergeseldir.
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. Kod: Ust dilseldir.
. Baglantr: Iliskiseldir.

o Baglam: Siirseldir.

Yapisalcilik A. J. Greimas, Tzvetan Todorov, Gérard Genette, Claude
Bremond ve Roland Barthes ile anlatibilimi yaratmistir. Lévi-Strauss miti inceleyen
calismalar1 ile Vladimir Propp halk masallar1 iizerine calismasiyla modern

yapisalcilig1 baslatmiglardir.

Gérard Genette Narrative Discourse (1980)’da anlatiy1 su sekilde

siniflandirir:
Anlat1 Anlat1 Soylemi
Récit Historie Anlatma
(Metindeki ger¢ek  (Olaylarin gercekten (Anlat1 ediminin kendisi)
olaylarn diizeni) meydana gelme sirasi)

Ik iki kategori Rus bigimcilerinin olay orgiisii ve hikdye ayrim ile es

degerdir.
Genette bes temel anlat1 analizi kategorisi belirler (Eagleton, 1990: 128):

1) Diizen (zaman diizeni): Anlatiin prolepsis (6nceden belirtme),
analepsis (geriye doniis) veya olay oOrgiisii ve hikdye arasindaki
uyusmazliklar1 gosteren anakroni ile nasil isledigini gosterir.

2) Stire: Anlatinin olaylar1 nasil anlattigini, genisledigini, 6zetledigini,
biraz ara verip yeniden devam ettigini belirtir.

3) Siklik (olayin tekrar derecesi): Olma, anlatma, nakletme basliklarinda

olaylarin tekrarlama derecelerini belirler.
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4) Kip (uzaklik ve perspektif): Uzaklik (Hikaye naklediliyor mu, temsil
mi ediliyor, anlatim dolayli mi, dolaysiz mi, serbest dolaysiz anlayisla
m1 aktarilmis). Perspektif (Bakis acis1 odaklasmamis mi, i¢ ice mi
odaklasmis yoksa dis odaklagsma mi1 var?)
5) Anlatma: Anlatinin zamani ve anlatilan zaman, hikayeyi anlatma
eylemi ile anlatilan olaylar arasinda ¢esitli biregsimler yapilabilir.
Anlatic1 da heterodiyejetik (kendisi anlatida yok), homodiyejetik (ilk agizdan
anlat1 var) ve otodiyejetik (anlatict hem anlatiyor hem de anlati kahramani) olarak
iice ayrilmaktadir (Eagleton, 1990: 128).
Yapisalcilara gore anlam belirli ortak anlamlandirma sistemlerinin Giriintidiir
(Eagleton, 1990: 130).
Yapisalcilik, yapit1 ele aldig1 gergekliklerle, onu iireten kosullarla veya yapiti
inceleyen okurlarla ilgilenmez (Eagleton, 1990: 132).
Jakobson ve Yury Tynyanov’a gore edebiyat tarihi bir sistem olusturur ve bu

sistem i¢inde belli bir ddonemde bazi bigim tiirleri egemen olur (Eagleton, 1990: 133).

Anlatibilim olarak adlandirilan bu ¢alismalar tiim anlatilar i¢in gegerli olacak
ortak soyut yapiy1 belirlemeye calismistir. V. Propp’la baglayan ve giinlimiize kadar
gelen bu bakis acisiyla degismeyen anlati yapist belirlenmeye c¢alisilmaktadir

(Karatas, 2008: 122- 123).

Yeni Elestiri Yontemi de eseri temel almis; eserde, anlami okurdan bagimsiz
bir sekilde mevcut saymistir. Edebiyat bilimi, metin yilizeyinde, bu anlami bulup
cikarmak i¢in yazarin “dil”i kullanim ilkelerini belirlemistir.. Onlara gore de; diger
bi¢cimciler gibi (Rus bicimcileri, Yapisalcilar), eser, tarihsel, toplumsal ya da eserin
kiiltiirel ortamdan soyutlanmalidir. Ancak Rene Wellek ve Austin Warren bu
goriisten ayrilir ve eserin kiiltlirel ortamdan soyutlanamayacagmi belirtirler ve bir
eserin edebiligini belirleyen sey, onda hangi malzemenin bulunmasi degil, bunlarin
“nas1l” diizenlendigi ve ne gibi islevler yiiklendikleridir. Ciinkii edebi eser, yalin bir
nesne degil, ¢ok yonlii anlam ve baglantilar tasiyan, katmanlasmis, oldukca yiiksek
diizeyde karmasik bir diizenlemedir. Dilin gondergesel islevi 6ne ¢ikarilarak, okur

kurmaca ve hayal diinyasina gotiiriiliir.
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Eseri incelemeyi odak noktasi kabul eden bu Bi¢imci yontemler (Yapisalcilik
ve Yeni Elestiri), metni anlama ve yorumlama c¢alismasi sirasinda “Okuma’y1 ¢ok
onemli saymistir. Bu yOntemin elestirilen yan1 da bu noktadir; yani okur ya da
ogrenci, metni “okuma” eylemini geregince yapamazsa metni anlayamaz,
yorumlayamaz. Bu itibarla 6gretmenin, bu yontemi uygularken 6grencinin metin
iizerinde yeterince “okuma” faaliyeti yapabilmesi i¢in, diger yontemlerle onu siirekli
olarak takviye etmesi gerekir. Aksi takdirde Ogretmen metni bilimsel yontemle
incelemekte, fakat O6grenci metinden alt yapist olmadigi i¢in kopmaktadir. Bu
durumda s6zgelimi 6gretmen, Pozitivist yontemden yararlanarak metnin yazari ve
yazarin eseri yazdigi siiregte yasadigi kiltiir tarihini vermelidir; bu durumda

Ogrencinin metni “anlama”s1 kolaylasacaktir.
2.4.2.1.2.3. icerik

Icerik incelemeleri metnin seklinden ¢ok igerigine, ne anlatmak istedigine
yogunlagmistir. Tarihi siirecte 6n plana c¢ikan akimlar edebiyata da bir sekilde
yansimustir. Igerigi on plana ¢ikaran edebiyat kuramcilar1 bunlar1 daha ¢ok metnin
iceriginin tespitinde kullanmaktadwr. Feminizm (Feminism), Marksizim/Kiiltiirel
Materyalizm (Marxism/Cultural Materialism), Yeni Tarih¢ilik (New Historisicm),
Somiirgecilik iistli (Post-Colonialism), Cinsiyet Teorisi (Queer Theory) ve Azmlik

sOylemleri (Minority Discourse) bu tiir teoriler arasindadir.
2.4.2.1.2.4. Sistem

Bu tiir incelemeler metinde var olan sistemi ortaya ¢ikarmak ve sorgulamak

icin olusturulmustur.
2.4.2.1.2.4.1. Yap1 bozumculuk (Deconstruction)

Jacques Derrida’nm 1978’deki ‘Structure, Sign and Play in the Discourse of
the Human Sciences’ (Insanbilimleri Soyleminde Yaps, Isaret ve Uyum), Jonathan
Culler’m 1975°deki “Structuralist Poetics” (Yapisalct Siiler) ve Terence Hawkes’in
1977°deki  “Structuralism and Semiotics” (Yapisalcilik ve Gostergebilim)

calismalariyla yapisalcilik farkli bir yapiya birliinmiistir. Bu c¢alismalarla
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yapisalciligin 6liimii ve yapisalcilik 6tesinin dogusu baslamistir. Derrida, Culler ve
Hawkes’in disinda Jacques Lacan, Michel Foucault ve Roland Barthes de

yapisalcilik 6tesinin olusmasinda 6nemli caligmalar yapmislardir.

Derrida ile yapt bozumculuk teorisi ortaya ¢ikmistir. Tim yapilar,
Derrida’nin sdylemiyle yapidaki tiim kavramlar, pargalar birbiri ile iletisim
halindedir. Edebi metin, ritim, imajlar, konugsma bi¢imi, kurgu gibi farkli pek cok
parcanin birlesiminden olusmaktadir. Roman Jakobson ve Claude Lévi-Strauss gibi
klasik yapisalcilar metni, metnin gorevli pargasina isim vererek analiz etmeye
calisirlardi. Fakat Derrida ile birlikte parcalarin birbiriyle iliskili oldugu ve tek basina
bir sey ifade etmeyecegi anlam kazanmistir. Yapmin bir merkeze ihtiyaci oldugu
diistincesi 6nem kazanmistir. Merkezdeki her parca birbiriyle iletisim halindedir.
Derrida’ya gore pargalardan olusan her yap1 veya sistem kendini tanimlayan merkez1
biitlinliigiin merkezidir, fakat hi¢cbir zaman biitiiniin parcasi degildir (Connor, 2003:

737- 738).

Yap1 ¢ozlimcii elestiri, metinlerin kendi yonetici mantik sistemlerine nasil ters
diistiiklerini gostermektir. Metinlerin ¢ikmaza girdikleri, takildiklar1 veya kendileri
ile celiskiye diistiikleri anlam diiglimlerine dikkat ¢eker. Metnin yap1 kategorilerine
sokulamayan siirekli bir anlam genislemesi, tagsmasi, titresimi vardir (Connor, 2003:

737).

Derrida, Saussure’e dayanan arastirmalari neticesinde Bat1 felsefesini
temellerinden sarsacak sonuglara ulasmistir. Derrida’nin felsefesinde ii¢ kavram
vardir: SO0z merkezlilik (logocentrisme), ses merkezlilik (phonocentrisme) ve

Tiirkgeye cevrilemeyen Differance (Moran, 1994).

S6z merkezlilik: Derrida’ya gore bir gostergenin, dilin disinda ve dilden 6nce
var olan bir nesnenin veya kavramin gostergesi oldugu yanlistir. Saussure’nin iddia
ettigi gibi gosterenin anlami diger gosterenlerle arasindaki ses ayriligina bagl

degildir. Anlam dilden 6nce var olamaz.

Ses merkezlilik: S6zii yaziya istiin saymadir. Dilden 6nce var olduguna

manilan “ben” kavramu, dil ile varlik kazanan “metin”dir.



98

Ayriliklar (Difference): Derrida Saussure’iin ayriliklar sisteminine karsi ¢ikar.
Gostergelerin anlami tek tarafli kendine bagli olarak tanimlanamaz. Ciinkii her
gosterge onceki ve sonraki diger gostergelerle iletisim halindedir ve onlarla olan

iletisimi neticesinde anlamlanir.

Metinler i¢in de bu durum gecerlidir. Metnin sdylediklerinin yaninda

soylemedikleri de 6nemlidir. Metinlerin tek ve kesin anlami olamaz.

Paul de Man, Geoffrey Hartman ve J. Hillis Miller yapt bozumculuk

yontemini Derrida’dan sonra gelistirmislerdir.

Yapisalcilar sistematik bir bilgiyi kabul ederken yap1 bozumcular boyle bir

bilginin olamayacagini savunurlar.

Yap1 bozumcular edebi eserlerin genel anlati sistemini betimlemek yerine her

birinde anlat1 mantiginin nasil sarsildigini arastirirlar.

2.4.2.1.2.4.2. Yapisalcthk  sonrasy/Modernizm  sonrast  (Post-

structuralism/Post-modernism)

Modernizm sonrasi teori 1980’11 yillarda Fransa’da ortaya ¢ikmistir. 1950 ve
1960’11 yillarda Fransa’daki hizli modernlesme siireci edebiyata da yansimistir (Best
ve Kellner, 1998: 32). Modernizm {istii ve yapisalcilik istii teorileri modernizm

felsefesinin ve yapisalciligin karsisinda ortaya ¢ikmistir.

Yapisalcilik sonrasi teori, modernizm sonrasi teorinin bir alt basamagi, bir

kolu olarak yorumlanmaktadir (Best ve Kellner, 1998: 43).

Edebi ve Kkiiltiirel ¢caligmalarda yapisalcilik 1970 sonrasit kendini merkezi
diisiince siiphesi i¢cinde bulmustur. Bu alandaki ilk ¢alismalardan biri de Roland
Barthes’e aittir (Connor, 2003: 743). Yapisalcilik sonras1 1960’11 yillarda Fransa’da
yapisalciligin elestirisi ile baslar. Jacques Derrida ve Roland Barthes’in ¢alismalar1
ile ortaya ¢ikmaktadir. Yapisalcilik sonrasi metnin tek amacinin, tek anlaminin ve tek

varliginin oldugu diisiincesine kars1t c¢ikar. Her okur metinde yeni anlamlar
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olusturabilir. Yapisalcilik sonrasi arastirmacilar1 anlami okur, kiiltiirel yapi, farkh

edebi ¢aligmalar gibi diger kaynaklarda ararlar.

2.4.2.1.3. Okuru Merkez Alan Teoriler:

Bu teoriler edebiyat incelemelerinde okura ©Onem vermektedir. Metnin
iceriginden ve yazarindan ziyade okuyanin o eserden ne anladigi, eseri nasil

anlamlandirdig1 ve yorumladigi 6nemlidir.

2.4.2.1.3.1.  Fenemonoloji  (Phenomenology) ve  Hermeneutik

(Hermeneutics) ve Alimlama Estetigi (Reception Theory):

Fenemolojik indirgeme Husserl tarafindan baslatilir ve bilince “ickin”
olmayan her seyi diglar. Fenemoloji soyutlamalardan siyrilip nesnelerin kendisine

donmeyi amaglar.

Fenemoloji edebiyat elestirisinde Rus bicimcileri de etkilemistir. Husserl
gercek nesneyi yani gostergenin ses ve sekil 6zelliklerini paranteze alip o nesneyi
bilme edimini 6n plana ¢ikarmustir. Bicimciler de “siir ger¢ek nesneyi paranteze alip
o nesnenin algilanis bigimini vurgular” demistir. Fenemolojinin asil elestirel etkisi
1940 ve 1950’lerde Cenevre elestiri okulunda Povlet, Starobinski, Rousset ve

Richard ile belirginlesir (Eagleton, 1990: 80-83).

Fenemoloji edebiyat yapitinin tarihsel baglamini, yazari, iiretim kosullarini ve
okuru dislayip sadece metni esas alir. Edebi eserin dili eserin i¢ anlamlarmin

ifadesinden baska bir sey degildir

20. yy’da Saussure’den ve Wittgenstein’den ¢agdas edebiyat teorilerine kadar
dil devriminin en biiyiik katkis1 anlamin dilde “ifade edilen” veya “yansitilan” bir sey
olmadiginin, tam tersine dil tarafindan iiretildiginin anlasilmasidir. Dilimize gore
anlam olustururuz, topluma gore bireysellesiriz. Fenemoloji ise bunun tam tersini

savunur, dili devre dis1 birakir (Eagleton, 1990: 84-85).

Husserl anlamin tarihselligini reddederken Heidegger anlamin tarihsel

boyutunu savunur. Heidegger’e gore dil 6znenin i¢inde yayildigi alan olarak 6zneden



100

once vardwr, gercegi igerir, biitiin bireylerden once vardir. Heidegger bu yoniiyle
yapisalciliga yaklasir. Bigimciler gibi diisliniir. Heidegger sanatin yabancilagma
kabul edildigi diisiinsel mistisizmin daha gerg¢ek¢i oldugunu savunur. Ornegin,
kirilmis ¢eki¢ normal bir ¢ekigten daha fazla ¢ekic 6zelligi tasir (Eagleton, 1996: 52-
56).

Heidegger’e gore “edebiyat bizim yaptigimiz bir sey degil, olmasina miisaade
ettigimiz seydir”(Eagleton, 2004: 90). Edilgen bir tavirla kendimizi metne agmali ve

metnin tiikenmez varligina boyun egmeliyiz.

Heidegger varligin yorum bilgisi, fenemolojisi iizerine yogunlasmistir

(Eagleton, 2004: 92).

Edebiyat teorilerinin olusumunda felsefe basta olmak {izere pek c¢ok bilim
dalinin etkisi goriilir. Cogu zaman diger disiplinler i¢in gelistirilen teoriler edebiyat

alanina da uygulanmustir.

Gecen yiizyildan bu yana tarihe ve topluma yonelen bilgi etkinliklerinin bir
bilim statiisiine kavusmalar1 konusunda bilim felsefesi diizleminde siirdiiriilegelen

tartismalarda iki ana egilim vardir: Toplumsal bilim ve tinsel bilim.
Bunlar dogrultusunda iki bilim felsefesi tipi olusmustur:

a) Pozitivist bilim felsefesi: Bacon’dan baslaylp Locke, Hume,
Comte’den Mach’a ve cagdas mantik¢i empirizme (Schlick, Carnap vb.) uzanan
kuramcilarin felsefesidir.

b) Tarihsel bilim felsefesi: Ibni Haldun ve Vico, Herder, Alman Tarih
Okulu (Ranke, W. Humbolt, Draysen vb.), bazi bakimlardan Alman idealizmi
(6zellikle Schleiermacher), Dilthey, Yeni-Kant¢1 Heidelberg Okulu (6zellikle

Gadamer) bu bilim felsefesi kapsaminda degerlendirilir.

Pozitivist bilim felsefesi doga bilimleri ve toplumsal bilimlerden olusur ve
bunlara goére konumlanir. ikisi arasinda sadece obje farklilig1 vardir (Ozlem, 1996: 8-

9).
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Tarihsel bilim felsefesinin en biliyik kurami ise Hermeneutik’ tir.
Hermeneutik “anlasilmaz olan1 veya anlagilmamaya baslamig olani anlasilir héle
getirme ugrasinin bir sonucu olarak™ (Toprak, 2003: 23) ortaya ¢ikmustir. Teolojiden
hareket etmistir. Gegmiste yazilmis metinlerin dogru anlagilmasini saglamak ig¢in
metin ve okuyucu arasmndaki “tarthsel uzaklik” kavramini ortadan kaldirmayi
amaglar. Bu durum yabanci anlami anlasilir kilmay1r amacglasa da yoruma dayali

olmaktan kurtulamaz.
Hermeneutik iki yontem kullanir:

a) Gramatik yontem: “Dilin mantiksal ¢oziimlemesi araciligi ile kelime
(anlam) arastrma yontemi yardimiyla anlasilir olmaktan ¢ikmis baslangigtaki
anlamin yasayan dile aktarilmasini” saglar.

b) Alegorik yorumlama: Metne baglh kalinarak yapilan “metnin daha iyi
anlasilmasi i¢in giincel ve kullanimda olan dile ¢evrilmektense, 6zgiin kelime ve dil
yapisint oldugu gibi koruyup bunun yerine metne yeni bir diisiince veya fikir

baglaminda yeni bir anlam yiikleme” dir (Toprak, 2003: 40).

15. yiizylla kadar hermeneutik yorumlama etkinligidir. 18. ylizyilda
Aydinlanma donemi ile birlikte gelistirilen elestirel ve analitik yaklasimlar
hermeneutik bilimini de etkiler. Schleiermacher ile hermeneutik birlikte “anlamanin
bilimi” olarak evrensellesmistir. Schleiermacher’e gore edebi metinde One
¢ikarilmas1 gereken psikolojik yon, yani metnin yazaridir. Oznellik ve nesnellige
gore gramatik ve psikolojik agcimlama 6n plana ¢ikar. Metnin anlami filolojik ve

sezgisel olarak iki boliimde incelenir.

Hermeneutigin amaci1 sozii tarihsel ve sezgisel, 6znel ve nesnel olarak
yeniden yapilandirmaktir. Nesnel agidan yazarin dili, 6znel agidan yazarin yagaminin
tim yOnleri bilinmelidir. Metni yeniden yorumlamak metni yeniden
yapilandirmaktir. Yorumcunun asil amaci oncelikle metni en az yazari kadar iyi
anlamak daha sonra ise yazarindan daha iyi anlamaktir (Toprak, 2003: 43). Burada

devreye yazarm bilincalt1 girmektedir. Metni hizli ve araliksiz okuma, konuyu
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anlama, ana diisiinceyi tespit etme, metnin her bir bolimiinii anlama, her boliim i¢in

hem gramatik hem psikolojik ¢oziimleme gereklidir.

a) Gramatik yorumlama: Schleiermacher, Saussure gibi dili bir yandan
sistem (biitiin), diger yandan ara¢ olarak goriir. Gramatik yorumlamada her kelime
tek tek incelenir, her kelimenin birden cok anlami vardir. Biitiine dogru tek tek
kelime inceleme, yazarin donemi ve hitap ettigi kitle, kelimelerin ilgegleri, ekleri,
tiimce ve metin i¢indeki durumlar1 6nemlidir.

b) Psikolojik yorumlama: Bu tiir yorumlamanm amaci yazarin metni
yazmadaki niyetini ortaya koymaktir. Yazar, yazarin tarihsel ve ¢evre bilgisi,
konunun kompozisyonu, baska eserlerle karsilastirilmasi onemlidir. Bir tiir teknik
yorumlama olarak goriilebilen bu tiir bir inceleme meditasyon (metnin yazilma

nedeni) ve kompozisyon (kurgu)’dan olusur (Toprak, 2003: 49).

Hermeneutik bilimine en biiylik katkiyr yapan kisilerden biri de
Hermeneutigin Dogusu (1900) adli eseri ile Wilhelm Dilthey’dir. Dilthey ile
hermeneutik “tekil tarihsel varolusun anlagilmasini bilimin acil sorunu kilan bir
biiyiik tarihsel hareketin baskisi altinda dikkat ¢ekmistir” (Ozlem, 1996: 53).
Dilthey’e gore anlama bir tiir yeniden iiretimdir. Bu da “i¢ deneyimden, kisiye 6zel
durumlarin yasantisi”’ndan gecer. Anlama temel (6znel) ve yiiksek (nesnel) anlama
olmak tiizere iki asamada gergeklesir. Yaziya aktarilmis yasam diglastirmalarini belli
bir teknige dayanarak anlamaya agimlama adin1 verir. Daha sonraki asama ise metnin
yorumlanmasidir. Bu agcimlama yonetimi bilimine hermeneutik der (Toprak, 2003:

62-70).

Rene Wellek ve Austin Warren “Theory of Literature (1995)’de pozitivist
yontemi ve Dilthey’in tinbilimsel yaklagimini elestirir. Rus formalistleri ile bu
noktada aymi diisiincede olan Wellek-Warren “kendi nesnesinde bilimsellik”

diisiincesini savunur (Toprak, 2003: 128).

Hermeneutik biliminin gelismesine katki saglayan diger isim “Wahrheit und
Methode” (1965) adli eseri ile Gadamer’dir. Gadamer “anlama nasil miimkiin

olmaktadir?” sorusuna cevap arar. “Sorgulanan ne yaptigimiz, yapacagimiz degil,
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istem ve eylemlerimizin 6tesinde bize ne oldugudur” (Toprak, 2003: 72). Kant’la
baglayan bilimsel arastrmaya yonelik bilgi kuramindan farkli olarak yiizeyde
kalmayip daha derine inen analizlere deginir. Yontemsel yaklagimim yerine iislup
yaklagiminin gelmesini, Dilthey’e kars1 Martin Heidegger’t 6rnek almayi Onertir.
Olumlu anlamdaki 6n yargiyr ve tarihsel otoriteyi esas alir. Schleiermacher’in
hermeneutik dongiisiine “yazarin degil, perspektifin i¢cine girilebilir” diisiincesi ile

kars1 ¢ikar.

Tim metinlerin “gelenek” e bagl oldugunu ileri siirer. Gelenek hem iizerinde
disiindiigiimiiz ge¢mise ait yapittir hem de gecerli diisiinme edimi swrasinda bizim
sayemizde ortaya ¢ikar. Kiiltlirel 6n kavrayislar veya 6n anlamalar edebiyat yapitinin

da dahil oldugu gelenekten gelmistir (Eagleton, 1990: 96).

Dilthey ge¢cmise donerek zamansal mesafeyi kapatmak gerektigini Gadamer
ise bunun gereksiz oldugunu savunur. Ciinkii mesafe zaten goérenek, on yargi ve

gelenek sayesinde kapatilmistir (Eagleton, 1990: 97).

Gadamer’in diisiinceleri kendinden sonraki post-modernistlerle yazarm 6limii
(yazar-eser bagini kaldirmak ve sadece metni incelemek icin gerekli gorilmiistiir)

noktasinda benzesir (Toprak, 2003: 128).

Hermeneutik 20. yilizyilla birlikte alimlama estetigi adi altinda anilmaya
baslanir. Metnin anlaminin ortaya ¢ikarilmasindan ¢ok o anlamin okur tarafindan
olusturulmas1 énem kazanir. Hans Robert Jauss tarafindan gelistirilmistir, W. Iser
tarafindan temsil edilmistir. Formalist ve marksist estetige karsi alimlama estetigi
gelistirilmistir. Okurun 6nceki okumalariyla karsilastirma yapmasi, her okuyucunun
eserin zamanla estetik ve tarihsel degerini belirlemede roliiniin olmasi alimlama

estetigi kapsamindadir. Metindeki anlam tizerinde yogunlasir.

“Okurun alimlama edimi metnin tutarlili§ina, metinde tiimceden tiimceye hep

yeni seyler agarak siiriip giden akisa dayanir” (Goktiirk, 2002: 24- 26).

Alimlama kuramina gore “somut goriiniimlii bile olsa her yapit bosluklardan

olugsmustur.” ve cimleler aras1 bosluklar okurun baglantiy1 kurmasi i¢in birakilmistir.
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Yapitin verdigi bilgi arttik¢a anlam daha da karmasiklasir. “Gizemli, kara, gece
yarist cadilar’” (Shakespeare) tiir smirlamasi olmasina ragmen kullandigi zengin
cagrisimlt sifatlar farkli okurlarda farkli tepkiler olusturdugu i¢in metin kendini

belirleme ediminde kendini daha da belirsizlestirir (Eagleton, 1990: 101).

Alimlama estetiginin hermeneutik kapsaminda one siiriilmesinin iki nedeni

olabilir (Geng, 2004):

1. Son donem edebiyatinin okuru karakter, olay, zaman ya da mekan

¢ozlimlemesinde daha aktif hale getiren roliidiir.

2. Derrida ile baslayan Barthes’le devam eden Yapisalcilik sorgulamasi ile

okurun metin incelemelerindeki agirligmin artmasa.

Jauss okur ve okur-metin baslantis1 lizerinde durmustur. Okur asil anlami
olusturandir. Okur-metin bag1 ise estetik degeri ve igerigi kapsamaktadir. Iser asil
belirleyici olanin okuma siireci veya okur-metin iletisimi oldugunu savunur (Toprak,

2003: 140).

Iser’e gore, edebiyat eserinin anlami okur tarafindan okuma siiresinde
metindeki ipuglarina gore olusur. “Metnin kendisi bir dil pargasin1 anlamli kilmak
icin okura sunulan bir davetiye, bir dizi ipucundan baska bir sey degildir.” (Eagleton,

1990: 100).

Okuyabilmek icin bir yapitin kullandig1 edebi teknik ve gelenekleri taniyor
olmamiz gerekir, metnin anlamlarini iiretme yollarim1 sistematik olarak yOneten
kurallari, yani metnin kodlarini bilmeliyiz. iser’e gore en etkili edebiyat yapit1 okuru
kendi alisilmis kod ve beklentilerine elestirel bir gozle bakmaya zorlayan yapittir

(Eagleton, 1990: 102-103).

Aksit Goktiirk (1980) alimlama estegi kurami dogrultusunda okumada anlam

asamalarini su sekilde belirtir (Geng, 2004):
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1.0kur-Yazarlik Asamasi

2.0kuma Aliskanligin1 Kazanma Asamasi
3.Bilingli Okur Olma Asamasi

4.0kur Metne Nasil Yaklasacak?

Okuma siirecinde kisinin 06znel degerlendirmesinin yaninda bilimsel bir

yaklasim da 6nemlidir. Bu da metin i¢i ipuclar1 ile gelismektedir.

Hermeneutikte 20. yiizyi1l Oncesinde metnin tek ve dogru anlami vardir
diisiincesi hakimken 21. yiizy1l sonras1 metnin ¢ok anlamliligi 6nem kazanmustir.
Schleiermacher yazari, Dilthey tarihsel donemdeki metinleri, Gadamer yorumcuyu
on plana ¢ikarirken metnin tek anlamliligini1 savunur. Alimlama estetigi kurami ile
metnin ¢ok anlamlilig1 giindeme gelir. Formalistler ve yapisalcilar metnin icerigine
ve anlama dair her tiirlii calismay1 reddederken Marksist elestiri metnin igerigi ve

anlamini 6n plana ¢ikarir. Hermeneutik de baglama onem verir (Toprak, 2003: 141).
2.4.2.1.3.2. Okuyucu Yamth (Reader-Response) Teori:

Son donemde Benton (1988), Dias ve Hayhoe (1988), Hayhoe ve Parker
(1990), Martin ve Leather (1994) ve Protherough (1983) gibi bir¢ok arastirmaci Fish,
Iser ve Rosenblatt tarafindan gelistirilen bu teorinin iizerine metin ¢alismalar: ile

ilgili bir¢cok Oneri getirmistir.

Okuyucu temelli teorisyenler yazar-metin-okuyucu baglaminda okuyucu
iizerinde dururken bireysel teorisyenler degisik yollarla yazar ve okuyucunun gii¢
dengesini kurmaya c¢alisir. Egitimciler metin okuyucu iligskisinde Rosenblatt gibi
bireysel teorisyenlerin islemsel teorisi, okumadaki yaraticiligi gibi onerileri yeterli
gormektedir. Anlama siirecinde okunami tekrar sekillendirme, yapiyr ve yazarin
hayat1 algilayis bi¢cimindeki kavramlar1 algima Onemlidir. Okuyucunun metni
kavramasi, 6gretmenin metnin igerigine dair sorular1 degisken oldugu icin okuyucu
temelli teorinin bir¢cok versiyonu ortaya ¢ikmistir (Moss, 1999: 199). Metni anlamak

metni tekrar yorumlamaktan gecmektedir.
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Ogretmenler metin-okuyucu iliskisinde hangi stratejileri nasil, nigin
kullanacagini bilmek zorundadir (Moss, 1999: 200). Yazarin okuyucudaki duygu,
diisiince ve anlam degismelerindeki basaris1 kadar 6gretmenin okuyucu iizerindeki
yonlendirmeleri de dnemlidir. Fenemonist olan Poulet, metinde yazar ile iletisimde
okuyucunun yorumunun yok edilmesinin gerekliligini savunurken Holland’in
psikanalist metodu yorumun gerekliligi iizerinde durmaktadir. Smif etkinlikleri
bireysel alg1 farkliliklarindan yani yorumdan uzak okuma ve empati kurarak oynama
veya kendi yargilarin1 iceren yazma c¢aligmalar1 olarak iki ana boliimde
gerceklesmektedir. Okuyucu temelli teorinin diger savunucular1 daha ¢ok okuma
siireci ile ilgilenmektedir. Riffaterre (1966) ve Fish (1970) okuma siirecinde tahmin
edilen ve edilemeyenler, okuyucunun beklentileri ve hayal kirikliklar1 {izerinde
dururlar. Fish okuma yolu ile okuyucunun karar verme, diizeltme, bekleme, sasirma
gibi tecriibelerinin olusabilecegini savunur. Bu Ogretmenler tarafindan da c¢ok

kullanilan bir yoldur (Moss, 1999: 201).

Okuyucu temelli yaklasimin bazi savunucular1 da okuyucuda ve okunan
metnin diginda olusan anlamlar1 6n plana ¢ikarir. Culler (1975) okumayir metnin
hangi yol ile okunacagma dair kurgulanmis kodlara baglamaktadir. Ornegin
okudugumuz zaman metindeki kurgu, tema, benzetmeler, ana ve yardimci
diistinceleri not aliriz. Metindeki sosyal etkileri ve kiiltiir 6gelerini tespit ederiz.
Smif etkinliinde de bu teoriye dayali olarak oOgrencilerden metindeki
cikarimlarindan hangisinin kendileri i¢cin daha 6nemli oldugu istenebilir. Bu tiir
etkinlikler 6grencilere yazar-metin-okuyucu iligkisinde kurgulama yapmada yardimeci

olabilir.

1. Degisik 6gretme stratejileri ve smif ici etkinlikler degisken olan yazar-
metin-okuyucu iliskisine farkl tartismalar getirebilir.
2. Metne farkli yaklagimlar metnin farkli degerlendirilmesini saglayabilir

(Moss, 1999: 202).

Metindeki anlam metinde ve okuyucuda var olan dilbilim, anlatim, kiiltiir,
deneyim gibi 6geler ve ideolojik, kiiltiirel yap1 gibi etkenlerle sekillenir. Bu yaklagim

Marksist elestiriciler gibi metindeki ideolojik olarak verilen {ist anlami ortaya
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¢ikarmak i¢in de kullanilir (Moss, 1999: 205).

Edebiyat 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler ile su kazanimlar

gerceklestirmelidir (Giizel, 2006):

1. Ogrencilerin bakis acilarini gelistirme,

2. Ogrencilere bilgi, duygu-diisiince ve hayal bakimmdan kazanimlar saglama,
3. Edebiyat egitimi ile 6grencilerin yaratici giiglerini ve problem ¢ézme becerilerini
gelistirme,

4. Ogrencilerin duygu ve ruhsal zekalarinin zenginlesmesini saglama,

5. Ogrencilerin kisiliklerinin gelismesine yardimc1 olma,

6. Ogrencilerin topluma uyumlarmni saglama,

7. Ogrencilere kiiltiirel degerleri kazandirma,

8. Milli biling diizeyinin gelistirilmesi,

9. Edebiyat egitimi ile tarih bilincini pekistirme,

10. Evrensel degerleri karsilastirma,

11. Edebi bilgileri saglama ve uygulama,

12. Okuma becerisi ve aligkanligimi saglama,

13. Anlama becerilerini saglama,

14. Dinleme disiplinini saglama,

15. Anlatim becerisi kazandirma,

16. Tiirk¢e’yi sevdirme,

17. S6z varligini zenginlestirme,

18. Ogrencilere kiitiiphane kullanma aliskanlig1 kazandirma,

19. Ogrencilere siireli yaymlari takip etme aliskanlig1 kazandirma.
2.5. Ders Kitaplan ve Materyalleri
2.5.1. Ders Kitaplan

Ders kitab1 6gretmenin en 6nemli yardimcisi olan, 6gretim siirecinin en ¢ok
kullanilan, vazgec¢ilmez materyalidir. Okuma becerisinin kazanilmasinda da en

onemli aractir (Ceyhan ve Yigit, 2003: 14).
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Ogretim programma uygun olarak hazirlanmasi, pratik ve sistemli olmas1 ve

kullanim kolaylig1 nedeniyle 6gretim siirecinde tercih edilen ilk materyaldir.

Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi (MEB,1995:598)’nde ders kitaplari
yonetmeliginde ders kitabi “Her tiir ve derecedeki oOrgiin ve yaygm egitim
kurumlarinda kullanilacak olan, konular1 6gretim programlar1 dogrultusunda

hazirlanmis, 6grenim amaci ile kullanilan basili eser” olarak tanimlanmaktadir.

Alpan (2008: 108) ders kitabimni “yazil1 ve basili geregler grubunda yer alan ve
ogrencinin O6grenme yasantilarina kaynaklik eden c¢alisma materyali” olarak

tanimlamaktadir.

Gogls (1978: 109) ders kitabin1 okuma kitab1 ile esdeger gorerek

tanimlamaktadir;

“Uzerinde okuma ve yazin dersi yapilmak amaciyla, yazarlardan se¢ilmis ve
bu parcalarla ilgili olarak agiklamalar, bilgiler, alistirmalar ve ©6dev konulari
eklenmis kitaplara, ad1 ‘€debiyat kitab1’ ‘dermece’ de olsa , ‘okuma kitab1’ deniyor;

clinkii gorevi, diizey ayrimlar1 da olsa birdir.”

Ders kitabmin temel islevi 6grenciye bilgiyi arama, bulma, kullanma yollarini
gostermesi, toplumsal deneyim kazandirmada ve sorunlarmnin ¢dziimiinde yardimci

olmasidir (Ceyhan ve Yigit, 2003: 25).

Ders kitabinin avantajlar1 ve dezavantajlar1 su sekildedir (Ceyhan ve Yigit,

2003: 18-20):
Avantajlart:

e Fkonomik olmasi,

e Ogrenmeyi bireysellestirmesi,

e Ogretimi yapisallastirmasi,

e Baska araglarla birlikte kullanibilirligi,
e Ogretmene yardimci olmasi,

e Ortak bir bilgi kaynagi olmasi,
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e Gorsel olmasi,

e Etkili sunuma sahip olmasi,

e Ders plani hazirlamay kolaylastirict olmasi,
e Derse hazirlayici olmasi,

e Bilgiyi pekistirici olmasi,

e Zamanin etkili kullanimin1 saglamasidir.
Dezavantajlart:

e Icerigi eskiyebilir.

e Diger kaynaklarin ve kitaplarin kullanilmamasina neden olabilir.
e lyi bir kitap segmek ¢ok zaman alabilir.

e Ezbercilige neden olabilir.

e Ogretim kitap merkezli olabilir.

e Bilgiyi ylizeysel verebilir.

Ogretimde bu kadar énemli olan ders kitabmin segimindeki en biiyiik dlgiitler
niteligi ve kullamlabilirligidir. i¢erik yoniinden giincelligi, yasantiyla bagi, bilgilerin
yeni olmasi, gorselligi, 6grenme ilkeleriyle ve 6gretim program ile tutarliligina ve

kitabin okunabilirligine dikkat edilmelidir (Sahin ve Yildirim, 1999: 47-48).

Ders kitab1 ucuz olmasi, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore bir 6grenme
gergeklestirebilmesi, 6gretim ilkelerine gore hazirlandig: icin sistemli olmasi, diger
araglarla birlikte kullanilabilmesi, Ogretmene yardimci olmasi, gorsel ydonden
ogrenmeyi kolaylastirmasi, planli bir 6gretim sunmasi bakimindan diger 6gretim

araclarina gore daha avantajlidir (Ceyhan ve Yigit, 2003: 19).

Igeriginin zamanla eskimesi, tek kaynak olarak kullanilabilmesi, dgretmeni ve
ogrenciyi pasiflestirmesi, tek yonli 6grenmeye neden olabilmesi ise ders kitabi

kullaniminin olumsuz yonleridir.

Karakus (1996:178)’a gore ders kitaplar1 en iyi sair ve yazarlarin en iyi

metinlerini i¢ermeli, miimkiin oldugu kadar az ve tam metne yer vermeli; sair ve
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yazarlarm, devrin 6zelliklerini yansitmali, 6grencilerin sosyal, milli kimlik ve benlik

kazanmalarina yardimci olmalidir.

Kiiciikahmet (2003: 13)’e gore iyi bir ders kitabr programdan etkilenen

herkese programin diger boyutlar1 hakkinda fikir veren temel materyallerdir.

Ceyhan ve Yigit (2003: 52-53) ders kitaplarinin kapsam ve yontem yoniinden

su Ozelliklere sahip olmas1 gerektigini belirtmektedir:

e Tiim 6grencilerin gereksinimlerine yonelik olmals,

e Konular o6grencilerin yas, ilgi ve zihinsel gelisimlerine uygun
secilmeli,

e Ulusal egitimin genel ve 6zel amaclarmi yansitabilmeli,

e Yasamsal, gecerli ve nesnel bilgilere yer verilmeli,

e Ideolojilerden uzak olmals,

e Bilim ve teknolojideki ve toplumdaki gelimler nedeniyle en fazla ii¢
yilda bir yenilenmeli,

e Ogretim diizeyleri arasinda es uyumlu hazirlanmali ve konular
tamamlayici olmali,

e Yardimci ders kitaplariyla 68renciler arasindaki farklar giderilmelidir.

e Dersler tiimevarim yontemiyle basitten karmasiga dogru islenmelidir.

e Bilimsel yonteme gore islenmelidir.

e Konular mantik zinciri i¢inde betimlenmelidir.

e Ogrenme amaci agikca belirtilmelidir.
Ers6z (1990: 201) ders kitabinin 6zelliklerini su sekilde belirtmektedir:

a. Uygulanabilir olmasi: Materyallere kolay ulasilabilmesi, fiyatinin
uygun olmasi, dayanikli ve etkileyici olmast ve seri seklinde diizenlenmesi
gereklidir. lIyi diizenlenmis kisa dersler, ilgi ¢ekici ve giincel metinler, eglenceli
etkinlikler, esnek diizenlemeler icermelidir.

b. Uygunluk: Materyaller 6grencinin duygu ve zeka seviyesine uygun

olmalidir. Ayn1 zamanda da 6grencilerin ihtiyaglarina cevap vermelidir.
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C. Igerik: Igerik bakimindan giivenilir ve anlamli olmali, smiflandirilmis
ve farkli uygulamalarda da kullanilabilecek materyaller icermeli, bircok beceriye

yonelik olmali ve tekrar {initeleri bulundurmalidir.

Ders kitab1 secimindeki dlgiitler ii¢ baslik altinda gruplandirilabilir: Bigimsel
goriiniim, bilimsel igerik, dil ve anlatim (Ceyhan ve Yigit, 2003: 63).

Ders kitaplar1 dig goriiniis itibari ile 6grencinin ilgisini ¢ekecek nitelikte
olmalidir. Kitabin boyutu, agirligi, sayfa sayisi, kapagi, yazi puntosu, renkleri ve

malzemesi Onemlidir.

Kitap igerik yoniinden 6gretim progranu ile tutarh olmali ve bilimsel olarak
hazirlanmalidir. Konular giinlilk hayatla baglantili ve 0Ogrencinin ihtiyaglarina,

beklentilerine ve gelisim diizeyine uygun se¢ilmelidir.

Igerik 6gretim programmin amaglarina, giincel bilgilere, dgrenci ihtiyaglarina

uygun hazirlanmalidir. Yontem, arag ve gereclerle tamamlanmalidir.

Kitap dil ve anlatim bakimimdan Tiirk¢enin yapisina ve yazildigi yas grubuna

uygun olmalidir. Terimler, kavramlar arasinda birliktelik ve uyum olmalidir.

Iyi bir ders kitab1 dgretim programmin amaglarina, dgrencinin yasma ve
seviyesine, yeni yontem teknik ve yaklagimlara gore; 6grencide kesfetme, arastirma,
elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmeye yOnlendirecek sekilde
hazirlanmalidir. Diger yardimci aracglarla birlikte rahat kullanilabilmeli ve kendi

icinde konu bakimindan tutarli ve biitiinleyici olmalidir.

Ders kitabindaki metinler icerik, kelime hazinesi ve sayisi, climle kurulusu,
paragraf boyutu yoOniinden Ogrencinin ilgisine, bilgisine ve seviyesine uygun

olmalidir.

Ceyhan ve Yigit (2003: 45-48) Tiirkiye’de edebiyat kitaplarna yonelik

yapilan elestirileri soyle siralamistir:
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. Adal1 (1991) edebiyat kitaplarindaki bilgilerin genellikle tek yonlii ve
yanli oldugunu, dogrularin kesin ve son s6z gibi yansitildigini ve bilimsel verilerden
uzak oldugunu tespit etmistir.

o Tiirkseven (1998) edebiyat kitaplarmi kitaplarda yanli yorumlar,
bilimsel yanliglar, dogrulugu kuskulu bilgiler, celiskiler ve dil yanlislar1 basliklariyla
incelemis ve yeni bir 6gretim programinin hazirlanmasini, bunun igin egitim ve sanat
cevreleriyle igbirligine gidilmesi gerektigini belirtmistir.

. Ertop (1990) edebiyat kitaplarmin ¢agdas metin igermemesine ve

glinlimiiziin deger yargilarin1 yansitmamasina elestiri getirmistir.
2.5.2. Ders Materyalleri:

Ders kitab1 disinda egitim 6gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde en biiyiik
gorev materyallere diismektedir. Ders materyalleri cd, vcd, film, ses kasetleri, video-
kasetler gibi teknolojik iirlinlerin disinda edebiyat dersi i¢cin hazirlanmis kisisel

materyalleri de icermektedir.

Ogretimde materyal kullanimi ¢oklu 6grenme ortanmi sagladigi, dgrencilerin
bireysel ihtiyaglarini karsilamada yardimci oldugu, dikkat ¢ekici oldugu, hatirlamay1
kolaylastirdigi, soyut seyleri somutlastirdigi, zamandan tasarruf edildigi, giivenli
gozlem yapilmasini ve farkli zamanlarda birbiriyle tutarli igerigin sunulmasini
sagladig, tekrar kullanilabilir oldugu, igerigi basitlestirerek anlatabildigi i¢in (Yalin,
2003: 82-90) tercih edilir.

Ogretim hedefleri, materyallerin 6zellikleri, 6gretmenin tutumu ve becerisi,
ogrencinin Ozellikleri, biitge ve zaman gibi kisitlamalar, O6gretim ortaminin

elverisliligi (Yalmn, 2003: 93) materyal secimini etkilemektedir.

Yalin (2003: 101-102) 6gretim araclarinin 6zelliklerini ve materyal kontrol

listesini Newby(1996: 147, 155)’den hareketle su sekilde tablolastirmistir:
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Tablo 14: Ogretim Araclarmm Ozellikleri

Arag Tiirii g s
— 8| 2| E
[} D
Q =4 %)) = = a

Gergek esyalar ve modeller X X

Yazili materyaller Gorseller (Fotograf, resim, ¢izim, | X X

grafikler, vs.)

Tepegoz saydamlari X X

Sayt ve film seritleri X X X

Ses araclari (kaset, CD) X

Video ve film X X X X

Televizyon X X X X

Bilgisayar Yazilimi X X X X X

Multimedya X X X X X

Materyaller ne kadar ¢ok duyu organina hitap ederse 6§renme o derece etkili
olmaktadir. Demirel (2007: 59) A.B.D. Texas Universitesinde Philips tarafindan
yapilan arastirma sonuglarina gore, zaman faktorii sabit tutuldugunda hatirlamay1 su

ylizdelerle gostermistir:
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Okuduklan
nin

% 10 'unu

Duyduklarmm

2620's1n1

Gorduklerinin
%30 'unu

Hem goriip hem
duyduklarmn

2650's11

Gorduklen , duyduklar ve
soylediklerinin

Gorduklen, duyduklar, dokunduklarn ve
soylediklerinin
2690'11 hatulamalktadar.

Sekil 3. Duyu Organlarma Gére Bilgilerin Kalicilik Oranlart
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2.6. Siif i¢i Uygulamalar

Edebiyat oOgretiminde en Onemli bolimii smif i¢ci uygulamalar
olusturmaktadir. Smif i¢i uygulamalar 6gretimin gerceklestigi alan olmanin yaninda

ayn1 zamanda da bir degerlendirme alanidir.

Smif o6grencilerle yiiz yiize olunan, Ogrenci, Ogretmen, program ve
kaynaklar1 i¢inde barindiran bir yerdir. Smuf i¢i uygulamalarin kalitesi 6gretimin
gerceklesmesini biiylik Olclide etkilemektedir. Smif iklimi, etkilesim diizeni, iyi
iligkiler, 6grenci katilimi, orgiitleme, davranis diizeni smniftaki basariy1 etkileyen
degiskenlerdir. Ogrenme ortami igin gerekli olanak ve siireclerin, Ogrenme
diizeninin, ortammin, kurallarmin saglanmasi ve siirdiiriilmesi, 0gretmen ve
ogrencilerin ¢alisma engellerinin en aza indirilmesi, Ogretim zamaninin uygun
kullanilmasi, etkinliklere 6grencilerin katiliminin saglanmasi, smiftaki kaynaklarin,

insanlarm, zamanin yonetimi gereklidir (Basar, 2001:4).

Smif i¢i uygulamalardaki basariyr smif ortaminin fiziksel diizeni, plan ve

programlar, zaman, iliski ve davranig diizenlemeleri etkilemektedir.

Zamant 1yi kullanma, 1yi planlama ile bagsar1 arasinda dogrudan iliski vardir.
Ogretimin biitiinliigii acisindan yillik plan ve dersin verimli islenmesi agisindan da
ders plan1 dnemlidir. Ozellikle dis gevre, dikkat, 6grencilerin ilgileri ve derse hazir
olma durumlar1 gibi etkenlerden dolay1r 6gretimi plan yapmadan verimli gecirmek

neredeyse imkansizdir.

Ogretmen, 6gretim durumlarini hem hazirlayan hem de gerceklestirmeye
yardimer olandir (Ertiirk, 1972: 104). Iyi bir &gretim iyi yapilan hazirliktan
gecmektedir. Plan amaclar, 6grencilerin gelismislik diizeyi, ilgi, ihtiyagc ve o6zel
yetenekleri, Ogretim programi uyumlulugu ve zamanlama g6z Oniinde

bulundurularak yapilmalidir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi ve

degerlendirilmesine iligkin bilgiler verilmektedir.
3.1.Arastirmanin Modeli

Tiirkiye ve Ingiltere’de edebiyat 6gretimini degerlendirme amaci ile egitim
sistemi, 0gretim programi, ders kitabi, yaklagim ve teoriler dlgiitiinde karsilastirilma
yapilan bu arastada mevcut durumu ortaya koyma amaclandigindan tarama modeli

kullanilmstir.
3.2.Evren ve Orneklem

Tarama modeline gore yapilan bu calismanin evrenini Tiirkiye’de Ankara,
Ingiltere’de Londra ve Liverpool, drneklemini de ortadgretim “Tiirk Edebiyatr” ve

“KS4 Ingilizce” dersleri olusturmaktadir.

Ders kitab1 incelemesinde Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlatilan ders kitaplarmi ingiltere’de hazirlanan ders kitaplar1 ile karsilastirirken
cok c¢esitlilik goriilmiistiir. Bu nedenle Ingiltere’de baskent olmasi ve &gretim

faaliyetlerinin daha sistemli olmasi nedeniyle Londra esas alinmistir.

Smif i¢i uygulamalar: tespit edip degerlendirmek i¢in Ankara’da lise “Tiirk

Edebiyatr” ve Liverpool’da “KS4 Ingilizce” dersi dgrencileri ile caligilmistr.

Smif i¢i uygulamalarin kolay izlenmesi ve okullarin gelismislik diizeyinin
cesitlilik gostermesi nedeniyle sinif i¢i uygulamalarimn tespitinde Liverpool drneklemi

sec¢ilmistir.
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Ders gozlemleri Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi ve Ankara Valiligi’nin,

Ingiltere’de okul miidiirlerinin izni ile yapilmistir.

Ankara’da Bahgelievler Deneme Lisesi, Cagribey Anadolu Lisesi, Gazi
Ciftligi Lisesi, Alparslan Lisesi’nde, Liverpool’da Holly Lodge Girls School ve

Notre Dame Catholic College’da smif i¢i gdzlemlerde bulunulmustur.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Tiirkiye ve Ingiltere’de egitim sistemi ve gegerli olan dgretim
programu ile ilgili belgeler literatiir taramasi, kiitiiphane ve genel ag kullanimi sonucu
elde edilmistir. Hala okutulmakta olan “KS4 Ingilizce” ders kitaplari ise Ingiltere’de

okullarin ve 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda elde edilmistir.

Smif i¢i uygulamalarin tespitinde ise gerekli izinler alindiktan sonra sesli ve
gorintiili  kayitlar, ders sonu degerlendirme testleri ve gozlem formlari

kullanilmastir.
3.4. Verilerin Analizi

Egitim sistemi, 6gretim programi, teori, yaklasim ve ders kitab1 ile ilgili

bilgiler, “belge ¢ozlimleme (document analysis)” yontemi ile degerlendirilmistir.

Literatiir taramasinin ardindan problem ciimlesi ve alt problemler tespit
edilmistir. Her iki iilkenin edebiyat Ogretimi belirtilen Olglitler ¢ergevesinde
incelenmis benzerlik ve farkliliklar saptanmistir. Karsilagtirmalarda zaman zaman

tablolardan yararlanilmistir.
Smif i¢i uygulamalar sesli ve goriintiilii verilerle birlikte ders sonunda

uygulanan degerlendirme sorular1 ve gozlem formlar1 1s181nda ¢éziimlenmistir.

Dersin degerlendirmesi deney ve kontrol grubu iizerinde 6n test, son test ve

kalicilik testi olmak {izere ii¢ sekilde yapilmustir.
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4. BOLUM

BULGU VE YORUMLAR

Bu bolimde egitim sistemi, Ogretim programi, ders kitabi, teori ve
yaklagimlar ile siif i¢i uygulamalarin karsilastirilmasi sonucu elde edilen bulgulara

ve yorumlara yer verilmistir.

Kargilagtirma ve yorumlamaya gecmeden Once her iki tilkedeki egitim
sistemi, 6gretim programi, ders kitabi, teori ve yaklasimlar ile sinif i¢i uygulamalar

hakkina bilgi vermek yararli olacaktir.
4.1. EGITIM SiSTEMIi ve ORTAOGRETIM

Tiirkiye ve Ingiltere’de edebiyat 6gretimini incelemeden once her iki iilkedeki

egitim sistemi ve ortadgretimin yapisi tizerinde durmak gereklidir.
4.1.1. Tiirkiye’de Egitim Sistemi ve Ortaégretim

Tirkiye'de egitim demokratik, ¢cagdas, bilimsel, laik ve karma olarak devletin
denetimi ve gozetimi altinda yapilmaktadir. Merkezi yonetim odakli olan egitim

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yiiriitiilmektedir.

Tirk egitim sistemi Tirkiye Cumhuriyeti Anayasast temelinde
diizenlenmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin 24, 42, 62, 130, 131 ve 132.
maddeleri devletin egitim ve Ogretimle ilgili gorevlerini belirtmektedir

(http://www.tbmm.gov.tr/anayasa.htm).

Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nda yer alan egitimle ilgili temel kanunlar
Ogretim Birligi Kanunu, Milli Egitim Bakanligi’nin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda
Kanun, 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu, 3797 Milli Egitim Teskilat Kanunu,
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Crraklik ve Mesleki Egitim Kanunu ve Yiiksekogretim Kanunu’dur
(http://www.meb.gov.tr/mebasp/mebdata/mevzuat/liste.asp ?select=4&ara=1&Submit

=Listele&oftfset=0).

24 Haziran 1973 tarihli, 14574 sayili 1739 numarali Milli Egitim Temel
Kanunu’nda Tiirk Milli Egitiminin diizenlenmesinde esas olan amag ve ilkeler,
egitim sisteminin genel yapisi, 6gretmenlik meslegi, okul bina ve tesisleri, egitim
arac ve gerecleri ve devletin egitim ve 6gretim alanindaki gorev ve sorumlulugu ile
ilgili temel hiikiimleri bir sistem biitiinliigii i¢inde yer almaktadir. Bu Kanun’da Tiirk

Milli Egitiminin genel amagclar1 sdyle belirlenmistir:
Biitiin bireyleri;

1. Atatiirk Inkildp ve Ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
Milliyetciligine bagh; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren, ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve Anayasa'min baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, ldik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar:t davranis haline

getirmig yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saghkl sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diistinme giiciine, genis bir diinya
gortistine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma

karst sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kigiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar
ve birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek

sahibi olmalarint saglamaktir.

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaslarimin ve Tiirk toplumunun refah ve

mutlulugunu artirmak; ote yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve
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kiiltiirel kalkinmayr desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas
uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir (m:2).

Tiirk egitim ve ogretim sistemi, bu genel amaglari gergeklestirecek sekilde
diizenlenir ve cegsitli derece ve tiirdeki egitim kurumlarinmin 6zel amaglari, genel

amaglara ve temel ilkelere uygun olarak tespit edilir (m:3).

Milli Egitim Temel Kanununun ikinci maddesinin basinda yetistirilmesi
amaglanan insan tipi, son fikrasinda da Tiirk Milli Egitimi’nin uzak hedefleri

belirtilmistir.

Tirk egitim sisteminin yetistirmek istedigi insan tipi Atatiirk ilkelerine,
inkilaplarina ve milliyetciligine bagli;; milli kiiltiir degerlerini benimsemis, kiiltiirel
kimlik sahibi; meslek sahibi; yapici, yaratici ve verimli; iyi bir yurttastir (Erdem,

2006).

Tirk Milli Egitimi’nin temel ilkeleri genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun
ihtiyaclari, yoneltme, egitim hakki, firsat ve imkan esitligi, stireklilik, Atatiirk inkilap
ve ilkeleri ve Atatiirk milliyet¢iligi, demokrasi egitimi, laiklik, bilimsellik, planlilik,

karma egitim, okul ile ailenin is birligi ve her yerde egitimdir (METK, m:4-17).

Milli Egitimin temel ilkeleri dogrultusunda Tiirkiye’de egitim devlet okullari,
ozel okullar ve vakif okullar1 olmak iizere ii¢ tiir okulda yapilmakta ve okul 6ncesi
egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim olmak iizere dort asamada

gerceklesmektedir.
Tirkiye’de okullarda zorunlu egitim stiresi sekiz yildir.

Ortadgretim, 14-18 yaslar1 arasindaki 6grencilerin genel ve mesleki-teknik

alanlarda dort yillik egitimlerini iceren bir kavramdir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ortadgretim siiresi en az ii¢ yil
olarak belirtilmektedir. Ancak, egitimde yeniden yapilanma calismalar1 ¢ergevesinde,

Talim ve Terbiye Kurulunun 07.06.2005 tarith ve 184 sayili karari ile t¢ yillik
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mesleki ve teknik liseler ile genel liselerin 6gretim siiresi 2005-2006 Ogretim

yilindan itibaren dort yila ¢ikartilmastir.

Ortadgretimin amag ve gorevleri 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda

su sekilde belirlenmistir:

Ogrencilerin istekleri ve kabiliyetleri ile toplum ihtiyaglart arasinda denge
kurarak biitiin ogrencilere ortaogretim seviyesinde asgari ortak bir genel kiiltiir
vermek suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarini tanitmak, ¢oziim yollart aramak ve
yurdun iktisadi sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunmak bilincini ve giictinii
kazandirmak; ogrencileri, ¢esitli program ve okullarla ilgi, istidat ve kabiliyetleri
Olgiistinde ve dogrultusunda yiiksekogretime veya hem meslege hem de

yiiksekogretime veya hayata ve is alanlarina hazirlamaktir (m:28).

Ortadgretim genel ortadgretim ve mesleki ve teknik ortaggretim olmak iizere

iki béliimden olusmaktadir.

Agirlik verdikleri programa gore okullar lise, teknik lise ve tarim meslek

lisesi gibi egitim dallarmi belirleyen adlar alirlar.

Genel ortadgretim genel liseler, Anadolu liseleri, Fen liseleri, Sosyal
Bilimler liseleri, Anadolu Ogretmen liseleri, Spor liseleri, Anadolu Giizel Sanatlar

liseleri ve Cok Programli liselerden olusmaktadir.

Genel liseler Tirk Milli Egitimi’nin amaglart dogrultusunda, 6grencileri
ortadgretim seviyesinde asgari genel kiiltiire sahip, toplumun sorunlarmi taniyan,
iilkenin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmasina katkida bulunan insanlar olarak

yetistiren ve yiiksekdgretime 6grenci hazirlayan 6gretim kurumlaridir.

Mesleki ve teknik ortadgretim is ve meslek alanlarina is giicii yetistiren ve

ogrencileri yiiksekdgretime hazirlayan 6gretim kurumudur.

Mesleki ve teknik ortadgretim Erkek Teknik Ogretim okullari, Kiz Teknik
Ogretim okullari, Ticaret ve Turizm Ogretimi okullar1 ve Din Ogretimi okullarindan

olusmaktadir.
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2005-2006 egitim-0gretim yilinda mesleki ve teknik egitim okullar1 toplam
okul sayisinin %54°liik oranini, 6grenci sayilar1 toplam Ogrenci sayisinin %36°lik
oranini, 6gretmen sayilart ise toplam ortadgretim ogretmenlerinin %44’°liikk oranini
olusturmaktadir. Genel liselere giden O0grenci sayilar1 mesleki ve teknik egitime
giden ogrenci sayisindan fazladir

(http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2006/takvim/egitim_sistemi.html).

Doénem  donem  ortadgretim  siiresinin  uzatimasi,  ortadgretimin
yayginlastirilmas: ve gelistirilmesi, ortadgretimin yeniden yapilandirilmasi, ders
programlarinin glincellestirilmesi ve gelistirilmesi, mesleki egitim ve oOgretim
sisteminin  gili¢lendirilmesi, mesleki bilgilendirme, yonlendirme ve rehberlik
hizmetleri konusunda diizenlemelerin yapilmasi, 6gretmenlerin hizmet Oncesi ve
hizmet i¢i yetistirilmesi gibi konularda reform calismalar1 gliindeme gelmistir. Bu

konuda yapilan son ¢alismalardan bazilar1 sunlardir:

2006-2011 Ortadgretim Projesi de son yapilan reform c¢alismalarindan
birisidir. Bu proje ile uzun vadede zorunlu egitimin on iki yila c¢ikarilmasi,
ortadgretimde mesleki ve teknik egitimin paymnin artirilmasi, genel, mesleki ve
teknik ortadgretim programlarmin gelistirilmesi, mesleki ve teknik Ggretim
programlarinin, meslek standartlarma ve bireysel oOgretime dayali olarak
yapilandirilmasi yoluyla Avrupa Birligi standartlara yiikseltilmesi hedeflenmistir.

(http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular2006/takvim/egitim_sistemi.html).

Ortadgretimin Yeniden Yapilandirilmas: Projesi ise okul tiirii ve cesitliligi
yerine program tiir ve cesitliligini 6n plana ¢ikararak genis tabanli bir ortadgretim

sistemini yapilandirmay1 amaglamaktadir.

Mesleki Egitim ve Ogretim Sistemini Gii¢lendirme Projesi (MEGEP) mesleki
ve teknik egitim sisteminin sosyo-ekonomik gereksinimler ve yagam boyu 6grenme
ilkeleri dogrultusunda iilke ekonomisinin gereksinim duydugu yiiksek nitelikli ara
insan giliciinii yetistirmesi, teknolojinin gelistirilmesine ve iiretimine olanak

saglamasi i¢in gelistirilmistir. Bu proje ile on iki yillik temel egitim i¢in alt yap1
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olusturulmasi1 ve mesleki egitim sisteminin Avrupa Birligi standartlarina

yiikseltilmesi hedeflenmektedir?.

Yiiksekogretim (Ortadgretimden sonra baglar. 2 yil

siireli On lisans, 4 yil siireli Lisans programlarindan

olusur. Yiiksek lisans ve doktora donemini de kapsar.)

L

Ortadgretim (Ilkdgretimden sonra baslar. Toplam 4

yildir. Yiiksekdgretime gegis Ogrenci Segme Smavi ile

gergeklesir.)

| |

[Ikdgretim (7 yasinda baslar. Toplam 8 yildir.)

Ortadgretime gegis, okul tiirlerine ve istege bagl olarak

Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme

Smavi- ile gerceklesir.

L

Ana smifi /Ana okulu (36-72 ay)

Sekil 4: Tiirkiye Egitim Sistemi

Tiirkiye ve Ingiltere’de edebiyat &gretiminin karsilastirilmasinda her iki
iilkedeki genel liseler esas alinmistir. Tirkiye’de Genel liselerde ders dagilimi ve

saatleri su sekildedir:

2 Ortadgretimle ilgili reform ¢alismalar1 hakkinda ayrmntili bilgi i¢in bakiniz:
http://www.eurydice.org/portal/page/portal/Eurydice/EuryPage?country=TR&lang=
TR&fragment=4.
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Tablo 15: Genel Lise Haftalik Ders Cizelgesi-Sosyal Bilimler Alani
(http://ogm.meb.gov.tr/ )
Ders ,,,: = = =
Dersler = = = =
Kategorileri ) 2 2 2
o <> v o
=) e e e
Dil ve Anlatim 2 )
Tiirk Edebiyati 3 )
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi I 1
Tarih 2 )
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik |” )
Cografya 2 )
. 4 -
Matematik
Fizik 2 -
Kimya 2 )
Biyoloji 2 -
o e . 2 -
Saglik Bilgisi
Felsefe i )
. 3 -
Yabanci Dil
3
Z Beden Egitimi 2 -
a
M - -
£ Milli Giivenlik Bilgisi
C
Trafik ve ilk Yardim ) )
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Tanitim ve Yo6nlendirme 2 ) ) )
Toplam 29 5 6 1
Dil ve Anlatim 4 5 5
o Tiirk Edebiyati 4 4 4
5 i 4 4
d Tarih
5 Cagdas Tiirk ve Diinya T. - 4
; Cografya 4 4 4
< Psikoloji 2 |- -
< .o
Sosyoloji - 2 -
Mantik - - 2
Toplam - 18 |19 |19
Resim (2) Se¢meli Yabanci Dil(2)
Miizik (2) Girisimcilik (1)
Beden Egitimi (2) Bilgi Kurami (1)
Matematik (2) Proje Hazirlama (1)
I
Q ~ . . .o .
g Geometri (2) Bilgi ve Iletisim Teknolojisi (2)
= .
= Fizik (2) Demokrasi ve Insan Haklar1 (1)
=
;g Kimya (2) Sanat Tarihi (2)
Biyoloji (2) Sosyal Etkinlik (2)
Almabilecek

Ders Saati

Rehberlik

Toplam Ders

Saati
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4.1.2. ingiltere’de Egitim Sistemi ve Ortaégretim

Birlesik Krallik Ingiltere, Galler ve Kuzey irlanda’dan olusmaktadir. Bu
ii¢ yerde de egitimde farkliliklar vardir.

Ingiltere’de egitim Egitim ve Beceri Bakanligi (DfES)’nm, Galler’de Gal
Meclisi Hiikiimeti Egitim ve Ogretim Bakanligi (DfTE)’nin, Kuzey Irlanda’da
Egitim Bakanligi (DE)'nmn ve Istihdam ve Ogrenim Bakanligi (DEL)’nin

gozetimindedir.

Ingiltere’deki okullar bakanliklara bagli olmayan Egitimde Standartlar
Biirosu (Ofsted), Galler’de Estyn, Kuzey Irlanda Egitim Bakanhg: (DE) na baglh
Egitim ve Ogretim Teftis Kurulu (ETI) tarafindan teftis edilmektedir
(http://www.eurydice.org).

Bu ¢alismada Birlesik Krallik egitim sisteminde daha kokli ve ¢ekirdek
bir yapt tasmmasi bakimindan sadece Ingiltere egitim sistemi iizerinde

durulacaktur.

Ingiltere’de tiim okullarm yiiksek oranda &zerkligi bulunmaktadir. Ayrica,
yerel egitim makamlar1 (LEAs) kendi alanlarinda yer alan kamu finansmanli okul

egitiminin organizasyonundan sorumludur.

Ingiltere’de okullar devlet okulu, vakif okullar1 ve goniillii okullar1 olarak
ice ayrilmaktadir. Cogu okul yerel egitim makamlar1 (LEAs) tarafindan

kurulmus ve finanse edilmektedir.

Ingiltere’de zorunlu egitim yas1 bes yas ile on alt1 yas arasidir. IIkdgretim
ve ortadgretim zorunludur. Zorunlu egitim dénemi Ingiltere nin baz1 bolgelerinde

on sekiz yasa kadar uzamaktadir:
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Tablo 16: Ingiltere Zorunlu Egitim Siireci

[Ikdgretim | 5 - 11 yas arasi

Ortadgretim | 11 - 16 veya 18 yas arasi

Okullarin 6gretim programlar1 ile Egitim ve Becerilerden Sorumlu Devlet

Bakani ilgilenir. Ogretim Programm Makam (QCA) da bakana danismanlik
yapar.

Ingiltere’de okullar 6gretim programlarma kendi okullarmnin amag ve

prensiplerini ve o dogrultudaki dersleri eklemekte serbesttirler.

Tiirkiye ortadgretimine denk gelen boliim KS3’{in son sinift ile KS4 tiir.
Kendi i¢inde biitiinliik olusturmasi bakimindan c¢alismamizda KS4 temel
alinmustir. KS4 zorunlu dersleri Ingilizce, internet ve iletisim teknolojileri,
matematik, fen bilimleri, vatandashik, beden egitimi ve din egitimidir. Ayrica
kariyer egitimi, cinsiyet egitimi ve is egitimi de zorunlu dersler arasindadir.
Gizel sanatlar, tasarim ve teknoloji, insani bilimler ve yabanci dil se¢meli alan
dersleridir (Changes to the Key Stage 4 Curriculum Guidance for Implementation

from September 2004 QCA, 2003: 23).

Son bir ka¢ y1l icerisinde Egitim ve Beceriler Miidiirliigi (DfES) egitim

stratejilerini agiklayan belgeler yayimlamis, yeni projeler gelistirmistir:

Egitim ve Beceriler - Reform Igin Yatirnm (DfES,2002)-: 2003-2006
yillar1 harcama planinda, Birlesik Krallik egitim harcamalar1 2005-2006 yilina
kadar GSMH’nin %5.6’s1na ¢ikarilacaktir.

Okullarla Yeni Bir Iliski’de (DfES/OFSTED, 2004), Cocuklar ve
Ogrenciler I¢in Bes Yillik Strateji (TSO, 2004): Daha etkili ve etkin bir okul
denetim sistemi, her okul i¢in ii¢-yillik biitgeler ve okul profilleri olusturmaya

yoneliktir.
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14-19/Olanaklar1 Genisletme, Standartlar1 Yikseltme (DfES, 2002) ve
14-19/0Olanak ve Miikemmellik (DfES, 2003): 14 yas sonrasi programlarda isle
ilgili 6grenme ve kurum egitimi saglama, KS4 kapsaminda bulunan zorunlu
konularm sayisini azaltma, ogrencilerin okul, kolej ve isyerinde 6grendiklerini
birlestirmeleri i¢in daha fazla olanak saglama, 14-19 yas arasi ogrenciler i¢in
daha esnek bir Ogretim programi gelistirme amaclanmigtir

(http://www.eurydice.org).




Yiiksekogretim  ikinci  basamak (2 yillik
yiliksekogretimden sonra baglar. 18 yas ve iizerini iceren

universite egitimidir.)

L

Yiiksekogretim ilk basamak (Ortadgretimden sonra
16-18 yas arasidir. Yiiksekogretim ikinci basamaga gecis
GCE A Level -Certificate of Education at Advanced

Level- adli sinavla gergeklesir.)

L

Ortadgretim (Ilkdgretimden sonra baslar. 11-16 yas
arasidir. Ortadgretimden sonra yiiksekdgretime gecis
GSCE -General Certificate of Secondary Education- adli
smav ile gerceklesir. Bu smav iki yillik yiiksekdgretim

icindir.)

L

[Ikogretim (6 - 11 yas arasidir.)

L]

Okul Oncesi Egitim (36-60 ay)

Sekil 5: Ingiltere Egitim Sistemi

Zorunlu

Egitimi

129
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Hiikiimetlerin Ingiltere dgretim programm iizerinde kontrolii 1988 Egitim
Reformu kanunu ile baglamaktadir. 1994 yilinda 6gretmenlerin 6gretim programinda
ise yaramayan bilgiler oldugu gerekgesiyle yaptiklari baski sonucu ve 2000 yilinda
programlanmis bir denetimin pargasi olarak Ogretim programi iki kez goézden

gecirilmistir. Sonraki donemlerde de iyilestirme ¢aligmalar1 devam etmistir.

Ingiltere zorunlu egitim - ogretim asamalar1 Key Stage (KS) olarak
adlandirilan béliimlerden olusmaktadir. ingiltere‘de zorunlu egitim donemi okul

oncesi donem, KS1, KS2, KS3 ve KS4 olarak bese ayrilmistir:

Tablo 17: Ingiltere Ogretim Asamalar1 ve Yas Gruplar1

Ogretim Asamalar1 | Yas aralig1 Smiflar Aciklama
Okul Oncesi Evre | 3-5 yas Okul Oncesi
KS1 5-7 1-2 [Ikogretim
KS2 7-11 3-4-5-6 [Ikogretim
KS3 11-14 7-8-9 Ortadgretim
KS4 14-16 10-11 Ortadgretim

Her evrede O6grencilerin kazanmasi gereken hedefler farklidir. 3. Evre (11-14
yas) zorunlu dersleri Ingilizce, Matematik, Fen Bilimleri; segmeli dersleri Internet ve
Iletisim Teknolojileri, Tarih, Cografya, Vatandaslik Bilgisi, Resim ve Tasarim,
Miizik, Beden Egitimi, Tasarim ve Teknoloji, Modern Diller’dir. Din egitimi olan
Plus RE (Religion Education) dersi 6gretim programi disindadir. 4.Evre (14-16 yas)

4. Evre 10. ve 11. y1l zorunlu dersleri Ingilizce, Matematik, Fen Bilimleri,
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Internet ve lletisim Teknolojileri, Vatandaslik Bilgisi’dir. Din egitimi dgretim

program diginda verilmektedir (Husband, 2004:167).

Ogretim programi, okullarm olusturdugu 8gretim programinin bir parcasidir.
Din egitimi 1988 dncesi okullarda okutulan bir derstir. 1988 yil1 sonrasinda hiikiimet
icin din egitiminin ig¢erigini tanimlamak cok tartismali bir durum oldugundan dolay1
bu ders okullarda serbest birakilmistir (Husband, 2004:167). Okullar 6gretim
programlarmna ders eklemekte Ozgiirdiirler. Liseler 3. ve 4. evrelere is diinyasi
calismalari, Latince veya Yunanca gibi dersler ekleyebilmektedir. Ayrica okullar
ogretilecek konular: tekrar yapilandirabilirler. Ogretim programinda 4. evrede sadece
zorunlu derslerin okutulmasi belirlenmistir, ancak okullar 3. evrenin se¢meli
derslerini veya is tecriibesi, goniilli egitim kurslar1 gibi dersleri de bu evreye

yerlestirebilmektedirler.

Okullann 6gretun
programu

Ogretim prograimi

Sekil 6: Ingiltere Egitim Sisteminde Ogretim Programlar1

Ingiltere’de zorunlu egitim siiresi on bir yildir ve okullar yilin yiiz doksan
gilinii acik olma zorundadir. Okulun agik olma tarihlerini belirleyen kurum, yerel

egitim makami veya okul yonetimidir. Tiim okullar ayni1 tarihlerde agik degildir.

Ingiltere’de evreler (KS) ve dersleri genelde su sekildedir:



Tablo 18: KS4 Zorunlu ve Se¢meli Dersleri
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Evreler KS1 KS2 KS3 KS4

Yas 5-7 7-11 11-14 14-16

Simiflar 1-2 3-6 7-9 10-11

Ingilizce X X X X Zorunlu

Dersler

Matematik X X X X

Fen Bilimleri X X X X

Tasarim ve Teknoloji X X X Segmeli
. Dersler

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri X X X X

Tarih X X X

Cografya X X X

Yabanci dil X

Sanat ve tasarim X X X

Miizik X X X

Beden Egitimi X X X X

Vatandaslik X X

Din egitimi X X X X

Kariyer egitimi X X

Cinsiyet egitimi X X

Staj X

Kisisel, sosyal egitim ve saglik egitimi X X X X

Zorunlu X Segmeli X

Bazi okullarin zorunlu derslerden olusan KS4 haftalik ders programi su

sekildedir:
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Tablo 19: King Alfred School’un Haftalik Dersleri
(http://www kingalfreds.oxon.sch.uk).

Dersler Ders saati |Ac¢iklama

Ogrencilerin ¢cogu GCSE igin gerekli

Ingilizce 6 olan Ingiliz Dili ve Edebiyat’’n
Ogrenecektir.
Matematik 6
. _ GCSE ile baglantili olarak Biyoloji,
Fen bilimleri 9 o _
Kimya ve Fizik 3’er ders saati
Fransizca 5
Beden Egitimi 4

Internet ve iletisim Teknolojileri |2

Vatandaslik 1
Din Egitimi 2 GCSE ig¢in kisa bir egitim
Toplam 35 Ders saatleri 60 dakikadir.

Tablo 20: Comberton Village College’nin Haftalik Ders Programi

Dersler Ders saati Aciklama

Ingilizce 8

Matematik 8

Fen bilimleri 12

Beden Egitimi 5

Internet ve Iletisim Teknolojileri 1

Din Egitimi 2

Toplam 36 Ders saatleri 50
dakikadir.
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Tablo 21: Davison Church Of England High School’un Haftalik Ders Programi

Dersler ]S):;tsi Aciklama

ingilizce 6

Matematik 6

Fen bilimleri 9

Beden Egitimi 4

Din Egitimi 3

Vatandaslik 2
Ders saatleri 60 dakikadir. Ders programi se¢meli

Toplam 30 derslerle birlikte iki haftalik toplam 60 kredi
tizerinden hazirlanmaktadir.

Tablo 22: Everest Community College’nin 10. Sinif Haftalik Ders Program

Dersler ]S):;tsi Aciklama

Ingilizce 7

Matematik 7

Fen bilimleri (gift) 9

Fen bilimi (tek) 5

Internet ve Iletisim Teknolojileri 4

Beden Egitimi 2

Toplam 34 i)yrrliflzadmdin egitimi secilmek
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Tablo 23: Everest Community College’nin 11. Smif Haftalik Ders Programi

Dersler Ders Saati |Ac¢iklama

Ingilizce 7

Matematik 7

Fen bilimleri(¢ift) 9

Fen bilimi (tek) 5

Beden Egitimi 2

Internet ve Iletisim Teknolojileri |4

Toplam 30 Din egitimi de se¢ilmek zorundadir.

Her okul ihtiyac1 dogrultusunda 6gretim programini gelistirebilir. Davison
Church of England High School dini egitim temelinde kurulan bir okuldur ve diger
okullarda din egitimi haftada 2 ders saati iken bu okulda haftada 3 ders saati olarak

yer almaktadir.

Bireysel, sosyal gelisim ve saglik egitimi (PSHE) Ingiltere’de yasal bir
zorunluluk  degildir ancak  okullarin  bunu saglamasi  beklenmektedir

(http://www.eurydice.org).
4.1.3. Karsilastirma

Egitim Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlhgi, Ingiltere’de Egitim ve Beceri
Bakanlig1 (DfES)’nin denetiminde gergeklesmektedir. Tiirkiye’de egitim merkezi bir
ozellik gosterirken, Ingiltere’de yerel ozellik gostermektedir. Ingiltere’de tiim
okullarin yiiksek oranda 6zerkligi bulunmaktadir ve yerel egitim makamlar1 okullarin
kurulmasinda ve giderlerinin karsilanmasinda etkilidir. Yerel egitim makami veya
okul yonetimi okulun agik olma tarihlerini de belirleyen kurumdur. Tiim okullar ayni

tarihlerde agik degildir.

Ortadgretim Tiirkiye’de 14-18 yas arasin1 kapsamaktadir ve zorunlu egitim

donemine dahil degildir. ingiltere’de 11-18 yas arasini kapsayan ortadgretim zorunlu
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egitim donemine dahildir. Tiirkiye’de zorunlu dgretim siiresi sekiz, Ingiltere’de on

bir yildir.

Tirkiye’de okullar Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen programa,
Ingiltere’de ise okullar ulusal dgretim programma uymakla yiikiimliidiir. Ancak
Ingiltere’de okullar 6gretim programlarina kendi okullarinin amag ve prensiplerini ve

o dogrultudaki dersleri eklemekte serbesttirler.

Her iki iilkede de egitim devlet okullari, 6zel okullar ve vakif okullar1 olmak
iizere {i¢ tlir okulda yapilmakta ve okul Oncesi egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve

yiiksekogretim olmak iizere dort asamada gergeklesmektedir.

Yetistirilmesi hedeflenen insan tipinde her iki tlkede de benzerlik
goriilmektedir: Ulkesine ve degerlerine bagli, milli kiiltiir degerlerini benimsemis,

kiiltiirel kimlik sahibi, meslek sahibi, yapici, yaratici ve verimli, iyi bir yurttag olmak.

Genellik ve esitlik, ferdin ve toplumun ihtiyaglari, yonlendirme, egitim hakki,
firsat ve imkan esitligi, siireklilik, demokrasi egitimi, bilimsellik, planllik, karma
egitim, okul ile ailenin i birligi ve her yerde egitim her iki lilkede de benimsenen

ilkelerdir.

Ortadgretim genel ortadgretim ile mesleki ve teknik ortadgretim olmak iizere

iki béliimden olusmaktadir.

Tirkiye’de egitim 9, 10, 11 ve 12 gibi sinif sistemine gore planlanirken

Ingiltere’de KS (key stage) olarak adlandirilan evrelere gore gergeklesmektedir.

Tiirkiye ortadgretim zorunlu dersleri Dil ve Anlatim, Tirk Edebiyati, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Tarih, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik, Cografya,
Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Saglik Bilgisi, Felsefe, Yabanci Dil, Beden
Egitimi, Milli Giivenlik Bilgisi, Trafik ve Ilk Yardim, Tanitim ve Y®&nlendirme’dir.
Resim, Miizik, Beden Egitimi, Matematik, Geometri, Fizik, Kimya, Biyoloji,
Se¢meli Yabanci Dil, Girisimceilik, Bilgi Kurami, Proje Hazirlama, Bilgi ve iletisim
Teknolojisi, Demokrasi ve Insan Haklari, Sanat Tarihi, Sosyal Etkinlik dersleri

se¢meli derslerdir.
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Ortadgretim kapsamindaki KS4 zorunlu dersleri Ingilizce, internet ve iletisim
teknolojileri, matematik, fen bilimleri, vatandaslik, beden egitimi ve din egitimi,
kariyer egitimi, cinsiyet egitimi ve is egitimidir. Glizel sanatlar, tasarim ve teknoloji,
insani bilimler ve yabanci dil secmeli alan dersleridir. Ingilizce, Matematik, Fen
Bilimleri, Internet ve Iletisim Teknolojileri, Vatandaslik Bilgisi’dir. Din egitimi

ogretim programi disinda verilmektedir.

Ingiltere’de 6gretim programi, okullarmn olusturdugu &gretim programinimn bir
parcasidir. Din egitimi 1988 Oncesi okullarda okutulan bir derstir. Okullar 6gretim
programlarina ders eklemekte Ozgiirdiirler. Liseler 3. ve 4. evrelere is diinyasi
calismalari, Latince veya Yunanca gibi dersler ekleyebilmektedir. Ayrica okullar
ogretilecek konular1 tekrar yapilandirabilirler. Ogretim programinda 4. evrede sadece
zorunlu derslerin okutulmasi belirlenmistir, ancak okullar 3. evrenin se¢meli
derslerini veya is tecriibesi, goniilli egitim kurslar1 gibi dersleri de bu evreye

yerlestirebilmektedirler.

KS4 evresi GCSE smavina yonelik diizenlenmistir. Ogrenciler bu evreye
kadar almalar1 gereken tiim dersleri alirlar ve bu evrede sadece sinava hazirlanirlar.

Tirkiye’de boyle bir durum goériilmemektedir.

Tiirkiye ve Ingiltere’de egitim sistemini birbirinden ayrran en 6nemli
ozelliklerden biri de ders ortami1 ve kullanilan materyallerdir (Karababa, 2005: 287).
“Smiflardaki 6grenci sayisi, ders ortami, smif diizeni, smiftaki gorsel ve isitsel
materyaller ve yazili materyallerin niceligi ve niteligi” (Karababa, 2005: 287)

Ogretim siirecini etkilemektedir.
4.2. OGRETIM PROGRAMI

Edebiyat 6gretiminin genel ¢ergevesini ¢izen ve dgretimi belirleyen asil unsur
ogretim programidir. Her iki iilkenin 6gretim programu edebiyat 6gretimini belirleme
ve yetistirilecek insan tipini tespit etme agisindan incelenecektir. Degerlendirmelerde
Tiirkiye igin Tiirk Edebiyat:1 Ogretim Programm ve Kilavuzu, Ingiltere igin National

Curriculum kullanilacaktir.
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4.2.1. Tiirkiye’de Tiirk Edebiyat1 Dersi Ogretim Program

Tirkiye’de Tiirk Dili ve Edebiyat: dersi 2005 yili 6gretim programi geregi

“Tiirk Edebiyat1” ve “Dil ve Anlatim” olmak iizere iki alanda yapilmaktadir.

Tirk Edebiyat1 dersinin ana malzemesi edebi metindir. Edebi metin, “sanat ve
kiiltiir etkinliklerinin i¢ ice girdigi bir alanda olusan” (Tiirk Edebiyat1 Ogretim

Programu: 7) giizel sanat {irtiniidiir.
a. Hareket noktasi ve amaci

Edebiyat Ogretiminin amaci estetik zevki gelistirme, kiiltiirel degerleri

kazandirma ve bunlar1 yasanilan hayata uygulamadir.

“Edebiyat dgretimi, dilin en giizel 6rneklerini tanima amacia yonelik bir egitimdir. Ogrenci
bu asamada dilin en giizel 6rnekleri ile karsilasacak, onlar1 anlayacak ve kendisi de dili ayn1
giizellikte kullanacaktir. Dili kullanmanin giizel sanatlarin bir dali oldugu diisiincesi tarihin en
eski donemlerine kadar iner. Bu yiizden edebiyat 6gretimi dilin sanatta ve etkili kullanimina

yonelik bir egitimdir” (Yalgin, 2002: 45).

Edebiyat 6gretimi ile metinlerdeki sanat degerlerini sezdirme, dilin metinde
kazandigr anlamlar1 kavratma ve metni yorumlama becerisi kazandirma
amac¢lanmaktadir. Edebiyat derslerinde bireysel gelisimin yani sira ulusal ve evrensel

degerler ile estetik zevk de hedeflenmektedir.

Tirk Edebiyat1 6gretim programi ile metinle yazildigi donemin zihniyet
baglantisin1 yapan; metinleri yapi, tema, dil ve anlatim, anlam ve gelenek
bakimindan inceleyip ¢oziimleyen ve yorumlayan, metinleri birbiriyle karsilastirip
degerlendirebilen; estetik zevke sahip, Tirk toplumunun kiiltiir 6gelerini, diisiince
sistemini ve estetik zevkini metinler araciligi ile kavrayabilecek Ogrenciler

yetistirilmek istenmistir:

“... liseyi bitiren ogrencilerin Tiirkce ile sanat eseri ortaya koyabilecek, giindelik hayatla
ilgili her tlirli yazigsmalar1 yapabilecek becerileri kazanmalari; Tiirkce ile yazilmis ilmi ve
felsefi yazilar1 anlayip degerlendirme olgunluguna kavusmalari, sanat metinlerini inceleyip
onlar1 yorumlayabilecek seviyeye ulasmalari amaglanmstir” (Tirk Edebiyati Ogretim

Programt: 8).
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Tiirk Edebiyat1 6gretim programinda genel amaglar su sekilde ifade edilmistir

(Tiirk Edebiyat1 Ogretim Programu: 11):

1. Edebiyatin kiiltiirel ve tarihi olandan hareketle dille gerceklesen bir giizel sanat etkinligi

oldugunu kavratmak

2. Edebi eser ve metinlerin, ortaya ¢iktiklart dénemi, giizel sanatlara 6zgii duyarlilikla yapi,

tema, dil ve anlatim bakimlarindan temsil ettiklerini sezdirmek

3. Edebi metinleri yapi, tema, dil, anlatim ve anlam bakimlarindan yazildiklar1 dénemin

zihniyetiyle iligskilendirmek

4. Ulusal ve evrensel degerlerin sanat eseri olan edebi metinlerde zenginleserek varliklarini

nasil siirdirdiiklerini kavratmak

5. Tirkeenin, tarihi akig i¢inde yaganilan medeniyet daireleri gevresinde nasil zenginlestigini

ve edebiyat dili haline geldigini kavratmak

6. Toplumsal hayatin ve her tiirlii bireysel degerin edebi metinlerde nasil yansidigini
belirlemek.

7. Tirkgenin, Tiirk ulusunun kimligi oldugunu kavratmak
8. Yeni diisiinceler iiretebilme yetenegini gelistirmek

9. Okuma zevki ve aligkanligini gelistirmek

10. Aragtirma, tartigma, anlama, degerlendirme ve yorumlama yeteneklerini gelistirmek

11. Ogrencilerin sanat zevk ve anlayislarmi gelistirmek
12.Dille gerceklestirilen sanatin etkinliklerini anlayabilecek zevk ve bilgi birikimini
kazandirmak

13. Dil ve edebiyat iliskisini kavratmak
14. Edebiyat ile diger caligma alanlar1 ve bilim dallar1 arasindaki iligkiyi kavratmak

15.Zamanin akigma paralel olarak -en eski donemden bugiine- Tirk yasama tarzini,
diisiincesini, dil zevkini ve kiiltiir hayatina 6zgii gelismeleri edebi metinler ¢evresinde

degerlendirmek

16. Edebi metinlerden hareketle Tiirk kiiltiir hayatinin, tarihinin ve edebiyatinin birbirinden

ayrilmaz bir biitiin olusturdugunu kavratmak
17. Edebi metinlerin zamann getirdigi degismelerle zenginlestigini ve gelistigini kavratmak

18. Edebi eserler ¢evresinde Tiirk insanmnimn kiiltiir, anlayis ve zevk bakimindan gelismesini

kavratmak
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19. Ogrencilerin; kazandiklar1 yontem ve dikkatle karsilastiklar1 her tiirlii yazili ve sozlii metni

anlamalarini, degerlendirmelerini ve yorumlamalarini saglamak

20. Basta sanat metinleri olmak iizere her tiirlii metinde ulusal ve evrensel kiiltiir, diisiince ve

zevk dgelerini belirlemek; bunlar arasindaki iligkiyi kavratmak

21.Her tirlii insan etkinliginin edebi eserlerde, sanata has duyarlilikla dile getirilerek

degerlendirildigini kavratmak

22. Ogrencilerin Tiirk ulusunun yasadig1 medeniyet daireleri ile Tiirk edebiyatinin dénemlerini
bu giinden gecmise yonelen bir dikkatle degerlendirip yorumlayacak diizeye ulagmalarini

saglamak
b. Yapisi

Tirk Edebiyat1 oOgretim programi donem-eser-zihniyet c¢ergevesinde

belirlenmeye ¢alisiimistir.

Tirk Edebiyat1 0gretim programinda {niteler; “edebi metinlerin
incelenmesinde metot ve bilgi veren iiniteler” ve “bir donemin edebl metinlerini
inceleyen, degerlendiren ve yorumlayan tiniteler” olarak iki gruba ayrilmistir (Tiirk

Edebiyat1 Ogretim Programr: 12).

Kazanmmlarda, 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili boliimlerde farkli yetenek,
zevk, Kkiiltir birikimine sahip Ogrencilere de hitap edilmesi goz Oniinde
bulundurulmustur (Tiirk Edebiyat1 Ogretim Programi: 12). Burada da Gardner’in

coklu zeka teorisine uygunluk géze ¢arpmaktadir.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi 9. sinifta metot, anlayis ve beceri kazandirma,
sonraki simiflarda ise Tiirk Edebiyat1 metinlerini dokuzuncu siniftaki kazanimlara

gore inceleme hedeflenmistir.

Tirk Edebiyat1 programinda 9. Smif metin bilgisi ve tahliline, 10., 11. ve 12.
siniflar devirler edebi ekollere gore diizenlenmistir. Ogretim programlar1 agirlikl

olarak su yaklagimlar temelinde hazirlanmistir:
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Tablo 24: Ogretim Programmimn Hazirlanmasinda Temel Alinan Yaklasimlar

Smf Tematik Kronolojik Metin Merkezli Tir  Merkezli
Yaklasim Yaklasim Yaklasim Taklasim

9. Smf |X X X

10. Simf X X X

11. Smf X X X

12. Sif X X X

c. Programin uygulanmasi

Tirk Edebiyat1 derslerinde metin incelemeleri yap1 bakimindan ¢éziimleme,
tema, dil-anlatim, anlam bakimlarindan inceleme ve yorumlama siralamasiyla
yapilacaktir. Edebiyat tarihi ve edebi kisiliklerin 6gretimi yerine metni ¢éziimleme,
anlama ve yorumlama amagclanmustir (Tiirk Edebiyat1 Ogretim Programi: 9). Bu
yontem Gilinay (2003)’mn da belirttigi gibi son donem metin incelemelerinde

kullanilan bir yontemdir.

Ogretim programmda metin incelemelerinde hermeneutik ve metinler arasi

teorinin etkileri goriilmektedir:

“Programin hazirlanmasinda edebi metnin, ortaya ¢iktigi donemin zihniyetiyle ve
kendisinden dnce ve sonra yazilmig veya sdylenmis olan edebi eserlerle iliskili oldugu; edebi
metnin  her okundugunda yorumlanarak yeniden kurulacak bir yapiya ve yeniden
anlamlandirilacak anlatim ve dil o&zelliklerine sahip oldugu her zaman g6z Oniinde

tutulmustur.” (Tiirk Edebiyat1 Ogretim Programi: 9).

Tirk Edebiyat1i 06gretim programi Ogrencinin etkin olmasina gore
hazirlanmistir  (Tiirk  Edebiyati  Ogretim  Programi:  9-10). Burada da

yapilandirmaci/olusturmaci yaklagimin etkileri goriilmektedir.
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Ogretim programi Ogretmenin ne yapacagmi, metne ni¢in ve nasil

yaklasacagini agik ve net olarak ifade etmistir.

Dokuzuncu smif Tiirk Edebiyat1 6gretim program dort {initeden olusmustur:
Giizel Sanatlar ve Edebiyat, Cosku ve Heyecan1 Dile Getiren Metinler (Siir), Olay
Cevresinde Olusan Edebi Metinler, Ogretici Metinler.

Onuncu sinif Tirk Edebiyati 6gretim programi kronolojik yaklasima gore
planlanmistir ve ii¢ iiniteden olusmaktadir: Tarih Iginde Tiirk Edebiyati, Destan

Dénemi Tiirk Edebiyat, Islam Uygarhig1 Cevresinde Gelisen Tiirk Edebiyat1.

On birinci smif Tiirk Edebiyat1 6gretim programi yine kronolojik yaklagima
gore smiflandirilmis bes liniteden olusmaktadir: Diisiince-Sosyal ve Siyasi Hayat-
Edebiyat Iliskisi, Tanzimat Donemi Edebiyati, Servet-i Fiiniin Edebiyat1 ve Fecr-i
Ati Edebiyati, Milli Edebiyat Doneminde Tiirk Edebiyati.

On ikinci smf Tiirk Edebiyat: 6gretim programi Cumhuriyet Donemi Tiirk
Edebiyati’n1 tematik yontemi ve tiir yaklasimini dikkate alarak ele almistir ve dort
{initeden olusmustur: Cumhuriyet Dénemi Tiirk Edebiyatmin Olusumu, Ogretici

Metinler, Siir, Olay Cevresinde Olusan Edebi Metinler.

Dil ve edebiyat derslerinin dort temel becerisi programda goz Oniinde
bulundurulmus ve her smif diizeyinde okuma, dinleme, yazma ve konusma

calismalarinin yapilmasi 6nerilmistir.

Onerilen yontem, okuma ve dinleme ¢alismalarindan sonra metnin
incelenmesi ve ¢oziimlenmesidir. Yapilandirmaci yaklasimm hakim oldugu bu
Ogretim programinda Ogretmen sadece yonetici, yonlendirici ve diizenleyicidir.
Program tiimevarim yontemine gore hazirlanmistir. Programda yontem ve teknikler
konusunda dikkat edilecek hususlardan bazilar1 su sekilde belirtilmistir (Tiirk

Edebiyat1 6gretim programi: 22-25):

o Problemler basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora giden

bir sirayla ele alimmali,
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o Problem ¢6zme, tartigma, agiklama, canlandirma, yeniden yapilandirma gibi

teknikler kullanilmali,

o Ogrenciler kiitiiphaneler ve kiiltiir merkezleri gibi dis kaynaklara, arastirmaya
yonlendirilmeli,

° Etkinlikler diizenlenmeli,

o MEB tarafindan belirlenen kitaplar okutulmals,

o Ogrenciler okuyup incelemelediklerini ve arkadaslarmna tanitmals,

o Egitim arag¢ ve gereglerinden yararlanilmali,

o Ogrencilerin kazanimlar1 pekistirilmeli,

o Ogrencilerin iml4, noktalama ve dil bilgisi kurallarina uymasi saglanmali,

o Sanat¢i-metin ~ baglantisi, sair, yazar-metin-dis  diinya  baglantisi
kurdurulmalidir.

Edebiyat dersi icin su  metinlerin  okutulmasi  Onerilmistir

(http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular/100TemelEser/100TemelEser.htm):



Tablo 25: 100 Temel Eser
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TURK EDEBIYATI’NDAN

M. Kemal Atatiirk

-Nutuk

» Kutadgu Bilig'den Se¢meler

* Dede Korkut Hikayeleri

. Yunus Emre Divani'ndan

Se¢meler

* Mevlana

-Mesnevi'den Se¢meler

e Nasreddin Hoca Fikralarindan

se¢cmeler

* Divan Siirinden Se¢gmeler

» Halk Siirinden Se¢gmeler

* Evliya Celebi

-Seyahatnamesi'nden Se¢meler

* Kerem ile Ashi

» Samipasazade Sezai

-Sergiizest

 Halit Ziya Usakligil

-Mai ve Siyah

 Hiiseyin Rahmi Giirpinar

-Kuyruklu Yildiz Altinda Bir Izdivag

* Ahmet Rasim -Sehir Mektuplari

* Ahmet Hikmet Miiftiioglu -Caglayanlar

+ Omer Seyfettin -Hikayelerden Se¢meler
« Mehmet Akif Ersoy -Safahat

* Ahmet Hagim -Bize Gore

* Yahya Kemal Beyath -Egil Daglar

* Yahya Kemal Beyath -Kendi Gok Kubbemiz
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Abdulhak Sinasi Hisar -Bogazici Mehtaplar1
Rusen Esref Unaydin -Diyorlar ki

Yakup Kadri Karaosmanoglu -Kiralik Konak

Y akup Kadri Karaosmanoglu -Yaban

Refik Halit Karay -Memleket Hikayeleri
Refik Halit Karay -Gurbet Hikayeleri
Halide Edib Adivar -Sinekli Bakkal
Halide Edib Adivar -Mor Salkimli Ev
Resat Nuri Gilintekin -Anadolu Notlar1
Resat Nuri Giintekin -Calikusu

Falih Rifk1 Atay -Cankaya

Falih Rifk1 Atay -Zeytindagi

Faruk Nafiz Camlibel -Han Duvarlar1

Nazim Hikmet

-Memleketimden Insan Manzaralari

Sevket Stireyya Aydemir

-Suyu Arayan Adam

Memduh Sevket Esendal

-Ayash ile Kiracilari

Peyami Safa

-Dokuzuncu Hariciye Kogusu

Peyami Safa

-Fatih-Harbiye

Nihad Sami Banarli

-Tiirkge'nin Sirlar

Ahmet Hamdi Tanpinar

-Bes Sehir

Ahmet Hamdi Tanpinar

-Sahnenin Disindakiler

Samiha Ayverdi -Ibrahim Efendi Konag1
Necip Fazil Kisakiirek -Cile
Sabahattin Ali -Kuyucakli Yusuf
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Ahmet Kutsi Tecer -Siirler

Ahmet Muhip Diranas -Siirler

Asik Veysel -Dostlar Beni Hatirlasin
Orhan Veli -Biitiin Siirleri

Cabhit Sitki Taranci

-Otuzbes Yas (Biitiin Sirleri)

Kemal Tahir -Esir Sehrin Insanlari
Orhan Kemal -Eskicinin Ogullar1

Sait Faik Abastyanik -Kayip Araniyor

Sait Faik Abasiyanik -Hikayelerinden Se¢meler
Halikarnas Balikgis1 -Aganta Burina Burinata
Kemal Bilbasar -Cemo

Samim Kocago6z -Kalpaklilar

Tarik Bugra -Kiigiik Aga

Necati Cumali

-Tutin Zamani

Rifat Ilgaz -Karartma Geceleri
Orhan Hangerlioglu -7. Giin

Fakir Baykurt -Kaplumbagalar
Faik Baysal -Drina'da Son Giin

Abbas Sayar

-Yilk1 Att

Haldun Taner

-Hikayelerinden Se¢meler

Oguz Atay -Bir Bilim Adamimin Romani
Aziz Nesin -Yasar Ne Yasar Ne Yasamaz
Sabahattin Kudret Aksel -Gazoz Agaci

Yusuf Atilgan

-Anayurt Oteli
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* Cemil Meri¢ -Bu Ulke

 Ord. Prof. Dr. Ali Fuat BASGIL

20 -Genglerle Bagbasa

» Naki Tezel -Tiirk Masallar1

 Salah Birsel -Bogazici Smgir Mingir

« Bahattin Ozkisi -Sokakta
DUNYA EDEBIYATI’NDAN

* Beydeba -Kelile veDimne

» Eflatun -Devlet

 Eflatun -Sokrates'in Savunmast

 Sadi -Giilistan

» Servantes -Don Kisot

* Balzac -Vadideki Zambak

» Viktor Hugo -Sefiller

* Goethe -Faust

* Daniel Daefo -Robenson Cruzoe

* Dostoyevski -Sug ve Ceza

+ Gogol -Olii Canlar

* Turgenyev -Babalar ve Ogullar

» Tolstoy -Savas ve Baris

* Gustav Flaubert -Madam Bovary

* Charles Dickens -Iki Sehrin Hikayesi

* Knut Hamsun -Aclik

* Jack London -Beyaz Dis
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» Rabindranath Tagore

-Gora

* Ernest Hemingway

-Canlar Kimin I¢in Calryor

e William Faulkner

-Ses ve Ofke

+ Ivo Andric

-Drina Kopriisii

« Paniat Istrati

-Akdeniz

» John Steinbeck

-Fareler ve Insanlar

* M Selimovig

-Dervis Ve Olim

* Cengiz Dagc1

-Onlar da Insand1

» Cengiz Aytmatov

-Beyaz Gemi

» Cengiz Aytmatov

-Giin Olur Asra Bedel

Tirk Dili ve Edebiyat1 dersinin haftalik ders saatleri lise (Anadolu, Fen,

Genel, Siiper vb.) ve sube (Sosyal Bilimler, Tiirkgce Matematik vb.) tiirlerine gore

degismektedir. Meslek lisesi, teknik lise gibi okullarda ders saati siiresi azalmaktadir.

Ogretim programinda bunun i¢in programin yapismi ve igerigini degistirmeden,

donemin edebiyat zevk ve anlayismi iyi temsil eden metinlere yer verilmesi

onerilmistir.



Tablo 26: Lise Tiirlerine Gore Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim Dersi Kredileri (www.meb.gov.tr)

Sube Genel Lise (Sosyal | Genel Lise (Fen | Giizel Sanatlar Uluslar Arasi Anadolu Lisesi| Fen Lisesi
Tiiru Bilimler ve Bilimleri Alam) ve Bakalorya
Sistemi
Tiirkce Matematik Spor Lisesi Uygulayan
Alam) Okullar
Simif 9 |10 (11 |12 |9 10 11 12 |9 1011|129 (1011129 |10|11|12|9 |10 | 11|12
Dil ve|l2 |4 |5 |5 |2 |2 |2 |2 |2 |2 |2 |2 2- 12 |2 |2 |4 |5 |5 (|2 |2 |2 |2
Anlatim 4
Edebiyat (3 |4 |4 |4 |3 |3 |3 |3 |3 313 |3 |3-]3-13 |3 |3 |4 (4 (4 |3 |3 |3 |3
4 |4




4.2.2. Ingiltere KS4 Ingilizce Dersi Ogretim Program

Ingiltere’de ortadgretim 11-16 yas arasini kapsamakta, KS3 ve KS4’ii
icermektedir. Tiirkiye’deki ortadgretim ile ortak nokta KS3’iin son yili ve KS4 tiir.
KS3 biitiin olarak ele alindiginda Tirkiye’deki lise seviyesinin altina denk
gelmektedir. Dolayisiyla iilkemiz ortadgretimi ile Ingiltere seviyesi karsilastirilirken

KS4 dikkate alinacaktir. KS4 lise seviyesi 10. ve 11. siiflara karsilik gelmektedir.

Ingiltere 6gretim programi, 6gretim asamalarini karsilayan KS1, KS2, KS3 ve
KS4 esasina gore planlanmistir. Her bir 6gretim evresi (KS) konusma, dinleme,
okuma ve yazma boliimlerinden olusmaktadir. Ingilizce dersinde edebiyat ve dil
Ogretimi konusma, dinleme, okuma ve yazma becerileri kazandirilirken

yapilmaktadir.

Ogretim programinda konulara ayrilacak zaman, 6gretim metotlar1 ve dgretim

arac gerecleri gibi bilgilere yer verilmemistir.

1999 KS4 Ingilizce 6gretim programi konusma, dinleme, okuma ve yazma

becerileri lizerine kurulmus ve bunlar1 iki alt bagliga gore planlamistir:

o Bilgi, beceri ve anlama

o Calisma boyutu: Igerik, etkinlikler, ¢alisma alani.

2007 yilindan sonraki uygulamalarda bu ayrim goriilmemektedir. Konusma,
dinleme ve okuma, yazma bagliklar1 altinda kazanimlar ve aciklamalar
tanimlanmistir. Agiklamalarda konu 6gretimi icin anahtar bilgi, kelime ve kelime
obeklerinin tanimi, bilgi ve iletisim teknolojisi ile ilgili dneriler ve konunun diger

konularla baglantis1 da verilmistir.

Ingilizce 6gretim programu dil, anlatim ve edebiyat boliimlerini i¢ ice ele

almigtir.

KS4 Ingilizce dersinin amaglar1 Ingilizce 6gretim programinda su sekilde

ifade edilmistir (The National Curriculum, 2007: 83):
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e Ogrenmekten, ilerlemekten ve basarmaktan zevk alan basaril,
e Giivenli, saglikli yasayabilen ve hayatin1 devam ettirebilen, kendine
glivenen,

e Topluma faydali, sorumluluk sahibi bireyler yetistirmek.

Ingilizce dersinin amaclarinda Oncelikle bireysel gelisim daha sonra da

toplumsal gelisim 6nemsenmistir.

Ingilizce dersinin 6nemi hakkinda ise Ingilizcenin diger dersleri dgrenmek
icin temel olusturduguna, toplumda, bireysel gelisimde ve is yasaminda, kiiltiirlenme
siirecinde, estetik zevk kazanmada ve dili 6grenmede hayati bir onem tasidigina
deginilmistir:

Okuldaki ve diinyadaki kisilerle anlasmak icin Ingilizce dersi son derece hayati bir
onem tasimaktadir ve diger dersleri 6grenmek icin de esas teskil etmektedir. Ingilizce
ogretimi ile 6grenciler toplumda ve is hayatinda var olmak igin ihtiya¢ duyacaklar1 konusma,
dinleme, okuma ve yazma becerilerini gelistireceklerdir. Ogrenciler kendilerini basaril bir
sekilde ifade etmeyi ve birbirleriyle giivenli ve etkili iletisimi ogreneceklerdir. Ingiliz
Edebiyat1 zengin ve etkili bir igerige sahiptir, farkli iilke ve zamanlardaki insanlarin
tecriibelerini yansitir ve kiiltiirel kimligin giiclenmesine yardime1 olur. Ogrenciler hikaye,
siir, drama, kurgusal olmayan metinler ve medya metinlerinin elestirici ve coskulu
okuyucular1 olmay1 6grenirler, bilgi diinyasina girmenin mutluluguna ulasirlar. ingilizcenin
ornek metinlerine, yapisina, kok ve eklenisine bakarak dilin nasil olustugunu ve isledigini

Ogrenirler. Bu anlayisla, 6grenciler diger yazar ve konugmacilar gibi konusma ve yazmada

daha segici olurlar (The National Curriculum, 2007: 83).

Program yap1 itibariyle kavramlar, siire¢, kapsam ve igerik ve Ogretim
programi firsatlar1 adi ile dort ana boliimden olusmustur. Her bolimde gerekli

goriilen yerlerde agiklamalar verilmistir.
Ogretim programu kisaca su sekildedir (The National Curriculum, 2007):
1. Kavramlar

Ingilizce dersi dgretim programinda 6nemli goriilen bazi kavramlara yer

verilmistir ve 6grencilerin bilgilerini, yetenek ve anlayislarmi gelistirebilmeleri i¢in



152

bu kavramlar1 iyi anlamalarmin gerekliligi vurgulanmistir. Ogrencilerin konusma,
dinleme, okuma ve yazma becerilerinin gelisimine yardimci olan bu kavramlar
yetenek, yaraticilik, kiiltiirel ve elestirel diistinmedir. Burada da bireysel gelisim 6n
planda tutulmustur, kiiltiirel gerekleri kazanma ve elestirel diisiinme vurgulanmistir

(The National Curriculum, 2007: 84-85):

1. Yetenek: Ogrencilerin okuma, yazma, konusma ve dinlemede
birbirleriyle ve diger toplumlarla iletisimde basarili olma yeteneklerini temsil eder.
Ogrenciler yetenekleri ile farkli baglamlarda ve durumlarda etkili iletisim kurabilir.
Yetenek giizel konugsma ve dogru yazmayi, saglikli okumayi ve dinlemeyi, is ve
calisma hayatina uyum saglamayi ve hayatta basarili olmay1 ifade eder. Yetenek
kavramiyla hedeflenen davranislar ise sunlardir:

o Karmagsik diisiince ve bilgileri sozlii ve yazili iletisimde net ve etkili
bicimde ifade edebilme,

o Okuma, detaylar1 anlama, smif disindaki metinler de dahil olmak
iizere degisik metinlerle bakis agis1 kazanma,

. Gramer kullanimi, heceleme ve noktalamaya dikkat etme ve yazili
dilin gizli anlatimini sergileyebilme,

o Genis bir igerikte yeteneklerini sunup transfer edebilme, esneklik ve
uyumluluk sergileyebilme,

o Yabanci ve resmi igerikli ortamlarda bile etkili ve gii¢lii iletisim i¢in
bagimsiz kararlar alabilme.

2. Yaraticilik:  Ogrencilerin yaratici  diisiinmesini, kendilerine 6zgii
diginme ve ifade big¢imleri olusturmasini, olaylara ve durumlara kars1 farklh
yaklagimlar gelistirmesini icerir. HikAye ve siir yazma gibi alanlarda Ingilizceyi
yaratict sekilde kullanmayi1 ifade eder. Yaraticilik ile hedeflenen davranislar
sunlardir:

. Dil ve edebiyatin zengin iceriginde diisiince, tecriilbe, metin ile
kelimeler ve ¢izimler arasinda yeni ilgiler kurabilme,

o Dili, jest ve mimikleri, tartisma ve diisiinceleri tekrar yorumlamada
uzmanlasma,

o Hayal giiciinii kullanarak sasirtic1 derecede etki yaratma,
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o Diisiince gelistirme, problem ¢6zme ve sorulara karsi yaratici
yaklagimlar gelistirebilme.

3. Kiiltiirel Diisiinme: Ogrenciler Ingiliz edebiyat gelenegini iyi
ogrenmeli, farkl kiltiir ve geleneklere ait metinleri karsilastirabilmeli, yazili ve
sozIii dil hazinesine sahip olabilmeli, benzerlikleri, metinlerdeki zitliklar1 ve
devamlilig1 anlayabilmelidir. Karsilagtirmali metin calismalar1 da O6grencilerin

kiiltiirel gelisimini etkiler. Kiiltiirel diistinme ile su davranislar hedeflenmektedir:

o Gegmisten giinlimiize kadar uzanan metinleri ve etkilerini anlama,
o Degisik kiiltiir ve geleneklerle etkilesimi kesfetme,
o Yazili ve sozli dilin toplumda ve teknolojideki degisimleri nasil

gelistirdigini, bu siirecin kimliklesmeyi ve kiiltliir farkliligmi nasil etkiledigini
anlama.

4. Elestirel Diisiinme: Edebi metinleri, konusmay1 ve bilgilendirme
amacli yazilan metinleri, iletisim ve medyadaki dili elestirel yonden anlamalarina
yardimer olur. Ogrencilerin elestiri yeteneklerini gelistirmede, kendi bakis agilarii
ifade etmede, bilgiyi ve kanitlar1 kullanmada onlara yardimci olur. Elestirel diisiinme

ile hedeflenen davraniglar sunlardir:

o Metin ile diisiincedeki detaylar arasinda ilgi kurma,

o Metinlerdeki diistinceleri, temalar1 iliskilendirme,

o Bilgi, belge veya tez olarak duyulan veya okunanlar1 bagimsiz olarak
degerlendirebilme,

o Dinleyiciler iizerindeki etkisini belirleme amaciyla yazili ve sozli dili

degerlendirip analiz etme.

2. Siirec

Bu bolim dort temel beceriye gore diizenlenmistir. Edebiyat ile ilgili

kazanimlar okuma bdliimiinde yer almaktadir.
A. Konusma ve dinleme

Konusma ve dinleme becerileri ile ilgili su agiklamalara yer verilmistir (The

National Curriculum, 2007: 86-87):
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Benzer ve Farkli Igerik: Benzer icerik 6grencilere tanidik gelen kisilerin smif
ortaminda konusulmasini kapsar. Farkli icerik ise Ogrencilerin, geng girisimci
gruplarin ziyaretgilerle veya yetigkinlerle yaptigi konusmalar gibi, ¢esitli gruplar
karsisindaki resmi sunumlarini kapsar. Bu sunumlar genis kitlelerin iiyeleriyle veya

isverenlerle yapilan roportajlar da i¢ine alir.

Standart Ingilizce: Ozne-yiiklem ve kip uyumu, olumsuz yapilar, zarf ve
zamir sekilleri, edatlarmn kullanimmin yaninda standart dil dis1 kullanimlarin da

akilda tutulmasmin yararimai igerir.

Konusmalarint Planlama ve Diizenleme: Zamanlanmis bilgiyi, bilginin
dogrulugunu, O6nem sirasini, soru sormayir ve cevaplamayi, sunumlara uygun

teknoloji kullanimini igerir.

Stratejiler: Telefon konusmasindaki iletisim ve igerigin yapilandirilmas: gibi

durumlarda kullanilir. Cesitli sesleri, tekrarlari, sorular1 ve agiklamalar1 da igerir.

Karisik Bilgileri Dinleme: Diisiinceyi takip etme yetenegini gelistiren bu
ozellik esnekligi, karsit diisiincelerin karsilastirilmasini, sentezi, duyulan bilginin
secimini ve yeni diisiincelerin ne zaman ve nerede olustugunu anlamay1 gerektirir.
Diislinceye farkl acilardan yaklasma yetenegini gelistirir. Konuya farkli yorum
getirmeyi, tartismada gelisen degisik bilgiler 1s181inda sunulan bilginin gecerliligini

degerlendirme yetenegini gelistirir.

Amact Degerlendirme ve Konusmacinin Bakis Agisin1  Kavrama:
Konusmadaki tonlamayi, konugmacmin kanit kullanip kullanmadigi durumlari

tanimlamay1 igerir.

Farkli Roller Ustlenme: Bu, resmi oturumlarda baskanlik yapmayz,
tartigmanin  tanitimin1 - ve  Ozetlenmesini, tartismada uzlagmayi, tartismayi
sonuclandirmayi icerir. Farkli roller listlenme 6grencilere genis katilim imkani saglar

ve onlarin sunulan diisiinceleri elestirmelerini kolaylastirir.
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Dramatik yaklasim tiirleri: Ogrencilerin birbirleriyle yakinlagmalarini, rol
yeteneklerini, 6gretmenin de dramalarda rol almasmi, diisiince akisini, canlandirma

calismalarini ve bilinglenmelerini igerir.

Farkli drama teknikleri: Sesleri, tonlamayi, konusma hizini, duraklamayi, jest
ve mimikleri, hareket ve sahnelemeyi, koro caligmalarini, monolog ve dramatik
ironiyi igerir. Senaryo yeteneklerine ve dogaclama yeteneklerine basvurmayi

gerektirir.

Drama performanslarin1 degerlendirme: Dinleyicilerde performansin etkisi
hakkindaki gortisleri degerlendirmeyi, onceki bilgileri tecriibelerle iliskilendirmeyi
ve farkli yorumlar1 karsilastirmay1 icerir. Ayni zamanda dramatik etkiyi olusturan
performansin hangi 6gelerinin anlamay1 nasil gelistirdigini de igerir (The National
Curriculum, 2007: 86-87). KS3’te 6grenciler sosyal ve resmi amaclar dogrultusunda
konusma ve yazmada giiven gelistirirler. Ayni zamanda dil kullanim becerileri de
gelisir. Klasik ve cagdas metinleri okurlar, sosyal ve etik amaclar1 kesfederler.
KS4’te ise 6grenciler hem okul disinda hem akademik calismalarda dili giivenle
kullanmay1 dgrenirler. Dilin karmagsik yapilarini kullanirlar ve analiz ederler. KS4 ile
pek ¢ok metni okuyan, onlar hakkinda anlasilir ve kavramsal degerlendirmeler yapan

giiclii okuyucular hedeflenmektedir.

KS3 ve KS4 konusma ve dinlemede 6grenciler farkli metinlerle konusma ve
dinlemeyi, farkli durumlara ve kisilere neyi nasil sdyleyeceklerini, tanimadiklari
kisilerle konustuklar1 veya resmi konusma yaptiklari zaman konusma dilini akic1 ve
net kullanmay1 Ogrenirler. Tartisma ve drama etkinlikleriyle ulastiklar1 sonucu

degerlendirmeyi, grup ¢alismasinda rol almay1 6grenirler.

KS4 konusma ve dinleme becerisi ile su kazanimlarin 6grenilmesi

hedeflenmektedir:

Akict konusmayi, benzer ve farkli igerikli konugmalara uyum saglama,
b. Bilgiyi agik sekilde sunmay1 ve digerlerini ikna etmeyi, konusmalarmin
etkili ve net olmasi i¢in en uygun yapiy1 ve diizenlemeyi se¢me,

c. Farkl durumlarda konugma ve dinleme becerilerine uygun strateji se¢me,
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d. Kendi performanslarm1 ve digerlerinin performanslarini elestirerek
degerlendirme,

e. Karmasik bilgileri dinlemeyi ve bunlari elestirel, yapici ve ikna edici
sekilde degerlendirmeyi, agiklanmayan boliimleri agiklamayi ve farkh
diisiinceler gelistirme,

f. Detaylardaki anahtar kavramlar1 ayirt ederek duyduklarini sentezleme,

g. Konusmacinin bakis agisini ve amacini degerlendirme,

h. Resmi ve resmi olmayan igerikli tartigmalarda diizenleme, planlama gibi
farkli roller alma,

1. Grup ¢aligmalarinda yer alma,

J- Karigik diisiinceleri, metinleri ve makaleleri aciklarken dramatik
yaklagimlar1 kullanma,

k. Metinlerdeki olay, karakter, ¢cevre ve gerilim gibi unsurlar1 agiklarken
drama tekniklerini kullanma,

. Seyrettikleri veya rol aldiklari drama etkinliklerindeki performansi
degerlendirme.

B. Okuma

Okuma becerisi ile ilgili su agiklamalara yer verilmistir (The National

Curriculum, 2007: 88-89):

Anlamin climlelerle yapilandirilisi: Farkli baglantilarin etkisini tanimlamayzi,
kelime gruplarinin ya da yan ciimlelerin konu ile ilgili bilgileri nasil verdigini
tanimlamay1, kip veya kelime gruplarmin anlami nasil golgeledigini anlamays,

zarflarin, edatlari anlamin olugmasina etkisini anlamay igerir.

Kaynak ve amac1 yansitma: Okuyucuyu etkileme amaciyla yazilan metinleri
degerlendirmeyi icerir. Metinler ticari, siyasi kaynaklardan alinabilecegi gibi kamu

kaynaklarindan, goniillii organizasyonlardan veya internetteki sitelerden de almabilir.

Cok yonlii metinler: Bu metinler anlami olusturmak icin yazili, isitsel veya
gorsel gibi iki veya daha fazla iletisim sekli ile baglantilidir. Gazete ve dergilerdeki

kelimelerin veya imajlarin, internet siteleri veya CD lerdeki kelimelerin, imajlarin,
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seslerin ve video goriintiilerinin, sinema metinlerindeki imaji1 konusma ve seslerin

birlesim seklini de igerir.

Metinlerin sanat eseri olma yolu: Duygulandirici bir dil kullaniming;
altyazilarm se¢imini; ironinin, edilgen catilarin kullanimini; kip degisimini; kisi

zamiri se¢imini; yardimei fiillerin, belagatin ve edebi tekniklerin kullanimini igerir.

Yap1 ve diizenlenmis diisiinceler: Paragraflarm birlesimini, paragraflarin

yapisini igerir.

Okuma ile ilgili kazanimlar “metni anlama i¢in okuma” ve “yazarin sanat1”

olarak iki boliimde verilmistir.

Metni anlama i¢in okumada 6grenciler:

a. Metindeki bilgiyi, olaylar1 ve diisiinceleri analiz etme ve degerlendirmeyi,

b. Biitiin olarak metin i¢inde climlelerin nasil bir anlam olusturdugunu
anlamay1,

c. Biitlin olarak metin i¢inde ciimlelerle ayrmti, belirsizlik ve imal
durumlarn nasil olusturuldugunu tanimlamayz,

d. Okuduklarini gelistirme ve giiclendirme, referanslarla desteklemeyi,

e. Farkl metinlerdeki bilgileri segme, karsilastirma, 6zetleme ve sentezleme
ve bunlar1 kendi diisiincelerini sekillendirme i¢in kullanmay1,

f.  Metnin amacim ve kaynagini yansitmayi,

g. Sosyal ve tarihsel ¢cevreleriyle metinleri iliskilendirmeysi,

h. Okuyucunun bakis acisma gore farklhilik igerebilecek 6zellikleri
tanimlama ve degerlendirmeyi,

1. Metinlerde kelimelerin, ses ve imajlarin birbiriyle baglantisini analiz etme

ve degerlendirmeyi 6grenirler.

Yazarin sanati:

J- Yazarin dili kullanim1 analiz etme ve degerlendirme, metinlerin anlami

nasil bigimlendirdigi {izerine yorum yapma,
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k. Metnin amacmi tanimlama, yazarin metnin yapisini, diisiinceleri nasil
olusturdugu ve siraladig: ile ilgili ¢coziimleme ve degerlendirme yapma,

. Metnin brrakacag: etkiye katki saglayan sekil, plan ve sunum ile ilgili
ayristirma ve degerlendirme yapma,

m. Uslup, tema ve dil kullanimma bakarak metinleri karsilastirma ve
baglantilari, zitliklar1 kesfetme,

n. Farkli kiiltiir ve geleneklere ait metinleri karsilastirmay1 6grenirler.

C. Yazma

Yazma becerisi ile ilgili su aciklamalara yer verilmistir (The National

Curriculum, 2007: 90):

Anlasilmast zor konularda diislinceleri ve bilgiyi sunma: Tanidik olmayan
konularda yazilan pargalarin toplanmasini igerir. Bu da degisik kaynaklardan bilginin

toplanmasina ve diizenlenmesine uzanan bir arastirmay1 gerektirir.

Metnin yapisi: Metinde okuyucunun anlamlandirmasina yon veren isaretleri,

ozellikleri kullanmayn igerir.

Anlami gelistirmede ve diizenlemede paragraflar1 kullanma: Anlami
giliclendirmek icin paragraflar1 yapilandirmayi; paragraflar arasinda baglanti

kurmay1; yazinin seklini ve puntosunu, basligini, alt bagliklarini igerir.
Delil gesitliligi: Istatistikleri, fikralari, gorsel materyalleri igerir.

Teknik ve sdz sanati: Ironiyi, mizahi, abartiy1, tekrarlari, kamtlar, kars1 tez

gelistirmeyi, karsilastirmayi icerir.

Linguistik ve Edebi sekiller: Siir yazimi i¢in 6zel sekilleri, tislup 6zellikleri
icin 0zel (parade) kullanimlari, yergi ve karikatiirii, edebi tiir 6zelliklerini kullanmay1

icerir.

Yazma becerisi kazamimlar1 kompozisyon ve yazim teknigi olarak iki

boliimde verilmistir.
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Kompozisyon:

a. Yaratici ve okuyucunun ilgisini ¢ekecek yazilar yazma,

b. Akici yazma, Uslup ve dil kullanimin1 farkli tiirlere, igerik ve amaglara
uyarlama,

c. Anlasilmasi zor konular1 6z, bilimsel ve ikna edici sunma,

d. Kurgusal ve kurgusal olmayan metinlerdeki tutarh bir bakis agis1 kurma
ve bunu giliclendirme,

e. Acgiklik kazandirmak ve vurgulama yapmak i¢cin metnin yapi1
ozelliklerinin cogunu kullanma,

f.  Anlami olusturmak icin agik bir sekilde sinirlari ¢izilmis paragraflari
kullanma,

g. Sorunun amacma uygun climleleri kullanma, netligi yansitma, yaratici
diisinmeye yonlendirme, diistinceleri gelistirme,

h. Farkl kanitlarla diisiincelerini destekleme,

i. Ikna edici teknikleri kullanma,

J- Yazilarinda edebi sekilleri kullanma,

k. Ozetleme ve not alma,

l. Planlama, tasarlama, yayma hazirlama, yanlislar1 dilizeltme, 06z

degerlendirme yapma, gdzden gegirme.
Yazim Teknigi:

m. Dili dogru kullanma, yazilarmi degisik climle yapilari ile olusturma,
n. Yazim kurallarini1 dogru kullanma,

o. Kelimelerin hecelemesini dogru yapma.

3. Kapsam ve icerik

Kapsam ve igerik anahtar kavramlarin kullaniminda ve 6gretme siirecinde
dikkat edilmesi gereken konu alanmni ¢izmeyi igerir. Ingilizce 6gretimi 6grencilere
konu ile ilgili gercek hayatta karsilasacaklari durumlarda kendi bilgi, beceri ve

anlamalarina bagvurmalarini gerektirir (The National Curriculum, 2007: 91).
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A. Konusma ve dinleme
Konusma ve dinleme etkinlikleri sunlardan olusmalidir:

a. Dinleyicilerin ve konunun yabanci oldugu durumlarda hazirlanmisg, resmi
sunumlar ve tartigmalar,

b. Resmi ve resmi olmayan gruplarda veya ikili tartismalarda 6grencilerin
farkli roller {istlenmesi,

c. Bireysel sunumlar veya grup sunumlar1 ve performans.
Konugma ve dinleme becerisi amaglar1 sunlar1 icermelidir:

d. Tanimlama, Oykiileme, agiklama, bilgilendirme, ikna etme, eglendirme,

hipotez olusturma, diistinceleri ve duygular1 agiklama ve kesfetme.

Konugsma ve dinleme etkinlikleri i¢in uyaricilar calismanin igeriginden
cikarilmalidir ve gergek hayattaki kullanimlar1 igermelidir (The National Curriculum,

2007: 92).
B. Okuma

Okuma becerisi ile ilgili su aciklamalara yer verilmistir (The National

Curriculum, 2007: 93-95):

Kalite: Kurgusal ve kurgusal olmayan metinler zengin ve okuyucunun bilgisi
ve duygulariyla uyumlu olmalidir. Kaliteli metinler 6grencileri kendi tecriibeleri ile
uyumlu diislince, tema ve dili arastirmaya yonlendirir. Ayni1 zamanda hayatta az

karsilagtiklar1 durumlar1 daha kolay anlamalarina olanak saglar.

Kiiltiirlerini ve Disiincelerini Etkileme: Herkes tarafindan bilinen, referans

niteligi tastyan, kiiltliriin ve toplumun bir parcast olmus metinleri icerir.

Yasadiklar1 Zamandaki Durumlarmi Kesfetme: Metin se¢imi okulun kiiltiir
icerigi ve dgrencilerin tecriibeleri tarafindan bilgilendirilmelidir. Ogrencilere kendi

kimliklerini hissetmede, degerlerine sahip ¢ikmada, toplumun diger bireylerine,
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zamana ve yere karsi tutumlarmma yardim edebilir. Farkli iceriklerde tecriibe

kazandirabilir.

Metinlerle Ilgi Kurma: Ogrenciler metinleri temalarina, zamanlarma veya

tiirlerine gore gruplandirabilirler.

Yazarlar1 Karsilastirma: Gengler veya yetigskinler gibi degisik gruplar icin

yazilan metinleri, tarihi metinleri, bilim kurgu metinlerini igerir.

KS4 metinleri Douglas Adams, Richard Adams, Fleur Adcock, Isabel
Allende, Simon Armitage, Alan Ayckbourn, JG Ballard, Pat Barker, Alan Bennett,
Alan Bleasdale, Bill Bryson, Angela Carter, Bruce Chatwin, Brian Clark, Gillian
Clarke, Robert Cormier, Jennifer Donnelly, Keith Douglas, Roddy Doyle, Carol Ann
Dufty, UA Fanthorpe, John Fowles, Brian Friel, Mark Haddon, Willis Hall, David
Hare, Tony Harrison, Susan Hill, SE Hinton, Jackie Kay, Harper Lee, Laurie Lee,
Andrea Levy, Joan Lingard, Penelope Lively, Liz Lochhead, Mal Peet, Peter Porter,
Philip Pullman, Willy Russell, Jo Shapcott ve Zadie Smith’ten alinacaktir.

Edebi Miras: Herkes tarafindan bilinen Jane Austen, Shakespeare gibi yazar

ve sairleri igerir.

Tam metni okunmasi 6nerilen yazar ve sairler sunlardir: Kingsley Amis, WH
Auden, TS Eliot, EM Forster, Robert Frost, William Golding, Graham Greene,
Seamus Heaney, Ted Hughes, Aldous Huxley, Elizabeth Jennings, James Joyce,
Philip Larkin, DH Lawrence, Katherine Mansfield, Sean O’Casey, George Orwell,
Wilfred Owen, Harold Pinter, Sylvia Plath, JB Priestley, Siegfried Sassoon, Peter
Shaffer, George Bernard Shaw, RC Sherriff, Stevie Smith, Muriel Spark, Dylan
Thomas, Edward Thomas, RS Thomas, William Trevor, Evelyn Waugh, Arnold
Wesker, John Wyndham ve WB Yeats.

Farkl Kiiltiir ve Gelenekler: Farkl kiiltiir ve geleneklerden metin segerken
secilen metinlerin o gelenek veya kiiltiirii temsil eden en 1yi 6rnekler oldugundan
emin olunmalidir. Metinlerin tamamu secilmelidir. Bu tiir metinler 6grencilerin farkl

kiiltiir ve gelenekleri tanimalarina yardimei olur.
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KS4 i¢in su yazar ve sairlerin metinleri se¢ilmistir: Chinua Achebe, John
Agard, Monica Ali, Moniza Alvi, Maya Angelou, Isaac Bashevis Singer, James
Berry, Edward Braithwaite, Anita Desai, Emily Dickinson, F Scott Fitzgerald, Athol
Fugard, Jamila Gavin, Nadine Gordimer, Doris Lessing, Arthur Miller, Les Murray,
Beverly Naidoo, RK Narayan, Grace Nichols, Ruth Prawer Jhabvala, Bali Rai, Wole
Soyinka, John Steinbeck, Meera Syal, Mildred D Taylor, Mark Twain, Derek
Walcott, Walt Whitman, Tennessee Williams, Adeline Yen Mah ve Benjamin
Zephaniah.

Shakespeare’den Bir Oyun: Tim c¢alismalar secilen tam metin {izerinde

yapilir.

Metinler su 6zellikleri tagimalidir:

a. Kaliteli ve tiirlerinin en 1y1 6rnegi olma,

b. Eglendirici ve birbiri ile baglantili olma,

c. Dil kullanim1 yoniinden basarili olma,

d. Ogrencilere derin ve genis diisiindiirme, metinler arasi ilgi kurdurma.

Edebiyat ¢aligmalar1 sunlar1 igermelidir:

€. Karsilastirmali yazarlar1 igeren farkli zamanlardan secilmis hikayeler,
siir ve drama se¢ilmeli,

f. Ogrenciler Ingiliz edebi mirasindan secilmis metinlerin yapisini,
onemini ve etkisini anlayabilmelidir. Bu ¢aligmalar i¢in se¢ilen 20. yy Oncesi yazar
ve sairleri sunlardir: Matthew Arnold, Jane Austen, William Blake, Charlotte Bront¢,
Emily Bronté, Robert Browning, John Bunyan, Lord Byron, Geoffrey Chaucer,
William Congreve, John Clare, Samuel Taylor Coleridge, Wilkie Collins, Joseph
Conrad, Daniel Defoe, Charles Dickens, John Donne, John Dryden, George Eliot,
Henry Fielding, Elizabeth Gaskell, Oliver Goldsmith, Thomas Hardy, George
Herbert, Robert Herrick, Gerard Manley Hopkins, Henry James, John Keats,
Christopher Marlowe, Andrew Marvell, John Milton, Alexander Pope, Mary Shelley,
Percy Bysshe Shelley, RB Sheridan, Edmund Spenser, Robert Louis Stevenson,
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Jonathan Swift, Alfred Lord Tennyson, Anthony Trollope, Henry Vaughan, HG
Wells, Oscar Wilde, William Wordsworth ve Sir Thomas Wyatt.
g. Metinler metinler arasi ¢caligmalara uygun olmali,
h. Metinler farkl kiiltiirlerin degerlerini analiz etmeye ve anlamaya uygun
olmaly,

1. Shakespeare’den en az bir oyun olmalidir.
Kurgusal olmayan ve edebi olmayan metin ¢aligmalar1 sunlar1 icermelidir:

J.  Gazete yazilari, gezi yazilari, denemeler, roportajlar, kurgusal olmayan
metinler, filmleri ve televizyonu da igeren basilt medya metinleri,

k. Bilgilendirme, agiklama, tanimlama, analiz etme, elestirme, tartisma ve

ikna etme amaci.

C. Yazma

Yazma becerisi ile ilgili su aciklamalara yer verilmistir (The National

Curriculum, 2007: 96):

Anadil kullanimlart: A8z, lehge, sdzliik degisimleri, Ingilizce kullanimindaki
degisiklikler, mesleki degisiklikler ile yasa ve cinsiyete bagli dil kullanimdaki
degisiklikleri igerir.

Ogrenciler yazilarinda sunlara dikkat etmelidir:

a. Yaratici, kesfedici ve eglendirici yazi yazarken diisiince, tema, soz
sanatlari, kurgu ve karakterleri gelistirebilme,

b. Analiz etme ve degerlendirme, diislincelerini ve bakis acilar1 farkl
kanitlarla destekleme,

c. Ikna edici ve inandiric1 yazma,

d. Bilgi ve diisiincelerin aktariminda dili kurallarina gore kullanma.

Yazma caligmalar1 hikaye, siir, senaryo, otobiyografi, giinliik, tutanak, rapor,

brostir, 6zet, plan, reklam, bagyazi, makale, mektup vb. tiirleri icermelidir.

D. Dilin yapisi ve degisimi
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Ingilizce ¢alismalar1 konusma, dinleme, okuma ve yazma becerileri

dogrultusunda sunlar1 igermelidir (The National Curriculum, 2007: 96):

Konusma dilindeki degisiklikler,

b. Dil kullanimindaki dini, sosyal ve kisisel degisiklikler,

c. Kelime hazinesi, yap1 ve dil bilgisi bakimindan konusma ve yazma
dilindeki farkliliklar,

d. Ciimle ve metin birlikteligi ve bunun yazmaya etkisi,

e. Ingilizcenin geligimi,

4. Ogretim Program Firsatlari

Ogretim program firsatlar1 bdliimiinde su aciklamalara yer verilmistir (The

National Curriculum, 2007: 97):

Alisik olunmayan durumlar ve smif disi dinleyiciler: Ogrencilerin alisik
olmadiklar1 konular hakkinda konusmalar1 ve bu tiir konular1 dinlemeleri okul
disindaki diinyada kendilerine giivenlerini arttirir. Konugsma ve dinleme becerileri

icin mesleki ve sosyal i¢cerikli konular secilebilir.

Bir amaca yonelik yapilan sunumlar: Sunumlar gecerliligi ve gergekligi olan
konularda yapilmalidir. Teknoloji kullanimi, grup calismalari, bilgilendirici

konusmalar bu kapsamdadir.

Diger disiplinlerle etkilesim: Ingilizce dersi ile kazanilan konusma ve

dinleme becerilerini diger derslerde de kullanmay1 ifade eder.
A. Konusma ve dinleme

Ogretim programi dgrencilere su firsatlar: tanir (The National Curriculum,

2007: 97):

a. Kendilerine yabancit gelen konusmalarda ve dinledikleri konularda
giivenli olmay1 6grenirler.
b. Konusma ve dinleme becerilerini, problemleri yaratict bir sekilde

cozmede ve grup caligmalarinda kullanirlar.
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c. Konusma ve yazma becerilerini gelistirici etkinlik yaparlar.

d. Diisiinceleri gelistirmede kendilerine 6zgii yaklasim gelistirirler.

e. Belirli bir amaca yonelik konugma yapmay1 6grenirler.

f.  Bu becerilerini gelistirmek i¢in diger disiplinlerden de yararlanirlar.

g. Kendi performanslarini ve digerlerinin performanslarini degerlendirirler.
h. Tiyatro gibi ortamlardaki canli performanslar1 izlerler.

—

Tartigmalarda yer alirlar.
J.  Olaylara milli ve uluslar aras1 boyutta bakarlar.

B. Okuma

Okuma boliimiinde su aciklamalara yer verilmistir (The National Curriculum,

2007: 98):

Yazili metinlerden hareketle canlandirma etkinlikleri: Okuma becerisini

gelistirmek i¢in yazili metinlerin canlandirilmasin yoluna da gidilmelidir.

Diger disiplinlerle etkilesim: Okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in diger

disiplinlere ait metinler de kullanilmalidir.

Yazarlarla ve diger okuyucularla konusmak: Yazarlarla ve diger okuyucularla

konusmak da okuma becerisinin gelismesine yardime1 olur.

Okumay1 tesvik edici etkinlikler: Kitap okuma gruplari, edebi festivaller,
okuma haftalari, g¢esitli organizasyonlar okuma becerisinin gelismesine yardimci

olur.

Ogretim programi 6grencilere sunlari saglamalidir:

a. Bagimsiz ve hayat boyu okuma,

b. Okuduklarini tartisma ve paylasma,

c. Metnin tamamina ulasma,

d. Yazi yazarken 6rnek alinabilecekleri metinleri okuma,

e. Metinleri canlandirma,

f.  Diger disiplinler isbirligi icinde okuma becerisini gelistirme,

g. Yazarlarla ve diger okuyucularla tanisma ve konusma,
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h. Ilgi cekici metinlerde ¢dziimlemeler yapma,
1. Farkli metinleri okuma.

C. Yazma

Yazma becerisinde su agiklamalara yer verilmistir (The National Curriculum,

2007: 99):

Bakis agilari: Yerli ve yabanci forumlara, makalelere, sorunlara karsi tepki

gelistirebilmektir.

Calismalarim  gdzden gecirme: Ogrencilerin calismalarmi  kendilerinin

degerlendirmesidir.

Diger disiplinlerle baglanti: Diger disiplinlere ait konularda da yazma

calismasidir.

Miimkiinse yazarlarla birlikte calismak: Caligmalari internet yardimi ile

yazarlarla paylagmaktir.

Gergek icerikte yazmak: Ogrencilere, belirli bir amac1 gergeklestirmek icin,

yazmin en gii¢lii silah oldugunu gostermektir.
Farkli dinleyici kitleleri: Farkli dinleyici gruplarini igerir.

Ogretim programi 6grencilere su olanaklar1 sunmalidir:

a. Bagimsiz yazma yeteneklerini gelistirme,
b. Diisiincelerini detaylandirarak ve derinlestirerek yazdirma,
c. Dili farkli yonlerden kullanmalarini saglama,

d. Diinyadaki farkli bakis agilarin1 kesfederek yansimalar1 anlamlandirmak
icin dili kullanmalarmi saglama,

Kendi yazilarini ve baskalarmin yazilarini degerlendirme,

Yazma becerilerini gelistirme,

Yazi yazmay1 6grenmek i¢in miimkiinse yazarlarla birlikte calisma,

= oo

Farkli dinleyici kitleleri i¢in de yazma.
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4.2.3. Karsilastirma

Ingiltere’de  “Ingilizce” dersi adi altinda edebiyat, dil ve anlatim birlikte
islenirken, Tiirkiye’de dil, anlatim ve edebiyat 6gretimi “Tiirk Edebiyat1” ve “Dil ve

Anlatim” olmak tizere iki derste yapilmaktadir.

Her iki tilkede dersin amaglar1 ve yetistirecegi insan tipi agisindan ortaklik
goriilmektedir: Metinlerdeki sanat degerlerini sezdirme, dilin metinde kazandigi
anlamlar1 kavratma ve metni yorumlama becerisi, ulusal ve evrensel degerler ile
estetik zevk kazandirma, tat verme ve bilgilendirme, ruhu besleme ve devlete yararl
birey olma. Ingiltere dgretim programinda kisilik, iliskiler, toplum ve g¢evre gibi
etkenler (Moon, 2001) edebiyat Ogretimi ile varilmak istenen hedefi de
sekillendirmektedir. ingilizce dersinin amaglarinda dncelikle bireysel gelisim daha

sonra da toplumsal gelisim 6nemsenmistir.

Ingilizce dersi ile Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi arasinda smiflandirma ve
islenis agisindan farkliliklar goriilmektedir. Ingilizce dersi Tiirkiye’de ilkdgretimde
yer alan Tiirkge dersi mantig1 ile diisiiniilerek smiflandirilmustir. Ingiltere’de dil
ogretimi  konusma, dinleme, okuma ve yazma becerileri kazandirilirken

yapilmaktadir.

Her iki iilkenin edebiyat 6gretiminde kiiltiirel kazanimlara 6nem verilmistir.
Ingiltere edebiyat dgretimi farkli kiiltiirlerin ve edebiyatlarin taninmasina ve bunlarin

tam metin olarak okunmasina da 6nem vermistir.

Tirk Edebiyati dersi yontem ve tekniklerin kullanilisi, etkinliklerin
aciklanmasi bakimindan Ingilizce dersine goére daha ayrintili hazirlanmistir. Ingilizce
ogretim programinda konulara ayrilacak zaman, 6gretim metotlar1 ve 6gretim arag

gerecleri gibi bilgilere yer verilmemistir.

Konularin smiflandirilmasinda ve islenisinde her iki {ilkedeki edebiyat
ogretiminde kronolojik, yazar temelli, konu temelli ve tiir temelli yaklagimlardan

kronolojik yaklasim ile karsilagsmaktayiz.
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Tirk Edebiyat1 derslerinde metin incelemeleri, yap1 bakimindan ¢éziimleme,
tema, dil-anlatim, anlam bakimlarindan inceleme ve yorumlama siralamasiyla
yapilacaktir. Ingiltere edebiyat Ogretiminde metin incelemelerine dair ydntem
bakimindan bir agiklama yapilmamistir. Dersin islenisi 6gretmenlere birakilmistir,
konu Ogretimi i¢in anahtar bilgi, kelime ve kelime oObeklerinin tanimi, bilgi ve
iletisim teknolojisi ile ilgili Oneriler ve konunun diger konularla baglantisi

aciklamalarda verilmistir.

Tiirk Edebiyat1 6gretim programu Ingilizce 6gretim programina gdre daha

ayrmtili hazirlanmastir.

Tiurk Edebiyati 6gretim programi ve kilavuzu 6gretmenin ve §grencinin ne
yapacagi, metne ni¢in ve nasil yaklasacagmi agik ve net olarak ifade etmistir.
Ingilizce dgretim programinda 6gretmenin neyi, nigin ve nasil yapacagi o kadar agik
ve net ifade edilmemistir. Bunun sebebi Ingilizce dersi igin 6gretmen el kitabinin

bulunmasidir.

Her iki iilkenin edebiyat Ogretimi 6grencinin etkin olmasma gore bireysel

farkliliklar gozetilerek hazirlanmigtir.

Tiirk Edebiyat1 ve Ingilizce dersleri iinitelere gdre planlanmustir. Konularin

siniflandirilmasinda ve islenisinde kronolojik yaklasim goriilmektedir.

Okuma, dinleme, yazma ve konusma caligmalar1 her iki iilkenin edebiyat
ogretiminde onemli yer tutmaktadir. Ancak Ingiltere edebiyat 6gretimi bu dort temel

beceriye gore planlanmistir.

Ogretim  programlarinda  donem-eser-zihniyet  baglantis1  verilmeye
calisilmistir. Ancak metinler nicel yonden Tiirk Edebiyat1 6gretim programinda daha
genis yer tutmaktadir. Her iki lilkenin haftalik ve yillik ders saati birbirine yakin

olmasina ragmen konulara ve kazanimlara ayrilan zaman esit degildir.

Ingiltere Ogretim programu Tiirkiye ogretim programma gore beceri

kazandirmaya daha ¢ok yonelmistir. Tiirk Edebiyati 6gretim programinda bilgi ve
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beceri kazandirma amaglanmis fakat zaman zaman bilgi kazandirma beceri

kazandirmanin Oniine gegmistir.

Her iki iilkedeki edebiyat 6gretimi su sekilde tablolastirilabilir:

Tablo 27: Tiirkiye ve Ingiltere Ogretim Program

Olgiitler

Tirk Edebiyati

Ingilizce

Ogretim Programimin amaci

Metinlerdeki sanat degerlerini
sezdirme, dilin metinde
kazandig1 anlamlar1 kavratma
ve metni yorumlama becerisi,
ulusal ve evrensel degerler ile
estetik zevk kazandirma, tat
verme ve bilgilendirme, ruhu
besleme ve devlete yararl birey

olma...

Metinlerdeki sanat degerlerini
sezdirme, dilin metinde
kazandig1 anlamlar1 kavratma
ve metni yorumlama becerisi,
ulusal ve evrensel degerler ile
estetik zevk kazandirma, tat
verme ve bilgilendirme, ruhu
besleme ve devlete yararl birey

olma...

Programin hazirlanmasinda

temel alinan yaklagim

Yapilandirmaci Yaklagim

Yapilandirmaci Yaklagim

Konularm smiflandirilmasinda | Kronolojik Yaklagim Kronolojik Yaklagim
kullanilan yaklagim
Ogretim merkezi Ogrenci Ogrenci

Edebiyat oOgretiminde etkin | Metin merkezli Metin merkezli

merkez

Ders kitabi ve materyalleri | Ders kitab1 (Digerleri heniiz | Ders kitabi, 6gretmen Kkitab,
destegi hazir degildir.) ogrenci ¢aligma kitabi.
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4.3. TEORILER, YAKLASIMLAR, STRATEJIiLER, YONTEM ve
TEKNIKLER

4.3.1. Tiirkiye Egitim Siirecinde ve Edebiyat Ogretiminde Esas Ahnan

Teoriler

Bu boliim egitim sistemi ve orta 6gretim, 6gretim programu, ders kitaplar1 ve

materyalleri ile simif i¢i uygulamalar basliklariyla incelenecektir.

a. Egitim sistemi ve orta Ogretim: Tirk Edebiyati oOgretimi {ilke

genelinde 6gretim programi ve ders kitaplariyla merkezi bir 6zellik gostermektedir.
Egitim sisteminin diizenlenisinde Piaget’in gelisim evreleri dikkate alinmistir.

b. Ogretim programi: Tiirk edebiyati &gretim programi diinyadaki
bilimsel ve teknolojik gelismeler 1s1ginda siirekli olarak kendini yenilemistir. Son
program Ogretmeni rehber, yonetici, yardimci, yonlendirici ve diizenleyici, 6grenciyi

de daha aktif goren yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmastir.

Tirk Dili ve Edebiyati’nin Tiirk Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim olarak iki derste

islenmesi 6gretimin biitiinliik i¢inde gergeklestirilmesini engellemektedir.

c. Ders kitaplar1 ve materyalleri: Ders kitabindaki grup calismalarinda
siif i¢i uygulamalarda Vygotsky’in isbirlikci Ogrenme teorisinin etkileri

goriilmektedir.

Gerek ogretim programinda gerek ders kitabinda Bruner’in teorisinin izleri
goriilmektedir: Onceki 6grenmelerle baglanti kurulmus, dis cevre ve Kkiiltiiriin

ogrenmeye etkisi tizerinde durulmustur.

Ogretim programinda ve ders kitaplarinda her 6grencinin ilgi ve yeteneginin
farkli olmasindan dolay1 hepsine hitap edebilecek kazanimlara, etkinliklere, 6lgme ve
degerlendirme sorularma yer verilmistir. Burada da Gardner’in ¢oklu zeka teorisinin

izleri goriilmektedir.
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Ogretim programmda metin incelemelerinde genellikle tam metin {izerinde
calisilmast Onerilmistir. Bu planlamada biitlinciil yaklasimin izleri goriilmektedir.
Fakat belirlenen zaman dilimine goére islenmesi gereken konu sayisinin fazlaligi

nedeniyle ¢ogu zaman metin incelemeleri derinlemesine yapilamamaktadir.

Metin calismalar1 i¢in Onerilen yontem, okuma ve dinleme ¢alismalarindan

sonra metin incelemesi ve ¢oziimlemedir.

Ogretim programmda metin incelemelerinde hermeneutik, alimlama estetigi,

okuyucu yanitli teori ve metinler arasi teorinin etkilerini gormekteyiz:

“Programin hazirlanmasinda edebi metnin, ortaya ¢iktigi donemin zihniyetiyle ve
kendisinden once ve sonra yazilmis veya sdylenmis olan edebi eserlerle iliskili oldugu; edebi
metnin  her okundugunda yorumlanarak yeniden kurulacak bir yapiya ve yeniden
anlamlandirilacak anlatim ve dil o&zelliklerine sahip oldugu her zaman g6z Oniinde

tutulmustur.” (Tiirk Edebiyat1 Ogretim Programi: 3).

Metin incelemelerinde sanat¢i-metin, yazar-metin-dis diinya baglantisini
kurma dikkate alinmistir. Yazar, metin ve dis diinyayr merkez alan teoriler metin
incelemelerinde kullanilmistir. Program, ders kitab1 ve uygulama calismalar1 biitiin
olarak diisliniildiiglinde okuru merkez alan calismalarin c¢ok fazla olmadig:
goriilmektedir. Metni ¢6ziimleme, yorumlama ve degerlendirme ¢alismalar1 yapilmis
fakat metinlerin okur ilizerindeki etkilerine, yansimalarina ve degisimlerine yeteri

kadar yer verilmemistir.

Ogretim programma ve ders kitabma etik yaklasim dogrultusunda Tiirk
toplumunun kiiltiirel ve ahlaki &zelliklerini iceren ve Atatiirk Ilke ve Inkilaplari

dogrultusunda yazilmig metinlere yer verilmistir.

Ogretim programinda basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan
zora yontemi, problem ¢ozme, tartisma, aciklama, canlandirma, yeniden

yapilandirma gibi tekniklerin 6nemi tizerinde durulmustur.
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Ogrencilerin  kiitiiphaneler ve kiiltir merkezleri gibi dis kaynaklara,
arastirmaya yoOnlendirilmeleri de arastirmaci bir kisilige sahip olmalar1 nedeniyle

Onemlidir.

Okuma c¢aligmalarinda Ogrencilerden kitap okumalar1 ve incelemeleri,
kitaplar1 arkadaslarina tanitmalari, MEB’in  belirledigi  kitaplar1  okuyup
degerlendirmeleri istenmistir. Bu da elestirel diistincelerinin gelismesi i¢cin dnemli bir

calismadir.

Tiirk Edebiyat1 ders kitaplar1 sekil bakimindan 6grencinin ilgisini ¢ekmekten
uzaktir. Igerik bakimindan da okur merkezli olma 6zelligi hedeflense de genelde

metin merkezlilik gozlenmektedir.

Dil bilim, anlam bilim, islip incelemesi, yorum bilim, metinler arasilik,
metin-yazar ve metin donem iligkileri gibi 6zelliklere ders kitabinda zaman zaman

dikkat edilmistir. Egitimde diger disiplinlerden kismen de olsa yararlanilmistir.

Ders kitab1 iiniteleri tiir merkezli olarak planlanmis, siniflandirmada

kronolojik yaklagima uyulmustur.

Metin seciminde biitiinciil yaklasima uyulmus, ders kitabina metinlerin
tamami1 almmig ve metinlerin diger metinlerle baglantis1 kurulmustur. Tirk
Edebiyatr’nin yani sira diger Bat1 ve Tirk Diinyas1 Edebiyat: metinlerine de yer

verilmistir. Burada da biitiinciil yaklagimin izlerini gormekteyiz.

Metinler ders kitabinda orijinal halde giiniimiiz Tiirk¢esine gore yapilmis
cevirileri ile birlikte yer almistir. Dersin islenisi 6grenciye gorelik ilkesi gozetilerek

gilinlimiiz Tilrkgesi’ne gore yapilmis ¢eviri metinler yoluyla gercelsmektedir.

Tirk Edebiyat1 ders kitaplar1 hazirlik, inceleme, anlama-yorumlama ve
degerlendirme asamalarindan olusmaktadir. Bu inceleme sekli son donem metin

incelemelerinde kullanilan bir yaklagimdir.

Hazirlik ¢aligmalar1 6grenciyi derse motive etme Ozelligi gosterirken ayni

zamanda 0grenciyi, arastirmaya da yonlendirmektedir.
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“Inceleme” boliimii metnin yapi, tema, dil ve anlatim bakimlarindan
¢dziimlenmesine metin merkezli olarak diizenlenmistir. Ogrencilerde elestirel ve
yaratict diisiinmenin gelismesi amaclanmistir. Teknolojiyi kullanma becerisi de bu

boliimde degerlendirilecektir.

Anlama-yorumlama bo6liimiinde yapisalct metin incelemelerinde goriilen
metnin yapi, tema, dil ve anlatim ogeleri ile kazandig1 anlami belirleme {lizerinde

durulmustur.

Degerlendirme bolimiinde sorularda coktan se¢meli, bosluk doldurma,
eslestirmeli, kisa cevapli, acik uclu gibi bir ¢esitlilik gézlenmektedir. Bu yaklagim

ogrenmeyi ¢cok yonlii 6lgmeyi ve dikkati canli tutmay1 amaglamaktadir.

d. Smif I¢i Uygulamalar: Smif igi uygulamalarda dgrenci merkezli bir
yaklagim hedeflense de smif diizeni ve ders anlatimindan, Ogrenci sayisindan,
ogretmenlerin yeni yaklagim, yontem ve tekniklere uzak olmasindan dolay1 6gretmen

merkezli bir yaklagim goriilmektedir.

Tirk Edebiyat1 dersi i¢cin smiflar grup calismasina elverigli sekilde

diizenlenmemistir.
Ders siiresinde 6grencinin dikkatinin kaybolma zamani dikkate alinmistir.

Ders islenisinde kisitli zamanda ¢ok kisiyle ders islendigi i¢in her dgrenciye
yeteri kadar zaman ayrilamamaktadir. Bu durum Ogrenilenlerin zamaninda
degerlendirilmesini ve oOgrenmeyi Olgmeyi engellemektedir. Dersin zamaninda

islenme gayreti 6gretme amacinin 6niine gecebilmektedir.

Tiirk Edebiyat1 dersi, ders kitabr merkezli islenmektedir. Her 6grencinin derse
getirecegi ortak bir ders kitab1 vardir. Ders kitabindaki bilgilerin sistemli ve diizenli
olmas1 6grenmeyi olumlu etkilese de tek tip kaynak kullanimi 6gretimde verimliligi

diistirmektedir.

Metin incelemelerinde metinin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasini 6n planda

tutan metin merkezli bir dgretim gdzlenmistir. Ogrencinin metni kurgulamasmi,
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yeniden olusturmasini, resimlemesini amaclayan okur merkezli bir Ogretim

yapilmamaktadir.

Konularin islenisinde diiz anlatimin yanmi sira, soru-cevap teknigi ¢ok fazla
kullanilmistir. Dramatizasyon yontemi kisith bir siirede 6n hazirliksiz gerekli

gortildigi yerlerde kullanilmastir.

Tirk  Edebiyati  dersinde  teknoloji  kullannmindan  yeteri  kadar
yararlanilamamaktadir. Ders, iiniversiteye gecis icin gerekli olan OSS adli smavla

cok fazla bagmtili olarak islenmemektedir. Biitiinciil bakis acis1 dikkate alinmamistir.

4.3.2. Iingiltere Egitim Siirecinde ve Edebiyat Ogretiminde Esas Ahnan

Teoriler

Bu boliim egitim sistemi ve orta 6gretim, 6gretim programi, ders kitaplar1 ve

materyalleri ile smnif i¢i uygulamalarla degerlendirilecektir.

a. Egitim sistemi ve Ortadgretim: Ingilizce Ogretimi iilke genelinde
uygulanmasi gereken O0gretim programi merkezi ile 6gretim programina okullarin
kendi istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda ders ekleyebilmeleri 6zelligi ve ders

kitaplariyla yerel bir 6zellik gostermektedir.

Egitim sisteminin 6zellikle KS gibi evrelerin diizenlenisinde Piaget’in gelisim

evreleri teorisi dikkate alinmastir.

b. Ogretim Programi: Ogretim progranmu diinyadaki bilimsel ve
teknolojik gelismeler 1s13inda siirekli olarak kendini yenilemistir. Ogretmenin
rehberlik yaptig1 ve Ogrencinin daha aktif oldugu yapilandirmact yaklasim

gozlenmektedir.

Vygotsky’in bireylerin her birinin hedefleri g6z Oniinde bulundurularak
bireysel veya grup calismalar:1 seklindeki teorisi 6gretim programinin uygulaniginda,

ozellikle 6gretmen-6grenci etkilesiminin olmasindan dolay1 kullanilmastir.
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Bruner’in ge¢miste edinilen bilgilerin sonraki 6grenmeleri etkileyebilecegi,
okul disinda 6grenme gibi diisiinceleri 6gretim programinda ve ders kitaplarinda

goriilmektedir.

c. Ders Kitaplari: Unite esasina gore planlanmistir. Her iinitenin basimda
ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen davranmiglar belirtilmistir. Konu ile ilgili kisa
bilgi verildikten sonra etkinlikler yolu ile konu islenmeye baslanmistir. Edebiyat ile
dil bilgisi ve okuma, yazma, dinleme, konugsma c¢aligmalar1 birlikte yapilmaktadir.
Edebiyat ve dil O6gretiminde biitlinliik goriilmektedir. Biitiinciil yaklagimla ders

isleme hedeflenmistir.

Ogretim programinda bireysel farkliliklar gz oniinde bulundurulmustur.

Burada da Gardner’in ¢oklu zeka teorisinin izleri goriilmektedir.

Metin incelemeleri tam metin iizerinde yapilmaktadir. Biitlinciil yaklasimin
izler1 gorilmektedir. Belirlenen zaman dilimi islenmesi gereken konular1 tiim

yonleriyle islemek i¢in uygundur.

Ogretim programimda Oncelikle bireysel gelisime daha sonra da &grencinin
toplumsal gelisimine 6nem verilmistir. Bu baglamda elestirel ve yaratici diistinme ve

ogrenilenleri dort temel beceri dahilinde hayata uyarlama 6nemli bir yer tutmaktadir.

Ogretim programmda ve ders kitaplarinda metin incelemelerinde
hermeneutik, alimlama estetigi, okuyucu yanithi teori ve metinler arasi teorinin

etkileri goriilmektedir. Ozellikle okur merkezli yaklasim iizerinde fazla durulmustur.

Programda konusma, dinleme, okuma ve yazma olarak planlanan bolimler

ogrenci merkezli bir yaklasima gore planlanmstir.

Unitelerin planlanmasinda tiir yaklasimi ve kronolojik yaklasim esas

alimustir.

Ders kitaplarinda {inite baslangicinda kazanimlardan sonra konu ile ilgili kisa

bilgilere yer verilmistir.
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Ogretim programinda ve stratejisinde yer alan terimlerle metin analizi yolu
yazar merkezli yaklasimlar, okuyucu merkezli yaklagimlar vb. uygulamalar

sezdirilmektedir (Moss, 1999: 210).

Ingilizce 6gretim programi (DfEE, 1995a) ve stratejisi (DfEE, 1998)
icerdikleri terimlerle kullanilacak olan yaklasimlara gagristm yapmaktadir. ironi,
imaj, metafor ve sembol gibi terimlerle yeni elestiri (new criticism); biyografi,
niikteli beslik (limerick), roman ve parodi ile tir (genre) yaklagimi g¢agristirilir

(Moss, 1999: 207).
Ingilizce dersi GCSE adli sinavla biitiinliik i¢inde ger¢eklesmektedir.

Ders kitaplarinda metin se¢ciminde metinlerin birbirleriyle iliskisi, metin-
yazar ve donem baglantis1 dikkate alinmistir. Her iinite dort temel beceriye gore
diizenlenmistir. Edebiyat 6gretimi dil 6gretimi ile birlikte yapilmistir. Biitlinciil bakis

acis1 dikkate alinmustir.

Edebiyat konular1 metine yaklasim, metinden alintilar, karakter, kurgu ve icerik
¢Oziimlemesi, temay1 bulma, dil 6zelliklerini belirleme seklinde islenmektedir. Metin
merkezli baslayan oOgretim Ogrenilenlerin hayata uyarlanmasi1 ve Ogrencideki

degisimlerin incelenmesi ile okur merkezli devam etmektedir.

Ingilizce ders kitaplarinin sonunda 6gretim programi dogrultusunda farkli
kiiltiirleri ve gelenekleri tanitma amagh farkl kiiltiirlerin ve geleneklerin siirlerinden
ornekler incelenmistir. Bunda Ingiliz toplumunun ok kiiltiirlii yapismin da etkisi

vardir.

Ingilizce ders kitaplar1 6grencinin ilgi alanlarmi, oyunu ve maceray: daha 6n
plana ¢ikararak hazirlanmistir. Secilen konularin giincelligi, 6grencinin ilgisine hitap

etmesi ve gorsel yonden ¢ok fazla desteklenmesi 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

Kitaplarda okudugunu anlama ve 6grencilerin kendi iisluplarini olusturmalari,
yaratici, arastirmaci ve elestirel bakis agisini kazanmalar1 ve kullanmalar1 amaciyla

yazma becerilerine dayali pek ¢ok alistirma verilmistir.
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Metin incelemeleri dort temel beceriyi ve dil ¢alismalarmi dikkate alarak

biitiinliik i¢inde yapilmaktadir.

Metinler aras1 farkliliklara, metinler yoluyla 6grenilenlerin giinlik hayata

uyarlanmasina 6nem verilmistir.

Kitabin sonunda ogrendiklerini 6lgcme ve degerlendirmeye yoOnelik boliim
hazirlanmistir, konularla ilgili  ipuclar1  verilmistir. Ogrenci kesfetmeye

yonlendirilmistir.

Kitaplarin dil ve anlatimi, metin se¢imi Ogrenciye gorelik ilkesi dikkate

alimarak diizenlenmistir.

KS4 Ingilizce ders kitaplar1 dgretmen kilavuz ve grenci calisma kitabi ve
antolojilerle birlikte hazirlanmistir. Bu da 6gretimin devamli ve sistemli sekilde

ilerlemesini saglamaktadir.

KS4 Ingilizce dersinde ders kitabma bagimli bir 6gretim yapilmamaktadir.

Ogretmen istedigi materyalleri istedigi sekilde isleme 6zgiirliigiine sahiptir.

Teknoloji kullanimi 6nemli bir yere sahiptir. Dijital kaynaklara yonlendirme,

dersi teknolojideki son gelismelere gére sunma hedeflenmistir.
d. Smif i¢i uygulamalar: Ogrenci merkezli bir yaklagim goriilmektedir.
Ingilizce dersi i¢in smiflar grup ¢aligmasima elverisli sekilde diizenlenmistir.

Ders islenisinde her 6grenciyle yeteri kadar ilgilenilebilmektedir. Bu durum
Ogrenilenlerin ~ zamaninda  degerlendirilmesini  ve  O0grenmeyi  Olgmeyi

kolaylastirmaktadir.

Ingilizce dersi, ders kitab1 merkezli islenmemektedir. Metin seciminde ¢ok

fazla kaynaktan yararlanilmaktadir.
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Konularin iglenisinde diiz anlatimin ve soru-cevap teknigi ¢ok az
kullanilmigtir.  Tim yontem ve tekniklerden miimkiin oldugunca fazla

yararlanilmistir.
4.3.3. Karsilastirma

a. Egitim Sistemi ve Ortadgretim: Tiirk Edebiyat1 6gretimi merkezi bir
ozellik gosterirken Ingilizce 6gretimi iilke genelinde uygulanmasi gereken dgretim
programi merkezi ile Ogretim programma okullarin kendi istek ve ihtiyaglari
dogrultusunda ders ekleyebilmeleri 6zelligi ve ders kitaplariyla yerel bir 6zellik

gostermektedir.

Her iki tlkede egitim sistemi Piaget’in gelisim evreleri teorisi dikkate

alinarak diizenlenmistir.

b. Ogretim Programi: Tiirkiye ve Ingiltere ogretim programlari
diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeler 1s1ginda siirekli olarak kendini
yenilemistir. Ogretmenin rehberlik yaptig1 ve Ogrencinin daha aktif oldugu

yapilandirmaci yaklasim 6gretim programlarma hakimdir.

Vygotsky’in bireylerin her birinin hedefleri géz Oniinde bulundurularak
bireysel veya grup calismasi yapmasi, Bruner’in ge¢cmiste edinilen bilgilerin sonraki
ogrenmeleri etkileyebilecegi, okul disinda 6grenme gibi diisiinceleri her iki iilkede de

dikkate alinmistir.

Ogretim programmda bireysel farkhiliklar her iki iilkenin edebiyat

ogretiminde dikkate alinmustir.

Tirk Edebiyat1 6gretim programinda bireysel gelisim kadar toplumsal
gelisim de onemlidir. Bu nedenle toplumun kiiltiirel, milli ve ahlaki degerleri Tiirk
Edebiyat1 dersinde metinler araciligi ile kazandirilmaya calisilmistir. Ingilizce
ogretim programinda dncelikle bireysel gelisime daha sonra da 6§rencinin toplumsal
gelisimine 6nem verilmistir. Bu baglamda 6ncelik elestirel ve yaratici diistinme ve

ogrenilenleri dort temel beceri dahilinde hayata uyarlamaya verilmistir. Ingiliz



179

toplumunun kiiltiirel, milli ve ahlaki degerleri metinler araciligi ile verilmeye

calisilmamastir.

Ingilizce 6gretim programinda ve ders kitaplarinda, metin incelemelerinde
hermeneutik, alimlama estetigi, okuyucu yanithh teori ve metinler arasi teorinin
etkileri goriilmektedir. Tiirk Edebiyati dersi i¢in de metinler arasilik ve diger
teorilere gore ders isleme kismen planlanama yapilsa da bu durum uygulamada
goriilememektedir. Bu da bizi edebiyat Ogretiminin Tiirkiye’de metin merkezli,

Ingiltere’de hem okur hem metin merkezli yapildig1 sonucuna gotiirmektedir.

Her iki tilkede de edebiyat 6gretimi {initelerinin planlanmasinda tiir yaklagimi
ve kronolojik yaklagim esas alinmistir. Metin se¢iminde metinlerin birbirleriyle

iligkisi, metin-yazar ve donem baglantisi1 dikkate alinmaistir.

Tiirk Edebiyat1 dersi uygulamada OSS adh smavla planlama agisindan paralel

islenmezken, Ingilizce dersi GCSE adli sinavla biitiinliik i¢inde ger¢eklesmektedir.

c. Ders Kitaplar1 ve Materyalleri: Tiirk Edebiyat1 ve KS4 Ingilizce ders
kitaplar1 linite esasina gore planlanmistir. Tiirkiye’de edebiyat, dil ve anlatim ayr1 iki

derste yapilirken Ingiltere edebiyat ve dil 6gretiminde biitiinliik goriilmektedir.

Metin incelemeleri her iki lilkede tam metin iizerinde yapilmaktadir. Ancak,

islenmesi planlanan konularin niceligi metin inceleme yontemini de etkilemektedir.

Tirk Edebiyat1 dersinde Bat1 ve Tiirk Diinyas1 Edebiyati’na Tiirk dilinin genis
kitlelerce kullanildigin1 gosterme, diger tlilkelerin edebiyatlarini tanitma amaciyla yer
verilmis ve metin seciminde bir tiir belirlenmemistir. ingilizce ders kitaplarinmn
sonunda O6gretim programi dogrultusunda farkli kiiltiirler1 ve gelenekleri tanitma
amacl farkli kiiltiirlerin ve geleneklerin siirlerinden ornekler incelenmistir. Yabanci
kiiltiir ve geleneklerin tanitilmasinda ve ders kitaplarma dahil edilmesinde Ingiliz

toplumunun ¢ok kiiltiirlii yapisinin da etkisi vardir.

Ingilizce ders kitaplar1 Tiirk Edebiyat1 ders kitaplarma goére 6grencinin ilgi

alanlarini, oyunu ve maceray1 6n plana ¢ikararak hazirlanmistir. Segilen konularin
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giincelligi, Ogrencinin ilgisine hitap etmesi ve gorsel yonden ¢ok fazla

desteklenmesine 6nem verilmistir.

Ingilizce derslerinde okudugunu anlama ve 6grencilerin kendi iisluplarini
olusturma, yaratici, arastirmaci ve elestirel bakis agismmi kazanma ve kullanma
amaciyla yazma becerilerine ¢cok onem verilmistir. Tiirk Edebiyati dersinde bu

durum Dil ve Anlatim dersinin de etkisinden dolay1 yeterince gergeklesememektedir.

Teknoloji kullanimina, dijital kaynaklara Ingilizce Ogretiminde daha ¢ok

onem verilmistir.

KS4 Ingilizce ders kitaplar1 dgretmen kilavuz ve 6grenci ¢alisma kitabi ve
antolojilerle birlikte hazirlanmistir, 6gretim daha sistemli, etkili ve siirekli sekilde
gergceklesebilmektedir.  Tiirkiye’de  bu  durum  planlanmasina  ragmen

gerceklesememektedir.

Tiirk Edebiyat1 dersi genellikle ders kitabina bagimli gerceklesirken KS4
Ingilizce dersinde ders kitabma bagimli bir 6gretim yapilmamaktadir. Ogretmen

istedigi materyalleri istedigi sekilde isleme 0zgiirliigiine sahiptir.

d. Smif i¢i Uygulamalar: Tiirkiye’de 6grenci sayisi, smif diizeni gibi dis
degiskenlerin de etkisiyle daha ¢ok 6gretmen merkezli bir yaklasim, Ingiltere’de

ogrenci merkezli bir yaklasim goriilmektedir.

Ingilizce dersi i¢in smiflar grup ¢alismasmna elverisli sekilde diizenlenmistir.

Tirkiye’de bu durum gézlenmemistir.

Ingiltere edebiyat Ogretiminde &grenciyle yeteri kadar ilgilenilebilmektedir,
ogrenci sayisinin da az olmasmin etkisiyle Ogrenilenlerin degerlendirilmesi ve

Ol¢iilmesi zamaninda yapilabilmektedir.

Ingiltere’de konularm islenisinde Tiirkiye’dekinin aksine diiz anlatim ve soru-

cevap teknigi ¢ok az kullanilmistir.
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Tablo 28: Tiirkiye ve Ingiltere’de Hakim Teori ve Yaklasimlar

Olciitler

Tiirkiye

Ingiltere

Egitim sistemi

Merkezi

Merkezi ve yerel

Ogretim

Yapilandirmaci yaklagim

Yapilandirmaci yaklagim

Edebiyat 6gretimi

Metin merkezli

Okur merkezli, metin
merkezli

Metin incelemeleri

Yapisalcilik, metinler
arasilik

Yapisalcilik, metinler
arasilik, okuyucu yanith
teori
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4.4. DERS KiTAPLARI VE MATERYALLERI

4.4.1. Tiirk Edebiyati Ogretiminde Kullamlan Ders Kitaplarnn ve
Materyalleri

4.4.1.1. Ders Kitaplan

Tirk Edebiyat1 dersinin amaglarinin gergeklestirilmesini saglayan en biiyiik

arac sliphesiz ders kitabidir.

Bu boliimde 2005 tarihli Tirk Edebiyati 6gretim programina gére MEB
tarafindan hazirlanan dokuzuncu, onuncu, on birinci ve on ikinci sinif ders kitaplari
incelenecektir. Yeni yapilanma nedeniyle Tirk Edebiyati ders kitaplarindan
dokuzuncu ve onuncu smif 2006, on birinci siif 2007, on ikinci sinif 2008 tarihinde

yiirtirliige girmistir.

Ders kitaplar1 ii¢ asamada incelenecektir: Ogretim programinda belirtilen
Olciitlere uygunluk, ders kitaplarinin sekil yoniinden incelenmesi, ders kitaplarinin

icerik yoniinden incelenmesi.
I. Ogretim Programinda Belirtilen Olg¢iitlere Uygunluk

Tirk Edebiyati dersi 9, 10, 11 ve 12. siiflarda kullanilan MEB yaynlarindan

su kitaplar incelenecektir:

Tiirk Edebiyat1 9 (2008): Ali KURT, Ekrem DEMIR, Tugba BASER, Giizide
CIFTCI, Nuran OZLUK, Murat SUKAN, Abdurrahman YUKSEL, Arif ARSLAN,
Ekrem AYYILDIZ, Kerem Fatih CEYHAN, Mustafa CETIN, Erhan SOGUT, Basak
TOPTAS, Bekir ZENGIN tarafindan hazirlanmistir. Milli Egitim Bakanlhig1 Talim ve
Terbiye Kurulu’nun 28.06.2006 giin ve 283 sayil1 karari ile ders kitab1 olarak kabul

edilmistir, okutulma siiresi belirtilmemistir. Incelenen kitap 3. baski, 220 sayfadur.

Tiirk Edebiyat: 10 (2008): Ali KURT, Ekrem DEMIR, Tugba BASER,
Giizide CIFTCI, Nuran OZLUK, Murat SUKAN, Abdurrahman YUKSEL, Arif
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ARSLAN, Ekrem AYYILDIZ, Kerem Fatih CEYHAN, Mustafa CETIN, Erhan
SOGUT, Basak TOPTAS, Bekir ZENGIN tarafindan hazirlanmustir. Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu’nun 28.06.2006 giin ve 283 sayil1 karar1 (kitapta
28.03.2008 giin ve 283 sayili karar1 ile yazmaktadir) ile ders kitab1 olarak kabul

edilmistir, okutulma siiresi belirtilmemistir. Incelenen kitap 3. baski, 222 sayfadir.

Tiirk Edebiyat1 11 (2007): Ali KURT, Ekrem DEMIR, Nuran OZLUK,
Tugba BASER, Murat SUKAN, Ekrem AYYILDIZ ve Ayhan ONDER tarafindan
hazirlanmistir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 19.04.2007 giin
ve 87 sayilir karar1 ile ders kitab1 olarak kabul edilmistir, okutulma siiresi

belirtilmemistir. Incelenen kitap 1. baski, 217 sayfadir.

Tiirk Edebiyat1 12 (2008): Ali KURT, Ekrem DEMIR, Dr. Fatma Meliha
SEN, Nuran OZLUK, Turgay ANAR, Tugba BASER BERBER ve Ayhan ONDER
tarafindan hazirlanmigtir. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun
14.02.2008 giin ve 111 sayili karar1 ile ders kitab1 olarak kabul edilmistir, okutulma

siiresi belirtilmemistir. incelenen kitap 1. bask1, 210 sayfadir.

Ders kitaplar1 da programda belirtildigi gibi linitelerden olusacaktir (Tiirk
Edebiyati Ogretim Programi: 17). Inceledigimiz ders kitaplarinda bu 6lgiite

uyulmustur.

Ders kitaplarina metin se¢iminde programda belirtildigi gibi yazar degil
metin esas almmistir. Inceleme, ¢dziimleme ve yorumlama bodliimlerinde dil bilim,
anlam bilim, iislip incelemesi, yorum bilim, metinler arasilik, metin-yazar ve metin
donem iligkileri gibi Ozelliklere dikkat edilmesi gerekmektedir (Tiirk Edebiyati
Ogretim Programu: 18). Kitaplarin iceriginde metin-yazar ve donem baglantisi

kurulmugtur. Metinlerin diger metinlerle iligkileri zaman zaman vurgulanmstir.

Birinci gruptaki initelerde yani dokuzuncu sinifta ihtiyaca gore birkag
metinden parcalar secilmelidir (Tiirk Edebiyati1 Ogretim Programi: 18). Ders
kitaplarinda bazi yerlerin (bolim sonu tablosunda eksik boliimler yer almustir)

disinda bu kurala uyulmustur. Genel anlamda kazanimlara uygunluk goriilmektedir.
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On, on bir ve on ikinci smiflarda roman ve tiyatro disindaki metinlerin
tamaminin alinmasma dikkat edilecektir ve Bati Edebiyatindan, XX. yiizyildan
itibaren de Tiirkiye dig1 Tiirk edebiyatlarimndan uygun serbest okuma parcalari
secilecektir (Tiirk Edebiyati Ogretim Programi: 4-5). Kitaplarda buna dikkat

edilmistir.

Dokuzuncu smif metin segiminde programda belirtildigi gibi (Tiirk Edebiyat1
Ogretim Programi: 18) dénem veya gruplarmi en iyi temsil eden, yakin dénem Tiirk

ve diinya edebiyatlarindan sec¢ilmis metinlere yer verilmistir.

On ve on birinci smiflarda iinite adlari, amaglar ve kazanimlar dogrultusunda

(Tiirk Edebiyat1 Ogretim Programu: 18) metin segilmistir.

On ikinci smifta “Cumhuriyet Donemi Tiirk Edebiyatinin Olusumu”
boliimiinde bununla ilgili yazilmis inceleme ve degerlendirme yazilar1 (Tirk

Edebiyat1 Ogretim Programi: 18)’na yer verilmistir.

On ikinci smif “Cumhuriyet Dénemi Baslarinda Oz Siir” ve “Serbest Nazim
ve Toplumcu Gergeke¢i Siir” boliimlerinde programda belirtilen sairler (Tirk
Edebiyat1 Ogretim Programi: 19)’e yer verilmistir, dnceki ddnemlere ve Bati

Edebiyatina ait metinler de yer almaktadir.

“IV. Unitenin ikinci kisminda ise “Gostermeye Bagli Edebi Metinler” bashig1
altinda sahnedeki tiyatro ile edebi metin olarak tiyatronun farkliliklar1 sezdirildikten
sonra, Cumhuriyet Doneminde yazilmis tiyatro metinleri iizerinde durulmalidir”
(Tiirk Edebiyat1 Ogretim Programu: 19) diisiincesi ders kitabinda etkinlik boliimiinde

oyunun sergilenmesi ile gergeklestirilmeye ¢alisilmistir.

Metinler orijinal halleriyle ve yaninda giiniimiiz Tirkcesine gore yapilmis
cevirileri ile birlikte verilmistir. Programda metnin orijinal hali verilse bile islenisin
gliniimiiz  Tirkcesine c¢evrilmis metinler T{izerinde yapilmasmin gerekliligi
belirtilmistir. Bu durum metnin igeriginin daha iyi anlasilmasini saglayacagi gibi

belirli donemde sahip oldugumuz s6z hazinesine yabancilagmaya da neden olabilir.
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Ders kitabr metin se¢imlerinde Atatiirk Ilke ve Inkildplar1 dogrultusunda

yazilmis metinlere de yer verilmistir.

Tirk Edebiyat1 ders kitabindaki metin se¢iminde belirtilen Olgiitlere (Tiirk
Edebiyat1 Ogretim Programi: 20-21) uygunluk goriilmektedir.

II. Ders Kitaplarinin Sekil Yéniinden incelenmesi

Tiirk Edebiyat1 ders kitaplar1 boyut yoniiyle Ingiltere’de kullanilan ders
kitaplar1 ile aynidwr. Fakat kullanilan kagidin niteligi daha disiiktiir. Kitap
resimlerinin ¢ozlniirliiklerinde bir standart goriilmemektedir (Tiirk Edebiyat1 9: 67,
89, 93, 174, ...) ve resimler 6grencinin ilgisini ¢ok fazla ¢ekebilecek nitelikte

degildir.
Dokuzuncu, onuncu ve on birinci sinif ders kitaplarinin dis kapak tasarimi
aynidir. On ikinci smnif ders kitab1 daha ge¢ hazirlandig: i¢in olsa gerek farklidir.

Kitaplarin yazi tipi ve puntosunda bir standart goriilmektedir.

Tirk Edebiyat1 ders kitaplarinin smiflandirilmasinda 6gretim programinda

Tiirkge karakter kullanilmamustir, fakat kitapta kullanilmistir.

Kitaplar arasinda terim farkliliklar1 goriilmektedir. Kitap sonu terimlerin
verildigi boliim dokuzuncu ve on birinci sinifta “edebiyat terimleri so6zIligli”, onuncu
sinifta  “terim ve kavramlar”’, on ikinci smnifta “terimler sozligi” ile

isimlendirilmistir.

Diger kitaplarda dikkat edildigi halde on birinci simnifa ait kitapta igindekiler

boliimiinde sayfa numaralarina yer verilmemistir.

Smif diizeyinde okunmasi gereken kitaplar sadece on bir ve on ikinci sinif

kitabinda yer almaktadir.
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II1. Ders Kitaplarimin icerik Yéniinden incelenmesi

Tirk Edebiyat1 ders kitaplar1 hazirlik, inceleme, anlama-yorumlama ve

degerlendirme asamalarindan olusmaktadir.

Hazirlik ¢alismalar1 “ders icin gerekli malzemenin hazirlanmasi, 6n bilgilerin
harekete gecirilmesi, incelemeye yonelik olarak yOontem ve tekniklerin
belirlenmesi”(Tlrk Edebiyati Programi, 2005: 166)’ni amaglamaktadir. Kitaplarin
bu boliimii konuya hazirlik, bilgilerin gdzden gegirilmesi, 6grencinin yasantisiyla
baglant1 kurma amacli hazirlanmistir. Sonraki ders i¢in yapilmasi istenen hazirliklar
bir 6nceki boliim sonunda hatirlatma veya etkinlik (Tabloda tek tek belirlenmistir)
olarak yer almistir. Bu durum 6n hazirlik i¢in iyi goriinse de kavram karmasasia

veya kitaplarin 1yi hazirlanmadigi diistincesinin olusmasina neden olabilir.

Metnin yap1, tema, dil ve anlatim bakimlarindan ¢6ziimlenmesini igeren
“Inceleme” boliimiin dgrencilerin, elestirel ve yaratict diisiinmesi, birbirleriyle
iletisimi, arastirma-sorgulamasi, problem c¢6zme ve karar vermesi, teknolojiyi
kullanma becerisi ile Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanmasi, sanat eserinden
zevk amaclanmistir. Bu boliimde bir iki istisna disinda en az iki metin incelenmistir.
(Cogu zaman tema, donem, yazar ortakligi kurularak verilen metinler 6grencinin hem
daha c¢ok metni tanimasmi hem de daha ¢ok oOrnekle konuyu Ogrenmesini

saglamaktadir.

Anlama-yorumlama bdéliimiinde metnin yapi, tema, dil ve anlatim ogeleri ile
kazandig1 anlamui iizerinde calisilir. Bu boliimde etkinlikler adi altinda verilen birkag
metnin disinda metin verilmemistir. Inceleme béliimiinde verilen metinler sorular

veya etkinlikler yoluyla ¢oziimlenmeye caligilmistir.

Degerlendirme boliimiinde ogrenilenlerin  kazanimi belirlenmeye calisilir.
Degerlendirme boliimii konu sonlarinda “6lgme ve degerlendirme” bashigi altinda
verilmigtir. Ayrica {inite sonralarinda genel bir “6lcme ve degerlendirme” bolimii
bulunmaktadir. Bu boliimdeki soru tipleri 6gretim programinda da belirtildigi gibi
(Tirk Edebiyati, 2005: 168) ¢oktan secmeli, bosluk doldurma, eslestirmeli, kisa

cevapli, agik uglu sorulardan olusmaktadir. Ogrencide gelistirilmesi istenen davranis
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sekillerine uygundur (elestirel ve yaratic1 diislinme, arastirma-sorgulama, problem

¢cozme gibi).

Ogretim programi sonunda verilen “kitap okuma 6z degerlendirme formu’nda
okuma amacmim belirlenmesi, Onceki bilgilerle baglanti, okuma sekli, sonraki
okumalar1 yonlendirme, olaylar1 zihinde canlandirma, okudugunu anlama ve analiz

etme tizerinde durulmustur.

2 13

“Hikaye ve roman okuma gozlem formu”, “Siir kitab1 okuma goézlem formu”
ve “Olay c¢evresinde olusan metinleri degerlendirme gézlem formu’nda edebiyatta
yapisalcilik teorisi dogrultusunda 6grencilerin okuma siirecini incelemeye yonelik

Olciitler kullanilmistir.

Tirk Edebiyati dersi yillara gore hedef ve kazanimlara gore programda
gosterilen sayinin iizerinde tam metin verilmistir. Kitaplar metin yoniinden zengindir.

Ogretim programindaki hedef, kazanim ve tam metin sayisi su sekildedir:

Tablo 29: 2005 Tiirk Edebiyat1 Programina Gore Metin Sayisi

Smiflar Hedef |Kazanim |Onerilen Metin|Tam Metin | Parca Metin
Sayis1 | Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi

9. SINIF |37 231 18 71 29

10. SINIF |20 228 35 56 39

11. SINIF |32 368 34 43 31

12. SINIF |20 327 33 79 33

TOPLAM |109 1154 120 249 132

Ders kitaplar1 sistemli olarak hazir bilgi vermek yerine 68renciyi arastirmaya,
kesfetmeye, elestirmeye ve yaratici diisiinmeye, degisik kaynaklara yOonlendirecek

nitelikte olmalidir. Tiirk Edebiyati dersi kitaplar1 bu dogrultuda hazirlanmistir.
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Ogretim programinda konularin biitiinliik icinde, dnceki ve sonraki konularla
baglantili olarak islenecegi belirtilmistir. Tiirk Edebiyat1 dersindeki konularda bu

durum dikkate alinmustir.

Ders kitaplarmin dili ve anlatimi giiclii, agik ve net, 68rencinin seviyesine

uygun olmalidir. Kitap dil ve anlatim yoniinden bu kurala uymustur.

Kitap igerik olarak ¢ok yogun hazirlanmistir. Resimlemeler 6grencinin
ilgisini gekmekten ve konuyu aciklamaktan uzak, secilen konular bireysel gelisimden

ziyade toplumsal ve kiiltiirel degerlerin kazanimina yoneliktir.

Gerekli gereksiz ¢ok fazla resim kullanilmistir. Bu derse ilgiyi yok
edebilecegi gibi 0grencinin yaraticit ve bagimsiz diistinmesini etkileyip onu kosullu

diisiinceye itebilir.
Tiirkiye’de ders kitaplar1 tizerine yapilan elestirilerden bazilar1 sunlardir:

Caliskan (2006), ders kitaplarindaki hazirlik ¢aligmalarini 6grenciyi o metne
hazirlama, 6grenmeye giidiileme ve Ogrencinin 6n bilgilerini harekete gecirmeye
yonelik olma bakimindan yetersiz gormektedir. Ders kitaplarmin 6grenci seviyesine
uygun hazirlanmadigini, zaman zaman bilimsel olmayan bilgilerin bilimselmis gibi
sunuldugunu, metin alt1 sorularinin bazilarinin cevabi i¢inde bulundurdugunu ve
bunun dgrencinin yorumlamasini engelledigini belirtmektedir. Caligkan(2006)’a gore
“Universitelerimizin Egitim Fakiilteleri biinyesinde gorevli akademisyenlerimiz,
Milli Egitim Bakanligi biinyesinde gorevli uzmanlarimiz, uygulamanin i¢inde
bulunan Ogretmenlerimiz ve egitim meseleleriyle ilgilenen arastirmacilarimiz,
bilimsel c¢aligmalar1 ve bu caligmalarda ortaya koyduklar1 6gretim model ve
stratejilerini ise kosacaklar1 egitim materyalleri ile ders kitaplarinin gelistirilmesine

katkida bulunmalidirlar”.

Oztiirk  (2008) 2006-2007 ogretim  yilinda lise ders kitaplarmin  bedava
dagitilmasiyla 6gretmenlerin kitap segme durumunun ortadan kalkmig olmasini olumlu bir
gelisme olarak degerlendirmektedir. Tiirk Edebiyati programinin herhangi bir smifinin

kitabinda “diinya edebiyat’” ve “Tiirkiye disindaki Tirklerin edebiyat’” yer almamasini,
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“etkinlik”, “metin” ve “soru” coklugu bakiminda hem ogrenciyi hem de Ogretmeni
bunaltacak yogunlukta olmasini, secilen metinlerin gereksiz yere coklugunu ve bazi
metinlerin 14-15 yasindaki 6grenci seviyesinin {izerinde olmasini da olumsuz bir gelisme

olarak degerlendirmektedir.

Asagidaki tabloda tinitelere gore seg¢ilen metinlere ve yorumlara yer

verilmigtir:



Tablo 30: Tiirk Edebiyat1 Ders Kitaplar1 Metin Se¢imi ve Yorumlari

I. Kitap (DOKUZUNCU SINIF UNITE ve YORUMLARI)

UNITE ADI

| YORUM

I. UNITE: GUZEL SANATLAR VE EDEBIYAT

1. Giizel Sanatlar
Edebiyatin Yeri

Icinde

Inceleme:

Kar-Ahmet Muhip
Diranas

Kar Musikiler-Yahya

Kemal Beyath
Kar Tanmmi:  Biiyiik
Larousse  Sozlik ve
Ansiklopedesi
Atatiirk, Sanat ve

Edebiyat-Mehmet Yagar
Bilen

Ug metnin seciminde temanm ayn1 olmasi ifade farkliligmi verebilmek
acisindan yararli olmustur.

Kazanimlar ve etkinlikler 6gretim programu ile paralel olarak verilmistir.
“Sanat ve sanatgi iliskisini fark eder.” kazanimi “... siirlerinin
birbirinden farkli olmasi sanat ve sanatg¢1 iligkisi bakimindan size neler
diistindiiriyor?” sorusu ile karsilanmigtir. Soru agik uglu bir sorudur, net
degildir, kazandirilmasi istenen 6zellikler vurgulanmamastir.
Hazirlikk  caligmalar1  arastirmaya ve  diisiindiirmeye
hazirlanmistir. Metin alt1 sorular kazanimlarla uyumludur.
Olgme ve degerlendirme bdliimii dogru-yanlis, bosluk doldurma, ¢oktan
secmeli, agik uclu ve yazili ifade béliimlerinden olugmaktadir.

yonelik

2. Edebiyatin Bilimlerle iliskisi

inceleme:
Vadideki Zambak-
Honore De Balzac

Anlama-Yorumlama:
Matematik-Jules
Supervielle

Toplum bilim ve matematik gibi alanlarla edebiyatmn iligkisi verilmeye
calisilmustir.

Kazanimlar ve etkinlikler 6gretim programu ile paralel olarak verilmistir.
Olgme ve degerlendirme bdliimii dogru-yanlis, bosluk doldurma, ¢oktan
secmeli, yazili ifade ve 6zelestiri tablosu bdliimlerinden olusmaktadir.

3. Dilin  Insan ve Toplum
Hayatindaki Yeri ve Onemi

inceleme:
Dil ve Kiltir- Mehmet
Kaplan

Ogretim programinda belirtilen Saussure’deki dil-sdz ayirimu iizerinde
ders kitabinda durulmamustr.
Ol¢me ve degerlendirme dogru-yanlis, bosluk doldurma, ¢oktan se¢gmelli,

yazili ifade ve 6zelestiri tablosundan olusan kisa bir bolimdiir.
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4. Metin

Inceleme:
Koltuk Degnekleri-
Bahaeddin Ozdisi

Seul’e ‘Sar1 Kar’ Yagdi-
Radikal

“Metinlerin sanat metinleri ve 6gretici metinler olmak tizere islevleri
bakimindan ikiye ayrildigi, sanat metinlerinin ve Ogretici metinlerin
kendi i¢inde ayr1 ayr1 gruplandirilacag: belirtilir.” seklinde bir agiklama
verilmistir. Ders kitabinda metin se¢iminde bu acgiklama dikkate
alinmistir fakat ayrica agiklama yapilmamaistir.

Olgme ve degerlendirme dogru-yanlis, bosluk doldurma, goktan se¢meli,
yazili ifadeden olusan kisa bir boliimdiir.

5. Edebi Metin

Inceleme:

Malazgirt Savasi- Prof.
Dr. Erdogan Mergil
Malazgirt Ululamasi-
Fazil Hiisnii Daglarca

Kiralik Konak’tan
Metin— Yakup Kadri
Karaosmanoglu

Oguzata- Selahattin Batu

Problem ¢6zme yontemi ile edebi metin konusu verilmeye caligilmistir.
Aciklamada s6z edilen konular fazla ayrintiya girilmende verilmistir.
Olgme ve degerlendirme bdliimii dogru-yanlis, bosluk doldurma, ¢oktan
secmeli, yazili ifade ve 6zelestiri tablosu boliimlerinden olugmaktadir.

6. Edebiyat ve Gergeklik

Inceleme:

Glglim- Sait  Faik
Abastyanik

Cazgir- Attila ilhan
Kirkpinar Giiresleri
(Sarayici)- Biiyiik
Larousse  Sozlik  ve
Ansiklopedisi

Gergeklik diisiincesi somut dgelerden yararlanilarak verilmistir.

Olgme ve degerlendirme bdliimii dogru-yanlis, bosluk doldurma, ¢oktan
secmeli, yazili ifade ve 6zelestiri tablosu bdliimlerinden olusmaktadir.
Unite sonunda dlgme ve degerlendirme béliimii vardir. Bu bdliimde
yazili ifade ve 6zelestiri tablosu yoktur, bulmaca verilmistir.
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II. UNITE: COSKU ve HEYECANI DiLE GETIREN METINLER (SiiR)

1.
a.

Siir Inceleme Yontemi
Siir ve Zihniyet

Inceleme:

[lahi- Yunus Emre
Gazel- Nedim
Karanfil- Ahmet Hasim

Gazel Tiirkiye Tiirkcesine aktarilarak da verilmistir. Zihniyet semasina
yer verilmistir.

Anlama ve yorumlama ile Olgme ve Degerlendirme bdliimiinde bir
farklilik goriilmemektedir.

Karanfil- Orhan Veli
Kanik
b. Siirde Ahenk Inceleme: Bilgiler etkinlikler i¢inde verilmistir. Diger bolimlerde degisiklik
(Ses ve Ritm) Kogaklama- Koéroglu yoktur.
Gazel-Seyhiilislam
Yahya
Biitiin Saadetler
Miimkiindiir- Ziya
Osman Saba
c. Siir Dili Inceleme boliimii yer | Metinler etkinlik bolimlerinde verilmistir. Dért etkinlik yer almaktadir.
almamaktadir. Anlama — Yorumlama boliimiinde de sz sanatlarina yer verilmistir.
Olgme ve Degerlendirme boliimiinde diger béliimlere gore sorularm
smiflandirilmasinda bosluk doldurma ile ¢oktan se¢meli sorular yer
degistirmistir.
d. Siirde Yap1 Inceleme: Hazirlik ¢alismalarinin ardindan konuya etkinlikle baglanmigtir.
Gazel- Yazar1 | Nazim sekilleri ile ilgili cok fazla alistrma yer almaktadir. Ogrencinin
Belirtilmemis calisma alan1 genistir.
Semai- Erzurumlu | Olgme ve Degerlendirme boliimiinde agik uclu soru yer almamakta onun
Emrah yerine eslestirme sorusu yer almaktadir.

Lavinia- Ozdemir Asaf

e. Siirde Tema

Inceleme:
Bayrak- Arif Nihat Asya

Hazirlik ¢alismasmim ardindan konu etkinlikte devam etmistir. Olgme ve
degerlendirme boliimii diger konulardaki gibidir.
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f. Siirde Gergeklik ve Anlam Inceleme: Anlama-Yorumlama ve Olgme ve Degerlendirme boliimlerinde 6grenci
Rahatt Kacan Agag- | etkinligine diger boliimlerden fazla zaman verilmistir.
Melih Cevdet Anday
Munzur Daglari- Omer
Bedrettin Usakl
g. Siir ve Gelenek Inceleme: Anlama-Yorumlama ve Olgme ve Degerlendirme béliimlerinde dgrenci

Kosma- Karacaoglan
Cirpinip Iginde
Dondiigiim Deniz- Agik
Veysel Satiroglu

etkinlifine diger boliimlerden fazla zaman verilmistir.
Ozelestiri tablosu bulunmaktadir.

h. Yorum

inceleme:
Bir Giinin Sonunda
Arzu- Ahmet Hagim

Ogretim programma uygundur.

Alint1  Metin- Jeremy
Bernstein
1. Metin ve Sair Inceleme: Anlama-Yorumlama ve Olgme ve Degerlendirme béliimlerinde 6grenci
Ciineyd- Asaf Halet | etkinligine diger boliimlerden fazla zaman verilmistir.
Celebi Oz elestiri tablosu bulunmaktadir.
Mansur- Asaf Halet
Celebi
Oliimden Sonra- Cahit
Sitki Taranct
Glin Eksilmesin
Penceremden- Cahit
Sitki Taranci
2. Manzume ve Siir Inceleme: Tiir karsilastirmalarina yer verilmistir ve bunlar1 6grencinin yapmasi
Hasta Cocuk- Tevfik | istenmistir. Anlama yorumlamada Tevfik Fikret’in Ferda siiri gliniimiiz
Fikret Tiirkgesi ile verilmistir.

Hikaye-Cahit Kiilebi

Olgme ve Degerlendirme bliimiinde agik uglu soru yer almamaktadir.
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3. Manzume ve Siir Orneklerini
Inceleme

Inceleme:

Gazel- Nabi

Gazel- Necati Bey
Kosma- Asik Omer
Kosma- Gevheri

Istiklal Marsi- Mehmet
Akif Ersoy

Ok-Yahya Kemal Beyath
Sehirlerin Disindan-
Necip Fazil Kisakiirek
Davet- Nazim Hikmet
Ran

Bursa’da Zaman- Ahmet
Hamdi Tanpinar
Sevgilinin Yakmligi-
Juhann Wolfgang von
Goethe

Ogretim programimda bes etkinlik belirtilmesine ragmen on iki etkinlik
verilmistir. Inceleme bdliimii metinleri agisindan en zengin konudur.
Unite sonunda 6lgme ve degerlendirme boliimii yer almaktadir.
boliimde acik uclu soru kaldirilarak yerine bulmaca eklenmistir.
boliim Onceki tinite sonu oOlgme ve degerlendirme bdlimi
siiflandirma agisindan aynidir.

Bu
Bu
ile

II.UNITE : OLAY CEVRESINDE OLUSAN EDEBI METINLER

1. Olay Cevresinde Olusan Edebi
Metinleri Tanima ve
Gruplandirma

(Masal ve Destandan, Hikaye
ve Romana; Karagdz ve Seyirlik
Oyunlardan Modern  Tiyatro
Metinlerine)

Inceleme:
Kopek-
Karay
Vatan Yahut
Namik Kemal

Refik  Halid

Silistre-

Metin benzerlikleri ve farkliliklar1 karsilagtirma yontemi ile verilmistir.
Olay cevresinde olusan edebi metinlerin semasi verilmistir.

2. Anlatmaya Bagli Edebi
Metinleri Inceleme Yontemi
a. Metin ve Zihniyet

inceleme:
Kavak Yelleri-
Nuri Glintekin

Resat

Inceleme boliimiinde bir, anlama-yorumlama bdliimiinde bir metin
verilmistir. Olgme ve degerlendirme boliimii aynidir.
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b. Yap:1 (Olay Orgiisii, Kisiler,

Mekan, Zaman)

Inceleme:
Forsa- Omer Seyfettin

Uzun bir metin verilmistir. Anlama — yorumlama boliimiinde de kisa bir
metin yer almaktadir. Yapi, inceleme bdoliimiinde olduk¢a genis
islenmisgtir.
Ogretim programinda bes etkinlik, ders kitabinda bir etkinlik verilmistir.
Olgme ve degerlendirme boliimii aynidir sonuna 6z elestiri tablosu
eklenmigtir.

c. Tema

Inceleme:

Kirk Yalan Masali- Hz.
Gani Yener
Bay Korbes-
Masallar1

Grimm

Iki masal metni incelenmistir ve programda iki ders kitabnda bir
etkinlik yer almaktadir. Olgme ve degerlendirme boliimii aynidir sonuna
0z elestiri tablosu eklenmistir.

d. Dil ve Anlatim

Inceleme:

Kafa Kagidi- Sabahattin
Ali

Sug-Bahaeddin Ozkisi
Esek- Memduh Sevket
Esendal

Hazir bilgi verilmemistir, sorular yoluyla anlatict tipi vb. metin
ozellikleri kavratilmaya ¢aligilmistir.

e. Metin ve Gelenek

Inceleme:
Elli Kurus- Orhan Kemal

Hazirlik ¢aligmalarinda sadece bir etkinlik yer almaktadir. Tek metin
islenmigtir.

f. Anlama ve Yorumlama

Inceleme:

Moby Dick- Herman
Melville

Bitmemis Senfoni-Tarik
Bugra

Kazanimlara uygun bir iglenis vardir.

g. Metin ve Yazar

inceleme:
Huzur- Ahmet Hamdi
Tanpmar

Tek metin islenmistir.
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3. Anlatmaya Bagli Edebi Metin

Orneklerini Inceleme

(Masal ve Destandan Hikdye ve
Romana)

1. Masal

2. Destan

3. Halk Hikayesi

4. Mesnevi

5. Manzum Hikaye

6. Hikaye

7. Roman

Inceleme:

Muradina Eren Kiz-
Proben

Oguz Kagan Destani-
Hazirlayan Ali Oztiirk
Kerem ile Asli- Eflatun
Cem Gliney

Harname- Seyhi

Seyfi Baba- Mehmet
Akif Ersoy

Koy Hocas1 ile
Sigirtmac-Sait Faik
Abastyanik

Dokuzuncu Hariciye

Kogusu-Peyami Safa

Metin uzunlugu agisindan kitaptaki en uzun konudur. Programda alti
etkinlik, ders kitabinda on yedi etkinlik verilmistir. Diger boliimlerde
farklilik goriillmemektedir.

4. Gostermeye Edebi
Metinler
(Karagoz ve Seyirlik Oyunlardan

Modern Tiyatro Metinlerine)

Bagh

a. Gostermeye Bagli Edebi

Metinleri Tanima (Tiyatro)

Inceleme:
Elektra-Sophokles
Cimri-Moliere
Hamlet-Shakespeare
Kogyigit Koroglu-Ahmet
Kutsi Tecer

Yeni Bilmeceler-Orta
Oyunu Kitab1

Metin se¢imleri 6ncelikle yabanci eserlerden yapilmistir. Metinler arasi
karakter karsilastirilmasi istenmistir. Olgme ve degerlendirmede agik
uglu soru hari¢ eslestirme dahil her soru tiiriinden bir Ornek
bulunmaktadir.
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b. Gostermeye Edebi
Metinleri Inceleme

1. Geleneksel Tiirk Tiyatrosu

a.  Karagoz

b. Orta Oyunu

2. Modern Tiirk Tiyatrosu

a. Trajedi

b. Komedi

c. Melodram

Bagh

Inceleme:
Karag6z’iin Agaligi-
Karagdz Oyunlari

Sinan-Turan Oflazoglu

Karakter ve tip ayrimi, karakter kargilastirmasi 6grencinin dahil olacagi
uygulamalar sonunda istenmistir.

Unite sonu dlgme ve degerlendirme boliimii diger boliim sonlarmdakiler
ile aynidur.

IV. UNITE: OGRETICi METINLER

1. Ogretici Metinleri | Inceleme:

Inceleme Yontemi O ‘Ses’ Ki Bizimdir...-
Attila Tlhan

a. Metin ve Zihniyet

b.Yap1 (Plan) Inceleme:
Itri- Y1ilmaz Oztuna

c. Ana Diisiince Inceleme:
Fil Disinden Kule- Suut
Kemal Yetkin

d. Dil ve Anlatim Inceleme:

Sanat- Ernst Cassirer

e. Metin ve Gelenek

Inceleme:
Bayragimiz- Rusen Egref

Unaydin

f. Anlam Inceleme:
Borges ile  Soylesi-
Richard Burgin

g. Metin ve Yazar Inceleme:

Gilnliik- Salah Birsel

Ogretim progranu ile uygun bir islenis goriilmektedir, genellikle birer
metin incelemeler i¢in yeterli goriilmiistiir.




198

h. Yorum

Inceleme:

Gonliin Dili: Siir- Cemil
Merig

Insan Hali- Montaigne

2. Ogretici Metin Orneklerini
Inceleme ve Karsilastirma

a. Tarihi Metinler

b. Felsefi Metinler

c. Bilimsel Metinler

d. Gazete Cevresinde Gelisen
Metin Tiirleri (Makale, Deneme,
Sohbet, Fikra, Elestiri, RGportaj)

e. Kisisel Hayati Konu Alan
Metin Tirleri (Hatira, Gezi,
Biyografi, Mektup, Giinliik)

Inceleme:

Uyku Ritmi Ve Uyku
Gereksinimi- Dr.  Arif
Celebi

Edebiyat- Nurullah Atag
Milli Miicadelede Basin-
Hiilya Baykal

Ta¢ Mahal- Falih Rifki
Atay

Metin sayis1 bakimindan zengin béliimlerden biridir. Fakat, konunun en
sonda olmasinin da etkisi olsa gerek benzeri diger konulara nazaran
daha ylizeysel ele alinmustir.

Unite sonu Olgme ve Degerlendirme boliimii diger boliimlerle
paraleldir.
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II. Kitap (ONUNCU SINIF UNITE ve YORUMLARI)

UNITE ADI

| YORUM

1. UNITE : TARIH ICINDE TURK EDEBIYATI

1. Edebiyat-Tarih
[liskisi

Inceleme:

Osmancik- Tarik Bugra

Kayr Boyu ve Osmanli Ailesi-
Ismail Hakk1 Uzungarsili
Koktirk(Goktiirk) Yazitlari- Orhun
Abideleri

Bagimmsizligin  Kazanilisi-
Tagagil

Tanzimat Seneleri- Ahmet Hamdi
Tanpmar

Ahmet

Farkli donem Tiirk tarihine ait metinler verilmistir. Anlama-Yorumlama
boliimiinde de ii¢ siir metni yer almaktadir.

Kazanimlar ve etkinlikler Ogretim programi ile paralel olarak
verilmigtir. Hazirlik calismalar1 disiindiirmeye ve sozlii anlatim
becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanmistir. Metin alt1 sorular
kazanimlarla uyumludur.

Olgme ve degerlendirme boliimii ¢oktan segmeli, dogru-yanls, bosluk
doldurma, eslestirme boliimlerinden olusmaktadir. Sonunda eser ve
yazar bilgisine yonelik tablo verilmis, bosluklarin doldurulmasi
istenmistir.

10. sayfa konu sonuna bir sonraki konuya ait olmasi gereken etkinlik
eklenmistir ve lizerine de “13. sayfadaki ilk etkinlige aittir” adli not
eklenmistir. Baski hatasi vardir.

2. Tirk Edebiyatinin
Donemlere
Ayrilmasindaki
Olgiitler

Inceleme:

Go¢ Destani-Bahaeddin Ogel
Kissa-i  Yusuf- Erzurumlu
Darir

Arabasi Sevdasi-
Mahmut Ekrem
Gazel-Nabi
Kosma-Karacaoglan

Kadi

Recaizade

Kronolojik bir yaklasimla tarihi donemler verilmistir. Tiirk Edebiyatinin
cesitli donemlere ait metinleri birbiriyle karsilagtirilarak verilmistir.
Kazanimlar ve etkinlikler 6gretim programi ile paralel olarak yer
almaktadir. Etkinlik sayisi programda dort, ders kitabinda birdir.

Olgme ve degerlendirme boliimii goktan se¢meli, eslestirme, dogru-
yanlig bolimlerinden olugmaktadir.

Unite sonunda goktan se¢meli, dogru-yanlis, bosluk doldurma, ¢oktan
se¢meli sorulardan olusan 6lgme ve degerlendirme boliimii vardir.
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II1.

UNITE: DESTAN DONEMIi TURK EDEBIiYATI

1. Destan DOnemi

Inceleme:

Tiireyis Efsanesi- Bahaeddin Ogel
Hayat Agaci Efsanesi- Bahaeddin
Ogel

Yaratilis Detani- Bahaeddin Ogel
Yaratiliglar- Sait Maden

Aeterya Upanisad- Sait Maden

Farkli dénemlere ait destan metinleri verilmistir. Ogretim progranu ile
uyumludur.

Olgme ve degerlendirme bliimii bulunmaktadir.

20. sayfa konu sonuna bir sonraki konuya ait olmas1 gereken iki etkinlik
eklenmistir ve lizerine de “21 ve 23. sayfadaki birinci ve ikinci etkinlige
aittir” adl1 not eklenmistir. Bask1 hatasi vardir.

2. Sozli Edebiyat

Inceleme:
Ergenekon Destani- Biiyiikk Tiirk
Klasikleri

Ogretim programi ile uyumludur, konu kisa islenmistir ve sonuna 6lgme
ve degerlendirme boliimii eklenmistir.

24. sayfa konu sonuna bir sonraki konuya ait olmasi gereken etkinlik
eklenmistir ve tizerine de “30. sayfadaki iiglincii etkinlige aittir” adli not
eklenmistir. Baski hatas1 vardir.

a. Cosku ve Heyecan | Inceleme: Sagu ve kosuk, benzer ve farkli yonleri bakimindan birbiriyle
Dile Getiren Metinler | Sagu- XI. Yiizyil Tiirk Siiri karsilastirilarak 6gretilme yoluna gidilmistir. Ogrencinin etkin olacag:
(Siir) (Sagu, Kosuk) Kosuklar bir igleyis goze ¢arpmaktadir. Konu oldukga genis ele alinmustir.
Olgme ve degerlendirme bdliimii bulunmaktadir.
31. sayfa konu sonuna sonraki konulara ait olmas1 gereken bes etkinlik
eklenmistir konu ile higbir ilgisi yoktur, tamamen baski hatasindan
kaynaklanmaktadir.
b. Olay Cevresinde | Inceleme: Dogal ve yapma destanlar karsilastirilarak verilmistir. Islenis ve
Olusan Metinler | Oguz Kagan Destani- Bahaeddin | etkinlikler, kazanimlar bakimidan ders kitab1 ve program uyumludur.
(Destan) Ogel Olgme ve degerlendirme bdliimii bulunmaktadir.
Ilyada Destani- Homeros
3. Yazili Edebiyat | inceleme: Konu sonunda yine baska bolime ait yanlis basilan etkinlikler
(Koktiirk  Yaztlari, | Kiil Tigin Abidesi- Orhun Abideleri | bulunmaktadir.
Uygur Metinleri) Unite sonu dlgme ve degerlendirme boliimiinde yer almasi gereken

bulmaca boliimii bir 6nceki sayfaya alinmistur.
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I1I. UNITE: iSLAM UYGARLIGI CEVRESINDE GELIiSEN TURK EDEBIYATI

1. XI.-XII.
Yiizyillarda Islamiyet
ve Tiirk Kiltiiri

Inceleme:
Uygarlik ve Edebiyat sema ve
metinleri— Kaynak belirtilmemistir.

Hazirlikk ¢alismalarinda sadece etkinlik yer almaktadir. Diger
boliimlerde degisiklik yoktur. Oldukca kisa ele alinan bir bolimdiir.
Olgme ve degerlendirme boliimii sonuna yine baska boliime ait olmasi
gereken etkinlikler eklenmistir.

2. Islami Dénemde i1k
Dil ve  Edebiyat
Uriinleri (X1.-X11. yy.)
e Kutadgu Bilig

o Atebetii’l-Hakayik

Inceleme:

Kutadgu Bilig- Yusuf Has Hacib
Atebetii’l-Hakayik- Edip Ahmet
Yiikneki

Divan-I Hikmet- Ahmet Yesevi

Metin sayist ve icerigi agisindan oldukca zengin ve genis islenmis bir
b liimdiir.

Olgme ve degerlendirme bdliimiiniin son sorusu piramit seklinde
doldurma sorusudur. Boliim sonuna yine baska bdliime ait olmasi
gereken etkinlikler eklenmistir.

e Divan-1 Hikmet Divanii  Liigati’t- Tiirk-Kaggarh
e Divanii  Liigati’t- | Mahmut 3
Tiirk Atatiirk ve Tirk Dili- Zeynep
Korkmaz
3. Oguz Tiirkgesinin | Inceleme: Hazirlik ¢aligmalarini, verilen iki siirdeki temanin sozlii olarak ifadesi

Anadolu’daki Ik
Uriinleri

(XIL-XIV. yy.)

a. Cosku ve Heyecani

Dile Getiren Metinler

(Siir)

o Tahi
o Nefes
° Gazel

[lahi- Yunus Emre Divani
Nefes- Kaygusuz Abdal
Gazel- Hoca Dehhani

olusturmaktadir.

Yine sayfa aralarinda baska boliime ait olan {i¢ etkinlik verilmistir.

Bu boliim diger konulara gore gorselligi fazla olan, 6grencinin daha ¢ok
aktif olabilecegi bir boliim seklinde tasarlanmistir. Siirler ve donemler
kargilastirilmistir.

Olgme ve degerlendirme boliimiinde eslestirme, coktan secme, dogru-
yanlig, coktan se¢meli, bosluk doldurma, tanimlama, ¢oktan se¢meli
seklinde sirali sorular bulunmaktadir.

Diger boliimler de g6z Oniine alindiginda Olgme degerlendirme
boliimiinde sistemli ve standart bir islenis goriilmemektedir.
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b. Olay Cevresinde

Inceleme:

Sekil hatast bulunmaktadir. Sayfa 105’te yer alan dordiincii metin

Olusan Edebi Metinler | BattalnAme- Ahmet Kabakli ticlincii metin olarak yer almistir.
e Battalname Duha Koca Oglu- Deli Dumrul | Ogrencilerin etkin olabilecegi bir konu seklinde zengin igerikle
e Dede Korkut | Destanin1 Beyan Eder- Dede Korkut | diizenlenmistir.
Hikayeleri Kitab1
e Dénigmentname Danigsmendname- Hazl.Necati
e Mesneviler Demir _
Cemsid i Hursid- Ahmedi
c. Ogretici Metinler Inceleme: Yine yanlig boliimde verilen etkinlikler goriilmektedir.

e Tasavvufi

Makalat-Haci1 Bektas-1 Vell

Konu oldukga genis ve gorsel dgeleri fazla kullanilarak 6grencinin etkin

Metinler Mantiku’t-Tayr— Giilsehri olabilecegi sekilde verilmistir.

. Nasreddin Garibin Kimi Var Ki- Nasreddin

Hoca Fikralar1 Hoca Fikralar1

4. XV. yiizyildan XIX. | Inceleme: Kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir. Programda yirmi sekiz
yiizyil Ortalarmma | Gazel- Baki kazanim bulunmaktadir. Icerik, diger béliimlere gore oldukca yogundur,
Kadar Osmanli | Su Kasidesi- Fuzili ogrencinin aktif olabilecegi sekilde hazirlanmistir. Program 6grenciye
Edebiyat1 Rubai 1- Azmizade Haleti cok fazla bilgi yiiklemekten ziyade onu diisiinmeye, arastirmaya sevk
a. Cosku ve Heyecam | Rubai 2- Azmizade Haleti etmeye yoneliktir. Ders kitabinda bilgi yogunlugu goriilmektedir. Bu
Dile Getiren | Rubai 3- Nef’1 durum ezbercilige yol acabilir. Ozellikle 6lgme ve degerlendirme
Metinler (Siir) Rubai 4- Kad1 Burhaneddin boliimii de bilgileri test etmeye yoneliktir, son sorusu bulmaca seklinde
1. Divan Siiri Sarki- Nedim bosluk doldurma yolu ile hazirlanmistir.

o Gazel, Kaside, | Murabba- Ahmed Pasa

Rubai, Musammatlar | Muhammes- Aski

(Sarka, Murabba, | Terkibibent- Bagdatli Riihi

Terkib-i Bend ...)

2. Halk Siiri Inceleme: Ogretim programma uygun hazirlanmistir. Her konuda oldugu gibi

a. Anonim Halk Siiri
(Mani, Tiirkii)

Alt1 Adet Mani- Anonim
Turkii- Anonim

burada da baska konulara ait etkinlikler verilmistir.
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b. Asik Tarzi Halk | inceleme: Ogrencinin kendini yazili ve sozli ifade edebilecegi sekilde
Siiri Kosma- Kayik¢t Kul Mustafa hazirlanmistir, metin bakimindan zengindir.

o Kosma, Semai | Semai- Erzurumlu Emrah

c. Dini Tasavvufi Tiirk | inceleme: Inceleme boliimiinde tek metin {izerinde derinlemesine inceleme

Siiri

Methiye- Seyyid Nesimi

goriilmektedir. Ogrencinin kesfederek bulmasma, yazili ifadesine
uygundur.

b. Olay Cevresinde

Olusan Edebi
Metinler

1. Anlatmaya Bagh
Edebi Metinler

o Halk Hikayeleri
° Mesneviler

inceleme:
Tahir ile Ziihre- Suat Batur
Leyla ile Mecnun- Fuzili

Hazirlik ¢alismalar1 boliimiinde sadece iki tane etkinlik bulunmaktadir.
Icerik olarak genis bir inceleme goriilmektedir.

2. Gostermeye Bagl | Inceleme: Konu tiim ayrintilariyla islenmistir. Olgme ve degerlendirme béliimii
Edebi Metinler | Karagdz oyunu- Suat Batur diger boliimlere gore daha genistir. Birgok boliimde oldugu gibi burada
(Temasa) Meddah- Meddah Kitabi da 6zelestiri tablosu verilmistir.

=  Karagoz Orta oyunu- Nurettin Albayrak

= Meddah

Ortaoyunu

c. Ogretici Metinler Inceleme: Metinler ayrmtili bir sekilde islenmistir. Unite sonu &lgme ve
e Tezkire Latifi Tezkiresi- Hzl. Mustafa Isen degerlendirme bolimi de verilmistir. Kitabin sonunda proje bolimii
e Tarih Seyahatname- Evliya Celebi bulunmaktadir. iki yillik bir zamanda segilebilecek konular verilmis ve
e Seyahatname Tuhfeti’l-Ahyar Fi’l-Hikem Ve’l- | 6grencilerden proje hazirlamalar istenmistir.

e Mektup Emsal Vel’l-Eg’ar- Katip Celebi

e {lmi Eserler

e Dini Eserler
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IT1. Kitap (ONBIRINCI SINIF UNITE ve YORUMLARI)

UNITE ADI

| YORUM

I. UNITE : EDEBIiYATLA DUSUNCE, SOSYAL ve SiYASI HAYATIN iLiSKiSi

1. Edebiyat, Sosyal ve
Siyasi Hayat Iliskisi

Inceleme:
Serbest Firka
Agaoglu

Yol Ayrimi- Kemal Tahir

Hatiralari-

Ahmet

Metinler yoluyla donem ve olay karsilastirilmasina gidilmistir. Anlama
ve yorumlama boliimiinde kavram haritas1 verilmistir. Olgme ve
degerlendirme boliimii dogru-yanlis, bosluk doldurma- eslestirme,
coktan se¢meli ve klasik sorudan olusmaktadir. Oz elestiri tablosu
vardir.

2. Yenilesme Donemi

Inceleme:

Ondokuzuncu Asir — Sadullah Pasa

Osmanl Devleti’nin
Sebepleri- Ziya Pasa

Gerileme

Metinler giiniimiiz Tiirkgesi ile de verilmistir. Olgme ve degerlendirme
boliimi bir oOnceki ile aynidir. Ayrica iinite sonu Olgme ve
degerlendirme boliimii de bulunmaktadir. Unite sonunda bes etkinlik
yer almaktadir. Fakat bu etkiler daha sonraki konuya aittir. Ayrica iinite
sonu hatirlatma bolimii de daha sonraki {initelere aittir. Hatirlatma
boliimiinde roman okunmasi istenmektedir. Roman okumanin zaman
alacagi diisiincesiyle okuma erken istenmis olabilir.

II. UNITE : TANZIMAT DONEMI EDEBIYATI (1860-1896)

1. Tanzimat Donemi
Edebiyati’nin
Olusumu

inceleme:

Tanzimat
www.devletarsivleri.gov.tr
Gazete— Ali Suavi

Fermani-

Kronolojik yaklagimla Tanzimat doneminin Tiirk Edebiyati i¢indeki
yeri verilmeye caligilmistir. Kaynaklar Ogrencilerin ulasabilecegi
niteliktedir. Edebi metinle birlikte donemin siyasal ve toplumsal yapist
da verilmeye cahisilmistir. Olgme ve degerlendirme boliimii, dnceki
boliimlerle aynidir. Etkinlikler sonraki béliime hazirlik niteligindedir.
Hatirlatma boliimiinde daha sonraki boliimlerde islenecek romanin
okunmasi istenmistir.
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2. Ogretici Metinler

Inceleme:

Terciiman-1 Ahval Mukaddimesi-
Senasi

Musavat- Ali Suavi

Atiirkgti Diisilince Isiginda

(Cagdaglagsma- Utkan Kocatiirk

3. Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

(Siir)

Inceleme:

Hiirriyet Kasidesi- Namik Kemal
Terkibibent- Ziya Pasa

Kiirsi-i Istigrak- Abdulhak Hamit
Tarhan

3. Olay Cevresinde | Inceleme:

Olusan Edebi | Sergiizest- Sami Pasazade Sezai
Metinler Felatun Bey ile Rakim Efendi-
A. Anlatmaya Bagli | Ahmet Mithat Efendi

Edebi Metinler

° Roman

B. Gostermeye Bagl | Inceleme:

Edebi Metinler Sair Evlenmesi- Sinasi

(Tiyatro Metinleri)

Zavalli Cocuk— Namik Kemal

5. Tanzimat Donemi
Edebiyatrnin  Genel
Ozellikleri

Edebi metin verilmemistir.

Ogretim programi ile uyumludur. Onceki boliimdeki baski hatalar
burada da devam etmektedir.

I11. UNITE: SERVET-i FUNUN EDEBIYATI (EDEBiYAT-I CEDIDE) (1896-1901) ve FECR-i ATI TOPLULUGU (1909-1912)

1. Servet-i Fiinin
Edebiyati’nin

Olusumu

Inceleme:
Servet-i
Yalgin
Kirk yil-Halit Ziya Usakligil

Finin- Hiiseyin Cahit
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2. Ogretici Metinler Inceleme: Metin sayis1 ve igerigi acisindan oldukca zengin ve genis islenmis bir
o Edebi Tenkit Biraz Daha Hakikat- Hiiseyin Cahit | bolimdiir.
° Gezi Yazisi Yal¢in Olgme ve degerlendirme bolimiiniin son sorusu piramit seklinde
o Hatira On  Birinci  Mektup-  Cenap | doldurma sorusudur. Bolim sonuna yine baska bolime ait olmasi
Sahabettin gereken etkinlikler eklenmistir.
Ahmet Hikmet’i Nasil Tanidim-
Mehmet Rauf
3. Cosku ve Heyecani | Inceleme:
Dile Getiren Metinler | Yagmur- Tevfik Fikret
(Siir) ve Mensur Siir | Elhan-1 Sitd- Cenab Sahabettin
Mensur Siir Inceleme: Ogretim programi ile uyumludur.
Baran-1 Bahar- Mehmet Rauf
Sar1 Giil- Halit Ziya Usakligil
4.0lay  Cevresinde | Inceleme:
Olusan Edebi | Bir Damla Kan- A. Hikmet
Metinler Miiftiioglu
A. Anlatmaya Bagl | Koy Diigiinii- Hiiseyin Cahit Yal¢in
Edebi Metinler
a. Hikaye
b. Roman Inceleme: Kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir. Programda yirmi sekiz

Ask-1 Memni- Halit Ziya Usakhgil

kazanim bulunmaktadir. Igerik, diger boliimlere gore oldukca
yogundur, dgrencinin aktif olabilecegi sekilde hazirlanmistir. Program
ogrenciye ¢ok fazla bilgi yliklemekten ziyade onu diisiinmeye,
arastirmaya sevk etmeye yoneliktir. Ders kitabinda bilgi yogunlugu
goriilmektedir. Bu durum ezbercilige yol agabilir. Ozellikle 6lgme
degerlendirme boliimii de bilgileri test etmeye yoOneliktir, son sorusu
bulmaca seklinde bosluk doldurma yolu ile hazirlanmistir.
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5. Servet-i  Fiinin | Inceleme: Ogretim programma uygun hazirlanmistir. Her konuda oldugu gibi
Edebiyatr’'nin  Genel | Edebi metin verilmemistir. burada da baska konulara ait etkinlikler verilmistir.

Ozellikleri

FECR-ATI Inceleme: Ogrencinin kendini yazili ve sdzli ifade edebilecegi sekilde

TOPLULUGU (1909-
1912)

Sahabettin Siilleyman ve Fecriati-
Yakup Kadri Karaosmanoglu

hazirlanmistir, metin bakimindan zengindir.

Fecr-i Ati  Toplulugu  Edebi
Beyannamesi- Edebiyat
Tarihimizden
Fecr-i Ati Siiri Inceleme: Inceleme boliimiinde tek metin iizerinde derinlemesine inceleme

Hasta Bir Telde Hasta Bir Nagme-
Tahsin Nahid

goriilmektedir. Ogrencinin kesfederek bulmasina, yazili ifadesine
uygundur.

IV. UNITE: MILLI EDEBIYAT DONEMI (1911-1923)

1. Milll Edebiyat
Donemi’nin Olusumu

Inceleme:

Ug Cereyan- Ziya Gokalp
Benim Siirlerim- Mehmet
Yurdakul

Cumbhuriyetgilik- Utkan Kocatlirk

Emin

2. Ogretici Metinler

a. Makale
b. Fikra
c. Sohbet

Inceleme:

Bagka  Milletler Ne
Mehmet Fuat Kopriili
Muharebeyi Kazananlar- Halide Edip
Adivar

Ya Vedid- Yahya Kemal Beyath
Atatiirk Milliyetgiligi- Bekir Tiinay

Yapryor-

Ogretim programma uygun hazirlanmastir.
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3. Cosku ve Heyecani
Dile Getiren Metinler

(Siir)

Inceleme:

Altin Destan- Ziya Gokalp

Mahalle Kahvesi- Mehmet Akif
Ersoy

Safakta- Ahmet Hagim

a. Sade Dil ve Hece
Olgiisiiyle  Yazilmis

Siir

Inceleme:
Brrak Beni Haykirayim- Mehmet
Emin Yurdakul

b. Saf (Oz) Siir

Inceleme:
Acik Deniz- Yahya Kemal Beyatl
Merdiven- Ahmet Hagim

c. Halkin Yasayis
Tarzin1 ve Degerlerini
Anlatan

Inceleme:
Kiife- Mehmet Akif Ersoy

Manzumeler

1. Olay Inceleme:

Cevresinde  Olusan | Kizil Elma Neresi?- Omer Seyfettin
Edebi Metinler Hakk-1 Stiktit- Refik Halit Karay

A. Anlatmaya
Bagli Edebil Metinler
1.Hikaye

2.Roman

Inceleme:
Atesten Gomlek- Halide Edip Adivar

Ogrertim programi ile uyumludur.

B. Gostermeye Bagh
Edebi Metinler

Inceleme:
Kopriiliiller- Musahipzade Celal

Ogrertim programi ile uyumludur.

5. Milli Edebiyat
DoOnemi’nin Genel
Ozellikleri

Inceleme:
Edebi metin verilmemistir.

Ogrertim programi ile uyumludur.
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IV. Kitap (ONIKINCI SINIF UNITE ve YORUMLARI)

UNITE ADI | YORUM

I. UNITE: CUMHURIYET DONEMI TURK EDEBIYATI (1923-....)

Cumhuriyet Donemi | Inceleme: Serbest Cumhuriyet Firkast ile ilgili ek bilgi verilmistir.
Tiirk Edebiyatinin | Asil  Kaynak- Ahmet Hamdi

Olusumu Tampinar

Yenilikler- Resat Nuri Giintekin
Anadolu’da Bir Gece- Peyami Safa
Tohum- Necip Fazil Kisakiirek
Dilekg¢e- Cemal Siireya

Karsilasma- Rasim Ozdendren
Cumhuriyetciligin Nitelikleri-
Ahmet Kokliigiller

Atatiirk’{in Laik ile Ilgili Goriisleri-
Atatiirkciiliik

II. UNIiTE: CUMHURIYET DONEMINDE OGRETICI METINLER

Ogretici Metin
Ornekleri

1. Deneme

2.  Makale

3.  Gezi Yazisi

4. Hatira

5. Fikra

Inceleme:

Bati’ya Dogru- Nurullah Atag
Memleket ve Edebiyat- Peyami Safa
Carablus Kopriisii- Ismail Habip
Seviik

Swritik Bir Kiiskiin- Haldun Taner
Davul Zurna- Yusuf Ziya Ortag
Laiklik- Atatiirk¢iiliik I1T

Farkli dénemlere ait destan metinleri verilmistir. Ogretim progranm ile
uyumludur.

Olgme ve degerlendirme bliimii bulunmaktadir.

20. sayfa konu sonuna bir sonraki konuya ait olmas1 gereken iki etkinlik
eklenmistir ve lizerine de “21 ve 23. sayfadaki birinci ve ikinci etkinlige
aittir” adl1 not eklenmistir. Bask1 hatasi vardir.
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I11. UNITE: CUMHURIYET DONEMINDE COSKU VE HEYECANI DiLE GETIREN METINLER (SIiR)

1. Oz Siir Anlayismi
Stirdiiren Siir

Inceleme:
Takvimdeki
Kisakiirek
Cocuklugum- Ziya Osman Saba
Otuz Bes Yas- Cahit Sitki Taranci
Olvido- Ahmet Muhip Diranas

Deniz- Necip Fazil

Sagu ve kosuk benzer ve farkli yonleri bakimindan birbiriyle
karsilastirilarak dgretilme yoluna gidilmistir. Ogrencinin etkin olacag:
bir igleyis goze ¢arpmaktadir. Konu oldukga genis ele alinmistir.

Olgme ve degerlendirme bliimii bulunmaktadir.

31. sayfa konu sonuna sonraki konulara ait olmas1 gereken bes etkinlik
eklenmistir, konu ile hi¢bir ilgisi yoktur, tamamen baski hatasindan
kaynaklanmaktadir.

2. Serbest Nazim ve
Toplumcu Siir (1920-
1960)

inceleme:
Kerem Gibi- Nazim Hikmet Ran

Dogal ve yapma destanlar karsilastirilarak verilmistir. Islenis ve
etkinlikler, kazanimlar bakimmdan ders kitabi ve program ile
uyumludur.

Olgme ve degerlendirme boliimii bulunmaktadir.

3. Milli Edebiyat Zevk
ve Anlayisini
Stirdiiren Siir

Inceleme:

Sanat- Faruk Nafiz Camlibel

Halay Ceken Kizlar- Ahmet Kudsi
Tecer

Bu Vatan Kimin?-
Gokyay

Orhan Saik

Konmu sonunda yine baska bdliime ait yanlis basilan etkinlikler
bulunmaktadir.

Unite sonu dlgme ve degerlendirme boliimiinde yer almasi gereken
bulmaca boliimii bir 6nceki sayfaya alinmistir.

4. Garip Hareketi (I.
Yeni)
(1940-1954)

Inceleme:
Kapali Carsi- Orhan Veli Kanik

5. Garip Disinda
Yeniligi Siirdiiren Siir

Inceleme:

Heraklit’in Sulari- Behget Necatigil
Rinna-Rinnan-Nay- Attila {lhan

Bu Eller Miydi?- Fazil Hiisnii
Daglarca

Hazirlikk ¢alismalarinda sadece etkinlik yer almaktadir. Diger
boliimlerde degisiklik yoktur. Oldukca kisa ele alinan bir boliimdiir.
Olgme ve degerlendirme boliimii sonuna yine baska boliime ait olmasi
gereken etkinlikler eklenmistir.
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6. Ikinci Yeni Siiri
(1954-1960)

Inceleme:
Umutsuzlar Parki- Edip Cansever
Kurtarmak Biitiin Kaygilari- Turgut

Metin sayist ve igerigi agisindan oldukca zengin ve genis islenmis bir
b limdiir.
Olgme ve degerlendirme boliimiiniin son sorusu piramit seklinde

Uyar doldurma sorusudur. Boliim sonuna yine bagka boliime ait olmasi
Sehrazat- Sezai Karakog gereken etkinlikler eklenmistir.
7. ikinci Yeni Sonrasi | inceleme: Hazirlik ¢alismalarini, verilen iki siirdeki temanin sozli olarak ifadesi

Toplumcu Siiri
(1960-1980)

Mataramda Tuzlu Su- Ismet Ozel

olusturmaktadir.

Yine sayfa aralarina bagka boliime ait olan ti¢ etkinlik verilmistir.

Bu boliim diger konulara gore gorselligi fazla olan, 6grencinin daha ¢ok
aktif olabilecegi bolim seklinde tasarlanmistir. Siirler ve donemler
karsilastirilmistir.

Olgme ve Degerlendirme boliimiinde eslestirme, ¢oktan segme, dogru-
yanlig, coktan se¢meli, bosluk doldurma, tanimlama, ¢oktan se¢meli
seklinde sirali sorular bulunmaktadir.

Diger boliimler de g6z Oniine alindiginda Olgme degerlendirme
boliimiinde sistemli ve standart bir islenis goriilmemektedir.

8. 1980 Sonrasi Siir

Inceleme:
Zeytin- Haydar Ergiilen
Gizleyen Ozne- Hiiseyin Atlansoy

Sekil hatast bulunmaktadir. Sayfa 105°te yer alan dordiincii metin
ticiincli metin olarak yer almistir.

Ogrencilerin etkin olabilecegi bir konu seklinde zengin igerikle
diizenlenmistir.

13.  Cumhuriyet
Doneminde Halk Siiri

Inceleme:
Glizelligin  On Par’Etmez-
Veysel

Asik

Yine yanlig boliimde verilen etkinlikler goriilmektedir.
Konu olduk¢a genis ve gorsel 0geleri fazla kullanilarak 6grencinin etkin
olabilecegi sekilde verilmistir.
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IV. UNITE: CUMHURIYET DONEMINDE OLAY CEVRESINDE OLUSAN EDEBI METINLER

Inceleme: Ogrencinin kendini yazili ve sozli ifade edebilecegi sekilde
Eski Bir Yara- Resat Nuri Glintekin | hazirlanmistir, metin bakimindan zengindir.

Ankara- Yakup Kadri

Karaosmanoglu

Inceleme: Inceleme bolimiinde tek metin iizerinde derinlemesine inceleme

Asfalt Yol- Sabahattin Ali
Yilanlarm Ocii- Fakir Baykurt

goriilmektedir. Ogrencinin kesfederek bulmasma, yazili ifadesine
uygundur.

Inceleme:

Diirbiinlii Cigek- Mustafa Kutlu

Bir Tereddiidiin Romani- Peyami
Safa

Hazirlik ¢aliymalar: bolimiinde sadece iki tane etkinlik bulunmaktadur.
Igerik olarak genis bir inceleme goriilmektedir.

Inceleme:
Beyaz Mantolu Adam- Oguz Atay
Yeni Hayat- Orhan Pamuk

Konu tiim ayrmtilariyla islenmistir. Olgme degerlendirme boliimii diger
boliimlere gore daha genistir. Birgok boliimde oldugu gibi burada da 6z
elestiri tablosu verilmistir.

Inceleme:

Kesanli Ali Destani- Haldun Taner
Sokrates Savunuyor- Turan
Oflazoglu

Metinler ayrintili  bir sekilde islenmistir. Unite sonu &lgme
degerlendirme boliimii de verilmistir. Kitabin sonunda proje bolimii
bulunmaktadir. Iki yillik bir zamanda segilebilecek konular verilmis ve
ogrencilerden proje hazirlamalar1 istenmistir.




Tirk Edebiyat1 ders kitaplarinin incelemesi Ceyhan ve Yigit (2003: 112-

114)’in hazirladig1 sablondan yararlanilarak su sekilde tablolastirilmistir:

Tablo 31: Tiirk Edebiyat1 Ders Kitab1 Incelemesi

Evet | Hayir | Kismen

I GENEL OLCUTLER
1 Kitabin genel yapis1 Tiirk Milli Egitiminin genel ilkelerine Atatiirk | X

ilke ve inkilaplarma uygunluk gésteriyor mu?
2 Bir bakista bir ders kitabinin 6zelliklerini gésteriyor mu? X
3 Kitap ¢ekici 6zelliklere sahip mi? X
4 Ogretmenin ve dgrencinin kolayca kullanabilecegi bir kitap m1? X
5 Saglam mi? X
6 Daha 6nceden denenmis ve kullanilmig mi1? X
7 Fiyat1 uygun mu? X
8 Yazar taninmig mi1? X
9 Yayinevi giivenilir mi? X
10 | Editorlii ve yayim isleri 6zenli mi? (yanlisi az, basimi temiz) X
11 | Piyasada aranan ve benimsenen bir kitap mi1? X
12 | Diger uzmanlar kitap hakkinda olumlu diisiiniiyor mu? X
13 | Kolay bulunabiliyor mu? X
14 | Bilimsel mi? X
I | KITABIN DIS OZELLIKLERI

A-DIS KAPAK
15 | Renkli mi? X
16 | Adiigerikle uygun mu? X
17 | Yaymevinin ad1 var mi1? X
18 | Cildi saglam m? X
19 | Baskisi belli mi? X
20 | Yaymevinin adresi var mi1? X

B-IC KAPAK
21 | ISBN numaras1 var mi1? X
22 | Basildig1 kent belli mi? X
23 | Basildigi tarih belli mi? X
24 | Yaymcinin adresi ve telefonu var mi1? X
25 | Yaym hakkmm kimde oldugu belirtilmis mi? X

C-BOYUTLAR
26 | Biiyiik boy mu? X
I | ON BOLUM
27 | On séz var m1? X
28 | Tesekkiir yazisi var m1? X
29 | Igindekiler boliimii var mi? X

Evet | Hayir | Kismen

I GENEL OLCUTLER
30 | Harf-say1 sistemi kurallara uygun mu? X
31 | Sekiller listesi var mi1? X
32 | Bagliklar standartlara uygun mu? X
33 | Marjinler standartlara uygun mu? X
34 | Harflerin puntosu standartlara uygun mu? X
35 | Puntolar yas diizeyine uygun mu? X
36 | Forma sayis1 uygun mu? X
37 | Kitap ciltli mi? X
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38 | Sayfa sayisi yeterli mi? X
39 | Resimler yeterli mi? X
40 | Resimler ilgi ¢ekici mi? X
41 | Resimleri agiklayan alt yazilar var mi? X
42 | Uniteler giris, gelisme ve sonuca uygun mu hazirlanmis? X
43 | Sozlik var mi1? X
44 | Dizin var m1? X
45 | Ekler boliimii diizenli mi? X
IV | ICERIK
46 | Unitelerin uzunlugu yeterli mi? X
47 | Unite basinda tanitim var m1? X
48 | Unite basinda amaclar var m1? X
49 | Amaglar ayirt edilmis mi? (Bilissel, duyussal, devinsel) X
50 | Amaglar programin amaglarina uygun mu? X
51 | Hazirlik ¢caligmalar giidiileyici mi? X
52 | Metinler bilimsel 6lgiitlere uygun mu? X
53 | Metin se¢imi 6grenci gelisim diizeyine uygun mu? X
54 | Metinler ¢agdas yasam anlayisini yansitiyor mu? X
55 | Bilgiler tarafsiz m1? X
56 | Kaynaklar giincel mi? X
57 | Yazar yeterli kaynak kullanmig mi1? X
58 | Uniteler biitiinleyici mi? X
59 | Basliklar ve alt basliklar uyumlu mu? X
60 | Alistirmalar yeterli mi? X
61 | Ornekler yeterli mi? X
62 | Ara degerlendirme var mi1? X
63 | Etkinlikler, uygulamalar yeterli mi? X
64 | Pratik caligmalar yer aliyor mu? X
65 | Uniteler yasantiyla ilgili mi? X
66 | Icerik somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene, basitten karmagiga | X

dogru diizenlenmis mi?
67 | Konular 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina hitap ediyor mu? X
68 | Uniteler ler mantiksal bakimdan birbirini izliyor mu? X

Evet | Hayir | Kismen

I GENEL OLCUTLER
69 | Proje ve arastirmaya yonelik ¢aligmalar var mi1? X
70 | Unite sonu ddevleri var m1? X
71 | Unite dzeti var m1? X
72 | Unite sayis1 haftalik ve dénemlik ders saati sayisiyla uyumlu mu? X
V | DIL
73 | Metin dili anlagilir m1? X
74 | Metinlerde yabanci kelimeler fazla mi? X
75 | Kitabim dili akici ve anlagilir m1? X
76 | Cimleler uygun uzunlukta mi1? X
77 | Yazim kurallarina dikkat edilmis mi? X
78 | Unite basinda kavramlar agiklaniyor mu? X
VI | DEGERLENDIRME
79 | Unitelerde yeterli ara sorular var m1? X
80 | Uygulamaya doniik aragtirma sorulart var mi? X
81 | Unite sonu sorular yeterli mi? X
82 | Ek soru yapraklar1 var m1? X
83 | Genel soru kitapg¢igi1 var mi1? X
84 | Cevap anahtart var m1? X
VII | YARDIMCI GERECLER
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85 | Yardimci kitaplar: var mi?

86 | Ogretmen kitabr var m1?

87 | Gerekli aligtirma kitaplar1 var mi1?

88 | Test kitab1 var m1?

89 | Yardimci kitler var mi (cd vb.)?

laltaltalialls

90 | Kitap kit halinde satiltyor mu?

4.4.1.2. Yardimc1 Materyaller

Ders kitab1 disinda egitim 6gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde en biiyiik
gorev materyallere diismektedir. Ders materyalleri yardimci kitaplar, cd, ved, film,
ses kasetleri, videokasetler gibi teknolojik iiriinlerin disinda edebiyat dersi icin

hazirlanmis kisisel materyalleri de icermektedir.

Tirk Edebiyat1 ders kitaplarinin 6gretmen kitabi, 6grenci calisma kitab1 ve

destekleyici kitaplar1 bulunmamaktadir.

Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii ve
Ders Aletleri Yapim Merkezi ders ara¢ gereclerinin hazirlandigi birimlerdir. Fakat

Tirk Edebiyat1 dersiyle ilgili ¢ok fazla yardimci materyal bulunmamaktadir.

Milli Egitim Bakanhigi Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii niin
hazirladig1 Tirk Dili ile ilgili konu anlatimli 9. smf *“cd”leri ve Milli Egitim
Bakanligi’nin ortadgretim kurumlarinda okunmasini 6nerdigi 100 temel eserin

seslendirilmesi bulunmaktadir.

Ozel yaymevleri tarafindan hazirlanan “cd” (lise derslerine yardimci)ler de
edebiyat dersi materyalleri arasinda sayilabilir. Fakat bunlar daha ¢ok OSS’ye
hazirlama tarzindadir ve OSS’de ¢ikan soru oram diisiiniildiigiinden olsa gerek

genelde Tirk Dili i¢in hazirlanmistir.

Bunlarin diginda smif i¢i uygulamalarda goézlemledigimiz Oykii haritalari,
sunular, hikdye ve romanin anlasilmasini kolaylastirict el yapimi materyaller de bu
kapsamda ele alinabilir. Ders kitab1 yaninda kullanilan kisisel olarak hazirlanmig

materyallere “uygulama” boliimiinde yer verilecektir.

Bunlarin diginda smif i¢ci uygulamalarda gozlemledigimiz oykii haritalari,

sunular, hikdye ve romanin anlasilmasini kolaylastirict el yapimi1 materyaller de bu
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kapsamda ele alinabilir. Ders kitab1 yaninda kullanilan kisisel olarak hazirlanmig

materyallere “uygulama” boliimiinde yer verilecektir.

4.4.2. Ingiliz Edebiyati Ogretiminde Kullamlan Ders Kitaplann ve
Materyalleri

4.4.2.1. Ders Kitaplan

Ingiltere’de ders kitaplar1 ders kitabi, dgretmen kitabi ve dgrenci calisma
kitab1 olarak ii¢ tiir basilmaktadir. Tiirkiye’de Tiirk Edebiyati i¢in sadece ders kitab1
bulunmaktadir. Bu nedenle bu boliimde sadece Ingilizce gretim programma gore
hazirlanan Ingilizce ders kitaplar1 incelenecektir. Ogretmen kitabi ve ¢alisma
kitaplar1 karsilastirilamayacagi i¢in incelenmeyecektir. Ayrica kitaplar Tiirkiye’deki
edebiyat, dil ve anlatim gibi iki kitaba gore diizenlenmedigi i¢cin sadece edebiyat ile

ilgili bolimler incelenip karsilastirilacaktir.

Ingiltere’de egitimden sorumlu birim tarafindan basilip okutulmasi 6n
goriilen tek tip kitap bulunmamaktadir. Okullar en ¢ok tercih edilen ve kendilerine

uygun olan kitab1 segcmektedirler.

Bu boliimde Ingiltere’de dzellikle Londra ve Liverpool’da KS4 Ingilizce dersi

icin en ¢ok tercih edilen ve kullanilan kitaplar degerlendirilecektir.

KS4 evresinin GCSE adli smava hazrrlanmak i¢in diizenlendigi
disiiniildiigiinde, bu kitaplarmn da GCSE adli smavdan bagimsiz olarak
hazirlanmadigini gormek siirpriz olmayacaktir. Kitaplar bir nevi sinava hazirlik

kitab1 olma 6zelligi gdstermektedir.

Ders kitaplar1 ii¢ asamada incelenecektir: Ogretim programinda belirtilen
Olciitlere uygunluk, ders kitaplarinin sekil yoniinden incelenmesi, ders kitaplarinin

icerik yoniinden incelenmesi.
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I. Ogretim Programinda Belirtilen Olg¢iitlere Uygunluk

KS4 Ingilizce dersi igin tek kitap kullanilmamaktadir. Oxford ve Letts

yayimlarindan su kitaplar incelenecektir:

GCSE English/English  Literature (2008): Geoff Barton tarafindan
hazirlanmis, Oxford Universitesi tarafindan basilmistir. Ilk basim tarihi 2002 dir. 150

sayfadir.

English and English Literature Revise GCSE (2008): Steven Croft tarafindan
hazirlanmis, Letts yaymevi tarafindan basilmistir. Ilk basim tarihi 2002°dir. 200
sayfadir.

Ingilizce KS4 ders kitaplari iinitelerden olusmustur:

L Kitap: Kurgusal olmayan metinler, Medya metinleri, 1914 sonrasi
nesir (Lord of the Flies-William Golding), 1914 sonrasi nesir (Of Mice and Men-
John Steinbeck), 1914 sonrasi nesir (Catcher in the Rye-J. D. Salinger), tartismaci,
ikna edici, tavsiye verici yazi yazmak, bilgilendirici, agiklayici ve tanimlayici yazi
yazmak (Barton: 2008).

IL. Kitap: Tartismaci, ikna edici, tavsiye verici yazi yazmak, (yaratici,
arastrmact ve eglendirici yazma, ¢Ozlimleyici, elestirel ve yorumlayict yazma,
bilgilendirici, a¢iklayici ve tanimlayic1 yazma, medya ve sinema, kurgusal olmayan
metinler, Shakespeare’yi okumak, 1914 6ncesi ve sonrasi drama metinleri ¢aligmasi,

1914 6ncesi ve sonrasi roman ve kisa hikdye calismasi, siir caligmasi (Croft,2008).

Ders kitaplarinda metin se¢iminde donemler ve metinler, metinlerin

birbirleriyle iligkisi, metin-yazar ve donem baglantis1 dikkate alinmastir.

Metinler 6gretim programinda belirtilen yazar ve sairlerden se¢ilmistir. Her

iinite birden fazla metinden olusmaktadir.

Letts Yayin evi tarafindan hazirlanan kitapta eser incelemesini igeren
{initelerde metnin orijinal halinin alintis1 yapilmustir. Oxford Universitesi tarafindan

yayinlanan kitapta bu boliimlerde metin verilmemistir.
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Her {nite okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerine gore

diizenlenmistir.

Metin seciminde donem veya gruplarini en iyi temsil eden eserlere yer

verilmistir.
Ingilizce ders kitaplar1 6gretim programu ile uyumlu olarak hazirlanmistir.
II. Ders Kitaplarinin Sekil Yéniinden incelenmesi

Kitaplar boyut agisindan birbirine yakindir. Oxford Universitesi tarafindan
hazirlanan kitap 0,5 cm daha genistir. Letts yaymevinin hazirladigi kitap 1.5 cm daha
uzundur. Kitaplar kagit kalitesi bakimindan birbirine yakindir. Oxford Universitesi
tarafindan basilan kitabin bask1 ve kagit kalitesi daha iyidir. Letts yaymnevi tarafindan
hazirlanan kitap gorsel agidan daha zengindir, resimlerin baski kalitesi ve niceligi
fazladir. Gazete, magazin, dergi ve film afislerinden alian metinler goriintii ve icerik
bakimindan orijinal haliyle basilmistir. Oxford Universitesi tarafindan basilan kitapta
49 resim kullanilmistir. Genelikle orta biiyiikliikte olan resimlerde ¢oziiniirliik en iist

diizeydedir.

Oxford Universitesi tarafindan basilan kitabmn dis kapagi digerine nazaran

daha renkli ve resimlidir.
Kitaplarin yazi tipi ve puntosunda bir standart goriilmektedir.

Kitaplar arasinda terim farkhliklar1 goriilmemektedir. Oxford Universitesi
tarafindan basilan kitabin sonunda edebiyat terimleri acgiklamalariyla birlikte

verilmistir. Diger kitabin sonunda da sadece indeks bulunmaktadir.
Kitaplarda i¢indekiler boliimii sayfa numaralari ile birlikte verilmistir.

Kitaplar web siteleri ile desteklenmektedir. Ogrenciler istedikleri an web
sitelerine  kayit yaptiurrp  degisiklikleri izleyebilmekte, ek materyallere

ulasabilmektedir.
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Her iki kitapta da alint1 yapilan metinlerin ve resimlerin hangi kaynaklardan

alindig belirtilmektedir.
Kitaplarin sonuna dogru resimleme azalmstir.
II1. Ders Kitaplarimin icerik Yéniinden incelenmesi

Oxford Universitesi tarafindan basilan KS4 Ingilizce kitab1 su iinitelerden

olusmaktadir:

e Kurgusal olmayan metinler,

e Medya metinleri,

e 1914 sonrasi nesir: Sineklerin Tanris1 (Lord of the Flies- William Golding-
1954),

e 1914 sonras1 nesir: Fareler ve Insanlar (Of Mice and Men- John Steinbeck-
1937),

e 1914 sonras1 nesir: Cavdar Tarlasinda Cocuklar (Catcher in the Rye- J. D.
Salinger- 1951),

e Tartisma, ikna etme ve tavsiye verme amaciyla yazi yazma,

e Bilgilendirme, agiklama ve tanimlama amaciyla yazi1 yazma.
Letts yaymevi tarafindan basilan KS4 ingilizce kitabn {initeleri sunlardir:

e Tartismaci, ikna edici, tavsiye verici yazi yazmak,

e Yaratici, aragtirmaci ve eglendirici yazma,

e Coziimleyici, elestirel ve yorumlayici yazma,

e Bilgilendirici, agiklayici ve tanimlayici yazma,

® Medya ve sinema,

e Kurgusal olmayan metinler,

e Shakespeare’yi okumak,

¢ 1914 6ncesi ve sonras1 drama metinleri caligmasi,

¢ 1914 6ncesi ve sonrasi roman ve kisa hikaye ¢aligmasi,

e Siir caligsmasi.



220

Edebiyat konular1 metine yaklasim, metinden alintilar, karakter, kurgu ve icerik

cOziimlemesi, temay1 bulma, dil 6zelliklerini belirleme seklinde islenmektedir.

Kitaplarin sonunda farkl kiiltiirleri tanima amacli farkl kiiltiirlerin siirlerinden

ornekler incelenmistir.

Ingilizce ders kitaplar1 6grencinin ilgi alanlarmi, oyunu ve maceray: daha 6n
plana ¢ikararak hazirlanmistir. Secilen konularin giincelligi, 6§rencinin ilgisine hitap

etmesi ve gorsel yonden ¢ok fazla desteklenmesi 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

Ingiltere ders kitaplarinda daha ¢cok okudugunu anlama ve yazma becerilerine
dayali pek ¢ok alistrma verilmistir. Ozellikle yazma ¢alismalarinda &grencilerin
kendi iisluplarini olusturmalari, yaratici, arastirmact ve elestirel yazma g¢alismalari

oldukga 6nemlidir.

Metin incelemeleri su kazanimlar dogrultusunda yapilmaktadir:
Konusma ve dinleme: Eserin farkli yorumlarini okuma

Okuma: Eseri kurgu, karakter, ana diisiince ve dil 6zelliklerini belirlemek,

kesfetmek i¢in okuma
Yazma: Kendine 6zgii iislupla eser hakkinda yaz1 yazma
Dil ¢alismalart: Eserin dilini kesfetme.

Her iki kitapta da iinite baslangicinda kazanimlara yer verilmistir. Daha sonra

konu ile ilgili kisa bilgilendirme yapilmistir.

Letts yaymevi Tlnitede kisa bilgilendirmenin ardindan metinler arasi
farkliliklara yer vermistir. Daha sonra alinti metinler iizerinde metine yaklasim,
kurgu, karakter, zaman, mekan, ana diisiince, imajlar ve dil caligmas1 yapmuistir.

Unite sonunda degerlendirme ¢alismalarma yer vermistir.
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Oxford yayinevi tarafindan yaymlanan KS4 Ingilizce ise kazanimlarla iiniteye
baslamakta ve ardindan konu ile ilgili kisa bilgi vermektedir. Daha sonra dort temel
beceri kapsaminda etkinliklere yer vermistir. Ogrenilenlerin giinliik hayata
uyarlanmasina Oonem verilmistir. Kitapta dort temel beceriye yonelik ¢ok fazla
etkinlik ve grup caligmasi yer almaktadir. Metin parcalarmi birlestirme, metinleri
karsilagtrmaya Onem verilmistir. Metni ¢éziimlemenin yaninda okurdaki
degisiklikler iizerinde durulmustur. Burada son zamanlarda ¢ok kullanilan okuyucu
yanith teorinin izleri goriilmektedir. Ogrenciler yaratict ve elestirel yazmaya
yonlendirilmistir. Kitabin sonunda 6grendiklerini 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
boliim hazirlanmistir, konularla ilgili ipuglart verilmistir. Kitabin sonunda edebiyat

terimleri s0zIigii aciklamalariyla birlikte yer almaktadir.

Kitaplarin dil ve anlatimi agik, net ve giicliidiir, 68renci seviyesine ve dgretim

programina uygundur. Konular belli bir sisteme gore islenmistir.



Tablo 32: KS4 Ingilizce Ders Kitaplar1 Metin Se¢imi ve Yorumlar1

KS4 INGILiZCE DERSI UNIiTE ve YORUMLARI

(Barton, Geoff (2008). GCSE English/English Literature. Oxford University Press.)

UNITE ADI

YORUM

1L UNITE: KURGUSAL OLMAYAN METINLER (NON-FICTION)

Inceleme:

“Get Blogging”-Giles
BBC Webwise
“History”’-BBC Webwise
Giinliik ’ten bir bolim-Kitty Kenyon
Otobiyografiden bir boliim-William
Gibney

Tis The Season to be as Merry as
Possible-Fergal Keane

Turnbull-

Konusma ve dinlemede bireysel ornekler sunmak; okumada gazete,
giinliik, otobiyografi gibi kurgusal olmayan metinleri okumak; yazmada
bilgilendirme, agiklama ve tanimlama yazilar1 yazmak; dil ¢alismasinda
yazarlarin tislubunu karsilagtirmak amaglanmistir.

[Ik iki metin BBC’nin web sitesindeki makalelerden alinmustir. Kitty
Kenyon’un giinliigiinden ve William Gibney’in otobiyografisinden alinan
kisa metinler tiir karsilastirilmasi amaciyla karsilagtirilmali olarak
verilmistir.

Kurgusal olmayan metin tiirleri 6gretiminde dort temel beceriye ve dil
calismasma yonelik ayrmtili olarak hazirlanmig etkinliklere yer
verilmistir.

Son metin gazetede yazan bir kdse yazarindan alinmustir.

Bu iinite metin tiirlerini karsilastrmistir. Ogrenci yasantisiyla bag
kurulmustur.
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II. UNITE: MEDYA METINLERI (MEDIA TEXTS)

Inceleme:

Kisa metin-
dergisinden,
Kisa metin- “Bullfighting:
Ban The Business”

Kisa metin-“DNA Test on
Dodo Remains”

Inches From Tragedy-David
Fickling

Firemen Free Bathroom Tot-
Joanne Green

Hello

Bu tinitede konusma ve dinleme boliimiinde gercekleri ve diisiinceleri tartigmak;
okuma boliimiinde belirlenmis gazetelerden bir dizi metin okumak; yazma
boliimiinde gazete yazisinin tiiriiyle ilgili bilgilendirme, aciklama ve ve
tanimlamalar yazmak; dil ¢aligmasi bolimiinde gazete basliklarini, anahtar
climleleri, paragraf ve baglant1 yapmay1 gerceklestirmek amaglanmustir.

Hazirlik ¢alismalarindan sonra verilen Etkinlik boliimiinde medyada yer alan {i¢
metin lizerinde ¢alisilmistir.

Onceki {inite gibi bu iinite sonunda da sorulara verilebilecek olas1 cevaplar da
yer almaktadir. Burada el yazisinin da kullanimi1 dikkat ¢ekmektedir.

III.UNITE : 1914 SONRASI NESIR (POST-1914 PROSE: LORD of THE FLIES)

inceleme:
Lord of The Flies-William
Golding

Bu iinitede konusma ve dinleme boliimiinde metinlerin farkli yorumlarmi
tartismak; okuma bolimiinde kurgu, karakter, tema ve dili arastirmak i¢in “Lord
of The Flies”i okumak; yazma bdliimiinde kendine 6zgii lislup kullanarak “Lord
of The Flies” hakkinda yazi yazmak; dil ¢aligmast boliimiinde romanin dilini
aragtirmak amaclanmistir.

Bu metinle birlikte roman tiiriine elestirel ve arastirmaci, metin dilbilim, metinler
arasi, metne sosyal, kiiltiirel ve tarihi yaklasim ile edebi gelenek yaklagimi
dogrultusunda yaklasilmistir.

1914 oncesi ve sonrasi metinlere caligilmasi gerektigi belirtilmis ve metinler
arasi art zamanli baglantidan yararlanilmistir.

Eslestirme, pargalardan biitlin olusturma, parcadan biitiini tamamlama
calismalar1 yapilmistir. Cok fazla etkinlik kullanilmistir.

Diger iiniteler gibi iinite sonu Olgcme degerlendirme c¢aligmalar1 ve GCSE
smavinda ¢ikabilecek olasi sorular lizerinde cevapl ¢aligmalar bulunmaktadir.
Unite sonunda okumanin ne oldugu ile ilgili sonu¢ bdliimii bulunmaktadir.
Romani konu alan higbir {initede uzun metin parcalari verilmemistir.
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IV. UNITE: 1914 SONRASI NESIR (POST-1914 PROSE:

Of MICE and MEN)

inceleme:
Of Mice and Men-John Steinbeck

Bu {initede diger iinitede oldugu gibi konusma ve dinleme bdliimiinde
metinlerin farkli yorumlarin1 tartigmak; okuma boliimiinde kurgu,
karakter, tema ve dili arastirmak i¢in “Of Mice and Men “i okumak;
yazma boliimiinde kendine 6zgii lislup kullanarak “Of Mice and Men”
hakkinda yazi yazmak; dil ¢caligmasi boliimiinde romanin dilini aragtirmak
amaglanmgtir.

Bu metinle birlikte roman tiiriine elestirel ve arastirmaci, metin dilbilim,
metinler arasi, metne sosyal, kiiltiirel ve tarihi yaklagim ile edebi gelenek
yaklagimi dogrultusunda yaklasilmistir.

1914 oOncesi ve sonrasi metinlere calisilmasi gerektigi belirtilmis ve
metinler arasi art zamanl baglantidan yararlanilmistir.

Metnin igerigi, kurgusu, zamani, sonucu iizerine ¢aligmalar yapilmistir.
Sonucun kisilere gore farkli bitisleri iizerinde ¢aligilmistir.

Resimler romanin boliimlerini tahmin etmede kullanilmistir. Romanin
baslangic ve bitis clmleleri betimlemeler yoluyla belirlenmeye
calisilmistir. Karakter analizi ve karsilastirmasina, tema ve sembollere yer
verilmistir.

Metin elestirel yonden incelenmistir. Roman incelemelerinde elestiri
teorisinin yaninda yapisalct teorinin etkilerini gérmekteyiz.

Olgme ve degerlendirme boliimii diger iinitelere gore kapsamhidir.

Cok fazla etkinlik kullanilmistir. Diger iiniteler gibi GCSE sinavinda
cikabilecek olasi sorular iizerinde cevapli c¢aligmalar bulunmaktadir.
Sonug boliimii bulunmaktadir.
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V. UNITE: 1914 SONRASI NESIR (POST-1914 PROSE: CATCHER in the RYE)

Inceleme:

Catcher in The Rye-J. D. Salinger
Playback-Raymond Chandler

Raise The Roof Beam, Carpenters-
J. D. Salinger

The Adventures of Huckleberry
Finn-Mark Twain

Bu {initede diger ilinitede oldugu gibi konusma ve dinleme bdliimiinde
metinlerin farkli yorumlarin1 tartigmak; okuma boliimiinde kurgu,
karakter, tema ve dili arastrmak i¢in “Catcher in The Rye“yi okumak;
yazma boliimiinde kendine 6zgii Uislup kullanarak “Catcher in The Rye”
hakkinda yazi yazmak; dil ¢aligmasi boliimiinde romanin dilini arastirmak
amaglanmgtir.

Bu metinle birlikte roman tiiriine elestirel ve arastirmaci, metin dilbilim,
metinler arasi, metne sosyal, kiiltiirel ve tarihi yaklagim ile edebi gelenek
yaklagmmi dogrultusunda yaklasilmistir.

1914 oOncesi ve sonrasi metinlere c¢alisgilmast gerektigi belirtilmis ve
metinler arasi art zamanl baglantidan yararlanilmistir.

1950 oncesi tarihi donem, romanin insanlar iizerindeki etkisi, yazari ve
eserin sunumu, romani tekrar canlandirma, romanin okuyucuya gore
icerik ve tlislup ¢Ozliimlemesi, romanin kurgu c¢alismasi, romanin yeri,
sonuglar1 tahmin etme, karakter analizleri, tema ve semboller {izerine
etkinlikler verilmistir.

Diger tinitelerde oldugu gibi konunun islenisi etkinlikler yoluyla
yapilmaktadir. Olgme ve degerlendirme boliimii de dort temel beceriye
yonelik olarak hazirlanmigtir ve kapsamlidir.

Diger {iiniteler gibi GCSE smavinda ¢ikabilecek olas1 sorular iizerinde
cevapli ¢aligmalar bulunmaktadir. Sonug¢ boliimii bulunmaktadir.
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VI. UNITE: TARTISMACI, IKNA EDICI, TAVSIYE VERICI YAZI YAZMAK (WRITING to ARGUE, PERSUADE and

ADVISE)

Inceleme:

Essential Skills-Pentax markasinin tanitim
yazisi

Cut Down Your Fat-Afig

Statement on Health Policy Made By The
Prime Minister-22Mart 2000 tarihli Ingiltere
Bagbakani tarafindan yapilan yazili agiklama
Helping The Rich, Harming The Poor-
Sebastian Mallaby

Exercise for Health-Helen Morley Active
Children Do Better in Class-Newstime’de
bir yazi

Bu {initede konusma ve dinleme bolimiinde farkli metin tiirlerini
tartismak; okuma bdlimiinde ikna edici yazilarin farkh
orneklerini okumak; yazma bdliimiinde tartigma, ikna edici ve
tavsiye verici yazi yazmak; dil ¢alismasi boliimiinde kisisel ve
kisisel olmayan yazilar1 arastirmak amaglanmastir.

Brosiirler, el kitapciklari, el ilan1 seklindeki yazilar, bakanlik
yetkililerinin  konusmalari, web sitelerindeki yazilar konu
almmustir.

Kazanimlara uygun kapsamli bir igleyis bulunmaktadir.

VI. UNITE: BILGILENDIRICi, ACIKLAYICI ve TANIMLAYICI YAZI YAZMAK (WRITING to INFORM, EXPLAIN and

DESCRIBE)

Inceleme:

*Goddess of The Moment: Kylie
Minogue-David Lister (Gazete yazisi)
Dickens-Peter Ackroyd

Simply Spanish Islands-Simply Travel
Ltd. Like Drawing around in an Armchair-
Giles Smith The Locust Farm-Jeremy
Dronfield London Docks Bombed, 1940-
Desmond Flower in Desmond Flower and
James Reeves Chocolat-Joanne Harris

Bu {iinitede konusma ve dinleme bolimiinde farkli metin tiirlerini
tartismak; okuma bolimiinde gazete yazilari, brosiirler yoluyla
bilgilendirici okuma yapmak; yazma boliimiinde bilgilendirmek,
aciklamak ve tanimlamak i¢in yazi yazmak; dil c¢alismast
boliimiinde yapiy1 arastirmak amaglanmigtir. “Ne igin yazi
yazilir?” disilincesi verilmeye c¢alisilmigtir. Brosiirler, el
kitapgiklari, el ilani, yemek tarifi, 6zge¢mis Ozeti seklindeki
yazilar, bakanlik yetkililerinin konugmalari, web sitelerindeki
yazilar konu alinmigtir. Kazanimlara uygun kapsamli bir isleyis
bulunmaktadir. Kitabin sonunda GCSE smavina yonelik
bilgilendirme ve smama béliimii ile ingilizce ve Ingiliz Edebiyati
terimleri yer almaktadir.
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KS4 INGILIiZCE DERSI UNITE ve YORUMLARI
(Croft, Steven (2008). English/English Literature. Letts Press.)

UNITE ADI YORUM
I UNITE: TARTISMACI, iKNA EDICI, TAVSIYE VERICI YAZI YAZMAK (WRITING to ARGUE, PERSUADE and
ADVISE)

Inceleme:

Fire  Kills-Bakanlik
yazilan bilgilendirici yazi
How To Hang onto Your Phones-
Magazin degisinden alinmis yazi

tarafindan

Bu finitede olay tartigmasi, ikna edici ve tavsiye verici yazma iizerinde
durulmustur. Unite basinda kazanimlara yer verilmistir.

Yazi yazma sekil ve teknikleri ayrintili olarak agiklanmistir. Bakanliklar
tarafindan hazirlanan bilgilendirici yazilara yer verilmistir.

Konu sonu yazma caligmalarina yer verilmistir.

1L UNITE: YARATICI, ARASTIRMACI ve EGLENDIRICi YAZMA (WRITING to IMAGINE, EXPLORE and

ENTERTAIN)

Inceleme:

Lemona’s Tale-Ken Saro-Wiwa
Brave New World-Aldous Huxley
A Christmas Carol-Charles Dickens
Logs on The Hearth-Thomas Hardy
Valentine-Wendy Cope

Bu iinitede olay yaratici, aragtirmaci ve eglendirici yazma iizerinde
durulmustur.

Yazi1 yazma sekil ve teknikleri ayrmtili olarak acgiklanmistir. Konu sonu
yazma ¢aligmalarina yer verilmistir.

1. UNITE: COZUMLEYICI, ELESTIREL ve YORUMLAYICI YAZMA (WRITING to ANALYSE, REVIEW and

COMMENT)

Inceleme:

Lies, Camera,
Luckin

Planet of The
bilgilendirme yazis1
Confine These Youths in School,
not in Prison-Deborah Orr

Action-Matthew

Apes-Film

Bu iinitede c¢oziimleyici, elestirel ve yorumlayici yazma {izerinde
durulmustur.
Diger boliimde oldugu gibi bu béliimde de yaz1 yazma sekil ve teknikleri
ayrintilt olarak agiklanmistir. Konu sonu yazma caligmalarina yer
verilmistir.
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IV. UNITE: BILGILENDIRICI, ACIKLAYICI ve TANIMLAYICI YAZMA (WRITING to INFORM, EXPLAIN and

DESCRIBE)

Inceleme:
Chocolate ~ Pud-Gary = Rhodes’
(Yemek tarifi)

Bu iinitede bilgilendirici, agiklayici ve tanimlayict yazma iizerinde
durulmustur. Yazma c¢aligmalar1 yapilmistir.

V. UNITE: MEDYA

ve SINEMA (MEDIA and THE MOVING IMAGE)

Inceleme:

Afghanistan: A New Nightmare
Descends-D. Mirror (Gazete)

Golly! Polly to Top The Bill in
Gardens-Daily Press

Birdwatchers Confirm Plight of
Starlings and Sparrows-The
Independent

Reklam metinleri, afisler

The Lord of The Rings: The Two
Towers-Forthcoming Sequels (Film
afisi)

A Spartacu-lar Success (Gladiator
Film yazis1)

Roportaj-itv.com

Bu iinitede gazeteler, reklamlar, film ve televizyon iizerinde durulmustur.
Metin se¢imi agisindan en genis boliimdir. Medya ve sinema, reklam
metinleri her yOniiyle kavratilmaya ¢aligilmistir. Metins eciminde
giincellik gozetilmistir.
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VI. UNITE: KURGUSAL OLMAYAN METINLER (NON-FICTION TEXT)

Inceleme: Bu iinitede kurgusal olmayan metinlere yaklasim, magazin yazilari,
Hunters Take Aim For Migrant | biyografi ve otobiyografiler, gezi yazilari, belgesel yazilar1 ve kurgusal
Massacre-Dergi yazisi olmayan edebi yazilar lizerinde durulmustur.

Biyografi- David Bowie Metinler dergi vb. yaym organlarindaki orijinal haliyle almmuigtir.
Otobiyografi-Eric Lomax Kaznaimlara uygun bir igleyis vardir.

Gezi yazisi-Notes From a Small
Island-Bill Bryson

Belgesel yazisi-Down and Out in
Paris and London-George Orwell
Kurgusal olmayan metin 6rnekleri-
Fever Pitch-Nick Hornby ve Pole to
Pole-Michael Palin

VIIL. UNITE: SHAKESPEARE’YI OKUMAK (READING SHAKESPEARE)

Inceleme: Bu {initede oyun tiirleri, kurgu ve yapi, sahne, karakter sunumlari,
Machbeth-Shakespeare Shakespeare’nin dili ve sonuglar lizerinde durulmustur.

The  Merchant  of  Venice- | Metin zenginligi ile dikkat ¢ekici bir bolimdiir. Sahneler ve yap1
Shakespeare semalarla, sekillerle anlatilmistir.

Henry I'V-Shakespeare
Richard II-Shakespeare
Othello-Shakespeare
Hamlet-Shakespeare
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VIII. UNITE: 1914 ONCESI ve SONRASI DRAMA METINLERI CALISMASI (STUDYING DRAMA TEXTS PRE and POST

1914)

Inceleme:

She Stops To Conquer-Oliver
Goldsmith

An Inspector Calls-J. B. Priestley

A Streetcar Desire-Tennessee
Williams

Death of a Salesman-Arthur Miller

Bu {initede metin yaklagimi, sahneler, olaylar, karakter sunumlari,
diisiince ve tema tlizerinde durulmustur.
Sekil ve semalarla anlatim yoluna gidilmistir.

IX. UNITE: 1914 ONCESI ve SONRASI ROMAN ve KISA HIKAYE CALISMASI (STUDYING NOVEL and SHORT
STORIES PRE and POST 1914)

Inceleme:

Chemistry-Graham Swift
Spy-Graham Green
Lieabout-Margery Allingham

Lord of The Flies-William Golding
Kes-Barry Hines

A Christmas Carol-Charles Dickens
I’'m The King of The Castle-Susan
Hill

Bu iinitede roman ve kisa hikayelere yaklasim, olaylar, karakter
gelistirme, kurgulama ve igerik ve tema arastirma tlizerinde durulmustur.
Metinler uzun se¢ilmistir. Konu tiim yonleri ile anlatilmaya calisilmistir.
Diger tiim boliimlerde oldugu gibi burada da konu anlatimimda anahtar
noktalar denilen kisa boliimler bulunmaktadir.

Konu anlatimindan ziyade 6grencinin kesfedip bulmasma dayali yol
secilmistir.
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X. UNITE: SIiR CALISMASI (STUDYING POETRY)

Inceleme:

Do Not Go Gentle Into That Night-
Dylan Thomas

Great Things-Thomas Hardy

The Wind-James Stephens

On My First Sonne-Ben Jonson
Tichborne’s Elegy-Chidiock
Tichborne
My
Jennings
The Road Not Taken-Robert Frost
The Song of Banana Man-Evan
Jones (Jamaika siiri)

Grandmother-Elizabeth

Half-Caste-John Agard (Bat1
Hindistan siiri)

Presents From My Aunts in
Pakistan-Moniza Alvi (Pakistan

siiri)

Bu {initede siir okuma, siir 6zellikleri, igerik olarak siir, modern siir, farkli
kiiltiirlerin ~ siirleri  ve siir karsilastirmasi iizerinde durulmustur.
Kazanimlara uygun bir igleyis vardir.

Yabanci iilke edebiyatina ait siirlerle karsilastirma yapilmigtir.

Kitabin sonunda GCSE simavi i¢in verilmis bir smav 6rnegi ve indeks
bulunmaktadir.




4.4.2.2. Yardimci Materyaller

KS4 Ingilizce ders kitaplar1 dgretmen kilavuz ve 6grenci calisma kitabr ve

antolojilerle birlikte hazirlanmstir.

Okunmas1 amacglanan temel eserler dijital ortama aktarimistir. Derslerde

kullanilmak tizere hazirlanmis cok fazla sunu bulunmaktadir.

Ingiltere’de ders islenisini kolaylastiran ve materyal ydniinden zenginlestiren

resmi ve 0zel ¢cok fazla internet sitesi bulunmaktadir.

Sesli ve gorsel materyallerin disinda iic boyutlu ve 6grencinin iizerinde
degisiklik yapabilecegi materyallere de ulasilabilmektedir. Shakespeare donemini
anlatan donemin kiyafetlerini, sahne diizenini, tiyatronun ve ddénemin diger
ozelliklerini 6grencinin kesfederek sunuda yerlestirmesine imkan veren sunular

hazirlanmstir.

Ders kitabma bagimli bir 6gretim yapilmamaktadir. Ogretmen istedigi
materyalleri istedigi sekilde kullanma o6zgiirliigiine sahiptir. Ingiltere’de smif igi
uygulamalarda da gozlendigi gibi c¢ogu Ogrenci kitap kullanmamakta dersleri

ogretmenlerin verdigi fotokopilerle islemektedir.

Oykii haritalari, siir ve hikdye koseleri, el yapimi materyaller, teknoloji
destekli sunumlar, beyaz tahta (akilli tahta), drama ve tiyatro c¢alismalar1 i¢in
okullarda hazir bulunan konu igerigine gore diizenlenebilen, orijinal halindeki gibi
ogretim yapilabilen 6zel sahneler Ingiltere’de 6gretimi kolaylastiran yardimci

materyallerdir.
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4.4.3. Karsilastirma

Ingiltere KS4 Ingilizce kitaplar1 kapak, resim, kagit, baski kalitesi ve igerigi
ile Tiirk Edebiyat1 dersi kitaplarma gore 6grencinin ilgisini ¢ekmede, onu okumaya

ve arastirmaya sevk etmede daha niteliklidir.

Ingilizce dersinin dgretmen kitabr ve 8grenci ¢alisma kitabi, antoloji gibi ek
materyalleri bulunmaktadir. Ogretmen kitabinda amag, yontem ve teknikler ile her
inite icin diizenlenebilecek etkinlikler, O6lgme ve degerlendirme ile ilgili
yonlendirmeler bulunmaktadir. Ogrenci calisma kitabr ise dgrencilerin ilgileri goz
oniinde bulundurularak ders kitab1 ile paralel hazirlanmis ve eglendirerek,
oyunlastirarak 6gretime gore planlanmistir. Tiirkiye’de de 6gretmen kitab1 ve 6grenci
calisma kitabinin ¢ikarilmasi planlanmis fakat heniiz bu istek “Tiirk Edebiyat1” dersi

icin hayata gecirilememistir.

Ders kitab1 Tiirkiye’de her derste genelde kullanilan ve kullanilmasi gereken
bir materyal olarak goriilirken Ingiltere’de ogretim ders kitabma bagimli

yapilmamaktadir.

Ingilizce ders kitaplar1 6grencinin ilgi alanlarmi, oyunu ve maceray: daha 6n
plana ¢ikararak hazirlanmistir. Secilen konularin giincelligi, 6grencinin ilgisine hitap
etmesi ve gorsel yonden cok fazla desteklenmesi 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.
Tiirk Edebiyat1 kitaplar1 6grencinin ilgisini ¢ekmekten uzak ve daha c¢ok bilgi

aktarmaya yonelik olusturulmustur.

Ingiltere ders kitaplarinda okudugunu anlama ve yazma becerilerine dayali
pek cok ahistirma verilmistir. Ozellikle yazma c¢ahsmalarinda 6grencilerin kendi
isluplarini olusturmalari, yaratici, arastirmaci ve elestirel yazma ¢aligmalar1 oldukca
onemlidir. Tirk Edebiyati kitaplar1 daha c¢ok metin inceleme, ¢oziimleme ve
yorumlamaya yonelmistir, ogrenilenlerin dort temel beceri dahilinde hayata tam
olarak aktarilamadig1 goriilmektedir. Bunda Tiirkiye’de Tiirk Edebiyat1 diginda Dil

ve anlatim dersinin etkisi de vardir.
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Her iki iilke ders kitaplarinda metinler 6gretim programinda belirtilen yazar
ve sairlerden se¢ilmistir. Her iinite birden fazla metinden olusmaktadir. Sorular ve

etkinlikler eserlerin tamami géz 6niinde bulundurularak hazirlanmistir

Ingiltere ve Tiirkiye’de egitim sistemini birbirinden aywran en 6nemli
ozelliklerden biri de ders ortami ve kullanilan materyallerdir (Karababa, 2005: 287).
“Smiflardaki 6grenci sayisi, ders ortami, smif diizeni, siniftaki gorsel ve isitsel
materyaller ve yazili materyallerin niceligi ve niteligi” (Karababa, 2005: 287)

Ogretim siirecini etkilemektedir.

Ingiltere’de dgrenciler ders dis1 okumaya ve arastrmaya Tiirkiye’ye gore

daha fazla yonlendirilmistir.

Ogretim programmda ve ders kitaplarinda Ingiltere kiiltiirii, tarihi ve
toplumsal degerleri ile ilgili metinlere rastlanmamasina ragmen Tiirk Edebiyati

kitaplarinda rastlanmaktadir.

Tirkiye’de edebiyat Ogretimi her ne kadar cagdas yaklasim, yontem ve

tekniklere gore hazirlansa da bu amag ders kitaplarma yeteri kadar yansimamagtir.

KS4 ingilizce kitaplarinda alint1 yapilan metinlerin ve resimlerin hangi
kaynaklardan alindig1 belirtilmistir, Tiirk Edebiyat1 ders kitaplarinda resimlerin hangi

kaynaklardan alindig1 belirtilmemistir.

Tirk Edebiyat:1 ders kitaplarinda ve Ogretim programinda yabanci
edebiyatlara ait metinlere sadece tiir anlatim1 boliimlerinde tiir anlatimin1 vermek i¢in
yer verilmistir. Diger toplumlarin edebiyatim1 Ogrencilere tanitma amaci
giidiilmemistir. Ingilizce diger toplumlarin edebiyatlarinmn ve kiiltiirlerinin tanitimma

ogretim programinda ve ders kitaplarinda genis yer vermistir.

Tiirk Edebiyat1 ve Ingilizce ders kitaplarinin sekil ve metin ozellikleri
bakimindan karsilastirilmasi asagida tablolastirilmistir. Tablo olusumunda Karababa

(2005: 290)’nin makalesindeki tablolastirmadan yararlanilmistir.



Tablo 33: Tiirk Edebiyat1 ve KS4 Ingilizce Ders Kitaplarinmn igerik Bakimindan Karsilastirilmasi

Dis Ozellikler

Tiirk Edebiyat1 (9-10-11-12)

Ingilizce (KS4)

Oxford Yay.

Letts Yay.

Kapak

On Kapak: Resimli, 9-10-11. Smmf
kapagi ayni. Edebi sahsiyetler
resimlendirilmis.

Arka Kapak: Trafik isareti, Haydi

On Kapak: Renkli, resimli. Resimler kiigiik
boyutta dort adettir. Yazmay, eglence ve huzuru,
arastirma, inceleme ve kesfetmeyi
cagristirmaktadir.

On Kapak: Renkli, resimli. Kiiciik boyutta tek
resim vardir. Hedefe ulasmaya c¢alismayi
cagristirmaktadir.

Arka Kapak:Resimsiz.

Kizlar Okula ve Okul Yap | Arka Kapak: Resimli. Resim enginligi, sinirlar

kampanya legolar1 kullanilmigtir. zorlamayi, fazlalasmayi ¢agristirmaktadir.
Sayfa Sayis1 9. Sinif: 220, 10. sif: 222, 11. 150 200

Smif: 217, 12. Simif: 210
Boyut Biiyiik boy Biiyiik boy Biiyiik boy
Resimler ve Baski | 9.simif: 94, 10.Smf: 94, 11.Smf: | 48 resim 79 resim

Kalitesi

83, 12.Simif: 155

Resimlerin Boyutu

Coziintirliik ¢ok diisiik, genelde orta

Coziiniirliik yliksek, genelde orta biiyiiklikteki

Coziiniirliik yiiksek, genelde orta bilyiikliikteki

ve Coziiniirligii biiyiiklikte ve kiiglik resimler | resimler tercih edilmistir. resimler tercih edilmistir. Bazen tam sayfayi
kullanilmustir. bulan bilyiik boyutlu resimler de kullanilmistir.

Yaz1 Kitap harfleri Kitap harfleri, el yazisi, italik, resnkli ve | Kitap harfleri, el yazsi, italik, resnkli ve

stislemeli. siislemeli.

Yazilarda Yesil, kirmizi, mavi, turuncu Sari, turuncu, mavi, yessil, mor, kirmizi bagta | Yesil, sari, turuncu ve mavi tonlart agirlikli

Renklilik olmak ftizere tiim renkler kullanilmustir. olmak tizere tiim renkler yazida kullanilmstir.

fJniteye Gore | 9.Smif:  8-31, 10.Smuf: 16-60, | 5-13 0-36

Resimleme 11.Smaf: 9-31, 12. Simf: 10-86

Metinlerin Boyutu

Ortalama 2-3 sayfa uzunlugunda

Ortalama 1 sayfa

Ortalama 1 sayfa




Tiirk Edebiyati KS4 ingilizce
9.S1mf 10.S1mf 11.S1mf 12.S1mf Oxford Yay. Letts Yay.
Unite | 4 3 4 4 5 6
Sayisi
Metin | Tir ogretimi | Tarihi Tarihi dénemlerle tiir | Tarihi dénemlerle | Tarihi donemlerle tiir | Tiir 6gretimi (medya ve sinema metinleri,
Tiirii (cosku ve | donemlerle ogretimi  (cosku wve | tiir ogretimi | ogretimi (1914 oncesi | kurgusal olmayan metinler, Shakespeare’yi
heyecant dile | tiir Ogretimi | heyecan1 dile getiren | (cosku ve | ve sonrasi nesir) okuma, drama metinleri, roman ve hikaye,
getiren metinler, | (cosku  ve | metinler, olay | heyecani dile Siir)
olay c¢evresinde | heyecani gevresinde olusan | getiren metinler,
olusan edebi | dile getiren | edebi metinler) olay ¢evresinde *Drama, roman ve hikdye 1914 dncesi ve
metinler - siir, | metinler, olusan edebi sonrast olarak islenmistir.
makale, hikaye, | olay metinler)
gazete haberi, | gevresinde
deneme, olusan edebi
ansiklopedik metinler)
bilgi, tiyatro
metni, masal,
roman, destan,
halk hikayesi,
manzum siir,
giinliik, gezi
yazisi,  bilimsel

azi-)
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Tiirk Edebiyati KS4 ingilizce
9.S1mf 10.S1mf 11. Simf 12.S1mf Oxford Yay. Letts Yay.

Konu Kar, Atatiirk, | Tarih, Atatlrk, tarih, | Tarih, savas, | Teknoloji, savas, hayat | Afganistan ve tasadigi felaketler, kuslar,
tarih, kiltiir, dil, | bagimsizlik, | ¢agdaglagsma, sevgi, | Anadolu, hikayesi, 2001 yeni yil | teknoloji, kayip arantyor, hediye, evsiz ve
spor, sevgi, | kahramanlik, | hiirriyet, batililasma, | Cumhuriyetgilik, kutlamasi, iinlilerin | igsiz insanlara yardim, Yiiziiklerin Efendisi
kahramanlik, iilke | yasam tarzi, | gelenek, bahar, | Bati’ya yonelme, | hayati, baliklar, doga | filmi, Spartali filmi, sinema yildizlarinin
sevgisi, Ozlem | batililagma, yagmur, sis, diigin, | edebiyat, Laiklik, | sporlart  ve  Oliim, | hayati, korku, giiven, dogruluk ve sadakat,
huzur, milli ve | milli ve | yasak ask, edebiyat, | siir, deniz, Oliim, | yangm, fareler ve | hayat elestirisi, hayat kurtarma, kuslar ve
kiiltiirel degerler, | kiiltiirel milli  ve  kiltrel | yashlik, sevgi, | insanlar, tarihsel | aveilik, Ozgiirliik, savas, gecmis, doga
hayat ve | ogeler, sevgi | degerler, diger | yalmizlik, hayat, | degisim, fotograf | sporlar1, dogal afetler, iilkeler, sevgi ve
zorluklari, sevgi | vb. ilkeler, Atatiirk | toplum, kis, | ¢ekimi, saglikli | Shakespeare’nin siirinin temalar1, kisilik
vb. milliyet¢iligi, huzur, | bagimsizlik, beslenme, hayatin | ozellikleri vb.

edebiyat, savas, | sanat, vatan, | zorluklar1 vb.
kahramanlik vb. umutsuzluk,

umut, direnme,

kar, kdy ve sehir,

¢ocukluk,

tereddiit vb.

*KS4 Ingilizce kitabinda sadece edebiyat konusu ile ilgili {initeler dikkate alinmistir.




4.5. SINIF iCi UYGULAMALAR

Tiirkiye ve Ingiltere’de smf i¢i uygulamalar nicel ve nitel verilerle
degerlendirilmistir. Tiirkiye ve Ingiltere’de lise dengi okullarda geleneksel ve
modern yoOntemlerle yapilan ders anlatimi ayni smifin iki ayr1 subesinde

gozlenmistir.

Oncelikle ayn1 siniftan iki farkli sube secilmistir. Bunlardan biri kontrol,
digeri deney grubudur. Ayni1 konu her iki gruba dort hafta siireyle farkli yontemlerle
anlatilmistir. Konu anlatimidan 6nce on test, konu anlatimimdan sonra da son test
uygulanmustir. Ogrenmenin kaliciligini tespit etme agisindan son testten yirmibir giin
sonra her iki gruba da kalicilik testi uygulanmistir. Coktan se¢meli sorulardan olusan

test verileri nicel yolla degerlendirilmistir.

Ayrica bu siiregte ders islenisi kamera kaydma alinmistir ve gdzlem formu ile
de degerlendirilmistir. Buradan elde edilen veriler nitel yolla ¢éziimlenmistir. Nitel
degerlendirmelerde kamera kayitlarinda, modern yaklagimlardan yapilandirmaci
yaklagimm en onemli bes 6zelligi, kullanim sikli§1 ve siiresi bakimindan tespit
edilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda degerlendirmeye ve karsilastirmaya
gidilmistir. Degerlendirme ve karsilastirma calismalarinda iic uzmanin goriisiine
basvurulmustur. Video kayitlarmin nitel yolla degerlendirilmesinde yapilandirmact
yaklasimin en onemli gostergeleri olan su olgiitler esas almmustir: Ogretmenin
konuyu anlatimi, 6grencinin derse katilimi, arastirmaya istek, sorulara verilen “evet,
hayir” cevaplari, O0grencide dikkat dagilmasi ve derse karsi ilgisizlik, dikkatin
dagildig1 zaman araligi, gorsel ve isitsel malzeme kullanimi, bilgiyi analiz etme,
bilgiyi yorumlama ve anlamlandirma, ge¢mis yasantilarla bag kurma, kendi yasantisi
ile bag kurma, konu ile ilgili arastirmalarini simifla paylasim, 6grencilerin en az

yarisinin derse katilima.
4.5.1. Tiirk Edebiyati1 Dersi Simif i¢i Uygulamalan

Tirkiye’de smif i¢ci uygulamalar Ankara’da Bahgelievler Deneme Lisesi,
Alparslan Lisesi, Cagribey Anadolu Lisesi ve Gazi Ciftligi liselerinde 4 hafta siireyle
haftada dort saat iki subede gézlemlenmistir.
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Okullar Ankara sehir merkezindedir ve sadece Cagribey Anadolu Lisesi’nin

eketronik adresi vardir: http:// http:/www.cagribeyanadolu.k12.tr’dir. Okullarin

ogretim programi merkezi odaklidir. Okullarin elektronik veya yazili olarak dersin

islenisine ait yayinladigi bir agiklama bulunmamaktadir.

Gozlem yapilan okullarin maddi durumu okullarda teknoloji kullanimini
etkilemektedir ve bu durum okullarm O6gretim sekli arasinda farklilik

olusturmaktadir.

Gozlemler hem okulun edebiyat 6gretmenlerinin derslerini hem de Gazi
Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersi dgrencilerinin staj yaptiklar1 dersleri
icermektedir. Egitimde geleneksel yontemlerin ve yeni yaklagimlarm kullanilma
oranimi tespit etme amagli bu tiir bir ayrim hem Ingiltere hem de Tiirkiye drneginde
kullanilmistir. Staj yapan 6grencilerin tiniversitede Tiirk dili ve edebiyat1 6gretimine
dair aldiklar1 dersler gozlenmis ve ders Ogretimlerinin yeni yaklasimlara gore

yapildigi tespit edilmistir.

Dersler kesintisiz 45 dakikalik periyodlarla ara verilerek ard arda iki saat

seklinde islenmektedir. Haftada 5 saattir.

Okullarin teknoloji kullanimma elverisliligi ve oOgretmenlerin yatkinligi

nedeniyle burada sadece Cagribey Anadolu Lisesi verileri degerlendirilmistir.

Ders gozlemleri geleneksel ve modern yOntemlerin 6grenmeye etkisini

saptama amacli gergeklestirilmistir.

Cagribey Anadolu Lisesi’nde dort hafta stireyle 10 A ve 10 B subelerinde 20

ogrenci lizerinde yapilan ders izlemeleri sonucu su verilere ulagilmistir:

Geleneksel yontemin 6grenci acisindan faydali olup olmadigi istatistiksel
testlerle incelenmeden Once normallik varsayiminin saglanip saglanmadigi
Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir. Verideki gézlem degerlerinin normal
dagilima sahip oldugu bu test ile 0.95 giiven diizeyinde kanitlandiktan sonra
parametrik bir test olan iki bagimli 6rnek ic¢in t-testi bu veri icin yapilmistir. Test

islemine baslamadan 6nce
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H, : Geleneksel yontem 6grencinin notunu etkilemez.
H, : Geleneksel yontem dgrencinin notunu yiikseltir.

hipotezleri olusturulmustur. Sonra geleneksel yontem icin yapilan on test ve
son test ile elde edilen gozlem degerleri ele alinarak iki bagimli 6rnek igin t-testi

yapilmistir. Sonuglar Tablo 34’te verilmistir.

Tablo 34: Geleneksel Yontem I¢in Yapilan T-Testi

Grup n X, S t p-degeri

1 Xi

Geleneksel yontem | 20 4.50 0.8810
icin On test

Geleneksel 20 46.50 2.5417

-16.150 | 0.000

yontem son test

p-degeri<0.05

Yukaridaki tabloda verilen sonuglar incelendiginde p-degeri anlamlilik diizeyi

olan 0.05’ ten kiigtik oldugu i¢in H,, hipotezi %95 giiven diizeyinde reddedilir. Yani

geleneksel yontem 6grencilerin notunu yiikseltmektedir.

Modern yontemin 6grenci acisindan faydali olup olmadigi istatistiksel
testlerle incelenmeden O©nce normallik varsayiminin saglanip saglanmadigi
Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir. Verideki gozlem degerlerinin normal
dagilima sahip oldugu bu test ile 0.95 giiven diizeyinde kanitlandiktan sonra
parametrik bir test olan iki bagimli 6rnek i¢in t-testi bu veri icin yapilmistir. Test

islemine baslamadan 6nce
H, : Modern yontem 6grencinin notunu etkilemez.
H, : Modern yontem dgrencinin notunu yiikseltir.

hipotezleri olusturulmustur. Sonra modern yontem i¢in yapilan 6n test ve son
test ile elde edilen gozlem degerleri ele almarak iki bagimli 6rnek icin t-testi

yapilmistir. Sonuglar Tablo 35°te verilmistir.
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Tablo 35: Modern Yontem I¢in Yapilan T-Testi

Grup n X, S t p-degeri
Modern yontem i¢in 6n | 20 5.25 1.1740
test

-44.533 | 0.000
Modern yontem ig¢in | 20 88.25 1.9288
son test

p-degeri<0.05

Yukaridaki tabloda verilen sonuglar incelendiginde p-degeri anlamlilik diizeyi

olan 0.05’ ten kiigiik oldugu i¢in H, hipotezi %95 giiven diizeyinde reddedilir. Yani

modern yontem dgrencilerin notunu yiikseltmektedir.

Geleneksel yontemle modern yontemi karsilastirmak i¢in bu yontemler
uygulandiktan 21 giin sonra Ogrencilerden derlenen notlarla olusturulan veri ele
almmustir. Oncelikle bu veriyi parametrik bir test olan iki bagimsiz drnek igin t-
testiyle test etmeden Once verideki gdzlemlerin normal dagilimdan geldigi (normallik
varsayimi) kanitlanmalidir. Bu veri i¢in Kolmogorov-Smirnov testi yapildiginda %95
gliven diizeyinde verinin normal dagildigi sonucuna varilmistir. Bu durumda

parametrik bir test olan iki bagimsiz 6rnek i¢in t-testi uygulanabilir.

t-testi i¢in iki grubun varyanslariin esitligine iliskin bir 6n test olan Levene
testi yapilmalidir. Levene testi sonucunda %95 giliven diizeyinde iki grubun
varyanslarinin esit olmadigi sonucuna varilir. Varyanslar1 esit olmayan bu iki grup
icin t-testine baslamadan 6nce

H,: Modern yontemle gelencksel yontem arasinda Ogrencilerin egitimi

bakimindan fark yoktur.

H,: Modern yontem geleneksel yonteme gore Ogrencilerin egitimi

bakimindan daha 1yi sonug¢ vermektedir.
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hipotezleri olusturulmustur. Iki bagimsiz &rnek icin t-testi sonucu Tablo

36°da verilmistir.

Tablo 36: Modern Yontem I¢in Yapilan T-Testi

Grup n X, S t p-degeri
Modern yontem 20 23.25 3.1887

-18.489 | 0.000
Geleneksel yontem 20 87.50 1.3812

p-degeri<0.05

Tablo 36” daki sonuclar incelendiginde p-degeri anlamlilik diizeyi olan 0.05’

ten kiiciik oldugu i¢in / hipotezi %95 giiven diizeyinde reddedilir. Yani modern

yontem geleneksel yonteme gore Ogrencilerin egitimi agisindan daha iyi sonug

vermektedir.

Cagribey Anadolu Lisesi’ndeki ayni gruba ait kamera kayitlart (90°lik

uygulamalar) nitel yontemle su sekilde degerlendirilmistir:
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Tablo 37: Cagribey Anadolu Lisesi Nitel Degerlendirme Sonuglar1

OLCUTLER Geleneksel Yontem Modern Yéntem
Frekans/Siire | Toplam Siire Frekans / Siire | Toplam Siire
Ogretmenin konuyu | 3 / 10’- 20’ | 60’ 4 /4 -7 aras1 | 20’
anlatimi arast
Ogrencinin derse katithm1 | 2/10°, 20 30 11 /2 - 9|70
arasi
Arastirmaya istek 1 2’ 3 10°
Sorulara verilen “evet, | 14 10° 1 5’
hayir” cevaplart  (soru-
cevap yontemi)
Ogrencide dikkat | 2 (13 | 40° 1 (2 6grencide) | 5’
dagilmasi ve derse karsi | 6grencide)
ilgisizlik
Dikkatin dagildigi zaman | 2 / 10.-15.°, | 40° 1/30.°-35° 5’
aral1g1 25.°-35.°, 50°-
75°
Gorsel ve isitsel malzeme | 1/5° 5 6/2’-10" aras1 | 35’
kullanimi1
Bilgiyi analiz etme 1/5 5’ 4/2-15" aras1 | 20°
Bilgiyi yorumlama ve | 1/5’ 5 5/3’-10’ aras1 | 25’
anlamlandirma
Geemis yasantilarla bag | 1/5° 5 2/2-5 10°
kurma
Kendi yasantist ile bag | 0 0 3/1°-8 arasi 15°
kurma
Konu ile ilgili | O 0 2/5-10° 15°
arastirmalarini smifla
paylasim
Ogrencilerin en az | 3 15 20 50°

yarisinin derse katilimi
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Bu veriler 1s513inda modern yontemin 6grenci i¢cin daha faydali oldugu
goriilmektedir. Geleneksel yontemde 68rencinin derse karsi ilgisi azalirken modern
yontemde Ogrenci derse daha etkin katilabilmektedir. Modern yOdntemle 6grenci
arastirmaya yonlendirilmekte, bunu arkadaslariyla paylsabilmekte, bilgiyi analiz edip

yorumlayabilmektedir.
Ayrica yapilan gozlemler sonucunda su verilere ulagilmigtir:

Ogretim programinda konularm yogun ve Ogretim siirecinde bunlara
ayrilacak zamanin kisitli oldugu goriilmektedir. Bu da 6grencinin smif i¢i ve dis1

uygulamalarmi olumsuz yonde etkilemektedir.

Smif diizeni grup ¢aligmasina uygun sekilde diizenlenmemistir, daha ¢ok

bireysel olarak dersi anlamaya ve dinlemeye yonelik hazirlanmistir.

Dersler 6grenci merkezli islenmek iizere planlansa da sinif diizeni ve ders
anlatimindan, 6grenci sayisindan, 6gretmenlerin yeni yaklagim, yontem ve tekniklere
uzak olmasindan dolayr genelde Ogretmen merkezli islenmektedir. Metinler
coziimlenmekte fakat metnin 6grenci lizerinde olusturdugu degisiklik ve bunun dort
temel beceri dahilinde 6grencilerin yasantilarina uyarlanmasima 6nem verilmemistir.
Burada Tirk Edebiyat1 dersinden ayri olarak yapilan Dil ve Anlatim dersinin de

etkisi vardir.

Ders genelde kitap merkezli islenmektedir. Sadece Cagribey Anadolu
Lisesi’'nde derslerin kitaba ek olarak elektronik sunularla zenginlestirildigi

goriilmiistiir.

Metin incelemeleri Ornek okuma ile baslamakta, c¢Oziimleme ve
degerlendirme ile devam etmektedir. Metin merkezli bir 6gretim gozlenmistir.
Metnin kurgusu, kahramanlari, temasi1 ve ana diisiincesi, zaman ve yeri, dil 6zellikleri
incelenmektedir. Ogrencinin metni kurgulamasi, yeniden olusturmasi, resimlemesi
gbozlenmemistir. Metin ¢oziimlemeleri geneldetoplu olarak ayni anda yapilmaktadir,

bireysel anlamlandirma iizerinde ¢ok fazla durulmamaktadir. Ogrenilenlerin hayatla
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iligkilendirilmesi ise zaman, konu ve yaklasim faktoriinden yeteri kadar

gerceklesememektedir.

Metin sorular1 genellikle metni kurgu, kahraman, yer, zaman, olay dil ve

islup 6zelliklerini tespit etmeyi igermektedir.

Islenen veya islenecek konuyla ilgili ev 6devi ve arastirma ders kitabinda da
istendigi gibi verilmektedir. Derslerin diger disiplinlerle iliskisi ise bir iki iinite

disinda kurulmamaktadir.

Ogrencilerin kazanimlar1 ders siiresi, dgrenci fazlalig1 gibi nedenlerin de

etkisiyle ders 6gretmeni tarafindan yeterince degerlendirilememektedir.

Konularin islenisinde soru-cevap teknigi ¢cok fazla kullanilmistir, dort temel
beceriye ydnelik calismalar ise ¢ok fazla yapilamamistir. Ogretmen her ne kadar
rehber olma 6zelligi gdstermeye c¢aligsa da sinif i¢i ve dis1 etkenlerden dolay1 anlatici

olma kimliginden kurtulamamistir.

Yapilan ders gozlemleri ve degerlendirmeleri ile ilgili ¢aligmalar, islenen

konular ekler boliimiinde sunulmustur.
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4.5.2. Ingiliz Edebiyat: Dersi Simf ici Uygulamalan

Smif i¢i uygulamalar Ingiltere’de Liverpool’da gézlemlenmistir. Londra’da
da iki okulda goézlem yapilmistir, ancak goézlemler siireklilik arz etmedigi icin

calismada buna yer verilmemistir.

Liverpool Holly Lodge Girls College ve Notre Dame Catholic College’da
dort hafta siireyle haftada 4 saat gézlem yapilmistir. Sinif ici uygulamalarin gézlemi
haftada iki saat Liverpool Hope Universitesi Ingilizce dgretmenligi yiiksek lisans
ogrencilerinin staj calismalarni igermektedir. Diger iki saat ise Ingilizce
ogretmenlerinin derslerinin  gozleminden olusmaktadir. Bu ¢esit bir ayrima
gidilmesinin nedeni egitimde geleneksel yOntemlerin ve yeni yaklagimalarin
kullanilma oranini tespit etmektir. Boyle bir ayrima yonelmeden 6nce Liverpool
Hope Universitesi yiiksek lisans dgrencilerinin iiniversitede Teaching and Learning
Strategy adli derslerine haftada iki saat girilmis ve Ingilizce dgretimini egitimdeki

son yaklasimlara gore 6grenmekte ve uygulamakta olduklar1 tespit edilmistir.

Holly Lodge High School Liverpool Merseyside’de bulunmaktadir. Okulun
internet adresi: http:// www.hollylodge.liverpool.sch.uk ‘dir. Okulda KS4 Ingilizce

dersi diger okullarda oldugu gibi GCSE adl smava hazirlik seklinde planlanmastir.
Ders konular1 karsilastirmali edebiyat ve 20. yiizyi1l Oncesi yazarlaridir. Grup
calismalari, dinleme ve konusma etkinlikleri, kurgusal olmayan metinler ve medya
metinleri de ders kapsamimndadir. Ingilizce dersinin %20’si konusma ve dinleme
etkinliklerine, %20’si Shakespeare’yi, nesiri, medya metinlerini, orijinal yazmay1
iceren yazma ¢alismalarma, %30’u medya ve kurgusal olmayan metinlere ve
tartisma, ikna ve tavsiye etmeye, %30’u diger kiltir ve geleneklerin siirlerine,

cozlimleyici, bilgilendirici, agiklayict ve tanimlayici yazma ¢aligmalarina ayrilmistir.

Ingilizce dersi igin en az alt1 metinin islenmesi hedeflenmistir: 1914 dncesi ve
sonrast drama, siir ve nesir. Ingiliz Edebiyati icin de daha once calisilmayan
Shakespeare, 1914 6ncesi nesir, 1914 sonrasi drama metinlerine %30 ve 1914 sonrasi1
nesir ve 1914 Oncesi ve sonrast siir ile ilgili caligmalara da %70 oraninda zaman

ayrilmigtir.
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Ogrencilerden Ingilizce dersi i¢in bir roman hakkinda kisa yaz1 ve Jaws filmi
ile ilgili tanitim yazis1 hazirlamalari, 1914 sonrasi dramaya ait Blood Brothers, An
Inspector Calls ve Our Day Out, 1914 Oncesi nesrine ait Viktorya donemi kisa
hikayeleri, Great Expectations, 1914 oOncesi dramaya ait Romeo ve Juliet ile

Macbeth’i ders siireci i¢in hazirlamalar1 istenmistir.

Shakespeare doneminin tiyatrosunu, Shakespeare’nin hayati ve oyunlar: ile

ilgili internet adresleri verilmistir:

http://www.rdg.ac.uk/globe

http://daphne.palomar.edu/shakespeare

http://www.shakespeare.org.uk

http://tech-two.mit.edu/Shakespeare/works.html

Ogrencilere ders ile ilgili ek kaynak, ikinci el kitap ve ders notlarmi

bulabilecekleri internet adresleri verilmistir:

Wwww.amazon.co.uk

Gozlem yapilan diger okul maddi bakimdan daha az gelismis olmasma
ragmen Ogretim siirecinde teknoloji kullanimimda her iki okul arasinda biiyiik

farklilik goriilmemektedir.

Gozlemler her iki okulda yapilmistir fakat Holly Lodge High School’da
teknoloji kullanimi, 6grenci sayisindaki tutarlilik gibi degiskenlerden dolay1

degerlendirmeye sadece bu okul alinmistir.

Gozlemler dort hafta siireyle haftada 2 saat olarak 20 Ogrenci lizerinde
yapilmistir. Gozlemlerde modern yaklasimin geleneksel yaklasima gore etkisi tespit

edilmeye calisilmistir. Gozlemlerin nicel degerlendirmesi su sekilde yapilmistir:

Geleneksel yontemin 6grenci acisindan faydali olup olmadig: istatistiksel

testlerle incelenmeden Once normallik varsayiminin saglanip saglanmadigi



248

Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir. Verideki gézlem degerlerinin normal
dagilima sahip oldugu bu testle %95 giiven diizeyinde kanitlandiktan sonra
parametrik bir test olan iki bagimli 6rnek ic¢in t-testi bu veri icin yapilmistir. Test

islemine baslamadan 6nce

H, : Geleneksel yontem 6grencinin notunu etkilemez.
H, : Geleneksel yontem 6grencinin notunu yiikseltir.

hipotezleri olusturulmustur. Sonra geleneksel yontem i¢in yapilan 6n test ve
son test ile elde edilen gozlem degerleri ele alinarak iki bagimli 6rnek igin t-testi

yapilmistir. Sonuglar Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38: Geleneksel Yontem I¢in Yapilan T Testi

Grup n X s t p-
degeri
Gelene 20 10 1.
ksel yontem .25 5164
i¢in On test i 0.
Gelene 20 46 2. | 18.597 000
ksel yontem son .50 5418

test

p-degeri<0.05

Tablo 38’deki sonuglar incelendiginde p-degerinin anlamlilik diizeyi olan

0.05” ten kiiciik olmasindan dolay1r /, hipotezi %95 giiven diizeyinde reddedilir.

Yani geleneksel yontem 6grencilerin notunu yiikseltmektedir.

Modern yontemin Ogrenci acisindan faydali olup olmadigi istatistiksel
testlerle incelenmeden Once normallik varsayiminin saglanip saglanmadigi
Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir. Verideki gézlem degerlerinin normal
dagilima sahip oldugu bu testle %95 giiven diizeyinde kanitlandiktan sonra
parametrik bir test olan iki bagimli 6rnek ic¢in t-testi bu veri icin yapilmistir. Test

islemine baslamadan 6nce
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H, : Modern yontem 6grencinin notunu etkilemez.
H, : Modern yontem dgrencinin notunu yiikseltir.

hipotezleri olusturulur. Sonra geleneksel yontem i¢in yapilan 6n test ve son
test ile elde edilen gozlem degerleri ele almarak iki bagimli 6rnek i¢in t-testi

yapilmistir. Sonuglar Tablo 39’ da verilmistir.

Tablo 39: Modern Yéntem Igin Yapilan T Testi

Grup n X, S, t p-degeri
Geleneksel 20 12.75 1.3801

yontem i¢in On

test -46.270 0.000
Geleneksel 20 84.50 2.3480

yontem son test

p-degeri<0.05

Tablo 39’ daki sonuclar incelendiginde p-degerinin anlamlilik diizeyi olan

0.05” ten kii¢iik olmasindan dolay1r /, hipotezi %95 giiven diizeyinde reddedilir.

Yani modern yontem 6grencilerin notunu yiikseltmektedir.

Geleneksel yontemle modern yontemi karsilastirmak i¢in bu yontemler
uygulandiktan 21 giin sonra Ogrencilerden derlenen notlarla olusturulan veri ele
almmustir. Oncelikle bu veriyi parametrik bir test olan iki bagimsiz 6rnek igin t-
testiyle test etmeden Once verideki gbzlemlerin normal dagilimdan geldigi (normallik
varsayimi) kanitlanmalidir. Bu veri i¢in Kolmogorov-Smirnov testi yapildiginda %95
gliven diizeyinde verinin normal dagildigi sonucuna varilmistir. Bu durumda

parametrik bir test olan iki bagimsiz 6rnek i¢in t-testi uygulanabilir.

t-testi i¢in iki grubun varyanslarm esitligine ilisgkin bir 6n test olan Levene
testi yapilmalidir. Levene testi sonucunda %95 giiven diizeyinde iki grubun
varyanslarinin esit oldugu sonucuna varilir. Varyanslar1 esit olan bu iki grup i¢in t-

testine baslamadan 6nce
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H,: Modern yontemle geleneksel yontem arasinda Ogrencilerin egitimi

bakimindan fark yoktur.

H,: Modern yontem geleneksel yOnteme gore Ogrencilerin egitimi

bakimindan daha 1yi sonug¢ vermektedir.

hipotezleri olusturulmustur. iki bagimsiz 6rnek icin t-testi sonucu Tablo 40’ta

verilmistir.

Tablo 40: Modern Yontem Ile Geleneksel Yontem I¢in T-Testi Sonuglar:

Grup n X, S t p-
degeri
Moder 20 22 2.
n yontem 2769 i 0.
Gelene 20 90 1. | 23417 000
ksel yontem 4049

p-degeri<0.05
Tablo 40’taki sonuclar incelendiginde p-degeri anlamlilik diizeyi olan 0.05’
ten kiiciik oldugu i¢cin / hipotezi %95 giiven diizeyinde reddedilir. Yani modern
yontem geleneksel yonteme gore Ogrencilerin egitimi agisindan daha iyi1 sonug

vermektedir.

Holly Lodge High School’daki ders gozlemlerinin ve kamera kayitlairnin

sonuglari se sekilde degerlendirilmistir:
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OLCUTLER Geleneksel Yontem Modern Yéntem
Frekans/Siire | Toplam Siire Frekans /Siire | Toplam Siire

Ogretmenin konuyu anlatimi 3 / 52555 3/5-10 aras1 | 25’
arasi

Ogrencinin derse katilim1 3/ 5-15| 3% 16 / 1’- 15| 65’
arasi arasi

Aragtirmaya istek 2/1,2 3’ 3 15°

Sorulara verilen “evet, hayir” | 12 15’ 1 5

cevaplari (soru-cevap

yontemi)

Ogrencide dikkat dagilmasi | 5 (15| 25° 1 (2 6grencide) | 5°

ve derse karsi ilgisizlik ogrencide)

Dikkatin  dagildigt zaman | 5/ 15.-19.°, | 25° 1/30.°-35”° 5

araligt 26.>-36.",
42°

Gorsel ve isitsel malzeme | 2/2°,8’ 10° 6/2-10° 25’

kullanimi1

Bilgiyi analiz etme 3/ 2- 4|10 4 /3°-5 arasi 15°
arasi

Bilgiyi yorumlama ve | 2/5,5 10° 5/5’-10" arast | 25’

anlamlandirma

Geemis  yasantilarla  bag | 2/2°,3° 5 4/2’-5 arasi 10°

kurma

Kendi yasantisi ile bag kurma | 1/4’ 4 3/2°-5 arasi 10°

Konu ile ilgili aragtirmalarmi | 0 0 2/5-10° 15’

siifla paylasim

Ogrencilerin en az yarisinn | 7 10° 20 60’

derse katilimi

Degerlendirme sonucunda modern yontemin edebiyat Ogretiminde

kullaniminin geleneksel yonteme oranla daha basarili oldugu gériilmiistiir.
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Ders gozlemleri ile ilgili diger tespitler de soyledir:

Ogrencilerin KS4 siiresince okuyacaklar1 kitaplar, derslerin igerigi okul
sitesinde link olarak verilmistir. Dersin kazanimlari, dersi destekleyen elektronik
ortamlarin adresleri, referans olabilecek ve arastirma yapilabilecek kaynaklar, Ingiliz
edebiyati, Ingiliz dili ve dilbilimi, medya ve haber internet siteleri ile ilgili kaynaklar

okulun elektronik ortaminda yer almaktadir.

Ders ile ilgili tiim bilgilerin verilmis olmasi kaynaklara ulasmada zamandan
tasarruf saglamanin yaninda sistemli ve ilgi ¢ekici olmasi dolayisiyla 6grenciyi

motive etmektedir.

Ingilizce dersi igin hazirlanan yillik planlarda iinitelere ayrilacak zaman
romanlar i¢cin 1, Shakespeare i¢in 4 ve diger konular i¢in 1’er hafta seklinde

belirlenmistir:

Smif i¢i yapilan gozlemlerde Ogrenci sayisinin 5-15 arasi degistigi
goriilmiistiir. Ogrenme zorlugu ¢eken ve yabanci kiiltiirden gelen dgrenciler icin
derslerde yardimci 6gretmen bulunmaktadir. Sinif diizeni grup calismasma uygun

sekilde diizenlenmistir.

Derslerin islenisinde akilli tahta uygulamasi gibi teknolojik yenilikler
miimkiin oldugunca kullanilmistir. Boylelikle ders esnasinda ogrencilerin cevabi,
konunun islenisi, cevaplanmasi gereken sorular, &grencilerin performansi ders

esnasinda kaydedilip saklanabilmektedir.
Gozlem yapilan tiim okullar teknolojik uygulamalar i¢in elverislidir.

Dersler 6grenci merkezli islenmektedir. Metin ¢oziimlemelerinde metnin
ogrenci tlizerinde olusturdugu degisiklige ve bunun dort temel beceri dahilinde

ogrencilerin yasantilarina uyarlanmasina dikkat edilmistir.

Kaynaklarin se¢imi ve organizasyonu dersten once yapilmis, dagitilmasi

gereken fotokopiler verilmistir. Dersler kitaptan bagimsiz olarak islenmistir.
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Ogrencilerin ilgileri, dil gelisimleri ve kiiltiirel birikimleri metin segiminde ve dersin

islenisinde dikkate alinmistir.

Metinler iizerinde oncelikle edebi okuma yapilmaktadir. Daha sonra metnin
kurgu diinyasma girilmekte ve resimleme calismasi yapilmaktadir. Metin zihinde
resimlenirken bireyler birbirinden habersizdir. Daha sonra canlandirmalar1 sinif
ortaminda paylasilir. Okur merkezli yaklasim kullanilmaktadir. Metnin tek tip
coziimlenmesi ve anlamlandirilmasinin dismma c¢ikilarak 6grencideki degisimler

iizerinde durulmustur ve dgrenilenler hayatla iligkilendirilmistir.

Metin caligmalarinda temanm, degerlerin ve diisiincelerin gelisimi, metni
anlamlandirmada dil kullanim1 iizerinde durulmustur. Ev 06devi genellikle
verilmemektedir. Diisiinme becerisi, vatandaslik, teknoloji, ahlak egitimi gibi o dersi

etkileyen diger disiplinler ilgili yerlerde islenmistir.

Ogrencilerin kazanimlar1 ders sonunda “hepsi, ¢ok ve bazilarr” seklinde ders

ogretmeni tarafindan belirlenmistir.

Orneklerle konu zenginlestirilmis, soru-cevap teknigi kullanilmis ve
anlagilmas1 giic yerler Ogretmen tarafindan aciklanmistir. Derslerde 6gretmen

anlaticidan ¢ok rehberlik edici gorevindedir.

Metin sorular1 karakterleri ¢oziimleme ve hayata uyarlama, metnin dil
ozelliklerini tespit etme, metnin 6grenci yasantisi ile ilgili yerlerini inceleme ve
yorumlama, olaylarin neden ve sonug iliskisini buldurma gibi ¢alismalardan

olusmaktadir.

Ogretmen tarafindan hazirlanan ders planlarinda tiim bu anlatilanlar en ince

ayrmtisina kadar planlanmastir.

Yapilan ders gozlemleri ve degerlendirmeleri ile ilgili ¢alismalar, islenen

konular ekler boliimiinde sunulmustur.
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4.5.3. Karsilastirma

Tiirkiye ve Ingiltere’de yil iginde iinitelere ve derslere ayrilan zaman

degisiklik gostermektedir. Bu durum 6gretimin kalitesini etkilemektedir.

Ingiltere’de iilke genelindeki okullarmm ¢ogunun elektronik adresleri
bulunmaktadir ve okul adreslerinde ders islenisi, ders dncesi hazirliklar, arastirma
yapilacak yerler ve adresleri yer almaktadir. Tiirkiye’de bu durum gézlenememistir
ve her okulun elektronik adresi bulunmamaktadir. ingiltere’de derslerin planlanmasi

daha detayli yapilmaktadir ve bu planlama 6grenci velinin bilgisine sunulmaktadir.

Tiirkiye ve Ingiltere’nin edebiyat ogretimi islenecek konularin niceligi
yoniinden de uyusmamaktadir. ingilizce dersi i¢in daha az metin tiim ayrintilariyla

islenmektedir. Bu durum kazanimlarin ger¢ceklesmesini dogrudan etkilemektedir.

Ogretilecek konularin kronolojik yaklasima gore planlanmasi paralellik

gostermektedir. Bu durumun 6grenmeye de olumlu etkisi yansimaktadir.

Tiirk Edebiyat1 dersi daha ¢ok kitap merkezli islenirken ingilizce dersinde bu
durum neredeyse hi¢ goriilmemektedir. Ingilizce dersi c¢ok fazla materyal

kullanilarak islenmektedir.

Ingiltere’de okullarm maddi bakimdan yeterlilikleri 6gretim siirecini gok
fazla etkilememektedir ve teknoloji destegi vermede okullar arasindaki maddi fark
cok fazla degildir. Tiirkiye’de okullarn maddi bakimdan yeterlilikleri teknoloji

kullanimini ve 8gretim siirecini Ingiltere’ye gore daha fazla etkilemektedir.

Smif i¢i yapilan gdzlemlerde 6grenci sayisi Ingiltere’de 5-20, Tiirkiye’de 30-
50 olarak tespit edilmistir. Bu durum bireysel farkliliklar1 dikkate almay1 ve basariy1
ciddi boyutta etkilemektedir. Ayrica Ingiltere’de dgrenme zorlugu ¢eken ve yabanci
kiiltlirden gelen 6grenciler icin derslerde yardimci 6gretmen bulunmaktadir. Bu
siniftaki 6grenmelerin daha homojen bir yapida olmasini saglamakta ve bireysel
farkliliklarin anlamaya etkisini azaltmaktadir. Bu duruma ingiliz toplumunun ¢ok
kiiltiirlii bir yapiyr barindiriyor olmasindan dolayr 6nem verilmistir. Tiirkiye’de bu

durum goézlenmemistir.
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Ingiltere’de ders siiresi 60, Tiirkiye’de 45 dakikadir. Dikkat canli tutulabildigi
siirece 60 dakikalik 6gretim basariya ulasmada daha etkilidir.

Ingiltere’de derslerin islenisinde akilli tahta uygulamasi gibi teknolojik
yenilikler hemen hemen her okulda kullanilabilmesine ragmen, Tiirkiye’de bu durum

cok fazla gbzlenememektedir. Okullar teknolojik donanimdan genelde yoksundur.

Ingiltere’de dgrenci sayisinin ve smif ortammin da etkisinden dolay1 dersler
ogrenci merkezli islenmekte, Tiirkiye’de Ogrenci merkezli isleme istense ve
planlansa da d8renci sayis1 ve smif ortami buna engel olmaktadir. Ogretmen anlatici

olma kimliginden kurtulamamaktadir.

Ingiltere’de metinler ¢dziimlenmekle beraber metnin Ogrenci iizerinde
olusturdugu degisiklik ve bunun dort temel beceri dahilinde Ogrencilerin
yasantilarina uyarlanmasina onem verilmistir. Tiirkiye’de zaman, Ogrenci sayisi,
Tirk Edebiyat1 dersinin diginda Dil ve Anlatim dersinin planlanmasi gibi faktorler
Ogrenilenleri dort temel beceri dahilinde yasantiya uyarlamaya engel teskil

etmektedir.

Tiirkiye’de dersler kitap merkezli islenirken Ingiltere’de bu durum
gdzlenmemistir.  Ingiltere’de  ders materyallerinde cesitlilik  gdriilmektedir,
ogrencilerin ilgileri, dil gelisimleri ve kiiltlirel birikimleri metin se¢ciminde ve dersin

islenisinde dikkate alinmistir.

Tiirkiye’de ve Ingiltere’de metin incelemeleri metinlerin drnek okumasi ile
baslamakta ve inceleme c¢alismalar1 ile devam etmektedir. Metin inceleme
calismalar1 Tiirkiye’de genelde metin merkezli, Ingiltere’de okur merkezli
ger¢ceklesmektedir. Tirkiye’de bu durumu 6grenci sayist ve yeni yaklasimlar gibi

degiskenler etkilemektedir.

Ingiltere’de dort temel beceri ve dil ¢alismalar1 biitiinliik icinde yapilirken
Tiirkiye’de dil ve anlatim g¢alismalar1 Dil ve Anlatim dersinde islenmektedir. Bu da

ogretimin biitiinlik icinde islenmesini etkilemektedir.
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Ev 6devi, hazirlik calismalar1 i¢in genis ¢apli arastirmalar Tiirkiye’de daha

fazla verilmektedir.

Tirkiye’de Tirk Edebiyat: dersinin diger disiplinlerle ilgisine bir iki iinite

disinda yer verilmezken Ingiltere’de her ders ilgili disiplinle iligkilendirilmistir.

Ogrencilerin  kazanimlarmin ders sonunda degerlendirmesi Ingiltere’de
yapilirken Ogrenci sayis1 ve zaman gibi faktorlerin de etkisiyle Tiirkiye’de
yapilamamaktadir. Ogrencilerin tiimiinii kapsayan ders sonu degerlendirmenin

yapilamamas1 6grenmenin tespit edilmesini engellemektedir.

Metin sorular1 Ingiltere’de okur merkezli iken Tiirkiye’de metin merkezli
hazirlanmistir. Okurdaki degisimlerin ihmal edilmesi bireysel gelisimi, 6grenilenlerin

siirekliligini de etkilemektedir.



5. BOLUM

SONUC ve ONERILER

Gilizel sanatlarin bir dali olan edebiyat, sanat zevki ve anlayisinin
kazanilmasi, toplumlarin devamliligi, bireylerin kendini yazili ve sozlii olarak 1yi
ifade edebilmesi ve elestirel diisinme, yorumlama yetenegi kazanmasi ve

sosyallesmesi acisindan son derece dnemlidir.

Edebiyatin bu amaglarinin basariya ulastirilmasi ancak kisinin 1yi bir egitim
almasiyla gerceklesir. Edebiyat Ogretimi, Ogretim programi, ders kitaplar1 ve

materyalleri, yaklagim ve stratejilerle tamamlanmaktadir.

Tiirkiye’de edebiyat oOgretiminin durumunu ve verimliligini Ingiltere
edebiyat 6gretimi ile karsilastirarak degerlendirmeyi amaclayan bu calismada smif
ici goriintii kayitlar1 ve degerlendirmelerden yararlanilmis ve su sonuglar elde

edilmistir:

Egitim Tiirkiye’de merkezi bir dzellik gosterirken, Ingiltere’de yerel dzellik
gostermektedir. Bu durum okullara ve Ogretmenlere daha fazla serbestlik

vermektedir. Thtiya¢ veya ilgi duyulan konular 6gretime dahil edilebilmektedir.

Yetistirilmesi hedeflenen insan tipinde her iki iilkede de benzerlik
goriilmektedir. Ancak izlenen yol farkhidir. Ingiltere egitim sistemi bireysel gelisimi
on planda tutmakta ve toplumsal, kiiltiirel, milli ve ahlaki degerlerin 6gretimini

edebiyat 6gretimi ile ¢ok fazla birlestirmemektedir.

Ders ortam1 ve kullanilan materyaller agisindan Tiirkiye ve Ingiltere’de biiyiik
farkliliklar vardir. Sinif diizeni, smiflardaki 6grenci sayisi, kullanilan materyallerin

niceligi ve niteligi, 6gretmen yeterlilikleri 6gretim siirecini etkilemektedir.
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Dil ve edebiyat dersi Tiirkiye’de “Tiirk Edebiyat1” ile “Dil ve Anlatim” olmak
iizere iki derste, Ingiltere’de konusma, dinleme, okuma, yazma becerileri ile dil
ogretimi “Ingilizce” dersi ad1 altinda tek derste yapilmaktadir. Tiirkiye’de “Tiirk
Edebiyat1”, “Dil ve Anlatim” gibi iki farkli alan, dil ve edebiyat Ogretimiyle

amagclanan sonuglara ulagsmay1 engellemektedir.

Tirk Edebiyati dersi yontem ve tekniklerin kullanilisi, etkinliklerin
aciklanmasi bakimindan Ingilizce dersine gore daha ayrmtili hazirlanmistir. ingilizce
ogretim programinda konulara ayrilacak zaman, 6gretim metotlar1 ve 6gretim arag
gerecleri gibi bilgilere yer verilmemistir. ingiltere’deki bu durum égretmenleri de

arastirmaya ve yaraticiliga sevk etmekte, 6gretimde ¢esitlilik olusturmaktadir.

Konularin smiflandirilmasinda ve islenisinde her iki {ilkedeki edebiyat

ogretiminde tiir yaklagimi ve kronolojik yaklasim ile karsilagsmaktayiz.

Tirk Edebiyat1 derslerinde metin incelemeleri daha c¢ok metin merkezli
yapilirken Ingilizce derslerinde okur merkezli yaklasim olduk¢a &nemli bir yer
tutmaktadir. Metin incelemelerinde gelinen son agsama okuru 6n plana ¢ikarmaktadir.

Okur merkezli yaklasim pek cok tilkede kabul goren ve uygulanan bir yaklagimdir.

Her iki tilkenin edebiyat 6gretimi, 6grencinin etkin olmasina gore bireysel
farkliliklar gdzetilerek hazirlanmistir. Ingiltere’de edebiyat dgretimi dgrenci merkezli
gerceklesirken, Tiirkiye’de smif ortami, 6grenci sayisi, konularm nicel yonden
fazlalig1 gibi degiskenlerden dolay1 6gretim 6grenci merkezli planlanmasina ragmen

bu durum uygulamada ¢ok fazla goriilmemektedir.

Ingilizce dgretim programi Tiirk Edebiyat1 dgretim programma gore beceri
kazandirmaya daha ¢ok yonelmistir. Tiirk Edebiyati 6gretim programinda bilgi ve
beceri kazandirma amaglanmis fakat zaman zaman bilgi kazandirma amaci beceri

kazandirmanin Oniine gegmistir.

Ders kitaplar1 Ingiltere’de 6grenciye daha cok hitap etmektedir. Tiirkiye’deki

ders kitaplarmin 68rencinin ilgisi, bilgisi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda yasant1 bagi
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kurularak tekrar gozden gecirilmesi ve dgrenciye elestirel, kesfedici, arastirmaci ve

yaratic1 0zellikler kazandirma amaciyla diizenlenmesi gereklidir.

Tiirk Edebiyat1 dersi genelde ders kitab1 odakh &gretilmektedir. Ingiltere’de
metin ve materyal se¢cimindeki serbestlik ve olanaklar, 6gretimi ders kitabi odakl
olmaktan c¢ikarmistir. Ders kitab1 disinda da cesitli kaynak ve materyallerden

yararlanmak 6grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir.

Tiirk Edebiyat1 dersinde kullanilabilecek materyal oldukca azdir. Ogretme
stireci ve ders icerigi, kaynaklar ile bilgiler yeterince dijital ortama aktarilmamaistir.

Bu durum 6grenmeyi olumsuz yonde etkilemekte, 6§renciyi zora sokmaktadir.

Ingiltere ve Tiirkiye edebiyat oOgretiminde yaklasim farkliliklar:
goriilmektedir. Tiirkiye’de yeni yaklasimlar tespit edilmesine ve planlanmasia
ragmen dis etkenler, Ogretmen yeterlilikleri, smif ortami, materyal durumu,

yaklagimlarin tanimlanamamasi gibi degiskenlerden dolay1 uygulanamamaktadir.
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CLASS/SET: 11b6

LESSON PLAN

‘A Christmas Carol' — Charles Dickens (STAVE ONE}

DATE: 6" December
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LEARNING OBJECTIVES - please aumber them ASSESSMENT

What pupils will learn:

1) Pupils will know what “evidence’ they can use in thelr oral
conrsework to demonsirate the sort of person Scrooge is at the
beginning of the story.

2¥Pupils will understand why the excerpts from the story we cover in
the class demonsirate how Scrooge is portrayed as a very bad person
at the beginning of the story.

3) Pupils will be able to answer the questions in the guiz at the
beginming of the session, and Iearn the answers to those questions
they were unsure about.

OUTCOMES — evidence of achicvement of the abhjectives
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Marking of oral product
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Key skills (01515 SO TUTUTORIRI
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‘DIFFERENTIATION CONSIDERED

AH pupils will: Be able to cngage with the starier sctivity,
somefimes being reminded of things they had forgotten.

Most pupils will: Be able to understand how the sections we are
considering give us key insights into Scrooge’s character. Be able to
completing worksheet A, either with group-imput or with the
prompiingfassistance from the TA/Teacher. Be able to contribue to
discussion tusks.

Sore pupils wilk: Recognise why certain textual details are
impertant with minimal prompling. Tie able to tackle the more
difficult questions on Worksheei B

TEPS: EAL issues/
Behavioural Issacs/General
and specific Leaming
Ditficolties’ Behavioral or
Emoticnal Bifficulties.

Time | Lessan Jnivodaction / Literacy lesson Pupil
starter activity activities

Teacher / Learning
support assistaat activites

Answering

Team Quiz Q&A re *A Christmas Carol” questions in
teans

Leading questioning.
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Lesson plan - key activities / NLS
shared/guided work

Strm‘marics handed. Not handed out at the

start of the lesson to ensure full
concentration during starter,

Arnotation & discussion of lext

Circle map on mteractive board re, “How
would wou feel if you were in a workhouse’

Facts about how different people reacted
o reading ‘A Christmas Carol” at
different times

Furiher discussion of text (reading for
meaning} :

Worksheet — Completed in groups
{Extension worksheet available)

Plenary

“Serooge it Stave Ope’ - "bubble map” on
board. :

Reading snd
answering
quastions.

Thinking,
coming up to
hoatd to
witic idoas
on board.,

Reading and
angwering
guestions.

Cireulating
and
observing.

Angwering
and
discussing

Teacher leading
questionmg, TAs
cncouraging and guiding
pupils and helping 10 keep
easily-distracted pupils on
sk,

TAs cncouraging and
guiding pupils and helping
to keep easity-distracted
pupils on task.

Teacher leading
quesitomng, TAs
encouraging and guiding
puipils and helping 10 keep
easily-distracted pupils on
task.

TAs encouraging and
guiding pupils and helping
to keep easily-distracted
pupils on fask,

Teacher Jeading
guestoning, TAs
encouraging mud guiding
pupils and helping to keep
casily-distracted pupils on
task.

Treamliadn

T Tosone whan
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Effects of A Christmas Carol

Students may be familiar with the notion of a story having a moral, a
pointed lesson about life, good, and evil. But A CHRISTMAS CAROL
goes far beyond that: It is, in fact, a call to overnight transformation, a
wakeup call for the stingy and bitter to become generous materially and
emotionally.

Some of the effects of this message have been profound:

1. Jane Carlyle, wife of the stern Scottish philosopher Thomas
Carlyle, reported that upon reading the tale, he was "seized with a
perfect convuision of hospitality, and has actually insisted on
improvising two dinner parties,"

2. According to a 19th contury account, an American business ownher
took 4 Christmus Carol quite literally. After hearing the story for
the first time on Christmas Eve, he proceeded to shut down his
factory the next day, giving his employees the day off. In
subsequent years, he sweetened the deal: not onty did he close the
factory doors on Christmas day, but he also distributed free turkeys
o all his workers.

3. Early in the 20th century, the queen of Norway was said to know
the story by heart. She sent gifts to disabled children throughout
London with a note attached: "With Tiny Tim's love."

Activity:

Have your studenis discuss the effeet of the story on them. Do they fec!
competled to act on what they feel? Do they find the responses above
approptiate or meaningful? How might they celebrate 4 Christrmuas Carol
today? Have your siudents re-write an event in their own lives thai they
would do differently if they were given a second chance.
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A CHRISTMAS CAROL — WORKSHEET ONE

Soon. we will be completing a piece of aral coursework an “how Scrooge s character
changes in A Christmas Carol Before we can talk abouwt how his characier changes,
we need to think about the sorf gf man he is af the beginning of the story, These
quesiions will help you,

1. Think of three words that sum up Scrooge’s character at the
beginning of ‘A Christmas Ceurol

......................................................................................... :
2. What is Scrooge’s catechphrase? What do you think it might mean?

3. How is Scrooge compared to the weather? ;
........................................................................................ §

........................................................................................




A CHRISTMAS CAROL — WORKSHEET TWO

Soon, we will be completing 2 pieee of oral coursewark on ‘how Scrooge’s charactor
changes in A Christmas Carol. Before we can talk about how fiis character changes,
we need to think about the sort ol man he Is af the beginning ol the story. These
questions wilt help you think of things you might want to include in your courswork

1. ‘At first, Scrooge trics to blame seeing the ghosts on indigestion®

TRLUE ar FALSE

2. Choose a statement that Scrooge makes in Stave one that shows just
how nasty Scrooge can be. Say why you think this is 2 good example of
how nasty Scrooge is in Stave One

4. Why are the spirits that Marley shows Scrooge 4se so
3L S P TP U PSP
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Mr Daly §.1.1 08/12/06

Under tower and balcony,
By garden-wall and gallery,

A gleaming shape she floatced by,
Dead-pale between the houses high,
Silent into Camelot,

Out upon the wharfs they came,
Knight and Burgher, Lord and Dame,
And around the prow they read her name,
The Lady of Shalott.

Who is this? And what is here?
And in the lighted palace near
Died the sound of royal cheer;
And they crossed themselves for fear,
All the Knights at Camelot;
But Lancelot mused a little space
He said, "She has a lovely face;
God i his mercy lend her grace,
The Lady of Shalott."
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Mr Daly

211 08/12/06

Lying, robed in snowy white
That loosely flew to lett and right --
The leaves upon her falling light --
Thro' the noises of the night,
She floated down to Camelot:
And as the boat-head wound along
The willowy hills and fields among,
They heard her singing her last song,
The Lady of Shalott.

- Heard a carol, mournful, holy,
Chanted loudly, chanted lowly,
Till her blood was frozen slowly,
And her cyes were darkened wholly,
Turn'd to tower'd Camelot.

For ere she reach'd upon the tide
The first house by the water-side,
Singing n her song she died,
The Lady of Shalott.
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Mr aly AFT, 8.1.1 Name: Date:
) ' W'hat'question
) * Why did the would you ask
Quote Technique used poet use this the Lﬁd}’ of
by poet technique? _Shalott at this

point?

“Oin either sidc the
river lie long fields
of barley and ol rye,
that clothe the wold
and meet the sky;”

Yenses - sight

i
To set the tone for i How long have you

the beginning of the  lived in the tower?
poem Tau give (he What fectings do
reader a sensc of vou have right now?
peacefulness.

‘Only rcapcrs,
reaping early. in
among the bearded
barley hear a song
that echoes cheerly”

“She has heard a
whispet say, a curse
is on her 1( she stay
o look down at
Camglot.’

“I'hic helmet and the
helmet-feather
bur'd like one

- burning flame

i together, as he rode

“down to Camelot,”

“Out New the web
and floated wide: the
mirror crack’d from
side o side; “The
CUESE IS upon me,””

In the stormy east-
wind straining. the
pale yellow woods
WOre waning, the
broad stream in his
hanks complaining.”
A gleaming shape
she floated by, dead-
pale between the
houses high, silent
inty Camelol.”
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A Christmas Carol - Summary

Ebenezer Scrooge has lost his only friend, his business partner Jacob
Marley. Seven years have passcd since Marley's Christmas death, and
Scrooge has not changed a bit. He still refises to give to the poor,
suggesting that for them perhaps the only place better than prison is the
grave, He still only grudgingly gives his employee Christmas day off, and
he still refuses his nephew's offer of Christmas dinner, IHe dismisses the
whole holiday as a "Humbug."

But, on this particular Christmas, his dreary home will be visited by
ghosts.

First, Marley will arrive and, despite Scrooge's refusals, he promises that
further spirits will arrive. Christmas Past will bring Scrooge on a tour of’
his unpieasant childhood, his fall from grace with his father, and the loss
of a fianceée; but he will show the good times foo, when, as the employee
of Fezziweg, Scrooge learned what a joyous holiday Christmas could be.
Christmas Present will show him the celebrations going on without him:
the sentimental family celebration of the Cratchits and the more rollicking
party thrown by his nephew Fred. But Christmas Present will also warn
Scrooge that without more money, the Cratchit family will lose its
youngest and most fragile member, Tiny Tim.

The Spirii of Chrisunas Yet o Come will show Scrooge the world after
Scrooge's death: His old business cronies will care not for his demise, his
maid will steal the very blankets from his deathbed, and Tiny Tim will in
fact pass from this world.

Scrooge awakens the next morning to find himself gloriously
transforraed. Not only can he once again laugh, but he will purchase
dirmer for the Cratchus, sing in church, and finally visit Fred. We are told
that from this day forward Scrooge will become well known for his
devotion lo the Christmas holiday.




