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ONSOZ

Bu calismada, Tiirkiye ile Ingiltere’nin lise cografya oOgretim programimin
karsilastirilmasina yer verilmistir. Arastirma, Ingiltere’nin egitim sisteminin ve cografya dgretim
programin incelenmesi ve bu iilkelerdeki gelismeleri takip edilmesinin yam sira iilkemizdeki
cografya Ogretim programlarinda sorunlar tespit etmek ve buna yonelik her iki {ilkede uygulanan
anket sonuglarin1 da géz Oniinde tutarak ortaya c¢ikan sorunlarin ¢oziimiine ydnelik Oneriler ve
tavsiyelerde bulunmak ve programlarda yapilacak olan degisikliklere de 151k tutmasi amaci ile

yapilmustir.

Tez, bes ana boliimden olugmaktadir. Arastirmanin ilk boliimiinde problem durumu,
arastirmanin amaci, énemi, problem ciimlesi, aragtirmanin sinirliliklart ve varsayimlar iizerinde

durulmustur.

Ikinci boliimde, kuramsal cergeve ile ilgili bilgiler verildikten sonra, Tiirk Egitim
Sisteminde Cografya Programu ve Ingiltere Egitim Sisteminde Cografya Programm ile ilgili

bilgiler sunulmustur.

Uciincii boliimde ise, arastirmanin ydntemi ile ilgili bilgiler verilmeye c¢alisilmustr.
Dérdiincti boliimde, arastirmada elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Besinci boliim
olan sonu¢ kisminda ise, yapilan biitiin bu caligmalarin sonuglarina ve ¢oziim Onerilerine yer

verilmistir.

Tez yazilirken, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin yayimlamis oldugu tez
yazim kurallarma uyulmustur. Ayrica Tiirk Dil Kurumu’nun imla Klavuzundaki yazim kurallari da

dikkate alinmustir.

Bu arastirmanin tamamlanmasinda, degerli goriis ve fikirlerinden yararlandigim,
nitelikli arastirmacilarin yetismesi i¢in tesvik ve tutumlarini her firsatta ifade eden danigman

hocam sayin, Dog. Dr. Ulkii Eser UNALDI’ya tesekkiirii bir borg bilirim.
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OZET

TURKIYE ILE INGILTERE’NIN LISE COGRAFYA OGRETIM PROGRAMLARININ
KARSILASTIRMALI OLARAK INCELENMESI

ADIL, Aishan
Doktora, Cografya Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismant: Dog. Dr. Ulkii ESER UNALDI
Kasim — 2009, 107 sayfa

Bu doktora ¢alismasinin amaci, Tiirkiye’deki lise 9. sinif cografya 6gretim programi
ile Ingiltere’nin lise 9. smf cografya Ogretim programlarinin Karsilastirilmali olarak
incelemektir.

Bu calismada, Tiirkiye ve Ingiltere’de ortadgretim cografya o6gretim programinda
bugiine kadar yapilan degisiklikler incelenerek edindigimiz bilgiler karsilastirilmis ve daha
detayl bilgi edinmek i¢in bir anket uygulamasi yapilmistir. Anket, Tiirkiye’den 40 cografya
ogretmenine, Ingiltere’den 18 cografya Ogretmenine uygulanmustir. Arastirmaya katilan
ogretmenlere her soru i¢in 5 secenek sunulmustur.

Tiirkiye ve Ingiltere’de cografya o&gretim programlar: ile iliskin elde edilen
sonuclardan bazilar1 sunlardir: Her iki iilkede de programin amaglarinin toplumun
beklentilerini kismen karsiladigi sonucuna ulasilmistir. Egitim program dilinin anlasilabilirligi
ile ilgili olarak, her iki iilkede de arastirmaya katilan ¢alisma grubundan elde edilen veriler,
programin “kismen” anlagilir bir dille yazildigin1 géstermistir. Programin tutarliligi bakimindan,
her iki iilke ¢alisma grubu programin “biiyiik 6l¢iide” tutarli oldugunu belirtmistir.

Her iki iilkede de programin amaclarmin 6grenci seviyesine uygun olup olmadigi
bakimindan da “biiyiik 6l¢lide” tutarli oldugu sonucuna ulasilmistir. Tirkiye’de uygulanan
program Ogrencide cografya dersine karst “kismen” olumlu bir tutum gelistirmekte iken,
Ingiltere’de “biiyiik &lgiide katiliyorum” sikkina yogunlasilmistir. Tiirkiye’de uygulanan
program, d6grencilerde giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢ozmeye yarayacak diisiinmeyi
“kismen” gerceklestirdigini, Ingiltere’de ise bu ifadeye katilma derecesinin “biiyiik 6lciide”
oldugu ortaya ¢ikmistir. Her iki ililkede de Ogrenciler cografya dersinde edindikleri bilgi ve
becerileri, glinlik hayattaki problemlerin ¢éziimiinde “kismen” kullanabildigi yoniinde goriis
bildirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Program, karsilastirmal1 egitim, cografya.
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ABSTRACT

THE COMPERATIVE EXAMINATION OF TURKISH AND ENGLISH HIGH
SCHOOL GEOGRAPHY CURRICULUMS

ADIL, Aishan
Phd Thesis, Geography Education Department
Adviser: Asso. Prof. Ulkii ESER UNALDI
November — 2009, 107 pages

The aim of this study is a comparative examination of Turkish and English 9th level
high school geography curriculums.

In this study, Turkish and English high school geography curriculums have been
compared and examined. In order to get deeper information a survey has been conducted. The
survey has been applied to 40 teachers from Turkey and 18 geography teachers from England.
5 options have been presented to the participants.

Here are some results which have been gathered from Turkish and English geography
curriculums: It has been found that in both countries curriculum aims met social expectations.
In terms of comprehensibility of geography curriculums, participants in both countries said tat
curriculum is “rarely” comprehensible. And the data shows that in both countries curriculums
are mostly consistent.

Concerning to appropriateness of geography curriculums in both countries,
participants cited that it is “mostly” appropriate to the students’ levels. The people
participated in the workshop in both countries came to conclusion that the program was
written in a partially understandable language. The workshop group in both countries agreed
that the program was consistent in a large magnitude. The same outcome was also valid for
the program aim, weather it was appropriate to the level of the students. The program in
Turkey made the students to gain a partially positive approach for geography lesson, while in
England in majority it was “I agree in large scale”. In Turkey the thought that the program
will have benefit to solve the daily problems facing the students was partially accomplished.
While in England the participation came out to be in a large magnitude. Consequently, in
both countries the knowledge and the skill gained from the geography lesson by the students
helped them to partially solve the daily faced problems.

Key Words: Curriculum, Comperative Education, Geography.
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1. BOLUM
GIRIS

Bu boliimde; aragtirmanin problem durumu, problem ciimlesi, amaci, énemi,
kapsam ve smirliliklar1 ile arastirma konusuyla ilgili daha once yapilmis olan

calismalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Cografya derslerinin 6gretiminde dgretmenlerin yeterliligi kadar programlarin da
ogrencilerin seviyelerine uygun olmasi gereklidir. Ozellikle Tiirkiye’de uygulanan
cografya programinda diger iilkelerin programlarindan birebir ¢eviri 6n plana
ciktigindan  kiiltiirimiizden uzaklagilmakta ve Ogrenciler derse kars1 ilgisiz
davranmaktadir. Elbette uluslar arasi gegerliligi olan konularda bu faormatla islenebilir
ama Ornekleri Tiirkiye’den verilebilir veya 6grencinin yasadigi yerden verilmesi daha
faydali olur. Aksi takdirde Ogrenci ilgisiz kalir. Bu baglamda gelismis iilkelerin
cografya programlarindan faydalanmamiz gerekir. Ancak programin Tiirk Kiiltiiriine
uygun hale getirilerek kullanilmasi gerekir.

Cografi oOzelliklerin zengin olmasi ve cografya Ogretmenlerinin donanimli
olmasinin yani sira Ogrencilerin gelisim ve 6grenme donemlerine uygun ve onlarin
seviyelerine inilerek cografya dersi yapilirsa amacina ulasilir. Bu baglamda egitim,
Ogretim ve egitim yontemleri dnem arzetmektedir.

Egitim, insan hayatinda &nemli bir yer olusturmaktadir. Insanlar siirekli
arastirma yaparak bir seyleri 6grenme cabasi i¢inde olmuslar ve edinmis olduklar1 bilgi
ve becerileri birbirleriyle paylasarak gecmisten bu giine kadar gelmislerdir. Sahip
olduklart bilgi, birikim, beceri ve tecriibeleri bir sonraki nesillere aktarmayi amag
edinmislerdir. Bu sekilde ge¢miste baslayan usta ¢irak iliskisi bugiin planli ve programli
bir egitim sekli haline donligsmiistiir. Cagdas diinyanin bir pargasit olmak istiyorsak, her

alanda meydana gelen degisimlere ayak uydurmamiz gerekmektedir.

Egitim kurumlarinin amaci, lilkenin siyasi, sosyal ve ekonomik sartlarimi goz
Oniinde tutup, iilkenin egitim felsefesini de temel alarak bireylerde istendik bilgi, beceri
ve tutum degisikligi meydana getirmektir. Toplumun geleceginde dnemli bir rolii olacak
olan geng¢ potansiyele hangi bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilacagi ve bunlara

yonelik faaliyetlerin uygulanabilir sekilde iilkenin gergekleri ve ihtiyaglar1 da dikkate



alinarak planlanmast MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan 6gretim

programlariyla belirlenir (Engin ve Dig.,2003, 157).

Egitim ve 0gretimde planlama, oncelikle iyi bir 6gretim programi ile miimkiin
olabilir. Ogretmenler ¢alisma planlarini bir program cergevesinde hazirlamaktadirlar.

Bu bakimdan 6gretimin planlamasi, bir program ile baslar (Kemertas, 2003,3).

Tiirkiye’nin de gelismis iilkeler arasinda yer almasi, cagdas ve yiiksek yasam
standardina sahip olmasi i¢in farkli {ilkelerin egitim deneyimlerinden faydalanmasi
gerekmektedir. Bu anlamda yapilan caligmalarda farkli {ilkelerin egitim sistemleri
detayli olarak incelenmeli, sistemler karsilastirilmali, milletimizin maddi ve manevi

kiiltiirline uygun olan en iyi egitim modeli ve i¢erik olusturulmalidir.

Bu baglamda Tirkiye’de Osmanli doneminden Cumhuriyet donemine geciste
bir¢ok alanda degisiklikler yapildig1 gibi, ortadgretimde cografya egitimi ve 0gretimi
alaninda da onemli bir degisim yasanmistir. Bu degisim ve gelisimler su sekilde
siranabilinir: Cumbhuriyet’in ilk donemlerinde tim ortadgretim kurumlarinda birer
Cografya odas1 vardi. Bu odalarda, Cografya dersinde kullanilan duvar haritalari, yer
kiireler gibi bir c¢ok arag, gere¢c ve gorsel materyal bulunmaktaydi. Cografya
Ogretmenleri, ders konusu icin gerekli olan tiim bu ara¢ ve geregleri alir, dersi gorsel

olarak anlatirlardi.

1941 Yih Cografya Dersi Ogretim Program

1941 yilinda toplanan 1.Tiirk Cografya Kongresi’nin Program Komitesi’nde
alman kararlar dogrultusunda liseler i¢in bir Cografya Dersi Ogretim Programi ortaya
konulmustur. Bu program, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu uzmanlar
tarafindan hazirlanmigtir. 27.11.1942 tarihli ve 31 sayili karar ile Cografya dersleri
liselerin biitiin siniflarina dagitilmistir. Genel liselerin birinci siniflarinda haftada 2 saat
Umumi Cografya dersi okutulmus, lise ikinci smiflarda haftada 2 saat Devletler
Cografyas1 ve lise ticglincii siniflarda okutulan Tiirkiye Cografyasi ise haftada 2 saat
olarak okutulmustur. Ancak bu 6gretim programlari, lise tiirlerine gore farklilik
gostermektedir. Ornegin ticaret liselerinin birinci siniflarinda haftada 2 saat olmak {izere
Memleketler Cografyasi, ikinci ve iiglincli siniflarinda ise haftada 2 saat Umumi

Cografya ve Iktisadi Cografya okutulmustur.



Lise birinci smifta Genel Cografya (Umumi Cografya) dersinin igeriginden
onceden mevcut olan bazi haritalar cikarilmis ve kesifler konusunda kisaltmalar
yapilmistir. Genel Cografya konularinin iinite basliklari, yerin kesfinin tarihgesi,
Cografyanin tanimi1 (Cografya nedir?), yer hakkinda toplu bilgiler (uzayda yeri, yerin
sekli, boyutlar1, hareketleri, enlem, boylam, yerin olusumu ve yapisi, kara ve denizlerin
dagilis1), atmosfer (atmosfer olaylari), denizler (dalgalar, akintilar vs.), karalar,
biyocografya, yeryiiziinde insan, yeryiiziinde cografi bolgeler ve ekonomik ¢alismalar

seklinde siralanmistir.

1942 Yih Cografya Dersi Ogretim Program

1942 yilinda hazirlanmis olan cografya 6gretim programinda, miifredatin adi
degistirilmis, ciddi radikal degisiklikler yapilmamis ve incelenen memleketler daha
uygun bir sekilde siralanmustir. 1942 yilinda yapilan cografya 6gretim programinda
yapilan degisikler su sekilde siralanabilir: Lise ikinci siifta 2 saat okutulan (Devletler
Cografyasi) tiilkeler cografyasi dersi programinda pek kayda deger degisiklikler
yapimamistir. Igeriginde {ilkelerin fiziki cografyasi, iktisadi yapisi ve diinya
ekonomisindeki yeri incelenmeye devam edilmistir. Lise {i¢lincii sinifta ise, ¢ikartilan
Tiirkiye Cografyas1 haftada 2 saat olmak iizere okutulmustur. “Sanat okullar’” adl
meslek liselerinde ise Cografya bir kiiltiir dersi olarak okutulmus ve mevcut programi
agirlagtirmadan yer yer ilaveler yapilmistir. Komisyon, liselerle ayni diizeyde oldugu
kabul edilen 6gretmen okullar1 i¢in baska bir program hazirlamamis, bu okullarda
Cografya dersinin okutulmasi 6nemli oldugundan haftada 6 saate ¢ikarilmasi gerekli

goriilmiistiir (Engin ve Dig.,2003, 157).

1942°de yayimlanan bu program, 1957 yilina kadar yiirlirlikte kalmis ve
herhangi bir degisiklik yapilmadan, 15 yil gibi uzun bir siire uygulanmistir. Bu siire
icinde diinyada ve Tiirkiye’de bir ¢ok degisikler meydana gelmistir. Buna ragmen bu
degisiklikler ne cografya dersi ogretim programina ne de programa gore hazirlanan

cografya ders kitaplarina yansitilmistir.

1957 Yih Cografya Dersi Ogretim Program
1957 yilinda,Cografya dersi Ogretim programinda diger ders programlarinda

oldugu gibi yeniden diizenlenmeler yapilmistir. Lise birinci siniflardaki Cografya icerigi



on bes ana baglik altinda ele alimistir. Bu programda 1942 yili programindan farkli
olarak, plan ve harita bilgisi adl1 linitede haritalarin genel tanitimi, 6lgek, ¢esitli haritalar
ve uygulamalara yonelik konulara yer verilmistir. 1942 yilinda hazirlanan programda ise
harita bilgisi baslig1 altinda sadece topografya haritalar1 islenmistir. 1957 yili
programinda, onceki programda mevcut olmayan yeryiiziinde toprak ¢esitleri ve dagilisi
adli konulara da yer verilmistir. Bunun yam sira “yer sekillerine etkileri bakimmdan
kayalar” baslig1 altinda i¢ etmenler, dis etmenler, akarsular, yeralt1 sulari, kaynaklar, goller,
buzullarin asindirmasi, riizgarlarin agindirmasi ve biriktirmesi, kiyillarda asinma ve

birikme, kiy1 sekilleri ve baslica yer sekilleri gibi konulara da yer verilmistir.

1957 yilinda yayimlanan cografya dersi 6gretim programinda yapilan bir diger
degisiklik de lise ikinci simflarda haftada 2 saat olmak iizere Ulkeler Cografyas dersinde
birinci ve ikinci {initelerde Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra kurulan devletlere, iilkemize
komsu olan devletlere, (Bulgaristan, Yunanistan, Suriye, Liibnan, Irak, Iran vb.) ve Tuna
boyu devletlerine (Romanya, Yugoslavya, Macaristan, Cekoslovakya, Avusturya) yer
verilmesidir. Ayrica bu programin {i¢iincii tinitesinde Orta Avrupa devletlerine (Almanya,
Polonya, Isvigre gibi), dérdiincii iinitesinde Orta Bati Avrupa devletlerine (Fransa,
Ingiltere, Belgika ve Hollanda gibi), besinci iinitesinde Kuzey Avrupa devletlerine, Kuzey
Amerika ve Giiney Amerika devletlerine, Asya memleketlerine ve en son iinitede ise
cesitli memleketlerin diinya ekonomisine etkilerine yer verilmistir. Lise ti¢lincti siif
cografya konularinin igerikleri ise 1957 yilinda Tiirkiye Cografyasi ad1 altinda edebiyat

ve fen kollar1 i¢in ayr1 ayr1 programlar seklinde hazirlanmustir.

1971 Yih Cografya Dersi Ogretim Program

Cografya dersi O0gretim programlart i¢inde yer alan lise birinci sinif
Cografya dersi 6gretim programi i¢in 22.03.1971/110 sayili Talim Terbiye kurul
karari ile Cografya dersi taslak programi hazirlanmistir. Ardindan 04.05.1971/173 sayili
Talim ve Terbiye Kurulu'nun karar1 dogrultusunda lise ikinci siif Cografya gretim
programinda bazi degisiklikler yapilmustir. Lise birinci simif Cografya &gretim
programinda yapilan degisiklilerde genel cografya Ogretiminin amaglarima da yer
verilmis ve bu degisiklikler Tebligler Dergisi’nde programla birlikte yayimlanmastir.
Bir 6nceki programda, haftada iki saat olan lise ikinci sinif {ilkeler Cografyas: dersi,

konularinin ¢ok olmasina ragmen 1971 yilindaki programda, haftada bir saate



indirilmistir. Ikinci siifin konular1 ikiye béliinerek ilk yarisinin ikinci ve diger

yarisinin da ii¢lincii sinifta okutulmasina baglanmstir.

1973 Yih Cografya Dersi Ogretim Program

29.12.1973 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu'nun karartyla yiiriiliige girip 1983
yilina kadar uygulanmis olan bu programda, Cografya dgretiminin genel amaclar1 ve
daha sonra ayr1 ayr1 genel cografya Ogretiminin amaclari, Tiirkiye cografyasi
Ogretiminin amaglar1 ve iilkeler cografyasi 6gretiminin amaclar1 olarak derslerinin
Ogretiminin genel amaglart belirtilmistir. Ancak, &grencilere bu amaglara yonelik
kazandirilmak istenen hedef davraniglara bu programda yer verilmemistir. 1973 yilinda
yiiriilige giren bu programda agiklamalar ve tavsiyeler boliimii de bulunmaktadir. Bu
boliimde genel olarak cografyanin konusu, cografya biliminin problemlere karsi
olusturdugu bakis acisi, cografyanin inceleme alanlari ve cografyanin insan-gevre
konusuna getirdigi bakis acisi aciklanmalar arasinda yer almistir. Ayrica bu boliimde,
cografya dersleriyle o0grencilerde olusturulmak istenen bilgi ve becerilere, cografya
derslerinde Ogrencinin kendi yurdunu ve diinyadaki diger iilkeleri ve toplumlari
tanimas1 karsisinda karsilasacagi problemlere ¢oziim ydntemleri aranmasina iliskin
tavsiyelere, dersin nasil iglenmesi gerektigine, hangi yontemlerin, arag-gereclerin ve
degerlendirme bi¢iminin kullanilmasinin uygun olacagina iligkin fikirlere yer verilmistir

(Engin ve Dig.,2003, 157).

1973 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu’nun karariyla uygulamaya konan
cografya dersi 6gretim programinda, cografya dersinde dgrencilere lise birinci siniflara
genel cografya konulari, lise ikinci siniflara iilkeler cografyasi, lise ii¢lincii siniflara ise
Tiirkiye cografyas: konulari okutulmasina ve konulara uygun kitaplarin yazilmasina
karar verilmistir. Bu programin amaci ise, yeryiiziiniin ayri1 boliim veya bolgelerini
incelerken insan ve cevre iligkilerine miimkiin oldugu kadar agirlik vermek olmustur.
Bu konular1 iglerken, birbirinden ¢ok uzak yerlerde yasayan milletler birbirlerinin yakin
komsular1 haline gelmislerdir. Bunun bir geregi olarak iilkeleri ve milletleri, yurdumuzu
ve milletimizi ilgilendirdigi 6l¢lide tanimak zorunlulugu vardir. Bu nedenle cografya
dersi i¢in 6gretim programlart eskisine gore daha genis tutulmus, tlkelerin teker teker
incelenmesi yerine cografi bolgeler seklinde ele alinmis ve bu bdlgelerdeki iilkelerin en

belirgin dogal, beseri ve ekonomik durumlarina genel bir bakigtan sonra, onlari



birbirinden ayiran ve bizi en c¢ok ilgilendiren o6zellikleriyle fazla ayrintilara

girilmeksizin incelenmistir (Engin ve Dig.,2003, 157).

1974 Yih Cografya Dersi Ogretim Program

1974’te yapilan programda lise birinci sinfta okutulan genel cografya derslerinin
konular1 arasinda yer alan, yeryiiziinde insanin ilk tiireyisi, ilk vatani ve gelisimi konusu
bu programdan kaldirilmistir. 1974 yilinda yapilan programda beseri ve ekonomik
cografya bilgisi konular1 yer almistir. Bu programda Tiirkiye’ye indirgenmis olarak
insan ve ¢evre adi altinda, ve bolgelerin Tiirkiye ekonomisindeki ve turizmindeki yeri

de ayr1 bagliklar altinda ele alinmistir (Engin ve Dig., 2003).

1974 yilinda yayimlanan cografya dersi 0gretim programinda lise birinci siif

icerigi yedi liniteden olusamaktadir. Lise birinci sinif konulari sunlardir:

Giris,

Cografyanin Konusu, Boliimleri ve Gelisimi,

I. Unite: Yeryuvarlig ve Evren (Bu iinitede Giines Sistemi, Yerin Sekli ve
Boyutlari; Paralel, Meridyen, Enlem, Boylam, Diinyanin Hareketleri ve
Sonuglar1 (a. Gece ve Glindiiz b. Mevsimler), Tiirkiye nin Cografi Konumu (a.
Matematik Konumu ve Sonuglar1 b. Ozel Konumu ve Sonuglari.)

II. Unite: Harita Bilgisi (a. Haritalarda Yiizey Sekillerinin Gésterilmesi, b.
Haritalardan Yararlanma ve Harita Uzerinde Uzunluk ve Alan Olgiilmesi,
Tiirkiye’nin Yiizol¢iimii ve Boyutlari, Tiirkiye’nin Kara Sinirlar1 ve Kiyilari
konularindan olusmaktadir.)

I1I. Unite: Karalar ve Denizler (Karalar ve Dagilis1, Denizler ve Dagilisi, Denizalti
Yersekilleri, Tiirkiye’nin Denizleri ve Bogazlar1 (Karadeniz, Akdeniz, Ege
Denizi, Marmara Denizi, istanbul Bogazi, Canakkale Bogazi.)

IV. Unite:  Iklim (Atmosfer ve 0zellikleri, Iklimin Tanimi, Meteorolojik
Gozlemler ve Iklim Elemanlari: a.Sicaklik, b. Basing ve Riizgarlar, c. Nemlilik
ve Yags, Tiirkiye’de Tklim Elemanlar: a.Sicaklik, b.Basing ve Riizgarlar, c.
Nemlilik ve Yagis, Yeryiiziinde Baslica Iklim Tipleri ve Tabii Bitki Ortiisii,
Tiirkiye’de Baslica iklim Tipleri ve Tabii Bitki Ortiisii. a. Akdeniz iklimi, b.
Karadeniz Iklimi, c. Karasal Iklim.

V. Unite: Yer Yuvarlaginin Yapisi ve Yersekilerinin Olusumu (Yerkabugunun

Yapisi, Yerkabugunun Malzemesi Taslar, Yeryuvarlagmin I¢ Yapisi, Jeolojik



Devitler, I¢ Kuvvetler, Dag Olusumu (Orojenez), Tiirkiye’de Dag Olusumu,
Epirojenik Hareketler, Tiirkiye’de Epirojenik Hereketler, Volkanizma,
Tiirkiye’nin Volkanik Daglari, Depremler; Tiirkiye’de Depremler ve Korunma
Yollari, Tiirkiye’de Ovalar ve Platolar.

VI. Unite: Yeryiiziiniin Bicimlenmesi (Taslarmn Coziilmesi, Toprak Olusumu ve
Toprak Tipleri, Tiirkiye’de Baglica Toprak Tipleri, Yer Goc¢meleri ve
Kaymalar, Toprak Erozyonu, Toprak Erozyonunu Olusturan Sartlar,
Tiirkiye’de Toprak Erozyonu ve Toprak Korunmasi, Akarsular, Akarsuyun
Tanimi, Havza, Su Bolimii, Akim, Tirkiye’nin Baglica Akarsular1 ve
Havzalari, Tiirkiye’de Akarsu Rejimleri, Yeraltt Sular1 ve Kaynaklar,
Tiirkiye’de Karstik Sular ve Asindirma Biriktirme Sekilleri, Goller ve
Olusumlar1, Tiirkiye’de Baraj Golleri, Buzullar, Buzullarin Olusumu,
Tiirkiye’de Buzullar ve Olusturdugu Sekiller, Tiirkiye’de Riizgarlarin
Olusturdugu Sekiller, Denizlerde Hareket, Dalgalar, Akintilar, Gelgit Olayz,
Tiirkiye Denizlerindeki Akintilar, Tiirkiye’de Dalga ve Akintilarin
Olusturdugu Kiy1 Sekilleri.

VIIL. Unite: Insan ve Tabii Cevre (Yeryiiziinde Niifus Hareketleri ve Sonuglari,
Insanlarin Yasamasma Az Elverisli Yerler, Insanlarin Yasamasma Elverisli
Yerler, Tiirkiye’de Niifus Hareketleri ve Sonuglari, Tiirkiye’de Niifus Dagilist,
Tiirkiye’de Yerlesme, Yerlesmelerin Cografi Dagilislar, Kody ve Sehir

Yerlesmeleri)

Lise ikinci sinifta ise Bolgeler Cografyasi konular1 6ne alinmis ve bolgelerin
Tiirkiye’nin ekonomisindeki yerinin yanina, bolgelerin Tiirkiye turizmindeki yeri
konusu da konmustur. 1974°de lise iiclincli siniflarin konulari i¢inde yer alan Tiirkiye
Bolgeler Cografyasi bu programda lise ikinci sinif konular1 igerisine eklenmistir. Ayrica
onceki programlarda lise tiglincii sinif konular1 arasinda mevcut olan “Tiirkiye’nin
ekonomik sorunlar1” ile “Tiirkiye niifusu ve yerlesme sorunlar1” boliimleri ¢ikarilmas,
sadece Tiirkiye’nin ekonomik Cografyasi konularina ve bir dnceki programlarda mevut
olmayan Ulkeler Cografyas1 konularindan olan Avrupa, Amerika, Avustralya iilkelerine

yer verilmistir (Engin ve dig.,2003, 157).

1974 yilinda yayimlanan cografya dersi 6gretim programinda, genel cografya

konular: ile Tiirkiye cografyasi konulari igice olarak, Tiirkiye ile ilgili konular genel



cografya konularinin igerisinde dnceki programlarda ayri iiniteler halinde degil de,
linitenin icerisinde konu bashig olarak verilmistir. Ayrica Lise birinci simif
programinda yapilan degisiklikler ile bazi konular lise {i¢lincli sinif programina
aktarilmistir. Ornegin 6nceki programda lise birinci sinifta yer alan Tiirkiye nin yer

alt1 zenginlikleri {initesi i¢gerisindeki konular lise liglincii sinifta yer almistir.

1982 Yih Cografya Dersi Ogretim Program

1982 cografya dersi 6gretim programinda komsu tilkelerle sinirli olan iilkeler
cografyasi initesi, 1974 cografya dersi Ogretim programinda genisletilmistir. Bu
béliimiin birinci iinitesinde Orta Dogu’nun baslica iilkelerine yer verilmistir (Iran,
Afganistan, Irak, Suriye, Liibnan, Urdiin, Israil, Suiidi Arabistan, Kuveyt, Birlesik Arap
Emirlikleri, Kibris, Misir ve Libya gibi). Bu bdoliimiin ikinci iinitesinde balkan
tilkelerine yer verilmistir (Bulgaristan, Yunanistan, Romanya, Yugoslavya,
Arnavutluk, Sovyetler Birligi iilkeler gibi). Bu boliimiin iigiincii linitesinde Afrika
tilkelerine yer verilmistir. ( Tunus, Cezayir, Fas, Tropikal Afrika, Nijerya ve Giiney
Afrika Cumhuriyeti). Bu boliimiin dordiincii iinitesinde giliney ve giineydogu Asya
tilkelerine yer verilmistir (Pakistan, Hindistan, Banglades, Gilineydogu Asya

Malezya, Endonezya, uzak Dogu, Cin, Japonya ve Giiney Kore vb.).

Ikinci sinifta islenen iilkelerin, verilen cografi 6zelliklerinde azalmalar
oldugu goriilmektedir. Bu programda komsu iilkelerin;

» Tabiat Sartlar1

* Niifus ve Sehirleri

* Ekonomik Hayatlar

* Cografl yonden yurdumuzla olan iliskileri ele alinmistir.

1974 yilinda yiiriiliige giren programda, lise {iglincli siniflarda da bir takim
degisiklikler yapilmistir. Bu degisikliklerden en 6nemlisi giriste birinci boliimiide yer alan
“Turkiye’nin Ekonomik Cografyasi’m Etkileyen Sartlar” konusudur. Bunun yani sira,
“Tiirkiye’de Tarim ve Tarimin Tiirkiye Ekonomisindeki Yeri” konusu ele alinmistir. Biitiin
tinitelerde ekonomik faaliyetlerin Tiirkiye ekonomisindeki yerine 6nem verilmistir. Diger
yandan ekonomik faaliyeti etkileyen sartlar gozden gecirildikten sonra, faaliyetler ele alinmig

ve biitiin ekonomik Cografya konularina yer verilmeye ¢alisilmigtir (Aladag, 2003, 58).



Ayrica bu programda, “Tiirkiye’nin Ekonomik Cografyasi” baslig1 altinda,
konular su sekilde siralanmistir:

. Toprak ve Bakimi,

o &

. Sulama,

. Tohum ve Islahi,

o o

. Glibreleme
. Makinalasma,
Pazarlama,

. Turkiye’de Topraklardan Yararlanma,

5 g ™ o

. Tiirkiye’de Tarim Bolgeleri,
Tarla ve Bahge Kiiltiirleri,
. Tahillar,
k. Endiistri Bitkileri: (Yag Bitkileri, Sebzecilik, Meyvacilik, Zeytincilik, Bagcilik,
Yem Bitkileri, Cay)

—

—.

l. Cigekeilik gibi konulara yer verilmistir.

Lise tglincti siif programinin ikinci boliimiinde yine ikinci sinifta oldugu gibi
Ulkeler Cografyas1 konularma yer verilmistir. Tiirkiye konularmin yani sira, Avrupa’nin
baslica iilkeleri, ve yeni diinya karalar1 ile milletlerarasi kuruluslara deginilmistir (Aladag,

2003, 59).

1983 Yili Cografya Dersi Ogretim Programi

1973 yilinda yayimlanan cografya dersi ogretim programi 1983 yilina kadar
uygulanmistir. Ancak 1982 yilinda yapilan gegici program diizenlemesinin ardindan
Talim Terbiye Kurulunun 08.07.1983/107 nolu karar1 ile Cografya Ogretim
programi yeniden diizenlenmistir. 1982 yilinda yapilmis olan programdan sonra
1983 6gretim yilindan itibaren yiirlirliige giren bu programin amaglari, agiklamalari

ve igeriginde degisiklikler yapilmistir.

Engin ve digerlerine (2003) gore, 1983 yili programinda yer alan Tiirkiye
Cografyasi dersi, meslek liseleri ve lise son sinif fen béliimlerinden kaldirilmistir. Bu
programda Cografya Ogretiminin genel amaglart belirtilmis ancak daha onceki
programlarda oldugu gibi derslerinin ayr1 ayri, Tlirkiye Cografyasi 6gretiminin amaglari
ve Ulkeler Cografyasi Ogretiminin amaglar1 olarak derslerinin 6gretiminin genel

amaglari belirtilmemistir.
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1983 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nca kabul edilen cografya
dersi Ogretim programinin agiklamalar boliimiide de bazi degisiklikler yapilmistir.
1982 yilinda yapilmis olan gegici program diizenlemesine gore farklilik kazanmistir.
Cografyanin ne oldugunu agiklayan, yeryiizii, havakiire, sukiire ve taskiirenin temas
alani, diger biitiin canl varliklarla birlikte insanin yasama yeridir. Yeryliziinde goriilen
iklim, yer sekilleri ve bu sekillerin araliksiz degisip gelismeleri, yeralt1 sulari, akarsular,
buzullar, goller, denizler, topraklar, dogal bitki ortiileri, hayvanlar ve bunlarla ilgili
biitiin belirtilerin cografya olaylar1 oldugunu agiklayan birinci madde hi¢ bir
degisiklige ugratilmadan aynen korunmustur. Ancak ikinci maddeye insanin bitki ve
hayvan topluluklariyla iliskileri eklenmis, {iclincii madde bir Onceki programda
oldugu gibi aynen yazilmistir. Programin dérdiincii maddesinde de genel cografya ile
ilkeler cografyasinin birbirini tamamladig1 ve cografya disiplininin bir biitiin oldugu
belirtilmektedir. Bu madde bir oOnceki programin besinci maddesine denk
diismektedir. Ayrica, programa eklenen agiklamalar, Tiirkiye cografyasi’ni iceren
konularin islenisine iligkindir. Programda, Tiirkiye cografyasi konulariyla ilgili
olarak Atatiirk’iin 6zdeyis ve sdzlerine yer verilmis, her bolgenin anlatimi sirasinda

milli miicadele ile ilgili olaylara deginilmistir (Aladag, 2003, 57).

1988 Yih Cografya Dersi Ogretim Programi

Cumhuriyet doneminde, cografya derslerinde Tiirkiye Cografyasi konularina
agirhik verilmistir. Ancak, 1987-1988 oOgretim yilinda yiriilii§e giren Ogretim
programinda Cografya konular1 ylizeysel bir sekilde ele alinmistir. Bu programda,
Cografya derslerinin ders sayilar1 ve ders kredileri de azaltilmistir. Bu ogretim
programina gore, liselerin ikinci ve iiclincii smif fen subelerinde Cografya dersi
“se¢meli ders” ders olarak okutulmus ve bu donemde yapilan degisikler arasinda,
Ticaret ve endiistri meslek liselerinde  Cografya dersleri  kaldirilmigtir

(Www.ramazanozey.net).

1987-1988 yilinda uygulanan Ortadgretim Ogretim programlarinda yapilan
degisiklik, lilkemizin yararina olmamistir. “Bu programdaki degisiklikler, ortadgretim
ogrencilerini Cografya gibi ¢ok onemli bir milli kiiltiir ve diinya goriisii kazandiran

bilgilerden mahrum birakmistir” (Engin ve dig., 2003, 157).
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1992 Yih Cografya Dersi Ogretim Programi

27.3.1992 yilinda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu 79 sayil
karariyla yiiriirliige giren programda, amag¢ ve aciklamalar bakimindan bir degisiklik
yapilmamistir. 1983 tarihli programin amag ve agiklamalari degistirilmeden, oldugu gibi
konmustur. Igerik béliimiinde ise bir takim degisiklikler getirilmistir: “ Talim ve
Terbiye Kurulu’nun 8.7.1983 tarih ve 107 sayili karar1 ile kabul edilen ve 1983—-1984
yilindan itibaren ortadgretim kurumlarinda okutulmaya baslanan Cografya birinci,
ikinci ve iiclincii smiflarda Ggrencilerin ders yiikiinii azaltmak amaciyla ders
programindan bazi konular ¢ikarilarak yeniden diizenlenmistir” (M.E.B.,Tebligler

Dergisi, 1992).

1992 Cografya dersi Ogretim programinda, Kredili sistem disinda kalan lise
cografya programinin birinci sinif cografya dersi 6gretim programinda “Yeryuvarlagi ve
Evren” tinitesinden Tiirkiye nin cografi konumu, matematik konumu ve sonuglari, 6zel
konumu ve sonuglari konulari programdan c¢ikarilmistir. 1983  cografya
miifredat programinda, “Harita Bilgisi” {linitesinde yer alan Tiirkiye’ nin yiizol¢limii ve
boyutlari, Tirkiye nin kara sinirlart ve kiyilart ¢ikarilan konular arasinda yer almistir.
Ayni zamanda, 1983 cografya dersi 0gretim programinda lise birinci smif Genel
Cografya dersi i¢inde yer alan “Yeryiiziiniin Bigimlenmesi” {initesinden Tirkiye’nin
baslica akarsular1 ve havzalari, Tiirkiye’de akarsu rejimleri ve Tiirkiye’de baraj golleri
gibi konular programdan ¢ikarilmistir. Ayrica, “Insan ve Tabii Cevre” iinitesinden
yeryiiziinde niifus hareketleri ve sonugclari, insanlarin yasamasina az elverisli yerler ve

insanlarin yasamasina elverisli yerler konular1 da programdan ¢ikarilmistir.

Lise ikinci siif konularinda 1983 Cografya dersi 6gretim programinda yer alan
Federal Almanya incelenirken 1992 programda bu isim Almanya olarak degistirilmistir.
Bunun yani sira S.S.C.B’nin icinde incelenen iilkeler bagimsiz olarak ayri ayri yer
verilmistir. Bu programda, Yeni kurulan Tiirki Cumhuriyetleri de iilkeler cografyasi

konularina eklenmistir (Engin ve Dig., 2003, 157).

1992 Lise ikinci siniflarda baz1 Cografya konular1 da programdan ¢ikarilmistir.
Bu programda, Ortadogu iilkelerinden Liibnan, Urdiin, Israil, Misir ve Balkan

tilkelerinden; Bulgaristan, Yunanistan, Romanya, Yugoslavya ve Arnavutluk gibi
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iilkelere yer verilmemistir. Ayrica Giiney Afrika Cumhuriyeti, Banglades ve Malezya da

programdan ¢ikarilmistir.

Lise ti¢lincii siiflarda ise; “Tiirkiye’de Tarim Bolgeleri” adli konu program dist
birakilmistir. Ayni1 sekilde yeni programdan kursun, ¢inko, civa, manganez, volfram,
antimon, amyant, zimpara tasi, bant, tuz ve digerleri, endiistrinin kurulmasi i¢in gerekli
sartlar ve son olarak Norveg, Kanada, Varsova Pakti gibi bircok konu O6gretim

programindan ¢ikarilmistir.

Talim ve Terbiye Kurulunun 27.3.1992 tarih 79 sayili karari ile kabul edilen ve
1993-1994 yilindan itibaren ortadgretim kurumlarinda okutulmaya baglanan Cografya
birinci, ikinci ve ii¢lincii siniflarda cografya dersi 6gretim programindan 1993 yilinda

bazi konular ¢ikarilarak yeniden diizenlenmistir.

Talim ve Terbiye Kurulu’nun 27.3.1992 tarih ve 79 sayili karar1 ile kabul edilen,
siif sistemini uygulayan liselerin cografya birinci, ikinci ve tiglincii sinif ders 6gretim
programinda 1993-1994 ogretim yilindan itibaren gecerli olmak {izere yapilan
degisikliklerden birisi programda yer alan “endiistri” kelimesinin “sanayi” olarak

degistirilmesidir (M.E.B., Tebligler Dergisi, 1993).

Lise 1. smif programinin konularinda yapilan degisiklikler ise Girig bolimiin
ad1 Giris: “Cografyanin Konusu ve Boliimleri” olarak degistirilmistir. Bunun yani sira
liclincii tinite “Karalar ve Denizler” cografya dersi 6gretim programindan kaldirilmistir.
Bu degisiklige paralel olarak iinitelerin birer numara kaydirilarak iiciincii iinite “Tklim”,
dordiincii linite “Yeryuvarlarinin Yapist ve Yer Sekillerinin Olusumu”, besinci iinite
“Yeryiiziiniin Bi¢imlenmesi (D1s Kuvvetler)” ve altinci {inite de “Tirkiye’de Niifus ve

Yerlesme” konusu olarak programda yer almstir.

1993-1994 yilindan itibaren ortadgretim kurumlarimin ikinci siniflarinda
okutulan Cografya konularindan bazilar1 degistirilmistir. Sovyetler Birligi adi altinda
tanitilan cografi mekéan, Sovyetler Birligi’nin dagilmasiyla Tiirk Cumhuriyetleri baghgi
altinda tek tek islenmis ve tanitilmistir. Bu program gore konularin siralamast su sekilde

olmustur: Rusya Federasyonu, Kafkasya Cumhuriyetleri “Azerbaycan, Ermenistan,
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Giircistan” ve Orta Asya Tiirk Cumhuriyetleri “Kazakistan, Tiirkmenistan, Ozbekistan,

Kirgizistan.”

Ders Gecme ve Kredi Sistemi Donemindeki Degisiklikler

Milli Egitim Bakalig1 tarafindan, 1991 tarihli ve 20979 sayili Resmi Gazetede
yaymlanmig olan Ders Ge¢me ve Kredi Sistemi 1991-1992 6gretim yilindan itibaren
yiriirliige girmistir. Bu sistem, 6grencinin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
yonlenerek belli alanlarda yetistirilmesine ve basarisinin degerlendirilmesine olanak

saglamak amaciyla uygulanmistir (Goziitok, 2003, 160).

Ders gegme ve kredili sistem icinde yer alan cografya dersi 6gretim programu icin
Milli Egitim Bakanligi, 6grencilerin ilgi, istek ve yeteneklerine ve bireysel farkliliklarma gore
yonelecekleri alanlar1 kapsayan bir 6gretim ortami olusturmak igin galigmalar baslatmustir.
Bu caligmalar sonucu, ABD’de uygulanan “Ders Gegme ve Kredili Sistem”in
uygulanmasina karar verilmistir. Hazirlanan “Ortadgretim Kurumlarinda Ders Gegme ve
Kredi Yonetmeligi” 1991 yilinda 20979 sayili Tebligler Dergisi’'nde yayinlanarak

ortaggretim kurumlarinda ders gegme ve kredi yonetmeligi kabul edilmistir.

1992 yilinda Talim ve Terbiye kurulu karariyla kabul edilen Ders Ge¢me ve
Kredi Sistemi 1995 yilina kadar uygulanmigtir. Bu model ilk yil pilot okullarda
uygulanmaya baslanmistir (Engin ve Dig., 2000, 157).

Bu model uygulamasinda, cografya dersi zorunlu ve se¢meli dersler seklinde yer
almaktadir. Ortak zorunlu dersler i¢inde Cografya 1 ve Cografya 2 adli dersler
bulunmaktadir. Cografya 1 genel cografya konularin1 kapsamakta, Cografya 2 ise

yalmizca Tiirkiye nin cografi bolgelerini kapsamaktadir.

Lise birinci siniflar i¢in zorunlu olarak “Genel Cografya” dersi konmustur. Bu
zorunlu dersin yaninda, segmeli olarak sozel ve esit agirlik boliimlerinde 6grenim géren
ogrenciler i¢in cografya dersleri konmustur. Bu dersin igerigi, Ortadgretim Kurumlari
Se¢meli Programi tarafindan hazirlanmistir. Bu programda se¢meli ders olarak kabul
edilen Tiirkiye nin Beseri ve Ekonomik Cografyasi-1, Tiirkiye 'nin Beseri ve Ekonomik
Cografyasi-2, Tiirkiye Cografyas1 ve Ulkeler Cografyas1 derslerinin konular1 ve alt

basliklari ile birlikte derslerin i¢erigi hazirlanmistir (Engin ve Dig., 2003, 157).
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Bu programda, liselerde cografya derslerlei (2+2) dort kredi saati olmak {izere alt1

donemlik siire igerisinde istenildigi zaman alinabilecektir (Aladag, 2003, 61).

Ders ge¢me ve kredi sisteminde se¢meli dersler de bulunmaktadir. Bu derslerin
konmasinin amaci ise Ogrencinin; ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
yonelecegi alanlarla ilgili programlarda ilerlemesini saglamaktir. Se¢meli dersler
kapsaminda kalan cografya dersleri li¢ tane olup bunlar: alti saatlik Tiirkiye
Cografyasi (fiziki), sekiz saatlik Tiirkiye’nin Beseri ve Ekonomik Cografyasi ve alti
saatlik Ulkeler Cografyast’dir. Cografya birinci siniflar i¢in hazirlanan program sinif
gecme sisteminde kullanilan programdan birka¢ konu ¢ikarilarak diizenlenmistir.

Bunlar;

1. Tiirkiye’nin cografyasi

2. Tiirkiye’de baslica iklim tipleri ve tabii bitki ortiisii

3. Tirkiye’de niifus ve yerlesme iinitesi

2005 Yih Cografya Dersi Ogretim Program
Miifredat programi, 6gretim programi adi altinda bilinmekte olup, “herhangi bir
derste egitim ve ogretimi yapilacak konu bagliklari ve bunlarin alt basliklarin1 gésteren

kilavuz kitaba denmektedir” (Engin ve Dig.,2000, 157).

Ogretim programlar1 Tiirk toplumunun ihtiyaclarima cevap verebilecek olup,
tiniversite Ogretim {iyeleri, hazirlanan programin alaninda uzmanlar1 ve okullardan
secilmis  ogretmenlerden olusturulan Ozel TIhtisas Komisyonlar1 tarafindan
hazirlanmaktadir. Komisyonlarin hazirladigi program taslaklar1 Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan incelenip onaylandiktan sonra, uygun goriilenler denenmek ve

gelistirilmek {izere uygulamaya baglanir (Demirci, 2008, 105).

Yeni Cografya Dersi Ogretim Programi, Talim ve Terbiye Kurulunun
14.07.2005 tarihli ve 198 sayili karar ile 2005-2006 6gretim yilindan itibaren 9.
siniftan baslayarak ve kademeli olarak uygulanmak iizere kabul edilmistir. Bu
programda ise grup ¢aligmalarina, proje yonetimine ve yaratict drama c¢aligmalarina yer
verilmistir. Cografya Dersi Ogretim Programinda, ogrencilerin kendi bilgilerini

toplamas1 ve bu bilgileri dgrenmesi hedeflenmistir. Ogrenci merkezli olan yeni
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Cografya dersi 6gretim programinda 6grenci, 6gretim siirecinin her agamasina aktif bir

sekilde katilmaktadir (Tomal ve Dig.,2007, 68).

“Gilinlimiizde hizla gelisen bilgi-iletisim teknolojileri hem etkilesimi artirmis hem
de doga-insan iliskisine yeni boyut katmistir. Bu nedenle modern cografya iliskileri,
sistemleri, siirecleri ve mekansal dokular1 analiz eden bir bilimsel igerige sahiptir.
Dolayisiyla giiniimiiz cografya egitimi de buna goére sekillenmek zorundadir. Ayni
sekilde egitim-6gretim alanindaki gelismeler ve yeni 6gretim program yaklagimlar: da
miifredatlarin yenilenmesini zorunlu kilmaktadir. Cografya Dersi Ogretim Program tiim
bu agilardan icerik, metodoloji ve programcilik agisindan 6nemli degisimleri getirerek,
cagdas nitelige kavugmustur. Yapilandirmacilik, aktif 6grenme ve etkinlik tabanli bir
anlayisla programin olusturulmasi, O6grencinin yasaminda anlam bulacak sekilde

konularin iglenmesine imkan vermistir” (Karabag ve Dig.,2007, 71).

Tiirkiye’de program yaklasimlarina uygun olarak hazirlanan 2005 Cografya
Dersi Ogretim Progranu egitim dgretim siirecleri, ders icerigi, ders saatleri, ders adlari,
Ogretim materyalleri, pedagojik yaklasimlar ve cografya dersinin baska derslerle

baglantisin1 gbz 6niinde bulundurarak yapilmistir (Karabag ve Dig.,2007, 55).

Kademeli olarak 9. smiflardan itibaren uygulamaya konmus olan Cografya
Ogretim programi 9. ve 10. siniflarda tiim ortadgretim okullarinda zorunlu olarak
haftada iki ders saati, 11. ve 12. simflarda ise haftada dort saat zorunlu olarak
hazirlanmistir. Fakat Matematik-fen boliimiinde 11. ve 12. siniflarda cografya se¢meli

ders olarak okutulmasi diistiniilmiistiir (M.E.B., 2005, 6).

2005 Cografya Dersi Ogretim Programinda pek ¢ok degisiklik yapilmistir. Bu
degisimlerden biri programin igerigi ve bu igerigin verilis seklidir. Bu programda
“Cografya” adin1 tasiyan dersler ve aynmi basligi tasiyan 6grenme alanlari altinda ele
almmustir (Demirci, 2008, 108). Daha once 9. siniflarda okutulan genel cografya
dersinin ad1 cografya 9, olarak, 10. sinifta okutulan fiziki cografya ve iilkeler cografyasi
dersleri cografya 10 olarak, Tiirkiye beserl cografyasi dersi cografya 11 olarak

degistirilmistir. Ayn1 zamanda liseler {i¢ yildan dort yila ¢ikarilmistir.
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2005 y1l1 cografya dersi 68retim programi disindaki cografya 6gretim programlari
hedef ve davraniglar1 baz alan davranis¢i yaklasima gore hazirlanmisken, bu program
kazanim mantig1 ile yapilandirmact yaklagim mantigina gore hazirlanmigtir. 2005 yili
disindaki cografya 6gretim programlari konu ve iinite dizinimi seklinde yapilmistir. 2005
yilt cografya dersi 6gretim programda cografi konu ve kavramlar alti 6grenme alanm
icerisinde (Dogal Sistemler, Beseri Sistemler, Mekansal Bir Sentez Tiirkiye, Kiiresel

Ortam Bolgeler ve Ulkeler, Cevre ve Toplum) vermistir.

Cografya Dersi Ogretim Programi “dgrenme alan1” adi altinda organize edilmis
yapilardan olusmaktadir. Ogrenme alanlari, cografya Ogretiminde ongoriilen bilgi,
beceri, kavram, degerler ve tutumlarin sistematik bir sekilde iligkilendirildigi tema ve
konu alanlarindan olugsmaktadir. 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya giren Cografya
Dersi Ogretim Programi dgrenme alanlari cografya biliminin icerigine uygun olarak orta
Ogretim Ogrencilerine kazandirilmak istenen cografi bilinci olusturacak nitelikte
olusturulmustur. Bu 6grenme alanlar orta 6gretim yillar1 boyunca dort yil aynidir. Ayni
zamanda, bu 6grenme alanlari, cografya standartlarini ve ders igeriklerini olusturan
kazanimlar1 kapsamaktadir. Kazanimlarin igerisinde yer alan bilgi, beceri, deger ve
tutum, oOgretmenler tarafindan Cografya Ogretim Programdaki agiklamalar
dogrultusunda kurgu yaparak ve cografya dersleri bunlar dikkate alarak islenmektedir

(Karabag ve Dig.,2007, 59, 60, 61).

Tiirkiye 9. Simf Cografya Ogretim Programu ile Ingiltere (KS4) 9. Simif

Cografya Ogretim Programimin Karsilastirilmasi

Iki sistemde ana bashklar farkli sekillerde gruplandirilmis da olsa, ana
basliklarin kapsamlar1 ele alindiginda birtakim ortak 6zelliklerin ortaya ¢iktig
goriilmektedir. Ornegin Tiirk sistemindeki “Dogal Sistemler” bashgi ile Ingiliz
Sistemindeki, “Dogal Cevre” basligt benzer diizenlemelere ve igeriklere sahiptir. Bu
baslik altinda cografyanin beseri 6zellikleri degil diinyanin yapisina, yer sekillerine,

iklim yapisina ve harita degerlendirmeye iliskin 6zelliklere yer verilmistir.

Ingiliz egitim sisteminde “Dogal Cevre” baslig: altinda, depremlerin olusumuna

ve genel Ozelliklerine yer verildigi goriilmektedir. Tiirk sisteminde, ise Tiirkiye’nin
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deprem kusaginda yer almasi ve ¢ok biiyiik 6l¢ekli depremlerle karsilasilmasina ragmen

deprem konusunu ele alan agik bir baslik yer almamaktadir.

Ingiliz sisteminde “Dogal Cevre” bashigi altinda, arazi yapilar1 ve yer sekilleri
olusum siireclerine yer verildigi, bu alt baslik altinda da, akinti, akarsu, denizle ilgili
stiregler, bu tiir olusumlarin yapisi, etkisi, yer sekilleri ile etkilesimleri gibi konulara

daha cok yer verildigi goriilmiistiir.

Hem Ingiliz hem de Tiirk sisteminde “hava ve iklim” olaylarina oldukc¢a detayl
ve benzer sekillerde yer verildigi sdylenebilir. Her iki sistem de hava olaylarini ve iklim
tiplerini 6grenciye kavratmak istemektedirler. ingiliz sisteminde Tiirk sisteminden farkli
olarak, 6grencinin riizgargiilii, riizgar 6lger, barometre, kuru ve 1slak ampul termometre,
yagmurdlcer gibi aletlerin kullaniminin 6grenciye Ogretilmesine de yer verilmistir.
Pratik hayatta kolaylik saglayabilecek bu aletlerin kullaniminin  &grenciye
ogretilmesine, Tiirk sisteminde de etkinlik 6rnekleri olarak yer verilmesi uygun olabilir.
Her iki sistem de meteoroloji raporlarinin takibini ve degerlendirilmesini icermektedir.
Bu yonden yine 6grenciye giinlilk hayatinda faydali olabilecek kazanimlar saglanmasi

amaglanmustir.

Her iki sistem de “iklim” konusuna yer vermis, iklim tiplerinin ve gesitlerinin
daha yakindan taninmasi amaglanmistir. Bu sekilde 6grencinin, iklim ve iklim etkisinin
insan hareketlerine ve tercihlerine nasil yansidigini degerlendirmede bir 6ngorii sahibi

olmasinin amaglanmis oldugu goriilmiistiir.

Iki sistem de fiziki ve beseri cografya iliskisine yer vermis, fiziki cografya
etkilerinin insan hareketlerini, 6rnegin yerlesimi nasil etkiledigini ele almistir. Bu ele
alista, Ingiliz sistemi daha detayli hareket etmis ve kuraklik, su baskini, tropikal
kasirgalar, depremler gibi dogal felaketlerin insan yasamina etkilerini 6rnekler yoluyla

daha ayrintili incelemistir.

Tiirk sisteminde i¢ ve dis kuvvetlerin olusum siirecine daha detayli olarak yer
verilmistir. Ingiliz siteminde ise daha az detay kullanilnus, ana hatlara yer verilmis,
kiiresel tabaka Ornekleri ve yapilari agiklanmis, birtakim iligkilerden bahsedilmistir.

Ornegin volkanik bir patlamanin insan yasamini nasil etkileyebilecegi ele alinmustir.



18

Tiirk sistemindeki “Beseri Sistemler” ile “Cevre ve Toplum” basliklar ile ingiliz
sistemindeki “Niifusun Dinamikleri” konusu benzerlik gdstermektedir. Ozellikle her iki
sistemde de yer alan cografi sekillerin, yerlesim tiirleri tizerindeki etkisi benzerlikler
gostermektedir. Bu baglamda fiziki faktorlerin ve diger faktorlerin yerlesim alan
modellerini, sanayi alanlarini, is merkezlerini ne sekillerde etkilediginin tizerinde
durulmaktadir. Ancak Ingiliz sisteminde, yanlhs kentlesmenin olumsuz sonuglari
tizerinde daha ayrintili sekilde durulmaktadir. Yanlis kentlesmenin sonuglari tizerinde
Ogrencide bir biling olusturmak amaciyla bu tir bir detaylandirma islemine gerek
duyuldugu distiniilmektedir. Bu sekilde, 6grenci kentsellesmenin ¢evre kirliligi, gorsel

kirlilik, giiriiltii gibi olumsuz sonuglarindan haberdar kilinmaktadir.

Carpik kentlesmenin olumsuz sonuglarina iligkin olarak, Tiirk sisteminde “Cevre
ve Toplum” baslig1 altinda bir degerlendirme yapmak miimkiindiir. Bu vesileyle
Ogrencide, erken yaslarda cevre bilinci olusturmak adina bir adim atilmis olacaktir. Bu
noktada ozellikle iilkemiz agisindan hep bir sorun olarak ortaya ¢ikmis olan, altyapi

yetersizligi konusuna da 6zel bir 6nem verilebilecegi diistiniilmektedir.

Ingiliz sisteminde, “Niifus ve Yerlesim” ana bash@: altinda yer alan “Niifusun
Dinamikleri” konusu kapsaminda, diinyanin 6nemli sorunlarindan biri haline gelmis
olan “niifus patlamas1” sorununa ¢ok Onemli bir yer ayrilmistir. Oysaki Tiirkiye
bakimindan her gecen giin daha da onem kazanan bu konu bakimindan miifredatta
ayrintili  bir diizenlenis gdze c¢arpmamaktadir. Ingiliz sisteminde niifus artigmin
muhtemel zararlarindan ayrintili bir sekilde séz edilmektedir. Ornegin kaynaklarin
yetersiz kalacagi, is bulma sorunlarinin artacagi gibi problemler konusunda ogrencide
Ongorii olusturacak kazanimlar hedeflenmistir. Niifus artis1 ve niifus planlamasina

iligkin olarak, Tiirk sisteminde de diizenleme getirilmesi yerinde olacaktir.

Tiirk sisteminde, “Mekansal Bir Sentez: Tirkiye” bahsi altinda, 6zel olarak
Tirkiye bakimindan bir ele alig s6z konusudur. Bu baglik altinda, Tiirkiye Cografyasi,
iilkemizdeki yer sekillerinin temel o6zellikleri, dagilisi, iklimi ve Tiirkiye haritasina

iligkin bilgiler yer almaktadir.
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“Kiiresel Ortam” konusu icerisinde bolgeler ve iilkeler acisindan diinyadaki
farkli bolge oOrnekleri, bolgelerin sinirlarinin  belirlenme  kriterleri, haritalardan
yararlanmak iizere bolgelerdeki iilkeleri ayirt etme konularma yer verilmistir. Ingiliz
sisteminde ise bu tiir bir ikili ayrima gidilmemistir. Konulara gore bir tasnif soz
konusudur ve spesifik olarak iilke cografyasi, genel olarak diinya cografyasi ayrimi

yapilmamastir.

Ingiliz sisteminde, “Ekonomik Gelisme ve Kaynaklarin Kullanimi” konusuna
ayri bir dnem verilmis ve genis yer ayrilmistir. Yiyecek kitligr ve sebepleri konusu
diizenlenmis, kuraklik ve toprak azligir konularina yer verilmistir. Turizm konusu ele
almmig, turizmin avantajli ve dezavantajli yanlarindan bahsedilmistir. Enerji
kaynaklarmin 6nemi tartigilmig, komiir, benzin, dogalgaz ve odun gibi kaynaklarin etkin
kullanimina yer verilmistir. Tiim bu konular, lilkemiz agisindan da biiyiik bir 6neme
sahiptirler. Dolayisiyla bizim sistemimizde de bu basliklara yer verilmesinin yerinde

olacagi goriilmektedir.

Tiirk egitim sisteminde kazanimlarin elde edilmesine yonelik olarak, etkinlik
orneklerine (harita kullanimi, meteoroloji raporlarinin takibi, araziye ¢ikarak goézlem
yapilmas1) daha ¢ok yer verilmis, Ingiliz sisteminde ise daha cok Ogrencilere ne tiir
kazanimlar saglanacagindan sz edilmistir. Buna karsilik, Ingiliz sisteminde konular
bahsinde, bir takim faaliyetlerin yapilmasi sart kosularak etkinlik yontemleri ile ayni
amaca hizmet edici ifadelerin kullanildig1 goriilmektedir. Ornegin, “Kentsel ve kirsal
yerlesimi ve bunlarin etki alanlariin gelisimini ve boyutunu etkileyen faktorleri agikla
ve tanimla” gibi bir ifadenin kullanilmasi ile o6grenciye bu konuda bir 6dev
yiiklenmektedir. Ogrencinin bu etkinlik yoluyla konuyu daha net anlamasi
saglanmaktadir. Etkinlik yontemlerinin, 68rencinin algilamasina ve kavramasina c¢ok

yardimci olacagini diisiiniildiiglinden bu yontemlerin kullanilmasi arttirilmalidir.

Karsilagtirilmali  egitim, egitim calismalarinin mahiyetini ve egitim
problemlerinin nedenlerini arastirarak, egitim politikasinin belirlenmesine
yardime1 olup, belli egitim sorularinin ¢dziimii i¢in farkli kiiltiirlerdeki egitim

sistemlerini incelemektedir (Varis, 1979, 12).
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“Karsilastirilmali  egitim farkli kiiltiirler ve farkli iilkelerdeki egitim
sistemlerinin benzerliklerini ve farkliliklarini tanimlarken, benzer goriinen olgulari
aciklayan ve insanlar1 egitme yollar1 hakkinda yararli teklifler getiren bir
disiplindir. Ayni zamanda, diinyada meydana gelen egitim sorunlarinin
birbirleriyle olan benzerliklerini ortaya koymakla birlikte bu sorunlarin farkl
ilkelerde, farkli sekillerde goriildiigiinti ve ¢6ziim yollarinin da farkli olabilecegini

gosteren bir alandir” (Erdogan, 2006, 23-24 ).

Varig’a gore (1979:3) karsilastirmali egitim, toplumlarda mevcut olan egitim
sorunlarin1 ve bunlarin sebeplerini, diger toplumlarda benzer faktorlere temas ederek

belirleyen bir inceleme ve aragtirma alanidir.

Karsilagtirmali egitimin temel amaci, egitim sistemlerinin sorunlarina ve
etkilerine yonelik gegerli bilgiler elde etmek, egitimde etkili olan faktorlerin gesitli
iilkelerdeki gelisimini inceleyerek, egitim politikasinin belirlenmesine yardimci
olabilecek farkli goriisler kazandirabilmedir (yayim.meb.gov.tr). Bu tanimlardan yola
cikarak, karsilastirmali egitim, farkli lilkelerin egitim sistemlerindeki g¢esitli sorunlari
tespit ettikten sonra diger iilkelerin Ozellikle gelismis olan iilkelerin egitim
sistemlerinden yararlanarak, egitim sistemlerini g¢esitli yoOnleriyle arastirip,

incelemektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Yapilan bu doktora ¢aligmasimin amaci, Tirkiye’deki lise cografya ogretim
programi ile Ingiltere’nin lise cografya 6gretim programlarinin karsilastirilmali olarak
incelemektir. Bir programin uygulanmasindan hareket ederek yeniden degerlendirilmesi
de Onemli bir asamadir. Calismamizda bu nedenle uygulamaya agirlik verilerek
Ogretmenler iizerinde saha arastirmasina bagli bir degerlendirme yapmak amaglanmustir.
Kuskusuz 6gretim programinin en iyi degerlendirmesi, yine uygulayici olan 6gretmenler
tarafindan gergeklestirilebilecektir. Daha 6nce benzer bir calisma Almanya ile Tiirkiye
arasinda karsilastirma yapilarak degerlendirilmistir. Ayni calismay1 tekrar etmemek
amactyla Almanya disinda bir iilke diisiiniilerek Ingiltere tercih edilmistir. Ingiltere’nin
diger Avrupa iilkelerine tercih edilmesinin nedeni bu iilkedeki egitim sisteminin drnek

nitelikte bir gelismislik seviyesinde oldugu degildir. Siiphesiz gelismislik ile egitim
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seviyesi arasinda siki bir bag vardir. Ancak bu {ilkelerde hatasiz bir uygulamanin
olmadig1 anlamina gelmemektedir. Cografya egitimi konusunda benzer sartlar altinda
Ingiltere’de nasil bir programin uygulandig1 ve yasanan deneyim siiphesiz Tiirk sistemi
acisindan karsilastirma yapilmasi bakimindan olumlu sonug¢ verecektir. Calismamizda
bu nedenle karsilastirmali bir degerlendirme de yaparak saha arastirmamizin sonuglari

zenginlestirilmeye calisilmistir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Ortadgretim 0gretim programlar siireklilik isteyen ve uzun siireli ¢alismalardir. Bu
acidan, Tirkiye bakimindan da ortadgretim 6gretim programlarinda degisiklik yapmadan
once yeterli caligmalarin yapilmasi gerekmektedir. Yapilan c¢alismalarda 6gretim
programlarindaki sorunlari tespit etmek ve bu sorunlarm ¢oziimiine yonelik Oneriler ve
tavsiyelerde bulunmak, bu programlarda yapilacak olan degisikliklere 151k tutma agisindan
onemlidir. Dolayisiyla Tiirkiye’deki uygulanan programlar arastirmanin yam sira diger
tilkelerin programlan ile karsilastirma yapmak Ogretim programlarmin uygulanmasinda

faydal olacaktir.

1.4 Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi su sekilde tespit edilmistir:

“Tiirkiye ile Ingiltere’nin ortadgretim 9. simf (lise 1) dgretmen goriislerine gore
cografya Ogretim programlarnin  igerikleri, egitim siiregleri ve  Ogrencilerin

degerlendirilmesi yoniinden farklhiliklar1 var mdir?”

Problem ciimlesi temel alinarak olusturulan alt problemler ise su sekilde

maddelenmistir:

1. Tiirkiye’de orta dgretim 9. sinif cografya dgretim programi ile Ingiltere orta
Ogretim cografya Ogretim programinin ama¢ bakimindan benzerlik ve
farliliklar var midir?

2. Tiirkiye’deki orta 6gretim 9. simif cografya 6gretim programu ile Ingiltere orta
Ogretim cografya Ogretim programlarinin cografya dersinin igerik

bakimindan benzerlik ve farliliklar var midir?
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3. Tiirkiye’deki orta 8gretim 9. simif cografya 6gretim programu ile Ingiltere orta
Ogretim cografya Ogretim programlarinin cografya dersinin 6grenim
stiregleri bakimindan benzerlik ve farliliklar var midir?

4. Tiirkiye’deki orta 6gretim 9. simif cografya 6gretim progran ile Ingiltere orta
O0gretim cografya O0gretim programlarinin cografya dersinin degerlendirme

bakimindan benzerlik ve farliliklar var midir?

1.5 Varsayimlar
1. Tiirkiye ve Ingiltere’de cografya Ogretim programlarinin gerektigi gibi
uygulanmaktadir.
2. Tiirkiye ve Ingiltere’de katilimcilardan elde edilen verilerin, katilimcilarin

gercek diislincelerini yansitmaktadir.

1.6 Kapsam ve Simirhhiklar

1. Ingiltere ve Tiirkiye’nin ortadgretim 9.simf (lise 1) cografya ogretim
programlarinin karsilastirilmast ile sinirlidir. Saha ¢alismamiz 2006 yilinda
gerceklestirilmistir. 2005  yilinda cografya egitimine iliskin reform
niteligindeki degisiklikler asama asama 9. smiflarda uygulanmstir.
Dolayisiyla saha arastirmasinin gercgeklestirildigi 2006 yilinda yeni program
sadece lise 9. smiflarda uygulandig icin saha arastirmamiz da bu simf
uygulamalari ile sinirli kalmugtir.

2. Ingiltere ve Tiirkiye lise cografya 6gretim programlari esas almmustir.

3. Tirkiye’de ortadgretim cografya programlarinin sorunlar ile ilgili yapilan
anket calismas1 Ankara sehir merkezindeki &gretmen goriisleri ile Ingiliz
egitim sistemindeki okullarda gorev yapan Londra sehir merkezindeki cografya

Ogretmenleri ¢calisma gruplarini kapsamaktadir.

1.7 Tanimlar

Karsilagtirilmali egitim: “Farkl kiiltlirler ve farkli tilkelerde iki ya da daha fazla
egitim sisteminin benzerlikleri ve farkliliklarin1 tanimlamaya yardim eden, benzer
goriinen olgular1 agiklayan ve insanlar1 egitme yollar1 hakkinda yararh teklifler getiren

bir disiplindir” (Tiirkoglu, 1998, 1).
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Egitim programi: “Bir egitim kurumunun amaclar1 dogrultusunda diizenlenmis

planh egitim faaliyetlerinin tiimiidiir” (Erden, 1993, 1).

Ogretim programi: “Egitim programu icinde yer alan ve dgretme ve 6grenme

stireclerin ile ilgili tlim etkinlikleri kapsar” (Varis, 1988, 9).

Program degerlendirmesi: “Gozlem ve ¢esitli Olgme araglariyla egitim
programlarinin  etkinligi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin
etkinliginin isaretleri olan Olciitler ile karsilastirilip, yorumlama ve programin etkinligi

hakkinda karar verme siirecidir” (Erden, 1993, 8).

1.8 flgili Arastirmalar
Biitlin diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de karsilagtirmali egitim konusunda simdiye
kadar birgok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarin 6nemli bir kismi egitim 6gretim

stirecleri ile ilgilidir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

Tomal (2004) tarafindan yapilan ‘Tiirkiye ile Almanya’nin lise cografya 6gretim
programinin incelemesi’ adli doktora tezi bu alandaki 6nemli ¢aligmalardan biridir. Bu
calismada Tirkiye’de hazirlanan yeni O0gretim programlarina 1sik tutmayir amaglayan
Tomal, bir bagka iilkenin cografya ogretim programi ile karsilastirma yapmistir. Bu
caligmada, Tirkiye ile Almanya’nin lise cografya &gretim programi bir¢cok yonden
karsilastirilmistir.  Bu calismada Ogretmenlere anket uygulanmustir. Bu doktora
calismasinda, Tomal su sonuglara ulagmustir:

e Lise birinci siniflarda genel fiziki cografya konularindan sonra iglenen
Tiirkiye’nin cografi bolgeleri konular1 yerine genel beseri ve ekonomik
cografya konular1 getirilmelidir.

e Lise birinci simniflarda haftalik ders saatleri sadece genel fiziki cografya
konularinin islemesine yetmektedir.

e Lise ikinci smiflarda Tirkiye’nin beseri ve eckonomik cografyasi ve
Tiirkiye’nin fiziki cografya konularinin beraber Tiirkiye cografyasi dersi adi
altinda yer verilmeli.

e Tiirkiye’nin cografi bolgeleri ile Tiirkiye’nin beseri ve ekonomik cografyasi

ve fiziki cografya konularinin igerik bakimindan birbirine yakin oldugunu ve
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gereksiz tekrara yol ac¢tig1 sonucuna ulagsmistir. Bu konu 6gretmenlerin bakis
acisindan degerlendirilmis ve edilen sonuglara gore ¢6ziim Onerileri

sunulmustur.

Tomal ve Senol (2007) yaptiklar1 arastirmada “Lise 1. sinif cografya Ogretim
programinin &gretmenler tarafindan degerlendirilmesi” konusunu incelemislerdir. Bu
caligmada cografya o6gretmenlerinin programa yonelik goriislerini ve mevcut programin
sorunlarini tespit etmek amaclanmistir. Bu arastirmada Tomal ve Senol su sonuglara
ulagmustir:

e 2005 yilindan 6nceki cografya Ogretim programlarinin konu ve Ogretmen
merkezli olduguna ve 2005 yili cografya dersi 6gretim programinin kazanim
ve O0grenci merkezli olmasi yoniiyle diger cografya 6gretim programlarindan
ayrildigt

e 2005 yili cografya dersi G6gretim programinin 6grenci merkezli olusu,
ogrencileri ezbercilikten kurtaracak etkinliklere ve giincel cografi konulara
yer vermesi nedenleri ile cografya 6gretmenleri tarafindan daha kapsamli bir

program oldugu sonucuna ulagmustir.

Demirci (2008) “Tiirkiye’deki yeni cografya dgretim programinin 6gretmenlerin
bakis agisindan degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda 2005-2006 yilinda uygulamaya
konan 9. smif cografya oOgretim programinin Ogretmenlerin bakis ac¢isindan
degerlendirilmis ve edilen sonuglara gore ¢oziim oOnerileri sunmustur. Bu ¢alismada,
2005-2006 yilinda uygulamaya konan cografya oOgretim programinin Ogretmenler
tarafindan ne sekilde algilandigi ve bu programin cografya dersinde ne diizeyde
uygulanabildigini ortaya koymak, bu uygulamanin 6niindeki siirliliklarin tespit etmek
ve ortadan kaldirmak ve yapilmasi gerekenlerin ne oldugunu belirlemek ile ilgili olarak
ogretmenlerin gorislerinin alinmasi1 amaciyla anket uygulanmistir. Calisma, 2005-2006
yilinda uygulamaya konan 9. smif cografya Ogretim programinin kullaniminin
degerlendirilmesini de amaglamistir. Bu arastirmada Demirci (2008) su sonuglara
ulagmustir:

e 2005 yili cografya oOgretim programi hakkinda oOgretmenlerin ¢ogunlugu

genel mantik, hedefler ve icerik bakimindan cografya 6gretiminin
gelistirilmesi i¢in bu programi biiyilk bir adim olarak kabul ettiklerini

belirtilmistir.
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e 2005 yili cografya dersi 6gretim programinin kazanim merkezli bir program

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Torun, (1992) “Orta Okullarimizda Okutulan Milli Cografya Dersinin Program
Yéniinden Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde, ortaokullarimizda okutulan “Milli
Cografya” dersini program bakimindan inceledikten sonra var olan aksakliklar1 tespit
edip ve bunun igin yapici ¢oziim onermeyi amaglamistir. Bu arastirmada su sonuglara
ulagilmistir:

e Liselerde okutulan Milli Cografya ders programinda bir¢ok yanlishk ve

eksikliklerin oldugunu

e Cografya ders programin tarihcesine bakildiginda konularda siirekli bir

daralma ve eksilmenin oldugu tespit edilmistir.

Giirsoy (1992), “Tiirkiye’de Orta Ogretim Kurumlarinda Cografya Ogretimi,
Sorunlar1 ve Coziim Onerileri” adli yiiksek lisans tezinde Tiirkiye’de cografya dgretim
programinin ¢ok sik degistigini ve programin rayma oturmadigini, hizli bir sekilde

degisen programin pek ¢ok sorunun ortaya ¢ikmasina neden oldugu sonucuna varmistir.
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IL BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILi LITERATUR
Bu boliimde arastirmanin kavramsal temelini olusturan karsilastirmali egitim ile
Tiirk ve Ingiliz egitim sisteminin temel 6zellikleri ve cografya programlari hakkinda

genel bilgiler verilmistir.

2.1. Karsilastirmah Egitim

Kargilagtirmali egitim konusunda yapilan degisik tanimlardan bazilar
sunlardir: Karsilastirmali egitim, farkli kiiltiir ve farkli tilkelerde var olan iki ya da daha
fazla egitim sisteminin benzer ve farklt yonlerini tanimlamaya yardim ederek,
aralarindaki benzer noktalar belirten ve ¢esitli 6neriler sunan bir disiplindir (Tiirkoglu,

1998, 1).

Tiirkoglu'na gore (1998:1) karsilastirmali egitim, farkli kiiltiirlerde ve farkli
tilkelerdeki iki veya daha fazla egitim sistemini teorik ve pratik anlamda farkliliklar1 ve

benzerlikleriyle inceleyen bir arastirma alanidir.

Karsilagtirilmali  egitim, egitim ¢alismalarinin mahiyetini ve egitim
problemlerinin nedenlerini arastirarak, egitim politikasinin belirlenmesine
yardime1 olup, belli egitim sorularinin ¢dziimii i¢in farkli kiiltiirlerdeki egitim

sistemlerini incelemektedir (Varis, 1979, 12).

“Karsilagtirilmali egitim farkli kiltiirler ve farkli tlkelerdeki egitim
sistemlerinin benzerliklerini ve farkliliklarini tanimlarken, benzer goériinen olgulari
agiklayan ve insanlari egitme yollar1 hakkinda yararli teklifler getiren bir
disiplindir. Ayni1 zamanda, diinyada meydana gelen egitim sorunlarinin
birbirleriyle olan benzerliklerini ortaya koymakla birlikte bu sorunlarin farkh
tilkelerde, farkli sekillerde goriildiigiinii ve ¢6ziim yollarinin da farkli olabilecegini

gosteren bir alandir” (Erdogan, 2006, 23-24 ).

Varig’a gore (1979:3) karsilastirmali egitim, toplumlarda mevcut olan egitim
sorunlarint ve bunlarin sebeplerini, diger toplumlarda benzer faktorlere temas ederek

belirleyen bir inceleme ve arastirma alanidir.
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Kargilagtirmali egitimin temel amaci, egitim sistemlerinin sorunlarma ve
etkilerine yonelik gecerli bilgiler elde etmek, egitimde etkili olan faktorlerin gesitli
ilkelerdeki gelisimini inceleyerek, egitim politikasinin belirlenmesine yardimci
olabilecek farkl goriisler kazandirabilmedir (yayim.meb.gov.tr). Bu tanimlardan yola
cikarak, karsilastirmali egitim, farkli {ilkelerin egitim sistemlerindeki g¢esitli sorunlari
tespit ettikten sonra diger iilkelerin oOzellikle gelismis olan iilkelerin egitim
sistemlerinden  yararlanarak, egitim sistemlerini ¢esitli yoOnleriyle arastirip,

incelemektedir.

Ayn1 zamanda karsilastirmali egitim farkli egitim sistemlerini ve bunlarin benzer
problemlerinin nasil ¢oziildiigiine bakarak, kendi iilkemizde bu egitim sistemini aynen
uygulamanin yanlis oldugunu bildirmektedir. Karsilagtirmali egitim, milli egitim
sistemlerini, siyasal, sosyal ve kiiltiirel etkenleri g6z oniinde bulundurarak inceleyen bir
alandir. Bu yiizden farkli egitim sistemlerini lilkemizde aynen uygulamak i¢in 6ncelikle
tilke sartlarini, gerceklerini géz onilinde bulundurmak ve ona gore en uygun ¢éziim
yollarin1 bulmak gerekmektedir. Ayrica {ilkelerin mevcut egitim sorunlarini ve
nedenlerini, diger iilkelerdeki benzer etkenlere deginerek saptayan ve yorumlayan bir

arastirma alanidir.

Karsilagtirmali egitimi, egitim bilimlerinin herhangi bir alt alanina bagli bir
dal olarak smiflandirmak dogru degildir. Ciinkii karsilastirmali egitimin, egitim
bilimlerinin disinda sosyal bilimlerin birgok alt alanlariyla da iliskisi
bulunmaktadir. Karsilastirmali egitimin, Tiirkiye’de, egitimde program gelistirme
icinde yer almas1 gerektigi seklinde yaygin bir goriis hakimdir. Bu tabii ki yanlistir.
Karsilagtirmali egitimin, egitimde program gelistirmeyle olan baglilig1 veya
yakinligi, egitim yOnetimi, egitim tarihi, egitim sosyolojisi, egitim ekonomisi,
sosyoloji, ekonomi ve antropoloji gibi bir¢cok alanlarla olan yakinligi kadardir

(Erdogan, 2006, 28).

Kargilagtirmali egitimde herhangi bir egitim sistemi incelenirken egitim
kurumlarmin irdelenmesinin yaninda egitimi etkileyen temel ve yan faktorler de goz
onlinde tutulmalidir. Bu baglamda karsilastirmali egitim, egitim uygulamalar

konusunda goriinenlerin gerisinde neler bulundugunu arastirip, egitimi etkileyen sosyal
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ve siyasal etkenleri incelemektedir. Karsilastirmali Egitim “A yapilirsa B olur” seklinde
bir bakis acisin1 benimsemez. Karsilastirmali Egitim, egitimi anlamaya yardim eden
psikoloji, dilbilimi, ekonomi, sosyoloji, tarih ve antropoloji gibi disiplinlerle yakindan

iligkili olan bir ¢aligma alanidir.

Egitim bilimlerinde karsilastirmali ¢aligsmalar; birbiriyle karsilastirma
yapilabilir cinsten olgulari, belirli goriis acgilarina ya da olgiitlere gore degerlendirmek ve
bunlar arasindaki ortak, benzer ve farkli 6zellikleri saptamak esasina dayanmaktadir.
Genelde bir iilkede var olan egitim sorunlarina ¢oziim getirmede karsilastirmali egitim

caligmalarindan yararlanilir.

Bu tiir arastirmalarda degisik iilkelerde benzer sorunlarin nasil ¢oziildiigline
bakilmakta ve arastirmacilar yaptiklari aragtirmalar sonunda elde ettikleri sonuglari,
tilkelerinin egitim problemlerine ¢6zliim iiretmede kullanmaktadirlar. Ancak arastirmacilar
sorunlart ¢ozerken, belli bir iilkenin yapmis oldugu ¢6ziim yolunun aynisini degil,
tilkelerinin gergeklerine ve sartlarina en uygun olan ¢oéziim yollarini kullanirlar (Demirel,

2000, 7).

2.1.1. Karsilastirmah Egitimin Amaclan

Erdogan’a gore, (2006, 29, 30) karsilastirmali egitimin amaglarini su sekilde

siralayabiliriz:

1. Cesitli egitim sistemleri, sorunlarmi ve bunlarin uygulamalar1 hakkinda
gecerli bilgiler saglamak ve bu problemlerin ¢6ziim yollarini bulmak.

2. Egitim ile iliskili varsayimlar gelistirmek ve yorumlar yapabilmek i¢in gerekli
bilgileri temin etmek.

3. Egitimi etkileyen 6gelerin, ¢esitli lilkelerdeki gelisimini ele alp tetkik ederek
egitim politikalarinin  olugmasina katkida bulunacak bir bakis agisi
kazandirmak.

4. Bir iilkenin egitim sisteminin gelistirilmesi i¢in teorik ve uygulamali olarak
katkida bulunmak. Farkli iilkelerle egitim konusunda iletisim saglayip, kendi
tilke sartlarinin egitim seviyesine uygun teorik ve pratik bilgiler kazanmak.

5. Egitimcilerin kiiltiir ve diisiince ufkunu genisletmek.
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6. Belli bir sorun karsisinda bireylerin genis bir bakis agisina sahip olmalarini,
mantikl sekilde diisiiniip ¢ok yonlii ve alternatif ¢6zliim yollar liretmeye agik
olmalarm saglamak.

7. Egitim bilimlerini bilimsel yonde gelistirmek ve zenginlestirmek.

8. Uluslararasi anlayis ve iletisim kazanmak.

9. Ulusal gelisme i¢in gerekli olan egitim politikalarinin belirlenmesine yardim
olabilecek temel bilgileri saglamak.

10. Egitim konusunda bagka iilkelerde kullanilan yontem, uygulama ve

kuruluslar kendi iilkesinin kosullarina uygun olabilecek sekilde uyarlamaktir.

Varig’a (1979) gore egitim sistemlerinin karsilastirllmasinda yaklagim, dikey ve
yatay olmak lizere iki ¢esitten olusmaktadir. Yatay yaklasimda sistemlerin ayr1 ayr1 ve
birlikte tiim unsurlar1 incelenmektedir. Ikincisi de dikey yaklasim ve bazi kaynaklarda
tarihsel yaklasim adi da verilen bu yaklasimda ise, tarihsel analiz yontemi
kullanilmaktadir. Karsilastirmali egitimde elde edilen verilerin yorumlanmasinda,
tarihsel analiz gerekli olmakla birlikte diger yaklagimlarla biitiinlestirilmelidir (Demirel,

2000, 4).

Egitime etki eden faktorler karsilastirmali olarak incelendiginde bunlarin
dogal faktorler ve sosyal faktorler olarak iki gruba ayrildigi goriilmektedir. Dogal
faktorler arasinda en onemlisinin cografi faktor oldugu ve c¢ok farkli cografi 6zellige

sahip tilkelerde egitimin merkezilestigi goriisii tizerinde durulmaktadir.

Sosyal faktorler deyince de, akla demografik faktor (niifusun artis1 ve yapist),
dil, din, 1k, sosyal sinif, ekonomik ve teknoloji v.b. pek ¢ok faktor gelmelidir (Varis,
1979, 16).

Son yillarda teknoloji alanindaki hizli gelismeler ve teknolojinin egitimde yaygin
bir sekilde kullanilmasi sonucunda, egitime etki eden en Onemli faktorlerin basinda
gelmektedir ve bu faktoriin geligsmis iilkelerde daha belirgin oldugu goriilmektedir. Bu
faktorler ayr1 ayr1 degil, bir biitiin olarak ve birbirleriyle olan etkilesimleri incelenerek bir

tilkenin egitimini ne derecede etkilediklerine bakilmalidir (Demirel, 2000, 5).
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Bir iilkedeki 6zel bir egitim deneyimine ait gozlem ve incelemeleri iceren 6rnek
olay yaklasimi, benzer kosullarda olan diger iilkelerde faydali olabilmektedir. Fakat bu
yontemde karsilagtirma yapilamadigi gibi yorum ve karsilastirma okuyucuya
birakilmalidir (Demirel, 2000, 5).

Karsilastirilmali egitim alaninda arastirmacilar tarafindan kabul goriilen ortak bir
kuram ve yontem bulunamamistir. Ancak Varig’a (1979) gore arastirmacilara yardim
edecek belirli sayida kurallar mevcuttur. Tiirkoglu’na gore (1984, 28, 29) bu
kurallar sunlardir:

a. Egitim ¢ok karmasik bir olgu olup, toplum yagsaminin tiim yonleriyle (siyasal,
ekonomik, dinsel, bilimsel, toplumsal v.b.) baglantilidir. Eger bir ilkenin egitimi
incelenmek istenirse, Oncelikle o toplumun toplumsal yapisi, tarihi, cografyasi,
ekonomisi ve siyasal durumuyla ilgili eserlerin okunmasi gerekmektedir.

b. Egitim sistemleri durgun bir yapi olarak degil, degismeye hazir, kisisel
etkilesimler ve sosyal gelismeler sonucu ortaya c¢ikan bir yap1 olarak da dikkate
almmalidir.

c. Analiz ve smiflandirmada ne ile neyin karsilagtirilacagi iyice belirlenip, yasalar
yasalarla, yapilar yapilarla, programlar programlarla karsilastirilmalidir. Ornegin bir
iilkedeki uygulamalarla, bagka bir iilkedeki projeler karsilastirilmamalidir.

d. Yorumlarda kisisel bilgiler ve biitiin yaklagimlar g6z oniine almarak sorunun
dogru olarak anlagilmasi saglanmalidir. Tarihgi tarihsel etmenleri, sosyolog sosyolojik
etmenleri arasgtirmalidir.

e. Eger verileri bir tablo halinde vermek miimkiinse verilerin sorunla ilgisinden

emin olunarak nitel verilerden yararlanilabilir.

2.1.2. Karsilagtirmah Egitimin Yararlar

Erdogan’a (2006) gore karsilastirmali egitimin bir¢ok yarari vardir. Bunlar
sOyle siralanabilmektedir:

1. Kargilagtirmalir egitim, egitimcileri ve halki, egitim alanindaki kuramsal
temellerin ve pratik uygulamalarin farkli ilkelerde nasil oldugu konusunda
bilinglendirir. Insanlara sadece kendi toplumlarina bagl kalmaksizin diger iilkelerin
egitim sistemlerini 0grenmeleri, onlar1 6rnek almalar1 ve kendi egitim sorunlari i¢in
gecerli ¢ozlim yollarin1 bulmalar1 konularinda kolaylik saglayarak, yardimci olmaktadir.
Boylece karsilagtirmali egitim sayesinde egitimdeki farkli yaklagimlar hakkinda bilgi

sahibi olunabilir.
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2. Sagladig1 genis bakis agisiyla egitimle ilgili olgularm, egilimlerin ve
problemlerin analiz edilmesine yardim eder. Egitimde karsilasilan bir¢cok sorunun,
karsilagtirmali egitim arastirmalariyla farkl tilkelerde nasil ¢6ziildiigii 6grenilebilir.

3. Sundugu degisik deneyimler ve yaklasimlarla egitim alaninda en dogru kararin
alinmasinda katkilar saglayabilir. Boylece, egitim politikacilar1 ve yoOneticileri karar
verme siirecinde karsilastirmali egitim arastirmalarinin sonu¢larindan
faydalanabilmektedirler.

4. Karsilastirmali egitim, egitim ile ulusal kalkinma arasindaki iligkinin
anlasilmasinda, farkli ilkelerdeki egitim ve ulusal kalkinma iligkilerini gostererek
onemli bir rol oynamaktadir. BOylece karsilastirmali egitim arastirmalar1 yoluyla,
egitim ile ulusal kalkinma arasindaki iliskinin degisik boyutlar1 goézler Oniine
serilebilir.

5. Yabanci egitim sistemlerini ve toplumlari detayli olarak anlamamiza katkida
bulunarak yoneticilere ve politika analizcilerine yardimci olur. Gegmisi ve bugilini
anlamaya yardim ederken gelecekteki egitim sisteminin nasil olabilecegini bilmemiz

konusunda 6nemli rol oynar.

2.1.3. Karsilastirmah Egitimin Sorunlari

Demirel’e (2000) gore karsilastirmali egitim acgisindan karsilasilan sorunlar
sunlardir:

1.Karsilagtirmali ¢alisma yapan bilim adamlar1 arastirmalarinda bazen
yanilabilirler. Yanilmalarinin sebebi ise; aragtirma yaptiklar1 konu hakkinda yorum
yaparken objektif diisiinmeyerek, arastirma yaptiklar1 alanda kendi goriislerini
savunmalar1 ve dikkatsiz davranmalaridir.

2. Karsilagtirmali ¢aligma yapan bilim adamlarinin her iki iilkenin diline hakim
olmasi, karsilagtirma yapilan her iki iilkenin dilini 1yi bilmesi ya da o iilkeye ait ulagilan
dilde yazilmis kaynaklar iyi anlayacak sekilde, yiliksek diizeyde yabanci dil bilgisine
sahip olmasi1 gerekmektedir.

3. Karsilastirilmali egitim alaninda ¢alisma yapan bilim adamlari her iki {ilkenin
de arastirma yaptigi egitim alaninda o konuya en iyi sekilde hakim olmalari
gerekmektedir. Konuya tam olarak hakim olmayan bilim adami arastirma sonunda
yanlig sonuglar elde edebilir.

4. Karsilastirmalt ¢alisma yapan kisilerin ya da bilim adamlarmin kimi

ilkelere kars1 duyduklar yakinlik ya da karsi goriisler sakincali olmaktadir. Bu egilimler
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saplanttya  doniistiigiinde bilimsel calisma yapmak zorlasmaktadir. Bu yiizden
aragtirmacilarin, kendi diisiincelerini ve saplantilarin1  arastirma yaptiklart alana
yansitmayarak, nesnel bir analiz yapmalar1 gereklidir.

5. Karsilagtirmali egitim ¢alismalarinda o {ilkenin egitim sistemiyle beraber
sosyal yapisi, tarihsel gelisimi gibi diger kosullarin1 da iyi incelemek ve irdelemek
gerekmektedir. Cok degisik yapiya sahip iilkelerle karsilastirma yapmak olduk¢a gii¢
oldugundan ¢alismanin sinirin1 ¢ok iyi belirlemek gerekir.

6. Egitim terimleri ve kavramlar1 {izerinde goriis birligi bulunmayabilir.
Ulkelerde ilkokul kavramlari ve siireleri farkli farkli sekillerde kullanilabilmektedir.
Ornegin; ortaokul ya da lise diizeyinde alman diplomalarin denkliklerinin kabul
edilmesi gibi farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir.

7. Glivenilir ve gecerli istatistik bilgilerin toplanmasinda sorunlar, dzellikle son ii¢
yila ait bilgilerin elde edilememesi gibi gligliikler ortaya ¢ikmaktadir. Bundan dolay1
bilgilerin toplanmasinda en giivenilir kaynaklarin bulunmasi ve bilgilerin saglam olmasi
icin istatistiksel sonuglara gore hareket edilmesi gereklidir.

8. Cok sinirl1 alanda yapilan bir karsilagtirma konusunda genelleme yapilamamasi

ve objektif sonuglarin ¢ikarilamamasi gibi giicliikler de ortaya ¢ikmaktadir.

Bu calismada, yukarida deginilen karsilastirmali egitimin temel sorunlar1 saha
aragtirmasinda da goriilmiistiir. Ozellikle ¢ok sinirl bir alanda ve sinirl sayida dgretmen
ile kisa bir siire icerisinde gergeklestirilen goriismelerin objektif genelleme yapmak
bakimindan ne derece sikintili oldugu gériilmiistiir. Bu zorluklar dikkate alinarak Ingiltere
egitim sistemi hakkinda genelleme yapilmamis, genelleme yapilmasi gereken hallerde de

gerceklestirilmis bilimsel ¢aligmalara dayanilmistir.

2.2. Tiirk Egitim Sisteminin Genel Yapisi
Tiirk egitim sistemi 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'na gore, iki
boliimden olusmaktadir:
»Orgiin Egitim : Okul oncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim
kurumlarinmi kapsar.
* Yaygin Egitim : Orgiin Egitim sistemine hi¢ girmemis yahut drgiin egitimin
her hangi bir kademesinde bulunan veya bu kademelerden ¢ikmis vatandaglara
orgilin egitimin yaninda veya disinda ihtiya¢ duyulan gesitli alanlarda egitim

Ogretim vererek bireylerin belli amacglar dogrultusunda yetismesini saglar.
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Yaygin egitim, genel ve mesleki teknik olmak iizere iki temel boéliimden olusur

(M.E.B, 1990, 7).

2.2.1. Tiirk Milli Egitiminin Amaclar:

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'na gore Tiirk Milli Egitiminin genel
amaclar1 sunlardir:

Madde 2.

Tiirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, 1aik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak
yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diistinme giiciine, genis bir diinya
goriisiine sahip; insan haklarina saygili; kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi
sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davramslar ve
birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarini saglamak;

Boylece, bir yandan Tirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢cinde iktisadi, sosyal ve
kiltiirel kalkinmayr desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk milletini cagdas

uygarligin yapici, yaratici, se¢kin bir ortagi yapmaktir.
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2.3. Karsilaghrmah Egitime Gore Tiirkiye ve Ingiltere Cografya Ogretim

Programlarinin Degerlendirilmesi

2.3.1. Tiirk Egitim Sisteminde Cografya Program

Cografya ogretim programi 9. ve 10. siiflarda haftada ikiser ders saati, 11.ve 12.
siniflarda haftada dort saat Ongoriilerek hazirlanmistir. 9. ve 10. smiflarda tiim
ortadgretim okullarinda mecburi olarak okutulmasi planlanan Cografya dersinin, 11. ve
12. simiflarda genel liselerin fen alanlartyla, fen liselerinde se¢gmeli olarak okutulmasi

distiniilmustir.

Milli Egitim Bakanlhiginin 2005 cografya 6gretim programina goére (M.E.B.,
2005, 6, 11), bu dersin egitim ve dgretiminde;

Ogrencilerin yasadiklar1 alandan baslayarak iilkemiz ve tiim diinya ile ilgili
cografi biling kazanmalarini, gelecekteki yasantilarinda etkin  bir sekilde
kullanabilecekleri bir donanima sahip olmalarin1 amaglayan Cografya ogretim
programi, “Cografya” dersi adi altinda 9. siniftan itibaren 12. simifa kadar her yil
okutulmak iizere tasarlanmistir. Program, yapilandirmaci yaklasim temelinde 6grenci
merkezli ve sarmal bir yapiya sahiptir. Bu nedenle smiflar arasi iliskilendirme c¢ok
onemlidir. Cografya 6gretmeni 6grencilerin bilgi, beceri, deger ve kavram boyutlarinda

hazir bulunusluk diizeyini dikkate almalidir.

Cografya dersi yaklasimi geregi konulara biitiinsel bir bakis agis1 getirmistir.
Konular iglenirken kazanimlarin g¢ergevesinden ¢ok uzaklagsmamak kaydiyla etkilesim
hissettirilmeli, O6grencilerde olaylar ile ilgili ¢ok boyutlu diisinebilme becerisi
gelistirilmelidir. Ornegin, volkanizmadan s6z ederken volkanik bir arazide olusan
topraklarin ¢ok verimli oldugundan ya da sanayi bolgelerinin olusumunda cografi
sartlarin 6nemi vurgulanirken, siyasi kararlarin da etkisinden bahsedilmelidir. Zaman
zaman bagka bilim dallar1 ve disiplinlerin konularindan 6rnekler ele alinarak karsilikli

etkilesim vurgulanmalidir.

Cografya Dersi Ogretim Programinda, belirlenmis kazanimlara yonelik konu
siralamast  yapilmamistir. Kazanimlar ardigik olarak ele alimmigtir. Programda

kazanimlarin 6ngordiigii bir icerik sinirlamasi s6z konusudur.
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Cografyanin biitiinsel yaklasimina uygun olarak tiim konular1 ve etkilesimleri
vurgulayacak bi¢imde belirlenmis olan alti 6grenme alanindan biri olan “Cografi
Beceriler ve Uygulamalar” 6grenme alani, igerigi agisindan tim 6grenme alanlarinin
konu ve temalar1 ile entegre durumdadir. Bu nedenle diger 6grenme alanlar1 altinda
belirlenen kazanimlar hazirlanirken, s6z konusu 6grenme alaninin igerigi ile bu beceri
ve uygulamalar iligkilendirilmistir. Dolayisiyla bu 6grenme alani i¢in ayrica kazanimlar
yazilmamustir. Ogretmen bu durumu dikkate alarak kazanmmlarin igerigini ona gore

degerlendirmelidir.

Ogretmen cografyamin hayatin igindeki yerini, 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin edinilmesi halinde Ogrencilerin bakis acilarinin nasil degisecegini
vurgulamak iizere okul i¢i ve disindaki olaylardan yararlanmalidir. Ogrencileri sik sik
gercek hayat problemleri ve c¢eliskili durumlarla karsilastirmali ve karsilastiklar
problemleri ¢6zmede edindikleri bilgi ve becerileri kullanabilmelerini saglamalidir.
Ornegin, bilmedikleri bir sehirde yer bulmak icin haritaya basvurmak, ev satin alirken
evin konum analizini yapmak, mahallesinde karsilastigi bir ¢evre sorununa ¢oziim
iiretmek veya bir fabrikanin kapatilmasi kararini tartismak gibi gergek hayatla baglantili

olarak konular islenmelidir.

Cografya oOgretim programi Oncelikle Ogrencilerin yasadiklart ¢evreyi
algilamalarini hedeflese de, 6grencilerin bir diinya algis1 gelistirmelerini de 6nemser. Bu
nedenle Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler 8grenme alani olusturulmustur. Ogretmen
bu durumu goz ardi etmeden diinya Olceginde de Ornekler vermeli, benzer ve farkl

yerler ve kiiltiirler ile ilgili 6rnekleri ¢esitliligi vurgular sekilde kullanmalidir.

Cografya Ogretim programinda, elestirel diisiinme becerisi, yaratic1 diigiinme
becerisi iletisim ve empati becerisi, problem ¢6zme becerisi, karar verme becerisi, bilgi
teknolojilerini kullanma becerisi, Tiirk¢eyi dogru, gilizel ve etkili kullanma becerisi,
girisimcilik becerisi gibi genel becerilerin yani sira, Cografya dersine ait harita
becerileri, gbzlem becerisi, arazi calisma becerisi, cografi sorgulama becerisi, tablo,
grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama becerisi, zamani algilama becerisi, degisim
ve siirekliligi algilama becerisi ile kanit kullanma becerisi yer almaktadir. Ogretmen

dersi planlarken hazirladig1 6gretimsel islerin tiimiinde yukarida belirtilen becerilerin bir



36

veya uygun olan birkac tanesinin kullanilabilecegi ortamlar olusturmalidir. Ogretmen
smif ici etkinlikler ile gelistirdigi becerileri pekistirmek icin 6dev veya projeler

verebilir.

Ogretmen, fotograflar, haritalar, filmler, CD-ROM’lar, ve benzesim
(simiilasyon) programlari, ¢coklu ortam (multimedya) ve hipermedya gibi araclar ile
telekomiinikasyon hizmetlerini (internet gibi) imkanlar 6l¢iisiinde, cografya dersinin bir
pargas1 yapmalidir. Gezi diizenleyemedigi mekanlara, sinif i¢inde internet yardimiyla,
sanal alan gezileri yaptirmalidir. Ogrenciler ile birlikte ders materyalleri gelistirilebilir,
bu sayede uygulayarak ogrenen Ogrencilerde kalici 6grenme saglanmis olur. Cesitli
nedenlerle imkanlar1 kisith olan okullarda 6gretmen, cevresindeki her seyi pedagojik
olmak sartiyla, ders materyali olarak kullanabilir ve Ogrencilerden de evleri ve

cevrelerindeki malzemeleri sinifa getirerek degerlendirmelerini isteyebilir.

Ogretmen, kazanimin yapisma uygun olan degerlendirme arag ve ydntemlerini
se¢melidir. Ogretmen, degerlendirmenin, 6grenmenin ayrilamaz bir parcasi oldugunu
bilmelidir. Sadece 6grenme Uriiniinii degil, 6grenme siirecini de degerlendirmelidir.
Degerlendirmede geleneksel yontemlerle, alternatif degerlendirme yontemlerini birlikte
kullanmalidir. Bu degerlendirme yontemleri ve araglari; gozlem, performans ddevleri,
goriismeler, 6z degerlendirme Olcekleri, 6grenci liriin dosyalart (portfolyo), projeler,
posterler, ¢oktan segmeli, eslestirmeli, bosluk doldurmali, agik u¢lu sorulardan olusan

testler vb.dir.

2.3.1.2. Tiirkiye’de Cografya Ogretim Programinin Genel Amaclar

Milli Egitim Bakanlig1 Cografya Ogretim programinda (M.E.B, 2005, 12) genel
amaglar su sekilde belirtilmistir:

Cografya Dersi Ogretim Program ile 6grenci;

1. Cografyanin kavramsal ve kuramsal gercevesini kavrayarak cografl bilginin
olusum siirecinde basvurulan arastirma ve sunum tekniklerini kullanir.
Insan — doga iliskisi ¢ercevesinde cografi sorgulama becerileri kazanur.
Evrene ait temel unsurlar1 yasamla iliskilendirir.

Doga ve insan sistemlerinin isleyis ve degisimini kavrar.

A

Yakin g¢evresinden baslayarak iilkesine ve diinyaya ait mekansal degerlere

(doga ve insanin iirettikleri ve biriktirdikleri) sahip ¢ikma bilinci gelistirir.
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Ekosistemin isleyisine yonelik sorumluluk bilinci gelistirir.

Doga ve insan sistemlerinin {rettigi degerlerin uyumlu birlikteligi ve
stirekliligi icin mekénsal planlamanin 6nemini kavrayarak insan ve doga
kaynaklarimin kullaniminda “tasarruf bilinci” gelistirir.

Mekansal siireclerin yerel ve kiiresel etkilesim i¢inde olabilirligini irdeler.
Kalkinma siireglerinin dogayla uyumlu kilinmasinin 6nemini kavrar.

Dogal afetler ve ¢evre sorunlarini degerlendirerek koruma ve 6nlem alma
yollarina yonelik uygulamalar gelistirir.

Ulkelerin olusturduklar1 bdlgesel ve kiiresel diizeyde etkin olan, cevresel,
kiltiirel, siyasi ve ekonomik oOrgiitlerin cografi acidan uluslararasi
iliskilerdeki roliinii kavrar.

Bolgesel ve kiiresel iliskiler agisindan Tiirkiye’nin konum o6zelliklerini
kavrayarak sahip oldugu potansiyellerle cografi bir birikim ve sentez iilkesi
oldugunun bilincine varir.

Cografi degerlerin “vatan bilincinin” kazanilmasindaki 6nemini 6ziimser.

2.3.1.3.Tiirkiye’de Cografya Ogretim Program Vizyon ve Ilkeleri

Milli Egitim Bakanliginin 2005 Cografya Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu,

Ogrencilerin yasadiklar1 alandan baslayarak iilkemiz ve diinyayla ilgili cografi biling

kazanmalar1 dogrultusunda;

Doga ve insana ait unsurlar1 anlayarak mekani dogru ve etkin kullanan,

Insan ve doga arasindaki karsilikli etkilesimi fark eden,

Cevre kalitesine dnem vererek gelecegi diisiinen,

Milli degerlere bagli, vatanini koruyan,

Diinyanin ve insanligin korunmasina yonelik sorumluluk duygusuna sahip,
Cografi bilgi ve becerileri kullanarak doga ve insana ait degerleri gelecege
tagima stratejileri gelistiren ve uygulayan, insan ve doga siiregleriyle olusan
ekolojik, ekonomik, sosyal ve politik iliskileri; diinya genelindeki insanlar,
yerler ve gevrelerin birbirleriyle olan etkilesimini anlayan,

Cografi sorgulama, harita okur-yazarligi, bilgi teknolojilerini kullanma, arazi
calismalari, gozlem ve etkili iletisim kurabilmeyi de igeren yontem ve
teknikleri kullanan entelektiiel ve sosyal becerilere sahip bireyler

yetistirmektir (M.E. B,2005, 16).
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Cografya Dersi Ogretim Programi’nda su ilkeler benimsenmistir:

Program 6grenci merkezli yaklasimlar1 temel alir.

Ogrenci, bilgiyi ezber yoluyla edilgen bir sekilde degil, grenme-6gretme
stirecine aktif katilarak Ogrenir. Bilgiyi anlamlandirarak yapilandirir ve
yorumlar.

Programin kazandirmayi hedefledigi bilgi, beceri, tutum ve degerler,
Ogrencilerin giinlik ve meslek yasantilar1 yoluyla hayata tasinabilir
niteliktedir.

Program, O&grencileri soru sormaya, arastirma ve planlama yapmaya
Ozendirir.

Program, doga ve insan etkilesimine duyarli, dogaya uyumlu gelismeyi
hedef alan ve tasarruf yapmaya 6zendiren bir icerige sahiptir.

Program, olay ve olgularin yasanilan alan, bolge, iilke ve diinya 6lgeginde
algilanmasina yonelik ve kiiresel etkilesimi yansitabilen bir igerigi ongoriir.
Program, Tirkiye’nin konumsal Onemine, vatan biitlinliigline ve milli

degerlere duyarlidir.

2.3.1.4. Tiirkiye’de Cografya Ogretim Programinin Icerigi

Tiirk egitim sistemi ¢ergevesinde Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2005 yilinda

hazirlanan 9. smif cografya dersi 6gretim programi temel olarak alti 6grenme alani

altinda ele alinmustir.

Bu bagliklar, “Cografi Beceriler ve Uygulamalar1 Dogal Sistemler, Beseri

Sistemler, Tiirkiye agisindan mekansal bir sentez, Bélgeler ve Ulkeler agisindan kiiresel

ortam, ¢evre ve toplum” seklindedir.

En detayl sekilde ele alman bashk, dogal sistemlerdir. Ikinci olarak ayrmtili

sekilde diizenlenen baslik ise, Tiirkiye agisindan mekansal bir sentez basligidir. Diger

lic baslik ise hemen hemen ayni derecede ele alinmistir.

Dogal Sistemler Acisindan

Dogal sistemler bashigi altinda kazanimlar agisindan su noktalar {izerinde

durulmus ve 6grenciye bu noktalarin 6gretilmesi amaglanmistir:



39

Diinyanin sekli ve hareketlerine iligkin temel konular ele alinmis, bu baglamda
koordinat sistemi, es yiikselti egrileri ve harita bilgisi, iklim bilgisi, iklim 6zellikleri,
atmosfer ozellikleri ve atmosfer ile iklim iliskisi, haritadan yararlanarak iklim tiplerinin
ozelliklerinin ve dagilislarinin anlasilmasi, jeolojik hareketler ile jeolojik zamanlarin

Ozelliklerini tektonikle iliskilendirme ve i¢ ve dis kuvvetlerin olusum siiregleri.

S6z konusu bu kazanimlarin elde edilebilmesi amaciyla, etkinlik ornekleri

belirlenmis ve hangi yol ve yontemlerle bu kazanimlara ulasilabilecegi belirtilmistir.

Bu yontemler temel olarak, 6grencilerin bizzat araziye cikarilarak, gézlem
yoluyla, dogayla dogrudan temas haline gegerek, yasayarak dgrenmelerini saglamak, bu
imkanin miimkiin olmadigi durumlarda animasyon, filmler, internet gibi vasitalarla
Ogrencinin bilgilendirilmesini saglamak, harita tizerinde koordinat sistemini kullanmak
yoluyla yer ve zamana ait hesaplamalar yapmak, kagit iistiinde yiikselti egrileri
olusturmak ve yorumlamak, iklim kusaklari hakkinda animasyon gdsterileri izlemek,
meteoroloji raporlarini izlemek ve degerlendirmek ve hava olaylarinin olusum siirecleri

ile ilgili diyagram hazirlamak seklinde diizenlenmistir.

Beseri Sistemler Acisindan

Bu baslik altinda temel alian faktdr, insan faktoriidiir. Insanlarin, cografi etkiler
sonucu yerlesimlerinin ne yonde etkilendigi ve sekillendigi ele alinmistir. Ogrenciye
kazanim olarak su bagliklar sunulmustur: Denizler, okyanuslar, buzullarla kapl alanlar,
kiyilara ¢ok uzak kiiclik adalar, daglik alanlar, siddetli kurakligin yasandigi alanlarin
yerlesime olan etkilerinin degerlendirilmesini yapmak, kirsal ve kentsel yerlesme
ayrimini anlamak, yerlesme dokusunun ve tiplerinin ge¢misten giiniimiize dek gecirdigi

degisim ve gelisimi gostermek.

Bu amagclar gerceklestirmek icin etkinlik ornekleri olarak su yontemlere yer
verilmistir: Ogrencinin cografi faktdrlerin yerlesime etkisini belirleyebilmesi amaciyla
tablo ¢ikarmasinin saglanmasi, yerlesimin yogunlugunu gérmek amaciyla fotograf, hava
fotografi, resim, plan vb. gorsel materyallerden yararlanmasin1 saglamak, ge¢misten
giiniimiize yerlesim modellerinin ne yonde degistigini kavratmak amaciyla tartigma

diizenlemek, buna iligkin olarak 6grencilerin fikirlerini ortaya koymalarini saglamak.
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Mekéansal Bir Sentez: Tiirkiye A¢isindan
Bu baslik altinda spesifik olarak Tiirkiye bakimindan cografi konular ele
alinmugtir. Ogrencinin yasadig: iilkenin temel cografi 6zelliklerini anlama konusunda

kazanimlar elde etmesi amaglanmustir.

Bu amagcla Tiirkiye’nin yer sekillerinin temel 6zellikleri ve dagilimi, olusum
stireci, iklimi, iklim tiplerinin O6zellikleri incelenme konusu yapilmistir. Boylelikle
ogrencinin kendi yasadigi cografyay: tanimasi, kavramasi ve bu konuda bilin¢lenmesi

istenilmektedir.

Bu kazanimlara ulagsmak amaciyla Tirkiye'nin yer sekilleri, arazinin jeolojik
degisimi, iklim yapisi, riizgarlarin olusturdugu yer sekilleri, dalga ve akintilarin

olusturdugu yer sekilleri gibi basliklar incelenmistir.

Bu kazanimlara ulagsmak i¢in etkinlikler kapsaminda, belgesel, albiim, slayt
gosterisi gibi araglarla Ogrencinin yakin c¢evresini algillamasi, Ogrenci araziye
cikarilarak, arazide arastirma yapilip, bu arastirmanin rapor olarak sunulmasi gibi
yontemler Onerilmistir. Harita iizerinden yer sekillerinin farklilik gdstermesinin
nedenleri sorgulanmasi, iklim tiplerinin harita {izerinden incelenmesi, grup calismasi
biciminde sahip olunan verilerin tablo, grafik haline doniistiiriilmesi ve haritalar iizerine

aktarilmasi gibi etkinlikler de belirlenmistir.

Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler Acisindan

Bu baghk altinda diinyadaki farkli bolgelerin ozellikleri ve bu 6zellikleri
belirlemedeki kriterlerin neler oldugu ele alinmustir.

Ogrenciye bu bolge 6rnekleri, bolge smirlari, bdlge sinirlarmin amaglari, bu
bolgelerin  kapsamindaki iilkelerin ayirt edilisi noktalarinda bilgi verilmesi

amaglanmistir.

Bu amaglarla su etkinlik drneklerine yer verilmistir: Ogrencilerin &grenmis
olduklar1 bolge belirleyici faktdrler 15181nda dilsiz harita ilizerinde diinya bolgelerini

belirlemeleri ve bu konuda tartigmalarinin ve diistinmelerinin saglanmasi.
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Cevre ve Toplum Acisindan
Bu bashk altinda insan ve doga iliskisi, insan ve doganin karsilikli olarak

birbirlerine etkisi ele alinmistir.

Ogrencilerin su noktalarda kazanim elde etmeleri saglanmak istenmistir: Insan
ihtiyaglarinin ¢evreyi kullanma bi¢imine etkisi, dogal ¢cevrenin insan faaliyetlerine etkisi

ve insanlarin dogal ¢evrelerine etkileri ve yol agtiklart degisim.

Bu amagla etkinlik olarak sanal bir mahkeme kurulmasi 6nerilmistir. Davacinin
doga, davalinin insanlar oldugu bir mahkeme kurulmak yoluyla c¢evre ve insan

etkilesimi sorgulanmaktadir.

2.3.2. Ingiliz Egitim Sisteminde Cografya Programi

Ortadgretim Miifredat Programi Uluslararast Genel Sertifikast (IGCSE) 16 yas
iistli 6grencilerde iki yillik kurs sonucu yapilan sinavla diizenlenmektedir. Bu miifredat
programi, Haziran ve Kasim ay1 siavlar i¢in gecerli kabul etmekte ve tiim miifredat

programi genel bir plan1 takip etmektedir (www.cie.org.uk).

Temel boliimler ise:
Amaglar

Degerlendirme Olgiitleri
Degerlendirme

Ogretim programu igerigidir.

Ortadgretim Miifredat Programi Uluslararas1 Genel Sertifika konularin1 gruplara
ayirmaktadir, her grup icindeki konular ayni hedefe ve degerlendirme Ool¢iitlerine
sahiptir. Cografya gergekte dogal ekonomi, sosyoloji, edebiyat, Latince, tarih, ekonomi
ve gelisim dersleriyle birlikte Ulusal Egitim Sertifikas1 gruplarindan Beseri ve Sosyal
Bilimler halinde iki gruba ayrilmaktadir. Ortadgretim Miifredat Programi Uluslararasi
Genel Sertifikas1 (IGCSE) kitap¢igi girisi, miifredat programinin genel bir taslagini ve

ICE’nin daha genis bir detayin1 sunmaktadir.
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2.3.2.1. Ingiltere’de Cografya Ogretim Programinin Amaclar

Ingiltere’de miifredat programinin amaci tiim dgrenciler icin aym sekildedir. Bu

program sertifika sinavi i¢in cografya dersinin egitimsel amaglarini anlatmakla birlikte

ogrencileri su yonde gelisimleri i¢in tesvik etmeyi amaglamaktadir:

l.

Yerel, bolgesel ve kiiresel alanla baglantili bir konumu algilayis ve yer

kavramu,

Farkli fiziksel ve beseri c¢evre ayriminin dagilimmin ve ozelliklerinin

bilincinde olmak,
Bu tiir ¢evrelerin gelisimlerini etkileyen bazi siiregleri algilamak,

Insanlarin etkilesim icinde olduklar1 ve kendi ¢evrelerini edindikleri mekana

ait etkilerin yollarin1 algilamak,

Diinya c¢apinda farkli kiiltiir ve toplumlar1 anlama, farkli ¢evrelerce yaratilan

olanaklarin ve kisitlamalarin ayrimini1 kavramak (www.cie.org.uk).

Degerlendirme Hedefleri

Ingiltere’de Cografya dort degerlendirme hedefi bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla

su sekildedir:

Bilgiyi Kavrama

Ingiltere’de Ogrenciler, su bilgi ve kavramlari gosterebilmelidir:

Fiziki, ekonomik, sosyal, politik ve kiiltiirel ¢evre ve onun goriiniirdeki ortak
etkilerini;

Bu tiir ¢evrelerde onemli olarak kabul goren etkilesimlerin ve mekana ait
modellerin gelismesine katki saglayan genis capli bir siireci;

Insanlarin faaliyetleri ve tiim ¢evresi arasindaki i¢ iliskiler ve onlar
anlamlandirabilme yetenekleri;

Olgiimlerin 6nemi (Ister yerel, bolgesel, ya da kiiresel olsun) ve mekéana ait
yayilmalarin ve de ¢alisma sistemlerinin dikkate alindigi zaman kavraminin
Onemi;

Zamanla yerlerde, manzaralarda ve mekana ait dagilimlarda gergeklesen

degisimler.
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Analiz
Ingiltere’de Ogrenciler,
e Cografi veriyi secebilmeli, diizenleyebilmeli, sunabilmeli ve de
yorumlayabilmelidir.
e Cografi bilgiyi ve kavrami grafiksel, resimsel, kabataslak olarak, sozel, sayisal
bicimlerde kullanabilmeli ve uygulayabilmelidir.
e Kaliplar1 tanimlamak i¢in cografi veriyi kullanabilmeli ve iligkilerini
kavrayabilmelidir.
Hiikiim ve Karar Verme

Ingiltere’de Cografi egitim siiresince 6grenciler: (www.cie.org.uk)

e Siirdiirtilebilir gelisim (kalkinma) ihtiyacini duyabilmeli, ¢cevreyi genisletmek
icin ilgili olabilmeli;

e Insanlar;, mekanlar;, manzaralar;, dogal siirecleri ve olaganiistiiliigii iceren
diinyanin estetiksel dnemini degerlendirebilmeli;

e Cografi boyutlara sahip sosyal, politik, cevresel, ekonomik ve Kkiiltiirel
olaylarda digerlerinin deger yargilarini, inanglarim1 ve davraniglarini
benimseyebilmeli;

e Farkli fiziki ve beseri kosullarda farkli yerlerde yasayan insanlarin
sikintilarinin ve degisik imkanlarinin farkinda olabilmeli;

e Yeni bilgi ve deneyimler 15183inda kendi davranislarini degerlendirmeye ve
uyum saglamaya istekli olabilmelidir.

e Kararlarin fiziki ve beseri baglamda alinmasindan;

¢ Bireylerin ya da gruplarin degerlerinden ve algilayislarindan;

e Karar veren kisilere uygun seceneklerin sunulusu, onlarin etki ve sinirlarindan;

e Global dayanigmanin artan diizeyinden etkilenen cografi kontekst i¢inde karar
verme roliiniin kabul gorebilmesi.

Arastirma (Sorusturmaya, Pratige ve Sunusa Yonelik Yetenekler)
Ingiltere’de Ogrencilerden asagidaki yetenekleri gdstermeleri beklenmektedir:

e Bilgiyi yorumlamak, analiz etmek, sunmak, siniflandirmak, toplamak ve
gozlemlemek icin gerekli temel teknikleri secip kullanmalart;

e Harita ve planlar

e Radyo, tv, film, fotograf ve resim gibi gorsel materyalleri
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e Dergi, gazete ve kitap gibi dokiimanter materyalleri

Istatistiksel bilgiyi elde etmek igin gesitli kaynaklari kullanmalar
Basit bir plan dahilinde ve kabataslak olarak bilgiyi tanimlamalari

Cografi bilgiyi uygun sekilde ve etkili bir tarzda secip, kullanip sunmalari

gerekmektedir (www.cie.org.uk).

2.3.2.2. ingiltere’de Cografya Ogretim Programinin I¢erigi

Miifredat, hem dogal hem de beseri ¢evreyi algilayis1 gelistirmek i¢in igbirligi

icinde tasarlanan ii¢ konuya ayrilmaktadir. Bu konular sunlardir:

1. Niifus ve Yerlesim

2. Dogal Cevre

3. Ekonomik Gelisim ve Kaynaklarin Kullanimi1 (www.cie.org.uk).

Niifus ve Yerlesim

Niifusun Dinamikleri

Yerlesim

Diinya niifusunun ve ortak problemlerin biiyiimesini tanimlar, niifus artisi ve
azalmasinin sebep ve sonuglarini nasil algiladigini agiklar.

Ozellikle AIDS hastaliklarmin etkisinden, 6liim ve dogum oramindan ve
goclerden etkilenen niifus artisinin (ya da azalisinin) ¢elisen taraflarini teshis
eder ve sebepleri ileri stirer.

Farkli niifus artis 6rneklerinin sonuglarini tanimlar.

Niifus gogii, yogunlugu ve dagilimini etkileyen faktorleri tanimlar.

Yas ve cinsiyet piramitlerince gosterilen farkl tiirlerde niifus yapilari i¢in

sebepler ileri siirer ve agiklar.

Kentsel ve kirsal yerlesimin ve onlarin etki alanlarinin gelisimini ve
boyutunu etkileyen faktorleri aciklar ve tanimlar.

Ekonomik acidan az gelismis {ilkeler (Less ekonomicelly developed
countires) LECD ve Ekonomik acgidan gelismis iilkeler (more ekonomicelly
developed countires) MECD’de kentsel toprak kullanim alanlarinin

Ozelliklerini tanimlar ve sebeplerini ortaya koyar.
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e Ekonomik agidan gelismis iilkeler MECD ve ekonomik agidan az gelismis
tilkeler LECD’nin kentsel bolgelerindeki problemleri agikla ve bunlarin
sebepleriyle olasi ¢oziimlerini anlat.

e Kentsellesme sonucu ¢evre iizerindeki etkiyi tanimlar ve bu etkiyi azaltmak

i¢in olas1 ¢ozlimler tiiretir.

Dogal Cevre
Tabaka Yapilar
e Kivriml ve kirik daglarin, volkanlarin ve depremlerin dagilimini agiklar.

e Volkanik patlamalarin ve depremlerin etkilerini ve sebeplerini anlatir.

Toprak Yapilar1 ve Yeryiizii Sekillerinin Olusum Siiregleri (landscape
processes)

e Asmmalarin, akarsularin ve denizlerin siireclerini agiklar.

e Toprak olusum siireglerini agiklar.

e Tas yapsi ile topografya arasindaki iliskiyi agiklar.

Hava, iklim ve Dogal Bitki Ortiisii

e Meteorolojik veriyi 6l¢en ve toplayan metotlar anlatir.

e Iki biyolojik ve gevresel sistemin dogal bitki ortiisiinii ve iklimlerinin
Ozelliklerini agiklar ve tanimlar (Tropik yagmur ormani, Tropik ¢ol).

e Bu iki biyolojik ve ¢evresel sistemdeki iklim ve dogal bitki Ortiisii arasindaki

iligkiyi agiklar ve tanimlar.

Dogal Cevre ve Beseri Etkinlikler Arasindaki ¢ iliskiler
e Adlandirilmis iki biyolojik ve ¢evresel sistem, iklim, yer sekillerinin olusum
stiregleri ve dogal tehlikeler dikkate alinarak dogal ¢evre ve beseri etkinlikler

arasindaki etkilesimi orneklerle aciklar.

Ekonomik Gelisme ve Kaynaklarin Kullanimi
Tarmmsal Sistemler
e Asagida verilen tarim sistemlerinin her birinin ¢iktilar1 ve girdilerinin

stiregler lizerine etkilerini tanimlar ve agiklar.
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Genis capli Ticari Tarim sistemi; (profesyonel tarzda kar etmek amaciyla
yapilan tarimsal faaliyetler)

Kiiciik capta gecim i¢in tarim yapar (Kar amaci gilidiilmeksizin kendi
ihtiyaclarini karsilamaya yonelik tarimsal faaliyetler)

Yiyecek kithiginin etkilerini ve sebeplerini tanimlar ve bu problem i¢in olasi

¢Oziimleri tarif eder.

Sanayi Sistemleri

Sanayiyi birinci, ikinci ve ligiincii olarak siniflandir.

Birinci, ikinci ve {i¢lincii sanayideki oranlarin ekonomik agidan az gelismis
iilkeler (LECD) ve ekonomik agidan gelismis iilkelerde (MEDC) nasil
kullanildiklari, zamanla ve de gelisim diizeyiyle nasil degistiklerini anlatir.
Sanayi sistemlerinin ¢iktilarinin ve girdilerinin yontemler {izerindeki
etkilerini tanimlar ve agiklar.

Ileri teknoloji sanayinin ile bir diger imalat, isleme sanayinin konumunu ve
dagilimimi etkileyen faktorleri agiklayarak tanimlar. Dagiliglar ya ulusal

Olcek iizerinde ya da kiiresel olarak caligilmalidir.

Turizm

Fiziki ve beseri goriinimle dikkat ceken yerlerle baglantili olarak turizm
faaliyetlerinin gelisimini ag¢iklar ve tanimlar.
Turizmin bolgelerinde turizmin bdlgeye getirdigi avantajlar1  ve

dezavantajlar1 degerlendir.

Enerji ve Su Kaynaklari

Yakacak odunun, yenilenemez fosil yakitlarinin (kémiir, petrol ve dogal gaz)
yenilenebilir enerji kaynaklarinin (jeotermal, riizgar, akarsu, giines ve
biyogaz) 6nemini anlatir.

Gili¢ istasyonlarin (termal, hidro-elektrik ve niikleer) konumunu ve
gelisimini etkileyen faktorleri anlatir.

Su kithgmin etkisini ve su kaynaklari i¢in olan rekabet, kosullar1 ve

kullanimlarini anlatir.
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Cevresel Riskler ve Faydalar: Kaynaklar1 Koruma ve Kullanimi

Beseri faaliyetlerin (tarim, imalat sanayi turizm ve enerji iiretimi) yasam
kalitesini nasil iyilestirdigini ya da ¢evreyi nasil olumsuz etkiledigini anlatir.
Toprak erozyonu;

Kiiresel 1s1nma;

Kirlilik (su, hava, giiriiltli, gorsel).

Farkli ¢evrelerdeki siirdiiriilebilir gelismeyi, kaynaklarin korunmasi ve

idaresi i¢in duyulan ihtiyaci 6rneklerle agiklar.

Risk altindaki bolgeleri tanimla ve c¢evre kalitesini muhafaza etmek,

korumak ve iyilestirmek i¢in yapilan girisimleri agiklar (www.cie.org.uk).

2.3.2.3 ingiltere’de Cografya Ogretim Programu Uygulamasi ile Tlgili Aciklamalar

Niifus ve Yerlesim

Niifusun Dinamikleri

Ogrenciler, son yillardaki “niifus patlamasi” olarak da bilinen diinya

niifusundaki hizli artis i¢in sebepler One siirebilmeli ve bunlar1 su sekilde

tanimlayabilmelidir.

Gogli, dogum ve Olim oranmi, niifus artisini etkileyen temel unsurlar
anlatabilmelidir.

Niifus artig1 ve kaynaklar arasindaki iliskiyi tarif edip yasanilan problemlerin
neden asir1 niifus artis1 ya da azalmasiyla sonuclandigini agiklayabilmelidir.
Gog, dogum ve oliim oranindaki farkliliklardan etkilenen diinyadaki farkl
bolgelerdeki niifus artis modelleri arasindaki ayrimlarin nedenlerini ileri
stirlip onlar1 tanimlayabilmelidir. Bunlar etkileyen faktorler, saglik bakim
sisteminde, sosyal ve Olim oranimi etkileyen diger etkenlerde yasanan
farkliliklar, ozellikle AIDS etkisi, hiikiimetin izledigi politika ve bunlarin
dogum oranlarina etkisi, sosyal, ekonomik ve diger faktorlerdeki farkliliklar
olarak diisiiniilebilir. Bu faktorler, secilen ornekler referans gosterilerek net
bir bigimde agiklanmalidir.

Niifus artisinin  farkli  Orneklerinin  sonuglarimi  (faydast ve yarattigi

problemleri) anlatabilmelidir.
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Yas ve cinsiyet piramidiyle gosterilen farkli niifus yapilari i¢in sebepler ileri
stirlip bunlar1 agiklayabilmelidir. Adaylar, niifus piramitlerini agiklayabilmeli
ve demografik gecis modelinin farkli asamalariyla gerekli baglantiy
kurabilmelidir.

Niifus dagilimi ve yogunlugundaki temel etkileri aciklayabilmelidir.
Referans olarak fiziki, ekonomik ve beseri faktorler gosterilmelidir.
Goglerinin sebeplerini ileri siiriip bunlari aciklayabilmeli ve de hem goniillii
hem de goniilsliz uluslararas1 gogler kadar kirsal- kentsel gogler gibi i¢

hareketlenmeler referans olarak gosterilmelidir.

Niifus Tlizerine yapilan caligmalar boyunca adaylar, istatistigi, grafigi,
semalar1 ve haritalar1 kullanmay1 6grenecektir. Bu tiir alistirmalar, adaylar
1. sinav kagidindaki sorulara ve Ortadgretim Miifredat Programi Uluslararasi
Genel Sertifikas1 cografya smavinin diger boliimlerine hazirlamaktadir

(www.cie.org.uk).

Yerlesim Thiirleri

Ogrenciler, kirsal yerlesim, daginik, dogrusal ve gekirdek yerlesim modellerinin

tanimin1 yapabilmelidir.

Ulasim, tarim alanlarinin kullanimi gibi diger beseri faktorlerin ve fiziki
faktorlerin (yer sekilleri, toprak ve su vb.) isyerlerini ve kirsal yerlesimi nasil
etkiledigini agiklayabilmelidir.

Kirsal ve kentsel yerlesimin islevini, boyutunu ve artigini etkileyen etmenleri
anlatabilmelidir.

Yerlesim yerleri ve hizmetler hiyerarsisi i¢in sebepler ileri siirlip bunlari
aciklayabilmelidir.

Tasinma giizergahlarin1 ve acgik alan kosullarini, yerlesim alanlarini, sanayi
alanlarini, merkezi is bolgesini Cental Business District (CBD) i¢ine alan
sehirlerin ve kasabalarin arazi kullanim bolgelerini agiklayabilmeli ve
tanimlayabilmelidir. Ekonomik ac¢idan az gelismis {ilkeler (LECD) ve
ekonomik acidan gelismis iilkeler (MEDC) sehirlerinde kirsal yap1

modellerindeki farkliliklar tanimlanabilmelidir.
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Gecekondu yerlesimi, trafik yogunlugu, barmma giigliigii gibi kentsel
alanlarin  gelisimiyle baglantili  problemleri aciklayabilmelidir. Bu
problemleri ortadan kaldiracak olan ¢oéziimler segilen ornekler referans

gosterilerek agiklanabilmelidir.

Kentsellesmenin ¢evre kirliligi (Hava kirliligi, su kirliligi ve ses kirliligi)
lizerine etkilerini, kentlerin daha da yayilmasimnin sonuglarini, spor
olanaklari, aligveris merkezleri gibi kentle ilgili aktivitelerin kasabalardan

uzak sekilde gelismelerinin etkilerini anlatabilmelidir (www.cie.org.uk).

Dogal Cevre

Yapi, Arazi Yapilary, Yer sekillerinin Olusum Siirecleri

Ogrenciler, depremlerin, volkanlarin, kivrimli daglarin  genel dagilimini

aciklayip bu dagilimin levhalarin ug¢ smirlarinda olusan hareketlerle baglantisini

aciklayabilmelidir. Levhalarin yapilarin1 ve tiirlerini ana hatlariyla kavradigimi

gosterebilmeli ve birbirlerinden ayr1 hareket eden (deniz tabanina yayilan), birbirlerine

dogru hareket eden (i¢ ige girmis olanlar) ve birbirlerine siirtiinerek gegen levhalarin

hareketleri ve onlarin etkilerini anlatabilmelidir.

Volkanlarin (ve patlamalarin) ve depremlerin genel 6zelliklerini kavradigini

gosterebilmelidir.

Arazi Yapilari ve Yer sekillerinin Olusum Siire¢leri

Asimma Siireci

Ogrenciler, i¢ kuvvetlerin olusum siireclerini dis kuvvetlerin olusum
stireglerinden ayirt edebilmelidirler.

Biyolojik, kimyasal (kireglenme, oksitlenme), mekanik (donma ¢dziinme
olay1) gibi farkli aginma tiirlerinin ne anlama geldigini anlatabilmelidir.

Kaya yapisinin, iklimin ve aginmanin tiirinii ve oranini etkileyen temel
faktorleri agiklayabilmelidir.

Iklimin asinma iizerinde etkisi, asinmalarmn neden diinyada 1liman
bolgelerden cok nemli tropik bolgelerde hizinin daha fazla oldugu referans

gostererek aciklayabilmelidir.
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Tasinma ve Biriktirme Siireci

Ogrenciler, dis kuvvetlerin asindirma, tasima ve biriktirme islevini
kavradiklarin1 anlatabilmelidir. Referans: hidrolik olay, korozyon, asinma ve
stirtlinmenin erozyonla ilgili siireglerini géz oniine alarak yapabilmelidir. Akarsularin
yayilma, siispansiyon ve ¢Oziim siire¢lerini icermelidir. Cokeltinin akarsuyun neresinde
ve hangi asamasinda olustugu {izerine c¢alisilmahdir. Ilgili akarsuyun isleyisinin
etkinligi, sirasiyla akarsu isleyici siiresince ana kaya parcasi tarafindan etkilenen yiikiin
yapisina (iri tag parcgalari, kumlar ve silt) ve akarsuyun hizi ve hacmine gore degisim
gostermektedir.

e Bu siireglerle baglantili arazi yapilarin1 agiklayabilmeli ve tanimim

yapabilmelidir.
e Asagidakileri iceren bir ¢alisma yapilmalidir:
e Akarsularin yapilari, yatay kesitteki uzun profilleri, bigimleri, kesit yerleri,

selaleler, derin gukurlar, kivrimlar, goller, deltalar ve sel diizliikleri.

Denizle Tlgili Siirecler
Ogrenciler, asinma sirasinda dalga siireglerini kavradigini gosterebilmelidir.
Adaylar, dalga tiirlerini (yapic1 ve yikict dalgalar) ve dalgalarin bilesenlerini, ¢alkant1 ve
yankilarini anlayabilmelidir. Dalganin erozyonla ilgili siireci, hidrolik olay, korozyon,
asinma (¢0zlim) ve siirtiinmeyi kapsamaktadir. Kiy1 boyunca materyalin taginmasini
degerlendirmeli; kiy1 boyunca (rihtima siiriiklenmesi) siiregelen hareketi agiga dogru ve
karaya dogru gergeklesen hareketlerle birlikte kavrayabilmelidir. Kiyr kumullunda
bi¢gimlenen riizgarin hareketi anlasilabilmelidir.
» Busiireclerle baglantili arazi yapilarini agiklayabilmeli ve tarif edebilmelidir.
» Kiyidaki arazi alanlaryla ilgili asagidakiler iizerine bir ¢alisma yapilmalidir.
» Sarp kayaliklar, dalganin kestigi diizlemler, oyuklar, kemerler, yigilmalar, korfez
ve burun kiyilari, kumsallar, kiy1 kumullar1 ve batakliklar.
* Mercan kiyilarinin gelisimi i¢in gereken kosullar1 anlatabilmelidir.

= Kaya dokiintiili kiyilar1 ve mercan adalarini anlatabilmelidir.
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Hava, iklim ve Dogal Bitki Ortiisii
Hava
Ogrenciler, riizgargiilii, riizgar 6lcer, barometre, higrometre, kuru ve 1slak ampul
termometre, pliiviyometre: hava durumunda bu aletleri kullanimini ve konumunu
aciklayabilmeli, tarif edebilmeli ve ¢izebilmelidir.
» Bu aletlerin bilgileri 15181inda hesaplamalar yapabilmelidir.
* Qrafikleri, hava durumu hakkinda bilgi veren diger semalar1 yorumlayabilmeli
ve kullanabilmelidir.
* Bulutlarin baglica tiirlerini tanimlayabilmeli ve bulutluluk oran1 tahmin

edebilmelidir.

Iklim

Ogrenciler, miifredatta listelenen  bolgelerdeki  iklimin  &zelliklerini
agiklayabilmeli ve tanimlayabilmelidir. Ogrenciler iklim tiplerinin en sicak ay ve en
soguk ay ortalama sicaklik derecelerini, mevsimsel yagis dagilimin1 ve miktarini, vs
ozellikleri agiklayabilmelidir. iklim elamanlarimin dagilisini  etkileyen faktorleri
(yukselti, enlem, karasallik, okyanus akintilart vb) ve bu faktdrlerin nasil etkiledigini
aciklayabilmelidir. Ayrica iklim elamanlarmin dagilimimi ve 0Ozelliklerini gorsel

materyallerle (grafik, harita) gosterebilmelidir.

Ekosistemler
Ogrenciler, miifredatta listelenen iki ekosistemin dagihmini ve ozelliklerini
anlatabilmelidir (Tropikal yagmur ormanlari ve tropikal ¢6l).
* Her bir ekosistem iginde iklimin ve dogal bitki Ortiislinlin iliskilerini

aciklayabilmelidir.

Fiziki ve Beseri Cografyammn lliskisi

Ogrenciler, dogal ¢evrenin bir takim tehlikeler getirdigi ve beseri faaliyetler igin
imkanlar sundugu kavramini 6rneklerle aciklayabilmelidir. Ornek olarak kuraklik, su

baskini, tropikal kasirgalar, depremler, volkanik patlamalar sonucu ortaya c¢ikan

tehlikeler gosterilmelidir (www.cie.org.uk).

Cagdas Orneklendirme c¢alismalar1 yapilmalidir. Bu veri adaylara vaka

calismalarinda Ornek teskil edecektir. Adaylardan verilen bilgiye gore dogal ¢evre ve
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beseri faaliyetler arasindaki iliskileri 6rneklendirmeleri beklenildiginde bu tarz drnekler

sinavda kaynak materyalleri olusturmaktadir. Insanlara 6zgii ortaya ¢ikan problemlere

ve firsatlara yapilan gondermeler ile dogal cevre ile ilgili ¢aligmalar birlestirilebilir.

Ornegin deltalar ve nehrin aktig1 diizliikler tarafindan yaratilan sorunlar ve avantajh

yanlari iki ekosistem iizerinde beseri faaliyetlerin etkisi de diistiniilmelidir.

Ekonomik Gelisme ve Kaynaklarin Kullanim

Tarimsal (Zirai) Sistem

Ogrenciler, tarimsal sistemin genel anlamda ozelliklerini
tanimlayabilmelidir:

Miifredatta listelenen iki tarimsal sistemin ¢iktilarint ve siiregler iizerinde
dogal ve beseri girdilerin etkilerini anlatabilmelidir. (Biiyiikk 6lgekli ticari
tarim sistemi, kiiclik 6l¢ekli gecime dayali tarim sistemi)

Calismalar, dogal girdiler (iklim, toprak) ve beseri girdiler (ekonomik, sosyal
ve bazen de siyasi), her bir sistemin iriinii {izerine, organizasyon metotlari
ve bunlarin etkileri, tiretimin derecesi lizerine olmalidir. Biiyiik 6lgekli ticari
tarim sistemini 6rneklendirirken genis baglamda ciftlik hayvanlart yetistirimi
ya da yine genis baglamda tarimsal ya da ticari tahil iiretimi ya da plantasyon
gibi bir orneklendirme referans olarak gosterilebilir. Geg¢im ugruna asiri
miktarda piring iiretimi ve iiretim seklini degistirmek gibi 6rnekler kiiglik
Olgekli gecime dayali tarim sistemi i¢in verilebilir. Ayrica yukaridakilerden
farkli olarak da ornekler verilebilir. Her bir durumda da ayrintili bir vaka
calismasindan so6z edilebilir.

Yiyecek kithginin etkilerinden ve sebeplerinden bahsedebilmelidir. Yiyecek
kithgl, veba, hastalik, tropik siklonlar, seller, kuraklik, toprak azligi gibi
dogal problemlerle baglantili olabilmektedir. Ekonomik agidan az gelismis
iilkeler (LECD) iginde secili bolgeler iizerinde bu dogal problemlerin
etkilerinin farkinda olunmalidir. Ekonomik ve siyasi faktorler ve bunlarin
yiyecek kithg iizerindeki etkileri not edilmelidir. Ornek olarak diisiik
miktarda sermayeye dayali yatirim, az miktarda dagitim, tasima zorluklari,
savaglar ve digerleri verilebilir. Daha fazla yiyecek iiretimi i¢in “Yesil

Donem” gibi 6nlemleri almaya ve yiyecek yardimini tesvike ¢alisiimalidir.
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Sanayi sistemleri

Ogrenciler, Sanayileri, birinci, ikinci ve {igiincii diye siniflandirabilmeli ve her
birine Ornek bulabilmelidir. Her bir sektore yiiklenen oranlarin nasil yeni sanayi
tilkelerini (Newly Industrialised Countries - NIC)’de kapsayan gelisim diizeyiyle
degisime ugradiklarini belirtebilmelidir.

e Sanayi sistemini kavradigim1 gosterebilmelidir: Girdiler, siirecler ve ¢iktilar
(iriinler ve artiklar). ileri teknoloji sanayinin belli basli &rneklerinin
islemleri ve imalat sanayi ile birlikte iizerinde tek tek durulmalidir.

e Yiiksek teknoloji sanayi ve secili sanayinin konumu arastirilirken faktorlerin

degiskenlikleri de dikkate alinmalidir.

Bos Zamanda Yapilan Faaliyetler ve Turizm

Ogrenciler, Calisma icin secili bolgede ve ya herhangi bir bolgede fiziki ve
beseri manzaranin temel ¢ekiciligiyle baglantili turizm ve bos zaman faaliyetlerinin
gelisimini agiklayip tanimlayabilmelidir.

e Problemlerden bahsedilmez ise biiylimenin etkileri genel olarak pozitif olur
ve iyi bir yonetim sorumlulugu gerektirir. Adaylar bu etkileri drneklerle
aciklayabilmelidir. Kiiltiirel avantajlar, bolgede daha fazla yer almak i¢in
diger gelismelerin sagladig1 tesvik, yerel niifusa sagladigi faydalar, alt
yapinin gelisimi, i imkanlari, dovizde artis, gelirdeki artis gibi turizm
kaynakli avantajlara gondermede bulunulabilir. Dezavantajlar1 ise fiziki
goriiniime verdigi zarari, kiiltiirel, sosyal problemleri, su sikintilarini,
yetersiz hizmet alinisini, ¢evre kirliligini, hizla artan kalabaligi, yilin belli
zamanlarinda olusan imkanlarin  kisitlanmasini, donemsel issizligi
kapsamaktadir. Turizmin biiyiimesiyle baglantili olarak hem olumlu hem de

olumsuz yonlerini 6rneklendirebilmelidir.

Enerji ve Su Kaynaklar

Ogrenciler, yenilenemez enerji kaynaklari (kdmiir, petrol, dogalgaz ve odun)
yenilenebilir enerji  kaynaklarinin {ilkeler agisindan Onemini kavramali ve
anlatabilmelidir.

e Alternatif enerji kaynagi gelistirmek ic¢in sunulan firsatlar ve diinyadaki

enerji krizini hafifletmek i¢in fosil yakitlara baglilig1 azaltacak, yenilenebilir
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enerji kaynaklarinin (jeotermal, riizgar, akarsu, giines, biyogaz) degerini ve
Oonemini vurgulayabilmelidir.

e Miifredat programinda listelenenler (termal, hidro-elektrik, gii¢, niikleer giic)
referans gosterilerek farkli tiirdeki elektrik gii¢ istasyonlarinin konumunu

etkileyen faktorleri agiklayabilmelidir.

e Sanayi, yurtici ziral talep i¢in su tiilketimini belirtebilmelidir. Adaylar bazi
bolgelerde yerli halk ve gelisme potansiyeli {izerine su kithigmin getirdigi
olumsuz etkilerin farkinda olmalidir. Bu daha dikkatli bir sekilde suyun
kullanimin1 ve su kaynaklarinin daha yerinde tiiketimi i¢in rekabet ortami
yaratir. Tiim bu hususlar uygun vaka calismalarinin se¢imiyle deger

bulacaktir (www.cie.org.uk).

Cevresel Riskler ve Faydalar: Kaynaklarin Korunumu ve idaresi

Ogrenciler, farkli gevrelerde siirdiiriilebilir gelisim, kaynak korunumu, ya da
idaresi i¢in duyulan ihtiyact orneklerle agiklayabilmelidir. Bu demek degildir ki adalar
genis capta Orneklerle i¢ i¢e olacaklar. Daha ziyade yukarida bahsedilen g¢aligmayi
tamamlayan diger yonlerle de secili vaka calismalarinin kullanimiyla birlikte adaylar
genel kurallarla daha i¢ igce olacaklar ve bu Orneklerden kendileri de 6rnek

¢ikaracaklardir (www.cie.org.uk).

Tasimanin, turizmin, enerjinin, {iiretimin, imalat sanayinin, yeraltt maden
sanayinin ve tarimin gelisimiyle baglantili olarak kazanilan faydalar1 tanimlayabilmeli

ve agiklayabilmelidir. Bu, yukarida 6zetlenen ¢aligmalar1 da kapsamaktadir.

Bu gelismeler, kirlilikle (hava, su, giiriiltii ve gorsel), kiiresel 1sinmayla, toprak
erozyonuyla ve dogal ekosistemle karistiginda ne gibi tehlikelerin ortaya ¢ikacagini
anlatabilmelidir. Cevredeki tehlikelerle risk altinda olan bolgeleri tanimlayabilmeli ve
cevre kalitesini ylikseltmek, ¢evreyi koruma ve bunu siirdiirmek i¢in yapilan girisimleri

anlatabilmelidirler (www.cie.org.uk).




I1I. BOLUM
YONTEM
3.1. Arastirmanin Yontemi
Bu arastirma, Tiirkiye ve Ingiltere’deki cografya ortadgretiminin programin
amaclari, kisisel bilgiler, dersin igerigi, uygulanan 6gretim yontemleri ve stiregleri ile
degerlendirilme yoOntemlerinin karsilastirilmasin1  icermektedir. Dolayisiyla, tezde
yapilmis olan arastirma anket verilerine dayali bir karsilastirilmali istatistik egitim

caligsmasidir.

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2005-2007 egitim-0gretim yilinda Tirkiye icin
Ankara sehir merkezindeki liselerde gérev yapan cografya dgretmenleri ile Ingiltere igin
Londra sehir merkezindeki liselerde gorev yapan cografya dgretmenleri olusturmaktadir.
Ornekleme ydntemi basit tesadiifi drnekleme olarak almnustir. 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda Ankara sehir merkezinde cografya egitimi veren 6gretmenlerden 40, Londra sehir
merkezindeki cografya egitimi veren dgretmenlerden ise 18 kisi basit tesadiifi drnekleme
yontemine gore belirlenmis ve anket ¢alismasi belirlenen 6gretmenlere Mayis-2006 tarihinde

uygulanmistir.

3.3.Veri Toplama Teknikleri

Aragtirmada, ayrintili bir literatilir taramasindan sonra, aragtirmanin amacina uygun
olarak anket formu olusturulmustur. Hazirlanan bu anket sorulari, cografya egitimi alaninda
deneyimli arastirmacilarin degerlendirmesine sunulmustur. Anket sorulart bir Srneklem
grubuna uygulanarak test edilmis; bu kismi uygulamadan ¢ikan sonuglar gercevesinde
sorular revize edilerek son haline getirilmistir. Benzer bir uygulama Ingiltere icin
gerceklestirilen anket sorulari i¢in de yapilmustir. Ingiltere calisma grubunun sorularmin
hazirlanmasinda Ingiliz egitim sistemi hakkinda birikimli arastirmacilarin degerlendirme ve

elestirilerinden yararlanilmugtir.

Tiirkiye’deki ¢aligma grubu i¢in 5 tanesi kisisel 30 tanesi egilimleri 6lgmeye doniik
toplam 35 adet soru hazirlanmistir. Cografya 6gretmenlerine uygulanan anket formunda yer

alan 30 egilim sorusunda “Likert Olgegi” kullanilmistir. Besli Likert 6lgegi kullanilan anket

b

sorularmndaki segenekler “Tamamen Katiliyorum”, “Biiyiik Olgiide Katiliyorum”, Kismen

2 (13

Katiliyorum”, “Cok Az Katiliyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum™ seklindedir. Bu sorulara
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verilen cevaplar en olumludan en olumsuza dogru 5, 4, 3, 2 ve 1 degerleri ile

puanlandirilmastir.

3.4.Verilerin Analizi

Arastirmada Tiirkiye’den 40, Ingiltere’den ise 18 cografya Ogretmeni ile yapilan
anketten elde edilen egilim puanlarmin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak farklilasma
olmadig1 hipotezi bagimsiz gruplarda ortalama farklarina iliskin hipotezlerin testinde
kullanilan t-istatistigi yardimiyla arastirilmigtir. Bu test iki ana kitle (y1gin) varyansmin esit
olup olmadigi duruma gore farklilik gostermektedir. Bu nedenle oOncelikle ana kitle
varyanslarmin esitligi hipotezi Levene’nin varyans esitlik testi ile arastirilmistir. Ele alinan
durumlarm tamaminda varyanslarm esit oldugu seklindeki sifir hipotezleri %5 anlamlilik
diizeyinde redddedilememistir. Bu durum iki iilke arasindaki ortalama puanlarin esitliginin
testinde kullanilan t-istatistiginin varyanslarin esit oldugu duruma gore yapilmasi gerektigine

isaret etmistir.

Igili degisken bakimindan Tiirkiye ve Ingiltere ortalama degerlerinin esitligi seklinde
ifade edilen sifir (null) hipotezi ortalamalarin farklilastigi alternatif hipotezine karsi test
edilmistir. Bu durumda hipotezler;

Ho: Tlgili degisken bakimindan Tiirkiye ve Ingiltere ortalamalari birbirine esittir

H;: llgili degisken bakimindan Tiirkiye ve Ingiltere ortalamalar1 birbirine esit
degildir seklinde olacaktir. Tlgili degisken bakimindan Tiirkiye ve Ingiltere’deki dagilimlarin
normal dagilim, iki ana kitleden segilen 6rneklerin birbirinden bagimsiz tesadiifi érnekler
oldugu ve ana kitle varyanslarinin bilinmedigi ancak birbirine esit oldugu varsayimlari
altinda; Sifir hipotezinde ifade edilen iddianin aragtirilmasinda kullanilan test istatistigi
serbestlik derecesi n;+n,-2 olan t-istatistigidir (Unver ve Gamgam, 1986, 90). %35 anlamlilik
diizeyinde sifir hipotezinin reddedilmesi Tiirkiye ile Ingiltere okullarindaki cografya
ogretmenlerinin ilgili degisken (Ornegin, “programmn amaglar1 orta dgretim diizeyinde
cografya ogretimi gergeklestirecek niteliktedir” yaklasimindaki ortalama egilim gibi)
bakimindan istatistiksel olarak bir farklilasma olduguna isaret edecektir. Tezde 30 egilim
degiskeni dikkate aliarak Tiirkiye ve Ingiltere arasindaki farklilasma (ya da benzerlik)
ayr1 ayri ele alinarak t-testi yardimiyla incelenmistir. Calismanin ilerleyen bdliimlerinde

bu incelemelere ait sonuglar rapor edilmistir.
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Tiirkiye ve Ingiltere’de Cografya 6gretmenleri tarafindan cevaplanan anketleri
degerlendirmek amaci ile SPSS (Statistical Package for Social Sciences) paket
programindan yararlanilmistir. Ogretmenlerin hangi sikka yogunlastiklarmin tespit

edilmesi i¢in her sikkin frekansi ve ytizdesi hesaplanmstir.

iki iilkede verilen cevaplar arasinda farklilasma olup olmadigini test etmek igin
“bagimsiz gruplarda iki ortalama farkina iliskin t testi” yapilmistir. Bu test gruplar
arasindaki varyansin esit olup olmadigina gore farklilagsmaktadir. Uygulama
bolimiinde sonuglar1 verilen t-testlerinden once iki {iilkenin ilgili degiskenleri
bakimindan varyanslarinin esit oldugu hipotezi Levene’nin varyans esitlik testi ile
arastirilmistir. Ele alinan durumlarin tamaminda varyanslarin esit oldugu seklindeki
sifir hipotezleri %5 anlamlilik diizeyinde reddedilememistir. Bu durum iki iilke
arasindaki ortalama puanlarin esitliginin testinde kullanilan t-istatistiginin

varyanslarin esit oldugu duruma gore yapilmasi gerektigine isaret etmistir.

3.5. Uygulama

Aragtirmanin amacina uygun olarak hazirlanan anket, Ankara’da ve
Ingiltere’deki orta dgretim okullarinin bazilarinda uygulanmstir. Anketi uygulamak igin

Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin alinmistir.

Cografya Ogretmenlerine uygulanan anket formunda yer alan 30 egilim sorusunda
“Besli Likert Olgegi” kullanilmistir. Anket sorularindaki secenekler “Tamamen Katiliyorum”,
“Biiyiikk Olgiide Katiliyorum”, Kismen Katiliyorum”, “Cok Az Katiliyorum” ve “Hig
Katilmiyorum” seklindedir. Bu sorulara verilen cevaplar en olumludan en olumsuza dogru 5,

4, 3,2 ve 1 degerleri ile puanlandirilmistir.



IV. BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde Tiirkiye ve Ingiltere’de okutulan Cografya Ogretim Programlarinin
genel olarak degerlendirilmesine iliskin Ogretmen Goriislerinden elde edilen veriler
sunulmus ve yorumlanmistir. Tablo 1°de Tiirkiye’den arastirmaya katilan cografya

Ogretmenlerinin ankete verdikleri cevaplarin yiizde ve frekans dagilimi goriilmektedir.

Tablo 1
Tiirkiye 'deki Katilimcilardan Elde Edilen Verilerin Yiizdelere Gére Dagilimi

Hig Cok az Kismen Biiyiik Olgiide Tamamen Toplam
Tiirkiye
f % f % f % f % f % f %
S1 3 75% 11 27.5% 15 37.5% 10 25.0% 1 2.5% 40 100
S2 1 25% 11 27.5% 17 42.5% 10 25.0% 1 2.5% 40 100
S3 4 10.0% 5 12.5% 14 35.0% 15 37.5% 2 5.0% 40 100
S4 5 12.5% 3 7.5% 14 35.0% 16 40.0% 2 5.0% 40 100
S5 5 12.5% 5 12.5% 18 45.0% 7 17.5% 5 12.5% 40 100
S6 3 7.5% 8 20.0% 18 45.0% 9 22.5% 2 5.0% 40 100
S7 5 12.5% 4 10.0% 18 45.0% 10 25.0% 3 7.5% 40 100
S8 1 2.5% 13 32.5% 19 47.5% 5 12.5% 2 5.0% 40 100
S9 3 7.5% 7 17.5% 21 52.5% 7 17.5% 2 5.0% 40 100
S10 1 2.5% 6 15.0% 16 40.0% 12 30.0% 5 12.5% 40 100
S11 2 5.0% 12 30.0% 17 42.5% 8 20.0% 1 2.5% 40 100
S12 1 235% 5 12.5% 19 47.5% 13 32.5% 2 5.0% 40 100
S13 12 30.0% 15 37.5% 6 15.0% 6 15.0% 1 2.5% 40 100
S14 5 12.5% 20 49.0% 9 22.5% 5 12.5% 1 2.5% 40 100
S15 5 12.5% 5 12.5% 19 47.5% 6 15.0% 5 12.5% 40 100
S16 1 25% 6 15.0% 19 47.5% 13 32.5% 1 2.5% 40 100
S17 1 25% 7 17.5% 14 35.0% 17 42.5% 1 2.5% 40 100
S18 2 5.0% 8 20.0% 17 42.5% 12 30.0% 1 235% 40 100
S19 1 2.5% 6 15.0% 17 42.5% 14 35.0% 2 5.0% 40 100
S20 1 25% 5 12.5% 18 45.0% 14 35.0% 2 5.0% 40 100
S21 0 0% 7 17.5% 16 40.0% 15 37.5% 2 5.0% 40 100
S22 2 5.0% 4 10.0% 17 42.5% 15 37.5% 2 5.0% 40 100
S23 1 2.5% 7 17.5% 16 40.0% 14 35.0% 2 5.0% 40 100
S24 8 20.0% 17 42.5% 11 27.5% 3 7.5% 1 2.5% 40 100
S25 5 12.5% 21 52.5% 8 20.0% 5 12.5% 1 2.5% 40 100
S26 8 20.0% 16 40.0% 11 27.5% 2 5.0% 3 7.5% 40 100
S27 1 2.5% 5 12.5% 16 40.0% 17 42.5% 1 2.5% 40 100
S28 1 25% 2 5.0% 11 27.5% 19 47.5% 7 17.5% 40 100
S29 2 5.0% 9 22.5% 13 32.5% 12 30.0% 4 10.0% 40 100
S30 1 2.5% 3 7.5% 10 25.0% 18 45.0% 8 20.0% 40 100




verdikleri cevaplarin yiizde ve frekans dagilimlar verilmistir.
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Tablo 2’de ise arastirmaya Ingiltere’den katilan cografya dgretmenlerinin ankete

Tablo 2

Ingiltere’deki Katilimcilardan Elde Edilen Verilerin Yiizdelere Gére Dagilimi

Ingiltere  Hig Cok az Kismen Biiytik Tamamen Toplam
Ol¢iide

f % f % f % f % f % f %

S1 1 5.6% 4 22.2% 7 38.9% 6 33.3% 0 0% 18 100
S2 1 5.6% 2 11.1% 8 44.4% 6 33.3% 1 5.6% 18 100
S3 1 5.6% 2 11.1% 6 33.3% 8 44.4% 1 5.6% 18 100
S4 1 5.6% 3 16.7% 6 33.3% 7 38.9% 1 5.6% 18 100
S5 1 5.6% 3 16.7% 9 50.0% 4 22.2% 1 5.6% 18 100
S6 1 5.6% 2 11.1% 9 50.0% 5 27.8% 1 5.6% 18 100
S7 1 5.6% 3 16.7% 5 27.8% 7 38.9% 2 11.1% 18 100
S8 1 5.6% 1 5.6% 6 33.3% 8 44.4% 2 11.1% 18 100
S9 1 5.6% 1 5.6% 8 44.4% 7 38.9% 1 5.6% 18 100
S10 0 0% 2 11.1% 5 27.8% 9 50.0% 2 11.1% 18 100
S11 1 5.6% 2 11.1% 8 44.4% 6 33.3% 1 5.6% 18 100
S12 1 5.6% 2 11.1% 8 44.4% 6 33.3% 1 5.6% 18 100
S13 1 5.6% 1 5.6% 8 44.4% 7 38.9% 1 5.6% 18 100
S14 2 11.1% 3 16.7% 8 44.4% 5 27.8% 0 0% 18 100
S15 2 11.1% 4 22.2% 7 38.9% 4 22.2% 1 5.6% 18 100
S16 1 5.6% 1 5.6% 8 44.4% 7 38.9% 1 5.6% 18 100
S17 1 5.6% 1 5.6% 6 33.3% 8 44.4% 2 11.1% 18 100
S18 1 5.6% 1 5.6% 6 33.3% 8 44.4% 2 11.1% 18 100
S19 0 0% 4 22.2% 7 38.9% 6 33.3% 1 5.6% 18 100
S20 1 5.6% 1 5.6% 7 38.9% 6 33.3% 3 16.7% 18 100
S21 1 5.6% 1 5.6% 9 50.0% 6 33.3% 1 5.6% 18 100
S22 1 5.6% 1 5.6% 5 27.8% 9 50.0% 2 11.1% 18 100
S23 1 5.6% 3 16.7% 7 38.9% 6 33.3% 1 5.6% 18 100
S24 1 5.6% 1 5.6% 6 33.3% 8 44.4% 2 11.1% 18 100
S25 2 11.1% 3 16.7% 8 44.4% 4 222% 1 5.6% 18 100
S26 1 5.6% 1 5.6% 6 33.3% 9 50.0% 1 5.6% 18 100
S27 1 5.6% 5 27.8% 6 33.3% 5 27.8% 1 5.6% 18 100
S28 1 5.6% 3 16.7% 8 44.4% 5 27.8% 1 5.6% 18 100
S29 1 5.6% 2 11.1% 3 16.7% 6 33.3% 6 33.3% 18 100
S30 2 11.1% 2 11.1% 7 38.9% 5 27.8% 2 11.1% 18 100
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Tiirkiye ve Ingiltere’deki cografya ogretmenlerinin kisisel bilgilerinin
karsilagtirilmasina bakildiginda; Tirkiye’de yapilan anket sonucuna bakildiginda
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 37’si Dil Tarih Cografya Fakiiltesi, %35,5’1 Egitim
Fakiiltesi ve % 27,5’1 Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu o6gretmenlerden olustugunu
goriilmektedir. Bu 6gretmenlerden bazilar1 Tiirkiye’de Egitim Fakiiltesi’nin yam sira
Fen-Edebiyat Fakiiltesi mezunu olup pedagojik formasyon aldiktan sonra gerek Milli
Egitim Bakanlig1 bilinyesinde gerekse oOzel kurumlarda Ogretmen olarak gorev

alabilmektedirler.

Ingiltere’de ise 6gretmen iki kaynaktan yetistirilmektedir. (Demirel, 2000, s: 85)
Ogretmen yetistiren kolejlerden ve {iniversitelerden yetistirilen 6gretmenler: Universitenin
egitim fakiiltesinden degil de {iniversitenin herhangi bir boliimiinden mezun olup
ogretmenlik formasyonu programina devam ederek 6gretmenlik sertifikasi almaktadirlar.
(Demirel, 2000, s: 85) Ingiltere’de iiniversitelerin herhangi bir béliimiinden mezun olan
ogrenciler bir yil siiren formasyon egitimi aldiktan sonra Grammar okullarinda

ogretmenlik yapabilme hakkina sahip olmaktadirlar (Erdogan, 1995, s: 165).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet siiresine baktigimizda % 67’sinin 11—
20 yil aras1t %20’sinin 6—10 y1l arasi hizmette bulundugu goriilmektedir. Yaptigimiz
arastirma Ankara ili ile sinirh tutulmustur. Genelde, yeni mezun olan &gretmenler
Ankara digina atanmaktalar ancak birka¢ yil sonra Ankara il merkezine tayinlerini
almaktadirlar. Bundan dolayr Ankara il merkezinde Ogrenim goéren Ogrenciler,

Ogretmenlerin yillar i¢inde edinmis olduklar1 bilgi ve birikimlerden yararlanmaktadirlar.

Tiirkiye’de arastirmaya katilan cografya dgretmenlerinin % 67,5’1 diiz lise, % 22,5’
Anadolu Lisesi, % 7,5’1 ise Anadolu Meslek Liseleri’'nde gorev yapmaktadirlar.
Ingiltere’de ise dgretmenlerin % 61°i Cok Amagh Liseler, % 16,6’s1 Grammar Okullari,

% 22,2’si ise Meslek Liseleri’nde gorev yapmaktadirlar.

Tirkiye’de anket uygulamasi yapilan okullarin 6grenci sayist ve sinif
mevcutlarina bakildiginda, % 55°1 31 ile 40 kisilik, %25°1 ise 26 ile 30 kisilik siniflardan
olusmaktadir. Ogretmenlerin dgrenciler ile iletisimlerinin artmasi ve dgretmenin her bir
Ogrenciyle bire bir ilgilenmesi, 6grenci merkezli ders islenmesi ve onlarin aktif olarak

derse katilmalari, 6grenci sayist fazla olan simiflarda olduk¢a zor olmaktadir.
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Siiflardaki 6grenci sayisinin fazla olmasi, sinif i¢i etkinlikleri icra edilmesi bakimindan
engel teskil etmektedir. Ingiltere’de ise %61°i 26-30 kisilik, % 38,9’u da 15-25 kisilik

siiflardan olugmaktadir.

Tiirkiye’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 20’si sadece bir kez cografya
ogretimi ile 1lgili seminerlere katilmislar, % 15’ise birden fazla seminere katilmislardir.
%065 ise seminerlere hi¢ katilmadiklarini ve 6zellikle yeni programla ilgili herhangi bir
aciklamaya veya Ogretmen kilavuz kitabina sahip olmadiklarini belirtmislerdir.
Ingiltere’de ise &gretmenlerin % 72,2’si birden fazla %22,2’si bir kez seminerlere
katilmislardir. Ingiltere’de 6gretmenlere egitim yilinin basinda ve sonunda olmak iizere
yilda iki kez seminer verilmektedir. Egitim yilinin basinda yapilan seminerde, o yil
programda yapilan degisiklikler ve programda mevcut olan degerlendirmeler {izerinde

durulmaktadir.

4.1. Cografya Ogretim Programlarimin Amacinin Degerlendirilmesine Yonelik

Ogretmen Goriisleri

“Programin amaglar1 ortadgretim diizeyinde cografya 6gretimi gerceklestirecek
niteliktedir” ifadesine yonelik olarak Tiirkiye’de arastirmaya katilan &gretmenlerin %
37,51 kismen, % 27,5°1 ¢ok az % 25’1 biiyiik 6l¢iide yamit vermislerdir. Ingiltere’de ise
arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 38,9’u kismen, % 33,31 ise biiylik Ol¢iide yanitini
vermislerdir. Tiirkiye ve Ingiltere’de 6gretmenlerin yamtlar1 “kismen katiliyorum”

sikkinda yogunlagmaktadir.

Tirkiye ingiltere
Soru 1 Soru 1
0,0%
2,5% 7,5% 5,6%
25,0% 33,3% 22,2%
27,5%
o Hig @ hig
| Cok az W cok az
O Kismen O kismen
37,5% O Bilyiik dlgiide 38,9% O biiy ik 8lgtide
B Tamamen W tamamen

Grafik 1. “Programin amaglar: ortacgretim diizeyinde cografya ogretimi gergeklestirecek

niteliktedir” ifadesine cografya 6gretmenlerinin katilim durumu.
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“Programin amagclar1 toplumun beklentilerine cevap verecek niteliktedir” ifadesine
yonelik olarak Tirkiye’de arastirmaya katillan 6gretmenlerin % 42,5’si kismen, % 27,51
cok az % 25 ise bilyiik 6lciide yanitin1 vermislerdir. Ingiltere’de ise arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 44,4’ kismen, % 33,3’ ise bliylk Ol¢lide yanitin1 vermislerdir.

Tiirkiye ve Ingiltere’de Ogretmenlerin  yanitlar1  “kismen katiliyorum”  sikkinda

yogunlagmaktadir.
TS”;E'JVZS ingiltere
Soru 2
9 56% 5,6%
o 2,5% , ,
2.5% 11,1%
25,0% 27.5%
33,3%
O hig
o Hig mcokaz
& Cok az O kismen
O Kismen 44,4% R
42,5% O Blyiik dlgide O biyUk élgtide
® Tamamen B tamamen

Grafik 2. “Programin amaglari toplumun beklentilerine cevap verecek niteliktedir”

ifadesine cografya 6gretmenlerinin katilim durumu.

“Programin amaglar1 anlagilir bir dille yazilmigti” ifadesine yonelik olarak
Ingiltere’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 44,4’i biiyiik olciide, % 33,3’ ise
kismen cevabini vermislerdir. Tiirkiye’de ise aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 37,5°1
biiytlik 6l¢iide, % 35’1 ise kismen yanitin1 vermislerdir. Arastirma sonucunda iki iilkede

de 6gretmenlerin “biiylik l¢iide katiliyorum” sikkina yogunlastigr goriilmektedir.

Tiirkiye ingiltere
Soru 3 Soru 3
50%  10,0% 5,6%
o o 5,6% ° 11,1%
12,5%
37,5% @ Hig & hig
0,
| Cok az 44,4% | cok az
O Kismen 33,3% O kismen
35.0% | Biyik sigide D bilyiik dlgide

B Tamamen W tamamen

Grafik 3. “Programin amaclari anlagilir bir dille yazilmistir” ifadesine cografya

ogretmenlerinin katilim durumu.
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“Programin amaglar1 kendi aralarinda tutarhidir” ifadesine yonelik olarak

Tiirkiye’de aragtirmaya katilan Ogretmenlerin %40°1 biiyiik o6l¢iide, %351 kismen;

Ingiltere’de ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 38,9°u biiyiik 6lciide, % 33,3’ii ise

kismen yanitint vermislerdir. Arastirma sonucunda iki lilkede de 6gretmenlerin “biiyiik

Olctlide katiliyorum” sikkina yogunlastigi goriilmektedir.

Turkiye
Soru 4
5,0% 12,5%
7.5%
40,0%
35,0%

o Hig

| Cok az

O Kismen

O Biylk dlglide

B Tamamen

ingiltere
Soru 4
5,6% 5,6%
16,7%
38,9%
33,3%

@ hig

H ¢ok az

O kismen

0O buyUk dlglide

B tamamen

Grafik 4. “Programin amaglart kendi aralarinda tutarhdir” ifadesine cografya

ogretmenlerinin katilim durumu.

“Programin amaglar1 6grenci ihtiyaclarina cevap verebilecek niteliktedir” ifadesine

yonelik olarak Tirkiye’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 45’1 kismen, % 17,5°1

biiyiik 6lciide; Ingiltere’de ise arasgtirmaya katilan 6gretmenlerin % 50°i kismen, %

22,2°si ise bilylik Ol¢iide yanitin1 vermislerdir. Arastirma sonucunda iki iilkede de

Ogretmenlerin yanitlart “kismen katiliyorum” sikkinda yogunlagmustir.

Turkiye
Soru 5

12,5%

12,5%

12,5%
17,5%

45,0%

O Hig

B Cok az

O Kismen

0O Buyk 6lgiide

B Tamamen

ingiltere
Soru 5
5,6% 5,6%
16,7%
22.2%
50,0%

@ hi¢

B cok az

O kismen

0O buyk dlglide

B tamamen

Grafik 5. “Programin amaglar: ogrenci ihtiyaglarina cevap verebilecek niteliktedir”

ifadesine cografya 6gretmenlerinin katilim durumu.
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“Programin amaglar1 6grenci seviyesine uygundur” ifadesine yonelik olarak
Tiirkiye’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 45°1 kismen, % 22,51 biiyilik dlciide;
Ingiltere’de ise arastirmaya katilan dgretmenlerin % 50’si kismen, % 27,8’si ise biiyiik
Olciide yanitin1 vermislerdir. Arastirma sonucunda iki iilkede de 6gretmenlerin “kismen
katiliyorum” sikkinda yogunlasmustir. Iki iilke arasinda verilen yamitlarda fark

bulunmadig1 goriilmektedir.

Tirkiye ingiltere
Soru 6 Soru 6
56% 5,6%
5,0% 7,5% 11,1%
22,5% 27,8%
o Hig O hi¢
m Cok az mcok az
0O Kismen O kismen
. 50,0% R
45,0% 0O Blyuk élgude O blyuk dlgude

B Tamamen W tamamen

Grafik 6. “Programin amaclari ogrenci seviyesine uygundur’ ifadesine cografya

ogretmenlerinin katilim durumu.

“Program 0&grencide cografya dersine karst olumlu bir tutum gelistirecek
niteliktedir” ifadesine yonelik olarak Tiirkiye’de aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %45°1
kismen, % 25’1 ise biiyiik dlciide ; Ingiltere’de ise arastirmaya katilan dgretmenlerin %
38,9’u biiyiik olgiide, % 27,8’1 ise kismen yanitin1 vermislerdir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda iilkemizdeki 6gretmenlerin “kismen katiliyorum” sikkina, Ingiltere’de ise

Ogretmenlerin “biiyiik dl¢iide katiliyorum” sikkina yogunlastigi goriilmektedir.

Tirkiye ingiltere
Soru 7 Soru 7

11,1% 5,6%

7,5% 12,5% 16,7%

25.0% 10,0%
O Hic O hig
m Cok az 38,9% m gok az
O Kismen 27,8% |Okismen
45,0% 0O Buyuk dlgiide O biyuk dlgtde
B Tamamen B tamamen

Grafik 7. “Program ogrencide cografya dersine karst olumlu bir tutum gelistirecek

niteliktedir” ifadesine cografya ogretmenlerinin katilim durumu.
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“Program oOgrencilerde giinliikk hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢ézmeye
yarayacak, diisinme yolu gerceklestirecek niteliktedir” ifadesine Tiirkiye’de ankete
katilan Ogretmenlerin % 47,51 kismen, % 32,5’1 ¢ok az, % 12,5’si ise biiyiik Ol¢iide;
Ingiltere’de ise ankete katilan dgretmenlerin % 33,3’ kismen, % 44.,4’{i ise biiyiik
dl¢iide yanitin1 vermislerdir. Anket sonuglaria bakildiginda ingiltere’deki 6gretmenlerin
“Program Ogrencilerde giinliikk hayatta karsilagtiklart problemleri ¢ézmeye yarayacak
diistinme yolu gerceklestirecek niteliktedir” ifadesine katilma derecesinin “biiyiik 6l¢iide”
oldugu ortaya ¢cikmustir. Tiirkiye’den ankete katilan 6gretmenler ise “kismen katiliyorum”

sikkinda yogunlagmustir.

Tirkiye ingiltere
Soru 8 Soru 8
5,6%
11,1%
5,6%
32,5%
O Hig 33,3% O hig
B Cok az W cok az
w 44,4% ¢
O Kismen O kismen
47.5% O By ik dlgtide O biiyiik dlciide
B Tamamen B tamamen

Grafik 8. “Program ogrencilerde giinliik hayatta karsilastiklar: problemleri ¢cézmeye
yarayacak, diistinme yolu gerceklestirecek niteliktedir” ifadesine cografya

ogretmenlerinin katilim durumu.

“Ogrenciler cografya dersinde edindikleri bilgi ve becerileri giinlikk hayattaki
problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilmektedirler” ifadesine yonelik olarak arastirmaya
katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular incelendiginde,
bu soruya Tiirkiye’deki 6gretmenlerin % 52,5°1 kismen, % 17,51 ise biiyiik dlciide;
Ingiltere’de ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 44,4°ii kismen, % 38,9’u ise biiyiik
Ol¢iide cevabini vermiglerdir. Anket sonuncunda iki iilkede de 6gretmenlerin “kismen

katiliyorum” yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.



Tirkiye
Soru 9

5,0%

7,5%
17,5%

52,5%

O Hig

m Cok az

O Kismen

O Biylk dlglide
B Tamamen

ingiltere
Soru 9

38,9%

44,4%

@ hig

B cok az

O kismen

0O buyk dlclide

B tamamen

Grafik 9. “Ogrenciler cografya dersinde edindikleri bilgi ve becerileri giinliik hayattaki

problemlerin ¢oziimiinde kullanabilmektedirler” ifadesine cografya ogretmenlerinin

katilim durumu.

“Ogrenciler cografya dersinde edindikleri bilgi ve becerileri
kullanabilmektedirler” ifadesine yonelik Tiirkiye’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin %
40’1 kismen, % 30°u ise biiyiik dlgiide cevabim vermislerdir. Ingiltere’de ise ilgili soruya
yonelik olarak aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %50’si biiylik 6l¢iide, % 27,8’1 ise
kismen yanitin1 vermislerdir. Ingiltere’de iiniversite giris smnavi bulunmamaktadir.

Ogrenciler iiniversiteye girebilmek icin girecegi brans ile ilgili dersler segerler ve

Ogretmenler

ogrencinin smif i¢i performansi, yazili ve sozlii sinavlari, yaptig1 6devleri goz oniinde

bulundurarak not vermektedirler. Ogrenciler segtikleri branslarda iki yillik hazirlik

programda gosterilen degerlendirme dogrultusunda bu derslerdeki

niteliginde olan A Level’da aldiklar1 puanlara gore tiniversite egitimi yapmaktadirlar.

Tarkiye
Soru 10

2,5%
15,0%

12,5%

40,0%

o Hig

| Cok az

O Kismen

O Buyuk 6lglide

B Tamamen

ingiltere
Soru10

11,1% 0.0% 11,1%

27,89

O hig

W gok az

O kismen

0O buyUk élglide

B tamamen

Grafik 10. “Ogrenciler cografya dersinde edindikleri bilgi ve becerileri OSYS de

kullanabilmektedirler” ifadesine cografya ogretmenlerinin katilim durumu.

sinavlarda
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“Program Ogrencilerde yaratici diisiinme yetenegini gelistirici niteliktedir” ifadesine
yonelik olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar sonucunda elde
edilen bulgular incelendiginde, bu soruya Tiirkiye’deki dgretmenlerin % 42,5’
kismen, % 20’si biiyiik 6l¢iide yanitin1 vermislerdir. Ingiltere’ de ise arastirmaya katilan
ogretmenlerin %44.,4’1 kismen, % 33,3’1 ise biiyiik 6lciide seklinde yanit vermislerdir.
Arastirma sonucuna bakildiginda iki iilkede de 6gretmenlerin  “kismen katiliyorum”

yoniinde goriis bildirdiklerini goriilmektedir.

Turkiye ingiltere
Soru 11 Soru 11

56% 5,6%
11,1%

20,0%
30,0% 33,3%

o Hic O hig

m Cok az B gok az

O Kismen O kismen

) ' 44,4% '
42,5% 0O Biyiik 6lgiide O biiyiik élgiide

B Tamamen B tamamen

Grafik 11. Program égrencilerde yaratici diistinme yetenegini gelistirici niteliktedir,

ifadesine cografya ogretmenlerinin katilim durumu.

4.2. Cografya Ogretim Programlarim I¢eriginin Degerlendirilmesine Iliskin
Ogretmen Goriisleri:

“Konular 6grencilerin seviyelerine uygundur” ifadesine yonelik olarak aragtirmaya
katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplart incelendiginde, bu soruya Tiirkiye’deki
ogretmenlerin % 47,5’i kismen, % 32,5°i biiyiik dlgiide; Ingiltere’de ise arastirmaya
katilan Ogretmenlerin % 44,4’4 kismen, % 33,3’u ise biiyiikk oOlgiide yanitini
vermiglerdir. Arastirma sonucunda iki iilkede Ogretmenlerin “kismen katiliyorum”

yOniinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmistir.



Turkiye
Soru 12

32,5%

47,5%

o Hig

B Cok az

0O Kismen

O Buyuk dlgude

B Tamamen
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ingiltere
Soru 12

5,6%

5,6%
11,1%

33,3%

44,4%

O hig
mcok az
0O kismen

O bilyiik dlgiide

W tamamen

Grafik 12. “Konular égrencilerin seviyelerine uygundur” ifadesine cografya

ogretmenlerinin katilim durumu.

Konular hedeflere uygundur ifadesine yonelik Tiirkiye’de arastirmaya katilan

ogretmenlerin % 37,5’1 ¢gok az, % 15 ‘i kismen % 15 ‘i ise biiyiik 6l¢iide seklinde cevap

verirken, Ingiltere’de arastirmaya katilan dgretmenlerin = % 44,4’ kismen, % 38,9 unun

ise biiylik ol¢iide seklinde cevap verdiklerini ve iki iilkedeki 6getmenlerin “kismen

katiliyorum” sikkina yogunlastigini gérmekteyiz.

Tirkiye
Soru 13

2,5%

15,0%

15,0%

37,5%

30,0%

o Hig

| Cok az

O Kismen

O Buyuk 6lglde
B Tamamen

ingiltere
Soru13
5,6%
5,6%
5,6%
38,9% O hig
W ok az
44.4% O kismen

O biylik dlgtide
B tamamen

Grafik 13. “Konular hedeflere uygundur” ifadesine cografya égretmenlerin katilim

durumu.

“Konular 6grencilerin anlayacagi dille yazilmistir” ifadesine yonelik olarak

Tiirkiye’de aragtirmaya katilan 6gretmenlere yoneltigimiz soruda 6gretmenlerin % 49’u

cok az, % 22,5’si ‘ise kismen cevabimi verirken; Ingiltere’de arastirmaya katilan

ogretmenlerin % 44,4’1 kismen, % 27,8 zinin biiylik 6l¢iide yanitini vermislerdir.
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Tiirkiye ingiltere
Soru 14 Soru 14
139 P 13% 0.0% 11,1%
27,8%
16,7%
22% o Hig o hig

m Cok az m gok az
O Kismen O kismen
O Blyuk dl¢tide 44.4% O biyik élgiide
B Tamamen B tamamen

Grafik 14. “Konular o6grencilerin anlayacag dille yazilmistir” ifadesine cografya

ogretmenlerinin katilim durumu.

Konular birbirleri ile iliskilidir ifadesine yoOnelik arastirmaya katilan
ogretmenlerin verdikleri cevaplara baktigimizda, bu soruya Tiirkiye’de 6gretmenlerin
% 47,5’ kismen, % 15’1 biiyiik olciide, % 12,5’ ise tamamen, Ingiltere’de ise
arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 38,9°u kismen, % 22,2’si biiyiik 6l¢iide yanitini
vermisglerdir. Arastirma sonuglarina baktigimizda iki iilkede de arastirmaya katilan

ogretmenlerin “kismen katiliyorum” yanitinda yogunlastigini gérmekteyiz.

Tiirkiye ingiltere
Soru 15 Soru15
12,5% 12,5% 56%  11,1%
22,2%
15,0% 12,5% /
o 22,2%
o Hig @ hic
m Cok az m gok az
O Kismen O kismen
47,5% O Buyuk dl¢tide 38,9% O biylik élgiide
B Tamamen W tamamen

Grafik 15. “Konular birbiriyle ilskilidir " ifadesine cografya ogretmenlerinin katilim
durumu.

Ders igerigi 6gretim ilkelerine uygun olarak hazirlanmistir” ifadesine yonelik
olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar sonucunda elde edilen
bulgular incelendiginde, bu soruya Tiirkiye’deki 6gretmenlerin % 47,5’1 kismen, %

32,571 biiyiik olgiide, Ingiltere’de ise arastirmaya katilan gretmenlerin % 44,4’{i kismen,
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biliyiik 6l¢lide yanitin1 vermislerdir. Arastirma sonucunda iki iilkede

Ogretmenlerin “kismen katiliyorum” yoniinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmistir.

Tiirkiye ingiltere
Soru 16 Soru16
2,5% 5,6% 56%
,07/0 ,070
2,5% 15,0% 5,6%
32,5%
o Hic 38,9% O hig
W Cok az W cok az
o 44,4% ¢
O Kismen O kismen
475% | Buyiik dlgtide 0 biyiik dlgtide

B Tamamen B tamamen

.....

cografya égretmenlerinin katilim durumu.

Kapsamda yer alan bilgilerin sunus siralamasi 6grenme ilkelerine uygundur”
ifadesine yonelik olarak aragtirmaya katilan Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde, Tirkiye’de bu soruya gretmenlerin
% 42,5°1 bilyiik olciide, % 35’1 ise kismen yanitin1 vermislerdir. Ingiltere’de ise
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 44,4’1 biiytik dl¢lide, % 33,371 ise kismen yanitim

vermistir. Boylece aragtirma sonucuna baktigimizda iki lilkede de 6gretmenlerin “biiyiik

ol¢iide katilryorum” yoniinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmustir.

Tirkiye ingiltere
Soru 17 Soru 17
42,5% v -
O Hi¢ 33,39 O hi¢
m Cok az mcok az
44,4%
O Kismen O kismen
O Buyuk olgliide O biyuk dlgtde
® Tamamen | tamamen
Grafik 17. “Kapsamda yer alan bilgilerin sunus siralamasi ogrenme ilkelerine

uygundur’” ifadesine cografya égretmenlerinin katilim durumu.
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“Cografya  dersinde kazanilan bilgiler 06grencilerin  yasamlarinda

kullanabilecegi niteliktedir” ifadesine gore; Tiirkiye’de arastirmaya katilan

ogretmenlerin % 42,5°i kismen, % 30’u ise biiyiik dlciide; Ingiltere’de ise arastirmaya
katilan dgretmenlerin % 44,4’1 biiyiik ol¢iide, % 33,3’ ise kismen yanitin1 vermiglerdir.
Tirkiye’deki Ogretmenler, bu soruya cevap olarak cogunlukla “kismen katiliyorum”

yoniinde goriis bildirirken, Ingiltere’deki ~ dgretmenler “biiyiik ol¢iide” sikkina

yogunlasmislardir
Tirkiye ingiltere
Soru 18 Soru 18
5,6%
2.5% 5,0% 11,1%
20,0% >.0%
30,0%
@ Hig 33.34% hig
| Cok az 144 W gok az
O Kismen e O kismen
42,5% O Biiyiik dlgiide O blyUk Sl¢tide

B Tamamen W tamamen

Grafik 18. “Cografya dersinde kazanilan bilgiler ogrencilerin yasamlarinda

kullanabilecegi niteliktedir” ifadesine cografya ogretmenlerinin katilim durumu.

4.3. Cografya Ogretim Programlarimin Ogretim Siireclerinin Degerlendirilmesine
fliskin Ogretmen Goriisleri:

Programda konularin isleyisinde kullanilacak 06gretim yontemi ile ilgili
aciklamalar yeterli olmasi konusuna yonelik olarak Tiirkiye’de arastirmaya katilan
dgretmenlerin % 42,5’i kismen, % 35°i ise bilyiik dl¢iide; Ingiltere’de ise arastirmaya
katilan 6gretmenlerin % 38,9’u kismen, % 33°3ii ise biiyiik dl¢lide yanitin1 vermislerdir.
Boylece iki lilkede de aragtirmaya katilmig olan 6gretmenlerin, “Programda konularin
isleyisinde kullanilacak 6gretim yontemi ile ilgili agiklamalar yeterlidir” sorusuna

“kismen katiltyorum” sikkinda yogunlastiklar: goriilmektedir.
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Tirkiye ingiltere
Soru 19 Soru 19

0,

0,0%
5,6% ° 22.2%

35,0%

0,
o Hic 33,3% @ hig
m Cok az | cok az
0O Kismen 0 kismen
42,5% 0
O Bilyiik lgiide 38,9% O biyik élglide
B Tamamen B tamamen

Grafik 19. “Programda konularin isleyisinde kullanilacak ogretim yontemi ile
ilgili a¢iklamalar yeterli bulunmaktadir” ifadesine cografya 6gretmenlerinin

katilim durumu.

“Programda konularin isleyisinde kullanilacak o6gretim yontemi ile ilgili
bilgiler yeterlidir” ifadesine yonelik olarak Tirkiye’de arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 45’1 kismen katiliyorum, % 35’1 biiylik ol¢iide katiliyorum seklinde
goriis bildirmislerdir. Ingiltere’de ise arastirmaya katilan &gretmenlerin % 38,9’u
kismen katiliyorum %33,3’1i da biiyiik 6l¢iide yanitin1 vermislerdir. Arastirma sonucuna
baktigimizda “Programda konularin isleyisinde kullanilacak &gretim yontemi ile
ilgili aciklamalar yeterlidir” sorusuna iki iilkede de Ogretmenlerin, “kismen

katiliyorum” sikkinda yogunlastigini gérmekteyiz.

Turkiye ingiltere
Soru 20 Soru 20

5,6%
16,7%

5,6%

O Hig O hig

W Cok az 38,9% m ¢ok az
33,3%

O Kismen O kismen

O Buyk olgtide O biyik dlgude

B Tamamen B tamamen

Grafik 20. “Programda konularin isleyisinde kullanilacak 6gretim yontemi ile

ilgili bilgiler yeterlidir” ifadesine cografya égretmenlerinin katilim durumu.

“Programda cografya 6gretiminde kullanilan ara¢ gerecler ile ilgili bilgiler

yeterlidir” ifadesine yonelik olarak arastirmaya katilan Ogretmenlerin verdikleri
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cevaplar sonucunda elde edilen sonuglar incelendiginde, bu soruya Tiirkiye’deki
ogretmenlerin % 40’1 kismen, % 37,5’i biiyiik olgiide, ingiltere’de ise arastirmaya
katilan 6gretmenlerin % 50°si kismen, % 33,31 ise biiyiik 6l¢lide yanitin1 vermislerdir.
Arastirma sonucunda iki lilkede 6gretmenlerin  “kismen katiliyorum” yoniinde goriis

bildirdikleri ortaya ¢ikmistir.

Tarkiye ingiltere
Soru 21 Soru 21
5,6% >.6%
0,0% ,6%
50% " 17.5% 5,6%
33,3%
37,59 — . ’
y % o ng O hl(}
B Cok az B ¢ok az
40,0% O Kismen 50,0% o kismen

O Buytik 6lglide O biyik dlgiide
B Tamamen B tamamen

Grafik 21. “Programda cografya égretiminde kullanilan arag geregler ile ilgili

bilgiler yeterlidir” ifadesine cografya 6gretmenlerinin katilim durumu.

“Cografya dersinde kullanilan arag ve geregler Ogrencinin ilgisini
cekmektedir” ifadesine yonelik olarak arastirmaya katilan ogretmenlerin verdikleri
cevaplardan yola c¢ikarak elde edilen bulgulara baktigimizda; bu soruya
Tiirkiye’deki 6gretmenlerin % 42,5’i kismen, % 37,5’i bilyiik 6lgiide; Ingiltere’de ise
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 27,8’zi kismen, % 50’si ise biiyiik Ol¢iide yanitini
vermiglerdir. Buna gore Tirkiye’deki &gretmenler bu soruya “kismen katiliyorum”
seklinde cevap verirken, Ingiltere’deki dgretmenler “biiyiik dlciide katiliyorum” sikkinda
yogunlasmislardir. Bu durumda iki iilkedeki O6gretmenlerin goriislerinin farkli oldugu
goriilmektedir. Ogrencinin derse olan ilgisini artirmak icin cografya derslerinde;
Ogrencilerin yaslarima uygun, ilgi alanlarima yonelik daha yeni arag ve gerecglerin
kullanilmas1 gerekmektedir. Ayrica okullarda 6grencilerin ilgilendigi konulardan yola
cikilarak gelistirilen ara¢ ve gereclerden, 6gretilen konu ile ilgili filmlerden ve bilgisayar

oyunlarindan faydalanmak gerekir.
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Tiirkiye ingiltere
Soru 22 Soru 22
5,6%
o 11,1%
5,0%. >°710,0% 5,6%
37,5% o Hig 278% |@hic
| Cok az
42 5% oK B cok az
’ smen 9
I 50,0% O kismen

Biiyiik 8lgiid
0 Bllytk olguce O by ik 8igiide

B Tamamen

B tamamen

Grafik 22. “Cografya dersinde kullanilan ara¢ ve geregler égrencinin ilgisini

cekmektedir” ifadesine cografya 6gretmenlerinin katilim durumu.

“Kullanilan ara¢ ve gerecler, 6grencinin beklenen amaglara ulagsmasinda
yardimc1 olacak niteliktedir” ifadesine yonelik olarak Tiirkiye’de arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 40,’1 kismen, % 35’1 ise biiyiik 6lciide yanitin1 verirken; Ingiltere’de ise
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 38,9’u  kismen , % 33,3’l ise biiylik olciide
seklinde yanit vermislerdir. Boylece iki lilkede de 6gretmenlerin bu soruya cevap olarak

“kismen katiliyorum” sikkinda yogunlastiklar1 goriilmektedir.

Tarkiye ingiltere
Soru 23 Soru 23
2,5% 5,6%
5,0% 17,5% 5,6% ’
i ° 3 16,7%
35,0% 33,3%
O Hi¢ @ hig
m Cok az | cok az
40,0% O Kismen 38.9% O kismen

O Biy(ik dlclide O biyiik élgiide
B Tamamen W tamamen

Grafik 23. “Kullanilan ara¢ ve geregler, ogrencinin beklenen amaclara
ulasmasinda yardimct olacak niteliktedir” ifadesine cografya ogretmenlerinin

katilim durumu.

“Konularin igleyisine uygun kullanilmasi gereken ara¢ ve gerecler okullarda
mevcuttur” ifadesine yoOnelik olarak Tiirkiye’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin %

42,5%1 ¢ok az, % 27,5’i kismen, % 20’si ise hi¢ yanitin1 verirken; Ingiltere’de arastirmaya



75

katilmis olan Ogretmenlerin % 44,4’ biiyiik ol¢iide, % 33,3’l ise kismen yanitini

vermiglerdir. Boylece Tiirkiye’de arastirmaya katilan oOgretmenlerin  “cok az

katiliyorum”, Ingiltere’deki &gretmelerin ise “biiyiik 6lciide katiliyorum” sikkina

yogunlastiklar1 goriillmektedir.

Tirkiye ingiltere
Soru 24 Soru 24
2,5%
7.5% 20,0%
0, .
27,5% @ Hig o hi
m Cok az B cok az
42,5% 0 Kismen O kismen

O Bayuk dl¢tide O bily ik dlglide
B Tamamen B tamamen

Grafik 24. “Konularin isleyisine uygun kullanilmasi gereken ara¢ ve geregler

okullarda mevcuttur” ifadesine cografya ogretmenlerinin katilim durumu.

“Cografya konular1 islenirken gezi goézlem ydntemine yer verilmigtir”
ifadesine yonelik olarak Tiirkiye’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 52,5°1 ¢ok az,
%20’si kismen, % 12,5°i ise hi¢ yamitim verirken; Ingiltere’de arastirmaya katilan
Ogretmenlerin % 44,4’4 kismen, % 22,2’si ise biiylik Ol¢iide yanitin1 vermislerdir.

Boylece Tirkiye’de arastirmaya katilan O6gretmenler “¢ok az katiliyorum” sikkinda

yogunlasirken,  Ingiltere’deki  Ogretmenler  “kismen  katilyorum”  sikkinda
yogunlagmislardir.
Tirkiye ingiltere
Soru 25 Soru 25
12,5% 2°% 12.5% 0% 111%
22,2%
16,7%
20,0% o Hig o hig
| Cok az W gok az
52,5% 0O Kismen O kismen
o 44,4% -
0O Buyuk 6lgtide O buyuk dlgude
B Tamamen B tamamen

Grafik 25. “Cografya konulart islenirken gezi gozlem yontemine yer verilmistir”

ifadesine cografya 6gretmenlerinin katilim durumu.
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“Haftalik ders siiresi konularin islenmesi i¢in yeterlidir” ifadesine yonelik
olarak Tiirkiye’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 40’1 ¢cok az, % 27,51 kismen,
% 20’si ise hi¢ yanitim1 verirken; Ingiltere’de arastirmaya katilan Ogretmenlerin %
50’s1 biiytlik olctide, % 33,3°1 ise kismen yanitin1 vermislerdir. Boylece Tiirkiye’de

arastirmaya katilan Ogretmenlerin “¢ok az katiliyorum” sikkina, Ingiltere’de ise

Ogretmenlerin  “biiyiik 0Olclide katiliyorum” sikkina yogunlagmis olduklar
goriilmektedir.
Tirkiye ingiltere
Soru 26 Soru 26
7,5%
) 5,6%c go
20,00 5’60/ 05,6 %
5,0% & .
27,5% @ Hig 333% |Bhic
B Cok az 50,0% W ¢ok az
40,0% O Kismen O kismen
O By Uk 8lglide O buyiik dlgiide
B Tamamen B tamamen

Grafik 26. “Haftalik ders siiresi konularin iglenmesi i¢in yeterlidir ” ifadesine cografya

ogretmenlerinin katilim durumu.

4.4 Cografya Ogretim Programlarimin Yapilan (6l¢me ve degerlendirme)

Sinavlarin Degerlendirilmesine iliskin Ogretmen Gériisleri

Cografya dersinde Ogrencinin basarisim1 sozlii sinavlarla 6lgmelidir ifadesine
yonelik olarak elde edilen bulgulara baktigimizda, bu soruya Tiirkiye’deki
O0gretmenlerin % 42,51 biiyiikk 6l¢iide, % 40’1 ise kismen seklinde yanitlar vererek
“biiyiik dlciide katiliyorum” yodniinde goriis bildirdikleri gériilmektedir. Ingiltere’de ise
aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %27,7’si biiyiik 6l¢tide %33,3°1 ise kismen yanitlarin

vermislerdir.
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Tirkiye ingiltere
Soru 27 Soru 27

56% 5,6%

27,8% 27,8%
0,
42,5% B Ho .
m Cok az | gok az
40,0% O Kismen o kismen
O Buytik dlglide 33,3% O biyik dlgiide
B Tamamen B tamamen

Grafik 27. “Cografya dersinde égrencinin basarisint sozlii sinavlarla 6l¢melidir”

ifadesine cografya ogretmenlerinin katilim durumu.

Cografya dersinde 6grencinin basarisini yazili sinavlarla dl¢lilmelidir ifadesine
yonelik arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar sonucunda elde edilen
bulgulara baktigimizda, bu soruya Tiirkiye’deki 6gretmenlerin % 47,5’1 biiyiik
ol¢iide, % 27,51 “kismen” yanitin1 vermis ve “biiyiik dlcitide katiliyorum” yoniinde gortis
bildirdikleri goriilmiistiir. Ingiltere’de ise arastirmaya katilan dgretmenlerin % 44,4’
“kismen”, % 27,8’zi ise “biiylik 6l¢iide” yanitim1 verip, “kismen katiltyorum” sikkinda

yogunlastiklar1 goriilmektedir.

Tirkiye ingiltere
Soru 28 Soru 28
2,5%
5,6%
17,5% 5’0% 5,6% 16,7%
27,89
27,5% 8%
@ Hig @ hig
m Cok az W ¢ok az
47 5% O Kismen 44.4% m] klf;nlen" )
0O Buyuk dlgliide O biyuk élgtde
B Tamamen W tamamen

Grafik 28. “Cografya dersinde 6grencinin basarisint yazili sinavlarla élgiilmelidir”

ifadesine cografya ogretmenlerinin katilim durumu.

“Cografya dersinde 6grencinin bagarisin1 ev 6devleri ile dlgiilmelidir ” ifadesine
yonelik olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar sonucunda elde
edilen bulgulara baktigimizda, bu soruya Tiirkiye’deki 6gretmenlerin % 32,5’

kismen, % 30’u biiyiik olgiide, Ingiltere’de ise arastirmaya katilmis olan 6gretmenlerin
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% 33,3’1 biiyiik olgiide, % 33,3’ tamamen, % 16,7’sinin ise kismen katiliyorum
seklinde yanitlar verdikleri goriilmiistiir. Boylece Tiirkiye’de arastirmaya katilmis olan
ogretmenlerin “kismen katiliyorum” sikkinda yogunlagsmis olduklar1 goriilmektedir.

Ingiltere’deki arastirmaya katilan &gretmenlerin ise bu soruya cevap olarak “biiyiik

Olcilide katiliyorum” yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tirkiye ingiltere
Soru 29 Soru 29
10,0% 5,0%
22,5% 33.3% 11,1%
30,0% @ Hig 16,7% | hic
B Cok az W ¢ok az
O kismen
32,5% 0 Kismen 33,3% o
' O Biiyiik dlgiide O biyiik élgiide
B Tamamen W tamamen

Grafik 29. “Cografya dersinde 6grencinin basarisini ev ddevleri ile 6l¢melidir ’

’

ifadesine cografya ogretmenlerinin katilim durumu.

“Cografya dersinde 6grencinin basarisini test sinavlar ile dl¢iilmelidir ™ ifadesine
yonelik arastirmaya katilan ogretmenlerin verdikleri cevaplar sonucunda elde edilen
bulgulara bakildiginda, bu soruya Tirkiye’deki 6gretmenlerin % 45°1 biiyiik dlgiide,
% 251 “kismen” %20 si de “tamamen” Ingiltere’de ise arastirmaya katilan dgretmenlerin
% 38,9’u kismen, % 27,8°zi bilyiik dlgiide yanitini vermislerdir. Bdylece Ingiltere’de
arastirmaya katilmis olan 6gretmenler “kismen katiliyorum” sikkinda yogunlasirken,

Tirkiye’deki ogretmenler “biiylik Olclide katiliyorum” yoniinde goriis bildirdikleri

gOriilmiistiir.
Tiirkiye ingiltere
Soru 30 Soru 30
2,5%
20,0% 7.5% 1% 11,1%
- 11,1%
9 .
250% @ Hig 27,8% o hig
| Cok az | cok az
45.0% 0 Kismen 38,9% 0O kismen
o O Blyiik Slgiide O biiyiik dlgiide
B Tamamen | tamamen

Grafik 30. “Cografya dersinde ogrencinin bagarisini test sinaviar ile ol¢melidir’

ifadesine cografya ogretmenlerinin katilim durumu.

’
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4.5.Cografya Ogretim Programlarinin t Testine Gore Degerlendirilmesi

Bu béliimde arastirmaya Tiirkiye ve Ingiltere’den katilan cografya &gretmenlerinin
cografya programlar ile ilgili veri toplama araglarindaki maddelere verdikleri cevaplar t
testine gore degerlendirilmistir. Cografya Programlarina ait degerlendirmeler tablo 3’te

ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 3
Cografya Programina Iliskin Tiirkiye ve Ingiltere deki Ogretmenlerin Goriislerinin
Karsilastirtlmasi

Tiirkiye (N =40) Ingiltere (N=18)

X S X S t P

1. 2,88 0,966 3,00 0,907 -0,464 0,644
2. 2,98 0,862 3,22 0,943 -0,982 0,330
3. 3,15 1,051 3,33 0,970 -0,629 0,532
4. 3,18 1,083 3,22 1,003 -0,157 0,876
5. 3,05 1,143 3,06 0,983 -0,018 0,986
6. 2,98 0,974 3,17 0,924 -0,704 0,484
7. 3,05 1,085 3,33 1,085 -0,920 0,361
8. 2,85 0,864 3,50 0,985 -2,538 0,014
9. 2,95 0,932 3,33 0,907 -1,460 0,150
10. 3,35 0,975 3,61 0.850 -0,980 0,331
11. 2,85 0,893 3,22 0,943 -1,444 0,154
12. 3,25 0,840 3,22 0,943 0,112 0,911
13. 2,23 1,121 3,33 0,907 -3,682 0,001
14. 2,43 0,955 2,89 0,963 -1,703 0,094
15. 3,03 1,443 2,89 1,079 0.427 0,671
16. 3,18 0,813 3,33 0,907 -0,662 0,511
17. 3,25 0,870 3,50 0,985 -0,972 0,335
18. 3,05 0,904 3,50 0,985 -1,705 0,094
19. 3,25 0,870 3,22 0,878 0,112 0,911
20. 3,28 0,847 3,50 1,043 -0,870 0,388
21. 3,30 0,823 3,28 0,895 -0,011 0,991
22. 3,28 0,905 3,56 0,984 -1,063 0,292
23. 3,23 0,891 3,17 0,985 0,223 0,824
24, 2,30 0,966 3,50 0,985 -4,350 0,000
25. 2,40 0,955 2,94 1,056 -1,944 0,057
26. 3,40 1,105 3,44 0,922 -3,496 0,001
27. 3,30 0,823 3,00 1,029 1,187 0,240
28. 3,73 0,905 3,11 0,963 2,342 0,023
29. 3,18 1,059 3,78 1,215 -1,915 0,061

w
e

3,73 0,960 3,17 1,150 1,925 0,059
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Tablo-3’te gorildiigi gibi “Programin amaglar1 ortadgretim diizeyinde cografya
ogretimi gergeklestirecek niteliktedir” sorusuna verilen cevaplar i¢in 1 ile 5 arasinda
atanan puanlarm ortalama degerleri Tiirkiye i¢in 2.88 iken Ingiltere icin 3.00 olarak
bulunmustur. Ana kitledeki ortalama degerlerin esitligi hipotezi t-testi ile analiz edilmis
ve yanilma olasilig1 p degerinin 0,644 olarak hesaplanmistir. Bu durum her iki iilkedeki
cografya Ogretmenlerin “programin amaglar ortadgretim diizeyinde cografya ogretimi
gerceklestirecek niteliktedir” egilimi i¢in 0,05 anlamlilik diizeyinde ortalama olarak bir

farklilagsma gostermediklerine isaret etmektedir.

Tablo-3’te gorildiiglii gibi “Programin amaglari toplumun beklentilerine cevap
verecek niteliktedir” ifadesine verilen cevaplar i¢in 1 ile 5 arasinda atanan puanlarin
ortalama degerleri Tiirkiye icin 2.98 iken Ingiltere i¢in 3.22 olarak bulunmustur.
Ogretmenlerin cevaplarina gore 0.05 anlamlilik diizeyine gére yapilan t testi analizi
sonucuna bakildiginda, p degerinin 0,330 oldugu ve iki iilkedeki Ogretmenlerin

cevaplari arasinda bir fark olmadig1 goriilmektedir.

“Programin amaglari anlasilir bir dille yazilmistir” ifadesine yonelik olarak sonuglari
inceledigimizde verilen cevaplar icin 1 ile 5 arasinda atanan puanlarin ortalama degerleri
Tiirkiye icin 3.15 iken Ingiltere icin 3.33 olarak bulunmustur. Ana kitledeki ortalama
degerlerin esitligi hipotezi t-testi ile analiz edilmis ve yanilma olasili§1 p degerinin
0,532 olarak hesaplanmistir. Buna gore her iki iilkedeki cografya d6gretmenlerin yanitlari

arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir.

Tablo-3’te goriildigii gibi “Programin amaglar1 kendi aralarinda tutarlidir”
ifadesine yonelik verilen cevaplar i¢in 1 ile 5 arasinda atanan puanlarin ortalama degerleri
Tiirkiye igin 3.18 iken Ingiltere igin 3.22 olarak bulunmustur. Yapilan t testi analizi
sonucunda, p degerinin 0,876 oldugu ve iki iilke arasinda verilen yanitlarda fark

bulunmadig goriilmektedir.

“Programin amagclar1 6grenci ihtiyaclarina cevap verebilecek niteliktedir” sorusuna
verilen cevaplar icin 1 ile 5 arasinda atanan puanlarin ortalama degerleri Tiirkiye i¢in 3.05
iken Ingiltere icin 3.06 olarak bulunmustur. Ana kitledeki ortalama degerlerin esitligi
hipotezi t-testi ile analiz edilmis p degeri 0,986 olarak hesaplanmistir. Bu durum her iki

iilkedeki cografya oOgretmenlerin “Programin amaglar1 6g8renci ihtiyaclarina cevap
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verebilecek niteliktedir” ifadesi i¢in 0,05 anlamlilik diizeyinde ortalama olarak bir

farklilagma gostermediklerine isaret etmektedir.

“Programin amaglar1 6grenci seviyesine uygundur” sorusuna verilen cevaplar igin
1 ile 5 arasinda atanan puanlarm ortalama degerleri Tiirkiye icin 2.98 iken, Ingiltere i¢in
3.17 olarak bulunmustur. Ana kitledeki ortalama degerlerin esitligi hipotezi t-testi ile
analiz edilmis p degerinin 0,484 olarak hesaplanmistir. Bu durum her iki iilkedeki
cografya dgretmenlerin “Programin amaglar1 6grenci seviyesine uygundur” ifadesi igin
0,05 anlamlilik diizeyinde ortalama olarak bir farklilasma gostermediklerine isaret

etmektedir.

“Program Ogrencide cografya dersine karst olumlu bir tutum gelistirecek
niteliktedir” ifadesine verilen cevaplar i¢in 1 ile 5 arasinda atanan puanlarin ortalama
degerleri Tiirkiye icin 3.05 iken, Ingiltere icin 3.33 olarak bulunmustur. Arastirma
sonucunda yapilan t testi analizi sonucunda, p degerinin 0,361 oldugu bdylece her iki
tilkedeki cografya Ogretmenlerin arasinda verilen cevaplarda fark olmadigini

goriilmektedir.

“Program Ogrencilerde giinliikk hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢ozmeye
yarayacak, diisiinme yolu gerceklestirecek niteliktedir” Tiirkiye’de ankete  katilan
dgretmenlerin ilgili soru igin Tiirkiye ortalama degeri 2,85 iken bu ortalama deger ingiltere
icin 3,50 seviyesinde bulunmustur. Iki iilke arasinda ana kitle ortalama degerlerin esit
oldugu hipotezi icin yanilma olasiligi 0,014 olarak hesaplanmistir. Bu durum 0,05
diizeyinde istatistiksel olarak iki iilke ortalama degerlerinin farklilastigini
gostermektedir. Boylece aragtirmaya katilan iki iilkeki Ogretmenlerin “Program
ogrencilerde giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢é6zmeye yarayacak, diisiinme yolu
gerceklestirecek niteliktedir” ifadesinde ortak bir degerlendirme igerisinde olmadiklari

sOylenebilir.

“Ogrenciler cografya dersinde edindikleri bilgi ve becerileri giinliik hayattaki
problemlerin ¢oziimiinde kullanabilmektedirler” sorusuna verilen cevaplar i¢in 1 ile 5
arasinda atanan puanlarin ortalama degerleri Tiirkiye icin 2.95 iken Ingiltere igin 3.33
olarak bulunmustur. Ana kitledeki ortalama degerlerin esitligi hipotezi t-testi ile analiz

edilmis ve p degeri 0,150 olarak hesaplanmistir. Bu durum, her iki iilkedeki cografya
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O0gretmenleri bu soru i¢in 0,05 anlamhilik diizeyinde ortalama olarak bir farklilagsma

gostermediklerine igaret etmektedir.

“Ogrenciler cografya dersinde edindikleri bilgi ve becerileri smavlarda
kullanabilmektedirler” sorusuna verilen cevaplar i¢in 1 ile 5 arasinda atanan puanlarin
ortalama degerleri Tiirkiye icin 3.35 iken Ingiltere icin 3.61 olarak bulunmustur. Ana
kitledeki ortalama degerlerin esitligi hipotezi t-testi ile analiz edilmis ve p degeri 0,331
olarak hesaplanmistir. Bu durum, her iki iilkedeki cografya 6gretmenlerinin “Ogrenciler
cografya dersinde edindikleri bilgi ve becerileri sinavlarda kullanabilmektedirler” ifadesi
icin 0,05 anlamlilik diizeyinde ortalama olarak bir farklilasma gostermediklerine isaret

etmektedir.

Tablo-3’te goriildiigli gibi “Program Ogrencilerde yaratict diisiinme yetenegini
gelistirici niteliktedir” sorusuna verilen cevaplar i¢in 1 ile 5 arasinda atanan puanlarin
ortalama degerleri Tiirkiye icin 2.85 iken Ingiltere icin 3.22 olarak bulunmustur. Ana
kitledeki ortalama degerlerin esitligi hipotezi t-testi ile analiz edilmis ve yanilma
olasilig1 p degeri 0,154 olarak hesaplanmistir. Buna gore her iki iilkedeki cografya
O0gretmenlerin ifadesi i¢in 0,05 anlamlilik diizeyinde ortalama olarak anlamli bir fark

olmadig1 goriilmektedir.

“Konular 6grencilerin seviyelerine uygundur” sorusuna verilen cevaplar i¢in 1 ile
5 arasinda atanan puanlarin ortalama degerleri Tiirkiye icin 3.25 iken Ingiltere igin 3.22
olarak bulunmustur. Tablo-3’te goriildiigli gibi ortalama degerlerin esitligi hipotezi t-
testi ile analiz edilmistir. Konular O6grencilerin seviyelerine uygundur” ifadesine
yonelik olarak arastirmaya katilan dgretmenlerin verdikleri cevaplari incelendiginde,
yapilan t testi analizi sonucunda, p degeri 0,911 oldugu 0,05 anlamlilik diizeyine gore

anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Tablo-3’te goriildiigii gibi “Konular hedeflere uygundur” seklindeki soruya
Tiirkiye’de ankete katilan oOgretmenlerin ilgili soru icin Tiirkiye ortalama degeri 2,23
iken bu ortalama degeri Ingiltere icin 3,33 seviyesinde bulunmustur. ki iilke arasinda ana
kitle ortalama degerlerin esit oldugu hipotezi i¢in yanilma olasiligi 0,001 olarak
hesaplanmistir. Bu durum 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak iki iilke ortalama

degerlerinin farklilagtigini gostermektedir.
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“Konular anlasilir bir dille yazilmistir” ifadesine yonelik olarak verilen cevaplar
icin 1 ile 5 arasinda atanan puanlarin ortalama degerleri Tiirkiye icin 2.23 iken Ingiltere
icin 3.33 olarak bulunmustur. Ortalama degerlerin esitligi hipotezi t-testi ile analiz
edilmis ve iki lilkede arastirmaya katilan 6gretmenlerin yanitlarina gore 0,05 anlamlilik

diizeyinde anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Tablo-3’te gorildigli “Konular birbiriyle baglantilidir” ifadesine Tiirkiye
ortalama degeri 3.03 iken bu ortalama deger Ingiltere i¢in 1.079 seviyesinde bulunmustur.
Bu durumda iki iilke arasinda ana kitle ortalama degerlerin esit oldugu hipotezi igin
yanilma olasilig1 ve yapilan t testi analizi sonucunda, gibi p degeri 0,671 oldugu ve
ankete katilan Ogretmenlerin ilgili soru i¢in 0,05 anlamlilik diizeyinde istatistiksel

olarak iki iilke ortalama degerlerinin farklilagsmadigini1 géstermektedir.

“Ders icerigi oOgretim ilkelerine uygun olarak hazirlanmistir” ifadesine
Tiirkiye’de ankete katilan oOgretmenlerin ilgili soru i¢in ortalama degeri 3.18 iken bu
ortalama deger Ingiltere i¢in 3,33 seviyesinde bulunmustur. Arastirma sonunda yapilan t
testi analizi sonucunda p degerinin 0,511 oldugu ve iki iilkede arastirmaya katilan
Ogretmenlerin yanitlar1 0,05 anlamlilik diizeyinde ortalama olarak bir farklilasma

gostermedikleri gorilmistiir.

“Kapsamda yer alan bilgilerin sunus siralamasi 6grenme ilkelerine uygundur”
ifadesine yonelik olarak Tiirkiye’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin cevaplar i¢in 1 ile
5 arasinda atanan puanlarin ortalama degerleri 3.25 iken Ingiltere igin 3.50 olarak
bulunmustur. Tablo-3’te goriildiigii gibi her iki iilke arasinda ana kitle ortalama
degerlerin esit oldugu hipotezi t-testi ile analiz edilmis ve yanilma olasilig1 p degerinin
0,335 olarak hesaplanmistir. Bu durum her iki tlkedeki cografya oOgretmenlerinin
“Kapsamda yer alan bilgilerin sunus siralamasi 6grenme ilkelerine uygundur” ifadesi
icin 0,05 anlamlilik diizeyinde ortalama olarak bir farklilasma gostermediklerine isaret

etmektedir.

“Cografya  dersinde kazamilan  bilgiler &grencilerin  yasamlarinda
kullanabilecegi niteliktedir” seklindeki soruya Tiirkiye’de  ankete katilan

ogretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalama degeri 3.05 iken, ingiltere i¢in bu ortalama
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degeri 3,50 seviyesinde bulunmustur. Arastirma sonucunda yapilmis olan t- testi analizi
sonucunda, 0,05 anlamlilik diizeyinde p degerinin 0,094 oldugu goriilmiistiir. Boylece
her iki tilkedeki cografya ogretmenlerinin verdikleri yanitlar arasinda anlamli bir fark

olmadig1 goriilmiistiir.

Programda konularin islenisinde kullanilacak 6gretim yontemi ile ilgili
aciklamalar yeterli bulundugu ifadesine Tiirkiye’de ankete katilan &gretmenlerin
verdikleri cevaplarm ortalama degeri 3.25 iken bu ortalama degeri Ingiltere igin 3,22
seviyesinde bulunmustur. Ana kitledeki ortalama degerlerin esitligi hipotezi t-testi ile
analiz edilmis ve yanilma olasilig1 p degerinin 0,911 olarak hesaplanmistir. Bu durum
her iki tilkedeki cografya 6gretmenlerinin ilgili soruya yonelik 0,05 anlamlilik diizeyinde
ortalama olarak bir farklilagma gostermediklerine isaret etmektedir. Boylece her iki
tilkedeki cografya 6gretmenlerinin verdikleri yanitlar arasinda anlamli bir fark olmadigi

gorilmiistiir.

“Programda konularin isleyisinde kullanilacak 6gretim yontemi ile ilgili
bilgiler yeterlidir” sorusuna verilen cevaplar i¢in 1 ile 5 arasinda atanan puanlarin
ortalama degerleri Tiirkiye igin 3.28 iken Ingiltere i¢in 3.50 olarak bulunmustur. iki iilke
arasinda ana kitle ortalama degerlerin esit oldugu hipotezi i¢in yanilma olasiligi 0.388
olarak hesaplanmistir. Boylece 0,05 diizeyinde istatistiksel olarak iki iilke ortalama
degerlerinin farklilagmadig1r goriilmistiir. Bu durum her iki iilkedeki cografya
Ogretmenlerinin “Programda konularin isleyisinde kullanilacak 6gretim yontemi ile
ilgili bilgiler yeterlidir” sorusu icin ortalama olarak iki iilke 6gretmenler tarafindan

verilen yanitlarda anlamli bir fark olmadig goriilmiistiir.

“Programda cografya ogretiminde kullanilan ara¢ gerecler ile ilgili bilgiler
yeterlidir” sorusuna verilen cevaplar i¢in 1 ile 5 arasinda atanan puanlarin ortalama
degerleri Tiirkiye i¢in 3.30 iken Ingiltere igin 3.28 olarak bulunmustur. Iki iilke arasinda
ana kitle ortalama degerlerin esit oldugu hipotezi i¢in yanilma olasiligi 0,991 olarak
hesaplanmigtir. Bu durum, her iki tlkedeki cografya ogretmenlerinin “programda
cografya 6gretiminde kullanilan arag¢ gerecler ile ilgili bilgiler yeterlidir” ifadesi i¢in
0,05 anlamlilik diizeyinde ortalama olarak bir farklilasma gostermediklerine isaret
etmektedir. BOylece arastirmaya katilan iki tilkeki arastirmaya katilan 6gretmenlerin

yanitlarinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.
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“Cografya dersinde kullanilan ara¢ ve gerecler Ogrencinin ilgisini
cekmektedir” ifadesine yonelik olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri
cevaplardan yola cikarak elde edilen bulgulara verdikleri cevaplarin; bu soruya
Tirkiye’de ankete katilan 6gretmenlerin ilgili soru icin ortalama deger 3.28 iken, bu
ortalama deger Ingiltere icin 3,56 seviyesinde bulunmustur. Arastirma sonunda yapilan t-
testi sonucunda, p degerinin 0,292 oldugu goriilmiis, her iki iilkede elde edilen cevaplar

arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

“Kullanilan ara¢ ve geregler, 6grencinin beklenen amaglara ulagsmasinda
yardimct olacak niteliktedir” sorusuna verilen cevaplar i¢in 1 ile 5 arasinda atanan
puanlarin ortalama degerleri Tiirkiye i¢in 3.23 iken Ingiltere i¢in 3.17 olarak bulunmustur.
Tablo-3’te goriildiigii gibi bu soruya yonelik olarak arastirma sonunda yapilan t testi
analizi sonucunda, p degerinin 0,824 oldugu ve iki iilke arasinda verilen yanitlarda

anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir.

“Konularin isleyisine uygun kullanilmasi gereken arag ve geregler okullarda
mevcuttur” sorusuna verilen cevaplar i¢in 1 ile 5 arasinda atanan puanlarin ortalama
degerleri Tiirkiye icin 2.30 iken Ingiltere i¢in 3.50 olarak bulunmustur. Arastirma
sonunda yapilan t- testi analizi sonucuna gore, p degerinin 0,05 anlamlilik diizeyinden
az oldugu ve iki iilkedeki Ogretmenlerin yanitlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Okullarda yaptigimiz goriismeler sonucunda Ogretmenler, okullardaki
ara¢ ve gereclerin yeterli miktarda bulunmadigini ve mevcut olan araglarin ¢ok eski olup,
Ogrencinin ilgisini ¢ekmedigini ifade etmislerdir. Halbuki Cumhuriyet’in ilk
donemlerinde bile tiim ortadgretim kurumlarinda birer cografya odalart bulunmakta
oldugu ve bu odalarda, cografya dersinde kullanilan duvar haritalar ve kiireler gibi bir
cok arac, gerec ve gorsel aletler mevcut oldugu, cografya 6gretmenlerinin ders konusu
icin gerekli olan tiim ara¢ ve gerecgleri olarak dersi gorsel olarak anlatabildikleri de

bilinmektedir (www.meb.gov.tr ).

“Cografya konular1 islenirken gezi gozlem yontemine yer verilmistir”
seklindeki soruya Tiirkiye’de ankete katilan &gretmenlerin ilgili soru i¢in Tiirkiye
ortalama degeri 2.40 iken bu ortalama degeri Ingiltere i¢in 2.90 seviyesinde bulunmustur.

Aragtirma sonunda yapilan t-testi analizi sonucunda, p degerinin 0,05 anlamlilik
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diizeyine gore 0.057 oldugu ve bundan dolay1 iki iilkedeki Ogretmenlerin yanitlari
arasinda bir fark bulundugu goriilmektedir. Tiirkiye’deki Ogretmenler, cografya
konularini islerken gezi gézlem yontemine yer verilememesinin nedenlerini su sekilde
ifade etmislerdir: Cografya ders saatinin gezi gozlem yapabilmek i¢in yeterli olmamasi,
maddi imkanlarin kisith olmasi, giinliik ders programinda bir ¢ok dersin olmasi ve ders
sayist fazla olan matematik ve fizik gibi Onemli derslerden gezi icin taviz
verilmemesinden dolay1 cografya konulari islenirken gezi ve gdzlem yoOnteminin

yeterince uygulanamadigi vs...

“Haftalik ders stiresi konularin islenmesi i¢in yeterlidir” sorusuna verilen cevaplar
icin 1 ile 5 arasinda atanan puanlarin ortalama degerleri Tiirkiye icin 3.40 iken Ingiltere
icin 3.44 olarak bulunmustur. iki iilke arasinda ana kitle ortalama degerlerin esit oldugu
hipotezi i¢in p degerinin 0,001 olarak hesaplanmistir. Bu durum 0,05 diizeyinde
istatistiksel olarak iki iilke ortalama degerlerinin farklilagtigin1 goéstermektedir.
Boylece arastirmaya katilan iki iilkeki 0gretmenlerin “Haftalik ders siiresi konularin
islenmesi icin yeterlidir” ifadesinde ortak bir degerlendirme icerisinde olmadiklari
sOylenebilir. Bu da ortadgretimde ¢ok sayida dersin bulunmasi, cografya konularinin
genis  tutulmasindan dolayr konularin tamaminin islenmesi igin yeterli siirenin

olmadigini géstermistir.

“Cografya dersinde 6grencinin basarisini sozlii sinavlarla Slgiilmelidir” ifadesine
verilen cevaplarin Tiirkiye ortalama degeri 3.30 iken, bu ortalama deger Ingiltere igin 3,00
seviyesinde bulunmustur. Ana kitledeki ortalama degerlerin esitligi hipotezi t-testi ile
analiz edilmis ve p degerinin 0,240 olarak hesaplanmistir. Bu durum iki iilke arasinda

verilen yanitlarda farkin olmadigini géstermistir.

“Cografya dersinde 6grencinin basarisin1 yazili sinavlarla 6l¢iilmelidir” ifadesine
verilen cevaplarin Tiirkiye ortalama degeri 3.73 iken, bu ortalama deger Ingiltere igin 3.11
seviyesinde bulunmustur. Ana kitledeki ortalama degerlerin esitligi hipotezi t-testi ile
analiz edilmis ve p degeri 0,023 olarak hesaplanmistir. Bu durum 0,05 diizeyinde
istatistiksel olarak iki iilke ortalama degerlerinin anlamli bi¢imde farklilagtigini
gostermektedir. Boylece arastirmaya katilan iki iilkedeki 6gretmenlerin ortak bir

degerlendirme igerisinde olmadiklar1 sdylenebilir. Ayrica, Tiirkiye’deki ortalama puanin
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Ingiltere’ye gore daha biiyilk olmasi, Tiirkiye’de ogretmenlerin cografya dersinde

Ogrencinin basarisini 6lgmek i¢in yazili sinavlarlarin 6nemli gordiiklerini gostermistir.

“Cografya dersinde Ogrencinin basarisini ev odevleri ile 6lgmek Onemlidir”
seklindeki soruya Tiirkiye’de ankete katilan o6gretmenlerin Tiirkiye ortalama degeri
3.18 iken, bu ortalama deger Ingiltere igin 3.78 seviyesinde bulunmustur. Ana kitledeki
ortalama degerlerin esitligi hipotezi t-testi ile analiz edilmis ve yanilma olasiligi p
degeri 0,061 olarak hesaplanmistir. 0,05 anlamlilik diizeyinin altinda oldugu ve iki
iilkedeki 6gretmenlerin goriisleri arasinda %10 bir fark oldugu goriilmiistiir. Ingiltere’de
O0devlerin Onemli bir degerlendirme yontemi oldugu ancak o6devlerin genelde

arastirmaya yonelik performans 6devi seklinde verildigi ifade edilmistir.

Tablo-3’te goriildigii gibi “Cografya dersinde 6grencinin basarisini test sinavlar
ile 6lgmek onemlidir” ifadesine yonelik arastirmaya katilan 0gretmenlerin verdikleri
cevaplar sonucunda elde edilen bulgulara gére, bu soruya verilen cevaplar i¢in 1 ile 5
arasinda atanan puanlarin ortalama degerleri Tiirkiye icin 3.73 iken Ingiltere igin 3.17
olarak bulunmustur.Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda yapilan t-testi analizi
sonuglarina gore, P degerinin 0,059 oldugu ve buna gore de iki iilkedeki 6gretmenlerin

goriisleri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.



V.BOLUM
SONUCLAR VE ONERILER

Sonuclar

“Programin amagclar1 ortadgretim diizeyinde cografya Ogretimi gergeklestirecek
niteliktedir” ifadesine yonelik olarak Tirkiye’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin %
37,51 “kismen”, Ingiltere’de ise arastirmaya katilan dgretmenlerin % 38,9’u “kismen”
yamitim  vermislerdir. Tiirkiye ve Ingiltere’de &gretmenlerin  yanitlart “kismen

katiliyorum” sikkinda yogunlagmaktadir.

Her iki iilkede de programin amaglarinin toplumun beklentilerine uygunlugu ilgili
maddeye, Tiirkiye’de arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 42,5’si  “kismen”,
Ingiltere’de ise arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 44,4’ii “kismen” yanitini
vermislerdir. Her iki iilkede de segenekler arasinda yer alan “kismen katiliyorum”

secenegi tercih edilmigtir.

Egitim program dilinin anlasilir olup olmadig1 soruldugunda, her iki iilkede de
arastirmaya katilan ¢alisma grubu, programin “biiyiik 6l¢iide” anlasilir bir dille yazildigini
sOylemistir. Tirkiye’de arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 37,51 “biiylik olcilide”,
Ingiltere’de ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 44,4’ “biiyiik 6lciide”, yaniti

vermislerdir.

Program amagclarimin tutarliligt bakimindan, her iki iilke calisma grubu “biiyiik
Olclide” programin tutarli oldugunu belirtmistir. Tiirkiye’de arastirmaya katilan
ogretmenlerin % 40’1 “biiyiik 6l¢iide”, Ingiltere’de ise arastirmaya katilan dgretmenlerin

% 38,9’u “biiyiik 6lciide” yanitin1 vermislerdir.

Her iki tilkede de programin amaglarmin 6grenci seviyesine uygun olup olmadigi
bakimindan da aymi sonuglar goriilmiis ve calisma grubunun programin amacinin
“kismen” Ogrenci ihtiyaglarmma cevap verebildigi kanaatinde oldugu goriilmiistiir.
Tiirkiye’de arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 45°i “kismen”, Ingiltere’de ise

aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 50’si “kismen” yanitini vermislerdir.
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Tirkiye’de Program, 6grencide cografya dersine kars1 kismen olumlu bir tutum
gelistirmesine ragmen, Ingiltere’de ise 6grencilerin “biiyiik dl¢iide katilryorum” sikkinda

yogunlastigr goriilmektedir.

Tirkiye’de Program, oOgrencilerde giinliikk hayatta karsilastiklar1 problemleri
¢dzmeye yarayacak, diisiinme yolu “kismen” gergeklestirdigini, Ingiltere’de ise katilma
derecesinin %44,4’ti “biiyiik 6l¢iide” oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica her iki iilkede
derslerin 0grenci tarafindan gorerek ve yasayarak degil de ezbere islendigini, 6grencilerin

bilgileri nasil ve ne zaman kullanacaklaria dair eksikliklerin oldugu da belirtilmistir.

Her iki iilkede de 6grenciler “Cografya dersinde edindikleri bilgi ve becerileri
glinliik hayattaki problemlerin ¢dzliimiinde kullanabilmektedir” sorusuna, cografya
Ogretmenleri  secenekler arasinda yer alan “kismen” secene8i  lizerinde
yogunlasmislardir. Tiirkiye’de arasgtirmaya katilan ogretmenlerin %52,5’1 “kismen
katiliyorum”, Ingiltere’de ise arastirmaya katilan dgretmenlerin % 44,4°ii “kismen

katiliyorum” yanitin1 vermislerdir.

“Ogrenciler cografya dersinde edindikleri bilgi ve becerileri smavlarda
kullanabilmektedirler” ifadesine yonelik Tiirkiye’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin %
40’1 “kismen”, Ingiltere’de ise arastirmaya katilan Ogretmenlerin %350’si “biiyiik

Olclide” yanitint vermislerdir.

Programin 6grencilerde yaratic1 diisiinme yetenegini gelistirecegi ile ilgili soruya
iki tilkede de Ogretmenler “kismen katiliyorum” yoniinde goriis bildirmislerdir.
Tiirkiye’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin %42,5°1 “kismen katiliyorum” ingiltere’de
ise arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 444’0 “kismen katiliyorum” yanitim

vermisglerdir.

“Tiirkiye ve Ingiltere’de konular 6grencilerin seviyelerine kismen uygundur”
ifadesine Tiirkiye’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin %47,5’1 “kismen katiliyorum”
Ingiltere’de ise arastirmaya katilan dgretmenlerin % 44,4°i “kismen katilryorum”

yanitini vermislerdir.
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“Konular hedeflere uygundur” ifadesine Tiirkiye’de arastirmaya katilan
ogretmenlerin %15°i “kismen katiliyorum” Ingiltere’de ise arastirmaya katilan

ogretmenlerin % 44,4’1 “kismen katiliyorum” yanitint vermiglerdir.

Iki iilkede arastirmaya katilan &gretmenler konular birbiriyle baglantilidir
sorusuna “kismen katiliyorum” yanitinda yogunlasmislardir. Tiirkiye’de arastirmaya
katilan dgretmenlerin %47,5°1 “kismen katiliyorum” Ingiltere’de ise arastirmaya katilan

ogretmenlerin %38,9’u “kismen katiliyorum” yanitini vermislerdir.

Her iki iilkede bilgilerin sunus siralamasi 68renme ilkelerine uygundur.
Tiirkiye’de bu soruya dgretmenlerin % 42,5’ biiyiik 6lciide, ingiltere’de ise arastirmaya
katilan Ggretmenlerin % 44,4’1 biiyiik olglide yanitin1 vermistir. Bdylece arastirma
sonucuna baktigimizda iki iilkede de Ogretmenlerin “biiyiikk Ol¢lide katiliyorum”

yoniinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmaistir.

Tiirkiye’de cografya dersinde kazanilan bilgiler 6grencilerin yasamlarinda
kullanabilecegini cografya Ogretmenleri % 42,5’i kismen yapabilir derken,
Ingiltere’de Ogretmenler, bu soruya cevap olarak % 44.,4’i biiyiik 6lciide sikkina

yogunlasmislaridir.

Iki iilkede ankete katilan cografya oOgretmenleri programda konularin
isleyisinde kullanilacak 6gretim yontemi ile ilgili aciklamalar kismen yeterlidir
seklinde gorilis bildirmislerdir. Tiirkiye’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 42,51
kismen, % 35°i ise biiyiik dlciide; Ingiltere’de ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin %

38,9’u kismen, % 33’31 ise biiyiik 6l¢lide yanitin1 vermislerdir.

Tiirkiye’de cografya dgretmenleri, cografya dersinde kullanilan ara¢ geregler
Ogrencinin ilgisini  %42,5’1 kismen ¢ekmektedir, goriislinde yogunlasirken,
Ingiltere’de ise ankete katilan cografya dgretmenleri cografya dersinde kullanilan
ara¢ geregler Ogrencinin ilgisini %50’si biiyiik Olclide ¢ekmektedir, goriisiinde

yogunlasmistir.
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Her iki iilkede de ankete katilan cografya o6gretmenleri kullanilan arag ve
geregler, grencinin beklenen amaglara ulasmasinda Tiirkiye’de % 40’1, Ingiltere’de

%38,9’u kismen yardime1 olmaktadir, gériisiinde yogunlagsmiglardir.

Tirkiye’de ankete katilan cografya oOgretmenleri,  konularin isleyisinde
kullanilan ara¢ ve gerecler okullarda %52,5’1 ¢ok az mevcuttur. Seceneginde
yogunlasirken, Ingiltere’de ankete katilan cografya dgretmenleri konularin isleyisinde
kullanilan ara¢ ve gere¢ okullarda % 44,4’i biliylik Olglide mevcuttur goriisiine

yogunlagmislardir.

Tiirkiye’de ankete katilan cografya d6gretmenleri cografya konulari islenirken
gezi gozlem yodntemine %52,5’1 ¢ok az yer verildigi seceneginde yogunlasirken,
Ingiltere’de ankete katilan cografya ogretmenleri gezi gdzlem ydntemine %44,4’i

kismen yer verildigi se¢ceneginde yogunlasmisladir.

Tiirkiye’de ankete katilan cografya dgretmenleri haftalik ders siiresi konularin
islenmesi igin %40’1 ¢ok az yeterlidir goriisinde yogunlasirken, Ingiltere’de ankete
katilan cografya 6gretmenleri haftalik ders siiresinin %50’si biiyiik dlciide yeterli oldugu

goriistinde yogunlagsmislardir.

Tiirkiye’de ankete katilan cografya 6gretmenleri, cografya dersinde 6grencinin
basarisin1 sozlii smavlarla dlgmeyi %42,5’i bilyiik olciide, Ingiltere’de ise ankete
cografya ogretmenleri bu dlgme yontemini %33,3’linlin kismen gergeklestirdiklerini

belirtmislerdir.

Tirkiye’de ankete katilan cografya 6gretmenleri cografya dersinde 6grencinin
basarisini yazili smavlarla 6lgmeyi %47,5°1 biiyiik 6lciide gergeklestirirken, Ingiltere’de
ise ankete katilan cografya 6gretmenleri 6grencinin basarisin1 yazili sinavlarla 6lgmeyi

% 44,41 kismen gergeklestirdigini belirtmislerdir.

Tiirkiye’de ankete katilan cografya oOgretmenleri &grencinin basarisint ev
odevleri ile dlgmek %32,5’i kismen gerceklestirirken, Ingiltere’de ise ankete katilan
cografya Ogretmenleri 0grencinin basarisint ev odevleri ile dlgmek %33,3’1 biiyiik

Olctligiinii ifade etmislerdir.
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Tiirkiye’de cografya dersinde 6grencinin basarisini test sinavlarla 6lgmek biiytik
olgiide 6nemlidir. ingiltere’de ise cografya dersinde égrencinin bagarisini test sinavlarla
6lgmek kismen onemlidir. Tiirkiye’de aragtirmaya katilan cografya 6gretmenlerin %45’

bu soruya biiyiik dl¢iide, Ingiltere’de ise %38,9’u kismen yanitin1 vermislerdir.

Oneriler
Arastirma sonuglarina gore su dneriler yapilabilir;

e Arastirmanin bulgularina goére haftalik ders saatlerinin yeterli olmadigini,
derslerin programa uygun sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in cografya derslerinin

haftalik siirelerinin 2 saatten 3 saate artirilmasi gerekmektedir.

e Programin felsefesi geregi, cografya dersi kapsaminda yapilan uygulamalar

giincel ve yasamin i¢inden seg¢ilerek kalic1 6grenme saglanmalidir.

e Tiirkiye’de 2005 yilinda uygulamaya baslanilan Cografya Dersi Ogretim
programi yaklasimi yapilandirmaci, aktif 6grenme ve 6grenci merkezliligi esas
almaktadir. Bu tarz bir program yaklasiminda tek ders kitabina dayali
uygulamalar yapilamast dogru degildir. Bu nedenle alternatif kaynaklar, kitaplar

ve materyaller gelistirilmelidir.

o Cografya dersinde yapilan uygulamalar, bilimsel temelli, kitaplarla uyumlu,

etkinlikler agik, dogru, anlasilir olmali ve 6grenci seviyesine uygun yapilmalidir.

e Okullarda fizik-kimya laboratuarlar1 gibi cografya siniflar1 da kurulmalidir. Bu
siiflar hazirlanacak cografya setleri ve teknik donanimla desteklenmelidir (Tas
ve bitki numuneleri, kabartma haritalar, kiire, jeoloji haritalari, Cografi Bilgi

Sistemleri ve internet baglantili Projeksiyon cihaz1 gibi).

e Ogretmenler 2005 yilinda uygulamaya konulan Cografya Dersi Ogretim
Programinin uygulanabilirliligi hususunda yeterince bilgilendirilmemistir. Milli
Egitim Bakanlig1 en kisa siirede tiim 6gretmenleri zorunlu hizmet i¢i egitime tabi
tutarak, programlar ve c¢agdas egitim Ogretim stratejileri noktasinda

bilgilendirmelidir.
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Konular islenirken cografyanin igerigine uygun olarak arazi caligsmalari,

CBS uygulamalar1 vb.ne sikca yer verilmelidir.

Gliniimiliz bilgi-iletisim teknolojilerin etkisi ile hizli ve siirekli bir degisim
yasamaktadir. Bu degisimin egitim alanina da hizli bir sekilde uyumunun
saglanmasi gerekir. Ozellikle cografya gibi teknolojiye olduk¢a uygun olan bir

derste bu teknolojilerin yogun bir sekilde kullanimi saglanmalidir.

Programa uygun yardimci kaynaklar, 6gretim materyalleri ve egitim setleri

hazirlanmalidir.

Ingiltere Cografya Programinda bulunan ve cografyayr 6grencilere sevdiren

uygulamalarin Tiirk Kiiltiiriine uyarlanarak kullanilmasi yararli olacaktir.

Cografya Ogretmenleri programda yer alan dlgme ve degerlendirme ydntem ve
tekniklerini yeterli bulmaktadirlar. Ogrenci basarisim degerlendirmede klasik
yazili smavi daha ¢ok tercih edilmektedir. Ogretmenlerin Sgrenci iiriin
dosyalarini ve diger 6lgme araglarmi kullanmasi derse karsi olan ilgiyi daha ¢ok

artiracaktir.

Ogretim programlarinda uygun goriilen 6lgme araglari ve degerlendirme
yontemlerini verimli olarak kullanabilmek i¢in derslik sayilari artirilarak sinif

mevcutlarinin en uygun diizeye getirilmesi gereklidir.

Cografya derslerindeki ilgiyi artirmak ve dgrencinin ilgisini ¢ekmek i¢in Ders
Aletleri Yapim Merkezi ve Film Radyo ve Televizyonla Egitim Merkezi gibi
kurumlar ve iiniversitelerin ilgili bolimlerince O6grencinin ilgi ve ihtiyaglar
karsilayacak nitelikte arag, gere¢ ile gorsel materyaller hazirlanmali ve bu

materyaller internet ortaminda yaymlanmali ve okullara gonderilmelidir.

Tiirkiye’de gorev yapan cografya dgretmenleri periyodik araliklarla ingiltere ve
diger Bati Avrupa iilkelerine gonderilerek meslektaslar1 ile fikir paylasimi

yapmalari i¢in Milli Egitim Bakanlig1 girisim yapmalidir.
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Ogrencilerin basarisim1 degerlendirirken ezberciligi 6nlemek amaciyla; bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerini ortaya koyacak

diizeyde sorular kullanilmalidir.

Ogretmenler programin daha iyi uygulanabilmesi ve gelismesi agisindan gerekli
gordiigl fikir, tasar1 ve Onerilerini program gelistirme komisyonuna rahatlikla
ulagtirmali ve en kisa zamanda doniit almalidir. Bu konuda Talim ve Terbiye

Kurulu Bagkanlig bu tiir girisimleri ciddiye almalidir.
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1. BOLUM:
Kisisel Bilgiler

1-Mezun oldugunuz fakiilte hangisidir?
a- Egitim

b- Dil Tarih Cografya

c- Fen Edebiyat

2-Ogretmenlikte hizmet siireniz
a- 0-5 y1l

b- 6-10 yil

c- 11-20 y1l

d- 20 y1l tizeri

3-Gorev yaptiginiz okul
a- Fen lisesi

b- Anadolu lisesi

c- Meslek lisesi

d- Anadolu Meslek lisesi
e- lise

4-Smif mevcudunuz
a- 15-25

b- 25-30

c- 30-40

d- 40 ve tlizeri

5-Cografya 6gretimi ile ilgili seminerlere katildiniz m1?
a- Bir kes

b- Daha fazla

c- Hayir



1. BOLUM:
Amaglara Yonelik Sorular
1-Programin amaglar1 orta 6gretim diizeyinde

cografya 6gretimini gerceklestirecek niteliktedir.

2-Programin amaglar1 toplum beklentilerine
Cevap verecek niteliktedir.

3-Programin amaglar1 anlasilir bir dille yazilmistir.
4-Programin amaglar1 kendi aralarinda tutarlidir.

5-Programin amaglar1 6grenci ihtiyaglarina
Cevap verebilecek niteliktedir.

6-Amaglar 6grenci seviyesine uygundur.

7-Program 6grencide cografya dersine
Kars1 olumlu bir tutum gelistirecek niteliktedir.

8-Program 6grencilerde giinliik hayatta
karsilagtiklar1 problemleri ¢c6zmeye yarayacak
diistinme yolu gergeklestirecek niteliktedir.

9-Ogrenciler cografya dersinde edindikleri
bilgi ve becerileri giinliik hayattaki problemleri

¢Oziimiinde kullanabilmektedir.

10-Ogrenciler cografya dersinde edindikleri

bilgi ve becerileri OSYS’de kullanabilmektedir.

11-Program 6grencilerde yaratici diisiinme
yetenegini gelistirici niteliktedir.

)

0
)
0)

()

0)
0)

0)

0)

0)

Tamamen Biiyiik Olg.

0) 0

0)

0)
0)
0

0)

0)
0)

()

0)

0)
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0)

0)

0)
0)
0)

0)

0)
0)

0)

0)

O

12-Orta 6gretimdeki cografya dersleri i¢in ne tiir genel amaclar onerilebilir:

A)

Cok Az

0)

0)

0)
0
0

0)

0)
0)

0

()

0)
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0)

0)

0)
0
0)

0)

0)
0)

()

()
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I11. BOLUM: icerik
1- Konular 6grencilerin seviyelerine uygundur.

2- Konular hedeflere uygundur.

3- Konular 6grencilerin anlayacag dille
yazilmistir.

4- Konular birbiri ile iligkilidir.

ilkelerine uygun olarak hazirlanmistir.

6- Kapsamda yer alan bilgilerin sunus
strast Ogrenme ilkelerine uygundur.

7- Cografya dersinde kazandig1 bilgiler
ogrencilerin yasamlarinda kullanabilecekleri

niteliktedir.

8- Programa eklenmesi gereken konular:

006 o ®

9- Programda yetersiz olan konular:

0 o6 o ®

9- Programdan ¢ikarilmasi gereken konular:

0 o6 o ®

Tamamen Biiyiik Olg.
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0
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IV.BOLUM
Ogretme ve Ogrenme Siiregleri Tamamen Biiyiik 6l¢.

1-Programda konularin isleyisinde () )
kullanilacak 6gretim yontemleri ile ilgili
aciklamalar yeterli bulunmaktadir.

2-Programda cografya 6gretiminde () ()
kullanilan yontemler ile ilgili bilgiler
yeterlidir.

3- Programda cografya 6gretiminde () ()
kullanilan ara¢ ve gerecler ile ilgili
bilgiler yeterlidir.

4- Kullanilan arag¢ ve geregler 6grencinin ) )
ilgisini cekmektedir.

5- Kullanilan ara¢ ve gerecler beklenen () ()
amaclara ulagilmada yardimei olacak
niteliktedir.

6- Konularin isleyisinde kullanilan arag () ()

gerecgler okulda mevcuttur.

7-Konulari islerken gezi gbzlem ) @)
yontemine yer verilmistir.

8- Haftada 2 saatlik siire konularin () ()
islenmesi icin yeterlidir.

9- Cografya 6gretiminde en sik kullanilan yontemler hangileridir?
a_

b-

C_

d-

10- Cografya 6gretiminde en sik kullanilan arag gerecler hangileridir?
a_

b-

C_

d-

11- Cografya 6gretiminde kullanilmayan yontemler hangileridir?
a_

b-

C_

d-

Kismen

0

0)

0)

0)

O

O

)

O

Cok Az.

0)

0)

0)

0

()

O

0)

O

Hig

0)

0

0

0)

O

()

0)

()



V. BOLUM:

Degerlendirme Tamamen Biiyiik 6lc. Kismen Cok Az. Hig
1- Cografya dersinde dgrencinin basarisi () () () () ()
Sozlii sinavlarla 6l¢iilmelidir.

2- Cografya dersinde 6grencinin basarisi () () () () ()
yazili sinavlarla 6l¢iilmelidir.

3- Cografya dersinde dgrencinin basarisi () () () () @)
ev 0devleriyle 6l¢iilmelidir.

4- Cografya dersinde 6grencinin basarisi () () () () ()
test sinavlarla Ol¢iilmelidir.

5- Cografya dersinde 6grencinin bagarisini hangi sinavlarla 6l¢tilmelidir?
a_
b-
C_
d-



Dear Sir/Madam,

I am currently pursuing a PhD in the field of geography education in Gazi University,
Turkey. My thesis is entitled as ‘A Comparative Study of Turkish and English
Geography Education Systems in Secondary Level’ and tries to figure out how
geography education is carried out and conceptualised in Turkey and England. In
doing so, I have carried out document analysis and literature review regarding the
both educational systems. However, I believe that as teachers you are in a position to
provide me with, concrete, first hand and the most valuable information about the
geography education of your country particularly in terms of curriculum, teaching and
learning process and assessment methods. 1 have already carried out the
questionnaire with Turkish geography teachers and obtained very useful data. I would
also like kindly to ask from you to fill in the questionnaire and send it back to me by
e-mail. I appreciate your time and effort greatly.

Yours Truly

Aishan Adil
.2006



Section-1. Personal details
Can you tell me what undergraduate degree you hold?
Please state your experience as a teacher
[10-5years [16-10years [111-20 years [ Over 20 years
Please state the name and kind of the school you work in

Please state the number of students in each class
(] 15-25 [125-30 (1 30-40 [1 Above 40

Have you ever been in any geography in-service training ?
"1 Once 1 Twice ') More than twice  [] Never



Section-2. Questions related to the curriculum aims
6. Which examinations body’s syllabus are you teaching for GCSE?
(] W [ [l

7. Please state whether you agree or not with the following statements.
(Completely (5); mostly (4); partially (3); rarely (2); never (1))

Statements

a. The aims of the syllabus has a quality which would materialise
geography instruction for the secondary education level

b. The syllabus’ aims satisfy the community’s demands

c. The language used in the syllabus is easy to understand

d. The aims of the syllabus are coherent

e. The aims of the syllabus meet the students’ needs

f. The aims are fit to the students level

g. The aims make students to have a positive attitude to geography
course

h. The education given through geography course equips students
with useful skills such as critical thinking skills for problems they
face in their daily life

1. The students are likely to be using the knowledge and skills they
have learned in the course of geography during examinations

j. Geography education provides an ability to think creatively in
students

8. What are the aims that you propose to add to the curriculum?

a.



Section-3 Questions related to the content of the syllabus

9. Please state whether you agree or not with the following statements
(Completely (5) mostly (4) partially (3) rarely (2) never (1))

Statements

a. Topics are fit to student level

b. Topics are consistent with the aims

c. The language used in textbooks is easy for students to
understand

d. Topics are related to each other

e. The content is prepared according to the principle of teaching
geography

f. The sequence of the syllabus content is in accordance with the
teaching principles

g. The presentation sequence of the knowledge or topics conforms
to learning principles

h. The knowledge given in the geography course can be used in real
life by students

10. Could you tell me what issues or topics you think that should be included into the
syllabus?

Ao o

11. What issues or topics do you think that dealt with in the syllabus insufficiently?

a.

b.
C.
d.

12. What issues or topics do you think that should be omitted from the syllabus?

a

b.
c.
d..



13.

Section.3 Teaching and learning Process

Please state below whether you agree or not with the following statements

(Completely (5) mostly (4) partially (3) rarely (2) never (1))

Statements

a. The explanations given in the syllabus are adequate in terms of
instructional methods to be used.

b. The information given in the syllabus regarding the materials
and tools to be used in geography teaching is adequate.

c. The informations related to the tools and materials used in
geography teaching program are sufficient

d. Materials and tools which are used in the classroom are
attractive for the students.

e. The tools and materials used could easily be utilized in terms of
reaching the aims.

f. Materials and tools that I need for my teaching are available at
the school

g. Teaching methods that I use include fieldtrips.

h. The weekly allocated credits for geography lessons are enough
to cover the syllabus.

14.

15.

16.

Which teaching methods do you use mostly?
a.

b.
c.

Which materials and tools do you use most when teaching geography?

a.
b.
c.

Which teaching method do you NOT use when teaching geography?
a.

b.
C.




Section.4. Assessment

17. Please state below whether you agree or not with the following statements
(Completely (5) mostly (4) partially (3) rarely (2) never (1))

Statements 5141321
a. Oral examinations are important to measure the success of
the students in geography lesson
b. Written examinations are important to measure the success of
the students in geography lesson
c. Homework is important to measure the success of the students
geography lesson
d. Multiple choice test is important to measure the success of

the students in geography lesson

18. What kind of assessment methods do you think the most efficient in measuring students’
progress?

a.

b.

c.

19. Please state any other issues you may think that could be useful .
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