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ONSOZ

2007 yilinda Istanbul Universitesi, Ingilizce Ogretmenligi béliimiinde dgrenci
iken bazi yakin arkadaglarimin tesviki ile on iki haftalik bir Kiirt¢e dil kursuna
katilmaya karar verdim. Siniftaki on, on iki dgrencinin hemen hepsi Istanbul’daki
tiniversitelerde farkli boliimlerde okuyan o6grencilerdi. Daha ilk haftaki tanisma
dersinde 6grendik ki hepimiz Kiirt idik, hepimizin Kiirtcesi gayet iyiydi ve bazi
kiigiik farkliliklar disinda kendi aramizda ¢ok rahat Kiirt¢e anlasabiliyorduk. Ancak
okuma derslerinde neredeyse nefesimiz kesiliyordu. Clinkii iiniversiteye kadar biitiin
egitim stireglerinde egitim dilimiz Tiirkceydi, her ciimlemizi Tiirk¢e okumus Tiirkce
yazmigtik. Boylece Tiirk¢ce bizim i¢in goérmenin, diisiinmenin ve anlamanin dili
olmustu. Hi¢ olmazsa benim icin Oyleydi ve fark ettigim kadariyla diger smif
arkadaslarim i¢cin de aynist gegerliydi. Zaten bu durum smiftakilerin okuma
seviyesinden de anlasiliyordu. Bu yiizden Kiirt¢e dil kursu anadilimizi gelistirtmek

ve anadilimizde diisiinme ve anlama yetimizi derinlestirmek i¢in bir firsatti.

olarak anadilimde okuma ve yazma becerilerimi gelistirmek istiyordum. Merakla ve
biraz da heyecanla dersleri takip etmeye ¢alistyordum. Derslerde isledigimiz bir dil
ogretim kitabimiz olmadig1 gibi haftalik takip ettigimiz belli bir izlencemiz de yoktu.
[lk haftalar her derste bir dilbilgisi konusu isliyorduk. Dilbilgisine biraz asina
olduktan sonra 6gretmenimiz her hafta sinifa bir okuma parcasi getirmeye bagladi.
Kisa hikayeler veya roman pargalarindan olusan o okuma metinlerini Once
ogretmenimiz kendisi okuyor daha sonra sirayla bize okutuyordu. Boylece hem

Kiirtge metinleri okuma becerimiz gelisiyor hem de imla kurallarin1 6greniyorduk.

Fakat zaman ilerledik¢e daha da goriiniir olmaya baglayan bir sorunumuz vard.
Dersin igerigi ve islenis metodu bazi arkadaglara yetersiz geliyordu. Daha agik bir
ifade ile Ogrenciler dersten ve elbette dersin 6gretmeninden Kiirtce dilbilgisi
kurallari, okuma parcgalar1 veya birka¢ ciimle yazidan daha fazlasini bekliyordu.

Onlar 6gretmenden Kiirt milli marslarini, tarihi olaylar ve sahsiyetlerle ilgili okuma



parcalarini, halk edebiyati metinlerini de derste okutmasini istiyorlardi. Goriiniise
gore Kiirtce kursu bazi katilimeilar i¢in dil 6grenmenin yaninda elestirel 6grenme
(critical learning) firsati da dogurmustu. Zaten ogrencilerin hepsi Kiirt idi, bu
vesileyle Kiirt¢eyi iyi diizeyde biliyor ve konusuyorlardi. Tek istekleri anadillerinde
okuryazar olmak degildi elbet. Onlar halklarinin edebiyatini, tarihini, kiiltliriinii ve
folklorunu da 6grenmek istiyorlardi. Fakat mekan ve zaman buna miisait miydi?
Sonradan, Istanbul’un bir ilge belediyesinde memur oldugunu 6grendigim dersin
O0gretmeni her derste bu tiir taleplerde bulunan 6grencilerle ufak tartismalara giriyor
ve bunun bir edebiyat veya tarih kursu degil bir dil kursu oldugunu hatirlatarak bu
konular1 derste anlatamayacagini soyliiyordu. Peki O0gretmen ne kadar hakliydi?
Gergekten de bir dil kursunda edebiyat ve tarihin hi¢ mi yeri yoktu? Acaba dgretmen
derste bu konulara girmekten korkuyor muydu, yoksa bu dersleri anlatacak birikim
ve formasyona mi sahip degildi? O donem bu sorular benim i¢in cevapsiz kaldu.
Zaten kursumuz da pek planlandig1 gibi gitmedi. On iki hafta planlanmig kurs, her
hafta birka¢ 0grencinin terketmesi ile ancak sekiz hafta siirdii ve on bes kisi ile

basladigimiz Kiirtce dil kursumuzun son dersine sadece iki kisi katilmistik.

Sonralart daha iist seviye kurslara da katildim. Onlarda da benzer sorunlar
yasaniyordu. Universiteden mezun olduktan sonra Ogretmen olarak calistigim
sehirlerde bazi1 mekanlarda degisik seviyelerde Kiirt¢ce ders verme imkani buldum.
Bir 6grenci olarak karsilagtigim sorunlar bu kez Ogretmen olarak karsima
cikiyorlardi. Bu kez elimizde ders materyali olarak daha fazla kaynak vardi. Bir
Kiirtce dil 6gretim seti ve birkag¢ tane de Kiirtge dilbilgisi kitab1 vardi. Fakat bunlar
da hem icerik hem de dil 6gretim metodolojisi bakimindan Kiirtge gibi bir dilin
Ogretimi igin tam anlamiyla yeterli degillerdi. Bu kaynaklarin hemen hepsi Kiirtgeyi
yabancilara Ogretmeye yonelik hazirlanmislardi. Fakat o6grencilerimiz Kiirt idi,
Kiirtce biliyor ve konusuyorlardi, tek istedikleri anadillerinde okuryazar olmanin
yant sira halklarinin edebiyatini, tarihini ve kiiltiiriinii de 6grenmek istiyorlardi.
Biitlin egitim hayatlar1 boyunca, resmi egitimin higbir asamasinda ne dilleriyle
egitim-0gretim sansina sahip olmuslar ne de edebiyatlarini, tarihlerini ve kiiltiirlerini
O0grenebilmislerdi. Bu ylizden 6grenciler, aslinda bir okuryazariitk (literacy) kursu
olan bu Kiirtce kurslarini kendileri i¢in bir elestirel okuryazarlik (critical literacy)

kursuna doniistiirmek ve bdylece yeni kimlikler inga etmek istiyorlardi.
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Tiirkiye deki Kiirtce Ogretim Deneyiminin Incelenmesi (1968-2018) baslikl1 bu
calisma esasinda gerek oOgrenci olarak, gerekse Ogretmen olarak kendi Kiirtce
okuryazarlik deneyimimde karsima ¢ikan yukaridaki soru ve sorunlara cevap bulma
amaci tagimaktadir. Bu g¢ergcevede c¢alismamiz Tirkiye’deki Kiirtce 0Ogretimi
deneyiminde ‘“sinifta ne oluyor?” sorusuna cevap bulmaya calisacaktir. “Kiirtce
Ogretimin yapildigi bagimsiz, 6zel ve devlet kurumlarindaki Kiirt¢e derslerinde hangi
dil 6gretim metotlar1 izlendi? Hangi miifredat ve ders igerigi sunuldu? Kiirtce
derslere giren Ogretmenlerin profilleri nedir?” gibi sorular ¢alismanin eksenini

olusturmaktadir.

Kiirtce Ogretimi iizerine diinya genelinde ve Tiirkiye Ozelinde yapilan
akademik ¢alismalar genel itibariyle iki grup altinda toplanabilir. ilk grupta kitap, tez
veya makale diizeyinde hazirlanan ve dil haklari, anadilinde egitim hakki ve
Tiirkiye’deki uygulamalar1 konu edinen akademik calismalar yer alir. Ikinci grupta
da Kiirtgenin anadili, ikinci dil veya yabanci dil olarak ogretilmesi iizerine yapilan
yiiksek lisans ve doktora tezleri bulunmaktadir. Bu ¢alismamiz ise bu saydigimiz iki
gruptaki calismalardan farkli olarak Tiirkiye Cumbhuriyeti tarihi boyunca, ama
ozellikle ilk Kiirtge alfabe kitabinin yayimlandigr 1968 yilindan, ¢alismamizin
bagladigt 2018 yilina kadar gecen siirede, yapilan Kiirtce Ogretim deneyimini
incelemektir. Boylece bu arastirmanda bagimsiz kurum, enstitii ve kurslarda; 6zel
kurs ve tniversitelerde; kamu kurum, enstitii, okul ve iiniversitelerinde yapilan
Kiirtce 6gretim deneyimi dil 6gretim yontemleri, materyal tasarimi, ders kitaplar1 ve

Ogretmen yeterlilikleri agisindan incelenmistir.

Bu calisma, nitel (qualitative) bir calismadir ve veri toplama araci olarak
Derinlemesine Goriisme Formu (Bkz. EK-1.) ve Goézlem Formu (Bkz. EK-2.)
kullanilmistir. Derinlemesine Gorlisme Formu, gerek bagimsiz gerekse kamu
kurumlarinda ¢esitli seviyelerde Kiirtge ders veren otuz ii¢ 68retmen, akademisyen
ve Kiirtge ders kitab1 yazari ile yapilan goriismelerde uygulandi. Gozlem Formu ise
devlet ortaokullarinda verilen Se¢meli Kiirtce (Kurmancca) dersi igin Mardin
Artuklu’daki bes ortaokul ile Sirnak Cizre’deki iic ortaokulda yapilan gozlem
calismasinda uygulandi. Elde edilen bulgular nitel arastirma yontemine gore analiz

edildi.
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Calisma sonunda elde edilen bulgulara gére 6nceleri bagimsiz kurs, kurum ve
enstitiiler ile daha sonra 6zel kurs ve {iniversitelerde, en sonunda kamu tiniversite ve
enstitiillerde yapilan Kiirtge Ogretim faaliyetleri ile 2012 yili itibariyle devlet
ortaokullarinda 5,6,7, ve 8. smiflarda haftada iki saat yapilan Kiirt¢e derslerin amac,
giidii, ders materyalleri, dil O0gretim metotlar ile 6grenci ve Ogretmen profili
bakimindan farkliliklar arz ettigi goriilmiistiir. Ogrencilerin yaslar1 ve seviyeleri ile
ders materyalleri ve dil 6gretim metotlar1 géz onlinde bulunduruldugunda bagimsiz,
0zel ve kamu kurumlarinda yapilan Kiirtge Ogretim faaliyetlerinin okuryazarlik
kursudur. Fakat devlet ortaokullarinda verilen se¢meli Kiirtce dersleri daha ¢ok
Kiirtcenin yabanci dil olarak &gretilmesi seklindedir. Bu durum hem ders

materyallerinde hem de ders pratiklerinde agikc¢a goriilmektedir.

Calismanin Girig boliimiinde ¢alismanin problem durumu, amaci, onemi ve
stmwrliliklarina yer verilmistir. Kavramsal ve Kuramsal Cergeve baslikli birinci
boliimde ‘ulus’, ‘ulusguluk’ ve ‘ulusal dil politikalar1’ ile ‘azinliklar’ ve ‘azinliklarda
dil politikalar’ alt bagliklar1 ¢alismanin kavramsal ve kurumsal cercevesi olarak

sunulmaktadir.

Ikinci bolimde ise Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Kiirtceye yonelik politikalart
incelenmektedir. Bu politikalar 1923-1991 Arasi Kiirt¢e Politikalari- Hegemonyanin
Insast ve Kurumsallastiriimas: ile 1991-2018 Arasi Kiirtce Politikalari-
Hegemonyanmin Kabulii, Coziilmesi ve Yeniden Hegemonya alt basliklar1 altinda

sunulmaktadir.

Calismanin  Metodoloji baslikl iiglincii bolimiine arastirmanin deseni ve
yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama teknikleri ve araclari, verilen toplanmasi ile
verilerin analiz ve yorumlanmas: alt bashklarn cergevesinde arastirmanin

metodolojisi yer almaktadir.

Calismanin  dérdiincii  boliimiinde Tiirkiye’de Kiirtge Ogretim Deneyimi
(TKOD) hakkinda yiiriitiilen arastirmanin bulgular1 sunulmakta ve bunlar kavramsal
cergevede sunulan teoriler ve genel literatiir ¢ercevesinde yorumlanmaktadir. Bu
boliimde Kiirtce Ogretiminin yapildigi mekanlar, Kiirtce 6gretmenlerinin niteligi,

Kiirtce Ogretimine katilan 6grencilerin profili, Kiirtge 6gretiminde kullanilan dil
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Ogretim kitaplart ve diger ders materyalleri ile Kiirtce dgretiminde basvurulan dil
Ogretim yontem ve teknikleri ¢alisma grubunda yer alan katilimeilarin aktarimlarina

gore degerlendirilmektedir.

Calismanin besinci boliimiinde 2012 yilindan itibaren ortaokullarda se¢meli
ders statiisiinde okutulan Kiirtce dersleri lizerine yapilan ‘Derinlemesine Gorligme’
ve ‘Gozlem’ sonuglart sunulmus ve aragtirmada elde edilen bulgular yorumlanmistir.
Son olarak caligmanin sonug¢ boliimiinde, arastirma bulgulari tartisilmis, ulasilan
sonuglar verilmis ve ileride yapilacak ¢alismalar i¢in uygulama ve arastirma onerileri

sunulmaktadir.

Bu ¢aligma kolektif bir emegin sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu emegin kiigiik bir
kismi1 bana ait olsa da biiyiik bir kism1 kiigiik ve genis ailem ile 6gretmenlerim ve
hocalarima aittir. Bu calismanin hazirlanmasinda her zaman yanimda olan, zamansiz
aramalarima ve e-postalarima biiyiik bir sabir ile karsilik veren, c¢alismanin her
satirint  titizlikle okuyup her asamasinda yol gosterici katki ve Onerilerini
esirgemeyen tez damigmanlarim Dog. Dr. Hayreddin Kizil ile Dr. Ogr. Uyesi Nurettin
Beltekin’e ve Tez izleme Komitesinde yer alan Dr.Ogr. Uyesi Osman Aslanoglu ile
Dr. Ogr. Uyesi Hac1 Onen’e siikranlarimi sunarim. Tezin yazim asamasinda bazi
boliimleri okuyarak biiyiik katkilar sunan ve savunma jiirisinde yer almay1 kabul
ederek beni onurlandiran Prof. Dr. Tahirhan Aydin ile Dog¢. Dr. Ercan Caglayan’a
sonsuz tesekkiir ederim. Ayrica Dr. Zafer Acar’a temalar, kategoriler ve alt

kategorilerin tespit edilmesindeki destek ve onerileri i¢in tesekkiir ederim.

Calisma Grubunda yer alan katilimcilara, Cizre’de yaptigim gézlem esnasinda
beni misafir etme nezaketi gosteren Mizgin Saybak ve Erol Saybak cifti ile tath
kizlar1 Newa Zin’e; litaratiir calismasi ve sonrasinda yardimlarimi esirgemeyen MAU
Kiitliphane calisanlarina, o6zellikle Eren Koldemir ve Vahap Eroglu’na, kisisel
kiitiiphanelerini bana acan Shahap Vali, Yilmaz Ozdil, Kenan Subas1 ve kitap ddiing
aldigim adlar1 buraya sigamayacak hocalarima ve arkadaslarima cok tesekkiir

ederim: ‘Kebikeg kitaplarinizi korusun!’

Tez asamasinda sohbetleri ile yolumu aydinlatan, bana 6zel kiitiiphanesini agan

ve katilime1 aktarimlarimin Tiirkgeye ¢evrilmesinde biiylik katkilari olan, son



okumay1 yaparak da eli yiizii diizglin bir Tiirk¢e metin ortaya ¢ikmasina yardimeci
olan dostum Cumhur Olmez &zel tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica degerli vakitlerini
harcayarak katilimec1 aktarimlarinin Tiirkgeye cevrilmesine yardimci olan Ekrem

Yildiz, Mem Artemét, Engin Olmez ve Fesih Olmez’e minnet ve tesekkiir ederim.

Son olarak caligma esnasinda benden destegini hicbir zaman esirgemeyen
sevgili esim Esra’ya; oyun zamanlarin1 ¢aldigim ve biiylimelerine yeterince sahit
olamadigim canim ogullarim, simdiki oyun gelecekteki yol arkadaslarim Siyabend
Ali ve Omer Sipan’a; yetismemde biiyiik emekleri olan ve dualarmi higbir zaman
esirgemeyen sevgili annem Ayse ve babam Hamit’e; maddi ve manevi desteklerini
hep hissettigim ablam Nurcan’a, abim Irfan’a, kardeslerim Hazim, Sevda, Metin,
Giilistan, Nedim, Aliye, Behice ve Muhammed Selim’e ve eksikligini her zaman

hissedecegim Heci’ye sonsuz muhabbet ve tesekkiirlerimi sunarim.

Sehmus KURT
2020

Diyarbakir
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OZET

Bu calismada 1968-2018 yillar1 arasinda Tiirkiye Cumbhuriyeti sinirlar
icerisinde bagimsiz kurum, enstitli ve kurslarda; 6zel kurs ve tiniversitelerde; kamu
kurum, enstitli, okul ve {iniversitelerinde yapilan Kiirtce 0gretiminin dil 6gretim
yontemleri, materyal tasarimi, ders kitaplar1 ve 6gretmen yeterlilikleri agisindan
incelenmesi amaglanmigtir. Nitel arastirma deseninde yer alan c¢alismada veri
toplama teknikleri olarak “Derinlemesine Goriisme” ve “Katilimer Olmayan
Gozlem” teknikleri kullanilmistir. Derinlemesine Goriisme kapsaminda otuz iig
Kiirtce dgretmeni, akademisyen ve Kiirtge dil 6gretim kitap yazar ile goriismeler
gerceklestirilmistir. G6zlem kapsaminda Mardin/Artuklu ve Sirnak/Cizre’de Se¢meli
Kiirtce Dersi’nin verildigi toplam sekiz ortaokulda “Katilimc1 Olmayan Gozlem”
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore ilkin cesitli dernek ve Kkiiltiir
merkezlerinde gerceklestirilen Kiirtge Ogretiminin 1993 yilindan itibaren enstitii,
2004 yilindan itibaren 6zel kurs ve nihayet 2010 yilindan itibaren devlet okul ve
tiniversitelerinde yapildigi bulgusuna varilmistir. Arastirma bulgularina gore farkl
mekanlarda yapilan Kiirtce 6gretim deneyiminin ders materyali, 6gretmen yeterliligi
ve dgrenci profili yoniinden farkliliklar arz ettigi goriilmiistiir. Ilkin sadece dilbilgisi
kitaplar ile genelde dilbilgisinin 6gretimi seklinde yapilan Kiirtce dgretimi, sonraki
yillarda sadece Kiirtce dgretimi amaciyla hazirlanan dil 6gretim kitaplar1 ve modern
dil 6gretim metotlar takip edilerek yapilmistir. Basindan itibaren Kiirtge 6gretim
faaliyetlerine katilan 6grencilerin genelde anadili Kiirtge olan kisiler olduklar: tespit
edilmistir. Bu 6zelliginden dolayr Tirkiye’deki Kiirtge 6gretimi okuryazarlik kursu
olarak degerlendirilebilecegi gibi dilin yaninda 6grenciler Kiirt edebiyati, tarihi ve
kiltiiri hakkinda da bilgi sahibi olduklar1 icin elestirel okuryazarlik olarak
degerlendirmek de miimkiindiir. 2012 yilindan itibaren ortaokullarda Se¢meli Ders
statlistinde okutulmaya baslanan Kiirtcenin belli tabular1 yiktigi ve Kiirtgenin
gorlniirliigiinii arttirdig1 icin genelde olumlu karsilandig1 ancak materyal tasarimi ve

ogretmen yeterliliginin istenilen seviyede olmadig1 goriilmiistiir.

Anahtar Soézciikler: Dil 6gretimi, Kiirtge 6gretimi, elestirel okuryazarlik, materyal

tasarimi, 6gretmen yeterliligi.
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ABSTRACT

This study aims to analyze Kurdish language teaching practices at
independent institutions and courses; private courses and universities; public
institutions, schools, and universities in Turkey in terms of language teaching
methods, material design, coursebooks, and teacher competence. “In-depth
interview” and “Non-participant observation” techniques have been used for data
collection in this qualitative study. Thirty-three teacher, academic, and coursebook
writers of Kurdish have been interviewed within in-dept interviews. The non-
participant observation was conduct in eight secondary schools which have Kurdish
as elective courses. According to the research results, the teaching of Kurdish which
was started at some organization and culture centers have been continued at
institutions from 1993, at private courses from 2004 and public school and
universities from the 2010s onward. According to the research findings it was seen
that the experience of teaching Kurdish in different places varies in terms of course
material, teacher competence, and student profile. Teaching Kurdish was in the form
of teaching grammar in the beginning years. However, in the following years,
language teaching books have been prepared only for teaching Kurdish, and modern
language teaching methods have been followed in Kurdish teaching in Turkey. It was
determined that the students who participated in Kurdish teaching activities from the
beginning are generally Kurdish. Kurdish teaching in Turkey, because of this feature
can be considered as the literacy course. Moreover, as students get familiar with
Kurdish literature, history, and culture, it is also possible to evaluate them as critical
literacy courses. Kurdish elective courses that have been given from since 2012 were
welcomed as they break certain taboos and arose Kurdish visibility, however it has
found that material design and teacher competence of these courses were not at the

desired level.

Keywords: Language teaching, Teaching Kurdish, Critical literacy, Material design,

Teacher competence.
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KURTE

Hinkirina kurdi ya ku di navbera salén 1968-2018 de 1i Tirkiyeyé li sazi,
enstiti 0 kursén serbixwe; li kurs G zaningehén taybet; 1i sazi, enstitl, mekteb
zaningehén dewleti da hatiye pékanin ji aliyé rébazén hinkirina zimani, séwirandina
materyalan, pirtikén hinkiriné 0 hé&jahiya mamosteyan ve di vé xebaté da hatiye
analizkirin. Ev xebatateke teswiri ye 00 wek teknikén agahiberhevkiriné “Hevditina
Berfireh” i “Cavdériya Bébasdar” hatine bikaranin. Di ¢ar¢oveya Hevditina Berfireh
de bi si 0 s€ mamoste 0 akademisyenén zimané kurdi G niviskarén pirtikén hinkirina
kurdi hevditin hatine pékanin. Di cargoveya Cavdériyé da ji li hest mektebén li
Meérdin/Artuklu 0 Sirnex/Ciziré di dersén kurdi yén hilbijare da c¢avdéri hatiye
pékanin. Li gorl encamén 1€koliné kurdi ewil li hinek komele (i navendén ¢andé, pisti
sala 1993yan li enstitlyan, pistl sala 2004an li kursén taybet, ji sala 2010an @ vir ve ji
li mekteb G zaningehén dewleti de té hinkirin. Li gori encamén xebaté hinkirina kurdi
ya ku li mekanén cuda hatiye pékanin ji aliyé materyalén dersé, héjahiya
mamosteyan 0 profila xwendekaran ve ji hev cuda dibe. Hinkirina kurdi ewil bi réya
pirtikén rézimané ve bi gelemperl wek hinkirina rézimané hatiye kirin, div ra bi
pirtikén hinkirina kurdi G rébazén nlijen ve hatiye pékanin. Ji destpékeé 1 vir ve kesén
ku tevli calakiyén hinkirina kurdi blne, bi gisti kurdiaxév blne. Ji ber vé
taybetmendiya xwe dibe ku hinkirina kurdi ya li Tirkiyeyé wek kursa xwendewariyé
béte ditin, 1€ ji ber ku xwendekar digel zimani hay ji edebiyat, dirok G ¢anda kurdi ji
bline, mirov dikare hinkirina kurdi wek xwendewariya rexneyi bibine. Di encama
xebaté da hatiye ditin ku dersén kurdi én hilbijare ku ji sala 2012an vir ve li
mektebén navin de tén dayin, ji berk u hinek astengi rakirine G kurdi derxistiye pés, ji
aliyé kurdan ve hatiye gebtlkirin. Disa hatiye tesbitkirin ku séwirandina materyalan
0 héjahiya mamosteyan di asta hewce da ninin.

Peyvén Sereke
Hinkirina zimani, Hinkirina kurdi, xwendewariya rexneyi, s€wirandian materyalan,

¢awaniya mamosteyan.
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GIRIS

Bu boliimde calismanin problem durumu, amaci, onemi ve sumirliiklarina yer

verilecektir. Bunun yaninda ¢alismanin 6nemli bazi kavramlar1 da tanitilacaktir.

1. PROBLEM DURUMU

Toplum igindeki iletisimsel roliiniin yaninda dil, folklor, edebiyat, felsefe,
sinema ve medya olmak iizere dile ve soze ihtiya¢ duyan alanlarin hem en temel
malzemesi hem de iletim aracidir. Ornegin basta edebiyat olmak {izere sdzel kiiltiirel
alanlar dili kullanarak eserlerini liretir ve yine dil aracilig1 ile topluma ulastirirlar.
Boylece dil bir toplumun kiiltiiriinlin tasiyicisi olarak nesilden nesile gegerek hem
kendi hem de ait oldugu kiiltiiriin devamliligin1 saglar. Dilin devamlilig1 ve nesiller
aras1 aktarimi ayn1 zamanda o dili konusan toplulugun kiiltiir, diislince, hafiza, din,
inang ve her tiirli 6zelliginin de aktarimidir (Cigek, 2013: 39). Ngugi wa Thiong’o
Afrika diller1 ve edebiyatlar1 lizerine yazdig: iinli eserinde dikkatleri dilin bu ¢ok

yonlii 6zelliklerine ¢ekmektedir:

“Dil, her dil, iki yonlii bir karaktere sahiptir; dil, hem iletisim aracidir hem de
kiiltiirin tasiyicis1 ve aktaricisidir. ... [BJu yiizden insanlar arasi iletigim ayni
zamanda kiiltiirin de aktarimudir. ... Yazili ve sozli edebiyat bir dilin kendi
kiiltiiriindeki sakli imajlari tasiyan temel araglardir. ... Boylelikle dil, iletigim araci
olarak ve Kkiiltiiriin tastyicis1 olarak birbirlerini iiretirler. letisim kiiltiirii {iretir;
kiiltiir de bir iletisim aracidir. Dil, kiiltlirii tagirken kiiltiir de sozli ve yazih
edebiyat yoluyla kendimizi ve diinyadaki yerimizi anladigimiz biitiin degerleri
[tasir]’” (Thiong'o, 1983: 14-16)

Iletisimsel ve kiiltiirel iiriinlerin {ireticisi olmanin yaninda dil ayn1 zamanda
milletlerin ve etnik topluluklarin kimliklerinin en 6nemli isareti olagelmistir. Tarih
boyunca dil, toplumlar1 tanitmada kullanilan en 6nemli 6zellik olmug ve boylece bir

toplumun bir baska toplumdan veya bir devletin bagka bir devletten farkini belirtmek

icin kullanilagelmistir. Boylece dil, millet ve devlet olmanin temel tas1 sayilmistir.



Bu nedenle modern ulus-devletler kimlik ingas1 ve ulus insasi siire¢lerinde dile ayri
bir 6onem verirler. Ulus insasini, “bir siyasal cografyadaki tiim kimliklerin iizerinde
olan bir kimlik tanimlama ve bu kimlige herkesi dahil edebilme siireci” (Kaya S. ,
2010: 130 akt. Caglayan, 2014a: 13) olarak tanimlarsak dilin bu “dahil etme”
stirecindeki kilit rolii ortaya ¢ikar. Zira, ulusa dil kapisindan girilir. Dilin bu yoniine
vurguda bulanan Benedict Anderson (2009: 150-151)’a gore “Dilin en Onemli
Ozelligi hayali cemaatler yaratmasi ve tikel dayanigma gruplart insa edebilme
yetenekleridir.” Dilin bir milletin veya devletin belirleyicisi olmasinin yaninda tarih
boyunca hemen biitiin siyasi yapilar degisik etnik koken ve dile sahip vatandaglara
sahip olmustur. Gerek dar teritorilerdeki devletler, gerekse daha genis cografyalara
yayilan imparatorluk benzeri devletler ¢okdilli ve buna bagl olarak c¢okkiiltiirlii
olmuglardir. Birbirinden farkli dil ve kiiltiire sahip gruplarin bu 6zellikleri genelde
saygtyla kargilanmistir. Marie Carlson ve Anika Rabo (2011: 2)’nun ifade ettigi gibi
cokkiiltiirliiliik, icinde birden fazla dini, dilsel ve etnik grup barindiran toplumlarin

bir 6zelligidir.

1789 Fransiz Ihtilali sonrasindaki modern diinya diizeninde dilin belirleyici
rolii daha da 6nem kazanmis ve dil uluslar i¢in baslica ayirict 6zellik konumuna
gelmistir. Artik her ulus ve devlet kendisini belli bir dili konusan topluluk olarak
tanitmaya baslamistir. Onceleri bir devletin smirlari igerisinde farkli milletler ve
diller bir arada yasar ve hicbir topluluk bir digerine kendi dilini dayatmaz, devlet
veya baska bir siyasi otorite de tek bir dili diger dillerin lizerinde konumlandirmazdi.
Her ne kadar siyasi birlik ve devlet islerinin yiiriitilmesi i¢in tek bir dile ihtiyag
duyuluyorsa da, siyasi birligin devami i¢in devleti olusturan unsurlarin dilleri i¢ginden
sadece bir dilin secilip, digerlerinin ihmal edilmesi, degersizlestirilmesi veya
yasaklanmas1 gerekmiyordu. Fakat modern diinyada devlet, daha dogrusu ulus-devlet
en giiclii ve yaygin siyasi sistemler olarak kendi siyasi birlikleri ve sistemlerinin
devami icin devleti olusturan unsurlardan birinin dilini, ki bu genelde devletin
kurucu unsuru olan basat unsurunu dili olur, segmeye yonelmislerdir. Daha sonra
ulus-devletler egitim politikalari, dil politikalar1 ve dil planlamasi yoluyla secilen dili
devleti olusturan diger unsurlarin ve topluluklarin i¢inde yaymaya c¢alisarak o dili
devletin ve ulusun temel iletisim dili haline getirmeye c¢alisir. Bu durum bir seviyeye

kadar makul karsilanabilir, fakat secilen dil biitiin devlet kademelerinde ve sosyal



hayatin her alaninda hakim olup dogal olarak var olan diger dillerin yerini tamamen
doldurdugunda, daha da kétiisii bu durum devlet tarafindan tesvik ve kontrol edilip
diger dillere yasam hakki taninmadiginda, arka planda birakilan veya yasaklan dil ile
o dilin konusucular1 arasindaki bag zamanla zayiflar, dilin konusma alanlar1 daralr,
dilin bir nesilden digerine aktarimin yavaslar ve boylece dil 6liimii denilen hadiseye
dogru gidilir (Skutnabb-Kangas, 2000). Bu durumu goéren yasakli dilin konusuculari
tehlike altindaki dillerini korumak, dilin konusucularim1 ve dilde okuryazar oranini
arttrmak ve dile yeni kullanim alanlar1 kazandirmak i¢in ¢esitli stratejiler
gelistirirler. “Dil direnisi” veya daha genel bir ifade ile “kiiltiirel direnis” adlandirilan
bu stratejilerin en yaygin olanlarn i¢cte dil planlamasi (Fishman, 2006), edinim
planlamast (Cooper, 1989)ve elestirel okuryazarlik (Freire ve Macedo, 1998)

stratejileridir.

Modern devletlerde, daha dogru bir ifade ile modern ulus-devletlerde
cokdillilik ve dolayisiyla cokkiiltiirliilik 6nceki donemlere nazaran daha farkli
algilanmigtir. Cokdillilik ve cokkiiltiirliiliigiin  dogal goriindiigii ve saygiyla
karsilandig1 imparatorluk tiirii devletlerin aksine ulus-devletlerde dil politikalar
bakimindan c¢okdillilik ve cokkiiltiirliliige karsi iki temel tutum goriilmektedir:
Resmi Cokdillilik ve Resmi Tekdillilik.

Resmi Cokdillik yaklasiminda devleti olusturan topluluklarin dilleri ve
kiiltiirleri saygiyla karsilanir ve bu ¢okkiiltiirliigii korumaya yonelik bir tutum takinir.
Bu gibi devletlerde siyasi ve sosyal birlik i¢in ¢okkiiltiirliik bir ara¢ olarak kullanilir.
Cuma Cicek’in (2013: 62) tanimu ile “[¢]okkiiltiirliiliik, ya da kiiltiirel pliiralizm etnik
catismalari, dil kayb1 ve dil 6limiinii engellemek maksadiyla ortaya ¢ikmis bir

¢ozlim yoludur ve genel olarak diinyanin iyi bir normu olarak goriilmektedir.”

Cokdillilik ve cokkiiltiirliiliigli benimseyen devletlerde bir ya da birkag¢ dil
resmi dil olarak kabul goriir ve biitiin kamusal ve sosyal alanlarda kismi veya genel
kullanim alanlarina sahiptir. Bunun yani sira devleti olusturan diger unsurlarin dilleri
de saygi ile karsilanir ve korunur. Kanada, Ispanya, Belgika, Hindistan ve Isvec gibi
devletler ¢okdilligi ve cokkiiltiirliiliigii benimseyen devletlere verilebilecek basarili
orneklerdir (Derince, 2011). Bu devletler hukuki metinlerinde ¢okdilligi benimsemis

ve bagta egitim olmak iizere pek cok alanda bunu basariyala yiiriitmektedirler.



Ozellikle egitim alam bu cokdilli uygulamalar agisindan 6nemlidir. Zira bir dilin
yazili bir dil halinde gelismesi ic¢in egitim kurumlarinda kendisine yer bulmasi
gerekir. Boylelikle cokdilli ve ¢okkiiltiirlii devletlerde, devleti olusturan her etnik
veya ulusal grubun dilinin ve kiiltiiriiniin egitimin degisik kademelerinde yer almasi,
Ogretilmesi veya Ogretim dili olmast olarak tarif edilen ¢okdilli egitim,
cokkiiltiirliiliigi benimseyen devletlerin bir dzelligi olur. Bununla beraber Kemal inal
(2012: 58)’1n yerinde tespiti ile egitimde en fazla iki ya da {i¢ dil bir arada olabilecegi
i¢in, cokdilli (multilingual) egitim litertiirde daha ¢ok ikidilli(bilingual) egitim olarak

bilinir.

Resmi Tekdillilik olarak tarif edilen tutumu benimseyen devletlerde
cokdillilik ve cokkiiltiirliilik bir hayat tarzi olarak saygiyla karsilanmaz. Bu
yaklagimi benimseyen ulus-devletler devleti olusturan etnik unsurlardan birinin dilini
resmi dil olarak secger ve ulus insasinin temeli olarak planlar (Arslan, 2015: 1). Bu tiir
devletlerde devletin resmi dili dil planlamasi ¢ergevesinde biitiin kamu alanlarinda
egemen dil olur. O dil egitimin, medyanin, ticaretin, kiiltiir ve edebiyatin basat dili
konumuna gelir ve resmi statiiye kavusmayan dillere nazaran daha zengin bir dil
olur. Resmi dilin tam tersi bir muameleye maruz kalan azinlik unsurlarin dili devlet
tarafindan ihmal edilir, kabul goérmez ve en kotii durumda yasaklanir ve bdylece
sadece dar bir alanda kullanim sans1 bulur, bu yiizden zamanla pek ¢ok kullanim
alanimi resmi dile kaptirir ve sonunda yok olur (Skutnabb-Kangas, 2000; Skutnabb-
Kangas, 2006; May, 2000) .

Dil ve kiiltiir konusunda dislayict bir tutum gelistiren ulus-devletler, resmi dil
statiisii verdikleri dili yayginlastirmak, ayn1 zamanda da diger dilleri goriiniir kilmak
icin degisik stratejiler uygularlar. Dil politikalar1, 6zellikle egitimsel dil politikalar
bu stratejilerin en ¢ok bagvurulan yontemlerin basinda gelir (Apple, 1990; Kaya N. ,
2009; Paulston ve Heidemann, 2006). Ciinkii egitim kurumlari hem dilin gelisimi

hem de yayginlastirilmasi i¢in en uygun ortami sunarlar (Inal K. , 2009).

Ulus-devletler toplumu insa etme ve doniistiirme faaliyetleri ¢ercevesinde
devletin resmi dilini yaymak ve egemen kilmak i¢in bagka pek c¢ok ydntem ve
kurumun yaninda egitim kurumlarini ve dil 6gretim faaliyetlerini de kullanirlar (Gok,

2011: 97). Ancak devletin resmi dilinden baska bir dil konusan topluluklar da kendi



dillerini egitim basta olmak iizere diger sosyal yasam alanlarinda kullanilmasi igin
caba gosterirler. Bu durumda devletin ve bazi vatandaglarinin ¢ikarlari ¢atisir. Her iki
tarafa gore dil, ulus olma ve ulusun devaminin saglanmasinda bir yere sahiptir. Bu
nedenle dilin korunmasi ve sonraki nesillere aktarilmasi gerekir ki o dili konusan
toplulugun veya ulusun varligi garanti altina alinabilsin. Egitim ve O6gretim
faaliyetleri burada kilit roldedir. Bu nedenle egitim alma hakki biitiin uluslararasi
sozlesmeler tarafindan en temel haklardan biri sayilmis ve egitim alma koruma altina
alimstir. Ornegin BM Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi' herkesin egitim alma
hakkini giivence altina alarak egitimin biitiin, ulusal, irksal ve dini topluluklar
arasindaki anlayig, hosgorii ve dostlugu o6zendirmeye yonelik olmasi gerektigini
vurgulayarak egitimin toplumsal islevini 6ne c¢ikarmistir. Fakat modern ulus-
devletler egitim ve dgretim alanini kendi amagclar1 dogrultusunda siyasi ve ideolojik

birer aygit olarak dizayn etmektedir (Apple, 1990).

Her devlette ama oOzellikle modern wulus-devletlerin azinlik dillerine
yaklagimlar1 ve gelistirdikleri dil politikalar1 c¢esitlilik arz etmesine ragmen genel
olarak bes baslik altinda degerlendirilir. Juan Cobarrubias (1983 akt. Hassanpour,
2005) bu yaklagimlar bir taksonomiye gore azinlik diller i¢in en kotii yaklagimdan

en 1y1 yaklasima gore soyle bir siralama yapar.

1- Dili 6ldiirmeye ¢alismak

2- Dilin 6lmesine izin vermek

3- Dilleri destek almadan bir arada yagamalarina izin vermek
4- Dillere kismi bir destek vermek

5- Dili resmi dil olarak kabul etmek.

Tiirkiye Cumbhuriyeti, Fransiz tarzi bir ulus-devlet olarak Osmanli Devleti
(1299-1922)’nin kalintilar1 {izerine kurulmustur. Biitiin modern devletlerde oldugu
gibi Tiirkiye’de de dini ve dilsel azinliklar bulunmasina ragmen, devlet kurulusundan
itibaren Tiirkliikk etrafinda bir ulus insa silirecine girmistir (Sadoglu, 2010;
Zeydanlioglu, 2012). Cumbhuriyet’in kurucu elitleri insa edilecek yeni ulus i¢in

Tiirkgeyi segmis (Lewis, 2004) ve egitim politikalart basta olmak iizere gelistirdigi

' BM insan Haklari  Evrensel Bildirges’nin  Tiirkge  versiyonu igin  Bkz.:
http://www.unicankara.org.tr/docpdf/hrigthsturkce.pdf (son erisim tarihi: 27.06.2019)


http://www.unicankara.org.tr/doc_pdf/h_rigths_turkce.pdf

pek cok politika ile Tiirkceden baska dillerin ihmal edilmesini, inkarini,
yasaklamasini ve son olarak asimile edilmelerini saglamaya cabalamistir (Yildiz,
2004). Ciinki ulus-devlet, dili kendisi i¢in bir egemenlik alani olarak belirler ve
devletin resmi dili olarak kabul edilen dilin disindaki dillere hayat hakki tanimaz
(Dogan, 2012: 134). Tirkiye Cumhuriyeti’nin azmlik dillere, ama en ¢ok da
Tiirkceden sonra en ¢ok konusulan Kiirtceye yonelik yaklasimi Cobarrubias

(1983)’1n taksonomisindeki ilk iki maddeye girer.

Tiirkgeyi iilke capinda yaymak, yayginlastirmak ve Tirkliikk etrafinda bir
ulusal kimlik insa etmenin yaninda Tiirk¢e disindaki dillerin ve kiiltiirlerin 6ntinii
kapatmak ve son kertede onlar1 asimile etmek amaciyla Tiirkiye Cumhuriyeti en ¢cok
egitim ve &gretim kurumlarindan faydalanmistir (Caglayan, 2014a). Orgiin egitim
kurumlari olan ve egitimin zorunlu oldugu okullarin yaninda, halk mektepleri, Tiirk
Ocaklar1 (1912-1931), Halkevleri (1932-1951) gibi yaygin egitim kurumlar1 da
Tiirkeyi yaymak ve diger dilleri asimile etmek icin seferber edilmislerdir (Ustel,
2004; Caglayan, 2016). Zira Ikram Dogan (2012: 120)’nin asagida ifade ettigi gibi
kimlik insa etmek, standart dil yayginlastirmak ve devletin ideolojisini yaymak i¢in

okul, ulus-devletler i¢in en yararli ve bereketli kurumlardir.

“Bir biitiin olarak okul, ulusal kimlik sembollerinin yaratildigi, vatan topraginin
kutsallastirildigi, bu topraklar i¢in hayatin1 vermenin ylicelestirildigi, icat edilen
veya kesfedilip abartilan kahramanlik dykiilerinin yayildigi, resmi dilin teklestirilip
yayginlastirildig1 bir mekana doniigiir.”

Bu paradigmanin bir sonucu olarak Tiirkiye’de Tiirk¢eden sonra en ¢ok
konusulan dil olan Kiirtge, Cumhuriyet tarihi boyunca hi¢bir sekilde resmi olarak
taninmadig1 gibi siirekli baski ve yasaklamalar ile karsilasmistir (Arslan, 2015;
Cemiloglu, 2009; Skutnabb-Kangas, 2000; Yegen, 1996; Zeydanlioglu, 2012;
Opengin, 2010). Bu nedenle Kiirtce konusma ve yazi dili olarak nispeten geri kalmis,
hatta varlig1 tehlikeye diismiistiir. Uygulanan dil ve egitim politikalar1 sonucunda

anadili Kiirtce olan niifusun neredeyse tamami ¢iftdilli (Kiirtce ve Tiirk¢ce konusan

? Bu konuda daha ayrmtili bir analiz i¢in Bkz. Skutnabb-Kangas, T. (2000). Linguistic Genocide in
Education or Worldwide Diversity and Human Rights. Mahwah: Lawrence Erlbaum Associates.



ancak sadece Tiirkge okuryazar) bireyler haline gelmistir. Fakat Cuma Cicek
(2013)’in belirttigi gibi bu ¢iftdillilik asimetrik bir ¢iftdilliliktir ve Tiirkgenin

hegemonik durumu nedeniyle asimetri Kiirt¢cenin aleyhine islemektedir.

Kiirt c¢alismalar1 ve Kiirt dili alaninda c¢alisan bir¢ok arastirmaci
(Zeydanlioglu, 2012; Opengin, 2010; Hassanpour, 2000; Hassanpour, 2005; Arslan,
2015; Derince, 2013; Yildiz, 2004) Kiirtlerin yasadigi devletler’ icinde Tiirkiye’ nin,
azinliklar ve diger halklara kars1 hegemonik devlet politikalari, 6zellikle dil ve egitim
politiklar1 yoniiyle diger iilkelerden ayrildigini, kendine has yontemler kullandigini
belirtmislerdir. Skutnabb-Kangas ve Fernandes, Tirkiye ve Irak’taki egitimsel dil
haklarini inceleyerek karsilagtirdiklari makalelerinde uluslararast standartlar ve dil
haklar1 s6z konusu oldugunda Tiirkiye’nin son yillara kadar diinyadaki en kotii
uygulayici devletlerden biri, belki de en katiisii olabilecegini iddia ederler (Skutnabb-
Kangas ve Fernandes, 2008: 49). 1990’11 yillarin baslarina kadar Tiirk¢e disinda
herhangi bir dilde birakin egitim-6gretim ve sosyal hizmet almayi, bu dilin disindaki
diger dillerde konusmak bile yasaklandigi Tiirkiye’de en biiylik zarar1 Kiirtce

gormustur.

Bazi Kiirt siyaset¢i ve egitimcilerin anilarinda bahsettigi (Beltekin, 2012) gibi
Kiirtcenin ekonomik, sosyal ve egitim alanlarinda yasaklanmasi ile Kiirtce
konusanlarin cezalandirilmasi, 1930’lu yillarda “Vatandas Tirkce Konus™ benzeri
kampanyalarin devletin yasaklayici ve hegemonik tavriyla ortiistiigli sdylenebilir.
Bunun yaninda, 1960, 1971, 1980 darbelerinden sonra zapturapt altina alinmasi
istenen en biiyiik alanlardan biri de Tiirk¢enin disindaki dillerdir, bunlarin basinda da
hi¢ sliphesiz Kiirtce gelmektedir. Hala ytriirliikte olan ve 1980 askeri darbesinden
sonra hazirlanan 1982 Anayasasinda Tiirk¢eye “devletin dili” statiisii verilmis ve
basta Kiirtge olmak tlizere Tiirkgenin disindaki biitiin dillerde egitim-6gretimin

yapilmasinin 6nii bir kez ¢ok daha kat1 bir sekilde en iist perdeden kesilmistir.

? fran, Irak, Suriye ve Tiirkiye’nin Kiirt¢e politikalarinin karsilastirmali bir analizi i¢in Bkz. Yildiz, K.
(2004). Kiirtlerin Kiiltiirel ve Dilsel Haklari. (A. Tuygan, Cev.) Istanbul: Belge Yayinlari.



Tiirkiye Cumhuriyeti’nin “resmi tekdillilik” uygulamalarinin aksine Osmanli
donemindeki Kiirt Mirlikleri (1514-1847) 6zerk yapilarindan dolay1 basta egitim-
Ogretim faaliyetleri olmak iizere pek c¢ok konuda tamamen serbest bir konumda
bulunuyorlardi. Kiirt Mirliklerinin en parlak donemlerinde, Hakkari, Bitlis,
Diyarbakir, Hasankeyf, Amediye, Hizan, Cizre, Bayezid, Miiks, Semdinli gibi pek
cok mirlik ve tarikat merkezinde doneminin en yaygin egitim-6gretim kurumu olan
medreseler mevcuttu. Kiirt Medreseleri olarak Islam diinyasinda énemli bir yer
edinen bu medreseler Miri Medreseleri (Medreseyén Miri) olarak da bilinirdi.
Mirliklerin yikilisindan sonra da faaliyetlerine devam eden Kiirt Medreseleri,
Naksibendi tarikatinin Halidiye kolunun Kiirdistan’da yayilmasit sonucunda bu
tarikatin himayesine girmis ve daha sonralar1 Naksibendi Medreseleri (Medreseyén
Negsibendi) olarak bilinir olmuslardir. Bu medreselerde Arapga egitimin yaninda
Kiirtce ve Farsca da egitim yapilmaktaydi. Hem Miri hem de Naksibendi
medreselerindeki Kiirtce egitimden dolayr buralarda yetisen Eli Heriri (1010-1089),
Ehmedé Xani (1651-1707), Melayé Cizirl (1570-1640), Eli Teremaxi (1591-1653),
Xalidi Baxdadi (1779-1827), Mela Xelilé Sérti (1753-1843), Feqiyé Teyran (1590-
1660) gibi pek cok alim, edip ve sair yetigsmistir. Bu sahsiyetler eserlerini Kiirtce
yazarak Kiirt¢enin bir edebi dil olarak ortaya ¢ikisini saglamislardir. Bunun yaninda
Kiirt dili ve grameri lizerine yazilan eserler de Kiirtgenin giiclii bir edebi dil olarak
yasamasini saglamislardir. Nitekim pek c¢ok arastirmaciya gore Kiirt¢e sahip oldugu
edebi gelenek ile Arapga, Fars¢a ve Tiirk¢enin yaninda Ortadogu’nun en biiyiik edebi
mirasina sahip dillerindendir. Fakat bu medrese gelenegine Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurulmasindan sonra biliylik darbeler indirilmis ve yasaklamalar sonucunda
giiniimiizde ortadan kalkmaya yiiz tutmustur (Zinar, 1993: 9-18; Epdzdemir, 2015:
21-32). Cumhuriyet doneminde medreselerin kapatilmasi1 ve Kiirtge {izerindeki
yasaklardan dolayr medreseler ve Kiirtce arasindaki yiizyillara dayanan rabita
kopmus ve Kiirtge egitim dili olarak yer bulabildigi tek mekanlardan da yoksun
kalmistir. Bu durum bir yazili dil olarak Kiirt¢cenin, devletin resmi dili olarak
hegemonik bir konumda bulunan Tiirk¢e karsisinda geri kalmasina yol agmistir. Bu

geri kalma durumu yazili alanda daha da belirgindir. Ornegin her ne kadar Kiirtce



dilbilgisi, alfabe ve sozlik calismalar’® 1960’11 yillarda yapilmus olsa da Kiirtge
yazim ve imla kilavuzu’ ancak 2012 yilinda, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan

neredeyse 90 yil sonra, basilmistir.

Yukarida kisaca bahsedilen devlet politikalarina ve hegemonya kurma
calismalarin karsit toplumun herhangi bir dilsel ve kiiltiirel savunma ve direnis
mekanizmasi gelistirmemesi diistiniilemez. Ulusal azinliklarin aydin bir sinifi bazi
yontemler gelistirerek ulus-devletin baskici ve asimilasyonist politikalarina kars1 dil
ve kiiltiirlerini koruma yoluna girerler (Fishman, 2006). Fierman’a gore bir iletisim
aracindan ziyade siyasi bir sembol olan dil ancak belli bir zaman i¢inde gergeklesen

kiiltiirel faaliyetler sonucunda bu “sembol olma 6zelligini” kazanir.

“[Dlilin siyasal bir sembol olabilmesi i¢in bu dili kullanan, ileten ve halki i¢in
standardize eden bir seckin toplulugu gerekir. Bu dili konusanlar yasadiklari
toplumda dille ilgili statii kurallarinin kendi toplumsal katilimlarini engelledigini
diisiindiiklerinde bir degisim yaratmak adina siyasal eyleme girebilirler” (Fierman,
1991: 4,16 akt. inal, 2012: 79).

Azmlik gruplara ait aydin sinifin kendi dilleri icin gelistirdikleri politiklarin
nihai hedefi ulusal dilin canlandirilmasi, korunmasi, zenginlestirilmesi ve
yayginlastirilmasidir. Bu cercevede dil i¢in alfabe se¢imi veya standartlastirilmasi,
dilbilgisi ve imlanin standartlastirilmasi, kendi dilinde yazmak ve kiiltiirel tiretim
faaliyetlerinde bulunmak ve son olarak da dilin 6gretilmesi i¢in imkanlar olusturmak
gibi dil planlamasi faaliyetleri dncelik verilen alanlardir. Biitiin bu faaliyetler birinci
adimi dil standardizasyonu olan bir dil planlamas: ile miimkiin olur. Standart dilin
yaginlagsmast o dilin egitim ve O0gretim silireglerinde kullanilmasi gerekir. Zira bir
dildeki egitim igin gerekli olan “ders kitaplari, 6grenmeyi kolaylagtiran yardimci
malzemeler (sozliik, gramer, referans kitaplar)” (Hassanpour, 2005: 481) bu standart
dilde yazilacak ve bu kitaplar1 ulastigi her yere standart dili de gotiirecektir.

Bulundugu devletin egitim kurumlarinda dilleri i¢in yer olmayan azinlik gruplar

* Bu konuda Bkz. Scalbert Yiicel, Clémence. (2018). Kiirt Edebiyatinin Anatomisi. (Y. D.Garabedyan,
Cev.) istanbul: Ayrimti., Ayrica Bkz. bu ¢alismanin 4. BSliimii.

> Aydogan, Mistafa. (2012). Rébera Rastnivisiné. Istanbul: Ripel. Bu ¢alismadan ¢ok 6nce Arif
Zg&revan tarafindan hazirlanan bir Kiirt¢e imla klavuzu ¢alismasi bulunmasina ragmen, adi gegen kitap
yurtdiginda hazirlandigl i¢in Aydogan’nin kitabir Tiirkiye siurlari dahilinde yayinlanan ilk Kiirtce
yazim klavuzu olarak degerlendirilmektedir. Zérevan’in ¢aligmasi i¢in bkz. Zérevan, Arif. (1997).
Bingehén rastnivisandina kurdiyé (kirmanci), Stockolm: Nefel.



kendi resmi veya gayriresmi kurumlarmi kurarak dil o6gretim faaliyetlerinde
bulunurular. Bu yoniiyle bakildigi zaman azinlik gruplarin dil politikalar1 ve dil
planlamasi pratikleri maddi planlama, statii planlamasi (Kloss, 1969) ile edinim

planlamasi (Cooper, 1989) ¢alismalarinin i¢ ice kurgulandig: planlama pratikleridir.

Burada ilging bir durumla karsilagsmaktayiz. Azinlik gruplarina mensup olan
ve dillerinin standardizasyonu ve yayginlastirilmasi i¢in ¢aba gdsteren ve boylelikle
kendi gruplar1 arasinda ulus bilincini olusturarak bir ulus insa etmeyi amaglayan
aydinlar genellikle egemen devletin okullarinda egitim gormis kisilerdir. Fakat
aldiklar1 egitim baskin ideolojinin pek de hosuna gitmeyen sonuglar dogurur.
Aldiklar1 egitim onlar1 aydinlatir ve bdylece ulusal bir biling sahibi olur ve daha da
ileri giderek dillerinin, edebiyatlarinin ve ulusal kiiltiirlerinin birer savunucusu ve
aktivisti olurlar (Thiong'o, 1983). Kiirtlerin durumu gz 6niinde bulunduruldugunda,
hem Osmanli Devletinin son donemlerinde hem de Tiirkiye Cumhuriyet doneminde
bu sekilde devletin amagladigindan farkli tavir sergileyen bir Kiirt aydin siif ortaya
¢ikmustir.’ Amir Hassanpour (2005: 157-159), Osmanli doéneminde egitimin
dontisiimiinii yayginlasmasini ve bir Kiirt aydin sinifi yetistirmesindeki roliinii su

sekilde agiklamaktadir:

“Yaklagik on dokuzuncu yiizyilin son boliimiinde Osmanli yonetiminin biitiin Kiirt
eyaletlerine yayilmasinin belli basli bir sonucu modern okullarin agilmasi oldu. Bu
okullar eski geleneksel ruhban [medrese] ve aristokrat [emir ve prensler] okur-
yazar kitlesinden farkli olan yeni bir aydin smifi yetistirdi. ... [Kiirt] edebi
gelisme[si]nin ilk yiizyillarindaki [16.yy. -19.yy] okuma ¢evresi kiigiik ve esasen
ruhban smifindan gelmelerdi. Ancak on dokuzuncu yiizyilin sonlaria gelindiginde,
okuryazarlik gelisti ve laik yeni bir aydin sinifi dogdu.”

Gergekten de 19. yy. sonu 20. yy. baslarinda Istanbul ve imparatorlugun diger
merkezlerinde modern egitim kurumlarinda egitim goren Kiirtler sonraki dénemde
basta Istanbul olmak iizere Kahire, Diyarbakir ve Siileymaniye gibi eyaletlerde

yaptiklar1 basin, yayin ve egitim caligmalar1 ile yukarida anlatilan durumu dogrular

nitelikte faaliyetlerde bulundular. Bu ve benzeri faaliyetler hem ilk oluslar1 hem de

® Cumhuriyet déneminde Kiirtlerin egitim sistemi i¢inde ve disinda gelistirdikleri stratejiler icin Bkz.
Beltekin, N. (2012). Oznelesme Siirecinde Okul ve Bilgiyle Iliski: Kiirt Politik Aktorlerin Egitimsel
Deneyimleri Uzerine Bir Arastirma. Egitim Bilimleri Entitiisii, Egitim Yonetimi ve Politikast
Anabilim Dali. Ankara: Ankara Universitesi.
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icerikleri ile Kiirt ulus bilincinin olusmasina biiytlik katkilar sagladilar (Malmisanij,
2010). Ik Kiirtge gazete olan Kurdistan (1899)’dan Jin (Hayat) (1919) dergisine,
hatta Hawar (Cagr1) (1932-1947) dergisine kadar daha pek ¢ok yayin Osmanli
Devleti’nin son donemlerinde modern kurumlarda egitim gérmiis Kiirt aydinlariin
calismalaridir. S6z konusu egitim kurumlarinin basat amaci Kiirtleri ulusal his ve
diistincelerden uzaklastirip devlete bagli bireyler olarak yetismelerini saglamakti.
Fakat arzulanan sonuglar ortaya ¢ikmamistir. Ornegin 2. Abdulhamid, Kiirt asiret
reisleri ve ileri gelenlerinin ¢ocuklarina egitim vermek ve bdylece onlar1 Kiirt
cografyasindan ve Kiirtliik bilincinden uzaklastirmak amaciyla Istanbul’da Agiret
Mektepleri’ adiyla bir okul agmustir. Miifredati bizzat Sultan’mn miidahaleleri ile
gelistirilen bu okul tam tersi bir etki gostermistir. Bu okulda okuyan Kiirtlerde
Kiirtliik hissi ve bilinci gelismis ve sonunda okul sirf bu sebeplerden kapatilmistir

(Akpinar ve Rogan, 2002; Karademir, 2016).

Ayni sekilde Tiirkiye Cumhuriyeti doneminde de devlet egitimden istedigi
sonuglart her zaman alamamistir. Nurettin Beltekin (2012)’nin basarili bir sekilde
ortaya c¢ikardigi gibi egitim siireclerinde dgrenciler “nesne” degil “6zne”dirler. Bu
yiizden her 6grencinin bireysel tecriibeleri digerlerinden farkliliklar gosterir. Bundan
dolay1 uzun yillar siiren egitim siire¢lerinde birbirine benzemeyen {iriinlerin ¢ikmasi
¢ok dogal bir durumdur. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitimsel dil politikalar: geregi
anaokulundan {niversiteye kadar tim egitim-68retim kurumlar1 Tiirkliik insas1
temelinde sekillendirilmis ve Tiirk¢enin yayginlastirilmasi i¢in kullanilmislardir
(Lewis, 2015). Buna ragmen sonugta bu kurumlar atipik mezunlar vermislerdir. S6z
konusu atipik mezun Kiirtler 1950°li yillardan itibaren bir aydin Kirt simf
olusturmuslardir. Olusan aydin sinif siyasi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda oncii roller
istlenmis ve Kiirt ulusal bilincin olugmast ve bu bilincin yayginlasip devam etmesi
icin ¢abalamislardir (Beltekin, 2012). Osmanli Devleti’nin son doneminde ortaya
cikan Kiirt aydin siifin lizerinde durdugu alanlardan biri de Kiirtge olmustur. Bu

yeni Kiirt aydim1 smifi  ozellikle 1960’11 yillardan itibaren Kiirtgenin

7 Asiret mektepleri {izerine birincil kaynaklardan yararlanilarak hazirlanmig detayli bir ¢aligma icin
Bkz. Akpinar, A., ve Rogan, E. L. (2002). Asiret Mektep Devlet: Osmanli Devletsin'nde Asiret
Mektepleri (1.Baski b.). Istanbul: Aram.
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standardizasyonu, yayginlastirilmasi ve devaminin saglanmasina yonelik ¢alismalar

ortaya konulmustur.

Cuma Cicek (2013:15), Tiirkiye Cumhuriyeti tarihi boyunca Kiirtlerin
dillerini korumak ve gelistirmek icin egitimli aydin bir stnif onciiliigiinde gelistirdigi
alt1 temel faktdrden bahseder: (1) Hawar Ekolii veya Sam Ekolii olarak da bilinen
Celadet Ali Bedirxan ve kardesi Kamairan Ali Bedirxan’nin 6nciiliigiinde Suriye’de
yiiriitiilen dil ve yayincilik faaliyetleri; (2) Kiirt medreseleri; (3) dengbéjlik ve Kiirt
miizigi ; (4) Erivan ve Bagdat radyolariin Kiirtce yaptigi yaymlar; (5) 1960-1980
arasinda Tiirkiyedeki Kiirtge yayincilik; (6) Avrupadaki Kiirt diyasporasi ekolii.

Ozellik 1960°1i yillardan sonra Kiirtce iizerine yapilan ¢alismalar1 ve Kiirtce
ogretim faaliyetlerinin de Cuma Cicek (2013)’in saydig1 faktorlere eklenmesi
gerektigini diislinmekteyiz. Zira, Tirkiye smirlar1 disindaki faaliyetlerin yaninda,
ozellikle 1960’11 yillardan baslayarak Kiirtlerin kendi dillerinde okuma ve yazmaya
yonelik faaliyetlerde bulunmuslardir (Scalbert Yiicel, 2018). Bu faaliyetlerin sonucu
olarak Kemal Badilli tarafindan hazirlanan Kiirtce gramer kitab1 1965 yilinda Tiirkce
Izahli Kiirtce Grameri (Kurmanci Lehgesi) (Badilli, 1965) ad1 ile yaymlanmistir.
Daha sonra, 1968 yilinda M.E. Bozarslan’in Alfabe adiyla Latin harflerine dayal
Kiirtce Alfabeyi 6gretmek amaci ile bir kitap yaymlamistir. 1969 yilinda ise Musa
Anter tarafindan hazirlanan Kiirtce-Tiirkge sozlilk caligmasi yayinlanmistir. Bize
gore Tirkiye’de hem Kiirt¢e yaymciligin gelismesinde hem de sonradan yapilan
Kiirtce 6gretim faaliyetlerinde bu dil 6gretim faaliyetlerin pay1 biiyliktiir. Her ne
kadar bu oncii Kiirtce dil caligmalari aninda yasaklanmis, yazarlari yargilanarak
cesitli cezalara carptirilmis ve bu calismalar piyasadan toplatilmigsa da egitimli ve
aydin Kiirt bireyleri ve gruplari arasinda el altindan yayilmis ve bdylece hem kendi
donemlerinde hem de 1990’11 yillara kadar bireysel veya kurumsal olarak bir sekilde
devam eden Kiirtce 6gretim faaliyetlerinde kullanilagelmislerdir. Bu yiizden bize

gore hem Tiirkiye’deki Kiirtce yayinciligin devam edilip gelismesinde, hem de yazili
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Kiirt¢enin standart bir dil olmasinda ve bu standart dilin 6gretilip yayilmasinda adi

gecen oncii caligmalarin katkisi yadsmamaz.8

1991 yilinda yapilan kanuni diizenlemeyle Kiirtgenin basinda kullanilmasinin
miimkiin hale gelmesi sonrasinda haftalik Welat (1992) ve Niibihar (1993) dergileri
Kiirtce yayma baglayan ilk siireli yayinlar olmuslardir. Daha sonra 1992 yilinda
acilan Istanbul Kiirt Enstitiisii (IKE) bir grup Kiirt aydim tarafindan kurulmustur.
IKE’de Kiirt dili, edebiyat1 ve kiiltiirii iizerine yapilan ¢alismalarin yaninda Kiirtceyi
ogretmek amaciyla kurslar da agilmistir. IKE nin kurulmasi ve biinyesinde verilmeye
baslanan Kiirtce dil dersleri ile Tiirkiye tarihinde Kiirt dili ¢aligmalarinda yeni bir
asamaya gecilmistir. IKE nin faaliyetleri sonucunda 1990larda Kiirtce okuryazar bir

kitle ortaya ¢ikmustir.

Sivil alanda yapilan Kiirtce c¢alismalarin yaninda devlet nezdinde resmi
makamlarca atilan bazi adimlar da Kiirtcenin ve Kiirtce 6gretimin niteliginin
degistirmistir. Cumbhuriyet’in ilk yillarinda ve darbe donemlerinde inkar ve
asimilasyon politikalarinin yogunlastigi Tiirkiye’de resmi dil Tiirk¢enin disindaki
dillerin egitim-6gretimi 2002 yilindan itibaren farkli bir boyut kazanmistir. Avrupa
Birligi (AB) Uyum Yasalar1 ¢ergevesinde yapilan hukuki diizenlemeler sonucunda
2004 yilinda MEB izni ile agilan 6zel kurslarda Kiirtge dgretilmeye baslanmigtir. Tlki
Batman’da olmak iizere toplamda on dort il ve ilge merkezinde Kiirt Dili Kursu veya
Kiirtce Kursu adiyla agilan bu kurslara 2000°nin lizerinde kayit yapilmis ve yaklasik
1500 mezun verdikten sonra bu kurslar ekonomik, yonetim ve siyasi mazeretler one
sirerek 2005 yilinda toplu bir kararla kapanmislardir. 2009 yilindan itibaren
tiniversitelerde lisans ve lisansiistii programlar1 agilmaya baslanmis, 2012 yilindan
itibaren Milli Egitim Bakanlhigi'na bagli ortaokullarda belirli sartlar altinda’

Kiirtgenin 6gretilmesine baglanmistir.

% 1980’lerin ikinci yarisina kadar ilk olarak K. Badill'nin kullandigi latin alfabesi varyasyonu
kullanilagelmistir. Bu alfabe esas alinarak hazirlanan ilk eser M.Emin Bozarslan tarafindan 1965
yilinda yaymlanan Kiirtge Alfabe kitabidir.

” Sadece ortaokul 5-8. simflarda en az on 6grencinin bagvurusu iizerine haftada iki saat olmak iizere
secmeli Kiirt¢e (Kurmangca ve Zazaki) dersleri agilabilmektedir.
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Basarisiz gecen 6zel kurs tecriibesinden sonra 2009 yilinda YOK karari ile
Mardin Artuklu Universitesine bagh Tiirkiye’de Yasayan Diller Enstitiisii (TYDE)
adi ile bir arastirma enstitlisii acilmistir. Bu enstitiiye bagh Kiirt Dili ve Kiiltiirti
Anabilim Dali, Arap Dili ve Kiiltiiri Anabilim Dali ve Siiryani Dili ve Kiiltiirii
Anabilim Dali adiyla {i¢ anabilim dali kurulmustur (Adak, 2019). Daha sonra Bing6l
Universitesi ve Van Yiiziincii Y1l Universitesi'nde de biinyesinde Kiirt Dili ve
Kiiltiirii Anabilim Dali olan enstitiiler acilmistir. Yine Dicle Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii’ne baglh Kiirt Dili ve Kiiltiirii Anabilim Dali ile Mus Alparslan
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’ne bagh Kiirt Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dali
acilmistir. Bu enstitli ve anabilim dallarinda tezli ve tezsiz lisansiistii programlar
acilmistir. Bunun yaninda Mardin Artuklu, Bingdl Universitesilo, Dicle Universitesi,
ve Mus Alparslan Universite’lerinde Edebiyat Fakiiltesi’ne baglh Kiirt Dil ve
Edebiyati lisans programlart acilmis ve 2013 yilindan itibaren O0grenci alimina
baslanmustir.'! Devlet {iniversitelerine bagl agilan bu lisans ve lisansiistii
programalar Kiirtgenin resmi kurumlarda edindigi ilk resmi statli olmasi nedeniyle

onem arz etmektedirler.

Daha sonra 2012 yilinda ilgili kanunda yapilan degisik sonrasinda MEB
tarafindan ¢ikarilan se¢meli dersler genelgesi ile Kiirtce (Kurmancca ve Zazaca)
‘Tiirkiye Vatandaslarinin Giinlilk Hayatlarinda Kullandiklar1 Yerel Diller’ ad1 altinda
haftada iki saat olmak Ttlzere devlet ortaokullarinda Se¢meli Dil Dersi olarak
okutulmaya baslanmistir. Ders se¢me prosediirlerinin karmasikligina, materyal ve
6gretmen yetersizligine ragmen'” Kiirtgenin asimilasyon araci olarak bilinen devlet
okullarinda goriinlir olmaya baslamas1 Tirkiye’de Kiirtge ve Kiirtce 6gretimi igin

tarihi bir donemecti.

Yukarida bahsedildigi gibi devlet tarafindan Kiirtce egitim ve Ogretimin

Oniinli acan yasal diizenlemelerden 6nce de sahislar ve bagimsiz kurumlar Kiirtce

' Bingsl Universi’nde Kiirt Dil ve Edebiyati ile Zaza Dili ve Edebiyati seklinde iki ayri boliim
actlmistir.

" Bu enstitiler ve boliimler iizerine daha genis bilgi bu calismanin dordiincii boliimiinde
verilmektedir..

12 Se¢meli dersler iizerine daha genis bilgi i¢in Bkz. bu ¢aligmanin 5. Boliimii.
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Ogretimi yapmaktaydilar. Bize gore, “igte dil planlamasi” (Fishman, 2006) olarak
adlandirilabilecek olan, bagimsiz kurumlarda baslayan, daha sonra 6zel kurslarda
devam eden, son olarak da devlet iiniversiteleri ve ortaokullarda yapilan Kiirtce
ogretim icerik ve nitelik olarak benzerlikler ve farkliliklar arz etmektedir. Fakat
belirtmek gerekir ki Tiirkiye’deki Kiirtce Ogretim Deneyimi (bundan bdyle TKOD)
Ogrencilerin yaslart ve dil seviyeleri, derslerin igerigi, derslerde kullanilan dil
Ogretim kitaplar1 ve materyalleri; dil 6gretim amaclar1 ve dil 6gretim metodlar
bakimindan daha c¢ok Kiirtce okuryazarlik kursu (literacy course) goriintiisii
vermektedir. Bu durumun ilk tespitini yapan Opengin (2010) ve Jamison (2015)
yiizeysel olarak bu duruma isaret etmislerdir. Bize gore de TKOD tamamen
okuryazarlik,  hatta  elestirel  okuryazarlik  (critical  literacy)  olarak

degerlendirilmelidir.

Elestirel pedagoji i¢inde temellenen elestirel okuryazarlik, okullardaki sdylem
ve Orgiitlenme bigimlerini elestirerek 0gretim ve sosyal pratikleri teknik boyutlara
indirgeyen sorular sorarlar (Inal K. , 2009: 4). Elestirel okuryazarlik yoluyla bireyler
harflerin ve dilbilgisinin Otesine gecerek basta tarih, edebiyat, folklor gibi ulusal
kiiltiirin bilesenlerini 6grenir ve boylece ulusal biling kazanir. Boylece Paulo Freire
(2014)’nin Diyalog Kurucu Eylem Kurami gergeklesir. Baska bir ifade ile egemen
kiiltiire kars1 azinlik unsurlar okuryazarlik faaliyetleri ile kendileri i¢in 6zgiirlesme
firsatlar yaratirlar. Paulo Freire ve Donaldo Macedo (1998: 72)’nun ifade ettigi gibi
okuryazarlik sadece dilin veya alfabenin okunmasi degildir, okuryazarlik diinyay1
anlamak i¢in yollar sunar. Bdylece okuryazarlik toplumsal bir rol {iistlenir ve
toplumun gereksinimlerini karsilar. Yetiskin okuryazarligir ise 06zellikle azinlik
konumundaki halklar i¢in farkli bir 6neme sahiptir. Freire ve Macedo (1998: 115)’e
gore “yetiskin okuryazarligi gelisme siirecindeki ulusal yeniden yapilanmanin bir
anlatrmdir.” Okuryazarlik cergevesinden TKOD’e bakildigi zaman, bugiine kadar
yapilan Kiirtce 6gretim faaliyetlerinin — her ne kadar materyaller buna gore
hazirlanmis ise de- anadili 6gretimi, ikinci dil 6gretimi veya yabanct dil 6gretimi
olmadig1 daha cok elestirel okuryazarlik olarak adlandirilabilecek bir nitelige sahip
oldugu degerlendirilmesi yapilabilir. Bu yoniiyle de TKOD’nin mahiyetinin daha iyi
anlasilmasi i¢in elestirel okuryazarlik cercevesinde arastirilmasi, analiz edilmesi ve

degerlendirilmesi gerekmektedir.
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TKOD’yi kendi &zel sartlar1 igerisinde tarihsel seyri, kurumsal altyapisi ve
pedagojik cercevesiyle inceleyerek TKOD’nin Kiirtgenin Tiirkiye sartlarinda
korunmasinda ve devaminin saglanmasindaki roliinii genel itibariyle degerlendirmek

bu ¢alismanin problematigini olusturmaktadir.

2. ARASTIRMANIN AMACI VE ARASTIRMA SORULARI

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye’deki Kiirtge dil 6gretim deneyimini program
gelistirme, materyal tasarimi ve degerlendirilmesi yonleriyle incelenmek,
incelenecek kurum ve kuruluslarin Kiirtce 6gretim faaliyetlerinin bir dékiimiiniin
yapmak ve dil 6gretim yoniiyle bu kurumlarin analizini yapmaktir. Bu ¢alismanin bir
diger amaci da Tiirkiye Cumhuriyeti’nde 6zellikle son yillardaki Kiirtce O0gretim
faaliyet ve deneyimlerini incelemektir. Bu baglamda o6gretim faaliyetlerinde
kullanilan; ogretim programlari, ders kitaplar:, yéntem ve teknikler, ogretim
materyal ve teknolojileri degerlendirilerek dil 6gretimi agisindan yeterliliklerini

belirlenecektir.
Bu minvalde arastirma temel olarak su sorular ¢ercevesinde yiiriitilmiistiir:

1. Tirkiye’de, 6zellikle 1968-2018 yillar1 arasinda Kiirtce dgretimi nerede
kimler tarafindan, nerede ve hangi amacla yapilmistir? Tiirkiye’deki
Kiirtge Ogretiminde, Ogretimin yapildigt mekéanlar ve Ogretimi
gerceklestiren kisiler agisindan benzerlikler ve farklar nelerdir?

2. Kiirtge Ogretim faaliyetlerinde ders kitaplar1 basta olmak iizere hangi
materyaller ve O6gretim teknolojileri kullanilmistir? Bunlarin Kiirt¢eyi
O0grenme iizerinde ne gibi etkileri ve katkilar1 olmustur?

3. Kiirtce 6gretim faaliyetleri ve bu faaliyetlerde kullanilan materyaller, ders
kitaplar1 ve 6gretim teknolojileri kimler tarafindan, hangi yontem ile
hazirlanmiglardir ve bunlar dil 6gretimi acisindan ne kadar etkili
olmuslardir?

4. Kiirtge 0Ogretim faaliyetlerine katilan Ogretmen ve akademisyenlerin
tecriibeleri nelerdir? Ve bu baglamda ogretmen goriislerinden yola

cikarak;
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a. Ogretmenlerin ders verdikleri yere gore Kiirtce dgretim yaklasimlarinda
anlamli bir farklilik var midir?

b. Ders materyallerinin Kiirtceyi Ogretme basarisi lizerinde ne gibi etkileri
vardir?

c. Ogrenci profili ile Kiirtce dgrenme arasinda nasil bir iliski vardir?

5. Tirkiye’deki Kiirtge 6gretim faaliyetleri ne derece basarili olmus ve ne

gibi akademik ve sosyal kazanimlar elde edilmistir?

3. ARASTIRMANIN ONEMI

Tiirkiye’de Kiirtcenin anadili olarak dgretilmesi ve Kiirtcenin ikinci dil veya
yabanci dil olarak 6gretilmesine yonelik hazirlanan pek ¢ok akademik ¢alisma ve tez
mevcuttur (Derince, 2012; Karagdz, 2016; Jamison, 2015). Fakat bu caligsmalar
TKOD’ne tarihi ve teorik bir perspektiften yaklagmaktan uzak ¢alismalardir. Bu
nedenle bu faaliyetlerde kullanilan ders kitaplari, dil 6gretim materyalleri, 6gretim
teknolojileri tizerine kapsayici bir analiz ve degerlendirme yapamamaktadirlar. Bize

gore TKOD kendi 6zel sartlar1 icinde incelenmelidir.

Bu arastirma TKOD’e egitim bilimleri ve dil 6gretim alanlar1 perspektifinden
biitiinciil bir sekilde incelemektedir. Tiirkiye’deki Kiirtge 6gretim deneyimi daha ¢ok
sahislar ve bagimsiz kurumlar iizerinden ilerlemistir. Bu deneyimin ne derece basarili
oldugunun ortaya ¢ikarilmasi bundan sonra yapilacak 6gretim faaliyetlerinin basarisi
icin de Onem arz etmektedir. Yine devlet iiniversite ve ortaokullarinda yapilan
TKOD’nin incelenmesi ve basar1 veya basarisizliklarinin tespiti bu alanda gelecekte
atilacak adimlarin ve gelistirilecek politikalarin  belirlenmesi i¢in  6nem arz
etmektedir. Aym sekilde TKOD 6gretmenlerin deneyimlerinin incelenmesi dgretmen

yetistirme ve program gelistirme faaliyetleri yoniinden 6nem arz etmektedir.

Yine 2012 yilindan itibaren devlet kurumlarinda yapilmaya baslanan Kiirtge
Ogretim faaliyetlerinin analiz edilmesi ve basari durumunun tespiti, bundan sonra bu
alanda atilacak adimlarin ve gelistirilecek egitim politikalariin tespiti i¢in dnemlidir.
Hem bagimsiz ve 6zel kurumlarda hem de devlet kurumlarinda yapilan Kiirtge

Ogretim faaliyetlerine katilan Ogretmenlerin deneyimlerinin incelenmesi, bundan
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sonra bu alanda yapilacak olan Ogretmen yetistirme ve program gelistirme

faaliyetlerine 151k tutacagi icin 6nem arz etmektedir.

Dil 6gretimi bir dilin standartlagsmasi1 yoniindeki en biiyiik adimlardan biridir.
Bundan dolay1, kurulusundan itibaren TKOD biinyesinde kullanilan ders kitabs,
gramer kitabi, 6gretim materyalleri ve teknolojilerinin incelenmesi, Kiirt¢e 6gretimi
ile Kiirtcenin gelisimi ve standartlagsmasi icin Onemlidir. Arastirmanin ilgili
boliimlerinde yapilan materyal degerlendirmesi bu yoniiyle arastirmanin Onem

degerini arttiran bir etkendir.

4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1965 yilinda Kemal Badilli tarfindan Tiirkge izahli bir Kiirt¢e dilbilgisi kitabi
hazirlanmasina ragman Tiirkiye Cumhuriyeti’nin sinirlart dahilinde modern anlamda
ilk Kiirtce oOgretim faaliyetlerinin Mehmet Emin Bozarslan’in 1968 yilinda
yayimlanan Alfabe adl1 kitabi ile basladig1 varsayilmaktadir. S6z konusu alfabe kitabi
yaymlandigi tarihten itibaren gerek toplu gerekse bireysel yapilan Kiirtce
okuryazarlik faaliyetlerinin temel materyali olmustur. Bu ylizden ¢alismamizda tarih
sinirlamasi i¢in 1968 yilin1 baslangi¢ noktasi olarak alinmis ve aragtirmanin basladigi
2018 yilina kadar Tiirkiye siirlar1 dahilinde yapilan Kiirtge 6gretim deneyimini
kurumlar (devlet, bagimsiz ve 06zel) ve dil 6gretim materyalleri cergevesinde
incelenmesi hedeflenmistir. Bu arastirma modern egitim kurumlar1 olan {iniversite,
okul, kurs ve kiiltiir merkezlerini kapsamaktadir, geleneksel olarak Kiirtce egitim
yapildig1 ve Kiirt Medreseleri veya Dogu Medreseleri olarak bilinen medrese tlirii
egitim kurumlar ile son donemlerde teknolojinin geligsmesi ile goriiniir olan ‘Online
Kiirtce Ogretim Dersleri’ ve ‘Uzaktan Ogretim Kiirtce Dersleri’ ¢alismamizin
kapsami disinda kalmaktadir. Arastirma Kiirtcenin Kurmanci lehgesi ile sinirhdir.
Ayrica tez cesitli yonleriyle incelenen egitim kurumlar1 ve katilimcilar (¢alisma

grubu) ile simirhdir.

5. VARSAYIMLAR

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimcilarin arastirmaya goniilli

katildiklari, sorulart samimiyetle ve dogru bir bi¢imde cevapladiklar
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varsayllmaktadir. Ayrica veri toplama araglar1 olan “Gorlisme Formu” ve “Gozlem
Formu”nun arastirmanin amagclar1 ile Ortiistiigli, glivenilir ve gecerli olduklar

varsayilmaktadir.
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BIiRINCIi BOLUM
KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde c¢alismanin kavramsal ve kuramsal ¢er¢evesi sunulmustur.

1.1.ULUS, ULUSCULUK VE DiL

Modern diinyadaki en yaygn ideoloji olan millivet¢ilik” Amerika
Bagimsizlik Bildirgesi (1776) ve Fransiz Devrimi (1789) ile 6nce Kuzey Amerika ve
Avrupa’ya daha sonra biitiin diinyaya yayilmistir (Hutchinson ve Smith, 2012: 5;
Hobsbawm, 2014). Farkli etnik gruplarin ve milletlerin bir toplami olan
imparatorluklarda genis bir cografyada dogal olarak farkli milletler, kiiltiirler ve
diller merkezi yonetimin miidahalesinden vareste sekilde bir arada yasamaktaydi.
Ancak dil ve ulus arasindaki giiclii baga gondermede bulunan Alman Romantik
diisiintirler Johann Gotfried von Herder (1744-1803) ile Johann Gottlieb Fichte
(1762-1814)’nin fikirleri etrafinda sekillenerek Avrupa’ya yayilan “milliyetgilik”
ideolojisi ile birlikte tek bir millet ve o milletin dili etrafinda yeni uluslar ortaya ¢ikt1
veya duruma gore insa edildi. Fichte ve Herder’e gore ulus, “dogal ve yegane” bir
birlikti ve bu dogal birligin en 6nemli belirleyicisi olan dil “ulusal ruhun yansiticist”
idi (Smith, 1971; Ozkirimli, 2010; Cemiloglu, 2009: 7). Yeni uluslarin insa
edilmesine O6nayak olan milliyetcilik ideolojisi biiyiikk imparatorluklarin
parcalanmasinda katalizor gorevi gorerek giinlimiizde en yaygin siyasal sistem olan
modern ulus-devletin olusmasinda 6nemli bir rol oynamistir (Oran, 2004;
Hobsbawm, 2014). Anthony Smith’e gbre siyasi olarak bu kadar sekillendirici olan
milliyetcilik ideolojisinin dort merkezi dnermesi bulunmaktadir: Ik dnermeye gére

diinya farkli milletlerden olusur ve her milletin de kendi bireyselligi, tarihi ve kaderi

1> Bu calismada Ingilizce ‘nation’ teriminin karsihg1 olarak millet ve ulus kavramlari; ‘nationalism’
kavramimin karsiligi olarak da milliyetcilik ve ulus¢uluk kavramlari metnin baglamima gore
birbirlerinin yerine kullanilmustir.
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vardir. Ikinci énermeye gore millet biitiin siyasi ve toplumsal giiciin merkezidir ve
millete sadakat diger tiim sadakatlerden iistiin olmalidir. Ugiincii onermeye gore
insanlar Ozgiirlesmek i¢in bir milletle 6zdeslesmeleri gerekir. Dordilincii ve son
Oonermeye gore de diinyada baris ve giivenligin tesisi i¢in milletler 6zgiir ve glivende
olmalidir (Smith, 2004: 121; Coskun, Derince ve Ugarlar, 2010: 11). Baskin Oran’in
(2004: 18-19) uluslarin ortaya cikist ile ilgili modernist teoriler 1s18inda formiile
ettigi sekli ile Bati Avrupa’da ulusun ve azmliklarin ortaya ¢ikmasi ve aralarindaki

iliskinin tarihi seyri su sekildedir:

“Kral+Burjuvazi — Merkezi Devlet — Asayis ve Tekhukukluluk — Ticaret —
Ortak Ekonomik Pazar — Ortak Duygular ve Kiiltir — Millet ve (Azinliklar)
(16.yy) — Milletgilik Ideolojisi (18.yy) — Ulus Devlet — Igte Asimilasyon, Dista
Emperyalizm”

Gorildugi gibi millet ve milletcilik ideolojisi, merkezi devlet ve ortak bir
pazar etrafinda ulus-devletten 6nce ortaya ¢ikan fenomenlerdir. Ulusguluk fikrinin
yayilmasi ile uluslarin ortaya ¢ikislar: veya belli bir ideoloji etrafinda insa edilmeleri
ile ilgili olarak farkli diisiiniirler farkli teoriler gelistirmistir. Bu teorilerin bir sonucu
olarak da farkli ulusguluk teorileri ve ulus tanmimlari ortaya ¢ikmustir. Ulusguluk
teorileri genel olarak ti¢ baglik altinda toplanir: Primordiyalizm, modernizm ve etno-
sembolizm (Smith, 1971; Ozkirimli, 2010). Primordiyalist diisiiniirlere gore, uluslar
tarth boyunca var olmuslardir. Uluslar ortaya ¢ikan, parlak donemlerden gecen ve
belli bir sonu olan toplumsal ve tarihi varliklardir. Bu goriisii paylasan diisiiniirlere
gore ulus “icat” edilmedigi gibi “inga” da edilmez. Ulusguluk ve ulusun ortaya ¢ikisi
ile ilgili bir diger yaygin goriis olan modernizm teorilerine gore, ulusguluk siyasal
tarth acisindan nispeten yeni fenomenlerdir. Bu teoriyi savunan diisiiniirlere gore,
kapitalizm Oncesi donemler ve imparatorluk yonetimleri ulusgulugun ve dolayisiyla
ulusun ortaya cikmasini gerektirecek sosyal ve ekonomik sartlardan uzakti. Bu
nedenle ulusg¢ulugun varligina gerek yoktu. Fakat yukarida alintiladigimiz Baskin
Oran’in formiillestirmesinde goriildiigli gibi, ticaret ve ortak pazarlar millet/ulus
fikrini dogurdu, ulusu olusturan bireyler de ulusguluk fikri etrafinda bir araya gelerek
ulus bilincini pekistirerek ulusun gelecegi icin elzem gordiikleri ulus-devleti
kurmuglardir. Ulusguluk fikrinin mahiyeti lizerine yaygin teorilerden biri de etno-

sembolizmdir. Bu teoriye gore, ulus ne modern ne de tarihi, hem modern hem de
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tarihi bir fenomendir. A¢iklamak gerekirse, bu teoriye gore ulus, modernizm 6ncesi
donemlerde de var olan, modern uluslarin iizerine bina edildigi toplumsal yapilardir.
Bu teorinin savunucularina gore ortak degerler, gelenekler, mitler ve kahramanlik
hikayeleri gibi semboller etrafinda bir araya gelen uluslar1 sadece modern birer

fenomen olarak kabul etmek dogru degildir (Ozklrlmll, 2010; Onen, 2018: 24-27).

Yukarida 6zetlenen teorilerin savunuculari olan teorisyenlerin ulus¢uluk, ulus
ve ulus-devlet hakkindaki goriislerine asagida yer vererek bu kavramlari agiklamaya
calisacagiz. Fakat onun Oncesinde politik ulus (political nation) ve kiiltiirel ulus
(cultural nation) kategorilerinin tanitilmasi “ulus”un ve “ulus¢ulugun” anlagilmasina
katkida bulunacaktir. Zira bu iki ulus kategorisi hem ulusculuk diisiincesinin hem de
uluslarin anlasiimasinda énemi bir yer tutarlar. Ilk olarak Alman tarih¢i Freidrich
Meinecke tarafindan yapilan bu kategorilendirmeye gore “politik ulus”, belli bir
insan toplulugunun bir arada yasama iradesi ile ortaya ¢ikar (Hutchinson, 1987: 12-
19; Cemiloglu, 2009; Onen, 2018). Bu insanlar siyasi degerler, vatandaslik ve
sadakat bagi ile ulusa baghdirlar. Modernist ulus¢uluk teorilerinin bir tezahiirii olarak
goriilen politik veya bazi diisliniirlerin adlandirmasina goére sivil ulus, Fransiz
aydinlanmaci diisiiniirler tarafindan da kabul gérmiis ulus kategorisidir, bu nedenle
Fransiz tarzi ulusguluk olarak da bilinir (Cemiloglu, 2009: 9). Bilindigi gibi 1789
Fransiz Devrimi’nden sonra Fransa’da yasayan ve degisik etnik kdkene sahip, farklh
dil konusan Bask, Breton, Kors gibi etnik gruplar bir araya getirilerek Fransiz ulusu
insa edilmistir. Bu ulus kategorisi aslinda masum sayilsa bile, ulusu olusturan biitiin
etnik unsurlarin dilsel ve kiiltiirel haklar1 garanti altina alinmadig: taktirde, asagida
ayrintili bir sekilde gorecegimiz gibi, yonetim giiciinii elinde bulunduran grup, geri
kalan gruplar1 asimile etme yoluna gidebilir. Ve nihayet bugiin itibariyle, ulus-
devletlerin ekserinde asimilasyon politikalar1 tatbik edilerek homojen bir ulus
yaratma adina, hakim uluslar disindaki uluslarin dil ve kiiltiirleri kamusal alandan

tasfiye edilmistir/edilmektedir.

Siyasi ulusun tersine kiiltiirel ulus, primordiyalist ve etno-sembolist goriislere
gore sekil alan ve ortak karakter, dil, kiiltiir ve tarihe sahip insan toplulugu olarak
tarif edilir. Buna gore, ulus tarih boyunca, ortak bir toprak parcasi iistiinde var olan

bir fenomendir. Alman Romantik diisiiniirlerin goriislerine dayandigi i¢cin Alman
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usulii milliyetgilik olarak bilinen kiiltiirel ulusguluk ayni devlette yasayan farkli
uluslar1 asimile etme yoluna gitmedigi gibi onlarin varligina da tahammiil etmez. Bu
yoniiyle kiiltiirel ulusguluk, ulusgulugun “karanlik tarafi” olarak tarif edilen fasizm
ve 1rk¢iliga yatkindir (Hutchinson ve Smith, 2012; Cemiloglu, 2009; Onen, 2018).
Nitekim Nazi Almanyasi bu durumun ortaya cikabilecegini gdstermistir. Bunun
yaninda, kiiltlirel ulusguluk, baski altinda olan etnik veya ulusal azinliklarin kendi
insanlarin1 mobilize etmede bagvurdugu en etkili yontemdir. Ulusal azinliklar, kendi
gruplarin1 ortak dil, tarih, toprak parcasi ve kiiltiir etrafinda bir araya getirerek ulus

bilincini yesertmeyi ve devam ettirmeyi amag edinirler.

Benedict Anderson uluslarin ortaya ¢ikmasini modern ¢aglardan dnce etnik
topluluklar arasinda aidiyet baginin kaynagi olan “ii¢ kiiltiirel tasarimin” ortadan
kalkmasina baglamaktadir. Bu kiiltiirel tasarimlarin “[b]irincisi kendileri de hakikatin
ayrilmaz birer parcasi” olan “kutsal yazi dilleri”, “ikincisi toplumlarin yiiksek
merkezlerin -ilahi bir kaynaktan otiiri hilkmeden krallarin- altinda ve etrafinda

orgiitlendigi inanc1”, “[ii]¢linciisli ise kozmoloji ile tarihi ayirt edilmez, diinyanin ve

insanlarin kokenlerini ise 6zdes kilan zaman tasarimiydi.” (Anderson, 2009: 51).

Anderson yukarida sayilan ii¢ kiiltiirel tasarimin birbirini takip eden {li¢ etken
sayesinde —ilkin Bati Avrupa’da olmak kaydiyla- tedricen ortadan kalktigini ve
yerine modern anlamda ulus tasarimlarmin gegtigini belirtir. Antik kiiltiirel
tasarimlarin ortadan kaldiran ilk etken, Anderson’un kapitalist yayincilik (print
capitalism) admi verdigi, matbaanin yayginlagsmas1 ve yeni pazarlar dogrultusunda
Latince disindaki dillerde de kitap basiminin tarihte hi¢ olmadig1 oranda artmasidir.
Ikinci etken, Reform Hareketi’nin kutsal inanci diisiinmeye sevk etmesidir ki
Anderson’a gore bunu yaparken kapitalist yayincilik ile isbirligi i¢indedir.
Anderson’un onceki kiiltiirel tasarimlart ortadan kaldirdigini iddia ettigi son etken ise
“bazi monarklarin halk dillerinden idari merkezilesmenin bir araci olarak
yararlanmalariydi” (Anderson, 2009: 52-62). Anderson’un one siirdiigii li¢ etkenden
birincisi ve ligiinciisli sonraki donemde bir devletin vatandaslari tarafindan konusulan
farkli diller arasindan bir ulus dilini ortaya c¢ikmasinda ve yayginlagsmasinda
dogrudan miidahalesi vardir. Burada formiil su sekilde islemektedir, bir sekilde insa

edilen ulusun resmi dili olarak planlanan dil, devletin resmi dili olarak kabul
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edilmekte sonrasinda ise egitim ile basin ve yayin faaliyetleri ile bu dilin

propagandasi yapilarak kullanim alanlar1 genisletilmektedir.

‘Ulus Nedir?” adli inli konferansi ile ulus¢uluk ve ulus hakkindaki
gorislerini dile getiren Ernest Renan’a (2016: 17) gore bir ‘ruhsal prensip’ olan ulus
biri gegmiste digeri gelecekte yer alan iki ana siitun iizerine bina edilmistir. ilki
“zengin bir hatiralar miras1”, ikincisi de “birlikte yasama arzusu ve birlikte sahip
olunan mirasa deger verme iradesidir.” Bu yoOniiyle “ulus, ahlaki bir bilingtir”
(Renan, 2016: 50). Renan’1n bu tarifi uluslarin ge¢mis ile baglarinin giiclii oldugunu,
ama bu bagin korunmasi ve deger verilmesinin de en az o bagin varlig1 kadar 6nem
arz ettigini gostermektedir. Modern ulus devletlerde neredeyse degismez bir kural
olarak karsimiza ¢ikan ‘milli bayramlar’ var olan tarihi bagi her yil diizenli olarak
hatirlatmaya yonelik faaliyetlerdir. Genellikle kazanilan bir zaferin veya bir fethin
yildoniimii olarak karsimiza ¢ikan ve milli bayramlarla yad edilen tarihi bagin her
zaman sanhi bir zafer olmasma da gerek yoktur. Cogu zaman ge¢miste yasanan
felaketlerin, ¢ekilen acilarin da diri tutulmasi ge¢mis ile kurulan veya kurulacak olan
bagin daha da giiclii olmasin1 saglamaktadir. Zira Renan’a gore tarihsel bag i¢in
“ulusal acilar zaferlerden ¢ok daha degerlidirler, ¢linkii acilar 6dev ve birlikte
calismaya yonlendirir” (Renan, 2016: 50). Bu acidan bakildig1 zaman Ermenilerin
1915 olaylarin siirekli canli tutmak istemeleri ve her y1l 24 Nisan’da Ermenistan’da
ve biitiin Ermeni diasporalarinda anma etkinlikleri diizenlemeleri, ulus olmanin ve bu

bilinci devam ettirmenin adeta bir geregidir.

Tarihsel baglara gondermede bulunan bir diger ‘ulus’ tanim1 da Joseph Stalin
tarafindan yapilmistir. Ona gore “irksal” veya “asiretsel” baglardan ziyade, ulus
“tarihi baglar1” olan sabit bir topluluktur. The Nation (Ulus) adli makalesinde Stalin,
uluslarin karakteristik 6zelliklerini su sekilde siralar: ortak bir dil, ortak bir toprak
pargast, ortak ekonomik hayat ve ekonomik tutarhilik, ve fiziki [fizyonomik] benzerlik.
Bu ozellikler bir araya gelince ‘ulusal karakter’ ortaya ¢ikar ve uluslasma gergeklesir

(Stalin, 2012: 18-19). Stalin bu bilgilerden yola ¢ikarak sdyle bir ulus tanimi1 yapar:

“Tarihi baglarla insa edilmis sabit bir insan toplulugu olan ulus, ortak bir kiiltiirde
viicut bulan ortak bir dil, toprak parcasi, ekonomik yasam ve fiziki benzerlikler
tizerine bina edilmistir” (Stalin, 2012: 20).
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Stalin’e gore bu oOzelliklerden higbiri tek basma bir ulusu tanimlamaya
yetmeyecegi gibi herhangi birisinin eksikliginde de ortada ulus diye bir sey kalmaz.
Yani “ulus ancak biitiin bu 6zellikler bir arada oldugunda meydana gelir.” Stalin’e
gore tarihi bir fenomen olan ulusun da diger tarihi fenomenler gibi bir basi ve sonu
vardir (Stalin, 2012: 19). Basi ve sonu olan bir organizma olarak uluslar da
kacinilmaz sonu uzatmak i¢in bazi refleks ve stratejiler gelistirirler. Ulus-devlet bu
stratejilerin baginda gelmektedir. Zira ulus-devlet uluslarin yasamalar1 i¢in hayati

olan kurum ve kuruluslar1 saglarlar.

Ulus ve ulus-devlet arasindaki bu ardisik bag Alman sosyolog ve diisiiniir
Max Weber’in “ulus” taniminda ¢ok daha asikar bir bigimde karsimiza cikar.
Weber’e gore “muglak bir terim olan ulus (...) dniinde sonunda kendi devletini ilan
edecek olan bir milli duygular biitiiniidiir. Boylelikle, ulus kendi devletini kurmaya
yonelen topluluktur” (Weber, 2012: 25). Fakat Weber’e gore ulusu salt bir devletin
vatandaslar1 olarak algilamamak gerekir. Ulus ve ulus bilinci bundan ¢ok daha
fazlasidir. Yine Weber’in diisiincesine gore, Stalin’in taniminda vazgecilmez olan
ortak dil de yanls anlagilmamalidir. Zira aym dili konusan fakat bir ulusu teskil
etmeyen topluluklar oldugu gibi, farkli dilleri konusan fakat ayni ulus bilincine sahip
topluluklar da mevcuttur (Weber, 2012). Clifford Geertz’e (2012: 31) gore de kan
bag1 veya toprak parcasi gibi somut fenomenlerden ziyade uluslarin devamliligi

“goriinmeyen, muglak baglarla” saglanir:

“Ulusal birlik kan ve topraga yapilan gondermelerden ziyade sivil bir devlete olan
muglak, kesintili ve rutin bagla saglanir. Bu da bir yere kadar hiikiimetin kullandigi
polis giicii ve ideolojik tesviklerle desteklenir.”

Bir ulusu olusturan insan toplulugunun hem birlikte hem de teke tek bireyler
diizeyinde kontrol edilmesi, ulusun devamliligi i¢in elzemdir. Karl W. Deutsch
(2012: 28) bu durumun farkinda olarak bir etnik toplulugu “kendi iiyelerinin
davraniglarin1 kontrol etmek i¢in ¢abalayan insan toplugu” olarak tarif ederek su
sekilde devam eder, “bu topluluk kendini belli giic ve techizatlarla donatarak

emirlerinin yayilmasinin ve goniillii rizanin olugmasini saglar.”

“Bir etnik topluluk (nationality) bu giicii kendinde topladiginda ve grup
sembollerine olan 6nceki baglayicilik ve baglilikla birlestirdiginde artik kendisini
bir ulus olarak tanimlar ve baskalari tarafindan da aymi sekilde tanimlanir. ...
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Herhaliikarda biiylik arzularim destekleyecek giicii elde eden etnik gruplar ulus
seviyesine ¢ikarlar. Sonug olarak eger ulusun tiyeleri basarili olur ve eski veya yeni
bir devleti hizmetlerine almay1 basarirlarsa, o zaman ulus egemen olur ve bir ulus-
devlet ortaya c¢ikar ” (Deutsch, 2012: 29).

Ulus ve ulus-devlet ile glic ve giic kullanimi arasindaki baglanti Anthony
Giddens’in ulus ve ulus-devlet tarifinde daha da belirgin halde karsimiza ¢ikar. Ulus
devleti “siddet araclarinin tlizerindeki monopol” olarak tanimlayan Giddens’e gore
biitiin geleneksel devletler kendi topraklar: icerisinde elinde giic bulunduran yegane
otorite olarak kendilerini gormekteydiler, fakat giic bulundurma ve kullanma
tizerindeki tekel en fazla ulus-devletlerde basariya ulagsmistir (Giddens, 2012). Bu
durumda Giddens’e gore ulus ve devlet birbirlerini doguran, besleyen ve birbirlerine

muhtag iki ayr1 fenomendir:

“Bir devlet egemenlik iddia ettigi topraklardaki tek yonetici giic oldugu zaman
‘ulus’ ortaya cikar. ... Bu yoniiyle ulus-devlet sinirlar1 olan bir gii¢ kullanicisidir,
hatta bana gore, modern diinyadaki rakipsiz tek gii¢ kullanicisidir. ... [Y]Onetimi
hukuki onaya dayalidir, i¢ ve dig siddet araglarimi dogrudan kontrol eder.”
(Giddens, 2012: 34-35)

Giddens’in dile getirdigi “siddet araglari”nin sadece fiziki siddet anlamina
gelmedigi modern-ulus devletlerin pratiklerinden anlagilmaktadir. Zira 19. ylizyil
baslarinda ortaya c¢ikmaya baslayan ulus-devletler, kendilerinden Onceki
imparatorluklarin ¢ogulcu ve adem-i merkeziyet¢i yapilarindan farkli olarak
kurumsal yapilarinda tekc¢i ve kat1 merkeziyetci bir yap: benimsediler. Modern ulus-
devletler bu yapiy1 korumak i¢in de farkli etnik gruplar1 ve dillerini yadsiyarak, dilsel
ve etnik bir homojenizasyon olusturma ¢abasi icerisine girdiler. Boylece “sembolik
siddet” (Bourdieu, 1991) olarak da tanimlanabilecek birtakim uygulamalar ulus-
devletin kimligi ile biitiinlesti. Peter Ives’e gore 20. yiizyilda dil ve ideoloji
alanindaki “demokratik” geligsmeleri anlayabilmek i¢in Avrupa merkezli ulus-
devletlerin 19. ylizyilda ortaya c¢iktiklarim1 g6z Oniinde bulundurmak gerekir.
Gergekten de 20. ylizyilda tiim diinyada bir ulus-devlet furyasi yasandi ve bu ulus
devletler vatandaglarinin sosyal ve ekonomik konsolidasyonu saglamak i¢in dil
standardizasyonu, milli egitim sistemleri, ulasim ve iletisim projeleri gibi biiyiik

capli projelere giristiler (Ives, 2004: 15).
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Belli bir giic kullanma kapasitesine ve yetkisine kavusan ulus-devletler, bu
giic ve yetkiyi yukarida bahsedilen projelerini kendi ideolojilerinin toplum iginde
yayilmas1 ve yerlesmesi i¢in kullandiklar1 gibi devleti ve ulusu tek bir dil etrafinda
dizayn etmek i¢in de kullanirlar (Dogan, 2012). Burada amag¢ yeni bir iist kimlik
etrafinda ulus insa etmek veya insa edilen ulusu mobilize etmektir. Bu insa ve
mobilizasyon siire¢lerinde ulus-devletler “ulusal bir ruhla” egitim, biirokrasi,
ekonomi, hukuk, edebiyat, tarih, sanat, spor ve daha pek ¢ok kamusal ve toplumsal
alan1 sekillendirmek amaci giiderler (Caglayan, 2014a: 14). Bu amaglar ugrunda
toplumda dogal olarak var olan farkli kiiltiirlerin ve dillerin yasaklanmasi ve
asimilasyonu ulus ve devletin birligi i¢in elzem goriiliir. Asimile edilmeye ¢alisilan
dil bazen standart kabul edilen bir dilin toplum i¢indeki farkli lehge ve agizlar1 da
olabilir. Ancak ¢ogu zaman ulus-devleti kuran basat unsurdan farkli bir dili konusan
toplulugun dilidir. Karl W. Deutsch (2012: 29) bu tek¢ilik (monist) ve tekgiligi
koruma davranisinin ulus-devletlerin korkusuna baglar. Ona gore ulus devletler
kendi {liyelerinin ayricaligim ve toplumdaki pozisyonlarini kontrol ettigi Olciide,
azinlik konumunda olan diger uluslarin ve ulus¢uluklarin yilikselmesinden de korkar
bir héle gelir.'"* Bu korkularinin gerceklesmemesi i¢in de tim gii¢ ve ideolojik
araclariyla azinliklar iizerinde siyasi, kiiltiirel ve dilsel bir hegemonya kurmaya
girigirler. Dil politikalar1 bu hegemonya kurma isteginin en 6nemli ayagini olusturur
(Fishman, 2006; May, 2006; Sadoglu, 2010). Zira egitim basta olmak {izere biitiin
sosyal alanlarda kullanilacak dil veya dilleri belirlemek, aslinda ideolojik bir
tutumdur. Asagida ulus-devletlerdeki dil politikalarina deginerek bunlarin ulus

insasindaki roliinii ve 6nemini gostermeye calisacagiz.

1.1.1. Ulus-Devletlerde Dil Politikalar: ve Dil Planlamasi

Dil politikalari, bir devletin, sinirlar1 dahilinde bulunan farkli dil ve lehgelere

yaklasimini, bu dilleri kabul veya red etmesini, bu dilleri toplum ve siyasal diizen

'“ Baskin Oran (2004) bu korkunun Tiirkiye’deki yansimasimi Sevr Sendromu olarak adlandirir. I.
Diinya Savasi’ndan sonra Osmanli Devleti’'nin galip devletler ile imzaladig1 Sevr Antlagmasi (1918),
Anadolu’da bir Ermenistan ve Kiirdistan devleti ongdriiyordu. 1923’te imzalanan Lozan Baris
AntlagsmasiAntlagmasi ile Sevr Antlasmasi kadiik kalmigtir. Fakat bu durum Tiirkiye’de her an
‘boliinebiliriz’ korkusunun dniine gegememistir. Cumhuriyet tarihi boyunca yasanan Kibris Sorunu,
PKK eylemleri ve ASALA eylemleri Sevr korkusunun alevlenmesine yol agmistir. “Bdyle bir
ortamda, Tiirkiye’deki en masum kimlik talepleri bile Tiirkiye’yi par¢alamak istemekle yorumlanarak
aninda bastirilmaktadir” (Oran, 2004: 137-139).
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icinde konumlandirmasini ifade etmek i¢in kullanilir (Blommaert, 2006; Cooper,
1989; May, 2006). Yukarida verilen ulus-devlet tanimlarinda da vurgulandigi gibi
ulus-devletlerin pek c¢ogu, dogalar1 geredi biinyesinde birden fazla dil
barindirmaktadir. Giinlimiizde 200 civarinda bagimsiz devlete karsilik 6000-8000
arast dil toplulugunun varligi, tek bir siyasal sinir igerisinde birden fazla dil
toplulugunun mevcudiyetini adeta zorunlu kilmaktadir (Ricento, 2006b: 231).
Schmidt’e gore dil farkliliklart modern ulus-devletlerin siyasi ve sosyal gliindemlerini
mesgul ederek belirli dil politikalar1 izlemelerini gerektirmektedir. Ona gore kimlik
politikalar: ve esitlik taleplerinin merkezde yer aldiklari dil politikalarinin amaci
devletin otoritesi altinda dilin statiisiinii ve kullanimini etkilemek olan belli bash
kamu politikalar1 gelistirmektir (Schmidt, 2006: 97-98). Modern ulus-devletlerde
uygulanan dil politikalar1 asimilasyonist/resmi tekdillik ile resmi ¢okdillilik
politikalar1 olmak lizere genellikle iki baslik altinda degerlendirilir (Sadoglu, 2010:
35-45). Siyasi teorisyenler Will Kymlica ve Alen Patten de bu kategorilendirmeyle
paralellik arz edecek sekilde devletlerin dil politikalarini iki model altinda sunarlar:
Ulus-Insas1 Olarak Dil Politikalar1 ve Farkliliklart Koruma Olarak Dil Politikalar
(Kymlica ve Patten, 2003 akt. Cemiloglu, 2009).

Dil politikalarint ulus-ingasi i¢in kurgulayan ve dilsel homojenizasyonu
kendilerine amag¢ edinen ulus-devletler tarafindan farkli diller uluslasma ve ulusun
devami Oniinde engel olarak algilanir ve 6nemli sorun kaynaklari olarak goriiliir. Bu
nedenle ulus-devletler genellikle hakim unsurun dilini resmi dil olarak kabul eder ve
egitim basta olmak {izere tiim toplumsal ve siyasal alanlarda sadece bu dilin
kullanilmasini zorunlu kilar. Bunu yaparken de azmlik statiisiinde bulunan
topluluklarin dilini yasaklama, baski veya resmi dili “6zendirme” yoluyla yok
etmeye calisarak resmi dil ¢ergevesinde bir dilsel homojenizasyonu kendilerine amag
edinirler. Resmi tekdillilik veya asimilasyoncu yaklasim (Sadoglu, 2010: 42-45)
olarak tanimlanan ve farkli etnik, ulusal ve dilsel topluluklarin bir arada var
olmalarmi tehlikeye atan bu yaklagim gilinlimiizde varligini siirdiirmekle birlikte,
degisen diinya diizenine bagli olarak azalan bir egilim gdstermektedir (Ricento,

2006a; Gagnon, 2016).
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Dilsel homojenizasyonun hedeflendigi ulus-devletlerde azinlik dilleri ya
egitim ve Ogretim siire¢lerinde hi¢ yer almaz veya siirl bir ¢ergevede yer alir ve
amac azinlik dilini siirdiirmek ve gelistirmekten ziyade resmi ¢ogunluk dilinin daha
iyl Ogrenilmesidir. Azinlik dilinin egitim siireglerine dahil edildigi zayif ¢okdilli
(multilingual) veya c¢iftdilli (bilingual) egitim modelleri olarak tarif edilen egitim
modellerinin nihai hedefi bireyi resmi ¢ogunluk dilde tekdillestirmedir (Skutnabb-
Kangas ve McCarty 2010: 4; Baker 2001: 94)." Nitekim Ferguson ve digerleri (1977
akt. Baker, 2001: 193) tarafindan siralanan ciftdilli egitimin amaglar1 arasinda
“azinlik bireyleri veya gruplari ¢ogunluk toplum arasina asimile etmek” de yer

almaktadir.

Modern ulus-devletlerin farkli dillere ikinci yaklasimi ise resmi cokdillilik
politikalaridir. Bu politikalar1 benimseyen devletler, kendi siyasal sinirlart igerisinde
yer alan dillerden bir¢oguna resmi statii tanmiyarak bu dillerin egitim, siyasal
kurumlar, devlet kurumlari, ticaret gibi pek ¢ok siyasal ve sosyal alanda birlikte
veyahut ayr1 olarak kullanilmasini miimkiin kilarak dil politikalarmni farkiilikiar:
koruma ve devam ettirme amacgli kurgularlar. Resmi ¢okdillik politikalarini
benimseyen devletlerde bu durum egitim kurumlarinda uygulanan giiclii ¢iftdilli
egitim modelleri (Skutnabb-Kangas ve McCarty 2010:4; Baker 2001:94) ile
desteklenmektedir. Giiglii ¢iftdilli egitim modelleri resmi ¢ogunluk dilinin yan1 sira
azinlik dillerinin de egitim-6gretim siireclerine dahil edildigi ve azinlik dilinin

gelistirilip siirdiiriilmesine yonelik bir planlamanim yapildig1 egitim modelleridir.'°

Ozellikle AB standartlar1 resmi ¢okdillik durumunu 6zendirmektedir. Buna
gore resmi cokdillik “kisisellik ilkesi” ve “topraksallik ilkesi” g¢ercevesinde ikame
edilir. Kigisellik ilkesi birden fazla dilin iilkenin biitiin bolgelerinde ve biitlin
kurumlarinda resmi dil olarak benimsenmesi iken, topraksallik ilkesi ise, farkh
dillerin {ilkenin farkli boélgelerinde resmi dil olarak taninmasi durumudur (Sadoglu,

2010: 43-45)."7

15 Zay1f ¢iftdilli egitim modelleri bu ¢alismanin Beginci Boliimii’nde tanitilmastir.
1 Giiglii ¢iftdilli egitim modelleri bu ¢alismanin Beginci Bolimii’nde tanitilmistir.
' Calismamuzin bu bolimiinde daha ¢ok resmi tek dillik politikalarim benimseyerek, dili ve dil
planlamasini ulus-insas1 igin kullanan ulus-devletlerin uygulamalarina yogunlasacagiz. Resmi ¢ok
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Dil politikalar1 daha genis bir yaklasimi ifade etmek icin kullanilirken, dil
planlamasi Fishman’in ifadesiyle ile “ulusal alanda bulunan dil sorunlarina o6rgiitlii
bi¢imde ¢dziim arama” olarak tanimlanir (Fishman, 2006). Ilk olarak Einar Haugen
tarafindan 1959 yilindaki bir makalesinde kavramsallastirilan dil planlamasi, ulus-
devletlerin benimsedikleri politikalara bagli olarak uygulamada farklilik gosterir
(Kloss, 1969; Cooper, 1989). Baska bir ifade ile asimilasyoncu bir politika
benimseyen devletler dil planlamasimi farkli dillerin asimilasyonu yoniinde
kurgularken, cokdilliligi benimseyen devletler de ¢okdilliligin korunmasi yoniinde
dil planlamasina girisirler. Ricento’nun ifadesi ile sdylersek, “[g]enel olarak diller ve
0zel olarak da herhangi bir dil hakkindaki ideolojiler dil politikalar1 ve uygulamalari
tizerinde gercekgei etkilere sahiptirler ve biiyiik oranda dil planlamasi ve politikalarini
gelistirmede neyin miimkiin olacagini veya olamayacagini belirlerler” (Ricento,

2006a: 9).

Bu nedenle dil planlamasi, siyasi, ekonomik ve sosyal yonleri, amaglar1 ve
sonuglart olan ve her zaman i¢in dilden daha fazla sey ifade eden teoriler ve
uygulamalar biitiintidiir (Ricento, 2006a: 8). Bu yoniiyle dil planlamasi1 ulus-devletler
icin ve uluslagma siirecindeki topluluklar agisindan da farkliliklar arz eder. Modern-
ulus devletler dil planlamasini, belirledikleri resmi dil(lerin) standartlagsmasi ve
yayginlagmasi faaliyetleri i¢in uygularken, uluslagsma yolundaki etnik topluluklar dil
planlamasini dillerinin canlandirmak ve tiyeleri arasinda ulus bilincin yerlesmesi i¢in
kullanirlar.  Cooper (1989 akt. Hornberger, 2006)’in dil planlamasinin
uygulayicilarini, araglarint ve amaglarmi Ozetleyen tanimi ile soylersek, dil
planlamas: bazi aktorlerin [devlet veya aydinlar] bir grup insanin [ulus veya
uluslagsma siirecindeki dil toplulugu] davranislarimi [dil tercihlerini] belli amaglar
[ulus ingasi, ulusal birlik veya tektiirlestirme] cercevesinde gesitli kurum, kurulus
veya araglarla [okul, medya] degistirmeye calistiklar1 bir siirectir. Boylelikle dil
planlamasi1 kavraminin ilk ortaya ¢iktigi donemde ifade ettigi gibi sadece dil
standardizasyonu ile smirli kalmadigi ve bundan ¢ok daha fazlasimi ifade ettigi

ortadadir.

dillik politikalarin1 benimseyerek, dil politikakalarint toplumsal farkliliklar1 korumaya yonelik
belirleyen devletlerin uygulamalarina bu c¢alismamizin Besinci Boliimii’niin giris kisminda yer
verecegiz.
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Bunun yani sira dil planlamas, iglerlik kazanmak i¢in, ister devlet diizeyinde
isterse de azmlik gruplar diizeyinde kanuni bir diizenlemeye her zaman igin
gereksinim duymaz. Harold Schiffman (1996; 2006: 112) dilsel kiiltiir (linguistic
culture) olarak kavramsallastirdig1 kiiltiirel kodlar araciligi ile “yazili, agik, yasal,
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resmi ve “yukaridan-asagiya’” olan dil planlamasindan ziyade “yazili olmayan, gizli,
fiili, gayriresmi ve tabandan-tavana” bir dil planlamasinin da miimkiin olacagini
gosterir. Bir dil toplulugunun veya ulusun dil ile iliskilerini etkileyen “fikirler,
degerler, inanglar, tutumlar, dnyargilar, mitler, dini inanglar ve diger tiim kiiltiirel
‘bagajlarin’ toplami1” olan dilsel kiiltiir belirli bir dilin kodlanmasini ve aktarimini
etkiledigi gibi yazili dili ve okuryazarligi da etkileyerek dil planlamasinin ve
uygulamasinin sonuglarini belirler (Schiffman H., 2006: 112). Hindistan’daki Tamil
dilinin korumasi ve aktarilmasi ile Carlik Rusya’da Polonyalilarin dillerine sahip
¢ikmasi, korumasi ve sonraki nesillere aktarilmasini bu iki ulusun sahip olduklar
dilsel kiiltiir ile agiklayan Schiffman, yazili olmasa da bu iki ulusun gizli bir dil
politikas1 (covert policy) uyguladiklarini belirtir. Ayn1 sekilde devlet diizeyinde de
Amerika Birlesik Devletleri (ABD)’nin herhangi yazili bir kanun maddesine
dayanmamasina ve devletin belli bir dil politikas1 ylirlitmemesine ragmen bu tilkede
gelisen dilsel kiiltiir, dil politikalarinin  Ingilizcenin  desteklenmesi  ve
yayginlastirilmasi lehine isledigini belirtir (Schiffman H. , 2006: 114-116). Dilsel
kiiltiir kavram1 hem devlet diizeyinde hem de ulusal azinliklar diizeyinde gelistirilen
dil politikalarinin ve dil planlamas1 uygulamalarinin nasil basarili olduklarini veya
olamadiklarmi agiklamakta yardimci olabilir. Zira kagit lizerinde ve yasalarda
milkemmel goriinen bazi dil politikalari, uygulama diizeyinde pek de istenen
sonuglart vermeyebilir. Ornegin, neredeyse biitiin dil planlamalari ¢alismalarinda
ornek olarak gosterilen ve hedefi tiim {iilkede tek bir dili hdkim kilmak olarak
gosterilen Fransa’nin dil politikalarinin ve dil planlamasimin aslinda belirlenen
hedefe hi¢gbir zaman ulagsmadigi ve sonunda 1990’11 yillarda ¢ikardigr yasalar ile
cokdilliligi kabul eden ve bu ydnde politikalar yiirliten bir anlayis benimsedigi
goriilmektedir (Schiffman H. , 2006: 117-120).

Hangi aktorler tarafindan hangi amagclar dogrultusunda uygulanirsa
uygulansin, dil planlamasi, li¢ kategoride karsimiza ¢ikmaktadir. Heinz Kloss (1969:

81 akt. Hornberger, 2006: 28)’un 6nerdigi tipoloji ile dilin i¢ yapisini gelistirmeye ve
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degistirmeye yonelik olan maddi/i¢sel planlama (corpus planning), dilin kullanim
alanlarma yonelik olan statii/digsal planlama (status planning) ve Robert L.
Cooper’in  kavramsallastirmasi olan dilin, dil toplulugunu olusturan bireyler
tarafindan edinilmesi, 6grenilmesi ve kullanilmasi ile ilgili planlamay1 ifade eden

edinim planlamasi (acquisition planning) (Cooper, 1989 akt. Hornberger, 2006: 28).

Maddi dil planlamasi, bir kurum, sahis veya sahislar tarafindan yapilacak
yeni teknik terim iretimleri, telaffuz diizenlemeleri, alfabe degisimi veya
standardizasyonu, dilin yabanci kelimelerden arindirilmasi, sozliikk hazirlama, imla
kurallar1 belirleme gibi alanlarda yapilan calismalar yoluyla dilin i¢ yapisinda
degisiklik, sadelestirme ve yenileme yapma siirecini kapsar. Genellikle yabanci
dillerin etkisinde uzun yillar kalan dillerde Ozlestirme (purification) olarak
adlandirilan bir siireg ile dildeki yabanci kelimeler ve terimler yerine varsa dilde olan
kelimeler kullanilir veya dilin imkanlar1 kullanilarak yeni kelimeler iiretilir. Bu siire¢
devletin imkanlari, 6rnegin Fransiz Dil Akademisi (Academié Francoise) ve Tiirk Dil
Kurumu (TDK)’nin faaliyetleri ile yiiriitiillecegi gibi, belli bir aydin smifinin
onciiliigiinde de gergeklestirilebilir (Kloss, 1969: 81; Cooper, 1989). Ornegin
Osmanlinin son doneminde birtakim aydinin 6nciiliigiinde ortaya ¢ikan Yeni Lisan
Hareketi, Ibrani dilinin canlandirilmas: ile Tiirkiye’de Kiirtge igin yiiriitiilen
caligmalar belli bir aydin smif tarafindan yiiriitilen maddi planlamaya O6rnek

gosterilebilir.

Dil planlamasmin diger bir kategorisi, herhangi bir dilin diger diller
karsisindaki konumunu ve basta egitim ile siyaset olmak iizere devlet ve hiikiimet
alan1 ile ticari hayatta ve medyada kullanimi diizenlemekle ilgili olan statii
planlamasidir. Bu dil planlama kategorisi dilin yapisindaki degisiklik ve yenilemeler
anlamina gelen maddi planlama ile ilgili degildir, ancak onun ardilidir denebilir, zira
statii planlamas1 yapilacak dilin, en azindan baslangic asamasinda, maddi olarak
planlanmis olmasi1 gerekir (Kloss, 1969: 81). Robert Cooper (1989: 32-33), Ibrani
dilinin Filistin’deki okullarda ogretim dili olarak belirlenmesini, dilin statii
planlamasma ornek olarak verirken, Ibranice’nin daha onceden canlandirma
hareketleri sonucunda maddi bir planlamadan gegtiginin farkindadir. Haugen’in 1969

yilinda 6nerdigi belirli bir lehgenin planlama segilmesi olan segim (selection), o
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lehgede normun kodlanmasi olan kodlama (codification), kodlamanin uygulamasi
olan uygulama (implementation), ve uygulamanin yayginlastirilmasi olan genisletme
(eleboration) asamalar1 hem maddi planlama hem de statii planlamasi ile ilgili

asamalardir (Cooper, 1989: 32).

Edinim planlamasi, Cooper (1989: 33-34)’in dil planlamas: literatiiriine
kattig1 bir kavramdir. Cooper bu kavram ile dil planlamasinin 6zellikle egitim ve
medya yolu ile yeni kullanicilara ulasma amacini ifade etmektedir. Ona gore, biitiin
dil planlamasi faaliyetlerinin birincil amaci olan dilin yayginlastirilmasi tiimiiyle
statli planlamasi faaliyetleri altinda degerlendirilemez. Dilin kullanim alanlarin
belirlemek ve genisletmek statii planlamasi kategorisinde degerlendirilebilir, fakat
dilin kullanicilarinin ve konusucularinin sayisimi arttirmayr hedeflemek, yeni bir
kategori olan edinim planlamasi altinda degerlendirilmelidir. Ciinkii bir dili
konusanlarinin sayist o dilin kullanim alanlarin1 geniglettigi gibi dil etkilesimi
sayesinde dilin yapisina da etki eder. Boylece dilin yapisi, kullanim alanlar1 ve
edinimi birbiriyle baglantili kategorilerdir ve herhangi bir kategorinin planlayicilari

diger ikisini de géz dniinde bulundurmak zorundadir (Cooper, 1989: 33).

Tekei bir yap1 benimseyen modern ulus-devletlerde dil politikalar1 ve dil
planlamasi, azinlik gruplarin dilsel acidan entegrasyonunun yerine daha c¢ok bu
gruplarin asimilasyonuna yogunlasir. Bu nedenle bu tiir ulus-devletlerde dil
planlamasinin iki ana amaci vardir: dilin mesrulastiriimas: (legitimation) ve
kurumsallagtirilmas: (institutionalization) (May, 2006). Ikisi de genel itibariyle statii
planlamas1 kategorisi i¢inde degerlendirilen bu iki amagtan mesrulastirmada dilin
yasal bir statiiye kavusturmasi ile “resmi dil” mertebesine ¢ikmasi yer alirken;
kurumsallagtirma boyutunda resmi veya gayri resmi siyasi, kiiltlirel ve dilsel
alanlarin belirlenmesi yer alir (May, 2006: 261). Bu yoniiyle dil politikalarina
elestirel bir yaklasim oneren James W.Tollefson’a (2006: 42) gore “[dil] politikalar
siklikla cesitli sosyal esitsizlik durumlar1 yaratarak ve bunlar siirdiirerek baskin
sosyal gruplarin c¢ikarlarmi gozetirler.” Yine Tollefson’un kavramlar1 ile devam
edersek, devlet veya diger dil planlamasi otoriteleri “gili¢” kullanarak vatandaslarinin
dil davranislarim1 kendi ideolojileri gercevesinde degistirmeye yonelirler. Fakat

azilik gruplar da dil politikalar1 araciligi ile bir “direnis” ve “miicadele” siireci
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sonunda kendi dilsel alanlarin1 genisleterek ¢ikarlarin1 korumaya girisirler

(Tollefson, 2006: 46-48).

Jan Blommaert’a (2006: 239) gore ulusal dil politikalar:1 her zaman bir
devlete ihtiya¢ duymayabilir, zira ulusguluk hareketleri devletsiz bir hareket
olabilecegi gibi ¢ogu zaman devletin dil politikalarina kars1 bir hareket de olabilir.
Ancak bunun da o6tesinde wulusal dil politikalar: bazen ulusun istemi disinda da,
ornegin uluslararas1 kuruluslarin (NATO), devlet {istii yapilanmalarin (AB) veya
siiper devletlerin politikalar1 dogrultusunda da sekillenebilecegi unutulmamalidir.
Fakat ne sekilde olursa olsun “dilin” belirli bir planlama sonucunda ortaya
cikarilmasi, yayginlastirilmasi ve bu dilin devletle iliskisi ideolojik bir siirectir. Bu
ideolojinin ii¢ onemli etkisi vardir: (1) Egitim basta olmak iizere gesitli sosyal
alanlarda bir dil pratigi rejimi kurar; (2) kimlik iiretir ve uygular; (3) akademik bir
etki olustur (Blommaert, 2006: 240).

Yukarida belirtildigi gibi, modern ulus-devlet resmi tekdillik politikasini
benimsedigi zaman, bunu gergeklestirmek i¢in sosyal kontrol mekanizmalarini
devreye alarak, egitim basta olmak {izere sosyal hayatin her alaninda tam bir kontrol
ve tahakkiim saglamaya calisir. Bu tahakkiimii gergeklestirmek ve devamini
saglamak i¢in ulus-devletin elinde etkili iki arac dil ve egitim sistemi ve bu ikisinin
bir arada kullanildigi mekanlar olarak okul vardir. Biz bu durumu hegemonya
(Gramsci, 1971), ideolojik aygitlar (Althusser, 2002) ve yonetimsellik
(governmentality) (Foucault, 1991) kavramlar ile aciklamaya calisacagiz. Bdylece
dil politikalarina elestirel bir pencereden (Pennycook, 2002a; Pennycook, 2002b;
Pennycook, 2006; Blommaert, 2006) bakarak bu teorilerin dil politikalarinin
belirlenmesinde ve uygulamasinda ne derece etkili olduklarini ortaya ¢ikarmaya

calisacagiz.

1.1.2. Hegemonya ve Devletin ideolojik Aygitlary

Ulus-devletler ve azinlik unsurlar arasindaki iliski bigimi eger ulus-devletin
tekci ve tektiirlestirici zihniyeti etrafinda sekillenirse, ortaya ¢ikacak durum
hegemonya kavrami ile agiklanabilir (Apple, 1990). Eski Yunanca hegemon [lider]

kokenli olan hegemonya, otorite veya baski anlaminda kullanilagelmistir. Italyan
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diisiiniir Antonio Gramsci tarafindan kavramsallastirilan hegemonya, daha onceleri
Plekhanov ve Lenin tarafindan da Rusya baglaminda kullanmislardir. Plekhanov
ekonomizmin karsisina hegemonya kavramimi ¢ikartarak proleteryanin aristokrasi
baskisina kars1 gelmesi baglaminda bir sinif hegemonyasindan bahseder. Lenin ise
hegemonya kavramini proleter ve is¢i siniflarinin Car ve burjuvaya kars1 dayanigmasi
olarak tarif etmek icin kullanir (Ives, 2004: 63-64). Gramsci de hegemonya
kavramini bir sosyal sinifin baska bir sosyal sinif lizerinde uyguladig1 etki olarak
tanimlamaktadir (Aka, 2009: 330). Bu yoniiyle Gramsci’de hegemonya, “rizanin
organizasyonu” olarak tanimlanabilir; ancak Gramsci daha sonra hegemonyayl

dilbilim alanina farkl bir sekilde adapte edecektir (Ives, 2004: 64).

Aslen Sardinyali olan ve genglik yillarinda Sardinya’nin bagimsizligim
savunan fikirlerle tanisan Gramsci, standart Italyan lehcesi olan Floransa lehgesinin
kendi lehgesi tizerindeki tahakkiimiine bizzat sahit olmustur. Kendisi de bir donem
filoloji okuyan ve Idealist dilbilim akimindan etkilenen Gramsci, Hapishane
Defterleri’inde'® ulusal ve dilsel hegemonya iizerindeki diisiincelerini dile getirmistir
(Ives, 2004: 55). Gramsci, bu kavram ile belli bir etnik grubun herhangi bir dilsel
yaptyl, dilin bir boliimiinii veya tamamini benimseme durumunu tanitmak igin
kullanildig: sekli ile ilk olarak dilbilim alaninda karsilagsmistir. Gramsci’ye gore bir
dilin benimsenme/benimsetme siireci da Ives’in belirttigi gibi “her zaman zor
kullanarak degil, fakat kiiltiirel prestij, ekonomik, siyasi, sosyal hatta bazen askeri
giic ile gerceklesir” (Ives, 2004: 47). Bu yoniiyle bakildig1 zaman, yukarida verilen
ulus ve ulus-devlet tanimlar1 da g6z Oniinde bulundurularak denilebilir ki
asimilasyonist dil politikalarini benimseyen ulus-devletler biitiin kurumlari ile azinlik

kiiltiirleri ve dilleri iizerinde hegemonya kurmaya yonelmislerdir.

Gramsci devleti medya, okullar, dernekler, sendikalar ve siyasi partilerden
olusan “sivil toplum” ile ordu, mahkemeler ve polis giicii gibi disipline edici
alanlardan olusan “politik toplum™un bir birlikteligi, hatta diyalektigi olarak

tammlamaktadir (Ozgiiden, 2015: 34-40). Hegemonya “sivil toplum”da kuruluyor

'8 Antonio Gramsci’nin 1931-1937 yillar1 arasindaki hapis hayatinda tuttugu notlardan ve gonderdigi
mektuplardan olusan ve ti¢ cilt halinde hazirlanan Hapishane Defterler’nin (Prison Notebooks) Tiirkge
cevirisi icin Bkz. Gramsci, A. (1986). Hapishane Defterleri-Se¢cmeler. (K. Somer, Cev). Istanbul:
Onur Yayinlari.
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olsa da aslinda “politik toplum”un yaptig1 miidahaleler ile kurulur ve siirdirilir."
Ug asamadan olusan miidahalelerden ilki, tiim niifusu zorunlu egitimden gegirerek
bir “ulusun vatandaslarina” doniistiirmeyi hedefler. Bunu yapmaktaki asil amag ise
egemen ideoloji ile donatilan bireyler yetistirerek “hegemonyaya hizmet eden ortak
bir kiiltiirel hafiza” yaratmaktir. Siyasi toplumun ikinci miidahalesi hukuk
alanindadir. Burada basta egitim kurumlar1 ve sivil toplum oOrgiitleri olmak {izere
sivil toplum alanlarina hukuk araciligi ile belli bir siir ¢izilerek egemen ideolojinin
cergevesinde kalmalart saglanir. Siyasal toplumun hegemonyayi kurmak i¢in sivil
topluma yaptig1 iiclincli miidahale de “organik aydin” adi verilen bir aydin sinifi
olusturmasi ve bu aydinlar1 da ancak egemen ideoloji ¢ergevesinde bilgi iiretmelerini

saglamasidir (Apple, 1990; Ozgiiden, 2015).

Mehmet Ozgiiden’nin (2015: 55-56) tarifiyle, Gramsci’nin hegemonya
¢oziimlemesinin hedefinde ulus-devlet ve ulus-devlet icindeki gii¢ iliskilerinin

analizi vardir.

“Hegemonya, egemen bir siifin kendi ¢ikarlarii once iktidar blogunu olusturan
baglasik veya miittefik siiflarin, sonra bu iktidar blogun sinifsal c¢ikarlari da
blogun disinda kalan ulusal toplumun genel ¢ikarimiymis gibi sunmasini veya
mesrulastirmasini saglayacak bir tasarim gelistirerek biitiin bir toplum iizerinde zor
kullanmadan, aktif riza elde ederek entelektiiel bir liderlik kurmasi demektir.”
“Entelektiiel liderlik” hegemonya kurma isteginin asil hedeflerinden biridir.
Bu hedefe de “aydin” bir simif ve “egitim siireci” ile ulasir. “Ideolojinin
gelistirilmesi, orgiitlenmesi, yayginlastirilmasi ve yeniden tiretilmesi siirecinin timi
aydmlar tarafindan yiiriitiiliir” (Ozgiiden, 2015: 80). Ideolojinin yaygmlastirildig1 ve
yeniden iretildigi mekanlar olarak “egitim kurumlar1” da hegemonya kurma ve
devam ettirme stirecinde kilit bir rol oynarlar (Apple, 1990). Gramsci’ye gore okulun

iki temel islevi vardir. Ilki, “kapitalist {iretim tarzinin teknik ve ekonomik

' Serif Mardin, Gramsci’nin kavramsallastirdigi haliyle hegemonya’nin eksik kaldigmi belirtir.
Mardin (2010) ’e gore hegemonya “ilki deviet aygiti, ikincisi kiiltiirel kurumlar, lglinciisii de bir
sOylem olarak dil, benligin kaynaklar1 ve kimlik isaretleri olan {i¢ ilmekli bir yapida” ortaya ¢ikar.
Mardin’in devlet aygiti ve kiiltiirel kurumlar kavramlagtirmalart Gramsci’nin politik toplum ve sivil
toplum kavramlarina denk diiserken, “bir sOylem olarak dil ve kimlik isaretleri” Gramsci
kavramsallastirmasinda yer almaz. Mardin’in Gramsci’de eksik buldugunu sdyledigi de bu husustur.
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gereksinimlerini  kargilamak”, ikincisi de, “kiiltirel ve ideolojik atmosfer”
olusturmak ve bunun devamini saglamaktir. Devasa bir teknik altyapi ve insan

(195

giiclinii  gerektiren “egitim sistemi” ancak “politik toplum” tarafindan
gerceklestirilebilir (Ozgiiden, 2015: 100). Agir ekonomik yiikiine ragmen, ulus-
devlet, egitim alanindaki tekelinden vazge¢cmez, hatta bunun yaninda “miizeler,
tiyatrolar, kiitliphaneler ve kendi izni olmadan faaliyet gosteremeyecek™ diger
egitim-6gretim ve kiiltiirel iiretim kurumlarindan da yararlanir, c¢ilinkii orada

anaokulundan baslayarak tiim niifusu “bir ulusa” doniistirme imkanina sahiptir

(Gramsci, 1971: 29-34; Femia, 1981: 28 akt. Ozgiiden, 2015: 104).

Her ne sekilde olursa olsun belli bir devletin kendi vatandaglar1 olan fakat,
¢ogunlugu olusturmayan azinliklarin kiiltiirleri ve dilleri iizerinde hegemonya kurma
cabasi, asimile etme istegidir. Bu istek eksiltici ve catigsmaci bir duruma yol acar.
Tekei yapilar ve zihniyetler hegemonya kurarak, kendi varliklarin1 ancak bagka bir
varligin olmamasina, yokluguna, yok edilmesine hatta gerekirse kurban edilmesine
baglarlar. Dil alaninda kurulan hegemonyada da ayni mekanizma isler. Bir ulus,
kendisinin ve dilinin varliginin devamini ancak ve ancak diger ulusun ve o ulusun
dilinin yok edilmesine baglarsa bu hegemonik bir tavirdir. Bu hegemonik tavir agik
veya gizli bir sekilde dil politikalar1 ve dil planlamasin1 da kullanarak da devam
ettirilir (Apple, 1990; Foucault, 1991). Ulus-devlet bu hedefine ulagsmak i¢in de
devletin biitiin imkanlarin1 “ideolojik aygitlar” halinde diizenler ve isletir. Louis
Althusser (2002)’in sistematiklestirdigi bi¢cimiyle bu aygitlar sosyal hayatin biitiin
alanlarinda, ama 06zellikle egitim alaninda tam bir tahakkiim kurmak icin

kullanilirlar.

Althusser (2002)’e gore “toplumsal formasyon” ekonomik diizey (altyap1) ve
politik diizey (iistyap1) ile ideolojinin bir birlikteliginden meydana gelir. Bu
formasyon icinde rolleri 6nceden belirlenen “bireyler” aslinda nesnesi olduklari
toplumsal formasyonun biitiinlinii goremedikleri i¢in kendilerini “6zne” olarak
gdérmektedirler. Iste ideoloji aslinda nesne diizeyinde olan bu bireyleri gergek 6zneler
yapar (Belge, 2002). Althusser’e gore ideoloji, Marx’tan 6diin¢ aldig1 tanimla “bir
insanin ya da bir toplumsal grubun zihninde egemen olan fikirler, tasarimlar

sistemidir” (Althusser, 2002: 47). Devlet, daha dogrusu ulus-devlet bu fikirler ve
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tasarimlar sistemini kendi amaclar1 dogrultusunda kurmak ve devam ettirmek ister.
Ideoloji, devlet tarafindan bazi kurumlar araciligi ile iiretilir ve devami saglanir.
Althusser tarafindan Devletin Ideolojik Aygitlar1 (DIA) olarak adlandirilan bu
kurumlar, Dini (kilise), Ogretimsel (okul), Aile, Hukuki, Siyasal (siyasi partiler),
Sendika, Haberlesme ve Kiiltiirel (edebiyat, sanat ve spor) gibi maddi ve maddi
olmayan yapilardir. DIA’lar, Gramsci’nin Sivil Toplum kavramina denk gelirler. Bu
DiA’lar ‘ideoloji kullanarak’ islerler ve “higbir simif DIA’lar i¢inde ve iistiinde
hegemonyasini uygulamadan devlet iktidarini stirdiiremez” (Althusser, 2002: 32-36).
Bu c¢erceveden bakildigr zaman, dil politikalar1 ve dil planlamasi da ideolojik bir
aygit gorevi gorerek “rizanin imalatinin”, hegemonyanin ve sosyal kontrol kurmanin
bir araci olarak kullanilabilir (Apple, 1990; Foucault, 1991; Deutsch, 2012; May,
2006; Schmidt, 2006; Pennycook, 2002a).

“Gergekten de, Devlet (Baski) Aygitinin "kalkani" ardinda iiretim iligkilerinin
yeniden-iiretimini de biiyiikk olciide saglayanlar bunlar, DIA’lardir. Egemen
ideolojinin, devlet iktidarin elinde tutan egemen sinifin ideolojisinin etkisi burada
yogunlagsmustir. Devlet (Bask1) Aygiti ve DIA’lar ve ayr1 ayr1 DiA’lar arasindaki
(kimi zaman dis gicirdatan) "uyum" egemen ideolojinin araciligiyla saglanir”
(Althusser, 2002: 39-40).

DIiA’lardan farkli olarak zor kullanmay: gerektiren ve disipline edici olan
Devletin (Baski) Aygiti (DBA) da vardir. Hiikiimet, Yonetim, Ordu, Polis,
Mahkemeler ve Hapishaneler’den olusan DBA devletin gii¢ kullanim ve baski kurma
mekanizmalaridir. Aslinda tiim devlet aygitlar1 hem ideoloji hem de baski kurarak
islerler. Aradaki en 6nemli fark DIA’lar tamamen ideolojiye 6ncelik verirken, DBA
baskiya oncelik verir. DBA nispeten merkezi bir yapiya ve yonetime sahipken,
DIA’lar sayica fazla ve gorece 6zerk bir yapiya sahiptirler. Fakat DBA ve DIA’lar
birbirleriyle koordinasyon halinde calisirlar. DBA, DiA’larm isleyisi icin “siyasal
kosullarr” hazirlarken, DiA’lar da DBA’nin devamu igin gerekli olan ideolojik ortam1

dretir (Althusser, 2002: 38-39).

1.1.3. Ogretimsel Ideolojik Aygitlar: Okul ve Tiirevleri

Althusser (2002) diger biitiin DIA’lar iginde 6gretimsel DiA’lara 6zel bir yer
ayirir. Ona gore kapitalizm Oncesi donemde Kilise’nin gordiigii toplumsal roli,

kapitalizm sonras1 dénemde devlet ve 6zel okullardan olusan &gretimsel DIA’lar
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almustir. Bunlar da, tipki Kilise’nin yaptig1 gibi Aile DiA’s1 ile uyum ve isbirligi

halinde ¢aligirlar.

“Elbette, birbirine karsit olan bu erdemlerin ¢ogu (bir yanda algakgoniilliiliik,
feragat, itaat, obiir yanda sinizm, kibir, kiistahlik, giiven, kendini biiyiik gbrme,
hatta tatli dillilik ve kurnazlik) ailelerde, kilisede, orduda, giizel kitaplarda,
filmlerde ve hattd stadyumlarda da 6grenilir. Fakat bagka hi¢bir DIA bu kadar yil
boyunca haftanin 5-6 giinii 8’er saatten, kapitalist toplumsal formasyonun
cocuklariin tiimiiniin zorunlu (ve istelik, bedava) dinleyiciligine sahip degildir.”
(Althusser, 2002: 44-45).

Gergekten de genel olarak egitim sistemi ve Ozel olarak okul icinde
bulunduklar siyasi, sosyal, ekonomik kiiltiirel ortamin bir iiriinii olarak (Yildirim,
2011: 40) ulus-devletler icin en islevsel sistemlerdendir (Inal K., 2009). “Egitim,
sosyal politikalarin biiyiik bir araci olarak, karar vericiler tarafindan kabul edilen ve
uygulanan dogrudan bir siyasi faaliyettir” (Jones, 1990: 68 akt. Paulston ve
Heidemann, 2006). Bu faaliyete katilan egitimciler de, farkinda olsun veya
olmasinlar, siyasi bir edim i¢indedirler (Apple, 1990: 1). Bu nedenle ulus-devlet
genellikle diger sosyal hizmetlerden mahrum biraktiklar1 vatandaslarinin, en azindan
temel diizeyde, egitim almalar i¢in her yola bagvururlar. Biitiin ilgelere, en kenar
mabhallelere ve en licra kdylere yol ve saglik ocagindan dnce okul yapilir. Zira devlet
bu okullarda egemen ideolojiyi yayarak ulusun devamimi saglayacaktir. E.A.
Rauter’in yerinde tespiti ile, “Okulda insan imal edilir. insan yapma olayina egitim
denir” (Rauter, 1999: 5). Ulus-devlet acisindan insan iiretimi kendi ideolojileri
etrafinda yetisen vatandaslar demektir. Ancak insan iiretimi, diizenin devami i¢in
yeterli degildir. Apple’in (1990: x, 6, 30, 36) belirttigi gibi sosyal ve kiiltiirel
mekanlar olarak egitim kurumlarinda sadece insan degil var olan sosyal diizenin
devamini saglayacak bilgi de iiretilir. Okulda tiretilen ve yeniden liretilen insan ve
bilgi, ulus-devletler tarafindan sosyal kontrol i¢in kullanilir. Fakat ulus-devlet
Ozellikle uluslagma siirecinin baslarinda okulu tek basina yeterli gérmez ve ona
paralel “vatandas tiretimi” kurumlar1 da gelistirir. Nitekim Bertnard Russel (2010:
4)’m belirttigi gibi, hiikiimetlerin algisinda vatandas, “statiilko”ya hayran olan ve
devamui i¢in kendisini feda edebilecek bireydir. Aksam sanat okullari, okuma-yazma

kurslari, yatili okullar, halkevleri, kiitiiphaneler, miizeler vb. kurumlar da okul ile
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birlikte vatandas iiretimi igine kosulur. Biitiin bu kurumlar birlikte Ogretimsel

DiA’lar1 olustururlar.

Giris boliimiinde ve yukaridaki ulus¢uluk tanimlarinda da gordiiglimiiz gibi,
ulusguluk fikri ve ulus-devlet dile biiylik 6nem vermektedir. Bu nedenle ulus-
devletlerin dil politikalar1 ve bu politikalarin cercevesinde uyguladiklar: dil
planlamasinda da okula ve egitime biiyiikk gorevler diismektedir. Ogretimsel
DiA’larin asil amaci ideolojiyi yaymak iken, ikinci en biiyilk amaci da
standartlasmas1 istenen veya standartlastirilmis olan resmi lehgeyi veya dili
ogretmek, yayginlagtirmak ve boylece devletin biitiin vatandaslar1 arasinda, ulus-
devletin en biiyiik amaglarindan biri olan, dil birligini, baska bir ifade ile tek dilliligi
saglamaktir. Bu yoniiyle Ogretimsel DiA’lar dil politikalarmin uygulandifi temel

kurumlardir.

Okulda bu amaglara yazili/agik miifredat (overt curriculum) ile ulagilmaya
caligildigr gibi, yazili olmayan/gizil miifredat (hidden/covert curriculum) ile de
ulagilmaya c¢alisilir (Apple, 1990: 14). Okul binalarimin mimarisi, ulusal
kahramanlarin biistleri, gorselleri, marslar, milli bayramlar, térenler, belirli giin ve
hafta kutlamalari, yarigmalar, paneller, konferanslar v.b. etkinliklerle pekistirilen
gizli miifredatin amaci aslinda bireyi “diizene ve ideolojiye” uygun hale getirme
faaliyetleridir. Biitiin bu faaliyetlerin amaci bireyi zihnen kontrol etmektir. Rauter’in
(1999) dedigi gibi “[i]nsanlarin c¢ogu, diislincelerin kafalarinin iginden ¢iktigini
sanirlar. Oysa diisiince yolunun disaridan iceriye yoneldigini bilmezler.” Fakat ulus-
devlet bunun acikca farkindadir, bu nedenle de olabildigince planli ve programli
faaliyetlerle kendi ideolojisini yaymaya c¢alisir. Bu yayma faaliyetlerinin 6nemli bir
ayag1 da dil politikalar1 ve/veya dil planlamasi olarak kasimiza c¢ikar. Bu bizi
Foucault’un (1991) yénetimsellik seklinde kavramsallastirdigi, devletin daha cok
yerelde uyguladigi strateji ve taktiklere gotiiriir.

1.1.4. Yonetimsellik (Governmentality)

Michael Foucault’'nun ilk olarak College de France derslerinde
sistematiklestirdigi hali ile yonetimsellik (governmentality) “hedefi, politik ekonomi

ve giivenlik araclar1 ile niifusu yonetmek olan karmasik bir giic formunun
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bagvurdugu belli bash kurumlar, prosediirler, analiz ve yonelimler, hesaplamalar ve
taktikler biitiiniidiir” (Foucault, 1991). Mitchell Dean (1994 akt. Pennycook, 2006)’e
gore yonetimsellik “bir yonetim teorisinden ziyade hiikiimet giiciiniin analizidir.
Baska bir ifade ile hiikiimet giiciinlin ¢alisma prensiplerini belirleyen teknikler ve

pratikler ile bu giiclin dayandig1 rasyonalite ve yatirim yaptigi stratejilerdir.”

Yukarida goriildiigi gibi resmi tekdillik politikalarin1 benimseyen ulus-
devletler dil politikalarini ulus-insasi i¢in kullanmaktadir. Bu yoniiyle dil politikalar
da yonetimsel’ligin bir parcasi olarak kullanilabilir (Pennycook, 2002a; Pennycook,
2002b akt. Blommaert, 2006). Alastair Pennycook (2006: 64-65)’a gore dil politikas1
her zaman i¢in hiikiimet katinda, egitimde veya hukuk alaninda hangi dilin kullanilip
hangisinin  kullanilmayacagin1  belirlemekten daha fazlast olmustur. Zira
yvonetimselligin bir parcast olarak dil planlamasini anlamak icin devletlerin agikca
izledikleri kanun maddeleri ve merkezi politikalardan ziyade “daha yerel ve bazen de
z1t giic uygulamalarina” bakmamiz gerekir. Dilin Yo6netimsel amaclar dogrultusunda
kullanilmast ~ Pennycock’in  (2006: 65) “dil  yOnetimselligi”  (language
governmentality) olarak formiile ettigi bir durum yaratir. Buna gore dil

yonetimselligi;

“[Dil] veya belli dil formlar1 hakkindaki kararlarin degisik kurumlarda (hukuk,
egitim, saglik, basin-yaym) degisik araglar (kitaplar, yonetmelikler, sinavlar,
makaleler, diizeltmeler) yardimiyla insanlarin, gruplarin ve orgiitlerin dil, diisiince
ve hareketlerini kontrol etmesidir.”

Bu yoéniiyle bakildig1 zaman, devlet dil politikalarini uygularken maksimum
cikarini gozetir. Tekdillik politikalarinit benimsedigi zaman da, ¢ok dilli bir politika
benimsedigi zaman da devlet aslinda yénetimsel kontrolii elinde tutar. Ornegin
devletin c¢ift-dillilik politikasi, yonetimsellik icabi, egitim alaninda veya baska
alanlarda uygulanan taktikler sonucu yonetimselligin bir stratejisi olmaktan Oteye

gitmez (Pennycook, 2006: 65).%

% Tiirkiye’de 2012 yilinda gikarilan bir yonetmelikle ortaokullarda Segmeli Dil ve Lehgeler dersi adi
altinda haftada iki saat olan bir ders acilmistir. Bu dersin amaci devletin Tiirk¢e disinda bir anadile
sahip vatandaslarina ¢ift dilli bir egitim vermesi olarak agiklanmis ancak il Milli Egitim Miidiirliikleri
ve okul diizeyinde yodneticilerin bu dersleri agmamak igin degisik taktikler ve stratejiler uygulayarak
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1.2. ULUS-DEVLETLERDE AZINLIKLAR

Azmliklar ve azinlik kavrami ortak bir pazar etrafinda olusan ortak “dil ve
duygular’in bir sonucu olarak ‘ulus’ merkezli bir siyasal oOrgilitlenme olan
merkeziyet¢i krallik ile ortaya cikmustir, ¢iinkii bu tir devletlerde “azinliklarin
korunmas1” ihtiyact ortaya cikmistir (Oran, 2004). Ulus-devlet gibi siyasi tarih
acisindan yeni olan azinlik (minority) kavrami aslinda ulus-devletten Once var
olmasia ragmen, ulus-devletin ortaya cikisiyla beraber yeni anlamlar kazanmuistir.
Onceleri sadece dinsel azinlik (religious minority), kiiltiirel azinlik (cultural minority)
ve dilsel azinlik (language minority) varken, ulus-devlet ile beraber belli bir etnik
kimlige sahip ve bunun bilincinde olan etnik azinlik ve ulusal azinlik kavramlar
ortaya ¢ikmistir (Oran, 2004: 18; United Nations Human Rights Office of the High
Commissioner, 2010: 2). Dini azinliklar, devletin benimsedigi resmi dinden veya
toplumun ¢ogunlugun benimsedigi dinden farkli bir dine mensup gruplar
betimlemek igin kullanilir. Ornegin, Lozan Baris Antlasmasi (1923) geregi Rum,
Musevi ve Ermeni topluluklar Tiirkiye’de dini azinlik statiisine sahiptirler. Etnik
azinlik ise azinlik tamimlari i¢inde en genis ifadeye sahiptir ve uzun siire ayni
bolgede yasama temelinde tanimlanir. Ulusal azinliklar da ulus olma bilincine sahip,
ancak tarihsel olaylar nedeniyle ulusun biiylik boliimiinden ayr1 bir cografyada
kalmis azinlik gruplart tanimlamak i¢in kullanilir. (Okutan, 2004: 64-66; Oran,
2004). Tanimi ne olursa olsun her devlette bir veya daha fazla azinlik grup mevcuttur
ve devletler onlarin haklarim1 korumakla yiikiimliidiir (United Nations Human Rights

Office of the High Commissioner, 2010).

Baskin Oran (2004)’1n vurguladigr gibi azinlik kavrami millet fikri ile ortaya
¢ikmis ve ulus-devletten sonra farkli bir boyut kazanmistir. Modern uluslararasi
iligkiler alaninda ““azinlik kavrami” genel olarak, ulus-devleti kuran unsurdan farklh
bir etnik kokene, kiiltiire ve dile sahip olan; niifus olarak daha az sayida olan; en
onemlisi de azinlik bilincine sahip topluluklar1 ifade etmek i¢in kullanilan siyasi ve

hukuki bir terimdir (Karimova ve Deverell, 2001; Oran, 2004). BM Ayrimciligi

tam da Yonetimsellik ilkesine gore hareket etmiglerdir. Daha ayrintili bilgi i¢in bu ¢aligmanin 5.
Boliimiine bakiniz.
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Onleme ve Azmlik Haklart Alt Komisyonu Ozel Raportdrii Francesco Capotorti

azinligi su sekilde tanimlamaktadir:

“Azinlik, bir devletin niifusunun geri kalanina gore sayisal olarak az olan, egemen

konumda bulunmayan, -o devletin vatandasi olan- {iyeleri niifusun geri kalanindan
farkli etnik, dinsel ya da dilsel 6zelliklere sahip olan ve kiiltiirlerini, geleneklerini,

dinlerini ya da dillerini korumaya yonelik istii ortiilii de olsa dayanisma duygusu
gosteren bir gruptur”' (Capotorti, 1979: 96 akt. Oran, 2004: 26; Okutan, 2004: 62).

Azinlik ¢alismalarinda 6nemli olan, azinlik olarak tanimlanan toplulugun “ne

sekilde” azinlik konumuna geldigi/getirildigi; s6z konusu grubun durumun farkinda

olup olmamasi ve bu durumdan memnun olup olmamasidir. “Azinlik bilinci” olarak

tanimlanan bu durum, azinlik bireylerin hak arama ve bu hakki kullanma yontemini

de belirler. Belli bir azinlik bilincine sahip azinliklar bireysel veya grup kimligi

olarak kendileri veya vatandasi olduklar1 devlet tarafindan asagidaki kimlik

kategorilerinde tanimlanir. Genel olarak azinlik ve devlet iliskileri bu kimliklerin

taninmasi veya taninmamasi; kabul edilmesi veya kabul edilmemesi; son olarak da

siyasi, dilsel ve kiiltiirel azinlik haklarinin desteklenmesi veya desteklenmemesi

tizerinden tanimlanir. Azinliklara ait kimlik kategorileri ve bu kimlikler arasindaki

iliskiler Baskin Oran (2004: 26-30)’1n siiflandirmasi ile su sekildedir:

a)

b)

Bireysel Kimlik/Kollektif Kimlik: Azmliga ait bireylerin her birisinin
kimligi bireysel kimlik olarak kabul edilirken, azmlik bireylerin
olusturdugu grubun kimligi kollektif kimliktir. Bireysel kimlik ancak
kollektif kimlik icerisinde anlam kazanacagindan herhangi bir
uyumsuzluk durumunda bireysel ve kollektif kimlik ¢atisabilir. Ornegin
azinlik gruptan farkli siyasi tercihler, azinlik grup igerisinde her zaman

hos karsilanmaz.

Objektif Kimlik/Subjektif Kimlik: Azmlik bireylerin i¢cine dogduklari
kimlik objektif kimlik olarak tanimlanirken; azinlik bireylerin kendilerini

tanimladiklar1 kimlik subjektif kimlik olarak tanimlanir. Objektif kimlik

2! Bu tamimdan da anlagilacagi iizere azinliklar etnik, dilsel veya dinsel azimnliklar olarak genel
itibariyle ti¢ grup altinda toplanirlar. Bu ¢alismamizda azinlik kavrami kullanilirken daha ¢ok etnik ve
dilsel topluluklar kastedilmektedir.
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genellikle disaridan yapilan tanimlama iken, siibjektif kimlik, bireyin
kendini tanimlamasidir. Objektif kimlik, kollektif kimlige denk gelir ve
degismezdir. Ancak Bireysel kimlige denk gelen Subjektif kimlik, kisiden
kisiye degisiklik gosterebilir.

Alt Kimlik/Ust Kimlik: Objektif kimlige denk gelen ve azinlik bireylerin
icine dogduklar1 kimlik alt kimlik iken devletin vatandasini tanimladigi
veya tiim vatandaslarina dayattigi kimlik st kimliktir. Burada alt kimlik
ve ist kimlik arasinda uzlasma veya c¢atisma durumu bireylerin ve
devletin tutumuna baglidir. Eger bireyler sadece iist kimliklerini 6ne
cikararak, kendi alt kimliklerini Onemsemezlerse, yani “gonilli
asimilasyon” denilen bir yola girerse alt kimlik/list kimlik arasinda
herhangi bir ¢atigma olmaz. Bu durumda asil ¢atigsma bireysel kimlik ve
kollektif kimlik arasinda yasanir. Diger bir tutum da bireylerin alt
kimliklerini korumaya caligarak iist kimligi tamamen ret etmeleridir. Bu
tutumda catismaci bir durum ortaya c¢ikar ve yukarida belirttigimiz gibi
birlikte yasamanin kosullart ger¢eklesmez. Benzer sekilde eger devlet de
alt kimlikleri tanimaz ve sadece iist kimligi dayatirsa, yine ¢atismaci bir

durum ortaya ¢ikar ve yine birlikte yasamanin kosullar1 ger¢eklesmez.

1.2.1. Azinlhiklarda Dil Politikalar: ve Dil Planlamasi Stratejileri

Resmi tek dillilik politikalarini benimseyen ulus-devletler dil planlamasini,

bir dil birligi yaratarak uluslasmay1 gerceklestirmek icin kullanir. Bu stiregte ulus-
devlet bir ya da nadiren birden fazla dili ulusal dil olarak benimser ve bu dil(ler)i
diger etnik veya ulusal unsurlarin dillerinin yok olmasi pahasina sosyal, siyasal ve
egitim alanlarinda kullanimin tesvik eder (Ricento, 2006b: 235). Bunu da Fishman’in
(2006: 311) dil otoriteleri (language authorities) dedigi cesitli ulusal kurum ve
kuruluglar araciligi ile gergeklestirir ve kontrol eder. Bu siirecin nihai hedefi de
ulusal dili megrulastirma (legitimation) ve kurumsallastirmadir (institutionalization).
Fakat Paulston ve Heidemann’in (2006) da belirttigi gibi, yerel diizeyde varolan
sosyokiiltiirel giiglerin veya unsurlarin varligim1 dikkate almayan hicbir dil

politikasinin uzun donemde basariya ulasma sans1 yoktur. Ulus-devletler, uluslararasi
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mevzuatin da yol gostermesi, bazen de dayatmasi ile resmi olarak tanidigi ulusal
azinliklarin dillerini de dil planlamasi siireglerine dahil eden bir yaklagima yonelmis
durumdadirlar. Kanada, Ispanya ve Belgika gibi federal devletlerin II. Diinya Savasi
sonrasinda degisen diinya diizeninde benimsedigi dil politikalar1 bu duruma 6rnek
gosterilebilir (Gagnon, 2016). Yeni Zelanda’da Maori dilinin canlandirilmasi
faaliyetleri, Giiney Afrika Cumhuriyeti’'nde resmi olarak taninan dokuz dilin de
egitim ve 0gretim dili olmasi, Norveg’te Saami dilinin canlandirilmasi ve egitim dili
olarak benimsenmesi, azinlik dillerinin ulusal dil planlamalarma dahil edilmesine

verilebilecek basarili 6rneklerdir (Paulston ve Heidemann, 2006).

Bunun yani sira ulus-devlette yer alan azinlik unsurlar, 6zellikle de ulusal
azinliklar da kendi dilleri i¢in basta maddi ve edinim planlamasi ¢aligmalar1 olmak
tizere bir dil planlamas: siirecini organize ederler. Joshua Fishman ulusal azinliklarin
dil politikalarint ve dil planlama ¢aligmalarini i¢te dil politikas: (internal language-
policy) olarak adlandirir (Fishman, 2006). Ulusal azinliklarin dil planlamasinin iki
ana amac1 dilin canlandirilmas: (revitalization) ve devaminin saglanmasidir
(maintenance) (Paulston ve Heidemann, 2006). Michael W. Apple’in (1990: xi)
“kontra-hegemonik” olarak adlandirdigi, bireysel veya organize gruplar halinde

yapilan egitim ¢alismalar1 da igte dil planlamasi faaliyetlerine 6rnek gosterilebilir.

Stephen May’e (2006: 256-257) gore ilk dil planlamasi caligmalari, dil
planlamasi siirecinin aslinda politik bir siire¢ oldugunun farkinda olmadiklar1 veya
bunu dikkate almadiklar1 i¢in, daha c¢ok devlet ve ulusal bazda planlama
etkinliklerini analiz etmislerdir. Azinlik gruplari ve onlarin dillerini digarida birakan
bu tutum ¢ogunluk ve azinlik dilleri arasinda bir hiyerarsi kurulmasina yol agmuistir.
Kurulan bu hiyerarsinin sonucunda ¢cogunluk diller “daha genis iletisim” alanlarinda
kullanilmak i¢in planlanirken, azinhik dilleri sadece “gelenegin” ve “kimligin”
tasiyicisi olarak, “yetersiz”, “ise yaramaz” diller olarak algilandilar, bu alg1 azinlik
dilin kullanicilar arasinda da ortaya cikt1 ve boylece dil degisimi (language shift) ve
dil kaybr (language loss) siirecleri bas gostermistir. May’a (2006: 265) gore dil
degisimi ve dil kaybinin azaltilmasi, siyasi agidan olusturulan dil hiyerarsilerinin

azinlik dilleri lehine bozulmasi, azinlik dillerinin canlandirilmasi ve yeni dil alanlari

kazanmas1 ve son olarak yasal bir statiiye kavugmalari i¢in dil planlamasi siireglerine
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Azinlik Haklar1 (AH)-(Minority Rights-MR) ve Azinlik Dil Haklar1 (ADH)-(Minorty
Language Rights-MLR) cergevesinde bakilmasi ve bdylece azinlik dillerinin de
ulusal bazdaki dil planlama siireglerine déahil edilmesi gerekmektedir. Azinlik
haklari, May’in (2006: 255) tanimina gore “genellikle ulus-devlet baglaminda,
azinlik grubu lyelerine atfedilen kiiltiirel, dilsel ve daha genis sosyal ve siyasal
haklar1” ifade ederken, Azmlhk Dil Haklar1 da, azinliklarin kendi dillerini
konusmasini, ¢esitli sosyal ve siyasal alanlarda kullanmasini ve sonraki nesilleri
aktarmasini ifade etmektedir (May, 2006). Tove Skutnabb-Kangas bu tanimi1 daha da
genisleterek Azmlk Dil Haklar’nin insan Haklar1 (iH)-(Human Rights-HR)
cergevesinde degerlendirilmesi gerektigini belirtir ve Dil Haklar1 (DH)-(Language
Rights-LR) ile Insan Haklari’m bir araya getirerek Dilsel Insan Haklar1 (DIH)-
(Linguistic Human Rights- LHR) tanimlamasini yapmaktadir (Skutnabb-Kangas,
2000; Skutnabb-Kangas, 2006). DiH’ler, dilin iki temel fonksiyonuna géndermede
bulunan iki ¢er¢eveden olugmaktadir; (1) kimligin bir belirleyicisi olarak dilin “ifade
edici” (expressive) fonksiyonu ve (2) iletisim araci olarak dilin aragsal (instrumental)
fonksiyonu. Ifade edici fonksiyonda dil haklarmin “amaci kisiye kendi anadilinde
rahat edebilecegi giivenilir bir dilsel ¢evre; dilsel grubuna da kiiltlirel yeniden iiretim
imkan1 sunmaktir” (Mario-Rubin, 2003: 56 akt. Skutnabb-Kangas, 2006: 274).
Aragsal dil haklar1 kisminda da ‘“amag¢ dilin, dilsel haklar1 kullanmaya; kamu
kurumlarma ve demokratik siireclere katilmaya ve dil becerisi gerektiren sosyal ve
ekonomik firsatlardan yararlanmaya engel olusturmadigini temin etmektir” (Mario-

Rubin, 2003: 56 akt. Skutnabb-Kangas, 2006: 274).

Ulusal azmliklarin dillerinin dil planlamasi siireglerine katilmasinin ve
ADH’leri savunmanin May’a (2006: 257-265) gore dort temel amact olmalidir. (a)
Dil degisimi ve kaybinin (language shift and loss) dnlenmesi; (b) siyasal ve sosyal
olarak olusturulan dil hiyerarsileri sonucunda “azinlik™ statiisiine diistiriilen dile yeni
bir ulusal statii kazandirmak; (c) azinhik dilinin farkli alanlarda kullanimini
yayginlagtirarak sosyal hareketliligi saglamak; (d) dile yasal bir koruma saglamak.
Fakat yukarida ayritilariyla belirtildigi gibi tek¢i ve asimilayonist yapiy1
benimseyen ulus devletler ulusal azinliklarin dillerini genellikle planlamanin disinda
tutar, hatta kendi ulusal dil planlamalarmi azinlik dillerinin yok olmasi amacina

yonelik olarak uygularlar.
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Bunun yaninda, ulusal azinliklarin da genelde egitimli, aydin bir siifin
onderliginde kendi dilleri i¢in planlama faaliyetleri yiiriittiigiinti belirtmistik. Ulusal
azinliklarin dil planlama faaliyetleri incelendiginde May (2006)’in yukaridaki dort
amacia yonelik faaliyetlerin yapilmaya calisildig1 goriilecektir. Ulusal azinliklarin
bu minvalde en ¢ok bagvurdugu yontem dilin i¢sel yapisini gelistirmeyi amag edinen
maddi planlamadir. Yukarida ayrintilariyla bahsedildigi gibi maddi dil planlamasi
yazili standartlar1 belirlemeye ve bu standartlar1 uygulamaya yonelik olan dil bilgisi
kitaplari, sozliikk ve imla kilavuzu hazirlama gibi ¢alismalar ile 6zdeslemis olan dil
planlamasi kategorisidir. Burada azinliklarin kendi dilleri i¢in ortak bir alfabe, sozliik
ve imla kurallar1 belirlemeleri dilin korunmasi i¢in yararli oldugu gibi dilin, 6zellikle
yazili dilin gelistirilmesinde, sozlii kiiltiir varliklarinin yaziya gecirilmesinde, en
Oonemlisi de yazili dilin 6gretilmesinde hayati bir 6neme sahiptir. Bunun farkinda
olan azinlik dil planlayicilart da yazili dilin gelistirilmesi ve yayginlastiriimasi
faaliyetlerine Oncelik verirler. Azinlik gruplar edinim planlamas: (Cooper, 1989)
olarak yorumlanabilecek bir sekilde dil enstitiileri ve dil 6gretim kurslar1 acarak

dillerinin konusucularin1 ve okur-yazar kitlesini arttirmay1 hedeflerler.

1.2.2. Bir Strateji Olarak Edinim Planlamasi: Dil Ogretim Kurumlar

Maddi planlama bu yoniiyle azinliklarda, May (2006)’in belirttigi (a)
maddesindeki amaglar1 gerceklestirmeye yonelik c¢alismalardir. Bunun yaninda
azinliklar May’in (b), (c) ve (d) maddelerinde belirttigi amaglar1 gergeklestirmek i¢in
de statii planlamasi ve edinim planlamasi faaliyetleri gerceklestirirler. Statii
planlamas1 kisminda dile yeni alanlar kazandirmak ve dile siyasi bir koruma
saglamak yer almaktadir. Azinliklar bu amaclarn gerceklestirmek icin de genellikle
siyaset kurumunu ve uluslararasi hukukun ilgili mevzuatin1 kullanirlar. Ornegin yerel
veya ulusal bazda kazandig1 belediyelerde ve yerel kurumlarda cift-dilli bir hizmet
sunmaya c¢alisarak resmi dilin yaninda kendi dillerinin kullanilmasini saglamaya

caligirlar.

Edinim planlamas: da ulusal azinliklar tarafindan sik¢a uygulanan bir dil
planlamas1  kategorisidir. Dilin kullanicilarinin ~ sayisim1  arttirmaya  yonelik
faaliyetlerin planlamasi olan edinim planlamasi, genellikle egitim kurumlari, dil

kurslar1, kiiltiir merkezleri ve basin-yayin organlart aracilign ile gergeklestirilir.
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Boylece dilin sozel konusucular1 yaninda yazi diline de hakim olan, bagka bir ifade
ile kendi anadilinde okur-yazar olan bir smif olusturmak hedeflenir. Nurettin
Beltekin (2012) yaptig1 arastirmada ulus-devletin kapatmaci tutumuna Kkarsi
Ozne/birey stratejilerinden bahseder. Ona gore, devletin karsisinda birey vardir.
Ancak Baskin Oran (2004)’ 1 belirttigi gibi azinlik bireyler “havada” yasamadiklar
icin bireysel haklar1 grup seklinde kullanirlar. Ayni sekilde devletin yonetimsellik
ilkesi c¢ercevesinde dilsel ve kiiltiirel hegemonya kurma faaliyetlerine kars1 bireyler
bireysel stratejilerin yaninda grup stratejiler de gelistirler. Dil planlamasi faaliyetleri,
ozellikle edinim planlamasi faaliyetleri bize gore “grup stratejilerinin” en 6nemli
ayagmi olusturur. Kemal Inal (2012: 78) bu duruma isaret ederek soyle devam

etmektedir:

“Dille ilgili ... etnik catigsmalarin veya sorunlarin arka planinda kimligini koruma
kaygis1 agir basmakta; dil, kimligin en 6nemli bileseni olarak anilmaktadir. Farkli,
giicsliz, azinhik, yerli ve kabilesel gruplar bu ugurda dillerinin korunmasi,
O6lmemesi, yayginlagmasi ve gelismesi i¢in kolektif cabalara girismektedirler.”
Fransa’nin giineyinde yer alan Bask Bolgesinde tamamen yerel halk
tarafindan yiiriitillen ikostala hareketi, bir ulusal azinlik tarafindan yiiriitiilen en
basarili edinim planlamasi orneklerinden biridir (Paulston ve Heidemann, 2006:
303). Ispanya’da Otonom Bask Bolgesi'nde yasal bir statiiye sahip olan Bask dili,
Fransa’da herhangi bir statiiye sahip degildir ve bdylece devlet korumasindan ve
desteginden yoksundur. Fakat buna ragmen, Fransa gibi azinlik dilleri konusunda
tutucu tutumlariyla bilinen bir ulus-devlette, 1960’11 yillarin sonunda bir grup Bask
aile kendi dillerinde egitim vermek {iizere bir anaokulu agtilar (Paulston ve
Heidemann, 2006: 303-304). Sekiz 6grenci ile baslayan anaokulu 1970’lerin sonunda
400, bir ortaokulun katilmasiyla 1980’11 yillarda 800 Ogrenciye ulasan ve egitim
yaninda ¢esitli sosyal sorumluluk projeleri de yiirliten bir dil hareketine donistii.
1990’11 yillarda Fransa devleti tarafindan taninan ikostala sistemi 2000 yil1 itibariyle
anaokulunda lise diizeyine kadar bir diizine okulda yaklasik 2000 6grencisi olan
basarili bir dil edinim planlamas1 6rnegi olarak durmaktadir (Paulston ve Heidemann,

2006: 304).

Calismanin Dordiincii boliimiinde incelenen Tiirkiye’deki bagimsiz enstitiiler

ve dil kurslar1 aracilig ile yapilan Kiirt dili 6gretimi calismalarinin da aslinda edinim
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planlamasimin bir pargast oldugunu iddia etmekteyiz. Yapilan calismalarda bu
kurslardaki Kiirtce 6gretim faaliyetlerine katilan grencilerin biiylik bir bdliimiiniin
Kiirt oldugu gorilmiistiir (Jamison, 2015; Cemiloglu, 2009). Bunun farkinda olan
enstiti ve kurs calisanlarinin buna ragmen Kiirtce dil Ogretim ¢alismalarini
stirdiirmeleri ancak edinim planlamasi ¢ergevesinde okur-yazar bir kitle yaratmak
istemeleriyle aciklanabilir. Anadili Kiirtge olan bireylerin de bu amacgla benzer
kurumlardaki kurslara katildiklar1 sdylenebilir. Bununla beraber azinliklarin edinim
planlamasi ¢ergevesinde sundugu dil 6gretim hizmetlerinin igerigi, ders miifredati ve
materyalleri ile 6gretimsel siireglerine bakildigr zaman bu dil 6gretim faaliyetlerinin
herhangi bir dilin veya yabanci dilin &gretiminden farklilagtigi goriilecektir. Bu
kurslarda dilbilgisi ve imla kurallar1 yaninda edebiyat, folklor, tarih ve kiiltiir basta
olmak {iizere pek cok alanda dersler verilir veya dil dersinin igerigi bu alanlar
gozetilerek hazirlanir. Ciinkii ama¢ sadece dil 0Ogretimi degildir. Edinim
planlamasmin en 6nemli amaglarindan biri de devlet okullarinda kendi dillerinde
egitim alamadiklar1 gibi dilsel ve kiiltiirel asimilasyona da ugramis bireylerde bir
aydinlanma ve farkindalik yaratmak, bodylece ulus bilincini uyandirmaktir. Bu
yoniiyle  bakildigt  zaman azmliklarin  edinim  planlamasi  g¢ercevesinde
gerceklestirdikleri dil Ogretim faaliyetleri aslinda elestirel okuryazarlik (critical

literacy) olarak adlandirilabilir.

1.2.3. Edinim Planlamasina Farklh Bir Yaklasim: Elestirel Okuryazarhk

Elestirel Teori (Critical Theory) temeli lizerine insa edilen ve J.J Raussou’nun
fikirlerine dayanan elestirel egitim anlayis1 veya elestirel pedagojinin anahtar
kelimeleri ideoloji ve ideolojinin elestirisidir (Inal K. , 2009: 2; Yildirim, 2011: 4-5).
Inal (2009: 4)’a gore “[e]lestire]l pedagoji icin egitim ve okullar iktidar iliskilerinin
yeniden Tretildigi alanlar oldugu kadar cesitli kimlikler iizerinden direnisin
sergilendigi alanlardir ayn1 zamanda.” Boylelikle yukarida goriildiigii gibi modern
ulus-devletler tarafindan tam bir ideoloji yayma araci olarak kurgulanan, bu yoniiyle
dil politikalarinin ve dil planlamasinin da dnemli bir birleseni olan okul ve tiirevleri
de elestirel pedagojinin temel elestiri alanlar1 olmuslardir (Apple, 1990; Inal K. ,
2009; Yildirim, 2011).
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Elestirel pedagoglara gore okuryazar olmak, sadece dilin kodunu ve alfabeyi
sokmek demek degildir. Belirli bir elestirel biling sahibi olan her birey i¢in okuma
yazma bundan c¢ok daha fazlasimi ifade eder. Nitekim Paulo Freire ve Donaldo
Macedo, Okuryazarlik adli ¢alismalarinda, “okuma eyleminin 6nemini” agiklarken

okuryazarlig1 su sekilde tanimlarlar.

“Okuma yalnizca, yazili s6zciigiin ya da dilin kodunu ¢6zmeyi icermez; o daha ¢ok
diinyaya iligskin bilginin 6niinde gider ve onunla i¢ ice gecmistir. Dil ve ger¢eklik
devingen olarak kendi aralarinda iliskilidir. Bir metnin elestirel bigimde
okunmasiyla ulasilan anlayis, metin ile baglam arasindaki iliskiyi aciklar” (Freire
ve Macedo, 1998: 72).

Elestirel pedagoji mevcut egitim sistemi ve okullar elestirdigi kadar alternatif
egitim olanaklar1 ve kurumlar1 gelistirmekle de ilgilenir. Bunun sonucu olarak
alternatif okullar ve egitim kurumlar ortaya ¢ikmistir. Ancak hayatin her alanini bir
egitim ve 6grenme alani olarak kurgulanmasi da elestirel diistiniirler ve pedagoglarin
ilgi alanina girer. Nitekim baz1 elestirel diislintirler “okullardan vazgecilerek
caddeleri, diikkanlari, miizeleri, sinemalari, ve fabrikalarin 6grenme mekanlar1 olarak
kullanilmasii onerir (Spring, 1997: 47 akt. Yildirim, 2011: 83). Buna kiiltiir
merkezleri, dernekler, dil kurslarini da eklenebilir. Zira bu mekanlar zorunlu egitim
kurumlarinda kendi dilleri ile egitim alma imkéani bulamadigi gibi devletin resmi
ideoloji ile kiiltiirlenen ve asimile edilen bireylerin bir araya geldigi ve yeni bir

kimlik insa etmeye ¢alisti§1 mekanlardir.

Bu mekanlarda degisik konularda dersler ve atdlye calismasi yapildigi gibi
azilik bireyler kendi dillerinin 6gretimine yonelik calismalarda da bulunurlar. f¢te
dil planlamas: (Fishman, 2006) veya edinim planlamasi (Cooper, 1989) faaliyetleri
olarak da tanimlanabilecek bu faaliyetlerin dil Ogretiminden daha fazlasini
amagladigi bir gercektir. Bu gibi mekanlarda dil 6gretim faaliyetleri, azinlik bireylere
zorunlu egitimin ellerinden aldig1 bir diinyanin kapilarint agar: Kendi dillerinin ve
kiiltiirlerinin. Boylelikle bu mekanlar elestirel okuryazarhik (critical literacy)
firsatinin elde edildigi mekanlar olur. Kemal inal (2009: 4)’a gore “elestirel
okuryazarlik, bir elestiri bi¢imi olarak, Ogretim ve sosyal pratikleri dar teknik
boyutlara indirgeyen okullardaki sdylem ve Orgiitlenme bicimlerine iliskin sorular

sorarlar. Yani, egitimin araglastirilmasi ve tekniklestirilmesini sorunsallastirirlar.” Bu
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sorular ve sorunsallastirmalar sonucunda bir aydinlanma ve biling sahibi olan birey
diinyay1 yeni ve farkli bir sekilde okumaya baslar. Alternatif 6gretim faaliyetlerini
elestirel okuryazarligin bir parcast yapan da bize goére bu bakis agisim
kazandirmasidir. Zira Henry Giroux’nun da belirttigi gibi, sadece okuryazar olmak

Ozglr bir birey ve toplum olmak i¢in yeterli degildir.

“Okuryazar olmak 6zgiir olmak degildir; insanin sesi, tarihi ve gelecegi ile ilgili
hakkini geri kazanma savagiminda var olmak ve etkin olmaktir. Tipk1 nasil kitlesel
igsizligin, biirokrasinin ya da Birlesik Devletler’de, Giiney [Amerika] ve baska
herhangi bir yerdeki oOnemli kentlerde gelisen 1rk¢iligin nedenleri okumaz-
yazmazlikla aciklanamazsa; okuryazarlik da toplumsal, siyasal ve ekonomik
Ozgiirliigl, ne otomatik olarak ortaya ¢ikarir, ne de giivence verir. Bir elestiri araci
olarak okuma-yazma, 6znelligin ve yasantinin toplumsal olarak yapilanan dogasini
anlama ve organize etme i¢in; bilginin, giiciin ve toplumsal pratigin, yalnizca
zenginlerin ve giigliilerin isteklerine riza gostermek yerine, demokratik bir toplum
yoniinde ara¢ olan kararlar vermenin hizmetine nasil kollektif olarak
sokulabilecegini degerlendirmek i¢in gerekli bir 6nkosul olusturur” (Giroux, 1998:
48).

Resmi tekdillik politikalarin1  benimseyen modern ulus-devletlerin dil
politikalarin1 ve dil planlamasi alanlarini sosyal kontrol i¢in kullandiklar1 gibi azinlik
dillerinin ve kiiltiirlerinin asimilasyonunu saglayarak tek dilli bir ulus insa etmeyi
amacladiklar1 asikardir. Bu tiir ulus-devletler bunu gerceklestirmek icin de egitim
sistemi olmak iizere pek ¢ok alanda hegemonya (Gramsci, 1971), ideolojik aygitlar
(Althusser, 2002) ve yonetimsellik (Foucault, 1991) stratejilerini kullanirlar. Buna
karsin ulus-devletlerdeki azinlik gruplar genelde aydin bir kesim onciiliigiinde i¢te
dil planlamas: (Fishman, 2006) faaliyetlerine giriserek kendi dillerini ve dolayisiyla
kiiltiirlerini korumaya c¢alistiklar1 gibi dil etrafinda bir ulus bilinci olusturmaya
calisirlar. Azinlik gruplarin, ulus-devlet stratejilerine karsi basgvurduklart stratejiler
de maddi dil planlamasi (Kloss, 1969) ve edinim planlamast (Cooper, 1989)
faaliyetleri yiiriitmektir. Ozellikle edinim planlamasi cergevesinde alternatif dil
ogretim mekanlar1 agmak ve bu mekanlarda elestirel okuryazarlik yoluyla kendi
dillerinin alfabesi yaninda ulus bilinci kazandirma ¢alismalar1 baglica azinlik grup
stratejileri olarak goriilebilir. Bu durumu Tiirkiye’nin azinlik gruplara ve dillerine,
ozellikle Kiirtlere ve Kiirtceye yonelik resmi tutumunu ve Kiirtlerin gelistirdikleri

reaksiyoner stratejileri agiklamak icin de kullanilabilir. Bu minvalde ¢alismamizin

ikinci bdliimiinde Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Kiirtgeye yonelik dil politikalarini analiz
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edecegiz. Calismanin Dordiincti Boliimii’nde Kiirtlerin devletin dil politikalarina
kars1 icte dil planlamasi, 6zellikle edinim planlamas: gercevesinde gelistirdikleri
stratejilerden olan dil enstitiileri, dil kurslar1 gibi faaliyetlerini inceleyecegiz.
Calismamizin Besinci Boliimii'nde de degisen devlet politikalar1 sonucunda
verilmeye baglanan Se¢meli Kiirtge Derslerini inceleyerek bu derslerin bir devlet

politikasi olarak nasil uygulandiklarini veya uygulanamadiklarini gérecegiz.
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IKINCI BOLUM
DEVLETIN KURTCE POLITIiKASI KULTUREL VE DILSEL
HEGEMONYA’DA DEVAMLILIK

Bu boliimde Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Kiirtgeye yonelik politikalar
incelenecektir. Bu politikalar 71923-1991 Arasi Kiirtce Politikalari- Hegemonya 'nin
Insast  ve Kurumsallastirilmas: ile 1991-2018 Arasi Kiirtce Politikalari-
Hegemonyanin Kabulii, Coziilmesi ve Yeniden Hegemonya alt basliklar1 altinda

incelenecektir.

2.1.1923-1991 ARASINDA KURTCE POLITIKALARI-
HEGEMONYA’NIN iNSASI VE KURUMSALLASTIRILMASI

Biitin kurum ve kuruluglar1 ile Fransiz usulii modern bir ulus-devlet
organizasyonu olarak tasarlanan Tiirkiye Cumhuriyeti de tiirdesleri gibi kati
merkeziyetci ve tekgi bir yap1 benimsemistir.”> Yeni devlet hakim unsur olan Tiirk
etnik toplulugu iizerine insa edilmeye g¢alisildi. Boylelikle Cumhuriyet’in ilanindan
sonra kiiltiirel ve egitim politikalar1 Tiirk ulusu etrafinda sekillendirildi (Okutan,
2004: 5). Bu nedenle Tiirkiye’nin kurucu antlagsmasi sayilan Lozan Baris Anlagmasi

(1923) ile azinlik statiileri kabul edilen Yahudi, Ermeni ve Rum dini azmnliklarin

*? Ulus-devlet yapilanmasinda Alman modeli ve Fransiz modeli olmak iizere iki yaygm model vardir.
Alman modeli, kan yani etnik kdken temelli bir ulus insast benimser ve devleti olusturan egemen,
basat unsurun disindaki unsurlarin bu basat unsur igerisine asimile olmalarimi beklemez, hatta bu
durumu istemez. Irk¢iliga yatkin olan bu modelde, azinlik unsurlar dogrudan dislanir. Fransiz modeli
ise toprak temelli bir ulus insast modeli benimser. Bu modelde belli bir toprak pargasi {istiinde
yasayan herkesin belirlenen ulus insasi ¢ercevesinde bir iist kimlik etrafinda toplanmasi beklenir.
Fakat burada belirtilmesi gereken énemli bir husus, ulus insasi icin secilen iist kimligin, bagat veya
degil, herhangi bir etnik ¢agristmda bulunmamasi, bunu yerine iilkenin kendisine bir gdndermede
bulunmasidir. Amerikan, Fransiz, Iranhi {ist kimlikleri herhangi bir etnik kimlige gondermede
bulunmaz. Fakat Tiirk ve Tiirkiye adlandirmalari, Tiirkiye’deki basat unsur olan Tiirk kavramina
gondermede bulundugu ve diger azinliklar1 bu iist kimlik i¢inde asimile etme amaci giittiigi i¢in, tam
olarak Fransiz modeli de degildir (Oran, 2004: 30-32;132-137).
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disinda kalan diger dini ve etnik azinliklar dilsel ve kiiltiirel haklardan mahrum
olmuslardir.”® Bu haklardan mahrum kalan halklarin baginda Kiirtler ve dilleri
Kiirtge® gelmektedir. Kiirtlerin temel haklardan mahrum kalmasi durumu 1918
yilindan sonra uluslararasi bir boyut kazanan ve Kiirt Sorunu (Kurdish Question)
olarak adlandirilan ¢ok boyutlu ve ¢cok katmanli sorunun Tiirkiye smirlari i¢cindeki
altyapisint olusturmaktadir (Hassanpour, 2005; Cigek, 2015:27). Kiirt Sorunu
ozellikle Tiirkiye 6zelinde bir siyasi hak ve ozgiirliikkler sorunu oldugu kadar aym
zamanda bir dil ve egitim sorunudur. Ciinkii Cumhuriyet’in kurulusundan itibaren
Kiirtceye yonelik uygulanan devlet politikalart dilkirimi  (linguicide) olarak
adlandirilabilecek boyutlara ulasmistir (Skutnabb-Kangas, 2000; Hassanpour, 2000;
Hassanpour, 2005).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin 06zellikle erken donem dil ve kiiltiir politikalari,
Baticilik ve modernizmin bir geregi olarak radikal degisiklikler ongoriirken bir
yandan da ulus-ingasi1 ve ulusal birlik kaygilarinin altinda sekillenmistir (Sadoglu,
2010: 200). Cumhuriyet’in kurucu kadrosu Osmanli Devleti’nin yikilmasindaki ana
sebeplerden biri olarak devlet biinyesinde farkli etnik gruplarin varligini, dolayisiyla
farkli dillerin konusulmasini goriiyorlardi, bu nedenle yeni devletin varligin1 devam
ettirebilmesi icin etnik ve dilsel birlige ihtiya¢ vardi. Bunun i¢in de “[c]umhuriyet,
cok acik bir bicimde geleneksel ‘hakim millet’ten bir ‘ulus’ yaratmaya calisiyordu”
(Sadoglu, 2010: 278). Ulus birligi en ¢ok Tiirkliik fikrinde viicut bulmustur (Mardin,
2007: 183). Hiiseyin Sadoglu (2010: 294)’na gore Tanzimat doneminde “sadelesme”,
Jon Tirkler doneminde “ulus tahayyiilii” yoniinde kurgulanan dil politikalar1 ve dil
planlamas1  faaliyetleri Cumhuriyet doneminde  “Tiirklestirme” amaciyla
uygulanmistir. Baska bir ifade ile biitiin etnik gruplarin bir sekilde Tirklestirilmesi,
yani “Tiirk™{in insa edilmesi, bunun i¢in de evvela dillerinin de “Tiirk¢ce”lestirilmesi

gerekiyordu. Bu nedenle 6zellikle ittihat ve Terakki Cemiyeti (ITC) hiikiimetleri

» Cumhuriyet’in dini azmliklarina yonelik politikalarmim ayrintili bir incelemesiincelemisi i¢in Bkz:
Okutan, M. (2004). Tek Parti Déneminde Azinlik Politikalar: (1. b.). Istanbul: Istanbul Bilgi
Universitesi Yaymlari; Oran, B. (2004). Tiirkiye'de Azinliklar: Kavramalar, Teori, Lozan, I¢ Mevzuat,
Ictihat, Uygulama. Istanbul: Iletisim. Baskin Oran’a gére Tiirkiye ¢ogu zaman kendi kurucu
antlagsmasi olan Lozan Antlagsmasi’nin azinliklar ile ilgili olan maddelerin uygulanmasindan bile
imtina etmistir.

* Bu ¢alismada aksi belirtilmedigi siirece Kiirtge hem Kurmanci hem de Zazaki lehgesi yerine
kullanilmaktadir.
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doneminde dini ve etnik azinliklara kars: yiiriitiilen dil politikalarina Cumhuriyet’in
kurulusundan sonra da devam edilmistir (Zeydanlioglu, 2012; Cicek, 2013; Heper,
2007; Bozarslan H. , 2008a).

Zeydanlioglu’na gore bu politikalarin devam ettirilmesi i¢in evvela Tiirkgenin
“6z”lesmesi ve modernlesmesi gerekiyordu. Boylece biitiin vatandaglar tek bir ortak
dilde, yani Tiirk¢e ile anlasabilecekler ve bu dilli konusan herkes Tiirk sayilacakti
(Zeydanlhioglu, 2012: 103). Resmi tekdillik (Sadoglu, 2010) olarak tanimlanan bu
devlet tavrinin gergeklesmesi i¢in de bir dil planlamasi gerekiyordu. Tiirkiye
Cumhuriyet’inin dil planlamast hem maddi planlanma, yani dilin kendisinin
yenilenerek 6zlestirilmesini, hem statii planlamas: olarak adlandirilan dilin kurumsal
yapisinin oturtulmast hem de edinim planlamas: ile dilin toplum iginde
yayginlagtirilmasi adimlarini igeriyordu. Maddi planlama kisminda Tiirk¢enin basta
Arapca ve Farsca olmak iizere biitiin yabanci kelimelerden arindirilmasi olarak dilde
tasfiye ve sadelestirme caligmalari, Latin harflerin kabulii (1928), Tirk Dil
Kurumu’nun (1931) kurulmast ve Giines Dil Teorisi’nin gelistirilmesi faaliyetleri
sayilabilir. Statii planlanmas: kisminda ise Tiirkgenin resmi dil ilan edilmesi, egitim
ve Ogretim dili olarak belirlenmesi gibi hukuki diizenlemeler yer alirken edinim
planlamas: kisminda orgiin e8itim kurumlarinin yani sira Tiirk Ocaklar, Millet
Mektepleri, Halkevleri, Koy Okullar1 gibi yaygin egitim kurumlarinn kurulmasi ve
Anadolu’nu hemen hemen biitiin il ve ilge merkezleri ile biiylik kdylerde subelerinin
acilmasi ile Tiirkgenin yayginlastinlmaya calisitimasi sayilabilir (Ustel, 2004;
Sadoglu, 2010: 228-230; Caglayan, 2014a:26, 176; Caglayan, 2014b).

Bu bélimde ayrintilariyla inceleyecegimiz Tiirkiye Cumhuriyeti dil
politikalarmma  bakildigt zaman bu politikalarin  birinci amaci  Tiirkceyi
yayginlagtirmak ise ikinci en onemli amact da azmlik dilleri, 6zellikle Kiirt¢enin
gorliniirliigiiniin  azaltilarak tedricen ortadan kaldirilmasidir. Yine asagida
ayrintilarina inecegimiz bu donemde devlet gorevlileri tarafinda hazirlanan Dogu
veya Kiirt raporlarinin da bu gerceveye uyan tespit ve tavsiyelerinin oldugu
goriilmektedir. Ozellikle Tiirk Ocaklar1 ve Halkevleri yeni rejimin vatandashk
egitimi, daha dogru bir ifade ile “Tiirkliik insas1” i¢in en giivendigi ve kullandigi

kurumlardir (Ustel, 2004; Caglayan, 2014a; Caglayan, 2015; Caglayan, 2018a).
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Bunun yani sira Cumhuriyetin ilk yillarinda kurulan ve adeta Cumbhurtiyet
Tiirkiyesi ile dzdeslesmis olan Kiz Enstitiileri, Olgunlasma Enstitiileri Ogretmen
Okullar1 gibi 6rgiin ve yaygin egitim kurumlar1 Tiirk¢enin yayginlastirilmasi yaninda
ideoloji yayma kurumlar1 olarak endoktrinasyon ve Tiirklestirme kurumlar islevi
gormiislerdir (Cayir ve Giirkaynak, 2007; Caglayan, 2014a; Sadoglu, 2010;
Ozodasik, 1999: 240-245; Caglayan, 2018b).

Kiz Enstitiileri, endoktrinasyon ve Tiirk¢e’nin yayginlastirilmasinda
basvurulan Cumhuriyet’in 6nemli egitim kurumlarindandir. Ilki 1928 yilinda
Ankara’da acilan ve 1947 yilina kadar sayilar1 kirka ulagan, sonrasinda Aksam Kiz
Sanat Mektepleri’nin doniistiiriilmesi ile her ilde bir Kiz Enstitiisii agilmistir
(Caglayan, 2018a: 67). Ilk acilan Kiz Enstitiilerinden olan Elazig Kiz Enstitiisiiniin
faaliyetleri, bu enstitiiniin Bingdl ve Dersim’den gelen 6grencileri de kabul ederek
adeta bir bolge enstitlisii gibi calistigini gostermektedir. Elazig Kiz Enstitiisii
0zelinde Kiz Enstitiileri lizerine yaptig1 calismada Ercan Caglayan, Tiirkiye’nin diger
bolgelerinde yer alan Kiz Enstitiileri’nin aksine basta Elazig Kiz Enstitiisii olmak
tizere Dogu ve Giineydogu’da agilan Kiz Enstitiileri’nin asil amacinin Kiirt kizlarini

asimile ederek Tiirklestirmek oldugunu belirtmektedir (Caglayan, 2018a: 74).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk’iin devrimlerinin
altinda yatan fakat ihmal edilen felsefenin “insanin kendi mukadderatina hakim
olabilecegi fikri” oldugunu ileri sliren Serif Mardin, bu diisiincesini su sekilde

aciklamaktadir:

“Bizzat Atatiirk’in davraniglarinda beliren iyimserlik, sebat ve kendine giiven

bunun bir belirtisidir. Toplumu belirli yonlere dogru cevirmek igin girisilen

bdylesine 1srarli bir ¢caba, ancak bu ¢abanin bir tesiri olacagina inanilirsa bir mana

kazanir. Bu itibarla, diyebiliriz ki, Atatiirk’iin devrimlerinin timii arkasinda yatan

en derin ve kapsayict felsefi temel, insanin c¢evresi lizerinde hakimiyetini

kurabilecegi inancidir.” (Mardin, 2007: 162)

Mardin’in bahsettigi “insanin c¢evresi tlizerinde héakimiyetini kurabilecegi
inanc1” Atatiirk diisiincesinin altinda yatan hegemonya kurma isteginin bir
tezahiiriidiir. Gergekten de Tiirkiye’de 6zellikle tek parti donemi olarak adlandirilan

1923-1946 doneminde Kiirt¢eye yonelik yasaklayici ve asimilasyonist politikalarin

felsefi temellerine inilirse, bunlarin altinda yatan rasyonalite italyan Sosyalist
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diisiiniir Antonio Gramsci’nin (1891-1937) kullandigr anlamiyla “hegemonya”

kavramu ile agiklanabilir (Arslan, 2015).

Tiirkiye Cumhuriyeti tarihi boyunca devletin dil politikalarinda bir devamlik
oldugu asikar (Zeydanlioglu, 2012; Oney, 2015) olmakla beraber bunun ydntemini,
dozunu ve sOylemini etkileyen i¢ ve dis etmenlerden bahsedilebilir (Cigek, 2015).”
Devletin yaklasimini etkileyen i¢ etmenlerden ilki Tiirkiye’nin siyasal doniistimiidiir
(Bozarslan H., 2008a). Gergekten de yakindan incelendigi vakit Tirkiye
Cumhuriyeti’nin Kiirtgce politikas1 Tek Parti doneminde, ¢ok partili donemde, darbe
donemlerinde, koalisyonlar doneminde yontem ve sdylem bakimindan farklilik arz
etmektedir. Diger i¢ etmen olarak Cumhuriyet doneminde Kiirt Siyasal Hareketi’nin
(bundan béyle KSH) seyridir.”® Devletin yaklasimi KSH’nin siyasal hayata katilim
sekline gore de degisiklik gostermektedir. Ornegin silahli ¢atismalarin yasandig
donem ile siyaset ve diyalog yoOntemlerinin benimsendigi donemlerdeki devlet
sOylemlerinde degisiklik gdzlenmektedir. Devletin yontemini etkileyen dis
etmenlerin ilki Irak, Iran ve Suriye’de yasayan Kiirtlerin siyasi durumudur. Bu
devletlerde yasayan Kiirtlerin durumundaki, Kiirtler agisindan, iyi veya koti
herhangi bir gelisme Tiirkiye’nin yaklagimin etkilemistir. 1946 Mahabad Kiirt
Cumbhuriyeti’nin kurulusu veya 1960’larda Irak’taki Barzani hareketi ile 1991 yilinda
Irak Kiirdistan Bolgesel Yonetimim (IKBY)’nin kurulmasi Tiirkiye’nin “kendi”
Kiirtlerine yaklagimini etkilemistir. Devletin yaklasimini etkileyen diger bir dis
etmen de dis politik gelismeler ve siyasi aktorlerdir (Yegen, 2006: 40). Tiirkiye-ABD
iligkileri, Tirkiye- Avrupa Birligi (AB) iliskileri ve tiyelik miizakere siirecleri,

Tiirkiye’nin Birlesmis Milletler (BM) ve Avrupa Konseyi (AK) nezdinde taraf

* Cuma Cigek, Tiirkiye’deki Kiirt siyasi haraketini, Tiirkiye’de Kiirt ulusal blogu, Kiirt dini blogu ve
Kiirt ekonomik elitler blogu seklinde siniflandirmaktadir. Cicek, bu ii¢ Kiirt blokunun Kiirt meselesine
yaklagimini belirleyen “bes ana dinamik” unsurunun bulundugunu belirtmektedir. Bu dinamikler Kiirt
sorunun tarihsel olarak insa edilen baglami, merkezi devlet, Kiirt meselesinin jeoplolitigi, Tiirkiye’nin
Avrupalilasma ve AB iiyelik siireci ile Kiiresellesme ve buna bagh etkilerdir. Daha ayritili analizler
icin Bkz. Cigek, C. (2015). Ulus, Din, Suuf: Tiirkiye'de Kiirt Miitabakati'min Insaasi, Istanbul:
Tletigim.

* Kiirt Siyasal Hareketi (Kurdayeti), bu calismada spesifik bir parti veya siyasi hareketi
kastetmemektedir. Bunun yerine Kiirtlerin Tiirkiye Cumhuriyet tarihi boyunca gerc¢eklestirdikleri
ayaklanma ve isyanlar1, kurduklari siyasi parti, hareket, platform ve dernekleri ve bu kurumlarin legal
veya illegal siyasi faaliyetleri i¢in kullanilan genel bir ifadedir. Bu adlandirma ve detayh
orneklendirmeler icin Amir Hassaspour’un Kiirdistan'da Milliyet¢ilik ve Dil: 1918-1985 (2005)
calismasina bakilabilir
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oldugu uluslararast antlagmalar gibi pek cok faktor Tiirkiye'nin Kiirt ve Kiirtge
politikasini etkileyen en 6nemli faktdrlerin basinda gelmektedir. Ozellikle 1990°li
yillardan sonra Kiirtlere tanman kiiltiirel haklar AB miizakereleri ve acilan fasillarla®’

dogrudan baglantilidir (Oney, 2015; Cigek, 2015;Kolcak, 2016).

2.1.1. Kiirtce Politikalarima Yasal Zeminler

Devlet acisindan dil politikalarinin yasal zeminin olusturulmasi da énemlidir.
Devletlerin 6zellikle anayasa gibi ¢erceve metinlerin resmi dil tercihi ile beraber
Ogretim dili gibi alanlardaki tutumu ulusal bazda uygulanacak dil politikalar
acisindan belirleyici ve baglayicidir. Kemal H. Karpat, Tiirk anayasalarimin toplumun
temel Ozlemlerini ifade etmek yerine toplumu yeniden bigimlendirerek iktidarin
giiclinii yasal yoldan denetlemek gibi bir gorevi yerine getirdiklerini belirtir (Karpat,
2007: 8) . Bu yoniiyle bakildig1 zaman 1876 yilinda kabul edilen Kanun-i Esasi’den
giinimiizde vyirlrlikte olan 1982 Anayasasina kadar hazirlanan biitiin Tiirk
anayasalar1 Kiirtleri ve dilleri Kiirtceyi diglayan bir yapiya sahiptirler. Tiirkge,
Kanun-i Esasi (1876)’de “devlet memuru olmak igin bilinmesi zorunlu” olarak
belirtilen ve bdylece devletin hizmet dili olarak anilmistir. Teskilat-i Esasiye’de
(1921) de aym statiisiinii bir siire korumussa da 1921 Anayasasi’na 1923
degisiklikleri ile giren ikinci maddesi “Tiirkiye Devletinin ... Resmi lisani
Tirkcedir” seklinde degistirilmistir 1924 Anayasasi’nda da Tiirk¢e “devletin resmi
dili” olma statiisiinii devam ettirmis ve diger dillere basta egitim olmak iizere
“kamusal alan”m kapis1 kapatilmigtir. Bu adimlar ileriki yillarda hegemonik dil

olarak kurgulanacak olan Tiirkge i¢in yasal zemin olusturma cabalaridir.

Bu minvalde geleneksel olarak Kiirtce Ogretimin de yapildigi medreselerin
kapatilmasina yol agan ve egitim-6gretimi tektiplestiren Tevhid-i Tedrisat Kanunu
(1924), Arap harflerinin terk edilip yerine Latin harflerinin kabul edildigi Tiirk
Harflerinin Kabulii ve Tatbiki Hakkinda Kanun (1928) ile dini ve etnik ¢agrigimlari
da bulunan tlinvan ve lakaplarin yasaklanip yerlerine soyadlarinin alinmasinin

zorunlu hale getiren Soyadi Kanunu (1934) gibi kanunlar esasinda Tiirk¢enin Oniinii

%7 Bu durum 6zellikle 2001 yilindan sonra AB’ye girmek i¢in yapilan anayasa degisikliklerinde
acikca goriiliir. Daha ayrmlitili bilgi i¢in Bkz. (Oran, 2004: 105-129)
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acmaya ve diger dillere, 6zellikle Kiirtceye yasam hakki tanimamaya yonelik atilmis
adimlar olarak Tiirkiye Cumhuriyet’in dil planlamasinin statii planlama adimlari
olarak degerlendirilebilir. Aynmi sekilde Cumhuriyet’in ilk yillarinda kurulan Tiirk
Tarih Kurumu (1931) ve Tiirk Dil Kurumu (1932) yeni devletin dil politikalarinin
gelistirilmesi i¢in Onemli kurumlardir. Bu kurumlarin temel gorevi Tiirk¢enin
sadelestirilmesi, Tiirk tarihinin incelenmesi ve boylece Tiirkce ile Tiirklerin ne kadar
modern ve medeni olduklarinin ortaya ¢ikarilmasi idi (Lewis, 2015). Nitekim 1930°u
yillarda yapilan dil ve tarih kurultaylar1 sonucunda ortaya ¢ikan ve tarihin Tiirkler ile
basladigini iddia eden Tiirk Tarih Tezi ile Tiirkgenin biitiin dillerin en iistiinii ve anasi
oldugunu iddia eden Giines Dil Teorisi (1935) bu zihniyetin {irlinleridir. Sonradan
terk edilen bu tezler yine de Kiirtgeye yonelik dil politikalarinda devletin rehberligini
yapmaya devam etmislerdir (Heper, 2007; Mango, 2014). Bu adimlar da Tiirkge i¢in
yiriitilen maddi planlamanin gergevesini olusturmaktadirlar (Sadoglu, 2010: 230).
Tiirkiye’nin dil planlamasini Gramsci’nin kavramiyla agiklamaya calisirsak bu
kurumlar aslinda siyasi, kiiltiirel ve dilsel hegemonya kurmak i¢in gerekli olan
“bilimsel verileri” liretmek i¢in kurulmuslardir. Bu yoniiyle bu kurumlarin en temel
amaci bir hegemonik dil olarak Tiirkgeye gerekli zemini hazirlamak olmustur.
Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurucu anlagsmasi olan Lozan Barig Antlagsmasi (1923) ile
nispeten bazi dilsel ve kiiltiirel haklara kavusan dini azmliklarin aksine etnik
azinliklar ve halklar dil haklarindan mahrum kalmiglardir. Karimova ve Deverell’e
gore devletin politikast ve dinler arasindaki uyum daha ¢ok azinliklarin dini
pratiklerini rahatca yapmalari iizerine kuruludur (Karimova ve Deverell, 2001). Fakat
konu dil, kiiltiir ve egitim haklarina geldiginde devlet de toplum da olduk¢a ketum
davranmiglardir. Nitekim 1982 Anayasanin 3. Maddesi devletin dilinin Tiirkce
oldugunu, 42. Maddesi de anadilde egitim 6gretimin sadece Tiirkce yapilabilecegini
belirtir. Bagta anayasa olmak iizere biitiin hukuki metinlerde Kiirtlere ve Kiirtceye
dogrudan bir gonderme olmamasina ragmen tek dilliligin, baska bir ifade ile
Tiirkgenin bu kadar 6ne ¢ikarilmast ve hukuki korumaya alinmasinin asil hedefi
Kiirtceye alan birakmamaktir. Bu nedenle yasaklama ve yok sayilma politikalarina
en fazla maruz kalan halk Kiirtler ve dilleri Kiirtge olmustur (Yegen, 1996). Kerim
Yildiz (2004: 15)’a gore “Tiirk Devleti evrensel hukuka aykiri ama kendi yasalarina

dayanarak Kiirt kiiltiirii ve kimligini bastirmak i¢in asagidaki yollar1 izlemistir:
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“(a) Kiirt kiiltiiriiniin belli ifadelerini tamamen yasaklamak. (b) Kiirt kimliginin
siddet icermeyen bi¢imi de dahil olmak {izere kiiltiirel biitiin istemlerine kars1
terorle miicadele mevzuatimi genisleterek uygulamak. (c) Medya ve egitim gibi
giiclii kurumlar iizerinde sik1 bir denetim kurup siirdiirmek ve boylece onlar1 baskin
ideolojinin ve resmi dilin egemen olmasinda, yayilmasinda kullanmak. (d) Kiirt
dilini her tiirlii haktan mahrum birakmak.”
Kiirt dili, Cumhuriyet tarihi boyunca higbir resmi belgede ge¢mez (Oney,
2015: 12). Bu durum Kiirtce yasaklanirken bile bu sekildedir. Ornegin 1982
anayasasinin 26. maddesi “Yasayla yasaklanan hicbir dil fikirlerin ifade edilmesinde
ve yayllmasinda kullanilamaz” derken veya basin ozglrligiinii diizenleyen 28.
madde bunu tekrar ederken Kiirtgceye dogrudan veya dolayli bir gonderme yoktur.
1983 yilinda cikarilan 2932 sayili yasa ile “yasayla yasaklanan dil”, “Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin tanidigt  devletlerin  birinci  dilleri  digindaki diller” olarak
tanimlanmis ve Kiirtceye dolayli bir gondermede bulunmustur. Zira Kiirtge, Irak
anayasasina gore Arapea ile birlikle resmi ikinci dildir (Yildiz, 2004: 13). Ozellikle
1983 yilindan sonra ¢ikarilan yasalar ile genisletilen “terdr” tanimi yonetimsellik
(Foucault, 1991) ilkesi geregi idari ve hukuki mercilerin elini giiclendirmeye yonelik
atilmis adimlardir. Medya ve egitim iizerindeki tahakkiim ile de bu kurumlardan
hegemonya kurma yolunda ideolojik aygitlar (Althusser, 2002) olarak

yararlanilmistir.

Atatiirk’e gore bir milleti millet yapan bazi temel ortak degerler vardir ve dil
de bunlarin en 6nemlisidir (Heper, 2007). Bu yoniiyle Atatiirk’iin kendisi Tiirk¢eye
sadece bir iletisim araci olarak veya etnik bir unsurun dili olarak degil, ulus insasinda
yararlanilacak 6nemli bir ara¢ goziiyle bakiyordu (Coskun, Derince, ve Ugarlar,
2010; Sadoglu, 2010), yani gen¢ cumhuriyetin “hayali cemaati”nin (Anderson, 2009)
dili olarak. Bu nedenle bu dilin yabanci unsurlardan arindirilmis, kolay anlasilan,
kolay Ogrenilen “6z” bir Tiirkge olmasi gerekiyordu. Latin alfabesinin kabulii bu
yonde atilmis 6nemli adimlardan bir tanesidir (Sadoglu, 2010: 215-230; Lewis, 2015:
44-62). Latin Harflerinin kabul edilmesi iizerine 1 Kasim 1928’de mecliste konusan

Atatiirk yeni harflerin 6nemini su sozlerle dile getiriyordu:

“Aziz Arkadaslarim; her seyden evvel her inkisafin ilk yap1 tasi olan meseleye
temas etmek isterim. Her vasitadan evvel biiyiikk Tiirk milletine onun biitiin
emeklerini kisir yapan ¢orak yol haricinde kolay bir okuma yazma anahtar1 vermek
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lazimdir (siirekli alkislar). Biiyiik Tiirk milleti cehaletten az emekle kisa yoldan
ancak kendi giizel ve asil diline kolay uyan boyle bir vasita ile siyrilabilir (alkislar).
Bu okuma yazma anahtar1 ancak Latin esasindan alinan Tiirk alfabesidir (alkislar).
Basit bir tecriibe Latin esasindan Tiirk harflerinin, Tiirk diline ne kadar uygun
oldugunu sehirde ve kdyde yast ilerlemis Tiirk evlatlarinin ne kadar kolay okuyup
yazdiklarini glines gibi meydana ¢ikarmustir (alkiglar). Biiylik Millet Meclisi‘nin
karariyle Tiirk harflerinin katiyet ve kanuniyet kazanmasi, bu memleketin
yiikselme miicadelesinde bash basma bir gegit olacaktir (bravo sesleri, alkiglar).
Milletler ailesine miinevver, yetigsmis biiyiik bir milletin dili olarak elbette girecek
olan Tiirkceye bu yeni canlilig1 kazandiracak olan ii¢lincti Biiyiik Millet Meclisi,
yalmz ebedi Tiirk tarihinde degil, biitiin insanlik tarihinde miimtaz bir sima
kalacaktir (siirekli alkiglar)” (Atatiirk Arastirma Merkezi, 2006).

Atatlirk ve kurucu kadronun kafasindaki ulus insasinda dil 6nemli bir yer
tutar, onlara gore Tiirk olmak i¢in, bir vatandasin Tiirkce bilmesi gerekli ve yeterli
saytlmistir (Heper, 2007: 88-89, 92). Metin Heper, Cumhuriyet’in aslinda bir iist
kimlik ya da birinci kimlik kurma arayiginda oldugunu ve bunun anayasada ifadesini
bulan Tiirk milleti oldugunu belirtir. Ona gore bu iist kimlik ve onun dili olan Tiirk¢e
kabullendikten sonra aslinda Cumhuriyet boyunca vatandaglarin ikincil kimlikleri
olan etnik veya dini aidiyetlerini yasamalarina miisamaha gosterildigini aktarir
(Heper, 2007: 89). Fakat bunun bdyle olmadigini veya en azindan Heper’in anlattig
kadar kolay olmadigi daha Cumbhuriyet’in ilk yillarindan itibaren tedaviile koyulan

zorunlu asimilasyon ve Tiirklestirme pratiklerinden anlagilmaktadir.

2.1.2. Dilsel Hegemonyanin Yol Haritalar:

Dilsel hegemonyay1 gerceklestirmek i¢in devletin bir “yol haritasi’na sahip
olmamasi diisiiniilemez elbette. Cumhuriyet Tiirkiyesi’nde Kiirtceye yonelik devlet
tutumu gizli veya agik plan ve raporlarla belirlenmistir.®® Ozellikle tek parti
doneminde hazirlanan Sark Islahat Plani (1925), Ismet Indnii’niin hazirladign Kiirt
Raporu (1935), Abidin Ozmen’in Kiirt Raporu (1936), Celal Bayar’in Kiirt Raporu
(1936) ve sonrasinda neredeyse her on yilda bir degisik devlet gorevlileri tarafindan
hazirlanan benzeri raporlar devletin Kiirtce politikalarinda referans ve “rehber

metin[leri]” olmuslardir (Yegen, 2013: 11; Caglayan, 2018a:16; Caglayan, 2019: 12).

*® Bu raporlar hakkinda daha ayrintili bilgi ve analizler igin Bkz. Bayrak, Mehmet. (2004). Kiirdoloji
Belgeleri-1I. Ankara: Oz-Ge Yayinlari; Bayrak, Mehmet. (2013). Kiirtlere Vurulan Kelepce Sark
Islahat Plani. Ankara: Oz-Ge.
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Hiiseyin Yayman Tiirkiye Cumbhuriyeti tarihi boyunca hazirlanan raporlari inceledigi
calismasinda 1925-2010 yillar1 arasinda basbakan, bakan, genel vali, vali, miifettis,
general veya daha diisiik riitbeli sivil veya askeri yetkililer tarafindan hazirlanan
toplam on yedi* rapor oldugunu belirtir (Yayman, 2011). Bu raporlar genel itibari ile
“bolgenin” ve “bdlge insanin” bir tasvirini yaptiktan sonra bolgenin kalkinmasi ve
bolge insanmin devlete daha bagli bireyler olmasi i¢in devletin siyasi, toplumsal,
ekonomik, askeri alanlarda alacagi tedbirleri ve atacagi adimlar1 siralar. Bunun
yaninda egitim ve dil politikalar1 alanlarinda devletin yapacaklar1 anlatilir. Bu
yoniiyle bu raporlarin devletin dil ve egitim politikalarinin belirlenmesinde yol

haritalar1 gibi goriildiigii soylenebilir.

Bu aragtirmanini konusu ve ¢ercevesi itibari ile 6zellikle Cumhuriyet’in ilk on
bes yilinda Kiirtler ve Kiirtce {lizerine hazirlanan baz1 6énemli raporlarda yer alan
egitim ve dil politikalari ile ilgili maddeleri inceleyerek onlarin kendi donemlerinde
ve sonraki donemlerde devletin genel politikalarini nasil etkiledikleri iizerinde
duracagiz. Cumhuriyet’in kurucu kadrolarin siyaset, ekonomi ve egitim gibi pek ¢cok
alanda belirledigi ve uyguladig1 politikalar, sonraki donem politikalarinda da referans
noktasi sayilmistir. Bu nedenle bu ilk donem dil politikalarindan haberdar olmak
sonraki donemlerde devletin bu alanda verdigi refleksin daha iyi anlagilmasi i¢in
gereklidir. Ayn1 sekilde Atatiirk ve Indnii’niin, Kiirtler ve Kiirt Sorunu hakkindaki

goriisleri ve Cumhuriyet’in ilk yillarindaki uygulamalar tek parti donemi ve darbe

* Lakin bu say1 dogru degildir. Yakin zamanda yapilan galigmalar, sadece tek parti dénemi olarak
adlandirilan 1923-50 arasinda onlarca rapor hazirlanmig oldugunu ve hala arastirmacilarin ve
kamuoyunun varligindan ve igeriginden haberdar olmadigi ¢ok sayida raporun Cumhuriyet
Arsivlerinde mevcut oldugunu ortaya koymaktadir. Necmeddin Sahir Silan’in CHP ve Demokrat Parti
doneminde Bingdl-Dersim-Erzincan-Sason iizerine hazirladigi raporlar 6énem arzetmektedir. Silan
raporlarinda {izerine rapor yazdig illerin genel durumu hakkinda bilgiler verdikten sonra ziraat, arazi
isleri, yol durumu, saglik durumu, emniyet durumu gibi pek c¢ok idari ve sosyal yapimnin yan sira
“maarif isleri” baslig1 altinda egitim faaliyetlerini raporlastirmaktadir. Silan’a gore bolgede egitimin
amac1 “medenilestirmek” ve “Dag Tiirk¢esi” konusulan bu bolgede “6z Tiirkgeyi” yayginlagtirmaktir.
Silan’in raporlan i¢in Bkz. Akekmekei, T.; Pervan, M (2012). (der.) “Dogu Sorunu” Necmeddin
Sahir Silan Raporlart (1939-1953), 2.b. istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlari. Bunun yan sira CHP
Kars Milletvekili Cevat Dursunoglu’nun 27 Mart 1944 tarihli raporu zikredilmeye degerdir. Cevatoglu
bu rapourunda diger pek ¢ok asimilasyon ve iskan Onerisinin yani sira, sehir ve kasabalarda
ilkokullarin insa edilmesi bu inga faaliyetlerininin “miinhasiran Kiirt olan kdylerdenolna kdyleréden
ziyade karisik nufiislii yerlerde yapilmasi ve biitiin bu faaliyetleri yliriitliecek “hususi bir maarif
teskilatinin1” kurulmasi gerektigini onermektedir. Bu rapor iizerine daha ayrintili bilgi i¢in Bkz.
Caglayan, E. (2018a). Kemalist Ulus-Devletin Insasi: Egitim, Kiiltiir, Mekdn ve Iskan Politikalar.
Istanbul: Agilim Kitap, 5.40-44.; Caglayan, E. (2019). Cumhuriyet'in Dogu'su: Devlet, Parti, Toplum.
Istanbul: Pinar Yayinlari.
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donemleri basta olmak iizere Cumhuriyet tarihi boyunca referans alindigi, neredeyse
biitiin hiikiimetlerin programlarina ilham kaynagi oldugu icin incelenmeye degerdir.
Ayni zamanda bu goriiglerin pratikte nasil bir doniisiime ugradiklarinin ortaya

c¢ikarilmasi 6nemlidir (Mango, 2014: 18).

Kiirtler ve Kiirtce ile ilgili hazirlanan raporlarin ilki ve en iinliisii Mehmet
Bayrak tarafindan ortaya cikarilan 1925 tarihli Sark Islahat Plant’dir.* Seyh Said
Isyani’ndan sonra hazirlanan ve benzeri ayaklanmalarin &niine ge¢mek igin neler
yapilmas1 gerektigini bir yol haritasi seklinde anlatan plan, basta Kiirtce olmak tizere
bolge dillerinin yok edilmesi, niifusun asimile edilmesi i¢in yasaklama, para cezasi
kesilmesi, niifus miibadelesi, okullarin ve Tiirk Ocaklarmin agilmasi gibi bir dizi
tavsiyede bulunur (Akcura, 2009; Bayrak, 2013). Bu raporun 13. ve 14. maddeleri dil
alaninda atilacak adimlar ile ilgilidir. 13. Madde’de Tiirk¢e disinda herhangi bir dile
ile konusanlarin hiikiimet ve belediyeye karsi gelmekten cezalandirilmalar: talep
edilmektedir. Carsida, pazarda, devlet dairelerinde yani “kamusal alan”da Kiirt¢enin
yasaklanmast Cumbhuriyet kadrolarinin dil konusunda izleyecegi inkar ve
asimilasyon politikalarinin habercisidir. 13. Maddede siralanan yirmi iki il ve ilgenin
aslinda Tiirk oldugu ama bir sekilde Kiirtliige kaydiklart i¢in biran 6nce Kiirt¢enin

yasaklanmasini ve bu yasaga uymayanlarin cezalandirilmasini talep edilmektedir:

“Aslen Tiirk olup Kiirtliige maglup olmaya baslayan bervech-i ati Malatya, Elaziz,
Diyarbekir, Bitlis, Van, Mus, Urfa, Ergani, Hozat, Ercis, Adilcevaz, Ahlat, Palu,
Carsancak, Cemiskezek, Ovacik, Hisn-1 Mansur, Behisni, Arga, Hekimhan,
Birecik, Cermik vilayet ve kaza merkezlerinde hiikiimet ve belediye dairelerinde ve
sair miicessesat ve teskilatta, mekteplerde, cars1i ve pazarlara Tiirkceden maada
lisan kullananlar evamir-i hitkimete ve belediyeye muhalif ve mukavemet (direnis)
clirmile (sug) tecziye (cezalandirma) edilirler.” (Bayrak, 2013:38; Akgura, 2009:56.
Sadelestirmeler Belma Akgura’ya ait).

13. madde “sucu” ve bu sugun cezalandirmanin hangi gerekgeler ile yapilmasi

gerektigini tarif ederken 14. madde zikredilen sugun islenmemesi igin hiikiimet ve

% Seyh Said isyani’ndan sonra 8 Eyliil 1925 tarihinde Mustafa Kemal baskanliginda Igisleri Bakani
Cemil Ubaydin, Adalet Bakan1t Mahmut Esat Bozkurt, Cankir1 Milletvekili Mustafa Abdulhalik Renda
ve Genelkurmay Ikinci Bagkan1 Kazim Orbay’dan olusan Sark Islahat Enciimeni olusturuluyor. Bu
kurul kararinda 15 giin sonra toplanacak Bakanlar Kuruluna sunulmak iizere bir rapor hazirlanmasi
i¢in daha Once bolgeyi gezmis olan Cemil Ubaydin ve Mustafa Abdulhalik Renda goérevlendiriliyor.
Sark Islahat Plan1 adli 27 maddelik rapor 24 Eyliil 1925 tarihinde igisleri Bakanhiginda yapilan kurul
toplantisinda sunulup kabul ediliyor (Bayrak, 2013; Akgura, 2009: 50-51; Cigek, 2013: 5)
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yerel idareciler tarafindan alinmasi gereken Onlemleri ve atilacak adimlart siralar.
Buna gore belli basl il ve ilge merkezlerinde Tiirk Ocaklar1 kurulacak; bunun
yaninda 6zellikle Dersim bolgesinde yatili okullar ve kiz mekteplerinin agilmasina

oncelik verilecektir:

“Aslen Tiirk olan fakat Kiirtlige temessiil (benzemek) etmek {lizere olan mevkide
Siirt, Mardin, Savur gibi ahalisi Arapca konusan mahallerde Tiirk Ocaklar1 ve
mektep acgilmasi ve bilhassa her tiirlii fedakarlik iktiham (gosterilerek) olunarak
miikemmel kiz mektepleri tesis ve kizlar1 mekteplere ragbetlerinin suveri adide
(fazlaca ¢okg¢a) ile temini lazimdir. Hasseten (6zellikle) Dersim, tercihan ve
miistacelen (acilen) leyli ibtidailer (yatili okul) agilmak siiretiyle Kiirtlige
karismaktan bir an evvel kurtarilmalidir” (Bayrak, 2013: 38; Akcura, 2009: 56)
(Sadelestirmeler Belma Akgura’ya ait).

Yukarida alintilanan raporun 14. maddesi Tiirk Ocaklar agilarak toplumun
asimile edilmesini Ongoriirken, kiz mektepleri agilarak da gelecek nesillerin
asimilasyonu hedeflenmektedir. Zaten o donemde, McDowall’in ifadesi ile “egitim
demek Tiirklestirme” demektir (McDowall, 2004: 201). Bu maddede dikkat ¢eken
diger bir husus da Dersim’e ayr1 bir énem verilmesidir. Orada da yatili okullar
acilmast yolu ile halkinin “Kiirtlige karismasi” engellenmek istenmektedir. Bir
asimilasyon aract oldugu asikar olan yatili okullar 1960’1 yillarda agilmis ve
ozellikle Dogu illerinde uyguladiklar1 kati disiplin ve ideolojik miifredat ile birer
asimilasyon araci olarak kurgulanmiglardir (Besik¢i, 1990: 80-81; Arslan, 2014).
Ozellikle 1960 ve 2000 arasinda Dogu ve Giineydogu’da acilan Yatili ilkdgretim
Bolge Okullar’min (YIBO) acilis amacinin da Kiirt ¢ocuklari ailelerinden, dolayisi
ile anadillerinden wuzaklagtirilarak asimilasyon siirecine tabi tutmak oldugu
bilinmektedir. Hem Sark Islahat Plani’ninda hem de asagida inceleyecegimiz Ismet
Inénii ve Abidin Ozmen raporlarinda okullar egitim-Ogretimi, gelisimin ve
ilerlemenin mekanlar1 olmaktan ziyade tam anlamiyla hegemonya kurmanin araci ve
mekanlar1 olarak goriilmektedirler. Zaten Gramsci’ye gore “hegemonya [sadece]
fiziksel (askeri veya politik) ya da yasal zorlama ile degil, [¢ogu zaman] egitim ile

gerceklesecektir” (Aka, 2009: 330).

Ankara yOnetiminin Sark Islahat Plani raporundaki tavsiyelere harfiyen
uydugunu 1925 yilindan sonra Dogu vilayetlerinde agirlik verdigi egitim ve

endoktrinasyon faaliyetlerinden anlasilmaktadir (Caglayan, 2014b: 627-633). Burada
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amag¢ milliyetei fikirlerle bir sekilde tanigmis olan Kiirtleri siyaseten gelistirmek
degil, onlan kiiltiirel yonden “medenilestirmek™ idi, ancak medenilestirmek i¢in de
once Tirklestirmek gerekiyordu. Tiirklestirmenin yolu da orgiin ve yaygin egitim
kurumlar araciligi ile yiiriitiilecek edinim planlamasi’ndan gegiyordu. Nitekim Seyh
Said Isyani’ndan sonra Dogu illeri igin tam bir egitim ve &gretim seferberligi
baslatilmistir. Devlet okullarinin yaninda basta Tiirk Ocaklari ve sonradan
Halkevleri, Halkodalar1, Koy Enstitiileri olmak iizere pek ¢ok orgiin ve yaygin egitim
kurumu bu seferberlige kosulmustur (Ustel, 2004; Caglayan, 2014a; Caglayan,
2016).

Kiirtlerin egitim yolu ile devlete bagli bireyler haline getirilmesi siyaseti
Osmanli’nin son doneminde de basvurulan bir uygulamaydi. II. Abdulhamid’e gore
gocebe Kiirt asiretleri “medenilestirilerek” cehaletlerinden uzaklastirilabilir ve
boylece devlete “sadik ve yararli” hale getirilebilirdi. Bunun i¢in de 1892°de egitim-
Ogretim hayatina baslayan Asiret Mektebi agilmistir. Okulun agilmasina yonelik
hazirlanan on iki maddelik nizamnameye gére bes sene olmasi planlanan okula ilk
sene yaslar1 on iki ile on alt1 arasinda olan elli 6grenci, sonraki senelerde de kirkar
ogrenci alinmasi planlanmisti (T.C. Bagbakanlik Devlet Arsivleri Genel Miidiirligii,
2014: 208-211). Bu okula basta isyan etmis Kiirt asiret reislerinin ¢ocuklar1 olmak
tizere Kiirt ileri gelenlerinin ¢ocuklar1 kabul ediliyordu. Fakat sonrasinda sadik ve
yararli olmalar1 beklenen bu ¢ocuklarda “milli duygular” ortaya ¢iktig1 gerekgesi ile
bu mektep kapatilmistir (Akpinar ve Rogan, 2002). Ancak uyanan o milli duygular
ortadan kaldirilamamistir. Nitekim bu mektebin mezunlarindan Cibranli Halil Bey,
Thsan Nuri Pasa, Yusuf Ziya Bey hem Osmanlinin son déneminde Istanbul’da
kurulan Kiirt cemiyetlerinde hem de Cumhuriyet’in ilk donemine damgasini vuran
Seyh Said (1925), Agr1 Dag1 (1926) benzeri isyanlarda kurucu ve onder kadrolar
igerisinde yer almiglardir (Karademir, 2016: 331).

1912 yilinda kurulan ve Cumbhuriyetin kurulusundan sonra yeniden
orgiitlenerek yeni rejimin en 6nemli ideoloji yayma araglarindan olan Tiirk Ocaklari
(1912-1931) 1926 yilinda yapilan Ugiincii Kongresinde, 1925 yilindaki kongreden
sonra yukarida adi gegen rapordaki Kiirt illerinde orgiitlenme faaliyetlerine hiz

verildigi belirtilmektedir (Ustel, 2004: 180). Bu o&rgiitlenme seferberliginin bir
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sonucu olarak 1926 yilinda Diyarbakir’da Diyarbakir Tiirk Ocagi Dernegi adi ile bir
Tiirk Ocagi subesi agilmistir (Caglayan, 2014a: 182). Daha sonra 1926 yilindan
itibaren Dogu’daki on alt1 il ve ilge merkezinde daha Tiirk Ocaklar1 subesi agilmigtir
(Caglayan, 2016: 788-89). Tiirk Ocaklar1 1931 yilinda kapatildiginda aktif olan 264
subeden otuz alt1 tanesi Dogu ve Glineydogu Bdlgelerindeki il ve ilge merkezlerinde
bulunuyordu (Ustel, 2004: 387-390; Caglayan, 2016: 789). Tiirk Ocaklari’nin
Ozellikle Sark Vilayetlerindeki amaci, onlarin tam da 6gretimsel birer ideolojik aygit
olarak kurgulandiklarin1 gostermektedir. Nitekim “Tiirk Ocaklari’nin Cumhuriyet
donemindeki esas amaci yeni rejimi topluma benimsetmekti” diyerek Ocaklarin
genel amaclarmi dile getiren Ercan Caglayan (2016: 789) Tiirk Ocaklari’nin Dogu

Bolgelerindeki amag ve gorevlerini su sekilde agiklamaktadir:

“Vilayat-1 Sarkiye’de acilan Tiirk Ocaklari’nin da esas gayesi Kemalist rejimi
konsolide etmek olmakla birlikte Sark’taki ocaklarin en miithim gorevlerini sdyle
siralamak miimkiindiir: 1. Millete Tiirk oldugunu 6gretmek, 2. Tiirkgeyi 6gretmek,
3. Tiirk milliyetperverligini telkin etmek, 4. Ilmin tarif ettigi sekildeki Tiirk
milliyetini, harst ve Tirkligi kuvvetlendirmek, 5. Sosyal hayat icabatini
koklestirmek, 6. Cumhuriyet’i vicdan ve fazilet olarak ruhlara sindirerek milleti
onun agig1 ve miidafii haline getirmek idi”

Nitekim yine Tiirk Ocaklarinin 1926 yilindaki Ugiincii kongresinde s6z alan
Van delegesi Ishak Refet (Isitman), Ocaklar’m faaliyetlerinden anlasildig: kadariyla
eksik kalan faaliyetlerden birinin “gayri Tiirk unsurlarin asimilasyonu” oldugunu
belirtmistir. Isitman “Tirkiye’de Tiirkge’den baska lisan kullananlar vardir. Bu hal
Sark vilayetlerinde siimiillii [genel] bir haldedir’ diyerek Tiirklestirme faaliyetlerine
agirlik verilmesi, buna da once dil meselesinden baslanmasina dikkat ¢ekmektedir”
(akt. Ustel, 2004: 194). Devlet icin bu kadar islevsel olan Tiirk Ocaklar, 1931
yilinda alinan bir kararla kapatilmistir (Ustel, 2004). Tiirk Ocaklar1 kapatildiktan
sonra CHP orgiitiine bagl agilan Halkevleri’nin Tiirk Ocaklari ile ayn1 islevi gérmesi
planlanmistir (Arslan, 2015: 70). Bunun i¢in de Halkevleri, daha once Tiirk
Ocaklart’min orgiitlii bulundugu ile ve ilge merkezlerinde hizli bir Grgiitlenmeye
gitmis ve ilk Halkevler’i subelerinden biri Diyarbakir’da ag¢ilmistir (Caglayan,
2014a: 193)
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Ismet Inénii’iin 1935 yilinda neredeyse biitiin Kiirt illerini ve Karadeniz
Bolgesini kapsayan gezisinden sonra 21 Agustos 1935 tarihinde hazirladigr Kiirt
Raporu da onceki rapora benzer tespitlerde bulunur ve yine benzer tedbirlerin
almmasimi tavsiye eder. Raporu ortaya cikaran Saygi Oztiirk, bu raporun devletin
Gilineydogu politikalarinin belirlenmesinde etkili oldugunu ve aslinda devletin
bugiine kadar Inénii’niin raporunda belirledigi Kiirt politikasinin uyguladigini
belirmektedir. Raporun daha 1. maddesinde hem Kolordu merkezi hem de Umumi
Miifettislik merkezi konumunda oldugu i¢in ¢ok sayida memurun oldugu ve lise ile
beraber her tiirli okulun bulundugu Diyarbakir’in bir Tiirkliik merkezi olmasinin
sartlarinin hazir oldugu belirtilmektedir. Daha ¢ok askeri ve ekonomik tedbirlerin
lizerinde durulan raporun egitim ve kiiltiir ile ilgili maddesinde Inénii, Kiirtlere
egitim verilip verilmemesinin zaten daha once miitaala edildigini ve halkin bundan
haberdar oldugunu belirterek daha Tiirk bdlgelerinde bile okullasma oraninin yiizde
onun altinda oldugunu ve bu konunun [Kiirtlere egitim] tekrar giindeme getirilerek
halkin diline diisiirmenin higbir faydasinin olmayacagini, ama ilkokulu okutmanin
faydalarina olacagini ve 6zellikle “Kiirtlesmis ve kolayca Tiirkliige donecek yerlerin”
okutulmasina Oncelik verilmesi gerektigini belirtmektedir. Son olarak memur
yetistirecek biiylik miiessesenin olmadigr Gilineyde eger ortaokula basvuranlar
icerisinde Kiirtler de olursa onlarin da reddedilmemesi gerektigi Onerisini

sunmaktadir (Akgura, 2009: 71 - 79; Bayrak, 2004: 398 - 413).

I[nénii’niin Kiirt Raporu bizzat donemin bagbakani tarafindan hazirlandig1 i¢in
onem arz etmektedir. Bunun yanmi sira raporun genelinde asker kokenli olan
Inénii’niin askeri tedbirleri 6n plana ¢ikarmaktaki istegi goriilmektedir. Kiirt
kelimesini kullanmakta bir beis gormeyen Inénii, 6rnegin Siirt ile ilgili maddede
“som Kiirtle meskln ilimiz” tanimlamasin1 yapmaktadir. Ancak raporun pek c¢ok
yerinde bolgedeki Tirklerin, Kiirtliige kaymis oldugundan yakinarak bunlarin geri
dontiglerinin saglanmasi i¢in ilkokullarin 6nemini vurgulayarak egitim ve dil
konusunda ise tamamen yasaklayict ve yok sayict devlet paradigmasini

savunmaktadir.

[nénii’iin hazirladifi rapordan bir yil sonra Abidin Ozmen tarafindan

hazirlanan bir rapor devletin Kiirtlere ve Kiirtgeye yaklagimi hakkinda onemli
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ipuclart sunmaktadir. Bitlis valiligi, milletvekilligi ve Milli Egitim Bakanligi da
yapmis olan Ozmen’in Diyarbakir, Bitlis, Van, Hakkari, Mus, Mardin, Urfa ve Siirt
illerini kapsayan raporu adi gegen illerdeki Tiirk, Kiirt, Arap, Ermeni ve Siiryani
niifus istatistiklerini vererek bolgenin gittikge Kiirtlestigi tespitinde bulunmakta ama
bu Kiirtlesmenin dogum ile degil Tirklerin asimile edildigini de eklemektedir.
Ozmen “bu bdlgenin daima Tiirk vataninin 6z ve ayrilmaz bir pargasi olarak kalmasi

temennidir” diyerek bu raporu hazirlamaktaki amacini 6zetlemektedir (Akgura, 2009:

91).

Raporunda, Ozmen’i niifus artisindan daha fazla korkutan iki tespit daha yer
almaktadir. ilki, Kiirtlerin artik “millet olma bilincine ulastigim” ve Kiirtliik
duygusunun arttigi yolundaki tespittir. Ciinkii Ozmen’e gore Kiirtler Hesenal
Ferzende, Yado, Alican, Seyithan, Simko, Cibranli Halid, Ihsan Nuri ve daha pek
¢cok milli kahramanlarini yaratmislardir. Bunun da en biylik sebebi Seyh Said
Isyani’dir (Akgura, 2009: 92). Abidin Ozmen’in bu tespitinde dogruluk pay:
bulunmaktadir. Zira saydigi bu isimler hem Seyh Said Isyan1 (1926) hem de Agri
Dagi Isyanrmin (1930) 6nde gelen efsanelesmis, dengbéjler tarafindan adlarina

sarkilar, agitlar, kocaklamalar sdylenmis isimlerdir.

Ozmen’nin diger bir tespiti de Kiirtliik hareketinin dis baglantili olmasidir.
Ozmen’e gore igeride bir sekilde kontrol altina alinabilen “Kiirtliik cereyaninin”
beslendigi kaynaklar dis baglantilidir. 1935 yilinda Erivan’da toplanan Kiirdoloji
Konferansi’nin Kiirt cografyasi, tarihi ve dili lizerinde ¢aligmalarda bulunarak Tiirk
tesirini kirmaya yonelik calistigini belirten Ozmen yine Erivan’da kurulan Marksist-
Leninist enstitiiler aracilig ile Kiirt¢iiliik propagandas: yapildigimi iddia etmektedir
(Akgura, 2009: 92). Ozmen’nin bahsettigi bu caligmalar aslinda Tiirkiye’ye degil de
donemin Sovyet hiikiimetinin kendi halklarina sagladig: ve Kiirtlerin de faydalandig:
baz1 kiiltiirel ve dilsel haklardir. Nitekim bu konferans ve enstitiiler aracilig: ile
Ozmen’in bahsettigi ¢alismalara ek olarak ders kitaplar1 da hazirlanmistir. Bunun
yani sira Rya Teze (Yeni Yol) adli bir gazete ¢ikartilmis ve Erivan radyosunda
Kiirtce yayin yapilmistir. Boylece pek cok arastirmaci tarafindan Modern Kiirt
Edebiyat1 tarihine Kafkasya Ekolii olarak gegen ekol ortaya ¢cikmistir (Boyik, 2011;
Yiiksel, 2014; Kan, 2019). Ancak radyo yayinlari disinda o déonem bu ekoliin
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Tiirkiye Kiirtlerine etkisinin oldugunu sdylemek pek de miimkiin gériinmemektedir.
Zira ¢ok siki bir sinir denetiminin yani sira Ermenistan’da o donem hazirlanan alfabe
Kiril alfabesi esas alinarak hazirlandigi i¢in bu alfabeyle ¢ikarilan siireli yayinlar ve
kitaplarin Tiirkiye’de okunabilmesi de neredeyse imkansizdir. Zaten bu ekol
tarafindan yazilan kitaplarin Tiirkiye’ye gelmesi ve yeni baskilarinin yapilmasi ancak
1991 yilinda yaymlanan ve Tiirkceden bagka dillerde basin-yayini diizenleyen

genelgeden sonra miimkiin olmustur.

Abidin Ozmen’nin raporunda bahsettigi baska bir dis baglanti da
Bedirhanogullarinin Suriye’de Fransiz akademisi araciligi ile bir Kiirtce alfabe
hazirladign yoniindedir. Ayrica Ozmen “Suriye’de Hoybun, Kiirt Teavun, Kiirt
Fukaraperver, Kiirt Dilini Tamim gibi ¢ok sayida olusum Kiirtliik bilincinin olugmasi
icin durmadan ¢alismaktadir” diyerek aslinda Kiirtlerin millet olma bilincinin 6niiniin
kesilmesi gerektigini ima etmigtir. Nitekim raporunun sonu¢ kisminda da bu

dileginin temenni olarak adlandirmaktadir (Akgura, 2009: 92).

Ozmen’in Bedirhanogullar1 diye bahsettigi kisiler Celadet Ali Bedirxan
(1893-1951) ile kardesi Kamtran Ali Bedirxan’dan (1895-1978) baskasi olamaz.
Botan Emiri Bedirxan Bey (1802-1868)’in oglu, Kiirt Teali Cemiyeti’nin
kurucularindan ve ilk baskani olan Emin Ali Bedirxan’in ¢ocuklari olan bu iki
kardesin 1930’lu yillarda Sam ve Beyrut’ta ylriittiigii dergicilik ve yayincilik
faaliyetleri sonucunda Modern Kiirt Edebiyati’nda Sam Ekolii olarak adlandirilan
ekol ortaya ¢ikmistir. Celadet Bedirxan editorliigiinde hazirlanan Hawar®' dergisi
1932-1943 yillar1 arasinda 57 say1 yayinlanmistir (Aydogan, 2009; Akturk, 2012).
Celadet Bedirxan, Latin harflerinden yola ¢ikarak hazirladig Kiirt-Latin Alfabesi’ni
ilk olarak Hawar dergisinin dokuzuncu sayisindan itibaren kullanmaya baslar.
Boylece dergi dokuzuncu sayidan itibaren bu alfabe ile yaymlanmaya baslanmistir.
Ad1 gecen alfabe, Celadet ve Kamiiran Bedirxan kardesler onciiliigiinde Sam Ekolii
tarafindan ¢ikarilan Ronahi, Roja Niu, Stér gibi dergilerde de kullanilmistir (Onen,
2018). Aym alfabe giinimiizde Tiirkiye, Suriye, Kafkasya ve Avrupa’da yasayan

Kiirtler tarafindan da kullanilmaktadir. Yine Celadet Bedirxan tarafindan yazilan

*! Hawar dergisinin biitiin sayilar1 igin Bkz. Bedir-xan, Celadet Ali (2012), Hawar -Hemii Hejmar 1-
57 (1932-1943), Diyarbakir: Belki.
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Kiirtee dilbilgisi dnce Hawar dergisinde tefrika halinde daha sonra da Gramera
Kurdmanci adiyla kitap halinde basilmistir. Bu gramer kitab1 da bugilin Kiirtce dil
caligmalarinda, 6zellikle Kurmanci lehgesi ilizerine yapilan c¢alismalarda esas kabul

edilmektedir.

Ozmen’in bahsettigi gibi 1930’lu yillarda Suriye’deki bu faaliyetlerin Tiirkiye
Kiirtlerini etkilemesi ¢ok da ihtimal dahilinde degildir. Zaten A. Serdar Akturk’un
ortaya ¢ikardigi belgeye gore Hawar’in ilk sayisinin ¢iktigr 1932 yilinda Atatiirk’iin
emri ile Tiirkiye girisi yasaklanmistir (Akturk, 2012: 13). Nitekim Tiirkiye’de
uygulanan siki siir kontrolleri neticesinde Hawar dergisi basta olmak iizere Sam
Ekolii’niin dil ve edebiyat calismalar1 Onceleri yalnizca Suriye ve kismen Avrupa ile
smirl kalmistir. Ornegin 1965 yilinda Tiirkiye’de Kemal Badilli tarafindan yazilan
ilk Kiirtce gramer kitabinda Celadet Bedirxan ve alfabesi ile gramer kitabina
herhangi bir atifta bulunulmadigi gibi Badilli’'nin kitabinda kullanilan alfabe de
Bedirxan’n gelistirdigi alfabeden farklilik gésterir. Celadet Ali Bedirxan’in kitab1 da
ancak 1991 yilinda ilgili kanunda yapilan degisiklik ile Tirkiye’de

yaymlanabilmistir.*

Abidin Ozmen, raporun sonu¢ kisminda Oneri ve “temenni’lerini dile
getirmektedir. Ozmen’e gore “dis destekler” ile yiikselise gecen Kiirt Hareketi’nin
mutlaka 6niine gegilmelidir. Ona gore bu ya Kiirtlerin asimile edilmesi ya da askeri
yontemlerle halkin baski atina alinmasi yontemleri ile basarilabilir ve eger i¢ ve dis
sartlar miisait ise birincisi tercih edilmelidir ve bu duruma “Kiirtliik i¢in ¢alisanlarin
Kiirt bulamaz hale diismelerine kadar devam edilmeli.” Asimilasyonun
gerceklesmesi i¢in Ozmen’in Oneri ve temennilerinden dil ile ilgili olanlar
kendisinden 6nce hazirlanan raporlarla benzerlikler tasimaktadir. Ozmen’e gore
bolgedeki devlet dairelerinde calisan memurlarin Kiirtge konusmalaria kesinlikle
izin verilmemesi gerekir, konusanlara memuriyetten atmaya kadar varacak cezalar
verilmelidir. Ayrica bolgeye Tiirkgiiliik asilayacak 6gretmenler tayin edilmeli “Tiirk

camiasi i¢ine alinmasi diislinlilen” yani asimile edilmesi istenen kisilerin Tiirkce

2 Bu alfabe ve dilbilgisi kitab1 i¢in Emir Celadet Bedir Xan ve Roger Lescot, Kiirtge Dilbilgisi
(Kurmanci, Doz, Istanbul:1991.; Celadet Ali Bedir-Xan, Elfabéya Kurdi-Bingehén gramera
kurdmanci, Amd. Arif Zérevan, Doz, Stenbol:1998.
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konusmasi i¢in yatili okullarin acilmasini &neren Ozmen’e gore bu okullarda 6zel
miifredat uygulanmalidir. Ozmen, Halkevleri’nin de asimilasyonda roliinii oynamasi
gerektigini diisiinecek olmali ki “Halkevleri giiclendirilerek buralarda halka gazete
mecmua okutulmali, kdylerde Tiirkge konser verilmelidir.” Bunlarin yaninda bize

3

gore en ilging Oneri “veteriner ve ziraatciler kdylerde Tiirkge propaganda
yapmalidir” seklinde olanidir. Ozmen’in raporu tam bir “topyekiin asimilasyon
seferberligi” Ongoérmektedir. Nitekim devletin o donemde ve sonraki yillarda

benimsedigi politikalar incelendiginde bu seferberligin uygulandigi goriilmektedir

(Akgura, 2009: 93-94).

Inonii ve Ozmen’in raporlarindan sonra devletin Dogu illerinde bir egitim,
okuma-yazma dolayisiyla “vatandas iiretimi” faaliyetlerinin hiz kazandigim
sOylenebilir. 1931 yilinda kapatilan Tirk Ocaklari’nin yerine 1932 yilinda agilan
Halkevleri®® ve onlara bagl olan Halkodalar: bu faaliyetlerin merkezinde yer alir
(Caglayan, 2014a; Caglayan, 2014b). Tiirk Ocaklari’inin aksine CHP’nin bir kolu
olarak kurulan Halkevleri parti programina uymak zorundaydi (Caglayan, 2014a:
199). Kurulus amaglar (1) Kemalist ideolojiyi halka benimsetmek; (2) halka sekiiler
bir yasam tarzini benimsetmek; (3) yeni bir ulus insa etmek ve bu yeni kimligi
sindirmek; (4) egitimli insan yetistirmek; (5) kiiltiirel faaliyetler yiiriitmek (Caglayan,
2014a: 193-196) olarak belirlenen Halkevleri’nin Cumbhuriyet’in modern ve laik
vatandas {retim amaclar1 dogrultusunda kuruldugu sdylenebilir (Erdal, 2013;
Yesilkaya, 2003). Faaliyet alan1 olarak degisik subeler seklinde Orgiitlenen
Halkevleri’nin en yaygin subeleri Dil ve Edebiyat, Giizel Sanatlar, Kiitiiphane ve
Yaym, Tarih ve Miize, Halk Dershaneleri ve Kurslar, Temsil, Spor, Sosyal Yardim
ve Koyciiliik subeleriydi (Erdal, 2013; Yesilkaya, 2003). Bu subelerin yaptiklari
faaliyetler ile tam birer 6gretimsel DIA olarak gorev yaptiklar1 sdylenebilir. Vatandas
tiretimi, erken Cumhuriyet dénemi i¢in Tiirkliik insasidir ayn1 zamanda. Bunun i¢in
Halkevleri’nin goriinmeyen en onemli amaci basta Kiirtler olmak iizere diger

azinliklart ‘Tiirklestirmek’tir. Nitekim ilk subelerinden birini 19 Subat 1932 yilinda

¥ Halkevleri'nin kurulusu, yapisi ve isleyisi hakkinda ayrintili bilgiler i¢in Bkz. Halkevleri'nin
Kurulusu, Yapist ve Yozgat Halkevi (1932-1931). Ankara: Siyasal Kitapevi.; Yesilkaya, N. G. (2003).
Halkevleri: Ideoloji ve Mimarlik (2. b.). Istanbul: Iletigim.
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Diyarbakir merkezde acan Halkevleri, yukarida adi gegen raporlardan sonraki
donemde 1948 yilina kadar Diyarbakir’in bes il¢esinde Halkevi, on dort beldesinde
Halkodalari’nin subesini a¢mis bulunuyordu (Caglayan, 2014a: 196). Ornegin
Diyarbakir Halkevi’'nin Dil ve Edebiyat Subesi, folklor derlemeleri ve saha
caligmalar1 yaparak Kiirt¢enin ayr1 bir dil olmadigint ve Tiirk¢enin biraz bozulmus
bir versiyonu oldugunu kanitlamaya calisiyordu (Caglayan, 2014a: 204-208).
Halkevleri ve Halkoda’larinda Tiirk¢eyi yaymak gorevi agtigi okuryazarlik kurslari
ile Halk Dershaneleri ve Kurslar Subesi’ne aitti. Ozelikle Diyarbakir, Mardin, Siirt,
Gaziantep gibi Kiirt sehirlerinde Halkevleri’nin bu subesi faal olarak calisiyor ve
okuryazarlik kurslar1 goriintlisiinde Tiirkceyi yayginlastirtyordu (Caglayan, 2014a:
219-220).

[nonii ve Ozmen’in yani sira deneyimli bir devlet adami olan Celal Bayar da
Maliye Bakani iken bir Kiirt Raporu hazirlamistir. 1936 yilinda bagbakanliga
sunulmak iizere hazirlanan ve iktisadi yonii agir basan raporun girig boliimiinde
Bayar, Kiirtlere ve Kiirtgeye dair tespit ve Onerilerde bulunmaktadir. Bayar’a gore
Dogu illeri Cumhuriyet rejimine kadar tam anlamiyla hakimiyet altina alinamamis ve
Cumhuriyet doneminde de devletin tamamen yerlestigi soylenemez. Dogu illerine
yerlesmek i¢in ordu ve jandarma kuvvetlerinin konugslandirilmas: gerektigini
sdyleyen Bayar, nceki yil Indnii’niin yapti1 seyahatten sonra hiikiimet teskilatinin
esaslarinin kurulmaya baslandigini ancak “devlet otoritesinin teessiisii” i¢in hiikiimet

binalarinin yenilenmesi gerektiginin belirtir (Bayrak, 2004: 415-416).

“Kiirtce konusan vatandaglarimiz” olarak tanimladigi Kiirtlerin hayatinda bir
canliligin, bir faaliyetin oldugunu goézlemledigini yazan Bayar bu canliligin hem
kendi hem de c¢ocuklarinin hayatinda goriildiigiinii ve bunun en biiyiik delilinin de
Kiirtlerin buldugu her bos ve bereketli arazilere hi¢bir destek gormeden yerleserek
ise baglamis olmalar1 oldugunu belirtmektedir. Bayar raporunda disaridan sokulmaya
calisilan zararli hareketlerin (muzir cereyanlar) kirilmasi ve vatandaglarin anavatana
baglanmasi i¢in devamli ¢aligmak gerektigini sdylemekte ve Kiirtlerin diglanmasina
yonelik politikalar1 elestirerek bunlarin biitiinlesmeden ¢ok parcalanmaya hizmet

ettigini ima etmektedir:
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“Kendilerine, yabanci bir unsur olduklar1 resmi agizlardan da ifade edildigi
taktirde, bizim i¢in elde edilecek netice bir aksiilamelden (tepki) ibaret olabilir.
Bugiin Kiirt diye bir kisim vatandaglar okutturulmamak ve devlet islerine
karistirilmamak isteniyor. Ve daha dogrusu bu kisim vatandaslar hakkinda ne gibi
bir sistem takip edilecegi idare memurlarinca vazih (acik) olarak bilinmiyor. Bunu
bir sisteme baglayarak, kendilerine sarih talimat verilmesini ¢ok yerinde ve faideli
bir tedbir olarak telakki etmekteyim. Hi¢ olmazsa bu suretle tereddiitlerin ve zati
ictihatlara miistenit (dayanan) keyfi hareketlerin oniine gegilmis olur” (sadelestiren
ve akt. Bayrak, 2004: 417).

Celal Bayar, Kiirtlere farkli bir unsur gibi davranilmamasi gerektigini, boyle
olursa sonug olarak tepki ile karsilasacaklarini belirterek bir isyanin olabilecegini
ima etmektedir. Belki de bunun i¢in Bayar raporunda, yukarida da degindigimiz gibi,
askeri bir konuglanmanin gerekliligini vurgulamaktaydi. Kiirtlerin “okutturulmamak
ve devlet islerine karistirlmamak™ istenmesi Bayar’in en fazla karsi ¢iktig
hususlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sozlerden de anlasilacag: iizere
Kiirtlerin okutulmasi ve devlet islerine girmeleri aslinda olmasi gereken bir sey,
ancak okumak “Tirkce” ile oldugu ve devlet isleri de “Tiirk¢e” ile yuritildigi
miiddetce buna izin verilecegini eklemek gerekir. Bayar son olarak Kiirtlerin
okutulmak istenmemesine karsi oldugu gibi idare memurlarinin “bir kisim” vatandas
hakkinda nasil davranacaklarini bilmemesinden de sikayet etmektedir. Ona gore

bunun bir sisteme baglanmas1 gerekmektedir ki kisisel “yanlis” uygulamalar devletin

tavriymis gibi algilanip tepki hareketleri ortaya ¢ikmasin.

Hem askeri konuslanmayr savunmak hem de idare memurlarinin
davraniglarini elestirmek ilk basta bir tezatmig gibi goriinebilir. Ancak Gramsci’nin
hegemonik araglar (Gramsci, 1986), Louis Althusser’in ise ideolojik aygitlar
(Althusser, 2002) olarak tanimladig1 devletin hegemonya ve tahakkiim kurmak i¢in
bagvurdugu kurum kurulus ve yontemlere bakildigi zaman aslinda Bayar’in 6nerdigi
bicimi ile devletin hem “sert giic” hem de “yumusak giic” araglarin1 bir arada
kullanmay1 6nerdigi anlasilmaktadir. Bayar’a gore bu giicler birbirini destekleyen ve
dengeleyen iki unsur olarak gorev yapacak ve boylece devletin doguya yerlesmesi ve

tahakkiimii 6nceki donemlere gore daha basarili bir sekilde gerceklesecektir.

1936 yilinda hazirladig1 raporda yukarida 6zetlemeye ¢alistigimiz tespit ve

onerilerde bulunan Celal Bayar’in Cumhurbagkani olarak yiiriitmenin basinda
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bulundugu, partisi DP’nin de Adnan Menderes bagbakanliginda iktidarda oldugu
1950-1960 doéneminde Kiirtler ve Kiirt¢e 6zelinde devletin politikalarinda oy hesabi
bazli pragmatik baz1 degisiklikler oldugu goriilmiistiir. Ornegin 1950 segimlerinden
sonra bir grup DP milletvekilin verdigi yasa teklifi ile Tek Parti donemi CHP nin en
etkili organlarinda olan ve Kiirt illerinde dilsel ve kiiltiirel hegemonyanin en baslica
kurumlarindan olan Halkevleri kapatilmistir (Caglayan, 2014a: 224). Her ne kadar
kapatma gerekgesi olarak Halkevleri’nin CHP ile olan organik bag1 gosterilmis olsa
da, ongoriilmeyen bir sonug¢ olarak bu kapatma karar1 devletin Diyarbakir basta
olmak {iizere Kiirtlerin yasadigi illerdeki asimilasyon faaliyetlerinin en azindan
yaygin egitim kurumlarindaki ayagina indirilmis Onemli bir darbe oldugu

sOylenebilir.

Cumbhuriyetin ilk on bes yilinda yazilan ancak etkisi tiim Tiirkiye tarihi
boyunca gériilen Sark Islahat Plan1 (1925) raporu, inénii’niin Kiirt Raporu (1935),
Abidin Ozmen’in Kiirt Raporu (1936) ve Celal Bayar’in Raporu (1936) Kiirtlerin
yasadigr cografya hakkindaki tespitlerinde, problem tasvirlerinde ve ¢6ziim
Onerilerinde paralellikler gosterirler. Her dort raporun ortak noktasi Kiirtlerin egitim
yolu ile basarilacak dilsel ve kiiltiirel asimilasyon ile devlete bagli bireyler haline
getirilmeleri istegidir. Tiim raporlara gore belli baglh sehirler Tiirkliik merkezi haline
getirilerek Kiirtlerin “milletlesmeleri” [ulus bilinci kazanmalari] Onlenecek ve
Tiirkler tizerindeki tesirleri kirilacaktir. Ayrica kurulacak Tiirk Ocaklari, Halkevleri,
normal ve yatili okullar araciligi ile de Tiirk¢e 6nce toplum iginde daha sonra da yeni
nesillerin dili haline getirilerek Kiirtcenin kullanim alani sinirlanacaktir. Yukarida
Ozetlenmeye calisilan ve benzeri raporlarda belirtilen amaglar 1950 yilina kadar
stiren tek partili donemin egitim ve dil politikalarinda belirleyici olmus ve gerek
orgiin gerekse yaygin egitim kurumlari, medya ve benzeri alanlar, ideolojik aygitlar
olarak kullanilmis, boylece Kiirtce lizerinde dilsel bir hegemonya kurulmustur. Bu
resmi tekdillik tavr1 sonraki donemlerde de degismemistir. Asagida inceleyecegimiz
Demokrat Parti doneminde de, Tek Parti donemi uygulamalar1 aynen devam ettigi
gibi, atilan bazi adimlar hegemonyanin gevsemesine vesile olmustur. Bununla
birlikte, yonetimsellik (Foucault, 1991) ilkesi geregi, merkezdeki gevsemenin yerelde
karsiligt ya ¢ok ge¢ olmus ya da hi¢ olmamis ve Onceki uygulamalara devam

edilmistir.
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1946 yilinda kurulan Demokrat Parti (DP) 14 Mayis 1950 secimlerinden
itibaren Kiirt asiret liderlerini ve tarikat seyhlerini milletvekili adayr gostermis ve
cogunu da milletvekili olarak meclise sokmayi basarmistir. Bu aga ve seyhlerin
arasinda ozellikle Seyh Said Isyam1 (1925) ve Agr1 Isyam (1926) sonrasinda idam
edilmis kisilerin ¢ocuklar1 ile yine isyan sonrasinda siirgiine gonderilen ailelerin
tiyeleri yer almaktadir (Ugar, 2016: 179). Demokrat Parti donemini aragtiran birgok
arastirmaciya gore DP’nin yarattigi ekonomik ve siyasi serbesti sonrasinda Kiirtler
arasinda okuryazar orani artmis ve daha sonra aga ve seyh gibi geleneksel kanaat
onderlerinin yerlerini okumus aydin bir sinif almistir (Yavasca, 2016). Bu da 1938
yilindaki Dersim Isyani’ndan sonra sessizlige biiriinen KSH’nin tekrar canlanmasina
ve Kiirtlerin taleplerinin daha da belirginlesmesine yol agmistir (Nergiz, 2019: 127-
183; Ugar, 2016: 181).*

Bir aydin smifinin ortaya ¢ikmasi sonucunda 1950-1960 yillar1 arasinda
basinda Kiirt sorunu ve Kiirtceyi daha goriiniir hale getirmistir. Bu yillarda Kiirt
aydin ve yazarlar tarafindan cikarilan Dicle Kaynagi (1948-1951), Sark Postasi
(1954), Ileri Yurt (1959) gibi gazete ve dergilerde Kiirt Sorunu goriiniir kilinmaya
calisilmig ve Kiirtlere kiiltiirel ve dilsel haklar taninmasi talepleri dile getirilmistir.
Ileri Yurt gazetesinde kdse yazan Musa Anter’in yazdig1 bir yazida alintiladig1 Qimil
adli siiri Cumhuriyet doneminde bir gazete sayfasinda goriilen ilk Kiirtge
kelimelerdir.*> Siirin tamami yaymlanmamasma ragmen kamuoyunda biiyiik yanki

uyandirmistir (Uzun, 2011: 78; Camlibel, 2015: 37-44; Yavasca, 2016).

1950’11 yillarin sonlarina dogru yasanan bu olayin ve sonrasinda yasananlarin
ortaya cikardigt DP’nin oy hesabr ile attigi adimlarin yani sira izledigi bazi
politikalar nedeniyle asimilasyoncu ve hegemonik devlet tavrinin degismediginin
gostergesi olan uygulamalar goriilmektedir. 1959 yilinda ¢ikartilan 5680 Sayili Basin

Kanunu ile Kiirtce yayincilik yasaklanmistir. Meclisteki Kiirt milletvekillerin de

* Bilal Nergiz, DP’nin kurulmasindan sonra Kiirt meselelerinin TBMM’de daha gdriiniir hale
geldigini belirtmektedir. Ona gdre bunun altinda CHP ve DP’nin oy hesabi yatmaktadir (Nergiz,
2019:147).

¥ fleri Yurt 30 Agustos 1959 tarihli sayida yayinlanan siirin ardindan yazar Musa Anter ve gazetenin
yazi isleri miidiirii Canip Yildirim hakkinda dava agilir. Konu hakkinda hazirlanan bilirkisi raporunda
gazetede ve siirde sakincali herhangi bir igerik olmadig: tespit edildiginden 28.01.1960 tarihli
durugsmada Anter ve Yildirim hakkinda beraat karar1 veriliyor (Camlibel, 2015: 39-42).
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destegi ile ¢ikan bu kanun maddesinden sonra gelisen olaylar, DP hiikiimetinin
Kiirtler ve Kiirt¢ceye dair diislincelerini anlamak i¢in bize ¢ok detayli ipuglari
vermektedir. Musa Anter’in yayimladigi Qimil adli siirinin adi gegen kanun
maddesine muhalefet ettigi gerekge gosterilerek bir mahkeme karari ile “aslinda

olmayan” Kiirtge yaymlar yasaklanmugtir. *

1959 yilinda aralarinda Musa Anter, Sait El¢i, Sait Kirmizitoprak gibi pek
cok Kiirt siyasetci ve aydiin da oldugu elli kisi tutuklanmistir. Kamuoyunda 49 lar
Davast veya 49 'lar Hareketi olarak bilinen ve Tiirkiye giindemini 1960’11 yillarda da
mesgul eden bu tutuklanmalar DP doneminde KSH’ya karsi atilmis en Onemli
adimlardan biridir (Anter, 2016: 147-149). Qimil Olay1 ve 49’lar Davasi 1958
yilinda Rusya’dan Irak’a donen Molla Mustafa Barzani’nin atesledigi Kiirt Siyasi
Hareketi’nin Tiirkiye’ye sicramasini dnlemeye yonelik atilmis adimlardir (Camlibel,
2015: 24). Nitekim 49’lar Davasi’na giden siire¢ Irak’ta yasanan bazi gelismeler ile
yakindan ilgilidir. Barzani’nin Sovyetler’den Irak’a doniisiinden sonra Musul ve
Kerkiik’te cikan bazi olaylarda bircok Tiirkmen hayatim1 kaybetmistir. Tirkiye
basmin tesviki ile harekete gecen kamuoyu olaylarda Irak Kiirtlerinin parmagi
oldugunu iddia ederek Tiirkiye’deki Kiirtlerden 6¢ alinmasini talep etmislerdir. Bu
taleplere sessiz kalamayan hiikiimet yetkilileri, kamuoyunun tepkisini dindirmek i¢in
cesitli senaryolar iizerinde disiindiikten sonra elli Kirt aydm “Kiirtctliik”
faaliyetlerinde bulunduklar1 gerekge gosterilerek tutuklanmistir (Camlibel, 2015;
Ugar, 2016: 191-97; Yavasca, 2016). Ancak Kiirtciiliik hareketini bastirmaya yonelik
bu adim ters tepmis ve uzunca bir yargilama siirecinden sonra 1964 yilinda biitiin
tutuklular beraat etmistir, tutukluluk sirasinda Ankara Hukuk Fakiiltesi 6grencisi
M.Emin Batu hayatin1 kaybettigi i¢in kirk dokuz kisi kalan bu aydmnlarin
tutuklanmasi, mahkeme siireci ve sonrasindaki gelismeler Tiirkiye ve Kiirt siyasi

tarihine 49’lar Hareketi ad1 ile gegmistir. Bu hareketin i¢indeki pek ¢ok kisi daha

3 fstanbul 3. Asliye Ceza Mahkemesinin aldig1 1959/19 sayili karar ile Kiirtgiilik konusundaki tiim
yayinlar yasaklanmigtir. Buradaki goriiniir amag¢ 102 iiniversiteli olayr ile Kerkiikk ve Musul
olaylarmin basin-yayin organlarinda verilmesinin yasaklanarak bu konuda bir kamuoyunun
olusumunu engellemektir. Ancak bu yasagin ileride ¢ikabilecek herhangi bir Kiirtce yaymi da
kapsamasi ongorillmiistiir. Daha fazla bilgi i¢cin Bkz: Camlibel, Y. (2015). 49'lar Davasi: Bir Garip
Ulkenin Idamhik Kiirtleri. Istanbul: Siyam Kitap.
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sonra Tiirkiye Isci Partisi (TIP) basta olmak iizere Tiirkiye ve Kiirt siyasetinde
onemli roller iistlenmiglerdir. Ayni sekilde Serafettin Kaya da DP doneminde ortaya

¢ikan aydin siifin1 ve dnemini su sozlerle dile getirir:

“DP doneminin en belirgin karakteri, Kiirt asilli aydinlarin milliyet¢i yerel
orgiitlerle Cumhuriyet sahnesine ¢ikmis olmalaridir. Bu orgiitlerin yapilar sinifsal
ya da ulusal nitelik tasimadigi gibi, entelektiiellerinin halkin 6zlemlerini duyurma
gorevini istlendikleri bilinmektedir. (...) Bu donemin davamiz ilgilendiren yonii;
sivillesen iktidarin yiizeyde halka, 6ziinde ise halk diismani bir avug egemen gruba
dayandigi, haliyle de halki en azindan iilke yonetimine ortak kilma egilimleri
sonucu demokratik 6zlemlerin canlanmasina ortam hazirladigidir.” (Kaya S. ,
2016: 285-286).

Yine DP doneminde Tiirk¢e olmayan yerlesim yerlerinin isimlerinin tespiti ve
degistirilmesi amaciyla 1957 yilinda kurulan “Ad Degistirme Ihtisas Kurulu”
Kiirtceye karsi atilan baska bir hegemonik adim olarak goriilebilir. Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin ilk yillarindan itibaren yer adlarinin degistirilmesine baslanmis ve
bu durum 1940 yilinda Icisleri Bakanhig: tarafindan cikartilan bir genelge ile
resmilesmistir. Bu genelgenin ardindan yabanci kokenli yer adlarinin Tiirkce
karsiliklar ile degistirilmesi i¢in illerde valilikler tarafindan dosyalar hazirlanmis ve
merkeze gonderilmislerdir. Daha sonra 1949 yilinda ¢ikartilan 5442 sayil 11 Idaresi
Kanunu ile yer adlarinin degistirilmesi kanuni bir zemine oturtulmus 1957 yilinda da

yukarida bahsedilen “Ad Degistirme Ihtisas Kurulu” olusturulmus ve bdylece yer
adlarinin degistirilmesi sistematik bir hal almistir (Tuncel, 2000: 27).

Ad Degistirme Ihtisas Kurulu’nun ¢aligmalar1 sonucunda 1965 yilina kadar
12.000 civarinda “yabanci kokenli” yerlesim adi1 degistirilmistir. Tiirkiye’nin hemen
her ilinde yerlesim yerlerinin ad degisikligine rastlanmaktadir, ancak Dogu ve
Gilineydogu Anadolu Bolgeleri, baska bir ifade ile Kiirtlerin yasadigi cografyada adi
degistirilen yerlesim yeri diger bolgelerdekinden bir hayli fazladir. Adlar1 degistirilen
yerlesim yerlerinin yarisindan fazlasinin Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinde
olmasi, bu uygulamada esas hedefi Kiirtgenin goriiniirliigiiniin azaltilmasi oldugunu

ortaya koymaktadir.”” Ancak sunu belirtmek gerekir ki resmi belgelerde adlari

7 Tungel’in (2000: 28) verdigi tabloya gore Adiyaman’da 224, Agri’da 374, Bingdl’de 247, Bitlis’te
236, Diyarbakir’da 555, Elazig’da 383, Erzincan’da 366, Erzurum’da 653, Gaziantep’te 279,
Hakkari’de 128, Kars’ta 398, Malatya’da 217, Mardin’de 647, Mus’ta 297, Siirt’te 392, Sivas’ta 406,
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degistirilmis olsa bile bugiin halk arasinda hala yerlesim birimlerinin Kiirt¢e isimleri
kullanilmaktadir. Omegin il bazinda halk arasinda Tunceli yerine Dersim, Hakkari
yerine Colemérg, Yiiksekova icin Gever isimlerinin kullanimi ¢ok daha yaygindir.
Bunun yaninda TRT Kurdi harig, Kiirtce yazili ve gorsel medyada biitiin il ilge ve

koyler i¢in Kiirtge isimlerinin kullanimi tercih edilmektedir.

DP iktidar ile sembollesen 1950-1960 yillar1 aras1 Kiirtceye yonelik devlet
politikalarinda 6nceki doneme gore radikal bir degisikligin olmadig1 goriilmektedir.
Oy hesabr ile segmen ¢ekmek i¢in Kiirt ve kanaat onderleri milletvekili yapilarak
Kiirtlerin yasadigi illerde belli bir tevecciih kazanmasina ragmen 6zellikle iktidarinin
son yillarma denk gelen bazi uygulamalari bu dénemin de aslinda Atatiirk ve Inonii
déneminin devami niteliginde oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda bu dénemde
Kiirtlerin siyasete katiliminin artmasi ve bir aydin Kiirt smifinin ortaya ¢ikmasi
1960’11 yillardan baslayarak ortaya ¢ikacak olan KSH’nin ilk kadrolarinin yetismesi
acisindan 6nem arz etmektedir. Nitekim bu donemde siyasi ve yazin hayatinda aktif
olan Yusuf Azizoglu, Musa Anter, Sait El¢i, Sait Kirmizitoprak gibi pek cok kisi
sonraki yillarda da legal ve illegal Kiirt siyasetinde aktif bir sekilde rol alacaklardir.

2.1.3. Hegemonyanin Kurumsallastirilmasi

DP donemi secim ile degil, Tiirk siyasi tarihi agisindan yeni bir fenomen olan
askeri bir darbe ile sonuglanmigstir. 27 Mayis 1960 tarthinde yonetime el koyan Milli
Birlik Komitesi (MBK), Tiirkiye Cumhuriyeti tarihindeki ilk askeri darbeyi
gerceklestirdiler. Daha sonra 1971 yilinda ve 1980 yilinda da askeri miidahaleler
olmustur. Bir¢cok arastirmaci gerek 1960 gerekse sonraki askeri darbeleri gelisen
Kiirt milliyetciligine ve bu milliyetcilie bagli olarak goriinlir olmaya baglayan
Kiirtceye karst yapilan miidahaleler olarak yorumlamislardir (Besik¢i, 1990;
McDowall, 2004; Bozarslan H. , 2008a; Bozarslan H. , 2008b). Her ii¢ darbeden
sonra da anayasa belli bir siire askiya alinmig ve yapilan miidahalelerle Tiirkce
devletin “resmi dilinden”, 1982 Anayasasi’nda “devletin dili” mertebesine

getirilmistir. Bu nedenle bu askeri darbeleri ve sonrasindaki faaliyetleri dilsel ve

Tunceli’de 273, Sanlurfa’da 389 ve Van’da 415 olmak iizere Dogu ve Giineydogu’da toplam 6879
yerlesim yerinin adi1 Tiirkgelestirilmistir.
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kiiltiirel hegemonyanin kurumsallagsmasi1 yoniinde atilmig adimlar olarak gérmek

gerekmektedir.

Tiirkiye Cumhuriyeti siyasi tarihinin ilk askeri darbesi olan 1960 darbesi
1950’11 yillarda nispeten canlanmaya baslayan Kiirt ulusgulugu sonucunda kendine
yeni kullanim alanlar1 bulan Kiirtgenin baski altina alinmasi igin bir firsat olarak
goriilmiistiir. Ornegin darbeden hemen sonra 485 Kiirt aydimi ve ileri gelenin
Sivas’ta bir askeri kampta toplanlamasi, darbenin esasinda Kiirtlere ve yiikselen Kiirt
milliyetciligine karst yapildigi tezini giiclendirmektedir (Besikci, 1990: 78-79;
Ekinci, 2010; Firat, 2008).

Bunun yani sira darbeyi gerceklestiren Milli Birlik Komitesi (MBK)’nin
sonradan kurmaya ¢alistigr Ulkii ve Kiiltiir Birligi Genel Baskanlig: adindaki kurum
darbecilerin asil niyetlerinin dilsel ve kiiltiirel hegemonya ideali ile asimilasyonist
politikalar1 devam ettirmek oldugunu gostermistir. Tirk Ocaklar1 (1912-1931) ve
Halkevleri (1932-1951) gibi devlet yonetimi ile dogrudan bagi olmayan kurumlardan
farkli olarak dogrudan devlet mekanizmasinin bir kurumu olarak esasinda Milli
Egitim Bakanhig (MEB), Diyanet Isleri Baskanhg (DIB) ve Vakiflar Genel
Miidiirligii (VGM) gibi egitim, kiiltlir ve din ile ilgili bakanliklar ve bagkanliklar
blinyesinde toplayacak, bununla beraber iiniversiteler ile koordineli ¢alisacak bir
“cat1 kurum” olarak tasarlanan Ulkii ve Kiiltiir Birligi Genel Baskanligi 'min amac1 da
“Tiirk ulusunu ¢agdas uygarlik seviyesine ulastirmak, Atatiirk devrimlerini en uzak
koylere kadar yaymak” seklinde tarif edilmis (Ecevit, 1960; Ekinci, 2010). Tarik
Ziya Ekinci (2010)’ye gore resmi belgelerde bu kurumun amaglart su sekilde
belirlenmistir (parantez i¢indeki yorumlar Tarik Ziya Ekinci’ye -TZE- aittir):

“[1] Birlik, zararli ideolojiler, yurtdisindaki Tirkler, kdyliiler, isciler, ordu vb. 11
alan/kesimle ilgili daireler seklinde orgiitlenecek ve etkinlik gosterecektir. [2]
Birlik, ulusun kiiltiirinii arttiracak, ilerici ve medeni bir Tiirk ulusu olusturacak
sekilde biitiin enerjisiyle belli meseleler {izerinde calismay1r gorev olarak
benimseyecek. ("Belli meseleler iizerinde ¢alisma" ifadesi, Tlrkiye'de Tiirk¢tiliigi
ve fagist diisiinceyi egemen kilmak, Kiirt sorununu ortadan kaldirmak ve her tiirlii
ilerici diislinceyi yasaklama biciminde okunmalidir. 7ZE). [3] Ulusu tembellikten,
gerilikten kurtarmak, baski ve miidahalelerden uzak gerekli biitlin tedbirleri almak

* Tarik Ziya Ekinci’ye gore bu say1 550°dir. Bkz. (Ekinci, 2010).
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olacaktir. (Bunu da, zorunlu ¢alisma yonteminin kullanilacagi bi¢iminde anlamak
gerekir. TZE)”

Ozellikle Kiirt siyasetcilerin baskist sonucu CHP onciiliigiinde olusan
toplumsal ve siyasi muhalefet Ulkii ve Kiiltiir Birligi Genel Baskanligi’inin sadece
tasar1 halinde kalarak komisyondan ge¢mesini engellemistir (Ecevit, 1960; Ekinci,
2010). Fakat yine de bu tasari bile MBK’nin toplumu kontrol etme ve devletin
ideolojisi ¢ercevesinde yeniden dizayn etme niyetlerini ortaya koymasi yoniinden
onemlidir. Nitekim son yillarda ortaya c¢ikan gizli belgelere gére MBK, Devlet
Planlama Tegkilati (DPT) icerisinde, Dogu ve Giineydogu meselelerine yogunlagsmak
tizere “Dogu Grubu” adiyla uzmanlardan olusan bir ¢alisma grubu kurmus ve bu
gruba Sark Islahat Plan1 (1925) ve Mecbiri Iskdn Kanunu’nu animsatan bir de rapor
hazirlatmisti (Diindar ve Akar, 2008; Ekinci, 2010). Bu raporda Kiirtlerin
asimilasyonu i¢in iskdn ve egitim gibi pek ¢ok yola bagvurulmasi 6nerilmektedir. Dil
ile ilgili asagidaki maddeler, MBK yonetimindeki devlet aklinin Kiirtler hakkinda

1923-1950 yillart arasindaki uygulamalara 6zendiginin gostermektedir:

“[1]Bolgenin  kendisini Kiirt sananlarin niifus striiktiirii  Tirkler lehine
degistirilecek,

[2] Bolgede kendilerini Kiirt sananlar bolge disina gog ettirilecek,

[3] Kendilerini Kiirt sananlarin kamusal alanda, ¢arsida, pazarda ve topluluklar
icinde kendi dillerinde konugmalar1 yasaklanacak,

[4] Tirkiye'de kendilerini Kiirt sananlar ile ran ve Irak'taki Kiirtlerin irtibatini
kesmek icin bolge iskan sahalarina ayrilacak,

[5] Bolge okullari, kdy okullar1 ve meslek okullari aracilifiyla kiz ve erkek
misyonerler yetistirilecek,

[6] Diinya entelektiiel muhitine Tiirkiye'de bir Kiirt meselesi olmadig1 anlatilacak,
[7] Bir fiiniversiteye bagli Tiirkoloji Enstitiisii kurulacak ve kendilerini Kiirt
sananlarin menselerinin Tiirk oldugu ispatlanarak yayilanacak,

[8] Kiirtlere irk bakimindan Tiirk siyasal diizeninin en elverisli, en emin, en ¢ok
imkan saglayan bir diizen oldugunu telkin eden (radyo vb., araglarla) yayinlar
yapilacak” (Ekinci, 2010).

Elverigsiz siyasi ortam nedeniyle MBK’nin Oniine gelmesine ragmen
yasalasmayan bu raporun uygulanmak iizere sonraki hiikiimetlere havale edildigi
anlagilmaktadir. Tark Ziya Ekinci (2010)’a goére MBK’nin siirekliliginin
saglanamamas1 sonucu olarak Ulkii ve Kiiltiir Birligi Genel Baskanligi ile Dogu

Grubu’nun hazirlamis oldugu ilgili raporun hayata gegmemis olmasi “basta Kiirtler
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olmak iizere biitiin Tiirkiye icin bir sansti. Aksi halde, Tiirkiye’de ‘Ulkii Kiiltiir
Birligi’ ve Kiirtlerin radikal dnlemlerle asimile edilmesi projeleri uygulanacak ve

ilkede kalic1 bir fasist yonetim kurulacakt1” (Ekinci, 2010).

Kiirtlerin bu sanst iyi kullandiklar1 goriilmektedir. Zira 1960’11 yillardan
baslamak iizere Kiirtler siyasi partiler ve dernekler etrafinda Orgiitlenme
calismalarina basladilar (Bozarslan H. , 2008b: 1175-76). Bu oOrgiitlenmelerin bir
sonucu olarak Kiirt sorunu kitlesellesme yoluna girerek 1960’l1 yillarin sonundan
itibaren farkli bir mecraya girmistir. S6z konusu oOrgilitlenme ve kitlesellesme
hareketleri Dogu Mitingleri benzeri eylemlerle Kiirtlerin dilsel, kiiltiirel ve siyasal
talepleri daha goriiniir bir hal almistir (Besik¢i, 1990: 81). Buna ragmen devletin
Kiirtlere ve Kiirtceye yonelik politikalarinda herhangi bir degisiklik yasanmamustir.
Cumhuriyet’in kurulus yillarinda propaganda amagli basilan “Varto ve Dogu Illeri
Tarihi” isimli kitap, MBK baskan1 Cemal Giirsel’in yazdig1 0nsoéz ile tekrar
basilmistir (Besikg¢i, 1990: 80). Bu kitapta, Giirsel, Cumhuriyet’in ilk donemlerinde

siklikla dile getirilen “Kiirtlerin aslinda Tiirk olduklar1” tezini tekrar etmektedir.

Yukarida adi gecen Ulkii ve Kiiltiir Birligi Genel Baskanligi Akim bir tasar
olarak kalmasina ragmen 1960 darbesinden sonra Tiirk Kiiltiir Arastirma Enstitiisti
(TKAE)* adiyla resmi devlet tezini ve ideolojisini yaymak i¢in ziyadesiyle islevsel
bir kurum kurulmustur (Anuk, 2015; Scalbert Yiicel, 2018: 49). Devlet destekli
oldugu asikar olan kurum® yiiriittigii faaliyetler, ¢ikardig1 dergiler ve yaymnladigi
cok sayida kitap araciligr ile esas olarak Kiirtler’in Tiirk olduklarimi kanitlamaya
calismistir. Ornegin akademisyen olan Abdukhaluk Cay, Tuncer Giilensoy ve Ahmet
Buran’in ¢alismalar1 Kiirtlerin aslinda bir Tirk boyu olduklarin1 ve dolayist ile
Kiirtcenin de Tirkgenin bir agz1 veya sivesi oldugu tezini savunmak ve yaymak igin
yapilan ¢alismalardir. Scalbert Yiicel bu sahislari, yaptiklar1 faaliyetleri de goz
oniinde bulundurarak, Bourdieu’dan alintilayarak “yetkilendirilmis sozciiler”

seklinde adlandirmaktadir (Scalbert Yiicel, 2018: 49-54). Bu sahislarin

% TKAE tiizerine hazirlanan miistakil bir ¢alisma icin Bkz. Anuk, N. (2015). Behsé Tirkkerdisé
Kurdan da Merkezék: Enstituyé Cigerayisé Kulturé Tirk, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Mardin
Artuklu Universitesi, Tiirkiye’de Yasayan Diller Enstitiisii, Mardin.

“ TKAE 1968 yilinda kamu yararma ¢alisan bir kurum olarak kabul edilmistir (Scalbert Yiicel, 2018:
49) .

81



caligmalarinin hepsi de aslinda devletin genel siyaseti ve dil politikalar ile paralellik
gostermektedir. Bu ¢alismalarin temelinde de Kiirt¢ceyi bozulmus, “yozlasmis” en iyi
tabirle “melez” bir dil gibi gostermek vardir. Dil bdyle gosterildikten sonra o dili
konusan halkin siyasi ve kiiltiirel taleplerine de set ¢ekilmek istenmektedir. Yani
aslinda sen “olmayan” veya hafif tabirle “yozlasmis” bir dili talep ediyorsun,
dolayisiyla taleplerin makul degildir (Scalbert Yiicel, 2018: 55). Scalbert Yiicel’e
gore dil politikalarinin yalnizca siyasi amaglar1 olur, Tiirkiye baglaminda bu siyasi

amag;

“Kirt[lesmig]-Tirk dillerinin vasatlhigin1 ispat ve nihayetinde Kiirt halkinin
varligimi inkar etmek ve hatta bdylelikle ‘etnik’ bir kistastan yola cikarak talep
ihtimallerini reddetmektir. ... [O]nce yozlasms bir 6teki tesis edilir (Kiirt ve dili).
Kiirt yozlagmay1 ve bayagiligi cagristirildigindan Tiirk olmak [dolayisiyla Tiirkce
konugmak] agik¢a zorunludur ve baska alternatif de yoktur” (Scalbert Yiicel, 2018:
55).

Tiirk Kiiltiir Arastirma Enstitiisii (TKAE) yaptig1 faaliyetlerle devletin Kiirtge
politikalarindaki “inkar” ayagini yerine getirirken egitim o6gretim kurumlar1 da
“asimilasyon” politikalar1 yoniinde tekrar kurgulanmistir. 1961 yilinda ¢ikarilan 222
sayil1 Egitim Kanunu ile tilkedeki egitim sorununun ¢oziilmesi hedeflenmektedir. Bu
kanunun 9. maddesine dayanilarak Yatih ilk Bolge Okulu (YIBO) adiyla yatih
okullarin kurulmasi kararlastirilmis ve 1962 yili itibariyle basta Dogu ve Giineydogu
bolgelerindeki uzak kesimlerde benzeri okullar agilmistir (Arslan, 2014: 138,144;
Scalbert Yiicel, 2018: 49-60).*' Tiirkiye Cumhuriyeti'nin ilk donemlerinde
hazirlanan ve yukarida iizerinde durdugumuz, Kiirt Raporlari’nda da bahsi gecen ve
kurulmas: tavsiye edilen YIBO’larin ii¢ temel amaci vardi: “Tiirk dilin 6gretmek ve
yaymak, Tiirk tarihini benimsetmek ve yurttashk egitim yolu ile vatandas
yetistirmek”. Nitekim basta Milli Egitim Bakani olmak {izere donemin yetkililerinin
sOzlerinden, bu okullarin birincil amaci suydu: Tiirk¢eden bagka bir dil konusanlar
cocukluk c¢agindan baglayarak “Biilbiil gibi Tiirkge konug[turmak]” (Arslan,
2014:144-149 Scalbert Yiicel, 2018: 61).

1 Scalbert Yiicellin Sevim Ak’tan aktardigi tablodaki bilgilere gére 2001-2002 yilinda Dogu
Anadolu’da 97, Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde 63 olmak iizere toplam 160 YIBO bulunmaktadir.
Bu say1 diger bes cografi bolgedeki toplam 116 okuldan ¢ok daha fazladir.
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1971 yilinda yapilan askeri darbe de Kiirtceye alan tanimazken, 1960
Anayasast’nin sagladigi nispeten rahat orgiitlenme alanindan yararlanarak bir nebze
gorlniirlik kazanan Kiirtceye yonelik sert bir tutum gelistirmistir. Nitekim 1960’11
yillarin ikinci yarisinda Kiirtce dil faaliyetlerinde bulunan Musa Anter, Sait
Kirmizitoprak ve M.Emin Bozarlasan olmak iizere pek ¢ok Kiirt aydini darbeden

sonra tutuklanmig ve yayinlar1 yasaklanip toplatilmistir (Bozarslan H. , 2008b).

1980 darbesinden sonraki donemde de dilsel ve kiiltiirel hegemonyaya agirlik
vermistir. Bunun ilk adimi1 olarak darbeden sonra hazirlanan anayasada dil ile ilgili
boliimler yeniden diizenlenmistir. 1982 yilinda kabul edilen anayasa 3. Maddesi
“Tiurkiye Devleti, iilkesi ve milletiyle boliinmez bir biitiindiir. Dili Tiirkgedir.”*
diyerek oOnceki anayasalarda “resmi dil” olarak gegen Tiirk¢eyi devletin dili
mertebesine ¢ikarmistir. Boylece devlette Tiirk¢eden baska dil yokmus gibi bir tavir
takinilmigtir. Yine aym1 anayasanin egitim ve Ogretimi diizenleyen ilgili 42
maddesinde “Tiirk¢eden baska hi¢bir dil, egitim ve Ogretim kurumlarinda Tiirk
vatandaslarina ana dilleri olarak okutulamaz ve 6gretilemez.” denilerek basta Kiirtgce
olmak iizere Tiirkce disindaki dillere egitim ve Ogretimin kapilar1 kapatilmistir.
flging olan durum 1982 Anayasa’sinda da Kiirtceye dogrudan bir gonderme olmadig:

dolayli bir gonderme de bulunmamaktadir. Anayasanin bu maddeleri devlet dili

olarak Tiirk¢enin hegemonik statiisiinii giiclendirmeye yonelik yasal zeminlerdir.

Bunun diginda 22 Ekim 1983 yilinda ¢ikarilan 2932 sayili kanunla basin ve
yayinda kullanilacak diller diizenlenmistir. Bu kanunun 2. maddesi “Tiirk Devleti
tarafindan taninmis bulunan devletlerin birinci resmi dilleri disindaki herhangi bir
dille distincelerin agiklanmasi, yayilmasi ve yaymlanmast yasaktir. Tirkiye
Devletinin taraf oldugu milletlerarasi antlagsma hiikiimleriyle egitim, Ogretim,
bilimsel aragtirma ve kamu kurum ve kuruluslarinin yaymlarina iligkin mevzuat
hiikiimleri saklidir” seklindedir. Bu madde agik¢a Kiirtgeye gondermede bulunan
kanun maddesidir. Zira Irak anayasasi Kiirtceyi Ikinci Resmi dil olarak kabul
etmektedir. Yukarida verilen 2932 sayili kanunun ilgili maddesi ileride Irak’in veya

bagka bir devletin veya kurulabilecek bir Kiirt devletinin birinci dili olabilecek

** https://www.tbmm.gov.tr/anayasa.htm
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Kiirtceyi yasaklamaya yonelik atilmis bir adimdir (Yildiz, 2004: 13; Oran, 2004). Bu

kanunun ii¢lincii maddesi Tiirkiye vatandaslarinin anadilini de tarif eder:

“Tiirk Vatandaglarinin anadili Tiirkgedir. a) Tiirkgeden baska dillerin anadili olarak
kullanilmasina ve yayilmasina yonelik her tiirlii faaliyette bulunulmasi, b) Toplanti
ve gosteri yiriiylislerinde, mahallin en biiyilik miilki amirinden izin alinmadik¢a bu
Kanunla yasaklanmamis olsa bile Tiirk¢eden baska dille yazilmig afig, pankart,
doviz, levha ve benzerlerinin taginmasi, plak, ses ve goriintii bantlar1 ve diger
anlatim arag ve gerecleriyle yayim yapilmasi, yasaktir.”

2932 sayili kanunun bu iki maddesi 1980’li yillar boyunca Kiirtce
yayinlar1 yasakladig: gibi Kiirtge egitim dgretimi ve basta miizik olmak iizere her
tirlii sanatsal faaliyeti de yasaklamistir (Kubilay, 2004: 72). Bu madde 1991
yilinda iptal edilmistir. Fakat iptal tarihine kadar gecen 8 yillik siire¢, Tiirkiye
Cumbhuriyeti tarihinde Kiirtgceye yonelik en baskici tutumlardan biri sergilenmistir.
Bu donemde herhangi Kiirtce yaym yapilmadig: gibi bir sekilde iilkeye girmis
yayinlar da yasadisi sayilarak aninda toplatilmis ve bu yayinlari bulundurulanlar
cesitli cezalara carptirilmislardir. Yine de Kiirt sorunun biiyiik bir ayagi olarak
Kiirt¢e Tiirkiye’de en 6nemli giindem maddelerinden biri olmaya devam etmistir.
Bunda 1984 yilinda PKK (Partiya Karkerén Kurdistan-Kiirdistan Is¢i Partisi)’nin
silahl1 eylemlere baglamasi1 ve sonrasindaki siyasi ve toplumsal gelismelerin etkisi
biiyiliktiir. Bunun yaninda Korfez Savasi (1991) ve Irak’ta ortaya cikabilecek
herhangi bir Kiirt siyasi yap1 ve Avrupa Toplulugu (AT) miiktesebat1 dis siyasi
gelismeler devletin Kiirtlere ve Kiirtceye yaklasimini degistirmeye yoneltmistir
(Kubilay, 2004: 74). Bu nedenle 1990’1 yillarin baglar1 Kiirtceye yonelik
hegemonyanin kabul edildigi ve nispeten baskinin azaltildigi yillar olarak

degerlendirilebilir.

2.2.1991-2015 ARASI KURTCE POLITIKALARI-HEGEMONYANIN
KABULU, COZULMESI VE YENIDEN HEGEMONYA
2.2.1. Hegemonyanin Kabulii

Cumbhuriyet tarihi boyunca Kiirtgeye yonelik politikalarda 1990’11 yillar
onemli yer tutar. Bu donem hiikiimet ve muhalefetin hep birlikte “Kiirt gercekligi’ni

(Scalbert Yiicel, 2018: 40) tanima yillaridir. Turgut Ozal’m Cumhurbaskanlig
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donemde yasanan i¢ ve dis gelismelere bagli olarak Kiirt¢ceye yonelik bir tutum
degisikligi giindeme gelmistir (Bozarslan H. , 2008b; Yegen, 1996; Scalbert Yiicel,
2018: 40; Kubilay, 2004: 73-74). Her tiirlii Kiirt¢ce yayin faaliyetini yasaklayan 2932

sayilin kanunun iptal edilmesi bu tutum degisikliginin ilk adimidir.

2932 sayilin kanun degistirilmesi 1991 yilinin baglarinda hiikiimet ve meclis
giindemine gelmis ve bu kanunun yerini tutacak bir kanun diizenlenmisse de (Atas,
2019: 144) ilgili kanun 12 Nisan 1991 tarihli Resmi Gazete’de yayinlanan 3713
sayil1 Terorle Miicadele Kanunu’na eklenen bir madde ile yiiriirliikten kaldirilmstir.
Bu diizenleme kamuoyunda “Kiirtge Serbestisi”, “Kiirtgeye Ozgiirliik” olarak
algilanmis ve genel olarak hem Tiirk aydinlar1 hem de Kiirt camiasi tarafindan geg
kalinmis olumlu bir adim olarak goriilmiistiir (Kubilay, 2004: 73; Atas, 2019: 145-
147). Fakat 2932 sayili kanunu kaldirilmasi Kiirt¢genin egitim dili olmasi veya anadili
olarak Ogretilmesi yasagini kaldirmadigr gibi Kiirtge siyasal faaliyetleri de serbest
birakmiyordu, zira bu alanlar anayasanin egitim ile ilgili 42. maddesi ile basin ve
yayin ile ilgili 26. madde ve 28. madde geregince yasak kalmaya devam etmislerdir
(Yildiz, 2004: 13-14; Kubilay, 2004: 75). Buna ragmen Kiirtcenin kamuoyunda
tartisilir olmasi ve olusan “Kiirtge artik serbest” algisi sayesinde, bu donem
Cumhuriyet boyunca Kiirtceye yonelik “dilsel hegemonyanin™ kabul edilmesi olarak
goriilebilir. Fakat belirtmek gerekir ki hegemonyanin kabul edilmesi, hegemonyanin
sonlandirilmast anlamina gelmemektedir. Nitekim devlet yonetimsellik (Foucault,
1991) ilkesi ve benimsedigi “devamli hegemonya” (Arslan, 2015) geregi kendi dilsel
ve egitimsel politikalarni &diin vermeden siirdiirmekteydi. Ornegin 1990’1 yillar
boyunca Dogu ve Gilineydogu’da daha once agilmayan pek ¢ok yerlesim yerinde
YiBO’lar acilmustir (Arslan, 2014: 154-156). * Bu durum YIBO’larin birer
“ogretimsel ideolojik aygit” (Althusser, 2002) olarak islerliklerinin koruduklarini
gostermektedir. Bunun yaninda meclisteki milletvekili yeminine Kiirtce ifadeler
ekleyen Leyla Zana ve Hatip Dicle’ye yonelik tutumlar devletin kamusal alan:
Kiirtceye agmaya pek de istekli olmadigmi gostermektedir. Mine Kubilay
(2004:79)’1n ifade ettigi gibi 1991°den itibaren yapilan degisiklik ve diizenlemelerle

# T.C. Bagbakanlik Devlet Planlama Teskilati (DPT) Miistesarlig1 tarafindan 2000 ulinda hazirlanan
Dogu Anadolu Projesi (DAP) Ana Plani’na gore Tiirkiye’de bulunan YIBO’larmn %41°i Dogu
Anadolu Bolgesi’nde bulunmaktadir (T.C. Bagbakanlik Devlet Planlama Tesgkilati, 2000).
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“yasaklayici dil politikasi”ndan siyrilarak kismi de olsa “diizenleyici dil politikasina”
evrilmeye baslayan Tiirkiye dil politikalar1 “kamusal alanin  homojen/milli
karakteri”’nden vazgegmemis ve bu karakterini genisletmemistir. Nitekim sonrasinda
yukarida adi gecen milletvekilleri da dahil olmak iizere HEP milletvekillerinin
tutuklanmas1 ve partilerinin kapatilmasi devletin hegemonik tutumunda ¢ok fazla

degisiklik olmadigin1 gostermektedir.

2932 sayili kanunu kaldirilmasi devlet nezdinde oldugu kadar Kiirtler i¢in de
onemli bir esiktir. Zira bu kanunun kaldirilmasi sadece giinliik hayatta ve “gorsel-
isitsel” medyada Kiirtcenin kullanilmasinin Oniinii agiyor goriinse de fiili olarak
Kiirtge yazili medya ve kitap yayincilifinin da 6niinii agmistir (Scalbert Yiicel, 2018:
41). Nitekim bu tarihten sonra Kiirtce yaymcilik 6nce Istanbul’da daha sonra
Diyarbakir’da ortaya cikmistir. Istanbul’da Nibihar Yaymlari, Avesta Yaynlari,
Elma Yaymlarn gibi Kiirtce kitap yayimlayan yayimnevleri kurulmustur. Bu
yayinevlerinin yaninda Nibihar, Rewsen ve Jiyana Rewsen gibi dergiler ve Welat
adiyla haftalik yaymn yapan bir Kiirtge gazete ¢ikmaya baslamustir. Ayrica KURT-
KAV ve MKM gibi pek ¢ok kiiltiir merkezi ve dernek ac¢ilmis ve kiiltiirel {iretimin
yaninda bu kurumlarda c¢esitli seviyelerde Kiirtce dil kurslar1 verilmeye
baglanmistir.** Bu nedenle 1990°li yillar Kiirtgenin bir yazili dil olarak
goriintirliigiiniin arttigr ve bir Kiirtce okuryazar neslin ortaya c¢iktigi yillar olarak
goriilebilir. “Kiirtgenin direnisi”nin (Ucarlar, 2012) ve 1990’1 yillarda yazili dil
olarak geri doniisii Tirkiye’deki Kiirt dil politikalar1 agisindan gergekten de bir

doniim noktasi olarak goriilmelidir.

Ozellikle Avrupa Birligi (AB) iiyelik siireci baglaminda 2000°li yillarda atilan
adimlar (Kubilay, 2004: 76) 1990’11 yillarin basinda kabul edilen hegemonyanin
¢oziilmesine olanak tanimistir. Fakat 2000’li yillarin basinda gergeklesen bir olay,
hegemonyanin ¢dziilmesinin sikintili olacagmin gostergesidir. 2001 yilinda Istanbul
Universitesi dgrencisi bir grup 6grencinin “Anadilde egitim” talebi ile rektdrliige
yaptig1 basvuru sert bir sekilde karsilik bulmus ve 6grenciler cesitli idari ve adli

cezalar ile karsilasmistir. Fakat bu dilek¢e bir siire siire sonra diger illerdeki

#1990 yillarda yapilan Kiirtge 6grtimi faaliyetleri bu ¢alismanin dordiincii boliimiinde ayrintili bir
sekilde ele alinacaktir.
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tiniversite Ogrencileri arasinda karsilik bulmug ve baska tiniversite 6grencileri de
benzer taleplerle kendi iiniversitelerine dilekceler vermis ve ayni sekilde sert
yaptirimlara maruz kalmislardir. Sami Tan bu dilek¢e eylemini Tiirkiye’deki Kiirtge
dil bilincinin olusumunun bir gostergesi olarak Tiirkiye’de Kiirtge dil taleplerinin ve
sonrasinda kurulacak olan dil hareketinin baslangic1 saymaktadir (Tan, 2014: 206).
Toplamda 16 bin dilekgenin verildigi eylemlerde 2414 6grenciye sorusturma agilmis,
doksan bes 6grenci okuldan atilmis ve 1350 6grenciye de bir yila varan ¢esitli cezalar
verilmistir. Fakat 2002 yilinda AB uyum yasalar1 g¢ergevesinde verilen kararla
Ogrencilerin cezalar diisiirilmiis ve okula geri doniis yolu agilmistir (Bianet, 2002;

Tan, 2014).

2.2.2. Hegemonyanin Coziilmesi

Aralik 1999’dan itibaren Avrupa Birligi (AB)’ye resmen aday olan
Tiirkiye’de diger pek ¢ok alandaki kat1 devlet tutumunda degisikliklere yol agmustir.
Kiirtceye yonelik hegemonik tutum da AB’ye iiyelik siirecinden olumlu anlamda
etkilenmistir (Kubilay, 2004: 76; Scalbert Yiicel, 2018: 41). Bu nedenle 1991 yilinda
2932 sayili kanunun iptal edilmesi ile sosyal hayatta ve basin yayin alaninda nispeten
gorlniirliigii artan Kiirtge icin 2000’11 yillar da Ak Parti hiikiimetleri (2002-2007,
2007-2011 ve 2011-2015) oOnciiliigiinde devlet nezdinde olumlu adimlarin atildig
yullardir (Kolcak, 2016: 27). Hakan Kolgak (2015: 33-34)’a gore bu donemde (1)
Kiirtce yaymn yapma hakki, (2) cocuklara Kiirtge isim verilmesi, (3) Kiirtge yer
adlarinin iadesi, (4) Kiirt¢enin siyasi propaganda araci olarak kullanilmasi, (5)
Kiirtcenin 6gretilmesi alanlarinda AK Parti politikalar1 basarili olurken Kiirtce
anadilde egitim konusunda sorunlar giderilmemis ve Kiirtcenin resmi dil olmasina
yonelik de herhangi bir adim atilmamistir. M.Serif Derince (2013: 145) Cumhuriyet
boyunca devletin politikalarinda bir “devamlilik” oldugunu belirtir. Ona gore son
yillarda AK Parti hiikiimetleri doneminde yapilan baz1 siirli reform adimlar1 da
dilsel ve kiiltiirel haklar1 baski altina almanin yeni bir versiyonundan bagka bir sey
degildir. Sezin Oney (2015: 13)’e gore de devlet politikalarinda bir paradigma
degisikliginden ziyade bir taktik degistirme vardir. Eksikliklerine ragmen, AK Parti

ile anilan 2002-2015 donemini Tirkiye Cumhuriyet’i tarihinde uygulanan dilsel

87



politikalardaki “tek dil” merkezli hegemonyanin ¢6ziilme yillar1 olarak adlandirmak

miumkindiir.

Hegemonyanin ¢oziilmesine yonelik atilan adimlar daha ¢ok, anayasada dil
yasaklar1 ile ilgili maddelerin degisikligi ve/veya yeni kanunlarin ¢ikarilmasi
seklinde olmustur. Anayasa degisikligi yapan kanunlardan ilki 3 Ekim 2001’de
¢ikarin 4709 sayili kanundur. Bu kanunun 9. Maddesi, Anayasa’nin 26. maddesinde
gecen “kanun tarafindan yasaklanmis herhangi bir dille diisiincelerin agiklanmasi ve
yayillmas1 yasaktir” ifadesi kaldirilmistir. Yine 4709 sayili kanunun 10. Maddesi
anayasanin 28. maddesinde yer alan “Kanunla yasaklanan herhangi bir dilde yayin
yapilamaz” ifadesi kaldirilmigtir (Scalbert Yiicel, 2018: 41-42). Anayasanin 26. ve
28. maddelerinin ilgili hiikiimlerinin  kaldirilmasi, 2932 sayili  kanunun
kaldirilmasindan sonra Kiirtcenin ifade 06zgiirliigli ve basin yayin alaninda
kullanilmasinin 6niinii agcan en énemli gelismelerdir. Fakat unutulmamasi gereken bir
husus bu adimlarin AB adaylik siireci ile basladig1 ve kiiltiirel farkliliklarin resmen
taninmasi ve gelistirilmesi amaciyla yapilmadigi gercegidir (Kubilay, 2004: 75).
Hamit Bozarslan (akt. Scalbert Yiicel, 2018: 41) gore “kozmetik bir dogaya sahip
olan” bu reformlar yonetici elitin daha demokratik bir Tiirkiye hayalinden ziyade,
AB’ye yonelik atilmis adimlardir ve bu nedenle Tiirkiye Cumhuriyeti’nin baskici ve
yasaklayict tutumunu degistirmezler. Gergekten de AB siirecinden uzaklasildigi 2015
yilindan sonraki déonemlerde Kiirtceye yonelik adimlar fiiliyatta akamete ugramistir.
Bunun yam sira devletin yonetimsellik (Foucault, 1991) ilkesini her sartta
uyguladigini yasayla diizenlenen pek c¢ok konunun fiiliyattaki birbirinden farkli

uygulamalardan anlagilmaktadir.

2.2.2.1. Kiirtcenin Basin-Yayin’da Kullanilmasi

Kiirtgenin gorsel basin ve yaymda kullanilmast 2002 yilinda AB ile
imzalanan 3. Uyum Paketi sonrasinda yapilan yasal diizenlemeler ve ¢ikarilan
yonetmelikler sonucunda miimkiin olmustur (Kubilay, 2004: 77; T.C. Igisleri
Bakanligi Kamu Diizeni ve Giivenligi Miistesarligi, 2014: 117). ilk énce “3984
Sayili Radyo ve Televizyonlarin Kurulus ve Yayinlar1t Hakkinda Kanun”da yapilan

degisiklik ile Tiirkceden farkli dil ve lehgelerde yaymn yapilmasi miimkiin hale
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gelmistir. Bu degisiklige istinaden Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK), 18
Aralik 2002 tarihinde Resmi Gazete’de yayinlanarak yiiriirliige giren “Radyo ve
Televizyonlarin Dili Hakkindaki Yo6netmelik” adiyla bir yonetmelik hazirlamistir. Bu
yonetmeligin 5. Maddesine gore “Tiirk vatandaslarmin gilinlilk yasamlarinda
geleneksel olarak kullandiklari farkli dil ve lehgelerde de yayin yapilabilir.”
denilerek Tiirk¢eden farkli dil ve lehgelerde yayin kanuni giivence altina alinmistir.
Ayni madde de gecen “Tiirk vatandaglarinin giinliik yasamlarinda geleneksel olarak
kullandiklar1 farkli dil ve lehgelerdeki yayimn, Tiirkiye Radyo- Televizyon [TRT]
Kurumu tarafindan yapilir” ifadesi ile de bu yaymlar i¢in devlet televizyonu olan
TRT isaret edilmistir. Yayinlarin igerigi ve hedef kitlesi hakkinda da hiikiim koyan
yonetmelige gore yayinlar haber, miizik ve kiiltiirel alanlarda sadece yetiskinlere
yonelik yapilabilir. Dilin veya lehgelerin ¢ocuklara &gretilmesine yonelik yayin
yapilamaz. Yayinlarin zamani da radyolarda giinde kirk bes dakika ve haftada toplam
dort saat; televizyonlarda da gilinde otuz dakika ve haftada toplam iki saati asamaz.
Hem radyo hem de televizyon yayinlarindan sonra programlarin birebir Tiirkce
cevirilerinin verilmesi gerekmekteydi. Yonetmeligin 8. Maddesine gore “Tiirk
vatandaslarinin giinliilk yasamlarinda geleneksel olarak kullandiklar1 farkli dil ve
lehgelerdeki yayinlar; hukukun tstiinliigiine Anayasa’nin genel ilkelerine, temel hak
ve Ozglrliiklere, milli giivenlige, genel ahlaka, Cumhuriyet’in Anayasa’da belirtilen
temel niteliklerine, devletin iilkesi ve milletiyle boliinmez biitiinliigiine” gibi muglak,
fakat anayasada karsilig1 olan ifadeler, yapilacak yayinlar kanuni olsalar bile keyfi
olarak miidahaleye agik hale getirmistir. Bunun yani sira 8. maddenin sonunda gegen
ve belki de yonetmeligin en ilging ifadesi olan “Program sunucu ve spikerleri ¢agdas
kiyafetler i¢cinde olmak zorundadirlar” ifadesi, sunucu ve spikerlerin kilik ve
kiyafetlerle bile olsa kullandiklar1 dilin kiiltlirlerini yansitamayacaklar1 anlamina
gelmektedir. Bagka bir ifade ile “yerel dil ve lehgelerde” konusan spikerlerin “yerel

kilik kiyafet” icinde olmasi da yasaklanmistir (Kubilay, 2004: 77).

Bu yonetmelik Resmi Gazete’de yaymlanmasina ragmen Tiirkce
disindaki radyo ve televizyon yayinlari bir siire daha akamete ugramistir. Zira bu
yayinlar1 yapmak ile gérevlendirilen TRT ilgili yonetmeligin kanuna uygun olmadigi
gerekgesi ile Danistay’a dava agmis ve davayr kazanmistir (Kubilay, 2004: 78).
Bunun {iizerine 2003 yilinda TBMM’den gecen AB 6. Uyum paketi gercevesinde
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3984 Sayili kanuna eklenen “Ayrica, kamu ve 0Ozel radyo ve televizyon
kuruluglarinca Tiirk vatandaslarinin giinlilk yasamlarinda geleneksel olarak
kullandiklar1 farkli dil ve lehgelerde de yayin yapilabilir” maddesi sonucunda
Tirkgeden farkli dil ve lehgelerde TRT ve TRT disindaki 6zel radyo ve
televizyonlarda da farkli dil ve lehgelerde yayin yapilmasi miimkiin hale gelmistir
(Kubilay, 2004: 77). Bu maddenin 3984 sayili kanuna eklenmesinden sonra RTUK
tarafindan yeni bir yonetmelik hazirlanmistir. 25 Ocak 2004 tarihinde Resmi
Gazete’de yaymlanarak vyiiriirlige giren bu yeni yonetmeligin 4. maddesinde
yapilacak yayinlarin dili “Yaymlarin Tiirk¢e yapilmasi esastir. ... Miinhasiran
Tiirkceden baska bir dil ve lehgede yayin yapilamaz. Ancak, bu yonetmelik
cercevesinde Tiirk vatandaslarinin  giinliik yasamlarinda geleneksel olarak
kullandiklar1 farkli dil ve lehgelerde de yayin yapilabilir” seklinde tarif edilmistir.
Yonetmeligin 5. maddesine gére hem kamu hem de 6zel kuruluslar “Tirk¢eden
farkli dil ve lehgelerde” yayin yapabilirler. Bu yonetmelikte yayinlar i¢in ayrilan
zaman aralig1 bir 6nceki kadiik yonetmelikten daha fazladir. Buna gore radyolarda
giinde altmis dakikay1 asmamak kaydiyla toplam bes saat; televizyonlarda da giinliik
kirk bes dakikayr asmamak kaydiyla en fazla dort saat yaym yapilabilir. Bu
yonetmelige gore de “bire bir olmak kaydiyla” yayinlar esnasinda veya hemen

akabinde Tiirkce ceviri verilmesi zorunludur.

Bu yonetmelikten sonra TRT Radyo-1 ve TRT-3 televizyon kanali, 7 Haziran
2004’te farklh dil ve lehgelerdeki yayma Bosnakg¢a yayin ile baslamistir. Boylece
TRT, Pazartesi Bosnakca, Sali Arapca, Carsamba Kurmancca, Persembe Cerkezce,
ve Cuma giinleri de Zazaca olmak iizere bes dil ve leh¢ede giinde kirk bes dakika
yayin yapmaya baslamistir (Amerika'nin Sesi (VOA), 2004). ik Kiirtge yaym da 9
Haziran 2004 giinii Radyo-1 ‘da saat 06.10°da, TRT-3’te de saat 10.30’da
“Zenginiya Canda Me” (Kiiltiirel Zenginligimiz) adiyla yapilmistir. Bu yayimn seksen
yullik bir tabuyu yiktig1 icin Kiirtler tarafindan genelde memnuniyetle karsilanirken,
yayinlarin dili agir oldugu i¢in elestiri konusu olmusgtur (NTV, 2004).

Ozel radyo ve televizyonlarda Kiirtge yaymn yapilmasi ise yaklasik iki yillik
bir gecikmeyle Mart 2006’da baglamistir. Yayin i¢in bagvuruda bulunan on iki yayin
kurulusundan Diyarbakir’da yaym yapan Giin TV ve S6z TV adh yerel televizyon
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kanallar1 ile Sanliurfa’da yayin yapan Medya FM adli radyo istasyonu RTUK’e
yaptiklari bagvurunun gecikmeli de olsa olumlu sonuglanmasi {izerine 3984 sayili
RTUK kanun ve sonrasinda ¢ikarilan 25 Ocak 2004 tarihli yonetmelik maddelerine
uymak kaydiyla 23 Mart 2006 tarihinde yayina basladilar (BBC Tiirkge, 2006). Fakat
gerek yonetmelikten kaynaklanan sikintilar gerekse yayin iceriklerine agilan davalar
bu yaymlari yapan kuruluslarin islerinin pek de kolay olmadigini gostermistir
(Onderoglu, 2007). Kiirtge yaymcilikta devlet tarafindan atilan son adim, Aralik
2008 yilinda test yayinina baslayan (Bila, 2008) ve 1 Ocak 2009 tarihinde genis bir
devlet erkaninin katildig: torenle TRT 6 adiyla agilan (Hiirriyet , 2009) ve yirmi dort
saat kesintisiz Kiirtge (Kurmanci, Zazaki ve Sorani lehgelerinde) yaym yapan
televizyon kanalidir. Bu kanal Ocak 2015’ten itibaren TRT KURDI adimi almis ve
halen bu adla yaymlarina devam etmektedir (Habertiirk, 2015). TRT KURDI’nin
yant sira Tiirkiye’nin resmi haber ajanst olan Anadolu Ajansi (AA) 1 Eylil 2013
tarihinden itibaren Kiirt¢ce yayma baslamistir (AA, 2013). AA 2020 yili itibari ile

hem Kurmanci hem de Sorani lehgelerinde yayina devam etmektedir (AA, 2020).

Elbette Kiirtce basta olmak iizere Tiirk¢e disindaki dil ve lehgelerde yayin
yapilmasi pek ¢ok tartigmalara yol agmistir. Donemin AK Parti hiikkiimeti yetkilileri
ve sozciileri Kiirtce yayincili@i Tiirkiye’nin demokratiklesmesi yoniinde atilan
admmlar olarak gordiiklerini ifade etmistir (T.C. Igisleri Bakanligi Kamu Diizeni ve
Giivenligi Miistesarligi, 2014). Yine de bu adimlar Demokratik A¢ilim (Habertiirk ,
2009), sonrasinda Coziim Siireci (Cicek, 2018) , son olarak da Milli Birlik ve
Kardeslik Projesi (Bianet , 2015) seklinde adlandirilan siirece giden yolda atilan
adimlar olduklar1 bir gergektir (Kolcak, 2016: 33). Bunun karsisinda Milliyetci
Hareket Partisi (MHP) baskan ve milletvekilleri bu yaymlarin anayasaya aykir
oldugu iddia etmis, dahast bu yaymlarin AB eliyle dayatilan, milleti ve devleti
“bolen” yayinlar olduklarini o6ne siirmiis ve hem bu yayinlara hem de AB
miiktesebat1 ¢ercevesinde atilan diger demokratiklesme adimlarina karsi ¢ikmistir
(mhp.org.tr, 2015). Demokratik Toplum Partisi (DTP) yoneticileri ve milletvekilleri
de bu yayinlarin Kiirtgeyi gelistirmek ve yayginlastirmaktan ziyade birer asimilasyon
ve dezenformasyon araci olduklarini ifade etmis ve yaymlara karsi ¢ikmislardir

(IHA, 2008).
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3984 sayili kanun 2011 yilinda ilga edilerek yerine 6112 sayili “Radyo ve
Televizyonlarin Kurulug ve Hizmetleri Hakkinda Kanun” kabul edilmistir. Bu son
kanunda radyo ve tv hizmetlerinin dili 4. maddede su sekilde tanimlanmistir: “Yayimn
hizmetlerinin Tiirk¢ge yapilmasi esastir. Ancak Tiirkge disindaki dil ve lehgelerde de
yaymn yapilabilir. Yaymlar secilen dilin kurallarina uygun olarak yapilmak
zorundadir” denilmis ve bu kanundan sonra hem o6zel hem de devlet
televizyonlarinda Tirkgeden baska dillere yirmi dort saat yayin yapma hakki
verilmistir. Nitekim bu kanundan kisa bir siire 6nce on dort radyo ve TV kurulusu
RTUK ’ten yayin lisans1 almistir (RTUK, 2010). Belirtmek gerekir ki 2002 yilinda
caligmalarina baslanan ve 2009 yilinda yirmi dort saat yaym yapan bir televizyon
kanalinin kurulmasi ile devam eden Kiirtce yayimn giindemi, Kiirtgeyi Cumhuriyet
tarithi boyunca hi¢ olmadigi kadar kamuoyu giindeminde tutmus ve Kiirtcenin
goriirliigiinii arttirarak kamuoyu nezdinde kabul gormesinin saglamustir (Inal K. |
2012). Yine de belirtmek gerekir ki bu yayinlar, Cumhuriyet boyunca izlenen dil
politikalar1 sonucunda olugmus dil hiyerarsisini kirmaya yetmemis ve Kiirtceye

Tiirkce karsisinda bir dil esitlemesi sans1 tantmamistir (Kubilay, 2004: 80).

2.2.2.2. Kiirtce Egitim-Ogretim

2002 yilinda baslayan AB Uyum yasalar1 ¢ercevesinde cikarilan 3. Uyum
Paketi ile birlikte kabul edilen ve 9 Agustos 2002 tarihli Resmi Gazete’de
yayinlanarak yiriirliige giren 4771 sayili “Cesitli Kanunlarin Degisikligi Hakkinda
Kanunun 11. maddesi A bendine gore “2923 sayili Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi
Kanununun ad1 ‘Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi ile Tiirk Vatandaslarinin Farkl1 Dil
ve Lehgelerinin Ogrenilmesi Hakkinda Kanun® seklinde degistirilmistir. Bu
kanundan sonra kamuoyunda Ozel Kiirtce Kurslar1 olarak bilinen Kiirtge dgretim

kurslarinin agilmasi igin gerekli yasal diizenlemeler yapilmustir.

Yapilan diizenlemelerden sonra Istanbul’da da ilk Kiirtce kursu 2003 Aralik
ayinda yapilan basvurudan (Evrensel, 2004) yaklasik bir yil sonra verilen izin ile

ancak 26 Eyliil 2004 tarihinde a¢ilmistir (Gozke, 2004). Alt1 il ve iki ilge merkezinde
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agilan ve 2.027 kisin kayit yaptirdigi Kiirt Dili Kurslari’'ndan® 2005 yilinda kadar
1.056 kisi sertifika alarak mezun olmustur. Ancak 1 Agustos 2005 tarihinde
Diyarbakir’da toplanan Ozel Kiirtge Ogretim Kurslar’nin yoneticileri devletin
tutumu, biirokratik engellemeleri, halkin ilgisizligi gibi gerekgeleri 6ne siirmiis ve
“Kiirt halkinin ana dilini [sic.] 6grenmeyi degil, ana dilde [sic.] egitim ve dgretimi
istedigini” belirterek aldiklar1 ortak bir kararla Kiirtge 0Ogretim kurslarini

kapattiklarin1 duyurmuslardir (Bozarslan M. , 2005).

2005 yilinda Kiirt¢e kurslarin kapatilmasi sonrasinda devletin attig1 ilk adim
2009 yilinda yiiksekdgretim kurumlarinda Kiirt Dili ve Edebiyati, Kiirt Dili ve
Kiiltiirti adlariyla lisans ve lisansiistii programlarin agilmasina izin vermek olmustur.
Tiirkiye Cumbhuriyeti tarihinde Kiirtge akademiye ilk olarak Mardin Artuklu
Universitesi (MAU) biinyesinde Tiirkiye’de Yasayan Diller Enstitiisii (TYDE) adiyla
kurulan enstitii ile girmistir (Adak, 2019).%

Mardin Artuklu Universitesi’nde agilan TYDE’den sonra sirasiyla 2012
yilinda Bingdl Universitesi'nde, 2013 yilinda Van Yiiziincii Yil Universitesi
(YYU)’de de ayni adla enstitiiler kurulmustur. Ayrica Mus Alparslan Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiistine bagh Kiirt Dili ve Kiiltiirii Anabilim Dal1 2013 yilinda
acilmis ve tezli ve tezsiz yiiksek lisans programlarina 6grenci almaya baglamistir
(alparslan.edu.tr). Tirkiye’de Kiirtce lisansiistli egitim vermek amaciyla son olarak
Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’'ne bagl olarak agilan Kiirt Dili ve
Kiiltiirii Anabilim Dali 2014 yilinda Yiiksek Lisans, 2015 yilinda da doktora
programi agmis ve her iki program da 2020 yili itibari ile faaliyetlerine devam

etmektedir (dicle.edu.tr)

Yukarida verdigimiz iiniversite ve programlarin disinda Dicle Universitesi,
Sirnak Universitesi ve Hakkari Universitesi’'nde Kiirtce secmeli ders statiisiinde

cesitli boliimlerde okutulmustur (Kolcak, 2016: 41). Ayrica Mardin Artuklu

l Kiirtce Ogretim kurslar1 bazi illerde Kiirtce Dil Kursu, bazi illerde de Kiirt Dili Kursu adlariyla
acilmistir. Bu kurslarin agilmasina olanak taniyan yasal diizenlemeler, bu konuda ¢ikarilan yonetmelik
ve genelgeler ile kurslarin ders icerikleri, ders materyalleri, 6gretim yontem ve teknikleri ile 6gretmen
niteligi bu ¢alismamizin dordiincii boliimiinde ele alinacaktir.

* TYDE tarihgesi, programlar ve faaliyetleri hakkinda daha ayrmtili bilgi bu calismamizin dordiincii
boliimiinde verilmistir.
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Universitesi basta olmak {izere, Hakkari Universitesi, Mus Alparslan Universitesi,
Bingdl Universitesi ve Sirnak Universitesi gibi 2008 yilindan sonra bolgelerinde
kurulan iiniversitelerde degisik seviyelerde halka agik Kiirtce (Kurmanci ve Zazaki)

kurslar diizenlenmistir.*’

Universiteler biinyesinde lisans ve yiiksek lisans programlari, segmeli dersler
ve kurslarda Kiirtge egitim ve 0gretim bir sekilde rayina oturduktan ve kamuoyunda
belli bir kabul gordiikten sonra Kiirtgce egitim-6gretim alaninda atilan en 6nemli 2012
yilinda itibaren haftada iki saat olmak iizere ortaokullarda segmeli Kiirt¢e derslerinin

. 4
verilmeye baslanmasidir.*®

Talim ve Terbiye Kurulu 25.06.2012 tarihinde kabul ettigi ‘ilkogretim
Kurumlar1 (ilkokul-Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesi® ile 5. Smiflarda haftada iki
saat olmak iizere Yasayan Diller ve Lehgeler adiyla yeni bir se¢meli ders
eklenmistir.* Hazirlanan segmeli dersler gizelgesi dogrultusunda MEB Temel Egitim
Genel Midiirliigii bir Segmeli Dersler Genelgesi yayinlayarak Seg¢meli Derslerin
hangileri oldugunu ve nasil secilecegini agiklamistir. Bu genelgeye gore en az on
Ogrenci bir dersi secerse ders grubu olusturulur ve ders agilir. Genelgede 2012-2013
egitim O6gretim yilinin Eyliil ayinda Se¢meli Derslerin tanitilmast ve secilmesi

isleminin yapilmasi gerektigi bildirilmistir.>’

Secmeli Dersler Genelgesinin yayinlanmasindan sonra 2012-2013 egitim
ogretim yili itibari ile ortaokul 5. Sinifta okuyan dgrenciler segmeli ders havuzundan
istedikleri dersleri almaya bagladilar (Kaya E. , 2013). Se¢meli Kiirtce dersi 2020 yil1

itibari ile biliyiikk oranda sadece kadrolu Ogretmenlerin egitim verdigi okullarda

" Ornegin 2008 yilina ait Mardin Artuklu Universitesi Sertifikali Kiirtce kursu igin Bkz:
http://www.artuklu.edu.tr/tr/s % C3%BCrekli-e % C4 %9Fitim-merkezi/duyurular/sertifikali-akademik-
kurtce-kursu-ilani (Erisim Tarihi: 15.03.2020).

® Calismamizin 5. bolimii se¢meli Kiirtge dersler iizerine yaptigimiz saha arastirmasina
dayanmaktadir, ilgili béliimde bu konuda daha ayrintili bilgi verilecektir. Bu nedenle burada sadece
se¢meli Kiirtge derslerinden kisaca bahsedilecektir.

42012 yil1 segmeli dersler ¢izelgesi i¢in Bkz.
https://www.memurlar.net/common/news/documents/278182/25062012-69.pdf (Erisim Tarihi:
13.03.2020)

02012 yil1 segmeli dersler ¢izelgesi i¢in Bkz.
https://www.memurlar.net/common/news/documents/278182/meb-2012-37.pdf (Erisim Tarihi:
13.03.2020).
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devam etmektedir.”' Siyasi agidan gelinen noktada gerek hiikiimet, gerekse MEB’in
Se¢meli Diller ve Lehgeler dersini fiili olarak tedricen kaldirmaya niyetinde oldugu

sOylenebilir (Evrensel, 2019).

Devletin Kiirtce egitim alaninda att1ig1 son adim, 2014 yilinda “MEB Ozel
Ogretim Kurumlar1 Yonetmeligi”nin degistirilmesidir. 05 Temmuz 2014 tarihinde
Resmi Gazete’de yaymnlanarak yirirliige giren degisiklik yoOnetmeligine gore
Ogretim Kurumlar1 Yoénetmeligi’nin kurumlarin &gretim dilini diizenleyen 49.

Maddesine su ilaveler yapilmistir:

“... Yonetmeligin 49 uncu maddesine agagidaki ikinci fikra eklenmistir.

‘(2) Ozel okullarda Bakanlar Kurulu karartyla tespit edilen Tiirk vatandaslarinin giinliik
yasamlarinda geleneksel olarak kullandiklar farkli dil ve lehgelerde egitim ve dgretim
yapilabilir. Bu okullarda:

a) Farkli dil ve lehgelerde okutulacak dersler Bakanlik¢a belirlenir.

b) Okulun seviyesine gore Bakanlik¢a onaylanan dersler ve 6gretim programlari ile
haftalik ders dagitim ¢izelgeleri uygulanir.”

Bu degisiklige gore dili Kiirtce olan okullar acilabilecektir. Igili degisiklige
binaen 15 Eyliil 2014 tarihinde Cizre, Diyarbakir ve Yiiksekova’da Kiirtce egitim
verilecek ii¢ okul acilmistir. Ancak okullarin kanuna uygun olmadigi gerekgesiyle
acildiklarin giliniin ertesinde yetkililer tarafinda kapatilmistir (CNN Tirk, 2014).
Donemin Bagbakan Yardimcisi Biilent Aring, acgilan kurumlarin “6zel okul”
yeterliginde ve statiisiinde olmadiklar1” gerekgesiyle kapatildiklarini agiklamis ve

ilgili yasalar ile anayasay1 isaret etmistir:

“Ortada bir okul yoktur. Ogretmen var mi1 yok, miiracaat ettiniz mi hayir. Biz
buray1r acariz, Kiirtce yapma egitimiiz. Hayir, yapamazsiniz. ... Son
demokratiklesme paketi icinde, ©6zel egitim kurum Kiirtge egitim verilecegi
kararlastirilmisti. Se¢meli ders olarak egitim verilebilecegi kararlastirilmigti.
Anayasamizdaki hiikiimler duruyor. Ancak o6zel egitim kurumlarinda Kiirtce
dersler verilebilir. Bu kurumun tam uyumlu 6zel bir egitim kurumu olmas1 gerekir
”(Bianet, 2014).

Kiirtge egitim vermek i¢in agilan okullar daha sonra ¢esitli tadilatlar yaparak

“Ozel okul” statiisli almis ve tekrar egitime baslamislarsa da sonraki donemlerde de

' Ornegin 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Mus’taki bir okulda talep olmasina ragmen, dgretmen
olmadigi gerekgesi ile Kiirtge dersi agilmamistir. Daha ayrintilt bilgiler ¢alismamizin 5. Bolimiinde
verilecektir.
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benzer gerekceler gosterilerek pek ¢ok kez kapatilmistir. Nihayet 2016 yilinda bu
kurumlar tamamen kapatilmistir (Kamer, 2016). Yasanan bu tecriibe gostermistir ki
0zel okullarda bile olsa Kiirtgenin egitim dili olmas1 yonetmelik veya genelgelerle
degil daha koklii kanun ve anayasa degisikligi ile beraber kamuoyu ve siyaset
kurumlarmin zihniyet degisikligi gerekmektedir. Fakat egitim-6gretimde kullanilacak
dillerin ve Tiirkgeden bagka bir dilin anadili olarak 6gretilemeyecegini hiikme
baglayan anayasanin 42. maddesinin gliniimiize kadar degistirilmemesi devletin kati

tutumunda degisikligin pek de kolay olmayacaginin isaretidir.

2.2.2.3. Kiirtce Ile Tlgili Diger Gelismeler

Kiirtcenin medyada kullanilmasi, {iniversitelerde Kiirtge boliimler agilmasi,
Kiirtgenin ortaokullarda se¢gmeli ders olarak okutulmasinin yaninda isteyen ailelerin
cocuklarma Kiirtge isim koymasi, ismi Tiirkcelestirilen yerlesim yerlerlerinin
isimlerinin iade edilmesi ve son olarak Kiirt¢enin siyasi propaganda araci olarak
kullanilabilmesi Kiirtge iizerindeki hegemonyanin ¢oziilmesine drnek gosterilebilir

(Kolgak, 2016).

12 Mart 1972 askeri darbesinden sonra ¢ikarilan 1587 sayili Niifus Kanun’un
16. maddesine gore “Cocugun adint ana ve babasi koyar. Ancak milli kiiltiiriimiize
(...) uygun diismeyen (...) adlar konulamaz.” Bu kanun maddesi ile ¢ocuklara Tiirk
orf ve adetlerine uymayan isimlerin konulmasi yasaklanmistir. Bu konu kamuoyunu
mesgul etmis konulardandir. Nitekim AIHM’ kadar giden basvurular mevcuttur
(Oran, 2004). Bu alandaki diizenleme 2003 yilinda ¢ikarin AB 6. Uyum Paketi
cercevesinde yapilan degisikliktir. Bu degisiklige gore ilgili kanun maddesi su
sekilde degistirilmistir; “Cocugun adin1 ana ve babasi kor. Ancak ahlak kurallarina
uygun diismeyen veya kamu oyunu [sic.] inciten adlar konulmaz”. Bu degisiklik ile
isteyen ebeveynlerin ¢ocuklarina Kiirtce isim koymasinin 6nii agilmistir (Kolgak,
2016: 36). Fakat bu sefer de isimlerin Tiirk alfabesine gore yazilmasi sarti
getirilmistir. Bu sart Kiirtce alfabede bulunan ve neredeyse sembol halini alan “X, Q,
W ve E” harflerini i¢eren Kiirtce isimlerin gocuklara konulmasmi engellemeye
yonelik atilmis bir adim olarak degerlendirilmistir. Aslinda Tiirk Ceza Kanunu
(TCK)'nin 222. Maddesi Tiirk alfabesinde yer almayan harflerin kullanilmasini 2

aydan 6 aya kadar hapis cezasi ile cezalandirmayr 6n goérmekteydi. Nihayet 2013
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yilinda agiklanan Demokratiklesme Paketi ¢ercevesinde yapilan bazi diizenlemeler
ile TCK’nin 222. maddesi yiiriirlikten kaldirilmig ve yukarida gegen harfleri
icerenler dahil biitiin Kiirtce isimlerin ¢ocuklara konulmasmin oOnii tamamen

acilmistir (Oran, 2004; Kolgak, 2016: 36-37).

Tiirkge olmayan yerlesim yerlerinin isimlerinin tespiti ve degistirilmesi
neredeyse Tiirkiye Cumhuriyeti ile yasit bir uygulamadir. 1940 yilinda Igisleri
Bakanlig1 tarafindan ¢ikartilan bir genelge ile isimlerinin tespiti ve degistirilmesi
resmilesmistir (Kolgak, 2016: 37). Bu genelgenin ardindan “yabanci kokenli” yer
adlarmin Tirkce karsiliklari ile degistirilmesi igin biitiin illerde valilikler tarafindan
dosyalar hazirlanmis ve Ankara’ya gonderilmislerdir. 1949 yilinda ¢ikartilan 5442
sayil1 11 Idaresi Kanunu ile yer adlarmin degistirilmesi kanuni bir zemine oturtulmus
ve 1957 yilinda da “Ad Degistirme Ihtisas Kurulu” olusturulmus ve bdylece yer
adlarmin degistirilmesi sistematik bir hal almistir. Ad Degistirme Ihtisas Kurulu’nun
calismalar1 sonucunda 1965 yilina kadar 12.000 civarinda “yabanci kokenli”
yerlesim adi degistirilmistir (Tungel, 2000: 27). Tiirkiye’nin hemen her ilinde
yerlesim yerlerinin ad degisikligine rastlanmaktadir, ancak Kiirtlerin yasadig illerde
ad1 degistirilen yerlesim yeri diger bdlgelerdekinde bir hayli fazladir. Adlar
degistirilen yerlesim yerlerinin yarisindan fazlasinin Dogu ve Glineydogu Anadolu
Bolgelerinde olmasi, bu uygulamanin asil hedefinin Kiirt¢enin goriiniirliigiiniin

azaltilmasi oldugunu gostermektedir.

2000’11 yillara kadar yerlesim yerlerinin iadesine yonelik herhangi bir ¢alisma
yaptlmamistir. Fakat AK Parti yonetiminde AB Uyum Yasalar c¢ergevesinde
cikarilan Demokratiklesme Paketleri ile bu yonde de adimlar atilmis ve yapilan
kanun degisikleri ile daha 6nce ismi degistirilen sehirlerin, ilgelerin, kdylerin ve
mahallelerin isimlerinin iadesi miimkiin hale gelmistir (Kolgak, 2016: 37). 2014
yilinda ¢ikarilan Demokratiklesme Paketi (No: 6529/2014) ¢ergevesinde 1949
yilinda ¢ikartilan 5442 sayili 11 Idaresi Kanunu’un “Sehir ve kasaba isimleri sadece
Meclis tarafindan degistirilir” hiikmii degistirilmis ve Yerel Yonetimler ve Belediye
Meclislerine yer isimlerini degistirme yetkisi verilmistir. U¢ adimdan olusan isim
degistirme siirecinin ilk adiminda degistirme karar1 Belediye Meclisi tarafindan

alinir, alman karar I¢ Isleri Bakanligina sunulur ve Bakanligin onayindan sonra isim
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degisiklikleri onaylanir. Ilgili kanun degisikliginden sonra 2014 itibariyle Diyarbakir,
Batman, Van ve Siirt’te bazi kdy ve mahalle isimleri degisikligi teklifi I¢ Isleri
Bakanlig1 tarafindan onaylanmistir. Bunun yaninda pek cok ilde de Tiirkge, Kiirtce
ve Arapga ¢ok dilli i, ilge ve koy tabelas1 hazirlanmistir (Kolgak, 2016: 38).

Kiirtge iizerindeki hegemonyanin ¢oziilmesi yolundaki son uygulama
Kiirt¢enin siyasi propaganda araci olarak kullanilmasidir. 1983 tarihli Siyasi Partiler
Kanunu (No: 2820)’un 43. maddesine ile Tiirkgeden baska dillerin siyasi propaganda
araci olarak kullanilmasi yasaklanmistir. Bu yasak DEP’1i milletvekillerinin mecliste
Kiirtce konustuklart i¢in tutuklanmasi ve yargilanmasindan sonra Tiirkiye
kamuoyunda tartisilmis bir konu olmakla birlikte uzun yillar daha yiiriirliikte
kalmistir. Nihayet 2014 yilinda ¢ikarilan Demokratiklesme Paketi (No:
6529/2014)’nin 16 maddesi ile 1983 tarihli Siyasi Partiler Kanunu (No: 2820)’un 43.
maddesi yiirtirliikten kaldirilmistir. 2014 yilinda sonra yapilan yerel, milletvekili ve
cumhurbagkanligt  se¢imlerinde se¢im kampanyalar1 c¢ergevesinde adaylar
secmenlerle rahat bir bicimde Kiirtce konusabilirken, afisler ve sarkilar araciligr ile

hem gorsel hem de isitsel propaganda da yapmislardir (Kolgak, 2016: 38).

2.2.3. Tekrar Hegemonya m?

1999 yilinda Tiirkiye’nin Avrupa Birligi (AB) iiyeliginin kesinlesmesinden
sonra ¢ikarilan AB Uyum Yasalari ve Demokratiklesme Paketleri ile azinliklar
konusunda AB standartlarinin yakalanmasi hedeflenmistir (Oran, 2004). Bu AB
Uyum Yasalari, basarili bir siyasi hamle ile Demokratik A¢ilim veya Coziim Siireci
olarak adlandirilan ve 2009-2015 yillar1 arasinda yiiriitiilen siire¢ (Cigek, 2018) ile
Cumhuriyet tarihi boyunca gasp edilen Kiirt dil ve kiiltiir haklarinin taninmasi ve
iadesi i¢in bir ara¢ olarak kullanilmistir. Bu 2001 yili sonunda baslayan ve 2015
yilina kadar devam eden bu AB adaylik siirecinde yukarida siraladigimiz (1) Kiirtge
yayin yapma hakki, (2) ¢ocuklara Kiirtce isim verilmesi, (3) Kiirt¢e yer adlarinin
iadesi, (4) Kiirtgenin siyasi propaganda aract olarak kullanilmasi, (5) Kiirt¢enin
Ogretilmesi (Kolgak 2015: 33-34) gibi adimlar basarili bir sekilde hayata gecirilmis
ve Kiirtce iizerindeki hegemonyanin c¢oziilmesine olanak saglamislardir. Ancak
gelinen noktada daha once atilan demokratiklesme adimlarinin durdugu hatta geri

giden bir siirece girdigi sdylenebilir. Ozellikle Coziim Siirecinin rafa kaldirilmasi
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(Habertiirk, 2015) ve 15 Temmuz 2016’daki darbe girisimi sonrasinda ilan edilen
Olaganiistii Hal (OHAL) ile AB iiyelik siirecinden uzaklasildigi ve bu cercevede
cikarilan Kanun Hiikmiinde Kararnameler (KHK) ile demokratiklesme adimlarini

durduruldugu goriilmektedir.

2015 yilindan sonra yasanan siyasal gelismeleri Kiirtce lizerinde ¢oziilmeye
baslayan hegemonyanin tekrar ikamesi olarak, kisaca ‘Tekrar Hegemonya’ olarak
adlandirmak miimkiin miidiir? Bu soruya cevap verebilmek icin oncelikle 15
Temmuz 2016’dan sonra ilan edilen ve ancak 2018 yilinda kaldirilan OHAL
doneminde Kiirtceyi ilgilendiren alanlarda neler yasandigini hatirlamak
gerekmektedir. Boylece 2002-2015 arasinda Kiirtcenin kamusallagmasi yoniinde
atilan ve yukarida ‘Hegemonya’nin Coziilmesi’ adimlar1 olarak niteledigimiz

adimlarin OHAL doneminde nasil etkilendigini daha 1yi anlayabiliriz.

Kiirtgenin basin yayinda kullanilmasi yukarida belirtilen gibi hukuken serbest
iken 2016 yilinda ¢ikarilan Kanun Hiikmiinde Kararnameler (KHK) ile Kiirt¢ce yayin
yapan pek ¢ok televizyon ve radyo istasyonu kapatildi. Aralarmda Ozgiir Giin TV,
Azadi TV, Jiyan TV, Van TV, Denge TV gibi Kiirtge haber ve kiiltiir programlari
yaymlayan ve RTUK kanununa gore yayin izni sahibi adi gecen TV kanallar1 “milli
giivenlige tehdit olusturdugu tespit edilen ... ya da terdr orgiitlerine aidiyeti veya
iltisak1 ya da bunlarla irtibat1 olan” TV kanallar1 gibi gosterilerek kapatilmalar1 da
ayrica lizerinde durulmasi gereken bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Human
Rights Watch, 2016). Zira kanunla kurulmus olsalar bile yayin organlarin1 kapatmak
dogrudan olmasa bile dolayli sebepler bulunabilecegini gostermektedir. Bu durum
Kerim Yildiz (2004: 15)’1n dile getirdigi “Tiirk Devleti evrensel hukuka aykiri ama
kendi yasalarina dayanarak” kuralinin da asildigini ve kendi yasalarina da “aykir1”
hareket eder bir hale geldigini gostermektedir. 15 Temmuz 2016 darbe girisiminden
sonra ilan edilen OHAL ve sonrasinda c¢ikarilan KHK’lar ile 2002 yilindan sonra
kaydedilen demokratiklesme adimlarinda geriye doniis yasanmustir. Ornegin
dernekler kanununa gére kurulan Istanbul Kiirt Enstitiisii (IKE), Diyarbakir Kiirt
Enstitiisii (DKE) ve Kiirt Dili Arastirma ve Gelistirme Dernegi (Kurdi-Der) i¢ Isleri
Bakanligininin OHAL kapsaminda aldig: kararlarla kapatilmistir (T24, 2016).

99



Kiirtce yaym yapan medya kuruluslart ve Kiirt dili iizerine arastirma ve
Ogretim faaliyeti yiiriiten bagimsiz enstiti ve derneklerin kapatilmasi
demokratiklesme adimlarinda bir geri doniis olarak goriilebilir. Ancak devletin
demokratiklesme adimlarmin izlerini de silmeye niyetli oldugu sdylenebilir. Ornegin
2009 yilinda kurulan ve kamuoyunda Co6ziim Siireci’nin yiiriitiiciisii olarak bilinen
Kamu Diizeni ve Giivenligi Miistesarligi (KDGM) nin yayimladigi ve 2002 yilindan
sonraki demokratiklesme adimlarinin anlatildig1 ve Tiirkgenin yani sira Ingilizce ve
Kiirtce olarak da basilan “Sessiz Devrim” adli kitap Ocak 2018’de Miistesarligin
sitesinden kaldirilmis ve kitaptaki bilgilerin yer aldigi site de yayindan kaldirilmistir
(Gazeteduvar, 2018). Daha sonra KDGM de Temmuz 2018 yilinda ¢ikartilan 703
sayilit KHK ile kapatilmis ve I¢ Isleri Bakanligi’na devredilmistir (Habertiirk, 2018).

Ozel ve bagimsiz kurumlara ydnelik tutumuna ragmen, devlet 2002 yilindan
sonra ¢ikardigi demokratiklesme yasalarini degistirmemistir. Baska bir ifade ile
Kiirt¢enin basin ve yayinda kullanilmasi, 6zel kurslarda 6gretilme, dili Kiirtge olan
0zel okullarin a¢ilmasi, liniversitelerde Kiirt¢e boliim ve lisansiistii program acilmasi
ile Kiirt¢enin ortaokullarda se¢meli ders olmasini saglayan kanun ve yonetmeliklerde
bir degisiklik yapilmamistir. Yukarida ayrintilariyla verdigimiz ilgili kanunlar 2020
itibari ile yirirliiktedir. Bunun yani sira TRT Kurdi yirmi dort saat Kiirtce yayin
yapmaya devam etmekte; Anadolu Ajanst (AA) nin Kiirtce haber sitesi faaliyetlerine
devam etmekte; {lniversitelerdeki Kiirtce bolim ve lisansiistii programlar sayilari
azalsa da 0grenci almaya devam etmekte ve orta okullardaki se¢meli Kiirtgce dersleri
bazi olumsuz yaklagimlara ve kisitlamalara ragmen- Ornegin okul miidiirlerinin
dersin se¢ilmesini giiclendirmesi, yeni 6gretmen atamasinin yapilmamasi ve atamasi
yapilan ogretmenlerin alan degisikligine zorlanmasi gibi- devam etmektedir. Tiim bu
geligsmeler, Cumhuriyet tarihi boyunca devam eden, 1991 yilindan sonra kabul edilen
ve 2002 yilindan sonra ¢oziilmeye baslayan Kiirtge iizerindeki hegemonyanin
yeniden insast olarak degerlendirmek miimkiin goriinmemektedir. Yasanan bu
gelismeler bize gore olsa olsa hegemonik c¢oziilmeye ‘“devlet kontroliinde” ara

verilmesi olarak gortilebilir.

Bunun yaninda 5. Boliimde gorecegimiz gibi Se¢meli Dil Dersi, cokkiiltiirlii

veya cokdilli egitimde aslinda en kotii uygulamadir. Bu uygulamanin nihai amaci
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azinlik dilini korumak ve sonraki nesillere aktarimindan ziyade, dil haklar taleplerini
minimize etmek ve asimetrik bir iki dilliligi gelistirmektir. Ornegin anayasanimn 42.
Maddesinin degistirilmemesindeki 1srar devletin dil politikalar1 ve 6gretimsel dil

politikalarinda nihai hedefinin tekdilliligi ger¢eklestirmek oldugu anlagilmaktadir.
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UCUNCU BOLUM

METODOLOJI

Bu boliimde arastirmanin metodolojisi yer almaktadir. Bu ¢ercevede
Arastirmanin Deseni ve Yontemi, Calisma Grubu, Veri Toplama Araglari, Verilerin

Toplanmasi ve Analiz Yontemi tanitilacaktir.

3.1. ARASTIRMANIN DESENI VE YONTEMI

Bu caligma nitel arastirma deseninde yer alan durum calismasi (case study)
arastirma yontemi izlenerek hazirlanmistir. Durum g¢alismasi yontemi Biiyiikoziitiirk
ve digerleri (2009 akt. Ersoy, 2016: 4) tarafindan “genelleme yapilamayacak kadar
kendine has ozellikleri olan ortam, olay, grup veya siirecin incelendigi ¢aligma”
seklinde tanimlanmistir. Bu yazarlara gére durum c¢alismasinin amaci “ayrintilari
incelemek, tanimlamak, olaylara acgiklama getirmek ve degerlendirmektir” (Ersoy,
2016: 4). Durum calismasinda asil iizerinde durulan birim, kurum veya durumdur.
Best ve Kahn (1993 akt. Ersoy, 2016: 4)’a gére durum ¢aligmasinda incelenen birim
“bir sosyal yap1 olabilecegi” gibi “bir kisi, bir sosyal grup, bir kurum veya kurulus ile

bir topluluk™ da olabilir.

Bu yontiyle durum ¢alismasi yontemi “igte dil planlamasi” (Fishman, 2006)
ve “elestirel okuryazarlik” (Giroux, 1998) olarak tanimlanabilecek Tiirkiye deki
Kiirtce Ogretim Deneyimi’ni (TKOD) analiz etmede; bu deneyimde ogretmen,
yonetici, materyal gelistirici ve ders kitab1 yazar1 olarak katkida bulunmus bireylerin
deneyimlerini ortaya ¢ikarmada basvurulabilecek gegerli bir yontemdir. TKOD’e
katilan kisilerin deneyimlerini ortaya ¢ikarmak i¢in nitel aragtirma veri toplama
teknikleri olan “Derinlemesine Goriisme” ve “Gozlem” teknikleri kullanilmistir. Bu

calismada birincil kaynaklar olan devlet ve kurum raporlari, kanun maddeleri,
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kararnameler, incelenen kurumlarin ders programlari, ders materyalleri, ders
kitaplari, siireli yaymlar kullanilmistir. Ayrica bu kurumlar ve Tiirkiye’de Kiirtge
Ogretim deneyimi Tlzerine yapilmis calismalar da ikincil kaynaklar olarak

kullanilmustir.

Arastirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in 26.12.2018 tarihinde Dicle Universitesi
(DU) Sosyal Bilimleri Enstitiisii Kiirt Dili ve Kiiltiirii Anabilim Dali Baskanlig
araciligi ile DU Sosyal Bilimler Etik Kuruluna basvurulmustur. Ilgili Etik Kurulu
29.03.2019 tarihli ve 93688024-044 sayili karari ile aragtirmanin etik ilkelere uygun
olduguna karar vermistir (Bkz. EK-4). Bu yaziya istinaden DU Ogrenci Isleri
Bagkanhigi araciligi ile Mardin ve Sirnak i1 Milli Egitim Miidiirliiklerinden de
Gozlem calismasinin yapilmasi izni talep edilmis, her iki il Milli Egitim

Miidiirliigiinden de gerekli olumlu izinler alindiktan sonra arastirmaya baglanmistir.
3.2. CALISMA GRUBU

1968-2018 yillar1 arasinda Tiirkiye sinirlari igerisinde yapilan Kiirtce dgretim
faaliyetleri, bu faaliyetlerin yapildigi modern kurumlar olan {iniversiteler, MEBe
bagli ortaokullar, enstitiiler, kurslar ve kiiltlir merkezlerindeki Kiirt¢e 6gretim
faaliyetlerini kapsayan bu arastirmanin calisma grubu s6z konusu kurumlarda
yonetici, akademisyen, Ogretmen, program gelistirici ve/veya ders kitab1 yazari
olarak yer almis otuz ii¢ kisiden olusmaktadir. Aragtirmanin kapsami ve amaci goz
oniinde bulunduruldugunda TKOD nin incelenmesinde takip edilecek en iyi yolun bu
faaliyetlerde yer alan kisilerin deneyimlerinin belirlenmesi oldugu goriilmiistiir. Zira
deneyim incelemesi yoluyla TKOD faaliyetlerinin planlanmasi, bu faaliyetlerin
igerigi ve uygulanmasina yonelik detayli bilgiler elde edilebilir. Calisma grubunun
belirlenmesinde “Amagli  Orneklem” ve “Kartopu Orneklem” tekniklerinden

yararlanilmistir.

Calisma grubu, TKOD’de yer aldiklar rollere gore genel olarak &gretmen,
akademisyen ve kitap yazari olmak iizere li¢ gruptan olugmaktadir. Calisma
grubunun cogunlugu belirli donemlerde Ogretmen, sonraki donemlerde de
akademisyen olarak calistiklar1 goriilmiistiir. Bunun yani sira kitap yazari olarak

calisma grubuna dahil edilen kisilerin de 68retmen veya akademisyen olarak gorev
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yaptiklar1 tespit edilmistir. Ayrica dgretmenler ve akademisyenlerin TKOD’de yer
alan farkli kurumlarda goérev yapmalarindan dolay1 ¢alisma grubunun 6zel/bagimsiz
kurumlarda calisan ve devlet kurumlarinda calisanlar olarak ayrilarak incelenmesine
karar verilmistir. Tiim bu durumlar goz 6niine alindiginda ¢alisma grubunu yas veya
deneyim yilindan ziyade calistiklar1 kurumlara gore kodlanmasi kaginilmaz olmustur.
Boylece katilimecilar devlet kurumlarinda c¢alisan  ogretmen (OGRD) ve
ozel/bagimsiz kurumlarda calisan 6gretmen (OGRO) olarak; devlet kurumlarinda
calisan akademisyen (AKD) ve 0Ozel/bagimsiz kurumlarda c¢alisan akademisyen
(AKO) olarak kodlanmuslardir. Katilmcilar son calistiklart kurumlara gore
kodlanmislardir. Ornegin &nce 6zel/bagimsiz kurumlarda ¢alismis, ancak sonradan
akademiye ge¢mis katilimeilar (AK) olarak kodlanmistir. Kitap yazarlari da kodlarin
yaninda Kitap Yazari (KY) olarak ayrica belirtilmislerdir. Ornegin OGRD-KY,
devlet kurumlarinda 6gretmen olarak calisan ve ayn1 zamanda TKOD’de kullanilan
herhangi bir Kiirtce 6gretim kitabinin yazarimi tanimlamaktadir. Calisma grubu
kodlanirken yazi, say1 ve tekrar yaz1 seklinde bir yol izlenmistir. Ornegin, OGRDO1E
kodlamasinda, ‘OGR’ kisinin dgretmen oldugunu, ‘D’ devlet kurumunda calistigini,
‘01°devlette calisan Ogretmenler arasindaki goriisme sirasini, ‘E’ ise cinsiyetini
(erkek) belirtmektedir. Ayni sekildle OGROO02K kodlamasinda OGR’ kisinin
ogretmen oldugunu, ‘O’ 06zel/ bagimsiz kurumlarda calistigini, 02’ bu grup

Ogretmen arasindaki gorlisme sirasini, ‘K’ ise cinsiyetini (kadin) belirtmektedir.

Gortistilenlerin yirmi dokuzu erkek, dordii de kadindir. Kadinlarin biri 6zel
kurumlarda ¢aligsan 6gretmen, biri bir devlet liniversitesinde akademisyen, diger ikisi
de devlet okullarinda 6gretmen olarak ¢alismaktadir. Her ne kadar daha ¢ok kadin
O0gretmene ulasilmaya calisilmigsa da bu alanda erkekler daha ¢ok yer aldigindan
goriisiilen kadin 6gretmen sayis1 sadece dort olarak kalmistir. Goriisiilenlerden hepsi
lisans mezun iken mezun olduklar1 lisans boliimleri su sekildedir: Tirk Dili ve
Edebiyat (8), Tiirkge oOgretmenligi (6), Kiirt Dili ve Edebiyati (4), Ingilizce
ogretmenligi (4), Matematik Ogretmenligi (2), Sosyal Bilgiler 6gretmenligi (2),
Kamu yonetimi (2), Ilahiyat (2), Almanca Ogretmenligi (1), Felsefe grubu
ogretmenligi (1) ve Makine miihendisligi (1). Bunun yani sira, goriisme tarihleri
itibariyle goristilenlerin sekizi Kiirt Dili ve Edebiyat1 alaninda sadece Tezsiz Yiiksek

Lisans, on ikisi sadece Tezli Yiiksek Lisans, dordi de hem Tezsiz hem de Tezli
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Yiiksek Lisans mezunudur. Sadece Tezsiz YL mezunlarinin yedisi devlet okullarinda
gorevli iken biri 6zel/bagimsiz kurumlarda goérev yapmis veya yapmaktadir. Ayni
sekilde sadece Tezli YL mezunlarinin dokuzu devlet kurumlarinda akademisyen
veya 6gretmen olarak ¢alisirken, dordi 6zel/bagimsiz kurumlarda gorev almis veya
almaktadir. Hem Tezli hem Tezsiz Yiiksek Lisans mezunlarinin tamami devlet
kurumlarinda gorev almaktadir. Goriisiilen kisilerle ilgili ayrintili bilgiler EK-3.’de

yer almaktadir.

Calisma cergevesinde goriismelerin yani sira sahada gozlem de yapilmistir.
Gozlemler ortaokullarda se¢meli ders olarak okutulan Yasayan Diller ve Lehcgeler
Dersi (Kurmangca) (bkz. Besinci Boliim) dersi bulunan Mardin (Artuklu) ve Sirnak
(Cizre) de toplam 8 ortaokulda yapilmistir. Gozlem yapilan okullar, yer aldiklari ilge
ve gbzlem sirasina gore kodlanmistir. Buna gére ART-1, Mardin Artuklu’da gozlem
yapilan birinci siradaki okulu, CiZ-3 ise Sirnak Cizre’de gdzlem yapilan iigiincii
siradaki okulu ifade etmektedir. Mardin/Artuklu’da gozlem yapilan ortaokullarin
ikisi sehir merkezinde yer alan ve prestijli okullar olarak bilinen iki diiz ortaokul
(ART-2 ve ART-3), kenar mahalle olarak kabul edilen bir mahallede yer alan bir
ortaokul (ART-1) ve bir kirsal mahalle diiz ortaokulu (ART-4) ile bir kirsal mahalle
imam-hatip ortaokulunda (ART-5) yiiriitilmiistiir. G6zlemler diiz ortaokullarin ii¢ 5.
sinif subesi, iki 6. sinif subesi ve iki 7. sinif subesi ile imam-hatip ortaokulunun bir 6.
smif subesinde gergeklestirilmistir. Mardin/Artuklu’da gozlem yapilan okullarin
hicbirinde 8. sinif Kurmangca Se¢meli Ders subesi bulunmadigindan bu ilde 8. sinif
subesinde Kiirtce dersinde gozlem yapilamamistir. Sirnak (Cizre)’de gozlemin
yapildig1 ortaokullarin ikisi diiz (CIZ-1 ve CIZ-3) biri ise imam-hatip ortaokuldur
(CiZ-2). Bu ortaokullardaki bir 5. sinif subesi, bir 6. smif subesi ve bir 8. smif
subesinde Yasayan Diller ve Lehgeler Dersi (Kurmangca) dersinde goézlem
yapilmigtir. Zamanin yetersiz olmasindan dolayr Cizre’de 7. sinif subesinde gézlem

yapma sansi elde edilememistir.

Her iki gozlem sahasinda da bir haftaya tekabiil eden iki ders saati boyunca
Ogretmenin ders anlatim yontemi, materyalleri ve ders kitabim1 kullanma bigimi,
ogrencilerle iletisimi, simif yonetimi ile beraber Ogrencilerin derse, konuya,

Ogretmene, ders materyalleri ve ders kitabina yaklagimlar ve gerek ders gerekse ders
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dist diger davranislar1 gozlemlenmis ve Gozlem Formu’na notlar seklinde
aktarilmigtir. Gozlem yapilan giliniin aksaminda alinan notlar detaylandirilarak
genisletilmis bir sekilde MS Word dosyasina aktarilmistir. Boylece gézlemden elde
edilen verilerin zamanla unutulmasi veya kaybolmasi engellenerek bu ydntemin

giivenirligi ve gecerligi korunmaya calisilmistir.
3.3. VERi TOPLAMA TEKNIKLERI VE ARACLARI

Nitel arasgtirma deseninde yer alan bu arastirma kapsaminda nitel
arastirmalarda sik¢a kullanilan veri toplama tekniklerinden olan Derinlemesine
Goriisme Teknigi ve Gozlem Teknigi kullanilmistir. Derinlemesine goriisme teknigi,
arastirmanin ¢aligma grubunda yer alanlarin “arastirma konusu hakkinda bilgi, duygu
ve disiincelerini aktif olarak acikladigi, yasam Oykiisiinii anlattifi veri toplama
teknigi” (Baltaci, 2019: 374) olarak tanimlanabilir. Bu teknik insanlarin bir konu
hakkindaki deneyimlerinden yararlanmay1 ve bu deneyimlerin i¢yiiziine odaklanarak
konuyu daha iyi anlamaya firsat veren bir veri toplama yontemidir. Bu yontemde
katilimcilarin i¢ diinyalarina ulasilarak onlarin 6zgiin bakis agilaria ulasilabilir.
Ayrica bu teknik, “arastirtlan konu hakkinda bireyin yasanmislhiklari, farkl
deneyimleri, tutumlari, diisiinceleri, niyetleri, yorumlar: zihinsel algilar1 ve tepkileri

gibi gbzlenemeyen bilgilere ulagilmasina olanak saglar” (Baltaci, 2019: 374).

Gozlem “herhangi bir ortamda veya diizenlenmis mekanlarda katilimcilarin
tutum ve davraniglarimi gozlemlemek veya arastirilan konunun bigimsel boyutunu
tanimak amaciyla kullanilan” (Baltaci, 2019: 376) veri toplama yontemidir. Nitel
arastirma deseninde yer alan arastirmalarda sik¢a kullanilan bir veri toplama yontemi
olan gbzlem teknigi goriisme teknigi ile elde edilemeyen veya elde edilme imkani
bulunmayan verilerin elde edilmesine yarayan bir tekniktir. Bunun yani sira
goriismelerde elde edilen verilerin teyit edilmesi bakimindan da gozlem teknigi
yararli bir veri toplama teknigi olarak degerlendirilir. Katilimci, Katilimer Olmayan
ve Gizil Gozlem cesitleri mevcuttur. Aragtirmamizda “Katilimci1 Olmayan Gézlem”
teknigi uygulanmigtir. Katilime1 olamayan gézlem, arastirmacinin gozlem ortaminda
bulundugu, fakat olay ve olgulara herhangi bir dahlinin olmadigi durumlarda
kullanilir (Baltaci, 201: 376). Nitekim arastirmamiz g¢ercevesinde yapilan gézlem

sirasinda arastirmaci dersin isleyisine herhangi bir miidahalede bulunmamastir.
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3.3.1. Goriisme Formu

Arastirma Oncesinde uzmanlar ve arastirmanin danismanlariin yardimiyla
toplam yirmi bir sorudan olusan yar1 yapilandirilmis bir “Goriisme Formu” (Bkz.EK-
1) hazirlanmustir.”> Hazirlanan bu form Tiirkiye’deki Kiirtge 6gretim kurumlarinda
(Bkz. Dordiincii Boliim) yonetici, akademisyen, 6gretmen, program gelistirici ve ders
kitab1 yazar1 olarak yer almis kisilerle yapilan goriismelerde uygulanmustir. Ug
boliimden olusan “Goriisme Formu”nun birinci boliimiinde goriisme yapilan kisinin
ad-soyad bilgisi, goriisme tarihi, goriisme yeri, goriisme sekli (yliz yiize-Skype-mail
yoluyla) gibi bilgilerin yani sira arastirma hakkinda tanitici bir metin yer almaktadir.
Tanitict metinde arastirmanin kapsami, amaci ve sekli ile beraber ‘Aydinlatilmisg
Onam’ bilgisinin de yer verilmistir. Goriisme Formu’nun ikinci boliimiinde
goriisiilen kisilerin cinsiyet, yas, dogum yeri, egitim diizeyi, asil meslegi, mezun
oldugu son boliim gibi bilgilerinin elde edilmesine yarayan ‘Tanitict Sorular’ yer

verilmektedir.

Goriisme Formu’nun tigiincli boliimii arastirma sorularindan olusmaktadir.
Toplam yirmi bir ana soru ve alt1 alt sorudan olusan goriisme formundaki sorular ii¢
kategori altinda sorulmustur. Birinci kategorideki dort soru katilimcilarin Kiirtge
okuryazar olma seriivenleri, Kiirtge dil ve dil 6gretim alanlarindaki g¢alismalara
yonelme motivasyonlarin1 ve bu ¢alismalarin kisisel, ailevi ve mesleki hayatlarina

etkilerini belirlemeye yonelik sorulardan olugsmaktadir.

Sorularin ikinci kategorisinde ise katilimcilarin Kiirtge o6gretim faaliyeti
yaptig1 kurumlari, bu faaliyetlerin niteligini, bu faaliyetlerde uyguladiklar1 6gretim
programlari, kullandiklar1 materyal ve ders kitaplar1 hakkindaki goriislerini
belirlemeye yonelik bir dizi soru sorulmustur. Kitap yazari olan katilimcilara ayrica
kitaplar1 hazirlamadaki motivasyonlari, kitaplarin hazirlanma periyodunu, kitaplar
hazirlarken takip ettikleri dil 6gretim metotlarinin hangileri oldugunu belirlemeye
yonelik ek sorular da sorulmustur. Bu sorularin yani sira kimi katilimcilarin konuyu

daha da agmalarini saglamaya yonelik bazi ek ve yonlendirici sorular da sorulmustur.

> Goriigme Formu Hazirlanirken tez damismanlarinin yani sira Dog. Dr. Serdar Sengiil goriislerine
bagvurulmustur.
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Goriisme Formu’ndaki sorularin tigiincii kategorisinde ise katilimcilarin
Kiirtcenin Tiirkiye’deki durumu, Tirkiye’nin egitim sistemi, ortaokullarda verilen
segmeli Kiirtce dersleri ve TYDE hakkindaki goriisleri ile beraber Kiirtcenin Tiirk

egitim sisteminde almasi1 gereken yerle ilgili diisiinceleri sorulmustur.

3.3.2. Gozlem Formu

Yukarida belirtildigi gibi arastirmamizda veri toplama teknigi olarak gériisme
tekniginin yan1 sira gozlem teknigi de kullanilmistir. Yapilan gozlemlerde
kullanilmak {izere bir “Goézlem Formu” (Bkz. EK-2) hazirlanmistir. Hazirlanan bu
gozlem formu MEBe bagli ortaokullarin 6rneklemi olarak se¢ilen Mardin/Artuklu’da
bes ortaokul ve Sirnak/Cizre’de ii¢ ortaokulda verilen Se¢meli Kiirtgce (Kurmancga)

derslerinde yapilan gézlemde uygulanmistir.

Alt1 boliimden olusan ‘Goézlem Formu’nun birinci boliimiinde arastirmanin
kiinyesi yer almaktadir. Formun ikinci boliim ise gézlemin yapilacagi okul ve sinif
ile ilgili genel bilgilerin not edilmesi i¢in yer ayrilmistir. Bu boliimde “okulun fiziki
durumu”, “derslik sayis1”, “Ggretmen sayisi” gibi bilgilerin yaninda gozlem
yapilacak “sube”, “siif”, “siniftaki 6grenci sayisi”, “kiz ve erkek 6grenci dagilim1”,

“smifin fiziki durumu”, “sira diizeni”, “Ogretim materyalleri” gibi bilgiler not

edilmistir.

Gortisme formunun iiclinci boliimiinde gozlem yapilan dersle ilgili genel
gozlemlere yer verilmistir. Bu bdlimde “6grenci kazamimlar”, “hedef ve
davraniglar”, “linite kavramlart ve sembolleri”, “kullanilan egitim teknolojileri,
kitaplar ve kaynakg¢a” gibi bilgiler not edilmistir. Formun dérdiincii boliimiinde dersin
isleyisi ve etkinlikler sirasinda 6gretmen ve 6grenci davranislart not edilmistir. Burada
“dikkat ¢ekme”, “giidiileme”, “derse gecis” gibi baslangi¢ etkinlikleri ile “bireysel

ogrenme etkinlikleri” ve “grupla 6grenme etkinlikleri” not edilmistir.

Formun besinci boliimiinde ders i¢i degerlendirme ve geri bildirim etkinlikleri
not edilmistir. Bu minvalde “bireysel Ogrenme etkinlikleri”, “grupla 6grenme
etkinlikleri” ve varsa “Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri diizeyde 6grenme
hizinda olan 6grenciler” i¢in ek ¢alisma yapilip yapilmadigi not edilmistir. Formun

altinci ve son boliimiinde ders genel olarak “6grenci merkezli 6grenme yontemleri” ve
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“Ogretmen merkezli Ogrenme yOntemleri” cercevesinde altt alt kategoride

gozlemlenerek notlandirilmistir.

3.4. VERILERIN TOPLANLAMASI

3.4.1. Derinlemesine Goriisme

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan Ogretmenler, akademisyenler ve
kitap yazarlari ile calistiklar1 kurumlar ve Kiirtge dgretimi iizerine yapilan akademik
caligmalar iizerinden literatiir ¢alismasi yapilmistir. Bunun yami sira bu kisilerin
yaptiklar1 akademik caligmalar, yazdiklar1 kitaplar, makaleler ve kose yazilar
taranarak Tiirkiye’deki Kiirtge Ogretim deneyimi hakkinda daha detayli bilgilere
ulasilmaya ¢alisilmistir. Gerek literatiir taramasinda gerekse ¢alisma grubunun kendi
calismalarindan elde edilen bilgiler bu ¢alismada ulasilan verilerin yorumlanmasinda

kullanilmuastir.

Calismanin arastirma deseni ve veri toplama tekniklerinin esnekliginden
yararlanilarak Kiirtce o6gretim deneyimlerini inceledigimiz ¢aligma grubundaki
kisilerin deneyimlerinin farkliliklar1 esas alinmistir. Boylece goriisme siirecinde
konuyu daha iyi anlamay1 ve gerektiginde detaylandirmay1 kolaylastiracak farkli ve
ek sorular da sorulmustur. Bu sorular goriisme esnasinda spontane gelisen ve

goristilen kisilerin cevaplarin1 detaylandirmayi1 amag edinen sorulardir.

Derinlemesine goriismeden once goriisme yapilacak kisiler calismanin amact
ve yontemi hakkinda bilgilendirilmislerdir. Goriisme kayitlarmin gizligine azami
derecede 0zen gosterilecegi ve ¢alismada ‘anonim’ bir sekilde yer alacaklar1 ve bir
kod ile temsil edilecekleri kendilerine bildirilmistir. Ayrica goriisme sonunda
goriismenin desifre edilmis halinin MS Word dosyasi olarak kendilerine iletilecegini
ve istemedikleri kelime veya ciimlelerin c¢alismada kullanilmayacagi giivencesi
kendilerine verilerek “aydinlatilmig onam” yapilmistir. Bunun yami sira goriisiilen
kisilere, goriisme esnasinda istemedikleri sorular1 cevap vermeme hakkina sahip
olduklari, istedikleri zaman goriismeye ara verebilecekleri veya goriismeyi
sonlandirabilecekleri sdylenmis bdylece goriisme esnasinda kendilerini baski altinda
hissetmeleri engellenmeye calisilmis ve zaman konusunda rahat olmalar1 saglanmaya

caligilmistir.
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Derinlemesine goriisme esnasinda katilimcilar ve gorlismeci arasinda
olusabilecek hiyerarsinin en aza indirilmesi ve goriismelerin rahat bir havada
gerceklesmesi i¢in azami derecede gayret gosterilmistir. Bu nedenle goriismelerin bir
soru-cevap sahnesi olmasindan kacinilmis ve olabildigince sohbet havasinda bir
goriigmenin olugsmasina Ozen gosterilmistir. Tekrardan kaginmak igin goriisme
esnasinda daha Once cevabi verilen sorular atlanmis, bazi sorularin ise yerleri
degistirilmistir. Ayrica gerektiginde goriisme formunda yer almayan spontane ek
sorular sorularak veya ‘“onaylama soOzciikleri” kullanilarak sohbetin dikkatli bir
sekilde dinlenildigi goriisiilen kisiye hissettirilmeye g¢aligilmistir. Bunun yani sira
goriigiilenin rahat hissetmesi i¢in kendisi konusurken sozii kesilmemeye dikkat
edilmis, yeni soru sormak i¢in araya girilmemis bunun yerine goz kontagi veya bas

hareketiyle sohbetin devami saglanmistir.

Calisma grubunda bulunan otuz ii¢ kisiden otuz bir kisi ile teke tek, iki kisi ile
ikili goriigme yapilmistir. Teke tek yapilan goriismelerden yirmi yedi tanesi ve ikili
goriisme yliz yiize yapilirken, dort kisi ile Skype yolu ile, bir kisi ile de e-posta
yoluyla goriisme gerceklestirilmistir. Gorlismelerin otuz bir tanesi tek seferde, ikisi
iki seferde yapilmistir. Skype ve mail goriismeleri zaman ve mekan agisinda goriigme
imkan1 olmadig1 i¢in goriismecinin teklifi ve katilimcilarin onayi ile gergeklesmistir.
Goriigmelerin tamami Kiirtge (Kurmanci) ile yapilmistir. Goriismelerde ses kaydi
cihazi olarak akilli telefonlarda yer alan bir ses kayit aplikasyonu kullanilmis ve
goriismelerden sonra ses kayitlar1 Google Drive’a aktarilarak yedeklenmis ve
boylece goriisme kayitlar1 koruma altina alinmistir. Goriismelerin siiresi en az 30

dakika, en fazla 90 dakika olmustur.
3.4.2. Katihmci Olmayan Goézlem

Gozlemin yapilacagi okullar belirlendikten sonra aragtirmanin yiiriitildigi
enstitii aracihigi ile Mardin ve Sirnak il Milli Egitim Miidiirliiklerine arastirmanin
kapsamini ve amacini belirten bir dilekce ile basvurulmustur. Ilgili okullarda
aragtirma yapilabilecegine dair izin belgesi (Ek. 4) arastirmaciya ulastiktan sonra
okul miidiirliikleri ile iletisime gecilmis ve benzer izin yazisinin kendilerine de
ulasilip ulasilmadigr teyit edildikten sonra go6zlem icin en uygun zaman

belirlenmigtir. Belirtilen giin ve saatte okul ziyaret edilmis ve miimkiinse okul
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miidirt, degilse yetkili miidiirii yardimeisi ile goriisiilmiistiir. Bu goriisme esnasinda
kendilerine arastirmanin kapsami, amaci ve yontemi aciklanmistir. Ayrica
kendilerinden okulun genel durumu ve Se¢meli Derslerin ders saati, ders giinleri,
sube sayisi, 0grenci sayist ile ilgili sorular sorulmus, verdikleri cevaplar Gozlem

Formu’nun ilgili yerlerine notlandirilmistir.

Daha sonra Kiirtge dersine giren Ogretmenle tanisilmis ve kendisine de
calismanin amaci ve yontemi hakkinda bilgi verilerek dersinde gézlem yapilabilmesi
i¢cin kendisinin de onay1 alinmistir. Ayrica ders akisinin bozulmamasi ve 6grencilerin
de ders esnasinda dogal davranmalari i¢in ders 6gretmeninden arastirmacinin sinifta
gbzlem ic¢in bulunmadigini, bunun yerine Kiirt Dili ve Edebiyat1 4. Smif 6grencisi
oldugunu ve okulda staj i¢in bulundugunu belirtmesi istenmistir. Arastirmact sinifa
Ogretmen ile birlikte girmis ve kendisi 68rencilere tanitildiktan sonra gosterilen yere
oturmustur. Daha sonra Gozlem Fromu’nda yer alan kategoriler 1s181nda 6gretmen,
dersin akis1 ve dgrencilerin tepkileri ve davranislart gézlenmis ve ilgili yerlere notlar
alimmustir. Ders aralarinda koridorlarda ve okul bahgesinde 6grenciler gozlenmis ve
kendisine soru soran ve ilgi gdsteren dgrencilerle “Stajyer Ogretmen” kimligi altinda
sohbet edilmigtir. Bu sohbetler sirasinda yapilan gozlem ve tespitlerde Gozlem
Formu’nda ilgili yerlere kaydedilmistir. Go6zlemin yapildigi giliniin aksaminda
Gozlem Formundaki notlar ile birlikte okul, ders, 6gretmen ve dgrencilerde arastirma
amact ve kapsaminda gozlemlenen ve edinilen veriler MS Word formatina

yorumlanarak aktarilmistir.

Gozlemlerden sonra ilgili dersin 6gretmeniyle de “Derinlemesine Goriigme”
gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde daha 6nceden hazirlanan “Goériisme Formu”
kullanilmistir. Ancak bu goriismeler esnasinda Se¢meli Kiirtge Dersleri ile alakali
farkli ek sorular da sorulmustur. Boylece 6gretmenlerden bu derslerin segilme siireci,
derslerin isleyisi, ders kitab1 ve Ogrenci tutumlar1 hakkinda daha detayli veri
alinmaya calisilmistir. Bu goriismeler, gozlemlerden elde edilmeyen veya elde
edilme imkan1 olmayan verilerin elde edilmesinde yararli olduklar1 kadar
gozlemlerden elde edilen verilerin teyit edilmesi i¢in de yararli olmustur. Ayrica
konunun birince dereceden muhatabi olan ders Ogretmenlerinin konu hakkinda

gorisleri de alinarak biitiin verilerin karsilastirilarak yorumlanmasinda kullanilmstir.
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3.5. VERILERIN ANALIiZi VE YORUMLANMASI

Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmas: siirecinde oncelikle goériismelerin
ses kayitlart MS Word dosyasma desifre edilmistir. Bu esnada goriisiilenlerin
konusmalarinda ve ifadelerinde herhangi bir degisiklige gidilmeden goériismenin
atmosferini yansitan bir sekilde desifrasyon yapilmigtir. Desifrasyonu yapilan
metinler “Aydinlatilmis Onam” i¢in katilimcilara e-posta yoluyla gonderilmis ve
katilimcilarin - geri  dontisleri dogrultusunda metne son halleri verilmistir.
Aydinlatilmis onamdan gelen metinler tekrar tekrar okunduktan sonra katilimcilarin
ayn1 sorulara verdikleri cevaplar alt alta toplanmistir. Ortaya ¢ikan yeni metin tekrar
okunarak verilen cevaplarin ilgili soruyla baglantili olup olmadiklar: teyit edilmistir.
Daha sonra arastirmaci tarafindan temalar, kategoriler ve alt kategoriler
belirlenmigtir. Sonrasinda kendi doktora arastirmasinda bu arastirmaya benzer
arastirma deseni ve veri toplama teknikleri kullanan bagka bir akademisyen
tarafindan da son metin okunmus ve temalar, kategoriler ve alt kategoriler
bulunmustur. Yapilan iki c¢alisma temalarda benzer iken kategoriler ve alt
kategorilerde farkliliklar arz etmistir. Alt kategorilerdeki farkliliklar tekrar
diizenlenmis, diger arastirmaci tarafindan bulunan bazi kategoriler ve alt kategoriler
birlestirilerek yeni kategori ve alt kategoriler elde edilmistir. Benzer sorular altinda
toplanan goriisme verileri boylece tematik acidan bir biitiinliige kavusmus ve ayni

temalar altinda kalan veriler beraber yorumlanmustir.

Gozlemlerde elde edilen ve bir MS Word dosyasma genisletilerek ve
yorumlanarak aktarilan veriler Tlzerinde de kodlama ve kategorilendirme
uygulanmistir. Bu kategoriler derinlemesine goriisme desifrasyonlarinda oldugu gibi

bir akademisyen tarafindan da teyit edilmistir.

Calisma ‘Tiirkiye’deki Kiirtce dgretim deneyimi’ (TKOD) ni temel inceleme
alan1 olarak aldigindan TKOD’e ¢esitli rollerde ve pozisyonlarda katilan
ogretmenlerin deneyimleri baz alinarak TKOD’nin niteligi belirlenmeye ¢alisiimistir.
Bu nedenle goriigmeler esnasinda katilimeilarin kendilerini olabildigince rahat
hissetmeleri i¢in 6zen gosterildigi gibi verilerin yorumlanmasinda da goriisiilenlerin
kendi ifadelerine sadik kalinmistir. Bdylece degisik donemlerde ve degisik

kurumlardaki kendine has durumlardan dolay farklilik arz eden TKOD bizzat
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katilimcilar tarafindan sunulmustur. Fakat nitel arastirmalarin dogasi geregi verilerin
ve bulgularin yorumlanmasinda arastirmacinin kisisel deneyimleri ve yaganmisliklari
da onemli bir yer tutar (Baltaci, 2019: 374). Bu nedenle bulgular yorumlanirken
verilere anlam kazandirmak, bulgular arasindaki neden-sonug iliskileri kurmak ve bu
iligkileri acgiklamak, bulgulardan bir takim sonuglar c¢ikarmak ve elde edilen
sonuclarin 6nemine dair agiklamalar yapmak i¢in arastirmaci kendi deneyim ve

yasanmisliklarindan da yararlanmustir.
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DORDUNCU BOLUM
TURKIYE’DE KURTCE OGRETIM DENEYIMIi (TKOD)

ARASTIRMA BULGULARI VE YORUMLAR

Bu bolimde Tiirkiye’de 1968 - 2018 arasindaki Kiirtce 6gretim deneyimi
incelenmistir. Calisma cercevesinde yiiriitiilen “Derinlemesine Gorlisme” sonuglari
bu bolimde sunulmus ve bu sonuclar 1s18inda Tirkiye’deki Kiirtce Ogretim
deneyimi, Kiirtce 6gretiminin yapuldigi mekanlar, dil ogretim yontem ve teknikleri,
ogretim  materyalleri, ders kitabt ve oOgretmen yeterlikleri  yOnleriyle

degerlendirilmistir.

4.1. YASAKTAN YASALA: TURKIiYE’DE KURTCE OGRETIMIN
YAPILDIGI MEKANLAR

Modern anlamda ilk Kiirtce egitim ¢alismalart 1900’lerin baslarinda
Istanbul’da kurulan Kiirt cemiyetleri tarafindan baslatilmistir. Bu cemiyetlerin
birgogunun tiiziiglinde ve manifestolarinda egitim kurumu kurmak ve egitim
faaliyetlerini yaymak yer almaktadir (Malmisanij, 2010). Bu cemiyetler egitimi, hem
Kiirtgenin hem de Kiirtlerin kurtulusu igin elzem gdrmiislerdir. Istanbul’da kurulan
bu cemiyetlerin i¢inde ozellikle Kiirt¢e egitimi hedef edinen Kiirt Talebe-Hévi
Cemiyeti (Malmisanij, 2010) Kiirtce dgretimi alaninda oncii ¢alismalar yapmustir.
Ornegin Istanbul’da Kiirt 6grencilerin gidecekleri bir okul yapilmistir. Bunun yam
sira 1920°de basimi yapilan Hinker (Kiirt Talebe Hévi Cemiyeti, 2008) adli Kiirtce
ogretim kitabi, bu cemiyetin Kiirtce egitim-6gretimi alaninda yaptigi en Onemli
faaliyetlerden biridir. Hinker Kiirtgenin basat lehgeleri olan Kurmanci ve Sorani
(kitapta bu leh¢e Baban Mirligi’ne géndermede bulunan Babani olarak gecer) olarak
cift-lehgeli hazirlanan ilk Kiirtce 6gretim kitab1 olma 6zelligine sahiptir. Modern dil

ogretim teknikleri ile hazirlanan bu kitap gramer, sozliik ve okuma pargalarindan
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olusan ii¢ ana boliimden olusur. Okuma metinleri hem Kurmanci hem de Sorani yer
almaktadir (Kiirt Talebe Hévi Cemiyeti, 2008). Cumhuriyetin kurulusuna kadar
devam ettigi goriilen bu egitim ve yayincilik faaliyetleri, Cumhuriyet ile birlikte
sekteye ugramakta ve o donem Istanbul’da adi gegen faaliyetleri yiiriiten aydin ve

yazarlar ¢esitli lilkelere dagildilar.

1918-1924 arasinda, Irak’in Kuzeyindeki Kiirt bolgelerinde kurulan degisik
hiikiimetlerde Kiirt¢e egitimin yapildig1r bilinmektedir, ancak o donemde egitim
faaliyetleri daha ¢ok Sorani lehgesinde yapilmaktaydi. Cesitli miidahaleler ile
akamete ugramasina ragmen 1990lara kadar devam etmistir. 1991den sonra kurulan
IKBY ile gilinlimiize kadar, Kurmanci ve Sorani olmak {lizere ¢ift-lehgeli devam

etmektedir (Skutnabb-Kangas ve Fernandes, 2008).

1920 ve sonrasinda Irak’taki bu egitim faaliyetleri, Kiirtcenin oradaki statiisii
ile yakindan ilgilidir. Kiirt¢e, Irak’taki hemen her hiikiimet tarafindan taninmis ve
yazilan anayasalarda ikinci resmi dil olarak statiistinii korumustur. Ancak bu resmi
dil, disaridan miidahale ile fiiliyatta sadece Sorani lehine kabul edilmis, Kurmanci
bir¢ok kez bu resmi statiiden ve onun getirdigi ayricaliklardan mahrum kalmistir. Bu
durum Kurmancinin 6zellikle Irak’taki gelisimini etkilemis ve standartlagsmasi
oniinde bir engel olarak var olmustur. Bu donemlerde, Kurmanci nispeten uzak bir
cografya olan Kafkasya’da, donemin Sovyet cumhuriyetlerinde, ama 0&zellikle
Ermenistan’da bir statii elde etmistir. Bu statliye bagli olarak okullarda Kurmanci
lehgesinde dersler verilmeye baslanmis, alfabe c¢alismalart yapilmis ve ders
materyalleri ve kitaplar1 hazirlanarak yayinlanmistir. Bunlarin yaninda buradaki kitap
yayinciligi, gazetecilik ve radyo yaymlar1 ve bu yayinlarin Kaftkasyadaki iilkelelerle
smnirli kalmayip, diger Kiirt cografyalarina da ulagmasi Kurmancinin yazim dili

olarak standartlagmasina biiyiik katkilar saglamistir (Hassanpour, 2005).

Cumbhuriyet donemi Tiirkiye’sinde kurulusundan 1960°li yillara kadar,
modern anlamda herhangi bir kurumsal Kiirtce 0gretimi  deneyime
rastlanmamaktadir. Bu da devletin uyguladig1 inkar, yasaklama ve asimilasyon
politikalartyla ortiismektedir. Ayrica bu politikalarin nispeten basarili oldugu ve
Kiirtcenin  goriintirliiglinii  azaltti§i  sdylenebilir. Devletin Kiirtceye yonelik

tutumunun ilk resmi belgelerinden olan Sark Islahat Plani, 6zellikle ekonomik,

115



sosyal ve egitim alanlarinda Kiirt¢cenin yasaklanmasini ve ortadan kaldirilmasini 6n
gdrmiistiir. 1935 yilinda bizzat Ismet inénii tarafindan hazirlanan Dogu Raporu’nda
da benzer tespitlere yer verdigi ve benzer yontemlerle baski ve yasaklama onerdigi
gorilmektedir. 1924°ten sonra yazilan tiim TC anayasalarinda Tiirk¢e disinda
herhangi bir dil anilmamaktadir. 1924 ve 1961 anayasalarinda “resmi dili” olarak
gecen Tirkce, 1982 anayasasinda “devlet dili” olarak yer almaktadir. Bu durum

Tiirkce disindaki dillere, 6zellikle de Kiirtgeye alan birakmamaktadir.”

1960’11 yillar 6zellikle 27 Mayis askeri miidahalesinden sonra hazirlanan
1960 Anayasa’sinin sundugu kismi Ozgiirliikler ¢ercevesinde Kiirt dili ile ilgili
taleplerde bir canlanma olmustur. Yon, Deng, Baris Diinyas: gibi dergilerin
cevresinde kiimelenen gen¢ Kiirt aydinlar1 bu talepleri dile getiren yazilar kaleme

alarak bir kamuoyu olusturmay1 amagcladilar.

Bu talep yazilarmin disinda Urfa milletvekili Kemal Badilli’nini Tiirkce [zahli
Kiirtce Grameri (Badilli, 1965) adli kitabi1 donemdeki en 6nemli ¢alismalardan bir
tanesidir. Giris boliimiinde Kiirtce ve lehgelerinin tanitildigi bu ¢alismanin en 6nemli
ozelligi, tanitilan alfabenin Celadet Ali Bedirxan’in gelistirdigi ve 1932 yilindan
itibaren tatbik ettigi Kiirtce alfabeden farkli olmasidir. Ornegin Celadet Ali Bedirxan
Tiirkce deki ‘I-1” harfi yerine ‘I-1” harfini 6nerirken, Badilli’nin eserinde Tiirkcedeki
gibi ‘I-1’ harfi tercih edilmistir. Bu farklilik eger kasithh bir tercih degil ise, o
donemde Tiirkiye’deki Kiirt entelektiiel ve yazarlarinin Celadet Bedirxan ve

arkadaslarinin Kiirt dili ve grameri ¢caligsmalarindan haberdar olmadiklarin1 gosterir.

1965 yilinda yayinlanan Badilli’nin Kiirt¢e dilbilgisi ¢aligmasi Kiirt aydin ve
ogrenci ¢evrelerinde biiylik ses getirmistir. Bu kitap kendinden sonra yazilan Kiirtce
kitaplar ve Kiirtge {izerine yapilan arastirmalar icin bir esas teskil eder. Ornegin 1968
yilinda yayinlanana M.Emin Bozarslan’in Alfabe adli kitabi, Badilli’'nin tanittig
alfabeyi esas alir. Ayni sekilde bu donemde Musa Anter’in yazilan Kara Yara adli
piyes ile Kiirtge Sozlik caligmalar1 Badilli'min  gelistirdigi alfabeye gore

yazilmigslardir.

>3 Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Kiirtgeye yonelik dilsel politikalar1 hakkinda daha ayrintili bilgi i¢in bu
¢alismanin ikinci boliimiine bakiniz.
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1970’li yillarda aktif olan pek ¢ok Kiirt siyasi hareketi kendi merkez ve
subelerinde Kiirtge kurslar ve seminerler diizenlemislerdir. Bunlarin yani sira,
Tiurkiye’de, Kiirtce i¢in “igte dil planlamasi” faaliyetlerinin ilk Orneklerinden
sayilabilecek, bir ‘Dil Calisma Grubu’nun da kuruldugu goriilmektedir. Her ne kadar
aktif bir sekilde calismamis olsa da, boyle bir dil ¢alisma grubunun kurulmasi fikri
bile, Kiirtlerin ileride Kiirt¢e iizerine daha da aktif bir sekilde egileceklerini
gostermesi bakiminda 6nemlidir. Bu donemin tamigr olan ve 1970’li yillarin
ortalarindan itibaren hem dil ¢alismalarina, hem dil 6gretim c¢alismalarina hem de
Kiirt¢e yaymncilik calismalarina katilan AKD-KY-09E bu donem faaliyetlerini su

sekilde anlatmaktadir:

Ben DDKD [Devrimci Dogu Kiiltiir Dernekleri] grubu ile birlikte hareket
ediyordum. Daha ¢ok okuma ve yazma faaliyetlerinde bulunuyordum. Dil,
edebiyat, tarih [gibi]. Ben o konulara ilgi duyuyordum. Ben DDKD ile ¢alismaya
baslamadan once Rizgari (Ozgiirliik) grubu var, duymussundur mutlaka, o dénem
onlarin yetkili arkadaslar1 hapisten [yeni] ¢ikmuslardi. Onlar ve Ismail Besikgi
birlikte hapis yatnuslardi. ismail Besikci ve Rizgari Grubu, Kiirtler ve Kiirdistan
hakkinda radikal seyler soyliiyorlardi. Ben o donem Adiyaman’nin bir ilgesinde
Ogretmen olarak gorev yapiyordum. O grup Rizgari dergisini ¢ikariyorlardi, ben o
dergiyi okuyor ve onlara birkag¢ kez fikirlerimi yazdim. Boylece aramizda yazili bir
iletisim basladi. Benim dil iizerine galistigimi biliyorlardi. Yanlis hatirlamiyorsam
[19]76 yiliydi, bana haber yolladilar, dediler ‘biz dil {izerine bir ¢aligma grubu
kurmak istiyoruz, senin de bize katilmani istiyoruz.” Yeni bir seydi bu. Daha once
hi¢ kimse bir dil ¢aligma grubu olusturmamisti. Onlar bu konuda bilgiliydiler,
biling sahibiydiler. Ben onlarin daveti iizerine Ankara’ya gittim. Onlarin
olusturdugu ‘Dil Calisma Grubu’nda ben, Rojen Barnas, Mehmed Uzun, Haymana
Kiirtlerinden olan Hatice Yasar ve adim simdi hatirlayamadigim izmir’den gelecek
birisi yer alacaktik. Adi gegen kigileri onlar kendilerine gore belirlemislerdi.
Toplant1 icin Ankara’ya ben gittim, Hatice [Yasar] gelmisti, Mehmed Uzun
gelmisti, hatirladigim kadariyla digerleri gelmemisti veya gelememislerdi. Bize
dediler siz dil iizerine galigmalar yapin, biz de sizi destekleyecegiz. Tamam dedik,
fakat digerleri gelmedikleri i¢in proje oldugu gibi kaldi, yine de ilging bir fikirdi.
(AKD-KY-09E)

Bu ilk “dil calismalar1 grubu” fikri hayata gegmemis olabilir, fakat daha sonra
yapilacak benzer girisimleri i¢in bir 6nayak oldugu soylenebilir. Bu c¢alismalar
Kiirtce icin ilk i¢cte dil planlamas: taaliyetleriden sayilabilir. Zira donemin 6nemli

orgiitlerinden olan DDKD de sonradan benzer dil ¢alismalarinda bulunmus ve bir

“dil caligmalar1 grubu” olusturmustur. Bu ¢alisma grubunun onciiliigiinde Kiirtce
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ogretimi, folklor derlemeleri gibi faaliyetler yapilmistir. Bu ¢alisma grubunda yer

alan AKD-KY-09E o donemin ¢aligmalarini su sekilde aktarmaktadir:

Adiyaman Kahta’da 6gretmenken siirgiin edildim, ben de ogretmenlikten istifa
ettim ve Diyarbakir’a geldim. Diyarbakir’da artik dille, Zazaki ile mesgul oldum.
Kiirdistan’da DDKD’nin iiye ve taraftarlar1 ¢ok fazlaydi. Giiglii bir yapilanmaydi.
O donemde -belki de ilk defa- DDKD iginde bir dil ¢alismalar1 grubumuz vardi.
Dil iizerine ¢alismalar yapiyorduk. Ben Zaza’ydim, Kurmanc arkadaglar da vardi.
Folklor derlemeleri yapmayi ve bir sozliik hazirlamay1 planladik. Oyle planlarimiz
vardi. Pratikte ben kendim Diyarbakir’da DDKD binasinda — Diyarbakir Dagkap1
semtindeydi- Zazaca dersler verdim, dilbilgisi dersleri. Dicle’de de DDKD’nin
subesi vardi. Ben gidip orda da ders verdim, Cermik’te ders verdim. Kurmanci
dersi olmasa da seminer olarak veriliyordu. Benzer planlar ve ¢aligmalar mevcuttu.
Ben kendim de Zazaca derlemeler yaptim, Kurmanc arkadaslar da Kurmancca
derlemeler yapip getiriyorlardi. ... Yani o diislinceler ve caligmalar ‘giris’
diizeyinde vardi, fakat ¢ok ilerlemedi. (AKD-KY-09E)

4.1.1. Kiiltiir Merkezleri-Enstitiiler

1970 ve 1980’11 yillarda Kiirtce 6gretimi 68renci evleri ve siyasi parti merkez
veya subelerinden ve bazi siyasi-kiiltiir derneklerinde yapildigi anlasilmaktadir.
Fakat 1990’li yillarin basindan itibaren Kiirtcenin ogretilmesi ig¢in yeni mekanlar
ortaya ¢ikacaktir. Bu mekanlar tam da icte “dil planlamasi” (Fishman, 2006)
bahsettigi gibi Kiirtce icin birer dil planlama merkezleri olacaktir. Fakat bu
mekanlarin 6ncesinde Insan Haklar1 Dernegi (IHD) gibi sivil toplum &rgiitlerinde
toplanan aydin Tirk ve Kiirtlerin yazili Kiirtgeye bir merakinin basladigi
goriilmektedir. Tlging olan bu talep 1991 yilinda kaldirilan ve Kiirtge serbestisi olarak
lanse edilen 2932 sayili kanunun kaldirilmasindan 6nceki doneme denk gelmesidir.
Bu dénemde Istanbul’da bir devlet iiniversitesinde siyasal bilgiler fakiiltesi dgrencisi
olan OGROO06E, arkadaslar ile birlikte kurduklar1 bir 6grenci derneginde Kiirtce
kurslara baslamadan 6nce IHD’den gelen Kiirtce kurs teklifine kabul etmis ve kendi

ifadesi ile Istanbul’da bu alanda ilk ¢alismay1 baslatmistr.

[stanbul’da, Kiirtge dgretimi bizimle basladi. 1989 ya da 1990 yilinda iHD Istanbul
Subesi’nde bir Kiirtge kurs agtik. Bu kursa bir¢ok aydin, yazar, avukat katildi.
Bunlar insan haklar1 konusunda hassasiyet sahibi ve IHD Istanbul subesine katki
sunan kimselerdi. Ben kursu onlar i¢in actim. O kursun biitlin icerigini ve
materyallerini ben hazirladim. O bizim ilk kursumuzdu. (OGROOGE).
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Diizenli bir planlama yapmadan, bir izlenceye bagli kalmadan hatta piyasada
bulunan bir iki dilbilgisi kitabindan bagka ders materyali olmadan bir “dil kursu”
acmak o donem i¢in Kiirtcenin durumu hakkinda bize pek c¢ok sey sdylemektedir.
Ancak kursu agan kisinin tahsili de gozden ka¢gmamalidir. Herhangi bir Kiirtce
egitim almadan, bunun yani sira herhangi bir dil 6gretim formasyonuna sahip
olmadan bir Kiirtce kursu agmak veya acilan bir kursta ders vermek asagida
ayrintilaryla inceleyecegimiz “Kiirtce Ogretmeni”nin nitelikleri hakkinda da ipuglari
vermektedir. OGROO06E, IHD’de verilen bu kurstan sonra da 1991 yilinda kurulan
Mezopotamya Kiiltiir Merkezi (MKM) ve 1992 Istanbul Kiirt Enstitiisii (IKE) ile
1994 yilinda kurulan Kiirt Kiiltiir Arastirma Vakfi (KURD-KAV)’nda ¢esitli kurslar
diizenlemis veya bu kurumlarda yonetici olarak ¢esitli projelerin hayata gecmesine

vesile olustur.

Ardindan, MKM’de basladik. Ben ve Feql Hiiseyn Sagni¢ ders veriyorduk, sene
1992 ya da 1993 idi. O ¢ercevede ders veriyorduk. O derslerin tiim materyallerini
ben hazirliyordum. Bu sekilde, bizden sonra da devam etti. Sonrasinda, 1995
yilinda, bazi arkadaslarm istegi {izerine bir yilligina IKE’nin yonetim komitesine
dahil oldum. Dil ¢alismalar1 igin [bu komiteye] dahil oldum. O ¢aligmalardan once,
1989-1990 yillarinda bir kiiltiir dernegi kurmustuk. O dernekte de Kiirtge dersleri
veriyorduk. Zaten aym1 zamanda THD’de de Kiirtce derslere baslamistik. KURD-
KAV’da da dilsel ve kiiltiirel caligmalar vardi. Dil dersleri veriyorduk.
(OGROO6E)

Bu &rnek, 1990’11 yillarin baslarinda istanbul’da bulunan ve temel amaglar
Kiirtge calismalar yapmak olan az sayidaki kisinin kurum veya diisiince farki
gozetmeden degisik mekanlarda Kiirtce dil oOgretim faaliyetlerine katildig
gorilmektedir. Ayni olguyla 2000’li yillardan sonra yapilan Kiirtge Ogretim
faaliyetlerinde karsilagsmaktayiz. Asagida goriilecegi gibi diinya goriisii farkh
olmasma ve ¢ok fakli bir ge¢cmise sahip olmasina ragmen pek Kiirtce 6gretmeni

degisik dernek ve kiiltiir merkezinde diizenlenen Kiirtce kurslarda gorev almislardir.

4.1.1.1. Mezopotamya Kiiltiir Merkezi (MKM)

Mezopotamya Kiiltiir Merkezi (MKM), TKOD’de énemli bir yere sahiptir.
Zira ilk defa bu kurumun yapisi altinda -sonradan enstitiiye doniisecek olan- Kiirtge
dil c¢aligmalar1 ve Kiirtge Ogretim faaliyetleri i¢in komisyonlar ve gruplar

olusturulmustur. Bu komisyonlarin ¢aligmalar1 sonunda Kiirtge 6gretimi Tiirkiye’de
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ilk defa belli bir 6gretim programi ve ders plami takip edilerek Kiirtce 6gretimi
yapilmistir. Merkezi Istanbul’da olan ve sonraki yillarda izmir, Adana ve Mersin’de
subeler acan MKM’nin TKOD’e getirdigi bir diger yenilik ise o zamana kadar
sadece yetiskinlere yonelik yapilan Kiirtce Ogretiminin c¢ocuk ve gengleri de
kapsayacak bir sekilde genisletilmesi ve Ogretim programin buna gore
diizenlenmesidir (Borak, 2008: 115). Izmir Subesi yoneticilerinden olan Mustafa
Borak (2008: 112)’a géore MKM’de 6zellikle ¢ocuk ve geng gruplarina yonelik
kurslar araciligi ile bir “demokratik ve 6zgiir” okul modeli olusturmaya caligilmistir.

Bu durum bizi “elestirel okuryazarlik” kavramin gétiirmektedir.

Bilindigi gibi elestirel okuryazarligi da kapsayan elestirel pedagoji, ulus
devlet i¢in birer ideoloji yayma aract olan mevcut egitim sistemi ve egitim
kurumlarimi elestirdigi kadar alternatif egitim olanaklar1 gelistirmek ve alternatif
kurumlar kurmakla da ilgilenir. Ortaya ¢ikan alternatif okullar ve egitim kurumlari
ile kiiltiir merkezleri elestirel okuryazarlik (critical literacy) firsatinin elde edildigi
mekanlara doniistir. Bu mekanlarda farkli alanlarda verilen dersler ve gerceklestirilen
atolye calismalar1 ile birlikte azinlik bireylerin dillerinin dgretimine yonelik
calismalarda da bulunurlar. Arastirmamizin kavramsal ¢ergeve boliimiinde
ayrintilariyla agiklamaya calistigimiz i¢te dil planlamas: (Fishman, 2006) veya
edinim planlamasi (Cooper, 1989) faaliyetleri olarak da tanimlanacak bu faaliyetlerin
dil 6gretiminden daha fazlasini amagladigi goriilmektedir. Bu gibi mekanlarda dil
ogretim faaliyetleri, kisilere zorunlu egitimin yoluyla ellerinden alinan bir diinyanin
kapilarmi agar: Kendi dillerinin ve kiiltiirlerinin. Alternatif 6gretim faaliyetlerini
elestirel okuryazarligin bir pargasi yapan da kisilere kendi dilleri ve kiiltiirlerinin
zengin ve degerli oldugunu ve bdylece kendilerinin de degerli bireyler oldugunu

hatirlatmasidir.

MKM’de cocuklara yonelik diizenlenen ve her biri dokuz aylik periyodlar
seklinde planlanan dort (iigii cocuklara yonelik ve biri genglere yonelik) donemden
olusan Ogretim faaliyetlerinin igerigini incelendiginde MKM’nin tam da birer
“elestirel okuryazarlik” mekanlari olarak kurgulandiklar1 gériilecektir. “Dil ve Kiiltiir
Dersleri” bashigi altinda “dil, tarih, sosyal bilgiler, halk edebiyati ve cografya”;

“Sanat Dersleri” bashig1 altinda da “miizik, folklor, resim ve tiyatro” dersleri

120



verilmektedir. Bu ders ii¢ donemde su sekilde verilmektedir: birinci donemde dil,
kiiltir, miizik ve resim dersi; ikinci donemde dil, kiiltiir, miizik, resim, folklor ve
tiyatro; tiglincii donemde dil, kiiltiirlerine daha da agirlik verilirken, miizik, resim,
folklor, ve tiyatro dersleri de atdlye bigiminde se¢meli olarak verilmistir. Bu ¢
donemi basariyla bitirenler, son donem olan “Geng¢ Gruplarma” devam etmektedir
(Borak, 2008: 114-116). MKM’deki bu caligmalar sonraki yillarda belediyeler
blinyesinde agilan bazi kiiltiir merkezlerinde de hem ¢ocuk gruplar1 hem de yetiskin
gruplar1 i¢in uygulanmustir. Ornegin Diyarbakir Biiyiiksehir Belediyesi’ne bagli olan
Cegerxwin Kiiltir Merkezi ve Van Biiyiiksehir Belediyesi’ne bagli olan NUDA
Kiiltiir Merkezi kendi programlarinda MKM modelini takip etmistir.

4.1.1.2. Istanbul Kiirt Enstitiisii (IKE)

1980 darbesinden sonraki donemde yasanan baski ve yasaklama ortaminin
aksine 1990’11 yillar Tirkiye’deki Kiirtler ve Kiirtce i¢in devlet paradigmasinda
degisimin basladigr yillardir (Kubilay, 2004). Tirkiye’nin Avrupa Birligi ile
miizakerelere baslamasinin 6n kosullarinin yerine getirme kapsaminda yapilan
degisiklikler, Kiirtcenin 6niinli acan kanun ve yonetmeliklerin ¢ikmasini saglamistir.
1992 yilinda Tirkgenin disindaki dillerin basinda kullanilmasinin  6niiniin
acilmasiyla Kiirtce yayinlara dncelik veren yayinevleri acilmis ve Welat gazetesi ile
Niibihar dergisi yayin hayatina baslamistir. Bunun yani sira dil ve kiiltiir calismalari
alaninda calismalar yapmak {izere kiiltiir merkezleri ve enstitiiler de kurulmustur. Bu
kurumlardan biri olan Istanbul Kiirt Enstitiisii (IKE), Fishman (2006)’m “igte dil
planlamas1” olarak adlandirdig: faaliyetlerinden olan “maddi dil planlamas1” (Kloss,
1966) ve “edinim planlamasi” (Cooper, 1989) faaliyetlerinin hemen tiim
asamalarinda ¢alismalar yiiriittiigli i¢in {lizerinde durulmasi gereken bir kurumdur.
1991 yilinda kurulan MKM’de yapilan kiiltlir caligmalarina ek olarak sadece dil ve
bilim ¢aligsmalarma agirlik verilecek bir enstitii kurma fikri bizzat MKM yoneticileri
tarafindan dile getirilmistir (Istanbul Kiirt Enstitiisii, 2002: 67). Akabinde MKM
yoneticileri onciiliiglinde donemin onde gelen Kiirt siyasetci, aydin ve yazarlarin
katilimiyla 18 Nisan 1992 yilinda Istanbul Kiirt Enstitiisii (IKE) kurulmustur

(Istanbul Kiirt Enstitiisii, 2002: 70). Kurulus agiklamasinda enstiitiiniin temel amaci
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su sekilde ozetlenmistir: “dil, tarih, edebiyat, etnografya ve sanat dallarinda, genel

olarak Kiirt kiiltiir ve sosyolojik miras1 alaninda arastirma ve incelemeler [yapmak].”

Bu amaglarla acgilisin1  gergeklestiren enstitli, devletin “ydnetimsellik”
(Foucault, 1991) geregi attig1 adimlarla daha ilk giin tamismistir. Istanbul Sisli’deki
enstitll binasina asilan Kiirtce-Tiirkge tabela, enstitii acgilisindan yarim saat sonra
gelen polisler tarafindan indirilmistir (istanbul Kiirt Enstitiisii, 2002: 71). Daha sonra
farkli donemlerde polis baskini yapilan enstitii Ocak 2002°de kapatilmis ancak agilan
karst davanin olumlu sonug¢lanmasi lizerine Mayis 2002°de tekrar agilmistir. Son
olarak 2016 yilinda ¢ikarilan bir KHK ile kapatilan enstitliniin kurulusundan itibaren
yiiriittiigii dil ve dil dgretimi faaliyetleri ile TKOD’de ayr1 bir yer sahiptir. Bu alt
bashik altinda IKE’nin dil calismalar1 ve dil 6gretimi faaliyetlerini inceleyerek

TKOD’deki roliiniin 6nemini ortaya ¢ikarmaya calisacagiz.

Kurulusundan itibaren karsilasilan idari ve adli engellemelere ragmen
faaliyetlerine devam etme kararliginda olan enstitii kuruculart ilk gérev dagilimi i¢in
yapilan toplantida gecici yonetim kurulu iiyeliklerine Musa Anter, Abdurrahman
Durre ve Ibrahim Giirbiiz segilmistir. Uyeler tarafindan Musa Anter gegici yonetim
kurulu baskanligma, Ismail Besik¢i ise onursal baskanliga secilmistir. Gegici
yonetim kurulu daha sonra yapilan periyodik toplantilarinda, enstitii blinyesinde dil,
tarth ve edebiyat boliimlerinin kurulmasini kararlagtirmistir. Dil boliimii baskanligina
Feqi Hiiseyin Sagnig, tarih boliimii baskanligina Cemsid Bender ve edebiyat boliimii
baskanhigina da Abdurrahan Durre segilmistir (Istanbul Kiirt Enstitiisii, 2002: 72-73).
Bu boliimlendirme enstitiiniin sonraki yillarda yapacagi yayin ¢aligmalarinin ve “igte
dil planlamas1” olarak tanimlanabilecek faaliyetlerinini de temelini olusturmaktadir.
Nitekim kurulugundan bir yil sonra yapilan 1. Kongrede daha genis bir ‘bilim ve
danisma kurulu’ olusturulmustur. Cemsid Bender, Ismail Besikei, Celilé Celil,
Ordixané Celil, Faik Bulut, Mehmet Uzun ve Yasar Kaya gibi daha 6nce farkli Kiirt
orglitlerinde yer almig bilim adami, aydin ve yazar bahsi gecen bilim ve danigma
kuruluna segilmistir. 17 Nisam 1993 tarihinde yapilan ve enstitlinlin tiizilk ve
yonetmeliginin kabul edildigi 1. kongrede IKE’nin amac ve ilkeleri su sekilde
ozetlenmistir (Istanbul Kiirt Enstitiisii, 2002: 75-76):
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“1-Istanbul Kiirt Enstitiisii dil, tarih edebiyat, etnografya ve sanat dallarinda, genel
olarak Kiirt kiiltiir ve sosyolojik mirasi alaninda arastirma ve incelemeler yapar;
tahrip edilmis, yagmalanmig Kiirt kiiltiir ve sanat degerlerinin derlenip
merkezilestirilmesi ve yenilenmesine hizmet eder. Elde ettigi iiriinleri kamuoyunu
sunar.

2- Istanbul Kiirt Enstitiisii Kiirt dili, tarihi, edebiyati, folkloru vs. alanlarinda
calismalar yapan ¢esitli iilkelerdeki Kiirt enstitiileri basta olmak {izere, diger
iilkelerin ve uluslarin enstitli, akademi, kiiltlir merkezleri vb. kurumlaryla iligkiler
kurar, diislince aligverisinde bulunarak konferans, seminer, sempozyum benzeri
etkinlikler diizenler, karsilikli kiiltiirel dayanigsmanin gelistirilmesi i¢in zemin
hazirlar.

3- Istanbul Kiirt Enstitiisii, uluslararas: kiiltiir kurumlariyla iligkiler gelistirirken,
ortak bilginin ve demokratik kiiltiiriin gelistirilmesinin bilimsel ve kiiltiirel
calismanin temel hedefi olarak benimser.

4- Istanbul Kiirt Enstitiisii cesitli baski tiirlerinin ve resmi ideolojinin savunucusu
kurum ve kuruluslarin {irettigi asimilasyon ve dezenformasyona karsi alternatif
programlar gelistirir; ortak bilimsel ve demokratik kiiltiiriin gelistirilmesinin ancak
cagdas ulusal kiiltiir mirasi lizerinde miimkiin olabileceginin savunur."

Ozetlenen bu ilke ve amaglar arasinda dil alaninda yapilacagi aciklanan
calismalar “maddi dil planlamasi” kapsaminda degerlendirilebilir. Maddi dil
planlamast, dilin i¢ yapisinda degisiklik, sadelestirme ve yenileme yapma siirecini
kapsar. Bu ¢aligmalar genellikle bir kurum, sahis veya sahislar tarafindan yapilacak
yeni teknik terim iiretimleri, telaffuz dilizenlemeleri, alfabe degisimi veya
standardizasyonu, dilin yabanci kelimelerden arindirilmasi, sozliikk hazirlama, imla
kurallar1 belirleme gibi alanlarda yapilan ¢alismalardir (Kloss, 1966: 81). Nitekim bu
kapsamda IKE, 2 Mayis 1994 tarihinde “her biri kapsamli olmak iizere Tiirkge-
Kiirtce, Kiirt¢e-Tiirkce ve Kiirtge-Kiirtge sozliik ¢alismalarini baglatma karari aldi ve
bu amagcla bir komisyon olusturuldu.” Adi gegen komisyonun sozliik calismasi 2000
yilinda yaymlanmustir (istanbul Kiirt Enstitiisii, 2002: 86, 108). Bu kararin alindig
dénemde IKE yonetim kurulunda yer alan OGROO6E, alian karar1 ve amacini su

sekilde aktarmaktadir:

IKE yonetiminde oldugum zamanlarda bir sozliik yaymnlama karari aldik. Ben,
F.Huseyin Sagnig, Sefik Beyaz, Ibrahim Giirbiiz ve Apé Tori karar aldik. Sonrada
Zana Farqini adiyla ¢gikan o sozlligiin ¢ikarma karari bize aitti, bu enstitiiniin karari
idi. (OGROO6E)

Paulston ve Heidemann (2006) ulusal azinliklarin dil planlamasinda iki ana

amaci oldugunu belirtirler. Bunlar dilin canlandiriimasi (revitalization) ve devaminin
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saglanmasidir (maintenance). Kurulusundan sonra dil alaninda yaptigi ¢alismalar,
enstitliniin tam da bir “igte dil planlamas1” faaliyeti yiiriittiiglinii ve bu faaliyetlerin
odak noktasinda da “maddi dil planlamasi”nin oldugunu gostermektedir. Bu
calismalardan ilki “Latin Temelli Kiirt Alfabesinin Sorunlar1 ve Co6ziim Yollar”
adiyla diizenledigi ve on giin siiren ¢aligtaydir (Borak, 2008: 117). Bunun yani sira
1997 yilinda sadece dil alaninda ¢alismak iizere yeni dil calisma gruplari
olusturulmus ve bu calisma gruplarina alt1 ay siireyle “gramer, imla, etimoloji ve
edebiyat-kiiltiir dersleri” verilmistir (Istanbul Kiirt Enstitiisii, 2002: 94). Olusturulan
bu dil gruplar1 yaptiklar1 c¢alismalari degerlendirmek ve sonraki donemlerde
yapilacak ¢aligmalart planlamak {izere 1998 yilinda dort ayri toplanti diizenlemistir.
Bu toplantilara azami diizeyde katilim saglanmasi icin “hemen hemen biitiin Kiirt
cevrelerini kapsayacak sekilde” diizenlenmistir. Toplantilarda dilbilgisi, imla ve
alfabe iizerine galigmalar yiiriitiilmiistiir (Istanbul Kiirt Enstitiisii, 2002: 96; Borak,
2008: 118). Bunun yani sira 16 Nisan 2000 yilinda Istanbul’da iki oturum seklinde
gerceklesen bir “Kiirt Dil Konferans1” diizenlenmistir (Istanbul Kiirt Enstitiisii, 2002:
106).

Kiirt dili ve kiiltlirii alaninda bilimsel ¢aligmalar yapmak amaciyla kurulan
IKE, acildiktan kisa siire sonra bu faaliyetlerine baslamis ve Tiirkiye’de daha 6nce
benzeri olmayan bir literatiir olusturmustur. Dil ve kiiltiir ¢alismalarinin yani sira
IKE dénemin sartlarinin bir geregi olarak Kiirtce dgretimi i¢in de bir mekan haline
gelmistir. IKE kendisi yasal bir kurulus olmasina ragmen Kiirtge dgretim yapmaya
basladigi donemde Tiirkiye’de heniiz Kiirtge 6gretiminin yapilabilmesine yonelik
herhangi bir yasal diizenleme yapilmamistir. Buna ragmen de facto Kiirtce dil
kurslar1 acarak Tiirkiye’deki Kiirtge dgretimine 6n ayak olmustur (Sidal, 2019: 124-
126).

Dénemlik, haftalik ve giinliik bir plana sahip ilk kurslar olan IKE
blinyesindeki kurslar baslangic seviyesinden itibaren her biri licer aylik olan dort
asamadan olusmaktaydi. Ilk ii¢ kuru tamamlayan veya yapilan seviye belirleme
simavindan gegerek dogrudan son kur olan O6gretmenlik kuruna katilarak bu kuru
basartyla tamamlayan kursiyerler hem IKE’de sonradan agilan Kiirtge 6gretim
kurslarinda, hem de Istanbul ve diger illerde cesitli kurumlarin biinyesinde acilan

Kiirtce 6gretim kurs ve seminerlerine 6gretmen olarak katilmiglardir (Borak, 2008:
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118). IKE’de diizenlenen pek c¢ok kursa 6gretmen olarak katilan ve bir dénem IKE
bagkanhigi da yapmis olan OGRO-KY-O1E, ozellikle &gretmenlik kurunun
miifredatinin dilbilgisi, klasik ve modern edebiyat ile halk edebiyatindan olustugunu
ve mezunlariin biiyiik bir kismimin Kiirtge ¢alismalara devam etmekte oldugunu

aktarmaktadir:

Biz sistematik bir sekilde IKE’de basladik. Orda ii¢ seviye vardi. Giiniimiizde
Kiirtce ile alakadar olanlar o zamanlar kursa geliyorlardi, bizim 6grencimiz idiler.
Pedagoji derslerimiz birkag ay kadar devam etti. Ornegin biz 10. ayda basliyorduk,
diger yilin 5. ayma kadar, yani Mayis ayma kadar, 15 Mayisa kadar devam
ediyordu. Hatta bazen Haziran ayina kadar da devam ederdi. O derslerin ylizde
ellisini gramer, yiizde ellisini de diger dersler olusturuyordu. Dersler ¢ogunlukla
Enstitiide oluyordu, fakat sonrasinda onlarin ¢ogu iiniversitelerdeki ¢alismalara da
katildilar. Ornegin [Kiirtce] doktora programlarina devam eden arkadaslarimizin
cogu Enstitli’den, Enstitii ¢evresinden egitim aldilar. Egitmenlik kuruna gelenler
icin bir staj siiresi vardi, sonrasinda tecriibe sahibi bazi arkadaslari onlarin
derslerine sokuyorduk. Hatta baglarda diger arkadagslar ile birlikte derslere
katiliyorlardi, bu sekilde yetisiyorlardi. Diger taraftan da o dersler goniilliiliik
esasina gore yapiliyordu. Bundan dolay1 onlarin [egitmen] cogu egitimden sonra
baska yerlere gidiyorlardi, bazen kurum [enstitii] ile iligkilerini de kesiyorlardi.
Fakat bir sekilde Kiirtce ig¢in hizmet ediyorlardi, halen de ediyorlar. Yiizde
doksanmimin hald Kiirtgeye hizmet ettigini sdyleyebilirim. Kiirtce ile iletisimlerini
kesenler de var, fakat onlar azdirlar, ok az bir say1. (OGRO-KY-01E)

Bu yéniiyle IKE “maddi dil planlamasi” yam sira Kiirtge igin “edinim dil
planlamasi1” faaliyetlerinin de odagindadir. IKE’nin varligi ve faaliyetleri, asagida
inceleyecegimiz ardil enstitii ve kurslarin ve hem 6zel hem de devlet tiniversitelerde
¢ok daha sonra verilecek olan Kiirt¢e dil dersleri ile acilacak olan enstitii ve
boliimlerin insan kaynaklarmi ve materyallerini, egitimleriyle dogrudan ve
yayinlariyla dolayli olarak yetistirdigi soylenebilir. Bu yéniiyle IKE, TZPKurdi
Hareketi’nin™* kurulusuna kadar yaklasik on ii¢ yillik bir siire boyunca Tiirkiye’de
Kiirtceye yonelik yiiriitilen “edinim planlamasi” faaliyetlerinin merkezinde
olmustur. Nitekim dilin konusucu ve okuryazar sayisini arttirmaya yonelik

caligmalarin planlamasi olarak tarif edilen “edinim planlamasi” faaliyetleri biiyilik

> Tevgere Zimané Perwerdeya Kurdi (TZPKurdiTZP Kurd?) 2006 yilinda kuruluna bir Kiirtge dil ve
ogretim hareketidir. TZPKurdiTZP Kurdi hakkinda daha fazla bilgi i¢in Bkz. Sidal, Siileyman (2019).
Yeni Tolumsal Hareketler Baglaminda Tiirkive'de Anadilde Egitim Talepler: TZP Kurdi Ornegi
(2006-2011). Yaymnlanmamis Doktora Tezi. Galatasaray Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Siyaset Bilimi Anabilim Dali.
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oranda egitim kurumlari, dil kurslari, kiiltiir merkezleri ve basin-yayin organlari
araciligi ile gergeklestirilir. Boylece dilin sézel konusucular1 yaninda yazi diline de
hakim olan, bagka bir ifade ile kendi anadilinde okur-yazar olan bir simif olusturmak
hedeflenir (Cooper, 1989). Kiirtge icin bu faaliyetlerde bulunan diger bir enstitli de
Diyarbakir Kiirt Enstitiisii (DKE)’dir.

4.1.1.3. Diyarbakar Kiirt Enstitiisii

Tirkiye’de Kiirtce dil planlamasi faaliyetleri kapsaminda yiiriitiilen edinim
planlamas: c¢alismalart IKE ile smirli kalmamistir. 2004 yilinda Diyarbakir’da
kurulan Diyarbakir Kiirt Enstitiisii (DKE) de bu sefer Diyarbakir’da ve bolgede
Kiirtee igin yiiriitiilecek “edinim planlamasi” faaliyetlerinin merkezine yerlesecektir.
Nitekim agagida inceleyecegimiz Ozel Kiirtge Kurslari ile aym1 donemde agilan DKE,
amaglarini, s6z konusu 6zel Kiirtce kurslara insan kaynaklar1 ve ders materyalleri

konusunda destek saglamak olarak agiklamistir (Sidal, 2019: 126).

Fakat Siileyman Sidal (2019: 127)’e gore DKE belirledigi bu hedeflere tam
anlamiyla ulasamamistir. Bunun bir nedeni 6zel Kiirt¢e kurslarin beklenenden kisa
siirede kapanmasi iken, diger bir nedeni de DKE’nin IKE kadar donanimli insan
kaynaklarma sahip olmamasidir. Nitekim DKE kurucularinin pek ¢ogu daha once
IKE’de diizenlenen Kiirtce dgretmenlik kuruna katilan kisilerden olusmaktadir. Yine
de DKE kendi c¢apinda “maddi dil planlamasi” ile “edinim planlamas1”
faaliyetlerinde bulunmustur. Bu faaliyetlerin bir 6rnegi Kiirtce 6gretmeni yetistirme,
program hazirlama ve materyal gelistirmeye verdigi oOnemdir. Enstitiiniin
kurucularindan olan AKDI10E, DKE ve IKE arasindaki koordinasyonu ile 2004
yilinda 6zel Kiirtce kurslarin kuruldugu donemde DKE biinyesinde yiiriitiilen Kiirtge
Ogretmeni yetistirme seminerleri ve sonrasinda Diyarbakir’da toplanan ¢ok kalabalik

bir ‘Kiirtce Ogretmenleri Kongresi’ hakkinda sunlar1 aktarmaktadir:

[Ozel] Kiirtge kurslar acildi, ben Diyarbakir’da olaninda ders verdim. Ogretmen
oldugum i¢in arkadaslar resmi bir sekilde kurslarin acilisinda yer almama izin
vermediler. Fakat Diyarbakir Kiirt Enstitiisii de ayn1 zamanda agildi, zaten ayni
binadaydilar. Kurs i¢in egitmen toplantis1 yaptilar, birka¢ 6gretmen gelip ders
verdi, yeni gengler geldi, dahil oldular. Biiyiik bir toplant1 oldu, 1.000 civarinda
insan vardi belki, yukaridaki konferans salonunda. Tiim Kiirt sehirlerinden
Ogretmenler gelmisti. Van’dan, Batman’dan, Urfa’dan kurslarla alakadar olanlar
gelmisti. Sira bana geldiginde, ben iki sekilde materyal hazirlamistim. Ben hangisi
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ile ders verilmesinin daha iyi olacagim dile getirmistim. Ortaokul ve lise i¢in ayr
olmas1 gerektigini soylediler. istanbul’dan koordinasyon igin birileri gelmisti. Bazi
materyaller vardi1 fakat biz yine de kendi materyallerimiz ile ders veriyorduk.
Bunun sebebi de, mesela ortaokul 6grencileri, ilkokul mezunu orta yasl insanlar
geliyordu, kadinlar vardi, liseliler vardi, Universite mezunlari insanlar vardi.
(AKDI0E)

DKE yéneticiligi yapan Irfan Babagolu, enstitiiniin yaptig1 faaliyetler
arasinda Kiirt¢e-Tiirkge ve Kiirtce-Kiirtce sozliik ¢alismalari, cocuklara yonelik ders
kitaplarinin hazirlanmast ve g¢eviri hizmetlerini sunulmasindan bahsetmektedir
(Sidal, 2019: 127). Bu gibi faaliyetler o donemde “edinim dil planlamas1” olarak tarif
edilebilecek Kiirtge Ogretiminin yani sira “maddi dil planlamasi” kapsaminda
yapilabilecek en faydali ¢aligmalardir. Zira yukarida bahsedilen her iki dil planlamas1
kategorisi birbiriyle baglantilidir. Yazili Kiirtcenin yayginlagmasi igin sozliikler ve
kitaplar araciligi ile bir “standarda kavusmasi” ve bu standart dil tabaninin da

ogretim ve basm yoluyla yayginlastirilmas: gerekmektedir. Babaoglu IKE’ nin

kurulusundan sonraki donemdeki faaliyetlerini su sekilde 6zetlemektedir:

“Cografya, tarih, matematik kitaplarini, Kiirtce ders kitaplarin1 ¢esitli
akademisyenlere hazirlattik. Kiirtge-Kiirtce, Kiirtce-Zazaca kapsamli bir sozliikk
hazirladik, ilkokul ¢ocuklari i¢in Kiirtge-Tiirkge sozliik bastik, son olarak Zazaca
Kuran-1 Kerim bastik... Belediyeler vasitasiyla bunlarin dagitimini sagliyoruz. En
onemlisi de geviri yapiyoruz. Ozellikle belediyelerin gokdilli hizmet politikas
cercevesinde duydugu ihtiyaglara cevap vermeye galisiyoruz...” (akt. Sidal, 2019:
127).

4.1.2. Ozel Kiirtce Kurslar

Kendi kurduklar1 dernek, kiiltiir merkezi ve enstitiiler aracig1 Kiirtce i¢in “igte
dil planlamas1” faaliyetleri gerceklestiren ve bu kapsamda “maddi planlama” ile
“edinim planlamas1” faaliyetlerine agirlik veren Kiirt kamuoyu ve aydinlarmin
giindeminde Kiirtce anadilde egitim ve Ogretimi de her zaman i¢in Onceligini
koruyan bir konu olmus ve hak taleplerinin en basinda yer almistir (Sidal, 2019).
Ornegin 2001 yilinda Istanbul Universitesi 6grencisi bir grup égrencinin “Anadilde
egitim” talebi ile rektorliige yaptigi basvuru sert bir sekilde karsilik bulmus ve
ogrenciler cesitli idari ve adli cezalar ile karsilagsmistir. Fakat bu dilekge bir siire siire
sonra diger illerdeki iiniversite Ogrencileri arasinda karsilik bulmus ve baska

tiniversite 0grencileri de benzer taleplerle kendi iiniversitelerine dilekgeler vermis ve
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ayni sekilde sert yaptirnmlara maruz kalmislardir. Sami Tan bu dilekge eylemini
Tiirkiye’deki Kiirtge dil bilincinin olusumunun bir gostergesi olarak Tiirkiye’de
Kiirtce dil taleplerinin ve sonrasinda kurulacak olan dil hareketinin baslangici1 sayar
(Tan, 2014: 206). Toplamda 16 bin dilek¢enin verildigi eylemlerde 2414 6grenciye
sorusturma acilmis, doksan bes 6grenci okuldan atilmis ve 1350 6grenciye de bir yila
varan cesitli cezalar verilmistir. Fakat 2002 yilinda AB uyum yasalar1 gercevesinde
verilen kararla 6grencilerin cezalar1 diisiiriilmiis ve okula geri doniis yolu agilmistir
(Bianet, 2002; Tan, 2014: 206).

Bu talepler bir taraftan gérmezden gelinirken, bir taraftan Kiirtgenin egitim
Ogretim faaliyetlerinde kullanilmasi ve/veya Ogretilmesine yonelik Tiirkiye
Cumbhuriyet tarihi boyunca resmi makamlarca ilk adimlar atilmis ve Kiirtgenin 6zel
kurslarda Ogretilmesine imkan saglayan yasa degisiklikleri yapilmistir (Kolgak,
2016: 40). AB 3. Uyum Paketi ile birlikte kabul edilen ve 9 Agustos 2002 tarihli
Resmi Gazete’de yayinlanarak yiirlirliige giren 4771 sayili “Cesitli Kanunlarin
Degisikligi Hakkinda Kanun”un 11. maddesi A bendine gore “2923 sayili Yabanci
Dil Egitimi ve Ogretimi Kanununun adi ‘Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi ile Tiirk
Vatandaslarmin Farkli Dil ve Lehgelerinin Ogrenilmesi Hakkinda Kanun’ seklinde
degistirilmistir.” Yine aym maddenin C bendine gére “625 sayili Ozel Ogretim
Kurumlar1 Kanunu hiikiimlerine tabi olmak tizere 6zel kurslar agilabilir.” Bunun
izerine 2923 Sayili kanunun ikinci maddesinin (a) bendi su sekilde degistirilmistir:
“Egitim ve Ogretim kurumlarinda, Tiirk vatandaslarina Tiirkceden baska higbir dil,
ana dilleri olarak okutulamaz ve Ogretilemez. Ancak, Tiirk vatandaslarinin giinliik
yasamlarinda geleneksel olarak kullandiklari farkli dil ve lehgelerin 6grenilmesi igin,
(...) Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu hiikiimlerine tabi olmak iizere 6zel kurslar
acilabilir; bu kurslarda ve diger dil kurslarinda ayni maksatla dil dersleri
olusturulabilir.” Buna gore 6zel 6gretim kurumlart kanununa bagl kalmak suretiyle
Kiirtge Ogretimine yonelik kurslar agilmasi veya baska dillerin 6gretimi amaciyla

acgilmis olan kurslarda Kiirt¢e derslerin verilmesinin 6niinii agilmistir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) bu kanun degisikligi ile paralellik arz eden bir
yonetmelik hazirlamigtir. 20 Eyliill 2002 tarihinde Resmi Gazete’de yayinlanarak
yiiriirliige giren yonetmelik, dgretmen ve yoneticilerin 625 Sayili Ozel Ogretim

Kurumlar1 Kanunu ile Milli Egitim Bakanhg Ozel Ogretim Kurumlari
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Yonetmeliginde belirtilen sartlarin yan1 sira MEB “Talim ve Terbiye Kurulunca
belirlenen nitelik ve kosullara sahip olmasi gerekir” denilmektedir. Talim ve Terbiye
Kurulu’nun “Ogretmenlik Alanlari, Atama ve Ders Okutma Esaslar1” dgretmenlerin
kendi alanlarinda en az lisans (dort yil) diizeyinde bir programdan mezun olmalar1
gerektigini belirtir. Ayrica 625 sayili kanun ve MEB’in 6zel kurumlar yonetmeligini
ilgili maddelerine gore yoneticilerin ve oOgretmenlerin kendi alanlarinda lisans
mezunu olmalart sartt aranir. Bu sartlar Kiirtce 0gretmen bulunmasini neredeyse
imkansiz hale getirmektedir. Zira 2923 sayili kanun ve buna istinaden hazirlanan
MEB yonetmeliginin yiriirliige girdigi tarihte Tiirkiye’de herhangi bir Kiirt Dili ve
Edebiyat1 veya Kiirtce Ogretmenligi lisans programi bulunmamaktaydi.”> Bunun yani
sira derslerin haftada en fazla on sekiz saat olabilecegi ve her bir kurs programinin en
fazla bir hafta siirebilecegi gibi kisitlamalar ve kurs agmak i¢in basvuranlara
cikarilan idari ve teknik zorluklar ile yonetmelikteki bu tezatlarin aslinda Kiirtce
kurs acilmasini zorlastirmak amaciyla kasith olarak yer aldig1 sdylenebilir (Yildiz ve

Muller, 2008: 87-88 akt. Zeydanlioglu, 2012: 115).

2002 yilinda yapilan degisiklige ragmen mezklr sebeplerden dolay1 Kiirtce
Ogretimi yapacak kurslar1 agilmasi gecikmis ve kurslarin agilabilmesi i¢cin MEB’in
yeni bir yonetmelik hazirlamasi beklenmistir. MEB 05 Aralik 2003 tarihinde “Tiirk
Vatandaslarinin Giinliik Yasamlarinda Geleneksel Olarak Kullandiklar1 Farkli Dil ve
Lehgelerin Ogrenilmesi Hakkinda Yonetmelik” adinda 20 Eyliil 2002 tarihli ve ayni
adli yonetmeligi ilga eden bir yonetmelik hazirlayarak “[ A]cilabilecek 6zel kurslarin
ve diger dil kurslarinda ayni maksatla olusturulan dil ve lehge derslerinin agilis,
isleyis, ve denetim esaslarin1” diizenlemistir. Bu yonetmelikte 6§retmenlerin nitelik
ve kosullarinda “Talim ve Terbiye Kurulu'nun sartlar1 aranir” hitkkmi kaldirilmistir.
Boylece Kiirtce Ogretimi yapacak Ogretmenlerin gorevlendirilmesinin sartlar
esnetilmistir. Bu yonetmelikte kurslara kayit yapabilecek kisilerin nitelikleri de

belirlenmistir. Buna gore kurslara “en az ilkdgretim, ortadgretim kurumlarinda

» Ashinda Kiirtgenin gretimine yonelik adimlarin atilmasimn tartisildign donemde Istanbul Kiirt
Enstitiisii (IKE), eksikliklerine ragmen atilan adimlar1 énemli bulduklarmi ve Kiirtce 6gretimini
yapacak Ogretmenlerin yetistirilmesi dahil her tiirli katkiya hazir olduklarmin belirtmistir. IKE
konuyla ilgili MEB’e bir dilek¢eyle basvurmus ve “yapilacak tiim hazirliklarda yardimci olmak ve
katki sunmak” istediklerini bildirmislerse de herhangi bir yanit almamistir (Istanbul Kiirt Enstitiisii,
2002: 115)
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okuyan, mezun olan veya orta 6gretim kurumlarindan mezun olanlarla yetigkinler
alinir. TIkogretim ¢aginda oldugu halde okula devam etmeyenler, kursa alinmaz.” Bir
benzerini Tiirk¢eden farkli dillerde yapilacak radyo ve televizyon yayinlarinda da
gordiiglimiiz bu yas sinirlamasinin Anayasanin 42. maddesinde gecen “Tiirk¢eden
baska hicbir dil Tiirk vatandaslarina anadili olarak 6gretilemez” maddesini ihlal
etmemek i¢in konulmus olabilir. Fakat bize gore bu yas sinirlamasinin getirilmesinde
velilerin ¢ocuklarini devlet okullarina géndermeyerek bu kurslar1 alternatif okullar
olarak kullanmak isteme ihtimalleri goz 6nilinde bulundurulmus olabilir. Yas sinir1 ile
ilgili maddenin 6zellikle son ciimlesinden yola ¢ikarak denilebilir ki yas ve egitim
durumu sinirlamasinin bir diger gerekcesi de okula devam eden ogrencilerin
okullarin1 birakarak kitlesel bir sekilde bu kurslara yonelmelerinin 6niinii almak

olabilir.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi 05 Aralik 2003 tarihli yonetmelige
dayanarak 19.01.2004 tarihinde 180 saatlik bir “Kiirtce Kursu Programi™®
hazirlamistir. Kiirtce Kurs Programi, daha 6nce kanun, yonetmelik ve genelge gibi
resmi ve baglayict belgelerde Kiirtce veya Kiirt dili dememek icin ¢esitli yollara
basvuran devlet yetkililerinin “Kiirt¢e” kelimesini bir dil olarak kabul ettikleri ve
olumlu anlamda kullandiklar1 Tiirkiye Cumbhuriyeti tarihindeki bilinen ilk resmi
belge niteligindedir. Bu programa gore Kiirt¢ce kurslar on hafta siirecek ve her hafta
on sekiz saat ders yapilacaktir. Genel olarak baslangi¢ seviyesindeki bir dil 6gretim

programi olan ve her hafta anlatilacak konu basliklarii Kiirtce Kurs Programi’nin

amaglar su sekilde agiklanmustir:

“ Bu programin amac1 kursiyerlerin;
1. Anlagilir bir sekilde Kiirtge konusmalarini,
2. Kiirtgeyi normal hizda konusuldugunda anlamalarini,
3. Kiirtge bir metni sesli ve sessiz okudugunda dogru olarak anlamalarin,
4. Duygu, diislince ve izlenimlerini yazi ile agik ve anlagilir bir sekilde
Kiirtce ifade etmelerini amaglamaktadir.”

Bu program yayilanmadan once, hatta ilgili yonetmelik diizenlenmeden 6nce

ilk Kiirtce 6gretim kursu Batman’da agilis izni almistir. Bagvuru siiresi 7 ay siiren ve

% Kiirtge Kursu Programi igin Bkz. https://ookgm.meb.gov.tr/mebiysdosyalar/201402/141111101.pdf
(Erisim Tarihi: 11.03.2020)
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cesitli biirokratik engellemelerle karsilasan kurs, Ekim 2003°te agma iznini almisg
(Kulcanay, 2003) ancak 1 Nisan 2004 tarihinde ilk dersini yapabilmistir
(Internethaber, 2004). Bu siiregte aktif rol alan OGROO0SE, Batman’da Ozel Kiirtce

Kurs agma stirecinde uzun bir hazirlik siireci gegirdiklerini aktarmaktadir:

Biraz da genis bir sekilde kurslart agma konusundan bahsetmek istiyorum, ¢iinkii
sonsuza dek bilinmesini istiyorum. Bunlar tecriibedir, olumlu-olumsuz taraflar
vardir. Devlet o adimlan attigi zaman, yani Oncelikle yasaklar1 kaldirdilar ve bu
kurslar1 agmamiza izin verdiler, biz de ise koyulduk. Bizden 6nce Urfa [subesi] ise
koyulmustu, yer tutmuslardi, gidip onlarin yerini gordiik, onlarin tecriibelerinden
istifade etmek istedik. Batman’a geldik ve orda muazzam biiyiik bir yer tutmustuk,
altt ya da sekiz sinif vardi, bir binanin bir katinin tamaminmi kiralamistik. Ayni
donemde 850 6grenciye ders verebilirdik. Yeri agtik, yonetmenlik vardi, ona gore
hareket etmeliydik, adim adim ona gore hareket ediyorduk. (OGROOSE).

OGROOSE kurs agma siirecinde, yerel makamlarin devletin ‘ydnetimsellik’
ilkesi (Foucault, 1991) geregi ¢ikardigi sorunlarin yani sira, tamamen kiiltiirel bir hak
olan kurs agma faaliyetlerin siyasilesmesinden ¢ekindigini de ifade etmistir. Ona
gore yerel biirokratlar, devletin ileride takinabileceg§i olumsuz bir tavirdan

cekindikleri icin “engelleme” girisimlerinde bulunduklarini ifade etmektedir:

Iki handikabimiz vards, ilki, o ddSnem HADEP [bu kurslar1] sahipleniyordu, ikinci
de devletin biirokrasisi idi. O giline kadar onlara [biirokrasiye] hissettirilen, kabul
ettirilen seyler bizim isimizi iyi bir sekilde yapmamiza engel oluyorlardi. Mesela
miifettisler geldi, agtigimiz kursun alt katinda bir OSS hazirhk kursu vardi.
Kapimiz da penceremiz de her seyimiz de onlarinki ile aym idi. Biz kursumuzu
agmak istedigimizde o kurs da aktif durumdaydi. Bize etrafimizda kahvehane falan
olmamas1 gerektigini sOylediler ve metre ile merdivenlerimizi Olgtiiler. Sonra
kapilarimizin dar oldugunu soylediler. Biz de, asagida ayni Olglilerle egitim
verildigini soyledik, bizimki de kurs. Miifettis kendileri i¢in korktuklarini
sOylediler. Yarin Kiirtce kurs agilir, yarin ne olacagini kimse bilemez, bugiin
tamam demigler, yarin baska bir akil ugrar onlara, bahane arayacaklar, “Faturay1
bize ¢ikaracaklar” dedi. Kapilarimizin 10 cm dar oldugunu soylediler. ... Dilekce
verdigimiz o donemde dilekcelerimiz Ankara’ya gitmiyordu, Batman’da takili
kaliyorlardi. Kursumuz i¢in bir tabela hazirladik, biiylik bir tabela, bizim i¢in iyi
bir sey idi, on iki metre idi. Once ismini Tiirk¢e koyduk, “Ozel Batman Kiirtce ve
Lehgeleri Kursu”, bize haber yolladilar, lehgelerden bahsedemeyecegimizi
soylediler. Tamam, dedik ve ismini “Ozel Batman Kiirtce Dil Kursu” koyduk. On
iki metre yine, o orada kaldi! Birka¢ kez Ankara’dan dilekgemize red cevabi geldi,
yani bahane ariyorlardi. Bir keresinde bize, yangin merdiveni yok, dediler. Halbuki
vardi. (OGROO5E).
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Yerel bazda cikarilan zorluklara ragmen, kurs agma konusunda kararliklar
elden birakmadiklarini belirten OGROOSE, daha sonra iznin hi¢ beklemedikleri bir
anda ve hi¢ de beklemedikleri bir isimle ¢iktigmi aktarmistir. OGROOSE nin
aktardig1r bu anekdot Tiirkiye’de Kiirtcenin durumunun siyaset kurumu ve Avrupa

Birligi ile iligkilere ne derece bagli oldugunu gostermek agisindan 6nemlidir:

Kursumuzun agilacagindan hi¢ umutlu degildik. Bir giin Ankara’dan bana bir
telefon geldi, bir gazeteci idi. Bana telefon agip, kursunuzun agildigini, sdyledi, ben
ona “bizimle dalga geciyorsun”, dedim. Hayir, dedi, “iste kararname elimde”,
kursunuz i¢in izin ¢ikmisti. O zaman R. Tayyib Erdogan yurt disina g¢ikacakti,
gitmeden hemen 6nce izni imzalamis. [zin geldi, mutlulukla, sevingle baktik. Evet,
izin Batman Kiirtce kursu i¢indi fakat isim bizim ismimiz degildi. Orda ismimizi
kendilerine gore, ‘Ozel Batman Tiirkiye’de Tiirkce Disinda Konusulan Diller
Kursu’ olarak koymuslardi. Bu da bir ger¢ek. Fakat basindan beri bu meselenin
gegmigine baktigimizda, konusmanin yasak oldugu siirecten bu giinlere geldik,
bunlar hi¢ yoktan ve ge¢misten daha iyi. (OGROO0S5E)

Daha sonra sirasiyla Van, Sanliurfa, Adana, Mardin (Kiziltepe) ve Diyarbakir
illerinde da agilan Kiirt dili kurslar1 yogun ilgi gérmiistiir. Ornegin Van’da ilk ay 3
binin iizerinde kayit basvurusu yapilmistir (Demirci, 2003). istanbul’da da ilk Kiirtce
kursu 2003 Aralik ayinda yapilan bagvurudan (Evrensel, 2004) yaklagik bir yil sonra
verilen izin ile ancak 26 Eyliil 2004 tarihinde agilmistir (Gozke, 2004). alt1 il ve iki
ilce merkezinde agilan ve 2.027 kisin kayit yaptirdigr Kiirt Dili Kurslari’ndan 2005
yilinda kadar 1.056 kisi sertifika alarak mezun olmustur (Borak, 2008: 121). Ancak 1
Agustos 2005 tarihinde Diyarbakir’da toplanan Ozel Kiirtge Ogretim Kurslari’nin
yoneticileri devletin tutumu, biirokratik engellemeleri, halkin ilgisizligi gibi
gerekgeleri One slirmiis ve “Kiirt halkinin ana dilini [sic.] 6grenmeyi degil, ana dilde

[sic.] egitim ve Ogretimi istedigini” belirterek aldiklar1 ortak bir kararla Kiirtce

ogretim kurslarini kapattiklarini duyurmuslardir (Bozarslan M. , 2005).

Ozel Kiirtce Kurslari, gercekten de TKOD’de &zel bir yere sahiptir. Zira daha
Onceleri baz1 derneklerde gizli, daha sonra kiiltiir merkezleri ve enstitiilerde de facto
olarak yiiriitiilen ve ancak belli bir kitleye hitap eden Kiirtce dgretim faaliyetleri ilk
defa hukuki bir zemine tasinmis ve kamuoyunu nezdinde kabul gérmiistiir. Ornegin
daha 6nce de ¢esitli kurumlarda Kiirtge 6gretmenligi yapmis olan AKD10E, Ozel
Kiirtce Kurslarin 6grenci  profilinin  6nceki kurslardan fakli oldugunu ifade

etmektedir:

132



Biz asil o Kiirtce kurslarina [Ozel Kiirte Kurslar] gelirsek, orta yash kadinlar
vardi, gencler vardi, gen¢ kizlar vardi. Ornegin ben [Kiirtce] 6gretmenligim
boyunca ilk defa gen¢ kizlarin Kiirtge 6grenmek ic¢in bir kursa geldiklerine sahit
oldum. (AKD10E)

Kisa siiren bir tecrilbbe olmasina ragmen kurulusunda goérev yapan veya
yonetici olarak calisanlara gore bu kurslarm kapanmasi yanhsti. Ornegin IKE ve
MKM biinyesinde c¢esitli pozisyonlarda gorev yapmis olan Borak (2008)’a gore
kurslar uzun siliren miicadeleler sonucunda elde edilmis bir hakti. Bunlarin birer
“mevzi gibi korunmasi ve demokratik miicadele ile Kiirtce egitimin kadrolarinin
yetistirilmesi i¢in kullanilmas1” gerekirdi. lk acilan Ozel Kiirtge Kurs olan Batman
Ozel Kiirtce Kursu’nun kurulus siirecinde aktif rol alan OGROO5E de bu kurslarin
benzer sebeplerden dolay1 sahiplenilmesi gerekiyordu. Ona gore ne devlet ne de kurs

yoneticileri bu konuda dogru olan1 yapmuslardi:

Bu bir tecriibe ve bir mevzidir bizim i¢in. Acaba bunlar bizim i¢in yeterli miydi?
Hayir. Hak edilen bu muydu? Hayir. Bir basin aciklamasinda sdylemistim,
‘Kiirtlerin hak ettigi bu kiytik kurslar degil. Bir gazeteci bana, “hocam,
‘kiytirigin’ olumsuz bir anlami var, biliyorsun degil mi?” dedi. Ben, “ne dedigimi
biliyorum”, dedim. Ben ve sen devlete vergimizi veriyoruz, askerlik yapiyoruz,
yarin Obiir giin seferberlik ciksa gidecegiz. Neden dilimi para karsiliginda
6greneyim? Bu “kiytiriktir”. Fakat bu hig yoktan iyidir. (OGRO05E)

4.1.3. TZPKurdi ve Kurdi-Der

Ozel Kiirtge Kurslarin koordinasyonu igin kurulan DKE ad1 gegen kurslarin
kapatilmasinda sonra da faaliyetlerine bu sefer TKOD de yeni ve daha organizeli bir
adim olan Kiirtge Dil ve Egitim Hareketi (Tevgera Ziman @ Perwerdehiya Kurdi)®'-
TZPKurdi’nin bir birleseni olarak devam etmistir (Sidal, 2019: 126). Sidal,

TZPKurdi iizerinde yaptign calismada bu hareketin kurulmasi igin ilk &nce Ozel

" Bu hareketin ad1 Tevgera Ziman G Perwerdehiya Kurdi (TZPKurdiTZP Kurdi) olarak kayitlarda
gecmektedir ve Tiirkge cevirisi Kiirtce Dil ve Egitim Hareketi’dir. Ornegin hareketin kurucularindan
Sami Tan (, 2014) ve TZPKurdi’ninTZP Kurdi’nin aktif {iyelerinden biri olan Mustafa Borak,
Tiirkiye’deki Kiirtge egitim iizerine yazdigi makalesinde TZPKurd?’yiTZP Kurdi’yi Kiirtge Dil ve
Egitim Hareketi seklinde kullanmaktadir (Borak, 2008:212-123). Ancak Siileyman Sidal (2019)
doktora tezinde bu hareketin adim Kiirt Dilin Koruma ve ilerletme Hareketi olarak zikretmektedir.
Kiirt Dilin Koruma ve {lerletme Hareketi, TZPKurdi’ninTZP Kurdi’nin agilim1 degil, dzellikle 2000°li
yillardan sorna viicut bulan biitiin Kiirtce dil ve egitim hareketlerinin tamamu i¢in kullanilan genel bir
ifadedir, nitekim Tan (2014) bu sekilde kullanarak TZPKurdiTZP Kurdi i¢in bizim kullandigimiz
acilim olan Kiirtge Dil ve Egitim Hareketi agilim1 kullanir. Sidal ayn1 hareketin bir birleseni olan Kiirt
Dili Arastirma ve Ilerletme Dernegi- Kurdi-Der ismi ile hareketin isimini karigtirmis veya ad
aktarmasi1 yapmis olabilir.
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Kiirtce Kurslar kapsaminda Ogretmenlik Sertifikasi alan bir grubun girisimlerde
bulundugunu, hatta Hawar Grubu (Koma Hawara Kurdil) adiyla bir olusum igine

girdiklerini belirtir (2019: 113). Sidal, olusumun amacin su sekilde 6zetlemektedir:

“Bir yoniiyle anadilde egitim i¢in gerekli ders materyali hazirlanmasini, egitmen
yetistirilmesini ve akademik aragtirmalarin yapilmasini diger yoniiyle halkta dil
bilincini arttiracak ve Kiirt Hareketi’nin diger aktorleri {izerinde baski kurarak bir
dil politikast olusturulmasini tesvik edecek bir dil hareketi kurulmasi fikri,
tartismalar sonunda ortaya ¢ikmistir” (2019: 114).

Acgikga goriildiigii gibi bu dil hareketi Kiirtge icin bir icte dil planlamasi
merkezi olmak tizere tasarlanmistir. Bu dil planlamasi faaliyetleri statii planlamast
ve maddi planlama’nin yam sira edinim planlamas: ile de ilgilenmektedir. Hawar
Grubu’nda nasil bir orgiitlenme ile hareketin kurulacag: tartismalar1 devam ederken
aym grubun i¢inden IKE’ye yakin daha tecriibeli bir grup tarafindan 20 Subat 2006
tarihinde Kiirtce Dil ve Egitim Hareketi- TZPKurdi adiyla bir dil hareketinin
kuruldugu ilan edilmistir (Sidal, 2019: 127). Bu hareketin kurucular1 arasinda olan
OGRO-KY-01E, hareketin kurulus siirecindeki rol aldigmi ve sonrasinda normal
seviye kurslarinin yani sira “Ogretmen yetistirme’ faaliyetlerine agirlik verildigini

aktarmaktadir

[Ozel] Kurslar kapandiktan sonra da, 2006-2007 yilinda, TZP-Kurdi’nin
Onciiliiglinii yaptik. Orda hem ders materyallerinin hazirlanmasi, egitim anlayisi,
hem de ozellikle egitmenlerin yetistirilmesi konularinda g¢alistim. 2006-2007
yilindan bu gilinlere kadar da diizenli bir sekilde Ogretmenlik yaptigim
sOyleyebilirim. Birgok kurda/seviyede 6gretmenlik yaptim. Birinci, ikinci, ligiincii
seviyelerin dersini de verdim, fakat bir zaman sonra daha ¢ok Ggretmen yetistirme
derslerini [verdim]. Egitmenlik kurunda zor olan kisim gramer idi. Sonrasinda
edebiyat dersleri, tarih, klasik edebiyat ve modern edebiyat, pedagoji de dahil.
(OGRO-KY-01E).

TZPKurdji ile birlikte Kiirtce i¢in i¢te dil planlamas: faaliyetlerinin 6zellikle
edinim planlamasi ayaginin daha planli, Orgiitli ve denetlenebilir bir yapiya
kavustugu soylenebilir. Borak (2008: 121-123) TZPKurdi’nin 6zel kurslarin
kapatilmasiyla Kiirt¢e “dil miicadelesi ve ¢aligmalar1” alaninda olusan boslugu “yeni
bir anlayis ve yontemle” doldurmak iizere kuruldugunu belirtir. Kendisi de bu
harekete Onceleri siipheyle yaklagmis ve diger dil kampanyalar1 gibi “sahipsiz

kalacak” bir girisim oldugunu diisiinmiisse de TZPKurdi’nin organizasyon yetenegi
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ve yaptigi calismalar ile farkli bir hareket oldugunu gérmiistiir. Borak (2008: 122)

TZPKurdi’nin 6rgiitlenme yapis1 hakkinda sunlar1 aktarmaktadir:

“TZPKurdi, Kiirtperver sahis ve kurumlarin demokratik bir platformu olarak
Tiirkiye’nin tamaminda merkezi bir kurum olarak oOrgiitlenmektedir. Bir
koordinasyonun catist altinda merkez meclis ve yoneticileri, onlara bagli olarak
bolgesel meclis ve yoneticiler ve onlara bagh olarak da sehirlerde yoneticiler ve
meclisler bulunmaktadir. TZPKurdi’nin amact metropollerdeki mahallelere kadar
ulasarak asimilasyon ve oto asimilasyondan Kiirt¢eyi kurtarmaktir.”

Nihayi hedefi demokratik bir miicadele sonucunda “Kiirt¢e anadilde egitim”
olan TZPKurdi (Sidal, 2019: 120) bu hedefe ulasmak i¢in Oncelikle edinim
planlamas: kapsaminda Kiirtce Ogretimi yayginlastirmayr amaclamistir. Bu
kapsamda 25 Agustos 2006 tarihinde temel amaci Kiirtce kurslar agmak olan Kiirt
Dili Arastirma ve Ilerletme Dernegi/Kurdi-Der adiyla Diyarbakir’da bir dernek
kurulmus ve 2007 yilinda hareketin merkezi Diyarbakir’a tasinmis. Boylece
TZPKurdi, séz konusu dernek ile beraber Istanbul Kiirt Enstitiisii ve Diyarbakir Kiirt
Enstitiisii’nti de barindirarak (Tan, 2014:206. akt. Sidal, 2019: 120) Kiirtge igin i¢te

dil planlamas: faaliyetlerinin ¢at1 kurulusu olmustur.

Ik kongresinin 2007 yilinda yaptiktan sonra hizli bir sekilde subelesmeye
gecen Kurdi-Der, Istanbul, Izmir, Mersin ve Adana gibi Tiirkiye metropollerin yan1
sira Dogu ve Gilineydogu Anadolu Bolgelerindeki ¢ogu il ve ilce merkezlerinde
toplam otuz alt1 sube agmustir (Sidal, 2019: 127). Bu genis orgiitlenme agi ile birlikte
yasanan Kiirtce Ogrenme talebinin olusturdugu Ogretmen yetistirme ve ders
kitaplarinin hazirlanmasi faaliyetleri genellikle IKE biinyesinde gerceklestirilmistir.
Subelerin koordinasyonu ise DKE ve Kurdi-Der Merkez (Diyarbakir) subesi araciligi
ile yapilmis ve insan kaynaklar1 ile materyal ve ders kitab1 temini buralardan da
saglanmistir. OGRO-KY-01E de materyallerin, olusan yogun talep dogrultusunda bir

komisyon tarafindan hazirlandigini aktarmaktadir:

Tabi o ¢alismamiz [Hinker] TZP komisyonunun bir ¢aligmasi olarak ortaya gikti.
TZP ve Kurdi-Der kuruldugundan dolay1 yilda binlerce kisi Kiirt¢ce dgreniyordu,
bundan dolay1 da materyallere ihtiya¢ duyuyorduk. Bu ihtiya¢ dogrultusunda
calismaya bagladik. Calismaya basladigimiz zaman, 6zellikle de on kisilik tecriibeli
bir 6gretmen grubu vardi ve beraber tartistik, degisik kaynaklara baktik, degisik
dillerden kaynaklara baktik. Onlardan biri Almanca hocast idi, ingilizce, Tiirkce
hocast olan vardi, onlarin ders verme konusunda bir tecriibeleri vardi, Kiirtce
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Ogretme konusunda da bir tecriibe vardi, o temel iizerine insa ettik. Yine yapilmis
calismalar tizerine, ornegin “Gav bi Gav Kurdi” (Adim Adim Kiirtge), 6zellikle
“Kurdiya N@jen” (Modern Kiirtce), Evdila Diréj’in kitab1 elimizin altinda idi,
biitiin o kaynaklardan istifade ettik. Kiirt¢ce 6gretimi icin bir temel, bir baslangic
olmasini istedik. (OGRO-KY-01E)

2009 — 2013 yillar1 arasinda bazi Kurdi-Der subelerindeki toplam ve yilhk
ogrenci sayisi

Diyarbakir (y1llik) 3000
Van (y1illik) 300
Batman 1084
Cizre (yillik) 459
Izmir 300
Adiyaman 364
Mersin 180
Istanbul 1000

Kaynak: TAN, Sami (2014). “Kiirt Dilini Koruma ve Ilerletme Hareketi”,
Anadilinde Egitim: Modeller, Kisitlar ve Imkanlar Uluslararasi Sempozyumu,

Diyarbakir, 12-13 Nisan 2014, ss. 205-212 [s.208].

Goriildugi gibi TZPKurdi ile daha kurumsal bir hal almaya baslayan Kiirtge
edinim planlamas: faaliyetleri kapsaminda kullanilmak iizere daha yetkin materyal
ve ders kitabr ihtiyaci ortaya ¢ikmigtir. Bu ihtiyact gidermek i¢in de komisyonlar ve
calistaylar seklinde bir ¢aligma yontemi belirlenerek fakli tecriibeleri bir araya
getirmek ve Tirkiye sartlarinda Kiirtcenin 6gretimi i¢in en faydali materyal ve igerik
hazirlanmaya c¢alisilmistir. Alt komisyonlar tarafindan hazirlanan ve Tiirkiye’de
Kiirtce 6gretimi yapan biitiin kurumlarda kullanilacak kitap ve materyaller kullanima
sunulmadan 6nce TZPKurdi biinyesinde kurulan bir Materyal Degerlendirme
Komisyonu tarafindan incelendikten sonra kullanima sunulmustur. Bu ¢ok katilimli
ve ¢ok asamali plan, program ve materyal hazirlama siirecleri hakkinda OGRO-KY-

01E sunlar1 aktarmaktadir:

Mesela TZP zamaninda, TZP [materyal degerlendirme] meclisi vardi, ona bagl
olarak da egitim ¢aligmalar1 komisyon olarak basladi, sonra meclis[e bagli] olarak
devam etti. TZP [materyal degerlendirme] meclisi o ¢aligmalar1 degerlendiriyordu.
Sadece Istanbul’da degil, Kiirdistan’in tamaminda ve Tiirkiye sehirlerinde o
kitaplar ile ders veriliyordu. Onlarin tecriibeleri, elestirileri de gbz Oniinde
bulunduruluyordu. Bahtsizligimiza ki o donem TZP yonetimindeki arkadaglarimiz
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cok acele ediyorlards, ilk baski sanirim 10.000 basildi. Belki de en fazla basilan
kitap o oldu, Hinker, bunu sdyleyebilirim. Bundan dolay1 yapamadik, mesela biz
once 1000 adet basalim, eksiklerini goriiriiz, ikinci baskida diizeltiriz, dedik. Fakat
sonra o da bitti, ¢linkii cok genis bir alanda dagitildi, cabuk tiikendi. Bundan dolay1
ikinci-ligiincii baskida eksiklikleri de goriildii ve diizeltildi. (OGRO-KY-01E)

Tiim bu asamalardan gectikten sonra basimi gergeklestirilen Kiirtge 0gretim
kitaplar1 sonraki donem de TZPKurdi’nin disindaki dernek ve sendikalar ile bazi
devlet ve Ozel iiniversitelerdeki segmeli Kiirt¢ce derslerde de temel 6gretim materyali
olarak kullanilmistir. Kiirtce 6gretim mekanlar1 olarak onceki tecriibelerden daha
yasal bir zeminde olan ve daha pedagojik yontemler kullanilan TZPKurdi’nin
birlesenleri Kurdi-Der merkez ve subeleri TKOD’de en kitlesel hareket olmustur. Bu
dernekler 2016 yilinda ¢ikarilan bir KHK ile kapatildiktan sonra TZPKurdi hareketi
de kapanmis oldu. Fakat 2018 yilindan itibaren ¢ogu il ve ilgede farkli isimlerle
olmak dernekler kurulmustur. Bu derneklerin temel ¢alisma alanlarinin Kiirtge
Ogretimi oldugu g6z oniine alindiginda TZPKurdi’nin de facto bir sekilde devam
ettigi sOylenebilir. Nitekim bu derneklerin Kiirtce kurslarinda daha 6nce TZPKurdi
komisyonlar1 tarafinda hazirlanan Kiirtce Ogretim kitaplari ve materyalleri
kullanilmaktadir. Yeni birer fenomen olmalarindan dolay1 agilan bu dernekler ve
Kiirtce Ogretim faaliyetleri arastirmamizin kapsami disindadir. Asagida TZPKurdi
hareketi ile paralel donemlerde Kiirt¢e 6gretimi yapilan Nibihar-Der ve Egitim-Sen
gibi dernek ve sendikalarda verilen Kiirtce 6gretimine yer verilerek, bunlarin Kiirtgce

Ogretim mekani olarak ne sekilde kullanildiklari ele alinmastir.

4.1.4. Dernek ve Sendikalar

Istanbul Kiirt Enstitiisii (IKE), Diyarbakir Kiirt Enstitiisii (DKE) ve Kurdi-
Der’i TZPKurdi’nin birer birleseni (Sidal, 2019) olarak Kiirtce igin i¢te dil
planlamasi ve bu kapsamda edinim planlamasi faaliyetlerinin merkezinde
diisiiniirsek, periferide de bu hareketten bagimsiz Kiirtce 6gretim faaliyetlerinin
yiiriitiildiglini soyleyebiliriz. Nlbihar Dernegi (Nibihar) ile KESK’e bagli Egitim
ve Bilim Emekgileri Sendikas1 (Egitim-Sen) bu hareketten bagimsiz olarak zaman

zaman Kiirtce 6gretimi mekanlar1 olmuslardir.
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4.1.4.1. Egitim-Sen

Egitim-Sen, TZPKurdi’nin faaliyetlerini destekleyen bir sendikadir. Nitekim
kendi tiiziigiinde de anadilde egitimi savunmaktadir (Sidal, 2019: 135). Tiirkiye’nin
biitiin illerinde subesi bulunan Egitim-Sen, 1990°1i yillarin sonundan itibaren Dogu
ve Giineydogu il ve ilge merkezindeki subelerinde iiyelerine yonelik Kiirt¢e kurslar
diizenlemektedir. Bu kurslarda genellikle IKE ve TZPKurdi’nin hazirladign Kiirtge
Ogretim kitaplarin1 kullanmakta ve bu kurumlardan Kiirtce Ogretmeni destegi
almaktadir. Ozellikle Diyarbakir, Batman, Mardin ve Van subeleri diizenli araliklarla
Kiirtce kurslar diizenlemektedir. Bunun yani sira KESK’e bagli olan Tiim-Bel-Sen
vb. sendikalar da zaman zaman kendi {iyelerine yonelik Kiirtce kurslar
diizenlemektedir. Egitim-Sen Diyarbakir subesi 1997 gibi ¢ok erken bir donemde,
heniiz Diyarbakir Kiirt Enstitlisi ve TZPKurdi kurulmamisken, oldukg¢a genis
katiliml bir Kiirtce kurs diizenlemistir. Bu kursta Kiirt¢e 6gretmen olarak ders veren
ve kendisi de o donemde Egitim-Sen iiyesi bir Tiirk Dil ve Edebiyat1 6gretmeni olan
AKDIOE, bu kursun sendika iiyelerinin talebi lizerine agildigini ve ders materyali
olarak da dilbilgisi kitaplarindan ve kendi hazirladigr materyallerden faydalandiginm

aktarmaktadir:

Ergani’ye tayinim ¢ikt1, sene [19]97 idi. O zaman da Egitim-Sen’e iiye olduk, bu
sefer de orda, Ergani’de Egitim-Sen’i agtik. Oradaki Egitim-Sen’de ders verip
vermedigimizi hatirlamiyorum. Fakat ben Ergani’de iken bizim Egitim-Sen cevresi
benden bahsetmisti. Diyarbakir Egitin-Sen gelip ders vermemi sdyledi. 50-60
civarinda insan vardi, 6ncesinde bir 6gretmen ders vermisti, onu begenmemislerdi,
beni ¢agirdilar. Orda ders kaynagi yine Kamuran Bedirxan’in kitabi idi. Egitim-
Sen’de agirligr gramere verdik, fakat Tiirkce Ogretmeni oldugum i¢in illaki bir
metin de okutuyordum, metinlerimi kendim hazirliyordum, metin igerisindeki
sozciikleri 6gretiyordum. Bir kigin tamaminda Egim-Sen’e ders verdim, haftada bir
giin ders veriyorduk. ... Ogrenciler degisti fakat programim ayni idi, tecriibelerimiz
de artmisti, bagka metotlar da denedik. Fakat aklim ortaokulda 6grencilere Tiirkce
derslerinde okuttugumuz metinlerde idi. Sunu sdyleyebilirim; okuma metni var,
sozliik ¢aligmas1 var... Fakat yalan soylemeden dile getirebilirim ki kursa gelen
arkadaglarin sartlarina gore ya da kendi ders materyallerimde degisiklik
yapiyor(d)um. [Ozel] Kiirtge kurslar agilincaya kadar Egitim-Sen’de kadar devam
ettim. (AKD10E)

Egitim-Sen basta olmak {izere sendikalarin Kiirtce 6gretimi i¢in birer mekana
dontismesi Kiirtce Ogrenenlerin profilinde de bir degisim yaratmistir. Asagida

gorecegimiz gibi IKE, DKE ve Kurdi-Der’in diizenledigi kurslara genellikle
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tiniversite Ogrencileri ve serbest meslek sahibi kimseler katilirken, sendikalarin
Kiirtce 6gretim kurslart kendi iiyelerine yonelik diizenlendigi i¢in daha “orta sinif”
ve egitimli bir kitlenin de Kiirt¢e okuryazar olduklar1 goriilmektedir. Yine de bu
kurslarin pek cogu resmi bir dayanaktan yoksundu. Bu nedenle kurslar atolye
calismasi vb. gesitli yontemlerle kamufle edilmeye ¢alisiimistir. Boylece olabilecek
adli veya idari sorusturmalara bir kalkan olusturulmaya calisilmistir. Batman’da bir
sendika binasinda Kiirt¢e kurs diizenleyen OGROOSE’nin aktardigi bir anekdot, bu
kurslarin hangi sartlar altinda yiirtitiildiigiine iyi bir 6rnek teskil etmektedir.

Yani bir anekdot olarak aktarayim. IKE’deki egitmen kursundan sonra [Batman]
Tiim-Bel-Sen’de bir kurs ac¢mustik, onlarin memurlarina yonelik, onlarin
derneginde ders verdigimiz ilk giin idi. Dersin ortasinda koridorda telsiz sesleri
geldigini duydum. Ogrencilere, “size bir sey sdylemek zorundayim”, dedim,
“burada ders vermek esasen yasak degil”. Fakat [yine de] yasak, sadece Milli
Egitim Bakanligi gdzetiminde bu kurslar verilebilir. Biri, “Verginiz 6demeden
nasil bu kurslar1 verirsiniz?” diyebilir. Bu, o ac¢idan suctur. Birileri gelip, “bu ne
kursudur?” diyebilir, biz de, “bu bir atolye calismasidir, kurs degil”, diyecegiz.
Adina kurs dersek bu resmi bir hiiviyet kazanir. Yapmaniz gereken seyler olur. Biz
burada Kiirt kiiltiiriinden bahsediyoruz, Kiirt Dili de dahil olmak iizere. Yani bu
atolye caligmasi ve yasak degil. Megerse belediye baskani korumalar ile gelip
gidiyordu, sendikanin iist katinda yerel tv kanallar1 vardi, oradan geg¢iyorlarmis. O
telsiz sesleri onlarinmus, polislerin degil. Fakat ertesi giin kursiyerlerimin yarisi
gelmemisti. (OGROO0SE)

4.1.4.2. Nibihar

1992 yilinda kurulan Nibihar Yayinlar1 ve aym yil yaymlanmaya baslayan
Niubihar Dergisi, Tiirkiye’deki Kiirtce yayimncilik tarithinde 6nemli bir yere sahiptir.
Said Nursi’nin 6grencileri tarafindan kurulan Zehra Vakfi’nin bilinyesinde dil ve
yayincilik ¢aligmalarimi  siirdliren bu grup, 2010 yilinda Nuobihar-Der adiyla
Batman’da bir dernek agmis ve cesitli faaliyetlerde bulunmussa da adi gegen dernek
yeniden yapilanmak {izere kendini feshetmisti. Yeniden yapilanma siirecinde 2011
yilinda merkezi Diyarbakir olan Nibihar Egitim Kiiltiir Dernegi (Ntbihar) adiyla bir
dernek kurulmustur. Bu dernek Mardin, Batman ve Van’da subeler agmis ve

faaliyetlerini bu illere de yaymistir (komanubihar.org, 2011).

Yeni kurulan dernegin tiiziigiiniin 2. maddesinde Nubihar Egitim Kiiltiir

Dernegi (Nibihar) amaci su sekilde agiklanmistir:
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“Bagta Kiirt dili, edebiyati, kiiltiirii, kiiltiirel mirasi, tarihi, sanati ve folkloru olmak
iizere Tiirkiye ve Ortadogu’daki diger halklarin dili, edebiyati, kiiltiirii, kiiltiirel
mirasi, tarihi, sanati ve folkloru iizerine arastirmalar yapmak, bunlari tanitmak,
ilerletmek ve bu konurlarda egitim vermek, yapilacak caligsmalart maddi ve manevi
olarak desteklemek.

Dernegin yapacagi calismalar ve yapilis sekli:

1- Faaliyetlerin etkili olabilmesi igin aragtirmalar yapmak.

2- Kurs, seminer, atdlye, konferans ve panel gibi faaliyetler
diizenlemek.

3- Bu amaglara ulagmak icin her tiirlii bilgi, belge, dokiiman ve gerekli
yaymi elde etmek, bir dokiimasyon merkezi kurmak, kendi
faaliyetlerini duyurmak i¢in gazete, dergi, kitap ve biilten
yayimlamak.

4- Bu amaglara ulagsmak icin saglikli bir ¢calisma ortami olugturmak, her
tiirld teknik ve yazili materyali elde etmek ...

Nibihar Tiiziik 2. Madde (komanubihar.org).

Arastirma bulgularimizda Nabihar’in 6rgiitlii bulundugu Diyarbakir, Mardin,
Batman ve Van’da ¢esitli seviyelerde Kiirt¢e kurslar diizenledigini saptanmistir. Bu
kurslarin ilki 2012 yilinda Diyarbakir’da ‘Kiirtce (Kurmanci) 1. Seviye Kursu’
seklinde ilan edilmistir (komanubihar.org, 2012). Daha sonra diger illerdeki
subelerinde de farkli seviyelerde Kiirt¢ce kurslar acan Nibihar bu faaliyetleri ile
TKOD’de farkl1 bir mekan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nibihar’in Kiirtge 6gretim
faaliyetlerindeki farkliligi hem ogrenci profilinde hem de ders 6gretmeni ve ders
materyallerinde goriilebilir. Zira TZPKurdi biinyesindeki kurumlardan farkli olarak
Nibihar’in diizenledigi kurslara O6gretmenler, memurlar ve esnaftan da katilim
olmustur. Bunun yam sira Nibihar ilk donem kurslarindan sonra kendi yetistirdigi
Kiirtce oOgretmenleriyle kurslarii gerceklestirmistir. Bu kurslarda da genellikle
Nibihar yaymlarindan ¢ikan Kiirtge 6gretim kitaplar1 kullanilmistir. OGROOSE,
Nibihar’in Batman’da diizenledigi bir kursta Kiirtce Ogretmenligi yapmuistir.
OGROOSE bu kursun katilimcilarmin basarisindan  &vgiiyle bahsetmektedir.
OGROO05E’nin bahsettigi kursa katilan OGRD-KY-12E ve OGRD-KY-13E sonraki
donemde Nibihar basta olmak iizere ¢esitli kurumlarda Kiirtce 6gretmenligi yapmis

ve Kiirt¢e kitaplarin hazirlanmasi ¢alismalarina katilmistir:
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Son yillarda baz1 kurslarda, 6zel Kiirt¢e kurslarda degil, baska bir kursta [Kiirtce]
Ogretmenligi yaptim. Bu kursa Ogretmenler katilmisti, Kiirtce 6gretmeni olmak
istiyorlardi. Nibihar’da [Batman Subesi] idi bahsettigim kurs, ¢ok basarili gecti.
Hemen hemen hepsi [Kiirtce] 6gretmeni oldu. (OGROO0SE)

Sonra Batman’a geldim, Nibihar’da. Kurmanci kursuna gittim, birinci seviye
kursuna, sonra Mardin [Artuklu Universitesi]’ne gittim, orada tezsiz yiiksek lisans
bitirdim. (OGRD-KY-13E)

4.1.5. Devlet Universiteleri ve Tiirkiye’de Yasayan Diller Enstitiileri (TYDE)

2005 yilinda Kiirt¢e kurslarin kapatilmasi sonrasinda devletin attig1 ilk adim
2009 yilinda yiiksekdgretim kurumlarinda Kiirt Dili ve Edebiyati, Kiirt Dili ve
Kiiltiirti adlariyla lisans ve lisansiistii programlarin agilmasina izin vermek olmustur.
O donem zaman zaman giindem gelen bu taleplere yonelik ilk girisim Demokratik
Toplum Partisi (DTP) milletvekili Osman Ozgelik’in Dicle Universitesi ile Istanbul
Universitesi biinyesinde bir Kiirt Dili ve Edebiyati béliimiiniin agilmas: istegi ile
TBMM’ye bir kanun teklifi vermesi ile baglamistir (CNN Tiirk, 2008). Benzeri bir
teklif, donemin basbakani Recep Tayyip Erdogan’i ziyaret eden STK temsilcileri
tarafindan kendisine sunulan raporda da mevcuttu (Haberler.com, 2008). Daha sonra
meclis ve kamuoyu giindeminde kalan bu talep YOK ten gelen iyi niyet agiklamalari
ve yapilan basvurular sonunda ilk olarak Mardin Artuklu Universitesi (MAU)
blinyesinde Tiirkiye’de Yasayan Diller Enstitiisi (TYDE) adiyla bir enstitii
kurulmugtur. Tiirkiye’de daha 6nce bir benzeri bulunmayan bu enstitli biinyesinde
Arap Dili ve Kiiltlirii Anabilim Dali ile Siiryani Dili ve Kiiltiirii Anabilim Dali
yaninda Kiirt Dili ve Kiiltiirii Anabilim Dali adinda bir bolim acilmistir (Adak,
2019). Artuklu Universitesi’nin o dénemki ydnetimi “Kiirdoloji Enstitiisii” veya
“Kiirt Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dali”n1 agilmasina yonelik talepte bulunmalarina
ragmen (Bianet, 2009) “Yasayan Diller Enstitiisii” adiyla enstitii agilmasini ilk basta
yadirgamis ancak acilan bu enstitii ve anabilim dali altinda ¢alismalarina baglamislar.
Enstitii blinyesinde 2010 yilinda “Kiirtce Okutmanlik™ kursu agilmis ve kursa elli
ogrenci kabul edilmistir (CNN Tirk, 2010). Bu kurs asagida inceleyecegimiz
“Kiirtge dgretmeni” yetistirmede dnemli bir adimdir. Zira daha 6nce Istanbul Kiirt
Enstitiisii biinyesinde “Ogretmenlik kuru” adiyla verilen Kiirtge gretmenlik egitimi
ilk defa akademik bir kurum biinyesinde yapilmistir. Mardin Artuklu Universitesi

(MAU) biinyesinde acilan bu “Okutmanlik Kursu”na kabul edilen kisilerin énemli
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bir boliimii daha sonra hem MAU hem de diger devlet iiniversitelerinde agilan
lisansiistii programlarina da devam etmis ve bir kismi da Ogretim gorevlisi ve
arastirma gorevlisi olarak akademiye katilmistir. Bunlardan biri olan AKDOSE, bu
“Okutmanhik Kursu”nu kursun igerigi ve sonrasinda akademik alanda yasadigi

degisimi su sekilde aktarmaktadir:

Yani Kiirtge benim hayatimi degistirdi. Kiirtgenin yazili sdzctigiinii fark ettikten
sonra -tabi o zaman matematik boliimiinii okuyordum- artik Kiirtce okumaya
basladim. Kiirtge seyler takip ediyordum. Istanbul Kiirt Enstitiisii’ne gidiyordum.
Yani, Kiirtge hayatimi bagtan degistirdi. 2010’da mezun oldugumda, Mardin
[Artuklu Universitesi Kiirtce] Okutmanlik kursu vardi, onu da okudum. O giinden
itibaren tiim hayatim degisti. Kendi isimi de Kiirt¢e iizerine inga ettim. Aile
iligkilerinde ister istemez daha belirgin bir hassasiyet olustu. Eskiden bizde,
ornegin simdi ailemizde Tiirkce hi¢c yoktur, birbirimizle Tiirkce konusmay1
beceremiyoruz. Hatta Tiirkge konustugumuzda utang duyariz, ¢iplakmisiz gibi
rahatsizlik duyariz. (AKDOSE)

Daha sonra 2010 yilinda itibaren tezli ve tezsiz yiliksek lisans programlari
acilmistir. Bu enstitii halen ayn1 adla faaliyetlerine devam etmektedir (artuklu.edu.tr).
TYDE’nin yani sira Mardin Artuklu Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Dogu Dilleri
Anabilim Dali altinda Kiirt Dili ve Edebiyati Boliimii adinda bir lisans programi
acilmistir. 2011-2012 egitim-0gretim yilinda 6grenci alimina baglayan bu bdliim
2015 yilinda ilk mezunlarin1 vermistir ve 2020 yili itibari ile faaliyetlerine devam
etmektedir (artuklu.edu.tr). Mardin Artuklu Universitesi, TYDE ve Kiirt Dili ve
Edebiyat1 boliimiinde oldugu gibi baska bir alanda da oncii bir rol oynamis ve 2011
yilinda itibaren biitiin lisans programlarinda haftada iki saat olmak iizere Kiirtgeyi
secmeli ders haline getirmistir. Halen devam eden bu uygulamada 6grencilerin biiyiik
cogunlugu Sec¢meli Kiirtce Dersi’ni tercih etmektedir. Bu Kiirtce dersler TKOD’de
onemli bir asamadir. Zira caligmamizin ana eksenini olusturan Tikiye’deki Kiirtce
ogretimi, ilk defa devlete bagli bir iiniversitede yapilmaya baslanmistir. Daha 6nce
acilan “Okutmanhik Kursu” ve lisans programlart Kiirtce Ogretmeye yonelik
programlar degildir. Bu programlar 6gretim dili de facto bir sekilde Kiirtce olan
boliimlerdir. Ancak Kiirtce Se¢gmeli Dersleri ogretim dili Kiirtce olan bir Kiirtge

ogretim faaliyetidir. Daha sonra Dicle Universitesi, Bingdl Universitesi, Mus

Alparslan Universitesi de cesitli boliimlerde olmak iizere Se¢meli Kiirtce Dersi’ni
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agmuslardir. Ornegin Dicle Universitesi’'ndeki se¢meli Kiirtge dersleri ile ilgili

AKDOSE sunlar1 aktarmaktadir:

Dicle Universitesi’'ndeki tiim boliimler bu dersi secebilirler, siflar acilir.
Ogrenciler talep ediyorlar. Sayet 10’dan daha fazla 6grenci basvuruda bulunursa,
{iniversite acar. Simdiye kadar iktisat [Fakiiltesi]’'nde acildi, Saghk boliimiinde
acildi. Tip Fakiiltesinde acildi. Orada yaklasik 60-70-80 kisilik siniflar var ve her
yil da aciliyor. Egitim Fakiiltesinde aciliyor, Almanca [Dili] boliimii, Fransizca,
Ingilizce Boliimii, bu boliimde okuyanlar Kiirtce dersini de seciyorlar. Kiirtce dersi
iki dénem boyunca verilmektedir. Kiirtce-I ve Kiirtce-II. Onceleri tek bir dénemdi,
simdi ise iki donemdir. Her iki donemde de aciliyor. ikinci ve iigiincii simf
ogrencileri dersi segebilirler. (AKDOSE)

Mardin Artuklu Universitesi’nde agilan TYDE’den sonra sirasiyla 2012
yilinda Bingdl Universitesi'nde, 2013 yilinda Van Yiiziiniicii Y1l Universitesi
(YYU)’de de aym adla enstitiiler kurulmustur. Mardin Artuklu TYDE’den farkli
olarak Bingdl Universitesi TYDE’de sadece Zaza Dili ve Edebiyat: Anabilim Dali ile
Kiirt Dili ve Edebiyatt Anabilim Dali adi altinda tezli ve tezsiz yiiksek lisans
programlar1 (bingol.edu.tr), Van YYU TYDE biinyesinde ise sadece Kiirt Dili ve
Kiltiiri  Anabilim Dali altinda tezli ve tezsiz yiiksek lisans programlar
bulunmaktadir (yyu.edu.tr). Bu iki enstitli de 2020 yil1 itibari ile faaliyetlerine devam
etmektedir. Bingdl Universitesi'nde Fen-Edebiyat Fakiiltesine bagli Kiirt Dili ve
Edebiyat1 ile Zaza Dili ve Edebiyat1 lisans programlar1 2013 yilinda 68renci alimina
baglamis ve 2020 yili itibari ile faaliyetlerine devam etmektedir. Mus Alparslan
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiine bagli Kiirt Dili ve Kiiltiirii Anabilim Dal1
2013 yilinda agilmis ve tezli ve tezsiz yiiksek lisans programlarina 6grenci almaya
baglamistir. Yine ayni tiniversitenin edebiyat fakiiltesine bagh Kiirt Dili ve Edebiyati
Bolimii de 2014 yilinda agilmis ve ayni yil 68renci alimina baglamistir. Her iki
boliim de 2020 yili itibari ile faaliyetlerine devam etmektedir (alparslan.edu.tr).
Tiirkiye’de Kiirtge lisansiistii egitim veren son kurum Dicle Universitesi’dir. Bu
tiniversitenin Sosyal Bilimler Enstitiisii’ne bagli olarak acilan Kiirt Dili ve Kiiltiirii
Anabilim Dal1 2014 yilinda Yiiksek Lisans, 2015 yilinda da doktora programi agmis
ve her iki program da 2020 yili itibari ile faaliyetlerine devam etmektedir
(dicle.edu.tr). Siirt Universitesi’ne bagh ve Mardin Artuklu Universitesi TYDE nin

orglitlenme semasina benzeyen bir TYDE bulunmasina ragmen bu enstitiide hentiz
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hicbir lisaniistii program ag¢ilmamigtir. 2012 yilinda o dénem ismi Tunceli
Universitesi olan Munzur Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesine bagl olarak Zaza
Dili ve Edebiyat1 béliimii agilmistir. ilk mezunlarmi 2016 yilinda veren bu bdliim

2020 itibari ile faaliyetlerine devam etmektedir.

Yukarida verdigimiz iiniversite ve programlarin disinda Dicle Universitesi,
Sirnak Universitesi ve Hakkari Universitesi'nde Kiirtce secmeli ders statiisiinde
cesitli boliimlerde okutulmustur (Kolcak, 2016: 41). Ayrica Mardin Artuklu
Universitesi basta olmak iizere, Hakkari Universitesi, Mus Alparslan Universitesi,
Bingdl Universitesi ve Sirnak Universitesi gibi 2008 yilindan sonra kurulan
tiniversitelerde degisik seviyelerde halka agik Kiirtce (Kurmanci ve Zazaki) kurslar
diizenlenmistir.”® Bu kurslara siradan vatandaslarin yani sira devlet memurlar1 da
biiyilik ragbet gostermistir (Cakan, 2012). Tiirkiye’de mevcut Kiirtce (Kurmancca ve

Zazaca) lisans ve tezli/tezsiz yiiksek lisans programlari asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4.2. Tiirkiye'de Kiirtce Lisans ve Lisansiistii Programlar

Bulundugu Program Bagh Oldugu | Durumu
Uni. Ens./Fak.
Kiirt Dili ve Kiiltiirti | Tiirkiye’de 2010 yilinda acildi. Halen aktif.
Mardin Tezli/Tezsiz YL Yasayan Diller
Artuklu Uni. | Programi Enstitiisii (TYDE)
Kiirt Dili ve Edebiyat Fakiiltesi | 2011 yilinda acildi. Halen aktif.
Edebiyati Lisans
Program
Kiirt Dili ve Tiirkiye’de 2012 yilinda acildi. Halen aktif.
Edebiyati Yasayan Diller
Tezli/Tezsiz YL Enstitiisii (TYDE)

Bingol Uni. Programi

Zaza Dili ve
Edebiyat1
Tezli/Tezsiz YL
Program

Kiirt Dili ve Edebiyat Fakiiltesi | 2013 yilinda acildi. Halen aktif.
Edebiyat1 Lisans
Program

Zaza Dili ve
Edebiyati Lisans
Program

5% Omegin 2008 yilma ait Mardin Artuklu Universitesi Sertifikali Kiirtce kursu ig¢in Bkz:

http://www.artuklu.edu.tr/tr/s % C3%BCrekli-e % C4 %9Fitim-merkezi/duyurular/sertifikali-akademik-
kurtce-kursu-ilani (Erisim Tarihi: 15.03.2020).
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Van YY Uni. | Kiirt Dili ve Tiirkiye’de 2013 yilinda agildi. Halen aktif.
Edebiyati Yasayan Diller
Tezli/Tezsiz YL Enstitiisii (TYDE)
Program
Kiirt Dili ve Sosyal Bilimler 2012 yilinda acildi. Halen aktif.
Mus Edebiyat1 Enstitiisti (SBE)
Alparslan Tezli/Tezsiz YL
Uni. Programi
Kiirt Dili ve Edebiyat Fakiiltesi | 2013 yilinda agildi. Halen aktif.
Edebiyat1 Lisans
Program
Dicle Kiirt Dili ve Kiiltiirii | Sosyal Bilimler 2014 yilinda acildi. Halen aktif.
Universitesi | Tezli/Tezsiz YL Enstitiisii (SBE)
Programi/ DR
Program
Munzur Uni. | Zaza Dili ve Edebiyat Fakiiltesi | 2012 yilinda agildi. Halen aktif.
Edebiyati Lisans
Program
Siirt Uni. Kiirt Dili ve Kiiltiirii | Tiirkiye’de 2014 yilinda agildi. Su ana kadar
Anabilim Dali Yasayan Diller hi¢ program ag¢ilmadi.
Enstitiisii (TYDE)

Devlet tiniversitelerinde agilan Se¢meli Kiirtce Dersleri, halka acik Kiirtce
Kurslar1 ve agilan lisans ve yiiksek lisans boliimleri araciligi ile Kiirt¢enin akademide
yer bulmasi, Tiirkiye sinirlar1 dahilinde statii planlamast agisindan Kiirtcenin ulastigi
en prestijli alandir. Kiirt¢genin akademide yer bulmasi maddi planlama ve 6zellikle
edinim planlamasi yonleriyle de Kiirt¢eye katkilar sunmustur. Ornegin tez ve makale
bazinda Kiirtce akademik yayimnlar baslamis ve artarak devam etmistir. Aykag ve
digerleri (2019) yaptiklar1 bibliyografik ¢alismada, Tiikiye’de Kiirt Dili ve Edebiyati
Anabilim Dali veya Kiirt Dili ve Kiiltlirii Anabilim dali adlariyla lisansiistii programi
olan devlet tiniversitelerinde 2011-218 yillar1 arasinda on dort alanda toplam 241
tezli yiiksek lisans tezi yazilmistir. Ornegin Bingdl Universitesi’ndeki Kiirdoloji
caligmalarin1 degerlendiren Ertekin ve Giizel, Bingdl Universitesi’nde 2013-2018
yillar1 arasinda Kurmanci ve Zazaki toplam kirk alt1 yiiksek lisans tezi, 103 tezsiz
yiiksek lisans projesi ve 100 lisans bitirme tezinin hazirlandigin1 aktarmaktadir
(Ertekin ve Giizel, 2019). Yiiksek lisans tezlerinin yani1 sira 2015 yilinda 6grenci
alimia baslayan Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Kiirt Dili ve Kiiltiirii
Doktora Programu ile 2016 yilinda ilk 6grencilerini alan Bingdl Universitesi ve Mus
Alparslan Universitesi Ortak Kiirt Dili ve Edebiyati Doktora Programi 2019 yili
itibariyle mezun vermektedirler. Bu mezunlar ile Tiirkiye’de ilk defa Kiirt¢ce doktora

tezi yazilmis olmaktadir. Lisansiistii tez ¢aligmalarinin yani sira Mardin Artuklu
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Universitesi Dergisi TYDE dergisi The Journal of Mesopotamian Studies (JMS)
Dergisi ( http://jms.artuklu.edu.tr/tr/) ile Bingol Universitesi Yasayan Diller

Enstitiisii Dergisi (https://dergipark.org.tr/tr/pub/buydd) hakemli akademik dergiler

olarak Kiirtce makaleler yayinlamaktadir. Bu enstitii dergilerinin yan1 sira MAU
Sosyal Bilimler Enstitiisii yayin1 olan Mukaddime dergisi ile birlikte bagimsiz
yayinlar olan Sarkiyat dergileri Kiirtge makale yayinit yapmaktadirlar. Yine hakemli
akademik yayinlar Nibihar Akademi ve Derwaze dergileri de Kiirtce makale
yayinlamaktadirlar. Bu dergilerin yayinlan ile Kiirtge makale sayis1 artmakta ve bu

da Kiirt¢enin bir yazi dili olarak gelismesine katki sunmaktadir.

TYDE’lerin agilmasi, Kiirtce edinim planlamas: asamasina da 6nemli katkilar
sunmustur. Mardin Artuklu Universitesi TYDE &gretim iiyeleri ve &gretim
gorevlilerinden olusan bir komisyon tarafindan ortaokullarda verilen Se¢meli Kiirtce
dersleri i¢in Kiirtge (Kurmanci/ Zazaki) 5., Kiirtce (Kurmanci/ Zazaki) 6, Kiirtce
(Kurmanci/ Zazak?) 7 ve Kiirtge (Kurmanci/ Zazaki) 8 kitaplar1 hazirlanmistir.” Bu
kitaplarin yam1 sira yine ayni enstitiiye bagli bir grup akademisyen tarafindan
Mamoste Kiirtce 6grenim seti hazirlanmistir.®® Bu iki Kiirtce ogrenim seti farkli
kurumlardaki Kiirtce 6gretim kurslarinda da kullanilmis ve boylece yazili Kiirtgenin

yayilmasina katki sunmustur.

2009 yilindan sonra yukarida verilen devlet liniversitelerinde agilan Kiirtce
lisans ve yiiksek lisans programlari, se¢gmeli dersler ve halka agik Kiirtce kurslarin
yan1 sira Bogazici Universitesi (BOUN) biinyesinde de bir dénem se¢meli Kiirtce
dersler verilmistir. Bu derslerin egitmeni olan AKOOIE Kiirtce derslerin dil
boliimleri yerine Sosyoloji boliimii altinda bir se¢meli ders olarak agildigini ve hem
lisans hem de lisansiistii dgrencilerin bu dersi segebildiklerini aktarmaktadir. Bir
seminer olarak acilan dersin igerigini ve materyallerini kendisinin hazirladigin

belirten AKOO1E, derslere yogun bir ilginin oldugunu da eklemektedir:

% Calismamuzin Besinci Bolimiinde bu kitaplar ve se¢meli derslerde kullanilan diger ders materylleri
Ders Kitaplar1 ve Materyalleri altbasliginda incelenecektir.

% Bu Kiirtce 6gretim seti galismamizin bu bolimiinde asagida Ders Kitaplar1 ve Materyalleri alt
basliginda incelenecektri.
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Sosyoloji boliimiinde Kiirtge bir ders actik. Dersin adi resmiyette Kiirtge degildi,
Seminer idi, bir kodu vardi, 440, 480 gibi. Seminer adindaki o derse kendi
istegimize gore bir icerik olusturuyorduk. Sosyoloji biinyesinde lisans ve lisansiistii
ogrenciler igin Kiirtgce bir ders agtik. Birinci donem Kiirtce bilmeyen ve Kiirt
olmayanlar icin actik, onlar igindi. ikinci donem ise biraz Kiirtce bilen ve Kiirt
olanlar, fakat Kiirtce okuma yazma bilmeyenler i¢in agtik, o her iki grup icindi.
Dersin kontenjan1 25 kisiydi, bi o kadar alabiliyorduk, fakat 50-60 kisi talep
ediyordu. Yani iiniversiteli bir farkindalik vardi, hem de Kiirt camias1 arasinda,
Kiirt 6grenciler arasinda dil bilinci yiiksekti. (AKOO1E).

4.1.6. Vakif Universiteleri

Arastirma  bulgularimizda Tiirkiye’deki akademik kurumlarda Kiirtce
Ogretiminin ilk defa bazi 6zel tiniversitelerde verilen Kiirtce Se¢meli Dersler ile
basladig1 saptanmistir. Bilkent Universitesi, Bilgi Universitesi, Sabanci Universitesi
ve son olarak Kog Universitesi biinyesinde Se¢meli Ders statiisiinde Kiirtce dersler
verilmistir. Bu derslerin ilki 1997 yilinda bazi1 6grencilerin talebi iizerine o donem
Bilkent Universitesi’nde Ingilizce okutmani olarak ¢alisan AKO-KY-02E tarafindan,
kendi ifadesi ile de facto bir sekilde baslamistir. AKO-KY-02E bu derslerin agilma

stirecini ve kullandiklar1 materyalleri su sekilde aktarmaktadir:

Dogrusu Kiirtge dgretimi 6grencilerin talebiyle oldu. Ben, Bilkent Universitesi’nde
Ingilizce okutmani idim, 6grencilere Ingilizce 6gretiyordum. O zaman baz Kiirt
ogrenciler vardi, Mardin’den, Diyarbakir’dan, Kiirt bolgelerinden &grenciler vardi
Bilkent Universitesi’nde. Ben onlarla Kiirtce konusuyordum. Ders aralarinda
Kiirtge konusuyorduk, zaten onlarin hepsi Kiirt’tii. Onlarin bazilariin Kiirtgesi iyi
degildi. Bana, “Hocam bize Kiirtce ders verebilir misin?” diye sordular. Ben de
tamam dedim ama Kiirtce materyal yoktu. Yani coursebook o zamanlar yoktu.
1997 senesiydi, o zamanlar sadece Celadet Ali Bedirxan’in kitab1 vardi, o da
gramer kitabtyd1 ve Tiirkge-Kiirtge yazilmisti. O zaman bende Ingilizce ve
Ingilizce hocalig1 tecriibesi vardi. Ben, “Madem bunu talep ediyorsunuz, ben de
size materyal hazirlayayim ve Kiirtce Ogretimine baglayalim”, dedim. Yani o
(Kiirtce ders) dyle basladi, Bilkent Universitesi dgrencilerinin talebi ile basladi.
(AKO-KY-02E)

Daha sona Bilkent Universitesi 2013 yilinda Yabanci Diller Okulu
bilinyesinde haftada 4 saat olmak iizere Kiirtce Se¢cmeli dersi miifredatina almistir
(NTV, 2013). Bu derslere misafir 6gretim gorevlisi olarak giren ve o donem MEB’e
bagli bir okulda Almanca &gretmeni olarak calisan AKO-KY-03E, bu derslerin

agilma siirecini su sekilde aktarmaktadir:
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Ankara’da Bilkent Universitesinde Kiirtge boliimii [dersi] a¢ilmusti. Universite
senatosu CV’mi degerlendirdi ve Kiirtce dersleri Ogretim Gorevlisi olarak kabul
edildim. Ankara II Milli Egitim Miidiirliigii’niin resmi izni ile adi gegen
iiniversitede 6gretim gorevlisi olarak Kiirtce dersi verdim. (AKO-KY-03E)
Bilkent Universitesi’nde Kiirtce derslerin resmi olarak agilmas1 2013 yilina
denk gelmektedir. Bu donem “Coziim Siireci” olarak adlandirilan 2009-2015
yillarinda devletin ve kamuoyunun Kiirtgeye yonelik tutumunda degisiklikler oldugu
ve Kiirtcenin devlet iiniversitelerinde bolim ve enstitii diizeyinde MEB’e bagh
ortaokullarda da Se¢meli Ders statiisiinde okutuldugu dénemdir. Bilkent Universitesi
de dgrencilerden gelen Kiirtce ders talebini olumlu karsilayarak bu rahat donemde
prestijini korumaya calismis olabilir. Zira 2013 yilinda baslayan bu dersler bes
donem sonra 2016 yilinda, yani “Coziim Siireci’nin akamete ugramasindan sonra
miifredattan kaldirilmistir. Benzer bir sekilde Kiirtcenin oniindeki engellerin daha da
kat1 oldugu 1997 gibi erken bir tarihte hafta sonu de facto bir 6grenci etkinligi olarak
baslayan Kiirtge derslerine uzun siire tahammiil edilmemis ve o derslere sadece bir
yil siireyle izin verilmistir. Daha sonra dersleri devam etmeyi isteyen ders
okutmanmmn da is akdi feshedilmisti. AKO-KY-02E 1997 yilindaki derslere

miisamaha edilmemesini ve is akdinin sonlandirilmasini su sekilde aktarmaktadir:

Biliyorsun, o zaman Kiirtce 0&gretmek, Kiirtce ile ilgilenmek fazla iyi
karsilanmiyordu. Ciinkii Kiirtce yasakliydi, bu yoneticilerin de dikkatini ¢ekiyordu.
Kiirtge ders vermeye basladiktan sonra iiniversitedeki yasamim biraz altiist oldu.
Elbette ders verdigim yoneticilerin kulagina gitti. Bu sefer bana, ya Ingilizce-
Kiirtge ders vereceksin ya da iiniversiteden ayrilacaksin. Boylece {iniversite ile
aramda sorunlar yasandi, sonunda tiniversiteden ayrildim. O yiizden tiniversiteden
ayrildim ve dil lizerine calisamadim, [sartlar] ¢ok zordu. Her ne kadar, 6zel ve
liberal bir iiniversite olsa da, Oyle seylere ¢ok da kapali olmasalar da, o yillar
Kiirtge tiimiiyle yasakliydi. (AKO-KY-02E)

Coziim siirecinde Kiirtceye karst olusan olumlu havada se¢meli ders
miifredatina Kiirtgeyi katan bir diger iiniversite de Istanbul Bilgi Universitesi’dir.
Bilgi Universitesi’nde 2012-2013 Akademik yil1 takvimine LAN 241 koduyla dahil

edilen Kiirtce-1 dersi lisans 6grencilerinin haftada 4 saat sekilde planlanmistir. Bu

derslerin tanitim metninde derslerin icerigi ve amaglari su sekilde aktarilmistir:
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“Bu ders, Kiirt dilinin alfabesini ve temel dilbilgisi kurallarini 6gretmeyi 6gretmek
i¢in. Kiirt dilinin Kurmanci lehgesinde olmak iizere, temel dilbilgisi kurallartyla
ilgili genel bilgiler ve giinlik hayata dair kelime bilgisi sunarak, Kurmanci
lehgesiyle ifade edebilecekleri temel araci olmalarimi. Bu ders, Kiirtce dilini hig
bilmeyen ya da ¢ok az bir 6grenciye sahip i¢in uygundur” (bilgi.edu.tr, 2020).
Icerik olarak IKE ve Kurdi-Der’de verilen baslangi¢ seviyesindeki derslere es
deger bu derslerin o6gretim dili 2015-2016 akademik yilina kadar Tiirkge, 2016
yilinda ise Ingilizce olarak verilmistir. Bilgi Universitesi Kiirtceyi yalnizca lisans
Ogrencilerinin segecegi sekiz donemde okutulacak bes seviye seklinde miifredata
almistir. Buna gore Kiirtce-I, 1. simmif giiz doneminde, Kiirtge-II 1. Sinif bahar
donemin, Temel Kiirtge 2. sinif giiz ve bahar donemlerinde, Kiirtge-IIT 3. Sinif giiz
ve bahar donemlerinde ve Kiirtge-IV 4. Smuf giliz ve bahar donelerinde
okutulmustur(bilgi.edu.tr, 2015). Ancak 2016 yilindan sonra Kiirtce segmeli dersler
listesinden tamamen kaldirildigr i¢in sadece Kiirtce-III kadar okutulmustur. Bilgi
Universitesi’ndeki Se¢meli Kiirtce dersleri kendisi IKE kokenli olan ve IKE
tarafinda basilan Kiirtce 6gretim seti Hinker kitabinin yazarlarindan biri olan Ronayi
Onen tarafindan verilmistir. Bu derslerde temel ders mateyali olarak da adi gegen

Hinker seti kullanilmistir.

Se¢meli Kiirtge derslerin yani sira Istanbul Bilgi Universitesi biinyesinde bir
de “Kiirdoloji Calisma Birimi” kurulmustur. Universitenin Tiirkiye Kiiltiirleri
Merkezine bagli bu birim iiniversite bilinyesinde c¢esitli donemlerde Kiirt dili,
edebiyat1 ve tarihi iizerine konferans, panel ve etkinlikler diizenlemistir. Ornegin bu
birimin c¢aligmalarindan bir tanesi 25 Mayis 2013 tarihinde gerceklestirilen ‘Kiirt
Calismalar1 Konferansi’dir. Tiirkiye ve Tiirkiye disindan pek cok Kiirdolog ve
akademisyenin katildigi bu konferans Tiirkiye’de bir vakif {iniversitesi tarafindan
diizenlenen en kapsamli Kiirt konferanslarindan biridir (bilgi.edu.tr, 2013).
Araliklarla caligmalarina devam eden bu birim 2013 yilinda “Kiirdoloji Tezleri”
adiyla bir seminer serisi diizenlemistir. Bu calisma kapsaminda Kiirdoloji alaninda
Bilgi Universitesi’nde veya baska bir iiniversitede sunulmus yiiksek lisans ve doktora
tezleri seminer seklinde sunulmustur. 2020 yili itibariyle calismalarini siirdiiren
Kiirdoloji Calisma Birimi, son olarak 8 Subat 2020 tarihinde “Kiirtce Diisiinmek,
Yazmak ve Yaymlamak™ adiyla bir panel diizenlemistir (bilgi.edu.tr, 2020). Seyrek
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de olsa benzer ¢aligmalarin yapiliyor olmas1 Kiirt¢genin akademideki goriiniirliigiine

onemli katkilar yapmaktadir.

Se¢meli Kiirtce derslerin verildigi bir diger vakif {iniversitesi Sabanci
Universitesi’dir. 2009-2010 akademik yil1 nispeten erken bir donemde agilan Kiirtge
secmeli derslerin tanitim metninde dersin igerigi ve amaglart su sekilde

aktarilmaktadir:

"Bu dersin amaci temel diizeyde yazili ve sozli metinlerin anlasilmasi genel
iletisim yeterliliginin kazandirilmasidir. Dersin yaklagimi gilinlik hayatta
kullanilabilecek bir dil bilgisi esas1 {izerine kurulmustur. Ayrica temel gramer,
sOzciik bilgisi ve ses bilgisi kazandirilmasi amaclanir. Bu seviyeye devam eden
ogrenciler tercihler, giinliik faaliyet ve programlar, is hayati, spor, aligveris, sosyal
faaliyetler, kutlamalar, ve kisisel iligkiler 6grendikleri gramer ve sozciik bilgisi
icinde ifade etme Ggrenirler. Bunun yani sira karsilastirma ve i¢ diinyalari, duygu,
diisiince, deneyim ve gelecekteki plan hakkinda basit tiimce yapilarini kullanarak
ifade ederler” (sabanciuniv.edu/tr).

Sabanci Universitesi’nde 2009-2010 akademik yilinda KUR102 koduyla
acilan se¢meli Kiirtge dersleri Gliz donemlerinde Temel Diizey Kiirtce, Bahar
donemlerinde Orta Diizey Oncesi Kiirtge adlariyla lisans ve yiiksek lisans
ogrencilerinin secebilecegi seklinde se¢meli dersler listesine eklenmistir. 2014 yilina
kadar devam eden Sabanci Universitesi biinyesindeki se¢meli Kiirtce derslerinde
Kiirtce Ogretim Gorevlisi olarak derslere giren AKOOIE ayni dénemde Bogazigi

Universitesi biinyesinde verilen Segmeli Kiirtge derslere de girdigini aktarmaktadir.

Sabanci Universitesi’nde se¢gmeli Kiirtce derslerinin devam ettigi dénemde
Kiirtceyi se¢meli ders statiistinde biinyesine katan bir diger vakif tiniversitesi de Kog
Universitesi’dir. Bu {iniversitedeki dersler de Sabanci Universitesi’nde derslere giren
ve sonrasinda Kog¢ Universitesi'ne gegen Ogretim gorevlisi AKOOIE tarafindan
verilmistir. AKOOIE, Sabanc1 Universitesi ve Ko¢ Universitesi’nde verilen Se¢meli
Kiirtce Dersler’in igerigini kendisinin hazirladigini ve dersin ydnteminin de zaman

zaman degisiklikler arz edebildigini ifa etmektedir:

Sabanci Universitesi’ndeki dort yildan sonra Kog¢ Universitesi'ne gectim, orda
Kiirtce dersi acildi, ben Sabanci Universitesi’ni biraktim, onlara baska bir hoca
onerdim, onlar onu kabul ettiler, o hoca orda ise basladi, ben Kog [Universitesi’ne]
gectim. Kog Universitesi’nde ii¢ bucuk y1l ¢alistim, o esnada Bogazici’nde devam
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ediyordum, hi¢ Bogazici’ni birakmadim. Oradaki ders ii¢c buguk yil devam etti.
Bogazi¢i, Ko¢ ve Sabanci’da miifredatimi kendim hazirliyordum. Yani 6grencilere
birinci, ikinci, liglincii hafta... Program 14 hafta idi, ne 6gretecegim belliydi ¢cogu
kez, mid-term [vize], finaller, hepsinin 6nemi-yeri belli idi. Biitiin dillerde temel,
yol ve yontem nasil ise, biz de aynisin1 uyguluyorduk. Elimden geldigince her seyi
Kiirt¢e olarak izah ediyordum, fakat bazi gramer konularini izahi igin, ki bazi
ogrenciler o sekilde daha iyi anliyordu, Ingilizce ve Tiirkce de agikliyordum.
(AKOO1E).

Yukarida bahsedilen vakif iiniversitesinin yani sira Ankara’da bulunan Ozgiir
Universite’de 1999 akademik yilinda baslayan bir yillik bir Kiirtce Segmeli Ders
seriiveni bulunmaktadir. Bilkent Universite’sindeki de facto Kiirtge derslerinden
sonra sdz konusu iiniversite tarafindan is akdi feshedilen AKO-KY-02E, daha sonra
Ogrencilerden gelen talep lizerine derslerin verilecegi bir mekan aradiklarini ve
Ozgiir Universite’ye Kiirtce kurs agma teklifi ile gittiklerin aktarmaktadir. Ozgiir
Universite yonetimi tarafinda ders agma talepleri kabul edilmis ve Cumartesi ii¢ saat
olacak sekilde bir program hazirlanmistir. Bu derslere daha Once Bilkent
Universitesi'nde dersleri takip eden &grencilerin yami sira Ozgiir Universite
ogrencileri ve Ankara’daki iniversitelerde O0grenim goren ¢ok sayida ogrenci
katilmistir. 1999 yili gibi nispeten erken bir donemde agilan bu dersler bir yilin
ardinda yasanan sosyal ve siyasi baski iizerine sonlandirilmistir. Bu derslerin
acilmasi, igerigi ve kapanmasinda yasanan siire¢ hakkinda AKO-KY-02E sunlart

aktarmaktadir:

Bilkent’ten ayrildiktan sonra Ogrencilerim tekrardan gelip benden Kiirt¢e dersi
talebinde bulundular. Higbir yer yoktu. Ardindan Ankara’daki Ozgiir Universite’ye
gittik, Fikret Bagkaya vardi, {iniversitenin basindaydi. Gidip kendisine 6grencilerin
talebini ilettim. Ogrencilerin ¢ogu zaten Ozgiir Universite’nin dgrencileriydi. Bize
bir oda tahsis ettiler ve biz orada, Ozgiir Universite’de Kiirtce derslerini baslattik.
1998 ya da 1999 yiliydi, ya da 2000’lerin bastydi. Orada yaklasik bir y1l boyunca
Kiirtge derslerini siirdiirdiik. ... Ardindan birka¢ kisi Universiteye girmis,
iiniversiteyi soymuslar. [Rektor] tlizerimizde ¢ok baski var ve iiniversitemizi de
soymuslar dedi. Biz de Kiirtge derslere son verdik. Evet, o donem Kiirtgce dersler
verdigimden dolayi {izerimde biiyiik bir baski vardi. Cevremdeki insanlarin gidis
geligleri ve sivil polisler evime kadar geliyorlardi ve beni takip ediyorlardi. Ben de
onlarin beni nasil takip ettiklerini gérdiim. Ve sanirim {iniversite iizerinde de
bdylesi bir baski vardi, sivil polislerin gozetimi altindaydi ¢ok¢a. Bundan dolay1
oradaki Kiirtce dersleri sonlandirdik. (AKO-KY-02E).
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Bilkent Universitesi ile baslayan ve Sabanci Universitesi ile son bulan
Kiirtgenin vakif tiniversitelerinde Se¢meli Ders olarak da olsa var olmasi Kiirt¢enin
akademide ve toplum nezdinde goriiniirliigii arttirdig1 gibi farkli kesimler tarafindan
kabuliiniin de oniinii agmistir. Bu noktada karsimiza iki veri ¢ikmaktadir. Birincisi
Kiirtcenin seg¢meli ders olarak yer buldugu vakif iiniversitelerinin kimligi ve
akademik prestijidir. Tiirkiye’nin ilk vakif iiniversitesi olan Bilkent Universitesi ve
en az onun kadar akademik prestije sahip Bilgi Universitesi, Sabanci Universitesi ve
Kog Universitesi biinyelerinde Kiirtce ¢ok farkli bir dgrenci profiline de ulagmustir.
Ornegin Bilkent Universitesi’nde Kiirtce bilen 6grencilerin yani sira Kiirtge ile ders
olarak ilk kez karsilasan O0grenciler de mevcuttu. Bu iiniversitede se¢cmeli Kiirtce
derslerin ac¢ilmasi iizerine, fikirlerini dile getiren bir 6grencinin aktardigi asagidaki

anekdot, donemin ruhunu yansitmasi acisindan énemlidir.

“Ben Trabzonlu bir ailenin ¢ocuguyum kemenge caliyorum. Fransizca bir
sarkinin ne dedigini anliyoruz ama Sivan Perver dinledigimizde ne dedigini
anlamiyoruz. Yolda Kiirt bir cocukla sakalagmak isterim ” (NTV, 2013).

4.2. KURTCE OGRETMEN YETIiSTiRME: KURTCE OGRETMENI
KIMDIR?

Oldukca karmasik bir siire¢ olan ve mekan, materyal, 6grenci, miifredat gibi
pek c¢ok bilesenden olusan dil 6gretim siirecinin en 6nemli bilesenlerinden biri
“dgretmen”dir (Brown, 1995: 189). Bu nedenle 6gretmen yetistirme, 0gretmenlere
yonelik hizmet i¢i egitimler ve derste O0gretmen takibi gibi konular dil 6gretim
siirecini etkileyen hususlardir. Ogretilen dil bir azmlik ulusun dili oldugunda bu
hususlarm énemi daha da artmaktadir. Ornegin Tiirkiye’de Kiirtge 6gretimi gibi 2004
yilina kadar “gizli” bir sekilde yiiriitiillen (Tan, 2012) bir siiregte 6gretmen niteligi
tizerinde durulmasi gereken bir konudur. Zira “Kiirt¢ge 6gretmeni”, hem sinifta hem
sinif disinda yazili Kiirtce i¢in en 6nemli referanslardandir. Bunu yani sira Kiirtge

okuryazar ve okuryazar adaylari i¢in de bir rol modeldir.

TKOD’e katilan Kiirtce 6gretmenleri genellikle birden fazla mekanda Kiirtge
ogretimine katilmislardir. Ornegin katilimcilardan AKDIOE, 6nceleri arkadas
cevresinde basladigi Kiirtge Ogretimine daha sonra bir Egitim-Sen subesinde,

sonrasinda ise DKE’de devam etmis, son olarak da bir devlet tiniversitesinde devam
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etmektedir. Aragtirma kapsaminda ulasti§imiz bulgulardan bir tanesi de Kiirtce
Ogretmenliginin maddi getiriden ziyade en azindan Kiirt¢e okuryazar gevrelerde
prestiji olan bir alan oldugu ve pek cok kisi tarafinda bir kariyer planlamasi seklinde
degerlendirildigidir. Ornegin IKE’de Ogretmenlik Sertifika Programma katilan
AKDOSE sonrasinda MAU Kiirtge Okutmanlik Kursu’na devam etmis, daha sonra
Kiirt Dili ve Kiiltiirii alaninda tezli yliksek lisans yapmuistir.

Arastirma cercevesinde “Kiirtce Ogretmeni Yetistirme” temas1 altinda, dort
kategori belirlenmistir. “Yazili Kiirtge ile ilk Karsilasma”, “Kiirtce ile Birlikte
Yasanan Kisisel Déniisiim”, “Kiirtge Ogretmen Faaliyetlerine Katilma Motivasyonu”
ve “Kiirtge Ogretmen Yetistirme”. Boylece aldiklar Kiirtge dgretmenlik egitimlerine
gore “Kiirtce Ogretmen Yetistirme” Kategorisi altinda bes gruba ayirdigimiz
TKOD’e katilan &gretmen ve akademisyenlerin niteliklerini yine onlarin
deneyimlerine dayanarak aktaracak ve deneyimlerini karsilastirarak benzer ve farkli

yonlerini degerlendirecegiz.

4.2.1. Yazh Kiirtce ile ilk Karsilasma

Arastirmamizin c¢alisma grubunda yer alan katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu
1960, 1970, 1980 ve 1990’lhr yillarda egitim hayatina baslamis kisilerdir.
Katilimcilarin pek ¢ogu Kiirtce konusmanin yasak oldugu ve cesitli cezalara maruz
birakildig1 ortamda Kiirt¢elerini korumak i¢in egitim hayatlar1 boyunca okul i¢inde
ve disinda Beltekin (2012)’nin ¢alismasinda saptadig1 benzer stratejiler gelistirdikleri
goriilmiistiir. Buna gore Kiirtce d6gretmenlerinin kendi 6gretim hayatlarinda okulun
yasaklayict tutumuna ve Ogretmenlerin tepkilerine karsi gelistirdikleri en yaygin
stratejiler Kiirtce konusmayi siirdiirmek ve sonrasinda da Kiirtce okuryazar olmaktir.
“Yazili Kiirtce ile Ilk Karsilasma” kategorisi altinda su alt kategori belirlenmistir:
“Cocuklukta aile yaninda”, “Ortaokul ve lisede-sosyal ve Kkiiltiirel g¢evrede”,
“Universite yillarinda-sosyal ve kiiltiirel cevrede”, “Yazili ve gorsel medya yoluyla”,

“Herhangi bir Kiirt¢e kursta” ve “Kiirt medreselerinde”.

Aragtirmamiz bulgularina gore katilimecilarin ailede, eve giren gazete ve
dergiler aracilifiyla, bazen bir aile bireyinin yonlendirmesiyle, fakat cogu zaman

herhangi bir yonlendirme olmadan yazili Kiirtce ile karsilastigi ve kendi ¢abalariyla
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Kiirtce okuryazar olduklar1 saptanmustir. Kiirtce ile ilkokul caginda karsilasan
katilimcilarin anlattiklart da 1990’11 yillardaki Kiirtce gazete ve dergilerin edinim
planlamas: alanindaki rollerini gozler oniline sermektedir. 1990’1 yillarin baslarinda
ortaokul 6grencisi olan AKD-KY-07E yazili Kiirt¢e ile karsilagsmasinin ortaokul
yillarinda gazete ve dergiler aracilig ile oldugunu aktarmaktadir. Yazili Kiirtge ile
aile ortaminda karsilasan AKDOSE ise herhangi bir yonlendirme olmadan Kiirtce

okuryazar oldugunu aktarmaktadir:

1990’11 yillarda okuyorduk, kanimca 92, 93 yillartydi. Ben ortaokuldaydim. O
zamanlar Nibihar vardi, abim aliyordu, o da oradan Kiirtce alfabeyi 6grenmisti.
Yani ilkin —yazili-Kiirtceyi o zaman gordiim. Bir de sozliik vardi, Izoli Sézliigii,
fakat Nibihar ilkin oradan sey yaptim [okudum]. Kitaplardan 6grendim okumayt,
yani Kiirtce okuma yazmayi. Ardinda Azadiya Welat yayimlandi, onunla gelisti.
Evet, ilkin alfabeyi Nibihar’dan 6grendim, Nibihar’in birkag sayisi vesilesi ile
okuma yazma 6grendim, Kiirtce [fazla] yoktu, Kiirtge kitaplar yoktu. Ardindan ben
lisede iken Azadiya Welat yayimlandi, onu takip ettim, Azadiya Welat’1
okuyordum. Kiirtge ile olan ilk temasim Kurmanci sarkilar yazmamdi, o zamanlar
cocuktum, ortaokulda idim, Tiirk¢e alfabeye gore yaziyordum, dyle diyeyim. Fakat
diizenli bir sekilde Nibihar ile baslad1 ve Azadiya Welat ile ilerledi. Ailede abim
vardi, benim yaslarimda, Nibihar dergisini o getirdi, birlikte baktik ve okuduk.
Kiirtge ve Kiirtge yazmaktan haberdar olduk. (AKD-KY-07E)

Biz ¢ocukken, okula gidiyorduk o zamanlar, ilkokul, Cegerxwin’in baz1 kitaplari
vardi evimizde. Babam bazen okuyordu. Kiirt¢e yaziy1 ilk orada gérdiim. Tabii ¢ok
istifade edemiyorduk onlardan ¢iinkii o zamanlar Hizbullah vardi, 90’11 yillar, ev
bastyorlardi. Bundan dolayr iki tenekeyi kitapla doldurdular, annem ve babam
kitaplar1 bir naylona sarip bir tenekelere doldurup goémdiiler. Avluda sakladilar.
Cegerxwin’in kitaplar1 idi, bazilar1 Deng yayinlar idi, dyle bir seyler sanirim. Yani
Deng Dergisi idi, Cegerxwin kitaplar1 idi, grameri hatirlamiyorum. Ondan sonra,
ortaokulda [Istanbul Kiirt] Enstitii’niin kitaplar1 vardi, fikra falan, elimize onlar
geciyordu. Azadiya Welat’in sozIligli, Pine’nin “Te go ¢i?” adli ¢aligmasi elime
geciyordu. (AKDOSE)

AKDOSE’nin anlattiklarinin yani sira, okuryazar bir aile bireyinin yardimi
veya yonlendirmesiyle de Kiirtce okuryazar oldugunu ifade eden katilimcilar
olmustur. Ornegin ailesinde medrese geleneginden gelen aile biiyiiklerinin oldugunu

belirten OGRDO7E, ilk Kiirtge egitimi aile bireylerinden aldigin1 ve erken yaslarda
Kiirtce okuryazar oldugunu aktarmaktadir:
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5-6 yaglarimdan beri Kiirtce okuyup yaziyorum. Ailem Kiirt¢eyle ilgileniyordu, o
ylizden Tiirk¢eden Once Kiirtce yazmay1 6grendik. Bizatihi dedem Mela Evdila
Dérsevi bolge meseleleri ve atasozleri iizerine g¢aligmalar yapiyordu, o bizlere
okutuyordu, yani ailenin kendisi de Kiirt¢eyi seviyordu, ben de orada biiyiidiim, o
yiizden [yazili Kiirtgeyi] 6grenmem erken oldu. (OGRDO7E)

Ilkokulu bitirdikten sonra verilen bir-iki yillik arada veya ortaokul yillarinda
Kiirt medreselerine gittigini ifade eden katilimcilar olmustur. Medresede yazili
Kiirtge ile karsilasarak aldiklari egitim sonucu Kiirt¢e okuryazar oldugunu belirten
katilimcilar, 1980lerde hala aktif olan medreselerin Kiirt¢e okuryazarliga katkilarinin
giiniimiize kadar ulastigim gostermektedir. OGROO05SE medresedeki egitimini ve

nasil Kiirtge okuryazar oldugunu su sekilde aktarmaktadir:

Benim Kiirtceye olan ilgim Kiirdistan medreselerinden geliyor. Hayatimin bir
doneminde medrese egitimi de vardir. Ilkokul ile lise yillar1 arasinda Kiirdistan
medreselerinde O6grencilik yapiyordum. Siz de takdir edersiniz ki Kiirdistan
medreselerinde ulusal ve milli hisler ¢ok kabarikti. Ortaokulu disardan bitirdim,
aile muhafazakar yapisindan otiirii okula gitmemi istemiyorlardi. Sonra Imam
Hatibe gitmem sartiyla resmi egitimim gormeme izin verdiler. (OGROO05E)

Arastirma bulgularimiz aile yaninda veya medresede Kiirtce okuryazar
olunduktan sonra bunun ilerleyen yillarda, lise ve iiniversite yillarinda
gelistirildigini gostermektedir. Buna gore ¢ocuk yaslarda pek farkina varilmayan
“Kiirtce okuryazar” olan katilimcilar, sonraki yillarda bu konuda farkindalik
kazanmis ve bunu bir bayrak gibi tasimislardir. AKO-KY-03E medrese egitimini,
nasil Kiirtge okuryazar oldugunu ve sonrasinda eline gecen Kiirtge kitaplar

aracilif ile yazili Kiirtcesini ilerlettigini su sekilde aktarmaktadir:

Cogu Kiirt cocugu gibi ilkokula gitmeden 6nce ben de Kuran’1t Kerimi hatmettim.
flkokul bittikten sonra, medresede bir yil boyunca Melayé Bateyi’nin Mevlid’iinii,
Ehmedé Xani’nin Nitbihara Pigiikan ve Egideya Imané, Mele Xelilé Sérti’nin
Nehcul Enam’1 adli eserleri ve Arapca diger birkac kitap okudum. Halk arasinda
“akademik Kiirtce” olarak tanimlanan Kiirtgeyi 6grenmek ve gelistirmek i¢in bir
sekilde hazirdim artik. Ortaokul 6grencisi iken Kiirtge alfabe ve Mehmet Emin
Bozarslan’m 1973 ya da 1974’te Latinize ettigi Ehmedé Xani’nin Mem u Zin’i
elime gecti. Alfabenin okunmasi kolaydi ve bu benim hosuma gidiyordu. Maalesef
ki Mem G Zin agirdi1 ¢ok anlayamiyordum. O giinden itibaren vazge¢cmedim. Latin
Kiirt alfabesinin 6grenmem ile Kiirtce grameri 6grenme ve gelistirme firsati dogdu
benim igin. (AKO-KY-03E)
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Ailede ve medreselerde yazili Kiirtce ile karsilasip Kiirtge okuryazar olan
katilimcilarin yani sira, lise yillarinda yazili Kiirtge ile karsilasan ve sonraki yillarda
bunu ilerlettigini aktaran katilimcilar da olmustur. Ozellikle yatili okullarda okuyan
katilimcilar, arkadaglar1 vasitasiyla Kiirtce kitap ve dergileri gordiiklerini ve onlarin
araciligiyla Kiirtce okuryazar olduklarini aktarmaktadir. OGROO3E, lise yillarna
kitap ve gazeteler aracilifiyla yazili Kiirtge ile karsilastigini aktarmaktadir, AKO-
KY-02E ise lise yillarinda edindigi Kiirtge okuryazarligi iiniversitede dilbilgisi

kitaplar araciliiyla ilerlettigini ifade etmektedir:

Aslinda Kiirtge ile olan ilk bagim lisede oldu fakat bu o kadar basarili bir okuma
degildi. Boliik porgiik bir okumaydi. Elimde kitap vardi, kitabin adim da
hatirltyorum ama sonra o kitab1 hi¢ bulamadim; Divana Gobideyén Ehmedé Xani
yén Mayi boyle bir seylerdi tam hatirlamiyorum. Lisede bu sekilde basladi. Azadiya
Welat gazetesinden haberdardim, zaten o bir firsat oluyordu. Cogunlukla gazetenin
son sayfalarindaki kiiltiir-sanat yazilarina bakiyordum. Son sayfalarda sanatsal ve
folklorik seyler vardi, bunlar dikkatimi ¢ekiyordu. Boyle boyle ilerledi. Ailem de
bir ihtiya¢ olarak hayatin her alaninda ¢ok sade bir Kiirtge-Kurmanci konusur.
Kiiciik kardesim daha 3-4 sene oncesinden [Kiirtce okuma-yazma] 6grendi, simdi
de ¢ok iyi okuyup yaziyor, tabi bu benden sonra oldu yani benim bir etkim olmadi.
(OGROO3E)

Kiirtceyle ilk tanigmam lisede Cegerxwin’in siirleriyle oldu, onun siir kitaplarindan
biri elime gegti, onu okudum. O zamanlar lise i¢in Yiiksekova’daydim. Kiirtce o
zamanlar dikkatimi ¢ekti, sonra lisede Ingilizce cok dikkatimi cekti. Ingilizce dersi
ortaokuldan beri dikkatimi ¢ok cekti diyebilirim. ingilizce benim igin Tiirkceden
daha kolaydi. Iste baz1 Kiirtce ve Ingilizce kelimeler ayniyd; bira, hék, ling vb.
Boyle temel seyler... Bu tiir Ingilizce ve Kiirtge sozciikler dikkatimi bayagi
¢ekiyorlardi. Lisede dikkatimi ¢ok gekti. Liseyi bitirip liniversite i¢in Ankara’ya
gittigimde Linguistik dersinde ilk defa “Kurdish” (Kiirt¢e) kelimesini gordiim. O
zamanlar daha da ¢ok Ingilizce ve Kiirtce arasindaki iliski iizerinde durdum. Yani
kokii Kiirtceyle ayni olan birgok kelimeye rastladim. Ve bu dikkatimi g¢ekti ve
bunun iizerine ¢ok calisttm. Bu baglamlar iizerine calistim. [O zamanlar] hicbir
Kiirtge kurs yoktu, Kiirt¢eyi 6grenebilecegim kimse yoktu. [Sadece] kitaplar vardi,
Kiirtce kitaplar vardi. Sonra Bilkent Universitesinde Ingilizce dgretmeni oldum,
doksanli yillarda Celadet Bedirxan’in bir gramer kitab1 elime gecti, onun iizerine
bazi arastirmalar yaptim. Cegerxwin’in bazi siirleri de vardi, dyle basladi. (AKO-
KY-02E)

Ailede veya ilk ve ortaokulda Kiirtge okuryazar olmak, genellikle bilingli bir
durustan ziyade sartlarin ve ortamin sunduklarint  kullanmak seklinde
degerlendirilebilir. Fakat lise yillarinda Kiirt¢e ile karsilagsmak, Kiirtce okuryazar

olmak, Kiirt¢e lizerine diisiinmek genellikle belli bir dil bilincine ulasildiginin

156



gostergesidir. AKOOIE lise donemindeki dil derslerinden etkilenerek Kiirtge iizerine
diisiinmeye basladigin1 ve sonrasinda gazete ve kitaplar araciligi ile Kiirt¢e okuryazar
oldugunu aktarmaktadir. OGRO-KY-OIE ise 1980’li yillarin asir1 politik
atmosferinde Kiirtge ile karsilastigim1 ve sonraki yillarda Kiirtce ¢alismalara

katildigin1 aktarmaktadir:

Lisede dil boliimii okudum, Ingiliz dili, o zamanlar dile dair fikirlerim daha
fazlayd: ciinkii okudugumuz seyler dil {izerineydi. Sadece Ingilizce degil aym
zamanda diinya dilleri iizerineydi. Egitim Ingilizce idi, okudugumuz metinler
Ingilizce idi ama birgok dil {izerine metinler vard. Iste boyle dikkatimi cekti, artik
kendi kendime Kiirtge iizerine diisiinmeye basladim; ben Kiirdiim, Kiirtce
konusuyorum ama bu nasil bir dildir, yani okuma yazmasi nasil acaba? Bu sekilde
lisede kafami mesgul etmeye bagladi. O zamanlar yeni bir sozliikk de ¢ikmisti.
Kiirtce-Tiirkge bir sozliiktii ve Tiirk bir arkadasim hediye etti ve “gdriiyorum ki
dile ilgin var, dil hakkinda diisiiniiyor, arastirtyorsun ve bu dikkatini ¢ekiyor” dedi.
Bu yiizden o sozliigii bana hediye etmisti. Bir de bir kitap vardi. Lise 1 ya da 2
yillart olsa gerek baktim bir Kiirt¢e kitap var, Kiirtce-Tiirk¢e bir sozliik yaziliyor,
bunlarla beraber Kiirtge miizik; sarkilar dinliyoruz ama igerigi ne, neler
sOylityorlar? Boylece bunlarin hepsi dikkatimi ¢ekti. [Kiirtce okuryazar olmamda]
bir sahsin ya da kurumun etkisi olmadi. Hatirliyorum da eve gazete gelirdi ama
Kiirtce gazete gelir miydi gelmez miydi hatirlamiyorum, tabi zamanla Azadiya
Welat gazetesi de geliyordu ama onu okuyacak kimse yoktu. Yanilmiyorsam lisede
olsa gerek, eve gittigimde gazeteyi bulup yavas yavas okumaya baglamistim. Ama
okuldan sonra kendi kendime Kiirtce okuma yazmaya basladim ve sarki sozlerini
daha iyi anlamak icin Kiirtgeden Tiirkceye ¢evirdim. (AKOO1E)

Hemen hemen c¢ocukluk yillarimda Kiirtceye ilgimin olustugunu soyleyebilirim.
Seksenli yillar aktif ve kaoslu siyasi ortamda bazi Kiirtce kitaplar elime gecti.
Ornegin M. Emin Bozarslan’in hazirladigi Mem 4 Zin, 6zellikle o kitabin 6nso6zii
ve sozliigiinden istifade ettim, yani bununla Kiirtge yazmaya basladigimi
soyleyebilirim. (OGRO-KY-01E)

Arastirma bulgularimiza goére katilimeilarin lise yillarinda edindigi dil bilinci
ve Kiirtce okuryazar olmak sonraki egitim kademelerinde bir yasam bi¢imi ve
kariyer planlamasi seklini almistir. Lise yillarinda Kiirt¢e okuryazar olan pek cok
katilimcer bu 6zelligini tiniversite yillarinda ya kendi basina ya da arkadas ¢evresinde
ve Ogrenci kuliiplerinde veyahut herhangi bir Kiirt¢e kursa katilarak gelistirmistir.
Hatta bir¢ogu lisans sonrasinda Kiirt Dili ve Kiiltiirii alaninda lisansiistii egitim

almistir. OGRDI1 1E lise yillarinda edindigi Kiirt¢e okuryazarhigi, iiniversite okudugu
bir Ege Bolgesi ilinde arkadas gevresi vasitasiyla ilerletirken, OGRDOSE Istanbul’da
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basladig1 lisans egitimi siirecinde lisede edindigi Kiirtce okuryazarlig: ilerletmek i¢in

daha fazla imkana sahip olmustur:

Zaten o merakim lisede olustu, ben dergi ve gazeteler okuyordum, daha sonra
universitede daha da ¢ok yogunlastim, o da iiniversitenin durumu ve g¢evredeki
arkadaslarla ilgiliydi, bununla beraber biraz daha iistiine gittim. Universiteyi
bitirdikten sonra tezsiz yiiksek lisans yaptim, evde benden baska Kiirtce okur-yazar
yoktu, ben kendim 6grendim, tiniversitede de kursa gidecek imkanim yoktu, zaten
Manisa’da okudum, orasi biraz milliyetciydi, o yiizden bdyle bir imk&nim olmadi.
(OGRDI11E)

Tahminen lisenin son yillarina dogru yavas yavas basladim. Baz1 Mehmed Uzun
romanlartyla Kiirtce okumaya ve yazmaya bagladim. Ama ailede az da olsa Kiirtge
meselesi lizerine bir ilgi vardi. Liseden 6nce goziime birkag Kiirtge kitab iligmisti.
Kiirtce dergi ve gazeteler vardi, Azadiya Welat siirekli vardi. Universite igin
Istanbul’a gittigimde artik Kiirtce metinleri kolaylikla okuyabiliyordum. O
senelerde gramer konusunda biraz eksikligimin olabilecegini hissettim. Ama bir
kursa gitmedim, kendim piyasadaki o gramer kitaplarindan 6grendim. (OGRDOSE)

Lisede edindigi Kiirtce okuryazarligi ¢esitli imkanlar ve mekanlar araciligr ile
tiniversite egitimi sirasinda gelistirdigini belirten katilimeilarin yani sira daha 6nce
karsilasma imkan1 bulamadig1 yazili Kiirtce ile ilk defa iiniversite yillarinda ¢esitli
vesilelerle karsilastigini aktaran katilimcilar da olmustur. Ornegin daha &nce ¢ok az
Kiirtge alfabe bilgisi olan OGRDOSE iiniversite yillarinda uzun bir siire Kiirtge
kurslara gittigini belirtirken, OGRDO2E bir iiniversite hocasiyla girdigi tartisma
sonrasinda reaksiyoner bir yaklagim olarak Kiirtceye yonelmis ve Kiirtge okuryazar

olduktan sonra bu alanda ¢alismalarini ilerletmistir:

Eskiden de harfleri falan bilip taniyordum, tiniversiteye gectigimde ii¢ ay boyunca
1. Seviye kursuna gittim. Eskiden de kitaplar gérmiistiim ama gramer kitaplarini
gormemistim. Evde Kiirtge okuryazar yoktu ama dayim okuyordu, onda dergi ve
kitaplar gériiyordum. Universitede de daha fazla yogunlastim. (OGRDOSE)

Benim ilk tanigmam 2003 yilinda oldu. O da Tiirk bir 6gretmene tepkiden dolay1
basladi. Smifta Osmanlica dili {izerine bir tartisma vardi. Ogretmen de bizim Kiirt
oldugumuzu bildigi i¢in bizi ilizmek istiyordu. Konumuzun Kiirt¢e ile bir ilgisi
olmamasina ragmen sirf bizi incitmek i¢in kalkip Kiirtcenin de Osmanlica gibi
yapay bir dil oldugunu ve bir dil olmadigini sdyledi. Gayesi bizi rahatsiz ve rencide
etmekti. Ben de ona tepki olarak bdyle bir seyin olmadigini Kiirt¢enin de bir dil
oldugunu, grameri ve sozliigliniin oldugunu sdyledim. Ama kendimi ¢ok iyi bir
sekilde ifade edememistim ve siniftaki arkadaslarimi da ikna edememistim, ¢linkii
bilgim bir 6gretmeni ikna edecek bir diizeyde degildi. Iste o zaman ¢ok rahatsiz
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oldum ve kendime nasil bir Kiirt oldugumu, nasil olur da dilimi ve dilimin
kurallarini bilmem ve insanlar1 dilimin olduguna nasil ikna edemem diye sordum.
Bu bana bir dert oldu ve o giinden sonra Kiirt¢eyi ¢ok iyi 6grenmem gerektigine
inandim. O giinden sonra her giin Kiirtce yazip okumay1 en hayati isim yaptim. Her
giin okuyup yaziyordum. (OGRDO2E)

Arastirma bulgularimiza gore 1980 ve 1990’11 yillarda okul hayatina baglayan
katilimcilarin yazili Kiirt¢e ile karsilasmalart 1960 ve 1970°li yillarda egitim
hayatina baslayan Kiirt 6grencilerinden daha erken yaslarda olmustur. Bu yillarda
Kiirtce basin ve yayin faaliyetlerinin 6nceki donemlere gore nispeten artmasinin bu
durumla yakindan ilgilisi vardir. Ornegin 1992 yilindan sonra Tiirkiye’de yayinlanan
Kiirtge kitap sayisinda anlamli bir artis yasanmistir. Bunun yani sira 1990’11 yillarin
ortalarinda Kiirt¢e haftalik bir gazete ve aylik bir mizah dergisinin varligi, Kiirt

Ogrencilerin yazili Kiirtge ile erken yaslarda karsilasmasini saglamistir.

4.2.2. Kiirtce ile Birlikte Yasanan Kisisel Doniisiim: “Dilimde kendimi

buldum.”

Arastirmamiz kapsaminda Kiirtce okuryazar olma ve Kiirtce Ogretim
faaliyetlerine katilmanin 6gretmenlerin kisisel, sosyal ve mesleki hayatlarini nasil
etkiledigini belirlemeye yonelik sorular da sorulmustur. Kiirtcenin dgretmenlerin
hayatlarini etkileme bicimi ve bu etkilemenin 6l¢iisii Kiirt¢e 6gretmenlerinin 6gretim
motivasyonlar1 ve yapilan Ogretimin kalitesi ile dogrudan bir iligkisi vardir. Bu
kategori altinda dort alt kategori belirlenmistir. “Kendini tanima ve Kiirtge ile
benligini bulma”, “Tamamen Kiirtce bir sosyal hayat”, “Kiirt dili ve edebiyati
alanlarindan birinde uzmanlasma” ve “Aile ile sosyal g¢evrede statii veya tecrit

edilme” bu kategoride belirlenen kategorilerdir.

Katilimcilar, Kiirtge dil bilinci edindikten sonra bu yonde bir sosyal ve
kiiltiirel istikamete yoneldiklerini aktarmislardi. Ornegin ¢ogu katilimci, yakin
cevreden baslayarak tamamen Kiirtce konusulan bir tutum takindiklarini ifade
etmistir. TKOD mekanlarinda yillarca 6gretmenlik, yoneticilik ve kitap yazarlig
yapmis olan OGRO-KY-01, Kiirtce okuryazar olduktan sonra, Tiirkge okumay1
azaltigimi ve Kiirdoloji alanindaki eserlere yoneldigini ve basin yayin hayatina

katilarak bu alanda hizmet verdigini aktarmaktadir.
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Soyledigim gibi Kiirt¢eyi tamidigim giin, Kiirtce yazmaya karar verdigim zaman,
Tiirkge okumalarim daha da azaldi Kiirt¢ceye nazaran. Sonra zaten sey imkani da
oldu, Bogazigi’'nde Ingilizce 6grendim. Hem Kiirtge hem de Ingilizce okuma
firsatim oldu. Baska bir ifade ile Tiirkce ile olan bagim zayifladi. Bundan dolay: da
-bu durum- hayatimda gozle goriiliir degisimler yaratti. Diger taraftan gazetede
calisgmam daha cok politik bir sey idi. Sonrasinda dil olay1 6ne ¢ikti. Mesela, biz
gazeteci idik, fakat dil konusundaki tutumumuz gittikce artiyordu. Gazetecilik
hislerimizden, endiselerimizden ziyade dil endeksli endiselerimiz 6ne ¢ikti ve
zamanla dil uzmanligim ilerledi. (OGRO-KY-01E)

OGROO3E, siyasi saiklerle yoneldigi Kiirtge dil alaninda sonradan dilsel ve
kiltiirel bir biling edindigini ve bu nedenle dil alanindaki ¢aligmalara ve sonrasinda
dil &gretim faaliyetlerine yoneldigini aktarmaktadir. OGROO3E’ nin aktardigi bu
nokta elestirel okuryazarlik alanina gotiiriir. Paulo Freire ve Donaldo Macedo (1998:
72)’ya gore okuryazarlik sadece dilin veya alfabenin okunmasi degildir, okuryazarlik
diinyay1 anlamak icin yeni yollar sunar. Boylece okuryazarlik toplumsal bir rol

tistlenerek toplumun gereksinimlerini karsilayan bir kuruma doniisiir:

Hem siyasi hem de kiiltiirel nedenlerle Kiirtce okuma ve yazmay1 6grendim. Politik
tutumundan dolayi dilini seversin, dilini sevip yurtsever olursun. Bu sekilde baglar
sanirim. Zaten siire¢ bu sekilde ilerler, zamanla politizasyondan siyrilirsin,
hiimanist olursun, bir dil-sever, yurtsever olursun. Insan bunu 6lcemez, bunun
Olciisii nedir, bilmiyorum. Fakat insan dil ile alakadar olmaya devam etmek ister,
daha fazla okumak ister, yazmak ister ve bunu arttirmak ister. (OGRO03E)

Yetiskin okuryazarligi 6zellikle azinlik konumundaki halklar i¢in farkli bir
oneme sahiptir. Freire ve Macedo (1998: 115)’ya gore “Yetiskin okuryazarlig
gelisme siirecindeki ulusal yeniden yapilanmanin bir anlatimidir.” Bagka bir ifade 1ile,
elestirel okuryazarlik’tir. Nitekim OGRDOSE de bir dil bilincinin gergeklesmesi igin
once siyasi saiklerle hareket etmek gerektigini ifade etmistir. Bir sekilde edinilen dil
bilinci ile Kiirt¢enin kiiltiir alaninin da agildigini ve dil ile kiiltiiriiniin zenginligini

gordiiglinii ifade etmistir:

Insan Kiirtcenin icine daldigi zaman, bir Kiirtge dil ¢alismasi, Kiirt Edebiyati, Kiirt
sanatt, film, sinema artik her ne ise, hayatinda sorunlar meydana geldigini fark
ediyorsun, hem politik hem de psikolojik acidan. Diyorsun ki, evet ben kendi
kokenimi artyorum, kimligime doniiyorum, dilimi yeniden kesfediyorum, fakat diger
bir taraftan da rahatsiz oluyorsun. Dilim, kiiltiiriim bir tehlike altinda, onu nasil
kurtarabilir ya da dilime nasil hizmet edebilirim, diyorsun. Bu sekilde zorunlu bir
sekilde Kiirtgeye yonelirsin sanki. Sonra ben de yazmaliyim, diyorsun, ¢ok enteresan
bir degisimdir, gercekten de bastan asagiya yasamin degisiyor. Yasaminda artik
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sadece resmi bir dile sahip degilsin, egitimin, devletin sana verdigi. Diyorsun ki aha
iste bu da, eksik parca da tamamlandi, yasaminda c¢ok seyi degistiriyor, desigim
agisindan olumlu, miispet bir degisim. Once siyasi bir yelpazeden baslar, gercekten
de enteresan bir sey, siyasi bir umut olmasa diismezsin pesine. Ya da bir inang
olmal1, muhafazakar oldugunu varsayalim, dine dair bir inancin varsa, ya da siyasi
acidan bir seye baglamalisin kendini. Neyden dolayi, bir dilin statiisiiniin
olmamasindan dolayi, statiisii olmayan bir dile nasil bakarsin, bir tehlikeyi goze
altyorsun. Ondan sonra bir sey almaman da ihtimal dahilinde, fakat yine de insan ona
yoneliyor. (OGRDOSE)

Benzer sekilde Kiirtce ile kendi benligini buldugunu aktaran OGRDO2E,
siirekli Kiirtge konusulan bir ailede ve ¢evrede biiylimesine ragmen “sadece Kiirtce
konusmanin” kendisinde dil bilinci olusturmadigini ifade etmektedir. OGRDO2E

Kiirtce okuryazar olduktan sonra Kiirtcenin dilsel, tarihi ve kiiltiirel zenginligini

kesfettini ve kendi “benligini kendi dilinde buldugunu” ifade etmektedir:

Kendi dilinde okuma-yazmaya basladigi zaman, insan bir birey olarak varligini
dilinde goriir. Sen, sensin yani. Diline geri dondiigiin zaman, -evet ailede Kiirtce
vardi, ylizde yliz Kiirtge konusulan bir ailede biiylidiim, etrafim, arkadaglarimin
tiimii Oyleydi- fakat bir seviyeden sonra sadece konusmak yetmiyor, bu modern ve
ileri diinyaya karsin her agidan dilini bilmeli ve ilerletebilmelisin. Bu benim igin
bir dert idi. Geri doniip 6grendigim zaman da ne kadar biiyiik bir dilsel, kiiltiirel,
folklorik ve tarihi zenginlige sahip oldugumuzu fark ettim. O zaman diger
milletlerden farkin ortaya ¢ikar, dilinin oldugunu fark edersin, yani kendi dilini
kendin fark edersin. Kendi dilimi kendim tanidim-fark ettim diyebilirim, evet
eskiden de konusuyordum, giinliik konugsmam tliimiiyle Kiirt¢e idi, fakat o kadar
seye sahip oldugumuzu bilmiyordum, kiiltiiriimiiziin, tarihimizin dyle oldugunu
bilmiyordum. (OGRDO2E)

Kiirt¢e okuryazarlig: ile baslayan dil bilinci sonrasinda bir “benlik bilincine”
ve aydinlanmaya yol a¢gmistir. Katilimcilar yasadiklart kigisel doniistimlerde ilk
baslarda Kiirtce okuyamamanin verdigi bir eksikligi tamamlamak {izere hareket
ettiklerini ancak daha sonra dil bilinci ile benlik bilincinin tamamlandigim
aktarmaktadir. Ornegin uzun yillar cesitli Kiirt¢e kurslarda ders veren ve son olarak
bir devlet liniversitesinde Kiirtce dersler vermis olan, ayrica bir Kiirtge dilbilgisi
kitab1 da yazmis olan AKDO4E, karsilastigi Kiirtge bir kitabi okuyamamasinin
kendisinde bir farkindalik yarattigimi ve o kitap ile hayatinin “zenginlestigini”

belirtmektedir:
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Sunu soyleyebilirim ki o [ilk Kiirtce] kitab1 gordiikten sonra hayatim degisti. O
kitab1 goriinceye kadar benim i¢in Kiirt ve Kiirtliik mithim degildi. Yani siradan bir
seydi. Ancak onu okuyamadigimi anladigim zaman, o bana biiyiik bir ac1 verdi.
Yani Oyle fazla olumsuz bir etki birakt1 bende. Sonra irkildim, dedim ki nasil olur
da bir insan kendi dilinde okuyamaz. Ya da anadil o zamana kadar benim i¢in o
kadar da 6nemli degildi. Siradan bir sey, diyordum, dyle goriiyordum. O zamanlar
Kiirtcemin iginde fazla Tiirk¢e vardi. Yani o zaman anladim, kitabi okuduktan
sonra Kiirtcemin ne kadar az oldugunu anladim. Sonrasinda 6grendikten sonra,
Kiirtce ogrendikten sonra, hayatim daha da zenginlesti. Mesela Kiirtge siirler,
romanlar okuyordum, mesela Mehmed Uzun’un romanlarini. Hayatim gittikce
daha da giizellesiyordu, zenginlesiyordu. Yani, sen de biliyorsun Tiirk¢eyi nasil
ogrendigimizi, okulda 6grendik. Tiirk¢emiz yarim kaldi, hayatimizi Tiirkce ile de
idame edemiyorduk, yasamak i¢in. Neden? Ciinkii dayak ile 6grendik Tiirkgeyi, o
hayatimizi olumsuz etkiledi. Fakat Kiirtgeden sonra aydinlik bir kap1 aralandi bize,
hem kendini tanima gergeklesti, hem de hayat zenginlesti. (AKDO4E)

Kendisi Islami bir gelenekten gelen AKDO3E Kiirtce okuryazarlik ve edindigi
dil bilincinin kendisine asil benligini ve kimligini bulmasinda yardimci oldugunu
ifade etmektedir. AKDO3E oOncesinde kendisini ifade etmek i¢in kullandig1 higbir
kimligin, “Kiirtce okuryazar” Kimligi kadar kendisini temsil edemedigini, ayrica
Kiirtce okuryazarligimin ve bu yondeki bir sosyal hayatin ailesinde ve yakin
cevresinde olumlu karsilandigim1i ve bu yOnlinlin onlara da tesir ettigini

aktarmaktadir:

Dogrusu sunu itiraf edebilirim, her insan bir varolusun pesindedir, bu diinyada
kendisi icin bir statii ya da bir varolus elde etmek ister. Oncesinde, ne bileyim,
bircok sekilde misalen biz Miisliimaniz, Nurcuyuz, baska seyler, diyebiliyorduk.
Fakat hicbiri beni tatmin etmiyordu, hi¢birinde kendimi tam olarak gérmiiyordum.
Fakat kendi dilim ile mesgul olduktan ve kendi dilimin 6greticisi olduktan, yazari
olduktan sonra, kendi dilimde dergi cikardiktan sonra, bdyle yaptiktan sonra
kendim i¢in bir varolus elde ettim. Bu son derece asikar. Toplum i¢inde de buna
deger verildigini gordiigiim zaman da fazlasiyla motive oldum. Dar bir toplumda
elbette, zaten genis toplum ile ¢ok iliskimiz yoktu. O bize hem bir varolus, hem de
bir statii kazandirtyordu, yani insan onunla mutlu oluyordu. Bu sekilde, hayatima
olduk¢a olumlu bir etki yaptigmi sOyleyebilirim. Yani ailemde bdyle seylerle
ilgilenen sadece bir abim vardi, bu iglere dahil olmam konusunda onun bana biiyiik
bir etkisi oldu. Fakat biitiin aileler gibi, benim kendi dilimi 6grenmeme karsi
degillerdi fakat siyaset ile arama biraz mesafe koymamu istiyorlardi. Fakat her
sekilde bana destek oluyorlardi. Bana hicbir zorluk ¢ikarmadilar. Hatta
hatirliyorum, bazi Oykiilerin Nibihar’da yayinlanmisti, ailem onlart okumustu,
abim aileme okumustu, fazlaca sevinmislerdi, beni aradilar ve memnuniyetlerini
dile getirdiler. Yani dyle fazla bir tesirde bulunmadilar, tesvik etmek gibi, fakat
Oyle bir engel falan da degil. Yani notr diyebiliriz. (AKDO3E)
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Bir devlet liniversitesinde Kiirt Dili ve Edebiyat1 boliimiinde 6gretim gorevlisi
olarak gorev yapan AKDOGE, Kiirt¢e okuryazar olmasmin ve sonrasinda basladigi
Kiirtge alanindaki akademik hayatinin ailesi ve asireti arasinda kendisine bir “sosyal
statii” kazandirdigini aktarmaktadir. Ailesinde Kiirtgeye yonelik bir perspektif
degisikliginin yasanmasina ragmen Kiirt¢e okuryazarligin pek de yayilmadigini da

ifade etmektedir:

Yani daha fazla sey oluyorsun, konumun farkli oluyor, iizerindeki yiik daha da
agirlagiyor. Sen artik siradan biri degilsin. 50 sene sonra siradan kisiler olacagiz,
ama simdi -bunun egoyla ilgisi yok- siradan kisiler degiliz. Hem konusmanla, hem
kalkip oturmanla her haliyle sen bir Kiirtce Ogretmenisin, ona gore kendini
hazirlayacak, okuyacak ve Ogrencilerden daha iyi olacaksin. Yani bu durum
2013°de bagka bir yone gitti. Nasil desem vicdani veya hissi bir seyler beliriyor
sende. Ailemiz, ¢evremiz, asiretimiz zaten Kiirdi bir ¢izgideler, dyle sdyleyeyim,
cevremde bu meseleden dolay1 beni elestirecek ya da bunu yaptigim i¢in bana
“yaziklar olsun” diyecek biri olmadi. Hepsi buna seviniyor ve tesekkiir ediyordu.
(AKDOGE)

Kiirt¢e okuryazarlik ve dil bilinci ile sonrasinda yapilan Kiirtge ¢alismalar,
Kiirtgce 6gretmenlerini kisisel anlamda olumlu etkiledigi goriilmektedir. Fakat bu
icsel degisimler en azindan baslangi¢c donemlerinde ailede ve yakin g¢evrede her
zaman i¢in olumlu tepkilerle karsilanmamistir. AKDO2E, Kiirtce calismalarda
bulunmamin ve lisansiistii egitim almaya baslamasinin ailesi tarafindan onceleri

garipsendigini, fakat sonrasinda kabul edildigini aktarmaktadir:

Oncelikle tabi ki okuma yazma alaninda yeni bir alan oldugu igin 2000°1i yillardan
sonra aile ve ¢evrenin buna karsi iyi reflekslerinin oldugunu sdyleyemeyiz. Tabii ki
adeta o kiiltiiriin i¢inde bliylimiistik ama sanki aligilagelmis bir sey degildi. Onlara
gidip Tiirk dili ve edebiyati, sosyoloji, felsefe ya da bagka bir boliimii okuyacagini
sOylesen tuhaf karsilamazlardi ama adim1 Kiirt edebiyatiyla beraber goriip
duyduklarinda olumsuz bir tepki gelistiriyorlardi. Bir korku gibi degil de bir kaos
gibi ya da alisamadiklar1 bir ambiyans gibi onlara yabanci geliyordu bu mesele.
Ama elbette ailem igin sdyleyeceksem Kiirtce okumamla ilgili hi¢bir olumsuz
tepkileri olmadi. Zamanla da kabul ettiklerini sdyleyebilirim. Bunun benim
hayatimin bir parcasinin oldugunu kabullendiler. Saygiyla yaklastilar. Gelelim
bunun benim toplumsal, bireysel ve giinliik yasamima olan etkisine. (AKDO02E)

OGRD-KY-12E ise Kiirt¢e ¢alismalara basladiktan sonra yakin arkadaslari ve
akraba cevresinde kendisine karsi olumsuz bir tutum gelistigini aktarmaktadir. Bu

tepkilerin temelinde de Kiirtge ile ugrasmanin -maddi anlamda- kendisine bir fayda
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saglamayacag1 i¢in beyhude bir ¢aba olarak goriilmesi yatmaktadir. Aslinda bu
durum Kiirtcenin dilsel statiisii ile yakindan ilgilidir. Bu tepkilere ragmen OGRD-
KY-12E Kiirt¢e ¢alismalarina devam etmis ve bu alanda yiiksek lisans yapmaistir:

Ozellikle Kiirtce ile ilgilenmemden sonra ¢evremdeki arkadaslarim ve
akrabalarimdan da bir tepki vardi. Aslinda tepki tam olarak suydu: Kiirtce sana
nasil bir fayda saglayabilir? Zaten halk daha ¢ok bu igin getirisiyle ilgileniyordu,
ornegin bakis acis1 suydu: Zaten sen bir 6gretmensin, senin bir maasin var, kendini
bu kadar hirpalamanin, mastir yapmanin, ¢aligmanin ne anlami var? Bu agidan bazi
tepkiler vardi, ama tepki verenlerin yiizde doksani bu sekilde diisiinenler olsa da
ylizde onu da takdir edenler, kutlayip tesvik edenlerdi. Yani Kiirtce meselesi,
ozellikle okuma, gelistirme ve akademik ¢aligmalar dil 6grenimi iizerinde beni ¢ok
etkiledi. (OGRD-KY-12E).

AKDIOE de ailesinin Kiirtge ¢aligmalarindan dolay1r kendisine tepki
gosterdiklerini ifade etmekte ve bu tepkiyi o donemlerde yasanan silahli ¢atigmalara
baglamaktadir. Onun aktardigina gore ailesi Kiirtge ile ugragmayi “siyasetle
ugrasmakla” esdeger gOrmiistiir. Yine de babasinin Kiirtge yazilar karsisinda
sasirdigini ve igten ige sevindigini belirtir. 1980’11 yillarda lisede okurken koyiinde
gecirdigi yaz tatilleri sirasinda yakin akrabalarindan baslayarak biitiin kdyiin,
Kiirtgenin yasak olmasindan dolayi- Kiirtce gazete ve dergiler okuyan kendisinden

uzaklastigin1 aktarmaktadir:

Elbette [Kiirt¢e ¢aligmalarda bulunmak] ¢ok zor ve zahmetliydi. En bagta ailem bu
durumda tavir takinip hosnutsuzlugunu belli etti. Donemin sartlar1 ¢ok kaygi verici
oldugundan ve annem de mevcut durumumu gordiigii icin Kiirt¢eyle ilgilenmemi
istemiyordu. Ona gore Kiirtgeyle ilgilenmemin siyasetle ilgilenmekten bir farki
yoktu, o kitaplarimi saklayip bu durumdan sikayetciydi. Allah var, dogrusu babam
Kiirtge yazilarimi gordiigiinde sasirip “simdi bunlar Kiirtce ve bdyle mi yaziliyor?”
diye sorar, ben de “Evet baba” derdim. Zaten evin ilk cocugu bendim, o zamanlar
medreseye ve okula giden sadece bendim. ... Her ne kadar her firsatta ve her yerde
siyasetle bir ilgimin olmadigini, dilin Allah’in bir ayeti oldugu icin ve ben de
dindar bir insan oldugum i¢in dili sevdigimi sdylesem de bana inanmiyorlardi.
Gergekten de toplumun iginde adeta tecritteydim. Amcalarim, halalarim,
kuzenlerim, tam anlamiyla benden uzak duruyorlardi. (AKD10E)

Ailesinin gosterdigi tepkinin yani sira AKDI10E’nin aktardigi bagka bir
anekdot donemin sosyal yapisinin Kiirtgeye yaklagima ilging bir 6rnek teskil
etmektedir. Koyde Kiirtge okudugu bir hutbeden sonra kendisine karsi tepkileri
arttigini belirtmektedir. Fakat bu tepkiler kendisinin Kiirtce caligmalara daha da hiz
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vermesine yol agar. AKD10E’ nin aktardig1 bu olay, yine Kiirt¢enin statli planlamasi
ile yakindan ilgilidir. Zira burada devlet eliyle yapilmadik¢a Kiirt¢enin statiisiiniin

kendi konusucular1 arasinda da alt diizeyde kaldigin1 gostermektedir:

Yaklasik yirmi bes yil kdylimiizde kalmis olan imamimiz koétii bir olaydan dolay1
kdyden goc etmek zorunda kaldi. Koy camiimiz de imamsiz kaldi. Ben bazen ezan
okuyordum, ama koylimiizde ii¢ mahalle ve {i¢ asiret vardi. Rekabet ve ¢ekisme
fazlaydi. Baz1 gengler bana “bak Ramazan ay1 yaklasiyor gel koyliilerin 6niinde
teravih namazi kil” dediler ben de onlara “koylin akil ve 6nde gelenleri beni davet
etmeden olmaz” dedim. Velhasil koylin yaslilar1 Ramazan ayindan once bana bu
teklifi yapmak zorunda kaldilar. Ben Cuma giinii teravih ve diger namazlara kadar
onlarin 6niinde namaz kilmaya bagladim. Cuma giinii hutbeyi Kiirtce okuyacaktim
ama onlarin igine sinmiyordu, ben bunun farkindaydim. Zaten bana bir ka¢ defa
“Sakin ola hutbeyi Kiirtce okumayasin” diye uyarida bulunmuslardi. Ben ilk
hutbeyi Arapga, ikincisini Tiirk¢e ve kacinci oldugunu hatirlamadigim bir hutbeyi
de Kiirtce hazirlayip okudum. Hutbenin riikiinlerini Arapga okuyup sira nasihatlere
geldiginde kagittan basladim ve [Kiirtge] soyle dedim: “Degerli Miisliimanlar ve
aziz cemaat”, elbette ben derin diisiincelerdeydim ve onlar da tetikteydi. Cami
cemaatinin orta yas ve ihtiyarlar1 birden {irktiiler ve gozleri fal tasi gibi agildi, adeta
renk attilar ve bakiglar1 degisti. Eger bazilarinin elinden gelse camiyi terk
edeceklerdi ve bazilari da sikildi ve nerdeyse ayaga kalkip beni minberden atacakti.
Bu tepki ve didigsmeler dil iizerine daha da ilgimin artmasimna sebep oldu.
(AKDIOE)

Yukarida goriildiigii gibi Kiirtge okuryazarlik katilimcilarda kendini bulma
ve yeni bir kimlik insa etmede yol gosterici olmustur. Kiirtce bir biling kazanan
katilimcilar sonrasinda tamamen Kiirtce bir sosyal hayat kurmaya girismis ve
mesleki anlamda da gerek profesyonel diizeyde gerek serbest olarak Kiirt tarihi,
kiiltiri ve dili alanlarindan birinde uzmanlagsma yoluna girmislerdir. Bu
durumlarin hepsi elestirel okuryazarlik kavramiyla yakindan ilgilidir. Zira elestirel
okuryazarlik, sadece kelimeleri okumak degildir (Giroux, 1998). O kelimelerin
arkasindaki anlamlar1 ve sosyal yapilar1 da fark ederek gerekirse bu sosyal yapilar

yikmak ve yerine yenilerini inga etmektir.
4.2.3. Kiirtce Ogretme Faaliyetlerine Katilma Motivasyonu: “Bir emanet
olarak gordiim.”

Arastirma kapsaminda Kiirtce 6gretmenlerinin Kiirtce 6gretim faaliyetlerine
katilmalarmin arkasinda yatan motivasyonu belirlemeye yonelik sorular da

sorulmustur. Bu kategori altinda, “Milliyetci saiklerle yonelme”, “Tiirk¢enin dilsel
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hegemonyasina kars1 reaksiyoner bir yaklagim”, “Bir eksikligi giderme” ve “Aile

yonlendirmesi” alt kategorileri tespit edilmistir.

Arastirma bulgularina gore, edindigi Kiirtce okuryazarliktan sonra Kiirtge dil
ve Kkiiltiirel bilince ulasan Kiirtge 0gretmenleri milliyet¢i hislerle hareket ederek
Kiirtce 0gretme faaliyetlerine katilmistir. Ciink{i onlara gore dil, ulus olmanin en
temel dayanaklarindan birisidir ve bunun icin de ogrenilip yayginlastirilmasi
gerekmektedir. Edinim planlamas: ¢ercevesinde Kiirtge oOgretmek de -yazili-
Kiirtgeyi yaymanin en etkili yollarindan birisi gibi algilanmistir. OGRO04K, Kiirdi
duygularla hareket ederek Kiirtceye bir katkisinin olabilmesi igin Ogretim
faaliyetlerine katildigini aktarirken, OGROOG6E, erken yaslarda dil yasaklariyla
karsilaginca dil bilinci edindigini ve bu bilincin etkisiyle Kiirtce 06gretim

faaliyetlerine katildigin1 aktarmaktadir:

Nasil soylesem, Kiirt Diline dair merakim vardi, Kiirdi, Kiirtperwer hisler ile
Kiirtceye katkilarim olmasini istiyordum. Bana o yol sunuldu. 2007-2008 yillar
arasinda Diyarbakir Kurdi-Der subesinde egitmen yetistirme programi vardi. O
zaman programa dahil oldum, sonrasinda Kurdi-Der’de 6gretmenlige basladim.
2015’e kadar o ¢alismayi siirdiirdiim. (OGRO04K).

Bende dile dair heves ve kavrayis daha ilkokulda ortaya ¢ikmisti. Biz yatili
okula gidiyorduk. Hayatimda karsilastigim ilk zorluk okulda kimse ile
Kiirtge konusulmamasi gerektigi idi. O giinden itibaren bende dile dair bir
kavrayis olustu, sonrasinda bu kavrayis daha da ilerledi. (OGROO6E).

AKDOSE lise yillarinda giristigi bazi Kiirtce yazma c¢abalar1 sirasinda
kendisindeki eksikligi hissettigini ve olusan milliyetci giidiilerle yazili Kiirt¢esini
gelistirdigini, ardindan da katildigr cesitli egitim ve kurslarla bunu ilerlettigini ve
sonrasinda Kiirtce Ogretim faaliyetlerine katildigimi aktarmaktadir. AKDOI1K ise
milliyetci hislerle yazili Kiirtgesini gelistirdigini ve sonrasinda da Kiirt¢e 6gretim

faaliyetlerine katildigin1 ifade etmektedir:

Ulusal bir biling ile Kiirt Diline baktim, yani, “Neden kendi dilimiz ile
konugmuyoruz?”’ kavrayisi idi. Zaten lisede hocamiz soru sordugu zaman Kiirtce
cevap yazmayl deniyordum. Fakat fazla okumadigimiz igin Kiirtcede birgcok
ifadenin olmadigina inanityordum. Fakat birka¢ roman okuduktan sonra farkina
vardim, ¢ok sevindim. Istanbul’a gittim, orda Istanbul Kiirt Enstitiisii’nii tanidim.
Orda kurs oldugunu 6grendim, ben de ders vermek istedim. Grameri seviyordum
clinkii. Kursa gitmeden &nce de Celadet Ali Bedirxan’in gramer kitabmi
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okumustum. Onu begeniyordum. Kiirtce, Tiirk¢e, Ingilizce arasinda benzer ya da
farkli yonler, kelimelerin nasil olustugu [anlamaya ¢alistyordum] ... Kendi bagima
bazi geviriler de yapiyordum. (AKDOSE)

Kiirt Diline, edebiyatina basladiktan sonra bende ulusal bir biling olustu. Kiirtlerin
kendi dillerinde okuyup dillerini 6grenmelerini istedim. Onun disinda ben
Adana’da biiyiidiim, digsarida kendi dilimi kullanmiyordum, iiniversiten sonra
memleketime geri dondiim. Memleketimde bir kursta c¢alisim. Orda
cocuklarimizin Kiirtgeyi de Tiirkceyi de iyi bilmediklerini gordiim. Burada anadilin
onemini kavradim ve Kiirtlerin kendi dillerini bilmelerini, ¢ocuklarina Kiirtge
Ogretmelerini istedim. (AKDO1K)

Arastirma cercevesinde goriisiilen Kiirtce 6gretmenlerin biiyiik bir kismi
yasadiklar1 dilsel ve kiiltiirel bilinglenmeden sonra Kiirt dili, tarihi ve kiiltlirii
hakkinda ne kadar az sey bildiklerini fark ettiklerini aktarmistir. Bu durum
Cumbhuriyet tarihi boyunca -bu calismanin ikinci boliimiinde verilen- Kiirtgeye
yonelik dilsel ve kiiltiirel hegemonyanin ve ardindan asimilasyon ¢alismalarinin
boyutunu gostermesi agisindan Onemlidir. Bagka bir ifade ile bunun farkina
varmak kisinin bir belli bir bilince ulasildiginin gostergesidir. Katilimcilar Kiirt
dili, tarihi ve kiiltlirii alanlarinda kendilerinde gordiikleri eksikleri bu alanda
Kiirtce calismalara yonelerek tamamladiklarini ve sonrasinda Kiirtge Ogretim
faaliyetlerine katilarak bu bilgilerini yaydiklarini aktarmaktadir. AKDO2E, lisans
ogrencisi iken gittigi bir Kiirtce kursta gelistirdigi Kiirt¢ce okuryazarliktan sonra
yaptig1 okumalar sonucunda bu alanda ilerlemeye karar vermis ve Kiirtce 6gretim
faaliyetlerine katilmistir. AKDO4E elde ettigi bir Kiirtce dilbilgisi kitabim

okuyamamasinin kendisini huzursuz ettigini ve sonrasinda Kiirtge alaninda

uzmanlagmaya karar verdigini aktarmaktadir:

Kiirtce 6greniminin basinda daha, sinifta 6gretmen ile olan alakam, zamanla okuma
alanimin genislemesi, benim nazarimda biiyiik bir merak uyandirdi. Bdylece
kiiltiiri, gelenegi, edebiyati hatta tarihten bir kismi daha iyi dgrenme ihtiyaci
hissettim ki Kiirtge diinyami1 daha da zenginlestirsin. (AKDO2E)

Dogrusu boyle giiglii bir cevabi insan veremez, nasil oldu, ben Celadet Ali
Bedirxan’in kitabin1 okuduktan sonra, dogrusu hem fazlaca mutlu oldum hem de
iiziildiim. Neden iiziildim? Cilinkii o kitab1 okuyamiyordum. Siirt’ten bir
arkadasimiz vardi, o arkadasin ismini hatirlamiyorum, o biraz yardim etti bana.
Yani baz1 kelimeleri beraber okuyorduk. Sonrasinda, orda karar verdim, dedim ki
artik Kiirtceyi 0grenecegim. Neden mi? Ciinkil anadilim idi, bana fazlaca tath
geldi. O gilinden bu giine kadar da Kiirtce iizerine ¢alistyorum. O kitaptan sonra 7-8
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ay gecti, arkadaslara ders verecek seviyeye vardim. Yani fazlaca seviyordum,
fazlaca hosuma gidiyordu. (AKDO4E)

Katilimeilarin  kendilerinde gordiikleri eksikligi tamamlamak igin Kiirtce
caligmalara yonelme ve sonrasinda da Kiirtge 6gretim faaliyetlerine katilmalari,
Kiirtce i¢in edinim planlamasi faaliyetlerinin ve buna bagl olarak da elestirel
okuryazarligin ne kadar hayati oldugunu gostermektedir. Zira Kiirt¢ce okuryazar olan
biri, sadece Kiirt¢e alfabe ile yazilan eserleri okumakla kalmamakta, bunun daha da
otesine gegerek Kiirt dili, tarihi ve kiiltiirine da vakif olmaktadir. OGRD-KY-12E
Kiirt tarihi tizerine yaptigi okumalarin kendisini Kiirtge okuryazar olmaya
yonelttigini ve sonradan dile sahip ¢ikma gilidiisiiyle Kiirtge 6gretim faaliyetlerine
katildigmi aktarmaktadir. OGRD-KY-13E ise Kiirtceyi ve bu alandaki ¢alismalart
“bir emanet gibi gordiiglinii” ve bu nedenle Kiirtge 6gretim faaliyetlerine katildiginm

ifade etmektedir:

Benim baglica motivasyon kaynagim tarih idi, kendimde onu fark ettim. Tiirk Dili
boliimiinii  bitirmistim, fakat okulu bitirdikten sonra Kiirt Tarihi hakkindaki
kitaplar1 okudum, kitaplar1 okudukca Kiirtlerin durumunu daha iyi anliyordum,
tarihlerini, kiiltiirlerini daha iyi 6greniyordum, o beni kendi dilimi daha iyi
O0grenmem i¢in motive ediyordu. Yani o dile sahip ¢ikma, onu ilerletme
motivasyonu ilki, ikincisi de Kiirt yogunluklu etrafimizda ¢ocuklarimizin artik
konugmadiklarin1 goriince, o da beni motive etti, Kiirtge caligmalar yapip bu alanda
etrafima bir faydam dokunsun diye. (OGRD-KY-12E)

Yani tabi, annemizim, babamizin, atalarimizin konustugu bu dili bir emanet olarak
gordiim. Bunu konusmamiz gerekiyor, iistiine arastirmalar yapmamiz gerekiyor.
Boylelikle az da dilimiz igin hizmet etmis olacagiz, o sekilde. (OGRD-KY-13E)
Okulda ogretmeninden veya genel olarak okulun “resmi kiiltlirlinden”
(Beltekin 2012: 161) kaynaklanan problemlerden dolay:1 da dilsel biling gelisebilir.
Edinilen dilsel ve kiiltiirel bilincin etkisiyle Tiirk¢enin hegemonik konumunun fark
edilmesi ve bu duruma reaksiyoner bir yaklasim olarak Kiirtce okuryazar olma ve
sonrasinda Kiirtce 6gretim ¢aligmalarina dahil olma da katilimcilarin anlatimlarindan
tespit edilen bir olgudur. Bu reaksiyoner yaklasim lise ve liniversite yillarinda daha
yogun yasanirken, ilk veya ortaokulda da karsilasilan bir durum olabilmektedir.
AKO-KY-03E okulda karsilastig1 dilsel baskilara kars1 bir dil bilinci gelistirdigini
ifade etmektedir. AKDO3E ise {iniversitede okudugu bolim olan Tiirkce

ogretmenliginin kendisinde bir kirilma yarattigini ve kendi anadili olan Kiirtcede de
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benzer c¢alismalar yapmak ic¢in Kiirtce Ogretim faaliyetlerine katildigini ifade

etmektedir:

flkokulda -0 zamanlar bes yil idi- iki yi1l koyde okudum, kdyde hi¢ sorun
yasamadim. Sehre geldigim vakit, birka¢ arkadasim ile birlikte Tiirk¢eyi ¢ok az
bildigimiz i¢in kendilerini Tiirk sanan arkadaslarimiz bizimle alay ediyorlardi.
Orada psikolojik baski altindaydik. Elime Kiirtge kitaplar ulagtigi zaman da sanki
gizliden bir 6¢ alma olarak da Kiirtce ile alakadar olmus olabilirim. (AKO-KY-
03E)

Dogrusu, [Kiirtce caligmalara katilmama] ne sebep oldu, birincisi basta da dile
getirdigimiz gibi insan kendi varolusunun farkina variyor. Ikincisi biz, yani ben
kendim Tiirkge 6gretmenligi boliimiindeydim o bana, bir dilimizin oldugunu ve
Tiirkge karsisinda fazlasiyla eksik kaldigmmi hissettirdi. Ayrica Tirkce
Ogretmenlerinin kendi dillerine ne kadar deger verdiklerini kendi gozlerimle
gordiim. O da bende soyle fikirlerin olusmasina neden oldu: Neden dilimi
O0grenmeyeyim? Ya da neden dilime o kadar 6nem vermiyorum? Bunlar psikolojik
acidan beni ziyadesiyle etkilediler. Diger taraftan baska bir sey de beni fazlasiyla
tegvik etti ki 2010-2011 senesiydi, son senemdi, arkadaslarimiz ile bir dergi
cikardik, dogrusu yazdigimiz zaman, dergi olarak, fanzin olarak onu gordiigiimiiz
zaman o bizi ¢ok etkiliyordu, yani belki de en biiyilk motivasyonumuz bu sekilde
olustu. (AKDO3E)

AKDO3E’nin aktardigr gibi tiiniversitede okunan bolim Kiirtce dil
bilincinin gelismesine katki sunmustur. Ozellikle Tiirkce dgretmenligi ve Tiirk
Dili-Edebiyati boliimii mezunu olan katilimcilar, bir tepki olarak edindikleri
Kiirtge okuryazarlik yoluyla eristikleri dil bilincinin Kiirt¢e ¢aligsmalara ve 6gretim
faaliyetlerine katilimda énemli rol oynadigim aktarmislardir. Ornegin Tiirk Dili ve
Edebiyati mezunu olan AKD-KY-11E basarili gegen bir lisans egitiminden sonra
hazirladig1 Lisans Bitirme Tezi’nin boliim hocalari tarafindan ¢ok begenildigini ve
bu alanda yiiksek lisans yapma teklifi almasina ragmen Kiirtce ¢alismalara agirlik
vermek i¢in bu teklifi reddettigin ifade etmektedir. AKD-KY-11E’nin anlatiminda
reaksiyoner bir yaklasim ile milliyet¢i duygularin bir karigimini gérmekteyiz.
Tirk dili tizerindeki muhtemel bir akademik kariyer, Kiirt¢ce ¢alismalara yonelmek

i¢in terk edilmis ve bu durum “sosyal tatmin” olarak rasyonalize edilmektedir:

Dicle Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati’ndan mezun oldugumda, Ayse Kulin’in
Oykil ve romanlar lizerine yaklasik 200 sayfalik bir bitirme tezi yazdim, bir mastir
tezi gibiydi. Hocam, gelirsen seni mastira aliriz demisti. O zamana gore bu ¢aligma
onlarin begenisini kazanmisti, fakat bu anlayis Tiirk Edebiyati’na yonelmemem
icin yeterliydi, o zamanlar kendime hayatimin sonuna kadar ii¢ dort Kiirtge caligma
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yapsam daha makbul olacaktir diyordum. Bu yiizden Tiirk¢e c¢aligmalara
yonelmedim, bu durum hayatimda biiyiik bir degisimdi. O yola yonelebilir ve
basarili olabilirdim akademik anlamda, fakat yonelmedim, Kiirtce okumaya
yoneldim. ... Ger¢ekten motivasyonum, Tiirk Dili ve Edebiyati okuyordum,
iiniversitede Kiirtceye de basladim, neden dilimi de Ogrenmeyeyim dedim
kendime. O bilince sahiptim, aileden, egitim gordiigiim o ¢evreden geliyordu bu
biling. Yani nasil olur da Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenligi yaparim ve nasil olur
da Kiirt Dili ve Edebiyati’'ndan bihaber olabilirim, benim bu ¢alismama
yonelmemdeki saiklerden biri buydu. ... O yillarda bagladim ve Kiirtge kurslar da
verdim, Oncesi bazi arkadaslar benden yardim istediler, tecriibelerimi onlarla
paylastim. Ardindan Mazlum-Der gibi bir kurumda dersler verdim, hatta Kurdi-
Der’de goniillii bir sekilde bir yil boyunca 6gretmen yetistirme kursuna da gittim.
(AKD- KY-11E)

2009 yilinda sonra baz1 devlet iiniversitelerinde Kiirt Dili ve Kiiltiirii alaninda
tezli ve tezsiz yliksek lisans programlari ile Kiirt Dili ve Edebiyati lisans
programlarinin ac¢ilmasi sonrasinda, o zamana kadar goniillii bir ugras olarak goriilen
Kiirtge 6gretmenligi, artitk muhtemel bir gelir kapisi olarak goriilmeye baglanmistir.
Boylece 2010-2015 yillar1 arasinda adi gegen Kiirtce programlara yogun bir ilgi
olmus ve kontenjanlar dolmustur. Ucii de devlet kurumlarinda Kiirtge &gretmeni
olarak ¢alisan OGRDO3E, OGRDOSE ve OGRDI11E, Kiirtce 6gretim faaliyetlerine
yonelmelerinde Kiirt¢e dgretmen olarak atanip bir meslek sahibi olma isteklerinin
etkili oldugunu aktarmistir:

Akademik bir gozle disiindiim. Etrafima baktim, bizim okumus, bilgin, okur
insanlarimiz  kendi aralarinda Kiirtce konusuyorlardi fakat yazmiyorlardi,
izlemiyorlardi, programlar diizenlemiyorlardi. Bu durum ¢ok zoruma gitti. Ben de
kiigiik bir atilm olsa bile, elimden ne gelirse yapacagim. Ilk olarak kiiciik bir
hikdye kitab1 derledim. Ardindan ben ve Muslu iki arkadasim ile beraber
dengbéjlik iizerine ¢alistik. (OGRDO3E)

Sanki biraz kader gibiydi, direkt tercih ettigimi sdyleyemem. Istanbul’daki bir
universitede Tiirk¢e O6gretmenligini okuyordum, bir siire sonra orada yabanci
oldugunu anliyorsun, o bolim senin bdliimiin degil, o dil senin dilin degil ve kendi
alanima doneyim diyorsun. Bu sekilde kendim igin bir ¢alisma alani bulayim
diyorsun, Artuklu Kiirdoloji’yi kestirdim goziime, pisman da olmadim dogrusu.
Neden Kiirtceye yoneldim, amacim neydi, ne degildi, fakat bu giin gecimimi
saglayabiliyorum, cok da giizel. (OGRDOSE)

Dedigim gibi, Kiirtceye biraz merakim vardi, 6gretmen olmak istiyordum,

Universiteye gittigim zaman Kiirtce [boliimii] olmus olsayd:r belki dort yil da
okurdum, lisans yani. Ben biraz, aslima baghyimdir, yani Kiirt ve Kiirtlige
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bagliyimdir, o da okumamiza yol agiyordu. Ailemizde zaten hi¢bir zaman Tiirkge
konusulmaz, yani ¢ocuklugumuzdan beri bdyle yetistirildik. (OGRD11E)

Gorildiigii gibi kimi katilimeilar Kiirt¢e okuryazar olduktan sonra yasadiklari
dilsel ve kiiltiirel bilincin etkisi ile Kiirtce 6gretme faaliyetlerine katilirken, bir kismi
Tirkgenin egitim alanindaki hegemonik tavrina bir karsi ¢ikisin kendilerini Kiirtge
Ogretim faaliyetlerine yonlendirdigini aktarmigtir. Bu motivasyonlarin yani sira bazi
katilimcilar kendilerinde ve toplumda gordiikleri diisiik dilsel bilinci arttirmak i¢in
Kiirtce oOgretim faaliyetlerine katildiklarin1 ifade etmistir. Kiirtce Ogretimine
katilmanin arkasindaki bu motivasyonlara ek olarak 6zellikle Kiirt Dili ve Edebiyati
lisans ve Kiirt Dili ve Kiiltlirii Anabilim Dali Tezsiz Yiiksek Lisans mezunu olan ve
cesitli kurumlarda 6gretmenlik yapan katilimeilar Kiirtge 0gretim faaliyetlerine aile
yonlendirmesi veya kendi kararlariyla bir meslek sahibi olmak umuduyla

yoneldiklerini ifade etmistir.

4.2.4. Kiirtce Ogretmen Yetistirme Faaliyetleri: “Xudreste’den

Akademiye” *!

Arastirmamiz kapsaminda Kiirtge 6gretmen yetistirme kurs/programlarinin
icerigi ve TKOD’de yer almis Kiirtce ogretmen ve akademisyenlerin niteligi
hakkinda énemli bulgular elde edilmistir. Bu bulgular sonucunda TKOD’e yer almus
Kiirtce 6gretmen ve akademisyenlerin bes grup altinda incelenebilecegi goriilmiistiir.
S6z konusu gruplar ayni zamanda bu kategorideki alt kategoriler olarak da

belirlenmistir:

1- Kendi kendisini yetistiren Kiirtce gretmenleri

2- IKE ve DKE verilen Ogretmenlik Seviyesi Sertifika programlarina katilan
Kiirtce 6gretmenleri

3- Mardin Artuklu Universitesi Okutmanlik Kursu mezunu 6gretmenler

4- Devlet tiniversitelerinde bulunan Kiirt Dili ve Edebiyat1 ve Kiirt Dili ve

Kiiltiir Lisanstistii programlarindan mezun olan Kiirtge 6gretmenleri

6! Xudreste: Kendi kendini egiten, gelistiren kisi. Ehmedé Xani (1651-1707), Mem @ Zin adli eserinde
kendisinden bahsederken su dizeleri kullanir: Ez pilewer in ne gehweri me / Xudreste me ez ne
perweri me (Ben gezgin satictyim, cevher saticisi degil / Kendi kendime yetigsmisim, yetistirilimis
degil). Mem 1 Zin’in Tiirk¢e ¢eviris i¢in bkz. Xani, Ehmedé. (1990). Mem @ Zin, ¢ev. M.Emin
Bozarslan, 3. Baski Istanbul: Hasat Yayinlari.
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5- Devlet {iniversitelerinde bulunan Kiirt Dili ve Edebiyati lisans

boliimlerinden mezun olan Kiirtce 6gretmenleri.

2004 yilina kadar yasakli olan Kiirtce dgretiminin 1997 yilinda Istanbul Kiirt
Enstitiisii (IKE) biinyesinde verilen bir 6gretmenlik kursuna kadar olan siire boyunca
herhangi bir Kiirtce dil egitimi veya dil 6gretimi egitimi almamis Ogretmenler
tarafindan verildigi goriilmektedir (Tan, 2012). Bu 6gretmenlerin Kiirt¢e okuryazar
olduktan sonra elde ettikleri Kiirt¢ce gazete, dergi, edebi eserler ve dilbilgisi kitaplar
araciligr ile belli bir seviyeye ulastiklari ve sonrasinda Kiirtce dersler vermeye
basladiklar1 goriilmektedir. AKDIOE yazili Kiirtcesini dergiler ve radyo yayinlari
araciligi ile gelistirdikten sonra Kiirt¢e 6gretimine basladigini aktarirken, AKD-KY-
11E mezunu oldugu Tiirk dili ve edebiyati boliimiiniin Kiirt¢e dgretim faaliyetlerinde

kendisine yol gosterici oldugunu ifade etmektedir:

Dogrudan Kiirtge egitimi almadim, lakin Nibihar, Rewsen, Armanc, Roj, Ronahi,
War ve Azadiya Welat gibi dergi ve haftalik ekler elime gectikten sonra dil
terminolojisi lizerine bazi makale ve yazilar dikkatimi ¢ekti ve elbette onlardan
istifade ettim. 1997 yilinda Tiirk¢e 6gretmenligine basladiktan sonra ve ekonomik
imkanlarim 1iyilestiginde baz1 televizyon kanallarindaki Kiirt Dili ve Edebiyati
programlar1 dikkatimi verdim. Bunlarla beraber, bazen Giiney’e giden arkadaslar
oradan bazi kiiltiirel yayinlar getirip bana da veriyordu. Elbette onlarin da faydasi
oldu. Belirtmeliyim ki Erivan Radyosu ve Amerika’nin Sesi Radyosunun da bana
cok faydasi oldu. (AKD10E)

Dil ve Edebiyat okudugum i¢in az ¢ok dil yapisi ya da edebiyat nedir, ne ise yarar
gibi seyleri biliyordum. Bu formasyona sahiptim, bu defa da bu formasyonumu
Kirt Dili ve Edebiyati alaninda gergeklestirmek istiyordum. Tabi o donemler
heniiz Kiirtge boliimler agilmamisti, Kiirtce hizmeti daha ¢ok Kiirtceyi dgretmek
alanindaydi ki o da gramer egitimi ile smirliydi. 2010 yilinda {iniversite
biinyelerinde boliim agildiginda, dogal olarak kendimizi orada gordiik. (AKD-KY-
11E)

Arastirma bulgularma gore Kiirtge O0gretimi alaninda herhangi bir egitim
almadan Kiirtce Ogretim faaliyetlerine katilmin Kiirtge oOgretimin serbest
birakilmasindan sonra da devam ettigi goriilmiistiir. Her iki donem de Kiirt¢ce 6gretim
faaliyetlerine katilan 6gretmenler Kiirtge alaninda kendilerini gelistirmenin yani sira
mezun olduklar: farkl dil ve edebiyat boliimlerindeki dil ve dil 6gretim formasyonun
yeterli gordiikleri ve bu formasyonu Kiirtce 6gretim faaliyetlerine aktardiklar tesbit

edilmistir. Ornegin 1997 yilindan sonra yapilan Kiirtce 6gretmenlik kurslarina
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egitmen olarak katilmis olan OGRO-KY-01E kendi lisans mezuniyetini [dilbilim]
Kiirtce 6gretimi igin yeterli goriirken, OGRDO2E kendini gelistirmesinin yani sira
mezun oldugu Tiirk¢e 6gretmenligindeki formasyonun Kiirtce 6gretim faaliyetlerinde
kendisine yettigini aktarmaktadir. Ayn1 sekilde OGRO04K da lisans mezuniyeti olan
Ingilizce 6gretmenliginde edindigi dil gretim formasyonunu Kiirtce dgretimi igin

yeterli gérdiiglinii ifade etmektedir:

Evet, formasyon olarak, dedigim gibi ben dilbilim béliimiinden [mezun oldum],
hem Fars Dili ve Edebiyati. Lakin onlarin dil 6gretme yontemi en eski olandir.
Gramer yontemi oldugu icin. Gramatik Ceviri denilmektedir. Fakat dilbilim
boliimiinde, derslerimiz o6zellikle 6gretme dersleri ve dil edinimi ve dilbilimin
mubhtelif alanlari olsa bile biraz egitimimiz oldu. (OGRO-KY-01E)

Birka¢ seneye kadar, 2002’den 2010’a kadar, sekiz sene boyunca kendi kendime
okumaya basladim, kitaplardan gazete ve dergilere gectim. Ben her giin okurdum,
kitap, gazete, dergi, yani elime ne gectiyse okurdum. O zamanlar gramer kitabi
bulmam icin imkanlar ¢ok azdi, bulduklarimdan basladim, onlardan 6grendim. Bu
sefer evde Kiirtge yazmayr da o6grendim. 2010°dan sonra, siir yazar, geviri
yapardim, yani yazma seviyem o duruma gelmisti. Yani bir dil kursu olmadan
kendimi o seviyeye getirmistim. Okudugum boliim, Tirk dili bolimiiydii. yani
dildi o da, Ingilizcem de vardi. Daha sonra diyelim ki Kiirt¢e iizerine de
yogunlastim, yani o dilleri karsilastirmak insanin kendi dilinin kaidelerini
dgrenmek i¢in imkan saglardi. Yani grenmem bu sekilde oldu.(OGRDO2E)

Ben zaten Ogretmendim, Ingilizce ogretmeniydim. Ve Kiirtce [0gretimine]
basladigim zaman da 6gretmen oldugum igin [Eincizden ogrendigim dil dgretim]
yontem ve tekniklerini uygulamaya bagladim. (OGRO04K)

Tiirkiye’de ilk defa 1997 yilinda IKE biinyesinde agilan ‘dgretmen yetistirme
kurslar1’ ile birlikte Kiirt¢e 6gretmen yetistirme faaliyetleri baslamistir. 1996 yilinda
ilki acilan dort aylik bu kursun amaci “uzman egitici” yetistirmek olarak
aciklanmistir (Istanbul Kiirt Enstitiisii, 2002: 31). Bu ilk kurstan bir yil sonra, 15
giinlik bir kurs ile Kiirtge oOgretmeni yetistirmeye yonelik bir calisma daha
yapilmustir. Bu kurslarda ileri diizeyde Kiirtce dilbilgisi derslerinin yan1 sira klasik
edebiyat ve halk bilim dersleri verildigini aktaran OGRO-KY-01E, dil 6gretimine
yonelik pedagojik derslerin ise adi gegen programda olmadigini ifade etmistir. Bu
son kursa sadece Egitim-Sen {iyesi Ogretmenler katildigi i¢in dar ¢ergevede bir
katilim olmugsa da 6gretmen yetistirmeye yonelik atilan bir adim olmasi nedenliyle

onemli bir girisim olarak degerlendirilebilir. Adi gegen “Ogretmen yetistirme”
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kurslart ile beraber edinim planlamas: ve dil 6gretim siireclerinin en 6nemli bileseni
olan ‘6gretmen’in ve 0gretmen yetistirmenin Kiirtge 6gretimi i¢in de dnemli oldugu
bizzat dil planlamacilar1 (IKE vb.) goriilmiis ve buna yonelik bir adim atilmistir. Bu
kurslarda verilen dilbilgisi derslerine giren OGRO-KY-01E, kursun acilmasi ve

mabhiyeti lizerine sunlar1 aktarmaktadir:

1997 yiliydi, tam hatirlamiyorum, Egitim-Sen’e bagl biitiin vatansever emekgiler,
diger sendikalardan da geliyorlardi, her bolgeden bir iki kisi toplatild, Istanbul’da
bir kurs verildi 15 giin icin. Profesyonel sekilde ilk defa yapildi boyle bir ¢alisma.
Ben de bu derslere gramer 0gretmeni olarak katildim. O sekilde baslanildi, hatta
ogrenciler segme dersi icin dilek¢e verdiler. Daha sonra resmi kurslar bagladi,
onlarin hepsinde biz vardik. Materyallerin hazirlanmasinda da katilimimiz oldu
diyelim. Bircok seviyede Ogretmenlik yaptim, birinci seviye de verdim, ikinci,
ticlincii seviye de verdim. Belli bir donemden sonra daha ¢ok dgretmen yetistirmek
icin. Ogretmenlik seviyesinde zor olan bdliim gramerdi, ondan sonra edebiyat
dersleri, tarih, klasik edebiyat ve modern edebiyat, pedagoji de, birka¢ pedagoji
dersi [vardi] (OGRO-KY-01E)

Bu ilk kurslara yoneltilebilecek en ciddi elestiri elbette igerikleri ile ilgilidir.
Zira gorildigi gibi sadece ileri seviye dilbilgisi ve edebiyat dersleri Kiirtgce
Ogretmen olmak icin yeterli goriilmiis ve dil 6gretimi formasyon dersleri azinlikta
kalmistir. Halbuki Kiirt¢e gibi Tiirkiye sartlarinda kendine has dezavantajlar1 olan bir
dilin 6gretiminde dilin nasil 6gretilecegi, konularin siralar1 ve yogunlugu, materyal
tasarim1 ve degerlendirilmesi 6nem arz eden konulardir. IKE ve daha sonra
TZPKurdi hareketi biinyesinde verilen 6gretmenlik kurslarinda verilen pedagojik
dersleri okutan OGRO-KY-01, derslerde daha ¢ok fakli materyallerin dil 6gretim

stirecine nasil dahil edilecegi tizerinde duruldugundan bahsetmektedir:

Yani 6gretmenlik seviyesinde ki derslerde yaptigimiz, dzellikle pedagoji dersinde,
bir tane ders de materyal hazirlamaktir. Diyorduk, okudugunuz seyler, gazete
olabilir, dergi olabilir, o gozle bakin. Mesela ben bir kitap okudum, ya da bir
makale okudum, diyelim, ben bunu nasil bir egitim materyali yapabilirim, ondan
nasil faydalanabilirim. Yani biraz o perspektifi de verdik onlara, bu perspektifi
anlasinlar diye onlara verdik, bir haber okuduysa da, tematik acidan izleyin, gramer
acisindan da gézlemleyin, o boslugu biz o sekilde [doldurduk]. (OGRO-KY-01E)

Sonraki yillarda IKE biinyesinde tekrarlanan ve TZPKurdi hareketinin
kurulmasindan sonra DKE ve bazi Kurdi-Der subelerinde acilan “Ogretmenlik

Seviyesi Kurlarinda” da benzer hatalar tekrar edilmis ve dil dgretim ydntem ve
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teknikleri derslerine ya hi¢ yer verilmemis veya dilbilgisi dersleri baglaminda kisaca
tizerinde durulmustur. Tan (2012: 11), Tirkiye’deki Kiirtce 6gretmenligi ilizerine

yazdig1 makalesinde bu kurslarin igerigi hakkinda sunlar1 aktarmaktadir:

“MKM’nin bazi subelerinde, 6zellikle de Izmir ve Adana subelerinde bu yénde
calismalar yapilmaktaydi. ilk defa 2000 yilinda Kiirtce kurs dgretmenlerinin
yetistirilmesi igin Istanbul Kiirt Enstitiisii ve Yurtsever Emekgiler destegiyle bir
program olusturuldu. Bu program 15 Ocak’tan 15 Subat’a kadar, yani bir ay siirdii
ve gesitli sehirlerden 40 kisi bu kurslara katildi. Bu programa katilanlarin tiimii
emekciydi ve 6nemli bir kismi1 6gretmendi. Bu kisilerden bircogu sonraki yillarda
dil kurslarinda 6gretmenlik yapti. Bu kurslarda dilbilgisi, imla, tarih ve edebiyat
dersleri verildi. 2005 yilinin basinda resmi dil kurslar1 6gretmenlerine yonelik 15
giinlik bir kurs gergeklesti. Resmi dil kurslarinin 2005 yilinin sonuna dogru
kapanmasindan sonra, 2006 yilinda TZPKurdi (Kiirt Dili ve Egitimi Hareketi)
caligmalarina basladi.”

2000 yilinda yine 15 giinliik bir siire i¢in yapilan bir 6gretmen yetistirme
kursunun tanitim metninde “Kiirt dili {izerine akademik bir tarzda yapilan” egitim
ifadesi kullanilmig fakat kurs biinyesinde verilen derslerden bahsedilmemistir
(Istanbul Kiirt Enstitiisii, 2002: 46). 2000°1i yillarin basinda IKE biinyesinde art arda
diizenlenen “dgretmenlik kurslar1”, 2004 yilinda Ozel Kiirtge Kurslari'nin
acilmasimin arifesinde farkli bolgelerden gelen Ogretmen adaylarina yonelik
diizenlenmistir. Bu kurslardan birine katilmis olan OGROOSE, derslerin dilbilgisi
agirlikli oldugunu aktarmakta ve dil 6gretim yontemleri veya benzeri pedagojik bir
dersten bahsetmemektedir. AKO-KY-03E ise katildign bdyle bir kurstan sonra Milli
Egitim Bakanhigi tarafindan Kiirtge Ogretmeni olarak kabul edildiklerini

aktarmaktadir:

IKE’deki &gretmenler kursunda, Sami Tan ders veriyordu. Zana Farqini kelime
etimoloji ve tahlilini 6gretiyordu, Apé Feqi [Feqi Huseyin Sagni¢] edebiyat dersi
veriyordu. Ama dersin materyalleri hi¢ yoktu. Ne verirlerse yazardik, yani
yaziliydi. Biz onlardan alip evde calisirdik. Mesela bir anekdot olarak, Sami
Hocanin notlar1 ders anlatiminda daha ¢ok hosuma giderdi, ben ondan notlarini
istedim, gildii, dedi ben bunlar kitap olarak basmay1 diisliniiyorum. Ders kitabi
Baran Rizgar’in kitab1ydi, o zamanlar onun bir ¢aligmasi vardi. Ilk oldugumuzdan,
onlar [mesleki dersler] yoktu. Ama sonra Batman’da Kiirtce kursu, ilk resmi
Kiirtce kursu olarak gecer, onu agacagimiz zaman, Ogretmenlerimizi aldik ve
IKE’ye gittik, ben de onlarla, bize baska bir kurs daha verdiler, 6gretmenlik kursu.
O zamanlar 8 tane Kiirtce kursu acilacakti, biz ona gore gittik. Kurs agilacak her
ilden gelmislerdi, gelmemislerdi bilmiyorum. Ama o kurs 6zellikle onlar igindi,
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ders verecek Ogretmenler i¢in. O zamanlar, ¢linkii elimizde sey, vardi, ‘A tipi
miifredat’ devletin bizden istedigi. O yiizden orada bize metodoloji dersi de
verdiler. (OGROO0SE)

Resmi Kiirt¢ce Kurslarin agilmasindan dnce Kiirt dili 6gretmeni olmak amaciyla bir
Kiirtce oOgretim c¢alismasina katildim. Avrupa Birligi prensiplerinin yerine
getirilmesi siirecinde Kiirtce Dil Kurslar1 agildi. Biz Istanbul Kiirt Enstitiisii’ndeki
kurslara katilan altmis kisi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan egitimci olarak kabul
edildik. (AKO-KY-03E)

Kurdi-Der biinyesinde agilan ve amaci Kiirt¢e ders verecek olan 6gretmenleri
yetistirmek olan kurslarda da metodolojik derslerin yoklugu dikkat ¢ekmektedir.
Kiirtce 6gretmen adaylarinin bu eksikliklerini kendi lisans boliimlerinde aldiklari
pedagojik formasyonla kapatmaya calistiklari gibi Kiirtge Ogretim siirecinde
edindikleri tecriibeler de kendileri i¢in bu konuda yol gosterici olmustur. Ornegin
katilimcilardan AKDO2E lisans egitimi doneminde aldigi pedagojik egitimin
kendisine yardimei oldugunu aktarirken, AKDO3E ise, zaman i¢inde Ogretmenlik

deneyimin gelistirdigini aktarmaktadir:

Dedigim gibi ilk egitimim Kurdi-Der kurumundaydi. Birkag yil orada egitim
gordiim, son sene daha sik bir program gordiik, o da 6gretmenlik diizeyi icindi.
Lisanstan sonraki bir yillik aradan sonra 2012-2013 yillarinda tezsiz yiiksek lisans
icin Mardin’e geldim. ilk yili, bir senede onu bitirdim ve oradan mezun oldum.
Bitirdikten sonra, 2014’{in ayn1 yazinda yiiksek lisans sinavina girdim, bu seferki
tezliydi. O zamandan 2018 yilina kadar da tezli yliksek lisans i¢in Kiirtge egitimine
basladim. Araya iki ii¢ yil girdi. Lisanstan sonra, zaten formasyon dersleri
almistim, genel ders 6grenimi, ama Kiirtge 6grenimi igin 6zel bir boliim, diyebiliriz
ki, Kiirtce 6grenimi ve edebi diinyasina dair, ne yazik ki egitim gérmedik. Evet,
gramer dersleri, klasik edebiyat ve modern Kiirt-Kurmanci edebiyati derslerini
goriiyorduk, ama 6zel olarak Kiirt¢e bir formasyon ve Kiirt¢e 6grenimi igin [ders]
gormedik. (AKDO2E)

Zaten Tirkge Ogretmeniydim, size o sekilde tecriibemi sdyleyebilirim. Hakeza
Farsgay1 da o sekilde 6grendim, yani kursa gittim. Dedigim gibi, 6gretmenlik gibi,
IKE’deki &gretmenlik diizeyi kursu gibi, ozellikle &gretmen olmalar1 igin
egitiyorduk. Kiirtge igin dyle bir egitim gordiik. Nitekim dil i¢in egitim, diyebiliriz
ki yliksek lisans ve doktora o sey i¢in degildi. Ama tabi onlar da etki yapiyor. Ama
dedigim sey, 0gretmenlik tecriibesi, gercekten de her yil, her donem, her ders
verisimizde gelisiyordu. Hem bizde gelisiyordu, yani dilimiz ilerliyordu, hem de
Ogretmenlik tecriibesi gelisiyordu. Mesela iyi hatirliyorum, mesela bizde ergatif ve
biikiim az kullanilir, Serhat bolgesinde kalkmus, ders vererek ve yanliglarimi
gorerek, kendimi diizelttim. (AKDO3E)
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Kiirtce 6gretmen yetistirme siirecinde dil Ogretim yontem ve teknikleri
derslerinin yoklugu devlet iiniversiteleri biinyesinde yapilan 6gretmen yetigtirme
faaliyetlerinde de karsimiza ¢ikmaktadir. 2009 Mardin Artuklu Universitesi (MAU)
biinyesinde agilan “Kiirtge Okutmanligi Kursu” ile baslayan sonrasinda MAU ve
yukarida aktardigimiz diger devlet iiniversitelerde de agilan lisans ve lisansiistii
programlar ile “akademik” evreye giren ve artik resmi bir kimlik kazanan Kiirtce
Ogretmen yetistirme faaliyetlerinde de herhangi bir dil 6gretim metodolojisi dersi
bulunmamaktadir. “Kiirtce Okutmanlik Kursu”na katilan AKDOSE bu kursta
pedagojik ders almadiklarini ifade etmistir. Benzer sekilde tezsiz yiiksek lisans
mezunu olan ve sonraki yillarda Kiirtce dgretmeni olarak atanan OGRDOIE de
herhangi bir dil 6gretim dersi almadigin1 ve sonrasinda kendi imkanlariyla bu alanda

kendisini gelistirdigini aktarmaktadir:

Ogretmenlik kuru ve “Okutmanlik Kursu” adli iki kursa katildim. Higbirinde
pedagojik dersler yoktu. Sadece dilbilgisi ve edebiyat dersleri vardi. Okutmanlik
Kursunda pedagojik dersler yoktu. Fakat [0gretmenlik] formasyonu almistim.
(AKDOSE)

Tezsiz yiiksek lisanstan sonra bir kurs gormedik, ¢iinkii ben kendim caligtim,
Kiirtce kitaplar okudum, dergiler okudum, {iniversite tarafindan simdiye kadar
yapilmig olan arastirmalar1 alip okurdum. Yani tezsiz yiiksek lisansi bitirdigimiz
zaman da, bir sene kisa bir egitim gordiik, o yiizden ilerleyemedik, o yiizden
kendimizi gelistirdik. Yani edebiyat ve gramer acisindan kendimizi gelistirdik.
(OGRDOIE)

Arastirma bulgularimiza dayanarak TKOD’de katilan Kiirtce dgretmenleri
hakkinda su degerlendirmeler yapilabilir: Cesitli yollarla Kiirtce okuryazar olan
Kiirtce 6gretmeni, milli hislerle, kendisinde ve ¢evresinde eksik gordiigi Kiirt dili,
kiiltiirii ve tarihi alanlarinda arastirmalar yapmaya yonelmistir. Daha sonra gerek
kendi imkanlar1 gerekse gittigi herhangi bir kurs araciligiyla bu alanlardaki bilgilerini
arttirmis ve sonrasinda ulastig1 dilsel ve kiiltiirel bilinci yaymay1 kendisine gorev ad
ederek Kiirt¢ce 6gretme faaliyetlerine yonelmistir. Bu esnada yine ¢esitli kurumlarda
verilmekte olan Ogretmen yetistirme kurslarma katilmig ve/veya sonraki yillarda
tiniversitelerde acilan lisans ve lisansiistii programlara devam etmistir. Kiirtge
dilbilgisi, Kiirt edebiyat1 ve Kiirt halk edebiyati derslerinin agirlikta oldugu tiim
Ogretmen yetistirme kurs ve programlarina dil 6gretimine yonelik bir egitim ya hig

almamis ya da ¢ok dar bir baglamda almistir. Bu eksikligi de dnceki egitimlerinde

177



aldig1 formasyon dersleri ile tamamlama yoluna gitmis veya Kiirtce Ogretim
deneyimi esnasinda neredeyse deneme-yanilma yoluyla elde etmistir. Kiirtce
dgretmeninin bu genel karakteri TKOD’ni olumsuz anlamda etkilemistir. Ornegin
Kiirtce Ogretimi uzun yillar boyunca sadece Kiirtge dilbilgisi 6gretimi olarak
algilanmig ve bu sekilde verilmistir. Bu durum asagidaki basliklar altinda yeri

geldikce yeniden irdelenecektir.
4.3. KURTCE OGRENCISi KIMDiR?: MOTiVASYON-TUTUM-iLGi

Arastirma  kapsaminda katihmcilara TKOD  dgrencileri  hakkindaki
gozlemlerine dair sorular yoneltilmistir. Bu gozlemlere dayanarak bizzat
Ogretmenlerin  gozlinden Kiirtge Ogrencisinin Kiirtge Ogrenme motivasyonlari,
derslere ilgilerini ve Ogretmenlere karst tutumlar1 hakkinda fikir edinmeye
calisilmigtir. Boylece dil 6grenme siirecinin iki 6nemli bileseninden olan 6gretmen
ve Ogrenci ikilisinden, Kiirtce Ogretimi baglaminda, O6gretmenin de Ogrencisi
hakkindaki goriislerin dil Ogretimi siirecini nasil etkiledigini ortaya c¢ikarilmaya

calisiimastir.

4.3.1. ik Ogrenciler: “Sadece Kiirtce sevgisi i¢in”

1990’1 yillarin basma Istanbul’da gesitli dernek ve kiiltiir merkezlerinde,
sonrasinda IKE biinyesinde organize edilen Kiirt¢e dgretme kurslarma aydin ve yazar
kesim 1ile tniversite Ogrencilerinin katildigi sdylenebilir. Ayni durum sonradan
Diyarbakir, Batman gibi Kiirt illerinde acilan ilk Kiirtce gretim kurslarinda da
karsimiza ¢ikmaktadir. Buna gore ilk Kiirtge Ogrencileri yazar, aydin, dgretmen,
avukat, insan haklar1 savunucular1 gibi orta sinif kesimden olmustur. Bu kisilerin
amac1 Kiirtce okuryazar olmak ve bdylece zaten bildikleri Kiirt¢eyr daha da
ilerletmek olarak ifade edilebilir. Katilimcilardan OGROO6E, Istanbul’da acilan ilk
Kiirtce kurslardan birine Kiirtge bilmeyen kisilerin yani sira Kiirtcesini gelistirmek
isteyenlerin de katildigini aktarirken, OGROOS5E, Batman’da agilan Kiirtge kursuna
katilanlarin ¢ogunlugunun ogretmen ve avukat olduklarini ve seviye siniflari
olusturmadan Kiirtge dgretimine basladiklarmi aktarmaktadir. OGRO04K ise kendi
kurslarina gelenlerin ¢ogunun “milli hislerle” geldiklerini ve bu durumun dersin

isleyisini etkiledigini ifade etmektedir:
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Simdi benim ilk kurslarimda, mesela IHD’de de olan, bazilar1 vard: tek kelime
Kiirtce bilmiyorlardi, Oyleleri de vardi. Bazen o Kiirtce bilenler, fakat iyi
bilmeyenler, Kiirt¢elerini gelistirmek istiyorlardi, dyleleri de vardi kurslarimizda,
hepsine birlikte ders veriyorduk. Ama derslerimizi kimse Kiirtce bilmiyormus gibi
yiiriitiiyorduk, ¢iinkii Kiirtce bilenler de gramerini bilmiyorlardi. Yazim bilgisini de
hig bilmiyorlarmus gibi 6gretiyorduk. (OGROOGE)

Eski olanlarin duygusal anlamda farki, sayilar1 az olmasina ragmen, homojenlik
agisindan [seviyelerinin aynm1 olmasi bakimindan] daha iyi olduklarim
sOyleyebilirim. Tiim-Bel-Sen memurlarinin o zamanki 6gretmenlik kursu, ya da
avukatlarin karma olan kursu gibi. IHD’de sadece tek baslarina geliyorlardi, o
baslangic seviyesi idi. Fakat bizim diger kurslarda, mesela Batman’da o sekilde idi,
higbir kategorizasyon yapmiyorduk, o “yetiskinler kursu” idi. Fakat homojenlik
yoktu, yani modern anlamda egitimi olmayan bir Seyda, bir lise 6grencisi, belki de
bir ilkokul mezunu sadece Kiirt¢e sevgilerinden dolay1 geliyorlardi, onlara karma
bir sekilde ders veriyorduk. Tecriibe ederek fark ettik. Baslangicta materyal
sorunumuz vardi. Sonrasinda Hinker iyi oturdu. Hinker imdadimiza yetisti.
Onceleri Sami Tan hocanin kitabindan, ilk baskilarindan istifade ettik. O agir idi,
sadece gramer iizerinden gidiyorduk, kavramlar konusunda sorunlar yasaniyordu.
Bir seydaya bu “kirde” (6zne) dedim, “kirde” nedir? Diye sordu, “6zne” dedim,
“0zne” nedir? Diye sordu. Bugiin anladik ki zaten “kirde” “6zne” sdzciigliniin
karsiligr i¢in yanlig idi. Velhasil onlar Ergativite ve Tewang (bilikiim) konularinda
0znel meseleler idi. Bize daha cazip geliyorlardi. Onlar 6grenciler korksun diye
abartiyorlard1? (OGROO5E)

Zaten Kiirtgeyi 6grenmek i¢in gelenler, bence milli duygularla oradaydilar. Orada
calisan kisiler de, tutkuyla orada calistyorlardi. Orada zorla bir sey yoktu. Yani
ogrenciler milli duygular ve Kiirtge arzusuyla geliyorlardi. Derslerin devami igin
de, soyle bir sey, Ogretmen dersini ne kadar coskulu ve renkli bir sekilde
stirdiirseydi, 6grencilerin devam etmesi de o kadar fazla olurdu. Yani insan bir
metotla giderse [ders] monotonlasiyordu, &grencilerde rahatsiz oluyordu. Ama
konugmaya, okumaya ve yazmaya yer verdiginde o zaman sinif daha aktif ve
coskulu oluyordu. ( OGRO04K)

AKDO4E o6grencilerinin milli hislerle derslere geldiklerini ama 6zellikle

herhangi bir iste calisan kesimin bir siire sonra derse karsi ilgilerini kaybettikleri
ifade etmistir. Ogrencilerin motivasyonlarii yiiksek tutmak i¢in hemen her dersin
basinda bir “motivasyon konugmas1” yaptigini ve boylece dgrencileri derse daha da
ilgili hale getirmeye calistigimi aktarmaktadir. AKDIOE ise 1990’11 yillarin
ortalarinda Diyarbakir’da bir dernekte verdigi Kiirtce kursa daha cok iiniversite
Ogrencilerinin geldigini, daha sonra bir sendikada diizenlenen kursa ise sadece
ogretmenlerin devam ettigini aktarmaktadir. 2004 yilinda agilan ve yasal bir

dayanagi olan Ozel Kiirtce Kurslarla beraber Kiirtge dgrenenlerin profilinde bir
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degisim ve cesitlilik oldugu goriilmektedir. Nitekim AKD10E kendisinin ders verdigi
Ozel Kiirtce Kursta yas, seviye ve meslek agisindan bir farkliligin basladigimi fakat

bu sefer de 6grenci devamsizligl ve derse karsi ilgisizligin arttigini ifade etmektedir:

Bakin Kiirtce bugiin, ne yazik ki kotii bir siiregten sonra Kiirtge 6grenimine izin
verildi. Ve gelen Ogrencilerin hepsi de, neredeyse hepsi bunu biliyorlardi. Ama
yine de o dgrencilerin hepsi ¢alistyorlardi. Isten ¢iktiktan sonra derse geliyorlard:
ve yorgun geliyorlardi. Ne bileyim, denebilir ki isleri 6grencilik degildi. Bu bir
dezavantajdir. Bu yilizden de Ogretmen, sadece Kiirtge Ogretimini degil,
Ogrencilerine motivasyon da vermelidir. Yani baslangicta bu siirecten
bahsediyorduk. Diyebiliriz ki bu berbat siirecte, bu asamaya nasil geldigimizi ve
biz neden Kiirtgeyi 6gretmek istiyoruz. Biraz bunun iizerinde duruyordum ve
Ogrenciler biraz derse 1siniyorlardi. Yani neredeyse her hafta, her derste bunu bi
bes dakikaligina sicak tutmalisin ki ders sogumasin. Yine bahsediyordum,
Ogrencilerin motivasyonu zaman gectikce daha ¢ok artiyordu ve hem de 6grenciler
kendine su soruyu soruyorlardi “Biz ni¢in buradayiz?”. Simdi onlar sey, nasil
diyeyim, Ogrencilerimden yiizde 80-90’1 sonuna kadar geliyorlardi, ylizde 10’u
gelmiyordu. Bu da normaldi, ¢iinkii 6grenciler calisiyorlardi ve isten sonra yorgun,
belki de a¢ geliyorlardi. O Ggrenciler mecburen biraz derse baglaniyorlardi.
(AKDO4E)

Ogrenciler gramerden ve Kiirt edebiyatindan uzaklardi. Sadece merak igin
geliyorlardi ve bazilari da okumayr 6grenmek icin geliyorlardi. Sendikanin
kursiyerleri, cogunlugu 6gretmendi ve onlardan her biri ayr1 bir brangta ¢alisiyordu.
Simdi hatirladigim kadaniyla gozleri Kiirtce okuyazar olamaktaydi. Resmi
kursumuzun kursiyerleri Kiirtce Kurslart adinda, yer yastan vardi. Yasli, kiz, geng
ortadgretim Ogrencileri ve resmi Ogretmeler. Tabi bunlarin i¢inden yine en ¢ok
{iniversite mezunlar1 6ne ¢ikiyordu. Ogrenme siirecinde yegane sorun, kursiyerlerin
devamliliklariydi. Bunun yaninda okunmasi gereken metinleri okumuyorlardi.
Odevlerini yapmiyorlardi. Hi¢ unutmam, onlar ders icin defter tutmay1 ve o defteri
yanlarinda bulundurmaktan korkarlardi. Ben de inatla defter tutma iizerinde
duruyordum. Kursiyerlerin ¢ogu ders kagitlarini, ¢iktisini alip dagittigimiz kagitlar
yirtip attyorlardi. (AKD10E).

Uzun yillar boyunca farkli kurum ve kurulusta acgilan kurslarda cesitli
seviyelerde Kiirtce Ogretmenligi yapmis olan AKDO4E, 6grenci profilindeki
farkliliktan dolay1, Kiirtge Ogretmenligin belki de en zor Ogretmenliklerden
oldugunu dile getirmektedir. Ona gore Kiirtce dgrencilerinin agiz farkliliklar1 ve
standart yazili Kiirtceye olumsuz yaklagmalar1 &gretmeni ve dersi olumsuz
anlamda etkilemektedir. Ciinkii bu durumda 6gretmen dersin igeriginden ziyade o

Ogrenciyi ikna etmeye yonelmekte ve dersin odagi kaybolmaktadir:
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Ne yazik ki Kiirtge 6gretmenliginin biitiin 6gretmenlikler icerisinde en zor olani
oldugunu soyleyebiliriz. Neden? Ciinkii ders verdiginiz topluluk ayni seviyede
Kiirtceyi bilmez, yani Kiirtceleri ayn1 degil. Farkli sehirlerden, farkli yaslardan,
farkli mesleklerden oluyorlar. Bu da 6gretmenin isini fazlaca zorlastirir. Neden
mi? Ornegin bir &grencinin Nusaybinli birinin de Adiyamanli oldugunu
diisiinelim, ikisinin Kiirtcesini birbirine yaklagtirman gerekir. Kiirtler simdiye
kadar Kiirtce bir kaynaktan beslenmedikleri ve Kiirtgeleri ilerlemedigi ig¢in bu
durum Ogretmenlerin isini zorlastirir. Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulus
asamasinda, o zaman nasil ki birgok agiz/sive var idiyse simdi de Kuzey
Kiirtleri ayni siireci yastyorlar. Soyle ki; Adiyamanli olan fazla asimile olmustur
ve Kiirtcesi daha azdir, Nusaybinli olanin ise Kiirtgesi iyi seviyededir.
Ogretmenin iyi konusmasi, dgrenciler igin her iki agzi-siveyi de iyi bilmesi
gerekir ki her ikisini ayn1 kazanda kaynatabilsin. (AKDO4E)

AKDO4E’nin anlattiklar1 aslinda maddi dil planlamas: ve edinim planlamasi
arasindaki bagi ve ardigikligin ne kadar onemli oldugunu ortaya koymaktadir. Bir
dilin standart formalarinin belirlenmesi olan maddi planlama ile belli bir diizeye
gelen yazili dil formu dilin konusucularina ulasmak i¢in edinim planlamasi
blinyesindeki oOgretim faaliyetlerine baglhidir. Bu g¢erceveden bakildigi zaman
AKDO4E’nin  aktardiklari, aslinda TKOD’nin standart yazili Kiirtgenin

yayginlagmasindaki roliinii yerine getirmeye calistigi ancak Kiirtgenin 6zel

durumundan dolay1 bunun bir nebze sancili ilerledigi soylenebilir:

4.3.2. Kurdi-Der Ogrencileri: “Akademik Kiirtce ile imtihan.”

Kurdi-Der Van subesinde Kiirtge d6gretmeni olarak ¢alismis olan AKDO2E,
Kiirtce kurslara katilan 6grencileri “dillerine yabancilasmis” bir kitle olarak
tanimlamaktadir. AKDO2E’nin bahsettigi yabancilasmanin sebebi 6grencilerin
2000’11 yillardan sonra artan Kiirtge basin-yayin faaliyetleri sonucu yayginlasan
yazili Kiirtce ile daha sik karsilasmalar1 ve bu yazili Kiirtceyi kendi yoresel agizlar
ile karsilastirarak kendi yoresel varyant: kiigiimsemeleri olabilir. OGRDO2E ise ders
verdigi mekanlardaki seviye ve yas farkliliginin dogurdugu sorunlara dikkat
cekmektedir. Ona gore yetiskinlere ders vermek ¢ocuk gruplariyla ders yapmaktan
cok daha zahmetli bir ugrastir:

Dogrudan muhatap olarak 6grencilerin Kiirt¢eye karsi tepkilerini degerlendirecek
olursam, kendisine karsi yabanci kalmis, bazen dilsiz kalan, bir dili bilen fakat
onunla kendini ifade edemeyen bir kitle. O da sundan kaynaklanirdi zannimca,
sayet Cizreli biriyle onun sivesine yakin bir sekilde, onu taklit ederek konusursan
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o Ogrenci rahatlikla kendisini ifade edebilirdi, o da Kiirtceye dair ufkunu,
diinyasini daha iyi bir sekilde sana acardi. Ya da Mardin, Serhat ya da Bahdinan,
Hakkari bolgeleri gibi... Fakat ozellikle de birinci seviye oOgrencileri igin
“standart ya da akademik Kiirtce” olarak ifade edilen dil ile kars1 karsiya kalmak
onlar icin birincil zorluk idi. Fakat zamanla, metinler ve dersler vasitasiyla
muhatap ola ola, o farkli sive-agizlardan kaynaklanan farkliliklar, ki aym
zamanda Ogrenci icin bir badire idiler, artik azalmaya basliyordu. (AKDO2E)

Ders verdigim gruplarin birincil farki seviyelerinin birbirlerinden farkli olmasi
idi. Ben Kurdi-Der’de ders vermeye basladigim zaman, ders verdigim gruplar
yasca biiylik insanlardi, onlarin egitimi ister istemez ayri olurdu. Bir zaman
birinci ve tlglincli seviyeleri verdim, sonrasinda hep egitmenlik kurunda ders
verdim. Ders agisindan 6grencilerin profilleri farkliydi. Aram Dikran [Kiiltiir
Merkezi] sinifindaki 6grencilerin Kiirtcesi iyi idi, fakat Kiirt¢e yazilar iyi degildi,
bir baglangic smifi gibi onlara ders verdim. Kurdi-Der’de yasi biiyiikk olan
insanlarin egitimi daha zor olurdu, ¢ocuklarin egitimi daha kolay ve giizeldir.
Biiyiiklere egitim vermekten, kendim igin sdyleyeyim, o kadar da mutlu
olmuyordum. Oraya gelenler gramer 6grenme amaciyla gelirler, gramer de bir
zaman sonra insani biktirirdi. Fakat ¢ocuklarin dersi ¢ok¢a eglenceli, her zaman
bir heyecan ile giderim, ¢iinkii onlara ¢ok basit seyler 6gretiyorum, onlar da ¢ok
kolay 6greniyorlardi, gramer yok, onlarin gramer gibi bir derdi yok. Konugma-
pratik var, onlar konusmay1 6greniyorlar, cocuklar i¢in bu daha iyi. Yani insan
her birini kendi igerisinde degerlendirebilir, onlar1 karsilagtirmak belki zor olur.
(OGRDO2E)

Bingol’de Kiirtge kurslar vermis olan OGROO3E, 6grencilerin biiyiik bir
ozveri ile derslere katildiklarini ve sonrasinda da Kiirtce okuryazar olarak memnun
bir sekilde ayrildiklarin1 aktarmaktadir. Adana’da Kurdi-Der biinyesinde dersler
vermis olan AKD-KY-O7E ise Ogrencileri belli kriterlere gore derslere kabul
ettiklerini bu yiizden de derslerin hem 68retmen agisindan hem de 6grenci agisindan
verimli gectigini aktarmaktadir. AKD-KY-07E, Kiirtgeye olan bagliliklar1 sayesinde
derslere yiiksek motivasyonla gelen 6grenciler oldugu gibi meseleye siyasi agidan
bakan ve bir siire sonra sikilarak dersleri birakan bir kitle oldugunun da altini

cizmektedir:

[Ogrencilerin] tepkileri ¢ogunlukla olumluydu, yurtseverliklerinden dolay1 derse
geliyorlardi, bir sey 6grendiklerinde ¢cok mutlu oluyorlardi. Her hafta yazmalari
icin bir metin 6devi veriyorduk, bunlar ¢cogunlukla onlarin anilari, hatiralar1 ya da
Kurdi-Der’deki, kurumdaki yasanmisliklari olurdu. Yani insana biiyiik bir enerji
veriyordu bu. Ogrenciler mutlu oluyordu, hatta donem sonunda, keske bitmese idi,
diyorlardi. Elbette Bing6l’de de Kiirtliigiin tesiri var, belki Diyarbakir, Van ya da
Sirnak’ta olsa idiler bu normal bir durum olurdu fakat Bing6l’de bundan ¢ok
hoslaniyorlardi, bununla iftihar ediyorlardi, bununla kendilerini mahcup
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hissediyorlardi, bize karsi kendilerini borglu goriiyorlardi ve Kiirt¢e 6grenmek ile
iftthar ediyorlardi. Bu calismayr bitirdikten sonra kimsenin bir eser yazdigini
sOyleyemem fakat rahatlikla hepsinin okuma ve yazma konusunda ilerlediklerini
soyleyebilirim. Ozellikle de sosyal medyadaki yazma tarzi oldukea degisti. Giizel
bir fotografim1 cekip Facebook ya da Instagrama atan kisiler (fotografin) altinda
Kurmanci, Zazaki seyler yaziyorlardi, yani yanlig, eksik, yarim da olsa
yaziyorlardi. (OGROO03E)

Onlar [0grenciler] iyi idiler, yani kendi verdigim derslerde, Ogrenciler dersin

sonunda hep lizgiin olurlardi, zaten duygusal anlamda bir bag vardi, yani Kiirtceye

olan sevgilerinden dolay1 biiyilik bir motivasyonlar1 vardi. Bu motivasyon ile giiclii

bir sekilde geliyorlardi, herkes igin degil ama genel olarak soyliiyorum. Bazilar

dersi erken birakiyordu, siyasi yonleri olanlar erken terk ediyorlardi, geleneksel

Kiirt olanlar, yani Kiirt 6grencileri icin sdyleyeyim, se¢im yaptigimizda, kayit

yaptigimizda ¢ok dikkat ediyorduk, ben herkes gelsin istiyordum. (AKD-KY-07E)
Kiirtge 0gretim faaliyetlerine siyasi acidan bakan, bundan dolay1 basladigi
kursu bitirmeyenlerden bahseden bir baska katilimc1 da AKDI10E’dir. Farkh
mekanlarda Kiirtge Ogretmenligi yapmis olan AKDIOE hemen hemen biitlin
kurslarda dil 6gretim meselesine siyasi bir arag olarak bakan bir kitle oldugunu ve bu
kitlenin de kurslar basladiktan bir siire sonra devamsizlik yaparak kurslari
bitirmediklerin aktarmaktadir. AKD-KY-07E ve AKDI10E’nin bahsettigi kitle, dil
O0grenimi ile siyasi agidan bilinglenme arasinda bir baglanti aramis ancak Kiirtge dil
Ogretiminin sadece “dilbilgisi” Ogretiminden ibaret oldugunu gordiikten sonra
kurslar1 birakmis olabilir. Bu durum elestirel okuryazariik ile yakindan ilgilidir.
Bilindigi gibi elestirel okuryazarilik sadece harfler, yani dilin goriinen kismindan
ziyade dilin goriinmeyen yonlerine odaklanir ve bir dil, kiiltiir ve siyasi bilinglenme
amaci da giider. Nitekim AKO-KY-02E’nin kendi kurslarindan yola ¢ikarak anlattig
gibi Ozellikle {iniversite Ogrencisi veya mezunu Kiirtce Ogrencisinin amaci dil
ogreniminden ¢ok daha fazlasidir. Bu kurslara devam eden ve metropollerdeki
tiniversitelerde egitim goren Ogrencilerin Kiirtce kurslara yonelme motivasyonlari
gbz oOniine alindiginda s6z konusu Ogrencilerin bu dersleri “elestirel okuryazarlik”
olarak gordiikleri anlagilmaktadir. Fakat Kiirt¢e kurslarin program ve igerigi ¢ogu

zaman boylesine bir bilinglenmeye engel teskil edecek sekilde diizenlenmistir:

Bunun iki yonii var; sicak baktiklar1 ve soguduklari yonler. Mesela biz basta
[Diyarbakir] Ofis’te, Ogretmenler derneginde bagladigimiz zaman, 50 civarinda
Ogretmen vardi, hepsi de aktif idi, onlar hi¢ geri durmadilar, sonuna kadar devam
vardi. Ondan sonra nereye gittiysek 20 kisi ile baglayip 4-5 kisi geride kalirdi. Dil
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icin fedai olanlar dile daha cok 1siniyorlardi. ikincisi de, tabi kendime gore
sOyliilyorum bunu, diger hocalarin derslerinde nasil oldu ise bilmiyorum, benim
kendi kursumda gordiigiim bazilar ciddi bir is olarak goriiyorlardi, reklam olarak
degil. Bazilari ise kendilerini geride tutuyorlardi, geriye de goniillii, samimi olanlar
kalirdi. Nabihar’da ve bu sonlarda da Kurdi-Der’de. ... Kurdi-Der’de olanlarin
siyasi durumu daha yogun oldugu icin ¢ogu kez sorun ile karsilagiyorduk. O
sekilde kaldi, diger kurslarimiza gelelim, kursiyerlerimiz fazla oldugundan ve bir
ka¢ hocamiz oldugundan farkli bir ciddiyet vardi, o zaman devam durumlari iyi idi,
gelen geliyordu yani. (AKDI10E)

Zaten Kiirt 6grencileri Tiirkiye metropollerinde yetim gibiydiler. Yani Tiirk¢e ve
Ingilizce 6greniyorlard: fakat kendi dillerini 6grenmiyorlardi. Bazilarinda ulusal
biling de olusuyordu. Kiirdi kimliklerini de biliyorlardi, fakat bir sey de
yapamiyorlardi. Kiirtge okumak istiyorlardi, fakat okul ya da materyal yoktu.
Mesele o idi, kendi dillerini, kimliklerini, kiiltiirlerini 6grenebilecekleri bir mekan
olusuyordu. Kiirt¢e ders gordiiklerinde, Kiirtce materyal gordiiklerinde ¢ok mutlu
oluyorlardi. Onlara ilk kez sdyleniyordu, bu onlar i¢in biiyiik bir imkan idi. Ulusal
duygulari, Kiirtce iiniversitelerde de vardi? Gelip biiyiikk bir sevk ile Kiirtce
ogreniyorlardi. (AKO-KY-02E)

Ilkin IKE biinyesindeki Kiirtce kurslarda daha sonra da TZPKurdi hareketinin
kurulmasi ile agilan Kurdi-Der subelerinde Kiirt¢e kurslarda seviye siniflar1 agilmaya
baslanmistir. Yas ve Kiirtce bilgi diizeyine seviye siniflarinin agilmasi dil 6gretim
faaliyetlerinin kalitesini ve verimini arttiran bir etmendir. Gerek IKE biinyesindeki
kurslarda gerekse Kurdi-Der subelerinde genellikle her seviye bir kur olmak iizere
dort seviye Kiirtce dersleri verilmekteydi. Bu kurlarin ilk ii¢ seviyesi her kese agik
iken, “6gretmenlik seviyesi” daha yogun bir programdir. Ogretmenlik egitimi kuruna
yalnizca smavla 6grenci alinmaktadir. AKDO3E seviye siniflarin olusturulurken

Ogrencilerin yasindan ziyade Kiirtce bilgilerine dikkate edildigini belirtmektedir:

Tabi, seviyeler vards, 1, 2, 3’iincii seviyeler ona gére olusuyordu IKE’de. 3. Seviye
bittikten sonra Egitmen kuru de vardi ayrica, 4. seviye gibi diyelim. Dedigim gibi
kendi materyalleri iizerinden ilerliyorlardi. Derneklerde verdigimiz derslerdeki
gibi. Ha bir de s0yle bir sey vardi, ben, ka¢ yasinda olursaniz, yetmis, yirmi ya da
on yasinda da olursaniz olun, sayet onceden hi¢ Kiirtce ile alakadar olmadiysaniz
sizin okuma-yazma &grenmeye baslayan bir cocuktan farkiniz yok, diyordum. Yedi
yasinda okula giden bir ¢ocuk Orneginde oldugu gibi. Bundan dolay1 bastan,
alfabeden basliyorduk. Biitiin segmeli derslerimizde basta bu sekilde yapiyorduk.
Sayet 0grenci devam ederse, mesela sonraki donem, ikinci déonem ya da ikinci
seneye gecerse elbette seviye degisirdi, konular degisip genislerdi. Ne kadar Kiirtce
biliyor olursa olsun yine de 1. seviyeden baslatilirdi. Dedigim gibi, 6l¢ii o kimsenin
kursa gitmemis olmasina bagh idi, kendisi ¢aligmamis ise, bir seviyesi yoksa, hep
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1. seviyede, alfabe ile baslatirdik. Seviye o oldugundan o sekilde bir fark
yoktu/gozetilmezdi. (AKDO3E)

Genellikle “Ogretmenlik kuru” derslerini okutan AKDO4E ise bu Kiirtce
kurslarda oncelikle seviyelerinin belirlendigini fakat yine de tam bir homojenizasyon
saglayamadiklarini belirtmektedir. AKDO4E 6gretmenlik kurunda ders igeriginin dil
Ogretiminde ziyade “dil 6gretim yontemleri” seklinde oldugunu ve bu kurslarin 100

ders saatini kapsayan {i¢ aylik siirelerde verildigini aktarmaktadir:

Kurslarda nasil yapryorduk? Baslangicta seviyeleri tespit ediyorduk. Yani 1., 2. ve
3. seviye. Oncesinde &grencilerimizi bir elemeden gegiriyorduk, fakat daha énce de
sOyledigim gibi her ne kadar bir elemeden gegirsek de biri avukat, biri ev hanimi
olurdu. Yani Kiirtgeleri birbirine yakin degildi. Fakat smifta nasil davranacaksin
ki? Bir espri yapinca hem avukata hem de ev hanimina gore yapmaliydin. Yani bu
durum egitmenlerin isini gercekten de zorlastirir. Fakat ben cocuklara hi¢ ders
vermedim, yani [6grencilerim] en azindan Universite 6grencisi olurdu, daha ¢ok
egitmenlik kurunda ders veriyordum. Egitmenlik kurunda pedagoji dersleri de
veriyordum. Yani egitmenin nasil ders verecegi ile ilgili dersler. Ben altlehge
derslerini de veriyordum, yani Kiirtcenin agizlari. Edebiyat dersi verdim, Kiirt Dili
Tarihi dersi de verdim. Daha cok [Kiirtceyi] nasil Ogretecegimiz {izerinde
duruyordum. Yani sadece Kiirtce degil, nasil dgretilecegi tlizerinde duruyorduk.
Kiirt Edebiyatini ¢ok iyi bilmiyorum fakat yine de dersini veriyordum. Egitmenlik
kuru ii¢ ay kadar siiriiyordu, yani 100 saate yakin. Fazla 6nemli oldugundan
tizerinde ¢ok¢a duruyorduk. Egitmenlik kurunda tek basima idim, diger arkadaslar
da 1. ve 2. kur derslerine giriyorlardi. (AKDO4E)

Arastirma bulgularina gore Kiirtge 6grencilerinin derslere karsi tutumu dersin
alindigt mekéna gore degisiklik gostermektedir. Fakat yine de TZPKurdi’nin
kurulmasindan sonra subelesen Kurdi-Der biinyesinde verilen Kiirtce kurslara katilan
ogrencilerin ilgi ve tutumlarinda bir benzerlik oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin
genel olarak altlehge ve agiz farkliliklari takildiklart ve kendi altlehgelerini
“standart altlehce” ile karsilastirma yoluna giderek genelde kendi altlehgelerini
kiictimsedikleri veya standart altlehgeye tepkisel yaklastiklar1 sdylenebilir.
Kiiciimseme sonucunda kimi 6grenciler kendi yoresel agizlarimi birakarak gilinliik
konusmalarinda dahi standart yazili Kiirtce kelime ve kaliplar1 kullanmaya yonelmis

ve ortaya absiirt denebilecek durumlar ortaya ¢ikabilmistir.

185



4.3.3. Universitelerde Kiirtce Ogrencisi: “Tek dertleri dersi gecmek”

Yukarida Kiirt¢enin iiniversitelerde okutulmaya baglanmasi ile daha dnce elde
edemedigi bir statliye kavustugu aktarilmisti. Kiirtce bazi vakif {iniversitelerinde
sadece secmeli ders statiisiinde okutulan bir ders iken, Mardin Artuklu Universitesi
(MAU) ve yukarida aktardigimiz gibi (bkz. 4.1.5.) diger baz1 devlet {iniversitelerinde
hem belirli boliimlerde se¢meli ders olarak verilmis hem de Kiirt dili ve edebiyati
lisans ve lisansiistii programlar1 agilmistir. Bunun yani sira bu liniversitelerde halka
acgik olan Kiirtge kurslar da diizenlenmistir. Arastirmamiz sadece se¢meli dersleri ve
kurs diizeyinde verilen Kiirtce dersleri kapsadigindan arastirma ¢alisma grubundaki
katilimcilar da {niversitelerdeki segmeli Kiirtge dersleri ve halka agik kurslarda
Ogretmenlik yapan kisilerden olugmustur. Arastirma bulgularimiza gore se¢meli
Kiirtge dersleri alan Ogrencilerin motivasyon ve ilgileri genellikle diisiik ve not
odakli iken, halka acik kurslara katilan dgrenciler daha yiiksek bir motivasyon ve ilgi

ile dersleri takip etmislerdir.

Daha 6nce farkli kurumlarda da uzun yillar Kiirtce 6gretmenligi yapan AKD-
KY-07E se¢meli derslere gelen oOgrencilerin Kiirtce dersine 6zel bir ayricalik
tanimadiklarini belirtmektedir. Ona gore bu dersleri alan 6grenciler Kiirtge dersini de
diger boliim dersleri gibi algilayip sadece ders gegmeye odakli davranmaktadirlar.
Benzer sekilde uzun yillar Kiirtce ogretmenligi tecriibesi olan OGROOSE de
{iniversitelerdeki ~ Kiirte Ogrencisi profilinden yakinmaktadir. OGROO0S5E
ogrencilerin ilgisinin diisiikliiglinden dolay1 derslerin verimsiz gectigini ve istedigi

seviyede ders anlatamadigini1 aktarmaktadir:

Kurslardaki ve iiniversitedeki ogrencilerimi kiyasladigim zaman iiniversitede
olanlar daha ¢ok heterojen idiler, ¢linkii bazilar1 i¢in mecburi idi, tabi genellikle sey
farki var, tiniversitedeki Ogrencilerin motivasyonu farkliydi, yani sadece Kiirtce
meselesi i¢in degil, genel olarak 6grencilikten ve Ogrenci statiisinde memnun
olmama durumu vardi. Yine de Kiirt¢ce boliimiinde daha fazla ilgili idiler, benim
icin, birgcok kisi i¢cin Oyleydi. Siiphesiz ilgisiz olanlar da vardi, fakat Kiirtceye
yonelimleri vardi, Kiirtgeyi seviyorlardi. (AKD-KY-07E)

Ben egitmen olarak Batman, Silvan ve Diyarbakir’da o6gretmenlik yaptim,
disaridan da dért, dort bucuk yil kadar Midyat’ta, MAU biinyesinde ders verdim.
Goniilli olarak gelen, duruglart olan 6grencileri ileriye tasimak daha miimkiin,
bazilar1 da sertifika i¢in geliyordu, onlarin isine yarayacagi hedefi ile gelenler,
onlar iyi idiler. Ogrencilerim arasindan en kotii olanlari, ilgileri en az olan,
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hevesimi kiranlar MAU’deki 6grencilerimdi. Orda derslerimin seviyesini olduk¢a

diisiirdiim, en azinda imld ve noktalamayi Ogrensinler diye. Yine sdyleyeyim,

baslangigta etraflarindan Ogrendiklerini insan tizerinde farz kilmaya c¢alisan

Ogrenciler vardi. Terminolojik agidan benim Kiirtgem dogru ya da yanlis

diyorlardi. Zamanla bir sey fark ettim, onlara sunu dedim, bu kurs bittigi giin iste o

giin Kiirtce bilmediginizi fark edeceksiniz. Derslerimde ders vermekten daha ¢ok

motivasyon lizerinde duruyordum. Onlara, diliniz diger dillerden geride degil, su

ozellikleri var, diyordum. Giizel bir dile sahip olduklarini ve bir kurs ile birinin bir

dili 6grenemeyecegini ve devam etmeleri gerektigini fark ediyorlardi. (OGROO0SE).
Istanbul Kiirt Enstitiisii (IKE)’de de Kiirtce dersler vermis olan AKDOSE,
buradaki Ogrenciler ile {tiniversitedeki Kiirtce Ogrencilerini karsilastirmaktadir.
IKE’deki &grencilerin daha yiiksek bir motivasyonla dersleri takip ettiklerini bunun
aksine tiniversitelerdeki se¢meli dersleri alan Kiirtge 6grencilerinin motivasyonlarin
sadece not odakli oldugunu ve “tek dertlerinin dersi ge¢mek” oldugunu
aktarmaktadir. Buna ragmen {niversitelerde halka acik diizenlenen Kiirtce kurslara
katilan Kiirtce ogrencilerinin daha yiiksek bir ilgiyle dersleri takip ettiklerini
belirtmektedir. AKDOSE {iniversitelerde halka agik kurslara degisik yas, seviye ve

meslekten 6grenci profilinin katildigini ve derslere yonelik motivasyonlarinin yiliksek

oldugunu aktarmaktadir:

Yani enstitiideki tecriilbem esnasinda daha ¢ok goniillii olanlar geliyorlardi, gerci az
oluyorlardi, basta yirmi-otuz kisi geliyordu, en sonda bes ya da on kisi kaliyordu.
Fakat onlarin ¢ogu ¢evirmendi, bazilar 6gretmendi. Onlarin ¢ogu dil ile ilgili isler
yapardi. Oradan biliyorum, sunu sdyleyebilirim ki tiniversitedeki Kiirtce dersinden
biraz daha iyiydi. Ciinkii disaridan gelen insanlar goniillii bir sekilde geliyorlardi ve
bir biling sahibiydiler. Daha ¢ok ders aliyorlardi, ders daha giizel gecgiyordu. Giizel
sorular sorduklarindan insan da bazen bilip bilmediklerini fark ediyordu. O daha
iyiydi, fakat {iniversitedeki se¢meli derslere &grenciler kulak asmiyordu. Fazla
takmiyor, soru da sormuyorlardi. Tek dertleri dersi gecmekti. Enstitiiniin aksam
dersleri, onlar da iyiydi, tabi ki de se¢cmeli dersleri 6grencilerinde daha iyilerdi.
olanlar fazla 6nem vermiyorlar, sadece dersi gegmek istiyorlar, o kadar. (AKDOSE)

Universitelerdeki Kiirtge &grencisine yonelik bu elestirilerin yani sira bu
dersleri alan ogrencilerin hepsinin ayni motivasyonu tasimadigint belirten
katilimcilar de bulunmaktadir. Bir devlet tiniversitesinde belli bir donem verilen
secmeli dersleri okutan AKDOGE bu dersi alan pek ¢cok dgrencinin derse karst olumlu
bir tutum gelistirdiklerini ve ders takibine onem verdiklerini ifade etmektedir.

AKDOG6E ayrica “Coziim Siireci” devam ederken anadili Tiirkge olan bazi
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Ogrencilerin de derslere devam ettigini ancak sonradan bunlarin sayisinda azalma
oldugunu aktarmaktadir. Bagka bir devlet {iniversitesinde se¢meli Kiirtge dersleri
okutan AKDOSE de anadili Tiirk¢e olan bazi 6grencilerin segtigini ve bu 6grencilerin
derse yonelik motivasyon ve ilgisinin anadili Kiirtce olan Ogrencilerden yiiksek

oldugunu aktarmaktadir:

Bunun da galigmada gosterilmesi lazim, Kiirtge ders verdigim iiniversitede segmeli
derslerimiz 2016 yilinda sona erdi. O yiizden o zamanki seyler unutulabilir. Ama
yil 2013t Siire¢ donemiydi. Herkes seviyordu ve herkes memnundu. Goriisleri
iyiydi, ¢ogu kisi istiyordu. Daha 2013 yilinda, ilk basladigimzda, Tirk
Ogrencilerin orant daha fazlaydi, diger yillara gore. Yani diyelim ki bir sinifta
altmis kisi varsa bunlarin onu Tiirk idi. Her gecen zaman sekize, bese, lige [diistii]
bu sekilde azaldilar. Tabi Kiirt olanlar kendilerini orda ifsa ediyorlardi, ates
oluyorlardi, artik durmuyorlardi. ilk yillar askla doluydu. ‘‘Babam benimle evde
konugmuyor, annem benimle konusmuyor, evet biz Kiird’iiz’” diyenler olurdu.
Ama Tiirkiye’nin siyasi durumuna gore o da degisti. (AKDOGE)

Ogrencilerimizden Kiirt olmayanlar da var. Bugiin baktigimizda, onlar
Kiirtceye daha cok ilgi gosteriyorlar, gelip dnde otururlar, ellerinde kalem
ve defterle notlarmi tutarlar ve yanlarinda kitap vardir. Ama ne yazik ki
bizim Kiirtler, evet, biz [Kiirtce] biliyoruz diyorlar, tahtaya ve resimlere
baktiklarinda valla hocam bilmiyoruz diyorlar ama yine de gidip gelirler.
Mesela gecen sene ana dili Tiirk¢e olan biri gelip 6nde oturuyordu ve her
derste de gelirdi. O ¢ok not aliyordu ve benden kitap istiyordu, en sonunda
Kiirtceyi 6grendi. (AKDOSE)

Devlet tiniversitelerindeki segmeli Kiirt¢ce derslerinin yani sira yukarida
belirttigimiz (bkz. 4.1.6) gibi birka¢ vakif {iniversitesinde de Kiirtce se¢meli ders
miifredatina eklenmistir. Bu dersleri okutan katilimcilar vakif iiniversitelerindeki
Kiirtce dersleri alan Ogrencilerin bu derslere karsi genelde yiliksek bir ilgi ve
motivasyona sahip olduklarmi aktarmiglardir. Bilkent Universitesi’ndeki dersleri bir
siire okutan AKO-KY-03E, farkli profillerde Kiirtge 6grencisinden bahsetmektedir.
Universitenin kozmopolit yapisindan dolay1 uluslararasi égrenciler de Kiirtge dersi
alma imkdn1 elde etmisti. AKO-KY-03E’nin aktardigina gore Bilkent

Universitesi’nde grenimine devam eden Peru’lu bir égrenci, Kiirtcenin jeopolitik

oneminden dolay1 bu dersi almak istemistir:

Universitede dgrenciler farkli amaglarla katiliyorlardi. Yoresel Kiirtgeyi bilenler
genel olarak notlarin1 yiikseltmek amaciyla katiliyorlardi. Amerika kitasindaki
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Peru’dan bir 6grencim vardi. Uluslararasi siyaset bolimii 6grencisiydi. Bu geng
bliylik ihtimalle {iniversiteyi bitirdikten sonra Peru’nun Tirkiye’deki
biiyiikelciliginde calisacakti. Cok caliskan bir 6grenciydi. Her zaman sinavlarda
birinci olurdu. Kiirt 6grencilerin yanliglarini yiizlerine vururdu. Kiirtgesini
gelistirmek i¢cin dernek kurslarina da katiliyordu. Bir siire sonra onu dernegin
Kirmancki (Zazaki) kurslarinda da gordiim. Orada da ¢ok bagariliydi. Ona sordum
“Niye boyle Kiirtceyle ilgileniyorsun” o bana Kiirtce cevap verdi “Hocam
Tiirkiye’de ¢ok sayida Kiirt yasiyor. Eger orda gorevlendirilirsem ¢ok lazim olur.
Yine, eger Iran, Irak, Ermenistan ve Rusya’da da gorevlendirilirsem isime ¢ok
yarayacaktir.” Bazilar1 da Kiirdistan federal bolgesinde ticaret yapmak amaciyla
katiliyorlardi. Bilindigi {izere {niversite Ogrencileri ¢ok 0Ozgilirdiir. Hoca da
koltugunda oturup dersini sunar. Siav korkusundan olmasa dgrenciler hocayi hig¢
dinlemezler bile. Bir an dnce dersin bitip teneffiise ¢tkmayt isterler. Universitenin
bes donemi boyunca bir kere olsun o&grencilerimin saatlerine baktiklarim
gormedim. Derslerim ¢ok canli ve coskuluydu. Dernekte de ayni performansla
derslerimi gergeklestiriyordum. (AKO-KY-03E)

AKOOIE de segmeli Kiirtge dersleri okuttugu Bogazi¢i Universitesi, Sabanci

Universitesi ve Kog¢ Universitesi’nde uluslararas1 dgrencilerin Kiirtce dersine ilgi
gosterdiklerini ve her donem muhakkak birka¢ yabanci uyruklu 6grencinin Kiirtge

derslere devam ettigini ve bu 6grencilerin derslere yonelik ilgi ve motivasyonlarinin

yiiksek oldugunu aktarmaktadir:

Her ii¢ Universitede de [Bogazi¢i, Sabanci, Kog¢] her donemde bir iki yabanci
ogrenci geliyorlardi. Ingiliz, Norvegli veya Isvecli degisik iilkelerden, bazilari
mastir, bazilar1 doktora dgrencileriydi. Ya bir yerden duymuslardi ya da Kiirtceye
ilgileri vardi onlar da degisik sebeplerden dolay1 derse geliyorlardi. O yiizden baz1
seyleri Ingilizce agikliyordum, bazen de Tiirkce acikliyordum, ama dgretim dili,
acgiklama dili elimden geldigince Kiirtceydi. O sekilde, yabanci 6grenciler, bana
sorarsan, simdiye kadar o derslerde en iyileri yabanci 6grencilerdi. Hem mastir ve
doktora 6grencileriydi, hem dil 6grenme tecriibeleri daha fazlaydi, hem de daha
ciddi davraniyorlardi. Bir 0Ogrenci vardi, aslen Ermeni’ydi ama Amerika’da
biiylimiistli, yani Amerikali’yd1. O iki donem Kiirtce derslerine geldi, hi¢ Kiirtce
bilmiyor sifir yani, nasil bir dil ve nerden geldigini bilmiyordu. Tek bir kelime
Kiirtce bilmiyordu, ama iki donem sonra Kiirtce bir seyler soyleyebiliyordu, Kiirtge
yazip, biitiin ihtiyag ve sikintilarini dile getirebiliyordu. (AKOO1E)

Arastirma bulgular tiniversitelerde verilen segmeli dersler aracilifiyla Kiirtce

ile tanisan Ogrencilerin Kiirtceye yonelik algilarinda bir degisme yasandigini
gostermistir. Katilimeilar bu yonde bir degisimi en fazla devlet liniversitelerindeki
secmeli dersleri alan anadili Tiirkge olan 6grenciler ile vakif tiniversitelerinde dersi

alan hemen hemen biitiin dgrencilerinde gozlemlediklerini aktarmustir. Ornegin
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Sabanci Universitesi’nde Kiirtce dersleri alan bir &grencisindeki algi degisimini
aktaran AKOOI1E, dersleri almaya basladiktan sonra bu dgrencinin Kiirtce hakkinda
diisiincelerinin neredeyse 180 derecelik bir doniisiim yasadigin1 belirtmektedir.
AKOO1E, ayrica dgrencilerin biiyiik cogunlugunun Kiirtge dersleri aldiktan sonra
Kiirt¢enin bir dil olarak, edebi olarak nasil da zengin oldugunu kesfettiklerini ve

sagirdiklarini aktarmaktadir:

Biitiin 6grenciler icin ayni seyi sdyleyemeyiz, her bir 6grenci farklidir. Mesela
Sabanci Universitesi’nde bir 6grenci geldi, dordiincii sinif, bitiriyor, son senesiydi.
Derse geldi o zamanlar 6grenci sayist da azdi, toplamda yedi sekiz 6grenci vardi,
baslangi¢ seviyesi i¢in. Dedi ki bu dersi aliyorum ¢iinkii hi¢ sevmiyorum. Hatta
Kiirtceden nefret ediyorum, dedi. Kendisi politik bir gengti, ailesi de MHP’liydi,
bana dyle dedi yani. Ben bdyle biiyiidiim dedi. Kiirtler bizim diismanimizmis gibi,
vatanimizi isgal etmisler falan, Kiirtlerden ne kadar rahatsiz oldugumu
ogrenebilmek igin bu derse geliyorum. Dedim ki ¢ok iyi bir yere gelmissin. ilk
derste bunu agik bir sekilde soyledi, soruyordum bu dersi se¢gmedeki amaciniz ne,
beklentileriniz ne, mesela bu derste ne grenmek istiyorsunuz, bu dersten sonraki
niyetiniz ne, ilk derste boyle sorular soruyordum. O gen¢ de acik bir sekilde bana
dedi. Inanin o geng dénemin sonuna kadar biitiin derslere geldi. Herkesten daha iyi
notlarini aliyordu, herkesten daha iyi 6grendi, yani arkadas olduk. (AKOO1E)

Katilimcilardan elde edilen bulgulara gére 1990’li yillarin baginda itibaren
goriiniirliik kazanan TKOD’e katilan dgrenciler zaman igerisinde motivasyon, tutum
ve ilgi bakimindan farkliliklar gdstermistir. Bunun yani sira 6grencinin egitim
diizeyi, Kiirtge bilme diizeyi, Kiirt olup olmamasi gibi faktorler de 6grencilerin
Kiirtce 6grenme motivasyonlarini ve derslere yonelik ilgi ve tutumlarini etkilemistir.
Genel olarak sdylenebilir ki yukarida aktardigimiz TKOD mekanlarindaki Kiirtce
ogretim faaliyetlerine katilanlarin biiylik ¢ogunlugu anadili Kiirt¢ce olan ve konusma
diizeyi Kiirtgesi ileri seviye olan Kiirtlerdir. Cok az bir kismi da Kiirt olup anadilini
kismen unutan Kiirtler iken yok denecek kadar kisi Tiirk veya baska bir yabanc1 etnik
kokene sahiptir. Bu durumda Tiirkiye’deki Kiirtge 6gretiminin Kiirtlere yonelik bir
faaliyet oldugu soylenebilir. Bu zaten edinim planlamasinin da amacin
aciklamaktadir: Herhangi bir dilin yazili-standart formunun o6gretim faaliyetleri

araciligiyla yayginlastirilmasi.
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4.4. TKOD’DE KULLANILAN KURTCE OGRETIM KiTAPLARI VE
OGRETIM MATERYALLERI

Ogretim siireci, mekan, dgretmen, dgrenci ve 6gretim materyalleri gibi farkli
bilesenlerden olusur (Oru¢ ve Yavuz, 2013: 388). Yararli bir 6gretim siireci bu
bilesenlerin basarili uyumuna baghdir (Akis, 2006: 1). Ogretim siirecinin en 6nemli
bilesenlerinden biri olan 6gretim materyalleri 6gretimin kalitesi iizerinde biiytlik bir
etkiye sahiptir. Ogretim materyalleri genel olarak dgretilecek konularin ve bilgilerin

~ .9

tastyicisidir. Alan Cunningsworth, 6gretim materyallerinin “bilginin kaynag1” olarak
adlandirir (Cunningsworth, 1984).

Ogretim materyalleri dil 6gretiminde de 6nemli bir yer tutarlar. Bazi materyaller
Ogretmenlerin Oniline hazir olarak gelirken, bazilarmin da Ogretmenin kendisi
tarafindan dersin ve Ogrencilerin ihtiyaclarina gore hazirlanmasi veya hazir gelen
materyallerin yine ders ve dgrenci ihtiyaclarina gore diizenlenmesi gerekebilir. Ister
ders kitabi ister hazirlanan materyaller olsun, 6gretim materyalleri derste 0gretilecek
konularin biiyiik bir kismin1 ve dil pratigini icerir (Richards, 2001: 251). Ders ve

Ogretim materyalleri ve degerlendirilmesi konularinda pek c¢ok calismasi bulunan

Brian Tomlinson (2001: 66)’a gore 6gretim materyalleri sunlardir:

“Materyal, dil 6gretimini ve 6grenimini kolaylastiran her seyi kapsar. Ogretim
materyali dilsel, gorsel, isitsel veya kinestetik olabilecegi gibi yazili, canh
performansa bagli veya gosterim seklinde olabilir. Kaset, CD, DVD ya da internet
yoluyla gosterilebilir. Materyaller Ogreticidir, ¢ilinkii dil hakkinda o6grencileri
bilgilendirirler; tecriibedirler ¢iinkii onlarin sayesinde 6grenciler dili algilarlar; yol
acgicidirlar  ¢linkii  6grencilere dili kullanmalar1 igin firsat wverirler; ya da
kesfedicidirler ¢iinkii 6grenciler onlarin yardimiyla yeni dil kullanim alanlari
ararlar.”

Tomlinson’un materyal tanimindan anlasilacag: {izere dil 6gretim siireci materyal
olmadan eksik bir silirectir. Hatta Ogretim materyali olmadan dil Ggretimin
yapilamayacagint savunan arastirmacilar da bulunmaktadir. Jack C. Richards,
Ogretim materyallerinin 6nemi hakkinda sunlar1 sdylemektedir: “Bugilin diinya
tizerindeki pek ¢ok dil Ogretim programi, Ogretim materyali olmadan ayakta

duramaz. ” Ogretim materyallerine bu kadar 6nem veren Richards (2001: 251), onlari

su sekilde siniflandirmaktadir:

191



“(a) ders kitabi, aligtirma kitabi, alistirma brosiirleri ve okuma kitaplari gibi basili
materyaller; (b) kaset, video veya bilgisayar temelli basili olmayan dinleme ve
izleme materyalleri; (c) hem basili hem basili olamayan materyaller, drnegin
internet kaynakli [yazdirilabilir] materyaller. Yine 6gretim amacli hazirlanan dergi,
gazete ve televizyon kaynakli materyaller de 6gretim miifredatina dahil edilebilir. ”
Yukaridaki tanimlardan anlasilacagi ilizere Ogretim materyallerinin genis bir
kapsami vardir. Ogretmenlerin kabiliyeti ve tecriibesine gére pek ¢ok sey dgretim
siirecinde “materyal” olarak kullanilabilir. Ayrica basta dil 6gretim kitaplart olmak
lizere c¢ogu ‘“hazir” Ogretim materyali acik ve anlasilir bir ¢ergeveye sahip

olduklarindan o6zellikle yeni ve az tecriibeli 6gretmenler icin rehber olabilir ve

Ogretim siirecini kolaylastirabilirler (2001).

Materyal tasarimi ve degerlendirmesi alaninda yetkin isimlerden biri olan Alan
Cunningsworth 0gretim materyallerini konusma ve yazma becerileri, 6grenci dil
pratigi, dilbilgisi, kelime ve tonlama, ders i¢i etkinlikler ve alistirmalar, bireysel
O0grenme ve tekrar icin kaynak ve az tecriibeli 6gretmenleri i¢in rehber seklinde
tanimlamaktadir (Cunningsworth, 1995: 7). Arif Sarigoban bunlara ek olarak 6gretim
materyallerinin ~ §gretmenin  etkisini  arttirdigini, bir  0gretim  standardi
olusturduklarini, Ogrencilerin 1ilgisini derse yonelttiklerini ve 06grenmelerini
kolaylastirdiklarini, ders siiresini kisalttiklarini ve Ogrenilenlerin “uzun siireli

bellege” aktarilmasina yardimci olduklarini ifade etmektedir (Sarigoban, 2006: 4).

Tiirkiye’de Kiirt¢e 6gretimi gibi kendi has dezavantajlari olan bir dil 6gretim
stirecinde hangi dil 6gretim kitaplar1 ve yardimci materyallerinin kullanildigi ve bu
materyallerin Kiirtceyi sunma yontemlerini tespiti TKOD’i daha iyi bir sekilde
anlamamiza yarayacaktir. Bu nedenle derinlemesine goriisme kapsaminda ders
kitaplar1 ve diger dile Ogretim materyallerini belirlemeye ve katilimcilarin bu
materyaller hakkindaki goriislerinin almaya yonelik de sorular sorulmustur. Béylece
TKOD’de kullanilan Kiirtce dil 6gretim materyallerinin olumlu ve olumsuz yanlari
yine onlart  kullanan Ggretmen ve akademisyenlerin  goriislerine  gore

degerlendirilecektir.

Bu kategori altinda 6nce TKOD’de Kiirtgenin &gretildigi mekanlarda

kullanilan dil 6gretim kitap ve materyalleri tanitilmistir. Ardindan katilimeilarin bu
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materyaller hakkindaki gortisleri “dilbilgisi 6gretimi”, “dort dil becerisi”, “standart
Kiirtceye katkilar1” gibi alt kategoriler altinda sunulmus ve arastirma bulgular

yorumlanmustir.

4.4.1. Dilbilgisi Kitaplariyla Kiirtce Ogretimi

Dilbilgisi, dort dil becerisi (okuma-yazma-konugsma-dinleme) ile beraber dil
Ogretim stirecinin en dnemli birlesenidir. Bu nedenle biitiin dil 6gretim kitaplarinda
dilbilgisi Ogretimine de yer verilmistir. Hagemann (2012: 11)’e gore her dil g
onemli 6geden meydana gelir; ses sistemi, kelime ve dilbilgisi sistemi. Dil i¢in bu
kadar 6nemli bir yere sahip olan dilbilgisi ¢ok iyi tarif edilmeli ve dilbilgisi 6gretim

yontemleri lizerinde durulmalidir.

Dilbilgisi konularinin §gretiminde kullanilan en geleneksel yontem Dilbilgisi
Ceviri Metodu (Grammar Translation Method-GTM)’dur. Bu metodun kullanildig:
dil 6gretim siireglerinde 6gretilen dilin dilbilgisi konular1 dogrudan 6grenen kisinin
diline ¢evrilir. Ozellikle klasik veya artik yasamayan dillerin dgretimde sikca
bagvurulan bir yontem olan GTM eski dillerin yazili metinlerinin okunmas1 amaciyla
kullanilir. Dilbilgisi 6gretiminde yaygin olarak timdengelim (deduction) ve
tiimevarim (induction) metodlart takip edilir. Tiimdengelim metodunda ilk 6nce
islenecek dilbilgisi konusu aktarilir, daha sonra verilen okuma metni veya
diyaloglarda onceden sunulan dilbiltiimgisi konular1 kullanilarak dil 6grenicileri
tarafinda s6z konusu dilbilgisi konusunun Ogrenilmesi ve anlasilmasi saglanir.
Tiimevarim metodunda ise oncelikle aktarilacak dilbilgisi konusunu i¢eren bir okuma
metni veya diyalog verilir, ardindan metin i¢inde kullanilan dilbilgisi konusu
tizerinde tartigilarak konunun anlasilmasi saglanir. Bu iki metodun yani sira yaygin
kullanilan bir dilbilgisi 6gretim metodu da baglamsal (contextual) metottur. Bu
metodun amaci ger¢ek durum ve olaylar yoluyla 6grenciye ¢ok da fark ettirmeden
dilbilgisi konusunu aktarmaktir. Tiimevarimsal metot ile benzerlikleri bulunan bu
yontem modern dil Ogretim yontemlerinden sayilmakta ve oOzellikle dilbilgisi
konularinin 6gretilmesinde yaygin bir kullanima sahiptir (Nunan, 1998; Weaver,

1996).
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Bu alt baslik altinda bu katilimcilarin deneyimlerine dayanarak Kiirt¢e dil
ogretimin dil bilgisi kitaplar ile nasil gerceklestirildigi ve Kiirtge dgretiminde en
yaygin kullanilan dilbilgisi kitaplarinin hangileri oldugu {izerinde durulmustur.
Kiirtce Ozellikle Kurmanci lehgesi dilbilgisinin yazimi ilkin Kiirt olmayan
aragtirmacilar tarafindan arastirilmis ve yaziya gegirilmistir. Ik Kiirtce dilbilgisi
kitabi olan Maorizio Garzoni’nin 1787 yilinda kaleme aldigt Grammatica e
Vocabolario della Lingua Kurde adli caligmasindan sonra Kiirtce dilbilgisi
kitaplarinin Kiirtlerin yasadig1 cografyada yayimlanmalari neredeyse iki yiiz yili
bulmustur (Akin, 2013). Tiirkiye’de 1960’1 yillarin ortalarindan itibaren hazirlanan
Kiirtce alfabe ve dilbilgisi kitaplar1 1990°1i yillarin sonuna kadar Kiirt¢ce 6gretimin
temel kaynaklar1 olmustur. Bunlardan ilki 1965 yilinda donemin Urfa milletvekili
olan Kemal Badilli’nin hazirlamis oldugu Tiirkce Izahli Kiirtce Grameri (Kurmangca
Lehgesi) adl1 dilbilgisi kitabidir. Daha sonra M. Emin Bozarslan tarafinda hazirlanan
ve 1968 yilinda yayimlanan Alfabe adli Kiirtce alfabe kitabidir. Bunun yani sira
Kamiran Bedirxan ve Dr. Sivan tarafindan hazirlanan ve 1976 yilinda Kawa
yayinlar1 arasindan yaymlanana Zmané Kurdi (Kirt Dili) adli Kiirtce dilbilgisi
kitabidir. Arastirmacinin tespit ettigi kadariyla 2018 yilina kadar yaklasik yirmi adet
Kiirtce (Kurmanci) dilbilgisi kitab1 yayinlanmistir. Bu kitaplarin biiyiik ¢ogunlugu
dilbilimsel yaklasimdan ziyade Kiirtge dilbilgisinin  6gretimine  yonelik
hazirlanmigtir. Calismamiz kapsaminda katilimcilar Kiirt¢e 6gretim materyali olarak
en fazla asagidaki Kiirtce (Kurmanci) dilbilgisi kitaplarini  kullandiklarini
belirtmislerdir:

1- Ali Bedir-Xan, Celadet (1998). Elfabeya kurdi-Bingehén gramera

kurdmanci, Arif Zérevan (Amd.). Stembol: Doz.

2- Ali Bedir-Xan, Kamfran (Tarihsiz). Kolay Kiirtce (Kurmanci), Istanbul:

Doz.
3- Baran, Rizgar. (2012). Uygulamal: Kiirtce Dersleri, (¢.2). Istanbul: Doz.
4- Samur, Aziz (2014). Réziman i Rastnivisa Kurdiya Kurmanci, (¢.2).
Stembol: Nibihar.

5- Tan, Sami. (2011). Rézimana Kurmanci, (¢.2). Stenbol: Enstituya Kurdi

ya Stenbol.
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6- Tas, Cetin. (2013).Waneyén Réziman u Rastnivisa Kurmanci, (g.2).
Stembol: Diwan.

7- Yildirnm, Kadri. (2012). Kiirt¢e Dilbilgisi (Kurmanci Lehgesi), (¢.2).
Mardin: Artuklu Universitesi TYDE Yayinlar1.

1970’11 yillarda Diyarbakir’da ¢esitli dernek binalarinda Kiirtge 6gretimi
yapmis olan AKD-KY-09E, o donem -genelde Tiirkiye disinda basilmis- bazi dergi
ve kitaplarin ellerine gectigini ve bunlarin ¢ogunu dil 6gretiminde kullandiklarini
ifade etmektedir. Bunun yami sira Kamiran Bedirxan ve Dr. Sivan tarafindan
hazirlanan Kiirtge dilbilgisi kitabinin temel kaynaklarindan biri oldugunu

aktarmaktadir:

O zamanlar Celadet Bedirxan’in kitab1 ortalarda yoktu. Daha sonra 1979 yilinda bir
arkadagim bana Hawar dergisini getirdi. Kahta’da iken bir arkadasim da bana
Almanya’dan bazi kitaplar getirdi, Osman Sabri’nin siir kitabi, Hemres Reso
tarafindan yayimnlanan Ciya dergisi, Héviya Welét dergisi. Onlar Almanya’da
cikmisti. Mesela Memé Alan kitabini getirdi, Nlredin Zaza’nin 6nsoziinii yazmig
oldugu. O kitaplar benim i¢in o zamanlar bir hazine gibiydi. Kawa yaymevi
Kamiiran Bedirxan-Dr. Sivan’m gramer kitabim1 yayimladi. Benim i¢in o dnemli
bir kitapti. (AKD-KY-09E)

Daha sonra 1990’11 yillarin baslarinda Istanbul’da cesitli kiiltiir merkezi ve
dernek biinyesinde agilan de facto Kiirtce kurslarinda 6gretmenlik yapmis olan
OGROO6E, Celadet Ali Bedirxan’in dilbilgisi kitabini temel 6gretim kaynag: olarak
kullandiklarin bahsetmektedir. Genel olarak 1990’11 yillar ve 2000’11 yillarin baginda
verilen Kiirtce kurslarda o dilbilgisi kitaplarinin temel ogretim kaynagi olarak
kullanildig1, bu kitaplarin  yan1 sira Ogretmenlerin  kendi kaynaklarint  ve
materyallerini hazirlama yoluna gittikleri sdylenebilir. Farkli kurumlarda uzun bir
sire Kiirtce O6gretmenligi yapmis olan AKDO4E, Tirkiye’deki Kiirtce oOgretim

siirecinde materyal eksikliginin 6grenimi olumsuz etkiledigini aktarmaktadir:

Celadet Bedirxan ve Roger Lescot’un grameri ve ondan once de Kamiran
Bedirxan’in kitab1 elimize gecti, biz onlardan faydalandik. Derslerimizde,
Ogretimimizde onlar1 temel aldik. Siiphesiz Celadet Bedirxan ve Roger Lescot’un
gramerini, Hawar’in yazilarim tek tek okumustum, Ronahi dergisi yazilarini da. O
yillarda onlarin iizerinde ¢ok tartisirdik. Bazi seylerde benim fikrime gore
elimizden geldigince Celadet Bedirxan’i temel almamiz gerekir. Ondan cok
yararlanirdik, ¢iinkii Celadet derin bir adamdir, yedi-sekiz dil biliyor. Bir zamanlar
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Yunanca iizerine de ¢alistim, bir daha gordiim ki gergekten Celadet dillerden ve dil
biliminden haberdar biridir. (OGROO06E)

Dogrusu Kiirt¢e dilinin 6gretilmesini zorlastiran faktorlerden bir tanesi de budur
Yani materyallerin azh@. Bakimz, eger ingilizce dilini 6grenmek isterseniz, belki
de binlerce, iki bin, {i¢ bin kitap temin edebilirsiniz. Yiizlerce yazar bulabilirsiniz.
Yazarlarin kaynaklarini temin edebilirsiniz, CD’leri temin edebilirsiniz, kitaplar
temin edebilirsiniz, Ne bileyim, siteleri bulabilirsiniz. Maalesef Kiirtce icin bunu
sOyleyemeyiz. Neden? Ciinkii mesela benim verdigim Ogretmenlik derslerinin
kaynaklar1 yoktu. Yani Kiirtge pedagojik bir kaynak yoktu, Kiirt¢e dilinde yazilmig
olan yoktu. (AKDO4E)

1990’11 yillarin sonundan baslayarak 2000°1i yillar boyunca farkli mekanlarda
Kiirtce Ogretmenligi yapmis olan AKDIOE, hem piyasadaki Kiirtce dilbilgisi
kitaplarin1  kullandigint hem de kendisinin yardimer dil 6gretim materyali
hazirladigin1 aktarmaktadir. AKD-KY-11E ise kendisinin de yazili1 Kiirtge 6grenme
siirecinde dilbilgisi kitaplarindan yararlandigini ve sonraki Kiirtge Ogretim
tecriibelerinde de Kiirtge dilbilgisi kitaplarinin bagat ders materyali olarak
kullanildigini ifade etmektedir. AKD-KY-11E ayrica 2010 yilindan sonra bir devlet
tiniversitesindeki se¢cmeli Kiirtce derslerinin de temel ders materyalinin bir Kiirtce
dilbilgisi kitab1 oldugunu aktarmaktadir. Bu durum, dilbilgisi kitaplar ile baslayan
Kiirtce 6gretim faaliyetlerinin ¢ok yakin bir doneme kadar da dilbilgisi agirlikli

ilerledigini gostermektedir:

Brangim Tiirk dili ve edebiyati oldugu i¢in, onlarm 6, 7, 8 ve 9. smiflarinin
metoduna gore derslerimin materyallerini kendim hazirliyordum. Var olan sey,
artik bu son zamanlarda Kamiran Bedirxan, Celadet Bedirxan ve Roger Lescot,
Baran Rizgar, Kemal Burkay’in Kiirt¢ce gramer kitaplart ve Sami Tan’in haftalik
gazete olan Azadiya Welat’ta hazirlamig oldugu yazi dizisi elime gecti ve onlara
gore terminolojimi hazirlardim. (AKD10E)

Dogrusu eskiden Baran Rizgar’in kitab1 vardi, Kiirtce grameri iizerine, agiklama
dili Tirkece, icerik ise Kiirtceydi. Kamiran Bedirxan ve Celadet Bedirxan’in
gramer calismalar elimdeydi Kolay Kiirtce ve Kiirtce Grameri. Universitede bile,
iiniversiteye geldigim zaman Kiirtce grameri hemen hemen tamamdi. Hem okuma
hem de o okutmanlik tecriibesi acisindan, ister istemez eskiden okudugumuz
eserler bizde birikim olmustu. Ama daha ¢ok Celadet Berdirxan ve Kadri
Yildinnm’in ¢aligmalari. Ciinkii [Kadri Yildirim] enstitii midiiriiydii, ¢aligmasi
{iniversite yayin1 olarak basilmist1. Ogrencilerin ellerinde o vardi. Ama derslerimin
hi¢ birinde bir kaynaga bagli kalmadim, okumalarim, eskiden okudugum seylerden
onlarin iizerine ilave ederdik, ama bazen egitim i¢in 6grencilerin ellerinde materyal
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olmas1 lazimdi, o da dedigim gibi duruma gore, hangisi kolaysa, hangisi elimize
gecerse onu secerdik. (AKD-KY-11E)

Ayni sekilde bir devlet tiniversitesinde c¢esitli boliimlerde verilmekte olan
segmeli Kiirtce derslerini okutan AKDOSE de derslerinde bir dil 6gretim kitabindan
ziyade daha ¢ok Kiirtge dilbilgisi kitaplarin1 temel Ogretim materyali olarak
kullandigin1 aktarmaktadir. AKD10E ise &zellikle Ozel Kiirtce Kurslar ve Kurdi-Der
donemlerinde Kiirt¢e dilbilgisi terminolojisinin Sami Tan’in Kiirtce dilbilgisi kitabi
sayesinde oturtulmaya calisildigini, bunun yani sira IKE nin diger yaymlarindan da
faydalandiklarin1 aktarmaktadir. AKDI10E ayrica kurs 6gretmenlerinin bir araya

gelerek bilgi ve materyal aligverisinde bulunduklarini belirtmektedir:

Ben biitiin gramer kitaplarmi kullanirim, mesela Abdullah incekan kitab1 var, ben
bunu da onlara tavsiye ediyorum, sonra baska kitaplar da var, ama onlara bir
tanesini bile farz kilmadim. Ben derslerimde bunun iizerinde dururum, ilk 6nce
Kiirtgeyi onlara sevdiriyorum. Hatta {ig-dort hafta kolay ne varsa, giizel ne varsa,
onlara ilging hikayeler veriyorum ki onlara [Kiirtce] dili[ni] sevdireyim. Oncelikli
amacim budur, daha sonra [ders] kitap [gelir]. (AKDOSE)

Ciinkii o zamanlar daha baglangicti, dyle ¢cok materyallere ihtiya¢ yoktu. Gergi
Kiirtce gramerinin terminolojisi, Sami Tan’in ¢aligmasi ile basladi, hatirladigim
kadariyla. Tabi kursiyerlerin seviyesine gore ogretmenler azdi; fakat ben de Zend
dergisinin makalelerinden faydalaniyordum. ... Daha sonra resmi kurslar
Diyarbakir ile Van, Batman ve Urfa’da acilinca, baglantimiz oldu, hepimiz yazlari
Diyarbakir’da toplanir ve bu konuda alig veriste bulunurduk. (AKD10E)

Tiirkiye’de Kiirtcenin Ogretilmesi deneyimi 06zelinde Kiirtce dilbilgisinin
Ogretimine baktigimiz zaman, dil 6gretiminin sadece dilbilgisinin dgretilmesinden
ibaret sayildig1 bir durumla karsilasmaktayiz. Bu durumu en azindan ilk dil 6gretim
kitabinin hazirlandigi 2001 yilina kadar bu sekilde ilerlemistir. Dilbilgisi agirlikli
yapilan Kiirtce 6gretimi diger dil becerilerinin gelisimini engellemis ayrica sinifta
ogrencilerin derse karsi tutum ve motivasyonunu da olumsuz etkilemistir. Son yillara
kadar dilbilgisi 6gretimi agirlikl yiiriitiilen Kiirtge 6gretimin 2001 yilinda ilk Kiirtce

dil 6gretim setinin hazirlanmasi ile farkli bir agsamaya ge¢misse de dilbilgisi agirliklhi

Ogretimin devam ettigi sdylenebilir.
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4.4.2. Dil Ogretim Kitaplari: Kurdiya Niijen - Hinker- Mamoste

Dil 6gretim materyali olarak en yaygin kullanilan materyal coursebook olarak
bilinen dil 6gretim kitap veya setleridir. Dil 6gretim kitaplar1 tek bir kitaptan ziyade
biitliin bir dil 6gretim siirecinde kullanilan farkli kitap ve yardimci materyallerden
olusur. Her dil 6gretim kitab1 en az bir 6grenci kitabi ve bir 6gretmen kitabindan

meydana gelir (Cunningsworth, 1995: 25).

Dil 6gretim seti yazili (makale, okuma parcasi, diyalog ve metin); isitsel ( CD
veya kasetlere kaydedilen diyalog ve telaffuz 6geleri); gorsel (resim, karikatiir ve
¢izim); gorsel-isitsel (film, video, animasyon) gibi pek ¢cok malzemeden meydana
gelen 0gretim materyalidir. Bu yoniiyle dil 6gretim kitaplart Cunningsworth (1995:
7)’e gore dil 6grencilerinin hedeflerine ulasmasinda en basat materyaldir. Dil 6gretim
kitaplar1 6gretmenler i¢cin 6gretme materyali ve 6grenciler i¢in de 6grenme materyali

olarak d6grenme siirecinin en 6nemli 6gelerinden birisidir (Awatshi, 2006: 1).

Elbette dil 6gretim kitaplarinin bu 6nemi onlarin ders boyunca siirekli baskin
olmasi anlamina gelmemektedir. Eger kitaplar 6gretmenin yerini tamamiyla alir ve
biitiin 6grenme siirecini kontrol ederlerse dil 6gretiminin diger 6gelerini pasifize
edebilir ve boylece dil 6gretim siirecini sekteye ugratabilir. Ansary ve Babaii (2002)
dil 6gretim kitaplarina fazla yiiklenilmemesi gerektigini belirtirler. Onlara gore dil
ogretim kitaplart ne kadar basarili olsalar da sonugta Ogretmenin elinin altindaki
herhangi bir dil 6gretim materyalidirler. Bu nedenle yarar diizeyleri 6gretmenin
becerisine baghdir. Inal (2006)’ya gore giiniimiizde pek gok dgretmen agisindan dil
ogretim kitaplarinin rolii ve hedefleri pek de agik degildir ve bir yardimcidan ziyade
Ogretim programi olarak kullanilmaktadirlar. Alan Cunningsworth (1995: 7) da dil
ogretim kitaplarinin énemini vurgulamasina ve onlart dil 6gretim siirecinin dnemli
bir 0gesi olarak gormesine ragmen her seyi onlara baglamaz ve dil 6gretim
kitaplariin {istlinliigiinii kabul etmez. Cunningsworth dil 6gretim kitaplarinin dil
ogretimindeki herhangi bir tistiinliigiinii 6gretim programlarinin ¢iktilar i¢in tehlikeli

bulmaktadir:

“Dil 6gretim kitaplar1 d6grencilerin isteklerine gore onceden belirlenmis amaglara
ulagsmada kaynak gorevi gormeleri gerekir. Baska bir ifade ile kitaplar amaglar
belirlememeli veya kendileri amaglarin yerine gegmemelidir. Clinkii isimiz kitabin
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ogretilmesi degil dilin 6gretilmesidir. ... Ogretmen ve dgretim kitabi arasindaki
iligki 6nemli bir konudur. Ikisi arasinda her iki tarafin da ayn1 amaclar {izerinde
anlasabildigi ve aymi amaglar dogrultusunda isbirligi yapabildigi bir iligki
olmalidir. Yani 6gretmenin ve kitabin amaclar1 uyusmali ve her iki taraf da 6grenci
isteklerine gore isbirligi yapmalidir.”
Yine de genel algiya gore dil dgretim kitaplarinin temel ders kaynag: olarak
cok yaygm bir sekilde kullanildigi sdylenebilir. Ornegin Richard O’Neill (1993:
12)’e gore farkli kaynaklardan fotokopi ¢ekilen materyalin yerine dersin %70 nin tek
bir kitap {lizerinden ylriitiilmesi daha uygundur. Fakat burada dikkat edilmesi
gereken konu dil dgretim kitaplarinin 6grencilerin ve 6grenmenin amacina gore
secilmesidir. Ozellikle Tiirkiye’deki Kiirt¢e dgretimi siireci gibi kendine has sartlarda
yapilan bir dil 6gretim siirecinde 6gretim kitabinin hazirlanmasi, icerigi ve derslerde
kullanilma diizeyi ile beraber hangi kitabin dil 6gretim siirecinde kullanilacag: biiyiik
onem arz etmektedir. Zira 6gretmenden sonra, 6gretim kitaplar1 Kiirtce 6grencisi igin
en temel referanslardir. 2015 yilinda yapilan bir ¢alismada Kiirt¢e i¢cin hazirlanacak
herhangi bir dil 6gretim kitabinda, dilbilgisi konularinin se¢imi ve sunumu, dort dil
becerisi, anlatim dilinin sadeligi ve yeni kelime Ogretimi gibi bagliklara dikkat

edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Kurt, 2015: 34).

Tiirkiye’deki Kiirtce 6gretim siirecinde dilbilgisi kitaplarinin yani sira dil
ogretimi amaciyla hazirlanan ilk kitap Kurdiya Nijen — Destpék®™ (Modern Kiirtce-
Baslangic) adli Kiirtge dgretim kitabidir. Ceto Ozel tarafindan hazirlanan ve ilk
baskis1 2000 yilinda yapilan Kurdiya Niijen alaninda ilk olmasina ragmen dil 6gretim
egitim ve deneyimi olan biri tarafindan hazirlandigr i¢in modern yontem ve
tekniklerin 1s18inda  hazirlandig1 soylenebilir. Kitabin yazari ikinci baskinin
onsoziinde kitabin Kiirt¢e baslangig seviyesi ogrencileri ve Kiirt¢esini gelistirmek
isteyenler i¢in hazirlandigini belirtmektedir. Boylece bir dil 6gretim kitabinin dikkate
almasi gereken hedef kitlenin tespit edildigi goriilmektedir. Onsdzde kitapta giindelik
konusulan dilin kullanildig1 ve 6grencilerin ilgilerinin dikkate alindigindan bahseden
yazar, kitabin hazirlanmasinda birden ¢ok metodun bilesimi olan eklektik metodun
takip edildigini ve dort dil becerisine yer verildigini dile getirmektedir. Ayrica

dilbilgisi konularinin iletisimsel yaklasima gore sunuldugu ve cok sayida okuma

%2 Ozel, C. (2004). Kurdiya Nijen. Stembol: Wesanén M.
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pargasina yer vererek dilin kullanimini ilerletmeyi hedeflediklerini belirtmektedir

(Ozel, 2004).

Tiirkiye’deki Kiirtce 6gretim siirecinde kullanilmak {izere hazirlanan ikinci
ogretim seti de Hinker’dir. Hinker seti IKE biinyesinde kurulan ve Sami Tan, Ronayi
Onen, Sadik Varli ve Mevliit Aykog’tan olusan bir komisyon tarafindan hazirlanmis
ve baslangi¢ seviyesi cildi 2007 yilinda, ikinci ve ii¢lincii cildi de sirayla 2008 ve
2009 yillarinda yaymlanmustir. Hinker seti hazirlandiktan sonra IKE ve DKE’nin
yani sira TZPKurdi hareketinin biinyesinde kurulan biitiin Kurdi-Der subelerinde ve
baska pek cok kiiltiir merkezi, dernek gibi mekanlarda verilen Kiirtce Ogretim
kurslarinda temel dil 6gretim materyali olarak kullanilmigtir. Yayinlandig: tarihten
itibaren biiylik ilgi goren ve pek cok baski yapan Hinker seti 2017 yilinda
hazirlayicilar1 tarafindan yeniden gozden ge¢irilmis ve yeni bir edisyonla

yaynlanmugtir.®®

TKOD ¢ergevesindeki Kiirtge dgretim siirecinde kullanilmak iizere hazirlanan
diger bir dil 6gretim seti de Mamoste setidir. Ug ciltlik bir Kiirtge 6gretim seti olarak
planlanan bu 6gretim setinin birinci cildi Mamoste-1 adiyla 2016 yilinda yayinlanmis
ancak diger ciltleri heniiz yayinlanmamistir. Mamoste Kiirtge 6gretim seti Mardin
Artuklu Universitesi (MAU) Tiirkiye’de Yasayan Diller Enstitiisi (TYDE)
biinyesinde kurulan ve Abdurrahman Adak, Tahirhan Aydin, Ziilkiif Ergiin ve Mikail
Biilbiil’den olusan bir komisyon tarafindan hazirlanmistir. MAU ve diger devlet
tiniversitelerinden verilmekte olan segmeli Kiirtge derslerinde okutulacak bir Kiirtge
Ogretim seti olarak tasarlanan Mamoste seti yayinlandig: tarihten itibaren hem s6z
konusu derslerde hem de diger pek ¢cok kurum ve kurulus tarafindan agilan baslangic

seviyesi Kiirt¢e kurslarinda ders materyali olarak kullaniimaktadir.

Bu alt baglik altinda yukarida kisaca tanittigimiz Kiirtge 6gretim kitaplarinin
Tiirkiye’deki Kiirtge 6gretimindeki yerleri, bu kitaplarin dilbilgisini sunma bi¢imleri,

dort dil becerisine verdikleri 6nem basta olmak ilizere genel anlamda bir dil 6gretim

% By aragtirmanin ¢alisma grubu Kiirtge Ogretimi siirecinde genelde Hinker’in ilk baskilarim
kullandiklari i¢in arastirma boyunca refere edilen Hinker’in ilk baskilaridir.
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kitab1 olarak yeterlilikleri yine bu kitaplar1 kullanan 6gretmen ve akademisyenlerin

goriiglerine dayanilarak sunulmustur.

Kendisi de Hinker setini hazirlayan komisyonda bulunan OGRO-KY-01E,
kendi Kiirtce 6gretim deneyimde kullandig1 dil 6gretim kitaplarinin bir serencamini
vermektedir. OGRO-KY-01E dilbilgisi kitaplarindan Kiirtce dgretimine basladigini,
daha sonra hazirlanan Kiirt¢e 6gretim setlerinden de yararlandiklarini aktarmaktadir.
OGROOSE ise dil dgretim kitaplarmi kullanmaya baslamalari ile birlikte, daha once
dilbilgisi kitaplariyla yapilan Kiirtce 06gretiminde yontem yanhisliklarini fark
ettiklerini belirtmektedir. OGROOS5E’nin bahsettigi “yontem yanlisliklar” dilbilgisi
agirlikl yapilan dil 6gretimi ile dil 6gretim kitaplar1 yardimiyla yapilan dil 6gretimi
arasindaki farkin da itirafi gibidir. Zira higbir dilbilgisi kitab1 dilin biitiin
kullanimlarina yer vermez, fakat herhangi bir dil 6gretim siireci dort dil becerisinden
en az ikisini kapsar ve boylece dil 6grencisi i¢in dilin kullanim alanlarinin kaynagi ve

referansi olur:

Mesela enstitiide, 2000’li yillarin basinda, derslerimde -bazen 6zel dersler de
veriyorduk- Baran Rizgar’in kitabini, Uygulamali Kiirtce Dil Derslerini, ondan
ders veriyorduk, sonra enstitii Kurdiya Niijen kitabin1 yaymladi, Ceto Ozel’in, dnce
pedagojik tekniklere gore hazirlanmisti. Diyebiliriz ki Tiikiye’deki ilk kitap oydu.
O kitaptan ders veriyorduk. Ondan sonra da 2008-2009 yillarinda ad1 Hinker olan
calismamiz ¢ikti. Ondan 6nce Kurdiya Hésan, onu bir grup hocamiz hazirlamisti.
Once bir set olarak, setli ¢alisma, Hinker galismamz ¢ikti. Calismalar onunla
devam etti. (OGRO-KY-01E)

Yani kaynaklar hep Sami Tan’in kitab1 ve Hinker’di. Baslarda, Ceto Ozel’in kitabr,
Istanbul’dan geldigimizde, elimizde onlar vardi. Ve Baran Rizgar’m kitab1 vardi,
fotokopisini temin edip geldik, Sami Tan’in kitab1 ¢ikana kadar. Metodolojik
olarak, [hatalarimizin farkina varana kadar] ¢ok zaman gecti. Dili gramer {izerinden
veriyorduk. Ogrenciler bir yerden sonra anliyorlardi, ama alt1 ay gegtikten sonra
geliyorlardi, hocam hepsini unuttuk diyorlardi. O metodumuz yanlisti, Hinker o
yoniiyle ¢ok iyiydi. Zamanla bir tecriibemiz olustu. O onlar i¢in korku oluyordu,
Kiirtgenin zor oldugunu soyliiyorlardi, yani anlamiyorlardi. Biz de Kiirt dilinin ehli
degildik. Kitaplarda ne varsa dgrencilere onu veriyorduk, ama dgrencilerime hep
sOylerdim: size bu 6grettigim seylerden bazilar1 sonra degisebilir buna hazirlikl
olun. (OGROOSE)

Kiirt¢e 6gretim kitaplarini diger diller i¢in hazirlanan 6gretim materyalleri ile
karsilastiran AKDOSE, Kiirtce i¢in hazirlanan materyallerini igerik ve dil yoniinden
eksik buldugunu belirtmektedir. Ayn1 goriiste olan pek ¢ok Kiirtce dgretmeni gibi
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AKDOSE de bu materyallerdeki eksikleri tamamlamak ig¢in ikincil kaynaklardan
yararlandigin1 aktarmaktadir. Bu aktarimiyla AKDOSE aslinda basarili bir dil
O0gretmeni profili ¢izmektedir. Yani dil Ogretim kitabi veya materyalini dersin
amaclarina gore degerlendirmekte ve amaclara ulasmada eksik gordiigii yonleri
kendisi telafi yoluna gitmektedir. Ayni sekildle OGROO3E de Hinker setini dil
Ogretim  kitab1 olarak kullanmalarima ragmen kendilerinin de materyal
gelistirdiklerini ve bunu disinda derste farkli konulara da agirlik verdiklerini ifade

etmektedir:

Ogretim materyallerini Ingilizce ile kiyasladigimizda [sayilar1] azdir. Cogunda
alistirmalar yok. Cogu seyde de materyaller Kiirtgenin dogasma aykirilar. Yani
Kiirtcenin tabiatina aykiridirlar. Bir ¢eviri mantig1 gibiydiler. Onlar bana gore nasil
telafi ediyorlardi, onlara okuma materyali getiriyordum ve oyle hayattan 6rnekler
getiriyordum. Onlara okutuyordum, yazmayi Oyle ¢abaladim. Yine de Hinker
iyidir. Ugiinde de ayn1 konu oldugunda tekrar tekrar birlikte islenirdi. Simdi, bana
gore Mamoste kitabi cok iyi degil. Ciinkii biraz ezbere bir mantik iceriyor. Mesela
“ctimledeki isimlerin ¢ogullastirilmas1” der. Yani dyle verirsen ezber gibi olur.
Halbuki &grencilere biikiimii Ogrettiginde onlar nerede ¢ogul olacagini bilir.
(AKDOSE)

Biz kendimiz Kurdi-Der’de bazi seyler hazirlamistik, bazi ders sorulari, alternatif
seyler hazirlamistik, 6grencilere onlar1 veriyorduk. Diger sekilde genelde Hinker
iizerinden devam ediyorduk, Hinker’den bagka, sanat saatimiz vardi, genellikle
sanattan ve biiyiik yazarlarin tanitimini yapardik. Derslerimiz de konugma 6gretimi
de vardi. Ciinkii utangacliklarii bu sekilde lizerlerinden atiyorlardi, daha rahat
konusabiliyorlardi. (OGRO03E)

Kiirtce 6gretim derslerinde Hinker setini kullandigini belirten AKDO4E
Hinker’in eksik kaldigi dilbilgisi konularinda diger Kiirtce dilbilgisi kitaplarina
agirlik verdigini ifade etmektedir. AKDO4E’nin anlattiklarina bakildigi zaman daha
once temel ders materyali olarak kullanilan dilbilgisi kitaplarinin, dil 6gretim
setlerinin hazirlanmasindan sonra -dil 6gretiminde asli yerleri olan- yardime1 bagvuru
materyallerine doniistiiklerini gostermektedir. OGRO04K Kurdi-Der’de verilen
kurslarin her seviye kurunda uygun Hinker cildini kullandiklarini, bununla beraber

Kiirtce dilbilgisi kitaplarinin  da yardimc1  materyal olarak kullanildigini

belirtmektedir:

Biz daha ¢ok, yani Hinker’de alistirmalar vardi, gramer diyebiliriz, gramer
nasildi, mesela gramer kapsamli bir sekilde anlatilmiyordu, Biz kendimiz Sami
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Tan, Celadet Bedirhan gibi eski kaynaklardan, o zamanlar onlar elimizde vardi, o
sekilde egitim goriiyorduk, temelimizi ondan aldik. Diyebiliriz ki Hinker’de agik
bir sekilde anlatiliyordu, ama biz onu genis bir sekilde 6grencilere anlatiyorduk.
(AKDO4E).

Zaten Hinker kitabimiz her ti¢ diizey icindi. Ama ayrica Hawar dergisindeki hikaye
ve siirler gibi degisik kaynaklardan, diizyazilardan, sarkilardan, gramer
kitaplarindan Sami Tan, Bahoz Baran, Mikail Biilbiil, Kadri Yildirim ve Cetin
Tas’1n kitaplarindan da istifade ediyorduk, adaptasyon yapiyorduk. (OGRO04K)

Benzer sekilde ozellikle Kurdi-Der ve DKE’deki derslerinde Hinker setini
kullandigin aktaran OGRDO2E, buna ragmen kitaba ¢ok fazla bagl kalmadiginm ve
farkli kaynaklardan da yararlandig1 belirtmektedir. Ayn1 sekilde AKDO2E de farkli
kurumlarda verdigi derslerde kullandig1 Hinker ve Mamoste dil d6gretim kitaplarina
her zaman bagh kalamadigin1 ve dersin amaclarina gore davranarak yan kaynaklara

yoneldigini veya kendisinin materyal hazirladigin1 aktarmaktadir:

Birinci seviyede gramer kitabi olarak Hinker’i kullandim, Hinker’le beraber birkag
materyal daha, bende PDF’leri vardi, bir sarki, bir hikaye, bir siir, bir fikra olsun
arada boyle seyleri de 6grencilerime veriyordum. Yani yiizde yiiz o kitaba gore
gitmiyordum. Elbette gramer kitab1 olarak ondan gidiyordum, ama &grencilerime
baska seyler de veriyordum. Ugiincii seviyede, gramer iizerinden gittigimizden
dolay1, Hinker’e o kadar 6nem vermiyordum, c¢iinkii bazen siniftaki 6grenciler
iyiydiler ve o kitap yeterli degildi. (OGRDO2E).

Van Kurdi-Der deneyimini ele alirsak, zaten Hinker, li¢ seviyeye gore hazirlanmig
bir kaynakti. Onu Kurdi-Der derslerimizde kullaniyordum. Az ¢ok, hem 6grenciler,
muhatap kitle, Kiirtceyi 6gretme istegi, diyebilirim ki iyi bir seviyede degildi, ama
az cok yetiyordu. Diyebiliriz ki sadece konu hakkindaki oOrnekler yetersiz
kaliyordu, ama diyebiliriz ki gramerin ana hatlari iyi bir sekilde verilmisti, onun
ornekleri kavramayi derinlestirme ve o gramatik boliimler i¢in daha ¢ok Grnege
ihtiyac1 vard. ... Universite tecriibesini ele alirsak, ilk sene ders verdigimizde,
zaten elde bir kaynak yoktu, Kurdi-Der’deki kaynaklarimdan istifade ettim ve o
sekilde ders veriyordum. iki donem de Mamoste adli kitaptan ders verdim, ama
dogrusu derslerde kitaplara fazla bagli kalmiyordum, ¢iinkii konu ve oOrnekleri
genis bir sekilde ele alinmamisti. Goniil rahathigiyla biitiin miifredat ona gore
olusturulsun diyemem, o kadarina layik bir kitap degil. (AKDO2E)

Universitelerdeki segmeli derslerde ve halka acik kurslarda Mamoste’nin
hazirlanmasina kadar gegen siirede Kiirtce dilbilgisi kitaplar1 ile beraber Hinker
setinin bazi boliimlerinin fotokopileri 0gretmenler tarafindan Ogretim materyali

olarak kullanilmistir. Mamoste-1 kitab1 hazirlandiktan sonra 06zellikle Mardin
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Artuklu Universitesi (MAU)’deki segmeli Kiirtge derslerinin temel 6gretim materyali
olmustur. Bununla beraber sadece baslangi¢ seviyesi i¢in uygun olmasi nedeniyle
dersin Ogretmenleri tarafinda yardimci materyaller de kullanilmistir. Ornegin
AKDOIK, Mamoste’yi dil 06gretim yoniiyle yetersiz buldugu i¢in farkh
materyallerden de yararlandigini bildirmektedir. Derslerinde Mamoste-1’1 kullanan
AKDO3E de Kiirtge dilbilgisi kitaplarindan da yararlandigin1 aktarmaktadir. Daha
onceki Kiirtge 6gretim deneyimlerinde Hinker setini de kullanmis olan AKDO3E, bu
Ogretim setinin metinlerini yapay bulurken, Mamoste’nin de dil O6gretiminde

yetersizlikleri oldugunu ifade etmektedir®:

Derslerde baslica kaynak olarak Mardin Artuklu Universitesi tarafindan hazirlanan
Mamoste-1 kitabin1 kullantyordum. Ama onun yaninda bazen modern Kiirtge
hikayelerini okuyorduk. Bunlar1 kullaniyorduk ve bazen halk hikéyelerini
okuyorduk. Fakat sunu belirtmek gerekir ki Mamoste tek basina Kiirt dili 6gretimi
icin yeterli degil, yine de baslangi¢ seviyesindeki bir ¢alisma icin fena degil, iyi bir
kitaptir. (AKDO1K)

Universitede Mamoste’yi takip ediyorduk. Dogrusu &nce {iniversitede, soyle
diyeyim, onceleri Mamoste hazirlanmamisti. Bir zamanlar iiniversitede, dedigim
gibi, IKE’nin materyallerini kullaniyorduk ¢iinkii baska hi¢ materyal yoktu. Sonra
Kadri Yildinm hoca bir kitap yazdi. Universite hocasi oldugu icin dedi ki
universitenin [ders kitabi] olsun. Evet dogrudur, her 6grenci kitabi aldi, her 6grenci
kullandi, ama dogrusu ondan hi¢ ders almadik. Biz sadece, nasil sdylenir, mesela
fiillerden ve zamirlerden bahsedecektik, 6grencilere sdylenirdi, evde de bakin ki
ilerleyebilesiniz diye. Sadece Kadri [Y1ldirim] Hocanin kitabindaki seyler, derslere
yarayan, kitabin sonundaki metinlerdi, o da bazen ondan istifade ediyorduk,
okuyorduk, yani bazi aligtirmalar yapiyorduk. Sonra Mamoste [kitab1] geldi, o da
tam degil, dogrusu ii¢ seviye disiinliyorlardi. Yani kitap, eger Mamoste ve Hinker’i
karsilastiracak olursak, nasil denir, Hinker biraz, Hinker’in bazi seyleri ¢eviri gibi
goriiniiyordu. Iginde biraz geviri mantifi vardi. Bilmiyorum artik Ingilizce
materyallerin mi etkisi vardi, nedir? Mamoste ondan biraz daha sadeydi. Ama sanki
Mamoste ¢ok sey gibi, mesela Mamoste-1’in seviyesi daha diisliktiir. Yani daha
sade ve Ozdir. Alistirmalar bakimindan hemen hemen ayniydilar. Mamoste’de
gramer daha azd1 Hinker’e gore. (AKDO3E)

% Burada dikkat edilmesi gerekn bir husus, dil &gretim kitaplarinin &grenci profili ve

hazirbulunusluklarina tam olarak uymayabilecegidir. Bu nedenle higbir dil 6gretim kitab1 tam olarak
istenilen seviyede degildir ve 0grenme amaclarina adapte edilmesi gerekmektedir. Kiirtce dil 6gretim
kitaplar1 o6zelinde bakildigi zaman, Kiirtce oOgretmenlerinin sdz konusu kitaplardan yeterince
faydalanamalarini kitaba bagladiklar1 goriilmektedir.
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Vakif iiniversitelerinde verilen se¢gmeli derslerde de ilk baglarda dilbilgisi
kitaplar1 ile Kiirtce Ogretilmeye baslandigi, fakat sonrasinda Hinker setinin
hazirlanmas1 ile birlikte bu Kiirtce Ogretim setinden ders materyali olarak
yararlanilmistir. Sabanci Universitesi ve Kog¢ Universitesi’nde verilen se¢meli Kiirtge
derslerini okutan AKOOIE, cok genis bir yelpazedeki Kiirtce materyallerden
faydalandiklarim1 ve bu kaynaklardan edindigi materyaller ile kendi ders kitabini
hazirladigmi aktarmaktadir. AKOO1E’nin aktardiklarina bakildiginda 6gretmen ve
ders materyali arasinda bir uyum oldugu goriilmektedir. Zira ders materyalinin
Ogrenim hedeflerini belirlemesine firsat verilmemis, bunun aksine dnceden belirlenen

amaglar dogrultusunda farkli 6grenim materyallerinden yararlanilmistir:

Sonra Kurdiya Niijen, Hinker, ve Baran Rizgar’in kitabi, ardindan da Nibihar’dan
Abdullah incekan’in kitab: c¢ikti. Mesela internet iizerinden, Almanya’da Yekmal
kurumu vardi, onda egitim i¢in bazi1 materyaller hazirlanmisti, internet iizerinden
ulasmistim. Sonrasinda Evdila Diréj’in kitabi elime ulasti. Farkli materyallerden
olugan bir havuz olusturuyordum, onlara bakiyordum, konuya bagli olarak ve sayet
gerekliyse, o kitaplarda giizel aktiviteler varsa onlarin fotograflarin1 ¢ekiyordum,
onun disinda da sayet ihtiya¢ olsaydi kendim bir seyler yaziyordum. Bazen o
kaynaklardan, kitaplardan hi¢biri igime yaramiyordu, materyallerimi kendim
yeniden hazirliyordum. Birkag yil sonra hazirladigim o materyalleri bilgisayarimda
hafta hafta, 6grencilerin seviyesine gore kategorize ettim. Ug dért yil sonrasinda
onlar1 birlestirdim ve artik sezon basinda bir kitapcik olarak Ogrencilere
veriyordum. O Oyle bir kitapti, hicbir zaman onu bir yerde yaymlamay1
diisiinmedim. Kitaptaki gramer konularinin agiklamalar1 Ingilizce bazen de Tiirkge
idi. Elimden geldigince Ingilizce olarak hazirliyordum, daha kolaydi, yabanci
ogrenciler de geliyorlardi. Higbir zaman yaymlamadik o kitabi, fakat dort ayn
seviyede, kitap olarak her biri 120 sayfa civarinda, haftalik olarak planlanmis,
Kiirtge zamanlara gore bir sistematigi vardi. (AKOO1E)

4.4.2.1. Kiirtce Ogretim Kitaplari ve Standart Kiirtce

Dil 6gretim kitaplari, diger pek c¢ok yararmin yani sira, dil 6grenicilerine
standart dil formunu ulastirdiklari i¢in maddi dil planlamas: ile edinim planlamasinin
pratikteki dnemli ajanlaridir. Bu yoniiyle bakildigi zaman Kiirt¢e 6gretim kitaplarinin
hazirlanmasinda hem igerik hem de anlatim dili olarak tercih edilen yoresel formun
hangisi oldugu ve bunun ne kadar etkili oldugu 6nemli bir durumdur. Irak ve
Suriye’nin Kuzeyi, Iran’m Kuzeybatis1 ve Tiirkiye’nin Dogu ve Giineydogu
bolgelerinde konusulan, Kiirtgenin Kurmanci lehgesi (Kuzey Kurmanci) Haig ve

Opengin (2014) tarafindan yapilan kategorizasyonda Hakkari-Duhok hatti
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Glineydogu altlehge bolgesi [Badinan/Behdinan], Batman-Diyarbakir-Sirnak-
Mardin-Urfa-Haseke hatt1 Giiney altlehge bolgesi [Silivi/Garzan], Bing6l-Mus-Agr1-
Erzurum-Van-Bitlis hattt Kuzey altleh¢e bolgesi [Serhed], Adiyaman- Gaziantep-
Sanliurfa-Halep hatti Glineybat1 altlehge bdolgesi, Marag-Malatya-Sivas hatti
Kuzeybat1 altlehgesi seklinde smiflandirilmakta ve Cizre bolgesinde konusulan
Botan altlehgesi standart alt leh¢e olarak kabul edilmektedir. Botan-Badinan
altlehcesi hemen hemen biitiin Kiirtce klasik eserlerin dili olarak kullanilmis ve
Hawar dergisine kadar bu sekilde gelmistir. Hawar ekolii bir altleh¢ce veya agiz
tercihini belli etmemekle beraber Botan ve Silivi agizlarini1 karisimi olan ve Botan
altlehgesine daha yakin bir formun kullanimi1 gbze carpmaktadir (Onen, 2018; Haig
ve Opengin, 2018). Bununla beraber 6zellikle Kafkasya Ekolii olarak bilinen ekoliin
Serhat altlehgesini edebi form olarak kullandigi bilinmektedir. 1980 sonrasinda
Tiirkiye’de ise Hawar ekolliniin edebi formu olan Botan-Silivi formunun Silivi
altlehcesine yakin bir formun edebi eserlerin dili olarak 6ne ¢iktig bilinmektedir.*
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan giliniimiize kadar gecen siirede bir egitim dili
olmaktan mahrum birakilan Kiirt¢cenin yukarida belirttigimiz biitiin altlehgeleri
konusma dili olarak wvarliklarini siirdiirmekle birlikte son yillara kadar da
konusucular1 arasinda etkilesim minimum diizeyde kalmistir. Son yillarda artan
yazili ve gorsel medyanin etkisi ile bu altlehgelerin konusucular arasinda etkilesim

artmakta ve karsilikli anlasilabilirlik gézle goriiliir bir sekilde artmaktadir.

Kiirtge altlehgeleri arasinda etkilesimin yasandigi yerlerden birisi de Kiirtce
Ogretimin yapildigr mekanlar olmaktadir. Bunun yani sira dil 6gretim kitaplarinin bir
altlehce tercih etmeleri de kagiilmazdir. Boylece Kiirtce dil 6grencisi hem sinif
arkadaslar1 araciligi ile kendi konustugu altlehceden farkli formlar ile hem de dil
ogretmeni ve Ozellikle dil 6gretim materyalleri yoluyla tercih edilmis yazili bir
altlehge formu ile karsilasmakta ve bunu standart yazili bir altlehge olarak
benimsemektedir. Bu nedenle dil 6gretim materyallerinde hem igerigin hem de
anlatimin altlehgesi, yazili Kiirt¢enin standart bir forma kavusmasinda ve bu formun

yayginlagmasinda onemli bir rol iistlenmektedir (Hassanpour, 2005). Arastirma

% Bu durumun olugmasinda 1980 yilindan sonra 6ne ¢ikan Kiirt (Kurmanci) yazarlarin bu bélgeden
olmasinin katkis1 olabilir. Ornegin iinlii romanct Mehmed Uzun Siverekli, hikdyeci ve romanci Firat
Cewerl Mardinli’dir ve eserlerinde bahsedilen altlehge formunun 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.
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kapsaminda inceledigimiz -yukarida tanitilan- Kiirt¢e dil 6gretim kitaplarinin Hawar
Ekolii’ntin kullandig1 bir altlehge tercihi ile yazildiklari tespit edilmistir. Goriisme
Formu’nda (Bkz. EK-1) bu altleh¢enin dersteki yansimalarini, 6grencilerin bu tercihe
tepkilerini ve Kiirtce Ogretmenin yaklagimini belirlemeye yonelik sorular da
sorulmustur. Asagida Ogretmenlerin anlatimlarindan yola ¢ikarak Kiirtge 6gretim

kitaplarindaki altlehge tercihini ve bunun yansimalar1 degerlendirilmistir.

Tiirkiye’deki Kiirtce 6gretim siirecinde en yaygin kullanilan 6gretim seti olan
Hinker’i hazirlayan komisyonda yer alan AKO-KY-03E, IKE’nin ¢alismalarinda
Celadet Ali Bedirxan’in c¢alismalart ve Botan altlehgesinin tercih edildigini
aktarmaktadir. AKO-KY-03E bir altlehge tercihinde bulunmalar1 gerektigini
belirterek, bir sekilde tercih edilen altlehce aracilifiyla yazili Kiirtce icin bir
rehberligin gerceklestigini ifade etmektedir:

Kiirt yazarlar1 baslarda yazilarim konusma dilinde yaziyorlardi. Istanbul Kiirt
Enstitiisii Celadet Ali Bedirxan’in kitabini kaynak olarak kullandi, yazi konusunda
bir standart olugmasi i¢in Botan agzi esas alindi. Bu sekilde yazi dilinin temeli
olugtu. Egitim verirken yazi diline gore hazirlanmis kaynak wve kitaplari
kullantyorduk. Bazen sive-agiz sorunlar1 karsimiza g¢ikiyordu, bir sekilde ¢6ziim
bulunuyordu. (AKO-KY-03E)

Ayn1 komisyonda yer alan OGRO-KY-OIE ise bir dil 6gretim kitabinda
standart bir tercihin olmasi gerektigini ve kendilerinin de hem anlatim dili hem de
kelime bazinda bir tercihte bulunduklarini aktarmaktadir. Bu konuda Ingilizce
ornegini veren OGRO-KY-01E, ingilizce gibi bir dilin bile ¢ok farkl1 altlehgeleri
bulunmasina ragmen 6gretimde standart kabul edilen altlehgenin tercih edildigini ve
bunun da ingilizcenin yayginlasmasinda yararli oldugunu belirtmektedir. OGRO-
KY-01E’ye gore kelime bazinda standardin da bir sinir1 vardir, 6rnegin es anlamh
kelimelerde bir standardin dayatilamayacagini belirmektedir. Ona gore sadece farkl
telaffuz formlar1 bulunan bir kelime i¢in bu farkli formlardan birinin tercih edilmesi

standartlasma tercihidir. Bununla birlikte OGRO-KY-01E, Hinker’de bir standart

form tercihinde bulunduklarint aktarmaktadir:

Kimse bolgesel Ingilizceyi tartismaz, derste ingilizce sive/agizlarim da tartismaz.
Standart bir form vardir, o forma gore dgrenilir. O forma goére 6gretemiyorsun, bir
sey sOylediginde, “bizde sdyle sOylenir”, diyorlar, baskasi, “hayir bizde sdyle
sOylenir” diyor, bu sekilde bu formlar1 da soylemek ya da g6z Oniinde
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bulundurmak zorunda kaliyorsun. Ornegin gramer ogrettiginde, ergativiteden
bahsettiginde, onu anlamiyorlar, birgok 6grenci teoride karsilagmis fakat pratikte
onunla kargilagsmamistir. “Min wi dit.” “Min sé€van xwar.” diyor. Smavda 6zellikle
soruyorsun, i¢inde ergativite olan bir seyi, ylizde yiiz bilemiyor. Mesela bir ciimle
verip, “bu ciimledeki yanlis nedir?” diyorsun. “Min sévan xwar.” Diyor mesela,
(konuyu) anlamamis, géremiyor, yani goremiyor. Pedagojik agidan bir formu,
yazili formu esas alman gerekir, ona gore takip etmen lazim. Fakat egitmenlik
kurunda bir sey oOgrettigimiz zaman, ki kelimeler-kaliplar agisindan o algiy
ogretiyorduk, Kiirtlerin kullandigi her kelime Kiirtgeye mal olmustur, artik
Kiirtcedir, artik o gozle bakmamz gerekir, diyorduk. Ozellikle de esanlamli
kelimelerde standart olmaz. Biz bu tiir standardizasyona karsiyiz, standart
varyantlarda olur, yani, kelimede bir ses degismistir, diyelim, o sekilde {i¢ dort
kelime olugsmustur, onlar arasindan bir standart olusturabilirsin, fakat synonym
[esanlamli] kelimelerde standart olusturamazsin, her ikisi de dogru olur, her ikisi,
iicli, dordii, artik kag ise, hepsi dogru olur. Onlara bu algiy1 6gretiyorduk. Yani
okumamis ya da bilmeyen insanlarin bir 6zelligi de, birbirlerinin Kiirtgeleri ile
dalga gegmeleri idi, diyebiliriz. (OGRO-KY-01E)

Her ne kadar Kiirtge dil 6gretim kitaplarinda bir altlehge tercihi géze carpryor
olsa da bu kitaplar1 ders materyali olarak kullanan Kiirt¢e 6gretmenleri arasinda bu
konuda tam bir fikir birligi bulunmamaktadir. OGRO04K bir altlehge tercihinin
bulundugunu belirtirken, AKDO3E dilbilgisi konular1 bakimindan anlamli bir
farkliligin olmadigini belirtmektedir. Ona gore durum bir altlehge tercihinden ziyade

kelimelerin bolgesel bir se¢cimi seklinde adlandirilabilir:

Standart bir tercih vardi tabi, orda agiz i¢in yer yoktu, bana gére standart olmasi
daha iyi, fakat bu agizlarin tiimiiyle konusulmamasi ya da sinirli olmalar1 gerektigi
anlamima gelmez. Fakat standart [dil] i¢in bir tercih olmali. Standart bir dil
oldugunda bu karigikliklar1 o6nler, bundan olayr bunu O6nemli goriiyorum.
(OGRO04K)

Bu sekilde bir tercih yoktu, bana gore standart Kurmanci adiyla, yazili
Kurmanci’ye dair O6yle bir mantik olusturdular. Fakat kendi siveme, Serhad
sivesine biraz uzak kalmistim. Hatta daha sonra 6grendigimi, bu ise daha fazla
dahil oldugumu sdyleyebilirim. Gramatik agidan fazla fark yok, sadece ergativite
ve bikiim bana gore standart bir unsur ve olmali da. Onlar materyallerde vardi.
Fakat kelime ve kelime telaffuzlar1 acgisindan sonradan 6grendim ki daha g¢ok
Mardin sivesi mevcut, bana dyle geldi, dyle hissettim. iki kaynakta [Hinker ve
Mamoste] da genel olan sey, Kiirtgeye rengini verdigidir. Fakat soyle dile
getireyim; bir Serhadli olarak fazla zorluk yasamadim. Sadece ergativite ve biikiim
meselesinde, Serhadli biri olarak zorluk ¢ektim. (AKDO3E)
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Farkli illerde diizenlenen pek c¢ok Kiirtce 06gretim kursunda degisik
seviyelerde dersler vermis olan ve Mamoste Kiirtce O6gretim setini hazirlayan
komisyonda yer alan AKD-KY-07E hazirlanan materyallerin son yirmi yilda bir
standarda kavusan Kiirt¢ce ile yazildiklarini belirtmektedir. AKDOGE ise olusan bu
standarda 6grencilerin bazen tepkisel yaklastiklarini ve kendi yorelerinin altlehgesini

one ¢ikarmaya yoneldiklerini aktarmaktadir:

Materyaller Kurmanciye gore, az ¢ok bu son 20 senede standart bir Kurmanci var,
yani o metinleri daha ¢ok standarda gore yapiyorduk. Siiphesiz bagka degisik
bolgelerden vardi ama derslerde standart olani veriyorduk, bolge farkliliklarini
vermiyorduk. O yonden kotii bir reaksiyon almadik. Yani oraya gelenler bizim
kdylin agzi olsun ya da bizim sehrin altlehgesi olsun demiyorlardi. Bir profil
geliyordu daha ¢ok 6grenmek istiyorlardi, bu yiizden kabul ediyorlardi. (AKD-KY-
07E)

Zaten her seferinde bundan bahsediyorduk. Yani derslerde, bir dejavu gibi, hep
oniimiize ¢ikiyorlardi. Derslerde diyelim ki bir seyden bahsediyorduk, falanca sey
diyorduk, baktin biri buradan biri oradan ¢ikt1 dedi ki bu boyle su soyle. Boyle
seyleri duydugumuzda, sorularinin ne olacagini biliyorduk, cevaplarimiz nasil
olacak. Artik ne olacagimi biliyorduk. Evet o bolgesel seyleri gbz Oniinde
bulunduruyorduk, soyliiyorduk, yani ‘pencere’ , Hakkari’de ‘sibak’ diyorlar,
bilmem nerde soyle boyle diyorlar. Normal bir seydir, her ikisini bilirlerse iyidir,
kotii degil. (AKDOGE)

AKD-KY-11E de derslerinde 0Ogrencilerden gelen benzer tepkilerle
karsilagtigini ancak ders materyalinin yardimi ile bir siire sonra tepkilerin
dindiginden bahsetmektedir. Agiz ve bolgesel farkliliklar konusunu her seviye ve
tiirde Kiirtge kurslarda karsilasilan bir sorun oldugu goriilmektedir. Bu durumu
ortadan kaldirmak i¢in Ogretmenlerin kendilerine gore stratejiler gelistirdikleri
bulgusuna ulagilmistir. Bu stratejilerin en yaygininin da agiz ve bolgesel farkliliklar
kabul etmekle birlikte yazili standart bir leh¢e tabanina gereksinim oldugunun
anlatilmas1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumun bir siire sonra, 6grencilerin

yazili Kiirtgeye hakimiyetlerinin artmasi ile onlar tarafindan da kabul edildigi ve

tedricen ortadan kalktig1 anlagilmaktadir:

Kiirtce dersine gelen o&grencilerin ¢ogu sadece kendi bdolgesinin Kiirtgesini
biliyordu ve Kiirtceleri de bundan olusuyordu. Kiirtcenin sadece ondan ibaret
oldugunu diisiiniiyorlardi, ama Ogrenciler hem sinifta hem de hoca simifta ders
verdiginde degisik kelimelere rastliyorlardi. Ote yandan bazi gramatik kurallar
vardir, yazili standart gramere gore yanlis kabul edilir, yani standart gramere
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anlasildigin1  belirtmektedir.

girmemisler. Ogrencilerin kabul etmesi biraz zor, onlar niye yanlis diyorlardi.
Ornegin tiiremis fiiller zaman ekleriyle birlikte kullamldiginda, o zaman ekleri 6n
ek ile asil fiil arasinda kullanilir. Bu standart bir gramer kuralidir, ama Tor gibi
bolgeler, boyle demiyorlar, mesela ‘vedikim’ [agiyorum] demezler, ‘divekim’
[actyorum] derler; ‘vedixwim’ [icerim] demezler, ‘divexwim’ [igerim] derler.
Bunun yanlis oldugunu sdylemek zordur onlar i¢in, yani hi¢ olmazsa gramerde.
Elbette anne babalarindan o6grendikleri i¢in bu bdyledir, onlar i¢in normal bir
seydir. Bir siire sonra onlara [konusma] dilin standart bir sey olmadiginin
Ogretilmesi gerek, dil her bolgeye gore, her stmifa gore farkli farkli kullanimlar
vardir ve yazili dil de sadece bolgesel konusma diliyle baglanmiyor, yani ondan
farklidir, cogunlugundan olusur, bir mirasa sahiptir. Konu bu olunca, kendimiz kisa
bir izahta bulunuyorduk onlara, ¢ogunlugu anliyordu, 6grenciler anlayisliydi,
iiniversite dgrencileriydi. (AKD-KY-11E)

AKDOSE standart altleh¢e konusunun 6zellikle 6grenciler tarafindan yanlis

etmenlerden bir tanesi de dil o6gretim kitaplarinin bu durumu iyi bir sekilde
aciklamamis olmalaridir. AKDOSE dil 6gretim kitaplarinin -standart bir altlehge
tercih etmeleri ile birlikte- yoresel farkliliklara daha fazla yer vermesi, hem secilen

altlehgenin yerlesmesine yardimci olacak hem de 6grencilerden gelecek tepkilerin en

aza indirgenmis olacaktir:

Zaten standart olarak, bir standart olusmus, konusmada da bazi standartlagtirmalar
istiyorlar. Yani baz1 sozciikler bazi bolgelerde farklidir. Kurstayken dgrencilerde
bu da vardi, mesela onlar “halo” [bdyle] diyorlar, ve kitapta da ‘wisa’ [bdyle]
gectiginde, ‘halo’nun Kiirtce olmadigini diisiiniiyorlar. Yani o meselede, sozciik
meselesinde bdyledir. Yine de gramer konusunda standart olusmus, birazini oradan
birazin1 buradan alamayiz. Sozciik meselesinde biraz daha zengin olabilirler. Baz1
bolgelerin sozciiklerini de sdyleyebilirler. Yani s6z konusu metin i¢i oldugunda,
bence metinlerde gegiyorsa bir tercih yapmasina gerek yoktur. Ama bir soru sor,
asagidaki bosluklar1 doldurun, tamamlayin, zaten o bellidir, bir kalip vermek
zorundalar. Burada bir sey diyorlar Serhat’da baska bir sey diyorlar. Ikisini
korumak gerek. Belki buranin kaybolabilir, Serhat’mki kalir. Yani burada bazi
sozciikler yoktur. Mesela biz ‘beles’ [bedeva] diyoruz, bazi Kiirtler ‘herwe’
[bedeva] diyorlar, onu da kullanmak gerek. Niye kaybolsun ki. (AKDOS5E)

Ona gore bu yanlis anlasilmanin Oniini acan

Ozel bir iiniversitede ve Ozgiir Universite’de Kiirtge ders vermis olan AKO-

KY-02E, kendi hazirlamis oldugu Kiirtce Ogretim kitabinda olabildigince biitiin
Ogrencilerin yabancist olmadigr bir altleh¢e tercihinde bulunmaya calistiginm
belirtmektedir. Bu yontemi izlemesinin amacini da hem Kiirtcesi iyi olanlarin hem de

hi¢ Kiirtge bilmeyen Ogrencilerin kitaba ayni sekilde yaklasmalarmi saglamak
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oldugunu dile getirmektedir. AKO-KY-02E bu cabasina ragmen kitabinda kendi

memleketi olan Hakkari altlehgesinin nispeten goriiniir oldugunu ifade etmektedir:

Dogrusu biitiin 6grencilerin kitaba yabanci kalmalarini istemiyordum. Biitiin Kiirt
bolgeleri, biitiin Kiirt 6grencilerin kendilerini iginde gorebilsinler. O yiizden
standart bir Kiirt¢e lizerinden gidiyordum, ona gore hazirliyordum. Ama kitapta
ister istemez Hakkari altlehcesi var. O giinlerde kitabin amaci Ogrencilerin
ihtiyaglarma goreydi. Once dgrencilerin ihtiyaglarmi gz 6niinde bulundurdum.
Kitab1 6grencilerin ihtiyaglarma gére hazirladim. Ogrencilerin ihtiyaglar1 nelerdi?
Ogrenciler, kendileri Kiirt’tii, cogunlugu Kiirt’tii, iclerinde birka¢ Tiirk de vards,
iclerinde hi¢ Kiirtce bilmeyen Kiirtler vardi. O az Kiirtce bilenler, hem Kiirtcelerini
gelistirmek i¢in, hem de o Kiirtge bilmeyenler kitaptan kagmamalart i¢in. Bu
sekilde Kiirtgeyi bastan alan Tirkler i¢in, onlar i¢in de organize edildi ki o ii¢ grup
ogrenci modern Kiirtgeden faydalansin. Eger modern Kiirtceye bakacak olursak en
basindan itibaren bdyledir. Ama ister istemez dgrencilerin ihtiyaglarindan dolay:
derse katilma orani yiikseliyor. Baslangi¢c 6grencileri i¢in biraz zor oluyor. Ciinkii
sadece baslangi¢ 6grencileri icin degil. Kiirtceyi az bilen dgrenciler igindir, ama
Kiirtgeyi okuyup yazmasini bilmezler. O yazim bilgisi kural ve kaidelerini, grameri
baslarda o kadar agir vermedim, ciinkii baslangicti. Sadece Kiirt dgrenciler igin,
Kiirtceyi 6grenmek isteyen, o kitabi bitirdiklerinde, Kiirtce materyalleri, Kiirtce
yazilar1 okuyup anlayabilecekler. (AKO-KY-02E)

4.4.2.2. Dil Ogretim Kitaplarimn i¢cerigi ve Dort Dil Becerisi

Dil 6gretim siirecinde kullanilmak tizere secilecek dil Ogretim seti veya
kitabinin belli kriterlere gore degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu degerlendirme
siirecinin baglica amaci dersin ve 6grencilerin 6grenme amagclarima uygun kitabin
secilmesidir. Ders kitab1 degerlendirmenin de belli kriterlere g6z Oniinde
bulundurularak yapilmasi gerekmektedir. Alan Cunningswort (1995: 5) 6zellikle dil
ogretim kitaplarinin degerlendirilmesinde dikkat edilecek baslica kriterleri su sekilde
siralamaktadir: kitabin amaci ve yaklasimi, kitabin dizaynt ve plani, kitabin dili, dort

dil becerisi, konular, metodoloji, ogretmen kitabi.

Yukarida tanitilan Kiirtge Ogretim kitaplan (Kurdiya Nijen, Hinker ve
Mamoste) Cunningsworth’un bu kriterlerine gore degerlendirildiginde her ii¢ kitabin
da amaglarinin acik oldugu ve dizayn yoniinden son derece basarili oldugu
goriilmektedir. Kitaplarin anlatim dili de birbirlerine yakin ve bir standardi
yakaladiklar1 sdylenebilir. Kiirt¢e kitaplarinda 6gretilecek konularin siralanmasinda
(sequencing) genel bir diizenin takip edildigi soylenebilir, fakat dil 6gretim

metodolojisi bakimindan hem kitap yazarlarmin hem de kitaplart kullanan
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Ogretmenlerin kafasinda net bir sema olmadigi goriilmektedir. Ayrica higbir Kiirtce
Ogretim kitabinda bir ogretmen kitabt bulunmamaktadir. Bu da 6gretim metodunda
bir standardin yakalanmasini zorlastirmaktadir. Bunun yani sira bu Kiirtge 6gretim
kitaplarinin dort dil becerisinden (okuma, yazma, konugsma ve dinleme) okuma ve
yvazma becerilerine agirliklt  yer verdikleri goriilmektedir. Katilimcilarin
anlattiklarindan yola ¢ikarak denilebilir ki kitaplardaki bu tercihin Tiirkiye’deki
Kiirtce 6gretimin hedef kitlesi ve amaclar ile de nispeten Ortiistiigii i¢cin 6zellikle
ders sirasinda pek sorun teskil etmemis gibi durmaktadir. Zira derse katilan kisilerin
biiyiik ¢cogunlugu zaten Kiirtce konusucusu olan ancak kendi dillerinde okuryazar
olmayan kimselerdir. Fakat diizenlenen Kiirtce kurslara veya {iniversiteler
bilinyesinde verilen se¢meli Kiirtce derslerine anadili Kiirtce olmayan bir 6grenci
geldigi zaman bu kitaplardaki eksiklik kendini hissettirmistir. Iste tam bu esnada
Ogretmenin yetenegi ve tecriibesinin devreye girmesi gerekmektedir. Bdoylece
Ogretmen kitabin eksik yanlarini kendi hazirladigi materyaller yardimiyla giderebilir.
Fakat yukarida verilen Kiirtce 6gretmeni profilinden yola ¢ikarak denilebilir ki dil
Ogretim formasyonundan yoksun olan Kiirtce O6gretmenlerinin biiyiikk cogunlugu
birakin kitabin eksikliklerini gidermeyi, s6z konusu eksiklikleri fark etmekten bile

uzak kalmistir.

Bu alt baslik altinda Kiirtge 6gretim kitaplarini igeriklerini ve kitaplarin dort
dil becerisine verdikleri yer ve 6nem kitaplarin yazarlar ile kitaplar1 uzun bir donem
derslerinde Kiirtce Ogretmek amaciyla temel ders materyali olarak kullanan
o0gretmenlerin gorlislerine gore degerlendirilmistir. Hinker setinin yazarlarindan olan
OGRO-KY-01E hazirladiklar1 kitap dahil hemen hemen biitiin Kiirtce 6gretim
materyallerinde konugsma ve dinleme becerilerine ¢ok az yer verildigini ve bu
eksikligin ders esnasinda bagka materyallerle tamamlanmasinin da zor oldugunu
belirtmektedir. Kurdi-Der ve DKE’deki derslerinde Hinkeri kullanan OGRDO2E,
kendilerinin de bir donem s6z konusu Kiirtce 6gretim seti iizerine degerlendirmeler
yaptiklarin1 ve dilbilgisi 6gretimi agirlikli iskeleti degistirerek dort dil becerisine,

ozellikle konugma ve dinleme becerilerine yer vermek istediklerini belirtmektedir:

Simdi mesela Hinker’de 6zellikle, ¢gabamiz vardi, derslerde de hem konusturmaya
cabaliyorduk, hem de yazabilsinler. Ama yine de materyal konusunda, gorsel ve
isitsel konusunda eksiklik vardi, simdi de var. Gorsel ve isitsel fonksiyonlarini
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gelistirmen icin 6zellikle konugsmanin, o kabiliyetlerin daha ¢ok olmasi lazim. O
konuda eksiklik var ve hald da o bosluklar doldurulmamis. Mesela baktiginda
Youtube’ta da da Kiirtge hakkinda ¢ok az sey vardi. Diyebiliriz ki 6zellikle
Kurmanci de ¢ok azdir. (OGRO-KY-01E)

Hinker’i anlatayim, biz de bir ara Hinker’in degerlendirmesi iizerinde c¢alistik,
acaba bu kitabi nasil iyi bir sekilde diizeltebiliriz diye iizerinde ¢aligtim. O dort dil
becerileri konusunda kitaplarin bircok yerinde eksikler var. Genel olarak gramer
iizerinden giderlerdi diyebiliriz, bu o kitaplarin eksigidir. Konusma diyelim,
Ozellikle yazma c¢ok c¢ok azdir. Belki de dil 6greniminde, tecriibbeme gore, ise
yarayacak en 6nemli beceri yazma becerisidir, ¢linkii hem beyin calisiyor hem el
calisiyor, hem icinde duygular var ve dilin kaide ve kurallar1 insanin kafasinda
daha kalic1 olarak kalir. Bu beceri bu kitapta ¢ok azdir. Daha ¢ok diyebiliriz ki
besinci beceri olan gramer bu kitapta daha ¢ok 6n planda, ama okuma olarak, ama
icinde okuma metinleri de vardi. Konusma olarak icinde diyalog vardi, ama g¢ogu
kere giinliik yasamdan uzak diyaloglar vardi, diyebiliriz ki toplumsal yasamimiza
gore degillerdi. Diyaloglar {izerine 6yle problemler de [vardi]. Cogu kez yazili
diyaloglar vardir, yani bu sadece bir kuraldir, kisi diyalog yapabilir, yazilmis
olanlar, sadece konu verirsin. (OGRDO2E)

OGROO3E Hinker kitabinda konusma becerisinin ¢ok sirli bir sekilde yer
aldigim belirtirken, diger beceriler i¢in de genelde benzer 6rnek ve alistirmalarin
yapildigini ve bu tekrarin bir siire sonra dersin isleyisini olumsuz etkilediginden
bahsetmektedir. OGROO03E bu eksiklikleri gidermek icin kitaptan birka¢ konu
isledikten sonra ayr1 olarak konusmaya agirlik veren aktiviteler yaptigmi da
eklemektedir. AKDOG6E ise Hinker’in konu diziliminde sistematik olmadigini ve
konu tekrarlarinin yeterince yapilmadigini belirtmektedir. AKDO6E ayrica dil
becerileri alaninda da Hinker’i eksik gorlirken, Ozellikle okuma becerisini

gelistirmek i¢in sunulan metinlerin konugma dilinden uzak olduklarin1 aktarmaktadir:

Bence konugsmayi c¢ok sikistirmislardi, bazi klise seylerle siirlandirmislardi.
Ornegin isim, isimler iizerinden gidelim, Qenco vardi, Rengin vardi, Zelal vards,
yani bunlardan daha fazladir ve Ornekleri de Kiirtler sadece hayatlarinda
gezmiyorlar, yemek yemezler, ¢cok degisik seyler de yaparlar. Format1 bana gore
daha genis olmaliydi, o yelpaze biraz daha genis olmaliydi. Ciinkii her zaman ayni
ornekleri kullaniyoruz, bu da zamanla rahatsizlik veriyor. 4-5 konu iizerinden ders
anlatiyordum. Kalan zamanda da daha ¢ok konusma {izerineydi, sonra dinleme ve
telafuz iizerine devam ettik. (OGROO3E)

Tabi diger materyallere bakiyorduk. Yani nasil bahsetmigler. Hinker sistematik
olarak ve sira olarak birbirinden ayrilirdi. Yani nasil diyeyim, mesela besinci
tnitede ‘biikiim’ konusundan bahsedilirdi, belirtili biikiim verilirdi, artik belirtisiz
biikiimleri goremiyordun ancak 15-20 sayfa sonra. Yani sistematik bir sekilde
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birlikte gitmiyordu. Bir baska mesele de kitap giinliik konugmadan uzakti, ama bu
sonlarda Hinker kendini biraz gelistirdi, ama metinleri alakasizdi. Verilen metinler
nasildi diyelim, milletten uzakti. (AKDOG6E)

Hinker ve Kurdiya Nijen kitaplarimi karsilagtirarak  degerlendiren
AKDO4E’ye gore her iki kitabin da bariz eksiklikleri bulunmaktadir. Ona gore her
ikisinin de ancak yabancilar i¢in Kiirtge Ogretim derslerinde kullanilabilecek
kitaplardir ve Kiirtce bilenler i¢in uygun degillerdir. AKDO4E ayrica oOzellikle
Hinker’in igerikte kullandig1 dil ve kiiltlir 6gelerinin de Kiirtlere yabanci bir kiiltiir

oldugunu ve yavan bir dil kullanildigini iddia etmektedir:

Gergekten eksikler, yani bu kitaplar niye eksik? Bu kitaplar yabancilar igin iyi.
Cogu arkadagimiz, 6gretmen arkadagimiz burada biiyiik bir yanlis yapiyorlar. Yani
Kiirtlere Kiirtce Ogreteceksen, bu kitaplar olmaz. Neden? Igerik agisindan da
olmaz, yontem agisindan da olmaz ve Kiirtce kokusu olmadigr i¢in de olmaz. O
kitaplarda Kiirt¢enin tadi tuzu yok. Hinker'de yok Kurdiya Niijen’de de yok. Zaten
kitaba bakiyorsun, kitaplardaki resimlere bakiyorsun, anliyorsun ki bu kitaplar
Kiirtlere gore degil, Kiirtlerin yasamina gore degil. Yani bugiin dil ile hayat siki
sikiya baghdir. Hazirladigin o materyaller, o materyallerde kullandigin resimler,
hepsinin topluma goére olmasi gerekir. Yani bugiin Hinker’de [bu alanda] hicbir sey
bulamazsin, yani baba avukattir, ya da anne doktordur. Yani o kitaplarda Kiirtce
hayati adina bir tat yok. Ama inaniyorum ki o kitaplar yabancilar i¢in olur. Kiirtler
i¢in olmaz. (AKDO4E).

Hinker ve Mamoste Kiirtge Ogretim setlerini dort dil becerisi agisindan
karsilastiran AKDO3E, Hinker’in okuma metinlerini daha faydali bulmaktadir.
Ayrica yazma becerisine ver vermede her iki kitabi da esit goriirken, dinleme
becerisinde her iki 6gretim setinin de eksikleri oldugunu belirtmektedir. Hem
materyal eksikliginden hem de 6gretmenlerin tecriibesizliginden dolay:1 dinleme ve
konusma becerilerinin gelisimine fazla yer veremediklerini aktarmaktadir. Benzer
sekilde AKDOSE de kitaplarda dinleme ve konusma becerilerine hi¢ yer
verilmedigini, 6zellikle konugma becerisini gelistirmeye yonelik olarak kendisinin

derslerde aktiviteler yaptigini aktarmaktadir:

Yani biiylik bir fark yok, ama illa bir fark sdyleyeceksek Hinker’deki okuma
parcalar1 biraz daha uzun ve fazlaydi. Mamoste’de bu daha kisadir. Bana gore
Mamoste’de her ders igin bu artirilabilir. Mesela bana gore okuma agisindan
Mamoste yeterli degildir. Ama yazma ac¢isindan ikisi de esittir, mesela alistirmalara
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gore olur ve alistirmalart da esittir. Dinleme agisindan bakarsak bana gore ikisi de
eksiktir.®® Ya da zaten eksiktirler, bence bir sey daha var, hem siniflarin sistemi
hem de 6grencilerin 6grenmeleri, ya da 6gretmenlerin 6gretimi, daha oturmamis
bizde, dinleme sistemi. Bana gore birincisi, teknoloji bakimindan, ikincisi ise zaten
az olan materyal yiiziinden iyi degil. Konusma da, konusma becerisi, zaten nasil bir
beceridir, konusma Kiirtgede farkliydi, diger diller gibi degildi. Zaten derse gelen
ogrencilerimizin ¢ogunlugu Kiirt¢e biliyorlardi, ama Tiirk 6grencilerimiz de vardi,
hi¢ seyle ilgileri olmayanlar da vardi. Ve nasil, ilki g¢alisanlar, gercekten de
derslerini tekrar edenler, onlar1 materyalleri takip ediyorlardi, yine de dil igin en az
seviyedeki beceri olabilirlerdi. (AKDO3E)

Genel olarak dinleme yok zaten. Konugma, yani orada insan konustugu igin, ben
zaten Ogrencileri konusturuyorum. Konusma daha fazla oluyor. Yine de,
Tiirkiye’deki 6grencilerin dikkatleri daha ¢ok yazma iizerine, en ¢ok yazmalarini
gelistiriyorlar. Ve okuma da, ama sunu da sdyleyeyim Hinker ve Mamoste’nin
metinleri, bunlar zaten ders igerikleri, digerleri 6gretmek icin degil. Zaten kendi
kendilerine 6greniyorlar. Yani o metinleri fazla iyi bulmuyorum. (AKDOSE)

AKDOGE de yukarida aktarilanlara benzer olarak Ogretmen olarak kendi
tecriibesizliklerinden dolayr dort dil becerisi igerisinde en fazla okuma ve yazma
becerilerine yer verdiklerini aktarmaktadir. Zaten dil 6gretim kitaplarinda da bu
becerilere agirlik verildigini ve konusma ile dinleme becerilerinin goz ardi edildigini
belirten AKDOG6E gibi AKD-KY-O7E de genelde okuma metinlerinin agirlikta
oldugu bir dil 6gretimi gerceklestirdiklerini belirtmektedir:

Aslina bakarsan belki de tecriilbemiz yoktu, ya da yeniydik diyelim, ben kendim
onu gérmezlikten geliyordum. En ¢ok okuma ve yazma iizerinde duruyoruz. En
fazla biz bu iki nokta {izerinde dururuz. Bana gore Hinker’de bastaki bu iki nokta
¢ok daha fazlaydi. Ciinkii sen hem metin hem de diyalog okuyorsun, hem de bos
yerler vardi, diyalog vardi dolduruyordun. Ama dinleme mesela yoktu. Bu
eksiklikti, ya da bir CD gibi bir sey [yoktu]. (AKDO6E)

Cok diizenli degildi, simdiki gibi pedagojik agidan diizenli degildi. Mesela dinleme
zayiftl, ama daha fazla yazma yapardik ve okuma da yapardik, ¢iinkii metinleri
Ogrencilere ben verirdim. Mesela metin lizerinde dilbilgisi [goriirdik], ¢linkii
gramer tek degildi, ortografya gibiydi. Ayni anda hem dilbilgisi hem de ortografya
ogretirdik. Onun i¢in de bunu sdyleyelim, dinleme degil, ama digerleri daha fazla,
yazma ve okuma, onlara daha fazla yer verirdik. (AKD-KY-07E)

Mamoste kitabinda her dersin diyalog ve metinleri seslendirilmistir. Séz konusu bu kitap
seslendirmeli alistirmalar konusunda eksik olsa da yoniiyle Hinker’den farklidir. Ancak dgreticiler ve
dil 6grencilerinin ¢ogunun ihtiya¢ duyduklar1 bir aktivite olmadigi i¢in bu seslendirme metnler
kullanilmamaktadir. Bu nedenle katilimc1 degerlendirmelerinde Mamoste kitabinda dinleme yok
kanaati dogmaktadir.
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Farkli donemlerde degisik mekanlarda Kiirt¢ce dgretim faaliyetlerine katilan
AKDI10E, kullandig1 dil 6gretim kitaplarindan bagimsiz olarak kendi derslerini her
dort dil becerisinin de &gretimi iizere planladigini aktarmaktadir. Ornegin
Ogrencilerine okuttugu bir okuma metni iizerinden onlar1 konugmaya tesvik etmis,
bdylece hem okuma becerisini hem de konugma becerilerini gelistirmistir. AKD10E
dinleme becerisini gelistirmek i¢in de -teknolojik imkanlarin olmadigi donemlerde-
derslerine yasl insanlar1 misafir ettigini, boylece Ogrencilerin Kiirtceye maruz
kalmalarini sagladigin1 belirtmektedir. AKD10E’nun bu yontemleri dil 6gretiminde

Ogretmenin tecriibesinin derste ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir:

Dersimizin bir boliimiine “yazma kabiliyetinin gelistirilmesi”, bir béliimiine “sozli
anlatim kabiliyetinin gelistirilmesi” diyorduk. Mesela anlatma konusunda
diyordum, “Halepce Katliami1™ ile ilgili bir metin vardi, ben o metinden sorular
cikartirdim, artik yavas yavas diger biitliin metinlerimi Oyle yaptim. Mesela
diyordum bu Halepge olay1 nerede olmus, ya da ne zaman olmus? Neden oliilerin
sayilar1 5000 ile sinirlt kaldi? Bunlar sozIii anlatimdi. Her arkadas kendi imkéanina
gore cevap veriyordu. Ama eger vaktimiz kalsaydi, digerleri icin giin belirlerdik.
Herkes filan giinde kagitlarini getirsin diyorduk, 20 dakika, ya da 30 dakikada kag
tane sayfa yazabiliriz? Artik bu yazilarinda noktalama isaretleri, sentaks, anlatim
hatalarinda ne var, nasillar? Kéagitlarin1 alir ve onlara tekrar onlara dagitirdik.
Dinleme de bu son zamanlarda oldu, yaslilar1 aradik, bir tanesini bulduk, hikaye
anlatirdi. Bir kere de bir yazar geldi derse. Ikisini de iyi hatirliyorum, onlar
anlattilar, biz de onlar1 dinledik. Mesela yasli adam Zaloglu Riistem destanini
anlatti, artik onu dinleyip sozciikleri dinleme agisinda, ton ve tarzi, belagati nasil,
onu bu sekilde inceleyecegiz dedik. Yazar da geldi, modern bir yazar olarak dilini
nasil kullaniyor dedik, anlatimi ne sekildedir? Daha dnce bir romanini okumustuk,
onun yazim ve sozlii anlatimini inceleyecegiz dedik. (AKD10E)

Vakif iiniversitelerinde verilen segmeli dersleri okutan AKOOI1E, kendi
ogrencilik ve Kiirtce Ogrenme seriiveninden yola c¢ikarak Kiirtce Ogretme
stireglerinde dort dil becerisine biiylik 6nem verdigini ve bunlara ek olarak dilbilgisi
ve kelime Ogretimi iizerinde de titizlikle durdugunu aktarmaktadir. Bununla beraber
derslerde anadili Kiirtce olan 6grencilerin sayisinin fazla oldugu durumlarda okuma
ve yazma becerilerine agirlik verdigini ciinkii Kiirt Ogrencilerin daha ¢ok bu
becerilere ihtiyag duyduklarini ifade etmektedir. AKOOIE ayrica hem kendi
hazirladig1 ders materyallerinde hem de ders esnasinda ¢eviri lizerinde de durdugunu

ve bir dil 6gretim yontemi olarak ¢gevirinin onemsenmesi gerektigini bildirmektedir:
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Elimden geldikce alt1 tane kabiliyet var diyordum, kelime ve grameri de eklerdim.
Yani benim i¢in kelimelerin 6grenilmesi i¢in sadece okumada ve yazmada ge¢mesi
yeterli gelmiyordu. Ben bunun ¢alismasin1 kendim bagimsiz bir sekilde de
yapardim, gramer de 6nemliydi, ¢ilinkii [68rencilerim yas¢a] biiyiik olduklar1 i¢in
kendi dillerini biliyorlardi. Mesela kendi egitimimde, okudugumuz o seyler,
Ogretmenlerimiz inamyorlardi, ¢evirinin roliinli, gramerin roliinii ¢ogu zaman
onemsemiyorlardi, hatta kiiclimsiiyorlardi. ... Kendi materyallerimde de, hicbir
zaman materyallerimde sadece okuma, ya da yazma yoktu, gramer vardi, gramerin
bir sistemi vardi, yani Oyle gramersiz ylirimiiyordu ama sadece gramer ile de
yliriimiiyordu. Okuma ve yazma, konusmalari da vardi. Eger Kiirt 6grenciler
olsaydi agirligi okuma ve yazmaya verirdim ¢linkii onlara, onun 6nemi daha
fazlaydi. (AKOO1E).

AKDO2E ise Kiirtce Ogretim kitaplarinin hazirlandigi hedef kitlenin hig
Kiirtce bilmeyen kisiler olduklarin1 ancak derslerine devam eden 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun anadili Kiirtce olan 6grenciler olduklar1 icin ders kitaplar: ile hedef
kitlenin bir uyumsuzluk i¢inde olduklarini ve bu uyumsuzlugun da 6gretim siirecini
olumsuz etkiledigini aktarmaktadir. Bunun yani sira ders kitaplarinda Kiirt kiiltiirii ile
ilgili bilgilerin azligimi da dil 6gretim kitaplarindaki baska bir eksik olarak isaret
etmektedir. AKDO2E kitaplarda isaret ettigi eksikliklerin giderilmesi i¢in de yas ve
Kiirtce bilme diizeylerine gore materyallerin hazirlanmasi, Onceden hazirlanan

materyallerin da bu yonde gozden ge¢irilmesi gerektigini ifade etmektedir:

Soyle soyleyeyim, kullandigimiz o kaynaklardaki eksikliklerden bir tanesi, benim
tespit ettigim, hi¢ Kiirt¢e bilmeyenler i¢in hazirlanmis olmasiydi, fakat muhatab
oldugumuz kitle zaten anadilleri Kiirtge idi, bir seviyeye kadar Kiirt¢e biliyorlardi.
Sadece okuma yazma ¢ergevesinde ve dil, edebiyat ve kiiltiir hakkindaki ufuklarin
genisletmekti. Bu agidan kaynaklar ¢ok ¢ok yetersiz kaliyorlardi. Fakat hi¢ Kiirtge
bilmeyenler i¢in baslangi¢ diizeyinde ve onlara Kiirtce d6gretilmesi konusunda belli
bir seviyeye kadar faydali idi. Fakat o kanida degildim Artuklu’daki 6grencilerimin
%90’1 Kiirt’tli. Daha ¢ok onlarin Kiirtgenin, edebiyatin ve kiiltiiriin anlama
sinirlarii gelistirmek icin daha iyi olacakti, ki bu da bizim kaynaklarimizin en
biiyiik eksikliklerinden biriydi. Fikrimce bu konuda 6greten kisinin muhatabi kesin
bir smirla belirlenmis olmali. Nedir bu? Eger muhataplarimiz Kiirtce biliyor ve
belirli bir yastalarsa - Universite Ogrencileri 20 yas Ustiidlirler- ve belli bir
farkindalik ve Kiirtge-Kurmanci temeline sahipler, ya da bagka bir lehge ise,
Ornegin Zazaca, onlarin seviyelerine gére materyaller hazirlanmaliydi, fakat basta
da dedigim gibi, maalesef bu 6zellik géz 6niinde bulundurulmamis. (AKDO2E)

Genel olarak katilimcilarin anlatimlarina bakildigi zaman Kiirtce Ogretim
amactyla hazirlanan ve yukarida tanitilan Hinker, Kurdiya Nijen ve Mamoste

kitaplariin dort dil becerisine esit agirlikta yer vermedikleri goriilmektedir. S6z
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konusu kitaplardan 6zellikle Hinker’in konusma ve dinleme becerilerine yonelik
boliimlerden yoksun oldugu; Kurdiva Nijen’in modern dil 6gretim teknikleri goz
oniinde bulundurularak hazirlanmasina ragmen dinleme becerisine hemen hi¢ yer
vermedigi; Mamoste’nin ise dilbilgisi 6gretimi agirlikli bir plana gore hazirlandigi
sOylenebilir. Bunlarin yani sira hicbir Kiirtce dil 6gretim kitabina ek olarak 6gretmen
kitabr’nin olmamast bir diger biiylik eksiklik olarak gortilebilir. Zira bilindigi gibi dil
Ogretim setleri ile birlikte hazirlanan dgretmen kitabr 6zellikle az tecriibeli dil
O0gretmenleri i¢in bir rehber gorevi goriirken genel anlamda 6gretim teknikleri gibi
alanlarda da yol gostericidir. Tim bu eksiklere ragmen adi gecen Kiirt¢ce 0gretim
kitaplarinin 6zellikle 2000 yilindan sonra artan Kiirtce 6grenim talebini biiytik dl¢iide
karsiladiklari, belli bir altlehge formunun yerlesmesine katki sagladiklar
sOylenebilir. Boylece Kiirtge dil 6gretim kitaplar1 da Kiirtce dil planlamasinin maddi
planlama ve edinim planlamas: faaliyetlerinde basarili bir rol istlendikleri

sOylenebilir.

4.5. OGRETIM YONTEM VE TEKNIiKLERi: KURTCE DERSINDE
NE OLUYOR?

Dil 6gretiminin 6gretmen, 6grenci, dil dgretim materyalleri ve dil 6gretim
mekam gibi farkli birlesenlerden olusan karmasik ve zamana yayilan bir siireg
oldugu yukarida aktarilmisti. Dil 6gretim siireci ¢ergevesinde belirli bir mekanda
yapilan dil 6giiretim faaliyetlerinin de genel olarak dort kategori altinda yiiriitildigi
sOylenebilir: (1) dgrencilerin ogrenme ihtiyaglarini belirleme yontemleri (ihtiyag
analizi); (2) 6gretimi onceden belirlenen ihtiyaglar karsilamaya yonelik diizenleme
yontemleri (miifredat-izlence); (3) dersi sunma yontemleri (yontem ve teknikler); (4)
ogretilenlerin pratik edilmesi ve tekrar: (alistirma) (Brown, 1995: 4). Biz bu
kategorilere ek olarak ogrenilenlerin test edilmesi ve degerlendirilmesi (6lgme-

degerlendirme) kategorisini de eklemekteyiz.

Bu altbaglik altinda Tiirkiye’deki Kiirtge 6gretim siirecinde ders oncesinde

.....

gore ne sekilde diizenlendigi, Kiirtge dgretim derslerinin ne sekilde sunuldugu ve

Ogretilenlerin hangi yontemlerle pratik ve tekrar edildigi ve son olarak 6grenimin
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nasil ne sekilde Ol¢gme-degerlendirme yapildigi yine Kiirtce Ogretmenlerin

deneyimleri dogrultusunda incelenecektir.

4.5.1. Kiirtce Ogrencisi i¢in Thtiya¢ Analizi

Dil 6grencisinin ihtiya¢ analizinin yapilmasi ve boylece dil 0gretimindeki
amagclarinin ve beklentilerinin belirlenmesi, dil 6gretim siirecinde takip edilecek dil
Ogretim yaklasimini ve dgretim programin da etkiledigi icin 6nem arz etmektedir.
Ornegin dilbilgisi ihtiyacin1 karsilamaya yénelik bir dil 6gretim siirecinde Dilbilgisi
Ceviri Yontemi -DCY (Grammar Translation Method-GTM) uygun bir dil 6gretim
yaklagimi olabilirken, okuma becerilerini gelistirmeye yonelik bir dil 6gretiminde de
Beceri Temelli Dil Ogretim Yaklasimi-BTDY (Skills-Based Language Approach-
SBLA) daha uygun bir yaklasim olabilir. Boylece dil 6gretim programi &grenci
ithtiyaglarin1 karsilamaya yonelik olarak daha verimli bir sekilde hazirlanabilecegi
gibi bagta dil 6gretim kitaplart olmak tizere dil 6gretim materyalleri amaca uygun
olarak segilip diizenlenebilir (Brown, 1995). Dil 6grencisinin ihtiya¢ analizi gesitli
yontemlerle yapilabilir. Bunlardan en yaygini anket, goriisme, gozlem ve seviye
belirleme smavlaridir. Anket, goriisme ve gozlem yoluyla 6grencinin dil 6grenme
amaclari, ithtiya¢ duydugu dil alanlar1 ve dil becerileri tespit edilebilirken, seviye
belirleme sinavlari ile de 6grencinin dil becerilerindeki seviyesi belirlenebilmektedir

(Brown, 1995: 35-50).

Katilimeilardan AKDO4E, Ozel Kiirtce Kurslar1 ve sonrasinda Kurdi-Der
biinyesinde verdigi Kiirt¢e derslerinde dgrencilerin seviyelerini belirlemeye yonelik
sinavlar yaptiklarin1 aktarmaktadir. Ancak yapilan seviye belirleme sinavlarinin da
homojen bir sinif ortaya ¢ikmasina yetmedigini belirten AKDO4E bunu sebebinin de
dil ogrencilerinin yas, egitim durumu ve meslek gibi baska degiskenler oldugunu

ifade etmistir:

Kurslarda [seviyeleri] nasil mi yapiyorduk [belirliyorduk]? Oncelikle seviyeleri
tespit ediyorduk. Yani birinci, ikinci ve {liglincii seviye [seklinde]. Baslangigta
Ogrencilerimizi elekten gegiriyorduk, fakat her ne kadar elekten gegirsen de biri
avukat, biri de ev hanimi falan oluyordu. Yani Kiirtgeleri birbirine yakin olurdu,
fakat sinifta ne yapilabilirdi? Bir espri yaptiginda bile bu hem avukata hem de ev
hanimina gore olmaliydi. Yani bu durum gerg¢ekten de Ogretmenlerin isini
zorlagtirir. (AKDO4E)
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AKD-KY-07E ilk Kiirtge kurslari ile Kurdi-Der arasindaki en biiyiik farkin
seviye belirlemeye yonelik sinavlar oldugunu belirtmektedir. Genellikle baglangic,
birinci seviye, ikince seviye, liclincii seviye ve dgretmenlik seviyesi olmak iizere bes
seviyede®” yapilan Kurdi-Der’deki Kiirtce kurslarinda seviyeler bittikten sonra da
siavlarin yapildigin1 aktaran AKDO3E, bu smavlarin sonuglarina gére 6grencilerin
bir sonraki seviyeye gecip gegmeyecegine karar verildigini bildirmektedir. Yapilan
sinavlarin da yazili (test veya agik uclu) olduklarina ve 6grencilerin konusma veya
dinleme becerilerinin  Ol¢limiine yer veren sinavlarin  hi¢  yapilmadigim

aktarmaktadir:

Zaten MKM ve Kurdi-Der’in farki oydu, Kurdi-Der sinav yapiyordu, seviyeleri
belirliyordu, sinav yapmasalar bile form dolduruyorlardi, ona gore ii¢ seviye
belirliyorlardi, her zaman ii¢ seviyeye gore ders veriyorlardi. Daima 6gretmen
kurunda da ders veriyorlardi. Ben diger seviyelerde hi¢ ders vermedim dogrusu.
Kurdi-Der’de o sekilde idi, ben hi¢ bilmeyene de ders veriyordum. (AKD-KY-07E)

Ogrencilerin birinci seviyesi igin, baslangigta hig dil ile ilgilenip ilgilenmedigi ya
da kursa gidip gitmedigi tespit edilirdi. Bunu gérmek i¢in de sinav yapilirdi, seviye
belirleme smavlari, egitimden Once. Sonrasinda hangi seviyeden baslarsa, hangi
seviyede egitim goriirse, kur sonunda yine seviye belirleme igin, yani seviye
belirlemek icin, o kurda ne 6grendigini belirlemek icin, o konular hakkinda sinav
yapilirdi. Bu sekilde yazili bir degerlendirme vardi, pratik sinavi hi¢ yapmadik, ne
IKE’de ne de MAU’de. Dinleme smnavi da yapmadik, sadece okuma ve yazma
sinavlar1 yaptik. Ve bir sey daha, bu bir eksikliktir belki de, nasil séylesem ki,
arada hig 6l¢iit yoktu diyebilirim. (AKDO3E)

AKDO2E ise Kurdi-Der’de seviye smiflarinin belirlendigini ancak
tiniversitelerde verilen segmeli derslerde seviye belirleme sinavlarinin yapilamadigin
aktarmaktadir. AKDO2E {iniversitelerdeki Kiirtge derslerinde seviye belirleme
siavlarinin yerine dgrencinin okudugu sinifin seviye olarak alindigin1 ve ayni sinifta
okuyan 6grencilerden bir Kiirtce grubu olusturuldugunu belirtmektedir. Bunun yani
sira ne Kurdi-Der’de ne de baska bir kurumda seviye smiflarinin yasa gore

belirlenmedigini aktarmaktadir:

Van Kurdi-Der kurumunda {i¢ seviyede ders veriliyordu, egitmenlik seviyesi ile
beraber dort seviye ediyordu. Benim ders verdigim seviyeler baslangi¢ ve birinci

%7 Baz1 Kurdi-Der subelerinde Baslangig seviyesi Birinci Seviye olarak verilirken bazi subelerde ayri
ayri kurlar olarak diizenlenmistir.
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seviyelerdi, bu Kurdi-Der’de olandi. Universitede ise seviye meselesi siniflar

iizerinden, yani sayet Ogrenciler iki yillik programlarda ise iki yilda o egitim

veriliyordu, 6grenciligin birinci ve ikinci senelerinde. Fakat dort yillik iseler birinci
yildan dordiincii yila kadar veriliyordu. Her bir sinif bir seviye olarak sayiliyordu.

Dogrusu tecriibelerimizden sonra ders verme sekli degisti. Ben orda iken her bir

siif bir seviyeye tekabiil ediyordu, bu sekilde dersler veriliyordu. Fakat miifredat

olarak sadece gramer degil, Kiirt Dili ve Kiiltiirii olarak ders veriyorduk. Yasa gore
gruplar olusturulmadi, hem Kurdi-Der’de bdyle bir simiflandirmaya rast gelmedim
hem de zaten Universitede ders verme kistasi simiflara gore belirlenmisti.

(AKDO2E)

Arastirma bulgularina gore katilimcilarin biliyiik ¢ogunlugu Tiirkiye’deki
Kiirtge 6gretim stirecini bir dil 6gretim siirecinden ziyade Kiirtge okuryazarlik kursu
olarak tanimlamislardir. Bu yiizden 6grencilerin ihtiyaclarinin bu minvalde oldugu
varsayilmis ve 6grencilerin Kiirtce 6grenime katilma amaclarini belirlemeye yonelik
ya hi¢bir calisma yapilmadan derslere gecilmis ya da sadece seviye siniflari
olusturmak amaciyla ogrencilerin Kiirtce okuryazarlik diizeyleri ve dilbilgisi

seviyelerini belirlemeye yonelik sinavlar yapilmistir

4.5.2. Ogretim Program - izlence

Dil 6gretim programi/izlence (syllabus) takip edilen dil 6gretim yaklagimi ve
ders esnasinda uygulanacak teknikler dogrultusunda ancak bunlardan bagimsiz
olarak, konularin ve igerigin dil 6grencisinin ihtiyaglar1 dogrultusundan secilmesi ve
siralanmasi olarak tarif edilebilir (Brown, 1995: 6-7). Boylece konular basitten zora,
en ¢ok ihtiyag duyulandan en az ihtiya¢ duyulana, kiiciikten biiylie veya yaygin
olandan az yaygin olana dogru siralanarak 6grenmelerin pargalara, baska bir ifade ile
derslere boliinmesi olan 6gretim programi, biitiin olarak 6gretilmesi ve dgrenilmesi
miimkiin olmayan dili belli bir slireye yayarak 6gretme seklinde de tanimlanabilir.
Herhangi bir Ogretim programimin yararli sonuglar verebilmesi i¢in 0Ogrenci
ithtiyaclari belirlenip analiz edildikten sonra hazirlanmasi ve kullanilacak dil 6gretim
kitaplari ile diger materyallerin de bu 6gretim planina gore se¢ilmesi gerekmektedir.
Eger bu miimkiin degilse dnceden hazirlanan Ogretim programinin ve secilen dil

Ogretim kitaplarinin 6grenci ihtiyaclarina adapte edilmesi gerekir.

Pek ¢ok dil 6gretim programi mevcut olmasma ragmen, Brown (1995:7)

yaygin olarak kullanilanlart su sekilde siralamaktadir: Dilbilgisi ve fonoloji
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konularinin kolaydan zora veya yaygin olandan az yaygin olana dogru siralandigi
vapisal program (structural syllabus); bu programda ders igerigi dilbilgisi konulari
etrafinda diizenlenir ve temel amag dilbilgisi konularinin 6gretilmesidir. Dil
konularinin  6grencilerin  karsilagabilecekleri muhtemel durumlara (bankada,
aligveriste, okulda) gore siralandigt durumsal program (situational syllabus); bu
programin amaci 6grenciyi dili kullanabilecekleri gercek durumlara hazirlamaktir.
Durumsal programda dilbilgisi konulari arka planda verilebilir. Ogretilecek konularin
belli kavram gruplarn etrafinda siralandig1 kavramsal program (notional syllabus); bu
program tiirtinde konular nicelik, zaman ve mekan gibi kavramlara gore diizenlenir.
Bu programin arka planinda 6gretilecek diger konular yapisal ve durumsal programa
gore siralanabilir. Dil 6gretim konularinin belli konu ve temalar (saglik, spor, yemek,
elbise) etrafinda diizenlendigi ve siralandig1 konusal program (topical syllabus);
Konusal program kelime 6gretimi agisindan yararli bir program tiiriidiir. Bagta dil
bilgisi konular1 olmak tizere diger dil alanlar1 yapisal program ile arka planda
siralanabilir. Ogretilecek konularin tasvir etme, tanimlama, raporlama gibi belli
islevler etrafinda organize edildigi ve siralandig1 islevsel program (functional
syllabus); Ogrenci merkezli bir program olan islevsel programda ogretmenin
yonlendirici bir rolii vardir. Dil 6grencisinin ihtiya¢ duydugu dort dil becerisinden
biri veya hepsi etrafinda planlanan beceri temelli program (skills based syllabus);
Ornegin konusma becerisini veya yazma becerisin gelistirmeye yonelik program ve
materyaller bu programa gore diizenlenir. Dilbilgisi ve fonoloji gibi diger dil alanlar1
yapisal veya durumsal program ile arka planda sunulabilir. Son olarak konularin belli
bir gorev veya aktivite etrafinda planlandig1 gérev temelli program (task based
syllabus); bu gorevler harita ¢izme, yoOnergeleri takip etme ve benzeri sekillerde
olabilir.

1990’11 yillarin basinda Istanbul’da diizenlenen ilk kurslarin birinde Kiirtge
ogretmenligi yapmis olan OGROO6E her hafta hangi konuyu anlatacagmn belli
oldugunu ve planlamay1 kendisinin yaptigii aktarmaktadir. OGROO6E’nin dilbilgisi
konularin1 esas alarak hazirladigr 6gretim programu tipik bir yapisal programdir.
2004 yilinda agilan Ozel Kiirtce Kurslar’da ise Milli Egitim Bakanhg (MEB)

tarafindan hazirlana TIP A miifredatina gore bir 6gretim programi hazirlandigini

222



aktaran OGROOSE, yine de pratikte 6gretmenlerin inisiyatif kullanarak programi

ogrencilerin amaglarina gore adapte ettigini belirtmektedir.

Stiphesiz metodolojik, sistematik olarak bir programimiz vardi, o giin aklimiza ne
gelirse, seklinde degil. Programi kendim hazirliyordum, yani Kiirtge zamirlerden
basliyorduk, o sekilde devam edip, fiil, ciimle, goriisme, diyalog [seklinde]. Bunlar
i¢in Ingilizceye bakiyordum, istifade ediyordum, bazen Tiirkgeden de istifade
ediyordum. (OGROO6E)

Devletin resmi kursundan Once, 6zel kursta elimizde ne varsa, enstitiide bize ne
sundularsa onlar idi. Fakat resmi kurs agilmadan yapilmasi gereken seyler vardir.
Bir miifredat vardir, A tipi, o sekilde dersi vermen gerekirdi, ders defterlerimiz
vardi, MEB bizden istemisti, onlar da ona gore hazirlamiglardi. Cok tuhaf seyler de
vards, Ingilizce ve Fransizca’dan ¢evirdikleri seyler vardi, aralarinda tuhaf ciimleler
vardi, iyi ¢cevrilmemislerdi, fakat programlar i¢in inisiyatif 6gretmenlerin elindeydi.
(OGROOSE)

Uzun yillar boyunca IKE biinyesindeki Kiirtce dgretim faaliyetleri, materyal
gelistirme ve dgretim kitab1 hazirlama faaliyetlerine katilan OGRO-KY-01E $gretim
programi gelistirme faaliyetlerinin ilk kurslardan itibaren yapildigini belirtmektedir.
Daha sonra Hinker 6gretim setinin hazirlanmast ile birlikte genel olarak Hinker’in bir
Kiirtce &gretim programi gibi algilandigini ifade eden OGRO-KY-OIE 6gretim

programi hazirlamanin dinamik bir siire¢ olarak siirekli gelistirildigini aktarmaktadir:

Hinker c¢ikmadan oOnce, hatta hazirlanmadan 6nce bile hangi seviye igin hangi
konularin verilecegi, tinite {inite nasil isleyecegimiz belli olmustu. Gramer konular1
cogunlukla bana ait, pedagojik konular {izerinde daha ¢ok Ronahi [Onen] calsti,
ondan sonra, tabi benim ders verme deneyimim de fazla idi, Ronahi’nin de oOyle.
Mesela Bilgi Universitesi’nde Kiirtce derslere baslandi, o da onlar1 derslerde tatbik
etme imkani, eksikliklerini gorme imkani buldu. Ona gore, mesela derslerde
aligtirmalar hazirliyordu, metinler hazirliyordu, o metinleri de sonraki baskisinda
Hinker’e ekledik. Mesela bir materyal kullandigimiz zaman, mesela bir hikayeyi
kullanacagiz dedigimiz zaman, ikinci {iglincii seferden sonra onu artik kitapta da
kullantyorduk. (OGRO-KY-01E).

OGROO03E Kurdi-Der biinyesinde verdigi Kiirtce derslerinde dénemlik veya
haftalik bir Kiirtge 0gretim programina sahip olmadiklarini bunun yerine Hinker
Ogretim setini 6Zretim programi olarak temel aldiklarini ve her hafta bir konu [{inite]
islemeye calistiklarni  aktarmaktadir. OGROO04K da aym sekilde ii¢ aylik
donemlerde okutulmak iizere hazirlanmis olan Hinkeri hem 6gretim programi hem

de dil 6gretim olarak gordiiklerini belirtmektedir. AKDOSE de degisik kurumlarda

223



katildig1 Kiirtge 6gretim faaliyetlerinde ders kitabini dgretim programi olarak takip

ettigini ve Hinker’in konu siralamasini begendigini ifade etmektedir:

Bildigin iizere Hinker iinite iinite hazirlanmistir. Her bir iiniteyi bir haftada
bitirmeye gayret ediyorduk. Bagka konulardan bahsetmek i¢in de kendimize vakit
ayirtyorduk. Fakat Kurdi-Der tarafindan hazirlanan bir sey [program] de, sen
falan haftada falan seyi Ogreteceksin, seklinde bir sey yoktu. Haftalik ya da
donemlik bir program yoktu, bazen konular1 bitirmeye calisiyorduk fakat
bitiremiyorduk. Bir 6rnegi bazen iki ya da {i¢ dort kez veriyorduk, bir hafta biten
bir ders baska hafta yarida kaliyordu. Bizimki de gelisigiizel oluyordu, fakat
basariya da ulasiyordu. (OGRO03E)

Her bir kurs ti¢ ay siirliyordu, kendimize gore program ayarliyorduk, zaten Hinker
lic aya gore hazirlanmigtir, fakat onu kendimize, zamanimiza gore ayarliyorduk.
O hem materyal hem de miifredat idi, diyebilirim. (OGRO04K).

Mesela ders verdigimiz kitapta konunun sirasi ne ise, o siraya gore gitmeye
gayret ediyordum. Mesela Hinker’de olanlar iyi, Hinker’in konu sirasini
begeniyorum. Ben gercek hayatta konusulup yazilacak seyler oOgretmek
istiyorum, gidip de isimler gibi bir konu Ogretmiyorum, fakat konusabilmeleri
icin zamanlar1 bilmeleri gerekir, ya da biikiim bilmeleri lazim, tamlamalari
bilmeliler, bunlar 6nemli seyler, okuyup konusabilmeleri icin... (AKDOSE).

Ug ciltlik bir Kiirtge 6gretim kitabi olarak hazirlanan Hinker ilk ii¢ seviye
kurunda Ogretim programi gorevi goriirken daha ileri kurlarda 6gretim programi
eksikligi daha fazla hissedilmistir. Kurdi-Der biinyesinde verdikleri 6gretmenlik kuru
derslerinin bir miifredat ve Ogretim programindan yoksun oldugunu belirten
OGRDO2E ¢ogu zaman kendi ¢abalari ile bu boslugu doldurmaya ¢alistiklarini ifade
etmektedir. OGRDO2E kendi bireysel ¢abalariyla bazi girisimlerde bulunmussa da bu
cabalar1 kurumsal bir kimlik kazanamadigi icin genel gecer sonuclar elde
edilememistir. OGRDO2E aktardiklar1 Kiirtge dil 6gretim faaliyetlerini kurumsal bir

catida yapilmasina ragmen kurumsal bir anlayisla yiiriitiilemedigini gdstermektedir:

Kurdi-Der’deki calismalarimizin genel olarak bir miifredat ve plan olmadan
verildigini sOyleyebilirim. Bunu birgok kez elestiriyordum ve birgok kez bir
program hazirlamak igin ¢aba harciyordum ki bir siirece gore ders verebileyim.
Egitmenlik kurunu bitiren ve diger bolgelere ders vermeye giden Ogretmenleri
takip ediyordum, nasil ders verdiklerini, ne yaptiklarni, eksiklerinin ne oldugunu,
ogrencilerin sikayetlerinin neler oldugunu 6grenmek i¢in. Bir iki yil onlarm
teftisini yaptim o sekilde. Bircok kez derslerini bir programa gore vermeleri ve
Ogrencilere de yol gostermeleri igin ¢abaladim. Fakat ne yazik ki biz Kiirtler
arasinda kurumsallagsma kiiltiirii fazlaca az. Dedigim gibi, kurum olarak disiplin
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sahibi degilsen3 bir hobi olarak dile yaklasirsan, elbette yaptigin is de daginik olur,
dyle yiiriir. (OGRDO2E)

Basta MAU olmak iizere devlet {iniversiteleri biinyesinde yapilan Kiirtce
Ogretim faaliyetlerinde bir standart yakalamak i¢in Ogretim programi g¢alismalari
yapilmigsa da bu programlarin da konu basliklarin1 haftalara yaymaktan ibaret
oldugu anlagilmaktadir. Mamoste Kiirtce 6gretim setini hazirlayan komisyonda yer
alan AKD-KY-11E, MAU’deki se¢meli Kiirtge derslerine giren farkli 6gretmeler
arasinda 0gretim birligi amaciyla bir 6gretim planinin yapildigir ve 6gretmenlerin bu
izlenceye gore ilerlemelerini istediklerini aktarmaktadir. Bu 6gretim programi daha
sonra hazirlanacak olan Mamoste-1 kitabinda da takip edilmis ve bu kitaptaki

konular ad1 gegen programa gore diizenlenmistir:

Baz1 6gretmenlerimiz disaridan geliyorlardi, bazi arkadaslarimiz ders veriyordu.
Her biri farkli bir sekilde veriyordu, bazen 6grenciler de sikayette bulunuyorlardi.
Mesela 6grencinin biri gelip hocam bu konu gecen sene de bize ders olarak
okutuldu, yeni 6gretmen gelmis aynisini tekrarliyor diye. Bunun 6niine gegebilmek
icin bir karar verdim ve dedim ki bir program yapacagim. Sadece se¢meli MAU
dersi i¢in, yetiskinler i¢in, dort smif i¢in, o zaman 6grencilerin her dort sinifta da
Kiirtgeyi segme imkanlar1 vards. Ilkin tiim 6gretmenlere her yil ve her donem hangi
derslerin verilecegini iceren ders programini vermeyi diisiiniiyorduk, hi¢ olmazsa
tekrar problemi olmayacakti. Bir déonem, bir yil boyunca bu sekilde ders isledigimi
hatirltyorum. Ardindan materyallere ihtiyacimiz oldugunu fark ettik, belki de derse
giren her Ogretmenin bu materyalleri hazirlama imkani yoktu. Bu amag
dogrultusunda bir ders kitab1 hazirlamaya karar kildik. Netice olarak dort kisi ¢
cilt ve alt1 donemlik bir kitap hazirlama karar1 kildik. Zaten bir miifredatimiz vard,
diger arkadaslar da fikirleri ile bize katki sundular. O miifredat baglaminda biz
Mamoste-1’1 hazirladik. AKD-KY-11E).

Bir devlet iiniversitesindeki se¢meli dersleri okutan AKDOSE &gretim
programini kendisinin hazirladigin1 aktarmaktadir. AKDOSE derslerinde takip ettigi
bu Kiirtge 6gretim programini genel itibariyle dilbilgisi konularinin 6gretilmesine
yonelik hazirladigini belirtmektedir. AKO-KY-03E ise Bilkent Universitesi’nin
biitiin dillerin 6gretimine yonelik bir programin oldugunu ve kendilerinin de bu
program1 Kiirtgceye adapte ederek kullandigini ayrica sonradan Kurdi-Der ig¢in
hazirladig1 6gretim programinin hemen hemen biitiin Kurdi-Der subelerinde takip

edildigini ifade etmektedir:
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Her hafta ne yapacagim belliydi. Ilkin Tiirkge ve diger kitaplarla karsilastirdim.
Gramer dersleri veriyoruz ve bazen de edebiyat anlatiyoruz. Universitede tam net
bir sey yok, onlar daha ¢ok 6gretmenlere kaliyor, konular1 6gretmenler seciyorlar.
O konularda ¢ogunlukla Kiirtce temeli iizerine idi, ¢iinkii zaman kisitliydi. Ornegin
bu hafta bunu isleyecegiz, bu donem bunu isleyecegiz ve bu yil bunu isleyecegiz
dersek, zaman yetmeyecek. Zaten zaman kisith. Dersler iki donem veriliyor, bir
yilda Kiirtcenin tiimiinden bahsetmek miimkiin degil, fakat 6zet gegebilirsiniz.
(AKDOSE)

Bilkent Universitesi’nde dil 6gretme kriterleri tiim seviyeler icin hazirlanmisti.
Bu baglamda ben kural ve kaidelere uygun bir program hazirladim. Caligmalarimi
yOnetim tarafindan onaylanan bir programa gore yiiriittim. Ankara Kurdi-Der
subesine devam eden egitim icin {i¢ seviyelik bir program hazirladim. Bu
program Kurdi-Der Merkez ve diger 19 subesinde uygulandi. (AKO-KY-03E)
Yukarida tanitilan dil 6gretim programlar1 géz dnilinde bulunduruldugunda bir
okuryazarlik kursu olarak tanimlanan Tirkiye’deki Kiirtge Ogretim siirecinde en
faydali olabilecek programin beceri temelli program oldugu soOylenebilir. Bu
durumda basta dil 6gretim kitaplar1 olmak iizere diger materyallerin de bu programa
gore diizenlenmis olmast beklenir. Ancak katilimeilarin aktarimlarindan elde edilen
bulgulara gore, Ogretmen yetistirme ve materyal eksikligi gibi kendine has
dezavantajlar1 olan Tiirkiye’deki Kiirt¢ce dgretiminin ¢ogu kez modern dil dgretimi
anlaminda bir program gelistirme siirecinden ge¢cmeden yapildig1 anlasilmaktadir.
Katilimeilarin anlattiklarina gore sadece konu bagliklarimin belirlenmesi ve bu
konularin haftalar gére pay edilmesi bir 6gretim programi i¢in yeterli goriilmustiir.
Dil 6gretimi programi boslugunun kitaplar basta olmak {izere diger ders materyalli

ile doldurulmaya ¢aligildig1 anlagilmaktadir.

4.5.3. Kiirtce Ogretimi Yaklasimlari- Yontem ve Teknikler-Simif
Aktiviteleri

Dil 6gretiminde yaklasim (approach) dil 6grenicilerinin amaclar1 hakkinda dil
ogretim plancilar1 ve 6gretmenlerin sahip olduklari 6n kabul ve Ongoriiler olarak
tanimlanabilir. Dil &gretimine pek ¢ok yaklasim olmasina ragmen en yaygin
basvurulan dil 6gretim yaklasimlar1 (Brown, 1995: 5-6) klasik yaklasim (classical
approach), dilbilgisi ¢eviri yaklasimi (grammar translation approach), direkt yaklasim
(direct approach), dilsel-isitsel yaklasim (audiolingual approach), iletisimsel yaklagim

(communicative approach) olarak siralanabilir. ilk {i¢ yaklasim 6gretmen merkezli
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yaklasimlar iken son iki yaklagim 6grenci merkezli dil 6gretim yaklagimlari olarak
tarif edilmektedir. Dil 6gretim yontem ve teknikler (method and techniques) ise dil
Ogretim yaklagimindan bagimsiz olarak ders veya konunun sunumunda basvurulan
yollardir. Sunum yontemi, tartisma, direkt anlatim, g¢eviri, beyin firtinasi, diyalog,
kontrollii diyalog, kelime 6gretimi, okuma, yazma aktivitesi, konugsma aktivitesi gibi
pek cok yontem ve teknik yukarida bahsedilen dil 6gretim yaklasimlari ¢ercevesinde

bagvurulabilen ders sunum teknikleridir (Brown, 1995: 14).68

Klasik yaklasimda dil 6grenicilerinin amacinin sadece klasik dillerde yazilan
eserleri okumak oldugu varsayilir ve buna gore bir dil 6gretimi planlanir. Okuma,
geviri ve ezberleme bu dil yaklasimda basvurulan dil 6gretim teknikleridir.
Dilbilgisi-geviri yaklasimimda dil 6grenicilerinin kisa zamanda hedef dil hakkinda
daha fazla bilgi sahibi olmalar1 i¢in timdengelimsel bir yontemle dilbilgisi agirlikli
bir dil 6gretim programi hazirlanir. Bu yaklagimda nihai amag, hedef dilde konugma
ve yazma olsa da genellikle okuma ve ¢eviri yontemleri ile dil 6gretilir. Bir diger dil
Ogretim yaklasimi olan direkt yaklasimda dil 6gretim siireglerinde sadece hedef dilin
kullanilmasma 6zen gosterilir ve amac¢ dil Ogrenicilerinin konusma ve dinleme
becerilerini gelistirmektir. Bu dil 6gretim yaklasiminda dil 6gretim teknikleri olarak
tartisma ve diyalog yontemlerine basvurulur. Dilsel-Isitsel dil égretim yaklasimi
davranigsal  psikolojinin  yOntemlerinden faydalanarak dil 6gretimin  dil
Ogrenicilerinin amaglariyla uyusacagini varsayar. Bu nedenle 6zellikle konusma ve
dinleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik yontemler kullanilir. Son olarak
iletisimsel yaklasim dil Ogrenicilerinin biitlinciil bir yaklasimla her dort dil
becerisiyle beraber dilbilgisine de ihtiyaclar1 oldugunu varsayar. Boylece her dort dil
becerisini de gelistirmeye yonelik bir dil 6gretim programi gelistirilir ve bu
cercevede degisik yontem ve tekniklerden yararlanilarak hedef dilin 6gretilmesi

amaglanir (Brown, 1995: 5-6).

% 2019 yilinda hazirlan bir c¢alismada Sorani lehgesi Ozelinde Kiirtcenin ikinci dil olarak
ogretilmesinde bagvurulabilecek dil 6gretim yontemleri tartistlmistir. Selam Khaled caligmasi
cercevesinde hazirladign Kiirtge (Sorani) Ogretim Kitabinda Ieltisimsel Dil Ogretim Yaklasimim
benimsemistir. Bu konuda daha ayrmntil bilgiler icin bkz. Hewa, Selam Khaled. (2019). Ikinci Dil
Olarak Kiirtce Ogretimi. Yaymlanmamis Doktora Tezi, Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Kiirt Dili ve Kiiltiirii Anabilim Dal1, Diyarbakar.
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OGRO-KY-01E, Kiirtce dgretimi yaklasimlar1 ve dil dgretmede kullanilan
tekniklerinde Ogretmenin tecriibesine bagli olarak farkliliklar ortaya g¢ikabildigini
belirtmektedir. Ona gore ders kitab1 [ Hinker] her ne kadar iletisimsel yaklagima gore
hazirlanmis ve Ogretmenlik egitimlerinde ogrenci merkezli yontemlerin tercih
edilmesi salik verilmigse de pratikte Ogretmenlerin dilbilgisi-ceviri yaklagimi
cercevesinde sikistiklarini ve sadece dilbilgisi konularin genellikle sunum teknigi
ile ogretildigini ifade etmektedir. Ayni sekilde OGROOSE de &zellikle ilk Kiirtce
kurslarda pratikte dilbilgisinin 6gretimi seklinde dersleri islediklerini, ancak
sonradan 6zellikle dil 6gretim materyallerinin gelistirilmesi ile bu yontemin — Kiirtce

Ogretiminde- ne kadar yanlis ve yararsiz oldugunu fark ettiklerini aktarmaktadir:

Smifta is biraz 6gretmene kaliyordu. Maalesef 6gretmenlerin ¢cogu 6gretmenlik
seviyesi kurundan geldikleri igin tecriibesiz ve formasyonlari yoktu, agirlig
gramere veriyorlardi, GTM’e agirlik veriyorlardi. Her ne kadar kitap
communicative de olsa, yani agirlik yine onun iizerine idi. Hatta &gretmenlik
diizeyinde pedagoji derslerinde de 6rnegin ogrenci merkezli olsa bile, zor grameri
kolay konularla sey yapilabilirdi [6gretilebilirdi]. Tek seferde islenen konularda
¢ogu zaman pedagojik kriterler géz oniinde bulundurulmuyordu. Onlar kitabi bir
kenara birakip gramer konularini igliyorlardi. O alanda eksiklikler oluyordu. Sey
konusunda da eksiklik yasiyorduk, mesela gramer Ogrenebiliyor ama dil
Ogrenemiyorlar. Bazen seyler de oluyordu, mesela c¢ok akici Kiirtge
konusabiliyorken, fakat sinavlari gecemiyorlardi ¢iinkii [Ogretmenler] gramer
soruyorlardi. Bazen de goriiyorduk sinavdan 90 almig fakat tek kelime Kiirtce
konusamiyor. (OGRO-KY-01E).

Benim verdigim dersleri, zaten basta da yanlis bir pratik olarak ifade etmistim, gramer
dersi olarak adlandirabilirsin. Evet, Kiirt¢ce kursu gramer ve imlaya gore veriliyordu.
Yontem olarak daha iyi bir sey de olabilirin farkina vardik. Mevcudiyette, artik
Hinker’in diizeyine nazaran onu daha tertipli buluyorum. Uluslararasi kriterler goére
diisiiniirseniz bir dil kiiltliri olmadan, gelenegi olmadan, tarihi olmadan, cografyasi
olmadan tamamiyla 6gretilemez. Dil, kiiltiirde saklidir. Deyimler, atasozleri, dualar ve
argo agisindan. Biz Kiird’liz, zaten kendi kiiltiirimiizii bildigimizi ifade ediyoruz.
Dedigim gibi, ¢ok farkinda olsak bile, kism1 olarak kendiliginden telafi ediliyor. Aksi
takdirde yabancilar icin sadece dilin okuma yazma boyutu olur. (OGROO0SE)

OGRO04K ise ogretmenlik yaptigi Kiirtce kurslarim okuma ve yazma
kurslar olarak nitelendirmektedir. OGRO04K ayrica derslerine katilan 6grencilerin
genellikle farkli bolgelerden gelen tiiniversite Ogrencileri oldugunu ve kurslarin

sonunda standart yazili Kiirtce okuryazar1 konusuculari oldugunu belirtmektedir. Bu

nedenle derslerinde 6grenci merkezli metotlar1 kullanmaya 6zen gosterdigini ve bu
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yonde metin okuma, paragraf yazdirma ve soru-cevap tekniklerini kullandigini
aktarmaktadir. OGROO3E ise derslerinde kisa ceviriler yaptirdigmi ve baska

teknikler yardimiyla da 6grencilerin ilgisini stirekli diri tuttugunu aktarmaktadir:

[Kiirtce dersi] hem Kiirtgeyi dgretmek, hem de okuma ve yazmadir. Ogrencilerin
diizeylerine gore belli olur. [Ogrencilerimiz] daha ¢cok okuma yazma i¢in, ardindan
Kiirtceyi gelistirmek i¢in geliyorlardi. Kimisi dil igin geliyordu, fakat okuma
yazma icin gelenler de vardi. Cogunlukla {iniversite Ogrencileri idi benim
ogrencilerim. Bir dezavantajin1 gormedim. Agizlan farkli olabilir, o bir renklilikti.
Fakat orada bir standart vardi, ona gore okuma yazma 6greniyorlardi, konusma
becerilerini gelistiriyorlardi, dyle bir imkadn doguyordu. Her zaman &grenci
merkezli (SC) bir yontem kullanmaya c¢abaliyordum, 6grenci merkezde olmali ve
aktif olmali. Bundan dolay1 diizyazilar okutturuyordum, paragraflar yazdirtyordum.
Ardindan yanlislar iizerinde duruyorduk. Anlatim, soru ve cevaplarla 6grencileri
konusturuyordum... Bu sekilde ogrenciler daha aktif oluyorlardi. Ogrenciler ne
kadar aktif olsaydi o kadar faydali oluyordu. Ders de o kadar coskulu geciyordu.
(OGRO04K)

Basit ceviriler yapiyorduk. Cok sayida dersim vardi, 6grenciler dersi sevsinler diye
bilmeceler soruyordum, Kiirtge oyunlar oynayip okutturuyorduk. Boyle farkli farkli
seyler yapiyorduk. Tek bir yontem kullanmiyorduk ciinkii zamanla 6grencileri
sikabiliyordu. (OGROO03E)

AKDO4E de Kiirtge kursuna gelen 6grencilerin dil 6greniminden 6nce kendi
kiiltiirleri ve tarihlerini kesfetmenin pesinde olduklarini belirtmekte ve bu yoniiyle dil
ogretim kitaplarim1  degerlendirdiginde onlar1 basarisiz  bulmaktadir. Aslinda
AKDOA4E Kiirtce 6gretiminin elestirel okuryazarlik olarak algilanmasi gerektigini ve
bu yonde bir yaklasim cercevesinde hem dil 6gretim kitabt hem de dil 6gretim
programi gelistirmesi gerektigine isaret etmektedir. Derslerinde dil 6gretim teknigi
olarak ceviriye hi¢ yer vermedigini onun yerine Ogrencilerin bir¢cok becerisini
gelistirmeye yardimci olan kompozisyon yazdirma gibi teknikleri kullandigim

aktarmaktadir:

[Kiirtce dersine] gelen dgrenciler, ilkin tarihlerinin pesindeler. ikincisi kiiltiiriiniin
pesinde. Ugiinciisii ise dilin 6grenmek istiyor, diliyle yasamak istiyor. Bundan
otiirii [ders] kitaplart yeniden yazilmalilar. Yani, Hinker, Ceto Ozel’in kitab
[Kurdiya Nijen) ve Mamoste-1°1 okudugunda iceriginde hi¢ bir sey yok. Sadece
climleler var. Fakat kaynaklarda ciimle degil, gramer degil, imla degil sadece, yani
bitisik mi yazacagiz yoksa ayri mi yazacagiz? Bu bana ¢ok garip geliyordu.
Iceriginde kiiltiir olmali. Yasam olmali, kimlik olmali. Daha énce de soz ettik, biz
Kiirtlere ders veriyorduk. Yabanci Ogrenciler de vardi fakat Kiirt 6grencilerim
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cogunluktaydi. Yani yabancilara dil 6gretmedim. Yani buradan ¢iktiginda, buradan
ders verdiginde, nasil olur? Hem dersteki 6grenci, hem de ders veren dgretmensin.
Zaten gelen Ogrenciler Kiirtce biliyorlardi. Nasil yapiyorduk? Kiirtceyi
zenginlestiriyorduk. Nasil yapiyorduk? Kurs bittiginde Ogrenciler artik Kiirtce
diisiiniiyorlardi. (AKDO4E)

AKDOSE derslerinde 6grenci merkezli yontemleri takip etmeye calistigini ve
ogrencilerin aktif olacagi bir ders plani yaptigini bu nedenle derslerinde konusma ve
yazma aktivitelerinin uygulandigin1  aktarmaktadir. AKDIOE ise Tiirkce
ogretmenliginden edindigi tecriibeleri Kiirtce 0Ogretimine de aktardigini
belirtmektedir. AKD10E de derslerinde 6grenci merkezli yontemleri takip ettigini ve

aktiviteler esnasinda kendisinin sadece yonlendirici roliinde oldugunu ve ¢ok gerekli

gormedik¢e miidahalede bulunmadigini aktarmaktadir:

Yani her zaman [dgrencilerle] ilgiliyim. Ogrencilerin her zaman derste aktif
olmalarim istiyorum. Yani Ogrenci merkezli. Eger birinci diizeyse her zaman
ogrenciler konussun. Hatta Ogrenciler yapamadiklarindan ciimleyi ben
kuruyordum, sen de ardimdan tekrarla diyordum. Siitun metodu var. Biraz da onu
taklit etmisim yani. ileri seviyede olanlarin her zaman yazmalarini istiyorum. Once
oturduklar1 yerde yazsinlar, okusunlar, tahtaya yazsinlar. Yani 6grenci merkezli
[yontemi] tercih ediyorum. Yani 6gretmenin kalkip her seyi yazip oturmasini tercih
etmiyorum. Ogrencilerin de gecistirmelerini istemiyorum. (AKDOS5E)

Evet, Allah da bilir onlar1 [yontemleri] da Tiirkceden kopya ediyordum. O 6grenme
ve dgretme stratejileri vardi, isim olarak programlarima ekliyordum. Ogrencilere
gore, dgrencilerin seviyeleri ve yonelimlerine gore ayarliyordum. Fakat gordiim ki,
kursiyer diyelim, kursiyerler biraz aktif olsa, onlar1 merkez goriiyorduk. Sahsen
ogrencilerin aktif olmasini istiyordum. Herhangi bir yerde bir yanlislik oldugunda
ya da bir ihtiya¢ oldugunda ben araya giriyordum. Yani ilk metni onlar dememis
olsaydilar ben hi¢ okumazdim, onlara okumalarini sdylityordum. (AKD10E).
OGRDO2E ozellikle “dgretmenlik egitimi” kurlarinda zaman darhigindan
dolay1 6gretmen merkezli yontemleri takip etmek zorunda kaldiklarini aktarmaktadir.
Yine donem sonlarinda “6gretmen aday1” dgrencilerin birer ders anlattiklarini ve bu
derslerin aym1 zamanda Ogrencilerin ge¢cme smavi seklinde degerlendirildigini
belirtmektedir. AKDOIK ise derslerinde zaman zaman dilbilgisi ¢eviri yontemini

uygulamak zorunda kaldigim1 ve soru-cevap teknigi ile de 6grencileri derse dahil

etmeye calistigini1 aktarmaktadir:

Her iki yontemi de deniyorduk, ¢iinkii zamanimiz ¢ok kisitliydi. On ii¢ ile on yedi
hafta igerisinde bir 6gretme adayinin her agidan Kiirtge dgrenmesini istiyorsun.
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Bundan dolay1 eger ki zamanin kisith ise daha ¢ok 6gretmen merkezli bir yontem
kullantyorsun. Ciinkii imkanlar kisitli. Sene sonunda Ogrencilerin de derse
katilabilmesi i¢in ve 6gretmenlik tecriibelerinin olmasi i¢in. Her 6grencim igin bir
ders ayirtyordum. Her 6grenci i¢in bilgi ve talebine gore bazi konular belirledim ve
onlara bes alt1 hafta boyunca arastirmanizi yapin ve sunumunuzu yapin [dedim].
Bunlarin hepsini de bir anket seklinde hazirliyordum, dersi anlatirken neleri iyi
neleri koti, neleri zayif, konugmalari, Ogrencilerle olan diyaloglar1 nasil?
Ogrencilere, sorulan sorulara karst tutumlart nasil? Ogrencilere neyi nasil
dgreteceklerini biliyorlar m1? (OGR02DE)

Ogrencilere gramer &grettigim zaman, daha iyi kavrayabilmeleri igin gramer
terimlerinin Tiirkgelerini izah ediyorum ve 6grencilerin anlamadig: yerleri Tiirkge
anlatryorum bazen. Ve soru sorarak 0grencileri derse katiyordum. Bu [her zaman]
uyguladigim bir metot degildi. Anlik ihtiyaglara gore sekilleniyordu. (AKDO1K)
Tiirkiye’deki Kiirtgce 0Ogretmenleri genel olarak Ogrenci merkezli dil
yaklasimlarinin benimsenmesi gerektigini aktarmaktadir. Buna ragmen gerek
Ogretmen yetistirmedeki yetersizlikler gerekse de materyallerin hedef kitlenin dil
O0grenim amaglar ile Ortiismemesi pratikte 6grenci merkezli yaklasimlarin pek de
tercih edilemedigi goriilmektedir. Bu ve benzeri durumlardan dolayr Ogrenci
merkezli dil Ogretim yaklasimlariyla esgiidiimlii bagvurulabilecek tekniklerin
hangileri oldugu o6gretmenlerin goziinde net degildir. Ornegin AKDO4E Kiirtce
kurslara gelen ogrencilerin billyllk c¢ogunlugunun anadilinin Kiirtge olmasi
durumunda  6grenci  merkezli yaklagimlar ile yontem ve tekniklerin
kullanilabilecegini, aksi durumda ise 6gretmen merkezli yaklagimlarin daha uygun
olacagimi aktarmaktadir. AKDO3E ise kendi Kiirtce Ogretim tecriibelerinden yola
cikarak Ogrenci ihtiyaglarma gore Ogrenci veya Ogretmen merkezli yontem ve
tekniklerin kullanilabilecegini ancak aktivite ve alistirmalarin 6grenci merkezli

hazirlanmas1 gerektigini aktarmaktadir:

Eger ki 6grencileriniz Kiirt ise, bu yontem [6grenci merkezli] ¢cok faydali. Yani
ogretmen ve Ogrenci merkezde olmalilar. Ogretmen de sey gibi diisiinmemeli,
karsimdaki kitle yabancit ve onlara ders verecegim [seklinde]. Bu fikre sahip
olmalilar. Ogrenciler kendi evindeymis gibi hissetmeli. Ogretmen de dgrencileri
kendisi gibi gdrmeli. Ogretmen ve dgrenci esit olmali ve bir sentez olmali. Eger
yabancilar dgrencilerse bu yontem uygun olmaz zaten. Isteseniz de bu ydntemi
uygulayamazsimiz. Eger yabancilarsa Hinker ve Ceto Ozel’in kitabi [Kurdiya
Nijen] daha uygun. Ogretmen ydntemlerini, yani Ingilizceden alinan tekniklerle,
yabanci bir dil igin kullanilmalidirlar. (AKDO4E)
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Bana gore dilde ya da edindigim tecriibelerde, kanimca tek bir metot yeterli
degildir. Yani metot, baz1 yerlerde 6gretmen merkezli olmali, direkt 6gretmen
anlatimli, 8gretmen merkezli, bu bir ihtiyag. ikincisi, 6grenci merkezli metot da
kanimca ¢ok 6nemli. Ozellikle de, zaten alistirma ¢oziimlerinde, okumada soru ve
cevaplamada bu ¢ok yapilmali. Aslinda alistirmalar ne kadar zenginse Ogrenci
merkezli bu metot da o kadar 6nem arz ediyor. Fakat bana gore eger ki 6gretmen
merkezli ise, derslere gore kendi aralarinda bir is boliimii olmali, derse gore,
konulara gore, 6grenci profillerine gore, yani ders anlatim boliimlerine gore.
(AKDO3E).

Derslerinde okuma metinleri iizerinden ilerledigini ve Tiirkiye’deki Kiirtce
Ogretim faaliyetlerinde de bu yontemin takip edilmesi gerektigini aktaran AKD10E
bdylece hem dilbilgisi hem de imld kurallarinin &gretilebilecegini aktarmaktadir.
Omegin tipik bir dersinde metni okuduktan ve dgrencilere okuttuktan sonra, metni
okuyanlarin  telaffuz  yoniinden metnin  hakkin1  verip  vermediklerini
degerlendirdiklerini, ardindan metin {izerinde kelime calismasi yaptiklarini ve hangi
kelime gruplarinin oldugunu bulmaya caligtiklarin1 aktarmaktadir. AKDI10E’nin
aktardigi bu yoOntem bir okuma dersinde uygulanabilirse de stirekli tekrar

Ogrencilerin derse olan ilgisini azaltabilecek bir uygulamadir:

Kanaatimce ilkin bir okuma metni olmali ki kelime ve deyim, okuma metnini
anlama calismasi, edebi okuma metin tiirleri ¢alismasi, okuma metni yazarinin
tanitim g¢aligsmasi olmali. Bu metin iizerinden gramer ve imléd kaidelerinin hepsi
icice verilmelidir. Eger imkanlar el verirse, sozlii anlatim ve yazili anlatim gibi
aktiviteler de derslere eklenmeli. Onu okutturduktan sonra edebi yonii, tarihgesi,
ortaya nasil ¢iktigi, giinliik yazma yontemlerinde s6z ediyordum. Ardindan o
metinde deyim ariyorduk ve bu deyimleri bulup anlamlarini ariyorduk bu deyim
nedir diye. Deyimler s6zIigii de varsa hele ki. Diger metinlerde elbette her yerde
yoktu. Yani agirligi, kelim, deyim ve atasozlerine veriyorduk. Bunlar bittikten
sonra gramer boyutuna geciyorduk. Ardindan Ornegin, o okuma metnimizden
climleler ¢ikariyorduk, zaten ders materyallerim vardi. Ben onlar1 6grencilerime
dagitiyordum, okuduklarinda ¢ofu zaman benim yanlisglarimi da buluyorlards,
burada anlatim bozuklugu falan var diye. (AKD10E).

Katilimcilarin - aktarimlart  dogrultusunda Tiirkiye’deki Kiirtge 0Ogretim
deneyimine bakildig1 zaman, gerek dil 6gretim plancilar1 gerekse de kitap yazarlar
ve dil Ogretmenleri arasinda dil 6gretim yaklasimlart ve dil 6gretim teknikleri
bakimindan bir fikir birligi goriilmemektedir. Bununla birlikte 6grenci ihtiyaglarinin
genellikle klasik yaklasim, dilbilgisi-¢eviri yaklagimi ve direkt yaklasimi

cercevesinde degerlendirildigi ve bu dogrultuda dil 6gretim programi gelistirildigi
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sOylenebilir. Sadece vakif {niversitelerinde ders veren Ogretmenlerin kendi
egitimlerinin yardimiyla iletisimsel yaklasim dogrultusunda bir ihtiya¢ analizi
yapabildikleri ve buna gore dil 6gretim programi ve dil materyalleri gelistirdikleri

anlasilmaktadir.
4.5.4. Kiirtce Ogretiminde Olcme ve Degerlendirme

Sistemli yapilan her ¢alisma gibi egitim ve 6gretimde de sonug ve iirlin odakl
bir yaklasim olmasi1 kagmilmazdir. Bu 1dirlin  ve sonuglarin kalitesinin
degerlendirilmesi i¢in bir Olgme ve degerlendirme siirecine tabi tutulmalari
gerekmektedir. Ogrenme ve 6gretme siireglerinin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilen
degerlendirme 6gretim amaglarina ulasilip ulagilmadiginin 6lgiildiigii bir siire¢ olarak
ogretim programinin da degerlendirilmesidir (Rea-Dickins ve Germanine, 1992: 3;
Karaagacli, 2002: 31). Aym sekilde Fred Genesee (2001: 144)’ye gore de ozellikle
dil 6gretiminde degerlendirme, 6gretme ve dgretme siiregleri hakkinda yapilan bilgi
toplama, analiz ve yorumlama islemleridir ve Ogrencilerin durumu ve &gretim

programinin basarisini 6lgmek icin yapilir.

Egitimde pek ¢ok dlgme ve degerlendirme tiirli olmasina ve hemen her egitim
kademesinde 6lgme ve degerlendirme yapilmasina ragmen, degerlendirme sadece
ogrencilerin  0grenme diizeylerini belirlemeye yonelik bir islem olarak
algilanmaktadir. Bu elbette yanlis bir algi degildir, fakat eksik bir algi oldugu
sOylenebilir. Zira egitim ve Ogretim siire¢lerinde yapilan 6l¢me-degerlendirme
stireclerinin pek c¢ok amaci vardir. Bunlar, 6gretim programin degerlendirilmesi,
ogrencilerin ogrenim diizeylerinin degerlendirilmesi, ve ogretim kitaplar:t ve
materyallerinin degerlendirilmesi olarak siralanabilir. Dort adimda yapilan 6lgme-
degerlendirme siireci de degerlendirme ve yukaridaki amaclarin hangisine ulagiimak
icin yapilacaginin belirlenmesi olan hedeflerin belirlenmesi; test, anket, sinav,
gozlem gibi veri toplama araclar1 veya odev, proje, arastirma gibi performans
gorevleri aracilifiyla verilerin toplanmasi, toplanan verilerin onceden belirlenen
kriterler ¢ergevesinde analizi ve yorumlanmasi, son olarak belirlenen Olgiitlere gore
basar1 diizeyinin belirlenmesi gibi adimlardan meydana gelir (Rea-Dickins ve

Germanine, 1992: 3; Genesee 2001: 144 akt. Kurt, 2015: 20-22).
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Calisma kapsaminda katilimcilara Tiirkiye’de yapilan Kiirtce 6gretim
faaliyetlerinin kapsaminda 6lgme ve degerlendirmenin nasil yapildigina yonelik
sorular da sorulmustur. Bu alt bashik altinda Kiirtce 6gretim faaliyetlerine katilan
Ogretmen ve akademisyenlerin goriisleri dogrultusunda Tiirkiye’deki Kiirtce
Ogretiminin hangi O6lgme ve degerlendirme faaliyetlerine tabi tutuldugu ve bu

faaliyetlerin Kiirt¢e 6gretiminin seyrini nasil etkiledigi tizerinde durulmustur.

Istanbul Kiirt Enstitiisii (IKE) biinyesinde diizenlenen Kiirtce kurslarda
ozellikle ogretmenlik kuru derslerine giren OGRO-KY-0O1E, kurlar1 olusturma
siirecinde seviye belirleme sinavlart uyguladiklarinit ancak ara kurlarda bir onceki
kuru basartyla tamamlamanin bir ist kura geemek icin yeterli gorildiigiinii
aktarmaktadir. Ayrica Ozellikle 6gretmenlik kurundan basariyla mezun olabilmek
icin li¢ asamali bir 6lgme-degerlendirme yaptiklarini belirtmektedir. Yazili sinav,
sunum ve proje hazirlama gibi performans gorevlerinin verildigini belirtmektedir.
Projelerin de bir dilbilgisi konusunun arastirilmasi, bir edebi eserin incelenmesi veya
folklor derlemeleri seklinde yapilmistir. Bunlarin yani sira 6gretmen adaylarinin belli

bir staj donemi de gegirdikleri goriilmektedir:

Diger seviyelerde 6rnegin siavlar var, bir kag tane quiz var. Seviye belirleme igin,
birinci seviyesi i¢in zaten herkes geliyor, ikinci seviyeye de Kiirtce konusabilenler
ve birinci seviyeyi bitirenler geliyor. Bizler onlari smav yapmaksizin [derslere]
aliyoruz. Ucgiincii seviyeye ise ikinci seviyeyi bitirenleri aliyoruz. Cok az seviye
belirleme sinavi yapiyoruz. Ornegin biri geliyor daha &nce ders gordiigiinii ya da
Kiirtgesinin iyi oldugunu soyliiyor, biz onlar1 sinava aliyoruz. Bunun haricinde
ogretmenlik smavlarini iki sekilde yapiyoruz. ilki, dérdiincii seviyeyi bitirenler
dogrudan geliyorlar, ligiincii seviyeyi bitirenler i¢in sinav yapiyoruz, bu sekilde
onlar1 aliyoruz. Ogretmenlik sinavi igin ise bir yazili sinav, iki sunum ve iigiinciisii
ise bir tez hazirlanir. Tez de bir makale gibi, bir konu hazirliyorlar. Ornegin
akademik bir makale gibi. Ya da derleme. Bizler ii¢ konuyu sey yapiyorduk
[6lciiyorduk]. Ornegin edebi bir eseri dil agisindan, &rnegin bir dil konusu filler
acisindan ve zamanlar agisindan incelenebilir. Bir proje gibi. Ikincisi ise 6rnegin
derleme, bu folklorik bir derleme olabilir. U(;ﬁnciisﬁ ise bir ders hazirlamak veya
tinite hazirlama seklinde. Ornegin gorsel ve isitsel materyaller, onu da tez olarak
istiyorduk onlardan. Ardindan bir siire stajyer olarak derse giriyorlardi. Digerleri,
Ornegin quizleri oluyordu. Bazen de arada bir quiz oluyordu ve bir smav ya da iki
sinav [seklinde oluyordu]. (OGRO-KY-01E)

OGRO-KY-01E’nin dgretmen yetistirme siirecine dair aktarimlarina benzer

sekilde Diyarbakir Kiirt Enstitiisii (DKE) blinyesinde 6gretmenlik kuru dahil pek ¢cok
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kurda Kiirtge Ogretim faaliyetlerine katilan OGRDO2E de o6gretmen yetistirme
stirecinde farkli 6lgme-degerlendirme faaliyetlerinde bulunduklarini belirtmektedir.
Ornegin sinavlardan sonra &gretmen adaylarmin basarilarinin bir de komisyon
tarafindan degerlendirildigini ve basarili sayilanlarin Kiirtce Ogretmeni olarak
calisabileceklerine dair sertifika aldiklarini, basarili olmayanlarin da bir donem daha
ogretmenlik kuruna devam ettiklerini ifade etmektedir. OGRO-KY-01 ve
OGRDO02E’nin aktarimlar1 IKE ve DKE ayaginda olabildigince titiz davranildigini
gostermektedir. Ancak belirtmek gerekir ki yapilan degerlendirmeler sadece 6grenme
diizeylerinin belirlemeye yonelik faaliyetler olup ders materyali ve &gretim

programinin degerlendirilmesinden uzaktir:

Olgme ve degerlendirmelerimiz iki sekilde idi. Ogretmenlik seviyesi oldugundan
ogrencilerimizin %90-95’inin konusma problemi yoktu. Ders verdigimiz dort bes
aymn ardindan konusma becerisi iyi olmayanlari 6gretmen yapmiyorduk. Diger
sekilde, her konunun sonunda, gramer konularinda Ornegin, yine aym sekilde
alfabe sifat, isim, zarf, her konudan sonra mutlaka smav yapardik. Ve 6gretim
esnasinda da her iki ii¢ haftada bir quizler seklinde kii¢iik sinavlar yapryorduk,
hepsini yapiyordum, okuyordum, sonuglari doniit olarak veriyorduk, sorularimizi
cevapliyorduk, cevaplamadan sonra onlarin hepsini yaziyordum, 6rnegin onlarin
her bir yiizde 10 idi. Ogretim sonunda da bazen genel smavlar da bazen 80 veya
100 soru tiim konulara gore, edebiyat ve yazi da dahil, drnegin kompozisyon
seklinde yaziyorlardi ki onlarin yazilarim degerlendireyim. (OGR0O2DE)

Diyarbakir Kiirt Enstitiisii (DKE) ve Kurdi-Der’de Kiirtce derslere giren
OGRO04K her konu bitiminde quiz tarz1 kiigiik sinavlar yaptiklarini bunun yani sira
donem sonunda da genel degerlendirme i¢in sinav yaptiklarini aktarmaktadir. Ayrica
yazili olarak yapilan sinavlarda bosluk doldurma, g¢oktan se¢meli test ve yorum
sorularina da yer verdiklerini belirtmektedir. Kurdi-Der subelerinde c¢esitli
seviyelerde Kiirtce dersler vermis olan OGROO3E de benzer sekilde genellikle
donem sonunda smav yaptiklarint ancak hemen her hafta 6dev ve performans
gorevleri ile Ogrencilerin 6grenme diizeyini dlgmeye calistiklarini belirtmektedir.
OGRO04K ve OGROO03E nin anlatimlari, Kiirtce ders verdikleri kurumlarda sadece
Ogrencilerin 6grenme diizeylerine yonelik degerlendirme faaliyetlerine agirlik

verildigi ve Ogretim programi ile materyal degerlendirmenin yapilmadigini

gostermektedir:
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Sadece sene sonu degil, her konunun ardindan bir degerlendirme vardi. Ornegin bir
konu bittiginde 6grencilerin ne kadar basarili oldugu konusunda yazili bir sinav
yapiyorduk. Donem bittiginde ise zaten bir sinav yapiyorduk. Bir seviye bittiginde
diger seviye i¢in bir sinav yapiliyordu. Bu siavlarda biz soru ve cevaplara, bosluk
doldurma, test ve yorumlamalara yer veriyorduk (OGRO04K)

Cogunlukla dénem bittigi gibi degil, [komisyon olarak] ayda bir toplaniyorduk.
Dersler hakkinda konusuyorduk. Her 6grencinin en az birkag dakika Kiirtce
konugmasi i¢in gabaliyorduk. Degerlendirmelerimiz bunun iizerine idi. Bunun da
oldugunu sdylemek istiyorum; her 6grenci her hafta bir seyler yazip derse getirmek
zorundaydi. Ogrencilerimizin kalemsiz ve deftersiz derse gelmeleri miimkiin
degildi. Her donem sonu say1, mevsim, edat, sifat vs. sorularindan olusan bir sinav
yapiyorduk. Bazi seyler verip Kiirtcelerini istiyorduk, ya Kiirtce ya Tiirkcelerini
istiyorduk. (OGROO3E)

IKE ve sonrasinda da bir devlet iiniversitesinde verilen Kiirtce kurslarda
ogretmen olarak yer alan AKDO3E, seviye belirleme sinavlar1 yaptiklarini, bunun
yant sira konu veya iinite bitiminde de quiz yaptiklarini aktarmaktadir. AKDO3E
yaptiklar1 sinavlarin yazili sinav teknikleri oldugunu ve ne IKE’de ne de diger
kurumlarda hi¢bir zaman konusma veya dinleme smavi yapmadiklarini
belirtmektedir. Ayni sekilde AKDO2E’de genellikle bosluk doldurma, ¢oktan segmeli
ve yorum sorulart gibi yazili sinav tekniklerini kullandiklarini ve konusma sinavi
yapmadiklarint aktarmaktadir. Farkli kurumlarda Kiirtge 6gretmenligi yapmis olan
AKD-KY-07E de sadece yazili smav yaptiklarini buna gore 6grenci basarisini
Olctiiklerini aktarmaktadir. Kiirt¢ce 6gretmenlerin bu aktarimlart dort dil becerisinin,
ozellikle konusma ve dinleme becerilerinin degerlendirme asamasinda da ihmal

edildigini gostermektedir:

Kurslarda her seviyenin sonunda 6l¢iim [yapilirdi]. ... Sunu sdyleyeyim, gercekten
IKE kurslarinda da vardi, MAU kurslarinda da vardi. Ogrencilerin baslangig diizeyi
i¢in, basta belirttigim gibi, daha 6nce Kiirtceyle hig ilgilenmis mi ya da bir kursa
gitmis mi falan? Bunu gorebilmemiz i¢in quizler yapiyorduk, sinav dncesi seviye
tespit quizleri. Ardindan, hangi seviyede baslamigsa, hangi seviyede okumussa,
ardindan da seviye tespit sinavinda genel bir sinav olarak ne gérmiigse, o konular
hakkinda sinavlar yapiliyordu. Bu sekilde bir degerlendirme, sadece yazili idi.
Konugma becerisi sinavlari yapmadik higbir zaman. Ne IKE’de, ne de MAU’de
[yaptik]. Dinleme becerisini de hi¢ 6l¢medik. Sadece yazma ve okuma sinavlari
yaptik. Baska bir sey, belki o da bir eksikliktir, nasil sdylesem arada hig¢ bir fark
yoktu. (AKDO3E)
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Eger [0lgme-degerlendirmeden] kastiniz sinavlar ise daha c¢ok yazili smavlar
yapiliyordu. Sinavlart kendim hazirliyordum ve birden cok soru tiiriinden
olugmaktaydi. Bosluk doldurmadan tutun da ¢oktan se¢meli sorulara kadar hatta
yazili, sorularin yorum cevaplari ile hatta kelime becerisi, 6grencilerin kelime
bilme becerileri, bu sekilde birden fazla soru tiirli hazirliyorduk. (AKDO2E)

Stiphesiz ki siavlar yazili yapilirdi. Yazili sinavlar yapiyorduk, basarili olanlara
sertifika veriyorduk. Verdigimiz derslere gore daha ¢ok onlar1 soruyorduk. Yani
icinde ortografi de vardi, gramer de vardi. Dilbilgisinin i¢inde de morfoloji de
vardi, ciimle yapisi vardi, 0yle onlar da vardi. (AKD-KY-07E)

Tirkiye’de yapilan Kiirtge Ogretim faaliyetlerinde dort dil becerisinin
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi genel olarak ihmal edilmigse de baz
Ogretmenlerin kigisel tecriibeleri ve yetenekleri sayesinde derslerinde dort dil
becerisini gelistirmeye calistiklar1 anlasilmaktadir. Ornegin pek ¢ok farkli kurumda
Kiirtge 6gretimine katilan AKDO4E gerek ders esnasinda gerekse donem sonunda bu
becerilerin Olgiilmesine ve degerlendirilmesine yonelik faaliyetler yapildigini
aktarmaktadir. Bu cercevede, dgrencilere kompozisyon yazdirarak yazma becerisini,
derste farkli konular hakkinda sunum yaptirarak konusma becerisini gelistirmeye

calistigini belirtmektedir:

Evet, siav yapiyordum; ama Oyle klasik sinavlar degildi. Yazili sinavlardi, ben
onu ii¢ boliime ayirtyordum. Bir, bir konu yaziyordum, 6rnegin konuyu 6nceden
ogrencilerle paylagiyordum, 6rnegin onlara egitim iizerine, gevre lizerine, 6rnegin
uzay lizerine, iste hava kirliligi {izerine vs. onlara dort bes konu veriyordum.
Onlara bir konu se¢melerini ve bu konu hakkinda yazmalarini séyliiyordum. Bu da
yazili degerlendirme oluyordu. Burada amag neydi? Ogrencinin kendini Kiirtce
ifade edebilme yetisi. ifade edebiliyorsa da kag kelime ile ifade edebiliyor. Bu bir,
ikincisi Ogrencileri diger Ogrencilerin karsisina ¢ikartyordum, O&grenciler o
Ogrenciye soru soruyorlardi. Yani o 6grenci miizik olsun, sinema olsun, hayati
olsun, 6zel bir sey hakkinda konusuyordu. Ogrenciler ona ¢ok soru soruyorlards.
Hem korkusunu yeniyordu hem de o esnada gercekten dilin acilip agilmadigini
degerlendiriyordum. Bu onun konugma Ol¢limii oluyordu. Ardinda gramer ve
imlay1 da test ediyordum. Ben grameri ¢ok dnemsemiyordum dogrusunu istersen.
Ciinkii bu, dil 0gretme konusunda en faydasiz sey. Yillardir hi¢ ingilizce
ogrenmedik, ¢linkii gramer fazla. (AKDO4E)

Devlet {iniversiteleri biinyesinde verilen se¢meli Kiirtce dersleri okutan
akademisyenler, diger bolim dersleri gibi Kiirtge dersinde de sadece vize ve final
siavlart yaptiklarimi aktarmaktadir. Bu sinavlarin da genellikle yazili sinav

teknikleri ile hazirlandigin1 aktaran AKDOG6E nadiren de olsa ¢eviri yaptirdigini
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ancak hi¢ konusma smavi yapmadigini belirtmektedir. Baska bir devlet
tiniversitesindeki se¢meli dersleri okutan AKDO8E de benzer sekilde sadece yazili
smavlar yaptigin1 aktarmaktadir. Bu sinavlarda kelimelerin anlamlarin1 bulmaya
yonelik soru tiplerinin yan1 sira Kiirtgeden Tiirkceye veya tersi yonde metin cevirileri
de yaptirdigini aktarmaktadir. Akademisyenlerin bu aktarimlart sistemin kendilerine
Ogretim programi ve materyal degerlendirme i¢in firsat tanimadigini gostermektedir.
Fakat kendilerinin de bu yonde herhangi bir caba i¢ine girmedikleri, ayrica
Ogrencilerin 6grenme diizeylerini belirlemeye yonelik faaliyetlerde dort dil becerisini

es gectikleri anlagilmaktadir:

Se¢meli dersler i¢in vize ve final smavlar1 yapiyorduk. Sorularn basitti. Bosluk
doldurmaydilar. Bir paragraf verip edatlar1 bulmalarin istiyorduk. Cogunlukla test
yoktu, test yapmiyorduk. Cogunlukla yazma idi. Ceviriyi ¢ok az kullaniyorduk.
Eger kiicik bir metin ise. Ciinkii [0grenciler] basaramiyorlardi. Kiirtgeden
Tiirkgeye ceviri konusunda daha basarili idiler. Fakat Tiirkceden Kiirtceye hic
ceviri yapmadik. Konugma becerisi sinavi da yapmiyorduk. (AKDOGE)

Ben sinavlarimi yazili yapryorum. Ben gramer de soruyorum, ¢eviri de soruyorum.
Mesela birinci soruda ben kelimelerin [anlamini] soruyorum. On beg-yirmi kelime
soruyorum, fakat derslerde ifade ettigim ve Ogrettigim kelimeler. Ardindan bir
metin veriyorum ve o metni Tiirk¢ceye ¢evirmelerini istiyorum, Tiirk¢e bir metin
verip ardindan o metni Kiirt¢eye ¢evirmelerini istiyordum, Kiirtce yazmaya dogru.
Tabi Kiirtge bir metni Tiirkceye ¢evirmek kolaydir, fakat Tirk¢eden Kiirtgeye
ceviri yapabilecek ¢ok az kisi vardir. Tabii bunun da yavas yavas, ¢cok zor konular
Ogretmiyorum onlara sevmeleri igin. Biraz kolay metinler. Bazen de edebiyat
iizerinde duruyorum, Ornegin en biiylik sairlerimizden onlardan birinin hayatini
anlatin [gibi]. (AKDOSE)

Dil  o6gretim faaliyetleri c¢ercevesinde yapilan Ol¢me-degerlendirme
faaliyetlerinin faydali olabilmesi dil 6gretmeninin egitimi ve tecriibesine baghdir.
Ornegin iki vakif {iniversitesinde verilen segmeli Kiirtce dersleri okutan AKOO1E
degerlendirme siirecinde konugma sinavi yapmamasina ragmen diger i¢ dil
becerisini 6lgcmeye yonelik teknikler kullandigin1 aktarmaktadir. Yazili olarak yaptigi
sinavlarda da ¢ok farkli teknikler kullandigini belirten AKOO1E, dinleme becerisini

Olcmeye da 6zen gosterdigini ifade etmektedir:

Her zaman vize final yaptyordum, bunun disinda da, vizeden 6nce, bir iki hafta
once de quiz yapiyordum. Mesela bir donemde ii¢ quiz yapardim, bir iki vize ve bir
final yaptyordum. Coktan se¢meli testler sorardim, bir kelime olur, bir edat olur,
bos yerleri doldurtuyordum. Okuma, metne gore, bazi ciimlelerin cevirisi,
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Kiirtceden baska bir dile ya da bir bagka dilden Kiirtceye, onlar vardi. Kelime
karsilastirma yapiyordum, onlarin es anlamlarim1i ya da zit anlamlarmi
[soruyordum]. Ya da bir climle, ciimlenin yarisini bir tarafta diger yarisini diger
tarafta yazardim ve birlestirmelerini istiyordum. Yani benim sinavlarim, hicbir
zaman sOzli olmadi, speaking yapmadim, hep yazili olurdu, sinavlarda hicbir
zaman sadece gramer olmadi. Gramer vardi, biraz okuma vardi, dinleme vardi.
Mesela sesimi kaydederdim, bir tekst yazardim ya da elde olan tekstlerden, ya
kendi sesimi ya da bir arkadasin sesini kaydederdim, Ogrenciler dinleyip
cevaplandirirdi. Boliimiimiizde “6l¢me ve degerlendirme” gormiistiik, hem lisansta
hem de yiiksek lisansta. Yani benim pedagojik formasyonum vardi, sinavlarimi ona
gdre hazirlayabiliyordum. (AKOO1E).

Olgme-degerlendirme siireclerinin dil 6gretim faaliyetlerinin ayrilmaz bir
pargast oldugu goriilmektedir. Zira 6gretmen, 6grenci, dgretim programi, dgretim
kitaplart ve materyalleri gibi farkli bilesenlerin olusturdugu dil 6gretim/6grenim
stireglerinin basaris1 bu bilesenlerin uyumunun siirekli kontrol edilmesine baglidir.
Dil 6gretim siireci bilesenlerinin bir uyum i¢inde olup olmadig1 da ancak 6l¢me ve
degerlendirme faaliyetlerinin tatbiki ile miimkiindiir. Bu ger¢ceveden bakildigr zaman
Tiirkiye’deki Kiirtce Ogretim faaliyetlerinde o6lgme ve degerlendirmenin sadece
Ogrenilenlerin degerlendirilmesi olarak algilandig1 bulgusu elde edilmistir. Bu alginin

da Tiirkiye’deki Kiirtge 6gretim deneyimini -tiim bilesenleriyle beraber- olumsuz bir

sekilde etkiledigi goriilmiustiir.
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BESINCI BOLUM
SECMELI KURTCE DERSLERI DENEYIMININ INCELENMESI

Bu boliimde 2012 yilindan itibaren ortaokullarda se¢meli ders statiisiinde
verilen Kiirtce (Kurmangca) derslerin hangi sartlarda devam ettigi, bu derslerin
ogretmenlerinin nitelikleri, ders kitaplart ve materyallerinin niteligi ile 6grenci
motivasyonlari, arastirma kapsaminda yapilan “Katilimci Olmayan Gozlem” ve
Kiirtce oOgretmenleriyle yapilan “Derinlemesine Gorlisme” sonucu elde edilen
bulgular dogrultusunda incelenmistir. Tirkiye’deki se¢meli dil derslerinin
mahiyetinin daha iyi anlagilmasi agisindan ilk oOnce c¢iftdilli (bilingual) egitim
modelleri tanitilmis, ardindan Tirkiye’deki uygulamanin -Kiirtce (Kurmangca)
6zelinde- kisa bir tarihgesi sunulmustur. Son olarak arastirma bulgular1 paylasilarak

yorumlanmustir.

5.1. CIFTDILLi EGiTiM MODELLERI
5.1.1. Ciftdillilik (Bilingualism)

Farkli tanimlar1 olmasina ragmen c¢iftdillilik genel olarak iki dilde belli dil
becerilerine sahip olmay1 ve bunlar1 kullanmay: ifade etmektedir (Baker, 2001: 2).
Ciftdillik bireysel bir 6zellik olabilecegi gibi bolgesel, toplumsal, kurumsal veya
iilkesel de olabilir. Ornegin kendi anadili disinda baska bir dile de hakim olan kisi
¢ciftdilli birey iken, iki dilin konusuldugu ve bu dillerde kamu hizmetlerinin alindig1
cografi veya siyasi bolgeler ciftdilli bolge; iki dilin konusuldugu toplumlar ¢iftdilli
toplum, kamu hizmetlerinin iki dilde sunuldugu kurumlar ¢iftdilli kurum ve iki resmi
dile sahip olan iilkeler ¢iftdilli iilke olarak tanimlanabilir (Skutnabb-Kangas ve
McCarty, 2010: 4).

Ozellikle bireysel ¢ifidillik s6z konusu oldugunda bu ciftdilligin nasil elde
edildigi de Oonem kazanmaktadir. Bir bireyin ciftdilli olmas1 goniillii bir tercih

(elective bilingualism) veya zorunlu bir tercih (circumstantial bilingualism) olabilir
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(Baker, 2001: 3-4). Gomuillii ¢iftdilli olan birey genellikle bir veya birden fazla
devletin resmi dili olan prestijli anadilinin yaninda -¢ogu zaman egitim yoluyla-
ikinci bir prestijli dil de 6grenir. Goniillii ¢iftdillilikte anadilinin unutulmasi veya
terki s6z konusu olmadig1 gibi bu sekilde ciftdilli olmak genellikle toplumda olumlu
karsilanan bir durumdur. Zorunlu ciftdillikte ise bireyler hayatlarin1 devam ettirmek
icin -kendi rizas1 veya i¢inde bulundugu sartlarin bir geregi olarak- kendi anadilinin
yani sira ikinci bir dil 6grenmek durumundadir. Zorunlu ¢iftdilli birey bir azinlik
grubuna bagli olan ve kendi dili egitim dili olmadig1 i¢in devletin resmi dili ile
egitim goren ve boylelikle ciftdilli olan bir birey olabilecegi gibi go¢ ile gittigi
tilkenin dilini 6grenmek zorunda kalan bir birey de olabilir. Her iki durumda da
zorunlu ¢iftdilli olan bireyin anadili sosyal prestij ve/veya siyasi statiiden yoksundur
ve birey kendi dilini kaybetmekle karsi karsiyadir. Tiirkiye’deki Araplar, Kiirtler,
Cerkesler ve diger azinlik bireyler ile Almanya’daki Tirklerdeki ciftdillik zorunlu
ciftdillilige 6rnek olarak gosterilebilir. Bunun disinda dogdugu ailenin yapis1 geregi
birden fazla dili ayn1 anda edinerek ikidilli veya ¢okdilli biiyiiyen bireyler de
mevcuttur (Skutnabb-Kangas, 1981; Baker, 2001: 86-106).

Ciftdilli bireylerin, edindigi her iki dilde de esit becerilere sahip olmasi ve
boylece dengeli ¢iftdilli (balanced bilingual) arzulanan bir durum olmasina ragmen
bu her zaman miimkiin degildir (Baker, 2001: 7). Zira ¢iftdilli bireyler ic¢inde
yasadiklar1 toplumun gerekleri ve zorlamalar1 sonucu her iki dile de esit sekilde
maruz kalamadig1 gibi her iki dili esit alanlarda kullanma sansina da sahip degildir.
Ciftdilliligi olumlu veya olumsuz etkileyen bir diger durum da bireylerin aldiklar
egitimin dili ve/veya aldiklar1 dil egitimidir. Bireyler egitim aldiklar1 dilde dil
becerileri gelisirken, egitimde kullanilmayan ve prestiji diisiik dilde dil becerileri
azalma egilimi gosterir. Bdylece toplum ve egitim yoluyla dengeli bir ¢iftdilli olma
sansin1  kaybeden birey ya bildigi dillerin birini tamamen unutarak tekdilli
(monolingual) olur veya her iki dilde de dil becerileri tam gelismez ve c¢ift yari-dilli

(double semilingual) bir birey olur (Skutnabb-Kangas 1981; Baker, 2001: 9).

Ciftdillilik konusunda bilinmesi gereken bir diger husus da dillerin toplumsal
boyutlarinin oldugu, bu nedenle toplumsal ¢iftdilligin kaginilmaz bir olgu oldugudur.

Aslinda pek c¢ok arastirmaya gore ¢iftdillik modern diinyada sik rastlanan bir olgudur
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(Ricento, 2006b: 231) ve hemen her devlet, sosyal sinif ve yas grubunda ciftdillilik
mevcuttur (Baker, 2001: 43). Onemli olan toplumsal ciftdilliligin nasil yonetildigi,
daha dogrusu planlandigidir. Bu arastirmanin birinci boliimiinde etraflica deginildigi
gibi dil planlamas: devletler tarafindan yapilabildigi gibi azinlik gruplar tarafindan
da kendi dillerinin devami i¢in belli bir aydin kesimin Onciiliigiinde yapilabilir
(Fishman, 2006). Devletler tarafindan yiiriitiilen dil planlamasi ¢aligmalarinin 6nemli
bir ayagir da egitim alaninda yapilan dil planlamasidir. Egitimde dil planlamasi -
azinlik dilleri yadsinarak hatta azinlik dillerinin ortadan kaldirilmas1 amaglanarak-
sadece resmi devlet dilinin kullanilmasi ve prestijli bir veya birden fazla dilin
Ogretilmesi seklinde olabilecegi gibi azinlik dillerini icerecek sekilde de yapilabilir.
Bu nedenle dil planlamasinin egitim ayaginda -planlamanin amacina gore- farkli
¢ciftdilli egitim modelleri ortaya ¢ikmistir. Asagida bu modellerin hangileri oldugu,
uygulama bigimleri ve amaglan ile Tirkiye’de kullanilan ¢iftdilli egitim modeli

tizerinde durulmustur.

5.1.2. Ciftdilli Egitim Modelleri

Ciftdilli egitim (bilingual education) iki veya daha fazla dilin 6gretim araci
(means of instruction) olarak kullanilmasi olarak tarif edilebilir. Ciftdilli e§itimin
dayandig1 bazi evrensel temeller vardir. Buna gore (1) her ¢ocuk en yetkin oldugu
dilde -bu genelde ¢ocugun anadilidir- egitim aldigi zaman en iyi sekilde 6grenir; (2)
her insan birden fazla dili ayni anda veya ardisik olarak ogrenme kabiliyetine
sahiptir; (3) Bir dildeki kavram ve beceriler baska bir dile aktarilabilir; (4) Diller
birbirlerinin rakibi degil fakat birbirlerini destekler niteliktedirler; (5) Cokdilli
egitim yoluyla yeni diller kolaylikla ogrenilebilir; (6) Cokdilli ogrencilerin okul
basarilart tekdilli ogrencilerden daha fazladir (Baker, 2011; Cummins, 2000;
Skutnabb-Kangas, 2002; Benson, 2005 akt. Derince 2012: 29-40).

Colin Baker (2001: 192)’a gore egitim siirecinde iki dilin kullanilmasi ve
desteklenmesi ile azinlik gruplara ait bireylerin egitim siireclerinde yer almasi
arasinda bir ayrimin yapilmasi gerekmektedir. Bu ayn1 zamanda ¢iftdilliligi gelistiren
egitim-0gretim ile ciftdilli bireylerin bulundugu ancak c¢iftdilliligin miifredatta
gozetilmedigi egitim-68retim modelleri arasindaki bir ayrimdir. Doksan civarinda

ciftdilli egitim-6gretim sekli belirleyen Mackey (1970 akt. Baker, 2001: 192)’e gore
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bu siireclerde dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir: evde konusulan dil;
miifredatin dili; okulun bulundugu toplumun dili ve son olarak o dillerin ulusal ve
uluslararasi konumlar:. Mackey (1970)’in dil temelli yaptig1 kategorizasyonda
dillerin statiisii ¢iftdilli egitim agisindan olduk¢a 6nemlidir. Zira bir azinlik dili (Dil
1-D1/Language 1-L1) konusan ve bu dil ile resmi statiideki bir dilde (Dil 2-
D2/Language 2-L) ciftdilli egitim alan bireyler ikinci dilde rekdilli olmaya

meyillidirler.

Ciftdilli egitim alaninda yapilan ve daha yaygin olan bir kategorizasyon da bu
egitimin amagclart dogrultusunda yapilan ve gecis (transitional) ve siirdiirme
(maintanance) modelleridir (Fishman, 1976; Hornberger, 1991 akt. Baker, 2001:
192). Gegis modellerinde ciftdilli egitimin amaci Ogrencileri D2’nin tekdilli
konusucular1 haline getirmektir. Bu nedenle 6grencilerin anadilleri (evde konusulan
dil veya azmlik dilleri) ve kiiltlirleri gérmezden gelinerek dilsel ve kiiltiirel bir
asimilasyon amaci giidiiliir. Buna karsin Siirdiirme modellerinde Ogrencilerin
anadilleri ve kiiltiirleri saygiyla karsilanir ve amag egitim siireci sonunda 6grencilerin
D1 ve D2’de yetkin bireyler olmalaridir. Otheguy ve Otto (1980:351 akt. Baker,
2001: 192-3) siirdirme modellerini duragan (static) siirdiirme ve gelistirici
(developmental) siirdiirme modelleri olarak ikiye ayirir. Buna gore duragan
surdiirme modeli L1’e saygiyla yaklagmakla birlikte Ogrencinin dilinin okula
basladig1 seviyede tutar. Gelistirici siirdiirme modeli ise Ogrencinin anadilini

gelistirerek dengeli ¢iftdilli okuryazar bir birey olmasini saglar.

Ferguson ve digerleri (1977 akt. Baker, 2001: 193) ciftdilli egitimin on temel
hedefinin olabilecegini belirtir. Baker (2001: 193) asagida listelenen bu hedeflerden
de anlasilacag tizere ¢ifidilli egitimin sinifta ve simif disinda her zaman icin dengeli
bir ¢iftdillilik kurma amaci olmadigini belirtir. Ona gore ¢iftdilli egitimin arkasinda

“egitimin ne oldugu konusunda” ¢atisan felsefeler ve politikalar vardir:

1- [Azmlik] bireyleri veya gruplari ¢ogunluk toplum igine asimile etmek;
insanlar1 sosyalize ederek topluma tam katilimlarini saglamak.

2- Cokdilli bir toplumu birlestirmek; ¢ok-etnikli, cok-asiretli, ¢ok-uluslu bir
devlette birligi saglamak.

3- Insanlarin dis diinya ile iletisime gegmelerini saglamak.
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4- Pazarda ise yarayan dil becerilerini saglayarak [bireylere] is imkani ve statii
kazandirmak.

5- Etnik ve dini kimligi muhafaza etmek.

6- Farkli dilsel ve siyasi toplumlar1 uzlagmak ve aralarinda uyumu saglamak.

7- Emperyal dilin yayginlagsmasini saglamak, toplumun tamamini emperyal
varliga alistirmak.

8- Elit gruplan gliglendirmek ve toplumdaki konumlarim giliglendirmek.

9- Ginliik hayatta esit olmayan dillere hukuki diizeyde esitlik saglamak.

10- Dil ve kiiltiiriin anlasilmasinda derinlesmek.

Baker (2001: 94) ¢iftdilli egitimin yukarida listelenen amaglar1 dogrultusunda
bu alanda mevcut literatiire dayanarak on ¢iftdilli egitim modeli sunmaktadir.
Ciftdilligi gerceklestirme acisindan gesis modellerini “zayif formlar” (weak forms),
stirdiirme modellerini de “giiclii formlar” (strong forms) olarak ayiran Baker (2001:
194)’1in sundugu modeller sunlardir: Zayif Formlar; Batirma Modeli (Submersion),
Secmeli Batirma Modeli (Submersion with ‘Pull-out’ classes), Tecrit Modeli
(Segregationist), Yabanci Dil Destekli Anaakim Modeli (Mainstream with foreign
language classes), Ayrilik¢t Model (Separatist). Giiglii Formlar: Daldirma Modeli
(Immersion), Siirdiirme Modeli (Maintenance Language), ki Yonlii Model (Two-

way/dual language), Anaakim Ciftdilli Model (Mainstream Bilingual).

Skutnabb-Kangas ve McCarty (2010: 4) ise Baker (2001)’den farkli olarak
ciftdilli egitim formlarimi ii¢ kategori altinda toplamaktadir. Herhangi bir formun
olmadig1 modeller (non-forms): (1) Cogunluk dili konusucular: i¢in yabanci dil
ogretiminin yapildigi anaakim tekdilli programlar; (2) Yerli veya azinhk
cocuklariin anadilini genellikle normal okul saatleri disinda bir konu olarak
ogrendikleri tek dilli baskin dil ortam programlari; (3) Batrma Modeli
(Submersion); (4) Tecrit Modeli (Segregation). Zayif formlar: Cogunluk dilinde
yetkinlesmeyi amaglayan ve gecis modelleri olarak da bilinen (1) erken ¢ikis (early-
exit) ve (2) ge¢ ¢ikis (late-exit) programlari. Giiglii formlar: (1) anadili stirdiirme
veya dil koruma programlari; (2) Iki-yonlii dil programlary; ve (3) coklu ¢okdilli
(plural multilingual) programlar. Skutnabb-Kangas ve McCarty’ye gore sadece gii¢lii
formlar gercek anlamda ikidilligi amaglamakta ve bu formlarin &grencilerin

akademik basaris1 ilizerinde de olumlu etkiler birakmaktadir. Asagida hem Baker
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(2001) hem Skutnabb-Kangas ve McCarty (2010) sundugu ciftdilli egitim
modellerini amaglar1 yoniinden tanitarak Tiirkiye’de hangi modelin uygulandigi ve

uygulanan bu modelin etkileri tizerinde duracagiz.
5.1.2.1. Zayif Ciftdilli Egitim Modelleri

5.1.2.1.1. Anaakim Tekdilli Egitim Modeli (Yabanei Dil Ogretimli) -

(Mainstrean Monolingual)

Cogunluk dili konusucularimin kendi anadillerinde egitim aldiklar1 bu
modelde prestijli diinya dillerinden (Ingilizce, Fransizca, Ispanyolca, Arapca v.b.)
biri veya birkag1 haftada belirli saatlerde ders olarak okutulur. Ogrencilerin hepsinin
cogunluk dili konusucusu olarak kabul edildigi bu model, diinyada en yaygin
kullanilan egitim modeli olmakla beraber yabanci dil 6gretiminde basarili oldugu
sOylenemez. Ciinkii yabanci diller, 6grenciler tarafindan matematik, cografya veya
tarih gibi herhangi bir miifredat dersi olarak goriiliir bu nedenle sadece dersi
gecebilecekleri kadar 6grenirler. Bu durumda dil becerileri gelismez ve genellikle

dengeli bir ¢iftdillilik ortaya ¢ikmaz (Baker, 2001: 199-200).

5.1.2.1.2.Batirma Modeli (Submersion)

Smifta azinlik dili konusucularinin oldugu ancak biitiin egitim-6gretim
sirecinin  yalmizca cogunluk/resmi dilde yapildigt ve amaci azmhk dili
konusucularini ¢gogunluk dilde tekdilli bireyler haline getirmek olan bir modeldir. Bu
modelde azinlik dili kullanim1 ve konusulmasi kat1 bir sekilde yasaklanir ve yasagin
ihlali durumunda cesitli cezalar uygulanir. Bu modelde batirma bir metafor olarak
kullanilir. Azinlik dili konusuculari tamamen ¢ogunluk dilinin konusuldugu “okul”
deryasina birakilir ve burada yilizmeleri istenir. Boylece egitim siireci sonunda kendi
anadilini unutarak sadece cogunluk dilinde tekdilli bir birey olarak ¢ikmasi
hedeflenir. Egitim siirecinin sonraki yillarinda Ingilizce veya baska bir diinya dili
yabanci dil olarak Ogretilebilir. Bu yoniiyle aslinda yukarida tanitilan anaakim
tekdilli egitim model biiylik benzerlik gosterir. Tek fark, smifta azinlik dili
konusucusu 6grencilerin varligidir. Tiirkiye’de de uygulanan bu model 6rnegin bir
Akdeniz Bolgesi ilinde anaakim tekdilli egitim model iken Kiirtlerin yasadigi Dogu
ve Gilineydogu Bolgelerinde ise batirma modeli olarak karsimiza c¢ikmaktadir.

Batirma modelinin birey ve azinlik grup agisindan pek ¢ok sakincasi bulunmaktadir.
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Zira anadili baskilanan birey ¢ogu zaman ¢ogunluk dilde de tam yetkin olamaz ve
sonucta ikili yari-¢iftdillilik (double semilingualism) denilen olgu ortaya
cikmaktadir. Ayrica 6grenci hi¢ bilmedigi bir dilde anlatilan konulara da tam hakim
olamaz ve Ozellikle ilk yillarda travmatik sonuglarla karsilagilabilir. Bu modelde
azinlik bireylerin okulu terk orani yiiksek olmaktadir (Baker, 2001:195-96; Derince,
2011: 4).

5.1.2.1.3. Se¢meli Batirma Modeli (Submersion with ‘Pull-Out’ classes)

Batirma modeli ile ayn1 uygulamaya sahip bu modelde ¢ogunluk dilinin daha
iyl Ogretilmesi i¢in azinhik dili konusan Ogrenciler bagka bir smifta toplanir ve
haftada belirli saatlerde bu 6grencilere ¢cogunluk dili dersleri verilir. Bu modelde de
azinlik dili ve kiiltiirii yok sayildig1 gibi tamamen ¢ogunluk dilde tekdilli bir birey
hedeflenir. Se¢meli Batirma Modelinin amaci azinlik 6grencilerini egitim siirecinde
daha ¢ok tutmak olsa da bazi1 baska olumsuzluklara yol acabilir. Ornegin dgrenciler
diger miifredat derslerinden geri kalabilir veya diger Ogrenciler tarafindan

damgalanabilirler (Baker, 2001: 197-98).

5.1.2.1.4. Tecrit Modeli (Segregation)

Egitim-6gretim siireglerinde sadece azinlik bireylerin dilinin kullanildig: bir
modeldir ve egitim silireci sonunda azinlik bireylerin sadece kendi dillerinde
okuryazar olmalar1 hedeflenir. Bu model aslinda “ayrimc1” bir modeldir zira azinlik
bireylerin ¢ogunluk dilini konusan 6grencilerin gittikleri okullara gidemezler. Sadece
azinlik dilinde egitim-6gretimin yapildigr bu model ilk basta olumlu bir model
izlenimi veriyorsa da esasinda yonetici elit sinif, azinliklarin kendi okullarina giderek
topluma karigmalarin1 engellemek ve bodylece kendi simifsal statiilerini korumayi
hedeflemektedir. Cogunluk dilini 6grenemeyen azinlik grup bireyleri bdylece diger
gruplarla iletisime gecerek toplumu etkilemekten mahrum kalmaktadir (Skutnabb-

Kangas ve McCarty, 2010: 11; Skutnabb-Kangas, 1981: 128 akt. Baker, 2001: 198).

5.1.2.1.5. Ayrilik¢1 Model (Separatist)

Tecrit modelinde benzeyen bu modelde de sadece azinlik dilinde egitim-
ogretim yapilir. Bu modelin tecrit modelinden en blylik farki egitim-6gretim

slirecinin bizzat dilsel azinligin kendisi tarafindan planlanmasi, organize edilmesi ve
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yirlitilmesidir. Ama¢ azinlik dili ve kiiltiiriiniin korunmasi ve ¢ogunluk dil
tarafindan asimile edilmesinin 6nlenmesidir (Baker 2001: 200-201). Baker (2001:
201) bunun ¢ok miimkiin bir model olmadigin1 ancak yine de bazi dini cemaatleri ve
radikal dil aktivistleri tarafindan ortiilii bir sekilde yapilabilecegini ifade etmektedir.
Gergekten de ancak siyasi ve ekonomik olarak giiclii azinlik gruplar tarafindan veya
otonom bdlgelerde yiiriitiilebilecek olan ayrilik¢t modelin hedefi tekdilligi devam
ettirmek oldugu i¢in aslinda anaakim tekdilli modeli azinliklar tarafindan takip edilen
bir varyasyonu olarak goriilebilir. Bu yoniiyle de aslinda azinlik bireyler agisindan

dezavantajli bir modeldir.

5.1.2.1.6. Anadili Ogretimi Modeli

Hedefi cogunluk dilde tekdillilestirme olan bu modelde sinifta azinlik
bireylerin varlig1 kabul edilir ancak azinlik dilleri ve kiiltiirlerine saygi duyulmaz.
Azmlik dil haftada belli saatlerde- genellikle ders dis1 saatlerde- bir yabanci dil ders
gibi Ogretilir (Skutnabb-Kangasb ve McCarty, 2010: 4). Tirkiye’de 2012 yilinda
baslatilan ve “Tiirk Vatandaslarin1 Giinliik Hayatlarinda Kullandiklar1 Diller ve
Lehgeler Dersi” kisaca “Se¢meli Diller ve Lehgeler Dersi” bu egitim modeli
cercevesinde yer almaktadir. Zira bu dersler sadece “se¢meli” statiide ve ancak
yeterli sayida 6grenci dersi segtikten sonra acilabilmektedir. Ayrica ders saatlerinin
azligt ve materyal yetersizligi ile beraber Ogretmen yetistirme ve atamadaki
dezavantajlar bu derslerin amacinin 6grencinin Kiirtge-Tiirkce dengeli ¢ifidilli birey

olmasini saglamak olmadigin1 gostermektedir.

5.1.2.1.7. Gegisli Ciftdilli Egitim Modeli (Transitional Bilingual

Education)

Ciftdilli egitimde en yaygin uygulanan modellerden biri olan Gegisli Ciftdilli
Model (GCM) azinhik dillinin belli bir siire 6gretim dili olarak kullanildig
sonrasinda ise tamamen terkedilerek ¢ogunluk dilinde egitim-6gretime gecildigi bir
ciftdilli egitim modelidir. Bu modelde amag azinlik dilini gelistirmekten ziyade onu
cogunluk dilin daha iyi 6grenilmesi i¢in belirli bir siire ara¢ olarak kullanmaktir. Bu
yoniiyle de aslinda asimilasyonist bir yaklasim olan GCM, azinlik dilindeki egitimin
en fazla iki yi1l slirdligli erken ¢ikis ve en fazla alt1 yil siirdiigii ve sinifta 6gretilenlerin

yaklasil %40’ nin azinlik dilde yapildig1 ge¢-¢ikis olarak iki kategoriye ayrilmaktadir
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(Ramirez ve Martino, 1990 akt. Baker, 2001: 199). Hem Baker (2001) hem de
Skutnabb-Kangas ve McKay (2010)’m yaptig1 ¢iftdilli egitim simiflandirmalarinda
zayif formlar arasinda yer alan GCM, ozellikle erken-¢ikis formu anadilinin
stirdiiriilmesinde az da olsa yarar1 olan bir model olmasina ragmen azinlik dilinden
ziyade cogunluk dilindeki becerileri gelistirmeye calisir. Bu nedenle duragan
suirdiirme modelleri arasinda yer almaktadir (Otheguy ve Otto 1980: 351 akt. Baker,
2001: 192-193). Fakat azinlik dil ile birlikte ¢ogunluk dilinin de alti-sekiz yil arasi
kullanildig1 ve sonrasinda kademeli olarak ¢ogunluk dilde egitim-6gretime gegildigi
GCM ge¢-¢ikis formu bazi Giiney Amerika ve Afrika iilkelerinde olumlu sonuglar
vermis ve azinliklarin anadilinin korunarak siirdiiriilmesine katki sunmustur

(Derince, 2011: 5).

5.1.2.2. Giiclii Ciftdilli Egitim Modelleri

Baker (2001: 204) yukarida verilen daldirma, se¢meli daldirma ve gegis
modellerinin tam anlamiyla ¢iftdilli egitim modelleri olarak tanimlanamayacagini
one siirer. Ona gore bir simifta ¢iftdilli bireylerin olmasi uygulanan egitim modelini
ciftdilli bir model yapmaya yetmemektedir. Dahas1 yukarida sayilan modellerin
hepsinin nihayi hedefi azinlik bireyleri tekdillestirmektir. Fakat asagida sunulan
Gelistirici Siirdiirme Modeli, Cift Yonli Dil Modeli ve Daldirma Ciftdilli Egitim
Modeli ile Cogunluk Dillerinde Ciftdilli Egitim Modeli gibi c¢iftdilli egitim
modellerinin nihai hedefi bireyleri hem kendi azinlik dillerinde hem de ¢ogunluk
dilinde dengeli ¢iftdilli konusucular haline getirmektir. Bu yiizden de hem Skutnabb-
Kangas ve McCarty (2010: 4) hem de Baker (2001) tarafindan giic/ii ¢ifidillilestirme

modelleri olarak kategorize edilmislerdir.

5.1.2.2.1. Gelistirici Siirdiirme Ciftdilli Egitim Modeli (Develpmental

Maintenance Bilingual Education)

Gelistirici  Siirdiirme Modelinde, azinlik grubuna mensup 0Ogrenci Once
anadilinde egitim alir. Daha sonra ¢ogunluk dilini ders olarak alir. Son olarak da
egitim miifredatinda bazi dersler anadilinde verilirken belli baz1 dersler de cogunluk
dilde okutulur. Bu modelin amact egitim hayati sonunda azinlik grubuna ait
ogrencileri dengeli bir ¢iftdilli birey haline getirmektir. Amerika Birlesik Devletleri

(ABD)’'nde go¢men azmlik grubu ve yerli halklarina mensup bireylerin
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cifdillilestirilmesinde Onemli basarilar elde edilen bu model ayni zamanda Yeni
Zelanda’daki uygulamalarla da ciftdilli egitim alaninda riistiinii ispat etmistir (Baker,
2001: 208-212). Bu modelde 6gretmenler genelde azinlik dil ve c¢ogunluk dilde
ciftdillidir ve 6grencilerin geneli de azinlik grubuna mensuptur (Baker, 2001: 208-
212: Skutnabb-Kangas ve McKay, 2010: 7). Tiirkiye’de Lozan Antlagsmasi1 (1923) ile
egitim haklar1 garanti altina alinan Rum, Ermeni ve Musevi azinliklar1 (Oran, 2004)
okullarinda uygulanan egitim modelinin Gelistirici Siirdiirme Ciftdilli Egitim Modeli
oldugu soylenebilir. Zira bu okullarda baz1 dersler azinlik dilde verilirken MEB ilgili
yonetmeligine gore miifredatin 6nemli dersleri Tiirk¢e okutulmak zorundadir. Ayrica
bu okullardaki 6gretmenler Tiirk¢e ve ilgili azinlik dilde ¢iftdilli bireyler iken okul
miidiiriiniin veya miidiir basyardimcisinin de anadili Tiirkge olmasi zorunludur

(Okutan, 2004).

5.1.2.2.2. Daldirma Ciftdillilestirme Modeli (Immersion Bilingual

Education)

Daldirma (Immersion) modeli ilk olarak Kanada’da ingilice-Fransizca
ciftdilli egitim modellerinin denenmeye baslanmasi ile ortaya cikmustir. Daldirma
modelinin sirdiirme modelinden en onemli farki egitim-6gretim dillerinden her
ikisinin de prestijli cogunluk diller olmasidir (Baker, 2001: 204; Derince, 2011: 5).
Bu nedenle bazi arastirmacilar tarindan baskin dil konucucular: icin daldirma
(immersion programmes for dominant language speakers) seklinde kategorize
edilmistir (Skutnabb-Kangas ve McKay, 2010: 7). Amaci iki dilde dengeli ¢iftdilli
okuryazar bireyler yetistirmek olan daldirma modeli anaokulundan baslatildigi
zaman erken daldirma (early immersion), dokuz on yaslarinda baslatildigi zaman
orta daldirma (middle immersion) ve ortaokul yillarinda baglatildiginda geg
daldirma seklinde adlandirilmaktadir. Daldirma modeli, egitimin tamamen ikinci
dilde basladigi daha sonra kademeli olarak iki veya {i¢ yil i¢in %80’e, sonraki
yillarda da %50’ye indigi tamamen daldirma (total immersion) ile egitimin basindan
itibaren her iki dilde %50 oraninda yapildig1 kismi daldirma (partial immersion)
seklinde de yiiriitiilebilmektedir (Baker, 2001: 205). Baker (2001: 205-206)
Kanada’da 1960’11 yillarda basglayan ve giinlimiize kadar farkli sekillerde yiiriitiilen
Daldirma Ciftdilli Egitim Modeli’nin -Kanada 6zelinden yola ¢ikarak- belirledigi alt1
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ozelligini su sekilde siralamaktadir: (1) Kanada’da daldirma modeli iki prestijli dil
olan Ingilizce ve Fransizca i¢in uygulanmaktadir. Eger bir ¢ogunluk dil ile statiisii
olmayan bir azinlik dilde yapilirsa sonug ¢iftdillilestirmeden ziyade tekdillilestirme
olabilmektedir. (2) Bu modeli uygulayan okullara ¢ocuklarini gondermek tamamen
ailelerin inisiyatifindedir. Yani zorunlu degil se¢melidir. (3) Ozellikle erken
daldirma modelinde Ogrenciler ders disindaki mekanlarda ve etkinliklerde kendi
anadillerini kullanabilirler. Zira bu yonde bir kisitlama olmadigi gibi biitiin
ogrencilerin anadiline sayg1 duyulur. (4) Ogretmenler egitim-gretimde kullanilan
her iki dilde de yetkin ciftdilli bireylerdir. (5) Ogrencilerin ¢ogu bu modelin
uygulandig1 okullara basladiklarinda tamamen tekdilli bireyler olabilir. Bu durum
Ogretim dilinin sadelesmesine yol acar bdylece Ogrencinin derse karsi ilgisi ve
motivasyonu yiikselir. (6) Bu modelin takip edildigi okullarda da ana akim okullarda

uygulanan miifredatin aynis1 uygulanir.

5.1.2.2.3. iki Yénlii Ciftdilli Egitim (Dual /Two-Way Bilingual

Education)

Esit sayida —ayni- azmlik dili konusucusu 6grenci ile c¢ogunluk dili
konusucusu Ogrencinin tek sinifta egitim gordiigli ve amact ciftdilli bireyler
yetistirmek olan egitim modeli 7ki Yonlii Model seklinde tanimlanmaktadir. Bu
modelde 6gretim dili olarak hangi dilin kullanilacag: gilinlere gore belirlenebilecegi
gibi derslere gore de belirlenebilir, ancak dikkat edilmesi gereken husus 6zellikle
azinlik dile daha fazla agirlik vermek ve miimkiinse 6gretimin %90’ mna kadarim
azmlik dilde yapmaktir. Bunun yani sira segilen giin veya derslerde kullanilacak
dilde 1srar edilmesi ve giftdilli olmas: gereken Ogretmenlerin dil degisiminden
miimkiin oldugunca kaginmalar1 gerekmektedir. Azinlik dile agirlik verilmesinin
amact Ogrencilerin o dile daha fazla maruz kalmalari ve dil becerilerini
gelistirmektir. Zira ¢ogunluk dilin korunmaya ihtiyact olmadigi gibi 6grenciler bu
dile okul disinda daha fazla maruz kalmaktadir. Bu nedenle 7ki Yonlii Modelin asil
amacin1 azinlik dilini siirdiirmek bunun yam sira ¢iftdilli ve her iki dilde de yetkin
okuryazar olan ¢okkiiltiirlii bireyler yetistirmek oldugu sdylenebilir (Collier ve
Thomas, 2004; Skutnabb-Kangas ve McKay, 2010: 11; Baker, 2001: 212-216;
Derince, 2011: 5). Christian ve digerleri (1997) ile Lindholm-Leary (2001 akt. Baker
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2001: 215-216)’ye gore Iki Yonlii Modelinin basaril bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
(1) 6gretim dili olarak kullanilacak her iki dilin de esit statiide goriilmesi ve hangi
dersin hangi dil ile 6gretileceginin ¢ok iyi secilmesi gerekir; (2) okulda ciftdilli bir
atmosfer (ethos) olusturulmasi gerekir. Ornegin miifredat, duyurular, kiiltiirel
aktiviteler ve diger her tirlii etkinlik her iki dilde ve dengeli bir sekilde
diizenlenmelidir; (3) Bu modelin uygulandigt bazi okullarda ¢iftdilliligin
amaclandigr her iki dil ders seklinde de okutulabilir. Boylece 6grencilerin dil
hakkinda bilgileri arttirilarak ilgili dillere hakimiyetleri hizlandirilmis olur. (4) Basta
Ogretmenler olmak iizere okul personelinin ¢iftdilli olmast gerekir. Bu 6zellikler
dillerin giinlere gore belirlendigi durumlarda dil degisiminin de dniine gecer; (5) Bu
modelin uygulanmasinda siirenin miimkiin oldugunca uzun tutulmasi gerekir.
Ornegin birkag yillik bir uygulamadan ziyade en az dort yillik bir uygulama
ciftdillilestirmede daha basarili sonuglar dogurmaktadir.

Yukarida tanitilan giiclii ¢iftdillilestirme modelleri bazi bolge ve devletlerde -
farkli okullarda olmak kaydiyla- tek basina veya bir arada da kullanilabilir. Derince
(2011: 6)’ye gore hangi modelin kullanilacagina ¢ok iyi bir fizibilite ve ihtiyag
belirleme caligmasindan sonra karar verilmeli ve uygulama boyunca da modelin
siirekli degerlendirilerek giincellenmesi gerekmektedir. Ayrica her biri kendi iginde
avantajlar barindirabildigi gibi dezavantajlara da sahip olan ve kotiiye kullanma
thtimalleri olan yukaridaki modellerin basar1 diizeyleri uygulanacagi bdlge veya
devletin siyasi, sosyal ve Kkiiltiirel atmosferi ile yakindan ilgisi oldugu i¢in bu
modellerin herhaliikarda kagit tistiinde oldugu gibi uygulanma ihtimalleri zayiftir.
Zira siyasi ve hukuki agidan ¢iftdilli olmaya engel durumlarin oldugu bir devlette
yapilacak ¢iftdilli egitim programlarinin akamete ugramasi kaginilmazdir. Ayrica
sosyal ve kiiltiirel agidan c¢iftdilligin -en azindan azinlik dillerden birinde- hos
karsilanmadig1 toplumlarda da ¢iftdilli egitim programlarinin tam anlamiyla basariyi
yakalamast miimkiin goriinmemektedir. Bu nedenle ¢iftdilli egitim programlarinin
siyasi ve hukuki altyapisi hazirlandiktan sonra, yukaridaki modeller tanitilirken
siklikla vurgulandigi gibi Oncelikle aile, yakin ¢evre ve okuldan baslamak iizere
toplumda ciftdillilige kars1 olumlu bir tavrin gelismesi ve boylece ciftdilli bir kabul
kiiltliriiniin gelistirilmesi gerekmektedir. Fakat -bu calismanin birinci boliimiinde

etraflica deginildigi gibi- ¢cogu modern ulus devlet ¢iftdillilikten ziyade tekdilliligi
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One ¢ikarmakta ve bagta egitim olmak {izere tiim kurumlari bu yonde dizayn

etmektedir.

5.1.3. Tiirkiye’de Kiirtce Icin Onerilen Ciftdilli Egitim Programlari

Fransiz tarzi bir ulus devlet olan Tiirkiye Cumhuriyeti kurulusundan itibaren
tek dili (Tirkce) toplumsal ve Kkiiltirel hayata hakim kilmaya calismistir. Bu
paradigmanin bir sonucu olarak Tiirkiye’de Tiirk¢eden sonra en ¢ok konusulan dil
olan Kiirtce, Cumhuriyet tarihi boyunca hi¢bir sekilde resmi olarak taninmadigi gibi
siirekli baski ve yasaklamalar ile karsilasmistir (Arslan, 2015; Cemiloglu, 2009;
Skutnabb-Kangas, 2000; Yegen, 1996; Zeydanlioglu, 2012; Opengin, 2010). Bu
nedenle Kiirt¢e, konusma ve yazi dili olarak nispeten geri kalmis, hatta varlig
tehlikeye diismiistiir. Uygulanan dil ve egitim politikalar1 sonucunda anadili Kiirt¢e
olan niifusun neredeyse tamamu ¢iftdilli (Kiirtce ve Tiirk¢e konusan ancak sadece
Tiirk¢e okuryazar) bireyler haline gelmistir. Fakat Cuma Cigek (2013)’in belirttigi
gibi bu ciftdillilik asimetrik bir ¢iftdilliliktir ve Tiirkgenin hegemonik durumu
nedeniye asimetri Kiirt¢enin aleyhine islemektedir. Yani Kiirtce konusanlar tekdilli

(Tiirkce) bireyler olma yolundadir.

Derince (2012: 19-20) Tirkiye’de Kiirtce konusucusu c¢ocuklar1 bes kategori
altinda degerlendirmektedir: (1) Sadece Kiirtce Konusanlar; Bu gruba dahil olan
cocuklar genelde koy ve kirsal bolgelerde yasayan ve okula baslayana kadar Tiirkce
ile karsilasmayan ¢ocuklardir. Derince’ye gore bu cocuklar eger okula devam
edebilirlerse birka¢ yil icinde Tiirkce konugmaya baslayabilirler. Bize gore
Derince’nin bahsettigi bu grup Kiirtge konusucusu ¢ocuklar neredeyse kalmamaistir.
Zira teknolojinin gelismesi ile en uzak bolgelere bile elektrik gittigi i¢in anadili
Kiirtce olan ¢ocuklar neredeyse her kdy evinde televizyon kanallar1 -6zellikle cocuk
kanallari- yoluyla neredeyse bebeklik c¢agindan itibaren Tiirkceye maruz
kalabilmekte ve belli bir diizeye kadar Tiirk¢e anlayip konusabilmektedirler. (2)
Kiirt¢ce Baskin Ciftdilliler; Bu gruptaki ¢ocuklar anadili Kiirt¢enin yani sira okula
basladiklar1 ilk yillarda Tiirkce Ogrenirler. Derince’nin bu kategoride bahsettigi
cocuklar genelde ilge merkezlerinde yasayan bu nedenle Tiirk¢eye daha az maruz
kalan ¢ocuklardir. Tiirk¢e onlar i¢in okul ve televizyon dilidir. Aile i¢inde ve okul

disindaki sosyal hayatlarinda genelde Kiirtge konustuklari i¢in Kiirtce dil becerileri
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gelisir bu nedenle kendilerini Kiirt¢e ile daha iyi ifade ederler. (3) Kiirtce-Tiirkce
Dengeli Ciftdilliler; Derince’ye gore anadili Kiirtge olan ve aile ile yakin ¢evresinde
Kiirtce konusan bu gruptaki c¢ocuklar sehir merkezlerinde veya Tiirkiye
metropollerinde yasadiklar1 i¢in okula gitmeden dnce Tirkge 6grenir ve bu dildeki
okuryazarlik becerilerini Kiirtceye da aktarabilirler. (4) Tiirk¢e Baskin Ciftdilliler;
Genellikle sehir merkezlerine veya Tiirkiye metropollerine go¢ eden ailelerin ikinci
nesil ¢ocuklar1 olan bu gruptaki cocuklar dogustan itibaren Kiirtge ve Tiirkceye
maruz kalirlar. Eger ailenin 6zel bir tercihi veya yonlendirmesi olmazsa evde ve
sosyal hayatta daha fazla Tiirk¢e konusan bu bireyler bir siire sonra Kiirtce
konusmalar1 anlamaz bir seviyeye gelirler. (5) Sadece Tiirk¢e Konusucular; Genelde
Tiirkiye metropollerinde dogup biiyliyen bu gruptakilerin aile tercihi veya zorunlu
sebeplerden dolay: Kiirtce ile etkilesimleri neredeyse hi¢ yoktur bu nedenle Tiirkce
tekdilli bireyler olurlar.

Derince (2012) ve Cicek (2013)’in isaret ettigi Kiirtce-Turkce ciftdillilik
olgusu ve asimetrinin Kiirtce lehine geri dondiiriilmesi i¢in yukarida tanitilan giiclii
ciftdilli egitim modellerinden Tiirkiye’deki sosyal ve siyasal atmosfere en uygun
olanin secilmesi ve hem Kiirt illerinde hem de Kiirtlerin yogun yasadigi Tiirkiye
metropollerinde uygulanmasi1 gerekmektedir. Bu konuda Diyarbakir Sosyal ve
Siyasal Arastirmalar Merkezi (DISA) biinyesinde bir ¢alisma yiiriiten M.Serif
Derince (2012) Tiirkiye’de Kiirtce (Zazaki/Kurmanci)'nin siirdiiriilmesi ve Kiirtleri
Kiirtce-Tiirk¢e dengeli ¢iftdilli bireyler haline getirecek dort ciftdilli egitimi modeli
onermektedir. Derince (2012: 43-44) oOnerdigi ve Elestirel/Doniistiiriici Egitim
Yaklasimin1  benimsenmesi gerektiginin ifade ettii bu modellerin -aslinda
Tiirkiye’de Kiirtcenin siirdiiriilmesi i¢in Onerilecek herhangi bir ciftdilli egitim
modelinin- cevaplamasi gereken sekiz soru oldugunu dile getirmektedir. Buna gore
Kiirtce ¢iftdilli egitim modellerinin (1) dilsel ve kiiltiirel ¢esitliligin bir kriter olarak
nasil kullanilacagi; (2) anadilini unutmus ¢ocuklara anadilinin tekrar nasil
kazandwrilacagr; (3) cinsiyet, etnik koken veya sosyal smmiflardan kaynaklanan
ayrimciligin - miifredatta nasil karsilanacagi ve bu tir ayrimciliklarin nasil
engellenecegi; (4) dil kaybinin nasil onlenecegi; (5) sosyal sinif farkhiliklarinin nasil
ele alinacagr; (6) lehge ve altlehge farklihiklarini nasil karsilanacagr;, (7) ogretim

stirecini daha etkili hale getirmek icin ogretmen yetistirme ve ogretmenlere yonelik
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hizmet i¢i egitimlerin nasil organize edilecegi; ve son olarak (8) azinlik topluluklar
arasinda esitligin saglanmast ve ayrimciligin onlenmesi icin miifredatin ve ogretim
materyallerinin ne gsekilde hazirlanacagi gibi sorular1 cevaplar nitelikte olmasi

gerekmektedir.

Derince (2012: 41), hazirladig1 ve yukaridaki sorular1 cevaplandirdigini iddia
ettigi dort Kiirtce ¢iftdilli egitim modelinin Tiirkiye’de Kiirtlerin yasadigi {i¢ ayri
bolgede uygulanabilecegini belirtmektedir. Buna gore birinci bolge Kiirtlerin tarihsel
olarak yasadigr Dogu ve Gilineydogu bolgelerine denk gelen cografya, ikinci bolge
Kiirtlerin 6zellikle 1990’11 yillardan sonra gog ettigi Akdeniz, Ege ve Marmara
bolgelerindeki metropoller, iiciincii bolge de Ankara ve Konya gibi Kiirtlerin

Osmanli déneminde siirgiin veya gog ile yerlestigi bolgelerdir.

Derince (2012: 45-58)’nin Kiirt Ogrenciler icin Onerdigi c¢okdillilestirme
egitim modellerinin her biri anaokulundan baslamak iizere ortaokul son sinifa kadar
gecen dokuz yillik egitim Ogretim silirecini kapsayacak sekilde dort asamadan
olugmaktadir. Buna goére anaokulunda gecen bir yil birinci asama, ilkokul 1., 2. ve 3.
sinif ikinci asama, 4. ve. 5. siiflar {iclincii asama ve 6., 7. ve 8. smiflar dordiincii
asamayi olusturmaktadir.*’ Asagida bu modeller tanitilarak Tiirkiye’de Kiirt¢e i¢in

uygulanabilirlikleri degerlendirilmistir.

5.1.3.1. Kiirtce Temelli Kademeli Cokdilli ve Cokleh¢eli Egitim

Bu model “sadece veya c¢ogunlukla” anadili Kiirtceyi konusan dgrencilere
yonelik hazirlanmistir. Ogretim dili ilk {ic asamada Kiirtge, son asamada ¢okdillidir.
Buna gore anaokulunda anadili s6zlii olarak devam ettirilirken Kurmanci ve Zazaki
lehgeleri oyun ve benzeri etkinlikler ile karsilikl1 olarak verilir. Ikinci asamada (1., 2.
ve 3. siif) Kiirtce konusma ve yazma becerilerinin gelisimine yer verilirken, Tiirk¢e
haftada belli saatler ile bir ders olarak okutulur. Ayn1 zamanda karsilastirmali Kiirtce
lehceleri dersi verilir ve 3. smifta sdzlii yabanci dil (ingilizce) dersine baslanir.

Ucgiincii asamada (4. ve. 5. smif) bir dnceki asamanin derslerine ek olarak Kiirtce ve

% M. Serif Derince (2012)’nin 6nerdigi modeller Tiirkiye’de sekiz yillik kesintisiz egitimin
uygulandig1 yillarda hazirlandig1 i¢in ilkokul ve ortaokul ayrimi yapilmamistir. Tiirkiye’de su anda
uygulanan dort+dort+dort yillik egitim modeli goziiniinde bulunduruldugunda, Derince’nin dnerdigi
modeller i¢in {i¢ veya bes asamanin daha uygun olacagi sdylenebilir.
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Tiirk¢ce yazma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir. 4. sinifta bir miifredat dersi, 5.
sinifta ise iki mifredat dersi Tiirkge ile verilir. Son asamada (6, 7 ve 8. sinif) Kiirtce,
Tiirkce ve Ingilizce dillerinin sozel ve yazili becerinin gelistirilmesine devam
edilirken daha fazla miifredat dersi Tiirk¢e olarak verilirken 7. ve 8. smifta da bir

miifredat dersi Ingilizce olarak verilir (Derince, 2012: 46-48).

Derince’nin Onerdigi bu ¢okdilli ve coklehgeli egitim modeli Tiirkiye’de
Kiirtgenin siirdiiriilmesi amaciyla uygulanabilecek en ideal egitim modeli gibi
durmak ile beraber giinlimiiz Tirkiye sartlarinda uygulanma ihtimali en zayif
modeldir. Zira yukarida deginildigi gibi Tiirkiye’de Kiirtge Ogretmen yetistirme
heniiz ¢ok yeni bir alan olmasinin yani sira yetisen dgretmenler sadece “dil ve
edebiyat” Ogretmenidir. Sosyal bilgiler, matematik fen bilgisi ve diger miifredat
derslerini Kiirtge okutacak O0gretmen ac¢igi bulunmaktadir. Bunun yani sira dil ve
edebiyat dersleri disinda kalan derslerin ders kitab1 basta olmak iizere 6gretim
materyali eksikligi bulunmaktadir. Ogretmen ve materyal eksikligi bir sekilde
halledilse bile Tiirkiye’deki siyasi atmosfer Kiirt¢enin bu kadar agirlikta oldugu bir
modelin hayata gecmesine engel teskil etmektedir. Toruk (2011) tarafindan yapilan
bir aragtirmaya gore Tirkiye’de Kiirtgenin egitim dili olmasina karsi ¢ikanlarin orani
%75.7 iken, Kiirtcenin miifredatin bir kisminin 6gretim dil olmas1 veya se¢meli ders
olarak okutulmasima karsi ¢ikanlarin orani %358.2 gibi ¢ok yiiksek ortalamalarda

seyretmektedir.

5.1.3.2. Kiirtce-Tiirkce Kademeli Dengeli Cokdilli ve Coklehceli Egitim

Derince (2012: 49-51) onerdigi bu cokdilli egitim modeli Kiirtce-Tiirkce
“gorece dengeli ciftdilli” bireylerin bu dil becerilerinin devam ettirilmesi iizerine
dizayn edilmistir. Anaokulunda Kiirtce-Kiirtce ciftdilli baglayan bu egitim modeli
birinci smiftan itibaren Kiirtce lehgeleri (Zazaki veya Kurmanci) de eklenerek
coklehgeli, iigiincii smiftan itibaren Ingilizce dgretiminin baslamasi ile ¢okdilli bir
yaptya kavusmaktadir. Birinci siniftan itibaren biitiin 6gretmen ve ders kitaplarinin
Kiirt¢e-Tiirkce olmasi dngoriilen bu modelde dordiincii siniftan itibaren Kiirtce ve

Tiirkgenin bir ders olarak da okutulmasi planlanmaktadir.
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Derince (2012: 50-51)’nin model tariflerinde dil veya leh¢e se¢imin nasil
yapilacag: acikca belirtilmemistir. Ancak Iki Yonlii Ciftdilli Egitim Modeli olarak
tasarlandig1 anlasilan bu modelde hangi dilin ne zaman kullanilacagi ders veya giin
bazli bir segimle belirlenebilir. Iki Yonli Cifidilli Egitim modeli ¢iftdilli egitim
alaninda basaris1 kanitlanmis bir modeldir (Skutnabb-Kangas ve McKay, 2010: 11;
Baker, 2001: 212-216; Derince, 2011: 5). Fakat bu modelin en belirgin iki 6zelligi
olan modelde takip edilecek her iki dilin de esit statiide olmast ile okulda c¢iftdilli bir
atmosfer (ethos) olusturulmas: bu modelin -yukarida bahsedilen benzer sebeplerden
otirti- Tiurkiye sartlarinda uygulanmasi, uygulanmasi halinde de istenilen basarinin
elde edilmesi muhtemel goriinmemektedir. Aydin ve Ozfidan (2014) Tiirkiye’de
cokdilli egitime yonelik algilar1 Olgtiikleri ¢alismalarinda, katilimcilarin biiyiik bir
kismin (%56.25) anadilde egitime ihtiya¢ duyulmadigini, daha biiyiik bir kismi
(%72.5) ise Kiirtcenin herhangi bir sekilde egitim dili olmasina sartlarin miisait

olmadigin1 belirtmislerdir.

5.1.3.3. Tiirkce Temelli Kademeli Cokdilli ve Coklehceli Egitim

Derince (2012: 52) tarafindan onerilen ve “sadece Tiirk¢e konusan veya ¢ok
az Kiirtce dil becerisine sahip Kiirt 6grenciler” i¢in dizayn edilen bu modelde temel
ogretim dili Tiirkce olarak kabul edilmektedir. Amaci Ogrencilerin Kiirtce dil
becerilerinin gelistirilmesi ve Tiirkce-Kiirtge-Ingilizce ¢okdilli bireyler yetistirmek
olan bu modelin biitiin asamalarinda Kiirtce sdzel becerilerinin, 2. siniftan itibaren
ise Kiirtce yazili becerilerinin gelistirilmesine oncelik verilmektedir. Daha sonra 3.
siniftan baslamak {iizere her sene artan sayida dersin de Kiirtge okutulmasi

planlanmistir.

Bu model, amac1 Kiirtge dil becerilerinin gelistirip Kiirtce-Tiirkce dengeli
ciftdilli okuryazar bireyler yetistirmek olan bir daldirma modeli (immersion)
ornegidir.  Bu model anaokulundan baslatildig1 i¢in erken daldirma (early
immersion) modelidir ve bu modelde dikkat edilmesi gereken en 6nemli husus
okulda ve yakin ¢evrede ciftdilli bir atmosfer olusturmak ve her iki dilin de sosyal ve
siyasal statlisiiniin esit oldugunu vurgulamaktir. Buna dikkat edilmedigi takdirde
amaci ¢iftdillilesme olan her egitim modeli gibi baskin dilin hegemonik konumundan

dolay1 sonu¢ baskin dilde tekdillesme olabilmektedir (Baker, 2001: 205-206). Bu
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nedenle Kiirt¢enin statiisiiniin tartismali oldugu ve sosyal prestijinin diisilk oldugu
giinimiiz Tirkiye’sinde 0Ozellikle metropollerde uygulanacak bu modelden 6nce
Kiirtcenin hukuki statiisiiniin  belirlenmesi ardindan da sosyal prestijinin
yiikseltilmesine yonelik caligmalardan sonra bu veya benzeri bir daldirma modelinin

uygulanmaya konmasi gerekmektedir.

5.1.3.4. Kiirtceyi Unutan Kiirt Ogrenciler I¢in Dil Canlandirma

Program

Derince (2012: 55) tarafindan Onerilen son model anadili Kiirtgeyi c¢esitli
nedenlerle unutmus veya hi¢ konusamamis bu nedenle Tiirkce tekdilli olmus Kiirt
ogrencilerde Kiirtce dil becerilerini canlandirmayr ve program sonunda onlari
Kiirtce-Tiirkce-Ingilizce konusan cokdilli bireyler haline getirmeyi amaglamaktadur.
Egitim dilinin Tiirkge oldugu bu programda anaokulundan itibaren Kiirt¢e ve Tiirkce
dil becerilerinin gelistirilmesine 6nem verilirken 2. siiftan itibaren Kiirtge ve Tiirkce
birer dil dersi olarak da okutulmaktadir. Kiirt¢enin 6gretim dili olmasi ise 3. sinifta
baslamakta ve kademeli olarak Kiirtce okutulan derslerin sayisi arttirilmaktadir.
Gelistirici Siirdiirme Ciftdilli Egitim Modeli (Baker, 2001: 208-212) temel alinarak
hazirlanan bu programda Ogrencilerin ¢ogunun azinlik grubuna ait olmasi
(Turkiye’de uygulanacag: i¢in Kiirt olmalar1) ve 6gretmenlerin de ciftdilli bireyler
olmast gerekmektedir. Bu nedenle Derince (2012: 41)’nin bahsettigi Tirkiye

metropollerinde uygulanmaya miisait bir program olarak durmaktadir.

Derince (2012)’nin yani sira Tiirkiye’de Kiirtce i¢in uygulanabilecek bagka
ciftdilli egitim modelleri de gelistirilmistir. Bu model onerilerinden bazilar1 Thsan
Kaya ve Hasan Aydin (2013) tarafindan hazirlan bir raporla kamuoyu ile
paylasiimustir.”’ Kaya ve Aydin (2013: 75-76) yukaridaki ciftdilli egitim modellerden
herhangi birisinin uygulamaya konmasindan 6nce sosyal, siyasal ve hukuk alaninda
atilmasi gereken bazi “hazirlayic” adimlari siralamaktadir. Kaya ve Aydin siraladig
oneriler su bes baslik altinda toplanabilir: (1) Oncelikle ciftdilli egitimin hukuki

altyapis1 hazirlanmali, sonrasinda Tirkiye’nin cokkiiltiirli ve c¢okdilli yapisina

" Kaya, ihsan; Aydin Hasan. (2013). Tiirkive’de Anadilde Egitim Sorunu: Zorluklar, Deneyimler ve
Iki Dilli Egitim Modeli Onerileri. Istanbul: Ukam Yayinlari.
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yonelik kamuoyu olusturulmali; (2) Sadece Dogu ve Gilineydogu Bolgelerindeki
tiniversitelerde degil Tiirkiye’nin kokli {iniversiteleri biinyesinde de Kiirtce
ogretmenligi ile Kiirt Dili ve Edebiyati boliimleri agilmali ve bunlar araciligr ile
Ogretmen egitimi, program ve materyal gelistirme yapacak Ogretim {iyelerinin
yetistirilmesine baglanmali; (3) MEB’e bagli “Cok Dilli Egitim Genel Miidiirligi”
veya “Cok Kiiltiirlii Egitim Genel Miidiirliigii” kurulmali; (4) Ogretmen
yetistirmenin yani sira materyal gelistirilmesi i¢in Talim ve Terbiye Kurulu ile
tiniversiteler koordineli c¢aligmali; (5) Herhangi bir ¢iftdilli egitim planin alinip
uygulanmasindan ziyede Tiirkiye kendi siyasi ve sosyal yapisina uygun bir model

gelistirmelidir.

Tiirkiye’de anadilde egitimin tarihgesinin ve bu yonde atilacak adimlarin
karsilacag1 zorluklar ve ¢6ziim Onerilerinin yer aldigi mezkur raporda Tiirkiye’de
uygulanabilecek ii¢ asamali ¢iftdilli egitim modeli Onerilmektedir: Kisa Vadeli
Model- Secmeli Kiirtce, Orta Vadeli Model-Gecis Modeli ve Uzun Vadeli Model-
Zenginlestirici Model (Kaya ve Aydin, 2013: 76-77). Kaya ve Aydin’a gore yukarida
sayilan “diizenleyici adimlar” diizgiin bir sekilde atilirsa Kisa Vadeli Modelden
(2013 yili itibari ile) 10 yil igerisinde Uzun Vadeli Gegis i¢in sartlar uygun hale
gelebilir. Fakat asagida gorecegimiz gibi bahsedilen adimlar yerine getirilmedigi i¢in
su an bu calismanin basladig1 yil (2018) itibariyle Kiirtce hala Kisa Vadeli Model

olan Se¢meli Ders statiisiinde okutulmaktadir.

5.2. ARASTIRMA BULGULARI VE YORUMLAR
5.2.1. Tiirkiye’de Kiirtce Se¢meli Derslerin Serencam

Universiteler biinyesinde lisans ve yiiksek lisans programlari, segmeli dersler
ve kurslarda Kiirt¢e egitim ve dgretim bir sekilde raymna oturduktan ve kamuoyunda
belli bir kabul gordiikten sonra Kiirtgce egitim-6gretim alaninda atilan en 6nemli 2012
yilinda itibaren haftada iki saat olmak iizere ortaokullarda se¢meli Kiirt¢e derslerinin
verilmeye baslanmasidir. 2011 yilinda Kiirtge anadilde egitim talebiyle bir
milyondan fazla dilekge toplayan aralarinda DTK, THD, MAZLUMDER ve Egitim-
Sen’in de bulundugu de oldugu ¢esitli STKlar bu imzalar1 TBMMye sunarak Kiirtgce

anadilde egitim talebinin ne kadar yogun oldugunu gostermis ve devletin bu talebe

258



sessiz kalmamasmi dile getirmislerdir (Bianet, 2011). 2010lu yillarin basinda
Kiirt¢enin egitim ve dgretimde yer almasi talebi gesitli vesilelerle giindemde kalmus,
kose yazarlar1 ve aydinlarin da ilgisini ¢eken bir konu olmaya devam etmistir.
Nitekim devam eden Demokratik A¢ilim gercevesinde MEB ilkdgretim 5. siniftan
itibaren Se¢meli Kiirtge derslerin verilecegini ve dersler ile ilgili Talim ve Terbiye

Kurulu’nun bir ¢alisma igerisinde oldugunu agiklamistir (CNN Tiirk, 2012).

Ancak derslerin hangi 6gretmenler tarafinda okutulacagi ise o donem i¢in net
degildir. Dénemin MEB bakan1 Omer Dinger, yaptig1 bir agiklamada Kiirtce ders
Ogretmenlerini bulmada sikint1 yagamayacaklarini ifade etmistir (El, 2012). Sonraki
bir acgiklamasinda ise bu dersin Kiirtce bilen Tiirkce Ogretmenleri tarafindan
verilecegini, sonraki donemde de Mardin Artuklu Universitesi ve Bingdl
Universitesi'nde tezsiz yiiksek lisans yapanlarm bu dersleri verebileceklerini dile
getirmistir (Yalgin, 2012). Nitekim 2012 yilinin yazinda Mardin Artuklu Universitesi
500 kisilik bir kontenjanla Kiirt¢e 6gretmenligi Sertifika Programini duyurmus ve bu
programlardan mezun olanlarin ileride Kiirtce 6gretmeni olarak atanabilecekleri
belirtilmistir (AA, 2012). Fakat 2018 yilina kadar kirk sekiz Kurmanci, on bir Zazaki
olmak tizere sadece elli dokuz Kiirtge 0gretmeninin atamasi yapilmis ve o tarihten
itibaren yapilan merkezi 6gretmen atamalarinda Kiirtge 6gretmenligine hi¢ kontenjan

ayrilmamistir (Evrensel, 2019).

Se¢meli Kiirtge dersi i¢in dgretmenlerin yaninda bir diger sorun ise materyal
ve ders kitab1 eksikligidir (Kundake1, 2012). Bu alandaki boslugu doldurmak i¢in
yine {niversitelerden yardim talep edilmistir. Bu talepler dogrultusunda Mardin
Artuklu Universitesi (MAU) TYDE biinyesinde olusturulan bir komisyon tarafindan
Kurmanci ve Zazaki icin ayri ayri ders kitabi hazirliklart baslatilmis ve Ekim 2012
tarihinde Talim ve Terbiye Kuruluna teslim edilmistir (AA, 2012). Sonraki donemde
adi gecen komisyonun Kurdi/Kurmanci-5, Kurdi/Zazaki-5, Kurdi/Kurmanci-6,
Kurdi/Zazaki-6 ve Kurdi/Kurmanci-7, Kurdi/Zazaki-7 ders kitaplar1 art arda basilmis
ve 0grencilere dagitilmistir. Fakat 2016 yilinda bu kitaplarin basilmasi ve dagitilmasi
durdurulmustur. Daha sonra MEB biinyesinde ¢alisan 6gretmen ve uzmanlardan
olusan iki ayr1 komisyon kurulmus ve Kurmanci ile Zazaki ders kitaplarinin

hazirlanmas1 bu komisyonlara tevdi edilmistir. Bu komisyonlar tarafindan hazirlanan
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Kurdi/Kurmanci-5 ve Kurdi/Kurmanci-6 ile Zazaki-5/6/7/8 kitaplart MEB tarafindan
yaymlanmis ve 2017 yilindan itibaren dgrencilere dagitilmaktadir (MEB, 2020).”!

Kiirtce 6gretmen ve ders kitaplar1 tartismalar1 siirerken Talim ve Terbiye
Kurulu 25.06.2012 tarihinde kabul ettigi “ilkdgretim Kurumlar1 (Ilkokul-Ortaokul)
Haftalik Ders Cizelgesi” ile 5. Siniflarda haftada iki saat olmak iizere Yasayan Diller
ve Lehgeler adiyla yeni bir se¢meli ders eklenmistir.”* Hazirlanan se¢meli dersler
cizelgesi dogrultusunda MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigii bir Se¢meli Dersler
Genelgesi yayinlayarak Se¢meli Derslerin hangileri oldugunu ve nasil segilecegini
aciklamistir. Bu genelgeye gore en az on o6grenci bir dersi secerse ders grubu
olusturulur ve ders acgilir. Genelgede 2012-2013 egitim 6gretim yilinin Eyliil ayinda
Se¢meli Derslerin tanitilmast  ve segilmesi isleminin yapilmasi gerektigi

bildirilmistir.”

Resim: 5.1. 2012-2013 Egitim Ogretim Yilinda Yasayan Diller ve Lehceler
Kapsaminda Kiirt¢eyi secen ogrencilerin il bazinda dagilimi (Kaynak:
https://www.hurriyet.com.tr/gundem/iste-secmeli-kurtce-nin-turkiye-
haritasi-22534618 (Erisim Tarihi: 10.03.2020).

Se¢meli Dersler Genelgesinin yaymlanmasindan sonra 2012-2013 egitim

Ogretim yili itibari ile ortaokul 5. Sinifta okuyan 6grenciler segmeli ders havuzundan

"I Asagida bu kitaplar iizerinde daha ayrintili durulmus ve ders kitaplar1 degerlendirme kriterlerine
gore degerlendirme yapilmustir.

22012 yili segmeli dersler ¢izelgesi i¢in Bkz.
https://www.memurlar.net/common/news/documents/278182/25062012-69.pdf

(Erisim Tarihi: 13.03.2020)

2012 yili segmeli dersler cizelgesi i¢in Bkz.
https://www.memurlar.net/common/news/documents/278182/meb-2012-37.pdf

(Erisim Tarihi: 13.03.2020).
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istedikleri dersleri almaya bagladilar. Uygulamanin ilk yilinda seksen bir ilde toplam
28.587 ogrenci Yasayan Diller ve Lehgeler dersini secerken, biiylik ¢ogunlugu
Kiirtlerin yasadig1 28 ilde Kiirtgeyi 18.847 dgrenci se¢mistir (Kaya E., 2013). Bu
say1 ilk y1l olmasima ve Kiirt kamuoyunun s6z konusu adimi yeterli gormedigi icin
kars1 ¢ikmasina ragmen 6nemli bir sayidir. Nitekim sonraki yillarda Se¢meli Diller
ve Lehgeler dersini talep eden O6grenci sayisi hizli bir sekilde artmis ve sayr 2013-
2014 egitim 6gretim yilinda 53 bin, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda 85 bine
ulagmistir (Hiirriyet, 2015). Bu sayilarin biiylik ¢cogunlugunu yine Kiirtge dersini
secen Ogrenciler olugturmaktadir. Kiirtce se¢meli dersini segen Ogrenciler bir iist
smifta da bu dersi almaya devam ettikleri i¢in her gegen sene say1 bazinda artiglar
olmussa da gerek MEB gerekse okul yonetiminden kaynakli sorunlardan dolay:
Se¢meli Kiirt¢e dersi 2020 yil1 itibari ile sadece kadrolu 6gretmenlerin egitim verdigi
okullarda devam etmektedir.”* Siyasi agidan gelinen noktada gerek hiikiimet, gerekse
MEB’in Se¢meli Diller ve Lehgeler dersini fiili olarak tedricen kaldirmaya niyetinde

oldugu sdylenebilir (Evrensel, 2019).

Secmeli Kiirtge dersi ilizerine iki saha calismasi yapilmistir. Selda Araz
tarafindan 2014 yilinda Batman (merkezde bir ortaokul ve Batman’a bagli koy
ortaokulda) Se¢meli Kiirtce Dersi’ni alan toplam 180 6grenci, bu dgrencilerin kirk
velisi ve bes Kiirtce Ogretmeni ile yapilan yazili anket ve goériismelere dayanan
¢alismada’ ogrencilerin Kiirtge Ggretimine olan ilgilerinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ilginin yiiksek olmasinda anadili ile kimlik arasinda kurulan bagin niteligi,
Kiirtceyi daha iy1 Ogrenebilme istegi ve dile olan sevginin 6n plana c¢iktigi
goriilmiistiir. Ornegin katilimcilarin biiyiik cogunlugu (% 92) anadili 6gretimin
yararli oldugunu bu nedenle Tiirkiye’de Kiirtge 6gretiminin devam etmesinden yana
olduklarin1 belirtmiglerdir. Veliler ile yapilan goriigmelerde anadilini benlikle
ozdeslestirme algisinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrenci velileri Kiirtge

ogretimine gosterdikleri ilgiyi ifade etmelerine ragmen, MEB Il Miidiirliigii veya

™ Ornegin 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Mus’taki bir okulda talep olmasina ragmen, 6gretmen
olmadig1 gerekgesi ile Kiirtge dersi agilmamustir.

> Araz, Selda. (2014). Enseignement du kurde comme langue optionnelle en Turquie: étude de cas
dans la province de Batman (thése de maitrise Université de Rouen a Rouen, France). [Tiirkiye’de
Secmeli Kiirtge Ogretimi: Batman Ili Ornegi- Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi- Rouen
Universitesi- Rouen, Fransa].
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okul bazinda Kiirtcenin se¢meli ders olmasiyla ilgili herhangi bir bilgilendirme
toplantis1 diizenlenmedigini, kendilerinin medya veya 6grencinin getirdigi se¢meli
ders formu ile haberdar edildiklerini beyan etmislerdir. Arastirmaya katilan ve
anadilleri Kiirt¢e olan 6gretmenlerin higbirinin Kiirtge 6gretmenligiyle ilgili herhangi
bir egitim almadig1 Kiirtgce 6gretimine daha ¢ok toplumsal taleple yaklasan ve bu
konuda kisisel inisiyatifle hareket eden Ogretmenler olduklar1 tespit edilmistir.
Araz’mn arastirmasinda MEB’in hazirlamis oldugu Kiirtce kitabinin heniiz okullara
ulagsmamasi ve nitelikli Kiirtce 6gretmen kadrosu eksikligi temel Se¢gmeli Ders olarak
Kiirt¢e 0gretiminin en temel sorunlar olarak tespit edilmistir (Araz, 2014; Akin ve

Araz, 2014).

Tiirkiye’de Se¢meli Kiirtce Dersleri {izerine yapilan bir diger arastirma ise
Naci Karagoz tarafindan hazirlan yiiksek lisans tezidir.”® Diyarbakir’da kadrolu
Kiirt¢e dgretmeni bulunan ortaokullarda yiiriitiillen ¢alisma Se¢meli Kiirtge Dersine
yonelik veli tutumlarinin belirlemeyi amaglamayan nicel bir aragtirmadir. 92’si kadin
121’1 erkek toplam 213 veli ile yapilan anket ¢alismalarinin raporlastirilmasi olan
calismada katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu (%81,60) Se¢meli Kiirtge Dersi’nin
baslatilmasinit dogru bir uygulama olarak degerlendirmistir. Buna ragmen eksikleri
olan bu uygulamanin gelistirilmesi gerektigini ifade edenlerin oran1 da %49,05 gibi
yiiksek bir oran olmustur. Katilimcilarin %66’s1 Ogrencilerin diger miifredat
derslerine oranla se¢meli Kiirtce dersine yonelik yiiksek bir motivasyona sahip
olduklarin1 buna ragmen dersin amacina yonelik islenip islenmedigi soruna ise
katilimcilarin %34,29 dersin amacina gore islendigini, %28,10’u amacin gore
islenmedigini ve %37,62’s1 ise bu konuda bilgileri olmadigin1 belirtmistir. Buradaki
durumun Araz (2014) tespit ettigi gibi veli bilgilendirmelerinin yeterince yapilmadigi
tespiti ile uyumludur. Calismaya katilan veliler Se¢meli Kiirtge Dersi’nin ilk dort
sorununu %34,41 ile 6gretim programin olmamasi, %28,71 ile 6gretmenlerin egitim
eksikligi, %14,35 ile materyal eksikligi ve %9,57 ile ders saati yetersizligi olarak
tespit edilmistir (Karagdz, 2016).

7 Karagdz, Naci. (2016). Se¢meli Kiirtce Dersine Karsi Veli Tutumlar:, Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: Diyarbakir.
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5.2.2. Secmeli Kiirtce Dersleri- Goriisme ve Gozlem Bulgulari ve

Degerlendirme

Kiirtce Se¢meli Derslerinin oniinde en biiyiik engel se¢meli derslerin yer
aldig1 cizelgedeki diger derslerdir. Okullarda okutulacak se¢meli derslerin hangileri
olacagi tamamen okul idaresi inisiyatifindedir. Bu durumu Talim ve Terbiye
Kurulu’nun hazirlamis oldugu haftalik ders ¢izelgesinin ikinci maddesine su sekilde

acgiklanmaktadir:

“2. Okullarda secmeli ders uygulamasi konusunda esneklik saglanacak ve her okul
yonetimi kendi imkanlar1 dogrultusunda ¢izelgenin se¢gmeli dersler boliimiinde yer
alan azami 10 dersten bir grup olusturacaktir. Ogrenciler, kendi okullarinda okul
yonetimi tarafindan olusturulan gruptan derslerini segecektir” (MEB Talim ve
Terbiye Kurulu, 2018).

Yukarida yer alan maddeye goére eger okul idaresi velilere gonderilecek
Se¢meli Ders Formu’na Yasayan diller ve Lehgeler dersini eklemez ise bu dersler
veliler tarafindan secilemez. Yasayan Diller ve Lehgeler dersi Peygamberimizin
Hayat1, Kur’an-1 Kerim veya Temel Dini Bilgiler dersi ile birlikte aym1 formada yer
aldig1 zaman da 6zellikle muhafazakar aileler bu din bilgisi derslerinin segmeye daha

meyilli olmakta ve Kiirtgenin se¢ilme sans1 daha da azalmaktadir. Katilimcilardan

AKD-KY-09E bu duruma isaret etmektedir:

Bildigin gibi, 5. 6. 7 ve 8, o dersler vardi ve resmiyette de kabul edilmis ama kabul
etmelerinde de bazi ‘hileyi ser’iye’ var. Devlet kabul etme siirecinde birkag engel
koymustur. Ornegin segmeli derslerde Kur’an var, Peygamberin hayati ve birkag
ders daha var. Kiirt anne babalar o derslerin listesini gordiiklerinde, birgogu dindar
olduklari i¢in, Kur’an1 ya da Peygamberin hayatin1 gordiiklerinde onlar1 segiyorlar.
Hatta bazen okul miidiirleri kendileri bu dersleri ebeveynlere hatirlatiyorlar, onlar o
Kur’an ya da Peygamberin hayatin1 segmesini istiyorlar, Kiirtceyi degil. Niye bunu
diyorum? Bunda ayrimcilik var, ¢iinkil Tiirk birine Tiirk¢eyi mi istiyorsun ya da
Kur’an1 ve Peygamberin hayatin1 mi istiyorsun? denmez. Yani herkese Tiirklere de
soruyorsa tamamdir ama bunu sadece Tiirk olmayanlara soruyorlar, bu birincisi.
Ikincisi Kiirtge ders materyalleri yoktu. Simdi sadece bir tane kitap var o da yeterli
degil. (AKD-KY-09E)

Yukaridaki derslerin yan1 sira Segmeli Kiirtce Derslerinin bir diger dezavantaji
Liselere Ge¢is Smnavi (LGS)’de 6grencilerin sorumlu olduklar1 Fen Bilimleri ve
Matematik derslerinin Se¢gmeli Ders Formuna eklenmesi ile okul yonetiminin okul

basarist velilerin ise Ogrenci basarisini Onceleyerek bu derslerin agilmasini
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saglamalaridir. Nitekim Artuklu ve Cizre’de gozlemin yapildig: birgok ortaokulda 7.
ve 8. siifta segmeli ders olarak Matematik Uygulamalar: adli ders segilmistir. Bu
derslerin yami sira Talim ve Terbiye Kurulu’nun hazirlamis oldugu haftalik ders
cizelgesinin besinci maddesi de Se¢meli Kiirt¢ce derslerinin alanin daraltan bir
maddedir. Bu maddeye gore haftada en fazla 6 saatlik se¢meli ders acilabilir ve bu
dersler de ayni giin(lerde) belirlenen "se¢meli ders saatleri"nde es zamanli olarak
islenir:

“5. Ogretim programlarmin uygulanmasinda haftanin belirli bir giinii/giinleri alt:
(6) ders saatlik zaman dilimi "se¢meli ders saatleri" olarak belirlenir. Bu sekilde
farkli sinif diizeylerinde olup fakat sectikleri ders agisindan ayni seviyede olan
ogrencilerden se¢meli ders grubu olusturulmasi saglanir. Ornegin bir dgrenci
Kur'an-1 Kerim dersini ilk kez yedinci simifta aliyorsa ve heniiz baglangig
seviyesinde ise bu dersi besinci, altinc1 ve sekizinci sinifta okuyan ve baslangig
seviyesinde olan Ogrencilerle birlikte alabilir. Boylece hem kaynaklarin daha
rasyonel kullanilmas1 hem de 6grencilerin tercih haklarinin karsilanmasi saglanir”
(MEB Talim ve Terbiye Kurulu, 2018).

Yukarida verilen 5. maddeye gore biitiin segcmeli derslerin ayni giin i¢inde
verilmesi tavsiye edilmektedir. Bu tavsiye karar uygulandiginda zaten degisik
baskilarla karsi karsiya olan Kiirtce dersi, goriiniirliigiinii daha da kaybetmektedir.
Ciinkii diger se¢meli derslerden olan Peygamberimizin Hayati ve Kur’'an-1 Kerim
dersleri daha cok secilmekte ve derslikler dolu olacagindan Kiirt¢enin secilmesinin
online bu sefer de “derslik yok” bahanesi ¢ikmaktadir. Bu durumu sordugumuz
ART-1 okulundaki idareciler de aynm1 goriiste olduklarini, belki de 6nlimiizdeki sene
(2019/20) Se¢meli Kiirtce Dersi’nin kendi okullarinda dahi agilamayabilecegini ifade
ettiler.

2018-2019 egitim-6gretim y1l1 itibari ile Segmeli Kiirtge Derslerinin belki de
kaderini degistirecek iki yeni gelisme mevcuttur. Birincisi kadrosu Yasayan Diller
olan, ancak lisanslar1 Kiirtgeden farkli bir brans (¢cogunlukla Tiirk¢e 6gretmenligi,
Tiirk Dili Edebiyati Ogretmenligi ve Sosyal Bilimler &gretmenligi) olan
ogretmenlerin ¢esitli nedenlerle (ders saatlerinin azligi, okul idarelerinin mobbinge
varan tutumlari, dersin diisiik statiisii gibi) brans degistirerek, kendi lisans branglarina
kaymasidir. Gozlem yapilan okullarda goriistiiglimiiz Kiirtge 6gretmenlerinden ii¢
tanesi Kiirt Dili ve Edebiyat: lisans mezunu olmayan gretmenlerdir (OGRDOIE,

OGRDI10E, OGRDI11E). Bu &gretmenlerden OGRDOI1E brans degisikligi yaparak
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kendi lisans mezuniyeti olan Sosyal Bilimler 6gretmenligine gectigini ancak yine de
Kiirtce dersleri okutmaya devam ettigini ifade etmistir. Diger 6gretmenler de ileride
bransg degistirmeyi diisiinebileceklerinin belirtmislerdir. Eger Kiirt¢ce dersine karsi
yaklasim bu sekilde devam ederse, Kiirtge segmeli derslerdeki 0gretmen faktorii

tersine isleyecek ve giderek ¢cok daha az 6grenci bu dersi segecektir.

Se¢meli Kiirtce derslerinin 6niinde duran diger handikap da artan oranda diiz
ortaokulunun imam-hatip ortaokuluna déniistiiriilmesidir. Imam-hatip ortaokullarda
segmeli dersler haftada iki saat yerine bir saat okutulmaktadir. Kiirtce Se¢meli
Dersleri haftada iki saatlik bir planlamaya goére hazirlandigr i¢in imam-hatip
ortaokullarinda segilmesi miimkiin gériinmemektedir. Nitekim gdzlem yapilan CiZ-2
ve CIZ-3 ortaokullar1 2017 yilindan itibaren tedricen imam-hatip ortaokuluna
dondtstiirtildiikleri i¢in bu okullarda kadrolu Kiirtce 6gretmeni bulundugu halde 5. ve

6. siniflarda Se¢meli Kiirtce dersi agilmamustir.

Okullara gozlem i¢in gidildiginde okul idarecileri ile Kiirtge segmeli derslerin
okullarindaki durumu hakkinda da “serbest goriisme” yapilmistir. ART-1
ortaokulunun Mardin’li olan okul idarecileri Se¢meli Kiirtge Dersi’nin agilmasina
kendilerinin de olumlu baktigini ifade etmektedirler. Ancak sirf Kiirt¢ce dersler
acildigr icin “Kiirtgiiliilk” yapma iddiasiyla yapilan bir sikayete binaen sorusturma
gecirdiklerini ve sorusturma sonucunda aklandiklarini aktardilar. Bunu giilerek
anlatiyorlardr ancak yiizlerinde saskinlik ve 6fke de okunabiliyordu. Idarecilerden
daha ¢ok ilgili oldugu her halinden belli olan miidiir yardimcisi, kendisinin de Kiirtce
ders kitabini inceledigini ve 5. smiflar Kurmanci kitabini ancak ilkokul 1. sinif
seviyesinde oldugunu sdyledi, ona gore bu kitap 5. sinifta okuyan yas grubu
Ogrencilerinin ilgi ve hazirbulunusluklarinin ¢ok altindaydi. Ciinkii ¢ocuklar en ¢ok
bir ay icerinde Kiirtce okur-yazar oluyor ve daha sonra da derste sikilarak derse olan
ilgilerini kaybediyorlardi. Ona gore zaten se¢meli dil dersleri birinci siniftan itibaren
verilmeliydi. Gozlem yapilan biitiin ortaokullarda idarecilerin Se¢meli Kiirtce

Dersi’nin agilmasina yardimer olduklari goriilmiistiir.

Secmeli Kiirtce derslerinin secilmesinde nasil bir yontem izlediklerini ve
velilerden nasil tepkiler aldiklar1 soruldugunda idareciler usul ve esaslara aynen

riayet ettiklerini belirtmislerdir. Ornegin ART-1 ortaokulunda miidiir yardimcist bir
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miifettise gosterir gibi arkasindaki dolaptan kalinca bir mavi dosya ¢ikararak ‘bakin
hocam biitiin dilekgeler burada, hepsini arsivliyoruz, tamamen usuliine ve kanunlara
gore hareket ediyoruz” demistir. Her donem basinda velilere dilekgeler gidiyor ve en
az 80-90 veli de Kiirtgeyi birinci siraya yazdigi icin her sene bu dersler, onlarin
“sayesinde” aciliyormus. Bahsi gegen idareci bugiine kadar ne velilerden ne de
ogrencilerden bu derslerin acilmasiyla ilgili herhangi bir sikayet almadiklarmi da

eklemeyi ihmal etmedi.

Bilindigi gibi Se¢meli Ders Se¢me Formu’nda on dersin yer almasi
gerekmektedir. Veliler bu derslerden ii¢ tanesini dnem sirasina gore listenin basina
yaziyorlar ve bu ilk ii¢ ders igerisinden en az on 6grenci velisi tarafindan secilen
dersler okul idaresi tarafindan agilmaktadir. Okul idaresinin asil rolii velilere gidecek
olan listenin hazirlanmasinda ortaya ¢ikmaktadir. Eger okulda Se¢meli Dil dersini
okutacak kadrolu veya sertifikali 0gretmen varsa, okul idaresi ilgili ise Se¢meli
Kiirt¢e Dersi’ni de listeye ekleyerek velilere segenek sunulmaktadir. Ancak eger okul
idaresi ilgili ise secenekler arasina Kiirt¢ce de eklenerek okulda bu dersin agilmasi
firsat1 yaratilmaktadir. Hem Artuklu hem de Cizre’de gozlem yapilan ortaokullarda
idareci faktoriiniin agik bir bigimde Kiirtce lehine oldugu sdylenebilir. Dersler bir
sekilde acildiktan sonra da Ogretmen faktorii devreye girmekte, eger Ogretmen
derslerinde basarili ise ve 0grencilere bu dersi sevdirirse sonraki yillarda bu dersin
se¢ilmesinin Oniinii agmaktadir. ART-1 ortaokulunda daha onceki Kiirt¢e Lisans
boliimii mezunu Ogretmenin varlift bu derslerin yillardir kesintisiz bir bigimde
devam etmesinde en onemli etkenlerden birisi oldugu su gotiirmez bir gercek. Bu

durum okul idaresi ve dersleri gézlenen 6gretmenler tarafindan da teyit edilmistir.

Cizre’de gozlem yapilan CIZ-1 ile Artuklu’de yer alan ART-1 ortaokulu
Artuklu’nun kenar mahallerinden birinde yer aldig1 i¢in genelde anadili Kiirtce olan
ogrencilerin gittigi ortaokullar olduklar1 i¢in 6grenci profili homojen bir yapiya
sahiptir. Fakat sehir merkezinde yer alan CIZ-2, CiZ-3, ART-2 ve ART-3
okullarinda anadili Tiirkce ve Arapga olan Ogrenciler de bulunmaktadir. Hem
idarecilerin hem de 6gretmenlerin aktarimlarina gore anadili Tiirkce ve Arapga olan
bazi 6grencilerin velileri de Kiirtce segmeli dersi se¢mektedirler. Baz1 siniflarda

anadili Arapga olan 6grencileri de bulundugu ART-2 ortaokulunda derslerde anlatimi
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kolaylastirmak i¢in ¢ogu zaman Tiirkge konustugunu soyleyen OGRD10E’ye gére
her sene dersi secen dgrencilerin sayisinda bir diisiis yasanmaktadir. Onceki yillarda
her sinifta iki ya da {i¢ olan sube sayisi son iki yildir bire diismiis durumda. Nitekim
2018/19 egitim-6gretim yilinda 5. ve 6. smiflarda bir, 7. ve 8. smiflarda Se¢meli

Kiirt¢e Dersleri icin sadece iki sube agilmistir.

5.2.3. Kiirtce Secmeli Derslerde Kullanilan Kitaplar: “Ogretmenim hep

ayni seyler!”

Yukarida bahsedildigi gibi Kiirtge Se¢meli Dersler’de kullanilmak tizere ilkin
Mardin Artuklu Universitesi (MAU) TYDE biinyesinde olusturulan bir komisyon
tarafindan Kurmanci ve Zazaki icin ayr1 ayr1 ders kitaplar1 hazirlanmis ve
Kurdi/Kurmanci-5, Kurdi/Zazaki-5, Kurdi/Kurmanci-6, Kurdi/Zazaki-6 ve
Kurdi/Kurmanci-7, Kurdi/Zazaki-7 adlar1 ile yayinlanarak Kiirtce ders yapilan
okullara gonderilmistir.”” Calismamizda bu kitaplar MAR seklinde kodlanmustir.
Buna gore MAR-5K, Mardin’de hazirlanan Kurmanci-5 kitabini temsil etmektedir.
2016 yilindan sonra Batman 11 Milli Egitim Miidiirliigii biinyesinde olusturulan
komisyon tarafindan hazirlanan ve 2017 yilindan itibaren Se¢meli Kiirtge Derslerinin
bulundugu okullara gonderilen Kiirtge 6gretim kitaplart da BAT olarak kodlanmastir.
Buna gore BAT-5K, Batman’da kurulan komisyon tarafindan hazirlanan Kurmanci 5

kitabini temsil etmektedir.

MAR-5/6/7/8K kitaplarin1 hazirlayan komisyonda yer alan AKD-KY-11E
kitaplar1 hazirlamaya bagsladiklar1 donemde komisyonda yer alan akademisyenlerin
dil 6gretim tecriibeleri olmalarina karsin ¢cogunun herhangi bir dil 6gretim kitabi
hazirlama tecriibesinin olmadigini belirtmektedir. AKD-KY-11E kitap hazirlama
siirecinde ilkin MAU Egitim Bilimleri Anabilim Dali ile iletisime gectiklerini ve

onlarin hazirladig1 dil 6gretim programi temel alinarak kitaplarin igerik listesinin

" MAU’deki komisyon tarafindan 8. Smiflarda okutulmak iizere bir kitap hazirlamissa da bu kitap
yayinlanmadan MAR komisyonu dagitilmis ve MAR Kkitaplar1 da dagitimdan kaldirilmigtir. MAR
komisyonunu dagitilmasinda MEB’in kendilerine dayattigi melez programin iglevsiz olmasindan
dolay1 ilgili programin takip edilmemesinin yarattig1 sikintilarin yani sira MAR komisyonunda yer
alan baz1 yazarlarin KHK ile tiniversiteden uzaklastirilmasinin etkili oldugu soylenebilir. Zira MEB, o
donem sadece Kiirtge kitaplar1 hazirlayan komisyonu degil, bagka baska dersler i¢in kitap hazirlayan
pek c¢ok komisyonu da iptal etmis ve ders kitaplarint MEB’e baglt ¢alisan 6gretmenlerden olusan
komisyonlara hazilatma yoluna gitmistir (Bkz. OGRD-KY-12E’nin aktarimlari).
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belirlendigini daha sonra da igerigin hazirlandigini aktarmaktadir. Fakat AKD-KY-
11E’nin aktarimlarindan anlagildigina gore kitaplarin hazirlik agamasinda 6nemli
olan ihtiyag¢ analizi ve pilot uygulamanin yapilmadig anlasilmaktadir. Stireg igerinde
gelecek doniitlere gore sonraki basimlarda eksiklerin goriilerek giderilmesi
Ongoriilmiisse de kitabi kullanan o6gretmenlerin aktarimlarindan anlasildigir gibi
sonraki donemde kitabin eksiklerinin giderilmesi i¢in herhangi bir ¢alisma

yapilmamustir:

Dogrusu basladigimizda tecriibesizdik, biitiin arkadaslarin Kiirtceyi biiyiiklere
Ogretme tecriibesi vardi, yani benimki mesela, Mardin’deki bir bagka arkadas daha
Oyleydi. Diger arkadaslar edebiyatla baska alanlarla ugrasiyorlar, belki ders
anlatma tecriibeleri yoktu ama meseleden haberleri vardi, 6gretmendiler, anlatma
isini biliyorlardi. Ama bizim i¢in yeni bir seydi, 5.smiftaki cocuklara hitap etmek,
onlar grameri anlamazlar, grameri vermemen gerek. Elbette Once egitim
boliimiinden yardim istedik, dnce 5. Simiflar i¢in bir program hazirlamamiz
gerekiyordu. MAU’niin egitim béliimii, Tiirkge bir program koydular, 5.simf
seviyesinde bir sey hazirladilar. Kendileri bile Kiirtgeyi [ iyi | bilmiyorlardi, neye
onem verilecegine, genel hatlar1 yaptilar. O genel hatlar lizerine bizde Kiirtce
ozelliklerini yiikledik. Cok iyi hatirliyorum besinci sinif kitab1 ¢ok vaktimizi aldi.
Bir¢ok yonden bunu nasil verelim, hangi kelimeleri secelim, temalarimizda,
Ogrenci seviyesi olmus mu olmamis mi. Uzun bir zaman patinaj yaptik, birbirimizi
ikna etmek icin. O zaman agikcas1 Kiirtce Ogrencileri daha egitimli degildi,
olmayan bir sey {lizerine bir sey yapamadik. Ama egitim boliimiiniin bize
hazirladig1 program, yani besinci sinif 6grencilerin seviyesi budur, bu seylerin
dilde 6gretilmesi gerekir. (AKD-KY-1 1E).”®

BAT-5/6/7/8K kitaplarim1 hazirlayan komisyon ise tamamen daha once
Se¢meli Kiirtce Dersi veren 6gretmenlerden olugsmaktadir. Bu komisyon da MEB’in
onceden hazirladigi Kiirtge Ogretim programina gore biitiin kitaplart bastan
hazirlamistir. Bu hazirlik siirecinde hem kendi 6gretmenlik deneyimlerinden hem de
daha once hazirlanan materyallerden faydalanmaya c¢alistiklarini belirten komisyon

iyesi OGRD-KY-12E Kiirt¢e &gretmenlik tecriibelerinin ve onceden hazirlanan

®  AKD-KY-11E’nin aktarimlarinda yer almamasma ragmen, MAR kitaplarimiin hazirlanma

asamasinda MAU Egitim Bilimleri Anabilim Dal’nin galismasimin yami sira, MEB’in 6nerdigi
Ogretim programinin da etkili oldugu bilinmektedir. Nitekim MAR kitabmin diger yazarlarinin
aktarimlarina gére o donem MEB, kendilerine 5. sinif sosyal bilgiler ders programinin géndererek
Kiirtge kitaplarin igeriginin s6z konusu programa goére hazirlanmasini istemistir. MAR yazarlar1 genel
olarak bu programin bir dil 6gretim programi olmamasindan dolayi etkil bir Kiirtce 6gretim programi
hazirlayamadiklarini ve sonugta sosyal bilgiler ile dil 6gretiminin i¢ ige gectigi melez bir program ve
igerik hazirlamak durumunda kaldiklarini ifade etmektedirler.
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MAR kitaplarint kullanmis olmalarinin kendileri i¢in bir avantaj oldugunu
belirtmistir. OGRD-KY-12E anlatimlarindan anlasildigma gére MAR  kitaplari
hazirlandiginda yapilmayan ihtiya¢ analizi ve pilot uygulama BAT kitaplar
hazirlanirken de dikkate alinmamistir. Fakat BAT komisyonu MAR kitaplarini
kullanan bir grup 6gretmen ile miilakatlar yaparak kitaplarin eksiklerini belirlemeye

calismis ve yeni hazirlayacaklari kitaplarda bu eksiklikleri gidermeye ¢alismislardir:

MEB [6gretim programini] hazirlamisti, miifredat vardi, boliim boliim, {inite {inite,
eski kitaplar da hazirlanmisti, eskisine goreydi, programimizda iiniteler vardi, her
iinitede konular ve kazanimlar vardi. Sadece o konuya gore oturup karar
veriyorduk ve diyorduk bu konu, mesela renk konusu bu iinitede nasil verelim. ...
Bu c¢alismanin iiniversitenin [MAU] hazirladigindan farklar1 vardi. Yani MEB
komisyon hazirladi, biz de 6nceden Kiirtce egitim gordiik, seminer gordiik, ders
gordiik, bu nedenle o heyette yer aldik. Teklif geldi, ¢evremizdeki arkadaslar,
MEB’de sube miidiirleri, biliyorlardi Kiirtge iizerine calistigimizi. Su sekilde bir is
oldugunu soyliiyorlardi, zaten diger kitaplar [MAR kitaplari] iptal edildi, kitaplar
yeniden hazirlanacakti. Bizde dedik belki bir faydamiz dokunur ve bu kitaplar daha
iyi olur diye, biz de o teklifi reddetmedik. Once 5. Simflarin kitabin1 hazirladik,
onda ¢ok zorluk ¢ektik, teorik olarak degil, teknik agidan. Ciinkii bu ders igin kitap
hazirlama alaninda ilk tecrubemizdi, bu alanda 6nceki 6rneklere baktik. Tiirk¢enin
Orneklerine, 1ngi1izcenin, Kiirtgenin Onceden hazirlanmis, zaten iizerinde ders
gormiistiik, onlara baktik, avantajimiz oydu onceden o dersleri vermistik ve
eklenmesi gereken eksikliklerin farkindaydik. Ve ayni zamanda Irak Kiirdistan
Bolgesi’nin kitaplarin1 da elde ettik. Bunlara gore bir sistemimiz olustu. Bunun
iizerine Onceden Kiirtce ders veren hocalarla bazi goriismeler gerceklestirdik,
Batmandakilerle. Kitabimizdan sonra da onlarla bir goriisme yaptik, bu sekilde,
sahada gordiigiimiiz ile kitaplar1 degerlendirdik. (OGRD-KY-12E)

AKD-KY-11E hazirladiklar1 MAR-5/6/7/8K  kitaplarinin altlehge tercihi
konusunun kendilerini en ¢ok zorlayan konularin basinda geldigini aktarmaktadir.
Buna ragmen AKD-KY-11E’m aktarimlarindan Hawar dergisinin de tercihi olan
Botan altlehgesinin kitapta agirlikli olarak tercih edildigi anlagilmaktadir. AKD-KY-
11E ayrica hazirladiklar1 kitaplarda dort dil becerisine yer vermeye calistiklarin
belirtmigse de kitabi Se¢meli Kiirtge Derslerinde kullanan 6gretmenlerin
aktarimlarina ve arastirmaci tarafindan yapilan incelemeye gore kitapta daha ziyade
okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik alistirmalar 6n planda iken konusma ve

dinleme becerileri ihmal edilen dil becerileri olmustur:

Bu [altlehge tercihi] bash basina bir sikintiydi. Ciinkii o da ¢ok vaktimizi aliyordu,
Kiirt¢e, yazili Kiirt¢e, her ne kadar bu kag ylizyildir bir ge¢misi olsa da, devam
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etmedigi icin, tutumsuzlugundan dolayi, kapsamli egitim kurumlarinin
olmayisindan, hala da Kiirtce agizlari, Kiirtce lehgeleri canlidir ve hangisini
secersen digerleri igin biraz yabanci olacaktir. Ornegin aym kelime birgok yerde
farkli farkli kullanilir. Ornegin Mardine geldiginde ‘wuha’ icin ‘wilo’ ve ‘were’
diyecekler, ya da bazi yerlerde Adiyaman tarafinda ‘wergé’ dir, Diyarbakir
tarafinda ‘wisa’ dir. Yani bunlari nasil yapalim, bu zenginlik, c¢ogunlukla
tartismalarimizda dile getiriyorduk, yazili Kiirtgcede hangisi daha yaygin, hangisi o
kelimenin dogrusuna yakin, o secilirdi. Ama burada da bir kurala gore gittigimizi
sOyleyemeyiz, yani dil arkeolojisi vardir, bu daha ¢ok eski dememiz igin elimizde
cok materyal olmasi lazim. Ama bazi tahminlere gore karar veriyorduk, 6rnegin
Melayé Ciziri’nin divaninda da gegiyor, daha ¢ok Hawar’in standart Kurmanci
ekolii, Kuzeyin standart dilinin kokiinii olusturur, referanslarimiz da ¢ogunlukla
oydu. (AKD-KY-11E).

BAT-5/6/7/8K kitaplarin1 hazirlayan komisyon kitaplarda standart altlehce
olarak son yillarda kullanilan yazili Kiirtceyi esas aldiklarini belirtmektedir.
Komisyon iiyesi OGRD-KY-12E, daha sonraki siiregte Mezopotamya Vakfi’nin
yaymlamis oldugu Kurmanci Imla Kilavuzu’nu™ esas alarak kelimelerin yaziliglarin
bu kilavuza gore belirlediklerin aktarmaktadir. OGRD-KY-12E dort dil becerisi
hususunda ise teknik yetersizlikten dolay1 dinleme ve konusma becerilerine yeterince
yer verilmedigini bunun yerine okuma ve yazma becerilerinin agirlikta oldugunu

aktarmaktadir:

Simdi zaten az ¢ok Kiirtcede mesela sen de gordiin birka¢ Kiirt enstitiisii var,
yaymevleri, Universiteler var, iginde Kiirtcenin de oldugu o bes iiniversite, onlarda
zaten az ¢ok bir standart var. Biz ona gore gidiyorduk, simdiye kadar az ¢ok
standart olugmus, biz ona gore gidiyorduk. Ama daha sonra Mezopotamya
Vakfi’nin ¢aligmasi, ondan haberimiz olduktan sonra, hatta yayimlamadan Once
onlarla irtibata gectik ve birgok seyde - tartigmali olanlar hari¢- ¢ogunlukla onlara
gore gittik. Hatta bu bile oldu, bu ¢aligma ¢iktiktan sonra, yayimlanmamis olan
kitabimizda degisiklik yaptik. Ama 5. smiflarinki hari¢, ¢linkii o daha Once
yaymlanmisti, ama 5. Sinif kitabindan sonra Mezopotamya Vakfi’nin ¢aligmasina
gore gittik, bazi istisnalar ile beraber. Biz 6gretmenlerle biraz konustuk, bu “da’’
ve “ra’’ edatlar1 konusunda Mezopotamya Vakfi’nin ¢aligmasina gore gittigimiz
i¢in, onlar bizim bdlgemizde de kullanilmiyor, dgretmenlerin kendileri de, egitim
almis olanlar, simdiye kadar eskiye gore kullanildi, bu yiizden bizi elestirdiler.
Kelime tercihinde fazla elestiri gelmedi ¢ilinkii biz cogunlukla, metinlerimizde
standart olan1 kullandik ama halk dili olan kisimlara dokunmadik. ... Sesleri
kaydetmek i¢in bir firsat yoktu, ¢iinkii bu ¢alismamiz, basta da belirttigim gibi
resmi bir istir, yarin obiir giin bir firsat olur ve bunlar sesli yapilir, o daha iyi olur.

" Komxebata Kurmanciyé. (2019). Rébera Rastnivisiné, Weqfa Mezopotamyayé: Stenbol.
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Kazanimlarimizda bu olasiliklarin hepsi var, 6zellikle yazmak i¢in kitabin iginde
yazma alistirmalarina yer verdik. Her iinitede var. (OGRD-KY-12E).

Calisma ¢ergevesinde yapilan Goriisme ve Gozlemlerde, Se¢meli Kiirtge
Derslerinde kullanilmak {izere hazirlanan kitaplarin okullara dagitilmasinda sorunlar
yasandig1 bulgusuna rastlanmustir. CiZ-2 ve CiZ-3 ortaokullarinda kadrolu Kiirtge
ogretmeni olarak ¢alisan OGRDOSE ve OGRDO09K son iki yildir kitaplarm temininde
sikint1 yasadiklarinin belirterek, ders kitabi olmadigi i¢in kitabin PDF’sinden
cektikleri  fotokopilerle veya alternatif materyallerle dersi islediklerini
aktarmaktadirlar. Nitekim CIZ-2 ortaokulunda yapilan gozlem sirasinda ders
Ogretmeni baska bir kaynaktan fotokopi ile cogalttigi okuma metninin ders materyali
olarak kullanmistir. Ayrica OGRDO9K Kiirtce Ogretim kitaplarm dil ve konu
bakimindan ogrencilerin seviyelerinin altinda oldugu i¢cin pek de yararh

olmadiklarini aktarmaktadir;

Zaten resmi olani [takip ediyoruz], devlet 6gretmenleri oldugumuz i¢in, resmi bir
sekilde ogretmenligi MEB’in i¢ine dahil ediyorlar. Devletin bize kitap vermesi
gerekir, ama ka¢ sene oldu o kitap elimize ge¢miyor. Ama kitaplarin bagka
sehirlerde dagitildigini biliyoruz. Biz bir sekilde onun PDF’sini temin ettik ve
bircok derste onlarin hikayelerini, metinlerini, o metinlerin alistirmalarini,
materyallerimi oradan aliyorum, hem adi gecen kitabi hem de Artuklu’da
hazirlanani. Bunlarin disinda mesela Mamoste var, Hinker var, hemen hemen
piyasadaki biitiin Kiirtce materyallerini bir kolaj gibi, parca parca olan bir seyi
toplamak [seklinde kullaniyoruz]. Maalesef diizgiin bir materyal, iyi bir arsiv, ya da
yillik iyi bir plan elimizde yok, mecbur olarak kendi kendimiz yapiyoruz, artik ne
kadar basarili bilmiyorum. (OGRDOSE)

Kitaplarin PDF’leri filan var yanimda. Ben iki kitab1 da [Artuklu’nunki ve yeni
olan] gordiim, bana gore besinci sinif igin iki kitap da eksik kaliyor. Iginde fazla
aktivite yok, okuma metinleri az. Zaten simdi bir ders kirk dakika, iki ders var, o
metinler ders icin eksik kaliyor. Cocuklar da goriiyor, mesela renklerden
bahsediyor, ¢ocuklar bunu zaten dort, ii¢ ya da ikinci sinifta 6greniyorlar. O yiizden
sadece Kiirtge-Tiirkge farki kaliyor, yeni bir sey 6grenemiyorlar. (OGRD09K)

Benzer sekilde derslerinde hem MAR hem de BAT kitaplarimi kullanan OGRD10E
de her iki MEB kitabinin karsilastirmasini yapmistir. Ona gore yeni kitaplar (BAT-
5/6/7/8K) okuma metinleri ve s6z dagarcigi yoniinden basarili iken, onceki kitaplar

(MAR-5/6/7/8K) dil yéniiyle daha basarilidir. OGRDO7E ise kitaplarin dizayn1 ve
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altlehce yoniinden MAR kitaplar1 basarili bulunurken, BAT kitaplarinin altlehge

tercihinde daha dar bir alan1 esas aldigin1 aktarmaktadir:

Derslerimde elektronik kitaplar1 akilli tahtada kullaniyorum. 5, 6 ve 7. sinifin eski
kitaplar1 var, simdinin ise 5. ve 6. simf da var. O ilk kitaplarda ¢ogunlukla
folklorik, yani nasil sdyleyelim, atasozii, bilmecedir, deyimdir, degerlendirme,
bunlar o kitapta az vardi. Bu yeni kitapta, bunlarin tizerinde durmuslar ve daha
fazlasi1 da var. Mesela her iinite bitiminde, onun degerlendirmesi var, daha {initeye
baslamadan onun hazirlig1 var, bu ylizden, folklor seyleri var diyelim. Demek ki
oncekiler, oncekiler de iyiydi, metinler fazlaydi, metin, diyalog vardi ama
degerlendirmesini biz yapmiyorduk. (OGRD10E)

Hem eski kitaplari hem de yenilerini okuttum. Metin agisindan eskileri daha iyiydi,
mesela besinci sinifa gidiyorsun, okumalari daha kolaydi, yazilar1 daha iriydi,
kelime acisindan Cizre’nin kelimeleri vardi iginde, Hakkari’nin vardi iginde,
bunlarin hepsi Batman gibi, Diyarbakir gibi dyle yapilmis, bu yeni kitap. Eskileri
ondan ¢ok daha iyiydi, tam olarak cocuklara gére hazirlanmists. (OGRDO7E)

ART-2 ortaokulunda Kiirtce derslere giren Kiirt Dili ve Kiiltiirii tezsiz yiliksek
lisans mezunu olan kadrolu Kiirtge 6gretmeni OGRDO1E kitaplarin icerigi ve dilinin
ogrencilerin seviyelerinin altinda oldugunu iddia etmektedir. OGRDO1E her iki MEB
kitabinin karsilastirilmasinda yeni kitaplart (BAT) genel olarak daha basarili
bulmussa da ders ve alistirmalarin planlanmasinda ve siralanmasinda hemen hemen
ayni metotlarmn izlendigini belirtmektedir. Ogrencilerden gelen geri bildirimlerde her
iki kitapta da cogunlukla takip edilen metin odakli ders anlatimin bir siire sonra
ogrencilere sikic1 gelmeye bagsladigi ve derse olan ilgiyi olumsuz yonde etkiledigi
anlasilmaktadir. Bu durum aslinda dil 6gretiminde tek bir dil becerisine agirlik

verildiginde sik yasanan bir olgudur:

Dogrusunu isterseniz bana gore kitaplar pek dolu degil, yani i¢i bos, sadece bir
kitap ciksin diye yapmisglar. Cocuklara fazla bir faydas: yok, giinliik seyler mesela
haftanin gilinleri, yilin aylari, bunun gibi seyler. Bu besinci sinifta olur mu, insan
bunu kabul edebilir mi, ama alti, yedi ve sekizinci sinifta de olmaz, metin
veriyorlar, metinden sonra onun sorulari var, onun disinda baska bir sey yok. Ama
gramer acisindan, edebiyat acisindan, kiiltiir agisindan fazla bir sey goremedim,
icinde yok. Bana gore yeni kitaplar [BAT] bir adim Artuklu’nunkine gdre daha
onde, dogrusu fazla bir farklilik yok, mantik olarak ayni, yani metin ve soru, metin
ve soru sonra etkinliklerde bosluklari dolduruyorlar, o yiizden daha fazla bir sey
yok. Bu elestiriyi ¢ocuklar da yapti, cocuklar “6gretmenim hep ayn1 seyler” diyor,
onun disinda basgka bir sey yok. O yiizden belli bir siireden sonra sikiliyorlar, o
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ylizden gramer veriyorum, mesela Kiirt alimlerini ve finlilerinin hayatlarini
veriyorum, bunu kendim yaptyorum. (OGRDO1E)

Se¢meli Kiirtge Derslerinde kullanilan kitaplar1 dilbilgisi, kelime tercihi ve
okuma pargalarinin igerigi yoniiyle degerlendiren OGRDO6K bu alanlarda kitaplari
yetersiz gormektedir. Ona gore gramer konularinin sirasi iyi segilmesine ragmen
konularin anlatimi ve konu alistirmalar1 yetersiz olarak degerlendirilmistir. Kelime
tercihlerinde ise kitaplarin gilinliikk yagsamda kullanilan kelimelerden ziyade yapay ve
yavan bir kelime tercihinde bulunuldugunu belirten OGRDO6K, kitaplarin igerik

olarak da Kiirt kiiltiir 6gelerine ¢ok az yer verdigini aktarmaktadir:

Besinci sinif kitabi iyi, kotli degil. Ama gramer konulari, gramer agisindan eksik,
ornekler fazla degil, konular iyi, ama etkinlikler ¢ok az. Kiirt¢cede biraz akademik
kelimeler geciyor, grenciler bu kelimeleri bilmiyorlar. Bu kelimeleri baska sekilde
soyleselerdi daha iyi olurdu, ama az var. Ogrencilerin ellerinde kendilerine ait
sozliikleri olursa daha iyi olur, ¢iinkii [kitabin] sonundaki [sozliik] yetmiyor.
Kelimelerin bilinmemesi okuma seviyesi ve agizdan [kaynaklaniyor], ¢linkii kendi
giinliik yasamlarinda bu kelimeleri kullanmiyorlar. Mesela bir konu vardi, trafik
konusu, orada bir¢ok kelime var 6grencilerimizin kullanmadigi, ya da bu sekilde
kullanmiyorlar. Bana gore Tiirkce dersler daha iyi, konulari, 6rnek ve etkinlikleri,
gercekten mesela yazarlari, 6grencileri onlardan bir seyler 6greniyorlar. Mesela M.
Akif Ersoy degerli bir adam, ondan drnekler var. Ama Kiirtcede Melayé Ciziri’den
bahsetmiyoruz, Melayé Bateyi’den bahsetmiyoruz, Kiirt yazarlar1 ve {inliilerinden
bahsetmiyoruz. Ogrencilerin de onlar1 tanmimasi icin, mesela Dengbéjlerden
bahsediyoruz, ama dengbéjlerin isimleri konularda yok. Ciinkii kiiltiirlerini
tanimiyorlar, mesela ottan filan bahsediyoruz 6grenciler biliyorlar, ama kitaplarda
o otlarin isimleri yok, mesela Dengbéj kelimesi var, ama Denbéjlerin isimleri, yok.
mesela Evdalé Zeyniké, Sakiro yok, bu yiizden 0Ogrencilerde fazla bir temel
olusturmuyor. (OGRDO6K )™

Bazi Kiirtce 6gretmenlerine gore Kiirtge 6gretim kitaplarinin dili ve igerigi
ogrencilerin yas ve hazirbulunusluklarinin  altindadir.  Ornegin  ART-1
ortaokulunda Kiirtge dgretmeni olan OGRDO4E, 12-13 yasma gelen ve anadili
Kiirtce olan ortaokul dgrencilerinin ilkokul 1. veya 2. smifta dgretilmesi gereken
icerikle karsilastiklarinda derse olan ilgilerini kaybettiklerini aktarmaktadir.

OGRDOSE ise ders kitab1 yetersizliginin yam sira ders diger materyallerinin

% MAR kitaplarimin yazarlari, kitapta gramer konularina ok az yer vermelerinin bir tercih oldugunu
aktarmaktadirlar. Onlara gore o6zellikle 5. simf Kiirtge ders kitabinda gramer konularinin varligi
ogrencileri olumsuz etkileyebilecek bir husus olabilecegi i¢in gramer anlatimindan kaginilmstir.
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eksikliginin de &grenme iizerinde olumsuz etkisi olabilmektedir. Ornegin akilli
tahta veya internet baglantisinin olmamasi dinleme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik alistirmalarin yapilmasimi engellemektedir. Bu nedenle ders daha g¢ok
okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak ilerlemek zorunda

kalmaktadir:

Yeni kitap [BAT-5/6/7/8] biraz basit kaliyor. On iki, on {i¢ yagina gelmis ¢cocuklar
[benzer konulari] Tiirk¢ede 2.sinifta goriiyorlar, bizimkiler 5.sinifa gelmis daha
yeni bu konular1 goriiyorlar, o ylizden ¢ok basittir. Pedagojik agidan sorun yok,
ama cok basit geliyorlar, ¢ok basit konular var. Ama dinleme materyalleri yok. Bu
bir eksikliktir, olmas1 gerekir. (OGDRO4E)

Gegen sene diger hocalar da bize yardimci oldular, akilli tahtamiz vardi, gercekten
de cok iyiydi, o dort dil becerisi yoniinden dersimizi gerceklestiriyorduk. Ama
gorsel materyaller olmasa, elektronik bir tahta olmazsa, ¢ok zor. Materyalleri evde
hazirlaman gerekiyor, ama 6gretmenlikle beraber gidip materyal hazirlamak biraz
zor. Belki bir sey, bir parca, bir degisiklik yapayim diyorsun, belki bdyle seyleri
daha rahat bir sekilde materyal hazirlarsin, ama ¢ok az. O ylizden de okuma ve
yazma daha ¢ok On planda, materyal eksikliginden dolay1 derslerini onlarla
gerceklestirmek zorundalar. (OGRDOSE)

OGRDO2E, BAT kitaplarmin kelime ve okuma metinleri tercihini
elestirmektedir. Ona gore Kiirtce karsiliklar: olan pek ¢ok kelimenin Tiirkge veya
Arapga karsiliklar1 tercih  edilmistir. Bu durum kelime bazinda dilin
standartlagmas1 oniinde engel teskil etmektedir. OGRDO2E’ye gore BAT
kitaplarinda kelime tercihinin yani sira okuma metinlerinde de problemler
bulunmaktadir. Ona gore hepsi ayni komisyon tarafindan hazirlanan metinler bir
stire sonra kendini tekrar eder bir nitelik kazandig1 icin Ogrencilerin derse ve
konuya ilgisi azalmaktadir. Buna karsin OGRDO2E’ye gore daha profesyonel bir
kadro tarafindan hazirlanan MAR Kkitaplar1 kelime tercihi ve okuma metinleri

yoniinden daha basarilidir:

[BAT kitaplarinda] ¢ogu yerde kelimeler yanlis yazilmis. Herkesin bildigi Kiirtce
kelimelerin yerine Tiirkgeleri verilmis. Mesela gegen giin bir kitapta “cesme”
kelimesini gordiim, ama herkes bilir Kiirtcede “kani” kelimesi var “gesme’’ye
karsilik gelen. Yani bu yeni bir kelime degil, ¢ok eski bir kelimedir, bu kitapta dyle
sorunlar var. Diger sekilde metinleri ¢esitli degil, metinleri siirseldir ve 6zellikle
kitaplardan ve kaynaklardan metinler alinmams. Kalkip hepsini yazmislar, bir iki
metni disinda hepsini yazmuglar. Hepsini sen kendin yazarsan, bir siire sonra
climlelerin birbirine benzer, bir siire sonra ¢ocuklar siir okumaktan sikilir, ayni
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metinleri okumaktan [sikilir]. Bu kitaplarin en belirgin sikintisidir. Simdi
Artuklu’nun hazirladigina geleyim. Onlarin  kitabi daha iyi diyebilirim,
hazirlayanlarin kadrosuna baktigimizda, 6n hazirlik egitimi almis hocalar var, dil
hocalar1 var, edebiyat hocalar1 var, modern edebiyat hocalar1 ve halk edebiyati
hocalar1 var. Bunlar kitabin ortaya ¢ikmasina biiyiik etki ederler. (OGRDO2E)

Ayn1 sekilde kitaplarin kelime tercihinin o6grenciler tarafindan da
garipsendigini belirten OGRDO9K dgrencilerin hem 6gretmenin hem de kitaplarin
kelime tercihine itirazda bulunduklarini ifade etmektedir. Bu durum kitaplarda
verilebilecek esanlamli sozciiklerle telafi edilebilir goziikse de bize gore 6gretmen
yetistirme siirecinde leh¢e ve altlehge derslerine yer verilmesi ve bdylece
dgretmenlerin bu konudaki bilgileri arttirilmasi yoluyla da ¢dziilebilir. Ornegin
altlehgelere daha hakim oldugu anlagilan OGRD10E &grencilerden gelen kelime
tercihine yonelik itirazlar1 kendi bilgileri ve sozliikkler yoluyla karsiladigini

aktarmaktadir:

[Altlehgce farkliligi] bizim igin biiyiilk bir sorundur. Mesela ben Onceki gorev
yerimden [Derecik] bahsedeyim. Semdinli’de basladigimda, benim Kurmancimi
hi¢ anlamiyorlardi. Hatta benimle dalga gegiyorlardi, Arapca konustugumu
sOyliiyorlardi, anlamiyorlardi yani. Simdi de, burada [Cizre] itiraz eden ¢ocuklar
fazla, cogu kelimede itiraz ediyorlar, zaten bizde bdyledir, siz niye boyle
diyorsunuz. Boyle sorunlar ¢oktur. Eger egitim artarsa belki bu sorun ¢oziiliir, ama
simdi her bolge i¢in bir kitap hazirlanamaz, miimkiin de degil zaten. Belki egitim
azhigindan dolay1 bu sorun vardir. itirazlar1 daha ¢ok kelimedir, bunu duymamisiz
diyorlar, zaten bu Kiirtcemizde yok, mesela “ecibandin” (begenmek) diyeyim, biz
dyle demiyoruz diyorlar, ben niye “ecibandin” diyeyim. (OGR09DK)

Simdiki kitaplarda [BAT] eski kitaplara [ART] gore farklilik var diyebiliriz, yeni
kitabin kelimeleri daha ¢ok bilinmiyor. Ogrenciler bu ne diyorlar, baz1 blgelerden
Bing6l’diir, Serhat’tir, o hocalar nerden almis, burada ne yapiyorduk, sozliiklerimiz
var, sozliikgelerimiz var, anlamlart var, nasil sOylenir, bunlari da 6grencilere
Ogretiyorum. “’Mamik” diyorum bu “bilmece”dir, ama Kiirtgede “tistanok™ da
deniliyor, “metelok™ da deniliyor, ben de Ogrencilere sOylilyorum. Bazen itiraz
ediyorlar, bizim kdyde bu kullanilmiyor diyorlar. Mesela “li cem xwe” (kendi
yaninda] diyorlar, var, onlar “’li ba xwe” (kendi yaninda) diyorlar, once itiraz
ediyorlar, sonra kabul ediyorlar, hocam bu da mi1 var diyorlar. Onu da kullanalim.
(OGR10DE)

Altlehge ve agiz farkliliklarini materyaller basta olmak iizere sinifta iyi
yonetilememesi dgrencilerde yazili Kiirtgeye yaklagimlarinin ve benimsemelerini

etkilemektedir. Ornegin okudugu her par¢ada birkag tane daha once duymadig
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farkli kelime gormesi 6grencide kendi Kiirt¢esini ve yazili Kiirtgeyi sorgulama
siirecini baslatir ve sonunda Kiirtceye bir antipati geliserek Kiirtce tamamen
terkedilebili. OGRDOSE 6gretim materyallerinde “plastik” bir Kiirtcenin
kullanildigin1 ve bunun standart Kiirt¢e ile alakasi olmadigini iddia etmektedir.
Ona gore Ogrencilerden gelen itirazlarin da temeli halkin gilinliikk hayatta
kullandig1 ve agina oldugu kelimelerin yerine ¢ogu zaman Kiirt¢e dil mantig ile

de bagdasmayan “tiiredi” kelimelerin kullanilmasidir:

Bu plastik bir Kiirtgedir. Baz1 kelimeler var mesela, 0grencilerin onlara karsi
reaksiyonlari insan1 yoruyor. Biz kitaplarin metinlerinde o sekilde pek ¢ok kelime
tespit etmistik, belki bir giin {izerinde calisiriz diye. Yani o kelimelerin yerine
yenilerini dnerecektik. Ornegin, “xwendingeh” (okul) Kiirt¢e bir kelimedir. Ya da
“dibistan (okul/ilkokul) da var halk arasinda, fakat artik kabul etmemiz gerekir ki
halk “mektep” de diyor. Bu sekilde, yani tamam metinlerde farkli kelimelere yer
verisin, ancak on lig- on dort yasindaki bir nesil tizerinde bunu farz kilamazsin.
Yani bana gore bugiin Kiirtce dersini alan &grenciler, yeni tiiretilen Kiirtce
kelimeler ile bir kavga halindeler, bu yiizden “Bu bizim [konustugumuz] Kiirtgce
degil” diyebiliyorlar. (OGRDOSE).

OGRDOA4E ise daha énce duymadigi bir kelime ile karsilasan dgrencilerin
“Bu Kiirtge degil ki” diyerek itirazda bulunduklarini aktarmaktadir. Arastirma
kapsaminda yapilan gdzlemlerde bu duruma sik sik sahit olunmustur. Ornegin ART-
3 ortaokulunda belki de son yillarin en yaygin kelimesi “mamoste” (68retmen)
kelimesine itirazda bulunan bir 6grenci, “Bu Kiirtce degil” biz “me’lim (muallim)
diyoruz” demistir. Bunun yani sira harf mahreclerinde sikint1 yaganmasi, ders kitap
ve materyallerinde genellikle ihmal edilen dinleme becerilerine agirlik verilmesi

gerektigini gostermektedir:

Bilinmeyen kelimeler ¢ok fazla yer tutuyor. Agiz farkliligindan kaynaklandigini
diisiiniiyorum, mesela biri “d€ya min” (annem) der, beriki “ca min” (annem) der, o
sekilde yani, yoksa kelime olarak, kelime ¢oktur, bizim agiza gore fark var, ama o
kadar bilyiik bir fark degil, baz1 kelimelerde bunu hissedebiliyorsun. Ogrenciler
bunun bizim Kiirtce gibi olmadigin1 soyliiyorlar, fazla anlamiyoruz [diyorlar].
Zaten bu konustugumuz Kiirtce ¢ok zayiftir, igine fazla Tiirk¢e kelime girmis, bunu
onlara soyliiyorum. (OGRO5DE)

Bazen 6grenciler bu Kiirtce degil diyorlar, kelimeler i¢in diyorlar. Ama 6grenciler

en fazla ya kelimeyi bilmiyorlar ya da duymamuis olabilirler. Ben hayir [bu kelime]
Kiirtce diyorum, sozliigii onlara gosteriyorum. Bak iste sozliikte var diyorum.
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Bunun i¢in 6grencilerin elinde sozliik varsa ¢ok daha iyidir. Zaten 6grenciler evde
de Kiirtce konusuyorlar, ama cogu kelimeleri Tirkcedir. Derste Tiirkce
konustuklarinda bazen miidahale ediyorum. Dilleri de biraz Tiirk¢eye donmiis.
Mesela “x” ve “w” seslerini biraz zor telaffuz ediyorlar. Bu daha ¢ok konusmada
insanin dikkatini c¢ekiyor, yazmada degil. Bu da pratikle gelisir. Kiirtce
okuyacaklar, okuyacaklar ve bir siire sonra gelisecekler. Simdi biraz daha iyi, yeni
basladigimizda kétiiydii. (OGR04DE)

Yukarida aktarilan 6gretmen deneyimlerinin gostermis oldugu gibi Kiirtgenin
ag1z ve altlehce farkliliklarinin ders materyallerinde uygun sekillerde ele alinmamasi
ortaokullardaki Se¢meli Kiirtce Dersleri olumsuz yonde etkilemektedir. Diger pek
cok sosyal ve Kkiiltiirel etmenin yani sira Kiirtcenin Tiirkiye’de basindan beri bir
egitim dili olmamasindan kaynaklanan agiz ve altlehce farkliklarinin en azindan
yazili Kiirtgede bir standart forma kavusturulmasi son yillarda Kiirt aydin ve
egitimciler tarafindan yiiriitiilen i¢te dil planlamas: (Fishman, 2006) faaliyetlerinin
odak noktas1 olmustur. Nitekim bu calismalar sonunda Hawar dergisinin de tercih
ettigi (Onen, 2018) standart bir altlehce gelismesine ragmen bu standart altlehgenin
ders kitaplar1 basta olmak tizere Kiirt¢e 0gretim materyallerinde ele alinma bigiminin

pedagojik beklentileri kargilamadigi goriilmektedir

5.2.4. Ogretim Yontem ve Teknikleri: Kiirtce Secmeli Dersinde Ne
Oluyor?

5.2.4.1. Ogretim Yontem ve Teknikleri

Gortismeler sirasinda 6gretmenlere derste hangi yontem ve teknikleri takip
ederek dersi islediklerine yonelik sorular sorulmustur. Bu sorularin sorulmasindaki
ama¢ genel anlamda bakildigi zaman derste Ogretmen, materyal ve Ogrenci
0gelerinden hangisinin baskin oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Katilimcilarin verdikleri
cevaplara bakildig1 zaman derslerde cogunlukla anlatim yonteminin tercih edildigi,
kitaplardaki okuma pargalar1 {izerinden dilbilgisi konularinin anlatildigt Gramer
Ceviri Yontemin (GCY) takip edildigi bulgusuna ulagilmistir. Goriisme bulgulari,
gozlem teknigi ile elde edilen bulgularla ortlismektedir. Gozlem yapilan biitlin
okullarda, konuya bakilmaksizin, 6gretmen merkezli klasik anlatim yOnteminin
tercih edildigi goriilmiistir. OGRDO4E 6gretmen merkezli anlatim ydntemini tercih

ettigini belirtmekte ve bu durumu 6grencilerin derse olan ilgisizligine baglamaktadir.
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Ona gore segmeli bir ders olan Kiirtce dersine dgrenciler yeterince hazirlanmadiklar

icin derste 6gretmenin baskin olmasi kaginilmaz olmaktadir:

Bana gore dgretmen derste daha baskindir. Ogrenciler, segmeli ders oldugu igin
pek not da tutmuyor, dogru seyleri de pek dinlemiyor, pek ¢alismiyor, evde hazirlik
yapmiyorlar. Okulda onlara ne ogrettiysek o. Mesela okulda ne yapiyorum,
cogunlukla oOnceki hafta ne gordilysek o dersi tekrar ediyorum sonra derse
geciyorum, ¢iinkii O0grenciler evde tekrarlamiyor, galigmiyorlar. Bazen kitaptan
onlara 6dev veriyorum, onu yapiyorlar, ama onun disinda pek bakmiyorlar, mesela
eve gidince ¢alismiyorlar. (OGRDO4E)

OGRDO3E ve OGRDIIE de derste &gretmen merkezli yontemler
izlediklerini ifade etmektedir. OGRDO3E’ye gore anadili Kiirtce oldugu igin
ogrencilerin konusma becerileri iist diizey iken okuma ve yazma becerilerinde
sikint1 yasamaktadirlar. Ona gore bu becerilerin gelistirilmesi i¢in de dgretmenin
merkezde oldugu ydntemler tercih edilmelidir. Aym sekilde OGRD11E’ye gore
de Ogrencilerin hazirbulunugluklar1 géz oOniine alindiginda kitap merkezli bir
anlatimdan ziyade 6gretmen merkezli yontemlerin tercih edilmesi gerekmektedir.
Kiirtce tezsiz yiiksek lisans mezunu olan OGRDO3E ve OGRDI11E’nin dil
ogretiminde, Ozellikle Kiirtce gibi kendine has dezavantajlar1 olan bir dilde
ortaokul derslerinin tamamen oOgretmen merkezli yontemlere havale etmeleri
Kiirtce se¢cmeli derslerde 6gretmen faktoriiniin ne kadar 6nemli oldugunu

gostermektedir:

Genel olarak degerlendirdigim zaman, kitap baskin degildi, derste 6gretmenin daha
aktif olmas1 gerekir, ¢linkii 6grenciler daha once [Kiirtge dersini] gérmemisler,
okumalar1 yok. Konusuyorlar, onlarla zaman gegirmek ¢ok hos, ama yazmay1
bilmiyorlar. Alfabemizde farkli ses ve harfler var diyordum, onlar1 bilmiyorlardi.
Diyelim, basladigimiz zaman, ilk {i¢ dort hafta alfabe iizerinde duruyoruz, sonra
gramer, ses lizerine, hem semantik hem de sentaks, onlarin {izerinde ayr1 durduk.
Ufak ufak sozliikk ¢alismasi yapardik, biz her hafta kelime caligsmasi yapardik.
Ogrencilere sozlikk aldirtyordum, bana gére devletin dgrencilere sozliik de
gondermesi lazim, zaten kitabin sonunda kii¢iik bir sozliikk var, sozliik¢iik diyelim,
o yetmiyordu. (OGRDO3E)

Kiirtce dersimiz besinci smifta basladigr igin, Ogrencilerin de pek altyapist
olmadigindan, her zaman insan kendisini onlara gore hazirlamali, ben kendime
gore ya da kitaba gore gidersem, bazen onlara zor geliyor. Ya dinlemiyorlar, eger
ogrenciler anlamazlarsa da, dikkatleri dagilir, dersi dinlemezler. (OGRD11E)
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Ogretmen merkezli yontemleri takip ettigini belirten dgretmenlerin yan1 sira
derslerinde olabildigince o6grenci merkezli yontemleri takip etmeye calistigini
aktaran dgretmenler de olmustur. Ornegin Kiirt Dili ve Edebiyat1 lisans mezunu olan
OGRDOSE 6grenci merkezli yontemler takip ettigin belirtmektedir. Ona gore énemli
olan 6grencilerde Kiirtce okuma ve yazma becerilerini gelistirmektedir. Bu da ancak

Ogrenci merkezli yontemler ile basarilabilir:

Miifredat dyle bir sey. Mesela senenin basinda 6gretmen dersin merkezindedir.
Baz1 seyleri verirsen, klasik bir sekilde, 6grencileri konuya dahil edene kadar da
bitirsen ve sinifta farkli teknikler kullanirsin. Ama ben derslerimi daha fazla okuma
ve yazma lizerinden igliyorum ki iyi kotii birkag Kiirtge metin okusunlar, Kiirtge
folkloru ile ne kadar, Kiirtce metinleri, Kiirtge siirleri ne kadar goriirlerse ya da
bazi tamidik Kiirt biiyliklerini, [mesela] Melayé Ciziri, Feqiyé Teyran gibi
sahsiyetleri ne kadar goriirseler o kadar iyi, neden, ¢linkii bu neslin ortaokuldan
sonra Kiirtce dersi gérme ihtimali yok. Hi¢ olmazsa o dilin temel seylerini,
kiiltiiriint, Kirt kiiltliriinii bilsinler ve bir giin besinci sinifta, on iki yasindayken
Kiirtge dersini gordiiklerini hatirlasinlar. Bu énemli, bu repertuar olursa, onlar1 bir
nesil olarak da asimilasyondan kurtarabilir. (OGRDOSE)

5.2.4.2. Sec¢meli Kiirtce Bir Dil Dersi mi Okuryazarhk mm?

Gorlismeler esnasinda c¢alisma grubunda yer alan katilimcilara Se¢meli
Kiirtce Dersi’ni bir dil 6gretim dersi mi yoksa bir okuryazarlik kursu olarak mui
degerlendirdiklerine yonelik sorular sorulmustur. Ogretmenlerin cevaplarindan elde
edilen bulgulara gore Se¢meli Kiirtce Dersi’nin ¢ogunlukla bir okuryazariik dersi
olarak goriildiigli sonucuna ulagilmistir. Fakat basta ders kitabi olmak {izere ders
materyalleri buna yonelik diizenlenmedigi gibi yapilan Gozlem ¢alismasinda da
ogretmenlerin klasik anlatim teknigini takip ederek genel olarak bir yabanci dil

ogretir gibi ders isledikleri bulgusuna ulagilmistir.

OGRDOA4E, anadilleri Kiirtge olan dgrencilerle ders yaptiklari icin ve ayrica
alfabe ile doneme basladiklar1 i¢in Se¢meli Kiirt¢e Dersi’nin aslinda bir okuryazariik
dersi oldugunu belirtmektedir. Ayni sekilde OGRDOSE de benzer nedenlerden dolay:
ortaokullardaki Kiirtce dersinin bir okuryazarlik kursu olarak adlandirilmasi
gerektigini aktarmaktadir. Ona gore ders kitaplart da bu amaca yonelik
hazirlanmugtir. Fakat bize gére OGRDOSE kitaplar1 dgretmenler tarafindan saglikli

bir sekilde degerlendirmeye tabi tutulmamaktadir. Zira hem kitaplar iizerinde yapilan
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incelemede hem de katilimcilarin aktarimlarindan anlasildigi lizere Se¢meli Kiirtce

Ders kitaplar1 daha ¢ok dil 6gretim amaciyla hazirlanmislardir:

Valla [Kiirtce dersi] okuma ve yazma dersidir. Ciinkii biz onlara bastan alfabeyi
Ogretmeye basliyoruz, kelimeleri gosteriyoruz, climleleri gosteriyoruz, o yiizden
okuryazarliktir. Dil dersi olmasi icin, birinci siniftan baslamasi lazim, besinci-
altinc1 sinifta biraz daha azalabilir, ama simdi okuryazarlik dersidir, dogru olan
budur. (OGRDO4E)

Ben okuryazarlik dersi gibi goriiyorum, kaynaklar da ona gore hazirlanmis. Besinci
siiftaki ders biraz okuryazarlik dersi gibi, ¢linkii 6grenciler ilk defa geldikleri igin
harfleri falan tanimiyorlar, ama kisi bir donemde okuryazar olabilir, o yiizden
materyaller ona gore hazirlanmali ki 6grenciler cok sikilmasin. (OGRDOSE)
Se¢meli Kiirtge Derslerinin bir dil 6gretim dersi mi yoksa okuryazarlik dersi
mi olduguna dair ders Ogretmenlerinin kafa karisikligi yasadigi goriilmektedir.
OGRDOIE bu dersleri bir okuryazarlik dersi olarak adlandirmasina ragmen,
ogretmenlik yaptigt ART-3 ortaokulunda kendi dersinde yapilan goézlemde “Yer
Edatlar1” konusu islenirken 6gretmenin bir dil 6gretir gibi klasik 6gretmen merkezli

anlatimi tercih ettigi goriilmustiir.

5.2.4.3. Secmeli Kiirtce Derslerinin Ogretim Dili

Ortaokullardaki Seg¢meli Kiirtce Derslerinin 6gretim dilinin genel olarak
Kiirtce oldugu goriilmiistir. Bu bulgu c¢alisma grubundaki &gretmenlerin
aktarimlarinda sabit iken yapilan Gozlem galismasi ile de desteklenmistir. Buna gore
katilimcilarin hepsi dersi Kiirtce anlatmaya ve olabildigince Kiirt¢ge konugmaya 6zen
gostermektedir. Fakat bazen konularin daha iyi anlasilmasi ve anadili Kiirtce
olmayan ogrencilerin de dersi daha iyi anlayarak derse olan ilgilerinin arttirilmasi
i¢cin anlatim dili olarak Tirkg¢enin de tercih edildigi yine hem goriisme sonuglarinda
hem de gozlemlerde tespit edilmistir. Bunun yam sira OGRDOIE, OGRDOSE,
OGRDO6K’nin aktarimlarindan yola c¢ikarak, derste kimi zaman ogrenmeleri
pekistirmek icin Kiirtce konularin Tiirk¢e konular ile karsilagtirilarak anlatildigi
durumlarin oldugu goriilmektedir. Bu durum yapilan Gézlem caligmasinda da tespit

edilmistir:

Baz1 ¢ocuklar var, Kiirtge bilmiyor, ama 6grenmek istiyorlar, o yiizden derslere
geliyorlar. Takildiklar1 zaman, onlara Tiirk¢e de anlatiyorum. Tirk ve Arap
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Ogrencilerim de var. Velilerden su ana kadar bir sikayet almadik. Hatta baz1 veliler
Kiirtce dersinin oldugunu o6grendikleri zaman, se¢mek istiyorlar. Mesela bir
Ogrencimiz var, babasi polis, annesi gelip dedi ki ¢ocugunun Kiirtge dersini
almasini istediklerini soyledi. (OGRDO1E)

Derste Tiirk¢e de karisabiliyor. Bence ders anlatirken sadece Kiirtce olmasi daha
iyl ama simdi hazir degiliz, i¢ine Tiirk¢e de karigiyor. Bir tepki verdigimiz zaman,
direkt Kiirtce ¢ikiyor, bu da aliskanliktir. (OGRDOSE)

Tiirkge biliyor olmam bana yardimei oluyor, ¢linkii 6grenciler “hevalnav”in (sifat)
ne oldugunu bilmiyorlar, bende “sifat” dedigim zaman tamam diyorlar. Zaten
Tiirk¢e dersinde anlatmadigim konuyu, Kiirtce dersinde de anlatmiyorum. Bu sefer
ornek verdigim zaman, mesela “Séva Sor”, karsilagtirtyorum “Kirmizi Elma”
diyorum. (OGRDO6K)

Se¢meli Kiirtge Dersi’nin zaman zaman Tiirk¢e olarak da anlatildigini
baska 6gretmenler de aktarmaktadir. Bunun yani sira 6gretmenlerin Kiirtce ve
Tiirkce disindaki herhangi bir dili bilmelerinin derslerde kolaylik sagladig:
anlasilmaktadir. OGRDOSE 6grencilerin Tiirkge ve Ingilizce dersleri de gordiikleri
icin smifta Kiirtce konular1 Tiirkce ve Ingilizce ile de karsilastirarak anlattigini ve
bu yontemin 6grencilerin 6grenme diizeyleri lizerinde olumlu bir etki yarattigini
belirtmektedir. Aym sekildle OGRDI11E, asil bransinin Tiirkge &gretmenligi

olmasinin derste kendisine biiyiik avantaj sagladigini aktarmaktadir:

Biraz Ingilizcem var, Farsam da okumaya yetiyor. Yani onlar1 bilmem ve o dilleri
ogretmemdeki tecrilbbem [Kiirtce dersinde] ¢ok iyi bir etki yaratiyor. Mesela bazen
diisiiniiyorum, diyorum ki Tiirk¢cede bu yok, 6grencilere bunu nasil anlatacagim,
Ingilizce o zaman ¢ok is goriiyor ciinkii dgrenciler o dersi goriiyorlar. Onlar da
seviniyor, diyorlar ki dersimiz Kiirtce, ama biz bazen ii¢ dilden bahsediyoruz. Yani
Kiirtge bir kelimeden bahsediyorsun ya da Tiirk¢e bir tanesinden, onlarda Kiirtcesi
tam oturmuyor, ama Ingilizcesini, bazen Arapcadan da bazi kelimeler uyuyor,
seviniyorlar, diyorlar ki tamam, bu {ig-dort dili bir sekilde tamamlayabiliriz.
(OGRDOSE)

Tiirkge biliyor olmam ve Tiirkge Ogretmenligim benim i¢in avantajdir. Sadece
Tiirkge degil, baska bir dil daha bilmis olsaydim iyi olacakti. Zaten dillerin
grameri, dilbilgisi matematik gibi yani dikkat ettigin zaman hepsi ayni. Farsca
bilmis olsaydim cok isimi goriirdli, neden, c¢iinkii Kiirtce ve Farsca aym dil
ailesinden geliyor, yani dil bir sekilde avantajdir. (OGRDI11E).
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5.2.4.4. Secmeli Kiirtce Dersine Yonelik Ogrenci Yaklasimlari: “Dersten
Keyif Aliyorlar” ya da “Biz Zaten Kiirtce Biliyoruz!”

Goriisme ¢ercevesinde katilimcilara Ogrencilerin Se¢meli Kiirtge Dersine
yonelik tutumlarinin ne olduguna yonelik sorular da sorulmustur. Ayrica yapilan
gbzlem calismasinda da 6grenci tutumlart gozlenmistir. Katilimcr aktarimlarina gore
Ogrencilerin biliylik ¢ogunlugu dersin 6neminin bilincinde olup buna yonelik tavir
sergilemektedir. OGRDOIE son yillarda cesitli sosyal ve siyasal nedenlerle Kiirtge
dersini secgen ailelerin sayisinda bir diisiis oldugunu belirtmektedir. Buna ragmen,
OGRDOI1E genel anlamda ogrencilerin akademik basarilarinin arttigmni, okulda
Kiirt¢e dersi oldugu icin ve rahatgca Kiirtge konusabildikleri i¢in kendilerini olumlu
yonde farkli hissettiklerini belirtmektedir. OGRDO2E de benzer sekilde dgrencilerin
Kiirtge dersine karsi olumlu bir tutuma sahip olduklarmmi ve derslerden keyif
aldiklarin1 aktarmaktadir. Ona gore Seg¢meli Kiirtce Dersine yonelik bu olumlu
tutumdan dolay1 besinci smifta bu dersi alan 6grenciler, sonraki yillarda da dersi

secme egilimi gostermektedir:

[Dersler] ilk basladigi zaman [6grenciler] ¢ok fazla seviniyorlardi, ¢ok ragbet de
vardi, yani bu dersi almay istiyorlardi. Ama “Coziim Siireci” bittikten sonra, o
giinden sonra giderek azaldi, yani hem c¢ocuklar tarafindan, hem de aileleri
tarafindan bu istek giin gectikge azaldi. Dogrusu bu kamuoyu ile ilgili, kamuoyu
nasil bakiyorsa, halk da ¢cocuklar da ona gdre davraniyor. Daha 6nce ¢ocuklar daha
fazlaydi, yirmi saat ders vardi, simdi on saat var. Neden, korkuyorlar, aileler de
artik cesaret edemiyor, ¢gocugumun karnesinde Kiirtge olsun istemiyorum diyorlar,
yarm Obiir glin bir sorun ¢ikabilir. O yiizden [talep] azaldi. ... Akademik olarak
ogrencilerde bir ilerleme var, mesela dgretmenleri Kiirtge konustugu zaman ve
onlara Kiirtce bir seyler sdyledigi zaman, hem hoslarina gidiyor, o zaman
kendilerini diger arkadaslarindan da farkli goriiyorlar, dil agisindan da sohbet
ediyoruz o zaman, Kiirt¢e dilini 6greniyoruz, okuyoruz, o agidan ¢ok faydasini
goriiyorlar. Ogrenciler kendi aralarinda da Kiirtge konusuyorlar. Nasil mesela, yeni
bir seyler dgrendikleri zaman, birbirlerine sdyliiyorlar. Seviniyorlar, yeni seyler
ogreniyorlar ve kendi aralarinda soyliiyorlar. (OGRDOIE)

Derslerimiz ¢ok keyifli gectigi icin, yani [0grenciler] derste sikilmazlar. Diger
dersler gibi, dersin o agirligi iizerlerinde yok. Cocuklar derste rahat, kalkip
dolasabiliyorlar, tiyatro yapiyorlar. Mesela besinci sinifta olan bir 6grenci kendi
dilinin tadim1 almigsa, altinci ve yedinci sinifta da yine o dersi istiyor, o dersten
kopmak istemiyorlar. Ciinkii o dersi keyif dersi olarak goriiyorlar, hi¢ Kiirtge
bilmeseler de sdyle sdyleyeyim 6gretmen ve Ogrenci olarak diyalogumuz ¢ok
iyidir.(OGRDO2E).
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CiZ-1 ortaokulunda kadrolu Kiirt¢e dgretmeni olarak gorev yapan Kiirt Dil
ve Edebiyat1 Boliimii lisans mezunu OGRDO7E, ilk dersinde 6grencilerin hem
kendisine hem de ders igerigine merakla yaklastiklarini, sonraki donemde de derse
kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini ve bazi 6grencilerinin ileride Kiirt¢e 6gretmeni
olmak istediklerini aktarmaktadir. OGRDOSE resim, miizik ve beden egitimi gibi
derslerin yani sira 6grencilerin kendilerini en rahat hissettigi dersin Kiirtge dersi
oldugunu belirtmektedir. Fakat buna ragmen Kiirtcenin sosyal statiisiiniin diigiik
olmasi1 ve ileride lise giris sinavlarinda Kiirt¢e sorular sorulmayacak olmasi
Ogrencilerin derse yonelik tutum ve motivasyonun olumsuz ydnde etkileyen

etmenler oldugunu belirtmektedir:

[Derse] ilk ders gittigimiz zaman herkesin agzi agik kaldi, hadi Kiirtge gorelim,
herkesin keyfi yerine geliyordu. Biz de diyoruz, bize diisen, dersi sevdirmek. Biz
Oyle yapalim ki onlar daha ¢ok sevsin, zaten [Kiirt¢eyi] biliyorlar, seviyorlar, dyle
biiyliyorlar. Bazilar1 nasil Kiirtce 6gretmen olacagiz diyorlar. Bununla ¢ok mutlu
oldular, onu sevdiler. (OGRDO7E)

Gergekten sene basinda [okula] biiyiik bir hevesle basliyorlar. Ogrenciler diyor ki
biraz nefes alabildigimiz iki li¢ ders var, derste eglenebildigimiz, onlardan bir
tanesi de Kiirtge dersidir, resim, miizik dyle. Kiirtcede ¢ok seviniyorlar, neden,
clinkii onlarin oto sansiiri kiriliyor, smifta rahat bir sekilde sakalarimi
yapabiliyorlar, bazen kiifiir ediyorlar. Ama boyle bir tavir var, tamam istiyorlar
ama Kiirtcenin para etmedigini ailelerinden biliyorlar, sinavda sorulmuyor, yani
Kiirtce pazara mal olmamis ki onlar da gidip ondan para kazansinlar ya da
dgretmen olsunlar, bir sey olsunlar. (OGRDOSE)

Secmeli Kiirtge Dersine yonelik 6grenci tutumlarinin olumlu oldugunu
aktaran katilimcilarin yani sira bazi 6grencilerin bu derse karst olumsuz tutuma sahip
oldugunu belirten katilimcilar da bulunmaktadir. Katilimcilarin aktarimlarindan
anlasildig1 {izere ders kitabi ve Ogretmenin altlehge tercihinin Ogrencinin evde
konustugu altleh¢eden farkli olmasi, ders materyalinin G6grenci seviyesine ve
hazirbulunusluklarina uygun olmamasi1 ile Ogrencilerin  dersin  Onemini
kavrayamamalarindan kaynaklanan nedenlerden otiirii baz1 6grenciler derse karsi
olumsuz bir kantya ve tutuma sahip olabilmektedir. OGRDO9K derse kars1 olumlu
tutuma sahip 6grencilerinin ¢ogunlukta olmasina ragmen bazi 6grencilerinin “Bu

bizim [konustugumuz] Kiirtce degil” diyerek derse olumsuz yaklastiklarini

aktarmaktadir. OGRDO6K 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelistigini
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ancak yine de bir kisim 6grencinin “Hocam, biz zaten Kiirtce biliyoruz” diyerek
dersin dnemini kavrayamadiklarini ve bu nedenle derse karsi olumsuz bir tutum

gelistirdiklerini belirtmektedir:

Genel bir sey sdyleyemem, ama iki cesit oluyor, aralarinda iki grup oluyorlar.
Bazilar kabul etmiyor, itiraz ediyorlar, diyorlar ki “Bu bizim Kiirtce degil.”” Dersi
dinlemeleri igin bu engel oluyor. Bazilar1 da Kiirtceye daha fazla ilgi gosteriyorlar,
bazilar1 Kiirtce lisans okuyacagiz diyorlar. Yani genel bir tablo sdyleyemem.
(OGRDO9K)

Okuma ve yazma yoniinden gelisiyorlar. Ama [6grenciler] dersteyken dikkatlerini
fazla veremiyorlar ya da dyle biiyiik bir ciddiyetle, hadi 6grenelim diye ya da ¢ogu
kez “Hocam, biz zaten Kiirt¢e biliyoruz!’’ diyorlar. Eger kitap biraz daha zor
olursa kitap da etki edecek okumalarina. Cogu 6grencimiz Kiirtce okumuyordu ya
da utaniyorlardi. Ya [hig] bilmiyordu veya yanlis okuyordu ama simdi daha iyiler.
Konular biraz zor olursa, kitap biraz daha zor olursa, hi¢ degilse okumalar1 gelisir.
(OGRDO6K)

Yukarida yer verilen katilimci aktarimlarinin yani sira Kiirtge dersinin
secmeli olmas1 da dgrencilerin derse yaklagimlarini etkileyen 6nemli bir etkendir.
OGRD11E’nin aktarimlarindan anlasildign gibi dersin segmeli olmas1 6gretmeni bir
sekilde dgrenciye bagimli hale getirmekte ve bunun farkinda olan 6grenciler de dersi

maniplile edebilmektedirler:

Ben kendimizi neden Ogrencilere gore hazirlamamiz gerektigini sdyledim zaten,
clinkii ders se¢meli derstir, ¢ok zorlarsan, ¢ok zorlarsan 6grenciler sikilir, [dersi]
se¢cmiyorum diyebilirler. Cok bos biraktigin zaman da iyi degil, biz de onlara gore
kendimizi hazirliyoruz, ayarliyoruz. Bu 6gretmen i¢in dezavantajdir, 6grencilerin
liciincii-dérdiincii simiftan Ingilizce 6grenmeye baslamalar1 ve liseyi bitirene kadar
da dersi gormeleri -kimse de Ingilizce 6grenmiyor- ama Ingilizce zorunlu ders
oldugu i¢in &grenciler iizerinde duruyor, buna ragmen yine de anlamiyorlar ama
iizerinde durmaya mecburlar. Ama bizimkisi Oyle degil, onlar1 derste birazcik
siktigin zaman yapmiyorum diyebiliyorlar. Eger ders zorunlu olsaydi, o zaman
diledigin gibi yapardin, o zaman onlar da kendilerini 6grenmeye mecbur
hissedeceklerdi, ders zorunlu olsaydi. Ama ders zorunlu olmazsa, “ben geldim
notum az olursa g¢ikacagim” diyebilir, e sen nasil yapacaksin, [Kiirtce dersinin]
zorunlu olmas1 gerek. (OGRD11E)

Katilimcr aktarimlarindan elde edilen bulgulara gore 6grencilerin biiyiik bir
kismu Kiirtge dersinde kendilerini rahat hissettigini, anadilinde ders almanin ve
anadilini rahat bir sekilde konugsmanin verdigi 6zgilivenle derste ve ders disinda daha

aktif oldugunu belirtmektedir. Yapilan gozlem g¢alismasinda da benzer durumlar
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gbozlenmigtir. Buna gore hem smifta hem de simif disinda Kiirtge konusan
Ogrencilerin daha rahat olduklar1 gozlenmistir. Bu durum haftada iki saat olmasina
ragmen, Se¢meli Kiirtce Dersi’nin, Cumhuriyet boyunca kabul edilen okullarda

Kiirt¢ce konugma tabusunu yiktigini gostermektedir

5.3. KATILIMCILARIN TURKIYE’DEKI KURTCE OGRETIMi
UZERINE GORUSLERI

Derinlemesine goriisme ¢ercevesinde katilimcilar1  Tiirkiye’de Kiirtgenin
durumu ve gelecegi hakkinda sorular sorularak katilimcilarin bu konudaki
diisiinceleri elde edilmeye ¢alisilmistir. Ayrica son yillarda degisen bir fenomen olan
Tiirkiye’deki Kiirtce 6gretimi iizerine katilimer goriislerinin elde edilmesine yonelik
de sorular sorulmustur. Bdylece calisma boyunca iizerinde durdugumuz Kiirtce
Ogretiminin bizzat uygulayicilarinin géziinden degerlendirme firsati elde edilmeye
calisilmigtir. Bu alt baglik altinda katilimcilarin Kiirtgenin durumu, gelecegi ve

TKOD hakkindaki goriislerine yer verilerek bu gériisler yorumlanmustir.

5.3.1. Katihmcilarin Se¢cmeli Kiirt¢ce Dersi Hakkindaki Goriisleri

2012 yilindan itibaren ortaokullarda se¢gmeli ders statiisiinde okutulan Kiirtce
Dersi uygulamanin basladig1 tarihten itibaren pek cok tartigmaya konu olmustur.
Siyasi baglamda lehte ve aleyhte yasanan tartismalarin yani sira ders saatlerinin
sayisi, derslerin se¢ilme sartlari, Kiirtce 08retmen yetistirme ve atamasi, materyal
gelistirme ve gelistirilen materyallerin niteligi gibi pek ¢ok konu da hem kamuoyu
nezdinde hem de konunun uzmanlar1 tarafindan tartistlmistir. Kiirt kamuoyunda ders
sayllart az bulunmasma ragmen bu derslere yaklasim genelde olumlu olmustur.
Nitekim Se¢meli Kiirtge Dersler hakkinda Araz (2014) ve Karagdz (2016) tarafindan
yiirlitiilen akademik caligsmalarda da katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugu Se¢meli Kiirtce
Derslerin agilmasini olumlu bir uygulama olarak degerlendirmektedir. Fakat adi
gecen her iki calisma da 6gretmen goriislerine yeterince yer vermemistir. Asagida bu
arastirmanin calisma grubunda yer alan Ogretmen ve akademisyenlerin Se¢meli
Kiirtce Dersine yonelik gorlislerine yer verilmekte ve arastirma bulgulan

yorumlanmaktadir.
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Calisma grubunda yer alan kimi katilimcilar anadili Kiirtge olan ¢ocuklarin
okullarda se¢meli de olsa Kiirtce bir ders gormelerinin ge¢ kalinmis ancak gerekli bir
adim olarak degerlendirmektedirler. OGRO02E Sec¢meli Kiirt¢e Dersinin kismi bir
tanima ve kabul olarak algilanabilecegini belirtmektedir. Fakat ona gore bu kismi
kabul anadili Kiirtce olan bireylerin dil devamliligin1 saglayarak onlar1 Kiirtge-
Tiirk¢e dengeli birer ¢iftdilli birey haline getirmekten uzak bir adimdir. Zira Tiirk
egitimi sisteminde gegirilen yillarin sayisi arttikga anadili Kiirtce olan bireyler

Tirkge tek dilli bireyler haline gelmektedirler:

Genel olarak bu adimi [se¢meli Kiirtce dersleri] kismi bir tanima olarak
tanimlayabiliriz. Fakat maalesef o kismi tanima [Kiirtce-Tiirkce dengeli] ¢iftdilli
bir toplum ortaya g¢ikarmaktan uzaktir. Zaten [Kiirtce] tekdilli bir toplumdan
bahsetmek miimkiin degil, toplum zaten c¢iftdilli bir toplumdur. Fakat burada
asimetrik bir ¢iftdillilik var ve asimetri de baskin dil lehinedir. Fakat hi¢ olmazsa
her iki dili de dengeli konusan ciftdilli bir toplum olmali. Maalesef [son yillarda]
yapilan reformlar bunu saglayamiyorlar. Dedigim gibi eger amag¢ uzun vadede Kiirt
dilini korumak, ilerletmek ve dilin yeni nesillere aktarilmasini saglamak ise bu
adimlar yeterli degildir. Bu adimlar sadece Kiirt¢enin 6liimiinii uzatmaya yarar.
Zaten Kiirtce Olmeye dogru giden bir dil, goriiniirde 6yle. Ancak asil mesele
nesiller aras1 dil transferidir. Eger bugiin elli yasini asan kisiler, elli ile otuz yas
arasinda olan kisiler, otuz ile yirmi yas arasinda olan kisiler ve ¢ocuklarda dil
kullanimina yd&nelik bir grafik hazirlanirsa goriilecektir ki dil kullanim [yas
diistiikge] azalmaktadir. Sonu¢ olarak ben bu adimlart kismi bir tanima olarak
goriiyorum ve Tirkiye’nin kiiltlirel zenginligi cercevesinde degerlendirilmektedir.
(OGROO02E)

Katilimcilardan OGRDO4E de hem dil devamliligi hem de dengeli bir
ciftdillilik i¢in Kiirtgenin bir sekilde egitim sistemine entegre edilmesi gerektigini
belirtmektedir. AKDO3E ise gercekten gerekli olan se¢gmeli Kiirtge derslerine biitiin
Kiirt kamuoyunun destek vermesi gerektigini ifade etmektedir. OGROOSE ise
Kiirtgenin Tirk egitim sisteminde yer almasi yoniinde Se¢meli Kiirtge Derslerinin
baslangi¢ asamasi i¢in uygun bir adim oldugunu, ancak ileride Se¢meli Kiirtce
Dersi’nin Tiirkiye’deki diger etnik gruplarma yonelik olmasi gerektiginin anadili
Kiirtge olan bireyler i¢in de Kiirtcenin daha agirlikta oldugu bir model gelistirilmesi

gerektigini aktarmaktadir:
Bu iyi bir seydir, mesela bizim Ogrenciler ne yapar, Kiirtce diisiiniip Tiirkce

konusurlar. Mesela Kiirtgeyi iyi anlarlarsa, gelisirlerse, daha gelisecektir, meseleler
iizerinde yorumlar1 daha fazla olacaktir. Her yonden, ne taraftan baksan iyidir.
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Psikolojileri i¢in de iyidir. Kiirtce konusmak yasakti, yasak olunca onlar da
kendilerini biraz kiicilk goriiyorlar. Ama eger devlet okullarinda Kiirtge ders
goriirlerse kendilerini kiiciik gdrme biraz ortadan kalkacaktir. [Ogrenciler] “demek
ki bizim dilimiz de dildir, okullarda veriliyor” diyecekler. (OGRDO4E)

Bana gore, sey, nasil sdylesem [se¢meli Kiirtge dersleri] Tiirkiye tarihinde, dil i¢in
en miithim seydir. Tabi, dilin kendi siyaseti de var, bana gore o ¢ok az ihmal edildi.
Dilin gelistirilmesinde siyasetin destegi ya da dilin yayilmasi i¢in ¢linkii bana gore
o yapilmadi, o eksik kaldi. Bana gore her bir Kiirt’iin her sekilde destek vermesi
gerekir, dayanak olmasi gerek, bana gore [bu adim] iyidir, cok 6nemli bir seydir.
(AKDO3E)

Simdilik iyi [bir uygulama]. Kiirtlerin sahip ¢ikmalar1 gerekiyor. Ama 6nce bu
secmeli derslerin Tiirkiye’deki diger etnisitelere de verilmesi gerekir ve Kiirtler
i¢in de Kiirtce dil egitiminin 6nii agilmali. (OGROOS5E)

Se¢meli Kiirtge Dersi’nin anadili Kiirtge olan 06grencilerin anadil
gelisimleri i¢in bulunmaz bir firsat oldugunu aktaran OGRO-KY-01E devletin bu
dersleri Kiirtce dil haklarini engellemek amaciyla actigini belirtmektedir. Boyle
olmasina ragmen Kiirtlerin bu derslere ilgiyle yaklagmalari ve her sene artan
oranda segmek kaydiyla devleti egitim sisteminde Kiirtceye daha ¢ok yer vermeye
zorlamalar1 gerektigini dile getirmektedir. Benzer sekilde OGROGE de derslerin
acildig1 ilk yillarda bu derslere yeterince ilgi gosterilmemesini Kiirtge dil
politikalar1 yoniiyle atilmis yanlis bir adim olarak degerlendirmektedir. Ona gore
Secmeli Kiirtce Derslerine kitlesel bazda sahip c¢ikilmast sonraki yillarda

Kiirtgenin egitim statiistinde olumlu anlamda degisiklikler olabilirdi:

Simdi zaten o konuda bana gore Kiirtlerin eksigi oldu. Kiirtlerin [bu derslere] daha
saglam bir iradeyle sahip ¢ikmalar1 gerekirdi, bu konuda devleti zorlamalari
gerekirdi ciddi ve dogru davranilmasi i¢in. Yani bir adim atilmis ya o adim diizenli,
giizel bir sekilde sey olursa. Burada problemler var, nedir, mesela dordiincii
siniftan baglayip liseye kadar geliyor, lisede [se¢meli Kiirtge dersi] yok. Devletin
bu niyeti biliniyor, yani onlar bu dersleri sey bahanesiyle veriyorlar, Kiirtce egitim
hakkimi ertelemek i¢in. Kiirtler eger mantikli davranirsa, bunu [dil planlamasin]
calismanin temelini yapabilirler ya da anadilde egitim hakki miicadelesi i¢in
yapabilirler. (OGRO-KY-01E)

Dogrusu AKP hiikiimeti doneminde, 2012’de o derslerin karar verildi, Kiirtler igin
iyi bir firsat, Tiirkiye tarihinde Kiirtler i¢cin goriilmemis bir firsatti. Onlar bize bir
firsat sundular, maalesef belli bir siire sonra o ¢6ziim siireci bozuldu, bu isi onlar da
bulandirdi. Ondan fazlasi, yani bunun giinah1 kimin boynunda, sayet bana soracak
olursan bizler neden bu firsattan istifade edemedik, bana gore Kiirt siyasi ¢evresi.
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Onlar bunu sabote ettiler. Neden sabote ettiler? Ben her platformda dedim ki, aman
aman sizlerden ricamdir, sizler bundan istifade ediniz, Kiirtlerin 6niine ¢ikan bir
firsat, yani ¢ocuklarinizi gonderin. Diyordum ki sayet {i¢ milyon Kiirt cocugu bu
dersi se¢mis olsaydi, giliniimiizde Kiirt dili Tirkiye’de resmi dil olurdu.
(OGROOGE)

Yukarida aktarilan pedagojik nedenlerin yani sira Kiirtgenin egitim
sisteminde yer almasinin sosyal baris i¢in de faydali oldugunu belirten katilimcilar
olmustur. Ornegin OGRDO02E’ye gore yillarca asimilasyon politikalarinin
uygulandigr mekanlar olan devlet okullarinda Kiirtcenin bir sekilde yer buluyor
olmas1 sosyal ve siyasal normallesmeye de katki saglamaktadir. OGRDO2E ayrica
Kiirtcenin segmeli ders statiistinde olsa bile okullarda goriinlir olmasinin
Ogrencilerin 6zgiivenleri lizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugunu belirtmektedir.
Benzer sekilde AKD-KY-07E de se¢meli Kiirtce derslerinin varliginin 6grenciler
tizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugunu aktarmaktadir. Ayrica 6grencilere
dagitilan ders kitaplar1 sayesinde yazili Kiirtgenin daha dnce hi¢ olmadig1 kadar
genis bir kitleye ulasma imkan1 buldugunu belirterek Se¢meli Kiirtge Dersi’nin
Kiirtge icin son derece elzem olan edinim planlamasinda oynadig énemli role

gondermede bulunmaktadir:

Okullarda iyi bir hamleydi, Kiirtler igin giizel bir se¢imdi. Ciinkii hemen hemen
yetmis-seksen sene dil ilizerinde pratik bir yasak vardi. Ve [okullar] ¢ogu kez
asimilasyon yeriydi, Kiirtce bilen hocalar da konusmaktan korkuyorlardi. Bu
hocalarin daha rahat olmasina sebep oldu. Bu dersler olanlara Kiirtgenin
hayatlarinin 6niinde bir tehlike olmadigin1 gosterdi. Ben kendim de bir ¢ok kere
okullarda fikir olarak buna karsi olduklarina sahit oldum. Kiirtgenin ¢ocuklar igin
iyi oldugunu gordiiler. Belki bu sekilde devam etselerdi birlikte yasam icin
Kiirtcenin tehlike olmadigin1 goreceklerdi, o birlikte yasam i¢in bir yoldur. Elbette
burada en 6nemli nokta ¢ocuklardir. Mesela ben Tiirk¢e dersine de giriyorum, ¢gogu
kez ogrencilerin Tiirkce dersinde benimle Kiirtge konustuklarini goriiyorum.
Cocuklara illa bu dille konusacaksiniz demiyorum, hangi dilde rahat
hissediyorsaniz o dille konusun. Artik ¢ocuklar bir siire sonra her iki dili de
kavriyorlar. (OGRDO2E)

Yani sOyle anlatayim, insan bir iki saate razi olmamali, az demeli, siyasi olarak
insan kars1 ¢ikabilir, nasil sdyleyeyim, ret etmemeli ama raz1 da olmamali. Ama
¢ok olumlu etkiler de ortaya ¢ikti. Mesela birgok hocayla konustum, Kiirtce dersi
olan okullar, ¢cocuklarin dile olan bakis1 farkliydi, ¢ocuklar kendilerini daha ¢ok
ifade ediyorlardi, onlarin kendilerine olan giiveni fazlaydi, artik dillerinden
utanmiyorlardi, ¢ocuklarin bir kismi da, dyle bir dinamizm getirdiler, mesela
hocalar ders veriyordu, onlara 6dev veriyorlardi. Kiirtge iizerindeki temas ailelere
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de vardi, 6yle bir sey oldu, aileler de Kiirtceden haberdar oldular, 6yle bir etki oldu
yani. Siiphesiz arastirmaya layiktir, ama bunu da sdyleyeyim ¢ocuklarin psikolojisi
iizerinde yiizde yiiz etki yapti, mesela Kiirt¢eyle etkilesimi hoca daha iyi
yaptyordu, Kiirtceyle etkilesim oldugunda, bunlar1 ¢ogu kisiden duyduk.
Ogrenciler kendilerini bizden olduklarim diisiiniiyorlar, yani daha yakinmis gibi
disiiniiyorlar, daha ¢ok motive oluyorlar, hatta bazilar1t matematik falan de Kiirtce
olsun diyorlar, dyle seyleri de duymusum. Bir sey daha, mesela Kiirtce kitaplar hi¢
50.000 basilmamisti, mesela tek seferde 5.siniflarin kitabi 50.000 basildi, 60.000
basildi. O da Kiirt¢enin yayginlagsmasi i¢in énemliydi. 50.000 kitap ne anlama
geliyor, su anlama geliyor yani 50.000 Kiirt’iin evine kitap girmistir. (AKD-KY-
07E)

Katilimeilarin  biiylik ¢ogunlugu eksikliklerine ragmen Se¢meli Kiirtce

Dersi’nin varligini yararl goriirken kimi katilimeilar derslerin se¢meli olmasi ve

ders saatlerinin eksikligi gibi nedenlerden dolay1 dgrenciler faydasi olmadigini

belirtmektedir. Ornegin OGRDOIE hem derslerin segmeli olmasi hem de ders

saatlerinin azligindan dolay1 bu derslerin normal sartlarda olmasi gereken Kiirtge

egitimin oniinde engel teskil ettigini aktarmaktadir. AKO-KY-03E de benzer

sekilde haftada iki saatlik bir derste, ders zorunlu bile olsa bir dilin

Ogretilemeyecegini, dolayisiyla pedagojik bir perspektiften uzak olan Se¢meli

Kiirt¢e Dersi’nin yararl bir uygulama olamayacagini dile getirmektedir:

Kiirtler i¢in énemli bir adimdir, ama eksiktir, azdir yani. Se¢meli ders oldugu i¢in
de dersin dyle bir agirh@ yoktur. Mesela Ingilizce gibi her okulda, her okulda iki
saat o ders verilseydi, daha ¢ok gelisecektir. Simdi [yiiksek lisans] okudugumuzda
da Kiirtce se¢meli dersinin bir hakaret oldugunu sdylityorduk. Bu ne yapar ana
dilde egitim Oniinii de keser. [Devlet] bu dersi vermisim diyor, kimse se¢gmiyor,
ama dyle degil, millet istiyor, ama bu sekilde degil. (OGRDO1E)

Bir dilin 6gretimi haftada iki saatle miimkiin degil. Bu mantiga aykiridir. Higbir
pedagog bunu savunamaz. Kiirtce okullarda se¢meli bir ders olarak haftadaki iki
saatle zorla bile olsa 6gretilemez. Kiirtcenin se¢gmeli meselesi pedagojinin bilimsel
bir yaklagimi degil. Bu AB’nin egitim alanindaki kurallar1 yerine getirme
cercevesinde giindeme gelmis, siyasidir. (AKO-KY-03E)

Se¢meli Kiirtce Dersi’nin yarali olmadigi/olamayacagina yonelik yukaridaki

aktarimlarin yani sira bu derslerin genel anlamda Tiirkiye’deki egitim sisteminin
yapisindan, 6zel olarak da yerel bazda yoneticilerin olumsuz tavrindan dolay1 basarili
bir uygulama olmadigmni ifade eden katilimcilar da olmustur. OGRDOSE egitim

sisteminin mevcut yapisinda bir degisiklige gidilmedigi siirece haftada kag¢ saat
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olduguna bakilmaksizin Kiirtce dersinden miispet bir sonu¢ beklenmemesi
gerektigini aktarmaktadir. OGRDO6K ise derslerin se¢meli olmasindan dolay:
kirilgan bir yapiya sahip oldugunu belirtmektedir. Ona gore okul yonetimi istemedigi
siirece dersler acilamaz. Ayrica 6gretmenlerin yetersiz oldugunu ve ancak kadrolu
Kiirtce ogretmenlerinin okuttugu zorunlu Kiirtce derslerinin varliginda olumlu

sonuglar beklenebilir:

Bizim i¢in [O6gretmenlige] basladigimizda umudumuz vardi, belki de biraz
aklimizda idaelize ediyorduk, ama bugiin ¢ocuklar aksama kadar da Kiirtge ders
gorstin Tiirkiye’nin bu sistemi degismeden bence biz de Kiirtce egitiminden bir
fayda géremeyecegimizi anladik. (OGRDOSE)

Zaten bu ders yetmez. Yetmiyor ¢linkii ¢ok sorunu da var. Mesela okul istemiyor,
[idare] bu dersi agmayabilir ya da agiyorlar iizerinde fazla durmuyorlar. Cogu kere
biz de ilgilenmiyoruz. Dogrusu dilimizi zorluyoruz, sadece bizim 6grencilere degil.
Ogrensin demiyoruz, yazsim, diyoruz iki saatimiz dolsun tamamdir benim igin.
Ders mecburi olsa daha iyi olur, se¢meli oldugu igin, &grenciler de fazla ilgi
gostermiyorlar, hocalar da fazla ilgilenmiyor. Kadrolu hocalar nasil 6gretiyorlar,
dogrusu bilmiyorum. (OGRD06K)

Bu calisma kapsaminda yapilan “Derinlemesine Goriisme”lere katilan Kiirtce
ogretmen ve akademisyenlerin tamamina yakini Kiirtgenin bir sekilde Tiirk Egitim
Sistemine dahil edilmesi gerektigini belirtmektedirler. Yine katilimcilarin biiyiik
cogunlugu haftada iki saat olarak verilen Se¢meli Kiirtge Dersleri baslangi¢ icin
olumlu bir uygulama olarak goriirken Kiirtcenin gelistirilmesi ve anadili Kiirt¢e olan
bireylerin Kiirtge-Tiirk¢e dengeli birer ¢iftdilli birey olabilmeleri i¢in farkl ge¢is ve
sirtidiirme  ¢iftdilli egitim modellerinden Tirkiye sartlarina en uygun olaniin

uygulanmasi gerektigini dile getirmektedirler.

5.3.2. Tiirkiye’de Kiirt¢cenin Durumu ve Gelecegi

Katilmeilarin =~ biiyiik  ¢ogunlugu  Tiirkiye’de  Kiirtgenin ~ prestij  ve
sosyolengiiistik agidan olmasi1 gerektigi seviyede olmadigi kanisinda olduklarini
belirtmislerdir. Bu alandaki arastirma bulgular1 ve katilimcilarin  Onerileri
Hassanpour ve digerleri (1996), Opengin (2011) ve Cicek (2013)’in yaptig
caligmalarda elde ettigi bulgularla paralellik gostermektedir. Katilimecilarin pek
coguna gore Tiirkiye Cumhuriyeti tarihi boyunca siyasal statiiden mahrum olan,

boylece egitim sistemi basta olmak iizere tiim kamusal alanlardan uzak kalarak
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sosyal prestijden de mahrum kalan Kiirt¢enin, bir dil olarak varligini siirdiirebilmesi
icin siyasal bir statii elde ederek egitim kurumlari basta olmak iizere kamusal
alanlarda kullanilmasi ve bdylece sosyal prestije kavugsmasit gerekmektedir.
Kiirtcenin egitim kurumlarina dahil edilmesi yoniinde son yillarda atilan adimlarin
Kiirtceyi gelecege tasimaktan uzak oldugunu dile getiren katilimcilar, kademeli
ciftdilli gecis ve siirdiirme egitim modelleri Onermektedirler. Ciftdilli egitim
modelleri hakkinda akademik calismalar da hazirlamig olan OGROO2E Kiirtcenin
devamlilig1 ve siirdiiriilebilmesi i¢in hazirlanacak herhangi bir modelde Kiirt¢enin

one ¢iktig1 ve agirligimin oldugu bir yap1 olusturulmasi gerektigini dile getirmektedir:

Aslina bakarsan bu konuda pek ¢ok teori bulunmaktadir. Mesela bir teoriye gore
bazi alanlar vardir, dil alanlari. Belli dillerin kamu kurumlari, medya, eglence gibi
bazi alanlar i¢in ayrilmasi gerekmektedir. Bu bir yontemdir. Bir bagska model de
mesele dilin prestijidir. Yani toplumda dilin prestijinin olmas1 gerekmektedir.
Sonug olarak her sey serbest olsa bile, diyelim ki tamam dediler her sey serbest,
Kiirtce de var, Tiirk¢ce okullar da var, kim hangisini isterse ona gitsin. Fakat dyle
[faydali] olmaz, ¢iinkii o zaman herkes Tiirk¢e [egitim verilen] okullara gider.
Kanada ornegi var mesela, Quebec’te Fransizca ve Ingilizce dilleri var. Fransizca
da giiclii bir dil, orada dil esitligi var, ancak halk Ingilizceye yoneliyor, ¢iinkii
ekonomi Amerika’ya bagl, dili de Ingilizce. Demem o ki Fransizca kirk iki
devletin dili olmasma, resmi bir dil olmasina ragmen Ingilizce ile miicadele
edemedi, [Quebec’te] ayakta kalamadi. Simdi Kiirtgenin durumu ortada. Yani
[gelistirilecek herhangi bir ciftdilli egitim modelinde Kiirtce lehine bir] asimetri
olmalidir. Model olarak adlandirmam gerekirse, Kiirtcenin birinci dil olmasi
gerekir, fakat herkesin Tiirkge 6grenmesi de gerekmektedir. (OGRO02E)

OGROOSE Kiirtgenin giincel durumunun pek parlak gériinmedigini fakat yine
de Cumbhuriyet’in ilk dénemine gore gelisme icerisinde oldugunu dile getirmektedir.
Ona gore diinyada uygulanagelen yontemler incelenerek devletin Kiirtceye resmi bir
statii vermesi ve sonrasinda da belli alanlarda Kiirtgenin kullanilmasim tesvik edici
adimlar atmas1 gerekmektedir. OGRO-KY-01E de benzer sekilde Kiirtgenin dniiniin
kamusal alanda agilmasi gerektigini aktarmaktadir ona gore son yillarda nispeten
goriiniirliigii artan Kiirtgenin zannedildigi gibi toplumu bélen bir yapidan ziyade
sosyal adaleti saglayan birlestirici bir rolii vardir. Bu nedenle ¢ok etnili, ¢ok kiiltiirlii
bir toplumsal yap1 amaclanmali ve dilin [Kiirtce] de bu toplumun bir deger olarak
kabul edilmesi gerekmektedir. OGRO-KY-01E’ye gére demokratik bir nitelik
kazandirilacak egitim sistemi de bu toplumsal amaci gergeklestirmeye hizmet

etmelidir:
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Simdi Kiirt¢enin Tiirkiye’deki durumu, bizim yasadigimiz, hak edilise ve hakliliga
gbre cok kotii bir durumdadir. Ama eskiden daha iyi bir durumda, bu bir. ikincisi
devletin sorumluluk ve mesuliyeti olarak, vatandas oldugumuz igin, biitiin
vatandaglar gibi egitim hakkindan faydalanilmasi lazim. Saglik hakkindan nasil
istifade ediliyorsa, hak ve gorevler bakimindan bunlarin bir denge igerisinde
yiiriitilmesi gerekir. Gidip askerlik yapiyorsun, vergini veriyorsun, maagimizin
yaris1 vergiye gidiyor. Ben niye gidip dilimi kurslarda ya da se¢cmeli derslerde
O0greneyim. Bence [Kiirtcenin] resmi dil olarak kabul edilmesi gerekir. Devletin
resmi dili. Cok dilli iilkeler var, biri devletin resmi dili olabilir ve idari dil olabilir,
boyle farkliliklar da var. Simdiki durum disinda, diinyada Ornekler var, istifade
edebilirler, hemen yani basimizda Irak var. En iyisi Kiirtlerin kendi dillerinde
egitim gérmeleridir. Kiirdistan’in medrese tecriibesi var, Arapca kitap okurlar, ama
Kiirtce egitim goriiyorlar. Kiirtge egitim dilidir, ders verme dilidir. (OGRO05E)

Dili bir milliyetgilik araci olarak goéren diisiincenin degigmesi gerek. Demokratik
bir diisiince, daha renkli, daha sesli bir diisiince gelisirse Tiirkiye’de, egitimin
igerigi de demokratik olacaktir. Ciinkil eger igerik tutucu, irk¢1 ve cinsiyetgiyse o
zaman Kiirtge de olsa Tiirkce de olsa bir kiymeti yoktur. Demokratik bir egitim
olmali. Yani ¢ok renkli bir toplum igin, ¢ok sesli ve demokratik, egitim onun
hizmetinde olmali. Amaci1 da o olmali, irk¢1 sovenist ve dar bir bilingle, red ve
inkar iizerine degil. Umarim Tiirkiye o tarafa dogru gider, ama diinyanin da
durumuna bakiyoruz, Tirkiye’nin durumuna da bakiyoruz fazla umudumuz yok.
(OGRO-KY-01E)

Kiirtcenin siirdiiriilmesi ve gelecek nesillere aktarilmasi igin siyasal statii ve
sosyal prestij elde etmesinin kagmilmaz oldugunu &ne siiren OGROO6E yukarida
aktarilanlardan daha radikal bir yaklagim onermektedir. Ona gore eger Kiirtcenin
devamu isteniyorsa gerekli adimlar1 devletten beklemek yerine Kiirtler bir toplum
olarak gereginin yapmalilar. Bu da kitlesel anlamda bir dile sahip ¢ikmak ve bunu
ifade etmekten ge¢mektedir. OGROO6E’nin aktarimlarma karsi olarak AKO-KY-
02E halkin dil haklar1 konusunda bir talebinin oldugunu ancak Tiirkiye’de ylriirliikte
olan mevcut yasalarin bu haklar1 elde etmeye ve kullanmaya engel teskil eden bir
yapida oldugunu dile getirmektedir. Yine de gelecek i¢in timitvar oldugunu aktaran
AKO-KY-02E yakin gelecekte olmasa bile ileride Kiirtce dil haklarinin taniacagini

ve Kiirtcenin hakkettigi degeri ve statiiyii elde edecegine inandigini belirtmektedir:

Eger Tiirkiye’de Kiirtler, Kiirt siyaseti, Kiirt entelektiielleri makul olurlarsa Kiirtce
bir sene i¢inde Tiirkiye’nin egitim dillerinden biri olur. Simdi Kiirt sehirlerinde,
biitiin Kiirtler birka¢ ayligina ¢ocuklarimizi okula géndermiyoruz deseler, okullar
boykot etseler [mesele] ¢oziliir. Yani Kiirtler eger bu hususta gevsek
davranmasalar, zaten uluslararasi hukuk Kiirtlerin yaninda. Eger sen kendi diline
deger vermezsen devlet de vermez, niye versin? (OGRO06E)
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Aslinda biiyiik bir istek var, halk da istiyor, Kiirt 6grenciler de istiyor, yogun talep
var yani. Tiirkiye’de Kiirtgenin resmi dil olmamasinin herhangi bir nedeni yok.
Bana gore Kiirtge ileride Tiirkiye’de ¢ok gelisecek, giinliik konugma dili olacak,
akademinin dili olacak, pazarin dili olacaktir. Her ne kadar simdi Kiirt dili ve
kiiltiiriniin durum pek parlak goriinmese de ben inamiyorum ki giin gelecek ve
Kiirtcenin giicii ve giizelligi ortaya c¢ikacaktir. Simdi sartlar biraz siyasete baglh
sekilde, bir de anayasanin 42. maddesi Kiirtce egitime izin vermiyor. Yani eger
anayasada degisiklik yapilirsa o zaman Kiirt¢enin onii agilir. Fakat bunu kisa bir
zaman diliminde gergeklesecegini ongdrmiiyorum. (AKO-KY-02E)

Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu hali hazirda bir dil olarak istenilen seviyede
olmayan Kiirtgenin geleceginin onun egitim sistemine entegrasyonu ile miimkiin
olabilecegini belirtmislerdir. Bu sekilde goriis bildiren katilimcilara gore Tiirkiye
sartlarina gore gelistirilecek olan ¢okdilli, hatta ¢ok lehgeli bir egitim modeli ile
Kiirtgenin siyasal statiisii ve sosyal prestiji yoniinde olumlu sonuglar alinabilecegi
gibi toplumsal barisa da katki saglamr. OGRDO2E’ye gore Kiirtgenin devaminin
saglanabilmesi i¢in Tiirkiye’de g¢okdilli, hatta ¢ok lehgeli egitim olmasi gerekir.
Fakat bunun gergeklesebilmesi i¢in de dgretmen yetistirilmesine 0nem verilmesi
gerekmektedir. OGRO-KY-O1E ise diinyadaki oOrnekleri de gbz oniinde
bulundurularak Tiirkiye’ye 6zgili ve Kiirtcenin devami ve siirdiiriilmesinin esas alan

anadili temelli ¢cokdilli egitim olmas1 gerekmektedir:

Cokdilli bir model olmas1 gerekir. ilk yillarda olmasa da, insanlarin tercihine gore,
bolgeye gore degisen coklehgeli bir model olabilir. Fakat kesinlikle ilk iki {i¢ yili
anadili temelli sonrasinda ¢okdilli ve ¢ok 6gretmenli olabilir. Bir sinifta birden
fazla 6gretmen ¢ok rahat ders verebilir. Yani ¢iftdilli 6gretmenler her iki dilde de
egitim verebilir. Fakat maalesef O0gretmenler simdi tecriibesizler. Mutlaka [bu
yonde] egitilmeleri gerekmektedir. (OGRDO2E)

Diinyadaki 6rnekler gostermistir ki en yararh egitim modeli anadili temelli ¢okdilli
egitim modelleridir. Fakat simdiki modelde ne var, Kiirtce ile biiyiimiis, anadili
Kiirtge olan bir 6grenciyi okula baslatiyorsun, ancak onun dilini, dili ile birlikte
sosyal ve kiiltiirel birikimini inkdr ederek baslatiyorsun ve yeni bir dili onun
iizerine farz kiliyorsun. Sonra dil asimile edildigi i¢in o kiiltiirel ve sosyal bag
kopuyor. Bu yilizden Birlesmis Milletler (BM) ve UNESCO gibi pek c¢ok
uluslararasi kurulus anadili temelli ¢ok dilli egitimi savunmaktadir. Bu modellerde
ozellikle baslangic yillarinda egitim anadili ile yapilir sonraki yillarda ikinci ve
liciincii diller devreye girer. (OGRO-KY-01E)

Arastirma grubunda yer alan katilimcilarin ¢ogu Kiirtgenin bir dil

kurtulusunun siyasal stati ve sosyal prestij elde etmesinden gectigin
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aktarmaktadirlar. 2012 yilindan itibaren se¢meli ders olarak okutulan Kiirt¢cenin
boylesi bir uygulama ile ileriye taginamayacagini belirten katilimeilar, bunun
yerine Kiirtgenin esas alindigi anadili temelli c¢okdili egitim modellerini
onermektedirler. Fakat yine katilimcilardan cogunun dile getirdigi ve Toruk
(2011) ile Aydin ve Ozfidan (2014)’1n ¢alismalarinda elde ettigi bulgular ile de
teyit edildigi gibi Tiirkiye yasalar1 ve kamuoyu Onerilen modellerin yakin

gelecekte gerceklesmesine engel teskil etmektedirler.
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SONUC

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Sonug¢

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulusundan itibaren sadece tek resmi dil olan
Tiirk¢e icin statii ve maddi dil planlamasi faaliyetleri yapilmigtir. Tiirkgenin tek
resmi dil olarak secilmesi sonrasinda uygulanan tek¢i dil politikalar1 sonucunda
Tiirkiye sinirlar1 dahilinde yer alan basta Kiirtce olmak tizere diger diller yasaklanmis
ve s0z konusu dilleri konusanlara yonelik dilsel ve kiiltiirel asimilasyon politikalari
izlenmistir. Uygulanan asimilasyon politikalarinin sonucu olarak Tiirk¢e digindaki
diller herhangi bir statii elde edemedigi gibi pek ¢ok alanda da geri kalmistir. Devlet
stati ve maddi dil planlamalariin yami sira Tiirk¢e i¢in edinim planlamasi
faaliyetleri de yiirlitmiistiir. S6z konusu edinim planlamasi gercevesinde 6rgiin egitim
kurumlarmin yanminda Tiirk Ocagi, Halkevleri, Halkodalar1 gibi yaygin egitim
kurumlarindan da faydalanilmistir. Bu kurumlarin en 6nemli amaglarindan biri

Tiirkgeyi yaymak olarak belirlenmistir.

Yukarida sayilan ve bu ¢alismanin ikinci boliimiinde detayl olarak ele alinan
devletin hegemonik dil politikalar1 yine de beklenen sonug olan tekdillli bir toplum
ortaya ¢ikaramamis ve 200011 yillardan sonra bu hegemonik tavirda bir ¢6ziilme
gozlenmistir. Ozellikle Kiirtgeye yonelik asimilasyon politikalarinda, devlet
acisindan istenilen sonuglarin ortaya c¢ikmasini engelleyen pek c¢ok faktorden
bahsedilebilir. Bunlarin ilki Dogu ve Gilineydogu Bolgelerinde 6zellikle
Cumbhuriyet’in ilk 50 yilinda istenilen okullasma oranina ulasilamamasidir. Ayrica
bu bolgelerde kirsal niifusun 1990°l1 yillardaki kdy bosaltmalarina kadar kentsel
niifustan yogun olmasi da Kiirt¢eyi koruyan, dolayisiyla Tiirk¢e tekdilli bir toplumun
ortaya ¢ikmasini engelleyen bir diger faktordiir. Bunlarin yani sira toplumda var olan
dilsel kiiltiirtin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan dil bilinci ve dil direnci de Kiirtgeyi

asimilasyon politikalarina kars1 koruyan bir faktordiir.
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1960’11 yillarin ortasindan itibaren aydin bir Kiirt sinif tarafindan Kiirtge i¢in
icte dil planlamas: sayilabilecek faaliyetler yapilmaya baslanmistir. Bu faaliyetler
kapsaminda Kiirtge i¢in maddi dil planlamasi ve edinim planlamas: ylritilmistiir.
Ozellikle edinim planlamas: ayaginda yiiriitiilen Kiirtce 6gretim faaliyetleri 1990l
yillardan itibaren daha sistematik bir hal almistir. 2004 yilinda Ozel Kiirtce Kurslarin
acilmasi, 2009 yilindan sonra iiniversitelerde Kiirtge lisans ve lisansiistii
programlarin agilmasi ve son olarak 2012 yilindan sonra ortaokullarda haftada iki
saat olmak tiizere bir se¢meli Kiirt¢e dersinin miifredata alinmasi ile 6zel ve bagimsiz
tesebbiislerin yan1 sira devlet okullar1 da Kiirtgenin 6gretildigi mekanlar haline
gelmistir. Boylece 196011 yillarda baslayan Kiirtge Ogretimi farkli bir asamaya
geemistir. Bu aslinda devletin dil planlamasinda paradigma degisikli oldugu ve
ozellikle egitsel dil planlamasi ayaginda Tiirk¢e disindaki dillere de yer vermeye

basladiginin gostergesidir.

Tiirkiye’deki Kiirtge Ogretim deneyiminin incelendigi bu calismada, bu
faaliyetlere Ogretmen, akademisyen ve/veya Kiirtce 6gretim kitab1 yazari olarak
katilan kisilerin deneyimlerinden ve bu deneyimlerin gézlenmesinden yararlanan bir
yontem izlendi. Boylece ilgili alanin bizzat katilimcilarinin goéziinden incelenmesi
firsat1 elde edilmistir. Kiirtgeigin yliriitillen i¢te dil planlamas: faaliyetlerinin bir
birleseni olarak edinim planlamas: ayaginda bagimsiz ve 6zel kurum ve kuruluslarda
yapilan Kiirtce 6gretiminin 6zellikle 1990’11 yillardan itibaren Kiirt¢e okuryazar bir
siuf ortaya ¢ikardigi, ayrica Kurmanci Kiirtgesinin standartlasmasi ve bu standardin
yayginlastirilmasinda 6nemli bir misyonu yerine getirdigi bulgusuna ulagilmistir.
Bunun yani sira devlet kurum ve okullarinda Kiirt¢enin kisitli da olsa 6gretilmeye
baslanmasin1 Kiirt¢cenin goriiniirliigiinii arttiran bir durum oldugu goriilmiistiir. Bu
calisma ulus-devletlerin kendi dillerini -¢ogu zaman azinlik dillerin aleyhine olacak
sekilde- planlamasiin karsisinda dilsel azinliklarin da kendi dilleri i¢in maddi dil
planlamas: ve edinim planlamasi basta olmak {izere bir i¢te dil planlamas: faaliyeti

yiiriittiiklerini gostermistir.

Arastirma sonucunda Kiirtce 6gretim faaliyetlerine katilan ¢cogu &grencinin
bu faaliyetleri salt Kiirtgenin 6gretimi ve 6grenimi olarak gormedikleri anlagilmistir.

Kiirtge 6gretim faaliyetlerine katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugunun anadilinin
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Kiirt¢e oldugu, bu nedenle s6z konusu 6grencilerin Kiirtge d6gretim faaliyetlerini bir
okuryazarlik faaliyeti olarak algiladiklari, goriilmiistiir. Bunun yani sira, d6grenciler
alfabe okuryazarliginin 6tesine gecerek kendi dillerinin yami sira edebiyatlarinin,
tarihlerinin ve kiiltiirlerinin de okuryazari olmus ve bdylece Kiirtce Ogretiminin

yapildig1 mekanlar elestirel okuryazarlik mekanlari haline getirmislerdir.

Ne var ki Tiirkiye’deki Kiirtge dgretiminin planlayicilar1 ve uygulayicilar: bu
faaliyetleri birer elestirel okuryazarlik faaliyeti olarak gorememislerdir. Bu durum
Ogrenciler ile uygulayicilar arasinda 6zellikle ders esnasinda bir uyumsuzlugun
ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Nitekim uzunca bir donem Kiirtge 6gretimi dilbilgisi
kitaplar1 takip edilmek suretiyle bir dilbilgisi Ogretimi olarak planlanmis ve
uygulanmistir. Boylece hem dort dil becerisinin gelistirilmesi ihmal edilmis hem de
Ogrencilerin Ogrenme ihtiyaglart tam anlamiyla karsilanamamistir. Arastirma
sonuclarina gore boylesi bir durumun ortaya ¢ikmasinda iki etken rol oynamaktadir.
Birincisi kurs baslamadan o6nce o6grencilerin hazirbulunusluklarini ve O6grenme
ithtiyaglarini belirlemeye yonelik herhangi bir 6lgme ve degerlendirme faaliyetinin
yapilmadig1 icin 6grenme programi ve plani saglikli yapilamamustir. Ikinci olarak, ilk
maddeyle dogrudan baglantili olarak O6grenci ihtiyaclari dogrultusunda materyal ve
ders kitabi hazirlanamamis ve/veya eldeki materyaller bu dogrultuda adapte edilip

degerlendirilememistir.

Aragtirmaya gore Tiirkiye’deki Kiirtge Ogretim faaliyetlerinin ¢iktilarim
etkileyen bir diger etken de Kiirtce Ogretmeninin niteligi oldugu goriilmiistiir.
Arastirma sonucuna gore Tiirkiye’deki Kiirtce 6gretmeni Oncelikle milli hislerle,
kendisinde ve ¢evresinde eksik gordiigii Kiirt dili, kiltiirii ve tarihi alanlarinda
aragtirmalar yapmaya yonelmistir. Kiirtce 6gretmeni gerek kendi imkanlar1 gerekse
gittigi herhangi bir kurs araciligiyla bu alanlardaki bilgilerini arttirarak belirli bir
dilsel ve kiiltiirel bilince ulasmis ve bu bilinci yaymayr kendisine gorev aderek
Kiirtce 0gretme faaliyetlerine yonelmistir. Kiirtce 6gretmeni bu esnada yine ¢esitli
kurumlarda verilmekte olan 6gretmen yetistirme kurslarina katilmis ve/veya sonraki
yillarda tiniversitelerde acilan lisans ve lisansiistii programlara devam ederek mesleki
yeterliligini gelistirmeyi hedeflemistir. Kiirtce dilbilgisi, Kiirt edebiyat1 ve Kiirt halk

edebiyat1 derslerinin agirlikta oldugu hemen tiim Ogretmen yetistirme kurs ve
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programlarina dil 6gretimine yonelik bir egitim ya hi¢ almamis ya da ¢ok dar bir
baglamda aldig1 goriilmiistiir. Boylece ilkin kendi kendini yetigtiren gretmenlerin
katildig1 Kiirtce 0gretim faaliyetleri sonraki yillarda gesitli enstitli ve kurumlarda
“Kiirtge Ogretmenligi Kursu”, “Kiirtce Ogretmenligi Sertifika Program1” ve “Kiirtce
Okutmanligr” adlariyla verilen Ogretmenlik egitimlerini tamamlayan &gretmenler
tarafindan ylritilmistir.  Kiirtce Ogretimi faaliyetleri olarak c¢esitli devlet
tiniversitelerinde agilan Kiirt Dili ve Edebiyat/Kiiltiiri lisans ve lisansiistii
programlarindan mezun olan Kiirtge O&gretmenlerince ylriitiilmiistir. Kiirtce
Ogretmenlerinin degisen bu niteliginin Kiirtce 6gretim faaliyetlerinin seyrini de
degistirdigi tespit edilmistir. Onceleri daha ¢ok dilbilgisi dgretimi seklinde yapilan
Kiirtce 6gretiminin son yillarda daha modern yontem ve teknikler izlenmek suretiyle
dort dil becerisini gelistirmeye yonelik yapildigr goriilmiistiir. Bu da 6grencilerin

derse kars1 ilgi ve motivasyonlarini ytikselten bir durum olmustur.

Tiirkiye’deki Kiirtce 6gretimi materyal eksikligi ve 6gretmen niteliginin yani
sira bu faaliyetlerde kullanilan altlehge tercihinden de etkilenmistir. Farkl altlehge ve
agizlara sahip olan Kurmanci Kiirtcesinde her ne kadar klasik eserlerde
kullanilagelen standart bir form mevcutsa da Tiirkiye’de egitim 6gretimden yoksun
birakildigr icin bu lehgede standart yazili formun gelismesi ve yayginlagmasi
gecikmistir. Bu nedenle gerek ders kitab1 ve materyal hazirlamada, gerekse de ders
esnasinda Ogretmen tarafindan tercih edilen ve klasik eserlerde kullanilagelen
altlehce ile Hawar Ekolii'niin tercih ettigi altlehcenin bir sentezi oldugu
degerlendirilen altleh¢ce formunun ders ¢iktilarini etkileyen bir yapiya sahip oldugu
goriilmistiir. Bu forma karsi Ogretmenlerin ve Ogrencilerin degisik stratejiler
uyguladiklari tespit edilmistir. Buna gore 6gretmenler genelde materyallerin altlehge
tercihinde 1srar ederken farkli altleh¢e formlarinin da olabilecegini kabul ettikleri ve
sinifta bu yonde gelen itirazlar1 bu sekilde degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ogrenciler
ise standart altlehge tercihini ilk baslarda yadirgayan ve kendi yoresel altlehcelerinde
srar eden bir tavir sergilemislerse de Kiirtce okuryazariik ve elestirel okuryazariik
seviyelerinin artmasi sonucu derslerde kullanilan altlehge tercihini daha kabul eder

sekilde hareket ettikleri gorilmiistiir.
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Se¢meli Derslere gelene kadar Tirkiye’deki Kiirtce ogretim faaliyetleri
yetiskin okuryazarligi ¢cergevesinde de degerlendirilebilir. Zira ortaokullarda Se¢meli
Kiirtce derslerine kadar Tirkiye’deki Kiirtce 6grenci profilinin genelde en az lise
mezunu dolayisiyla yetiskin yaslarda olduklar1 goriilmiistiir. Fakat ortaokullardaki
Se¢meli Kiirt¢e Dersleri ile birlikte 5. siniftan itibaren 6grenciler bu dersleri segme
sanst elde etmislerdir. Belirtmek gerekir ki arastirma sonucunda, planlama ve
uygulama asamasindaki kimi sikintilarin Se¢meli Kiirt¢ge Dersleri olumsuz yonde

etkiledigi gorilmiistiir.

Yeterince pilot uygulama yapilmadan, materyal tasarimi tamamlanmadan, en
onemlisi de 6gretmen yetistirme adimima hemen hi¢ 6nem verilemeden yapilmaya
baslanan ortaokullardaki Kiirtce oOgretimi devletin yénetimsellik ilkesi ile
karsilasmistir. Bunun en bariz 6rnegi se¢meli ders statiisiinde olan ilgili derslerin
secilme siireci ile ilgilidir. Derslerin segilmesi i¢in velilere gonderilen Ders Se¢cme
Fomunda, Kiirt¢e derslerinin karsisinda dil derslerinin yani1 sira Peygamberimizin
Hayati1 ve Kur’ani Kerim gibi derslerin varligir 6grenci velilerini Kiirtge yerine bu
dersleri segcmeye yoOneltmistir. Dahas1t Ders Se¢me Formunun standart bir yapida
olmamas1 ve okul idarecileri tarafindan son seklinin verilmesi ¢ogu zaman Kiirt¢enin
bu forma girmesine engel teskil etmistir. Haftada iki saat olan derslerin belli giinlere
sikistirilmasinin da Kiirtcenin segilmesini olumsuz etkileyen bir husus oldugu tespit
edilmistir. Zira haftanin sadece bir giiniiniin se¢meli derslere ayrilmasi, Kiirtge i¢in
ders saati ve derslik ayrilmasini zorlastirmaktadir. Bunlarin yami sira Kiirtge
ogretmeni olarak atanan kimi Kiirt Dili ve Edebiyati/Kiiltiirii tezsiz yiiksek lisans
Ogretmeninin brang degisikligi yaparak lisans mezuniyeti olan bdliimlere kaydig:
goriilmiistiir. Ayrica artan oranda diiz ortaokulunun imam-hatip ortaokuluna
dontistiiriildiigii de tespit edilmistir. Bu iki husus da Se¢meli Kiirtge Derslerin ileriki
yillarda se¢ilme oranini diisiirecek gelismelerdir. Zira kadrolu Kiirtge 6gretmeninin
olmadig1 herhangi bir ortaokulda Kiirtce dersinin Se¢meli Ders Formuna girmesi
neredeyse imkansizdir. Ayrica imam-hatip ortaokullarinda dil dersleri yerine din
dersleri daha ¢ok se¢meli olarak okutulmaktadir. Kiirt toplumunda Kiirtgce ve din
celiskisi yokken okul yoneticileri 6grencileri/velileri Kiirtce ve din dersleri arasinda

secime zorlayarak Kiirtcenin egitim icerisindeki goriiniirliigiinii azaltmaya
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calismaktadirlar. Bu bir acidan yonetimselligi devam ettirme ve hegemonyay1

yeniden kurma stratejisi olarak degerlendirilebilir.

Arastirmada Kiirtce derslerinde kullanilmak iizere iki farkli ders kitab1
serisinin hazirlandig1 ve 2016 yilina kadar ilk hazirlanan setin, 2017 yilindan itibaren
de son hazirlanan ders kitaplar serisinin kullanildig1 goériilmiistiir. S6z konusu ders
kitaplarinin ayni zamanda ders programinin ve ders planin hazirlanmasinda da esas
alindiklar tespit edilmistir. Calismada ilgili ders kitab1 hazirlayan komisyonlarda yer
alan Ogretmen ve akademisyenlerin hepsinin Kiirtce 6gretim gegmisi olmasina
ragmen higbirinin daha dnce bdylesi bir dil 6gretim kitabi hazirlama tecriibelerinin
olmadig1 goriilmiistiir. Katilimeilarin aktarimlarina gore ilgili ders kitaplart 6grenci
hazirbulunusluklar1 ve Kiirtce seviyelerinin altinda hazirlanmalar1 ve altlehce ve
kelime tercihi bakimindan 6grencilerden olumsuz tepkiler almaktadir. Dahas1 bu ders
kitaplarmin Kiirtcenin se¢gmeli ders olarak okutuldugu her okula da gonderilmedigi
ve bu durumun o6zellikle tecriibesiz 6gretmenleri derse hazirlanma ve ders islemede

olumsuz etkiledigi goriilmiistiir.

Yukarida sayillan olumsuz durumlara ragmen Kiirtcenin se¢cmeli ders
statiisiinde bile olsa devlet ortaokullarinda yer almasi Tiirkiye Cumhuriyeti boyunca
ugulanangelen tek¢i ve dolayisiyla asimilasyonist yapinin en azindan egitim
planlamas1 kisminda gevsediginin gdstergesi olmasi agisindan onem arz etmektedir.
Bunu yami sira Se¢meli Kiirtce dersleri ogrenciler iizerinde de olumlu etkilere
sahiptir. Zira anadilleri olan Kiirtcenin okullarda nispeten goriiniir olmasi ve
statiistinlin pozitif bir ivme kazanmas1 ogrencilerin dil dersleri basta olmak {izere
diger derslerdeki basarisin1 olumlu etkileyen bir husustur. Kiirt¢ce 6zelinde katilimci
aktarimlarina ve yapilan gozlem g¢alismasinin sonuglarina dayanarak sdylenebilir ki
bu derslerin varligi en fazla bu dersleri alan 6grencileri olumlu etkilemektedir. Bu
dersler ile yazili Kiirtce, Cumhuriyet tarihi boyunca hi¢ olamadig1 kadar genis bir
kitleye ulasma sanst bulmus ve boylece standart altlehgenin yerlesmesi ve

yayginlagmast i¢in bir firsat ortaya ¢ikmustir.
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Tartisma

Tiirkiye’deki Kiirtce 0gretim deneyiminde gelinen noktada durumun genel
olarak Kiirtgenin 06zel, bagimsiz ve/veya devlet kurumlarinda ders olarak
okutulmasindan ibaret oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye’deki s6z konusu Kiirtge 6gretim
faaliyetlerinin giiniimiiz sartlarinda ve Tiirkiye 0zelinde Kiirtceye neler kattigi ve
Kiirtceyi ne kadar gelistirdigi tartislmaya muhtagtir. Dahast Kiirtgenin 6gretim
faaliyetler ile devamini saglayip saglayamayacagi da tartisilmasi gereken bir husus

olarak karsimizda durmaktadir.

Stiphesiz dil 6gretimi belli mekanlarla sinirli oldugu icin ulastigi hedef kitle
de sinirli olmaktadir. Bu durum bir dil toplulugunun dilini gelistirmekten ziyade o
topluluk i¢inde belli bir kesimin dil becerilerini gelistirmekten ibaret kalmaktadir. Bu
da s6z konusu dilin gelismesi, yazili standart bir altleh¢e formunu olusmasi ve bu
altlehcenin yayginlasmasi ile dil devamliligin1 saglamaktan uzak bir uygulama olarak
degerlendirilmektedir. Halbuki bir dilin devamlilig1 o dilin konusucularini artmasi ve
nesiller arasi aktariminin garanti altina alinmasini gerektirmektedir. Bu nedenle
Tiirkiye’de devlet ve toplum nezdinde Kiirt¢cenin devamini ve nesiller arasi aktarimin
garanti altina alacak bir bilincin ve uygulamanin gelismesi gerekmektedir. Bunun
aksi her durum dil 6limii (language death), dilin 6liime zorlanmasi durumunda da
dilkirimi (languicide) olarak adlandirilan hususlarin Tiirkiye sartlarinda Kiirt¢e icin

de gegcerli olabilecegini gostermektedir.

Kiirtcenin bir dil O6gretiminden ziyade okuryazarhik faaliyeti olarak
algilanmas1 toplumun belirli kesimlerinde bir dil bilincinin olustugunu gdésteriyorsa
da yapilan bazi saha caligmalarinin gosterdigi gibi Kiirt¢e, Tiirkiye’de kullanim
alanlarini hizla kaybetmekte ve Kiirtce-Tiirkce ciftdilli bireyler artan oranda sadece
Tiirkge tekdilli bireyler haline gelmektedirler. Bu da Kiirt¢enin devaminin ve sonraki
nesillere aktarimmin tehlikede oldugunu gostermektedir. Bunda devletin
yonetimsellik geregi benimsedigi bazi ilkelerin ve takindigi asimilasyonist tavrin
degismemesinin bir sonucu olarak egemen dil olan Tiirk¢enin kamusal ve toplumsal
her alanda artan hakimiyetinin de katkis1 bulunmaktadir. Bu durumun degismesi ve
Kiirtcenin devamlilifinin saglanmasi icin asagida devlet ve toplum nezdinde

uyulmasi gereken bazi uygulama oOnerileri siralanmistir. Bu uygulamalarin takip
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edilmesi ile Kiirtler arasindan olusacak bir dil bilinci ile orta vadede olumlu sonuglar

alinacag1 ve uzun vadede Kiirt¢enin devaminin saglanacagi ongoriilmektedir.
Oneriler

Arastirmanin sonunda Kiirt¢e egitim ve Ogretimi ile Kiirtcenin devamin
saglanarak sonraki nesillere aktarilmasi hususunda uygulama ve arastirmaya yonelik

bir dizi 6neride bulunulmustur.
Uygulama Onerileri:

1.  Toplumsal kabuliin olusmasi1 i¢in Tiirkiye’deki tiim bolgelerdeki
devlet ve 6zel okullarinda ikinci siniftan lise son sinifa kadar Kiirt¢ce haftada en az
dort saat olacak Se¢meli Dil Dersi olarak miifredata eklenmelidir.

2. Kiirtlerin yogun olarak yasadigt Dogu ve Giineydogu Anadolu
Bolgeleri ile basta Istanbul, Ankara ve Izmir olmak iizere diger Tiirkiye
metropollerinde niifus ve talebe gore Kiirtge anadili temelli ¢okdilli ve ¢oklehgeli
egitim modellerinin uygulandigr okullar kurulmali veya mevcut olanlar bu ihtiyaca
binaen tesis edilmelidir.

3. Yine Dogu ve Gilineydogu Anadolu Bolgeleri ile diger Tiirkiye
metropollerinde Kiirt¢cenin basat egitim ve 6gretim dili oldugu, bunu yani sira
Tiirk¢enin de hem bir ders olarak hem de bazi derslerin 6gretim dili olarak yer aldig
ve en az bir yabanci dilin de 6gretildigi devlet okullar1 tesis edilmelidir.

4.  Kiirtcenin basat egitim ve oOgretim dili oldugu, bunu yani sira
Tiirk¢enin de haftada en az sekiz saat 6gretildigi 6zel okullarin kurulmasina olanak
taninmalidir.

5.  Ogretmen yetistirme ve Kiirdoloji ¢alismalarinda bulunmak amaciyla
kurulan Kiirt Dili ve Edebiyati/Kiiltiirii lisans ve lisansiistii programlarina ek olarak
ayn1 amagclar dogrultusunda Dogu ve Giineydogu’daki biitlin tiniversitelerin yani sira
Istanbul, Ankara ve Izmir’de yer alan devlet ve vakif iiniversitelerinde benzer
boliimler agilmalidir.

6. Dogu ve Giineydogu bolgeleri basta olmak {izere, Saglik Bakanligina
bagli hastane, saglik ocagi; Belediye ve Adliye gibi kurumlarda Kiirtcenin hizmet
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dilleri arasina alinmali ve s6z konusu kurumlarda galismak i¢in Kiirt¢e bilme sarti
getirilmelidir.

7.  Kiirtge egitimin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve denetimi iizerinde yerel
yonetimlerin rolii ve gorevleri arttirilmalidir.

Arastirma Onerileri:

1.  Bu calismaya konu olan IKE, DKE, iiniversitelerdeki Kiirtce dgretim
faaliyetleri ile Se¢meli Kiirtge Derslerinin oldugu ortaokullarin her biri kendi sartlar
icinde Kiirtge 6gretim uygulamasi yoniiyle nitel arastirma konusu yapilabilir.

2. Yerel yonetimler biinyesinde belediye kiiltiir merkezlerinde yapilan
Kiirtce 6gretim faaliyetleri ilizerine aragtirmalar yapilabilir.

3.  Ozel okullarda se¢meli ders statiisiinde verilen Kiirtge derslerini
inceleyen ¢aligmalar yapilabilir.

4.  Ogrenci deneyimleri baglaminda Kiirtce ogretimini degerlendiren
calismalar yritiilebilir.

5. Tirkiye’de yiiriitiilen Kiirtge 0Ogretimi faaliyetlerinin  standart

altlehcenin gelisimi ve yayilmasindaki rolii iizerine alan ¢aligmalar1 yapilabilir.
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EKLER

EK-1:
GORUSME FORMU
IZIN VE ACIKLAMA
Sayin katilimet,

Bu goriisme formu Tiirkiye’deki Kiirtce o6gretim deneyimini kendi o6zel
sartlar1 igerisinde tarihsel seyri, kuramsal altyapisi ve pedagojik c¢ercevesiyle
incelemeyi amag edinen tez ¢alismamizda kullanilmak {izere sizin diisiincelerinizden
ve bu alandaki deneyimlerinizden yararlanmak i¢in hazirlanmistir. Vereceginiz
cevaplar sadece baslikta adi gecen c¢alismamizda kullanilacak ve higbir sekilde
lclinci sahis veya kurumlarla paylasilmayacaktir. Goriisme esnasinda sizi
ilgilendirmedigini diisiindiigiiniiz ya da cevaplamak istemediginiz soru veya sorulari
cevaplamayabilir, istediginiz zaman goriismeye ara verebilir veya goriismeyi
sonlandirabilirsiniz. Goriisme verileri ¢alismada kullanilmadan once sizinle de

paylasilacak ve sizden alinmis onayla son sekli calismada yer alacaktir.
Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Gorilisme No:
Gorlisme Yapilan Kisi:
Giiriisme Tarihi:
Gorlisme Yerti:

Gorlisme Baslama / Bitis Zamani:

A. KISISEL BILGILER
Cinsiyet:

Yas:

Dogum Yeri:

Egitim Diizeyi:

Meslegi:
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Boliimii/Branst:

B. GORUSME SORULARI

Tiirkiye’deki Bagimsiz, Ozel ve Devlet Kurumlarinda Ogretmenlik-
Akademisyenlik Yapmis veya Yapmakta Olan Kisilerin Kiirtce Ogrenme

Deneyimleri

1. Ne zaman ve nasil Kiirtge okuryazar oldunuz ? Ailenizde sizden 6nce/sizden
baska Kiirt¢e okur-yazar var miydi?

2. Sonrasinda sizi Kiirtge 6gretimine ve Kiirt¢e calismalara tesvik eden neydi?

3. Kiirtce okuryazar olmak ve Kiirtce calismalar yapmak sosyal ve mesleki
hayatinizi nasil etkiledi?

4. Kiirt dili lizerine lisans veya lisansiistii egitim aldiniz mi1?

Tiirkiye’deki Bagimsiz, Ozel ve Devlet Kurumlarinda Ogretmenlik-
Akademisyenlik Yapmis veya Yapmakta Olan Kisilerin Kiirtce Ogretim

Deneyimleri

5. Genel olarak dil 6gretimi veya Kiirtge 6gretimine yonelik herhangi bir egitim
aldiniz m1?

6. Hangi kurumlarda ve hangi tarihlerde Kiirtce ders verdiniz?
a) Farkli kurumlarda ders verdiyseniz bu kurumlar arsinda 6grenci profili,
Ogretim siireci, dil 6gretim yaklasimi, yontem ve teknikler yoniinden ne gibi
benzerlikler ve farklar var(di)?

7. Ders verdiginiz kurumlarda seviye siniflar1 (Baslangig/ Orta /ileri) veya yas
gruplart (cocuk, geng, yetiskin) var miydi? Siz hangi seviye(ler)de ders
verdiniz?

8. Derslerinizde hangi kitap(lar1), kaynaklar1 ve materyalleri kullandiniz?
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10.

1.

12.

13.

14.

15.

a) Kullandigimiz kitap ve kaynaklar yeterli miydi? Kaynaklarin yetersiz

kaldig1 konular1 nasil telafi ettiniz?

b) Kullandigiiz kitap ve kaynaklar 4 dil becerisi (konugsma-dinleme-okuma-

yazma) esit oranda yer veriyor mu(uydu)?

c¢) Kullandiginiz kitap ve kaynaklar Kiirtce (Kurmanci) agizlarima ve
bolgesel farkliliklarina yer veriyor muydu?

d) Kullandigimiz kitap ve kaynaklarin bir altleh¢e/agiz tercihi var mi(yd1)?

Kendiniz ders kitab1 veya dil 6gretim kitab1 hazirladiniz mi1?

Dersleriniz herhangi bir dil 6gretim programi kullandiniz m1? Kendiniz dil
Ogretim programi hazirladiniz mi1?

Kendiniz ders materyali/6gretim teknolojisi veya ders notu hazirladiniz m1?
Her ders i¢in bir ders planiniz var miydi?

Derslerinizde hangi yontem ve teknikleri (gramer gevirisi, iletisimsel method,
suggestopedia, 0grenci merkezli vb.) kullandiniz?

a) Sizce Tirkiye’de Kiirtge 6gretimi i¢in en uygun yontem ve teknikler
nelerdir?

Konu bittiginde ve donem sonlarinda hangi 6lgme ve degerlendirme yontem
ve teknikleri kullaniyordunuz?

Kiirtce ve Tiirkge disinda herhangi bir dil biliyor musunuz? Cevabiniz evet
ise, bu dili bilmenizin ve bu dili 6grenme deneyiminizin Kiirtge 6gretiminde
size bir faydasi oldu mu?

Ogrencilerin Kiirtge 6grenmeye ve derslerinize kars1 genel tutumlari nasildi?

Tiirkiye’deki Bagimsiz, Ozel ve Devlet Kurumlarinda Ogretmenlik-

Akademisyenlik Yapmus veya Yapmakta Olan Kisilerin Kiirtce ve

Tiirkiye’de Kiirtce Egitim-Ogretimi Hakkindaki Goriisleri

16.

Ders verdiginiz kurumlardaki 6grenci profiline bakarak Tiirkiye’deki Kiirtge
ogretim deneyimini nasil tanimlarsiniz? Bir Kiirtce dil 6gretimi mi? Kiirtge

okur-yazarlik kursu mu?
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17.

18.

19.

20.

21.

MEB ortaokullarinda verilen segmeli dil dersleri hakkinda diislinceleriniz
nelerdir?

Tirkiye’de bazi {iniversiteler biinyesinde faaliyet gosteren Tiirkiye’de
Yasayan Diller Enstitiileri hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

Tirkiye’de Kiirtge Ogretiminindeki  0gretmen nitelikleri hakkindaki

goriisleriniz nelerdir?

Tirkiye’de Kiirtge 6gretim deneyiminin Ogretim programi, ders Kitabi,
Ogretim siireci konusundaki genel goriisleriniz nelerdir?

Kiirt¢enin ve Kiirtce dgretiminin Tiirkiye’deki mevcut durumu hakkindaki
genel goriisleriniz nelerdir?

a)Sizce Tirkiye’de devlet, 6zel ve bagimsiz kurumlarda Kiirtce egitim-
ogretimi nasil olmali? Ornegin, cokdilli veya ikidilli egitim seklinde mi

olmal1?
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EK-2
GOZLEM FORMU

Arastirma Kiinyesi :
Adr:

Kurum/Anabili Daly/:
Damisman:

GOZLEMIN YAPILDIGI KURUM

Okul: Sinif/Sube: Tarih:

Dersin Konusu:

Ogrenci | ... Kiz ... Erkek
Sayis1

Okulla ilgili genel gozlemler: (Fiziki durum, 6gretmen sayisi, derslik sayisi v.b.)

Sinif ilgili genel gozlemler: (Sira diizeni, 6gretim materyalleri v.b.)

Dersle Ilgili Genel Gozlemler

Ogrenci Kazamimlar1 /Hedef ve Davramslar

Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Ara¢, Gerecler ve
Kavnakca:

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

. Ogretmen

. Ogrenci

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri:
e Dikkati Cekme

* Giidiilleme

e Gozden Gegirme

* Derse Gecis

» Bireysel Ogrenme Etkinlikleri (Odev, deney, problem
¢ozme vb.)

» Grupla Ogrenme Etkinlikleri (Proje, gezi, gézlem
vb,)
* Ozet

Ol¢me-Degerlendirme
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Bireysel ogrenme etkinliklerine yonelik

Ol¢me-Degerlendirme

Grupla o6grenme etkinliklerine yonelik

Ol¢me-Degerlendirme

Ogrenme giicliigii olan o6grenciler ve ileri

diizeyde 6@renme hizinda olan 6grenciler icin ek

Kate
gori

Gozlenen Davranis

Notlar

Ogrenci
Merkezli

1. Farkh 68retim yontem ve tekniklerini
kullamir

2. Grup calismasi yaptirir

3. Bireysel calisma yaptirir

Ogretmen

Merkezli

4. Dersi anlatir

5. Dersi sunum araglari Kkullanarak
anlatir

6. Soru sorar
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GORUSULEN KISILER

EK-3:

AKOOIE: Bitlis / Hizan. 1983. Cocuklugu Mersin’de ge¢mis olmasina ragmen evde
evde ve yakin c¢evrede konusulan dil Kiirt¢e olmus. Tiirkce ile ilkokulda tanigmuis.
Yazili Kiirtce ile lise yillarinda tanismis. Tiirkiye’nin en prestijli iiniversitelerinden
birinde Ingilizce dgretmenligi okumus. Universite yillarinda IKE’nin Ogretmenlik
Kursuna katilmis. Once okudugu iiniversitede dgrenci kuliiplerinde Kiirtge kurslar
diizenlemis, daha sonra iki 6zel {liniversitede segmeli dersler vermis. Dil 6gretimi

alaninda ytiksek lisans derecesine sahip.

AKO-KY-02E: Hakkari / Semdinli. 1960. Cocuklugu kdyde gectigi icin evde ve
sosyal cevrede Kiirtce hakim olmus. Yazili Kiirtge ile lise yillarinda karsilagmis.
Ingilizce 6gretmenligi lisans mezunu. Uzun yillar akademisyenlik ve dgretmenlik
yapmis. Prestijli bir 6zel tiniversitede ‘de facto’ Kiirtce kurs diizenlemis. Ayrica
Ozgiir Universite’de bir yil boyunca Kiirte dersler vermis. Kiirtge Ogretimine
yonelik bir kitap hazirlamis. Hazirladigr kitap 2000°1i yillardan itibaren pek c¢ok

Kiirtce 6gretim kursunda temel ders kitabi1 olarak kullanilmigtir.

AKO-KY-03E: Van / Ercis. Ailede ve sosyal ¢evrede siirekli Kiirtce konusulmus.
Yazili Kiirtge ile ilk defa ilkokuldan sonra devam ettigi medresede karsilasmis ve
Arap alfabesi ile yazilan pek c¢ok Kiirtce eseri okumus. Ortaokulda iken Latin
alfabesiyle yazilan Kiirt¢e eserler ile karsilasmis ve bu eserler yoluyla yazili
Kiirtcesini daha da gelistirmis. Alman Dili ve Edebiyati lisans mezunu. Universite
yillarinda yazili Kiirtce eserlerle daha fazla ilgilenmis. Yillarca MEB’e bagh
okullarda Almanca ve Ingilizce Ogretmeni olarak gorev yapmus. Ozel Kiirtce
kurslarin agilmasindan &nce IKE tarafindan diizenlenen Kiirtge Ogretmenligi
Sertifika programia katilmig. Daha sonra Ankara’daki bir Kiirtce Ogretim
derneginde yoneticilik yapmis ve bu dernekte diizenlenen kurslarda degisik

seviyelerde Kiirtce dersler vermis. Sonrasinda prestijli bir iiniversitede diizenlenen
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Secmeli Kiirtce Dersleri vermis. IKE tarafindan yaymlanan Kiirtce Ogretim Seti
(Hinker) hazirlayan ekipte yer almigtir.

OGRO-KY-01E: Adiyaman / Kahta. 1968. Cocuk yasta ailesiyle birlikte Mersin’e
tasinmis. Ortaokul yillarinda eline gecen Kiirtce kitaplar araciligr ile Kiirtge
okuryazar olmus.. Tiirkiye’nin en saygin lniversitelerinden birinde Tarih lisans
okumus daha sonra bagka bir tiniversitede Fars Dili ve Edebiyati ve Dilbilim lisans
boliimleri mezunu. Universite yillarinda yazili Kiirtgeye meraki daha da
percinlenmis. Kendisini gelistirmis ve Kiirtge dil bilgisi g¢alismalarina agirlik
vermistir. IKE tarafinda hazirlanan pek ¢ok kursta, 6zellikle Egitmen Kuru’nda
dilbilgisi dersleri okutmustur. Tiirkiye’de en fazla baski yapan bir Kiirt¢e dil bilgisi
kitab1 hazirlamistir. Ayrica IKE tarafinda yayinlanan Kiirtge Ogretim Seti (Hinker)
hazirlayan ekipte yer almistir. Kiirt Dili ve Kiiltlirii Anabilim Dali’nda Yiiksek

Lisans derecesi almistir.

OGROO02E: Diyarbakir. 1981. Universite yillarinda gittigi bir kursta Kiirtge
okuryazar olmus. Daha sonra arkadas ¢evresinden baslamak {izere cesitli mekanlarda
farkli seviyelerde Kiirtce dersler vermis. Yurt disinda siyeset bilimi alaninda yiiksek

lisans ve doktora yapmius.

OGROO3E: Van / Edremit. 1992. Yazili Kiirtge ile lise yillarinda karsilasmus.
Van’daki bir kiiltiir merkezindeki Kiirt¢e kursa devam etmis. Sonrasinda Kiirt Dili ve
Edebiyat1 lisans programmi kazanmis. Hem Ogrenciligi sirasinda hem de
mezuniyetinden sonra gesitli illerde baz1 dernek ve kiiltiir merkezleri bilinyesinde
acilan kurslarda Kiirtge ders vermistir. Calisma esnasinda Kiirt Dili ve Edebiyati

alaninda ytiksek lisans 6grencisidir.

OGRO04K: Bitlis / Tatvan. Evde ve yakin gevrede siirekli Kiirtge konusulmus.
Ortaokul yillarinda aile bireylerinin yardimiyla ve ayrica Kiirtce gazete, dergi ve
kitap araciligiyla Kiirtce okuryazar olmus. Universitede Ingilizce 6gretmenligi lisans
boliimii okumus. Universite yillarinda devam ettigi Kiirtge Ogretmenligi kursundan
sonra degisik seviyelerde Kiirt¢e dersleri okutmus. Kiirt Dili ve Kiiltiirii alaninda

Tezsiz Yiiksek Lisans yapmuistir.
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OGROO05E: Siirt / Kurtalan. 1961. ilkokuldan sonra basladigi medrese egitiminde
Arap alfabesiyle yazilan Kiirtce eserleri okumaya baslamis. Universitede ilahiyat
okumus. Daha sonra MEB’e bagli okullarda o6gretmen olarak c¢alismis. Gerek
tiniversite gerek 0gretmenlik yillarinda Kiirt dili ve edebiyati caligmalarina devam
etmis. IKE’de agilan Kiirte Ogretmenligi Kurslarma katilmis. Sonrasinda Ozel
Kiirtce Kurslarin agilamasinda aktif rol oynamis. Hem Ozel Kiirt¢e Kurslarda, cesitli
dernek, kiltiir merkezi ve sendika ile bir devlet iiniversitesinde verilen Se¢meli
Kiirtce Dersler kapsaminda degisik seviyelerde Kiirtce ders vermistir. Kiirt Dili ve
Kiiltiirti alaninda Tezsiz Yiksek Lisans yapmis ve calisma esnasinda ayni alanda

doktora 6grencisidir.

OGROOGE: Diyarbakir / Kulp. 1965. Siyasal Bilgiler Fakiiltesi mezunu. Yazili
Kiirtge ile iiniversite yillarinda tanismis. Daha sonra arkadas ¢evresinden baslamak
tizere ¢esitli dernek ve kiiltiir merkezlerinde Kiirtge dersler vermistir. Bunun yaninda
Kiirt calismalar1 yapan enstitii ve derneklerde yoneticilik yapmis ve pek cok eserin
hazirlanmasina ve yayinlanmasina dnayak olmustur. Calismanin yiiriitiildiigli esnada

bir devlet liniversitesine profesor tinvani ile ¢aligmaktadir.

AKDO1K: Diyarbakir/Ergani. 1985. Cocuklugu Mersin’de ge¢mis. Ailede siirekli
Kiirtce konusmalarina ragmen sokak dili Tiirk¢e olmustur. Aile liyelerinden goriip
okumaya basladig1 Kiirtge kitaplar sayesinde kendi kendine yazili Kiirt¢ce 6grenmis
ve daha sonra bunu ilerleterek Kiirtce calismalara yonelmistir. Lisans egitiminde
Tirk dili ve edebiyatt Ogretmenligi okumus. Tirkiye’de Yasayan Diller
Enstitiisii’niin a¢ilmasindan sonra Kiirt Dili ve Kiiltiiri Anabilim Dali’nda 6nce
Tezsiz Yiiksek Lisans, ardindan Tezli Yiiksek Lisans bitirmistir. Bir devlet
tiniversitesinde verilen Se¢meli Kiirtge Derslerini okutmustur. Calisma esnasinda

Kiirt Dili ve Kiiltiirii Anabilim Dali’nda doktora tez agsamasindadir.

AKDO2E: Hakkari/ Cukurca. 1988. Cocuklugu kdyde gecmis. Hem ailede hem de
sosyal cevrede stirekli Kiirtce konusulmus. Tirk Dili ve Edebiyati lisans mezunu.
Lisans doneminde kursa giderek Kiirtge okuryazar olmustur. Daha sonra bu alanda
sonra Tezsiz Yiiksek Lisans ve Tezli Yiiksek Lisans derecesi almistir. Once
0zel/bagimsiz kurslarda cesitli seviyelerde Kiirtce dersler vermis daha sonra ii¢ yil

boyunca bir devlet iiniversitesinde verilen se¢meli Kiirtge derslerini okutmustur.
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AKDO3E: Mus/Malazgirt. 1988. Cocuklugu degisik illerde ge¢mis. Ortaokulu
Diyarbakir’da, liseyi Van’da okumus. Ortaokul yillarinda cesitli yaymlar yoluyla
Kiirtce okuryazar olmustur. Egitim fakiiltesi Tiirk¢e 6gretmenligi mezunu. Universite
yillarinda kurslar aracilifiyla Kiirtcesini daha da gelistirmis ve arkadaslariyla bir
Kiirtce edebi dergi ¢ikarmistir. Daha sonra Kiirt Dili ve Kiiltiirii Anabilim Dali’nda
Tezli Yiiksek lisans yapmistir. Calisama esnasinda Kiirt Dili ve Kiiltiirii Anabilim
Dali’'nda doktora ogrencisidir. Bir dernekte cesitli seviyelerde Kiirtce dersler
vermistir. Daha sonra yiiksek lisans yaptigi donemden baslayarak bir devlet

tiniversitesinde se¢gmeli Kiirtge dersler vermistir.

AKDO4E: Van/Caldiran. 1978. Kamu Y 6netimi mezunu. Yazili Kiirtge ile liniversite
yillarinda tamigsmis ve kendisindeki eksikligi tamamlamak i¢in Kiirtce Ogretim
alanina yonelmistir. Degisik sehirlerdeki kurslarda farkli seviyelerde Kiirtce
Ogretmistir. Ders notlarindan derledigi bir Kiirt¢ce grameri 6gretim kitab1 mevcuttur.
Kiirt Dili ve Kiiltiirii Anabilim Dali’nda yiiksek lisans yapmistir. Yiiksek lisans
doneminden itibaren Misafir Ogretim Gorevlisi olarak bir devlet iiniversitesinde
Se¢meli Dersler ile Tezsiz Yiiksek Lisans programindaki Kiirtce Gramer derslerini

okutmustur. Calisma esnasinda Eski Irani Diller alaninda doktora 6grencisidir.

AKDOSE: Mardin/Kiziltepe. 1985. Matematik 6gretmenligi mezunu. Baba Kiirtce
okuryazar. Yazil Kiirtge ile ciddi manada ilk olarak iiniversite yillarinda tanigmastir.
Sonraki dénemde IKE’de verilen Kiirtge Ogretmenlik Kursu’na katilmis ve ayni
kurumda Ogretmenlik de yapmistir. Bir devlet iiniversitesinde verilen Kiirtce
Okutmanlik kursuna da devam etmistir. Kiirt Dili ve Kiiltiiri Anabilim Dali’nda
Tezli Yiiksek Lisans mezunu ve calisma esnasinda ayni boliimde doktora
ogrencisidir. Yiiksek lisans yillarindan itibaren ayni devlet iiniversitesinde verilen

Se¢meli Kiirt¢ce Dersleri’ni okutmustur.

AKDOG6E: Mus/Malazgirt. 1986. Sosyal Bilgiler 6gretmenligi mezunu. Yazili Kiirtce
ile tiniversite yillarinda tanigsmig sonrasinda Kiirt Dili ve Kiiltiirii Anabilim Dali’nda
Tezli Yiiksek Lisans yapmistir. Yiiksek lisanstan sonra bir devlet iiniversitesinde
Ogretim Gorevlisi olarak calismaya baslamis ayni {iniversitedeki Se¢meli Kiirtce

Derslerine girmistir.
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AKD-KY-07E: Mardin/Kiziltepe. 1978. Egitim Fakiiltesi Felsefe Grubu
ogretmenligi mezunu. Yazil Kiirtge ile ortaokul yillarinda aile fertlerinden gordiigii
Kiirtce dergiler ve kitaplar yoluyla tamismis. Universite yillarinda Kiirtge gramer
kitaplar ile tanismis ve okudugu ildeki bir kiiltiir merkezinde Kiirtge dersler vermeye
baslamis. Daha sonra Kiirt Dili ve Kiiltiiri Anabilim Dali’nda Tezli Yiiksek Lisans
ve doktora derecesi almistir. Yiiksek lisans yillarindan itibaren bir devlet
tiniversitesinde se¢meli Kiirt¢e derslerini vermeye baslamistir. Ayni iiniversitede

lisans ve yiiksek lisans derslerini okutumustur.

AKDOS8E: Diyarbakir/ Silvan. 1983. Tiirk Dili ve Edebiyati Mezunu. Ailede medrese
gelenegi mevcut. Kiiciik yaslardan itibaren Arap harfleri ile Kiirtge okuryazari.
Universite yillarinda Tiirkce ve Kiirtge klasik edebi eserleri karsilastirarak Kiirtce
lizerine ¢aligmalara yogunlasmis. Sonraki donemde bir devlet iiniversitesinde Tiirk
Dili ve Edebiyati Béliimiinde Ogretim Gorevlisi olarak ¢alismaya baslamis. Bu
donemde tiniversitede ¢esitli boliimlerde verilen Se¢meli Kiirtge dersleri okutmaya
baslamis. Tiirk Dili ve Edebiyati Yiiksek Lisans mezunu ve goriisme esnasinda ayni

alanda doktora 6grencisidir.

AKD-KY-09E: Diyarbakir/Dicle. 1952. 19701 yillardaki Kiirt siyasi ve kiiltiir
hareketlerinde bulunmus. 1980 darbesi sonrasinda Isve¢’e yerlesmis. Avrupa’daki
degisik {iniversitelerde Eski Irani diller ve Kiirtge iizerine lisans ve yiiksek lisans
derecesi almis. Kiirtce dil calismalar1 ve Kiirtcenin standartlagmasina yonelik
faaliyetlerde bulunmus, saygin bir dilbilimei. Cok sayida aragtirma ve kitap sahibi.
1970’1 yillarda cesitli kiiltiir merkezlerinde Kiirtce dersleri vermis. Bir devlet
{iniversitesinde Kiirt Dili ve Kiiltiirii Anabilim Dali’'nda Ogretim Gorevlisi olarak

gorev yapmaktadir. Kiirt Dili ve Edebiyati alaninda doktora derecesine sahip.

AKDI10E: Batman /Kozluk. 1969. Ortaokul yillarinda medrese egitimi de almig ve
medresede Arap harfleri ile Kiirtce okuryazar olmus. Lise yillarinda gazete ve
dergiler araciligi ile Latin harfleri ile de Kiirtce okuryazar olmus. Tiirk Dili ve
Edebiyati mezunu. Universite yillarinda Kiirtce gramer ve dil calismalarina
yogunlagmis. Universite 6grencisi iken arkadas cevresinde basladig1 Kiirtce dgretim
caligmalarina daha sonra ¢esitli kiiltiir merkezleri, dernekler, sendikalarda devam

etmis. Bu kurumlarda her seviyede Kiirtce gramer, Kiirt halk edebiyati, Klasik Kiirt
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Edebiyat1 alanlarinda dersler vermis. Bir devlet {iniversitesinde Kiirt Dili ve
Edebiyat1 boliimiinde 6gretim gorevlisi. Kiirt Dili ve Edebiyati alaninda yiiksek

lisans yapmis ve arastirma esnasinda ayni alanda doktora 6grencisidir.

AKD-KY-11E: Diyarbakir / Lice. 1977. Tiirk Dili ve Edebiyati mezunu. Universite
yillarinda Kiirt¢e ¢aligmalara yonelmis. 2012 yilinda bir devlet tiniversitesinde Kiirt
Dili ve Kiiltiirii Anabilim Dali’nda 6gretim gorevlisi olarak ¢aligmaya baslamis. Bu
donemde ayni iiniversitede verilen Se¢meli Kiirtce Dersleri c¢esitli boliimlerde

okutmus. Kiirt Dili ve Kiiltiirii alaninda Yiiksek Lisans ve Doktora derecesi sahibi.

OGRDO1E: Mardin. 1986. Ailede ve yakin cevrede siirekli Kiirtce konusulmus.
Sosyal Bilgiler 6gretmenligi lisans mezunu. Yazili Kiirt¢e ile {iniversite yillarinda
tanmismis. Sonrasinda Kiirt Dili ve Kiiltiirii alaninda Tezsiz Yiiksek Lisans yapmus.
Daha sonra Kiirtge Ogretmeni olarak atamasi yapilmis. Su ana kadar iki ortaokulda

Kiirt¢e 6gretmeni olarak ¢alismis.

OGRDO2E: Diyarbakir / Ergani. 1985. Tiirk¢e 6gretmenligi mezunu. Yazili Kiirtge
ile ortaokulda tanigmis. Daha sonra iiniversite yillarinda dergiler ve kitaplar yoluyla
Kiirtgesini ilerletmis. Sonrasinda Kiirtce dilbilgisi ve folklor ¢aligmalarina yonelmis.
Iki Kiirtce dilbilgisi 6gretim kitab1 hazirlamis. Cesitli dernek ve kiiltiir merkezlerinde
degisik seviyelerde Kiirtce dersler vermis. Daha sonra Tiirkce Ogretmeni olarak
kadrosunun bulundugu okullarda se¢meli Kiirtce derslere de girmis. Kiirt Dili ve

Kiiltiiri alaninda Tezli Yiksek Lisans mezunu.

OGRDO3E: Mus. 1985. Tiirk Dili ve Edebiyati mezunu. Kiirt Dili ve Kiiltiirii
alaninda Tezsiz ve Tezli Yiiksek Lisans mezunu. Universite &grencisi iken bir
belediyenin teklifi ile acilan Kiirtce kursta dersler vermis. Kiirtge 6gretmeni olarak
atamasi yapilmis. Kiirtce 6gretmeni olarak iki farkli okulda gesitli siniflarda derslere

girmis.

OGRDO04E: Mardin/Savur. 1987. Ailede ve sosyal ¢evrede siirekli Kiirtce konusulan
bir ortamda biiylimiis. Yazili Kiirtge ile lise yillarinda tanismis. Tiirkge 6gretmenligi

mezunu. Universite yillarinda Kiirtgeye meraki daha da artmis. Daha sonra Kiirt Dili
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ve Kiiltiirii alaninda Tezsiz Yiksek Lisans yapmis. Tiirkce Ogretmeni olarak

kadrosunun bulundugu okulda Se¢meli Kiirtce derslere de girmis.

OGRDO5E: Mardin/Mazidagi. 1987. Matematik Ogretmenligi mezunu. Yazili
Kiirtce ile erken yillarda tanismis. Universite yillarinda Kiirtceye meraki artmis. Bu
yillarda bir Kiirtge kursuna devam etmis. Universiteden mezun olduktan sonra Kiirt
Dili ve Kiiltiirii alaninda Tezsiz Yiiksek Lisans yapmis. Matematik 6gretmeni olarak

kadrosunun bulundugu okulda Se¢meli Kiirtce derslere de girmis.

OGRDO6K: Mardin. 1982. Tiirkce Ogretmenligi mezunu. Yazili Kiirtceyi erken
yaslarda aile bireyleri aracihigiyla tanismis. Universiteden mezun olduktan sonra
Kiirt Dili ve Kiiltiirii alaninda Tezsiz Yiiksek Lisans yapmis. Tiirkge 6gretmeni

olarak gorev yaptig1 okulda Se¢meli Kiirtce derslere de girmis.

OGRDO7E: Sirnak/Cizre. 1993. Ailede Kiirtce okuryazar sayisi fazla oldugu icin
cok erken yastan itibaren Kiirtce okuryazar olmus. Ailenin yonlendirmesi ile Kiirt
Dili ve Edebiyati okumus. Mezuniyetinden sonra Kiirt¢ce dgretmeni olarak atamasi

yapilmis. Cesitli siniflarda Se¢meli Kiirtge derslere girmektedir.

OGRDOSE: Van/Bahgesaray. 1987. Ailede ve yakin gevrede siirekli bir Kiirtge
ortam olmasina ragmen yazili Kiirtge ile lise yillarinin sonunda tanmismus. ilk dnce
Tirk Dili ve Edebiyati okudugu biiyiik sehirde Kiirtce alanindaki bilgi ve becerilerini
artiran ¢esitli kurslara katilmis. Daha sonra bu béliimii yarida birakmis ve Kiirt Dili
ve Edebiyat1 boliimiinde okumaya baglamis. Mezuniyetinden sonra Kiirtce 6gretmeni
olarak atamasinin yapildigr okulda cesitli siniflarda Seg¢meli Kiirt¢e derslere
girmektedir. Calisma esnasinda Kiirt Dili ve Kiiltiirii alaninda Tezli Yiiksek Lisans

yapmaktadir.

OGRDO09K: Mardin / Kiziltepe. 1993. Ailede ve gevrede siirekli Kiirt¢e konusulmus.
Aile yonlendirmesiyle Kiirt Dili ve Edebiyati lisans1 okumus. Mezuniyetinden sonra

atamasinin yapildig1 okulda Se¢meli Kiirt¢e derslere girmektedir.

OGRDI10E: Mardin. 1991. Tiirk Dili ve Edebiyat: ve Tarih lisans mezunu.
Universite yillarinda yazili Kiirtge ile karsilasmis. Bu yillarda Kiirtge kurslara

katilarak bu alanda kendisini gelistirmis. Lisans mezuniyetinden sonra Kiirt Dili ve
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Kiiltiirti alaninda Tezsiz Yiiksek Lisans yapmis. Kiirtge 6gretmeni olarak atamasinin

yapildigi okulda Kiirt¢e dersler vermektedir.

OGRDI11E: Mardin / Yesilli. 1986. Kiirtge ile lise yillarinda gazete, dergi ve kitaplar
yoluyla tamismis. Tiirk Dili ve Edebiyati lisans mezunu. Universite yillarinda
Kiirtceye meraki daha da artmis. Universiteden mezun olduktan sonra Kiirt Dili ve
Kiiltiirti alaninda Tezsiz Yiiksek Lisans yapmis. Kiirtge 6gretmeni olarak atamasinin

yapildig1 okulda Se¢meli Kiirtge dersler vermektedir.

OGRD-KY-12E: Batman. 1983. Tiirkce 6gretmenligi mezunu. Ailede ve sosyal
cevrede siirekli Kiirtce konusulmus. Ortaokul yillarinda Kiirtce kitap ve dergiler
araciligiyla Yazili Kiirtce ile tanigmis. Daha sonra Kiirtceye ilgisi artarak devam
etmis. Lisans mezuniyetinden sonra iki donem Kiirtce kurslara devam etmis. Kiirt
Dili ve Kiiltiiri Tezli Yiiksek Lisans mezunu. Yiiksek lisans mezuniyetinden sonra
Tiirkge 6gretmeni olarak gorev yaptigi okullarda Segmeli Kiirtce dersler vermistir.
MEB’in gorevlendirmesi ile Seg¢meli Kiirtce ders kitaplarinin hazirlanmasi igin
kurulan grupta yer almaktadir. Calisma esnasinda Kiirt Dili ve Kiiltiirii alaninda

doktorasini stirdirmektedir.

OGRD-KY-13E: Batman. 1985. Sosyal Bilgiler 6gretmenligi mezunu. Siirekli
Kiirtce konusulan bir ailede ve sosyal c¢evrede biiylimiis. Yazili Kiirtge ile
{iniversitede tamismuis. Universite mezuniyetinden sonra Kiirt Dili ve Kiiltiirii
alaninda Tezsiz Yiiksek Lisans yapmis. Sosyal bilgiler 6gretmeni olarak gorev
yaptig1 okullarda Se¢meli Kiirtce dersler vermistir. MEB’in gorevlendirmesi ile

Secmeli Kiirtge ders kitaplarinin hazirlanmasi i¢in kurulan grupta yer almaktadir.
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