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TURKIYE’DE MULTECILERE YONELIK UYGULANAN EGITIM
POLITIKALARININ ULUSLARARASI iLiSKiLER BAGLAMINDA
INCELENMESIi: SORUNLAR ve ONERILER

OZET

Tiirkiye, biiyiik oranda 2011'de baslayan i¢ ¢atisma sonucunda 3.5 milyondan fazla Suriyeli
miiltecinin akin1 nedeniyle, kiiresel gdgmen popiilasyonlari agisindan diinyada ilk sirada yer
almaktadir. Konunun uluslararast boyutu, bu gruplara yonelik egitim politikalarin da
uluslararasi iligkilerden bagimsiz ele alinamayacag1 gercegini ortaya ¢ikarmaktadir. Egitimle
ilgili yetkili kurumlar tarafindan yayinlanan raporlara gore, zorunlu egitim ¢agindaki 6grenci
sayist 1 milyonu asmis durumdadir. Bu 6grenciler, anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise dahil
olmak iizere ¢esitli okul seviyelerinde Tiirkiye genelinde dagilmis durumdadirlar ve egitimin
tim kademelerinde sisteme dahil olan Ogrenci sayilar1 her yil istikrarli bir sekilde artis
egilimindedir. Egitimin 6grencilerin entegrasyonunda ve yagsamlarinda kritik bir rol oynadigi
gerceginden yola ¢ikarak, bu arastirma, ilk olarak Tirkiye’de miiltecilere uygulanan egitim
politikalarini uluslararasi iligkiler ve uluslararasi iliskiler teorileri baglaminda incelemeyi ve
devaminda zorunlu egitim ¢agindaki Suriyeli dgrenciler i¢in 6zel olarak gelistirilen egitim
politikalarii, bu politikalarin genel egitim uygulamalar iizerindeki etkilerini ve siiregteki
paydaslarin karsilastigi sorunlar1 incelemeyi ve tiim bu siiregleri uluslararas: iligkiler ve
uluslararas1 iligkiler teorileri baglaminda irdelemeyi hedeflemistir. Calisma, miilteci
ogrencilerin egitimi konusunun uluslararas: ilikliler teorileri baglaminda bir agiklamasini
sunmasinin yani sira Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemine dahil edilme kosullarini,
Suriyeli 6grencilerin ve onlarla birlikte ¢alisan Ogretmenlerin karsilastigi zorluklar1 ve
kurumlarin agsmak durumunda kaldiklar1 gii¢liikleri ortaya ¢ikarmistir. Zorluklarin yani sira,
akademik calismalar ve yayinlanan kurumsal raporlar 1s18inda, ¢calisma politika yapicilara ve
uygulayicilara potansiyel ¢oziimler 6nermistir. Baslica dneriler arasinda; 6grenciler i¢in uzun
vadeli bir oryantasyon siireci saglama, 6gretmenler i¢in hizmet i¢i egitim firsatlar1 olusturma
ve okullar, ilgili otoriteler ve sivil toplum kuruluslar1 arasinda kurumsal is birligi
uygulamalarini tesvik etmek gibi oneriler yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Go¢, Egitim, Egitim Politikalari, Oneriler



EXAMINATION OF EDUCATION POLICIES FOR REFUGEES IN TURKEY IN
THE CONTEXT OF INTERNATIONAL RELATIONS: ISSUES AND
RECOMMENDATIONS

ABSTRACT

Turkiye occupies a leading position in terms of global migrant populations, largely due to the
influx of over 3.5 million Syrian refugees precipitated by the civil conflict that commenced in
2011. According to the reports published by the educational authorities, the number of students
at compulsory education age has reached more than 1 million. These students are scattered
around Tiirkiye at varying school levels including kindergarten, primary and secondary schools.
The inclusion of these groups of students into the education system is steadily increasing every
year. Depending on the belief that education plays a critical role in the integration and lives of
the students, this research firstly aimed at evaluating the educational policies developed for the
refugees within the context of international relations and international relation theories, in
addition it aims at examining the specific education policies developed for Syrian students at
compulsory education age, the impacts of these policies on the general educational practices
and issues faced by the stakeholders in the process. The study identified the conditions of
including Syrian students into the Turkish education system, the challenges faced by Syrian
students and teachers studying with them. Apart from the challenges, within the light of
academic studies and institutional reports published, the study proposed potential solutions for
policy makers and practitioners. The suggestions include providing a long-term induction
process for students, in-service training opportunities for teachers and institutional cooperative
practices among schools, related authorities and non-governmental organizations.

Keywords: Migration, Education, Educational Policies, Suggestions
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1. GIRIS

Bu tezin temel amaci, Oncelikle Tirkiye’de miiltecilere yonelik uygulanan egitim
politikalarmin uluslararas: iligskiler ve ilgili uluslararasi iliskiler teorileri bakimindan
incelenmesi ve Tiirkiye’de bulunan zorunlu egitim ¢agindaki Suriyeli miilteci ¢ocuklara
yonelik olarak gelistirilen modeller, yapilan degisikliklerin ve gelistirilen politikalarin
genel egitim politikalarina ve egitim kurumlarina olan etkilerinin incelenmesi, ele alinan
konunun siirecin kilit aktorleri olan egitmenler ve egitim kurumlar1 perspektifinden
irdelenmesi ve bu analizler sonucunda egitim kurumlarinda karsilagilan sorunlarin tespit
edilmesi ve tespit edilen sorunlara yonelik oneriler getirilmesidir. Yakin ge¢cmiste komsu
iilkelerimizde yasanan gelismeler incelendiginde goriilmektedir ki; komsu tilkelerimiz
arasinda olan Suriye’de 2011 yili Mart ayinda temeli demokrasi ve reform isteklerine
dayanan bir i¢ savas baglamistir. 2011 yilinda baslayan bu i¢ savasi takiben iilkelerini terk
eden Suriyeliler oncelikli olarak komsu iilkelere yonelik bir gé¢ akimi baslatmiglardir.
Yasanan ve halen de sonlanmamis olan bu go¢ dalgasi, Tiirkiye i¢in tarihinin en biiyiik
gbcline ev sahipligi yapmasi ile sonug¢lanmistir. Yasanan bu siirecte Tiirkiye 3,5 milyonu
askin Suriyeli miilteciye ev sahiplii yapmaktadir. Suriye’de yasanmakta olan mevcut
krizin halen devam ettigi ve lilkedeki genel kosullarin yasanabilir bir diizeye gelmesinin
yillar alacagina yonelik tahminler de dikkate alindiginda, lilkemizde var olan miilteci
sayilarinin gerek yeni gocler ve gerekse de dogumlar sebebi ile artacagi ongoriilmektedir.
Tung (2015)’e gore Tiirkiye’de varligimi siirdiiren yogun Suriyeli niifusun hukuk, dig
politika, giivenlik, saglik, istihdam, kiiltiirel yap1, ekonomi, saglik ve egitim gibi toplumsal
yapiy1 dogrudan ilgilendiren temel alanlar iizerinde etkileri olmaktadir. Tiirkiye’de bulunan
gocmenlerin demografik yapilar1 incelendiginde ise; toplam gd¢men niifusun hemen
hemen yarisinin 18 yas altindaki ¢ocuklardan olustugu goriilmektedir, yas gruplar1 geregi
bu kategoride yer alan c¢ocuklarin biiylik ¢ogunlugu ise zorunlu egitim ¢aginda
bulunmaktadirlar. Bu noktada ise egitim, bir kayip nesil sorunu yasanmasiin Oniine
gecilebilmesi bakimindan 6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Zorunlu egitim
cagindaki miilteci ¢ocuklarin sayisi, egitim kurumlarinin isleyislerine ve genel egitim
politikalarina olan etkileri ve okul egitimi sektdriinde faaliyet gosteren aktorlerin bu konuda
karsilastiklan giicliikler, bu hedef gruplar icin gelistirilen modeller, miiltecileri konu alan

egitim calismalarinin kurumlara ve genel egitim politikalarina olan potansiyel etkileri bir



biitiin olarak degerlendirilmis ve bu tezin konusu Tiirkiye’de bulunan zorunlu egitim
cagindaki Suriyeli miilteci ¢ocuklarin egitimi olarak belirlenmistir. Tezin ana odak
noktasini olusturan bu hedefe ulagmak i¢in ise ¢calisma konusunun ana hatlarini ele alan ve

ilgili alan yazin ve kurumsal raporlar1 da i¢ceren bes ana boliimden olusturulmustur.

Tezin birinci boliimiinde; ¢alismanin amagclari, ele alinan temel konular ve c¢aligmanin
kapsamu ile tez ¢alismasi kapsaminda yanitlanmaya c¢aligilan arastirma sorulari belirtilmis
ve ilgili alanyazinda bulunan bu konu &zelindeki c¢aligmalar irdelenmistir. Bunlara ek
olarak, birinci boliimde ele alinan bir diger yon ise gog, gocmen ve gd¢cmenlerin egitimi
gibi calismanin temel konusunu olusturan alanlardaki temel kavramlar ve teze yonelik

arastirmalarin nasil gergeklestirildigine dair metodoloji agiklamalar1 olmustur.

Ik boliimde temel kavramlarin ve arastirma metodolojisinin agiklanmasmin ardindan,
ikinci boliimde; go¢ ve egitim kavramlart daha kapsamli irdelenerek bu alana yonelik
kuramsal yaklagimlar ve teoriler de incelenerek arastirmanin genel kuramsal ¢ergevesini

aciklamak hedeflenmistir.

Ucgiincii béliimde; oncelikle zorunlu egitim doénemi ile smirli tutulmaksizin egitim
baglaminda miiltecilere yonelik olarak gelistirilen diizenlemeler ana hatlariyla agiklanmis
ve go¢ unsurunun egitim baglamindaki genel durumu incelenmistir. Devaminda ise, konu
zorunlu egitim ¢agindaki yas grubuna indirgenerek bu kategoride yer alan ¢ocuklar icin
uygulanmakta olan programlar, ulusal ve uluslararast go¢ hukukundan bahsedilerek
zorunlu egitim ¢agindaki gd¢menlerin egitimi konusu farkli boyutlarda ve farkl

perspektiflerden ortaya konulmustur.

Dérdiincii boliimde, konu agirlikli olarak ulusal baglama indirgenerek, Tiirk egitim sistemi
ve miilteci ¢cocuklarin bu egitim sistemine nasil entegre edildikleri, hedef grupta yer alan
cocuklarin mevcut egitim durumlari, zorunlu egitim c¢agindaki ¢ocuklara yonelik olarak
ulusal ve uluslararasi imkanlarla desteklenen ve uygulamaya konulan egitim uygulamalari
incelenmistir. Bu incelemeler kapsaminda gerek Milli Egitim Bakanlig1 ve gerekse diger
kamu ve sivil toplum kuruluslari eliyle yiiriitiilen egitim ¢alismalar1 ve destek unsurlari da
kapsama dahil edilmistir. Bunlarin devaminda, zorunlu egitim cagindaki cocuklarin
ailelerine saglanan egitime yonelik destekler ve aile egitimleri konular1 da irdelenmis ve
son olarak miilteci statiisiindeki 6grencilerin ve egitim aktorlerinin karsilastiklart giligliikler
ve egitim kurumlarindaki durumlart irdeleyen kurumsal biiltenler, raporlar ve projeler
incelenerek tezde ele alinan konu baglaminda analiz edilmistir.

2



Tezin sonug ve Oneriler kisminda ise, yapilan arastirmalar 1s181inda, ¢aligmanin ana hedef
grubunu olusturan zorunlu egitim ¢agindaki miilteci dgrencilerin egitim olanaklarindan
etkin bir sekilde yararlanmalarinin bu c¢ocuklarin ve toplumun gelecegi igin var olan
onemine deginilmistir. Bunlara ek olarak, miiltecilere sunulan egitim hizmetlerinin ve

destek unsurlarinin iyilestirilmesine yonelik oneriler sunularak ¢alisma sonlandirilmstir.






2. ARASTIRMA ILiSKIN BILGILER

2.1 Arastirmanin Konusu, Amaci ve Kapsam

Suriye Arap Cumbhuriyeti’'nde, 2011 yili Mart ayinda baslayan i¢ savas nedeniyle
Suriyeliler tlkelerini terk etmeye baslamis ve Oncelikle komsu iilkelere goc etmistir.
Tiirkiye, 2014 yilindan bu yana diinyada en fazla sayida miilteciye ev sahipligi yapan tilke
konumundadir (Menciitek, Gokalp Aras & Balamir Coskun, 2020). 03.03.2022 tarihi
itibariyle Tiirkiye'deki kayith Suriyeli miilteci sayis1 3.747.734'tlir. Bu, 2011 yilindan bu
yana kaydedilen en yliksek sayidir. En fazla Suriyeli siginmaciya ev sahipligi yapan tilke
olan Tiirkiye'de egitim ¢caginda (0-18 yas) 1.778.628 cocuk ve gen¢ bulunmaktadir. Bu say1
iilkedeki kayitli Suriyelilerin %47,45'ine karsilik gelmektedir. Ulkede bulunan miilteciler
arasinda zorunlu egitim ¢aginda olan ¢ocuklarin sayisinin bu oranda yiiksek olmasi ve bu
saymnin devam eden gog¢ hareketleri ve dogum yoluyla da artmaya devam ediyor olmasi
miiltecileri hedefleyen 6zel egitim politikalarinin ve uygulamalarinin gelistirilmesini bir
zorunluluk haline getirmistir. Miiltecilere yonelik egitim politikalar1 bu dinamikler ile
degerlendirildiginde, bu ¢ocuklarin egitiminin son derece kritik dneme sahip olan bir konu
oldugu anlasilmaktadir. Bu noktadan hareketle mevcut arastirmanin kapsamini Tiirkiye’de
gecici koruma statiisii altinda ve zorunlu egitim ¢aginda bulunan 5-17 yas grubundaki

Suriyeli miilteci ¢ocuklar olusturmaktadir.

Bu calismada, miiltecilere yonelik egitim politikalar1 uluslararasi iligkiler bakimindan
incelenirken, devaminda oOncelikle Tirkiye’de egitimin tiim kademelerine yonelik
politikalarin gelistirilmesinden ve uygulanmasindan sorumlu kurum olan T.C. Milli Egitim
Bakanlig1 (MEB) tarafindan uygulanmakta olan egitim politikalar1 incelenmis ve hedef
grupta yer alan ¢ocuklarin egitimlerine yonelik karsilasilan giicliiklere iliskin gelistirici
Oneriler sunulmas1 amaglanmigtir. Arastirmanin bu temel hedefine ulasmak i¢in asagida

verilen sorulara yanitlar aranmstir:

1- Tirkiye’de miiltecilere yonelik uygulanan egitim programlarinin uluslararas iliskiler
teorilerinden hangileri ile iliskilendirilebilir?

2- Tirkiye’de miilteci egitiminin uluslararasi iliskiler boyutlar1 nelerdir?

3- Zorunlu egitim ¢agida bulunan miilteci ¢ocuklar Tiirkiye’de egitim sistemine hangi

kosullarla ve hangi hazirlik siireclerini takiben dahil olmaktadirlar?



4-  Zorunlu egitim ¢aginda bulunan miilteci cocuklara yonelik uygulanmakta olan egitim
politikalart nelerdir?

5- Ulkemizde zorunlu egitim donemindeki cocuklara yonelik olan egitim
uygulamalarinda taraflarin karsilastiklar: gii¢liikler nelerdir? Karsilagilan sorunlara iligkin
egitim sektorii aktorlerine ve kurumlarina ne gibi destek unsurlari saglanmaktadir?

6- Miilteci egitiminin niteliginin artirilmas1 ve sahadaki aktorlerin desteklenmesi igin

yapilmasi planlanan ¢aligmalar, projeler ve iyilestirme Onerileri nelerdir?

2.2. Stmirhliklar

Mevcut ¢alismanin temel siirliliklarindan baslicasi arastirma igin taranan verilerin ilgili
kurumlarca elektronik ortamda paylasilan verilerden elde edilmis olmasindan
kaynaklanmaktadir, konu ile ilgili kurum ve kuruluslarin birbirinden farkli sayisal veriler
paylasmis olabilme ihtimalleri elde edilen verilen tam dogrulugu ve giincelligi noktasinda
arastirma i¢in bir smirlilik olusturmaktadir. Bu potansiyel sinirliligi asmak amaci ile,
caligmada verilen sayisal degerlerin giincellik ve kesin dogruluk durumlar ilgili veriler

karsilastirilarak asilmaya ¢aligilmistir.

2.3. Temel Kavramlar

Goc¢ (Migration): “Uluslararasi bir sinir1 gecerek veya bir devlet icerisinde siiresi, yapisi

ve nedeni ne olursa olsun insanlarin yer degistirdigi niifus hareketleridir” (IOM, 2009).

Gocmen (Migrant): “Maddi ve sosyal durumunu iyilestirmek gibi ,kisisel rahatlik®
amaciyla ve disaridan herhangi bir zorlama unsuru olmaksizin 6zgiir iradesi ile baska bir

iilkeye veya bolgeye go¢ etmeye karar veren kisidir” (I0OM, 2009).

Miilteci (Refugee): “Irki, dini, tabiiyeti, belirli bir sosyal gruba mensubiyeti ve siyasi
goriigleri yiiziinden hakli bir zuliim korkusu nedeniyle vatandasi oldugu iilkenin disinda

bulunan ve bu tilkenin korumasindan yararlanmak istemeyen kisidir” (IOM, 2009).

Siginmaci (Asylum Seeker): “Ilgili ulusal ya da uluslararas1 belgeler cercevesinde bir
iilkeye miilteci olarak kabul edilmek isteyen ve miiltecilik statiisiine iligkin yaptiklar
basvurunun sonucunu bekleyen kisidir ve olumsuz bir karar ¢ikmasi durumunda iilkeyi terk

etmek zorundadir” (I0OM, 2009).

Gecici Koruma (Temporary Protection): “Mense {ilkelerine donemeyen ii¢lincii iilke

kisilerinden kaynaklanan kitlesel bir akinin meydana gelmesi ya da derhal meydana
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gelebilecek olmas1 durumunda, 6zellikle s6z konusu kisilerin ya da koruma gerektiren diger
kisilerin yararina olarak siginma sisteminin etkin isleyisi lizerinde olumsuz etki yaratmadan
siginma sisteminin igletilememe riski varsa bu kisilere acil ve gercek koruma saglamak

amaciyla saglanan istisnai 6zellikteki prosediirdiir” (IOM, 2009).

Kitlesel/Toplu Go¢ (Mass/Collective Migration): “Yiiksek sayilarda ani insan
hareketidir” (IOM, 2009).

Zorunlu Goc¢ (Forced Migration): “Dogal ya da insanlardan kaynaklanan nedenlerden
dolay1 igerisinde yasama ve refaha yonelik tehditleri de i¢eren bir zorlama unsuru bulunan

gbc¢ hareketidir” (IOM, 2009).

Entegrasyon (Integration): “Go¢menlerin birey ve grup olarak toplumun bir pargasi kabul
edildigi; tek bir grubun sorumlulugunda olmayip hem go¢menlerin kendileri hem de ev

sahibi devlet, kurumlar ve toplumun birlikte sorumlu oldugu bir siiregtir” (IOM, 2009).

Politika: “Bir hiikiimetin kamu islerinin yOnetiminde izledigi genel ilkelerdir” (IOM,

2009).

Vatansiz Kisi (Stateless Person): “Herhangi bir devletin kanunlarinin isleyisi
cercevesinde vatandas olarak sayilmayan; vatandashigin getirdigi haklardan, devletin
sagladig diplomatik korumadan, ikamet edilen devlette dogal olarak kalma hakkindan ve

seyahat etmesi halinde iilkeye doniis hakkindan mahrum olan kisidir” (IOM, 2009).

Yerinden Edilmis Kisi (Displaced/Uprooted Person): “Genellikle silahli catisma ya da
dogal afetler nedeniyle evinden ya da iilkesinden ayrilmak zorunda kalan kisidir” (IOM,

2009).

Yukarida kavramlarin, uluslararas1 hukuktaki anlam karsiliklar1 verilmis olmakla birlikte,
kavram karmasasinin 6niine gegmek amactyla konuyla ilgili alanyazinda siklikla kullanilan
kavramlar agiklandiktan sonra, bir sonraki baslik altinda Tiirkiye’deki Suriyeli miiltecilerin

egitimine yOnelik olusturulan ¢alismalar incelenmistir.

2.4. Alanyazin Taramasi

Calismanin bu alaninda, alanyazinda Tiirkiye’de ikamet eden zorunlu egitim ¢agindaki
Suriyeli miiltecilerin egitimi ile ilgili yapilan calismalar incelenmistir. Bu alanda kisaca
deginilen mevcut aragtirmalarin detaylarina tezin devam eden ilgili alanlarinda daha

kapsamli olarak deginilmistir.



COCA (Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Calismalar1 Birimi) (2015), “Suriyeli Miilteci
Cocuklarin Tiirkiye Devlet Okullarindaki Durumu” baglikli bir rapor yaymlamis ve ilgili
raporun hazirlanmasi siirecinde Istanbul’un farkli semtlerindeki devlet okullarinda
ogrenime devam eden Suriyeli Ogrenciler, 6gretmenler ve idareciler ile goriisiildiigii
belirtilmis; goriisiilen taraflardan elde edilen veriler 1s181nda tespit edilmis olan sorunlara
yonelik ¢6ziim Onerileri sunmustur. S6z konusu raporda elde edilen tespitlerden ilki egitim
Ogretim hizmetlerinden siirdiiriilebilir bir sekilde faydalanamayan ¢ocuklarin fiziksel ve
psikolojik gelisimleri agisindan ciddi sorunlar ile karsilastiklart olmustur. Ayni raporda,
okullarda tespit edilen sorunlarin 6nemli bir kisminin dil engelinden kaynaklandig: vurgusu
yapilacak okullarda siirekli olarak terctiman bulundurulmasi 6nerisi getirilmistir. Terciiman
bulundurulmasi 6nerisine ek olarak, raporun 6neriler kisminda ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretimi
konusunda politikalar gelistirilmesi ve projeler tretilmesi gerekliligi vurgulanmigtir.
Raporda son olarak, hem egitimin temel taraflari olan okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin
hem de milteci Ogrencilerin ve velilerinin miilteci egitimleri konusunda

yararlanabilecekleri imkanlar konularinda bilgilendirilmeleri gerektigi vurgulanmistir.

HRW (insan Haklar1 izleme Orgiitii) (2015), “Tiirkiye’deki Suriyeli Miilteci Cocuklarin
Egitime Erisiminin Oniindeki Engeller — Kayip Nesil Olmalarin1 Onlemek” baslikli bir
rapor yayinlamistir ve bu raporunda Suriyeli miiltecilere devlet okullarinda, gegici egitim
merkezlerinde, yaygin egitim kurumlarinda sunulan hizmetleri incelemis, egitimin
ontindeki engeller ve sistemdeki bosluklara deginilerek Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim
Bakanligi’na ¢esitli tavsiyelerde bulunulmustur. Sunulan bu raporda, miilteci ¢ocuklarin
ailelerinin yasadiklar1 ekonomik zorluklar sebebiyle ailelerinin ge¢imini desteklemek
durumunda olduklart bu sebeple de erken okul terki ve yiliksek devamsizlik sorununun
miilteci dgrenciler arasinda ¢ok sik yasandigi belirtilerek ilgili kurumlarin okula devam
konusunda daha titiz izleme ve destek faaliyetleri yiiriitmeleri gerekliligi ifade edilmistir.
Bu raporun oneriler kisminda, Suriyeli 6gretmenlerin miiltecilerin egitimi alaninda daha

etkin kullanilabilecekleri de oneriler arasinda siralanmustir.

Miilteciler ve miiltecilerin egitim sistemine uyumlar1 i¢in yiiriitiilen ¢aligmalar1 inceleyen
bir bagka arastirma ise Bursa ve Istanbul illerinden verilere dayanan Ozservet (2015)’tir.
Miilteci cocuklarin yasadiklari sehirlere ve egitime uyumunu ele alan bu ¢alismada sunulan
onemli 6nermelerden birisi yerel yonetimlerin miiltecilerin uyumu konusunda Avrupa’daki

yerel yonetimler 6rneklerinde goriildiigii gibi daha etkili roller almalar1 gerektigi olarak



dikkati cekmektedir. Caligmada, yerel yonetimlerin sinirlari i¢erisinde bulunan yabancilari
ve onlarin niteliklerini bilmeleri gerektigine ve Avrupa’da oldugu gibi yabancilarin yerel
topluma uyumu konusunda yerel yonetimlerin gorev listlenmesi gerektigine deginilmistir.
Bu calismada yerel yonetimlere atfen gelistirilen Onemli Onermelerden bir digeri de
miiltecilerin sehirlerin belirli alanlarinda yogunlasarak gettolagsmalarini 6nlemek amaci ile

konunun dinamiklerini dikkate alan konut politikalar1 gelistirmeleri gerektigi olmustur.

Seker ve Aslan (2015), “Egitim Siirecinde Miilteci Cocuklar: Sosyal Psikolojik Bir
Degerlendirme” bashiklt makalede bu konuyu ele alan akademik ¢alismalari
incelemislerdir. Bu c¢alismada vurgulanan alanlardan baslicasi ile ¢ocuklarin gelinen
iilkedeki egitim ortamlarina entegrasyonlarinin, bu c¢ocuklarin baglilik duygusu
gelistirmeleri {izerinde etkili oldugu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bunu yani sira, ayni
calismada miilteciler icin sosyal politikalar ve egitim politikalar1 gelistirilirken tim
miiltecilerin ayn1 karakteristik 6zelliklere sahip olduklart gibi bir yaklasimin
benimsenmemesi, planlama siireglerinde miilteci gruplarimin farkli ihtiyag ve gelisim

alanlarinin tespit edilmesi gerekliliginin alt1 ¢izilmektedir.

Yigit (2015), “Uygulamalar ve Sorunlar Baglaminda Tiirkiye’de Siginmaci Cocuklarin
Egitimi (Kirsehir ve Nevsehir Ornegi)” baslikl yiiksek lisans tezi calismasi kapsaminda
Kirsehir ve Nevsehir illerinde bulunan ortaokullarda Suriyeli 6grenciler, 6gretmenler ve
idareciler ile gorisiildiigiinii belirtmistir. Tez kapsaminda bu gruplardan toplanan verilerin
analizleri sonucunda ise en temel bulgulardan birisinin miilteci ¢ocuklarin egitime istekli
olduklar1 ancak egitim ortamlarna uyum saglama konusunda ciddi sorunlar yasadiklari
tespiti olmustur. Bu caligmada, miiltecilerin egitimleri konusunda lider politika yapici
konumunda olan Milli Egitim Bakanligimin 6zel politikalar gelistirmesi gerekliligi
vurgulanarak bir takim Oneriler getirilmistir. Aynm1 aragtirmanin egitim calismalari
perspektifini aciklayan alanlarinda ise miiltecilere egitim hizmeti saglamak durumunda
kalan okul idarecileri ve 6gretmenlerin bu durumda uygulayabilecekleri metodolojilere
yonelik olarak profesyonel destek ve hizmet-i¢i egitimlere ihtiyag duyduklari
vurgulanmigtir. Egitim sektoriine dair ivedilikle uygulanmasi Onerilen bu destek
caligmalarina ek olarak ¢alismada, uzun vadeli 6neriler de yer almaktadir. Bu uzun vadeli
onermelerden en baglicasi ise liniversitelerin egitim bilimleri ve dgretmenlik ile ilgili

boliimlerine ¢ok kiiltiirlii ortamlarda egitim konusunu igeren dersler eklenmesi Onerisidir.



Acik Toplum Vakfi (2016), “Kayip Neslin Esiginde — Tiirkiye’deki Suriyeli Miilteci Cocuk
ve Genglerin Egitime Erisimde Karsilastiklar1 Zorluklar — Okuyamiyorum, Yazamiyorum,
Okula Gitmek Istiyorum” baslikl1 arastirmasinda, Tiirkiye egitim sistemi icinde yer alan
Suriyeli miilteci 6grencilerin egitim ortamlarinda karsilastiklart giigliikler irdelenmis ve bu
giicliiklerin asilmasi noktasinda gerek ulusal ve gerekse uluslararasi diizlemde ne gibi
caligmalar yiriitildiigii analiz edilmistir. Bu arastirmanin dikkat c¢eken oOnerilerinden
baslicas1 ise bu cocuklarin Tiirkce Ogrenmelerinin Oneminden hareketle, Tiirkce

ogretmenlerinin hizmet dncesi ve hizmet-i¢i egitim siire¢lerinin gelistirilmesi O6nerisidir.

Aras ve Yasun (2016), “The Educational Opportunities and Challenges of Syrian Refugee
Students in Turkey: Temporary Education Centers and Beyond” baglikli makalelerinde
miiltecilerin egitim hizmeti aldiklar1 gegici egitim merkezlerinde goérev yapmakta olan
yonetici ve 6gretmenlerle goriiserek konuyu dogrudan ve yogun olarak gogmenlere egitim
saglayicist konumuna olan aktorler perspektifinden ele alarak agiklamay1 hedeflemisleridir.
Calismanin baginda ilgili alanyazin ve uluslararasi raporlara da dayandirilarak, miilteci
cocuklarin egitim ortamlarina uyumlarinin saglanmasinin bu g¢ocuklarin karsilastiklar
baslica sorunlardan olan yalnizlik, toplumdan dislanma, erken okul terki ve erken evlilik
gibi problemlerin ¢6ziimiinde egitimin 6nemli rolii olacagi vurgulanmistir. Arastirmada
goriisiilen gecici egitim merkezi yoneticileri ve 6gretmenlerinden toplanan verilerden yola
cikarak sorunlarin ¢ézlimiine yonelik birtakim Oneriler gelistirilmistir. Caligmada One
stiriilen tespitlerden bir digeri ise Suriyeli ailelerin 6nemli bir kisminin kendilerine sunulan
egitim olanaklar1 hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 ve ¢ocuklarini, 6zellikle kiz
cocuklarini, okula géndermeyen Suriyeli aileler i¢in bir yaptirrm mekanizmasi olmadigi
tespiti olmustur. Suriyeli cocuklarin okullarda gerek sosyal ve gerekse akademik alanlarda
karsilagtiklar1 sorunlarin ¢ogunun dil engelinden kaynaklandigi, bu 6grencilerin okul
disindaki sosyal yasamlarinda Tiirkceyi aktif olarak kullanabilmelerini saglayacak
ortamlarda olmadiklari, bu durumun ise yetersiz dil edinimi ile sonuglandig1 tespitine yer
verilmistir. Suriyeli ailelere dayandirilarak yapilan bir diger tespit ise Tiirkiye ve Suriye
okullar1 arasinda zorunlu egitim doneminde verilen derslerde hem icerik hem de say1
bakimindan denklik olmadigi, bu durumun ise velilerde Tiirkiye’de alacaklar1 bir
diplomanin Suriye’de gecerli olup olmayacagi konusunda tereddiit i¢inde olduklari

yoniindeki ¢ikarim olarak dikkati ¢ekmektedir.
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Coskun ve Emin (2016), “Tiirkiye’deki Suriyelilerin Egitiminde Yol Haritasi: Firsatlar ve
Zorluklar” bagliklt SETA raporunda egitim kurumlarindan elde edilen verilere dayanarak,
sahada miilteci egitimi konusunda yasanan sorunlar, sorunlarin farkli aktorler agisindan
boyutlar1 ve ¢oziimiine yonelik Oneriler gelistirmiglerdir. Raporun 6énemli bulgularindan
ilki Suriyeli miilteci 6grencilerin Tirkiye’deki egitim ortamlarina ve topluma uyumlarinin
saglanabilmesi i¢in bu 6grencilerin Tiirkiye’de devlet okullarinda egitim gormelerinin
onemli oldugudur. Ayni raporda, miilteci 6grencilerin devlet okullarinda egitim hizmeti
almalarinin velileri arasinda ¢ocuklarinin asimilasyon riski tasidiklarina dair kaygilar

olusmasina neden oldugu ifade edilmektedir.

Dogan (2017), “Go¢ ve Egitim: Suriyeli Siginmacilar Ornegi” adli ¢alismasinda
Tiirkiye’nin go¢ deneyimlerinden akademik ve entelektiiel baglamda yararlanarak goc
olaylarmin yol agtig1 sorunlar karsisinda egitimin bir ara¢ olarak kullanilabilecegine
deginmistir. Caligmada, miiltecilerin karsilastiklar1 sorunlardan ¢ok bu miiltecilere ev
sahipligi yapmak durumunda olan Tiirkiye’nin, siginmacilar nedeniyle ekonomik ve siyasal
sorunlarin yani sira sosyolojik sorunlar ile de karsilastig belirtilmistir. Bu noktada yasanan
sorunlarin ¢oziimiinde egitimin yapacagr onemli katkilar vurgulanmistir. Caligmanin
oneriler kisminda ise, Tiirkiye’nin etkin bir go¢ stratejisi olusturabilmesi i¢in tarihsel ve

sosyolojik referanslart dikkate almasi gerektigi vurgulanmaistir.

Dogutas (2016), “Tackling with Refugee Children“s Problems in Turkish Schools” baslikli
makalesinde verilerini Denizli’de bulunan bir ilkokulda Suriyeli 6grenciler ile goriismeler
gerceklestirerek toplamis ve yapilan analizlerde 6ncelikle miilteci 6grencilerin egitimlerine
0zel programlar gelistirilmesinin ve bu Ogrencilere 6zel ilgi gosterilmesinin go¢men
cocuklarin okuma, yazma, konusma ve Tiirkce oOgrenmelerini hizlandirarak okul
arkadaglar1 ve 6gretmenleri ile olan iletisimlerini ve uyumlarmni artirdigini ifade etmistir.
Bu makalede, Tiirk¢e 6grenmenin miilteci 6grencilerin akran gruplarina dahil olmalarinda
ve okulda arkadas edinmelerinde ¢ok olumlu katkilar yaptig1 ve bu katkilarin da miilteci
ogrencilerin okula devam etme durumlari ilizerinde dogrudan olumlu etkiler yarattigi

sonucuna varilmistir.

Emin (2016), “Tiirkiye’deki Suriyeli Cocuklarin Egitimi” adli makalesinde Tiirkiye’de
egitim alan Suriyeli c¢ocuklarin mevcut egitim durumlarini, bu cocuklara yonelik
olusturulan egitim politikalarin1 ve egitimde karsilasilan sorunlar1 incelemis ve konuyla

ilgili ¢esitli oneriler sunmustur. Calismada, Suriyelilere yonelik saha ¢aligmalari olsa da
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Suriyeli ¢ocuklarin egitimine yonelik arastirmalarin olduk¢a az oldugu belirtilmistir. Yine,
cocuklarin oyun alanlarimin olmadigina dikkat ¢ekilmis, kamplardaki ¢ocuklarin okula

devamlilik oranlarinin kentlerdeki ¢ocuklara oranla daha yiiksek olduguna deginilmistir.

Ozer, Atesok ve Komsuoglu (2016), “Tiirkiye nin Gé¢men ve Miiltecilere Ydnelik Egitim
Politikalarinin Doniisimii” bagliklt makalelerinde Suriyelilerin Tiirkiye’ye goc¢ etmeye
baglamalarinin ardindan Tiirkiye’nin yabancilara yonelik egitim politikalarinda ve
mevzuatinda ger¢eklesen degisimleri incelemistir. Calismada, sadece siginmaci ¢ocuklarin
bireysel refahlar1 i¢in degil, katildiklar1 toplumun veya bir giin donecekleri tilkelerinin
huzurlu ve giivenli bir gelecege sahip olabilmesi i¢in egitim konusunun énemli olduguna
deginilmistir. Egitim olanaklarinin, son hedef yeri Tiirkiye olmasa da Tiirkiye sinirlar
icerisinde bulunan her miilteci gocugun egitim sistemine katilabilecegi sekilde sunulmasi
gerektigi belirtilmigtir. Yine hem yiiksek sayida miilteci barmmdirmasi hem de bu
miiltecilerin agirlikli kent yerlesimi nedeniyle Tiirkiye’nin diger iilkeler i¢in 6zgiin bir

ornek olduguna deginilmistir.

Sakiz (2016), “Gé¢men Cocuklar ve Okul Kiiltiirleri: Bir Biitiinlesme Onerisi” baslikli
makalesinde Giineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki okullarda gd¢men c¢ocuklarin devlet
okullarinda egitim almalarina yonelik olarak idareci goriislerini incelemistir. Okul
yoneticilerinin konuyla ilgili ayristirici yontemleri tercih ettigini ve olumsuz bir tutum
icinde bulunduklarini saptamis, tespitlerine yonelik Oneriler sunmustur. Caligmada,
ayristirict ortamlar yerine devlet okullarinda hep birlikte egitim verilmesi gerektigi,
okullarda etkin katilim, gelisim ve 6grenmeyi saglamak i¢in 6n kosulun ise biitiinlestirici
bir egitim oldugu ifade edilmis; bu amaca ulagsmak i¢in, farkliliklar1 kabul eden ve tiim
Ogrencilere esit firsat sunan okul ¢alisanlarinin 6nemine deginilmistir. Yine, Suriyeli
ogrencilerin farkli okullara dagitilarak is yiikiiniin paylastirilmas: gerektigi, bunun i¢in ise
konut ya da ulasim politikalarinin olusturulmasi gerektigi belirtilmistir. Yabancilarin
egitimine yonelik plan ve politika olusturulurken, miilteci ailelerin ve okul ¢alisanlarinin

stirece dahil edilmesi gerektigi vurgulanmstir.

Sensin (2016), “Sinif Ogretmenlerinin Suriye’den Gogle Gelen Ogrencilerin Egitimlerine
Iliskin Gériislerinin Degerlendirilmesi” baslikl1 yiiksek lisans tezinde Suriyeli dgrencisi
olan bir grup 6gretmenle goriiserek olusturdugu tespitlerini ve konuyla ilgili onerilerini
sunmustur. Caligsmada, sinif 6gretmenlerinin egitimde 6nemli bir role sahip olmalari

nedeniyle Suriyeli ¢ocuklarin egitimi konusunda yasadiklar1 sorunlarin belirlenmesinin ve

12



goriis ve Onerilerine basvurulmasinin bu cocuklarin egitimine katki saglayacag: ifade
edilmistir. Calismada dgretmenler, yabanci ¢ocuklarin 6n egitime ihtiya¢ duyduklarini ve
bu ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine bir anda degil dil destegi, psikolojik inceleme gibi
cesitli agsmalardan gegtikten sonra katilmalari gerektigini, bdylece var olan diizenin
bozulmayacagini ve karmasa yasanmayacagini belirtmistir. Ancak, yasanan dil sorununa
¢Oziim olmasi amaciyla okullarda agilan Tiirk¢e dil kurslarina, kurslara katilim zorunlu
olmadig: i¢in Suriyeli ailelerin ¢ocuklarini gondermedikleri tespit edilmistir. Ders dist
etkinliklerin diizenli sekilde uygulanmasinin &grenci basarisi ve toplumsal uyum
konusunda Onemli oranda gelisme sagladigi; 6gretmenlerin, miilteci 6grencilerin gog
stirecleri ya da yasadiklar1 kayiplar gibi gecmisleriyle ilgili bilgi sahibi olmasinin
aralarindaki iletisime ve Ogretmenin karsilasacagi duruma hazirlikli olmasina yardimei
oldugu belirtilmistir. Yine, baslangigta olumsuz yaklagimlar olsa da 6gretmen tarafindan
dogru yonlendirmelerle Tiirk aileler ve Tiirk 6grencilerin zaman igerisinde Suriyeli aileler
ve cocuklarina karsi olumlu tutum gelistirdiklerine ve bu ogrencilerin ihtiyaclarini
kargilamakta istekli olduklarina deginilmistir. Bununla birlikte, Suriyeli g¢ocuklarin
annelerinin erkek Ogretmenlerle konusmaktan kaginmalarinin ailelerle yasanan iletisim

sorununu daha da artirdiina deginilmistir.

Uzun ve Biitiin (2016), “Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Suriyeli Sigmmaci
Cocuklarin Karsilastiklar1 Sorunlar Hakkinda Ogretmen Goriisleri” bashikli makalede
Suriyeli 6grencisi olan okul 6ncesi 6gretmenleri ile goriistildiigiinii belirtmis, dil sorunu
nedeniyle miilteci ¢ocuklarin akranlar1 ve dgretmenleri ile iletisim kuramadiklarini tespit
etmistir. Calismada, siginmaci ailelerle iletisim kurulamamasinin ¢ocuklarin okulda
yasadiklar1 sikintilara ¢6ziim bulunmasini engelledigi belirtilmis; sigmmmact ailelerin
beslenme, barinma, temizlik gibi ihtiyaglarini karsilayamamasimin ¢ocuklariin temel
bakim becerisini kazanamamasina yol a¢t1g1, bu durumun ise okula uyumda ve kaynagmada
sorun yarattigina deginilmistir. Yine, Suriyeli ¢ocuklar i¢in psikososyal destegin dnemli

oldugu vurgulanmastir.

Kultas (2017), “Tiirkiye’de Bulunan Egitim Cagindaki Suriyeli Miiltecilerin Egitim
Sorunu, Van Ili Ornegi” baslikl yiiksek lisans tezinde Tiirkiye’ye go¢ etmis ve halen Van
ilinde yasamlarini siirdiiren egitim c¢agindaki Suriyeli miiltecilerin egitimleri ile ilgili
yasadiklar1 sorunlari tespit etmek amaciyla Suriyeli ¢ocuklar, ¢ocuklarin aileleri, okul

idarecileri, 6gretmenler ve Il Milli Egitim Miidiirliigii yetkilileri ile goriismeler
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gerceklestirmis ve tespit etmis oldugu sorunlara iligkin ¢esitli Oneriler sunmustur.
Calismada, Tiirkiye’de bulunan egitim ¢agindaki mevcut Suriyeli ¢ocuk niifusunun yani
sira, yine Tiirkiye’de dogup biiyiiyen ve egitim ¢agina yaklasan biiyiik bir niifus olduguna
ve bu ¢ocuklara yonelik uzun doénemli egitim politikalarinin gelistirilmesi gerektigine
deginilmistir. Suriyeli ¢ocuklarin okullarda yabancilik, yalnizlik, dislanma, basarisizlik
gibi sorunlarla kargilasmasina ragmen okullarin bu ¢ocuklara arkadag edinme, sosyallesme,

psikolojik sorunlarini ¢6zme gibi konularda yardimci oldugu belirtilmistir.

Yukarida 6zetlenmis olan alanyazin ile ilgili calismalar incelendiginde bu ¢alismalarda dil
sorunu, akran zorbalig1r ve dislanma, akademik basarisizlik, psikolojik sorunlar, uyum
sorunlari, devamsizlik, okul terki ve okullasamama, ekonomik giicliik, bina ve derslik
yetersizligi, egitim ve ulasim masraflari, sinif 6gretmenlerinin ve rehber dgretmenlerin
nitelik ve nicelik eksikligi, 6gretmenlerin ve idarecilerin isteksizligi, egitim hakki ve
sunulan hizmetlere yonelik bilgi eksikligi, yabancilara Tiirk¢e 6gretmeye yonelik materyal
ve metodoloji eksikligi, ¢ocuk is¢iligi, kiz ¢ocuklarinin erken yasta evlendirilmesi gibi
Suriyeli miilteci cocuklarin fiziksel, zihinsel, ruhsal, sosyal ve ahlaki gelisimlerini olumsuz
yonde etkileyen ortak sorunlara ulasildigi tespit edilmistir. S6z konusu ¢aligmalarda igaret
edilen ortak sorunlar disinda farkli calismalarda; Suriyeliler ve Suriyelilere yonelik
caligmalar hakkinda kamuoyunun yeterince bilgilendirilmedigine, Suriyeli ¢ocuklarin
Tiirkiye’de aldiklar1 diplomalarin uluslararas1 gegerliliginin bilinmedigine, Suriyeli
cocuklarin sosyal ve kiiltiirel etkinliklerden yoksun kaldigina ve oyun oynama haklarini
kullanamadigina, Suriye 6gretim programu ile Tiirkiye 6gretim programi arasindaki sosyal,
kiiltiirel ve tarihi farkliliklar nedeniyle Suriyeli ailelerin kiiltiirel asimilasyon kaygisina,
Suriyelilerin Tiirkiye’de a¢tigi okullarin izleme, denetleme ve kontrollerinin yeterince
yapilmadigina, sahte diplomalarla c¢alisan Suriyeli 6gretmenlere, Suriyeli ¢ocuklarin
smiflara yerlestirilme agamasinda yagsadig1 psikolojik sorunlara, Suriyeli 6gretmenlerin i
giivencesi kaygisina, ebeveyni dolayisiyla vatandaslik edinemeyen ancak Tiirkiye’de
dogan Suriyeli c¢ocuklarin vatandaslik durumuna, karma egitim nedeniyle okula
gonderilmeyen Suriyeli kiz ¢ocuklarina ve bu ailelere yonelik yaptirim olmadigina, nitelikli
Suriyeli O6gretmenlerden ve uzmanlardan Suriyeli ¢ocuklarn egitimi ve psikolojik
destekleri konusunda yeterince yararlanilmadigina, 6gretmenlerin si§inmact d6grencilerin

gecmisini bilmemesi nedeniyle dgrencilerle giiclii bir iletisim kuramadigina deginilmistir.
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Yukarida deginilen g¢alismalar bir biitiin olarak degerlendirildiginde, 6zellikle Suriyeli
cocuklara yonelik farkli egitimsel konu ve boyutlarin, bazen de tekil diizeyde ele alinmig
oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmada ise, Tiirkiye’deki Suriyeli cocuklara ydnelik
uygulanan egitim politikalar1 daha biitiinciil bir yaklasim ile ele alinmig ve
degerlendirilmistir. Tiirk hiikiimeti ve kurumlarinca sunulan egitim hizmetleri incelenmis,
yine konuyla ilgili sorunlara ve mevcut uygulamalar ile Tiirk egitim sistemi geneline

yonelik iyilestirici 6neriler sunulmustur.

2.4.1 Gog ve egitim

Bir olgu olarak go¢iin sosyal, psikolojik, kiiltiirel, ekonomik ve politik yansimalar1 da dahil
olmak iizere bir¢cok yansimasi vardir. Bir olayin kiiltiirel etkileri tipik olarak ilgili sosyal
kabul ve uyum siire¢leriyle baglantilidir. GG¢menlerin yeni sosyal ¢evrelerine aligmalar
icin gecen siire kisiden kisiye oldukca degiskendir. Ozellikle cocuk gdgmenlerin bu
stireclerden olumsuz etkilenme olasilig1 daha yiiksektir. Cocuklar bu siiregte seyirci olarak
goriilse de, gd¢ etme se¢ciminden en ¢ok etkilenen demografik gruptur (Giani, 2006). Diger
bir deyisle, gdgmen ¢ocuklarin go¢ ettikleri toplumun sosyal yapisina ve o toplumun egitim

sistemine entegre olmalar1 son derece zordur.

Tiim toplumlarda oldugu gibi ¢ocuklar da gogmen toplumunun en savunmasiz iiyeleridir.
Ayrica en yliksek riskle kars1 karsiyadirlar. Cocuklar, go¢ siirecinde dil engeli, ekonomik
imkansizliklar sonucu ¢ocuk isciligi, savas sonrasi travmalar, egitime katilim gibi ¢esitli

nedenlerle egitimden dislanma riskiyle kars1 karsiyadir (Watkins, 2020).

Gogmen ailelerin ¢ocuklarinda da ¢ok farkli diizeylerde sorunlar kendini gostermektedir.
Aksoy (2020)’e gore cocuklarin bu tiir sorunlarla bas etmeleri son derece giigtiir,
dolayistyla go¢menlerin ihtiyaglarinin, gé¢menlerin gocleri sonucunda karsilastiklar
zorluklara uygun olarak alict devletler tarafindan karsilanmasi gerekmektedir. Miiltecilere
yonelik olarak sunulan egitim imkanlar1 karsilagilan bu sorunlarin ve uyum problemlerinin
astlmasinda oldukg¢a 6nemli bir faktordiir. Bu nedenlerle egitim, miilteci ve gogmenlere de
saglanmalidir ve gé¢menlerin sosyal, ekonomik ve sosyal alanlardan yararlanabilmeleri
icin bireysel gelisimleri ve go¢ ettikleri ililkeye uyum saglamalari i¢in en temel

ihtiyaglardan biri olarak tanimlanmaktadir (J. Crisp, 2001).

Egitim miilteci ¢ocuklarin saglikli bir ¢cocukluk gecirebilmeleri ve fiziksel ve zihinsel

sagliklar1 iyi olan yetiskinler olarak yeni topluluklarina katkida bulunan {iyeler haline
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gelebilmeleri acisindan ¢ok Onemlidir. Bu amaca ulagsmak i¢in miilteci kabul eden
devletlerin bir yandan ¢ocuklarin temel haklarini korumalari, diger yandan bu ¢ocuklarin
temel haklara ulasmalarini saglamalar1 ve hayatlarini kolaylastirmalar1 gerekmektedir. Bu
noktadan hareketle, miiltecilere ev sahipligi yapan devletler gdgmen cocuklarin sosyal
entegrasyonuna iliskin politika ve uygulamalar gelistirmeye ¢alisirlar, bu uygulamalar ve
politikalarin basinda ise egitim politikalar1 gelmektedir. Miiltecilerin uyum sorunlarinin
asilmasi i¢in en uygun ortamlar egitim kurumlar1 olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle
okullar, go¢men ¢ocuklarin sadece akademik gelisimlerini gelistirebilecekleri yerler degil,
ayni zamanda sosyallesmelerini gelistirebilecekleri, toplumla biitiinlesebilecekleri ve
kendilerini giivende hissedebilecekleri yerlerdir. Ayrica okullar, ev sahibi toplumun ¢esitli
kiiltiirlerden insanlarla bir arada var olabilecegi ve gog¢menlerle anlamli etkilesimler
kurabilecegi yerler olarak goriilmektedir. Okulun atmosferi, sadece gdgmen ¢ocuklart igin
degil, ayn1 zamanda ebeveynleri icin de yerel toplumla biitiinlesmelerine olanak
taniyabilecek alanlar1 olusturmaktadir. Bu baglamda, miiltecilerin egitimi konusunu ele
alan ¢alismalarda pek c¢ok acidan okula devam gerekli goriilmektedir (Keskin, 2021).
Ayrica ayrimcilik, Onyargi, hosgoriisiizlik ve gocmenlere yonelik tutumlarin

azaltilmasinda egitimin énemli bir rol oynadig: belirtilmektedir (Tunga, 2020).

Miilteciler ve onlara ev sahipligi yapmakta olan {ilkeler arasinda iliskide taraflar karsilikli
olarak birbirlerini etkilemektedirler, bir yandan miilteciler ev sahibi {ilkenin
politikalarindan etkilenirlerken, bu politikalar iizerinde de dogrudan ve dolayl etkilere
sahiptirler. Ayrica gd¢menler sadece politika olusturma siireglerinde degil, ayn1 zamanda
ev sahibi ilkelerin ekonomilerinde de etkiye sahiptir (Rumbaut R, 1997). Bu baglamda
egitimli gd¢menlerin go¢ ettikleri iilke ekonomisine olan etkisi kritik Onemdedir.
Gogmenler i¢in nitelikli bir egitim, egitimin maliyetinden daha fazla iilkeye doniis
saglamakta ve onlar1 vasifli isgiicii olarak iilke ekonomisine entegre etmektedir. Bu nedenle
gocmen cocuklarin egitimine harcanan para, o egitimi veren {iilke i¢in bir yatirim olarak
goriilebilir. Nitekim, yiiksek diizeyde uluslararasi goge maruz kalan iilkelerde, 6zellikle
gocmen c¢ocuklarin yeni ¢evrelerine uyum saglamalarina yardime1 olmak i¢in tasarlanan
egitim politikalarinin sayisinda 6nemli bir artis olmustur. Go¢menlerin topluma basarili bir
sekilde entegre olabilmeleri i¢in bu politika ve uygulamalar son derece énemlidir. Ayrica
bu politikalar, gdcmenlerin ev sahibi lilke {lizerindeki etkisi nedeniyle go¢men alan iilke

icin de gereklidir. Egitimin gé¢menlerin yasamlari i¢in 6nemi dikkate alindiginda, sorunu
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etkili bir sekilde ele almak icin egitim politikalarinin kavranmasi ve elestirel bir sekilde

degerlendirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

2.5. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, Icisleri Bakanligi Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii ve Milli Egitim
Bakanligi'ndan mevcut literatiir ve ilgili istatistikler de dahil olmak iizere sayisal verilere
dayanarak gerceklestirilmistir ve sahada yasanan sorunlar ilgili taraflar ile yapilmis
caligmalar 1s1831nda agiklandig1 ve yine ilgili taraflarin farkli ¢aligmalar ve raporlarda
onerdikleri ¢o6ziim ve iyilestirme Onerilerini derlemesi bakimindan mevcut tezin
miiltecilerin egitimi konusunun daha net olarak anlagilmasi ve gelecekte yapilacak
caligmalara da bir zemin hazirlamas1 bakimindan alana katki yapma potansiyeli mevcuttur.
Arastirma, Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulanan egitim
politikalarini, zorunlu egitim ¢agi niifusu ve Suriyeli miilteci c¢ocuklar icin egitim
politikalar1 tlizerine odaklanmaktadir. Calisma, 6grenciler, 6gretmenler ve idarecilerle
yapilan saha arastirmalariyla birlikte nicel veriler ve goriisleri kapsayan ¢ok yonlii bir

yaklasimi benimsemektedir.

Saha arastirmasi ve literatiir taramasindan elde edilen verilerin analizi, tim ¢aligmalarda
ortak sorunlar1 ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak, yetkili kamu kurumlar tarafindan yapilan
caligmalarda da konuyla ilgili olarak dikkate deger oranda farklilasan tespitler ve sonular
bulunmaktadir. Bu nedenle, bu ¢alisma bu bosluklari ele almay1 ve ilgili literatiire degerli

katkilar saglamay1 amaglamaktadir.

Birincil amaclardan biri, egitim politikalarinin tutarliligini ve uygulama standartlarini
degerlendirmek, uluslararasi dlciitlere ve en iyi uygulamalara uyumunu vurgulamaktir.
Politika tutarliligini inceleyerek ve iyilestirme alanlarini belirleyerek, ¢alisma mevcut
egitim politikalarinin etkinligi hakkinda karar alicilar1 ve politika yapicilar1 bilgilendirmeyi

ve potansiyel ¢oziimlere 151k tutmay1 amaglamaktadir.

Ayrica, ¢alisma Ozellikle Suriyeli miilteci ¢ocuklarin egitimi konusunda karar alicilara
yonelik uygulanabilir dneriler olusturmay:1 hedeflemektedir. Kanita dayali goriisleri ve
politika Onerileri sunarak, arastirma bu zayif durumdaki popiilasyon i¢in egitim

politikalarmin olusturulmasi ve uygulanmasina katkida bulunmay1 amaglamaktadir.

Ozetlemek gerekirse, bu arastirma calismasi yalnizca egitim ve go¢ konularinda mevcut

literatiire katki saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda olumlu bir degisimin katalizorii olarak
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da hizmet etmektedir. Egitim politikalarinin kapsamli bir analizini sunarak, bilgi
eksikliklerini ele alarak ve politika Onerileri sunarak, nihai hedef olarak Tiirkiye'deki
Suriyeli miilteci c¢ocuklar i¢in egitim ortamini iyilestirilmesini desteklemeyi

hedeflemektedir.

Bu ¢aligmanin verileri, ikincil veri toplama teknigi kullanilarak ilgili bilgi ve belgelerin
taranmasiyla elde edilmistir. Ancak, egitim sektorii aktorleri i¢in potansiyel zorluklar da
g6z dniinde bulundurulmalidir. Oncelikle, Suriyeli miilteci ¢ocuklarin Tiirkiye'deki egitim
sistemine entegrasyonuyla ilgili dil bariyerleri 6nemli bir zorluk olabilir. Bu ¢ocuklarin ana
dilleri genellikle Arapca olup, Tiirkceyi O6grenmekte giicliik g¢ekebilirler. Bu durum,
ogretmenlerin dil 6gretimi ve 6grenme stratejilerini gelistirmelerini gerektirebilir. Ayrica,
smiflarda farkli dil becerilerine sahip 6grencilerin bulunmasi, 6gretim yontemlerinin ve

materyallerinin ¢esitlendirilmesini gerektirebilir.

Bunun yani sira, miilteci cocuklarin yasadigi sosyoekonomik zorluklar da egitim sektorii
aktorleri i¢in bir baska dnemli engel teskil edebilir. Miilteci aileler genellikle ekonomik
zorluklarla kars1 karsiya kalmis olabilir ve ¢ocuklarin okula devam etmeleri i¢in maddi
kaynaklar sinirlt olabilir. Bu durumda, egitim sektorii aktorlerinin miilteci ailelere maddi
destek saglama, burs programlari veya diger kaynaklarla ¢ocuklarin egitimine erisimlerini

kolaylastirma gibi stratejiler gelistirmeleri gerekebilir.

Ayrica, egitim sektorii aktorleri, siginmaci ¢ocuklarin psikososyal ihtiyaglarini karsilama
konusunda da karsilasabilecekleri zorluklara hazirlikli olmalidir. Miilteci ¢ocuklar, savas
ve travmatik deneyimler nedeniyle psikolojik zorluklar yasayabilirler. Bu durumda,
ogretmenlerin ve okul personelinin, ¢ocuklarin duygusal ve ruhsal sagligini destekleyecek

onlemler almas1 ve uygun rehberlik hizmetlerine erisimi kolaylastirmasi énemlidir.

Son olarak, egitim sektorii aktdrleri, Suriyeli miilteci ¢gocuklarin egitimine yonelik politika
ve programlarin etkin bir sekilde uygulanmasini saglama konusunda da karsilasabilecekleri

zorluklarla kars1 karsiya olabilirler.

Bu tezde, siire¢ takip yontemi kullanilmistir. Siire¢ takibi, nitel analizde temel bir tekniktir
(Collier, 2011). Tez, 2014 yilindan giiniimiize kadar olan siirecte miiltecilere yonelik egitim
politikalarmi incelemekte ve Avrupa Birligi'nin (AB) bu politika alanindaki katkilarini

arastirmaktadir. Bu analiz siirecinde, politika alaninda ¢esitli yaklagimlar benimsenmistir.
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Tez, nitel durum analiziyle uyumlu olan belge incelemesi, igerik analizi ve gdzlem gibi veri
toplama tekniklerini kullanmaktadir. Ampirik bulgular, AB resmi belgeleri, hiikiimet
raporlari, saha ¢aligmalar1 ve ikincil kaynaklar temel alinarak elde edilmistir. Bu &zel
baglamda, AB resmi web sitesi, Tiirkiye'de faaliyet gdsteren yerel, ulusal ve uluslararasi
sivil toplum kuruluslar1 (STK'lar) tarafindan hazirlanan raporlar, Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan halka sunulan belgeler ve raporlar, ayrica sunumlar detayli bir sekilde
incelenmistir ve bu taramalardan elde dilen bulgular, aragtirma sorularina cevap vermek

iizere karsilastirmali olarak raporlanarak analiz edilmistir.
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3. ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Bu tezin egitim ve go¢ temasi etrafinda sekillendigi diisiiniildiigiinde, bu alanlar1 temelinde
yatan temel unsurlarin tanimlanmasi ve kuramsal ¢ercevesinin belirlenmesi son derece
onemlidir. Ele alinan konularin daha kapsamli olarak incelenebilmesi ve bu alanda
kullanilan terimlerin aciklanmasi, miilteciler ile ilgili ulusal ve uluslararast mevzuatlarda
gecen ifadelerin agiklanmasi ve bu konuyu ele alan literatiirde gecen tanim ve ifadelerin

ana hatlar1 ile tanimlanmasi konunun anlasilmasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Calisma ilk olarak egitim ve gocilin anlagilmasini sekillendiren tarihsel teoriler ve
cergevelerin genis capli bir analizine yer vererek, temel egitim teorilerinin neler oldugu,
goc ile ilgili alanda kabul gormiis genel yaklagimlarin neler oldugu sorularina yanit
arayarak, ilerleyen boliimlerde yer alan analizler ve karsilastirmalar icin bir zemin
olusturmayr hedeflemistir, bu sayede tez i¢in gerekli c¢er¢evenin olusturulmasi
amaglanmaktadir. Temel kavramlar {izerine yapilan bu tartigma sayesinde, egitim ve go¢

arasindaki karmasik dinamiklerin daha net anlasilmasi hedeflenmektedir.

Bu bdliimde yapilan analiz, sadece tanimlayici bir kesiften 6teye gegerek, zaman iginde
ortaya cikan cesitli teorik perspektiflerin ve kavramsal cergevelerin incelenmesini de
kapsamaktadir. Bu tarihsel teorilere ve bunlarin sonuglarina elestirel bir sekilde yaklasarak,
arastirma, egitim ve go¢ konular etrafindaki tartismalar1 zenginlestirmeyi ve bu alanlarda

ortaya c¢ikan karmasik iliskileri, zorluklar1 ve firsatlar1 aydinlatmay1 hedeflemektedir.

3.1. Uluslararasi iliskiler Teorileri ve Miilteci Egitimi

Uluslararas: iliskiler disiplini, devletleraras: iliskilerin yani sira uluslararasi toplumun
karmagiklig1 ve aktorlerin gesitliligi ile ilgilenen bir¢ok teoriyi icermektedir. Bu teoriler,
devletler arasi1 ¢atigmalari, is birligi ve uluslararasi diizenin olusumunu agiklama amact
giiderken, ayni1 zamanda uluslararast toplumdaki diger Onemli konular1 da ele
almaktadirlar. Miilteci egitimi, uluslararasi iligkilerin bu teorik ¢ergevesi i¢inde birgok

onemli boyutla incelenebilecek bir alan sunmaktadir.

3.1.1. Liberalizm teorisi

Uluslararas: iliskilerde liberalizm teorisi, diinyanin miilteci egitim kriziyle basa ¢ikma

seklini incelemek i¢in giiglii bir bakis acgis1 sunmaktadir. Bir¢ok bilim insani tarafindan
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belirtildigi gibi, bu teorik ¢ergeve, miiltecilere egitim saglama ile iliskilendirilen hem etik

zorunluluklart hem de pratikleri keskin bir perspektifle ele almaktadir (Doyle, 1997).

Liberalizm, devletlerin ve devlet dis1 aktdrlerin is birligi yaparak uluslararasi sorunlari ele
almas1 ve barig, adalet ve insan haklarini tesvik etmesi gerektigini savunur. Bu goriis,
uluslararas1 kurumlarin devletler arasi iligkileri diizenlemede ve daha isbirlik¢i ve barisgil
bir uluslararasi diizen olusturmada 6nemli bir rol oynamasi gerektigini 6ne siirmektedir

(Moravcsik, 1997).

Miilteci egitimi baglaminda, liberalizm perspektifi, kiiresel toplulugun her cocugun miilteci
statlistinden bagimsiz olarak nitelikli bir egitime erisimini saglama kolektif sorumlulugunu
vurgular. Bu arglimanin merkezinde, egitimin uluslararasi yasalara ve sozlesmelere, United
Nations Convention on the Rights of the Child (UNCRC, 1989) dahil, dayali temel bir insan
hakki oldugu iddias1 bulunmaktadir. Bu perspektif, bir¢ok bilim insaninin énerdigi gibi,
egitimin sosyal istikrar1 ve ekonomik kalkinmayi1 6nemli Ol¢ilide tesvik ettigini savunur

(Dryden-Peterson, 2011).

Birlesmis Milletler, Birlesmis Milletler Yiiksek Miilteciler Komiserligi (UNHCR),
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) ve bircok sivil toplum
kurulusu gibi uluslararas: kuruluslar, miilteci 6grenciler i¢in egitim firsatlarini saglamada
etkin rol oynamaktadir. Bu kurumlar, miiltecilere egitimi tesvik etmek i¢in ¢esitli stratejiler
uygularlar. Bu stratejiler, finansman saglama, egitim programlar1 gelistirme ve uygulama,
kapsayic1 politikalar1 savunma ve politika ve uygulamay1 bilgilendirmek i¢in arastirma

yapmay1 igermektedir (Dryden-Peterson, 2011).

Uluslararasi iligkilerde liberalizm teorisi, kiiresel sorunlari ele almak i¢in uluslararasi is
birliginin 6nemini vurgulamaktadir. Miilteci krizi, uzak etkilere sahip bir kiiresel sorun
olarak kesinlikle uluslararasi ilgi gerektiren bir durumdur. Bir¢ok bilim insani, miiltecilere
nitelikli egitim saglamanin sadece etik bir ylikiimliiliikk olmakla kalmayip ayni zamanda
baris ve istikrar1 tesvik etmek igin pratik bir gereklilik oldugunu savunmustur (Betts &

Collier, 2017).

Ornegin, egitim aracilifiyla miilteciler, hayatlarim yeniden insa etmek ve ev sahibi
toplumlarina olumlu katkida bulunmak i¢in gereken beceri ve bilgiyi edinebilirler. Egitim

ayni zamanda farkli topluluklar arasindaki anlayisi, hosgoriiyli ve sosyal uyumu tesvik
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ederek barisi insa etme ve catisma ¢ozme konusunda giiclii bir arag olarak hizmet edebilir

(Sinclair, 2002).

Sonug olarak, uluslararasi iligkilerde liberalizm teorisi, miilteci egitimini ele alirken
uluslararasi is birligi ve kurumlarin 6nemli roliinii vurgular. Bu perspektif, miilteci
statiisiinden bagimsiz olarak tiim ¢ocuklarin nitelikli egitime erisiminin hem ahlaki hem de
pratik bir zorunluluk oldugunu vurgular. Miilteci krizi devam ettikge, egitimin dnemini
taniyan liberal uluslararasi bir yaklasim, bu acil sorunu ele almak i¢in degerli i¢cgoriiler ve

pratik stratejiler sunabilir.

3.1.2. Yapilandirmacilik teorisi

Yapilandirmact uluslararasi iliskiler teorisi, miilteci egitimine kiiresel yaklasimi anlamak
ve analiz etmek icin farkli bir bakis acist saglamaktadir. Uluslararasi iligkilerin
sekillenmesinde normlarin, fikirlerin ve kimliklerin nemini vurgulayan yapilandirmacilik,
miiltecilere egitim saglamayla ilgili zorluklarin anlasilmasi ve bunlara yanit verilmesi i¢in

onemli bir ¢ergeve sunmaktadir (Wendt, 1992).

Konstriiktivizm, 6ziinde, uluslararast iligkilerin sosyal olarak insa edildigini ve devletlerin
ve eylemlerinin, kimlikleri, inan¢lar1 ve destekledikleri uluslararasi normlar ve degerler
tarafindan derinden sekillendirildigini ileri siirer (Finnemore ve Sikkink, 1998). Bu
perspektif, devletin giivenligini ve gliciinii vurgulayan gercekgilik veya ekonomik karsilikli
bagimlilig1 ve uluslararasi kurumlari vurgulayan liberalizm gibi daha materyalist teorilerle

temel olarak celismektedir.

Miilteci egitimi baglaminda yapilandirmacilik normlarin, inanglarin ve séylemlerin roliine
biiyiik 6nem vermektedir. Bu ac¢idan bakildiginda miilteci ¢ocuklara egitim verilmesi
sadece pratik bir zorunluluk degil ayni zamanda ahlaki bir yiikiimliiliik olarak da
goriilmektedir. Bu ylikiimliiliigiin kokleri evrensel insan haklarina ve her g¢ocugun
egitiminin asil degerine iligkin ortak inanglardan kaynaklanmaktadir. Bu Onerme,
miilteciler de dahil olmak iizere tiim ¢ocuklarin egitim hakkini savunan Birlesmis Milletler

Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (UNCRC, 1989) gibi uluslararas: beyanlarla uyumludur.

Yapilandirmaciligin  bir diger 6nemli anlayis1 sdylemin giicliyle ilgilidir. Miilteci
cocuklarin ya kurtarilmaya ihtiya¢ duyan magdurlar ya da aktif aktorler olarak
cercevelenmesi politika tepkilerini Snemli dl¢iide etkileyebilir. Ornegin miilteci ¢ocuklarm

oncelikli olarak magdur olarak algilanmasi, acil, kisa vadeli yardimlar1 vurgulayan
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politikalarin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Bunun aksine, miiltecileri potansiyel degisim
etkenleri olarak algilamak, kaliteli egitim saglamak gibi uzun vadeli, siirdiiriilebilir

¢cozlimleri vurgulayan politikalar1 motive edebilir (Betts & Collier, 2017).

Ayrica yapilandirmacilik, devlet davramisini  sekillendirmede  kimligin  roliini
vurgulamaktadir. Ornegin kendilerini insan haklar1 ve demokrasi savunucusu olarak géren
devletler, miiltecilere yonelik kapsayici egitim politikalart benimseme konusunda daha
istekli olabilirler. Bunun tersine, miiltecileri ulusal giivenlige veya kiiltiirel kimlige yonelik
tehdit olarak algilayan devletler daha kisitlayic1 politikalar uygulayabilmektedir
(Huysmans, 2006).

Sonug olarak, yapilandirmaci uluslararasi iliskiler teorisi, miilteci egitiminin kiiresel
diizeyde ele alinmasina iligkin degerli bilgiler sunmaktadir. Politika ve uygulamalarin
sekillendirilmesinde normlarin, sdylemlerin ve kimliklerin 6neminin altin1 ¢izmekte ve
miilteci egitimi savunuculugunun yalnizca maddi kaynaklar1 ve politika degisikliklerini
degil ayni zamanda sdylem, tutum ve zihniyetteki degisiklikleri de igerdigini One
stirmektedir. Miilteci krizi ortaya ¢ikmaya devam ederken yapilandirmacilik, miilteciler
icin kapsamli, gii¢lendirici ve siirdiiriilebilir egitim politikalarinin gelistirilmesine rehberlik

edebilecek incelikli bir ¢erceve saglamaktadir.

3.1.3.Realizm teorisi

Realist uluslararasi iligkiler teorisi, devletler arasi iligkilerin temel dinamigi olarak gii¢
dengelerini ele alir. Bu perspektife gore, devletler ulusal ¢ikarlarini korumak ve giiclerini
artirmak i¢in uluslararasi arenada rekabet ederler. Bu baglamda, miilteci egitimi,

uluslararast iliskilerdeki gii¢ dengeleri ve ¢ikarlar agisindan incelenebilir.

Miilteci egitimi politikalari, miiltecilerin bulundugu iilkelerin ulusal giivenligi ve ¢ikarlari
ile dogrudan etkilesimde bulunur. Ozellikle, miilteci egitimi miiltecilerin entegrasyon
stireglerini etkileyebilir ve bu da ev sahibi iilkelerin i¢ istikrarini etkileyebilir. Miiltecilerin
topluma entegrasyonu, bu perspektife gore, giic dengeleri ve igsel siyasi dinamikler

tizerinde 6nemli etkilere sahip olabilir.

3.1.4.insan haklar1 yaklasim

Insan haklar1 yaklasimi, uluslararasi iliskilerdeki bircok konuyu ele alirken, temel insan

haklarinin evrenselligi ve korunmasina odaklanmaktadir. Bu perspektife gore, her birey,
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dogustan sahip oldugu insan haklarina saygi gosterilmesi gereken bir varliktir ve bu haklar
devletler tarafindan korunmalidir. Miilteci egitimi, bu temel insan haklar1 baglaminda
incelenerek ele alinabilir. Miilteci egitimi, 6zellikle miilteci ¢ocuklarin egitim hakk:
acisindan ele alnabilir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (CRC) ve Insan
Haklar1 Evrensel Beyannamesi gibi uluslararasi belgeler, her cocugun egitim hakkin1 korur
ve bu hakkin miilteciler dahil tiim ¢ocuklar i¢in gegerli oldugunu vurgular. Miiltecilerin
egitimi, ayrica yagam hakki, esitlik hakki ve ayrimcilikla miicadele hakki gibi temel insan
haklariyla da baglantilidir. Miilteci cocuklar, giivende bir ortamda yagama ve esit firsatlara
erisme haklarina sahiptirler. Miilteci egitimi politikalarinin, miiltecilerin bu haklarina saygi
gosterip gostermedigi ve onlara esit firsatlar sunup sunmadigi incelenmelidir. Sonug
olarak, insan haklar1 yaklagimi, miilteci egitimi politikalarinin temel insan haklarina
uygunlugunu ve miiltecilerin insan haklarinin korunmasini nasil etkiledigini incelemek i¢in

giiclii bir teorik ¢erceve sunmaktadir.

3.1.5. Yapisalci perspektif

Yapisalci uluslararasi iliskiler teorisi, uluslararasi diizeni uluslararasi yapilarin belirledigini
ve devletlerin davranislarinin bu yapilar i¢inde nasil sekillendigini vurgulamaktadir. Bu
perspektife gore, uluslararasi iliskilerdeki aktorlerin kararlari ve politikalari, kiiresel
ekonomik, siyasi ve sosyal yapilar tarafindan kisitlanir ve etkilenir. Miilteci egitimi, bu
kiiresel yapilar iginde bir¢ok 6nemli boyutla incelenebilir. Miilteci egitimi politikalarinin,
kiiresel ekonomik yapilarla nasil iligkilendirildigi 6nemli bir boyuttur. Miilteci ¢ocuklarin
egitimi icin kaynaklarin saglanmasi ve dagitilmasi, kiiresel ekonomik gili¢ dengeleri
tarafindan etkilenebilir. Ozellikle, miilteci egitimi igin finansmanin nasil saglandig1 ve
uluslararas1 ekonomik iliskilerin bu finansman iizerindeki etkileri incelenebilir. Ornek
olarak, gelismis iilkelerin gelismekte olan {ilkelere yardim saglama politikalar1 ve bu

yardimlarin miilteci egitimine nasil yansidig: ele alinabilir.

3.1.6. Transnasyonal perspektif

Transnasyonal perspektif, uluslararasi iligkileri sadece devletler aras1 degil, ayn1 zamanda
devletlerin 6tesindeki aktorlerin etkisini de ele alan bir yaklasimdir. Bu perspektife gore,
sivil toplum kuruluglari, uluslararasi organizasyonlar, uluslararas1 sirketler ve diger
aktorler, uluslararasi politika olusturmada ve uygulamada etkili bir rol oynar. Miilteci

egitimi, bu transnasyonal aktorlerin etkisi altinda incelenebilir.
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Miilteci egitimi politikalarinin olusturulmasinda ve uygulanmasinda uluslararasi aktorlerin
rolii biiyiiktiir. Ozellikle Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (UNHCR) ve
Uluslararas1 Miilteci Yardimi Dernegi (IRC) gibi uluslararasi kuruluglar, miilteci egitimi
projelerine finansman saglamak, politikalar1 gelistirmek ve yerel diizeyde uygulamak icin
onemli aktorlerdir. Ornek olarak, UNHCR'nin "Uluslararas1 Koruma: Miiltecilere Egitim
Hakki" baghikli politika dokiimani, miilteci egitimine uluslararasi diizeyde nasil
yaklasildigini incelemek icin kullanilabilir. Ayrica, sivil toplum kuruluglarinin (STK'lar)
ve uluslararast insani yardim organizasyonlarinin, miilteci egitimine katkilar1 da

transnasyonal perspektiften incelenebilir.

Ayrica, miilteci egitimi konusundaki uluslararasi anlagmalarin ve normlarin, transnasyonal
aktorler tarafindan nasil olusturuldugunu ve uygulandigini incelemek de Onemlidir.
Ornegin, 1951 Miilteciler Sozlesmesi ve 1989 Cocuk Haklar1 Sézlesmesi gibi uluslararasi
anlagmalar, miilteci ¢ocuklarin egitim haklarin1 giivence altina almaktadir. Sonug olarak,
transnasyonal perspektif, miilteci egitimi politikalarinin ve uygulamalarinin uluslararasi
diizeyde nasil sekillendigini ve uluslararasi aktorlerin bu siireglerdeki rollerini daha

ayrintili bir sekilde incelemek i¢in uygun bir teorik gerceve sunmaktadir.

Bu boliimde, miilteci egitimi konusunu farkli uluslararas: iligkiler teorileri baglaminda
incelenmistir. Realist bir perspektifle, miilteci egitiminin devletler aras1 gii¢c dengeleri ve
ulusal ¢ikarlarla nasil iliskilendirilebilecegini ele alinmistir. Liberal bir perspektif altinda,
miilteci egitimi politikalarinin insan haklari, demokrasi ve uluslararasi is birligi baglaminda
nasil ele alinabilecegini incelenmistir. insan haklari yaklagimiyla, miilteci egitiminin temel
insan haklar1 ile nasil Ortiistiigiinli ve korundugunu arastirilmistir. Yapisalel bir
perspektifle, miilteci egitimi politikalarinin kiiresel ekonomik, siyasi ve sosyal yapilarla
nasil iliskilendirilebilecegini ele alinmistir. Son olarak, transnasyonal bir perspektif altinda,
uluslararasi aktorlerin miilteci egitimi politikalarina nasil katk: sagladigini ve uluslararasi

diizeyde nasil etkili olduklarini irdelenmistir.

3.2. Go¢ Kavrami ve Go¢ Kuramlari

Uluslararas1 Go¢ Orgiitii (IOM) tarafindan 2009 yilinda yapilan tanima gére, gog; siiresi,
yapist veya nedeni ne olursa olsun, bir devlet icinde veya uluslararasi bir siir1 gegerek
bireylerin yer degistirdigi niifus hareketlerini kapsar. Bu kapsamda miilteciler, yerinden

edilmis kisiler ve ekonomik gdgmenler de bulunur. Akalin'a gére (2016), gb¢ hareketleri
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toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik bilesenlere sahiptir ve sosyal degisimin tesvik edilmesine
veya hizlandirilmasina katkida bulunur. Gog¢ hareketleri hem i¢ gocii hem de uluslararasi

gocii kapsamaktadir.

Gogle ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde, farkli tanimlar arasinda ortak bir 6zelligin,
kisilerin yasadiklar1 yerin degistirilmesine yonelik egilim ya da zorunluluk oldugu agik¢a
goriilmektedir. Gog olgusu, dogal afetler, ekonomik sikintilar, sosyo-politik doniisiimler ve
bireylerin daha iyi yasam standartlarina duyduklari istek gibi ¢esitli sosyal faktorlerle
aciklanabilir. Gog, ¢ok yonlii bir olgudur ve bu nedenle nedenleri hakkinda evrensel bir

genelleme yapmanin miimkiin olmadig1 savunulmaktadir, (Bing6l, 2006).

Gogle ilgili yapilan bir¢ok ¢alisma, go¢ hareketlerini etkileyen faktorler hakkinda
anlayisimizi artirmada katkida bulunmus ve gogiin karmasikliklarini anlamamiza degerli
bir icgdrii sunmustur. Ornegin, dogal afetlerin go¢ desenleri {izerindeki etkilerine dair
aragtirmalar, ikna edici kanitlar ortaya koymustur. Eacott ve arkadaslarinin (2006) yaptig1
caligmalar, yikict depremler, sel veya diger cevresel felaketlerin meydana gelmesinin,
kitlesel yerinden edilmelere neden olabilecegini ve etkilenen bireylerin baska bdlgelerde

giivenlik ve istikrar arayigina girmesini tetikleyebilecegini vurgulamaktadir.

Ayrica, gogiin ekonomik yonlerine iligkin yapilan arastirmalar, ekonomik sikintilar ile go¢
arasindaki iliskiyi aydinlatmistir. Mihi-Ramirez ve arkadaglarinin (2014) yaptig1
caligmalar, yoksulluk, sinirli ekonomik firsatlar ve gelir esitsizligi ile karsi karsiya kalan
bireylerin ve topluluklarin genellikle ekonomik perspektiflerini iyilestirmek icin goge
basvurdugunu gostermektedir. Bu olgu, kirsal niifusun daha iyi istthdam imkanlar1 ve artan
gelir arayistyla sehirlere veya ulusal sinirlari asarak goc ettigi durumlarda 6zellikle belirgin

hale gelmektedir.

Sosyo-politik faktorler de gogiin Onemli itici giicleri olarak belirlenmistir. YOnetim
yapilarinda meydana gelen doniisiimler, silahli ¢atigmalar, siyasi istikrarsizlik ve go¢
politikalarindaki degisiklikler go¢ desenleri lizerinde derin etkilere sahip olabilir. Kapur
(2016), Moses (2011), Freeman (2005), Rosenblum, (2005) ve Meseguer (2014) tarafindan
yiiriitiilen arastirmalar, siyasi ve sosyal degisikliklerin bireylerin ve topluluklarin yerinden
edilmesine ve ulusal smirlar i¢inde ve arasinda goc akislarina yol acan kosullarin

olugmasina nasil neden olabilecegini aragtirmigtir.
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Ayrica, bireylerin daha iyi bir yasam ve gelismis yasam standartlarina olan 6zlemlerinin,
gb¢ kararlarinda dnemli bir rol oynadigi tespit edilmistir. Kartal, (2014), Uslu, (2019) ve
Goularas, (2015) yaptig1 arastirmalar, egitim imkanlarina erisim, saglik hizmetleri, sosyal
hareketlilik ve aile bireyleriyle bir araya gelme istegi gibi faktorlerin, bireyleri daha iyi
firsatlar ve daha yiiksek bir yasam kalitesi arayisiyla goc etmeye motive edebilecegini

vurgulamaigtir.

Sonug olarak, gd¢ iizerine yapilan arastirma bulgulari, niifus hareketlerine katkida bulunan
cesitli faktorlerin karmasik bir yapida oldugunu ortaya koymaktadir. Dogal afetlerin
etkileri, ekonomik sikintilar, sosyo-politik donilisiimler ve bireylerin beklentileri, go¢

olgusunun karmasikligina katkida bulunan unsurlardir.

Gog, insan varolusunun temel bir unsuru olarak tarih boyunca gézlemlenmis ve bu durum,
bilim insanlarin1 ve aragtirmacilar1 géce katkida bulunan karmasik faktorleri agiklamak ve
etkilerini anlamak icin bircok teori gelistirmeye yoOnlendirmistir. Go¢ ¢alismalari, gog
hareketlerinin motivasyonlari, desenleri ve sonuglari lizerine 151k tutan bir dizi etkili hipotez

ve teoriyi ortaya ¢ikarmistir.

Gog¢ calismalar1 alaninda 6nemli bir ¢erceve, Ravenstein'in go¢ kanunlaridir. Ernst Georg
Ravenstein'in  19. yiizyillda etkili olan Ingiliz bir cografyacinin calismalarindan
kaynaklanan bu kanunlar, gé¢ii yoneten genel desenleri ve prensipleri ortaya koymaktadir
(Corbett, 2002). Bunlar arasinda kaynagin ve hedefin arasindaki mesafenin artmasiyla gog
olasiliginin azaldigin1 6ne siiren mesafe etkisi ve go¢ akislarinin niifus biiyiikliikleri ve
konumlar arasindaki mesafelerden etkilendigini 6ne siiren yer¢ekimi modeli gibi kavramlar

bulunmaktadir.

Baska bir 6ne ¢ikan kuram ise itme-¢cekme kuramidir, bu kuram gocili yonlendiren itme
faktorleri (koken iilkede olumsuz kosullar) ve ¢ekme faktorleri (hedef iilkede cazip
firsatlar) roliinii vurgular. Bu kuram, bireyleri kendi iilkelerinden ayrilmaya zorlayan

faktorlerle onlar1 yeni hedeflere ¢eken faktorler arasindaki etkilesimi vurgular.

Petersen'in gocli bes farkli tipe ayiran smiflandirmasi, gogiin ardindaki ¢esitli
motivasyonlar1 anlamak i¢in bir ¢ergeve sunar (Scrhamm, 2019). Bu gog tipleri, is gocii,
miilteci gocli, zorunlu gog, kirsal-kentsel goc ve kentsel-kirsal gogii igerir. Her bir tip,
bireyleri veya gruplari yer degistirmeye yonlendiren farkli kosullar ve nedenler kiimesini

temsil eder.
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Kesisen firsatlar kurami, gociin ekonomik, sosyal ve siyasi firsatlarin bir araya gelmesiyle
etkilendigini 6ne siirer ve bu kesismenin gog icin elverisli kosullar yarattigini 6ne stirer. Bu
kuram, go¢ kararlarinin genellikle bireylerin cesitli giiclerin ve firsatlarin kesisimiyle

sekillendigini kabul etmektedir.

Ote yandan, merkez-cevre kurami, bolgeler arasindaki mekansal esitsizlikleri ve bu
durumun go¢ desenlerine etkisini inceler. Bu kuram, gociin genellikle daha az gelismis
cevre bolgelerden daha gelismis merkezi bolgelere dogru yonlendirildigini savunur ve daha

iyi ekonomik olanaklar, kaynaklar ve altyap1 arayisi tarafindan yonlendirildigini belirtir.

Gog sistemleri kurami, belirli sistemler veya aglar igindeki gd¢ akislarinin birbirine
baglantili olduguna odaklanir (Caglayan, 2006). Bu kuram, gociin koken ve hedef yerler
arasindaki sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel baglar tarafindan sekillendirildigini, ayrica
aracilarin ve sosyal aglarin gog¢ siireclerini kolaylagtirmada ve siirdiirmede oynadig: rolii

vurgular (Akinci, 2015).

Son olarak, ag kuramlari, sosyal aglarin ve kisiler arasi baglarin gd¢ desenlerini
sekillendirmedeki roliinii arastirir. Bu kuramlar, gocii kolaylagtiran aile, arkadas ve
toplumsal baglarin etkisini vurgular, destek aglar1 saglar ve go¢ firsatlar1 hakkinda bilgi

yaymada onemli bir rol oynar (Caglar, 2018).

Ozetle, goc calismalari, gogii yonlendiren faktorleri ve beraberinde getirdigi sonuglart
anlamamizi saglayan zengin bir kuram ve ¢ergeve agi olusturmustur. Bu kuramlar arasinda
Ravenstein'in go¢ kanunlari, itme-cekme kurami, Petersen'in siniflandirmasi, kesisen
firsatlar kurami, merkez-¢evre kurami, go¢ sistemleri kurami ve ag kuramlar
bulunmaktadir. Bu kuramlar, go¢ hareketlerinin karmasikliklarina dair degerli iggoriiler
sunar ve go¢ calismalari alaninda ileri arastirma ve politika gelistirme igin temel

olustururlar.

Sonraki boliimde, bu temel go¢ kuramlarinin ayrintil bir sekilde incelenmesi yapilarak
temel kuramlar kapsamli bir sekilde sunulacak, temel kavramlari, altta yatan varsayimlari
ve ampirik temelleri incelenecektir. Bu kuramlarla analiz edilerek, gogiin karmasik
dinamikleri ve go¢ siireclerini etkileyen cesitli faktorler hakkinda kapsamli bir anlayis
gelistirilebilmesi  hedeflenmektedir. Ayrica, her kuramin gii¢li yonlerinin ve

smirliliklarinin elestirel bir analizi yapilacak, ¢esitli go¢ baglamlarina uygulanabilirlikleri
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ve politika olusturma ile toplumsal anlayis {iizerindeki etkileri goz Oniinde

bulundurulacaktir.

3.2.1. Ravenstein go¢ kanunlar:

Gog, karmagsik ve dinamik bir olgu olarak, tarih boyunca 6nemli akademik ilgi ¢gekmistir.
Gog hareketlerini sekillendiren faktorleri anlamak ve gogiin sergiledigi desenleri anlamak,
insan hareketliligini ve sonuglarini anlamak agisindan énemlidir. Go¢ ¢aligmalar1 alaninda
etkili bir ¢erceve olan Ravenstein gé¢ kanunlar1 bu baglamda 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ernst Georg Ravenstein tarafindan 19. ylizyilin sonlarinda ortaya atilan bu kanunlar, go¢
desenlerini yonlendiren genel egilimler ve prensipler hakkinda degerli bilgiler sunmaktadir

(Ravenstein, 1889).

Ravenstein tarafindan ortaya atilan uzaklik kanunu, go¢ olasiliginin koken ve varis noktasi
arasindaki mesafe arttik¢a azaldigini 6ne siirmektedir. Baska bir deyisle, bireyler daha kisa
mesafelerde go¢ etmeye egilimlidir ve uzun yolculuklara girismekten kaginirlar
(Ravenstein, 1889). Bu kanun, tiim go¢ durumlarina esit sekilde uygulanmasa da, goc karar

stireclerinde yakinlik ve mekansal faktorlerin 6nemini vurgular.

Ravenstein'in yon kanunu, go¢ akislarinin ¢ogunlukla kirsal bolgelerden kentsel bolgelere
veya daha az gelismis bolgelerden daha gelismis bolgelere dogru bir hareket deseni
sergiledigini gozlemlemektedir, (Ravenstein, 1889). Bu yonlendirici egilim, farkli
baglamlarda yapilan ampirik calismalarda kapsamli bir sekilde belgelenmistir (Halgacree,
1993; Skeldon, 1995; Levis, 2021; King, 2012). Bu durum, bdlgeler arasindaki
sosyoekonomik farkliliklar1 ve kentsel merkezlerin ekonomik firsatlar ve kaynaklar

acisindan ¢ekici giiclinii vurgular.

Adiml gb¢ kanunu, gociin genellikle bir dizi adimda veya asamada gergeklestigini 6ne
stirer. Bireylerin baglangicta yakin kasaba veya sehirlere hareket ettigi ve daha sonra
giderek daha biiylik ve uzak hedeflere yerlestigi goriiliir (Ravenstein, 1889). Bu kavram, i¢
goc desenleri lizerine yapilan ampirik arastirmalar tarafindan desteklenmistir ve
gdcmenlerin ¢esitli yerlesim asamalarindan gegerek kademeli olarak ilerledigini ortaya

koymustur (Smith, 2004; Cooke, 2008; Mulder, 2018; Bailey, 2004).

Ravenstein'in kiitle ¢ekim modeli kanuna gore, go¢ akislari, potansiyel varis noktalarinin
boyutu ve yakinligindan etkilenir. Daha biiyiik sehirler veya ekonomik firsatlar ve imkanlar

acisindan daha zengin boélgeler, go¢menler {iizerinde daha giiglii bir ¢ekim yapar
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(Ravenstein, 1889). Bu kavram, gd¢ arastirmalarinda genel olarak kullanilan kiitle ¢ekim
modellerinin daha genis teorik ¢ergevesiyle uyumludur ve go¢ desenlerinde daha biiyiik

niifus merkezlerinin kiitle ¢cekim giiciinii vurgular (Borjas, 1987; Boylee, 2009).

Miidahale eden firsatlar kanunu, go¢ rotalarinin yol boyunca var olan c¢ekici firsatlar
tarafindan etkilenebilecegini kabul eder. Bu yaklasima gore go¢cmenler, ara bolgelerde
uygun kosullarla karsilasirlarsa, orijinal hedeflerinden sapabilirler (Ravenstein, 1889). Bu
kavram, goc¢ yollarin1 ve yerlesim kararlarini analiz eden caligsmalarda incelenmis ve
miidahale eden firsatlarin gé¢ hareketlerini sekillendirmedeki roliinii vurgulamistir (Stohr,

2015; Stohr, 2013; Antman, 2013; Hagen, 2010).

Ravenstein'in asimilasyon kanunu, gé¢menlerin bir varis noktasinda ne kadar uzun siire
kalirlarsa, yerel topluma daha fazla entegre olma olasiliklarinin artacagini ve daha az go¢
etme egiliminde olacaklarini 6ne siirer (Ravenstein, 1889). Bu kavram, go¢gmenlerin zaman
icinde deneyimledigi asimilasyon ve sosyal entegrasyon siirecini vurgular (Rumbaut, 2015;

Dustmann, 1996; Lalonde, 1992).

Sonug olarak, Ravenstein'in gé¢ kanunlari, gé¢ hareketlerinin motivasyonlari, desenleri ve
sonuclar1 hakkinda degerli bilgiler sunmaktadir. Bu kanunlar, ekonomik hedefler, yakinlik,
yonsel egilimler, adiml ilerleme, miidahale eden firsatlar ve asimilasyon siireci gibi
unsurlarin  gd¢ olgusunun karmasik yapisim1 anlamada Onemini vurgulamaktadir.
Ravenstein'in kanunlarin1 anlamak ve uygulamak, insan hareketliliginin anlagilmasini
artirabilir ve gogle iliskili zorluklar1 ele almaya ve potansiyel faydalar1 degerlendirmeye

yonelik politika cergevelerine katki saglayabilir.

3.2.2. itme-cekme Kurami

Lee'nin (1969) 6zgiin ¢alismasi, gé¢ olgusunun karmasikliklarina inerek, itici ve ¢ekici
faktorler arasindaki etkilesimi incelemekte ve go¢ karar siireclerinin  karmasik
dinamiklerine ve bireylerin yolculuklarindaki deneyimlerine 151k tutmaktadir (Ozcan,
2017; Bratram, 2017, Yilmaz, 2014; Giinay, 2017; Ekinci, 2015). Lee'nin ¢ergevesi, go¢
siireglerine katkida bulunan olumlu ve olumsuz unsurlarin hem ¢ikis noktasinda hem de

hedeflenen varis noktasinda degerlendirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.

Lee'nin kavramsallagtirmasina dayanarak, gog¢, ancak baslangi¢ noktasinda ve secilen
konumda etkili olan faktorlerin etkisiyle anlasilabilecek olan ¢ok yonlii bir olgudur. Bu

cergeve, cografi kokenle iligkili faktorler, ekonomik firsatlar, siyasi istikrarsizlik, ¢cevresel

31



kosullar ve sosyal aglar gibi bir dizi unsuru kapsamaktadir. Bu faktorler, bireylerin mevcut
durumlarinin degerlendirmesini ve bagka bir yerde daha iyi bir yagam arayislarini etkileyen
faktorlerdir. Ote yandan, segilen konumla iligkili faktorler, ekonomik olanaklar, istihdam
imkanlari, egitim firsatlari, sosyal imkanlar ve kiiltiirel yakinliklar1 igerir. Bu faktorler,
bireyleri digerlerine tercih edilen belirli bir varis noktasini segmeye tesvik ederek, goc
hareketlerini sekillendirmede onemli bir ¢ekim etkisi olustururlar (Bhattacherjee, 2014;

Jamshidi, 2013).

Lee'nin teorisi, gogiin itme-¢ekme dinamiklerine dair 6nemli i¢goriiler sunmasina ragmen,
goclin karmagik bir olgu oldugunu ve cesitli diger teoriler ve agiklamalar tarafindan
etkilendigini kabul etmek gerekmektedir. Ornegin, neoklasik ekonomik teoriler, gdgiin
temel itici giicleri olarak {icret farkliliklarin1 ve istihdam firsatlarin1 vurgular. Bu bakis
acisina gore, bireyler gogiin potansiyel kazanclari, yani daha yiiksek ticretler gibi unsurlari,
stirecte ortaya c¢ikan maliyetler ve risklerle karsilastirirlar. Diger yandan, sosyokiiltiirel
teoriler, sosyal aglarin, akrabalik baglarmin ve kiiltiirel faktorlerin goc¢ kararlarini

sekillendirmede ve yeni ortamlara entegrasyonu kolaylastirmada oynadigi rolii vurgular.

Ayrica, Lee'nin gergevesi, go¢ siireglerini engelleyebilecek engellerin varligini kabul
etmektedir. Bu engeller, yasal kisitlamalar, biirokratik prosediirler, dil bariyerleri ve
ayrimct uygulamalar gibi unsurlar icermektedir (Nadal, 2022; Sawyer, 2013). Bu
engellerin iistesinden gelmek, go¢menlerin dayanikliligini ve kaynaklarini gerektirdigi
gibi, yerel topluluklar ve kurumlar tarafindan da destek gerektirir (Seethaler, 2018; Sivis,
2021).

Bu faktorlerin yani sira, bireysel faktorler de go¢ kararlari ve sonuglari agisindan belirleyici
rol oynamaktadirlar (Connor, 2019). Bu faktorler kisisel hedefleri, becerileri, egitim
diizeyleri, yaglar1 ve ailevi durumlar1 igermektedir. Bireysel motivasyonlar ve ozellikler,
itme-cekme faktorleriyle etkilesime girerek gb¢ deneyimlerinin seyrini ve bagarisini

sekillendirir.

Ozetlemek gerekirse, Lee'nin teorisi, gociin itme-cekme dinamiklerine dair degerli

icgdriiler sunar ve ¢ikis noktasi ile varis noktasindaki faktorler arasindaki etkilesime vurgu

yapar.
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3.2.3. Petrersen goc tipleri

Petersen (1958), birey ve sosyal sinif farkliliklarini dikkate alan bir go¢ simiflandirma
sistemi Onermistir. Bu siniflandirma, bireylerin gergeklestirdigi ¢esitli gé¢ hareketlerini
anlamak i¢in bir gerceve sunar (Bovenkerk, 2012). Petersen tarafindan belirlenen go¢
tiirleri arasinda iki 6nemli kategori 6ne ¢ikar: ilkel gocler ve kasith gogler (Caglayan, 2006:

75).

Caglayan (2006) tarafindan aciklandig1 gibi, ilkel gogler, bireylerin dogum yerlerinde
karsilastiklar cevresel faktorler ve zorluklar tarafindan yonlendirilir. Bu gocler genellikle
kuraklik veya sert hava gibi olumsuz kosullar tarafindan tesvik edilir ve etkilenen niifusun
gecim kaynaklarina ve refahina zorluklar ve sinirlamalar getirir. Bu zorluklara yanit olarak,
bireyler daha iyi yasam kosullar1 ve firsatlar arayisinda daha elverisli bolgelere go¢ etmeyi

tercih edebilirler.

Buna karsilik, kasitli gogler, dogrudan cevresel baskilardan ziyade sosyal kosullar ve
diistinceler tarafindan etkilenir. Caglayan (2006) vurguladig gibi, go¢ etme karari, bireyin
sosyal statiisii, hedefleri ve sosyal aglariyla ilgili sosyal faktorler tarafindan sekillendirilir.
Go¢ konusunda toplumsal beklentiler veya baskilar olabilir, ancak sonugta, gogmen birey,
durumun kendi degerlendirmesine ve kisisel motivasyonlarina dayanarak hareket eden bir

0zne olarak yetki kullanir ve nihai karar1 verir.

Petersen'n ilkel ve kasitli goclere gore gocli siniflandirmasi, go¢ hareketlerinin
karmasikligini ve ¢ok boyutlulugunu aydinlatmaktadir. Go¢lin yalnizca ¢evresel veya dogal
faktorler tarafindan degil, ayn1 zamanda sosyal dinamiklerle ve bireysel yetkiyle de
karmasik bir sekilde i¢ ice gegtigini kabul etmektedir. Bu siniflandirma, gé¢ desenlerini ve
kararlarim1 gekillendiren ¢esitli faktorleri anlama konusunda katkida bulunarak, gog

caligmalarinin daha genis bilgi birikimine katkida bulunmaktadir.

Ayrica, Petersen'in siniflandirmast go¢ arastirmalart alaninda etkili olmus ve gog
siireglerini analiz etmek ve yorumlamak i¢in kavramsal bir ¢erceve sunmustur.
Aragtirmacilar ve bilim insanlari, Petersen'n tipolojisinden yararlanarak gocilin cesitli
yonlerini incelemislerdir; bunlar arasinda gd¢ motivasyonlari, sonuglart ve farkli go¢
tiirlerinin dinamikleri yer alir. Bu siniflandirma sistemi, insan hareketliliginin ¢ok yonlii
dogasinin daha iyi anlasilmasina katkida bulunarak, gé¢ olgularinin analiz edilebilecegi

degerli bir perspektif sunar.
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Ozetlemek gerekirse, Caglayan (2006) tarafindan ele alinan Petersen'in gog tiirleri
siniflandirmast, go¢ hareketlerini anlama konusunda énemli katkilar yapmustir. ilkel gogler
ve kasith gdcler arasindaki ayrim, go¢ kararlarinin hem ¢evresel hem de sosyal faktorler
tarafindan sekillendirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu cergeve, go¢ siireclerindeki
karmagiklik ve ince ayritilar1 anlama konusunda katkida bulunurken, gd¢menlerin

Ozneselligini ve onlar1 yeni ufuklara yonlendiren ¢esitli itici gli¢leri ortaya ¢ikarmaktadir.

3.2.4. Kesisen firsatlar kuram

Ozcan (2017), bir gb¢ olgusu icerisinde bir dizi temel faktoriin kilit bir rol oynadigini ileri
stiren Stouffer'in teorik ¢ercevesine atifta bulunmaktadir. Bu faktorler, seyahat edilmesi
gereken mesafe, hedeflenen varig yerindeki firsatlarin mevcudiyeti ve bu firsatlarin
biiyiikliigiinii kapsamaktadir. Go¢ analizi baglaminda, Ozcan (2017), yerlesim
merkezlerinin yer ¢ekimi etkilerinin go¢ mesafesiyle birlikte degerlendirilmesinin 6nemini

vurgulayan bir kavramsal ger¢ceve 6nermektedir.

Kapsamli bir go¢ analizi yaparken, mesafenin temel bir faktor olarak taninmasi biiyiik
onem tasimaktadir (Bostan, 2017). Temelde, belirli hedeflere dogru gogii yonlendiren
faktorlerin ilgili mesafelerle igsel olarak baglantili oldugunu kabul etmek 6nemlidir. Bu
faktorlerin igsel dnemi olmasina ragmen, go¢ trendlerini yonlendirmedeki etkinlikleri

cogunlukla mesafe faktdriine baghdir.

Stouffer'in 1940 yilinda gerceklestirdigi ve 2006 yilinda Caglayan tarafindan aktarilan
deneysel arastirma, bireyin mevcut konumu ile hedeflenen varis noktasi arasindaki daha
kisa mesafenin gdo¢ kararlar1 {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu diislincesini
desteklemektedir. Stouffer'in teorik ¢ercevesine gore, belirli bir yere go¢ eden bireylerin
sayisi, varig noktasinda mevcut olan firsatlarin sayisiyla pozitif bir iligski sergilemekte,
rekabet eden firsatlarin varligiyla ise negatif bir iliski gostermektedir (Stouffer, 1940;
aktaran: Ozcan, 2017: 190). Dolayisiyla, bir varis noktasma yakinlik ve gesitli istihdam
firsatlarinin varligi, gég siirecini tesvik eden ve hizlandiran 6nemli kolaylagtiricilar olarak

dikkat ¢ekmektedir.

Ozetlemek gerekirse, Ozcan (2017) tarafindan aciklanan sekliyle Stouffer'in teorisi, go¢
hareketlerini anlama konusunda degerli i¢gdriiler sunmaktadir. Go¢ mesafesi ile yerlesim
merkezlerinin yer ¢ekimi etkileri arasindaki etkilesimi vurgulayarak, bu teorik ¢erceve

gocte etkin olan ¢ok yonlii dinamiklerin anlagilmasini gelistirmektedir. Mesafenin temel
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bir belirleyici olarak roliinii vurgulayarak, firsatlarin mevcudiyeti de dahil olmak iizere

cesitli faktdrlerin gog kaliplarimi sekillendirmedeki etkisini ortaya koymaktadir.

3.2.5. dligkiler ag1 kuram

Burada sunulan teorik gerceve, go¢men niifusunun karmasik ve birbirine bagh dogasina
dayanmaktadir ve uluslararasi isgiicli go¢ii alaninda belirleyici bir faktor olarak hizmet
etmektedir. Bu perspektif, yabanci iilkelere yeni yerlesen gd¢menler arasinda kurulan
iliskilerden dogan bir agin olusumunu vurgulamaktadir. Bu iliski ag1, ortak kdkenlere, soy
baglarina ve sosyal iliskilere dayanmaktadir (Ozcan, 2017). Bu iliski aglar1, uluslararasi
goclin kolaylastirllmasinda 6nemli bir katalizor olarak kabul edilmekte olup, bireylerin
yardim arayis1 veya istihdam firsatlari aragtirma gibi ¢esitli amaglarla giivenebilecekleri bir

sosyal sermaye bigimi olarak islev géormektedir (Ozcan, 2017).

Bu aglarin roliinii inceleyerek, go¢ teorilerinin genel ¢ercevesi i¢inde ayr1 bir mekanizma
olarak hizmet ettikleri agiga ¢ikmaktadir. Geleneksel teoriler genellikle isglicii piyasast
kosullar1 ve politika cergeveleri gibi yapisal ve ekonomik faktorlere odaklanirken, kisiler
aras1 baglantilarin ve ag dinamiklerinin 6nemi son zamanlardaki akademik ¢aligmalarda
giderek daha fazla taninmaktadir (Ozcan, 2017). Gd¢menler arasinda bir agin varlig,
bireylere yeni cevrelerine daha etkili bir sekilde uyum saglamalar1 i¢in sosyal destek
saglamaktadir. Ayrica, bilgi, kaynak ve deneyimlerin paylasimina olanak taniyan bir

platform sunarak, gd¢menlerin genel refahina ve entegrasyonuna katkida bulunmaktadir.

Kiyaslandiginda, bireysel motivasyonlar1 veya makro diizeydeki ekonomik faktorleri
onceliklendiren teorilere gore, ag kurami, go¢ hareketlerini sekillendiren sosyokiiltiirel
yonleri vurgulamaktadir. Bireysel hedefler ve ekonomik tesvikler, siiphesiz goc
kararlarinda 6nemli roller oynar, ancak ag perspektifi, goc siireglerini kolaylastirabilen
veya engelleyebilen kolektif eylem ve toplumsal baglari 6n plana ¢ikarir. Bu perspektif,
agm temellerini atan Oncii gdgmenlerin siirekli etkisini tanir ve zaman i¢inde evrilir ve
genisler, boylece ardisik go¢ dalgalarini gekmek ve desteklemektedir (Celal, 2019; Tastan,
2018).

Gogmen agmin siirekliligi ve dayamikliligi, oncii gdé¢menlerin saglam bir altyapi
olusturmasiyla iliskilendirilebilir. Bu altyapi, bilgi rehberligi, sosyal aglar ve kiiltiirel

yakinlik gibi cesitli destek bi¢imlerini igerir ve gelen gdg¢menler i¢in uygun bir ortam
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yaratir. Sonug olarak, ag, bilgi, firsat ve kaynaklarin iletilmesi i¢in hayati bir ara¢ olarak

hizmet eder ve bdylece go¢ akisini siirekli kilar.

Ozetle, ag kurami, gd¢men niifus arasindaki iliskilerin uluslararasi isgiicii gdciinde kritik
bir belirleyici oldugunu 6ne siirmektedir. Bu teorik ¢erceve, kisiler arasi iligkilerin, ortak
kokenlerin ve sosyal sermayenin dnemini vurgulayarak, goc siireglerinin altinda yatan ¢ok
yonllii dinamiklerin anlasilmasini genisletmektedir. Sosyokiiltiirel faktorlerin dnemini
vurgulayarak ve gégmen aglarinin siirekli etkisine isaret ederek, bu kuramsal ¢erceve, go¢
hareketlerini sekillendirmede, entegrasyonu tesvik etmede ve bireylerin yeni ortamlara

uyumunu kolaylastirmada katalizor gorevi goren faktorlerin 6nemini ortaya koymaktadir.

Ozcan'a (2017)’ye gore, iliskiler ag1 teorisinin uygulanmasi, iicret farkliliklar ve isgiicii
diizenlemelerinin varliginda bile go¢ desenlerinin devamliligini anlamamiza yardimci
olmaktadir. Akademik kaynaklara gore, gocle iligkili maliyetler ve riskler azaldikga, {icret
farkliliklarinin 6nemi bu sistem ic¢inde azalmaktadir. Ayrica, gogmenlerin kararlar1 ve yer
secimleri, Meinhof (2003) ve Dustmann ve Glitz'in (2005) belirttigi gibi, iligkiler agina
sahip olmanin etkisiyle sekillenmektedir. Alternatif gé¢ teorilerinin aksine, bu 6zel teori
bireylerin etkinligine vurgu yapmakta ve goc desenlerini etkileyen bireysel diizeydeki

faktorlerin potansiyel dnemini vurgulamaktadir.

Gog ve egitim alaninda arastirilip analiz edilen tiim bu kuramsal g¢erceve iginde bu tez
caligmasi, itme-¢ekme ve Petersen’in bes gog¢ tipi kuramlarinda belirtilen can gilivenligi gibi
dis etkiler nedeniyle Tiirkiye'ye gb¢ eden zorunlu egitim ¢agindaki Suriyeli ¢cocuklar i¢in
uygulanan egitim politikalarin1 ele almaktadir. Tez, egitimin okul, aile ve cevrenin is
birligiyle fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimi destekleyen bir mekanizma oldugu
ve refahi artirict bir islevi olmasi gerektigi géz oniinde bulundurularak Suriyeli cocuklarin
egitimle ilgili sorunlarina odaklanmakta ve esit firsatlarin 6nemini vurgulayan islevsel bir

perspektifi benimsemektedir.

Bu boéliimde, egitim ve go¢ kavramlar ile insan hayatinda var olmalarinin kuramsal
nedenleri teorik agidan incelenmistir. Tezin konusu ile bu kavramlar ve kuramlar arasindaki
iliski tartistlmugtir. Ilerleyen boliimde ise, konuyu daha kapsamli bir sekilde anlayabilmek
amaciyla miiltecilerle baglantili aktorler ve onlar1 diizenleyen hukuki normlar, ulusal ve

uluslararasi baglamda ele alinacaktir.
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4. ULUSAL VE ULUSLARARASI DUZENLEMELERDE MULTECILER VE
MULTECI EGITIMIi

4.1. Uluslararasi1 Miilteci Hukukta Miilteci

Insanlik tarihinin cesitli donemlerinde, insan hareketliligi olgusu siiregelmis ve hem
bireysel hem de toplumsal hareketleri kapsamistir. Insanlar, bireyler, kiigiik gruplar veya
biiylik kitleler halinde, ¢esitli nedenlerle yerlesik olduklar1 yerlerden farkli konumlara gog
etmiglerdir. Niifus hareketlerinin diinya tarihi iizerindeki donustiiriicii  etkisi
kiiclimsenemez. Merkezi otoritenin saglamlastigi ve ulusal smirlarin yayildigi modern
cagda, uluslararasi sinirlar boyunca insan hareketliliginin karmagsik dinamiklerini
yonetmek i¢in diizenlemeler yapilmistir. Uzun (2013) tarafindan ileri siiriilen bir temel
prensip ortaya ¢ikar: Bir ulusun vatandaslari, ev sahibi devletin agik rizasi1 olmadan baska
bir ulusta serbestce yerlesemezler. Bireylerin ulusal sinirlar arasinda hareket etmesi,

ekonomik, siyasi ve gilivenlikle ilgili karmasik etkenlerin etkilesimi tarafindan engellenir.

Insan hareketliligi genel olarak iki temel gruba ayrilabilir. i1k grup, yasam standartlarmin
iyilestirilmesi amaciyla yabanci lilkelere yerlesmeyi arzulayan bireylerden olusur ve
genellikle ekonomik tesviklere dayanir. Bu bireyler, dogduklar1 iilkedeki kosullardan
memnuniyetsizlikleri nedeniyle go¢ etme istegi duyarlar. Buna karsilik, ikinci grup, politik
zorunluluklar nedeniyle vatanlarini terk etmek zorunda kalan miiltecilerden olusur (Uzun,
2013: 117). Go¢menlerin kabulii, ilkeler tarafindan belirlenen belirli kosullara baglidir.
Ancak, miiltecilerin hedefledikleri yerlere ulagma siireci ve sonrasinda karsilastiklar:
zorluklarin taninmasi, ¢esitli uluslararasi diizenlemelerin olusturulmasina yol agmistir. Bu
diizenlemeler, miilteci sorununun ¢ok yonlii dogasini ele almaya yoneliktir, ¢linkii
miiltecilerin yasadig1 zorluklar genel olarak uluslararasi bir sorun olarak kabul edilmektedir
(Uzun, 2013: 118). Farkli faktorlerin karmasik etkilesimi ve gd¢menler ile miiltecilerin
deneyimlerinin dikkate alinmasiyla, insan hareketliligi etrafindaki karmasikliklarin daha

net anlasilmasina katkida bulunulabilir.

Miiltecilik, ilgili devlet tarafindan verilen bir statii degil, devlet tarafindan taninan bir
statiidir. Bir devlet koruma sagladiginda, bireyi hemen bir "miilteci" olarak
siiflandirmamaktadir. Bunun yerine, kisinin miilteci statiistinii belirlemek ve duyurmak
icin hukuki prosediirleri takip etmektedir. Koruma siirecini yiiriiten devlet, bireyin

durumunu dikkatlice inceler ve uluslararasi kabul goren miilteci statiisii kriterlerini
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karsilayip karsilamadigin1 degerlendirir. Uzun (2013) tarafindan agiklandig: gibi, koruma
arayan bireyler genellikle yasal veya yasadisi yollardan sigmacaklarn iilkeye girer ve

miilteci statiilerinin resmi olarak taninmasini beklerler.

Miilteci statiislinlin taninmasi dncesinde, si§inma arayan bireyler genellikle "siginmact”
olarak adlandirilir. Bu noktada, "Fiili miilteci" ve "hukuki miilteci" arasindaki ayrimi
belirtmek dnemlidir. "Fiili miilteci" terimi, miilteci statiisii heniiz resmi olarak taninmamis
olan bireyler i¢in kullanilirken, "hukuki miilteci" ise miilteci statiilerinin resmi olarak
tanindig kisilere atifta bulunur. i¢ hukuk baglaminda, siginma talebinde bulunan bireyler
siginmaci olarak adlandirilir ve talepleri kabul edilenler miilteci olarak taninir. Bununla
birlikte, uluslararasi hukukta, siginma arayan bireyler miilteci olarak taninir ve kendilerine

koruma saglanir (Uzun, 2013).

Tiirkiye’de 2014 yilinda, "Yabancilar ve Uluslararas: Koruma Kanunu (YUKK)" yiirtirliige
girmistir ve "sartli miilteci" kavrami tanitilarak "siginmaci" terimi yerine kullanilmaya
baslanmigtir. Bu hukuki gelisme, terminolojide bir degisimi yansitmakta ve miilteci
statiisiiniin sartli oldugunu vurgulamaktadir. Bu durum, miilteci statiisiiniin taninmasinin
yasalar tarafindan belirlenen belli kosullara ve gerekliliklere tabi oldugunu

vurgulamaktadir.

Diinya genelinde miiltecilerin yasal statiisiinii inceledigimizde, farkli lilkelerin miiltecilerin
taninmasi1 ve korunmasiyla ilgili farkli yasal diizenlemelere ve prosediirlere sahip oldugu
acikca goriilmektedir. Bu diizenlemeler genellikle 1951 Miilteciler S6zlesmesi ve 1967
Protokolii gibi uluslararast sozlesmelere uyum i¢indedirler. Bununla birlikte, bu
diizenlemelerin bireysel devletler tarafindan nasil uygulandigi ve yorumlandigi konusunda
farkliliklar da bulunmaktadir. Ek olarak, bolgesel anlagsmalar ve i¢ hukuklar, miiltecilerle

ilgili yasal gercevenin karmasikligina katkida bulunmaktadir.

Farkli yargi alanlar1 arasindaki ayrigsan yasal g¢ercevelere ragmen, uluslararast hukuk
alaninda miiltecilerin korunmasi temelinde yatan ilke ve degerler aynmidir. Uluslararasi
hukuk alaninda, siginma talebinde bulunan bireylerin sikintilar1 kabul edilir ve onlara
koruma hakki taninir, burada amag siginma arayan bireylere koruyucu dnlemler ve destek

saglamak, siginma siireci boyunca hak ve refahlarinin korunmasini garanti altina almaktir.

Sonug olarak, miiltecilerin yasal statiisiiniin karmasik ve ¢ok yonlii dogasi zorlu bir konuyu

ortaya koymaktadir. Bu siireg, bireylerin 6zel durumlarinin titizlikle incelenmesini, kiiresel
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olarak taninan standartlara siki bir sekilde uyulmasini ve hem ulusal hem de uluslararasi

hukuki yapilarin uygulanmasini gerektirir.

Uluslararas1 hukukta miiltecileri kapsayan ve onlara yonelik yapilan temel diizenlemeler su

sekildedir:

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi"nin 14.1 maddesi, kisilerin temel haklarindan biri olan siginma
hakkini, yabanci iilkelerde zulme karst korunma amaciyla aramak ve yasamak hakkini kesin bir
sekilde diizenleyen 6nemli bir hiikiimdiir. Bu bildiri, siginma hakkinin taninmasi ve tesvik edilmesi
acisindan kiiresel Olgekte onemli bir kilometre tasi niteligindedir. Bu hak agik¢a kabul edildigi
takdirde, uluslararasi toplum, evlerindeki ciddi insan haklar ihlalleri ve zuliimden kacanlara koruma
ve s1ginak saglamanin dnemini kabul etmektedir.

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi, Tiirkiye'nin Resmi Gazetesinde 27 May1s 1949 tarihinde
resmi olarak yayimlanarak iilkede yasal etkisi ve uygulanabilirligi baglamistir. Bu 6nemli
olay, Tiirk hiikiimetinin bildirgede yer alan prensipleri koruma taahhiidiinii ve zuliimden

kacan bireylere giivenli bir siginak saglama amacin1 vurgulamaktadir.

Bildirgedeki 14.1. maddeye yer verilmesi, her bireyin dogustan gelen deger ve onurunun,
vatandaslik veya statiileri ne olursa olsun kolektif bir sekilde taninmasini ve bireylerin
siginma hakkina ve yabanci topraklarda siginak bulma hakkina olan vazgeg¢ilmez haklarini
savunmaktadir. Siginma talebinde bulunanlara yasal koruma ve haklar saglanarak,
uluslararasi toplum, vatanlarini terk etmek zorunda kalanlarin giivenligi, refah1 ve temel

insan haklarinin korunmasini saglamay1 amaclamaktadir.

Ayrica, "Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinin Resmi Gazetede yayimlanmasi ve yayilmast,
ilke icinde insan haklar1 prensiplerine ve hukukun dstiinliigiine verilen Onemi
vurgulamaktadir. Bu eylem, sadece Tiirk halki arasinda bildirgede yer alan haklar ve
ozgiirlikler konusunda farkindaligi artirmakla kalmaz, ayni zamanda Tirkiye'nin
uluslararasi insan haklar1 standartlarin1 koruma ve uygulama konusundaki taahhiidiinii de

simgeler.

Esasinda, Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinde 14.1. maddenin acik bir sekilde yer almasi
ve ardindan Resmi Gazetede yayimnlanmasi, sigmmma hakkinin evrensel tanimmasi ve
uygulanabilirligini vurgulamaktadir. Bu kritik hiikiim, uluslararasi insan haklar
hukukunun temel taslarindan birini olustururken, savunmasiz kisilerin korunmasini ve
zulim ve ciddi insan haklar1 ihlalleriyle karsi karsiya kalanlara siginak saglanmasini
amaclamaktadir. Bu tiir haklarin taninmasi ve uygulanmasi, insanlik onurunun, esitligin ve
merhametin ilkelerini benimseyen adil ve kapsayici bir toplumun gelisiminde son derece

Onemlidir.
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Uluslararas1 miilteci hukukunun kose taslari, 1951 Miiltecilerin Hukuki Statiisiine iliskin
Sézlesme (1951 Miilteci Sozlesmesi) ve "Miiltecilerin Hukuki Statiisiine iliskin 1967
Protokolii (1967 Miilteci Protokolii)"diir. Bu 6nemli metinler, miiltecilerin sorunlarina
dogrudan yanit vermek ve haklarini ve refahlarini korumak i¢in 6zel olarak tasarlanmis ilk
belgeler olmalar1 nedeniyle biiylik 6neme sahiptir. Koruma temel prensipleri olarak hizmet
eden bu belgeler, uluslararas1 miilteci hukukunun temelini olusturarak, miiltecilerin tanimi1

ve korunmasi i¢in kapsamli bir ¢ergeve sunmaktadirlar.

1951 Miilteci Sozlesmesi, uluslararasi hukukta 6nemli bir kilometre tasi olup, "miilteci"
teriminin kesin ve kapsamli bir tanimin1 sunmaktadir. S6zlesmenin 1(A)(2) maddesine
gore, miilteci; “irk, din, milliyet, siyasi diigiince veya belirli bir sosyal grubun iiyeligi gibi
faktorlere dayanan, iyi temellendirilmis bir korku nedeniyle vatandasi oldugu {iilkenin
disinda bulunan ve o iilkenin korumasindan yararlanma imkan1 olmayan veya isteksiz olan”
bir bireydir. Bu tanim, miiltecilerin vatanlarimi terk etmek zorunda kaldiklarinda

karsilastiklar1 savunmasizlik ve uluslararasi korumaya acil ihtiyag¢larini vurgulamaktadir.

Ayrica, 1967 Miilteci Protokolii, 1951 Sozlesmesi'nin zamansal ve cografi sinirlamalarini
kaldirmak amaciyla kabul edilmis olup, yerinden edilmelerinin zamani veya yeri ne olursa
olsun miilteci korumasinin evrensel uygulanmasint saglamaktadir. Bu protokol,
uluslararasi miilteci hukukunu zorla yerinden edilmenin gelisen dogasiyla uyumlu hale
getirmede Onemli bir rol oynamis ve diinya genelindeki miiltecilerin ihtiyaclarini ve
gercekliklerini karsilamaya yonelik ¢Ozliimler sunmustur. Bu belgelerin hiikiimleri,
devletlerin miiltecilere yonelik ytlikiimliiliiklerini yerine getirmeleri i¢in temel olusturmakta
ve zuliim, ¢atisma veya siddet nedeniyle iilkelerini terk etmek zorunda kalan bireylerin
korunmasi, onlara siginak saglanmasi, onur ve refahlarmin giivence altina alinmasi
konusunda kolektif bir taahhiit olusturmaktadir. Miilteci, 1951 Miilteci S6zlesmesinde su

sekilde tanimlanmaistir:

1 Ocak 1951%“den 6nce meydana gelen olaylar sonucunda ve irki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal
gruba mensubiyeti veya siyasi diisiinceleri yiiziinden, zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu
icin vatandasi oldugu iilkenin diginda bulunan ve bu iilkenin korumasindan yararlanamayan ya da s6z
konusu korku nedeniyle yararlanmak istemeyen; yahut tabiiyeti yoksa ve bu tiir olaylar sonucu
onceden yasadigi ikamet iilkesinin disinda bulunan, oraya donemeyen veya soz konusu korku
nedeniyle donmek istemeyen her sahistir (1951, Miilteci Sozlesmesi).

Ayrica, Avrupa Birligi'min temel kurucu antlagmalarindan biri olarak kabul edilen
"Amsterdam Antlagmasinin kapsamli ¢ergevesi i¢inde, "Vizeler, Siginma, Go¢ ve Kisilerin

Serbest Dolasimu ile Ilgili Diger Politikalar" baslikli ayr1 bir boliim 6ne ¢ikmaktadir. Bu
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boliim, Mayis 1999'da yiiriirlige giren ve Avrupa Birligi i¢inde vizeler, siginma, go¢ ve
kisilerin serbest dolagimiyla ilgili bir dizi politikay1 ve diizenlemeyi kapsamaktadir. Bu
boliimiin Amsterdam Antlasmasi'na dahil edilmesi, bu iligkili konularin ele alinmasi ve
yonetilmesine atfedilen 6nemi vurgulamaktadir. Bu konular, Avrupa Birligi'ni kolektif bir

yapi olarak derinden etkileyen dinamikleri ve isleyisi etkilemektedir. Ilgili metinde;

a-Ugiincii iilkelerden kendi iilkelerine donemeyen yerlerinden edilmis kisilerle baska nedenlerle
uluslararasi korumaya ihtiyaci olan kisilere gegici koruma saglanmasi i¢in gerekli asgari standartlar,

b-Miilteci ve yerlerinden edilmis kisilerin kabuliinde ve bunun sonuglarinin iistlenilmesinde {iye
devletler arasinda dengeli bir gaba harcanmasinin desteklenmesi alanlarindaki 6nlemleri alir (Md
63/2).

Ancak, 2014 yilinda yiiriirliige giren "Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu
(YUKK)" o6ncesinde, mevcut olan 1994 Yonetmeligi, Suriyeli miiltecilerin Tiirkiye'de
kaldiklar1 siire boyunca kullandiklar1 "gegici koruma" statiisiinii icermemekteydi. Bu statii,
ancak 2014 yilinda "Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu (YUKK)"un yiiriirliige
girmesinin ardindan verilmeye baslanmistir. 2001 yilinda Tiirkiye, "Avrupa Konseyi
Direktifi" (2001/55/EC) dogrultusunda, Suriye'den gelen kisilere gecici koruma
saglamigtir. Bu direktifi uluslararast hukukun bir unsur olarak degerlendiren Tiirkiye,
kitlesel yerinden edilme durumlarinda gegici koruma saglama ve yerinden edilen kisilerin
yeniden yerlestirilmesi ve bunun sonuglarina iligkin olarak tiye devletlerin almasi gereken

onlemler konusunda minimum standartlar belirlemistir.

4.2. Tiirkiye Hukukunda Miilteciler

Tiirkiye, uluslararast miilteci diizenlemelerine taraf olarak, bu diizenlemeleri i¢ hukuk
sistemiyle uyumlu hale getirme konusundaki taahhiidiinii gostermistir (UNHCR, 2021).
Tiirkiye'deki miiltecilerin hukuki statiisii, uluslararasi enstriimanlar, i¢ hukuk ve anayasa
hiikiimlerinin bir kombinasyonu tarafindan yonetilmektedir. Bunlarin arasinda, "Tiirkiye
Cumbhuriyeti Anayasast" miiltecilerin iilke i¢indeki haklarini koruma konusunda 6nemli bir

oneme sahiptir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, esitlik ve ayrimciliga karsi ilkesini koruyan temel bir
belge olarak hizmet etmektedir. Anayasa'nin 10. maddesine gore, “her birey dil, din, 1rk,
cinsiyet, siyasi diigiince, felsefi inang, mezhep ve benzeri sebeplerle ayrim gozetilmeksizin
kanun 6niinde esit kabul edilir (Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi, 1982)”. Bu anayasa hiikkmii,
ayrimcilik ve esitlik ilkesini acgik bir sekilde vurgulayarak, Tiirkiye'deki miiltecilerin

haklarinin herhangi bir haksiz ayrim olmaksizin korundugunu temin etmektedir.
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Ayrica, Tiirkiye'de ikamet eden miilteciler de dahil olmak iizere yabancilarin haklari,
Anayasa'nin 16. maddesinde ele alinmaktadir. Bu madde, yabancilar i¢in temel hak ve
ozgiirliklerin uluslararas1 hukuka uygun olarak kanunla sinirlanabilecegini kabul
etmektedir (Tirkiye Biiyilk Millet Meclisi, 1982). Anayasa, uluslararast hukuka
bagvurarak, yabancilarin, miilteciler de dahil olmak {izere, Tiirkiye sinirlar1 i¢indeki

muamele ve korumada uluslararasi standartlara uymanin 6nemini kabul etmektedir.

Tiirkiye, Anayasa'nin yani sira miiltecilerle ilgili 6zel i¢ hukuk diizenlemelerini de kabul
etmigtir. 2014 yilinda yiiriirlige giren Yabancilar ve Uluslararast Koruma Kanunu
(YUKK), miiltecilerin muamelesi ve korunmasi i¢in bir hukuki ¢erceve olusturmakta ve
cesitli haklara ve hizmetlere erisimleri konusunda rehberlik saglamaktadir (Tirkiye
Cumbhuriyeti, 2014). Bu kanun, miilteciler de dahil olmak iizere ihtiya¢ sahibi kisilere
uluslararasi koruma saglanmasi icin prosediirleri belirlemekte ve Tiirkiye'deki konaklama

siireleri boyunca hak ve ytikiimliiliiklerini belirlemektedir.

Bu nedenle, Tirkiye'deki miiltecilerin yasal statlisii ve haklari, yalnizca uluslararasi
diizenlemelerle degil, ayn1 zamanda iilkenin anayasal hiikiimleri ve i¢ hukuku tarafindan
da giiclendirilmektedir. Bu hukuki araglar, miiltecilerin haklarin1 korumak ve onlara yasal
olarak esit muamele saglamak icin temel yapilar olarak hizmet etmektedir. Tiirkiye, bu
hukuki c¢ercevelere uyarak, miiltecilere giivenli ve kapsayici bir ortam saglama
konusundaki taahhiidiinii ve uluslararasi standartlara uygun olarak temel haklarini koruma

konusundaki kararliligini géstermektedir.

1980'lerin sonlar1 ve 1990'larin baslarindaki i¢ catismalarin Orta Dogu'da artan niifus
hareketlerine yanit olarak, Tiirkiye'deki miiltecilerle ilgili ilk yerli hukuki diizenleme ortaya
cikmistir. Bu 6nemli hukuki ¢erceve, genellikle "1994 Yonetmeligi" olarak adlandirilir ve
iilkedeki iltica ve siginma konularini ele almak igin kapsamli bir sistem olusturmay1
amaclamaktadir. Bu diizenleme, Tiirkiye'de ikamet izni arayan yabanci bireyler i¢in saglam
bir yasal temel olusturmay1 hedeflemis olup, bu bireyler ya iltica bagvurusunda bulunmak
ya da baska bir iilkeye iltica etmek amaciyla Tiirkiye'ye gelmiglerdir. Ayrica, yonetmelik,
cesitli nedenlerle Tiirkiye'nin sinirlarina toplu olarak siginma talebinde bulunan yabancilar

icin de hiikiimler icermektedir.

"1994 Yonetmeligi," miilteciyle ilgili konularin islenmesi ve ydnetimi igin
standartlagtirilmis prosediirler ve prensiplerin olusturulmasi agisindan 6nemli bir adimdir.
Bu yonetmelik, uluslararasi1 korumaya ihtiya¢ duyan bireylerin akisindan kaynaklanan
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hukuki bosluklar1 ve zorluklar: ele almaya ydnelik bir adimdir. Ancak, iyilestirmelerin ve
gelistirmelerin gerekliliginin farkinda olarak, 2006 yilinda, orijinal yonetmelikte belirlenen
baz1 eksiklikleri gidermek amaciyla degisiklikler yapilmistir (Caglar, 2011). Bu
degisikliklere ragmen, gozlemler, revize edilen yonetmeligin Tiirkiye'deki miiltecilerin
cesitlilik gosteren ve degisen ihtiyaglarini yeterince karsilamada hala yetersiz kaldigini

gostermektedir (Ergiiven ve Ozturanli, 2013).

1994 Yonetmeligi ve sonraki degisiklikleri, Tiirkiye'nin miilteci konularinda hukuki
diizenlemelerinde 6nemli kilometre taslarini temsil etmektedir. Bu diizenlemeler,
Tiirkiye'nin sinirlart i¢indeki miiltecilerin karmasik zorluklar1 ve haklarini ele almak igin
giiclii bir hukuki ¢erceve olusturmanin 6nemini vurgulamaktadir (Bozbeyoglu, 2015).
Bununla birlikte, bu diizenlemelerin, uluslararasi standartlarla uyumlu olmasi ve
Tiirkiye'deki miiltecilerin haklarimi ve koruma ihtiyaglarini etkin bir sekilde yerine

getirmesi i¢in siirekli olarak degerlendirilip gézden gegirilmesi 6nemlidir.

1994 Yonetmeligi ve diger yasal diizenlemeler, Tiirkiye'deki miilteci hukukunun
karmagikliklarin1 etkin bir sekilde ele almak i¢in kapsamli ve kapsayicit bir sistem
olusturma konusunda yetersiz kalmistir (Nurdogan, 2016). Bu yetersizlik, son yillarda
yasanan kitlesel go¢ dalgasiyla daha da derinlesmistir. Bu nedenle, miilteci konularin1 ele
almak icin daha gii¢lii bir yasal ¢erceveye olan acil ihtiyaci fark eden Tiirk hiikiimeti, resmi
olarak 2 Subat 2013 tarihinde yayimlanan ve 6458 sayili "Yabancilar ve Uluslararasi
Koruma Kanunu (YUKK) nu yiiriirliige koymak i¢in 6nemli adimlar atmistir. Bu kanunun
11 Nisan 2013 tarihinde Resmi Gazetede yayimlanmasi, Tiirkiye'nin hukuki diizeninde
onemli bir kilometre tas1 olarak kaydedilmis ve artan gogmen ve miilteci akinlariyla basa

cikma yaklagiminda kesin bir degigimi igaret etmistir.

YUKK’un yiiriirliige girmesi, yabancilar ve uluslararast koruma ile ilgili ¢ok yonli
sorunlara etkili bir sekilde yanit verebilecek kapsamli ve giincellenmis bir yasal ¢erceve
olusturmay1 hedefleyen 6nemli bir gelisme olmustur. Bu kanun, sadece onceki 1994
Yonetmeliginde tespit edilen bosluklar1 ve sinirlamalari ele almaya yonelik degildir, ayni
zamanda Tirkiye'nin miilteci koruma alaninda uluslararas1 standartlara ve en iyi
uygulamalara uygun hale getirilmesi de amaglanmistir. YUKK u yiiriirlige koyarak Tiirk
hiikiimeti, sinirlart i¢gindeki yabancilarin, miilteciler dahil olmak {izere, kabul, kalis ve

haklarinin yonetimi i¢in yasal mekanizma ve prosediirleri gelistirmeyi hedeflemistir.
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YUKK’da belirtilen hiikiimlere gore, kanun, Resmi Gazete ‘de yayimlanmasindan tam
olarak bir y1l sonra, yani 11 Nisan 2014 tarihinde yiiriirliige girmistir. Bu bilingli uygulama
stireci, ilgili otoritelerin ve kurumlarin, yeni ylriirliige giren kanunda belirtilen
gerekliliklerle uyumlu hale getirmeleri i¢in bir gecis donemi saglamistir. Bu yasal
diizenlemelere gidilmesi ve ilgili konuda daha oOnceki diizenlemelerde acikliga
kavusturulamamis olan hususlarin yeniden diizenlenmesi, Tiirkiye'nin miiltecilerin
korunmasi ve haklarinin gelistirilmesi ile iilke icindeki gd¢ akislarinin ydnetiminin
iyilestirilmesini hedefleyen yeni yasal gerceveyle diizenli ve iyi hazirlanmis bir gecisi

saglama konusundaki taahhiidiinii gostermektedir.

YUKK un yiiriirliige girmesi, Tiirkiye'nin miiltecilerle ilgili konulara yaklagiminda 6nemli
bir kilometre tasini temsil etmistir ve iilkenin uluslararasi standartlara ayak uydurma ve
siginmacilarin  haklarint ve refahin1 korumak i¢in kapsamli Onlemler benimseme
konusundaki kararliligin1 yansitmaktadir. Bu, daha giiclii ve duyarli bir yasal gerceveye
yonelik dikkate deger bir gecisi simgelemekte ve Tiirkiye'de uluslararasi koruma arayan
insanlarin artan hareketlerinden kaynaklanan zorluklarla daha iyi basa ¢ikabilecek sekilde

donaniml1 bir yapiya dogru énemli bir degisimi temsil etmektedir.

YUKK, 1951 Miilteci S6zlesmesine “cografi sinirlama ile taraf oldugumuzu géz 6niinde
tutarak ve 1994 Yonetmeliginde yer alan “siginmaci” kavraminin kullanimina son vererek
uluslararas1 koruma statiilerini; “miilteci, sarth miilteci, ikincil koruma ve gegici koruma”

gibi yeni kavramlara yer vererek diizenlemistir. Bu kavramlar su sekilde agiklanmistir:

Ulkelerinde meydana gelen olaylar nedeniyle; irki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba
mensubiyeti veya siyasi diisiincelerinden dolay1 zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu igin
vatandasi oldugu iilkenin disinda bulunan ve bu iilkenin korumasidan yararlanamayan ya da soz
konusu korku nedeniyle yararlanmak istemeyen yabanciya veya bu tiir olaylar sonucu onceden
yasadig1 ikamet iilkesinin digsinda bulunan, oraya donemeyen veya sdz konusu korku nedeniyle
donmek istemeyen vatansiz kigiye statii belirleme islemleri sonrasinda miilteci statiisii verilir (YUKK-
Md. 61).

1994 Yonetmeliginde yer alan “siginmaci” statiist icerik olarak ayni kalmakla birlikte,

YUKK bu kisiler i¢in “sartl miilteci” statiisiinii diizenlemistir.

Avrupa iilkeleri disinda meydana gelen olaylar sebebiyle; 1rki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba
mensubiyeti veya siyasi diisiincelerinden dolay1 zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu igin
vatandasi oldugu iilkenin disinda bulunan ve bu iilkenin korumasindan yararlanamayan, ya da s6z
konusu korku nedeniyle yararlanmak istemeyen yabanciya veya bu tiir olaylar sonucu onceden
yasadig1 ikamet iilkesinin disinda bulunan, oraya donemeyen veya sdz konusu korku nedeniyle
donmek istemeyen vatansiz kigiye statii belirleme islemleri sonrasinda sartli miilteci statiisii verilir.
Ugiincii iilkeye yerlestirilinceye kadar, sartl miiltecinin Tiirkiye’de kalmasina izin verilir (YUKK-
Md. 62).
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Ikincil (tamamlayic1) koruma statiisii kavram, uluslararas1 alanda oldugu kadar Avrupa
Birligi'nin yasal ¢ergevesinde de dnemli bir tarihsel arka plana sahiptir. Bu statiiniin ortaya
cikisi, devletlerin, koruma arayan bireyleri tek bir yasal tanimlama altinda etkili bir sekilde
kapsayamayacaklarinin farkina varmalarina dayanmaktadir. Bu nedenle, Avrupa devletleri,
miilteci statiisli i¢in belirlenen kat1 kriterleri karsilamayan ancak uluslararasi korumaya
ihtiya¢ duyan bireylere, 'de facto miilteci', 'savas miiltecisi' veya 'insani miilteci' gibi
tamimlar altinda iilkelerinde kalma imkani taniyarak, bu bireylerin giivence altina

alinmasinin gerekliligini kabul etmislerdir (Mcadam, 2005).

Bu alternatif koruma statiisiine sahip bireylere yonelik muamele ve haklar, farkli devlet
uygulamalarinda farklilik gostermektedirler (Storey, 2008). Bazi devletler, sadece geri
gondermeme ilkesine uymakla yetinirken, digerleri barinma dahil bazi temel haklar1 yasal
olarak tanimay1 tercih etmistir. Bu uygulamalardaki farkliliklar, devletler arasindaki
yaklagimlarin ve dnceliklerin koruma statiisiindeki bireyleri koruma konusunda ne kadar

cesitlilik arz ettigini yansitmaktadir (Piotrowicz, 2004).

Bu farkli koruma statiileri arasindaki ortak amag, 1951 S6zlesmesi ve 1967 Protokolii'nden
yararlanma imkan1 bulunmayan, ancak kaynak iilkelerine donme konusunda hakli korkular1
olan bireylere uluslararasi koruma saglamaktir. Bu kisiler, miilteci statiisii i¢in belirlenen
kat1 kriterleri karsilamadiklart i¢in mevcut yasal cergeveden yararlanamamaktadirlar.
Dolayistyla, bu alternatif koruma statiileri, mevcut yasal yapilarindan faydalanamayan
ancak Onemli koruma onlemlerine ihtiya¢ duyan bireyler igin uluslararast korumayi

saglamay1 amaglamaktadir (Ergiiven ve Ozturanli, 2013).

1951 Sozlesmesi tarafindan kapsanmayan ancak uluslararasi korumaya ihtiya¢ duyan
bireyler i¢cin Avrupa Birligi tiye devletlerinin sunmus oldugu koruma sisteminin uyumunu
amaglayan ikincil koruma statiisii, insan haklar1 tehditleriyle kars1 karsiya kalan bireylere
uluslararasi koruma saglama amaciyla giiniimiizde devletlerin uygulamalarinda yerlesik bir

statii haline gelmistir (Piotrowicz ve Van Eck, 2004).

Tiirkiye, geri gondermeme ilkesini, 1951 Miilteci Sozlesmesi c¢ergevesinde agikca kabul
etmis olmasi nedeniyle, “1994 Yonetmeliginde yer vermemesine ragmen “ikinci koruma”

statiisiit YUKK ile agagidaki sekilde diizenlenmistir:

Miilteci veya sartli miilteci olarak nitelendirilemeyen, ancak mense iilkesine veya ikamet
iilkesine geri gonderildigi takdirde;

a) Oliim cezasina mahkim olacak veya 6liim cezasi infaz edilecek,
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b) Iskenceye, insanlik dis1 ya da onur kirici ceza veya muameleye maruz kalacak,

¢) Uluslararas1 veya iilke genelindeki silahli ¢atigma durumlarinda, ayrim gozetmeyen siddet
hareketleri nedeniyle sahsina yonelik ciddi tehditle karsilasacak, olmasi nedeniyle menge iilkesinin
veya ikamet iilkesinin korumasindan yararlanamayan veya s6z konusu tehdit nedeniyle yararlanmak
istemeyen yabanci ya da vatansiz kisiye, statii belirleme islemleri sonrasinda ikincil koruma statiisii
verilir (YUKK-Md. 63).

Koruma Kanunu (YUKK) ile bu yaklagim da degistirilmis, 2011 yilinda baslayan Suriye i¢
savagindan kacarak Tiirkiye’ye gelen Suriyelilere saglandigi gibi, olasi kitlesel
siginmacilara, Tiirkiye sinirlar1 icerisinde gecici korunma saglanabilecegi yoniinde yeni bir

diizenleme getirilmistir.

1-Ulkesinden ayrilmaya zorlanmis, ayrildig: iilkeye geri dénemeyen, acil ve gegici koruma bulmak
amaciyla kitlesel olarak sinirlarimiza gelen veya sinirlarimizi gegen yabancilara gecici koruma
saglanabilir.”

2-Bu kisilerin Tiirkiye’ye kabulii, Tiirkiye’de kalisi, hak ve yiikiimliiliikkleri, Tiirkiye’den ¢ikiglarinda
yapilacak islemler, kitlesel hareketlere karsi alinacak tedbirlerle ulusal ve uluslararast kurum ve
kuruluglar arasindaki is birligi ve koordinasyon, merkez ve tagrada gorev alacak kurum ve kuruluslarin
gorev ve yetkilerinin belirlenmesi, Bakanlar Kurulu tarafindan ¢ikarilacak yonetmelikle diizenlenir
(YUKK-Md. 91).

4.3. Ulusal ve Uluslararasi Diizenlemelerde Miilteci Egitimi

Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (UNHCR) tarafindan sunulan son
istatistiklere gore, 18 yas alti cocuklar kiiresel miilteci niifusunun yarisindan fazlasini
olusturmaktadir (UNHCR, 2018). Bu demografik gerceklik, ozellikle egitimleriyle ilgili
olarak miilteci ¢ocuklarin karsilastigi benzersiz savunmasizliklar konusunda endiseleri
artirmaktadir ¢linkii bu bireyler ¢cocuk olarak ve miilteci olarak, sinirli egitim firsatlart da
dahil olmak tizere bir¢ok zorlukla karsi karsiya gelmektedirler. Egitime erisim eksikligi,
savunmasizliklarini daha da artirarak cesitli magduriyet tiirlerine karsi duyarli hale

getirmekte ve karsilastiklar riskleri daha da kétiilestirmektedir.

Miilteci ¢ocuklarin egitimden mahrum birakilmasinin sonuglari, kisisel gelisim ve
refahlarinin 6tesine ge¢cmektedir. Egitimin dayamikliligi tesvik etmede, bireylere gii¢
vermede ve onlarin ev sahibi toplumlara basarili bir sekilde entegre olmalarini
kolaylastirmada 6nemli bir rol oynadig1 genel olarak kabul edilmektedir (UNHCR, 2012;
UNESCO, 2019). Buna karsilik, miilteci ¢ocuklar i¢in egitim firsatlarinin olmamasinin,
sadece kendi gelecekleri i¢in degil, ayn1 zamanda kiiresel toplumun istikrar1 ve giivenligi

icin de derin etkileri olabilmektedir (Magos, 2018; Hek, 2005; Sheikh & Anderson,2018).

Egitim imkanlarindan mahrum kalan miilteci ¢ocuklar, biitiinciil gelisimlerini engelleyen

cok sayida zorlukla karsilasabilirler. Egitim imkanlarinin eksikligi, bu ¢cocuklarin bilissel,
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duygusal ve sosyal biiylime icin gerekli olan temel bilgi, beceri ve sosyallesme
deneyimlerinden yoksun kalmalarina neden olur (UNHCR, 2019). Kaliteli egitime erisim
olmadan, bu cocuklar, zorluklarin {istesinden gelmek i¢in gerekli araclari elde etmekte
zorlanabilir ve kendileriyle birlikte toplumlari i¢in daha iyi bir gelecek insa etmede giigliik

yasayabilirler.

Bununla birlikte, miilteci ¢ocuklarin egitimden dislanmasinin potansiyel sonuglar1 bireysel
diizeyin Otesine uzanir. Kiiresel miilteci niifusunun ©6nemli bir bdliimiine egitim
imkanlarinin reddedilmesinin birikimli etkileri, sadece hemen ev sahibi toplumlari degil,
daha genis uluslararas1 toplumu da etkileyebilir ve uzun vadeli sosyal ve ekonomik
sonuclara yol agabilir (Hartog ve Zorlu, 2009). Miilteci ¢cocuklarin egitimden diglanmasi,
marjinallegsme dongiilerini siirdiiriir ve sosyal uyum ve stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine

ulagma ¢abalarin1 daha da zayiflatir (UNESCO, 2019).

Miilteci ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarini ele almada biiylik 6nem tasidiginin farkinda olan
uluslararasi toplum, onlarin egitim hakkini korumay1 amaglayan gesitli diizenlemeler ve
yonergeler olusturmustur. Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (CRC) ve Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi (UDHR) gibi uluslararasi enstriimanlar, her ¢ocugun, miilteci ¢ocuklar da
dahil olmak iizere, egitim alma temel hakkini vurgular (BM Genel Kurulu, 1989; BM Genel
Kurulu, 1948). Bu genis ¢ercevelere ek olarak, miilteci cocuklarin egitim ihtiyaclarini ele

almak tizere 6zel olarak gelistirilmis uluslararasi belgeler de bulunmaktadir.

Ornegin, Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi (UNHCR), miilteci ¢ocuklarimn
kaliteli egitime erisimini saglama stratejilerini ve en iyi uygulamalari belirleyen politika ve
yonergeler yayimlamistir. "Miilteci Egitimi Uzerine UNHCR Politikas1" miilteci ¢ocuklara
kapsayici ve esitlik¢i egitim firsatlarinin sunulmasinin 6nemini vurgulamakta ve hem resmi
hem de resmi olmayan egitime odaklanmaktadir (UNHCR, 2019). Benzer sekilde,
UNESCO'nun "Herkes I¢in Egitim" girisimi, miilteci dahil tiim ¢ocuklarmn {icretsiz ve

zorunlu ilkdgretim egitimine erisimini saglamay1 amaclamaktadir (UNESCO, 2015).

Sonug olarak, kiiresel miilteci niifusunda cocuklarin yiiksek orani, onlarin karsilastigi
egitim zorluklariyla ilgili ortak ¢abalara ihtiya¢ duyulmasini gerektirmektedir. Miilteci
cocuklarin egitime erisimlerinin engellenmesi, sadece bireysel gelisimlerini tehlikeye
atmakla kalmaz, ayn1 zamanda toplumlarin uzun vadeli istikrar1 ve giivenligi agisindan da
olumsuz etkilere sahiptir (Thomas, 2016). Uluslararasi toplum, miilteci ¢ocuklarin egitim
haklarin1 vurgulayan ve onlar1 egitim sistemlerine dahil etmek i¢in cerceveler saglayan
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diizenlemeler ve yonergeler olusturarak bu soruna yanit vermeyi amacglamistir. Bu
uluslararasi belgeleri inceleyerek, miilteci ¢ocuklarin egitim ihtiyaclarini ele almak ve
onlarin refahini ve ev sahibi toplumlarla entegrasyonunu desteklemek i¢in gelistirilen

onlemler ve prensipler hakkinda bilgi temin edilebilir.

Miiltecilerin egitim hakkina yonelik ilk yasal dayanak 1948 tarihli “Insan Haklar1 Evrensel
Bildirgesi’dir. Ilgili konu su sekilde agiklanmustir:

Herkesin egitim hakk: vardir. Egitim en azindan ilk ve temel egitim kademelerinde parasiz olmalidir.
[Ikdgretim zorunludur. Teknik ve mesleki egitimden herkes yararlanabilmeli ve yiiksekdgretim,
basariya gore, herkese tam bir esitlikle agik olmalidir. Egitim, insan kisiligini tam gelistirmeye, insan
haklartyla temel ozgiirliiklere saygiy1 giiclendirmeye yonelik olmalidir. Egitim, biitiin uluslar, irklar
ve dinsel topluluklar arasinda anlayis, hosgoérti ve dostlugu giiclendirmeli ve Birlesmis Milletlerin
baris1 koruma yolundaki ¢aligmalarini gelistirmelidir (Md.26).

1951 tarihli Miiltecilerin Hukuki Statiisiine Iliskin Sézlesmede ise su sekilde yer almustir:

Taraf devletler, miiltecilere, temel egitim konusunda vatandaslarina uyguladiklar1 muamelenin
aynisini uygulayacaktir (Md.22.1).Taraf devletler miiltecilere, temel egitimin disindaki egitim
konusunda ve 6zellikle ¢aligmalardan yararlanma, yabanci iilke okullarindan alinmis egitim
sertifikalariin, iiniversite diplomalariin ve derecelerinin taninmasi, harg ve resimlerden muafiyet
ve egitim burslari alanlarinda miimkiin oldugu kadar miisait ve her halde genel olarak ayni sartlar
icindeki yabancilara taninanlardan daha az uygun olmayan sekilde davranacaklardir (Md.22.2).

Bir diger 6nemli uluslararas1 sézlesme, Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklara Iliskin
Uluslararasi1 S6zlesme (ICESCR) olan ve 1966 yilinda kabul edilen bir belgedir. ICESCR,
cesitli diger uluslararasi araglarla birlikte, egitimin temel bir insan hakki olarak kabul
edilmesinin altini ¢izer. Ozellikle, S6zlesme'nin 10, 13 ve 14. maddeleri, devlet taraflarinin
herkesin ayrimciliga tabi tutulmaksizin egitim hakkini saglama yiikiimliiligiinii vurgular.
Ayrica bu maddeler, egitimin insan haklar1 ve temel 6zgiirlilklere dayanmasi gerektigini
belirtir. Egitimin Birlesmis Milletlerin baris1 saglamaya yonelik faaliyetlerini
giiclendirmedeki o6nemini vurgulayarak, ICESCR, kiiresel uyumun ilerletilmesinde
egitimin ayrilmaz bir rol oynadigin1 vurgulamaktadir (Lal, 2018; Willems & Vernimmen,

2018).

ICESCR, Tiirkiye'de i¢ hukuka dahil edilmis ve 11 Agustos 2003 tarihinde Resmi Gazetede
yayimlanmasiyla yiirlirliige girmistir. Bu entegrasyon, Tiirkiye'nin Sozlesme tarafindan
korunan egitim hakkin1 saglama ve koruma konusundaki taahhiidiinii gdstermektedir.
ICESCR'de belirtilen prensip ve hiikiimleri benimseyerek, Tiirkiye, herhangi bir arka plana
veya Ozellige bakilmaksizin her bireye adil ve kapsayici egitim imkanlar1 sunma

konusundaki kararliligini teyit etmektedir. Egitimi temel bir hak olarak tanimanin, Tiirk
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toplumunda sosyal ilerlemeyi, kiiltlirel gelismeyi ve bireylerin genel refahini tesvik etmek

icin temel bir tag oldugu ifade edilmektedir (Tiiziin, 2017; Ertas ve Kirag, 2017).

1989 yilinda kabul edilen "Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi" (UNCRC),
cocuklarin egitim hakkini agikca tantyan énemli bir uluslararasi diizenlemedir. UNCRC,
tiim ¢ocuklarin ayrim gozetmeksizin egitime erisim hakkina sahip oldugunu ve egitimden
faydalanma hakkina sahip oldugunu temel bir ilke olarak benimser (UNCRC, Madde 28).
Sozlesme, 6zellikle ilkokul egitimine vurgu yaparak, devlet tarafi olan {ilkelerin ilkokul
egitimini tim ¢ocuklar i¢in zorunlu ve ticretsiz hale getirmelerini saglar (UNCRC, Madde
28). Ayrica, Sozlesme, her cocuk icin kullanilabilir ve erisilebilir olmas1 i¢in ¢esitli

sekillerde ikincil egitimin tesvik edilmesinin 6nemini vurgular (UNCRC, Madde 29).

UNCRC'nin egitim hakkiyla ilgili hiikiimleri, devlet taraflarin c¢ocuklarin biitlinciil
gelisimini ve iyilik halini saglama konusundaki taahhiitlerini yansitmaktadir. Egitimi tim
cocuklar i¢in zorunlu ve erisilebilir kilarak, devlet taraflar cocuklara kisisel gelisimleri,
giiclenmeleri ve potansiyellerini gergeklestirmeleri i¢in gerekli araglar1 saglamay1
amaglamaktadir. UNCRC, egitimi ¢cocuklarin fiziksel, zihinsel ve entelektiiel gelisimi igin
temel bir hak olarak tanimaktadir (UNCRC, Onsbz). Ayrica, egitimin insan haklarina
saygiy1 tesvik etme, toplumsal uyumu destekleme ve ¢ocuklarin genel iyilik hallerine katk1

saglama roliinii de tanimaktadir (UNCRC, Onséz).

UNCRC'nin Tiirkiye'de kabul edilmesi, ¢ocuk haklarin1 koruma ve destekleme yolunda
onemli bir adim olmustur. S6zlesme, 27 Ocak 1995 tarihli Resmi Gazetede yayimlanarak
Tiirkiye'de yiiriirliige girmis ve tilkenin hukuki ¢ergevesinin ayrilmaz bir parcast haline
gelmigtir. UNCRC, 1924 tarihli "Cenevre Cocuk Haklar1 Bildirisi" ve 1959 tarihli
"Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirisi" gibi 6nceki uluslararasi bildirgelerin {izerine
insa edilmistir. Bu temel belgeler, cocuk haklarinin taninmasi ve onlarin iyilik hallerini
korumak ve desteklemek icin uluslararasi standartlarin olusturulmasi agisindan temel

olusturmustur.

UNCRC'ye uygun olarak, ¢cocuklarin egitimi, gelisimlerinin kritik bir yonii ve tatmin edici
bir yasam siirmeleri ile topluma aktif katilimlarini saglamanin bir yolu olarak
goriilmektedir. Sozlesme, cocuklarin fiziksel, zihinsel ve sosyal gelisimleri icin elverisli
kosullarin olusturulmasinin gerekliligine vurgu yapmaktadir. UNCRC, egitim hakkini
savunarak cocuklari giiclendirmeyi ve kendileriyle birlikte toplumlari i¢in daha iyi bir
gelecek inga etmelerini miimkiin kilmay1 amaglamaktadir.
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Yukarida bahsedilen diizenlemelere bakildiginda, Tiirkiye'nin uluslararasi standartlara olan
taahhiidiinii sadece sergilemekle kalmadig1, ayn1 zamanda bunlar1 egitim sistemine aktif bir
sekilde uygulamaya calistig1 acgikca goriilmektedir. Tiirkiye, uluslararasi gelismelerle
uyumlu bir sekilde hareket ederek, tiim c¢ocuklara, ozellikle de miilteci ¢ocuklara,
uluslararasi normlara uygun olarak kaliteli bir egitim sunmanin 6nemini kabul etmektedir.
Bu sekilde, Tiirkiye, miilteci cocuklarin kapsayic, esitlikei ve yiiksek standartlara sahip bir
egitim alma haklarint korumanin 6nemini kabul etmektedir. Bu taahhiit, Tirkiye'nin
miilteci ¢ocuklarin benzersiz egitim ihtiyaglarini karsilamak i¢in 6zel olarak tasarlanmig
uluslararasi kurallar1 ve diizenlemeleri benimseme ¢abalarina da yansimaktadir. Burada
temel amag, miilteci gocuklarin entegrasyonunu ve refahini kolaylastiran egitim firsatlarina
erisimlerini saglamaktadir. Tiirkiye, bu diizenlemeleri hukuki ¢ercevesine dahil ederek,
miilteci ¢ocuklarin egitim haklarini kargilama ve herkes i¢in kapsayict ve destekleyici bir

ogrenme ortami olusturma konusundaki bagliligini ortaya koymaktadir.

Buaraya kadar agiklanan ve miiltecilerin egitim haklarina atiflarda bulunan uluslararasi
diizenlemelere ek olarak Tiirkiye’de de bu konu 6zelinde gelistirilmis yasal diizenlemeler
bulunmaktadir. Bu yasal diizenlemeler incelendiginde ise miiltecilerin egitimleri

konusunda izlenen siire¢lerin gelisimi su sekilde ele alinabilir.

6458 sayilt Yabancilar ve Uluslararast1 Koruma Kanunu (YUKK) olarak adlandirilan ve
Nisan 2014'te yiiriirliige giren 89/1. Maddede "bagvuru sahipleri ve uluslararasi koruma
statlistine sahip bireyler ile onlarin aile bireylerinin ilkdgretim ve ortadgretim

hizmetlerinden faydalanacagi" belirtilmektedir.

Ayrica, Ekim 2014 tarihinde Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu'nun 91. maddesi
cercevesinde, siirlarimiza kitlesel olarak gelen veya sinirlarimizi gegen yabancilar igin
"Gegici Koruma Yonetmeligi" yayimlanmistir. Bu Yonetmeligin 28. maddesi, miiltecilere
saglanan egitim hizmetlerine iligkin yasal bir ¢ergceve olusturmustur. Boylelikle, Yabancilar
ve Uluslararast Koruma Kanunu, miiltecilere sunulan egitim hizmetlerine iligkin yasal bir
cergeve olusturmustur. Tiirkiye Cumhuriyeti'nde zorunlu egitim hizmetlerinin sunulmasi
konusunun Milli Egitim Bakanligi'nin sorumluluk alanina girmesi sonucu, bu konu Milli
Egitim Bakanligi'na denetim ve gdzetim amaciyla sorumluluk olarak verilmistir.

Yonetmeligin egitimle ilgili maddesi asagidaki sekildedir:

1- Yonetmelik kapsamindaki yabancilarin egitim faaliyetleri, gegici barinma merkezlerinin i¢inde ve disinda
Milli Egitim Bakanlig1’nin kontroliinde ve sorumlulugunda yiiriitiiliir. Bu kapsamda;
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a) 54-66 aylik ¢ocuklar 6ncelikli olmak iizere okul dncesi egitim ¢agindaki 36-66 aylik cocuklara, okul 6ncesi
egitim hizmeti verilebilir.

b) Ilkdgretim ve ortadgretim gagindakilerin egitim ve dgretim faaliyetleri, Milli Egitim Bakanligi’nin ilgili
mevzuati ¢ergevesinde ylriitiiliir.

¢) Her yas grubuna yonelik dil egitimi, meslek edindirme, beceri ve hobi kurslar1 talebe bagli olarak
diizenlenebilir.

2- Gegici korunanlarin o6n lisans, lisans, yliksek lisans ve doktora egitimleriyle ilgili usul ve esaslar
Yiksekogretim Kurulu Bagkanlig: tarafindan belirlenir.

3- Bu yonetmelik kapsaminda iilkemizde egitim alan yabancilara, aldiklar1 egitimin igerigini ve siiresini
gosteren belge verilir. Farkli miifredatta (6gretim programinda) egitim alinmis ve belgelendirme yapilmis ise
bu belgeler, Milli Egitim Bakanlig1 veya Yiiksekdgretim Kurulu Baskanligi’nin ilgili birimleri tarafindan
degerlendirilir ve uygun bulunan seviyelere denklikleri yapilir.

4- Bu Yonetmelik kapsamindaki yabancilarin egitim faaliyetleri ile ilgili diger usul ve esaslar, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yapilir (Md. 28).

2002 yilinda MEB, Goéc¢men Is¢i Cocuklarinin  Egitimine Iliskin Y&netmeligi
yayimlamistir. Bu yonetmelik, Tiirkiye'deki gogmen is¢i cocuklarinin egitimi i¢in rehberlik
saglamaktadir. S6z konusu diizenleme, 6grencilerin anadillerini, kiiltiirlerini 6grenmelerini
ve kimliklerini korumalarin1 saglamak amaciyla ilgili iilkelerle is birliginin 6nemini
vurgulamaktadir. Ayrica, yerel kaynaklarla yeterli sekilde c¢oziilemeyen zorluklarin
iistesinden gelmek i¢in uygun onlemlerin alinmasinin 6énemini vurgulamaktadir. Etkin bir
uygulamanin saglanmasi amaciyla, yoOnetmelik, bu Onlemlerin il milli egitim
miidiirliklerince hazirlanan raporlarin  degerlendirilmesi sonucunda belirlenmesi
gerektigini belirtmektedir. Bununla birlikte, yonetmeligin genel ve 6zlii bir yaklasim
benimsedigi, go¢men isci ¢ocuklarinin egitim baglaminda benzersiz ihtiyaglarini ve
kosullarini ele almak i¢in daha fazla ayrinti ve 6zel hiikiimler gerektirebilecegi dikkate

degerdir.

Planin stratejik hedefi dogrultusunda, Tiirkiye'de ikamet eden miilteciler de dahil olmak
iizere tlim bireylerin egitimden adil bir sekilde faydalanmasini saglamak amaciyla, "Milli
Egitim Bakanlig1 2015-2019 Stratejik Plan1" asagidaki politikalar1 igermistir."

Miilteciler, gecici koruma altindaki yabancilar veya vatansiz olarak yurdumuzda bulunanlarin da

bulunduklar1 siire boyunca egitimlerini saglamak {izere bu O&grencilerin egitim sistemine

entegrasyonunun saglanmasina yonelik ¢aligsmalar yapilacaktir (MEB, 2015: 37).

Miilteciler, gegici koruma altindaki yabancilar veya vatansiz olarak yurdumuzda bulunanlarin denklik
islemlerinde yasanan sorunlarin giderilmesi ve bu alanda egitime iligskin yasanan genel sikintilarin
bertaraf edilmesi i¢in uluslararasi kuruluslarla is birligi i¢inde ¢aligmalar yapilacaktir (MEB, 2015:
37).

Milli Egitim Bakanlig1 2018 Biit¢e Sunusunda ise, konuyla ilgili olarak;
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Bakanligimiz, ilgili biitiin paydaslart ile is birligi i¢erisinde, Tiirkiye’de gegici koruma altinda bulunan Suriye
vatandaslarinin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasina yonelik yiiriittiigii ¢aligmalar neticesinde Suriyeli
¢ocuklarin kayip nesil olmamasi ve kendilerine giizel bir gelecek insa edebilmelerini amaglamaktadir (MEB,
2017e: 96).

Bakanligimiz, Tiirkiye’de gecici koruma altinda bulunan Suriye vatandaslarinin egitim ihtiyaclarini
desteklemek amaciyla faaliyet yiiriiten Birlesmis Milletler Kuruluslari, uluslararas: ve ulusal sivil toplum
kuruluslari, paydas kamu kurum ve kuruluslari, belediyeler ve ilgili diger paydaslar ile is birligi igerisinde
caligmalarini siirdiirerek uluslararasi topluma 6rnek olacak projeler yiiriitmeye devam edecektir (MEB, 2017:
99).

4.4. Miilteci Egitiminde Yetkili Ulusal Kurum ve Kuruluslar

Tiirkiye'nin gd¢ yOnetimiyle ilgili mevzuati ve kurumlart olusturma, gdzden gecirme ve
yenileme cabalari, Avrupa Birligi iiyeligi i¢in yapilan bagvurusunun 1999 yilinda kabul
edilmesiyle birlikte ciddi degisiklikler yasanmistir. Bununla birlikte, gé¢ ve iltica
caligmalarinin  kapsami, 2005 yilinda Iltica ve Gog¢ Alamindaki Avrupa Birligi
Miiktesebatinin Ustlenilmesine Iliskin Tiirkiye Ulusal Eylem Plan’’nin tanitilmasiyla
doniistimsel bir agamaya girmistir. Bu donlim noktasi niteligindeki eylem plani, tilkedeki
gbc ve iltica konulariyla ilgili kapsamli ¢ercevelerin olusturulmasi i¢in yogun cabalari

tetiklemistir.

Eylem planimin énemli bir sonucu, Iltica ve Gé¢ Mevzuat: ve Idari Kapasitesini Gelistirme
ve Uygulama Biirosu’nun kurulmasi olmustur. Bu 6zel ofis, go¢ ve iltica alaninda saglam
yasal ¢ergevelerin ve etkili idari mekanizmalarin olusturulmasinda kilit bir rol oynamustir.
flgili mevzuatin ve yonetim yapilarinin  gelistirilmesi ve uygulanmasimin
kolaylastirilmasindan sorumlu olan bu ofis, Tiirkiye'deki gb¢ yOnetiminin evriminde

onemli bir kilometre tagini temsil etmektedir.

Ayrica, Tiirkiye'nin miilteci ¢ocuklarin egitimi ile ilgili karsilagtig1 zorluklarla yiizlesirken,
ulusal kurumlar, egitim ihtiyaclarinin karsilanmasinda hayati bir rol oynamaya
baslamiglardir (Sarier, 2020). MEB, miilteci ¢ocuklara kaliteli egitime erisimi artirmak i¢in
politikalarin olugturulmasi ve programlarin uygulanmasinda oncii bir rol tistlenmektedir.
MEB'in ¢aligmalari, Yetiskin Egitimi Genel Miudirliigii gibi diger ulusal kurumlar
tarafindan da desteklenmektedir. Yetiskin Egitimi Genel Miidiirliigii, miilteci 6grencilerin
0zel programlar ve girisimler araciligiyla egitim sistemine entegrasyonunu desteklemeye

odaklanan ¢aligmalar yiiriitmektedir (Yaylaci, 2017).

Kurumsal ¢abalara ek olarak, uluslararas1 orgiitler ve paydaslarla is birligi, Tiirkiye'nin
miilteci egitimine yaklagiminin sekillenmesinde etkili olmustur. Birlesmis Milletler

Miilteciler Yiiksek Komiserligi (BMMYK), sivil toplum kuruluslar1 (STK'lar) ve ¢esitli
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bagis¢t kuruluslarla yapilan ortakliklar, miilteci ¢ocuklar i¢in egitim firsatlarinin ve
sonuglarinin iyilestirilmesini amaglayan hedefe yonelik projelerin ve girisimlerin

uygulanmasini kolaylagtirmisgtir.

Ozetle, Tiirkiye'nin gog ve iltica konulartyla ilgilenme taahhiidii yillar i¢inde 6nemli 6l¢iide
gelismistir. 2005 yilinda "Tiirkiye Ulusal Eylem Plani’nin olusturulmas: ve iltica ve Gog
Mevzuati ve Idari Kapasitesini Gelistirme ve Uygulama Biirosu’nun kurulmasi, gog
yonetimi ile ilgili hukuki ve idari yapilar1 sekillendirmede kritik roller oynamistir. Ayrica,
Milli Egitim Bakanlig1 ve diger ulusal kurumlar, uluslararas: ortaklarla is birligi yaparak,
miilteci ¢ocuklarin nitelikli egitime erisimini saglama konusunda yogun ¢aba sarf etmis ve
boylelikle onlarin Tiirk egitim sistemi i¢inde entegrasyonunu ve refahin1 desteklemistir.
Esit erisim saglamanin ve yiiksek kalitede egitim hizmeti sunmanin dnemini goz oniinde
bulunduran Bakanlik, yabancilara yonelik, 6zellikle zorunlu egitim ¢agindaki 6grencilere
yonelik egitim faaliyetlerini koordine etme ve denetleme konusunda kapsamli bir rol

iistlenmistir.

Milli Egitim Bakanligi'nin sorumluluklarini etkin bir sekilde yerine getirebilmesi i¢in, 2014
yilinda 2014/21 sayili genelgeyi yayimlamistir. Bu genelge, lilkedeki yabanci 6grencilere
yonelik egitim girisimlerinin koordinasyonuna iligkin amaglar1 ve yonergeleri belirlemistir.
Bu amaglar, sadece egitime erisimi saglamakla kalmayip ayni zamanda kaliteli egitim
hizmetlerinin sunulmasin1 da vurgulamaktadir. Ayrica, genelge, ilgili birimler ve kurumlar
arasindaki ig birliginin 6nemine vurgu yaparak, egitim alaninda kapsamli bir koordinasyon

cercevesi olusturmustur.

Bu hedeflerin uygulanmasini kolaylastirmak amaciyla Bakanlik, ulusal diizeyde "Bakanlik
Komisyonu" ve il diizeyinde Il Komisyonu (MEB, 2014) olusturmustur. Bakanlik
Komisyonu, miilteci dahil yabanci 6grenciler i¢in egitim faaliyetlerini denetlemek ve
koordine etmekten sorumlu merkezi bir birim olarak hizmet vermektedir. Stratejik
planlama, politika gelistirme ve karar alma siireclerine katilarak, egitim programlarinin ve
hizmetlerinin etkili bir sekilde yonetilmesini ve uygulanmasini saglamaktadir. 11 diizeyinde
ise 11 Komisyonu, Bakanlik Komisyonu'na yerel diizeyde karsilik olarak benzer bir rol
iistlenir ve her il i¢in 6zgiin egitim girisimlerinin koordinasyonunu ve uygulanmasini

saglar.

Bu diizenlemelerin hayata gecirilmesinde Kkilit roller iistlenen komisyonlardan Bakanlik
komisyonlarinin gdrevi su sekilde tanimlanmastir;
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a) Milli Egitim Bakanligi’na bagli her tiir ve derecedeki egitim kurumunda yiiriitiilen egitim
faaliyetinden yabancilarin yararlanmalar1 ve yararlandirilmalart hususlarinda yasanan sorunlar ve
tereddiitlerin giderilmesi amactyla ¢aligma yiirtitecektir.

b) Ulkemize kitlesel olarak akin eden yabancilarin egitim-6gretim ihtiyaglari ile ilgili durumu gésterir
raporlar hazirlayacak; s6z konusu durum ile ilgili ¢alismalar yiiriiten ilgili diger kamu kurum ve
kuruluslari, sivil toplum kuruluslar1 ve/veya uluslararas1 kuruluslar (paydaslar) ile koordinasyonu
saglayacaktir.” “c) Milli Egitim Bakanligi’na bagl her tiir ve derecedeki egitim kurumu ile kriz
durumlarinda gegici olarak olusturulan merkezlerde, yabancilara yonelik olarak yiiriitiilen egitim
caligmalar ile ilgili gerekli izleme ve raporlama ¢alismalarini yiirtitecektir.

d) Konuyla ilgili verilen diger gorevleri ilgili birimler ile es giidiim igerisinde yiiriitecektir.
Yabancilara yonelik egitim-dgretim faaliyetleri ile ilgili is ve islemleri yiiriitmek iizere, Il
Milli Egitim Miidiirliikleri biinyesinde olusturulan il Komisyonu’nun gorevleri asagidaki

sekilde agiklanmistir (MEB, 2014):

a) Yabanci 6grencilerin, genelgede yer alan kayit kabullere iliskin sartlar1 tagimalar1 halinde, diploma
ve 0grenim belgelerine dayali olarak denkliklerini Milli Egitim Bakanlig1 Denklik Yonetmeligi ve
Gogmen Isci Cocuklarinin Egitimlerine iliskin Yénetmelik’e gore belirleyerek dgrenci yerlestirme ve
nakil komisyonlar aracilig1 ile 6grenim gorecekleri egitim kurumlarina yonlendirecektir.

b) Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu’nda tanimlanan, ancak ikamet izni alamayan ve/veya
yabanci kimlik numarasi edinemeyen, ilgili kurumca yabanci tanitma belgesi verilmek suretiyle kayit
altinda olan ve smir disi edilmeyenler de dahil olmak tizere, yabanci 6grencilerden 6grenim belgesi
bulunmayanlari, beyanlarina dayali olarak miilakat, gerektiginde yazili veya sdzlu sinav yoluyla
iilkelerinde 6grenim gordiikleri sinif seviyesi iizerinden denkligini belirleyerek dgrenci yerlestirme ve
nakil komisyonlar aracilig ile ilgili egitim kurumlarina yonlendirecektir.

c) Kitlesel akin ile iilkemize gelen yabancilar igin illerde barinma merkezi/merkezleri olusturulmasi
halinde, s6z konusu merkezlerde ilgili paydaslar ile is birligi igerisinde, il/ilge milli egitim
miidiirliiklerine bagl olarak faaliyet yiirlitmek iizere ge¢ici egitim merkezi kurulmas1 amaciyla gerekli
tedbirleri alacaktir. Gegici egitim merkezlerinde yiiriitiilecek faaliyeti koordine etmek i¢in komisyona
gecici olarak yeterli sayida personel gorevlendirilmesini saglayacaktir. Personel gorevlendirilmesi il
milli egitim miidiirligii 6nerisi ve valilik onay1 ile yapilacaktir.

¢) Kitlesel akindan etkilenen illerde, barinma merkezleri disinda da ihtiya¢ duyulmasi halinde ilgili
diger paydaslar ile isbirligi icerisinde, il/ilce milli egitim miidiirliklerine bagli olarak faaliyet
yirlitmek iizere gegici egitim merkezleri olugturulmasini valilik oluruna sunacaktir.” “d) Milli Egitim
Bakanligi’na bagl her tiir ve derecedeki egitim kurumu ile olusturulan gegici egitim merkezlerinde
Tiirkgenin 6gretilmesi, yaygin egitim kurumlari araciligiyla mesleki beceri kazandirilmasi, sosyal ve
kiiltiirel icerikli kurslar diizenlenmesi ve kurs disi faaliyetlerin gergeklestirilmesi igin gerekli tedbirleri
alacaktir. Istenilmesi ve uygun ortamin bulunmasi halinde konuyla ilgili her tiirlii destekleyici egitim-
Ogretim caligmalarinin planlanmasi ve gergeklestirilmesini saglamak amaciyla, Bakanlik talimatlar
dogrultusunda paydaslar ile isbirligi i¢erisinde ¢aligmalar yiiriitecektir.

e) Olusturulan gegici egitim merkezlerinde egitim-ogretim faaliyetine goniilli olarak destek olmak
isteyen yabancilari, gérevlendirilen egitim koordinatori ile birlikte degerlendirecek ve uygun
bulunanlarin s6z konusu merkezlerde egitim koordinatorii denetiminde ¢alismalara destek olmalarini
saglayacaktir.

“f) Gegici egitim merkezlerinin olusturulmasina karar verilmesi halinde, ihtiya¢ duyulan yerlerde
kamu ve 6zel kurum ve kuruluslarinca temin edilen binalarin tam zamanli veya yar1 zamanli olarak
il/ilge milli egitim miidiirliiklerine bagli olarak faaliyet yiiriitmek {izere tahsis edilmesi ¢aligmalarini
yiiriitecektir.”

g) Yabanci 6grencilere gerekli ders ara¢ gereci ile burs ve yatililik imké&nlarinin saglanmasi igin
imkanlar 6l¢iisiinde gerekli tedbirlerin alinmasi yoniinde paydaslarla igbirligi igerisinde ¢aligma
ylriitecektir.
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§) Her egitim ve 6gretim yil1 donem baslarinda olmak iizere yilda en az iki defa, bu tarihler disinda
ise ihtiya¢ duyuldukca toplanarak, il genelinde 6grenim goren yabancilarla ilgili degerlendirmeler
yapacak ve alinan kararlari ilgili kamu kurum ve kuruluslarina bildirecektir.

h) Bakanlik tarafindan konuyla ilgili verilen diger talimatlar, ilgili kurum ve kuruluslar ile igbirligi
igerisinde yiiriitecektir.

Yine, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde 2016 yilinda Hayat Boyu Ogrenme Genel
Midiirliigiine bagl Go¢ ve Acil Durum Egitim Daire Bagkanligi olusturularak tilkemizde
gerceklesen gog hareketlerinin egitim ile ilgili is ve islemlerin yiiriitiilmesi amaglanmistir.
S6z konusu Daire Bagkanligi’nin gorevleri (MEB, 2016g; MEB, 2018) asagidaki sekilde
belirtilmistir:

a) Go¢ durumlarinda ve acil durumlarda egitime yonelik politikalar gelistirmek, uygulamak, izlemek
ve degerlendirmek

b) Kriz durumlarinda gegici olarak olusturulan egitim merkezlerinde yiiriitiilen faaliyetleri planlama,
izleme ve raporlama ¢alismalarim ytirtitmek

¢) Go¢ durumlarinda ve acil durumlarda egitime yonelik 6gretim programi ve materyalleri belirlemek,
ilgili birimlerle is birligi halinde egitime yonelik ihtiyaclar1 belirleyip temin edilmesini saglamak

d) Go¢ durumlarinda ve acil durumlarda egitim kapsaminda ulusal ve uluslararasi kurum ve
kuruluslarla is birligini ytiriitmek

e) GO¢ durumlarinda ve acil durumlarda ulusal ve uluslararasi egitim projelerinin ve destek
programlarinin koordinasyonunu saglamak

f) G6¢ durumlarinda ve acil durumlarda Bakanlik merkez ve tasra teskilati arasindaki egitim
koordinasyonunu saglamak

g) Konuyla ilgili benzer isleri yapmak

Ozet olarak, Milli Egitim Bakanlig1, Tiirkiye'deki miilteci 6grencilerin egitim siireglerini
yonetmede onemli bir rol oynamaktadir. Genelge ve ulusal ile il diizeyinde kurulan 6zel
komisyonlar aracilifiyla, Bakanlik cesitli egitim girisimlerini etkili bir sekilde koordine
etmeyi ve uygulamay1 amaglamaktadir. Bu sayede esit erisim saglanmasi, yliksek kalitede
egitim hizmetleri sunulmasi ve acil durumlara hizli tepki verilmesi miimkiin olmaktadir.
Bu ortak ¢abalar, Tiirkiye'nin miilteci 6grencilerin egitim haklarini ve refahini destekleyen
kapsayici bir egitim ortamini tegvik etme konusundaki taahhiidiinii yansitmaktadir (MEB,

2014).

Milli Egitim Bakanligi'nin yan1 sira Suriye Ulusal Koalisyonu Yiiksek Egitim Komisyonu
(MEB, 2013c), Suriyeli miiltecilerin egitimi alaninda énemli bir role sahiptir. Suriyeli
cocuklarin egitim ihtiyaglarinin ele alinmasinin 6nemini tantyan Milli Egitim Bakanligi,
Suriye Ulusal Koalisyonu Yiiksek Egitim Komisyonu ile is birligi iliskisi gelistirmistir. Bu
Komisyon, Suriye Ulusal Koalisyonu tarafindan kurulmus olup, Tiirkiye'de yasayan
Suriyeli 6grenciler i¢in egitim politikalarini ve programlarimi sekillendirmede dnemli bir
paydas ve ortak olarak faaliyet gostermektedir.
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Suriye Ulusal Koalisyonu Yiiksek Egitim Komisyonu, Suriyeli grencilerin egitim haklari
ve firsatlar1 konusunda 6nemli bir rol iistlenmektedir. Komisyon, uzmanligi ve bilgisiyle,
esitlik¢i erisim ve kaliteli egitimin saglanmasi amaciyla etkili stratejiler ve girisimlerin
olusturulmasina katkida bulunmaktadir. Komisyon, MEB ile birlikte ¢alisarak, Suriyeli
cocuklarin ihtiyaglar1 ve hedefleri dogrultusunda o6zel olarak diizenlenen egitim
caligmalarinin koordinasyonunda, planlamasinda ve uygulanmasinda Onemli bir rol

oynamaktadir.

MEB ve Suriye Ulusal Koalisyonu Yiiksek Egitim Komisyonu arasindaki is birligi, Suriyeli
miiltecilerin karsilastigi egitim zorluklarina kapsamli bir yaklasim sunmaktadir. Bu
ortaklik, Suriyeli ¢ocuklara sunulan egitimin kiiltiirel gegmisleri, hedefleri ve uzun vadeli
amagclariyla uyumlu olmasinit saglamay1 hedeflemektedir. MEB ve Komisyon, ¢abalarini
birlestirerek, Suriyeli 6grencilere giic veren, akademik gelisimlerini destekleyen ve Tiirk
egitim sistemine basarili bir sekilde entegrasyonlarini kolaylastiran kapsayici bir egitim

ortami olusturmay1 hedeflemektedirler.
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5. SONUCLAR ve ONERILER

Bu tezin 6nceki boliimleri, miltecilerin ulusal ve uluslararas: statiisii ve haklar ile Tiirk
egitim sistemi ic¢indeki 6zel durumu kapsamli bir sekilde incelemistir. Bu bdliim,
Tiirkiye'de yasanan miilteci 6grencilerin egitim sorunlartyla ilgili bulgular1 ve sonuglari
sunmay1 amag¢lamaktadir. Bu amagla mevcut literatiir ve ilgili verilerin kapsamli bir sekilde

gbzden gecirilmesine dayanilmistir.

Kiiresel miilteci krizi, 6zellikle egitim alaninda birgok zorlugu beraberinde getirmistir
(Demir ve Soyupek, 2015). Tiirkiye, dnemli bir miilteci niifusunu agirlayan bir tilke olarak,
miilteci 6grencilere kaliteli egitime erisimi saglamada kendi engelleriyle karsi karsiya
kalmistir (Akdogan, 2018). Bu 0grencilerin karsilastigi 6zel sorunlar1 anlamak ve ele
almak, egitimsel engelleri agsmak icin etkili politika ve stratejiler gelistirmek agisindan

hayati 6neme sahiptir.

Bu boéliimde sunulan bulgular, Tirkiye'deki miilteci Ogrencilerin karsilastigi egitim
sorunlarin1 etraflica analiz eden mevcut literatiir, raporlar ve ¢alismalarin titiz bir
incelemesine dayanmaktadir. Akademik arastirmalar, politika belgeleri ve uluslararasi
raporlar gibi ¢esitli kaynaklar incelenerek, mevcut sorunlar hakkinda detayli bir genel bakis

sunulmustur.

Bu calismanin temelinde, birincil ampirik aragtirmaya dayanmayan, mevcut literatiiriin titiz
bir gézden gecirilmesi ve sentezlemesi bulunmaktadir. Bu yaklagimin dogal olarak sahip
oldugu sinirlamalar, sonucglarin yorumlanmasi sirasinda dikkate alinmaktadir. Bununla
birlikte, burada sunulan bulgular, Tiirkiye'deki miilteci Ogrencilerin egitimle ilgili
sorunlarint anlamak i¢in degerli bir kaynak olusturmakta ve miilteci 6grencilerin kaliteli

egitime erisimini gelistirmeye yonelik siirekli ¢abalara katki saglamaktadir.

Bu boéliim, tezin yanitlamay1 hedefledigi arastirma sorular1 dogrultusunda gruplandirilarak
yapilandirilmistir ve bulgular arastirma sorularini sirasiyla yanitlamay1 hedeflemektedir.
5.1. Miilteci Ogrencilerin Egitim Sistemine Kabulii

Nisan 2011'den bu yana Suriyeli miiltecilerin Tiirkiye'ye akini, MEB tarafindan ¢esitli
girisimlerin hayata gecirilmesini gerektirmistir. Bu savunmasiz niifusun egitim
ihtiyaclarimin ele alinmasina yonelik aciliyet, farkli yaklasimlarin ve stratejilerin

kesfedilmesine neden olmustur. Bakanlik tarafindan yiiriitiilen bu ¢abalar, Suriyeli miilteci
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cocuklarin Tiirk egitim sistemiyle biitiinlesmelerini kolaylastirmay:r amaclamig ve

boylelikle egitim gelisimlerini ve toplumsal dahil olma siire¢lerini desteklemistir.

Baslangigta, Suriyelilerin yerinden edilmelerinin kisa siireli olacagi ve sonunda iilkelerine
donecekleri varsayimiyla gecici onlemler alinmistir. Ancak, zaman ilerledik¢e durumun
daha uzun siireli oldugu ve daha siirdiiriilebilir ve uzun vadeli bir yaklagim gerektirdigi
anlagilmistir. Baslangicta uygulanan gecici c¢oziimler, Suriyeli ¢ocuklarin egitim
ihtiyaclari1 karsilamak ve egitimlerinin siirekliligini saglamak konusunda yetersiz
kalmistir. Sonug olarak, Suriyeli ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine tam olarak entegre
edilmesine karar verilmis ve onlara esit ve kaliteli egitime erisimin Oneminin farkina

varilmistir (Yilmaz, 2022).

Bu 6nemli yaklasim degisikligi, Suriyeli miilteci ¢ocuklarin biitiinciil geligimleri igin
kapsayic1 bir egitim sisteminin hayati 6nem tasidiginin farkina varilmasiyla motive
edilmistir. Onlar1 Tiirk egitim sistemiyle entegre ederek, sadece anlik egitim ihtiyaglar
karsilanmamakta ayn1 zamanda geleceklerine yonelik biiyiime, kisisel gelisim ve toplumsal
entegrasyon i¢in firsatlar da artirilmaktadir. Suriyeli ¢cocuklarin Tiirk egitim sistemiyle
entegrasyonuna yonelik alinan karar, Tiirkiye'nin egitim hakkin1 koruma ve her ¢ocugun,
kokeni veya statiisii ne olursa olsun, kaliteli egitime erisimini saglama konusundaki

taahhiidiinii yansitmaktadir.

Sonu¢ olarak, MEB'in Suriyeli miilteci ¢ocuklara Tiirkiye'de egitim hizmeti sunma
konusundaki devam eden cabalari, gegici dnlemlerden tam entegrasyona yonelik kapsamli
bir stratejiye donligmiistiir. Tiirk egitim sisteminin yapisinin ve yabanci dgrencilerin kayit
stirecinin genel bir bakisin1 sunarak, bu boliim, Suriyeli ¢ocuklarin egitimsel
entegrasyonunu kolaylastirmak i¢in mevcut mekanizmalar1 aydinlatmay: ve Tiirkiye'deki

basarili egitim yolculuklari i¢in yol agmay1 amaglamaktadir.

Suriyeli miilteci o6grencilerin Tiirk egitim sistemindeki kabul kosullar1 ve egitim
deneyimleri ¢esitli arastirma caligmalarinin konusu olmustur. Kurban (2021) ve Sunata
(2017) Suriyeli miilteci ¢ocuklarin Tiirkiye'de egitime erisiminde karsilastiklar1 zorluklari
arastiran ¢aligmalar yiirlitmiislerdir. Bu ¢aligmada, bu 6grencilerin Tiirk egitim sistemiyle
uyum saglamada dil engellerinin 6nemli zorluklar olusturdugu belirlenmistir. Benzer
sekilde, Sahin (2020) ve Moral1 (2018) Tiirk okullarindaki Suriyeli miilteci 6grencilerin
deneyimlerini incelemis ve akademik basarilart i¢in dil destek programlarinin énemine
vurgu yapmiglardir.
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Ogretmen destegi ve egitimi, Suriyeli miilteci dgrencilerin egitimsel basarilarinin tesvik
edilmesinde 6nemli bir faktor olarak ortaya ¢ikmistir. Sahin ve Sener (2019)
arastirmalarinda, bu Ogrencilerin ¢esitlilik gosteren ihtiyaglarinin karsilanmasi igin
ogretmenlerin mesleki gelisim programlarina ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamislardir.
Aragtirmada, 6gretmenlerin Suriyeli miilteci 6grenciler arasindaki kiiltiirel farkliliklar ve

travma ile ilgili konular1 ele almada zorluklarla karsilastigi belirlenmistir.

Politika girisimleri ve kurumsal destek, Suriyeli miilteci 6grencilerin egitime erigimi igin
belirleyici faktorler olarak belirlenmistir. Karaaga¢ ve Giiveng (2019), MEB tarafindan
uygulanan politikalar1 incelemis ve Suriyeli miilteci 6grencilerin 6zel ihtiyaglarini
karsilayan kapsamli politikalarin 6nemine vurgu yapmislardir. Hedeflenen akademik ve
psikososyal destek onlemlerine ihtiya¢ oldugunu vurgulamiglardir. Ayrica, Cetin (2016),
Suriyeli miilteci 6grencilerin Tiirk okullarinda dahil edilmelerini kolaylastirmak ig¢in

kiiltiirleraras1 anlay1s ve sosyal entegrasyon programlarinin 6nemine vurgu yapmislardir.

Paydaslar arasindaki is birligi ¢abalari, Suriyeli miilteci 6grencilerin desteklenmesi igin
onemli olarak vurgulanmistir. Simsek (2019) ve Yildiz (2018) arastirmalarinda, okullar,
yerel topluluklar ve sivil toplum kuruluslari (STK'lar) arasindaki ortakliklarin bu
ogrencilere kapsamli destek saglamada Onemine vurgu yapmislardir. Bu kurumlar
arasindaki is birliginin egitim miidahalelerinin etkinligini artirdigint ve Suriyeli miilteci
ogrencilerin genel iyilik hallerine ve entegrasyonlarina katkida bulundugunu tespit

etmislerdir.

Yabanci bireylerin, 6zellikle Suriyeli miiltecilerin, Tiirk egitim sistemi ic¢indeki kayit
stireci, onlarin egitim hizmetlerine erisimini saglamayr hedefleyen cesitli belirli
prosediirleri igermektedir. Bu prosediirler, yabanci 6grencilerin benzersiz durumlarini ve
ihtiyaclarii karsilamak ve egitim sistemine entegrasyonlarini kolaylastirmak amaciyla
tasarlanmigtir. Bu boliim, Tiirkiye'de miiltecilerin egitim sistemine kabul edilmesi

stirecindeki adimlarin ayrintili bir genel bakisin1 sunmaktadir.

Siireg, I¢isleri Bakanligia bagli Gé¢ Idaresi Genel Miidiirliigii tarafindan denetlenen 6n
kayit asamasiyla baslamaktadir. Tiirkiye sinirlarina giren yabanci bireyler, Suriyeli
miilteciler de dahil olmak iizere, 6n kayit siirecinden gegmek zorundadirlar. Bu asamada,
kisisel bilgileri ve ilgili detaylar1 toplanmakta ve kendilerine bir 6n kayit belgesi
verilmektedir. Bu belge, iilkedeki varliklarinin ilk kaydini olusturur ve egitim sistemine
etkilesimlerinin baslangicini kayit altina alir (DGMM, 2017b).
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On kayit bilgileri, Milli Istihbarat Teskilat1, Jandarma Genel Komutanlhig: ve T.C. Igisleri
Bakanligi Emniyet Genel Miidiirliigli gibi cesitli giivenlik birimleriyle paylasilmaktadir.
Bu giivenlik birimleri, gecici koruma statiisii altinda kaydi uygun olan yabanci bireylerin
degerlendirilmesi amaciyla detayli gilivenlik sorusturmalari yliriitmektedir. Giivenlik
sorusturmasi, miiltecilerin insani ihtiyaglarim1 goz oOnilinde bulundurarak {ilkenin ve
vatandaslarin giivenligini saglamay1 hedeflemektedir. Gilivenlik sorusturmasinin sonucu,

ilgili kisiye 30 giin i¢inde bildirilmektedir (GIGM, 2017b).

Giivenlik sorusturmasinin tamamlanmasinin ardindan, gecici koruma statiisii altinda kayd1
uygun goriilen yabanci bireylere yabanci kimlik karti verilmektedir. Bu kart, yabanci
kimlik numarasini igermekte olup Tiirk egitim sistemi i¢inde bireye 6zgii bir tanimlayici
olarak hizmet etmektedir. Yabanci kimlik karti, kayit siirecinin sonraki asamalarinda
onemli bir rol oynamaktadir, ¢iinkii resmi belgelerin diizenlenmesi ve kayit tutma amaciyla

gerekmektedir (GIGM, 2017b).

Suriyeli miilteciler yabanci kimlik kartin1 aldiktan sonra, Tiirk egitim sisteminde kayit
stirecini tamamlamak i¢in ilerleyebilirler. Her 6grenci i¢in uygun egitim seviyesini
belirlemek icin ikamet ettikleri yerdeki Il veya Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine basvurmalari
gerekmektedir. Bu komisyonlarda, Suriyeli miilteci cocuklarin Tiirk egitim sistemiyle ilgili
bilgi ve becerilerini degerlendiren bir denklik simnavina girmeleri istenmektedir. Sinav
sonuglari, 6grencinin uygun smif veya seviyesinin belirlenmesine yardimci olmakta ve

egitim sistemi i¢inde yerlestirilmelerini kolaylastirmaktadir (MEB, 2014).

Denklik sinavini basariyla tamamlayan Suriyeli miilteci cocuklar, Yabanci Ogrenci Bilgi
Sistemi (YOBIS)'ne kaydedilir. Bu sistem, Tiirkiye'deki yabanci &grencilerin egitim
bilgilerini kaydeden merkezi bir veri tabani olarak hizmet vermektedir. YOBIS'e kayut,
Suriyeli miilteci 6grencilerin egitimsel ilerlemelerinin etkin bir sekilde takip edilmesini
saglamaktadir. Ayn1 zamanda, Tiirk egitim sistemi i¢cinde akademik basarilarini ve genel
refahlarin1 desteklemek i¢in gerekli destegin ve kaynaklarin saglanmasini da kolaylastiric

bir rol iistlenmektedir (MEB, 2014).

Sonug olarak, Suriyeli miilteci 6grencilerin Tiirk egitim sisteminde kayit siireci, 6n kayit,
giivenlik sorusturmalari, yabanct kimlik kartlarinin diizenlenmesi, denklik sinavlari ve
Yabanci Ogrenci Bilgi Sistemi'ne kayit gibi bir dizi belirli prosediirii igermektedir. Bu
prosediirler, Suriyeli miiltecilerin egitim sistemine sorunsuz bir sekilde entegre olmasini ve
onlara esit erigim saglamay1 amaglamaktadir.
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Onceki boliimde, miiltecilerin ve miilteci ¢ocuklarmn egitim ihtiyaclarini ele alan gesitli
aktorler ve diizenleyici yapilar tizerine kapsamli bir analiz yapilmis ve hem ulusal hem de
uluslararas1 boyutlar dikkate alinmistir. Inceleme, miilteci egitimiyle ilgili politikalari,
programlar1 ve girisimleri sekillendirmede aktif rol oynayan temel paydaslar1 ve kurumlari
aydinlatmay1 hedeflemistir. Onceki boliimde olusturulan temel bilgilerin iizerine insa
ederek, onlimiizdeki boliim, 6zellikle Suriyeli ¢ocuklarin egitimi olmak tizere, Tiirkiye'deki
Suriyeli miiltecilerin egitimine kapsamli bir sekilde odaklanmaktadir. Tiirkiye'ye Suriyeli
miiltecilerin baglangi¢ dalgasinin yasandigr 2011 yilindan bu yana gegerli olan ampirik
verilere dayanarak, bu boliim, iilkedeki Suriyeli miiltecilerin egitim ortaminin ayrintili bir

analizini ve degerlendirmesini sunmay1 hedeflemektedir.

5.2. Miilteci Ogrencilerin Egitim Durumu ve Miiltecilere Yonelik Uygulanan Egitim

Politikalan

Suriye krizi 2011 yilinda basladigindan beri milyonlarca Suriyeli evlerini terk ederek
Suriye i¢inde veya iilke disinda go¢ etmek zorunda kalmistir (Emin ve Coskun, 2016).
Ulkelerini terk edenlerin %60'mdan fazlasi ise Tiirkiye'yi sigmak olarak segmistir. Son
aragtirma bulgular1, Suriyeli miilteci 6grencilerin Tiirkiye'deki egitim zorluklarina daha
fazla 151k tutmakta ve ihtiyaclarinin karsilanmasi gerekliliginin, basarili bir sekilde egitim

sistemine entegrasyonlarinin dnemini teyit etmektedir.

Bezci ve Hopyar (2020) tarafindan yapilan bir arastirma Suriye’deki okullarin
kapanmasinin Suriyeli ¢ocuklarin egitim seyrine biiylik etkisini ortaya koymustur.
Arastirma, Tirkiye'ye varmadan once egitimlerinde yasanan kesintinin, Tiirkiye'deki
egitim sistemine erisim ve ilerleme konusundaki zorluklarini daha da artirdigini
vurgulamistir. Bu bulgu, Seydi'nin (2014) goézlemleriyle de uyumludur ve Suriyeli
cocuklarin Tiirkiye'ye siginmadan oOnce yasadiklari egitim kesintisi donemini

vurgulamaistir.

Ayrica, Agikalin ve Daghan (2021) tarafindan yapilan son arastirma, Suriyeli miilteci
ogrencilerin Tiirkiye'deki egitim ihtiya¢larini karsilamak i¢in uzun vadeli ve siirdiirtilebilir
cozlimlere olan gereklilige vurgu yapmaktadir. Calisma, gegici politikalarin miilteci
krizinin uzun siirekliligiyle basa ¢ikmada yetersiz oldugunu vurgulayarak, bu savunmasiz
niifusun degigen ihtiyaclarina uyum saglayabilen kapsamli stratejilerin gelistirilmesini

onermektedir. Bu bulgular, miiltecilere kaliteli egitimin uzun vadeli refahlarini ve ev sahibi
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toplumlara entegrasyonlarini destekleme oneminin gelisen tartigma cergevesiyle uyumlu

bir sekilde bulunmaktadir.

Sagin ve Giillii (2020) tarafindan yapilan arastirma, Tiirkiye'deki Suriyeli miilteci cocuk ve
genglerin egitim ihtiyaglarinin aciliyetine vurgu yapmustir. Arastirma, uzun siiren yerinden
edilme ve resmi egitim firsatlarina sinirli erisimin, bu niifus arasinda 6nemli dlgiide
ogrenme bosluklar1 ve akademik zorluklara yol agtigini ortaya koymustur. Bulgular,
hizlandirilmig 6grenme programlari ve hedefe yonelik destek gibi 6zellestirilmis
miidahalelerin, egitimde ilerlemelerini kolaylastirarak kesintiye ugramig okullagsmanin

zararl etkilerini hafifletme agisindan 6nemini vurgulamaktadir.

Bu son arastirma bulgular1 temelinde, Tiirkiye'deki Suriyeli miilteci 6grencilerin egitimi
kapsamli ve siirdiiriilebilir bir yanit gerektirdigi agiktir. Bu aragtirma i¢goriilerini politika
ve program gelistirme siireglerine entegre ederek, Tiirkiye Suriyeli miilteci cocuk ve
genglerin akademik ve sosyal agidan gelismeleri i¢in gerekli destegi ve firsatlari aldigindan
emin olabilir. Egitimle ilgili zorluklarinin ele alinmasi sadece acil bir konu olmanin
Otesinde, ayn1 zamanda onlarin gelecegi ve ev sahibi lilkenin gelecegi i¢in yapilan uzun

vadeli bir yatirimdir.

Suriye'deki catigmalar 2012 yilmin ikinci yarisinda yogunlasirken, Tiirkiye'ye gegen
Suriyeli bireylerin artan akisi, Tiirkiye'ye yeni gelen Suriyeli miiltecilerin ihtiyaglarim
kargilamak icin uluslararast bir yardim c¢agrisin1 beraberinde getirmistir. Sonug¢ olarak,
2013 yilinda bu gereksinimleri ele almak amaciyla kapsamli bir go¢ yasasi yiiriirliige
konulmustur (Ozer, Atesok ve Komsuoglu, 2016). Suriye'deki catigmalarin uzun siire
devam edecegi ve barigin hizli bir sekilde saglanma olasiliginin diisiik oldugunun farkinda
olan Milli Egitim Bakanligi, 26 Nisan 2013 tarihinde bir genelge yayimlanmistir. Bu
genelge, kamplarin disinda yerel otoriteler, sivil toplum kuruluglar1 ve Suriyeli vatandaslar
tarafindan kurulan egitim tesislerinin tespit edilmesini, okul ¢cagindaki Suriyeli ¢ocuklara
egitim hizmeti sunmak amaciyla yapilmistir. Genelgenin temel amaglari, mevcut altyapiy1
degerlendirmek, mevcut bosluklar1 belirlemek ve gerekli dnlemleri uygulamaktir (MEB,
2013b). Bu girisim, kamplarin disinda yasayan cocuklarin egitim ihtiyaglarinin ele

alimmasinda ilk adimi1 olusturmustur.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 23 Eylil 2014 tarihinde yayimlanan 'Yabancilara
Yonelik Egitim Hizmetleri Genelgesi', Suriyeli 6grencilere Arapca egitim saglamak
amaciyla Gegici Egitim Merkezleri (GEM) kurulmasini ve bu merkezlerde egitim goren
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ogrencilerin, iilkelerine doniiglerinde veya Tiirkiye'ye donerek Tiirk okullarinda
egitimlerine devam etmek istemeleri durumunda olusabilecek egitim kayiplarinin
onlenmesini hedeflemistir. Bu merkezler araciligiyla, diger {ilkelerden gelen 6grenciler
egitimlerine biraktiklart yerden devam edebileceklerdir ve merkezler il milli egitim
miidiirlikklerinin yonetimi altinda faaliyet gosterecektir. Milli Egitim Bakanligi (MEB,
2014) bu merkezlerde sunulacak dersler ve egitim programlarini belirleme yetkisine

sahiptir.

Genelge ayrica, yabanci ¢ocuklarin egitimiyle ilgili diger konularin da ele alindig1, yabanci
ogrenciler icin gerekli denklik sinavlarmin yapilmasi, gerektiginde yeni GEM'lerin
kurulmasi i¢in Onlemlerin alinmasi, GEM'lerde goniillii olarak egitim vermek isteyen
yabancilarin yeterliliklerinin degerlendirilmesi ve O6grenci kaydr i¢in gerekli sartlarin
belirlenmesi gibi konularin ele alindig1 belirtilmektedir. MEB yonetimi altinda, I ve Ilce
Komisyonlar1 kurularak bu sorumluluklarin yerine getirilmesi ve 6grenci kaydi i¢in uygun

kosullarin hazirlanmasi saglanmistir.

Baslangicta, Suriyeli miiltecilerin kisa bir siire i¢inde iilkelerine donecekleri kavraminin
yaygin oldugu diisiincesiyle, Gegici Egitim Merkezlerinin zaman i¢inde kademeli olarak
kapatilacagim1 ongoriilmiistir. (MEB, 2016; MEB, 2017) Bu merkezlerde egitim alan
ogrencilerin Tiirkiye'de bulunduklar: siirece kademeli olarak Tiirk egitim sistemine dahil
edilecekleri ifade edilmistir. MEB, Suriyeli miilteci ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine
gecisini saglama ¢aligmalarinin resmi olarak 2016 egitim-6gretim yilinda basladigini ve en
fazla 5 yil icinde tiim Suriyeli miilteci ¢ocuklarinin Tiirk egitim sistemine tamamen entegre

edilmesinin amaglandigin1 vurgulamistir (MEB, 2017).

MEB tarafindan 19 Agustos 2016 tarihinde yayimlanan genelge, Suriyeli 6grencilerin Tiirk
okullarina kaydolmalarin1 kolaylagtirmayr hedefleyen daha kapsamli 6nlemlerin
uygulanmasinda 6nemli bir adimi isaret etmektedir. Kayit siirecine Oncelik verilerek,
Bakanlik Suriyeli miilteci ¢ocuklara egitim firsatlarinin saglanmasinin 6nemini kabul

etmekte ve bu konuda siirekli iyilestirmelerin gerekliligini gozlemlemektedir.

Genelgede vurgulanan Onemli bir husus, hizmet i¢i egitim programlariyla egitim
personelinin farkindaliini artirmanin énemidir. Bu girisim, 6gretmenlere ve yoneticilere
Suriyeli 6grencilerin karsilagtig1 benzersiz zorluklari etkili bir sekilde ele almak ve basarili
bir sekilde Tiirk egitim sistemine entegrasyonunu saglamak i¢in gerekli bilgi ve becerileri
kazandirmay1 amaclamaktadir. Suriyeli 6grencilerin kiiltiirel, dilbilimsel ve egitimsel
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gecmislerine daha derin bir anlayis gelistirerek, egitimciler, bu savunmasiz niifusun ¢esitli

ihtiyaclaria hitap eden kapsayict 6grenme ortamlari olusturabilirler.

Genelgede vurgulanan bir diger 6nemli unsurlardan biri, Suriyeli 6grencilerin kendi ana
dillerinde egitim programlarna diizenli ders saatleri disinda erisim saglanmasidir. Bu
girigsim, Ogrencilerin dil ve kiiltiirlerini korumanin ©6nemini vurgularken akademik
gelisimlerini  desteklemeyi amaglamaktadir. Halk Egitim Merkezleri (HEM), bu
programlarin uygulanmasini kolaylastirmada 6nemli bir rol oynamaktadir. Baz1 yabanci
ogrencilerin, 6zellikle Tiirk¢e becerileri sinirl olanlarin karsilastigi dil engelini fark eden
Bakanlik, Tiirk¢e dil kurslarinin diizenlenmesinin énemini vurgulamaktadir. Bu kurslar,
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeyi ve Tiirk egitim sistemi ve daha genis topluma
entegrasyonlarini kolaylastirmay1 hedeflemektedir. Tiirkge dil yeterliliklerini iyilestirerek,
ogrenciler smif etkinliklerine aktif olarak katilabilir, akranlariyla anlamli iligkiler

gelistirebilir ve daha genis bir egitim firsatlarina erigebilirler.

Ayrica, genelge, akademik olarak sinif seviyelerinin gerisinde olan &grenciler i¢in tatil
zamanlarinda yetigtirme programlarinin uygulanmasina da olanak tanimaktadir. Bu girisim,
yerinden edilme nedeniyle Suriyeli 6grenciler arasinda farkli egitim gec¢misleri ve
potansiyel 6grenme bosluklarinin oldugunu kabul etmektedir. Ek destek ve 6zellestirilmis
miidahaleler saglayarak, Bakanlik bu zorluklari ele almay1 ve 6grencilerin akademik olarak
akranlarina yetismelerini saglamay1r amacglamaktadir. Bu yaklagim, Onceki egitim
deneyimlerine bakilmaksizin tiim Ogrenciler i¢in esit egitim firsatlarinin saglanmasina

yonelik taahhiidii vurgulamaktadir.

Tiirkiye, miilteci 6grencilere destek olmak amaciyla birgok egitim politikas1 ve girisimi
uygulamustir. Tiirkiye'deki miilteci 6grencilere yonelik uygulanan egitim politikalarina dair

bazi1 6nemli noktalar:

Egitime Erisim: Tiirkiye, tlim miiltecilerin ve siginma bagvurusunda bulunanlarin egitim
hakkini tanir ve onlara uluslararas1 koruma kimlik belgesi aldiklarinda Tiirk okullarina
kaydolma hakki tanir (UNCHR, 2018). Bu, miilteci ¢cocuklarin Tiirkiye'deki ilkdgretim ve
ortadgretim devlet okullarina katilma firsatina sahip olmalarini garanti eder (Celik ve Isler,

2021).

Yiiksekogrenim Firsatlari: Tiirkiye, miiltecilere yliksekdgrenim firsatlar1 da sunmaktadir.

Miilteciler, belirli sartlart yerine getirerek Tiirkiye'deki iiniversitelerde egitim alabilirler.
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Bu sartlar arasinda liseyi tamamlamis olmak, Yabanci Ogrenci Smavi'na (YOS) girmek ve
Tiirkge yeterliligini gostermek bulunmaktadir (UNCHR, 2018). Yiiksekdgrenim, savastan
etkilenen miiltecilerin sosyal ve ekonomik yasamlarini onarma ve rehabilite etme araci

olarak goriilmektedir (Arar ve Kondake1, 2020).

Egitim Siirekliligi: Tiirkiye'deki Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi
(UNCHR), miiltecilere genis bir egitim firsatlar1 yelpazesi sunmay1 tesvik etmektedir. Bu
cerceve, formal egitimi, yliksekdgrenimi ve Tiirkge dil becerilerini 6grenmek ve yeni
beceriler edinmek i¢in yetiskinlere yonelik informal egitim programlarini icermektedir

(UNCHR, 2018).

5.2.1. Miilteci Ogrencilerin Demografik Yapilar1 ve Egitim Kademelerine

Dagilimlarn

MEB tarafindan 8 Haziran 2021 tarihinde yapilan agiklamada anaokulunda 35 bin 707,
ilkokulda 442 bin 817, ortaokulda 348 bin 638 ve lisede 110 bin 976 6grencinin egitim
gordiigiinii aciklanmistir. Toplamda 938 bin 138 cocuk egitim hayatina devam etmektedir.
Egitim ¢aginda olup okula gitmeyen 432 bin 956 ¢cocuk bulunmaktadir. Miiltecilerin genel
olarak demografik yapilari ise Tablo 5.1 de yer almaktadir.

Tablo 5.1. Tiirkiye'de bulunan miiltecilerin yas ve cinsiyet dagilimlari

Yas Erkek Kadin Toplam
TOPLAM 1.793.405 1.595.293 3.388.698
0—4 237.545 222.286 459.831
5-11 274.820 259.306 534.126
11-14 194.812 183.602 378.414
15-18 134.788 120.918 255.706
19-24 213.686 175.996 389.682
25-29 192.763 152.775 345.538
30-34 143.302 112.119 255.421
35-39 121.099 96.087 217.186
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Tablo 5.2. Tiirkiye'de bulunan miiltecilerin yas ve cinsiyet dagilimlar: (Devam)

40-44
45-49
50-54
55_59
60-64
65-69
70-74
75-79
80-84
85-89

90 ve Ustl

85.855

58.542

44.152

35.191

22.986

15.549

9.242

4.715

2.373

1.184

801

73.321

56.842

43.811

35.578

23.884

16.935

10.122

5.666

3.184

1.693

1.168

159.176

115.384

87.963

70.769

46.870

32.484

19.364

10.381

5.557

2.877

1.969

Bu verilere gore, Tiirkiye'deki miilteci 6grencilerin yas ve cinsiyet dagilimi su sekildedir:
Toplam miilteci O6grenci sayisi 3.388.698'dir. Bu 0Ogrencilerin  1.793.405'1 erkek,
1.595.293"ii kadindir. En fazla miilteci 6grenci yas araligi 0-4 yas grubunda bulunmaktadir,
toplamda 459.831 6grenci vardir. Bu 6grencilerin 237.545' erkek, 222.286's1 kadindir. 5-
11 yas araligindaki O6grenci sayist 534.126'dir, bunlarin 274.820'si erkek, 259.306's1

kadindir. Diger yas araliklarinda da miilteci 6grencilerin cinsiyet ve yas dagilimlar

verilmistir.

Tiirkiye’de bulunan miiltecilerin genel olarak dagilimlari, yas ve cinsiyet kategorileri
bakimindan incelenmesinin ardindan, yillara gore gegici koruma altindaki egitim ¢agindaki
Suriyelilerin dagilimint incelemek okullardaki miilteci 6grenci oranlarinin ve bu sayilarin

yillara gore dagilimlarini ortaya koymak adina caligmaya katki sunacaktir, bu baglamda,

egitim ¢agindaki Suriyelilerin yillara gore dagilimlar1 Sekil 5.1 de sunulmustur.
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1.082.172

1.047.536 %29,40

@ 972.200 %28,91
L 833.039 %28,37
Tiirkiye Cumhuriyeti Igigleri 834.842 %29,39
Bakanhgi Goc Idaresi Genel 756.000 #3335

W 2014-2015 2015-2016 W 2016-2017 mw2017-2018 W2018-2019 W 2019-2020

%49,76

Miidiirligi verilerine gére yillara
gore ilkemizde bulunan 5-17 yas
araligindaki ¢ag niifusu Suriyeli
her yil artis géstermektedir.
Egitim Ggretim  hizmetleri bu
veriler dogrultusunda planlanarak
gergeklestirilmektedir.

Sekil 5.1. Tiirkiye’de yillara gore gecici koruma altindaki egitim ¢agindaki Suriyelilerin

dagilim1

Sekilde sunulan verilerden anlagilacag: {lizere zorunlu egitim c¢aginda bulunan miilteci
ogrencilerin Tiirk egitim sistemi i¢indeki oran ve sayilar1 yillara gore artis gostermektedir.
2014-2015 egitim dgretim yilinda toplam zorunlu egitim ¢aginda bulunan 6grenci sayisi
756.000 iken, bu say1 2019-2020 egitim 6gretim y1l1 sonu itibariyle resmi kayitlara gore
1.082.172 olarak belirlenmistir. Ancak, tabloda verilen sayilar, zorunlu egitim ¢aginda olan
miiltecilerin toplam sayisini sunmaktadir, 6te yandan egitime erisim saglayan miilteci
ogrencilerin sayis1 ise farklidir. MEB verilerine gore, zorunlu egitim ¢aginda olan ve

egitime erisim saglayabilen miilteci 6grencilerin sayilari ise Sekil 5.2 de sunulmustur.

684.919

643.058 %63,29

%61,39

610.278
%62,52
492.544
%59
311.259
%37
230.000
%30

W 2014-2015 §2015-2016 2016-2017 2017-2018 m2018-2019 m2019-2020

Sekil 5. 2. Yillara gore Tiirkiye’de egitime erisim saglayan Suriyeli 6grenci sayilari
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MEB tarafindan agiklanan resmi verilere gore, zorunlu egitim ¢aginda olan ve egitim
olanaklarinda erisim saglayabilen 6grencilerin yillara gére dagilimi incelendiginde, bu
saymin da 2014-2015 egitim 6gretim yilindan itibaren her yil énemli oranlarda artig
gosterdigi anlasilmaktadir. Zorunlu egitime erisimi olan Suriyeli sayis1 2014-2015 egitim
ogretim yilinda 230.000 kisi iken, bu rakam 2019-2010 egitim 6gretim y1l1 sonu itibariyle
684.919 olarak tespit edilmistir. Bu durum, Tiirk egitim sistemi i¢inde yer alan miilteci
ogrencilerin sayilarinin ciddi oranlarda artig gosterdigini ortaya koymaktadir. Egitime
erisimi olan §grencilerin say1 ve oranlarinin yillara gére incelenmesinin ardindan, bu grupta

yer alan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlar Sekil 5.3 te sunulmustur.

50,82% 49,18%
J ERKEK TR KIZ

348.103 erkek 6grenci kayithdir. 336.816 kiz 6grenci kayithdir.

Sekil.5 3. Orgiin egitime erisim saglayan miilteci 6grenci say1s1 ve cinsiyet dagilimlar

Sekil 5.3’te yer alan veriler incelendiginde ise, drgiin egitime erisimi olan toplam 684.919
ogrenciden 50.82% sinin erken, 49.18% sinin ise kiz 6grencilerden olustugu goriilmektedir.
Resmi verilere gore bu kategoride yer alan 6grencilerin cinsiyetleri bakimindan dagilimlari

birbirine ¢ok yakin oran ve sayilar sunmaktadir.

Tiirk egitim sitemi iginde yer alan zorunlu egitim ¢aginda bulunan Suriyeli 6grencilere
iliskin demografik bilgilerden sonuncusu ise bu 6grencilerin egitim kademelerine gore
dagilimlarini incelemek olacaktir. MEB verilerine gore Suriyeli 6grenciler, okul oncesi

egitimden baglayip lise diizeyine kadar devam eden tiim egitim kademelerinde yer
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almaktadirlar. Sekil 5.4, bu 6grencilerin egitim kademelerine gore dagilimina iliskin resmi

verileri sunmaktadir.

q i . @ Ortaokul Lise @
Okul Oncesi Tlkokul
%70,13
%30,77 %88,80 R
Kiz 109.875
Kiz 16.964 Kiz 164.816 Erkek 113.307 e o
Erkek 17.754 Erkek 174.725 :

382.357
339.541

318.251
268.730
223.182
112.834
87.478
. . -

Okul Oncesi ilkokul Ortaokul Lise

m Ogrenci Sayisi W Gag Nufus

Sekil 5. 4. Zorunlu egitim ¢agindaki Suriyeli 6grencilerin egitim kademelerine gore

okullagsma oranlari

Sekil 5.4’te yer alan veriler incelendiginde, zorunlu egitim ¢aginda bulunan Suriyeli
ogrenci sayis1t bakimindan en fazla 6grencinin ilkokul diizeyindeki egitim kurumlarinda
oldugu goriilmektedir. Bu sayisi, ikinci en yiiksek oran ille ortaokul seviyesi takip
etmektedir. Lise kademesinde bulunan 6grenci sayis1 268.730 iken, okul dncesi egitimde
yer alan O6grenci sayilar en diisiik grup olarak 112.284 olarak belirlenmistir. Bunun yani
sira, tabloda goriilecegi tlizere, ilgili kategoride yer alan toplam c¢ocuk sayisinin
okullasmaya oranlar1 incelendiginde de benzer bir sonuc ortaya c¢ikmaktadir. ilkokul
kademesindeki Ogrencilerde okullasma orant %88,80 iken bunu sirasityla ortaokul

(%70,13), lise (%32,55) ve okul dncesi (%30,77) kademeleri takip etmektedir.

5.3. Zorunlu Egitim Cagindaki Suriyelilerin Egitiminde Yasanan Sorunlar

Bu béliimde, zorunlu egitim ¢aginda olan ve egitime erisimi olan &grencilerin egitim
siireglerinde sahada yasanan sorunlar, ilgili alanda yapilan akademik ¢aligmalarin ve konu
ile ilgili resmi makamlarin inceleme ve raporlarindan yola c¢ikilarak incelenmistir.
Karsilagilan giicliikkler genel olarak; miilteci 0grencilerin karsilastiklar: gii¢liikler, bu
gruptaki 0grencilere egitim vermekte olan 6gretmenlerin yasadiklart sorunlar, kurumsal
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diizeyde okullarda yasanan sorunlar ve genel egitim i¢inde yer alan diger 6grenciler

bakimindan yasanan sorunlar olmak {izere dort alt baslik halinde incelenmistir.

5.3.1. Miilteci 6grencilerin karsilastiklar1 zorluklar

Miilteci Ogrencilerin yagadiklar1 temel egitim sorunlarina iliskin alanda yapilmis olan
aragtirmalarin  ve 1ilgili kurumlarca yayinlanan raporlarin bulgular1 ve analizleri
incelendiginde genel olarak yasanan sorunlarin su sekilde ortaya ¢iktig1 goriilmektedir
(Kultag, 2017; Yiiriir ve Komsuoglu, 2016; Ozyiirek ve Kape¢i, 2019; Demir, 2019;
Aksakal, 2017; Tasar, 2019; Akdeniz, 2018).

Dil Bariyeri: Temel zorluklardan biri dil bariyeridir. Birgok miilteci 6grenci Tiirkce dilinde
yeterli diizeyde bilgiye sahip olmayabilir, bu da iletisimlerini ve siniftaki anlayislarini
zorlagtiran bir engel olarak karsilarina ¢ikmaktadir. Tiirkgedeki sinirh yeterlilik, akademik
performanslarini ve genel egitim deneyimlerini olumsuz yonde etkileme potansiyeli yiiksek

bir olgudur.

Kiiltiirel Farkhhklar: Miilteci 6grencilerin koken iilkeleri ile ev sahibi iilke arasindaki
kiiltiirel farkliliklar pek ¢ok farkli agidan zorluklar dogurmaktadir. Farkli kiiltiirel normlar,
degerler ve egitim sistemleri, yanlis anlamalara ve yeni ortama uyum zorluklarina yol

akmaktadir. Bu durum, aidiyet duygularin1 ve sosyal entegrasyonlarini etkilemektedir.

Travma ve Psikolojik Sorunlar: Bircok miilteci 6grenci yerinden edilme yasamistir ve
bu siiregte travmatik deneyimler yasamis olma ihtimalleri son derece yiiksektir. Bu
deneyimler, duygusal iyi oluslarin1 ve ruh sagliklarin1 6nemli 6l¢iide etkileyebilir, bu da

derslere odaklanmalarini ve 6grenme stirecine etkili bir sekilde katilmalarini etkileyebilir.

Simirh Kaynaklar ve Kalabalik Siniflar: Bir¢cok miilteci dgrenciyi barindiran okullar,
kaynak kisitlamalar1 ve kalabalik siniflarla karsi karsiya kalmaktadirlar. Siirli erisim
imkanlari, yetersiz altyap1 ve yetersiz 6gretim kadrosu, miilteci dahil tim &grencilere

sunulan egitimin kalitesini zayiflatan bir unsurdur.

Egitim Aksakhiklari: Miilteci Ogrencilerin egitim siirecleri, evlerinden ayrilmalarina
neden olan kosullar nedeniyle kesintiye ugramis olabilmektedir. Uzun siireler boyunca
resmi egitimden yoksun kalmis olmalar1 siklikla karsilasilan bir durumdur, bu durum

ogrencilerde bilgi ve beceri acisindan 6nemli aksamalar ve bosluklar olusmasina neden
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olabilir. Miilteci 6grencilerin egitim hayatlarinda yasadiklar1 bu kesintiler onlarin miifredat

takip etmelerini ve bu bosluklar1 kapatmalarin1 6nemli oranda zorlastirabilmektedir.

Sosyal Dislanma ve Ayrimcilik: Miilteci 6grenciler, okul ortaminda sosyal dislanma,
ayrimcilik ve onyarg ile karsilasabilirler. Miilteci statiilerine veya kiiltiirel gegmislerine
dayal1 olarak olumsuz tutumlar, arkadag¢a olmayan bir atmosfer yaratabilir ve 6grencilerin

Ozsaygilarini, 6zgilivenlerini ve okul etkinliklerine tam katilimlarini etkileyebilir.

Destek Hizmetlerine Simirh Erisim: Ozel dil destegi, danismanlik ve akademik yardim
gibi destek hizmetlerine sinirli erisim, miilteci 6grencilerin egitim ilerlemelerini daha da
engelleyebilir. Yetersiz destek sistemleri, karsilastiklar1 zorluklarin iistesinden gelmek i¢in

gerekli yardimi almalarini engelleyebilir.

Ilgili literatiirde yapilan incelemelerin 1s1¢inda sunulan bu kategorilerin detaylarina ve bu
konular 6zelinde yapilan akademik ¢aligsmalarin bulgularina bakildiginda ise sorunun farkli
yonlerine odaklanan pek ¢ok caligmanin yiiriitiildigli anlasilmaktadir. Mevcut literatiir
incelendiginde, Tirkiye'deki miilteci 6grencilerin egitim yolculugunda dil ve kiiltiir olmak
iizere iki temel zorlukla karsilastiklari agikca ortaya ¢ikmaktadir (Tosten vd., 2017).
Miilteci 6grencilerin entegrasyonunu kolaylastirmak ve onlarla ¢alisan 6gretmenlere destek
saglamak amaciyla cesitli ¢calismalar yapilmis olsa da egitim ortaminda g¢esitli sorunlar
devam etmektedir (Adams ve Shambleau, 2006; Tosten vd., 2017; Yurdakul ve Tok, 2018).
Ortaya cikan sorunlara bakildiginda, dil egitiminin en 6nemli engel oldugu agik¢a ortaya

cikmaktadir (Akman, 2019).

Miilteci c¢ocuklar, Tiirkce dilini 6grenme yeteneklerini etkileyen birkag faktorle
karsilasirlar. ik olarak, miilteci kokenli ailelerin ¢ocuklar1 Tiirk¢e dilini 6grendiklerinde
kendi ana dillerini yavas yavag unutacaklar1 endisesini siklikla tasirlar (Tanrikulu, 2018).
Ikinci olarak, miilteci 6grencilere Tiirkge 6gretme sorumlulugu olan birgok dgretmen,
yabanci dil egitiminde smirl bilgi ve beceriye sahiptir (Erdem, 2017). Ogretmenlerin
yeterli egitim ve kaynaga sahip olmamasi, dil egitiminin etkili bir sekilde verilmesini
engelleyebilir. Uciincii olarak, okul sonrasi ailelerini desteklemek igin is hayatina katilma
zorunlulugundan dolay1 miilteci ¢ocuklar, ¢caligmalari i¢in yeterli zaman ve ¢aba ayirmakta
zorluk yasayabilirler (Taskin ve Erdemli, 2018). Bu faktorlerin birlesimi, bu 6grenciler i¢in
onemli dil engelleri olusturur ve iletisim bosluklarina ve yeni ortama uyum zorluklarina

yol agar (Akman, 2019; Taskin ve Erdemli, 2018).
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Dil ile ilgili zorluklarin yani sira, miilteci 6grenciler egitim yolculuklar1 boyunca kiiltiirel
farkliliklar da dahil olmak iizere diger engellerle karsilagirlar. Ogrencilerin dogduklar:
iilkelerle ev sahibi iilke arasindaki kiiltiirel farkliliklar ve okul ortaminda yasanan kiiltiirel
cesitlilik, egitim deneyimlerini olumsuz etkileyebilir (Simsir ve Dilmag, 2018). Ornegin,
bazi kiiltlirlerde, erkek ve kiz 6grencilerin ayri siniflarda egitim gormesi tercih edilebilir ve
bu durum, miilteci kizlarin egitime erisimini zorlastirabilir veya karma cinsiyetli siniflarda
kendilerini rahat hissetmelerini engelleyebilir (Aydin ve Kaya, 2017). Bu Kkiiltiirel ve
toplumsal normlar, egitimcilerin ve politika yapicilarin dikkat ve anlayisin1 gerektiren ek

engeller olusturur.

Ayrica, miilteci 6grencilerin duygusal ve psikolojik sagliklari, yer degistirme deneyimleri
ve maruz kaldiklar1 travmalar tarafindan etkilenebilir. Kendi {ilkelerinde karsilastiklar
zorluklar, ev sahibi iilkeye yapilan yolculuk ve uyum siireci, mental saglik iizerinde kalict
etkiler birakabilir (Fazel vd., 2018). Dogru destek sistemlerinin eksikligi, mental saglik
hizmetlerine smirli erisim ve bazi toplumlarda mental saglik konusunda olumsuz bir

damga, miilteci 6grencilerin gerekli yardimi aramalarin1 veya aligmalarini engelleyebilir.

Miilteci 6grencilerin yasadiklari kiiltiirel sorunlara iliskin yapilan ¢aligmalar incelendiginde
ise bu konuda 6grencilerin farkli sorunlar ile bas etmek zorunda kaldiklar1 anlagilmaktadir.
Bu konuda ilk dikkati ¢eken soru alani ise kiiltiirel normlar ve degerler olarak dikkati
cekmektedir. Reynolds ve Bacon (2018) bulgularina goére, miilteci 6grenciler cesitli
kiiltiirel gegmislere ve farkli normlara, degerlere ve geleneklere sahiptirler ve yeni egitim
ortamina girdiklerinde, alisik olduklarindan farkli kiiltiirel uygulamalar ve beklentilerle
karsilagmaktadirlar. Sinif davranislari, iletisim tarzlar1 ve sosyal etkilesim gibi yeni kiiltiirel
normlara uyum saglamak onlar i¢in zorlu bir siire¢ olusturmaktadir. Ayrica, egitim
sistemleri de kiiltiirden bagimsiz degerlendirilemeyeceginden, bu farkliliklar da 6grenciler
icin potansiyel bir sorun alani olarak karsimiza ¢ikmakladir. Nizamoglu (2022) tarafindan
yapilan ¢alismanin sonuglarina gore; 6grencilerin koken iilkelerindeki egitim sistemleri,
Tiirk egitim sisteminden 6nemli dl¢tlide farklilik gosterebilir. Miifredat, 6gretim yontemleri,
degerlendirme uygulamalar1 ve simif dinamikleri gibi konular gesitlilik gdsterebilir ve
beklentiler ile 6grenme yaklasimlar1 arasinda bir uyumsuzluga yol acgabilir. Miilteci
ogrencilerin yeni sistemi tanimak ve 6grenme stratejilerini buna gore uyarlamalari zamana
alabilir. Benzer bir sekilde, kiiltiir farkliliklarinin bir diger etkisi olarak da cinsiyet rolleri

ve beklentileri arasindaki farkliliklar da miilteci 6grenciler i¢in sorun alanlarindan birisi
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olarak karsimiza ¢ikmaktadir ¢linkii kiiltiirel farkliliklar ayn1 zamanda cinsiyet rolleri ve
beklentileri agisindan da ortaya cikabilir. Kiiltiirler arasi farkliliklar cinsiyet rolleri ve
sorumluluklari, egitime erisim imkanlar1 veya belli aktivitelere katilimini siirlayan
geleneksel birtakim unsurlar icerebilir ve dolayisiyla da bu 6grenciler, kiiltiirel, inanglar
veya toplumsal normlar nedeniyle diger akranlarina gore farklilasan engellerle
karsilagabilirler. Kiiltiirel farklardan kaynaklanmasi muhtemel bir diger sorun alaninin da
sosyal entegrasyon ve akran iligkileri oldugu bazi ¢aligmalarda ifade edilmektedir (Esen,
2020). Kiiltiirel farkliliklar, 6grenciler arasindaki sosyal etkilesimler ve iliskileri dogrudan
etkileme potansiyeline sahiptirler. Miilteci dgrenciler, kiiltiirel farkliliklar ve dil engelleri
nedeniyle arkadasliklar kurma ve sosyal aglara entegre olma konusunda zorluklar
yasayabilirler. Izole olma ve dislanma hissi, dgrencilerin iyi olusunu ve akademik
katilimlarinit olumsuz etkileme ihtimali bakimindan dikkate alinmasi gereken bir unsur

olarak dikkati cekmektedir.

Zorunlu egitim caginda olan ve Tiirk egitim sistemi iginde egitime erisimleri olan
ogrencilerin yagadiklar1 sorun kategorilerinden biri olan travma ve duygusal iyi olus
kategorisinde de yapilmis ¢aligmalar bulunmaktadir (Basar ve Durdagi, 2018; Aydogdu,
2019). Travma ve duygusal iyi olus, genel egitim sistemindeki miilteci 6grencilerin
karsilastig1 6nemli zorluklardir. Bu konular1 detayli bir sekilde ele aldigimizda g6z ontinde

bulundurmaniz gereken bazi 6nemli noktalar sunlardir:

Goc Oncesi Travma: Birgok miilteci 6grenci, Tiirkiye'ye siginmadan once yasadiklari
iilkelerinde 6nemli travmalara maruz kalmistir. Bu travmalar savas, ¢atisma, zuliim, siddet
veya zorla yerinden edilme gibi durumlarin sonucu olabilir. Bu travmatik deneyimler, post
travmatik stres bozuklugu (PTSD), anksiyete, depresyon ve duygular1 diizenleme zorlugu
gibi belirtilerle birlikte, miilteci 6grencilerin ruh sagligi ve duygusal iyi olusu {izerinde

kalic1 etkilere sahip olabilir.

Goc¢ Yolculugu: Siginma yeri olarak Tiirkiye'ye ulagsma yolculugu, kendisi de zorlu ve
travmatik deneyimlerle dolu olabilirler. Aile iiyelerinden ayrilma, tehlikeli seyahat
kosullart1 ve siddet veya sOmiiriiye maruz kalma, ek travma ve stres faktorleri
olusturabilmektedir. Bu deneyimlerin birikimli etkisi, miilteci 6grencilerin duygusal iyi
olusunu ve egitim sisteminde karsilagtiklart zorluklarla basa c¢ikma yeteneklerini

etkileyebilmektedir.
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Kayip ve Yerinden Edilme: Miilteci 6grenciler genellikle 6nemli kayiplar ve yerinden
edilmeler yasarlar. Aile tiyelerini, arkadaslarini, evlerini ve tanidik ortamlarini kaybetmis
durumdadirlar. Istikrar, siireklilik ve aidiyet duygusu zedelenmis bir durumdadirlar ve bu
kayiplarla basa ¢ikma siireci onlar ic¢in ilave zorluklar dogurmaktadir. Travmanin
etkileriyle miicadele etmek ve yeni bir ortama uyum saglamak, miilteci dgrenciler igin

Ozellikle zorlu olabilir.

Ayrimcilik: Miilteci 6grenciler, miilteci statiilerine dayali olarak damgalama ve
ayrimcilikla karsilagabilirler. Olumsuz tutumlar, kalip yargilar ve dislanma, duygusal iyi
oluslarin1 ve ozsaygilarint olumsuz etkileyebilir. Ayrimcilik, sosyal entegrasyonlarini
engelleyebilir ve destek ag1 olusturma ve ruh sagligi ile ilgili kaynaklara erisimi zorlastiric

bir etki yaratabilmektedir.

Bu boliimiin baginda sunulan sorun kategorilerinden en énemlilerinden birisi de egitimde
yasanan kesintiler olarak ifade edilmektedir (Soylu, Kayisli ve Sever, 2020; Stathopoulou
ve Dassi, 2020; Papapostolou, Manoli, ve Mouti, 2020; Semih ve Yetkin, 2021). Egitim
kesintileri, miilteci 6grencilerin egitim yolculugunda karsilasabilecekleri zorluklar ve
kesintileri ifade eder. Bu sorunlar1 detayli olarak ele alirken gbz 6niinde bulundurmaniz

gereken bazi 6nemli noktalar sunlardir:

Egitimde Kesinti: Bir¢cok miilteci 6grenci, evlerinden kagmalarina neden olan kosullar
nedeniyle resmi egitimlerinde énemli kesintiler yasamistir. Catisma, yerinden edilme ve
diger faktorler, onlarin aylarca hatta yillarca egitimden mahrum kalmalarina yol acabilir.
Bu kesinti, bilgi, beceri ve egitim diizeyinde bosluklarin olusmasina neden olur ve yeni

egitim ortaminda miifredat1 yetismekte zorlanmalarina sebep olur.

Belgelerin Eksikligi: Bazi miilteci 6grenciler, akademik kayitlar veya kimlik belgeleri gibi
uygun belgelere sahip olmama nedeniyle resmi egitime erisim konusunda zorluklarla
karsilagabilir. Resmi belgelerin olmamasi, kayit siirecini karmasiklastirabilir ve uygun sinif

seviyesine katilma veya egitim hizmetlerine erisimlerini engelleyebilir.

Yasa Uygun Yerlestirme: Miilteci 6grenciler i¢in uygun simif seviyesini belirlemek zor
olabilir, 6zellikle yaslari, belirli bir sinif seviyesi i¢in tipik yas grubuyla uyumlu degilse,
bu yerlestirme siireci daha karmasik hale gelebilir. Egitim sistemleri, kendi {ilkelerine gore
farkli yas gereksinimleri veya sinif yapilarina sahip olabilir. Yas farkliliklari, yerlestirme

zorluklarina ve egitim deneyimlerinde olas1 bosluklara yol acabilir.
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Yeni Miifredata Uyum Saglama: Miilteci 6grenciler, 6zellikle kendi iilkelerinde maruz
kaldiklarindan farkli olan yeni bir miifredata uyum saglamakta zorluklarla karsilasabilirler.
Ogretim yaklasimlarindaki farkliliklar, kapsanan konular ve degerlendirme ydntemleri,
onlar i¢in 6grenme siirecini zorlastirabilir. Yeni miifredata uyum saglamak, bu bosluklari
kapatmalarina ve yeni egitim beklentilerine uyum saglamalarina yardimei olmak igin ek

destek ve kaynaklar gerektirmektedir.

Simirh Kaynaklar ve Destek: Miilteci 0grencileri barindiran okullar, siirlt kaynak
kisitlamalariyla karsi karstya kalabilmektedirler, bu da sinirli finansman, kalabalik siniflar
ve nitelikli 6gretmen eksikligi gibi sorunlar1 beraberinde getirmektedir. Bu sinirlamalar,
miilteci 6grenciler de dahil olmak {izere tiim Ogrencilere saglanan egitimin kalitesini
olumsuz etkileyebilir. Egitim materyallerine sinirli erisim, sosyal etkinliklere katilim ve
bireysel ilgiye ulagsmada sinirlamalar, 6grenme deneyimini zorlastirabilir ve miilteci

ogrencilerin akademik ilerlemesini engelleyebilir.

5.3.2. Egitimcilerin karsilastiklar1 sorunlar

Miilteci 6grencilere egitim vermek, O6gretmenler i¢in genel egitim sistemi iginde
karsilastiklar1 alisilagelmis sorunlarin 6tesinde, bu 6grenci gruplarinin yapisindan ve
farklilagan ozelliklerinden kaynaklanan zorluklar yaratabilmektedir (Yurdakul ve Tok,
2018; Kara ve Bilge, 2017; Aydeniz ve Sarikaya, 2021; Avci, 2019; Ozgeng ve Ferhat,
2019; Balkar ve Sahin, 2016; Saglam ve Kanbur, 2017). Bu zorluklar, 6grencilerin
gecmisleri, dil yeterlilikleri, travma deneyimleri ve kiiltiirel farkliliklar gibi faktorlere baglh
olarak degisebilir. Ilgili alanda yapilan ¢alismalarda 6ne cikan sorunlar su sekilde ifade

gruplandirilabilir;

- Dil bariyerleri:

- Travma ve duygusal sorunlar
- Egitim eksiklikleri

- Kiiltiirel uyum

- Sinirli kaynaklar

- Hukuki ve idari karmasikliklar

- Sosyal entegrasyon ve akran iligkileri

Dil Bariyeri: Sorun alanlarindan ilki olan dil engeline iligkin olarak yapilan ¢aligmalarin

bulgular1 incelenecek olursa; Ogrenciler yerel dilde sinirli veya hi¢ yetkinlikleri
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olmadiginda, 6gretmenlerin talimatlari, aciklamalar1 ve kavramlari etkili bir sekilde
iletmeleri zorlasir. Bu durum 6grencilerin konuyla ilgili anlamalarini engelleyebilir ve sinif
etkinliklerine tam katilimlarinda onlar igin ilave zorluklar olusturabilir. Ogretmenler, bu
grupta yer alan 6grencilere bilgiyi iletmek i¢in gorsel araglara, jestlere ve basitlestirilmis
bir dile bagvurmak durumunda kalabilirler. Miilteci O6grenciler genellikle farkli dil
kokenlerinden gelmektedirler. Bu nedenle miiltecilerin oldugu siniflarda egitim veren
ogretmenler, farkli diller konusan ogrencilerin oldugu bir smifla egitim &gretim
faaliyetlerini siirdiirmek durumu ile karsilasabilirler, bu da bireysel dil ihtiyaclariyla basa
cikmay1 daha da zorlastirir. Her 6grenciye kisisellestirilmis dil destegi saglamak, 6zellikle
daha kalabalik siniflarda asilmasi gii¢ sorunlara yol acabilir. Miilteci 6grencilerin, miifredat
materyalleri, ders kitaplar1 ve akademik tartigmalarla etkilesim kurmak i¢in gerekli kelime
dagarcig1 ve akademik dil yetkinliklerine sahip olmama ihtimalleri oldukca yiiksektir.
Ogretmenler, agik kelime dgretimi, dil destegi kaynaklar1 sunma ve igerigi daha erisilebilir
hale getirme yoluyla bu bosluklar1 belirlememek ve gidermek noktasinda 6gretimlerini
cesitlendirmek, farkli materyaller hazirlamak ya da metodolojilerini deristirmek
durumunda kalabilirler. Yeni bir dilde okuryazarlik becerileri gelistirmek, miilteci
ogrenciler igin dzellikle zorlu bir siirectir. Ogretmenler, fonetik, okudugunu anlama ve
yazma becerilerini dgretmede ek destek saglamak zorunda kalabilirler. Ogrencilerin
anlamalarin1  degerlendirirken dil yetkinliklerini g6z Oniinde bulundurmak igin
degerlendirme yontemlerinde uyarlamalar yapmak gerekebilir. Akademik yonden yasanan
bu sorunlarin yani sira, dil engelleri, miilteci 6grencilerin sinif ve okul toplulugu i¢inde
sosyal entegrasyonunu etkileyebilir. Konusmalara katilmak, arkadaslik kurmak veya grup
etkinliklerine katilmak onlar i¢in akranlarina nispeten daha gii¢ olabilmektedir ve bu
stirecin desteklenmesi i¢in 6gretmenler, dil pratigi i¢in firsatlar yaratma, akran etkilesimini
tesvik etme ve dgrencilerin dil becerilerini riske atmaktan ¢ekinmedikleri destekleyici bir

ortam olusturma konusunda 6nemli bir rol oynayabilirler.

Travma ve Duygusal Sorunlar: Miilteci 6grencilere egitim veren dgretmenler genellikle
ogrencilerin deneyimlerinden kaynaklanan travma ve duygusal sorunlarla basa ¢ikmak ve
bu spesifik sorunlarin asilmasinda ilave birtakim sorumluluklar iistlenmek durumunda
kalabilirler. Ogretmenler miilteci dgrencilerin bircogunun savas, siddet, yerinden edilme
veya aile lyelerinin kaybi gibi onemli travmalar yasadiginin farkinda olmak ve bu

ogrencilere yaklagimlarinda bu durumlarini dikkate almak durumundadirlar. Ogrencilerin
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maruz kaldig1 travmatik deneyimlerin ¢esitliligini tespit etmek ve anlamak dgretmenler i¢in
zor bir siirectir, clinkii tim Ogrenciler duygularini agikca ifade etmeyebilir veya
hikayelerini paylagsmayabilirler. Bu durumlarla bag etmek icin 6gretmenler ¢ogunlukla
profesyonel egitimlere ve desteklere ihtiya¢ duyarlar. Travma, 6grencilerin duygusal iyilik
halleri iizerinde derin bir etkiye sahip olabilir. Ogrencilerde anksiyete, depresyon, ¢ekilme,
asir1 uyarilma veya duygusal diizenleme zorluklar1 gibi belirtiler ortaya ¢ikabilir. Tiim bu
travmatik durumlar 6gretmenlerin bir yandan genel egitim programlarini uygularken Gte
yandan bu tiir sorunlar ile ilgili ¢6ziim yollar1 aramalarin1 gerekli kilmaktadir, ¢linkii
travmatik deneyimler oOgrencilerin ¢aligmalarina odaklanma ve konsantre olma
yeteneklerini etkilemektedir. Ogretmenler, dgrencilerin odaklarini tekrar kazanmalarina
yardimc1 olmak i¢in diizenli mola verme, yapilandirilmis ve tahmin edilebilir bir sinif
ortami saglama ve rahatlama veya farkindalik egzersizleri i¢in firsatlar sunma gibi
stratejiler kullanmalidirlar. Travma yasamis miilteci 6grenciler igin giiveni saglamak ve
giivenli ve destekleyici bir siif ortami olusturmak g¢ok &nemlidir. Ogretmenler,
ogrencileriyle iyi iliskiler kurarak, ilgi gostererek, anlayis ve tutarlilik gostererek bu giiveni
olusturmak icin ¢alismalidir. Bu, aktif dinleme, 6grencilerin deneyimlerini onaylama ve
ogrencilere diisiincelerini ve duygularin1 destekleyici bir ortamda paylasma firsatlar
sunmak gibi uygulamalar ve yaklasimlar ile hayata gegirilebilir. Ogretmenler, miilteci
ogrencilerin travma ve duygusal ihtiyaclariyla ilgilenmek i¢in yakin bir sekilde okul rehber
ogretmenler, sosyal hizmet uzmanlar1 veya diger destek hizmetleriyle birlikte calisma
ihtiyac1 igindedirler. Is birligi, bilgi paylasimmi, travma bilingli uygulamalar1 hayata
gecirmeyi ve 6grencilerin iyilik hallerini desteklemek i¢in uygun miidahaleler gelistirmeyi

icermektedir.

Tim bu silirecin yonetiminin 6gretmenler iizerinde de psikolojik etkiler yaratmasi
miimkiindiir, ¢iinkli travma yasamis 6grencilere destek olmak ayni zamanda 6gretmenler
icin duygusal bir yiik tasiyabilir. Ogretmenlerin kendi iyi olma hallerine &ncelik vermesi
ve meslektaglarindan, yoneticilerinden veya dis kaynaklardan destek aramasi, kendi iyilik

hallerini yonetmeleri ve tiikkenmislik yasamalarini 6nlemeleri agisindan 6nemlidir.

Egitim Eksiklikleri: Ogretmenler miilteci 6grencilerle calistiklarinda, yerinden
edilmeleriyle ilgili ¢esitli faktorlere bagl olarak egitim bosluklar1 ve kesintili egitimle sik
sik karsilagmaktadirlar. Miilteci O6grenciler, c¢esitli egitim gecmislerine sahiptirler ve

onceden aldiklar1 egitim seviyesi ve kaliteli egitime erisim seviyeleri farklilik
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gostermektedir. Bazilari, ¢atigma, yerinden edilme veya {ilkelerindeki kaynak eksikligi
nedeniyle kesintili veya simirli bir egitim ge¢misine sahip olabilmektedirler, bunun bir
sonucu olarak da yeni katildiklar1 egitim ortamindaki akranlarina kiyasla bilgi ve
becerilerinde dnemli bosluklar bulunabilmektedir. Egitimleri kesintiye ugramis olan bu
ogrenciler, ev sahibi lilkede yeni bir miifredat ve egitim sistemine uyum saglamakta
zorlanmakta ve destekleyici egitim ve igeriklere ihtiya¢ duymaktadirlar. Kesintili egitim
nedeniyle miilteci 6grenciler, akranlariyla ayni hizda ilerlemek icin gerekli temel bilgi ve
becerilere sahip olmayabilirler. Farklilagtirilmis Ogretim, telafi edici dersler veya
bireysellestirilmis 6grenme planlari, belirli 6grenme ihtiyaclarini ele almak ve ilerlemeyi
hizlandirmak i¢in gereklidir. Egitimdeki bosluklar ve kesintili egitim, miilteci 6grencilerin
sosyal ve duygusal refahlarini etkilemesi muhtemel bir sorun kaynagidir. Yeni okul
ortamlarina uyum saglama, akranlarla iliski kurma ve farkli kiiltiirel normlara uyum
saglama konusunda diger 6grenci gruplarina kiyasla daha fazla zorluk yasayabilirler. Bu
noktada 0gretmenler, sosyal-duygusal destek saglama, akran etkilesimlerini kolaylastirma

ve hosgoriilii ve kapsayici bir sinif ortami olugturma konusunda kritik bir role sahiptirler.

Kiiltiirel Uyum Sorunlari: Miilteci 6grencilerin kiiltiirel uyum konusunda yasadiklari
sorunlar ve bunlarin egitim ortamina yansimalarini ilgili boliinde ele alinmig durumdadir
ancak bu uyum problemlerinin Ogretmenler agisindan yarattigi ilave sorunlar da
bulunmaktadir. Kiiltiirel uyum sorunu yasamakta olan dgrencilere egitim vermekte olan
ogretmenlerin karsilastiklar1 ve sinif iginde devam eden egitim O6gretim faaliyetlerini
aksatmadan ¢O6zmek durumunda kaldiklar1 sorunlara iliskin yapilan calismalar da
bulunmaktadir. Miilteci 0grenciler gesitli kiiltiirel gegmislerden gelmektedirler ve her
birinin kendine 6zgii adetleri, gelenekleri ve degerleri vardir. Ogretmenler, bu gesitliligin
ogrencilerin davraniglari, iletisim tarzlari ve beklentileri {izerinde etkili olabilecegin
farkinda olmalar1 ve egitim planlamalarinda ve iletisimlerinde bu farkliliklar1 dikkate
almalar1 gerekmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin perspektiflerini ve deneyimlerini daha
iyi anlamak i¢in smiflarinda temsil edilen kiiltiirler hakkinda kendilerini gelistirme
konusunda egitimlere ve destek unsurlarina ihtiya¢ duyabilirler. Ayrica, sinif iginde
ogrencilere verilen yonergeleri netlestirmeleri, gorsel yardimcilar saglamalari veya
ogrencilere kiiltiirel gegmisleriyle uyumlu sekillerde kendilerini ifade etme firsatlari
sunmalar1 gerekebilir. Kiiltiirel farkliliklar, 6grencilerin 6grenme tarzlarini ve tercihlerini

de etkileyebilir. Baz1 6grenciler ezberleme veya grup calismasina aliskin olabilirken,
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digerleri bireysel ¢alisma veya bagimsiz problem ¢dzme yontemlerini tercih edebilirler.
Ogretmenler, 6gretim yaklasimlarinda esnek olmali ve farkli kiiltiirel 5grenme tarzlarina

uygun cesitli 6grenme firsatlart sunmalidir.

Kiiltiirel uyum, 6grencilerin disiplin normlar1 ve beklentilerinde farkliliklara yol agabilen
bir unsurdur. Ogrencilerin uygun davramslari, sinif kurallar1 ve yetki figiirlerinin rolleri
konusunda farkli anlayislara sahip olmalari bu tiir siniflarda siklikla karsilasilan bir
durumdur. Ogretmenler, agik bir sekilde beklentileri ve kurallar1 belirlemeli, davranis
sorunlarmi ele alirken kiiltiirel duyarlilik gostermelidirler. Ogrencilerle acik iletisim
kurarak, onlar1 kiiltiirel ge¢mislerine ve egitim ortaminin gereksinimlerine saygi duyan bir
davranig kurallar1 olusturmaya dahil etme konusunda caba sarf etmeleri gerekmektedir.
Kiiltiirel uyum sorunlarinin siifin sinirlarimi asan dinamikleri de bulunmaktadir ¢ilinkii
kiiltiirel uyum, smif disinda da devam eder, bu sebeple miilteci 6grenciler ve aileleri daha
genis topluma uyum saglamada destek ihtiyaci duymaktadirlar. Ogretmenler, aileleri
toplum kaynaklariyla baglanti kurmada, yerel hizmetler ve destek aglari hakkinda bilgi
saglamada ve farkl kiiltiirler arasinda anlayis ve takdiri tesvik eden kiiltiirel etkilesim
etkinliklerini kolaylastirmada rehberlik edebilirler. Tiim bu siireclerin etkin bir sekilde
yonetilmesi i¢in Ogretmenlerin kiiltiirel yeterliklerini gelistiren profesyonel gelisim
firsatlarina erisime ihtiya¢ duymalari son derece normaldir. Egitim oturumlar1 veya
atolyeler, 6gretmenlerin kiiltiirel ¢esitlilik konusunda anlayis gelistirmelerine, dnyargilari
yikmalarina ve kapsayici ve kiiltiirel olarak duyarli 6grenme ortamlari yaratma stratejilerini

kazanmalarina yardime1 olabilecek unsurlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Kaynak Smmirhliklarr: Siniflarinda miilteci 6grenciler bulunan §gretmenler, bu gruplarin
egitimi i¢in hazirlanmis materyaller ya da egitimleri destekleyici rehberler ve uygulama
ornekleri gibi konularda siklikla materyal eksikligi sorunu ile kars1 karsiya kalmaktadirlar.
Miilteci 6grencilere hizmet veren okullar ve siniflar genellikle mali kisitlamalar nedeniyle
cesitli zorluklarla karsilagmaktadirlar. Yetersiz mali kaynaklar, §gretim materyalleri,
teknoloji, 6grenme araglar1 ve 6zel destek hizmetleri gibi temel egitim kaynaklarinin
bulunabilirligini 6nemli dlgiide etkilenmektedir. Bu smirlamalart asmak i¢in miilteci
ogrencilerle ¢alisan 0gretmenler, kaynak gelistirme becerilerini gostermek ve alternatif
kaynaklar olusturmak durumunda kalabilmektedirler, bu durumda ise toplum
kuruluslariyla igbirligi, kaynak agigin1 kapatmak ve dgrencilerin gerekli destegi almalarini

saglamak ac¢isindan 6nem kazanmaktadir. Sirlt kaynaklardan kaynaklanan baska bir
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sorun da kalabalik simiflardir. Ideal orandan daha yiiksek bir 6gretmen-grenci oranina
sahip olan biiylik sinif boyutlari, 6gretmenlerin bireysel dikkat saglamalarini ve ¢esitlilik
arz eden 6grenme ihtiyaglarini karsilamalarini zorlastirmaktadir, bu sebeple, uygun bir
ogrenme ortamim siirdiirmek de daha zor hale gelmektedir. Ogrenci katilimini ve destegini
en st diizeye ¢ikarmak icin 6gretmenler, igbirlik¢i 6grenme, akran rehberligi veya kiiglik
grup etkinlikleri gibi stratejileri daha sik kullanmak durumunda kalmaktadirlar. Ulasilabilir
kaynaklarda yasanan smurliliklar miilteci 6grencilere hizmet veren okullarda destek
personeli eksikliginde de kendisini gostermektedir. Bu okullarin sayilar1 arttikca,
danigmanlar, sosyal calismacilar veya ¢evirmenler gibi destek personeli eksiklikleri daha
sik gorlilmektedir. Sonug olarak, 6gretmenler genellikle asil 6gretim rollerinin 6tesinde ek
sorumluluklar iistlenmek zorunda kalmaktadirlar. Bu ek is yiikii, 6gretmenlerin 6grenci
ihtiyaglarmi1  etkili bir sekilde karsilamadaki kapasitelerini  olumsuz ydnde
etkileyebilmektedir. Okullar ve dis kuruluslar arasindaki is birligi ve ortakliklar, miilteci
ogrencilere ek destek saglamak icin hayati dneme sahiptir. Toplum kuruluslari, yerel
isletmeler veya kar amaci giitmeyen gruplarla is birligi yaparak mentorluk programlari,
smif dis1 etkinlikler veya 6zel hizmetlere erisim saglamak, kaynak agiklarii kapatmaya

yardimci olabilecek uygulamalardir.

Hukuki ve Idari Karmasikliklar: Miilteci dgrencilerin okullara kabul edilmesi, genel
egitim programlar1 diginda fakli egitim programlar1 ve projelere dahil edilmeleri ve yasal
statiilerinden kaynaklanabilen hukuki ve idari karmagikliklarin da bu gruplarin bulundugu
okullardaki 6gretmenler i¢in birtakim sorunlar olusturmasi muhtemeldir. Miilteci egitimi
konusunda ogretmen sorunlarini ele alan caligmalardan bazilarinda bu konu ele
alinmaktadir. Miilteci 6grencilerin sinirli veya eksik kimlik belgeleri, bu 6grencilerin okula
kaydolmalarin1 ve destek hizmetlerine erismelerini engelleyebilmektedir ve 6gretmenler
alternatif kimlik belgelerinin dogrulanmas: siireglerinin karmasikliklarini yonetmek veya
okul yoneticileri ve ilgili makamlarla yakin is birligi yaparak bu sorunlar1 ¢6zmek zorunda
kalabilmektedirler, ayrica, miilteci 6grenciler i¢in kayit ve devam durumu da yasal veya
idari karmagsikliklar nedeniyle sorun olusturabilmektedir. Belgelerin islenmesindeki
gecikmeler, belge eksikligi veya kayit prosediirlerine yabancilik, Ogrencilerin okula
kaydini, devammi ya da destekleyici nitelikteki egitimlere ve proje caligmalarina
katilimlarini engelleyebilmekte ya da simirlandirabilmektedir. Ogretmenler, yoneticiler,

danigmanlar veya sosyal calismacilarla is birligi yaparak bu siirecin yonetilmesinde
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sorumluluk almak durumunda kalmaktadirlar. Bu konuda yasanan bir diger sorun ise
miilteci 6grencilerin okul ve bolgelerini sik sik degistirmek durumunda kalmalarindan
kaynaklanmaktadir ¢linkii miilteci 6grenciler, yasal statiileri veya degisen yasam durumlari
nedeniyle yasadiklar1 bolgeyi ve dolayisiyla da egitim aldiklar1 okullar1 daha sik
degistirmek durumunda kalabilmektedirler. Bu degisimler, egitim siirekliliklerini
bozararak yeni okul ortamlarina, miifredatlara ve 6gretim yaklagimlarina uyum saglama
konusunda zorluklar yaratmaktadir. Bu degisken yap1 smif dinamiklerini ve sinifin
olusturulmus egitim ortamint dogrudan etkileyeceginden Ogretmenler i¢in birtakim
planlamalarin yeniden yapilmasi, olusan yeni duruma uygun yeni materyallerin

hazirlanmasi gibi ilave yiikler olusturmaktadir.

Yasal ve idari karmagiklara dair son nokta ise engelli veya 6zel egitime gereksinim duyan
ogrenciler ile ilgilidir, hali hazirda Tiirk egitim sistemi i¢indeki mevcut Tiirk 6grencilerden
0zel egitim gereksinimi olan 6grenciler i¢in bireysellestirilmis destek egitimleri, bireysel
egitim programlar1 hazirlanmasi gibi uygulamalar bulunmaktadir ve bu uygulamalar MEB
tarafindan belirlenmis olan gercevede ve yasal mevzuata gore yiiriitiilmektedir, 6te yandan
miilteci Ogrencilerden engelli veya 06zel egitim destegi olan &grenciler séz konusu
oldugunda tiim bu siirecin takip edilmesi, uygulanmas: ve gerekli dokiimantasyonun

saglanmasi noktasinda 6gretmenler i¢in ilave sorunlar ve idari islemler dogmaktadir.

Sosyal Entegrasyon ve Akran iliskileri: Miilteci 6grencilerin okullarda sosyal uyum ve
akran iligkileri konusunda yasadiklar1 sorunlar bu gruptaki 6grencilere egitim vermekte
olan Ogretmenler i¢in de birtakim sorunlara yol agmaktadir. Miilteci 6grenciler, dil ve
iletisim engelleri, kiiltiirel farkliliklar, sosyal damgalanma, travma ve duygusal iyi olus gibi
konulardan kaynaklanan bir dizi zorlukla sik sik karsilagirlar. Dil ve iletisim engelleri
genellikle miilteci 6grenciler smiftaki diger Ogrenciler arasinda sosyal etkilesimleri
engelleyen bir faktor olarak kabul edilmektedir. Yerel dilde sinirli yeterlilik, miilteci
ogrencilerin konusma baslatma, kendilerini ifade etme veya sinif arkadaslarini anlama
yeteneklerini engelleyebilir. Bu gibi durumlarda, 6gretmenlerin dil pratigini kolaylastirma,
dil destegi saglama ve ogrencilerin sozsliz araglarla veya ana dillerinde iletisim kurma

firsatlar1 yaratma rolii hayati 6neme sahiptir.

Benzer sekilde, kiiltiirel farkliliklar, sosyal entegrasyonu ve akran iligkilerini 6nemli oranda
etkilemektedir. Miilteci Ogrenciler, genis bir kiiltiirel ge¢mis yelpazesinden gelirler,

beraberlerinde ¢esitli gelenekler, adetler ve sosyal normlar getirirler. Ancak, bu farkliliklar
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bazen yanilgilara, stereotiplesmeye veya baglanti kurmada zorluklara yol acabilir. Bu
sorunlar1 agsmak i¢in, 6gretmenler, ¢esitliligi degerlendiren ve kutlayan, anlayisi tesvik eden
ve dgrenciler arasinda olumlu etkilesimleri tesvik eden kapsayici ve kiiltiirel olarak duyarl
bir siif ortami olusturmak durumunadirlar. Ogretmenler igin sorun olusturabilecek bir
diger engel ise miilteci Ogrencilerin durumlart veya kiiltiirel farkliliklar1 nedeniyle
karsilagabilecegi sosyal damgalanma ve izolasyondur. Ayrimcilik, 6nyargi veya zorbalik
deneyimleri, aidiyet duygularini ve sosyal entegrasyonlarini olumsuz etkileyebilir. Burada
da 6gretmenler, bu problemleri belirleme ve ¢6zme, zorbalia kars: politikalar uygulama
ve Ogrenciler arasinda empati, saygi ve kapsayiciligi savunma konusunda énemli bir rol
oynamaktadirlar. Kiiltiirel bosluklar1 kapatmak, miilteci 6grencilere yardimer olmanin bir
diger yoniidiir. Ogretmenler, dgrencilerin kiiltiirel gegmislerini ve geleneklerini paylasma
veya igbirlik¢i grup projelerini tesvik etme gibi, ¢apraz kiiltiirel anlayis1 ve etkilesimi tesvik
eden aktiviteler diizenleyerek sosyal entegrasyonu kolaylastirabilirler. Akranlar arasindaki
sorunlari asma noktasinda dgretmenlerin basvurabilecekleri bir diger yontem ise akran
mentorlugu ve destegi olabilir, bu yontem miilteci dgrencilerin sosyal entegrasyonu ve
akademik basarist icin biiylik fayda saglayabilir. Miilteci 0grencileri, destekleyici ve
empatik akran mentorlar1 ile eslestirerek, okulun sosyal dinamiklerini daha 1iyi
anlamalarina, dostluklar kurmalarima ve akademik destege erismelerine yardimeci
olabilirler. Ogretmenler, bu mentorluk iliskilerini kolaylastirma ve tiim dgrencilerin iginde
oldugu olumlu ve kapsayici bir deneyim saglama konusunda 6nemli bir role sahiptirler.
Akran iligkilerinden kaynakli sorunlar1 agsmada son olarak, ebeveynlerin bir takim etkinlik
ve egitimler yoluyla egitim siire¢lerinin birer parcasi haline getirilmeleri katilim1 ve miilteci

ogrencilerin sosyal entegrasyonunu giiclendirebilir.

5.3.3. Egitim kurumlarin karsilastiklar: sorunlar

Miilteci 6grencilerin yogunlukla bulundugu okullarin karsilastiklar: 6grenci akimi, sinifta
ogrencilerin ve dgretmenlerin karsilastiklar1 zorluklarin yani sira kurumsal baglamda da

birtakim zorluklar dogurmaktadir (Alodat & Almomani, 2019).

Kurumsal baglamda karsilasilan ve asilmasi gereken sorunlarin baginda personel, materyal
ve destek unsurlari gibi konularda yasanan kaynak sorunlari yer almaktadir (Kilig, 2018).
Miilteci 6grencileri hizmet veren okullarin ve kaynak kisitlamalariyla karsilagmalari,
okullarin miiltecilerin egitimdeki bosluklar1 ele alma cabalarin1 daha da zorlastirabilir
(Arslan, 2016). Smirli finansman, kalabalik siniflar ve 6zel materyal veya destek
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hizmetlerinin eksikligi, 6gretmenlerin bireysellestirilmis ilgi ve destegi saglamalarini
zorlagtirir ve bu durum kurumsal olarak yerlesmis egitim kiiltiirii ve uygulamalarinin

olumsuz etkilenmesi ile sonuglanabilir (Arslan & Ergiil, 2022).

Miilteci Ogrenciler, 6grenci alimi ve kaynak tahsisinden smifa getirdikleri cesitli
deneyimlere kadar okullarda cesitli sekillerde etkide bulunabilirler. Ilk olarak, miilteci
kokenli 6grencilerin varligi, 6grenci alim siireclerinde degisikliklere sebep olabilmektedir
(Aydin & Kaya, 2017). Bu durum, okul kiiltiiriinde ve muhtemelen 6gretim kadrosu,
ogrenciler ve genis topluluk arasindaki dinamiklerde de degisikliklere sebep olmaktadir
(Baltaci, 2017). Bunun yani sira, miilteci 6grencilerin desteklenmesi noktasinda okullarin
kurumsal olarak yeni is birlikleri tahsis etmeleri ve biinyelerinde destek ekipleri kurmak
zorunlulugu gibi durumlarla karsilasmaktadirlar (Basar et al., 2018). Bazi durumlarda,
ozellikle de miilteci Ogrenci sayisinin okuldaki oran ve sayilari ¢ok yliksek oldugu
durumlarda kurumlar temel programlarini miilteci dgrencilere daha fazla hitap edecek

sekilde diizenlemek durumunda kalabilmektedirler (Bernard et al., 2014).

Ucgiincii olarak, miilteci dgrencilerin okula uyumda yasadiklar1 sorunlar ve okulun genel
yapisinda meydana gelen degisimler, kurumsal baglamda yonetim patriklerinin
degistirilmesini ve disiplin, isleyisler ve diger resmi siire¢lerin uygulanmasinda okullar1

yeni yaklagimlar gelistirmek zorunda birakabilmektedir (Bishop, 2022).

Kurumsal diizeydeki etkilerden bir diger de okullarin basari durumlarmin bu yeni
kosullardan olumsuz etkilenmesidir. Genel egitim programi i¢inde okullar bulunduklari
cevrede belirli bir basar1 diizeyine sahiptirler, ancak 6zellikle de miilteci dgrencilerin
yogunlukla bulunduklar1 okullarin genel basar1 oranlari da olumsuz ydnde

etkilenebilmektedir (Celik, 2021).

Miilteci 6grencilerin okula dahil olmalarinin getirdigi en temel gereksinimler ve sorunlar
ise ekonomik gereklilikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Batut & Schneider, 2021). 1k
bakista, miilteci 6grencilerin kabul edilmesi okullar i¢cin ek kaynaklara, 6zel egitim
materyallerine ve destek hizmetlerine ihtiya¢ duyulmasi nedeniyle ilave mali desteklerin
saglanmasini gerekli kilmaktadir (Batut & Schneider, 2021). Miilteci dgrencilerin okul
sistemlerine dahil edilmesi, harcamalarda artisa neden olmaktadir. Bu, genellikle ek kaynak
ve programlarin etkili bir sekilde ele alinmasi i¢in ek kaynaklara ihtiya¢ duyan miilteci
ogrencilerin ihtiyaclarindan kaynaklanmaktadir (Arslan, 2016). Ilave maliyetler ve yeni
istihdamlar gerektiren zorluklarin basinda dil O6gretimi gelmektedir. Bir¢ok miilteci
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ogrenci, ev sahibi iilkenin dilinde yeterli diizeyde degildir, bu da ek dil egitimi kaynaklarini

ve ilave personel isttihdamini gerekli kilmaktadir (McBrien, 2005).

Bagka bir 6nemli harcama alani, ruh sagligi ve sosyal destek hizmetleri olarak ortaya
cikmaktadir. Bircok miilteci 6grenci, asirt siddet, travma ve aksama yasamis olarak
gelebilmektedirler, bu da psikolojik durumlarinda ve akademik performanslarma derin
etkiler birakabilmektedir. Okullar, bu 6grencilerin karsilagtig1 benzersiz zorluklar1 daha iyi
anlamak ve yanitlamak icin ek danismanlik hizmetlerine veya 6gretmenlere ve personele
yonelik egitimlere ek harcamalar yapmak zorunda kalmaktadirlar (Avci, 2019) Ayrica,
miilteci 6grencilerin uyum siireglerini yonetebilmek icin ek smif alanina veya okul
topluluguna entegrasyonlarimi kolaylagtirmak i¢in programlarin uygulanmasima baglh

dolayli maliyetler de ortaya ¢ikabilmektedir.

Lojistik bir perspektiften bakildiginda, miilteci 6grencilerin okulda bulunmalari, okullar
icin kisa ve uzun vadeli birtakim degisiklikleri beraberinde getirmektedir, (Arslan &
Akdeniz, 2022). Okullar, yeni 6grencileri karsilamak ve onlarin 6zel ihtiyaglarina cevap
vermek i¢in sinif programlarini, miifredat planlarin1 ve kaynak dagilimini yeni kosullara
gore uyarlamak durumunda kalmaktadirlar ve bu gereklilik lojistik agidan yeni gorevler

meydana getirmektedir.

5.3.4.Egitim Sistemindeki diger 6grencilerin karsilastiklar: sorunlar

Okullarda miilteci 6grencilerin bulunmasimin miilteci 6grenciler, bu gruplara egitim
vermekte olan 6gretmenler ve kurumsal baglamda da okullar iizerinde yarattig: etkilerin
yani sira, e8itim sisteminde bulunan diger 6grenciler ilizerinde de etkileri olmaktadir
(Haberfeld, 2010). Biiyiik bir miilteci 6grenci niifusunu barindiran okullardaki egitim
altyapis1 ve kaynaklar zorlandigindan ve sinif mevcutlari artarak okuldaki olanaklara erigsim
kosullar1 degistiginden, tiim Ogrencilere sunulan egitimin kalitesini olumsuz yo6nde
etkilenebilmektedir (Uniivar ve Giindiiz, 2019).

Yeni olusan durumun sonucunda, okuldaki diger 6grencilerin kiiltiirel gegmislerine dayali
olarak olumsuz tutumlar, dnyargilar ve zorbalik, miilteci 6grencilerin aidiyet duygusunu
zayiflatabilir ve akademik ilerlemelerini engelleyebilir (Nekeyar vd., 2018), ve bu durumun
asilabilmesi icin tiim Ogrenciler arasinda kiiltiirler arasi anlayisi tesvik eden, olumlu

iliskileri destekleyen ve kapsayici bir okul iklimi olusturmak dnem kazanmaktadir (Massey

et al., 1993). Qlgili literatiirde yapilmis calismalar 1s13imda bu konunun genel dgrenciler
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izerinde olusturdugu etkilerin olumlu ve olumsuz yonlerini ayrica irdelemek konunun daha

ayrintili anlagilmasina katki sunabilir, bu baglamda;

Olumlu Etkiler: Pozitif yoniiyle bakildiginda, miilteci 6grencilerle etkilesim, kiiltiirel
aligveris ve kiiresel 6grenme firsatlar1 saglamaktadir. Farkli kiiltiirel ge¢cmislere sahip
akranlariyla etkilesime gegen standart 6grenciler, diinyayr daha genis bir perspektiften
gorme firsat1 elde ederler (Strekalova ve Hughes, 2017). Bu, gelismis kiiresel farkindalik
ve anlayisi beraberinde getirebilecek bir unsurdur. Kiiltiirel farkindaligin 6tesinde, standart
ogrenciler onemli sosyal ve duygusal beceriler de gelistirebilirler. Farkli diller veya kiiltiirel
gecmislere sahip akranlarla etkilesim, iletisim becerilerini iyilestirebilir ve empatiyi tesvik
edebilir (Nieto & Bode, 2018). Miilteci 0Ogrencilerin yasadiklar1 deneyimler ve
karsilastiklar1 zorluklara maruz kalma, artan bir sefkat duygusu olusturabilir, standart
ogrencileri daha kabul edici ve kapsayict davranmalari yoniinde tesvik edebilir (Kia-

Keating & Ellis, 2007).

Olumsuz Etkiler: Diger yandan, dikkate alinmasi gereken olasi olumsuz etkiler de
mevcuttur. Bunlardan ilki gecici 6grenme kesintilerinin meydana gelme olasiligidir ¢iinkii
miilteci 6grenciler genellikle dil engelleri veya diger akademik zorluklar nedeniyle ek
destek gerektirebilirler, bu da baslangicta sinif ilerlemesini yavaslatabilir (Matthews,
2008). Kiiltiirel yanilgilar veya onyargilardan kaynaklanabilecek sosyal gerginlikler de
ortaya ¢ikabilmektedir. Bu, okul ortaminda catismalara veya zorbaliga yol acabilir

(McBrien, 2005).

Sonug olarak, miilteci 6grencilerin okullara entegrasyonu zorluklarla karsilasabilirken,
standart 6grenciler i¢in potansiyel faydalar- gelismis kiiltlirel anlayis ve empati
gelistirme- 6nemlidir. Uygun desteklerle, okullar olumsuz etkileri hafifletebilir ve bu
cesitliligin olumlu yonlerini 6ne ¢ikarabilir. Artan ¢esitlilikteki egitim ortamlarinda tiim
ogrencileri etkin bir sekilde desteklemek i¢in daha fazla arastirmaya ve pratik stratejilere

ihtiya¢ duyulmaktadir.

5.4. Miiltecilere Yénelik Egitimin Gelistirilmesine Yonelik Oneriler

Tezin son arastirma sorusu miilteci egitiminin niteliginin artirtlmasi ve sahadaki aktdrlerin
desteklenmesi icin yapilmasi planlanan ¢aligmalar, projeler ve iyilestirme onerilerinin
tespit edilmesine iliskin yanitlar bulmayir hedeflemektedir. Sonuglara iligkin &nceki

boliimlerde, miilteci 6grencilerin bulundugu okullarda yasanmasi muhtemel olan sorunlar
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ilgili tiim taraflar bakimindan ele alinarak agiklanmistir. Bu amagla, ilk olarak miilteci
ogrencilerin karsilagtiklar1 sorunlar gerek akademik ve gerekse psikolojik boyutlarii da
ele alan bir sekilde irdelenmistir. Bunun yani sira, miilteci gruplarimin bulundugu okullarda
gorevli Ogretmenlerin yasadiklart sorunlar, giderilmesi beklenen kaynak ve egitim
eksiklikleri gibi tiim potansiyel sorun alanlari incelenmistir ve devaminda da kurumsal
baglamda yasanan sorunlara deginilmistir. Son olarak, okullardaki diger 6grencilerin
karsilastiklar1 ya da karsilagsmalari muhtemel sorunlarla olusan yeni kosullarin diger
ogrenciler lizerinde ortaya c¢ikarmasi muhtemel olumlu etkileri de igeren kapsamli
caligmalarin bulgulan agiklanmistir. Okullarda yasanan tiim sorunlar egitim ile ilgili tim
aktorler perspektifinden irdelenmesinin ardindan, gerek alanda yapilmis g¢alismalarin
dogrudan bulgularina dayanarak ve gerekse bu sorunlari ele alan ¢aligmalarin ve resmi
kurum raporlarinin sonuglarinin yorumlanmasi ile konunun taraflari i¢in bir takim

iyilestirme Onerileri gelistirilmistir.

5.4.1. Uluslararasi iliskiler baglaminda oneriler

Miilteci egitiminde uygulamalar1 gelistirmeye yonelik kolektif cabalarda, uluslararasi
iliskiler alanindaki akademisyenler ve uzmanlar da 6nemli roller oynamaktadirlar. Bu bilim
insanlari, ¢esitli teorik bakis agilarmi kullanarak, yerinden edilmis niifuslarin karsilastigi
cok yonlii zorluklara yonelik kapsamli ve etkili stratejileri savunabilirler. Farkli uluslararasi
iligkiler teorilerini benimseyen alan uzmanlarinin {stlenebilecekleri farkli roller
bulunmaktadir, bu baglamda uluslararas: iligkiler teorileri bakimindan su sekilde bir

gruplandirma yapilabilir.

Realizm: Uluslararas: iligkilerdeki gercek¢i bilim insanlart ve uygulayicilar, miilteci
krizlerinin temel nedenlerine karsi koordineli ¢abalari savunmada kritik bir rol
oynayabilirler. Catigma ¢6ziimii ve ekonomik kalkinmay1 vurgulayarak, yerinden edilmeye
egilimli bolgelerde istikrara katkida bulunabilirler. Ayrica, is birligini tesvik eden ve
bireyleri evlerini terk etmek zorunda birakanlarin sayisini azaltan ittifaklar ve antlasmalarin
olusturulmasini destekleyebilirler. Bu sekilde, gercekei bakis acilari, diplomatik ve stratejik

miidahalelerle miilteci durumlarin1 6n planda tutan politikalara rehberlik edebilir.

Liberalizm: Liberal uluslararas: iligkiler teorilerine katilan akademisyenler ve politika
yapicilar, is birligi ¢abalariyla miilteci egitimi konusunda oncii olma firsatina sahiptirler.

Uluslararast kuruluslarin ve sivil toplum kuruluslarinin katilimini tesvik ederek, insan
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haklar1 ve bireysel Ozgiirliikkler temelinde yer alan egitim girisimlerini savunabilirler.
Ayrica, miilteci egitiminin liberal degerlerle uyumlu olmasini saglamak i¢in kiiresel egitim

standartlarinin olusturulmasi yoniinde c¢alisabilirler.

Yapilandirmacilhik: Uluslararas: iligkilerdeki bilim insanlari, yapilandirmaci bir bakis
acisindan, miilteci egitimine yonelik politikalarin sekillenmesinde fikirlerin, normlarin ve
degerlerin 6nemini vurgulayabilirler. Cesitli kiiltiirel ge¢misleri ve deneyimleri tantyan bir
ortamin olusturulmasimi tesvik ederek, daha etkili ve kiiltiirel olarak duyarli egitim
programlarinin gelisimine katkida bulunabilirler. Arastirma ve savunuculuk yoluyla,
yerinden edilmis topluluklarin egitim deneyimlerini sekillendirmede kimlik ve ortak

anlatilarin roliinii vurgulayabilirler.

Barig ve catigsma calismalar1 alanindaki akademisyenler, catisma ¢oziimii ve baris insast
becerilerine odaklanan programlart tesvik ederek miilteci egitimine 6nemli katkilarda
bulunabilirler. Yerinden edilmenin temel nedenlerine odaklanarak, egitimin uzlasma ve
toplumsal uyumun gelistirilmesinde oynadig: rolii vurgulayan politikalar1 savunabilirler.
Baris ve catisma calismalart perspektifleri, yalnizca egitim firsatlar1 saglamakla kalmaz,
aynt zamanda yerinden edilmis bolgelerde kalici barigin insasina yonelik daha genis

hedeflere katkida bulunabilir.

5.4.2. Egitim kurumlar ve politika yapicilar baglaminda oneriler

Oryantasyon Programlari: Miilteci 6grenciler i¢in ev sahibi {ilkelerdeki oryantasyon
programlari, bir¢ok nedenden dolayr son derece dnemlidir. Ev sahibi iilkenin kiiltiirel
normlarini, geleneklerini ve kurallarin1 anlamak i¢in bir temel saglarlar, bu da onlarin yeni
topluma entegrasyonunu kolaylastirir ve yabancilik hislerini azaltir. Birgok miilteci 6grenci
travmatik deneyimler yasamistir ve bu programlar, onlarin bu deneyimlerle basa
cikmalarina ve yeni ortamlarina uyum saglamalarina yardimci olabilecek psikolojik destegi
sunabilir. Ayrica, egitimsel uyuma yardime1 olurlar ¢iinkii miilteci 6grenciler, durumlari
nedeniyle egitimlerinin bir kismini veya tamamini kagirmis olabilirler. Bu programlar, bu
boslugu doldurmayi, O6grencileri ev sahibi {ilkenin egitim sistemine alistirmayi ve
akranlarina yetismelerine yardimci olmayi hedefler. Yasal haklar ve sorumluluklari
anlama, yanilgilar1 veya hukuk ihlallerini 6nlemek i¢in baska bir kritik yontdiir.
Oryantasyon programlari, ayrica miilteci O6grencileri, benzer durumda olan diger

Ogrencilere tanitir, bir topluluk hissi ve destegi tesvik eder ve onlarin daha genis
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topluluklara entegrasyonlarini kolaylastirir. Ogrencileri, akademik destek, saglik hizmetleri
ve mali yardim gibi mevcut kaynaklardan haberdar ederler, bu da onlarin ev sahibi iilkede
kendi ihtiyaglarina daha iyi hizmet etmelerini saglar. Bu oryantasyon programlari
sayesinde miilteci 0grenciler yeni bir yasam tarzina asinalik kazanirlar, haklarinin ve
yiikiimliiliiklerinin bilincine varirlar ve bu sayede yeni ortamlarin1 yonetme konusunda
kendilerini daha giiclii ve kendine giivenen hissederler. Bu nedenle, miilteci 6grenciler igin
oryantasyon programlari, bu bireylerin yeni toplumlarma basarili bir sekilde
entegrasyonunda, akademik basarilarinin artirlmasinda  ve genel refahlarinin

gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Ogretmenler icin Mesleki Gelisim Firsatlar1 Sunmak: Miilteci 6grencilerin yogunlukla
bulundugu okullarda gorevli Ogretmenlerin karsilagtiklart yeni durumlara uyum
saglayabilmeleri ve ihtiya¢ duyduklar1 donanimlara sahip olmalarini saglamak adina
yapilmasi gerekenlerin basinda bu grupta yer alan 6gretmenler i¢in hizmet-i¢i egitimler
planlayarak Ogretmenlerin bu konudaki mesleki gelisimlerinin temin edilmesi ve
desteklenmesi gelmektedir. Bu sayede, miilteci 6grencilere yiiksek derecede nitelikli,
adanmig dgretmenlere erisim saglamak miimkiin hale gelebilir. Ogretmenlerin mesleki
acidan desteklenmesi miilteci 6grencilerin karsilastiklar: akademik ve sosyal sorunlar basta
olmak iizere tiim sorunlarin ¢déziimiinde kilit dneme sahip bir unsur olarak ortaya
cikmaktadir.  Ayrica, miilteci 6grencilerin 0zel ihtiyaglarina odaklanan profesyonel
gelisim firsatlarinin siirekli hale getirilmesi, olusan yeni durumlara gore adaptasyonlar
yapilarak stirdiiriilmesi orta ve uzun vadede bu gruplarla ¢alisan 6gretmenlerin etkinligini

artirmaya katki sunmasi bakimindan énemlidir.

Ihtiyaclarin Belirlenmesi I¢in Diizenli Analizler Yapilmasi: Okullarda yasanmakta olan
sorunlarin ¢oziimiine dair etkili ve sorunlara dogru agilardan yaklasan c¢oziimlerin
gelistirilebilmesi i¢in tim bu sorunlarin kapsamli olarak analiz edilmesi 6n kosul olarak
yer almaktadir. Bu amagla, 6grenciler, 6gretmenler, okul idarecileri ve 6grenci velileri gibi
konunun tiim taraflarini iceren kapsamli sorun ve ihtiya¢ analizlerinin diizenli olarak
yapilmasi, sonuclarmin ilgili taraflar ile paylasilmasi 6nem kazanmaktadir. Bu anlayis,
ogretim yaklagimlarini, degerlendirme uygulamalarint ve bu 6grencilere daha iyi hizmet

vermek i¢in politika dnlemlerini sekillendirebilir.

Dil Engelini Gidermek: Arastirmanin ilgili boliimlerinde de agiklandigi {izere, miilteci

egitimi konusunda ilk dikkat ¢ceken sorunlarin temelinde iletisim problemleri yatmaktadir,

88



Yasanan bu iletisim problemlerinin temel sebebi ise gerek dgrencilerin akranlar1 arasinda
ve gerekse 0gretmenlerle miilteci dgrenciler arasinda birtakim dil engellerinin bulunmasi
yatmaktadir. Dil engellerini asmak konusunda hem miilteci 6grencilerin hem de
ogretmenlerin desteklenmesi, destek personelleri saglanmasi ve dil 6grenme firsatlarinin
gelistirilmesi dil engellerinden kaynakli sorunlarin ¢dziimiine katki yapmaktadir. Dil
engellerinin ortadan kaldirilmast yasanan iletisim sorunlarinin asilmasina katkida
bulunacagindan, bundan kaynaklanan diger sorunlarin ¢ézlimiine de katki yapacak olmasi

bakimindan son derece dnemlidir.

Psikolojik ve Sosyal Destek: Miilteci Ogrencilerin gerek geg¢mis yasantilarindan
kaynaklanan ve gerekse yeni duruma uyum saglama konusunda karsilastiklar: sorunlardan
kaynaklanan travmalari ve psikolojik sorunlari bulundugu pek c¢ok arastirmada tespit
edilmigtir. Bu tlir sorunlar1 normal egitim ve rehberlik programlar ile asilabilmesi son
derece giictiir ¢linkii sorunlarin dogas1 geregi ¢ozmeleri de 6zel egitimler ve uzmanlik
gerektiren bir yapidadir. Bu sebeple, okullar, 6grencilere danigmanlik ve sosyal hizmetler
saglayabilmeli veya onlar1 bu hizmetlere yonlendirebilmelidir. Miilteci 6grenci
yogunlugunun fazla oldugu okullarda 6zel egitimleri bulunan destek unsurlarin
gorevlendirilmesi sorunun ve buna ek olarak okuldaki diger 6gretmenlerin de bu tiir

sorunlarin ¢6zlimii konusunda siirekli olarak desteklenmeleri gerekmektedir.

Miifredati ve Pedagojiyi Uyarlama: Miilteci 6grencilerin akademik yonden gelisim ve
egitim diizeylerine uygun olarak egitim almalarini saglamak adina okullar ve 6gretmenler,
miilteci 6grencilerin deneyimlerine daha uygun ve kapsayici olacak sekilde miifredati ve
Ogretim yontemlerini uyarlamak durumundadirlar. Bu, 6grencilerin kiiltiirel ve dilbilimsel
gecmislerini derslere dahil etmek veya travmanin etkilerini kabul eden ve uyum saglayan

ogretim yontemleri kullanmak 6grencilerin basarilarini artirmada etkili olmaktadir.

Adaptasyon Siirecinin Izlenmesi: Miilteci Ogrencilere sunulan egitim Ogretim
faaliyetlerinin etkinliginin artirilmast i¢in yapilan miifredat ve metodoloji uyarlamalari ve
bunlarin uygulanmasi siirecleri diizenli olarak izlenmesi ve degerlendirilmesi gereken bir
unsurdur. Bu sayede, iyilestirme alanlarini belirlemek ve devam eden siirecte yenileme
cabalarinin etkisini 6lgmeye yardimci olacaktir. Bu takip siirecleri gerek 6zel olarak okullar
baglaminda ve gerekse daha genis dlgekte bolgesel ve ulusal diizeylerde yapilmasi gereken
caligmalar biitiinlinli icermektedir, bu sayede farkli kurumlarda veya bolgelerde hayata

gegirilen iyi uygulamalarin paylasilmasi, diger kurumlara entegre edilmesi gibi bir siire¢

&9



baslatilabileceginden, politika yapicilar, okullar1 diger sistemlerle karsilagtirarak
iyilestirmelerini tesvik edebilir, bu da inovasyon ve ilerlemeyi tetikleyici bir unsur olarak

ortaya ¢ikabilecektir.

Kiiltiirel Duyarhlik ve Kapsayicihk: Miilteci 6grencilerin okullara dahil edilmesi ile
onem kazanan bir diger olgu ise kiiltiirel duyarlilik ve kapsayicilik unsurlaridir. Okullar,
kapsayicilik ve ¢esitlilik i¢in bir kiiltiir olusturmaya ¢alismalidirlar. Bu amaglar yapilacak
caligmalar hem ogretmenleri hem de okuldaki tiim Ogrencileri igerecek sekilde
planlanmalidir ¢linkii kiiltiirel duyarlilik ve kapsayiciligin bir okul kiiltiirii haline gelmesi
sorunlarin ¢oziimiine ve ¢ozmelerin olumlu etkilerinin de uzun vadeli olmasina katki
yapmast beklenen kosullardir. Bu amaglarla, okullarda sosyal kuliipler, farkindalik
kampanyalari, zorbalikla miicadele programlar1 ve konuyu ele alan sanatsal ve kiiltiirel
caligmalar planlanabilir ve tiim bu siireglerin sonunda okulda bir kapsayicilik kiiltiiriiniin

olusmas1 desteklenebilir.

Entegrasyon Icin Isbirlik¢i Yaklasimlar: Okullarda miilteci 6grencilerin ayrigtirilmis
smiflar yerine mevcut siniflara entegre edildikleri goriilmektedir, bu entegrasyon sayesinde
sosyal gelisimin, dil gelisiminin ve akademik basarinin temin edilmesi hedeflenmektedir.
Mevcut uygulama farkli gegmislere sahip 6grenciler arasinda is birligini tesvik etmek,
anlayis1 ve empatiyi artirmak i¢in Onemlidir, 6te yandan, miilteci 6grencilerin egitim
ortamina entegre edilebilmeleri i¢in diger Ogrenciler ile is birligi yapmalarini gerekli
kilacak diizeylerine uygun egitim o6gretim g¢aligmalarinin belirli bir plan ve hedefler

dogrultusunda uygulanmasi gerekmektedir.

Mentorluk ve Akran Destek Programlari: Miilteci 6grencilerin akademik ve sosyal
gelisimlerinin desteklenmesi noktasinda benimsenecek is birlik¢i yaklagimlarin bir parcasi
olarak mentorluk ve akran destek programlar1 hayata gecirilebilir. Ogrencilere mentor
atamak, miilteci 6grenciler i¢in gegis siirecini kolaylagtirmak i¢in etkili bir yontem olabilir.
Mentorlar, Ogrencilere okul sistemini kesfetmelerinde yardimci olabilir, sorularini
yanitlayabilir ve sosyal destek saglayabilirler. Ayrica, akran destek programlari sayesinde
miilteci Ogrenciler uyum konusunda kendi akranlarindan destek alacaklarindan,

kazanimlar1 daha etkili seviyelerde gergeklesebilir.

Sosyal Aktiviteler: Miilteci 6grencilerin yalnizca akademik yonden degil ayn1 zamanda
sosyal yonden de okul kiiltlirlinlin bir parcas1 haline gelebilmelerini saglamada 6nemli bir
unsur da sosyal aktiviteler olarak belirtilmektedir. Miilteci 6grencilerin okul kuliiplerine,
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sporlara ve etkinliklere katilmalarin1 tesvik edilmeleri onlarin sosyal etkilesim ve

entegrasyonlart icin ek firsatlar saglayabilir.

Aile Katilm: Zorunlu egitim ¢aginda bulunan tiim 6grenciler i¢in aile katilim1 olumlu
sonugclari olan bir yaklagimdir ancak miilteci 6grenciler 6zelinde bu konu daha 6nemli hale
gelmektedir, okullar, miilteci 6grencilerin egitim sonuclarmi aileleriyle etkilesimde
bulunarak gelistirebilirler. Bu, ebeveynlere yonelik dil kurslari, ev 6devi yardimi ve yerel

egitim sistemi hakkinda kaynaklar destek unsurlarini igerebilir.

Kamu Kurumlar1 ve Sivil Toplum Kuruluslariyla Is Birlikleri: Miilteci 6grencilerin
bulundugu okullarda karsilasilan giigliiklerin okullarin kendi kurumsal kapasiteleri i¢inde
cozlime kavusturulmasi genellikle ¢ok zor olmaktadir, bu bakimdan okullar, yerel toplum
kuruluslariyla isbirligi yaparak miilteci 6grencilere ek kaynaklar ve destek saglamak yoluna
gidebilirler, gerek kamu kurumlar1 gerekse sivil toplum kuruluslari arasinda miilteci
egitimleri ve siirecin desteklenmesi konusunda gelismis ve iyi uygulamalar1 olan
paydaslarla is birliklerine gidilmesi okullarin sorunlarin1 ¢é6zmede ve ihtiya¢ duyduklari
ilerlemeleri saglayabilmelerinde 6nemli bir unsur olarak dikkati ¢ekmektedir. Bu is
birlikleri sayesinde okullar hem &gretmenleri hem de G6grencileri i¢in kendi kurumsal
kapasitelerini asan destek unsurlarina erisme firsati yakalayabilirler, bu destek unsurlar
ise; Ozel ders hizmetleri, mentorluk programlart veya okul sonrasi programlar gibi

uygulamalari icerebilir.

Destek Hizmetleri: Gerek dogrudan okul i¢inde 6gretmen ve dgrencilere ve gerekse bir
biitiin olarak okula saglanmasi gereken destek hizmetleri bulunmaktadir. Okullarin egitim
kademelerine, miilteci 6grencilerin yas ve cinsiyet dagilimlarina ve okuldaki 6gretmenlerin
ihtiyaclaria hitaben ilgili dinamikleri ve gereklilikleri dikkate alan destek hizmetlerinin
saglanmasi ve bu destek unsurlarinin siirekli kilinmasi siirecin yonetilmesi ve istendik

sonuglarin elde edilmesinde son derece 6nemli bir faktordiir.

Destek hizmetlerinin 6nem kazandigi bir diger alan ise miilteci Ogrencilerin egitim
kesintileriyle basa ¢ikmak icin kapsamli stratejiler ve destek sistemleri gelistirmek
konularinda okullara rehberlik etmektir. Bu kapsamda oncelikle Ogrencilerin egitim
eksikliklerinin tespit edilmesi igin gerekli akademik, pedagojik ve psikolojik destek
unsurlarimin hayat gecirilmesi gerekmektedir. Tiim bu planlamalar yapilirken ve uygulama

asamalarinda kaynaklara esit erisimi saglamak, sinif kalabaligini azaltmak ve 6gretmenlere
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mesleki gelisim firsatlar1 sunmak, egitimin kalitesini artirma amaglh destek hizmetleri

sunmak onem kazanmaktadir.

Politika Girisimleri: Politika yapicilar, miilteci egitimini desteklenmesi konusunda
sahanin talep ve ihtiyaclarini dikkate alan politikalar gelistirerek ya da bu konuda ulusal ve
uluslararas1 olgekte projeler gelistirerek siiresin yonetilmesinde rehberlik edebilirler.
Politika girisimleri konusunda yapilabilecekler konunun hemen hemen tiim boyutlarin ele
alan genis bir diizlemde ele alinabilir. Okullarin politika yapicilar tarafindan
desteklenmeleri onlarin kurum olarak sorunlarin ¢dziimiinde inisiyatif almalarini ve
giiclikleri asmalarm1  miimkiin  kilabilir. Egitim ortamlarina ve paydaslarin
desteklenmesine yonelik politika girisimleri konunun yasal ve ekonomik ¢ergevesini de ele

alan temel alanlar da igerecek sekilde planlanmalidir.

Miilteci egitimi alaninda yapilmis akademik c¢alismalarin bulgularindan ve konu ile ilgili
uluslararasi ve ulusal aktorlerin hazirladiklar1 raporlar1 ve biiltenlerinden yola ¢ikilarak
gelistirilen bu onerilerin dikkate alinmasi, okullar, 6gretmenler ve politika yapicilar igin
miilteci 0grencilerin egitim sonuglarini iyilestirmede ve onlarin yeni topluluklarina daha
basarili bir sekilde entegre olmalarina yardime1 olmada olumlu katkilar yapabilirler. Ancak,
g6z ard1 edilmemesi gereken onemli bir nokta ise her bir kurumun ve miilteci gruplarinin
0zel ihtiyaglarina, gecmis yasantilarina ve deneyimlerine dayali olarak farklilasan ihtiyag
beklentilerinin oldugudur, bu nedenle bu arastirmanin sonucunda gelistirilen dnermeler
genel bir ¢ergeve olarak kabul edilecek her bir gelisim alani i¢cin uygulanmaya konmasi
planlana sahanin ve gruplarin ihtiya¢ ve profillerini dikkate alan uyarlamalarin yapilarak

hayata gecirilmesi istendik sonuglarin elde edilmesinde daha etkili olacaktir.

5.5. Sonug

Tiirkiye Cumbhuriyeti, 6zellikle 2011 yilindan itibaren Suriye'yi saran i¢ savasin tetikledigi
3.5 milyondan fazla Suriyeli miiltecinin kitlesel akini sonucunda, gé¢men niifuslar
bakimindan kiiresel sahnede belirleyici bir rol iistlenmektedir. Esi benzeri goriilmemis
Olgekteki bu dramatik demografik degisim, toplumsal yapilar ve mekanizmalar, 6zellikle

de egitim alaninda, bir dizi donilisiimii zorunlu kilmstir.

Tiirkiye'deki egitim otoriteleri tarafindan yayinlanan kapsamli raporlara gore, cogunlugunu
Suriyeli miiltecilerin olusturdugu zorunlu egitim ¢agindaki 6grenci sayisinin 1 milyonu

ast1g1 goriilmektedir. Bu 6grenciler, Tiirkiye'nin ¢esitli bolgelerine yayilmis olup, kayitlar
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anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerini kapsamaktadir. Sonug olarak, bu 6grenci
gruplarinin egitim sistemine entegrasyonu her gecen yil ilerleyen ancak siirekli artan bir

stire¢ olarak gozlemlenmektedir.

Egitimin, bireysel ve kolektif gelecekleri sekillendirmedeki roliiniin kiiciimsenemeyecegi
fikrinden hareketle bu arastirma, egitimin, bu 6grencilerin yasam kalitesini artirmada ve
entegrasyon siirecinde temel ve kritik bir katalizor olarak hizmet ettigi inancina dayanarak
siiregte yasanan gelisimleri, taraflarin karsilagtiklart sorunlar1 ve potansiyel ¢oziim
Onerilerini gelistirmek tizere tasarlanmistir. Bu aragtirmanin birincil amaci, zorunlu egitim
cagindaki Suriyeli 6grenciler i¢in formiile edilmis ve uygulanan egitim politikalarini
incelemek ve bu politikalarin genel egitim uygulamalar1 tizerindeki genis kapsaml
etkilerini ve paydaglarin bu entegrasyon siireci sirasinda karsilastig1 6zel sorunlar1 ortaya

cikarmay1 hedeflemektedir.

Bu entegrasyon siirecinin daha kapsamli ve kapsayici bir resmini ¢izmek igin, ¢alisma,
Suriyeli 6grencilerin Tiirkiye egitim sistemine dahil edilmesini etkileyen ve sekillendiren
cesitli kosullar titizlikle belirlemistir. Ek olarak, aragtirma ayrica Suriyeli 6grencilerin ve
ogretmenlerin bu uyum ve entegrasyon siireci sirasinda karsilastiklari sayisiz zorluklari da

gozler dniline sermistir.

Ancak, bu arastirma yalnizca zorluklar1 belirlemekle kalmayarak, ayni zamanda konu
iizerinde yayimlanan akademik caligmalar ve kurumsal raporlarla desteklenen somut ve
uygulanabilir ¢éziimler dnererek bir adim daha ileriye gegmeyi hedeflemistir. Oziinde, bu
arastirma teorinin dtesine geger ve politika yapicilar ve uygulayicilar igin pratik ¢oziimler

sunmay1 hedeflemistir.

Bu ¢aligmanin sundugu anahtar 6nerilerden biri, Suriyeli 6grenciler i¢in uzun vadeli bir
oryantasyon siirecinin saglanmasidir. Bu tiir bir mekanizma, daha diizgiin bir gecis
saglayacak ve Ogrencilerin yeni bir egitim sistemine daha etkili bir sekilde uyum
saglamalarina yardimci olacaktir. Ikincil olarak, dgretmenleri gerekli beceri ve anlayisla
donatmak i¢in, arastirma diizenli hizmet i¢i egitim firsatlarinin saglanmasini1 6nermektedir.
Bu, onlarin Suriyeli 6grencilerin karsilagtig1 6zgiin ihtiyaglar ve zorluklarla basa ¢ikma

kapasitelerini artirmaya hizmet edecektir.

Son olarak, aragtirma, okullar, ilgili otoriteler ve sivil toplum orgiitleri arasinda kurumsal

is birligi uygulamalar1 aracilifiyla daha biitiinsel bir yaklasimi savunmaktadir. Bu
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yaklagim, kaynak paylasimmi ve farkli paydaslar arasinda karsilikli 6grenmeyi
kolaylastirarak entegrasyon siirecini diizene sokacak ve isbirlik¢i bir ortami tegvik
edecektir. Sonug olarak, Suriyeli 6grencilerin Tiirkiye egitim sistemine basarili bir sekilde
entegrasyonu, zor olsa da, kapsamli ve isbirlik¢i bir yaklasgimla Onemli Olgiide
tyilestirilebilir.

Bu aragtirmanin bulgulart ve sonuglari i1s18inda, Suriyeli miiltecilerin Tiirkiye'deki
egitimsel entegrasyonunun, daha fazla arastirma icin zengin, ¢ok yonlii bir alan sundugu
acitk hale gelmektedir. Gelecek arastirmacilara, su anda uygulanan politika ve
uygulamalarin  uzun vadeli etkilerine odaklanarak caligmalarini  genisletmeleri
onerilmektedir. Ornegin, Tiirkiye'deki Suriyeli &grencilerin akademik ilerlemesini ve
sosyal uyumunu izleyen uzun siireli ¢aligmalar, mevcut entegrasyon mekanizmalarinin

etkinligi hakkinda daha kapsamli bilgiler saglayabilir.

Ayrica, dil ediniminin roliinlin ve bu 6grencilerin egitimsel yolculugu lizerindeki etkisinin
ele alinmasi sonraki arastirmalar i¢in yararli olacaktir. Tiirkgenin ikinci dil olarak
dinamikleri hem entegrasyon siirecini hem de akademik basarty1 énemli dlciide etkileyen
onemli bir faktor oldugu i¢in, konunun bu yonii spesifik olarak iizerinde ¢alisilabilecek bir

alan olarak dikkati ¢ekmektedir.

Ayrica, entegrasyon siirecinin psiko-sosyal yonlerine yonelik bir arastirma, bu 6grencilerin
biitiinsel ihtiyaglarina yonelik kapsamli bir anlayis saglayabilir. Bu 6grenciler tizerindeki
duygusal ve psikolojik etkinin degerlendirilmesi, egitim politikasi ve uygulamalarinin daha

iyi bir mental saglik destegi saglamak iizere artirilabilecegi alanlari ortaya ¢ikarabilir.

Son olarak, Tiirkiye ile dnemli miilteci niifusuna ev sahipligi yapan diger lilkeler arasinda
karsilagtirmali ¢alismalar da konunun etraflica anlagilmasina katki sunabilir. Bu tiir
karsilagtirmalar, en iyi uygulamalar1 ve bu uygulamalarin yaratti§i olumlu sonuglar1 ortaya

cikartabilir ve iyi uygulamalarin degisimine olanak olusturabilir.
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