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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Tiirkiye’de Ortaégretimde Yabanci Dil Ogretiminde Gorselligin Yeri

Mustafa SERTDEMIR

Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Bati Dilleri ve Edebiyatlar1 Anabilim Dalh
Alman Dili ve Edebiyati Bilim Dah
Elaz1g-2013, Sayfa: XIII + 69

Uluslararasi iligkilerin en {ist diizeye vardig1 ve bundan 6tiiriidiir ki kiiresellesen
dedigimiz bu diinyada iletisimin vazgecilmez 6gesi olan dil biiyiikk 6nem kazanirken,
yabanci dil 6grenmede Ogrenilenlerin anlamli ve kalict hale gelmesini; 6grenenlerin
giidiillenmesini  saglayan ve  bdylelikle O6grenmeyi  kolaylastiran  gorsel
Ogelerin/materyallerin  kullanilmasinin bir zorunluluk olmas1 gerektigi goz ardi
edilemez. Ciinkii 6grenenler her ne kadar bireysel farkliliklara sahip olsalar da gérme
duyusu (gorme engelliler disinda) genel olarak tiim bireylerin en ¢ok yararlandiklar1 bir
duyu oldugundan bireylerin diinyay1 ve varliklar1 bu duyu vasitasiyla tanima imkani
bulduklar1 da bir gergektir. Yeni algilanilanlarin 6nceki bilgilerle iligkilendirilmesini
gozler saglamaktadir. Dolayisiyla bilgilerin anlamlandirilma stirecinin baglangici olarak
bilinen “algilama” biiyiik bir 6l¢iide gozler yardimiyla gerceklesmektedir.

Bu kapsam itibar1 ile bu ¢aligmada; gorsel 6gelerin dolayisiyla gorsellestirmenin,
yabanci dil 6gretiminde biiylik 6nem arz etmesine ragmen Milli Egitim kurumlarinda
hemen hemen hi¢ kullanilmadigi ortaya konmaya c¢aligilarak bu eksikliklerini
giderebilmeleri agisindan Almanca Ogretmenlerinde bir farkindaligin olusturulmasi

amaglanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil, Gorsellik, Almanca, Ortadgretim, Dil
Ogretim Metodlar1
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ZUSAMMENFASSUNG

Magisterarbeit

Visualitit im Fremdsprachenunterricht an den tiirkischen Schulen der
Sekundarstufe II

Mustafa SERTDEMIR

Firat-Universitit
Institut fiir Sozialwissenschaften
Hauptfach fiir westliche Sprachen und Literaturen
Abteilung fiir Deutsche Sprache und Literatur
Elaz1g-2013, Seiten: XIII + 69

Da die Sprache als das unentbehrliche Element der Kommunikation aufgrund
der internationalen Beziehungen und der Globalisierung immer weiter an Bedeutung
gewinnt, ist daher die Verwendung von visuellen Elemente/Materialien, die beim
Erlernen einer Fremdsprache sinnvolles und dauerhaftes Lernen ermdglichen und die
Lernenden motivieren bzw. sie zum Lernen fordern und somit das Lernen erleichtern,
nicht aufler Acht zu lassen.

Auch wenn die Lernenden unterschiedlich begabt sind, ist das die Tatsache, dass
die Menschen (auBler Sehbehinderte) am meisten den Gesichtsinn verwenden, um die
Umwelt sowie die Lebewesen wahrzunehmen. Das Neu-Wahrgenommene wird dann
durch die Augen mit den vorhandenen Kenntnissen in Zusammenhang gebracht. Anders
gesagt, die Wahrnehmung, die als Beginn des Perzeptionsprozesses gilt, erfolgt zum
groBten Teil durch die Augen.

In dieser Magisterarbeit wurde versucht, dar zu legen, dass im
Fremdsprachenunterricht an den staatlichen Schulen der Tirkei visuelle
Hilfsmaterialien kaum verwendet werden, obwohl die Visualitit beim Erlernen einer
Fremdsprache eine grofe Bedeutung hat. Weiterhin hat man sich zum Ziel gesetzt, fiir
die Behebung dieses Mangels einige Vorschldge zu machen, die den Deutschlehrenden
bei der Ausiibung ihrer Lehrtitigkeit weiterhelfen konnen.

Schliisselworter: Fremdsprache, Visualitit, Deutsch, Sekundarstufe II,

Methoden des Sprachunterrichts
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ONSOZ

Insanlar1 eylemlere sevk eden giiciin kaynaginda ihtiyaglar yatmaktadir.
Oncelikle bdyle bir ¢alismaya yonelme fikrinin, Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde
hemen hemen higbir basarinin saglanamadigindan kaynaklandiginin da belirtmesi
gerekir. S0z konusu basarisizligin Tiirkiye’nin egitim sisteminin ciddi bir sorunu
oldugunun, kamuoyunda genel kabul goren ortak bir anlayis oldugu da agiktir.

Tiirkiye’de ozellikle de Milli Egitim kurumlarinda yabanci dil 68renmek igin
yillarin1 harcayip mezun olduktan sonra (deyim yerinde ise) iki kelimeyi bir araya
getiremeyen bireylerin sorunu, daha dogrusu toplumun sorunu olarak; anilan
basarisizliga yol acan bu durumun 6grenen, Ogreten ve diger cevresel faktorler gibi
nedenlerinin oldugu diisiiniilmektedir. Ancak bir egitimci olarak konu, bir dzelestirel
bakis agisiyla; “Ogretim siirecleri” kapsaminda “6greten” den kaynaklanan nedenler
cergevesinde irdelenmeye calisildi. S6z konusu nedenler arasinda, goz ardi
edilemeyecek diizeyde onem arz eden ve diinyanin diger gelismis iilkelerinde oldugu
gibi Avrupa’da da hizla degisip uygulamaya konulan yabanci dil 6gretim yontemlerinin,
Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretmenleri tarafindan “ne yazik ki” hala benimsenmemis
olmasinin da payimnin biiyiik oldugu ve 6zellikle de kayda deger bir oranda gorsellikten
yararlanilmadig1 diistinilmektedir. Bu ¢aligmanin dayandigi temel felsefenin sinirlarini
cizen ve Konfiigyiis’in “Duydugumu unuturum, gordiigiimii hatirlarim ve yaptigimi
anlarim” sdyleminden hareket edilmistir.

Giris boliimiinden sonra, icerigin anlagilir kilinmasi ve konunun bir biitiin olarak
idrak edilebilmesi gereginden yola ¢ikilarak Oncelikle konu ile ilgili kavramlarin
aciklamalarina yer verildi. Sonraki boliimde, diinyada yabanci dil egitiminin tarihsel
gelisimini ve yabanci dil 6gretim yontemlerine genel olarak deginildi. Ayn1 zamanda,
Tiirkiye’de farkli donemlerde farkli yabanci dillerin agirlikli olarak o6gretildiginin
bilinmesi a¢isindan yabanci dilin Tiirkiye’deki gelisim cizgisi de kisaca ele alindi. Bu
aragtirmaya konu olan sorunun var oldugu ortaya konduktan sonra, gorsellikle ilgili
olarak gerekli terimlerin tanimlanarak yabanci dil 6gretiminde gorselligin onemi/islevi
genis olarak islendi. Bu tezin esasini olusturan gorselligin/gorsel materyalin (yabanci dil
Ogretiminde hayati 6nem tasimasina ragmen) sif ortaminda ¢ok az kullanildigiyla
ilgili elde edilen tespitler paylasildi. Sonu¢ ve oOneriler kismiyla da ¢aligma nihayete

erdirildi.
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Resim 1. Charles Chaplin

“Duymak, hayalde canlandirmaktir; gérmek, yasamaktir”.

Mustafa SERTDEMIR



GIRIS

Diinyadaki diger varliklardan farkli olarak insanoglu, var oldugu giinden bu yana
hayatta kalabilmesi ugruna gerekli ihtiyaglarini karsilamak i¢in hep bir ¢aba iginde
olmustur. Tabiat1 geregi zekasini kullanabilen ve bu sayede kendisini siirekli gelistirip
giincelleyen insan, bu siire¢ igerisinde bir¢ok alanda biiytik ilerlemeler kaydedip ¢ok
Onemli buluslara imza atmustir.

Biitiin bu gelismelere paralel olarak gelisimini sagladigi oranda, insanoglunun;
ihtiyaglar arttig1 gibi farklilasip cesitlenmistir de. Ornegin, bir zamanlar i¢inde yasadig
toplumun kiiltiiriinden bagka hi¢bir kiiltiirii tanima imkani1 bulamayan insanlar, 6zellikle
son yiizyillarda cesitli nedenlerle birbirleriyle yakinlagsma, birbirlerini tanima, karsilikli
olarak birbirinin dili, kiiltiirii; orf, adet, gelenek, gorenek ve degerleri hakkinda bilgi
sahibi olma ihtiyacini hissetmislerdir.

Kisacasi, onceleri toplumlar arasi iletisim genellikle herhangi bir toplum adina
devlet diizeyinde gerceklesiyorken; giiniimiizde iletisim, kamusal kuruluslarin yaninda
ozel olarak da; kurumsal ya da bireysel girisimlerle gergeklesebilmektedir. Ozellikle
iletisim teknolojisinin gelismesiyle bu siire¢ ivme kazandig1 gibi kiiltlirlerarasi etkilesim
ve buna bagl olarak da kiiltlirlerarasi iletisim her alanda yayginlasip sinirlarini oldukca
zorlamis bulunmaktadir. Bu etkilesim sonucunda insanlar farkli kiiltiirler hakkinda
sadece bilgi sahibi olmak istemekten 6te; hissettikleri ihtiyact gidermek dogrultusunda
birbirlerinin dillerini 6grenmege yonelmislerdir. Ancak bu, her zaman miimkiin
olamamus, Ozellikle birbirinden oldukg¢a uzak iilke insanlarinin birbirlerinin dillerini-
kiiltiirlerini 6grenme/tanima siireci ¢ok daha zorlu olmaya baglamistir. Buna ragmen
insanoglu, diger ihtiyaclarmi gidermek i¢in degisik metotlar izledigi gibi, bu ihtiyacim
karsilayabilmek i¢in de yeni yollar ve yontemler gelistirmistir; dyle ki, dilini 6grendigi
hedef iilke insanlarinin giinliik yasamii konu alan sézel olmayan, gorsel objelerle
desteklenmis igeriklerle sunma imkanini taniyan her tiirlii medya araclarini devreye
koymasimi da bilmistir. Bu sayede, farkli kiiltlirlere sahip olan insanlar birbirlerinin
yasam tarzlarimi (bizzat) gérme ve dolayisiyla birbirlerinin dillerini ve kiiltiirlerini daha
kolay yontemlerle 6grenebilme imkanini elde etmislerdir.

Basindan beri belirtildigi gibi insanlarin, ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in
birbirleriyle bir sekilde aligveriste bulunmalari, dolayisiyla birbirleriyle iletisim

kurmalar1 gerekmektedir. Bu miinasebetle ilk olarak; iletisim nedir, iletisimin



saglanabilmesi icin yararlanilan araglar nelerdir? sorularma kisaca deginilirken
konumuz, yabanci dil 6gretimi ile ilgili oldugundan burada dile, dolayisiyla dilin
tanimina da deginmenin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Biyolojik olarak insanoglunun
dil edinme silireci ve yabanci dil 6grenme kavramlari da bu kisimda irdelenecek

unsurlardir.



BIiRINCi BOLUM

1. ILETiSIM VE DiL

Iletisim/Kommunikation, (Vardar’m tanimiyla) bildirisim: “Bir bilginin, bir
niyetin ilkel ya da ergin bir isaret dizgesinden yararlanilarak bir zihinden baska bir
zihne ya da bir merkezden bagka bir merkeze ulastirilmasi eylemidir” (Aksan, 2007, s.
44; Aktash.

Gross iletisimi kisaca, “Bilgi alis-verisi sayesinde varilan uzlagma/anlagma
eylemidir”2 (Gross, 1998, s. 24) seklinde tanimlamaktadir.

Karsilikli olarak anlagilmanin saglanabilmesi i¢in de bir takim araglar gereklidir.
Bagka aygitlar (dil dis1 6geler) olmakla birlikte, bu araclarin basinda dil gelmektedir.
Ciinkii bu gorevi iistlenen en temel arag¢ dildir. Gross, bir yandan dilin nihai taniminin
yaptlmamis oldugunu vurgulamakla beraber, diger yandan dilin, simdiye kadar farkl
bilim felsefeleri tarafindan bir¢ok boyutu ile ele alinmis olup degisik acilardan yapilan
tanimlarini da su sekilde siralamaktadir:

» “Diislince ve eylem aracidir.

Bir dilsel toplulukta dile getirilebilecek ifadeler biitiiniidiir.
Sinirl sayidaki 6gelerden olusan, belirli uzunluktaki ctimleler kiimesidir.
Uzerinde uzlasilan isaretler sistemidir.

Bir anlasma aracidir.” (Gross, 1998, s. 20)

YV V VYV V

Bu tanimlarla birlikte; farkli iglevleri olan dil olgusunun karmasik bir yapiya

sahip oldugu da bilinmektedir:

" http://www.jlls.org/Issues/Volume1/No. 1 /tahsinaktas.pdf (s. 3/ 20.06.2013)

* Tarafimdan cevrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Kommunikation ist Verstindigung durch
Informationsvermittlung”.

? Tarafimdan gevrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Die Sprache ist ein Werkzeug des Denkens und
Handelns. [...] Die Sprache ist die Gemeinsamkeit der AuBerungen, die in einer Sprachgemeinschaft
gemacht werden konnen. [...] Die Sprache ist eine Menge von Sdtzen endlicher Ldnge aus einer
endlichen Menge von Elementen. [...] Die Sprache ist ein konventionelles System von Zeichen. [...]
Die Sprache ist ein Mittel der Verstandigung. [...]”



“Dil, bir yandan kiiltiire 6zgli nitelikleri temsil eden, diger yandan kiiltiirler
arasindaki anlasmayi saglayan son derece karmasik bir sistemdir™ (Mainzer v.d, s. 2).
Boyle karisik bir sistemin insanlar tarafindan nasil benimsenebilecegini; diger bir
deyisle insanlarin bu denli karmasik bir sistemi kolayca benimseyebilecek bir
kapasitede oldugunu dilbilimciler ortaya koymustur.

Chomsky, insanin, zihninin herhangi bir dilin programini 6grenmeye elverisli;
adina yeti dedigi, bir 6n donanimla diinyaya geldigini (Akerson, 2008, s. 20) belirtirken,
Ferdinand de Saussure de, dil yetisinin biitiin insanlarda bulunan ortak bir 6zellik
oldugu goriistindedir (Akerson, 2008, s. 73). Apeltauer ise bunu, “bir insanin sinir
sistemi birden fazla dili 6grenebilecek sekilde yaratilmistir™ (Apeltauer, 1997, s. 68)
ifadesiyle dile getirmektedir. Ortner yine, nativist yaklagima gore konusmanin
insanlarin dogustan, beraber getirdigi bir yeti oldugunu ve her insanin evrensel bir

dilbilgisine sahip oldugunu ifade etmektedir® (Pohnl, 2010, s. 59).

1.1. Dil Edinimi ve Yabanci Dil Ogrenimi

Biyolojik ve psikolojik olarak bakildiginda, Ogrenme nedir? Nasil gerceklesir?
sorular ¢ergevesinde Apeltauer, cocugun gelisimine paralel olarak beynin dil merkezi
boliimiinde sinir hiicreleri olustugunu (bk. Apeltauer, 1997, s. 22) dolaysiyla
cocuklarda dil edinim siirecinin beynin/zihnin gelisimine paralellik gosterdigini ve bu
stirecte sinir sisteminde dil i¢in gerekli aglarin atildigini belirtirken bu durumun 3-4
yaslarina kadar devam ettigini vurgulamaktadir (bk. Apeltauer, 1997, s. 68).

Piaget, cocugun ¢evresiyle aktif bir yasanti igerisinde oldugunu ve dolayisiyla
cevresini ve ¢evresindeki nesneleri, olaylar1 ve olgulari anlamlandirma yoluna gittigini
ve cevresiyle etkilesimi sirasinda karsilastigi varlik veya olaylarla basa c¢ikmada
kendisine yardim etmek iizere i¢sellestirdigi model olarak belirli semalar gelistirdigini
(bk. Pohnl, 2010, s. 37) belirtirken bu “anlamlandirma etkinligini” sirasiyla, 6ztimleme-
uyumsama-dengeleme (Oktaylar, 2008, s. 56; bk. Pohnl, 2010, s. 37) siireciyle ifade

etmektedir. Bir ¢gocugun bir nesneyi taniyip hatirlamasi i¢in s6z konusu nesnenin

* Tarafimdan gevrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Sprache ist ein hoch komplexes System, das
einerseits kulturspezifische Pragungen représentiert und andererseits die Verstdndigung zwischen
Kulturen iiberhaupt erst ermoglicht”.

° Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Das Nervensystem eines Menschen ist so
beschaffen, dass mehrere Sprachen erlernt werden kénnen”.

® Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “GemiB dem nativistischen Ansatz, geht man
davon aus, dass die Sprachfdhigkeit dem Menschen angeboren ist. Jeder Mensch verfiigt iiber eine
Universalgrammatik (vgl. Ortner)”.



semasini olusturmasi gerekir. Apeltauer’e gore bu agama, bir yasindan sonra; nesnelerin
stireklilik ilkesini kazanma donemine denk gelmektedir (bk. Apeltauer, 1997, s. 25).

Bliihdorn da, ¢ocugun olagan dil becerisine sahip olabilmesi i¢in daha anne
karnindayken dilsel ifadeleri duymasi gerektigini ve dolayisiyla bu siirecin dogumdan
once baglayip okul ¢agina gelinceye kadar devam ettigini; 10 yasindan sonra da belirgin
bir sekilde yavagladigini ve en ge¢ ergenlik cagmin sonunda tamamlandigini
belirtmektedir (bk. Blithdorn, 2001, s. 37).

Genelde de saglikli olarak dogan bir bebegin normal sartlar altinda biiylime-
gelisme gostermesi durumunda, daha okula baslamadan Onceki ¢agina kadar agamali
olarak basit de olsa belirli bir dil diizeyine erigebilecegi goriilebilir. Tabii ki bdyle bir dil
diizeyine varma, bir 6grenme siirecini gerektirir. Ancak bilindigi gibi bu, herhangi bir
plan/programa dayali olmaksizin; 6grenmenin dogal bir yasanti sonucu, yani “informal”
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bir sekilde gergeklestigi bir siirectir. “...Bu dogal 6grenme siireci dil edinim siireci
olarak adlandirilmaktadir” (Canbulat v.d., 2004, s. 1). Yine Apeltauer de bunu, “normal
sartlar altinda yetisip-biliyliyen her ¢ocuk birkag yil zarfinda, ¢evresinde konusulan dili
benimser. Buna; o (¢ocuk), ilk dili ediniyor da denir”’ (Apeltauer, 1997, s. 10) seklinde
dile getirmektedir. Dagabakan’a gore ise “Giiniimiizde dil edinimi, kaynagini, ¢ocukla
en yakini arasinda dogumdan hemen sonra baslayan iligkilerden alan ve en karmasik
sekliyle eriskinlige kadar devam eden ¢ok boyutlu, siirekli bir siire¢ olarak
betimlenmektedir” (Dagabakan, V.dS).

Dogustan itibaren es zamanli olarak iki farkli dilin edinimi dogal olarak
gerceklesebiliyorken bu siirecin tamamlanmasindan itibaren edinilmeye/6grenilmeye
baslanan ikinci dilin gelisim siireci farkli olmaktadir. Yani cocuk sifirdan bir yapi
olusturulamaz, dolayisiyla “bu yeni yapiy1 ilk yapiya uydurmak, onun iizerine kurmak
ya da onunla diizenlemek zorundadir. Ciinkii s6z konusu agamadan sonra beynin sinir
sisteminde dil i¢in gerekli aglar artik pek gelisemezler™® (Apeltauer, 1997, s. 68; bk.
70). Diger bir deyisle: bir dil ne kadar erken bir yasta edinilmeye baslanirsa o denli

dogal bir siire¢ vuku bulur (bk. Apeltauer, 1997, s. 11).

" Tarafimdan gevrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Jedes Kind, das unter normalen Bedingungen
aufwichst, eignet sich im Verlaufe weniger Jahre die Sprache seiner Umgebung an. Man sagt auch: es
erwirbt eine erste Sprache”.

¥ http://ooegm.meb.gov.tr/dokuman/cocuklarda_dil_gelisimi.pdf (s. 5/29.05.2011)

® Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “[...], muss sie in bereits bestehende Strukturen des
Gehirns integriert werden, weil die erwdhnten Verdnderungen im Nervensystem des Gehirns kaum
mehr stattfinden”.


http://ooegm.meb.gov.tr/dokuman/cocuklarda_dil_gelisimi.pdf

Buna karsin 6grenme “Dogustan olmayip kisinin tekrar eden yasantilari
sonucunda; olgunlagsmayla beraber davranislarinda ya da potansiyel davranislarinda
meydana gelen degisikliklerdir” (Decker'’). Pohnl de 6grenmeyi, “Kisiye 6zgii bir
sekilde bireysel 6n bilgi lizerine kurulu; kat1 kurallara bagl olarak devam eden bilgiyi
isleme siirecidir™'' (P6hnl, 2010, s. 28; 32) seklinde tanimlamaktadur.

Dil Ggrenimi ise bir plan-program dahilinde, “kasitl olarak dili
isleme/benimseme siireci”!? (Apeltauer, 1997, s. 14) olarak aciklanirken, yine “yabanci
dil 6grenimi (de) cok karmasik, dinamik ve ayni zamanda sosyal ve bireysel bir
siireg:tir”13 (Pohnl, 2010, s. 12) seklinde tanimlanmaktadir.

Yabanct dil 6grenme siirecinin birey ic¢in ne derece kolay/zor isleyecegi
konusunda bir kisinin Onbilgisi veya geg¢mis yasantist belirleyici bir role sahiptir.
Wygotsky’e gore de “ikinci/yabanci bir dili 6grenmede basarili olmanin derecesi, ilk
dilin gelismislik derecesine baghdir™'* (Apeltauer, 1997, s. 77). Ciinkii Apeltauer,
yabanci bir dili anlamayi-6grenmeyi isteyen bir kimsenin ¢evresini gézlemlemesi ve
algilamasi, algiladiklarini kombine etmesi yani anlamlandirmasi-uygun semaya
yerlestirmesi ve sonunda da dogru anlamlandirip anlamlandirmadigini diger bir deyisle,
tahminlerinin tutarliligini test etmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bunu da onun
onceden; anadil edinimi siirecinde  gelistirdigi anlam ag'>  yardmyla
gerceklestirebilecegi goriisiindedir (bk. Apeltauer, 1997, s. 43). Apeltauer ayrica, dili
anlama-6grenme siirecinin daha ¢ok dilsel olmayan Ogelerin yardimiyla gelistigini;
yabanci dilin yapisinin ve unsurlarinin kesfedilmesinde, 6grenilmesinde veya analiz
edilmesinde ya da yabanci bir ifadenin dile getirilmesinde biiriinsel ve sdzel olmayan

ogeler gibi birimlerden yararlanildigini belirtmektedir (bk. Apeltauer, 1997, s. 69).

" http://www.htw-saarland.de/service/career/seminare/handouts/LerntrainingM_WS0506.pdf ~ (s.4/

29.05.2011) (Bower & Hilgard, 1981°den yaptig1 alintiya goére) “Verdnderung im Verhalten oder
Verhaltenspotential, die durch wiederholte Erfahrungen des Subjekts in dieser Situation hervorgerufen
wurde und nicht durch angeborene Reaktionstendenzen, Reifung oder momentane Zustéinde erklart
werden kann)”.

" Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Lernen wird als streng regelhaft ablaufender
Prozess der Informationsverarbeitung verstanden. [...] Lernen ist ein subjektiver Prozess aufbauend
auf individuellem Vorwissen”.

"2 Tarafimdan g¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “[...], wihrend mit Lernen bewusste
Sprachverarbeitungsprozesse bezeichnet werden soll”.

" (Riemer 2002’ye gore) Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Fremdsprachenlernen ist
ein , komplexer, dynamischer, zugleich sozialer wie individueller Prozess”.

'* Tarafimdan gevrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Der Erwerb einer Zweitsprache ist abhingig vom
Entwicklungsgrad der Erstsprache”.

15 http://www.schlickefaenger.de/heimtraining/handbuch/kapitel/60?20250/ (24.06.2013) (“Anlam ag::
birbiriyle iligkili/ birbirini ¢agristiran kelimelerin grafiksel gosterimi’)


http://www.htw-saarland.de/service/career/seminare/handouts/LerntrainingM_WS0506.pdf
http://www.schlickefaenger.de/heimtraining/handbuch/kapitel/60?20?50/

Ozellikle erken yaslarda dgrenme igin epizodik ve anlamsal hafizanin (anisal
bellek) c¢ok biiyiikk onem arz ettigini belirten Leopold-Mudrack, epizodik bellege
kaydedilen bilgi ve malumatin, tiimiiyle anilara dayali olarak; bireyin yasantisinin birer
tirtinii oldugunu belirtmektedir (bk. Leopold-Mudrack, 1998, s. 56).

“llk dilde dogal olarak edinilen temel kavramlar yabanci dilde daha kolay
dgrenilecektir. Ornegin; eger bir cocuk dnceden renkleri taniyor-biliyorsa yabanci dilde
de bunlarin karsihgmi ¢ok kolay bir sekilde 6grenecektir”'® (Apeltauer, 1997, s. 12).
Dolayisiyla “yabanci bir dil 6grenmege baslanmadan once/baslanincaya kadar ne kadar

¢ok kelime/kavram ogrenilirse”'’

(Apeltauer, 1997, s. 12); diger bir deyisle onbilgi
olarak ne kadar zengin bir kelime hazinesine sahip olunursa yabanci bir dili
benimseme/6grenme siireci de o kadar ¢cok dogal isleyecektir.

Apeltauer, uygun sartlar altinda ikinci bir dil 6grenen yetiskinlerin de ilk dil
ediniminde oldugu gibi benzer asamalardan geg¢melerinin s6z konusu oldugunu
belirtmektedir (bk. Apeltauer, 1997, s. 69). Dolayisiyla insanlarin 6grenmekte olduklari
yabanci dilin de ilk dil edinme siirecinde oldugu gibi bir yaklasimla
Ogrenilebileceginden yola c¢iktiklarin1 ve boylece sik sik sahip olduklar1 onbilgilere,
becerilere bagvurduklarini ifade etmektedir (bk. Apeltauer, 1997, s. 78).

Konuyla ilgili olarak yaptig1 arastirmasinda Isigiizel, hangi yabanci dil olursa
olsun 6grenme siirecinde ilk dilin biiyiik bir 6neme sahip oldugunun egitimciler
tarafindan kabul edilmesi ve derste bundan etkili olarak nasil yararlanilabileceginin de
bilinmesi gerektigini belirtmektedir (bk. Isigiizel, 2010, s. 139).

Insanlar bir robottan farkli olarak zekdya sahip olmanimn yaninda duygulara da
sahiptirler. Ulgen, dili diisiince ve duygulardan bagimsiz olarak diisiinemeyecegini; dil
O0grenmede giidiilerin, ilgilerin ve tutumlarin birer etken olduklarini belirtmektedir (bk.
Ulgen, 1997, s. 150). Egitim psikolojisi derslerinden de edindigimiz bilgiler
dogrultusunda, baska etkenler de olmakla beraber giidiilerin/giidiilenmenin 6grenmeye

en ¢ok etki eden faktdrlerin basinda geldigi sdylenebilir:

'® Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Sind einmal Grundbegriffe in einer Erstsprache
erworben, verdndern sich Lernprozesse grundlegend. Wenn ein Kind z. B. Schon iiber einige
Farbworter verfiigt, also schon weil3, was eine Farbe ist, wird es Farbworter in einer fremden Sprache
rascher erlernen, [...]".

Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Je mehr Begriffe erlernt wurden, ehe mit einer

2

fremden Sprache begonnen wird, [...]".
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Gidii, “dgrenmede en etkili uyaran olup basarida belirleyici faktordiir”'®

seklinde tanimlanmaktadir. Duygularimiza hitap edip bizi giidiilenmeye tesvik eden
farkl1  unsurlardan s6z etmek miimkiindir: Bir 0gretmenin  Ogrencisini
pekistirmesi/ddiillendirmesi ya da anne, baba veya cevreden herhangi bir nedenle
Ogrenciye/cocuga disaridan destek verilmesi yoluyla 6grencide giidiilenme meydana
gelmisse “dissal giidillenme”'® den bahsedilebilir. Buna karsin dgrencinin herhangi bir
dis etkene bagli kalmaksizin; “kendisinden kaynakli olarak giidiilenmesi®® soz
konusuysa buna da i¢sel giidiilenme*"”** (Leopold-Mudrack, 1998, s. 54) adi verilir.
Leopold-Mudrack, diger alanlarda oldugu gibi 6zellikle de “yabanci dil 6grenmede igsel
giidiilenmenin ¢ok daha etkili oldugu™ gériisiindedir (bk. Leopold-Mudrack, 1998, s.
54). Giudiilenmeyi saglayan da yine duygularimizdir. Duygularin ve kayginin
O0grenmede ve hatirlamada etkili birer faktér olduklari; duygulara hitap eden bir
icerigin/durumun, saf akla hitap eden bir materyalden ¢ok daha kalici/yogun bir sekilde
hafizaya kaydedilebilecegi ve dolayisiyla ¢ok daha kolay bir yolla hatirlanacagi® da
belirtilmektedir. Apeltauer’e gore de, “hafizaya kaydedilen bilgilerden sadece biligsel
yapilar degil, ayn1 zamanda duygularimiz da sorumludurlar. Ciinkii bilissel yapilari
harekete gecirip tesvik eden duygulardir; Ogrenmeyi ve hafizaya kaydetmeyi
kolaylastirirlar™®  (Apeltauer, 1997, s. 105). Beyinde duygularin yonetilmesinden
sorumlu olup “limbik sistem”le (Bruckman, 2006, s. 2)*° ¢alisan orta beyin, yabanci dil

Ogreniminde ¢ok biiyiik bir anlam ifade etmektedir: “Lamendella’nin savina gore, bir

'8 Tarafimdan g¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Motivation ist der wirksamste Antrieb zum
Lernen und bestimmt den Lernerfolg entscheidend”. Asagidaki kaynaktan alinmistir:
http://www.uni-saarland.de/fakS/excops/download/Vorlesung_KLE.pdf: s. 2 (30.07.13)

' Leopold — Mudrack, Fremdsprachenerziehung in der Primarstufe, Miinchen, Waxmann Verlag, 1998,

s. 54, “extrinsische Motivation”

" Kisinin, kendisine yabanci olan bir kelimeyle, metinle veya durumla kars1 karsiya olmasina ragmen,
basar1 gosterip iistesinden gelmesi ve bu basarisinin farkina varmasi.

! “intrinsische Motivation”

** Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Der Begriff intrinsische Motivation bezieht sich

auf Faktoren, die einen Lerner von sich aus bewegen, [...]".

Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Eine hohere Wirkung wird dabei (beim

Fremdsprachenunterricht) der intrinsischen Motivation beigemessen”.

** Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “[...], wie Emotionen und Stress das Lernen und
den Gedédchtnisabruf beeinflussen und wie das Gehirn rein emotionale Erinnerungen im Gegensatz zu
rationalen Inhalten speichert und abruft”. Asagidaki kaynaktan alinmistir:
http://www.uni-saarland.de/fakS5/excops/download/Vorlesung_KLE.pdf: s. 1 (30.07.13)

* Tarafimdan gevrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Nicht nur die kognitive Verarbeitung ist fiir die
Speicherung verantwortlich, sondern auch unsere gefiihlsméBige Anteilnahme. [...] (Emotionen haben
fiir die Aneignung einer fremden Sprache eine groe Bedeutung), weil sie die kognitive Verarbeitung
steuern und die Speicherung erleichtern”.

%% Limbik Sistem: Biling, bellek, duygu ve diirtii alanlarinda merkezi rol oynayan birim. (“Das Limbische
System nimmt eine zentrale Stellung in den Bereichen Bewusstsein, Gedachtnis, Emotionen und
Antrieb ein”).
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yabanci dili/ikinci bir dili hangi sartlarda 6grendigimiz/edindigimiz, 6grenme siirecini
etkiler. Gelisigiizel veya dogal bir siiregte; diger bir deyisle informal olarak &grenilen
bir dil limbik sistem odakli olur™®’ (Apeltauer, 1997, s. 70). Apeltauer ayrica,
Ogrenenlerin duygularina hitap etmek; onlarin giidiilenmesine ve dikkat siirelerinin
uzamasina olanak saglamak icin bu sistemden yararlanildigini ve boylelikle 6grenilen
bilgilerin derinde, aym1 zamanda uzun siireli veya kalici olarak hafizada
kaydedilmesinin saglandigin1 da vurgulamaktadir (bk. Apeltauer, 1997, s. 70).

Genel olarak yabanci bir dili anlama/6grenme derecesi, bireyin yabanci bir
nesneye, duruma, olguya ya da olaya olan asinaligina baglidir. S6z konusu bu asinalik
bireye giiven duygusu verir ve onun O6grenmesini kolaylastirir. Apeltauer’in ifade
ettifine gore, Ingilizceyi dgrenen Ispanyollar ve Araplar arasinda yapilan bir arastirma
sonucunda, Ispanyollarin Ingilizceyi Araplardan ¢ok daha kisa siirede ve daha iyi bir
diizeyde 6grendigi gozlemlenmistir (bk. Apeltauer, 1997, s. 80). Bu da, birbirine akraba
ya da birbirine yakin/komsu olan iki {ilkenin insanlarinin birbirlerinin dillerini daha

kolay ve daha hizli bir siirede 6grenebildiklerinin bir géstergesidir.

1.2. Dil Ogretimi ve Yontemleri

Bilinen su ki, “hi¢bir toplumun durgun, hareketsiz oldugu sdylenemez. Her
toplumda siirekli olarak bir dinamizm, bir degigsme goriiliir. [...] Toplumsal degismenin
odaginda insan yer almaktadir. Insan toplumsal nitelikteki her olayda hem etkileyici
hem de etkilenen durumundadir. Bu bakimdan insan toplumsal degigsmenin en 6nemli
ogesidir (Kiigiikahmet, v.d., 2004, s. 69). Evet, Diinyada hi¢bir seyin duragan olmadigi;
her alanda her seyin bir arayis, bir takim degisikliklerle kendini yenileme ¢abasi i¢inde
oldugu aciktir. Aksi takdirde bireyin, icinde yasadig: topluma; toplumun da diinyadaki
diger toplumlara ayak uydurmasi miimkiin olamaz. Oyleyse gegmisten, yani ilkel
zamandan giiniimiizdeki modern egitim anlayisina varilabilineceginin, tiim bu siireglerin
dogal sonucu olabilecegi diisiiniilebilir. Ancak ilk dilin ya da ilk egitimin baslangic
noktas1 hakkinda elimizde hangi bilgiler var veya bu siire¢ nasil baglamistir ve nasil
gelisegelmistir? sorular1 da iizerinde diisiiniilmesi gereken diger olgulardir. ilk insan,

birbirleriyle iletisim kurma geregi duyan ilk insanlar; konusmay: bilmeyen veya

*7 Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Lamendella (1977) hat die Hypothese aufgestellt,
dass die Verarbeitung einer zweiten Sprache im Gehirn von den jeweiligen Erwerbsbedingungen
abhéngt. Informelle Bedingungen, in denen die neue Sprache eher beildufig erworben wird [...], sind
meist stiarker limbisch fundiert”.
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tizerinde herhangi bir uzlasma saglanamayan belki de olmayan bir dile sahip,
toplumlagsma bilincine erisemeyen “bireyler diinyasi”..., gecmiste yasanmis veya
yasanabilecek durumlardir.

Yabanci dil egitimi genel anlamda egitimin bir alt alam1 olarak goriilebilir.
Ancak her tiirlii egitimin gerceklesmesi ve egitimin hayat bulmasi i¢in mutlaka dile
ihtiya¢ vardir. Dil derken de sadece konusma ya da yazi dili akla gelmemeli, bunlarin
yaninda viicut dili, resim dili gibi iletisimi saglayabilecek tiim argiimanlarin
etkililiginden s6z edebilmek miimkiindiir. Dilin tanimim1 kisaca: Duygu ve
diisiincelerimizi muhatabimiza/muhataplarimiza aktarmaya yarayan sistemdir seklinde
ifade edilebilir ve dilin tarih boyunca duragan kalmadig1 daha once de belirtildigi gibi;
farkli zamanlarda ve farkli sekillerde karsimiza ¢iktigi da goriilmektedir.

Ilk dilin nasil ortaya ¢iktigiyla ilgili olarak iizerinde tam uzlasma saglanmis olan
herhangi bir teori olmamakla beraber “ilk insanlarin da birbirleriyle el-kol, yiiz isaretleri
ya da birtakim seslerle anlastiklarim diisiinebiliriz” (Ozkirimli, 2001, s. 195).

[letisim, bilindigi gibi her zaman es anli vuku bulmayabilir. Ornegin, birilerine
herhangi bir mesaj iletmek isteyen bir kisi, mesaji iletmek istedigi anda o
kimse/kimseler ile ayn1 ortamda degilse, s6z konusu olan iletisini pek tabii ki “yazil1”
olarak ulastirmak isteyecektir. Oyleyse yaziyr bilmeyen ve iletilerini yazili olarak
iletmek zorunda olan veya isteyen ilk insanlar bu durumun iistesinden nasil geldiler?

Konuyla ilgili olarak Akerson’un, “yazi hemen hemen biitliin diinyada resim-
yaziyla baslamistir [...] ilk yazilar yasamin resmedilmesidir” (Akerson, 1991, s. 18)
seklindeki ifadeleri goriilmektedir. Bat1 kiiltiirii ¢ergevesinde bilinen en eski yazinin ise
M.O. IV. bin dolaylarinda rastlanilan Eski Misir resim-yazis1 oldugu ve bunun da soz
konusu caglardan beri magaralarda yapilan resimlerden anlasildigi (Akerson, 1991, s.
18) belirtilmektedir. Nitekim Eski Misir resim-yazisina miiteakiben dnce Siimerlilerin,
daha sonra da Babillerin kullandig1 ¢ivi yazisinin (Akerson, 1991, s. 19) da bir nevi
resim yazist oldugu goriiliir. Daha sonraki donemlerde ise “bugilinkii anlamiyla sescil
yaziyl, yani... abeceyi, Fenikelilerin buldugu soylenir” (Akerson, 1991, s. 22). Abece
anlamina gelen alfabe sdzcligliniin de, Fenikelilerin ard arda gelen ilk iki harfi olan alef
ve beta harflerinin birlestirilmesinden meydana geldigi belirtilirken, Fenike Yazisinin
Yunanca ile karsilastirilmasi sonucunda resim-yazidan sescil yaziya gecildigi de ifade

edilmektedir (Akerson, 1991, s. 22).
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“Edebiyat tarihi, dil ve kiiltiir [...] tarihinden ayr1 diisiiniilemez”28 (Duden, 2002,
s. 148) ise birbirinin ayrilmaz pargalar1 olarak dil ile edebiyatin paralel bir gelisim
gosterecegi de mutlaktir. Clinkii “edebiyat, bir dil sanatidir ve [...] dil, edebiyata [...]
bash basma miistakil bir sanat olma hiiviyeti kazandiran yegane unsurdur” (Cetisli,
2008, s. 20). Bu kapsamda, “Gilgamis Destani, Babillerin en segkin ve insanlik tarihinin
en eski edebi eseri olarak”* (Duden, 2002, s. 149) bilinmektedir. Yine, Hintlilere ait
Mahabharata, Ramayana ve Bhagavad-Gita destanlari; bunlar1 miiteakiben, Yunan
Edebiyatina kaynaklik eden ilias ve Odessee® destanlar1 da tarihteki yazili diger
kaynaklar olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar (bk. Duden, 2002, s. 151). Yunancanin eski
bir dil olarak karsimiza ¢ikiyor olmasinin ve basta felsefe olmak iizere, edebiyat, sanat
ve kiiltiir alaninda 6ncii bir rol oynamasinin arka planinda da Yunanlilarin daha “antik
cagda bilgiyi sistemli bir bigimde diizenledikleri” (Bravo™) ve “ilk ses¢il yazi olan
Fenike Yazisin1 kendi dillerine uyarlayip” (Akerson, 1991, s. 22) kullanmalar1 ve
gelistirmis olmalar1 yatmaktadir. Bulunan kaplar iizerindeki yazilar da M.O. VIIL
yiizyilin sonlarinda sesgil alfabenin kullanilmis oldugunu belgelemektedirler (bk.
Duden, 2002, s. 154). Yapilan bu ¢alismalar neticesinde, M.O. 150°1i yillardan itibaren
Roma imparatorlugu’nda Yunan Dili igin 6gretmen ihtiyacinin gittikge arttigr’>, yarim
asir kadar sonra ise Yunanlilarin sistematik dilbilgisini konu alan ve dilbilgisi
bilimi**/sanat1 (Akerson, 1991, s. 26) anlamina gelen Techné grammatiké adli kitabinin
yayimlandig: belirtilmektedir™,

Bu bilgiler 1s181nda yabanci dil egitiminin karanlik ortagag siiresince de yapildigi
sonucuna varilabilir. Nitekim Tapan, yabanci bir dil 6grenmeye duyulan gereksinim ve
bu gereksinimi giderme amaciyla girisilen ¢abalar insanlik tarihinde ilk ¢aglara dek geri

gotiiriilebilecegini (Tapan, 1995, s. 149) belirtirken; Polat da, “yabanci dil 6gretiminin

*¥ Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Die Geschichte der Literatur ist nicht zu trennen
von der Sprachgeschichte (und) der Kulturgeschichte [...]".

* Tarafimdan cevrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Das Gilgamesch-Epos gilt als hervorragendste
Dichtung der Babylonischen Literatur und als das erste niedergeschriebene literarische Werk der
Menschheit iiberhaupt”.

% fsmail, Cetisli, Bati Edebiyatinda Edebi Akimlar. Ankara, Ak¢ag, 2008, s. 39: “ilyada ve Odysseia”
seklinde gecmektedir.

31 Antik¢ag 'da Varlik Ve Bilgi Problemleri Ustiine,
http://www flsfdergisi.com/sayi4/43-58.pdf (s. 44/ 18.06.2013)

32 Bk. Pangloss.de,
http://www.pangloss.de/cms/uploads/Dokumente/Schule/Allgemeines/110809_Geschichte_Fremdspra
chenunterricht.pdf (s. 1/ 06.09.2012/18:08)

3 Bk. Pangloss.de, a.g.e., s. 1: “grammatische Wissenschaft”

* Bk. Pangloss.de, a.g.e., s. 1


http://www.flsfdergisi.com/sayi4/43-58.pdf
http://www.pangloss.de/cms/uploads/Dokumente/Schule/Allgemeines/110809_Geschichte_Fremdsprachenunterricht.pdf
http://www.pangloss.de/cms/uploads/Dokumente/Schule/Allgemeines/110809_Geschichte_Fremdsprachenunterricht.pdf
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¢ok eskilere® dayanan bir tarihgesi oldugunu” (Polat, 1986, s. 37) ifade etmektedir.
Ancak ortagagdaki dil egitiminin gelismis bir yonteminin heniiz olmadig1 ve bu egitimin
diiz bir mantikla yapildig1 sdylenebilir. Cilinkii ortagagda kiliselerin toplum tizerindeki
baskilar1 her alanda oldugu gibi 6zellikle de egitim anlayis1 iizerinde olumsuz yonde
etki yapmis, dolayisiyla skolastik diisiince boyle bir gelisme dniindeki en biiyiik engel
olmus, boylelikle 6grenilen/6gretilen yabanci dillerin sayisi da sinirli tutulmustur.

Bu ¢ercevede gec klasikten erken ortagaga kadarki donemde Yunanca ve Latince
es degerde tutulup birlikte 6gretilmis, Romalilarin elit tabakasi i¢in iki dilliligin esas
olmast miinasebetiyle Latincenin mi yoksa Yunancanin mi daha iyi
bilindigi/konusuldugu pek onem arz etmemistir. Ortacagin son asirlarinda (800-1500)
ise Latincenin bir hamle ile Yunancadan daha baskin bir dil konumuna geldigi ve
kilisenin ortak kiiltiir aktariminda kullanilan bir ara¢ haline geldigi goriilmektedir®®.
Yine Oztiirk, 16. Yiizyllda en &nemli alman sairlerinin, eserlerinde Latin dilini
kullandiklarin1 belirtirken (bk. Oztiirk, 2011, s. 120) Duden da, Latincenin Avrupa’da
ortacagin basindan sonuna kadar; M.S. 500-1500 arasindaki zaman diliminde, bin yil
boyunca hakim dil konumunda oldugunu ifade etmektedir. Yine bu ¢agda okuma ve
yazma bilen insan sayisinin ¢ok az oldugu ve dil egitimi alabilmenin ise neredeyse
yalnizca manastirlarda miimkiin oldugu da belirtilmektedir (bk. Duden, 2002, s. 172).
Ornegin, daha 1780’lere kadar Alman halkimn iigte ikisi koyliilerden olusuyorken;
bunlardan okur-yazar olanlarin sayisi ¢ok az bir oranda olup okuduklar1 metinler de
sadece Incil ve diger ilahi kitaplardan ibaret olmustur (bk. Duden, 2002, s. 232).

Karanlik Ortacag’in kapanmasina vesile olan cografi kesifler, Ronesans ve
ozellikle de Reform hareketleri bir takim arayislar sonucunda vuku bulmus ve insanlarin
aydinlanmasimi saglayan Hiimanizm Felsefesinin dogmasma ortam hazirlamistir.
Hiimanizm ise, “[...] ¢ok biiylik oranda Eski Grek-Latin eserlerine, diisiincesine, kiiltiir
ve edebiyatina doniis; ona duyulan hayranlik olarak gelismistir” (Cetisli, 2008, s. 48).
Bu ¢er¢evede her ne kadar kilisenin baskis1 sona ermis olsa da ortaya c¢ikan krallar ve
derebeyleri diger bir deyisle mutlak monarsi, aydin kesim olarak olusan yeni bir tabaka
olan burjuvayla birlikte sanatkarlara, eserlerini istedigi dogrultuda arz etme olanagin

tanimamistir. “Zira aristokratlar ve burjuvalar... sanat ve sanatkar1 korur; kendi

» Ortagagdan 6nce; ilkcag

3 Bk. Camilla Badstiibner-Kizik, Eine Rezension iiber das Buch: Kleine Geschichte des F remdsprachen—
Lernens (Hiillen, Werner, Berlin: Erich Schmidt Verlag 2005),
(http://zif.spz.tu-darmstadt.de/jg-12-3/docs/Huellen.pdf ) (s. 3/14.09.2012)
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kanatlar1 altina alirlar. Boyle bir diizenin pargast olan sanatkar, sanatini ister istemez
hamilerinin zevkine gore sekillendirmistir” (Cetisli, 2008, s. 57).

Dolayisiyla anilan zaman diliminde yabanci dil 6grenme siradan herkesin
ulasabilecegi bir ugras degil, birkac istisna disinda sadece lise 6grencilerine taninan bir
imtiyaz olup elit tabakadan olusan ¢ok kiigiik bir kesimi kapsamistir. Lise egitiminin
genel amaci 6grencilerin aklini, zekasi egitmekti. Ogrenciler, mantigim Latin dilinin
sistematigi ile egiteceklerdi ve bunu yaparken de Olgiit olarak edebiyat dilini esas
aliyorlard1 (bk. Neuner ve Hunfeld, 1993, s. 19).

Gelisen teknoloji ile yiikselen hayat standartlar1 paralelinde artan ihtiyaglara
cevap verebilme c¢abasi ¢esitli bilim dallarindaki yenilenmeleri zorunlu kilmistir.
Ozellikle psikolojinin bagimsiz bir bilim dali olarak kabul edilmesi bireysellesmenin
oniindeki engellerin kalkmasin1 saglamis ve her insanin degerli oldugu goriisii
benimsenmistir. Dolayisiyla sadece toplumlarin elit tabakalarina reva goriilen egitimin
ve buna bagli olarak yabanci dil 6grenmenin toplumun her kesimi i¢in bir hak oldugu
anlayis1 kabul gérmiistiir.

Boylelikle insanlarin birbirleriyle olan miinasebetleri artmis ve “disariya”
acilmalar1 da s6z konusu olmustur. Bu durum, farkli dillere ve kiiltiirlere mensup
insanlar arasindaki iliskilerin yogunlagmasin1 da beraberinde getirmistir. Farkli
kiiltiirleri tanima ihtiyacini1 giderebilme dogrultusunda insanlar, yabanci dil 6grenimine
ve 0gretimine bliylik 6nem vermisglerdir. Avrupa’da 19. Yiizyilda liselerde eski veya 6li
dil olarak tabir edilen Latince ve Yunanca yerine; yeni veya yasayan dil olarak
adlandirilan Fransizca ve Ingilizce yiiriirliige konulmustur. Yabanci dil dgrenmedeki
amag kiiltiirlii olmakti ve dolayisiyla dil 6grenimi, edebi metinleri okuyabilmekle
esdeger olarak tutuluyordu (bk. Neuner ve Hunfeld, 1993, s. 19).

Daha once de belirtildigi gibi, hemen her seyin degistigi diinyamizda,
aydinlanma sayesinde “0zgiir diislinebilme” yolunun acilmasiyla beraber, yeni bilim
dallar1 da ortaya ¢ikmistir. Bu itibarla, dil 6gretiminin kapsami ve yabanci dil 6gretim
yontemleri de irdelenerek yeniden uygulamaya konulmus ve bu durum giiniimiize kadar
degiserek gelisegelmistir. S6z konusu yontemlerin degismesine neden olan siiphesiz
bircok unsur vardir. Tapan, yabanci dil 6gretimine tarihsel agidan bakildiginda, dil
Ogretim yontemlerinin, her donemin kendine 6zgii kosullarina ve gereksinmelerine
uygun olarak, degismeler gosterdiginin gozlemlenebilecegini belirtirken; yabanci dil

ogretiminde yOntemlerin dayandigi yaklasimin temelinde, dilbilim/lengiiistik,
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ruhbilim/psikoloji, toplumbilim/sosyoloji, egitbilim/pedagoji, edimbilim/Pragmatizm
gibi ¢esitli bilim dallarinin verileri oldugunu da vurgulamaktadir (bk. Tapan, 1993, s.
192). Bu bilim dallarindan herhangi birisinin alaninda yapilip sonuglari itibart ile
bilimde dogru olarak kabul edilmis yeni verilere gotiirecek arastirmalar, yabanci dil
ogretim yontemlerinde degisikliklerin meydana gelmesinde veya yeni yontemlerin
ortaya c¢ikmasinda biiylik rol oynamaktadirlar. Bu miinasebetle farkli zamanlarda
degisik dgretim yontemleri gelistirilip uygulamaya konulmuslardir. Bu yontemler kisaca

sOyle siralanabilir:

1.2.1. Dilbilgisi Ceviri Yontemi (DCY)

Dil 6gretiminin, tarih boyunca yapildigi ancak klasik Yunan’dan beri 6gretilen
dillerin yalnizca Latince ve Yunancayla smirli oldugu ifade edilmisti. 1517 yilinda
Martin Luther’in Onciiliigiinde baslatilan reform hareketleri (Cetigli, 2008, s. 49) ile
birlikte incil kitabinin almancaya c¢evrilmesi, zamanla Latince ve Yunanca’ nin
disindaki diger dillerin de birer dil oldugu gerceginin kabul edilmesi adina hayati bir
Oonem tagimaktadir. Ancak yeni, ulusal dillerin tam olarak belirginlesmesi ve bunlardan
Fransizca ve Ingilizce gibi “yasayan modern dillerin™’ (Neuner ve Hunfeld, 1993, s.
31) Ogretilmeye baglanmast 19. vyy.’la birlikte DCY’nin kullanilmasiyla
saglanabilmistir. Ciinkii Tapan bu yontemin 19. yilizyilda dil 6gretiminde egemenlik
kurdugunu ve etkisinin 1960 It yillara dek silirmiis oldugunu vurgulayarak Latince ve
Grekecenin (eski Yunanca) bir bilim dili olarak 6gretilmesi amaciyla olusturuldugunu,
daha sonra da yasayan dillerin 6gretimine aktarildigini ifade etmektedir (bk. Tapan,
1993, 5. 192).

Bu yontemin neden yeni diller i¢cin de kullanildig1 konusunda ise Neuner, ilk
etapta Fransizca ve Ingilizce’nin okullarda, daha dogrusu liselerde birer ders olarak
okutulabilmesi veya kabul gorebilmesi icin eskiden beri Ogretilegelen Latince ve
Grekgee ile rekabet edebilecek giice sahip olmasi gerektigini belirtmektedir. Bunun icin
de bu yeni dillerin egitim hedeflerinin eski dillerin hedefleriyle drtiismesinden ve yine
kullanilacak 6gretim yoOntemlerinin eski yOntemlerle mukayese edilebilecek yontem
olmasindan baska sansi olmadigini ifade etmektedir (bk. Neuner ve Hunfeld, 1993, s.

19).

37 Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “moderne, lebende Sprachen”.
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19. yy.” m son ¢egreginde modern dillerin 6gretimine uyarlanan ve 20. yy’ 1n
ortalarina kadar etkisini siirdiiren DCY, geleneksel dilbilgisi anlayisin1 benimsedigi
icindir ki ona bu ad verilmistir. Bu yontemin kullanildigi donemlerde uluslar/kiiltiirler
arasi iletisim heniiz pek yaygin olmadigindan yabanci dil 6grenmedeki amag, dili aktif
iletisim aract olarak kullanmak degil; sadece yabanci dilde yazilmis olan edebi eserleri
okuyup “kiiltiirlenmek”, onunla ruhunu egitmek dolayisiyla zeki olmak ve boylece
toplumda kabul gérmek; yani elit olmakti. Buna gore dilin kurallar1 dnceden kesin
olarak belirlenmistir, 6grenme objektiftir ve her 6grenci yabanci dil 6grenirken ayni
stirecleri yasar. Yontemin temelini dilbilgisi 6gretimi ve onu izleyen ceviri etkinligi

olustururdu. “Bir dilin gramerini 6grenen o dili grenmis sayiliyordu™®

(Neuner ve
Hunfeld, 1993, s. 19). Dil 6gretim arag¢ ve geregleri ise sadece yazili kaynaklar olup
Ogrenenden beklenen, yabanci dilde yazilmis bir metni okumak, anlamak ve tabii ki
hedef dilden kaynak dile yaz1 dilinde g¢eviri yapmakti. Bunlar1 yapabilmek i¢in hedef
dilin gramer yapilarim1 bilmek ve bu bilgiyi kullanarak climleyi dogru anlamak ve
amaca ulagabilmek icin hedef dilden anadile terciime yapmak gerekirdi. Dolayisiyla bu
yontem dilin kendisini, yani pratikte kullanmak amaciyla degil, dil {izerine/hakkinda
bilgi sahibi olmay1 6gretiyordu.

Etkisini 20. yy.’in ortalarina kadar siirdiirse de bu yontem, daha 19. yiizyillin
sonlarinda Almanya’daki yasayan diller uzmanlarinin dil dersleri i¢in farkli yontemlerin
gelistirilmesi gerektigi fikrini tartistiklar: belirtilmektedir (bk. Neuner ve Hunfeld, 1993,
s. 19). Ciinkii bilim ve teknoloji ilerledik¢e insanlarin yasam alanlar1 gelismis, bu
durumla ortaya cikan ihtiyaclar mevcut olanaklarla hayat standartlarin1 korumaya ve
yiikseltmeye yeterli gelmemistir.

Iste bu noktada DCY ile islenen yabanci dil derlerine elestiriler yoneltilmeye
baslanmigtir. Bu yontemi elestirenlerin basinda Wilhelm Viétor gelmektedir. 1882
yilinda yayimlanan “Der Fremdsprachenunterricht muff umkehren™’ adli kitabiyla
Viétor, Dilbilgisi Ceviri Yontemi ile islenen derslerde Dilin/konularin/metinlerin
birbirinden bagimsiz olarak yanyana dizilmis climlelerden meydana geldigini, hatta bir
climledeki kelimelerin bile bir baglam biitiinliigii igerisinde olmadigint dolayisiyla i¢i
bos, anlamsiz yap1 parcalarinin ortaya ¢iktigini ifade etmistir (bk. Neuner ve Hunfeld,

1993, s. 31). Viétor bu konudaki diisiincelerini ayrica, “[...] birbirinden bagimsiz

38 Orijinal ifade: “Wer die Grammatik beherrscht, beherrscht die fremde Sprache”.
¥ http://www.slm.uni-hamburg.de/iaas_slf/Materialien/070.pdf ~ (s.1/ 30.07.13) (Tiirkge ifade ile:
“Yabanc1 Dil dersi geri donmeli”)
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kelimeler ve yalitilmis climleler, 68rencinin ilgisini uyandiramaz. DCY ile ders, biiyiik
oranda ezberlenmis kelimeler ve kurallardan olugmaktadir. Yalnizca mekanik olarak
ogreniliyor. Ogrencinin kendi cabasiyla 6gretenden bagimsiz olarak herhangi bir

]”40 (Neuner ve

sorunun tistesinden gelebilmeyi 6grenmeye firsati/imkani yoktur [...
Hunfeld, 1993, s. 31) sekinde ifade etmektedir.

Bu yontemin eksiklikleri olarak vurgulanan diger unsurlar ise, yazili dile kars
konusma dilinin 6nceligi; yabanci dilde konusma becerilerine yogunlasma; tiimevarim;
degismez ve emredici dilbilgisi kurallarina karsilik betimleyici dilbilgisi ve tekdillilik

olmustur®'.

1.2.2. Dogrudan Yontem (DY)

Caglar boyunca dil egitimi iizerinde egemenligini kurmus olan Dilbilgisi Ceviri
Yontemine ilk alternatif yontem olan ve Dilsel-Konugsal yontemin Onciisii olarak
bilinen bu yontem, 19. yy‘in son ¢eyreginde Avrupa’da vuku bulan reform hareketleri
kapsaminda gelistirilmistir.

“Morris’ten yapilan alinttya gore, Anti-DCY, Reform-Yontemi, Rasyonel-
Yontem, Dogal Yontem, Somut Yontem, Sezgisel Yontem, Analitik Yontem olarak da
adland1r11m1§,t1r”42 (Neuner ve Hunfeld, 1993, s. 33).

Onceleri Yunanca ve Latincede oldugu gibi yalnizca yetiskinlere yonelik yapilan
yabanct dil derslerinde uygulamaya konulan ve birinci diinya savasindan sonra
okullarda modern dillerin egitimi i¢in uygulanan ders planlarinda yerini alan bu
yontemin en belirgin 6zelligi dersteki tek dilliliktir; 6grencileri dogrudan, anadil aracisiz
olarak hedef dille kars1 karsiya birakmasidir. Dilin kullanim alaninin sadece okullarla
sinirli olmadigi, bunun yaminda egitsel ve kullanimsal*® hedefleri olan bu ydntem, dili
bir uluslar arasi iletisim araci olarak 6ngdrmiistiir.

One c¢ikan bir diger slogan ise “dil duygusu gelistirmek” tir: DY, dgrencilerin

derste siirekli olarak yabanci dili kullanmalar1 ve bu konuda 6gretmeni 6rnek alip onu

0 Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Einzelne Worter und isolierte Sitze kénnen kein
Interesse beim Schiiler wecken. In der GUM besteht der Unterricht zum groBten Teil im
Auswendiglernen von Woértern und Regeln. Es wird nur mechanisch gelernt. Der Schiiler hat keine
Maglichkeit, sich einen Problembereich (selbststidndig) zu erarbeiten”.

I http://www.slm.uni-hamburg.de/iaas_slf/Materialien/070.pdf (s.1/30.07.13)

* Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Sie (direkte Methode) wurde [...] synonym zu
verwendenden Bezeichnungen bekannt: [...] Anti-Grammatik-Methode, Reform- Methode, rationale
Methode, natiirliche Methode, konkrete Methode, intuitive Methode, analytische Methode™

* Pragmatik/yararc
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taklit ederek ondan sagladiklar1 destek sayesinde dil kurallarin1 6grenmekten Gte dili,
duygular1 paralelinde kullanma becerisini gelistirmeyi amaglamigtir. Bunun icin de
yabanci dilin kurallarim1 6grencinin kendisi kesfedebilir mantigiyla; tiimdengelim degil
tiimevarim yolu benimsenmistir. Dogal ortamda ve ¢agrisim yolu ile dili 6grenmek bu
yontemin diger 6zelliklerindendir. Yani derste duymak/dinlemek ve duydugunu tekrar
veya taklit etmek DY nin olmazsa olmazlarindandir. Dolayisiyla okuma-yazmaya gore,

dinleme ve konusma 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen oncelikli becerilerdir.

1.2.3. isitsel-Konussal Yontem (iKY)

Bu yonteme temel olarak, Avrupa’da var olan Yapisalcilik akiminin 1930’lu
yillarda Amerika’da Bloomfield onciiliigiinde benimsenmis olmasi, dilin bilimsel
anlamda arastirilmasina duyulan ilgi ve bu alanda yapilan arastirmalar sonucunda, dilin
diger bilim dallarindan bagimsiz olarak; basli bagina incelenmesi ve miistakil bir bilim
dal1 olarak kabul edilmis olmas1 goriilebilir.

Ancak yontemin ortaya ¢ikisi, 19. Yiizyilin sonlarina dogru Avrupa’da vuku
bulan reform hareketleri kapsaminda kaydedilen gelismelere, ayni zamanda ikinci
diinya savasinin bas goOstermesiyle birlikte Amerika’da askeriyenin veya ordunun
ihtiyaglarini karsilama amacina dayanir. Ciinkii Amerika, Avrupa’da uygulamada olan
Direkt Yontemin bir devami niteligindeki bu yontemle farkli uluslardan bir araya
gelmesi zorunlu olan insanlar arasinda iletisimi saglamay1 hedefliyordu. Ozellikle ikinci
diinya savasindan sonra yogunlasan uluslar arasi gezi trafigi sayesinde gelisen ticari
iliskiler, ekonomik ve kiiltiirel aligverigler neticesinde, daha cok insan icin g¢esitli
yabanci dilleri 6grenme egilimi yiikselise ge¢mistir. Dolayisiyla 6grenilmesi gereken
yabanci diller arasinda hicbir bir ayrim yapilmaksizin; Japonca ve Cince gibi Uzakdogu
tilke dillerinin dahi 6gretilmesi s6z konusu olmugtur.

Faydaci bir anlayisa hizmet etmesi beklenen bu yontemle hedef dilin, kisa bir
sire zarfinda Ogrenenler tarafindan benimsenip askeriyede iletisim arac1 olarak
kullanilmast 6ngoriilmiistiir. Bu yilizden anadil tiimiiyle kullanim dig1 birakilmis ve
kursiyerler, hazirlanan dil laboratuarlarinda kurs siiresince her giin saatlerce dinleme
alistirmalariyla, ilgili metinlerin ezberlenmesi gibi bir uygulamaya maruz
birakilmiglardir. Dolayisiyla DCY’nde c¢ok belirgin olarak okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi oncelikli hedef iken, anadili tiimiiyle dislayan IKY ile bu

becerilerin siras1 degismis ve dinleme-konusma becerileri 6n plana ¢ikarilmistir.
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Yukarida da belirtildigi gibi; onceleri ordunun dil egitimi amaciyla baglatilan
stire¢c daha sonralar1 bu yontemin okullarda da uygulamaya konmas1 ve ders planlarinin
bu kapsamda hazirlanmasiyla devam etmistir. Buna gore metinler diyaloglar seklinde
sunulup; temel dil araglar1 olarak kalip climleler verilir ve bunlarin defalarca tekrarindan
sonra Ogrenilmesi, yani ezberlenmesi veya hafizaya kazinmasi hedeflenirdi. Bunun
sonucunda da durumcul ya da yapay bir 6grenme ortaya ¢ikiyordu ve Ogrenilen bu
kaliplarin ger¢ek hayatta kullanilma olasilig1 yok denecek kadar azdi. Bu netice ile
hedef dilde kendini ifade etmek neredeyse olanaksizdi. Ciinkii her ne kadar bir dilin
dilbilgisel yapilari, o dile mensup ya da o dili 6grenen yabanci diger kisiler tarafindan
ortak bir sekilde kullanilsa da her bireyin yasam tecriibesi farkli olacagindan s6z konusu
yapilarin ifade edilme yeri ve durumuna gore iceriginin bireyden bireye degisecegi
muhakkaktir. Ozellikle yabancilar igin bu farklihiga ilaveten gelenek, gérenek ve kiiltiir
gibi diger degiskenler de s6z konusu olacaktir. Dolayisiyla bir yabanciya belirli dil

kaliplarin1 6gretmekle, ona hedef dil kazandirilmis olunamaz.

1.2.4. sitsel-Gorsel Yontem (IGY)

Amerika’da gelistirilip diger Avrupa iilkelerine yayilan IKY’in kullanildig
siirece paralel olarak Fransa’da gelistirilen ydnteme verilen addir. Ancak IGY’in
Amerika’daki gelismelerden etkilenmesinin s6z konusu olmadigi (bk. Neuner ve
Hunfeld, 1993, s. 64) sdylenebilir.

IKY’den farkli olarak, derste verilen metin/diyalog vs. gibi 6gelerle beraber
“fotograf/resim sunusu” yapilir ve akabinde igeriklerin anlamlar1 iizerine konusulur
veya igerikler agiklanir ve daha sonra da 6grencilerden ilgili ifadeyi ezberleyene kadar
tekrarlamalari istenirdi. Resimler sadece dersin, giris ve sunum asamasinda degil ayni
zamanda ilerleyen boliimlerinde de kullanilirlardi. Dolayisiyla Isitsel-Konussal Yéntem
i¢in sdylenenler bu yontemin de sahip oldugu kistaslar olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar.
Sonucta her iki yontem de yapisalciligin ve buna bagl olarak davranis¢ilifin birer
Uriiniidiirler ve onlar i¢in anlamli olan, konusmadir diger bir deyisle
eylemdir/davranistir.

Genel olarak, bu her iki yontem de iletisim odakli bir 6gretim anlayisim
benimsemelerine karsin, 68renenlere ‘kendilerini ifade’ olanagi birakmamis aksine belli
durumlan taklit etme veya ezberleme zorunlulugunu dayatmistir. Oysa iletisimin

gerceklesmesinde rol oynayan faktorler ana baslikla; dilsel, dil dis1 6geler ve toplumsal
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normlar seklinde siralanabilir. Goriinen o ki, bu yontemler gelistirilirken dilsel 6geler
disindaki etmenlerin kapsadigi:

» “Konusucunun durumu

» Dinleyicinin durumu

» Konusucu ile dinleyici arasindaki iligki

» Konusucunun dinleyiciden beklentileri

» Yer ve zamana iliskin kosullar” (Polat, 1986, s. 119)44

gibi “gdnderici-alic1” unsurlar dikkate alinmamistir.

Kisaca yabanci dil 6gretim stirecinde her iki yontemin de “sekli” esas alip icerigi
ihmal etmeleri daha 6nce de belirtildigi gibi ¢cok anlamsiz yapilarin ortaya ¢ikmasina
meydan vermis; bu da s6z konusu yontemlerin, elestirilerin odagi olmasmin temel
nedeni olmustur. Yine tek dillilik ve mekanik 6grenmenin “neyi ni¢in dgreniyorum”
sorusuna cevap veremeyisi elestiri konusu olan diger kriterler olmustur.

Daha sonralari; 50°li yillarda ise, Dilbilgisi Ceviri Yontemi ile Isitsel-
Konussal/Isitsel-Gorsel Yontemin kriterlerinin bir araya getirilmesiyle gelistirilen
karma yontemin (Vermittelnde Methode) uygulamasinda da DCY’nde oldugu gibi;
metinler, birbirinden kopuk ve anlam bitiinligi teskil etmeyen cilimlelerden
olugmaktaydi. Verilen alistirmalar acik uc¢lu degil, aksine sonucu/cevabi kesin/belli
iceriklerden olugsmaktaydi ve bu durum, 6grenenlerin kendini bagimsiz bir sekilde ifade
etmesine veya herhangi bir konu lizerinde fikir yiirlitmesine ya da bir metin hakkinda

yorum yapmasina olanak tanimamaktaydi.

1.2.5. fletisimsel Yontem (1Y)

60’1 yillarda biiyiik calkantilar yasayan Dil Bilimi ig¢in 70°1i yillar bir donim
noktasi olmus ve s6z konusu yillarda ilgili alanlarda® yasanan gelismeler bir paradigma
degisikligine neden olmustur.

Séyle ki, bir yandan 70°li yillardan 2000’lere kadar damgasimi vuran 1Y, gerek
teorik gerekse uygulamali yenilikleriyle daha Onceki yaklagimlardan farkli olarak
insanlarin birbirleriyle iletisimini yer, zaman ve durum veya rol farkliliklarini g6z
oniinde bulundurarak dil 6gretimi alaninda zirve yapmis, dolayisiyla ilgileri iizerine

cekmeyi basarirken, diger yandan insanlar arasi1 daha dogrusu toplumlar arasi sinirlar

* Raasch’tan yaptig1 alintiya gore
* Toplumsal — siyasal, kurumsal, bilimsel, egitsel vs.
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kaldiran ve iletisim anlaminda diinyayr bir biitin haline getirmeyi bagsaran
“kiiltiirlerarast iletisim” anlayisina kaynaklik eden ve degerini giiniimiizde de koruyan
bir yontem/yaklagim olarak degerlendirilebilir.

Insanlarin  diisiincelerini/fikirlerini eyleme ddkebilmesi*® i¢in dilbilgisel
formlarin 6grenilmesi bir amag¢ degil, aksine bu yapilar iletisimin, amacina
ulasilabilmesi i¢in kullanilabilecek araclar olmalidir.

Bununla birlikte, simdiye kadar yapilan uygulamalarda /kullanilan yontemlerde
genel olarak tek tip hedef kitle, tek tip igerik ve tek yonlii egitim siiregleri vs. esas
alinarak planlar/programlar yapiliyorken; 1Y ile yabanci dil egitimi degim yerindeyse
“sil bastan” yapilandirildi/yenilendi.

Yeni siiregle birlikte ¢esitli hedef kitleler icin farkli ders materyalleri/kaynaklari
tasarlanirken, aynm1 hedef kitleye ait olup farkli kiiltlirlere mensup 6grenenler igin bile
farkli 6gretim araglar1 tasarlanmaya baglandi. Cilinkii bu yontem acik bir tasarimi (bk.
Neuner ve Hunfeld, 1993, s. 104) 6ngdérmiistiir. Yabanci dil 6greniminde gerek bireysel
ve llkeler arasindaki kiiltiirel farkliliklardan ve gerekse hedef dil ile kaynak dil
arasindaki yap1 farkliliklarindan Gtiirii 0grenenlerin bireysel O6grenme tarzlarinin
homojenlik gdstermedigi yoniinde bir anlayis ortaya konmustur. Ogrenenleri merkeze
alan bu yontem, ders materyalinin igeriginden tutun da 6gretmenin siniftaki roliine ve
Ogrenenlerin derse aktif bir sekilde katilimini saglamak amaciyla onlarin birbirleriyle
olan etkilesimini artirmak i¢in farkli sosyal gruplar olusturmasia kadar bircok yonde
degisiklikler yapmistir. Soyle ki, 6gretmen, artik bir bilgi aktaran/aktaricis1 degildir.
Onun bu siirecte iistlenmesi gereken rol; 6grenenlerin, dgrenebilmeleri i¢in gerekli
ortami diizenleyip gerekli igeriklere ulagabilmeleri konusunda onlar1 yonlendirmek, yani
onlara yardimci olmak olmalidir. Dolayisiyla 6grenenler de eskiden oldugu gibi
Ogretmeni sadece bireysel ve pasif olarak dinlemek durumunda degildirler, aksine
ogrenme stirecine etkin bir sekilde katilirlarken gerekli zamanlarda bireysel, esli veya
gruplar halinde; sosyal etkilesimli bir ortamda 6grenme sansini elde etmislerdir.

Bu yonteme gore, ayni zamanda, dersin konusunu teskil eden “igerigin
Ogrenenler i¢in bir anlam ifade etmesi gerekir. Yani onlara, kendilerinin yabanci bir

diinyaya (¢evreye) uyum saglayabilmeleri ve ayni zamanda kendi kiltiiri ile ilgili,

46 «Dil bir... eylem aracidir.” (Gross, 1998, s. 21)
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47 (Neuner ve Hunfeld,

yeni/farkli bir bakis agis1 gelistirebilme konusunda yardim etsin
1993, s. 104) ki 6grenen s6z konusu igerikten kendine bir pay ¢ikarabilsin. Bu durum da
onun igerigi anlamlandirmasina yardim edecek, dolayisiyla Ogrenen kendisini
giidilenmis hissedecektir ve bilinenden yola ¢ikarak bilinmeyeni kesfedecektir.
Ogrenenin ne ogrenecegi konusunda 6gretmen tarafindan genel bir cerceve gizilip
O0grenen de bu sinirlar igerisinde kendi ihtiyaclari ve deneyimleri dogrultusunda
icerikleri 0grenmeye calisirken aktif olarak derse katilir ve bu siiregte iiretkendir.
Oyleyse o6nemli olan &grenenin ne 6grendiginden ziyade nasil 6grendigidir, yani
tizerinde durulmasi gereken faktér sonug degil siire¢ olmalidir.

Icerik olarak onceki yontemlerin ongordiigii sekliyle sadece diyaloglar
sunuluyordu ve dgrenenlerden s6z konusu diyaloglarin ezberlenmesi ve ezberlediklerini
gercek hayata tatbik etmeleri isteniyordu. Oysaki bir dili 6grenmek, o dildeki belli bazi
kaliplar1 ezberlemekten ¢ok daha ote bir durum olsa gerek. Dolayisiyla hedef dili
kullanarak iletisim kurabilmek i¢in ilgili dilin mantigin1 kavramak, belki de o dilde bir
dil duygusu gelistirmek gerekir. Clinkii insanlar giinliik bir gazete veya edebi bir eser
okur-yazarken; televizyon seyrederken, radyo dinlerken bir ila¢ recetesini-kullanim
kilavuzunu anlamaya c¢alisirken; herhangi bir konu hakkinda bilimsel bir g¢alisma
yaparken veya deneyimlerinden yararlanarak bir konu ile ilgili diisiincelerini dile
getirirken de dili kullanmaktadirlar.

Bu yontem ise, uyguladig: acgik sistem sayesinde dgrenenlere yabanci dili, kesin
programlarla sabit olan ezberletme etkinlikleriyle degil; yer, zaman durum ve 6zellikle
de hedef kitlelere gore degistirilip bireysel ihtiyaglar dogrultusunda gelistirilip
uyarlanabilecek igeriklerin tercih edilmesi suretiyle kazandirdigi sdylenebilir. Ciinkii
burada hedeflenen dilin kullanimsal yoniidiir. Yani aslolan yapisalcilarin 6ngordiigii
sekilde; dil yapilarini incelemek degil, edimsel dilbilim (Pragmalinguistik) kapsaminda
insanlarin dil araciligi ile nasil “alig-veris” yaptigi, yani iletisim kurdugudur. Bu
anlamda bu yontemle lise 6grencilerinin yaninda yetiskinler icin de her alanda®® dil

egitim imkan1 saglanabilmistir.

* Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Eine entschiedene Orientierung der Lernprozesses
an Inhalten, die dem Lernenden etwas bedeuten, d.h. ihm helfen, sich in der fremden Welt zu
orientieren und dabei eine neue Perspektive auf die eigene Welt zu entwickeln”.

* Ticaret, sanayi, egitim, turizm, diger sosyal alanlar vb.



22

Bir taraftan gdnderici-alic1 acisinin ihmal edildigi IK'Y’ deki eksikligi gideren

IY, diger taraftan “konusma dilinin yaz1 diline olan dnceligini Vurgulamakla”49

(Neuner
ve Hunfeld, 1993, s. 106) elestiriler almistir. Ciinkii konusma dilinin
uygulanabilirliginin g6z Oniine alinmadigi belirtilmektedir: Konugma etkinligi ancak
hedef dilin konusuldugu iilkeye komsu olan iilkelerdeki Ogrenenler tarafindan
gerceklestirilebilir. Ancak uzak lilke insanlarinin, daha dogrusu 6grenenlerinin hedef
dilin konusuldugu iilkenin insanlar1 ile her an/sik sik bir araya gelip teorik bigimde
ogrendiklerini uygulama imkaninin bulunmasi s6z konusu olamaz.

Yine, kullanmalik metinlerin yogunlugundan “kiiltiir aktaricis1” olarak bilinen
edebi metinlerin derste islenmemesi elestiri konusu olan diger bir ayrinti olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

“Anadilin 6gretim programlarinda yer almamasi ve derste hi¢ kullanilmamasi™
(Neuner ve Hunfeld, 1993, s. 106); kaynak iilkenin egitim sistemi, bireysel 6grenme
aligkanliliklari/farkliliklar1 ve Ozellikle de tabu olan konulara yaklasim tarzi gibi
unsurlarin g6z ardi edilmis olmasi da bu yontemin eksik kalan diger yonleri olarak
goriilmektedir.

“Bildirisim yetisini kazandirmaya yonelik bu 6gretim anlayisinda baglica iki
evre gorlriiz. Diger bir anlatimla bildirisimsel yaklasim zamanla kendi iginde bir

gelisme gostererek, 6zili koruyan yeni boyutlarla daha da zenginlesen ikinci bir evreye

geemistir” (Tapan, 1995, s. 149-150).

1.2.6. Kiiltiirlerarasi Bildirisim Odakh Yaklasim (KBY)

Onceki boliimde de belirtildigi gibi bu yontem, Iletisimsel Y&ntem’e bir
alternatif olarak degil, aksine o yontemin eksik kalan ydnlerini tamamlayacak nitelikte
gelistirilen bir yaklagim tasarimidir ve bilinen en modern yontem olarak mevcut
uygulamalarda yer almaktadir.

Cakir ve Hatipoglu'na gore, bu yaklasimin gelisim ¢izgisinin temeli, yabanc1 dil
derslerinde farkli iki kiiltiiriin bilingli veya bilingsiz olarak bir araya gelmesi ve bunun
sonucunda uluslararast bir iletisimin vukubulmasina dayanmaktadir (bk. Cakir ve

Hatipoglu, 2003, s. 74). Benzer sekilde Yagbasan da her giin daha da kiiresellesen bir

¥ Tarafimdan gevrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Die Betonung des miindlichen vor dem
schriftlichen Sprachgebrauch, [...]”.

%0 Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Die Ausklammerung der Muttersprache bei der
Anlage des Lernprogramms und der Lernprogression”.
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diinyada yasadigimizi ve bundan dolayidir ki, ne zaman ve her nasil olursa olsun; gerek
ekonomik, siyasal ve gerekse baska sebeplerle diinyanin her tarafindan gelen cesitli iilke
insanlariin ve kiiltiirlerinin birbirleriyle bulusmasinin her zaman miimkiin olabilecegini
ifade etmektedir (bk. Yagbasan, 2010, s. 2).

Kiiltiir-dil iliskisini bir yapragin iki yiizii gibi ele alinmasini 6ngdren bu yontem,
ayn1 zamanda siire¢ odaklidir. Ciinkii dil gretiminde hedeflenen: Ogrenenlerin zamanla
dil bilgi ve becerileriyle birlikte hedef kiiltiire karsi tutum degisikligine de sahip
olmasidir. “Bu bakis agis1 dogrultusunda gelisen yabanci dil 6gretiminde, bildirisimsel
eding/bildirisim yetisi (kommunikative Kompetenz) kavrami iistama¢ olarak
benimsenmistir” (Tapan, 1995, s. 149; Polat, 1986, s. 90). Yani kisinin yabanci dil
o0grenmesindeki amag, hedef “...iilke dilini konusan insanlarla anlasabilme, onlarla
iletisim kurabilme yoniinde olmustur” (Tapan, 1995, s. 149). Dolayisiyla, dili anlama ile
baslayan siire¢, hedef dilde kendini ifade etme yetkinligine ulagmaya kadar uzanir.

Polat’a gore de, “bildirisimsel-islevsel yontem, Almancayr okul disinda gergek
yasamda kullanildigt ya da kullanilacagi bicimde Ogretmeyi amagladigindan,
bildirisimsel becerilerin 6gretiminde gorerek, duyarak ya da okuyarak bildiri alimi ile
karsilikli etkilesime dayanan konugma ve yazma alanlari i¢in de gercekten gereksinim
duyulan becerilerin 6gretimini 6ngdriir” (Polat, 1986, s. 93).

Ancak dil 6gretiminde kazandirilacak becerilerin belirli bir sirast olmamakla
beraber yeri veya sirast geldiginde her dort dil becerisinin de duruma gore kullanilmasi
gerekir. Esas olan, siirecin bir biitlinliik i¢erisinde; sarmal®' bir sekilde iglemesidir.

Her kiiltiirtin kendine 6zgii 6zellikleri olacagindan yabanci dil dersleri de her
tilkeye gore farkli igerikler muhteva etmelidir. Ancak genelde konular evrensel olup
insanlarm temel deneyim alanlarindan’® secilmelidir. Oyle ki, 6grenenler kendi kiiltiirii
ile hedef kiiltiiriin benzerlik ve farkliliklarini, yapacaklar1 kiyas veya karsilagtirma
sayesinde ortaya koyabilme imkanina sahip olabilsinler. Boyle bir uygulama ise
Ogrenenlerin ayn1 zamanda kendi dil ve kiiltliriine nesnel bir sekilde yaklasma anlayisini
da beraberinde getireceginden onlarin, her dili oldugu gibi kabul etmelerini
saglayacaktir. Diger bir deyisle, 6grenenler yabanci bir dili Ogrenirlerken empati

kurarak; onyargisiz bir sekilde derse katilacaklardir. Nihayetinde Ogrencilerde, derse

> Kolaydan — zora dogru
52 “Elementare/universelle Lebenserfahrungen”
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karsi ilgi-istek olusacak ve buna bagl olarak giidiilenme meydana gelecektir. Boylelikle
O0grenme en optimal diizeyde gerceklesecektir.

Bu paralelde “kiltiir tastyicis1” olarak bilinen edebi metinler, hedef dilin
iilkesine uzak iilkeler s6z konusu oldugunda daha biiyiik 6nem arz etmektedirler. Son
dénemlerde yabanci dil 6grenimi igin biiyiik anlam ifade eden 6zgiin metinlere®
ilaveten, kurgulanmis metinlerin de ders planlarinda yer almasi, bu yontemin dikkat
cekici bir hususu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Hatipoglu da bu anlamda edebi
metinlerin 6grencilere kendi deneyimlerini, yasantilarini, ilgilerini, yasam kosullarini
vb. gibi unsurlar1 dahil edebilecekleri bir O6grenme siirecini elde etme firsatini
sunabileceklerini ifade etmektedir (bk. Hatipoglu, 1992, s. 2). Yine Cakir da Giinlimiiz
kosullariin kiiltiirel iletisime Onlenemez etkilerinin oldugunu belirtirken (bk. Cakir,
1999, s. 162); odgrencilerin, gercek hayatta karsilasabilecekleri bir durumda ihtiyag
duyabilecekleri dilsel ifadelerin kullanilmasini tesvik edici ve onlara, onlar1 giidiileyici
ortamlar sunabilecegi diislincesiyle edebi metinlerin yabanci dil dersleri igin
vazgecilmez unsurlar oldugunu belirtmektedir (bk. Capoglu, 1992, s. 15). Bununla
hedeflenen; Ogrenenlerin kendi 6n deneyimlerinden yola ¢ikarak s6z konusu edebi
metinler hakkinda 6znel yorumlar ortaya koyabilmesidir.

Yine aynt donemde ortaya atilan “alimlama estetigi” de ise kosulan temel bir
kavramdir. Konuyla ilgili olarak, Ekiz’in Goktiirk’ten yaptig1 alintiya gore, “Bir metne
yaklagan okur, belli bir okuma birikimi, bir toplumsal kiiltiirel bakis, bir inanglar
beklentiler yumagi ile yaklasir. Bu birikimden kaynaklanan bir 6n anlamay1 da birlikte
getirir. Gergekte her okurun bir metni anlamasi, kendi diinya yasantisinin, biling
deneyinin boyutlariyla, ozellikle de dil yetisiyle dogru orantilidir. Bdylece, her
yorumlama edimi biraz da kendi benligimizin yorumlanisidir. iste bu anlamda okumak
yorumlamak, dilbilgisel, ¢izgisel, salt parcalara yonelik bir etkinlik degil, metnin Onii
ardi, ylizeyi derini, icerdigi degisik bakis acilari, degisik anlam tabakalar1 kapsaminda

bir gezi, bir ¢abalama, bir ugrastir>*

. Seklindeki ifadesi de kisilerin 6n bilgilerinin

yabanci bir metni/gorsel 6geyi anlamada ne denli 6nem tasidigini ortaya koymaktadir.
Kisacas1 bu yontemin Bildirisimsel-Islevsel Yéntem’den en énemli farki, kisinin

yabanci bir dili Ogrenirken hedef iilkenin kiiltiiriinii de tanimasi gerektiginin

vurgulanmasinin yaninda; Ogrendigi yabanci dil araciligiyla, anadillilere kendi

> Kullanimlik ve bilgilendirici
>4 (http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/26/920/11481.pdf), s. 121 — 122, (15.07.13)
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kiiltiiriinden, gelenek ve goreneklerinden diger bir deyisle, kendi diinyasindan
bahsedebilir diizeye erisebilmesi gerektiginin vurgulanmasidir. Bu baglamda Hatipoglu,
Kiiresel, gliniimiiz diinyasinda yabanci dil 6gretiminde hedef kiiltiir ile kaynak kiiltiiriin
karsilastirmali olarak ele alimmasmin giderek bir gereklilik haline geldigini
belirtmektedir (bk. Hatipoglu, 2005, s. 2).

Hunfeld’e gore “bir yabanci ile onun kendi dilinde siirdiiriilen bir diyalog,
genelde yabanciya onun kendi diinyasini anlatmak amacini tagimaz. Bir Alman, bir
Ingiliz ya da Fransiz’a Londra ya da Paris’teki yasam bicimini aktarmaktan ¢ok Miinih
ya da Berlin’i anlatmak zorunda kalabilir. Bunun i¢in 6grenci dnce kendisinin olant
bilmeli, yorumlayabilmeli, yabanci dilde karsisindakine sunabilmeli, bagliklarini
gosterebilmelidir” (Tapan, 1995, s. 155). Ciinkii “... yabanci dil 6grenmenin karsilikli
anlagsmay1 saglamasinin yam sira, kisiye diinyayr ve yasami anlama, yorumlama,
degerlendirme yoniinde kazandirdiklart da vardir” (Polat, 1986, s. 134).

Dolayistyla yukarida islenen dil o6gretim ydntemlerine bir biitiin olarak
bakildiginda, her yeni tasarlanan yoOntemin amacit genel olarak; bir Onceki
yontemin/Onceki yontemlerin sartlarini iyilestirmek, eksikliklerini giderebilmek ve dil
egitiminin optimal seviyede verimliligini saglayabilmektir. Bununla beraber, yapilan
aragtirmalar ve dilbilimciler tarafindan egitim camiasina sunulan bilimsel nitelikli
icerikler, diinyanin her yerinde uygulanabilecek ideal bir Ogretim yOnteminin
olmadigin1 goéstermistir. Aksine yontem se¢iminde sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel
unsurlarin belirleyici faktor olarak goriilmesi gerektigini ortaya koymuslardir.

Bununla beraber gorselligin, evrensel bir 6zellik tagimasindan dolayr tiim
yontemlere entegre edilebilecegini sdylemek miimkiin olabilir. Ancak bu uygulama
Gorsel-Isitsel Yontemdeki gibi olmamalidir. Ciinkii séz konusu ydntemde dersin
basindan sonuna kadar yalnizca resimler/resim seritleri kullanilmaktaydi. Sonugta bu
yontem (Isitsel-Konussal gibi) kalip/ezber ogrenmeye hizmet etmekteydi. Bu
miinasebetle derste kullanilacak gorsel 6geler/gorsel aktiviteler yabanci dil 6grenenlere
standart bir bilgi sunmak yerine; ozellikle her bir 6grenenin yeni bilgileri, kendi 6n
bilgileriyle ilistirip yeniden yapilandirmasina ve istenildiginde de sentezleyebilmesine
olanak tamiyabilmelidir. Boylece Ogrenmenin 06znel bir bi¢cimde gergeklesmesi

saglanmalidir.



IKiNCi BOLUM

2. TURKIYE’DE YABANCI DiL EGITIiMi VE ALMANCA OGRETIiMi

Diinyanin diger {ilkeleri gibi, Tiirkiye’nin de kendisini bagka iilkelerden
soyutlamas: diisiiniilemez. Ulkemiz insanlarmin da farkli iilkelerin insanlariyla herhangi
bir sekilde iletisim kurabiliyor olmasi gerekir ve tarihi siire¢ igerisinde bunun
uygulamalar1 da goriilebilmektedir. Dolayisiyla iilkemizde yabanci dil kullaniminin,
buna bagli olarak 6gretiminin daha dnceki donemlere dayandig soylenebilir.

Konuyla ilgili olarak Tok’un Akyiiz ve Demirel’den yaptig1 alintiya gore,
“Tiirkiye'de yabanci dil 6gretiminin tarihsel gelisim siirecinin Cumbhuriyetin ilanindan
onceki ve sonraki donem seklinde iki grupta ele alinmasi gerekir. [...] Cumhuriyetten
onceki donem kendi icinde iki bdliime ayrilmaktadir. Bunlar Tanzimat Devresinden
onceki (1299-1839) ve sonraki (1839-1923) donemdir” (Tok, 2006, s. 85) seklindeki
aciklamalar1 bulunmaktadir. Ancak konu bir Bati dili olarak Almanca agisindan
degerlendirildiginde, bu siirecin Celebi’nin ifade ettigi gibi Tanzimat sonrasi dénem
olarak ele alinmasi daha uygun olur. Ciinkii Celebi Tanzimat'tan dnceki donemde
yapilan yabanci dil 6gretimi sadece Islam’a davet araci olarak kullanildigindan bati
dillerinin hemen hemen hi¢ gelismemis olduklarin1 dolayisiyla Tiirkiye’de yabanci dil
ogretimi konusunda yaklasik iki asirdir ugras verildigini belirtmektedir” (Celebi, 2006,
s. 286). Bu acgidan bakildiginda Celebi’nin bu tespiti onceki ifadeleri teyit eder
niteliktedir denebilir.

Ayrica, Tiirkiye’de yabanci dil olarak Bati Dillerinin 6gretiminin Tanzimat’tan
sonra bagladig1 ve 6gretilen ilk yabanci dil olarak Fransizca’dan sonra 1869 yilindan
itibaren baska dillerle beraber Ingilizce, Italyanca, Almanca gibi yabanci dil derslerinin
de devlet eliyle yliriitilen orta dereceli okullarin tiimiinde ilk kez okul programina
girmis oldugu belirtilmektedir (bk. Tok, 2006, s. 85-86).

Tok yine, Tanzimat'la birlikte ve daha ¢ok Fransa'min baskilariyla Fransizca
dgretiminin, Ikinci Diinya Savasini izleyen dénemde de Ingilizcenin Tiirkiye’de éncelik
ve glincelik kazandigini ifade ederken; Mesrutiyet doneminde ise Almanca 6gretiminin
yogun ilgi gordiigiinii de belirtmektedir (bk. Tok, 2006, s. 87).

Tok’un Demircan’dan yaptig1 alinttya gore, 2. Diinya savasi sirasinda, Alman

vatandas1 olup Almanya’daki Nazi zulmiinden kacan bilim adamlar1 ve {iniversite
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hocalarmin bir kisminin Tiirkiye’ye siginmis olduklarin1 ve bunlardan bir kisminin
savastan sonra da Tiirkiye’de kaldiklarii belirterek, bu hocalarin biiyiik bir kisminin
Istanbul Universitesi basta olmak iizere biiyiik {iniversitelerde ¢alismis olduklarini ve bu
itibarla Almancaya olan ilginin de artmis oldugunu ifade etmektedir (bk. Tok, 2006, s.
88).

“Temmuz 1923’teki 1. Egitim Surasi’nda alinan bir kararla [...] bat1 dillerinden
Almanca, Fransizca ve Ingilizce yabanci dil olarak okul programlarma konulmustur.
[...]. Universitelerde Ingilizce, Almanca, Fransizca boliimleri acilmaya baslanmistir.
Uzun yillar Fransizcanmn popiiler oldugu Tiirkiye’de Almanca ve Ingilizce popiiler
olmaya baglamistir”. Bununla beraber, Tok’un tespit ettigine gore Tiirkiye’de 1924,
1927, 1935, 1941, 1950 ve 1960 yillarinda da diger bazi yabanci dillerle beraber
Almanca da 6gretilmistir (Tok, 2006, s. 88).

Ancak, “Tirkiye'de yabanci dil programlarina yonelik calismalar Avrupa
Konseyi ile yapilan isbirligi dogrultusunda 1968 yilinda baslamistir. 1972 yilinda
“Yabanci Diller 6gretimini Gelistirme Merkezi” kurulmustur. Bu tarih itibariyle orta
dereceli okullara yonelik yabanci dil 6gretimini gelistirme ¢alismalarina baslanmstir,
ilk olarak pilot uygulamalar yapilmis, 1974, 1975 6gretim yilindan itibaren yiirtirliikteki
programlar kademeli olarak kaldirilip bu uygulamalarin 1s181inda hazirlanan yabanci dil
egitim programlar1 uygulamaya konulmustur” (Tok, 2006, s. 89-90).

Nitekim “1983 yilinda kabul edilen 14-10- 1083 tarihli ve 2923 sayil1 Yabanci
Dil Egitim ve Ogretim Kanunu ise Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretiminin temellerini
atmistir” (Tok, 2006, s. 89). S6z konusu kanun, ortaokul ve lise kisimlarinda Almanca,
Fransizca veya Ingilizceden birini zorunlu olarak segebilme imkanini taniyordu. Bu
miinasebetle biz de 1984 yil1 itibar ile ortaokul birinci sinifta se¢meli olarak Almancay1
tercih ettik ve ancak dort yil siireyle bu egitimi alabildik. Ciinkii “1988-1989 6gretim
yilinda, o zamanki adiyla ortaokullarda, Basamakli Kur Sistemi adiyla, yabanci dil
ogretiminde degisiklik yapilmistir. ... Bu sistem bir y1l uygulandiktan sonra yabanc dil
tekrar zorunlu dersler arasina girmistir” (Celebi, 2006, s. 289).

“2004/2005 6grenim yilinda yabanci dil agirlikli egitim veren devlet liselerinde

9955

ikinci bir yabanci dil zorunlulugu getirildi””” . Bu paralelde “Tiirkiye’de Avrupa birligi

5 http://www.ankara.diplo.de/Vertretung/ankara/tr/08__Kultur__Bildung/Deutsche__Sprache__in__der__
TUR/Deutsche__Sprache__DaF.html
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iilkelerinde oldugu gibi, en cok &gretilen yabanci dil Ingilizcedir. En ¢ok &gretile ikinci
dil ise Almancadir (MEB, istatistik 2005)” (Tok, 2006, s. 115).

Yine Geng de, okullarda ikinci yabanci dil olarak en ¢ok tercih edilen dilin
Almanca oldugunu belirtirken su ifadeye yer vermektedir: “Iki Almanya’nin
birlesmesinden sonra Avrupa’nin giliglii bir {ilkesi konumuna gelen Almanya ile
gecmisten gliniimiize ticaret, turizm, bilim, kiiltlir vb. gibi ¢esitli alanlarda siirdiiriilen
iliskiler, Avrupa’da 100.000.000 kisi tarafindan konusulan dil olan Almancanin
Tirkiye’de de tercih edilmesine neden olmaktadir” (Geng, 2004, s. 110).

2.1. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminde Basar1 Saglanamamustir

Yukarida sozii gegen yabanci dil 6gretiminde kullanilacak yontem ve tekniklerin
uygulanigi, tim diinyada hayata gecirilmistir denemez. Ornegin Tiirkiye agisindan
bakildiginda, yabanci dil 6grenimi konusunda kayda deger bir basarinin saglanamadigi
hemen her giin medyanin tartigma konusu olmaktadir. Ayrica da 5-6 yil boyunca
(ilkdgretim 4. smiftan ortadgretim 9, 10, 11. smifa kadar) yabanci dil olarak Ingilizce
egitimini gérmiis olan dgrencilerin, dile hakim olma diizeyleri ile ilgili olarak edinilen
izlenimler de bu konunun vahametini gozler 6niine sermektedir.

Dolayisiyla ya tim bu gelismelerden Tiirkiye’deki
egitimcilerin/akademisyenlerin haberi yok, ya da s6z konusu bilgilere sahip olunmasina
ragmen bunlarin uygulanmasit konusunda giigliikler cekiliyor demek yerinde olur.
Gergekei bir yaklasimla konu irdelendiginde Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde
basarisizligin nedenleri ile ilgili olarak biiyiik bir oranda ikinci se¢enek rol oynarken;
kismen de ilk secenegin paymin oldugu sdylenebilir.

Konuyla ilgili olarak hemen her giin yazilip ¢izilirken egitim camiasimin her
biriminde bu sorun iizerine tartigmalar yiiriitilmektedir. Oyle ki, Milli Egitim
Bakanhginin yetkili agizlarindan dahi: “Istihdam edilmek {izere yurt disindan
yabanci/“anadilli” 6gretmen getirme” diisiincesi bile kamuoyuyla paylasildi.

Gerek bilimsel makalelerde ve gerekse basimna yansiyan tespitlerden bazilari
sunlardir:

“Biitlin bu ¢aba, masraf, zaman kayb1 Tirk milletine neye mal oluyor... Cok
paraya... ¢ok zaman kaybma... ve bir hige... Ciinkii Lise’den mezun c¢ocuklarin

cogunlugu “Ingilizce bilgin nasil?” Sorusuna... giilerek , “Sifir...” cevabi rahatlikla
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veriyorlar... Anne babalar da yabanci dil programlarindan hi¢bir zaman hosnut

degiller™®.

“... Ortadgretimden baglayarak yiiksekOgretimin sonuna kadar devam eden
yabanci dil 6gretiminden gecen 6grenci, ne yazik ki, hedeflenen diizeyde yabanci dili
bilememektedir” (Celebi, 2006, s. 286).

“Yabanci dil 6gretiminde iilke genelinde istenilen standarda ulasilamadigi
gozlenmektedir. Bu alanda yapilan arastirmalara (Demirel, 1979; Ceyhan,1982;
Giilmez, 1982; Ozer, 1984; Sozer, 1986; Tiimer, 1986; Yasar, 1990; Gomleksiz, 1993)
bakildiginda bu goriisiin desteklendigi goriilmektedir” (Gomleksiz, 2002, s. 144).

“Tirkiye’deki egitim sistemiyle dil 6grenimi de yeterli diizeyde yapilamiyor.
Ogrenimini yabanci dille yapan Anadolu liseleri ve yabanci dil agirhikli liselerden
mezun olanlar bile yabanci dili konusamiyor”™’.

Yine, Stratejik Diigiince Enstitlisii Bagkan1 Yasin Aktay Tirkiye’de insanlarin
yillardir ingilizce dili egitimini aldigmni ancak okullarindan mezun olduklarinda normal
hayatta konusacak diizeye dahi gelemediklerini belirtmektedir’®. Bu durumu, benzer
sekilde karikatiiristler de kendilerine konu edinmislerdir (bk. Resim 3).

Daha once de belirtildigi gibi, bu basarisizligin bir¢ok nedenlerinin olabilecegi
muhakkaktir. Ancak bu tez calismasinin gayesi olarak, Tiirkiye’deki “diger yabanci dil”
Ogretmenleri gibi almanca O6gretmenlerinin de “ikinci yabanci dil olarak” Almancayi
ogretirken gorsellikten yararlanmadiklarmi ortaya koyabilmek amaciyla gerek yapilan
anket calismas1 ve gerekse bu konuda yapilmis benzer ¢alismalarin sonuglarinin ¢arpici
nitelikte oldugu sdylenebilir. Uzerinde calisilan, Tiirkiye’de ortadgretimde almanca
ogretiminde gorsellige ne kadar yer verildigi hususunda, yapilan s6z konusu anket
calismasinin ve onun sonucunun irdelenecegi boliime gecilecektir. Ancak Oncesinde
gorselligin, yabanci dil Ogretiminde ne derece Onem arz ettiginin anlasilabilmesi
acisindan gerekli olabilecegi diisliniilen kisim islenecektir. Ki bununla; yabanci dil
Ogretiminde, anilan basarisizlifa yol acabilecek etmenlerden biri olarak goriilen
“gorsellikten yararlanmamanin” payinin ne olabilecegi hakkinda bir fikir ortaya konmus

olabilsin.

%% http://blog.milliyet.com.tr/yabanci-dil-ogretimi/Blog/?BlogNo=298470 (14.05.2013)
7 www.kigem.com/yabanci-dil-ogretemiyoruz.htm (31.03.2012)
58 http://www.abbasguclu.com.tr/egitim/ortaokul_birinci_sinif_hazirlik_olacak.html (17.08.13)


http://blog.milliyet.com.tr/yabanci-dil-ogretimi/Blog/?BlogNo=298470
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2.2. Yabanci Dil Ogretiminde Gérselligin Onemi
Diger alanlarda oldugu gibi, yabanci dilde de 6grenmenin etkili veya verimli

[P

kilinmas1 i¢in gerekli birgok faktér vardir. Bunlardan birisi de “egitim ortaminin

diizenlenmesi™ dir. Ciinkii egitim ortam diizenlendiginde “algilama giiclenir™®, bu da

9561

Ogrenenin giidiilenmesini saglar ve “6grenmeye olan ilgi artar’™’, ilginin artmasiyla

birlikte dikkat yogunlasir ve anlama {ist diizeyde gerceklesir. Dolayisiyla “6grenme
kolaylagir™®.

Iste “gorsellik” bu, sozii gegen durumlarin gergeklesmesinde temel etken roliine
sahiptir. Ciinkii Ballstaedt gorsel Ogelerin dilsel Ogelere nazaran daha c¢ok yararl
oldugunu ve bunlarin yararlar1 arasinda; dikkat cekme, ilgi uyandirma ve giidiileme gibi
islevlerinin de oldugunu siralamaktadir. Ballstaedt ayrica, tekdiize olan yazili metinlerin
can sikintis1 yarattigini, gorsel dgelerin ise estetik duygulara hitap eden ve dolayisiyla
giidiileyici bir etkisi oldugunu belirtmektedir (bk. Ballstaedt, 2005, s. 40). Bu konuya
Sahin de “6grenme islemine katilan duyu organlarimizin sayist ne kadar fazla ise, o
kadar 1yi 6g8reniriz ve 6grenmelerimiz o kadar kalici olur...” (Sahin, 2003, s. 5) seklinde
bir yorum getirmektedir.

Oestermeier’in Miller’den yaptig1 bir alintiya gore, “buluslarini gorsel hayallere
borglu olduklarini séyleyen aralarinda Albert Einstein gibi bilim adamlarinin da oldugu
bircok insan, gorsel diislinmenin kisiye has, O6nemli ve vazgecilmez oldugu
goriisiindedir™®.

Gorsellik, insanin diinyayr dogrudan algilamasidir. Yazinin bulunmasindan
onceki zamanlarda sozel bir ifade olmaksizin insanlar arasindaki anlasmanin resimlerle
saglanmis olmasi; ya da goriilen bir riiya veya daha Once yasanilan bir an
hatirlanirken/anlatilirken ayni durum/an tekrar hayalde bir film seklinde canlandirilir.
Iste bu, insanlarin resimlerle diisiindiigiiniin bir kaniti olsa gerek. Thiel, bir

anlama/idrak etme silireci olarak da tanimlanabilecek olan gorselligin; alinan

gorlntiilerin  yorumlanmasi siireci oldugunu belirterek yorumlamayla birlikte,

% home.uludag.edu.tr/~ekosar/4.pps (s.16/ 24.06.2013)

60 A.ge:s, 16

T Age:s, 16

2 Age:s, 16

% Tarafimdan cevrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Viele Menschen halten das bildliche Denken
subjektiv fiir wichtig und unentbehrlich, darunter auch viele Wissenschaftler (wie u.a. Albert
Einstein), die von sich behaupten, dass sie ihre Entdeckungen vor allem bildlichen Vorstellungen
verdanken (Miller, 1984)”. Asagidaki linkten alinmustir:

http://www.e-teaching.org/didaktik/gestaltung/visualisierung/textbild/Lernen_mit_Text_und_Bild.pdf%20
(s.2/29.05.2011)


http://home.uludag.edu.tr/~ekosar/4.pps
http://www.e-teaching.org/didaktik/gestaltung/visualisierung/textbild/Lernen_mit_Text_und_Bild.pdf
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algiladiklarimizi  hafizamizin daha oOnce kaydettigi tecriilbe veya Onbilgilerle
baglandigim dile getirmektedir®. Thiel kisaca, “gdziin gordiigiinii beyin yorumlar, iste
gorsellik budur™® derken, Dorldchter de 6gretim baglaminda gorselligin islevleri

13

arasinda; . 0grenme silirecinde yaratict olmak i¢in ¢ikis noktast olmak, biligsel

stireclere destek vermek ve Ogretme-0grenme siirecinde 6grenenleri etkili ve yogun

diisiinmeye tesvik etmek .00

oldugunu belirtmektedir.

Yapilan arastirmalar sonucu; “insanlarin, okuduklarinin %  10’unu,
duyduklarmm % 20’sini, gordiiklerinin % 30’unu ... hafizada tutabildikleri”®’ de
gorselligin 6grenmede ne kadar 6nemli oldugunun diger bir gostergesi olsa gerek. Yine,
“... JLA.Comenius, yabancit dil 6gretiminde duyulardan yararlanilmasi gerektigini
savunarak, gorsellik ilkesinin temelini atan kisidir. Nitekim 1658 yilinda yayinladig: ve
iki ylizyilh asan bir siire kullanilan 'Orbis Sensualium Pictus' adli ders kitabi, dil
ogretiminin resimlerle desteklendigi ilk yapittir” (Polat, 1986, s. 41). Ote yandan,
“Basedow'un 96 resme yer vererek hazirladigi Temel Kitap ¢ocuklara dil 6gretmeyi
amaglayan bir ders kitabidir. Bu kitabin hazirlanmasinda Basedow, ... siralama ve
sunma yoniinden... ¢ocuklarin algilama giiglerini temel almistir” (Polat, 1986, s. 42).

Ayni zamanda Polat da, bugiin hala gecerliligini koruyan bir 6ge olarak
gorselligin yabanci dil o6gretiminde dilsel bildirileri anlamlandirmak i¢in kullanilan
resim, fotograf vb. gibi gorsel desteklerin &grenciyi Ogrenmeye Ozendirme ve
ogrencinin giidiilenmesini gelistirme gibi olumlu iglevlerinin oldugunu belirtmektedir.

Polat ayrica gorsel 6geler “derste dilsel iireticilige ¢ikis noktas1t olma” gibi bir destek de

sagladigini belirtmektedir (Polat, 1986, s. 137-138).

64

Bk. http://www.sehen-sie-selbst.com/optometrie/funktionaloptometrie/sehfachigkeit.html (24.06.2013)
65

http://www.sehen-sie-selbst.com/optometrie/funktionaloptometrie/sehfachigkeit.html (24.06.2013)
adresinden alinmis ve tarafimdan ¢evrilmistir. Orijinal metin, “Das Gehirn legt aus, was die Augen
sehen: das ist die Visualitdt” seklindedir.

[http://www.paedagogik-unterricht.de/1-5.pdf (s. 1/ 21.05.2011)] adresinden alinarak tarafimdan
cevrilmigtir, asil metin su sekildedir: “Kreativer Ausgangspunkt von Lernprozessen, Unterstiitzung
von Erkenntnisprozessen, Reflexion von Lehr- Lernprozessen [...]".

Peter, Wastl, http://user.phil-fak.uni-duesseldorf.de/~wastl/Wastl/Erlebnispaedagogik/EP-
LF%201.PDF :s. 5 (29.05.2011) (Orijinal ifadeyle: “Der Mensch behélt von dem, was er liest: 10%;
was er hort: 20%; was er sieht: 30% [...]”) seklindedir.

66

67


http://www.sehen-sie-selbst.com/optometrie/funktionaloptometrie/sehfaehigkeit.html
http://www.sehen-sie-selbst.com/optometrie/funktionaloptometrie/sehfaehigkeit.html
http://user.phil-fak.uni-duesseldorf.de/~wastl/Wastl/Erlebnispaedagogik/EP-LF%201.PDF
http://user.phil-fak.uni-duesseldorf.de/~wastl/Wastl/Erlebnispaedagogik/EP-LF%201.PDF
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2.2.1. Gorsellestirme ve Gorsel Materyal

Yazili veya sozli bir ifadeyi ya da icerigi gorsel olarak sunmamiza olanak
tantyan farkli 6zelliklere sahip 6geler vardir. Elbette ki 6grenmede kullanilabilecek en
etkili 6geler gercek nesnelerdir. Ancak resim, fotograf vb. araclar de gercek nesnelere
en yakin 6ge olarak kabul edilebilir. Ancak burada nesne ve resimlerle beraber gorsel
olarak kullanilabilecek tiim unsurlarin veya yapilacak her tiir sunumun da “gorsel 6ge”
adi1 altinda ele alinmasi distiniilmektedir. Ciinkii Ballstaedt gorsellestirmeyi “goézle
goriilemeyen yapilari ve siirecleri goriilebilir yapan resimlerdir”® diye tamimlayip resim
ifadesinin ¢ok anlamli bir kavram oldugunu ve igerisinde bir¢ok alt baslik barindirdigini
da belirtmektedir (bk. Ballstaedt, 2005, s. 3). Aym1 zamanda Blume’nin Frank &
Stary’den yaptig1 alintiya gore, gorsellestirme kavrami “kelimelerle veya yazi diliyle
ifade edilen bir igerigin sekil, sema, resim, sembol, vb. gorsel isaretler yardimiyla

sunulmast ya da o igerigin timiiyle resim diline cevrilmesi isidir™®

seklinde
tanimlanmaktadir.

Dolayisiyla sinifta islenen bir metnin, 68rencilere roller verilerek canlandirilmasi
veya bir kisa 0ykiiniin ya da tiyatro pargasinin dgrenciler tarafindan dramatize edilmesi
de, yapilan tanimlardan varilabilecek noktalardir.

“Bir resim bin kelimeden daha fazla sey anlatir”’® deyimine katilan Hichert",
Demuth’® ve Frank & Stary (2006, s. 11), bu tutumlariyla resimlerin ifade giiciinii ve
bunun izleyicide biraktig: etkiyi ortaya koymaktadirlar.

Hichert ayrica, resimlerin islevinin ne oldugu/olmasi gerektigi konusunda da
“bir resmin kelimelerle dile getirilemeyecek ya da ifade edilmesi ¢ok zor olan ‘seyleri’

anlatmasi gerektigi””” goriisiinii dile getirmektedir. Yine Kiigiikahmet de, “bir resim bin

% Tarafimdan ¢evrilmistir, asil metin su sekildedir: “Bilder machen die Strukturen und Prozesse sichtbar,
die eigentlich fiir die Augen unzuginglich sind”.

% Tarafimdan gevrilmistir, asil metin su sekildedir: “Allgemein versteht man unter ,,Visualisieren® ,,die
Tatigkeit, einen bislang im Zeichensystem der Wort Sprache ausgedriickten Inhalt entweder durch
bildsprachliche Zeichen zu ergidnzen oder aber ihn ganz in die Bildsprache zu libersetzen”. “(Zitat
Joachim Stary, Visualisieren)”. Asagidaki linkten alinmistir.
http:/fwww.studienseminare-ge-gym.nrw.de/d/ausbildung/fs_frz/mat/mat_blu/visualisierung.pdf
s. 3 (29.05.2011)

" Tarafimdan ¢evrilmistir, asil metin su sekildedir: “Ein Bild sagt mehr als tausend Worte”.

"I http://www.hichert.com/Seminarprogramme/ppt_SUCCESS_Agenda_deu.pdf: s. 1 (24.06.2013)

2 http://www.udemuth.de/art/oe_a_bilder.pdf: s. 1 (24.06.2013)

”® Tarafimdan gevrilmistir, asil metin su sekildedir: “Bilder sollten aber Dinge zeigen, die durch Worte
nicht oder nur schwer auszudriicken sind”.

(http://www.hichert.com/Seminarprogramme/ppt_ SUCCESS_Agenda_deu.pdf: s. 1 (24.06.2013)


http://www.studienseminare-ge-gym.nrw.de/d/ausbildung/fs_frz/mat/mat_blu/visualisierung.pdf
http://www.udemuth.de/art/oe_a_bilder.pdf
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kelimeye bedelse bir resim ¢iz bin kelimeden tasarruf et” (Kiiciikahmet, 1998, s. 120)
sloganiyla 6nceki deyimi desteklemis olmaktadir.

Gozlimiiziin, bir kitapta, gazetede ya da goéziimiiziin gorebildigi her ortamda
olabilecek herhangi bir resme/fotografa ya da karikatiire, ilismemesi olanaksizdir.
Goziimiiz boyle bir durumda objeye ilistikten sonra kendimizi ondan alikoymamiz s6z
konusu degildir. Ciinkii “resim duygularimiza hitap eder ve anlama siirecinde kolaylik
saglar”’.

Resmin duygulara hitap ettigini, Fransiz Besteci-Orkestra Sefi, Jordi Savall da
“... hangi dilde olursa olsun; sozlerini anlamasaniz da hosunuza giden bir miizigi
dinlemek istersiniz. Ciinkii miizik kalbe hitap eder, aynen resimlerde oldugu gibi ...”
sozleriyle teyit etmistir”.

Konuyla ilgili olarak Fogt da, “Bill Gates’in >> resimleri anlayan, kafalar1 veya
beyinleri de anlar << climlesi, insanlarin diger algi kanallarina karsin her seyden once
gorsel algilarinin etkisinde kaldiklar anlamini tasimaktadir™’® demektedir. Fogt ayrica,
cocuklugumuzdan beri diinyay1 hep resimlerle anlamaya calistigimizi, resimlerin uluslar
arasi, daha dogrusu evrensel bir dile sahip olduklarim1 ve bize kilavuzluk edip
yonlendirdiklerini, dolayisiyla géziimiizle gordiigiimiiz her seye hi¢bir kusku duymadan
inandigimizi1 ve resimlerin temel olarak tarafsiz olduklarini, dolayistyla her seyi oldugu
gibi yansittiklarin1 varsaydigimizi da belirtmektedir’’.

“Dilsel olukla gonderilen bildiri uzlasimsal devinimlerle desteklendiginde, hem
isitsel hem de gorsel olukla bildirisim kurulur. Nitekim giinliik yasamda, gerek gorsel
ve gerek isitsel diizlem-den siirekli bildiriler yoneltilir. Gorsel yonden destek saglayan
ya da tiimiiyle bildirinin yerini alan el, kol devinimleri evrensel nitelikli olabilir
(alkislamak vb. gibi)” (Polat, 1986, s. 88).

Frank & Stary’ e gore, “Resimler izleyicinin (veya 0grenenin) dikkatini ¢ekip
sunulan igerik iizerinde yogunlasmasini saglar, dolayisiyla da dikkatin dagilmasini

onler, karmasik ifadelerin anlasilmasina yardimci olurlar ve bilgileri hafizada tutmayi

™ Tarafimdan ¢evrilmistir, asil metin su sekildedir: “Es (das Bild) stellt unmittelbar eine gefiihlsmaBige
Herausforderung dar und regt Verstehensprozesse an”.
[http://www.paedagogik-unterricht.de/1-5.pdf: s.1 (21.05.2011)]
722.05.2011 tarihinde ulusal bir kanalimiz olan CNN Tiirk'te saat 13.45’te yayinda olan “AB — Tiirkiye
Sivil Toplum diyalogu/Kiiltiirler Kopriisii” adli programda.
76 Bk. http://www.politikundunterricht.de/1_05/medien.pdf: s. 9 (24.06.2013)
" Bk. Dorothea, Fogt, hitp://www.politikundunterricht.de/l_05/medien.pdf : s. 9 (29.05.2011)
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kolaylastirir””® (Frank & Stary, 2006, s. 13). Frank & Stary, bunun nedenini ise
resimlerin bizi meraklandirmalarina ve daha once de belirtildigi gibi boylelikle
dikkatimizi c¢ekmelerine; bizi neselendirip hayrete diisiirlirken ayni zamanda bizi
konuyla ilgili olarak diisiinmeye sevk etmelerine baglamaktadirlar (bk. Frank & Stary,
2006, s. 13).

Ote yandan 6grenmenin gerceklesebilmesi igin: uyaranlardan alimlanan yeni
bilginin insanlarin, daha O©nceden sahip oldugu bilgilerle iligkilendirmesi veya
baglamasi gerektigi ve bu dogrultuda s6z konusu bilgileri gruplayip saklamasinin
mimkiin olabilecegi bilinmektedir. Aksi takdirde bu sonucun “ezber” den Oteye
gecemeyecegi, dolayisiyla kalict 0grenmenin gergeklesemeyecegi de bir gercektir.
“Yeni” ile “eski” arasinda kurulacak iligkinin 6grenmeye/anlamaya esas oldugunu gerek
Saussure (Sekil 1) ve gerekse Saussure’den sonraki ingiliz dilbilimcileri Ogden ve

Richards’in asagida (Sekil 2) gostermis olduklart gibi gorebilmek miimkiindiir.

gosterilen (signifié)
(icerik/zihindeki kavram)

(soyut)

gosteren (signifiant)
[bi¢im/ses zinciri (yazili/sozlii)]
EV/Ev/ev (somut)

Sekil 1. Gosteren-Gosterilen Iliskisi
(Akerson, 2005, s. 95; Aksan, 1999, s. 37; Vardar, 1998, s. 108, 167, 171)

"® Tarafimdan ¢evrilmistir, asil metin su sekildedir: “Bilder konnen die Aufmerksamkeit der Zuhorerinnen
und Zuhorer wecken und aufrechterhalten; sie konnen das Verstehen komplizierter Sachverhalte
unterstiitzen; sie konnen das Behalten erleichtern”.
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KAVRAM /DUSUNCE
(ANLAM/YORUM)

SOZCUK/GOSTERGE NESNE/GONDERGE
(SIMGE/BICIM) (VARLIK/OLGU)

Sekil 2. Kavram-Nesne-Sézciik Iliskisi
(Akerson, 1991, s. 37; Aksan, 2007, C. 1, s. 112; C. 111, s. 156)

Her iki sekilden de anlasilabilecegi gibi algilanan bir “gdsterge”/sozciik veya
resmin anlagilabilmesi ic¢in, zihnimizde onun karsiligt olan “kavramin”, yani
tanimlanmis olan olgunun mevcut olmas1 gerekmektedir.

Ortadgretimdeki bir 6grencinin kendi anadili vasitasiyla edinmis oldugu bir 6n
bilgisi olacagina gore, zihninde “kayitli” kavram/“zihinsel imgeler” (Akerson, 2005, s.
95) de var demektir. Iste bu noktada 6grencilerin 6n bilgilerinde/hafizalarinda yabanci
bir dildeki “simgesel gostergelerin”; diger bir deyisle “yazilarin” karsiligi olmasa da bu
derslerde kullanilacak gorsel Ogelerin en azindan temel deneyim alanlarindan bir
karsil1g1 oldugu/olacag: sdylenebilir.

Ornegin Tiirkce konusan ve Japoncay: hi¢ bilmeyen bir kisiye Japoncada “ev
anlamina gelen bir kelime veya karakter (sayfa 63/sekil 4) gosterildiginde s6z konusu
kisi ondan hi¢bir sey anlamayacak veya o karakter, kendisine higbir sey
cagristirmayacaktir. Ancak ayni karakter kendisine, drnegin herhangi bir ev fotografi
veya resmi ile birlikte sunuldugunda, o kisinin anilan karaktere bir anlam yiiklemesi

kesinlik kazanan bir durum olsa gerek (sayfa 63/resim 2).
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2.2.2. Gorsel Medya Araclar ve islevleri

Burada konuyla ilgili olarak gorsel medya araglar1 kisaca ele alinmaya
caligsilacak ve bu dogrultuda ilk olarak s6z konusu araglarin tanimi yapilip sonrasinda
ise onlarin kullanim amaglari/islevlerine deginilecektir.

Bir 6geyi hedef kitleye ulastirmamiza/sunmamiza olanak taniyan Medya
Araclaridir. Duden sozliigiinde genel anlamda medya araci, “bilgi/malumat,
fikir/diisiince veya kiiltiir aktarmaya aracilik eden diizenleyici ve teknik donanim™”
(Duden, 2001, CD-ROM); diger bir deyisle, kitle iletisim arac1 olarak tanimlanmaktadir.
Yine Erdmenger’e gore de ders ve Ogrenme baglaminda medya aracinin tanimi,
“bilgi/malumat tastyicist ya da bilgiyi/malumati aktarma aracr”®® (Paltram, 2008, s. 11)
seklinde verilmektedir.

Eskiden beri bir icerigin gorsel olarak sunulmasina olanak saglayan bazi araglar
kullanilmaktadir. Tahmin edilebilecegi gibi “kara tahta, en eski ve en basit medya
aracidir”®! (Frankenberg-Fuhr, 1997, s.14). Kara tahta Giiniimiizde hala kullaniliyor
olmakla beraber, bunun yaninda duvar panosu, beyaz tahta gibi araclar da
kullanilmaktadir. Ote yandan gelisen teknolojiyle birlikte episkop, daha sonralari
tepegdz ve son donemlerde bilgisayar destekli yansitim cihazi/projeksiyon ve akilli
tahta egitim icin vazgegilmez birer ara¢ haline gelmis bulunmaktadirlar. Bu araglar
sayesinde her sey ¢ok daha pratik, tekrar tekrar kullanilabilme olanagini bulmustur.

Dersin ilgi ¢ekmesinin ve Ogrencide 6grenme arzusunun yaratilabilmesinin,
sunumda yapilacak bazi eklemeler gerektirdigini belirten Kiigiikahmet (1998, s. 120)
bunu, “derse yapilabilecek eklemelerin basinda gorsel-isitsel araglardan yararlanma
gelmektedir. Yalnizca anlatim yontemleriyle bile dersini islemeyi diigiinen bir 6gretmen
gorsel-isitsel araglar yardimiyla 6gretimini zenginlestirebilir...” (Kii¢iikahmet, 1998, s.
121) seklinde ifade etmektedir.

Bu araclarin islevleriyle ilgili olarak da Freudenstein’in genel olarak medya
araclarinin yabanci dil dersine etkileri iizerine ¢izdigi sema (Sekil 3) agiklayict bir

nitelik tagimaktadir.

" Tarafimdan ¢evrilmistir, asil metin su sekildedir: “Einrichtung, organisatorischer und technischer
Apparat fiir die Vermittlung von Meinungen, Informationen, Kulturgiitern”.

% Tarafimdan gevrilmistir, asil metin su sekildedir: “Ein Medium ist ein ,Triger oder ein Vermittler
von Information im Zusammenhang mit Unterricht und Lernen”.

8! Tarafimdan ¢evrilmistir, asil metin su sekildedir: “Die Tafel ist das élteste und einfachste Medium

[L.]".
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Somutluk,
aciklik ve kolay
anlasilirlik (7)

Ogrenenlerin

motivasyonunu
giiclendirip

yogunlagtirma (2)

Dersin islenisini
kolaylastirma ve
miikemmellestirme

(6)

Medya
araglarinin
kullanim
amaglart (1)

Ogrenmeyi tesvik
edici yeni/farkli esin
kaynaklarini sunarak
dikkat ¢ekme ve dersi
zevkli hale getirme

(3)

Anadil
kullanimini
en az diizeye
indirgeme (5)

Hafizada tutabilme
(kaydetme) giiclinii
arttirma (4)

Sekil 3. Medya araglarinin kullanim amaglari®*

(Frankenberg-Fuhr, 1997, s.7)

Yukarida da goriilebilecegi gibi, medya araglari ¢ok amagli bir sekilde
kullanilabilmekte ve onlarin birden ¢ok islevi yerine getirdigi de goriilebilmektedir.

Sahin’e gére “... Ogretimde kullanacagimiz teknolojiler... dgrenime katilan
duyu organi sayisini artiracak, motivasyonu gelistirecek, dersi zenginlestirecektir”
(Sahin, 2003, s. 5). Frankenberg-Fuhr ise medya araglarinin, ayni zamanda dersin
verimliligini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in kullanilan unsurlar olduklarini belirtirlerken,
algilama kanallarina gore medya aracglarin1 da “isitsel, gorsel ve isitsel-gorsel” olmak
lizere ii¢ gruba ayirmaktadirlar. Bunlarin islevleri farkli olsa da daha 6nce de belirtildigi
gibi, ortak amaclarmin basinda dikkat ¢ekmek, anlamay1 kolaylastirmak ve hafizaya

kaydetmeyi saglamak gelmektedir (bk. Frankenberg-Fuhr, 1997, s.7).

%2 Tarafimdan gevrilmistir, asil metin su sekildedir: “Ziele des Medieneinsatzes (1): Aufrechthaltung und
Starkung der Motivation der Lernenden (2); Aufrechthaltung des Unterrichts, neue Lernimpulse,
Aufmerksamkeit wecken (3); Steigerung der Behaltensleistung (4); Reduzierung des Verwendens der

Muttersprache (5); Erleichterung und Vervollkommnung der Unterrichtsfithrung (6); Anschaulichkeit
(’7)’9'
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“Power-Point’iniz mi var yoksa soyleyecek bir seyiniz mi?”** slogan1 da medya
araglar1 sayesinde s0ylenecek soze gerek kalmadigini agikga ortaya koymaktadir.

Ayrica, Yasar Ozay’in haberine gore®, giiniimiiz kosullarinda teknolojinin
egitimde, 6zellikle de yabanci dil egitiminde vazgegilemez bir faktdr oldugunun altini
yine egitimciler asagidaki sozlerle ¢izmislerdir:

“Prof. Dr. Adil Caglar (Avrupa Meslek Yiiksek Okulu Miidiirii): Bu kusak
teknoloji ile biiyiidii. Bu nedenle egitimde teknolojiyi en iyi sekilde kullaniyor. Bizde bu
konu heniiz yeni yeni basladi. Fatih Projesi ile hizlanacak. Tiirk¢e ve yabanci dil
ogreniminin yeni yapilan diizenleme ile daha kolay ve hizli sekilde saglanacagina
inaniyorum.

Prof. Dr. Betiil Aydin (Istanbul Bilim Universitesi égretim iiyesi): Fransa'da
gerceklestirilen uygulamanin iilkemizde test edilmesi gerekir. Tek basina teknolojinin
egitimde basaritli olmasi diisiiniilemez. Bir takim faktorler ogremmeyi etkileyebilir.
Osrenciler Twiiter yardimiyla yabanci dili kisa mesajlarla kolayca ogrenebilirler.

Prof. Dr. Ali Baykal (Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekant): Bu tiir
calismalarda yazilim ¢ok 6nemli. Anne ve babanin egitim durumu, hane halkinin sayist
egitimde onemli etkenlerin basinda geliyor. Fransa'da yapilan ¢alismanin, bizde de
vapilmasi durumunda aym basariyi gosterecegini soylemek dogru olmaz. Gegmiste
vapilan yanlislar yiiziinden binlerce bilgisayar ¢ope gitti. Egitimde "vaptik oldu’ diye bir
sey yok.

Neslihan Durmusoglu/Kiiltiir Anaokulu Ingilizce Ogretmeni: Unlii fiitiirist Marc
Prensky 'On the Horizont (Ufukta)' adli makalesinde 1980 sonrast dogan ¢ocuklari
dijital yerliler' olarak adlandirmakta ve bu kusagin teknolojiyle 6grenmeye daha yatkin
oldugunu hatta bunu dogal olarak gerceklestirdiklerini soylemektedir. Biz 6gretmenler
bu yeni dijital diinyaya ayak uydururken, 6grencilerimize en iyi sekilde ulasabilmek igin
kendimizi ve tiim sistemi bu yeniliklere gore giincellemeliyiz”.

Gorselligin/gorsel 6gelerin derste nasil kullanilabilecegiyle ilgili olarak 6rnek bir
uygulamanin sunulmasi, hedef kitle tarafindan Almanca Ogretiminde gorselligin
islevinin anlasilmasi acisindan anlamli olacaktir. Bu vesile ile, dersin hangi agamasinda

gorsellikten yararlanilabileceginin somut bir sekilde goriilebilmesi icin asagidaki

8 http://www.hichert.com/Seminarprogramme/ppt_SUCCESS_Agenda_deu.pdf (s. 1/ 24.06.2013);

(Frankenberg-Fuhr, 1997, 5.7) (Tarafimdan ¢evrilmistir, orijinal ifade su sekildedir: “Haben sie Power
Point oder haben sie etwas zu sagen?”
% http://www.sabah.com.tr/Egitim/2012/01/01/twitterla-yabanci-dil-ogrenilecek (17.08.13)


http://www.sabah.com.tr/Egitim/2012/01/01/twitterla-yabanci-dil-ogrenilecek
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uygulamaya basvurulmustur. Ancak Oncesinde, bir dersin hangi asamalardan meydana

geldiginin belirtilmesinde yarar olacaktir.

2.2.3. Bir Dersin Uygulanmasinda Asamalar

Geleneksel olarak islenen derslerde ii¢ asama bulunuyorken, 1970 sonrasi
fletisimsel Yontemin benimsenmesiyle birlikte dil &gretiminin diger boyutlariyla
beraber ders islenis asamalar1 da yeniden bir yapilandirilmaya tabi tutularak dersin
hedeflerine iletisimsel bir boyut kazandirilmistir. Buna gore, bir dersin uygulamasi dort

asamadan meydana gelmektedir:

2.2.3.1. Giris Asamasi

Bu asama ile hedef kitlenin, giidiilenmesi ve ilgisinin derse ¢ekilmesi amagclanir.
Bunu saglayacak boyutlar ise Ogrenenlerin, dersin hedefinden haberdar edilmesi
dolayistyla konuyla ilgili 6n bilgilerinin harekete gegirilmesidir. Boyle bir isleve sahip;
anekdot, drnek olay, siir, sarki vb. gibi bagka etkinlikler olmakla beraber daha 6nce de
belirtildigi gibi, bu gorevi lstlenebilecek en temel unsurlarin gorsel dgelerdir. Ciinkii
“yabanci olan” bireyde bir ¢ekingenlik, yerine goére korku yaratacak; buna karsin
“tamdik olan” ise giiven verici olacaktir. Ilk etapta tamdik gelebilecek de, yabanci
dildeki dilsel yapilar degil, 6grenenin 6nceden tanidigi nesneler, fotograflar, resimler,

grafikler, semalar, tablolar, filmdeki davranislar/durumlar vs. dir.

2.2.3.2. Sunum Asamasi
Ik asamada ipuglar1 verilip bu asamada Ogretilmesi hedeflenen igerigin

ogrenenler tarafindan ana hatlariyla anlagilmasinin saglanmasi amaglanir.

2.2.3.3. Anlamlandirma Asamasi
Burada ise bir 6nceki asamada sunulan igerigin, verilen dilsel 6geler yardimiyla
ogretmen-ogrenci/dgrenci- Ogrenci etkilesimiyle ayrintili bir sekilde; bilgilerin

ogrencilerce kisa stireli bellekten uzun siireli bellege kodlanmasi1 hedeflenir.

2.2.3.4. Uygulama Asamasi
Dersin konusuyla ilgili olmak kaydiyla 6grencilerin tiimiiyle bagimsiz, derste

ogrendiklerini, kendi yorumlariyla sentezledikleri ve daha sonra giinliikk yasantilarinda
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iletisim kurmak amaci ile kullanmak {izere; Oncelikle sinif ortaminda uygulamaya

koyduklart asamadir.

2.2.4. Ornek Bir Dersin Uygulamasi

Sunum sekli igerigin/metnin tiiriine gore degisecektir. Ancak hedef kitle, ikinci
Yabanct Dil olarak Almanca 6grenen Ogrenciler ve hedeflenen dil diizeyi ise “Al”
olacagindan burada o6ncelikle sunulacak icerigin yoruma acik, iist diizey dil becerilerini
iceren metinlerden olusmasi yerine; 0grencinin anadilde, temel deneyim alanlarindan
sahip oldugu kavramlar ve onlarin amaca gore degisik ciimlelerde farkli kullanimlarinin
islendigi bir ders olmas1 uygun olacaktir. Ornegin mevsimler ve aylar konusunun gorsel
Ogelerle desteklenerek islendigi bir derste asagidaki adimlar izlenebilir:

Sekil 4-A’daki gibi, Power Point’te onceden hazirlanmis olan fotograflar
sirastyla panoya yansitilir ve Ogrencilere resimlerde neler gordiiklerini sdylemeleri
istenir. Bununla 6grencilerin hedeften haberdar olmalar1 saglanir ve dolayisiyla onlarin
dikkatleri 6grenme materyaline ve boylelikle derse ¢ekilmis olunur.

Daha sonra da sunum kismina gegilir. Burada da yine sekil 1-B ve 1-C’deki
resimler/fotograflar  panoya  yansitilmak  suretiyle Ogrenenlere o  derste
ogretilmek/kavratilmak istenen konu, ana hatlartyla gosterilip gerekli agiklama veya
izahatlar yapilir.

Ieriklerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege kodlanmasinda hayati dneme
sahip olan dersin sonraki asamasinda ihtiyaca gore Ogrenenlere; bireysel, esli veya
gruplar halinde ¢alisabilmeleri icin gerekli firsat ve zaman taninmalidir. Ozellikle 6nce
bagimli ve daha sonra ise yar1 bagimli ¢aligma yapraklar1 bu asamanin vazgegilmez
materyali olarak goriilmelidir ve dgrenenlere yogun bir sekilde sunulup islenmeleri
saglanmalidir (calisma yapragi 1 ve 2). Soyle ki, s6z konusu derste Ogrencilerce
kavranilmasi1 gereken iceriklerin eksiksiz bir sekilde Ogrenilmis dolayisiyla hedef
kazanima hedef kitlenin oldukga biiylik bir boliimii tarafindan erisilmis olmasina dikkat
edilmelidir.

Dersin son asamasinda ise dgrenilen igeriklerin dgrencilerce 6zgiin bir sekilde
sentezlenip kullanilmasi dolayisiyla 6grenilenlerin, farkli yer zaman veya duruma gore
uyarlanmasi beklenir. Ozellikle yaparak-yasayarak dgrenme anlayisiyla hareket edilip
Ogrenilen igeriklerin Ogrenenler tarafindan senaryolastirilarak tiyatro veya kisa film

seklinde dramatize edilmesi; konuyla ilgili olarak resim, karikatiir, siir, kisa oykii vb.
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gibi edebi tiirlerle yeniden yorumlanmasi, aktarma asamasinda oncelik verilebilecek
etkinlikler olarak gortilebilir.
Goriilebilecegi gibi, “resimler veya genel olarak gorsel ogeler dersin her

asamasinda farkli islevlerle kullanilabilirler”.®

8 Fachthema_DaF_S020-021 (s. 20/ 13.08.2013)



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu tezin hazirlanmasinda hem literatiir tarama yontemine bagvurulmus ve hem
de bir anket uygulamasi yapilmistir. Dolayisiyla, ¢calismaya kaynaklik eden materyalin
bir boliimiinii, basili kaynaklar, teorik ve uygulamali olarak yapilan “bilimsel
aragtirmalar” sonucu, “pdf’ formatinda hazirlanip internet ortaminda kamuoyuna
sunulan tezler ve makaleler olusturmakla beraber, ¢aligmanin uygulama kismini da, alan

taramasi olarak yapilan bir anket ¢aligmasi teskil etmektedir.

3.1. Arastirmanin Amaci

Calismanin esasini teskil eden bu boliimde dnceki boliimde ana hatlariyla ele
alinmaya calisilan gorselligin/gorsel 6ge veya gorsel sunumlarin, yabanci dil
Ogretiminde biliyllkk Onem arz etmesine ragmen hala ortaggretim kurumlarinda

kullanilmiyor oldugunun ortaya konmasi1 amag¢lanmaktadir.

3.2. Arastirmanin Onemi

Bu calisma, gorselligin yabanci dil 6gretimi-6greniminin 6nemli bir unsuru
oldugunun belirtilip buna ragmen Tiirkiye’de ortadgretimde ikinci yabanci dil olarak
Almanca Ogretiminde gorsellikten yararlanilmadigini ortaya koymakla Tiirkiye’deki

almanca 6gretmenlerinde bir farkindaligin olusturulabilmesi agisindan énemlidir.

3.3. Problem

Diger yabanci dil 6gretmenleri gibi, Almanca 6gretmenlerinin de Tiirkiye’de dil
Ogretiminde genel anlamda basarisiz olduklari goriilmektedir. Basarili bir Almanca
Ogretimine katki saglayabilecegi baglaminda “dersin iletisim odakli bir atmosferde
islenmesine olanaklar sunabilecek gorsel materyal veya aktivitelerden yararlaniliyor

mu?” sorusu formiile edilmistir.

3.4. Sitmirhhiklar
Anket uygulamasi, sadece Elazig ili merkezinde “Ikinci Yabancidil olarak

Almanca” 6gretilen ortadgretim kurumlarindan, Elazig Atatiirk Anadolu Lisesi, Elazig
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Cubukbey Anadolu Lisesi, Elaz1g Lisesi ve Elazig Necip Fazil Kisakiirek Anadolu
Lisesi’nde yiiriitiilmistiir. Saglikli bir sonuca varamama endisesiyle yeni baslayan 9.
siniflar hari¢ tutulmustur. Anketin uygulanacagi okullarin isimleri, ildeki anilan statiiye
sahip liselere numaralar verilerek ve bu numaralarin bir torbaya atilip karistirilmasi

suretiyle rastgele ¢ekilen kura sonucu elde edilmistir.

3.5. Evren ve Orneklem

Arastirmaya toplam olarak 225 kisinin katilmasinin yeterli olabilecegine karar
verildikten sonra, drneklemin kapsaminin genisletilmesi agisindan uygulamanin dort
farkli kurumda yapilmas1 uygun goriilmiistiir. Ongdriilen toplam kisi sayisinin anketin
uygulanacagi okul sayisina boliinmesiyle her okulda ortalama olarak 56 kisiye ve bunun
da ortalama olarak iki sinifa denk diistiigli hesaplanmistir. Yine c¢ekilen kuralar
sonucunda anketin hangi okulun hangi subelerinde uygulanacagi bilgisi de elde
edilmistir. Anket, Elazig Lisesi’nde (11. ve 12. smiflarin olmamasindan &tiirii) 10.
smiflara; diger liselerde ise “daha saglikli veri alinabilir” diisiincesiyle 11. siniflara
uygulanmistir. Bunun sonucunda anket yapraklarindan 174’ {intin 11. Siniflara, 51’°inin

ise 10. smif 6grencilerine uygulandigi goriilmiistiir.

3.6. Hipotezler

Ogrencilerin dgrenme stillerine iliskin goriisleri ve derslerin, grencilerin
O0grenme stillerine uygun olarak islenme sikliklarinin tespitine i¢in dngdriilen hipotezler
asagida verilmistir;

1. Tahtada yalnizca dilbilgisi agirlikli ders anlatildiginda 6grenciler Almancay1

1yi 6grenememektedirler.

2. Ders igerikleri gorsel Ogelerle desteklenip oyunlarla dramatize edildiginde
ogrenciler daha 1yi 6grenmektedirler.
Almanca dersleri icin dil laboratuart kullanilmamaktadir.
Almanca 6gretmenleri derste gorsel medya araclarini kullanmamaktadirlar.

Almanca derslerinde gorsel 6geler kullanmamaktadirlar.

A

Almanca Ogretmenleri, yalnizca tahtayr kullanarak dilbilgisi agirlikli ders
islemektedirler.

7. Ogretmen derste konusma agirlikl siireglere yer vermemektedir.
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8. Ogretmen tarafindan o6grencilere roller verilerek igeriklerin dramatize

edilmesine olanak saglanamamaktadir.

3.7. Verilerin Toplanmasi

Verileri elde etmek i¢in bir sayfalik anket formu kullanilmis ancak konunun
Oziinden sapmamak, dolayisiyla amacglanan sonuca objektif bir sekilde ulasabilmek
acisindan sormacadaki madde sayisi smirh tutulmustur. Anket formu iki boliimden
olusmaktadir. Ilk asamada &grencilerin (tahmin edildigi gibi), gorsel igerikli olarak
islenen derslerde daha iyi 0grenip 0grenemediklerinin belirlenebilmesi amaclanirken;
sonraki asama ise derslerin, sormacanin ilk asamasinda olusacak/beklenen durum
dogrultusunda islenip islenmedigini tespit edebilmeye yoneliktir. Dolayisiyla her iki

bolim de birbirini tamamlar niteliktedir.

3.8. Bulgular Ve Yorum

Oncelikle yapilan anket calismasinin mahiyeti irdelenecek, devaminda da daha
once yapilmis olan c¢alismalardan elde edilen baz1 bulgular paylasilacak, daha sonra ise
aralarindaki 1iligkinin belirlenmesine ¢alisilacaktir. Bulgularin degerlendirilmesinde

frekans analizi yontemi kullanilmistir.
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3.8.1. Frekans Analizi Sonuclari

[k boliim iki maddeli olup iki segenekli iken; ikinci boliim ise bes segenekli alt1

madde igermektedir:

Tablo 1. Ogrencilerin dgrenme stillerine iliskin goriisleri

Evet | % Hayir | % Toplam | %
Tahtada sadece dilbilgisi anlatildiginda
o ) 52 23,1173 |76,9 | 225 100
daha iyi 6greniyorum.
250 -
200 A
150 mSeril
M Seri 2
100 -~
52
50 A
23,10% 76,90%
0 T T 1
Evet Hayir Toplam

Grafik 1. Tablo 1’in Grafiksel Gosterimi

Yukaridaki tablo ve grafik incelendiginde, ilk maddedeki “tahtada sadece

dilbilgisi anlatildiginda daha iyi 6greniyorum” goriislinii evet ile yanitlayanlar, tiim

ogrencilerin % 23,1’ini olusturan 52 kisi olurken, bu goriise katilmayan 6grenci sayisi

173 ile tiim katilanlarin % 76,9’unu teskil etmektedir. Bu sonuca gore tiim 6grencilerin

¥»’linden daha fazlas1 sadece dilbilgisi agirlikli islenen derslerden verim alamadiklarini

belirtmektedirler denebilir.
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Tablo 2. Ogrencilerin dgrenme stillerine iliskin goriisleri

Evet | % Hayir | % | Toplam | %
Ders icerikleri resim, fotograf, grafik, sekil,
video, vb. gorsel ogelerle desteklendiginde
. o ~ 1204 190,721 9,3 | 225 100
veya oyunla dramatize edildiginde daha iyi
Ogreniyorum.
250 -~ 225
204
200 -
150 1 mSeril
M Seri 2
100 A
0 90,70% .21 9,30%
O T T 1
Evet Hayir Toplam

Grafik 2. Tablo 2’nin Grafiksel Gosterimi

Ikinci maddedeki “Ders igerikleri resim, fotograf, grafik, sekil, video, vb. gorsel

ogelerle desteklendiginde veya oyunla dramatize edildiginde daha iyi 6greniyorum”

ifadesine olumlu cevap veren dgrencilerin sayisina bakildiginda bunun, genel sayinin %

90,7 oranindaki 204 kisi oldugu goriilebilir. Ayni goriiste olmayan 6grenci sayisi ise

ankete katilan tlim 6grencilerin % 9,3’line denk gelen 21 kisidir. Bu sonuglar, derslerin

gorsel 0gelerle desteklenmesi durumunda 6grencilerin daha iyi 6grenebildiklerini ortaya

koymaktadir.

Her iki madde i¢in ortaya ¢ikan sonuca gore, derste goze hitap edebilecek

ogelerin kullanilmasinin 6grencilerden ¢ok biiylik bir oraninin ihtiyact geregi oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 3. Ogrencilerin, almanca dersleri igin dil laboratuarinin kullanilma sikliklari ile

ilgili gortsleri

Her
Genellikle | Bazen | Nadiren | Hi¢ | Toplam
zaman
Almanca dersleri ic¢in dil 3 3 3 4 212 225
laboratuari kullaniliyor mu?
Yiizdelik Oran (%) 1,3 1,3 1,3 1,8 94,2 100
250 -
200 -
150 -
100 - mSeril
W Seri 2
50 7 1,30% 1,30%  1,30% 180% 94,20% [ 100,00%
3 3 3
0 ' = ' e e
N & o N
S N ¥ N
%Q}@ & ? ¢ /\OQ

Grafik 3. Tablo 3’un Grafiksel Gosterimi

Goriilecegi gibi dil laboratuarinin kullanimiyla ilgili olarak 212 kisinin (% 94,2)

“hi¢” segenegini isaretlemis oldugu goze ¢arpmaktadir. Her zaman, genellikle ve bazen

seceneklerine ticer kisi (% 1,3) evet derken; nadiren olarak kullanildigini da dort kisi (%

1,8) belirtmistir. Buna gore almanca dersleri i¢in dil laboratuar1 kullanilmamaktadir.
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Tablo 4. Ogrencilerin, almanca oOgretmenlerinin derste gorsel medya araglarmni

kullanma sikliklari ile ilgili goriisleri

Her
Genellikle | Bazen | Nadiren | Hi¢ | Toplam
zaman

Almanca 6gretmeniniz simifinizda
veya laboratuarda akilli tahta,
yansittm  cihazi1  gibi, gorsel | 46 36 43 42 58 225
icerikleri yansitmaya /gostermeye
yarayan cihazlar kullantyor mu?
Yiizdelik Oran (%) 20,4 16 19,1 18,7 25,8 100

250 -~ 225

200 A

150 ~

mSeril
100 1720,40% 16,00% 19,10% 18,70% 2580% o
58 W Seri 2
46 - 43 42
o l l l l 100'00%
0 T T T 1
X & & & NS &
«'@@ é\Q}\ il %’bb\i\ ’\OQ\
¥ ©

Grafik 4. Tablo 4’tUn Grafiksel GOsterimi

Derste gorsel igerikleri sunmaya yarayan cihazlarin kullanilimiyla ilgili soruda

en ¢ok 58 kisi (% 25,8) “hi¢” cevabimi verirken, buna yakin bir segenek olan “nadiren”

siitunu 42 (% 18,7) kisi isaretlemistir. “Bazen” secenegine de 43 6grenci (% 19,1)

olumlu yanit vermistir. Ayrica, bu cihazlarin her zaman kullanildigin1 46 6grenci (%

20,4) kabul ederken, 36 6grenci de (%16) “genellikle” alanini isaretlemistir. Tabloya

gore almanca 6gretmenleri derslerde ¢ok siklikla medya araglarin1 kullanmamaktadirlar.
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Tablo 5. Ogrencilerin, almanca derslerinde gorsel 6gelerin kullanilma sikliklari ile ilgili

goriisleri
Her )
Genellikle | Bazen | Nadiren | Hi¢ | Toplam
zaman
Ders sunumlarinda resim,
fotograf, grafik, sekil vb. 24 35 47 40 79 225
gorsel 6geler kullaniliyor mu?
Yiizdelik Oran (%) 10,7 15,6 20,8 17,8 | 35,1 100
250 - 225
200 A
150 -
35,10% .
100 - 50800 17,80% 79 mSeril
10,70% 1560% B Seri 2
50 1 24 35I l i 100,00%
O T T T T T 1
X g & & & N
'\3’@ (\é\& X $’bb\i\ < ,\OQ\%
€ &

Grafik 5. Tablo 5’in Grafiksel Gsterimi

Islenen derslerde resim, fotograf, grafik, sekil vb. gorsel ogelerden “hig”
yararlanilmadig1 goriisiinde olan 79 6grenci (% 35,1) en ¢ok dikkat c¢eken secenek
olurken, “nadiren” i¢in evet diyen 40 &grenci (% 17,8) bulunmaktadir. S6z konusu
Ogelerin bazen kullanildigini belirten 47 kisi (%20,8) iken; “her zaman” kullanildigini
24 dgrenci (% 10,7) teyit etmis ve 35 (% 15,6) kisi tarafindan da “genellikle” secenegi
isaretlenmistir. Bu tablo sonuglari, derslerde gorsel 6gelerin ¢cok az kullanildigini ortaya

koymustur.
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Tablo 6. Ogrencilerin, almanca 6gretmenlerinin dilbilgisi agirlikli ders isleme sikliklart

ile ilgili goriisleri

Her
Genellikle | Bazen | Nadiren | Hi¢ | Toplam
zaman
Ogretmen tahtada dilbilgisi
kurallarin1 anlatir ve 0Ornek 129 55 23 5 13 225
ciimleler 6gretilir.
Yiizdelik Oran (%) 57,3 24,5 10,2 2,2 5,8 100
250 -~ 225
200 -
57,30%
150 + 129
100 - 24[50% mSeril
55 10,20% H Seri 2
50 - l 23 2,20%  9,80% 100,00%
5 13
0 - T o —
'b@’b(\ \\\\b ¢ 'b"’eo 6\&0 & Q\'b@
A (\Q/ ) X <0
€ i

Grafik 6. Tablo 6’nin Grafiksel GOsterimi

Yazi tahtast kullanilarak dilbilgisi agirlikli derslerin islendigi ile ilgili olarak
acik bir sekilde “her zaman” secgeneginin 129 ogrenci (% 57,3) ve “genellikle”
seceneginin ise 55 kisi (% 24,4) tarafindan isaretlendigi goriilmektedir. Toplamda 41
kisinin isaretledigi seceneklerden “bazen” 23 (% 10,2) dgrenci; “nadiren” ise 5 kisi (%
2,2) tarafindan goriis olarak belirtilirken, “hi¢” secenegi 13 6grenci (% 5,8) tarafindan
isaretlenmis olarak goriilmektedir. Goriilebilecegi gibi, tablo sonuglar1 derslerin

genellikle dilbilgisi agirlikli olarak islendigini gostermektedir.
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Tablo 7. Ogrencilerin, Ogretmenin derste konusma agirlikli siireclere yer verme

sikliklari ile ilgili goriisleri

Her
Genellikle | Bazen | Nadiren | Hi¢ | Toplam
zaman

Ogretmen, smifa getirdigi
metinleri, gorsel 6gelerle
destekleyerek anlatir ve 31 36 43 48 67 225
ogrencilerin de katildig
konusma odakli dersler islenir.
Yiizdelik Oran (%) 13,8 16 19,1 21,3 (298| 100

250 ~ 225

200 -

150 A

29,80% mSeril
100 - 19,100 2L30%
13,80% 16,00% M Seri 2
! 43 48
" 2 ] l l l 100'00%
O T T T 1
Qo oL N & "G Q
(,\"b&’b (\é\ib Q;s‘gl érbb\ﬁe < «OQ\'b
€ &

Grafik 7. Tablo 7’nin Grafiksel GOsterimi

Derslerde metinlerin islenmesi ve bunlarin gorsel unsurlarla desteklenmesiyle

ilgili ifadede yine en ¢ok oran (% 29,8) la 67 6grenci “hi¢” cevabini verirken; “nadiren”

diyen 48 kisi (% 21,3) ve “bazen” goriisiiyle 43 kisi (% 19,1) bulunmaktadir. Ayrica

genellikle kullanildigini belirten 36 kisi (% 16) iken, 31 6grenci (% 13,8) de her zaman

kullanildig1 goriisiindedir.
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Tablo 8. Ogrencilerin, Ogretmen tarafindan 6grencilere roller verilerek igeriklerin

dramatize edilmesine olanak saglanma sikliklar1 ile ilgili goriisleri

Her zaman | Genellikle | Bazen |Nadiren| Hi¢ |Toplam

Islenen metinler

dogrultusunda 6grencilere

_ _ 9 17 24 18 157 | 225
roller verilerek 6grenilen
icerikler dramatize edilir.
'Ytizdelik Oran (%) 4 7,6 10,7 8 69,8 100
250 -+ 225
200 A 69,80%
157
150 ~
mSeril
100 -
7 .60% 10,70% 8,00% W Seri 2
50 4§00% 24 18 100,00%
0 T T T T T 1
L RS & & "G Q&
@‘Q > Q)'b,\' ,bb\“ N ,\OQ\%
& 12 Ay
RS

Grafik 8. Tablo 8’in Grafiksel Gdsterimi

157 6grenci (% 69,8) islenen metinlerin; dramatize edilmedigi goriisiinde iken,
24 ogrenci (% 10,7) bazen dramatize edildigini ve 18 6grenci (% 8) ise nadiren
yapildigin1 belirtmektedir. Buna karsin “genellikle” segenegini 17 kisi (% 7,6); “her
zaman” secenegini ise 9 Ogrenci (% 4) isaretlemistir. Bu bulgulara gore derslerde
ogrencilere rol verilerek 6grenilen iceriklerin dramatize edilmesi s6z konusu degildir.

Arastirma bulgularia genel olarak bakildiginda ise, almanca dersleri ¢cogunlukla
dilbilgisi agirlikli olup tablo 1’de goriilebilecegi gibi, bu derslerin dgrenci

beklentilerinden uzak bir sekilde islenmekte oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla derslerde
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O0grenmeyi olumlu etkileyebilecek, iletisim odakli bir derse katki sunabilecek gorsel
unsurlarin ¢ok az kullanilmakta oldugu sonucuna varilabilir.

Yaptigimiz arastirmalara gore, bu ¢alismanin paralelinde veya bu calismaya
benzer aragtirmalarin daha 6nce de yapilmis oldugu goriilse de temelde yapilmis olan
diger ¢alismalarin, tezimizi sadece destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

Omegin, Dellal ve Giinak’in Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, “Dil Dergisi,
Sayi: 143, Ocak-Subat-Mart 2009” adli dergide; “Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi’nde ikinci Yabanci Dil Olarak Almanca Ogrenen Ogrencilerin Ogrenme
Motivasyonlar1” adli makalelerinde belirttiklerine gore: Yaptiklar1 arastirmada (Tablo
24a) toplamda 166  Ogrenciye  derste = Almancaytr nasil  daha @ iyi
anladiklarina/6grendiklerine dair yonelttikleri “Almancayr ............... ” seklindeki
climleyi tamamlama sorusuna, Ogrencilerden 12 (% 7,2) si dinleyerek daha iyi
anladigin1 veya Ogrendigini belirtirken; 108 (% 65,1) 1 ise gorerek daha iyi
anladigini/6grendigini ifade etmistir. Diger 39 (% 23,5) u da pratige yer vererek daha iyi
6grenebildiklerini dile getirmistir®™.

Konumuzla iliskili olarak goriilebilecek bir doktora calismasi yapmis olan
Zengin yine, toplamda 241 kisi ile sinirh tuttugu arastirmasi sonucunda: Gorsel arag-
gereg olarak en ¢ok % 91,70 ile 221 kisinin ders kitabi; % 90,87 ile 219 kisinin alistirma
kitab1 ve % 88,80 ile 214 kisinin de beyaz/tebesir tahta kullanmakta oldugu bilgisine
varirken; buna karsin en az olarak da, data projeksiyon makinesinin 98 (% 40, 66) kisi
ve slayt projektor cihazinin ise 95 (% 39,42) kisi tarafindan kullanildigini belirtmektedir
(Zengin, 2005, s. 146, 147)%.

Kirmizi’nin yapmis oldugu bir arastirmaya gore ise 140 Ogrenciden 50’si
“Ogrencilerin Almanca Ogretmeninden Beklentilerine Yonelik Gériisleri” nin tespitine
yonelik Tablo 4’teki “Ogretmen gramer yerine konusma agirhikli ders islemeli”
ifadesine (% 35.71) katilmistir (Kirmizi?, 2010, s. 203).

Aym arastirmanin “Ogrencilerin Ideal Bir Sinif Ortam1 ve Ozelliklerine Y &nelik
Gortigleri” ile ilgili olarak (Tablo 5) “bilgisayar, video, televizyon gibi araglar
bulunmalidir” ifadesine de 85 (% 60,71) Ogrenci “evet” cevabini vermislerdir

(Kirmizi?, 2010, s. 204).

% http://dergiler.ankara.edu.tr/dergiler/27/1598/17252.pdf (s. 17/31.03.2013)
87 146 (Tablo 23); 147 (Grafik 15)
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Yine bir bagka calismasinda 30 Almanca Ogretmeni iizerinde yapmis oldugu
arastirmasiyla Kirmizi, ¢ok carpici sonuglar ortaya koymaktadir. Buna gore (Tablo 2):
“Almanca Ogretmenlerinin dilbilgisi konularinin 6gretiminde kullandiklar1 arag-
gereglerin kullanim sikliklarma iliskin 6gretmen goriislerinin yiizdelik dagilimi™ ile
ilgili anketinde Ogretmenlerin hepsi (% 100) gerek ders kitabim1 ve gerekse yazi
tahtasint kullaniyorken; resim ve fotograf gibi unsurlarin higbir (0/% 0) 6gretmen
tarafindan kullanilmadig goriilmektedir (Kirmizi', s. 45).

Ayni arastirmanin bir baska maddesinde (Tablo 3) ise, “Almanca dilbilgisi
ogrencilere ¢cok soyut geliyor” ifadesine % 86,7 ile 26 dgretmen katilmistir (Kirmizi!, s.
46).

150 dgrencinin de katildigr arastirmadaki ogrencilerin 139 (% 92,7) u yine
“dilbilgisi konularini ¢ok sikict buluyorum” maddesine (Tablo 8) olumlu yanit vermistir
(Kirmizi', s. 48).

Kirmiz’nin ayrica “Almanca 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik becerileri” adli
makalesindeki “10 davranis maddesinin yer aldig1 3. Tabloda 6zellikle 1. Madde olan
gorsel ve isitsel araclart kullanma davranisinin gosterilme diizeyinin oldukea diisiik (%
33, hi¢ ; % 27 nadiren ve % 18 bazen) oldugu gorilmiistiir” (Kirmiz1 3, s. 203)
seklindeki ifadeleri dikkat ¢ekicidir.



SONUC

Diisiindiiriiciidiir ki, bu ¢agin gereklerine uygun bir egitim almis bir sekilde
mezun olmak iizere bulunan Almanca Ogretmen adaylarmmn daha &nceki yillarda
mezun olmus Almanca 6gretmenlerinden olduk¢a donanimli olmasi beklenirken bdyle
bir davranis sergilemeleri, genel anlamda Almanca derslerinde gorsellikten ¢ok az veya
hi¢ yararlanilmadig1 tezini giiclendirmektedir. Gerek Kirmizi’nin tespitlerinin ve
gerekse yukarida anilan diger calismalarin sonuglarinin temel olarak homojenlik
gosterdigi ve yine, ayni sekilde bu caligmanin Oziiyle birebir Ortiistiigli de agikca
ortadadur.

Insanlarin salt bir akil kiipii olmadiklari, bunun yaninda mutlulukta, iiziintiide ve
yasamin her aninda devrede olup akilla beraber hareket eden, 0grenmede gbz ardi
edilemeyecek ve en az zeka kadar 6nem arz eden duygulara da sahip olduklart agiktir.
Ancak duygular nedensiz olarak bir duruma, yere, nesneye, olaya, olguya kars1 harekete
gecmezler. Dolayisiyla duygulart uyandiracak, o6grenmeye duyarli hale getirmeyi
saglayabilecek enstriimanlarin neler oldugunu ve bunlari nerede ve nasil kullanilmasi
gerektiginin bilinmesi gerekir. Duygulara hitap edip onlar1 oksayan ayni zamanda
dikkat ¢ekip ilgi ve istek uyandiran bu sayede anlamayi, hatirlamay1; diger bir ifadeyle
O0grenmeyi saglayan en temel unsurlarin gorsel 6geler olabilecegi, bu ¢caligmanin besinci
boliimilyle ortaya konmaya c¢alisilmistir. Bununla beraber evrensel bir nitelik
tagidiklarindan dolay1 bu unsurlarin, 6zellikle yabanci dil 6grenmede tartisilmaz bir role
sahip olduklar1 ve yabancit dil O6greniminde nasil bir islev istlenebilecegi de
gorilmiistiir.

Diger taraftan yukarida sayillan gorsel Ogelerin ders ortamina girmesiyle
ogrenciler, 6gretmenin merkezde olup anlattigt “kupkuru” (anlasilmasi gii¢/monoton)
iceriklerden siyrilacak ve boylelikle 6grenciyi derse c¢eken argiimanlarla; 6grencinin
aktif bir sekilde derse katilma istegi duyacag1 “yaparak-yasayarak™ d6grenme ortaminin
tesis edilebilecegi muhakkaktir. Ogretmenin ortamdan cekilip &grencilere gerekli
firsatlar1 sunup onlar1 yonlendirmeyle deyim yerindeyse “ortami 6grencilere birakmig”
olur.

S6z konusu gorsel 6gelerin neler olabilecegi konusunda ise; dramatizasyon,
gercek nesneler, film, fotograf, resim, tablo, grafik, sema gibi igerigi gorsellestirmeye,

ayni zamanda zenginlestirmeye hizmet edebilecek tiim unsurlarin sayilabileceginin
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belirtilmesinde yarar vardir. Dolayisiyla almanca 6gretmenlerinin derste sadece tahta ve
ders kitabin1 kullanmalari, dersi islemekten ziyade dersi bir “gecistirmece” olarak
gorilebilir. Onun i¢in almanca 6gretmenleri olarak diger bazi kurumlar ve Milli Egitim
Bakanlig1 isbirligiyle uygulamaya konulan “Fatih Projesi” kapsaminda kamu egitim
kurumlarinda kullanilmakta olan “akilli tahta” sayesinde yukarida sayilan gorsel
unsurlarin ¢ogunu Ggrencilere sunma imkanini elde etmis bulunmaktadirlar. Bu
dogrultuda derste 0grenciyi cesaretlendirip giidiileyen ve 6zellikle konusmaya tesvik
edebilecek bu unsurlar mutlaka kullanilmali ve iletisim odakli islenecek derslerle,
Ogrencilerin yaparak-yasayarak Almanca 6grenmeleri saglanabilmelidir.

Toparlanacak olursa; gorsel 6geler yabanci dil 0grenmede Ogrencilerin 6n
bilgisini harekete gecireceginden Ogrenciler islenecek konuya kendilerini yabanci
hissetmeyecek ve ©On yargisiz bir sekilde konuya ilgi duyup dikkatlerini
yogunlagtirabileceklerdir. Bu durum, Ogrencilerin giidiilenmelerini saglayacak ve

boylelikle 6grenmenin en iist diizeyde ger¢ceklesmesine olanak taninmis olacaktir.
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Resim 2. Ev Resmi ¥’

% http://www.allysatis.org/vocabulary/words.php?lang=8 &langaff=19&idcatevoca=6 (15.07.2013)
¥ http://www.geyikmerkezi.com/ev-resmi8304.html (15.07.2013)
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EK 2

Resim 3. Yabanci Dil Ogretiminde Basarisizlik™

% http://www.edize.com/yigit-ozgur-karikaturleri/ 1 364/oglunuza-bi-bunu-ogretebildim.html (25.08.2013)
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Resim 4. A).Power Point (Derse Giris). B). Power Point (Sunum Asamasi) C). Power

Point (Sunum Asamasi)
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EK 4

Name: Datum: ...........
Klasse:
Thema: die Jahreszeiten

A) Welches Bild passt? Ordne die Sitze (B) den Bildern zu!

B) Welche Jahreszeit ist das? Schreibe!

CUberall it WeiB: .. .ve e
. Die Kinder haben lange Ferien: ................cccooiiiiiiiiiinn. ..
. Die Blitter fallen von den Baumen: ...,

. Die Bdume werden griin: .............ooiiiiiiiiiiii

. Die Birnen schmecken jetzt am besten. Denn sie sind ganz reif: ....................coo.

1
2
3
4
5. Ayse zieht ihren wirmsten Mantel an: ...................c.ooa.
6
7. Viele Leute fahren jetzt ans Meer: ............ccooeviiiiiiiiiiinnnn
8

. Die Blumen kommen und die Vogel singen wieder:

Ornek Calisma Yaprag 1
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EK 5
Name: Thema: Datum: ....cccevvvvvneennnnn.
Klasse: Die Jahreszeiten
Mirz Januar September August November Juni

Februar  Juli Mai Dezember Oktober  April

Ornek Caligma Yaprag: 2
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FIRAT UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

ALMAN DILI VE EDEBIYATI ANABILIM DALI

Sevgili 6grenciler, Tiirkiye’de Almanca 6gretmenlerinin verimli ¢alisabilmesi ve
dolayistyla almanca 6gretiminde basari saglayabilmeleri agisindan eksikliklerimizin bir
kismin1 tespit edebilmek amaciyla asagidaki sorulari ihtiyacimiz dogrultusunda

cevaplayiniz.
Evet | Hayir

1- Tahtada sadece dilbilgisi anlatildiginda daha iyi 6greniyorum.
2- Ders igerikleri resim, fotograf, grafik, sekil, video, vb. gorsel ogelerle
desteklendiginde veya oyunla dramatize edildiginde daha iyi 6greniyorum.

H

o Genellikle Bazen | Nadiren | Hig

zaman

3- Almanca dersleri i¢in dil laboratuar
kullaniliyor mu?

4- Almanca Ogretmeniniz sinifinizda veya
laboratuarda akilli tahta, yansitim (projeksiyon)
cihazt gibi, gorsel igerikleri yansitmaya
/gbstermeye yarayan cihazlari kullaniyor mu?

5- Ders sunumlarinda resim, fotograf, grafik,
sekil vb. gorsel 6geler kullaniliyor mu?

6- Ogretmen tahtada dilbilgisi kurallarini anlatir
ve ornek ciimleler ogretilir.

7- Ogretmen, smifa getirdigi metinleri, gorsel
Ogelerle destekleyerek anlatir ve dgrencilerin de
katildig1 konusma odakli dersler islenir.

8- Islenen metinler dogrultusunda &grencilere
roller verilerek Ogrenilen igerikler dramatize
edilir.

KACINCI SINIF OGRENCISISINiZ: ..

Bunlarin Disindaki Dusiinceleriniz:
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