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TURKIYE VE SINGAPUR FEN BILIMLERI DERSI
KAZANIMLARININ BLOOM TAKSONOMISi BiLiSSEL
SUREC BOYUTLARINA GORE KARSILASTIRILMASI

OZET

Bu ¢alismadaki amag iilkemizin Fen bilimleri dersi dgretim programlarinin ¢agin
gerekliliklerine uygun yenileme calismalarma katkida bulunmaktir. Ulke olarak
Singapur’un secilme nedeni Fen Egitimi alaninda gerek TIMSS verileri gerek PISA
sonuclariin oldukca basarili olmasidir.

Calismada Tiirkiye ve Singapur’un ilkdgretim Fen Bilimleri Programlarinin Ogrenme
Alanlarindaki benzerlik ve farkliliklar1 incelenmistir. Daha sonra bu Ogrenme
Alanlarma ait kazanimlar Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Siirec
Boyutlarina gore smiflandirildiktan sonra her bir Bilissel Siire¢ Boyutlara diisen
kazanimlar frekans ve yiizde olarak karsilastirilmistir. Calismada nitel aragtirma
yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmis olup, kazanimlarin yenilenmis
Bloom taksonomisine gore analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Calisma
sonucunda; YBT’ ye gore Hatirlama basamagina ait kazanimlar Tiirkiye’de % 4,6 iken
Singapur’da % 26,3; Anlama basamagina ait boyutlar. Tiirkiye’de % 46 iken Singapur’
da % 41; Uygulama basamagina ait boyutlar Tiirkiye’ de %18,9 iken Singapur’da
%12,6; Analiz basamagina ait boyutlar Tiirkiye’ de %8,9 iken Singapur’da %14,7;
Degerlendirme basamagina ait boyutlar Tiirkiye’ de %10,3 iken Singapur’da % 3,2 ve
yaratma basamagina ait boyutlar Tirkiye’ de %11,3 iken Singapur’da %2,1
bulunmustur.

Her iki tilke programinda da kazanimlar Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel
stire¢ boyutlarinin alt biligsel diizeyinde yogunlagsmistir. Her iki programda da tist
diizey biligsel boyutlarla ilgili kazanimlar az sayida bulunmakta olup Tirkiye Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda bu boyutta daha fazla kazanim oldugu
gorilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Fen Bilimleri dersi, Yenilenmis Bloom Taksonomisi, Biligsel
Siire¢ Boyutlari, Ogrenme Alanlari, Kazanim.



COMPARISON OF TURKEY AND SINGAPORE SCIENCE
COURSE LEARNING OUTCOMES ACCORDING TO THE
BLOOM TAXONOMY COGNITIVE PROCESS DIMENSIONS

SUMMARY

The aim of this study is to contribute to the renewal of the science curriculum of our
country in accordance with the requirements of the age. The reason why Singapore
was chosen as the country is that both TIMSS data and PISA results in the field of
Science Education are quite successful.

In the study, the similarities and differences in the Learning Areas of the Primary
Science Curriculums of Turkey and Singapore were examined. Then, after the learning
outcomes of these Learning Areas were classified according to the Cognitive Process
Dimensions of the Revised Bloom Taxonomy, the learning outcomes falling into each
Cognitive Process Dimension were compared as frequency and percentage. In the
study, the document analysis method, one of the qualitative research methods, was
used, and the content analysis method was used in the analysis of the learning
outcomes according to the Revised Bloom taxonomy. In the results of working;
according to YBT, while the achievements of the Remembering step are 4.6% in
Turkey, they are 26.3% in Singapore; dimensions of the understanding level. 46% in
Turkey, 41% in Singapore; while the dimensions of the application step are 18.9% in
Turkey, it is 12.6% in Singapore; while the dimensions of the analysis step are 8.9%
in Turkey, 14.7% in Singapore; while the dimensions of the evaluation step were
10.3% in Turkey, it was 3.2% in Singapore, and while the dimensions of the creation
step were 11.3% in Turkey, it was 2.1% in Singapore.

In both country programs, the achievements are concentrated at the sub-cognitive level
of the Cognitive process dimensions of the Revised Bloom Taxonomy. In both
programs, there are few acquisitions related to high-level cognitive dimensions, and it
has been seen that there are more learning outcomes in this dimension in the Turkey
Science Curriculum.

Keywords: Science course, Revised Bloom's Taxonomy, Cognitive Process
Dimensions, Learning Areas, Learning Outcomes



BOLUM 1. GIRIS

1.1.Problem Durumu

Ulkelerin hedeflerine ulagmasinin, toplumsal adaletin ve gelismenin saglanmasinin
yolu egitimdir (Ozen, 2015). Egitim dogumla baslayan ve yasamimiz boyunca devam
eden bir davranis degistirme siirecidir. Okulda alinan egitim bu siirecin 6nemli bir
boyutunu olusturmaktadir. Egitim sisteminde {i¢ temel unsur vardir. Bunlar; 6gretmen,
Ogrenci ve 6gretim programi. Sistemde yapilan diizenlemeler, 6gretim programlarinda
yer aldig1 dl¢iide anlamlidir (Goziitok, 2003; Varis, 1996). Ogretim programi, okul
veya okul disinda, kisiye kazandirilmas1 6ngoriilen bir dersin 6gretimiyle ilgili biitiin

etkinliklerin yer buldugu plan olarak nitelendirilmektedir (Demirel, 2007).

Diinya’da yasanan hizli degisim siireci, egitimde siirekli yenilik yapma ihtiyacini
getirmektedir. Egitim alaninda yapilan degisikliklerden uzak kalmamak igin mevcut olan
durum, siirekli gozden gecirilerek yeni diizenlemeler ve degisiklikler yapilmahdir. Bu
baglamda okullardaki Ogretim programlarinin egitimle ilgili 6nemli yer tutan
ugraglarindan biri de iyilestirme calismalardir. Yeni bir 6gretim programina gerek
duyulmasinin baslica nedenleri, mevcut 6gretim programinin uygulanmasinda ortaya
cikan sikintilar, bu sikintilarin ortadan kaldirilmasi i¢in gerek ulusal gerekse
uluslararas: toplantilarda ortaya cikarilan goriisler, 6grencilerin ve Ogretmenlerin
talepleri, toplum yapisindaki farklilasma ve ¢esitli bilim dallarindaki gelismelerdir
(Sahin, 2009). Teknolojinin hizla ilerlemesi tilkeler arasinda rekabete neden olmustur.
Bunun sonucu olarak iilkeler uluslararasi alanda s6z sahibi olmak i¢in egitim alaninda
calismalar1 hizlandirmaktadirlar. Ulkeler uyguladiklar: egitim sistemlerindeki eksik
yanlar1 saptayabilmek amaci ile diger tilkelerin egitim sistemlerini inceleyerek kendi
sistemleri ile karsilastirir (Cubukcu ve ark., 2016). Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de

de gelismis iilkeler seviyesinde olabilmek i¢in gerekli atilimlar yapilmaktadir. Ogretim



kademelerinin temelini ilkogretim seviyesinde elde edilen bilgi ve beceriler
olusturdugundan, ogretim programlarinin iyilestirilmesine yonelik c¢aligmalar

gereklidir (Bozdogan ve Altungekig, 2007).

Ulkeler egitim sisteminin durumunu degerlendirmek amaciyla, egitim konusundaki
ilerlemelerin incelenebildigi ya da karsilagtirilabildigi uluslararasi sinavlara katilmakta
ve bu sinav sonuglarimi degerlendirerek {iilke bazinda durum hakkinda tespit
calismalarini yapmaktadir (TIMSS, 2011). Ulkemiz 1998 yilinda, Milli Egitim
Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi (EARGED) onciiliigiinde, Hollanda
merkezli Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu (IEA)’na iye
olmustur. Bu sayede uluslararasi sinavlara katilimla 6gretim programlarinin etkililigi
belirlenmekte, uluslararas1 alandaki diizeyimiz ve Ogrencilerin basarilar
degerlendirilmektedir (Cakan, 2003). Bu sinavlardan fen alaninda en 6nemlileri PISA
(Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) ve TIMSS (Uluslararas1 Matematik
ve Fen Arastirmasinda Egilimler) smavlaridir. PISA smavi, katilimer iilkelerdeki
Ogrencilerin 6grenme siireglerini degerlendirmek ve agiklamak icin bir ¢cerceve ve ilgili
bilgileri saglar (Giménez ve ark., 2017). TIMSS smavi, 1995 yilindan itibaren dort
yillik periyotlarla yapilan, 6grencilerin fen ve matematik becerilerini en kapsamli
sekilde olcen bir sinavdir. TIMSS, 6grencilerin matematik ve fen derslerine ve
ogrenmeye yonelik tutumu, egitsel kaynak sayisi, 6devlere ayrilan zaman, 6gretmen
egitim diizeyi gibi degiskenler hakkinda bilgi saglamaktadir (Biitiiner ve Giiler 2017).
Bu smavlarda ortaya cikan sonuglarla alakali iilkeler, egitim sistemlerini gozden
gecirebilme, Ogrencilerinin bilgi ve beceri seviyelerini, Ogretim programinin

etkinligini, 6gretim yontem ve tekniklerinin uygunlugunu analiz etme imkan1 bulurlar.

Toplumlarin gelisimi ve ihtiyaclari ile egitimin islevleri de degismekte; toplumsal
ithtiyact karsilayacak nitelikte donanimli, kendisini gelistirebilen, saglikli, ahlaki
degerlere sahip bireylere gereksinim duyulmaktadir. Giintimiizde iilkelerin en 6nemli
amaglarindan biri bilimsel bilgiyi ve teknolojiyi algilayabilen ve kullanabilen kisileri
yetistirebilmektir. Bundan 6tiirii biitiin llkeler glinlimiiz diinyasina ayak uydurmak

i¢cin verdikleri egitimin ve Ozellikle de fen ve teknoloji egitiminin niteligini artirma



gayretindedir; sebebi gelismislik diizeyi ile egitim niteliginin dogru orantili olmasidir

(Kilig ve Siirmeli, 2017).

Fen bilgisi fizik, kimya, biyoloji bilim dallar1 ile bir biitiin olan, kavramlar, ilkeler,
genellemeler, kuramlar ve doga kanunlar1 gibi farkli bilgi yapilarini igeren bir derstir
(Kog ve ark., 2008). Fen bilimleri dersi 6gretimi, ilkdgretim programlarina ilk olarak
19. yiizyilda girmistir ve egitim bilginin ezberlenmesidir. 1950’11 yillara gelindiginde
ise Pestalozzi’nin 6grenme yaklasimi (nesnel 6grenme) ile fen bilimleri dersi 6gretimi
farkli bir boyut kazanmistir (Y1lmaz, 2007). Bu yaklasim teorik egitim yerine, dogaya
dayali ve cocugun her yonii ile gelisimini saglayacak bir egitimi onerir (Taskin, 2015).
1980'lere gelindiginde ise bilim ve teknolojideki hizli gelisme, fen ve teknoloji
boliimiinde egitim almis vasifli insan yeteneklerine olan ihtiyact ortaya ¢ikarmistir
(Glicim ve Kaptan, 1992). Giiniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, fen ve teknoloji
egitimi gelecegimiz agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu nedenle gelismis iilkeler
basta olmak tizere biitiin toplumlar siirekli olarak fen bilimleri dersi egitiminin
kalitesini arttirma g¢abasina girmislerdir (Calisoglu ve ark., 2015). Fen Bilimleri
alaninda saglanan gelismeler her zaman artarak devam etmekte ve bunanla birlikte
toplumdaki ihtiyaglar da her yeni giin farklilagarak artmaktadir. Bu durumdan otiirii
fen egitimi ve fen okuryazarligi, 6gretimde daha da ayr1 bir 6nem arz etmekte ve
stirekli giincellenme ihtiyact duymaktadir. Fen bilimleri dersi 6gretim programlarinin
talep edilen seviyede olmasini bagarmak 6zellikle iilkelerin gelismesi yoniinden biiyiik
oneme sahiptir (Unal ve ark., 2004). Giiniimiizde halen fen bilimleri dersi 6gretimi

yaklagimlarinda kokli degisimler yapilmaktadir.

Egitim ve 6gretimin bireylerin bilgi, beceri ve yetkinliklerinin de gelisim saglamasi
i¢in kazanimlar 6nemlidir. Kazanim, bir 6grencinin bir 6grenme deneyiminin sonunda
neyi bilmesi, anlamasi ve gosterebilmesinin beklendiginin ifadesidir (Adam, 2004).
Mark Battersby (1999), kazanimlarin mevcut ders planlarina veya miifredata eklenen
birkag ciimleden daha fazlas1 oldugunu agiklar; kazanimlarin gelistirilmesi ve bunlarin
bir 6gretim birimi i¢inde kullanilmasi, 6grenme ve degerlendirme etkinliklerini
sekillendirir ve Ogrenci katilimin1 ve Ogrenmesini artirabilir (Battersby, 1999).

Ogrencilerinin ustalasmasin1 ve sergilemesini istedikleri beceri ve yetenekleri



tanimlayan 6grenme hedefleri yazmak i¢in Bloom'un siniflandirmasini kullanabilir.
Bloom'un smiflandirmasi, bilissel beceri diizeyleri arasinda ayrim yapar ve daha
yiiksek diizeyde bilissel beceriler gerektiren 6grenme hedeflerine dikkat ¢eker ve bu
nedenle, daha derin 6§renmeye ve bilgi ve becerilerin daha gesitli gérev ve baglamlara
aktarilmasina yol acar (Adams, 2015). Diisiinme davranigi diizeylerinin bu
siniflandirmas: veya kategorize edilmesi, kazanimlarin yazilmasia yardimer olmak
i¢in hazir bir yap1 ve fiil listesi saglar (Kennedy, 2006). Bloom taksonomisi, tilkemiz
de dahil olmak iizere tiim diinyada program gelistirme ¢alismalarinda kullanilmis olup,
ayrica 6grenme-6gretme etkinliklerinin planlanmast ve uygulanmasinda ve olgme

degerlendirme siireglerinde kullanilmistir (Ozdemir ve ark., 2015).

Bu tezde Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programim giincelleme ¢alismalarina
katki saglamak amaci ile Tiirkiye (2018) ve Singapur (2014) giincel Fen Bilimleri dersi
Ogretim programindaki kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel siireg

boyutuna gore dagilimlar1 karsilastirilarak incelenmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Tirkiye ve Singapur Fen Bilimleri dersi o6gretim programlarindaki 6grenme
alanlarinin benzerlik ve farkliliklari nelerdir, 6gretim programlarinda ki kazanimlarin;
O0grenme alani, sif diizeyi ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel siireg

boyutlarina gore dagilimi nasildir?

1.3. Alt Problemler

Problem ciimlesinden yola ¢ikilarak agagidaki alt problemler ctimleleri
olusturulmustur.
1. Tirkiye ve Singapur Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarindaki 6grenme
alanlarindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
2. Tirkiye ve Singapur Fen Bilimleri dersi 06gretim programlarindaki

kazanimlarin 6grenme alani ve sinif diizeyine gore dagilimi nasildir?



3. Tirkiye Fen Bilimleri dersi 6gretim programindaki 6grenme alanlarina diisen
kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel Siire¢ Boyutlarina gore
sinif bazinda dagilimi nasildir?

4. Singapur Fen Bilimleri dersi 6gretim programindaki 6grenme alanlarina diisen
kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel Siire¢ Boyutlarina gore
siif bazinda dagilimi nasildir?

5. Tirkiye ve Singapur Fen Bilimleri dersi ogretim programlarindaki
kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel Siire¢ Boyutlarina gore

yiizde ve frekans olarak dagilim1 nasildir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada Tiirkiye fen bilimleri dersi 6gretim programi (TFBDOP) ile Singapur
fen bilimleri dersi 6gretim programinda (SFBDOP) bulunan kazanimlarin, Y enilenmis
Bloom Taksonomisi (YBT) biligsel siire¢ boyutlarina gore dagilimi yapilarak her iki

ilke arasinda boyutlara gore dagilimin karsilastirilmas: yapilmistir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Yasam kalitemizi arttirmanin tek yolu egitimden geger. Diinyada tilkelerin gelismisligi
bireylerin aldig1 egitimin kalitesi ile paraleldir. Refah seviyesi yiliksek, mutlu
bireylerin yasadig: tilkeler, egitime yatirnm yapan iilkelerdir. Egitimin her alaninin
gelisimimize ayr1 bir katkist vardir. Saglik, enerji, teknoloji, ¢evre vs. gibi bilimsel
alandaki gelismelerin yasam kalitemizi arttirmaya katkisi ¢ok biiyiiktiir. Bunun yolu

da okullarda verilen iyi bir fen egitimi alt yapisi ile miimkiindiir.

Toplumlar uluslararasi alanda s6z sahibi olabilmek i¢in kendi hedefleri, idealleri ve
ihtiyaclart dogrultusunda iilkelerinin kalkinmasinda roller {istlenen bireyler
yetistirmek i¢in egitimin kalitesini ve Ozellikle fen bilimleri egitiminin kalitesini
artirma ¢abasina girmislerdir (Es ve Sarikaya, 2010; Topaloglu ve Kiyici, 2015). Etkili
bilimsel ¢alismalarla ugrasip bununla birlikte modern teknolojik araglarin {iretimini

yapan {lkelerin igerisinde yer alabilmenin, okullardaki fen egitimi niteliginin



iyilestirilmesiyle miimkiin olabileceginin farkinda olan iilkeler, &gretim
programlarinda ve egitim sistemlerinde devamli ileriye gitmeye c¢alismislardir.
Ogretim programlarmin yenilenmesi veya degistirilmesi bu ¢alismalarin ¢ogunu

kapsamaktadir (Cepni ve Cil, 2016).

Fen Egitiminin asil amaci 6grencilere mevcut bilgileri vermekle birlikte, bilgiye
ulagsma becerilerini kazandirarak bilgi caginin gereklerini yerine getiren bireyler

yetistirebilmektir (Uzoglu ve Biiyiikkasap, 2011).

Fen egitiminin kalitesi ve 6grenci basarisini arttirmak i¢in zaman zaman fen bilimleri
dersi ogretim programinda giincellemeler yapilmaktadir. Bu programlarin
gelistirilmesinde PISA ve TIMMS gibi uluslararas1 diizeyde yapilan sinavlarin sonug
raporlarindan yararlanilmaktadir. Bu siavlarda basar1 sergileyen iilkelerin dgretim
programlar1 ile karsilastirmalar yapmanin Ogretim programlarini = gelistirme
calismalarina katkida bulacag: diisiiniilmektedir. Bu amagla uluslararasi sinavlarda
Fen alaninda ilk siralarda yer alan Singapur fen bilimleri dersi 6gretim programindaki
kazanimlarin Tirkiye Fen Bilimleri dersi &gretim programi kazanimlari ile
karsilagtiritlmasinin Tiirkiye Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin giincellenmesine

ve gelistirilmesine katkida bulunacag: diisiintilmektedir.

1.6. Arastirmanin Smmirhhiklar:

Arastirma,

- Tiirkiye’de giincel MEB ilkogretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
(2018) ile

- Singapur Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (2014) ile

- Tiirkiye ve Singapur Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlar1 kazanimlarinin
analizlerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel Siire¢ Boyutlarina gére

yapilmasi ile



BOLUM 2. KURAMSAL TEMELLER VE iLGILi ALAN YAZIN

2.1. Tiirk Egitim Sistemi ve Genel Amaclari

Tirk Milli Egitimin temeli 3 Mart 1924 yilinda Atatiirk tarafindan ¢ikarilan Tevhid-i
Tedrisat Kanununu ile atilmistir (Erdem, 2011). Cumbhuriyetin kurulmasi ile egitime
cok Onem verilmis, cumhuriyet ilkeleri dogrultusunda egitimli yeni nesillerin
yetismesi i¢in ugras verilmistir (Alabas, 2018). Egitimin gelisimi i¢in yurt disindan
uzmanlar davet edilmis, egitim alaninda 6nemli ¢alismalar1 olan, yaparak—yasayarak
O6grenmeyi savunarak problem ¢ézme yaklasiminin onciisii olan John Dewey, egitim
sistemi hakkinda iki rapor hazirlamig ve bu raporlar 1939 yilinda yaymlanmistir
(Yalgin, 2019). ik Tiirk alfabesi, 1 Kasim 1928’de kullanilmaya baslanmis, halki
bilgilendirmek ve okuma yazma 6gretmek adina Millet mektepleri, 1930’lu yillarda
kirsal kesimler ve kdylerde yasayan halk i¢in Halk Okuma Odalari, 1932 yilinda ise
Halk Evleri agilmistir (Gok ve Kilinggeker,2018; Yilmaz ve Akhan, 2011). 3 Nisan
1926 da Talim Terbiye Kurulu kurularak egitimde Onemli bir adim atilmistir

(Demircioglu, 2006).

Okuma yazma bilenlerin sayisin1 artirmak, koyliiyil bilinglendirmek i¢in 1940 yilinda
Koy Enstitiileri kurulmus 1954 yilinda ise kapatilmistir (Simsek ve Mercanoglu,2018).
1961 yilinda “ilkdgretim Kanunu” nun degistirilmesi ile ii¢ y1l olan ilkokul &grenim
stiresi bes yila ¢ikarilmig ve uzun siire boyle devam edilmistir. Halen gegerli olan 1973
yilinda ¢ikarilmis 1739 sayili Tirk Milli Egitimi Temel Kanun gere§ince zorunlu
egitim sekiz yila ¢ikarilmistir. Su andaki giincel program 30 Mart 2012 tarihinde kabul
edilen “6287 sayili Ilkdgretim ve Egitimi Yasas1” ile kabul edilen 4+4+4 sistemidir.
Yeni egitim sistemi ile zorunlu egitim siiresi sekiz yildan 12 yila ¢ikarilmistir (Bayra
ve Siizglin, 2014). 4 yil ilkokul, 4 yil ortaokul ve 4 yil lise seklinde bir yapi
olusturularak ilkokul ve ortaokul birbirinden ayrilmistir (MEB, 2012).



Tiirk Egitim Sistemi baslica iki boliimden meydana gelmistir. Bunlar 6rgiin egitim ve
yaygin egitimdir. Orgiin egitim, belli bir yas seviyelerindeki ve ayn1 diizeydeki
kisilere, amaca uygun diizenlenmis iceriklerle, okullarda planli bir sekilde uygulanan
egitim olup okul Oncesi egitim, ilkogretim, orta 6gretim ve yliksekogretimi igerir.
Yaygin egitim ise oOrgiin egitimle birlikte veya disinda diizenlenmis tiim egitim
faaliyetlerini igermektedir (MEB, 2020). Tiirk egitim sisteminde okul Oncesi
egitimden yiiksek Ogretime, tim devlet okullar1 ve iiniversitelerinde Ogrencilerin

egitim masraflar1 devletge karsilanir.

Tiirk egitim sisteminin genel amaglari, 1973 tarih ve 14575 sayili Resmi Gazetede
yayinlanan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunun (MTEK) 2. Maddesinde
diizenlenmigstir. Ulusal ve evrensel amagclaria gore bireyleri yetistirmeyi planlayan bir
sistemdir (Dagli, 2007). “Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan
Atatiirk milliyetciligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiven; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlart davranis haline
getirmis yurttaslar olarak yetistirmek” egitim sisteminin ana amacidir (MTEK 2.
Madde). Fertleri yetistirirken, insan haklarina ve toplumun degerlerine saygili gelismis
bir kisilik ve karaktere, bilimsel diisiinme giicline sahip, yapici, yaratict kisiler
yetistirmeyi; onlarin bir meslek sahibi olmalar1 ve hayata hazirlanmalari i¢in gerekli
bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gorme aligkanlig1 kazandirmay1 hedef edinmistir

(MTEK 2. Madde ).
2.1.1. Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program
Kiiresel Diinyada biiyiik bir hizla devam eden bilim ve teknoloji alanindaki gelismeleri

tilke olarak yakalamak i¢in fen egitiminin kalitesini artirmak gerekir. Bu da iyi bir Fen

Bilimleri Dersi Ogretim Programinin uygulanmas: ile gergeklesir.



Egitim sisteminin temelini, egitim programlar1 olusturur (Yiksel, 2003). Yirirliikte
olan programin eksikliklerini gidermek, bilimdeki gelismelere gore miifredati
giincellemek amaci ile zaman zaman 6gretim programlarinda degisiklik yapilmaktadir.
Ogretim programlarinin egitim durumlari; icerik, hedef ve dlgme-degerlendirme adi
altinda 4 ana unsur bulunmaktadir (Aydin ve Citak, 2017). Ogretim programlari,
Ogrencilerin kazanmasi1 gereken davranislari, kazanimlarin davranisa doniisiim
siirecine yol gosterir ve 6lgme ve degerlendirme ¢alismalari ile belirli periyotlarla
giincellenmelere tabi tutulur. Egitim kurumlarinda yiiriitilen egitim ve ogretim
caligmalarinin planli olarak yiiriitilmesini saglayan Ogretim programlari Demirel
(2015) tarafindan “Okulda ya da okul disinda bireylere kazandirilmasi planlanan bir
dersin ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi” olarak

tanimlanir.

Fen Bilimleri dersi 6gretim programlari amag¢ ve igerik yoniinden tiim Ogretim
kademeleri ile uyum iginde olmalidir. Ciinkii fen bilimleri dersi o6gretim
programlarinin uygulayicist 6gretmenler olup, programin uygulanmasinda zorluk
¢cekmemeleri adina, giincel 6grenme ve 6gretme yaklasimlarindan haberdar, ¢agdas
bilgi, beceri ve tutumlara sahip nitelikli 6gretmen adaylarinin yetistirilmesi 6nemlidir

(Biiyiikalan ve Kaya, 2013; Demir ark., 2007).

Daha 6nce 6gretmen merkezli bir egitim anlayisi bulunan Fen Bilimleri dersi 6gretim
programlarinda 2004 yilindan itibaren 6grenci merkezli bir egitim anlayisi olan
yapilandirmaci (constructivist) egitim anlayis1 benimsenmistir. Bu anlayista, 6grenci
yaparak-yasayarak 6grenme siirecinin i¢inde aktif olarak rol oynamakta, 6gretmen ise
Ogrenciye rehberlik yapma, yol gésterme gorevi listlenmektedir. Programda konularin
daha sonraki yillarda tekrardan hatirlanabilecek sekilde ve kolaydan zora, basitten

karmasiga siralandig1 sarmal program kullanilmistir (Biiytikalan ve Kaya, 2013).

2012 yilinda fen bilimleri dersi 6gretim programinda degisiklik yapilmis ve 2013
yilinda 68rencileri aktif tutacak, problem ¢ozme becerisini gelistirecek, glinliik hayata
bunu uygulayabilecek becerilerin olusmasini saglayacak Arastirma-Sorgulama temelli

Ogrenme stratejisini yer aldig1 bir 6gretim programi gelistirilmistir (Tas ve ark., 2019).



Bu 6gretim programinda fen, teknoloji, mithendislik ve matematik becerilerini iceren
disiplinler aras1 yaklasim olan STEM (Fen-Teknoloji- Miihendislik-Matematik)
Ogretim programlarinda yer almistir (MEB, 2013).

2018 yilinda fen bilimleri dersi 6gretim programinda tekrar degisiklik yapilarak yagam
becerileri alanina girisimcilik becerileri eklenmistir. Bu amaca uygun fen, miihendislik
ve girisimcilik uygulamalar1 adiyla bilim ve girisimcilik programa dahil edilmistir
(MEB, 2018).

Gliniimiizde modern fen egitiminin amaci, 6grencilere bilgi ezberletmekten ¢ok fenle
ilgili problemleri ¢6zmede kullanacaklar1 bilimsel tutum ve zihinsel siire¢ becerilerini

kazanmalaridir (Bayrak ve Erden, 2007).

Tirkiye’de ilkdgretim 5,5 yasinda baslar ve sistem 4+4+4 seklindedir. Bir ders saatinin
40 dakika oldugu ve haftanin 5 giinii 6gretim goriilen bu sistemde; Ogrencilerin
ogrenimini devam ettirdigi ilk 4 yil (1, 2, 3, 4. siiflar) ilkokul, bir sonraki 4 y1l (5, 6,
7, 8. siniflar) ortaokul ve sonuncu 4 yil (9, 10, 11, 12. siniflar) ise ortadgretim (lise)
formunda ayarlanmistir. 12 yillik zorunlu egitimin ilk 8 yilinin (ilkdgretim) ardindan
orta dgretime gecis sinavi yapilir, bu smava gore 6grenciler kazandiklart nitelikli
liselere gore yonlendirilir. Zorunlu egitim 4 yilik ortadgretimle son bulur. Fen egitimi

3. smiftan itibaren baglanip 8. sinifta sona erer.

2.1.1.1. Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Amaclari

Tiirkiye’de 2018°de giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin Amaglar
asagida siralamistir (MEB, 2018);

- Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve ¢evre bilimleri ile fen ve miihendislik
uygulamalart hakkinda temel bilgiler kazandirmak,

- Dogamin kesfedilmesi ve insan-cevre arasindaki iliskinin anlasiimasi
siirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklagimini

benimseyip bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢oziim tiretmek,
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- Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini
gelistirmek,

- Giinliik yasam sorunlarina iligkin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlart
c¢ozmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yagam
becerilerinin kullaniimasint saglamak,

- Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

- Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu
bilginin gectigi siirecleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya
yardimci olmatk,

- Dogada ve yakin cevresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak
uyandirmak, tutum gelistirmek,

- Bilimsel ¢calismalarda giivenligin 6nemini fark ettirerek giivenli caligsma bilinci
olusturmak,

- Sosyobilimsel konular: kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diigiinme
aliskanliklar: ve karar verme becerileri gelistirmek,

- Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin

benimsenmesini saglamak.

2.1.1.2. Tiirkiye Fen Bilimler Dersi Ogretim Programinda Ogrenme ve Ogretme

Siireci

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda dgrencinin dgrenmelerinden kendisinin
sorumlu oldugu, 6grenme asamalarina aktif olarak katildigi, bilginin transferine ve

arastirma-sorgulamaya dayandig: strateji kabul gérmiistiir.
Ogretmen Ogrenme-6gretme kademelerinde, kolaylastirict ve yonlendirebilme

sorumlulugu alirken 6grenci, bilginin asil kaynagini yoklayan, denetleyen, agiklayan

ve irdeleyen Kisidir.
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Ogretmenler, dgrencilerinin fikirlerini acik¢a soyleyebildikleri, goriislerini degisik
nedenlerle destekleyebildikleri ve arkadaslarinin ifadelerini ¢iiritmek gayesiyle zit
argiimanlar olusturabildikleri ortamlar1 sunma gayesindedirler.

Aragtirma-sorgulama siireci, yalnizca kesfetme ve deney olarak degil, aciklama ve
argiiman meydana getirme olarak da ifade edilir. Boylece geng beyinler birer bilim
adamui gibi yaparak-yasayarak-diisiinerek bilgileri zihninde olusturabilir (MEB, 2013).

2.1.1.3. Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Degerlendirme

Yontemleri

Programda, devamli geri doniit verilmesine uygun bir 6lgme-degerlendirme yontemi
kabul edilmistir. Ogrencinin ilerleyisinin gdzlemlenmesi ve bu gelisimler

dogrultusunda yonlendirilmesi acgisindan bu sarttir.

Programda geleneksel Olgme araglarin1 tamamlayic1 dlgme ara¢ ve tekniklerinin
kullanilmast 6nerilmektedir. Arag olarak hazir bulunusluk testleri, gozlem, goriisme
formlari, yetenek testleri vb. kullanilir. Boylece 6grencilerin bilgi, beceri, duyus ve
diger performanslart da degerlendirilebilecektir Bireyin fen okur yazari olmasi

hedeflenmistir (Kubat, 2016).

2.2. Singapur Egitim Sistemi ve Genel Amaglari

Singapur’da Yetenege Dayali Egitim Sisteminin (Ability Driven Education System)
1997 yilindan bu yana uygulandigi goriilmektedir. Yetenege Dayali Egitim
Sistemi’nin (ADES) amaci ise “Diisiinen Okullar-Ogrenen Toplum” diisiincesinin
15181nda hayat boyu 6grenmeyi saglayip, yaratici diistinmeyi gelistirerek, fazla sayida
bireyi egitim adiminin daha istiine bir yere tasimak ve her 6grenciyi kendi yetenegi

dogrultusunda yonlendirmek ve egitmektir (Lee ve ark., 2008).
Singapur egitim Sisteminde, Ulusal Egitim Kurumuna gelen tiim aday 6gretmenler

lisans dénemlerinin ilk 2 senesinde islerine yeni baslangi¢ yapan 6gretmenler kadar

ticret aldiklarini bildirilmistir. Devlet’in 6gretmen yetistirme hususunda yiiksek biit¢e
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ayirdigi gézlemlenmistir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan kontenjanlar olusturularak
hangi alanda ne kadar ve hangi niteliklere sahip 6gretmen eksigi oldugu belirlenerek
temel egitim politikas1 olusturulmaktadir. Ogretmenlere de bu politikalar icerisinde,
bireysel gelisim, yansitici diisiinme, yaratici diisiinme, bilgi ve iletisim teknolojilerini
davranig haline getirebilme, baska 6grencilerin edindikleri 6zelliklere kiymet verme,
elestirel diistiinme gibi yeterliklerin 6zellikle altinin ¢izildigi fark edilmektedir (Aksoy
ve Goziitok, 2014).

Singapur Hiikiimeti, egitim sisteminin denetimi i¢in merkeziyetgilik sistemden ademi
merkeziyet¢ilige gecis yapmistir. Bu soyle ki, her okul kendi yonetim ve denetim

konular1 hakkinda karar verme mekanizmasina sahiptir (Tan ve Ng, 2007).

Singapur’da okullasma %100 diizeyinde olup okul dncesi egitimle baslar ve bu alanda
stirekli bir gelisim saglar. Okul Oncesi egitimin zorunlu olmamasina karsin veliler
cocuklariin bu siiregte de egitim almasini istemektedirler. Okul 6ncesi egitimden
sonraki agama ilkogretimdir, 6 yil siiren ve 7-12 yas arasin1 kapsayan siire¢ birinci
kademeyi olusturur. Birinci kademe egitimin sonunda tiim &grencilere genis tabanli
bir miifredatin soruldugu °‘ilkokul Bitirme Sinavi’ adli sinava tabii tutulurlar bu
simnavda basariya ulasan O6grenciler ikinci kademeye baglar. 4 yil siiren ve 13-16 yas
arasini kapsayan siire¢ ikinci kademeyi olusturur ve toplam 10 yil siirer. Bu diizeyde
ise 6grencilere 6zel, ekspres ve normal kur adi altinda akademik veya teknik olarak
degisik alanlar gosterilmekte. Ekspres kurda veya 6zel kurda olan 6grenciler dérdiincii
yillarinin bitiminde bitirme simavina girebilme haklar1 olur. Normal kurda bulunan
ogrenciler ise Once kendi kurlarmdaki bitirme sinavlarma girmelidir, basariya
ulagmalar1 sonucunda bir sene hazirlik goriirler ve iist agamanin sinavina girmeye hak

kazanmis olurlar (Bakioglu ve Go¢gmen, 2013).

Singapur’ da egitim sisteminin basarili olmasini etkileyen faktdrler Matematik, fen
bilimleri Ogretimine ve teknik becerilere verilen 6nem, Egitimde firsat esitligi
konusundaki kararlilik, Bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) etkin kullanim, Kaliteli
okul liderleri, Seckin &gretmenler, Istikrarli ve tutarli egitim politikalar1 olarak

siralanabilir (Levent ve Yazici, 2014).
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Gergeklestirilen egitim faaliyetlerinde sekiz temel beceri ve degerler iistiinde durulur.
Bu degerler 6grencilerin sadece bir alanla sinirlandirilmayip birgok alanda kalici
ogrenmelerini gergeklestirmek i¢in uygulanir. Bunlar kisilik gelisimi, bilgi edinme ve
kullanma, iletisim, takim halinde ¢alisma, 6z-yonetim, okuryazarlik ve matematik
becerileri ile yaraticilik ve diisiinme olarak ortaya ¢ikar. (Birbiri ve Ayer, 2013; Ozkan,
2006).

2.2.1. Singapur Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program

Singapur Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, dgrenciyi bir arastirmaci olarak
yetistirmeyi amaglar. En Once, ¢ocuklarda merak duygusunu olusturmak ve
etraflarindaki seyleri kesfetmelerini istemektedirler. Fen programi, bu merak ruhundan
yararlanir ve onu beslemeye calisir. Nihai hedef, bilimden hoslanan ve bilime kendi
dogal ve fiziksel diinyalarin1 kesfetmelerinde yardimei olan 6nemli bir arag olarak

deger veren 6grencilerdir.

Ogretmen Fen Bilimleri dersinde sorgulamanin lideridir. Fen Bilimleri dersi
ogretmenleri, Ogrencilerine bilimin heyecanim1 ve degerini verirler. Smiflardaki
sorgulama siirecinin kolaylastiricilari ve rol modelleridirler. Ogretmen, &grencileri
sorgulama duygularini1 gelistirmeye tesvik edecek ve zorlayacak bir 6grenme ortami

yaratir. Ogretme ve 6grenme yaklasimlari, sorgulayici olarak dgrenciyi merkeze alir.

Ogrencilerin, dogal diinyay: ve insan faaliyetleri yoluyla onda yapilan degisiklikleri
algilamak, hiikkiim vermek igin sorulari belirlemek ve delillere dayanarak neticeler
cikarmak i¢in bilimsel bilgiyi kullanabilme becerileriyle donatilmas: gerekir. Ayrica,
bir insan bilgisi ve sorgulama bi¢imi olarak bilimin karakteristik Ozelliklerini
anlamalar1 ve bilim ve teknolojinin maddi, entelektiiel ve kiiltiirel ¢evremizi nasil
sekillendirdiginin farkina varmalar1 gerekir. Son olarak, bilimle alakali konularda
yansitict bir yurttas olarak mesgul olmak i¢in etik ve tutumlarla donanmis olmalari

gerekir.
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Singapur’ da ilkogretim 6 yasinda baslar. Bir ders saatinin 30 dakika oldugu sistem;
[Ikogretim, 1. simftan 4. siifa kadar 4 senelik temel kademe, 5. ve 6. siniflarda 2
senelik yonlendirme kademesinden olusur ve zorunludur. 6 senelik zaruri egitimin
arkasindan Ilkdgretim Bitirme Sinavina (PSLE) girilir. Bu teste gore dgrenciler dzel,
acik, normal akademik ve normal teknik olarak 4 alana ayrilir. Ortadgretim siiresi
alana gore 4 veya 5 sene olabilir. Zorunlu egitim siiresi 10/11 yildir. Fen Bilimleri
egitimine ilk6gretim 3.sinif seviyesinde de baslar ve ortadgretimin bitimine kadar

derslerin ad1 Fendir.

Fen Bilimleri dersi haftalik olarak; 3. siniflarin 3 saat, 4. siniflarin 4 saat olup 5.- 6.
siif seviyelerinde dgrencilerin becerilerine gore EM1, EM2 ve EM3 seviyelerine
yerlestirilen ve Ogrenim dili farkliligina ilisik olarak EM1 ve EM2 seviyesinde
haftalik 5 saat, EM3 seviyesinde ise haftalik 3 saat Fen Bilimleri dersi verilir
(MTEGM, 2016¢).

2.2.1.1. Singapur Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin Amaglari

Singapur’da 2014’de hazirlanan giincel Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin
amaglar1 asagida siralamistir (SFBDOP, 2014).;

- Ogrencilere, ilgi alanlar1 ve bdlgeleri ile alakali merak uyandiran deneyimler
kazandirmak.

- Ogrencilerin donanimlarini ve etraflarindaki biiyiik cevreyi anlamalarina
destek olacak baslica bilimsel terim ve kavramlar1 sunmak.

- Opgrencilere, akademik arastirma icin gereken becerileri, zihin alisgkanliklarini
ve tutumlar1 gelistirme firsatlar1 saglamak.

- Ogrencileri, kisisel karar vermede akademik bilgi ve metotlar1 kullanmak i¢in

hazir hale getirmek.

- Ogrencilere, fen biliminin insanlar1 ve ¢evreyi nasil etkiledigini anlamalarina

yardimci olmak.
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2.2.1.2. Singapur Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Ogrenme ve

Ogretme Siireci

Program ¢ercevesinin temelinde akademik denetleme vardir. Sorgulama giinliik
hayatta, ortamda ve bolgede fen’ in hayat buldugu biitiin bilgiler, konular ve sorular
tizerinde yapilabilir. Fen programi dgrencileri sorgulayict gibi yetistirmeye calisir.
Ogretmenler ise sorgulamanin onderleridir, siirecin kolaylasmasi ic¢in 6rnek

davraniglar sergilerler.

Sorgulayic1 6grenme, d6gretmenlerin iistlendigi sorumluk ve 6grencilerin soru sorma
ve cevaplama, kesif yapma, planlama ve bireysel 6grendiklerini degerlendirme
asamasinda Ustlendigi sorumlulugun karsilastirilmasi ile tanimlanabilir. Bir Baska
tabirle, sorgulayici yaklasimlar, 6grencinin direk kendini yonetebilmesi ile 6gretmenin
dogru bir sekilde rehberlik yapabilmesini tasvir eder. Ornek verecek olursak dgrenci
problemi kendisi ortaya sunar, problemler arasindan seger veya verilen problemi kabul
eder ve 6gretmenler ise; beyin firtinasi, , kavram haritalama, vaka ¢alismasi, 6grenme,
isbirlik¢i gosteri, , oyunlar, alan gezisi, arastirma, , modelleme, zihin haritalama
problem ¢dzme, , drama, projeler, bilgi teknolojileri gibi etkinliklere ortam olusturur
(SFBDOP, 2014).

2.2.1.3. Singapur Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda Degerlendirme

Yontemleri
Programin hedefleri ii¢ alana gore degerlendirilir (SFBDOP, 2014).;
- Fen kavramlarinin bilgi, anlama ve uygulamasinin degerlendirilmesi
- Becerilerin ve stireglerin degerlendirilmesi
- Ahlak ve tutumlarin degerlendirilmesi
Sorgulama yaklasimma uygun simiflarda, testlerin yaninda performansa yonelik

simnama metotlar1 uygulanabilir; Projeler, drama, denetim listeleri, gozlemler, model

yapma, oyunlar, posterler, tartismalar gibi.
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Ogrenciler portfoy yolu kullanilarak da smanabilir. Bu sayede 6grenciler gorevlerini
belirli bir diizen gercevesinde biriktirir ve basarisini ortaya koyarlar. Ogrencilerin
kendi portfoylerini gézden gegirerek 6z degerlendirme ve yansitma yapmalarini

saglar.

Degerlendirme metotlart ayrinti igermez. Cesitli smmama metotlart Kullanmak
Ogretmenlerin 0gretme ve Ogrenmenin degisik taraflarin1 degerlendirmesini 6ne

cikarir.

2.3. Tiirkiye ve Singapur’un Fen Alanindaki PISA ve TIMSS Verileri

Ulkeler egitim sisteminin durumunu degerlendirmek amaciyla, egitim konusundaki
ilerlemelerin incelenebildigi ya da karsilastirilabildigi uluslararasi sinavlara katilmakta
ve bu smav sonuglarimi degerlendirerek iilke bazinda durum hakkinda tespit
calismalarin1 yapmaktadir (TIMSS, 2011). Bu sinavlardan fen alaninda 6nemli bir yere
sahip olanlar PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) ve TIMSS
(Uluslararast1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) sinavlaridir. Sinavlardan
c¢ikarilan sonuglar 15181nda iilkeler; egitim sistemlerini gozden gegirir, 6grencilerinin
bilgi ve beceri diizeylerini sinar, 6gretim programinin etkinligini, 6gretim yontem ve

tekniklerinin uygunlugunun ¢ikarimini yapar.

Tiirkiye PISA sinavlarma 2003 yilinda (Ozeng ve Alparslan, 2010), Singapur ise 2009
senesinde katilim saglamistir (PISA, 2010). Iki iilkenin de PISA smavlarindan elde
ettigi fen okuryazarligi basaris1 ve TIMSS fen basari siralar1 Tablo 2. 1. ve Tablo 2. 2.

de verilmistir.

Tablo 2.1. PISA Fen Okuryazarlig1 Basari puani siralamalari

Tiirkiye Singapur
Yillar Puan Sira Puan Sira
2009 454 43 542 4
2012 463 43 551 3
2015 425 52 556 1
2018 468 40 551 2

* PISA 2009;2012; 2015 ve 2018 ulusal 6n raporu.
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Tablo 2.2. TIMSS 8. Simniflar Fen Basar1 Puani siralamalari

Tiirkiye Singapur
Yillar Puan Sira Puan Sira
2007 454 31 567 1
2011 483 21 590 1
2015 493 21 597 1
2019 515 15 608 1

*TIMMS 2007;2011; 2015 ve 2019 ulusal 6n raporu.

2.4. Karsilastirmal Egitim

Karsilagtirmali egitim hakkinda genel bir bilgi sahibi olmadan 6nce tarihsel bakimdan
giinlimiize kadar nasil geldigini incelememiz gerekmektedir. Bu gereklilik elbette ki
stire¢ igerisinde bulunan iilkelerin egitim sistemlerinin karsilastirilmasinda kullanilan

Olciitlerin nasil gelistigini ve degistigini gormemizi saglar.

Karsilagtirmali egitim ifadesi 1817 yilinda meydana ¢ikmistir fakat bu ifadenin kokii
Eflatun’a kadar ulagmaktadir (Keskin, 2014). Karsilagtirmal1 egitimi, egitsel bir ifade
olarak ilk kez, Marc Antoine Jullien’in (1817)’in “Karsilastirmali Egitim Uzerine Bir
Calisma Plan1 ve Ongoriisler” isimli calismasindan ¢iktig1 kabul edilmektedir. Ancak
calisma 6ne ¢ikmamis Ve ne yazik ki yirminci yiizyilda fark edilmistir (Hans, 2013).
Tiirkiye’de ise egitim bilimi alaninda ki ¢aligmalarda ilk defa Ankara Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde ki Fatma Varis ve diger yabanci iki profesoriin destegiyle 1967
yilinda okutulan “Mukayeseli Egitim’’ dersiyle baslamis, daha sonra bu kisiler
tarafindan yazilmis olan “Mukayeseli Egitim” adli kitapla karsilastirmali alanindaki
ilk Tiirkce yazili kaynak olarak degerlendirilmistir (Kog, 2019). Karsilastirmali egitim
gecmisten giliniimiize tiim egitim sistemlerini ve onlarin neden sonlandirildiklarin
veya gelistirildiklerini anlamamiza yardimci olur. Bu sebeple sadece egitim
sistemlerinin bugiin olan durumlarini tanimlayan bir disiplin degildir (Cramer ve

Browne, 1982).

Literatiirde karsilagtirmali egitimin ne olduguna yonelik farkli tanimlamalar

bulunmaktadir. Bunlardan bazilarina asagida yer verilmistir.
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Karsilagtirmal1 egitim, baska bir iilkedeki veya {ilkelerdeki uygulamalardan ve
durumlardan alinan verileri ve i¢ goriileri kullanarak bir iilkedeki (veya bir grup

iilkedeki) egitimi inceleyen tam anlamiyla kurulmus bir akademik ¢alisma alanidir

(Wolhuter, 2011).

Karsilastirmali egitim, farkli tilkelerdeki egitim sistemlerinin problemlerini inceleyen

ve sorunlara ¢6ziim arayan bir alandir (Cramer ve Browne, 1965).

Karsilagtirmali egitim, toplumlarda bulunan egitim sorunlarin1 ve sebeplerini, farkli
milletlerdeki benzer etkenlerinden bahsederek bulan ve tabir eden bir arastirma
cesididir (Neff ve ark., 1979).

Karsilagtirmalir egitim, diinyada mevcut olan tiim egitim sorunlarinin birbirlerine
benzerligini ortaya koymakla yetinmeyip, mevcut sorunlarin farkli iilkelerde farkli
sekilde olustugunu ve ¢6zlim yollarinin da bu sebeple farkli olabilecegini gosteren bir
alandir (King, 1979). Insanlari egitme sekilleri hakkinda faydali disiplinler
getirmektedir (Tiirkoglu, 1985).

Ulkelerde gegmisten bugiine gergeklestirilen egitim sistemlerini yeri geldiginde bir
biitiin, yeri geldiginde ise farkli yonlerden karsilastirarak ortaya cikan sonuglari
siniflandirip bunlart egitim alaninin teori ve pratikligi esliginde egitimin planlamast
sirasinda, politikasinda, hatta uluslararasi iligkilerin yumusatilmasinda kullanilabilen

bir bilim dalidir (Ergiin, 1985).

Karsilagtirmal1 egitim, egitim uygulamalar1 alaninda kullanilan standartlari inceler ve
bunlar1 ortaya koyar. Buradan elde edilen bilgiler, genel teorilerin iiretilmesine de
yardimci olur ve zemin hazirlar. Ayrica; bir lilke’ nin egitim sisteminde olusabilecek
eksik ve farkli yanlarinin ortaya koyar. Egitim niteliginin degerlendirilmesinde 6nemli

bir yeri vardir (Erdogan, 2003).
Yapilan tanimlamalardan da ortaya cikacagi gibi, farkli egitim sistemlerinin

incelenmesi ve mevcut benzerliklerinin, farkliliklarinin tespit edilmesi bunun 1s18inda

da karsilagilan sorunlar karsisinda benzer ¢6ziim yollar1 Onerilebilmesi ve
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yorumlanabilmesini kapsayan ¢alisma alanidir (Cubukg¢u ve ark., 2016).
Karsilastirmali egitim bazi sosyal bilimciler tarafindan sosyoloji, egitim felsefesi ve

tarih gibi alanlarin bir alt dal1 olarak gormiistiir (Aytag, 1985).

Karsilastirmali egitimin gelisimi 5 evreden olusmaktadir. Bunlardan; Birinci evre;
seyyahlarin dénemidir. Bu donem meraklarla ortaya cikmistir. Ikinci evre; egitimde
0diing alma donemidir. Buradan elde edilmek istenilen temel giidiiler ile farkh
uygulamalardan yararli dersler ¢ikarmaktir. Ugiincii evre; egitim alaninda Uluslararasi
isbirligini 6ne c¢ikarmaktadir. Burada olan karsilikli sistem gelistirme ile Diinya
uyumunun saglanmasi amacglanmistir. Bunlarin disinda 20. yy baglarindan itibaren iki
ayr1 evre de goze carpmaktadir. Bu iki evrenin ortak yani Diinya iizerinde olusan
ekonomik ve sosyal olgulari agiklamaktir. Bunlardan ilkinin amaci, ulusal egitim
sistemlerini olusturan ve sekillendiren giic ve nedenleri tanimlamaktir. Ikincisi ise,
egitim ve halk arasindaki bagi ortaya koymak i¢in sosyoloji, siyasal bilimler ve

ekonominin istatistiksel ve deneysel metot kullanilarak agiklanmasidir (Noah, 1973).

Kargilagtirmali egitim yontemlerinde yedi tane temel yontem mevcuttur. Bu
farkliliklar Ulkelerin sistemleri arasinda olusan farkliliklar ve cografyalarindan olusan

farkliliklarindan ileri gelir.

Bu yontemler;

1. Julien; Burada temel amag karsilama yontemi kullanilarak her tilkede bulunan
mevcut egitim kurumlarinin zayif yonlerini gérmeleri goriilen zayif yonlerini
gelistirmeleri, eksikliklerini gidermelerine yonelik bazi dnlemler alinmasidir.
Bu yontemin yapilabilmesi i¢in Julien bir anket hazirlamis olup ankette yazdigi
sorular ¢aginin ozelliklerini ve kendi kisisel yasamini yansitmistir olsa bile
giiniimiizde hala giincellenerek varligini devam ettirmistir (Yiiksel ve Saglam,
2012).

2. Tarihsel; Bu yontem yillar igerisinde egitim sistemlerinin nasil ve neden

degistigini ortaya koymakla ilgilenir (Aynal, 2012).
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3. lslevsel Coziimleme; Sistem 1960 ve 1970 yillarinda kullanilmistir. Egitim
Sisteminin topluma sundugu katkilar gdsterilmeye ¢alisilir (Aynal, 2012).

4. Sosyolojik Yontem/Sorun Inceleme; Egitim alaninda olusan bir egitsel
sorunun diger Ulkeler de nasil goriindiigiinii, gelistigini ve sonuglandigini ele
alip inceler (Phillips ve Schweisfurth, 2006).

5. Analitik; Egitimi olusturan bilesenlerin gorevlerine dikkat ceker ve bu
bilesenlerin arasinda olan iligskileri agiklanmaya c¢alisilir (Phillips ve
Schweisfurth, 2006).

6. Nicel; Bu sistemde 6grencilerin sayilari, 6gretmen sayilari, basarili olan ve
basarisiz olan 6grencilerin sayilari, 6gretmenlerin aldiklar1 maaslar gibi veriler
toplanir ve diger Ulkelerde kiler ile karsilastirilir bunun sonucunda alandaki
ilerleme diizeyine kars1 bir yorumda bulunulur (Demir, 2017).

7. Bray-Thomas yontemi; Kiip sekliyle belirtilen ve alana biiyiikk katkilar
saglamis olan bir yontemdir. Birgok uzman tarafindan da referans alinmustir.
Kiip seklinden belirtilmek istenen karsilagsmali egitimin ii¢c boyutudur. Bunlar;

Bolgesel Boyut, Demografik Boyut, Egitim ve Halk Goriiniisiidiir.

Sonug olarak sdylenecek olursa yedi farkli yontemin eksik yonlerinden birini digeri
tamamlamis olup egitim sistemine katki sunulmustur. Karsilastirilmali Egitim alani
hala gelismekte olan bir alandir. Her iilke kadar Tiirkiye icinde 6nemli olan bu konu,
bilhassa yurt disindan Ulkemize gelen ve Ulkemizden yurtdisina giden dgrencilerin

egitim sistemimize faydali olacagi da asikardir.

Karsilastirmali egitimin 6nemli ii¢ rolii mevcuttur (Alexander ve ark., 1999). Bunlar;

1. Farkli iilkelerde egitimin etkileri konusunda uluslararasi tutarlt veriler
olusturmak.

2. Belirli ortamda egitimle ilgili uygulama etkilerinin dinamikleriyle birlikte
olaylariin incelenmesi ve nasil etki ettiini bulmak.

3. Egitsel yontemin temelinde bulunan asil ve degistirilemez 6ngoriileri denemek.
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Bu roller sayesinde farkli tilkelerle karsilastiriimali egitim yapabilir ve tilkeden iilkeye

olan farkliliklart gozlemleyebiliriz.

Karsilastirmal1 egitimin amaglarini su sekilde siralayabiliriz (Balci, 2007):

1. Egitim sistemlerine, olusacak sorunlara ve etkinliklere iligkin saglam bilgiler
elde etmek;

2. Yerel, ulusal ve uluslararasi bir konu olan egitimde, bir dizi hipotezi, gerekli
yontemleri ve teknikleri, gelistirerek yorum yapmayi gelistirmek;

3. Cesitli iilkelerdeki egitime etkisi olan etkilerin degisimini ve goriniimiinii
inceleyerek, egitim politikasindaki saptamaya yardim edecek bakist
kazandirmak;

4. Kuramsal ve uygulamali bicimde katkida bulunarak bir Ulkenin egitim
sistemini geligtirmesini saglamak;

5. Uluslararas: anlayisa ve iletisime katkida bulunmak, uluslararas1 gerginligi

azaltmak.

Karsilastirmali egitimin yararlarini ise (Sutton ve ark., 2006);

1. Farkl kiiltiir ve egitim sistemlerinin taninmasina ve karsilastirilmasina olanak
saglar,
2. Globallesmeyi destekler,

3. Tiim Ulkeler ’de uluslararasi bir egitim anlayisinin dogmasini sebebiyet verir.

2.5. Bloom Taksonomisi

Okullar 6gretmeyi amaglar Bloom taksonomisi yontemi dgrencilerin yeni ve farkli
davranig modellerini de 6grenebilecegini ortaya atan goriise dayanir (Bloom, 1976).
Bloom’un taksonomisinde 6grencilere aktarilacak kazanimlar “Biligsel”, “Duyussal”
ve “Devinigsel” olarak 3 kavramda gruplandirilir. Biligsel Siire¢, zihinin
yeteneklerinin gelistirildigi 6grenme davramislarinin yogunluklu oldugu alandir

(Demirel, 2013).
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Egitimde Ogrenciler arasinda kisisel farkliliklar bulunabilir, bu modelin en 6nemli
prensibi egitim siiresi boyunca dgrenciler arasinda mevcut olan kisisel farkliliklarim
en aza indirgenecegini sOylemesidir. Bu modelde destekleyici kurslar 6grencilerin
becerilerini gelistirdigi ve 6grenmek icin 6grencilerin daha az zamana ihtiyag
duyduklarin1 6ne siirer ve 6gretmenlerin 6grencilerin gelisimini degerlendirmeleri

gerektigini savunur (Schunk, 1991;2011).

Egitim teknolojilerinde yasanan gelismelerle 6grenme gereksinimleri artmistir. Bu
gelisim, 6grenme ve Ogretme yoOntemlerinde yapilan sistemlerde bazi degisikleri
zorunlu hale getirmistir. Egitim siirecinde 6grenmeyi direk 6gretmek yerine verilecek
olan bilgiyi yapilandirarak 6gretmek daha onemli hale gelmistir ve olan teorilerin
kendilerini yenilemesi gerekmistir. Ilk olarak 1956'da sunulan Bloom Taksonomisi,
biraz elestiri alsa bile (Dam ve Volman, 2004; Romiszowski, 1986), devamliligini ve
kullamilabilirligini hala korumaktadir. 1995 yilinda Bloom’ un yetistirdigi
ogrencilerinden olan Lorin W. Anderson, taksonomiyi 21. yiizyill 6gretmen ve
ogrencilerine gore giincellestirme adina bir galisma grubu olusturmustur (Ar1, 2011).
2001 yilinda Anderson ve Kratwohl tarafindan yenilenen bu Taksonomi, bu

yenilemeyle 6nemini arttirmistir.

2.6. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bloom Taksonomisinin yenilenmesinin altinda iki sebep vardir; birincisi egitimcilerin
taksonominin orijinal haline odaklanmalari i¢in sarf edilen gaba; ikincisi ise biitiin
diinyada egitim ve Ogretim yontemlerinin devamli degismesidir (Biimen, 2006).
Bloom ve arkadaglarinin olusturdugu taksonominin st seviye zihinsel alan
becerilerini tam anlamiyla ortaya ¢ikaramadigini belirtmislerdir (Ayvaci ve
Tirkdogan, 2010; Tanik ve Saracoglu, 2011).

Taksonomide gerceklestirilen farkliliklar ti¢ farkli temada yapilmistir. Bunlar;

1) Terimsel degisim: “Bilgi Basmagi”, “Hatirlama Basamag1” olarak “ Kavrama

Basamag1”, “ Anlama Basamagi” olarak ““ Sentez Basmagi” ise “ Yaratma Basamag1”

olarak degistirilmistir (Ar1, 2011a, 2013b; Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010; Biimen, 2006)
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fakat “Uygulama basamagi”, “Analiz basamag1” ve “Degerlendirme basamagi” higbir

degisiklige ugramamistir.

2) Yapisal degisim: “Uygulama Basmagi”, “Analiz Basamag1” ve “ Degerlendirme

Basamag1” isimlerini korumus, “ Sentez Basamag1” ve “ Degerlendirme Basmag: “

yerleri degismistir (Ari, 2011a, 2013b; Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010; Biimen, 2006 ).

3) Amagsal degisim: Degisim 6l¢gme yapanlar, program gelistirenler ve 6gretmenler

arasinda biitiinlik saglamis, yenilenme ile birlikte Bilgi ve Bilimsel Siire¢ ad1 altinda

2 boyut ortaya ¢ikmistir (Tanik ve Saracoglu, 2011).

Bloom’ un Orijinal Taksonomisinde Isim basama@ ezberleme ve hatirlama ile
sinirlandirilmigken, fiil basamagi eylemlerle ifade edilir. Yenilenmis Bloom
Taksonomisinde ise karigikliklarin 6nlenmesi adina birbirlerinden ayri iki boyut haline
getirilmistir. 2001 yilinda diizenlenen OBT’ de iki farkli biligsel siire¢ boyutu
olusturulmustur. Bunlar Bilgi boyutu ve Bilissel Siire¢ boyutudur (Dalak, 2015). Isim
ifadeleri “Bilgi Boyutu” nu ifade ederken, fiil ifadeleri “Bilissel Boyutu” ifade
etmektedir (Art ve Gokler, 2011; Tutkun, 2012). Olusturulan YBT Tablo 2.3. de

verilmistir.

Tablo 2.3. Yenilenmis Bloom Taksonomi Tablosu*

BILISSEL SUREC
BOYUTU
BILGI
BIRIKIMI
BOYUTU

COZUMLEME /
DEGERLENDIRME

HATIRLAMA
ANALIZ

ANLAMA
UYGULAMA

YARATMA

OLGUSAL BILGI
KAVRAMSAL BILGI
ISLEMSEL BILGI
UST BILISSEL BILGI

*(Anderson veKrathwohl 2001 ¢ev. Ozcelik,2014; Yaz,2015)
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YBT’ de Bilgi Boyutu: Olgusal Bilgi, Kavramsal Bilgi, islemsel Bilgi ve Ust biligsel
bilgi olmak iizere 4 ana kategoride simiflandirilmistir. Bu 4 ana kategori ise kendi
igerisinde alt basamaklara ayrilir. Ayrilan bu alt basamaklar ve meydana getirdigi 4

ana kategori Tablo 2.4. de verilmistir.

Tablo 2.4. Bilgi Birikimi Boyutlar1 ve Alt Basamaklar*

BILGI BIRIKIMI
ALT BASAMAKLARI
BOYUTU
A. OLGUSAL Al. Terimlerin Bilgisi
BILGI A2. Ozel Ayrint1 ve Ogelerin Bilgisi

B1. Siniflama ve Kategorilerin Bilgisi
B. KAVRAMSAL .
B2. Ilke ve Genellemeler bilgisi

BILGI _
B3. Kuram, Model ve Yapilarin Bilgisi
C1. Alana Ozel Beceri ve Algoritmalarmn Bilgisi
C. ISLEMSEL C2. Alana Ozel Teknik ve Yontemlerin Bilgisi
BILGI C3. Uygun Yontemlerin Hangi Durumlarda Kullanilacaginin

Belirlenmesine Iliskin Olgiit Bilgisi

D1. Stratejik Bilgi
D. UST BILISSEL D2. Uygun Baglam ve Kosullar1 iceren Bilissel Gorevler Bilgisi
BILGI D3. Oz Bilgi- Bilis ve Ogrenme ile ilgili Giiclii ve Zay1f Yénlerini

Tanima

*(Anderson veKrathwohl 2001 ¢ev. Ozcelik,2014; Yaz,2015)

YBT’ nin Bilissel Siire¢ boyutu ise 6 ana boyuttan olusmaktadir. Bunlar; Hatirlama,
Anlama, Uygulama, Analiz\C6ziimleme, Degerlendirme ve Yaratma’ dir. Bu 6 ana
boyutu meydana getiren alt basamaklar mevcuttur. YBT’ nin Biligsel Siire¢ Boyutu ve
Alt Basamaklar1 Tablo 2.5. te sunulmustur.
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Tablo 2.5. Biligsel Siireg Boyutlar1 ve Alt Basamaklar1™*
BILISSEL SUREC BOYUTLARI ALT BASAMAKLAR

1.1. Tanima
1.HATIRLAMA
1.2. Hatirlama

2.1.Yorumlama
2.2. Orneklendirme
2.3. Smiflama

2. ANLAMA 2.4. Ozetleme
2.5. Sonug Cikarma
2.6. Karsilastirma
2.7. Agiklama
3.1. Yapma

3.UYGULAMA
3.2. Yararlanma

4.1. Aynistirma
4. ANALIZ\COZUMLEME 4.2, Orgiitleme
4.3. frdeleme

- . 5.1. Denetleme
5.DEGERLENDIRME
5.2. Eslestirme

6.1. Olusturma
6.YARATMA 6.2. Planlama
6.3. Uretme
*(Anderson veKrathwohl 2001 ¢ev. Ozgelik,2014; Yaz,2015)

Tablo 2.5.’den ¢ikarildig: {izere, listeler, belirtir ve tanir ifadeleri Hatirlama (bilgi)
basamaginda; agiklar, 6rneklendirir, yorumlar, siniflandirir, sonu¢ ¢ikarir, kKavrar,
Ozetler, gosterir, karsilastirir, tartigir ifadeleri Anlama (kavrama) basamaginda; deney
yapar, problem ¢ozer, arastirma yapar icra eder, , hesaplar, kullanir, gézlem yapar
ifadeleri Uygulama basamaginda; 6gelerine ayirir, Iliski kurar, biitiinliigii kurar, ayirt
eder, yapilandirir ifadeleri Analiz (¢6ziimleme) basamaginda; degerlendirir,
karsilastirir, yargilar, test eder, elestirir ifadeleri Degerlendirme; ve en son hipotez
Oonerme, yapma, ozgiin (yeni, orijinal) iiriin tasarlama, Yaratma basamaginda onay
gormiistiir (Anderson ve ark., 2001;2010). YBT’ nin Biligsel Siire¢ Boyutlarina
karsilik gelen anahtar kelimelere ayrintili bir sekilde bakilacak olunursa su sekilde

verilebilir.
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Hatirlama; Ne, Ne zaman, Nerede, Kim, Esleyin, Tanimlayin, [simlendirin, Yaz,

Listeleyin, Adlandir, Hangi; gibi anahtar kelimelere karsilik gelir.

Anlama; Acikla, Benzerlik bul, Karsilastir, Zitlik bul, Ozetle, Goster, Ornek ver,

Tahmin et, Genelle, Smifla, Sonuglandir, Tartis, Kiyasla, , Hesapla, Yeniden diizenle

Iliskilendir; gibi anahtar kelimelere karsilik gelir.
Uygulama; Coziin, Dramatize edin, Siniflayin, Hazirlaymn, Grafik yapin, Tablo yapin,
Yapilandir, Uygula, Gelistir, Sma, Planla, Insa et, Tercih et, Olustur, Nasil, Géster gibi

anahtar kelimelere karsilik gelir.

Analiz\Coéziimleme; Analiz edin, Nedenlerini belirtin, Siralayin, Ayirt edin, Sinifla,

Cikarim yapin, Betimle, Tani, Grupla, Destekle, Acikla, Niskilendir, Varsayimla,
Tefrik et; gibi anahtar kelimelere karsilik gelir.

Degerlendirme; Degerlendirme yapin, iddia edin, Gériisiiniizii sdyleyin, Deger takdir

edin, Tartisin, Fikrin nedir, Elestir, Fikrini savun, Zitliklar1 belirt, Sonug ¢ikart, Karar
ver, Seg, Yargila, Ispat et, Tercih edin, En uygun olan, Sizce; gibi anahtar kelimelere

karsilik gelir.

Yaratma; Tasarlayin, Gelistirin, Dizayn edin, Planlaymn, Uretin, Denence olusturun,

Onerin, Rol oynayin, Organize edin, Yaz, Olsaydi ne olurdu, Akil yiiriit, Formiile edin,

Birlestir; gibi anahtar kelimelere karsilik gelir (Cangiiven ve ark. 2017).

2.7. Tigili Alan Yazin

Aslan (2005), “Tiirkiye ve Singapur Fen Ogretim Programlarinin TIMSS-R ye Gére
Karsilastirtimas:” isimli yiiksek lisans tezinde TIMSS-R verilerine gore fen basarisi
acisindan farklilik gosteren Tiirkiye ve Singapur’un, Fen bilgisi ilkdgretim
programlari, 6grenme-6gretme yasantilari, 6grenci kazanimlari ve deneme boyutlari
yoniinden karsilastirilmistir. Kazanimlar zihinsel siireg¢ becerileri ve icerik agisindan

iki boyutta incelenmis ve Singapur’un programinda “bilimsel yontem siirecine” ve
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“duyussal becerilere” daha ¢ok yer verdigi goriilmiistiir. Igerik bakimmdan Tiirkiye
fen 6gretim programinin daha kapsamli oldugu ve asil 6gretilmek istenilen sey igerik
iken Singapur fen 06gretim programinda cesitlilik, sistemler ve dongiiler gibi
kazanimlarin amag olup konularin ise ara¢ oldugu goriilmektedir. Ogrenme-6gretme
yasantilar1 agisindan karsilastirmanin sonucunda Singapur’un daha zengin bir icerige
sahip oldugu goriilmektedir. Sinama durumlarina bakildiginda Singapur’da sinama
durumlarin1 daha ¢ok 6gretmenlerin yonlendirdigi gortilmistiir Singapur’da sorular
acik uclu sorular ve ¢oktan se¢meli sorulardan olusurken Tiirkiye’de daha ¢ok ¢oktan

secmeli sorular kullanildig1 sonucuna ulasilmistir.

Yazicioglu (2017), “Tiirkiye, Singapur ve Kazakistan Fen Bilimleri Ogretim
Programlarimin Karsilastiriimas:” adli yliksek lisans tezinde Tirkiye, Singapur ve
Kazakistan’ nin Fen Bilimleri Ogretim Programlar1 genel olarak amag, icerik, siirec ve
beceriler, 6grenme alanlari, 6lgme ve degerlendirme tutumlart ve en son kazanimlari
yoOniiyle incelemis karsilagtirma yapmistir. Sonug olarak ise {i¢ tilkenin de programinda
genel amag ve siireg-becerileri yoniiyle benzerdir fakat 6grenme alanlari, 6lgme ve

degerlendirme yaklasimlari ve kazanimlar olarak farkli yonlere sahiptirler.

Cangiiven (2019)’in, “2013 ve 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére Karsilastirilmasi” isimli yiiksek lisans tezinin
amact 2013 ve 2018 programlarint Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Siireg
Basamaklarina gore ¢oziimlemelerini yapip karsilastirmaktir. Calismanin sonucunda
2013 ve 2018 wyillar1 arasindaki kazanimlarda, Hatirlama basamaginda %1,62’i
Uygulama basamaginda %35,73; Analiz basamaginda %1,95; Degerlendirme
basamaginda %2,21 oranlarinda azalma, Anlama basamaginda %5,77 ve Yaratma
basamaginda %4,56 oranlarinda artis goriilmiistiir.

Yaz (2015)’mn, “Fen Bilgisi Ogretim Programlarinin Karsilastirmali Incelenmesi”
adli yiiksek lisans tezinde amag¢ 2000, 2005 ve 2013 Fen Bilgisi Ogretim
Programlarinin kazanimlarin1 Bloom’ un Yenilenmis Bilissel Siire¢ Taksonomisine
gore incelemektir. Programlara ait kazammlar bilgi boyutlari  yOniiyle

degerlendirildiginde edinimlerin Yenilenmis Bloom Taksonomisinde verilen bilgi
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basamaklarina diizgiin dagilmadigi, ¢ogu kazanimlarin kavramsal bilgi basamagi
biriktigi ve st bilissel bilgi kazanimlarina yeterince rastlanmadigi ortaya ¢ikmuistir.
Kazanimlara biligsel siire¢ basamaklar1 yoniiyle bakildiginda ise Bloom’ un
Yenilenmis Biligsel Siire¢ Taksonomisinde yer alan Bilissel Siire¢ Boyutlarina belli
bir orana sahip olmaksizin dagildigi, kazanimlardaki yogunlugun anlama basamaginda
olustugu ayrica nitelikli kisi yetistirme asamalarimin oncelikli bileseni st diizey

bilissel boyutlara azami diizeyde kazanimlarla yer ayrildig1 sonuglari elde edilmistir.

Ince ve arkadaslar1 (2018), “Tiirkiye ve Singapur 3. 4. 5. 6. Siniflar Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programlarinin Karsilastirlmast” isimli makalede Singapur ve Tiirkiye Fen
bilimleri dersi 6gretimi programlarinin 3, 4, 5, 6. Siniflarindaki konulari; dagilim,
amag ve 6lgme degerlendirme tutumlari agilarindan karsilastirip, programlarin benzer
ve farkli yanlar1 ortaya konulmak istenmistir. Tiirkiye Fen bilimleri dersi 6gretim
programinda siniflarin seviyesi degistik¢e temalar, konu isimleri ve kazanim tablolar1
farklilasir; Singapur fen programinda 3.ve 4. siif birlikte, 5.ve 6. simif birlikte olmak
tizere konu isimleri, tema ve kazanimlar birlikte verildigi gériilmistiir. Singapur fen
bilimleri dersi ogretim programinda fen bilgisi 6gretmenlerine uygulamalarda
serbestlik olarak nitelendirilen “beyaz alan” adi verilmistir. Bunlarla birlikte
Tiirkiye’deki Fen programlarinda tema sayis1 7 dir. Singapur programinda ise tema
sayis1 5 tanedir. Konu alanlari yoniinden ise Tiirkiye fen programinda normalde yedi
konu alani1 vardir fakat 4. Siniftan itibaren Uygulamali Bilim temasi1 eklenir. Singapur

da ise her sinif seviyesinde sekiz konu alani vardir.

Stirmeli ve Kili¢ (2017)’1n, “Fen Bilimleri Programlarinin Karsilastirilmasi: Tiirkiye
ve Singapur” adli ¢alismalarinda Tirkiye ile Singapur fen bilimleri &gretim
programlart amag ve icerik yoniiyle Kiyaslanmistir. Calismanin sonucunda, Tiirkiye
fen bilimleri 6gretim programinin amaclarinin daha net ve teferruatli bir sekilde
verildigi sonucuna ulasilmistir. Programlarin her ikisinde de konulara sarmallik
ilkesine uygun bir sekilde yon verilmistir; kazanim sayilarina bakildiginda ise Tiirkiye
fen bilimleri 6gretim programindaki kazanimlar daha fazladir. Singapur fen bilimleri
ogretim programinda kazandirilmasi istenen ozelliklerin ve yeteneklerin yogunluklu

olarak yakin ¢evre ile alakali oldugu, buna karsilik Tirkiye fen bilimleri 6gretim
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programinda yakin ¢evre ve uzak ¢evre yetenekleri birlikte verildigi goriilmistiir. Her
iki programda da bireylerde bulunmasi istenilen hususlar ve yetenekler benzerlik

gostermektedir.

Saglamoz ve Soysal (2011)’m yaptiklar, “2018 Ilkégretim Fen Bilimleri Dersi
Osretim Programlarimin Kazammlarimn Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne Gore
Incelenmesi” adli calismada 2018 Ilkogretim Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinin kazanimlarmi (3. Smiftan 8. Simifa kadar), YBT’ nin bilissel siire¢
basamaklarina gore boyutlandirmistir. Toplam da 293 kazanima bakilmis; duyussal ve
devinigsel alan kazanimlari arastirmaya dahil edilmemis. %3,65’lik pay hatirlama,
%39,82’lik pay anlama, %34,26’lik pay uygulama, %8,49’luk pay analiz, %7,87’lik
pay degerlendirme, %5,91°lik pay ise yaratma biligsel siire¢ basamagina ait oldugu
sonucuna varilmistir. Incelenen kazanimlarin bilissel siire¢ becerileri acisindan daha

fazla anlama ve uygulama boyutu tizerinde duruldugu gézlenmistir.

Ozcan ve Kaptan (2019) “2018 Yili Fen Bilimleri Ogretim Programinin Fen Bilimleri
icin Uyarlanmis Bloom Taksonomisine Gore Incelenmesi” isimli makalesinde
Uyarlamis Bloom Taksonomisine gore 2018 yili Fen Bilimleri Ogretim Programina
kazanimlarin sayisi, 6grenme alanlari, ders saatleri ve sinif seviyeleri yoniinden
bakilmistir. Ogrenme alanlarinin daha ¢ok Kavrama ve Bilimsel Siire¢ Becerilerine
yoneldigi elde edilmistir. Fen Bilimleri igin Uyarlanmis Bloom Taksonomisi
boyutlarinda siiflarin seviyesi yiikseldik¢e azalmalar veya artmalarla karsilagiimistir.
Ayrica, yillar bazinda kazanimlarin sayica azaldig: fark edilmistir. Bunula birlikte bu

durum bazi kazanimlarin daha fazla boyutu isaret ettigiyle iliskilendirilmistir.

Yolcu (2019), “llkokul Ogretim Programi 3 ve 4. Simif Fen Bilimleri Dersi
Kazanmimlarimin - Revize Edilmis Bloom Taksonomisi Acisindan Analizi  ve
Degerlendirilmesi” adli makalesinde Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (Milli
Egitim Bakanligi, 2017) yer alan 3. ve 4. smif kazanimlarin revize edilmis Bloom
taksonomisine goére analizini ve degerlendirilmesi amaglanmistir. Analizin
giivenirliginin ve gecerliginin saglanmasi i¢in dncelikle arastirmaci ve iki uzman kisi

tarafindan kazanimlarin degerlendirilmesinde ortak bir yargi olusturulmustur.
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Kazanimlarin Bilgi Boyutunda % 6 olgusal, % 72 kavramsal, % 18 islemsel ve % 4
ist biligsel bilgi olmak iizere oranlanmistir. Biligsel Siire¢ basamaklart yoniiyle
bakildiginda hatirlama % 7, anlama % 43, uygulama % 12, analiz etme %7,
degerlendirme %20 ve yaratma %11 bulunmustur. Kazanimlar dagilim yoniiyle
homojen ve dengeli goriilmemistir. Bunun yani sira kazanimlarin dagilim yiizdeleri

cocuklarin zihinsel gelisim diizeylerine uygun bulunmamustir.

Goniiltas  (2021), “Tiirkive ve Hong-Kong Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programlarimin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde
Tiirkiye ve Hong Kong fen bilimleri dersi 6gretim programlari, nitelik ve nicelik
acisindan incelenerek benzer ve farkli yonlerin karsilastirilmistir. Calisma da her iki
tilkenin fen bilimleri dersi dgretim programlarinda bulunan amag, konu alanlari,
bilimsel siire¢ becerileri, linite konu ve kazamimlar ve uygulanan etkinlikler
karsilastirilmali olarak incelenmistir. Calisma da karsilastirmali egitimin tanimlayici
yaklagimi kullamilmistir. Tiirkiye’deki ayn1 konu alanindaki kazanim sayilar1 Hong
Kong’dakinden daha az sayidadir. Tiirkiye ile Hong Kong fen bilimleri dersi 6gretim
programlarinda birbirine benzeyen kazanimlari bulunmakla birlikte birbirinden ¢ok
farkl1 kazanimlarda yer almaktadir. Iki iilkede de yapilan etkinlikler, kazanim sayilari,
programlar hazirlanirken kullanilan igerik yaklasimlar1 (Sarmal, Dogrusal), 6lgme
degerlendirme yaklagimlar1 ve program hazirlanirken konu alani siralamasi ve temalar
birbirinden farkliyken, bilimsel siire¢ basamaklari, konu alanlar1 ise benzerlik
gostermektedir. Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretim Programi hazirlanirken kullanilan
sarmal yaklasim, beceri temelli sorularin hazirlanmasi ve evrenden bedene anlayiginin

olmasi Tiirkiye’nin avantajli oldugunu gostermektedir.

Levent ve Yazici1 (2014), “Singapur egitim sisteminin basarisina etki eden faktorlerin
incelenmesi” adli ¢alismada Singapur’un basar1 oraninin yiiksek olmasi, egitim
sistemiyle ilgili meraklar1 arkasindan getirmistir. Ozellikle de Tiirkiye gibi egitim
sisteminde iyilestirmeler yapmaya caligan istedigi basariy1 elde edemeyen iilkeler i¢in
daha da bir 6nem arz etmektedir. Calismadaki amag¢ Singapur’un egitimde edindigi
basarinin unsurlarina ulasabilmektir. Bu unsurlar: tutarl ve istikrarli egitim stratejisi,

alaninda uzman ogretmenler, segkin okul 6nderleri, iletisim ve bilgi teknolojilerinin
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etkili kullanim, firsat esitligindeki istikrar ve son olarak fen bilimleri ve matematik

ogretiminde teknik yeteneklere 6nem verilmesidir.
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BOLUM 3. YONTEM

3.1. Arastirma Deseni

Tiirkiye ve Singapur Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kazanimlarimin
Yenilenmis Bloom taksonomisine gore dagiliminin incelendigi bu arastirmada, nitel
arastirma yontemlerinden, dokiiman inceleme teknigi kullanilarak arastirma icin
gerekli veriler elde edilmistir. Nitel arastirma yontemi, bilgiye tiimevarim yontemi
kullanarak ulasmayi hedeflemektedir (Ozdemir, 2010). Dokiiman analizi, arastirma
verilerinin birincil kaynagi olarak cesitli dokiimanlarin toplanmasi, gézden
gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizi olarak tanimlanabilen bilimsel bir arastirma
yontemidir (Sak, ark., 2021). Yapilacak bir aragtirma ile alakali hazirda bulunan
dokiiman ve belgeler toplanilip belirli bir standarda ve diizene gore kodlanip incelenir.
Bu siirecte arastirmaci 6nce gayesine uygun hali hazirdaki ¢calisma kaynaklarini bulur,
en ince ayrintilarina kadar okur, kendisine lazim olan bilgileri not eder ve elde ettigi

notlardan hareketle degerlendirme yapar (Cepni, 2010).

Bu ¢aligmada Tiirkiye ve Singapur Fen Bilimleri dersi Ogretim Programinda bulunan
O0grenme alanlar1 ve kazanimlarin YBT nin bilissel siire¢ basamaklarina gore dagilimi
karsilastirlldigi i¢in karsilastirmali egitim yaklagimi kullanilmistir. Karsilastirmali
egitim, farkl iilkelerdeki egitim sistemlerinin problemlerini inceleyen ve sorunlara

¢Oziim arayan bir alandir (Cramer ve Browne, 1965).

3.2. Veri Toplama Teknikleri

Arastirma verilerini elde etmek amact ile Singapur ve Tirkiye’nin resmi egitim

bakanliklarmin sitelerinden yararlamlmustir. Ilgili sitelere girilerek fen egitimi
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miifredatlarna ulasilmistir. Tiirkiye ve Singapur Fen Dersi Ogretim Programi
incelenerek veriler elde edilmistir.

Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde veri tabanlarindaki makalelerden, WEB
kaynaklarindan, resmi yayinlardan, tez merkezlerinden, PISA ve TIMSS raporlarindan

faydalanilmistir.

3.3. Veri Analizi

Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi ile yaptigimiz bu ¢alismada
elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Veri analizi;
dokiimanin se¢imi ve ulasilmasi ile baslayip, dokiimanin incelenecek kisimlari segilip
ardindan veri toplama yontemi uygulanir. Bu asamalardan sonra dokiimanin analizi
icin “icerik analizi” gerceklestirilir (Kiral, 2020). Icerik analizi yapilirken benzer
veriler belirli kavram ve temalar cergevesinde toplanip, okuyucunun anlamasini
saglayacak sekilde sunulur (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirma kapsaminda elde
edilen verilerden Ingilizce olan igerik, cevrilerek Ingilizce dil uzmani tarafindan

kontrol edilmistir.

YBT, kazanimlarin yazilmasina yardimci olmak i¢in hazir bir yapi ve fiil listesi saglar
(Kennedy, 2006). YBT, isimler i¢in bilgi ve fiiller i¢in bilissel siire¢ olarak iki
boyuttan olugsmaktadir (Anderson ve Krathwohl, 2001). Singapur ve Tiirkiye’deki Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi kazanimlarmimn YBT ne gore simiflandiriimasinda
biligsel siire¢ boyutu secildiginden her bir kazanim i¢in yapi1 ve fiiller incelenmis,
veriler analiz edilirken kazanim climlelerin fiilleri YBT Bilissel Siire¢ basamaklarina
ait anahtar kelime tablolarindaki fiillerle (Cangiiven ve ark. 2017; Ayyildiz, Aydin ve
Nakiboglu, 2019) karsilastirilmistir. Elde edilen veriler karsilik geldikleri bilissel siireg
basamaklarina gore ayrilarak tablolara yerlestirilmistir. Biligsel slire¢ boyutunda yer
almayan eylemler diger alan boyutlarinda kabul edilip degerlendirmeye alinmamustir.
Birden fazla fiil igeren kazanim ciimlelerinde her bir fiilin icerdigi bilissel siire¢ boyutu
belirlenip, YBT’ nin biligsel siire¢ boyutunda hiyerarsiye gore {iist basamak alt
basamagi kapsamast nedeniyle kazanim st Dbiligsel siire¢ boyutunda

degerlendirilmistir.
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Kazanimlarin taksonomik siniflandirilmasindan sonra, siniflandirmanin dogrulugunu
kontrol icin TFBDOP kazanimlar1 biri Fen Egitimi alaninda benzer konuda tez
caligmasi1 yiiriiten doktora ogrencisi, digeri Fen Egitimde Docgent iki uzmana
inceletilmistir. SFBDOP’ndaki kazanimlar ise Fen Egitimde, Egitim Y&netiminde ve
Egitim Programinda Dogent ii¢ uzmana inceletilmistir. Goriis birligi ve gortis ayrilig
olan kazanmimlar ayrilip, goriis ayrilig1 olan kazanimlar iki arastirmaci tarafindan
degerlendirilip goriis ¢oklugu olan kazanimlar se¢ilmistir. Singapur’un kazanimlariin
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére analizinde; fiillerin ingilizceden Tiirkceye
cevirisinde birgok anlam igermesinden dolay1 hata olabilecegi diisiiniilerek, ingilizce
dokiman tuzerindeki fiiller lizerinden ingilizce taksonomi tablolar1 (Ek-4, 5, 6)

kullanilarak analizi yapilmis ve goriis ayriligi olan kazanimlarda dikkate alinmastir.

Uzman goriislerinin tutarlilig1 ve analizlerin glivenilirligi i¢in; Miles ve Huberman’in

(1994) belirledigi giivenirlik katsayisi formiilii kullanilmistir.

Giivenirlik = Goriis Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)

Ug uzman goriisii arasindaki giivenilirlik katsayis1t SFBDOP kazanimlari i¢in % 82,1
olarak bulunmustur. TFBDOP kazanimlar1 igin iki uzman goriisii degerlendirildiginde
giivenilirlik katsayist % 97,7 bulunmustur. Arastirmanin giivenilirligi i¢in giivenirlik

sonucunun %70’in tizerinde ¢ikmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

Elde edilen verilerin analizinden ¢ikan kazanimlarin taksonomik dagilimlari tablolar

halinde frekans ve yiizde deger olarak verilmistir.
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BOLUM 4. BULGULAR

Bu bdliimde problem cilimlesi ve alt problemlere yonelik verilere ve bulgulara yer

verilmistir.

4.1. Birinci Alt Problem Durumuna Ait Bulgular

Tirkiye ve Singapur Fen Bilimleri dersi 6gretim programi konu 6grenme alanlarindaki

benzerlikler ve farkliliklar Tablo 4.1. de verilmistir.

Tablo 4.1. Singapur ve Tiirkiye'nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin Konu Ogrenme
Alanlar1 ve Igerdikleri Uniteler

TFBDOPOA SFBDOPOA
Ogrenme Unite Ogrenme Unite
Alani Alam
Gezegenimizi Tantyalim Canli ve cansiz varliklarin
Diinya ve Yer Kabugu ve Diinyamizin Cesitlilik cesitliligi (genel 6zellikleri ve
Evren hareketleri siniflandirilmasi) Malzeme

Canlilar ve

Yasam

Glines, Diinya ve Ay

Glines Sistemi ve Tutulmalar
Giines Sistemi ve Otesi
Mevsimler ve iklim

Bes Duyumuz

Canlilar Diinyasina Yolculuk
Besinlerimiz Sistem
Insan ve Cevre

Canlilar Diinyasi

Insan ve Cevre
Viicudumuzdaki Sistemler
Viicudumuzdaki Sistemler ve
Saglig

Hiicre ve Boliinmeler
Canlilarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme

DNA ve Genetik Kod

Enerji Dontistimleri ve Cevre
Bilimi
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cesitliligi

Bitki sistemi (bitki pargalari ve
islevleri, solunum ve dolasim
sistemleri)

Insan sistemi (sindirim sistemi,
solunum ve dolagim sistemleri)
Hiicre sistemi

Elektrik sistemi



Tablo 4.1. (Devami)

Bitki ve hayvanlardaki

Kuvveti tantyalim dongiiler (yasam dongiileri ve

Dongii

Fiziksel Cevremizdeki Isik ve Sesler lireme)

Olaylar Elektrikli Araglar Madde ve sudaki dongiiler
Kuvvetin Etkileri
Aydinlatma ve Ses Teknolojileri . S
Basit Elektrik Devreleri ﬁgﬂ?ﬁ;ﬁi esﬁiiilgl; Kuvveti
Kuvvetin Olgiilmesi ve Etkilesimler S ’
Siirtiinme yergeklml. kuvveti ve
Is1gin Yayilmasi yaylarqlak I kU\.NEt). .
Elektrik Devre Elemanlari Cevre igindeki etkilesim
Kuvvet ve Hareket Enerji Enerji formlart ve kullanimlari

Ses ve Ozellikleri
Elektrigin iletimi
Kuvvet ve Enerji
Is1gin Madde ile Etkilesimi
Elektrik Devreleri
Basing
Basit Makineler
Elektrik Yiikleri ve Elektrik
Enerjisi

Madde ve Maddeyi Tantyalim -

Maddelerin Ozellikleri

Madde ve Degisim

Madde ve Ist

Saf Madde ve Karisimlar

Madde ve Endiistri

*MEB 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindan almmstir (MEB,2018).** Singapur Fen

Bilimleri Dersi Ogretim Programindan alinmistir (SFBDOP, 2014).

(151k, 151 ve fotosentez)
Enerji dontigiimii

Dogas1

Tirkiye ve Singapur Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarmim Tablo 4.1.°de
verildigi gibi, 6grenme alanlarina bakildiginda; Tiirkiye Fen Bilimleri dersi 6gretim
programinda “Diinya ve Evren”, “Canlilar ve Yasam”, “Fiziksel Olaylar” ve “Madde
ve Dogas1” olmak tlizere temelde 4 6grenme alani1 bulunmaktadir. Bunun yaninda “Fen,
miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1” adi altinda biitiin 6grenmeleri kapsayip
tiim 6grenim siirecine yayilmis bu uygulama 6grencilerin miithendislik uygulamalari
kapsaminda aktif alarak {iriin vermeleri konusunda 6nemli bir yere sahiptir. Singapur
fen bilimleri dersi 6gretim programi ise “Cesitlilik”, “Dongiiler”, “Sistemler”,

Etkilesim” ve “Enerji” olmak {izere 5 ana temadan olusmaktadir.

TFBDOP’da yer alan konu alanlarmin sirasi evrenden bedene anlayisi ile dncelikle

Diinya ve Evren konu alani ile baglamakta ve Singapur’da bu anlayis goriilmemektedir.
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Tiirkiye’deki o6grenme alanlari bilimsel konular g6z Onilinde bulundurularak
siiflandirilmis olup Singapur’daki 6grenme alanlari daha ¢ok islevlerine gore
siniflandirilmistir. Konu alanlar farklilik gostermesine ragmen igerdikleri {initelerde
benzerlikler bulunmaktadir. TFBDOP’daki Diinya ve Evren konu alani ve igerdigi
iiniteler SFBDOP’1nda bulunmamaktadir. Tiirkiye’de konu alanlarinda ¢ok fazla iinite
(42) bulunmakta olup, SFBDOP’inda konu alanlarina diisen iinite sayis1 (13 iinite)

azdir.

4.2. Ikinci Alt Problem Durumuna Ait Bulgular

Tiirkiye ve Singapur Fen Bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlarinin 6grenme

alan1 ve sinif diizeyine gore dagilimi Tablo 4.2°de gosterilmektedir.

Tablo 4.2. Tiirkiye ve Singapur Fen Bilimleri Dersi Ogretim programi kazanimlarinim sayilarinin
o6grenme konu alanlar1 ve sinif diizeylerine gore dagilimi

Sinif Diizeyleri 3-4 5-6 7-8
Diinya ve Evren 10 12 13
« Canlilar ve Yasam 19 31 40
2 Fiziksel Olaylar 36 33 42
% Madde ve Dogasi 14 19 33
E Toplam kazanim sayist 79 95 128
Yiizde (%) dagilim 26.2 315 42.3
Cesitlilik 9 - -
Dongiiler 10 25 -
‘§ Sistemler 7 25 -
= Etkilesim 6 21 -
§ Enerji 13 9 -
Toplam kazanim sayist 45 80 -
Yiizde (%) dagilim 36 64

*MEB 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranindan alinmistir (MEB,2018).** Singapur Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programindan alinmigtir (SFBDOP).
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Tiirkiye ve Singapur resmi sitelerinde yayinlanmis Fen Bilimleri programindan elde
ettigimiz veriler 151¢inda farkli simif diizeylerine ait kazanimlar Ogrenme Alanlarina
uygun yerlestirilmis ve bulunan bu kazanimlarin sinif diizeylerinde yiizde dagilimlari

hesaplanmustir.

Tablo 4.2. de goriildiigii gibi TFBDOP’nda bulunan 3. ve 4. siif kazanimlarmin
“Diinya ve Evren” Konu alanin1 kapsayan 10 kazanimi, “Canlilar ve Yasam” konu
alanii kapsayan 19 kazanimi, “Fiziksel Olaylar” konu alanin1 kapsayan 36 kazanimi
ve “Madde ve Dogas1” konu alanini kapsayan 14 kazanimi bulunmaktadir. Dort konu
alan1 iizerinde dagilim gosteren 3. ve 4. smif kazanimlarmin toplami 79 olup
TFBDOP’ndaki toplam kazanimin % 26.2° lik kismin1 ifade etmektedir. 5. ve 6. simf
kazanimlarinin “Diinya ve Evren” Konu alanin1 kapsayan 12 kazanimi, “Canlilar ve
Yasam” konu alanin1 kapsayan 31 kazanimi, “Fiziksel Olaylar” konu alanin1 kapsayan
33 kazanimi ve “Madde ve Dogasi” konu alanmi kapsayan 19 kazanimi
bulunmaktadir. Dért konu alani iizerinde dagilim gdsteren 5. ve 6. sinif kazanimlarinin
toplam: 95 olup TFBDOP’ndaki toplam kazanimin % 31.5° lik kismini ifade
etmektedir. 7. ve 8. smif kazanimlarinin “Diinya ve Evren” Konu alanini kapsayan 13
kazanimi, “Canlilar ve Yasam” konu alanini kapsayan 40 kazanimi, “Fiziksel Olaylar”
konu alanini kapsayan 42 kazanimi ve “Madde ve Dogas1” konu alanin1 kapsayan 33
kazanimi bulunmaktadir. Dort konu alani iizerinde dagilim gosteren 7. ve 8. simf
kazanimlarinin toplami 128 olup TFBDOP’ndaki toplam kazanimm % 42.3° liik

kismini ifade etmektedir.

SFBDOP’nda bulunan P3-P4 diizeyindeki kazanimlarin “Cesitlilik” Konu alanini
kapsayan 9 kazanimi, “Dongiiler” konu alanini kapsayan 10 kazanimi, “Sistemler”
konu alanini1 kapsayan 7 kazanimi “Etkilesim” konu alanin1 kapsayan 6 kazanimi ve
“Enerji” konu alanini kapsayan 13 kazanimi bulunmaktadir. Bes konu alani {izerinde
dagilim gosteren P3-P4 diizeyindeki kazanimlarin toplami 45 olup SFBDOP’ndaki
toplam kazanimin % 36’ lik kismini1 ifade etmektedir. P5-P6 diizeyindeki kazanimlarin
“Dongiiler” konu alanini kapsayan 25 kazanimi, “Sistemler” konu alanini kapsayan 25
kazanimi “Etkilesim” konu alaninmi kapsayan 21 kazanimi ve “Enerji” konu alanini

kapsayan 9 kazanimi vardir. P5-P6 diizeyinde “Cesitlilik” konu alaninda iinite ve
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kazanim bulunmamaktadir. Dort konu alani {izerinde dagilim gosteren P5-P6
diizeyindeki kazanimlarin toplami 80 olup SFBDOP’ndaki toplam kazanimin % 64’

luk kismini ifade etmektedir.

4.3. Ugiincii Alt Problem Durumuna Ait Bulgular

Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 6grenme alanlarma diisen
kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel Siire¢ Boyutlarina gore sinif

bazinda dagilimi nasildir?

Asagidaki tablolarda, programlardaki kazanimlarmm sinif diizeyleri bakimindan

O0grenme konu alanlarina ve YBT nin bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimi verilmistir.

TFBDOP’nin 3. sinif diizeyindeki kazanimlari; YBT nin bilissel siire¢ boyutlar1 ve
TFBDOP’nin &grenme konu alanlari géz o6niinde bulundurularak Tablo 4.3’
yerlestirilmistir.

Tablo 4.3.Tirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinmn 3. sif diizeyindeki kazanimlarmin,
Ogrenme konu alanlarina ve Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel siire¢ boyutuna gore say1
bazinda dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu

Ogrenme
Coziimleme
Konu Hatirlama  Anlama  Uygulama (Anali2) Degerlendirme  Yaratma
naliz
Alani
Diinya ve
Y 4 1
Evren
Canlilar ve
5 3 2
Yasam
Fiziksel
11 2 1 2
Olaylar
Madde ve
2 1 1
Dogasi
Toplam 1 22 7 1 3 2
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Milli Egitim Bakanliginin resmi olarak yayinladigi Fen Bilimleri dersi ogretim
programinda 3. siif toplam 36 kazanima sahiptir.

3.smif kazamimlarinin biligsel siire¢ boyutlarina yerlestirildigi bu tabloda 36
kazanimin; 1 tanesi “Canlilar ve Yasam” 6grenme alaninda yer alip Hatirlama biligsel
stire¢ boyutuna aittir. 4 tanesi “Diinya ve Evren”, 5 tanesi “Canlilar ve Yasam” 11
tanesi “Fiziksel Olaylar” ve 2 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan
toplam 22 adet kazanim Anlama bilissel siire¢ boyutuna aittir. Itanesi “Diinya ve
Evren”, 3 tanesi “Canlilar ve Yasam”, 2 tanesi “Fiziksel Olaylar” ve 1 tanesi “Madde
ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam 7 adet kazanim Uygulama biligsel siireg
boyutuna aittir. 1 tanesi “Fiziksel Olaylar” 6grenme alaninda yer alip Analiz bilissel
stire¢ boyutuna aittir. 2 tanesi “Fiziksel Olay” ve 1 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme
alanina ait toplam 3 adet kazanim Degerlendirme bilissel siire¢ boyutuna aittir. 2
tanesi “Canlilar ve Yasam” Ogrenme alaninda yer alip Yaratma biligsel siireg

boyutuna aittir.

TFBDOP’nin 4. sinif diizeyindeki kazanimlari; YBT nin bilissel siire¢ boyutlar1 ve
TFBDOP’ndaki &grenme konu alanlari gdz &niinde bulundurularak Tablo 4.4°e

yerlestirilmistir.

Tablo 4.4.Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmin 4. sinif diizeyindeki kazanimlarinin,
Ogrenme konu alanlarina ve Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel siire¢ boyutuna gore say1
bazinda dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu (BSB)

Ogrenme

Coziimleme )
Konu Hatirlama Anlama Uygulama (Anali2) Degerlendirme Yaratma
naliz
ﬁ—: Alant
Q
£ Dinyave
-z 1 3 1
5 Evren
> Canlilar ve
= 3 2 2 1
Z  Yasam
8
= Fiziksel
g 1 6 4 4 2 3
o Olaylar
i
Madde ve
4 1 1 2 2
Dogasi
Toplam 2 16 7 7 6 5
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Milli Egitim Bakanligmmin resmi olarak yayinladigi Fen Bilimleri dersi 6gretim

programinda 4. sinif toplam 43 kazanima sahiptir.

4. smf kazanimlarmin biligsel siire¢ boyutlarina yerlestirildigi bu tabloda 43
kazanimin; 1 tanesi “Diinya ve Evren” ve 1 tanesi “Fiziksel Olaylar” 6grenme alaninda
yer alan toplam 2 adet kazanim Hatirlama biligsel siire¢ boyutuna aittir. 3 tanesi
“Diinya ve evren”, 3 tanesi “Canlilar ve Yasam” 6 tanesi “Fiziksel Olaylar” ve 4 tanesi
“Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam 16 adet kazanim Anlama
biligsel siire¢ boyutuna aittir. 2 tanesi “Canlilar ve Yasam”, 4 tanesi “Fiziksel Olaylar”
ve 1 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam 7 adet kazanim
Uygulama bilissel siire¢ boyutuna aittir. 2 tanesi “Canlilar ve Yasam”, 4 tanesi
“Fiziksel Olaylar” ve 1 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam
7 adet kazanim Analiz bilissel siire¢ boyutuna aittir. 1 tanesi “Diinya ve Evren”, 1
tanesi “Canlilar ve Yasam”, 2 tanesi “Fiziksel Olaylar” ve 2 tanesi “Madde ve Dogas1”
Ogrenme alaninda yer alan toplam 7 adet kazanim Degerlendirme bilissel siire¢
boyutuna aittir. 3 tanesi “Fiziksel Olay” ve 2 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme

alaninda yer alan toplam 5 adet kazanim Yaratma bilissel siire¢ boyutuna aittir.

Tirkiye egitim sisteminde deginilmeden gec¢ilmeyecek, vazgecilmeyen bir unsuru
vardir ki bu da “Fen Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1” dir. Herhangi bir
kazanimla siirlandirilmayip 4. siiftan itibaren 8. sinif diizeyine kadar biitiin {initeleri
ve Ogrenme Konu Alanlarini kapsamaktadir ve Ogrenim siirecinin her basamaginda
kullanilmas1 planlanmistir. Bu baglamda her bir tinite, konu ve kazanim giinliik hayat
ithtiyaclarmi gidermeye yonelik teknolojiler {iiretilmesini gozeten bir yaklagimi
benimsemistir (MEB,2018). Dolayisiyla fen bilimleri ve bilimsel bilgi edinme siireci
uygulama ve teknolojik iirlin tiretmeyle bu ise girisimcilik yeterliligi ile hayata deger
katma ve maddi kiiltliriin gelisimine ve ekonomik yasama hizmet edecektir
(MEB,2018). Sonu¢ olarak 06grenme ve Ogretme siirecinde Ogretmenimizin
rehberligiyle dgrenciler, bilimsel bilgiyi mithendislik uygulamalariyla biitiinlestirerek
iriine donitistiireceklerdir. Y1l sonunda da bilim senligi ile okul paydaslarinin

tamamina sunacaklardir (MEB,2018).
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TFBDOP’ndaki 5. siif diizeyindeki kazanimlari; YBT nin bilissel siire¢ boyutlar1 ve
TFBDOP’deki 6grenme konu alanlari géz oniinde bulundurularak Tablo 4.5%e
yerlestirilmistir.

Tablo 4.5.Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranminin 5. simf diizeyindeki kazanimlarinin,

Ogrenme konu alanlarina ve Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel siire¢c boyutuna gére sayi
bazinda dagilimu

Bilissel Siire¢ Boyutu (BSB)

_ Ogrenme
5 Cozliimleme
TQ Konu Hatirlama Anlama Uygulama (Anali2) Degerlendirme Yaratma
naliz
~§ Alani
on
>
= Diinya ve
4 4 1 2
5 Evren
£
& Canlilar
= 4 1 3 1
o ve Yasam
% Fiziksel
b 3 7 3
5 Olaylar
b=t
€ Madde ve
=) 1 2 2 1
= Dogasi
Toplam 1 12 9 3 5 6

Milli egitim bakanlhigmin resmi olarak yaynladigi Fen Bilimleri dersi 6gretim

programinda 5. smif toplam 36 kazanima sahiptir.

5. smif kazanimlarmin biligsel siire¢ boyutlarina yerlestirildigi bu tabloda 36
kazanimin; 1 tanesi “Fiziksel Olaylar” 6grenme alaninda yer alip Hatirlama biligsel
siire¢ boyutuna aittir. 4 tanesi “Diinya ve evren”, 4 tanesi “Canlilar ve Yasam™ 3 tanesi
“Fiziksel Olaylar” ve 1 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam
12 adet kazanim Anlama biligsel siire¢ boyutuna aittir. 7 tanesi “Fiziksel Olaylar” ve
2 tanesi “Madde ve Dogas1” 0grenme alaninda yer alan toplam 9 adet kazanim
Uygulama biligsel siire¢ boyutuna aittir. 1 tanesi “Diinya ve Evren”, 3 tanesi “Canlilar
ve Yasam” ve 1 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam 5 adet
kazanim Analiz bilissel siire¢ boyutuna aittir. 1 tanesi “Diinya ve Evren” 3 tanesi
“Canlilar ve Yagam” ve 1 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam

5 adet kazanim Degerlendirme bilissel siire¢ boyutuna aittir. 2 tanesi “Diinya ve
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Evren” 1 tanesi “Canlilar ve Yasam” ve 3 tanesi “Fiziksel Olay” 6grenme alaninda yer

alan toplam 6 adet kazanim Yaratma bilissel siire¢ boyutuna aittir.

TFBDOP’ndaki 6. smif diizeyindeki kazanimlari; YBT nin bilissel siire¢ boyutlar1 ve
TFBDOP’ndaki 6grenme konu alanlar1 gz oniinde bulundurularak Tablo 4.6." ya

yerlestirilmistir.

Tablo 4.6.Tirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programimin 6. Sinif diizeyindeki kazanimlarinin,
Ogrenme konu alanlarina ve Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel siire¢ boyutuna gore say1
bazinda dagilimi

Bilissel Siire¢ Boyutu (BSB)

Ogrenme Coziimleme
Hatirlama ~ Anlama  Uygulama . Degerlendirme  Yaratma
Konu Alani (Analiz)
=
3 Diinya ve
£ 3 2
-z Evren
G}
¢ Canlilar ve
Z 1 14 1 1 5
= Yasam
._é
2 Fiziksel
= 2 6 9 2
g Olaylar
g
= Madde ve
1 4 3 1 3 1
Dogasi
Toplam 4 27 13 2 8 5

Milli Egitim Bakanliginin resmi olarak yaymladigi Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programinda 6. sinif toplam 59 kazanima sahiptir.

6. smif kazanimlarmin biligsel siire¢ boyutlarina yerlestirildigi bu tabloda 59
kazanimin; 1 tanesi “Canlilar ve Yasam”, 2 tanesi “Fiziksel Olaylar” ve 1 tanesi
“Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam 3 adet kazanim Hatirlama
bilissel siire¢ boyutuna aittir. 3 tanesi “Diinya ve evren”, 14 tanesi “Canlilar ve Yasam”
6 tanesi “Fiziksel Olaylar” ve 4 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan
toplam 27 adet kazanim Anlama bilissel siire¢ boyutuna aittir. 1 tanesi “Canlilar ve
Yasam”, 9 tanesi “Fiziksel Olaylar” ve 3 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda

yer alan toplam 13 adet kazanim Uygulama biligsel siire¢ boyutuna aittir. 1 tanesi
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“Canlilar ve Yagsam” ve 1 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam
2 adet kazanim Analiz biligsel siire¢ boyutuna aittir. 5 tanesi “Canlilar ve Yasam” ve
3 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam 8 adet kazanim
Degerlendirme bilissel siire¢ boyutuna aittir. 2 tanesi “Diinya ve Evren”, 2 tanesi
“Fiziksel Olaylar” ve 1 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam

5 adet kazanim Yaratma bilissel siire¢ boyutuna aittir.

TFBDOP’ndaki 7. smif diizeyindeki kazanimlari; YBT nin bilissel siire¢ boyutlar1 ve
TFBDOP’ndaki 6grenme konu alanlar1 géz 6niinde bulundurularak Tablo 4.7.’ye

yerlestirilmistir.

Tablo 4.7. Tirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranminin 7. Simf diizeyindeki kazanimlarinin,
Ogrenme konu alanlarina ve Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel siire¢ boyutuna gore say1
bazinda dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu (BSB)

Ogrenme (oziimleme _
Hatirlama Anlama Uygulama ) Degerlendirme ~ Yaratma
Konu Alam (Analiz)
=
B Diinya ve
e Y 8 1 1
jg» Evren
&
¢ Canllar ve
Z 11 2 2
= Yasam
e
o Fiziksel
| 12 3 5 4
€  Olaylar
G
= Madde ve
5 4 2 1 3
Dogasi
Toplam 3 36 9 8 3 8

Tiirkiye Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda 7. sinif toplam 67 kazanima sahiptir.
7. smif kazanimlarmin biligsel siire¢ boyutlarina yerlestirildigi bu tabloda 67
kazanimin; 2 tanesi “Fiziksel Olaylar” ve 1 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme
alaninda yer alan toplam 3 adet kazanim Hatirlama biligsel siire¢ boyutuna aittir. 8
tanesi “Diinya ve evren”, 11 tanesi “Canlilar ve Yasam” 12 tanesi “Fiziksel Olaylar”
ve 5 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam 36 adet kazanim

Anlama bilissel siire¢ boyutuna aittir. 2 tanesi “Canlilar ve Yasam”, 3 tanesi “Fiziksel
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Olaylar” ve 4 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam 9 adet
kazanim Uygulama bilissel siire¢ boyutuna aittir. 1 tanesi “Diinya ve Evren”, 5 tanesi
“Fiziksel Olaylar” ve 2 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam
8 adet kazanim Analiz bilissel siire¢ boyutuna aittir. 2 tanesi “Canlilar ve Yasam” ve
1 tanesi Madde ve Dogas1” &grenme alaninda yer alan toplam 3 adet kazanim
Degerlendirme bilissel siire¢ boyutuna aittir. 1 tanesi “Diinya ve Evren” 4 tanesi
“Fiziksel Olay” ve 3 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam 8

adet kazanim Yaratma bilissel siire¢ boyutuna aittir.

TFBDOP’ndaki 8. Simif diizeyindeki kazanimlari; YBT nin bilissel siire¢ boyutlar1 ve
TFBDOP’ndaki 6grenme konu alanlari géz 6niinde bulundurularak Tablo 4.8.’de

verilmistir.

Tablo 4.8.Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmin 8. Sinif diizeyindeki kazanimlarinin,
Ogrenme konu alanlarina ve Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel siire¢ boyutuna gére say1
bazinda dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutun (BSB)

Ogrenme Céziimleme

Hatirlama ~ Anlama  Uygulama . Degerlendirme Yaratma

~  Konu Alam (Analiz)
Q .

Diinya ve
% Y 1 2
‘2 Evren
&}
2 Canllar ve
iv) 1 10 2 4 5 3
=  Yasam
s
§ Fiziksel
= 8 4 1 3
g Olaylar
E Madde ve

1 6 6 2 2
Dogasi
Toplam 3 26 12 6 6 8

Tiirkiye Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda 8. sinif toplam 61 kazanima sahiptir.
8. smif kazanimlarmin biligsel siire¢ boyutlarina yerlestirildigi bu tabloda 36
kazanimin; 1 tanesi “Diinya ve Evren”, 1 tanesi “Canlilar ve Yasam” ve 1 tanesi
“Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam 3 adet kazanim Hatirlama
Biligsel Boyutuna aittir. 2 tanesi “Diinya ve evren”, 10 tanesi “Canlilar ve Yasam” 8
tanesi “Fiziksel Olaylar” ve 6 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan

toplam 26 adet kazanim Anlama bilissel siire¢ boyutuna aittir. 2 tanesi “Canlilar ve
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Yasam”, 4 tanesi “Fiziksel Olaylar” ve 6 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda
yer alan toplam 12 adet kazanim Uygulama biligsel siire¢ boyutuna aittir. 4 tanesi
“Canlilar ve Yasam” ve 2 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam
6 adet kazanim Analiz bilissel siire¢ boyutuna aittir. 5 tanesi “Canlilar ve Yasam” ve
1 tanesi “Fiziksel Olaylar” 6grenme alaninda yer alan toplam 6 adet kazanim
Degerlendirme bilissel siire¢ boyutuna aittir. 3 tanesi “Canlilar ve Yasam”, 3 tanesi
“Fiziksel Olaylar” ve 2 tanesi “Madde ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam

8 adet kazanim Yaratma bilissel siire¢ boyutuna aittir.

TFBDOP kazanimlarin frekans dagilimlarmin toplam kazanim sayisina gore yiizde

dagilimi Sekil 4.1. de verilmistir.

W Hatirlama Anlama m Uygulama

H Analiz Degerlendirme Yaratma

yuzde (%) kazanim

3. sinif 4. sinif 5. sinif 6. sinif 7. sinif 8. sinif

Sekil 4.1. TFBDOP’1nda yer alan kazamimlarin siniflar bazinda YBT bilissel siire¢ boyutlarma gore
yiizde (%) dagilimi

Sekil 4.1.’de TFBDOP’nda yer alan kazanimlarin YBT bilissel siire¢ boyutlarina gére
siiflar bazinda yiizde dagilimi incelendiginde; 3. Siniflarda en yiiksek yiizde dagilim
anlama (%7,28) basamaginda goriilmektedir. Bunu uygulama (%2,32) basamag: takip
etmektedir. Sirasi ile degerlendirme (%0,99) basamagi, yaratma (%0,66) basamagi,
hatirlama (%0,33) ve analiz (%0,33) basamagi takip etmektedir. 4. Siniflarda yine en
yiiksek yiizde dagilim anlama (%5,30) basamaginda goriilmektedir. Bunu uygulama
(%2,32) ve analiz (%2,32) basamag takip etmektedir. Sirasi ile degerlendirme

(%1,99) basamagi, yaratma (%1,66) basamagi ve hatirlama (%0,66) basamag: takip
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etmektedir. 5. Siniflarda en yiiksek ylizde dagilim anlama (%3,97) basamaginda
goriilmektedir. Bunu uygulama (%2,98) basamag takip etmektedir. Sirasi ile yaratma
(%1,99), degerlendirme (%]1,65), analiz (9%0,99) ve hatirlama (%0,33) basamag: takip
etmektedir. 6. Smiflarda en yiiksek ylizde dagilim anlama (%8,94) basamaginda
goriilmektedir. Bunu uygulama (%4,30) basamagi takip etmektedir. Sirasi ile
degerlendirme (%2,65), yaratma (%1,66), hatirlama (%1,32) ve analiz (%0,66)
basamagi takip etmektedir. 7. Simiflarda en yiiksek yilizde dagilim anlama (%11,92)
basamaginda goriilmektedir. Bunu uygulama (%2,98) basamag: takip etmektedir.
Sirasi ile analiz (%2,65) ve yaratma (%2,65) basamagi ve degerlendirme (%0,99) ve
hatirlama (%0,99) basamag: takip etmektedir. 8. Siniflarda ise en yiiksek yiizde
dagilim anlama (%8,61) basamaginda goriilmektedir. Bunu uygulama (%3,97)
basamag takip etmektedir. Sirasi ile yaratma (%2,65) basamagi, analiz (%1,99) ve

degerlendirme (%1,99) basamagi ve hatirlama (%0,99) basamagi takip etmektedir.

4.4. Dordiincii Alt Problem Durumuna Ait Bulgular

SFBDOPOA ’a diisen kazanimlarin YBT Bilissel Siire¢ Boyutlarma gore siif bazinda

dagilimlari nasildir?

SFBDOP’nin P3-P4 sinif diizeyindeki kazanimlari; YBT nin Bilissel Siire¢ boyutlari
ve SFOP’nin Ogrenme Konu Alanlari géz oniinde bulundurularak Tablo 4.9.’da
verilmistir.

Milli egitim bakanliginin resmi olarak yayinladigi Fen Bilimleri dersi 6gretim
programinda P3-P4 siif diizeyi toplam 45 kazanima sahiptir fakat 13 kazanim YBT
boyutlarinda olmayip etik ve tutum alaninda bulunmaktadir. YBT nin bilissel siire¢
boyutlarimin kodlandig1 tabloya dahil edilemediginden Ogrenme alanina diisen
kazanim sayist1 daha az c¢ikmaktadir. P3-P4 smif diizeyindeki kazanimlarin

yerlestirildigi bu tabloda toplam Biligsel boyut sayimiz 32 olarak goriilmektedir.
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Tablo 4.9.Singapur Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin (P3-P4). siif diizeyindeki kazanimlarmin
Ogrenme konu alanlarina ve Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel siire¢c boyutuna gére sayi
bazinda dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu

Ogrenme Coziimleme
Konu Alant Hatrlama ~ Anlama  Uygulama (Analiz) Degerlendirme ~ Yaratma
Cesitlilik 1 3 2
Déngii 1 2 2 1
Sistem 3 1
Etkilesim 2 1 1 1
Enerji 3 3 2 3
Toplam 10 9 2 3 2 1

P3-P4 smif diizeyindeki bu 32 biligssel boyutun; ltanesi “Cesitlilik”, 1 tanesi
“Dongiiler”, 3 tanesi “Sistemler”, 2 tanesi “Etkilesim” ve 3 tanesi “Enerji” 6grenme
alaninda yer alan toplam 10 adet kazanim Hatirlama bilissel siire¢ boyutuna aittir. 3
tanesi “Cesitlilik”, 2 tanesi “Dongiiler”, 1 tanesi “Etkilesim” ve 3 tanesi “Enerji”
ogrenme alaninda yer alan toplam 9 adet kazanim Anlama bilissel siire¢ boyutuna
aittir. 2 tanesi ”Enerji” 6grenme alaninda yer alip Uygulama bilissel siire¢ boyutuna
aittir. 2 tanesi “Cesitlilik”, 2 tanesi “Dongililer”, 1 tanesi “Sistem” ve 3 tanesi “Madde
ve Dogas1” 6grenme alaninda yer alan toplam 8 adet kazanim Analiz bilissel siireg
boyutuna aittir. 1 tanesi “Dongiiler” ve 1 tanesi “Etkilesim” 6grenme alaninda yer alan
toplam 2 adet kazanim Degerlendirme biligsel siire¢ boyutuna aittir. 1 tanesi

“Etkilesim” 6grenme alaninda yer alip Yaratma bilissel siire¢ boyutuna aittir.
SFBDOP’nin P5-P6 sinif diizeyindeki kazanimlari; YBT nin Bilissel Siire¢ boyutlari

ve SFBDOP’nin Ogrenme Konu Alanlar1 g6z oniinde bulundurularak Tablo 4.10°da

verilmistir.
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Tablo 4.10. Singapur Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmin (P5-P6). smif diizeyindeki
kazanimlarinin, Ogrenme konu alanlarma ve Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel siireg
boyutuna gore say1 bazinda dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu
Ogrenme Coziimleme _
Hatirlama Anlama Uygulama . Degerlendirme Yaratma
Konu Alani (Analiz)

Cesitlilik

Doéngii 5 11 3 2

Sistem 5 6 2 4 1 1
Etkilesim 4 9 3

Enerji 1 4 2

Toplam 15 30 10 6 1 1

Milli Egitim Bakanliginin resmi olarak yayinladigi Fen Bilimleri dersi ogretim
programinda P5-P6 sinif diizeyi toplam 80 kazanima sahiptir fakat 17 kazanim YBT
boyutlarinda olmayip etik ve tutum alaninda bulunmaktadir. YBT nin bilissel siireg
boyutlariin kodlandig1 tabloya dahil edilemediginden 6grenme alanina diisen
kazanim sayist1 daha az c¢ikmaktadir. P5-P6 smif diizeyindeki kazanimlarin

yerlestirildigi bu tabloda toplam Biligsel boyut sayimiz 63 olarak goriilmektedir.

P5-P6 simif diizeyindeki bu 63 biligsel boyutun; 5 tanesi “Dongiiler”, 5 tanesi
“Sistemler”, 4 tanesi “Etkilesim” ve 1 tanesi “Enerji” 6grenme alaninda yer alan
toplam 15 adet kazanim Hatirlama bilissel siire¢ boyutuna aittir. 11 tanesi
“Dongiiler”, 6 tanesi “Sistemler”, 9 tanesi “Etkilesim” ve 4 tanesi “Enerji” 6grenme
alaninda yer alan toplam 30 adet kazanim Anlama bilissel siire¢ boyutuna aittir. 3
tanesi “Dongiiler”, 2 tanesi “Sistemler”, 3 tanesi “Etkilesim” ve 2 tanesi “Enerji”
Ogrenme alaninda yer alan toplam 10 adet kazanim Uygulama bilissel siire¢ boyutuna
aittir. 2 tanesi “Dongiiler”4 tanesi “Sistemler” 6grenme alaninda yer alan toplam 6 adet
kazanim Analiz biligsel siire¢ boyutuna aittir. 1 tane kazanim “Sistemler” 6grenme
alaninda yer alip Degerlendirme bilissel siire¢ boyutuna aittir. 1 tane kazanim ise
“Sistemler” 6grenme alaninda olup Yaratma bilissel siire¢ boyutuna ait bir

kazanimdir.
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SFBDOP kazanimlarin frekans dagilimlarinin toplam kazanim sayisina gore yiizde

dagilimi siif bazinda Sekil 4.2. de verilmistir.

B Hatirlama Anlama
B Uygulama W Analiz
Degerlendirme Yaratma

10
5 I II
|

P3-P4 P5-P6
Sekil 4.2. SFBDOP’1nda yer alan kazanimlarin smiflar bazinda YBT bilissel siire¢ boyutlarina
gore ylizde (%) dagilimi

Sekil 4.2. de SFBDOP’nda yer alan kazamimlarin YBT bilissel siire¢ boyutlarina gore
siiflar bazinda yiizde dagilimi incelendiginde; P3-P4 sinif diizeyinde en yiiksek ytlizde
dagilim hatirlama (%10,53) basamaginda goriilmektedir. Bunu anlama (%9,47)
basamagi takip etmektedir. Sirasi ile analiz (%8,42), uygulama (%2,10) ve
degerlendirme (%2,10) basamagi ve yaratma (%1,05) basamagi takip etmektedir. P5-
P6 sinif diizeyinde ise en yiiksek yiizde dagilim anlama (%31,58) basamaginda
goriilmektedir. Bunu hatirlama (%15,79) basamagi takip etmektedir. Sirasi ile
uygulama (%210,53), analiz (%6,31), degerlendirme (%1,05) ve yaratma (%21,05)

basamag takip etmektedir.

4.5. Besinci Alt Problem Durumuna Ait Bulgular

Tiirkiye ve Singapur Fen Bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlarinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi Bilissel Siire¢ Boyutlarina gore yiizde ve frekans olarak dagilimi

nasildir?
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Tirkiye ve Singapur resmi Fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda verilen
kazanimlarin tek tek incelenip YBT’nin ilgili Biligssel Siireclerine gore
siniflandirilmasi sonucu sinif bazinda bilissel boyut tablolar1 elde edilmistir. Elde
edilen bu tablolardan yararlanilarak biligsel boyut basina diisen basamaklarin toplam

sayilarina ulagilip Tablo 4.11.’de frekans ve yiizde olarak sunulmustur.

Tablo 4.11. Tirkiye ve Singapur Fen Bilimleri dersi 6gretim programindaki kazanimlarin Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ boyutuna gore frekans ve yiizdeleri

Tiirkiye Singapur
Frekans Yiizde (%) Frekans Yiizde(%)
Hatirlama 14 4.6 25 26,3
- Anlama 139 46 39 41
5
=)
m Uygulama 57 18,9 12 12,6
z Analiz 27 8,9 14 14,7
A Degerlendirme 31 10,3 3 32
Yaratma 34 11,3 2 2,1

TFBDOP’ndan elde edilen toplam bilissel boyutlarin sayis1 302 olarak bulunmustur.
Bilissel Siire¢ Boyutlarindan Hatirlama eyleminin frekansi 14 olup % 4,6°1ik bir paya
sahiptir. Anlama eyleminin frekans1 139 olup %46’lik bir paya sahiptir. Uygulama
eyleminin frekansi 57 olup %18,9’luk bir paya sahiptir. Analiz eyleminin frekans1 27
olup %8,9’luk bir paya sahiptir. Degerlendirme eyleminin frekansi 31 olup %10,3’°1lik
bir paya sahiptir ve Yaratma eyleminin frekans1 ise 36 olup %11,3’lik bir paya

sahiptir.

SFBDOP’ndan elde edilen toplam bilissel boyutlarin sayis1 95 olarak bulunmustur.
Biligsel Siire¢ Boyutlarindan Hatirlama eyleminin frekansi 25 olup %26,3’1iik bir paya
sahiptir. Anlama eyleminin frekanst 39 olup %41°lik bir paya sahiptir. Uygulama
eyleminin frekansi 12 olup %12,6°11k bir paya sahiptir. Analiz eyleminin frekans1 14
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olup %14,7°1ik bir paya sahiptir. Degerlendirme eyleminin frekansi 3 olup %3,2°lik
bir paya sahiptir. Yaratma eyleminin frekans1 2 olup %2,1’lik bir paya sahiptir.
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BOLUM 5. TARTISMA SONUC VE ONERILER

Ogretim programlarinda, kazammlar bir &grencinin bir dgrenme siirecini
tamamladiktan sonra bilmesi, anlamasi ve/veya gosterebilmesinin beklendigi
ifadelerdir (Kennedy, 2006). Kazanimlarin yazilmasinda taksonomik simiflandirma
yapmak icin en fazla kullanilan Bloom'un Egitimsel Hedefler Taksonomisidir. Bu
taksonomi ilk kez Bloom tarafindan 1956 yilinda yapilmis ve 2001 yilinda revize
edilmistir. Taksonomi, kazanimlarin yazilmasina yardimci olmak i¢in hazir bir yap1
ve fiil listesi saglar. Cogu 6grenme ciktisi, bilgi, kavrama, uygulama gibi temel
becerileri ve analiz, sentez ve degerlendirme gibi {ist diizey becerileri igerir. Bu alan
biligsel siire¢ olarak bilinir. Diger iki ana alan, duyussal alan (tutumlar, duygular,
degerler) ve psikomotor alandir (fiziksel beceriler). Bloom taksonomisi alt zihinsel

diizeyden iist zihinsel diizeye dogru hiyerarsik olarak ilerler (Birgin, 2016).

Bu caligma da Tirkiye ve Singapur fen bilimleri dersi 6gretim programindaki
kazanimlarin biligsel siire¢ boyutlar1 yenilenmis Bloom taksonomisine gore
incelenmis, sadece biligsel silire¢ boyutundaki kazanimlar c¢alisma kapsaminda
degerlendirilmistir. Her iki lilke kazanimlarinin Bloom taksonomisine gore analizleri
hem kendi i¢inde hem de karsilastirilarak asagidaki alt problemler de tartisiimistir.
Ayrica her iki tlkenin fen bilgisi dersi 6gretim programlarinin genel bir
karsilagtirilmasi igin once konu Ogrenme alanlar1 ve igerdigi lniteler sonra her iki
tilkenin fen programindaki siniflara gére dagilmis toplam kazanim sayilar asagidaki

alt problemlerde tartigilmistir.
5.1. Birinci Alt Problem Durumuna Ait Tartisma ve Sonuc¢

Tiirkiye ve Singapur Fen Bilimleri dersi dgretim programindaki 6grenme alanlari

karsilikli incelendiginde TFBDOP’nda “Diinya ve Evren”, “Canlilar ve Yasam”,
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“Fiziksel Olaylar” ve “Madde ve Dogas1” olmak iizere temelde 4 6grenme alani
bulunmaktadir.  Her bir 6grenme alani fen biliminin farkli bir bdliimiyle
iliskilendirilmistir. Nitekim “Diinya ve Evren” Astroloji bilimi ile, “Canlilar ve
Yasam” Biyoloji bilimi ile, “Fiziksel Olaylar” Fizik bilimi ile ve “Madde ve Dogas1”

Kimya bilimi ile alakalidir.

TFBDOP’1nda bireye salt bilgi aktaran bir yap: yerine bireysel farkliliklar1 dikkate
alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir.
Bunun ig¢in bir taraftan farkli konu ve siif diizeylerinde sarmal bir yaklasimla tekrar
eden kazanimlara ve agiklamalara, diger taraftan biitlinsel ve bir kerede kazandirilmasi

hedeflenen 6grenme ciktilarina yer verilmistir (MEB FBDOP, 2018).

Singapur’ da 6grenme alanlar1 6grencilerin glinliik deneyimlerinde ve dogada yaygin
olarak gozlenen fenomenlerle iliskilendirebilecekleri temalara dayanmaktadir. Amag,
Ogrencilerin farkli temalar/konular arasindaki baglantilar1 anlamalarin1 ve bdylece
bilimsel fikirlerin entegrasyonunu saglamaktir. Secilen bes tema sunlardir: Cesitlilik,
Dongiiler, Sistemler, Enerji ve Etkilesimler. Bu temalar, hem yasam hem de fizik
bilimlerinde temel bir kavramlar biitiiniinii kapsar. Bu kavramlar grubu, cevre
hakkinda genis tabanli bir anlayis sagladigi ve 6grencilerin daha sonraki ¢alismalar
icin glivenebilecekleri bir temel olusturmaya yardimei olacagt i¢in secilmistir. Ders
programinin bir diger 6zelligi de spiral yaklagimdir. Bu, kavramlarin ve becerilerin
farkli diizeylerde ve artan derinlikte yeniden gézden gegirilmesiyle karakterize edilir.
Spiral yaklagim, 6grencilerin bilissel gelisimine uygun bilimsel kavram ve becerilerin
ogrenilmesine olanak tanir. Bu nedenle 6grencilerin mevcut kavram anlayiglarimi
gelistirmelerine yardimcei olur ve becerilerde kademeli olarak ustalagsmayi kolaylastirir

(SFBDOP, 2014).

Her iki tilkenin 6grenme alanlarinin ortak yonii sarmallik ilkesine gore hazirlanmis
olmasi ve her iki iilkede de tematik yaklasimin kullanilmis olmasidir. Bruner
tarafindan gelistirilen sarmal yaklasim, konularin tekrarli yenilenmesine dayanir. Daha
once Ogretilen konular yeri geldikge tekrarlanip genisletilir ve giderek derinlestirilir.

(Cakir, 2014). Her iki iilkenin konu alanlarimi karsilastirdigimizda TFBDOP indaki
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“Diinya ve Evren” konu alani ve igerdigi iiniteler SFBDOP’1nda bulunmamaktadir.
Bununla birlikte SFBDOP’mnda “Déngiiler” konu alam1 programda “Dogada
tekrarlanan degisim kaliplar1 vardir. Bu dongiiler canlilarin yasam ddngiileri ve su
dongiisiidiir. Bu dongiileri anlamak, Insanin olaylar1 ve siiregleri tahmin etmesine ve
Diinya'y1 kendi kendini devam ettiren bir sistem olarak takdir etmesine yardimc1 olur”
seklinde agiklanmistir. TFBDOP’1inda “Diinya ve Evren” konu alaninda 6grenciler
Diinya Giines ve Ay ile ilgili temel bilgiler alirken, SFBDOP’1inda dgrenciler yasam
dongiilerinden dogadaki olaylar1 degerlendirerek Diinya’y1 sorgulayarak tanimaktadir.
SFBDOP’ndaki diger konu dgretim alanlarinda da kesfetmeye, sorgulamaya dayali bir
program uygulanmistir. “Sistem” konu alaninda dogal sistemleri (sindirim ve solunum
sistemi gibi) ve insan yapimi sistemlerle (elektrik sistemi gibi) karsilastirir. Bu da
Ogrencilerin hem dogal hem de insan yapimi sistemlerin nasil calistiklarini ve
parcalarin bir islevi yerine getirmek i¢in birbirlerini nasil etkiledigini ve etkilesime

girdigini anlamasini saglar.

Sonug olarak, SFBDOP’inda 5 konu &grenme alani olmasina ragmen icerdigi iinite
sayist (13) olduk¢a azdir. TFBDOP’inda ise iinite sayis1 (42) oldukca fazla olup
ozellikle fiziksel olaylar konu alaninda ¢ok fazla iinite bulunmaktadir. TFBDOPOA
konu alanlar1 bilimsel benzerliklerine gére ayrilirken, SFBDOPOA Tiirkiye’deki
dagilma gore oldukg¢a farklilik gosterip, bilimsel benzerliklerine gore degil islevsel

benzerliklerine gore gruplandirilmigtir.

5.2. ikinci Alt Problem Durumuna Ait Tartisma ve Sonuc

Tiirkiye ve Singapur fen ilkdgretim programlarindaki kazanim sayilarinin smif
diizeylerine ve konu alanlarma gore dagilimina bakildiginda, genel olarak her gecen
yila gdre bir sonraki yil kazanim sayisi arttirilarak verilmektedir. TFBDOP’nin
kazanim sayilar1 daha fazla olup program geregi ilkdgretimin 3. smif seviyesinden
8.smif seviyesine kadar 6 egitim dgretim yilina dagitilmistir fakat Singapur’da durum
boyle degildir. Singapur’un egitim felsefesinde fen bilimleri egitimi, ilkdgretim 1.
seviye temel egitiminde, 3. simif seviyesinden baslayip 6. sinif seviyesine kadar 4

egitim 6gretim yilina dagitilir.
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Singapur’da kazandirilmasi gereken temel kazanimlarin %36’i (P3-P4) seviyesinde
verilirken geriye kalan %64°lik kismi (P5-P6) seviyesinde kazandirilmaktadir.
SFBDOP’nda kazanimlar bilgi, anlama ve uygulama; siire¢ ve beceriler ve etik ve
tutum olmak iizere ili¢ gruba ayrilarak verilir. (P3-P4) seviyesinde kazanimlarin 21
tanesi bilgi, anlama ve uygulama grubunda, 11 tanesi siire¢ ve beceriler grubunda, 13
tanesi ise etik ve tutumlar grubunda yer almakta (P5-P6) seviyesinde kazanimlarin 46
tanesi bilgi, anlama ve uygulama grubunda, 17 tanesi siire¢ ve beceriler grubunda, 17
tanesi ise etik ve tutumlar grubunda yer almaktadir. SFBDOP’1inda taksonominin
bilissel siire¢ boyutundaki siire¢ ve beceriler alanina diisen {iist diizey becerilerdeki
kazanim sayis1 kadar etik ve degerler alaninda da kazanimlar bulunmakta olup bu

alanlara da olduk¢a 6nem verilmistir.

Daha genis bir kazanim grubuna sahip olan Tiirkiye’de 3. ve 4. sinif seviyesine diisen
kazanimlar %26,2’yi, 5. ve 6. siif seviyesine diisen kazanimlar %31,5’ 1, 7. ve 8. siif
seviyesine diisen kazanimlar %42,3’ii icermektedir. TFBDOP’inda ise beceri-siireg,
etik ve tutumlar ile ilgili kazanimlar, alt kazanimlar olarak diger kazanimlarla birlikte

verilmigtir.

TFBDOP’inda toplam kazanim sayis1 302, SFBDOP’inda ise 125 dir. SFBDOP’inda
ilkdgretim diizeyinde 7. ve 8. smif olmadigindan iki {ilke kazanim sayilar1 arasindaki
fark oldukga farkli ¢ikmaktadir. Bu nedenle sinif bazinda karsilastirma yapmak
gerekir. Sinif bazinda kazanim sayilar karsilastirildiginda da TFBDOP’1inda kazanim
sayllari SFBDOP’indaki kazamim sayilarindan daha yiiksektir. Bunun nedeni
TFBDOP’inda iinite sayismin fazlaligindan ileri gelmektedir. Her iilkenin egitim
sistemlerinin amaglarindaki farklilik konu alanlarina ve miifredata yansimakta buna

bagli olarak da kazanim sayilarinda farkliliklar goriilmektedir.
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5.3. Uciincii Alt Problem Durumuna Ait Tartisma ve Sonu¢

Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 6grenme alanlarina diisen kazanimlarin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel siire¢ Boyutlarina ve sinif seviyelerine gore

dagilimlarindan elde edilen veriler asagidaki paragraflarda tartigilmistir.

Tiirkiye Fen Bilimleri oOgretimindeki Kazanimlarin siniflara gore dagilimina
bakildiginda Sekil 4.1. de de goriildiigli gibi 3. sinif kazanimlarmin taksonominin
basamaklarina diisen boyutlarinda orantisiz bir dagilima rastlanmistir.  Oyle ki
bulgulara gore alt1 biligsel basamaktan sadece Anlama basamagina diisen kazanim
sayist 22 olmakla birlikte Analiz ve hatirlama basamaginda 1 kazanim bulunmaktadir.
Ogretimin vazgecilmezlerinden olup bilginin 6grenilmesi konusunda biiyiik bir
biligsel 6grenme becerisine sahip olan Anlama basamag: siiphesiz ki diger boyutlara
oranla daha fazla bir paya sahip olmasi dogaldir fakat %61 oranindaki bu pay olmasi
gerektiginden ¢ok fazla ve diger bilissel basamaklarin kazandirilmasinda biiytik bir
oranda kisitlamaya sebep olmaktadir. Ozellikle 3.simif seviyesinde daha da hizli
calisan bu genc beyinlerde bilgi sadece Anlama biligsel boyutuyla sinirlandirilmayip
bu geng beyinlerin kendini daha fazla kesfedecegi, kendi 6grenmesinde aktif olarak
rol alabilecegi, beynini daha fazla diisiinmeye, ¢6ziimleme yapmaya, farkindaliklar:
kesfetmeye yonlendirilip; Analiz, Uygulama, Degerlendirme ve yaratma gibi daha

somut basamaklarla becerileri genisletilmelidir.

4. sinifa geldigimizde ise kazanimlarin YBT’ ye gore dagilimi olduk¢a homojen bir
dagilim gostermektedir. Tim smif diizeyleri iginde en iyi dagilima sahiptir. Anlama
basamagina diisen kazanim sayis1 16 olmakla birlikte diger basamaklara orantili bir
sekilde yer verilmistir. Sadece hatirlama basamaginda 2 kazanim bulunmakta olup

kalan basamaklarda birbirine yakin sayida kazanim bulunmaktadir.

5.smiftaki kazanimlarin YBT’ ye gore dagilimi da orantilidir ve kazanimlarin ¢ogu alt
biligsel basamaklarda olmasma ragmen st biligsel diizeylere dogru artis
gostermektedir. Yine en biiyiik dagilim 12 kazanimla Anlama basamagina aittir.

Arkasindan 9 kazanimla Uygulama basamagi gelmektedir. En diisiik kazanim sayisi
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1 kazanimla ile Hatirlama basamagindadir. Ust bilissel diizeylerde hiyerarsik bir artis
goriilmektedir. Anlama basamagi diger sinif diizeylerine gore en diisiik kazanim

yiizdesine sahiptir. Bu nedenle de daha homojen bir dagilima sahiptir.

6.smifa geldigimizde kazanimlarinda orantisiz bir dagilim mevcuttur. YBT’ ye gore
Anlama basamaginda kazanim ¢ok fazladir. Sekil 4.1. de de goriildiigii gibi Hatirlama
(%1,32), Uygulama (%4,3) ve Degerlendirme (%2,64) basamaklarinda diger siniflara

gore en yliksek ylizde dagilima sahiptir.

7.smif diizeyindeki kazanimlarin YBT’ ye gore boyutlandirilmasini inceledigimizde
tim smf diizeyleri icinde en yliksek anlama basamagi yilizdesine sahip siniftir.
Uygulama, analiz ve yaratma boyutlar1 birbirine yakin ¢ikarken degerlendirme ve
hatirlama basamaklarinda kazanim yiizdesi diistiktiir. Anlama basamaginin bu kadar
yiiksek olmasi taksonomiye uygun olmasa da diger boyutlar daha homojen bir dagilim

gostermektedir.

Son olarak 8. sinifa kazanimlarina baktigimizda en fazla kazanim sayisi yine Anlama
basamagma aittir. Daha sonra Uygulama basamagi gelmektedir. Ust diizey
basamaklarda kazanim sayisi az olsa da homojen ve hiyerarsiye uygun bir dagilim

goriilmektedir.

En fazla kazanim YBT nin Anlama (139) boyutunda goriilmektedir. Uygulama (57)
basamaginda daha azdir. Yaratma (34), Degerlendirme (31), Analiz (27) ve
Hatirlama (14) basamaklarinda kazanimlar giderek azalmaktadir. Sinif bazinda en
fazla kazanim ise 6,7 ve 8. siiflarda goriilmektedir. Ust biligsel diizeylerde 7. ve 8.

siniflarda kazanim sayis1 yiiksek ¢cikmastir.

En fazla kazanimin Anlama basamaginda gériilmesi anlamlidir. Ogretimin birincil
amac1 akilda tutmay1 tesvik etmek oldugunda, odak noktas1 Hatirlamayi vurgulayan
hedeflerdir. Ancak 6gretimin amaci aktarimi tesvik etmek oldugunda, odak diger bes
biligsel siirece “Anlamaktan Yaratmaya” kayar. Bunlardan, muhtemelen okullarda

vurgulanan transfer temelli egitim hedeflerinin en biiyiik kategorisi Anlamaktir.
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Ogrenciler, kazanilacak "yeni" bilgi ile Onceki bilgileri arasinda baglantilar
kurduklarinda anlarlar. Daha spesifik olarak, gelen bilgi mevcut semalar ve bilissel
cercevelerle biitlinlestirilir. Kavramlar bu semalar ve g¢ergeveler igin yapi taslari
oldugundan, kavramsal bilgi anlama i¢in bir temel saglar (Anderson ve ark.,2001).
TFBDOP’inda Hatirlama basamaginda en az kazamim sayisi olmasi, Anlama ve
sonrasindaki iist biligsel diizeylerde kazanim sayilarinin artmasi, programin akilda
tutma yerine transfer temelli egitime dayandigimi gostermektedir. Yani 6grencinin
aktif oldugu, 6grenci merkezli bir program olmustur. Bloom taksonomisi diisiik
zihinsel seviyelerden hiyerarsik olarak yiiksek zihinsel seviyelere gider. Coziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaklari iist diizey diistinme becerileridir (Birgin, 2016).
Programda {ist bilissel diizeylerde kazanim sayilari alt biligsel siireglere gore oldukga
diisiiktiir. Bu durum programin Ogrenciye problem ¢ozme, elestirel diisiinme,

yaraticilik gibi st bilissel beceriler kazandirmada yeterli olmadigin1 géstermektedir.

Sonug olarak Sekil 4.1. de goriildiigii gibi, TFBDOP nda kazanim saylari iist siniflara
dogru artmaktadir. Programda yer alan kazanimlar Anlama basamaginda
yogunlasmakta ve iist diizey bilissel basamaklarda az kazanim bulunmaktadir. Ust
diizey biligsel basamaklardaki kazanim sayilart sinif seviyesi ylikseldikce artmaktadir
fakat bazi smf seviyelerinde ¢ok diisiik sayilarda kazanim bulunmaktadir.
TFBDOP’mn YBT ye kismen uydugu, uyumsuzlugun anlama basamagindaki kazanim
fazlaligindan ve hatirlama basamaginda ¢ok az kazanim bulunmasindan kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

5.4. Dordiincii Alt Problem Durumuna Ait Tartisma ve Sonuc:

Kazanimlarin smiflara gore dagilimi Sekil 4.2. de incelendiginde P3-P4 sif
diizeyinde taksonomi piramitinin en alt diizeyinden en iist diizeyine dogru
azalmaktadir.  Tablo 4.9.°da de en fazla kazanim YBT’nin en alt diizeyi olan
Hatirlama (10) basamaginda goriilmektedir. Bunu bir iist basamak olan Anlama
basamagi (9) takip etmektedir. Hatirlama, Anlama ve Uygulamadan olusan alt bilissel
diizeylerdeki kazanim sayis1 (21) iist biligsel boyutlardan (11) fazladir. Hatirlama ve

Anlama basamagina diisen kazanim sayilar1 ¢ok yakin olup alt biligsel diizeylerde
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homojen dagilimi uygulama basamagmin diisiik olmasi bozmaktadir. Ust bilissel
diizeylerdeki kazanim sayis1 homojen bir dagilim gostermeyip analiz basamaginda

yogunlasmaistir.

P5-P6 smif diizeyinde P3-P4 simif diizeyinden ¢ok daha fazla kazanima sahiptir ve
YBT basamaklari dagilimi farklilik gostermektedir. En fazla anlama (30) basamaginda
kazanim bulunmakta; bunu hatirlama (15), uygulama (10), analiz (6) ve degerlendirme
(1), yaratma (1) basamaklari takip etmektedir. Kazanimlar alt bilissel diizeyde
yogunlagma gosterip, list bilissel diizeyde az kazanim bulunmaktadir. Bu yogunlagma
% 87 olup P3-P4 siif diizeyinden daha fazladir. Anlama boyutunda ¢ok fazla kazanim
olup homojen bir dagilim goriilmemektedir. P3-P4 simif diizeyinde daha homojen bir
dagilim vardir ve bir alt 6grenim diizeyi olmasina ragmen {ist diizey bilissel

basamaklardaki kazanim sayilar1 P5-P6 sinif diizeyinden daha fazladr.

Genel olarak baktigimizda kazanimlar Bloom taksonomi piramitinin en alt
seviyesinden en {ist seviyesine dogru azalma gostermektedir. En fazla kazanim
YBT’nin Anlama biligsel basamaginda goriilmektedir. Bunu Hatirlama basamagi
takip etmektedir. Kazanim sayis1 P3-P4 diizeyinde 32 iken P5-P6 diizeyinde 63’e
yiikselmistir. P5-P6 diizeyinde kazanim sayis1 artmasina ragmen st biligsel

diizeylerde kazanim sayilarinin yiizde dagilimi diisiik bulunmustur.

5.5. Besinci Alt Problem Durumuna Ait Tartisma ve Sonug:

Besinci alt problemde, Tiirkiye ve Singapur Fen Bilimleri dersi 6gretim programi
kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel Siire¢ Boyutlarina gore yilizde
ve frekans olarak dagilimi incelenip tartisma ve sonuglari asagidaki paragraflarda

sunulmustur.

Hatirlama, egitim taksonomisinde biligsel siirecin en alt basamagidir. Hatirlama
stireci, uzun stireli bellekten ihtiyag duyulan bilginin geri c¢agrilmasidir. Anlamh
O0grenme ve diger problemlerle benzerlik gdsteren bazi problemlerin ¢oziimii igin

hatirlama siireci ¢ok Onemlidir (Anderson ve Krathwohl, 2001). Her iki iilke
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programinin  biligsel siire¢ boyutunun hatirlama basamagindaki kazanimlar
karsilastirildiginda SFBDOP’inda Hatirlama basamagi (% 26,3) en yiiksek ikinci
kazanima sahip basamak iken TFBDOP’nda en diisiik basamak (% 4,6) olarak yer
almaktadir. Hatirlama basamaginda Ogrenciler bilgiyi 6ziimser, tanir ve hatirlar.
Ogrencinin sonraki seviyelere ge¢meden once sunulan bilgileri hatirlamasi
gerektiginden, sonraki tiim 6grenme seviyelerinin yap1 tagidir. Ogretmenlerin yalnizca
ezberci Ogrenmeye, Ogretmeye ve degerlendirmeye odaklandigi durumlarda,
genellikle metinden ayr1 olarak, yalnizca bilgi 6gelerini veya parcalarini hatirlamaya
odaklanir. Bununla birlikte, 6gretmenler anlamli 6grenmeye odaklandiklarinda, bilgiyi
yeniden hatirlamak, yeni bilgiyi yapilandirma veya yeni problemleri ¢6zme gibi daha
biiylik bir gorevle biitiinlesir (Anderson ve Krathwohl, 2001). Bu nedenle bu
basamaktaki kazanmim sayisi anlama basamaginmn altinda olmalidir. TFBDOP’nda
hatirlama basamagindaki kazanim sayilar1 anlama basamagindaki kazanimlarin ¢ok
daha altinda bir yiizdeye sahipken; Singapur’da P5-P6 sinif seviyesinde benzer bir
dagilim olmasina ragmen, P3-P4 sinif diizeyinde hatirlama ve anlama basamaklari
birbirine yakin olup daha alt sinif diizeyinde geleneksel bir yaklasim sergiledikleri

goriilmektedir.

Ogretimin birincil amaci akilda tutmay1 tesvik etmek oldugunda, odak noktasi
Hatirlamay1 vurgulayan hedeflerdir. Ancak, 6gretimin amact Aktarimi tesvik etmek
oldugunda, odak diger bes bilissel siirece kayar, Yaratarak Anlaym. Bu nedenle
anlama okullarda vurgulanan yapilandirici temelli egitim hedeflerinin tartismasiz en
genis kategorisidir. Anlama da 6grencilerin, sozlii, yazili ve grafik iletisimleri tesvik
edilerek, egitici mesajlardan anlam ¢ikarabildikleri zaman Anladiklar1 sdylenir.
Ogrenciler, kazandiklar1 yeni bilgi ile ©Onceki bilgileri arasinda baglantilar
kurduklarinda anlarlar. Daha spesifik olarak, gelen bilgi mevcut semalar ve biligsel
cercevelerle biitiinlestirilir. Kavramsal bilgi, anlama i¢in bir temel saglar (Anderson

ve Krathwonhl, 2001).
Hem TFBDOP’nda (%46) hem de SFBDOP’nda (% 41) kazanimlarin bilissel siirec

boyutunda en yiiksek bulundugu basamak Anlama basamagidir. Her ne kadar

yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasi i¢in ist biligsel diizeylerde kazanimlarin
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arttirilmasi gerekse de bilgi ve anlama boyutunun yiiksek olmast dogaldir. Anlama i¢in
Hatirlama basamaginda kavramsal bilginin verilmesi sarttir. Bu nedenle hatirlama ve
anlama basamaginin diger iist diizey biligsel boyutlardan fazla olmasi bize gore
normaldir. Her iki lilke programinda da her ne kadar iist bilissel siire¢ boyutlarinda az
kazanim bulunsa da Anlama basamag yapilandirici egitimin en genis basamagi olmasi
nedeni ile yiiksek olmasi, geleneksel yaklagim yerine yapilandirmaci basamagin her

iki program da 6ne ¢iktigini gostermektedir.

Uygulama, alistirma yapmak veya sorulari ¢6zmek igin yontem kullanmayi igerir. Bu
nedenle, uygulama, islemsel bilgi ile yakindan baglantihidir. Alistirma, 6grencinin
zaten kullanilacak uygun prosediirii bildigi bir goérevdir, bu nedenle 6grenci buna
olduk¢a rutin bir yaklagim gelistirmistir. Problem, 6grencinin baglangi¢ta hangi
prosediirii kullanacagini bilmedigi bir gorevdir, bu nedenle 6grencinin problemi
¢ozmek i¢in bir prosediir bulmasi gerekir. Uygulama durumunda, kavramsal bilgiyi
anlamak, islemsel bilgiyi uygulayabilmenin bir 6n kosuludur. Uygulama, problemin
yant sira ¢Oziim prosediiriiniin de bir dereceye kadar anlasilmasini gerektirir.
(Anderson ve Krathwohl, 2001). Bu ciimleden de anlasilacag: tizere taksonomide bir
{ist basamak alttaki basamaklarla iliskilidir. Tek basina uygulama olmaz. Once
hatirlamak ve anlamak sonra uygulamak gereklidir. Her iki tilke programinda YBT nin
Uygulama basamaginda kazanim sayilarmin yiizde dagilimi1 TFBDOP nda % 18,9 ve
SFBDOP’nda % 12,6 olup, TFBDOP’nda iigiincii sirada, SFBDOP ise analizden sonra

dordincu siradadir.

Analiz/¢oziimleme, materyali bilesenlerine ayirmayi ve pargalarin birbirleriyle ve
genel bir yapiyla nasil iligkili oldugunu belirlemeyi igerir. Bu siire¢ kategorisi,
farklilagtirma, organize etme ve iligkilendirmenin bilissel siire¢lerini icerir. Analiz
olarak siniflandirilan hedefler, bir mesajin 1ilgili veya Onemli pargalarim
(farklilastirma), mesajin pargalarmin diizenlenme yollarim1 (diizenleme) ve mesajin
altinda yatan amaci (niteliklendirme) belirlemeyi 6grenmeyi igerir. Analiz etmeyi
o0grenmek basli basina bir amag olarak goriilse de; analizi Anlamanin bir uzantisi veya
Degerlendirme ya da Yaratma'nin bir baslangict olarak diisiinmek egitim agisindan

daha anlaslabilirdir. Anla, Analiz et ve Degerlendir siire¢ kategorileri birbiriyle
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iligkilidir ve biligsel gorevlerin yerine getirilmesinde siklikla yinelemeli olarak
kullanilir. Ancak ayni zamanda bunlar1 ayr1 siire¢ kategorileri olarak siirdiirmek
onemlidir. Bir iletisimi anlayan bir kisi onu iyi analiz edemeyebilir. Benzer sekilde,
bir iletisimi analiz etmede usta olan biri kotii degerlendirebilir (Anderson ve

Krathwohl, 2001).

TFBDOP’nda kazanimlarin bilissel siire¢ boyutunda Analiz/C6ziimleme basamaginin
oran1 % 8,9; SFBDOP’nda ise % 14,7’dir. Literatiir calismalarinda iist bilissel
becerilerin verilmesinde en fazla tercih edilen ve uygulanmasi kuramsal olarak da
Onerilen yontemin, yapilandirict yaklasim oldugu gosterilmistir (Aydin ve Yilmaz,
2010). Analiz/¢oziimleme basamagindaki kazanim oranlarmin yiiksek olmasi artik
ogretim programinin geleneksel yaklasimdan ¢ikip 6grencilerin aktif olarak derse
katildign  yapilandirici  yaklagima  gidildiginin  gdstergesidir. TFBDOP’inda
Analiz/coziimleme basamag list bilissel basamaklarda en az kazanima sahip bir
basamak iken SFBDOP’nda en yiiksek kazanima sahip basamaktir. TFBDOP’mnda
analiz basamagindaki kazanim sayis1 arttirilabilir. Ozellikle biligsel siireglerin yerine
getirilmesinde anla analiz et degerlendir siire¢ kategorilerinin iyi iglemesi i¢in analiz
basamagindaki kazanim sayilari yiiksek olmalidir. Ayni zamanda bu siirecleri
Ogrencinin ayri1 ayr yiirilitebilecegi de goz onilinde tutuldugunda analiz basamagindaki
kazanim sayilarinin  degerlendirme basamagindan diisiik olmasi bir sorun

yaratmamaktadir.

Degerlendirme, kriterlere ve standartlara dayali olarak yargida bulunmak olarak
tanimlanir. Degerlendir kategorisi, i¢ tutarlilik hakkindaki yargilar1 kontrol etmenin
biligsel siire¢lerini ve dis 6l¢iitlere dayal1 yargilari elestirmeyi icerir. Biligsel siireglerin
¢ogu, aslinda, bir tlir yargilama gerektirir. Burada tanimlandig: sekliyle Degerlendir'i
ogrenciler tarafindan yapilan diger yargilardan en acik sekilde ayiran sey, agikga
tanimlanmis kriterlere sahip performans standartlariin kullanilmasidir. Bu makine
olmas1 gerektigi kadar verimli ¢alistyor mu? Bu yontem hedefe ulasmanin en iyi yolu
mu? Bu yaklasim daha maliyetli mi? diger yaklasimlardan daha etkili mi? Bu tiir
sorular, Degerlendirme ile ugrasan kisiler tarafindan ele alinmaktadir (Anderson ve

Krathwohl, 2001).
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TFBDOP’nda kazanmimlarm bilissel siireg boyutunda Degerlendirme basamagimin
orant % 10,3; SFOP’nda ise % 3,2’dir. TFBDOP’1nda bu basamakta kazanim yiizdesi
yiiksektir. Birbiri ile iliskili olan Anla, Analiz et ve Degerlendir siire¢ kategorilerinin
gelistirilmesinde ve tek bagina da iist diizey becerilerin gelistirilmesinde 6nemli rol

oynar.

Yaratma, tutarli veya islevsel bir biitiin olusturmak i¢in 6geleri bir araya getirmeyi
icerir. Yarat olarak siniflandirilan hedefler, 6grencilerin bazi 6geleri veya parcalar
onceden agik¢a mevcut olmayan bir desen veya yapi1 halinde zihinsel olarak yeniden
diizenleyerek yeni bir iiriin olusturmasini saglar. Olusturma ile ilgili siiregler genellikle
Ogrencinin dnceki 6grenme deneyimleriyle koordine edilir. Yarat, 68rencinin yaratici
diistinmesini gerektirse de bu, 6grenme gorevinin veya durumunun talepleriyle
siirlandirilmamis tamamen 6zgiir yaratici ifade degildir. Bazi kisilere gore yaraticilik,
genellikle bazi 6zel becerilerin sonucu olarak olagandisi tirtinlerin tiretilmesidir. Yarat,
burada kullanildig1 sekliyle, her ne kadar benzersiz liretim gerektiren hedefleri icerse
de ayn1 zamanda tiim &grencilerin yapabilecegi iiretim i¢in ¢agrida bulunan hedefleri
ifade eder. Bagka higbir sey olmasa bile, bu amaglarin karsilanmasinda birgok 6grenci,
yazi, resim, heykel, bina vb. gibi yeni bir biitiin olusturmak i¢in kendi bilgi veya

materyal sentezini liretme anlaminda yaratacaktir (Anderson ve Krathwohl, 2001).

Her iki 6gretim programinin kazanimlarmin YBT’ye gore Yaratma basamagindaki
oranlart TFBDOP’nda %11,3, SFBDOP’da ise % 2,1’ dir. Bu basamak 6grencinin en
zorlandig1 siirectir. Taksonominin en iist biligsel diizeyi olan yaratma basamaginin
TFBDOP’nda bu kadar yiiksek olmasi olumlu bir sonug¢ olmakla birlikte kazanim
sayisiin ¢oklugu 6grencinin bu basamaktaki kazanimlar1 ne oranda yapabildigini

gostermez.

Bir 6gretim programinda alt siniflardan tist siniflara dogru gidildikge alt diizey biligsel
siire¢ basamaklaria (Hatirlama, Anlama, Uygulama) diisen beceriler azalirken ve iist
diizey bilissel siire¢ basamaklarina (analiz, degerlendirme, yaratma) diisen becerilerin

artmast gerekir (Anderson ve Krathwohl, 2001). Yani Ogretim programindaki
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verimlilik sinif diizeyleri arttik¢a kazanimlarin bilissel diizeyinin de artmasi ile dogru
orantilidir. Bu oranti TFBDOP’da goriilmektedir. Ust siniflarda iist bilissel beceri

siireclerinde kazanim sayis1 artmaktadir.

Programlarda iist diizey diisiinme becerilerine (Analiz, Degerlendirme, Yaratma) daha
fazla yer verilmesi; fen alaninda nitelikli ve akilct ¢6ziimler iireten bireylerin
yetistirilmesine olanak saglamakla birlikte 6grencilerin; sorgulama, elestirel diistinme,
cikarim yapma, iligkilendirme, iirlin olusturma, planlama, arastirma ve diizenleme gibi
iist diizey becerilerinin gelismesini destekler. Ogretim programindaki kazanimlarin
cogunlugunun alt diizey bilissel basamaklarda bulunmasi 6greticileri de negatif yonde
etkileyecegi ve siirekli olarak alt diizey basamaklarda egitim vermelerine sebep olacagi

distiniilmektedir (Gokler ve ark., 2012; Miller, 2004).

Bununla birlikte programin tamamini degil de ayri ayr1 simf diizeylerindeki
kazanimlar ele aldigimizda biligsel siire¢ boyutlar1 arasinda biiyiik farklar ¢cikmamasi
ogrenmelerin pekistirilmesi ve zihinde olusturulmasi agisindan daha verimli bir

O0grenme silirecinin gergeklesmesini saglayacaktir.

Bloom’a gore taksonominin basamaklar1 hiyerarsik olup, basamaklar arasindaki gegis,
ogrencinin daha altta bulunan basamagi basari ile gegmesine baghdir fakat Yenilenmis
Bloom taksonomisinde orijinal taksonominin hiyerarsik, yani bir onceki kategori
sonraki kategorinin 6n kosulu, olma ilkesi kaldirilmistir (Bekdemir ve Selim, 2008).
Bununla beraber egitimde taksonominin temel alt basamagini olan hatirlama ve
anlama olmadan iist biligsel diizeylerin olmas1 miimkiin degildir. Ogrenci kendisi igin
gerekli bilgileri alir. Biligsel siiregte bunu hatirlayip anlar, anladiktan sonra daha kalic
olmast i¢in uygulama yapar ve daha iist zihinsel islemler i¢in analiz edebilir,
degerlendirebilir ve yaratma yapabilir. Bu {i¢ iist biligsel siiregler hiyerarsiden
birbirinden bagimsizdir. Ornegin 6grenciye verilen bilgiyi &grenci anlayip
degerlendirebilir veya anlayip analiz edebilir. Bundan o6tiirii hatirlama ve anlama
basamaginda kazanim sayilarinin yiiksek olmasi dogaldir. Ama kazanimlarin sadece
bu iki basamaga yayilmasi, 6grencinin aktif katiliminin olmadigi, ezbere dayali bir

ogretim programina neden olur. Ogrencinin aktif katilmmin oldugu, iist bilissel
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stireclerini gelistirecek yapilandirict yaklagima uygun bir program gerceklestirmek
icin analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda kazanimlara agirlik verilmesi
gerekir. Bu agidan TFBDOP’nda kazanimlarin YBT nin bilissel siire¢ boyutundaki
dagilimi taksonomiye daha uygun bir dagilim olup, hatirlama boyutunda kazanim
sayist diisiik goriinmektedir. Bu basamaktaki ki kazanim sayisi arttirilabilir.
SFBDOP’nda kazanimlarin biiyiik bir kismi hatirlama ve anlama basamagia
yayilmistir. Ust diizey bilissel siireclerden analiz basamagma agirlik verilmistir.

TFBDOP kazanimlarinda analiz boyutunda da kazanim sayis1 arttirilabilir.

Her iki tilkenin fen bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlari i¢in YBT nin genel
dagilimin1 degerlendirecek olursak; her iki iilke i¢in de temelde bilimsel kavramsal
bilgiye sahip olmakla birlikte o6grencileri, kritik kararlar alabilen ve gelecekte
karmagik problemlerin ¢oziimiine katkida bulunabilen bilimsel okuryazar vatandaslar
olarak yetistirmeye yonelik iist diizey becerileri de i¢eren bir program bulunmaktadir.
Bununla birlikte TFBDOP’nin iist bilissel diizeylerde kazanim sayisinin goklugu
yapilandirmaci yoniiniin SFBDOP’mnkinden daha fazla oldugunu gostermektedir. Bu
sonuclardan Singapur’un PISA ve TIMMS gibi uluslararasi smavlarda basaril
olmasim etkileyen faktorlerin iist bilissel boyutlardaki kazanim sayisinin fazlaliginin
olmadigr gozlenmektedir. TFBDOP’nda kazanim sayisi coktur. 2018 fen bilimleri
dersi 6gretim programinda iist beceri siireclerine ait kazanim sayis1 da artmustir.
Bununla birlikte kazanim sayilarinin ¢ok olmasi 6grencinin tiim bu kazanimlar
bildigi, uyguladig1 ve yaptign anlamina gelmemektedir. Onemli olan da 6grencinin
verilen kazanimi alabilmesidir. Bu oran arttik¢a basarida artacaktir. Bu orani arttiracak
yonde calismalar yapilmalhidir. Belki kazanim sayilarimin azaltilmasi 6grencinin

verilen kazanim1 almasi oranin1 ylikseltecektir.

Birinci problem ciimlesinde verilen 6grenme alanlar1 ve tiniteler arasinda da oldukca
farklilik bulunmaktadir. Burada iki iilke programindaki fen miifredatinin 6grencilerin
muhakeme becerilerinin gelistirilmesine katkisinin ne oldugu, fen alaninda 6gretilen
alan bilgisinin pekistirilmesine izin verip vermedigini arastirilmasi gereken bir alandir.

Ogrencilerin fen basarisina miifredat igeriginin katkis1 da goz ard1 edilmemelidir.
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5.6. Oneriler

Yaptigimiz ¢alismada TFBDOP’de kazanimlar yoniinden YBT’ nin bilissel siirec
boyutlarina gore dagiliminda ciddi bir diizeyde uyumsuzluk bulunmamustir fakat yine
de birtakim noktalarda iyilestirmeler yapilabilir. Nitekim kazanim sayilarinda anlama
basamaginda meydana gelen yigilmanin, yiizde oranlari en diisiik olan hatirlama ve
analiz boyutlarina aktarimi 6grenmenin daha kolay gerceklesmesi ve akilda kaliciligin
verimini arttirmak adina olumlu bir adim olacaktir. Calismada da goriildiigii iizere
SFBDOP’nin anlama basamagindan sonra gelen en biiyiik yiizdeye sahip iki boyutu

hatirlama ve analiz boyutlaridir.

TFBDOP nin konu alanina diisen {inite sayis1 SFBDOP’ye gére fazla olup bununla
birlikte kazanim sayilar1 arasinda da fark vardir. Bir egitim-6gretim yili siiresince
ogrencilere verilmesi gereken kazanimlar ve kazanim sayist biiylik 6nem arz eder.
Kazanimlar fazla olsa bile 6grencilerin bu kazanimlar1 ne derece davranis olarak
gerceklestirdigi tartisilir fakat ayni siire igerisinde daha az kazanimin verilmesi fazla
bilgi yiiklemesini ortadan kaldirip daha yiiksek bir oranda 6grenme gerg¢eklesmesini

saglayabilir. Bundan 6tiirii kazanim sayilarinda bir miktar sadelesme yapilabilir.

Ogrenme siirecinde &grencilerin aktif olarak rol alip, dgrenmede kaliciigi ve
ogrenmenin daha kolay gerceklesmesini desteklediginden dolayr TFBDOP deki iist

biligsel siire¢ boyutlarina diisen kazanim sayilari arttirilabilir.

Tiim bunlarin disinda Singapur ve Tiirkiye fen bilimleri dersi 6gretim programinda ki
konu alanlarina diisen iinite sayisinin olumlu veya olumsuz etkilerini belirleme,
0grenme-0gretme siireci, 0gretmen tutumlar1 ve yeterlilikleri {izerinde daha ayrintili

calismalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1: Tiirkiye Fen Bilimleri Ogretimi program 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerine
ait kazamimlarin YBT’ nin Bilissel Siire¢ basamaklarina gore Simiflandirilmasi

F.3.1. Gezegenimizi Tanmyalim

*F.3.1.1. Dilinya’nin Sekli

F.3.1.1.1. Diinya’nin seklinin kiireye benzediginin farkina varir. Anlama
F.3.1.1.2. Diinya’nin sekliyle ilgili model hazirlar. Uygulama

*F.3.1.2. Dilinya’nin Yapist

F.3.1.2.1. Diinya’nin yiizeyinde karalarin ve sularin yer aldigini kavrar. Anlama

F.3.1.2.2. Diinya’da etrafimiz1 saran bir hava katmaninin bulundugunu agiklar.
Anlama

F.3.1.2.3. Diinya ylizeyindeki kara ve sularin kapladigi alanlar1 model iizerinde
karsilagtirir. Anlama

F.3.2. Bes Duyumuz

*F.3.2.1. Duyu Organlar1 ve Gorevleri
F.3.2.1.1. Duyu organlarinin 6nemini fark eder. Anlama
F.3.2.1.2. Duyu organlarinin temel gorevlerini agiklar. Anlama

F.3.2.1.3. Duyu organlarinin sagligini korumak i¢in yapilmasi gerekenleri aciklar.
Uygulama

F.3.3. Kuvveti Tanmiyalim

*F.3.3.1. Varliklarin Hareket Ozellikleri

F.3.3.1.1. Hareket eden varliklar1 gozlemler ve hareket 6zelliklerini ifade eder.
Anlama

*F.3.3.2. Cisimleri Hareket Ettirme ve Durdurma
F.3.3.2.1. itme ve ¢ekmenin birer kuvvet oldugunu deneyerek kesfeder. Uygulama

F.3.3.2.2. itme ve cekme kuvvetlerinin hareket eden ve duran cisimler iizerindeki
etkilerini gézlemleyerek kuvveti tanimlar. Anlama
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F.3.3.2.3. Giinliik yasamda hareketli cisimlerin sebep olabilecegi tehlikeleri tartigir.
Degerlendirme

F.3.4. Maddeyi Taniyalim

*F.3.4.1. Maddeyi Niteleyen Ozellikler

F.3.4.1.1. Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel 6zellikleri agiklar.
Anlama

F.3.4.1.2. Baz1 maddelere dokunma, bakma, onlar1 tatma ve koklamanin canli
viicuduna zarar verebilecegini tartisir. Degerlendirme

F.3.4.1.3. Bireysel olarak veya gruplar halinde galisirken gerekli giivenlik tedbirlerini
almada sorumluluk istlenir. Uygulama

*F.3.4.2. Maddenin Halleri
F.3.4.2.1. Cevresindeki maddeleri, hallerine gore siniflandirir. Anlama

F.3.5. Cevremizdeki Isik ve Sesler

*F.3.5.1. Isigin Gormedeki Rolii

F.3.5.1.1. Gozlemleri sonucunda gérme olayinin gerceklesebilmesi icin 15181n gerekli
oldugu sonucunu ¢ikarir. Anlama

*F.3.5.2. Isik Kaynaklari

F.3.5.2.1. Cevresindeki 151k kaynaklarini dogal ve yapay 151k kaynaklar1 seklinde
smiflandirir. Anlama

*F.3.5.3. Cevremizdeki Sesler

F.3.5.3.1. Her sesin bir kaynagi oldugu ve sesin her yone yayildig1 sonucunu ¢ikarir.
Anlama

F.3.5.3.2. Isitme duyusunu kullanarak ses kaynaginin yaklasip uzaklasmasi ve ses
kaynaginin yeri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur. Analiz

F.3.5.3.3. Cevresindeki ses kaynaklarini dogal ve yapay ses kaynaklari seklinde
smiflandirir. Anlama

*F 3.5.4. Sesin Isitmedeki Rolii

F.3.5.4.1. Ses siddetinin igitme i¢in 6nemli oldugunu gozlemler ve her sesin insan
kulag tarafindan isitilemeyecegini fark eder. Anlama

F.3.5.4.2. Ses siddeti ile uzaklik arasindaki iliskiyi agiklar. Anlama
F.3.5.4.3. Siddetli seslerin isitme kaybina sebep olabilecegini ifade eder. Anlama

F.3.6. Canlilar Diinvasina Yolculuk

*F.3.6.1. Cevremizdeki Varliklar1 Tantyalim
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F.3.6.1.1. Cevresindeki 6rnekleri kullanarak varliklari canli ve cansiz olarak
smiflandirir. Anlama

F.3.6.1.2. Bir bitkinin yasam dongiisiine ait gézlem sonuglarini sunar. Uygulama
*F.3.6.2. Ben ve Cevrem

F.3.6.2.1. Yasadig1 ¢evreyi tanir. Hatirlama

F.3.6.2.2. Yasadig1 ¢evrenin temizliginde aktif gorev alir. Uygulama

F.3.6.2.3. Dogal ve yapay ¢evre arasindaki farklar1 agiklar. Anlama

F.3.6.2.4. Yapay bir ¢evre tasarlar. Yaratma

F.3.6.2.5. Dogal ¢evrenin canlilar i¢in 6neminin farkina varir. Anlama

F.3.6.2.6. Dogal ¢evreyi korumak i¢in aragtirma yaparak ¢oziimler onerir. Yaratma

F.3.7. Elektrikli Araclar

*F.3.7.1. Elektrikli Arag-Geregler

F.3.7.1.1. Elektrikli arag-gereclere yakin ¢evresinden ornekler vererek elektrigin
glinliik yagsamdaki 6nemini agiklar. Anlama

*F.3.7.2. Elektrik Kaynaklari

F.3.7.2.1. Elektrikli arag-gerecleri, kullandig1 elektrik kaynaklarina gore siniflandirir.
Anlama

F.3.7.2.2. Pil atiklarinin ¢evreye verecegi zararlar1 ve bu konuda yapilmasi
gerekenleri tartisir. Degerlendirme

*F.3.7.3. Elektrigin Giivenli Kullanimi

F.3.7.3.1. Elektrigin giivenli kullanilmasina 6zen gosterir. Uygulama

F.4.1. Yer Kabugu ve Diinya’mizin Hareketleri

*F.4.1.1. Yer Kabugunun Yapisi

F.4.1.1.1. Yer kabugunun kara tabakasinin kayaclardan olustugunu belirtir.
Hatirlama

F.4.1.1.2. Kayaglarla madenleri iliskilendirir ve kayaclarin ham madde olarak
Oonemini tartisir. Degerlendirme

F.4.1.1.3. Fosillerin olusumunu agiklar. Anlama
*F.4.1.2. Dlinya’mizin Hareketleri

F.4.1.2.1. Diinya’nin donme ve dolanma hareketleri arasindaki farki agiklar. Anlama
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F.4.1.2.2. Diinya’nin hareketleri sonucu gergeklesen olaylari agiklar. Anlama

F.4.2. Besinlerimiz

*F.4.2.1. Besinler ve Ozellikleri
F.4.2.1.1. Canli yasam1 ve besin igerikleri arasindaki iliskiyi agiklar. Anlama
F.4.2.1.2. Su ve minerallerin biitiin besinlerde bulundugu ¢ikarimini yapar. Analiz

F.4.2.1.3. Saglikl1 bir yasam i¢in besinlerin tazeliginin ve dogalliginin 6nemini,
arastirma verilerine dayali olarak tartisir. Degerlendirme

F.4.2.1.4. Insan sagligi ile dengeli beslenmeyi iliskilendirir. Analiz

F.4.2.1.5. Alkol ve sigara kullaniminin insan sagligina olan olumsuz etkilerinin
farkina varir. Anlama

F.4.2.1.6. Yakin ¢evresinde sigara kullanimini azaltmaya yonelik sorumluluk
iistlenir. Uygulama

F.4.3. Kuvvetin Etkileri

*F 4.3.1. Kuvvetin Cisimler Uzerindeki Etkileri

F.4.3.1.1. Kuvvetin, cisimlere hareket kazandirmasina ve cisimlerin sekillerini
degistirmesine yonelik deneyler yapar. Uygulama

*F.4.3.2. Miknatislarin Uyguladigi Kuvvet
F.4.3.2.1. Miknatis1 tanir ve kutuplart oldugunu kesfeder. Uygulama
F.4.3.2.2. Miknatisin etki ettigi maddeleri deney yaparak kesfeder. Uygulama

F.4.3.2.3. Miknatislarin giinliik yasamdaki kullanim alanlarina 6rnekler verir.
Anlama

F.4.3.2.4. Miknatislarin yeni kullanim alanlar1 konusunda fikirlerini agiklar. Analiz

F.4.4. Maddenin Ozellikleri

*F.4.4.1. Maddeyi Niteleyen Ozellikler

F.4.4.1.1. Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel 6zellikleri agiklar.
Anlama

*F 4.4.2. Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri

F.4.4.2.1. Farkli maddelerin kiitle ve hacimlerini 6l¢erek karsilastirir. Uygulama
F.4.4.2.2. Olgiilebilir 6zelliklerini kullanarak maddeyi tanimlar. Degerlendirme
*F.4.4.3. Maddenin Halleri

F.4.4.3.1. Maddelerin hallerine ait temel 6zellikleri karsilastirir. Anlama
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F.4.4.3.2. Ayn1 maddenin farkli hallerine 6rnekler verir. Anlama
*F.4.4.4. Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi
F.4.4.4.1. Maddelerin 1sin1p sogumasina yonelik deneyler tasarlar. Yaratma

F.4.4.4.2. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik deney tasarlar.
Yaratma

*F.4.4.5. Saf Madde ve Karisim

F.4.4.5.1. Giinliik yasaminda siklikla kullandig1 maddeleri saf madde ve karigim
seklinde simiflandirarak aralarindaki farklari agiklar. Anlama

F.4.4.5.2. Giinliik yasamda karsilastig1 karisimlarin ayrilmasinda kullanilabilecek
yontemlerden uygun olani seger. Analiz

F.4.4.5.3. Karisimlarin ayrilmasini, iilke ekonomisine katkis1 ve kaynaklarin etkili
kullanim1 bakimindan tartisir. Degerlendirme

F.4.5. Aydinlatma ve Ses Teknolojileri

*F.4.5.1. Aydinlatma Teknolojileri

F.4.5.1.1. Gegmiste ve glinimiizde kullanilan aydinlatma araglarini karsilastirir.
Anlama

F.4.5.1.2. Gelecekte kullanilabilecek aydinlatma araglarina yonelik tasarim yapar.
Yaratma

*F.4.5.2. Uygun Aydinlatma
F.4.5.2.1. Uygun aydinlatma hakkinda aragtirma yapar. Analiz

F.4.5.2.2. Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin aile ve iilke ekonomisi
bakimindan 6nemini tartisir. Deg@erlendirme

*F.4.5.3. Isik Kirliligi
F.4.5.3.1. Isik kirliliginin nedenlerini sorgular. Degerlendirme

F.4.5.3.2. Isik kirliliginin, dogal hayata ve gok cisimlerinin gozlenmesine olan
olumsuz etkilerini agiklar. Anlama

F.4.5.3.3. Isik kirliligini azaltmaya yonelik ¢ozlimler iiretir. Yaratma
*F.4.5.4. Ge¢gmisten Gliniimiize Ses Teknolojileri

F.4.5.4.1. Gegmiste ve giinlimiizde kullanilan ses teknolojilerini karsilastirir.
Anlama

F.4.5.4.2. Siddetli sese sahip teknolojik araglarin olumlu ve olumsuz etkilerini
arastirir. Analiz

*F.4.5.5. Ses Kirliligi
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F.4.5.5.1. Ses kirliliginin nedenlerini sorgular. Analiz

F.4.5.5.2. Ses kirliliginin insan saglig1 ve ¢evre lizerindeki olumsuz etkilerini aciklar.
Anlama

F.4.5.5.3. Ses kirliligini azaltmaya yonelik ¢oziimler iiretir. Yaratma

F.4.6. Insan ve Cevre

*F.4.6.1. Bilingli Tiiketici
F.4.6.1.1. Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir. Uygulama

F.4.6.1.2. Yasam i¢in gerekli olan kaynaklarin ve geri doniistimiin 6nemini fark eder.
Anlama

F.4.7. Basit Elektrik Devreleri

*F.4.7.1. Basit Elektrik Devreleri

F.4.7.1.1. Basit elektrik devresini olusturan devre elemanlarini islevleri ile tanir.
Hatirlama

F.4.7.1.2. Calisan bir elektrik devresi kurar. Uygulama

F.4.7.1.3. Evde ve okuldaki elektrik diigmelerinin ve kablolarin birer devre elemani
oldugunu bilir. Anlama

F.5.1. Giines, Diinya ve Ay

*F.5.1.1. Giines’in Yapis1 ve Ozellikleri
F.5.1.1.1. Glines’in 6zelliklerini agiklar. Anlama

F.5.1.1.2. Giines’in biiyiikliigiinii Diinya’nin biliyiikliigiiyle karsilastiracak sekilde
model hazirlar. Yaratma

*F.5.1.2. Ay’ Yapisi ve Ozellikleri
F.5.1.2.1. Ay’n 6zelliklerini agiklar. Anlama

F.5.1.2.2. Ay’da canlilarin yasayabilecegine yonelik iirettigi fikirleri tartigir.
Degerlendirme

*F.5.1.3. Ay’ in Hareketleri ve Evreleri
F.5.1.3.1. Ay’in donme ve dolanma hareketlerini aciklar. Anlama

F.5.1.3.2. Ay’in evreleri ile Ay’in Diinya etrafindaki dolanma hareketi arasindaki
iliskiyi agiklar. Anlama

*F.5.1.4. Giines, Diinya ve Ay
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F.5.1.4.1. Giines, Diinya ve Ay’ birbirlerine gore hareketlerini temsil eden bir
model hazirlar. Yaratma

F.5.2. Canlilar Diinyasi

*F.5.2.1. Canlilar1 Taniyalim

F.5.2.1.1. Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandirir.
Anlama

F.5.3. Kuvvetin Olciilmesi ve Siirtiinme

*F.5.3.1. Kuvvetin Olciilmesi

F.5.3.1.1. Kuvvetin biiyiikliiglinii dinamometre ile 6lger. Uygulama

F.5.3.1.2. Basit arag¢ geregler kullanarak bir dinamometre modeli tasarlar. Yaratma
*F.5.3.2. Stirtiinme Kuvveti

F.5.3.2.1. Siirtiinme kuvvetine giinlilk yasamdan 6rnekler verir. Anlama

F.5.3.2.2. Siirtinme kuvvetinin ¢esitli ortamlarda harekete etkisini deneyerek
kesfeder. Uygulama

F.5.3.2.3. Giinliik yasamda siirtlinmeyi artirma veya azaltmaya yonelik yeni fikirler
tiretir. Yaratma

F.5.4. Madde ve Degisim

*F.5.4.1. Maddenin Hal Degisimi

F.5.4.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik yaptig1 deneylerden
elde ettigi verilere dayali ¢ikarimlarda bulunur. Analiz

*F.5.4.2. Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri

F.5.4.2.1. Yaptig1 deneyler sonucunda saf maddelerin erime, donma, kaynama
noktalarini belirler. Uygulama

*F.5.4.3. Is1 ve Sicaklik
F.5.4.3.1. Is1 ve sicaklik arasindaki temel farklar1 agiklar. Analiz

F.5.4.3.2. Sicakligi farkli olan sivilarin karistirilmasi sonucu 1s1 aligverisi olduguna
yonelik deneyler yaparak sonuglarmi yorumlar. Uygulama

*F.5.4.4. Is1 Maddeleri Etkiler

F.5.4.4.1. Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilecegine yonelik deneyler yaparak
deneylerin sonuglarini tartisir. Degerlendirme

F.5.4.4.2. Giinliik yasamdan 6rnekleri genlesme ve biiziilme olaylari ile iliskilendirir.
Anlama
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F.5.5. Isigin Yayilmasi

*F.5.5.1. Isigin Yayilmasi

F.5.5.1.1. Bir kaynaktan ¢ikan 15181n her yonde ve dogrusal bir yol izledigini
gozlemleyerek ¢izimle gosterir. Uygulama

*F.5.5.2. Isigin Yansimasi

F.5.5.2.1. Is1gin diizgiin ve pliriizlii yiizeylerdeki yansimalarin1 gozlemleyerek
cizimle gosterir. Uygulama

F.5.5.2.2. Is181n yansimasinda gelen 1§1n, yansiyan 151n ve ylizeyin normali arasindaki
iliskiyi agiklar. Anlama

*F.5.5.3. Isigin Maddeyle Karsilagmasi
F.5.5.3.1. Maddeleri, 15181 gegirme durumlarina gore siniflandirir. Anlama
*F.5.5.4. Tam Golge

F.5.5.4.1. Tam golgenin nasil olustugunu gézlemleyerek basit 151n ¢izimleri ile
gosterir. Uygulama

F.5.5.4.2. Tam golgeyi etkileyen degiskenlerin neler oldugunu deneyerek kesfeder.
Uygulama,

F.5.6. insan ve Cevre

*F.5.6.1. Biyogesitlilik
F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in 6nemini sorgular. Degerlendirme

F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine dayali olarak
tartigir. Degerlendirme

*F.5.6.2. Insan ve Cevre Iliskisi
F.5.6.2.1. Insan ve gevre arasindaki etkilesimin énemini ifade eder. Anlama

F.5.6.2.2. Yakin c¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢gevre sorununun ¢éziimiine
iliskin Oneriler sunar. Yaratma

F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek ¢evre sorunlarina
yonelik ¢ikarimda bulunur. Analiz

F.5.6.2.4. Insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini 6rnekler iizerinde
tartisir. Degerlendirme

*F.5.6.3. Yikic1 Doga Olaylar1
F.5.6.3.1. Dogal siireglerin neden oldugu yikic1 doga olaylarini agiklar. Anlama

F.5.6.3.2. Yikici doga olaylarindan korunma yollarini ifade eder. Anlama
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F.5.7. Elektrik Devre Elemanlari

*F.5.7.1. Devre Elemanlarinin Sembollerle Gosterimi ve Devre Semalari
F.5.7.1.1. Bir elektrik devresindeki elemanlar1 sembolleriyle gosterir. Hatirlama
F.5.7.1.2. Cizdigi elektrik devresinin semasini kurar. Yaratma

*F.5.7.2. Basit Bir Elektrik Devresinde Lamba Parlakligin1 Etkileyen Degiskenler

F.5.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampul parlakligini etkileyen degiskenlerin neler
oldugunu tahmin ederek tahminlerini test eder. Uygulama

F.6.1. Giines Sistemi ve Tutulmalar

*F.6.1.1. Gilines Sistemi
F.6.1.1.1. Giines sistemindeki gezegenleri birbirleri ile karsilastirir. Anlama

F.6.1.1.2. Giines sistemindeki gezegenleri, Giines’e yakinliklarina gore siralayarak
bir model olusturur. Yaratma

*F.6.1.2. Glines ve Ay Tutulmalari

F.6.1.2.1.Giines tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder. Anlama
F.6.1.2.2. Ay tutulmasinin nasil olustugunu tahmin eder. Anlama

F.6.1.2.3. Giines ve Ay tutulmasini temsil eden bir model olusturur. Yaratma

F.6.2. Viicudumuzdaki Sistemler

*F.6.2.1. Destek ve Hareket Sistemi
F.6.2.1.1. Destek ve hareket sistemine ait yapilari 6rneklerle agiklar. Anlama
*F.6.2.2. Sindirim Sistemi

F.6.2.2.1. Sindirim sistemini olusturan yap1 ve organlarin gorevlerini modeller
kullanarak ag¢iklar. Anlama

F.6.2.2.2. Besinlerin kana gegebilmesi i¢in fiziksel (mekanik) ve kimyasal sindirime
ugramasi gerektigi ¢cikarimini yapar. Analiz

F.6.2.2.3. Sindirime yardimc1 organlarin gorevlerini agiklar. Anlama
*F.6.2.3. Dolasim Sistemi

F.6.2.3.1. Dolagim sistemini olusturan yap1 ve organlarin gérevlerini model
kullanarak agiklar. Anlama

F.6.2.3.2. Biiyiik ve kiiciik kan dolasimini sema {izerinde inceleyerek bunlarin
gorevlerini agiklar. Anlama

87



F.6.2.3.3. Kanin yapisini1 ve gorevlerini tanimlar. Hatirlama
F.6.2.3.4. Kan gruplari arasindaki kan aligverisini ifade eder. Anlama
F.6.2.3.5. Kan bagisinin toplum agisindan dnemini degerlendirir. Degerlendirme

*F.6.2.4. Solunum Sistemi

F.6.2.4.1. Solunum sistemini olusturan yapi1 ve organlarin gorevlerini modeller
kullanarak agiklar. Anlama

*F.6.2.5. Bosaltim Sistemi

F.6.2.5.1. Bosaltim sistemini olusturan yap1 ve organlart model iizerinde gostererek
gorevlerini 6zetler. Anlama

F.6.3. Kuvvet ve Hareket

*F.6.3.1. Bileske Kuvvet

F.6.3.1.1. Bir cisme etki eden kuvvetin yoniinii, dogrultusunu ve biiyiikliigiinii
cizerek gosterir. Uygulama

F.6.3.1.2. Bir cisme etki eden birden fazla kuvveti deneyerek gozlemler. Uygulama

F.6.3.1.3. Dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetleri, cisimlerin hareket durumlarini
gozlemleyerek karsilastirir. Anlama

*F.6.3.2. Sabit Suratli Hareket
F.6.3.2.1. Surati tanimlar ve birimini ifade eder. Hatirlama
F.6.3.2.2. Yol, zaman ve siirat arasindaki iliskiyi grafik tizerinde gosterir. Uygulama

F.6.4. Madde ve Is1

*F.6.4.1. Maddenin Tanecikli Yapisi

F.6.4.1.1. Maddelerin; tanecikli, bosluklu ve hareketli yapida oldugunu ifade eder.
Anlama

F.6.4.1.2. Hal degisimine bagli olarak maddenin tanecikleri arasindaki bogluk ve
taneciklerin hareketliliginin degistigini deney yaparak karsilastirir. Uygulama

*F.6.4.2. Yogunluk
F.6.4.2.1. Yogunlugu tanimlar. Hatirlama

F.6.4.2.2. Tasarlad1g1 deneyler sonucunda cesitli maddelerin yogunluklarini hesaplar.
Uygulama

F.6.4.2.3. Birbiri i¢inde ¢ézlinmeyen sivilarin yogunluklarini deney yaparak
karsilagtirir. Uygulama
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F.6.4.2.4. Suyun kat1 ve siv1 hallerine ait yogunluklari karsilastirarak bu durumun
canlilar i¢in 6nemini tartisir. Degerlendirme

*F.6.4.3. Madde ve Is1
F.6.4.3.1. Maddeleri, 1s1 iletimi bakimindan smiflandirir. Anlama

F.6.4.3.2. Binalarda kullanilan 1s1 yalitim malzemelerinin secilme 6lgtitlerini belirler.
Anlama

F.6.4.3.3. Alternatif 1s1 yalittim malzemeleri gelistirir. Yaratma

F.6.4.3.4. Binalarda 1s1 yalitiminin 6énemini, aile ve ililke ekonomisi ve kaynaklarin
etkili kullanim1 bakimindan tartisir. Degerlendirme

*F.6.4.4. Yakitlar

F.6.4.4.1. Yakitlari, kat1, s1v1 ve gaz yakitlar olarak siniflandirip yaygin sekilde
kullanilan yakitlara rnekler verir. Anlama

F.6.4.4.2. Farkl tiirdeki yakitlarin 1s1 amagli kullaniminin, insan ve ¢evre iizerine
etkilerini tartisir. Degerlendirme

F.6.4.4.3. Soba ve dogal gaz zehirlenmeleri ile ilgili alinmasi gereken tedbirleri
arastirir ve rapor eder. Analiz

F.6.5. Ses ve Ozellikleri

*F.6.5.1. Sesin Yayilmasi

F.6.5.1.1. Sesin yayilabildigi ortamlar: tahmin eder ve tahminlerini test eder.
Uygulama

*F.6.5.2. Sesin Farkli Ortamlarda Farkli Duyulmasi

F.6.5.2.1. Ses kaynaginin degismesiyle seslerin farkli isitildigini deneyerek kesfeder.
Uygulama

F.6.5.2.2. Sesin yayildig1 ortamin degismesiyle farkli isitildigini deneyerek kesfeder.
Uygulama

*F.6.5.3. Sesin Stirati

F.6.5.3.1. Sesin farkli ortamlardaki siiratini karsilastirir. Anlama
*F.6.5.4. Sesin Maddeyle Etkilesmesi

F.6.5.4.1. Sesin yansima ve sogurulmasina ornekler verir. Anlama

F.6.5.4.2. Sesin yayilmasini 6nlemeye yonelik tahminlerde bulunur ve tahminlerini
test eder. Uygulama

F.6.5.4.3. Ses yalittiminin 6nemini agiklar. Anlama

F.6.5.4.4. Akustik uygulamalarina 6rnekler verir. Anlama
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F.6.5.4.5. Sesin yalitimi veya akustik uygulamalarina 6rnek teskil edecek ortam
tasarimi yapar. Yaratma

F.6.6. Viicudumuzdaki Sistemler ve Sagligi

*F.6.6.1. Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler

F.6.6.1.1. Sinir sistemini, merkezi ve ¢evresel sinir sisteminin gorevlerini model
tizerinde agiklar. Anlama

F.6.6.1.2. I¢ salg1 bezlerinin viicut i¢in 6nemini fark eder. Anlama

F.6.6.1.3. Cocukluktan ergenlige geciste olusan bedensel ve ruhsal degisimleri
aciklar. Anlama

F.6.6.1.4. Ergenlik doneminin saglikl1 bir sekilde gecirilebilmesi i¢in nelerin
yapilabilecegini, aragtirma verilerine dayali1 olarak tartigir. Degerlendirme

F.6.6.1.5. Denetleyici ve diizenleyici sistemlerin viicudumuzdaki diger sistemlerin
diizenli ve es giidiimlii calismasina olan etkisini tartisir. Degerlendirme

*F.6.6.2. Duyu Organlar1
F.6.6.2.1. Duyu organlarina ait yapilari model iizerinde gostererek agiklar. Anlama;

F.6.6.2.2. Koku alma ve tat alma duyular1 arasindaki iliskiyi, tasarladig1 bir deneyle
gosterir. Uygulama

F.6.6.2.3. Duyu organlarindaki kusurlara ve bu kusurlarin giderilmesinde kullanilan
teknolojilere ornekler verir. Anlama

F.6.6.2.4. Duyu organlarinin sagligini1 korumak i¢in alinmasi gereken tedbirleri
tartisir. Degerlendirme

*F.6.6.3. Sistemlerin Sagligi

F.6.6.3.1. Sistemlerin saglig1 i¢in yapilmasi gerekenleri arastirma verilerine dayali
olarak tartigir. Degerlendirme

F.6.6.3.2. Organ bagisinin toplumsal dayanisma agisindan 6nemini kavrar. Anlama

F.6.7. Elektrigin Iletimi

*F.6.7.1. Tletken ve Yalitkan Maddeler

F.6.7.1.1. Tasarladig elektrik devresini kullanarak maddeleri, elektrigi iletme
durumlarina gore siniflandirir. Yaratma

F.6.7.1.2. Maddelerin elektriksel iletkenlik ve yalitkanlik &zelliklerinin giinlilk
yasamda hangi amaglar i¢in kullanildigin1 6rneklerle agiklar. Uygulama

*F.6.7.2. Elektriksel Diren¢ ve Bagli Oldugu Faktorler
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F.6.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin bagli oldugu degiskenleri
tahmin eder ve tahminlerini deneyerek test eder. Uygulama

F.6.7.2.2. Elektriksel direnci tanimlar. Hatirlama

F.6.7.2.3. Ampuliin i¢indeki telin bir direncinin oldugunu fark eder. Anlama

F.7.1. Giines Sistemi ve Otesi

*F.7.1.1. Uzay Arastirmalari
F.7.1.1.1. Uzay teknolojilerini agiklar. Anlama

F.7.1.1.2. Uzay kirliliginin nedenlerini ifade ederek bu kirliligin yol acabilecegi olasi
sonuclar1 tahmin eder. Anlama

F.7.1.1.3. Teknoloji ile uzay arastirmalar1 arasindaki iliskiyi a¢iklar. Anlama
F.7.1.1.4. Teleskobun yapisini ve ne ise yaradigini agiklar. Anlama

F.7.1.1.5. Teleskobun gok bilimin gelisimindeki 6nemine yonelik ¢ikarimda bulunur.
Analiz

F.7.1.1.6. Basit bir teleskop modeli hazirlayarak sunar. Yaratma
*F.7.1.2. Giines Sistemi Otesi: Gok Cisimleri

F.7.1.2.1. Y1ildiz olusum siirecinin farkina varir. Anlama
F.7.1.2.2. Yildiz kavramini agiklar. Anlama

F.7.1.2.3. Galaksilerin yapisini agiklar. Anlama

F.7.1.2.4. Evren kavramini agiklar. Anlama

F.7.2. Hiicre ve Boliinmeler

*F.7.2.1. Hicre

F.7.2.1.1. Hayvan ve bitki hiicrelerini, temel kisimlar1 ve gorevleri agisindan
karsilagtirir. Anlama

F.7.2.1.2. Ge¢misten gilinlimiize, hiicrenin yapist ile ilgili goriisleri teknolojik
gelismelerle iliskilendirerek tartisir. Degerlendirme

F.7.2.1.3. Hiicre-doku-organ-sistem-organizma iliskisini agiklar. Anlama

*F.7.2.2. Mitoz

F.7.2.2.1. Mitozun canlilar i¢in 6nemini agiklar. Anlama

F.7.2.2.2. Mitozun birbirini takip eden farkli evrelerden olustugunu agiklar. Anlama

*F.7.2.3. Mayoz
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F.7.2.3.1. Mayozun canlilar i¢in 6nemini agiklar. Anlama

F.7.2.3.2. Ureme ana hiicrelerinde mayozun nasil gerceklestigini model iizerinde
gosterir. uygulama

F.7.2.3.3. Mayoz ve mitoz arasindaki farklari karsilastirir. Anlama

F.7.3. Kuvvet ve Enerji

*F.7.3.1. Kiitle ve Agirlik iliskisi

F.7.3.1.1. Kiitleye etki eden yer ¢ekimi kuvvetini agirlik olarak adlandirir.
Hatirlama

F.7.3.1.2. Kiitle ve agirlik kavramlarini karsilastirir. Anlama
F.7.3.1.3. Yer ¢ekimini kiitle ¢ekimi olarak gok cisimleri temelinde agiklar. Anlama
*F.7.3.2. Kuvvet, Is ve Enerji Iliskisi

F.7.3.2.1. Fiziksel anlamda yapilan isin, uygulanan kuvvet ve alinan yolla iliskili
oldugunu agiklar. Anlama

F.7.3.2.2. Enerjiyi is kavramu ile iliskilendirerek, kinetik ve potansiyel enerji olarak
siniflandirir. Anlama

*F.7.3.3. Enerji Doniistimleri

F.7.3.3.1. Kinetik ve potansiyel enerji tilirlerinin birbirine doniisiimiinden hareketle
enerjinin korundugu sonucunu ¢ikarir. Analiz

F.7.3.3.2. Siirtinme kuvvetinin kinetik enerji tizerindeki etkisini drneklerle agiklar.
Anlama

F.7.3.3.3. Hava veya su direncinin etkisini azaltmaya yonelik bir ara¢ tasarlar.
Yaratma

F.7.4. Saf Madde ve Karisimlar

*F.7.4.1. Maddenin Tanecikli Yapisi
F.7.4.1.1. Atomun yapisini ve yapisindaki temel parcaciklarini sdyler. Hatirlama

F.7.4.1.2. Gegmisten glinlimiize atom kavramu ile ilgili diislincelerin nasil degistigini
sorgular. Degerlendirme

F.7.4.1.3. Ayn1 veya farkli atomlarin bir araya gelerek molekiil olusturacagini ifade
eder. Anlama

F.7.4.1.4. Cesitli molekiil modelleri olusturarak sunar. Yaratma
*F.7.4.2. Saf Maddeler

F.7.4.2.1. Saf maddeleri, element ve bilesik olarak siniflandirarak érnekler verir.
Anlama
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F.7.4.2.2. Periyodik sistemdeki ilk 18 elementin ve yaygin elementlerin (altin,
giimiig, bakir, ¢inko, kursun, civa, platin, demir ve iyot) isimlerini, sembollerini ve
bazi kullanim alanlarinm ifade eder. Anlama

F.7.4.2.3. Yaygin bilesiklerin formiillerini, isimlerini ve bazi kullanim alanlarin
ifade eder. Anlama

*F.7.4.3. Karisimlar

F.7.4.3.1. Karisimlari, homojen ve heterojen olarak siniflandirarak drnekler verir.
Anlama

F.7.4.3.2. Giinliik yasamda karsilastig1 ¢oziicli ve ¢oziinenleri kullanarak ¢ozelti
hazirlar. Uygulama

F.7.4.3.3. Coziinme hizina etki eden faktorleri deney yaparak belirler. Uygulama
*F.7.4.4. Karisimlarin Ayrilmasi

F.7.4.4.1. Karisimlarin ayrilmasi i¢in kullanilabilecek yontemlerden uygun olani
secerek uygular. Uygulama

*F.7.4.5. Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim

F.7.4.5.1. Evsel atiklarda geri doniistiiriilebilen ve doniistiiriilemeyen maddeleri ayirt
eder.

Analiz
F.7.4.5.2. Evsel kat1 ve s1v1 atiklarin geri doniigiimiine iliskin proje tasarlar. Yaratma

F.7.4.5.3. Geri doniisiimii, kaynaklarin etkili kullanimi1 agisindan sorgular.
Degerlendirme

F.7.4.5.4. Yakin gevresinde atik kontroliine 6zen gosterir. Uygulama

F.7.4.5.5. Yeniden kullanilabilecek esyalarini, ihtiyaci olanlara iletmeye yonelik
proje gelistirir. Yaratma

F.7.5. Isigin Madde ile Etkilesimi

*F.7.5.1. Isigin Sogurulmasi

F.7.5.1.1. Is1gin madde ile etkilesimi sonucunda madde tarafindan sogurulabilecegini
kesfeder. Anlama

F.7.5.1.2. Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin bilesiminden olustugu sonucunu ¢ikarir.
Anlama

F.7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz ve renkli goriinmesinin
nedenini, 15181 yansimasi ve sogurulmasiyla iliskilendirir. Analiz

F.7.5.1.4. Glines enerjisinin giinliik yasam ve teknolojideki yenilik¢i uygulamalarina
ornekler verir. Anlama
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F.7.5.1.5. Giines enerjisinden gelecekte nasil yararlanilacagina iligkin tirettigi fikirleri
tartisir. Yaratma

*F.7.5.2. Aynalar

F.7.5.2.1. Ayna gesitlerini gézlemleyerek kullanim alanlarina 6rnekler verir.
Anlama,

F.7.5.2.2. Diiz, ¢ukur ve tiimsek aynalarda olusan goriintiileri karsilastirir. Anlama
*F.7.5.3. Isigin Kirilmasi ve Mercekler

F.7.5.3.1. Ortam degistiren 15181n izledigi yolu gézlemleyerek kirilma olaymin
sebebini ortam degisikligi ile iliskilendirir. Analiz

F.7.5.3.2. Is1gin kirilmasini, ince ve kalin kenarli mercekler kullanarak deneyle
gozlemler. Uygulama

F.7.5.3.3. Ince ve kalin kenarli merceklerin odak noktalarini deneyerek belirler.
Uygulama

F.7.5.3.4. Merceklerin giinliik yasam ve teknolojideki kullanim alanlarina 6rnekler
verir. Anlama,

F.7.5.3.5. Ayna veya mercekleri kullanarak bir goriintiileme araci tasarlar. Yaratma

F.7.6. Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme

*F.7.6.1. Insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme

F.7.6.1.1. Insanda iiremeyi saglayan yap1 ve organlari sema iizerinde gdstererek
aciklar. Anlama

F.7.6.1.2. Sperm, yumurta, zigot, embriyo, fetiis ve bebek arasindaki iliskiyi agiklar.
Anlama

F.7.6.1.3. Embriyonun saglikli gelisebilmesi i¢in alinmasi gereken tedbirleri,
arastirma verilerine dayali olarak tartisir. Degerlendirme

*F.7.6.2. Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme
F.7.6.2.1. Bitki ve hayvanlardaki iireme ¢esitlerini karsilagtirir. Anlama

F.7.6.2.2. Bitki ve hayvanlardaki biiylime ve gelisme siireclerini 6rnekler vererek
aciklar. Anlama

F.7.6.2.3. Bitki ve hayvanlarda biiyiime ve gelismeye etki eden temel faktorleri
aciklar. Anlama

F.7.6.2.4. Bir bitki veya hayvanin bakimini iistlenir ve gelisim siirecini rapor eder.
Uygulama

F.7.7. Elektrik Devreleri
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*F.7.7.1. Ampullerin Baglanma Sekilleri
F.7.7.1.1. Seri ve paralel bagli ampullerden olusan bir devre semasi ¢izer. Uygulama

F.7.7.1.2. Ampullerin seri ve paralel baglandig1 durumlardaki parlakliklarin1 devre
tizerinde gozlemleyerek ¢gikarimda bulunur. Analiz

F.7.7.1.3. Elektrik akimin1 tanimlar. Hatirlama
F.7.7.1.4. Elektrik enerjisinin devrelere akim yoluyla aktarildigini agiklar. Anlama

F.7.7.1.5. Bir devre elemaninin uglar1 arasindaki gerilim ile iizerinden gegen akimi
iliskilendirir. Analiz

F.7.7.1.6. Ozgiin bir aydinlatma arac1 tasarlar. Yaratma

F.8.1. Mevsimler ve Iklim

*F.8.1.1. Mevsimlerin Olusumu

F.8.1.1.1. Mevsimlerin olusumuna yonelik tahminlerde bulunur. Anlama
*F.8.1.2. iklim ve Hava Hareketleri

F.8.1.2.1. iklim ve hava olaylar1 arasindaki farki agiklar. Anlama

F.8.1.2.2. iklim biliminin (klimatoloji) bir bilim dali oldugunu ve bu alanda calisan
uzmanlara iklim bilimci (klimatolog) ad1 verildigini sdyler. Hatirlama

F.8.2. DNA ve Genetik Kod
*F.8.2.1. DNA ve Genetik Kod

F.8.2.1.1. Niikleotid, gen, DNA ve kromozom kavramlarini agiklayarak bu kavramlar
arasinda iliski kurar. Anlama

F.8.2.1.2. DNA’nin yapisint model iizerinde gésterir. Anlama
F.8.2.1.3. DNA’ nin kendini nasil esledigini ifade eder. Anlama
*F.8.2.2. Kalitim

F.8.2.2.1. Kalitim ile ilgili kavramlari tanimlar. Hatirlama

F.8.2.2.2. Tek karakter ¢aprazlamalar ile ilgili problemler ¢ozerek sonuglar hakkinda
yorum yapar. Analiz

F.8.2.2.3. Akraba evliliklerinin genetik sonuclarin tartisir. Degerlendirme
*F.8.2.3. Mutasyon ve Modifikasyon
F.8.2.3.1. Orneklerden yola ¢ikarak mutasyonu agiklar. Anlama

F.8.2.3.2. Orneklerden yola ¢ikarak modifikasyonu agiklar. Anlama
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F.8.2.3.3. Mutasyonla modifikasyon arasindaki farklar ile ilgili ¢ikarimda bulunur.
Analiz

*F.8.2.4. Adaptasyon (Cevreye Uyum)

F.8.2.4.1. Canlilarin yasadiklari ¢evreye uyumlarini gozlem yaparak agiklar. Anlama
*F.8.2.5. Biyoteknoloji

F.8.2.5.1. Genetik miihendisligini ve biyoteknolojiyi iliskilendirir. Analiz

F.8.2.5.2. Biyoteknolojik uygulamalar kapsaminda olusturulan ikilemlerle bu
uygulamalarin insanlik i¢in yararli ve zararli yonlerini tartigir. Degerlendirme

F.8.2.5.3. Gelecekteki genetik miithendisligi ve biyoteknoloji uygulamalarinin neler
olabilecegi hakkinda tahminde bulunur. Anlama

F.8.3. Basin¢
*F.8.3.1. Basing
F.8.3.1.1. Kat1 basincini etkileyen degiskenleri deneyerek kesfeder. Uygulama

F.8.3.1.2. Siv1 basincint etkileyen degiskenleri tahmin eder ve tahminlerini test eder.
Uygulama

F.8.3.1.3. Kati, s1v1 ve gazlarin basing 6zelliklerinin gilinliik yasam ve teknolojideki
uygulamalarina 6rnekler verir. Anlama

F.8.4. Madde ve Endiistri

*F.8.4.1. Periyodik Sistem

F.8.4.1.1. Periyodik sistemde, grup ve periyotlarin nasil olusturuldugunu agiklar.
Anlama

F.8.4.1.2. Elementleri periyodik tablo lizerinde metal, yar1 metal ve ametal olarak
smiflandirir. Anlama

*F.8.4.2. Fiziksel ve Kimyasal Degisimler

F.8.4.2.1. Fiziksel ve kimyasal degisim arasindaki farklari, ¢esitli olaylari
gozlemleyerek agiklar. Anlama

*F.8.4.3. Kimyasal Tepkimeler

F.8.4.3.1. Bilesiklerin kimyasal tepkime sonucunda olustugunu bilir. Hatirlama
*F.8.4.4. Asitler ve Bazlar

F.8.4.4.1. Asit ve bazlarin genel 6zelliklerini ifade eder. Anlama

F.8.4.4.2. Asit ve bazlara giinliik yasamdan 6rnekler verir. Anlama
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F.8.4.4.3. Giinliik hayatta ulagilabilecek malzemeleri asit-baz ayraci olarak kullanir.
Uygulama

F.8.4.4.4. Maddelerin asitlik ve bazlik durumlarina iliskin pH degerlerini kullanarak
¢ikarimda bulunur. Analiz

F.8.4.4.5. Asit ve bazlarin gesitli maddeler tizerindeki etkilerini gozlemler. Anlama

F.8.4.4.6. Asit ve bazlarin temizlik malzemesi olarak kullanilmasi esnasinda
olusabilecek tehlikelerle ilgili gerekli tedbirleri alir. Uygulama

F.8.4.4.7. Asit yagmurlarinin 6nlenmesine yonelik ¢6ziim onerileri sunar. Yaratma

*F.8.4.5. Maddenin Is1 ile Etkilesimi

F.8.4.5.1. Issnmanin maddenin cinsine, kiitlesine ve/veya sicaklik degisimine bagl
oldugunu deney yaparak kesfeder. Uygulama

F.8.4.5.2. Hal degistirmek i¢in gerekli 1sinin maddenin cinsi ve kiitlesiyle iligkili
oldugunu deney yaparak kesfeder. Uygulama

F.8.4.5.3. Maddelerin hal degisimi ve 1sinma grafigini ¢izerek yorumlar. Uygulama

F.8.4.5.4. Glinliik yasamda meydana gelen hal degisimleri ile 1s1 aligverisini
iliskilendirir. Analiz

*F.8.4.6.Tiirkiye’de Kimya Endiistrisi

F.8.4.6.1. Ge¢misten giiniimiize Tiirkiye’deki kimya endiistrisinin gelisimini arastirir.
Uygulama

F.8.4.6.2. Kimya endiistrisinde meslek dallarin1 arastirir ve gelecekteki yeni meslek
alanlar1 hakkinda 6neriler sunar. Yaratma

F.8.5. Basit Makineler

*F.8.5.1. Basit Makineler
F.8.5.1.1. Basit makinelerin sagladigi avantajlar1 6rnekler {izerinden agiklar. Anlama

F.8.5.1.2. Basit makinelerden yararlanarak giinliik yasamda is kolaylig1 saglayacak
bir diizenek tasarlar. Yaratma

F.8.6. Enerji Doniusiimleri ve Cevre Bilimi

*F.8.6.1. Besin Zinciri ve Enerji Akist

F.8.6.1.1. Besin zincirindeki iiretici, tiiketici, ayristiricilara 6rnekler verir. Anlama
*F.8.6.2. Enerji Dontistimleri

F.8.6.2.1. Bitkilerde besin iiretiminde fotosentezin 6nemini fark eder. Anlama

F.8.6.2.2. Fotosentez hizini etkileyen faktorler ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur. Analiz
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F.8.6.2.3. Canlilarda solunumun 6nemini belirtir. Degerlendirme

*F.8.6.3. Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari

F.8.6.3.1. Madde dongiilerini sema iizerinde gostererek agiklar. Uygulama
F.8.6.3.2. Madde dongiilerinin yasam agisindan 6nemini sorgular. Degerlendirme

F.8.6.3.3. Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olasi sonuglarini tartisir.
Degerlendirme

*F.8.6.4. Stirdiirtilebilir Kalkinma

F.8.6.4.1. Kaynaklarin kullaniminda tasarruflu davranmaya 6zen gosterir. Uygulama
F.8.6.4.2. Kaynaklarin tasarruflu kullanimina yonelik proje tasarlar. Yaratma
F.8.6.4.3. Geri doniisiim i¢in kati atiklarin ayrigtirtlmasinin 6nemini agiklar. Anlama

F.8.6.4.4. Geri doniistimiin iilke ekonomisine katkisina iligskin aragtirma verilerini
kullanarak ¢6ziim Onerileri sunar. Yaratma

F.8.6.4.5. Kaynaklarin tasarruflu kullanilmamasi1 durumunda gelecekte
karsilagilabilecek problemleri belirterek ¢6ziim Onerileri sunar. Yaratma

F.8.7. Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi

*F.8.7.1. Elektrik Yikleri ve Elektriklenme

F.8.7.1.1. Elektriklenmeyi, baz1 doga olaylar1 ve teknolojideki uygulama 6rnekleri ile
aciklar. Anlama

F.8.7.1.2. Elektrik yiiklerini siniflandirarak ayni ve farkli cins elektrik yiiklerinin
birbirlerine etkisini agiklar. Anlama

F.8.7.1.3. Deneyler yaparak elektriklenme ¢esitlerini fark eder. Uygulama
*F.8.7.2. Elektrik Yiikli Cisimler

F.8.7.2.1. Cisimleri, sahip olduklar elektrik yiikleri bakimidan siniflandirir.
Anlama

F.8.7.2.2. Topraklamayi agiklar. Anlama
*F.8.7.3. Elektrik Enerjisinin Doniistimii

F.8.7.3.1. Elektrik enerjisinin 1s1, 151k ve hareket enerjisine dontistiigli uygulamalara
ornekler verir. Anlama

F.8.7.3.2. Elektrik enerjisinin 1s1, 151k veya hareket enerjisine doniigiimii temel alan
bir model tasarlar. Yaratma

F.8.7.3.3. Giig santrallerinde elektrik enerjisinin nasil tiretildigini agiklar. Anlama
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F.8.7.3.4. Gii¢ santrallerinin avantaj ve dezavantajlar1 konusunda fikirler iiretir.
Yaratma

F.8.7.3.5. Elektrik enerjisinin biling¢li ve tasarruflu kullanilmasinin aile ve iilke
ekonomisi bakimindan dnemini tartisir. Degerlendirme

F.8.7.3.6. Evlerde elektrigi tasarruflu kullanmaya 6zen gosterir. Uygulama
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Ek 2: Singapur Fen Ogretim Program P3-P4 simif seviyelerine ait kazanimlarin

YBT Bilissel Siire¢ Boyutlarina gore siniflandirilmasi

Canli ve Cansiz Varliklarin Cesitliligi (P3-P4)

*Bilgi anlama ve uygulama

1) Canlilarin 6zelliklerini tanimlar. Hatirlama

2) Bazi genis canli gruplarini tanir. Anlama

*Beceri ve siiregleri

1) Cesitli canl1 ve cansiz seyleri gozlemler ve aralarindaki farkliliklar ortaya ¢ikarir.
Analiz

2) Canlilar, ortak gozlemlenebilir 6zelliklerindeki benzerlik ve farkliliklara
dayanarak genis gruplara (bitkilerde ve hayvanlarda) siniflandirir. Coziimleme
*Etik ve tutumlar

1) Sorular sorarak ¢evredeki canli cansiz varliklar kesfetmeye merak duyar.
2)Farkl bakis acilarina saygi duyarak bireysel ¢abaya ve ekip caligmasina deger

Verir.

Malzeme Cesitliligi (P3-P4)

*Bilgi Anlama ve uygulama

1) Cesitli tiirdeki malzemelerin (seramik, kumas, cam, metal, plastik, kaucuk, ahsap)
kullanimini fiziksel 6zellikleriyle iliskilendirir. Anlama

*Beceri ve siirecleri

1) Malzemelerin fiziksel 6zelliklerini; dayanim, esneklik, su ge¢irmezlik, seffaflik,
suda yiizebilme\ batma yeteneklerine gore karsilastirir. Anlama

*Etik ve tutumlar

1)Malzemelerin 6zellikleri ve kullanimlar1 hakkindaki gézlemleri ve agiklamalari

dogrulayan veri ve bilgileri kullaniminda tarafsizlik gosterir.

Bitkilerde ve Hayvanlarda Dongiiler (P3-P4)

*Bilgi anlama ve uygulama
1) Farkli canlilarin farkli yasam doéngiileri oldugunu anlar. Anlama

*Beceri ve siirecler

100



1) Tohumdan yetistirilen bitkilerin yasam dongiilerini bir siire boyunca gozlemler ve
karsilagtirir. Analiz

2) Hayvanlarin yasam dongiilerini bir siire boyunca gozlemler ve karsilastirir
(kelebek, bocek, sivrisinek, ¢ekirge, hamam bocegi, tavuk, kurbaga). Analiz

*Etik ve tutumlar

1) Cevredeki bitki ve hayvanlari kesfetmeye merak duyar ve ne buldugunu sorgular.
2) Kendi evcil hayvanlarina davrandig gibi diger bitki ve hayvanlara kars1 da
sorumluluk gosterir.

3) Bireysel ¢abaya ve ekip ¢alismasina deger verir.

Madde ve Su Dongiisii (P3-P4)

*Bilgi anlama ve uygulama

1) Kiitlesi olan ve boslukta yer kaplayan her seyin madde oldugunu bilir. Hatirlama
2) Maddenin tig halini (kati, s1vi, gaz) sekil ve hacim bakimindan ayirt eder. Anlama
*Beceri ve siire¢ler

1) Uygun aparat kullanarak kiitle ve hacim 6lcer. Degerlendirme

*Etik ve tutumlar

1) Cevredeki maddeyi kesfetmek igin merak duyar ve ne buldugunu sorgular.

Insan Sistemi (P3-P4)

*Bilgi anlama ve uygulama

1) Organ sistemlerini tanimlar ve insandaki islevlerini (sindirim, solunum, dolagim,
iskelet ve kas) belirtir. Hatirlama

2) Insan sindirim sistemindeki organlar1 (ag1z, yemek borusu, mide, ince bagirsak ve
kalin bagirsak) tanir ve islevlerini tamimlar. Hatirlama

Etik ve tutumlar

Kendi bedenini kesfedip ve viicudun yapilar1 veya islevleri hakkinda merak ettigi

sorulari1 sorar.

Bitki Sistemi (P3-P4)

*Bilgi anlama ve uygulama

1) Bitkilerin farkli kistmlarini tanimlar ve islevlerini belirtir. Hatirlama
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*Beceri ve siiregleri

1) Bitki pargalarini inceler. Analiz

*Etik ve tutumlar

1) Cevredeki bitkileri kesfetmeye merak duyar ve bulduklarini sorgular.

2) Bitkilere karst sorumlu davraniglar gosterir.

Kuvvetlerin Etkilesimi (P3-P4)

*Bilgi anlama ve uygulama

1) Bir miknatisin itme ve ¢gekme uygulayabilecegini fark eder. Anlama

2) Miknatislarin 6zelliklerini tanimlar. Hatirlama

3) Baz1 giinliik nesnelerde miknatislarin kullanimlarini listeler. Hatirlama
*Beceri ve siirecleri

1) Miknatislari, miknatis olmayanlar1 ve manyetik malzemeleri karsilastir.
Degerlendirme

2) "Stroke" yontemiyle ve elektrik yontemiyle bir miknatis yapar Yaratma
*Etik ve tutumlar

1) Miknatislarin giinliik yasamdaki kullanimlarini kesfetmeye merak duyar ve

bulduklarin sorgular.

Enerji Formlan ve Kullanimlan (P3-P4)

*bilgi anlama ve uygulama

1) Bir nesnenin 15181 yansittiginda veya bir 151k kaynagi oldugunda goriilebilecegini
fark eder. Anlama

2) Isik bir nesne tarafindan tamamen veya kismen engellendiginde bir golge
olustugunu anlar. Anlama

3) Baz1 yaygin 1s1 kaynaklarini listeler. Hatirlama

4) Bir cismin sicakliginin, onun sicaklik derecesinin bir 6l¢iisii oldugunu belirtir.
Hatirlama

5) Is1 ve Sicaklik arasindaki farki ayirt eder. Analiz

6) * Her ikisi de ayn1 sicaklia ulagana kadar, 1sinin daha sicak bir ortamdan daha

soguk bir nesneye/bolgeye/yere dogru aktigini anlar. Anlama

102



7) Bir cismin sicakligindaki degisikligi cismin 1s1 kazanci veya kaybiyla
iligskilendirir. Analiz

7) Giinliik yasamimizda 1s1 kazaniminin / kaybinin bazi etkilerini listeler. Hatirlama
8) lyi ve zayif 1s1 iletkenleri ayirt eder. Analiz

*Beceri ve siiregleri

1) Golge olusumunu etkileyen degiskenleri arastirir ve bulgulari agiklar. Uygulama
2) Bir termometre ve sicaklik\is1 sensorlii bir veri kaydedici kullanarak sicakligi
6lger. Uygulama

*Etik ve tutumlar

1) Isik ile ilgili gozlemleri ve agiklamalar1 dogrulamak i¢in veri ve bilgileri
kullanmada tarafsizlik gosterir.

2) Istile ilgili gozlemleri ve agiklamalari dogrulamak i¢in veri ve bilgileri

kullanmada tarafsizlik gosterir.
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Ek 3: Singapur Fen Ogretim Program P5-P6 siif seviyelerine ait kazanimlarin

YBT Bilissel Siire¢ Boyutlarina gore siniflandirilmasi

Bitkilerde ve hayvanlarda dongiiler (p5 ve p6)

*Bilgi anlama uygulama

1) Canlilarn tiirlerinin devamliligin1 saglamak i¢in ¢ogaldiklarini ve bir
organizmanin bir¢ok 6zelliginin ana-babadan yavrularina gegtigini anlar. Anlama
2) Cigekli bitkilerin eseyli tiremesindeki siiregleri fark eder. Anlama

3) insanlarin eseyli iiremesinde déllenme siirecini fark eder. Anlama

4) Cigekli bitkilerin ve insanlarin eseyli liremesinde déllenme agisindan benzerligi
ayirir. Anlama

5) Cigekli bitkilerde eseyli lireme siire¢lerini belirtir Hatirlama

6) insanlarin eseyli iiremesinde déllenme siirecini belirtir. Hatirlama

*Beceri ve siirecleri

1) Bitkilerin gesitli tireme yollarini arastirir ve bulgulari iletir. Uygulama

2) Bitki iiremesinin ¢esitli yollari1 gézlemler, karsilastir ve bulgulari iletir. Analiz
*Etik ve tutumlar

1) Sorular sorarak ¢evredeki bitki ve hayvanlar kesfetmeye merak duyar.

2) Kendi evcil hayvanlari gibi diger bitki ve hayvanlara kars1 davranislarinda
sorumluluk duyar.

3) Farkli bakis acilarina saygt duyarak bireysel ¢cabaya ve ekip ¢aligmasina deger

Verir.

Madde ve su dongiisii (P5 ve P6)

*Bilgi anlama uygulama

1) Suyun maddenin birbirine doniisen ii¢ halde bulunacagini fark eder. Anlama
2) Suyun bir halden digerine nasil doniistiiglinii agiklar. Anlama

3) Buzun erime noktasi (veya suyun donma noktasi) ve suyun kaynama noktasini
aciklar. Anlama

4) Su dongtistindeki buharlasma ve yogunlagsmanin rollerini agiklar. Anlama

5) Su dongiisiiniin 6nemini fark eder. Anlama

6) Suyun yasam siirecleri i¢in 6nemini fark eder. Anlama
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7) Su kirliliginin Diinya'nin su kaynaklari tizerindeki etkisini tanimlar. Hatirlama
8) Suyun bir halden digerine nasil doniistiigiinii belirtir Hatirlama

9)Buzun erime noktasi (veya suyun donma noktasi) ve suyun kaynama noktasini
belirtir Hatirlama

10) Su dongiisiinde suyun hal degisimini fark eder Anlama

*Beceri ve siiregleri

1) Suyun ti¢ halini karsilastirir. Analiz

2) Is1 kazanimi veya kaybinin, suyun hali ve sicaklig iizerindeki etkisini arastirir ve
bulgulari iletir. Uygulama

3) Buharlagsma hizini etkileyen faktorleri arastirir ve goriis bildirir. Uygulama
*Etik ve tutumlar

1) Suyun sinirh bir dogal kaynak olduguna ve su tasarrufuna karst duyarlilik gosterir.

Insan sistemi (P5 ve P6)

*Bilgi anlama ve uygulama

1)Havanin azot, karbondioksit, oksijen ve su buhar1 gibi gazlarin bir karisimi1
oldugunu fark eder. Anlama

2) insan solunum ve dolasim sisteminin organlarini belirler ve islevlerini tanimlar.
Hatirlama

3) Yasam siireglerinin yiiriitiilmesinde farkli sistemlerin (sindirim, solunum ve
dolagim) entegrasyonunu fark eder. Anlama

4) Insan solunum ve dolagim sisteminin organlarini tanimlar ve islevlerini belirler.
Hatirlama

*Beceri ve siirecleri

1) Bitkilerin, baliklarin ve insanlarin nasil oksijen alip karbondioksit verdigini
karsilagtirir. Analiz

2) Maddelerin bitkiler ve insanlar i¢inde tasinma bigimini karsilastirir. Analiz
*Etik ve tutumlar

1) Viicudu ile ilgili gézlemleri ve agiklamalar1 dogrularken bilgi ve verileri tarafsiz

sunar.

Bitki Sistemi (P5 ve P6)
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*Bilgi anlama ve uygulama

1) Bitki tagima sisteminin pargalarini belirler ve islevlerini tanimlar. Hatirlama
2) Suyun koklerden bitkinin diger boliimlerine nasil tagindigini ve besinlerin
yapraklardan bitkinin diger boliimlerine nasil tasindigini fark eder. Anlama
*Beceri ve siiregleri

1) Bitki boliimlerinin iglevlerini arastirir ve bulgulari iletir. Uygulama

2) Bitki boliimlerinin islevlerini gézlemleyip tanir ve bulgulari iletir. Analiz
*Etik ve tutumlar

1) Bitki boliimleri ve islevleri hakkindaki gézlemleri ve agiklamalar1 dogrularken

bilgi ve verileri tarafsiz sunar.

Hiicre Sistemi (P5 ve P6)

*Bilgi, Anlama ve Uygulama

1) Hiicrenin temel yasam birimi oldugunu anlar. Anlama

2) Tipik bir bitki hiicresinin ve hayvan hiicresinin farkli par¢alarini tanimlar ve
pargalar islevleri ile iliskilendirir. Degerlendirme

*Beceri ve siirecleri

1) Tipik bir bitki ve hayvan hiicresini karsilastirir. Analiz

*Etik ve tutumlar

1) Mikroskobik diinyay1 kesfetmek ve bulduklarin1 sorgulamak i¢in merak duyar.
2) Farkli bakis agilarina sayg1 duyarak bireysel ¢abaya ve ekip ¢alismasina deger

Verir.

Elektrik Sistemi (P5 ve P6)

*Bilgi, Anlama ve Uygulama

1) Bir enerji kaynag (pil) ve diger devre bilesenlerinden (tel, ampul, anahtar) olusan
bir elektrik devresinin bir elektrik sistemi olusturdugunu fark eder. Anlama

2) Bir akimin sadece kapali bir devrede akabilecegini anlar. Anlama

3) Elektrik iletkenlerini ve yalitkanlar1 tanimlar. Hatirlama

4) Bir akimin sadece kapali bir devrede akabilecegini tanimlar. Hatirlama
*Becerileri ve Siirecleri

1) Devre semalarindan basit devreler olusturur. Yaratma
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2) Bazi degiskenlerin bir devredeki akim iizerindeki etkisini arastirir ve bulgulart
iletir. Uygulama

*Etik ve Tutumlar

1) Elektrigin dogru ve uygun sekilde kullanilmasi i¢in hassasiyet gosterir.

2) Farkli bakis agilarina saygi duyarak bireysel ¢abaya ve ekip calismasina deger

Verir.

Kuvvetlerin Etkileri (P5 ve P6)
*Bilgi, Anlama ve Uygulama

1) Bir kuvveti itme veya ¢ekme olarak tanimlar. Hatirlama

2) Bir kuvvetin etkilerini anlar. Anlama

3) Farkli kuvvet tiirlerini fark eder ve 6rnekler verir. Anlama

4) Cisme etki eden yercekimi kuvveti nedeniyle cisimlerin agirlig1 oldugunu fark
eder. Anlama

5) Bir kuvvetin etkilerini belirtir. Hatirlama

*Becerileri ve Siirecleri

1) Stirtinmenin nesnelerin hareketi tizerindeki etkisini arastirir ve bulgulari iletir.
Uygulama

2) Kuvvetlerin yaylar tizerindeki etkilerini arastirir ve bulgulari iletir. Uygulama
*Etik ve tutumlar

1) Kuvvetler hakkindaki gézlemleri ve agiklamalar1 dogrulamak igin veri ve bilgileri
tarafsiz sunar.

2) Farkl1 bakis acilarina saygi duyarak bireysel ¢abaya ve ekip ¢calismasina deger

Verir.

Cevredeki etkilesimler (P5 ve P6)
*Bilgi, Anlama ve Uygulama

1) Bir organizmanin hayatta kalmasini etkileyen faktorleri tanimlar. Hatirlama
2) Cevredeki olumsuzluklarin organizmalar {izerindeki etkisini tartigir (organizmalar

uyum saglar ve hayatta kalir; baska yerlere taginir veya 6liir). Anlama
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3) Giines'ten gelen enerji akisini canlilar araciligtyla ortaya ¢ikarir ve gesitli
organizmalarin (lreticiler, tiikketiciler, avcilar, avlar) bir besin zinciri ve bir besin
agindaki rollerini tanimlar. Hatirlama

4) Organizma, popiilasyon ve topluluk terimlerini ayirt eder. Anlama

5) Farkli habitatlarin farkli topluluklart (bahge, tarla, golet, deniz kiyisi, agag,
mangrov batakligi) destekledigini anlar. Anlama

6) Adaptasyonlarin hayatta kalmaya hizmet ettigini ve yapisal veya davranissal
olabilecegini fark eder. Anlama

7) insanin gevre iizerindeki etkisine (hem olumlu hem de olumsuz) érnekler verir.
Anlama

8) Farkli habitatlarin farkli organizmalari (bahge, tarla, gdlet, deniz kiyisi, agac,
mangrov batakligi) destekledigini agiklar. Anlama

*Beceri ve siirecleri

1) Cevreye etki eden faktorleri gozlemler, toplar ve kaydeder. Uygulama

*Etik ve tutumlar

1) Cevreye ve icinde yasayan organizmalara kars1 saygili ve sorumlu davranis
gosterir.

2) Insanin gevre iizerindeki etkisi konusunda duyarlilik gosterir.

3) Bireysel ¢abaya ve ekip calismasina deger verir.

Enerji formlar: ve kullanimlar: (P5 ve P6)

*Bilgi, Anlama ve Uygulama

1) Canlilarin yasam siireclerini yliriitmek icin enerjiye ihtiya¢ duydugunu belirtir.
Hatirlama

2) Glinesin birincil enerji kaynagimiz (1s1k ve 1s1) oldugunu fark eder. Anlama
3) Bitkilerin ve hayvanlarin enerji elde etme yollarindaki farki anlar. Anlama
*Beceri ve siirecleri

1) Fotosentez (seker ve oksijen liretimi) i¢in gerekenleri (su, 151k enerjisi ve
karbondioksit) arastirir ve bulgulari iletir. Uygulama

*Etik ve tutumlar

1) Fotosentez hakkindaki gézlemleri ve agiklamalar1 dogrularken bilgi ve verileri

tarafsiz sunar.
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Enerji donisumi (P5 ve P6)

*Bilgi anlama ve uygulama

1) Enerji kaynaklarimizdan elde edilen enerjinin ¢cogunun kaynagiin Giines
oldugunu fark eder. Anlama

2) Cesitli enerji formlarini fark eder ve 6rnekler verir. Anlama

*Beceri ve siiregleri

1) Enerjinin bir formdan digerine doniistimiinii arastirir ve bulgular iletir. Uygulama

*Etik ve tutumlar

1) Giinliik yagamimizda enerji tiiketimi konusunda duyarlilik gosterir.
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Ek-4

REVISED Bloom’s Taxanomy Action Verbs

Definitions I. Remembering | II. Understanding 1. Applying IV. Analyzing V. Evaluating VI. Creating
Bloom's Exhibit memory | Demonstrate Solve problems to | Examine and break| Present and Compile
Definition of previously understanding of new situations by | informationinto | defend opinions | information
learned material | facts and ideas by applying acquired | parts by identifying| by making togetherina
by recalling facts, organizing, knowledge, facts, | motives or causes. | judgments about | different way by
terms, basic comparing, techniques and Make inferences | information, combining
concepts, and translating, rules in a different | and find evidence | validity of ideas, | elementsina
answers. interpreting, giving | way. to support or quality of work | new pattern or
descriptions, and generalizations. based on a set of proposing
stating main ideas. criteria. alternative
solutions.
Verbs * Choose e Classify e Apply * Analyze * Agree * Adapt
* Define e Compare e Build e Assume * Appraise e Build
* Find e Contrast e Choose e Categorize ® Assess e Change
e How & Demonstrate e Construct e Classify * Award ® Choose
* Label e Explain * Develop e Compare * Choose = Combine
e List s Extend e  Experimentwith| « Conclusion + Compare = Compile
* Match e |lllustrate e Identify  Contrast e Conclude e Compose
e Name e |nfer & Interview ® Discover e Criteria * Construct
e  Omit ® Interpret e Make use of e Dissect e Criticize e Create
* Recall e Qutline * Model = Distinguish Decide ® Delete
* Relate * Relate e Organize * Divide Deduct * Design
Select ® Rephrase e Plan * Examine e Defend * Develop
e Show e Show e Select « Function e Determine e Discuss
* Spell e Summarize e Solve * Inference = Disprove * Elaborate
e Tell e Translate e Utilize e Inspect e Estimate e Estimate
*  What e List * Evaluate * Formulate
*  When * Motive * Explain * Happen
* Where * Relationships | * Importance * Imagine
*  Which *  Simplify * Influence * |mprove
* Who ®  Survey * |nterpret ® Invent
e  Why ® Take partin * Judge e Make up
e Testfor * Justify * Maximize
e Theme e Mark *  Minimize
e Measure =  Modify
= Opinion * Original
* Perceive & Originate
* Prioritize * Plan
* Prove * Predict
* Rate * Propose
Recommend | * Solution
Rule on Solve
Select * Suppose
Support e Test
Value e Theory

Anderson, L. W., & Krathwohl, D. R. (2001). A taxonomy for learning, teaching, and assessing, Abridged Edition. Boston, MA: Allyn and Bacon.

https://www.apu.edu/live data/files/333/blooms taxonomy action verbs.pdf
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https://www.apu.edu/live_data/files/333/blooms_taxonomy_action_verbs.pdf

Ek-5

Action Words for Bloom’s Taxonomy

Knowledge Understand Apply Analyze Evaluate Create
define explain solve analyze reframe design
identify describe apply compare criticize compose
describe interpret ilustrate classify evaluate create
label paraphrase modify contrast order plan
list summarize use distinguish appraise combine
name classify calculate infer judge formulate
state compare change separate support invent
match differentiate choose explain compare hypothesize
recognize discuss demonstrate select decide substitute
select distinguish discover categorize discriminate write
examine extend experiment connect recommend compile
locate predict relate differentiate summarize construct
memorize associate show divide assess develop
quote contrast sketch order choose generalize
recall convert complete prioritize convince integrate
reproduce demonstrate construct survey defend modify
tabulate estimate dramatize calculate estimate organize
tell express interpret conclude grade prepare
copy identify manipulate correlate measure produce
discover indicate paint deduce predict rearrange
duplicate infer prepare devise rank rewrite
enumerate relate teach diagram score adapt
listen restate act dissect select anticipate
observe select collect estimate test arrange
omit translate compute evaluate argue assemble
read ask explain experiment conclude choose
recite cite list focus consider collaborate
record discover operate illustrate critique facilitate
repeat generalize practice organize debate imagine
retell group simulate outline distinguish intervene
visualize illustrate transfer plan editorialize make
judge write question justify manage
observe test persuade originate
order rate propose
report weigh simulate
represent solve
research support
review test
rewrite validate
show
trace

https:/imiamich.edw/cte/assessment/writing-student-leaming-outcomes/blooms-action-verbs/indax_html
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https://www.schoolcraft.edu/pdfs/oca/blooms taxonomy verb list.pdf


https://www.schoolcraft.edu/pdfs/oca/blooms_taxonomy_verb_list.pdf

