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OZET

TURKIYE VE SUUDi ARABISTAN'DAKI 3 VE 4. SINIF FEN BiLIMLERI DERS
KiTAPLARININ KARSILASTIRMALI OLARAK INCELENMESI

Baraa AL ALI

AFYON KOCATEPE UNIiVERSITESI
SOSYAL BIiLiMLER ENSTIiTUSU
TEMEL EGITIM ANABILiM DALI

Ekim, 2024
Danisman: Prof. Dr. Nil DUBAN

Glinlimiiz diinyasi, teknolojik ilerleme ve muazzam bilgi akisinin bir sonucu olarak
yasamin ¢esitli alanlarinda hizli bir gelismeye taniklik etmektedir; bu da egitim sistemlerine
bilgi ve teknolojideki gelismelere ayak uydurmay1 ve nesilleri bu zorluklara uyum saglamak ve
etkili bir sekilde etkilesimde bulunmak icin gerekli becerilerle hazirlamay1 gerektiren yeni
zorluklar eklemistir. Egitim programlari, bilimsel ve arastirma becerilerini artirarak, elestirel
diisiinme yeteneklerini gelistirerek ve 6grencilere toplumsal degerleri asilayarak 21. yiizyilin
ihtiyaclarini karsilamalidir. Bu baglamda, 21. ylizyilda basarili olmak ve gelecekteki zorluklarla
yiizlesmek i¢in gerekli becerilere sahip bir 6grenci nesli hazirlamay1 amagladigindan, 6zellikle
ilkdgretim diizeyinde fen dgretim programlarini incelenmesinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu
calisma, Tiirkiye ve Suudi Arabistan'daki gen¢ 6grencilere bilimin nasil sunuldugunu anlama
ve bu iki iilkedeki fen ders kitaplarinin 21. ylizyilin talepleriyle ne dl¢iide uyumlu oldugunu
Ol¢me ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Bu ¢aligmanin amaci, Tiirkiye ve Suudi Arabistan'da
ilkokul iiciincii ve dordiincii siniflarda okutulan fen bilimleri ders kitaplarinin igerigini analiz
ederek, bu programlarin modern egitim standartlarina ve 21. yiizyilin gerekliliklerine ne dlciide
uygun oldugunu, bir dizi modern standarda odaklanan bir igerik analizi yOntemiyle
belirlemektir. Calismanin hedefleri, kitaplarin arastirma ve inceleme becerilerini, 21. yiizyil
becerilerini, bilimsel siire¢ becerilerini, 6grenci merkezli dgretim yontemlerinin ne Slglide
benimsendigini ve dgrencilerin degerlerini ne 6l¢iide kapsadigini belirlemeye dayanmaktadir.
Calisma ayn1 zamanda iki tilkenin 6gretim programlarindaki benzerlik ve farkliliklar: ortaya
koyarak gelistirme ve iyilestirmeye yonelik tavsiyelerde bulunmayi amaglamaktadir. Calisma,
ders kitaplarindaki farkli egitsel unsurlar1 ¢éziimlemek ve analiz etmek i¢in ana arag¢ olarak
icerik analizini kullanarak betimleyici-analitik bir yaklasim benimsemistir. Calismanin
orneklemi, ilkokul ii¢lincii ve dordiincii siniflarin tiim igerigini kapsayan, iki Tiirk ve altt Suudi
fen ders kitab1 da dahil olmak iizere, tiim akademik yil1 kapsayan ve iki iilke arasinda titiz bir
karsilastirmali analiz yapilmasina olanak taniyan sekiz fen ders kitabindan olugmaktadir.
Kitaplar, modern egitim becerileri ve standartlarini iceren biitlinlesik bir kriter listesine gore
analiz edilmistir. Calisma, Tirkiye ve Suudi Arabistan'daki 3. ve 4. sinif fen ders kitaplarinin
elestirel diisiinme, problem ¢ézme, iletisim, isbirligi ve teknoloji kullanimi gibi 21. yilizyil
becerilerini tesvik etme konusunda ortak bir temayi paylastigini, ancak farkliliklarin her tilkenin
kiiltiirel 6zelliklerini yansittigin1 gostermistir. Tiirkiye'deki fen ders kitabi isbirligi ve pratik
iletisim becerilerine daha fazla vurgu yaparken, Suudi fen ders kitab1 sorgulama ve arastirma
becerilerinin kullanim1 yoluyla bilimsel sorgulamay1 vurgulamaktadir.



Temel fen becerileri s6z konusu oldugunda, her iki iilkenin fen ders kitaplar1 da bu becerileri
tesvik etmektedir, ancak Tiirk kitaplar1 daha c¢ok bilimsel deneylere odaklanirken, Suudi
kitaplar1 c¢evre uygulamalart ve yerel teknolojiyi vurgulamaktadir. Arastirma sonucunda
asagidaki oneriler ortaya ¢ikmistir: Degerler ve duygusal unsurlarin incelenmesini de igerecek
sekilde analizin genisletilmesi. Calismanin kapsamini genisletmek i¢in nicel veya karma
arastirma yontemleri kullanin. Kiiltiirel faktorlerin etkilerini anlamak ic¢in egitim miifredatiyla
ilgili karsilagtirmali caligsmalar yapilmasi.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri Ders Kitaplari, 21. Yiizyil Becerileri, Bilimsel Siireg
Becerileri, Arastirma\Sorgulama Becerileri.
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Today's world is witnessing rapid development in various aspects of life as a result of
technological progress and the enormous flow of information, which has added new challenges
to educational systems that require keeping pace with advances in knowledge and technology
and preparing generations with the necessary skills to adapt and interact effectively with these
challenges. Educational programs must meet the needs of the 21st century by increasing
scientific and research skills, developing critical thinking abilities, and instilling societal values
in students. In this context, the importance of examining science curricula, especially at the
primary level, emerges as it aims to prepare a generation of students with the necessary skills
to succeed in the 21st century and face future challenges. This study stems from the need to
understand how science is presented to young learners in Turkey and Saudi Arabia and to
measure the extent to which science textbooks in these two countries align with the demands
of the 21st century. This study aims to analyze the content of third and fourth-grade science
textbooks in Turkey and Saudi Arabia to determine the extent to which these programs comply
with modern educational standards and the requirements of the 21st century through a content
analysis method focusing on a set of modern standards. The objectives of the study are based
on determining the extent to which the textbooks cover research and investigation skills, 21st-
century skills, science process skills, student-centered teaching methods, and students’ values.
The study also aims to identify similarities and differences in the curricula of the two countries
and to make recommendations for development and improvement. The study adopted a
descriptive-analytical approach using content analysis as the primary tool to analyze the
different educational elements in the textbooks. The study sample consisted of eight science
textbooks, including two Turkish and six Saudi science textbooks, covering the entire content
of primary school's third and fourth grades, spanning the entire academic year and allowing for
a rigorous comparative analysis between the two countries. The textbooks were analyzed
according to an integrated list of criteria, including modern educational skills and standards.
The study showed that 3rd and 4th-grade science textbooks in Turkey and Saudi Arabia share
a common theme of promoting 21st-century skills such as critical thinking, problem-solving,
communication, collaboration, and use of technology, but the differences reflect the cultural
characteristics of each country. The Turkish science textbook emphasizes collaboration and
practical communication skills, while the Saudi science textbook emphasizes scientific inquiry
through inquiry and research skills. When it comes to basic science skills, both countries'
science textbooks encourage these skills, but Turkish textbooks focus more on scientific
experiments, while Saudi textbooks emphasize environmental practices and local technology.
The following recommendations emerged from the research: Extend the analysis to include an
examination of values and emotional elements. Use quantitative or mixed research methods to

Vi



broaden the scope of the study. Conduct comparative studies of educational curricula to
understand the impact of cultural factors.

Keywords: Science Textbooks, 21st Century Skills, Scientific Process Skills,
Research\Inquiry Skills.
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ONSOZ

Gilinlimiiz diinyasi, biiyiik bilgi akis1 ve teknolojinin hayatin her alanina entegre
edilmesiyle birlikte, yasamin her alaninda biiyiik ve ¢esitli gelismelere ve degisimlere
taniklik etmektedir. Bu gelismeler bireyleri ve toplumlar etkilemis ve 6zellikle egitim
alaninda yeni zorluklar ortaya g¢ikarmistir. Bireyleri bu degisimlerle olumlu etkilesim
kurmaya hazirlayabilecek ve 21. yilizyilin gerekliliklerine uygun becerilerle donatabilecek
egitim sistemlerine acil ihtiya¢ vardir. Bir¢ok {lilke, egitim programlarin1 degisimin hizina
uygun olarak gelistirmek ve Ogrencilerine yeni beceriler kazandirmak i¢in ¢aba sarf
etmektedir. Bu programlarin gozden gegirilmesi ve 21. yiizy1l becerileriyle uyumlulugunun
analiz edilmesi, ¢cagin ihtiya¢larina uygun egitim hedeflerine ulasmada 6nemli bir unsurdur.
Bu calismanin amaci, Tirkiye ve Suudi Arabistan'da ilkogretim tigiincii ve dordiincii
siniflarda okutulan fen ders kitaplarini, asagida belirtilen bir dizi temel kritere odaklanarak
analiz etmektir: Bilimsel siire¢ becerileri, 21. yiizy1l becerileri, arastirma ve sorgulama
becerileri, degerler ve yaklasimin 6grenci merkezli yontemlere ne 6l¢iide dayandigl. Egitim
programlarinin incelenmesi ve analiz edilmesi, uluslararasi bilimsel standartlara uygun
iceriklerin hazirlanmasina ve gerekli iyilestirmelerin yapilmasina yardimci olur. Ayrica
Ogretmenlerin uygun 6gretim yontemlerini segmelerine ve egitim araglarini etkili bir sekilde
kullanmalarina katkida bulunur. Bu arastirmanin sonuglari, egitim programlarinin
gelistirilmesi ve modernizasyonu i¢in temel bir dayanak saglamanin yani sira, egitim
kalitesinin artirtlmasina yonelik tavsiyelerde bulunulmasina da yardimci olabilir. Bu tezin
hazirlanmasi sirasinda bana destek olan ve yol gosteren herkese en igten tesekkiirlerimi ve
minnettarli§imi sunarim. Arastirmayi gelistirmeme ve iyilestirmeme yardimei olan degerli
rehberligi ve dikkatli bilimsel geri bildirimi i¢in degerli danigsmanim Prof. Dr. Nil DUBAN'a
tesekkiir ederim. Ayrica tez savunmasinda desteklerini esirgemeyen Dog¢.Dr. Sayim
AKTAY a ve Dr. Ogr. Uyesi Hakan BAYILI'ya tesekkiir ederim. Ayrica, ¢alismalarim ve
arastirmalarim boyunca psikolojik ve manevi destek kaynagi olan aileme ve arkadaglarima
da tesekkiirlerimi sunarim.

Baraa AL ALI
2024, Afyonkarahisar
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GIRIS

Bugiin diinya, yasamin her alaninda genis ve cesitli gelismelere ve degisimlere,
muazzam bir bilgi ve enformasyon akisina ve teknolojinin yasamin her alanina girmesine
taniklik etmektedir bu degisimler genel olarak yasamin farkli alanlar1 iizerinde ag¢ik bir etki
yaratmis ve bireylerin ve toplumlarin, 6zellikle de egitim ve 6gretim alaninin karsilagtigi birgok
zorlugu beraberinde getirmistir. Bu hizli degisimler, toplumlarin ve egitim sistemlerinin
bireyleri yasadiklar1 ¢agin gelismeleriyle olumlu bir sekilde etkilesime girmeye hazirlamalarini
ve i¢inde bulundugumuz yiizyilin gereksinimlerini dikkate alan ve bu yiizyilin gereksinimlerini
karsilayan bir egitim sistemi gerektirmektedir. Bu nedenle, ¢ogu iilke egitim programlarini,
bilgideki hizli degisim ve siirekli yeni beceriler edinme ihtiyact hissi ile temsil edilen bu
gelismelere ayak uyduracak sekilde gelistirmeye ¢alismistir. Bu nedenle egitim programlarini
gozden gecirmek ve yirmi birinci ylizyilin egilimleriyle nasil iligkili olduklarmi gérmek
onemlidir. Egitim programlarinin ve gelisimlerinin incelenmesi, Ogretim programi
tasarimcilarinin takip etmesi, analiz etmesi ve dikkat etmesi gereken en énemli hususlardan
biridir. Ciinkii igerikleriyle toplumun fikirlerini ve ilerleme ve gelisme ic¢in neye inandigini
yansitirlar. Ayrica, 6gretmenin egitimsel ve pratik hedeflerini bilmesini saglarlar. Egitim
deneyimlerinin nasil segilecegi ve 6grencinin yasina uygun deneyimleri kazanacagi sekilde
nasil diizenlenecegi ile ilgilenirler. Daha sonra, deneyimler 6grencinin biiyiimesiyle kademeli
olarak artar. 6gretim programi, ulasilmasi gereken igerik ve standartlarla ilgilidir (Abdul
Hamid, 2016). Egitim programlarinin incelenmesi, 6gretmenin uygun 6gretim yontemlerini
secmesine ve hedeflere ulagmaya yardimci olan uygun egitim araglarini segmesine yardimci
olur ve ayrica 0gretmenin degerlendirme temellerini ve yontemlerini belirlemesini ve farkli
egitim asamalarin1 dikkate almasimi saglar, ¢linkii her asamanin ulagsmaya calistig1i egitim
hedefleri vardir, boylece bu hedefler sonunda genel olarak egitimin hedeflerine ulagmak icin

biitiinlestirilir (Al-Hashimi ve Attia, 2009).

Egitim programlari, diinyay1 ¢evreleyen zorluklardan ve degisimlerden etkilenen egitim
stirecinin en etkili unsurlarindan biridir ve bu programlar, bu zorluklar1 ve degisimleri
karsilamak i¢in kapsamli bir gelisim saglamanin temeli haline gelmistir (Shalabi, 2014). Egitim
programlar1 aracilifiyla &grencilere saglanan bilgi, modern bilim ve teknoloji alaninda
yasananlar ile toplumun bu gelismelerden yararlanabilecekleri arasindaki baglanti haline
gelmistir ve gelismis ve az gelismis iilkeler arasindaki fark, toplumun {iyelerine saglanan
Ogretim programin kalitesinde yatmaktadir. (Abu Azra, 2012). Giiniimiizde insanlar biiyiik

sorunlarla kars1 karstyadir ve bu sorunlar1 ¢6zmek icin bilim ve teknolojiye glivenmek gerekir.



Bu nedenle gelismis iilkelerin geleceginde 6nemli bir rol oynadigi i¢in bilimin dgretilmesi ve
Ogrencilerin bu sorunlarin ¢oéziimiine katkida bulunacak sekilde egitilmesi ve nitelik
kazandirilmasi 6nemlidir (Eskicumali, Demirtas, Giir Erdogan & Arslan, 2014). Bu da fen
programlarinin algisini, 6grencileri ¢evrelerinde meydana gelen gelismelerin seviyesinde,
yeniliklere uyum saglayabilecek ve ¢evrelerinde karsilasabilecekleri sorunlarla buluslar cagina
uygun bir sekilde ve yontemle yiizlesebilecek sekilde yetistirecek sekilde degistirmeyi
gerektirmektedir (Mohammed, 2015). Fen egitimi programlari, Ogrencinin kisiligini
sekillendirmede ve giiniimiiziin degisen diinyasinda onu hayata ve ise hazirlamak i¢in yetenek
ve becerilerini gelistirmede 6nemli bir rol oynayan bilimsel programlardir (Shalaby, 2014).
Zeitoun (2007), 21. ylizyildaki fen egitimi programlariin "bilim ve teknolojinin olanaklarini
ve bunlarin bireylerin yasamlarindaki kullanimlarini iceriklerine temel olarak alan, gelisime
ac¢ik, modern bilimin arag¢larini kullanabilen ve her vatandasin ¢evresi ve ¢evresindekilerle basa
cikabilmesi i¢in sahip olmasi gereken en 6nemli becerilerden olan temel becerilere sahip
bireyler yetistirmeyi amaglayan " (s.119). Fen egitimi, 6grencileri diisiinmeye, arastirmaya ve
cevrelerindeki olaylar1 ve nesneleri anlamaya tesvik etmenin yani sira karsilagtiklart sorunlari
cozmelerine, yeni kesifler ve icatlar yapmalarina yardimei olur ve tiim bunlar ancak belirli

becerilerin 6gretildigi ve uygulandigi bir egitim sistemi ile basarilabilir (Cakal, 2012).

[lkokul fen programlari, &grencilerin okul digindaki davranislarmi degistirmeye
yardimci oldugu, yasam sorunlar1 ve yeni durumlarla gercege uygun farkindalik ve algiyla basa
¢ikmalarimi sagladigi, sosyal yasama katilmalarini ve ¢evreye hizmet etmelerini sagladig i¢in
0zel bir oneme sahiptir (Abu Moghli, 2013). Diinyanin tiim ilkelerinde ilk6gretim asamasi
egitim merdiveninin temelini ve baslangicini temsil eder ve temel ne kadar giiclii olursa bina
da o kadar giiclii olur. Fen egitimi, llkelerin ilerlemislik ve geri kalmiglik derecelerini
gostermeleri agisindan verimli bir rekabet alami olarak kabul edilir. Amerika Birlesik
Devletleri'ndeki fen ve matematik egitiminin diger iilkelere kiyasla durumunu degerlendirmeyi
amaglayan Amerika Birlesik Devletleri Egitimde Miikemmellik Ulusal Komisyonu'nun 1983
yilinda yayinladig iinlii raporda (A Nation at Risk), Amerika Birlesik Devletleri, Rusya'daki
fen ve matematik egitiminin kendi egitiminden daha {istlin oldugunu tespit ettiginde kendisini
risk altinda gormiistiir. Bu, Amerika Birlesik Devletleri'nin fen egitimine verdigi 6nemi ve onu
thmal etme tehlikesini gostermektedir ve bu tehlike, Amerika Birlesik Devletleri ve digerlerinin
uluslararas: ilerlemeleri ile Ogrencilere sagladiklari fen Ogretim Programi ve Ogretim
yontemlerinin kalitesi arasinda yakin bir baglanti gérmelerinden kaynaklanmaktadir (Al-

Muhaysen, 2002).



[Ikdgretim gelecegin insasi agisindan biiyiik onem tasir, ilkdgretimde merak ve
stiphecilik uyandirilir ki bunlar fen egitiminde ¢ok 6nemli unsurlardir, bu nedenle fen bilimleri
ilkogretimde biiyiik bir oneme sahiptir (Bayrak ve Erden, 2007). Ayasrah & Yahya (2017)
arastirmalarinda, ilkogretim asamasinin 6grencilerin 6grenmesinde temel ve 6nemli bir asama
oldugunu savunmaktadir. Bu asamada fen Ogretimi, Ogrencinin bilimin bilesenlerini
algilamasiyla sinirl degildir, bunun 6tesine gegerek 6grencileri bilimsel diisiinme konusunda
egitir, bu da 6grenciler i¢in bilimsel egitimin hedeflerine ulagsmak i¢in her tiirlii bilimsel siirecte

kendini gosterir .

Fen programlari, 6grencileri i¢inde yasadiklar1 diinyaya, cevrelerinin gercekligine,
giinliik yasamlarina ve ilgi alanlarina baglamak da dahil olmak iizere bir dizi egitim hedefine
ulagsmada en biiyiik yiikii tasidig1 icin 6zel bir 6neme sahiptir. Fen programlarinin gevre, saglik
ve beslenme bilinci yaratmadaki 6nemi, insanlar ve ¢evreleri arasindaki iliskilerin karmagikligi
ve fen egitiminin hedeflerine iligskin yenilenen bakis acis1 géz oniine alindiginda, ilkokul fen
programlarinin analiz edilmesi ve eksikliklerin giderilmesi igin tavsiyelerde bulunulmasi ve
egitim hedeflerine ulasmak i¢in sorunlarin ortaya cikarilmast amaciyla siirekli gézden
gecirilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla bu daha fazla gelisme ve ilerleme icin olumlu bir
adimdir (Abdul Hamid, 2009). Ogretmen, egitim siirecinin ana itici giiciidiir ve egitimsel,
bilimsel ve psikolojik olarak nitelikli, 6gretmen tarafindan temsil edilen bilingli bir liderlik
olmadig siirece ulasilan tiim sonuglar ve sonuglar eksik kalir. Renzulli tarafindan yapilan bir
arastirmanin sonugclari, egitim programlarinin basarisindaki 6nemi agisindan 6gretmenin on bes
temel faktor arasinda ilk siray1 temsil ettigini ve ogretim programin ikinci sirada geldigini
gostermistir (Abu Jubin, 2011). Ders kitabi, 6gretmen ve 6grencinin ilk miittefikidir, ¢iinkii
Ogretim programin en 6nemli unsurlarindan biridir ve 6grencinin dgrenirken basvurdugu ana
referanstir. Bu nedenle ders kitab1 resmi bir belge ve en 6nemli egitim c¢iktilarinin, yani
ogrencinin kisiliginin ve zihinsel olgunlugunun bagli oldugu bir egitim aracidir (Ibrahim ve

Saada, 2023).

Egitim programlarinin temel amaci her zaman 6grencilere bilgi aktarmak degil, bilgiye
erisim becerileri kazandirmak olmustur. Ogrenciler bilimsel bilgiye erisebilmeli ve ileri
diizeyde zihinsel pratik becerileri kullanabilmelidir (Kaptan ve Korkmaz, 1999). Ulkeler, bir
iilkedeki fen egitiminin kalitesini ve seviyesini degerlendirmek icin, gercek seviyesini bilmek
amaciyla uluslararasi standartlar belirlemeye basvurmaktadir. Ve {ilkeler arasindaki farkl
egitim sistemlerine ragmen, fen egitiminin tilkeler tarafindan paylasilan ve §grencilerin bilimsel

basar1 seviyesini etkileyen genel ozellikleri vardir. Ornegin okullardaki laboratuvarlarin



mevcudiyeti, 6gretmenlerin yeterliligi ve egitimi ve fen 6gretim programinin seviyesi gibi (Al-

Suwaidi ve Al-Khalili, 1997).

Ulkeler arasindaki egitim programlarii karsilastirmanin amaci, egitimdeki benzerlik ve
farkliliklar1 tespit etmek, bu iilkelerin bazilarindaki egitim programlarindan faydalanmak ve
programlarin gelecekte gelistirilmesine yardimci olmak igin yeni bir vizyon saglamaktir (Talt
ve Adigilizel, 2012). Abu Moghli (2013) bir iilke ile digerinin Ogretim programint
karsilastirmanin iki nedenden dolay1 kolay olmadigini savunmaktadir: Birincisi her {ilkenin
diger tilkelerden farkli bir egitim perspektifi vardir. Ve ikinci olarak bazi egitim kavramlari
baska bir iilkedeki kavramlarindan farkli bir sekilde yorumlanmakta ve anlasilmaktadir. Bu da
karsilastirmanin goriisleri birlestirmek i¢in biiyiik bir caba gerektirmesine neden olmaktadir.
Bir ders kitabinin igeriginin analiz edilmesi ve diger iceriklerle karsilastirilmasi ¢ok 6nemlidir.
Bu kitaplar arasindaki farkliliklarin ve benzerliklerin belirlenmesi onemlidir ve her birinin
ozelliklerinin algilanmasini saglar. Bu analiz ayn1 zamanda egitim programlarinin tasarlanmasi
ve hazirlanmasindan sorumlu olanlara, bu kitaplarin uluslararasi bilim standartlarina ne 6l¢iide
uydugu konusunda bir fikir verir ve degisiklik yaparken karar almalarina yardimci olur. Ders
kitaplarin1 bagka bir iilkeyle karsilastirmak egitimle ilgili resmi daha net hale getirir. Bu
nedenle, biligsel ve teknolojik gelisime ayak uydurmaya yardimci olan bazi 6nemli ve temel
becerilerin mevcudiyeti agisindan ilkogretim agamasina yonelik fen ders kitaplarinin analizine

ilgi duyulmaktadir (Shalaby, 2014).



BIRINCI BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

1.21. YUZYIL iCIN GEREKLI BECERILER

Diinya, teknolojinin gelismesiyle birlikte bircok karmasik sorunla karsi karsiya
kalmakta ve bu sorunlar1 ¢ézmek icin tiim giinliik sorunlar1 ¢6zmeye yardimci olan becerileri
ogrenmek gerekmektedir, hayatta basar1 icin gerekli ve yeterli becerilere olan ilgi ortaya
ciktikca, her birey elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik, isbirligi ve digerleri gibi 21.
yiizyll becerilerini 6grenmelidir. Bu beceriler modern ve nitelikli egitim programlari
aracilifiyla Ogretilebilir ve fen bilimleri 0gretim programi bu becerilerin kazanilmasina
yardimci olan en 6nemli 6gretim Programilardan biridir (Akgiindiiz vd., 2015). Ogrenen, egitim
siirecinin merkezi haline gelmistir ve arastirma, okuma, farkli kaynaklardan bilgi toplama,
yaraticilik ve yenilikgilik becerilerini igeren kendi kendine 6grenme becerileri, sorunlarla basa
¢itkma ve bunlart etkili ve yenilik¢i yollarla ¢ézme gibi birgok beceriye sahip olmasi
gerekmektedir (Al-Hariri, 2020). Bu programlarin, egitim siirecinde hem 6grencinin hem de
Ogretmenin degisen roliinii dikkate alarak beceriler 1s1ginda hazirlanmasi gerekmektedir.
Muazzam teknik ve teknolojik gelisimin zorluklarinin ortasinda bulundugumuz ¢ag, fen ders
kitabt 6gretim programi hazirlama kavraminin yeniden gozden gegirilmesini ve Ogretim
programin dgrencilere 21. yiizyil becerileri, bilimsel siire¢ becerileri, arastirma ve inceleme
becerileri gibi 0zel yetenek, kabiliyet ve beceriler kazandiran igeriklerle diizenlenmesini
gerektirmektedir. Yirmi birinci yilizyil, rekabet¢i ve birbirine bagimli dogasiyla One
cikmaktadir. Ticari, siyasi, sosyal, bilimsel, saglik, teknik ve ¢evresel gibi ¢cok sayida zorluk,
karmasik bir diinyada yaratici ¢oziimler gerektirmekte ve bu da etkili ve verimli bir egitim
stireci ylizy1l 6grencilerinin ustalagsmasi gereken yeni becerileri dayatan bu biiytik degisiklikler
15181inda, dgrencileri icerik ve becerilerde ustalasma konusunda desteklemek amaciyla 2002
yilinda 21. Yiizyil Becerileri Ortaklig1 ortaya ¢ikmis ve daha sonra 21. yiizyil becerilerinin
gelistirilmesi ve dgretilmesinde en 6nemli liderlerden biri haline gelmistir (E1-Baz, 2013). 21.
yiizy1l becerilerinin 6nemi, 6grencinin egitim siirecinin merkezinde olmasini saglayan, ona tam
giiven ve 21. yilizyilda liderlik etme ve yenilik yapma ve ¢alisma hayatina etkili bir sekilde
katilma yetenegi veren yapilandirilmis bir gerceve saglamada ortaya ¢ikmaktadir(Shalabi,
2014). Yirmi birinci ylizyll becerilerinin Ogretim programina entegrasyonu, egitim
programlarini tasarlayanlarin 6grencilerde ulasmaya calistig1 bir¢cok dnemli gérev ve hedefe

ulagilmasin1 saglar; is ve yasam diinyasimna katkida bulunmalarini, topluma katilmalarini,



sorunlart dogru bilimsel adimlara gére ¢ozmelerini, diistinmeyi gelistirmeye ve yeni fikirler
olusturmaya yardimci olmalarini ve yasam boyu 6grenmeyi siirdiirmek icin bilgi ve teknoloji
araglarin1 kullanmalarina yardimci olur (Al-Harbi ve Al-Jabr, 2016). UNESCO'nun 2008
raporu, 21. yiizyill becerilerinin 6nemine ve egitimin dort temel alana dayandirilarak
zenginlestirilmesine atifta bulunmustur: Ogrenmeyi 6grenme, ¢alismay1 6grenme, baskalariyla
birlikte yasamay1 6grenme ve en dnemli 21. yiizyil becerileri olan yeni bilgi liretimi, igbirligi
yapma becerisi, iletisim, yaraticilik, yenilikgilik, elestirel diisiinme ve digerlerini kapsayacak
sekilde 6grenmeyi 6grenme (Trilling & Fadell, 2013). Khamis (2018) 21. ylizyil becerilerini,
cesitli calisma ortamlarinda calisanlarin etkili, {iretken ve yaratici liyeler olmak igin ihtiyag
duyduklar1 bir dizi beceri olarak tanimlamakta ve 21. ylizyilin gereklilikleriyle ilgili olmak i¢in
basariya ulagsmak i¢in gerekli bilgi icerigine hakim olmanin yani sira iletisim, isbirligi, elestirel
diisiinme ve yaraticilik da dahil olmak iizere is ve yasamda basar1 i¢in temel yetkinlikler ve
beceriler oldugunu belirtmektedir. Al-Mansour (2018) bunu "Bu, yasta yasamda ve iste basaril
olabilmek ve yagam boyu 6grenme becerilerine sahip olabilmek i¢in 6grencilerde gelistirilmesi
gereken beceriler kiimesi" olarak tanimlamaktadir ve ii¢ grupta tanimlanabilir: Ogrenme ve

yenilik becerileri, dijital kiiltiir becerileri ve kariyer ve yasam becerileri. (p.9).

Al-Zahrani (2019) bunu, 6grencinin hayatinda basarili olmasi ve karsilastig1 zorluklarla
yiizlesmesi igin yeterli ve gerekli yasam ve akademik Ogrenme becerilerini temsil eden
kapsamli ve organize bir beceri seti olarak tanimlar ve dort temel beceride temsil edilir:
Diistinme ve problem ¢dzme becerileri, isbirligi ve iletisim becerileri, sosyal yasam becerileri
ve bilissel ve teknolojik gelisim becerileri. Al-Khuzaim ve Al-Ghamdi'nin (2016) ¢alismasi,
21. ylizy1l becerilerinin, 6grencinin 21. yiizyildaki yasamin gelismeleriyle basa ¢ikmasini ve
etkilesime girmesini sagladigini, drnegin ¢oklu modlarinda diigiinme becerileri, sorumluluk
alma, problem ¢d6zme yetenegi, degisikliklere uyum saglama ve deger ve takdir gelistirme
becerileri gibi, bu nedenle bunlar1 6gretim programima dahil etmenin gerekli oldugunu
belirtmistir: Teknoloji, bilgi ve iletisim devrimi, kiiresellesme, hizli sosyal degisimler ve

kirlilik, niifus patlamasi ve digerleri gibi bazi kiiresel sorunlarin artan siddeti.

Asagidaki modelde gosterildigi gibi, 21. yiizyll becerileri 4 tema altinda
incelenmektedir (6grenme ve yenilik becerileri - temel konular ve 21. yiizy1l konular1 - bilgi,

medya ve teknoloji becerileri - yasam ve kariyer becerileri) (s. 21, 2019).



Sekil 1. 21.Yiizy1l Ogrenme Gokkusagi Modeli, Ogrenme Ciktilar: ve Destek Sistemleri
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Kaynak: Gelen, (2017)

Birinci sekilde, renkli kusaklar (6grenme ¢iktilarini) ve alttaki gri alanlar (destek
sistemlerini) temsil etmektedir (Gelen, 2017)

Metz (2011) tarafindan 21. yiizyll becerileri olarak tanimlanan birgok kategori
bulunmaktadir: Esneklik, uyarlanabilirlik, icat, elestirel diistinme, problem ¢6zme, yenilik¢ilik,
sosyal sorumluluk ve karmasik iletisim becerileri. Barell (2010) bunlar1 dort beceri olarak
kategorize etmistir: Elestirel diisiinme, {istbilissel beceriler, kolektif zeka ve ampirik

muhakeme.

21. ylizyilin becerilerinin bir¢ok siniflandirmalari vardir. O siniflandirmalarinin en
kapsamli olan yirmi birinci ylizyilin becerileri i¢in ortaklik kurumu siniflandirmasidir. Soyle ki

21. yiizyilin becerileri 3 temel gruba siniflandirma yapmustir (AES Education, 2019) :
e OGRENME VE YENILIKCILIK BECERILERI ( LEARNING SKILLS)

Bunlar, 21. ylizyilda hayata ve ise hazirlanan 6grencileri karakterize eden becerilerdir
ve mesleki ve kigisel basari i¢in yeteneklerini gelistirmekten sorumludur ve daha sonra yenilik,
elestirel diisiinme, iletisim ve igbirligine odaklanir; modern toplumlarin karsilagtigi sorunlar ve

zorluklar yeni ve yaratict bilimsel ve teknolojik yaklasimlar gerektirdiginden, 6grenme ve



yenilik becerilerinin fen egitimi 6gretim programina entegrasyonu, O&grencileri gelecege

hazirlamak i¢in zorunlu bir gereklilik haline gelmistir. Bu beceriler (4) beceriden olugmaktadir:

» Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme (Critical Thinking): Elestirel Diistinme
Beers (2011), konuyu analiz etmek ve sorunu ¢ozmenin en etkili yollar
hakkinda karar vermek i¢in uygun ve etkili diislinme yollarin1 kullanarak yeni
sorunlara ve konulara iist diizey diisiinme becerilerini uygulama yetenegi olarak
tanimlamaktadir.

« Yaraticilik ve Yenilikgilik (Creativity): Ogrencilere yeni ve alisitimadik fikirler
iiretmeyi 6gretmek anlamina gelir. Beers (2006) bunu, sorunlara yeni ¢ozlimler
bulmak ve yeni {iriin ve hizmetler yaratmak amaciyla yeni diisiinme yollar
olusturmak i¢in bilgi ve anlayis1 kullanmak olarak tanimlamaktadir.

o lletisim (Communication): Ogrencilere baskalariyla nasil konusacaklarini ve
onlar1 nasil dinleyeceklerini 6gretmek. Beers (2006) etkili iletisimi, ¢ok cesitli
amaglar i¢in ¢ok cesitli iletisim bigimlerinin kullanilmasi ve ¢oklu medya ve
teknolojilerin kullanilmasi olarak tanimlamistir.

« lsbirligi (Collaboration): Ogrencilere baskalariyla nasil ¢alisacaklarini
ogretmek. Beers'e (2006) gore isbirligi, yenilik¢i ¢oziimler sunmak amaciyla
bilgi yaratmak, kullanmak ve paylasmak i¢in bagkalariyla saygili ve etkili bir
sekilde ¢alismaktir.

e OKURYAZARLIK BECERILERI (LITERACY SKILLS)
Teknik veya dijital beceriler (IMT) olarak da adlandirilan bu beceriler asagidakileri
igerir:

* Bilgi Okuryazarligi (Information Literacy): Bunlar gercekleri, rakamlari,
istatistikleri ve verileri anlamay igerir.

* Medya Okuryazarlig1 (Media Literacy): Bilginin yayilma yollarini ve araglarini
anlamak.

 Bilgi Teknolojileri Okuryazarligi (Technology Literacy): Ogrencilere bilgi
caginda yer alan mekanizmalar1 6gretmek (Boholanom, 2017).

e YASAM VE KARIYER BECERILERI (LIFE SKILLS)
Bu kategori asagidakiler gibi bir dizi beceriyi igerir:

» Liderlik ve Sorumluluk (Leadership): Liderlik bir hedefe ulagsmak i¢in bir ekibi

motive etmektir. Liderler olarak 6grenciler, konusmalariyla bagkalarina fayda

saglamaktan ve bagkalarina ilham vermek ve onlar1 adalet, hosgorii, kabul ve



farkli kiiltiirlere acikliga yonlendirmek igin farkli kiiltiirel beceriler
sergilemekten ve tesvik etmekten sorumludur.

* Girisimcilik (initiative): Birey tarafindan baglatilan proje, strateji ve planlarin
baslatilmasidir. Bu beceriye sahip 6grenciler yasam boyu 6grenme arayisi ile
karakterize edilirler.

« Uretkenlik (Productivity): Dikkat dagmmikligi ve mesguliyet zamanlarinda
yetkinligi siirdiirmek anlamma gelir. Ogrenciler, kendilerini sorumlu tutan ve
o0grenmelerinin sorumlulugunu iistlenen tiretken d6grenicilerdir.

» Sosyal beceriler (Social skills): Karsilikli fayda saglamak ig¢in bagkalariyla
birlikte ¢calismak anlamina gelir. Sosyal beceriler, 6grencilerin 6grenenler olarak

dilde yeterlilikleri ve farkl kiiltiirleri anlamalaridir.

1.2. BILIMSEL SUREC BECERILERI

Kiiresellesme caginda Ogrencilerin sadece olgulari 6grenmeleri yeterli olmamakta,
diisiinme ve analitik becerilerini problem ¢6zmede daha basarili bir sekilde gelistirebilmeleri
icin bilimsel siire¢ becerilerini de 6grenmeleri gerekmektedir (Norazilawati, Noraini, Wong ve
Mabhizer, 2016). Rose Amnah (2010) tarafindan yapilan bir arastirmada, bilimsel siire¢
becerilerinin entelektiiel agidan bilimin ger¢eklerine ve ilkelerine hakim olmaktan daha {istiin
oldugu bulunmustur. Ogrenciler bilimsel siire¢ becerilerinde ustalastiklarinda, bilimde herhangi
bir olgu i¢in yanit bulabilir ve bir fikir ya da kavram gelistirebilirler. Bilimsel siire¢ becerileri
ogrencilere anlamli ve hatasiz 6grenme saglamaya yardimer olur ¢ilinkii 6grenciler bilgi ve
enformasyona ulagmada aktif rol alirlar (Sen ve Nakiboglu, 2014). Bilimsel siireclerin
ilkogretim asamasinda Ogrenmenin hedefi olmasi esastir ¢linkii 1ilkogretim asamasi,
ogrencilerin bilime yonelik tutumlarini etkiledigi i¢in toplumun tiim gruplari ve kurumlari ig¢in
en Onemli asamalardan biri olarak kabul edilir (Department of Education, UK, 2009). Bu
nedenle, bilimsel siire¢ becerileri, sadece bilimden bahseden bir program degil, basarili bir
egitim programi elde etmede ders kitabinin basarisinda ihmal edilemeyecek 6nemli bir kritere
dayandig1 i¢in temel asama fen ders kitaplarina dahil edilmelidir (Zaytoon, 2010). Bilimsel
stire¢ becerileri bilimsel sorgulama becerileri, zihinsel beceriler ve 6grenme aligkanliklari
olarak adlandirilmistir (Khataybeh, 2011). Bilimsel siire¢ becerilerinin ¢esitli tanimlar1 vardir:
Bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel bilgi tiretmek ve kullanmak, bilimsel arastirma yapmak ve

problem ¢dzmek igin gerekli bir aractir (Aktamis ve Ergin, 2008).



Bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel bilginin olusturulmasinda ve laboratuvar
etkinliklerinin gergeklestirilmesinde kullanilan becerilerdir (Temel & Morgil, 2013). Bilimsel
siire¢ becerileri, fen Ogrenimini kolaylastiran, 6grencilerin aktif olmalarini saglayan ve
sorumluluk duygusu gelistiren anahtar becerilerdir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri
gelistikge, sorgulama, akil yiirlitme ve tahmin etme yetenekleri de gelisir (Kaya, Bahceci &
Godek Altuk, 2012). Bilimsel siire¢ becerileri, fen 6grenimini kolaylastiran, 6grencilerin aktif
olmasini saglayan ve 6grenmenin siirdliriilmesine yardimer olan bilgi olusturma ve problem
¢6zme yoluyla ortaya konan diisiinme becerileridir (Ayas, Cepni, Johnson ve Turgut,1997).
Bilimsel siire¢ becerileri, 6grencilerin temel yeteneklerinden gelen entelektiiel, sosyal ve
fiziksel becerilerin gelistirilmesidir (Andromeda vd. 2019). Abu Jahjouh (2010) bu becerileri,
Ogrencilerin bir yandan bilimin olas1 sonucglarina ulasirken, diger yandan da bu sonuglari
yargilarken gerceklestirdikleri, bilim insanlarinin davranislarini temsil eden ve bir durumdan
digerine aktarilabilen yapilandirilmig etkinlikler olarak tanimlamaktadir. Bilimsel siireg
becerileri, 6grencilerin bilimsel kavramlar1 6grenmelerine, bilgi iiretmelerine, problemleri
kolayca ¢ozmelerine ve derse etkili bir sekilde katilmalarina yardimer olur (Sahin-Pekmez,
Aktamis ve Can,2010). Bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmak, 6grencilerin giinliik
yasamlarinda karsilasabilecekleri herhangi bir sorunu c¢ozebilmelerini sagladigi gibi, bu
becerilere sahip olmak ogrencilerin kendilerini tanimalarmi ve etkili bir sekilde
ogretebilmelerini saglar (Zorlu, Zorlu & Sezek, 2013). Bilimsel stire¢ becerilerini ilkogretim
asamasinda kazanamayan 6grenciler ileri asamalarda da kazanamazlar, bu nedenle 6grencilere
ilkogretim asamasinda deney ve etkinliklerle bu becerileri kazanma ve gelistirme firsati
verilmelidir (Aktamis ve Ergin, 2007). Bilimsel siire¢ becerileri, 6grencileri arastirmaya motive
eden, 6grenme ortaminda aktif olmaya tesvik eden, 6grenmeyi kolaylastiran ve dgrencilerin
kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk almalarin1 saglayan becerilerdir (Akdeniz, 2016). Bilimsel
stire¢ becerileri iki boliime ayrilir Temel ve biitlinlestirici bilimsel uygulama becerileri:
Gozlem, olgme, smiflandirma, sonu¢ ¢ikarma, tahmin ve iletisim temel bilimsel siirec
becerileridir. Ayn1 zamanda, temel bilimsel siire¢ becerileri, deneyleri anlamaya ve bilgiyi
kesfetmeye yardimci olan ve bilim insanlari tarafindan gerceklestirilen temel etkinlikleri igeren
becerilerdir ¢iinkii bu beceriler zihinsel gelisimde en onemli olanlardir ve giinliik hayatta
kullanilirlar (Aslan, 2016). Abu Jahjouh (2008) bilimsel siire¢ becerilerinin bazi 6zelliklerinden
bahsetmistir:

+ Bilimsel siire¢ becerileri, bilim insanlarinin ve dgrenenlerin davraniglarini yansitan

zihinsel yeteneklerdir.
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e Belirli bir ¢alisma igerigiyle smirli olmadiklari i¢in tiim bilim dallar1 igin
uygundurlar.

» Bilimsel siirecler gercek uygulama ve uygulamali faaliyetler yoluyla 6grenilir.

* Bu beceriler, organize edilmis bir dizi farkli faaliyet araciligiyla ogrenilerek
gelistirilir.

» Bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel sorgulama ve dogrulamanin temel bilesenlerini
temsil eder ve bunlar olmadan dogru zihinsel sonuglara ve algilara ulasmak miimkiin
degildir.

Bilimsel siire¢ becerilerine iliskin ¢esitli siniflandirmalar bulunmaktadir. Cogu
siniflandirma bilimsel siire¢ becerilerini temel bilimsel siire¢ becerileri ve biitiinlestirici
bilimsel siire¢ becerileri olmak {izere iki kategoriye ayirirken, digerleri temel bilimsel siire¢
becerileri, biitlinlestirici bilimsel siire¢ becerileri ve deneysel bilimsel siire¢ becerileri olmak
lizere 1¢ kategoriye ayirmaktadir. Bu aragtirmada, bilimsel siire¢ becerilerinin ilk
siiflandirmasi olan temel bilimsel siire¢ becerileri ve biitiinlestirici bilimsel siire¢ becerileri

benimsenecektir.

TEMEL BILIMSEL SUREC BECERILERIDIR: Temel bilimsel siire¢ becerileri, dogal
diinyay1 anlamak i¢in kullanilir ve biitiinlesik bilimsel siire¢ becerilerinin temelini olusturur.
Ogrenme becerilerinin temelinde yer alan beceriler, bilimsel siire¢ becerileri en altta temel
beceriler ve en istte biitiinlestirici beceriler olmak iizere hiyerarsik bir organizasyonu temsil
ettiginden, temel beceriler ilkokul 6grencileri i¢in edinilmesi kolay oldugundan kullanilir ve

gozlem, ¢ikarim, tahmin, siniflandirma, 6lgme ve iletisim gibi temel becerileri igerir.

BUTUNLESTIRICI BILIMSEL SUREC BECERILERI: Bunlar ileri diizey becerilerdir
ve bilimsel siire¢ becerilerini 6grenme piramidindeki temel becerilerin en iist seviyesidir. Temel
bilimsel siireg becerilerinin iki veya daha fazlasinin bir kombinasyonudur. Ogrenmek igin daha
fazla zihinsel olgunluk ve daha fazla deneyim gerektirirler ve bes beceri igerirler: Prosediirel

tanimlama, deney yapma, veri yorumlama, degisken kontrolii, hipotez formiilasyonu (Nworgu
& Otum, 2013).

e TEMEL BILIMSEL SUREC BECERILER]

GOZLEM: Bu, bireyin ¢evredeki nesneler, durumlar ve olaylar arasindaki farki fark
etmeye basladigi bilimin temel becerisidir. Bu gozlemler sonucunda merak duygusu gelismeye
baslar ve sorulara cevaplar olusur. Zihin, nesneleri ve durumlar1 benzerlik ve farkliliklarina

gore ayirmaya alistig1 i¢in birey arastirmaya, kesfetmeye ve yeni seyler 6grenmeye hazirdir
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(Sezer, 2019). Cansiz (2021) gozlemi, bir seyin niteliklerini bilmek icin belirli bir amag
dogrultusunda bir durumun veya olayin dikkatli bir sekilde incelenmesi olarak gérmektedir.
Gozlem, diger becerilerin temeli ve en 6nemlisi olarak kabul edilir. G6zlem, bilgi edinmek i¢in
insanlar1 veya durumlar1 okuma siirecidir, bes duyudan biri veya birkag¢1 aracilifiyla veri

toplama siirecidir ve izlemeyi, gézlemlemeyi ve algilamay1 igceren bir diigiinme stirecidir.

OLCME: Olaylarm ve nesnelerin, diger olaylar ve nesnelerle karsilastirilabilmesi igin
sayilar aracilifiyla tanimlanmasidir.  Olgiim, Abu Jahjouh'un (2010) tanimladigi bilim
calismasinda gozlem ve kategorizasyona hassasiyet katar: Bir ozellik i¢cin uygun Olgiim
araglarini segme ve hacimleri, kiitleleri, hizlari, sicakliklari, uzunluklar1 ve potansiyel farklar
6lemek gibi o 6zellik hakkinda nicel bilgiler elde etmek i¢in bunlar1 dogru bir sekilde kullanma

becerisi.

SAYILARI KULLANMA: Ogrencinin matematiksel islemleri uygularken
matematiksel sayilar1 ve sembolleri dogru bir sekilde kullanmasini amaglayan zihinsel bir
stirectir ve bu silire¢ 6grencinin matematiksel sayilar1 ol¢iimlere ve diger 6l¢iim araglarini
kullanarak elde ettigi bilimsel verilere dogru bir sekilde uygulamasini amaglar (Al-Kasbani,
2010). Sayilar, olgtimler, nesnelerin diizenlenmesi ve siniflandirilmasi igin gereklidir.
Cocuklarin say1 kullanmanin temel bir bilimsel siire¢ oldugunu ve bu beceriyi fen alanindaki

soru ve sorunlara yanit bulurken kullanabileceklerini fark etmeleri 6nemlidir (Tan ve Temiz,

2003)

CIKARIM: Ogrencinin belirli bir bilimsel anlamliliga ulasmak igin &nceki
deneyimlerine dayanarak gozlemlerini aciklayabilmesini veya yorumlayabilmesini gerektiren
zihinsel bir siirectir (Assaf, 2016). Goézlemde kisi ne olduguyla ve mevcut kanitlar1 ortaya
cikarmakla ilgilenir. Cikarsamada ise kisi kanitlar1 nasil yorumlayacagini, olaymn nasil
gerceklestigini, neyin sebep oldugunu ya da olayin nerede gelisebilecegini diisiiniir (Cansiz,
2018). Gozlem, gikarimdan 6nce gelir ve ¢ikarim igin bir 6n kosuldur. Al-Agha ve Lulu (2009)
cikarimin, 6grencileri sonu¢ ¢ikarma ve bunlari1 dogru bir sekilde formiile etme konusunda
egitmeyi amaglayan bir slire¢ oldugunu ve gozlemden farkli olarak gézlemi yorumlamay1 ve
gozlemde meydana gelen degisikliklerin arkasindaki nedenleri belirlemeyi amagladigini

belirtmektedir. Gézlem, olguyu niceliksel ve niteliksel olarak tanimlamay1 amaglar.

ILETISIM: Iletisim, fikirlerin ve gdzlemlerin paylasiimasina, degis tokus edilmesine ve
Ogrenilenlerin baskalarina aktarilmasina yardimci oldugu icin fen 6grenmenin en Onemli

becerilerinden biridir (Jones, Lake & Lin, 2008). Fikir ve goriislerimizi sozlii, yazili ve sozsiiz
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iletisim becerileriyle ifade edebiliriz (Fulton-Archer vd., 2011) ¢iinkii gézlem, ¢ikarim, tahmin
ve kategorizasyon gibi diger becerilerle elde ettikleri bilgileri baskalariyla paylagmanin tek yolu
budur. Iletisimi daha etkili hale getirmek igin 6grenciler diyagramlar, haritalar, resimler,

tablolar ve grafikler kullanirlar (Cansiz, 2021).

SINIFLANDIRMA: Nesneleri ve olaylar1 benzerlik ve farkliliklarina gore gruplara
ayirma, yani ayni 6zelliklere sahip seyleri bir grupta toplama siirecidir. Al-Assaf (2012) bunu,
Ogrencilerin nesneleri ve olaylar1 ortak Ozelliklerine gore gruplara ayirma siireci olarak
gormektedir. Bireyin, 6zel bir 6zellige veya aralarindaki bir veya daha fazla ortak ozellige
dayali olarak seylerin gruplarin1 veya kategorilerini olusturmasini saglayan zihinsel bir
yetenektir. Gozlemlerin 6zel bir anlam tasiyacak sekilde diizenlenmesi ve belirli bir 6zellige
gore benzerlik ve benzemezlik derecesine dayali gruplarin benimsenmesidir. Al-Agha ve Al-

Lulu (2009) siniflandirmanin agagidakiler i¢in gerekli oldugunu belirtmektedir:

* Nesne ve olgularin genel 6zelliklerini tanimlamak.
* Nesneler arasinda ortak bir 6zelligin tanimlanmasi
+ Birden fazla ortak 6zelligi tanima.

* Birden fazla 6zellige gore nesneleri gruplara ayirma.

TAHMIN ETME: Soyut bir diisiinme becerisi olan ve dgrencinin bilgisini gelecekteki
belirli olaylar1 tahmin etmek i¢in kullanma yetenegi anlamia gelen beklenen sonucu veya
beklenen olay1 tanimlamay1 amaglayan bir siiregtir (Al-Assaf, 2012). Bu siireg, 6grencilerin bir
olgunun ortaya ¢ikigini tahmin etmek i¢in dnceki bilgileri kullanma yeteneklerini gelistirmeyi
amaclar ve bu siire¢ dogru gozlem ve dnceki deneyimlerden elde edilen dogru ¢ikarimlara

baglidir (Khataybeh, 2011).
e BUTUNLESTIRICI BILIMSEL SUREC BECERILERI

VERI YORUMLAMA: Ogrenci tarafindan toplanan, gozlemlenen ve kategorize
edilen bilgi ve verilerin yan1 sira veri ve bulgularin 6grencinin sahip oldugu bilgiler veya
basvurdugu bilimsel arka plan 15181inda yorumlanmasidir (Zeitoun, 2010). Verileri yorumlama
siireci, 0grencinin deneyimlerine katkida bulunan genellemelere ulasmay1 igerir, bu nedenle
bilimsel genellemelere ulagsmak i¢in iletisim, tiimdengelim ve tahmin siireclerini kullanir ve bu
stire¢, nedenler ve etkiler arasinda baglanti kurarak verilerin ve sonuglarin yorumlanmasini

gerektiren sonuglarin belirlenmesini gerektirir (Al-Agha ve Al-Lulu, 2009).
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PROSEDUREL TANIMLAR: Bilimsel kavram veya terimlerin tanimi sdzliik tanimi
degil, kavram ya da terimin nasil dl¢iilecegini ve bir dizi siiregle nasil tanimlanacagini gésteren

prosediirel bir tanimdir(Zeitoun, 2010).

DEGISKENLERI KONTROL ETME: Ogrencinin, deneysel (bagimsiz) degiskeni
bagimli degisken iizerindeki etkisiyle iliskilendirebilmesi i¢in faktorlerin etkisini ortadan
kaldirma becerisini ifade eden bir siirectir. Ug tiir degisken vardir: bagimsiz degisken, bagimli
degisken ve kontrol degiskeni. Bagimsiz degiskenler, arastirmaci tarafindan deney grubuna
dahil edilen degiskenlerdir. Bu degisken deneysel siirecten bagimsizdir ve deneyci tarafindan
belirlenir. Diger degisken ise bagimli degiskendir. Bagimsiz degiskene bagli olarak ortaya
cikan degiskenlerdir. Ancak deney gruplarinda bazi degiskenler tam olarak kontrol edilemez.
Boyle durumlarda bagimli degisken hem bagimsiz degiskenden hem de kontrol edilemeyen dis

faktorlerden etkilenebilir ( Al-Agha ve Al-Lulu, 2009).

HIPOTEZ KURMA: Ogrencinin calisma veya arastirma sorusuna bir ¢dziim, cevap
veya sorular onerebilme becerisidir. Hipotez olusturma siireci, ¢ozlilmesi gereken sorularin
belirlenmesini - her bir soru i¢in olas1 bir cevabin formiile edilmesini - cevaplarin test edilmesini

igerir ( Beers, 2011).

DENEY YAPMA: En yiiksek ve en geligmis bilimsel siire¢ olarak kabul edilir ¢iinkii
onceki tiim bilim siireclerini (temel ve biitiinlesik) igerir. Ogrencinin, bilimin ydntem ve
stireclerini biitiinlestiren bilimsel deneyleri basarili bir sekilde yiirlitme egitimi ve becerisini
gerektirir (Exploratorium, 2016). Deney yapma konusunda akilda tutulmasi gereken en 6nemli
seylerden biri, deneyin temel amacinin neden ve sonug arasinda bir iliski kurmaya c¢aligmak
oldugudur. Degiskenleri kontrol etme siireci, deneysel durumdaki bagimsiz, bagimli ve sabit
degiskenleri tanimlamayi, belirli bir degiskeni sabitlemek icin kosullar1 ve deneyi yiiriitmek

icin bir faktorii sabitlememek i¢in kosullari belirlemeyi gerektirir (Al-Agha ve Al-Lulu, 2009).

Bilimsel siireg becerileri, soru sorma ve sorulara yanit bulma ile ilgilidir; hayatimizdaki
giinliik sorunlar1 ¢ozmeye ¢alisirken kullandigimiz becerilerle aynidir. Dolayisiyla 6grencilere
bu becerileri fen alaninda kullanmay1 6grettigimizde, hayatlarinin her alaninda kullanacaklari
becerileri 6grenmis olurlar (Longwood University, 2014). Ogretmenlerin 6grencilerinde
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye calisirken dikkat etmeleri gereken 6nemli noktalar
vardir. Sadece bir beceri yerine birkac beceri ayni1 anda kullanilmalidir (Exploratorium, 2016).
Bilimsel siire¢ becerilerinin Ogrenciler tarafindan edinilmesi fen o6gretiminin 6nemli bir

hedefidir, ¢iinkii 6grencinin bu becerilere sahip olmamasi ya da zayif olmasi, ¢alismalarinda ya
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da laboratuvar etkinliklerini gergeklestirirken bir¢ok zorlukla karsilasmasina neden olacaktir.
Ogrenci bilimsel siire¢ becerilerini uyguladiginda, bilimsel deneyimlerini basitten karmasiga
dogru gelistirerek 0grenme c¢emberi genisler, bu da cevresindeki olaylar1 anlamasina ve

karsilastig1 sorunlara karar verip ¢oziim liretmesine katkida bulunur.

1.3. ARASTIRMA \ SORGULAMA BECERILERI

Ogrencilere arastirma ve sorgulama yetenegi kazandirmak okulun en onemli
gorevlerinden biridir. Bu nedenle 6grenciyi 6grenecegi konuyu arastirmaya, bilmediklerini
cesitli yonleriyle ele almaya yonlendiren 6gretim yontemleri kullanilmalidir: Bir zorlugu fark
etme, sorunu belirleme, ¢oziim Onerme, ¢oziimii test etme ve bir sonuca ulasma gibi. Bunu
basarmanin bir yolu da 6grenciyi arastirmaya yonlendirmek, bdylece 0grencinin aragtirma
slirecine katilmasini ve kendi yorumunu yapmasini saglamaktir (Tiirker, Sahin ve Deniz, 2006).
Cocuklar da bilim insanlar1 gibi erken yasta arastirmaya baglarlar, ¢linkii meraklar1 onlar
kesfetmeye iter ve arastirma yapmak cocuklarin dogasinda vardir. Arastirma becerileri
ogrencilerin sadece bilim hakkinda bilgi edinmelerine degil, ayni zamanda mantikli
diisiinmelerine, soru sormalarina, cevap aramalarina ve giinliik hayatta karsilastiklar: sorunlari
¢ozmelerine de yardimci olur (German, 1994). Arastirmada, konu dis1 sorular sorulsa bile,
birbirini tamamlayan bilgi ve goriisler, icerikte tek bir soru bile cevapsiz kalmayacak sekilde
biitiinlestirilir. Arastirma acgik, diizenli ve anlasilir olmali, Ggrenciler giinliik hayatta
karsilastiklar1 konular1 arastirarak, sorular sorarak ve bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak
cevap aramalidir. Ogrenciler bilgi kaynaklarina ulasmay1 ve mevcut bilgileri kullanarak yeni

bilgiler liretmeyi 6greneceklerdir (Aydogan ve Ergin, 2007).

Arastirma/sorgulama becerileri, konuyu tanimlama, agik ve dogru bir sekilde formiile
etme, sonuclarn iliskilendirme, sonuglart yorumlama, c¢evrimigi bilgi kaynaklarini arama ve
elektronik veri tabanlarinda arama yapma becerisidir (Al-Qahtani, 2013). Arastirma becerisi;
“Dogru ve anlaml1 sorular sorarak problemi fark etme ve kavrama, problemi ¢6zmek amaciyla
neyi ve nasil yapmasi ile ilgili aragtirma planlamas1 yapma, sonuglari tahmin etme, ¢ikabilecek
sorunlar1 kestirebilme, sonucu test etme ve fikirleri gelistirmeyi” kapsar. Anlamli tahminde
bulunma, uygun arastirma ortamina karar verme, arastirmada ne tip ve ne kadar delil toplamas1
gerektigine karar verme, bilimsel yaklasimi kullanarak arastirmayi planlama, nasil gozlem ve
kiyas yapabilecegini belirleme, ara¢-gere¢ kullanma, dogru ve hassas dl¢iimler yapabilme,
sonuclar1 sunma yollarini belirleme, sonuclarin tekrar incelenmesi gerekip gerekmedigine karar
verme, bulunanlarla asil fikrin baglantisin1 kurma arastirma becerileridir (MEB, 2005, s.23).

Aragtirma siireci igin gerekli temel beceriler: Gézlem Yapma, Smiflama Yapma, lletisim
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Kurma, Cikarim Yapma, Yordama Yapma, Olgme Yapabilme, Yer-Zaman Iliskisini
Kurabilme, Islevsel Tammlar Yapabilme, Denence Kurabilme, Verileri Yorumlama,

Degiskenleri Kontrol Etme, Deney Yapma.

2. ILKOKULDA FEN BILIMLERI EGITIiMI

[Ikogretim, dgrencilerin hazirlanmasinda nemli bir asamadir; bu asamada aliskanliklar
ve beceriler olusur, kisilikler belirginlesir ve 6grencilerin yasamdaki davraniglarina rehberlik
eden egilimler ve degerler haline gelir. Fen programlari, halk egitiminde egitime ve farkindalik
yaratmaya yardimci olan en Onemli egitim programlar1 arasindadir. (Al Mamari, 2014).
Dahman (2014), egitimde bireylerin egitilmesine ve yetistirilmesine yardimei olan en 6nemli
egitim programlarindan birinin fen egitimi ve adaptasyon programlart oldugunu belirtmistir.
Al-Shaabi ve Al-Ageel (2006) ilkdgretim kademesinde fen egitiminin biiyiikk 6nem tasidigini,
bireylerin ve toplumlarin ilgi duydugu her alanda ilerleme saglanmasinda etkili bir role sahip
oldugunu ve bu nedenle fen egitimi programlarinin gelistirilmesi igin birgok ¢aba sarf edildigini
belirtmektedir. Fen, i¢inde yasadigimiz gevre ile ilgili her seydir ve fen egitimi sayesinde
Ogrenciler evrende meydana gelmis ya da gelebilecek doga olaylari hakkinda tahminde

bulunabilir ve bilgi edinebilirler (Temizyiirek, 2003).

Fen egitimi, olaylarin anlasilmasini artirmayi, bilgi birikimi olusturmayi, bilimsel
okuryazarlik i¢in ¢alismayi, sorumlu vatandasligi 6gretmeyi ve Ogrencilerin anlama, merak
etme ve sorgulama becerilerini gelistirmelerine yardimci olmayi amaglar (Kiigiikozer 2016).
[lkokulda fen egitimi, gocugun nesne ve olaylarla etkilesime girerek dil gelisimini kolaylastirir,
diisiinme ve yaratma becerisi kazandirir. Her ¢ocuk kiiciik bir bilim insanidir ¢iinkii cocuklar
Ogrenirken siirekli arastirirlar. Fen e8itimine ne kadar erken baslanirsa, cocuk ¢evresinde olup
biten her seyin o kadar farkinda olur ve yorumlayabilir (Akman, Uyanik ve Giiler, 2011). Fen
egitimi, belirli olaylar1 gozlemleyerek ve ¢ozerek diisiinme yoludur. Giinliik hayatta meydana
gelen olaylarin nedenlerini bilmeye yardimei olur. (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2015).
Ilkokulda fen egitimi, bilgi, beceri ve ihtiyaglarin kazanilmasina yardimei olan énemli bir siireg
oldugundan O6grencilerin yasadiklari ¢evreye uyum saglamalarina yardimei olur (Ayvaci,

Devecioglu ve Yigit, 2002).

Fen bilimleri, teknoloji, doga, evren, canli ve cansiz varliklar, saglik, endiistri, tarim,
cevre ve diger farkli alanlar gibi bir¢cok yon ve alanla ilgili oldugu i¢in okullarda 6gretilen en
onemli derslerden biridir. Fen ayn1 zamanda 6grencinin yasadigi ve dokundugu gece ve giindiiz,
insan viicudu, saglhigin korunmasi, ¢evresindeki teknolojik gelisim, gordiigii canlilar, yedigi

yiyecekler, ulagim ve nasil yapildigy, elektrik, doga olaylari ve 6grencinin yasamiyla ilgili diger
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giinliik gozlemler araciligiyla giiniin basindan sonuna kadar 6grencinin giinliik yasamiyla da
oldukea ilgilidir (Al Daoud, 2017). ilkokullarda fen 6gretimi, 6grencilere hayatin zorluklariyla
yilizlesmelerine ve toplumlarinin gelisimine katkida bulunmalarina yardimci olacak seylerin
saglanmasinda ve Ogretilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle fen 6gretim
programinin gelistirilmesine ve toplumda meydana gelen hizli degisim ve gelismelere uygun

olarak hazirlanmasina dikkat edilmesi gerekmektedir (Al-homairi, 2018).

[Ikogretim asamasi, 6grencinin kisisel ve kiiltiirel 6zelliklerinin yan1 sira egitim ve
O0grenmeye yonelik motivasyonunun olustugu ilk ve temel egitim asamasi olmasi nedeniyle
egitim siirecindeki 6nemli asamalardan biri olarak kabul edilir. Ilkogretim asamasindaki
Ogrenci merak, oyun, arastirma ve kesif gibi bazi kisisel ve davranissal 6zelliklere sahiptir.
[Ikogretim asamasindaki fen 6gretim programi, dgrencinin hayatiin farkli yénleriyle énemli
olgtide iliskili oldugu igin en 6nemli 6gretim programilardan biri olarak kabul edilir, bu nedenle
bu agamadaki 6grencinin dogasina ve 6zelliklerine uyacak sekilde bilimsel olarak dogru bir
sekilde gelistirilmeli ve hazirlanmali ve bu 6gretim programilarin Milli Egitim Bakanligi'nin
fen Ogretim programi araciligiyla ulagsmaya calistigi egitim hedeflerine ulasmada basarili
olmast i¢in ihtiyaclari, egilimleri ve ilgileri dikkate alinmalidir. (Al-Zoubi, 2013). ilkdgretim
asamasi, ¢cocuklarin zihninde kavramlar1 daha saglam hale getiren temelleri asilama agamasi
oldugu icin egitimin temelidir, 6zellikle bilimsel kavramlarin kazanilmasi bu asamada fen
Ogretiminin hedefleri arasinda yer alir ¢linkii bilimsel kavramlar, bu asamadaki 6grencilerin
bilimsel tutumlarin1 ve fen ¢aligmalarina yonelik egilimlerini gelistirmenin yani sira bilimsel

gecmislerinin temelini olusturur (Al-Hassan, 2013).

[k gretim asamast, cocuklarin becerileri dgrendigi, bilgi ve deneyim edindigi ve okulda
yapilandirilmis ve amaglh bir sekilde tutumlar olusturdugu temel asamadir. Bu asama,
cocuklarin duyusal deneyimle iliskili mantiksal diisiinme kolayligi ve bes duyu yoluyla
nesneleri kullanma ve isleme sonucunda c¢evrelerinden aldiklari bilgileri doniistiirebilme
kolayligi ile karakterize edilir. Kavramsallastirma ve kategorilere ayirma, gruplandirma ve akil

yuriitme gibi mantiksal siirecler de bu asamada gelisir (Ghanem, 2016).

Fen egitimi, ¢ocuklarin ¢evrelerindeki diinyay1 anlamalarina ve hayata daha kolay uyum
saglamalaria yardimci olur. ilkokulda fen egitimi, cocuklarin karsilasabilecekleri herhangi bir
sorunu ¢ozmelerine, elestirel ve yaratict diisiinmelerine, merak duygularinin gelismesine ve
gbzlem, 6lgme, arastirma ve deney yapma gibi birgok beceriye sahip olmalarina yardimci olur.
Cocugun bir¢ok etkinlik yaparak bilgiye kendi kendine ulagabilmesi ve ulastig1 herhangi bir

bilgiyi aralarinda etkili iletisim ve isbirligi yoluyla bagskalariyla paylagabilmesinin yani sira, bu
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asamada fen 6grenmesi bircok saglikli aliskanlik edinmesine ve tiim nesneler arasindaki
iligkileri 6grenmesine yardimci olur (Bayrak, 2003). Trundle (2009) ¢ocuklar i¢in ilkogretim
asamasinda fen 6gretiminin 6nemine isaret etmektedir ¢linkii bu asama c¢ocuklarin biligsel
gelisim stireglerinde ¢esitli acilardan 6nemlidir ¢linkii ¢ocuklar cevrelerindeki diinyay1
kesfetmek icin dogal bir motivasyona sahiptir ve dogay1 gézlemlemekten ve doga hakkinda

distinmekten zevk alirlar.

Haim (2006) ilkogretim asamasinda fen O6gretiminin nedenlerini asagidaki sekilde

siralamaktadir:

. Bu asamadaki ¢ocuklar oyun yoluyla dogadan zevk almak ve doga hakkinda
diisiinmek i¢in dogal bir istek duyarlar.

o Erken yaslardan itibaren bilimsel yonlerini gelistirmek kolaydir.

o Doga olaylarimi erken yasta incelemek, daha sonraki asamalarda bilimsel
kavramlarin daha net anlagilmasini saglar.

o Erken yaglardan itibaren bilimsel dilin kullanilmasi, bilimsel kavramlarin

gelisimine yardimer olur.

Eshach ve Fried (2005), egitimin ilk asamalarinda ¢ocuklarin diinyay1 anlamaya, bilgi
toplamaya ve diizenlemeye, fikirleri test etmeye, bilime karst olumlu tutumlar olusturmaya ve
bilimsel diisiince gelistirmeye yoOnlendirilebilecegine inanmaktadir. O'Sullivan (2003),
ilkdgretim kademelerindeki fen egitiminin, gelecekte 6grencilerin bilimsel diizeyleri arasindaki
farkin azaltilmasina katkida bulundugunu ve fenle ilgili bir kariyer ya da ¢alisma alan1 segme
sansin1 artirdigin1  vurgulamaktadir. Ilkdgretim asamalarindaki fen egitimi, grencilerin
gelecekteki bilimsel diizeyleri arasindaki farkin azaltilmasina katkida bulunur ve fenle ilgili bir
is alanini segme sansini artirir. Yapilandirmaci teori ayni zamanda egitimin ilk asamalarindan
itibaren dgrencilerin bilimsel bilgi edinirken pozitif olmalarin1 amaglayan cesitli aktif 6gretme
ve Ogrenme yontemleri kullanarak fen egitimi almalarini destekler, ¢iinkii ilkogretim
asamalarindaki fen egitimi ilkogretim 6grencilerinin ¢evreden edindikleri dogrudan deneyimler
sonucunda olusturduklart kavram yanilgilarinin azaltilmasina katkida bulunur (Aleixandre &
Santamaria, 2010). Yapilandirmaci teori, gocugun bilimsel bilgiyi olustururken ve edinirken
pozitif olmasin1 amaglayan cesitli aktif 6gretme ve 6grenme yontemleri kullanarak egitimin
erken asamalarindan itibaren c¢ocuklar icin fen egitimini destekler. ilk asamalardaki bilim
egitimi, ¢ocuklarin g¢evreden edindikleri dogrudan deneyimler sonucunda olusturduklar

kavram yanilgilarinin etkisini en aza indirmeye de katkida bulunur (Gunstone, 2000).
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Fen 6gretiminde gozlem, ¢ikarim, siniflandirma ve sayilarin kullaniminin yani sira
cesitli yontem ve teknikler kullanilarak bilimsel kavramlarin, bilimsel siireclerin, diisiinme
becerilerinin ve merakin gelistirilmesinin yani sira ilkdgretim asamasinda fen Ogretiminin
onemini vurgulayan bir¢ok arastirma ortaya ¢ikmistir (Demir, 2015). Fen 6gretimi ve 6grenimi
alaninda yapilan ¢alisma ve arastirmalarin sonuglari, ilkogretim diizeyinde sorgulamaya dayali
O0grenme ve yaraticilik temelli 6grenme kullanilarak fen Ogretiminin yaratict diigiincenin
gelisimine yardimci oldugunu gostermektedir (Cremin vd., 2015). ilkokuldaki fen egitimi,
cocuklarin dogada g¢evrelerinde olup bitenleri anlamalari, bilgi edinmeleri ve fenomenler i¢in
aciklamalar gelistirmeleri i¢in temel olusturur. Bu asamadaki ¢ocuklar fen konularini anlama,
tahminlerde bulunma ve materyalleri ve ozelliklerini kesfetmek i¢in duyularini kullanma

becerisine sahiptir (Rogers, 2012).

3. ILKOKUL FEN BILIMLERI DERSI OGRETIM PROGRAMLARI

[Ikogretim fen bilimleri, 6grencinin okul disindaki davranislarini degistirmeye yardimei
oldugu ve ¢evreye hizmet ettigi ve 0grencinin sosyal hayata katilmasina yardimci oldugu igin
bilis ve farkindalik yoluyla yeni durumlarla ve yasam zorluklariyla basa ¢ikmada 6grenciyi
destekledigi igin 6zel bir 6neme sahiptir (Abu Maghli, 2013). Fen egitimi programlari,
Ogrencileri giinlik yasamlariyla, kendi ilgi alanlariyla ve i¢inde yasadiklar1 cevreyle
iligkilendirmek de dahil olmak {izere bir¢cok egitim hedefine ulagsmaya calisir (Mohammed,
2015). Ilkogretim kademesi, kisiligin  sekillenmesinde, 6grencinin  tutumlarinin
gelistirilmesinde ve duygusal 6grenme yonlerinin gelistirilmesinde énemli bir agama olarak
kabul edildiginden, bu kademeye yonelik egitim programlarinin son derece verimli ve kaliteli
olmasi, bu programlarin gelistirilme amacina ulagmasi ve bilimsel ve teknolojik gelismelere
ayak uydurabilmesi i¢in acik hedeflere gore olusturulmasi, igeriginin toplumun ihtiyaglarina ve
ogrencilerin ihtiyaglarina uygun olmasi ve hazirlanmalarinin giivenligini saglamak i¢in stirekli
gbdzden gecirmeye tabi tutulmasi gerekmektedir (Mohammed, 2023). Fen 6gretim programlari,
bilimsel bilginin bilimsel etkinlikler yoluyla 6grencinin yasaminda kullanilmasi ve giinliik
yasaminda karsilastig1 olgularin arastirilmasi ve incelenmesi yoluyla kavramlarin ve bilgilerin
kesfedilmesi ile ilgili oldugu igin bilimsel bilgi agisindan 6zellikle onemlidir. Ilkdgretim
diizeyindeki fen 6gretim programlari, 6grencilere bilim ve teknoloji ¢aginin kazanimlar ile
aralarindaki iletisimin dili olan bilimsel bilginin kazandirilmasi, bilimsel diisiincenin
gelistirilmesi, zihinsel ve uygulamali bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi yoluyla

bilimsel egitime vurgu yapar (Ibrahim, 2024).
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[Ikdgretim kademesindeki fen dgretim programiyla ilgili literatiir ve egitim calismalari,

fen programlarinin 6grencilere yardimei olacak sekilde sunulmasi gerektigi konusunda goriis

birligi oldugunu gostermektedir: (Arap Ligi Egitim, Kiiltir ve Bilim Orgiitii, 2002),
(Hassan,1993).

Fen bilimlerini entegre bir konu olarak 6gretmek

Ogrencilerin canl ve cansiz varliklarla ilgili dogrudan deneyimlerini fen programlarina
dahil ederek fen ve cevre arasindaki karsilikli bagimliligin boyutunu anlamalarini
saglamak.

Fen programlarinin hazirlanmasinda &grencileri ¢evreleyen ortamin kullanilmasi ve
icerigin 6grencilerin sorunlari, ihtiyaglari ve yetenekleriyle iliskilendirilmesi.

Bu asamada fen 6gretiminin 6nemli bir hedefi olarak zihinsel ve motor becerileri,
degerleri, tutumlari, kavramlari, gercekleri ve ilkeleri gelistirmek.

Fen bilimlerinin &6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirecek sekilde

Ogretilmesi.

Egitim programlari egitim siirecinde stratejik bir konuma sahiptir, ¢iinkii her toplumda

egitim hedeflerinin, planlarinin ve egilimlerinin pratik tercimesidir. Hedefler, icerik, 6gretim

yontemleri, 6gretim yardimecilari, okul faaliyetleri ve degerlendirmeden olusan egitim

sisteminin temel unsurlarindan biridir. Bu nedenle, egitim bakanliklari, egitim programlarinin

tiim unsurlarinin gelistirilmesine ve bunlarin birbiriyle baglantili, entegre ve kapsamli olmasina

biiyiik 6nem vermelidir (Al Bishr & Al Zahrani, 2004). Fen egitimi programlar1 da dahil olmak

lizere egitim programlarinin unsurlari, hedefleri, icerigi, yontemi ve degerlendirmeyi igeren

entegre ve etkilesimli bir sistemden olusur (Zaitoun, 2010).

* Hedefler: Fen programlarinin temel amaci, d6grencilerin bilimsel bilgilerini ve
hizla degisen toplumlarina etkin bir sekilde katilma becerilerini gelistirmek i¢in
fenle ilgili bir 6grenme deneyimi saglamaktir (Curriculum Development
Council & the Hong Kong Examinations and Assessment Authority, 2014).

+ lgerik: Herhangi bir sinif seviyesindeki bir grenci igin bir ders kitabindaki
Ogretim materyalini olusturan tanimlar, kavramlar, iliskiler, gercekler, yasalar,
teoriler, beceriler, degerler ve tutumlar biitiiniidiir. Igerik genellikle egitim
programinin hedeflerine ulasmak icin belirli bilimsel kriterlere gore secilir ve
diizenlenir (Younis, 2004).

«  Ogretim yontemleri: Modern dgretim yontemleri kavrami, simif iginde ve disinda

egitim hedeflerine ulagsmak i¢in 6gretmen tarafindan hazirlanan tiim araglarin,
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prosediirlerin, faaliyetlerin ve degerlendirme araglarinin dahil edilmesini ifade
eder (Jabir, 2005).

* Degerlendirme: Degerlendirme iki boyutlu bir siirectir. Birinci boyut sinirlidir
ve sadece bilimsel ve egitsel icerigiyle temsil edilen egitim programinin yapisini
degerlendirmeyi amaglar. Bu icerigin kalitesini ve tutarliligini, hedeflere ulasma
yetenegini belirlemeye ve ardindan zayif yonlerini degistirmeye calisir. Ikinci
boyut daha kapsamlidir ve plandan hedeflere, igerige, 6gretim yontemlerine,
O0grenme faaliyetlerine, degerlendirme ve uygulama siirecine kadar egitim
programinin tiim ydnlerini ve unsurlarini teshis etmeye ve ele almaya calisir
(Sayyed & Salam, 2004). Bilimlerin 6gretim programlarina karsi goriisiini
degistirmesi gerektirmektedir. Kendi etraflarinda gergeklesmis olan gelisim
seviyesi ve bu gelisime ait yeniliklere iizerinde 6grencilerin egitmesine yol acan
bir degistirmesidir. Icat cagmma uygun bir bicimde yontem ve tarzi ile
ogrencilerin aralarinda ¢ikabilecek sikintilarin karsilasabilmesidir (Abdulhadi &
Jamaluddin, 2016).

3.1. TURKIYE'DE ILKOKUL FEN BILIMLERI DERSI OGRETIM PROGRAMLARI

1924, 1926, 1936, 1948 ve 1968 ilkdgretim programlari 6grenciyi degil konuyu merkeze
alan, 6grencilerin ezbere alistirildig1 geleneksel bir anlayist temsil etmektedir (Beyaztas vd.,
2013). Ancak daha sonraki donemlerde yasanan gelismeler ve degisimler sonrasinda egitim
programlarinda reformlar yapilarak geleneksel egitimin yerini 68renci merkezli bir program
olan yapilandirmact egitim almistir (Aykan ve Tatar, 2017). Tiirkiye'deki bilim programlari
cesitli degisikliklere ugramis ve en son 2005, 2013 ve 2018 yillarinda yapilan degisikliklerle
giinlimiize kadar devam etmistir (Seren, Veli, 2018). Fen derslerinin 2014 yilinda ilkokul
ticiincll siniftan itibaren verilmeye baslanmasiyla 6grenciler ilk kez ilkokulda fen 6grenmeye
baslamaktadir. Tiirkiye'deki 6gretim programlari, gelisimin belirli bir siiresi olmadigi, yasam
boyu devam ettigi ve asamalar halinde gelistigi ilkesinden hareketle hazirlanmistir. Ogretim
programlari, bireysel farkliliklar1 dikkate almanin yani sira, alanlarin birbiriyle etkilesim iginde
oldugu, dolayisiyla dil gelisiminin diisiince gelisimini etkiledigi ilkesinden hareketle
hazirlanmistir. Fen bilimleri 6gretim programinin temel amaglari, 1739 sayili Tiirk Milli Egitim
Kanunu'nun 2. Maddesinde belirtilmistir: (MEB, 2018)

» QGiinliikk yasamda karsilagilan sorunlarla ilgili sorumluluk almak ve bu sorunlari
¢ozmek i¢in bilimsel uygulama becerilerini ve yasam becerilerini kullanmak.

+ Kariyer bilinci ve bilimle ilgili projeler gelistirmek.
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* Ahlaki, milli ve kiiltiirel degerlerin benimsenmesi.

» Bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu ve bilim insanlar1 tarafindan yeni
arastirmalarda nasil kullanildigini anlamak.

* Dogada ve ¢evrede meydana gelen olaylar hakkinda merak uyandirmak.

«  Ogrencileri giivenligin 6nemi konusunda duyarli hale getirmek.

* Astronomi, fizik, biyoloji, yer ve ¢evre bilimleri ve kimya hakkinda temel
bilgiler vermek.

« Insanlar ve gevre arasindaki iliskiyi anlamak.

» Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikl etkilesim.

* Toplum, ekonomi ve dogal kaynaklarla iligkili olarak siirdiiriilebilir kalkinma

konusunda farkindalik.
Ogretim Programi’nda Alana Ozgii Beceriler (MEB, 2018, 9):

a. Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bu alan; gézlem yapma, 6l¢gme, siniflama, verileri
kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri degistirme ve
kontrol etme, deney yapma gibi bilim insanlarinin ¢alismalar1 sirasinda kullandiklar1 becerileri
kapsamaktadir.

b. Yasam Becerileri: bilimsel bilgiye ulasilmasi ve bilimsel bilginin kullanilmasina
iligkin analitik diisiinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim ve takim ¢aligmasi gibi
temel yasam becerilerini kapsamaktadir.

* Analitik diisiinme
+ Karar verme

* Yaratici diistinme
*  Girisimcilik

+ Tletisim

* Takim galismasi

c. Miihendislik ve Tasarim Becerileri: Bu alan, fen bilimlerini matematik, teknoloji ve
miithendislikle biitiinlestirmeyi saglayarak, problemlere disiplinler arasi bakis acisiyla,
ogrencileri bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine ulastirarak, 6grencilerin edindikleri bilgi
ve becerileri kullanarak iiriin olusturmalarint ve bu friinlere nasil katma deger
kazandirilabilecekleri konusunda stratejileri gelistirmesini kapsamaktadir

* Yenilik¢i (inovatif) diistinme

Tiirkiyede Ilkokul Fen Programlarindaki Gelisimeler:
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1924'te ilkogretim fen bilgisi: Turkiye'de ilk fen egitimi programi 1922 yilinda
uygulanmis ve bu programda birinci ve ikinci siniflarda haftada ii¢ saat, ticlincii, dordiincii ve
besinci siniflarda ise haftada iki saat olmak tizere (tabiat bilgisi - ziraat - temizlik) ad1 altinda

fen derslerine yer verilmistir (Budak ve Budak, 2014).

1926'da ilkogretim fen bilgisi: 1926 yilinda fen bilimleri, dordiincii ve besinci siniflarda

iki saat siireyle (tabiat dersleri) ad1 altinda hayat bilgisi dersinde okutulmustur.

1936'da ilkogretim fen bilgisi: 1936 yilinda dordiincii ve besinci simiflarin ilk iki
somestrinde Hayat Bilgisi dersinde, ikinci somestrde ise Tabiat Bilgisi dersinde ii¢ saat fen

bilgisi 6gretimi yapilmistir (Budak ve Budak, 2014)

1948'de ilkogretim fen bilgisi: Dordiincii ve besinci siniflarda doga bilimleri adi altinda
haftada {i¢ saat verilen fen dersinin amaci, 0grencilerin 6grenme merakini canli tutmakti.

(Aykag, Kiiciik, Kartal, Tilkibas ve Keskin, 2011).

1968'de Ilkégretim Fen Bilgisi: 1968'deki programda yer alan dersin adi Fen ve Tabiat
Bilimleridir. Bu program, bilim dongiilerinin anlagilmasini saglamakta, konu bilgisini ve
Ogrencilerin aktif 6grenmesini desteklemektedir. Fen bilimleri, ilkokul programinda hayat

bilgisi dersleri icinde yer almaya devam etmistir (Bakag, 2019).

1974'te Ilkokul Fen Bilgisi: 1974 yilinda Tiirkiye'de ilkokullardaki fen Ogretim
programi, egitim programlarinda yapilan bir dizi degisiklikle yeniden diizenlenmistir. Ders, fen

bilgisi dersi olarak adlandirilmis ve iinitelerin iceriginde degisiklikler yapilmistir (Giicim ve

Kaptan, 1992).

1992'de Ilkégretim Fen Bilgisi: Laboratuvarlar 1992 fen programinda kullanilmis ve bu
da cevre ile insan arasindaki etkilesimin gii¢lendirilmesine yardimci olmustur. 1992
programinin hedefleri arasinda gozlem, inceleme ve deney becerilerinin kullanilmasi ve

sonuglarin sekil ve ¢izimlerle sunulmasi yer almistir. (Dindar ve Taneri, 2011).

2000'de Ilkégretim Fen Bilimleri: 2000 fen programi, 6grencileri gevreleri ve diinya
hakkinda sorular soran, gézlemler yoluyla verileri analiz eden ve agik bir sekilde iletisim kuran
bireysel 6grenenler haline getirerek onlara odaklanmak iizere tasarlanmistir (MEB, 2000). Fen
2000 programi, 6grencileri derse aktif olarak katilmaya tesvik ederek dnceki programlardan
ayrilir ve 2004 programinin temeli olarak kabul edilir (MEB, 2000).

2005'te Ilkégretim Fen Bilimleri: Fen Bilgisi dersinin ad1 2005-2006 6gretim yilindan
itibaren (Fen ve Teknoloji Dersi) olarak degistirilmistir (MEB, 2004). Programin amaglarindan
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biri de 6grencilerin fen ve teknoloji bilgi diizeyini ylikseltmekti ve 2005 Fen ve Teknoloji dersi
Ogretim programinda bilimsel ve teknolojik okuryazarligin yedi boyutuna yer verildi (MEB,
2005).

2013'te Ilkgretim Fen Bilimleri: 2013 yilinda ilkokullarda fen bilimleri dersinin adi
Fen Bilimleri olarak degistirilmis ve {li¢iincii siniftan itibaren uygulanmaya baslanmistir ve fen
bilimleri program1 2005 programinda oldugu gibi okuryazarliga odaklanmistir (Kul, Kizilay ve
Oner, 2021). Programin vizyonu, bilimsel siire¢ becerilerine odaklanmanin yani sira tiim

ogrencilere fen bilimlerinde okuma ve yazmayi 6gretmekti (MEB, 2013).

2017'de Ilkégretim Fen Bilimleri: Fen Bilimleri 2017, 6grencinin dgrenme siirecinde
aktif bir rol iistlenmesini ve 6gretmenin liderlik ve rehberlik yapmasini vurgular. Bu yaklagim,
Ogrencilerin sorgulama becerilerini gelistirmeyi ve onlar1 bilgiyi kesfetmeye tesvik etmeyi
amaglar. Bu 6gretim yontemleri, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini ve
ogretmenin de liderlik ve rehberlik roliinii iistlenmesini amaglamaktadir. Fen bilimlerini

matematik, teknoloji ve mithendislik ile biitiinlestirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2017).

2018'de Ilkégretim Fen Bilimleri: 2018 fen programinda, programin boyutlarindan biri
de fen, miihendislik ve girisimciligin uygulanmasidir, clinkii bu tema bir Onceki fen
programinda mevcut degildi. Bu programda bilim, miihendislik ve girisimcilik uygulamalarina
tim yasam becerilerinin ayrilmaz bir parcasi olarak yer verilmis ve miihendislik tasarim
becerileri ilk kez programa eklenmistir. 2018 Bilim Programinda bilimsel siire¢ becerileri, alana
0zgll beceriler baslig altinda listelenmistir. Bunlar bilim insanlarinin ¢aligmalar1 sirasinda
kullandiklar1 gézlemleme, 6lgme, hipotez kurma, kategorize etme, verileri kullanma, verileri
kaydetme ve deney yapma gibi becerilerdir (MEB, 2018).

3.2. SUUDI ARABISTAN'DA ILKOKUL FEN BILIMLERI DERSi OGRETIM
PROGRAMLARI

Egitim Bakanlig: tarafindan temsil edilen Suudi Arabistan Kralligi, 6gretim programi
gelistirme stirecine dahil olmustur. Bugiine kadar tiim 6gretim Programilarda degisiklikler ve
eklemeler yapilmis, hizli kiiresel gelismelere ve kamu egitimini tiim ydnleriyle ve isleriyle
gelistirmeye yonelik acil ihtiyaglara ayak uydurmak igin egitimin, 6zellikle de fen egitimi
ogretim programinin gelistirilmesinde koklii degisikliklere yol agmistir (Al-Fagihy, 2014).
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, 2007 yilinda Kral Abdullah bin Abdiilaziz Halk Egitimini
Gelistirme Projesi'nin baslatilmas1 da dahil olmak tizere, 6zellikle fen 6gretim programi ve

egitim materyalleri araciligiyla fen ve matematik egitimini kapsamli bir sekilde gelistirmeyi
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amaglayan "Matematik ve Doga Bilimleri Gelistirme Projesi" ile sonug¢lanan bir¢ok gelistirme

projesi uygulanmistir. (Al-Khuzaim & Al-Ghamdi, 2016).

Suudi Arabistan Egitim Bakanligi, Suudi Arabistan'in i¢inde bulundugu biiyiik ve hizli
gelisimin bir sonucu olarak d6gretim programi olusturup gelistirerek 6gretim programina biiyiik
onem vermektedir. Tiim alanlarda, en son bilimsel ve teknolojik gelismeler ve yirmi birinci
yiizyilin egitim bilimi ve becerilerindeki ilerlemeler dogrultusunda. 2022 yilina kadar, egitim
hedeflerini yerine getirmek ve dgrencileri hayata ve ise hazirlamaya katkida bulunmak i¢in son
teknoloji triinii 6gretim Programular gelistirilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2022). Suudi
Arabistan'da ilkogretim diizeyinde fen programlarmin gelistirilmesi siireci bes asamadan
gecmistir; bunlardan ilki 1967 yilinda Fen ve Saglik Ilkeleri kitabinin yazilmasi, ikincisi 1973
yilinda Fen ve Saglik Egitimi kitabinin yazilmasi, tiglinciisii 1978 yilinda Liibnan'daki Beyrut
Amerikan Universitesi tarafindan uygulanan Fen ve Matematik Gelistirme Projesi kapsaminda
bir grup uzman tarafindan 6grenci fen kitab1 ve 6gretmen kitabinin yazilmasi, dordiinciisti 1999
yilinda bazi 6gretim programi denetgileri ve egitim boliimii denet¢ilerinden olusan bir komite
tarafindan fen kitabinin giincellenmesi ve besincisi 2008 yilinda Matematik ve Doga Bilimleri
Gelistirme Projesi'nin (McGraw-Hill Serisi) tiim Suudi okullarina uygulanmasidir (Al-Ageel,
2003). Suudi Arabistan, Suudi Vizyonu 2030'un taahhiitlerinden birinin "temel becerilerin yan1
sira yetenek gelisimi ve karakter insasina odaklanan gelismis egitim programlart gelistirmek"
olmasi nedeniyle egitim programlarini gelistirmek ve giincellemekle ilgilenmektedir. Ugiincii
ve dordiincii sinif fen kitaplari, 6rencinin 6grenme ve 6gretme siirecinde ana role sahip oldugu
cesitli segeneklere gore her cocugun kaliteli 6grenme firsatlarina erismesini saglayarak egitime
yatirim yapma yoniindeki Suudi Vizyonunu (2030) desteklemektedir (Milli Egitim Bakanligi,
2022).

Suudi Arabistan Egitim Bakanligi, Matematik ve Doga Bilimleri Gelistirme Projesi
aracilifiyla genel egitim agamalarinda fen programlarini gelistirmistir. McGraw-Hill tarafindan
yayinlanan fen ve matematik 6gretim programi serileri Suudi Arabistan'daki doga bilimleri
programlari i¢in terciime edilmistir. Proje, matematik ve doga bilimleri programlarin1 bu
alandaki gelismis iilkelerin en son basarilarina uyacak sekilde olusturmayr amaglamistir
(Egitim Bakanligi, 2008). Uzmanlar, Singapur, Ingiltere, Kanada ve Amerika Birlesik
Devletleri gibi birgok iilkede bagarili deneyimleri temsil eden bir dizi seriyi inceledikten sonra
bu seriyi se¢mistir: 2009/2010 akademik yilinda pilot uygulamas: yapilan ve Bakanlik
tarafindan onaylanan bir uygulama planina gore siniflarda uygulanan bu seride karar kilinmigtir

(Fen ve Matematik Egitiminin Gelistirilmesinde Aragtirma Miikemmeliyet Merkezi, 2015).
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Suudi Egitim Bakanligi, gelistirilen fen programlarim1 hazirlarken, 6grencinin entelektiiel
yoniine ve modern Ogrenme stratejilerine dikkat etmenin yani sira, 6grenciler arasindaki
bireysel farkliliklar1 dikkate alarak, eksiklikleri gidererek ve fen programlarinin siirekli olarak
degerlendirilmesi ve degistirilmesinde modern egilimler 1s181nda gelisim ilerledikge, hedefler
ve planlar dogrultusunda, genel egitim Ogrencilerinin bilimsel materyalleri derinlemesine
anlamalari i¢in yetenek ve becerilerini gelistirmek olan Kralligin 2030 vizyonuna ulagarak fen
programlari igin ¢agdas egitimin temel yonlerini gelistirmeye ¢alismistir (Rafee ve Al-Owaish,
2010). Suudi Arabistan'da, egitim sisteminin diinyadaki en gelismis egitim sistemleriyle
uyumlu hale gelmesini saglamak i¢in uygulanmakta olan 6gretim programi reformlar1 devam
etmektedir. Ozellikle, Krallik Egitim Bakanhigi 2009 akademik yilinda fen ve matematik
alanlarinda yeni egitim programlari uygulamaya koymustur (Alghamdi & Al-Salouli, 2013).

Suudi Arabistan'daki ilkogretim fen bilgisi ders kitaplarinin gerceklestirmeye
calistig1 birgok islev vardir (Salama, 2004) ve (Al-Hageel, 2003):

» Fen kitabi, 6grencilere bilimsel bilgiyi organize ve kodlanmis bir sekilde sunar

ve bu da istenen hedeflere ulasilmasina katkida bulunur.

« Ogrenene, her bir 6grenene ve dgrenme hizina uygun bir sekilde kendi kendine

ogrenme firsat1 saglar.
» Resimler ve grafikler gibi diger bazi1 araglar i¢in bir arag olabilir.

» Kitap, sundugu konularla ilgili sorular ve alistirmalar igerir.
SUUDI ARABISTAN 2030 VIZYONU

Suudi Vizyonu 2030, tiim insanlara kaliteli 6§renme icin genis firsatlar sunmak,
O0grenmenin kalitesini ve sonuglarini iyilestirmek, egitim ¢alisanlarinin beceri ve kapasitelerini
artirmak, yenilik¢iligi ve yaraticilii tesvik etmek ve egitimin kalbi olarak 6gretim programi
gelistirmek gibi bir dizi hedefe ulagsmak icin baslatilmistir. Vizyon 2030, Suudi Arabistan'in
daha iyi bir gelecek inga etmede kiiresel en iyi uygulamalari uygulamasi i¢in iddial1 bir gelecek
yoniinii temsil etmektedir; bu Vizyon, roliinii tam olarak yerine getirmesini saglayacak ve ona
destek ve gii¢ verecektir ( Suudi Arabistan 2030 Vizyonu, 2016). Vizyon kavrami, gelecekte ne
olmas1 gerektigine dair bir dizi alg1 veya yonelim, gelecegin zihinsel bir resmidir. Ulusal bir
vizyonun varligi kalkinma i¢in bir 6n kosuldur, ¢iinkii bir¢ok iilkenin deneyimleri, tilkedeki
uzmanlarin lizerinde anlastig1 ortak bir vizyon bulmanin ulusal zenginlik anlamina geldigini ve
bdylece devletin egitim programlar1 olusturup gelistirebilecegini kamitlamistir. Ilerlemeye

giden yol, tiim paydaslarin ¢abalarimi belirli hedeflere yonlendiren ulusal bir vizyonla baslar

26



(Al-Abadi ve Al-Taie, 2022). Bu vizyonda egitim, ilerleme ve kalkinmanin merkezini temsil
ettigi icin biliyliik 6nem tagimaktadir. Bu vizyon, egitim ortamini gelistirmeye yonelik entegre
bir program paketine odaklanan bir kalkinma planiyla birlikte ortaya ¢ikmistir; bu
programlardan ilki 6gretim programin ve ogretmen performansinin kapsamli bir sekilde
giincellenmesi, okul ortaminin gelisim ve yaraticiligl tesvik edecek sekilde iyilestirilmesi ve

Ogretim yontemlerinin gelistirilmesine odaklanilmasidir (Al-Yami, 2018).

Suudi Arabistan'n 2030 Vizyonu'nda da belirtildigi {izere, vizyonda yer alan bir dizi

taahhiit ve hedef asagidaki gibidir: (Suudi Arabistan 2030 Vizyonu, 2016)

. Yiiksekogretim ¢iktilar1 ile igglicli piyasasinin gereksinimleri arasindaki

ucurumu kapatmaya caligmak.

. Genel egitimin gelistirilmesi.

. Ogrencilerin uygun kariyer ve mesleki seceneklere yonlendirilmesi.

. Egitim yollar arasinda rehabilitasyon ve esnek hareketlilik.

. En iyi 200 uluslararasi tiniversite arasinda en az bes Suudi tiniversitesinin yer
almasi.

. Ogrencilerin ortalama uluslararas1 sonuglara kiyasla ileri diizeyde sonuglar elde

etmesi ve kiiresel egitim basaris1 gostergelerinde ileri diizeyde bir siralama elde etmesi.

Vizyon 2030'a gerceklestirmek i¢in Egitim Bakanligi'nin gesitli girisimleri olmustur;
bunlardan biri de Egitim ve Ogretim Degerlendirme Kurumu'nun (ETA) Egitim Bakanlii ile
koordineli olarak dgrencilerin 12 yi1lda 6grenmesi gereken becerileri, yonelimleri, boyutlar1 ve
degerleri tanimlayan genel egitim 6gretim Programi standartlarini olusturmasidir (Al-Shimrani,
2016). Bilim programlarinin gelistirilmesi diinyanin ¢esitli iilkelerinde biiyiikk 6nem
tagimaktadir, ¢linkii bilimsel ve teknik gelisimin bircok alani bu programlardaki ilerleme
diizeyine baghdir ve bilim konusundaki gelismeler ¢cok hizli oldugundan ve bu gelismelerin
stirekli takip edilmesi gerektiginden, 2030 Vizyonu 1s18inda gelismis iilkeler seviyesine ulagma
arayisi 1s1g¢inda diinya iilkelerinde ve Suudi Arabistan'da bilim kitaplarinin gelistirilmesine acil
thtiya¢ duyulmaktadir. Gelistirme siireci siirekli oldugundan, hedeflerin gercek bir terciimesi
oldugu i¢in igerigin en Onemli unsur oldugu ders kitabinin siirekli analizini ve
degerlendirilmesini gerektirir; giliglii ve zayif yonlerini kesfeder ve gerektiginde gozden

gecirilmesi ve degistirilmesi i¢in bir temel saglar (Al-Shehri, 2018).

EGITIM BAKANLIGI'NA (2022) GORE, SUUDI ARABISTAN'DA FEN EGITIMININ
GENEL HEDEFLERI SUNLARDIR:
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. Ogrencileri bilimsel deneyler yaparak ve teorik bilimleri inceleyerek arastirma
yapma ve sonu¢ ¢ikarma konusunda egitmek.

. Ogrencileri konular1 tartismak ve gercege ulasmak igin duyduklarina,
gordiiklerine ve diislindiiklerine dayanarak nedenler aramak {izere egitmek.

. Ogrencileri bilimsel tarafsizliga alistirmak.

. Diiriistliik, dogruluk, gercegi arama ve bu konuda sebat etme gibi bazi etik

kurallar konusunda bilimsel 6gretimden yararlanma.

EGITIM BAKANLIGI'NA (2022) GORE, SUUDI ARABISTAN'DA FEN EGITIMININ
OZEL HEDEFLERI SUNLARDIR

. Ogrencilere faydal bilimsel tutumlar kazandirmak.

. Saglikli aligkanliklar agilayarak bilimsel ve saglik diizeyini yiikseltmek.

. Ogrenci etkinliklerine ve katilimina énem verilmesi.

. Ogrenciler cevrelerini anlar ve ¢evrede meydana gelen bazi olgular1 ve

etkilesimleri tanimlar.

. Diger derslerin seviyesini yiikseltmek i¢in bilimin kullanilmasi.
. Saglam ve faydali bilimsel okuma tutumlar1 gelistirmek.
. Ogrencilerin kendilerini anlamalarina yardimci olmak.

4. ILKOKULDA DERS KIiTAPLARI

Ders kitaplari, neyin 6gretilecegini ve 6grenilecegini biiylik 6l¢iide etkileyen en dnemli
egitim kaynaklarindan biridir, bu nedenle ders kitaplarin1 gelistirmeyi ve gézden gecirmeyi
amaglayan birgok egitim reformu cabasina rastlamaktayiz (Al-Otaibi, 2012). Al-Kasbani
(2010) ders kitabini, 6grenciye yazili, grafik veya resimsel bir bicimde sunuldugu icin dolayl
deneyimler igeren bir referans olarak tanimlar ve bu deneyimler 6grencilerin 6grendigi ilk
kaynak oldugundan, Ogrencinin Ogretim Programi i¢in belirlenen hedeflere ulagmasini
saglamaya katkida bulunur. Kitap 6gretmenin aracidir ve egitim gorevinde dogrudan rehberidir.
Ders kitabi, 6grencinin materyali hatirlamas1 veya gozden gegirmesi ve Ogretmenin ders
hazirlamasi ve 6grencilere rehberlik etmesi i¢in egitim siirecindeki en 6nemli aractir (Gouider
ve Aliwa, 2022). Ders kitaplari, beceri kazanma ve bilgiye ulagmada en 6nemli kaynaktir. Ders
kitaplari, egitim programlarini etkinlikler araciligiyla diizenli olarak sunan egitim araclaridir.
Ders kitabindaki etkinlikler araciligiyla 6grenciler arastirma yapmayi, deney yapmayi, gézlem
yapmayi, yorumlamayi, elestirel diisiinmeyi ve daha bir¢ok beceriyi 6grenirler (Feyzioglu ve
Tatar, 2012). Ders kitaplar1 araciligiyla 6grenciler, programdaki becerileri uygulamadaki

onemli rollerinin yani sira yaparak ogrenirler. Ders kitaplari, ¢ocuklarin egitiminde ve
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ogretmenlere rehberlik etmedeki 6nemli rolleri nedeniyle egitimin gelisimini etkileyen en
onemli faktorlerden biri olarak kabul edilir. Ders kitaplari, egitim becerileri ve egitim
programlarinin hedefleri i¢in ana arag olarak biiyiik 6nem tasimaktadir (Bradley.,vd, 2015).
Ders kitab1 6gretim programin ana tasiyicisidir ve baskin rolii temsil eder okulda ders 6gretimi
ve 6greniminde (Hadar, 2017). Ders kitabi, 6grenciler tarafindan ¢alisilan materyalin tiiretildigi
temeldir. Ogretmenler i¢in giinliik derslerini planlarken bir referanstir (Al-Khatiba, 2011). Ders
kitab1, Milli Egitim Bakanligi'nin belirli bir zaman dilimine gore 6grencilere 6gretmeye karar
verdigi seylere dayali olarak Ogretim programin egitim hedeflerine ulagsmayir amagladigi
araglardan biridir ve hedefler, icerik, etkinlikler ve degerlendirme hakkinda bilimsel, ¢alisiimis
ve organize bir sekilde bilgi saglar. Buna ek olarak, ders kitabi1 6grenci i¢in 6nemli bir aragtir,
¢linkii bilgi ve deneyimlerinin gelistirilmesi i¢in temel bir referanstir, ders kitaplar1 egitimin
temel unsurlarindan biridir ve 6grencilerin gerekli etkinlikleri gerceklestirmelerine yardimci
olur. Ders kitaplar1 ilkokulda diger kademelere gore daha 6nemlidir ¢iinkii ¢ocuklarin zihinsel
tasarimlarinin olusturulmasi ve okuma aligkanliginin kazandirilmasi gibi birgok egitsel islev

ders kitaplar1 araciligiyla olusturulmaktadir (Yapici, 2004).

Ders kitaplari amaglanan 6gretim programi aslina sadik bir sekilde yansitmalidir, bu
nedenle siirekli gelisim ve iyilestirme amaciyla 6gretim Programi ve Ogretim yontemleri
aragtirmacilarinin  ve uzmanlarmin ilgisini ¢ekmektedir. 6gretim Programi igeriginin
gelistirilmesi, Ogrenme c¢iktilar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip olacak c¢esitli pratik

uygulamalara katkida bulunma firsatlar1 sunar (Al-Abdaliya, 2016).
Ilkokulda ders kitabinin 6nemi asagidaki gibi ifade edilebilir: (Attia, 2013)

» Farkl ders konular1 hakkinda temel fikirleri ve bilgileri kapsar.

* Gilinlimiiziin modern diinyasinda ders kitab1 yalnizca standart Ogretim
araclarindan biri degil, ayn1 zamanda en 6nemlilerinden biridir.

«  Ogrencinin ders igerigini anlamasina ve temel bilgileri uygulamasina katkida
bulunan birgok inceleme ve alistirma igerir.

+  Ogretmen ve dgrencileri arasinda isbirlik¢i bir ortam saglar ve bu da onlarin
anlamalarina yol agan tartigmalari tesvik etmeye yardimcei olur.

» Ders kitabi, 6grencilerin diistinme becerilerinin gelisimine katkida bulunur.

+ Kitabin egitim materyallerini ele almasi sayesinde 6grenci arzu edilen degerleri,

tutumlar1 ve egilimleri edinebilir.

[Ikdgretim ders kitabi asagidaki egitim hedeflerini yerine getirmelidir: (Jilali ve Fawzi, 2014)
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«  Ogrenci 6grenimini zenginlestirme ve gelistirme

+  Ogrenme icin motivasyon saglar ve artirir

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate alir.

«  Ogrencinin saglikli calisma aliskanliklar1 kazanmasina yardimei olur.

«  Ogrencinin her tiir ve diizeyde diisiinme yetenegini gelistirir.
DERS KITABININ OZELLIKLERI
Iyi bir ders kitabinin bir dizi 6zelligi vardir:

« Davramgsal 6grenme hedeflerinin netligi: Ogrenme hedefleri, 6grencilerin
materyali 0grenmeyi tamamladiktan sonra gostermeleri gereken davranislari
belirtecek sekilde net olarak belirlenmelidir.

* Ders kitabinin hedefleri gergekg¢ilik ile karakterize edilmelidir, yani ulasilabilir
olmalidir.

 Tim cizimler, resimler ve diyagramlar, Ogrencileri igeriklerinin Oziine
yonlendiren basliklar icermelidir.

* Ders kitabinin goriiniimii, 6zellikle kapak tasarimi ¢ekici olmali ve dili

ogrenciler icin ¢ekici olmalhidir (Cigler, 1997).

Alayasrah ve Yahyaa (2017) arastirmalarinda temel egitimi 6grencilerin 6greniminde
temel ve dnemli bir asama olarak gérmektedir. Bu agsamada fen 6gretimi, 6grencinin bilimin
bilesenlerini anlamasiyla sinirli kalmamakta, ogrencileri bilimsel diisiinme konusunda
egitmenin Otesine gegmekte ve dgrencilerin fen egitiminin hedeflerine ulasmak i¢in her tiirlii
bilimsel siirece yansiyan somut fiziksel eylemlerle iliskili bilimsel siireclere katilma
konusundaki temel becerilerini gelistirmektedir. Bilgi toplamaya dayali bir fen ders kitabindan,
icerigi nedeniyle 6grencileri bilimsel siiregleri uygulamaya tesvik eden bir ders kitabina gegis.
Ders kitaplart bilgiyi resimler ve yazili metinler araciligiyla sunar ve fen kitaplar diger
Kitaplara kiyasla ¢ok sayida resim igerir ve fen konular genellikle kelimelerin net bir sekilde
tanimlayamadig1 ¢ok biiyiik olgularla ilgilidir, bu nedenle resimler bilimsel fikirleri daha net
bir sekilde sunar, bu nedenle 6zellikle ilkokul 6grencileri i¢in fen kitaplarinda resimlere yer

vermek gerekir (Slough, et al. 2010).
ILKOKUL ICIN DERS KiTABI TASARIMININ UNSURLARI

Marei ve Al-Hayla (2004) ilkdgretim kademesine yonelik ders kitaplari tasarlanirken
dikkat edilmesi gereken onemli unsurlar oldugunu belirtmistir:
e GIRIS
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. Ders kitabi, egitim materyalinin dogasina iligskin kapsamli bir vizyon veya arka
plan icermelidir.

. Konugma tonunu 6grenciye ve 6gretmene yonlendirmelidir.

. Ders kitabindaki egitim materyalinin dogasini, bilimsel degerini, 6grencinin
calisma planindaki 6nemini ve diger egitim materyalleriyle baglantisini net olmalidir.

e AMACLAR

. Ogrencinin tiim yonlerine (bilissel, becerisel ve duygusal) yonelik hedefler
eklenmeli.
. Toplumun degerlerini ve geleneklerini dikkate alan hedefler olmalidir.
. Hedefler ulasilabilir olmalidir .
e ICERIK
. Hedeflerin ve konularin 6grencilerin zihinsel ve biligsel seviyelerine uygun

olarak sunulmasi.

. Temel ihtiyaglar kargilama.

. Icerigin dogru ve hatalardan armndirilmis olmast.

. Icerik konularinin birbiriyle iliskilendirilmesi.

. Uygun etkinlikler, gorseller ve grafiklerle desteklenmesi.
. Uygun miktarda soru ve test icermelidir.

e OGRETIM MATERYALLERI

. Cesitli ve kapsaml1 olmalidirlar.

. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate almalidir.

. Ogrencilerin zihinsel, biligsel ve fiziksel seviyelerine uygun olmalidir.
. Bilimsel materyalin agikliga kavusturulmasina yardimer olmak.

. Ogrenciler arasinda inisiyatif ve pozitiflik ruhunu gelistirmek.

. Bilimsel materyalin anlagilmasina yardimci olmak.

. Basitlik ve karmagiklik eksikligi ile karakterize edilmelidir.

e DEGERLENDIRME

. Her boliimde 6grenci degerlendirme sorulari igerir.

. Sorular 6grencilerin farkl biligsel seviyelerini 6lgmelidir.

. Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate almn.

. Ogrencilerin bilimsel diisiinmelerini gelistirecek sorulara yer verilmeli.

. Farkli etkinlikleri degerlendirmeye yardimci olacak sorulara yer verilmeli.
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5. ILKOKUL FEN BILIMLERI DERS KiTAPLARI

Ik asama, ¢ocugun sonraki asamalara hazirlanmasimin dayandig: temeldir ve onlara
dogru becerilerin, deneyimlerin, bilgilerin, davranislarin ve tutumlarin temellerini saglamak
icin calisir. Ilk asama, bireyin kisiligini olusturmada, onlar1 etkilemede, davranislarini
degistirmede ve onlara uygun bir sekilde bilimsel beceriler kazandirmada 6nemli kabul edilir

ve bunun topluma olumlu yansimalari vardir (Al-Bayati ve Al-Jamili, 2020).

5.1. TURKIYE'DE ILKOKUL 3. SINIF FEN BILIMLERI DERS KITAPLARI

Tiirkiye'de ticilincii sinif fen kitabi yedi iiniteden olusmakta, birinci iinite iki bolim
icermektedir: birinci boliim (Diinya’nin Sekli)ve Ikinci boliim (Diinya’nin Yapisi). ikinci iinite
bir boliim icermektedir (Duyu Organlar1 ve Gorevleri ). Ugiincii {inite iki boliim icermektedir:
birinci béliim (Varliklarin Hareket Ozellikleri)ve ikinci boliim (Cisimleri Hareket Ettirme ve
Durdurma). Dérdiincti tinite iki bolim igermektedir: birinci boliim (Maddeyi Niteleyen
Ozellikler)ve ikinci bdliim (Maddenin Haller1). Besinci iinite 4 boliimden olusmaktadr: birinci
bolim (Isigin Gormedeki Rolii) ikinci bolim (Isik Kaynaklari), tigiincii bolim (Cevremizdeki
Sesler) ve dordiincii boliim (Sesin Isitmedeki Rolii ). Altinci {inite iki boliim igermektedir:
Birinci Boliim (Cevremizdeki Varliklar1 Taniyalim)ve ikinci bolim (Ben ve Cevrem). Yedinci
tinite ti¢ bolim igermektedir: birinci boliim (Elektrikli Arag-Geregler), ikinci bolim (Elektrik
Kaynaklar) ve tigtincii boliim (Elektrigin Giivenli Kullanimi). Tablo 1, tiglincii sinif i¢in Tiirkce
fen kitabinin igerigini gostermektedir.

Tablo 1. Tiirkiye'deki ti¢tincii sinif fen bilimleri kitabimin igerigi

UNITE UNITE BASLIGI
(Gezegenimizi Tantyalim)
BIRINCI UNITE 1-Diinya’nin Sekli

2-Diinya’nin Yapisi

(Bes Duyumuz)

IKINCIUNITE 1-Duyu Organlari ve Gorevleri

(Kuvveti Taniyalim)
UCUNCU UNITE 1-Varliklarin Hareket Ozellikleri
2-Cisimleri Hareket Ettirme ve Durdurma
(Maddeyi Taniyalim)
DORDUNCU UNITE 1-Maddeyi Niteleyen Ozellikler
2- Maddenin Haller1
(Cevremizdeki Isik ve Sesler)
1-Is1gin Gérmedeki Roli
BESINCI UNITE 2-Isik Kaynaklar1
3-Cevremizdeki Sesler
4-Sesin Isitmedeki Rolii
(Canlilar Diinyasina Yolculuk)
ALTINCI UNITE 1-Cevremizdeki Varliklar1 Tanryalim
2-Ben ve Cevrem
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(Elektrikli Araglar)
1-Elektrikli Arag-Geregler
2-Elektrik Kaynaklar1
3-Elektrigin Giivenli Kullanimi

YEDINCI UNITE

5.2. TURKIYE'DE ILKOKUL 4. SINIF FEN BILIMLERI DERS KiTAPLARI

Tiirkiye'de dordiincii sinif fen kitabi yedi liniteden olusmakta, birinci iinite iki boliim
icermektedir: birinci bolim (Yer Kabugunun Yapisi)ve Ikinci bélim (Diinya’mizin
Hareketleri). ikinci iinite bir béliim icermektedir (Besinler ve Ozellikleri). Ugiincii {inite iki
béliim igermektedir: birinci bdliim (Kuvvetin Cisimler Uzerindeki Etkileri) ve ikinci bolim
(Miknatislarin Uyguladigi Kuvvet). Dordiincii tinite bes boliimden olusmaktadir: birinci
bolim (Maddeyi Niteleyen Ozellikler), ikinci bélim (Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri),
tigiincli bolim (Maddenin Halleri), dordiincti boliim (Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi) ve
besinci boliim (Saf Madde ve Karisim). Besinci tinite bes bolimden olusmaktadir: birinci
boliim (Aydnlatma Teknolojileri) ikinci boliim (Uygun Aydinlatma), tiglincii boliim (Isik
Kirliligi), dordiincti boliim (Gegmisten Giiniimiize Ses Teknolojileri) ve besinci boliim(Ses
Kirliligi). Altinct iinite bir boliim igermektedir: (Bilingli Tiiketici). Yedinci {inite bir bolim
icermektedir: (Basit Elektrik Devreler).

Tablo 2. Tiirkiye'deki dordiincii sinif fen bilimleri kitabinin icerigi

UNITE UNITE BASLIGI

(Yer Kabugu ve Diinya’mizin Hareketleri)
BIRINCI UNITE 1-Yer Kabugunun Yapisi
2- Diinya’muizin Hareketleri

(Besinlerimiz)

IKINCI UNITE 1-Besinler ve Ozellikleri
(Kuvvetin Etkileri)
UCUNCU UNITE 1-Kuvvetin Cisimler Uzerindeki Etkileri

2-Miknatislarin Uyguladigi Kuvvet

(Maddenin Ozellikleri)

1-Maddeyi Niteleyen Ozellikler
DORDUNCU UNITE 2-Maddenin Olgiilebilir Ozellikleri
3-Maddenin Halleri

4-Maddenin Is1 Etkisiyle Degisimi
5-Saf Madde ve Karigim

(Aydinlatma ve Ses Teknolojileri)
1-Aydmlatma Teknolojileri
2-Uygun Aydinlatma

BESINCI UNITE 3-Isik Kirliligi
4-Gegmisten Giinlimiize Ses Teknolojileri
5-Ses Kirliligi
. (insan ve Cevre)
ALTINCI UNITE 1-Bilingli Tiiketici
YEDINCI UNITE (Basit Elektrik Devreler)

1- Basit Elektrik Devreler
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5.3. SUUDI ARABISTAN'DA ILKOKUL 3. SINIF FEN BILIMLERI DERS KiTAPLARI

Suudi Arabistan'daki ilkokulun tigiincii sinifi i¢in bilim kitabi, her ¢ocugun kaliteli
ogrenme firsatlarina erisimi agisindan Kralligin vizyonunu (2030) desteklemektedir, boylece
Ogrencinin 6grenme Ve dgretme siirecinde dnemli bir rolii vardir. Kitabin her biri {i¢ iinite iceren
iki bolimden olusan kitap ayrica asagidakilerle karakterize edilen ¢esitli etkinlikler icerir:
Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 dikkate alarak bunlar1 uygulayabilme becerisiiinite
veya boliimiin dogasimi yansitan igerikte anlatimer illiistrasyonlara yer verilmesinin yani sira
tim initelerinde kitabin vurgusu ile bdliimlerde ve degerlendirme ydntemlerinin
cesitlendirilmesi tizerine cesitli dersler verilir (Egitim Bakanligi, 2022). Suudi Arabistan'da

ilkokul ticiincii sinif fen programi 3 kitaptan olugsmaktadir (ilk donem ig¢in bir kitap, ikinci

donem ig¢in bir kitap ve ii¢iincli donem igin bir kitap).

Tablo 3. Suudi Arabistan'daki tiiincii simif fen bilimleri kitabinin i¢erigi

BIRINCI DONEM KiTABI

IKINCi DONEM KIiTABI

UCUNCU DONEM KIiTABI

Birinci Unite (Canlilar)
1-Canlilar1 tanima
2-Canlilar biiylir ve degisir

Ugiincii Unite (Diinya Ve Kaynaklar1)
1-Diinya degisiyor
2-Diinya'nin kaynaklari

Besinci Unite (Madde)
1-Maddelerin gézlemlenmesi
2-Madde degisiklikleri

Ikinci Unite (Ekosistem)
1- Ekosistemdeki canlilar
2- Ekosistemdeki degisiklikler

Dérdiincii Unite (Hava Durumu ve
Iklim)

1-Hava durumu ve

dalgalanmalar1

2-Su Déngiisii ve Tklim

Altinc1 iinite (Is ve
Enerji)
1-Is ve Basit Makineler
2-Enerji Sekilleri

5.4. SUUDI ARABISTAN'DA ILKOKUL 4. SINIF FEN BILIMLERI DERS KiTAPLARI

Tablo 4. Suudi Arabistan'daki dordiincii sinif fen bilimleri kitabunn icerigi

BiRINCi DONEM KiTABI IKINCi DONEM KiTABI UCUNCU DONEM KIiTABI
Birinci Unite Ucgtincii Unite Besinci Unite
(Canlilar) (insan Saglig) (Uzay)
1-Canlilar Alemi 1-Hastaliklar ve 1-Giines Sistemi ve
2-Hayvanlar Alemi enfeksiyonlar Uzay
2-Beslenme ve saglik
Ikinci Unite Dérdiincii Unite Altmeci linite
(Ekosistemler) (Diinya ve kaynaklart) (Madde)
1-Ekosistemleri Kesfetmek 1-Diinya'nin kaynaklar1 1-Maddenin 6lgiilmesi ve
degistirilmesi

Yedinci Unite (Gii¢ ve Enerji)

1-Gilig 2-Enerji
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IKiNCi BOLUM
FEN BIiLIMLERI EGITIMi VE DERS KiTPLARI iLE iLGIiLi YAPILAN
CALISMALAR

Bu calismanin amaci, Tiirkiye ve Suudi Arabistan'daki ii¢lincii ve dordiincii simif fen
bilgisi ders kitaplarin1 farkli kriterler agisindan incelemek ve karsilastirmaktir. Bu temelde,
caligmanin konusuyla ilgili bir dizi ¢aligma gbézden gecirilmis ve bunlar iki bolimde
sunulacaktir:

1. FEN BILIMLERI EGITiMi VE DERS KiTPLARI iLE iLGILi YURT iCINDE

YAPILAN ARASTIRMALAR

Inci ve Yildirim tarafindan 2018 yilinda "Tiirkiye ve Kanada Besinci Smif Fen Bilimleri
Egitim Programlarinin Karsilagtirllmasi1" basliklt bir arastirma gergeklestirilmistir. Bu
arastirmanin amaci, Tiirkiye besinci sinif fen bilimleri 6gretim programi ile Kanada besinci
siif fen bilimleri 6gretim programini egitim felsefesi, genel amaglar, 6grenme alanlari, 6lgme
ve degerlendirme durumlart acisindan karsilastirmaktir. Bu arastirma, {ilkeler arasi
karsilagtirmali egitim analizine odaklanan bir ¢alismadir. Arastirmanin 6rneklemini Tiirkiye
besinci smif fen bilimleri dersi 6gretim programi ile Kanada besinci sinif fen bilimleri dersi
Ogretim programi olusturmaktadir. Arastirmada tarama modeli benimsenmis ve dokiimanlar
analiz edilmistir. Arastirma sonuclari, temel odagin fen alaninda bilgi sahibi bireyler
yetistirmek oldugunu ve bilimsel diisgiinme becerilerinin kazandirilmasinin hedeflendigini
gosterdi. Ogrenme alanlar1 incelendiginde ise Tiirkiye programinda bes, Kanada programinda
ise dort farkli 6grenme alan1 oldugu tespit edildi. Tiirkiye'de kullanilan 6l¢gme ve degerlendirme
aracglar1 incelendiginde, basart odakli bir dlgme ve degerlendirme sistemi ile bireylerin
performanslarini degerlendirmelerine olanak saglayan tekniklerin kullanildig: tespit edilmistir.
Kanada'da ise basar1 diizeylerine dayali bir 6lcme ve degerlendirme sisteminin benimsendigi

tespit edilmistir.

Jumaa tarafindan 2019 yilinda yiiriitiilen bir ¢caligma, Tiirkiye ve Irak'ta okutulan fen
Ogretim Programlarim1 karsilagtirmayr ve egitim kurumlarinda c¢alisan Ogretmenlerin
gorlislerine gore degerlendirmeyi amaglamistir. Bu calismada, problem ¢ézme yaklagimi
kullanilarak Tiirkiye ve Irak'in egitim durumlart ve egitim ozellikleri karsilagtirilmistir.
Arastirmada karma desen kullanilmis, boylece hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir.
Nicel verilerin elde edilmesinde 49 sorudan olusan bir anket formu, nitel verilerin elde
edilmesinde ise besli Likert tipine gdre hazirlanmis "Altinci Sinif Fen Bilimleri Ogretim

Programi Degerlendirme Formu" kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari, Tiirkiye ve Irak'taki
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fen Ogretmenlerinin, Ogretim programinda yapilan diizenlemelere ragmen, programin
hedeflerinin 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamak veya sorunlari ¢6zmek i¢in yeterli olmadigina
inandiklarii géstermektedir. Her iki {ilkede de ders kitabi tek bagina yetersizdir. Tiirkiye'deki
fen 6gretim programinda tespit edilen eksiklik ve hatalarin, caligmalarin yeterince kapsamli ve
dikkatli yapilmamasindan kaynaklanabilecegi sonucuna varilmigtir. Bu ¢alismadan yola
cikarak, Tirkiye'de fen bilimleri 6gretim programlarinda yapilan gelistirme caligmalarina
ragmen var olan eksiklik ve hatalarin, c¢alismalarin yeterince kapsamli ve dikkatli
yapilmamasindan kaynaklanabilece§i sonucuna varilmistir. Devam eden caligmalarin daha
kapsamli ve detayli olmast ve kendini siirekli gelistiren uzmanlar tarafindan yiiriitiilmesi

Onerilmistir.

Hamed'in (2021) ¢alismasi, Tirkiye'de ilkogretimde okutulan fen bilimleri dersi
ogretim programlart ile Urdiin'de ilkdgretimde okutulan fen bilimleri dersi &gretim
programlarin1 program oOgeleri acisindan karsilastirmayr amaglamistir. Bu c¢alismada nitel
arastirma yontemlerinden biri olan fenomenolojik yaklagim kullanilmistir. Veriler, arastirmaci
tarafindan olusturulan 31 sorudan olusan bir gériisme formu ve dokiimanlarin taranmasi yoluyla
elde edilmistir. Bu ¢alisma 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle il¢esinde
ve Urdiin'iin Irbid ilinde toplam 25 okulda (12 ilkokul ve 13 ortaokul) gérev yapan 25 fen
bilimleri 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Calismanin sonuglari, Tiirkiye'de ilkogretim
diizeyinde okutulan fen 6gretim programinda dért, Urdiin'de ilkdgretim diizeyinde okutulan fen
Ogretim programinda ise bes temel alan oldugunu gostermistir. Tiirkiye'deki 6gretim programin
icerigi gerekli hedef seviye ile uyumludur ve Urdiin'de de tamamen uyumludur. Tiirkiye
ogretim programindaki (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siuflar) fen hedeflerinin sayis1 302 iken Urdiin
ogretim programindaki (1,2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siiflar) fen hedeflerinin sayis1 510'dur. Urdiin'de
fen derslerinin ilkokul birinci siniftan itibaren okutulmasina ragmen, fen derslerine ayrilan saat
sayisinin Tiirkiye'ye kiyasla daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Arastirmaci, ¢alismanin
sonuglarina dayanarak, dgrencilerin bilgilerini daha kalic1 hale getirmek icin Urdiin'deki fen
Ogretim programinda hedef sayisinin azaltilmasini Onermistir. Tirkiye'deki fen Ogretim
programinda yaparak ve deneyerek dgrenme benimsenmeli ve 6grenmenin anlamli olmasi
saglanmalidir. Hem Tiirkiye hem de Urdiin'deki fen 6gretim programinda giinliik yasamla ilgili

daha fazla icerige yer verilmelidir.

Goniiltas, 2021 yilinda " Tiirkiye ve Hong-Kong Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programlarmin Karsilastirmali Olarak Incelenmesi" bashikli bir calisma yiiriitmiistiir. Bu

calismanin amaci, Tiirkiye ve Hong Kong'daki fen programlarini inceleyerek nitelik ve nicelik
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acisindan benzerlik ve farkliliklart karsilagtirmaktir. Karsilagtirmali egitim i¢in betimsel bir
yaklagim kullanilmigtir. Bu c¢alisma i¢in gerekli veriler dokiiman analizi ydntemiyle
degerlendirilmistir. Her iki lilkenin fen bilimleri 6gretim programlarinda uygulanan hedefler,
konu alanlari, bilimsel siire¢ becerileri, tinite konular1 ve kazanmimlar ile etkinlikler
tablolastirilarak karsilastirmali olarak incelenmistir. Calismanin sonuglari, Tirkiye'de ayni
konudaki hedef sayisinin Hong Kong'a gore daha diisik oldugunu gostermektedir.
Programlarin hazirlanmasinda kullanilan etkinlikler, hedef sayilari, igerik yaklagimlari, 6lgme
ve degerlendirme yaklasimlari ile konu ve konu basliklarinin diizenlenmesi iki iilkede farkli
olsa da bilimsel siirecin basamaklar1 ve konu alanlart benzerlik gostermektedir. Tiirkiye fen
Ogretim programindaki sarmal yaklasim ve beceri temelli sorularin gelistirilmesi ve evrenin

bedene iliskin anlayisi, Tiirkiye'nin bu alanda avantajli oldugunu géstermektedir.

Karali, Balancioglu ve Aydemir (2021) "Tiirkiye ve Singapur ilkokul fen bilimleri
Ogretim programlarinin karsilagtirilmasi" baslikli ¢alismalarinda, 2018 yilinda uygulamaya
konulan Tiirkiye fen bilimleri 6gretim programi ile fen bilimleri alaninda uluslararasi sinavlarda
ilk siralarda yer alan Singapur'un ilkokul fen bilimleri dgretim programini karsilagtirarak
benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymayi amaglamislardir. Bu ¢alismada dokiiman incelemesi
yontemi kullanilmis ve ilkelerin fen bilimleri 6gretim programlari amag, igerik, degerler,
beceriler, siiregler, 6grenme ve dgretme siiregleri ile 6lgme ve degerlendirme basliklar1 altinda
incelenmistir. Arastirma sonucunda, 6gretim programlarinda amaglar, beceriler ve siirecler ile
6lcme ve degerlendirme yaklasimlari agisindan benzerlikler, degerler ve igerik acisindan ise

farkliliklar oldugu goriilmiistiir.

Colak, Seren, Tut & Kiroglu 2023 yilinda " Tiirkiye Ve Almanya'daki Baz1 Ilkokul
Ogretim Programlarinin Teknoloji Egitimi Baglaminda Karsilastirilmas1" baslikli bir ¢alisma
yapti. Bu aragtirmanin amaci, Alman ve Tirk O6gretim programlarinin 6zel hedeflerini,
kazanimlarini, icerigini, 6gretme ve 6grenme siirecini ve 0lgme degerlendirme unsurlarini
teknoloji baglaminda karsilagtirmaktir. Arastirmada dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirma
verilerinin kaynagi Almanya'da kullanilan hayat bilgisi 6gretim programi ile Tiirkiye'de
kullanilan fen bilimleri 6gretim programi ve sosyal bilgiler 6gretim programidir. Elde edilen
veriler 6zel amaglar, kazanimlar, igerik, 6gretme ve 6grenme siireci ve degerlendirme 6lgme
konular1 kapsaminda betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, iki
iilkenin teknoloji konusunda benzer hedefleri olmasina ragmen uygulama siireclerinin

farklilagtigini gostermistir. Teknoloji ile ilgili 6grenme alanlarindaki kazanimlarin sayis1 benzer

olsa da iceriklerinin farklilastig1 goriilmiistiir. Buna goére, Almanya'da Tiirkiye'ye gore daha
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uygulamali bir 6grenme yaklasiminin benimsenmesine karar verildi ve bu dogrultuda bazi
onerilerde bulunuldu.
2. FEN BILIMLERI EGITIMI VE DERS KiTAPLARI iLE ILGILI YURT

DISINDA YAPILAN ARASTIRMALAR

Khoury (2012) tarafindan vyiiriitiilen bir ¢calisma, Filistin ve Urdiin'de temel egitimin alt
kademesine yonelik genel fen ders kitaplarini fen kiiltiiri standartlar1 15181nda analiz etmeyi
amagclamistir. Dort bilimsel kiiltiir standardinin igerigini analiz etmek i¢in bir igerik analizi araci
kullanilmistir. Calisma evreni, hem Filistin hem de Urdiin'deki ilkdgretim alt kademesine
yonelik genel fen ders kitaplarindan olusmaktadir. Calismanin 6rneklemi ise ¢ok asamali
ornekleme yontemine gore secilmistir. Analiz birimleri rastgele ve asamali olarak secilmistir.
Sonuglart analiz etmek i¢in, kitaplardaki bilimsel kiiltiir standartlarinin maddelerinin
frekanslar1 hesaplanmis ve daha sonra frekanslarin yiizdeleri hesaplanarak eksen yiizdeleri ile
karsilastirlmistir. Calismanin sonuglar, hem Filistin hem de Urdiin fen ders kitaplarmnim
bilimsel kiiltiir standartlarina uymadigini géstermistir. Bu bulgulara dayanarak ¢alisma, 6gretim

programi ve Arastirmacilar Genel Idaresi icin bir dizi tavsiyede bulunmustur.

Bagdadi'nin 2020 yilindaki ¢alismasi, dokuzuncu sinif fen bilimleri ders kitabin1 21.
yiizy1l becerileri agisindan degerlendirmeyi amacglamistir. Bu ¢aligmada icerik analizi yontemi
ile betimsel yaklagim kullanilmistir. Aragtirmanin evrenini Suudi Arabistan'daki dokuzuncu
simif fen bilgisi ders kitabi, 6rneklemini ise on birinci (elektrik) ve on ikinci (miknatislar)
boliimlerdeki altinci {inite olusturmaktadir. Arastirma araci, dokuzuncu siif 6grencileri igin
gerekli olan yirmi birinci yiizyil becerilerinin bir listesinden ve dokuzuncu sinif fen kitabinin
igerigini yirmi birinci yiizyil becerileri 1s18inda analiz etmek i¢in bir formdan olugmaktadir.
Calismanin sonuglari, 21. yilizyil becerilerinin fen kitabindaki toplam tekrar sayisinin (270)
oldugunu gostermistir. Problem ¢6zme becerileri (78) kez tekrarlanmistir (%28,8) Elestirel
diisiinme becerileri (70) kez tekrarlanmistir (%25,92) iletisim becerileri 66 kez tekrarlanmistir
(%24,44) Teknolojik Gelisim becerisi (29) kez (%10,74) Bilgi Gelistirme becerisi (27) kez
tekrarland1 (%10). Calisma, baz1 21. yiizy1l kavramlarinin dahil edilmesini 6nermektedir ve

bunu dogrulamak i¢in daha fazla arastirma yapmak.

Al-Ajlan tarafindan 2022 yilinda gerceklestirilen ¢alismada, Suudi Arabistan’daki fen
Ogretim programina iliskin ulusal standartlar 15181nda ilkdgretim dordiincii sinif fen kitaplariin
iceriginin degerlendirilmesi amaglanmistir. Calismada betimsel ve analitik bir yaklagim
kullanilmis ve veri toplama araci olarak ulusal standartlar 1518inda olusturulan igerik analizi

kartlar1 kullanilmistir. Calismanin 6rneklemi, Suudi Arabistan'da 2020-2021 akademik yil1 i¢in
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dordiincii siniflara yonelik iki fen kitabindan olusmus ve ¢alismanin sonuglari, yasam bilimleri
dalinin kullanilabilirlik diizeyinin (2) tlizerinden (57,0) matematiksel ortalama ile "diistik"
oldugunu, fizik bilimleri dalinin kullanilabilirlik diizeyinin (2) tizerinden (1,0) matematiksel
ortalama ile "orta" oldugunu ve yer ve uzay bilimleri dalinin kullanilabilirlik diizeyinin (2)
tizerinden (33,0) matematiksel ortalama ile "diisik" oldugunu gostermistir. Calisma, en
onemlisi ulusal standartlarin farkli smiflardaki fen kitaplarinin igerigiyle uyumlu hale
getirilmesi ve fen kitaplarinin ulusal standartlar 1s1ginda gelistirilmesi olmak {iizere cesitli

Onerilerde bulunmustur.

Muslim, 2022 yilinda Suudi Arabistan Kralligi'ndaki ortaokul fen bilimleri ders
kitaplarinin igeriginde bilimsel arastirma becerilerine ne 6lgiide yer verildigini tespit etmeyi
amaglayan bir ¢aligma yiriitmiistiir. Bu amaca ulasmak icin betimsel ve analitik yontem
kullanilmis, arastirma evreni ve 6rneklemi Suudi Arabistan Kralligi'ndaki birinci ve ikinci
donem tiim ortaokul fen bilimleri kitaplarindan (6 kitap) olusmustur. Arastirmact bir bilimsel
arastirma becerileri listesi belirlemis, bunu bir icerik analizi aracina doniistiirmiis ve
giivenilirligini ve istikrarini sagladiktan sonra ortaokul ders kitaplarinin icerigini analiz etmek
icin kullanmistir: Birinci, ikinci ve tiglincii siiflar. Sonuglar, bilimsel arastirma becerilerinin
(problem duygusu - arastirma konusunu tanimlama - bilgi kaynaklarni arama - bilgiyi
kategorize etme - arastirma hipotezleri olusturma - hipotezlerin gegerliligini test etme -
arastirma araglarimi kullanma - probleme bir ¢oziim bulma) Arastirma, Suudi Arabistan
Kralligi'ndaki ortaokul fen Ogretim programinin igerigine bilimsel aragtirma becerilerinin

entegre edilmesini onermektedir.

Al-Namlah (2023), Suudi Arabistan ve Umman'daki dokuzuncu smif fen kitaplari
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeyi amaglayan bir ¢alisma yiiriitmiistiir.Bu
calismanin amaci, Suudi Arabistan Kralligi ve Umman Sultanlii'nda dokuzuncu siniflar i¢in
hazirlanan fen bilimleri kitaplar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 tespit etmektir.
Aragtirmaci, bu kitaplarda yer alan konu ve kavramlar1 ortaya ¢ikarmak icin igerik analizi
yontemini kullanmistir. Calismanin 6rneklemini Suudi Arabistan'daki iki dokuzuncu sinif fen
kitab1 (birinci ve ikinci donem) ile Umman'daki iki dokuzuncu sinif fen kitabi (birinci ve ikinci
donem) olusturmustur. Calismada, iki ililkede biyoloji iinitesinde kitaplar arasindaki ortak
kavramlarin yilizdesinin %10, kimya tlinitesinde %4,5, fizik {initesinde %7 ve bilim ve teknoloji
initesinde ve yer bilimleri linitesinde ortak kavramlarin yiizdesinin %0 oldugu, Umman fen
kitaplarinin bu kavramlardan yoksun oldugu bulunmustur. Kimya, fizik ve biyoloji

tinitelerindeki bilimsel kavramlarin oran1 Umman kitaplarinda daha fazlayken, fen, teknoloji ve

39



yer bilimleri {initelerinde Suudi kitaplarinin lehinedir. Calismada ayrica iki tilkedeki kitaplar
arasinda biyoloji iinitesinde %16, kimya iinitesinde %14, fizik {initesinde %23, fen ve teknoloji
initesinde ve yer bilimleri {initesinde %0 oraninda ortak konu oldugu tespit edilmistir. Umman
fen kitaplar1 bu konulardan yoksundu. Kimya, fizik ve biyoloji konulart Umman kitaplarinin,
fen, teknoloji ve yer bilimleri konular1 ise Suudi kitaplarinin lehinedir. Bu agiklamalarin bir
sonucu olarak, bu arastirma Suudi Arabistan'daki fen programlarinin gelistirilmesi i¢in bazi

tavsiyelerde bulunmustur.

Al-Maliki ve Al-Qarni (2023), Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi'nin
(PISA) bilimsel bilgi yeterlilikleri ve problem ¢dzme becerileri alanlarinda ilkogretimin iist
smiflar1 i¢in fen kitaplarinda yer almasi gereken gereklilikleri belirlemeyi ve bunlarin
ilkdgretimin st siniflarinda ne 6l¢iide yer aldigimi ortaya koymayi amaglayan bir ¢alisma
yiirlitmiistiir. Bu amaca ulasmak i¢in icerik analizi yontemine dayali betimsel yontemi
kullanmigtir. Calismanm o6rneklemi, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda ilkdgretimin st
smiflarinda okutulan fen bilimleri kitaplarindan olusmakta olup, kitap sayisi (6)'dir ve
ilkdgretimin {ist smiflarinda okutulan fen bilimleri kitaplarinin, Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi'nin (PISA) bilimsel bilgi ve problem ¢dzme becerileri yeterliliklerine
ne Olglide yer verdigini belirlemek amaciyla analiz edilmesi igin bir kart hazirlanmistir.
Caligma, bilimsel bilgi yetkinlikleri (39 gereklilik) ve problem ¢6zme becerileri (37 gereklilik)
arasinda boliinmiis 76 gereklilik iceriyordu. Bilimsel bilgi yetkinlikleri dogal sistemler,
teknoloji, biyoloji ve ¢evre gibi alanlar1 kapsarken, problem ¢ozme becerileri bilimsel
sorgulama, analiz, degerlendirme ve kanit toplama konularima odaklanmistir. Calisma, fen
bilgisi yetkinlikleri i¢in en yliksek gereksinimin dogadaki cisimleri hareket ettiren faktorleri
tanimlamak oldugunu, en diisiik gereksinimin ise yercekiminin Diinya'daki yasam igin
oneminin farkina varmak oldugunu gostermistir. Problem ¢dzme becerileri alaninda en yiiksek
gereksinim, bilgiyi birbirine baglamak i¢in geligmis arastirma yeteneklerini kullanmak olurken,
en diisiik gereksinim ise 68rencileri yasamdaki riskleri degerlendirmek ve bilimsel problemleri
¢ozmek i¢in yapay zeka uygulamalarini kullanmak {izere egitmek oldu. Genel olarak 1yi bir
kapsayiciliga sahip olmasina ragmen, ¢alisma, kitaplarin 6grencilere uluslararas: sinavlar i¢in
bilgi kaynaklarin1 kullanmalar1 konusunda rehberlik edecek bir gereklilik icermedigini ortaya

koymustur.

Al-Otaibi (2023) yilinda Amerika Birlesik Devletleri ve Suudi Arabistan'daki STEM
egitimini cografi, demografik, sosyal ve ekonomik etkiler ve faktorler agisindan karsilagtirmay1

ve iki iilke arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemeyi amaclayan bir ¢alisma yiirlitmiistiir.
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Aragtirmaci, 1ii¢ asamali betimsel-karsilagtirmali  yontemi kullanmistir: Tanimlama,
Yorumlama, Karsilagtirma, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki STEM egitim politikasinin
amacli bir 6rnegi olarak iki belge secilmistir: 2013 Federal STEM Egitimi Stratejik Plan1 ve
2018 Amerika'nin STEM Egitimi Stratejisi. Calisma, en 6nemlileri asagida siralanan gesitli
bulgular ortaya koymustur: Suudi Arabistan'da STEM egitim sisteminin bulunmamasi. ABD,
ogrencileri 21. ylizy1l kiiresel ekonomisine hazirlamak i¢in STEM egitiminin 6nemli oldugunu
vurgulamistir. Arastirmaci, ¢alismanin sonuglarina dayanarak, STEM egitimi kiiltliriiniin
egitim ve toplum ortamlarinda yayginlastirilmasini, 6gretim programi etkinliklerinin fen,
teknoloji, miithendislik ve matematigi entegre edecek sekilde yeniden tasarlanmasini ve STEM
alaninda O6gretmen yetistirme programlarinin gelistirilmesi i¢in bir calisma yapilmasini

Onermektedir.

Al-Tarawneh ve Doumi (2024) Urdiin ve Bahreyn'de dordiincii sinif fen bilgisi ders
kitaplarinda yer alan bilimsel siiregleri analiz etmeyi amaglayan bir ¢alisma yiiriitmiistir.
Calismanin 6rneklemi Urdiin Hasimi Kralligi ve Bahreyn Kralligi'ndaki dérdiincii sinif fen
bilgisi ders kitaplarindan olusmaktadir. Arastirmacilar iki eksenden olusan bir igerik analizi
aract kullanmislardir: Temel Bilim Siiregleri (8 alanda 31 gosterge) ve Biitiinlestirici Bilim
Siiregleri (5 alanda 18 gosterge). Sonuglar, Urdiin'deki fen ders kitaplarinda bilimsel islemlere
1828, Bahreyn'de ise 2181 kez yer verildigini gostermistir. Sonuglar ayrica, bilimsel siireglerin
dahil edilme siklik ve yiizdelerinin iki iilke arasinda farklilik gdsterdigini ortaya koymustur.
Bahreyn'deki kitaplar 6lgme, ¢ikarim, agiklama ve islemsel tanimlama alanlarinda daha
iyiyken, Urdiin'deki kitaplar gdzlem, tahmin ve zaman ve mekan iligkilerinin kullanim
alanlarinda daha basarilidir. Calisma, fen 6gretim programinin gelistirilmesini ve iletigim,
Olcme, tahmin, sayilarin kullanimi, zaman-mekan iliskileri, hipotez kurma ve degiskenleri

kontrol etme siireglerine odaklanilmasini tavsiye etmektedir.
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UCUNCU BOLUM

TURKIYE VE SUUDi ARABISTAN'DAKI 3 VE 4. SINIF FEN BiLIMLERI DERS
KiTAPLARININ KARSILASTIRMALI OLARAK INCELENMESI

1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci Tiirkiye ve Suudi Arabistan'daki ilkokul 3. ve 4. smf fen
bilimleri ders kitaplariin gesitli 6l¢iitler agisindan incelemek ve karsilastirmaktir. Bu genel
amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaclari sunlardir:

1) Tiirkiye ve Suudi Arabistan'daki fen bilimleri ders kitaplarinin bilimsel siire¢
becerileri acisindan benzerlik ve farkliliklarini belirlemek,

2) Tiirkiye ve Suudi Arabistan'daki fen bilimleri ders kitaplarinin 21.yy. becerileri
agisindan benzerlik ve farkliliklarini belirlemek,

3) Tirkiye ve Suudi Arabistan'daki fen bilimleri ders kitaplarinin arastirma

/sorgulama becerileri baglaminda benzerlik ve farkliliklarini belirlemektir.

2. ARASTIRMANIN ONEMI

Fen egitimi, 21. Yiizyilin zorluklariyla basa ¢ikabilmek i¢in gereken bilgi ve becerilerin
olusturulmasinda en 6nemli dayanaklardan biridir. Fen ders kitaplari, 6grencilerin etkilesime
girdigi birincil bilgi ve etkinlik kaynagi oldugu i¢in bu konuda ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir.
Fen egitiminin temel amac1 6grencilerin ezberlemelerine yardimec1 olmak degil, onlara nasil
ogreneceklerini 6gretmek, diisiinme becerilerini gelistirmek ve sorgulayan, merakli bireyler
yetistirmektir (linda, 2005). Giinlimiiz diinyast teknolojinin gelismesiyle birlikte bir¢ok
karmagik sorunla kars1 karstyadir ve bu sorunlart ¢ézmek icin tiim giinliik sorunlar1 ¢6zmeye
yardimci olacak becerilerin 6grenilmesi gerekmektedir ve fen dgretim programi bu becerilerin
kazanilmasina yardimc1 olan en 6nemli 6gretim programlarindan biri olarak kabul edilmektedir.
Cocuklarin giinliik hayatta karsilastiklar1 her olay, ¢evrelerindeki diinyayr yorumlamalarinda
ve bilimsel fikirler edinmelerinde etkilidir. Bu nedenle bir ¢ocuga ne kadar erken yasta modern
becerilere odaklanan bir bilim dgretilirse, ¢evresinde olup bitenleri o kadar iyi analiz edebilir,

algilayabilir ve yorumlayabilir.

[Ikdgretim asamasinin 6nemi, 6grencilerin bilissel gelisiminin gercek baslangici ve
onlar1 hayatlarinin sonraki agamalarina hazirlamanim temeli olmasindan kaynaklanmaktadir.
Fen ders kitaplari, 6grencilerin etkilesime girdigi birincil bilgi ve etkinlik kaynag1 ve bu beceri
ve bilgilerin 6grencilere aktarildigr birincil araglar oldugu icin fen egitiminde 6nemli bir rol

oynar. Bu nedenle, bu kitaplarin iceriginin bilimsel siire¢ becerileri, aragtirma ve sorgulama
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becerileri gibi yirmi birinci ylizyll 0grenme becerilerini icermesi ve Ogrenci merkezli
yaklasimlarla (proje temelli 6grenme, argliman temelli 6grenme, problem temelli 6grenme ve
sorgulama temelli 6grenme gibi) uygunlugu agisindan analiz edilmesi, fen egitiminin kalitesini
degerlendirmek ve mevcut 6gretim programlarinin giiclii ve zayif yonlerini belirlemek i¢in
gereklidir. Ancak, farkli iilkelerdeki Ogretim programlarint bu becerileri gelistirmedeki
etkililikleri agisindan karsilastiran caligmalar bulunmamaktadir. Bu aragtirma, Tiirkiye ve Suudi
Arabistan'daki 3. ve 4. sinif fen ders kitaplarinin 21.ytlizyil becerileri, bilimsel siire¢ becerileri
ve arastirma sorgulama becerilerinin incelenmesi ve farkliliklari ve benzerliklerini
karsilagtirmay1 amaglamaktadir. Bu baglamda, iki farkli iilkede, Tiirkiye ve Suudi Arabistan'da
ilkokul tgilincii ve dordiincii siniflarda uygulanan fen programlarinin incelenmesi 6nem
kazanmaktadir. Calismanin 6nemi, asagidaki hususlara katkida bulunabilecek olmasindan

kaynaklanmaktadir:

. Calisma, her iki iilkedeki ilkokul 3. ve 4. siniflar i¢in fen programlarinda 21.
yiizyil 6grenme becerilerinin mevcudiyetini degerlendirmektedir.

. Bu c¢alisma, farkli kademeler i¢in fen 6gretim programlarini ele alan diger
calismalar i¢in bir baslangic noktasi olabilir.

. Bu c¢alisma, karsilastirmali calismalara iligkin egitim literatiiriniin
zenginlestirilmesinin yan1 sira, sunulan konulara gore igerik analizine iliskin egitim
literatiirliniin zenginlestirilmesine de katki saglayabilir.

. Bu c¢alisma, farkli iilkelerden fen egitimi arastirmacilari arasinda fikir ve
deneyim aligverisi i¢in bir firsat saglayarak uluslararasi isbirligini tesvik edebilir.

. Fen ders kitaplarinda yer alan degerleri analiz ederek, arastirmacilarin farkl
tilkelerin degerlerini analiz ederek farkl kiiltiirleri daha iyi anlamalarina yardimei olabilir.

. Bu ¢aligmanin sonuglari, her iki {ilkedeki fen dgretim programinin 21. ylizyil
icin gerekli 6grenme becerilerini icermesi agisindan bazi giiglii ve zayif yonlerini vurgulayarak
fen Ogretim programinin gelistirilmesine katkida bulunabilir; bu da Tirkiye ve Suudi
Arabistan'daki fen Ogretim programi planlayicilarinin fen egitimi programlarinin  giiclii
yonlerini gelistirmelerine ve zayif yonlerini ele almalarina yardimei olabilir.

. Bu arastirma, fen kitaplarindaki zayif yonlerin tespit edilmesi, 6gretmenlerin bu
eksiklikleri giderecek ve oOgrencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirecek ek ogrenme
etkinlikleri tasarlamalarina yardimer olacagindan, etkili 6grenme etkinliklerinin saglanmasina

katkida bulunabilir.
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3. ARASTIRMA PROBLEMI VE ALT PROBLEMLER

Bilim ve teknolojideki hizli ilerlemeler 1s18inda, 21. yiizyilda egitim sistemleri,
Ogrencilerin degisen ihtiyaglarini karsilama ve hizli teknolojik ve bilimsel gelismelere uyum
saglama konusunda biiyiik zorluklarla kars1 karsiyadir. Ogretim programlari giincelleyerek ve
gelistirerek bu degisikliklere ayak uydurmak ve gelecegin gereksinimlerine hazir olmalarin
saglamak icin 6grencilere 21. ylizy1l i¢in gerekli becerileri 6gretmek gerekli hale gelmistir.
[Ikogretim diizeyinde fen bilimleri, 6grencilere gerekli bilgi ve becerileri kazandirarak onlari
bu zorluklarin {istesinden gelmeye hazirlamada ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir. Fen egitimi,
bu becerileri gelistirmenin temel dayanaklarindan biridir ve elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
yaraticilik ve bilimsel arastirmayi gelistirmede ¢ok onemli bir rol oynamaktadir. Yirmi birinci
yiizyilda ihtiya¢ duyulan 6grenme becerilerinin 6nemi, 6grencinin egitim siirecinin merkezinde
yer almasini saglayan yapilandirilmis bir ¢erceve sunarak onlara tam bir giiven ve yirmi birinci
yiizyilda liderlik ve yenilik yapma ve calisma hayatina etkin bir sekilde katilma becerisi
kazandirmakta yatmaktadir (Shalaby, 2014).

Ders kitaplari ve egitim programlari, egitim felsefelerine, egitim hedeflerine ve
benimsenen 6gretim programlarina bagli olarak tilkeden iilkeye farklilik gostermektedir. Bu
nedenle, 21. yiizyildaki hizli degisimlerin gerekliliklerini karsiladiklarindan emin olmak i¢in
farkli iilkelerdeki egitim programlarini analiz etmek ve karsilagtirmak gerekli hale gelmistir.
Tiirkiye ve Suudi Arabistan arasindaki kiiltiirel ve egitimsel farkliliklar g6z 6ntine alindiginda,
aragtirmaci her iki iilkedeki {iglincli ve dordiincii sinif fen egitimi programlarini karsilagtirmak
istemistir. Ulkeler arasindaki karsilastirmali calismalar 6nemli bir yere sahiptir, ¢iinkii farkl
ilkelerdeki farkli egitim uygulamalarinin farkli deneyimler ve sonuglar igerdigi
diisiiniildiiglinde, karsilastirmali caligsmalar tilkelerin birbirlerinden faydalanabilecekleri 6nemli
bir veri tabani olusturabilir (Abu Maghli, 2013). Ulkeler egitimi, sistemlerini ve unsurlarini
reforme etme ve gelistirme konusunda istekli olmuslardir ve reform ve gelistirmeden biiyiik
pay alan en 6nemli unsurlardan biri de egitim programlaridir; bu programlar, 6grencilerin ve
toplumun gelisim ve ilerlemeye yonelik ihtiyaglariyla tutarli ve uluslararasi standart sartname

ve standartlarla uyumlu hale getirilmek tizere gézden gecirilmistir (Al-Ghannam, 2000).

Fen programlarindaki bu gelisim ve reformu basarmak icin ilkeler, ders kitab1
gelistirmeye yonelik uluslararasi standartlara gére modern hedefler belirleyerek birgok ¢aba
sarf etmiglerdir; bu standartlar fen 6gretiminin egitim siirecinde kalite giivencesinin temel

dayanaklarindan biri olarak kabul edilmektedir (Al-Tantawi, 2005). TIMSS smavlari,
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ogrencilerin fen ve matematik alanlarindaki performans diizeyini uluslararas1 diizeyde yansitan
onemli bir gostergedir. Al-Salami Al-Asri ve Al-Amri'nin (2022) c¢alismasi, bu sinavlarin
sonuglarmin Tiirkiye ve Suudi Arabistan da dahil olmak iizere farkli iilkelerdeki 6grencilerin
performanslar1 arasinda onemli farkliliklar gosterdigini ortaya koymustur. Suudi Arabistanli
ogrencilerin Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast (TIMSS) testindeki
sonuglari, Suudi Arabistanli 6grencilerin TIMSS testindeki performans diizeyinin ortalama
performansa kiyasla diisik ve zayif oldugunu ve Suudi Arabistan'n Ogrencilerin fen
bilimlerindeki ortalama performansi agisindan (58) iilke arasinda (53.) sirada yer aldigini ve
ogrencilerin ortalama performansinin 402 puana ulagtigin1 ve bu sonucun 500 puanlik TIMSS

ortalamasinin altinda oldugunu gostermistir.

Tiirkiye'de ise tiim TIMSS uygulamalarinda ortalama basari puanlarmin katilimci
iilkelerin ortalama puanlarindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir (Sarier, 2020). Her iki tilkede
de fen 6gretim programini iyilestirmek igin gosterilen gabalara ragmen, 6grencilerin TIMSS
simavlarindaki akademik performanslarinda bir esitsizlik olmasi, bu iilkelerde kullanilan fen
ders kitaplarinin etkinligi ve 6grencilerin ihtiyaglarini karsilama ve temel bilimsel becerilerini
gelistirme yetenekleri hakkinda soru isaretleri dogurmaktadir, bu nedenle 6gretim programin

periyodik olarak analiz edilmesi gerekmektedir.

Calismanin ana problemi Tiirkiye ve Suudi Arabistan'da ilkokul iigiincli ve dordiincii
smiflarda okutulan fen bilimleri ders kitaplarinda 21. yiizyil becerilerine, aragtirma ve
sorgulama becerilerine ve bilimsel siire¢ becerilerine ne diizeyde yer verildigini ortaya

koymaktir.
Bu arastirmanin alt problemleri ise su sekilde ifade edilebilir:

1. Tiirkiye ve Suudi Arabistan'daki fen ders kitaplari arasinda bilimsel siireg

becerileri acisindan benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

2. Tiirkiye ve Suudi Arabistan'daki fen ders kitaplar1 arasinda 21. ytlizyil becerileri

acgisindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

3. Arastirma/sorgulama becerileri agisindan Tiirkiye ve Suudi Arabistan'daki fen

ders kitaplar1 arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

4. ARASTIRMANIN KAPSAM VE SINIRLILIKLARI
1- Calisma, Tiirkiye ve Suudi Arabistan'da ilkokul iigiincii ve dordiincli siniflarda

okutulan fen bilgisi ders kitaplari ile sinirhdir.

45



2- Calisma, Suudi Arabistan'daki {i¢iincii ve dordiincii sinif fen bilgisi kitaplarinin
birinci, ikinci ve tiglincii boliimlerinin igerikleri ile Tirkiye'deki iiglincii ve

dordiincii sinif fen bilgisi kitaplarinin igeriklerinin incelenmesi ile sinirhidir.

5. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu arastirma nitel aragtirma yontemine gore tasarlanmistir. Nitel arastirma, verilerin
toplanmasi, sunulmasi, diizenlenmesi, analiz edilmesi ve sonuglarin yorumlanmasinda sozciik,
resim ve sembolik ifadelerle nicel olmayan betimsel yontemlerin kullanilmasi yoluyla olgu ve
olaylarin tiim boyutlariyla incelenmesine, dogal kosullar1 i¢inde derinlemesine anlasilmasina
ve yorumlanmasina odaklanan egitim ve psikoloji alanindaki en 6nemli arastirmadir, bu
arastirma tiirli, saymak veya O0lgmek yerine seylerin anlamlarina, kavramlarina, tanimlarina,
ozelliklerine, karakteristiklerine, sembollerine ve tanimlarina atifta bulunur. Belirli bir olgunun
ne siklikta meydana geldiginden ziyade nasil ve neden meydana geldigine cevap verir (Elsayed,
2021). Al-Qahtani (2017) nitel arastirmayi, bir olguyu kendi dogal baglaminda ve alaninda
inceleyen, analiz eden ve yorumlayan, goriisme gozlem ve dokiimantasyon gibi nitel, nicel
olmayan araclar kullanan bir arastirma tiirli olarak tanimlamaktadir. Nitel aragtirma, goriisme,
gozlem ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda kapsamli ve gercekei bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir

stirecin izlendigi aragtirmadir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi kullanilmistir.
Dokiiman analizi kitaplar, gazete makaleleri, dergi makaleleri, akademik dergiler ve sirket
raporlari gibi farkli belge tiirlerinin analiz edilmesinden olusur. Metin i¢eren herhangi bir belge
nitel analiz i¢in potansiyel bir kaynaktir (Patton, 2015). Dokiiman analizi, basili ve elektronik
dokiimanlarin incelenmesi ya da degerlendirilmesidir. Nitel arastirmadaki diger analitik
yontemlerde oldugu gibi, anlami ortaya ¢ikarmak, anlayis kazanmak ve bilgi gelistirmek igin
verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirir (Bowen, 2009). Kitap gibi dokiimanlarin
analizi, verilerin tutarliligi nedeniyle avantajlidir. Arastirmacilar goriismeler ya da gozlemler
sirasinda katilimeilart etkileyebilir. Ancak, dnceden var olan metinleri kullanarak belgeleri
analiz ettiklerinde veriler etkilenmez. Ayrica, belgeleri analiz etmek, arastirmacilarin
toplanmasi1 6nemli 6l¢iide zaman ve ¢aba gerektirecek verilere erismesini saglar (Merriam &

Tisdell, 2016). Bu arastirma kapsaminda ders kitaplar1 dokiiman analizine tabi tutulmustur.

5.1. VERI TOPLAMA ARACLARI
Ders kitabi, egitim sisteminin O6nemli bir bileseni ve egitim siirecinde Oonemli bir

temeldir. Clinkii ¢ocugun egitilmesinde ve yetistirilmesinde ve ona sosyal kimliginin
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ozelliklerini kazandirmada onemli bir role sahiptir (Esaad & Leila, 2024). Bu calismada,
Tiirkiye ve Suudi Arabistan'daki tiglincii ve dordiincii sinif fen bilgisi ders kitaplarini analiz
etmek i¢in nitel bir arastirma yaklasimi kullanilmistir. Arastirmanin dogasi geregi veri toplama
araci olarak dokiiman analizi secilmistir, ¢linkii ¢alisma ana bilgi kaynagi olarak ders
kitaplarin icerigine odaklanmaktadir. Calismanin hedeflerine ulasmak i¢in bilimsel siire¢
becerilerini, 21. yiizy1l becerilerini Ve sorgulama becerilerini yansitan kapsamli bir kriter listesi
gelistirilmistir. Bu kriterler, cagdas pedagojik ve biligsel hedefleri yansitacak ve ders
kitaplarindaki egitim igeriginin kapsamli ve dogru bir sekilde analiz edilmesine katkida

bulunacak sekilde dikkatlice tasarlanmaistir.

5.2. ARASTIRMANIN EVRENI VE ORNEKLEMIi

Bu arastirmada, dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Arastirmanin dokiimanlari
olarak ilkokul fen bilimleri ders kitaplar1 kullanilmistir. Amagh 6rnekleme tiirlerinden 6l¢iit
ornekleme yontemi arastirmada kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme bir durumun, arastirmacinin
derinlemesine inceleme icin belirli 6rnek olay tiirleri belirlemek istediginde kullanilir (Neuman,
2007; 322). Olgiit 6rnekleme, dnceden tanimlanmis bir dizi lgiitii karsilayan durumlarin
incelenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Calisma evreni sekiz fen bilimleri ders kitabindan
olugsmaktadir. Bunlar, Tirkiye'de 2018 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan onaylanan
ticiincii ve dordiincii sinifi¢in birer fen bilimleri ders kitabi, Suudi Arabistan'da ise 2022 yilinda
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan onaylanan ti¢lincii ve dordiincii siniflar igin iger fen kitabi

(birinci-ikinci-iigtincii donem) olmak tizere toplam alt1 ders kitabidir.

5.3. VERI ANALIZ YONTEMI

Bu arastirmada verileri analiz etmek i¢in dokiiman analizi kullanilmistir Dokiiman
analizi, nitel arastirmada kullanilan diger yontemler gibi, arastirilacak konuyla ilgili bilgileri
analiz etmeyi, yorumlamay ve ilgili konu hakkinda bir anlayis olusturmay1 amaglar (Corbin
& Strauss, 2008). Bu anlamda dokiiman analizi, basil1 veya elektronik materyallerin igeriginin
detayli ve sistematik bir sekilde incelenmesini saglayan nitel bir arastirma yontemidir. Belgeler,
arastirmacinin arastirma sorusuna yanit bulmasina, konuyu derinlemesine anlamasia ve
kesfetmesine ve igerigini analiz ederek anlayisini gelistirmesine yardimei olur. Verilerin analizi

belge se¢imi ve belgeye erisim ile baglar (Keral, 2020).

Veri analizi siireci, egitim standartlarinin yani sira Tiirkiye ve Suudi Arabistan'da
benimsenen egitim ¢ergevelerine iliskin kapsamli bir literatlir taramasini igeren kesif
asamasiyla baglamistir. Bu bilgiler, ders kitab1 icerigindeki beceri ve standartlarin varligin

belirlemeye yonelik bir dokiiman analiz araci gelistirmek i¢in kullanilmistir. Analiz aract
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gelistirildikten sonra, her iki iilkedeki {i¢iincli ve dordiincti simif fen bilgisi ders kitaplarina
uygulanmistir. Ders kitaplarinda bulunan metinler, resimler, etkinlikler ve sorular tasarlanan

analiz araci kullanilarak analiz edilmistir.

6. ARASTIRMANIN BULGULARI

Bu arastirmada veri analizi siirecinde kullanmak iizere gelistirilen kriterler listesi
bilimsel siire¢ becerilerini, 21. yiizyil becerilerini ve sorgulama becerilerini kapsamaktadir. Bu
kriterler, cagdas pedagojik ve biligsel hedefleri yansitacak ve ders kitaplarindaki egitim
igceriginin kapsamli ve dogru bir sekilde analiz edilmesine katkida bulunacak sekilde dikkatlice

tasarlanmistir. Tablo 5'te kriterler listesi yer almaktadir.

Tablo 5. Ders kitaplarin karsilastrmada kullanmlan kriterler listesi
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Beceriler

Ogrenme Ve

Elestirel Diisiinme

Yenilikeilik Takim Caligmast
Becerileri
Bilgi Okuryazarligi
21. Yiizyll Dijital
Becerileri Okuryazarhk Medya Okuryazarlig

Bilgi Teknolojileri Okuryazarlig

Yasam Becerileri

Analitik Diigiinme

Yaratict Diigiinme

Problem C6zme

Takim Caligmasi

Temel Bilimsel
Siirec Becerilei

Bilimsel
Siirec
Becerileri

Gozlem

Karsilastirma

Siniflama

Olgme

Cikarim Yapma

Sayilar1 Kullanma

Tahmin Etme

Iletisim (Sunma)

Veri Kaydetme

Verileri Yorumlama

Biitiinlesik Degiskenler Tanimlama Ve Kontrol Etme
Bilims_el S_iireg: Prosediirel Tanimlar
Becerileri Hipotez Kurma
Deney Yapma
Soru Sorma

Bilgi Toplama (Arastirma Yapma)

Arastirma /

Kanit Toplama

Sorgulama

Becerileri

Neden-Sonug liskisi Kurma

Yazili1 Ve Sozli Anlatim

6.1. 21. YY. (YASAM) BECERILERINE iLISKIN BULGULAR

6.1.1. Takim ¢alismasi

Suudi Ugiincii Sumif Fen Bilimleri Kitabimn (Birinci Dénem) Ikinci Unitesi (Ekosistem)
Arkadaslarim ve ben, her birimizin hazirladig1 besin zincirlerini kullanarak, her canliy1r bu

zincirlerdeki 6gle yemegine baglayan oklar ¢izerek bir resim tizerinde isbirligi yapiyoruz (S.81)

Arkadagimdan parmagimi soguk suda tutabilecegim zamani benim i¢in hesaplamasini rica

ediyorum (S.91)
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__Sekil 2.Takim Calismast Becerileri

A

¢ ﬂf»' -

Tiirkce Ugiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimn Ikinci Unitesi (Bes Duyumuz)
Arkadaslarinizla tartiginiz(S.30)

Tat ve koku alma arasinda nasil bir iliski olabilir? Arkadaslarimizla tartisalim (S.35)

Suudi Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimin (Birinci Donem) Ikinci Unitesi (Ekosistem)

Bir arkadasinizdan tepsiye bir kap yerlestirmesini ve kabin i¢ine 120 ml su dokmesini isteyin

(S.104)

Dort 6grenciden olusan bir grupla ¢alisin (S.109)

Tiirk¢e Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin Ikinci Unitesi ( Besinlerimiz)

Ddorder kisilik gruplar olusturalim. Grup arkadaslar1 arasinda malzeme temini, gorev dagilimi
gibi (S.40)

Arastirma sonucunda edindigimiz bilgileri arkadaglarimizla paylasalim. Bu konu hakkindaki

goriislerimizi arkadaslarimizla tartigalim (S.43)

Besin israfin1 6nlemek i¢in neler yapilabilecegi konusunda arkadaslarinizla fikir aligverisinde

bulunup tartisalim. (S.46)

Her iki iilkeye ait kitaplar incelendiginde 6grencilerin takim calismasi yapmalarina
olanak saglayan ifadelerin yer aldigi kimi zaman da akran Ogrenmesini destekleyecek

gorsellerinde sunuldugu dikkat cekmektedir.

6.1.2. Elestirel diisiinme
Suudi Ugiincii Sumif Fen Bilimleri Kitabimn (Ugiincii Donem) Altinct Unitesi (Is Ve Enerji)
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Elektrik devresine neden bir anahtar yerlestirilir? (S.118)
( d) yerine bir zil koydugumuzda ne olur? (S.119)

Sekil 3. Elestirel Diisiinme Becerileri

Tiirk¢e Uciincii Simif Fen Bilimleri Kitabinin Altinct Unitesi (Canlilar Diinyasina Yolculuk)
Bizler hangi faaliyetlerimizle okulumuzun temiz kalmasini saglayabiliriz? (S.123)

Yasadigimiz ¢evreyi temiz tutmak i¢in baska neler yapabiliriz? (S.126)

Suudi Dérdiincii Simif Fen Bilimleri Kitabimn (Birinci Donem) Birinci Unitesi (Canlilar)
Resimdeki tiim aygigegi bitkileri neden ayn1 yone bakar? (S.32)
Neden c¢esitli canlilar ¢esitli organlara ihtiya¢ duyar? (S.33)

Sekil 4. Elestirel Diisiinme Becerileri

Tiirk¢e Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimin Birinci Unitesi (Yer Kabugu Ve Diinya 'mizin

Hareketleri)

51



Mamutlar gilinlimiizde yasamamaktadir. Peki, bizler mamutlar gibi canlilarin ge¢miste
yasadiklarindan nasil haberdar olmus olabiliriz? Bu canlilarin viicut sekilleri ve yasayislari
hakkinda bilgiler nasil edinilmistir? Mamut fosillerinin bulunmasi ile bu durumu nasil

iligkilendirirsiniz? (S.17)

Acaba fosiller nasil meydana gelir? Bu soruyu asagidaki gorseli inceleyerek cevaplayalim
(S.18)

Sekil 5. Elestirel Diisiinme Becerileri

Fosil olusumu

Kitaplar incelendiginde cocuklarin elestirel diisiinme becerisi kazanmalarina katki

getirecek etkinliklerin her iki iilke kitabinda da yer aldig1 goriilmektedir.

6.1.3. Dijital okur-yazarhk
Suudi Ugiincii Sumif Fen Bilimleri Kitabimn (Birinci Dénem) Ikinci Unitesi (Ekosistem)
Bitkilerle beslenen hayvanlarin fotograflarini toplayin(S.81)

Bolgenizde yasayan hayvanlar hakkinda bilgi almak icin interneti veya bilimsel bir dergiyi
kullanin(S.81)

Tiirk¢e Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimin Beginci Unitesi  (Aydinlatma Ve Ses

Teknolojileri )

Uygun aydinlatmanin ne demek oldugunu, nasil yapilmasi gerektigini, 1518in yanlis
kullaniminin sagligimiza olumsuz etkilerini internetten ve c¢esitli kaynaklardan arastiralim.
(S.146)

Isik kirliligini azaltmak i¢in yapilmasi gerekenleri gazete, kitap, dergi ve internet gibi

kaynaklardan aragtiralim. (s.153)
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Suudi Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimin (Birinci Dénem) Birinci Unitesi (Canlilar)

Internette ve dergilerde Hayvan resimleri arayin.(S.65)

Tiirk¢e Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin Birinci Unitesi ( Yer Kabugu Ve Diinya 'mizin

Hareketleri)

Kayaglarin sanayide ham madde olarak kullanimi hakkinda internet ve ¢esitli kaynaklardan

arastirma yapalim(S.15)

Ders kitaplar1 incelendiginde her iki iilkede de 6grencilerin dijital okur-yazarliklarini
desteklemek icin farkli kaynaklara yonlendirerek arastirma yapmalar1 konusunda sik¢a

gorevlendirmeler yapildigi dikkat cekmektedir.

6. 1. 4. Yaratici diisiinme
Suudi Ugiincii Stmif Fen Bilimleri Kitabimn (Ugiincii Dénem) Altinct Unitesi (Is Ve Enerji)

Gormenin nasil gergeklestigini gdstermek i¢in bir model tasarlayi (S.125)

Bir isi halledebilecegimiz glinliik gérevlerden birinin resmini ¢izin (S.75)

Tiirk¢e Ugiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimin Altinci Unitesi (Canlilar Diinyasina Yolculuk)

Mukavva kartonundan, boyalardan, farkli malzemelerden (rulo, kutu, pet sise, kumas, yumurta

kaplar1 vb.) hayalimizdeki yapay ¢evreyi arka sayfada verilen bosluga ¢izelim(S.131-132)

Suudi Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimn (ITkinci Dénem) Uciincii Unitesi (Insan Saghgi )

Hastaliklar1 6nlemenin yollarin1 gésteren bir poster tasarlayin (S.32)

Tiirk¢e Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimin Beginci Unitesi  (Aydinlatma Ve Ses
Teknolojileri)

Simdi de gelecekte kullanilabilecek aydinlatma araglarinin neler olabilecegini diistinelim. Nasil
bir aydinlatma aracinin tasarlanmasi gerektigi ile ilgili diislincelerimizi “Tasarimim” isimli

boliime yazalim ve hayalimizdeki aydinlatma aracini ¢izerek anlatalim (S.143)
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Her iki iilkeye ait ders kitaplar1 incelendiginde Ogrencileri yaratici diislinmeye sevk
edecek etkinliklerin yer aldigi, bu etkinlikler sayesinde c¢ocuklarin yaraticiliklarinin

desteklendigi sdylenebilir.

6. 1. 5. Problem ¢ozme
Suudi Uciincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin (Birinci Dénem) Ikinci Unitesi (Ekosistem)

Insanlar kirlilikten nasil etkilenir (S.111)
Insanlar cevrelerini nasil koruyabilir? (S.112)

Cevreyi korumak i¢in daha az kullanabileceginiz baz1 seylerden bahsedin(S.113)

Tiirkge Ugiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin Yedinci Unitesi (Elektrikli Araclar)

Asagidaki bos birakilan yere pil atiklarinin ¢evreye verecegi zararlari ve bu konuda yapilmasi

gerekenleri anlatan bir afig yapalim (S.152)

Pil atiklar1 ¢evreyi neden kirletir? Bu kirliligi dnlemek i¢in neler yapmaliy1z? (S.158)

Tiirk¢e Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimin Beginci Unitesi  (Aydinlatma Ve Ses
Teknolojileri )

Isik kirliligini insanlara anlatmaya yonelik baska neler yapilabilir? Bu konu hakkindaki ¢6ziim

Onerileriniz nelerdir? (s.153)

Tiirk¢e Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin Ikinci Unitesi ( Besinlerimiz)

Bu ilging ve sira dis1 tasarimlarin hangi problemlerin ¢éziimiine yonelik yapildigini bulmaya

calisalim (S.51)
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Suudi Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimin  (Ikinci Donem) Dérdiincii Unitesi (Diinya'nin

Kaynaklarinin)
Sekli okuyun: Su yer yiizeyinden toprak altina nasil ulasir ?(S.77)

Sekil 7. Problem ¢ozme Becerileri

A higad saall 3355
Crad 3REN g SILES 2N
oas Eh.mﬁuﬁ pnall
TR gt alaad! (135
Insanlara igme suyu nasil saglantyor? (S.78)
Suyun korunmasina nasil yardimci olabiliriz ?(S.79)

Tiirkiye ve Suudi Arabistan’a ait ders kitaplart incelendiginde &grencileri problem
¢bzme becerisini ise kosacak bigimde etkinliklerin tasarlandigi, kimi zaman da ¢6ziimii sunulan
bir durumun hangi probleme ait oldugunu buldurarak beceriyi farkli bicimde destekledigi
gorilmiistiir.

6.1.6. Analitik diisiinme
Suudi Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimin (Birinci Donem) Ikinci Unitesi (Ekosistem)
Bir ¢olde bir bitkinin tohumunu ektiniz ama biiyiimedigni varsayalim. Bunun nedeni nedir?

(S.105)
Suudi Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimin (Ikinci Dénem) Begsinci Unitesi (Uzay )
Diinya'nin ekseninin egikligi dort mevsime nasil neden olur? (s.95)

Sekil 8. Analitik diisiinme Becerileri
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Tiirk¢e Dérdiincii Stmif Fen Bilimleri Kitabinin Ugiincii Unitesi ( Kuvvetin Etkileri)

Cocuk kaykay siirerken abisi, kaykaya hareketi yoniinde kuvvet uyguluyor. Peki, bu kuvvetin

etkisi nasildir? (S.65)

Sekil 9. Analitik diisiinme Becerileri

Kaykayin stirtilmesi

Her iki iilkeye ait ders kitaplar incelendiginde 6grencileri analitik diisinmeye sevk
edecek etkinliklerin yer aldig1, bu etkinlikler sayesinde ¢ocuklarin farkli perspektiflerden

olaylar1 degerlendirerek bakis acilar1 kazanmalarinin desteklendigi soylenebilir.

6.1.7. Girisimcilik
Tiirk¢e Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin Dordiincii Unitesi (Maddenin Ozellikleri)
Karigimlarin ayrilmasinin iilke ekonomisine katkisi ve kaynaklarin etkili kullanima ile ilgili bir
proje hazirlayalim. Uretimini yaptigimz {iriinle ilgili bir rapor hazirlayrp bu raporu

ogretmenimize teslim edelim. (S.127)

Tiirk¢e Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin Altinci Unitesi (Insan Ve Cevre)

Uriiniin (maket/model/alet) tamamlandiktan sonra bilim senliginde sergilenebilmesi igin yapim

asamalarinin anlatildig1 bir rapor yazmaliyiz. (S.184)

Girisimcilik becerisine Suudi Arabistan fen bilimleri ders kitaplarinda yer verilmedigi
ancak Turkiye’deki fen bilimleri ders kitaplarinda yer verildigi dikkat ¢ekmistir. Fen bilimleri
ve bilimsel bilgi edinme siireci uygulama ve teknolojik iiriin tiretmeyle bu ise girisimcilik
yeterliligi ile hayata deger katma ve maddi kiiltiiriin gelisimine ve ekonomik yagsama hizmet

etmesine katki saglayacagi soylenebilir.
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6.2. SORGULAMA BECERILERINE ILiISKIN BULGULAR
6.2.1. Bilgi toplama (arastirma yapma)

Suudi Uciincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimn  (Ikinci Dénem) Uciincii Unitesi  (Diinya Ve
Kaynaklari)

Son yillarda meydana gelen en biiyiik bes depremi arayin(S.18)

Dogal bir felaket ve nerede oldugu hakkinda arastirma yapin ve bilgi toplayin Ve zamani, ortaya
¢ikis nedeni ve Diinya yiizeyinin parametrelerinde bir degisiklige neden oldu mu Ve insani,

diger canlilar1 ve o bolgedeki binalar1 nasil etkiledi (S.29)

Suudi Ugiincii Stmf Fen Bilimleri Kitabimn (Ugiincii Donem) Altinct Unitesi (Is Ve Enerji)

Viicudumu giinesten nasil koruyacagimi ve yazin beyaz kiyafetler giymenin 6énemini arastirin

ve ardindan her biri hakkinda yazin(S.113)

Tiirk¢e Uciincii Simif Fen Bilimleri Kitabinin Altinct Unitesi (Canlilar Diinyasina Yolculuk)
Saglikli bir dogal ¢evre igin neler yapilmasi gerektigini aragtiralim(S.132)

Tiirkiye ve Suudi Arabistan’a ait ders kitaplar1 incelendiginde bilgi toplama (arastirma
yapma) alt basligi kapsaminda sorgulama becerilerinin kullanimina yonelten etkinliklere sik¢a
rastlandig1 dikkat c¢ekmistir. Boylelikle her iki iilkenin kitabinda da Ggrencilere etkin bir

bicimde kendi baslarina arastirma yapma becerisi kazandirmanin tesvik edildigi sdylenebilir.

6.2.2. Yazili ve sozlii anlatim becerileri

Suudi Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimn (Ikinci Dénem) Uciincii Unitesi (Insan Saghg )
Hastaliklar hakkinda 6grendiklerinizi 6zetlemek i¢in bir brosiir hazirlayin (S.18)
Viicudunuzun bagisikligini giiclendirmenin yollar: tizerine bir makale yazin(S.29)

En sevdigim yemek nedir? Bu yemegin neden en sevdigim yemek oldugunu ve i¢inde hangi

unsurlar oldugunu agiklayan bir paragraf yazin.(S.54)

Suudi Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimn (Ugiincii Dénem) Altinct Unitesi (Madde )

Olgiim hakkinda 6grendiklerinizi 6zetlemek igin bir brosiir hazirlayin(S.19)
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Maddenin nasil degistigi hakkinda dgrendiklerinizi dzetleyen bir brosiir hazirlayin(S.30)

Tiirk¢e Dérdiincii Sumif Fen Bilimleri Kitabinin Altinct Unitesi (Insan Ve Cevre)

Besinlerin tasarruflu kullanilmasi ile ilgili neler yapilabilir? Diisiincelerimizi asagida bos

birakilan yere yazalim. (S.181)

Suudi Arabistan Uciincii Simif Fen Bilimleri Kitabimin (Birinci Dénem) Birinci Unitesi
(Canlilar)

Bir sogan pargasini biiyiitecle gozlemleyin ve ne izlediginizi anlatin (S.32)

Tiirkce Dordiincii Simif Fen Bilimleri Kitabimin Besinci Unitesi (Aydinlatma Ve Ses
Teknolojileri)

Hayalimizdeki aydinlatma aracini ¢izelim ve anlatalim (S.143)

Her iki tilkeye ait ders kitaplar1 incelendiginde 6grencilerin yazili ve sozlii anlatim
becerilerini dogrudan kullanmalarinm1 saglayan (yazin, aciklayin, anlatin vb. ifadeler
kullanilarak) etkinliklerin yer aldigi goriilmistiir. Bu sayede Tiirkiye ve Suudi Arabistan fen
bilimleri ders kitaplarinin &grencileri dili etkili ve verimli bir bigimde kullanmaya tesvik

etmekte oldugu soylenebilir.

6.2.3. Neden-sonug iliskisi kurma
Suudi Ugiincii Suimf Fen Bilimleri Kitabimn (Birinci Dénem) Ikinci Unitesi (Ekosistem)
Agaglar 15181n genc bitkilere erisimini engeller; Bu bitkiler, 151k onlardan engellenirse oliir.
(S.109)

Kurakligin etkileri nelerdir? (S.123)

Suudi Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimin (Birinci Donem) Ikinci Unitesi (Ekosistem)
Kasirga sahilleri tahrip eder ve yagis eksikligi kurakliga yol acar (S.122)

Yiiksek dag dagcilari neden yorgunluk hisseder ve bu sorunun ¢éziimii nedir? (S.123)
Ormansizlagma gergeklestiginde bitki ve hayvanlara ne olur? (S.125)

Bazi organizmalarin nesli tehlike altina girdi. Bu olunca ne olur (S.128)?
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Tiirk¢e Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin Ikinci Unitesi ( Besinlerimiz)

Bebeklerinin saglikli gelisimi i¢in anne adaylarinin yeterli miktarda protein tiilketmesi gerekir

(S.37)

Fazla tiiketilen karbonhidrat sismanlamamiza neden olur (S.38)

Bitkiler ise sulanmadiklarinda kuruyarak yagamlarini yitirirler (S.39)
Bozulmus besinleri tiiketmek gida zehirlenmesine neden olmaktadir (S.42)

Tiirkiye’deki fen bilimleri ders kitaplart daha ¢ok neden-sonug iliskilerini sunan
aciklamalarla 6grencilerin bu becerisini desteklemeye calisirken Suudi Arabistan fen bilimleri
ders kitaplarinda ise neden-sonug iliskilerini 6grencilere kurdurmay1 destekleyici sorulara da
yer verildigi goriilmustiir. Bu baglamda Suudi Arabistan ders kitaplarinda bu beceriyi

i¢sellestirip etkili kullanmalari i¢in ¢ocuklara daha ¢ok firsat sunuldugu sdylenebilir.

6.3. BILIMSEL SUREC BECERILERINE ILISKiN BULGULAR
6.3.1. Gozlem

Suudi Ugiincii Sumif Fen Bilimleri Kitabimn (Birinci Dénem) Birinci Unitesi (Canlilar)
Ug bitkinin her birine dikkatlice bakin. Hepsinin kékleri var mi? (S.37)

Sekil 10. Gozlem Becerileri

Tohumlara biiyiitegle bakin ve gordiiklerinizi ¢izin (S.53)

Sekil 11. Gozlem Becerileri
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Dort giin boyunca her fincandaki tohum biiylimesini izleyin(S.61)

Larva bak, sonra ¢iz (S.63)

Sekil 12. Gozlem Becerileri

Tiirk¢e Ugiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimin Birinci Unitesi (Gezegenimizi Taniyalim )

Diinya modelini kaplarken hangi renk oyun hamurunu daha fazla kullandigimizi

gozlemleyelim. (S.25)
Elimizdeki yelpazeyi yiiziimiize dogru sallayalim. Ne hissettigimizi belirtelim(S.21).
Yukaridaki fotografi incelersek Diinya’nin farkli katmanlardan olustugunu goriiriiz(S.22)

Sekil 13. Gozlem Becerileri

Kara katmani I - 3
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“
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6.3.2. Karsilastirma
Suudi Uciincii Simif Fen Bilimleri Kitabimin (Birinci Dénem) Birinci Unitesi (Canlilar)

Canl1 ve cansiz canlilar arasindaki benzerlikler ve farkliliklar nelerdir (S.27)
Gordiiklerinizi mikroskopla ¢izin ve iki ¢izimi karsilastirin (S.33)
Bitkileri ve yaprak sekillerini karsilastirin(S.37)

Bocegin yasam dongiisiinii ve kurbaganin yasam dongilisiinii karsilastirin(S.65)

Birinci Unitesi (Gezegenimizi Taniyalim) Tiirkce Uciincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin

Diinya’mizin uydu fotograflarina baktigimizda mavi renkli goriilen bolimler su katmant,
kahverengi olarak goriilen boliimler ise kara katmanidir. Sizce hangisinin kapladig1 yer daha

fazladir? (S.24)
Diinya yiizeyinde karalar m1 yoksa sular mi1 daha ¢ok yer kaplar? (S.25)

Yanda verilen alanlara yukarida boyadigimiz alanlar1 kiyaslayip sekil iizerinde tekrar

boyayalim(S.26)

Tiirkiye ve Suudi Arabistan’a ait ders kitaplar1 incelendiginde karsilagtirma

becerilerinin kullanimina etkinliklerde sikga yer verildigi ortaya ¢ikmuistir.

6.3.3. Siniflama
Suudi Ugiincii Sumif Fen Bilimleri Kitabimn (Birinci Dénem) Birinci Unitesi (Canlilar)

Canl1 ve cansiz varliklar arasindaki farklar nelerdir? (s.27)
Farkl1 bitkilerden bes yaprak toplayin ve bunlar1 boyutlarina gore siniflandirin (s.43)
Canlilar bitkiler ve hayvanlar olarak siniflandirin (s.47)

Tim bitkilerin ortak noktasi nedir? (s.57)

Tiirkge Dérdiincii Simif Fen Bilimleri Kitabimin Dordiincii Unitesi (Maddenin Ozellikleri)

Asagida verilen numaralandirilmig gorselleri inceleyelim. Gorsel numaralarindan yararlanarak
asagidaki sorular kutularda yer alan nesneleri karsilagtirarak cevaplayalim. Ortak olanlar1 ayn1

noktal1 yerlere yazalim (S.91)
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Sekil 14. Simiflama Becerileri

152 3/4

-
‘‘‘‘‘
.........

Hangileri;

a) Suda batar?
b) Suda yuzer?
e) Suyu emer?

¢) Suyu emmez?
d) Mknatie tarafindan cekilir?

Malzemeleri inceleyerek maddelerin benzer 6zelliklerini belirleyelim (S.104)

Her iki iilkeye ait ders kitaplari incelendiginde 6grencileri siiflamaya yonlendirmek
icin benzerlik (ortak 6zellik) ve farkliliklardan yola ¢ikarak siniflama becerisini kullanmaya
yonlendiren etkinliklere yer verildigi dikkat ¢ekmektedir. Bu etkinlikler sayesinde ¢ocuklarin

siniflama yapma becerisinin gelistirilmeye calisildig1 s6ylenebilir.

6.3.4. Olcme
Suudi Ugiincii Sumif Fen Bilimleri Kitabimn (Birinci Dénem) Birinci Unitesi (Canlilar)

Tirtillarin uzunlugunu bulun (s.63)

Bitkilerin uzunlugunu bir cetvelle 6l¢iin (s.44)

Sekil 15. Ol¢cme Becerileri

Bitkileri sulayin ve birkag giin sonra bitki boyundaki artigi 6lgiin (s.45)

Birinci Unitesi (Gezegenimizi Taniyalim) Tiirkce Ugiincii Simif Fen Bilimleri Kitabinin

Plastik cetvel yardimiyla maketimizi ikiye bolelim(S.17)
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Sekil 16. Ol¢cme Becerileri

Tiirkiye ve Suudi Arabistan fen bilimleri ders kitaplar1 incelendiginde her iki tilkede de
Ogrencilerin standart 6lgme araglar1 kullanarak 6lgme becerisini kullanmaya tesvik edildigi

goriilmektedir.

6.3.5. Cikarim yapma
Suudi Ugiincii Sumf Fen Bilimleri Kitabimin (Birinci Dénem) Birinci Unitesi (Canlilar)

Cogu bitkide hangi kisimlarin bulundugunu ve bitkilerin neye benzedigini ¢ikarir (s.37)

Iki hafta sonra hangi bitkiler daha fazla biiyiir ve hangi bitkiler daha iyi goriiniir (s.45)

Birinci Unitesi (Gezegenimizi Taniyalim) Tiirk¢e Ugiincii Simif Fen Bilimleri Kitabinin
Diinya’mizin modelini yaparken neden bir bilye sectik (S.17)

Suudi Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin (Ikinci Donem) Dordiincii Unitesi (Diinya'nin
Kaynaklarinin )

Bir ¢ikarim yapin: Ayni kayanin renkli kisimlari ayn1 malzemeden mi yapilmistir yoksa farkli

midir? Cevabinizi agiklayin .(S.65)

Hangi madde bitkilerin biiyiimesine daha elverislidir, toprak mi1 ¢akil m1? (S.75)

Tiirkge Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin Dérdiincii Unitesi (Maddenin Ozellikleri)
Yelpazenin sallanmasi ile hissedilen esintinin nedeni nedir? Balonun sismesine neden olan

madde nedir? (S.105)

Kokuyu ilk olarak algilayan arkadasimiz pamuga yakin midir, uzak midir? Kokuyu en son

algilayan arkadasimiz pamuga yakin midir, uzak midir? (S.106)
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Mum ssitildiginda mumda nasil bir degisiklik gergeklesti? Mum, metal tabakta bekletildiginde
mumda nasil bir degisiklik gerceklesti? (S.113)

Her iki iilkenin de fen bilimleri ders kitaplarinda 6grencilerin gézlemlerine dayali olarak

cikarimda bulunmalarinin desteklendigi etkinliklere yer verildigi goriilmiistiir.

6.3.6. Sayilar1 kullanma
Suudi Uciincii Smif Fen Bilimleri Kitabinin (Birinci Dénem) Birinci Unitesi (Canlilar)

Sayilar1 biiyiikten kiiclige dogru siralayin (s.35)

Bir kereviz bitkisinin sapini alin ve 5 cm kadar kesin (s.41)

Her bitki grubunda kag yaprak vardir? (s.43)

Disi bir ¢ita her yil 3 ila 5 yavru dogurur. Sahip olabilecegi en az disi sayisi nedir ve kag tane

dogurabilir (s.69)

Suudi Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin (Ikinci Donem) Dordiincii Unitesi (Diinya'nin

Kaynaklarinin )

Muhammed'in iigte biri magmatik kayaclar, ticte biri tortul kayaglar ve son iicte biri metamorfik

kayaglar olmak iizere 33 kayag 6rnegi vardir, her tiirden kag 6rnek vardir? (S.71)
Elmalarin kurutulmadan 6nceki ve sonraki kiitleleri arasindaki farki hesaplayin(S.78)

Evdeki musluklardan her giin 3 litre su siziyor. Yilda ne kadar su siziyor? (S.80)

Tiirkge Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin Dérdiincii Unitesi (Maddenin Ozellikleri)
Kiitle birimi kilogram (kg) ve gramdir (g). Kilogram ile gram birbirine doniistiiriilebilir. Bu
dontisiimii yapmak i¢in kilogrami grama cevirirken sayiy1 1000 ile ¢arpariz. Grami kilograma

cevirirken ise sayiy1 1000’e boleriz. (S.95)

Gorsele gore bos bardak (dara) 50 g, dolu bardak (briit kiitle) 250 g’dir. Buna gore net kiitle,
(S.96)

Net kiitle = Briit kiitle — Dara
oldugundan bardaktaki sivinin kiitlesi

Net kiitle = 250 — 50 =200 g’dir
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Sekil 17. Sayilart kullanma Becerileri

|

Son degerden ilk degeri ¢ikararak tagin hacmini hesaplayalim. (S.98)

Asagidaki ¢izelgede bazi kat1 maddelerin hacimlerini 6l¢mek icin dereceli silindirdeki sivinin
hacmi (1. 6l¢lim), i¢ine katt madde atildiginda dereceli silindirdeki sivinin hacmi (2. 6lglim) ve
katt maddenin hacim degerleri verilmistir. Buna gore, cizelgede bos birakilan yerleri

tamamlayalim. (S.99)

Sekil 18. Sayilari kullanma Becerileri

[. Olgairm (ml) 2. Oleam (ml) Katrin Haemi (mL)
250 150
50 00
250 50
750 100

Bir aligveris posetinde 500 g kiyma, 1 kg elma, 1250 g bulasik deterjani, 750 g sampuan, 500

g limon bulunmaktadir. Buna gore posetin i¢indeki malzemelerin toplam kiitlesi ka¢ kg’dir?

(S.133)

Bir siirahiye 300 ml limon suyu, 1400 ml su, 300 ml bal eklenerek bir icecek hazirlanmistir.

Buna gore karistirilan maddelerin toplam hacmi kag litredir? (S.133)

Tiirkiye ve Suudi Arabistan fen bilimleri ders kitaplar1 incelendiginde her iki tilkede de
ogrencilerin sayilar1 kullanma becerilerini gelistirmek i¢in deneyler sirasinda sayisal ifadelere

ve etkinliklerde matematiksel problemlere sikga yer verildigi dikkat ¢cekmektedir.

6.3.7. Tahmin etme
Suudi Ugiincii Sumif Fen Bilimleri Kitabimn (Birinci Dénem) Birinci Unitesi (Canlilar)
Kalabalik bir ortamda bir hayvanin basina neler gelebilir (s.31)

Her bir bitkiye ne olabilecegini tahmin edin ve tahminlerinizi kaydedin (s.44)
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Sekil 19. Tahmin etme Becerileri

Bir bitki 1g1kl1 bir alanda susuz birakilirsa ne olur (s.44)

Bir tirtil biiyiirken ne gibi degisiklikler olur? (s. 63)

Suudi Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin (Ikinci Dénem) Dérdiincii Unitesi (Diinya'nin
Kaynaklarinin )

Tahmin edin: Magmatik kayalar su yiizeyinde yiizer mi?(S.69)

Tiirkge Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin Dérdiincii Unitesi (Maddenin Ozellikleri)

Kuliibenin tizerindeki kartonlarin posetlerden farki nedir? Tahmin edelim(S.89)

Bir maddenin 1sindigii ya da sogudugunu nasil anlayabiliriz? Bir maddenin 1sinmas1 veya

sogumasi icin neler yapilmalidir? Tahmin edelim (S.111)

Her iki {ilkenin de fen bilimleri ders kitaplarinda 6grencilerin tahmin etme becerilerinin
gelistirilmesi i¢in dogrudan “tahmin edelim” ifadelerinin yer aldig1 etkinliklerin sunuldugu

dikkat ¢cekmektedir.

6.3.8. Tletisim (sunma)
Suudi Ugiincii Sumif Fen Bilimleri Kitabimn (Birinci Dénem) Birinci Unitesi (Canlilar)

Bir brostir hazirlayin ve bitki yasam dongiileri hakkinda 6grendiklerinizi 6zetleyin (s.59)
Tiirkce Ugiincii Sinif Fen Bilimler: Kitabimin Altinci Unitest (Canlilar Diinyasina Yolculuk)
Yaptiginiz calismalar1 sinifinizda arkadaslarinizla paylasiniz. (S.121)

Verilen etkinligi yaparak sinifimizdaki arkadaslarimiza sunalim(S.131)
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Tasarladigimiz ¢evreyi arkadaglarimiza sunalim ve hazirladigimiz tasarimlara onlarin katk1
yapmasina izin verelim(S.132)

Suudi Dérdiincii Smif Fen Bilimleri Kitabinin (Ikinci Dénem) Dérdiincii Unitesi (Diinya'nin
Kaynaklarinin )

Bir tablo hazirlaym ve renk, sekil ve doku agisindan kayalarla ilgili gozlemlerinizi

kaydedin(S.65)

Tiirk¢e Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin Altinci Unitesi (Insan Ve Cevre)

Aragtirma sonucunda elde ettigimiz bilgilerle bir sunu hazirlayarak arkadaslarimiza sunalim
(S.176)

Proje sonucunda elde ettigimiz veri ve gozlemleri paylasmaliyiz. (S.184)

Tiirkiye ve Suudi Arabistan fen bilimleri ders kitaplari incelendiginde her iki tilkede de
gerek l¢iincii siif gerekse dordiincii sinifta iletisim (sunma) becerilerini gelistirmek i¢in

etkinlikler yoluyla 6grencilere sikca firsatlar sunuldugu goriilmektedir.

6.3.9. Veri kaydetme
Suudi Ugiincii Stmif Fen Bilimleri Kitabimin (Birinci Dénem) Birinci Unitesi (Canlilar)

Bir tablo ¢izin ve canli ve cansiz varliklarin 6zelliklerini kaydedin (s.27)
Bitkiler neye benzer? Gozlemlerinizi bir tabloya kaydedin (s.44)

Bir hafta boyunca tohumlar1 gézlemleyin ve gordiiklerinizi kelimeler ve resimler kullanarak

kaydedin (s.53)

Olgiimii kaydedin (S.63)

Birinci Unitesi (Gezegenimizi Taniyalim) Tiirkce Ugiincii Sumif Fen Bilimleri Kitabinin

Asagidaki ifadelerde bos birakilan yerlere, verilen sdzciliklerden uygun olanlar1 yazalim.
Sozciikleri birden fazla yerde kullanabiliriz (S.27)

Suudi Ugiincii Sumif Fen Bilimleri Kitabimin (Uciincii Dénem) Altinct Unitesi (Is Ve Enerji)
Olgiimleri tabloya kaydedin (S.69)

Notlariniz1 kaydedin (S.102)
Aynt tip kumastan iki parcayi iki farkli renkte getirin her birinin sicakligini kaydedin (S.114)

Her birinin sicakligini kaydedin(S.115)
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Tiirkce Ugiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimin Altinct Unitesi (Canlilar Diinyasina Yolculuk)

Cevrelerindeki canli varliklar1 bir kdgida, cansiz varliklar1 diger bir kagida
yaziyorlardi(S.113)

Fasulyedeki degisimleri gozlemleyerek asagida verilen bosluga kaydedelim(S.121)

Suudi Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin (Ikinci Dénem) Dordiincii Unitesi (Diinya'nin
Kaynaklarinin)

Gozlemlerini bir tabloya yazin(S.65)

Zamani bir tabloya yazin(S.75)

Tiirk¢e Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin Dordiincii Unitesi (Maddenin Ozellikleri )

Gozlemlerimizi sonug boliimiindeki tabloya kaydedelim. (S.90)
Olgiimlerimizi asagidaki gizelgeye kg ve g cinsinden kaydedelim. (S.96)

Sekil 20. Veri kaydetme Becerileri

Madde Kiitle
kg | g

Kitap

Canta

Suluk

Tas

Dereceli silindirde okudugumuz degeri sonug¢ boliimiindeki ¢izelgenin “Ilk Deger” kismina

yazalim. (S.98)
Olgiim sonucunu tabloda 1. 8l¢iim béliimiine yazalim (S.111)

Her iki iilkenin fen bilimleri ders kitaplar1 incelendiginde gerek iigiincii sinif gerekse
dordiincii sinifta veri kaydetme becerilerini gelistirmek i¢in deneylerde sikca verilerin

kaydedilmesine dogrudan yonlendirme yapilan etkinliklerin yer aldig1 gortilmektedir.

6.3.10. Verileri yorumlama
Suudi Ugiincii Stmf Fen Bilimleri Kitabimn (Birinci Dénem) Birinci Unitesi (Canlilar)

Hangi tohumlar nasil degisti? (s.53)
Iki hafta sonra hangi bitkiler daha iyi ve daha hizl bityiidii (s.45)

Tirt1l hangi kiiciik veya biiylik degisikliklerden gecer? (s.63)

Tiirk¢e Ugiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimin Birinci Unitesi (Gezegenimizi Taniyalim)

Yaptigimiz modelin biiyiik bir kismi1 hangi renkte olustu? Neden? (S.17)
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Tiirkge Dérdiincii Sinmif Fen Bilimleri Kitabimin Dordiincii Unitesi (Maddenin Ozellikleri)

Kiitlesi en fazla olan madde hangisidir? Kiitlesi en az olan madde hangisidir? (S.96)

Herhangi bir maddeye ait 1. 6l¢iim ve bir siire gectikten sonra yapilan 2. dlgiim degerleri
asagidaki termometreler lizerinde gosterilmistir. Buna gore termometredeki degerleri 6rnekteki

gibi yorumlayalim (S.112)

Sekil 21. Verileri yorumlama Becerileri

Isinan madde

Her iki iilkenin fen bilimleri ders kitaplar incelendiginde 6zellikle Tiirkiye’nin fen
bilimleri ders kitabinda dordiincii sinif diizeyinde bilimsel siire¢ becerisinde orijinal versiyonu
ile verileri yorumlama becerilerini gelistirmek i¢in etkinliklerin yer aldig1 goriilmektedir. Suudi
Arabistan ders kitaplarinda genel yorumlara agirlik veren etkinliklere daha ¢ok rastlandigi

dikkat gekmektedir.

6.3.11. Degiskenler tammlama ve kontrol etme

Tiirkiye ve Suudi Arabistan fen bilimleri ders kitaplari incelendiginde her iki tilkede de
ne lglincli sinif ne de dordiincii simif diizeyinde degiskenleri tanimlama ve kontrol etme
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere rastlanmaktadir. Degigkenleri tanimlama ve
kontrol etme becerilerinin kullanimi igin soyut islemler donemine ge¢mis olmanin 6n emli
oldugu diisiintildiiglinde ilkokul diizeyindeki fen bilimleri ders kitaplarinda bu beceriye

rastlanmamast olagan karsilanabilir.

6.3.12. Prosediirel tamimlar
Suudi Uciincii Stmif Fen Bilimleri Kitabimin (Birinci Dénem) Birinci Unitesi (Canlilar)

Bitki koklerini gézlemlemek icin adimlar (s.41)

Iki kagidi katlayin, birinin igine iki yemek kasi81 su koyun, kagid bir torbaya koyun ve iizerine
yazin: Islak, diger kagidi bagka bir torbaya koyun ve {izerine yazin: Kuru, her torbaya ii¢ tohum

koyun, torbalar1 kapatin ve sicak bir yere koyun. (s.53)
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Birinci Unitesi (Gezegenimizi Taniyalim) Tiirkce Ugiincii Sumif Fen Bilimleri Kitabinin
Turuncu oyun hamurundan bilye biiytlikliglinde bir parga koparip yuvarlayarak kiire yapalim.
Kirmiz1 oyun hamurundan turuncu oyun hamuruna gore daha biiylik bir parga alalim. Turuncu

oyun hamurunun etrafin1 bununla kaplayalim. (S.17)

Diinya modelini inceleyelim. Diinya modelinde karalarin iizerini yesil oyun hamuruyla, sularin
tizerini de mavi oyun hamuruyla kaplayalim. Diinya modelini kaplarken hangi renk oyun

hamurunu daha fazla kullandigimiz1 gézlemleyelim. (S.25)

Tiirk¢e Ugiincii Stmif Fen Bilimleri Kitabinin Birinci Unitesi (Gezegenimizi Taniyalim)

Turuncu oyun hamurundan bilye biiylikliglinde bir parga koparip yuvarlayarak kiire yapalim.
Kirmiz1 oyun hamurundan turuncu oyun hamuruna gore daha biiytik bir par¢a alalim. Turuncu

oyun hamurunun etrafin1 bununla kaplayalim. (S.17)

Diinya modelini inceleyelim. Diinya modelinde karalarin {izerini yesil oyun hamuruyla, sularin
tizerini de mavi oyun hamuruyla kaplayalim. Diinya modelini kaplarken hangi renk oyun

hamurunu daha fazla kullandigimizi gézlemleyelim. (S.25)

Suudi Dordiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimin (Ikinci Dénem) Dérdiincii Unitesi (Diinya'nin

Kaynaklarinin )

Her bir kayayr inceleyin. Her bir kayayr inceleyin. Rengi ne? Sekli ne? Dokusu ne?
Gozlemlerinizi bir tabloya yazin. Cok renkli bir kaya se¢in, sonra ayni kayadan bir renk se¢in
ve bu renge sahip taneleri karsilastirmak i¢in bir biiyliteg kullanin. Bu kisimlar parlak m1 yoksa
koyu mu? Piiriizlii mii yoksa piiriizsiiz mii? Ayn1 kayadan baska bir renk se¢in. Diger renkli

taneler bu renge kiyasla nasil karsilastirilir (S.65)

Kagit bardagin dibinde kiiciik bir delik agiyorum, bardagi plastik bir kabin iizerine
yerlestiriyorum, bardagi toprakla dolduruyorum ve arkadasima bardaga 100 mililitre su
doktiiriiyorum. Suyun asagl inmesinin ne kadar siirdiiglinii hesapliyorum ve zamani bir veri

tablosuna kaydediyorum. Cakil taslar1 ve ikinci bir fincan kullanarak adimlar: tekrarlayin(S.75)

Tiirkge Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin Dérdiincii Unitesi (Maddenin Ozellikleri)
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Beherglasa su dolduralim. Kagit havlu, aliiminyum folyo, naylon poset, kumas pargasi ve
madeni parayr masa yardimiyla sirayla beherglasa batirip ¢ikaralim. Her pargayi suya batirip
cikardiktan sonra beherglastaki suyun eksilip eksilmedigini kontrol edelim. Gozlemlerimizi

sonug boliimiindeki tabloya kaydedelim. (S.90)

Kat1 haldeki maddelerin kiitlesini dl¢cerken maddeyi dogrudan teraziye yerlestirerek 6lgiim

yapariz. Bunu gozlemlemek icin “Katilarm Kiitlesini Olgelim” isimli deneyi yapalim (S.96)

Sekil 22. Prosediirel tanimlar Becerileri

<41} Deney Yapalim é

Katlarn Katlesini Olgelim 8 .
,,V‘{ Nelere ihtiyacimiz Var?

Not: Deneyde kitlesini dlgmek igin kullanacagimiz

malzemeleri istedigimiz buyiikliikte ve miktarda se- ) Kﬂap
ebiliriz. " Ganta
< - - Suluk
- Maddeleri terazinin kefesine tek tek yerlestirelim. - Tag
- Olgciimlerimizi asagidaki cizelgeye kg ve g * Egit kollu terazi
cinsinden kaydedelim. - Tartim takim;
Madde Kiitle
kg 9
Kitap
Canta
Suluk
Tas
Sonue

- Kitlesi en fazla olan madde hangisidir?

- Kiitlesi en az olan madde hangisidir?

Malzemeleri masanin iizerine koyalim. Malzemeleri inceleyerek maddelerin benzer
ozelliklerini belirleyelim. 1 bardak su, 1 fincan kirmizi mercimek, 1 fincan toz seker, 1 fincan
kolonya, 1 fincan siit, yemek kasigi, kalem ve kiip sekeri ayri cam bardaklarin igine

yerlestirelim. (S.104)

Mumdan parca kesip bunu deney tiipiiniin i¢ine koyalim (Bu islemi 6gretmeninizin gozetiminde
yapiniz.). Ispirto ocagini kibrit ile yakalim (Bu islemi dgretmeninizin gézetiminde yapiiz.).
Deney tiiplinii masa yardimiyla, yanan ispirto ocaginin {lizerinde tutalim. Mum parcalari
eridiginde 1sitma islemine son verelim. Mumdaki degisiklikleri gozlemleyelim. Daha sonra
deney tiipliniin icindeki mumu metal tabaga dokelim. Bir siire bekleyelim. Mumdaki

degisiklikleri gozlemleyelim. (S.113)

Her iki tilkenin fen bilimleri ders kitaplari incelendiginde gerek ticiincii sinif gerekse
dordiincii sinifta prosediirel tanimlar yapma becerilerini gelistirmek icin deneylerde sikca bu

beceriye yer verildigi goriilmektedir.

6.3.13. Hipotez kurma
Suudi Uciincii Siif Fen Bilimleri Kitabimin (Birinci Dénem) Birinci Unitesi (Canlilar)
Bitkilerin yasamak ve biliylimek i¢in 1518a ihtiyaglart var midir? Suya ihtiyaglart var midir? Bu

konuda bir hipotez yazin ve onunla baslayin (bitki su ve 151k almazsa ...... ) (s.44)
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Bitkilerin havaya ihtiyac1 var midir? Topraga ihtiyaclar1 var midir? Yukaridakilerden biri

hakkinda bir hipotez yazin (s.45)

Tohumlar c¢imlenmek ve biliylimek i¢in suya ihtiyag duyar mudir? "Eger tohumlar su

almazlarsa..." (s.53)

Sicaklik bezelyelerin biliylime hizini etkiler midir? "Bezelye tohumlarini soguk bir yere

ekerseniz...(s60)"

Bu soru etrafinda hipotezinizi olusturun ve ardindan hipotezinizi test etmek icin bir deney

tasarlayin. (s.61)

Tiirk¢e Ugiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimin Altinct Unitesi (Canlilar Diinyasina Yolculuk)

Sesin gazlardan, sivilardan ve katilardan gectigini zaten 6grendiniz. Malzemenin durumunun
ses iletimi lizerindeki etkisi nedir? Uygun bir hipotez yazin(S.102)

Bir hipotez olusturun: gii¢ kablolarinin iiretiminde kullanilan malzemelerin kalitesini
etkileyebilir mi (S.122)

Suudi Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin (Ikinci Dénem) Dordiincii Unitesi (Diinya'nin
Kaynaklarinin )

Hangisinin suyun daha hizli akmasini sagladigina dair bir hipotez olusturun: Bir fincan toprak

m1 yoksa bir fincan ¢akil m1?(S.75)

Tiirk¢e Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin Dérdiincii Unitesi (Maddenin Ozellikleri)

Bu karigimlar1 siizme, eleme ve miknatisla ayirma yontemlerinden hangisini kullanarak
ayirabilecegimiz konusundaki hipotezimizi asagida bos birakilan yere yazalim.

Ayirabileceklerimizi segelim. (S.123)

Tiirkiye ve Suudi Arabistan’daki fen bilimleri ders kitaplari incelendiginde gerek
ticlincii siif gerekse dordiincii sinifta hipotez kurma becerisini gelistirmek i¢in deneylerde

sikca 0grencileri hipotez kurmaya yonelten etkinliklerin yer aldig: goriilmektedir.

6.3.14. Deney yapma
Suudi Ugiincii Sumif Fen Bilimleri Kitabimin (Birinci Dénem) Birinci Unitesi (Canlilar)
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Belirli bir alandaki organizma sayist giines 15181 miktarindan etkilenir mi? Bu soruyu

yanitlamak i¢in bir plan gelistirin ve ardindan bunu uygulamaya koyun (s. 27)

Farkl1 sekillere sahip bitkiler ayn1 kosullarda yasayabilir mi? Bunu gdstermek igin bir deney

planlayin ve gerceklestirin (s.37)

Bitkilerin hava ve topraga ihtiya¢ duyduguna iliskin hipotezinizi test etmek icin bir deney
tasarlayin (s.45)

Bir yapragi yag veya sirke gibi sudan baska bir seyle islatirsaniz ne olur? Bir plan yapin,

ardindan bunu uygulamaya koyun (s.53)

Hipotezinizi bir deneyle test edin (s.60)

Birinci Unitesi (Gezegenimizi Tantyalim) Tiirk¢e Ugiincii Simif Fen Bilimleri Kitabinin
Diinya Maketi Yapalim(S.17)

Diinya, kara veya su yiizeyinde hangisinin daha fazla yer kapladigini bulmak i¢in bir deney

yapin (S.25)

Suudi Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabimin (Ikinci Dénem) Dérdiincii Unitesi (Diinya'nin

Kaynaklarinin)

Her bir kayayr inceleyin. Her bir kayayr inceleyin. Rengi ne? Sekli ne? Dokusu ne?
Gozlemlerinizi bir tabloya yazin. Cok renkli bir kaya se¢in, sonra ayni kayadan bir renk se¢in
ve bu renge sahip taneleri karsilastirmak i¢in bir biiyiiteg¢ kullanin. Bu kisimlar parlak m1 yoksa
koyu mu? Piirlizlii mii yoksa piiriizsiiz mi? Ayni kayadan bagka bir renk secin. Diger renkli

taneler bu renge kiyasla nasil karsilastirilir (S.65)

Kagit bardagin dibinde kii¢iik bir delik agiyorum, bardagi plastik bir kabin {izerine
yerlestiriyorum, bardagi toprakla dolduruyorum ve arkadasima bardaga 100 mililitre su
doktiiriiyorum. Suyun asag1 inmesinin ne kadar siirdiiglinii hesapliyorum ve zamani bir veri

tablosuna kaydediyorum. Cakil taslar1 ve ikinci bir fincan kullanarak adimlar1 tekrarlayin(S.75)

Tiirkge Dérdiincii Sinif Fen Bilimleri Kitabinin Dérdiincii Unitesi (Maddenin Ozellikleri)
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Suda yiizen ve batan maddelerden bazilarint 6grenmek i¢in “Suda Yiizen ve Batan Maddeler”
isimli deneyi yapalim (S.88)

Sekil 23. Deney Yapma Becerileri

Suda Yazen ve Batan Maddeler 3 Nl .
- Legeni suyla dolduralim. #% Nelere Ihtiyacumz Vare
- Legen - Qu

- Tas. bilye, pinpon topu, vida, tahta pargasim suya si . Ta
rayla birakalim ve bunlan gézlemleyelim. N B"' - Vida
+ Suyun Gzerine zeytinyagim dokip gozlemleyelim. . Tafw“npa
roas:
* Zaytingage

- Pinpon topu

Sonug
- Suyun igine atlan maddelerden hangileri suda yizdi?

- Suyun igine atilan maddelerden hangileri suda batu?

+ Zeytinyadn su iginde nasil géranmektedir?

"Suyu Emenler" isimli deneyi yapalim (S.90)

Sekil 24. Deney Yapma Becerileri

Suyu Emenler :
y Nelere ihti
- Beherglasa su dolduralim. l}/ i Yacimiz Var?
* Be
« Kagit havlu, aliiminyum folyo, naylon poset, kumas N erglas
parcasi ve madeni parayl masa yardimiyla sirayla i Afumingu fol
m tolyjo

beherglasa batinp gikaralim.
g P ¢ a ”aylon poset

« Her pargayi suya batinp cikardiktan sonra beher- a Kﬂérfhaufu
glastaki suyun eksilip eksilmedigini kontrol ede- . Kumasp
argas:

(e s Madenrpam
+ Gozlemlerimizi sonug bélimiindeki tabloya kay- - Maga
dedelim.
Sonug
Madde Suyu emdi mi?

Altiminyum folyo
Naylon poset
Kagit haviu
Kumas parcasi
Madeni para

Katilarin Hacmini Olgelim (S.98)

‘ Sekil 25. Deney Yapma Becerileri
YL} DeneyYapalm T‘Z}

Katiarn Haemini Olgelim
+ Dereceli silindire pet sisedeki suyu dokelim. De-
receli silindirde okudugumuz dederi sonug béli-

}_4 Nelere Ihtiyagumiz g0
= Derecel silingir

miindeki cizelgenin "lk Deger” kismina yazalim. * Ufak tag
=5
+ Ufak tagi dereceli silindirin igine atalim. Okudugu- (pggi;:';s]"
e

muz degeri sonug boliimiindeki ¢izelgenin
“"Son Deder" kismina yazalim.

+ Son degerden ilk degeri ¢ikararak tasin hacmini hesaplayalim. Elde ettigimiz degeri so-
nug bolimiindeki gizelgenin “Tasin Hacmi”kismina yazalim.

Sonug

ilk Deger Son Deger Tagin Hacmi

74



Kat1 ve sivi héaldeki maddelerin neler oldugunu daha iyi anlamak i¢in “Kati miyim, Sivi
miyim?” isimli deneyi yapalim. (S.104)

Sekil 26. Deney Yapma Becerileri
(411} Deney Yapalm AHL|

Katt migim, Svi miyim? ] .
. Malze!‘meleri mas!‘lanln uzerine koyalim. é Nelere (htiyaeimiz Var?
+ Malzemeleri inceleyerek maddelerin benzer ozellikle- * I bardak gy

rini belirleyelim. * [fincan kirmiz, mereimek
« 1bardak su, 1 fincan kirmizi mercimek, 1 fincan toz se- + [finean toz geker

ker, 1 fincan kolonya, 1 fincan siit, yemek kagigi, kalem * Ifingan kolonya

ve kiip sekeri ayr ayri cam bardaklarin icine yerlestire- * [fincan ot

Iim.IBu :nadldelerin sekillerinin degisip degismedigini i::i'k';u;;ekzr

gozlemleyelim.  Kalen

* Cam bardaklsr

Sonug

« Belirli bir sekli olan maddeler hangileridir?

« Sivi halde olan maddeler hangileridir?

Havanin varligini hissedebilmek i¢in “Havay1 Hissediyorum” isimli deneyi yapalim. (S.105)

Sekil 27. Deney Yapma Becerileri

ﬂm Deney Yapalim

Hasy Hesadyorun I.{ Nelere hhiyaoumiz /a2

+ Yelpazeyi yuziimuze dogru birkag kez sallayalim ve  ~—

durumu gozlemleyelim. " Ylpaze
s ) . * Balon
+ Balonu sisirip agzini iple baglayalim ve durumu ] !-p

gozlemleyelim.
Sonug

+ Yelpazenin sallanmasi ile hissedilen esintinin nedeni nedir?

+ Balonun sismesine neden olan madde nedir?

Gazlarin, bulundugu ortama yayilmasini daha iyi anlamak i¢in “Gazlarin Yayilmas1” isimli

deneyi yapalim. (S.106)

Sekil 28. Deney Yapma Becerileri
d[u Deney Yapalim

Gazlarin Yagimas: }{ Nelere Ihtiyagimiz Varp
+ Pamuga bolca kolonya dokiip kolonyal pamugu — Kolo '
sinifin bir kosesine yerlestirelim. p. r‘ls'a
* Famu

- Kolonyanin kokusunu alan ilk arkadasimizdan el
kaldirmasini isteyelim. Daha sonra diger arkadaslarimiza
kolonyanin kokusunu alip almadiklarini soralim.

Sonug
- Kokuyu ilk olarak algilayan arkadasimiz pamuga yakin
mudir, uzak midir? a
- Kokuyu en son algilayan arkadagimiz pamuga yakin ﬂ

mudir, uzak midir?
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Bir maddenin 1sindigin1 ya da sogudugunu nasil anlayabiliriz? Bir maddenin 1sinmasi veya
sogumasi i¢in neler yapilmalidir? Tahmin edelim. Tahminlerimizi arkadaslarimizla paylasalim.

Daha sonra “Isindi mi1, Sogudu mu?” isimli deneyi yaparak bu sorulara cevap arayalim (S.111)

Sekil 29. Deney Yapma Becerileri

QAL Deneyvapaim | 7| [9|[ 4

lznds mi, SoFudu mu? j< E )

- Iginde sicak su bulunan beherglastaki suyun sicakli- elere Ihtiyacimiz Var?
gini termometre ile dlcelim. Olgim sonucunu tablo- b Beherglas iginde sicak oy
da 1. 8lgim bélimine yazalim. * Beherglaciginde sofuk sy

= 10 dakika bekledikten sonra tekrar bu beherglasta- : E—::{:Omefre
ki suyun sicakligim termometre ile Glgelim. Sonu-
cunu tabloda 2. 8lgim balimine yazalim.

- icinde soguk su bulunan beherglastaki suyun sicakhi@ini termometre ile
dlgelim. Olgim sonucunu tabloda 1. 8lgiim balimiine yazahm.

= Iginde soguk su bulunan beherglastaki suyu iki dakika isitalim. Bu beherglastaki suyun
sicakhigini tekrar olcelim. Olcim sonucunu tabloda 2. 6lcim bélumine yazalim.

Sicak Su Bulunan Beherglas | Soguk Su Bulunan Beherglas

1. élgiim

2. dlgum

Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degisimini gozlemlemek i¢in “Erime ve Donma” isimli deneyi

yapalim. (S.113)

Sekil 30. Deney Yapma Becerileri
*',ﬂ_[" Deney Yapalim ll_m‘ !@ / |

Erime ve Donma . -
{{ Nelere ihtiyacimiz Vare

Mumdan parca kesip bunu deney tlpilnin igine

koyalim (Bu islemi 6gretmeninizin gdzetiminde ya- Mum
piniz.). . DEney fupu
- Ispirto ocagimi kibrit ile yakalim (Bu islemi dgret- * Tp magag:
meninizin gozetiminde yapiniz.). . I'.spirfo ocag
+ Deney tiipiinii masa yardimiyla, yanan ispirto oca- o Mﬂal'fabak
ginin tizerinde tutalim. - Kibrit
+ Mum parcalan eridiginde 1sitma islemine son ve- -Bigak

relim. Mumdaki degisiklikleri gézlemleyelim.

Daha sonra deney tiiplnin icindeki mumu metal tabaga dokelim. Bir siire bekleyelim.
Mumdaki degisiklikleri gézlemleyelim.

Sivi maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirdigini gézlemlemek i¢in “Buharlagiyorum” isimli

deneyi yapalim (S.114)
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Sekil 31. Deney Yapma Becerileri

Jﬂu Deney Yapalim l? ’r‘ ‘I‘

Buharlagiyorum :

« Beherglasa yarisina kadar su koyup suyun seviyesi- }_< Nelere fﬁiiyamm:z Var?
ni tahta kalemi ile isaretleyelim. * Sy

« Ispirto ocagini kibrit ile yakalim (Bu islemi 6gret- - Beherg[as
meninizin gdzetiminde yapiniz.). - [ngO ocagi

« Sacayadgini ispirto ocadinin zerine yerlestirelim. * Tahta kalemi
Sacayaginin lizerine de beherglasi koyalim. + Kibrit

+ Beherglastaki suyu 10 dk. isitalim ve suyun duru-

) ) * Sacayagi
munu gozlemleyelim.

Asagidaki “Karigimlari Ayiralim” isimli deneyi yapalim (S.121)
_ Sekil 32. Deney Yapma Becerileri
L) Deney Yapalm

Karigimlart Ayralim ' )
¥ Y /‘{ Nelere Ihtiyacimiz \/arp

» 3 tane kap alalim. Birinci kapta piring ve suyu, ikinci ¥
kapta bakir parcalan ve demir tozunu, iigiincii kap- *Piring .

ta ise talas ve unu kanstirarak kansim olusturalim. S *Un elegi
+ Slizgecin altina bos bir kap koyup piring-su karisi- * Demir tozy - Miknatig
mini siizgecten gecirelim. Ty .5 tane kap

+ Elegin altina bos bir kap koyup talas-un kansimini " Mutfak Slizgeci
elekten gecirelim. * Bakr pargalar

» Bakir parcalari-demir tozu karisimina miknatis tu-

talim.

Tiirkiye ve Suudi Arabistan’daki fen bilimleri ders kitaplari incelendiginde gerek
ticiincli siif gerekse dordiincli sinifta deney yapma bilimsel siire¢ becerisinin grencilere
kazandirilmas1 amaciyla gorsellerle desteklenen deneylere sikga yer verlidigi goriilmektedir.
Somut islemler doneminde bulunan ilkokul 6grencileri i¢in bu bigcimde deney yapma

becerilerinin gorsellerle desteklenmesinin dgrencilerin beceriyi kazanmasina yardimci olacagi

diistiniilebilir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Bu caligmada, Tiirkiye ve Suudi Arabistan'daki tiglincii ve dordiincii sinif fen bilimleri
ders kitaplari, 21. yiizyil becerilerini, bilimsel siire¢ becerilerini ve arastirma ve sorgulama
becerilerini ne oOlc¢lide desteklediklerine odaklanilarak analiz edilmistir. Sonuclar, her iki
ilkenin de Ogrencileri 21. yiizyil becerileriyle hazirlama c¢abalarinda benzer oldugunu, ancak

kiiltiirel, egitimsel ve ulusal dnceliklerine gore farkli sekillerde oldugunu ortaya koymustur.

Calisma, 21. ylizy1l becerileri agisindan, hem Suudi Arabistan hem de Tiirkiye'deki fen
ders kitaplarinin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, iletisim, isbirligi ve teknolojiyi etkili
kullanma becerilerini tesvik etmeye calistigini géstermistir. Ancak Tiirk 6gretim programlari,
Tiirkiye'nin genel sosyal degerler ve ekip calismasi becerilerine verdigi onemi yansitacak
sekilde, pratik iletisim ve isbirligi becerilerini destekleme yoniinde daha biiyiik bir egilim
gostermistir. Benzer bigimde, Bagdadi'nin (2020) calismast Suudi Arabistan'in fen bilimleri
ders kitaplarinda elestirel diistinme ve problem ¢dzme becerilerinin sikligina odaklanmistir;
¢alismanin sonuglar1 bu becerilerin sikliginin yiiksek oldugunu gostermis ve Suudi Arabistan'in
ogrencilerin elestirel ve analitik diisiinme becerilerini gelistirmeye olan ilgisini ortaya

koymustur.

Sonug olarak 21. yiizyil becerilerinin gelistirilmesi baglaminda Suudi Arabistan ve
Tiirkiye'deki fen ders kitaplari, elestirel diistinme, problem ¢ozme, iletisim, isbirligi ve
teknolojinin etkin kullanimini tesvik eden ¢ok sayida etkinlik kullanarak 21. yiizy1l becerilerini
desteklemektedir, ancak her tilkenin egitim ve kiiltiirel baglami dogrultusunda bu becerilere

yapilan vurguda belirgin bir farklilik vardir.

Bu ¢alismada, her iki iilkedeki fen ders kitaplarinin egitim siirecinin bir pargasi olarak
arastirma ve sorgulama ilkesini biiyilik 6l¢iide benimsedigi, ancak bunun uygulanma sekli ve
hedeflerinin iki iilke arasinda farklilik gosterebildigi sonucuna ulagilmistir. Arastirma ve
sorgulama becerileri baglaminda ders kitaplari incelendiginde bu beceriler 6grencilerin bilimsel
diisiince gelistirmelerini ve organize bilimsel adimlarla bilimsel konularla etkilesime
girmelerini sagladig icin fen miifredatinin temel dayanaklarindan birini temsil etmektedir.
Tiirkce kitaplar da saglik ve cevresel diisiinmeyi destekleyecek sekilde sorgulamaya
odaklanmis, 6grencilere belirli olaylarin sagliga etkileri lizerine arastirma gorevleri verilmis ve
bu da uygulamali arastirmaya yonelik bir yonelimi yansitmistir. Bu c¢alismada Suudi
Arabistan'daki fen ders kitaplarinda, 6grencileri bilimsel ve arastirmaci bir diisiinme
yaklasimini takip etmeye tesvik eden arastirma ve sorgulama becerilerinin ise kosuldugu ortaya

¢ikmistir. Benzer bicimde Muslim'in (2022) ¢alismasi da, Suudi Arabistan'daki fen ders
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kitaplarinin konuyu tanimlama, bilgi kaynaklarini arama ve hipotez kurma gibi bilimsel

arastirma becerilerinin gelistirilmesine biiyiik 6l¢iide odaklandigini gostermistir.

Sonugolarak arastirma ve sorgulamanin tesvik edilmesi agisindan ders Kkitaplari
incelendiginde, Tiirkiye ve Suudi Arabistan fen egitimi programlarinin bilimsel arastirma ve
sorgulamay1 tesvik ettigini gdstermektedir. Bu beceriler, hedefler agisindan farklilik gosteren
etkinlikler ve uygulamalar yoluyla verilmektedir; Suudi programlari g¢evresel baglamda
sorgulamaya odaklanirken, Tiirk fen programlar1 saglik ve teknik alanlarda uygulamali

sorgulamaya odaklanmaktadir.

Bilimsel siire¢ becerileri agisindan, gdzlem, siniflandirma, 6lgme ve ¢ikarim yapma gibi
bu beceriler egitim siirecinde temel olarak kabul edilmektedir ve Tiirkiye ve Suudi
Arabistan'daki egitim programlarinin bu becerileri agik¢a tesvik etmeye ¢alistigini, ancak tarz
ve belirli yonlere odaklanma acisindan farklilik gosterdigini ortaya koyan calisma, bu
becerilerin Tiirkiye ve Suudi Arabistan ders kitaplarinda acikg¢a tesvik edildigini
gostermektedir. Suudi Arabistan ve Tiirkiye arasinda bilimsel siire¢ becerilerini uygulama
metodolojisindeki farkliliklara bakildiginda, her iki iilkenin de dgrencilerde bilimsel anlayisi
artirmay1 ve 21. ylizyil becerilerini gelistirmeyi amacladigi, ancak pratik ve teorik boyutlara

odaklanmanin her tilkenin egitim baglamina gore farklilik gosterdigi soylenebilir.

Tiirkiye'deki fen bilimleri ders kitaplari, bilimsel olgulart anlamanin kilit bir araci
olarak deney yapma becerisine biiyiik ilgi gostermekte, 6grenciler bilimsel deneyler yapmaya
ve bilimsel sonuglara ulagmak i¢in verileri kullanmaya tesvik edilmektedir. Bu gozlemler, Al-
Namlah'in (2023) Suudi ve Umman fen ders kitaplarini karsilastirmaya odaklanan ¢alismasiyla
tutarlidir. Calisma, Suudi fen ders kitaplarinin ¢evresel ve teknik uygulamalara daha fazla 6nem
verdigini, komsu tlkelerin ders kitaplarinda ise doga ve kimya bilimlerine daha kapsamli bir

sekilde odaklandigini gdstermistir.

Sonug olarak bilimsel siireclerin gelistirilmesi baglaminda Suudi Arabistan'daki fen
bilimleri ders kitaplar1 yerel ¢evreyle ilgili basit fen deneylerine odaklanirken, Tirk fen
bilimleri ders kitaplar1 deneysel beceriler konusunda daha karmasik bir igerik sunarak
ogrencilere bilimin derinlemesine anlasilmasini destekleyen kapsamli bir bilim deneyimi

kazandirmistir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar 1s181inda su oneriler sunulabilir:

79



Bu arastirmada Tiirkiye ve Suudi Arabistan'daki fen bilimleri ders kitaplar1 beceriler
baglaminda incelenmistir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda degerler ve diger duyussal

ogeler agisindan ders kitaplar1 karsilastirmali olarak incelenebilir.

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemleri kapsaminda dokiiman incelemesi teknigi
kullanilmustir. ileriki arastirmalarda nicel ya da karma arastirma yontemleri araciligiyla gesitli

Olcekler kullanilarak ¢alismalar desenlenebilir.

Bu arastirmada becerilerin Tiirkiye ve Suudi Arabistan'daki fen bilimleri ders
kitaplarinda ne sekilde yer aldig1 ortaya konmustur. ileriki arastirmalarda her iki iilkenin

Ogretim programlari incelenerek ¢esitli degiskenler acisindan karsilagtirmalar yapilabilir.
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