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ON SOz

Anlamlarla ytiklii karmasik bir dilsel diinya i¢inde diisiiniir, hisseder ve yasariz. Bu dilsel
diinya insanoglunun duygu, diisiince ve iletisimini etkileyen; hayatinin tiim alanlarini kusatan
bir vasitadir. Aslinda bir insan i¢in bir anadili 6grenmek kadar bagka hicbir 6grenme yolculugu
anne karnindan baglayip mezara kadar devam eden uzun ve kapsamli siire¢ olamaz. Bu nedenle,
diinya toplumlari, gelecek nesillerin rollerini uygun sekilde iistlenebilmeleri i¢in bireylerin
hazirlanmasinda ve yetistirilmesinde dil egitiminin 6nemli bir rol oynadiginin uzun zamandir
farkindadirlar. Giliniimiizde anadil 68retimi hem ulusal egemenligin simgesi hem de kisisel ve
ulusal basarmin en temel unsurudur. Ulkeler bu ihtiyaglar1 gidermek icin okullarda 6rgiin anadil
ogretiminin temellerini atan ulusal bir egitim sistemi kurmanin ihtiyacini hissetmislerdir. Bu,
teorik ¢erceveyi belirleyen koklii egitim programlari ve pratik olarak gelistirilmis ders kitaplar1

araciligiyla gergeklestirilmektedir.

Bu cercevede, bu calisma, anadil 6gretiminde bilgi Tunus Arapcasi ve anadili olarak
Tirkiye Tirkgesi, tarihsel arka plan ve gelisim agisindan kesinlikle farklidir. Ancak her iki dilin
Ogretimi i¢in hazirlanan ders kitaplar1 pek ¢ok ortak kiiltiirel 6zelligin koklerini kullanmanin
yani sira, uygun bir anadil Ogretim stratejisi uygulamaya ¢alisarak modern egitim

yaklagimlariyla temas halindedir.

Anadili 6gretim stratejileri arastirilirken iki lilkenin anadil 6gretim programlarinin
egitime verdigi Onem degerlendirilmistir. Her iki {lkenin Ogretim programlarinda
standartlastirma olmas1 bakimindan, 6zellikleri ve hazirlanan materyallerin kesisim noktalar1
dikkate almmarak 12-15 yas arasindaki Ogrenciler i¢cin hazirlanan ders kitaplar1 iizerinde
durulmus ve 6grencilerin anadili kullanma, dil bilgisini 6grenme, kendini gelistirme ve beceri

egitimine yonelik konular detayli olarak ele alinmigtir.

Bu baglamda calisma alt1 ana bolimden olugmaktadir. Birinci boliim, "Problem",
"Amag", "Onem", "Sayiltilar", ve "Sinirliklar" iizerinden bu arastirmanm yapilma nedenlerinin

temelini ortaya koymaktadir.

Ikinci boliimde, anadili egitiminin dnemine iliskin kavramsal cerceve incelenmistir.
Takip eden bolimde, inceleme Tiirkiye ve Tunus'ta egitim sistemlerin genel yapilarini, bu
yapmin olusmasina neden olan tarihi olaylar1 ve temel etkilerin 6nemini gbéz Oniine

koymaktadir.
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"Yontemler" baslikli dordiincii boliimde, "Arastirma Modeli", "Evren ve Orneklem",

"Veri Toplama Araglari ve Veri Toplama Siiregleri" hakkinda bilgi verilmektedir.

"Bulgular ve Yorumlar" adli besinci boliimde, Tiirkiye ve Tunus'ta anadil 6gretimi
programlarinda ortaya ¢ikan teorik temeller ile dil becerilerinin kapsami hakkinda agiklamalara
yer verilmistir. Bu boliimde Arapga ve Tiirkge ders kitaplarinda ve programlarinda yer alan
becerilere iliskin bulgulara yer verilmis, ardindan benzerlik ve farkliliklarin 6zelliklerini

gosteren yorumlara deginilmistir.

Aragtirmalarin son bdliimii “Sonuglar ve Oneriler” bashigmi tasimaktadir. Bir dnceki

bélimde belirlenen sonuglar 6n plana ¢ikarilarak bunlara iliskin onerilerde bulunulmustur.

Tokat, 2022 Tasnim TABELSI KOSELI

viii



TESEKKUR

Konu Onerisinden son dokunuslara kadar arastirmamin tiim siirecinde, zamanini ve
emegini esirgemeyen, kisisel ve mesleki olarak bana destek veren, engin tecriibe ve bilgi
birikimi ile beni zenginlestiren Danisman Hocam Dog. Dr. Behice VARISOGLU’ ya sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim. Beni cesaretlendirmek ve yardim etmek i¢in emegini esirgemeyen
hocam Dog. Dr. Celal VARISOGLU' ya da minnettarim. Ayrica Tunus Ders Kitaplar1 hakkinda
bana derinden destek olan ve manevi desteklerini esirgemeyen aileme, gevirimin redaksiyonunu
yapmama icten yardim eden arkadaslarim Ogr. Gér. Filiz DENIZ ve Ogr. Gor. Sema
BILGIC e, manevi kardeslerim Ayse GOZUM, Yrd. Dog. Dr. Secil ERDEN TAYHAN ve Dog.
Dr. Sema BILGIN ve Uluslararas1 Ofis'te bana destek olan ve ¢alismam hakkinda derinlemesine

bilgi veren meslektaslarima miitesekkirim.



OZET
TURKIYE VE TUNUS'TA ORTAOKUL DUZEYINDE (12-15 YAS) OKUTULAN
ANADILI DERS KITAPLARININ KARSILASTIRILMASI

KOSELI, Tasnim
Yiiksek Lisans, Tiirkce Ogretimi Bilim Dali
Danismant: Dog. Dr. Behice VARISOGLU
Haziran 2022, 166 sayfa

Anadili egitimi yazili ve sozlii iletisim becerilerini gelistirmeyi amaclar. Bu nedenle dil
ogretim programlar1 ve ders kitaplar1 bu amaglara uygun olarak gelistirilmektedir. Bu ¢alisma,
Tunus ve Tirkiye'de kullanilan anadil 6gretimi ders kitaplarinin yontem ve araglarini, beceri
alanlarin1 karsilastirmayr amaclamaktadir. Calisma, her iki iilkede tasarlanan Ogretim
programlar1 151¢inda anadili ders kitaplarinin igerigini karsilastirmakta, benzerlik ve
farkliliklarin1 ortaya koymaya ¢alismaktadir. Calisma hem anadili 6gretim programinda hem
de ders kitaplarindaki durumu oldugu gibi gostermeyi amagladigindan nitel betimsel yonteme
gore kurgulanmistir. Calismada incelenen materyaller, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 5, 6,
7 ve 8. smiflar i¢cin devlet okullarinda kullanilmak iizere her iki iilkenin Milli Egitim
Bakanliklar1 tarafindan yaymnlanan anadili ders kitaplaridir. Calisma sonucunda, iki iilkenin
programlar1 ve ders kitaplar1 arasinda hedeflerin farkli oldugu ve becerilere yonelik
kazanimlarin farkli sekilde yapilandirildigi, Tunus ders kitaplarinda bu becerilerin diizenli
olarak dagitilmadig1 belirlenmistir. Ayrica ders kitaplarinda kazandirilmasi istenen
kazanimlarin ne kadarmim gerceklestirilip gerceklestirilmedigi hakkinda da degerlendirme

yapilmistir.

Anahtar Kelimeler Tiirkge egitimi, Arapca egitimi, anadili, ders kitaplari, Kkitap

incelemesi, Tlrkiye, Tunus



ABSTRACT
COMPARISON OF MOTHER LANGUAGE TEACHING TEXTBOOKS TAUGHT
AT MIDDLE SCHOOL LEVEL ( FOR 12-15 YEARS OLD) IN TURKEY AND TUNISIA

KOSELI, Tasnim
Advisor: Assoc. Dr. Behice VARISOGLU
June 2022, 166 pages

Mother language education aims to improve the written and verbal communication skills.
Therefore, language teaching programs and textbooks are developped to meet these goals. This
study aims to compare the methods and tools and skill areas of mother language teaching
textbooks used in Tunisia and Turkey. The study compares the content of mother language
textbooks in the light of the designed in both countries and tries to expose their similarities and
differences. The study was designed according to the qualitative descriptive method, as it aims
to show the situation in both the mother tongue teaching program and the textbooks.

The materials examined in the study are the mother tongue textbooks published by the
Ministries of National Education of both countries to be used in public schools for the 5th, 6th,
7th and 8th grades in the 2021-2022 academic year. As a result of the study, it has been
determined that the objectives are different between the programs and textbooks of the two
countries and the acquisitions for skills are structured differently, and these skills are not
regularly distributed in Tunisian textbooks. In addition, an evaluation was made about how

much of the achievements that were required to be gained in the textbooks were realized or not.

Keywords: Turkish education, Arabic education, mother tongue, textbooks, book review,

Turkey, Tunisia
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BOLUM I
GIRIS
Bu boliimde arastirma problemi, arastirmanin amaci, aragtirmanin onemi, sayiltilar,

aragtirmanin sinirliliklar1 ve tanimlar hakkinda bilgiler verilmistir.
Problem

Anadili 6gretimi, 6grenenin kendi diliyle olan iligkisini giiclendirmeyi ve tiim yonleriyle
farkindalik yaratmayir amaglar. Anadilinin 6zelliklerinin ve kurallarmin bilinmesi ve iyi
kullanilmas1 6grencilerin derslerinde ve sosyal yasamlarinda daha i1yi anlasilmasini ve basarili
olmasini saglar. Temel becerilerin kendi anadilinde gelistirilmesi, 6grencilerin bu becerileri
daha iist diizeye tasimasmi ve diger alanlara aktarmada da daha basarili olmasini saglayabilir.
Bu baglamda anadil egitiminde temel materyal olan ders kitaplar1 hassasiyetle hazirlanmalidir.
Kitaplar, pedagojik oldugu kadar hem kullanildig1 ortamin sosyo-kiiltiirel yapisini hem de
ogrencinin gelisim diizeyini de dikkate almalidir. Ders kitaplar1 sadece iilkelerin egitim

politikalari, amag ve hedefleri degil diinyadaki gelismeler dikkate alinarak da hazirlanmalidir.

Bu calismada, Tiirkiye ve Tunus egitim sistemlerinde ortaokul 6grencileri i¢in hazirlanan
anadili 6gretimi ders kitaplar1 okuma, dinleme, konusma, yazma-dilbilgisi becerilerindeki
benzerlikler ve farkliliklar agisindan incelenecektir. Bu arastirma, Tiirkiye ve Tunus'ta anadili
derslerinde kullanilan ders kitaplarmin bigim ve igerik bakimimdan benzerlik ve farkliliklarina

iligkin sorular1 yanitlamaya ¢aligsmaktadir.
Arastirmanin amaclar1 dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:
*Tlirkiye ve Tunus'taki egitim sistemlerinin genel yapilar1 ve bakis agilar1 nelerdir?

* Anadili olarak Tiirkge ve Arapcayr dgretmek i¢in hazirlanan programlarin genel ve 6zel

amaclar1 nelerdir?

* ki iilkenin egitim programlar1 hangi kriterlere gore hazirlanmigtir?

* Anadili 6gretiminde hangi yas diizeyinde hangi kazanimlar yer almaktadir?

* Programlarda belirlenen hedeflere ulagmak i¢in anadili 6gretme yollar1 nelerdir?

* Tiirkiye Egitim Programui ile Tunus Egitim Programi arasinda igerik ve amag¢ acisindan

benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?



* Anadili ders kitaplarmin hazirlanmasinda temel alinan kriterler nelerdir ve ders

kitaplarinin sahip olmas1 gereken nitelikler nelerdir?
Amag

Dilin insan hayatinda 6nemli bir ara¢ oldugu fikrini kabul etmek tiim toplumlarin genel
ilkelerinden biridir. Insan, diisiiniir ve dil araciligiyla baskalariyla iletisim kurar. Dil, insanla
birlikte yasayan bir varliktir. Kullanildiginda gelisir, terk edildiginde kaybolur. Egitim s6z
konusu oldugunda, anadili 6gretmek, 6grencilerin biligsel becerilerini gelistirmek demektir.
Anadili 6gretmek, 6grencilere fikirlerin gelismesinde ve aktarilmasinda ¢ok onemli bir rol
oynar, ¢iinkii insanlar konustuklar1 dilde diisiiniirler, tiretirler ve diisiindiikleri gibi davranirlar.
Bunun yaninda dilin sosyallesmeyi tesvik etme, kimligi koruma, kiiltiirel degerleri ve sosyal
kurallar1 igsellestirme ve bir toplumu bir arada tutma gibi onemli egitsel islevleri vardir. Bu
nedenle anadilin 6gretilmesi gelecek nesillerin yetistirilmesi i¢in 6nemli bir ulusal gorevdir.
Bunun i¢in diinyanin farkli tilkeleri g¢esitli donemlerde kendi egitim sistemlerine yonelik
mufredatlar hazirlamiglardir. Bu baglamda bu ¢alisma, Tiirkiye ve Tunus'ta ortaokulda anadili
egitimi programlar1 ile ders kitaplarini nitelikleri agisindan karsilastirmayi amaglamaktadir.
Ders kitaplarmin 6grencilerin anadilini 6grenme siirecindeki en énemli 6gretim aract olmasi
nedeniyle Tunus (ilkokul ve ortaokul) ve Tiirkiye'de (ortaokul) 5, 6, 7 ve 8. sinif anadili ders

kitaplarinda yer alan temel dil becerileri incelenecektir.
Onem

Bu caligma, Tiirkiye ve Tunus'ta anadil 6gretiminin olumlu ve olumsuz yonlerinin
kesfedilmesine yardimci olmak i¢in hazirlanmistir. Bu calismada kullanilan karsilastirmali
analiz sonuglari, alan arastirmacilarmin ana dili 6gretimi kapsaminda ders kitaplarinin
katkilarinin etkililigini gormelerini, diger deneyimlerden yararlanmalarini ve kendi kendilerini
degerlendirmelerini saglamaya aracilik edebilir. Giinlimiizde anadil Ogretiminde egitim
arastirmalarinin bilimsel alani evrensel bir boyut kazanmaktadir. Bu ¢alisma, Tiirk ortaokul
seviyesi (5, 6, 7 ve 8. sinif) ile Tunus ilkokul (5. ve 6. sinif) ve ortaokul (7. ve 8. sinif) seviyesi
12-15 yas araligindaki 6grenciler i¢in hazirlanan anadil 6gretimi ders kitaplar1 hakkinda bilgiye
ulagmak i¢in kullanilabilir. Ayrica her iki egitim sisteminin anadilde temel dil becerilerinin
gelistirilmesine sagladig1 katkilar1 gosterebilecek; arastirmacilara alana daha iyi gozlemler ve
yaklagimlar tasarlama konusunda rehberlik edebilecek ve boylece ana dili 6gretiminde yeni

¢6zim ve yontemler Onerebilecektir.



Sayiltilar

Her dilin, bireylerin yasam tarzini, inang¢larini, kimliklerini ve ortak ilgi alanlarini
yansitan kendi sosyo-kiiltiirel boyutlar1 vardir. Bu farkliliklar egemen ideolojilere bagli oldugu
icin egitim sistemini de etkiler. Egitim sistemi ve toplum yasami birbirine baglidir. Egitim
sistemleri, toplumlarina uygun dil egitim programlar1 ve araglar1 olusturmak i¢in ¢éziimlerin
katkilarini arar. Bu ¢alismada hem Tiirkiye Tiirkgesi Dersi Ogretim Programi hem de Tunus
Arapga Dersi Ogretim Programmin incelendigini ve bu dogrultuda analizlerin yapildigini
varsayabiliriz. Arapca ana dili 6gretiminde kullanmilan ders kitaplarinin Tunus okullarinda,
Tiirkce ana dili 6gretiminde kullanilan ders kitaplariin ise Tiirk okullarinda okutuldugu kabul
edilmektedir. MEB (Milli Egitim Bakanligi) Tiirk¢e ders kitaplarindan ve CNP (Ulusal
Pedagoji merkezi anlamina gelen “Centre Nationale Pédagogique” ) Arapca ders kitaplarindan
orneklem olarak secilen ders kitaplarmin gercek kaynak oldugu ve evreni temsil edecek
nitelikte oldugu varsayilmaktadir. Ornek kitabin incelenmesinin yeterli olacag:

diistiniilmektedir.

Simirhliklar

Bu ¢alisma, 2021-2022 Tiirk¢e ders kitaplar1 ve 2021-2022 Arapga ders kitaplar1 ile
sinirhidir. Calisma, MEB Tiirkge Dersi Ogretim Programi (Milli Egitim Bakanligi, 2019) ve
Tunus CNP Arap Dili Ogretim Programi (Pedagojik Ulusal Merkez, 2021) kapsaminda
yuriitiilmiistiir. Calismanin smirliliklarindan biri de Tiirkge ve Arapcanin ana dil olarak
egitimidir.

Konuyla ilgili veriler toplanirken, iki iilkenin egitim kademelerinin farkli olmas1 hususu
dikkate alinmis; 12-15 yas araligindaki Ogrencilere yonelik hazirlanan kitaplar iizerinde
durularak bir denklik saglanmaya calisilmistir. Boylece iki egitim sisteminde de uygun
orneklem grubu hedeflenmistir. Tiirkiye’de 5’inci, 6’nc1, 7’nci ve 8’inci siniflarda okuyan
ogrencilerin yaklagik yas araligmmin Tunus’takilerle uyumlu olabilmesi i¢in 12-15 yas
grubundaki 6grencilerle 6rneklem smirlandirilmigtir. Bu 6grencilerin anadili 6gretim asamalar1
ve anadili derslerinde kullanilan ders kitaplar1 karsilastirilmistir. Belirlenen anadili ders
kitaplar1 ve dgretim programi tarama yontemi ile incelenmektedir. Toplanan veriler, 6gretim

programi gercevesinde ders kitaplarinin i¢ ve dis 6zelliklerinin belirlenmesi ve karsilastiriimasi



sonucunda elde edilmistir. Bu baglamda, Tunus miifredatiyla ilgili elektronik arastirma

materyallerinin ve referanslarin az oldugunu belirtmek énemlidir.



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Dil

Dil kavramu, farkli tanimlar ve goriisler ¢ercevesinde birgok yonden ele alinmistir. TDK
Tiirkge Sozliik’te dil “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek igin kelimelerle

veya isaretlerle yaptiklari anlagsma, lisan” ( 2005, s: 526) olarak tanimlanmaktadir.
Cambridge Amerikan Ingilizcesi Sozligii ise dili sdyle tanimlar:

I*"anlagsilabilecek sekilde konusarak, yazarak veya isaretler yaparak iletisim sistemi veya

belirli bolgelerde kullanilan farkl: iletisim sistemlerinden herhangi biridir" ve

2* "konusmay1 ve yazmay1 kullanan insan iletisim yontemi veya belirli bir iilkenin insanlar1
tarafindan kullanilan konusma ve yazmadaki iletisim sistemi"...vb (Cambridge Is

Ingilizcesi Sozliigii'den languagein tanimi)

Tirkiye’de dilbiliminin 6nciilerinden Dogan Aksan dili (1997, s:55), “diisiince, duygu
ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yontinden ortak olan dgeler ve kurallardan yararlanarak

baskalarma aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizge” olarak tanimlar.

Dilbilimin kurucusu Fernand De Saussure (1998), iinlii Genel Dilbilim Dersleri adli
kitabinda dilin toplumla birlikte var oldugunu agiklar. Dilin, konusmacilar tarafindan tasarlanan
ve kavramlarla yiklenen “keyfi” fakat uzlasimsal “isaretler sistemi” oldugunu belirtir.
Dolayisiyla, kavramin gostereni, isitsel imgenin gostereni, biitiinii belirtmek i¢in isaret

sOzciigiinii kullanir.

Dilbilimciler Evans ve Levinson (2009)’a gelince dili soyle tanimlarlar:

Insanlar tarafindan kullanilan, konusma ve hareket (konusma dili), isaret veya genellikle yaziya
dayali yapilandirilmig bir iletisim sistemi. Dilin yapisi dilbilgisidir ve 6zgiir bilesenleri kelime
dagarcigidir. En yaygin konusulanlar da dahil olmak iizere birgok dil seslerin veya isaretlerin
daha sonra yeniden etkinlestirilmek tizere kaydedilmesini saglayan yazi sistemlerine sahiptir.
Insan dili, tek bir iletim moduna (gérme, ses vb.) bagli olmamasi, bilinen hayvan iletisim
sistemleri arasinda benzersizdir. Kiiltlirler arasinda ve zaman iginde degiskendir ve diger
sistemlerden ¢ok daha genis bir ifade yelpazesi saglar (Evans ve Levinson, 2009, s: 430)

Uretici Dilbilimin kurucusu Noam Chomsky’, “Insan dilini inceledigimizde, bazilarmin

‘insan 0z’ diyebilecegi seye, bildigimiz kadariyla insana 6zgii olan ve insan varolusunun



herhangi bir kritik asamasindan ayrilamayan, kisisel veya sosyal olan zihnin aymrt edici

niteliklerine yaklasiyoruz” der.( Chomsky,2000)

Muharrem Ergin’e gore “Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita,
kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar gercevesinde gelisen canlt bir varlik,
temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden oriilmiis igtimai

bir miessesedir (Ergin, 1997).

Dilbilimcilere gore, yalnizca insanlar kendi gruplar1 i¢inde iletisim kurmak i¢in keyfi,
uzlagmaly, iiretken ve yer degistiren bir gosterge sistemini kullanirlar. Bu anlamda dil, insanin
cevresindeki dogay1 yansitan, duygu ve diisiincelerini ifade eden bu gosterge sistemidir. “Bu
nitelikleriyle insan cevresini degistirmis, dogaya bir seyler katmistir. Dogaya kattiklar1 da
bugiin uygarlik ve kiiltiir dediklerimizden baska bir sey degildir. Insan uygarligi, yaratarak
doganin karsisina gegmis, bir kiiltiir ve degerler sistemi yaratmustir. Iste bu yaraticilig1 saglayan

dildir” (Kiran ve Kiran, 2018).
Anadili

Anadili, TDK So6zliiglinde Cocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi topluluktan edindigi

dil olarak tanimlanmaktadar.

Dil iggiidiiseldir. Konusma, insana 6zgii en 6nemli olgulardan biri oldugu igin dilbilim
alaninda, anadili ve anadili konusucusu kavramlari, arastirmacilarin incelemelerinin
merkezinde yer almistir. Bu baglamda, dilbilimciler ilk olarak anadili kelimesinin anlam
cercevesini tespit edip kavrami dogru bir sekilde agiklamaya ¢alismiglardir. Kavramda yer alan
"ana" kelimesinin bazi dillerde tekrarlandigi goriiliir ve bu, annenin ¢ocugun dil edinim
stirecindeki roliinii yansitmaktadir. Bu baglamda Aksan da "anne" kelimesinin bazi dillerde
tekrarlanmasinin  bir tesadiif olmadigini sdyler ve annenin cocugun dil olusumu ve

gelisimindeki biiyiik etkisine ve katkisina vurgu yapar (Aksan, 1994).

Benzer sekilde, bilim insanlar1 son zamanlarda bebeklerin daha dogmadan dil 6grenmeye
basladiklarin1 &ne siiren arastirmalar ortaya koymaktadirlar. Ornegin "ilk kez non-invaziv
(miidahalesiz) algilama teknolojisini kullanan bir grup arastrmacinin rahim i¢i dil ayrimini
kanitladigr ve Amerikali anne adaylari tarafindan taginan fetiislerin dogmadan bir ay dnce
kendileriyle Ingilizce ve Japonca konusan birilerini ayirt ettigi” (Minai ve digerleri, 2017)

belirtilmistir.



Tiirk dilbilimci E. Ozdemir, ¢ocugun dil gelisiminde annenin 6zel etkisinin ve dilsel
paymin ¢ok biiyiikk oldugunu belirtmektedir. “Cocugun annesinin g¢evresine 0zgii dilsel
Ogeleriyle Ozdeslesmesi, daha sonra dilsel edimlere doniisecek olan seslerin, fonetik
vurgulamanm, ses kaliplanmasiyla bilingaltina dogumdan itibaren kazinmaya baslar.
Bilingaltinda kurulmus bu dilsel altyapisi, hayatin geri kalaninda kolay kolay degismez.”
Ozdemir, aslinda konusan yetiskinlerin iislup, lehge ve sive izleri, cocukluk dillerinin sadece

bir izi oldugunu vurgular (Ozdemir, 1983).

Yapisal Dilbilimin ana temsilcisi olarak kabul edilen Leonard Bloomfield, anadili ve
anadilinin konusucusu su sekilde tanimlamaktadir: 'Bir insanin konugmay1 6grendigi ilk dil,
anadilidir; o dili anadili olarak konusuyor” (Bloomfield, 1933, s:43). Noam Chomsky'ye
gelince, dilbilgisi ciimleleri “anadili konusucusu i¢in kabul edilebilir” olmalidir ( Chomsky,

1957).

Anadilinin Sosyo-Kiiltiirel Boyutlar

Dilbilimci George Yule'ye (2020) gore, bir dili ebeveyn genlerinden degil, diger
konusmacilarin oldugu bir kiiltiirde ediniriz. Fiziksel 6zelliklerden farkli olarak, bir dil
biyolojik ebeveynlerden genetik olarak kalitsal olmadigini savunur. Yule, Kore'de Koreli
ebeveynlerden dogan, ancak Amerika Birlesik Devletleri'nde Ingilizce konusanlar tarafindan
evlat edinilip biiyiitiilen bir bebegin, dogal ebeveynlerinden miras kalan fiziksel 6zelliklere
sahip olacagini, ancak kacinilmaz olarak Ingilizce konusacagini agikliyor. Ayrica,
karsilastirilabilir erken deneyimler verilen bir yavru kedinin, ne olursa olsun bir ‘miyav’ sesi
cikaracagmi soyleyen kiigiik bir karsilagtirma sunar. Yule, bir dilin nesilden nesile aktarildigi
siireci "kiiltiirel aktarim" olarak tanimlar. Insanlarmn genel anlamda dil edinmeye bir tiir
yatkinlikla dogdugu agiktir. Ancak, belirli bir dilde ifade liretme yetenegi ile dogmayiz, ancak
ilk dilimizi bir kiiltiiriin gocuklar1 olarak ediniriz (Yule, 2020, s: 14).

Dil baglaminda 6nemli ¢aligmalar1 bulunan Aksan da anadilin sosyal ve kiiltiirel

boyutuna deginmektedir.

“Anadili deyince aklimiza ilk olarak gelen, annemizden 6grendigimiz dildir. Fakat her
zaman veya her durumda kisinin annesinin dili anlaminda kullanilmaz. “Baslangicta anneden
ve yakin aile cevresinden, daha sonra da iliskili bulunan g¢evrelerden Ogrenilen, insanin

bilingaltina inen ve bireylerin bir toplumla en giiclii baglarmi olusturan dildir” (Aksan, 1975).



Bu anlamda anadili hem sosyo-kiiltiirel bir bagimliliga hem de bireyin igsel biligsel

diinyast ile i¢inde yasadigi toplum arasindaki baglantiya zemin hazirlar.

Z. Canan Karababa (2005), anadili ‘Tanimlamalardan da anlasildigi gibi daha ¢ok,
kisinin yakin g¢evresinden edindigi dil seklinde agiklanan anadili olgusu i¢inde gecen “ana”
sOzciigiiniin kullanimi rastlantisal, olmadigini savunur. Bazi olaganiistii durumlar disinda
genellikle ¢ocuklarm annelerinin dilini edindigi gézlemlenmektedir. Ona gore, ¢ocuk adeta bir
kaydetme cihazi gibi annesinin ¢ikardigi sesleri, kullandig1 sozciikleri tekrar ederek dili
ogrendigini diisiincesindedir.

Yule,“Dil incelemesi” (2020) kitabinda, Anadil ediniminin, insanoglunun okullarda
orgiin egitime baslamadan ¢ok Once sofistike bir anadili kullanicis1 olmaya baslamasiyla
birlikte gerceklestigi hiz agisindan dikkate deger bir dogal siire¢ oldugunu vurgular. Bir ¢cocuk,
baska hi¢bir canlinin ya da bilgisayarin benzemeyecegi bir kendini ifade etme ve baskalariyla
iletisim kurma sistemi ¢alistirmaya baslar. Anadili edinme hizinin yani sira, i¢inde bulunduklari
kosullardaki farkliliklara ragmen genel olarak tiim c¢ocuklarda dogal olarak gerceklesmesi,
insan bebeginde dil edinmeye dogustan yatkin bir yatkinlik oldugu fikrini gii¢lii bir sekilde
desteklemektedir. Her yeni dogan ¢ocuga dil edinme kapasitesine sahip oldugunu diisiiniiliir
ancak tek basma yeterli degildir ¢iinkii anadili edinimin siirecinde bazi temel gereksinimleri

vardrr.

Bilimsel arastirmalar, anadili edinme siirecinin bazi temel gereksinimleri oldugunu
kanitlamistir. Bir ¢ocuk, gelisiminin ilk ii¢ yilinda genel dil kapasitesini belirli bir dille temasa
gecirmek i¢in diger dil kullanicilar1 ile etkilesime ihtiya¢ duyar. Insan ilk dilini ¢ocukken bir

kilturde edinir. (Yule, s:170)

Arastirmacilar, sosyal temaslardan izole bir ortamda yasayan "vahsi cocuklarin" bazi
gercek trajedileriyle ilgili bazi tarihsel vakalarda, dili duymayan veya kullanmasina izin
verilmeyen bir ¢ocugun dil 6grenemeyecegi sonucuna vardi Bu vakalar, Kritik Donem
Hipotezi'ni (Critical Period Hypothesis*) Onermeye basladig1 i¢in anadil edinimi ile ilgili

arastirmalar1 daha da karmasik hale getirmistir.

* Kritik dénem hipotezi, yasamin ilk birka¢ yilinmn, yeterli bir uyaranla sunulursa, bireyin ilk dili
edinebilecegi ¢ok oOnemli bir zaman oldugunu belirtir. Eger dil girdisi bu zamana kadar
gergeklesmezse, birey hicbir zaman tam bir dil komutuna, 6zellikle de gramer sistemlerine
ulagamaz. (bkz. https://cdn-acikogretim.istanbul.edu.tr/,erken, “cocukluk déneminde dil edinimi”)



https://cdn-acikogretim.istanbul.edu.tr/,erken

Bu bulgular sadece dilin cocuklarin biligsel gelisimindeki Onemini gostermekle
kalmamakta, ayn1 zamanda dilbilim, sosyoloji, psikoloji gibi bir¢ok akademik alanda dil ile
ilgili arastirmalarin gelistirilmesine ve anadilin egitimsel misyonunun nasil destekleneceginin

aragtirilmasina da kapi aralamigtir.

E. Ozdemir, anadilin insan iizerindeki biiyiik etkisini soyle anlatmaktadir: “ses, anlam
ve diisiince Oriintiisii olarak bilingaltina inen anadili, bir ses dizgesine, daha dogrusu evreni
anlama ve anlatma yoluna donisiir. Bu yoniiyle evrene bakis agimizi belirlemede, olaylari,
olgular1 alimlayip yorumlamada basat etkenlerden biri olur. I¢ diinyamizin suurlarmi, evreni

algilayis ve yorumlayis ¢evrenimizi bir yoniiyle anadilimiz ¢izer.” (Ozdemir, 1983)

Dil filozofu Ludwig Wiitgenstein (1922), "Dilimin sinirlari diinyanin sinirlari anlamina
gelir" soziinii tinlii bir sozle ifade ederek, bireylerin kisiliklerini ve hatta toplumlarin
kimliklerini olusturmada anadilin roliinii vurgular. Aslinda anadil, anlamlar1 ve bakis

acilarimizi etkileyip evrenin nasil goriisiimiizii yansitir.

Insan anadilinin i¢inde ve onunla diisiiniir. Her seyi tanimlayan bir kiiltiirel dil sistemi
ile gevresindeki nesnelere, duygulara ve diisiincelere deger katar veya degersizlestirir. Anadil,
cevremize karst duygu ve diisiincelerimizi belirler. Cevremizdeki diger insanlarla iletisimsel
bir koprii olusturmak i¢in zihnimizde olan1 bir semboller sisteminde yeniden yaratabilecegimiz
bir aragtir. Agik bir sekilde organize edilmis kelimelerle iletmek istedigimiz mesaji temsil
etmeyi basaramadigimizda, fikir gergekte var olamaz. Bu anlamda bir seyin varligi once dilin

kendisinde gergeklesir.

Bu nitelikleriyle, anadil aslinda onceden kurulmus Kkiiltiirel bir cerceve iginde
diisiincelerimizi yansitir. Ayn1 zamanda belli bir toplumun kiiltiiriinii gercek degerlerini, nesi
iyi nesi kotii oldugunu veya nesine izin verildigini ve nesinin yasak oldugunu yansitmaktadir...
Bu baglamda, Ozdemir, “Bir toplumun ekinsel yaratimmi, yasama bigimini yansitan bir
yansitag gibidir anadili. Onun s6z dagarcigina bakarak toplumun yazinsal driintiisiinii, yasama

bigimini, bu bigimi olusturan etkenleri gézlemleyebiliriz kolayca.” der (Ozdemir, 1983).

Kiran ve Kiran, "Dilbilime Giris"(2018) adl kitaplarinda, dogay: asabilen, benlik ve
doga bilinci olusturabilen bir varlik oldugu i¢in insanin biligsel giiciine dikkat cekerler. Bu
unsurlar kiiltlir ve medeniyetin ilk tohumlaridir. Dogaya deger katmak ve kiiltiirel sistemi
yaratmak i¢in Dil'den baska hi¢bir sey onun ana arac1 degildir. "Insanin insan olmasi da, kendi

yazgisini kendisinin ¢izmesi de dil ile olmustur. Bdylece, birgoklarmm 6ne siirdiigii gibi, dil



sadece bir iletisim araci degil, diislinceyi, uygarlig1r ve kiiltiirii yaratan bir etkinlik olarak

yasamimizin olusturucu 6gesidir.” (2018, s: 61)
Anadilin Ogretimi

Bir milletin miras1 kendi anadili ile var olur ve onun vasitasiyla degerlerini gelecek
nesillere aktarir. Anadil, bir milletin tarihinden baslayarak, inanglarina, ait oldugu cografyaya,
toplumsal iliskilerin dogasina, geleneklerine, kiiltiiriine, gii¢ hiyerarsisine, tiim dogal ve yapay
olgularina kadar isim takarak ve anlam vererek o milletin kimliginin hafizasini olusturur. Bu
anlamda bireyleri aile, toplum, ulus gibi sosyal alanlar i¢inde bir arada tutan ana etken anadildir.
Bireyler kendi toplumlarinda ancak anadili araciligiyla etkili ve aktif olabilirler. “Ana dili,
bireylerin evrene bakis agisini belirledigi gibi onlarm diisiince ¢evresinin de hem olusturucusu

hem de degiskenidir’(Ozdemir, 1983, s: 21).

Milletler, anadilin hem toplumsal hem de bireysel hayattaki roliiniin 6neminin farkina
vararak, miimkiin olan en 1yi egitim ve 6gretim yontemleriyle onu nesilden nesile aktarmaya
calismiglardir. S. Ertiirk’, egitimi “ bireyin davranislarinda kendi yasantilar1 yoluyla ve kasith
olarak istendik degisme meydana getirme siireci” olarak tanimlar (Ertiirk, 1984, s:12). Anadili,
egitim siirecini desteklemek i¢in 6nemli bir rol oynar ve onsuz bilgi aktarilamaz. Bilindigi gibi
cocuklar ¢ok kiigiik yaslardan itibaren anadillerini diger temel yasam becerileriyle birlikte
gelistirmeye baglarlar. Anadili edinimi, c¢ocuklar i¢in elestirel diisiinme ve okuryazarlk
becerilerini gelistirir ve onlar1 bagka beceriler gelistirmeye tesvik eder. Ayrica 6rgilin egitimde
beceri ve kavramlar dilsel bir ortam araciligiyla aktarilir ve bu da dili egitim alaninda yalnizca
bir bilgi aktarma araci degil, basli basina bir hedef haline getirir. Anadili iyi olan ¢ocuklar,

egitim konular1 anlamayn, i¢sellestirmeyi ve bunlara uyum saglamayi1 kolay bulurlar.

Bu baglamda Egitim I¢in Kiiresel Kampanya’nim raporunda sunu belirt mektedir:

Cocugun bilinen diline, kiiltiiriine ve c¢evresine dayanan, uygun ve yerel olarak gelistirilmig
okuma ve miifredat materyalleri igeren bir miifredat, erken 6grenme basarist i¢in ¢ok énemlidir.
Cok dilli baglamlarda okul egitiminin erken asamalarinda anadili kullanmak, ‘¢ocuk odaklr’
politikalar1 destekler. Tanidik olanla baslayip yeni bilgi insa eder. Ev ve okul arasinda yumusak
bir gecis saglar; ilgiyi tesvik edip daha fazla katilim ve sorumluluk saglar. Bu, cocuklari
okuryazarlik kazanmaya hazirlayip hem ana dilde hem de daha sonra, gerektiginde, diger dillerde
akicilik ve ozgiiveni tesvik eder. (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii,
[UNESCO0],2018)

ABD Kennesaw Eyalet Universitesi'nden dilbilimci D. Johnson, anadilinde iyi bir bilgi
birikimi olusturmanin ve egitimini desteklemenin 6neminden bahsederken, bir ¢cocuk anadili
hakkinda kapsamli bir bilgi edindiginde, dnce kendi i¢inde bir 6z-deger duygusu gelistirdigini
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aciklamaktadir. Bir 6grencinin ikinci dilini edinilmesinden 6nce ancak bu ilk dil bilgisi
saglamlagtiktan sonra sonraki dilleri edinme yolunda ilerleyebildigini belirtmektedir. Johnson,
“Bu cocugun her tiirli karmasik biligsel islevi yerine getirmesine izin verdigini ekliyor:
kesfetme, etkilesim kurma, adlandirma ve dinleme” (2008, s.63). Sonug olarak, anadil
becerileri, hem diger egitim becerileri hakkinda daha genis bir bilgi birikimi gelistirir hem de

Ozgiliveni, ¢evre ile iyi iletisimi ve koklii bir ulusal kimligi destekler.

Anadil Ediniminin Gelisim Asamalan

Cocuklarin konusma ve dil becerilerinin gelisimi farklilik gosterse de, dil becerilerinde
maharet kazanilmasinda dogal bir ilerleme gozlenmektedir. Bilim adamlari, yasa gore dil
gelisim agamalarini olusturdular. Bu asamalar normal konusma ve dil gelisimi i¢in bir tor
kontrol listesidir. Aslina bakarsak ¢ocuklarda dil gelisimi zihinsel gelisim slirecine bagli olarak
diizenli bir swra izlemektedir. Cocugun anadilini ne zaman ve hangi asamalardan gecerek
ogrendigi hakkinda yapilan ¢aligmalar, anadilini 6grenmeye baslayan bir cocugun 4 yasina
kadar sesletim diizenini, 8 yasina kadar yazim ve sesletim diizenini ve 12 yasina kadar da tiimce
yapim diizenini artik yasami boyunca bir daha yeni birimler ya da kurallar 6grenmeye

gereksinim duymaksizin tiim yetkinlikleriyle kavramis oldugunu gostermektedir (Baskan,

1997, s: 628).

Tablo1: Piaget’in Biligsel Gelisim Evreleri

EVRE YAS ARALIGI ESAS OZELLIKLER

Duyussal-Motor 0-2 yas * BUtun bilgi duyular ve hareketler yoluyla edinir.
(Ornegin: bakma ve kavrama)
* Diistinme fiziksel gelisimle ayni1 hizdadir.
* Nesne surekliligi gelisir.

Islem Oncesi 2-7 yas * Diistinme hareketten ayrilir ve hizi ¢okga artar.
* Mantiksiz, biyiisel diisiinme.
* Animizm: Biitiin nesnelerin diisiinceleri ve duygulari vardir.

* Benmerkezci diisiinme: Diinyay: digerlerinin bakis acisindan
gbrememe.

Somut Islemler 7-11 yas * Sadece gergek ve soyut nesnelere uygulandig sekliyle
siiflandirma ve matematik prensiplerini iceren mantikli
diistinme gelisir.

* S1vi, alan ve hacim korunumu.

* Digerlerinin ne hissettigini veya ne diisiindtigiinii ¢ikarsama
becerisi.
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Soyut Islemler 11 yas ve iizeri *Mantikli diigiinme hipotetik ve soyut kavramlar genisler.
* Mecaz ve Orneksemeler kullanarak muhakeme etme becerisi.
* Degerler, inanglar ve felsefeleri arastirma becerisi.

* Gegmis ve gelecek hakkinda diisiinme becerisi

(Noropsikoloji Dernegi, Piaget, J. (1954). ss: 3-96).

Piaget'nin gelisim psikolojisindeki ¢alismasi, ilgilendigimiz yas grubunun biligsel ve
psikolojik smirlarmi1 belirleme agisindan dil arastirmamizi desteklemektedir. Mevcut
arastirmamizda "Soyut Islemler Dénemi" olan 12-15 yas arasimni ele almaktayiz. Bunun igin
burada bu dénemin 6zelliklerini kisaca 6zetlemekteyiz. Tablo 1'e gére bu déonemdeki ¢ocuklar

asagidaki ozelliklere ulasabilmektedir:

» Mantikl diistinme hipotetik ve soyut kavramlar1 geniglemesi.
» Mecaz ve orneksemeler kullanarak muhakeme etme becerisini kazanmasi.
» Degerler inanglar ve felsefeleri arastirma becerisini kazanmasi.

» Gecmis ve gelecek hakkinda diistinme becerisini kazanmasi.
Bu anlamda 12-15 yas grubundaki ¢ocuklar
* Yetigkinler gibi soyut diisiiniilebilir hale gelir;
* Soyut diistinme ile ilgili sembolleri problem ¢6zmek igin kullanabilir;
* Sozel, maddi ve mantiksal konularda hipotezler gelistirebilir,

* Cozlm tretebilir, tiimevarim ve tiimdengelim yontemleriyle kisaca diistiniir ama herkes

bu asamaya erigsemez.

Piaget bu yas grubunu “Formal islemsel donem” (Ergenlik ve yetiskinlik) olarak
adlandirr. Arastirmalarinda, zekanin soyut kavramlarla ilgili sembollerin mantiksal kullanimi
yoluyla gosterilmesine ragmen, donemin baglarinda benmerkezci diisiinceye geri
doniildiiglinden bahsetmektedir. Biligssel kazanimm smirlari, sanayilesmis tilkelerdeki lise
mezunlarinin sadece %35'inin resmi islemlere sahip oldugunu ve bir¢ok insanm yetigkinlik

doneminde resmi olarak diisiinmedigini gostermektedir (bkz: http://www.edpsycinteractive.org)

Ayni gercevede, “konusma, dil ve iletisim” gelisim basamaklar1 hakkinda daha detayl
bir alint1 olan bu Tablo 2'de 12-15 yas grubu ¢ocuklarin hem dilsel hem de bilissel gelisimlerini

inceleyebiliriz.
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Tablo 2:

Normal Dil Ediniminin Gelisim Asamalar1

YAS ANLAMA Tletisim Sosyal Duygusal gelisim
(Alic1 dil) (ifadeli Dil)
5-7 e Metaforlart ve gergcek dil s6z | © Cogu konusma seslerini | * Kendi duygularmni anlar. Kelimeler
YAS anlamlarmi anlamaya baslar dogru kullanir ve climleler kullanarak iyi bir sekilde
* Kabaca zaman kavramlarini anlar | « Tim zamirleri (dontsla | ifade eder
orn. gece/glindiiz, diin olanlardan  hari¢) dogru | ¢ Digerlerinde "simdi ve burada" ile
* Dolayli eylemleri anlamaya baslar, | kullanir ilgili daha karmasik duygularini
or. "Adam kopek tarafindan kovalandi" | « Saka yapmak i¢in dili | etiketlemeye baglar.
e Gergek dist olaylari algilar: neyin | kullanmaya baslar + Insanlarm ayn1 olaya kars1 farkl
miimkiin/imkansiz oldugunu anlar » Kelimeleri ve ciimleleri | duygular yasayabilecegini fark eder
* Hayal ile gergegi ayirt edebilir. kullanarak agiklama ister orn. Tom ‘havai fisek gecesi’nde
* Bir ciimleyi igeren talimatlari anlar | = Daha zor baglaglar | korkmus olabilir ama Linda mutlu
orn. "bana kirmizi kutuyu goster" kullanarak karmagik | olabilir.
cumleler Kkurar oOrn. yani, |  Sir tutabilir.
cunku vb...
* Bir konusma bozuklugunu
onarmak icin, clmleyi
yeniden kurmaya baslar.
* Gergek bir olay orgiisii,
karakter gelisimi ve olay
orgusu iceren bir
olay/hikaye anlatir.
7-11 * Bazi ima edilen anlamlar1 anlar 6rn. | « Kelimelerin anlamlarini | *Kendilerini bagkalariyla
YAS semsiye alman gerekmez mi? aciklayabilir karsilastirabilir ve kendi yetenekleri
* Daha soyut kelimeleri anlar &rn. | « Tutarli bir sekilde dolayli | hakkinda endise duyabilir
felaket eylem kullanir, 6r. Lolipop, | * Daha iyi olusturulmus kurallari
* Diglama kavramini igeren talimatlar1 | Jack tarafindan yenildi. anlar, 6r. masa oyunlari
anlar 6rn. "Diin yaptigin diginda | ¢ Argo kullanmaya baslar. + Adalet anlayis1 hala tek tarafli ve
tamamladigin tiim isleri bana goster." | ¢ Zaman kavramlarini igeren | ben merkezli
*Konuya 6zgii daha teknik kelimeleri | cimleler  kurabilir,  6rn. | * Sugluluk hissetmeye baslar
anlayabilir "Oyuna ¢ikmadan o6nce | * Insanlarm bir olay karsisinda birden
Bu gelisimsel yas araliginin sonunda: | ¢ayimi igtim" fazla duygusunun olabilecegini fark
* Cift olumsuzlar1 anlamaya baslar, | « Miizakere etmek/ pazarlik | eder 6rn. yeni bir okula baslarken
orn.  "Bu gece sabaha kadar | yapmak igin dili kullanmaya | heyecanlanmak ve korkmak
¢alismazsam bu isi bitiremem" baglar, 6rn. "bunu yaparsan | ¢« Sorunu aciklamak ic¢in  dil
ben de yaparim" kullanabilir, ancak sorunu ¢tzmek
icin yine de yetiskin destegine ihtiyag
duyabilir
* Hatalardan ders almaya baslar ancak
degisiklik yapmak i¢in yetigskin
destegine ihtiya¢ duyar.
11-14 | « Kelimelerin farkli durumlarda birden | «  Karmastk  baglaclar1 | « Ofkesini 6zgiirce ifade eder ancak
YAS | fazla anlami olabilecegini anlar 6rn. | kullanabilir, &rn. ragmen, | uygunsuz bir sekilde yapabilir.
'"TABLO' — gergek nesne (resim) veya | olsa da vb * Kendinden emin hissetmek igin
bilgi iceren bir cizelge (Matematikte)* | « Konuya 6zel kelime | akran onayina baghdir
* Olgu ve goriis arasindaki farki anlar | dagarcigini baglam disinda | ¢« Kendi sorunlarini bagimsiz olarak
* Ayni mesaji kars1 tarafa iletirken, | kullanmaya baslar ¢bzmeye baslar
insanlarin farkli konusma tarzlarma + Hatalardan ders alir ve uygulamay1
sahip olabileceklerini/kendilerini farkli buna gore degistirebilir
ifade edebileceklerini anlamaya baglar.
14-16 | Organizasyon becerileri gelismeye | « Karmasik goriis ve | « Daha fazla kendini kontrol etmeye
YAS | baslar diisiinceleri yazili olarak | baglar
+ Onceden plan yapmaya ve gelecegini | ifade edebilme * Ebeveynlerinin fikirlerine uymayan
diistinmeye baslar . Bir seyin/konunun | diinya hakkinda kendi degerlerini
» Karmagik yazili metinlerden anlam | artilarm1  ve  eksilerini | gelistirmeye baslar.
¢ikarabilme ve ¢ozlimleyebilme tartigabilme » Bagkalarma karsi daha hosgoriilii
olmaya baglar
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e Ayni mesaji karst tarafa iletirken
insanlarin farkli konugma tarzlarma
sahip olabilecegini/kendilerini farkli
ifade edebileceklerini tam olarak anlar.

* Elestiriye karsi daha az duyarh
olmaya baglar

* Daha genis diinya sorunlar1 igin
gercek/samimi empati gelistirmeye
baglar, 6rn. yoksulluk

» Catisma ¢ozmesinde daha yetenekli

Konusma, Dil ve Iletisim Asamalar1 (www.worcestershire.gov.uk/slcnpathway)

Daha once de belirttigimiz gibi, sundugumuz “Normal Dil Ediniminin Gelisim
Asamalar1” ile ilgili bu Tablo aslinda daha detayli ¢alismanin bir pargasidir. Caligmamizda

orgiin egitim ¢agindaki 12-15 ¢ocuklarm yas grubunun dil edinimi ele almaktayiz.

Okuma ve dinleme bilgi almay1 igerir ve bu nedenle bunlara alici beceriler denir.
Sozciiklerde, climlelerde, paragraflarda veya herhangi bir s6zlii veya yazili konugsmadaki gizli

mesaji anlama yetenegini yansitirlar. Bu tablodaki 12-15 yas grubundaki ¢ocuklar genellikle:
* Kelimelerin farkli durumlarda birden fazla anlami olabilecegini anlayabilirler;
* Olgu ve goriis arasindaki farki anlarlar;

* Aynm1 mesaji karsi tarafa iletirken, insanlarm farkli konusma tarzlarina sahip

olabileceklerini/kendilerini farkl ifade edebileceklerini anlamaya baslar.
* Organizasyon becerileri gelismeye baglar
* Onceden plan yapmaya ve geleceklerini diisiinmeye baslar
* Karmasik yazili metinlerden anlam ¢ikarabilme ve ¢6ziimleyebilme baglar

* Aynmi mesaji kars1 tarafa iletirken insanlarin farkli konusma tarzlarina sahip

olabilecegini/kendilerini farkl ifade edebileceklerini tam olarak anlar.

Ayn1 baglamda, konusma ve yazma, kelime, deyim, climle ve paragraf iiretmeyi

icerdiginden tiretken beceriler olarak bilinir.

Sinan “Anadili Egitimi Uzerine Baz1 Diisiinceler” makalesinde ( 2006, s:5), anadilini
yazili ve sozlii olarak dogru kullanabilen yurttaglar yetistirmek devletin egitim sistemine
yiikledigi bir miikellefiyet oldugunu belirtir. Bu baglamda, anadilde egitimin desteklenmesi
tizerinde durulmali ve bireylerin kendi toplumlariyla bag kurmalar1 ve vatandaslar olarak etkin
rol oynamalar1 i¢in 6nemli bir ara¢ olarak ciddiye alinmalidir. “kullanildig:r toplumdaki
bireylere ortak bir ‘evreni anlama ve anlatma yolu’ kazandiran, insanin zihninde evreni
bigimlendiren bir diislince dizgesi olarak karsimiza ¢ikan anadildir (Kilimci, 1998, s: 226). Bu

baglamda Gogiis, anadil 6gretiminin kapsamini su sekilde belirtmektedir:
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Okumayi-yazmay1 dgretmek;
Okudugunu ve dinledigini dogru anlayabilecek bir zihin diizeyine getirmek;
Kendi diigiincelerini sozle, yaziyla dogru anlatma yetenegini kazandirmak;

Dilinin kurallarin1 6gretmek;

Edebiyat eserlerini okumaya, bunlardan zevk almaya, bu eserler yoluyla, insani,

sorunlarmi, dogayi tantyip sevmeye alistirmak (1993, s: 5).

Ayni konuyu ele alan Karababa, anadilin alanin1 ve amaclarini daha detayli ve kapsamli

bir sekilde tanimlamaktadir:

a) Anadili dgretimi, her iilkede ¢ocugun ailesinden ve ¢evresinden edindigi dil becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen bir egitim siirecidir.

b) Dinledigini, okudugunu anlayabilmek; diisiincesini, duygusunu yazili ve sozlii anlatabilmek;
dilinin kurallarin1 6grenmek; s6z dagarcigmi gelistirmek; kendi ulusunun edebiyatini ve diinya
edebiyatini taniyip bunlardan zevk almak, dil ve edebiyat yoluyla ulusal kiiltiiriinii ve insanlik
kiiltiiriinii tanimak amaclari, biitiin uygar milletlerde aynidir.

c) Anadili egitimi, bilgi vermekten ¢ok “beceri kazandirmak” niteligi ile taninmaktadir.

d) Avrupa Dil Konseyinin belirledigi olgiitlerle dil dgretiminin ana amaci da Ogrencilerin
dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini bilimsel yaklasimlarla asamali bi¢cimde
gelistirmektir.

e) Anadilinin kullanilis1 ¢ok alanlt oldugu i¢in egitimi de okuyarak ya da dinleyerek anlama, s6z
ve yazi ile anlatim, dil bilgisi kurallarini1 6grenme sozciik ¢alismasi, metin olusturma siirecinin
taninmasi, edebiyat sanati {iriinlerini anlayip degerlendirme gibi ¢ok yonlii ve asamali olarak
verilmektedir.

f) Anadili egitimi, dil ve edebiyat kurallar1 gibi soyut kavramlar igerdiginden belli bir yasta
verilip bitirilememekte, ¢ocugun gelisim evreleri izlenerek sadece dil dersleriyle sinirli
kalmadan egitimin her evresinde ve her derste, her alanda saglikli iletisim ve bilingli dil
kullanimini gelistirmenin ana amag oldugu unutulmadan siirdiiriilmektedir (Karababa, 2005).
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BOLUM I11: TURKIYE VE TUNUS'TA ANADIL EGITIMININ MODERN TARIHI

Modern tarihte Tiirkiye ve Tunus'ta anadili dgretimi birgok dnemli degisiklige tanik
olmustur. Tiirkiye, tarihsel siyasi kararlariyla harf devrimi ile modern Tiirk diline dogru adim
atarken, Tunus ulusal kimligini ¢izme ve kiiltliriinii yeniden kazanma miicadelesi veriyordu. Bu
farkli ama tarihsel agidan zengin ve benzersiz deneyimler, giiniimiizde anadili 6gretiminin
ozelliklerini ¢izmistir. Arastirmamizin ilerleyen boliimiinde bu degisiklikleri gérmek ve

anadilin 6gretme-O6grenme sistemi i¢indeki yerini tanimak {izereyiz.

Tiirkiye’de Egitim ve Anadili Ogretimi
Yeni Tiirkiye Cumhuriyeti bir¢ok alanda devrim niteliginde degisikliklerle gelmis ve
milli kimligin ana tezahiirii olan Tiirk dilini etkilemistir. Sonug olarak Tiirk dili reformlara konu
olup 1928 yilinda alfabe degistirilerek Tiirk dili Latin alfabesini kullanmaya baslamistir. Tiirk
dili, Atatiirk'iin siyasi iradesiyle, milli kiiltiirel giiglenmenin araglarindan biri olarak, konugsma

ve yazi dilinin sadelestirilmesi ve birlestirilmesinden gegmistir.

Tiirkge 6gretim programi olusturmaya yonelik asil ilk adimlar, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin
kurulusundan 6nceki déneme kadar uzanmaktadir. Tiirk¢e II. Mahmut devrinde (1808 -1839)
askeri uzmanlk okullarma 6grenci ve devlete memur yetistirmek amaciyla "Ristiyeler" ve
"Maarif Mektepleri" gibi ortaokul kurumlarinda 6gretim dersi olarak miifredata alinmustir.
Daha sonra Tiirk¢enin bir ders olarak Ogretimi ve ders igeriginin bir program seklinde
dizenlenmesi Tanzimat siireci ile birlikte baslamistir (Gogiis, 1970; Coskun, 2007; akt. Balc1
ve digerleri, 2012 s.4) . Tiirk¢e 6gretmek, yazma, heceleme, kitap okuma ve iyi konusma gibi
diger birgok bilgi ve beceri dersinin bir pargasiydi. 1911 Sultaniye’ deki orta dgretim
kurumlarinda Tiirkgenin terminolojik ve yapisal yonlerini inceleyen ve belagat 6greten ciddi

dil konularma yer verilmistir ( Topbas. 1998 s: 13).

Tanzimat donemi, Tirkcenin sadelestirilmesini ve yazi dilini halk i¢cin etkin hale
getirmeyi amaglayan girisimleri beraberinde getirmistir. “Her ne kadar basarili olup olmadig
tartisilabilir olsa da Tanzimat Dénemi Tiirk aydininin bu husustaki fedakarliklar: yadsinamaz.
Tanzimat Dénemi 'nde dilbilgisi kitaplar: da ortaya ¢tkmistir. Bu dilbilgisi kitaplarinda Tiirkge,
Farsca ve Arapganmin Tiirk dilini meydana getirdigi ifade edilir.” (Giilensoy, 2010: 335). Yazili

ve sOzlii dil kesinlikle farkliydi. Eski Tiirk¢enin yazi dili izerinde Arapga ve Fars¢a ’nin etkisi

16



oldukca fazlaydi ( M. Celebi.2006). 19. Yiizyilinda Tiirk dilinin bir egitim ve edebiyat dal

olarak 0gretilmesine yonelik ¢abalar, Tiirk tarihinde uzun siire ¢ok yetersiz kalmistir.

Cok etnikg¢ilige dayanan Osmanli Devletinden farkli olarak, Tiirkiye Cumhuriyeti milli
Turk milletine ve Turk kilturune dayanmaktadir. Yeni Tiirkiye Cumhuriyeti, eski Osmanli
Devleti gibi ¢esitli etnik unsurlar1 birlestirmeyi amaglamiyor. Sonug olarak Tiirk dili milli
kiiltiirde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir ve cumhuriyetin kimlik yonlerini yansitir. Bu ideolojinin
temelleri Tiirk egitimine etkisi olarak goriilebilir. Okullardaki 6grencileri hem Fars¢a hem de
Arapca ‘nin dilsel 6zelliklerini 6grenmeye zorlayan geleneksel egitimin miras1 anlamsiz hale
geldi. Ulkiitasir, Cumhuriyet Dénemi’nde yasanan bu alfabe degisikliginin temelinde yaziyi
ogrenmenin gii¢liigii, imlada birligin saglanamamasi, yabancilarin dilimizi 6grenmekte giicliik
¢cekmesi ve egitim alan kisilerin bile bir makaleyi yanlissiz okuyamamast gibi amiller yattigini

aciklamaktadir (Ulkiitasir. 1973 s. 49)

Tiirkgenin egitimindeki tarihi asamalarmdan bahseden B. G6giis, Cumhuriyet hiikiimeti
1923 yilinda Ankara'da bir " Heyet-i [Imiye" topladigin1 belirtmektedir. Bu kurulun giindem
maddesi, "Milli Kamus ve sarf" ve "Milli lisan ve edebiyat" olmak iizere tiim egitim konularini
ele almakti. 3 Mart 1924'te Milli Miicadele yillarinda, Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi, Tevhid-i
Tedrisat kanununu ve 430 sayili kanunu kabul edip iilkedeki tiim egitim kurumlarinin Maarif

Vekaleti ‘ne (Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi’na) baglanmasini saglamstir.

Heyetin ikinci toplantisinda (1924°te) ilkokullarin 5 yila indirilmesi ve liseler 3’er smifli
iki “devre” sekline getirilmesi kararlastirildi. Birinci “devre”, “ortaokul” olarak adlandirild:.
1948-1954 yillar1 arasinda liselerin dort yillik olmasi disinda ortaokul kurumlar1 giiniimiize

kadar bu kurulugla devam etmistir. ( G6giis, 1970. S.140)

Azerbaycan hiikiimetinin 1922 yilinda Latin harflerinin kullanimin1 kabul etme
kararinin ardindan Tiirkiye'de alfabe konusu yeniden canlanmistir (Tongul, 2004). Sonug olarak
Biiyiik Millet Meclisi, 1 Kasim 1928 tarihinde, Uciincii Dénem ‘in ikinci a¢ilis toplantisinda,
yeni Tirk Harflerinin uygulanmasini kabul eden 1353 sayili kanunu oybirligiyle kabul etti.

Kanun, 3 Kasim 1928'de Resmi Gazete ‘de yayimlanarak yiiriirliige girdi (Simsir. 2008).
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"... Binaenaleyh, bizim takip edecegimiz maarif siyasetinin temeli, evvela mevcut cehli
izale etmektir. Teferruata girmekten ictinaben bu fikrimi birka¢ kelime ile tavzih etmek igin
diyebilirim ki, genel olarak umum koyliiye okumak, yazmak ve vatanini, milletini, dinini,
diinyasini tanitacak kadar cografi, tarihi, dini ve ahlaki maltimat vermek ve dort islemi 6gretmek,

maarif programimizin ilk hedefidir..."
Atatiirk (Zabit Ceridesi, Devre: 1, Yil: 3, Ictima: 1, c. 18, 8. 7)

Celebi (2006),14.10.1983 tarihinde yiriirlige giren ve alinti yaptigimiz 2923

sayili Kanunu su sekilde oldugunu bildirmektedir:
a. Tiirk vatandaslarm ana dilleri, Tiirk¢e *den baska hicbir dille okutulamaz ve 6gretilemez.

b. Tlkdgretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda, Atatiirk¢ii diisiince Atatiirk ilke
ve inkilaplarini konu olarak alan Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik,
Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersleri ve Tiirk Kiiltiirtiyle ilgili diger dersler; yabanci dille okutulamaz ve 6gretilemez-
Ogrencilere, egitim ve dgretimleri siiresince bu derslerle ilgili arastirma gdrevleri ve

odevler, Tiirkceden bagka hicbir dille yaptirilamaz... vb.

Ortaokulda Tirkge egitimi konusu olan galismamiza gelince, Cumhuriyet donemindeki
ortaokullarin Tiirkge egitim programlari ile uygulanan degisimler asagidaki siralamaya

gore yapilmistir:
- 1924 Lise 1.ci Devre Miifredat Programi
- 1929 Orta Mektep Tiirk¢e Programi
- 1931-1932 Ders Senesi Tadilat1 Tiirk¢e Progranu
- 1938 Ortaokul Tiirk¢e Programi
- 1949 Ortaokul Tiirk¢e Programi
- 1962 Ortaokul Tiirkge Programi
- 1981 ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Egitim Program
- 2006 ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-8. Smiflar)

- 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (M. Kurudayioglu, T. Sosyal.2016. s: 118)
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Tunus'ta Anadili ve Arapca Ogretimi

Tunus'ta Anadili Hangi Dildir?

Tunus toplumu hakkinda boyle bir soruyu kiiltiirlesmeye yol agan tarihi gergekleri goz
onlinde bulundurmadan cevaplayamayiz: Bununla ilgili baglica tarihsel olaylar, Arap
kabilelerinin gocii ve yerlesimi ve Islam'n bir din olarak kabuliinii takip eden egitimdir. Bu
baglamda Tunus tarihinde dil 6gretiminin insanlarin sosyokiiltiirel yasaminda nasil ¢ok 6nemli
bir rol oynadigmi gorebilmekteyiz. Basta Arapca dili egitiminin kutsal bir boyut kazandigini
belirtmeliyiz. Erken Islam fetih doneminde Tunus toplumu Arap olmasa da Arap goclerinden
etkilenmis ve Arapga diline ve kiiltiirline uyum saglamistir. Orijinal Amazigh kiiltiirel mirasi,
kiiltirlesmenin bir konusu olmustur. Bunun nedeni ise bu siirecin toplumsal olarak kabul
gormesi ve irklar arasi evliliklerin yasanmasidir. Go¢gmen Araplar ve diger gocmenler de
kiiltiirlesmeye maruz kalmiglar ve kimliklerini eskisi gibi koruyamamislardir. Bunun yerine
yeni bir birligi yansitan baska bir Tunus kimligi ortaya ¢ikt1 (Benmimoum. 2014). Tunus'taki
dilsel ¢ergeve bircok arastirmaya konu olmustur. Baz1 dilbilimciler "Tunus Arapgasi’ndan bir
lehge olarak bahsederken, digerleri onu Tunus ve Sicilya- Arapgasindan tiiremis ayr1 bir dil olan
Maltaca ile yakindan iligkili oldugu i¢in farkli bir dil olarak siniflandirmaya ¢alismaktadir.
Maltaca ve Tunus Arapgast %30-40 civarindadir (S. Ceplo, Batora ve digerleri. 2016) Tunus
Arapgasi, “Modern Standart Arapga” veya “Klasik Arap¢a”dan 6nemli 6l¢iide farklhidir, Arapga

morfoloji, s6zdizimi, telaffuz ve sozliik agisindan.

Dil egitimi konusunda gegen ylizyila kadar Arapga dili egitimi cami ve mescitlere ait
ozel boliimlerde yer almistir. Arapga dgretmek, Islami ilkeleri dgretmekle birlikte ilerlemistir.
Devletlerin yoneticileri tarafindan benimsenen siyasi sOylem, Arap¢a ‘y1 bir ara¢ olarak

kullanmis ve dini ifade etmesi nedeniyle insanlar iizerinde ikna edici bir etki birakmaistir.

Gecmiste camiler, namaz vakitleri arasinda egitim kurumlarina doniistiiriiliirdii.
Dolayisiyla egitim, hem Islami ilimleri ile ilgili, hem Arapga dili ve edebiyatin1 hem de diger
temel bilimleri okutulmaktaydi. Camiler dncelikle Allah'a ibadet maksadiyla yapilmigsa da
birer kiiltiir merkezi haline gelmislerdir. Bunun nedeni, Islam'm ilk yillarinda yapilan
calismalarin din ilkeleri 6gretmek ile ilgilidir: Kuran, hadisleri, dinin temellerini, kurallarini ve
amaclarmi 6gretmektedir... (Tuzri. 1971. s. 134) Kiiclik koylerde olan mescitler ise, egitim
konusunda rolleri kisith olsa da kiigiik yastaki cocuklara Kuran't ezberleterek, ardindan Arap

alfabelerini 0greterek o zamanin temel egitimini saglamistir. Anaokulu gibi goren Tunuslu
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aileler, ¢ocuklarini kiigiik yastan itibaren hala Kuran siniflarina gondermeye devam ederler.
Sunu da belirtmeliyiz ki, bu Kuran derslerinde verilen egitim, hala drgiin egitim olarak kabul

edilmese de, modern anaokullari ile rekabet edebilmek i¢cin modernlesmeye de konu olmustur.

Tunus, Akdeniz'in ortasindaki stratejik konumu nedeniyle birgok yonetime ve istilaya
tanik olmustur. 19. yiizyila kadar, bir¢ok koklii medrese, hiikiimdarlar tarafindan mezheplerini
ve fikirlerini yaymak i¢in insa edilmistir. Bu egitim kurumlar1 agirlikli olarak islam ilimleri ile
Arapca dili ve edebiyatmin 6gretimi saglanmistir. Devlet kuruculari, doktrinlerini yayarak
egemenliklerinin tesis edilecegini gormiislerdir. Ogretimi kontrol edecekleri medreselerin
kurulmasinim, diger mezheplere karsisi saglam durmalarina yardimci olacagi kanaatindelerdi.

(Ben Mami. 1981).

1840 Egitim Reformu: Arapca Anadilinin Egitiminin Marjinallesmesi

Egitimde ilk biyiik reformlar 19. yiizyilda baslamistir: Egitim, ilk olarak Bardo
Politeknik Okulu (1840-1868) ile yeni bir modern ¢aga adim atmistir. 7 yil sonra Al-Sadikiye
Koleji, Avrupa aydmlanma reformizminden etkilenen ve modernize edilmis egitimin
yaratilmasini tesvik eden Hayreddin Pasa tarafindan kuruldu. Devlet gorevlilerini yetistirmeyi
amagclayan ¢ok disiplinli, ¢ok dilli ve laik egitim veren Al-Sadikiye Koleji'nin kurulmasiyla

dilegini gergeklestirmistir.

1881'de Fransiz somiirgeciligi Tunus'ta himaye etiketi ad1 altinda kuruldu ve iilkeyi
yonetmeye basladi. Kurulusundan kisa bir siire sonra DIiP (Egitim Miidiirliigii) olusturulmustur.
Bu somiirgeci kiiltiirlesme deneyimleri etkisi Tunus tarihinin geri kalan1 lizerinde belirleyici
olacak Fransiz-Arap okullarinin (esas olarak yerlesimcilerin ikamet ettigi sahil bolgelerinde)
yaratilmasiyla sonuclandi. Tunus'taki Fransiz somiirgesinin temsilcileri, gorevine seckin
insanlar1 ¢ekerek basladi. Fransa yetkili temsilcileri, Fransa'nin Tunus'un tamamina ve alt
siniflara yOnetecegi list devlet memurlarinin egitimini denetlemeyi amaclayan bir plan
cercevesinde Al-Sadikiye Koleji'ni ele gegirmeyi hedefledi. Fransa'nin "Tunus'u yonetmek...
bastan asag1" stratejisi ile, iilkeyi perde arkasindan yonetmekten ve tiim Fransiz gorevlilerini
onemli hiikiimet pozisyonlarinda yerlestirmekten ibaretti. Fransiz somiirgeciler, Milli Egitim
Midirligii'niin basina Fransiz gorevlileri atayarak ise baslamigtir, Al-Sadikiye'ye el
koymustur. Arapga'nin yaninda Fransizca'y1 tek bagma tutmak igin italyanca ve Tiirkge dilleri

miifredattan ¢ikarilmistir. Bu strateji, lilkenin gelecegini kontrol etmek i¢in egitimin dogasini

degistirmeyi ve anadili marjinallestirmeyi amagliyordu.
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Nitekim daha sonralar1 “Fransiz- Arap okullar1” olarak adlandirilarak kurulan ilkogretim
okullari, esas olarak Tunus toplumunu yeniden tasarlamay1 ve bu okullarin Fransiz kiiltiiriine
bagh ve entegre insanlar olusturmasimi hedefliyordu. Ote yandan eski geleneksel okullar, milli
kimligin korunmasinda biiyiik rol oynamaya ve Arap dili ve edebiyatinin 6gretimini korumaya
devam etti (Djabri. 1989) .

Bu c¢agda egitim, paras1 yetenler icin mevcuttu. Yoksulluk alt siniflar1 derinden etkiledi
ve ailelerin ¢ocuklarina mescitlerde sadece Kuran okumasini 6gretmelerini miimkiin kildi.
Halkin ¢ogu, organize ve Tlcretsiz egitime erisimleri olmadig1 icin Al-Fusha Arapga'y1
anlayamazdi. Ote yandan, 1958 reformu yapilmadan énce Tunus'ta bircok egitim sistemi vardi.
Arapca egitiminin sikici, dagilmis programlar1 vardi. Finansman ve ihtiya¢ duyulan diger
bir¢ok engeli de vardi. Bir¢ok uyruklu Avrupali Tunus'a yerlestigi i¢in farkli okullar inga edildi.
Egitim miifredatlari, farkl referanslar, hedeflerle ve bicimlerde diizenlenmistir. Buna Tunus
Islami okullari(mektepler, Kuran okullar1 ve Ez-Zeytune egitimi), modern Fransiz/Tunus
okullari(Al-Sadikiye Koleji gibi) ve etnik okullar1 (Yahudi okullari, Malta okullari, Italyan

okullar1, Fransiz okullari...) dahildir. Cogu dini dernekler tarafindan finanse edilmektedir.

Bu 6gretim sistemlerinin ¢ogu, en dnemlileri olan ¢esitli eksikliklerle karakterize edilir:

1. Finansman kaynaklarimm dagitilmasi: Kamu egitiminin finansmani devlet tarafindan
karsilanirken, diger egitim tiirleri vatandaslar veya her topluluk i¢in hayirsever ve dini
dernekler tarafindan finanse edilmektedir.

2. Bilimsel ve pedagojik denetimin dagilimi ve ¢ogu durumda bu denetim yetersiz veya
tamamen olmamasi.

3. Ulkeye hizmet etmeye ve ilerletmeye uygun olmayan bilimsel icerik.

4. Akademik derece ve programlarin bir sistemden digerine ¢esitlilik gdstermesi ve devlet
denetimine tabi olmamasi.

5. Modern sisteme gore Ogretilen okullardaki egitimin icerigi Fransiz somiirge sistemine
hizmet etmeye yoneliktir ve Tunuslularin ¢ikarlariyla higbir ilgisi yoktur ( Bohouch.
2018).

1958 Egitim Reformu: Anadili Egitimine Doniis
1956'da Tunus, ulusal egemenligi geri kazanmak icin miicadele eden kurtulusg
hareketleriyle bagimsizligini elde edebildi. Tunus Cumhuriyeti'nin kurulmasina yonelik

savaglara Onciiliik eden baslica ulusal sahsiyetler, ulusal bir kimlik ve bagimsiz bir egitim
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sistemi ¢agrisinda bulunan Atatiirk felsefesinin modelini benimsediler. Tunuslu bagimsizlik
liderleri, Turk modelini takiben, tiim vatandaslar i¢in ulusal kiiltiirii yansitan iicretsiz bir birlesik
laik egitim sistemi ¢agrisinda bulundu. Tunus'ta bagimsizligin ilanindan sonra, 4 Kasim
1958'de egitimle ilgili ilk yasa yaymlandi. Tunus hiikiimeti, egitim sistemini ii¢ asamaya (6 yil
[Ikdgretim + 7 yil (Lise) + {iniversite) ayrrarak millilestirmeye ve birlestirmeye karar verdi.
Bunun yaninda egitim tiim c¢ocuklar i¢in zorunlu ve parasiz hale getirildi.( Tunus Egitim

Bakanlig1. 1958. 4 Kasim 1958 tarihli kanun. Tunus)

Cumhuriyet devletine gecis asamasi, bir kisminin anadili egitimi ile ilgili oldugu 6nemli
kararlarin alinmasiyla karakterize edilmistir. Tunus'un kiiltiirel ve dilsel ihtiyaglarina cevap
veren egitim reformlar1 ¢agrisi, aslinda bagimsizliktan onlarca yil 6ncesine kadar uzanmaktadir.
Bagimsizliga ulasildiginda, ulusal basarilar i¢in harekete gegme zamani geldi. Fransiz
somiirgeciligine kars1 direnisin liderleri iki farkli kokenden gelse de (Bazilar1 Geleneksel Islam
dini okullarnin, digerleri laik Al-Sadikiya kolejinin mezunlariydi), ikisi de ortaya ¢ikan reform
ihtiyac1 konusunda hemfikirdi. Ana kiiltiiriine yabancilagsmis bir nesil yaratmak i¢in Fransiz
isgalinin makinesine doniisen okullar1 uzun siire boykot eden Tunus halkinin dil ihtiyaglarina
cevap vermenin kagmilmazhigmi da gormiislerdir. 1954'ten 1958'e kadar, egitimin igeriginde
bir doniisiim yaratma ihtiyacin1 hedefleyen seminerler, dergi ve gazetelerde yayinlanan
makalelerle tartisma, tefekkiir ve meditasyon doénemiydi. 20. yiizyilin 601 yillarinin
sonlarmdan itibaren, ilkdgretim miifredatinin Araplastirilmasi gergeklestirildi. Oncelik, Arapca
ogretimine verildi ve onu tiim dersler igin ¢alisma dili haline getirdi. Ulusal kurtulus liderleri
arasinda bir bolinme vardi: Bazilar1 Fransiz dilini bir savas ganimeti olarak tutmay1
diisiiniirken, digerleri onu somiirge egemenliginin sembolii oldugu i¢in kaldirmay1 diisiinUyor.
Politikanm bu iki boliimii arasindaki anlasmazlik, egitimin yayginlastirilmasi bi¢cimiyle sinirl

degildi, ayn1 zamanda egitimin Araplastirilmasi konusuyla da ilgiliydi (N.Sraieb. 1968. s. 56).

Tunus'un en 6nemli Arapga yazarlarindan bazilarmi igeren ilk grubun, egitimin
Araplastirilmasinin  somiirge doneminin destekgileri arasinda olmasi dikkat c¢ekicidir
(Taymoumi. 2006. s. 54). Bu baglamda, Tunus'un ilk cumhurbaskani ve cumhuriyetin kurucusu
Bourguiba, ihtilafli elitleri en biiylik sorunun bunu hizli bir sekilde yapacak insan kaynagi
eksikligi oldugunu dikkate almaya ¢agirdi. Bu baglamda, Bourguiba, 1958 reformunu sundugu
Al-Sadikiya Koleji'nde yaptig1 konusmada, “ortaokullarda egitim, Araplastirmaya ve Arap
dilinin kullanimina yonelik olacaktir. Bdylece zorunlu olmadik¢a ve sartlar gerektirmedikge ve

gecici bir siire i¢in tiim derslerin egitim dili olacaktir. Fransiz dilinin kullanimi, uzmanlk
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okullarmin tiim derslerde Arapga ogretimi igin gerekli personelleri mezun edene kadar

elimizdeki olanaklardan yararlanilacaktir.” (Al Shorouk Gazetesi. 2015).

80ler Mezali Reformlan: i1k Ciddi Araplastirma Girisimleri

Bu donem, Tunus halkinin temel kimliginin Arapga oldugunu diisiinerek Arapca
egitimine 0zen gosteren devlet adami Mezali tarafindan yonetilmistir. Mezali, okullarda 1.
smiftan itibaren Fransizca 6gretildigi icin 60'lar politikasinin milli hareketteki kazanimlarda
bile geriledigini degerlendirdi. Tunuslu 6grenciler arasinda sol komiinist hareketlerin 6nciiliik
ettigi siddetli gosterilerin ortaya ¢ikmasindan sonra devlet lideri Bourguiba, egitim sisteminin
gozden gegirilmesi gerektigini gordii. Hiikiimeti altinda Mezali, sekiz yil boyunca Egitim
Bakani olarak gorev yapti ve en 6nemlisi egitimin Araplastirilmasi igin egitim sisteminde derin
reformlar yapmasina izin verdi. Tunus'ta ilk6gretimin tiim seviyeleri i¢in matematik ve fen
bilimleri gibi bilimsel olanlar da dahil olmak tizere tiim konularin Araplastirilmasi tamamlandi
(bu, modern Tiirk sisteminde ilkdgretim ve ortaokul egitiminin bir kismina esittir). Fransizca
dordlnci siniftan itibaren sadece yabanci dil olarak 6gretilmeye baslandi. Orta 6gretime gelince
( Tiirkiye'de 7. simniftan itibaren), Fransizca teknoloji, Fen ve Matematik konularin 6gretim dili
olarak kalirken, tarih, cografya, vatandaslik egitimi, Islami egitim ve felsefe konular1 Arapca
olarak 6gretildi. Her seyden 6nce “milli kimligimizi geri kazanmayi ve kiiltiirel 6zglinliigliimiizii
korumay1” amaclayan ayn1 vizyona gore egitim programlar1 da bir¢ok degisiklige ugramustir.

(Och. 2020)

90'larin Reformlan

Son yiizyilin 90'lar1, ortaokulun mesleki egitimi kaldiran ve ortak bir temel egitim
kurumunu onaylayan yeni bir egitim reformunun uygulanmasiyla karakterize edildi. Okulun
temel amaclarindan biri de en az 9 yil egitim gérmesini saglamak, ¢cocugu okuma yazma
bilmeme cehaletinden uzak tutmak ve toplumunda aktif bir vatandas olmasi i¢in gereken asgari
gereksinimleri karsilamasini saglamaktir( 22 Temmuz 1991 tarih ve 65 sayili Tunus Egitim

Sistemine Iliskin Kanunun 1ci Fikras1 ).

"Temel Egitim" olarak bilinen yeni egitim sistemi (6 yil ilkokul+3 yil ortaokul+4 yil
ortaokult ftniversite) ilkokulda ve ortaokulda bilimsel konularin Arapga Ogretilmesiyle
benimsenmistir. Bu aslinda Tunuslularin Araplastirma konusundaki taleplerine bir cevapti.

Bazi siyasi liderler bunun i¢in c¢agrida bulundular ve Arapca ‘nin bir egitim dili haline
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getirilmesini vurgulayan 91 sayili Kanun ¢ikana kadar digerleri i¢in siyasi bir slogan haline
geldi. ilk bsliim, bunun, dgrencilerin ulusal dil oldugu igin Arap diline hdkim olmalarmi, onu -
toplama ve Uretimde - cesitli bilgi, insan, dogal ve teknolojik alanlarda kullanmalarini
saglamay1 amagladigint belirtti. Bu nedenle Tunus halkinin egitimini tamamen anadili ile
degistirmek sadece bir egitim karar1 degil, daha ¢ok ulusal bir karardir. Yeni hiiklimet, temel
egitim olarak bilinen ve ulusal smnavsiz (eskiden var olan) 6 yil yerine 9 yil siiren egitim
sistemini degistirmek i¢in el koydu. Amaci, egitimin ilk kademesini miimkiin oldugu kadar
yayginlastirmakti, boylece 6grenci ¢ocukluk cagmda okulu erkenden terk etmesyecekti. (Tunus
Resmi Gazetesi. 1988)

90'l1 yillar, Arap dili dgretimi ve Islam egitiminde okutulan egitim metinlerinin icerigi
konusunda 6nemli kararlarin alinmasima yol acan hem siyasi hem de toplumsal tartigmalarin
yasandig1 bir donem olmustur. Evrensel ideolojiler talep eden laik bir sistem izlemeyi amag
edinen Tunus hiikiimet sistemi, egitim sistemini ayarlamak ve hosgorii cagrisi yapan,
farkliliklar1 kabul eden ve savaslarla ilgili metinleri reddeden Arap dili edebiyat1 mirasindan
uygun metinler segcmek zorunda kaldi. Egitim sisteminin en belirgin 6zellikleri arasinda ulusal
kimligin desteklenmesi, Magrip, Arap ve Islam ¢evresine aidiyet duygusunun gelismesi ve
insan uygarhigina agik olmasi sayilabilir. Buna ek olarak, hosgorii ve 6tekini kabul etme
degerlerinin cesitli ik ayrimciligi bicimlerinden uzaklastirilmasi ¢agrisinda bulunudu. Ister
temel egitim siirecinin tamaminda daha fazla 6ne ¢ikan Arapgada olsun, isterse yabanci dillerde
olsun dil konusuna da dikkat edilmistir. Diger programlarda ise fiziksel, diisiinsel ve sanatsal
faaliyetler ihmal edilmeden dogal, beseri bilimler, teknolojiler veya sosyallesme materyalleri
arasinda bir tiir denge olusturulmasi i¢in calismalar yapilmistir. Bu, 6grencinin kisiligini ve
becerilerini gelistirir. Bireyin genel diizeyinin yiikseltilmesi cercevesinde, inisiyatif ruhunun ve
uyum saglama yeteneginin gelistirilmesi ve “6zglirliikk ve sorumluluk™ iki boyutu arasinda

uyum ilkelerini asilamak i¢in ¢alismalar yapilmistir (Tunus Resmi Gazetesi. 1991).

1991 yilinda, Tunus Universitesi'nin tarihinde ilk kez, profesor égrencilerini ortaokulda
uzmanliklarin1 6gretmek Uzere kalifiye etmek icin bilimsel fakultelere ve yiiksek teknoloji ve
teknoloji enstitiilerine, Arapca bilimsel bir konu 6gretmeye yonelik ilk karar ¢ikarildi. Bes adet
bilimsel ve teknik uzmanlik alaninda {iniversite profesorlerinden olusan komiteler
gorevlendirildi ve ikili terimler sozlikkleri hazirlanarak iniversite kurumlarina dagitildi.
Bilimsel uzmanliklarda profesorliik ogrencilerine ¢alisma metodolojisinin Araplastirilmasi

ogretildi. (Mohsin. 2020)
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90 yillarindaki “ulusal kimlikten kiiresel kimlige dogru” alinan ideolojik egilim 2002
Reformlarinda da devam ettirilecektir. Diger reformlarin da uygulanacagi ve daha sonra bir dizi
Onlemi onaylayan “Egitim ve Okul Egitimine Y 6nelik Kanun” olarak bilinen 23 Temmuz tarihli

80-2002 Sayili Kanunda 6ngoriilecegi dikkat ¢ekicidir. :
*Uluslararasi egitim alanindaki gelismeleri teorik ve metodik olarak takip etmek
*Yetkinlik-Bazli-Egitiminin yaklagimi olusturmak ve modern teknolojiyi kullanmak.
* Proje pedagojisinin benimsenmesi ve farkli pedagojinin benimsenmesinin tesvik edilmesi

* Yerel, bolgesel ve uluslararasi diizeyde isgiicii piyasast ve sosyal ve ekonomik
doniisiimler ile etkilesim i¢inde okul rehberligini ve bakalorya derecesine gotiiren

yollar1 yeniden ele almak.

* Genis bir kiiltiirel aidiyetin dneminin bilinciyle ulusal kimligin kok salmas1 i¢in ¢aligmaya

devam etmek. insan uygarhigina agiklar.( Resmi Gazete.2002)

Resmi egitim miifredati, ulusal kimlik ve Arap ulusal birligi bilesenlerinde gururu
artirmak ve Islam'in dgretilerine ve Arap Magrip birligine baglihg: artirmak i¢in ¢esitli ilkeleri
uygulama arayigini dogruladi. Bu nedenle devlet, Arapca ‘ya ¢eviri yaparak ve O6gretim
saatlerini son bilimsel derslerin son asamasia kadar destekleyerek Arap dilinin 6gretiminin

desteklemeye hevesliydi.
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BOLUM IV: YONTEM

Yontem boliimiinde; arastirma modeli, arastirma modeline gore evren-Orneklem, veri

toplama araglar1 ve veri toplama siireci hakkinda bilgiler verilir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma, literatiiriin i¢erigini inceleme ve analiz etme prosediiriinii izlemektedir.
“Yazili dokiiman ve belgelerin analizi nitel arastirmada gerek kendi basina gerekse goriisme ve
gozlemle elde edilen bilgilere destek amaciyla kullanilan bir bilgi toplama yontemidir”
(Y1ldirim,1999). Modelleme ¢alisma hedefimiz, Tunus ve Tiirkiye'deki Ortaokul Anadili
ogretim ders kitaplaridir. Bu calisma, hedeflenen dokiiman analizini teorik g¢ergevesi i¢inde
gormek ve daha objektif bir bakis agis1 elde etmek icin Tunus ve Tiirkiye anadili 6gretimi
programini da kullanmaktadir. Calismamiz, 4 dil edinim becerisi olan belirli degiskenlerin

tanimlanmasina dayanmaktadir.

Calismamiz, toplumsal ve beseri faaliyetleri anlama algisini irdeledigi ve yansittigi igin
nitel bir 6zellik kazanmaktadir. Bryman (2004), “Nitel arastirma, verilerin toplanmasi ve
analizinde nicellestirmeden ziyade sozciikleri vurgulayan, agirlikli olarak teori ve arastirma
arasindaki iligkiye tlimevarimei bir yaklagimi vurgulayan ve vurgunun teorilerin iiretilmesine
verildigi bir arastirma stratejisi olarak yorumlanabildigini agiklamaktadir. Bu baglamda
Yildirim (1999. s. 10), “nitel aragtirmayi, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil
bir bigimde ortaya konmasia yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma olarak tanimlamanin
miimkiin oldugunu s6ylemektedir. Calismamizda dokiiman olarak incelenen Arapga ve Tiirkce
ders kitaplari, arastirmacinin dilde ve kelimelerde sabit veriler elde etmesini saglama avantajima
sahiptir. Ayrica dinleme/izleme becerisi icin kullanilan gorsel-isitsel materyaller, konugma ve
yazma etkinliklerini desteklemek i¢in kullanilan fotograflar veya CD'ler gibi gorsel-isitsel
materyaller, dil 6grenme arastrmalarinin kapsamimi zenginlestirme olanagi saglar, ancak

yorumlanmasi zor olabilir ve bu da 6znellige kars1 bir meydan okuma olusturur.

Yatay yaklagim, karsilastirma amacina yeterince hizmet edecek sekilde “farkli egitim
sistemlerinin ayr1 ayr1 unsurlarmin paralel bir sekilde bir biitiin olarak incelendigi, tiim
degiskenlerin yan yana getirilerek farkliliklarin ortaya konmasr” (Kilimci, 2006, s.50) i¢in

kullanilmaktadir. “Yatay yaklasimda oncelikle s6z konusu uluslarin egitim sistemlerinin
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Ogeleri ayr1 ayr1 incelenip sonra benzerlik ve farkliliklar ortaya koyulur” (Yildirim ve Tiirkoglu,

2018, 5.32).

Evrensellige ve statik gerceklere dayanan geleneksel teorilerin aksine, dilbilimsel
arastirma sosyal goriingiilerle ilgilenir. Dil, duragan olmayan ve degisken insan dogasina
dayanan toplumsal bir iiretimdir. Dolayisiyla karsilagtirmali dokiiman incelemesi yapilan bu
calismada veri toplamak i¢in betimsel bir yontem kullanilmistir. Yin, betimsel arastirmay1 “en
yaygin durum ¢alismalarindan biri olan betimsel durum caligmalari, belli bir durumun sosyal
diinyasia zengin bir yaklagim sunarak olaym i¢ yiiziinii gésteren bir bakis saglayabilen olarak

tanimlamaktadir. (Yin 2017, s.49)

Yidirim, literatiirde sikca bahsedilen alt1 6zelligi belirleyerek nitel arastirmanin
ozelliklerini 6zetler: (1) dogal ortama duyarlilik, (2) arastirmacinin katilimei rolii, (3) bittncul
yaklagim, (4) algilarm ortaya konmasi, (5) arastirma deseninde esneklik, (6) tlimevarima dayali

analiz (1999. s. 11).
Evren ve Orneklem

Arastirmacilar, istenen verileri elde etmek i¢in her zaman arastirma konusu evreninin
tamamini kullanamazlar. Bu nedenle, genellenebilir ve s6z konusu evreni yansitmaya uygun
verileri elde etmek i¢in miimkiin olan en biiyiilk miktari/sayiy1r almaya calisan 6rnekleme
yontemine basvururlar. Bu baglamda arastirmanin 6rneklemi Tiirkiye'de MEB (Milli Egitim
Bakanligi) tarafindan Tiirk¢e olarak yayinlanan ortaokul ders kitaplar1 ve “CNP” (Ulusal
Pedagoji Merkezi) tarafindan Tunus'ta yayinlanmis ortaokul Arapga ders kitaplaridir. Buna ek
olarak, calismada her iki iilkede 2019 yilinda uygulamaya konulan Tiirkge Dersi Ogretim
Programu ve 2020 yilinda uygulamaya konulan Arapga Dersi Ogretim Programinda kullanilan
yonergeler de dikkate alinmaktadir. Arastrmanin 6rneklemi Tiirkge 5, 6, 7 ve 8. sinif ders
kitaplar1 ile Arapga 5, 6, 7 ve 8. smif ders kitaplar1 ile smirhidir. Arastirmada incelenen
orneklemlerin 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Tirkiye ve Tunus devlet okullarinda

kullanilmas1 6ngoriilmektedir.
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Tablo 3: Anadili olarak Arapga ve Tiirkge Ogretimi igin Incelenen Kaynaklar

Tiirkge Ogretme-Ogrenme Kaynaklari

Arapca Ogretme-Ogrenme Kaynaklar1

* Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu.
Tiirkge 5. Sinif Ders Kitabi. MEB Eba
Tiirkce Kitab1. Anittepe Yaymncilik. Ankara.
2021-2022

* Temel Tlkokul 5.Smnif Ders Kitab1. Tunus
Ulusal Pedagoji Merkezi (CNP). 2021- 2022

* Temel Ilkokul 5.Smif Yazma Becerileri
Kitabi. Tunus Ulusal Pedagoji Merkezi
(CNP). 2021- 2022

* Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu.
6. Smif Tiirkge Ders Kitabi. MEB Eba
Tiirkge Kitab1. Ata Yayncilik. 2021-2022

* Temel Ilkokul 6.Smif Ders Kitabi. Tunus
Ulusal Pedagoji Merkezi(CNP). 2021- 2022

* Temel Ilkokul 6.Smif Yazma Becerileri
Kitabi. Tunus Ulusal Pedagoji Merkezi
(CNP). 2021- 2022

* Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu 7.
Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi MEB Eba Tiirkce
Kitab1. Ozgiin Yayincilik. 2021-2022

* Temel Ortaokul 7. Sinif Ders Kitabi.
Tunus Ulusal Pedagoji Merkezi (CNP).
2021- 2022

* Temel Ortaokul 7. Smif “Nahiv” Kitabi.
Tunus Ulusal Pedagoji Merkezi (CNP).
2021- 2022

* Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu
8. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi. MEB Eba
Tiirkce Kitab1. 2021-2022

* Temel Ortaokul 8. Siif Ders Kitabu.
Tunus Ulusal Pedagoji Merkezi (CNP).
2021- 2022

* Temel Ortaokul 8. Smif “Nahiv” Kitabi.
Tunus Ulusal Pedagoji Merkezi (CNP).
2021- 2022

* MEB Tiirkce Dersi Ogretim
Programi.(2019)

(ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4,5, 6, 7 ve 8.
Smiflar). Ankara.

* CNP Arapga Dersi Ogretim Programi
(2021-2022) (Temel okul 5, 6, 7 ve 8.

Siiflar) Tunus.
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Ek 1. Tunus CNP Arapga Ders Kitalar1 ,Yazma Becerileri Kitaplari ve Nahiv Kitaplari

INTACHLL WE AAM HATIF ORTAORULL

. \v’ e
~ "

Ek 2.Turkiye MEB Turkce Ders Kitaplari
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Veri Toplama Araclar ve Veri Toplama Siirecleri

Bu baglamda Yildirim ve Simsek, Dokiiman incelemesinin aragtirilmasi hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsadigini
aciklamaktadir (Yildirim ve Simsek. 2008. s.187 ). Bu ¢alismadaki veriler, anadil 6gretimi ders
kitaplarinda ve programlarinda yer alan etkinliklerin analizi yoluyla elde edilmistir. Bu
materyaller, Tiirkiye ve Tunus'ta kullanilan Ortaokul Tiirk¢e ve Arapca anadili 6gretimi ders
kitaplarindan ve programlardan olusan veri toplama araglarimizdir. Belgelerimizi ilgili
ilkelerin Milli Egitim Bakanliklarindan ve resmi sayfalarindan temin edilmektedir.
Calismamizda, ortaokul anadili ders igerikleri ayr1 ayr1 ele alinan Tunus "CNP" Arapca Anadili
Ogretim Programmin terciime edilmis bazi pasajlarmi sunulmaktadir. Kiiresel Pandemi
nedeniyle elektronik dokiiman (Arapga ve Tiirk¢e miifredat ve ders kitaplar1) kullanimi tercih
edilmistir.

Dokiiman inceleme yonteminden elde edilen verilerin degerlendirilmesi, “dokiiman
incelemesinin bes asamasi olan (1) dokiimanlara ulagma, (2) orijinalligi kontrol etme, (3)
dokiimanlar1 anlama, (4) veriyi analiz etme ve (5) veriyi kullanma” (Forster, 1995 akt. Yildirim

ve Simsek, 2008, s. 193) basamaklari takip edilerek degerlendirilmistir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUMLAR

Tiirkiye ve Tunus’un Anadili Ogretimi Programinda Beceri Alanlar

Egitim, bireylerin istenilen yetkinlikleri elde etmek icin davramglarinin belirli bir
hazirlik ve alistrmadan gegirildigi bir degisim sUrecidir. “Soz konusu davrams, bilissel,
duyugsal ve psikomotor boyutlarin birbirleriyle etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikar” (Levitis Ve
digerleri, 2009). “Buna dayali olarak egitim siirecinin sonunda bireyin amaglarini, bilgilerini,
davranislarmi, tutumlarini, ideallerini ve ahlak 6lciilerini toplumun istedigi yonde degistirmesi
beklenebilir” (Varig. 1978 ) . Tiirkiye ve Tunus'ta anadili 6gretiminde amag, okudugunu ve
dinledigini anlayabilen, yazilanlar1 dogru okuyabilen, onun hakkinda mantikli diisiinebilen ve
dogru analiz edebilen, diisiindiiklerini sozlii ve yazili olarak ifade edebilen bireyler

yetistirmektir. Hedeflenen 6zelliklere ulagsmak i¢in bir egitim programi tasarlanda.

Ogretim programu, dgrencilerin dgrenme etkinligi deneyimlerini diizenleyen bir plandir.
“Planlanmis etkinlikler bireyin gelisim ve Ogrenme siirecine etki edecegi i¢in, program
olusturma, yiiriitme ve degerlendirme yogun bilgi ve deneyim isteyen siireclerdir. Bu durum
O0gretim programlarini, yani "kasith kiiltiirleme” planlarmn titizlikle hazirlanmasini1 gerekli

kilar” (Yayl. 2014. s.21).

Tiirkiye’de Temel Dil Beceri Alanlan
Ozbay, Yeni Tiirkge Ogretim Programi Egitim programlarinin teorik temellerinin ¢agin

ihtiyaglar1 dogrultusunda yenilenip gelistirildiginin alti1 ¢izmektedir (Ozbay. 2010).

Yayl, "Tiirkge Ogretim Programi ve Ders Kitaplar1" adh arastirmasinda, giiniimiize kadar
temel dil 6gretimini ii¢ ana yaklagimin olusturdugunu vurgulamaktadir. Bunlar davranigsal,
biligsel ve yapilandirmaci yaklagimlardir. Tiirk¢e 6gretim programimin epistomolojik temeli ile
ilgili olarak 2005 yilinda Tiirk¢e egitiminde ortaokul (6-8) siiflarinda davranis¢1 metodolojiyi
terk ettigini ve Dewey, Piaget, Vygotsky, Bruner ve Ausubel tarafindan kurulan yapilandirmaci
metodolojiyi kurmak igin bazi yenilenmelere tanik oldugunu gériinmektedir. Ogrenme, hazir
bir bilgiyi 6gretmek yerine, 6grenci merkezli yapilandirmaci bir prosediir haline geldi. Yeni
yontem, "6grencilerin bilgiyi yigmamalari, aksine bilgilerini etkin bir bigimde stirekli yeniden
yapilandirmalar1”" desteklemektedir (Yildiz. 2003. s. 3). Yeni dil 68retim programi dilin bir
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biitiin oldugunu, dersin bir bilgi dersinden ziyade bir beceri gelistirme alani oldugunu
vurgulamaktadir. Dilbilgisi bir amagtan ¢ok bir arag olarak kabul edilir. Yapilandirmaci 6gretim
programi, dile bir biitlin olarak ve 6grenme/d6gretme durumlarina bir siire¢ olarak bakmanin
onemli oldugunu vurgular. Dilbilgisi bir amagtan ziyade bir arag¢ olarak kabul edilirken, ders
bir bilgi dersi olmaktan ¢ok bir beceri gelistirme alani olarak ele alinmaktadir (Yayl. 2014.

s.21).

Tirkiye’nin Anadili 6gretimi, 4 beceri alanmi gelistirmeyi hedefler. Konusma ve
dinleme temel beceriler olarak goérulirken, okuma ve yazma bitunleyici beceriler olarak
goriilmektedir. “Dort temel dil becerisinin edinimi dogal siire¢ icerisinde dinleme ve konusma
ile baglamakta, okulda bunlara okuma ve yazma becerileri de eklenmektedir” (Ozbay.2006 s.
11). Bu dort beceri alaninin gelisimi bireyin tiim yasamii etkilediginden, basarili bir anadili
konusmacisi dort temel dil becerisini verimli bir sekilde kullanabilmelidir. Bu beceriler,
ogrencilerin kendilerini dilsel olarak giiclendirmelerini saglar. Bir becerinin gelisimi digerinin
gelisimini etkilediginden, iletisimsel kabiliyeti diger becerilerin birbiriyle baglantili gelisimi ile
baglantihidir. Boylece kendilerini dogru ifade edebilir, mantikli disiinebilir, mesajlar1

miikemmel bir sekilde anlayabilir ve yorumlayabilirler.

“Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dgrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri
kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirk¢e
sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aliskanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri
ve degerleri iceren bir biitiinliik i¢inde yapilandirilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programu; dil
becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal
gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sarti olarak kabul etmektedir.” (Tiirkce Ogretim
Programi 2019)

Tiirkce Egitimi Programini gelistirme ¢alismalarinda; 6grencilere 6gretimin dinleme,
okuma, konusma, yazma becerileri ile dil bilgisi konu alanina iliskin davraniglarmin
edindirilmesinde, ilk6gretim 1. sinif ile baslayip 8. smifa degin uzanan siirecin kendi iginde
biitiinlik tasimasi, kazandirilacak davramiglarin da bir ardisiklik igermesi goz Oniinde
bulundurulmustur.” (Sever, 2003, akt. Karababa.2005). Egitim programlarmnda ne dgretelim
sorusunun cevabi igerigi, nasil 6gretelim sorusunun cevabi 6gretme - 6grenme slirecini ve ne
kadar Ogrettik sorusunun cevabi 6lgme ve degerlendirmeyi iceren boyutlari ifade eder

(Kigukahmet, 2014 )
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Okuma: Anadili egitiminde okuma, egitimin her kademesinde iyi bir sekilde
yiiriitiilmesi i¢in gerekli olan en 6nemli becerilerden biridir. Sever’e gore okuma “Gorme,
animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri igeren okuma etkinliginin genel
nitelikleri iletigim, algilama, 6grenme ve biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim
siirecinden olusmaktadir” (Sever, 2011, s. 13). Ogrencilere, okuyarak kazanacaklar: bilgi ve
deneyimlerin gelecek yagamlarinda dnemini agilamak ¢cok dnemlidir. “Bu kavratma igleminde,
sadece okuma ile ilgili temel bilgilerin verilmesinin yetmedigi dikkate alinmali, okuma amag
ve hedeflerinin de ¢ok 1yi tespit edilerek, buna uygun bir egitim stratejisinin olusturulmasi

gerekmektedir”( Aytas, 2005. s.7)

Yazma: Yazmayr Ogrenen bireyler, belirli yonergelere bagli kalarak duygularini,
diisiincelerini, hayallerini ve isteklerini aktarma yeteneklerine sahip olurlar. Celik, 6grencinin
yazma eyleminin hem konusma hem de diisiinme becerilerini belirli bir kural i¢cinde kullanma

performansina bagli oldugunu diisiinmektedir. (Celik. 2012. s:728)

MEB programinda “Yazma becerisi uygulama calismalar1 gerektirdigi icin diger
becerilere nazaran daha yavas gelisir. Ogrencilerin yazma becerisini etkin kullanabilmeleri ve
programda hedeflenen yeterliliklere ulasabilmeleri ¢esitli yazma uygulamariyla miimkiin
olabilir. Yazma becerisi sadece uygulama olarak diisiiniilmemeli, bunun bir bilgi, birikim ve
dili etkili kullanmay1 gerektirdigi goz Oniine alinmalidir...” (MEB yazarlik ve Yazma
Becerileri,2018). Ogretmenlerin yazma siirecinde etkili bir §grenme ortami olusturabilmesi igin
ogrencilerinin konuya iligkin ilgilerini uyandirma, yazma taslagi olusturma/planlama,
arastirma/kesfetme, ¢oziimleme/derinlestirme, paylasma ve uygulama asamalarinda etkin bir

yol izlemesi gerekir( Karatay.2011).

Konusma: Bir insan, annesinin rahminde dinlemeyi 6grendikten sonra konusma
yetenegini gelistirir. “Konusma, beyan kabiliyeti, insanla beraber var olmustur. Diger bir
deyimle insan, konusan bir yaratik olarak diinyaya gelmistir.”( Songar. 1986). Chomsky'ye
gore, her insan dogustan gelen bir dil edinme yetenegi, veya bir dili 6grenme ve kullanma
yetenegi ile dogar. (Chomsky, 1957). Insanlar dogustan sahip olduklari dil yeteneklerini

kullanarak dogal siire¢ i¢inde dili kullanmaya ve konusmaya baslarlar.

Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2006, s. 6), “konusma kurallarin1 uygulama,

sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konusmalar yapma, kendi konusmasini
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degerlendirme, kendini sozlii olarak ifade etme aligkanligi kazanma” hedefleri ger¢eklestirmeyi

amagclamaktadir.

Dinleme/ Izleme: Insan, dinlemenin dogasma sahip olarak dogar. Bebekler, ilk gelisim
evrelerinden itibaren sesleri daha dogmadan dnce bildigi ve ayirt ettigi goriilmektedir. Bu dogal
dinleme yetenegi, konusmanin hazirlanmasina ve sesleri ayirt etmesine yardimci olur. Bebekler
daha sonra sesleri tekrar etmeye baslayarak konusma ve iletigimin "ses simgeleri" nin ardindaki
baglamsal yonii kesfederler. Anadili egitiminde, bireyler arasinda 1yi bir iletisimin
strddrdlmesi, iyi anlama ve basarili kendini ifade etmenin en temel hedeflerinden biridir. Y.

Dogan, dinleme/izleme becerisinin 6gretilmesinin arkasindaki nedenleri soyle aciklar:

“Aile i¢indeki; okul, isyeri ve arkadaslar arasindaki iletisim ortamlari; televizyon dinleme ve izleme; sinema
ve tiyatroda yapilan dinleme ve izleme vb. durumlar bu boyut altinda ele alinabilir. S6z konusu 6rneklerde
hem isitsel hem de gorsel unsurlar bir aradadir ancak bu unsurlardan biri digerine gére daha baskin olabilir.
Bununla birlikte anlam kurma siirecinde hem dinlenen hem de izlenenlerden yararlanildig igin baskin olsun
veya olmasin her iki unsurun da ¢ok iyi takip edilmesi gerekir. Aksi hilde dinleme veya izlemede dikkatten
kagan bir ayrinti, zihinde anlamin tam olarak olusmasini engelleyebilir.” (2019. S. 37)

2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dinleme/izleme becerisine yonelik “dgrencilerin
dilin farkli baglamlarda aldig1 goriiniimleri kavramalar’” (MEB, 2006, 2) gelistirmeyi
desteklemektedir. 2019 Programi’nda, Dil 6grenimi dogrusal bir faaliyet olmadigindan dort
temel dil becerisinin kazandirilmasinda tek bir 6grenme 6gretme yaklagimi benimsenmemesi,
farkli 6gretim yontem ve teknikleri bir arada ve dengeli sekilde kullanilmasi gerektigi

belirtilmektedir. (MEB, 2019, 8).

Dil bilgisi: Dil bilgisi kurallar1 6grencilerin dogru konusmasini, yazmasini ve okumasini
saglar. Diger becerilerin desteklenmesine ve tamamlanmasina yardimci olur. Arastirmacilar dil
bilgisi dgretiminin 6grencilerin dogru konusma, okuma ve yazma becerileri ve aliskanligi
kazanmalarinda onemli 6lglide yardimei oldugunu ifade etmektedirler ( Kavcar. Oguzhan,
Sever, 2005 s.8). Gozelt ve Cif¢i, tek basma dil bilgisinin ortaya koydugu kurallar1 6grenerek
bir dil 6grenmenin miimkiin olmadigini, ancak bu kurallar1 dilin dogru kullaniminda
kullanmanin bireye fayda saglayacagmi ve dili dogrudan kullanma becerisine yardimci

olacagini belirtmektedir. (Gozlet ve .Cifci 2021, S 12)

34



Tunus’ta Temel Dil Beceri Alanlarn

Tunus'ta dil 6gretimi egitim sisteminde biiyilk 6nem tasimaktadir. Cumhuriyetin ilk
doneminde Fransiz somiirge ge¢misi, az sayida uzmanin bulunmasi, fiziksel ve ekonomik
yetersizlikler egitimde reform yapmay1 zorlastirdi. Boylece dilin egitim reformlar1 kademeli
olarak yapildi. Cumhuriyet liderleri, somiirgeci Fransiz dil egitiminin mirasint bir savas
ganimeti olarak gordii, bu yiizden Arapga egitimini gelistirirken Fransiz sistemini
korumuslardir. Fransizca ‘nin etkileri farkli kusaklarin kamusal yasamindan yavas yavas
cekilirken, ozellikle yayginlasan kitle iletisim araclar1 ve komsu Arap iilkelerinin etkisiyle

Arapca yavas yavas hakkettigi degeri geri kazand1.

Tunus Arapca Ogretim Programi (2006), konusmanin ve diisinmenin insanimn
entelektiiel araglar1 oldugu vurgular. Arapca dilinin Glkenin ulusal dili olarak stati, beceri ve
yeterliligi saglamak i¢in egitimin tiim asamalarinda, onunla basa ¢ikmamizi saglayacak sekilde
ve onunla ¢esitli bilgi alanlarinda bir iletisim, egitim, basar1 ve tiretim araci olarak 6gretilmesi
beklenmektedir (80sayilt Kanunun 51. Fikrasi). Anadili 6gretimi, bireylerin c¢evrelerindeki
diinyay1 dogru anlayabildikleri i¢in milletlerine, kiiltiirlerine ve iilkelerine bagli hissetmelerini,
kendilerine glivenmelerini ve diger beceri alanlarinda kendilerini gelistirmelerini saglar. Bu
baglamda, Tunus’un Egitim Kanununa gére, Egitim kurumlar1 "Ogrencilerin Arapca ‘yi ulusal
dil olarak ustalasmalarim saglamak icin" ¢agr1 da bulunmaktadir (Tunus Ogretim ve Okul
Egitimi i¢in yonerge yasasi, 23 Temmuz 2002). Ve bu nedenle, bu dil, 6grencilerin Tunus ulusal
kimliklerinde kok salmalarmin ve “Tunus'a sadakat ve baglilik, iilkedeki sevgi ve gururla”
biiylimelerinin aracidir. Arapga dilinin, {ilkenin ulusal dili olarak, "Egitimin tiim asamalarinda,
yetenekleri ve vyeterlilikleri saglayacak bir sekilde iletisim ve egitim aract olarak basa
cikmamizi ve basariya ve cesitli bilgi alanlarinda iiretilmeli. " ( Tunus Ogretim ve Okul Egitimi

icin yonerge yasasi)

Daha 6nce de belirttigimiz gibi 5. ve 6. smiflar ilkokul egitim programinda yer alirken,
7. ve 8. smiflar ortaokul egitim programinda yer almaktadir. Tunus Arapga Dersi Ogretim
Programi, "Arapca ‘nin diller alanina ait oldugunu, onu her dilsel iletisim i¢in gerekli olan 3
ana beceriye dayanan bir iligki oldugunu: okuma, yazma ve “sozlii iletisim" olarak
degerlendirir. Kapsamli boyutu ve karmasik dogasi olan bu beceriler, sozlii iletisim, okuma
veya yazma olmadan dil hakkinda konusma olmadig: i¢in dil 6grenmede esastir. Diger bir
deyisle, dil iletisim gereksinimi, ister mevcudiyet/ varolus etkili konusmayr (S0zlU iletigim)
cercevesinde olsun, ister yoklugun etkili konusmayr (yazma ve okuma) cercevesinde olsun,

kodlama ve yapisokiim mekanizmalarmi miimkiin kilar. Ayrica bu beceriler, dilsel iletisimi
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insan Ogrenmesinin tiim boyutlarini1 diizenleyen biliylik bir beceri/yetenege doniistiirmede

islevseldir. (Temel Ortaokul Arapga dili Egitim Programi, 2006 s.5)

Cesitli

| metinleri okur

ra v

/ o\ {7 X
( sozlii “‘{_- W Cesitli |
\ iletisim kurar f,.'ﬁ metinler yazar /
\'-. // \ __’_//

Sekil 1: Tunus Arapga Programina gore Beceri Alanlari

Tunus egitim sistemi, epistemolojik temel olarak Yeterlilik Temelli Ogrenme
yaklagimmi kullanir. Bu yaklagim, en 6nemlileri yapisalcilik, toplumsal yapisalcilik ve biligsel

olan birka¢ 6grenme kurami referansina dayanmaktadir.

1- Yapisalcilik kurami: Bireylerin ezoterik (ige yonelik anlam/ileti) bir bakis agisiyla

bilgiyi nasil edindigiyle ilgilenen, yani bireyin zihinsel islevlerinin (olusumlarinda ve
gelisiminde) nasil ¢alistigini agiklamaya calisan psikolojik bir teori. Yapisalcilik teorisi ii¢

ilkeyi vurgular:

-Bilgi, bireyin fiziksel ve ahlaki ¢evre ile etkilesimine dayali olarak gergeklestirdigi yapici

bir strectir.
- Bilgi insa etmek acik bir siirectir, ¢linkii bilgi statik bir durum degil, dinamik bir siirectir.
- Bilgi motive eden bir ihtiyac1 tetikler. Bireyin biligsel davranigini hakli ¢ikarir.

Yapilandirmacilik, yeni bilginin 6nceki bilgiler temelinde insa edildigini onaylar. Bu
nedenle Piaget, tiim bilgilerin insasinda ii¢ ilkeye dayandigina inanir: bunlar asimilasyon, uyum

ve dengedir.
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2 -_Sosyal yapisalcilik kurami: Yapisalcilik teorinin bir uzantisi olarak kabul edilen

psikolojik bir kuram. Bu kuram, bilginin insasinda iliskisel boyutu vurgular. Sosyal

yapisalcilik, li¢ boyuttan olusan asagidaki modeli sunar:

A. Yapisal boyut: Piaget' nin daha 6nce bahsettigi ii¢ ilkeye dayali olarak bilgiyi kendisi
icin insa eden bireyden olusur.

B. Sosyal boyut: bir grup akran i¢inde bilgiyi insa etmek ve benimsemekten olusur.

C. Etkilesimli boyut: Bireyin bagkalariyla olan iliskileriyle baglantili bilgisinin
biiyiimesinden olusur ve bu iliskiler biligsel ¢atigmalar tarafindan yonlendirilir.
Biligsel ¢atigsma genellikle esit taraflar arasinda, yani 6grencilerin kendi aralarinda

gergeklesir.

3- Biligsel kurami: Ogrenme bu psikolojik kuramin konusunu temsil eder, dolayisiyla

bireylerin 6grenme siirecini agiklamaya calistigini goriiriiz. Bilissel, 6grenme konusunun iig tiir
bilgi igerdigini iddia eder:
A- Bildirimsel Bilgi (Declarative knowledge): Bir 6grenci, s6z konusu ders, is ya da gorev

ile ilgili kendisinin performansi ve nelerin etkileyebilecegi hakkinda bilgi.

B - Prosediirel Bilgi (Procedural knowledge): Ogrenmenin basariyla nasil gerceklesecegini,

nasil yapilacagini bilmektir.

C - Kosullu Bilgi (Conditional knowledge): “ne zaman ve neden 6greniyoruz” seklindeki

iki temel soruyu yanitlayan bilgilerdir.

Biligssel kuram, bireyin gosterdigi bilgi tiirtine gore farklilik gosteren Ogrenme

stratejilerini kullandigmi gosterir.

Tunus egitim programinin kuruculari, bu epistemolojik temelleri, 6grenme ve 6gretme
stiregleri arasindaki iliskinin dogasini yeniden gdzden gecirmeye ihtiyag¢ oldugunu gérmektedir.
Ogretim stratejisi okul bilgisini yeterliliklerin hizmetine sunar ve dgrenciyi egitim siirecinin
merkezine yerlestir. Ogretmeni ise yardimei bir arag olarak degerlendirme yapan ve dgrenciye
destek olarak goren egitim modelinin temellerini atar. Ogrenmenin nihai amaci, égrencilerin
toplumsal biitiinlesmede onlara yardimci olan yetkinlikleri gelistirmelerine yardimci olmak
oldugundan yetkinlikleri insa etmeye yardimci olmak i¢in bilgi kaynaklarmi onlarin
kullanimina sunmak 6nemli hale gelmistir. Ogrenci bir okul ve/veya yasam problemini ¢dzmek

icin gerektiginde kullanamadiginda bilgi gercek bir anlam kazanmaz. Bu nedenle 6grenme-
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Ogretme siirecinde amaclarin diisiiniilmesi 6nemlidir. Bu baglamda yeterliligi, yeni veya
alisilmadik bir durumla yiizlesmek, ona uyum saglamak, sorunlari ¢ézmek ve bir projeyi
tamamlamak i¢in biitlinlesik bir bilgi, beceri ve davranis setini etkin bir sekilde kullanma

yetenegi olarak tanimlayabiliriz. ( Tunus 5. simif miifredati, S5)

Temel Egitimi, becerileri, dilsel yazili beceriler (okuma ve yazma) ve dilsel 6zIu
beceriler (sozlii iletisim) olarak iki gruba ayirmakta ve bu diizeyde kazanilmasi hedeflenen

beceri diizeyini su sekilde agiklamaktadir:

So6zIUu Beceriler Yazili Beceriler

1- Ogrenci, yasitlariyla sozlii olarak iletisimi | 1- Icerigi ve yapis1 basit olan metinleri okur.
gelistirir ve 6nemli durumlarda iletisim ve

2- Kolay stratejilere gore metinlerden fikir
diyalog kurallarina saygi gosterir. y J g

cikarir.
2 lyi dinledigini gdsteren geri bildirimde

bulunur. 3- Gergek hayatiyla ilgili metinlere tepki

verir.
3- Sozli diyaloga katilir, diisiincesini ve

4- Amacl tilinin 6zetinlisii
duygularmi ifade etme becerisini gelistirir. nagatan yazi ST 0zguniugune tyan

tutarli metinler yazar.
4-  Uygun tonlama kullanir, anlasilir bir

sekilde konusur 5- GOnlik yasamini yansitan ve Kisisel

‘ ihtiya¢larini ifade eden metinler iiretir.
5- lletisimsel konumuna gore c¢esitli dil 6-

iislubu/ jargon/ alan dili kullanr. Yasayan  geroekligini - ve Kisisel

deneyimlerini ifade etmek icin dilsel
6- Mesajlarm1  pekistirmek, maksadini | varliklar1 kullanir.

kanitlamak ve baskalariyla anlagsmayi
kolaylastirmak i¢in dil dig1  gOsterge
araglarmi kullamr. Metinlere olan ilgisini | 8. Uygun medya/ teknoloji araglar kullanur.
ifade eder

7- Okunakli el yazisi ile yazar.

9- Okudugu veya iirettigi metinlere karsi
begenisini ifade eder.

Tablo 4: Tunus Ogretim Programima Gére Sozlii ve Yazili Dil Becerileri

Okuma: Tunus Arapga dil programina gore temel egitim, “6grencilerin gesitli metinleri
okuyabilen etkili okuyucular olmalarini saglar. Daha sonra bunlar1 yaz: tiirlerine gore (anlati
metni - betimleyici metin - tartismaci metin) kolayca kategorize edebilirler. Okuma,
ogrencilerin anlam insa eden ve kendi dilsel ve semantik diinyalarini inga eden yararh veriler
veya onlardan g¢ikarmayr” amaglar. Ogrencilerden “metindeki fikirleri cesitli planlara
dayanarak ve kendi aralarinda birlesen cesitli stratejiler benimseyerek yeniden olusturmalar1”

istenir. Bu, 6grencilerin “metin olusturmadaki anlamlarin etkileri konusunda farkindaliklarin
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artirir ve onlar1 mantiksal olarak Orneklemelerini ve yorumlamalarini saglar”. Bdylece,
soylemin “dis anlamlarinin rasyonel farkindaligini arayabilecek ve yazarin soylemindeki anlam
ve niyetlerini yorum ve gozlem /inceleme yoluyla kavrayabilecektir”. (Temel Ortaokul Egitimi:

Arapga Dili Programi S:7)

7. ve 8. smif Arapca 6gretim programinda temel metin ¢oziimleme etkinliklerinden
olusan okuma dersi, metinlerin hem anlamsal hem de yapisal diizeyde incelenmesinden
olusmaktadir. Bu degerlendirme metni olusturan temel 6gelerin nasil yapildigi konusunda
ogrencilere rehberlik etmeye calisir. Anlamsal diizeye gelince, temel egitim hazirlik asamasinin
her sinifinda metinlerin ele aldig1 diisiinsel ve duygusal igerikleri ifade eder. Yapisal diizeye
gelince, bu metinlerin, 6zellikle de anlati, betimleyici, tartismaci ve diyalog metinlerinin yer
aldig1 cesitli yazilar anlamina gelir. 7. ve 8. smif Arapga 0gretim programinda &grenciler
Oykiileyici metinleri ¢oziimlemeyi, diyalog ve betimleme bilesenlerini incelemeyi dgrenirler.
Oykiileyici metinlerin baskinlig1 7. smifta gerceklesirken, 8. smifta betimleyici ve diyalog
metinlerinde artis goriilmektedir. Ogrenciler ayrica 7. smifta, seviyelerini asan teknik
ozelliklerini dikkate almadan, serbest siirsel metinlerin sinirli bir sekilde ele alinmasiyla, basit
siirsel metinlerin yapisini kesfetmeye baslarlar. Temel egitimin 8. smifinda 6grencinin ilgi
odagi da klasik ve serbest siir metinleri ¢galisilarak siire yonlendirilmekte ve bu seviyede 6grenci

siirin aruz Olgiileri gibi 6zelliklerini 6grenecektir.

Yazma: Temel Okul Arapga Ogretim Programmin ikinci asamasma gore, dgrenciler
olas1 bir iletisim bigimi olarak yazmanin yontemlerine sahiptirler. Buna gore sozli sdylemin
ozellikleri ile yazili sdylemin &zellikleri arasindaki farklar1 idrak ederler. Ogrenciler yazma
eylemini olusturan kavramlara sahip olduklarinda, bu kazanimlar1 yazma projelerine entegre

etmek icin kademeli olarak ¢alisacaklardir.

Bunun yaninda bu kazanimlar onlarin genel dilsel, edebi, bilimsel ve kiiltiirel bilgilerini
zengin anlamlara sahip, saglam yapily, sik1 anlatimli, ¢esitli kaliplara sahip metinler inga etmek
icin kullanmalarini saglar. Yazma yeterliligi, aslinda, ister okul baglamu ile ilgili olsun, ister

okul disinda hayattan gelenlerle ilgili olsun, 6grencilere sunulan ¢esitli ihtiyaglara yanit verir.

Yazma becerisi, Arap¢a dilinin alanlarmnin 6tesine gegerek diger 6grenme alanlarina
girme Ozelliklerine sahiptir. Yazma becerisinin araglarina sahip olan 6grenci, metin olusturma
kurallarina uyarak ve uygun yazili sdylem bi¢imlerini yoneterek mutlaka iyi bir planlama,
gdzlem ve smiflandirma becerisi kazanir. Ogrenci buna gore hatira, hikdye, masal ve makale

tiretir. Yazma etkinlikleri, beyni gramer, yap1 ve semantik yazim kurallarina uymasi i¢in egitir.
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Ogrencilerin yazili iiretimlerini zenginlestirmek i¢in cesitli kaynaklar1 kullanmaya ydnlendirip
yazma dersleri sirasinda 6grenciler yazili 6devlerini sunduklari modern iletisim araglarindan
yararlanmaya ve yazilarinin kalic1 olmasimi ve yayilmasini garanti edecek okuyucular aramaya

yonlendirilir. (Temel Ortaokul Egitimi: Arapca Dili Programi S:20)

Sozlii iletisim: Tunus dil egitim sisteminde konusma ve dinleme/izleme becerileri
birlestirilmis ve “sozlii iletisim becerileri” bashig1 altinda smiflandirilmistir. Ikinci kademe
ortaokul Arapga dili 6gretim programina gore, bu yeterliklerin 6gretimi, 6grencilerin ¢esitli
farkli iletisim ortamlarinda fikirlerini, diislincelerini, duyumlarmi ve algilarini sozli olarak
kolayca ifade etmelerini amaglar. Buna gore 6grenciler, saygi yansitan sdzel sdylemin yapisina
ve durumuna dikkat etmek i¢in en etkili iletisim yontemlerini tasarlayarak ve gilivenli stratejileri
benimseyerek baglamin ve bilesenlerinin analizini yargilamay: 6grenirler. (Temel Ortaokul

Egitimi: Arapga Dili Programi, $:30)
Dil Bilgisi: Tunus dil programlarinin genel amaglari sunlardir:
* Arapga 6grenmeye yardimci olan dili li¢ beceriyle caligmaktir: okuma, yazma ve szl
iletisim.
* temel egitimin ikinci asamasinda dil 6gretimi olup, d6grencinin sunlar1 yapabilmesini
amaclamaktadir:

-Arapea dilini ¢esitli amaglar1 yazili ve s6zIi olarak ifade etmek i¢in kullanmak.

- Arapgay1 ve sistemini, onun bilgisini zenginlestirmesini saglayacak sekilde nesnel ve

saglam bir sekilde tasvir etmek.

- Ogrencinin cesitli gramer yapilar1 ve morfolojik formlar ve bunlarm sdzlii ve yazili

iletisimdeki rolii hakkinda farkindaligini artirmak.

- Ogrencinin dil bilgisini metinleri okumak ve anlamak i¢in kullanmasini saglamak. (Temel

Ortaokul Egitimi: Arapga Dili Programi S:12)

Aruz: 8. smif 6grencileri, okuma ve sozlii iletisim derslerinde aruz vezni (6l¢iisii) ile
tanistirilir. Ders esnasinda siiri ezberleyerek, sesli okuma sanatini 6grenirler(Temel Ortaokul

Egitimi: Arapca Dili Programi S:40)
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Tiirkiye ve Tunus'ta Anadili Ogretim Ders Kitaplarimin Karsilastiriimasi

Anadilin Egitiminde Ders Kitabinin Yeri

Ders kitabi, “bir egitim programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme-0grenme siireci ile
Olgme ve degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmigs ve 6grenme amagli basili bir
Ogretim materyali” olarak goriilmektedir (Demirel ve Kiroglu 2008, s. 2). Bu anlamda ders
kitaplari, egitim programmin sinif ortamindaki prosediirel uygulama aracidir. Iseri (2007. akt.

Yayli. 2014.), ders kitabmin islevini ve degerini s0yle agiklamaktadir:

1. Ders kitaplari, 6gretim progranmimn amaglarina ulasilabilmesi igin ogretimin en temel
arag¢larindan biridir ve bu anlamda énemli bir igleve sahiptir.

2. Egitim hizmetlerinin vazgegilmez araglar: olarak insan kaynaklarinin niteliginin gelistirilmesi
agisindan ders kitaplar, 6gretmenler, fiziksel olanaklar ve egitim programlar: kadar énemli bir
yere sahiptir.

3. Ders kitaplan, dgretim programinin amaglarimin  gergeklesmesinde 6grencilerin ve
ogretmenlerin temel basvuru kaynagi ve kilavuzu olma niteligi tasimaktadir.

4. Ders kitaplari, ogretimin gerceklesmesinde dgretmenin giictinii daha iyi kullanmasin
saglamaktadur.

5. Ders kitaplari, ogretimin niteligini dogrudan etkileyen etmenlerin basinda yer almaktadir.

6. Ders kitabi, bicim ve icerik agisindan bilgi yiiklii grafiksel tasarim tiriiniidiir. Se ¢ilen
metinlerin resimlenmesi ve egitsel agidan tasarimlanmast da dnem kazanmaktadir.

7. Ders kitabi, dgretim arag gere¢lerinden en yaygin kullanilan ve en kolay ulagila- bilir olan
bir arag olma niteligine sahiptir. Bu nitelik onun ozenle hazirlanmasim gerekli kilmaktadir.
(Iseri, 2007 5.62-63)

Dizgeli temel dil becerileri 6gretimi 6grencinin yaraticiligini, anlama-ifade gelisimini
ve kelime dagarcigimi gelistirir. Anadili 6gretimi hem bireysel hem de toplumsal agidan
diizenleyici bir misyona sahiptir. insanlar dil ile diisiiniir ve iletisim kurar. Bir milletin anadili,
onun bilincini ve zenginligini yansitan canli bir varliktir. Anadil, bireylerin duygu ve
diistincelerini aktarmalar1 ve ifade etmeleri igin en temel aractir. Bu nedenle iyi bir anadili
Ogretiminin silirdiiriilmesi, bireyler arasinda saglikli bir iletisimin kurulmasma, toplumda
bilincin saglanmasma, milli kiiltiiriin korunmasina ve 6grenen, anlayan ve kendini ifade

edebilen nesiller yetistirerek insan kaynaklarinin degerlenmesine yol acar.

Bu baglamda, anadili egitim programi, saglam program, yontem ve araglar1 kullanarak
ogrencilerin dillerini dogru kullanmalarini ve gelistirmelerini amaglar. Ogrenciler anadili dersi
esnasinda programla degil, kitaplarla ve diger 6gretim materyalleriyle kars1 karsiya gelirler.
Her ders icin gecerli oldugu gibi, anadili dersleri icin de arag ve gereg kullanimi kaginilmazdir.

Arag ve geregler, ogrenmenin hizina, kalicihgina ve etkililigine etki eden 6nemli 6gelerdir.
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Anadili ogretiminde amag, kendi kazanimlar: dogrultusunda ogrenmeyi hizli, etkin ve dogru bir

sekilde gerceklestirmektir.( Yalinkilig, 2014 s.14)

Anadili 6gretiminde derslerde kullanilabilecek birgok arag vardir. Modern 6rgiin egitim,
standartlastirilmis, akademik sonuglara dayali 6zellikleriyle karakterize edilir. Ders kitaplar1 dil
O0grenimi i¢in kullanilan en Onemli araglardan biridir ve belirli bir temel ders kitabinin
se¢iminde dnemli bir profesyonel, finansal ve politik caba vardir. Bu baglamda Ozbay (Ozbay,
2003, s. 27), Tirkge oOgretmenlerinin derslerinde ders kitabindan %94,44 oraninda
yararlandiklarini tespit ederek, okullarda Tiirk¢e derslerinin 6gretimine katki agisindan 6nemi
yansitmaktadir. Cogu dil programinda 6nemli bir bilesen olan ders kitaplar1 temel dil
becerilerini kazanmanin islevsel anahtari olarak goriilmektedir. Cegen ve Ciftci, ders
kitaplarmin 6zellikle Tiirkge derslerinde 6grencilere temel dil becerilerini kazandirmada 6nemli
bir isleve sahip oldugunu One siirmektedir. Bu islev, kitaplarda yer alan metinlerden
kaynaklanmaktadir. Ciinkii Tiirkce derslerinde biitiin dil becerileri (okuma, yazma, konusma,
dinleme ve dil bilgisi) bu metinlerden hareketle hazirlanan etkinlikler yoluyla kazandirilmaya
calisiimaktadir (Cegen ve Cift¢i. 2007 s.39).

Egitimde, 6grencilerin aldig1 dil girdisinin ¢cogu ve smifta gerceklesen dil pratigi ders
kitaplarina dayanmaktadir. Derslerin igerigini, becerilerin dengesini ve aktivite turlerini
tasarlarlar. Bunun yam sira ders kitaplari, 6gretmenlerin 6gretici ders kilavuzunun birincil
tamamlayic1 olup derslerin nasil planlanacagi ve 6gretilecegi ve 6gretmenlerin kullanabilecegi

formatlar hakkinda fikir verebilirler.

Tiirkiye ve Tunus'taki dgrencilerin Tiirkce-Arapga ders kitaplar1 “Ogrenci Ders Kitab1”
ve “Ogrenci Yazili becerilerin kitab” ndan olusmaktadir. Bu kitaplar Tiirkiye'de Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan ticretsiz olarak dagitilirken, Tunuslu 6grenciler i¢in kitapgilardan satin
alinmakta ve kismen Tunus Terbiye ve Egitim Bakanlig: tarafindan siibvanse edilmektedir.
Ogrenci ders kitab1, §grenme-6gretme amagli 6gretim programma gére hazirlanmus dil becerisi
etkinliklerine ve degerlendirme formlarina rehberlik eden metinleri igermektedir. Ogretmenler
icin ise hem Tiirkiye’de hem de Tunus’ta egitim siirecine yardimec1 olmak igin yonergeleri

iceren bir "Ogretmen Kilavuz Kitab1" kullanmaktadir.
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Tiirkce ve Arapca Anadili Kitaplarn ile ilgili Dis Ozelliklerinin Karsilastirilmasi

Asagidaki Tabloda yer alan ders kitaplarinin bi¢im ve tasariminin incelenmesinde Ar1’nin

smiflandirmasi (Ari, 2014 s5.49) kullanilacaktir:

Tablo 5: Tiirkge ve Arapca Kitaplarm Dis Ozelliklerinin Karsilastirilmasi

Olciitler

Arapca Ders Kitaplarinin Dig

Ozelliklerinin

Tiirk¢e Ders Kitaplarinin Dig
Ozelliklerinin

Var/
Uygun

Kismen

uygun

Yok/
Uygun
degil

Var/
Uygun

Kismen

uygun

Yok/ Uygun
degil

Fiziki Unsurlar

Kitabin agirligi 6grencilerin yas ve seviyesine
uygundur (200-500 gr. arasi)

X

X

Kitabin boyutlari, yonetmeliklere uygundur
(19x27cm +1cm.).

Kitabin kapag: Tiirk¢e/Arapga dersine
yoneliktir.

Kitap kapag Bristol (6n yiizii yar1 parlak i¢
yiizii beyaz) karton kagit ¢esididir

Birinci hamur kagit kullanilmistir.

Cildi kaliteli ve dayaniklidir.

Kapakta katlama (destek) izi vardir.

Kagt yiizeyi piirtizstizdiir.

Kagit yogunlugu uygundur (arka sayfadaki
yaz1 ve resimler goriilmez).

Farkli temalar1 gostermek icin sayfalarin agilan
yonleri farkli renktedir.

Resimler ve ¢izimler renklidir.

Resimler ve ¢izimler nettir.

Kagidin yapisi kolayca yirtilmayi ve
yipranmayi engelleyici niteliktedir.

Tipografik Unsurlar

Yazi boyutu (en az 10 punto) 6grencilerin yas
ve seviyesine uygundur.

Serifli yazi karakteri kullanilmisgtir (Times
New Roman vb.).

Bagliklar siyah ve koyudur (bolt).

Tema basliklar1 ve boliimlerindeki yazilar
renklidir.

Farkli unsurlarm (serbest okuma parcast,
dinleme metni vs.) belirtilmesi renkli yaziyla
saglanmustir.
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Sayfalarmn altinda, iistiinde ve kenarlarindaki X X
bosluklar uygundur(en fazla 2 cm.)

Satirlar arast bosluklar yazinin okunmasimi X X
kolaylagtirmistir.
Sozciikler arasinda gereginden fazla bosluk X X
yoktur.
Kitabin kapagi yonetmeliklere uygundur. X
I¢ kapak yonetmeliklere uygun sekilde X
diizenlenmistir.
c
§ Metin ve etkinliklerden dnce gelen unsurlar X X
(@]

yonetmeliklere uygundur.

Metin ve etkinliklerden sonra gelen unsurlar X X
yonetmeliklere uygundur.

Ar1 Tablosundaki smiflandirma, kitaplarin dis 6zelliklerini {ic ana diizeyde inceler:
Duzen, tipografik ve fiziksel unsurlar. Tablodan da goriildiigti gibi her iki tilkedeki anadili ders
kitaplar1 yaklasik olarak ayni dis fiziksel 6zelliklere sahiptir. Ders kitaplarinin dis fiziki sekilleri
ve Ozellikleri kabul edilebilir durumdadir. Hem Arapca hem de Tiirkge ders kitaplarinin orta

kalitede kagit ve kapaklara sahip oldugu goriinmektedir.

Tirkge ders kitaplarinin sayfalarin1 incelemeye basladigimizda, kapagin ve kitabi
tanitan ilk sayfalarm ardindan, ulusal 6zelliklerinin bir Tiirk bayragi ve milli marsin ardindan
Tirk lideri Atatiirk'in biliyiikk bir resmi ile sunuldugunu fark ederiz. Bu ulusal 6zellikler,
inceledigimiz Tunus Arapga ders kitaplarinda yer almamaktadir. Tunuslu olduklarini gosteren

tek sey Tunus Cumhuriyeti ve Tunus Egitim Bakanligz ile ilgili yazili basliklardir.

Tiirkce ders kitaplarinin dis kapagi, dil 6gretim kitabi i¢in kullanilan resim tiirleri ve
renkler acisindan Arapga ders kitaplarina gore ders konusuna daha uygun resim 6zelliklerine
sahiptir. Tiirkce kitaplarin dis kapaginda kitap, kalem, kitaplik veya kirmizi ¢izen gibi okumay1

ifade eden resimler yer alirken, Arapca kitaplarda soyut sanat unsurlar1 yer almustur.

Resimlerin kullanimiyla ilgili olarak, bir ders kitabinda yer alan gorsel 6zelliklerin,
kii¢iik okuyucular1 cezbetmede ve onlar1 kitaplar1 sevmeye motive etmede ¢cok énemli bir rol
oynadig1 bilinmektedir. Bir¢ok aragtirmaya gore, resimlerin dilsel metin mesajlarmni ¢ézmeye
ve anlamaya yardimci oldugu kanitlanmistir. Ortaokul Ogrencileriyle ilgili yapilan bir
arastirmada, okurken gdrsel imgeler olusturma becerisinden yoksun olan 6grenciler genellikle
anlama giicliigii yasadiklar1 tespit edilmistir (Bkz. Hibbing ve Rankin-Erickson, 2003). Bu

nedenle s6zlii metni gorsel 6gelerle desteklemek, dgrenciye mantikli gelen uygun baglamlarin
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ve anlamlarm olusturulmasina yardimci olabilir. Bu baglamda resimler, edebi metin, dil
becerilerini gelistirmek i¢in tanitmak, yorumlamak, tartigmak ve alistirma yapmak i¢in didaktik
araclarla doldurulma egilimindedir. Gorsel 6gelerin didaktik araclar olarak dil dgretimine
sunabilecegi 6gretim katkis1 ve Onerisi, bagka herhangi bir yazili etkinlikle degistirilemez. S6z
konusu ders kitaplarindaki gorsellerin metinlerle uyumlu oldugu diisiiniilse de daha ¢ok bir
“stisleme” islevi gormektedir. Hem Tiirk¢e hem de Arapca ders kitaplarinda resimlerin egitici
degeri, 6nemli 6grenme firsatlar1 yaratmama pahasina yeterince kullanilmamaktadir. Resimler,
okuma metninin anlasilmasini desteklemek ve 6grencilerin konusma becerileri gelistirmek igin
kullanilabilecegi gibi okumay1 zedeleme riskini tasiyabildiginden dolayz iki ucu keskin bir kilig
olarak goriilebilir. Cocuk psikolojisi ve egitimi ile ilgili arastirmalara onciiliik eden Yavuzer'e
gore, cocugun sanatsal gelisimi, gelisim siirecinde cocugun yaptigi resimlerden hareketle bes

donemde ele alinmaktadir. Bunlar:
1. Karalama Donemi (2-4 yas),
2. Sema Oncesi Dénem (4-7 yas),
3. Sematik Donem (7-9 yas),
4. Gergekgilik (Gruplagsma) Donemi (9-12 yas) ve
5. Gorlinlirde Dogalcilik Donemi (12-14 yas) (Yavuzer, 2017, 31).

Bu donemlerin 6zelliklerinin bilinmesi ders kitaplarindaki resimlerin ¢ocuga uygun olup
olmadiginm belirlenmesi acisindan Snemlidir. {lgili yas ¢alisma grubumuz Gériiniirde
Dogalcilik doneminde olup, bu yas grubunda nesnelerin oranlari, boyutlari, derinlikleri
cizgilere yansir. Insan figiirii biiyiik bir ayrintiyla ¢izilir. Bu donemde giysiler sadece kiz ve
erkegi ayirt etmek icin kullanilmaz, viicut hareketinin tasviri i¢in kullanilir. Renkler gorsel
duyusu agir basan cocuklarda gercege uygundur, 6znel olan ¢ocuklar ise duygularina dayanarak

renk secerler.

Ortaokul ¢aginda daha once verilen bilgilere gore 5. ve 6. siif d6grencilerinin mantikl
diistinme, 7. ve 8. smiflarda ise dogalcilik 6zellikleri gdsterdigini gorebiliriz. Bu seviyelerde
ders kitaplarindaki sekil ve renkler, dgrencilerin algilarmi iletmek igin gercek nesnelerle
eslesmelidir. S. Ozdemir, tipki metinlerde oldugu gibi, resimlerde de gocuga uygun olma
ilkesinin dikkate alinmasi gerektigine deginiyor. Cocugun diinyasinda istenmeyen siddet,

kabalik ve cinsellik gibi unsurlara resimlerde yer verilmemelidir (Ozdemir, 2019, S.74).
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Bu baglamda, Tiirkge ders kitaplarinda sinif dis1 ve sinif i¢i gorsel-isitsel etkinlikler QR
kod ¢evrimigi uzantilar1 seklinde sunulurken, Tunus ders kitaplarinda CD'lerde yer almaktadir.
Calismamizda, bu materyallerin incelenmesini dikkate almadigimizi, ancak programli 6rgiin
egitim prosediiriiniin bir pargasi olarak bunlardan bahsetmemiz gerektigini belirtmeliyiz.
Calismamizda resim, karikatiir, brosiir, harita, fotograf... gibi sadece gorsel metinleri dikkate

alacagiz.

Tirkge ders kitaplarinda gorsellerin kullanimi Tunus kitaplarina gore oldukca daha
zengindir. Resimler uygun bir boyuta sahip olup 6grencileri gorselleri incelemeye davet eden
ve konugma alistirmalar i¢in iyi bir yorumlama konusu olabilecek canli renklere sahiptir.
Ulusal geleneksel kultir unsurlari (adetler, goérenekler, milli kiyafetler, 6zel gilinlerin
kutlamalari... vb.) bulunmaktadir. Kullanilan gorsel 6geler gesitlilik gostermektedir: bazilar
slisleme amacli, bazilar1 ise dil 6gretimi kapsamina hizmet etmektedir. Metinde 6gretim 6gesi
olarak kullanilanlar1 incelediginde fotograf, resim, dijital resim, grafik, tablo, illiistrasyon,

hikaye haritasi, kavram haritasi, kroki, afig, brostir, harita... vs bulundugu anlasilmaktadir.

Egitimde ortaokul 6grencilerini hedeflemesi gereken resim konular1 daha ¢ok gergek
hayat, insanlar ve olaylarla ilgilidir. Ders kitaplarinda gorsel metinlerin hem Tiirk kiiltiir
mirasindan hem de modern yasam 6zellikleriyle i¢ ice detaylari ele aldig1 goriilmektedir. Gorsel
Ogeler, bazi ulusal ve tarihi sahsiyetlerin hayatini ¢izmek i¢in ¢izgili romanlar gibi farkl tiirlere
hizmet etmistir (6rnek: 5. Smif Tiirkge ders kitabinda “Boga¢ Han” ile ilgili ve 6. Sinif ders
kitabinda “Aziz Sancar” hakkinda romanlar). Bir bagka Ornekte, “Hacivat ile Karagdz”
Uzerinden drama tirtini konu alan metinlerdeki resimlerin kullaniminin ortaokul boyunca farkl
smif diizeylerinde gelistigini goriiyoruz: 5. 6. ve 7. smiflarda boyal1 gorseller kullanilirken 8.

smif diizeyinde perde tiyatrosunun gergek fotografi kullanilmistir.

Tunus Arapga dgretimi ders kitaplari, Tiirkge ders kitaplarina gére daha az gorsel unsur
icermektedir. Resimler genellikle metnin bazi baglamlarmi tasvir eder, ancak renk, ayrint1 ve

boyut ag¢isindan estetik yonii kagirir ve cogu durumda dekoratif unsurlara indirgenir.

5. ve 6. smif diizeyindeki ders kitaplarinda 7. ve 8. sinif diizeylerine gore daha fazla
gorsel 68e bulunmaktadir. Arap diinyasmin ve digerlerinin uluslararasi temsili i¢in ulusal
kiiltiirel miras goz ardi edilmektedir. Tunus gelenekleri ve giyimiyle ilgili temsil edilen kiiltirel
unsurlar mimari ve giyim ile sinirhidr. Gilinlik yasam, modern yasami ve teknolojiyi

yansitmadigi i¢in yanlis sunulmaktadir.
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7. ve 8. siiflarda ders kitaplarinda ve yazili becerilerin kitaplarinda kullanilan resimlerin
say1 ve kalitesi azalmakta, bu da tiimdengelim roliinii etkilemekte ve verimini diisiirmektedir.
Gorsel ozellikler, 6grencilerin dikkatini ¢ekecek veya tartigma yaratacak sekilde gosterilmemis

veya sunulmamistir.

Tablonun inceledigi ana smiflandirma seviyeleri arasinda tipografik unsurlar yer
almaktadir. Bu baglamda tipografi, yazili dili okunabilir ve goriintiilendiginde ¢ekici kilmak
icin yazi1 diizenleme sanati ve teknigi olarak tanimlanir ( Bringhurst, 2005. s. 32). Yaz1 diizeni,
yazi karakterlerinin, nokta boyutlarmin, satir uzunluklarinin, satir araliginin ve harf araliginin
secilmesini ve ayrica harf g¢iftleri arasindaki boslugun ayarlanmasini igerir. Bu yoniiyle
tipografi, ders kitaplarmin tasariminda egitsel ve islevsel biitiinliik kapsaminda 6nemli
kriterlerden biridir. S6z konusu olan TUrkge ve Arapga ders Kitaplarmin, istenen kriterlere sahip
oldugunu goriinmektedir. Kitaplarda Kullanilan yaz1 boyutlar1 6grencilerin yaslarina ve
seviyelerine uygundur. Farkl yerlerde serifli/ serifsiz yazi karakterleri kullanildi. Serifli yazilar,
Tilrkce ders kitaplarinda Arapga ders kitaplarina gore pek az kullanilmustir. Kullanilan
basliklar1, Tema basliklari, bolimleri, farkli beceri ve etkinlik unsurlarin belirtmesi i¢in renkli

ve kalin yaziyla saglanmustir.

Turkiye' nin ortaokul Tiirkge ders kitaplar1 ile Tunus’un ortaokul Arapca ders

kitaplarinin "diizen unsurlar1" yonetmeliklerine uygun hazirlandigi goriilmektedir.
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Tiirkce ve Arapca Ders Kitaplarin i¢c Ozelliklerinin Karsilastiriimas

Cocugun ihtiyaglarini, 6zelliklerini ve ilgi alanlarin1 dikkate alma ihtiyacinin bilincinde
olarak, dil 6gretiminde hem yas gelisim kosullarina hem de istenen hedeflere cevap veren
gerekli kalitede okuma materyalleri sunmak ¢ok dnemlidir. Bu baglamda ¢ocugun kendi hayal,
diisiince ve ilgi diinyasma hitap eden bir edebiyata ihtiyaci vardir. Hedeflenen bu minik
okuryazar edebiyatinin, gorsel ve dilsel olarak ¢ocuklarin duygu ve diisiince diinyasinda istenen
etkileri uyandirabilmesi i¢in bazi temel 6zelliklere sahip olmasi gerekir (Sever, 2013 ). Bu
baglamda temel egitim kaynagi olan ders kitab1 anadilini 6greterek, farkli edebiyat tiirlerini
tanitma ve 6grencilere kiiltiirlerini sevdirme hedeflerine ulasmada 6nemli bir rol oynamaktadir.
Ders kitaplarindaki metinler, ¢ocugun zihnine, dil diizeyine ve psiko-sosyal gelisimine
uygunluk ¢ergevesinde, egitim misyonunu estetik boyutlarla paralel olarak gergeklestirmek i¢in

cok kavramli boyutlarla yiiklenmelidir.

Cocuk edebiyat1 metinleri, bazilar1 yazi tipi, noktalama isaretleri, illiistrasyon gibi
konfigiirasyon/goriiniis yonleriyle ilgili, bazilar1 ise edebiyat tiirli, kiiltiirel degerler, kelime

bilgisi ve dilbilgisi kurallar1 gibi metin i¢indeki sanatsal i¢erikle ilgili bir¢ok 6zellik igerir.

Bu yonler, dil becerilerini ve sanatsal hissi iyilestirir. Cesitli edebiyat metinlerini
okumak 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirir. Zihinsel olarak kelimelerdeki kavram
ve anlamlar hakkinda daha bilingli hale gelirler. Ogrenciler okuduklarmni ve dinlediklerini

anlayabilir ve kendilerini dogru kelimelerle dogru sekilde ifade edebilirler.

Cocuk edebiyat1 da duygusal ve zihinsel gelisime katkida bulunur. Edebiyat, benligin
ve ulusal kiiltiiriin benlik imajmi gelistirmeye yardimci olur. Ogrenciler kendilerine,
toplumlarina, iilkelerine ve tarihlerine ve diger insanlara deger vereceklerdir. Duygusal olarak
konusursak, kendilerine giiven duyarak ve kendilerine deger vererek iyileseceklerdir. Estetik
acidan bakildiginda, farkli edebiyat tiirlerine maruz kalan 6grenciler, okuduklar1 metinlerin
sanatsal yoniine 6zel bir ilgi gelistirir ve daha ¢ok sanatsal kaynak okumaya caligirlar. Ulusal
edebiyat mirasma deger verecek, onu siirdiirecek, yaraticiliklarmi tesvik edecek ve hayal

giiclinii gelistireceklerdir.
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Tiirkce ve Arapca Ders Kitaplarin Okuma- Anlama Becerisinin Karsilastiriimasi

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metin tiirleri ve temalar

Degerlendirmemizin bu boliimiinde hem Arapca hem de Tiirkge ders kitaplarinin i¢
ozellikleri agisindan incelenecektir. Bu baglamda, asagidaki tabloda calismamiza Ornek
aldigimiz 5, 6, 7 ve 8. smif ders kitaplarindaki metin iletileri ve edebi tiirleri her bir {inite

incelenerek belirlenmistir.

2021-2022 egitim 6gretim yilinda kullanilan Tiirkge Dersi Ogretimi Progranminda 5, 6,
7 ve 8. smif diizeylerinde sekiz tema, her temada esit dagilim olmasi kaydiyla ve her smifa
uygun 4 metin kullanilmaktadir. Her temada metinlerden {i¢ii okuma, biri dinleme/izleme metni
ve biri serbest okuma metni yer almaktadir. Sonug olarak toplam okuma ve dinleme/izleme
becerileri i¢in 40 metin kullanilmaktadir. Ayrica her boliimiin sonunda “Tema Degerlendirme

Sorular?” bulunmaktadir.

MEB Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019), ders kitaplarinda yer alan metinlerin tiir

ozelliklerini su sekilde sunmaktadir:

TURLER s |6 | 7| 8
BILGILENDIRICI METINLER

Ani + + + +
Biyografiler, Otobiyografiler + +
Blog + + +
Dilekce + + +
Efemera ve Brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, + |4 + +
kroki, harita, afis vb. karma igerikli metinler)

e-posta + |+ + +
Gunlik + +
Haber Metni, Reklam + |+ + +
Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname, + + + +
talimatnamelervb.)

Gezi Yazisi + + +
Makale / Fikra / Soylesi /Deneme + |+ + +
Mektup + |+ + +
Ozlii Sozler (vecize, atasozii, deyim, aforizma, + |4 + +
duvaryazilari, motto, doviz vb.)

Sosyal Medya Mesajlar1 + |+ + +
HIKAYE EDICI METINLER

Cizgi Roman + |+ + +
Fabl + + + +
Hikaye + |+ + +
Karikatir + |+ + +
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Masal / Efsane / Destan + + + +
Mizahi Fikra + + + +
Roman + + + +
Tiyatro + |+ + +
SIiR

Sarki / Turki + |+ + +
Siir + + + +

Tablo 6: Smif diizeylerine gére metin turlerinin dagilimi ( MEB Tiirkce Dersi Ogretim

Programi, 2019)

Bu hususta MEB Tiirkce Ogretim Programma gore metin tiirlerinin bilgilendirici,

hikdye edici ve siirsel olmak iizere 3 kisim altinda toplandig1 goriilmektedir. Her ders

kitabindaki metin sayis1 40'tir ve smif diizeyine gore farkli sekillerde dagitilmaktadir.

" Belirtilen metin sayilari i¢inde kalmak kaydiyla hangi temada, hangi metin tiirlerinin yer
alacag ders kitabt yazarimin/yazarlarinin tercihine baghdir. Metin tiirlerinin dengeli dagilip
dagilmadigr metin bicimlerine gore belirlenecektir. Ornegin “Bilim ve Teknoloji” temasinda
bilgilendirici metin daha fazla olabilir. Baska bir temada ise siir tiiriindeki metinlere daha fazla
ver verilebilir. Ancak ilke olarak metin tiirlerinin temalar arasinda, kitap biitiiniinde dengeli bir
sekilde dagilimimin saglanmasi esastir." ( MEB Tiirkge Dersi Ogretim Programa, 2019)

2019 Tirkge 6gretim programindan orijinal olarak uyarlanan yukaridaki tablodan da

anlasilacagi iizere; 5, 6, 7. ve 8. swnif kitaplarinda yirmi sekiz tiir arasindan siir metinlerinden

ikiser, hikaye edici metinlerden sekizer esit olarak dagitilmisken; bilgilendirici metinlerden 5.

smifta onar, 6. smifta on birer ve 7. ve 8. Sinifta ise on dorder dagitilmistir. Biyografi, glinliik

gibi edebiyat tiirleri 7. ve 8. sinifta 6gretilirken blog, gezi yazis tiirleri 6. siniftan itibaren

ogretilmektedir. Ayrica dilekge tiirlintin 5., 7. ve 8. smiflarda 6gretilen tiirlerin bir pargasi

olmasina ragmen 6. sinifta yer almadigi da fark edilmektedir. MEB Tiirk¢e Kitaplar1 ‘nin son

sayis1 ¢ercevesinde ortaokulun sonuna kadar grencilere her tiirlii edebiyat okuma olanagi

saglanmaktadir.

Tablo 7: MEB Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Temalar

2. Milli Micadele ve Atatiirk

3. Tema: Doga ve Evren

4. Milli Kulttrimiz

Smif Temalar Metin Turd
MEB 5. Smuf Tirkge | 1. Birey ve Toplum 1. Siir, Deneme, Sohbet, Dinleme
Ders Kitab1 Metni, hikaye

2.Siir, Hikaye, hikaye, dinleme
metni, hikaye

3. Hikaye, gezi yazsi, hikaye,
dinleme metni, siir

4.Siir, tiyatro, hikdye, dinleme
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5. Vatandaslik

6. Saglik ve Spor

7. Erdemler

8. Bilim ve Teknoloji

metni, roman

5. Hikaye, siir, fabl, dinleme
metni, manzum hikaye

6.Tiyatro, hikdye, makale, dinleme
metni, hikaye

7.fabl, sohbet, hikdye, dinleme
metni, hikaye

8. makale, haber metni, fikra (kose
yazis), dinleme metni, hikaye

MEB 6. Smif Tiirkce
Ders Kitab1

1. Erdemler

2. Bireyve Toplum

3. Milli Micadele ve Atatirk

4. Milli Kalttrimaz

5. Doga ve Evren

Sanat
7. Bilim ve Teknoloji

1. Hikaye, masal,  mektup,
dinleme metni, siir,

2. Gezi yazisi, tiyatro, manzum
hikaye, dinleme metni, siir

3. Ani, siir, makale, dinleme
metni, destan

4. An, tiyatro, makale, dinleme
metni, gezi yazisi

5. Masal, siir, am, dinleme
metni, hikaye

6. Sohbet, Roman, anmi, dinleme
metni, giir

7. Hikaye, makale, ¢izgi roman,
dinleme metni, hikaye

Saglik ve Spor 8. Makale, makale, brosiir,
dinleme metni, siir
MEB 7. Smuf Tirkge | 1. Erdemler 1. Masal, hikaye, siir, dinleme

Ders Kitabi

2. Milli Micadele ve Atatiirk

3. Duygular

4. Milli Kiltiramiiz

5. Doga ve Evren

Sanat
Kisisel Gelisim

8. Bilim ve Teknoloji

metni, roman

2. Ani, destan, siir, dinleme
metni, hikaye

3. Siir, siir, deneme, dinleme
metni, hikaye

4. Biyografi, biyografi, siir,
dinleme metni, gezi yazisi

5. Belgesel makale, sohbet, siir,
dinleme metni, siir

6. Makale, siir (tiirkii), tiyatro,
dinleme metni, Fikra (kdse
yazisi)

7. Siir, makale, hikdaye, dinleme
metni, masal

8. Hikaye, ¢izgi roman, makale,
dinleme  metni, biyografi
makale

MEB 8. Sif Tiirkce
Ders Kitabi

1. Erdemler

2. Milli Micadele ve Atatirk

1. Deneme, hikaye, siir, dinleme
metni, hikaye

2. Hikaye, makale, hikaye,
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3. Bilim ve Teknoloji

4. Birey ve Toplum

5. Zaman ve Mekan

6. Milli Kilttrimiz

7. Doga ve Evren

8. Vatandaglik

dinleme metni, siir

Fikra (kose yazisi), c¢izgi
roman, sohbet, dinleme metni,
makale

Siir, hikdye, fikra (kdse
yazisi), dinleme metni, hikaye

Sohbet, siir, gezi
yazisi(roportaj), dinleme
metni, siir

Destan, siir sohbet, dinleme
metni, tiyatro

Roman, siir, hikaye, video,
gezi yazisi

Hikaye, siir, hikaye, video,
hikaye

2021/2022 egitim 6gretim y1lt MEB Tiirkge ders kitaplarinda 8 ana tema bulunmaktadir.

Tum ortaokul kademelerine "Erdemler”, "Milli Kultirimiz", "Milli Miicadele ve Atatirk" ve

"Bilim ve teknoloji" temalar1 verilmektedir. Bu konu temalar1 Tiirkge 6gretim programinda her

smif diizeyinde uygulandigi i¢cin zorunlu iken diger 4 tema yazarlar i¢in istege bagh

gorinmektedir.

Arapga ders kitaplarinda yer alan metin tiirleri ve temalar

Daha onceki boliimlerde de belirttigimiz gibi Tunus egitim sisteminde ilkokul

programinda 5. ve 6. smiflar yer almaktadir. Bu nedenle anadili 6gretimi ders kitaplarinda

tiirlerin 68rencilere tanitilma sekli 7. ve 8. simiflardan biraz farklidir.

Calismamiza gergek nesnellik boyutunu (6znellik degil) vermek icin, burada metin

tiirlinii Tunus Arapga ders kitaplarini siniflandirmak i¢in MEB tablosunu kullanacagiz.

Tablo 8: Arapca Metin Tiirlerinin Smif Diizeylerine Gore Dagilimi

TURLER 5 |6 | 7] 8
BILGILENDIRICI METINLER

Am + + + +
Biyografiler, Otobiyografiler + + + +
Blog +
Dilekce

Efe_mera ve Brosiir (Iigte, _di)_/agra_m, tablo, grafik, kroki, N N N N
harita, afis vb. karma igerikli metinler)

e-posta

Gunlik + + + +
Haber Metni, Reklam + + + +

52




Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname,

talimatnamelervb.) " * * *
Gezi Yazisi o+ + +
Makale / Fikra / S6ylesi /Deneme + + + +
Mektup + +
Ozlui Sozler (vecize, atasozii, deyim, aforizma, duvar

yazilari, motto, doviz vb.) * M * "
Sosyal Medya Mesajlari

HIKAYE EDICI METINLER

Cizgi Roman

Fabl +
Hikaye +
Karikatdr

Masal / Efsane / Destan + + + +
Mizahi Fikra + + + +
Roman + + + +
Tiyatro + + + +
SIiR

Sarki

Siir + + + +

Tablodan da anlasilacagi tizere blog, dilekge, e-posta, sosyal medya mesajlari, karikatiir
ve ¢izgi roman gibi modern edebiyat tiirleri olarak kabul edilen Arapca ders kitaplarinda bazi
tiirler bulunmamaktadir. Ote yandan, edebiyat tiirii olarak sarkilar miifredatta yer almasina
ragmen Arapg¢a ders kitaplarinda incelenmemektedir. Bir tiir olarak siir, ozellikle 5. ve 6.
smiflarda Oykiileyici metinlerin fabl yoluyla ¢6zliimlenmesine hizmet etmek amaciyla
kullanilmaktadir. Siir, ilk olarak dis yapisal 6zellikleri ve anlamlar1 agisindan incelenmistir.
Daha sonra 7. ve 8. siniflarda serbest siirden baslayarak daha agir klasik vezinli kafiyeli

kasidesine dogru yogun bir sekilde ¢alisiimaktadir.

5. ve 6. sinif Arap¢a Okuma/anlama ders kitaplarinda, siniflandirma temadan ziyade tir
bakimimdan metinlerin dogasina yoneliktir. Dolayisiyla bu kitaplarin dizin kismina bakmaya
calisirken, metinlerin hizmet edecekleri tiire gore (anlati, betimleme, agiklayic1 metinler vb.)
siniflandirildigimi goriiriiz. Konular daha ¢ok bolimler okurken kesfedilir. Bu, dgrencilerin
tiirlerine gore metinlerin nasil olusturuldugu konusunda egitilmesi amacma hizmet edecek ve
daha sonra okuma kazanimlarmi kompozisyon becerilerini gelistirmede kullanmalarina
yardimc1 olmaktadir. Amag, 6grencinin bir dykiileyici metin olusturma ydntemini anlamasini
saglamak ve ardindan onu betimleyici, agiklayici ayrintilarla zenginlestirmek oldugundan, tema
turden daha az 6nemli gorunmektedir. Bu nedenle, ilk bélimlerde dykuleyici metinler yer

almakta, ardindan diger betimleyici metin tiirleri iizerinde ¢alisilmaktadir.
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Tablo 9: 5. Smif Arapca Ders Kitabinda Temalar1 ifade Etmek i¢in Kullanilan Tiirler

Temalar Temalar1 ifade etmek i¢in kullanilan tiirler

1. Aile Oykiileyici metnin bilesenleri arasindaki iliskileri tanimlar
(Masal, ani, ani, hikaye, fabl, roman, deneme, masal)

2. Diinyay1 Oy.kiileyici. metinde olaylarmn ardigikligini g?rﬁr

kesfediyorum (Hikaye, hikaye, roman, deneme, deneme, siir, roman, masal)

3. Yeteneklerimi Oykiileyici metnin temellerini belirler

kesfediyorum (Ani, an1, masal, masal, hikaye, fabl, gezi yazisi, giinliik)

4. Arkadaslik

Oykiileyici metnini 6zetler
(Hikaye, deneme, hikaye, gezi yazisi, hikaye, siir, hikdye, deneme)

5. Milli sanatlar

Betimleyici metnin Ozelliklerini belirler
(Roman, masal, gezi yazisi, ani, makale, siir, deneme, giinliik)

6. Cevre Betimleyici ve oykiileyici anlatim arasindaki iliskiyi gosterir
(Hikaye, hikaye, tiyatro, tiyatro, tiyatro, siir, masal, ani)

7 Bilimde Agiklayict metnin 6zelliklerini gosterir

kesifler (Gezi yazis1, masal, hikaye, biyografi, sohbet, siir, makale, biyografi)

8. Cagdas yasam

Y 6nlendirici/egitici metnin ozelliklerini goriir
(Deneme, deneme, brosiir, sohbet, kilavuz, siir, ani, deneme)

Yukaridaki Tablo, 5. sinif Tunus Arapca ders kitabindan uyarlanmistir. 5. sinif Tunus

Arapca ders kitabi, her biri 8 metin, biri siir olmak iizere 8 ana bdliimden olusmaktadir. Ilk 4

boliim, dykiileyici metinlerin farkli 6zelliklerini inceler. 5. boliim betimleyici metinleri

icerirken, 6. bolim betimleyici dykuleyici metinlerin bir arada var olan 6zelliklerini inceler. 7.

boliim agiklayict metinleri ve 8. yonlendirici metinleri igerir.

Tablo 10: 6. Smif Arapga Ders Kitabinda Temalar1 Ifade Etmek icin Kullanilan Tiirler

Temalar Temalar1 ifade etmek i¢in kullanilan tiirler

isbirligi Oykiileyici metnin yapisini ve bilesenlerini belirler.
Tiyatro, ani, fabl, masal, hikaye, roman, hikaye, masal,
masal, an1

Sorumluluk Anlatismin dogrusal oldugu veya dogrusal olmadigi

metinleri okur.
Ani, gezi yazisi, masal, roman, siir, hikdye, ani, roman,
roman, gunlik, hikaye, hikaye

Cevreyi korumak

Betimleyici pasajlar iceren dykileyici metinler okur.
Siir, roman, hikaye, gezi yazisi, hikaye, hikaye, ani,
fikra

Milli Kultirimiz

Diyalog pasajlar1 iceren dykiileyici metinler okur.
Efsane, siir, hikaye, hikaye, masal, ani, an1, roman,
masal, tiyatro, tiyatro, sohbet
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Kesifler Aciklayici pasajlar iceren Oykiileyici metinler okur.

Makale, hikaye, siir, bilimkurgu masal, bilimkurgu
hikaye, deneme, deneme, biyografi, destan, deneme

Hayati1 kesfediyorum | Yonlendirici/egitici pasajlar iceren 0ykiileyici metinler
okur.

Ani, deneme, siir, masal, makale, brosiir, hikdye, brosiir,
makale, hikaye

Yukaridaki Tablo, 6. siif Tunus Arapca ders kitabindan uyarlanmistir. 6. smif Tunus
Arapca ders kitabi, her biri 10 metin ve biri siir olmak iizere 6 ana bdliimden olugmaktadir.
Tiim boliimler anlati metinlerinin farkli 6zelliklerini inceler. 1. béliimde, 6grenciler Gykiileyici
metnin yapisi ve bilesenlerini nasil belirleyeceklerini 6grenirler. Ikinci béliimde 6grenciler,
metinlerdeki dogrusal ve dogrusal olmayan anlatim arasindaki farki 6grenirler. 3., 4., 5. ve 6.
boliimler; betimleyici, diyalog, agiklayici ve yOnlendirici metinlerin boliimleri farkli ortak

tiirlerini iceren farkli 6ykiileyici metinleri tanitir ve inceler.

Bir edebiyat tiirii olarak siirin hem 5. hem de 6. siniflarda her béliimde farkli 6ykiileyici,
betimleyici, agiklayici ve 6gretici 6zellikler sergileyerek yer aldig1 goriilmektedir. Her boliimde
ogrenciler arasinda kazanilan becerileri degerlendirmek igin bir metin kullanilir. Okuma ders
kitaplarinda her boliimiin son metni, kapsayict egitim i¢in kullanilir. Bu misyona yonelik
okuma/anlama metinleri, 0zel egitim ile diizenli egitimin fiilen birlestirilmesinde
kullanilmaktadir. Cocuklarin farkli oldugu, 6grenme hizlar1 ve bi¢imlerinin de farkli oldugu
g6z oniline alindiginda, ayn1 miifredata tam erigimleri olmalidir. Egitim yapismin, 6grenmede
Ozel egitime ihtiyag duyan O6grencilere gore ayarlanabilmesi ve herkesin 6grenme bigimine
uygun olmasi beklenmektedir. Ogrenmenin Oniindeki engeller, dgrenme prosediiriinii her
Ogrencinin miifredata tam olarak katilmasina ve esit derecede degerli hissetmesine izin verecek

sekilde ayarlamas1 gereken 6gretmenler tarafindan kaldirilmalidir.
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Tablo 11: 7. Smif Arapca Ders Kitabinda Temalar1 ifade Etmek i¢in Kullanilan Tiirler

Temalar | Temalar: ifade etmek i¢in metinlerin tiirleri ve 6grenim alanlar1 Metin
Sayisi
Aile *Sirali ve sirali olmayan olaylarla anlat1 metni 13
* Olaylar arasindaki baglantilar/ olay orgiisti
* Dogrusal olmayan anlatim/ hiper-metin: ileriye sigrama (flashforward)
/ geriye doniisti ( flashback)... Tanimlamak
Otobiyografi, ani, siir, roman, sohbet, roman, roman, masal, ani, hikaye,
ani, hikaye, serbest okuma: uzun hikaye
Okul * Oykiileyici metindeki iiclii yap: yiikselen eylem, degisim baglami ve 14
kapanis durumu
* zaman1 ve mekant... Tanimlamak
Ani, hikdye, roman, deneme, hikaye, hikaye, ani, ani, deneme, hikaye,
deneme, ani, ani, serbest okuma: uzun hikaye
Mahalle | *kurgusal karakter: tirleri/ rolleri/ eylemleri, aralarindaki iliskileri... 14
Tanmmlamak
Otobiyografi, hikaye, ani, roman, roman, hikaye, ani, deneme, ani,
hikaye, hikaye, hikaye, ani, serbest okuma: roman pargasi
Guzel *Betimleme: Tiirleri / Araglari... Tanimlamak 13
Tunus * Anlatiy1 betimleme ile zenginlestirme...
Siir, fikra, siir, gezi yazisi, gezi yazisi, siir, gezi yazisi, makale, makale,
siir, biyografi, hikaye, hikaye
Dinya * Diyalog: tiirleri/yapisi/iglevleri... 11
Cocuklart | « Anjati metnini diyalogla zenginlestirme...
Beyanname, deneme, ani, hikaye, hikaye, siir, deneme, ani, hikaye, fikra,
deneme
Hikayeler | * Masal ve efsanelerin bazi 6zellikleri (anlatici, yer, zaman, hayal, 15
ve merak...) Tanimlamak
Efsaneler | £fsane, hikaye, masal, efsane, masal, masal, efsane, efsane, masal,
tiyatro, masal, efsane, efsane, siir, serbest okuma: uzun hikaye

7. simif Arapca ders kitab1 6 boliimden olusmakta ve okuma/anlama amacli 73, ezberden

sesli okuma amaghi 16 metin igermektedir. Metinler boliimlere gore esit bir bigcimde

dagilmamistir: 1. ve 2. boliimler 12 okuma/anlama metni igerirken, 3., 4. ve 6. boliimler 13

okuma/anlama metni icerir. 5. Bolim ise sadece 10 okuma/anlama metni icermektedir.

7. smiftan itibaren siirde “aruz nazimlar1” lizerine serbest nazimdan baslayarak daha

karmagik nazimlara dogru ogretilmektedir. Boylece, okuma/anlama programinda 7 metin

tamamiyla siir izerinde ¢alisilmaktadir. Boliim sonunda toplam 12 adet siir 4 ise nesir metinleri

ezbere ve giizel s6z sdyleme sanatina (hitabet) yonelik hedeflenir.
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Bunun yant sira, her boliimiin sonunda hem serbest okumaya yonelik uzun metinler hem

de tema degerlendirme kism1 da bulunmaktadir.

7.

smif Arapca ders kitabi, Ogrencilere metinlerin edebi bir analizinin nasil

olusturulacagini 6gretmeye yoneliktir. {lk boliimler anlati &gelerini inceler. Daha sonra

ilerleyen boliimlerde betimleme ve diyalog unsurlari tanitilarak anlatimla kaynastirilmaktadir.

Tablo 12: 8. Smif Arapga Ders Kitabinda Temalar1 Ifade Etmek icin Kullanilan Tiirler

Temalar Temalar1 ifade etmek i¢in metinlerin tiirleri ve 6grenim alanlari Metin
Sayist

Sehir ve 1.Oykiileyici tiiriinde: Bu bdliimde 6grenci kazanimlarinm 14
kirsal desteklenmesi

Hikaye, gezi yazisi, gezi yazisi, hikdye, gezi yazisi, deneme, hikaye,

siir, hikaye, roman, ani, deneme, ani, serbest okuma: uzun hikaye
Doga 2. Betimleyici metin tiiriinde: Ogrenci kazanimlarini desteklemek ve | 14

asagidakileri gostermek:

-Tanimlayici (anlaticv/karakter...)

-Betimleme konusu:

* Dogal manzara / koy | sehir...

* Gercekei | hayali nesneler...

* Eylemler / duygular / hareketler...

-Betimleme kelime baglami (tarihi / dogal / ahlaki ...)

- Betimleme kanallar1 (gorme/duyma | dokunma/koku/tat).

-Betimleme diizeni:

-Bir betimleyici parca nasil olusturulur

-Betimlemedeki derecelendirme: parcadan biittine (veya tam tersi),

genelden 6zele (veya tam tersi), asagidan yukariya (veya tam tersi),

sirasiz...

- Betimleme yontemleri (teshis / karsilastirma | abartma /

detaylandirma / ...vb.)

- Betimleme islevleri (bilgilendirme / yliceltme / asagilama /

siisleme / tartigma ve etkileme / tevsik etme ...)

Siir, masal, siir, deneme, deneme, siir, roman, deneme, masal, siir,

blogun makalesi, makale, serbest okuma: uzun hikaye, uzun hikaye
Kiltur ve | 3 — Diyaloglu tirinde 12
Eglence - Ogrencilerin 6nceki kazanimlar1 desteklemek ve asagidakileri

gostermek:

-Iletisimin temel direkleri (diyalogun taraflar1 / diyalogun konusu |
cergevesi / muhataplar arasindaki iligki...)
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Diyalogunun sunmast:

* Diyalogun ortaya ¢ikmasia ve devamliligina yardimci olan
fiiller/diyalogun noktalama isaretleri...

* Konugma sirasi / her birinin boyutu

-Diyalog konular1 (bir konu / ¢oklu konu / aralarindaki iliskiler)
-Diyalog yontemleri:

* Cesitli dilsel eylemler (soru - olumlama - Gnlem...)

* Diyalogun sozlu 6zellikleri

- Kesik cumleler...

-Mubhataplarin aksanlar1 veya tonlamalar1 (sakin / gergin / alayci ...)

-Diyalog islevleri (haber alma — haber verme - tartisma - ¢ikarim -
bir durumu veya goriisii ifade etme, etkileme...)

-Diyalog tiirleri * dolayl1 * dogrudan * ezoterik (tereddiit, hesap
verebilirlik veya kafa karisikligi oldugunda...)

Mektup, makale, makale, makale, gezi yazisi, gezi yazisi, gezi
yazis1, makale, deneme, ani, deneme, serbest okuma: roman parcasi

Onciiler 4 — Oykiileyici, betimleyici ve diyaloglu tirlerinde: 14
ve Unliler | g i digerine baglama yontemlerini

- Metindeki her tiirlin degerini... gosterir

Biyografi, biyografi, biyografi, ani, hikaye, biyografi, ani, makale,
siir, biyografi, hikdye, makale, serbest okuma: uzun hikaye, uzun
hikaye

Hayaller 5- Siir tiirtinde: 12
ve Arzular Ogrencilerin kazanimlar1 destekleyerek sunlar gosterilir:

- Siirsel metindeki aruz 6zellikleri

- Ozgiir ve klasik siir arasindaki bigimsel farklihiklar1 bilir.
- Dilsel anlamdan ¢agrisimsal anlami ¢ikarir.

- Sembolik boyutlar1 tanir.

- Baz1 belagat tiirleri tanir...

Deneme, ani, tiyatro, hikaye, siir, deneme, ani, deneme, siir, masal,
tiyatro, serbest okuma: hikaye

8.smif Arapga ders kitabinda sinif okuma-anlamaya yonelik 60 metin, ezbere ve giizel
s0z s0yleme sanatina (hitabet) yonelik 14 metin (6 siir, 8 paragraf), serbest okumaya yonelik 7
uzun metin ve sonunda etkinliklere yonelik bir degerlendirme iceren 5 tema bolimu yer
almaktadir. Bu metinler, yukaridaki Tablodan goriildiigii gibi esit bir bicimde dagitilmamaigtir.
Okumadaki temalar, metinlerin edebiyat tiirlinii tanima konusundaki Onceki becerilerini

pekistirmek i¢in hizmet eder ve daha sonra metinde tagidig1 yap1 ve anlamlar1 incelemek i¢in
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kullanilmaktadir.

Tiirkive ve Tunus’un ortaokul anadili ders kitaplarinda kelime dagarcigi gelistirmenin

yeri

Dil ogretimi Ogrenenlerin  anlama ve ifade etme becerilerini gelistirmeyi
amagladigindan, bu misyonun temelinde kelime dagarciginin gelistirilmesi yatmaktadir. Onan,
Tirk dilinde s6z varhigi, kelime hazinesi, kelime serveti, sdzciik dagarcigi, s6z dagarcigi ve
sozclik varlig1 gibi ayn1 kavrami karsilamak i¢in bir¢ok terimin kullanildigina dikkat ceker
(Onan, 2013, s. 154). Kurudayioglu, terimleri uygun sekilde kullanma seklimizle ilgili olarak,
dil hakkinda konusurken “s6z varlig1” terimini, bir kisi veya belirli bir topluluk hakkinda
oldugunda ise “kelime hazinesi” terimini kullanmamizin daha iyi oldugunu One siirer.

(Kurudayioglu, 2005)
Tiirkge ders programinda kelime dagarciginin yeri:

Tiirkge Dersi Ogretim Program 2019°da Séz Varhgina iliskin Yer Verilen Kazanimlar

(MEB, 2018, s 37-49)

Tablo 13: MEB Tiirk¢e Programinda 5. Sinif Okuma Becerilerinde S6z Varligi Aktarimi

T.5.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin
eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmi dgrenmek icin gorseller,
sOzliik, atasozleri ve deyimler sozliigli vb. araglar1 kullanmalar1 saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik edilir.
T.5.3.6. Deyim ve atasdzlerinin metne katkisini belirler.

T.5.3.7. Kelimelerin es anlamlilarini bulur.

T.5.3.8. Kelimelerin zit anlamlilarini bulur.

T.5.3.9. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

T.5.3.10 Kokleri ve ekleri ayirt eder.

T.5.3.11. Yapim ekinin iglevlerini agiklar.

Yapim ekleri ezberletilmez, islevleri sezdirilir. Kelime tliretmenin mantig1 kavratilir.
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Tablo 14: MEB Tirkce Programinda 6. Sinif Okuma Becerilerinde S6z Varligi Aktarimi

eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarini dgrenmek icin sozliik,
atasozleri ve deyimler sozIigii vb. araglar1 kullanmalar1 saglanir.

T.6.3.6. Deyim ve atasozlerinin metne katkisini belirler.

T.6.3.7. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

Isim ¢ekim ekleri (gogul eki, hal ekleri, iyelik ekleri ve soru eki) iizerinde durulur.
T.6.3.8. Isim ve sifatlarm metnin anlamma olan katkismi agiklar.

T.6.3.9. Isim ve sifat tamlamalarmin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
T.6.3.10. Edat, baglag¢ ve linlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.
T.6.3.11. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder.

T.6.3.12. Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

T.6.3.13. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisin1 degerlendirir.

Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna ragmen ifadeleri iizerinde durulur.

T.6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliik olusturmasi tesvik edilir.

Tablo 15: MEB Tiirk¢e Programinda 7. Sinif Okuma Becerilerinde S6z Varligi Aktarimi

T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini1 tahmin
eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmi dgrenmek icin sozliik,
atasozleri ve deyimler sozliigili vb. araglar1 kullanmalar1 saglanir.

T.7.3.6. Deyim ve atasdzlerinin metne katkisini belirler.

T.7.3.7. Metni olusturan unsurlar arasindaki geg¢is ve baglant1 ifadelerinin anlama olan
katkismi degerlendirir.

Oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son olarak ifadeleri Uizerinde durulur.
T.7.3.8. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

Kisilestirme (teshis), konusturma (intak), karsitlik (tezat) ve abartma (miibalaga) s6z
sanatlar1 verilir.

T.7.3.9. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

a) Fiil cekim ekleri (Kip ve kisi ekleri) tizerinde durulur.

b) Fiillerde anlam kaymasi1 konusu iizerinde durulur.

T.7.3.10. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.

T.7.3.11. Zarflarm metnin anlamina olan katkisin1 agiklar.

T.7.3.12. Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder.

Is (kilis), olus ve durum fiillerinin anlam 6zellikleri {izerinde durulur.
T.7.3.13. Anlatim bozukluklarini tespit eder.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliikk olusturmasi tesvik edilir.
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Anlam y0niinden anlatim bozukluklari iizerinde durulur.

Tablo 16: MEB Tiirk¢e Programinda 8. Sinif Okuma Becerilerinde S6z Varligi Aktarimi

T.8.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder.

a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarmi 6grenmek igin sozliik,
atasozleri ve deyimler sozliigii vb. araglar1 kullanmalar1 saglanir.

b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sozliikk olusturmasi tesvik edilir.
T.8.3.6. Deyim, atasozii ve 6zdeyislerin metne katkisini belirler.
T.8.3.7. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.

Benzetme (tesbih), kisilestirme (teshis), konusturma (intak) ve karsitlik(tezat), abartma
(miibalaga) s6z sanatlarinin belirlenmesi saglanir.

T.8.3.8. Metindeki anlatim bozukluklarini belirler.

Dil bilgisi yoniinden anlatim bozukluklari tizerinde durulur.

T.8.3.9. Fiilimsilerin ciimledeki islevlerini kavrar.

Fiilimsilerin tdrleri fark ettirilir. Ekler ezberletilmez.

T.8.3.10. Gegis ve baglant1 ifadelerinin metnin anlamina olan katkisin1 degerlendirir.

Oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle, kisaca, boylece, ilk olarak ve son olarak ifadeleri
Uzerinde durulur.

T.8.3.11. Metindeki anlatim bi¢imlerini belirler.

MEB Tiirk¢e Ogretim Programmdan yapilan yukaridaki alintida, ortaokulda kelime
ogretiminde 0grencilere 32 6zellik kazandirmay1 amagladigini goriiyoruz. S6z varligi
ogretmek "okuma" becerisine dahildir. Goriildiigi gibi 5. ve 8. smif diizeyinde 7 kazanim

bulunurken 6. ve 7. smifta 9 kazanim bulunmaktadir.
Arapga ders programinda kelime dagarciginin yeri:

MEB Tiirkge Ogretim Programi( 2019) dgrencilere kelime 6gretimine dzel bir 6zen
gosterilmesini agikga belirtirken, Tunus Arapga Ogretim Programu bu kazanimlardan

bahsetmemistir.
Arapga ve Tiirkce Ders Kitaplarinda Kelime Dagarciginin yeri:

Ucar’in [lkdgretim Tiirkce ders kitaplarinda kelime dgretiminde kullanilan ydntem ve
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teknikleri arastirdigi bir arastirmasinda (Ugar, 2012) bazi temellerini ortaokul ders kitaplarini
degerlendirmek iizere uyarladik. Buna dayanarak, onun siniflandirmasina gore, Tiirkge ders
kitaplarinda kelime 6gretimi i¢in kullanilan asagidaki belirli 23 farkli yontem-teknigin varligmi

gorebiliriz.

Yontem-Teknikler (MEBSmif Tiirk¢e Ders Kitabi) 5.Smif | 6. Smif|7. Siif | 8. Smuf
1. Baglam ile kelime 6gretimi X X X
2. Bulmaca ile kelime 6gretimi X X X X
3. Cagrisim ile kelime 6gretimi X X X X
4. Ciimlede kullanma ile kelime dgretimi X X X X
5. Dramatizasyon ile kelime 6gretimi X

6. Eslestirme ile kelime 6gretimi X X X X
7. Gruplandirma ile kelime 6gretimi X X X
8. Kelimenin anlamini metinden tahmin etme ile kelime

Ogretimi X X X X
9. Kelime defteri ile kelime 6gretimi X X X X
10. Konugma ile kelime 6gretimi X X X X
11. Metin yazma ile kelime 6gretimi X X X X
12. Miizik ile kelime 6gretimi X X

13. Oyun ile kelime 6gretimi X X X

14. Resimleme ile kelime 6gretimi X

15. SozIik kullanma ile kelime 6gretimi X X X X
16. Tekrar ile kelime 6gretimi X X
17. Z1t anlaml kelimeleri kullanma ile kelime 6gretimi X X

18. Zihinsel imaj ile kelime 6gretimi X

19. Es sesli kelimeleri kullanma ile kelime 6gretimi X X
20. Kelime tiiretme yoluyla kelime 6gretimi X

21. Es anlamli kelimeleri kullanarak kelime 6gretimi X X

22. Gorsellerden yararlanma ile kelime 6gretimi X

23. Dinleme ile kelime 6gretimi X X X X
24. Atasozler ve deyimler ile kelime 6gretimi X X X X

Tablo 17: Tiirkge Ders Kitaplarinda Kelime Ogretiminde Kullanilan Yéntem Ve Teknikler

Yukaridaki Tablodan da anlasilacag: lizere 5, 6, 7, 8. smif Tiirkge ders kitaplarinda
kelime ogretimi i¢in kullanilan yontem ve teknikleri gosteren veriler farkli ozellikler
tagimaktadir. Tiirkge ders kitabinda da goriildiigii gibi 6grencilere kelime 6gretmek icin 24

yontem ve teknik kullanilmaktadir.
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Yontem-Teknikler (Arapga Ders Kitabi)

5. Smif

6. Smif

7. Smif

8. Sinif

1. Baglam ile kelime 6gretimi

X

X

X

X

2. Bulmaca ile kelime 6gretimi

. Cagrigim ile kelime 68retimi

. Ciimlede kullanma ile kelime dgretimi

. Dramatizasyon ile kelime 6gretimi

X | X [ X [ X

X | X [ X [ X

XXX | X | X

XXX | X | X

. Gruplandirma ile kelime 6gretimi

3
4
5
6. Eslestirme ile kelime 6gretimi
7
8

. Kelimenin anlamini metinden tahmin etme ile kelime
Ogretimi

9. Kelime defteri ile kelime 6gretimi

10.

Konugma ile kelime 6gretimi

11.

Metin yazma ile kelime 6gretimi

X[ X [ X | X

X X [ X | X

X | X [ X | X

X | X [ X | X

12.

Miizik ile kelime 6gretimi

13.

Oyun ile kelime 6gretimi

14.

Resimleme ile kelime 6gretimi

15.

Sozliik kullanma ile kelime 6gretimi

16.

Tekrar ile kelime 6gretimi

17.

Zit anlaml kelimeleri kullanma ile kelime 6gretimi

18.

Zihinsel imaj ile kelime 6gretimi

19.

Es sesli kelimeleri kullanma ile kelime 6gretimi

20.

Kelime tiiretme yoluyla kelime 6gretimi

21.

Es anlaml kelimeleri kullanarak kelime 6gretimi

22.

Gorsellerden yararlanma ile kelime 6gretimi

23.

Dinleme ile kelime 6gretimi

24.

Siir ve Metin ezberi ile kelime 6gretimi

XXX | X | X

XXX | X | X

XX | X | X | X

XXX | X | X

25.

Atasdzler ve deyimler ile kelime 6gretimi

Tablo 18: Arapg¢a Ders Kitaplarinda Kelime Ogretiminde Kullanilan Yéntem Ve Teknikler

Karsilastrma amaciyla ayni smiflandirmayr kullanilarak ve Tunus ders kitaplarina

uyarlanarak tablo hazirlanmistir. Bu baglamda Arapga ders kitaplarinda kelime dgretimi i¢in

kullanilan sadece asagidaki 18 farkli yontem-teknigin varligini gorebiliriz.

Tiirkge ve Arapca ders kitaplarinda kelime 6gretimine yonelik bir degerlendirmede,

Tiirkiye Tiirkce ders kitaplarinda ve dgretim programlarinda bu konuya Tunus Arapga ders

kitaplarina ve 6gretim programlaria gore daha fazla 6nem verildigi sonucuna varabiliriz. Bu
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da Arapga 6grenme siirecini dilin temel araglar1 olan kelime hazinesi gelistirme agisindan eksik

kilmaktadir.

Ote yandan Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplar1 kelime gretimi teknik ve ydntemleri
acisindan Arapca kitaplara gore daha zengin olmakla birlikte bu kazanimlar agisindan yetersiz
goriinmektedir. Bu ¢alismanim bir dnceki bolimiinde Arapga ders kitaplarindaki metinlerin
sayisinin Tlrkge ders kitaplarindaki metinlerden fazla oldugunu goérmiistiik. Sonug olarak, bu
kazanimlarm kalic1 olabilmesi i¢in 6grenciye bu kazanimlari ne kadar kullandigini sorgulamay1

Onermektedir.

Okuma Kazammlari ile Ileili Karsilastirma Sonucu:

Yukaridaki tablolardan da anlasilacag: lizere Tiirkge ve Arapca ders kitaplarindaki
metinler sinifa gore sayi, tiir ve ileti agisindan birka¢ konu disinda farklilik gostermektedir.
Nicelik olarak, Arapga ders kitaplar1 daha fazla sayida metin ve boliim igermektedir. Metin
dagilimi ise esit degildir. Tiirk¢ce ders kitaplarinin ise sabit sayida boliim ve esit olarak
dagitilmis metinlere sahip oldugu kolayca fark edilir: 8 adet tema olmakla birlikte her temadaki

5 metinden biri dinleme/izleme metnidir.

Tirkce ders kitaplarindaki diizen ozellikleri, ulusal degerleri gii¢lendiren iletilerin
degismeyen bicimde acikca goriilmektedir. Her kitapta yer alan 8 temadan 3'0 ulusal degerler
("Erdemler", "Milli Kiiltirtimiiz", "Milli Miicadele ve Atatiirk" temalar1), biri ise "Bilim ve
teknoloji” ile ilgilidir. Bu 6zellik, milli kultiire ve tarihe 6nemli bir rol bigmeyi amaglayan bir

Tirk egitimi yonelimini gostermektedir.

Ote yandan Tunus Arapga ders kitabinda milli degerleri giiglendiren iletilere bu kadar
yer verilmemistir. Metin temalarinin ve yazarlarin se¢imi, 6grencileri daha ¢ok evrensel
degerlere yonlendirmektedir. Ulusal degerleri gosteren metinlerin sayisi, evrensel degerleri

yansitan metinlerin sayisindan ne az ne de fazla 6nemlidir.

Hem Arapga hem de Tirkce ders kitaplarinda metinlerin ¢cogu hikdye edici ve
bilgilendirici niteliktedir. Arap kitaplarinda siir sayis1 fazladir ve baz siirler ezbere ve giizel

s0z sOyleme sanat1 (hitabet) i¢indir.

Her iki tiir kitaptaki tiim 6n okuma etkinlikleri, genel tema, kullanilan resimler ve/veya
basliklardan bahseden bir hazirlik tartigmasi ile baslar. Tiirk¢e ders kitaplarinda tartismanin

baglamasmi kolaylagtiran iyi tasarlanmis resimler bulunurken, bu detaymn kagirilmasi,
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Ogrenciyi/ogretmeni bu egitim sansini milkemmel bir sekilde kullanmaktan mahrum
birakmaktadir. Kitaplarda okuma boliimiinii takip eden etkinlikler, Tiirkge ders kitaplarinda art
arda diizenlenmektedir. Bu etkinlikler Tunuslu &grenciler i¢in biri ders kitab1 digeri yazili
becerilerin kitab1 olmak iizere 2 kitaba ayrilmistir: biri ders kitabi digeri ise gramer kurallar1 ve

yaz1 liretimine ayrilmis yazili becerilerin kitabidir.

Metinlerin ardinda yatan tematik kazanimlar konusunda hem Tiirk¢e hem de Arapga
ders kitaplarinda ortaokul kitaplarindaki metinlere yansiyan tema mesajlarinin su sekilde

oldugunu soyleyebiliriz:

1. Ogrencileri tarihi sahsiyetlere ve liderlere ¢ok dnem vermeye davet eden ulusal

degerler ve evrensel degerler hakkinda iletiler igeren metinler.

2. Ogrencileri baz1 sembolik karakterler araciligiyla kisisel degerleri gelistirmeye medeni,
hosgoriilii, egitimli insanlarin 1yi 6zelliklerini benimsemeye tesvik eden kisisel gelisim

metinleri.
3. Isbirligine, barisa ve sevgiye deger veren konu ve iletiler iceren metinler.

Bu arastirmanin 6nceki bir b6 liimiinde, dil 6gretimi ve dil ediniminde baglamin 6nemini
incelemistik (bkz. Piaget Tablosu: “Bilissel Gelisim Asamalar1™). 5. siniftan 8. sinifa kadar olan
yas araligindaki (11/12 yasindan 14/15 yasina kadar) 6grenciler, ana kiiltiirlerini ve degerlerini
icsellestirmeye baslamalarini saglayan bir bilissel gelisim gosterirler. Ogrenciler ayrica ana
dilleri, tarihi ve cografi arka planlar1 ile duygusal iliski kurmaya, kiiltiirel degerlere 6nem
vermeye, etik ve sosyal kurallar1 benimsemeye baslarlar. Boylece ortaokul Tirkce ders
kitaplarinin bu tarafa Tunus Arapga kitaplarindan daha fazla 6nem verdigini 6zetleyebiliriz.
Tiirk gelenek ve gorenekleri, istiklal miicadeleleri, cografyasini, bir¢ok lideri, bilgin adamlar1
ve sanatcilarinin milletin refahindaki rolii, kullanilan metin baglamlarinda giiclii bir sekilde
yansitilmaktadir. Tunus Arapca kitaplar1 her sinif seviyesinde daha fazla metin kullansa da,
yanstyan Tunus cografyasi, tarihi ve kiiltiirel mirasi, metinlerdeki genis Arap bolgesi ve diinya

kiiltiirliniin temsiline kiyasla ¢ok az kalmistir.

Tirkiye ve Tunus 'un Ortaokul Anadili Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Egitimi

Dil bilgisi okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi kazanilmas1 gereken becerilerden
biri olarak goriilmese de, bu becerileri desteklemek ve dilin miikemmel kullanimini saglamak

icin gerekli bir ara¢ olarak gdértlmektedir. Dil bilgisini, anadili konusanlarin 6grenmedigi,
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kulland1g1 konugmanin ince diizenleme kurallarina benzetebiliriz. Yanlis ve dogru ciimleyi ve
kelimeyi hissedebilir ve agik¢a agiklamadan ona atifta bulunabilirler. Anadili konusanlar,
gramer kurallarini farkinda olmadan igsellestirirler. Bir ¢ocuk okula gitmeden 6nce dilini
dinleyerek ve konusarak 0grenir, drgiin egitim onun dil becerilerini gelistirerek onu toplumda
aktif bir birey haline getirir. Bu nedenle, dil bilgisi 6gretiminin rolii, miikemmel dil kullanicilar1
olabilmek i¢in 6grenenleri bu kurallar hakkinda bilinglendirip boylece dilin yapisal heykelini

gorebilmelerini saglamaktir.

Bu cercevede Ozdemir’e gore (Ozdemir, 2019, s.142), dgrenciler ana dillerini
konusabilir ve anlayabilir ancak dil bilgisi kurallarin1 bilmeden 6rgiin egitime dili kullanarak
baglarlar. Dolayisiyla dili bilmek, dilin grameri / dil bilgisinin kurallarini bilmekten farklidir.
Ogrencilere dil bilgisi dgretiminin amaci, aslinda konusma ve yazma gibi dil {iretim
becerilerinin dogru ve dikkatli bir sekilde kullanilmalarmi saglamak i¢in onlar1 dil kurallar

konusunda bilinglendirmektir.
Dil bilgisi 6gretimi asagidaki kazanimlar1 gerceklestirmeyi amaclar:

1. Ogrencilerin bilingalt1 dil yapilarmi biling diizeyine c¢ikarmak ve bunlar1 kullanim

alanina getirmek,
2. Dilin isleyis diizenini 6grencilere kavratmak,

3. Ogrencilerin bir iletisim arac1 olarak dili dogru ve etkili bir bicimde kullanmalarini

saglamak. (Ozdemir,20192, akt. Demirel, 2002, s142)

Turkce Anadili Egitiminde Dil Bilgisi Edindirme

MEB Tiirkge Ogretim Programu 2019°a gore dilbilgisi konulari, kazanima ydnelik
belirtilen beceriler altinda verilmektedir. Dil kurallarinin acik bir sekilde nasil 6gretildigini
inceledigimizde, dilbilgisi derslerinin birbirinden bagimsiz olarak verilmemesine ragmen
ortaokul Tiirk¢e Ogretim Programinda hala yer aldigini ve en basitten en zora dogru simf
seviyesine gore dagitildigini gorebiliriz. Tiirkce ders kitaplarinda dil bilgisi dersleri bagimsiz

bir alan olarak yer almamaktadir.
MEB Tiirk¢e Programi yonergeleri i¢in Dil bilgisi etkinliklerini su sekilde bulabiliriz:

5. Sinifta:

| Konusma becerisi:
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T.5.2.6. Konugmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir. Ama, fakat, ancak ve
lakin ifadelerini kullanmalar1 saglanir.

Okuma becerisi:

S6z Varlig

T.5.3.10. K&kleri ve ekleri ayirt eder.

T.5.3.11. Yapim ekinin islevlerini a¢iklar. Yapim ekleri ezberletilmez, islevleri sezdirilir.
Kelime tiiretmenin mantig1 kavratilir.

Anlama

T.5.3.26. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglanti ifadelerinin anlama olan
katkisimi degerlendirir. Ama, fakat, ancak ve lakin ifadeleri iizerinde durulur.

Yazma becerisi:

T.5.4.5. Biiyiik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir. Yay ayrag, ii¢
nokta, egik ¢izgi, soru igareti, nokta, virgiil, iki nokta, inlem, tirnak isareti, kisa ¢izgi,
konusma ¢izgisi, kesme isareti, noktali virgiil ve koseli ayrag isaretlerinin yaygmn kullanilan
islevleri lizerinde durulur.

T.5.4.9. Yazdiklarmni diizenler. Sinif diizeyine uygun yazim ve noktalama kurallari ile
smirli tutulur.

T.5.4.11. Yazlarinda ses olaylarma ugrayan kelimeleri dogru kullanir. Unlii diismesi, {inlii
daralmasi, iinsiiz benzesmesi, linsliz yumusamasi ve iinsiiz tiiremesi ses olaylari tizerinde
durulur.

T.5.4.16. Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir. Ama, fakat, ancak ve
lakin ifadelerini kullanmalar1 saglanir.

Tablo 19: 5. Smif MEB Tiirk¢e Programinda Dil Bilgisinin Yeri

6. Sinifta:

Konusma Becerisi:
T.6.2.6. Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir. Ama, fakat, ancak,
lakin, bununla birlikte ve buna ragmen ifadelerini kullanmalar1 saglanir.

Okuma becerisi:

S6z Varhig::

T.6.3.7. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder. Isim cekim ekleri (¢cogul eki, hal ekleri,
ciyelik ekleri ve soru eki) tzerinde durulur.

T.6.3.8. Isim ve sifatlarin metnin anlamma olan katkisin1 agiklar.

T.6.3.9. Isim ve sifat tamlamalarinin metnin anlamma olan katkisin1 aciklar.

T.6.3.10. Edat, bagla¢ ve linlemlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

T.6.3.11. Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri aywrt eder.

T.6.3.12. Zamirlerin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

T.6.3.13. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglant: ifadelerinin anlama olan
katkisin1 degerlendirir. Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna ragmen ifadeleri
Uzerinde durulur.

Yazma Becerisi:
T.6.4.9. Yazilarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir. Ama, fakat, ancak, lakin,
bununla birlikte ve buna ragmen ifadelerinin kullanilmasi saglanir.
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T.6.4.10. Yazdiklarini diizenler.

a) Anlam biitiinliigiinii bozan ifadelerin belirlenmesi ve diizeltilmesi saglanir, kavramsal
olarak anlatim bozuklugu konusuna deginilmez.

b) Metinde yer alan yazim ve noktalama kurallari ile sinirli tutulur.

Tablo 20: 6. Sinif MEB Tiirk¢e Programinda Dil Bilgisinin Yeri
7. Smufta:

Konusma Becerisi:
T.7.2.6. Konusmalarinda uygun geg¢is ve baglanti ifadelerini kullanir. Oysaki, baska bir
deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son olarak ifadelerini kullanmalar1 saglanir.

Okuma Becerisi

S6z Varligt:

T.7.3.7. Metni olusturan unsurlar arasindaki ge¢is ve baglant1 ifadelerinin anlama olan
katkisimi degerlendirir. Oysaki, bagka bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son olarak ifadeleri
uzerinde durulur.

T.7.3.9. Cekim eklerinin islevlerini ayirt eder.

a) Fiil cekim ekleri (kip ve kisi ekleri) iizerinde durulur.

b) Fiillerde anlam kaymasi1 konusu lizerinde durulur.

T.7.3.10. Basit, tiiremis ve birlesik fiilleri ayirt eder.

T.7.3.11. Zarflarin metnin anlamina olan katkisini agiklar.

T.7.3.12. Fiillerin anlam 6zelliklerini fark eder. Is (kilis), olus ve durum fiillerinin anlam
oOzellikleri Gzerinde durulur.

T.7.3.13. Anlatim bozukluklarini tespit eder. Anlam yoniinden anlatim bozukluklar1
uzerinde durulur.

Anlama:

T.7.3.27. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bigimlerini kavrar. Altin1 ¢izmenin, koyu
veya italik yazmanin, renklendirmenin, farkl punto veya font kullanmann islevi
vurgulanir.

Yazma Becerisi:

T.7.4.13. Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanr.

T.7.4.15. Yazilarinda uygun gecis ve baglant1 ifadelerini kullanir. Oysaki, baska bir
deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son olarak ifadelerini kullanmalar1 saglanir.

T.7.4.16. Yazdiklarini diizenler.

a) Anlama dayal1 anlatim bozukluklar1 bakimindan yazdiklarini gézden gecirmesi ve
diizeltmesi saglanir.

b) Metinde yer alan yazim ve noktalama kurallar1 ile sinirli tutulur.

Tablo 21: 7. Smif MEB Tiirk¢e Programinda Dil Bilgisinin Yeri

&. Sinifta:

| Konusma Becerisi:
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T.8.2.7. Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Okuma Becerisi:

S0z Varligt:

T.8.3.8. Metindeki anlatim bozukluklarini belirler. Dil bilgisi yoniinden anlatim
bozukluklari {izerinde durulur.

T.8.3.9. Fiilimsilerin cimledeki islevlerini kavrar. Fiilimsilerin tiirleri fark ettirilir. Ekler
ezberletilmez.

T.8.3.10. Gegis ve baglant1 ifadelerinin metnin anlamina olan katkisini degerlendirir.
Oysaki, bagka bir deyisle, ozellikle, kisaca, boylece, ilk olarak ve son olarak ifadeleri
uzerinde durulur.

Yazma Becerisi:

T.8.4.15. Yazilarinda uygun gecis ve baglant1 ifadelerini kullanir. Oysaki, baska bir
deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son olarak ifadelerinin kullanilmas1 saglanir. T.8.4.16.
Yazdiklarini diizenler.

a) Dil bilgisine dayal1 anlatim bozukluklar1 bakimindan yazdiklarini gézden gecirmesi ve
diizeltmesi saglanir.

b) Metinde yer alan yazim ve noktalama kurallar1 ile sl tutulur.

T.8.4.18. Ciimlenin dgelerini ayirt eder.

T.8.4.19. Ciimle tiirlerini tanir. Kavramsal tanimlamalara girilmez.

T.8.4.20. Fiillerin cat1 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar. Kavram tanimlarina
girilmeden anlamsal farkliliklara deginilir.

Tablo 22: 8. Smif MEB Tiirk¢e Programinda Dil Bilgisinin Yeri ( MEB Tiirk¢e Ders
Programi (1.2.3.4.5.6.7.8), Ankara 2019)

Gosterilen 6rneklerde goriildiigii gibi dil bilgisi kurallarinin dort temel beceri icerisinde
ogretildigini gorebiliriz. Tiirk¢e ders kitabi, dil 6rneklerinden kural ¢ikararak dil bilgisini
metinsel baglamla 6gretmeyi hedefleyen bir vizyona sahiptir. Geleneksel dil bilgisi 6gretim
yonteminden farkli olan bu yontem, dil becerileri ile uyumlu olmaya ¢alismakta ve dil bilgisi
kurallarin1 baglam i¢inde 6gretirken 6grenme siirecini kalict bir dilsel davraniga doniistiirmeyi

hedeflemektedir.

Arapca Anadili Egitiminde Dil Bilgisi Edindirme

Daha 6nce de belirttigimiz gibi her sinif icin Tunus Arapca ders kitaplar1 2 kitaptan
olugmaktadir: biri okuma ve iletisim ( dinleme/ konugma) beceriler igin Metin Kitabi, ikincisi
5. Ve 6. Smiflar i¢in dilbilgisi ve yazma becerisi i¢in Yazma, 7. ve 8. Siniflar i¢in ise Arapca
Nahvi dersleri i¢in kitaplardir. 2 kitabin birbirini tamamladig1 ve ayn1 egitim amaglarma hizmet
ettigi goriilmektedir. Bu cergcevede 2 boliime ayrilan yazma kitabinin igerigini gérecegiz: birinci

boliim dil bilgisi 6gretimi, ikinci bolim ise yazma becerileri igindir.
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7. ve 8. smif Arapca ders kitabr ise her biri “Irab” bilimi ve ¢ekim (Sarf) bilimi igin birer

boliim olmak iizere 2 boliime ayrilmigtir. Yazma becerisi kapsaminda ciimle ve paragraf

olusturma etkinliklerini bir boliimde yer alan 5 ve 6. smif kitaplarindan farkl olarak, 7. ve 8.

smif “Nahiv” kitaplarinda ciimleler disinda yazma etkinlikleri yer almamaktadir.

Bu boliimde sadece dil bilgisi 6gretimi kismini incelemekteyiz:

Tablo 23: 5, 6, 7, 8. Siif Arapga Programinda Dil Bilgisinin Yeri
Simif Kavramlar Ve Igerikler Metodolojik Ve Pedagojik
Oneriler
Ogrenci asagidaki kazanimlar1 elde eder:
- Belirli ve belirsiz isimler arasindaki farki yapar.
- Fiilleri siiflandirir: “Stlasi Micerred” “Masdar’’larin - Baglami, 6rnekleri
Vezinleri, “Mu 'tel” ve “sahih” fiiler ¢esitlendirerek ve kullanim
ey A oy mekanizmalarina yatirim
5 Dil |- Fiil bigimi dil islevine gore degistirme: yaparak saf dili ele almaya
bilgisi |- Salim fiillerinin Gegmis ve Muzari’ zamanda dogru ¢ekimi | odaklanan "iletisimsel

yapar: yalin hali, Muzari fiili Nasb eden edatlar ( “Len”,
“Lamu Talil”, “Elen”)

- Ciimlelerin islevleri arasinda ayrim yapar:

Fiil ciimlesi: Fiil, 6zne (Fa’il), nesne (Mef’ll) / 1. nesne
(Mef™tl), 2. nesne (Mefl)

[sim ciimlesi: Mubteda ve Haber
Isim ciimlede Ndsih Ismi / fi’li: Mubteda ve Haber degisimi

32 ders konusu

6. Dil
bilgisi

- Arapca birlesik sifatlar: “lafzi izafet” bilir.

- Edatlar bilir

- “Nasb” eden edatlar1 bilir

-Ciimle: Fiil / Isim ciimlesi arasinda ayrim yapar.

- Fiil / Isim climlesinin 6gelerini ayirt eder.

yaklasim1" benimseme (dil,
teorik boyuttan 6nce
kullanimdir)

-Cesitli dilsel olgularin
tastyicisi olarak metnin
kullanimini benimseme

- metni olusturan sonug
anlamlarini ¢esitlendirme
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- Nasih Ismli / fiilli cimlenin unsurlarin1 ayirt eder.

- Tim “Salim” ve “Mu’tal” fiillerinin bi¢imleri Gegmis ve
“Miizari” zamanlarda dogru ¢ekimi yapar,

- Tiim “Salim” ve “Mu ’tal” fiillerinin Emir kipileri.

-Isimlerin gesitleri ( ikilik, cokluk, Salim Cokluklar,
Mukesser Cokluklar)

- Ad Yapimi: Miicerred Masdarlar, “Ism-I Fa'il” ve “Ism-I
Mef’ul”

- Hemzenin yazilis kurallar

- Bilesik Isimler

7. Dil
bilgisi

“Arap¢a
Nahvi”

Boliim I “Irab” Bilimi

-Basit climle ve yapisal 6zellikleri
-Fiil cimlesinin temel bigimleri
-Isim ciimlenin temel bigimleri

-Basit climleyi tamamlayicilarla zenginlestirme

15 ders konusu

Boliim I1: “Sarf” ( Fiil Cekimi) Bilimi

-Kok:

Ogrenci sunlar1 yapabilir: Kok tiirlerini anlayabilir
- koke dayal1 Sozliikleri kullanin

Bolim I1: "Mucerred" fiil cekimi

-Ogrenci, etken yap1 ve edilgen yapiya dayal: "Mucerred" fiilleri
tiim zamirlerle cesitli farkli baglamlarda cekebilir.

-Kokten isimlerin taretilmesi
-"Mucerred" fiillerle ilgili isimleri turetebilir
- Bu tiirevleri ¢esitli iletisim durumlarinda kullanabilir

12 ders konusu

8. Dil
bilgisi

“Arapga
Nahvi”

Boliim I: “Irab” Bilimi

- Ogrenci metindeki birlesik ciimlenin siirlarmni bilir ( “Isnad”
Atif Sistemi, bagimsiz yapisal 6geler ve anlamlart...)

- Yiiklem/ “Isnad” sistemine bagli olarak iki tiir birlesik ciimle
arasinda ayrim yapar
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-Birlesik fiil ciimlesinin bilesenlerinin islevlerini ve gramer
bicimlerini belirler.

-Ozneyi ( birlesik isim/ “Ismi- mevsul”) belirler
- Nesneyi / edilgen climlenin dznesi belirler

- Efal UI-Kulub ( kalp fiilleri)’un yap1 ve anlam iizerindeki
etkileri.

- Isim ciimlenin Miibteda sinin bigimleri
- Isim ciimlenin Haber’inin bicimleri
- Isim ciimlesinde birlesik Haber

-"Mukarebe, Reca ve Suru” Fiillerinin yap1 ve anlam iizerindeki
etkileri.

- Zaman ve Mekan Zarflar:- “Mefuliin Fih” bigimleri
-“Mefulun Aleyh — Mefulun Leh” /sebep ulaglarinin bigimleri
-“Meful-u Mutlak” ( Pekistirme ) ve “Isnad” bilesenleri
- “Hal” ve “Isnad” bilesenleri
13 ders konusu

Boliim I1: “Sarf” ( Fiil Cekimi) Bilimi

- Mezid (harfleri artirilmus) fiilleri : ( bir/ iki/ 3 harf'ile)
- Mezid fiil etken/edilgen ¢ekimi

- “Ismi Fail”, “Ismi Meful”: vezni, “Tezkir - “Te 'nis ", iKilik
(Tesniye), ¢okluk (Salim ¢okluk)

- “Masdarlar” (mim harfi ile)

- Zaman ve mekan isimleri

- Isimlerin cesitleri ve bigimleri

- isimlerin “Te 'nis” / digil veya “Tezkir” | eril bigimleri
- isimlerin “Te ’nis” / disil bigimi: tekil, ¢okluk

- “Miikesser” Cokluklar ve vezinleri

11 ders konusu

Dilbilgisi kazanmimlar ile ilgili karsilastirma sonucu.

Incelenen kitaplardan ve yukarida verilen detaylardan anlagilacag: iizere hem Arapca
hem de Tiirkge ders kitaplar1 dil bilgisi dgretim ilkelerine cevap vermektedir. inceledigimiz

kitaplarda dil bilgisi dersinin ¢ikis noktasi tiimevarim yontemine zemin hazirlayan metinlerden,
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ciimlelerden veya deyimlerden yola ¢ikilarak belirlenmektedir. Ogrencilerden dilbilgisi kuralini
¢ikarmak yerine bazi dil ozelliklerini kesfetmeleri istenir. Ikinci adim, bazi gramer

alistirmalarinda kuralin kullanimin1 genellestirmeye ¢alismak ve onu yeniden iiretmektir.

Arapca miifredatin daha fazla materyalle yiliklendigini rahatlikla gorebiliriz. Tunus
Arapga ders kitaplar1 konu ve etkinlik sayis1 bakimindan Tiirkge kitaplardan olduk¢a daha
fazladir. Arapca ders kitabi yazarlari hem 6gretmenler hem de 6grenciler iizerinde ¢ok fazla

bask1 yapiyormus gibi gorinmektedir.

Ek 3: MEB Tiirkce Dilbilgisi Etkinlik Ornekleri
Ornek 1:

6. ETKINLIK Asagdaki paragrafi koyu renkle yazilan kelimelere dikkat ederek okuyu-
nuz.

“Rehber, bu kadar derin bir koy giiriip girmedigimizi soruyor. Ben hemen Hali¢i anim-
siyorum. Ancak bu koyun karaya sokulusu Halig'ten gok farklh. Hem daha derin hem de kiy1-
lar dantel gibi oyulmus. Oyle ki kimi yerde sasirtici kivrimlar yaparak darahyor.”

Koyu renkle yazilan kelimeler, ciimleler arasi gegiste ciimleye nasil bir ézellik katms-
tir? Anlamda ne gibi farkhhklar olusturmustur? Agklayimiz.

( MEB 5. Smf Tiirkge kitabi, s 83)
Ornek 2:

6. emamic @

Asagidaki mektubu okuyunuz. Mekiupta gecen fillimsileri bulup turierini belirleyerek uygun
bolumilere yazimz.

T ——— e —

Ankara / 12 Temmuz 1927
Azir MSsyd Pierre Loti,

Simdi aldigun 18 Mayis 1921 tanhu nazik md(mbunuza pek

s olarak ir eder ve yur un gibi
k!;auglnzze kam besledlglm saygt, sevgi ve hayranlik duygularunun
g ve der rica ederim.

Rah. sgreni pek tzildim ve tam iyi iz habe-
rini sabuswzliklia bekliyorum.

Bu firsattan yararlanarak in en y inde,
yenilgi ve if bizi ebediyy yok edecek gibi goriindigi bir

da bize giiv ini bir an bile yitirmemis olan dosta besledigimiz

ebedi mii g is ihin Turk mi ine y i gd

ye basladige su yenilemekten pek luluk duy 'y

Size acil sifalar diliyorum.

Tiurkiye Biyik Millet Meclisi Reisi Mustafa Kemal

Sl ibas
g ——.
= . —

(W atam gov. u/oerg Usayi-10/atatsrke-mektuplar)

Isim-Fiil Safat-Fiil Zarf-Fiil
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( MEB 6. Sinif Tiirkge kitabi, s 50)

Ek 4: Arapca Dilbilgisi Etkinlik Ornekleri

Ornek 1:

"Stildsi” Fiili siniflandiriyorum

/

et A By SR g R I Spr A AT
c,..,j"_én\..hiu;,.ul&13}mJ;q,J34:;~dn.hc~a}ni:H¢uhranJ.y}

e\ﬁ\utiﬁ”\ m ';SM\ ll“‘“ 4&\&}31 " Sanih ve "Mutel”
A7 s Ml \‘: o

J-a:—ui Y Metni okuyorum

ve icindeki fiillerin
A QT el S _\_altlm giziyorum

il e LAy (el m gk 3 ) Bu harfleri igeren
I T S Y - S fiilleri g1kariyorum
ROFPPPC, (NEIE [IRE PP INEN ) [P e s

Asagidaki fiillerle

G s ARG S 3
e Ll d’{ ciimleler kurarim

(Tunus Arapga 5. Sinif Ders kitabi, 2020, s12)
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(Tunus 8. smif Arapca Nahvi Yazili becerilerin kitabi, 2020,s 56)

Hem Arapca hem de Turkge kitaplarda dil bilgisinin, ezberlenmesi gereken, yazma ve
konusma gibi liretme becerilerinden ayrilan, eski geleneksel hazir kurallar ¢ercevesinde
ogretilmedigini gorebiliriz. Yukarida verilen 6rneklerden de anlasilacagi gibi pasajlar,
climleler veya ifadeler 6grencilere incelenmek ve bazi 6zelliklerini ¢ikarmak icin verilir.
Ogretmen, ders kavramlarmi tanitmak i¢in tiimevarimsal bir yol kullanarak dikkatlerini geker.
Ogretmenin rolii, dgrencileri s6zlii veya yazili metnin yapisal yoniinii kesfetmeye zorlamak
icin 6nemlidir. Hedeflenen gramer konusunun bazi drneklerini ortaya koyarak baslar.
Ogrenme siirecine rehberlik eden sorular, gretmenler igin dgrencileri benzerlikler,
karsitliklar veya yapisal dilsel 6zellikler hakkinda diisiinmeye davet etmenin ana tiimdengelim

yoludur. Ogrenciler ise, kural kesfedicidir.

Arapga ders kitaplarinda Tiirkge ders kitaplarina gore daha fazla gramer gozlemi
etkinligi yer almakta ve cesitli drnekler iizerinde alistrmalar yapilmaktadir. Her iki dil
kitaplarinda da 6nemli yazarlarin eserlerinden alinan altilardaki ve ifadelerdeki kelimelerin
incelenen drnekler arasinda yer aldigini belirtmek gerekir. Her iki dil arasindaki etkinlik
alistrrmalarinin sayisindaki fark, konusulan ve yazilan Tiirk¢enin giinliik hayatta kullanim

durumunda bulunmasi ile agiklanabilirken, modern Fusha Arapgasi 'nin sadece resmi medya
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ve yazili belgelerdeki kullanimi hala smirlidir. Bu da Tunuslu 6grenciler i¢in modern Fusha
Arapcasi dilinin giinliik hayattaki uygulamasini okullara veya devlet dairelerine ait alanlarla

smirlandirir.

Tiirkive ve Tunus 'un Ortaokul Anadili Ders Kitaplarinda Yazma Egitimi

Dinleme ve okuma dogasi geregi anlama becerileri ve alict1 davranmiglar olarak
goriiliirken, konugma ve yazma dogasi geregi ifade edici beceriler ve liretken davraniglar olarak
goriilmektedir. Calismanin bu bolimiinde ortaokulda &gretilen temel dil becerilerinin bir
pargast olan yazma becerilerini ele aliyoruz. Yazmak, Goger'in bireyin duygularini,
diisiincelerini, hayal ettiklerini, tasarladiklarmi kaleme almasi, yazip kdgida aktarmasi olarak
tanimladig1 seyle dogrudan iliskilidir (G6ger.2014). Bagka bir tanimda yazma, iletisimsel yonii
olan ve insanlar arasindaki iletisimin temel unsurlarindan biri olan bir beceridir (Yangimn, 2002).
Aslinda yazi, var olmayan diger kisiyle iletisim kurmanin bir yolu, bir hitap edimi ve iizerine

planlanmis ve diistiniilmiis bir soylemin tiretimidir.

Yazma, aklin duyu organlar1 ile isbirligi i¢inde, diisiince ve duygular1 dil kurallarina
uygun olarak yazili iletisime ve alisilagelmis isaretlere doniistiirmek ve yazilanlari anlagilir ve

yorumlanabilir kilmak i¢in yapilan bir etkinliktir. Bu baglamda, Karadag ve Maden yazma
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becerisi, “aktarilmak istenen anlamlarmn harf adi verilen sembollerle kodlanmasidir. Kodlama,

iizerinde uzlasilmis ortak kod ve sembollerle gerceklesir.

Bu baglamda Karadag ve Maden yazma becerisini, “aktariimak istenen anlamlarin harf

adi verilen sembollerle kodlanmasi” olarak tanimlamaktadir. “Kodlama, lizerinde anlagsmaya

varilan ortak kodlar ve semboller ile gerceklesir. “Kisinin kendini aktarma isteginin sonucu

olarak gerg¢eklesen yazma isi, esasen diistincenin disa vurumudur” (Karadag, 2013).

Hem Tiirkiye Tiirkge Ogretim Programinda (MEB, 2019) hem de Tunus Arapga Ogretim

Programinda (CNP,2019) ders kitaplarindaki metinsel etkinlikleri yazma etkinlikleri

izlemektedir. Yazma etkinlikleri, metin i¢i, metin dis1 ve metinlerarasi etkinlikler araciligiyla

konular1 ve yaraticilig1 iceren tematik bir yaklasimla baglamsal olarak planlanmistir.

Asagidaki Tabloda Tiirk¢e 6gretimi programinda yer alan yazma becerilerinin siniflara

gore dagilimini gérmekteyiz.

Smif Dlzeyleri

Kazanimlar
5.8mif | 6. Siif | 7. Smuf| 8. Smif
1. Siir yazar. 75417641 | T.741| T.8.4.1.
2. Bilgilendirici metin yazar. T54.2.|T.64.2 |T.7.42| T.8.4.2.
3. Hikaye edici metin yazar. T.54.3./T.6.43. | T.743| T.8.43.
4. Yazma stratejilerini uygular. T544./T6.44. | T.744) T.8.4.4.
5. Buylk harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde T.5.4.5.| - - -
kullanir.
6. Yazdiklarin1 desteklemek icin gerektiginde grafik ve| - T.6.45. | - -
tablo kullanir.
7. Anlatim desteklemek icin grafik ve tablo kullanir. - - T.7.45| T.8.45.
8. Bir isi islem basamaklarina gore yazar. T.5.4.6.| T.6.46. | T.7.4.6.| T.8.4.6.
9. Yazilarini zenginlestirmek igin atasozleri, deyimler vel T.5.4.7.| T.6.4.7. | T.7.4.7. T.8.4.7.
Ozdeyisler kullanir.
10. Sayilari dogru yazar. T.5.4.8.] - - -
11. Yazilarinda mizahi dgeler kullanir. - - - T.8.4.8.
12. Yazilarinda anlatim bi¢cimlerini kullanir. - - T.7.4.8| T.8.4.9.
13. Yazdiklarmi diizenler. T.549.| T.6.4.10| T.7.4.1| T.8.4.16.
6.
14. Yazdiklarmi paylasir. T541|T.6411| T.741| T.8.4.17.
0. 7.
15. Yazilarinda ses olaylarina ugrayan Kelimeleri dogry T.54.1 | - - -
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kullanir. 1.
16. Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize] T.5.4.1 | T.6.4.12,| T.7.4.9.] T.8.4.10.
henliz yerlesmemis 2.
kelimelerin Tirkgelerini kullanir.
17. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur. T.541|T.6.4.13| T.741| T.8.4.11
3. 0.
18. Kisa metinler yazar. T541|T6414| T.741| T.8.4.12
4. 1.
19. Yazdiklarinm igerigine uygun baslik belirler. T541|T648. | T.741| T.84.13
5. 2.
20. Ek fiili islevlerine uygun olarak kullanir. - - T.74.1] -
3.
21. Arastirmalarinin sonuglarini yazili olarak sunar. - - T.7.41| T.8.4.14.
4,
22. Yazilarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.| T.5.4.1 | T.6.4.9. | T.7.4.1| T.8.4.15.
6. 5.
23. Cimlenin 6gelerini ayirt eder. - - - T.8.4.18.
24. Cuamle tirlerini tanir. - - - T.8.4.19.
25. Fiillerin gat1 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar | - - - T.8.4.20.
Toplam kazanim sayisi 16 14 17 20
Tiirkge Ders Kitaplarinda Toplam Etkinlik Sayist 32 37 41 39

Tablo 24: MEB Tiirk¢e Ogretim Programinda Yazma Becerisinin Smiflara gére Dagilimi

Yukaridaki Tabloda, beceri kazanimlarmin 68rencinin gelisimine goére her sinifa uygun ve
kademeli olarak eklendigini gérmekteyiz. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2019)
S.smifta toplam 16 yazma becerisi kazanimi bulunmaktadir. Bu kazanimlar 6. siif diizeyinde
14 tiir. 7. smif i¢in yazma kazanimlar1 17 ve 8. sinifta 20'dir.

Tunus Egitim Programinda 5. ve 6. smiflar ilkokul, 7. ve 8. smiflar ise ortaokul

kapsamindadir.

Tablo 25: 5. ve 6. Smif Yazma Kazanimina Yonelik Arapga Ders Programi

5. Smuf

Etkinlik Kavramlar ve Icerikler

Metodolojik ve pedagojik 6neriler
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Yazili Uretim

Metin tiretimi ile ilgili ayirt edici
hedefler

zamanma  ve
saygilt bir

- Hikayenin
olaylarin sirasma
anlat1 metni liretme,

- Metni betimlemelerle/
diyaloglarla zenginlestirme

Ogretmenler, fletisim

desteklemek ve

davraniglarini

- Yazili iletisim ihtiyacini yaratan cesitli 6zgiin
tanitimlara ve kaynaklara dayali olarak
Ogrencilerin yazili liretim i¢in yeterli firsatlara
sahip olmalarini saglamak igin,

- Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirecek
sekilde yetistirmeleri igin,

- Ogrencileri metni isleme konusunda egitmek
i¢in calisirlar.

-Arapca Ders Kitabindaki Toplam Yazma
Etkinligi  Sayisi- 64 (okuma etkinliklerle
iligkilendirilen yazma etkinlikler)

-Arapca vazma becerileri ders kitabi:96

6. Smif

Etkinlik

Kavramlar ve Igerikler

Metodolojik ve pedagojik oneriler

Yazili Uretim

- Oykileyici metnin  Gcli
yapisina ve bilesenler arasindaki
dengeye saygi duyarak,

- Yazinin dogruluguna dikkat
ederek,

- Uygun baglag araglarmi
benimseyerek,
Ogrencinin  yazma becerisini

gelistirmek.

Ogretmenler, [letisim davranislarmi

desteklemek ve

- Yazili iletisim ihtiyacmi yaratan ¢esitli 6zgiin
tanitimlara ve kaynaklara dayali olarak
Ogrencilerin yazili iiretim i¢in yeterli firsatlara
sahip olmalarmi saglamak i¢in,

- Opgrencilerin ~ yazili  yeterliliklerini
gelistirmeleri i¢in egitmek ve degerlendirme ve
0z degerlendirme icin yeterli zaman aymrmak
i¢cin ¢alisirlar.

-Arapca Ders Kitabindaki Toplam Yazma
Etkinligi  Sayisi: 50 (okuma etkinliklerle
iligskilendirilen yazma etkinlikler)

-Arapca vazma becerileri ders kitabi: 168

2021-2022 CNP Resmi Egitim Programlari: Arapga Ogretim Programi (5. Ve 6 Smif)

Tiirkge Ogretim Programinin 5. ve 6. siniflari ilgilendiren kisminda getirilen ayrimtilarla

karsilagtirildiginda, Arapga Ogretim Programi yazma becerisi kazanimlarinm amaglarmi

tamimlamada az ayrmtili goriinmektedir. Ote yandan, 2 parga igeren “Yazma Becerileri Ders

Kitab1” tamamen yazma becerilerine ayrilmistir. Birinci bolimii dil bilgisi 6gretimine yonelik

olup, ciimle ve kii¢iik paragraf olusturmay1 6gretmeyi amaglayan etkinlikleri icermektedir.

Ikinci boliimii ise metin olusturmay1 6gretmeyi amaglamaktadir.

79




7. ve 8. siiflarin farkl bir 6gretim programi vardir. Ana dilde yazmada yazma kazanimi

ile ilgili olarak program su sekildedir:

Tablo 26: 7. Sinif Yazma Kazanimina Yo6nelik Arapca Ders Programi

Odak

Hedefler

Icerik

Oykiicii Metninin Uretimi

1. Ogrenci bir dizi olay anlatisi
yaratir ( Dogrusal yazim)

2. Ogrenci bir dizi olmayan olay
anlatis1 yaratir ( Dogrusal olmayan
yazim)

*Haberdeki olaylar ile anlatidaki olaylar
arasindaki tutarliligi eslestirir.

* Olaylar arasinda zamansal ve nedensel
olarak mantikli baglar kurar.

* Olaylar arasindaki baglant1 kurar.

* Haberlerdeki olaylarin siralamasi ile
anlatidaki olaylar arasindaki uyumsuzluk.

* Dogrusal olmayan anlat: anlatimda geri
dontis ( flashback)ve ileriye atlama
(flashforward).

* Uygun zamansal baglaglar1 (bu arada/ iken,
sonra, once...) kullanir

3. Uglii bir yapiya sahip bir anlati
metni Uretir. (girig-gelisme-sonug
paragraflari)

* Baslangic durumu c¢esitleri: zaman ve
mekan, karakter ve projesini tanitma, kisa
diyalog.

* Anlatidaki ilk denge.

* Bitis durum tiirleri (mutlu, alayci, komik,
sasirtici...) - yeni denge.

* Baglam Doniigiimti:

- basit olay orgist ( bir bozulma ve
onarimi),

-Karigik olay 6rgiisii (birden fazla bozulma
ve onarim)

* Baslangi¢ durumu ve doniisiim baglamini
baglama yontemleri.

* DoOniigiim baglammi kapanis durumuyla
baglamanin yontemleri.

4. Oykileyici bir metin icin bir
degerlendirme olusturur.

* Ogrenci yazili ddevlerden drnekler

5. Zamansal ve mekansal olaylarin
cercevesini kurar.

* Mekanin 6zellikleri ve olaylarla iligkisi
* Zamanin Ozellikleri ve olaylarla iligkisi

6. Hikaye karakterini olusturur

* Mekanin 6zellikleri ve olaylarla iligkisi

* Zamanin Ozellikleri ve olaylarla iligkisi
*Hikayedeki Karakter Turleri: insan,
hayvan, nesneler

* Fiziksel, duygusal ve psikolojik yapisi

* Rolleri: yardim veya engelleme
*Kategorileri:  Ana  karakter,
karakterler

* Onlarin gorevleri: islevleri

ikincil

7. Anlatimi
zenginlestirir

betimlemeyle

* QOykiileyici metindeki tanimlayict tiirleri:
karakterler, cerceveler, nesneler.
*Dilsel araclar, betimleme
arastirilmistir.

icin
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*Tanimlama sistemi: Aciklamanin anlati
metni igindeki yeri.

*Qykileyici metinde betimlemenin
diizenlenmesinde kullanilan dilsel araglar.

&. Bir anlat1 metnini kendi kendine

*QOgrenci yazilarmdan 6rnekler

degerlendirir
9. Anlatimi diyalogla | * Yapisi: muhataplar, sdylemler, sdylemin
zenginlestiriyor arglimanlari, soylemin sunumu.

* Tip: iletilen ve dogrudan.
* fslevleri: karakterlerin konumlarmi ifade
eder.

10. Anlatim teknigi: Bir anlaticiy1
secer

* Anlatic, olaylarin tarafidir (birinci sahsin
anlatimi).

* Anlatict baskalarinin hikayesini anlatiyor
(tgtincii tekil sahsin anlatimi).

11. Yaz iretimini hatalarmi ve 1yi
degerlendirilen kisimlarini
bulabilecegi sekilde degerlendirir.
12. Baskalarinin yazi iretimini
degerlendirebilir

13. Yazma becerilerini gelistirmek
icin degerlendirmeyi kullanabilir.

*Qgrenci yazilarindan ornekler:

Kompozisyon, metin ¢ozulmesi

-Arap¢a Ders Kitabindaki Toplam Yazma
Etkinligi  Sayisi-73 (okuma etkinliklerle
iliskilendirilen yazma etkinlikler)
-Arap¢ca Nahiv Bilgisi Ders Kitabindaki
Toplam Yazma Etkinligi Sayisi: 27

Tablo 27: 8. Smif Yazma Kazanimina Y 6nelik Arapca Ders Programi

Odak | Hedefler Icerik
1. Agik alan iizerine betimleyici bir | * Betimleme konulari: manzara, kdy, sehir...
metin Gretir. * Agik alan 6zellikleri: kapasite, genisleme...
*Betimlenen  0gelerden  betimleyicinin
konumu
* Betimlemenin diizenlenmesi:
* Betimlenen 6gelerin arasindaki iliskiler.
*Betimlemenin islevi: haber vermek,
dokumantasyon...
* Betimleme konular1: ev, oda...
— 2. Konusu kapali alan olan | * Kapali alanin 6zellikleri:  darlik,
f=f betimleyici bir metin Gretir. aydinlatma...
:% * Betimlemenin dlzenlenmesi: betimlenen
f= Ogelerin arasindaki iliskiler.
g * Betimlemenin islevi: ifade etme, etkileme,
D bilgilendirme...
_E 3. Hareket halindeyken konuyu | * Betimlenen konu: Calisan bir kisi, spor
§ anlatan betimleyici bir metin yazar. | faaliyetleri, dogal olaylar,
%‘, * Betimlenenin 6zellikleri: hareket, yavaslik,

hiz...
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* Betimleyiciyi se¢me nesnesine gore
betimlemenin diizenlenmesi

* Betimlemenin islevleri: haber verme, etki
yaratma...

4. Bir kiginin fiziksel 6zelliklerini
konu alan betimleyici bir metin Uretir

* Betimleyici Konu: Bir kigiyi betimlemek:
fiziksel O0zellikleri (nitelikler...).

* Betimlemenin diizeni: biiyiikten kiigiige,
yukaridan asagiya...

*  Betimleyicinin  betimlenen  kisiden
konumu: nesnel veya 6znel bir bakis agisina
sahip

* Betimlemenin islevi: bilgilendirmek,
onermek, yiiceltmek, kiigiik diisiirmek...
Not: zihinsel veya fiziksel 6zel ihtiyaglari
elestirecek/alay edecek... betimlemelerden
kacmilmaldir.

5. Bir anlat1 metnini kendi basina
degerlendirir

*Qgrenci yazilarindan drnekler...

6. Bir kisinin manevi ozelliklerini
konu alan betimleyici bir metin Uretir

* Betimleyici Konu: Bir kisiyi betimlemek:
manevi 6zellikleri ve duygular: (ahlak, huy
nitelikler, nese, ofke...).

* Betimlemenin diizeni: genel niteliklerden
ayrintilara veya tam tersi.

*  Betimleyicinin  betimlenen  kisiden
konumu: nesnel veya 6znel bir bakis agisina
sahip.

* Betimlemenin islevi: bilgilendirmek,
yiiceltmek, kiigiik diisiirmek...

7. Anlati  metnini
pasajlarla zenginlestirir

betimleyici

Betimleme araglart:

- Duyu ve algi fiilleri kullanim1 ( gormek,
fark etmek, duymak, koklamak...)

- Mekanin bagka bir mekana agikligi ( odanmn
penceresinin dis mekana agilmasi gibi... vb.)
- Yeni bir karakter olaylar sirasinda girisi.

* Betimleme yOntemleri: karsilastirma, yan
yana koyma ( juxtaposition)

* Auf araclar1 ( ve... fe... ) ve noktalama
isaretleri.

* Qykiileyici anlatr metninin kendi
basina bir degerlendirir

*Ogrenci yazilarindan 6rnekler...

8. Bir diyalog metni olusturur
9. Diyalogu diizenler

* Diyalogun unsurlari: Mekani ve zamani,
konusu, Konusuculari, konugmalari.

* Sunum: Diyalogun olusumuna ve devam
etmesine  yardimct  fiiller, diyalogun
noktalama isaretleri.

* Diizenleme: Anlatidan diyaloga gecisi
hazirlayan kisa giris, diyalogun ortaya
¢ikmasina yardimet1 olan climle,
konusmalarin sirasi.
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* Rol dagiliminin sira diizeni.
*Konugmacilarm tutumlar1 ve diyalogdaki

yansimas.
* Konusmacilar arasidaki iligkiyi
*Konusmacilar arasidaki iligki

degisikliginin altinda yatan nedenler.

* Bir diyalogdaki farkl dilsel 6geler
Diyalogdaki  konularm  ¢oklugu  ve
aralarindaki iliski
10.  Gerginlesen bir  diyalog | *Diyalogdaki  konularin  ¢oklugu ve
konugmasi igeren bir yazi yazar aralarindaki iliski. .

* Diyalogun trmanmasina yol acan cesitli
dilsel islevleri ve konusma tonlar1 (sasirma,
sorgulama, alayc1 ton, sakinlik, gerginlik...)

11. Oykiileyici anlat1 metninin kendi | *Ogrenci yazilarindan 6rnekler...
basina bir degerlendirmesini yapar *Yeterlilik ve  basarisizlik  alanlarim
belirlemeye yardimci olmak igin iiretilen
yazilar1 degerlendirir.

*Bagkalarinin yazilar1 degerlendirilmesine
katkida bulunur.

* Yazili iretimde yeteneklerini gelistirmek
icin degerlendirmeyi bir kaynak olarak alir.
(Ogrencilerin yazma caligmalart:
kompozisyon, metnin incelenmesi)

-Arapga Ders Kitabindaki Toplam Yazma
Etkinligi Sayisi: 65 (okuma etkinliklerle
iligkilendirilen yazma etkinlikler)

-Arapca Nahiv Bilgisi Ders Kitabindaki
Toplam Yazma Etkinligi Sayisi: 24

7. ve 8. smiflarin kademeli olarak yazma 0gretimi i¢in organize bir plan1 vardir. Yazma
konular1 dogas1 geregi ¢cok ¢esitlidir ve 6grencilere dilbilgisi agisindan dogru climleler kurmay1

Ogretmeyi amaglar.

7. ve 8. smif Arapca etkinliklerinde dykiisel yazi, olus siras1 karisik ciimlelerden metin
yazma, empati kurarak yazma, hikdyenin ortasini veya sonucunu yazma, hikayenin zamani/
mekani veya karakterlerini degistirerek yazma, elestirel yazi, betimleyici yazi, bilgilendirici

yazl1... gibi konu ¢esitliliginin sunuldugu goriilmektedir.

Yazma Becerisi kazammlari ile ilgili karsilastirma sonucu:

Bir onceki boliim, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci siniflarda Arapga ve Tiirkge
ogretiminde Yazma Becerilerini incelemektedir. Bu amaca hizmet etmek i¢in her iki egitim
programmda da kazandirilmas: hedeflenen Yazma becerilerinin dogasmi yansitan farkli

Tablolar ortaya koyduk.
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Her iki dilin farkli dil 6zellikleri ve pedagojik hedeflerdeki farkliliklar nedeniyle,

bulgular1 ayr1 ayri toplamaya ve her egitim sisteminin etkinlik sayisin1 gérmeye ¢alistik.

Ders Kitaplarinda hedeflenen Ortaokul Tiirkce Yazma becerisi kazanimlarmi gosteren
tablonun sonunda amaglanan kazanimlarin toplam sayis1 ve bu hedeflere ulagmak i¢in
tasarlanan toplam etkinlik sayisi yer almaktadir. Sonug¢ olarak, asagidaki sonuclar1 fark

etmekteyiz:

Tablo 28: Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Etkinlik Sayisi

5. Smif | 6. Simif | 7. Simif | 8. Sinif

Toplam kazanim sayis1 16 14 17 20
Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Toplam Etkinlik 32 37 41 39
Sayisi

Ortalama : 2 2,6 2,41 1,95

( Toplam Etkinlik Sayis1/ Kazanim)

Tiirkge ders kitabinda hedeflenen kazanimlarm etkililigini arastirmak i¢in, 5. smifta
hedeflenen kazanimlarm toplaminin 16, etkinlik sayismin ise 32 oldugunu goériiyoruz. Bu
etkinliklerin kazanim basina esit olarak dagitilmasini 6nerirsek, etkinlik sayisi, edinme basina
2'dir. 6. smif i¢in toplam 14 hedef kazanim gergeklestirmek i¢in 37 etkinlik tasarlanmistir. Bir
edinim basina ortalama 2,6 aktivitedir. 7. smif i¢in ise toplam kazanim sayis1 17 ve ders
kitabinda goriilen etkinlikler 41 olup 1 kazanim basina ortalama 2,41 etkinliktir. Son olarak 8.
smif i¢in ders kitabinda yer alan toplam 39 etkinlik ile hedeflenen toplam 20 kazanim
gerceklestirilmistir. Boylece, her bir yazma kazanimi igin 1,95 etkinligin ortalamasinin
tasarlandi1 anlamina gelir. Sonug olarak, Ortaokul Tiirk¢e Egitiminde hedeflenen yazma
etkinliklerinin ortalamas1 sinif basina 2,24'tiir.

Ayrica, bazi yazma etkinliklerinin dogasini inceledigimizde, MEB Tiirk¢ce 6gretim
programi bunlar1 yazma becerileriyle siniflandirdigindan, salt yazma ic¢in belirlenen gergek
etkinliklerin sayisini azaltarak, temel olarak dilbilgisi becerilerini gelistirmeyi hedeflediklerini

fark ederiz.

Tablo 29: Arapga Ders Kitaplarinda Etkinlik Sayis1

5. Sinif 6. Smif | 7. Siif 8. Smnif
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Toplam kazanim sayisi 3 3 13 11

IArapca Ders Kitaplarinda Toplam Etkinlik Sayis1 | 64+96 50+168 | 73+27 65+24

Ortalama : X X 7,7 8
( Toplam Etkinlik Sayis1/ Kazanim)

Ote yandan, Arapca ders kitaplarindaki yazma kazanimlari,  Arapca Egitim
Programindaki 5. ve 6. smif kazanimlar1 ile ayni sekilde incelenemez, yazarlarin sunduklari
kazanimlarin agiklamalar1 ayrintisiz, belirsiz ve ¢ok genellestirilmis goriinmektedir. Yazma
becerisinin gelistirilmesi adma yapilan etkinliklerin sayisma baktigimizda Arapga ders
kitaplarinda buna verilen 6nemden bahsetmek gerekir. 5. ve 6. smiflarda Arapga yazma
becerilerinde ders kitabi tamamen bu kazanimlara ayrilmistir. Kitabin ilk bolimii climle
kurmay1 ciimlelerin dilbilgisi 6zelliklerini ve kiigiik paragraflar olusturmak i¢in baglaglarin
kullanimini1 6gretirken, ikinci boliim ise tamamen yazmaya yoneliktir. Bunun yani sira, tema
arastirmalari, bir anlatimin sonunu yazma, olaylar1 degistirme, okuma metinindeki karakterlerle
empati kurma gibi ve diger yazma etkinliklerinin okuma becerisine atfedilen ilk veya son
etkinliklerin bir pargasi oldugu fark edilir. Okuma etkinliklerle iliskilendirilen yazma
becerilerine yonelik etkinlik sayis1t 5. smif i¢in 64, 6. smif i¢in 50'dir. Yazma becerileri

kitabinda tamamen yazmaya yonelik etkinlik sayis1 5. smif i¢in 96, 6. smnif i¢in ise 168'dir.

5. ve 6. smif diizeylerini Arapca ve Tiirkce yazma kazanimlar1 acgisindan
karsilastirdigimizda, Tiirkge Ogretim Programmnin hedeflenen kazanimlarinin daha ayrintili
oldugunu, Arapga Ogretim Programinin ise genel bir tanim verdigini belirtmeliyiz. Bu
baglamda "kazanim basina etkinlik sayisi" ortalamalarmin karsilastirilmasi, yanls sonuglara
yol agar. Ancak farkli karsilastirma 6lgeklerinde 5. ve 6. sinif Arapga ders kitaplarinin ayn1 sinif
Tiirkce ders kitaplarinda sunulanlardan ¢ok daha fazla sayida yazma etkinligine sahip oldugunu
goriiyoruz. Arapga ders kitaplar1 yazma konularmin ¢esitlenmesi agisindan 6grencilere yazma

tiretimleri i¢in daha genis olanak sunulmustur.

7. siif Arapga 6gretim programinda metin ¢oziimlemesi ile ilgili ders kitabinda ile ilgili

73 etkinlikle gerceklestirilen toplam 13 kazanim bulunmaktadir. Bunun yani sira Arapga Nahiv
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Bilgisi ders kitabinda 27 yazma etkinligi yer almaktadir. Bu, kazanim basina ortalama 7,7
etkinlik yapar.

Bu baglamda nicel olarak karsilastirma yapildiginda Tiirkce yazma etkinliklerinin
sayica ve ortalama etkinlik/kazanim sikligina gore daha az oldugunu gériiyoruz. Igerik olarak
7. smif Arapca yazma etkinliklerinde sadece Nahiv dilbilgisi ders kitabinda dilbilgisi

ozelliklerine iligkin etkinlikler goriilmektedir.

8. smif Arapca ders kitaplarinda yazma etkinliklerinin 65'inin metin ¢dziimlemesi
kitabinda yer aldig1, 24 yazma etkinliginin ise Nahiv bilimi (dil bilgisi) ders kitabinda yer alan
etkinlikler kapsaminda yer aldig1 goriilmektedir. Bu, toplam 89 aktivite yapar ve programda
belirtilen edinme basima 8 aktivite siklig1 olusturur.

Arapca ve Tiirkge ders kitaplarindaki 8. sinif kazanimlarmi karsilastirdigimizda, MEB
Tiirkce Ogretimi progranminda yer alan kazanimlarin (20) CNP Arapga Ogretimi programinda
yer alan kazanimlardan (11) ¢ok daha fazla olan 20 kazanim oldugunu belirtmeliyiz. Ancak
Tirkgeye yonelik bazi kazanimlar da dil bilgisel olarak tanimlanmaktadir. Bununla birlikte
Arapga ders kitaplarinda yazma 6gretimine yonelik etkinliklerin sayisinin Tiirkge ders kitabina

gore say1 ve konu ¢esitliligi agisindan daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tirkce ve Arapca Ortaokul Ders Kitaplarin Sozlii Iletisim Becerilerinin Karsilastirilmasi

CNP Arapca Ogretim Programi, Konusma ve Dinleme/izleme becerilerini ayri
smiflandiran MEB Tiirkge Ogretim Programindan farkli olarak, bu becerileri Sozlii letisim adi
verilen genel bir beceri altinda toplamaktadir. Bu nedenle, ¢aligmanin bu boliimiinde, dil
egitimindeki benzerlikleri ve farkliliklar1 gorebilmemiz tiim bu becerileri bir arada ele almakla
ilgilidir. Bu baglamda, Stuart Sillars, {letisimin iletilecek materyalin ilgili herkes tarafindan tam
olarak anlagilabilmesi i¢in bilgi, goriis veya diislince oldugunu diisliniir. Yazi, konusma ve
gorsel araclarla veya bunlarin bir arada kullanimiyla iletilmesi, alinmasi veya degistirilmesi
olarak tanimlanabilir.” (Sillars, 1997, s. 1) Ayn1 sekilde Adali, iletisimi kisinin kendini disa
vurma gabasi olarak tanimlar. Bu nedenle iletisim eylemi, var olan bir bilginin bir kaynak
tarafindan alictya gdnderilmesi olarak kabul edilir. Bu anlamda iletisimin temel 6geleri verici,
alicy, ileti, oluk ve diizgiidiir. Bu dogrultuda, bu 6geler asagidaki gibi tanimlamaktadir:

e Verici: bir ileti gonderen kisi,
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e Aliciise bu iletiyi analiz eden kisi,

e Ileti: kaynaktan alictya gonderilen bilgi,

e Oluk: iletisim ortamu,

e Diizgii ise bilgilerin aktarilmasi igin kullanilan aragtir.

Tiim bu unsurlarm varlig1 iletisimin olusmasinin temelini olusturur.(Adali, 2011, s. 15)

Bir toplumda bireyler arasindaki temel iletisim araci dildir. Sozli, yazili ve sozlii
olmayan tiirlerinde dil, insanlarin istek, diisiince ve duygularimi iletmek i¢in en yaygin aractir.
Temizyurek, Erdem ve Temizkan'a (Temizyiirek ve digerleri,2014) gore sozli iletisim
konusarak yapilan iletisim iken, yazili iletisim ise iletilmek istenenlerin yazi dil araciligiyla
kars1 tarafa aktarilmasidir. Ciiceloglu (2002: 33), sozsiiz iletisimi kisaca jest ve mimikler, beden
durusu ve sesten olusan unsurlar olarak tanimlamaktadir (Akt. Temizyiirek ve digerleri. 2014:

16).

Bu baglamda, Dogan bir ¢alismasinda okulun kiiltiirel ve sagduyuya yardime1 olmadaki
roliine dikkat ¢ekerek, kotii ve yanlis iletisimlerin yakin ¢evreden kaynaklandigini ve bireylerin
hayatin1 etkiledigini sdylemektedir. Ogrencilerin bir kismi lise smiflarina kadar devam
etmeyecekleri i¢in  okulun erken smiflardan itibaren Onemli gorevler {istlenmesi
beklenmektedir. Bu gorevler, bireylerin cevrelerinde olup bitenleri anlayabilecekleri,
kendilerini sozlii ve yazili olarak ifade edebilecekleri saglikli bir toplum iliskileri i¢in yeni
nesilleri kurtarmay1 ve hazirlamayi amaglamaktadir. Anadili derslerinde yer alan Konusmada
kiltdr dilinin ulama, vurgu, tonlama gibi séyleyis 6zelliklerinin, Ol¢iinlii (standart) dilin
ilkelerine uygun bir anlayisla kazandirilmasi 6gretimin temel sorumlulugudur. Bu ¢ercevede
ogrenciler, becerilerini gelistirmek, kelime dagarciklarini zenginlestirmek ve anlama/anlatma
kabiliyetlerini gelistirmek i¢in diisiincelerini, duygularmi ve planlarin1 sézIli anlatimda ifade
etmelerini gelistirmeye tesvik edilir ( Sever, Kaya, Aslan, 2006, s.26). Baska bir ifadesiyle
okuldan basta iletisim becerisi olmak iizere cocugun hayatinin her yoniiyle ilgili olumlu
degisiklikler meydana getirmesinin beklendigini goriinmektedir (Dogan. 2009). Okul, iletisim
engellerini kaldirip bireylerin iletisim becerilerini gelistiremezse bu durum, bireyler ve kusaklar

arasi ¢atigma ihtimalinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlayacaktir (Korkmaz, 1996).

Tiirkce Anadili Egitiminde Sozlii Iletisim Kazammlar

| T.5.1. DINLEME/IZLEME
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T.5.1.1. Dinlediklerinde/ izlediklerinde gegen olaylarm gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde
bulunur.

T.5.1.2. Dinlediklerinde/ izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.
Ogrencilerin kelime anlamlarma yonelik tahminleri ile s6zliik anlamlarmi karsilastirmalar1 saglanir.
T.5.1.3. Dinlediklerinin/ izlediklerinin konusunu belirler.

T.5.1.4. Dinlediklerinin/ izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.

T.5.1.5. Dinlediklerini/ izlediklerini 6zetler.

T.5.1.6. Dinledikleri/ izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.5.1.7. Dinlediklerine/ izlediklerine yonelik farkli bagliklar 6nerir.

T.5.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.

T.5.1.9. Konugmacinin s6zIii olmayan mesajlarini kavrar.

T.5.1.10. Dinlediklerinin/ izlediklerinin igerigini degerlendirir.

a) Cizgi film vb. izletilerek 6rtult anlamlar hakkinda ¢ikarimda bulunulmasi saglanir.

b) Ogrencilerin dinlediklerindeki/ izlediklerindeki tutarhlig1 sorgulamalar1 saglanr.

T.5.1.11. Dinledikleriyle/ izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

T.5.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

Not alarak, katilimli grup halinde dinleme gibi yontem ve teknikleri uygulamalari saglanir.

T.5.2. KONUSMA

T.5.2.1. Hazirlikli konusma yapar. Ogrencilerin verilen bir konuyu gorsellerle destekleyerek kisa
sunum hazirlamalar1 ve sunum oncesinde prova yapmalari saglanir.

T.5.2.2. Hazirliks1z konusma yapar.

T.5.2.3. Konugma stratejilerini uygular. Serbest, giidiimll, kelime ve kavram havuzundan segerek
konusma gibi yontem ve tekniklerin kullanilmas1 saglanir.

T.5.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanr.

T.5.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.5.2.6. Konugmalarinda uygun gec¢is ve baglant1 ifadelerini kullanir. Ama, fakat, ancak ve lakin
ifadelerini kullanmalar1 saglanir.

T.5.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin

Tiirkgelerini kullanir.

Ders Kitabindaki Dinleme/lzleme Etkinliginin Sayist: 46

Ders Kitabindaki Konusma Etkinliginin Sayisi: 32

Tablo 30: 5. Simif MEB Tiirkge Ogretim Programi Sozlii Iletisim Kazanimlar1 (Dinleme /
Izleme - Konusma)

MEB Tiirkge Ogretimi programinda 5. siif igin 12 dinleme/izleme, 7 konusma becerisi

belirlemektedir. Bu kazanimlar 5. sinif ders kitabina gore dinleme/izleme becerilerine yonelik
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46, konusma becerilerine yonelik 32 etkinlik uygulanmaktadir. Ders kitabindaki her temanin
daha iyi anlama ve agiklama igin ilgili becerilerin gelistirildigi bir dinleme/izleme metni ve
ilgili etkinlikleri vardir. 5. sinif Tiirkge ders kitabinda, siif i¢i egitim etkinlikleri agisindan bazi
kazanimlarin daha iyi sansa sahip oldugu goriilmektedir 6rnegin: “T.5.1.6. Dinledikleri/
izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.”, “T.5.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.” ve
“T.5.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.”

Aktivite sayisi ¢ok diisik oldugundan, diger 6grenme kazanimlarinin gelistirilme
olasiligi  daha disiiktiir, O©rnegin: “T.5.1.5. Dinlediklerini/izlediklerini ~ Gzetler.”,
“T.5.1.7.Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkll basliklar onerir.” ,
“T.5.1.8.Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.” , “T.5.1.9.Konusmacinin sozlii
olmayan mesajlarm1  kavrar.” ve  “T.5.1.10.Dinlediklerinin/izlediklerinin  igerigini
degerlendirir...”

5. smif Tiirk¢e ders kitabinda konugma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin
sayis1 diger dil becerilerine gore daha azdir. Ancak bu konusma etkinlikleri, ana metinler ve
temalar arasinda dengeli bir dagilima sahiptir. Konusma kazanimlarinin sikligi ile ilgili olarak,
asagidaki hedeflenen kazanimlarm yaklasik 13 siklikta oldugu fark edilir:

“T.5.2.1. Hazrrlikli konusma yapar.” , “T.5.2.2. Hazirliksiz konusma yapar.” ve

“T.5.2.3. Konusma stratejilerini uygular.”, geri kalan kazanimlar ise ¢ok az sayidadir.

T.6.1. DINLEME/IZLEME

T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda tahminde
bulunur.

T.6.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.
Ogrencilerin tahminlerini kelimelerin sozliik anlamlari ile karsilastirmalari saglanr.

T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini ¢zetler.

T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.6.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.

T.6.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli basliklar onerir.

T.6.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.

T.6.1.9. Konusmacinin sdzlii olmayan mesajlarmi kavrar.
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T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.

a) Ogrencilere reklam filmleri dinletilerek/izletilerek bunlardaki mesajlarin ve 6rtiilii anlamlarm tespit
edilmesine yonelik ¢alismalar yaptirilir.

b) Ogrencilerin igeriklerdeki tutarlilig1 sorgulamalar: saglanir.

T.6.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.

Katilimli, katilimsiz, grup halinde ve not alarak dinleme gibi yontem ve teknikleri uygulamalar

saglanir.

T.6.2. KONUSMA

T.6.2.1. Hazirlikli konusma yapar.

Ogrencilerin verilen bir konu hakkinda gorsellerle destekleyerek kisa sunum hazirlamalar1 ve prova
yapmalari saglanir.

T.6.2.2. Hazirliksiz konusma yapar.

T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.

Serbest, giidiimlii, yaratici, hafizada tutma teknigi ve kelime kavram havuzundan segerek konusma
gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasi saglanir.

T.6.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.6.2.6. Konugmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna ragmen ifadelerini kullanmalar1 saglanir.

T.6.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmisg, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin

Tiirk¢elerini kullanir.

Ders Kitabindaki Dinleme/lzleme Etkinliginin Savisi: 46

Ders Kitabindaki Konusma Etkinliginin Sayisi: 64

Tablo 31: 6. Simif MEB Tiirkge Ogretim Programi Sézlii Iletisim Kazanimlar1 (Dinleme /
Izleme - Konusma)

MEB Tiirk¢e 6gretim programimnda 6.smif i¢in 12 dinleme/izleme ve 7 konusma becerisi
belirlenmektedir. Ders kitab1 46 dinleme/izleme etkinligi ve 64 konugma etkinligi igermektedir.
6. smif ders kitabinda da ayni sekilde her temada metin anlamay1 gelistiren ilgili etkinliklerle
dinleme/izleme metinleri yer almaktadir. Bu cergevede, baz1 kazanimlarm digerlerinden daha

stk oldugu goriiliiyor, Ornegin:
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e “T.6.1.2.Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin
eder.”,

e “T.6.1.4.Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.”

e ve “T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.”

en sik kazanimlar olarak goriiliirken, en az siklikta kazanimlar:

“T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.”,

e “T.6.1.5.Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.”,

e “T.6.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.”,

e “T.6.1.9.Konusmacinin sézIlii olmayan mesajlarini kavrar.”,

e “T.6.1.10.Dinlediklerinin/izlediklerinin igerigini degerlendirir.”

e ve “T.6.1.11.Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini  bildirir.”  olarak
gorulmektedir.

Konusma becerisinde ise “T.6.2.1. Hazirlikli konusma yapar.” kazaniminin agirlikli
oldugu goriilmektedir (45 kere). Ikinci derecede ise “T.6.2.3.Konusma stratejilerini uygular.”

kazanm gelir (10 kere). Ogrenciler diger kazanimlara ¢ok daha az ydonelmis gdriinmektedir.

T.7.1. DINLEME/IZLEME

T.7.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.

T.7.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.
Ogrencilerin kelime anlamlarina yonelik tahminleri ile sdzliik anlamlarim karsilastirmalar:
saglanwr. T.7.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

T.7.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorular1 cevaplar.

T.7.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.7.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

T.7.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkl basliklar onerir.

T.7.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.

T.7.1.9. Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan diistinceyi gelistirme yollarini tespit eder.
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Diislinceyi gelistirme yollarindan tanimlama, karsilagtirma ve benzetmenin belirlenmesi
saglanir.

T.7.1.10. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarlilig1 sorgular.

T.7.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

T.7.1.12. Dinlediklerinin/izlediklerinin i¢erigini degerlendirir.

a) Medya metinlerindeki Ortiilii anlami belirlemesi saglanir.

b) Medya metinlerinin hedef kitlesi ve amacininin sorgulanmasi saglanir.

T.7.1.13. Dinleme stratejilerini uygular.

Empati kurarak, katilimli, katilimsiz, not alarak dinleme gibi yontem ve teknikleri
uygulamalar1 saglanir.

T.7.1.14. Konusmacimnin s6zlii olmayan mesajlari kavrar.

T.7.2. KONUSMA

T.7.2.1. Hazirlikli konusma yapar.

Ogrencilerin diisiincelerini mantiksal bir biitiinlik icinde sunmalari, gdrsel, isitsel vb.
destekleyici materyaller kullanarak sunu hazirlamalar1 saglanar.

T.7.2.2. Hazirliks1z konusma yapar.

T.7.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

Katilimli, yaratici, giidiimlii, empati kurma, tartisma ve elestirel konusma gibi yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi saglanir.

T.7.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

T.7.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

T.7.2.6. Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanir.

Oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son olarak ifadelerini kullanmalar1 saglanir.
T.7.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin

Tiirkcelerini kullanir.

Ders Kitabindaki Dinleme/lzleme Etkinliginin Savisi: 46

Ders Kitabindaki Konusma Etkinliginin Sayisi: 51

Tablo 32: 7. Simf MEB Tiirkge Ogretim Programi Sozlii Iletisim Kazanimlari (Dinleme /
Izleme - Konusma)
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MEB Tiirk¢e 6gretim programinda 12 dinleme/izleme kazanimi ve 7 konugma kazanimi
bulunmaktadir. Bu kazanimlar incelenen 7. sinif Tiirk¢e ders kitabinda 46 dinleme/izleme
etkinligi ve 51 konusma etkinligi ile gergeklestirilmektedir. Dinleme/izleme metinlerinin sayisi
temalarda dengeli bir dagilim gosterse de beceri alanlarinda etkinlik sayilar1 agisindan biiyiik
farkliliklar bulunmaktadir. Dinleme/izleme becerileri ile ilgili baz1 kazanimlarin daha ¢ok
uygulanma olasilig1 goriilmektedir, drnegin:

e "T.7.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin
eder.",

e "T.7.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorular1 cevaplar.",

e "T.7.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler."

e ve "T.7.1.13. Dinleme stratejilerini uygular.”

Ote yandan,

e "T.7.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur. ",

e "T.7.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir. ",

e "T.7.1.10. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarlilig1 sorgular. ",

e Ve "T.7.1.14. Konusmacinin sozlii olmayan mesajlarini kavrar."
Dinleme/izleme kazanimlarinin ilgili ders kitab1 etkinlikleri i¢erisinde ¢ok az yer aldig1

gorulmektedir.

Konusma kazanimlarina gelince, asagidaki becerilerin (“T.7.2.2. Hazirliksiz konugma
yapar.” ve “T.7.2.3. Konusma stratejilerini uygular”) diger bazi becerilere gore daha baskin
oldugunu da gormekteyiz (16 ve 15 etkinlikte). Ders kitab1 etkinlikleri arasinda konugma
kazaniminin varligir olan (“T.7.2.1. Hazirlikli konusma yapar.”, “T.7.2.4. Konusmalarinda
beden dilini etkili bir sekilde kullanir.” ve “T.7.2.6. Konusmalarinda uygun gecis ve baglant1
ifadelerini kullanir.” ) kazanimlar yaklasik olarak esit bir bicimde yansitilmistir (beser altisar

kerelik). Kalan konusma kazanimlari ise sayica pek azdir (birer kerelik).

T.8.1. DINLEME/IZLEME

T.8.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.

T.8.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gegen bilmedigi kelimelerin anlamimi tahmin eder.
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Ogrencilerin kelime anlamlarina yonelik tahminleri ile sézliik anlamlarin karsilastirmalar
saglanir.

T.8.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

T.8.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.

T.8.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tespit eder.

T.8.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.

T.8.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli basliklar onerir.

T.8.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici metinleri canlandirir.

T.8.1.9. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarlilig1 sorgular.

T.8.1.10. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

T.8.1.11. Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini degerlendirir.

Medya metinlerinin amacimni ve kaynagini sorgulamalar1 saglanir.

T.8.1.12. Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan diisiinceyi gelistirme yollarmi tespit
eder.

Diisiinceyi gelistirme yollarindan 6rneklendirme, tanik gosterme ve sayisal verilerden
yararlanma belirlenir.

T.8.1.13. Konusmacimin sozlii olmayan mesajlarni kavrar.

T.8.1.14. Dinleme stratejilerini uygular.

Secici, yaratici, elestirel, empati kurarak, not alarak dinleme gibi yontem ve teknikleri

uygulamalar1 saglanir

T.8.2. KONUSMA

T.8.2.1. Hazirlikl1 konusma yapar.

a) Ogrencilerin diisiincelerini mantiksal bir biitiinliik icinde sunmalari, gorsel, isitsel vb.
destekleyici materyaller kullanmalari, sunu hazirlamalar1 saglanir.
b)Ogrenciler arastirma sonuglarini sempozyum, panel, forum vb. ortamlarda sunmaya tesvik
edilir.

T.8.2.2. Hazirliksiz konusma yapar.

T.8.2.3. Konusma stratejilerini uygular.

Yaratici, giidiimlii, empati kurma, tartisma, ikna etme ve elestirel konugsma gibi yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi saglanir.

T.8.2.4. Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.

T.8.2.5. Kelimeleri anlamlarmna uygun kullanir.
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T.8.2.6. Konusmalarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullanir.

T.8.2.7. Konusmalarinda uygun gegis ve baglant1 ifadelerini kullanir.

Ders Kitabindaki Dinleme/lzleme Etkinliginin Sayisi: 50

Ders Kitabindaki Konusma Etkinliginin Savisi: 74

Tablo 33: 8. Simuf MEB Tiirkge Ogretim Programi Sozlii Iletisim Kazanimlar1 (Dinleme /
Izleme - Konusma)

MEB Tiirk¢e 6gretim programinda 8.smif i¢in 14 dinleme/izleme ve 7 konugma becerisi
belirlenmektedir. 8. Sinif Tiirkge Ders kitab1 50 dinleme/izleme etkinligi ve 74 konusma
etkinligi icermektedir. Kitapta her bir tema ic¢in dinleme/izleme ve ilgili etkinlikler
bulunmaktadir. Bu etkinliklerdeki bazi kazanimlarm digerlerinden daha sik oldugu
goriilmektedir, 6rnegin:

e T.8.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin
eder. Ogrencilerin kelime anlamlarma yonelik tahminleri ile sozliilk anlamlarmi
karsilagtirmalar1 saglanir,

e T.8.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir,

e Ve T.8.1.14. Dinleme stratejilerini uygular.

Diger kalan kazanimlar ise kiyaslandiginda ¢ok daha az oldugu gérilmektedir.

Konugsma becerileri ile ilgili olarak ders kitabinin 6grencilere ilk olarak (T.8.2.2.)
hazirliksiz konusma kazanimina ve ikinci olarak "T.8.2.3.” konusma stratejilerini uygulama
konularma vurgusu yapildig1 goriilmektedir. Diger etkinliklerin dagilimi ise ders kitabinda

yaklasik olarak esittir

Arap¢a Anadili Egitiminde Sozlii Iletisim Kazanimlar

Ortaokul Arapca ders kitaplarinda dinleme/izleme materyallerinin tamamen yoklugunu
fark ediyoruz, bu da bu dil becerisini degerlendirmeyi imkansiz kiliyor. Ayrica bu aragtirma
sirasinda smif egitiminde dinleme/izleme etkinliklerinin olup olmadigma dair bir bulguya

rastlanmamistir. Bunun yerine, CNP( Pedagojik Ulusal Merkez )tarafindan yaynlanan Tunus
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Ogretim programu, "iletisim" becerisiyle ilgilenmeyi agikca ortaya koymaktadir. Bu ¢ercevede
Arapca soOzli iletisim 6gretiminin temel ilkelerini dilbilimsel “iletisimsel yaklagim™ ile
iliskilendirmektedir. CNP Arapga 6gretim programi, bu yontemin "iletisim becerisine veya dil
becerisini barmdirarak iletisimsel yeterliligin gelistirilmesine dikkat ¢cekmeyi" amacladigini
belirtmektedir. Iletisimsel yaklagim, dilin toplumda kullanilmasina ydnelik dilsel yetenegin
Otesine gecer ve bu kullanimi kontrol eden sosyal kurallara dikkat eder." Baska bir deyisle,
"belirli bir dinleyiciye belirli sosyal ve psikolojik kosullarda belirli bir amaca ulasmak i¢in hitap
eden belirli bir konugmacimin belirli bir zamanda ve yerde ne soyleyebilecegi" ile ilgilidir. (CNP

Arapga dil 6gretim programi, 2020)

Bu yaklagim,

* Ogrencinin bilgisine ve duygusal yOnlerine (begeni/begenmeme, ilgi alanlar1..)
odaklanmaya

* Ogrencinin kurallar1 ezberlemek ve tekrarlamak yerine dili kullanma becerisini
gelistirmesi i¢in materyali dogrusal olmayan spiral bir sekilde sunmaya,

*Ayn1i  egitim  birimi  i¢inde etkinliklerin  ¢esitlendirilmesi ve tatbikatlarin
yogunlastirilmasina.

* Calisma seklini degistirmeye (:bireysel calisma, grup caligmasi ve smif ¢alismasi) ve her
bireye ¢abasina gore 6grenme firsati vermeye,

* Gorsel-isitsel araglarin ve 6rneklerin kullanilmasina...

*  Baglam/kosullar kullanimma ( Baglam/kosullar, konusma siirecini yoneten sosyal,
psikolojik, tarihsel ve iistdilsel / metalinguistic kosullarin toplamidir ve belirli bir zaman
ve yerde gerceklesir. Iletisim kanali ve referansin cesitli bilesenleri vardir)

dayanmaktadir.

Tablo 34: 5. ve 6. Smif Arap¢a Programinda Sozlii Iletisim

Amag

Sozli iletisim becerileri, 6grencileri, asagidaki kazanimlar1 saglamay1 hedefler:
- Bagkalarimi iyi dinleme, goriisler ne kadar farkli olursa olsun saygi duyma, yoldaslarin

soziinli kesmeme ve miidahale i¢in ayrilan siireye baglh kalma gibi iyi iletisimsel davranis

kurallarma uymaysi,
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- Dilsel islevlere hizmet edecek uygun dil yapisini kullanmalarini saglamayzi,
- Etkili konusmay1 kullanmasini,

- Konusma, analiz ve kompozisyon konularinda akici hale getirmeyi,

- Degerleri vurgulamalarini ve deger vermelerini saglamay1 hedefler.

Ozetle, sozlii iletisim ders saatleri, cocugun takim calismasina katilmak ve baskalariyla bir
arada yasamanin gereklerini ve vatandashigin getirdigi hak ve gorevleri ifa etmesi igin

egitildigi bir firsattir.

Icerik

5. ve 6. simf Arapca 0gretim programlarinda, "sozli iletisim etkinlikleri belirli gramer
ozellikleri igermese de, egitimci bunlar1 galismaya dahil etmeye davet edilir" belirtmektedir.
Onceki smiflarda 6grenilen beyan etme, soru sorma, rica etme, tesvik etme gibi dilsel
Ozellikler, 6grencinin kendini ifade etme diizeyini artirmak igin derslerde uygulanmalidir.
Konusu ne olursa olsun, dilsel islevler igermeyen bir diyalog hayal etmek miimkiin degildir
ancak dilsel islevlerin kendi i¢inde bir amag¢ olmamasi kosuluyla dilsel islev, konusmanin
seslenenin zihnindeki niyetidir. Boylece, sozlii iletisim, hazir dilsel kaliplarin ve kaliplasmis
sOzel yapilarm tekrarma doniisiir. Bu nedenle, iletisim kurma arzusu uyandiran durumlari ve

egilimleri segmek gerekir. Bu hedeflere hizmet etmek i¢in asagidaki érnekler kullanilabilir:
- Siirsel metinleri ezberden vurgulu okuyarak canli performans sergileme.

- Ogrenci bir hikdyeyi sunar, elestirir veya iiretimini planlar.

- Smif projesini 6nerir, planlar ve degerlendirir.

- Okul i¢indeki Cocugun haklarini ve gorevlerini ve etkinlestirme kapsamini 6grenir.

- Ogrenciler diyaloglarinda dini ve ulusal olaylar1 konu olarak kullanirlar.

... (CNP 6. Smif programi S 14)

5. ve 6. smf ders kitaplarinin her biri sozlii iletisimle ilgili 128 etkinlik icermektedir.
Bu etkinliklerin igerigi, konusma becerilerini gelistirmekle ilgilidir. Ogrencilerden, ders kitabi
tarafindan secilen temay1 hedefleyen yaratici, giidiimlii, empatik, tartigsmaci, ikna edici veya
elestirel konugma konusmalar1 yapmalar1 istenir. Ayrica bir grup c¢aligmasiyla yapilan bir

arastrma konusunu bildiren bir konusma hazirlamalar1 istenir. Sunumlarin goérsel ve/ veya
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isitsel materyalleri icermesi ve mantikli bir stratejiyi yansitmasi gerekir. Konugma etkinlikleri
arasinda tiyatro eserlerinin bir sahnesini birer rol alarak performas sergilemeleri istenir. Siir
veya nesir pasajlarinin ezberden vurgulu okunmasi veya canlandirmalari da istenmektedir. Bazi
calismalar, 6grencileri sosyal medya veya siber diinya platformlari ve forumlarmnin etkin
kullanicilart haline getirmeyi hedeflemektedir.

Ders kitabindaki okuma etkinligine yonelik her metin, baslik ve resimden hareketle
ogrencilerde olusan ¢agrisim yoluyla soru sorularak konuya girisle baslar. Bahsettigimiz diger
etkinlikler ise her yeni temanin basinda " kesfedelim", temanin sonunda " ezberleyelim ve
sOoyleyelim" ve her okuma etkinliginden sonra "bilgimizi genisletelim" basliklar1 altinda yer

almaktadir.

Ders kitabinda yer alan her okuma metni etkinliginin sonuna gelen “kesfedelim”
etkinliginde, 6grencilerden bir ddev veya arastirma yapmalari istenir. Ogretmen onlar1 belirli
bir konunun bazi 6zelliklerini agiklamak i¢in bir anlatim, sunum veya arastirma yapacaklari
gruplara boler.

Etkinligin hazir kismi bi¢imlendirilmis yazma-okuma seklini alsa da ogrenciler
projelerinin temsili yoluyla kalabalik dniinde konusmay1 6grenirler. Ogrenciler, konularmi
tanitan, konunun kisa bir planmi temsil eden, uygun kelimeleri secen ve bu hedefe hizmet eden
dilbilgisi formunu nasil kullanacaklarmi 6grenirler. Bu sayede ogrenciler etkili konusmay1
ogrenerek g6z temas1 kurmayi, viicut hareketlerini kontrol etmeyi ve ses tonlamasini etkili bir
sekilde kullanmay1 o6grenirler. Ote yandan, smif arkadaslarindan dinlemeleri,
degerlendirmeleri, akil yiiriitmeleri ve sorular sormalari, bazi cevaplar veya c¢oziimler

Onermeleri istenir.

7. ve 8. Swnif sozlii iletigim

7. smif ders kitaplarinda gorsel ve/veya isitsel destekleyici materyaller iceren hazir
sunumlar iceren sozlii iletisim projeleri ile ilgili 73 etkinlik bulunurken, 8. smuf ders
kitaplarinda bu etkinliklerden 60 tanesi yer almaktadir. Bu etkinlikler ders kitaplarinda okuma
becerisi ve yazma etkinliklerinden sonra " kesfedelim" bashigi altinda yer almaktadir...
Ogrencilerin  bu etkinlikleri kiigiik gruplara ayrilip organize ederek uygulamalari
amaglanmaktadir. Onlardan arastirma sonuglarin1 mantiksal analiz ¢ercevesinde iyi bir akici dil

seviyesi ile entegre etmeleri istenir. Calismalarini gelistirmeleri ve forumlarda, bloglarda ve

internet ortaminda sunmalari tesvik edilmektedir.
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7. ve 8. smif sozlii iletisim becerileri, 5. ve 6. siniflardaki anlatim, sunum ve arastirma
etkinliklerinin pekistirilmesi ve simifta grup ya da bireysel ¢aligmalarla 6nceden hazirlanmig

dogaclama anlatimi ve smif arkadaslarina sunulmasini igermektedir.

Ogrenciler bir anlatim, sunum ve arastirma etkinlikleri hazirlayarak, gercek hayatta,
kiitiiphanelerdeki yazilt materyallerden, internetten arastirma kanallarimi 6grenirler. Ardindan
on temsillerini veya proje planlarini yazip 6gretmenlerine ve siif arkadaglarina sunmadan 6nce
yaparlar. Bu tiir etkinlikler 6grencilerin okuma, yazma, konusma ve dinleme/izleme gibi tiim
becerilerini gelistirmelerini ve hatta matematik, biyoloji, cografya veya tarih gibi diger derslerin

ozelliklerini kullanmalarini tesvik eder.

Ote yandan, 7. ve 8. smif Arapga 6gretim programinda ve ders kitaplarinda ezberden
okuma ve giizel s6z sOyleme sanat1 etkinliklerinin iletisim becerisi olarak onemli bir yer
tuttugunu goérmekteyiz. 7. Sinifta daha 6nce de belirtildigi gibi (bu arastrmanm okuma
becerilerinin arastirildigi boliimde) ders kitabinda ezbere yonelik 16 metin (12 siir + 4 nesir

paragrafi) yer alirken, 8. sinif ders kitabinda 14 metin (6 siir + 8 nesir paragrafi) yer almaktadir.

Tablo 35: 7. Smif Arapga Programinda Sozlii Iletisim

Ezberden okuma

Bolim Hedefler Icerik Yonergeler
Siir * Ogrenci ezberlenen parcay1 - Metin inceleme * Ogrenci, smif arkadaslarinin
Ezberden baglamin gereklerine gore temalariyla ilgili klasik C')n.[.]nde durmaya davet edilir.
OKuma yasayarak okur. ve modern, aruz * Ogrenci herkes tarafindan

vezinli ve serbest
siirsel Urdnler.

gorilmeli ve duyulmalidir.
* Ogrencilerden sinif arkadasina

* Ogrenci, ezberledigi pargayi
saglam bir dil ve anlagilir bir

telaffuzla sesli okur.

* Akici bir bigimde okur.

* Ezberledigi parcay1
okumadaki ustaligini gosterir.

* Bagkalarinin 6niinde varliginin
glicinl ve Gzguvenini ifade
eder.

* Performans sirasida sozlii
anlatimi s6zsiiz ifadelerle

saygidan dolay1 iyi dinlemeleri ve
ezberden okunan parcanin
performansi hakkinda fikir beyan
etmeye hazir olmalart istenir.

* Ogretmen ilgili dgrenciye
ezberleme sirasinda karsilagtigi
gugclikleri, bunda dngordiigi
yontemi ve ihtiyag duydugu
yardim tiiriinii sorabilir.
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(mimikler, hareketler, ses
tonu...) iligkilendirir.

* QOgretmenin dgrencileri cesitli
ezberleme ve performans
yontemleri konusunda egitmesi

daha iyidir.

Ezberlenmis
Tiyatro
Oyunu
Oynamak

* Ezberleme ve sahneleme
yetenegini gosterir.

* Kendisine verilen roli, , ifade
edici bir dille ve saglam bir dille
yerine getirir.

* Bagkalarinin 6niinde varliginin
glctinu ve 0zglivenini ifade
eder.

* Ezberlenen tiyatro sahnesinin
performansini gelistirmek i¢in
sinif arkadaslariyla
koordinasyonu gelistirir.

* Ezberledigi sahnenin
performansi sirasinda sozlii
anlatimi s6zsiiz ifadelerle
(mimikler, hareketler, ses
tonu...) iliskilendirir.

* Kisa senaryo

* Uzun senaryo
oyunlarindan se¢ilmis
metin alintilar1.

* Kisa hikaye
diyaloglari.

* QOgretmen grencilere bu
etkinligin amacimni ve basarisinin
kosullarini agiklar.

* lgili 6grenci grubu tiyatro
senaryosunun performansi i¢in
uygun yeri iggal eder.

* Diger 6grencilerden dinlemeleri
ve dikkat etmeleri istenir.

* QOgretmen, dgrencilerden
dersten dnce senaryoyu énceden
okumalarim ister.

* QOgretmen dgrencilere roller atar
(kizlara ve erkeklere).

* Gorintuleme siresi birkag
dakika ile sinirlidir.

* Bir senaryo metninden ¢esitli
teatral durumlari
gerceklestirmeleri igin miimkiin
oldugunca ¢ok 6grencinin dahil
edilmesi istenir.

* Zorlayict bir gereklilik veya
bariz bir yetersizlik olmadikga hig
kimse tiyatro performansi
sirasinda miidahale etmemelidir.

Tablo 36: 8. Smif Arap¢a Programmda Sozlii iletisim 1

Ezberden Okuma

Bolim Hedefler Icerik Yonergeler
Siir * Ogrenci ezberlenen parcay1 - Metin inceleme * Ogrenci, siif arkadaslarinim
Ezberden baglamin gereklerine gore temalariyla ilgili klasik C')n.[.]nde durmaya davet edilir.
OKkuma yasayarak okur. ve modern, aruz * Ogrenci herkes tarafindan

* Ogrenci, ezberledigi pargay1
saglam bir dil ve anlagilir bir
telaffuzla sesli okur.

* Akici bir bigimde okur.

* Ezberledigi parcay1
okumadaki ustaligini gosterir.
* Bagkalarinin 6niinde varliginin
glicinl ve Gzguvenini ifade
eder.

* Performans sirasida sozlii
anlatimi s6zsiiz ifadelerle

vezinli ve serbest
siirsel Urdnler.

goriilmeli ve duyulmalidir.

* Ogrencilerden simif arkadasina
saygidan dolay1 iyi dinlemeleri ve
ezberden okunan parcanin
performansi hakkinda fikir beyan
etmeye hazir olmalart istenir.

* Ogretmen ilgili 6grenciye
ezberleme sirasinda karsilagtigi
giicliikleri, bunda 6ngordiigi
yontemi ve ihtiya¢ duydugu
yardim tiiriinii sorabilir.
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(mimikler, hareketler, ses
tonu...) iligkilendirir.

* Bazi siir kaliplar1 tanir ve siir
bir metninde vezninin 6nemini
kavrar.

* Basit Aruz Konulart:
Aruza Girig

- Vezinlere Girig

- Aruz Kaliplart: Al-
Mutakarib / Al-
Mutadarak / Al-Raml /
Al-Rajz

* QOgretmenin dgrencileri cesitli
ezberleme ve performans
yontemleri konusunda egitmesi
daha iyidir.

* Vezin ve tef'ilelerini elde etmek
icin Onerilen aruz kaliplari
Uzerinde durur ve ezberlenmek
iizere secilen siirlerde olabilecek
degisiklikleri inceler.

Ezberlenmis
Tiyatro
Oyunu
Oynamak

* Ezberleme ve sahneleme
yetenegini gosterir.

* Kendisine verilen roli, , ifade
edici bir dille ve saglam bir dille
yerine getirir.

* Bagkalarinin 6niinde varliginin
glctinu ve dzglivenini ifade
eder.

* Ezberlenen tiyatro sahnesinin
performansini gelistirmek i¢in
sinif arkadaslariyla
koordinasyonu gelistirir.

* Ezberledigi sahnenin
performansi sirasinda sozli
anlatim s6zsiiz ifadelerle
(mimikler, hareketler, ses
tonu...) iligkilendirir.

* Kisa senaryo

* Uzun senaryo
oyunlarindan se¢ilmis
metin alintilar1.

* Kisa hikaye
diyaloglari.

* Ogretmen 6grencilere bu
etkinligin amacimni ve basarisimnin
kosullarini agiklar.

* lgili 6grenci grubu tiyatro
senaryosunun performansi i¢in
uygun yeri isgal eder.

* Diger dgrencilerden dinlemeleri
ve dikkat etmeleri istenir.

* QOgretmen, dgrencilerden
dersten dnce senaryoyu dnceden
okumalarin ister.

* QOgretmen dgrencilere roller atar
(kizlara ve erkeklere).

* Goriintuleme suresi birkag
dakika ile sinirlidir.

* Bir senaryo metninden ¢esitli
teatral durumlar1
gercgeklestirmeleri igin miimkiin
oldugunca ¢ok 6grencinin dahil
edilmesi istenir.

* Zorlayict bir gereklilik veya
bariz bir yetersizlik olmadikca hig
kimse tiyatro performansi
sirasinda miidahale etmemelidir.

Tablo 37: 8. Siif Arapca Programinda Sézlii iletigim 2

Diyalog
Bolim Hedefler Icerik Yonergeler
Roportaj * Uygun sorular yiiriitiir. | * Ogrencilerin * Ogrenciler ikili gruplara ayrilir,
Yapma * Sorular1 dogru cevaplar. | iirettigi bir boylece her biri bir rol ustlenir.

* Soruyu veya cevabi
baskalarinin duymasini
saglar.

* Dinleyicilere uygun,
kolay anlasilir bir dil
kullanir.

roportaj diyalogu
(gazeteci - sanatgi,
gazeteci - sporcu,
gazeteci — unli bir
kisi...)

* Diger 0grencilere dinlemeleri ve not
almalar1 onerilir.

* Her ¢iftin ¢aligmas1 degerlendirilir.
* Bir oturumdaki diyalog sayis1 dordii
gecmemelidir.
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Konuk ile | * Durumun gerektirdigi * Ogrenciler * Ogretmen, dgrencileri bu
Diyalog sorular1 yiiriitiir. tarafindan tiretilen | diyaloglar1 gdstermeden 6nce
*[kna edici bir cevap verir. | diyalog metinleri | drnekler konusunda egitebilir.
* Uygun arglimanlari (6grenci - okul * Bu diyaloglar s6zlii ders disinda
olusturur. miidiirii, 6grenci — | yatirim yapilabilir ve yazili liretime
* Alict i¢in uygun dili smif 6gretmeni, doniistiiriilebilir.
kullanir. ogrenci - baba,
* Sohbet aligveriginin ve ogrenci - bir
diyalogun degeri tizerinde | kurum gorevlisi,
durur. yonetici -
gorevili...)
Roportaj yapmak Ogrencilerin 6nceden 0zel sorulari nasil hazirlayacaklarini

ogrenmelerini ve konu kisi hakkinda bilgi edinmelerini saglar. Ogrencilerin soru sorarken
kisisel goriisleri ile bilimsel ve soyut gergekleri ayirt etmelerine izin verilir. Konusma,
ogrencilerin bagkalarmi iyi dinlemeye, gercek hayatta iletisim kurallarinin 6nemine deger

vermelerini saglar.

Konuk diyalog etkinliklerinde 6grencilerden ikili sohbetler tasarlamalar1 istenmektedir.
Ogrenciler gercek hayattan 6rnekler alirlar ve hayal giiclerini kullanarak tahminde bulunur, soru
sorar, yanitlar, konusmalar1 derler ve yazarlar ve bunlar1 gerceklestirirler. Prosediir, 68rencileri
arastirmaya ve hatta diger alanlardaki yeni kelimeleri ve terimleri 08renmeye iter. Bu

konugmalar sirasinda 6grencilere digerleriyle iyi iletisim kurmanin kurallar1 hatirlatilir.

Sozlii Becerisi kazammlari ile ilgili karsilastirma sonucu:

Arapca ve Tiirkge sozlii iletisim becerileri (dinleme/izleme becerisi ve konusma
becerisi) materyallerinin i¢erigini anadil egitimi (ders kitaplar1 ve 6gretim programi) olarak bu
boliimde incelemekteyiz. Sonug olarak, ortaokul smiflarinda anadilin 6gretiminde iletisim

becerilerinin 6gretimine yaklasim arasindaki farkliliklar1 gosteren bazi yeni bulgular elde ettik.

Asagidaki tablolarda Arapca ve Tiirkge ders kitaplarindaki sozlii iletisim etkinliklerinin

toplam sayilar1 verilmistir:

Tablo 38: Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Sozlii iletisim Etkinlik Sayisi

Dinleme/izleme Konusma Etkinlik Toplam Sozli
Smf Etkinlik Sayis1 Sayist [letisim Etkinlik
Sayisi
5. Smf 46 32 78
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6. Siif 46 64 110
7. Sif 46 o1 97
8. Smif 50 71 121
Tablo 39: Ortaokul Arapca Ders Kitaplarinda Sézlii Iletisim Etkinlik Sayisi
Dinleme/izleme Konusma Etkinlik Toplam So6zli
Siif Etkinlik Sayis1 Sayist [letisim Etkinlik
Sayist
5. Smf X 128 128
6. Sif X 128 128
7. Sif X 73+16 89
8. Siif X 60+14 74

Tirkge ders kitaplarinda dinleme/izleme etkinlikleri ile konugsma etkinlikleri arasinda
bir denge oldugunu gorebiliriz. Ders kitabi diizeyleri arasinda ekstra etkinliklerin varligi
acisindan oldukea farkliliklar olmasina ragmen, bu becerileri hedef alan etkinlikleri sabit sayida

tutmuslardir.

Ote yandan, Tiirkge ders kitaplar1 dinleme/izleme becerisine cok 6nem verirken, Arapca
kitap bu becerilerden yoksun gibi goriinmektedir. Aslinda, Arapca ders kitaplarinda dnceden
hazir dinleme/izleme metinleri veya materyallerinin bulunmadigin1 belirtmeliyiz. Ancak bu,
anlatim, sunum, arastirma projeleri, dogaclama anlatimlar, roportaj konusmalari, konuklarla
ikili diyaloglar, tiyatro senaryolarinin performanslar1 gibi daha bir¢cok énemli dinleme/izleme

materyalinin varligini da gz ardi etmemek gerekir.

Diger bir deyisle, dinleme/izleme becerilerinin bazi konu 6zelliklerinde bazen birbirine
benzemesine ragmen nitel karsilastirma agisindan farkli oldugu sonucuna varabiliriz. Tiirkce
ders kitaplar1 da yukarida bahsettigimiz etkinlik 6zelliklerini barindirsa da genel yonelimleri
farkhidir. Ayrica, Arapga ders kitabinda olan dinleme/ izleme etkinliklerin bircok 6zellikleri
diger becerilerle i¢ ice gectigi icin Arapca ve Tiirkge ders kitab1 arasinda niceliksel bir

karsilastirma yapmak zordur.

Konugma becerisine yonelik etkinliklere bakildiginda, nicel olarak Arapca ders
kitaplarindaki etkinliklerin Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklere gore daha fazla oldugu
goriilmektedir. Nitel diizey karsilastirildiginda, Arapga ders kitaplarmin ve CNP o6gretim

programinin “ezberden okuma ve giizel s6z sdyleme sanat1” vurguladig: goriilmektedir.
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BOLUM VI:

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, elde edilen aragtirma sonuglar1 ve Onerileri, ders kitaplar1 ve programlari
incelemesinin ve karsilagtirilmasinin ardindan Tiirkiye ve Tunus'ta anadili egitimi icin
benimsenen i¢erik metodolojiyi yansitmaktadir. Bu g¢ergevede Tunus ve Tiirkiye'de anadili
ogretiminde kullanilan (5,6, 7, 8. Smifa) yonelik ders kitaplar1 dis ve i¢ 6zellikleri kullanilarak

bir incelemeye tabi tutulmustur. Calisma, ders kitaplarinda anadil 6gretimi becerileri alani
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karsilastirmasina dayanmaktadir. Sonug olarak bir¢ok farklilik ve benzerlik tespit edilmis ve

tartigilmistir.

Sonuglar

1. Tunus anadili 6gretim programi ve ders kitaplarinin yapisalct yaklagimlara gore
hazirlanirken, Tiirkc¢e anadili 6gretim programinin yapilandirmaci yaklasima gore hazirlandigi
belirlenmektedir. Bu farki aciklamak i¢in Pouliot (2004), yapilandirmacilarin konusulan
kelimelerin normatifligi ile ilgilendiklerini, postyapisalcilarin ise performatiflik, yazili metinler

ve soylem tizerinde yogunlastiklarint belirtir.

2. Tunus ve Tiirkiye'de anadil 6gretiminin ayn1 hedeflere hizmet ettigi gériilmektedir.
Her iki Ulkede de egitim programi, anadili Ogretiminin en Onemli unsur oldugunu
belirtmektedir. Bu konuda Marshall (1994), 6grencinin dilden s6zlii ve yazili olarak yararlanma
yetenegini gelistirme, kendisini daha iyi anlatabilme, baskalarmi daha iyi anlayabilme,
baskalartyla daha iyi iletisim kurabilmesini saglayarak kisiliginin gelismesini saglamanin
anadilin 6gretimi ile miimkiin oldugunu vurgulamaktadir. Bu anlamda Marshall’ i s6zleri her

iki iilkenin egitim programinda belirtilen hedeflerle 6rtiismektedir.

3. Tunus'ta her sinif igin 2 ders kitab1 kullanilir. 5. ve 6. smif anadili 6gretimine yonelik
kitaplar okuma ve konusma i¢in bir "metin kitab1" dilbilgisi ve yazma i¢in bir "calisma
kitab1”’ndan olusurken, 7. ve 8. smiflar i¢in bir “metin kitab1” bir "Nahiv" kitab1 bulunmaktadir.
5. ve 6. smif caligma kitaplariin yarisiin dil bilgisi 6gretimine ve 6zellikle climle kurmaya,
diger yarismin ise paragraf ve metin yazmaya ayrildigi goriilmektedir. 7. ve 8. smif ders
kitaplarinda okuma-konusma ve yazma etkinlikleri yer alirken, Nahiv kitaplar1 metin, paragraf

ve climle gramer ¢ozlimlemesine ayrilmistir.

Ote yandan, Tiirkce anadili ders kitaplar1 i¢in 4 dil becerisini bir biitiinliik i¢inde
kavrayacak sekilde hazirlanmigtir. Bu noktada Tiirkiye daha planli bir beceri dagilimi

cizmektedir.
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4. Dis oOzelliklerle ilgili sonuclarda, Arapca ve Tiirkge ders kitaplarinin uygun
boyutlarda iiretildigi bu arastirmanmn Onceki boliimlerinde goriilmektedir. Tiirkge ders
kitaplarinin boyutlar1 tek olup, dikisli ve kalin karton ciltlidir. Arapga ders kitaplarinin ise tek
bir boyutu yoktur, ancak ayni sekilde dikisli ve kalin karton ciltlidir.

Her iki kitapta da renkli resimler ve yazilar bulunmaktadir. Tiirkge ders kitaplarinda
kullanilan resimlerin niteligi, Arapga ders kitaplarindaki kullanilanlardan daha yuksektir.
Tiirkge ve Arapganin kitaplarinda her tema metni i¢cin sadece bir tane kullanildigi i¢in resimlerin
az sayida oldugu fark edilir. Tirk MEB ve Tunus CNP kriterleri, ders kitab1 {iretiminde
agartilmis birinci hamur kagitlarmm kullanilmasmi zorunlu kilmaktadr (MEB Teknik

Sartname, 2018; www. cnp.com.tn ).

Ayni dis sekil karsilastirmasi baglaminda, Tiirkge ders kitaplariin sayfa sayisinin 7. ve
8. siniflarda agamali olarak gelistigi goriilmektedir: ( 5. smif: 252, 6. simf: 248, 7. sinif: 275 ve
8. smif: 296, toplam sayist: 1.359). Ote yandan Tunus Arapca kitaplarmin igerik olarak yogun
oldugu goriilmektedir (5. smif: 174+192, 6. smf: 2244248, 7. smif: 216+174 ve 8. smf:
272+158 olmak iizere toplam kitap sayist: 1658).

5. Ders kitaplarinda yer alan gorsel 6geler 6grencilerin ilgisini ¢gekme ve motive etmede
onemli bir role sahiptir. Aciklayici ve tamamlayici olmalidirlar. Bu baglamda Tiirk¢e ders
kitaplarinin Arapga ders kitaplarma gore daha fazla gorsel 6geye sahip oldugu ve renkli oldugu
goriilmektedir. Arapga ders kitaplarinda 7. ve 8. smiflarda ani bir diisiis yaparken Tiirk¢e ders
kitaplarindaki resim sayis1 smif seviyesine gore giderek azalmaktadir. Tiirkce ders kitaplarinda
ve 5. ve 6. smif Arapca ders kitaplarinda ¢izgi romanlar disinda her konu i¢in birer resim
kullanilmistir. Bu ders kitaplarinda resimler metinde ortaya ¢ikan durumu gdstermekte ancak

betimleyici veya aciklayici nitelikte degildir.

7. ve 8. siif Arapea ders kitaplarinda, metin igeriginin agiklanmasi veya tanimlanmasi
acisindan okumay1 zenginlestirmeyen kiiciik boyutlu birkag¢ resim bulunmaktadir. Cogu metin

yazarlarmin veya metnin alindig: kitaplarin fotograflaridir.

6. Stebler (2014), kitap kapaklar1 konusunda ilk izlenim yaratmada biiyiilk 6nem
tagidigina dikkat ¢ekiyor. Kitap kapaklar1 tasarlamanim herhangi bir tasarim isinden daha fazla

titizlik gerektirdigini savunuyor. Bu ¢ercevede her iki iilkedeki 5, 6, 7 ve 8. smif ders kitaplarini
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karsilastirdigimizda Tiirk¢e ders kitaplarinin canli renkler ve kitap tiiriinii belirten anlamli
resimler kullandigini gorebiliriz. Arapga ders kitaplarinda, dersin dogasini veya hedeflenen yas

grubunu yansitmayan karisik renkler ve sekillerle soyut sanat temalar1 kullanilmaistir.

7. Tirkge anadili egitim programinda dil becerileri Okuma, Yazma, Konugsma ve

dinleme/izleme iken, Arapc¢a anadili egitim programinda Okuma, Yazma ve sozIi iletigimdir.

8. Arapca anadili 6gretimi ders kitaplar1 ve programinda dilbilgisine yonelik etkinlikler
ve yonergeler ayr1 bir alt baslik altinda ayrilmistir. Tunus anadili egitim sisteminde dil bilgisi
kazanimlar1 5. ve 6. smiflar i¢in Yazma Becerileri kapsaminda verilmekte ve “Yazma Yolu”
kitabinda yer almaktadir. 7. ve 8. smiflar i¢in ise "Arapca Nahiv" adli dilbilgisi kazanimima
yonelik biitiin bir kitap ayrilmistir. Dilbilgisi kurallar1 hazir bir kural yerine 6rnek metin,
paragraf veya ciimlelerden tahmin edilir ve ¢ikarilir, daha sonra kurala doniistiiriiliir ve iizerine
alistrma yapilmaktadir. Her dilbilgisi konusunun son etkinlikleri, dilbilgisi kuralin1 kullanan

climleler ve paragraflar iiretilerek yazma etkinligine dontistiiriilmektedir.

Ote yandan, dil bilgisi kazanimlar1 Tiirk¢e Ogretim Progranu ve ders kitaplarinda dort
temel beceri kapsaminda yer almaktadir. Dilbilgisi birinci derece bir beceri olarak alinmamakta,
daha ¢ok diger etkinlik becerilerine dahil edilmektedir. Sezgi yontemiyle 6§rencinin kurallar
o0grenmesi amaglanir. Tiirkce kitaplarinda bulunan gramer konular1 arasinda kok ve ek bularak
kelime kurma, kelime yapisini inceleme, kelime tiiriinii degistirme, kelimenin islevini bulma,
kelime anlamlarini belirleme, ciimleye kelime eklemenin etkisini bulma... vs yer almaktadir.
Ayrica bu etkinlikler, fiil tiirlerini, islevlerini, durumunu ve anlam ve ciimle olusturma
iizerindeki etkisini icerir. Dilbilgisi etkinliklerinde kelime smiflandirma, kelime tiirlerini
ayirma, bulmaca ¢6zme, renklendirme, eslestirme, daire i¢ine alma veya bosluklar1 doldurma,

ifade bozukluklarmni belirleme ve diizeltmeye yonelik ¢cabalar kullanilmaktadir.

9. Okuma becerileri ile ilgili her iki tilke ders kitaplarinda var olan temalar1, metinlerde
ima edilen ve yiiklenen hedef ve mesajlar agisindan karsilagtiran Tiirk ders kitaplari, biiyiik bir
vatanseverlik duygularmna sahip iyi bir vatandas yetistirmeyi amaglamaktadir. Tiirk¢e ders
kitaplari, diigmanlarla destansi savaslarla ilgili temalar ve milli miicadelelerden resimler ve

hikayeler ile yogun bir sekilde yiikliidiir. Tunus Arapga ders kitaplarindaki temalar ise baris,
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hosgorii ve farkliliklar1 kabul etme degerlerini vurgulayarak diinya vatandasi yetistirmeyi
amaclar. Ulkeye aidiyet duygusu Arap diinyasina ve tiim insanhiga aidiyet duygusuna dahil

edilmektedir.

10. Okuma becerisi ile ilgili olarak ise hem Arapga hem de Tiirk¢e kitaplarda egitim
diizeyine gore metin uzunlugunda uygun bir artis gézlemlenmektedir. Her iki kitabinda bir konu
iizerine edebi metin bulunmaktadir. Tiirk¢e ders kitaplarinda daha ¢ok edebiyat tiiriine yer

verilirken, Arapcga ders kitaplarinda diinya edebiyatindan daha ¢ok alintiya rastlanmaktadir.

Hem Tiirk¢e hem de Arapca kitaplarda okuma metnini takip eden sorularin niteliginin
yaklagik olarak ayni oldugu goriilmektedir. Arapga ders kitaplarinda 6grencilerden bireysel ya
da grup arastirma yapma, rapor hazirlama, bilgi arastirma, inceleme, karsilastirma, smif
arkadaslariyla paylasma ve elestirme gibi etkinliklere yonelik etkinliklerin sayica daha fazla

oldugu goriilmektedir.

Tiirkge ders kitaplarinda metin tiirii olarak kurgusal, tarihi ve destansi metin tiirlerinin
daha fazla yer aldigi goriilirken, Arapca ders kitaplarinda diger farkli milletlerle ilgili

belgeseller, tecriibe anlatimi, bilgilendirici metinler agirhiktadir.

11. Daha once de belirtildigi gibi, Tiirk egitim sisteminden farkli olarak Arapca ders
kitaplar1 ve programi, konusma ve dinleme/izleme becerilerini ayr1 ayr1 ele almak yerine “s6zli
iletisim” becerileri altinda simiflandirmaktadir. Bu dil edinimindeki etkinlikler oldukca
etkilesimlidir. Ogrencilerden tiyatro gosterileri yapmalari istenmektedir. Ayrica arastirma veya
proje sunumu yapmaya, raporlar hazirlamaya, ezberden vurgulu siir okumaya davet

edilmektedir.

12. Her iki iilkenin ortaokul anadili ders kitaplarinda yazma becerileri, yazma becerileri
etkinliklerinin 6nemli bir kismin1 almaktadir. Bu baglamda Karagdl (2018: 23), ortaokul, lise
ve tiniversite diizeylerinde alt yapisimin olusturulmasi gereken akademik yazma bir siire¢
oldugunu sdyleyerek yazma becerisini gelistirmenin 6nemini agiklamaktadir. Arapga ve Tiirkce
ders kitaplarinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirme agisindan ortak hedefleri vardir:
hikaye edici, betimleyici ve bilgilendirici metin yazma, basamakli islemlerine gére yazma,
anlaml1 bir metin olusturmak i¢in ciimleleri uygun sekilde diizenleme, metin iiretimi i¢in yazma

stratejileri takip etme, i¢erige uygun baglik bulma... vs
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Tiirkce ders kitaplarinda yer alan biiyiik harf ve noktalama isaretlerinin kullanilmasi, ek
fiillerin islevlerine uygun olarak kullanilmasi gibi baz1 yazi unsurlar1 Arapga ders kitaplarinda

yer almamaktadir. Bu da, iki dilin dogasindaki farklilikla agiklanabilir.

Ote yandan Arapca ders kitaplarinda yazmaya yonelik etkinliklerin sayismimn Tiirkce
ders kitaplarini astigini1 da belirtmeden gegemeyiz. Tiirk¢e ders kitaplarinda uygulanan yazma
becerisine yonelik yazma etkinliklerinin sikliginin diisiik olmasmin yani1 sira bazi kazanimlarin
sadece bir sinifta bulunmasinin yetersiz olarak smiflandirilabilecegini ve goriilen kazanimlarin

kalict olmasimi zorlastirabilecegini bu aragtirmada belirtmistik.

13. Arapga ders kitaplar1 ve 6gretim programinin incelenmesi sonucunda, konusma ve
dinleme/izleme becerilerinin ayr1 ayr1 ele alindig1 Tiirkge ders kitaplarindan farkli olarak "s6zli
iletisim" ad1 verilen bir beceri altinda ele alindig tespit edilmistir. Sozlii iletisim becerisinin
kazanilmas1 farkli sekillerde gelistirilir: Ogrenciler, Tiirkce ders kitaplarinda oldugu gibi bir
metni analiz ederek okuma baglamiyla iletisim kurmaya ve anlama kazanimlarini
degerlendirmeye davet edilebilir. Ayrica metin temasi1 baglaminda diislincelerini veya
deneyimlerini arkadaslariyla paylasmalar1 istenir. Diger Ogrencilerden arkadaslarmin

diisiincelerini dinlemeleri, baska oneriler, ¢oziimler veya arglimanlar sunmalar1 istenir.

Arapca sozlii iletisim etkinlikleri, bir tiyatro oyununda yer alma, konusma yapma,

temayla ilgili bir arastirma konusu sunma ve ezberden siir okuma gibi etkinlikleri igerir.

14. Tirkgce Ogretimi i¢cin Onceden kaydedilmis diyaloglar veya konugmalar gibi
dinlemeye/izlemeye yonelik metinlerin varligi ve anlama etkinlikleri 6grencilere etkili dinleme
yetenegini gelistirmelerini saglarken, Arapca Ogretiminde olmamasi ¢ocuklar1 bu konudan

mahrum birakmaktadir.

15. Tiirkge ders kitaplar1 ve 6gretim programi, okuma becerileri gergevesinde kelime
dagarc1gy/ s6z varligi olugturma ve gelistirme niteligine 6zel bir 6nem vermektedir. Bu 6zel dil
edindirme niteligi, Arapga ders kitaplarinda ve programlarda bariz bir bicimde bulunamamatir,

ancak bir sekilde s6z ve ifade agiklamalarinda ve alint1 ve atasdzlerinin 6rneklerinde okuma
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becerileri etkinliklerinde zimnen ifade edilmektedir. Etkinlik yoluyla odaklanma ve pekistirme,

bu kelime kazanimlarina 6zel olarak ¢ekilmediginden, gdzden bile kagabilir.

16. Arapga ders kitaplar1 ve programi multimedya kapsamina dnemli bir yer vermekte
ve dgrencileri iyi yazilarini, roportajlarmi, arastirmalarini ve projelerini kitapgik, makale olarak
okul dergilerinde veya sosyal medya ve bloglarda yaymnlanmak iizere gelistirmeye tesvik

etmektedir.

Oneriler

1. Her iki iilke i¢in ders kitaplar1 miifredattaki ilke ve hedefleri yansitmalidir. Bu anlamda
ders kitaplarinin ana dil Ogretiminde amacglanan hedeflere ulasip ulasmadigi

arastirilmalidir.

2. Ulusal miras temalariin tekrarlandig1 goriilmekte ve bu da ana kiiltiirleri ile ilgili

ogrencilerin diisiince ve hayal gii¢lerinin kapsamini sinirlamaya neden olabilmektedir.

3. Temalarda modern Tiirk yasamimin ve modern diinyanin unsurlari, tarihi ve geleneksel

unsurlara kiyasla metinlerde ¢ok daha az goriinmektedir.

4. Her iki tilkede de tekrar kullanilabilir nitelikte ve yiiksek kalitede ders kitaplarinin
yapilmas1 hedeflenerek, kagit, sayfa tasarimi, renklendirme, ciltleme, gorsel alanlar1 ve

cesitleri vb. kalitesinin ylikseltilmesi gerekmektedir.

5. Kitaplarm sayfa sayisi, yazi tipi boyutu, bosluk ve satir araliklar1 gézden gegirilmelidir.

(o2}

. Turkce ve Arapca ders kitaplar: etkinliklerinde hedef becerilerin kazandirilmasmda
izlenen yollarin incelenmesi sonucunda, Tiirk¢e ortaokul ders kitaplari ile Arapca 7. ve
8. smif ders kitaplarmin yazma etkinliklerinde strateji belirlemede yetersiz kaldigi
gorilmektedir. Yazma konular1 planl yazma stratejilerine doniistiiriilmeden soru seklini

almaktadir.

7. Yazma etkinlige dayali konusma becerisini zenginlestirip sinif etkilesimi i¢in, Arapca
kitaplarda etkinliklerin 6grencileri proje arastirmalarmi paylagsmaya, bilgiye ulagmaya,
arkadaglariyla gergekleri incelemeye ve tartigmaci mantik kurmaya yonelttigi tespit
edilmistir. Bu beceriler Tiirkge ders kitaplarinda ihtiyag duyulan 6nemli boyutu
alamamakta ve "Sonraki Metne Hazirlik" adli etkinlikle kisaca ortaya konulmaktadir.
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8. Egitim programlarinda belirlenen hedefler, ders kitaplarinda uygulanma olanaklarma
gore, Ogrencilerinin biligsel gelisimlerine gore ve smifta belirlenen zaman araliginda
belirlenmelidir. Kalic1 olabilmesi i¢in, Anadili 6gretim programimda belirtilen
kazanimlarin farkl etkinliklerde tekrarlanarak uygun bir sekilde kazandirilmasina firsat

verilmelidir.
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8. Smif Arapca “Nahiv” (Dilbilgisi) Etkinlikleri
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Ek 6: Tiirkce Ders Kitaplarindan Sayfalar

5. Smif Tiirkge Ders kitabi

BATIRLIE CALIFMALAEI

L “Toplum hayatinda herkese dugen befirdi girevler vardsr.” séztnden ne anlyorsunuz?
Guzlemlerinizden harcketle agklayiniz.

l%ﬁudqmﬂwimiyiﬁ&yuwﬁbkiﬁnm&kmm

L‘% * Motnin bashinnden w garsellorden hareketio setnin Soriini tahumin

edinle. Taheeinkerindzl 1. otkinlide yarmse
* Motni noktalena isaratlerine dikkat ederek sesli okuywaus.

UZEYIR GUNDUZ (1950) Oykts wo roman y dir. Easclerinden hanl
M—hﬂd—l&unw““&mm&m
Muthsduk, Tk Kanath Guveran, Tostos Dedeain Yagk Saati.

Bizim sckafn alt basina koctuk bir cocuk park: yapildi. Beyaz badanah ihata duvanm,
yine beynza boyanmmg demir parmakliklarla ¢evrelediler. Parkn kiisesinde, 0zeri kuman kire-
mitlerle drtuld sirin bir bekei kultbesi vardi. Orta yagh, ¢atik kagh bir amea, bazen bu kultbe-
nin tntne dikilip bas bas hagunr:

“Kapeyr gormedin mi oglum, ne diye duvardan athyeesun”™
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“Dikkatli cdun, tstintza bagnn kirletmeyimn!™ diye sika skiya tembih etmigti. Bu camur-

lu seyin Qizerine kardegimi nasil bindirecelitim? Bindirmeden eve gétlrsem ter ter tepinir,

aglard:. Tahterevallideki cocuklara iyice sinirlenmigtim:

« Inin artik, diye bagrdim. Herkes sizi mi bekleyecek? Biz de hinecegiz

Sanki bu sozleri soyledifime pigman oldum. Aynkkabelan ¢amarlu olan gecuk, pazulan.
m giging dntumize dikitmez mi? Kocaman govdesini giranee édiim patlad:. Boncuk boneuk ter-
lemeye bagladim. Hele yakamu tutup... beni itmeye baglamas: yok mu, kanmm: dondurdu.

Kotk kardegim heyecana kapalamg aghyordu. Bu in yapals ve benden en ax alt: yas
zynk olan gecugun elinden kurtulmak imkinsizd:. Aklima gelen ilk careye bagvurmak zorun.

“Bekei amea!” diye bagurdem.

Bu imdat aghfh ber seye yetti. Cocuk yakama birakmakla kalmads, park bile terk etti.
Arkadaglariyla birlikte demir parmakhkh duvan bir grmda asip goaden kayboldu. Meger o
yastakd gocuklarm parktaki oyuncaklara hinmesi ve onlan isgal etmes: yasakang.

Ne kadar rahatiadsginu artek six bir dagtintin. .. Gergi bekgi amea benim qighgizn duyma-
mist1 ama onun adum soylemek o gocuklan kagrmaya yetmigti.

Daha birkag gan tmeesine kadar kendisine &fkeyle haktium bekgi ameay artik sevmeye
baglamugtsm. Meger anun bafinp ¢caprrmalan beguna degilmis. Her dudok caldyfinda bizi kar-
kutmak igin degil, bir katalage engel elmak icin cabstifpn: arttk daha iyi anhyerum.

Uinayir GONDOE
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1. ETEINLIE Metnin baglgindan ve metindeki grsellerden hareketle metnin igerigini
tahmin ediniz. etni skuduktan soarm tahmininizi, metnin iperigi ile karplogtinnee.

2 ETEINLIK Okuduguno: metinde snlomam bilmediginiz kelimeleri belirleyiniz.
Kelimelerin anlomam metmin baglampdon harcketle tahmin ederek yammz. Tohminlerimizin
degrulugueu TDK Turkee Stelak'ten kontrel ederek kelimeleri birer cimdede kullapans.

&) Azapda verilen deyimler ile anlamlann metinden yoln pkarak eglestiriniz.
e kara karn digiemek # Donakalmak, ok sagmrmak.
» Birinden kagmay bagnrmnk

& Cok anantala olmak, disinceye dalmak.
s ghzden kayheimak & Cok kerkmak.

# Urtadnn ekilmelk veya girinmes olmalk
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) B deyimleri birer comlede kullammz.

4. ETEINLIE Asagmdaki sorulan ckudufunuz meine gire cevaplaoym,
1) Yazar, gocuk parkim nasil betimbemigtic?

8 ¥ozar, neden bekeinin olmadidh saatlerde parkn gitmelctedic?
#) Parktaki buyiak goruklann hareketlerini dogra baluyer musueuz? Neden?
8 Yazar, bekeiye neden hok vermistie?

B Cocuk parknndals belegi. goruklarn noml davremver? Bo dovramsimon nedeni ne olabi.

§. ETEINLIE Asngnda verilen hikdye haritas vintemine gire metni giaamleyiniz.
1) Sahpe ve zaman {Olay nerede, ne zaman gegivor?)

21 Apa ve yardime knrakterler (Hikiyedeki insanlar)

31 Baglangg clavt (Olayn baglangien

4) Problem | Haklanda hikdvenin yamldyp olay)

51 Problem ¢tizme tesebbusleri

) Somug

71 A fikir

Zaman belirsiz.
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&, BTEINLIE Asopdaki bolimleri metinden hareketle dolduninaz

7. ETEINLIE Asngndaki cimlbelerde bog barnkalan yerleri droekteki gibi tamamlayme.
[k gunlerde bekei amenyn pok kzyordum glinki sarekli dodik galep dangvondu.
Parkn gitmek zorunda kabden ¢onkd ...

Tahterevalli kuyrugunda bize hir tarlt srn gelmiyorda gimlks

Bekigi ammy artik sevmeye bagladim gimlkn
Bekii amm sairekli didiok calverdu ginkn

8. ETEINLIE Parktaki bekei ghirevini en iyi sekilde yopmnsaypd: sizee parkta neler yaga-

mrdh? Bu konu hakkiednki duygu ve digineeleriniz arkadaglonmela poylagimz.

Konugmaniz sirasiedn arkndaglarnizn serulamnn, koen bakiondnki dupgn ve digineele-
rine de yer veriniz. 2iz de arkadaglanmza serular sorarak colann konu hakkmds disinmeleri.
mi saglayinaz

#. FTEINLIE

&) Metinden ahman asafdnki cimbeyi ekuyunoz. Sizee ba cimlede timak igareti hangi
amagln kullanaleng olabilir? Aakloyimz.

“Dikkntli elum, Gstinied baginan kirletmeyin!™ diye sk sikiya tembih etmdgti.

B Asapndaki cimlclerde timak garetinin kullinim amaeiea igaretbeyiniz.

“Hapiyy girmedis s oflum, Vani bir “Hare tearrese” haglad.
m diye duverdan silipersun™
B bir Kimseden MMMEJ-I: _Immmmmun:
s g g e Bl ) ot b S i R
kulluslmgr. A — p— "
Bugin ilor “Kandi Gk
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10, BTEINLIE Ataturk'on *Vatanmi en gok seven gorevini en iyl yapandir,” séz(nden yola
mkarak gorev bilinei hakkandaki dustncelerinizi sunaf ortamanda tartigip degerlendinniz. Bu bd.
giler dinda koouyla ilgili duygu ve duglincelerinizi yazemz.

BIR SONRAKI DERSE HAZIRLIX
Bilinghi taketici nasil olunur? Koau hakkinda aile buyoklerinizden bilgt almiz Kitap,
grzete ve internetten aragtirmalar yapanaz
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6. Sinif Tiirkce Ders kitabindan Ornekler

e

1. Kig uykusuna yatan hayvaniann neden kig uykusuna yathidanm arkadaglannza pay.
lagimz.
2. Sadece baz hayvaniara dzg0 olan davwamgardan bildikerinia sdyleyiniz.

3. LIl YALVAC URAL (1825}

rad 1945 yinda Kooya'da dogmugtur. Gazetec, sair ve yazar olan Ural, dzelike

.” gocuk edebiyatndaki eserlermyle tamnmakiads. Coouldar iGn yazds! eserleryie
birgok Sdl afan Urad, “Armonka’iin Sain ve Dinya Cocuk Sinren Sampiyonu®
gibl urvantaria animaktadhr. Yazarn “Sinrk Pabuglar, Evitya Colebi'nin Gezieri
- Az Gittik Uz Gissk, Golohgin KOglk Avclan” adh eserleri birgok die cevrilmigsr.

o

KIS UYKUSU (Dinleme / izleme) i

—

a) Metni dinderken bilmediginiz kelime ve kelime gruplanm not aline.
b) Metni dinlerken not aldiginz kelime ve kelime gruplanmin anlamianm TOK Gincel
Tirkge Soziak'ten bulunuz.

Eglime ve 2
Kefime Gruplon Sozlikteki anlam

+ Anlamin: S¢rendiginiz kelime ve kelime gruplanm olugtusdudunuz saziGge ekleyiniz.
B B —

Asagedaki sorulan dinlediginiz metinden hareketie yandiayimz.

1. Evin bahgesinde yagayan kaplumbagalar kimlede aym yagtadir?

2. Yazar, kaplumbagaiann evallestrilebilecegdini hangi Srneklerde anlatmaktadir?
3. Mangi hayvanlar kig uykusuna yatmakiads?

4. Hayvaniar neden keg uykusuna yatmaktadir?

5. Hayvaniar kig uykusuna rasd hazifanmaktadir?
o =

Dinlediginiz metinie ligili dOgdncelerinizi arkadaglanmizia paylaganiz.
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a} Agagedaid ciimielerde yer alan alh cizili kelime ve kelime gruplann inceleyiniz. Daha
sonra inceledijiniz kelime we kelime gruplannin aralanndaki anlam iligkisin belireyerek
arkadagiannizia paylaginez

Hakan bu akgam simemaya gidecek.

0, bu akgam sinemaya gidecek.

Bugin Istiklal Caddesinde sinema war mi?

Buglin crada sinema var mi'?

Ara verlince ne goesek balkonda babamia benden bagka kimse yak.

Ara verlince ne goesek balkonda bizren bagea kmss yok.

¢ Bt

AN
Lo bsirmierin yerii tutan kebmelere zamir cenir

b} Agagidaki ciimlelerde yer alan zamirleri yuvariak igine alnz.
Bitin kitaplar! ben okudum.

Dedemier oraya ali il Srnce gitmis.

Goouklardan birfag kitbphaney gok seviyordu.

Sen bunlan nereden Sgrendin?

Bazilan senin hig konusmadfinm disgpiniiyor.

Litden buraya gel

E!.IHE =]

Asapdaki sorulan okudujunuz metinden hareketie yanitlaymz.

1. Yazar, gilingin nasil betimlemekiedr ¥

2. Yazar dikkdmn éniinde dururken giingir ne yapmaktadir?

3. Geny adam, gilngirden ne yapmasin istemekiedir ¥

4. Geng adam, degnegin yan taratina bir halka daha taktirmak isteyince cilingir neden gen-
prap— ki lir?

5. Giingir, gencin hangi steine igedemigtic? Glingir bu sizre neden igerlemigtir?

. Okudufjunuz metinde glndmizdeli yanm ve noktalama kurallarna aylan kullaremiar
nedendir? Omek verniz.

Siz cilingir diikkarinda olsaydinz, cilingire hangi sorulan sormak isterdiniz? Yazinz.
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7. Sinif Tiirkce Ders kitabindan Ornekler

1. Thrkiye'nin tarihi ve dojal glzelkdenind tandan Deoglringall snd pancaunda sengieyip ar-
adagannea nosletiniz. Broglrierden edinckjiniz higier hakiunda artadaglanmeia konugunuz.

2. “Torkiye Tantem™ adh videoys www.eba. gov ey adresincen Wayiniz. zledkiarniniz hakdonda-
K duygu ve AgGnoaenni agdlayna.

Metal, noktalama isaretlerine, virgu ve tenlamaya dildaat ederek exbere ohuyunuz.

Vasfi Mahr Kocatlnk, 1907-1961 pllan arsanda yagamgte. Yan yasa-
mna, edebiyatmadsa Yodi Megalecder adi il tanemianan grubun yayrnlac-
& “Megala™ ack Mtapaaki giriar e katich. Hece Sipiainds, temiz b dile
yazxy siderinin yan sva edebiyata 30N incolemelerd e de tannimakiack:
“Tung Sealeri, Gegmig Geodlar, Bam Tirkdier, Yaman, Sanasds” sanatomen
CSaaninden Dazdanar.
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o

. Ajadda, Ayge'nin mernet QOGN yaymiaced Ackara QaXisiyle iIGl notlan Dulnmaktack:
Bu notan ohuyup yazure yanks olan sdacCkionn atus Glin

Ankara geaime 15 maysita baglacem. Gezmin 3k curad 1arhi Ankara evianyle tarenan
HamamSnd ol Bu baige, amavutiaidemt dar sokaidar ve cumibal ahgap avieryle sl
Adeta gecmge gindriyor. KUY v sanatn i ice oldufu bu yer de 2amanan nasd oactigini
anlamyor insan. Lezzeth bir sabah katwaltsndan sonrd dram edien Osman T gerbatingn
BAna bakim, Adurers angen heryorde hodiyellk efya alidudnianyia karglagtm. By tardh
hokan sokaidanda Maranat Akif ersoy’un avin Syant ederek burada ki geine son verdim.

Gazamins soovald durady Ackara kalesiydl Ulsstakl Astiink heyhaln sclamiayp Ang-
dolu Medeniyetian Mioesi'ne ulagan yolugu rmanmaya bagiadm. Kak bigesindekd
oime, mie Ziyaretife baslayacalem Buradalt iZlendmierimi SJrenmek iCn Dira2 bak-
Iemani gaskiyor

Bu Kitap igin yazilgtr.

L e Insaniann Shrencidien, bicider, paylgmak istodioer gayier Btadikiad gekide yaadadan,
u Qoniido benzeyen imernet steledns “intermat gUNONS (iog]™ denir.

b. Ayjanin intemat ginkigince alin CAJINE sdzciiedn cofrulanm agadna yaana
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6. TEMA

B wscckna R

Metrd, Snce sessiz, sona sesh okuyunus,

ANADOLU DAVULU

Acadol'da bayram da seyvan da davuka baglar. Davdl gOm gum vurmadhea Dayramn seyrann
tack mu olur? DGEdIN ma var? Once davd geselc. Davyd basta, davulcy igse. Danadun sesi Anadolu'nun
saside. Ne cemigler: “An kovan ofuisuz chmaz, cORGN carnek davuisa cimaz.” Anadalu daSEnkaninin
Dagkonuly cavulcur caner ve Dir kdyesin anlatelar. Dinleyslin

B zamanir Anadchs Daylerndon Drinin ige cdnik, koradndan dgan ohmaz, Nimseyle 9lrinlip
Aonupmaz, glzeiiite esalz bir ko vamug. Ko gainik ¢alna einoe bayi bir diginced almsg. Ko
eviendimesi gerek. Ne var i dadil sokafia, odasndan bile dganya Glomayan bu ki kmkea versin?
Okeye duyurmig: “Kim ks kendi 5100 de konaktan dgan Gharabiirse onunla aviendeecelm.”
Dagameg. Kimi o okhadk glraen havarya ugurmu g, kiml at d2ernce en 20r harekatiend yapmg ama ka
ol bils cdmame, bagin gavirip bakmameg. Derven ahgama dodu Leakiardan Dir davul Sasi duyumes.
Kan ylrednde Dir gayler mddameg. Davulun sesi yabdagikgs 2 pancenaye dofdu basin ¢aviemis,
PENCentyt agmmeg. Az Sona fidan boylu, civan bir celkan davulung dive dive maydana gimis, bag-
amg 100 havaler calmaya. Tokmai davada indkge bay ko yerinde duramaz dmug. YOrod alev akev
yanmaya, ademlan dgan dojru kaymaya baglameg. Gineg batarkon do k2 nazh nazh Mepdanda glein-
mig. Gorinmesiyle oo bir alcg twiamn kopmus. Hidyanin sonuty muthy bir diginke dijomsnmis. O
Qincen 50073 davul, 0000nN Krin bag tao oimusg

(= '.L’ﬂ/ )
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Davulun sesi insarn yerncen oynaar, yoredini haplats deder. Bu S9% DunK DY Neyacan vork, yiditer
cogituny. Bu yladen Torkler, savas alaniannda davulun biyGl0 dan ks caldre, Orduyn Savi warier-
mg. Seferiarce, Thrk ordusunus yannda “mehter” de yOric yol boyu marglar calamk hayocan varimig.
Mehtorn bag calgs da daval ve kistiic Davul Anadols'nun ylredindeli kikmnok seatr. Vuroukga cgan
GO Ky, AllicUkge yirekiar forahlar, Dogabe. ||

Birsiniz, Aradolu'da bir do mmazan davuly vande. Sahur yemeding Kaldnr. Anadoly nsan olgs-
nip tapnmg, by nsan Wth whusundan nasd uyandnnz dive. O ginlerde calar saat yole Kapes 30k-
makia SOvMek de hog coil Tok bir seshe uyandemak, Lyandédan sonva da eflendimmel daha uygun
demigher vo davulcuya bu gl vanmighar, Davuicu ham Sokmak vurus hem sdyier:

“Tohuouny at da gl '

Arpa bujday 2at da gal

Lyan hay agam uyan,

Orucuny it da gal.

Tangp bifgedm.
Bahsisey
Sayvamda gérigeim

rmakiar shmak atec

Cocuiior ahmak Biler,

Hokas pain aranken,

Davesium tokmak istec ™

Bayamiann, seyraniann, AS3inkrin, dermakienn glr Sesi david hang 1oplulkin Qlrlinee Oms: an-
Ken, combisglent. Anadolu davu sesinda kendi Sesini bubr. “Uykuss dis. davubeus combiy omaz.”
demig atalaame (..)
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Koy alginkernce cavul geln alywnn Snincde gider. Davud ddvinde gefn adlar. Mutu b gince
gain nigin allar chpecebsinz. Baba ocadndan, yurdundan, yuvasndan aynichds icn ebat. Ama goln
“Ham adlanm ham giderim ™ diyerak sevincin gizyaseia anlade o baghka. ..

“Darvudun So% Lzakaan hog gelie™ diye bir de atasdaimic varck Bagha b perce maydana galen hog
Dr olay, allang pullanarok anlatdraa kuada daha hog Qo anlanenda oka gerek bu 20z,

Krkpnar Yagdh Glsghoni noe urk davulun Drden ¢abnad ey digindniz. Pehivaniar ense tutanar.
wen davuicular ondara avk verlr, gig katar Glsegharde davul Qalma gelenady, bugdne dedin soroyor. (..)
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Z ETHIMLIK

. Agafidalbi sondan meve gire yardkyo.
[ Ansdohi’da batranmisin, D00 nkedn tad nesil a7

2. ETHINLIN

2. Dasd, Anacioks kifileince nign Sramiymig?

3. Tirkkr Sanag Moyanlonn hang aragia daid CuldemigT
4. Anacohda “romazan davubs” gelenadi nasd orisgs Ghmg T

5. “Diawuhr Sosi ueakise hig geli.” aiusddl ne anlewa galimm 7
B. Firkpenar Yol Gonagher? nde neden devl gaknimig?

7. Anacchrun i boyunca dav hangi eikiniiderda hulandmes

& Agaiedoki metinkn churunae. “Ansdolu Dowuls™ matnindin ankiem Disimind Doanddyan meainin
KUt iganatiayiniz

-

1. Enadien ™

Famgir devwe vaya manda derisincdean
RN SN, NEaE v EEya ARSI,
cubikiar yarchimila arkedan varlan geida be-
R el OO ek Ndidhol TS Ssasa
clayanan giige oyunushe Adin, baybigisi olan
Eorayicidan oimaltadic Goga Oyunutin

T B

Baxikin bapank clabsimanin kgl olarak
gansh olmay kabul @imekdedir. Bance bu di-
Flnca lawaman yanks COnki bize bagannin
HEFeSifi aQan ok LNSUT asiinda Colgimakie
Cakgmargad insan hche gha bagank clamas.

.

Sarsh olmay Dicanya gasen ol plarak 050
mmm MTW P ok Seulinecla T B gxilkim ol o
gy andhr. wevrwy, Dol o du. iy o= s it i i miciiar.

1 A [ A
- L
" 2 e TV L etin 7

Adam, bir anda durdu we Qariye dindd.
Eindaki bir yden paray Gninda duran ksa,
padimaiiz, yartik parbh. bir allbisa giymig, o yizd
i i igindiad Gocufa uzatt. Decufun giz-
leri parkaid, na yapecadini Dikmed. Adam da

Faghir iy SRMEd CotGN. Eacats Hukdh va Eleinin hapina Qavkor Zann 1awiz haada

Siires b Pk hiok yrimaye bagkidi ihuiraar da gadrmiyor. B giosl kiyck B io
Bt i igim yamlmigior. chai GRSii B il i i biniey lor..
[ A 1 A

‘Bapsan Wrialann arasnoa lound, giin mi
genig avidag kGChk bostanlar Her awvin
Ondinds hayanlar igan yagime ool war
Wollar pakil taglarma digeli, insaniar eriandan

b. “Anadoiu Dasubs™ memn ik Garetiecliniz maiinda hangi aniaam bigimi kullandmsar? Nedanky-

Birind apalyya yazed.
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8. Smif Tiirkce Ders Kitabindan Ornekler

Hazirhk Calismalan

1. Sizoe en yarark buuglar nelerdic? Neden?

2. Otumresuz yantlarda bile bagank olan iisilerin Gzelikler ne-
lerdir? Agiklaysniz.

1 (Farkis yoazs karstertesi ite yaziimg bolimiere dikkat ederek mem okuyunuz. )

i Sovr igesndeyiz. Kiguk Aziz Sancer ol scal bastirmodan
oful, dur! Azign almay
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Ve Az Sancor, elimdess tin clonokiors kulonorok Ameriko

Brfegik Devietlerire gid:
raitenize hoy geldiniz Boy Samcar.

Bundan sanve birlikte gahsocaliz. Geln sze

Ha ha kol Dur bakakm,
daha goligmaye yeni
baglodi Azix Abi.

laboratuvarmin tasitepm.

verecekmiy. Hendz az gaiploug yen! bie komy

Loboratuvorda galistis domemde memeliler digndoki conliorn
Gzerndeki benumalar: onardidi Sne sirtlen foreliyaz

DNATe" G
enzimi hakanda bir seminer verildigini grenir

|~
Hemn! Misafie bie bili e hafrops
anfide fotoliyoz enzini hokknds bir seminer

bu Tiging slabxlir. Gideyin,

————
ﬁm DNA? Burver
dane Pepmrcm?

~
Vicdarzin ghey gime yerd ma ol

Ban maddelere ennm demyor Hmtgdin

Orredn mide migendsls armmnle wyecsierie

srdiriivese sofbyor DNA ise tum carléare

w0r oup gobgebivmek igi gereksinm

depduion genetk bigler: Tegiyse

yepr. Yegeres fewel fag

fotolry

Fotoliyaz enzimi memebiler digndaki pek gok canlida @iga
tepki vererek devreye giriyor ve bu canhiarin DNA

Dugirsese Simitgidin, imsan
ONA'sen kendiei sasil omard

yopilarinda meydana gelmis hasarlars onarvyor.

Peli bu enzimin iglevini
biz insanlerda da géren benzer bir
mekani zma var mide? Olsa gerek! Onu
bulup nasil galighdirs anlamali.

Azix Sancar sonrakl

40 | boyunca farkd
universitelerde, bilmeel
cragtema larusiannda
we laberntuveriorda bu
muruya yonit crads
Meveut araghirma
yontemleri apama
soflomasinda yetersiz
keidignda yen), &
yortemler geligtindi.
Kargilastig zorluklordon
yiimod, insan DNA'smin
kendini noail onardifine
yo do neden onaramad g
onlamak Igin galigmay
sUrdordd

Mardinlin Savur ilgesinden
Nobel Odidine. Bravo
Aziz Sancar Amca!

ckurlorimiza drnek olman tmidiyle
gok ama gok tegekkurler,

Yazan ve Gizen: Bilgin ERSOZLO
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b vardufire glinlOfe giee asafdaki farmu doldurunue.

Yarma Becerisi Oz Defjerlendirme Formu

Yarma antamh ve kurall combel ésle yazdim.

Eullandim.

Yanmn zerginlestrmek ign atshsien, deyimler ve Sedeyigker

i kedimelesin Torkeelerini kullardm,

Yanmda yabanc dillerden ahnmig, dilimize henile yerbegme-

Yararken noklakama isaretieniri dodr kulladen.

Yarmea alaylan alug Srasina gare yazdim,

Yarima uygun baghk beliledim

RACITS

@

Metinden alnan sgafadaid clmislends, koyu yasdan stzcik ya da sazeik gruplanmn eim-
Jeeni hangi Sgesi oldufunu bulunuz. Liygun kulueufu isareseyiniz,

e

Zast
Tainlayetisi

Her yerde tfrend var

Pkl hepsin yedinmed anmem.

Mkokud bitince dedem babam yarmna cagirdi.

Ben biiyle bir yey gérmemigm,

Derslerden kahrsam beni okuldan atacfanmsg.

Bir i yemakie bir sey verdil.

Déinem baywnea hic gilmedin ke,

M wakil ponakal yesem eimi yakaman.
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Ek 7. OZGECMIS
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