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Bu arastirmada, Tirkiye ve Tirkmenistan’da ilkokul dizeyinde uygulanan ana dili
Ogretim programlart karsilagtirmali olarak incelenmistir. Calismada, her iki iilkenin ana
dili 6gretim programlari; amaglar, 6grenme yaklagimlari, 6grenme alanlari, igerikler,
Ogretim stirecleri, 6lgme ve degerlendirme yontemleri agisindan karsilagtirilmistir. Nitel
arastirma yoOntemlerinden dokiiman analizi teknigi kullanilarak elde edilen veriler,
betimsel analiz yoluyla ¢oziimlenmistir. Aragtirma kapsaminda her iki {ilkenin resmi
Ogretim programlar1 ve ilgili mevzuat belgeleri incelenmistir. Elde edilen bulgular,
Tirkiye’de 2024 yilindan itibaren uygulanan Turkge dersi 6gretim programinin
yapilandirilmis, asamali ve merkezi bir yapiya sahip oldugunu; 6grenme ¢iktilaria
dayali, kazanimlarla uyumlu ve gelisimsel diizeylere uygun olarak diizenlendigini ortaya
koymustur. Tiirkmenistan’da 2022 yilindan itibaren uygulanan ana dili 6gretim programi
ise daha cok dilin temel kurallarinin 6gretimine ve kiiltiirel degerlerin aktarimina
odaklanmakta; ders igerikleri arasinda milli-manevi unsurlar agirlik kazanmaktadir.
Ayrica, Tirkmenistan’daki ana dili 6gretim programinda etkinlik temelli 6grenmeden
ziyade metin odakli ve dil bilgisi agirlikli bir yaklasim 6ne ¢ikmaktadir. Aragtirmanin
sonucunda, her iki {ilkenin Ogretim programlarinda ortak hedefler bulunsa da bu
hedeflerin programa yansitilis bigimlerinde, Ogretim yaklagimlarinda ve olgme-
degerlendirme anlayiglarinda belirgin farkliliklar oldugu belirlenmistir. Bu farkliliklarin,
iilkelerin egitim politikalari, toplumsal degerleri ve kiiltiirel dncelikleri dogrultusunda

sekillendigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 6gretimi, ana dili 6gretimi, 6gretim programi, karsilastirmali

egitim, Tirkiye, Turkmenistan



ABSTRACT
A COMPARATIVE ANALYSIS OF PRIMARY SCHOOL MOTHER TONGUE
TEACHING PROGRAMS IN TURKIYE AND TURKMENISTAN
Zybagul AMANOVA

Department of Primary Education
Program in Primary School Education
Graduate School of Anadolu University, July 2025

Supersivor: Dr. Mediha GUNER OZER

This study aims to comparatively examine the mother tongue teaching programs
implemented at the primary school level in Turkey and Turkmenistan. The research
analyzes the objectives, learning approaches, learning domains, content, instructional
processes, and assessment methods of each country’s language curriculum. Utilizing
qualitative research methods, particularly document analysis, the data were interpreted
through descriptive analysis. Official curriculum documents and relevant educational
policies of both countries were examined within the scope of the study. The findings
reveal that the Turkish language curriculum implemented in Turkey since 2024 adopts a
structured, gradual, and centralized model. The program is designed based on learning
outcomes, aligned with competencies, and organized progressively in accordance with
students’ developmental levels. In contrast, the mother tongue teaching program in
Turkmenistan since 2022 emphasizes the teaching of fundamental linguistic rules and the
transmission of cultural values. The content in the Turkmenistan curriculum is more
focused on national and spiritual elements, relying predominantly on text-based and
grammar-oriented instruction rather than activity-based learning. Although the two
countries share similar overarching goals in language education, the findings highlight
significant differences in how these goals are reflected in their curricula, instructional
approaches, and assessment practices. These differences appear to be shaped by each

country’s educational policies, societal values, and cultural priorities.

Keywords: Turkish language teaching, mother tongue teaching, curriculum, comparative

education, Turkiye, Turkmenistan
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ETIK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama, analiz
ve bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu c¢alisma kapsaminda elde edilen tim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynak¢ada yer verdigimi; bu calismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “Bilimsel Intihal Tespit Programi’yla tarandigini ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tim

ahlaki ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.

Zybagul AMANOVA
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Ortak bir tarihin, benzer acilarin, sevinglerin ve degerlerin mirasgist iki kardes iilke:
Tirkiye ve Tiirkmenistan... Asirlar boyunca aym dili farkli lehgelerle konusmus, ayni
kiltiir cografyasinda filizlenmis bu iki toplum, goéniil baglariyla birbirine sikica
tutunmustur. Bu goniil bagi sadece ge¢misin izleriyle degil, egitimin ortak degerler

etrafinda sekillenmesiyle de gliglenmektedir.

Bu tez caligmasmin temel amaci, Tiirkiye ve Tiirkmenistan’da ilkokul diizeyinde
uygulanan ana dili 6gretim programlarini karsilagtirmali olarak inceleyerek, bu iki kardes
tilkenin dil 6gretiminde benimsedigi yaklasimlar1 ortaya koymaktir. Ana dil, yalnizca
bireyin kendini ifade etme araci degil; ayn1 zamanda bir milletin kiltiirel kimliginin
tastyicisidir. Bu nedenle ana dili 6gretimi, sadece pedagojik bir mesele degil, toplumsal

hafizay1 korumanin ve aktarmanin da en 6nemli yollarindan biridir.

Tiirkmenistan’in Sovyetler Birligi donemindeki egitim politikalari, dil ve tarih 6gretimi
tizerinde Onemli etkiler birakmistir. Bu etkilerin izini stirmek, bagimsizlik sonrasi
Turkmenistan egitim sisteminin nasil bir yonelim benimsedigini ortaya koymak ve
Turkiye ile benzerliklerini veya farkliliklarini tespit etmek, bu c¢alismanin en degerli
katkilarindan biri olmustur. Tiirkiye’nin yapilandirilmis ve kazanim temelli Tiirkce
ogretim programu ile Tiirkmenistan’n kiiltiirel degerleri 6nceleyen ana dili 6gretim yapisi
arasindaki farkliliklarin pedagojik, toplumsal ve tarihsel temellerini ortaya koymak,

yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda tarihsel bir sorumluluktur.

Bu ¢aligsmanin gerek kuramsal gerekse uygulamali yoniiyle alana katki saglayacagina, iki
iilkenin egitim sistemleri arasinda koprii kuracagina ve ileride yapilacak karsilastirmali

egitim arastirmalarina zemin hazirlayacagina inantyorum.

Oncelikle, bu tezin ilk mimari olan ve yiiksek lisans egitimim stresince bilgi birikimi,
akademik rehberligi ve her kosulda destegiyle bana yol gdsteren kiymetli hocam ve
saygideger tez damsmanim Dr. Ogr. Uyesi Mediha GUNER OZER’e, siire¢ boyunca
sundugu akademik ve manevi katkilari i¢in en i¢ten ve sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Bana kazandirdig: her bilgi, deger ve tecriibe i¢in minnettarim.

Ogrenim hayatim boyunca bilgi ve deneyimleriyle bana 1sik tutan, diisiinme ufkumu
genisleten, her zaman ilham kaynagim olan tiim 6gretmenlerime en icten siikranlarimi

sunuyorum. Ozellikle Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesinde lisans egitimim slresince
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beni yiireklendiren, degerli goriisleri ve destekleriyle akademik gelisimime katki saglayan
kiymetli hocalarim Dog. Dr. Dursun AKSU, Ogr. Gor. Dr. Aysel FERAH OZCAN, Dog.
Dr. Aysun OZTUNA KAPLAN, Prof. Dr. Mustafa BEKTAS, Dog. Dr. Yiiksel GUCLU,
Prof. Dr. Mustafa YILMAZLAR’a goniilden tesekkiir ediyorum.

Hayatim boyunca maddi ve manevi her anlamda beni destekleyen, varliklariyla beni
giiclii kilan, destegini hi¢bir zaman esirgemeyen sevgili aileme; annecigim Amansoltan
AMANOVA, babacigim Gazak AMANOV’a ve sevgili kardeslerime yiirekten tesekkiir
ederim. Zorluklarin iistesinden gelmeyi sizden 6grendim; her zaman yanimda hissettigim

desteginiz, hayatimda sahip oldugum en degerli hediyeydi.

Zybagul AMANOVA
Eskisehir 2025
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URETKEN YAPAY ZEKA KULLANIM BEYANI

Bu tez calismasinin hazirlanmasu, yiiriitiilmesi, verilerin analizi vb. agamalarinin herhangi
birinde (6rnegin ChatGPT, Gemini, DALL-E vb.) iiretken yapay zeka programlarindan
yararlanmadigimi beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili yaptigim bu
beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki

sonuglari kabul ettigimi bildiririm.

Zybagul AMANOVA
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1 GIRIS
Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu, aragtirmanin amaci, 6nemi, sayiltilari,

sinirliliklart ve genel kavramlarina iliskin tanimlar hakkinda bilgi verilmistir.
1.1 Problem Durumu

Insanlar gegmisten bugine dek birbirleriyle ¢esitli yollarla iletisim kurmay:
basarmiglardir. Bu yollardan bazilar1 zaman igerisinde hi¢ iz birakmadan kaybolmus,
bazilar1 ise zaman gegtikge gelistirilerek giiniimiize ulagmistir. Giliniimiize ulasan en
gliclii iletisim arac1 olarak dil, ortaya c¢ikisindan bu yana insanlarin duygu ve
diisiincelerini, hayallerini, birikimlerini, icatlarin1 vb. tim drlinlerini glinlimiize
ulastirmada 6nemli bir arag¢ niteligindedir. Ciinkii dil, insanoglunun siire¢ icerisindeki
deneyimlerinden biriktirdikleri ve ortaya koyduklari tiriinlerinin en gelismis tasiyicist,
aym1 zamanda iiretkenligin ve iiretileni iletmenin de en etkili yoludur. Ilgili literattirde dil
ile ilgili cok ¢esitli tanimlarin bulundugu goriilmektedir. Ergin (2013, s. 3) dili, “insanlar
arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak
bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir
gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis igtimai bir miiessese” olarak ifade
etmektedir. Diger taraftan Banguoglu (2024, s. 9) dili, “insanlarin meramlarini anlatmak
i¢cin kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemi” seklinde tanimlamaktadir. Tanimda s6z edilen
sistem, seslerin bir anlam ifade etmesi icin harflerin, hecelerin, kelimelerin ve cimlelerin
birlikte bir biitiin igerisinde kullanilmasini gerektirmektedir. Anlam kazanma sirecinde
bu seslerin bir sistem igerisinde biriktirildiginde uyumlu olmasi ve anlam ifade etmesi
onemlidir. Dil ile ilgili gesitli tanimlar bulunmasinin yani sira, dil kiltiir iliskisi de
aragtirmalarin ilgi odaginda bulunmaktadir. Ozbay (2013)’a gére dil, kilttrlerde bulunan
cesitli birikimlerin topluma kazandirilmasinda dnemli rol oynamaktadir. Dil ve kultir
arasinda karsilikli iligkiler de bulunmaktadir. Dil, toplumdaki insanlar i¢in ortak bir
cergeve olusturmakta ve insanlarin olaylara, diisiincelere ortak bir agidan bakmalarini
saglamaktadir. Bununla birlikte kiiltiirlin zaman igerisinde kusaktan kusaga etkin olarak
aktarilmasinda da 6nemli rol oynamaktadir. Bu ylzden kiltir aktarimimin saglanmasi i¢in
dil 6gretimi vazgegilmez bir unsurdur. Kiiltlir aktariminin yani sira iletisim kurmay1 ve
diisiinceyi ifade etmeyi sagladigi i¢in de dil 6gretimi bireyin kisisel ve toplumsal gelisimi

acisindan temel bir dneme sahiptir. Dil 6gretimi siirecinde ana dili 6gretim programlari



neyin nasil 0gretilmesi gerektiginin ¢ercevesini gizerek siireci planli ve sistematik bir hale

getirmektedir.

Ogretim programi, okullarda ve okul dis1 ortamlarda Ogrencilere kazandirilmasi
planlanan ve bu planlama siirecinin bir dersin 6gretimindeki igerigin hazirlanmasindaki
yasantilar diizenegidir (Demirel, 2007). Ayni1 zamanda devletlerin egitim sistemindeki
temel yapiy1r olusturan ve bu siirecin planli olarak islenmesine olanak saglayan
dokiimanlardir. Bununla birlikte O6gretim programlar1 ge¢cmisten giliniimiize giiniin
ihtiyaclarina uygun olarak stirekli giincellenmeye ve gelistirilmeye caligiimistir.
Tiirkiye’de Tiirkce 6gretim programlart ge¢mis yillarda diizensiz bir zaman sikligryla
degistirilmistir. 1lk programlar ilkokul programlar1 biinyesinde 1924 yilinda
gelistirildikten sonra 1926, 1930, 1936 ve 1948 yillarinda gelistirilen programlar
giincellenmistir. 1981 yilinda ise ders bazinda Ogretim programi anlayisinin
benimsenmesiyle birlikte Tiirkce Dersi Ogretim Programi hazirlanmistir. Daha sonra
Ogretim programlarinda yapilandirmacilik yaklagiminin temel alinmasiyla birlikte 2005
yilinda hazirlanan 6gretim programinda koklii degisikler yasanmistir. Koklii degisiklige
ugrayan dgretim programlarindan biri de Tiirkge Ogretim Programi olmustur (Aslan ve
Atik, 2018). 2015 ve 2019 yillarindaki program degisikliklerinin ardindan “Tiirkiye
Yiizyilr Egitim Modeli” ¢ercevesinde gelistirilen yeni Tirkge 6gretim programi 2024
yilinda yiiriirliige girmistir (MEB, 2024). Yeni 2024 Tiirkge Ogretim Programu,
ogrencilerin iletisim becerilerini, dil farkindaliklarini, metin okuma ve tiretme becerilerini
cesitli yollarla gelistirmeyi amaglamaktadir. Program, coklu okuryazarlik, elestirel
diistinme ve yaratici yazarlik gibi becerilere odaklanmakta; dilin hem bireysel gelisimdeki
hem de ulusal ve kiiltiirel kimligin insasindaki roliinl vurgulamaktadir. Bu baglamda
Tiirkge 6gretim programi yalnizca dilin 6gretimini degil, ayn1 zamanda bireyin duygu,

diisiince ve deger diinyasinin olugmasi siirecini de kapsamaktadir (Kaya ve Aydin, 2024).

Ogretim programlari, her iilkenin kiiltiirel degerlerine, egitim anlayisina ve ihtiyaglarina
gore farklilik gostermektedir. Farkli egitim-6gretim programlarinin incelenmesi, iyi
orneklerin goriilmesini, eksiklerin fark edilmesini ve daha etkili programlarin
gelistirilmesini saglayacagi icin oldukca Onemlidir. Bu gibi karsilagtirmali egitim
calismalari, “farkl kiiltlirler ve farkli {ilkelerde iki veya daha fazla egitim sisteminin
benzerlik ve farkliliklarini tanimlamaya yardim eden, benzer goriinen olgular1 agiklayan

ve insanlar1 egitme yolunda yararh teklifler getiren bir disiplin”dir. (Tirkoglu, 2020).



Birbirinden farkli egitim-6gretim programlarinin incelenmesi hem ulusal hem de
uluslararasi diizeyde karsilastirmali bir bakis agis1 kazandirarak farkli iilkelerin giiglii
yonleri, yaklagimlari ve yenilik¢i uygulamalarinin gérilmesine ve eksikliklerin daha net
bir sekilde fark edilmesine katki saglamasi bakimindan da degerli goriilmektedir. Ayrica
bu tur incelemelerin, kiiltiirel ¢esitliligin ve pedagojik yaklasimlarin anlagilmasina katki
saglayarak daha nitelikli ve evrensel bakis agisina sahip programlarin gelistirilmesine

zemin hazirlayacagi da diistiniilmektedir.

Bu arastirmada Tiirkiye ve Tiirkmenistan’da ana dili 6gretim programlarinin benzer ve
farkli yonleri karsilastirilarak ele alinmistir. Karsilastirmali egitimin “farkl kiiltiirlerde
ve memleketlerde iki ya da daha fazla egitim sistemini teorik ve pratik anlamda, farklilik
ve benzerlikleri ile inceleyen bir aragtirma alan1” (Karsavuran, 2024: 11) tanimindan yola
cikilarak Ogretim programlarinin benzerlik ve farkliliklarini derlemenin ve faydali
goriilen yonlerinin hazli hazirda var olan programa, akabinde ders Kitaplarina
uyarlanmasinin iilkelerin egitim kalitelerini arttirma ve iyilestirme baglaminda énemli
oldugu soOylenebilir. Yapilan literatiir taramasina gore, Tiirkiye’de ilkokul diizeyindeki
Tiirkce Ogretim programlarina iliskin cesitli karsilastirmali caligmalar bulunmasina
ragmen, Turkiye ve Tiirkmenistan gibi sosyal, kiiltiirel ve tarihsel a¢idan birbirine yakin
iki Ulkenin ilkokullarindaki ana dili 6gretim programlarini dogrudan karsilagtiran bir
calismaya rastlanmamistir. Son yillarda farkli ilkelerin 6gretim programlarim
karsilastirmaya yonelik arastirmalar dikkat gekmektedir. Agikgdz ve Dogan (2022) ise
Tiirkiye ile Ingiltere’nin birinci smif ana dili gretim programlarini yap1 ve performans
acisindan ele alarak iki iilke arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya koymustur.
Bununla birlikte, Oran (2018) tarafindan Tirkiye, Azerbaycan ve Tiirkmenistan’daki
ortadgretim sosyal bilgiler 6gretim programlart incelenmis olsa da, Tilirkmenistan’daki
ilkokul diizeyindeki ana dili 6gretim programu ile Tiirkiye’deki programi karsilastiran bir
calismaya heniiz literatiirde yer verilmemistir. Tlirkmenistan ve Tiirkiye arasindaki sosyal
bilgiler, fen bilimleri ve matematik gibi derslerin programlarini karsilastiran sinirli sayida
calisma bulunmakta (Demircioglu ve Kardes, 2020; Tufan, 2020; Aladag, 2018;
Hudayarova, 2019) ancak ana dili 6gretimi alaninda bu bosluk belirgin sekilde
hissedilmektedir. Bu durum, mevcut arastirmanin hem literatiire katki saglama hem de

ileride yapilacak aragtirmalar i¢in temel olusturma agisindan 6nemini ortaya koymaktadir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Arastirmanmn amact 2024 Tirkiye Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile 2022
Turkmenistan ilkokul Ana Dili Ogretim Program’inin  karsilastirmali  olarak

incelenmesidir. Bu baglamda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. 2024 Tiirkiye ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile 2022

Tiirkmenistan Ilkokul Ana Dili Ogretim Programlar1 arasinda;
1.1. Amaglar yoniinden benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

1.2. Temel almman Ogrenme yaklasimlar1 yoniinden benzerlik ve

farkliliklar nelerdir?

1.3. Ogrenme alanlari (dinleme, konusma, okuma ve yazma) yoniinden

benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

1.4. Icerik (temalar, metin sayis1 ve metin tiirleri) yoniinden benzerlik

ve farkliliklar nelerdir?

L.5. Ogrenme ve dgretme siirecleri yoniinden benzerlik ve farkliliklar
nelerdir?
1.6. Olgme ve degerlendirme yaklasimlari yoniinden benzerlik ve

farkliliklar nelerdir?
1.3 Arastirmanin Onemi

Ana dili 6gretim programlar her milletin kendi dilini yasatmasi ve gelecek nesillere
aktarmasi agisindan 6zenle hazirlanmasi gereken materyallerdir. Bu nedenle ana dili
Ogretimi kapsaminda Ogretim programlarinin  karsilagtirilmasi;  Olkelerin  egitim
sistemlerinin ne kadar farkli oldugunu, gii¢lii ve zayif yonlerini ortaya koyarak egitim
sisteminin gelisimine onemli katkilar saglar. Bu calismanin yapilmasindaki 6nemli
hususlardan biri, literatiirde daha 6nce benzer bir ¢alismanin bulunmamasidir. Arastirma,
Tirkmenistan’da uygulanan ana dili &gretim programi ile Tirkiye’de halihazirda
uygulanmakta olan ana dili Ogretim programimin benzer ve farkli yonleriyle
karsilastirmali olarak incelendigi ¢alismalarin eksikligini gidermesi agisindan da 6nem
tasimaktadir. Bununla birlikte her iki tilkenin ana dili 6gretimindeki giiglii ve zayif
yonlerinin tespit edilmesi bakimindan da onem tasidigi disiiniilmektedir. Egitimin

uluslararas1 bir nitelik kazandig1 giiniimiiz diinyasinda, ana dili 6gretiminde yasanan



sorunlara ortak ¢oziimler bulunmasi ve nitelikli ders kitab1 hazirlik siirecine katki
saglanmasi agisindan bu tiir calismalar biiyiik dnem tasimaktadir. Ogretim programlarmin
karsilastirilmasi sayesinde egitimciler, aragtirmacilar ve yazarlar; ana dili 6gretiminde
kullanilan yontemleri, beceri alanlarinin nasil ele alindigin1 ve hangi siklikta islendigini
gozlemleyip degerlendirebileceklerdir. Bu dogrultuda, iki iilkenin ana dili Ogretim
programlarinin benzer ve farkli yonlerine odaklanan bu ¢aligmanin; uzmanlara, 6gretim
programlarinin ve ders kitaplarinin hazirlanmasi ile diizenlenmesi siirecinde yol
gostererek, bu materyallerin egitim ortamina en etkili bi¢cimde sunulmasina katki

saglayacagi diisiniilmektedir.
1.4 Sayiltilar

1. Ogretim programlarinda yer alan amag, yaklagim, 6grenme alanlari, igerik,
O0grenme-0gretme siiregleri ve Olgcme ve degerlendirme Olciitlerinin, ilgili
tilkelerdeki ana dili Ogretimi uygulamalarini genel anlamda temsil -ettigi
varsayilmaktadir.

2. Her iki lilkeye ait programlarin karsilastirilmasina olanak tantyacak
diizeyde ortak dil 6gretim ilkeleri ve yapilari igerdigi kabul edilmektedir.

3. Programlarin, hazirlandiklar1 toplumun kiiltiirel, pedagojik ve dil

ogretimine iligkin yaklasimlarini yansittigi kabul edilmektedir.
1.5 Simirhliklar
Arastirmada elde edilen sonuclar;

1. Tiirkiye ile Tiirkmenistan’daki ilkokul 1-4. siniflart ile,
2. 2024 "Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli” Tiirk¢e Ogretim Programi ve
Tiirkmenistan’da 2022 Ogretim yilinda uygulanmaya baslayan “Tiirkmenistan

Ana Dili” Ogretim Programu ile smirlandirilmustir.
1.6 Tamimlar

Dil: Anlam aktaran, bildirisim saglayan baska dizgelerle birtakim ortak 6zellikler tasiyan,
bircok diizey iceren, cesitli anlam ve ses katmanlarindan olusan, kendine 6zgii isleyis
kurallart bulunan, dis etkenlerin son ¢6ziimlemedeki belirleyiciligine karsin, kimi
acilardan 6zerkligi de olan az sayida 6geyle ¢ok sayida anlam ileten, son derece tutumlu

bir dlizenek (Gogen, 2020, s. 57).



Ana Dili: Baglangigta anneden ve yakin ¢evresinden, daha sonra da iliskili bulunan
cevrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiglii baglarini

olusturan dil (Aksan, 2007, s. 81).

Dinleme: Anlaticidan gelen mesajlart anlama ve yorumlama ¢abasi; isitmeyi de igine alan
kapsamli, karmasik, aktif bir siireg; ¢ok boyutlu bir olgu, amagli bir davranig ve insanin
se¢cme Ozgiirliigiiniin de bir yansimasi olarak insan beyninin biligsel siire¢lerini gerektiren

zihinsel bir etkinlik (Epg¢acan, 2013, s. 335).

Konugma: Kisinin kendisini dogrudan ifade ettigi; duygu ve dileklerini baska kimselere
dogrudan anlattig1; kendi basina kullanabilecegi degil, baskalartyla paylasabilecegi bir
beceri (Ayaz ve Yenen Avci 2017, s. 97).

Okuma: On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayals,
uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gelistirilen anlam kurma

stireci (Akyol, 2005, s. 1).

Yazma: Duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatilmasi; diisiinceyi, duyguyu, olayi, tasarlananlari, goriiliip yasananlari
yazi ile anlatmak; binlerce yilda olusmus sekil ve sembollerin uzun tekrarlar sonucu
Ogretilmesiyle duygu ve diisiincelerin kurallara uygun olarak ifade edilme becerisi

(Demir, 2013, s. 84).

Dil Bilgisi: Bir dilin ses, bi¢cim ve ciimle yapisini inceleyip kurallarini tespit eden bilim

(TDK, 2005, s. 529).

Karsilagtirmali Egitim: Farkli kiiltiirlerde ve memleketlerde iki ya da daha fazla egitim
sistemini teorik ve pratik anlamda, farklilik ve benzerlikleri ile inceleyen bir arastirma

alan1 (Karsavuran, 2024, s. 11).

Ogretim Programi: Ogrencilerin davranislarinda belirli bir 6grenme ortami igerisinde
(okullarda, siniflarda, laboratuvarlarda vb.), onceden planlanmis egitsel amaclar
(miifredat hedefleri, egitim programlar1 ve derslerin hedefleri vb.) dogrultusunda,
egitimsel arag-gere¢ ve materyaller araciligiyla (ders kitaplari, gorsel-isitsel egitim
materyalleri ve egitim teknolojileri vb.) istendik yonde degisimler yapilmas: amaciyla

duzenlenen etkinlikler butini (Ustabulut s. 7-8).



2 KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde karsilastirmali egitim, Tirkiye ve Tiirkmenistan egitim
sistemleri, egitim sistemlerinin yapisi, amagclari, ilkeleri, ana dili 6gretim programlari ve

bu alanda yapilan arastirmalara yer verilmistir.
2.1 Ana Dili Ogretimi

Ana dil, bireyin diinyaya geldigi ve biiytidiigii ortamda 6grendigi ilk dil olarak tanimlanir
(Vardar, 2002, s. 17). Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz’a (2013, s. 45) gore ise ana dil;
¢ocugun dogumdan itibaren, okula baslayana dek annesinden edindigi dildir. Bu dénemde
¢ocugun tiim temel ihtiyaglariyla annesi ilgilendigi i¢in bu kavram “ana dil” seklinde
adlandirilmaktadir. S6z konusu yazarlara gore, ana dili 6gretimi; bir toplumun kendi
cocuklarina once aile ortaminda, ardindan da egitim yoluyla kendi dilini kazandirma
diisiincesiyle gerceklestirilmektedir. Ana dili 68retimi, bireyin bilissel, duyussal ve sosyal
gelisiminde temel bir rol oynar. Ogrencilerin dili dogru, etkili ve anlamli bir bicimde
kullanabilme yeterligini kazanmalarin1 hedefleyen bu 6gretim siireci, yalnizca dilsel
becerilerin degil; ayn1 zamanda diisiinme, anlama, kavrama ve yorumlama gibi tist diizey
zihinsel becerilerin de gelismesini saglar (Akyol, 2015; Aksan, 2007). Bir diger deyisle;
ana dili Ogretimi, bireyin kendini ifade etmesi, iletisim kurmasi ve Ogrenmesini
gerceklestirmesi agisindan yasamsal bir isleve sahiptir. Ozellikle ilkokul yillari,
cocuklarin hem dil gelisiminin hem de 6grenme siireclerinin en yogun oldugu dénem
oldugundan, bu dénemde sunulan ana dili egitimi biiyiikk 6nem tagimaktadir. Bununla
birlikte dil, bireyin diinyayr anlamlandirma aracidir. Bu baglamda ana dili 6gretimi;
bireyin diisiincelerini yapilandirmasina, anlam {iretmesine, sosyal ortamlarda kendini
ifade etmesine ve toplumla biitiinlesmesine olanak tanir (Kavcar, Oguzkan ve Sever,
1995). ilkokul diizeyindeki 6grencilerin dili bilingli kullanmalari, akademik basarilarinin
yani sira sosyal ve kiiltiirel yonlerden de gelisimlerine katki sunar. Yilmaz ve Sekerci
(2016) tarafindan yapilan bir arastirmada, ana dili 6gretiminin yalnizca dilsel yeterlik
kazandirma amacina hizmet etmedigi; ayn1 zamanda bireyin kimlik insasi, toplumsal
aidiyet duygusu ve kiiltiirel deger aktariminda da islev gordiigii vurgulanmistir. Bu
yoniiyle ana dili 6gretimi, sadece iletisimsel yeterlik degil, ayn1 zamanda biligsel olgunluk
kazandirmay1 da amagclamaktadir (Giines, 2007; Demirel ve Sahinel, 2006). Ozellikle
Tirkce dersinde gerceklestirilen okuma, dinleme ve yazma etkinliklerinin igerik ve

yontem bakimindan sistemli bir bicimde planlanmasi, 6grencinin dil becerilerini ¢ok



boyutlu bicimde gelistirmesini saglar. Sonu¢ olarak ana dili dgretimi, bireyin egitim
yasamindaki tiim disiplinlerin temelini olusturur. Ciinkii 6grenmenin ger¢eklesmesi
bliyiik 6lgiide dil araciligiyla saglanir. Bu nedenle ana dili 6gretimi yalnizca Tiirkge
derslerinin konusu olmaktan ¢ikar; tiim 6gretim silirecinin temel tas1 haline gelir. Bu
baglamda etkili bir ana dili egitimi hem bireysel hem toplumsal gelisim agisindan

vazgecilmezdir.
2.1.1 Ana dili 6g@retiminin amaci ve 6nemi

Ana dili 6gretimi, bireyin diisiinme, anlama, anlatma ve iletisim kurma becerilerini
gelistiren temel bir siiregtir. Bu Ogretim, bireyin toplumsal hayata katilimini
kolaylagtirmakla kalmaz; ayni zamanda bireyin kimlik gelisimi, kiiltiirel degerleri
edinmesi ve bilissel gelisimini de destekler (Akyol, 2015). Ana dilinin dogru, etkili ve
kurallarina uygun bi¢cimde kullanilmasi, bireyin egitim hayatindaki basarisin1 dogrudan
etkiler (Aksan, 2007). Ozellikle ilkokul donemi, dilin dogal edinim siirecinin en etkili
bicimde desteklenebilecegi kritik bir evredir. Kavcar, Oguzkan ve Sever’e (1995) gore
ana dili egitimi, 6grencilerin yalnizca konugma ve yazma becerilerini degil; ayn1 zamanda
mantiksal diisiinme, duygu ifade etme, toplumsal kurallari anlama gibi genis bir
yelpazedeki becerilerini gelistirme amaci tagir. Nitekim ana dili egitimi, bireyin yalnizca

bireysel degil, toplumsal gelisimi agisindan da yasamsal bir rol tistlenmektedir.
2.1.2 Ana dili 6gretiminde temel beceriler (dinleme, konusma, okuma, yazma)

Ana dili 6gretimi dort temel dil becerisi etrafinda yapilandirilir: dinleme, konusma,
okuma ve yazma. Bu beceriler birbiriyle iligkilidir ve dengeli bir bi¢imde gelistirilmelidir
(Temizytrek, 2007). ilkokul diizeyinde bu becerilerin kazandirilmasi, dgrencilerin dilsel
yeterliklerinin yan1 sira bilissel ve sosyal gelisimlerine de katki saglar. Bu becerilerden
dinleme ile okuma anlama, konusma ile yazma ise anlatma becerisi kapsaminda
degerlendirilir. Ana dili dgretiminde belirlenen hedefler, 6grencilerin bu anlama ve
anlatma yetkinliklerini kazanmalarini amaglamaktadir. Temel dil becerilerinin gelisimine
yonelik etkinliklerin yer aldigi ana dili dersleri, bilgi aktarimindan ziyade beceri ve
aligkanlik kazandirmayi hedefleyen derslerdir. Bu nedenle, Tiirkge ogretim
programlarinin igerigi de bu dogrultuda yapilandirilmahidir (Sever, 2011, s. 9-10).
Taskaya’ya gore dinleme ve konugma becerileri, okuma ve yazma becerilerinden 6nce
edinilmektedir (Taskaya, 2014, s. 44). Dinleme, dili anlama siirecinin temelidir ve diger

beceriler i¢cin bir 6n kosul niteligi tasir (Kurudayioglu ve Cetin 2015). Konusma,



Ogrencinin diisiincelerini ve duygularini sozlii olarak ifade etmesini saglar (Giines, 2015).
Okuma becerisinin gelisim diizeyi ile bireyin diisiinme ve anlam kurma yetisinin gelisimi
arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir. Okuma, bireyin kiiltiirel donanimini
artirmasinda, toplumsal etkilesimini giiglendirmesinde ve kisisel gelisimini saglamasinda
onemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, okuma becerisine iliskin yapilan tanimlarda
anlama siireci Ozellikle vurgulanmaktadir. Zira anlamadan yapilan ylizeysel ya da
mekanik okumalarin, okumanin esas amacina hizmet etmeyecegi diisiiniilmektedir (Belet
Boyac1 ve Gliner Ozer, 2021). Bununla birlikte okuma becerisi, bireyin anlam ¢ikarma ve
diistinsel derinlik kazanma siirecini desteklerken; yazma ise bireyin yaratici ve elestirel
diistinme becerilerini gelistirir (Giines, 2015). Etkili bir ana dili 6gretim programi, bu dort
beceriyi bir biitlin olarak ele almal1 ve 6grencilerin bu beceriler arasinda ge¢is yapmasini

kolaylastirmalidir.
2.1.3 Ana dili 6gretiminde program gelistirme ilkeleri

Ana dili 6gretimi programlar1 gelistirilirken pedagojik, gelisimsel ve degerlendirme
boyutlar titizlikle uyumlu sekilde ele alinmalidir. Bu cergevede program gelistirme
slireci; hedef, igerik, 6gretim durumu ve 6l¢gme-degerlendirme unsurlari arasinda siki bir
tutarlilik gerektirir (Demirel, 2024). Ozcan Demirel, cagdas program gelistirme
perspektifinin yalnizca hedef belirlemek degil, ayn1 zamanda bu hedeflere uygun 6gretim
ve degerlendirme siirecini de kapsadigini belirtir. Bununla birlikte yapilandirmaci
yaklasim, Ogrenenin bilgiyi pasif olarak almasimi degil, aktif olarak kendisinin
yapilandirmasint  6ngoriir. Bu nedenle dil &gretim programlarinda metin-temelli
etkinlikler, 6grenci merkezli gruplar, yaratict yazma ve etkinlik temelli 6grenme
yontemleri yer almalidir (Bulut, 2019). Ayrica programlarin kiiltiirel duyarliligi ve
bireysel farkliliklar1 goézetmesi onemlidir. Metin c¢esitliligi, sosyal igerik ve kiiltiirel
baglantilar saglayacak yapilarin dahil edilmesi programin etkisini artirir (Giines, 2007).
Ornstein and Hunkins (2018) gibi uluslararas1 otoriteler, hedeflerin bilissel taksonomiye
uygun olmasi gerektigini ve 6gretimin 6l¢me-degerlendirme ile biitiinlesik planlanmasini
ogiitler. Sonug olarak; etkili ana dili 6gretim programlari, 6grenci merkezli olmali,
yapilandirmaci temelli etkinlikler i¢ermeli, ¢oklu metin tiirlerine yer vermeli, 6lgme-
degerlendirme siireclerini planh sekilde entegre etmeli ve kiiltiirel duyarlilig1r g6z ardi

etmemelidir.



2.2 Ana dili 6gretim programlari

Ilkokul dénemindeki bireylerin ana dili &gretimi, gocuklarin zihinsel gelisiminde
belirleyici bir rol iistlenir. Ana dili 6gretiminin temel hedefleri arasinda okuma-yazma
becerilerinin  kazandirilmasi, s6zlii anlatim yeteneginin gelistirilmesi, dinleme
aligkanliklarinin olusturulmasi ve yazili anlatimda dogru, etkili ve estetik kullanimin
ogretilmesi yer alir (MEB, 2019, s. 7). Ilkokul yillarinda okuryazarlik siireci, ses temelli
climle yontemi gibi pedagojik yaklasimlar kullanilarak planli bir sekilde yiirtitiliir
(Akyol, 2005, s. 13). Bu siiregte ¢ocuklarin fonolojik farkindaliklari, harf-ses
eslestirmeleri, kelime ¢oziimleme stratejileri ve akict okuma becerileri gelistirilir. Ayrica
metinleri anlamlandirma, sorulara yanit verme, metin tiirlerini tanima gibi okudugunu
anlama etkinlikleriyle dil 6gretimi desteklenir Bulut (2019). Ilkokulda ana dili gretimi
aynt zamanda duyussal alani da kapsar; Ogrencilere dili sevdirerek 6z giliven
kazandirmayi, estetik bakis acis1 gelistirmeyi, iletisimde nezaket ve toplumsal kurallara
uygun davraniglar sergilemeyi 6gretmeyi hedefler. Bu yoniiyle ilkokulda hazirlanan ana
dili 6gretim programlari, yalmizca akademik kazanimlar1 degil; ayn1 zamanda bireyin
duygu, diisiince ve deger diinyasinin gelisimini de amaglar (Sever, 2011). Programlarin
bu amaglara ulasabilmesi, hedeflerin, igeriklerin, 6gretme-6grenme siireclerinin ve
degerlendirme araglariin sistemli ve biitiinciil bir sekilde yapilandirilmasina baglidir
(Demirel, 2007, s. 9). Programin tasarim; iilkenin kiiltiirel degerleri, egitim politikalari
ve pedagojik yaklasimlarma gore farklilik gosterir (Korucuk, 2024, s. 21). Ilkokulda etkili
ana dili 6gretimi i¢in metin ¢esitliligi, dgrenci yasina uygun temalar, etkinlik temelli
ogrenme ve gelisimsel degerlendirme gibi unsurlarin dengeli bicimde kullanilmasi

gerekir (Kaya ve Aydin, 2024, s. 18).
2.2.1 Ogretim programlarinin dil gelisimine etkisi

Ogretim programlari, dgrencilerin dil gelisimini dogrudan etkileyen temel yapilardan
biridir. Ozellikle ana dili égretiminde yapilandirilms, beceri temelli ve kiiltiirel olarak
zengin igeriklere sahip programlar, 6grencilerin dinleme, konugma, okuma ve yazma
becerilerini ¢ok yonlii big¢imde gelistirmeyi amaglamaktadir (Demirel, 2024). Programin
dil gelisimine etkisi; icerik diizenlemesi, kazanimlarin ifadesi, etkinlik tiirleri, kullanilan
metinlerin niteligi ve 6l¢me-degerlendirme yaklasimlariyla dogrudan iliskilidir (Sever,
2011). Bununla birlikte dil gelisiminin desteklenmesinde en etkili araglardan biri okuma

etkinlikleridir. Bulut (2019) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirk¢e 6gretim programinda
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yer alan metinlerin, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri lizerinde belirgin bir
etkisinin oldugu ve metin tiirii ile igerik zenginliginin bu beceriyi dogrudan etkiledigi
saptanmistir. Benzer sekilde Aydeniz, Sarikaya ve Sakiroglu (2022). 06gretim
programlarinda okuma becerisinin yapilandirilma bi¢iminin, Ogrencilerin okuma
stratejileri gelistirmesi agisindan belirleyici oldugunu vurgulamaktadir. Gelismis 6gretim
programlarinda dort temel dil becerisi biitiinciil bir yaklasimla ele alinmakta ve beceriler
aras1 gecis desteklenmektedir. Ornegin; dinleme etkinlikleri konusmaya, okuma
etkinlikleri yazmaya aktarim saglayacak sekilde diizenlenmekte; bu sayede 6grencilerin
dilsel farkindaliklar1 artmaktadir (Giines, 2007). Ozellikle metin temelli Ogretim
anlayisinin yer aldig1 programlarda, dgrenciler farkli metin tiirleri {izerinden elestirel
okuma, Gzetleme, ¢ikarim yapma gibi iist diizey diisiinme becerileriyle tanismaktadir
(Akyol, 2019). Bu sebeple 6gretim programlarinda kazanimlarin agik ve davranigsal
ifadelerle yapilandirilmis olmasi, 6gretmenin sinif i¢i uygulamalarini kolaylastirmakta;
bu da 6grencinin dil becerilerini planli ve sistemli sekilde edinmesini saglamaktadir
(Sever, 2011). Ayrica programin sundugu etkinlik gesitliligi, 6grencilerin dili yalnizca
akademik degil, sosyal ve kiiltiirel baglamlarda da etkili bicimde kullanmasina imkan
tanimaktadir (Giines, 2007). Sonug olarak, 6gretim programlarinin igerigi, yaklagimi ve
degerlendirme sistemleri, 6grencilerin dil gelisimini ¢ok boyutlu bi¢cimde etkilemektedir.
Ozellikle ana dili dgretimi programlarinin agik hedeflere sahip, beceri temelli, metin

odakl1 ve 6grenci merkezli olmasi, dil gelisimini desteklemede kritik rol oynamaktadir.
2.3 Karsilastirmah Egitim

Dil, yalnizca bireyler arasinda iletisimi saglayan bir ara¢ degil, ayn1 zamanda kiiltiiriin,
kimligin ve toplumsal bellegin en onemli tasiyicisidir. Insanlar tarih boyunca dil
sayesinde diisiincelerini, deneyimlerini ve degerlerini aktarmig; toplumlar bu yolla
kiiltiirel stirekliligi saglamistir. Ergin (2013, s. 3) dili, “kendine 6zgii kurallar1 olan ve bu
kurallar ¢ergevesinde gelisen toplumsal bir kurum” olarak tanimlarken; Banguoglu (2024,
s. 9) dili, “insanlarin duygu ve diisiincelerini anlatmak i¢in kullandiklar1 sesli isaretler
sistemi” seklinde tanimlamaktadir. Bu tanimlar, dilin hem bireysel hem de toplumsal
diizeyde tstlendigi cok boyutlu islevi ortaya koymaktadir. Dil 6gretimi, bireyin yalnizca
iletisim becerilerini gelistirmekle kalmaz; ayn1 zamanda diisiinme, anlam kurma, yorum
yapma ve kiiltiirel degerleri i¢sellestirme siireclerine de katkida bulunur (Akyol, 2005, s.

5). Ana dili 6gretimi ise bu siireci sistemli ve planli hale getirerek bireylerin dil
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yeterliklerini gelistirirken onlarin toplumsal ve kiiltiirel kimliklerini de sekillendirir.
Ozbay (2013, s. 42), dilin kiiltiirel aktarimdaki roliinii vurgulayarak, dil 6gretiminin
kusaklar arasinda kiiltiirel siirekliligi sagladigin1 belirtmistir. Bu baglamda ana dili
Ogretiminde ve egitim sistemlerinin karsilastirilmasinda 6nemli noktalardan biri
karsilagtirmali egitim yaklasimidir. Egitim sistemlerinin Orgilit ve yontemlerinin
karsilastirilmasi, bir {ilkenin egitim politikalarinin etkilerini anlamak ve karsilastirmak
icin oldukca 6nemlidir. Bu tiir karsilagtirmalar, farkli iilkelerin egitim sistemlerinin gii¢lii
ve zayif yonlerini ve bir iilkenin egitim politikalarini iyilestirmek igin potansiyel
alanlarmi1 belirlemeye yardimer olmaktadir. Bu tiir karsilagtirmali  ¢aligmalar,
karsilastirmali egitim alaninin hem gelismesine katki saglamis hem de bu alanin amag ve
hedeflerinin yeniden sorgulanmasina neden olmustur. King (1973) tarafindan yapilan
tanim, karsilastirmali egitimin temelinde yatan amaci ve yaklasim farkliliklarii
aciklayict niteliktedir. King’e gore, karsilagtirmali egitim yalnizca okul sistemlerinin
yapisal unsurlarmin incelenmesi degil, ayn1 zamanda insan davraniglarini anlamaya
yonelik sosyolojik bir siirectir. Egitim sistemlerinin isleyisi, bireylerin egitsel gelisimleri
ve toplumsal etkileri, kisa vadeli gozlemlerle degil, ancak zaman icinde
degerlendirilebilecek ¢ok katmanli bir yapidadir. King, bu baglamda karsilastirmali
egitimin  matematiksel formiillere  indirgenemeyecegini, aksine davranissal
karmagikliklari, kiiltiirel baglamlari ve sosyal bilimlerin etkilesimli dogasini dikkate
almas1 gerektigini vurgulamistir. Ona gore egitim sistemlerinin anlagilmasi, yalnizca
yapisal unsurlarin teknik analizine degil; birey-toplum-devlet iligkilerinin dinamik
dogasina dayanmaktadir. Bu diisiince, bireylerin ve sistemlerin hedeflenen gelisime
ulasmasinin ancak siire¢ i¢inde gozlenebilecegi gercegini ortaya koyar. Ayrica King,
Bereday (1964) gibi sistematik ve analitik modele dayali bilimsel yaklagimlara temkinli
yaklasarak, karsilastirmali egitimin yalnizca nicel verilere dayali teknik bir analiz degil;
niteliksel, tarihsel ve kiiltiirel baglamlarin derinlemesine incelendigi disiplinler aras1 bir
alan olmasi gerektigini savunmustur. Bu yoniiyle King’in yaklasimi, karsilagtirmali
egitimi daha derinlemesine, ¢ok boyutlu ve insani yonleriyle ele almay1 gerektiren bir
bakis acis1 kazandirmaktadir. Ozellikle farkli iilkelerdeki egitim sistemlerinin tarihsel
gelisimi, toplumsal etkileri ve birey tlizerindeki yansimalarmin analizinde, zamana
yayilan gozlemler ve sosyo-kiiltiirel etmenler temel belirleyiciler olarak 6ne c¢ikar.
Karsilagtirmali egitim arastirmalari, amaci ve yontemi agisindan gesitli elestirilere de

konu olmustur. Ozellikle son yillarda yapilan ¢aligmalar, bu arastirmalarin ¢ogunlukla
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yalnizca iilkeler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymakla sinirl kaldigini,
kultarel, tarihsel ve sosyo-ekonomik baglamlart yeterince dikkate almadigini
gostermektedir (Zajda and Rust, 2021). Bu durum, elde edilen icgorilerin yuzeysel ve
baglamindan kopuk kalmasina yol acabilmektedir. Ayrica, baz1 arastirmalarda evrensel
bir egitim modeli dayatma egilimi goriildiigli ve bu durumun kiiltiirel ¢esitliligi goz ardi
ettigi elestirileri dile getirilmektedir (Yildirim ve Tiirkoglu, 2018). Tiim bu tartigmalara
ragmen, karsilastirmali egitimin egitim politikalarinin degerlendirilmesi, gelistirilmesi ve
dontstiirilmesine katki sunma potansiyeli hala biiyiiktiir. Ancak bu tir ¢alismalari
yuritirken ve yorumlarken dikkatli olmak, kaltarel, tarihsel ve sosyoekonomik
baglamlar1 g6z oniinde bulundurmak 6nemlidir. Demirel (1996) tarafindan ortaya atilan
karsilastirmali egitim hedefi, Tiirkiye’nin de benzer bir karsilastirmali egitim hedefini
izledigini gostermektedir. Nitekim Demirel (1996, s.7) karsilagtirmali egitimin amacini
asagidaki gibi tanimlamakta ve ulusal egitim politikalarinin 6nemine atif yapmaktadir:
Egitim sistemlerine, sorunlarina ve etkinliklerine iligkin gegerli bilgiler elde etmek, egitime
etki eden etmenlerin, cesitli iilkelerdeki evrimini ve goriiniimiinii inceleyerek, egitim
politikasinin saptanmasina yardim edecek goriisii kazandirmak ve bir iilkenin kendi egitim
sistemini gelistirmesi icin teori ve uygulamali katkida bulunmak.
Karsilagtirmali egitim amaciyla yapilan arastirmalar genel olarak yatay ve dikey olmak
tizere iki temel yaklagim gergevesinde yiiriitiilmektedir (Erdogan, 2019). Yatay yaklagim,
karsilastirmali e8itim arastirmalarinda siklikla kullanilan bir tekniktir ve karsilastirilan
egitim sistemlerinin belirli unsurlar1 arasindaki farkliliklari, onlar karsilastirarak
belirlemeye odaklanir. Bu yaklasim, her egitim sisteminin kendine 6zgili unsurlarinin
paralel olarak ele alinmasi nedeniyle benzerlikleri ve farkliliklar1 daha net ortaya
koymaktadir. Bu sekilde egitim sistemlerinin yapisal ve islevsel 6zellikleri daha ayrintili
olarak karsilastirilabilir ve analiz edilebilir. Yatay yaklasim karsilagtirmali egitim
aragtirmalarinda yaygin olarak kullanilan bir yaklasim olup, farkli egitim sistemlerini
anlamak i¢in 6nemli bir aragtir (Erdogan, 2019). Dikey yaklasim, karsilastirilan egitim
sistemlerinin tarihsel gelisimini inceleyerek bu sistemlerin zaman i¢indeki degisim ve
doniligiimiinii analiz etmeyi amaglamaktadir. Bu yaklagim, egitim sistemlerinin ve 6gretim
programlarinin gelisiminin tarihsel siire¢ i¢indeki toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik
baglamlarla birlikte ele alinmasini gerektirir. Boylece egitim sistemlerinin tarihsel siire¢
icerisinde nasil olustudu ve neden bazi degisikliklere ugradigi daha 1yi

anlagilabilmektedir (Ultanir, 2000). Tiirk egitim sisteminin tarihsel gelisiminin
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incelenmesi dikey yaklasima bir 6rnektir. Bu yaklasim, Tiirkiye’de egitim sisteminin
zaman i¢indeki gelisimini anlamak i¢in ge¢misin siyasal, toplumsal ve kiiltiirel etkilerini
dikkate almaktadir. Ayrica dikey yaklasim gelecege yonelik tahminlerde bulunma imkani
da sunmaktadir. Gegmisteki egilimler ve degisimler, egitim politikas1 ve uygulamalarinin
gelecekte nasil sekillenecegine dair ipuclar1 saglayabilir. Bu nedenle dikey yaklagim
karsilagtirmali egitim arastirmalarinda 6nemli bir rol oynamakta ve egitim sistemlerinin

gecmisi ile gelecegi arasindaki baglantilar1 anlamaya yardimeci olmaktadir (Erdogan,
2019).

Gortildiigii lizere karsilagtirmali egitim ¢aligmalarinda kullanilan bu yaklagimlar,
tilkelerin egitim sistemlerini belirli 6l¢iitler cercevesinde analiz etmeyi saglamaktadir. Bu
yaklagimlar araciligiyla, farkli iilkelerdeki 6gretim uygulamalari, igerik diizenlemeleri ve
pedagojik tercihler yapisal bicimde degerlendirilmekte; bdylece egitim politikalar1 ve
uygulamalari arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konulabilmektedir. Bu gergevede,
Ogretim programlari da karsilastirmali egitim arastirmalarinda sik¢a incelenen temel
unsurlar arasinda yer almakta; iilkelerin egitim hedeflerini, icerik yapilarini, 6gretim
yontemlerini ve degerlendirme anlayislarini yansitmasi a¢isindan 6nemli bir karsilagtirma

alan1 olusturmaktadir.

Ogretim programlarmin farkli iilkelerde nasil yapilandirildigini incelemek, ilkokul
diizeyinde ana dili 6gretiminin niteligini artirmak i¢in 6nemli bir firsat sunar.
Karsilastirmali egitim, farkli egitim sistemlerini sistematik bi¢imde analiz ederek
benzerlikleri ve farkliliklari belirlemeyi, iyi uygulamalar1 tespit etmeyi ve Ogretim
siireclerini iyilestirmeyi amaglar (Tiirkoglu, 2020, s. 15). Ultanir (2000, s. 64)
karsilastirmali egitimin, e8itim sistemlerinin toplumsal, tarihsel ve kiiltiirel baglamlarda
nasil sekillendigini anlamada gii¢lii bir ara¢ oldugunu vurgulamigtir. Bu gergevede,
aragtirmada Tiirkiye’nin 2024 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu ile Tiirkmenistan’mn 2022
Ana Dili Ogretim Programi karsilastirmali egitim yaklasimiyla; amagclar, dgrenme
yaklagimlari, icerik, d6gretim yontemleri ve degerlendirme stratejileri yoniinden detayl
olarak incelenmistir. Boylece ilkokul diizeyinde ana dili 6gretiminin giiglii ve gelisime
acik yonleri belirlenerek, 6grencilerin temel dil becerilerini kazanmalarina, kiiltiirel
degerleri igsellestirmelerine ve topluma uyumlu bireyler olarak yetismelerine katki

saglayacak etkili 6neriler gelistirilmesi hedeflenmistir.

2.3.1 Karsilastirmah egitimde bir arac olarak 6gretim programlari
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Ogretim programlari, egitim-dgretim faaliyetlerinin sistemli, planli ve amag¢ odakli bir
sekilde ytiriitiilmesini saglar. An1 zamanda Ogretim programlari, bireylerin bilissel,
duyussal ve psikomotor gelisimlerini sistematik bi¢imde desteklemeyi amaclayan,
hedefler dogrultusunda yapilandirilmis planli 6gretim siiregleridir (Demirel, 2007). Bu
programlar, egitim sisteminin genel amagclartyla tutarli olarak belirlenen kazanimlar
aracilifiyla Ogrencilere kazandirilmast Ongoriilen bilgi, beceri ve degerlerin hangi
icerikler, 6gretim yontemleri ve degerlendirme stratejileri ile sunulacagini ortaya koyar .
Ogretim programlar1 yalnizca bir dersin yapisini belirlemekle kalmayip, ayni zamanda
egitimde etkililik ve verimlilik ilkeleri dogrultusunda &gretme-6grenme siirecine yon

verir (Milli Egitim Bakanligi, 2024).

Teorik bir cercevede programlar; dort temel bilesenden olusmaktadir: Amaglar, igerik,
Ogretme-O6grenme siireci ve dlgme-degerlendirme. Bu bilesenler biitiinlesik bir sekilde
calistiginda, egitim ¢iktilarinin kalitesi artar, 6grencilerin daha yogun 6grenmeleri ve
daha iist diizey diisiinme becerileri kazanmalar1 saglanir. Kaliteli bir 6gretim programinin
amaci, Ogrencilere yalnizca bilgiye erisim imkami saglamak degil, ayn1 zamanda bu
bilgiyi anlamalarini, uygulamalarin1 ve elestirel bir sekilde degerlendirmelerini
saglamaktir. Ogretim programi, 6gretmenlere oryantasyon igin bir yap1 sunarken ayni
zamanda 6grencilerin 6grenme siireglerini yapilandirmalari i¢in temel bir referans noktasi
gorevi gormektedir (Demirel, 2009). Giinlimiizde ulusal egitim politikalarinin
uygulanmasinda stratejik bir arag¢ niteligini tagiyan dgretim programlari, aynt zamanda
farkli iilkelerdeki egitim sistemlerinin karsilagtirmali olarak incelenmesinde de en 6nemli
veri kaynagidir (Giizel, Karatas ve Cetinkaya, 2013). Bu nedenle 6gretim programlarinin
yapisal ve islevsel boyutlar1 karsilastirmali egitim arastirmalarinda siklikla incelenen

temel degiskenler arasinda yer almaktadir.

Bu yonleriyle 6gretim programlari, bir egitim plan1 olmakla birlikte, iilkelerin egitim
anlayislarin1  yansitan ve Kkarsilagtirmali egitim arastirmalarinda sistemler arasi
cOziimleme yapmaya olanak taniyan temel bir ara¢ niteligi tasimaktadir. Karsilastirmali
egitimde 0gretim programlarinin bir karsilagtirma araci olarak tasidigi islev goz oniinde
bulunduruldugunda, bu c¢alismada ele alinan Tirkiye ve Tiirkmenistan egitim
sistemlerinin ana dili 6gretim programlari, s6z konusu yaklasimin somut bir uygulamasi
olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda, c¢alismanin uygulamali boliimiinii olusturan

Tiirkiye ve Tiirkmenistan 6rnegi, iki farkli kiiltiirel ve tarihsel arka plana sahip iilkenin
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ana dili 6gretim programlari {izerinden yiiriitiilecek bir karsilastirma i¢in uygun bir zemin
sunmaktadir. Bundan sonraki baglikta her iki {ilkenin egitim sistemi genel hatlariyla ele

alinarak karsilastirmaya temel olusturacak yapisal ¢erceve ortaya konulacaktir.
2.4 Tiirkiye ve Tiirkmenistan Egitim Sistemleri
2.4.1 TUrk egitim sistemi

Turk Egitim Sistemi, Milli Egitim Bakanligi’nin koordinasyonunda yiiriitiilen ve 6rgiin
ile yaygin egitim olmak iizere iki temel boyutta yapilandirilmis bir sistemdir. Orgiin
egitim, bireylerin belirli yas, gelisim ve basar1 diizeylerine gore planlanmis; okul 6ncesi
egitim, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kademelerini kapsayan bir siiregtir. Bu
stirecin amaci, bireylere akademik bilgi ve becerilerin yani sira toplumsal degerlere dayali
tutum ve davraniglar kazandirmaktir. Yaygin egitim ise, yasam boyu 6grenme ilkesi
cercevesinde, formel egitim sistemine hi¢ katilmamis veya herhangi bir asamasini terk
etmis kisilere yonelik planli faaliyetleri kapsar. Yaygin egitim baglaminda; Bireylerin
mesleki gelisim, sosyal hizmet, kiiltiir ve sanat alanlarinda bilgi ve becerilerinin
artirlmasin1 amaglayan kurslar, seminerler ve sertifika programlari bulunmaktadir
(MEB, 2024). Egitim sisteminin temel dayanaklarin1 Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi,
1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu, kalkinma planlari, cumhurbagkanlig: yillik
programlari, MEB stratejik planlart ve MillT Egitim Surasi kararlari olusturmaktadir. Bu
belgeler, Tiirk egitim sisteminin yonetsel ve pedagojik yapisini belirleyen, temel ilke ve

temelleri ortaya koyan yol gosterici kaynaklar niteligindedir (Milli Egitim Kanunu,
1973).

Egitim sistemi, merkeziyetci bir yapida orgiitlenmis olup, Milli Egitim Bakanligi hem
politika yapict hem de uygulayict rol lstlenmektedir. Bu yap1 icerisinde okul tiirleri,
Ogretim programlari, 6gretmen yetistirme sistemi ve degerlendirme siiregleri merkezi

olarak belirlenmekte ve ylritulmektedir.
2.4.1.1 Tark egitim sisteminin yapisi

Tirk milli egitim sisteminin temelini olusturan belge 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’dur. Bu Kanun, Tiirk millf egitiminin 6rgilitlenmesinin temel amag ve ilkelerini,
egitim sisteminin genel yapisini, 6gretmenlik meslegini, okullari, bina ve tesisleri, egitim
ara¢ ve gereclerini, devletin egitim ve 6gretim alanindaki goérev ve sorumluluklarini

belirlemektedir. Bu sekilde Tiirk egitim sisteminin temel yap1 taslar1 bu kanun ve diger
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yasal dilizenlemeler ve kurumsal belgelerle sekillendirilmektedir. Bu belgelerin
uygulamaya konulmast ve giincellenmesi, Tirkiye’de egitim politikalarinin
belirlenmesinde ve egitim sisteminin gelistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir (Milli

Egitim Kanunu, 1973)

Tiirkiye’deki egitim sistemi, merkeziyet¢i bir yonetim yapisina sahiptir. Milli Egitim
Bakanligi [MEB], yiiksekogretim disinda kalan tiim 6rgiin ve yaygin egitim hizmetlerinin
planlanmasi, ylriitiilmesi ve denetlenmesinden sorumlu ana kurumsal yapidir. Egitim
politikasi, 6gretim programi tasarimi, Ogretmen atamalari ve biitceleme gibi temel
kararlar dogrudan bakanlik diizeyinde alinmaktadir (Milli Egitim Kanunu, 1973).
Bakanlik teskilati; Merkez teskilati, tagra teskilat1 ve yurtdisi teskilat1 olmak tizere {i¢ ana
yapiya ayrilmistir. Bakanlik adina yerel diizeydeki egitim hizmetleri, il ve ilge teskilati
icindeki milli egitim miidiirliikleri tarafindan koordine edilir. Il Milli Egitim Miidiirleri,
Milli Egitim Bakani tarafindan atanir ve bulunduklar1 ildeki egitim uygulamalarini
yonetmekle sorumludurlar (Memduhoglu ve Yilmaz, 2023, s. 58). Bu yapi, egitim
sisteminde hem merkezi hem de yerel diizeyde bir denetim mekanizmasi olustursa da
uygulamada karar alma siireclerinin biiyiik oranda merkezde toplandig1 goriilmektedir.
Bu durum, Tirkiye’deki egitim sistemini biiyiik 6lgiide merkezi kararlarla sekillenen bir

yap1 haline getirmektedir.

Turkiye’de yliksekogretim kurumlarinin denetimi, 2547 sayili Yiiksekdgretim Kanunu ile
kurulan [YOK] (Yiiksekdgretim Kurulu, 2024) tarafindan yapilmaktadir. [YOK],
tiniversitelerin akademik, idari ve mali faaliyetlerini denetleyerek yiiksekogretim
sisteminin diizenli ve verimli bir sekilde islemesini saglar (YOK, 2024). Tiirk Milli
Egitim Sisteminin temel amaglari 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer
almaktadir. Genel amaglar1 bu kanunun 2. maddesinde, 6zel amaglar1 ise 3. maddesinde
tanimlanmistir. Genel amaclari; Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli, milli, manevi, insani
ve kiiltiirel degerleri benimsemis, yapic1 ve yaratici insanlar yetistirmektir. Ozel amaglar,
bireylerin ¢esitli egitim kademelerinde egitim gormelerini ve ilgi, yetenek ve

kabiliyetlerine gore bir meslek edinmelerini saglamaktir (Milli Egitim Kanunu, 1973).
2.4.1.2 Turk egitim sisteminin amag ve ilkeleri

Milli Egitim Temel Kanunu (1973) Tirkiye’deki egitim sisteminin temelini olusturan ve
egitim politikalarinin belirlenmesinde rehberlik eden en 6nemli yasal metindir. Tiirk

egitim sisteminin amag ve ilkeleri bu kanunda agikga belirtilmistir. Bu kanuna gore TUrk
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Milli Egitiminin genel amaci (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973, madde 2) Turk
milletinin butin fertlerini;
Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyet¢iligine uygun
olarak; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini 6ziimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢aligsan, insan
haklarina ve anayasanin baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal

bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti“ne kars1 gérev ve sorumluluklariin bilincinde

ve bunlari eylemlerine yansitan yurttaslar olarak yetistirmek;

Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu yoniinden dengeli ve saglikli bicimde gelismis, bir kisilige
ve karaktere, 6zgir ve bilimsel diisiinme glicline, genis, bir dlinya gériisiine sahip, insan
haklaria saygili, kisilige deger veren, topluma karsi bilingli ve sorumluluk duyan; yapici,

yaratici, iireten ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

flgi ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is yapma
aligkanlig1 kazandirarak hayata hazirlamak ve onlarin, ilgi alanlarina yonelip topluma hizmet

ederek katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

Boylece bir yandan Tirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢cagdas uygarligin yapici, yaratict,
seckin bir ortagi yapmaktir. (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973, madde 2)
Gortldiigii tizere Tiirk Milli Egitimi’nin temel amaci, bireyleri milli ve manevi degerlere
bagli, Atatiirk ilke ve inkilaplarini benimsemis, anayasal diizene saygili; fiziksel, zihinsel,
ahlaki ve duygusal yonden dengeli gelismis, bilimsel diisiinme yetisine sahip, 6zgiir
bireyler olarak; topluma uyumlu, iiretken, yeteneklerini gelistirmis ve bir meslek sahibi
olacak sekilde yasama hazirlamaktir. Boylece egitimin yalnizca bireyin gelisimiyle sinirh
olmadig1, ayn1 zamanda toplumun refahi, milli birlik ve cagdas uygarlik diizeyine ulagsma
hedefleriyle dogrudan baglantili oldugu goriilmektedir. Bu genel amaglar dogrultusunda,
egitim sistemi belirli ilkelere dayanarak yapilandirilmakta ve tiim egitim kademelerinin
hedefleri bu ilkelere uygun olarak belirlenmektedir. Bu ilkeler 1739 sayili Milli Egitim
Kanunu’nun 10. maddesinde ayrintili olarak agiklanmistir. Egitimde evrensellik ve esitlik
ilkesi; herkesin dil, 1k, cinsiyet veya inang farki gdzetmeksizin egitime erisebilmesini
saglamay1 ifade etmektedir. Bireyin ve toplumun gereksinimleri dikkate alinarak, egitim
sisteminin hem bireysel hem de toplumsal gelisimi desteklemesi amaglanmaktadir.
Yonlendirme ilkesi; dgrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim programlarina

yonlendirilmesini ongoriirken, egitim hakki ve firsat esitligi ilkesi; herkesin egitim
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firsatlarina erigimini ve toplumsal adaleti odak noktasina alir. Ayrica, egitimde siireklilik
ilkesi; bireyin yasam boyu 6grenmesini destekler, ancak egitimin ideolojik ve diisiinsel
temelini Atatiirk ilke ve inkilaplari, milliyetgilik, laiklik, demokratik egitim anlayis1 ve
bilimsel ilkeler olusturur. Planlama ilkesi; egitim sisteminin kalkinma planlarina uygun
olarak iglemesini saglar. Kiz ve erkek 6grencilerin bir arada egitim gordiigii karma egitim;
Okul-aile is birligi ve egitimin her yerde saglanmasi ilkesi, egitimin biitiin toplumsal
kurumlarla birlikte yaritulmesini amaclar. Bununla birlikte, Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 10. maddesinde belirtildigi tizere, okullarda kiz ve erkek karma egitim
esastir; ancak egitimin tiiriine, imkan ve zorunluluklara gére baz1 okullar yalnizca kiz
veya yalnizca erkek ogrenciler icin diizenlenebilir (1973 tarihli Milli Egitim Temel
Kanunu, Madde 10). Bu ilkeler, Tiirkiye’de egitimin hem yapisal hem de islevsel

cergevesini belirleyen temel degerlerdir.
2.4.1.3 Tiirkiye’de Ana Dili Ogretimi ve Programi

Tiirkge 6gretimi, Turkiye’de Cumbhuriyetin ilanindan itibaren 6énemli bir konu olmustur
ve bu siirecte ¢esitli Tiirkge Dersi Ogretim Programlari yaymlanmistir. Bu programlar,
ogrencilerin Tiirkge sevgisini gelistirmeyi ve ana dili dogru bir sekilde kullanmalarini
saglamay1 amaglar. Programlar arasinda isleyis ve igerik bakimindan farkliliklar olmakla
birlikte hepsinin temel hedefi dil bilincini ve iletisim becerilerini gelistirmektir. Bu
programlar, 6grencilerin dil ve kiiltliir mirasina olan bagliliklarini giiclendirirken ayni
zamanda etkili iletisim kurmalarin1 da saglamaktadir (Bulut, 2019). Ge¢mis donemlerde
ilk etapta, Sibyan Mektepleri ve Medreseler gibi egitim kurumlarinda, 6zellikle Osmanh
doneminde, genellikle Arapca ve Farsca gibi dini ve bilimsel metinlerin 6gretimi
oncelikliydi. Tiirkge genellikle giinliik iletisimde kullanilan bir dil olarak kabul
ediliyordu, fakat resmi egitim kurumlarinda bu dilin 6gretimine pek yer verilmiyordu.
Bununla birlikte, Enderun Mektepleri gibi devlet yonetimi ve biirokrasisine hizmet etmek
tizere kurulan okullarda Tiirk¢e egitimine 6nem verilmistir (Kalayci ve Yildirim, 2020).
Bu okullarda egitim gbren 6grencilerin, devsirme olarak adlandirilan Hristiyan kdkenli
cocuklar arasindan segilen gengler oldugu bilinmektedir. Bu genclerin Tiirkge
ogrenmeleri, devlet hizmetlerinde etkin bir sekilde iletisim kurabilmeleri i¢in dnemliydi.
Bu nedenle, Enderun Mekteplerinde Tiirkge egitimine 6zel bir 6nem verilmistir (Simit,
2019). 1861 yilinda Maarif Nezareti’nin 6gretim dilini Tiirkge olarak belirlemesi 6nemli

bir déniim noktasidir. Bu karar, Osmanli Imparatorlugu’nun modernlesme siirecinde
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Turkce’nin resmi dil olarak kabul edilmesi ve egitimde kullanilmasina yonelik bir
adimdir (Sayin, 2016). Bu, Tiirk¢enin yayginlagmasi ve toplumun genis kesimlerine
ulagmasi agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir. Mesrutiyet Donemi’nde ise Turkce dersi
Ogretim programlarinin hazirlanmasi, Tiirk¢enin egitim sistemindeki roliiniin daha da
giiclenmesine ve Tiirkge Ogretiminin standartlastirilmasina katki saglamistir. Bu
donemde Tiirk¢e dersleri, yazi, imla, okuma, giizel konusma gibi becerilerin yani sira
dilbilgisi ve edebiyat konularini da igerecek sekilde diizenlenmistir. Bu, 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmek ve Tiirkceyi etkin bir sekilde kullanabilmelerini saglamak i¢in
onemli bir adimdir. Cumhuriyetin ilanindan sonra Tiirkiye’de egitim sistemi biiyiik
degisikliklere ugradi. 1924 yilinda toplanan “Il. Heyet-i Ilmiye” tarafindan 6grenim
kurumlarmin adlar1 ve siireleri yeniden diizenlendi. Ibtidaiye okullarina “ilkokul” adi
verildi ve siireleri alt1 yildan bes yila indirildi. Orta 6gretim ise liger yillik iki devreli
olarak belirlendi; birinci devreye “ortaokul” (ortamektep), ikinci devreye ise “lise” adi
verildi (Kaya ve Akan, 2019). Bu donemde, egitim sistemine paralel olarak Tiirkce
dgretim programlari da diizenli olarak giincellendi. IIkogretim 1. kademe icin 1924, 1926,
1930, 1936, 1948, 1968, 1981, 2005, 2015 ve 2019 yillarinda Tiirkge Ogretim
Programlar1 hazirland1 ve uygulandi. Bu programlar, o donemin egitim ihtiyaglarina ve
ideolojik ¢ercevesine gore belirlenmis ve 68rencilere Tiirkge dilinin dogru kullanimini
o0gretmeyi amaclamistir. Her program, dilin yani sira okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir (Cayh ve Goger, 2021; MEB, 2019). 2015 Tirkge
Dersi Ogretim Programi, dgretmen ve veli goriislerine dayanarak yeniden yapilandirilmus
ve 2017-2018 yillarinda yaymlanmistir. Daha sonra, 2019 yilinda programin son sekli
verilerek yayimlanmistir. Bu program, 1-8. siniflar arasindaki 6grencileri kapsamaktadir.
2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi, onceki programlara gore birgok yenilik
igermektedir. Ozellikle grenmeyi 6grenme, dijital yetkinlik, yabanci dillerde iletisim,
girisimcilik, kiltirel farkindalik ve teknolojilerde yetkinlik gibi yeni konulara
odaklanmistir. Ayrica, 6grenme alanlar1 konusunda da diizenlemeler yapilmis; tiim sinif
seviyelerinde “dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma” gibi beceriler temel 6grenme
alanlar1 olarak yapilandirilmistir. Bu yaklagim, 6grencilerin dort temel dil becerisini es
zamanl1 olarak gelistirmelerini hedeflemis; ayn1 zamanda iletisim, anlam olusturma,
metin tiirlerini tanima ve dilin islevsel kullanimini esas almistir (Simit, 2019, s. 45; MEB,
2019). Bu programin ardindan 2024 yili Tiirkiye Yiizyili Egitim Modeli ¢ercevesinde

yeni bir Tiirk¢e 6gretim programi hazirlanmistir. 1-4. siniflart kapsayan bu program,
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yapilandirmaci egitim anlayigina uygun olarak sonu¢ odakli bir yaklagimla
gelistirilmistir. Programin temel amaci, 6grencilerin dili diislince ve iletisim araci olarak
kullanabilmelerini saglamak, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek, Tiirk¢eyi dogru,
etkili, yaratic1 ve estetik bigimde kullanmalarina destek olmaktir (MEB, 2024). Yeni
program, “dilsel eylem” yaklasimiyla dort temel dil becerisini (dinleme/izleme, konugma,
okuma ve yazma) ele almakta ve ogrencilere yalnizca biligsel beceriler degil, aym
zamanda kiiltiirel degerler, toplumsal farkindalik, bireysel sorumluluk wve dijital
okuryazarlik gibi biitiinsel yeterlilikler de kazandirmay1 amaglamaktadir. Ayrica “temel
metin tlrleri”, “kelime dagarcig1”, “telaffuz”, “metinlerarasilik”, “gorsel okuma”,
“anlama-yorumlama” ve “tutum gelistirme” gibi mikro bilesenler 6grenme siirecglerine
entegre edilmistir (TEDMEM, 2024). Programda O6grencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate alan esnek 6grenme ortamlar1 ve igerikler sunulmaktadir. Degerlendirme siireci
sadece Ol¢lim odakli olmayip, gelisimin izlenmesi ve rehberlik saglanmasi amacina da
hizmet etmektedir. Bu baglamda siire¢ degerlendirmesi, 6z degerlendirme, akran
degerlendirmesi ve iirlin dosyalar1 gibi yontemler Onerilmistir (Sever, 2011). Ayrica
dersin metin tiirleri ve icerik agisindan tematik yapist disiplinler aras1 6grenmeye olanak
saglamaktadir; Ogrencilerin Tiirkce dil becerilerini ¢esitli igerik alanlarinda kullanarak
biitiinsel gelisimlerini desteklemektedir. Ornegin “doga ve gevre”, “bilim ve teknoloji”,
“milli kiiltiir” ve “deger egitimi” gibi konular dil 6greniminin anlamli baglamlarda devam

etmesini saglamaktadir (Banaz, 2024).
2.4.2 Turkmenistan egitim sistemi

1921 yilinda Tiirkmenistan, Tiirkistan Muhtar Sovyet Sosyalist Cumhuriyeti’nin bir
parcasi olarak ilan edilmis; ardindan 1924 yilinda Orta Asya’daki Tirk halklarma ait
siirlarin belirginlestirilmesiyle birlikte, resmi olarak “Tirkmen Cumbhuriyeti” adiyla
teskil edilmistir. Kisa bir siire sonra, 27 Ekim 1924 tarthinde Sovyet yonetimi tarafindan
Tirkmenistan’in “Tiirkmen Sovyet Sosyalist Cumhuriyeti” adiyla kurulusu resmen
onaylanmistir (Demircioglu ve Kardes, 2020, s. 42). Bu ¢ergevede, 1925 yilinda bu statii
ile Sovyetler Birligi biinyesinde yer alan Tiirkmenistan, yaklagik yetmis y1l sliren Sovyet
egemenliginin ardindan, 22 Agustos 1990 tarihinde egemenligini ve 27 Eyliil 1991°de
Sovyetler Birligi’nin dagilmasiyla birlikte bagimsizhigini ilan etmistir (Ozkan, 2024).
Ulkenin ilk cumhurbaskani olan Saparmyrat Atayevic Nyyazov, bagimsizligin

kazanilmasini takiben 6zellikle egitim alaninda kapsamli reformlar gergeklestirmistir. Bu
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reformlarin Oncelikli odak noktalar1 ise egitim sisteminin yeniden yapilandirilmast ve
egitim dilinin diizenlenmesi olmustur. Bagimsizligin kazanilmasinin ardindan, tlkede
birgok alanda hizli ve kapsamli reformlar gerceklestirilmistir (Demircioglu ve Kardes,
2020, s. 113). Bu reformlardan biri de resmi dilin kullanimi ve yazi sistemiyle ilgili
olmustur. Bagimsizligin ilk yillarinda egitim sisteminde Kiril alfabesi kullanilmaya
devam edilmistir. Ancak 12 Nisan 1993 tarihinden itibaren Kiril alfabesinden Latin
alfabesine gecis siireci resmen baglatilmistir. Bu dogrultuda, ilkogretim diizeyinde
kullanilan ders kitaplar1 1999-2000 egitim-0gretim yilinda Latin alfabesiyle basilmis ve
ilgili okullara dagitim1 gerceklestirilmistir (Bayramov ve Kurbanova, 2023, s. 154).

Tiirkmenistan Cumbhuriyeti’'nde etnik yapi bakimindan niifusun biiyiik ¢ogunlugunu
Tiirkmenler olusturmaktadir; ancak iilkede c¢esitli etnik gruplara mensup topluluklar da
yasamlarini stirdiirmektedir. Bu ¢ok etkili yapiya bagh olarak, iilkede farkli dillerde
egitim veren okullar agilmistir. Bunlar egitim diline gére; Tiirkmence-Turkce, Ozbekge-
Turkce, Kazakga-Tiirkge, sadece Tiirkge ve sadece Ruscga egitim veren kurumlardir. Her
okulda, dilin edebiyati ve tarihi iizerine, dilin kendine Ozgli Ogretim materyalleri
kullanilarak dersler verilmektedir. Ornegin, Rusganin gretildigi okullarda Rus dili ve

edebiyat1 ders kitaplar1 kullanilmaktadir (Ozkan, 2024, s. 118).
2.4.2.1 Tirkmenistan egitim sisteminin yapisi

Tilirkmenistan, 1991 yilinda Sovyetler Birligi’nden bagimsizligin1 kazandiktan sonra
egitim alaninda cesitli yapisal reformlara yonelmistir. Bagimsizligin ilk yillarinda,
tilkedeki egitim sistemi Sovyet mirast dogrultusunda sekillenmis ve tiim okullarda
zorunlu egitim siiresi 10 y1l olarak uygulanmistir. Ancak daha sonraki yillarda bu siire 9
yila indirilmis; yliksekogretim kurumlarinda ise lisans siiresi 5 yildan 4 yila
distirilmiistiir (Gayypov, 2022). 2000-2010 yillart arasinda donemin Cumhurbaskani
Saparmyrat Tiirkmenbasy liderliginde ulusal kalkinma hedefleri dogrultusunda egitim
sisteminde ¢esitli reformlar gergeklestirilmistir. Bu reformlar ¢er¢evesinde miifredatlar
yeniden yapilandirilmis, egitim sisteminin modernizasyonu hedeflenmis ve genel egitim
kalitesinin  yiikseltilmesi amaglanmistir  (Hudayarova, 2019). 2006 yilinda
Tiirkmenbagy’nin vefatinin ardindan, 2007 yilinda Cumhurbaskanlig1 gérevini devralan
Gurbanguly Berdimuhammedov, egitimde doniisim ve kalite odakli yenilikleri
sirdiirmiistiir. Berdimuhammedov, egitimin Tirkmenistan’in toplumsal istikrar1 ve

strddrilebilir kalkinmast agisindan temel bir unsur oldugunu vurgulamig ve bu alanda
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onemli yasal ve yapisal diizenlemeleri hayata gegirmistir (Ozkan, 2024). Bu baglamda, 1
Mart 2013 tarihinde imzaladig1 “Tiirkmenistan’da Egitim Sistemini Gelistirme” baglikli
kararname ile egitim sisteminde kokli bir doniisiim gergeklestirilmistir. S6z konusu
kararname ile 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren iilke genelinde 12 yillik
zorunlu egitime gecilmis; ilkokula baglama yas1 ise 6 olarak belirlenmistir (Hudayarova,
2019).

Yeni yapilandirilan egitim sistemi, dort yillik ilkokul, bes yillik ortaokul ve ti¢ yillik lise
olmak tizere toplamda on iki yillik bir 6rgiin egitim siirecinden olusmaktadir. Bu yapi,
ogrencilerin ilkokuldan lise sonuna kadar ayni egitim kurumunda 6grenim gormelerine
olanak saglayacak sekilde planlanmistir. Ortaokuldan liseye geciste merkezi bir sinav
uygulanmamakta; Ogrencilerin ortadgretim boyunca gosterdikleri akademik basari
diizeyleri esas alinarak lise dgrenimlerine devam etmeleri uygun goriilmektedir. Ogrenci
basarilari ise ders i¢i gdzlemler, konu sonu sinavlari ve yil sonu genel degerlendirmelerle
Ol¢iilmekte; degerlendirmeler beslik not sistemiyle yapilmaktadir. Tiirkmenistan'da
uygulanan bu beslik not sistemi, yiizliikk sistemle karsilastirmali olarak
degerlendirilmektedir. Buna gore, 1 notu 0 puana karsilik gelmekte ve basarisizlik olarak
kabul edilmektedir. 2 notu yaklagik 30 puan diizeyindedir ve yine basarisiz olarak
degerlendirilir. 3 notu yaklasik 50 puani ifade eder ve orta diizeyde basariy1 temsil eder.
4 notu yaklasik 80 puan anlamina gelmekte ve iyi olarak kabul edilmektedir. En yiiksek
basar1 diizeyi olan 5 notu ise 100 puana karsilik gelmekte ve pekiyi olarak
siniflandirilmaktadir (Ekayev, 2022). Egitim sistemi kapsaminda Ogretmenler,
ogrencilerin basarilarini sadece yazili sinavlara dayal olarak degil, ayn1 zamanda sinif i¢i
katilim ve bireysel gelisim iizerinden de degerlendirmektedir. Ulkede ¢ok sayida ilkokul,
ortaokul ve lise bulunmakta olup, bazi okullarda 6grencilerin farkli dil ve kiiltiirlerle
tamigmalarm  saglamak amaciyla o6zel simiflar da acilmaktadir (Ozkan, 2024).
Yiiksekogretime geciste merkezi bir yerlestirme simnavi uygulanmamakta; her tiniversite
kendi smavini diizenleyerek 6grenci kabul etmektedir. Son yillarda Tiirkmenistanl
ogrenciler, yalnizca yurt i¢inde degil, ayn1 zamanda yurt disinda da egitim alma imkanina
sahip olmuslardir. Ozellikle Rusya, Beyaz Rusya, Cin, Malezya, Romanya ve Tiirkiye
gibi tilkelerdeki prestijli tiniversitelerden binlerce Tiirkmen 6grenci mezun olmustur. Bu
gelismeler dogrultusunda Tiirkmenistan devleti, uluslararasi akademik is birliklerini
giiclendirmeye yonelik adimlar atmakta ve yiiksek ahlaki degerlere sahip, c¢agdas

teknolojileri etkin bi¢imde kullanabilen, donanimli ve yetkin bireyler yetistirmeyi
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hedeflemektedir (Ozkan, 2024). Cumhurbaskan1 Berdimuhammedov, bu reformlarin
temel amaciin iilkenin gelecegini inga edecek giiclii ve egitimli nesiller yetistirmek

oldugunu vurgulamistir (Hudayarova, 2019).
2.4.2.2 Turkmenistan egitim sisteminin amac ve ilkeleri

Tiirkmenistan’da egitim sistemiyle ilgili 2013 yilinda kabul edilen yasa ve ilgili
diizenlemelerde, egitimin temel amaci ve ilkeleri ayrintili olarak belirlenmistir.
Tiirkmenistan Devlet Bagkani tarafindan 1 Mart 2013 tarihinde imzalanan “Tilirkmenistan
Egitim Sisteminin Gelistirilmesine iliskin Karar” ile okullasma siiresi 12 yila ¢ikarilmis,

ilkokula baslama yast ise 6 olarak belirlenmistir (Hudayarova, 2019).

5 Mayis 2013 tarihli Egitim Kanunu’nun 2. ve 3. maddelerinde yer alan temel amag ve

ilkeler sunlardir:

* Tirkmenistan vatandaslarinin egitim ve anayasal haklarinin giivence altina alinmasi ve

korunmasi,
* Devletin sundugu tiim hizmetler her vatandasin erisimine agik olmalidir,
* Egitim herkes icin esit ve laik olmalidir,

» Tirkmenistan egitim sisteminin uzun vadeli isleyisi ve gelisimi igin yasal altyapmin

olusturulmasi,
» Ogrencilerin bireysel yeteneklerinin kesfedilerek, dogru ve esit sekilde kullanilmas1

* Cocuklarin egitiminde ve kisisel gelisiminde oldugu kadar saglik ve 6zel yasamlarinda da
insani degerlerin 6neminin ele alinmasi. Ogretim igeriginin Tiirkmen milli tarihi, kiiltiirii ve

geleneklerini yansitmasi
* Tiim Tiirkmenistan vatandaglarin zorunlu ortadgretime katilmasi gerekliligi seklindedir.

Tiirkmenistan’da vatandaslar dil, din, irk ayrim1 gézetmeksizin ayni egitimi alma hakkina

sahip olmalidir. Devlet {icretsiz bir sekilde egitim verme ile gorevlidir. (Hudayarova, 2019)

» Egitim sisteminin amaci, bireyin, toplumun ve devletin ihtiyaglarini karsilayabilecek
nitelikli insan yetistirmektir. Ogretmenlerin amaci, Ogrencilerin hedeflerini izlemek,
Ogrencilerin becerilerini giinliilk yasamda kullanmalarini tesvik etmek ve yasam boyu

O0grenmeyi hayata gecirmektir (Recepov, 2021).

» Bakanlar Kurulunun egitim sistemi i¢indeki gorevleri; egitim standartlarini belirlemek,
egitim kurumlarinin faaliyetlerini yiiriitmek, uluslararasi is birligini gelistirmek, miifredat ve
bilimsel dokiimanlar1 hazirlamaktir. Bu ¢er¢evede egitim sistemi, devlet politikasinin temel

ilkelerini denetleyen bir yapi olarak tanimlanmaktadir (Giil, 2019).
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2.4.2.3 Tiirkmenistan’da ana dili 6gretimi ve program

Tiirkmenistan'daki ilkokullarda ana dili 6gretim programi, “Harplyk” ve “Turkmen Dili”
dersleri ad1 altinda planlanmistir. Her iki dersin 6gretim programi, 6grencilerin yaslarina
ve dil becerilerine uygun olarak ayni program igerisinde diizenlenmistir. Ana dili 6gretim
programlari, 6grencilerin konusma aliskanliklarini, yaslarina 6zgii 6zelliklerini, diger
derslerle ilgili diisiincelerini ve gegmis deneyimlerini dikkate almay1 dnemsemektedir.
Ayrica, uluslararasi deneyimi uygulamak, bilim alanindaki gelismeleri takip etmek ve
ogrencilerin milli degerleri, vatanseverlik ruhunu ve milli gelenekleri 6grenmelerini
saglamak da 6n planda tutulmustur. Ana dili dersi, I. siniftan itibaren Tiirkmen alfabesini
ogretmekle baglar ve II-IV. siniflarda hikayeler ve uygulamalar iizerinde calisarak
Ogrencilerin bilgi basarilarini artirmay1 amaclar. Bu derslerde 6grencilere dogru okuma,
edebi dilin gerekliliklerine uygun konusma ve diiz yazma becerileri kazandirilmaya

calisilir (Tlirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022, s. 2-3).

[lkokullarin 1-4. smiflar1 i¢in Ana dili (Harplyk) dersi 6gretim programi ii¢ dénemden
olusur (Tirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022):

1. ilk Okuma ve Yazmadan (Harplyk) Onceki Dénem: Bu dénemde, 6grencilerin okuma
ve yazma becerilerine hazirlanmalar i¢in resimlere dayali etkinlikler ve tartismalarla
temel beceriler 6gretilir. Bununla birlikte, 6grencilerin yazi yazma ve okuma becerilerine
hazirlik yapilir. “Harplyk” kitabinin resimlerine dayali olarak soru-cevap yapilarak
tartigmalar yapilir. Ogrencilere harf-ses iliskisi, dogru oturma, kalem tutma, defter
kullanim1 gibi temel beceriler 6gretilir. Ayrica, saglikli beslenme gibi konular da iglenir
ve Ogrencilere vatanseverlik, ahlaki degerler, is birligi gibi konularda egitim verilir.

Ogrencilerin dinleme ve gdrme becerilerini gelistirmek icin ¢esitli etkinlikler diizenlenir.

2. Ilk Okuma ve Yazma (Harplyk) Donemi: Bu donemde, 6grencilerin okuma ve yazma
becerileri gelistirilirken, iletisim becerileri de desteklenir. Okuma ve yazma becerilerinin
yani sira, ¢coklu ortam teknolojisi kullanilarak 6grencilerin 68renme siireci desteklenir.
Ayni zamanda dgrencilere okuma ve yazma becerileri kazandirilir. “Harplyk” kitabindaki
igerikli resimler kullanilarak 6grencilere okuma ve yazma becerileri 6gretilir. Okuma
becerileri, seslerden harfler olusturma, harfleri birlestirerek kelimeler olusturma ve
ciimleleri okuma iizerine odaklanir. Ogrenciler, dgrenilen kelimeleri, ciimleleri ve
hikayeleri anlamlandirma ve ifade etme becerilerini gelistirirler. Multimedya teknolojisi

ve 0gretim materyalleri bu siirecte dnemli bir rol oynar.
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3. ilk Okuma ve Yazmadan (Harplyk) Sonraki Dénem: Bu dénemde, 6grencilerin okuma
ve yazma becerileri daha da gelistirilir ve 6grencilere hikayeler ve uygulamalar tizerinde
caligma firsat1 verilir. Derslerde gosterme materyalleri ve multimedya teknolojilerinden
faydalanarak Ogrencilerin iletisim becerileri desteklenir. Bununla birlikte, 6grenciler
“Harplyk” kitabindaki ciimleler ve hikayeler iizerinde calisir. Ogretmen rehberliginde
okunan metinler yazilir, tekrarlanir ve anlatilir. Ogrenciler, okuduklari metinleri
anlamlandirma ve ifade etme becerilerini gelistirirler. Ayrica, 68rencilerin sozli ifade
becerilerini gelistirmek i¢in etkinlikler diizenlenir. Okuma ve yazma dersleri ayr1 ayri
planlanir ve birbirleriyle baglantili olarak ele alinir. Ogrencilere, hikayelerin igerigini
analiz etme, karakterleri tanimlama ve kendi diislincelerini ifade etme yetenekleri
kazandirilir. Dersler, 6grencilerin yaslarina ve ilgi alanlarina uygun iceriklerle
zenginlestirilir. Ayrica 6grenciler, ders disinda da kitap okuma aligkanlig1 kazanmalari
icin tegvik edilir ve yaslarina uygun kitaplar segilir. Bu programin amaci, 6grencilerin dil
becerilerini asamali olarak gelistirmek ve milli degerleri 6grenmelerini saglamaktir.
Bununla birlikte, ana dili 6gretim programi 6grencilere, okuma ve kendilerini ifade etme
becerilerini gelistirmeye yonelik, ayni zamanda aktif ve sorumlu bireyler olarak
yetismelerine yardimci olmak ve milli degerlere olan sevgiyi, basariya ulastirma hedefleri
dogrultusunda egitim igerikleri sunmaktadir. Bu siirecte 6gretmenlerin 6grencilere dogru
ve akici bir sekilde okuma, igerigi anlama ve Ozgiirce ifade etme becerilerini
kazandirmalarinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Bunun i¢in ana dili &gretim

programinda asagidaki bazi bagliklara deginilmistir:

. Okuma Derslerinin Cesitliligi: Ogretmenler, okuma derslerini gesitli
iceriklerle zenginlestirmelidir. Ogrencilere, okuduklar1 metinlerin icerigini
anlama, duygularini ifade etme ve hikayeleri isleme becerileri kazandirilmalidir.
o Hazirlik ve Planlama: Ogretmenler, okuma derslerine hazirlik yaparken,
igeriklerin karmasikligina gore Ogrencilere uygun bilgi ve egitim sunmalidir.
Okunacak eserin igerigi ve amaglari net bir sekilde belirlenmelidir.

o Ogrenci Katilimi: Ogrencilerin okuma derslerine aktif katilimi tesvik
edilmelidir. Soru-cevap aligverisi, hikayeler lizerine diistinme ve sozlii ifadelerini
gelistirme gibi etkinliklerle 6grencilerin katilimi saglanmalidir.

o Sozlii ifade Becerileri: Program, dgrencilerin sozlii ifade becerilerini
gelistirmeye de odaklanir. Ogrenciler, okuduklar1 metinleri analiz etme, igerigi

anlatma ve kendi diisiincelerini ifade etme becerilerini kazanirlar.
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o Ders Dis1 Okuma Etkinligi: Ogrencilere, ders disinda da kitap okuma
aliskanlig1 kazandirmak igin ders dis1 okuma etkinlikleri diizenlenir. Ogrencilerin
yaslarina ve ilgi alanlarina uygun kitaplar segilir ve 6grencilerin kendi baslarina

kitap okumay1 6grenmeleri tesvik edilir (Tlirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022).

Bu program, 6grencilerin okuma ve ifade becerilerini sistematik bir sekilde gelistirmeyi
amaclar ve onlar1 aktif ve sorumlu bir sekilde topluma katilan bireyler olarak yetistirmeyi
hedefler. Ana dili 6gretim programinda dil bilgisi konulart “Tiirkmen Dili” dersi basligi
altinda yer almaktadir. Sinif kademesine gore dil bilgisi dagilimi ve agirlig ise program
icerisinde kademe kademe ele alinmistir. Bununla birlikte 6gretim programinda dil
bilgisiyle ilgili Tiirkmen Dili derslerinde 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin
kullanilan yontemlere odaklanilmistir. Programin amaci, 6grencilere uygun bir yazma
tarzin1 6gretmek ve dil bilgisi, fonetik ve yazma kurallarini basit bir sekilde tanitmak
suretiyle Tiirkmen diline olan sevgiyi olusturmaktir. Bu baglamda programda, dil bilgisi

alaninda asagidaki ana hatlara yer verilmistir:

o Yazma Becerilerinin Gelistirilmesi: Ogrencilere harfleri dogru bir sekilde
birlestirip yazma becerileri kazandirmak i¢in dil bilgisi derslerinde zaman ayrilir.
Ogretmenler, 6grencilerin yazilarmin diizgiin, anlasilir ve harflerinin boyutlarina
uygun oldugunu saglamak i¢in dikkatli bir sekilde rehberlik eder.

. Dikte Calismalart: ilkokul birinci siniflarda, okuma yilmin sonunda dikte
calismalar1 Onerilir. Bu calismalar, 6grencilerin yazma becerilerini ve harf
birlestirme yeteneklerini gelistirmeye yardimeci olur.

o Yénlendirme ve Planlama: Ogrencilerin yazma becerileri yavas yavas ve
kolaydan zora dogru gelistirilir. Ogretmenler, Tiirkmen dili dersini etkili bir
sekilde ytriiterek 0grencilerin yazma ve birlestirme becerilerini gelistirmek icin
etkili calismalar yaparlar. Her bir konunun O6grenciler tarafindan anlasilabilir
olmasi i¢in ¢esitli yontemler kullanilir.

o Yenilik¢i  Yontemlerin ~ Kullanimi:  Ogrencilerin  isteklerine  ve
yeteneklerine uygun egitimi saglamak icin yenilik¢i yontemlerden faydalanilir.
Ogretmenler, kisisel hijyenin ve saglikli yasam tarzinin ilkelerini 6gretmek icin
planlama yaparlar ve iletisim kiiltiirtinii gelistirmeye 6nem verirler.

. Hikaye Yazma ve Yazma Odevleri: Ogrencilere hikdye yazma ve yazma

odevleri verilir. Ogrencilerin iletisim becerilerini, sz dagarcigim ve yazili ifade
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yeteneklerini  gelistirmeleri igin cesitli calismalar yapilir. Ogretmenler,
ogrencilerin yazilarim1 degerlendirir ve geri bildirim saglarlar (Tirkmenistan

Bilim Bakanligi, 2022).

Tirkmenistan’da uygulanan ana dili 6gretim programi, okuryazarlik 6gretimini ii¢
asamal1 bir siire¢ (harf oncesi, harf donemi ve harf sonrasi) ¢ergevesinde sunarken; dil
bilgisi ve yazili anlatim becerilerini “Tiirkmen Dili” dersi altinda, sinif diizeylerine gore
kademeli bi¢imde ele almaktadir. Ozellikle “Harplyk” kitabi iizerinden yapilandirilan
Ogretim siireci, ses temelli okuma-yazma o6gretimine dayalidir ve ¢oklu ortam destekli
etkinliklerle zenginlestirilmistir. Ogrencilerin yalmzca teknik becerileri degil, aym
zamanda metni anlamlandirma, ifade etme, yorum yapma ve s6zlii iletisim kurma gibi tist
diizey dil becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Programin dikkat ¢eken bir diger
yonii ise; 6grencilerin yas, gelisim ve ilgi 6zelliklerine uygun icerik se¢imi ile 6gretmenin
aktif rehberligini esas almasidir. Ayrica program; vatanseverlik, milli degerler, ahlaki
tutumlar ve is birligi gibi sosyal-duygusal becerileri de dil 6gretiminin bir parcasi olarak
ele almaktadir. Bu yoniiyle Tirkmenistan’da uygulanan ana dili 6gretim programi,
pedagojik acidan hem yapilandirilmis hem de deger temelli bir model olarak dikkat
cekmektedir (Tiirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022).

Tiirkmenistan’da ilkokul diizeyinde 1. sinif 6grencileri igin ilk okuma ve yazma 6gretimi,
i¢ ayrt doneme ayrilarak planlanmaktadir: (1) Harplyga c¢enli dowiir — ilk okuma ve
yazma 6ncesi donem (6 saat), (2) Harplyk dowri — ilk okuma ve yazma dénemi (72 saat)
ve (3) Harplykdan sonky dowiir — ilk okuma ve yazmadan sonraki dénem (24 saat). Bu
asamal1 yapi, Ogrencilerin okuma-yazma siirecine kademeli bi¢imde hazirlanmasini
saglamaktadir. 2. siniftan itibaren ana dili 68retimi iki farkli ders altinda yiirtitiilmektedir:
“Ene Dili” (haftada 4 saat) ve “Tiirkmen Dili” (haftada 4 saat). “Ene Dili” dersinde
tematik okumalar, siirler, masallar ve anlamaya yonelik metinlere agirlik verilirken,
“Turkmen Dili” dersinde ise temel dil bilgisi konularina ve yazma becerilerine
odaklanilmaktadir. Bu yap1, 3. ve 4. smiflarda da ayni1 bigimde siirdiiriilmektedir. S6z
konusu ders kitaplari, Tiirkmenistan Bilim Bakanliginin onay1 dogrultusunda 6gretim
programina uygun olarak hazirlanmakta ve okullara dagitilmaktadir (Tiirkmenistan Bilim

Bakanligi, 2022).

2.5 Ilgili Arastirmalar
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Bilgi¢ (2024) tarafindan gergeklestirilen bu arastirmada, Tirkiye ve Finlandiya’nin ana
dili 6gretim programlar1 karsilagtirmali olarak incelenmistir. Aragtirmada, 2014 yilinda
ylriirliige giren Finlandiya Ulusal Temel Miifredati’ndaki ana dili 6gretim programu ile
2024 yilinda onaylanan Tiirkge Ogretim Programi; dgrenme alanlari, amaglar, igerik,
O0grenme-6gretme siiregleri ve 6lgme-degerlendirme Olgiitleri agisindan analiz edilmistir.
Dokiiman incelemesi yontemiyle elde edilen veriler icerik analiziyle degerlendirilmistir.
Bulgular, Finlandiya programinin 6grenci merkezli ve esnek bir yapiya sahip oldugunu,
Tirkiye programinin ise daha ayrintili ve 6gretmen yonlendirmeli bir yapida oldugunu
gostermektedir. Ayrica, Tiirkiye programinda kiiltiirel degerlere, iletisime ve etkilesime
daha fazla yer verilmesi gerektigi, kazanimlarin Bloom Taksonomisi’'nin iist
basamaklarina gore yeniden diizenlenmesinin programin etkililigini artiracagi

Onerilmistir.

Acikgdz ve Dogan (2022) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, Tiirkiye ile Ingiltere’de
uygulanan 1. smif ana dili 6gretim programlar1 karsilagtirilmistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullanilmis, veri toplama araci olarak
dokiiman incelemesi yontemi tercih edilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi yontemi
kullanilmistir. Programlarin amaglari, yapist ve hedefleri baglaminda yapilan
karsilastirmalar sonucunda her iki lilke programinin da 6grenci merkezli bir anlayisa
dayandigi, ancak yapisal olarak farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Arastirma, farkl
tilkelerdeki Ogretim programlarinin  yapisal ¢esitliligini  vurgulayarak, program

gelistiricilere yon gosterici nitelikte sonuglar sunmustur (A¢ikgéz ve Dogan, 2022).

Tekg6z (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, Almanya Baden-Wirttemberg
eyaleti ilkokul egitim programu ile Tiirkiye ilkokul egitim programini karsilastirilmistir.
Arastirmada her iki lilkenin egitim sistemleri, programlarinin felsefi bakis acilari, amac,
igerik, 0gretme-6grenme siiregleri ve degerlendirme dgeleri nitel dokiiman analiziyle
incelenmistir. Bulgulara gore, her iki programin yapilandirmaci yaklasimla hazirlandig,
ancak Baden-Wiirttemberg’de derslerin siniflara gore farklilasmadigi, Tiirkiye’de ise
smif diizeyine gore farkli ders iceriklerinin bulundugu belirlenmistir. Baden-
Wiirttemberg programinda ¢evre, sanat, kiiltiirel etkinlikler ve okul dig1 6grenme siirecleri
daha yogun sekilde yer alirken, Tiirkiye programinda Atatiirk Ilke ve Inkilaplari, milli
degerler ve kiiltiirel dgelere agirlik verildigi goriilmiistiir. Olgme ve degerlendirmede her

iki program benzer teknikler kullanmakla birlikte Baden-Wiirttemberg’de hikaye yazma,
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dikte, sozlii hitabet gibi uygulamalar; Tiirkiye’de 6z ve akran degerlendirme, kavram
haritalar1, yapilandirilmis oyunlar ve farkli soru tiirleri gibi yontemler 6ne ¢ikmustir.
Aragtirmada, programlarin farkli kiltirel ve pedagojik yaklasimlar dogrultusunda

sekillendigi sonucuna varilmaistir.

Sefer (2015), Turkiye, Cin-Hong Kong, Finlandiya, Kore ve Singapur’un ana dili 6gretim
programlarint karsilagtirmali olarak incelemistir. Arastirmada dokiiman incelemesi
teknigiyle elde edilen veriler, igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Sonuglara
gore, tim ulkelerin programlarinda dort temel dil becerisi ve dil bilgisi alan1 yer almakta;
ancak PISA basarisi yiiksek olan iilkelerde gilincel metinlerin daha fazla kullanildigi,
etkinlik sayisinin sinirh tutuldugu, dil bilgisi 6gretiminin baglam iginde yapilandirildigi
tespit edilmistir. Tiirkiye’nin Ogretim programinin ise kapsamli kazanim sayist ve

ayrintili yapistyla diger tilkelerden ayrildigi belirtilmistir (Sefer, 2015).

Yildiz (2015) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, Tiirkiye, Kore ve Finlandiya’nin
ana dili dersi 6gretim programlari karsilastirmali olarak incelenmistir. Aragtirmada, PISA
sinavlarinda okuma becerisi alaninda yiliksek basar1 gosteren Kore ve Finlandiya'nin
programlari ile Tiirkiye’nin 6, 7 ve 8. sinif Tiirk¢e dersi 6gretim programi; dil becerileri,
amag, icerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve Olgme-degerlendirme temelinde analiz
edilmistir. Dokiiman incelemesi yoOntemiyle elde edilen veriler igerik analiziyle
degerlendirilmistir. Bulgular, her ¢ ilkenin programlarinda benzer ve farkli
uygulamalarin bulundugunu, 6zellikle Kore ve Finlandiya’nin programlarinin dgrenci
merkezli ve esnek yapilar sundugunu, Tiirkiye’nin programinin ise daha ayrintili ve

o0gretmen yonlendirmeli oldugunu gostermektedir.

Kasapoglu (2007) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, Tiirkiye ve Almanya’da ilkogretim
4. smif diizeyinde kullanilan ana dili ders kitaplarindaki yazma egitimi ve Ogretimi
karsilastirilmistir. Nitel arastirma desenine dayali bu ¢alismada dokiiman incelemesi
yapilmis, kitaplarin igerik yapisi, yazma etkinliklerinin tiirii ve dagilimi analiz edilmistir.
Arastirma bulgular, Tiirkce kitaplarinda yonlendirilmis yazma etkinliklerinin yogun
oldugunu, Almanca kitaplarda ise daha bagimsiz yazma becerilerine agirlik verildigini
gostermektedir. Ayrica, her iki iilkenin kitaplarinda ortak yazma etkinliklerine yer

verildigi belirlenmistir (Kasapoglu, 2007).

Durmusgelebi (2007) tarafindan yapilan arastirmada ise Tiirkiye ve Almanya’da

kullanilan 3. ve 5. sinif ana dili 6gretim programlar ile ders kitaplar1 karsilagtirilmastir.
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Arastirma, dokiiman incelemesi yOntemiyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore, her iki lilkenin 6gretim programlar1 benzer hedefleri icermekle birlikte
yazim tarzlarinda farkliliklar mevcuttur. Tiirk¢ce programi daha ayrintili ve 6gretmen
yonlendirmesine dayali bir yap1 sergilerken; Almanca program daha genel ¢ergevelerle
sekillenmistir. Ders kitaplarinin fiziksel yapilar1 bakimindan ise Almanca kitaplarin daha
saglam ve nitelikli oldugu, metin igeriklerinin ¢ocuk merkezli ve giinlilk yasamdan

secildigi tespit edilmistir (Durmusgelebi, 2007).

Kutluca Canbulat (2004) Almanya ve Turkiye’deki birinci siif ana dili 6gretim
programlarinin karsilagtirmasint yapmustir. Arastirmada, her iki Ulkenin ilkogretim
okullarinda uygulanan ana dili 6gretim programlarinin temel dil becerilerine yaklagimlari
karsilastirilmis ve benzerlikler ile farkliliklar ortaya konmus. Bu amagla, her iki Ulkenin
ilkdgretim okulu dil programlar1 hedef, icerik, yontem-teknik ve degerlendirme boyutlari
acisindan karsilagtirilmig, sinif i¢i uygulamalar gézlemlenmis ve her iki Ulke birinci sinif
ogretmenlerinin program uygulamalart ile ilgili goriisleri alinmistir. Sonug olarak, her iki
Ulke programinin 6gretime farkli yaklastigi belirlenmistir. Tiirk¢e programinda igerik
genel olarak ilk okuma-yazma 6gretimi kapsaminda gelisirken, Almanca programinda
icerigin temel dil becerilerinin tiimiiniin gelistirilmesine yonelik olarak olusturuldugu
saptanmistir. Programlarin okuma-yazma becerilerini kazandirmayir amagladiklari
yontem ve tekniklerin birbirinden farkli oldugu ortaya ¢ikmis ve yapilan gozlemler
sayesinde de Onemli olanin hangi yontem-teknigin kullanildiginin degil, uygulamaya
nasil gecirildigi sonucuna varilmistir. Karsilagtirilan son boyut olan 6gretmenlerin sinif
ici uygulamalart ve Ogretimle ilgili gorlislerinin uygulanan programin Ogretim

yaklasimindan etkilendigi belirlenmistir.

Bilgic (2024), Tiirkiye ile Finlandiya; Agikgdz ve Dogan (2022), Tiirkiye ile Ingiltere;
Sefer (2015) ve Yildiz (2015) ise farkli iilkelerle (Finlandiya, Kore, Singapur, Cin-Hong
Kong) yapilan karsilastirmalara odaklanmistir. Kasapoglu (2007), Durmus Celebi (2007)
ve Kutluca Canbulat (2004) Almanya ile yapilan karsilastirmalarda 6zellikle yazma,
dinleme ve 6gretim materyallerine dikkat cekmistir. Bu ¢aligmalar, Tiirkiye’deki Tiirkce
Ogretim programlarinin ayrintili, 6gretmen yonlendirmeli ve kazanim odakli bir yapiya
sahip oldugunu; buna karsin, 6zellikle yiiksek PISA basarisina sahip tilkelerde 6grenci
merkezli, esnek, baglam temelli ve beceri odakli yaklagimlarin One ¢iktigini

gostermektedir. Finlandiya, Kore ve Almanya gibi lilkelerde dil 6gretimi daha sade
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yapilarla yliriitilmekte, 6grencinin aktif katilimi ve bagimsiz iiretimi tesvik edilmektedir.
Tiirkiye’de ise programlar genellikle daha fazla igerige ve yonlendirmeye dayalidir. Bu
durum, 6grenciye daha az 6zgiirliikk tantyan ama 6gretmeni merkez alan bir model ortaya
koymaktadir. Aragtirmalar, Tiirkiye’nin 6gretim programlarinin kiiltiirel igerik, sosyal-
duygusal gelisim ve iist diizey disiinme becerileri agisindan zenginlestirilmesi
gerektigine isaret etmektedir. Ayrica, 6gretim programinin basarisinin yalnizca igerige
degil, uygulama kalitesine ve Ogretmenin pedagojik yetkinligine de baglh oldugu

vurgulanmaktadir.
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3 YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, veri kaynaklari, veri toplama ve analiz siireci ile

calismanin gegerlik ve giivenirligine iliskin agiklamalara yer verilmistir.
3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Tiirkiye ve Tiirkmenistan’da uygulanan ilkokul ana dili G&gretim
programlarint karsilagtirmali olarak incelemeyi amaglayan betimsel nitelikte bir
caligmadir. Calismada, nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman incelemesi yontemi
benimsenmistir. Nitel aragtirmalar, bireylerin, olaylarin, kurumlarin ve belgelerin dogal
ortamlarinda, ¢ok yonlii ve derinlemesine incelenmesini esas alan, anlam olusturmaya
yonelik yaklagimlardir (Creswell ve Poth, 2018; Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu
baglamda, ana dili 6gretim programlar1 gibi yapilandirilmis dokiimanlarin pedagojik,
kiiltiirel ve yapisal yonlerinin biitiinciil olarak anlasilmasi agisindan nitel arastirma
yaklagimi uygun bir yontem olarak tercih edilmistir. Calismanin arastirma modeli,
dokiiman incelemesine dayanmaktadir. Bowen (2009)’a gore dokiiman incelemesi, yazili
materyallerin sistematik bir bicimde analiz edilerek mevcut yapiyr anlamlandirmaya
yonelik bir siiregtir. Egitim programlarinin yapisi, hedefleri, igerik diizenlemeleri,
ogretim yaklasimlar1 ve 6lgme-degerlendirme ydntemleri gibi unsurlar bu yontemin
kapsamina giren tipik analiz konularidir (O’Leary, 2017). Bu yonuyle dokiiman
incelemesi, egitim bilimleri aragtirmalarinda siklikla kullanilan bir veri toplama ve
coziimleme yontemidir (Merriam ve Tisdell, 2016). Arastirma kapsaminda karsilastirmali
egitim alanimin temel ilkelerinden de yararlanilmistir. Karsilastirmali egitim, farkli
iilkelerdeki egitim sistemlerinin yapilarinin, igeriklerinin ve uygulamalarinin incelenmesi
ve bu yolla evrensel ve yerel yonlerin ortaya konulmasini amaglayan bir disiplindir (Bray,
Adamson ve Mason, 2014). Bu baglamda, Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan yayimlanan 2024 tarihli 1-4. siuf Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile
Tiirkmenistan Bilim ve Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 2022 tarihli 1-4. simif
Tiirkmen Dili ve Ana Dili Ogretim Programi karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Her
iki tlilkeye ait 6gretim programlarinin tarihsel, sosyo-kiiltiirel ve pedagojik baglami g6z
ontlinde bulundurularak bir karsilagtirma yapilmistir. Ayrica, arastirmanin giivenilirligini

ve gegerliligini saglamak adina dokiimanlar 6zgiin dillerinde incelenmistir.

Arastirmanin temel amaci; iki iilkenin ana dili 6gretim programlarinin yapisal farklilik ve

benzerliklerini ortaya koymak, Ogretim siireci, hedefler, icerik diizenlemeleri ve
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6lcme-degerlendirme yontemleri agisindan ¢éziimleme sunmak ve bu dogrultuda egitim
politikalarina 1s1k tutmaktir. Bu tiir karsilastirmali analizlerin hem ulusal hem de

uluslararast 6gretim programi gelistirme calismalarina yon verecegi ongoriilmektedir

Abdulkadir (2016).
3.2 Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak dokiiman inceleme formu kullanilmistir.
Calismada, Tiirkiye ve Tiirkmenistan’a ait ilkokul ana dili 6gretim programlarinin
amagclar, 6grenme yaklagimlari, 6§renme alanlari, igerik, 6gretim siiregleri ve dlgme-
degerlendirme boyutlar1 bakimindan sistematik bicimde incelenebilmesi i¢in arastirmact
tarafindan gelistirilmis yapilandirilmis bir dokiiman inceleme formu olusturulmustur. Bu
form, programlarin ilgili boéliimlerinden elde edilen bilgilerin kategorik olarak

toplanmasini ve karsilagtirmali analiz i¢in uygun veri seti olusturulmasini saglamistir.

Dokiman inceleme formu;

13

o Arastirmanin alt sorularmma uygun olarak “amaglar”, “yaklagimlar”,

“O0grenme alanlar1”, “igerik-temalar”, “6grenme ve O0gretme siiregleri”, “Glgme-
degerlendirme” gibi kategoriler icermekte,
o Her iki iilkenin 6gretim programlarindaki ifade ve igeriklerin karsilikli

olarak esdeger bagliklar altinda siniflandirilmasina imkéan tanimaktadir.

Veri toplama siirecinde Tiirkiye’nin 2024 Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve
Tiirkmenistan’in 2022 Ana Dili Ogretim Programi’na ait resmi dokiimanlar arastirmanin
birincil veri kaynaklar1 olarak kullanilmis; bu dokiimanlarda yer alan metinler, tablolar
ve acgiklamalar dokiiman inceleme formu araciligiyla sistematik olarak toplanmistir. Elde

edilen veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.
3.3 Arastirmanin Veri Kaynaklar

Bu arastirmanin temel veri kaynaklarimi, Tiirkiye ve Tiirkmenistan’da ilkokullarda
yuriirliikte olan ana dili dersi 6gretim programlar1 olusturmaktadir. Her iki tilkenin giincel
Ogretim programlari, pedagojik yaklagimlari, grenme hedefleri, icerik diizenlemeleri ve
Olcme-degerlendirme anlayiglart  agisindan  karsilagtirmali  olarak incelenmistir.
Tirkiye’de, arastirmanin yiritiildiigi tarih itibariyla gecerli olan ilkokul Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2024 yilinda “Tiirkiye

Yiizyil1 Maarif Modeli” kapsaminda yeniden yapilandirilmis ve kamuoyuna sunulmustur
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(MEB, 2024). Bu 6gretim programi, tematik yapida planlanmis olup dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin biitiinciil olarak ele alinmasini hedeflemektedir. Ayrica
programda sosyal-duygusal beceriler, degerler egitimi, medya okuryazarhigi, kiiltiirel
miras ve g¢evre bilinci gibi beceri ve kavramlara da yer verilerek disiplinler arasi bir
biitiinliik saglanmas1 amaglanmigtir. Program, 6grenci merkezli 6grenmeyi esas almakta

ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun bi¢imde diizenlenmistir (MEB, 2024).

Tirkmenistan’da ise, 2022 yilinda Tirkmenistan Bilim ve Egitim Bakanlig1 tarafindan
yayimlanan “1-4. Smiflar i¢in Tiirkmen Dili ve Ana Dili Ogretim Programi” arastirmanin
diger ana veri kaynagini olusturmaktadir (Tirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022).
Program, o6grencilerin dil gelisimini yas gruplarina uygun olarak asamali bigimde
desteklemeyi hedeflemekte; ayni zamanda milli degerlerin, kiiltliirel mirasin,
vatanseverlik bilincinin ve ahlaki kazanimlarin kazandirilmasia oncelik vermektedir.
“Harplyk” ve “Tiirkmen Dili” dersleri altinda yiriitiilen program, I. siniftan itibaren
alfabe O6gretimi ile baslamakta ve sonraki siniflarda hikaye caligsmalari, sozIi ifade
becerileri, yazili anlatim uygulamalar ile devam etmektedir. Program, c¢oklu ortam
kullanimi, uygulamali etkinlikler ve ogrenci katilimima dayali 6gretim anlayisiyla

yapilandirilmistir (Ttrkmenistan Bilim Bakanligi, 2022).

Her iki iilkenin programlari, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
kapsaminda analiz edilmis; tematik baglamda degerlendirilmistir. Bu baglamda,
programlarin yapisi, hedefleri, 6grenme alanlari, icerik diizenlemeleri ve Ogretim
anlayislart karsilastirilarak benzerlikleri ve farkliliklart sistematik olarak ortaya
konulmustur. Karsilastirma, iki tilkenin egitim politikalarinin, pedagojik onceliklerinin

ve dil 6gretimine dair yaklagimlarinin anlagilmasina katki saglayacak niteliktedir.

Arastirma verileri i¢in su anda kullanilmakta olan Tiirkge dersi dgretim programina
Turkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanliginin resmi sitesinden ulagim saglanmigtir.
Tirkmenistan’da uygulanmakta olan ana dili 6gretim programlarina ulasmak amaciyla,
iilkedeki bir ilkokulda gérev yapan bir okul yoneticisiyle dogrudan iletisime gecilmis ve
gerekli dokiimanlar bu yolla temin edilmistir. Zira, Tiirkmenistan’da 0gretim
programlarinin dijital ortamda kamuya agik olarak yayimlanmamasi nedeniyle bu yontem

tercih edilmistir.
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3.4 Verilerin Analizi

Tiirkiye ve Tiirkmenistan’daki ilkokul ana dili dersi Ogretim programlarinin
karsilastirmali olarak incelenmesi siirecinde veriler betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Bu yontem, elde edilen verilerin dogrudan alintilarla desteklenmesini,
siiflandirilmasini, 6zetlenmesini ve yorumlanmasini saglar (Yildirim ve Simsek, 2021).
Ayn1 zamanda betimsel analizin dogasi geregi, verilerin detayli bir sekilde incelenmesine
olanak tanir ve arastirmanin temel bulgularinin net bir sekilde incelenerek sunulmasini
saglar. Ogretim programlar1 gibi belgeler iizerinde yapilan analizlerin, egitim
sistemlerinin ve o6gretim yaklagimlarinin anlasilmasinda énemli katkilart vardir. Analiz
stirecinde, her iki lilkenin 6gretim programlarinin genel 6zellikleri ve 6geleri tizerinde
durulmasi, karsilastirmanin saglikli ve kapsamli olmasini saglar. Demirel (1996) nin
belirttigi gibi, 0gretim programlarinin genel o6zellikleri ve Ogeleri lizerinde yapilan
analizler, programlarin temel yapilarini, 6grenme hedeflerini, igerikleri ve Ogretim
yontemlerini degerlendirmek i¢in dnemli bir ¢ergeve saglar. Bu analizler, her iki tilkenin
ana dili 6gretim programlarinin benzerliklerini ve farkliliklarini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
analiz siireci, aragtirmanin bilimsel temellerini saglamlastirmakta ve karsilagtirmali bir
bakis agis1 sunarak arastirmacilara énemli bilgiler sunmaktadir. Ogretim programlarinin
karsilastirilmasi, her iki iilkedeki egitim sistemlerinin ve yaklagimlarinin derinlemesine

anlasilmasina katki saglamaktadir.
3.5 Gegerlik ve Guvenirlik

Bu aragtirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla, Erlandson, Harris, Skipper
ve Allen (1993) tarafindan gelistirilen ve Yildirim ve Simsek (2021) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan cerceve temel alinarak c¢esitli onlemler alinmistir. S6z konusu ¢ergeve, nitel
aragtirmalarda bilimsel gecerliligi ve giivenirligi artirmak i¢in yaygin olarak kabul goren
Olciitleri kapsamaktadir. Bu kapsamda, arastirmanin inandiriciligi, aktarilabilirligi,

tutarlilig1 ve teyit edilebilirligi saglanmaya calisilmistir.

Inandiricihigr artirmak amaciyla, arastirma siirecinde uzun siireli etkilesim, derinlemesine
veri toplama, ¢esitlendirme, uzman goriislerine basvurma ve gerektiginde katilimei teyidi
gibi stratejiler kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari hem teorik ¢erceveyle hem de
literatiirdeki benzer calismalarla iligkilendirilerek yorumlanmis; bu sayede verilerin
tutarlilig1 desteklenmistir. Tiirkmenistan'da uygulanan ana dili 6gretim programlarinin

kamuya agik bir bi¢gimde dijital ortamda yayimlanmamasi nedeniyle, bu programlara
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ulagsmak i¢in ilgili iilkede gorev yapan bir okul yoneticisi ile dogrudan iletisime gecilmis
ve gerekli belgeler bu yolla temin edilmistir. Ayrica, 6gretim programlarinin Tiirkgeye
cevirisinde geviri destegi alinarak igerik dogrulugu saglanmistir. Aktarilabilirlik, yani
aragtirma bulgularinin bagka baglamlara uygulanabilirligi, arastirma amacinin,
kapsamimin ve yonteminin ayrintili bi¢imde agiklanmast yoluyla saglanmistir.
Katilimcilarin ve belgelerin se¢imi, veri toplama araglarinin niteligi ve analiz siireci agik
bi¢gimde tanimlanmistir. Bu agiklamalar, baska arastirmacilarin benzer ¢alismalar: farkl
ortamlarda tekrar edebilmesine olanak tanimaktadir. Tutarlilik arastirma siirecinde elde
edilen verilerin sistematik bir bi¢imde analiz edilmesi ve elde edilen bulgularin farkli
uzmanlar tarafindan incelenerek yorumlanmasi ile saglanmigtir. Uzman incelemeleri
sayesinde, arastirma siireci boyunca elde edilen verilerin gegerligine ve mantiksal
biitiinliigiine yonelik giiven artirilmustir. Teyit edilebilirlik, arastirma siirecinin her
asamasinin seffaf bir sekilde belgelenmesiyle saglanmistir. Kullanilan veri kaynaklari,
veri toplama yontemleri ve analiz siiregleri ayrintili bicimde agiklanmistir. Bu durum,
arastirmanin bagka arastirmacilar tarafindan incelenmesini, yeniden analiz edilmesini

veya benzer baglamlara uygulanmasini miimkiin kilmaktadir.

Sonug olarak, arastirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla yontemsel titizlik
gosterilmis; elde edilen bulgularin bilimsel topluluk tarafindan kabul edilebilirligini
artirmak adina sistematik ve seffaf bir arastirma siireci benimsenmistir. Bu arastirma

kapsaminda etik kurul izni alinmis olup, ilgili belge Ek 1°de sunulmustur.
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4 BULGULAR VE YORUM

Bu calismada, Tiirkiye ve Tiirkmenistan ilkokul ana dili dersi 6gretim programlarinin

karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda, her iki iilkenin ana dili

Ogretim programlarinin amaglari, 6grenme yaklasimlari, 6grenme alanlari, icerikleri,

O6grenme Ve 6gretme siirecleri, 0lgme ve degerlendirme yaklagimlari detayli bir sekilde

analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, her iki iilkenin ana dili egitimi alanindaki

pedagojik yaklasimlarini ve uygulamalarini anlamak amaciyla asagida sirasiyla sunulmus

ve yorumlanmistir.

4.1 Tiirkiye ve Tiirkmenistan ilkokul (1-4. siniflar) ana dili 6gretim programlar

arasinda amaclar yoniinden benzerlikler ve farkhliklara iliskin bulgular

Tiirkiye ilkokul ana dili 6gretim programi ile Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim

programinin amaglar1 Tablo 4.1°de verilmektedir.

Tablo 4.1

Tiirkiye ve Tiirkmenistan Ilkokul Ana Dili Ogretim Programlarinda Temel Alinan Amaglar

Turkiye

Turkmenistan

Amaglar

e Ilk okuma yazma
becerilerini kazanmalari,

e Okuma yazmaya karsi
olumlu tutum gelistirmeleri,
e Akademik ve sosyal
yasamini kolaylagtiracak
nitelikte temel dil becerilerini
edinmeleri,

e 4 temel dil becerisini
(dinleme/izleme, konusma
okuma ve yazma)
gelistirmeleri,

e  Tiirkgeyi bilingli, dogru,
etkili ve tiretken kullanarak
dil bilinci ve zevkine
ulagmalari,

e Soz varliklarini

zenginlestirmeleri,

Ana dili 6gretim programi 1. sinifta milli Tirkmen
alfabesinin Ogrencilere eksiksiz Ogretilmesi, 2-4.
smiflarda ise hikayeler ve aligtirmalarla dil
becerilerinin pekistirilmesi tizerine yapilandirilmistir.
Bununla birlikte, 6grencilerin dogru okuma, diizgiin
yazma, edebi dilin kurallarma uygun konusma ve
kitapla ¢aligma becerilerini gelistirmeleri ve egitim
slirecinin vatanseverlik ruhunu igsellestirerek milli
sekilde  yiiriitiilmesi

degerlere  dayali  bir

amaclanmaktadir.
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e Dil becerilerini deger
egilim ve diger beceriler
baglaminda biitiinciil olarak
geligtirmeleri,

e Bilgi ve deneyimlerini
ise kosarak dort temel dil
becerisini gelistirmeleri,

e Bilginin kaynagini ve
dogrulugunu sorgulayarak
bilgiye ulagma, bilgiyi
diizenleme ve kullanma
becerisini gelistirmeleri,

e  Milli, manevi, ahlaki,
tarihi, kiiltiirel ve sosyal
degerleri igsellestirmeleri,
e Milli duygu ve
diisiincelerini
giiclendirmeleri,

e Tirk, diinya kiiltiir ve
sanat eserleri araciligryla
estetik ve sanatsal degerleri
fark etmeleri ve
benimsemeleri

amaclanmaktadir.

Kaynak: MEB, 2024 Kaynak: Tiirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022

Tablo 4.1°e gore, Tirkiye’de uygulanan ilkokul Tiirk¢e dersi Ggretim programu,
ogrencilerin ilk okuma ve yazma becerilerini edinmelerini ve bu surece yonelik olumlu
bir tutum gelistirmelerini amaglamaktadir. Program, 6grencilerin akademik ve sosyal
yasamlarinda ihtiya¢ duyacaklari temel dil becerilerini kazanmalarmi hedeflerken, bu
becerilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere dort temel dil alaninda
biitiinciil bir sekilde gelistirilmesini esas almaktadir. Ogrencilerin, Tiirkceyi bilingli,
dogru, etkili ve iiretken bir bi¢imde kullanmalar1, bu yolla dil bilinci ve estetik dil zevki
kazanmalar1 programin Oncelikleri arasinda yer almaktadir. Ayrica, 6grencilerin S0z
varliklarini zenginlestirmeleri ve bu birikimi degerler egitimi ve diger bilissel becerilerle
iliskilendirerek dil becerilerini ¢ok boyutlu gelistirmeleri hedeflenmektedir. Program,

ogrencilerin bilgiye elestirel ve sorgulayici bir tutumla ulagmalarini, ulastiklar: bilgiyi
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diizenleme, degerlendirme ve kullanma yeterliklerini kazanmalarini desteklemektedir.
Bunlara ek olarak, 6gretim programi, 6grencilere milli, manevi, ahlaki, tarihi, kilturel ve
toplumsal degerleri igsellestirme bilinci kazandirmayi; milli duygu ve diislinceleri
pekistirmeyi ve Tiirk ve diinya kiiltiiriine ait sanat eserleri araciligiyla estetik ve sanatsal

degerleri fark etmelerini saglamay1 da amaclamaktadir (MEB, 2024).

Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim programinda, amaglara ilisgkin dogrudan ve
sistematik bir agiklamaya yer verilmemektedir. Ancak dgretim programi incelendiginde,
her ne kadar ayr1 bir “amaglar” bdliimii bulunmasa da programin genel ¢ergevesinde
ogrencilerin ana dili egitiminin vatanseverlik duygusu igerisinde, milli degerlerle
biitiinlestirilerek verilmesinin hedeflendigi anlagilmaktadir. Ayrica okuryazarlik
becerilerinin dzellikle 1-4. siniflar arasinda saglam temellerle oturtulmasinin amaglandigi
da gorilmektedir. Bu duruma yonelik programdan dogrudan bir alinti asagida
sunulmustur (Tirkmenistan Bilim Bakanligi, S.3):
Baslangyc synplarda caga sowat dwretmek isi, esasan, tiirkmen dili sapaklarynyn iisti bilen
amala agyrylyar. I synplarda okuwgylayn milli tiirkmen elipbiyini kdmil éwretmek hem-de
u-1v synplarda okuwgylara tiirkmen dili dersinde hekayajyklar we goniikmeler iistiinde
islemek arkaly bilim basarnyklary berkidilyar. Bu sapaklarda okuwgylara tiirkmen dili dersi

boyunca yazuw kadalary esasynda dogry yazyp bilmegi, kitap bilen talabayyk islemegi

dwretmek maksat edinilyar.

(ilkokullarda okuryazarlik egitimi, o&zellikle Tiirkmen dili dersleri aracihigiyla
gergeklestirilir. I. siniflarda 6grencilere milli Tiirkmen alfabesini eksiksiz 6gretmek ve I1-1V
smiflarda Tirkmen dili dersinde hikayecikler ve alistirmalar iizerinde ¢alisarak bilgi ve
becerileri pekistirmek amaclanir. Bu derslerde dgrencilere Tiirkmen dili dersiyle ilgili ilk
kavramlari vermek, dogru okuma, edebi dilin kurallarina uygun olarak konusma ve diizgiin
yazma kurallart dogrultusunda dogru yazabilme, kitapla dogru ¢alisma becerilerini 6gretmek
hedeflenir.)
Gortildigi tizere Tirkmenistan’da uygulanan ana dili 6gretim programinda, birinci sinif
diizeyinde Ogrencilerin Tirkmen alfabesini eksiksiz bir bi¢imde Ogrenmeleri
hedeflenmektedir. Izleyen smif seviyelerinde ise kisa hikayeler ve gesitli alistirmalar
araciligiyla Ogrencilerin temel dil becerilerinin pekistirilmesi amaclanmaktadir.
Programda, 6grencilerin dogru okuma, kurallara uygun yazma ve edebi dilin normlarina
uygun bicimde konugma becerilerini gelistirmeleri; ayrica kitapla etkili ve bilingli caligma
aliskanligi kazanmalar1 oncelikli hedefler arasinda yer almaktadir (Turkmenistan Bilim
Bakanligi, 2022).
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4.2 Tiirkiye ve Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim programlar1 arasinda temel

alinan 6grenme yaklasimlar1 yoniinden benzerlik ve farkhiliklara iliskin bulgular

Tirkiye ilkokul ana dili 6gretim programi ile Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim

programinda temel alinan 6grenme yaklagimlar1 Tablo 4.2°de verilmektedir.

Tablo 4. 2

Tiirkiye ve Tiirkmenistan Ilkokul Ana Dili Ogretim Programlarinda Temel Alinan Ogrenme Yaklasimlar:

Turkiye Turkmenistan

Ogrenme e Beceri temelli e  Ogrenci daha ¢ok bilgi alan, ezberleyen ve

Yaklagimlar1 biitiinciil bir egitim sunan bir konumdadir. ve gelisimsel bir

yaklagimi yaklasim
e Disiplinler Arasi ve
Baglam Temelli Yaklagim
e Sosyal-Duygusal
Ogrenme ve Degerler
Egitimiyle Entegre
Yaklagim

Kaynak: MEB, 2024 Kaynak: Tiirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022

Tablo 4.2°ye gore Tiirkiye’de 2024 Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dgrencilerin
cok yonlii gelisimini hedefleyen bir anlayisla hazirlanmistir. Program, beceri temelli
biitiinciil bir egitim yaklasimini benimseyerek d6grencilerin hem akademik hem de sosyal,
duygusal ve ahlaki yonlerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Ogrenme siireci dort temel dil
becerisi etrafinda yapilandirilmig, bu beceriler kavramsal, sosyal-duygusal ve
okuryazarlik becerileriyle biitiinlesik bir sekilde ele alinmistir. Programda 6grencilerin
yasamla giiclii baglar kurabilmeleri amaciyla disiplinler arasi ve baglam temelli bir
ogrenme ortami Sunulmaktadir. Etkinlikler, Tlrkge dersinin Hayat Bilgisi, Gorsel
Sanatlar, Miizik gibi derslerle iliskilendirilmesini saglayarak, Ogrenmenin gercek
yasamla biitiinlestirilmesini desteklemektedir. Ayrica programin Ogretim siirecinde
sosyal-duygusal Ogrenme ve degerler egitiminin de gucli bicimde vurgulandigi
gortlmektedir. Ogrencilerin iletisim becerilerini, empati kurma yetilerini ve milli-manevi
degerleri igsellestirmeleri, Erdem-Deger-Eylem modeli cergevesinde temalara
yerlestirilmistir. Bu duruma yonelik programdan dogrudan bir alint1 asagida sunulmustur

(MEB, 2024, s.4):
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Tiirk egitim sistemi bireylerin tiim yonleriyle gelisimini amaclar ve biitlinciil bir egitim
yaklasimint temel alir. Bu hedef ve yaklasimla gelistirilen “Tirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli’nde kavramsal beceriler, alan beceriler, sosyal-duygusal 6grenme becerileri ile
egilimler, degerler ve okuryazarliklar bir biitiin olarak ele alinmis ve 6grencilerin ¢ok yonlii
gelisimini etkili bir sekilde desteklemek amaglanmigtir. Dil becerileri olan dinleme/izleme,
konusma, okuma yazma ile “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” i¢erisinde yer alan beceriler,
egilimler, degerler ve okuryazarliklar olarak bir biitiin olarak harmanlanmistir. Boylelikle
yalnizca medeniyete uyum saglayan bir nesil degil, etkin olarak medeniyet kurucusu ve
gelistiricisi bilge nesiller yetistirmeyi hedefleyen egitim yaklasimimiz dogrultusunda ahlakls,
erdemli, milleti ve insanlik i¢in iyi, dogru, faydali ve giizel olan1 yapmay1 ideal edinmis

6grenci profili modeline destek saglamak hedeflenmistir.

Tablo 4.2°de Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim programinda temel alinan 6grenme
yaklagimina iliskin dogrudan ve sistematik bir agiklamaya yer verilmedigi goriilmektedir.
Ancak program incelendiginde, 6grencilerin yas Ozellikleri, konugma kiltiirii, diger
derslerden edindikleri diislinsel birikimleri ve yasam deneyimleri dikkate alinarak
ogretim siirecinin yapilandirildign anlasilmaktadir. Ogretmenlerin gagdas, yaratict ve
teknoloji destekli yontemler kullanarak ana dili 6gretimini gergeklestirmesi gelisimsel bir
yaklasim benimsendigini gostermektedir. Ayrica, uluslararasi pedagojik deneyimlerin
O0ziimlenmesi ve ileri diizey dijital araglarin smif i¢inde kullanimi tesvik edilerek
Ogretimin kalitesinin artirtlmas1 hedeflenmistir. Bu duruma yonelik programdan

dogrudan bir alint1 agsagida sunulmustur (Tiirkmenistan Bilim Bakanligi, s.3):

Baslangyc synplarda ene dili éwredilende okuwgylayn sdyleyis medeniyetini, olaryn yas
ayratynlyklaryny, beyleki sapaklar boyunca alan disiinjelerini, durmus tejribelerini goz
onunde tutmak mohUmdir. Milli bilim ulagamyndaky 6zgertmelerin ménim ugurlarynyn
biri hem halkara tejribesini ¢unnur 6zlestirmek, yurdymyzyn we diinya ylmynyn sonky
gazananlaryny, Ozara igjenlik usulyny, Ondebaryjy multimedia we kompyuter
tehnologiyasyny owrenmek, ony baslangy¢c mepdeplerde ornagdyrmak isi baslangyc synp
mugallymlarynyn bas maksady bolup duryar. Su jahetden mugallymyn tiirkmen dili
sapagynyn hilini we netijeliligini yokarlandyrmak ucin sapagyn belli bir bdleginde taze
temany diisiindirmekde, sapagy berkitmekde, gegilenleri gaytalamakda, dye tabsyrylan
yumgy barlamakda multimedia tehnologiyasyndan, interaktiw tagtadan doredijilikli islap,

doéwrebap sapaklary guramagy zerur hasaplanylyar.

(ilkokullarda ana dili 6gretirken dgrencilerin konusma kiiltiiriinii, yas 6zelliklerini, diger
derslerde aldiklar1 anlayislart ve yasam deneyimlerini géz oniinde bulundurmak énemlidir.
Milli egitim sistemindeki reformlarin 6nemli yonlerinden biri de uluslararasi deneyimi
derinlemesine &ziimsemek, lilkemizin ve diinya biliminin son kazanimlarini, karsilikli

etkilesim yontemini, ileri multimedia ve bilgisayar teknolojilerini dgrenmek ve bunlari
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ortaokullarda uygulamak isidir. Bu baglamda 6gretmenin, Tiirkmen dili dersinin kalitesini ve
etkinligini artirmak i¢in dersin belirli bir bolimiinde yeni konuyu agiklamada, dersi
pekistirmede, Ogrenilenleri tekrarlamada, ev &devini kontrol etmede multimedya
teknolojisinden, etkilesimli tahtadan yaratict bir gsekilde faydalanarak ¢aligmasi zamanin
geregidir. Bu nedenle, ilkokul 6gretmenlerinin siniflarda 6grencilere verilen egitimin
kalitesini ve verimliligini artirmada yaratici ¢alisarak ¢agdas dersler diizenlemeleri
gerekmektedir. Bu baglamda, egitim yilinin birinci ve ikinci yarisinda 6grenilmesi gereken
konularin giincelligine, bu konulara ayrilan saat sayilarina, yazilmasi gereken yazili
calismalarin kelime sayisina, yazilmasi gereken konulardaki bilgilerin grencilerin kisisel

yasamlariyla baglantili olarak kullanilmasi yontemi 6nerilmektedir.)

Bu unsurlar, Tiirkmenistan Ogretim programinin Ortilk bicimde disiplinler arasi,

biitiinlestirici ve yenilik¢i bir 6grenme anlayisini esas aldigini diistindiirmektedir.

4.3 Tiirkiye ve Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim programlar1 arasinda

ogrenme alanlar (dinleme, konusma, okuma ve yazma) yoniinden benzerlik ve

farkhliklara iliskin bulgular

Tiirkiye ilkokul ana dili 6gretim programi ile Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim

programinda temel alinan 6grenme alanlar1 Tablo 4.3’te verilmektedir.

Tablo 4. 3

Tiirkiye ve Tiirkmenistan Ilkokul Ana Dili Ogretim Programlarinda Temel Alinan Ogrenme Alanlar:

Ogrenme Alanlar Tiirkiye ilkokul Ana Dili Tiirkmenistan ilkokul Ana
Ogretim Program Dili Ogretim Program
Genel Yaklasim Sistematik, kademeli ve

yapilandirilmis bir dil 6gretim
modeli benimsenmistir.
Dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerileri “alan
becerileri” baslig1 altinda

sunulmaktadir.

Dinleme

fletisim becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinliklerle

desteklenmistir.
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Konusma

Konusma becerileri dinleme ile

birlikte ele alinarak iletigim

yetenegi gelistirilir.

Okuma

Okuma becerisi kademeli olarak

gelistirilir, metin anlama ve

analiz etme siiregleri ayrintilidir.

Yazma

Yazma becerisi asamali olarak

gelistirilir, yazim kurallar1 ve

metin tdrleri sistematik olarak

ogretilir.

Ogretim Materyalleri

Tek bir program kapsaminda

ders kitaplar1 kullanilir.

1. smifta “Harplyk” ve
“Tirkmen Dili” ders kitaplari,
iist siniflarda “Ene Dili” ve
“Tirkmen Dili” ders kitaplar1

kullanilir.

Dil Bilgisi Ogretimi Dil bilgisi konular1 okuma ve “Tirkmen Dili” dersinde
yazma becerileri ile entegre agirlikl olarak dil bilgisi
edilmistir. konular1 iglenir.

Kiiltiirel ¢erik Genel olarak metinlerde ve “Ene Dili” dersinde kiiltiirel

etkinliklerde yer verilir.

metinler, siirler, atasézleri ve

bayramlarla iglenir.

Kaynak: MEB, 2024

Tiirkiye ve Tilirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim programlarinda yer alan temel 6grenme
alanlar1 Tablo 4.3’te sunulmaktadir. Her iki {ilkenin programinda da dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik genel hedeflerin bulundugu goriilmekle birlikte, bu becerilerin
programlara yansitilma bigimleri ve ele alinis sekilleri bakimindan 6nemli farkliliklar
g0ze carpmaktadir. Tiirkiye’de uygulanan ilkokul Tiirk¢e dersi Ogretim programi,
sistematik, kademeli ve yapilandirilmis bir dil 6gretim modeline dayanmaktadir.
Programda yer alan “Ogrenme ciktilarina ait bilesenler 1-4. smiflar diizeyinde asamali
olarak yapilandirilmistir. Uygulama siirecinin bu agamaliliga dikkat edilerek planlanmasi
gerekmektedir.” ifadesi (MEB, 2024, s. 14), bu yaklasimin acik bir gostergesidir.

Program kapsaminda dort temel dil becerisi olan dinleme, konugma, okuma ve yazma

Kaynak: Tirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022
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acik bir sekilde tanimlanmig ve her biri ayr1 bir 6grenme alani olarak yapilandirilmigtir.
Bu 6grenme alanlarina iliskin hedefler, kazanimlar ve etkinlikler detayli bi¢imde
sunulmus; her bir beceri, Ogrencilerin yas ve gelisim 06zellikleri goz Oniinde
bulundurularak kademeli bir bi¢imde ilerletilmistir. Dil bilgisi 6gretimi, okuma ve yazma
slrecleriyle Dbiitiinlestirilmis  sekilde sunulmakta, bu da &grencilerin dilsel
farkindaliklarin1 ¢ok yonlii bigcimde gelistirmeyi amaclamaktadir. Ayrica Ogretim
materyalleri tek bir program catis1 altinda yapilandirilmis olup; kiiltiirel igeriklere ise

metinler ve etkinlikler yoluyla sistemli bicimde yer verilmektedir (MEB, 2024).

Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim programinda ise dort temel dil becerisi, Tiirkiye
programindaki gibi ayr1 ve yapilandirilmis 6grenme alanlart seklinde sunulmamaktadir.
Programda dil becerilerinin gelistirilmesine dair hedefler yer alsa da bu beceriler
sistematik bir yap1 i¢inde ve asamali kazanimlarla ele alinmamaktadir. Dinleme ve
konusma becerileri, 6grencilerin kiiltiirel ve toplumsal degerleri tanima ve ifade etme
stireglerinde dolayli olarak islenmektedir. Okuma ve yazma becerileri ise belirli siirler,
metinler ve geleneksel anlatilar iizerinden yiiriitiilmekte; ancak bu becerilerin gelisimini
destekleyecek sekilde yapilandirilmis bir icerik sunulmamaktadir. Dil bilgisi 6gretimi,
daha ¢ok “Tiirkmen Dili” dersinde yogun olarak ele alinirken; kiiltiirel icerikler “Ene
Dili” dersi kapsaminda, siirler, atasdzleri ve bayram temalar1 yoluyla verilmektedir. 1.
siifta “Harplyk” ve “Ene Dili”, sonraki siniflarda ise “Ene Dili” ve “Tiirkmen Dili”
kitaplari temel 6gretim materyali olarak kullanilmaktadir (Tlrkmenistan Bilim Bakanligi,
2022). Asagida Tirkmenistan ana dili 6gretim programindan dogrudan bir alinti
sunulmaktadir:
Hekaya tistiinde islemek boyunga birinji we ikinji synplarda gegcirilyan isler 111-1V synplarda
has-da ¢ylsyrymlasdyrylan goérniigde dowam etdirilyar. Bu synpyin okuwgylaryna okan
hekayalarynyn mazmunyny, eden goézeggiliklerinini netijelerini 6zbasdak girrin edip
bilmegi, okan eserleriniii bas gahrymanlaryny anyklamagy, olar barada 6z garayyslaryny
beyan etmegi, 6z diizen meyilnamalary esasynda olaryn mazmunyny gysgaca aydyp bermegi
owretmage yeterlik iins bermeli. Hekaya tistiinde islenilende, okuwgylaryn séz baylygyny
osdiirmek meselesine-de baslangyg¢ synplarda hemise iins berilmelidir. Okuwgylar Il synpdan
baslap mugallymyn yolbascylygynda okalan hekayany ya-da makalany mazmuny boyunca
boleklere bolmegi, her bolege degisli sozbasy tapmagy we bdélegin mazmunyny aydyp
bermegi dwrenyarler. 111-1V synp okuwgylaryna uly bolmadyk yerilrik hekayalary, tekstleri
Ozbasdak boleklere bolmek, olara s6zbagy tapmak we her bolegin mazmunyny yzygiderli

beyan edip bilmek éwredilyar. Okuwgylar okuw yylynyn ahyryna cenli okalan hekayany

boleklere bolmegi, onun meyilnamasyny diizmegi we sonui esasynda eserifi mazmunyny
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yzygiderli aydyp bilmegi basarmalydyr. Sapakdan dasary okuwyi esasy maksady
okuwgylarda o6zbasdak kitap okamaga howes doretmekden ybarat bolup, ol, esasan,
owrenilyéan tema bilen baglanysykly alnyp barylmalydyr. (Tiirkmenistan Bilim Bakanligi,
2022, s. 6)

(Hikaye Gzerinde 1. ve 2. siniflarda yapilan ¢aligmalar 3. ve 4. siniflarda daha karmagik bir
sekilde devam eder. Bu smiflarin 6grencilerine okuduklari hikayelerin icerigini, yaptiklari
gozlemlerin sonuglarini bagimsiz olarak anlatabilmeyi, okunan eserlerin ana karakterlerini
belirlemeyi, onlar hakkinda kendi goriislerini ifade etmeyi, kendi olugturduklari planlara gére
iceriklerini kisaca anlatabilmeyi 6gretmeye yeterince dikkat edilmelidir. Hikaye {izerinde
calisirken, 6grencilerin kelime dagarcigini gelistirme meselesine de ilkokul siniflarinda her
zaman dikkat edilmelidir. Bununla birlikte, 6grenciler 2. smiftan itibaren Ogretmenin
rehberliginde okunan hikayeyi veya makaleyi igerigine gore pargalara ayirmayi, her pargaya
uygun baslik koymay1 ve parg¢anin igerigini anlatmay1 6grenirler. 3. ve 4. simif 6grencilerine
kiiclk ve kolay hikayeleri, metinleri bagimsiz olarak parcalara ayirmak, onlara baslik
koymak ve her parcanin icerigini sirayla anlatabilmek o&gretilir. Ogrenciler okul yilmin
sonuna kadar okunan hikayeyi parcalara ayirmayi, planini olusturmayi ve buna gore eserin
icerigini sirayla anlatabilmeyi bagarmalidir. Ders dis1 okumanin temel amaci, d6grencilerde
bagimsiz olarak kitap okuma hevesini uyandirmaktir ve bu genellikle 6grenilen konuyla ilgili
olarak yurutulmelidir.)

Buna gore programda okumanin siiregsel ve yapilandirmact bir yaklagimla ele alindigi,

O0grencinin metni anlamlandirmast ve yeniden yapilandirmasmin beklendigi

goriilmektedir. Konusma alaninda yorum yapma, tartisma, sozlii anlatim gibi becerilerin,

yazma alaninda ise yazili anlatim ve yapisal metin ¢6ziimleme becerilerinin gelistirilmeye

calisildig1 vurgulanmaktadir.

Bu degerlendirmeler dogrultusunda, Tiirkiye 6gretim programinin dil becerilerini agik,
sistematik ve yapilandirilmig 6grenme alanlar1 i¢cinde sunarken; Tiirkmenistan 6gretim
programinin bu becerileri daha genel hedefler cercevesinde, kiiltiirel aktarimi dnceleyen
bir yapiyla ele aldig1 sdylenebilir. Bu durum, iki {ilkenin programlari arasinda 6grenme
alanlarinin kapsami ve sunumu bakimindan farklar bulundugunu ortaya koymaktadir. Her
iki tilkenin programi da dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma
tizerine odaklanmakta olup, bu becerilerin gelistirilmesi ortak bir hedef olarak
benimsenmistir. Ancak bu 6grenme alanlarinin yapilandirilmasi, uygulama bigimleri ve
icerigi agisindan bazi farkliliklar bulunmaktadir. Sonug olarak, Tiirkiye programi dil

ogretiminde planli, yapilandirilmis ve kazanim temelli bir yaklasim sergilerken,
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Tiirkmenistan programi daha genel hedeflere yonelmis, esnek ve kiiltiirel aktarimi

onceleyen bir yapida hazirlanmistir.

4.4 Tiirkiye ve Tiirkmenistan ilkokul ana dili 68retim programlari arasinda igerik
(temalar, metin sayis1 ve metin tiirleri) yoniinden benzerlik ve farkhhklara iliskin

bulgular

Tiirkiye ilkokul ana dili 6gretim programi ile Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim
programlar arasinda igerik (Temalar, Metin Sayis1 ve Metin Tiirleri) yoniinden benzerlik

ve farkliliklara iligkin bulgulara asagidaki yer verilmistir.

4.4.1 Turkiye ve Turkmenistan ilkokul ana dili 6gretim programlar1 arasinda

temalar yontinden benzerlik ve farkhliklara iliskin bulgular

Tiirkiye ilkokul ana dili 6gretim programi ile Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim

programinda yer alan temalara iliskin bilgiler Tablo 4.4.1.1°de verilmektedir.

Tablo4.4.1.1

Tiirkiye ve Tiirkmenistan Ilkokul Ana Dili Ogretim Programlarinda 1. Simifta Yer Alan Temalar

TURKIYE TURKMENISTAN

1.Simif Temalar 1.Simif Temalar

1. TEMA: Giizel Davraniglarimiz 1. TEMA: Kitabim

2.TEMA: Mustafa Kemal’den Atatiirk’e 2.TEMA: Vatanim

3.TEMA: Cevremizdeki Yasam 3. TEMA: Cumhurbaskanimiz

4. TEMA: Yol Arkadasimiz Kitaplar 4. TEMA: Tesekkiirler Size, Cumhurbaskanimiz!
5.TEMA: Yeteneklerimizi Kesfediyoruz 5.TEMA: Tiirkmenistan’in Devlet Tugrasi
6. TEMA: Minik Kasifler 6. TEMA: Tiirkmenistan’in Devlet Bayragi
7.TEMA: Atalarimizin izleri 7. TEMA: “Alem” Dinlenme Merkezi
8.TEMA: Sorumluluklarimizin 8.TEMA: Baskentimiz Asgabat
Farkinday1z

9. TEMA: Bizim Ailemiz
10. TEMA: Smifimiz
11. TEMA: Magtymguly Pyragy

12. TEMA: Milli Bahar Bayrami. Nevruz
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13. TEMA: Gokkusagi

14. TEMA: Atasozleri ve Deyimler
15.TEMA: Tekerlemeler

16. TEMA: Masallar ve Bilmeceler

17. TEMA: Yedi Giizel Kiz Masali

18. TEMA: Kurbaga ve Yenge¢ Masalt
19. TEMA: Kaplan ve Fare Masali

20. TEMA: Trafik Kurallar1

21. TEMA: Yaz

Kaynak: MEB, 2024 Kaynak: Tiirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022

Tablo 4.4.1.1’¢ gore Tirkiye ve Tiirkmenistan ilkokul birinci sinif ana dili 6gretim
programlarindaki temalar incelendiginde, iki iilkenin de egitim programlarinda kiiltiirel,
milli ve ahlaki degerlerin vurgulandig1 goriilmektedir. Tabloya gore Tiirkiye’deki Tiirkce
ogretim programinin daha ¢ok dgrencilerin kisisel gelisimlerini destekleyen, sorumluluk
bilinci, yetenek kesfi, kitap sevgisi ve milli kimlik gibi konulara odaklandig:
gdzlemlenmektedir. Ozellikle “Giizel Davranislarimiz,” “Yeteneklerimizi Kesfediyoruz”
ve “Sorumluluklarimizin Farkindayi1z” gibi temalarin, 6grencilerin sosyal becerilerini ve

bireysel gelisimini 6n plana ¢ikardigi soylenebilir (MEB, 2024).

Tablo 4.4.1.1°¢ gore Tiirkmenistan’in ana dili 6gretim programinda ise milli degerler ve
tilkenin kiiltiirel miras1 daha yogun bir sekilde islenmektedir. Temalarda Cumhurbagkant,
Devlet Tugrasi, Devlet Bayragi, Baskent Asgabat gibi konulara yer verilerek 6grencilerin
vatanseverlik ve milli birlik duygularini gelistirmeye yonelik giiglii bir vurgunun
yapildig1 sdylenebilir. Ayrica, “Magtymguly Pyragy”, “Milli Bahar Bayrami/Nevruz”
gibi temalar, Tirkmen kiiltirel mirasin1 ve geleneklerini 6grencilere asilamay1
amaclamaktadir.
“Kitabym”, “Meniii Watanym”, “Bizii Prezidentimiz”, “Alkys Size”, “Arkadag”,
“Tiirkmenistanyii Déwlet Tugrasy”, “Tiirkmenistanyn Déwlet Baydagy”, ““Alem “ dyng
alys merkezi”, “Paytagtymyz Asgabat”, “Biziii masgalamyz”. “Menin ejem halyg¢y”, “Bizin
synpymyz”, “Magtymguly Pyragy”, “Milli bahar bayramy”. “Nowruz”, “Alemgosar”,
“Nakyllar we atalar s6zi” (Tirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022, s. 16).

(Kitabim, Vatanim, Cumhurbagkanimiz, Tesekkiirler Size, Cumhurbagkanimiz!

Tilirkmenistan’in Devlet Bayragi, Tiirkmenistan’in Devlet Armasi, “Alem” dinlenme
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merkezi, Baskentimiz Askabat, Ailem. Annem hali dokuyucu, Sinifimiz, Magtymguly
Pyragy, Milli Bahar Bayrami. Nevruz, Alemgosar, Atasozleri ve deyimler)
Genel olarak Turkiye’deki Tirkce 6gretim programindaki 1. smif temalarinin daha ¢ok
ogrenci merkezli, 6grenme siirecini tesvik eden ve bireyin toplumsal sorumluluklarina
vurgu yapan bir yapiya sahip oldugu, Turkmenistan 6gretim programindaki 1. sinif
temalarinin ise milli ve kiltirel unsurlara daha fazla yer verdigi, ayrica geleneksel
Tirkmen degerlerini koruma ve aktarma konusunda daha belirgin bir vurgu yaptigi

gorulmektedir.
Tablo4.4.1.2

Tiirkiye ve Tiirkmenistan Ilkokul Ana Dili Ogretim Programlarinda 2. Simifta Yer Alan Temalar

TURKIYE TURKMENISTAN

2.Smif Temalar 2.Smif Temalar

1. TEMA: Degerlerimizle Variz 1. TEMA: Bagimsiz Devletimizin Mutlu Nesilleri

2. TEMA: Atatlirk ve Cocuk 2. TEMA: Yaz Mevsimi Anilari

3.TEMA: Dogada Neler Oluyor? 3.TEMA: Benim Sevgili Vatanim

4. TEMA: Okuma Seriivenimiz 4 TEMA: Cocuklar Diinyasi

5. TEMA: Yeteneklerimizi Taniyoruz 5. TEMA: Aile

6. TEMA: Mucit Cocuk 6. TEMA: Bereketli Sonbahar

7. TEMA: Kiltir Hazinemiz 7.TEMA: Bagimsiz, Tarafsiz Tiirkmenistan’in
Cumhurbagkani

8.TEMA: Haklarimiz: Biliyoruz
8. TEMA: Ekmek Kutsaldir

9. TEMA: Dostluk, Birlik, Huzur, Uyum

10. TEMA: Insan ve Doga

11.TEMA: Kis

12.TEMA: Yeni Y1l

13.TEMA: Insanlarin Iyi Karakter Ozellikleri
14 TEMA: Halk Edebiyati

15. TEMA: Tiirkmenistan’in Hava Durumu

16. TEMA: ilkbahar
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17. TEMA: Krymetli Anneler

18. TEMA: Milli Bahar Bayrami
19. TEMA: Sagligim-Zenginligim
20.TEMA: Magtymguly Pyragy
21. TEMA: Evcil ve C6l Hayvanlar
22. TEMA: Tiirkmen At1

23.TEMA: May1s Ayindaki Bayramlar ve Onemli
Tarihler

24. TEMA: Awaza-Dostluk Mekéani

25.TEMA: Yaz

Kaynak: MEB, 2024 Kaynak: Tiirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022

Tablo 4.4.1.2°de Tiirkiye ve Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim programlarindaki
ikinci sinif temalar1 incelenmistir. ikinci sinifta yer alan temalardan yola cikarak
Tiirkiye’deki Tiirkge dersi 6gretim programinin; dgrencilerin milli, kiiltiirel ve sosyal
degerleri Ggrenerek bireysel ve toplumsal gelisimlerini desteklemeyi amagladig:
sOylenebilir. “Degerlerimizle Variz” ve “Atatirk ve Cocuk” temalar1 tarihsel ve
toplumsal biling kazandirirken, “Dogada Neler Oluyor?” temasiyla c¢evreye duyarl
bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir. “Okuma Serlivenimiz” temasi, 6grencilerin
okuma aligkanligi kazanmasini saglarken, “Yeteneklerimizi Taniyoruz” ve “Mucit
Cocuk” temalar1 bireysel yeteneklerin fark edilmesi ve yaratici diisiinmeye tesvik etmeye
odaklanmaktadir. Ayrica “Kiiltiirel Hazinemiz” ve “Haklarimiz1 Biliyoruz” temalari,
ogrencilerin kiiltiirel zenginliklerini tanimalarint ve temel haklarini o6grenmelerini

saglayarak bilingli bireyler olmasina katkida bulunmakta seklinde yorumlanabilir.

Tiirkmenistan’in ilkokul ana dili 6gretim programindaki ikinci simif temalarinin ise
ogrencilerin milli degerlerini tanimalarin1 ve dogayla olan iliskilerini gelistirmelerini
amacladig1 soylenebilir. “Bagimsiz Devletimizin Mutlu Nesilleri” ve “Benim Sevgili
Vatanim” temalariyla vatan sevgisi ve bagimsizlik bilincinin asilandigi, “Bereketli
Sonbahar”, “Kis” “Ilkbahar” ve “Yaz” gibi temalarla mevsimlerin dogal dongiisiine dair
farkindalik kazandirilmasinin hedeflendigi goriilmektedir. Aile ve toplumsal degerler,
“Aile”, “Kiymetli Anneler”, “Dostluk, Birlik, Huzur, Uyum” gibi temalarla

vurgulanirken, “Magtymguly Pyragy” ve “Tiirkmen At1” gibi konularla kiiltiirel miras ve
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halk edebiyatina dikkat cekildigi sdylenebilir. Programin ayni zamanda, “Sagligim-

Zenginligim” gibi saglik bilinci temalarina da vurgu yaptigi goriilmektedir. Genel olarak

degerlendirildiginde Turkmenistan’in ilkokul ana dili 6gretim programinin ilkokul ikinci

siniflarda; milli degerler, doga, aile, kiiltiirel miras ve saglik bilinci gibi temalari

kapsadigi goriilmektedir. Bu durumla ilgili dogrudan bir alint1 asagida sunulmustur:

“Berkarar dowletimizin bagtyyar nesilleri”, “Tomus hakynda yatlama”, “Menin eziz
Watanym”, “Cagalar dinyasi?, “Masgala, Bereketli giiyz?, “Garassyz, Bitarap
Tirkmenistanynn  Prezidenti”, “Coérek mukaddesdir”, “Dostluk, agzybirlik, asudalyk,
jebislik”, “Adam we tebigat”, “Adamyn onat gylyk-hasiyetleri”, “Halk doredijiligi”
(Turkmenistan Bilim Bakanligi, 2022, s. 20-21).

(Bagimsiz Devletimizin Mutlu Nesilleri, Yaz Uzerine Anilar, Benim Sevgili Vatanim,
Cocuklar Diinyasi, Aile, Bereketli Sonbahar, Bagimsiz, Tarafsiz Tiirkmenistan’in
Cumhurbaskani, Ekmek Kutsaldir, Dostluk, Birlik, Huzur, Uyum, Insan ve Doga, insanlarin
Iyi Karakter Ozellikleri, Halk Edebiyatr)

Tablo4.4.1. 3

Tiirkiye ve Tiirkmenistan Ilkokul Ana Dili Ogretim Programlarinda 3. Simifta Yer Alan Temalar

TURKIYE TURKMENISTAN

3.Sinif Temalar 3.Sinif Temalar

1. TEMA: Degerlerimizle Yasiyoruz 1. TEMA: Merhaba, Yeni Egitim Yili!
2.TEMA: Atatiirk ve Kahramanlarimiz 2.TEMA: Trafik Kurallar

3.TEMA: Dogay1 Taniyoruz 3.TEMA: Yaz Anilar1

4. TEMA: Bilgi Hazinemiz 4. TEMA: Tlrkmenistan — Harika Bir Yer
5.TEMA: Yeteneklerimizi Kullaniyoruz 5.TEMA: Anma Giinl

6. TEMA: Bilim Yolculugu 6. TEMA: Bereketli Sonbahar

7.TEMA: Milli Kiltlrimuz 7. TEMA: Tiirkmenistan Cumhurbaskani

8. TEMA:

Hak ve Sorumluluklarimiz

8. TEMA: Ekmek Kutsaldir
9.TEMA: Insan ve Doga

10. TEMA: Tarafsiz Tiirkmenistan
11. TEMA: lyi Karakter Ozellikleri

12.TEMA: Kis
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13. TEMA: Halk Edebiyat:

14 TEMA: Masallar ve Atasozleri
15. TEMA: Aile

16. TEMA: ilkbahar

17. TEMA: Diinya Kadnlar Giinii
18. TEMA: Milli Bahar Bayrami

19. TEMA: Sagligim - Zenginligim
20.TEMA: Milli Sanat ve Kiiltur

21. TEMA: Tiirkmen Atinin Bayrami
22. TEMA: Vatan Savunmasinda

23. TEMA: Tiirkmenistan ~ Anayasasi  ve

Tiirkmenistan Bayragi Glinii
24 TEMA: Ak Sehrim Askabat

25.TEMA: Yaz

Kaynak: MEB, 2024 Kaynak: Tiirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022

Tablo 4.4.1.3°te Tiirkiye’deki Tiirkge dersi dgretim programinin ilkokul tigiincii sinifta
yer alan temalarin; 6grencilerin milli ve evrensel degerlerle biiylimelerini, ¢evrelerini
tanimalarin1 ve yaratict diisiinme becerilerini gelistirmelerini hedeflemekte oldugu
gorulmektedir. “Degerlerimizle Yasiyoruz” ve “Atatiirk ve Kahramanlarimiz” temalari,
milli tarth ve kahramanlik bilinci kazandirmayi amaglarken, “Dogayr Taniyoruz”
temastyla doga sevgisi ve ¢evre bilinci agilanmasi1 amaglanmaktadir. “Bilgi Hazinemiz”
temas1 okuma aligkanligini ve bilgiye ulasimi becerilerini gelistirirken, “Yeteneklerimizi
Kullaniyoruz” ve “Bilim Yolculugu” temalar1 Ogrencilerin bireysel yeteneklerini
kesfetmelerini  ve Dbilimsel diisiinme becerilerini kazanmalarini  desteklemeyi
hedeflemektedir. “Milli Kiiltiirimiiz” temasiyla kiiltiirel mirasin dnemi vurgulanmakta,
“Hak ve Sorumluluklarimiz” temas1 ise Ogrencilere toplumsal bilincin temellerini

kazandirmay1 amaglamaktadir.

Tablo 4.4.3’te verilen Tirkmenistan’in ii¢clinci smif ana dili 6gretim programindaki
temalara bakildiginda ise bu temalarin agirlikli olarak milli kimlik, toplumsal degerler ve
doga ile uyum i¢inde yasama bilinci konularima yogunlastig1 goriilmektedir. “Merhaba,

Yeni Egitim Yili” ve “Trafik Kurallar1” gibi temalar, 6grencilerin giinliik hayatta
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sorumluluk bilinci kazanmalarina, “Tirkmenistan Harika Bir Yer” ve “Tarafsiz
Tiirkmenistan” gibi temalar, vatan sevgisi ve ulusal gurur duygusu gelistirmelerine
yardime1 olmay1 amaglamaktadir. “Ekmek Kutsaldir” ve “Bereketli Sonbahar” gibi
temalar, kiiltiirel degerlerin yaninda doganin ddngiisiine olan saygiy1r O0gretmeye de
deginmektedir. “Halk Edebiyat1”, “Masallar ve Atasdzleri” gibi temalarla kiiltiirel miras,
“lyi Karakter Ozellikleri” ve “Sagligim-Zenginligim” gibi basliklar ise, bireysel ve sosyal
sorumluluklarin kazandirilmasi konularini 6ne ¢ikarmaktadir. Tirkmen ati ve milli
bayramlarla ilgili temalarin ise yine tarihsel ve kiltiirel kimligin ¢ocuklara
benimsetilmesine yonelik oldugu sdylenebilir (Tiirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022, s.
7). 3. smif temalarina iliskin dogrudan bir alint1 asagida sunulmustur:
“Salam, tize okuw yyly!”, “Yol hereketinin diizgiinleri”, “Tomus hakynda yatlamalar”,
“Tirkmenistan — ajap mekan”, “Hatyra giini (oktyabr ayynyn 6-sy—Hatyra giini)”, “Bereketli
giiyz”, “Turkmenistanyn Prezidenti”, “Corek mukaddesdir”, “Adam we tebigat”, “Bitarap
Tirkmenistan”, “Adamyn onat gylyk-hasiyetleri”, “Gys”, “Halk déredijiligi”, “Ertekiler we
basnyalar”, “Masgala”, “Yaz” (Ttrkmenistan Bilim Bakanhgi, 2022, s. 25-26)

(Merhaba, Yeni Egitim Yili!, Trafik Kurallar1, Yaz Anilar1, Tlrkmenistan — Harika Bir Yer,
Anma Giinii, Bereketli Sonbahar, Tiirkmenistan Cumhurbaskani, Ekmek Kutsaldir, Insan ve
Doga, Tarafsiz Tiirkmenistan, Iyi Karakter Ozellikleri, Kis, Halk Edebiyat:, Masallar ve
Atasozleri, Aile, Tlkbahar)
Gortildiigi gibi her iki programda da deger egitimi ve kiiltiirel miras vurgulanmakta;
Tiirkiye programinda bireysel gelisim, yaratict ve bilimsel diisiinme 6ne c¢ikarken,
Tiirkmenistan programinda milli kimlik, toplumsal diizen ve geleneksel degerlere baglilik

daha belirgin bir yer tutmaktadir.
Tablo4.4.1. 4

Tiirkiye ve Tiirkmenistan Ilkokul Ana Dili Ogretim Programlarinda 4. Simifta Yer Alan Temalar

TURKIYE TURKMENISTAN
4.Smif Temalar 4.Smif Temalar
1.TEMA: Erdemler 1.TEMA: Merhaba, Okul!
2. TEMA: Milli Micadele ve Atatiirk 2. TEMA: Yaz Hatiralar
3.TEMA: Doga ve Insan 3.TEMA: Trafik Kurallar
4. TEMA: Kitliphanemiz 4. TEMA: Vatanimiz
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5. TEMA: Kendimizi Gelistiriyoruz 5. TEMA: Bereketli Sonbahar

6. TEMA: Bilim ve Teknoloji 6.TEMA: Insan ve Doga
7.TEMA: Ge¢misten Gelecege Mirasimiz 7. TEMA: Tiirkmenistan Cumhurbagkant
8.TEMA: Demokratik Yasam 8.TEMA: Ekmek Kutsaldir

9. TEMA: Okul ve Cocuklar

10. TEMA: Tarafsiz Tiirkmenistan
11.TEMA: Kis

12.TEMA: Yeni Y1l!

13. TEMA: Masallar

14. TEMA: Birlik ve Beraberlik
15.TEMA: Birlikten Kuvvet Dogar

16. TEMA: Aile

17. TEMA: Insanlar1 Iyi Karakter Ozellikleri
18. TEMA: Diinya Kadinlar Giinii

19. TEMA: Milli Bahar Bayrami

20. TEMA: Sagligim - Zenginligim

21. TEMA: ilkbahar

22. TEMA: At — Tiirkmen’in Ugar Kanadi
23.TEMA: Vatan Savunmasinda

24 TEMA: Tiirkmenistan ~ Anayasasi  ve

Tiirkmenistan Bayragi Glnii
25.TEMA: Milli Sanat ve Kultur

26.TEMA: Yaz

Kaynak: MEB, 2024 Kaynak: Tiirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022

Tablo 4.4.1.4’te Tirkiye’deki dordiincti simif Tiirkge dersi 6gretim programindaki
temalarin 6grencilerin kisisel gelisimlerine ve toplumsal biling kazanmalarina yonelik
kapsamli bir yapt sunmakta oldugu sdylenebilir. “Erdemler” ve “Demokratik Yasam”
temalariyla 6grencilerin ahlaki degerler ve demokratik bilincinin gelistirilmesi, “Milli
Miicadele ve Atatiirk” temasiyla ise tarihsel baglarin gii¢lendirilmesinin hedeflendigi

gortlmektedir. “Doga ve Insan” temasi, gevre bilinci ve dogayla uyum icinde yasama
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farkindalig1 kazandirirken, “Kiitliphanemiz” ile okuma aligkanlig tesvik edilmektedir.
“Kendimizi Gelistiriyoruz” temasi, bireysel gelisimi ve 6zgliveni 6n plana ¢ikarirken,
“Bilim ve Teknoloji” temast 06grencilerin c¢agdas diinyaya adapte olmasini
desteklemektedir. Ayrica “Geg¢misten Gelecege Mirasimiz” temasiyla kiiltiirel degerlerin
aktarimi saglanarak ¢ocuklarn tarihsel ve kiiltiirel baglarinin  giliglendirilmesi

amaclanmaktadir.

Turkmenistan’in ilkokul dérdiincii sinif ana dili dersi temalari incelendiginde programin;

milli kimlik, kiiltiirel miras ve toplumsal degerlerin 6grenilmesi lizerine yogunlagmakta

oldugu goriilmektedir. Temalara ait dogudan bir alint1 agagida sunulmustur:
“Salam, mekdep!”, “Tomus hakynda yatlamalar”, “Koce-yol hereketinin dizgiinleri”,
“Bereketli giiyz”, “Adam we tebigat”, “Tirkmenistanyn Prezidenti”, “Corek mukaddesdir”,
“Mekdep we ¢agalar”, “Bitarap Tiirkmenistan”, “Gys”, “Taze yyl!”, “Ertekiler, basnyalar,
nakyllar”, “Agzybirlik hemme zatdan giyclidir’, “Masgala”, “Adamyi onat gylyk-
hasiyetleri”, “Halkara zenanlar guini,” “Halk déredijiligi”, “Milli bahar bayramy”,
“Saglygym-baylygym”, “Yaz”, “Bedew-tiirkmeniii ucar ganaty”, “Watan goragynda”,
“Turkmenistanyn Konstitusiyasynyn we Tirkmenistanyin Dowlet baydagynyn giini”, “Milli
sungat we medeniyet”, “Tomus” (Tirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022, s. 30-31-32-33-34)

(Merhaba Okul!, Yaz Hatiralar1, Trafik Kurallari, Bereketli Sonbahar, Insan ve Doga,
Tiirkmenistan Cumhurbagkani, Ekmek Kutsaldir, Okul ve Cocuklar, Tarafsiz Tirkmenistan,
Kis, Yeni Yil!, Masallar, Birlik ve Beraberlik, Birlikten Kuvvet Dogar, Aile, Insanlar1 Iyi
Karakter Ozellikleri, Diinya Kadinlar Giinii, Milli Bahar Bayrami, Saghgim — Zenginligim,
Ilkbahar, At — Tiirkmen’in Ugar Kanadi, Vatan Savunmasinda, Tiirkmenistan Anayasas1 ve
Tiirkmenistan Bayragi Ginii, Milli Sanat ve Kiltlr, Yaz)
“Merhaba, Okul!” ve “Okul ve Cocuklar” temalari, egitim yilina enerjik bir baslangic
yapmay1 hedeflerken, “Vatanimiz” ve “Tarafsiz Tilirkmenistan” gibi temalar milli gurur
ve vatan sevgisini pekistirmektedir. “Bereketli Sonbahar” ve “Ilkbahar” gibi temalari,
mevsimlerin giizelliklerini kesfetmeye tesvik etmektedir. “Masallar” ve “Milli Sanat ve
Kiltlir” temalar1, halk edebiyatin1 ve kiiltiirel degerleri 6gretirken, “Ekmek Kutsaldir”
gibi temalarla gelenek ve géreneklerin vurgulanmakta oldugu sdylenebilir. Ayrica “Insan
ve Doga”, “Insanlarin Iyi Karakter Ozellikleri” ve “Sagligim-Zenginligin” temalari,
bireysel sorumluluk ve cevre bilinci kazandirmay1 amaglamaktadir. “Tiirkmen At1”,
“Milli Bahar Bayrami” ve “Kadinlar Giinii” gibi 6zel konulara da kiiltiirel kimlik ve

toplumsal degerlerin islenmesi saglanmaktadir.
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Gorildugi tizere Tiirkiye ve Tiirkmenistan ana dili 6gretim programlarinin dérdiincii sinif
temalar1 aracilifiyla 6grencilere hem bireysel hem de toplumsal degerler kazandirmak
amaclanmaktadir. Tirkiye programi; bireysel gelisim, demokratik biling, bilimsel
diisiinme ve kiiltiirel miras aktarimina odaklanirken, Tiirkmenistan programi daha ¢ok
millf kimlik, geleneksel degerler ve toplumsal aidiyetin giiclendirilmesine yoneliktir. Her
iki programda da doga sevgisi, karakter egitimi ve kiiltiirel icerikler ortak tematik unsurlar

olarak yer almaktadir.

Ogretim programlarinda yer alan temalardan yola ¢ikarak Tiirkiye’nin ana dili 6gretim
programi temalart i¢in (1-4. smiflar) 6grencilerin gelisim diizeyine uygun sekilde
kademeli ve sistematik olarak yapilandirilmis; bireysel gelisim, demokratik degerler,
bilimsel diisiinme ve toplumsal sorumluluk gibi cagdas egitim hedefleriyle uyumlu bir
bicimde sunuldugu sdylenebilir. Buna karsilik Tiirkmenistan 6gretim programinda ise
temalar ¢cok daha yogun, ¢esitlendirilmis ve belirgin bigimde milli kiiltiir, geleneksel
degerler, vatanseverlik ve devlet bilincine odaklandigi goriilmektedir. Turkmenistan
programinda, ilkokul diizeyinde dahi devlet sembolleri, tarihi figiirler ve politik
referanslara siklikla yer verilmesi, bu programin daha ¢ok kiiltiirel kimligin korunmasi ve
milli ideolojinin erken yaslardan itibaren kazandirilmasi amacini tagidigini gostermekte
oldugunu diistindiirmektedir. Bu baglamda Tiirkiye’nin programinda diizeye uygunluk ve
ogretimsel sistemlilik 6n plandayken, Tiirkmenistan programinda ise milli kiiltiire ve
tarihsel-kiiltiirel mirasa vurgu daha baskin bir 6zellik olarak one ¢ikmakta oldugu

soylenebilir.

4.4.2 Turkiye ve Turkmenistan ilkokul ana dili 6gretim programlari arasinda metin

sayis1 yonunden benzerlik ve farkhliklara iliskin bulgular

Tiirkiye ilkokul ana dili 6gretim programi ile Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim

programinda metin sayisina iliskin bilgiler Tablo 4.4.2°de verilmektedir.

Tablo4.4.1

Tiirkiye ve Tiirkmenistan Ilkokul Ana Dili Ogretim Programlarinda Yer Alan Metin Sayisi

Turkiye Turkmenistan
Siif Metin Sayisi Siif Metin Sayis1
1.Smnif 36 1.Smmf -
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2.Smf 40 2.Smf -

3.Simf 40 3.Simif -
4.Smf 40 4.Smf -
Kaynak: MEB, 2024 Kaynak: Tiirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022

Tablo 4.4.2°de Tiirkiye ve Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim programlarinda yer alan
1. smiftan 4. sinifa kadar olan metin sayilar1 karsilagtirilmistir. Tiirkiye’de program, 1.
siifta 36 metinle baslamakta ve 2., 3. ve 4. siniflarda 40 metinle devam etmektedir. Bu
durum, Tiirkiye’nin ilkokul diizeyindeki ana dili 6gretim programinin metin temelli ve
sistematik bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Metinlerin varligi, okuma, dinleme,
yazma gibi temel dil becerilerinin gelisimini desteklemeyi ve Ogrencilere kiiltiirel
degerleri aktarmay1 hedefleyen bir yaklagimi yansitmaktadir. Metin sayilarindaki bu
diizenlilik, merkezi bir planlamayla ulusal o6lcekte standart bir uygulamanin
benimsendigini ortaya koymaktadir. Bu duruma ilisin dogrudan alinti asagida
sunulmustur (MEB, 2024, 5.16):
Tiim smif diizeylerinde 8 tema bulunmaktadir. Birinci sinifin birinci donemini kapsayan ilk
dort tema hari¢ her temada 5 metin kullanilmalidir. Birinci smifin ilk doneminde her temada
4 dinleme metni kullanilirken diger sinif diizeylerinde bu metinlerin 4’{i okuma, 1’1 dinleme
metnidir. Boylece 1. siniflarda kitap biitiiniinde toplamda 36, diger smiflarda 40 metin
kullanilmalidir.
Tiirkmenistan’daki ilkokul ana dili 6gretim programinda metin sayilar1 Tirkiye’deki
ilkokul ana dili 6gretim programinda oldugu gibi metin temelli ve sistematik bir sekilde
tablo halinde belirtilmedigi i¢in yukaridaki tabloda Tiirkmenistan’in ilkokul ana dili
O0gretim programina ait olan yerler bos birakilmistir. Programin agiklamalar kisminda
metinlerin siirler, atasdzleri, deyimler ve masallar gibi ¢esitli tiirlerde yer aldig1 goriilse
de bu metinlerin belirli bir siif diizeyine gore diizenlenmedigi, herhangi bir sayi
belirtilmedigi ve sistematik bir yaklagimdan ziyade karma bir yapiya sahip oldugu

anlasilmaktadir (Tiirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022).
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4.4.3 Turkiye ve Turkmenistan ilkokul ana dili 6gretim programlari arasinda metin

tdrleri yonunden benzerlik ve farkhliklara iliskin bulgular

Tirkiye ilkokul ana dili 6gretim programi ile Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim
programinda 1. smifta yer alan metin tiirlerine iliskin bilgiler Tablo 4.4.3’te

verilmektedir.
Tablo 4.4.2

Tirkiye ve Turkmenistan flkokul Ana Dili Ogretim Programlarinda Ilkokulda Yer Alan Metin Tiirleri (1-4.
Swniflar)

Turkiye Turkmenistan
Tarler 1.Sim 2.Sm 3.Sm 4Sm 1.Sim 2.Sm 3.Sm 4.Smm
f f f f f f f f

Bilgilendirici Metinler

Anm + + + +
Dilekge - - + +
Brosiir (liste, diyagram, tablo, + + + +

grafik, kroki, harita, afis gibi

karma igerikli metinler)

e — posta - - ¥ +
Giinliik + + + .
Haber metni, reklam + + + +
Kilavuzlar + + + +
Mektup + + + +
Ozl sozler (atasozii, deyim, + + + +

duvar yazilari, doviz vb.)

Sosyal medya mesajlari + + + +
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Resmi kurum web siteleri - + + +

Bilimsel yazilar - + + +

Oykiileyici Metinler

Oykii + + + +
Masal/Efsane/Destan + + + +
Fabl + + + +
Karikatir + + + +
Cizgi roman + + + +
Mizahi fikra + + + +
Roman - - - +
Tiyatro + + + +
Siir

Mani/Ninni + + + +
Tirki/Sark1 + + + +
Siir + + + +

Tekerleme/Sayismaca/Bilme + + + +
ce
Kaynak: MEB, 2024 Kaynak: Tirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022

Tablo 4.4.3°te Tiirkiye ve Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim programlarinda yer alan
metin tiirleri siif seviyelerine gore incelenmistir. Tiirkiye’de uygulanan ana dili 6gretim
programinda 1. siniftan 4. sinifa kadar bilgilendirici metinler, dykiileyici metinler ve siir
tdrleri gibi genis yelpazeli bir metin tiirii kullanimin oldugu goériilmektedir. Ani, giinliik,
haber metni, mektup, masal, fabl, tiyatro ve siir gibi tiirlerin birinci siniftan itibaren
programa dahil edildigi goriilmektedir. Bunun yani sira resmi kurum web siteleri, bilimsel
yazilar ve roman gibi tiirler de asamali olarak programa eklenmistir. Bu duruma yonelik

dogrudan bir alint1 asagida sunulmustur (MEB, 2024, s. 16):
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Birinci siifin ilk dort temasi hari¢ diger temalarda en az bir bilgilendirici, bir dykiileyici, bir
siir tiirlinde metin iglenmelidir. Birinci sinifin ilk dort temasinda ise ii¢ 6ykiileyici, bir siir
tiirtinde metin yer almalidir. Bu tiirlerin ikinci sinif birinci temadan itibaren tanitimi yapilir.
Metin tiirlerinin dengeli dagilip dagilmadigi metin bigimlerine gore belirlenmektedir. Ders
kitabinda yer alacak metin tiirleri ve i¢erikleri belirlenirken beceri, egilim, deger ve 6grenme
ciktilar ile bilesenleri géz 6niinde bulundurulmalidir. Metin tiirlerin tiirliniin 6zellikleri ile
ilgili kuramsal dgretim yapilmamasi, Onerilen metin tiirleri araciliiyla dil becerilerinin

kazandirilmasi ve gelistirilmesi gerekmektedir (MEB, 2024, s.16).

Tablo 4.4.3te Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim programinda siniflar diizeyinde yer
alacak metin tirlerinin sistematik bir sekilde sunulmamis olmasindan kaynakli olarak
Tilirkmenistan kismi bos birakilmigtir. Metin tiirleri, ana dil 6gretim programinda
metinlerde bazi sinif diizeylerinin bazi kazanimlarinda ge¢mekle birlikte sistematik
olarak cesitlilik ve kademeli bir yap1 olmadig igin tabloda belirtilememistir. Ancak
program igerisinde sinif diizeylerine gore ¢esitli metin tiirlerine ait ¢aligmalarin karmasik
olarak yer aldigi da goriilmektedir. Bu duruma iliskin dogrudan alintilar asagida

sunulmustur: (Turkmenistan Bilim Bakanligi, 2022, s. 6-7):

I-1V synplarda ene dili we tirkmen dili derslerinde owrenilyan temalary Gahryman
Arkadsagymyzyn “Omriimiii manysy”, “Tiirkmenistanyf dermanlyk &siimlikleri”, “Alem
icre at gezer”, “Dowlet gusy” eserlerinden, seyle-de Berkarar dowletin bagtyyarlyk
dowriinde nesir edilen “Watanyn wepaly ogly Malikguly Berdimuhamedowyn tutus 6mriinin
isi”, “Turkmenistan — melhemler mekany”, “Janly rowayat”, “Tiirkmen medeniyeti”, “Ile
dowlet geler bolsa”, “Payhas ¢cesmesi” atly kitaplaryndan peydalanmak okuwgylarda halka,
Watana, Hormatly Prezidentimize bolan s6ygi, buysang duygulary kemala getiryar. Tiirkmen
dili sapaklarynyn dowamynda yokarda ady agzalan diirdiane kitaplaryin many-mazmunyny
owrenmekleri, ata-babalarymyzdan alyp gaydyan asylly dép-dessurlarymyzy, edim-
gylymlarymyzy, peder pentlerini, tirkmeninn bereketli sacagyny, dermanlyk osiimlikleri,
olaryni adam saglygyny berkitmekde we diirli keselleri bejermekdéki dhmiyetini mugallymyn
sadaja dilde durmus bilen denesdirip girrifi bermegi esasynda, okuwgylarda bu beyik
eserlere, olary doreden Hormatly Prezidentimize bolan buysan¢ duygularyny kemala
getirmek we tiirkmen dili dersinde milli gymmatlyklarymyz, taryhy sahslar barada yonekeyje

diisiinje bermek hem goz 6niinde tutulmalydyr.

(I-1V. siiflarda Ana Dili ve Tiirkmen Dili derslerinde islenen temalar, Cumhurbagkanimizin
“Omriimiin Manas1”, “Tiirkmenistan’in Sifali Bitkileri”, “Alem fcre At Gezer”, “Devlet
Kusu” adli eserlerinden; ayrica Berkarar Devletin Mutluluk Dénemi’nde yayimlanan
“Vatanin Vefali Oglu Mailikguly Berdimuhammedov’un Tiim Hayatinin Eseri”,
“Tiirkmenistan — Sifali Bitkiler Diyar1”, “Canlh Efsane”, “Tiirkmen Kiiltiiri”, “fle Devlet

Gelirse”, “Bilgelik Pimar1” baslikli kitaplardan yararlanilmaktadir. Bu eserler, 6grencilerde
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halka, vatana ve Saygideger Cumhurbaskanimiza karst sevgi ve gurur duygularinin
gelismesine katki saglamaktadir. Trkmen dili dersleri siiresince yukarida adi1 gegen seckin
eserlerin anlam ve igeriklerinin Ogrenilmesi; atalarimizdan miras kalan asil gelenek-
goreneklerimizin, davranig bi¢imlerimizin, ata nasihatlerinin, Tiirkmen’in bereketli
sofrasinin, sifali bitkilerinin ve bu bitkilerin insan sagligini giiclendirmedeki ve gesitli
hastaliklarin tedavisindeki oneminin 6gretmen tarafindan sade bir dille giinliik yasamla
iligkilendirilerek agiklanmasi yoluyla, 6grencilerde bu biiyiik eserlere ve onlar1 kaleme alan
Saygideger Cumhurbagkanimiza karst gurur duygularinin gelistirilmesi ve Tiirkmen Dili
dersinde milli degerlerimiz ve tarihi sahsiyetler hakkinda temel diizeyde farkindalik
olugturulmas1 amaglanmalidir.)

Goriildiigl tizere sistematik bir yapr bulunmasa da programda masallar, bilmeceler,

atasozleri gibi edebi O0geler de yer almakta ve dolayisiyla dil gelisimini zenginlestirme

hedefi bulunmaktadir.

Tiirkiye ve Tirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim programlart metin tiirleri agisindan
incelendiginde, Tiirkiye programinda metin tiirlerinin sinif diizeylerine gore sistematik,
kademeli ve cesitli sekilde yapilandirildigi; buna karsilik Tirkmenistan programinda
metin tiirlerinin belirli bir siniflandirma veya kademeli yap1 olmadan, daha daginik ve
ornek temelli olarak sunuldugu goriilmektedir. Her iki programda cesitli metin tiirlerine
yer verilse de Tiirkiye’de bu tiirlerin egitsel amaglarla planli bigimde kullanilmasi belirgin

bir farklilik yaratmaktadir.

4.5 Tarkiye ve Turkmenistan ilkokul ana dili 6gretim programlar1 arasinda

O0grenme Ve 0gretme surecleri yonianden benzerlik ve farkhliklara iliskin bulgular

Tiirkiye ilkokul ana dili 6gretim programi ile Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim
programlarindaki 6grenme ve Ogretme siireglerine iliskin bilgiler Tablo 4.5te
verilmektedir.

Tablo 4.4

Tiirkiye ve Tiirkmenistan Ilkokul Ana Dili Ogretim Programlart Arasinda Ogrenme ve Ogretme Siiregleri

Yoniinden Benzerlik ve Farkliliklar

Kriter Turkiye Turkmenistan

Ogretim Yontemleri Yapilandirmaci, aktif katilim, metin Geleneksel, igerik aktarimi,
temelli, coklu yéntemler, beceri anlatim, ezber, 6gretmen merkezli,

milli-kiltrel vurgu
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odakli, yaratict yazma, is birlikli

O0grenme

Ogrenme Ortam

Ogrenci merkezli, dijital araglar, sinif
kituphanesi, gérsel materyaller, grup

¢alismasi, katilimci oran

Ogretmen yonlendirmeli, sabit yapi,

kultirel metinler, resmi ortam,

gelenceksel smif diizeni

Ogrenme Siireci

Kazanim-beceri temelli, déngusel,
bitiincul, dinleme-konusma-okuma-

yazma entegrasyonu, ¢cok boyutlu

Milli eserler odakli, okuma anlama-
ezber, yazili anlatima oncelik, tek

boyutlu slireg

degerlendirme

Ogrencinin Rolii Aktif 6zne, sorgulayici, analiz edici, Bilgi alici, ezberleyici, sunum

fikir iireten, yaratici, elestirel odakli, kiltirel kimlik kazanimui,

diigiinme sinirh katilim

Ogretmenin Rolii Rehber, kolaylastirici, diizenleyici, Bilgi aktarici, otorite, merkezi

bireysel geri bildirim, farkli yontem konum, anlam-yorum belirleyici

kullanimi

Kaynak: MEB, 2024 Kaynak: Tirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022

Tablo 4.5 incelendiginde, Tiirkiye ve Tiirkmenistan ilkokul diizeyindeki ana dili 6gretim
programlarinin 68renme ve Ogretme siireglerine iligkin belirgin farkliliklar tasidig:
goriilmektedir. Her iki program da dil becerilerinin kazandirilmasini temel almakla
birlikte, bu becerilerin 6grenciye nasil kazandirilacagina iliskin yaklasim ve uygulamalar
bakimindan 6nemli dl¢iide ayrismaktadir. Tiirkiye’de uygulanan Maarif Modeli Tiirkce
Ogretim Programi, dgrenciyi merkeze alan, beceri temelli ve etkilesimli ydntemlerle
zenginlestirilmis bir 6gretim siireci Ongdrmektedir. Bu siirecte Ogrenci; diisiinen,
sorgulayan, fikir iireten ve aktif katilim saglayan bir birey olarak konumlandirilmaktadir.
Ogretmen ise rehberlik eden, 6grenme ortammi kolaylastiran ve siireci ydneten bir rol
listlenmektedir. Ogrenme ortami, dijital materyallerle desteklenen ve is birligine dayali
etkinliklerin  vyiiriitiildiigii esnek bir yapidadir. Ote yandan Tiirkmenistan’da
uygulanmakta olan Ana Dili Ogretim Programi’nin 6gretim siireci daha ¢ok geleneksel
ve 0gretmen merkezli bir yapida sekillenmektedir. Program, kiiltiirel ve tarihi degerlerin
ogrencilere kazandirilmasini hedefleyen metin odakl1 bir anlayisa sahiptir. Ogrencinin

rolii daha cok bilgiyi alan, ezberleyen ve aktaran bir konumda tanimlanirken; 6gretmen

bilgi veren, yonlendiren ve siirecin kontroliinii elinde bulunduran bir figiirdiir. Ogrenme
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ortami da bu baglamda daha resmi ve sabit bir yapi1 sergilemekte, 6gretmenin

yonlendirmesine dayali olarak islemektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde Tiirkiye’de uygulanan programda bireysel farkliklarin
gozetilmesi, yaratici diistinmenin tesvik edilmesi ve dort temel dil becerisinin biitiinciil
bicimde ele alinmas1 6n plandayken; Tiirkmenistan’da milli kimlik, kiiltiirel aktarimlar
ve yazili anlatim becerisinin 6ncelenmesi dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, iki Glkenin
egitim anlayislari, toplumsal oncelikleri ve O0gretim gelenegiyle dogrudan iligkilidir.
Tirkiye’nin ¢agdas pedagojik yaklagimlara dayali, birey odakli bir 6gretim anlayisini
benimsemesi; Tiirkmenistan’in ise kolektif kimlik bilinci ve kiiltiirel devamliliga vurgu
yapan daha geleneksel bir yaklasimi tercih etmesi, 0gretim programlarina dogrudan
yansimistir. Tiirkmenistan’da uygulanan 6gretim programindan bu konuyla ilgili bir

dogrudan alint1 agagida sunulmustur:

I-1V syplaryn ene dili, tirkmen dili sapaklarynda okuwgylaryn isleglerine we ukyplaryna,
basarnyklaryna layyk gelyian okatmagyn innowasion usullaryndan, sahsy gigiyenanyin we
sagdyn durmus yorelgesinin esaslaryny mugallymyn olara dogry owretmegi zerur
hasaplanylyar. Mugallym okuwgylara mekdebe gelen giiniinden baslap, tebigata we das-
toweregindéki adamlaryn edyan islerine gézeggilik etdirmek, dirli hekayalary okap bermek
hem-de goren- esidenleri barada giirriit bermegi 6wretmek esasynda, okuwgylaryn sozleyis
medeniyetini 6sdiirmage-de uly tns bermelidir. 111 synpda owredijilik hasiyetdaki
beyannama we diizme yazmak owredilende, ilki bilen okuwgylara tebigata, das-téwerege
eden gozeggilikleri, 6z sahsy durmusy, synlan suratlary, difilin we okan hekayalary boyunca
mugallymyn soraglaryna dilden we yazuw tisti bilen jogap bermegi 6wretmekden baglamaly.
Sunda okuwgylaryn séz baylygyny osdurmegi, sozlemi dogry diizmegi, 6z pikirini
yzygiderli, manyly, grammatik we diirs yazuw taydan dogry beyan edip bilmegi 6wretméage
yeterlik ins berilmeli. Okuwgylaryin baglanysykly yazuw basarnyklaryny o6sdiirmek
boyunca gecirilyén isler doredijilikli hasiyetde bolmalydyr. Okuwgylar éwredijilik hasiyetli
beyannama yazmaga girismezlerinden o6n yazjak temasynyn mazmunyna we esasy

maksadyna disiinmelidir.

111 synp okuwgylaryna ditilenilen hekayanyn, synlanan suratyin mazmunyny yiize ¢ykarmak
boyunga mugallymyn yolbascylygynda koépgiilik bolup meyilnama diizdirilyar. Sonun

esasynda owredijilik hasiyetli beyannama we diizme yazdyrylyar

IV synpda bolsa mugallymyn yolbasgylygynda we 6zbasdak diiziilen meyilnama esasynda
okuwegylaryn 6z durmusy baradaky suratlaryn mazmuny soralyp, okuw yylynyn dowamynda
barlag hasiyetli 2 beyannama we 2 sany diizme yazdyrylyar. Okalan we dinlenilen
hekayanyn, tomasa edilen oyundyr, kinolaryin mazmuny beyan etdirilyar. Okuwgylaryi

yazan beyannama we diizmeleri mugallym tarapyndan barlananda, olaryn yazan hekayasy-
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nyin mazmunyna, meyilnamasyna sé6z baylygyna, diline we diirs yazuwyna degisli bolan
kemgilikler yiize ¢cykarylyar, olar diizedilyar we ona bir baha goyulyar (Turkmenistan Bilim
Bakanligy, s. 8).

(1-4. smiflarin ana dili ve Tirkmence derslerinde, 6grencilerin ilgilerine, becerilerine ve
yeteneklerine uygun yenilik¢i 6gretim yontemlerinden, kisisel hijyenin ve saglikli yagam
tarzinin temellerinin 6gretmen tarafindan dogru bir sekilde Ogretilmesi zorunlu
gorulmektedir. Ogretmen, 6grenciler okula geldigi giinden itibaren dogaya ve ¢evredeki
insanlarin yaptiklar iglere gozlem yapmalarimi saglamak, cesitli hikayeler okumak ve
gordikleri-isittikleri hakkinda konusmalarini 6gretmek suretiyle, 6grencilerin konusma
kiiltiriinii gelistirmeye biilyllk 6nem vermelidir. 3.smifta 6gretici nitelikte betimleme ve
kompozisyon yazimi dgretilirken, dncelikle 6grencilerin doga, ¢evre, kendi kisisel hayatlari,
izledikleri resimler, dinledikleri ve okuduklar1 hikayeler hakkinda 6gretmenin sorularina
sozlii ve yazili olarak cevap vermeleri 6gretilmelidir. Bu siiregte, 6grencilerin kelime
dagarcigini gelistirmek, climleleri dogru kurmak, diisiincelerini mantikli, anlamli, gramer ve
dogru yazim acisindan dogru bir sekilde ifade edebilmelerini 6gretmeye yeterince dnem
verilmelidir. Ogrencilerin baglantili yazma becerilerini gelistirmeye yonelik yapilan
caligmalar yaratict olmahdir. Ogrenciler, dgretici nitelikte betimleme yazmaya baslamadan

once yazacaklar1 konunun igerigini ve amacini anlamalidir.

3. smif dgrencilerine dinlenilen hik&yenin veya izlenen resmin igerigini ortaya ¢ikarmak
amacityla 6gretmenin rehberliginde toplu olarak bir plan yaptirilir. Bu plan dogrultusunda

ogretici nitelikte betimleme ve kompozisyon yazdirilir.

4 smifta ise 0gretmenin rehberliginde ve bagimsiz olarak hazirlanan plan dogrultusunda
ogrencilerin kendi yagamlar1 hakkinda ¢izilen resimlerin igerigi sorulup, egitim yili boyunca
2 kontrol betimlemesi ve 2 kompozisyon yazdirilir. Okunan ve dinlenen hikayenin, izlenen
oyun ve filmlerin igerigi anlatilir. Ogrencilerin yazdigi betimleme ve kompozisyonlar
Ogretmen tarafindan kontrol edilirken, hikdyenin igerigi, plani, kelime dagarcigi, dili ve

dogru yazimu ile ilgili hatalar ortaya ¢ikarilir, diizeltilir ve bir not verilir.)

4.6 Tiirkiye ve Tiirkmenistan ilkokul Ana Dili Ogretim Programlar1 Arasinda

Olcme ve Degerlendirme Yaklasimlar: Yoniinden Benzerlik ve Farkhiliklara Tliskin

Tiirkiye ilkokul ana dili 6gretim programi ile Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim

programlar1 arasinda OSlgme ve degerlendirme yaklagimlari yoniinden benzerlik ve

farkliliklara iliskin bulgulara asagida yer verilmistir. Bu bolumde 6lgme ve degerlendirme

yaklagimlarmin yapisal, uygulamaya doniik ve sistemsel farkliliklari, her iki iilkenin

programlarinin bu baglhk altinda ayr1 ayr1 ve detayli bicimde ele alinmasini1 gerekli

kilmistir. Bu nedenle, 6lgme ve degerlendirme bulgular1 6ncelikle her {ilkenin kendi
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icinde sistematik olarak incelenmis, ardindan bu veriler 1s18inda karsilagtirmali

yorumlamalara yer verilmistir.

Tirkiye’de uygulanan Tiirkge dersi ana dili 6gretim programi, Ogrencilerin dil
becerilerini degerlendirirken, sadece puanlamaya dayali bir degerlendirme yapmaktan
ziyade, siirekli izleme, geri bildirim ve iyilestirme siireclerine dayali bir yaklasim
benimsemektedir. “Ol¢me ve degerlendirme, 6gretme-dgrenme siirecinin bir parcasi
olarak ele alinmalidir.” (MEB, 2024, s.14) ifadesi 6l¢gme ve degerlendirme boyutunun
programda Ogretme-O0grenme siirecinden bagimsiz diisiiniilmedigini ve hatta siirecin
ayrilmaz bir parcasi olarak ele alindigin1 gdstermektedir. Programda siire¢ ve sonug
odakli degerlendirmeye vurgu yapildigi “Ogretme-6grenme siirecinde siire¢ ve sonug
degerlendirmeye doniik araclarla degerlendirme uygulamalar1 yapilmali ve 6grencilerin
eksik/yanlis 6grenmeleri belirlenerek doniit verilmelidir.” (MEB, 2024, s.14) ifadesi ile
gorilmektedir. Ayrica Tirkge ogretiminde 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini degerlendirmek i¢in gesitli araclarin ve formlarin kullanildig: ve arag
cesitliligin genis bir yelpazede oldugu goriilmektedir. Tablo 4.6.1°de farkli simif
diizeylerine goére kullanilan 6lgme degerlendirme araglarin1 ve bu araglarin isleyisini

gostermektedir.

Tablo4.5.1

Tiirkiye deki Ilkokul Ana Dili Ogretim Programinda Olgme ve Degerlendirme Siirecinde Kullanilan

Araclar

Olgme

Degerlendirme 1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simf

Taru
Ogrencilerin harf ~ Okuma anlama ve Yazma Konusma
yazimini, okuma sesli okuma becerileri ve dil  becerileri ve
hizlarmi becerilerini bilgisi sunumlari

Gozlem Formu gozlemlemek gozlemlemek kullanimim gozlemlemek

gozlemlemek

Harf yazma, dogru  Okuma anlama, Yazil ifade, Okuma anlama,
sozciik kullanimi,  sesli okuma, konuya yazili anlatim

Kontrol Listesi

ses ayirt etme

ogrendikleri sesleri

tanima

uygunluk, dogru
telaffuz

becerisi, sozcik

dagarcig1
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Dereceli Sesli okuma ve Dinledigi metni Okudugu metni ~ Dinleme, okuma
Puanlama dinleme dogru yorumlama analiz etme ve Ve yazma
Anahtari degerlendirmesi ve anlatma yazilt anlatim becerilerinin
(Rubrik) becerisi geligim analizi

Kisa hikaye Metin olusturma, Tleri diizeyde Yaratici yazi,
Performans olusturma veya kisa yazi1 yazma metin yazma, sunum yapma,
Gorevi sesli okuma veya hikaye anlatma  konusma ve derinlemesine

performansi tartisma okuma

Ogrencinin kendi ~ Okuma ve yazma Konusma Tam dil
o yazili veya sozli urunlerinin becerilerinin becerileri icin 6z
Degerlendirme drdnunu degerlendirilmesi yansimasi, degerlendirme
Formu degerlendirmesi yazilt anlatim

Harf ve kelime Okuma anlama ve Metin Uzerinde  Hikaye yazma,
Calisma Kagidi tanima, okuma yazma aktiviteleri dil bilgisi okuma ve yazili

aktiviteleri caligsmalari ve anlama

analizler ¢alismalari

Ogrencinin yazili  Yazili aligmalar, Yazili anlatim Ogrencinin tiim
Ogrenci Uriin calismalarinin kisa metinler ve ardnleri, yazili ve sozlii
Dosyast toplanmast hikayeler derinlemesine projelerinin

analizler dosyalanmast

Kaynak: MEB, 2024

Kaynak: Tiirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022

Goriildiigl tizere bu araclar sayesinde G6grencilerin ¢ok yonlii gelisimi izlenmekte,

yalnizca dogru-yanlis testlerinden ibaret olmayan zengin bir degerlendirme sistemi

onerilmektedir. Tirkiye’deki ana dili 6gretim programina goére yapilan OSlgme ve

degerlendirme siireci, 6grencilerin dil becerilerini sistematik bir sekilde izleyerek siirekli

geligimlerini desteklemeyi amaglamaktadir. Programa gore degerlendirme siirecinde

ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, bireysel farkliliklari, ilgi alanlar1 ve 6grenme

stilleri dikkate alinmaktadir. Ayrica, 6grencilere yonelik yargisal olmayan, motive edici

geri bildirimler verilmesi gerektigi 6zellikle vurgulanmaktadir. Programda ayrica dlgme

ve degerlendirme siirecinde bilgi ve becerilerin degerlendirilmesinde giinliik yasamla

iligkilendirilmis gorevler, dijital teknolojiler ve oyunlar 6nerilmektedir. Bu duruma iliskin

dogrudan bir alint1 asagida sunulmustur (MEB, 2024, s.5):
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Tablo 4.6.1

Olgme ve degerlendirme yontemleri 6grencilerin yeteneklerine, ihtiyaglarma ve ozel
durumlarina gore gesitlendirilmelidir. Bilgi ve becerilerin dl¢iilmesi ve degerlendirilmesinde
ilgi ¢ekici, glinlilk yasamla ilgili, uzak ya da yakin g¢evrede karsilasilabilecek problemlere

dair gorevler verilmeli; 6grenciye yonelik yargisal nitelik tagimayan ve motive eden geri

bildirimler saglanmali; dijital teknolojilerden ve oyunlardan yararlanilmalidir.

Tiirkmenistan 'daki Ilkokul Ana Dili Ogretim Programina Gére Olgme ve Degerlendirme Tablosu

Degerlendirme Ydéntemler Hedefler Degerlendirme Kriterleri
Alani
Okuma - Sesli okuma 1. simf: - Akicilik ve hiz
Becerileri testleri Dakikada 25- - Telaffuz dogrulugu
- Okuma hiz1 30 kelime - Vurgu ve tonlama
degerlendirmesi 2. smf: - Anlama duzeyi (sorulara verilen cevaplar)
- Okudugunu Dakikada 40-
anlama 50 kelime
- Metin 6zetleme 3. simuf:
¢alismalar1 Dakikada 50-
60 kelime
4. siif:
Dakikada 60-
70 kelime
Yazma - Dikte ¢aligmalart 2. siif: 35-40 - Dogru yazim ve imla
Becerileri - Kompozisyon kelimelik - Ciimle yapisi ve biitiinliik
yazma dikte - Kelime kullanim1
- Metin 3. smif: 45-50 - Anlatim akiciligt
tamamlama kelimelik
- Hata analizi metin
4. sinif: 60-70
kelimelik
kompozisyon
Dilbilgisi ve - Siir ve hikaye 1. sinifta basit - Ses tonu ve diksiyon
Yazim okuma cumleler - Kelime dagarcigi
- Serbest konusma 2. sinifta - Akicilik ve ifade giicii
etkinlikleri hikaye - Dinledigini anlama seviyesi
- Soru-cevap Ozetleme
degerlendirmeleri 3. sinifta
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- Gorseller metin

Uzerinden hikaye yorumlama

anlatma 4. sinifta
akict
konugma
Konusma ve - Siir ve hikaye 1. simifta basit - Ses tonu ve diksiyon
Dinleme okuma cumleler - Kelime dagarcigi
- Serbest konusma 2. siifta - Akicilik ve ifade giicii
etkinlikleri hikaye - Dinledigini anlama seviyesi
-Soru-cevap Ozetleme

degerlendirmeleri 3. sinifta
- Gorseller metin

Uzerinden hikaye yorumlama

anlatma 4. sinifta
akict
konusma
Donem ve Yil -Ara Ogrencilerin - Biitiinsel gelisim
Sonu degerlendirmeler eksikleri - Eksik konularin belirlenmesi
- Y1l sonu genel belirlenir ve - Grup i¢inde ¢alisma becerisi
testler ek caligmalar
- Proje ddevleri yapilir

- Grup caligmalari

Kaynak: MEB, 2024 Kaynak: Tiirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022

Tirkmenistan’daki ana dili 6gretim programinda oOlgme ve degerlendirme
stireci, 6grencilerin dil becerilerini agamali olarak gelistirmeyi amaglayan bir sistemle
yurattlmektedir. Okuma, yazma, dilbilgisi, konusma ve dinleme becerileri farkli testler,
etkinlikler ve 6gretmen gozlemleriyle degerlendirilmektedir. Programa gore okuma hizi
ve anlama seviyesi sesli okuma testleriyle, yazma becerileri dikte ve kompozisyon
caligmalariyla, dilbilgisi bilgisi ise testler ve hata diizeltme yontemleriyle 0l¢tlmektedir.
Ayrica, konugma ve dinleme becerileri hikdye anlatimi, siir okuma ve serbest konusma
etkinlikleriyle degerlendirilirken, donem ve yil sonu sinavlari ile genel 6grenci gelisimi
takip edilmektedir.

I-IVsynplarytn okuw we vyazuw sapaklarynda soragnamalardan, barlagnamalardan

peydalanmak we okuwgylar bilen sorag-jogap alysmak maksada layyk hasaplanylyar. 111

synp okuwgylaryna dinilenilen hekayanyn, synlanan suratyn mazmunyny yiize ¢ykarmak
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boyunga mugallymyn yolbascylygynda kopeiilik bolup meyilnama dizdirilyar. Sonui
esasynda owredijilik hasiyetli beyannama we diizme yazdyrylyar. 1V synpda bolsa
mugallymyn yolbasgylygynda we 6zbasdak diiziilen meyilnama esasynda okuwgylaryn 6z
durmugy baradaky suratlaryn mazmuny soralyp, okuw yylynyn dowamynda barlag hasiyetli
2 beyannama we 2 sany diizme yazdyrylyar. Okalan we diiilenilen hekayanyn, tomasa edilen
oyundyr, kinolaryti mazmuny beyan etdirilyar. Okuwgylaryi yazan beyannama we diizmeleri
mugallym tarapyndan barlananda, olaryn yazan hekayasy-nyti mazmunyna, meyilnamasyna
s6z baylygyna, diline we diirs yazuwyna degisli bolan kemgilikler yiize ¢ykarylyar, olar
diizedilyar we ona bir baha goyulyar. (Tiirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022, s. 8)

1.-4. smiflarm ders ve yaz1 ¢alismalarinda soru-cevaplardan, yazili ¢alismalardan
yararlanmak ve Ogrencilerle soru-cevap etkinligi yapmak uygun gorilmektedir. 3.simf
ogrencilerine dinlenilen hikdyenin veya incelen resmin igerigini ortaya ¢ikarmak amaciyla
ogretmenin rehberliginde toplu olarak bir yazi1 plant yaptirilir. Bu plan dogrultusunda 6gretici
nitelikte betimleme ve kompozisyon yazdirilir. 4. smifta ise 6gretmenin rehberliginde ve
bagimsiz olarak hazirlanan plan dogrultusunda 6grencilerin kendi yagamlari hakkinda ¢izilen
resimlerin igerigi sorulup, egitim yili boyunca 2 kontrol betimlemesi ve 2 kompozisyon
yazdirilir. Okunan ve dinlenen hikayenin, izlenen oyun ve filmlerin icerigi anlatilir.
Ogrencilerin yazdig1 betimleme ve kompozisyonlar 6gretmen tarafindan kontrol edilirken,
hikayenin igerigi, plani, kelime dagarcigi, dili ve dogru yazimi ile ilgili hatalar ortaya
cikarilir, diizeltilir ve bir not verilir.

Genel olarak, bu 6lgme ve degerlendirme siireci, 6grencilerin ana dillerinde akici

konusmalarini, dogru yazmalarin1 ve kiiltiirel miraslarini 6grenmelerini saglamaya

yonelik kapsamli bir sistem sunmaktadir (Tlirkmenistan Bilim Bakanligi, 2022).

Tirkiye ve Tiirkmenistan’in ana dili 6gretim programlarinda 6lgme ve degerlendirme
yaklasimlarinin bir¢ok yonden benzerlik tasidigi, ancak bazi temel farkliliklar icerdigi
goriilmektedir. Her iki iilkenin programinda da dort temel dil becerisi olan dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelisimi 6n planda tutulmakta ve bu beceriler
biitiinciil bir yaklasimla degerlendirilmektedir. Tiirkiye programinda bu durum, 6lgme ve
degerlendirmenin 6gretme-0grenme siirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak ele alinmasi
gerektigi vurgusuyla acikca ifade edilirken; Tirkmenistan programinda ise dil
becerilerinin 6gretmen gozlemleri, ¢esitli etkinlikler ve testlerle asamali bigimde takip
edilmesi gerektigi belirtilmektedir. Bu durum, her iki programim da 6grencilerin dil
gelisimini siire¢ odakli bir bigimde izlemeye 6nem verdigini gostermektedir. Her iki
tilkede de degerlendirme araglarinin ¢ok cesitli oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de gozlem

formlar1, kontrol listeleri, dereceli puanlama anahtarlar1 ve 6grenci iiriin dosyalar1 gibi
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bircok aragla 6lgme yapilmasi ongoriiliirken, Tiirkmenistan’da da sesli okuma testleri,
dikte ¢alismalari, kompozisyon yazma, hikdye anlatma, siir okuma gibi uygulamalara yer
verilmekte ve daha ¢ok 6gretmen degerlendirmesi dnemsenmektedir. Bu yoniiyle her iki
sistemde de dogru-yanlis odakli testler yerine ¢ok boyutlu degerlendirme anlayisinin
benimsendigi soylenebilir. Ancak bazi farklar da géze ¢arpmaktadir. Tiirkiye’nin ana dili
Ogretim programi, dlgme ve degerlendirme siirecine dijital teknolojilerin ve oyunlarin
entegre edilmesini, degerlendirme araglarinin 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore
cesitlendirilmesini ve geri bildirimlerin motive edici, yargilayict olmayan nitelikte
olmasimi ozellikle vurgulamaktadir. Bu yoniiyle Tirkiye’deki ana dili 6gretimi
programiin daha cagdas, Ogrenci merkezli ve pedagojik ilkeler dogrultusunda
yapilandirilmis bir degerlendirme yaklasimina sahip oldugu sdylenebilir. TUrkmenistan
ana dili 6gretimi programi ise daha ¢ok geleneksel yontemlere agirlik veren; yil sonu
smavlari, dikte ¢alismalar1 ve test temelli degerlendirme ile 6grencinin bilgi diizeyini
somut bi¢imde 6l¢meye dayali bir sistemi One ¢ikaran bir goriiniime sahiptir. Bununla
birlikte Tiirkmenistan’da kiiltiirel mirasla iliskilendirilen becerilerin de degerlendirme
siirecine dahil edilmesi, programin milli ve kiiltiirel yonelimini yansitan 6nemli bir
farklilik olarak degerlendirilebilir. Sonug olarak, her iki Ulkede uygulanmakta olan ana
dili 6gretim programi da 6grencilerin dil becerilerini ¢ok yonlii olarak degerlendirmeyi
amaclamaktadir. Bununla birlikte, Tirkiye’nin ana dili 6gretim programinin Slreg
degerlendirmeyi daha sistematik ve yenilikgi araglarla destekledigi; Turkmenistan ana
dili 6gretim programinin ise daha geleneksel ve sinav temelli bir yaklasim sergiledigi

gorulmektedir.
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5 SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada Tiirkiye ve Tirkmenistan ilkokul (1-4. siniflar) ana dili 6gretim
programlarinin karsilastirmali olarak incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma sonucunda
elde edilen bulgular dogrultusunda tartisma, ilgili literatiir destegiyle yapilmis ve her

arastirma sorusuna iliskin degerlendirmeler 1s181inda sonuglar ortaya konulmustur.

Arastirma sonuglari, Tiirkiye’de uygulanan 2024 Tiirk¢e Ogretim Programinin égretim
amaclarim1 agik, sistematik ve yapilandirilmis bi¢imde sundugunu; buna karsin
Tirkmenistan’da uygulanan ana dili 6gretim programinda amaglarin detayli olarak ifade
edilmedigini gostermektedir. Bu durum, her iki iilkenin 6gretim programlarinin egitim
felsefesi ve oOncelikleri agisindan benzer kiiltiirel 6zellikler tasimasina ragmen, bu
ozelliklerin egitim-6gretim ortamlarina farkl sekillerde yansidigini ortaya koymaktadir.
Turkiye’deki ogretim programi, MEB’in (2024) ortaya koydugu gibi kazanim temelli
yapisl, dil becerileri arasinda biitiinciil dengeyi gozeten yaklagimiyla dikkat ¢cekmektedir.
Buna karsilik Tiirkmenistan programi ise, Recepov (2021) ve Hudayarova (2019)
tarafindan da belirtildigi gibi, bireysel gelisimden ziyade kiiltiirel devamlilik ve toplumsal
istikrar1 6nceleyen deger aktarimi temelli bir anlayis1 benimsemektedir. Bu durum, her
iki tilkenin ana dili 6gretiminde benimsedikleri egitim felsefesi ve Onceliklerine dair
onemli farkliliklara sahip oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’de uygulanan Tiirk¢e dersi
Ogretim programi, degerler egitimiyle biitlinlestirilmis, ¢ok boyutlu, yapilandirilmis bir
yaklasimla temel dil becerilerinin kazandirilmasina odaklanmaktadir. Tiirkmenistan
programi ise milli kimligi, vatanseverligi, yazili ve sozlii dil kurallarina uyumu 6ne
cikaran geleneksel bir yapiya sahiptir. Bu sonu¢ Tekgoz (2017) tarafindan Tiirkiye ve
Almanya’daki ilkokul programlarmni karsilagtiran g¢alismayla da desteklenmektedir.
Tekg6z (2017) ¢alismasinda Tiirkiye'nin milli ve kiiltiirel degerlere vurgu yaptigi, diger
tilkelerin ise daha evrensel bir yaklagim sergiledigini belirtmektedir. Bununla birlikte bu
sonucu, Yildiz (2015) Tiirkiye, Kore ve Finlandiya 6gretim programlarini karsilastiran
arastirmasi da desteklemektedir. S6z konusu calismada Tiirkiye programinin ayrintili,
ogretmen yonlendirmeli bir yapida oldugu; diger iilkelerin programlarinin ise 6grenci
merkezli ve esnek yap1 sundugu tespit edilmistir. Tiirkiye’de 2024 yilinda yiiriirliige giren
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkge Ogretim Programi, yapilandirmaci 6grenme
yaklasimini esas alarak 6grenciyi 6grenme siirecinin merkezine yerlestirmektedir (MEB,

2024). Bu yaklasim, 6grencilerin bireysel farkliliklarimi ve aktif katilimlarimi dikkate
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alarak 6grenmenin kaliciligini artirmay1 amaglamaktadir. Yapilandirmaci model, bilgiyi
Ogrencinin deneyim yoluyla insa etmesini Onceler (Brooks & Brooks, 1993).
Tirkmenistan’da uygulanan ana dili 68retim programinin ise daha ¢ok ulusal kimlik
olusturma ve Kkiiltiirel degerlerin korunmasina yonelik oldugu sonucuna varilmstir.
Tiirkiye’deki Tiirk¢e dersi ana dili 6gretim programi; coklu okuryazarlik, elestirel
diisiinme, yaratict yazarlik gibi 21. yiizyil becerilerine dogrudan vurgu yapmaktadir
(TEDMEM, 2024). Arastirma bulgulari, bu yaklasimin Akkoyunlu ve Yilmaz (2007) ile
Ozbay (2013) yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grencilerin is birligi, problem
cozme ve Ust dizey diisiinme becerilerinin gelisimine katki sagladigini gdsteren
calismalariyla tutarli oldugunu gostermektedir. Tiirkmenistan’da ise 2022°de yiiriirliige
giren ilkokul ana dili 6gretim programi, daha ¢cok metin temelli ve geleneksel bir yap1
sergilemektedir. Programda metinler, milli ve kiiltiirel deger aktarimina odaklanmakta;
bu durum Hudayarova (2019) ve Gul (2019) tarafindan Tirkmenistan’da egitimin
kiiltiirel istikrar ve toplumsal birlik hedefleriyle sekillendigi seklinde yorumlanmaktadir.
Zajda ve Rust (2021) de otoriter egitim sistemlerinde dgretim programlarinin ideolojik

kontrol arac1 islevi gordiigiinii ifade etmektedir.

Her iki iilkenin 0gretim programinda dinleme, konusma, okuma ve yazma temel dil
becerileri olarak ortak bigimde yer alsa da bu becerilerin yapilandirilis bigiminde
farkliliklar bulunmaktadir. Tiirkiye programinda bu beceriler kademeli ve gelisim
diizeyine uygun bir sistem iginde ele alinmakta; Ggrencinin bilissel, duyussal ve
psikomotor gelisimi dikkate alinarak 6grenme siiregleri planlanmaktadir (Sever, 2011).
Kasapoglu’nun (2007) Tiirkiye ve Almanya’daki ders kitaplarini karsilastirdigi
calismasinda da Tirkiye’de dort temel becerinin dengeli olarak gelistirildigi, Almanya’da
ise Ogrenciye daha fazla 6grenme sorumlulugu yiiklendigi vurgulanmistir. Bu bulgu,
Tiirkiye nin yapilandirmaci egitim modeliyle 6grenciye 6grenmede rehberlik eden bir
sistem sundugunu gostermektedir. Tiirkmenistan programinda ise dil becerileri
cogunlukla kiiltiirel igeriklerle biitiinlestirilmis olup, dinleme ya da yazma gibi becerilerin
ayr1 ayr1 hedeflendigi sistematik bir yapidan ziyade, metin temelli aktarim ve deger
egitimi On plandadir. Gul (2019) ve Ekayev (2022), Tirrkmenistan’daki G6gretim
programlarinda metinlerin milli ve kiiltiirel kimlik insas1 i¢in arag¢ olarak kullanildigini,
dil becerilerinin daha ¢ok bu baglamda sekillendigini belirtmistir. Bu da Vygotsky ve
Cole’nin (1978) Kkiiltiirel tarihsel gelisim kuramiyla ortiismekte; bireyin 6grenme

stirecinde sosyal baglamin belirleyici oldugunu gostermektedir. Ancak, bu yaklagimin
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sistematik dil egitimi agisindan bazi sinirhiliklar tasidigr da sOylenebilir. Kisaca,
Tiirkiye nin benimsedigi biitiinciil ve yapilandirilmis yaklagim, dil §gretiminin planli ve
hedefe yonelik bir bicimde yiiriitiilmesinin saglanmasini tesvik ederken; Tlirkmenistan’in
yaklasimu ise kiiltiirel degerlerin aktarimiyla sekillenen daha esnek ve uygulama merkezli
bir yap1 sergilemektedir. Bu farkliliklar, her iki iilkenin egitim Oncelikleri ve program

yapilandirma anlayislari arasinda bir ayrim oldugunu gostermektedir.

Tiirkiye ve Tirkmenistan ana dili 6gretim programlarinin igerik se¢iminde iki Ulkede
uygulanan programlar arasinda 6nemli farkliliklar gorilmektedir. Ana dili 6gretim
programlarindaki temalar, her iki iilkede de kiiltiirel ve ahlaki degerleri 6grencilere
kazandirilmasi hedeflemektedir. Ancak bu degerlerin sunulma bigimi ve programin genel
yonelimi bakimindan ciddi farkliliklar s6z konusudur. Tiirkiye’nin 2024 tarihli Tiirkce
Ogretim Programu, 6grenci merkezli bir yaklagimla bireysel gelisimi, yaraticilig, bilimsel
diistinme becerilerini ve okuma kiiltliriinii destekleyen igeriklere oncelik vermektedir
(MEB, 2024). Bu durum, bireyin topluma etkin bigimde katilimini saglayacak bir dil
yeterligi kazandirmay1 hedefleyen modern egitim anlayisiyla ortiismektedir. Buna karsin
Tilirkmenistan’in ana dili 6gretim programi, tematik diizeyde daha yogun ancak
sistematikten uzak bir yapiya sahiptir. Programda milli kimlik, vatan sevgisi, lider kiiltii
ve geleneksel degerlere vurgu 6n planda olup, igerik se¢iminde ideolojik biitiinliik dikkat
cekmektedir (Hudayarova, 2019; Gil, 2019). Tiirkmence dil kitaplarinda yogun olarak
yer verilen devlet yoneticileriyle ilgili metinler, Glkenin tarihsel-kiiltiirel mirasindan ¢ok
siyasi liderlige dayali bir deger aktarimini amaglamaktadir. Bu durum, Zajda ve Rust’in
(2021) da belirttigi gibi, otoriter sistemlerde &gretim programlarinin yalnizca bilgi
aktarma degil, ayn1 zamanda ideolojik kontrol araci olarak islev gordiigiinii ortaya
koymaktadir. Diger yandan, Tiirkiye programinda ise temalar 6grencinin yas 6zellikleri,
gelisim diizeyleri ve sosyal-duygusal becerileri g6z 6ntnde bulundurularak kademeli ve
dengeli bir sekilde sunulmaktadir. Doga, aile, mevsimler ve halk edebiyati gibi temalarin
her iki iilkede de ortak bigimde yer almasi1 dikkat ¢ekici olsa da Tiirkiye’de bu temalar
birey-toplum dengesini kurmaya yonelik, elestirel ve yaratici diisiinmeye olanak taniyan
etkinliklerle desteklenmektedir (Sever, 2011). Bu bulgu, Kalayct ve Yildirim (2020)
Tirkiye ve Almanya Ogretim programlarinin igerik Kkarsilastirmasina iliskin
arastirmasiyla da desteklenmektedir. S6z konusu ¢alismada, Tiirkiye’nin toplumsal
ihtiyaclara; Almanya’nin ise bireysel gelisim ve yeterliklere daha ¢ok odaklandig: tespit

edilmistir. Bu baglamda Tiirkmenistan’daki ana dili 6gretim programinin Tiirkiye'deki
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ana dili 6gretim programina gore daha ideolojik ve merkeziyetci bir icerik yapisina sahip
oldugu, buna karsilik Tiirkiye programinin bireysel gelisimi esas alan cagdas bir anlayisi

benimsedigi ifade edilebilir.

Aragtirmanin bulgular1, Tiirkiye’deki 6gretim programlarinin yapilandirmaci yaklasim
esas almarak gelistirildigini ve 6grenci merkezli bir anlayisla yapilandirildigini ortaya
koymaktadir. Bu yaklagim, 6grencilerin bilgiye aktif katilim yoluyla ulagmasini, problem
cozme, elestirel diisiinme ve isbirlikli 6grenme gibi becerilerin gelistirilmesini
amaglamaktadir. Demirel (1996), bu yaklasimin 6grenme siirecinde 6grencinin bilgiye
etkin bigimde ulagmasini saglayarak kalici 6grenmelerin ger¢eklesmesini destekledigini
belirtmistir. Benzer sekilde Korucuk (2015) da Tiirkiye’de son yillarda yasanan 6gretim
yaklagimlarindaki doniisiimiin, yapilandirmaci paradigmanin benimsenmesiyle birlikte
daha aktif, etkilesimli ve sorgulayict 6grenme ortamlarinin olusturulmasina yonelik
oldugunu vurgulamaktadir. Tiirkiye’de bu doniisiimiin, 6zellikle 6gretim programlarinda
yer alan dgrenci etkinlikleri, beceri temelli kazanimlar ve bireysel farkliliklar1 gézeten
yapilandirilmis uygulamalarla desteklendigi goriilmektedir (Akkoyunlu ve Yilmaz,
2005). Ayrica Ozbay (2013) sinif ici uygulamalar iizerine yaptig1 calismada da 6grenci
merkezli 6grenme siire¢lerinin, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme
konusunda oldukga etkili oldugu saptanmistir. Tiirkmenistan’da ise 6gretim siireclerinin
halen biiyiik Ol¢iide Ogretmen merkezli ve bilgi aktarimi temelli yiiritildigi
anlasilmaktadir. Bu durum, 6grenci katilimini ve biligsel gelisimi sinirlayan geleneksel
pedagojik yaklagimlarin devam ettigini gostermektedir (Recepov, 2021; Ekayev, 2022).
Her ne kadar son yillarda Tiirkmenistan’da da egitim reformlar1 kapsaminda 6grenci
merkezli uygulamalara gecis yoniinde cabalar gozlense de uygulama diizeyinde bu
doniistimiin heniiz sirlt kaldig: ve kiiltiirel siirekliligin korunmasi adina geleneksel
yontemlere bagliligin siirdiigii anlagilmaktadir. Zajda ve Rust (2021), otoriter yapilar
altinda gelistirilen egitim politikalarinin genellikle bilgiyi aktarma ve vatandaslik bilinci
olusturma {izerine kurulu oldugunu; bu nedenle yaraticilik, sorgulama ve elestirel
diistinme gibi becerilerin siirli diizeyde gelistigini ifade etmektedir. Sonug olarak,
Tiirkiye’deki Ogretim programlar1 aktif 6grenme, Ogrenmeyi Ogrenme ve elestirel
diisinme becerilerine odaklanirken; Tirkmenistan’daki programlar, daha ¢ok bilgi
aktarimini esas alan geleneksel 6gretim uygulamalarina dayanmaktadir. Bu fark, yalnizca
pedagojik tercihlerden degil; ayn1 zamanda tilkelerin toplumsal yapilari, kiiltiirel degerleri

ve siyasi sistemlerinden de kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla iki iilkenin &gretim
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stireclerindeki farklilik, egitim politikalarinin kiiltiirel onceliklerle nasil sekillendigine

dair 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.

Aragtirmanin bulgulari, Tiirkiye ve Tiirkmenistan ilkokul ana dili 6gretim programlarinda
O0lcme ve degerlendirme siireclerinin temel dil becerilerini hedefledigini ortaya
koymaktadir ancak bu ortak hedefe ragmen, yontemsel ve uygulamaya yonelik birgok
farklilik gdzlemlenmistir. Tiirkiye’nin 2024 Tiirkge Ogretim Programi hem siire¢ hem de
iriin odakli 6lgme anlayisini benimsemekte; alternatif O6lgme araglariyla Ogrenci
gelisimini izlemeyi ve desteklemeyi amaglamaktadir (MEB, 2024). Bu baglamda dijital
portfolyolor, 6z degerlendirme formlari, performans gorevleri ve rubrikler sikga
kullanilmaktadir (Mavis, 2015). Gulrbuztirk ve Mala (2008) bu tiir araglarin 6grenciye
o6grenme sorumlulugu kazandirdigini ve iist diizey diisiinme becerilerini destekledigini
belirtmistir. Ote yandan Tiirkmenistan’da hakim olan &lgme ve degerlendirme yaklagimi
daha geleneksel bir yap1 arz etmektedir. Degerlendirme siire¢lerinde 6gretmen gozlemi,
yazili simavlar ve kompozisyon tiirii uygulamalar 6n plandadir (Ekayev, 2022). Recepov
(2021) ve Hudayarova (2019) da Tiirkmenistan’daki 6lgme araglarinin agirlikli olarak
Ogretmenin kararlarina dayali oldugunu ve 6grencilerin siire¢ icerisindeki gelisiminden
ziyade sonuca odaklandigini belirtmektedir. Bu durum, Tiirkmenistan’da ol¢me-
degerlendirme siirecinin hala sinav merkezli ve basar1 odakli bir yapida isledigini
gostermektedir. GOk (2022) Tirkiye ve Avrupa ulkelerindeki 6lgme-degerlendirme
anlayislarin1 karsilagtirdigr arastirmada Tiirkiye’nin ¢agdas pedagojik yaklagimlarla
uyumlu, ¢ok yonlii ve yapilandirilmis Slgme-degerlendirme sistemine sahip oldugu
vurgulanmistir. Bu ¢alismaya gore Tiirkiye’de siire¢ ve iiriin odakli 6l¢gme araclarinin
birlikte kullanilmasi, 6grenci gelisimini izlemeyi ve desteklemeyi saglamaktadir. Buna
karsilik Tiirkmenistan’da dlgme siirecinin 0gretmen merkezli, sonuca odakli ve sinav
agirhikli bir yapida siirdiigli; ogrenci katiliminin smirli oldugu anlasilmaktadir
(Hudayarova, 2019; Ekayev, 2022). Ertirk’in (1979) de belirttigi gibi, 6gretim
programlarinin ve 6lgme-degerlendirme yontemlerinin sekillenisi iilkelerin toplumsal
degerlerini ve ideolojik yaklagimlarini yansitmaktadir. Tiirkiye’de bireysel farkliliklar
goOzeten, siireci onemseyen modern bir dlgme anlayisi; Tiirkmenistan’da ise daha merkezi,
kiiltiirel stirekliligi oOnceleyen ve geleneksel yapiya uygun bir Olgme yaklasimi
benimsenmektedir. Bu farkliliklar, iki tilkenin egitimde nasil bir birey yetistirmek istedigi
sorusuna verdikleri yanitlarin da birbirinden ayrildigim1 gostermektedir. Tiirkiye’deki

6lgme-degerlendirme sistemi, ¢agdas pedagojik ilkeler dogrultusunda gesitlendirilmis,
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birey odakli ve gelisimi izlemeye doniik bir yapi sergilerken; Tiirkmenistan’daki sistem,
geleneksel basart kriterlerine ve kiiltiirel deger aktarimina dayali bir anlayis1 temsil

etmektedir.

Aragtirma sonuglar1 ve tartisma bulgular1 dogrultusunda gelistirilen Oneriler; arastirma
streclerine ve uygulayicilar ile karar vericilere yonelik olmak tizere iki baslik altinda

sunulmustur.
Aragtirmaya yonelik oneriler:

. Ogretim programlarmin etkilerini daha derinlemesine incelemek
icin karma yontemli arastirmalar yapilabilir.

. Karsilagtirmali  egitim ¢aligmalariin  kapsami  genisletilerek
Tiirkiye’nin 6gretim programlari, yalnizca Tiirkmenistan’la degil, diger tilkelerin
ana dili 6gretim programlariyla da sistematik bi¢imde karsilastirilabilir.

o Ders kitaplarinin igerik, dil diizeyi, metin tiirii ¢esitliligi ve kiiltiirel
unsurlar1 bakimindan ayrintili karsilagtirmali analizler yapilabilir.

o Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin ilkokul ve ortaokul diizeyinde
hem program hem ders kitab1 diizeyinde uygulama siirecleri, diger iilkelerin

giincel 6gretim programlariyla karsilagtirmali bigimde arastirilabilir.
Uygulayicilar ile karar vericilere yonelik oneriler:

o Tiirkmenistan’da karar vericiler, ana dili 6gretim programinin igerik
ve tiir ¢esitliligini artirabilir, ders kitaplarinda ¢agdas pedagojik ilkelere dayali
daha dengeli ve 6grenci merkezli bir yap1 olusturabilir.

o Her iki tilkede de 6gretim programlari, yalnizca milli kimligi degil,
ayn1 zamanda evrensel degerleri de godzeten bir anlayisla giincellenebilir ve
uygulamaya gectikten sonra diizenli olarak degerlendirilebilir.

. Program gelistirme ve ders kitabi hazirlama siireclerinde, her iki
iilkenin 6gretmenleri, akademisyenleri ve alanda calisan uzmanlar1 aktif sekilde
stirece dahil ederek daha katilimen, siirdiiriilebilir ve etkili bir yap1 olusturulabilir.
o Tiirkiye’deki ogretmenler, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nin
deger temelli ve biitiinciil yaklagimini sinif i¢i uygulamalara etkin bigimde
yansitmak i¢in kendi pedagojik uygulamalarini bu dogrultuda yeniden

yapilandirabilir.
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o Tiirkmenistan’daki  6gretmenler, yazili anlatim ve kiiltiirel
igeriklerin yani sira Ogrencilerin sozlii ifade, dinleme ve elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere daha fazla yer verebilir.
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