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ONSOZ

Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminde “Anliyorum Ama Konusamiyorum” sorunsal,
giin gectikce Oonem kazanan ve arastirmaya deger bulunan konular arasinda yer
almistir. Ozellikle Ingilizce konusma noktasinda yasanan giicliikler son yillarda
dikkat ¢eker hale gelmistir. Bu 6nemli konu, bu ¢calismada Bing6l 6rneklemi 6zelinde
Ingilizce dgretmenlerinin deneyimlerine dayanarak yiiriitiilmiistiir.

Bu calismanin hazirlanmasinda  yardimlarimi  esirgemeyen c¢alismanin  her
noktadasinda beni sabirla dinleyen ve yonlendiren danigman hocam Dogent Dr.
Kemal DIL’e, tezin saha calismasi asamasinda desteklerini esirgemeyen Bingdl
ilinde gorev yapan okul miidiirleri ve Ingilizce &gretmenlerine, egitim hayatim
boyunca yetismemde katkisi olan tiim hocalarima tesekkiiri sunmayi bir borg bilirim.

Calismami1 tamamlamam konusunda siirekli telkinde bulunan moral ve
motivasyonumu st diizeyde tutmama yardimci olan basta canim annem, babam,
abim, esim ve kizim Ilsu Armin EYUBOGLU’na ve tiim aileme siikranlarimi
sunarim.

17/07/2022
Ozden TERZi EYUBOGLU



OZET

Tezin Bash@g : Tiirkiye’de Yabanct Dil Ogretiminde “Anliyorum Ama
Konusamiyorum” Sorunsalmin Ogretmen Deneyimleri Uzerinden Coziimlenmesi:
Bingdl Ornegi

Tezin Yazar1 . Ozden TERZI EYUBOGLU
Damisman : Dog. Dr. Kemal DIL

Anabilim Dali : Sosyoloji

Tezin Tiiri : Tezli Yiuksek Lisans

Kabul Tarihi : 04.08.2022

Tiirkiye, egitim sisteminde yabanci dil 6gretimine erken yaslardan baslamasina
ragmen, 2019 istatisiklerine gore yabanci dil 6gretiminde 87 iilke arasinda diinyada
79. swrada yer almistir. Biitiin diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de dil 6grenme
yetenegiyle cocuklar dogar. Dil d6gretme noktasinda, Tiirkiye ¢ok gerilerde kalan bir
tilke gorlintlisii vermistir. Literatiirde bu konuyu ¢esitli yonleriyle sorgulayan bir¢cok
arastirma mevcuttur. Bu c¢aligmada ise ‘Anliyorum ama Konusamiyorum’ temasi
iizerinden Bingdl drnekleminde 20 Ingilizce dgretmeni katilimeiyla yiiriitiilen saha
calismasinda, yabanci dil ogretiminde ne gibi eksiklikler ve zorluklar oldugu
sorunsallastirilmaya calisilmistir.Dil insanlar tarafindan etkilesimi gerceklestiren en
onemli aractir. Nitel aragtirma deseni tizerinden yiiriitiilen bu ¢aligmada, sosyal bir
sorun haline gelen yabanci dili konusma sorunsalinin iizerinde durulmustur.Bu
calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir ve maksimum ¢esitlilik yontemi ile
ogretmenlerin goriisleri alinmigtir.Bu ¢alismanin sonucunda 6grencilerin dile maruz
kalmamasinin ve grammar agirlikli(dilbilgisi) 6gretimin,baz1 okullardaki alt yapidaki
eksikliklerin yabanci dil pratigi yapilmasimin oniiiine gegildigi goriilmiistiir. Bu
durumda yabanct dil 6gretimininde gereken verimin alinmasi 6grencilerin yabanci
dile maruz birakilmasinin énemi vurgulanmistir ve Ingilizce 6gretmenlerinin
smiflarda  Ingilizce  konusarak  egitim  vermesinin  Snemi iizerinde
durulmustur.Calismanin  sonucunda dile yabanci dilde konugsma becerisinin
gelismesini etkileyen temel unsur dile maruz birakarak yabanci dili kullanmalarin
saglamaktadir.

Anahtar kelimeler: Yabanci Dil Ogretimi, Dil Gelisimi, Iletisim
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ABSTRACT

Thesis Title : “I understand foreign language but I can’t speak it” in Turkey and
analyzes through the experiences of course teachers (Sample of Bingdl)

Author : Ozden TERZI EYUBOGLU
Supervisor : Assoc. Prof. Dr. Kemal DIL
Department : Sociology

Thesis Type : Master’s Thesis

Date -04.08.2022

Even though teaching a foreign language in the Turkish education system started at
an early age, it ranked 79th in the world among 87 countries in this issue. As in the
world, children are born with the ability to learn languages in Turkey. Turkey has
given the impression of a country that is far behind in terms of foreign language
teaching. In teaching languages, many studies are present in the literature questioning
this issue in various aspects. This study was performed with 20 English teacher
participants in the Bingdl through the theme 'T understand, but I cannot speak.'
Besides, the shortcomings and difficulties in foreign language teaching were also
problematized. Language is the most important means of enabling humans to interact
with one another. Based on the qualitative research pattern, this study deals with the
problem of speaking a foreign language, which is a social problem. For this purpose,
the qualitative research method was implemented, and teachers' opinions were
obtained through the maximum diversity method. It was concluded that students in
Turkey are not exposed to languages, instead grammar-based teaching is offered to
them, and deficiencies in infrastructure in some schools cause the lack of practicing
foreign languages. In this circumstance, the importance of exposing students to
foreign languages and training English teachers to speak English in classrooms to get
fruitful results in foreign language teaching was highlighted in the study. The main
element that affects the development of speech skills in foreign languages is to
enable students to use foreign languages by exposing themselves.

Keywords: Foreign Language Teaching, Language Development, Communication
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GIRIS

Yabanci dil egitimi bir dersin belirlenen bir yabanci dille verilmesi, 6grencilerin
sorunlarin1 bu yabanci dille dile getirmesi, kendisini ifade edecek asamaya gelmesi
ve gereken kazanimlari almasi sinavlarin, o6devlerin hatta sunumlarin bu dil
tizerinden yapilmasi silirecini kapsar. Yabanci dilin Ogretilmesi konusu uzun
zamandir stiregelmektedir. Tirkiye’de 1924 Tevhid-i Tedrisat kanunu ile medreseler
kapatilmis ve egitimde yeni bir doneme gecilmistir, egitim kurumlari Milli Egitim
Bakanligi’'nin biinyesine gec¢mistir. Ulkemizde yabanci dil egitimi o zamandan
baslayarak bati dillerinden birinin Ingilizce, Almanca, Fransizca ya da Latince gibi
okullarda zorunlu bazi okullarda ise bir digerinin se¢meli olarak verilmesine karar

verilmistir (Demircan, 1988).

21. yy. bilgi ve iletisim cag1 olarak bilinmektedir ve insanlar kendilerini gelistirmek,
yenilemek ve potansiyellerini her alanda gdsterebilmeye ve bu sekilde daha iyi
yasam kosullarma erismeye ihtiyag duymaktadir (Ozdemir, 2019). Bu kosullara
erigebilmenin en 6nemli yollarindan birinin yabanci dil 6grenmek oldugu kabul
edilebilir. Tirkiye’de yabanci dil 6gretiminin 6nemi Cumbhuriyet’in ilanindan bu
yana bilinmektedir ve bu konuda bir ¢cok calisma ve yontem ortaya konmasina karsin
istenilen oranda bir basar1 elde edilememistir (Ozdemir, 2019). Dil bilimcileri

ozellikle daha ¢ok diisiindiiren bu konu,son yillarda olduk¢a giindemdedir.

Dil konusunu ele alirken cesitli bakis acilar1 bulunmaktadir. Oncelikle ‘Dil nedir?’
sorusuna karsilik verilen bir¢ok tanim bulunmaktadir. Dilin belirli bir sistemi
bulunmaktadir, baska bir ifadeyle dilin kendine 6zgii belirli kural ve kaliplar1 vardir
ve kodlama sistemi bulunmaktadir. Seslerden olusan dilde her sesin kendine 6zgii bir
anlami1 vardir. Kesin olarak bilinmemekle birlikte diinya iizerinde {i¢bin ile lighin beg

yiiz arasinda oldugu bilinmektedir (Dilagar, 1978).

Uluslararas1 iligkiler giin gectikce gelismektedir ve uluslarin kendi anadilleri ile
iletisimde bulunmalar1 oldukga zor hale gelmektedir. Bu nedenle de diger iilkelerin

dillerini 6grenme gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada ekonomik ve politik



giicler 6n plana ¢ikmaktadir. Bu unsurlar1 askeri sézlesmeler, tarihsel ve kiiltiirel

iliskiler izlemektedir (Demirel, 2016).

Yabanci dil 6grenmek igin iilkemizde bir ¢cok kisi zaman ve para harcamaktadir.
Ozellikle ingilizcenin diinya ¢apinda konusulmasi ve kiiresel hale gelmesiyle
insanlar Ingilizce 6grenmek adina bir ¢caba gdstermektedir. Ingilizceye hakim olmak
diger pek cok toplumda oldugu gibi bizim toplumumuzda da bir giic ve statii
gostergesi olarak degerlendirilebilmektedir (Dogangay-Aktuna, 1998).

Ingilizce 6grenme siirecinde dgrencilerin yasadigi bazi sorunlar bulunmaktadir. Ders
kitaplarindan kaynakli sorunlar (agir bir dilinin bulunmasi, etkinliklerinin eglenceli
olmamasi ve anlasilir olmamasi) 6grencilerin kelimelerin hepsine hakim olmamasi
ve kelimelerin belleginde uzun siire kalmamasi, dil 6grenme ortaminda gerekli
materyallerin bulunmamasi (projeksiyon vb.) ve teknoloji donaniminin yetersiz
olmas1 gibi nedenler dil 6grenme siirecini zorlastirmaktadir. Ayrica bu sorunlarin
yani sira ders programlarinda olan eksiklik ders saatinin kisitli olmasi, dil 6grenme
laboratuvarlarinin olmamasi, smiflarm kalabalik olmasi, Ingilizce 6gretmenlerinin
cok sik degistirilmesi, 6lcme ve degerlendirmeden kaynakli sorunlar 6rnegin siav
merkezli ders iglenmesi, 6gretmenin dersleri Tiirk¢e anlatmasi gibi sinifta bulunan
diger dgrencilerin huzuru bozmasi gibi durumlar1 Ingilizce 6grenme siirecindeki

temel sorunlardandir (Sahin, Celik ve Gok-Catal, 2018).

Yabanct dili konusma kaygisi da Ogrencileri olumsuz yonde etkileyen faktorler
arasinda yer almaktadir. Kaygi; kisinin tehdit edici bir uyaranla karst karsiya
kaldiginda, yasadigi, bedensel, duygusal ve zihinsel degisimlerle kendini gdsteren,
korku, endise, gerginlik ve huzursuzluk durumu olarak tanimlanmaktadir (Kaya ve
Varol, 2004). Karmasik ve ¢ok boyutlu bir kavram olan yabanci dil konusma kaygisi
ise, topluluk oniinde veya karsilikli konugsmalarda, bireyin konugmaktan kaginmasina
neden olan, heyecan, gerginlik ve tutukluk hali olarak tanimlanmaktadir (Aksit-Isik
ve Gokee, 2019). Genel olarak yabanci dil kaygisi ve bunun nedenleri iizerine
1970’11 yillardan giiniimiize kadar pek ¢ok arastirma yapilmis olmakla birlikte, dil
O0grenme siirecinde kaygiya neden olan faktorler tam olarak saptanamamustir (Aksit-

Isik ve Gokge, 2019).



Yabanci dil konusma kaygisina neden olan faktorler ve bu kayginin hangi dil
becerilerini olumsuz etkiledigi konusunda da bir¢ok gorlis vardir. Gardner ve
Maclintyre (1993)’ye gore yabanci dil konugsma kaygisinin altinda yatan temel neden,
diger insanlarla iletisime ge¢me zorunlulugudur. Bireyin konusma becerisinin her
asamasinda etkili olan yabanci dil konusma kaygis1 bir kez yasandiginda, bireyin
konusmaktan hoslanmamasina ya da kaginmasina yol agmaktadir. Yabanci dil
konusma kaygisi, Ogrenciler agisindan rahatsizlik veren bir deneyim olarak
nitelendirilmektedir. Yapilan aragtirmalarda, bireyin konusma becerisinde sinif
arkadaslarindan daha kotii oldugunu diisiinmesi, 6zgliven eksikligi, miikemmel
konusma istegi, hata yapma, yanlis telaffuz, yetersiz kelime bilgisi, yabanci dile ait
Onyargilar ve egitimcilerin hataya yaklasim bi¢iminin yabanci dil konusma kaygisina

neden olabilecegi belirlenmistir.

Yabanct dil konugma kaygisinin yani sira yabanci dil &gretiminde uygulanan
tekniklerin sinif icerisinde pratik yapmaya yer agmadigi bu tekniklerin gelistirilmesi,
hatta kullanilmamas1 veya en az oranda uygulanmasi gerekmektedir. Bunlarin
yaninda yabanci dil 6gretmenlerinin donanimi,6grencilerin derse olan ilgileri ve
yatkinliklari, yabanci dili neden 6grenmeleri ve konusmalari gerektigi konusunda
olan diisiinceleri, velilerinin bilingli olmasi, 6grenme ortami,ders ara¢ ve gerecleri

basariy1 etkileyen en 6nemli unsurlardandir (Aktas, 2005).

Bu c¢alismada yukarida sozii edilen unsurlar ile birlikte calismanin ana temasini
olusturan ‘iletisimsel becerinin’ gelistirilmesi konusunu ele alinmistir.Litaratiirde bu
konuyla ilgili bir ¢ok c¢alisma bulunmaktadir,genel Ingilizce egitimini ele alan bu
caligmalara bakildiginda yabanci dil Ogretiminde kullanilan yontem {iizerinde
calisildigr goriilmiistiir. Bu noktada asil sorun yabanci dil egitiminde Tiirkiye’nin
gecmise oranla daha iyi durumda olmasina ragmen Ingilizce konusma becerisinin
hala istenilen oranda gelismemis olmamasi ve Avrupa iilkelerinin bu konuda

olduk¢a onde olmasidir. Calismada Ogretmenlere yoneltilen arastirma sorulari su

sekildedir.



2. TARIHSEL BOYUT

Ulkemizde yabanci dil &gretim asamalart Osmanli imparatorluk dénemi ve
Cumhuriyet sonrasi dénem olarak ikiye ayrilmaktadir. Osmanli imparatorlugu
doneminde de kendi arasinda ayrimlar bulunmaktadir. Cumhuriyet doneminde ise
birden fazla yabanci dil 6gretim programi devreye girmistir ve hepsinin ortak amaci
yabanci dil 6gretimini kolaylastirmak ve gelistirmektir. Osmanli Imparatorlugu’nun
hakim oldugu 624 yil siiren doneme bakildiginda yabanc1 dil 6gretiminin Tanzimat’a
kadar olan donem ve Tanzimat’tan sonra olan donem olmak iizere iki donem
icerisinde incelendigi goriilmektedir. Tanzimat’tan dnce yabanci dil 6gretiminde dini
amaglarin  6nde oldugu goriilmistiir. Tanzimat’tan sonra ise batililasma
hareketlerinin baslamasi ile yabanci dil 6gretimi de boyut degistirmistir. Cumhuriyet
donemine bakildiginda Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nun kabul edilmesi ile egitimde
reform hareketlerine baglanmistir ve Osmanliya ait olan medreseler kapatilmis ve
medrese egitimine son verilmistir. Bat1 tarzinda egitim kurumlar1 acilmaya da bu
donemde baslamistir. Bu doneme kadar 6gretilen Arapca 6gretimine son verilmis ve
Bat1 dillerinden olan Almanca, Fransizca ve Ingilizce ders olarak verilmeye

baslanmistir.

2.1. Osmanh Imparatorlugu Dénemi

Imparatorluk dénemi kendi igerisinde belirli pargalara ayrilarak incelenmektedir.
Imparatorluk icerisindeki yabanci dil egitimine iliskin ii¢ farkli dénem dikkat
cekmistir. Bunlar Osmanli Imparatorlugu’nun kurulusundan yenilesme hareketlerine
kadar gegen donem (1299-1773), Yenilesme hareketlerinden Tanzimat’a kadar gecen
donem (1773-1839) ve Tanzimat doneminden Cumbhuriyet’in kurulusuna kadar
gecen donemdir (1839-1923). Her donem kendi igerisinde farkli oOzellikler
bulundurmaktadir (Gomleksiz, 1993).

Osmanli Imparatorlugu’nun kurulusundan yenilesme hareketlerine kadar gecen
doneme (1299-1773) bakildiginda yabanci dil 6gretimi medreselerin kurulmasi ile
baslamistir. Ik olarak bu kurumlarda Ogretilen yabanci dil Arapca dilidir

(Gomleksiz, 1993). Tiirk¢e bu doénemin resmi dili olmasina ragmen Ogretimde



kullanilmamigtir. Bu donemde 6gretimin Arap dili ile siirdirilmiistir (Cem, 1978).
Bu donemde Yirmisekiz Mehmet Efendi’nin Paris’e elgi olarak gonderilmesi ve
orada Fransiz dilini inceleme ve kullanma firsati bulmus olmasi, dil noktasinda
gelisme olarak sayilabilecek durumlar arasinda yer almaktadir. Tiirkiye’ye
dondiigiinde ise baz1 Bati dillerini ve buna ek olarak Latince’yi konusabilen Ibrahim
Miiteferrika ile Tirkiye’de bir matbaa kurulmasina onciiliik etmeleri, bu gelismenin

devamu niteliginde degerlendirilmektedir. (Cem, 1978).

Yenilesme hareketlerinden Tanzimat’a kadar gecen donemde ise (1773-1839)
yabanci dil 6gretimi daha ¢ok askeri alanda uygulanmigtir. Bunun sonucunda ise
Avrupa tarzinda bazi yeniliklere gidilmeye karar verilmistir (Akytiz, 2020). Bu
yeniliklerin basinda yabanci dil 6gretiminin ilk olarak Bati’dan bilim ve teknolojiye
dair Ornekleri almakla asgari okullarda baslamistir. Nizam’i cedit hareketinin
baslamas1 ve Tanzimat fermaninin ilan edilmesi ile ilk Batililasma hareketi ve
cagdaslagma hareketi de baglamistir. Egitim alanina baktigimizda ise ilk ¢cagdaslagsma
hareketlerinin de bu gelisme ile saglanmistir (Demirel, 2016). 1773 yilinda
Miihendishane-i Bahrii Hiimayun ile 1796 yilinda kurulmus olan Miihendishane-i
Berr-i Hiimayun okullar1 agilarak bu okullara o donemin en degerli yabanci
Ogretmenleri ve matematik bilginleri getirilmistir ancak bu okullara 6grenci
bulunmasinda oldukga zorluk ¢ekilmistir. Once 13-16 yas grubu ¢ocuklar alinarak bu
okullarda ilk olarak genel kiiltiir ve Fransizca dersleri verilmeye baslanmistir. Bu
sekilde ilk batililasma hareketi bu dénemde baslarken ilk yabanci dil dersleri de bu
donemde okullarda Fransizca Tiirkiye’de bati dillerinin ilki olarak verilmeye
baglanmistir (Demirel, 2016). Egitimde reform girisimleri de Fransizca dilinin egitim
programlarinda yer almasi ile baglamistir fakat yabanci dile olan ihtiyag¢ daha ¢ok tip
alaninda duyulmustur. 1827 senesinde agilan Tiphane-i Amire ve Cerrahhane-i
Ma’miire’de Fransizca Tiphanenin 6gretiminde kullanilirken Cerrahhanenin 6gretimi
ise Tiirk¢e olarak yapilmistir. Bu donemde Osmanli padisahi Sultan II. Mahmut’un
istegi olan tip egitiminin bir yabanci diller yapilmasi oldukca sert elestirilere maruz
kalmistir bunun yaninda Sultan II. Mahmut bu okullarda verilen egitim
uygulamalarinin da yabanci dille yapilmasini istemekteydi (Ergun, 1973). Tip egitimi
disinda egitim vermek amaciyla agilan Mekteb-1 Miilkiye’de ise 1863 senesinde

Fransizca ders programlarina girmistir. Tanzimat donemi ile birlikte tarihimizde



batililagma hareketi, orta dereceli okullarin programlarinda yabanci dil derslerinin
dahil olmasi ile bugiinkii liselerin temel tasini olusturan Sultanilerin agilmasina
olanak saglamistir. Bunun sonucunda ise 1 Eylil 1868 senesinde Galatasaray
Sultanisinin yani lisesinin agilmasi onemli bir noktayr olusturmustur. Ayrica
Galatasaray Lisesinin bir 6zelligi de ilk kez yabanci dil ile 6gretim yapan bir devlet

lisesi konumunda olmasidir (Demirel, 2016).

Galatasaray Lisesi seckin yoneticilerden ve Ogrencilerden olusan, kamu
gorevlilerinin ve devlet aydinlarinin yetistigi buna ek olarak ise Bulgaristan’dan
gelen Ogrencileri yetistirmesi ve yabanci dille 6gretim yapan bu 6gretimi yaparken
igerisinde Bati ¢izgisini de bulunduran bir egitim kurumu olmasi ile Tiirk egitimine

getirdigi yenilikler tartismasiz bir yere sahiptir (Lamouche, 1942).

Lewis 1970 senesinde bu konudaki goriiglerini s0yle agiklamaktadir:

“Galatasaray lisesinin kurulmasi Modern Tiirkiye’'nin yiikselmesine
sebep olmustur. Batili idare cihazim yiiriitecek, yetenekli ve batili egitim
gormiis  yoneticilerin  diplomat ve digerlerine ihtiya¢ arttikea,
Galatasaray lisesi mezunlart Osmanli Devleti’nin ve sorasinda Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin siyasetinde ve idaresinde onemli bir rol oynar konuma
duruma geldiler .” (Lewis, 1991).

Babiaali Galatasaray Lisesinde oOgretim dilinin Tiirk¢e olmasini 6nermis ama
Fransizca olmustur. Bunda Tanzimat doneminde Fransiz kiiltiiriiniin ¢cok énemli rol
oynamast etkili olmustur. Bu durum 1914 senesinde Almanlarin gelmesine dek
siirmiistiir (Koger, 1974). Aslinda, Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretim Yontemleri
dillerin iilkede yeniden olusturulmasi ile bicimlenmistir. Tanzimat Ilani ile birlikte
Fransizca ogretimi oncelik kazanmistir. Bunun en 6nemli sebeplerinden biri Fransiz
baskilaridir. Sonrasinda ilan edilen Mesrutiyet doneminde ise Almanca, Ikinci diinya
savasi ile birlikte ise Ingilizce iilkede etkinlik ve énem kazanmistir (Cem, 1978).
Galatasaray lisesinin ag¢ildig1 zamanlarda ise egitim bir kamu olarak hizmeti olarak

goriilmekteydi ve bu sekilde yliriitiilmekteydi.



1869 yilina kadar Galatasaray lisesinin diginda herhangi bir orta 6gretim kurumu
bulunmamaktaydi, Saffet Pasa’nin Maarif-i Umumiye Nizamnamesini yayinladiktan
sonra kurulan Idadi ve Sultani adiyla yeni orta dgretim kurumlari agilmis sonrasinda
bu okullarin ders programlarinda yabanci dil derslerine yer verilmistir. Bunun
sonucunda ise yabanci dil egitimi Osmanli Tiirkiye’sinde ilk orta kademede

programlara dahil edilerek 1869 senesinde girmis oldu (Demirel, 2016).

1908 senesinden sonra ise yasanan II. Mesrutiyet’in ilan1 beraber yabanci dil
Ogretimine daha fazla 6nem verilmeye baslanmis ve Fransizca egitimi okullarda

zorunlu tutulmustur. Ingilizce ve Almanca ise istege bagl dgretilmeye baslanmustir.

Robert Koleji Tanzimat doneminde 1863 senesinde yabancilarin agmis oldugu ilk
0zel nitelikte kolejdir. Bu kolej, Kirim savasi sirasinda Tiirklere yardim amagli gelen
Newyork’lu is adami Robert’in destegi ile agilmistir. Robert’in 6ldiigii tarih olan
1878 senesine dek de yardimlari devam etmistir. Hatta Robert servetinin beste birini
bu koleje bagislamistir. Bu nedenle bu koleje verilen isim Robert’in liimiine kadar
Amerikan Koleji iken, oOlimiinden sonra ise Robert Koleji olarak ismi

degistirilmistir.

Bu okulun ac¢ilma amaci kaginilmaz olan Amerikan kiiltiirinii yaymaktir. Bu okulda
Ingilizce 6gretim yapilmaktaydi. Bu kolejde Ingiltere’de bulunan gagdas kolejlere
gore egitim verilmekteydi bu nedenden dolayr Abdiilhamit bu okulda Tiirklerin
okumasina yasak getirmisti. Geng Tiirkler iktidara gelinceye dek bu boyle devam
etmistir fakat sonrasinda bu okulda her yil bes erkek 6grencinin Robert Kolejinde ve
iki kiz dgrencinin ise sonra acilan Uskiidar Amerikan kiz kolejinde okumasina
miisaade edilmistir. Cumhuriyet donemine gelindiginde ise bu siirlamalar ortadan

kaldirilmistir (Kazamias, 1966).

Yabancilarin 6zel okullar1 agmasi bu gelismelerden sonra ivme kazanarak devam

etmistir, Islahat ve Tanzimat fermanlarinin ilan edilmesi en biiyiik nedenlerindendir.



Fransiz, Ingiliz ve Amerikalilardan sonra Italyan ve Almanlarda kendi dillerinde
okullar agmaya baslamistir. Bu okullarda azinliklarin da bulunduklar1 okullar dahil

olmak tizere biiyiik bir hosgorii igerisinde egitimlerine devam etmistir.

Tiirklerin ilk 6zel okul agma girisimi ise 1864°de olmustur. Istanbul’un ilk 6zel lisesi
olan Dariigsafaka bugiin adin1 Tiirk Okutma Kurumuna g¢evirmistir ve Cemiyet-i
tedrisiye-i islamiye tarafindan agilmis ve Haziran 1873 yilinda egitime baslamistir

ve bu donemde hala basarili bir sekilde egitimine devam etmektedir (Demirel, 2016).

2.2. Cumhuriyet Donemi

Bu dénem Cumbhuriyet’in ilaninda glinlimiize kadar gecen siireci kapsamamaktadir.
Bu dénemde de diger donemlerde olan egitimde reform ve iyilestirme hareketlerine
devam edilmistir. Tevhid-i Tedrisat 6gretimi birlestirme yasasinin kabul edilmesi

laikligin kabulii bu donemi diger donemlerden ayiran en 6nemli 6zelliktir.

Cumbhuriyet doneminde atilan en 6nemli adim 3 Mart 1924 senesinde Tevhid-i
Tedrisat kanunun kabul edilmesidir. Bu kanun ile Tiirk Egitim sisteminde yeni bir
donem baslamistir (Kodaman, 1980). Bu kanun ile Osmanli’da  vakiflara ait
medreseler kapatilmis ve medrese egitimine son verilmistir. Bati tarzinda egitim
kurumlar acilmaya da bu donemde baslamistir. Bu doneme kadar 6gretilen Arapca
dgretimine son verilmis ve Bati dillerinden olan Almanca, Fransizca ve Ingilizce ders

olarak verilmeye baslanmistir (Demirel, 2016).

“Bu tarihten sonra yabanci dil ogretimi demek; Bir Bati dilinin zorunlu,

Kimi okullarda ise bir ikincisinin se¢meli olarak ogretilmesi demektir”
(Demircan, 1988).

Amerika ve Avrupa’nin diinya siyasetinde onemli bir rol oynamasi, Bati ile olan
iliskilerimizin artmasi Ingilizce, Fransizca, Almanca gibi dillerinde egitim dgretim

sistemimize dahil olmasinin ana nedeni olmustur. Ayrica teknolojinin hizla



geligsmesi, bilimin hizla ilerlemesi ve en son gelismeleri takip edebilme istegi Bati

dillerinden en az birini bilmeyi gerekli hale getirmistir.

Cumhuriyet donemi sonrasinda yabanci dil programinin ilkokul, ortaokul ve lise
kademelerine gore ders programlari ve ders saatleri belirlenmistir. Burada amag,
yabanci dilde olan diyaloglar1 anlayabilme, konusabilme, okudugunu anlayabilme ve

yazabilme becerileri verilmesi amaglanmistir (Colak, 2002).

Yirirliige 1924°te giren programda yazili ve sozli sinavlara agirlik verilmesi
gerektigi kararlagtirilmistir. Ezbere ve konusmaya agirlik verilmesi gerektigi
lizerinde durulmus ve Ingilizce dilbilgisi yavas yavas verilerek pratik yapilmalidir
seklinde kararlar alimmistir. Buna ek olarak haftada iki kez ders kitabinin basit
alistirmalar1 yapilmalidir. Lise bolimiinde alinan kararlarda ise ders kitaplarinin zor
boliimlerinin de yapilmasit gerektigi ve Ogrencinin kelime hazinesinin de
gelistirilmesi gerektigi tizerinde durulmustur. Es anlamli kelimelere 6zel 6nem
verilmesi ve haftada bir kez kompozisyon ya da mektup yazilmasi kararina
varilmistir. Konusma arastirmalarin1 yapilmasi gerektigi ayr1 ve iizerinde durulmasi

gereken bir konu olarak belirlenmistir (Colak, 2002).

Diger Ingilizce programlari gibi bu programda da énem verilmesi gereken noktalar
hemen aymdir. Ogrencilerde yeni bir yabanci dil 6grenmeye tesvik etmek ve
isteklerini canlandirmak, Ogrencilerde konusma istegi uyandirmak ve onlar
desteklemek oOrnegin okuldan sonra evde de kendilerine gére konugma pratikleri
yapmalarini saglamak, 6grencilerde 6grendigi yabanci dile kars1t merak uyandirmak
ve onlarin diisiince yapilarin1 ve ufuklarini genisleterek 6grendikleri yabanci dilin
kiiltiiriinii arastirmaya sevk etmek amaglar1 arasindadir. Ogrencilerin yanlis yapmaya
ve konusmaya yonelik olan korku ve dnyargilar1 giderilmesi de programin hedefleri
arasinda yer almaktadir. 1949 senesinde yiiriirliige giren bu program daha ¢ok
ortaokul ogrencilerini baz almaktadir. Burada diger en Onemli bir nokta ise
programda yabanci dili konugmaya baglayan bir ¢ocugu konusmaya yeni baslayan bir

cocuk gibi ele alip ses ve mimiklerin taklit ederek bunlar1 hareketlerine dokmesi ve



O0grenmesini saglamaktir. Cilinkii kelimelerin karsiligini hareket ve esyalar ile
bagdastirarak daha rahat Ogrenmesi saglanmaktadir. Yabanci dil programinda
grameri gramlar olarak verilmesi 6grencilerin isteklerini kirabilir. Gramer bilgisinin
dogru ciimle kurmasi gerektigi noktalarda verilmelidir bu gruplarda temel amag
baslangigta bu degildir. Ogrencilerin basit birkag ciimle kurmadan yaziya gegirilmesi

dogru degildir (Colak, 2002).

Yabanct dil programinda dramatize edilerek Ogrenilmesinin Onemi iizerinde
durulmaktadir. Metin igerisindeki kisiler kisa roller ile canlandirilarak hem eglenerek
ogrenmeleri hem de pratik yapmalar1 saglanmaktadir. Okunan ya da dinlenen
metindeki kisilerin basit ciimleler kurarak kendi ciimlelerine gére konusturmalari,
dramatize etmeleri onemlidir. Ornegin; bir giseden bilet alma konusunu smif
icerisinde arkadaslari ile canlandirmasi, kendi ciimleleri ile konusmasi 6nemlidir bu
ornekler cogaltilabilir 6grencilerin sahaya indirilerek aligveris yapmalari, mektup
gondermeleri bunlari yabanci dille konusarak canlandirmalari gerekmektedir.
Goriildigi tizere bu programda ogrencilerin pratik yapmalart adina olduk¢a dogru
kararlar almmustir. Ogrenmenin endise uyandirdiginda etkili olamayacagini savunan

bu programda amag dgrencilerin rahat olmalarini saglamaktir (MEB, 1949).

24 Haziran - 4 Temmuz 1974’de saglanan Milli Egitim Surasi’nda ortaokullar,
ortadgretim kapsami igerisinden ¢ikarilmis ve ‘temel egitim’ adi altinda ilkogretim
ile birlestirilmistir. Temel egitim kapsaminda II. Kademe olarak yeni bir
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Bu Sura genel olarak 7-14 yas grubundaki
cocuklarin egitimleri ilgilenmektedir (Colak, 2002). Dort temel becerinin
gelistirilmesini saglamak (konusma, okuma, dinleme, yazma), ana dil, ingilizce olan
tilkelerin kiiltirel degerlerinin farkina varma, farkli kiiltir ve kiiltiirel degerleri
anlayis ve hosgorii ile karsilayabilme Ingilizce olarak iletisim kurmaya istekli olmak

bu programin temel unsurlaridir (MEB, 1991).

1984 senesinde yiiriirlige giren Ingilizce programi daha ¢ok Anadolu Lisesi

kademelerini ilgilendirmektedir. 1984-85 yillarindan giiniimiize kadar uygulanmakta
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olan bir programdir. Bu programda ortaokul ve liselerde verilen yabanci dil egitimin
hedeflerine bakildiginda ise Ingilizceyi normal bir hizda konusabildiginde
anlayabilme, Kars1 tarafin anlayacagi bir sekilde Ingilizce konusabilme, Ingilizce bir
metnin sesli olarak okundugunda anlayabilme, duygu ve diisiinceleri yabanci dilde
yaziya dokebilme, Ogrenilen yabanci dilin kiiltiirel degerlerini de kavrayabilme,
Ingilizce olarak iletisime gegmeye kars1 hevesli olmak, Ingilizce 6gretimi siiresince
ve mezun olduktan sonra yabanci dili hayatlarinda kullanma gibi unsurlar

bulunmaktadir (Colak, 2002).

1993 senesinde vyiiriirliige giren Siiper Lise Ingilizce Programi’nda ise okullarda bir
yillik hazirlik siniflart bulunmaktadir. Agirlikli olarak yabanci dilde egitim veren
okullarin yabanci dil programlar1 kullanilmistir. Bu program dogrultusunda yabanci
dil egitim siirecinde hedeflenen unsurlar su sekildedir; dinlenilen yabanc: dilde olan
bir konusmayi rahatlikla anlayabilmesi 6zIli iletisim becerisinin gelistirilmesi,
yayinlanan kitap ve dergilerin takip edilmesi, yazili iletisim becerisinin gelistirilmesi,

kiiltiirel degerlerin farkinda olunmasidir.

Yabanci dilde egitim Ogretim yapma konusu uzun siiredir siire gelen konulardan
birisidir. 1980 sonrasinda hizla yabanci dilde egitim yapilmasina agirlik verilmeye
baglanmistir (Erkal, 1991). Bearl’a gore Tiirkiye yabanci dil dgretiminin Gnemini
anlamis bir tlkedir. Fakat ortadgretim kurumlarinda 6gretmenleri istenen diizeyde
yeterli olmamasi, siniflarin kalabalik olmasi, ders saatlerinde bulunan yetersizlik ve
kitaplarin istenilen diizeyde olmamasi gibi nedenlerden dolayr bunlara ek olarak
Ogrencinin yabanci dil konusmaya olan gereksiniminin ¢ok az olmasi ya da ihtiyag
duymamast ve yabanci dili konusmak icin uygun ortamlarinin olmayis1 gibi

nedenlerden dolayi istenilen oranda basari saglanamamistir (Colak, 2002).

Yabanci dille egitim yapan toplumlarin yabanci dilden neyi beklediklerini bilimsel
acidan incelemek gerekmektedir. Ornegin; Afrika iilkelerinde ortak bir dilin
bulunmayis1 buna sebep iken yerli dilin zayiflatilmasini hatta ortadan kaldirilmasini
amaclamak, kullanilan dilin fen O6gretimi i¢in yeterli olmayist gibi sebeplerde

bulunmaktadir. Fakat nesnel olarak batigimizda Tiirkiye’de yabanci dilin egitim
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amaci bunlardan higbiri degildir. Bunun aksine ulusal dile zarar vermeden yabanci

dili kavratmak anlayisi mevcuttur.

Cumbhuriyet Donemi’nde varligini devam ettiren Tirk egitim sistemine katkida
bulunan okullar bulunmaktadir. Bu okular yabanci dilde egitim vermektedirler.
Devlet ortaggretim kurumlarinda yabanci dil egitiminde istenen basariy1
saglayamayimca bu okullarda 6grenci sayilar1 degismeden kalmistir. Galatasaray
lisesi, Tirk Egitim Dernegi Ankara Koleji bu okullardandir. Fakat devlet
kurumlarinda yeterli kapasite saglanamayinca bu alan 1980 senesinden sonra 6zel
sektdre ve egitim vakiflarma acilmistir. 1984 senesinden sonra ise Ingilizce egitim
veren Anadolu Liseleri ve Almanca dgretimi yapan imam Hatip Lisesi acilmistir

(Colak, 2002).

Tiirkiye’de yabanci dil programlarinin gelistirilmesi ile ilgili calismalar 1968
senesinden sonra Avrupa Konseyi ile yapilan galisma sonrasinda hiz kazanmustir.
Orta dereceli okullarda yabanci dille olan 6gretimin gelistirilmesi 1972 senesinde
“Yabanci Diller Ogretimi Gelistirme Merkezi'nin kurulmast ile baglarken bu merkez
ile diger yabanci dillerinde (Almanca, Fransizca, Italyanca) ders konulari okullarda
denenmeye baglamistir. 1980 senelerinden sonra Milli Egitim Bakanligi da yabanci
dili gelistirmeye hiz vermis ve 1983 senesinden sonra Anadolu liselerinin ingilizce
hazirlik programlarimi olusturmak adima bir komisyon kurulmustur. Ozellikle de bu

senelerde Ingilizce oldukga 6n plana ¢ikmustir (Demirel, 1999).

Robert Koleji 1912 senesinden beri Ingilizce yiiksekdgretim yapmis ve bu kolej
varligint Cumhuriyet déneminde de korumustur. 1955-1956 Ogretim yilinda ise
Ortadogu Teknik Universitesinin agilmasi ile de yabanci dille yiiksekdgretim yapmak
kurumsallagsmistir. Robert kolejinin yiiksek kismi ise 1971-72 senelerinde Bogazici

Universitesi’ne doniismiistiir.

Tiirkiye’de yabanci dille 6gretim durumun tarihi yukaridaki gibi olmakla beraber bu
konuda yasanan tartismalar giindemde hep yerini almistir. Bu konuda ¢esitli goriis ve

¢Oziim Onerileri getirildiyse de istenilen oranda verim alinamamistir. Yabanci dil
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ogretiminin gerekliligi noktasinda olumlu goriislere sahip olan birgok insan varken

olumsuz goriislere sahip insanlarda bulunmaktadir.

2.3. Yabane Dil Ogretiminin Onemi

Kiiresellesmenin etkisi ile giinlimiizde yabanci dile olan ihtiyaci artirmistir. Kitle
iletisim araglarinin asir1 sekilde gelismesi bu nedenlerin en basinda gelmektedir. Bu
sekilde uluslararasi iletisimde daha kolay hale gelmistir. Bu nedenle insanlar da
anadilleri ile yetinmenin disina ¢ikip farkli dilleri de 6grenme ihtiyact hissetmistir,
bunun sonucunda ise yabanci dil dgretimi hemen hemen biitiin iilkelerin egitim
programlarina dahil olmustur. Artik yabanci dil bilme durumu ¢agdas olma, ¢agin
gereklilerini yerine getirme, ¢agl yasama ve ayak uydurmanin bir araci olarak kabul

edilmektedir (Gomleksiz, 1993).

Ulkemizde Tanzimat Dénemi’nden bu yana yabanci dil 6gretimine dnem verilmis ve
Avrupa’da tretilen bilgilere ulagsmanin bir anahtar1 oldugu diisiiniilmistiir. Bu
durumun verdigi biling ve kararlikla yabanci dil Ogretimi giin gegtikce Onem

kazanmustir.

Yabanci dilin 1y1 bir sekilde 6grenilmesi gerekliligi konusu giin gectikge Onem
kazanmaktadir. Bu gerekliligin nedenleri siyasi, ekonomik, kiiltiirel ve toplumsaldir
noktada yarar saglamasidir. Bu noktada yabanci dil Ogretiminin bir devletin
politikasi, gerekliligi sonucunda 6grenmek ve kisilerin kendi istekleri ve egilimleri
noktasinda 6grenmek olarak 2’ye ayirmak miimkiindiir. Kisilerin kendi egilimleri
sonucunda yabanci dil 6grenme istekleri onlar1 gelisiglizel programli olmayan
O6grenme metotlarina gotiirebilir bu durum onlar1 basarisiz yapabilecegi gibi dil

ogrenme ve konusma noktasinda basariya da gotiirebilmektedir.

Yabanci dilin de tipki matematik, edebiyat, cografya gibi bir ders oldugu 6grencilerin
bilgi dagarcigini arttirmada ¢ok onemli oldugunu ve en Onemlisi giinlimiizde bir
ihtiya¢ oldugu goz Oniinde bulundurulmali ve dogrultuda g¢alismalarin yapilmasi
onemlidir. Ornegin; Yiiksekogretim kurumlarinda okuyan kisiler icin anadilde

yayinlanan eserler ne kadar fazla olursa olsun kisilerin goriis agilarini genisletmek
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icin bagska dilde yayinlanan eserleri de anlayabilecek kadar yabanci dil bilmesi
gereklidir bu eserleri anlamak da su an ¢ok kullanilan yabanci dil olan Ingilizceyi
bilmekten gegmektedir. Diinya {iniversitelerinin ¢ogunda bu durumun farkindaligi

yiiksektir ve bu dogrultuda ¢alismalar yapilmaktadir (Gomleksiz, 1993).

Dil bilmenin ve 6grenmenin gerekliliklerini su sekilde siralayabiliriz:

a) Yabanci dil iginde bulundugumuz ¢agin ve kullandigimiz teknolojinin 6nemli bir
aracidir.

b) Yabanci dil bilme ve oOgretme ic¢inde bulundugumuz dénemde ihtiyaglarin
kargilanmasi agisindan ¢ok 6nemli bir adimdir.

€) Yabanci dil uluslararasi konjonktiirde sosyo-ekonomik iligkilerin gelismesinde

ayrica onemlidir.

Ogrenme; Insanlarin  dogustan gelen ve insanogluna verilen en Onemli
yeteneklerinden bir tanesidir. Bu siireci dogumla baslayip bir dmiir devam eden bir
siireg  olarak tanimlayabiliriz. Ogrenme kisiden kisiye gore farkliliklar
gosterebilmektedir (Tatar ve Tatar, 2007). Ogrenme kisinin beyninin i¢cinde meydana
gelmektedir.

Ogretim ise Ogrenimin daha kolay getirilmesi olarak tanimlanabilir. Ogrenim,
Ogretim siirecinin temelini olusturmaktadir. Kisinin davranislarinda birtakim
farkliliklar meydana getirmek i¢in yapilan etkinliklerin tiimii olarak tanimlanabilir.

Bilgi ve beceri kazandirma durumuna 6gretme denilir (Siinbiil, 2011).

Genel olarak 6gretim ve Ogrenim igin verilen tanimlar yabanci dil 6grenme ve
Ogretme acisindan da gecerlidir. Fakat yabanci dil agisindan bakildiginda bir
genelden 6zele dogru gitme durumu mevcuttur ve bu noktada dort temel dil becerisi
tizerinde durulur. Bu temel esaslar; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir
(GOmleksiz, 1993).

Dinleme 06gretiminde (Teaching Listening), yabanci bagka kisilerin sdyledigini
anlama becerisidir. Calismanin da odak noktasini dinleme ve konusma becerileri

olusturmaktadir. Bu beceri de karsidaki kisi konusan kisinin aksanini, gramer
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yapisini, kullandig1 kelimeleri ve karsi tarafa iletmek istedigi mesaji algilamasidir.
Dinleme siireci talebe dayali ve etkili bir siirectir. Kisiler yabanci dil 6grenme

stirecinde farkli aksanlar ile basa ¢ikabilmelidir (Strong, 2002).

Dinleme becerisi sanildiginin aksine edilgen degil etken bir beceridir. Dinlemeyi
destekleyen videolar yabanci dil 6gretiminde oldukc¢a onemlidir, dinleme becerisi
dort temel beceri igerisinde en ihmal edilen beceri tiirlerinden birisidir (Akdemir,

2010).

Krashen’e gore dil ancak ait oldugu ortamda iletisim araci olarak kullanildiginda
gelisim gosterir ve ogrenimi saglamr. Ogrencilerin de ger¢ek ortamlarda gegen
yabanci dilde olan konugmalar1 anlamalar1 ve algilamalari i¢in farkli aksanlarda
dinlemeleri ve dinleme aktiviteleri yapmalart oldukg¢a Onemlidir. Bu sekilde
ogrenciler sadece bicimsel olarak dil ile ilgilenmezler onlar i¢in konusmalarin anlami1
da 6nem tasir hale gelmektedir. Hatfield ¢ocuk ve yetigkinlerin en fazla zaman

ayirdig1 aktivitenin dinleme aktivitesi oldugunu belirtmistir.

Calismanin ana temasii ‘Yabanci dili anliyorum fakat konusamiyorum’ sorunsali
olusturdugu i¢in Konusma Ogretimi bu noktada olduk¢a Onemlidir. Konusma
Ogretimi yabanci dilde saglanmasi istenen en genel amaglardan bir tanesidir. Dil
ogretiminde temel amag¢ Ogrencilerin 6grendikleri konu ve kelimeleri konusmaya
dokebilmesi ve karsi taraf ile iletisime gegmeyi basarabilmesidir. Hatta “Audio-
lingual yaklasima bakildiginda yetistirilen ogretmenler igin dil demek onu
konusmak” demektir. Bu noktadan baktigimizda ise diger ii¢ temel beceriyi saglamis
olsak da konusma 6gretimi gerceklesmedigi slirece o dili tam 6grenmedigimizin
kanitin1 olusturur. Ciinkii diller yazilmadan 6nce konusulur ve dil 6gretiminde sozlii
iletisime 6nem verilmesini dil 6gretimini kolaylastirdig1 diisiiniilmektedir. Ayrica
cagdas dil ogretim yontemlerin tiimiinde sozlii iletisim her zaman gerekli oldugu
vurgulanmistir ¢ilinkii insanlar1 diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zellik konusma
yetenegidir. Tiim insanlar ana dillerini dogal yolla dogduklari andan itibaren
konusmak i¢in dogmuslardir ancak ikinci bir dili konusmak insanlara zor gelebilir

(Zeytin, 2006).
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Gecmis yillarda konugma Ogretimi dil 6greniminde ¢ok dikkate alinmiyordu.
Oncelikle 8grenme yapilari, ciimle kaliplarinin ezberlenmesi ve kelime hazinesi ve
edebi dili kullanmak biiyilk 6nem tasiyordu ¢iinkii dilbilgisi ¢eviri yontemi bunu
savunuyordu. Amerika Birlesik Devletleri'nde Isitsel-Dilsel Yontemin (ALM),
Birlesik Krallik’ta Dil Ogretimi konusmanin énemini vurgulandi ve 1950'lerin
sonlarina dogru dil 6gretiminde dinleme becerileri ne agirlik verilmistir. ALM'ye
ragmen konusmaya 6nem vermis, dogru telaffuz kullanimina vurgu yapmis ve dilin

dogal ve kendiliginden kullanimina dikkat ¢ekilmistir.

Konusma becerisinin kazandirilmasina istenen temel hedef Ogrencilerin giinlilk
hayatta kendilerini yabanci dilde ifade edecek konuma getirebilmek ve 6grendikleri
bilgileri konusmaya dokebilmektir. Konusma becerisinde sadece biligsel beceriler

degil psiko-motor becerileri de gelismektedir.

Okuma 6gretimi yazili olan sembollerden anlam ¢ikarmaya okuma olarak tanimlanir.
Okuma becerisinde 0grencinin yasina uygun olan yabanci dilde yazilmis kitaplar
okuyabilme yetisine sahip olmasi beklenir. Okuma birgok unsurun bir arada
bulunmasini gerektiren bir durumdur bunlar gramer, sdzciik yapilari, g6z hareketleri,
zihinsel algilama gibi Ogelerdir. Okuma becerisi igerisinde sosyal, psikolojik ve
zihinsel yapilar1 igerisinde bulunduran oldukc¢a karmasik bir beceridir. Okuma
Ogretiminde bir avantaj ise Ogrenci okudugu her seyi anlamak zorunda degildir,
okuduklarindan genel bir anlam ¢ikarma yeterli gelmektedir. Zaten yabanci dilde
yazilan kitaplara bakildiginda her kelimenin anlami bire bir bilinmese de metin

igerisinde anlamlar1 tahmin edilmektedir (Gomleksiz, 1993).

Yabanci dil dgretiminde yazma Ogretimi de 6nem verilmesi gereken konulardan
biridir. Aslinda Geleneksel dil 6gretim yontemlerinden biri olan yazma O6gretimi
oldukca tartigmalar igerisinde de yer almistir. Yabanci dil &gretiminde yazma
Ogretimi, gramer becerisi ve imla yazim kurallarina yonelik hatalar1 ortaya koymay1
hedefleyen bir dgretim yontemidir. Bu sekilde 6grenci mektup, kompozisyon, mail

gibi yazili iletisimi isteyen durumlarda kendini rahatlikla ifade edebilmekte ve yaziya
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dokebilmektedir. Ayrica kendi yasamlarina yonelik konularda da rahatlikla
yazabilmelidirler.

Yabanci dil &gretiminde dort temel beceriyi ayni anda gelistirmek zor olsa da
giinlimiizde yabanci dil 6gretim yontemleri bu dort temel beceriyi kazandirmak adina
gelisim igerisindedir. Onceleri bu temel beceriyi 6grenme sirasini dinleme, konusma,
okuma ve yazma seklinde siralayan yontemler yerine bunlari bir biitiin halinde
vermeyi hedefleyen yontemler gelistirilmistir. Cilinkii énemli olan bu becerilerin

stralar1 degil biitiinligldiir.

Yukarida bahsedilen 6grenme ve 6gretme agisindan okullar yabanci dili 6gretme
noktasinda yeterli basartya ulasmis midir? Bu sorunun cevabi ¢alismamizin basinda
da belirttigimiz tlizere her yil yabanci dil basar1 endekslerine bakildiginda ve
tilkemizin diger diinya iilkeleri arasindaki siralamasma bakildiginda maalesef bu
soruya olumlu cevap vermek ¢ok miimkiin degildir. Bugiin okullarda yeterli oranda
yabanct dil egitimi gerceklestirilememektedir. Yabanci dil 6gretme noktasinda
ogretmenler bazi giicliikler ile karsilasmaktadir ve 6nemli olan bu giicliikleri ortaya

¢ikaran nedenleri bulup ¢oziime ulastirmaktir.

2.5. Yabane Dil Ogretiminde Yasanilan Sorunlar

Ulkemizde 6zel okullarda anaokulundan itibaren devlet okullarinda ise ilkokuldan
yiiksek 6grenime kadar yabanci dil egitimi verilmektedir. Yabanci dil 6gretimi ve
yabanci dil 6gretiminde yasanan aksakliklar son yillarda daha ¢ok tartisma konusu
olmustur. Gerek birinci yabanci dil o6gretiminde gerekse ikinci yabanci dil
Ogretiminde uygulamalar olduk¢a yetersiz kalmaktadir. Tiirkiye’de yabanci dil
Ogretiminde karsilasilan sorunlar 6grenci, 6gretmen, miifredat, okullardaki uygulama
alanlarinin yetersiz olmasi, simnav odakli hareket edilmesi gibi nedenler giindeme
gelmekte ve bu noktada iyilestirmeler yapilmaya g¢alisilmaktadir (Can ve Isik-Can,
2014).

Yabanci dil 6gretiminde yasanan sorunlar bazen de Ogrencilerin kendilerinden

kaynaklanabilir bunlar zihinsel olarak dil 6grenmeye hazir olmamalari, toplumsal,
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yonetsel ve kiiltiirel anlamda yasadiklari sorunlardir. Bu durumda &6gretimin ve
O0grenimin merkezinde yer alan Ogrencileri ve ailelerini de dikkate almak
gerekmektedir. Aragtirmalara bakildiginda yabanci dili 6gretme noktasinda yasanilan
basarisizliklar da 6grencinin ilgisizligi, yabanci dili sadece not almak ve smavlarda
basarili olmak adma bir adim olarak gormeleri, yabanct dili neden 6grenmeleri
gerektigi noktasinda yeterince bilgi sahibi olmamalari, diger dersleri daha fazla
onemsemeleri, aile desteginin ¢ok az olmasi, ulusal es giidiim ve denetim eksikligi

gibi faktorlerde oldukca etkilidir.

Yabanct dili 6gretme noktasinda farkli goriisler bulunmaktadir bunlardan bazilari
sunlardir; Ogrencileri kendi kiiltiirel baglamlarindan kopararak yabanci dili
Ogretilemeyecegi burada yabanci dili 6grenirken kiiltiirlin ne kadar 6nemli oldugu
vurgulanmaktadir. Diger bir goriise gore ise yabanci dil belirli bir baglamda
sunulmalidir, 6grencilere dil bilgisi ile pratigi birlestirerek uygulayacaklar1 gercek
ortamlar sunulmalidir. Ogrencileri dili aktif kullanmaya ve yorumlamaya
yoneltilmeli bu sekilde konusma pratikleri yapmalar1 saglanmalidir (Can ve Isik-Can,
2014).

Yukarida yabanci dil 6gretiminde olmasi verilmesi gereken dort temel beceriden
bahsetmistik ancak gerek literatiir taramalarina bakildiginda gerekse yapilan gozlem
ve arastirmalara bakildiginda bu dort temel beceriye yeterli oranda 6nem verilmedigi,
ozellikle konugma becerisinin uygulama noktasinda ¢ok eksik kaldigi goriisiine
varilmustir. Bu yiizden her yil yaymlanan Ingilizce Yeterlilik Endeksi’nde iilkemiz
Sili, Endonezya, Suudi Arabistan gibi iilkelerin gerisinde kalarak son siralara

yerlesmistir.

Yabanci dil 6gretimini bir biitiin olarak etkin olmasini saglayan diger faktorler ise

‘ogreten’, ’ogrenen’ ve ‘ogretim teknigi’dir (Yigiter, 1988).

Yabanci dil 6gretiminde 6gretmen uygulayict konumdadir ve yeri oldukca dnemlidir.
Eger 6gretmen uygulanan yabanci dil 6gretim sistemine hakim degilse gerekli bilgi
ve donanimi yok ise sistem ne kadar iyi olursa olsun basarisizlikla sonuglanacaktir.

Egitimin tiim branglarinda oldugu gibi yabanci dil de de 6gretmensiz bir egitim
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miimkiin degildir. Teknoloji ne kadar ilerlerse ilerlesin 6gretmenin yeri hala 6nemini
korumaktadir. Aktif 6grenme tekniklerinde ise 6gretmen merkezli egitim vermekten
ziyade Ogrenci merkezli egitim verilmesi gerektigi savunulmustur. Yabanci dil
Ogretmenin temel islevlerinden bazilar1 6grenciyi kaygi ve onyargi duygularindan
uzak tutmak ona dil O6grenmenin gerekliligini en dogru sekilde anlatmaktir.
Ogrencilerin istek ve ilgilerini uyandirarak onlara dil 6grenme en kisa ve en dogru

olan yolu gostermektir (Gomleksiz, 1993).

Mevcut olan yabanci dil gretmenlerinin neredeyse hepsinin Tiirkiye’de yabanci dili
Ogrendigi ve bunu su an ki yontemler ile 6grendigi diisiiniiliirse 6zellikle konusma
becerilerinin olmasi1 gereken basarinin ¢ok altinda kalmasinin nedenlerinden biri
anlasilmis olacaktir.2008 senesinde MEB ile British Council arasinda bir protokol
diizenlenmis ve Ingiltere’den 9 adet alaninda uzman Kkisi inceleme yapmak adina
Tiirkiye’ye gelmistir fakat bu uzmanlar Ingilizce 6gretmenleri ile ancak terciiman
kullanarak iletisime gecebilmislerdir maalesef bu konusma becerisinin ne kadar

geride kaldigini1 kanitlamak adina yeterlidir (Sahin, 2018).

Yabanci dil dgretiminde en onemli unsurlardan biri de dgrencilerdir. Ogrenciler
egitim ve 0gretimin ana odak noktasini olusturmaktadir. Cagdas 6gretim yontemleri
tamamen ogrenciyi merkeze alan yontemlerdir. Egitimin her adiminda 6grenci

onemlidir ve 68renciye gore yontemler belirlenmektedir.

Ogrenciler ile ilgili yabanci dil dgretim noktasinda bazi sorunlar bulunmaktadir
bunlardan en 6nemlisi ve kirilmasi gereken onlarin 6n yargilaridir. Ogrencilerin
bazilarinin yabanci dili konusamayacaklarina ve dgrenemeyeceklerine dair sert bir
diisiince yapilart mevcuttur. Fakat yapilan bilimsel ¢alismalar sonucu goriiyoruz ki
bir dili 6grenen herkes ikinci bir dili de rahatlikla 6grenebilir yani Tiirkgeyi
konusabilen dgrenciler Ingilizceyi de rahatlikla 6grenebilir ve konusabilir. Down
sendromlu olan 6grenciler de yeterli destek ve egitimi aldiklar1 taktirde kendilerini

ifade edecek sekilde dili konusabilmektedirler (Sahin, 2018).
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Chomsky’e gore insan beyninde dogustan gelen ve yasamlar1 boyunca devam eden
dil 6grenme kapasitesi mevcuttur. Bu isleyis dmiir boyu devam ettigi i¢in yabanci dil
O0grenme ve konusma i¢in sanilanin tersine ¢ocuk olma zorunlulugu da
bulunmamaktadir. Bireyler her yasta yeni bir dili rahatlikla 6grenebilir ve
konusabilir. Bunun i¢in sahip olmalari gereken tek ihtiya¢ dogustan var olan bu
yetenegin filizlenmesi ve olgunlagmasi i¢in gerekli ortami olusturmaktir (Isik ve Isik,

2017).

Sistem yabanci dil 6gretiminde olduk¢a dnemlidir. Eger ki tam oturtulamamis ve
yanilgilar1 olan bir sistem uygulanirsa dil egitimi basarisiz olacaktir. Buna 6rnek
olarak hi¢ otomobil kullanmamig birini verebiliriz, ehliyet almak isteyen bir kisi
stiriicti kursuna gider ve yazili sinavlardan gecer fakat bu kisiyi direkt trafige koymak
yanlig olacaktir bundan dolay1 uygulamali olarak direksiyon dersleri verilir bunun
sonucunda pratik yaparak trafikte yerini alir, Ayn1 durumu dil 6grenen Ogrenciler
icinde sdyleyebiliriz sinifta verilen teorik egitim tek basina dil konusmasina yeterli
degildir. Bu tiir 6rnekler ¢ogaltilabilir, ylizmeyi bilmeyen birinin denize atlamasi gibi
bir 6rnek de verilebilir. Bazi alanlarda sadece teorik bilgiler yeterli kalmaz ¢iinkii dil
canlidir, duragan degildir. Yabanci dil bilmek ve konusmak ile yabanci dil hakkinda
bilgi sahibi olmak ayri1 seylerdir. Toplum olarak hala idrak edememis olsak da
yabanci dilde 6nemli olan Ogrencilerin derdini anlatabilmesidir, ekine kokiine

ayirarak dili incelemek degildir (Demircan, 1988).

Yabanci dil 6gretiminde yaganan 68renci ile ilgili sorunlart; 6grencinin kullanmakta
oldugu anadili, 6grenmekte oldugu yabanci dile karst olan tutumu ve bu dili konusan
insanlara ve onlarn kiiltiiriine kars1 olan tutumu, 6grencini dil 6grenmeye yatkinligi,

ilgisi ve motivasyonu olarak 6zetlenebilir.

Yukarida verilen bazi 6zelliklere baktigimizda insanoglunu dogustan gelen bazi
yetenekleri mevcuttur, su da batma olgusunu sosyal ve bilissel yollar ile 6greniriz.
Yiizmeyi bilmeyen birey suda batacagini ve bogulacagini diisiiniir ancak bu tamamen
yanlig bir algidir ¢iinkii insanlar su da kalma yetenegi ile dogarlar. Buna 6rnek olarak
suya atilan bebeklerin su iizerinde bogulmadan kalmasi verilebilir. Bunun tam tersi

yiizmeyi ¢ok iyi bilen biri bile panik yaparsa ylizme aninda bogularak olebilir.
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Insanoglu da dil 6grenme yetenegi ile dogmustur fakat zaman icerisinde bilingli

olarak dil 6grenme ¢abasina girdik¢e dogal dil 6grenme siirecinden uzaklagsmaktadir.

Whorf, 6grencinin anadilinin 6grencinin 6grenmekte oldugu yabanci dille yapi
bakimindan ayni grupta olmasinin bu siireci etkileyecegini sdylemektedir. Eger ayni
gruptan bir dili 6greniyorsa bu siirecin daha kolay olacagini fakat gruplarda yer alan

bir dil ise bu siirecin daha zor olabilecegini belirtmektedir (Gomleksiz, 1993).

Ogrenci siirekli olarak Ogrendigi yeni kavramlarin karsiigim kendi ana dilinde
aramaktadir. Bu noktadan bakildiginda Tiirk¢e bati dilleri ile yapi bakimindan ayni
grupta degildir ve kavramlarin bazi karsiliklari Tiirkgede bulunmamaktadir. Bu

durumda 6grenciler baz1 kavramlar1 anlamakta oldukca giicliik ¢ekmektedir.

Yabanci dil 6gretiminin istenen bagariya ulasmasindaki bir diger etmen yukarida da
belirtildigi gibi kiiltiir kavramdir. Ogrencinin dgrendigi ana dil kendi kiiltiiriine
yakin degilse o kiiltiirii tanimiyor ve sevmiyorsa bu gibi nedenlerde dil 6grenme
siirecini zorlastirabilir. Buna 6rnek olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde ikinci
diinya savagi sirasinda ve bitmesi sonucunda Almanca dilini yabanci dil olarak

o0grenmek isteyen insanlarin sayisinda oldukca azalma goriilmiistiir.

Dil ile kiiltiir arasinda bulunan bag yabanc1 dil 6grenme siirecinde siirekli i¢ i¢e halde
yer almaktadir. Her kiiltiirde oldugu gibi i¢inde yasadigi, dogup biiylidiigii kiiltiir ona
bir bakis acist kazandirmaktadir. Cocugun kendi kiiltiirline ve kendi kiiltiirel
Ogelerine sartlanmasi durumunda Ogrendigi yeni dildeki bazi kavramlar1 ve
uygulamalar kendi kiiltiirlinde aramaya baslayacak ve bulamadiginda ise 6grendigi
yabanci dile karsi bir onyargi olusturacaktir. Bu noktada dil 6grenme siirecinde

kiiltiirii hem olumlu hem olumsuz bir unsur olarak degerlendirmek yanlis olmaz.

Ogrencinin 6grenmekte oldugu yabanci dile ilgi gdstermesi, merakli olmasi da
yabanci dil egitimini etkileyen énemli unsurlardandir. Ogrencilerin yabanci dilde
istedikleri basariyr elde edebilmek icin belirli zaman ve ¢aba harcamalar
gerekmektedir. Ogrenmeye giidiilenmeleri 6grenme siirecini baslatmaktadir. Giidii;

Ogrencinin ¢alisma azminin i¢inden gelmesi ve bu dogrultuda c¢alismalar yapmasini
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ve amacina ulagsmasini saglamaktadir. Bu nedenle ilk olarak 6grencilerin yabanci dil

O0grenmeye giidiilenmeleri gerekmektedir.

Yabancit dil Ogretimine Ogrenci sorunlari agisindan bakildiginda Bourdieu’nun
sosyolojisine de deginmek gerekmektedir. Habitus kavrami sayesinde sosyoloji
bulunan temel karsitliklarin (nesnelcilik-6znelcilik, makro-mikro vb.) Gtesine
geemesi saglanmaktadir. Bu kavram Piere Bourdieu tarafindan olusturulmadiysa da
habitus kavramimi yeniden tanimlamigtir. Bu kavrami yeniden insa ederken

Aristoteles’ten, Thomas ve Emile Durkheim gibi isimlerden etkilenmistir (Elitez,

2016).

Habitus kavramina birgok tanim getiren Bourdieu, habitusu bireylerin
sosyallesebildikleri ve yasamlarinin her donemini etkileyen bir unsurdur. Habituslar
herkesin yasam kosullarina gore farklilik gostermektedir. Ayni sosyo-ekonomik
sinifta bulunan insanlar ayni habitusa sahipken farkli ekonomik kosullarda bulunan
insanlarin habitusu farklidir. Kisiler bulunduklar1 habitusun zihniyetini 6zel bir
durum olmadik¢a devam ettirmekte 1srarli davranmaktadir. Bu noktadan bakildiginda
dil 6grenme noktasindan ¢ocuklarin hangi habitusta diinyaya geldigi énemlidir is¢i
smifindan bir aileden diinyaya gelen ¢ocugun habitusu ile burjuva smifindan
diinyaya gelen bir ¢ocugun habitusu ayni olmadigindan egitim-6gretim siiregleri de

birbirinden farkli olacaktir (Elitez, 2016).

Yabanci dil 6gretiminde en uygun yontemi bulabilmek i¢in dil bilimciler uzun yillar
calismiglardir. Uzun siire geleneksel dil bilim anlayisi ile devam eden dil 6gretim
stireci 20. yy. dan sonra yerini ¢agdas yontemlere birakmistir. Ciinkii yabanci dil
Ogretim siirecinde yontem olduk¢ca Onem tasimaktadir. 1950°li senelere kadar
geleneksel dil bilgisi ¢eviri yontemi kullanilmistir. Geleneksel dil 6gretiminde yazili
metinlerin digina ¢ikilmadigr goriilmektedir sonrasinda dil bilim, egitim bilimi gibi
alanlardan yasanan gelismelerden etkilenen bu yontem yeni yontemlerde eklenerek
giiniimiize kadar gelmistir. Gelisen teknolojinin de bu noktada katkis1 oldukg¢a fazla
olmustur. Gelisen teknoloji sayesinde zamandan tasarruf edilerek kisa zamanda ¢ok

sey Ogrenebilecegi kanisina varilmistir. Dilin sozlii anlatimina olduk¢a 6nem veren
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cagdas Ogretim yontemleri 1950°li yillardan sonra dnem kazanmistir (Gomleksiz,

1993).

Geleneksel 0gretim yonteminde 6grenci pasif 6gretmen aktif konumda iken ¢agdas
Ogretim yontemlerinde 6grenci edilgen degil etken konumdadir. Cagdas Ogretim
yontemine gore Ogrenme ancak Ogrenci smif igerisinde aktif durumda iken
gerceklesmektedir. Bu noktada Ogrencinin motivasyonu da olduk¢a Onem
tagimaktadir. Basarilt bir 0grenmenin gergeklesmesi ancak motivasyonun da var
olmas1 gerekmektedir hatta motivasyon bu noktada kilit kelimedir. Yiiksek oranda
motivasyonu saglanmis bir 6grencinin basari oran1 ¢ok zeki ama motivasyonu daha

diistik bir 6grencinin bagar1 oranindan daha yiiksektir (Gomleksiz, 1993).

Yontem kelimesinin karsiligi bir hedefe ulagmak igin izlenen yol, politika ile
tanimlanabilir. Yontem kullanilan yaklasimin uygulamaya dokiilmesidir. Yontem ve
teknikleri ¢agin ihtiyaclarina gore ve teknolojik gelismelere siirekli kendini
yenilenmek zorundadir. Bu nedenle iyi bir yontemin nasil olmas1 gerektigi sorusu
giindemi siirekli mesgul eden bir konudur. Giinlimiizde bircok yontem
gelistirilmesine ragmen maalesef tek basina birinin basarisindan s6z etmek oldukga

zordur.

Yabanci dil 6gretiminde var olan yontemlerin farklilig: dil 6gretme ydntemlerinde
hangisinin de daha etkili oldugu tartigilmaktadir. Bir 6grenci tizerinde etkili olabilen
bir yontem diger 6grenciler lizerinde etkili olmayabilmektedir. Yabanci dil 6gretim
yontem ve tekniklerinin belirlenmesi ve eksikliklerinin bilinmesi yabanci dil 6gretimi

agisindan olduk¢a 6nem tagimaktadir.

Yabancit dil 6gretiminde kullanilan yontem yabanci dil 6gretiminin kuramsal
cercevesini olusturmaktadir. Bu sebeple kullanilan yontemlerin art1 ve eksi yonlerini,

iceriklerini, sagladig: yararlari iyi bilmek ve hakim olmak gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretim yonteminde teknikler ile ilgili gesitli bilgiler veren Tiirkce
kaynaklar bulunmaktadir. Fakat bazen bu kaynaklarda eksik, yanlis bilgiler

bulunmaktadir. Bu nedenle yontemler ile kaynaklarin yabanci dilde olmasi nedeniyle
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s06z konusu yontemler ile ilgili bazen yeterli bilgiye ulasilamamaktadir. Bu yiizden
yontemlerin oldukga iyi arastirilmasi gerekmektedir (Memis ve Erdem, 2013).
2.6. Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Yontemler

Yabanct dil 6gretiminde bircok farklt yontem ortaya ¢ikmistir, bunun nedeni bir
yontemin acigmi bir diger yontemin kapatacaginin diisiiniilmesidir. Bu ¢abalar ve
ortaya c¢ikan bu yontemler yabanci dil 6gretimine yeni bir ivme kazandirmistir ve

alternatif yontemlerin bulunmasini saglamstir.

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)

Dogal Yontem (Natural Method)

Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

Bilissel Yontem (Cognative-Code Method)

Iletisimsel Yéntem (Communicative Method)

Se¢meli Yontem (Eclectic Method)

Bu yontemlerin disinda yabanci dil 6gretiminde daha az yayginlik kazanmis ve

alternatif olarak kullanilan baglica diger yontemler ise soyledir:

Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Danismanli(Grupla) Dil Ogretim Yéntemi (Community Language Learning)
Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

Tim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)
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Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

Icerik Merkezli Yéntem (Content-Based Method)

Dilbilgisi Ceviri Yonteminin(Grammar-Translation Method), ortaya ¢ikmasinda
orta ¢aga ve Latince dilinin batida Arapga dilinin ise doguda etkili olmustur. Karl
PI6tz bu yontemin genel kavramlarini birlestiren ve genel prensiplerini belirleyerek
katkida bulunan kisidir. YoOntemin dayanmakta oldugu belirli bir kuram
bulunmamaktadir. Daha ¢ok akla ve mantiga dayali ve ¢6ziim odakli 6grenme ve
kiyaslamali caligsmalar iizerinde durmaktadir. 1970 senesinden bu yana yazilan
kitaplarin biiylik bir kismi1 Tiirkge olarak bu yonteme gore yazilmistir. Tiirkiye’de
Arapca ve Farsca olarak okutulan bu boliimlerinde bu yontem halen varligini

stirdirmektedir (Memis ve Erdem, 2013).

Dilbilgisi ¢eviri yonteminin dzellikleri arasinda tiimevarim metodunun kullanilmasi
mevcuttur. Baglangigta 6grencilere metin igerisinde yer gramer kaliplar1 ogretilir.
Ogretim ilerledikge bu gramer kaliplarmin karmasikligi da artmaktadir. Dilbilgisi
kurallarin1 derinlemesine ve dogru 6grenmek, bu kurallar1 kullanarak dogru geviri

yapma amaci bu yontemin temel unsurlari arasindadir.

Yontemin kullamildigir smniflarda dil genelde o6grencinin kullanmakta oldugu
anadildir. Ancak yabanci dil 6gretimi sirasinda anadili ve 6grenilen yabanci dilin
birlikte kullanilmas1 saglanmaktadir. Iki dil birlikte kullamlarak ana dilden hedef
dile, hedef dilden ana dile olan ceviriler karsilikli olarak yapilmaktadir (Hengirmen,
2006).

Ogrencilerin kelime hazinesi gelistirmek amaciyla okuduklar1 metin igerisindeki
kelimelerin hepsinin ezber yontemi ile O6grenilmesi istenmektedir. Alistirmalar
genellikle iki dil arasinda baglantisiz olsa da geviriden olugsmaktadir rutin olarak iki
dilden birbiri ile karsilikli olarak kiyas yapilmasi istenmektedir. Telaffuzun ve
konusma pratiginin 6nemsenmedigi bu yontemde amag c¢evirinin uygunlugu ve

dogrulugudur.
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Bu yonteme getirilen elestirilerin basinda bu yontemle yabanci dili 6grenen kisiler
okuma ve yazma becerilerini gelistirmektedir ancak diger beceriler yetersiz

kalmaktadir. Bu beceriler ise dinleme ve konugma becerileridir.

Bu yontem de daha ¢ok ana dil ile hedeflenen dil arasinda geviri oldugu igin
Ogrencinin ana diline olduk¢a hakim oldugu kabul edilmektedir fakat 6grencide ana
dilindeki dilbilgisi kavramlarinda herhangi bir eksiklik olmas1 durumunda hedef dili

O6grenmesi miimkiin degildir.

Telaffuz noktasinda da oldukga zayif kalan bu yontemde 6grenilen dilde sozlii olarak
iletisime gegilmesini engellemektedir. Ogrenciler dinleme ve konusmada eksik
kaldiklar icin dinledikleri diyaloglar1 anlamada ve konusmaya dokmekte oldukca

zorluk yasamaktadir.

Bu yontemde ayrica geleneksel 6gretim yoOntemlerinin Ozelliklerinden biri olan
Ogretmenin otoriter bir tutumu s6z konusudur. Bu durum da cagdas ogretim
yontemlerinin Ozelliklerinden biri olan 6grenci odakli Ogretim yontemleri ile
bagdasmamaktadir. Ogrencinin kelime hazinesinde sadece ele alman metinler ile
sinirh kalacagindan kelime dagarcigi da istenen diizeyde gelismemektedir (Memis ve

Erdem, 2013).

Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method) dilbilgisi g¢eviri yontemine
karsilik olarak ve onu gecersiz kilmak adina gelistirilmistir. Gelistirilmesi 1950'li
senelere dayanmaktadir. Tiirkiye’de dilbilgisi ceviri yOnteminin yerini almay1

basaran bu yontem basarili bir sekilde kullanilmistir.

Bu yontem ogrenilmekte olan dil ile gercek yasam arasinda dogrudan bir bag
kurmaya amaclamaktadir. Hedef dil 6grenilirken ana dile duyulan ihtiya¢ oldukca
azdir. Bu yontemi gelistiren kisilerin basinda Sweet, Jepersen, Palmer gibi isimler
bulunmaktadir. Bu kisilere gore duyma yetisi dil 6gretiminde olduk¢a Onemlidir

onlara gore dil Once isitilecek sonrasinda dil ile pekistirilecek ve el ile de okunup
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yaziya dokiilecektir. Dort temel becerinin gelistirilmesine iliskin ilk goriisler de

dolaysiz yontem tarafindan ortaya atilmistir (Memis ve Erdem, 2013).

Dolaysiz yontemde derslere baslarken ilk ama¢ Ogrencilerin dikkatini ¢ekmektir
bundan dolay1 kisa bir diyalog ya da hikdye anlatilir. S6zIii 6gretimin Oncelikle
yapilmas1 dolaysiz yontemin ana 6zelliklerindendir. Genellikle sinif igerisinde ya da
cevre de bulunan seyler sozel olarak ifade edilmektedir. Konusma becerisi agisindan
bakildiginda bu yontem olduk¢a 6nem tagimaktadir. Kitap kullanimi 6zellikle dil
Ogretiminin gergeklestigi ilk haftalarda bulunmamaktadir. Drama ile konularin
canlandirilmasi da dolaysiz yontem icin olduk¢a dnem tasimaktadir. Yontemi sinifta
kullanacak olan 6gretmenin hedef dili oldukga iyi konusuyor olmasi gerekmektedir.

Ogrenci merkezli bir 6gretim mevcuttur.

Dolaysiz yonteme getirilen elestirilerin basinda ise yontem dgrenci merkezli olsa da
Ogretmenin basarili olmasini gerektiren bir yontemdir, yontemin basarili olabilmesi
ogretmenin dil yeteneklerine baghdir. Ogrencilere dilbilgisi kurallar1 dgretilmeden
iletisim kurmasi beklendigi i¢in 6grenci daha hizli konusma becerisine ulassa da

kendi ana dili ile hedef dil arasinda koprii kurmakta zorlanmaktadir.

Dogal yontem ise direkt yontemde oldugu gibi bu yontemde dilbilgisi geviri
yontemine karsit olarak dogmustur. Bu yontemde yabanci dilinde ana dili égretilir
gibi Ogretmesini savunmaktadir. Bu yontem 1800’li yillarda kullanilmaya
baslanmistir. Lamer, Payne, Ticknor ve Marcel bu yontemi gelistiren kisiler arasinda

yer almistir.

Dogal yontem Ogretmeninin Ogrencilerine sadece kendi anadilini kullanarak ve
stirekli etkilesim yoluyla yabanci dil 6gretmesi gerektigini ve siirekli konusma

yapmasi gerektigini savunmaktadir (Demirel, 2016).

Dogal yontemde 6gretilmesi hedeflenen dil olduk¢a dnemlidir ve sadece hedef dilde
konusmaya ozen gosterilmektedir. Ogrencilere belli basli konularda agiklama
yapilirken bile ana dil kullanilmaz. Ogrenciler sdzciiklerin anlamimi bilmese bile

sozciikleri duydukga taklit yoluyla 6grenmeye baslamaktadir. Tekrar ve taklit yolu
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ile zaman icerisinde 6grenme gerceklesmektedir. Ogrenci merkezli olan bu &gretim
yonteminde 6grenci hep aktif halde olmaktadir. Konusmaya ¢ekinen 6grenciler icin
ise kitaptan kisa giinlik diyaloglar1 ezberletilmektedir. Ogretmen bu noktada
Ogrencilerin yaptig1 yanliglar1 geri doniitiinii hemen vererek diizeltmektedir. Yabanci
dilin telaffuz Ogretimi ise siirekli sesli okumayla oOgrencilere verilmeye

calisilmaktadir (Memis ve Erdem, 2013).

Baglam yoluyla 6grencilere sozciik liretmeye calisan bu yontemde amag 6grencinin
sozlik kullanmadan sozciikleri baglam igerisinde kullanmasini saglamaktir. Bir
konunun yabanci dilde anlasilmasinda gorseller yeterli gelmiyor ise Ogretmen
pandomim, tahtada gosterme ve Ornek gosterme yollarina bagvurabilmektedir (C.

Dogan, 2012).

Bu yonteme getirilen elestirilerin basinda ise herkesin ayni sekilde yabanci dil
O0grenmesini savunmasidir burada gelinen Ogrencilerin yasi, cinsiyeti ve dile olan
yatkinliklarinin  farkli olusu gibi gormezden gelinmesidir. Ayrica konusma
yoniinden daha agirlik olan bu yontemde okuma ve yazma becerilerine verilen
agirhigin azligin nedeni ile onlarin gelisiminin eksik kaldig ileri stiriilmektedir. Bu
durumda konugma dilinin digina ¢ikildiginda Ggrenci  zorlanabilmektedir
(Hengirmen, 2006). Soézliige bagvurmanin gerek olmadigini oneren bu yontemde
sozliige basvurmadan kelime anlamim1 c¢ikarmak her zaman dogru sonug

verememektedir.

Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method) Psikolog Skinner’m ‘dil bir anlayis
kazanmady® tarzindaki gorlsiiniin ve bunu benimseyen bir dilbilimci olan
Bloomfield’in dilbilime olan arastirmalart ve katkilartyla dinleme-konusma
becerilerinin gelismesine katkida bulunmayr hedeflenmistir. Ezber yonteminde
oldugu gibi 6grenci duyduklarini siirekli tekrarlamak yerine uygun bir iletisim

ortaminda kullanmasi ve sahaya dokmesi olduk¢a 6nemlidir (Tosun, 2006).

Hedef dildeki yapilar ve yeni kelimeler diyaloglar yolu ile 6grenilir, derse baslama

ve ders igerisinde islenen metinler arasinda her zaman bir diyalog ile baglamaktadir.
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Seslendirmeyi bazen Ogretmenler yaparken bazen de cihazlar yardimiyla yapilir.
Ogrencilerden duyduklar1 diyaloglar1 6nce toplu halde, sonra gruplar halinde en son
ise bireysel olarak seslendirmeleri istenmektedir. Ogretilen hedef dilin &nce yapisini
basit climleler ile 6grencilere anlatmak olduk¢a 6nemlidir. Dilin kurallar1 ile ayrintili
bir agiklamaya girilmemektedir. Her dilin kendi yapisindan kaynaklanan bir takim
sorunlar1 bulunmaktadir. Bunlarin saptanmasi ve bu dogrultuda alistirmalarin

yapilmasi oldukga 6nemlidir (Hengirmen, 2006).

Bu yontemde dilbilgisi kurallar1 agisindan fazla ayrintiya inmemek onemlidir.
Dinleme pratigine sik sik bagvurulmaktadir. Bu yonteme getirilen elestirilerin
basinda ise 6grencilerin siirekli dinleme aktivitesi yaptig1 i¢in dili mekanik olarak
Ogrenmelerine sebep olacagi goriisiidiir. Dili sadece kaliplar halinde 6grenme hali de
bu yonteme getirilen diger elestiriler arasindadir. Ogrenciler bu yontemde dili
yaratici bir sekilde kullanamayabilirler ¢linkii belirli kaliplar halinde 6grenmislerdir.
Bes duyu organindan sadece kulagin 6n planda olmasi bu yontemde 6grencilerin
sOylenen ve dinledikleri her seyi de akilda tutma olanaklarinin az olmasi nedeni ile
bu Ogrencilerde Ozgiiven eksikligi ve giivensizlik duygusuna sebebiyet

verebilmektedir (Memis ve Erdem, 2013).

Diger bir tartisma konusu ise bu yontemin her yasta ve her seviyede 6grenciye hitap
edip etmedigi ile alakalidir. Yontemde sadece dinleme ve konusma becerisinin
tizerinde duruldugu i¢in okuma ve yazma becerileri eksik kalabilmektedir. Cocuklar
dinleme yolu ile O&grenirken yetiskinlere dil 6gretmenin dil bilgisi yolunun da

desteklenmesi gerektigi diger lizerinde durulmasi gereken bir konudur.

Bilissel Yontem (Cognative-Code Method) ise isitsel dilsel yonteme tepki olarak
dogan bilissel yontem 6grencinin 6grendigi yabanci dilin yapisini anlamasini ve
kavramasin1 6nemsemektedir. Stern bu yontemin Onciileri arasinda bulunmaktadir.
Yontemin amaci 6grencilere anadilini konusur gibi hedef dili de 6gretmektir. Belirli
climle kaliplarin1 6grenmek yerine uygun ciimleleri kendileri tarafindan
olusturulmas1 olduk¢a Onemlidir bu yapilar1 kendilerinin 6grenmesi ve uygun

yerlerde kullanmalari ile miimkiindiir (Tosun, 2006).
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Unlii bir dilbilimci olan Chomsky’nin goriisleri de bu ydntem icin oldukca énemlidir.
Dilin aligkanliktan ziyade yaraticilik igerdigini ileri stirmektedir. Biligsel yontemi
diger yontemlerden ayiran en 6nemli 6zelliklerden biri yabanci dildeki yeni bilgilerin
zihinde depolanmasi ve eski bilgilerinde yeni anlamlar kazanmasidir. Dil iiretime
dayalidir ve iletisim unsuru dildeki en 6nemli kavramdir. Ezbere dayali 6grenmeden
ziyade anlamlandirarak 6grenme 6nemlidir. Dilbilgisi kurallar1 énemlidir ve bunlar
Ogrencilere Ogretilmelidir. Dort temel becerinin hepsi ayn1 oranda onemlidir ve

bunlar 6grenciye verilmelidir.

Grup calismalarinin yaninda bireysel calismalar da bu yontem icin Onemlidir.
Dilbilgisi kurallarinin 6gretilmesinde tiimevarim ve tiimdengelim yontemleri
kullanilmaktadir. Ogrenciler anadildeki dilbilgisi kurallarmi hedef dilde bulunan
kurallar ile karsilastirma yaparak daha iyi Ogrenebilmektedir. Aktif hafizayi
kullanma teknikleri mekanik olan ezber yonteminden daha 6nemlidir. Alistirmalar
verirken oyunlardan da yararlanilmaktadir 6grenci merkezli olan 6gretimde 6gretmen

yonlendirici konumdadir (Memis ve Erdem, 2013).

Bu yontem oldukga ¢agdastir ve diger yontemlere gore savundugu goriisler agisindan
kendi igerisinde daha tutarlidir, bu yontemi temelini olusturan dilbilim yaklasimi da
giinlimiizdeki dil 6gretme yontemlerinin temelini olusturmaktadir. Bu yodnteme
getirilen elestirilerin basinda ezbere olan yaklagimidir. Biligsel yontemin benimsedigi
goriisiin  aksine O6grenci hemen oOgrendigi dilin yapisini kavrayamaz ve belirli
baglamlarda kullanamaz. Bu kurallar baslangigta ezberletilerek daha anlamli hale
gelir ve zaman igerisinde baglam icerisinde kullanilabilir. Ogrencilerin hatalarmi gok
fazla dikkat edildigi icin bu durum o&grencilerde kendilerini baski altinda
hissetmelerine sebebiyet verebilmektedir. Ayrica bu hatalar1 diizeltmek ve
Ogretilenleri kalici hale getirmek adina ¢ok fazla tekrar ve alistirma yapilmasi

ogrencileri konudan sikilmalarina yol agabilmektedir (Hengirmen, 2006).

Tletisimsel Yontem (Communicative Method) Chomsky’nin ileri siirdiigii dil bilimi

hakkinda olan kavramlarin eksik oldugunu diisiinen Hymes, Henry Widdowson,
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Christopher Brumfit gibi isimler tarafindan gelistirilmis olan yontemdir. Iletisim
yetisinin diger yontemlerde eksik kaldigini ileri siiren dilbilimciler ii¢ilincii bir boyut
olan iletisim kismimin eklenmesi ile bu eksikligin giderilmesine yetecegini

diistinmislerdir (Hengirmen, 2006).

Kisacas1 biligsel yontemin eksiklerini gidermek amaciyla ortaya atilmistir. Bu
teorinin ana noktasini kisinin iletisim kurmasmi ve dogru ciimleler kurmasini
saglayan bazi soyut &zellikle mevcuttur. Iletisimsel yontemde dil iletisim ve kiiltiirii
bir biitiin olarak ele almaktadir. Dil becerilerinin gelistirilmesinde dogal baglamlar
olduk¢a onemlidir. Dil becerilerinin her birinin 6gretilmesinin amaci yabanci dilde
iletisim kurmasini saglamak ve 6grenci merkezli egitim, 6grencileri yabanci dide

iletisim kurmalarini saglamak bu yontemin ana unsurlaridir.

Bu yonteme getirilerin elestirilere bakildiginda dilbilgisi konularini hafife almasi ve
konularin igerisine dahil edilerek 6gretilmeye calisiimasidir. Dilbilgisi kurallarinin
daha ¢ok 6nemsenmesi gerekmektedir. Ezber yonteminin de bu metotta gz ardi
edildigi diisiiniilmektedir. Ogretmen 6grencilerin ikili olan ¢alismalarinin her birine
miidahale etme ve yanliglarin1 diizeltme sansinin bulunmamasi bu yonteme getirilen

diger elestirilerin arasindadir (Memis ve Erdem, 2013).

Se¢meli Yontem (Eclectic Method) yontemlerin birlestirilmesi, toplanmasi
anlaminda kullanilan se¢meli yontemde yontem zenginligi 6n planda tutulmaktadir.
Bir yonteme bagh kalmadan ziyade yontem se¢me alternatifi sunmaktadir. Henry
Sweet ve Harold Palmer bu yontemi gelistiren dil bilimciler arasindadir. Yontemin
¢ikis noktasi yabanci dil 6gretiminde tek ve kesin bir yontem yoktur, amag¢ yontemler
arasindan en uygun olanmini segmek ve uygulamaktir. Ogretilen dile gore oOzel

prensipler gelistirmek dil 6grenimini kolaylastirmaktadir (Memis ve Erdem, 2013).

Cevirinin ileri diizeyde bir yabanci dil bilgisi gerektirdigini savunan yontemde
baslangicta dil 6gretiminde ¢eviri yapilmasinin gerekli olmadigini ileri siirmektedir.

Ogrencinin odaklanmas1 gereken noktasi hedef dildir fakat gerektiginde anadilini de
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bagvurabilir. Yiiksek sesle okumanin iletisim becerilerine bir katki saglamadigin
savunan bu yoOntemde sesli okuma alistirmalarina o6nem verilmemektedir.
Kelimelerin ciimle i¢erisinde kullanilmas1 bu yontemde oldukg¢a énemlidir ¢iinkii bu
sekilde 6grenilen kelimeler kalict hale gelmektedir. Ayrica 6grenciler arasinda olan
bireysel farkliliklarin dil 6gretiminde gz ardi edilmemesi gerektigini savunan bu

yontemde yas araligi, sinif mevcudu, 6grencilerin motivasyonu dnemsenmektedir.

Se¢cmeli yonteme getirilen elestirilerin basinda ise 0gretmene gereginden fazla bir
sorumluluk yiiklendiginin diistiniilmesidir. Herkesin kendine gore bir yontem
se¢mesini savunan bu yontemde 6gretmenin fazla oldugu kurumlarda karmasikliga
yol agacag diisiiniilmektedir. Ogrencilerin de siirekli degisen bu ydntemlere ayak
uydurmasi olduk¢a zordur bu yilizden 6gretmenlerin bir araya gelerek en uygun

yontemi se¢meleri gereklidir (Dogan, 2012).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan belirli yontemlerin yaninda giiniimiizde 6zellikle
Amerika Birlesik Devletleri’'nde yaygin olarak kullanilan bazi yontemlerde

bulunmaktadir.

Lozanav’un Telkin Yontemi (Suggestology) Bulgar psikiyatrist Lozanov tarafindan
gelistirilen bu yontem yabanci dil 6gretimine sinif i¢i iletisimin rahat bir ortamda
gerceklesmesini amaglamasidir. Yabanci dil siniflarmin bu sekilde dizayn edilmesi
bu noktada 6nem tasimaktadir. Miizik dersinden yararlanilan bu yontemde miizik
yabanci dil 6gretmeyi kolaylagtiran unsurlardan biri olarak goriilmektedir. Oturma
odasindaki rahatlig ile derslikler diizenlenmektedir. Yerlerin hali ile doseli olmasi,
ogrencilerin sira yerine rahat koltuklarda oturup derslere istirak etmesi, ortamda los
bir 15181n olmast ve derinden gelen miizik sesi Ogrencileri kendi evlerinde
hissetmesini saglayarak c¢evre diizenlemesi bu sekilde yapilmaktadir. Derslere
baslamadan 6nce her 6grenciye yeni bir isim verilir ve yeni bir kimlik kazandirilir

(Demirel, 2016).

Lozanov’un telkin yonteminde onemli unsurlardan birisi de zihindir ve hizli ve
verimli bir sekilde 6grenmemiz i¢in zihinsel kapasitemizin tamamini kullanmak

gerekmektedir. Lozanov zihinsel kapasitemizi yeterince kullanmadigimizi da
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belirtmistir. Basarisiz olma korkumuzu basarimizin 6niindeki engeldir. Telkin
yontemi yabanci dil dgretimine birgok katki saglamistir. Yoga ve ruh bilimi telkin
yontemi igin ayrica 6nemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Ogretmen dilbilgisi
kurallarma girer ancak fazla iizerinde durmaz. Ana dilden yapilan ¢eviriye bu
ogretim yonteminde yer verilebilir. Ogretmenin asil hedefi yabanci dil &gretim
siirecinde dgrenciyi motive etmek ve rahatlamaktir (Kizilmese ve Topcuoglu-Unal,
2020).

Ogretmenin temel amaci dgrencileri hedef dilde konugma pratigi yaptirarak yabanci
dil ogretim siirecini  hizlandirmaktir. Ogrenciler basarili  olabilmek igin
Ogretmenlerine saygi ve gliven duymalidirlar ve rahatlikla iletisime gegebilmelidirler.
Ciinkii 0grencilerin kendilerini giivende hissettikleri ortamda 6grenme daha ¢abuk
gerceklesmektedir. Bu baglamda Ogrencilerin derste harekete gegmeleri ve aktif

olmamalar1 6grenme siirecini de hizlandiracaktir.

Telkin yontemine getirilen elestirilerin basinda bu ydntemi uygulayacak olan
okullarda saglam bir teknik donanim ve alt yap1 gerektigidir. Sinif mevcudunun da az
olmasimi gerektiren bu imkanlar1 saglamak oldukg¢a zordur. Telkin yontemi masrafli
oldugu i¢in uygulama noktasinda oldukg¢a zorluklar1 da beraberinde getirmektedir.
Bu yontemin bilimsellikten uzak oldugunu savunan goriislerde bulunmaktadir.
Kullanighlik bakimindan ekonomik olmasi bu yonteme getirilen elestirilerden biridir.
Tirkiye’de bu yontemi uygulamak icin yeterli fiziki alan bulunmamaktadir ¢ilinkii

Tiirkiye’deki okullarda simf mevcudu kalabaliktir (Kizilmese ve Topguoglu-Unal,
2020).

Telkin yontemi UNESCO tarafindan da Onerilen bir yontemdir. Bu da yontemin
basarili olacaginin bir kanitidir. Telkin yontemi dil 6gretimi disinda bir¢ok alanda da
kendine yer bulmaktadir. Miizik, cocuk gelisimi, psikoloji, sinirbilim ve daha bir¢ok
alanda kullanilan telkin ydntemi bireyi odak aldig1 icin basari saglamistir. Ozellikle
Almanya ve Italya gibi iilkelerde ¢ok sik kullanmlmaktadir. Bazi dil merkezlerinde de
bu yontemle dil ogretilmektedir. Fakat Tiirkiye’de bu yontemi duymayan bir¢ok
ogretmen bulunmaktadir. Ogretmenlere bu yontemle ilgili cesitli seminerler

verilmelidir ve yontemin uygulanmasi devlet tarafindan desteklenmelidir. Ayrica bu
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yontemle ilgili arastirmalar derinlestirilmeli ve akademik makaleler yayinlanmalidir.
Bu sekilde yabanci dil 6gretimine istenen diizeyde katki saglanabilir (Kizilmese ve

Topcuoglu-Unal, 2020).

Curran’in Grupla Dil Ogretimi (Community Language Learning) Amerikal
psikiyatrist Curran tarafindan gelistirilmistir. Grupla terapi teknigini uygulayan
Curran bunu yabanci dil o6gretiminde de benzer bir sekilde uygulanabilecegi
yaklasimini benimsemistir. Curran’a gore bireyler ikinci bir dili 6grenirken yasadigi
bazi kaygi ve oOnyargilar bulunmaktadir, bu da onlarin kendilerini iyi ifade
etmelerinin Oniine ge¢cmektedir. Curran bu kaygidan uzaklagmak ve &gretimi
gerceklestirmek icin sadece 6gretmenlere degil 6grencilere de gorevler diistiiglinii
belirtmektedir. Bu sorumlulugun paylasilmasi ikinci dil edinimini kolaylagtiracaktir
(Demirel, 2016). Bu nedenle Curran sinif igerisinde olan 6gretmen-dgrenci iliskisini

danigsman-danigan seklinde gruplandirmistir.

Grupla dil 6gretiminin merkezinde 6grenciler bulunmaktadir. Bu nedenle 6grenciler
ders islenirken sinif icerisinde bir ¢cember olustururlar ve dgretmenleri bu ¢emberin
disinda kalir. Her 3-4 dgrenci icin bir 6gretmen mevcuttur ve 6grenciler bu sekilde
Ogretmenleri ile yani damigsmanlari ile rahatca iletisime gecebilmektedirler.
Ogrenciler grup icerisinde istedikleri konular iizerinden konusmalar yapabilirler. ilk
derslerde ses kayit cihazlar ile 6grencilerin hedef dilde olan konusmalari kayit altina
alinmaktadir. Ogretmen gruplarin anadilde yaptiklar: tartismalar1 hedef dile gevirerek
Ogrencilere yardimci olmaya c¢alismaktadir. Bu sekilde Ogrencilere hedef dilde
konusma yapmalar i¢in destek verilmektedir. Derslerin islenmesinde de genelde bu
yontem izlenmektedir. Grupla dil 6gretim yOnteminde Ogrenciler ile 6gretmenler

arasinda bulunan iyi niyet, ilgi ve olumlu tutumlar 6nemli yer tutmaktadir (Demirel,
2016).

Yukarida belirtildigi iizere 6gretmen bir danisman konumundadir. Ogrencileri gerekli
noktada elestirip, hatalarim1  diizeltebilir fakat bu Ogrenme ilerledikge
gerceklesmektedir. Ciinkii 6grenme ilerledik¢e Ogrenciler hatalarim1 kabul etme

noktasinda daha bilingli hale gelmektedirler. Grupla dil 6gretiminde Ogrenme
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bireysel bir basar1 olarak degil, is birligi icerisinde gerceklestirilen bir bagar1 olarak
goriilmektedir. Dil 0Ogrenme noktasinda yontem belirleyenler bes asamada
o0grenmenin gerceklesecegini belirtmislerdir. Bunlar arasinda ilk ii¢ asamada
ogretmen Ogrencileri destekleyici konumdayken dordiincii asamada ise 0grencilerin
diizeltmeye hazir bulundugu varsayilarak ve dilde tam bir giivenlik saglandigindan

ogretmenler artik ‘dogruluk’ lizerinde yogunlasmaktadir (Gogen, 2020).

Grupla dil 6gretimine getirilen elestirilerin basinda tek basina bu yontemi kullanarak
dil 6gretmenin imkansiz oldugudur. Bu yontemi kullanacak olan Ogretmenlerin
ogretecekleri dili ve dil bilgisi kurallarin1 ana dili kadar iyi bilmeleri ve psikoloji
bilgilerinin de iyi olmas1 gerektigidir. Fakat bu niteliklerde 6gretmeni her ortamda
bulmak olduk¢a zordur. Belirli bir program iizerinden gidilmemesi genelde
Ogrencilerin kendi aralarinda konustuklar1 konular iizerinde durulmasi da bu yonteme
getirilen diger elestiriler arasindadir. Bu sebeple grupla dil 6gretim yontemi miifredat
tizerinden gidilerek ders islenen kurumlarda uygulanmasi olduk¢a zordur (Memis ve

Erdem, 2013).

Sessizlik  Yontemi (The Silent Way) Gattegno tarafindan 1972 senesinde
gelistirilmistir. Bu yontemle ders islenirken sadece dgrenciler degil 6gretmenler de
sessiz kalmayr tercih etmektedirler. Ciimle kaliplar1 bu yontemde tekrar
edilmemektedir. Ogrencilerden daha c¢ok &gretmenlerin kontrolleri altinda ve
ogretmenlerin sdyledikleri climleleri tekrar edip séylemelerini istenmektedir. Temel
izlemesi ve Ogretmeninin, arkadaslarmin agizlarindan ¢ikan diyaloglari

anlamlandirmasi beklenmektedir (Demirel, 2016).

Bu yontemi gelistiren Gattegno’nun ilk olarak belirttigi sey ogretenler 6grenme isi ve
Ogrenen tzerinde durulmasi gerektigidir. Bunun ig¢in de kisinin empati kurarak

kendisini 6grenen durumuna koymasindan daha iyi bir yol yoktur (Gogen, 2020).

Renkli tablolar ve c¢ubuklar sessizlik yonteminde kullanilan materyallerden
bazilaridir. Fidel ismi ile anilan bu telaffuz tablolar dilin yapisina uygun olarak bazi

renkler ile kodlama yapilir. Oncelikle yabanci dilde sik kullanilan kelimelerden
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Ogretim baslamaktadir. Bu yontemde 6gretmenin kullanacagi yardimecir materyaller
de onem tagimaktadir. Duvar panolari, ¢izimler, renkli ¢ubuklar, kelime ¢ubuklar,
kelime kitaplar1 6rnek verilebilir. Cok zorunlu olmadik¢a 6grenciye yardim edilmesi
onerilmemektedir. Okuma becerisinin gelistirilmesi {izerinde duran bu yontemde ev

o0devi verilmesi Onerilmez.

Ogretim araglarmin bilinenin disginda olmast bu yontemi uygulayacak olan
Ogretmenlerin de Ozel bir egitimden ge¢mesini gerektirmektedir. Bu yontemin
olusturdugu ortam &grencileri dilin kiiltiiriinden, iletisim becerisinden oldukca uzakta
tutmaktadir. Cagdas dil 6gretim 6zelliklerinden biri olan bireysel farkliliklarin goz
Oniinde tutulmasi bu yonteme getirilen elestirilerin igerisinde yer almaktadir. Bu

yonteme getirilen en biiylik elestiri ise konugma becerisini géz ardi etmesidir.

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi Asher tarafindan gelistirilmistir psikolojide yer alan
kurumlardan biri olan iz kurami ile iligkilidir. Konusma ile eylemin es gidimlii
olarak gelismesini hedeflemektedir. Bu yontemin teorik temeli dogrudan dil 6grenme
yaklasimina dayanmaktadir. Bu yonteme gore yabanci dil 6gretiminde basarili ya da
basarisiz olunmasini saglayan bazi unsurlar vardir bu unsurlar biyolojik temelli
olabilir. Beynin sag ve sol lobunun farkli 6grenme iglevlerini kontrol ettigini savunan
bu yontemde, bireyin basl altinda 6greniminin gergeklesemeyecegini savunmaktadir.
Bu nedenle dil 6gretim programlari bu bilgiler dogrultusunda diizenlenmelidir

(Memis ve Erdem, 2013).

Anlama becerilerinin gelistirilmesine Oncelik veren bu yontemde anlama becerileri
gelisene dek konulma becerisi ertelenmektedir. Dil bilgisi kurallarinin 6nemsendigi
bu yontemde, kurallar gruplar halinde verilmektedir. Bu yonteme son zamanlarda
hikaye anlatim yontemi de eklenmistir. Hikayeler dinlendikten sonra dgrencilerden
oyun halde canlandirmalar1 istenmektedir bu sayede 6grenilen konular daha kalici
hale gelmektedir. Yontemde Ogretmen yonetmen Ogrenciler ise oyuncu gibi
goriilmektedir. Bu ydntemde yeni baslayanlar i¢in materyal kullanilmasi
onerilmemektedir. Sinif igerisinde islenen dersler igin 6gretmenin jest, mimiklerinin
yeterli gelecegini savunmaktadir. Ogretmenin basinda ana dili kullanilmaktadir

zamanla bu kullaniom aza dogru indirilereck hedef dilde 6gretim yapilmaya
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baslanmaktadir. Ogretmen ders esnasinda Ogrencinin yaptigi hatalar1 onun

motivasyonunu kirmadan diizeltmektedir.

Bu yonteme getirilen elestiriler bulunmaktadir bunlardan bazilari 6gretimi belirli
kaliplara sigdirdigi i¢in zamanla sikici hale gelmeye baslamasi ve Ogrenenlerin
motivasyonunu kirmasidir. Dilin komutlar ile 6gretilecek kisimlari sinirli oldugu igin
soyut olarak Ogretilecek olan kisimlart bu yontemde etkisiz hale gelmektedir. Bu
yontemde dili Ogrenecek olan kisilerin aktif, digsa doniik 6grenciler olmasi
gerekmektedir bunu disinda kalan Ogrenciler ise Ogretim saglikli bir bigimde
yiirliyemez. YoOntemin baglica 6zelliklerinden biri olan tekrar zamanla dersi sikici

hale getirmektedir.

Konu Temelli, Gorev Temelli ve Katilimci Yaklasimlarda ise (Content Based, Task
Based And Participatory Approaches) CLT yonteminde oldugu gibi merkezine
konusmay1 almaktadir. Fakat bu metotta amag 6grencileri etkili bir sekilde iletisim
kurmalarin1 saglamakken bu metotta ise dgrenciler 6grendigi konugma vasitasiyla
yeni seyler 6grenmektedir. Yani amag hedef dil olan Ingilizceyi 6grenmekten ziyade
Ingilizce sayesinde yeni Kkiiltiirel dgeler 6grenmek yani hedef dili arag haline
getirmektir (Freeman ve Anderson, 2003). Ilk bakista birbirinden farkli gériinen bu
yontemlerde iletisim amaci ile 6grenmekten daha ¢ok iletisim araciligiyla 6grenmeyi

hedef almaktadir.

Content Based Approach (icerik Temelli Yaklasim) 1970’li senelerde ortaya
cikmistir. Ozellikle akademik konular basta gelmek iizere dil 6gretiminde dili arag
olarak kullanmaktadir. Bu sebeple dil sadece konusma yetisini iginde barindirmaz
bunun yaninda yazma, okuma, dinleme becerilerini de iginde barindirmaktadir. Bu
yontemin insanlarin fazla oldugu kalabalik ortamlarda kullanilmasi imkansizdir

(Akdogan, 2010).

Task-Based Approach (Gorev Temeli Yaklasim) ayni icerik temelli yaklasim da
oldugu gibi dili bir ara¢ olarak kullanir ve hedef dil aracilig1 ile 6grencilere yeni
bilgiler Ogretmeyi hedeflemektedir. Bu metotta 6grenciler kendilerine verilen

gorevleri tamamlamaya c¢alisirken ayni zamanda da yeni seyler 6grenmektedir. Bu
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sekilde de iletisim i¢in ellerine firsatlar gegmektedir. Bu da 6grencilerin kendilerini
anlamalarimi ve iletisime ge¢melerini kolaylastirmaktadir. Bu metodunda kalabalik

siniflarda uygulanmasi zor olmaktadir (Akdogan, 2010).

Participatory Approach (Katimci Yaklasim) diger iki yaklasimdan daha once
ortaya ¢ikmasimma ragmen 1980°li yillarda dil 6gretimi ile ilgili ciddi olarak ele
alinmaya baglamistir. Bu yaklasimda konularin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde
secilmesi ¢cok onemlidir, aslinda konular 6grencilerin hayatlarindan kesitler igerir ve
kendi hayatlarin1 da ydnlendirmelerini saglamaktadir. Bu yaklagiminda sinif
icerisinde uygulanmasi i¢in sinif meveudunun az olmast gerekmektedir (Akdogan,

2010).

Ogrenci Stratejisi Egitimi, isbirlikli Ogrenme (Learner Strategy Training,
Cooperative Learning) bakildiginda onceki dil G6gretim metotlar1 dil ve dil
Ogretimine agirlik verirken bu metot ise dil 6greneni baz almaktadir. Learning
Strategy Training (Ogrenme Stratejisi Egitimi) metodu 1975 senesinde Rubin’in iyi
bir dil O6grenen kisinin isini kolaylastirmak adina ortaya atilirken konunun
gelistirilmesi 1985 senesinde Wedsen’in ¢alismalari ile olmustur. Buna gore iyi dil
Ogrenen kisi konusmaya c¢ok hevesli olur ve bu dogrultuda dogru tahminlerde
bulunur. Hatta aptal olabilme riskini bile gbze almaktadir (Freeman ve Anderson,
2003). Bu da dil 6grenmede rahatligin ne kadar énemli oldugunu vurgulamaktadir.
Dili 6grenen kisiler dilin yapisina ve sdylediklerinin ne anlama geldigine dikkat
etmektedirler. Dili 6grenen kimseler, pratik yaparak gbézlem yapmaktadirlar. Fakat
dil 6grenen kisinin 6grenme siirecine katkilar1 olduk¢a az oldugu belirtilmistir ve bu
katkiyr st diizeylere tasimak icin dil 6grenen kisilerin egitime ihtiyact oldugu
belirtilmistir. Bu metodun diger bir amaci da Ogrenme etkililigini artirmaktir.
Ogretmenin gérevi dgrencilere sadece dil dgretmek degil, dili nasil dgreneceklerini

de 6gretmektir (Akdogan, 2010).

Cooperative Learning (Isbirlikli Osrenme) metodu ise gruplar halinde dil grenmeyi
hedeflemektedir. Ogrenmenin etkililigi bu metotta da etkilidir. Amag dgrencilerin

bireysel olarak degil gruplar haline ve is birligi igerisinde dil Ogretiminin
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saglanmasidir. Ogrenciler bu sekilde birbirleri etkilesim halinde olurlar ve

sosyallesirler.

Glinlimiizde bircok Ogretmen GTM disinda olan metotlarin ders planlarinda
kullanildigin1 belirtmesine ragmen, metotlarin kullanimi olduk¢a sinirli sayidadir.
Sonug olarak bu metotlarin her derde ¢6ziim oldugunu sdylemek oldukga yanlistir,
fakat bu metotlar1 gormezden gelmek de dogru bir durum degildir. Siiphesiz her
ortamin uygulanabilecegi ortamlar ve uygulanabilecegi bireyler de farklidir. Miithim

olan bu metotlar1 dogru zaman ve yerde dogru kisilere uygulamaktir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirma deseninin ne oldugu, ¢alisma grubu, veri toplama araci, veri

toplama stireci ve veri analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Pozitif bilimler genellemeye dayali nicel arastirma yontemlerini kullanirken, insana
0zgl olan ve insanlarin birbirinden farkli olmasini temel alarak, insanlarin dogasina
odaklanan arastirma yontemi nitel arastirma yontemi olarak kabul edilmektedir.
Nicel aragtirmaya dayali olan veriler degisiklik gostermezken, nitel arastirmaya
dayali olan veriler genelleme yapmaktan kaginmaktadir ve kiiglik gruplardan elde
edilen derin bilgilere ve niteliklere dayanmaktadir. Nitel arastirma sosyal hayatin

olagan akis1 igerisindeki durumlara odaklanmaktadir (Baltaci, 2019).

3.2. Calisma Grubu

Katilimcilar Bingdl ilinde gorev yapan 20 Ingilizce dgretmeninden olusmaktadir.
Yabanct dil 6gretimi noktasinda bilgi sahibi oldugu disiiniilen ve bu meslegi
siirdiiren Ingilizce &gretmenleri ile goriisiilmiis ve amagl 6rnekleme yontemi ile
konuya ¢alisilmistir. Calismada amagsal 6rnekleme ¢esitlerinden biri olan maksimum
cesitlilik yontemi ile problem ile ilgili kendi igerisinde benzesik farkli durumlardan
yararlanarak olusturulmustur. Ornegin gidilen okuldan sosyo-ekonomik diizeyleri

birbirinden farklidir.

Tablo 3. 1: Katilimcilarin yas, cinsiyet, egitim, deneyim, gorev yeri, bildigi dil sayisi
agisindan tanimlanmasi

Kadin 14
Cinsiyet Erkek 6

1-5 Yil Arasi 2
Kidem 6-10 Y1l Arast 10
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11-20 Y1l Arasi 6

21 ve Ustii 2
Mezuniyet Lisans 17
Durumu Yiiksek lisans 3
Gorev Yapilan Ozel Okullar 16

Okul / Kurum

Tiirii Resmi Devlet Okullarn 4

Tablo 3.1.’de goriildiigii gibi arastirmaya 6 erkek 14 kadin 6gretmen katilmistir.
Bingol ilinde kolej sayisi az oldugu igin arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugu
kamu okullarinda ¢alisan Ingilizce 6gretmenlerinden olusmaktadir. 20 dgretmen ile
goriismeler yiiz yiize yapilmistir ve okullarinda ya da uygun ortamlarda kendileri ile

goriisiilerek tamamlanmastir.

3.3. Veri Toplama Araci

Yar1 yapilandirilmig gorlisme formu hazirlanarak Ogretmenlere sunulmustur.
Formdaki sorular basta tez danismani olmak iizere farkli Ingilizce 6gretmenlerinin
goriigleri alinarak hazirlanmistir. Sorularin agik uglu oldugu yari yapilandirilmisg
goriisme formunda derinlemesine bilgi etmek miimkiindiir. Onceden sorulmasi
planlanan soru hazirlanmis ve Cankiri ilinde gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinden

fikir alinmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama silirecinde Bingol’de okullara gidilmistir ve okul miidiirlerinden izin
alinarak okullarinda gérev yapan Ingilizce 6gretmenleri ile goriisiilmiistiir. Baz1 okul
midiirleri kendi odalarinda kendi gézlemleri altinda goriismenin yapilmasini istemis
ve bu dogrultuda goriismeler yapilmistir. Bazi goriismelere ise okul miidiirleri
katilmayip okullarin uygun goriilen noktalarinda goriismelere gerceklestirilmistir. Bir
6zel kurum biinyesinde c¢alisan Ingilizce 6gretmenleri ile bdyle bir goriismenin

gerceklestirilmesi icin izin vermemistir ve bu kurumlarda goriisme yapilmamustir.
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3.5. Veri Analizi

Sahadan toplanan veriler dogrudan alintilar kullanilarak ¢alismaya aktarilmistir ve
tutarlilik kazandirilmistir. Nitel arastirmada veriler belli basli temalar ¢er¢evesinde
toplanmustir. Bu sekilde veriler arasinda karsilastirma imkani1 dogmaktadir. Nitel veri
analizinde kullanilan bir diger onemli nokta ise Strauss ve Corbin tarafindan
gelistirilen ‘kodlamalar’dir. Arastirmact kodlama siirecinde kavramsallagtirma yani
bir kavramdan ya da belirtilen bir olgudan hareketle olay, diisiince ya da olguyu
isimlendirme siirecidir. Bu siiregte arastirmaci tarafindan arastirmaya yonelik sorular
sorulmaktadir. Cevaplar alindiktan sonra olgular karsilastirilmis ve benzer durumda
olan olaylar ayni konu baslig1 altinda toplanmistir. Bu siiregte elde edilen bir ¢ok veri

cesitli temalar1 temsil eder ve kendi aralarinda gruplandirilir (Ozdemir, 2010).
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4. BULGULAR

Tiirkiye’de Ingilizce’yi konusma becerisinde ve genel Ingilizce egitiminde diinya
iilkeleri arasinda geri siralarda yer almasmin temel sebeplerinin arastirildigi bu
calismada, Bingdl’de gorev yapan 20 Ingilizce 6gretmeni ile yiiz yiize goriismeler
yapilmis ve kendilerine bu sorunun temelinde yatan sebeplerin belirlenmeye
calisildigr ucu agik sorular ydneltilmistir. Ingilizce yeterlilikte diinyada en kapsamli
siralamay1 Ingilizce Yeterlilik Endeksi (EPI) yapiyor. Tiirkiye, ¢ok diisiik ve alt
noktalarda kalmaktadir. Bu konuya iligskin sorumluluk aslinda 6gretmenlere yiiklense
de de PISA wverilerine gore okudugunu anlama konusunda da oldukca geride
kalmaktadir. Salgin déneminde de egitimlerin evden verilmesi ingilizce basarismni
olumsuz yonde etkilemistir ve 6gretmenlerin bu konudaki goriislerine calismada yer

verilmigtir.

4.1. Yurtdisinda Dil Ogretme Basaris1 Dil Ogretmede Basarih Olan Ulkelere
fliskin Ogretmen Farkindahig

Yabanci dil 6gretiminde uygulanan programin 6nemi oldukg¢a biiyiiktiir. Program
yalnizca egitimin bir parcast olmaktan ziyade, egitimin her noktasim1 planlayan
biiylik bir sistemin pargasi halindedir. Bir program gelisime agik olmakla birlikte
tamamen ge¢misten baglantisinin kesilmesi veya degistirilmesi ge¢mis veriler ile
olan iligkisinin bitmesine yol agabilir. Program bir yandan iilkeye ait olan verileri
aktarirken bir yandan okulun kendisine ait bir sitem olusturmasinda onemli rol
oynamaktadir. Diinyada yabanc1 dil 6gretimine bakildiginda oldukga ileri teknolojiler
ve teknoloji Urtinlerinin kullanildigin1 gérmekteyiz. Siirekli yabanci dil 6gretimi ile
ilgili yeni teknolojiler ve Ogretim programlari gelistirilmektedir. Tirkiye’de ise
yabanci dil 6gretiminde yeterli basarmin saglanildiginm1 sdylemek oldukg¢a zordur.
Uluslararas1 verilere bakildiginda hala neden ‘Yabanci Dili Ogrenemiyoruz’ sorusu

tizerinde duruldugu goriilmektedir (Sahin ve Aykac, 2019).

Ingilizce yeterlilik endekslerine bakildiginda Tiirkiye’'nin “cok diisiik” seviyesinde
yer aldig1 goriilmektedir. Diinya genelinde 88 iilke arasinda 73.sirada yer almaktadir

nitekim g¢aligmanin ana temasmi da bu sorun olusturmaktadir. Ingilizce yeterlilik
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endekslerine bakildiginda ise ilk 15°e giren iilkeler arasinda Isvigre, Hollanda,
Singapur, Norveg, Danimarka, Giiney Afrika, Liiksemburg, Finlandiya, Slovakya,
Almanya, Belgika, Avusturya, Polonya, Filipinler ve Isve¢ olusturmaktadir. Ornegin;
yabanci dil yeterlilik endeksinde ikinci sirada yer alan Hollanda’nin 6zel bir yontemi
bulunmaktadir, bu politikas1 Avrupa Birligi sozlesmelerine baglidir. Yabanci dil
egitimi lilkede dogal yasamla biitlinlesik haldedir, nitekim Almanya’da dil 6grenme
politikalar1 ile olduk¢a basarili bir konumda yer almaktadir. Almanya hem kendi
ulusal dilini korumaya yonelik hem de bir yabanci dil 6grenimini etkin kilmak adina
gecerli bir politika benimsemistir. Avusturya’nin  dil 6gretim  programina
bakildiginda ise Dil Entegreli Ogrenme ydntemini benimsedigini goriilmektedir.
Finlandiya’da ise Avrupa’da hedeflenen 1+2 yabanci dil becerisinin aksine 1+2+2
yabanci dil becerisi hedeflenmektedir. Finlandiya’da farkl: iilkelerden bulunan insan
sayist oldukca fazladir ve 44 farkli dil 6gretilmektedir (Sahin ve Aykag, 2019).
Finlandiya’nin yabanci dil &gretimi oldukca basarili bulunmakladir nitekim bir
katilimc1 6gretmen goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Finlandiya 'nin yabanc dil egitim sistemini bu noktada olduk¢a basarili

buluyorum ¢iinkii dile maruz kalvyorlar ve birden fazla yabanci dili

ogretmeyi hedeflemektedirler. Bizim iilkemizde devlet okullarinda olan

ders saatinin azligi konusma pratigi yapmamizin éniine geg¢iyor. 4 temel

beceriyi  gelistirmek  adina  firsatlar  maalesef ki iilkemizde
sunulmamaktadwr.” (T.H, 30)

Finlandiya’nin ilkokulda uygulanan yabanci dil 6gretim programina bakildiginda;
Dil vyeterliligi acisindan hedefleri oldugu goriilmektedir, dinledigini anlama,
konusma, okudugunu anlama ve yazma becerisine yonelik olan bu hedeflerde ise
programin ana amaci 0grencinin ana dili ile uyumlu yabanci dili etkin bir sekilde

kullanmasidir (Sahin ve Aykag, 2019).

Finlandiya’nin yabanci dil &gretim ydntemi Tiirkiye’den bir Ingilizce 6gretmeninin

dikkatini ¢ekmis ve inceleme meraki uyandirmistir. Nitekim bu incelemeyi yerinde

gerceklestiren katilimer 6gretmen goriisiinii su sekilde ifade etmektedir:
“Finlandiya’dwr ogretiminde basarili buluyorum. Egitim sistemi bir
biitiindiir ve ne kadar basarili olursa kalite de ayni oranda artmaktadir.

Yaparak ve yasayarak oJgrenme her zaman en uygun oOgrenme
yvontemidir, ozellikle dil ogrenmede. Finlandiya dil ogretimini gercek
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hayata yansitmayr basariyor. Bizim yabanci dil noktasinda siralama
olarak bu iilkelerin gerisinde kalmamizin temel nedeni ise 4 temel dil
becerisini ogrencilere verememekten kaynaklidir. Bir ders bazinda
herkese Ingilizce ogretmenin dogru oldugunu diisiinmiiyorum. Bunun
yvani swra sinavlarda kaldiriimali ki konusma noktasinda yeterli pratigi
vapmak adina alanlar a¢abilmeliyiz.” (H.G 32 Kadin ).

Finlandiya egitim sistemi ile ve basari oranlari ile giindemdedir. Bu durum da bir¢ok
egitimcinin aragtirma konusu haline gelmistir. Yabanci dil egitiminde ve genel egitim
sistemindeki basariy1 tespit edebilmek adina altinda yatan nedenler belirlenmelidir.
Finlandiya’da egitim sistemi herkese ayni oranda firsatlar sunmay1 hedeflemektedir.
Olgme degil 6grenme siirecine odaklanmasi da bu noktada énem tagimaktadir. Bu
noktada Finlandiya’da temel egitim alan &grenciler icin ulusal bazda sinavlar
bulunmamaktadir. Olgme ve degerlendirme yerine 6grenme odakli olmasi onu diger
iilkelerden ayrrmaktadir. Universiteye giris sinavi disinda ulusal bazda herhangi bir
sinav bulunmamaktadir (Gokdemir-Baser, 2018). Ol¢me ve degerlendirmenin dil
O0grenme noktasinda verimi distirdiigli lizerine goriisler bulunmaktadir, nitekim

Bingol’de bir katilimc1 6gretmen bu konuda goriislerini soyle agiklamaktadir:

“Biz su an egitim sisteminden dolay1 en eski metodu kullanmak zorunda
kalryoruz. Daha aktif metotlar olmasina ragmen biz grammar translation
methodu kullaniyoruz. Swiflarimi su an kalabalik degil fakat konusma
pratigi yapacak kadar ders saatimiz mevcut degil ve yetistirmemiz
gereken konular mevcut. Dil dgretimin ¢ocuga not vererek stirdiiriilecek
bir siire¢ oldugunu diisiinmiiyorum. Once Ogrencilerin ilgisini bu
noktada ¢ekmeye basarmalyyiz ve bunun icin ilk adimda sinaviarin
kaldriimasi olacaktir diye diigtintiyorum. “(H.C, 33, Lisans)

PISA smavlarinda da Finlandiya’da oldukga iist siralarda yer almaktadir bunun temel
nedeninin Ogretmenlerin kalitesinden kaynaklandigi aciklanmaktadir. 1960’1
senelerde Finlandiya’da egitim sistemi oldukca diisiik iken, zamanla &gretmene
verilen degerin artmasi ve onlarin okullarda aldiklar1 kararlara sonuna kadar
uyulmasi sonucunda bu basariy1 elde ettikleri goriilmektedir (Gokdemir-Baser,

2018).

Ogretmenler genelde Finlandiya’nin egitim yapisim arastirdiklarim ve daha
uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir. Avrupa’nin en az ders saati olan iilkelerden

birisi olan Finlandiya’da kural olarak tiim &gretmenlerin yiiksek lisans diplomasi
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bulunmaktadir. Okul mimarisine de ayrica énem verilen Finlandiya’da ¢ok katli
binalar yerine tek katli binalar tercih edilmektedir. Finlandiyali egitimcilerin
fikirlerine gore zeki ve kapasitesi yiiksek Ogrencilere performanslarini daha da
arttirmak adina tavsiyeler vermek yerine, zayif ve basari oran1 diisiik olan 6grenciler
ile ilgilenmek toplumda egitim agisindan c¢ok daha iyi sonuglar vermektedir.
Finlandiya egitiminde oyuna ¢ok onem verilmektedir. Okullar birbirleri ile rekabet
halinde degildir. ‘Daha az aslinda daha ¢ok’ politikas1t mevcuttur. Kisisel zamanin
olduke¢a degerli olmasi1 gibi 6zellikleri Finlandiya’y1 yabanci dil egitiminde ve genel

egitiminde basarili kilan temel 6zellikler arasinda yer almaktadir.

Genel olarak yabanci dil egitiminde Avrupa iilkelerinin Tiirkiye’den daha ileride
oldugunu dair goriisler bulunmaktadir. Yaparak ve yasayarak o6grenmenin dil
ogretiminde oldukga etkili oldugunu sdyleyen ogretmenler 6zellikle Avrupa’nin
Tiirkiye’den bu noktada cok ileride oldugunu belirtmistir. Nitekim katilimc1 bir
Ogretmen bu konuda goriislerini soyle dile getirmektedir:
“Avusturya, Cek Cumhuriyeti, Londra, Slovakya gibi iilkelerde bulundum
ve onlarin yabanci dil egitimlerini yakindan gorme sansim oldu. Giinliik
hayatta dili aktif olarak kullanmalari ve iletisime dokmeleri onlart bizden
ayiran en onemli nokta oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenci odaklar bir
egitimleri var. Ogretmen pasif Ogrenci aktif konumda ve bu gekilde
ilerliyor. Aktif 6grenme tekniklerini kullaniyorlar. Ozellikle Avusturya’da
cocuklar 2. dili ¢ok erken yaslarda ogrenmeye baslhiyorlar bizde ise

vabanci dili ogrenme devlet okullarinda 2. siniftan itibaren bagslyor ve
bu olduk¢a ge¢ bir donem oldugunu diistiniiyorum.”(H.C, 33, Lisans)

Yukarida verilen bilgilere bakildiginda devlet okullarinda Ingilizce egitimi en erken
2. smiftan itibaren verilmeye baslanirken, 06zel okullarda bu 3 yasa kadar
diismektedir. Erken dilde yabanci dil egitimine baslanmasi olduk¢a Onem
tagimaktadir. Ciinkii 0-12 yas arasi cocuklar, siirekli bir gelisim igerisindedir bu
gelisimde her alanda kendini gdstermektedir. Ornegin; yabanci dil bilmek ve onu
iletisimde kullanmak, sadece dilsel bir birikimden ibaret degildir ayn1 zamanda da bir
davranig seklini olusturmaktadir. Dolayisi ile 6grenilen her yeni dil, bireye ve bireyin
davraniglarina  katkilar yapmaktadir. Erken yasta dil Ogrenmenin yaraticilig
gelistirdigi farkl diller 6grenmek i¢in de ilham kaynagi oldugu da vurgulanmaktadir.

Yabanci dil 6grenmeye erken yasta baglamak, dogru modeller ile Ogretimin
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saglanmasi bu noktada egitimi veren dgretmenlerin dogru seslendirme yapmalari ve
konusmalart olduk¢a Onem tasimaktadir bu kosullar saglandiginda hafife
alinmayacak avantajlar1 bulunmaktadir (Onursal, 2019). Eskiden o6nce anadili
O6grenmesi mantigr mevcuttu fakat, bu tez bilimsel olarak gegerliligini kaybetmis ve
firsat varsa ¢ocuklara birden fazla yabanci dil egitimi verilmesi gerektiginin énemi
vurgulanmaya baglanmistir. Yabanci dil egitimine 3-4 yaslarda hatta daha da erken

baslanmasini gerektigi diislincesi 6n plana ¢ikmaktadir (Sirin, 2019).

Avrupa lilkeleri ile Tiirkiye’nin yabanci dil 6gretim programlar arasinda farkliliklar
bulunmaktadir. Tiirkiye’de genellikle merkezi bir program hazirlanirken Avrupa
tilkelerinde ise g¢ergeve bir program hazirlanmaktadir ve uygulanmaktadir. Cergeve
program hazirlayan iilkeler arasinda Almanya, Avusturya, Finlandiya, Hollanda ve
Polonya gibi yabanci dil 6gretiminde basarty1r yakalamis {ilkeler bulunmaktadir.
Ogretmenlerine programi uygulamada sagladigi esneklik ise bir diger farkliliktir.
Yabanci dil 6gretimine en erken Hollanda’da baslanmaktadir. Diger bir farklilik ise
Tiirkiye’de yabanci dil dgretimi Ingilizce &gretmenleri tarafindan verilirken bu
Avrupa tilkelerinde ise belli bir asamaya kadar yabanci dil dersleri sinif 6gretmenleri
tarafindan verilmektedir. Bu Avrupa iilkelerinde ayn1 anda birden fazla yabanci dile
ogrenciler maruz birakilirken Tirkiye’de ise 6zel okullar hari¢ bir yabanci dil
(Ingilizce) dgretilmektedir. Tiirkiye’de haftada iki saat islenen yabanci dil dersleri
diger iilkelere gore oldukca az oldugu tespit edilmistir. AB {ilkelerinde yabanci dil
ogretiminde CLIL (Content and Language Integrated Learning) yani Icerik Temelli
Ogretim Modeli uygulanirken Tiirkiye’de bu yaklasima gére yapilmamaktadir (Sahin
ve Aykag, 2019).

Ayrica aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmasinin yabanci dil 6gretiminde oldukca
onemli oldugu son yillarda daha vurgulanir hale gelmistir. Aktif Ogrenme
tekniklerinin basinda ise drama ve dramatizasyon gelmektedir. Ogrencilerin bedensel
ve kinetik zekalarin1 6n plana ¢ikaran bu teknikte, okulda 6grendikleri dili kendi
kisiliklerini de katarak bir oyun ya da mesaj1 karsi tarafa canli halde sunmalaridir.
Drama ile ¢ocuklar rol yapabilirler ve bunda onlara bir kukla ya da istedikleri esyalar
eslik edebilir. Bu teknikte 6gretmen monitdr gorevini iistlenmektedir. Ogrenciler

bazen de sahaya inerek rollere biiriiniirler ve bu sekilde yabanci dil pratigi yapmak
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icin uygun ortam olustururlar. Ogretmenler simiflarda konusma becerisini gelistirmek
icin bir ¢ok yontem kullaniyor olabilir fakat gézden kacirdiklart bir nokta
bulunmaktadir o da konusmanin dogal, hazirliksiz, yazisiz ve dikkat ¢ekici olmasi
gerektigidir. Bu yazili olmayan dikkat c¢ekicilik de drama yontemi ile
saglanmaktadir. Ornegin; | am sad (Ben Uzgiiniim) ifadesinin beden hareketleri ile
de desteklenmesi, 6grencileri harekete gegirecek ve 6grenmelerini kolaylastiracaktir.
Nasil ki insanlar anadillerini de Ogrenirken viicut dillerini ve yiiz ifadelerini
karsisindaki insanlarda daha kalici etkiler birakmak i¢in kullaniyorlarsa bunu yabanci

dili 6grenirken de gergeklestirmeleri olduk¢a dnemlidir (Bergil, 2010).

4.2. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminde Karsilasilan Temel Problemler

Tiirkiye’nin dil 6gretiminde yabanci dil basar1 endekslerinde Avrupa iilkelerinin
olduk¢a gerisinde kalmaktadir, o6zellikle konusma noktasinda problem yasayan
Ogrencilerin yabanci dil 6gretiminde olan sorunlarin neler oldugunu belirlenmesinin
gerekligi ortaya ¢cikmistir. Bu soruya gorlismeye dahil olan katilimci 6gretmenler
neredeyse ayni sorunlar iizerinde durarak cevap vermistir. Nitekim bir 6gretmen bu
konuda su ifadeleri kullanmistir:
“Oncelikle eger yabanci dili etkin bir sekilde konugmalarin istiyorsak
sinavlar kaldirilmall bu bir ihtiya¢ haline getirilmelidir. Ogretmen alimi
noktasinda da dikkat edilmesi gereken unsurlar bulunmaktadir, 6zellikle
4 temel beceri dedigimiz bulunmaktadir, ozellikle becerilerinin 6l¢iilmesi
ve bu dogrultuda égretmenlerin se¢ilmesi gerekmektedir. Biz en ilkel
yontem olarak gordiigiim Grammar Translation yani ¢eviri yontemine
basvurmaktayiz. Cergevenin bu noktada digina ¢ikilmas1 gerekmektedir.
Biraz once belirttigim gibi ogretmen alimlarina da dikkat edilmelidir,
ornegin  ben Baskent iiniversitesinde Ingilizce sonra  Sel¢uk
tiniversitesinde egitimime devam ettim swiflar olduk¢a kalabalikti ve

istenilen oranda dil pratigi yapamiyorduk. Su an da bizde dil ogretimi
noktasinda ayni sorunu yagiyoruz.” (H.G. Kadin, 32.)

Yukarida bahsedilen aslinda yabanci dil 6gretim sorununun kdkeninde yabanci dil
ogretmenlerinin de egitim siirecindeyken yasadigi bazi sikintilar ve nitelikli mezun
olmamalari, dil prati§inin konusma noktasinda oldukca yetersiz kalmasi gibi

durumlardan kaynakladigini géstermektedir.
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Yabancit dil 6gretmenin temel gorevi Ogrencilerin Onyargilarina ve tepkilerine
takilmadan, Ingilizce 6gretimini gerceklestirmek ve onlara en kisa yoldan amaglarina
ulagmak i¢in yardimci olmaktir. Bu en basta yabanci dil 6gretmenin yetismesine
uygun bir ortam hazirlanmasi ve onun donanimli olarak mezun olmasini saglamak ile
miimkiindiir. Islevlerini verilen sorumluluk kaygisi ile yerine getirmeye galisan
yabanci dil Ogretmenleri, i¢inde bulundugu ogretim ortaminda tek basina
birakilmaktadir. Yabanci dil 6gretmeninin Oncelikle sahip olmasi gereken ana
niteligi, yabanci dil hakkinda olan bilgi ve becerisidir. Yabanci dili ana dili
seviyesinde konusabilmek yabanci dil 6gretmenlerinde bulunmasi gereken temel
Ozellikler arasinda yer almaktadir bu da ancak onlarin iyi 6gretim gormesi ile

miimkiindiir (Sebiiktekin, 1983).

Uygulanan yabanci dil 6gretim yontemi ne kadar miikemmel olursa olsun, is
ogretmende bitmektedir. Ogretmen hedeflenen yabanci dilde akici bir sekilde
konusamiyorsa istenilen sonu¢ maalesef ki elde edilemez. Bu nedenle 6gretmen
alimlarinda birincil kriter konugsma becerisi olmalidir ve aday Ogretmenlerin
konusma becerileri 6l¢iilmelidir. Konusma becerisi yetersiz olan 6gretmen adaylarina

gelistirmesi i¢in belirli bir siire daha taninmalidir (Sahin, 2018).

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde siniflarin kalabalik olmasi hem egitim siirecinde
hem de mezun olduktan sonra yetistirmekte olduklar1 Ogrencilerinin temel
problemleri arasinda yer almaktadir. Nitekim bir katilimer bu konuyla ilgili
goriiglerini su sekilde dile getirmistir:

“Meslek lisesinde gorev yaptigim icin 6grenci sayimiz ¢ok fazla ve 2 ders

saati yeterli gelmemektedir. Uygulama sinaviarmmi  bile suf

mevcutlarindan  dolayr  gergeklestirmekte sikintt  yasiyoruz.  Sinif

mevcudunun daha az oldugu siniflarda ise daha rahat konugmaya yonelik
pratikler yapabiliyoruz.” (H.E., 35)

Ne yazik ki sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi sorunsali Bing6l ilinde yasayan ve
kamu okullarinda goérev yapan 6gretmenlerinin genel bir sorunudur. Ders saatlerinin
siiresi baz alindiginda neredeyse 40’ar kisilik siniflarda dgrenciler ile Ingilizce
konusma pratiginin yapilmas: oldukc¢a zordur, bu siire igerisinde yetistirilmesi

gereken miifredat konulari, sinavlar ve etkinlikler de mevcuttur bu da yabanci dilin
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pratigi agisinda olumsuz bir durumdur. Fakat 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenler
acisindan durum biraz daha farklidir nitekim 6zel okulda calisan bir ingilizce

O0gretmeni durumu su sekilde agiklamaktadir:

“Dil derslerinin saatinin olduk¢a fazla olmasi ve sunif mevcutlarimin ideal
olmast ogrencilerimizin pratik yapma agisindan ¢ok faydali olmaktadir.
Native derslerimiz konusma noktasinda ogrencilere gerekli pratikleri
yapmast igin olanak saglamaktadir. Biitiin arag ve gerecler Ingilizceye
endeksli olarak ilerlemektedir oyunlar vb. bu da égrencilerin yabanct dil
ogrenmeye ve konusmaya istekli olmasini saglamaktadir.”(S.K., 36)

Yukarida goriislerini ifade eden 6gretmen Bingol’de bir kolejde caligmaktadir.
Kolejlerde en 6nemli nokta yabanci dil 6gretimi oldugu i¢in ders saatleri ve ¢alisan
Ingilizce 6gretmenleri sayis1 oldukga fazladir. Ders saatlerinin fazla olmasi ve sinif
mevcutlarinin ideal oranda olmasi her 6grenci ile iletisime gecme firsat1 sunmaktadir.
Kullanilan kaynaklarin da devlet okullarindan daha farkli olmasi MEB miifredatin
kisa bir silire icerisinde verildikten sonra biinyesinden c¢alisilan kolejin genel
merkezinden gelen konularinin islenmesi ve 6grencilerin pratik yapabilecekleri en az
bir tane native speaker yani ana dili Ingilizce olan &gretmenlerinin bulunmasi
ogrencilerin kendilerini yabanci dilde ifade etmeye ve dile maruz kalmalarim
saglayarak dili dogal ortaminda ve verimli 6grenmelerine neden olmaktadir. Nitekim
yine ayni 6zel okulda gdrev yapan 6gretmen bu noktada goriislerini su sekilde ifade

etmektedir:

“Dil ogretimin kolejlerde ve MEB de olaninin olduk¢a farkli oldugunu
diigtiniiyorum. Hatta bu farkinda ugurum derecesinde olduguna
inaniyorum. Su an 8. siniflara anlattigi konular: biz 5.sinifta vermekteyiz.
Yogun bir programimiz mevcut. Fakat Mebde kaynaklarin oldukca
vetersiz oldugunu diigiiniiyorum bundan dolayr konusma noktasinda
hatta yabanc: dili 6gretimi noktasinda yeterli basar: saglanamamaktadir.
Bizde mevcut olan kaynaklar, yardimci kaynaklar kitaplarimiz ve dijital
kaynaklarimiz olduk¢a gelismig ve isimize yaramaktadir. MEB de ozel bir
hedefin olmayis1 bu basarisizligin bence temel nedenidir. Gérev yaptigim
kolejde ogrenciler uluslararasi gegerliligi olan bir sinava girmektedir.
Devlet okullarinda da bu sistem olmalidir, kaynaklar gelistirilmeli ve
miifredatin ileri Ingilizceye hitap edebilmesi gerekmektedir.” (S.K., 36)

Resmi devlet okullarmin biitgesi vatandaslarin devlete verdigi vergiler ile

karsilanirken, 6zel okullarin biit¢esi ise okulu agan kurucu miidiirler ya da ortaklar
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tarafindan karsilanir. Ozel okul sahipleri velilerden alman egitim {icretleri ile
okullarm giderlerini karsilamaktadir. Ogretmen maaslarma bakildiginda ise 6zel
okullarda calisan 6gretmenler, devlet okullarinda calisan 6gretmenlerden daha az
maas almaktadir. Is garantisi olarak da devlet okullarinda galisan 6gretmenler daha
avantajlidir. Resmi devlet okullar1 ve 6zel okullar arasindaki temel ve en 6nemli
farklardan biriside 6grenci sayilaridir. Ozel okullarda 6grenci sayist daha azdir.
Egitimin kalitesini de ayni oranda arttiran bu etken de 06zel okullarda calisan
Ogretmenler 6grencilerine daha fazla zaman ayirabilmektedir. Devlet okullarinda ise
ogrenci sayist ¢ok fazla oldugu icin 6gretmenlerin 6grencileri ile ilgilendigi siirede
olduk¢a kisithidir bu da derslerde verilen egitimin kalitesini olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu farklarin yani sira arastirmanin da konusu olusturan ana odak
noktas1 6zel okullar ile devlet okullar1 arasinda yabanci dil egitiminin birbirinden
oldukca farkli olmasidir. Resmi devlet okullarinda miifredat devlet tarafindan
belirlenirken 6zel okullarda ise miifredatinin yan1 sira kendilerine 6zel
uygulamalarda ve dl¢gmelerde bulunabilmektedirler. Resmi miifredata uymay1 kabul
etmeyen Ozel okullarda yabanci dil 6gretimi agisindan genelde gdlge bir program
uygulanmaktadir. Yabanci dil dersleri Milli Egitim Bakanligi’nin 6ngordiigii ders
saatlerinden oldukg¢a farklidir, bu okullarda yabanci dil derslerine ayri1 bir dnem
verilmektedir. Resmi devlet okullarinda yabanci dil 6gretmen yetersizligi ve baska
branslardan olan 6gretmenlerin yabanci dil derslerine girmesi devlet okullarinin bir
diger sorunudur. Ozel okullarda yabanci dil 6gretimini etkileyen bir unsur olan
teknoloji imkanlar devlet okullarina oranla olduk¢a fazladir ve &grenci ve veliler

cesitli aragtirmalar yapma, inceleme, degerlendirme haklarina sahiptir (Giirler, 2020).

Ogrencilerin dogustan var olan dil dgrenme kapasitelerine gére uygun ortamlart
hazirlamak dil 6grenme siirecindeki ve sonrasindaki olusabilecek sorunlarin dniine
gecebilmektedir. Stephen Krashen bunu anlasilabilir girdi bakimindan zengin bir
ortam olarak anlatmaktadir. Eger ki 6grenciler anlasilabilir girdilere yeterince maruz
kalirlarsa tipki bebeklerin dil 6grenme siirecinde oldugu gibi dil edinimi
kendiliginden gerceklesecektir. Bu ylizden yabancit dil Ogretimi saglanirken
kesinlikle Tiirk¢e ve dilbilgisi kurallarindan bahsedilmemelidir. Oncelik dinleme ve

konusma becerilerinin olmali okuma ve yazma sonradan gelmelidir. Kisacasi iletisim
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dilbilgisinden daha 6nemli hala gelmelidir (Sahin, 2018). Nitekim bir 6gretmen bu
konudaki goriislerini soyle dile getirmistir:
“Bir ogrenciyi dile ne kadar maruz bwrakir duymasini saglarsak ayni
oranda da basariyr saglariz. Chicken translation yéntemi maalesef
verimlhi degil, ¢eviri yaparken dnce d68rencinin metin igerisindeki
kelimeye anlam yiiklemesi gerekiyor. Ogrenci yabanci dili kendi kiiltiirel
degerleri icerisinde daha iyi égreniyor. Dilin dogal ortamda ogrenilmesi

gerektigini diisiiniiyorum. Avrupa tilkeleri bu yiizden bu konuda bizden
daha basarili ve éndeler.”(H.E, 35)

Diiz mantikla yapilan ¢eviri yontemlerine ‘chicken translation” yontemi denmektedir,
halk arasinda moda mod ¢eviri yontemi olarak da bilinen yontemin glinimiizde
yabanci dil derslerinde bir yontem olarak uygulandigi goériilmektedir. Bu yontemin
yabanci dil 6gretimine katki saglamadigi goriilmektedir. Dil en verimli kendi dogal
ortaminda Ogrenilmektedir. Bunu Chomsky dil 6grenmede evrensel bazi ilkelerin
oldugunu savunmaktadir, hedef dilde asgari diizeyde bile olsa ciimle {iretme yetisine
sahip olunmalidir. Chomsky evrensel dilbilgisinde saglanilmasi gereken baz1 kosullar
oldugunu savunmaktadir. Dili bir fiziki kanunu Ogretir gibi degil kendi dogal

baglami icerisinde 6gretmek oldukca dnemlidir (Ugak, 2016).

Chomsky ve Krashen dil edinimi noktasinda birbirleri ile ayn1 fikirdedir. Chomsky
dilin bir iskelet yap1 gibi sistem icerisinde var oldugunu savunmaktadir. Krashen de
ayni sekilde dil edinim noktas1 ve iskelet noktasinda Chomsky ile aym goriistedir.
Fakat yetiskinlerin dil 6grenmeleri noktasinda birbirinden ayrilmaktadirlar. Chomsky
ergenlikten sonra bu iskelet yapinin bozuldugunu ve dil edinim cihazlarindan
yararlanilmadigini savunurken, Krashen ise dil edinim cihazlarinin hayat boyu aktif
halde oldugunu savunmaktadir. Chomsky gore yetigkinler dili 6grenebilmekte ancak
kendiliginden edinmemektedir. Yabanci dil noktasinda dilin igsellestirilmesi, sistem
ve kurallarmin edinilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Dil eger igsellestirilebilirse
anadile yakin bir sekilde 6grenilebilir, bu da ancak dilin dogal ortaminda 6grenilmesi

ile miimkiindiir (Ugak, 2016).

Chomsky bu noktada farkli bir bakis agis1 olusturmus ve yetiskinlerin kaldiramadigi

yiikii ¢cocuklar kaldirabilir bakis agisi ile bakmis aslinda yabanci dil 6gretiminin
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cocukluk evresinde tanimlanmasi gerektigini 6ne siirmiistiir. ‘Dil Edinim Paradoksu’
olarak tanimladigi bu duruma gore cocuklar genel Ogrenme noktasinda olan
kapasitelerindeki yetersizlige ragmen dil 6grenme noktasinda soyut ve karmasik olan
yapiy1 ¢oziimleyebilmektedir. Bu paradoksu ¢6zmenin en kolay yolu ¢ocuklarin bu
noktada 6zel bir ‘Dil Edinim Cihazina’ (Language Acquisition Device-LAD) sahip
olduklarin1 kabul etmekten gegmektedir. Cocuklar dogustan gelen ve dilin yapisini
kendiliginden kavrayan bir dil edinim mekanizmasina sahiptir ve anadillerini bu
mekanizma sayesinde kisa siire igerisinde edinebilmektedirler. Cocuklarin bu sistemi
rahatga kullanirken, yetiskinlerin bu sistemi kullanip kullanamadiklar1 bir tartisma
konusu halini almigtir bu yiizden yabanci dil 6gretiminde izlenecek yolu belirlerken
yetiskinlerin bu sistemi kullanip kullanmadiklarint bilmek 6nemlidir. Yetiskinlerin
LAD’i kullanmadiklarini 6ne siiren bilim adamlarina gore ergenlikten sonra dil
ogrenmedeki basarisizligin temelini bu goriise baglamaktadir. Bakildiginda ise
birgok yetiskin gergekten de yillar boyu dil 6grenmeye emek vermelerine ragmen
cocuklarin eristigi seviyeye erisememektedirler. Bu duruma verilebilecek en giizel
ornek Afrika’dir ¢linkii Afrika kitasinda okuma yazma orami en diisiik seviyeye
sahiptir bu noktada dil 6greniminde en geri siralarda yer almasi beklenirken tam tersi
bir durum s6z konusudur. Yabanci dil 6greniminde ge¢miste oldugu gibi bugiinde
Afrika kitas1 on siralarda yer almaktadir. Kabile i¢i evliliklerinin yasak oldugu bu
bolgede evlenebilmek igin sart es adaymin kabilesinin dilini 6grenmektir. Evlilik
cagma gelmis Afrikali gecler ylizyillardir, en etkili dil 6gretim kursuna katilmakla
evlilik siirecini basarmaktadirlar. Bu egitim siireci modern kurslardan oldukga
farklidir, bu siire¢ dilin bizzat dogal ortaminda konusulan yerde is¢i olarak ¢alisarak
dili kendiliginden maruz kalarak Ogrenmeleridir. Burada dikkat cekilecek nokta
okuma yazma orani ile yabanci dil 6grenme arasindaki ters orantidir. Krashen,
(cocuklarin ve) Afrikalilarin takip ettigi dogal yol ile okul ortaminda takip edilen
suni yontemler arasindaki farki Edinme-Ogrenme Ayrimiyla (Acquisition-Learning
Distinction) agiklamaktadir (Ellidokuzoglu, 2018).

Edinme ve 6grenme kavramlar1 yabanci dili 6grenme noktasinda birbirinden ayri
kavramlardir. Ogrenmede hedef grammar konularini irdeleyerek &grenmeyi
kapsamaktadir, 6grenme bilingli olarak gergeklestirilmektedir. Yabanci dilde bilingli

olarak Ogrenilen dilbilgisi kurallar1 ancak yavas ve yapay konusma sirasinda
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kullanilir ve dilbilgisi testlerinde ise yaramaktadir. Akici ve dogal olarak dilin
kullanim1 noktasinda ise basarisiz kalmaktadir. Dogal olarak dilin &grenilmesini
miimkiin kilan faktor ise ‘edinmedir’. Edinme kendisine 6zgii bilingalt: siirecidir ve
diger alanlardaki 6grenme siiregleri ile birbirleri ile benzememektedirler. Yabanci dil
edinimini farkl: kilan herkesin beyninde/zihninde dil ediniminden sorumlu 6zel bir
mekanizma olan LAD’a sahip olmalar1 degil her yasta aktif olan edinim cihazlarini
harekete gecirmemeleridir. Baska bir ifadeyle yetiskinlerin temel sorunu 6grenmeyi
edinmeye tercih etmeleridir. Nitekim Marvin Brown’a gore de dilbilgisi kurallarini
konusma noktasinda zorlayict olarak kullanmak kisinin dil gelisimine biiyiik zararlar
vermektedir. Giiniimiizde ¢ogu yetiskin dilbilgisi agirlikli bir dil 6grenme siirecinden
gecerek yabanct dil bilgi ve becerilerini gelistirmeye calismaktadir. Ayni sekilde
miifredat: yabanci dil bilgisi kurallar1 ile dolu olan bir program da yabanci dil
Ogretimine biiyiik yaralar acabilir. Ciink{i dil ediniminde en 6nemli faktor verilen
mesajin anlagilabilir olmas1 kadar dikkat ¢ekiciliginde bulunmasidir. Bu dikkat
cekiciligin yani motivasyonun diisiik oldugu ortamlarda LAD devreye giremez ve
edinme gergeklesemez. Dogal edinim sirast gelmemis bir yapmnin kullanilmaya
zorlanilmas1 ¢ocuklarda kalici telaffuz bozukluklari gibi sonradan diizeltilmesi zor

hasarlara yol acabilmektedir (Ellidokuzoglu, 2018).

Bir diger husus olan yabanci dil nankordiir konusunun temelinde yatan ise bilingli
olarak ogrenilmeye calisilan dilbilgisi kurallar1 bulunmaktadir. Dilbilgisini bilingli
olarak 6grenme hirst dil edinimin 6niinde engeldir. Nitekim matematik kurallar1 gibi
Ogrenilmeye calisilan grammar kurallar1 zaman igerisinde unutulmaktadir. Yabanci
dil 6grenme silirecinde yogun olarak yapilan dinleme ve okuma etkinlikleri kalici
olarak bilingaltinda grammar bilgilerinin var olmasina zemin hazirlamaktadir bu da

unutulmasinin 6niine gegmektedir (Ellidokuzoglu, 2018).

Yabanci dilin konusuldugu dogal ortama gitmek kolay degildir. Nitekim Ingilizceyi
yabanci dil olarak o6grenen kisilerin hepsi aynmi durumdadir. Fakat bu siniflarda
edinmenin gerceklesemeyecegi anlamma gelmez. Ister dogal ortaminda olsun ister
simiflarda yabanci dil edinmenin temel noktasi anlagilabilir mesajlar ile ‘LAD’i
harekete gecirebilmektir. Bu durum saglandiginda 6grenciler degil yabanci dili

sinifta bulunan yapay ortamda uzayda bile edinebilmektedir. Basitlestirilmis hikaye
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kitaplari, orijinal roman ve sesli kitaplar, dinleme setleri, orijinal dilde olan filmler,
internet, sanal diinya ve oyunlar yabanct dil edinimi hizlandiran faktorler arasinda
yer almaktadir. Insanoglu ancak kendisine sunulan genetik mirasta bulunan dil
edinim kapasitesini bu sekilde 6grenme yerine edinme noktasinda kullanirsa yabanci
dil etkili bir sekilde konugma oOnilindeki engeller kendiliginden kalkacaktir
(Ellidokuzoglu, 2018).

Yabanci dili konusmada pratik yapmanin en giizel yolu aslinda yerinde yabanci dile
maruz kalmaktir, bu da bazi1 programlara daha ¢ok agirlik verilmesi ile olacaktir. Bu
programlar e-Twinning (Avrupa’daki okullar arasi is birligini tesvik eder) Erasmus
gibi programlardir. Dogru sekilde yonetildiginde bu programlar yabanci dil pratigi
acisindan olduk¢a dnem tasimaktadir. Nitekim bir 6gretmen bu konudaki goriislerini
su sekilde ifade etmektedir:

“Stiper lise mezunuyum. Hazirlik  siirecinde dili  ogrendigimi

soyeleyebilirim. Dil simifinda egitim aldim. Istanbul Universitesinden

mezun oldum. Erasmus 6grencileri sayesinde yabanci dile maruz kaldim

o sekilde konusma pratigi yaptim. Istanbul arastirmalart tizerinde yiiksek

lisans yaptim. Dilde ne kadar bilimsel arastirma yapilirsa yapilsin,

pratik alanmi olmayinca ogrencileri yabanci dil noktasinda istenilen
basarya ulastirmada basarisiz olunuyor.” (S.H., 33)

Yukarida goriiglerini  dile getiren Ogretmen, bir devlet lisesinde Ingilizce
ogretmenidir ve lizerinde durdugu nokta yabanci dile katki saglayan bu programlarin
hem &grencilere hem de Ingilizce 6gretmenlerine bilingli bir sekilde verilmesidir. AB
egitim programi Egitim diizeyini yiikseltmeyi ve istenilen diizeye getirmeyi amaglar.
Erasmus insanlarin yasi ve egitimi ne olursa olsun kisisel gelisimi ve istthdami
artirmak Seviyede yeni beceriler kazanmalarina destek olmaya caligir. Ayrica, sosyal
ve kiiltiirel alandaki ¢alismalari desteklemek amaciyla gelistirilen Erasmus, insan
olanaklar1 etkisi egitimi, gencligi ve yasam boyu 6grenmeyi iyilestirmeyi amaclar
orgiin ve yaygin egitim dahil olmak tizere egitimin her yoniinii desteklemektedir. Bu
program isbirligini gelistirmeyi amaclamaktadir. Egitimin uyum ve etkilesimini
tesvik ederek, gengleri ¢esitli alanlarda egitmek. Ayrica toplumda ve is diinyasinda

yeni fikirler yaratmayi ve goriinmez sinirlar1 kaldirmayi amaglar (Cantez, 2020).
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Bazi Ogretmenlerin yabanci dillerini gelistirmek amaciyla egitimlerini bazi
donemlerini yurtdiginda gergeklestirilmis ve yabanci dillerine katkida bulundugunu
ifade etmislerdir. Unlii’niin 2015 yilinda yaptig1 calismada da dgretmen adaylarinin
erasmus programlarina katilmalarinin temel amaci olarak yabanci dillerini gelistirme
istegi oldugunu belirtmislerdir. Fakat bu noktada Erasmus’ta gidilecek olan {ilkenin
Ingilizce’yi akici ve etkili bir sekilde konusuyor olmasi ve egitim dilinin ingilizce

olmast oldukca 6nemlidir (Kuloglu, 2020).

4.3 Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimini Etkileyen Unsurlar

4.3.1. Yabanc1 Dil Ogretmenlerinin Mevzuata, Egitim Politikalarina ve Ders
Materyallerine Olan Bakis Agisi
Tiirkiye’de oOrglin, yaygin ve uzaktan olan yabanci dil 6gretiminin temel amaci
ogrencilerin dort temel beceriyi kapsayan dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerini  gelistirmektir. ilkdgretim ve ortadgretim programlarinin birbirlerini
tamamlayict nitelikte olmasi esastir. Okul ve kurumlarda uygulanan programlar
kurullar tarafindan belirlenmekte veya ziimre Ogretmenlerin toplanmasi ile
olusturulmakta ve il/ilge Milli Egitim Midirliikleri tarafindan onaylanarak
uygulanmaktadir. Tiirkiye’de uygulanan yabanci dil egitim miifredati devlet
okullarinda ve 6zel okullarda birbirinden farklidir. Ozel okullarin kendilerine has bir
miifredat1 bulunmaktadir. Nitekim bir 6gretmen bu konudaki goriislerini su sekilde
ifade etmektedir:

“Ders materyalleri yetersiz, akilli tahta egitim kullanilan kaynaklarin

kalitesi ogrenciyi etkilemektedir. Materyaller olarak eksigiz dil canli

oldugu i¢cin materyaller daha canli olabilir. Kuklalar vb. olmali, okullara

gereken materyal saglanmali.  Miifredat olduk¢a yogun biraz
eksiltilmeli.”(C.A, 31).

Yukarida goriislerini ifade eden Ogretmen Bing6l’de bir ilkokulda gorev
yapmaktadir. Okullarin yabanci dil 6gretiminde kullanilan materyallerin az oldugunu
olmali, okullara materyaller sadece kaynak kitaplar ile siirl degildir bunlara aktif
ogrenmeyi etkin hale getirecek olan kuklalar, hikdye kitaplar1 vb. materyaller de
dahildir. Yabanci dil 6gretiminde materyal kullanimmin 6nemi oldukga biiyiiktiir ve

yalnizca ders kitaplarini materyal olarak kullanmak etkin bir 6gretim i¢in yeterli
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degildir. Giiniimiizde teknolojik gelismelerle esgilidiimlii olarak materyal kullanimlari
da cesitlenmistir. Otantik olan ve otantik olmayan olarak 2’ye ayrilan bu
materyallerden hedef dili 6gretmek i¢in bilingli olarak hazirlanan materyaller otantik
olmayan materyal, hedef dili 6gretmek adina hazirlanmis herhangi bir pedagojik
niteligi olmayan materyaller ise otantik materyallerdir. Bu iki materyal birbirinden
cok farklidir. Otantik materyaller gercek hayattaki belli bir sekilde iletisime gecmek
amaciyla hazirlanirken otantik olmayan materyaller ise belirli bir dil becerisini
gelistirmek adma hazirlanan ve dogal olmayan materyallerdir. Otantik olmayan
materyaller daha ¢ok dilin dilbilgisi yoniinden gelismesini saglarken otantik olan
materyaller ise dilin iletisimsel yoniinii gelistirmek adina 6nemlidir. Her iki materyal
¢esidi dilin gelisiminde ve kullanilmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Temizyiirek ve

Birinci, 2016).

Dil 6gretiminde kullanilan materyallerin bir diger 6énemi de yukarida da belirtildigi
gibi materyallerin canli ve dikkat ¢ekici olmasidir. Yapilan arastirmalar daha ¢ok
otantik materyallerin kullannmma ve Onemine iliskin arastirmalardir ve otantik
materyallerin dil 6gretimi agisindan 6nemini su sekilde siralamaktadir:
1. Qgrencilerin hedef dildeki iiretimlerini daha aktif hale getirmek
2. Ogrencilerin hedef dili daha hizli edinmesini saglamak
3. Ogrencilerin gergek hayattaki olan durumlarinda daha giivende
hissetmesini saglamak
4. Ogrencilerin dil 6grenimine iliskin olan motivasyonlarinda onemli
etkileri vardir
5. Ogrencilerin  dikkatlerini ¢eken noktalarda otantik materyal

kullanmimi  ogrenciler ig¢in daha elverisli bir ogrenme ortami
hazirlamaktadir (Temizyiirek ve Birinci, 2016).

Son zamanlarda hemen hemen her okulda kullanilan etkilesimli yani akilli tahtalar
yabanci dil 6gretiminde de 6nem arz etmektedir. 1960’11 yillarda gelisen teknolojinin
etkisi ile de dil dgretiminin teknolojisi kismi baska bir boyuta taginmistir. 1990’11
yillarda ise internetin yayginlasmasi ile de bireysel dil O6gretimi daha aktif hale
gelmistir. ’Bilgisayar Destekli Ogretim’ (BDO) adi altinda ise yabanci dil
ogretiminde multimedya (dijital ses, video) kullanilmaya baslanmigtir. Zamanla bu
teknolojik gelismelere bagli olarak bireysel dil 6grenimi gelismeye baglamistir.

2010’lu yillarda ise cep telefonlarmin akilli telefon seklinde gelismesi ile de
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Bilgisayar Destekli Dil Ogretiminden Cep Telefonu Destekli Dil Ogrenimine dogru
bir gecis baglamistir (Geggel ve Peker, 2020).

Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisini etkileyen unsurlarin basinda bilgisayar
destekli materyallerin kullanilmasinin 6grencinin motivasyonuna olumlu etki yaptigi
da kanitlanmistir. Yapilan bu arastirmada katilan 6gretmenlerinde bu goriisi
destekledigi ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim bir 6gretmen bu konudaki goriislerini su

sekilde ifade etmektedir.

“Simiflarda akilly tahtalarin olmasi giizel bir olanak sagliyor derste.
Osrencilerin dokunabilecegi de materyallerin bulunmas: gerekmektedir.
Materyaller dinleme pratiginin yapilmasinda yetersiz kaliyor. Dinleme
pratigi  istenilen  diizeyde  yapiuamamaktadir.  Miifredat  bizi
sinwrlandirmaktadir bu noktada kendimi serbest hissetmiyorum. Konulart
¢ok fazla buluyorum. Ders kitaplar: ¢ok yogun bir sekilde yazilmus.
Geriye doniik tekrar yapma noktasinda sikinti yasamaktayiz. Konular
birebiri ile sarmal olmast gerekirken baglantisiz durumda.” (H.G, 32).

Yabanci dil o6gretmenlerinin karsilastigt temel sorunlarin basinda yukarida da
bahsedildigi iizere materyal eksikliginden kaynaklanmaktadir. Ozellikle konusma
becerisini gelistirmek adina dinleme becerisinin de gelistirilmesi gerekmektedir,
bundan dolay1 kulaga hitap eden sesli materyaller 6nem tagimaktadir. En sik yaganan
problemlerin basinda internetin kopmasi, akilli tahtalarin donmasi gibi sorunlarin
oldugunu da dile getirmislerdir. Miifredatinda kendilerinin siirlandirdigini ifade
eden 6gretmenler, ders kitaplarinin yogun ders saatlerinin ise az olusunun ve konu

yetistirme kaygisinin bulunmamasinin da etkileri oldugunu sdylemektedirler.

Derslerde kullanilacak olan kaynak kitaplar hazirlanirken 6grencilerin ilgi alanlari,
yasantilarina dair konular baz alinarak hazirlanmalidir. Tomlinson dil 6gretiminde
kullanilacak olan arag¢ ve gereglerin gelistirilmesine esas alinacak bazi ilkelerden
bahsetmektedir. Bunlar; gereglerin bir etki olusturabilmeli 6rnegin 6grencilerin ilgi,
meraklarini gelistirecek bazi materyaller 6grenmeyi daha da kolaylastirabilir. Bunun
icinde kaynaklarin siirekli kendini yenilemesi sarttir. Bir diger Ozellik ise
kullanilacak gereclerin grenciyi rahatlatacak gereclerin olmasidir. Ornegin; bir
Ingilizce ders kitaplarindaki alistirmalar birbiri ile i¢ ice gecmis ve karmasik bir

sekilde olmamalidir. Ogrenciyi siirekli bir sinavda duygusunu vermekten g¢ok
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Ogrenciye yardimci olmaya yonelik alistirmalart icermelidir. Geregler 6grencilerde
kendilerine giivende hissettirecek temalar: icerisinde bulundurmasi gerekmektedir,
ornegin Ogrencilerin dilin otesine gecip hayal giiclerini ve yaraticiliklarini ortaya
c¢ikaran alistirmalarin olmasi dnemlidir. Ogretilen seyler 6grenciler tarafindan yararl
ve birbiri ile baglantili olarak algilanmalidir. Geregler dili 6zgiin kullanimi igerisinde
Ogrenciye sunmalidir. Ayn1 zamanda geregler 6grencilerin iletisimsel dil becerilerini
gelistirecek de alistirmalara  yer vermelidir. Geregler 6grencilerin - bireysel
farkliliklarin1 g6z oniinde bulundurularak hazirlanmalidir, ayn1 zamanda kullanilan

bu geregler beyninin iki tarafini da harekete gegirebilmelidir (Ugkun ve Onat, 2008).

Oxford’un strateji analizi arastirmasinin ortaya koydugu degiskenlere bakarak bes
farkli &grenim stili oldugunu ileri siiriilmiistiir. Ornegin; fiziksel duyularin
kullanilmas1 gibi gorsel 6grenmesi on planda olan 6grenciler gorsel uyaricilar
sayesinde dgrenmektedir. Isitsel zekasi 6n planda olan dgrenciler ise dili duyarak
Ogrenir, kinestetik zekas1 6n olanda olan 6grenciler dili hareketli oyunlar, projeler
esliginde 6grenmektedir (Ugkun ve Onat, 2008). Buradan anlasilacagi iizere her
ogrencinin zeka tiirlii birbirinden farkhidir ve Ogrenme yoOntemleri de ona gore
degiskenlik gostermektedir. Kaynak kitaplar ve diger materyaller de bireysel

farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak hazirlanmalidir.

Yabanci dil miifredatinin yogunlugu 6grenmenin 6niinde engel teskil etmektedir. Her
ortam kendine has 6zellikleri oldugu i¢in her ortama uygun yabanci dil programlari
gelistirme zorunlulugu da bulunmaktadir. Bir yabanci dil programinin basarisi
toplumsal ozelliklerin 1iyi incelenmesine bagli olarak hazirlanmasina baglidir.
Yabanci dil ogretimi bir kapali kutu igerisinde degil toplumun igerisinde
gergeklestirilir. Toplumun 6zelliklerinin goz 6niine alinmasi hazirlanan miifredatlarin
icerigini de etkilemektedir. Bu nedenle biitiin iilkelere ve durumlarina ayni anda
hitap eden programlarm varligindan séz etmek giictiir. Ulkemizde dil iiretimi
alaninda sunulan hazir programlar yerine kendine has programlar gelistirmelidir
(Isik, 2008). Ders saatleri noktasinda da Ogretmenler belirli basli sorunlar
yagsamaktadir, 6zellikle ders saatlerinin az olusundan sikint1 yagsanmaktadir. Nitekim

bir 6gretmen bu konudaki goriislerini soyle ifade etmektedir:
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“Ders kitaplart maalesef kullanish degil. 2. siniflarin kaynaklar: olduk¢a
giizel fakat 4.siniflarin kaynaklarint zor buluyorum. Materyaller oldukc¢a
zor. Miifredata uygun ilerlemek zorunda oldugumuz igin saglam bir
ogretim yapamiyoruz. Ornegin 4. simiflarin konu dagilimi ile 2. siniflarin
konu dagilimi aym degil fakat aymi anda aymi ders saati ile yetismesi
gerek bu noktada da olduk¢a zorluk ¢ekiyorum. Uygulamaya yénelik bir
aktivite yapmaya zamanimiz olmuyor” (T.H., 30).

Yukaridaki goriislerini ifade eden Ogretmen ilkokulda calismaktadir. Fakat lise
kademesinde calisan Ogretmenlerden de bu dogrultuda ayni goriisler gelmektedir.
Ornegin; Anadolu Imam Hatip Lisesi’nde gérev yapan bir 6gretmen de goriislerini su

sekilde ifade etmektedir:

“Lisede 11. ve 12. simiflarin miifredati ¢ok yogun ve agirdwr. Meslek
liselerinde ve diger liselerde ayni miifredatin ve ders saatinin olmasini
dogru bulmuyorum. Egitim politikasi noktasinda ise grammara agirlik
verildigini  diisiiniiyorum.  Smif mevcutlarimin  kalabalik  olmasi,
miifredatin agir olmasi ve meslek liselerinde uygulama derslerinin de ¢ok
olmast en azindan meslek liselerine ozgii bir programin yapilmasini

gerektirmektedir.” (S.H, 33).

Tiirkiye’de var olan geng niifus bir yandan meslek liselerinde mesleki yonden iyi bir
sekilde egitilmeye caligilirken, yabanci dil yeterliliklerinin de artirilmasi
gerekmektedir. Bu baglamda meslek liselerinde dgretilen yabanci dilin kalici ve etkin
olmast 6nem tasimaktadir. Planli kalkinma doneminden baslayan siire¢ iilkemizde
sanayilesmenin Onemi arttirmis ve mesleki ve teknik alanda iyi egitim gormiis
kisilere ihtiya¢ duyulmustur. Bu da yabanci dil bilen teknik elaman ihtiyacini da ayni
oranda arttirmistir (Yavuz, 2007).

Meslek lisesinde okuyan 6grenciler kendilerini yabanci dil basarisinda genel lisede
okuyan Ogrencilere gore daha basarisiz hissettikleri algis1 mevcuttur. Bunun temel
nedeninin yukarida da belirtildigi gibi onlarin Ingilizce diizeylerine uygun
olusturulmus bir miifredatin olmayisinin bu duruma sebep oldugudur. Bu yiizden
mesleki/teknik liselere 6nem verilerek, farkli ihtiya¢ ve yeteneklere sahip olan
Ogrencilere gore fayda saglayan yeni dokiimanlar olusturulmalidir. 9. Siiftan itibaren

mesleki alanlara 6zgii olan igerik tabanli kitaplarin gelistirilmesi ve okutulmasi
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yabanct dil O6grenmelerine ve onlarin motivasyonlarini arttirmalarina yardimci

olacaktir (Nas-Ozen ve digerleri, 2013).

Mevcut ders kitaplarinin ve miifredatin birbirini siirekli yineler durumda olmasi ile
birlikte bunlarin hazirlanirken 6grenci ihtiyaglarinin géz 6niinde bulundurulmamasi
ve farklilik gostermemesi 0grencilerin dolayisi ile 6gretmenlerin de motivasyonunu
diistirmektedir. Smiflar ilerledik¢e ayni miifredatin tekrarlanmasinin 6rnegin bir
dilbilgisi konusu olan Simple Present Tense (genis zaman) konusunun devlet
okullarinda 5. siifta verilmeye baslanmasi ve 9. simifta tekrar basa doniilerek ayn
konunun islenmesi, Ogretmenlerin bu miifredati takip etmek zorunda olmasi
sonucunda &grenciler zaman gectikce Ingilizce dersine olan isteklerini yitirmelerine,
tekdiize gitmelerine sebebiyet vermekte bu da onlar1 yabanci dili 6grenme noktasinda

basarisizliga dogru siiriiklemektedir (Nas-Ozen ve digerleri, 2013).

4.4. Yabanc1 Dili Ogretme Noktasinda Gorev Yapilan Okulun Alt Yapisinin

Onemi
4.4.1. Bingol’de Bulunan Okullarin Alt Yapisinin Degerlendirilmesi

Bing6l’de devlet okullarimin sayisi fazladir ve buna ek olarak 06zel okullarda
bulunmaktadir. Okullarin alt yapisinin yabanci dil 6gretiminde etkinligi agisindan
onemi oldukga biiyliktiir. Okullarda bulunan derslik sayisi, teknolojik imkanlarin
durumu, uygulama alanlarmin varligi, materyal destegi gibi durumlar yabanci dil
ogretimini etkileyen unsurlardir. Ornegin; bir gretmen bu konudaki goriislerini su
sekilde ifade etmektedir:
“Kentsel doniigiim mahallesinde bulunan bir okulda gérev yapiyorum
Pandemi déneminde online platform olan Zooma bile baglanmakta
stkinti yasayan dgrencilerim vardi. Okulumuzun al yapisi bu noktada
vetersiz kaliyor. lIdarecilerimiz elinden geleni yapsa da bu durum

maalesef asilmiyor. Ogrencilere aktivite yapmak adina alacagimiz
calisma kagitlari, ¢iktilarimizda sikintt olusturuyor.” (T.S., 30).

Yukarida goriislerini ifade eden 6gretmen, okulunun teknik alt yapisinin yeterli
olmadigindan bahsetmektedir. Ayni zamanda bu okulda egitim goren 6grencilerin

cogunlugunun evinde internet baglantis1 olmadigindan pandemi siirecinde evden
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devam ettirilmeye calisilan egitimlerinin de sekteye ugramasina sebebiyet verdigini
belirtmistir. Okullardaki fiziki kosullar 6grenmeyi etkileyen unsurlar arasinda yer
almaktadir. Belirli kosullar saglanmadik¢a 6gretmenlerin yeterlilikleri basariy1 belirli
oranda etkileyebilmektedir. Ozellikle yabanc1 dil 6gretiminde fiziki kosullar oldukca
onemlidir. Smiflarda dinleme ve izleme aktivitelerini yapabilecek yeterli teknolojik
donanimlar bulunmalidir. Bir¢ok sinif dinleme ve izleme ekinliklerinin yapilabilmesi
icin gerekli olan teknik sartlardan yoksundur. Dinleme ve telaffuz becerileri
acisindan hedef dile yeteri kadar maruz kalinmasi: 6nemlidir. Teknolojik alt yapisi
yiiksek olan okullarda gérev yapan Ingilizce Ogretmenleri derslerinin verimli
gectigini ifade etmektedir. Nitekim Bing6l’de bulunan bir kolejde gorev yapan bir

Ogretmen goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Okulumun alt yapisimi bu noktada yeterli goriiyorum. 4 temel beceriyi
ol¢mek adina bilgisayar laboratuvarlarimiz mevcut ve 6grencilerimizin
her iinite sonunda dinleme becerilerinin bu sekilde test edebiliyoruz.
Buna ek olarak kitaplarimizi tahtaya yansitabilme olanagimizin olmasi
bizi zamandan tasarruf yaptirarak daha c¢ok pratik yapma olanagi
sunmaktadir. Ozellikle Ingilizce derslerinde interaktif yani etkilesimli
tahtalarda bulunan oyunlari agmamiz ve ogrencilere oynatmamiz onlara
yabanct dili  o6gretmeyi zevkli hale getirmektedir. Okulumuz bize
istedigimiz ek materyalleri  saglama noktasinda da  kolaylik
saglamaktadir. Ornegin Cook (Yemek Pisirmek) iinitesi geldiginde
ogrendikleri kelimeleri ve ciimle kaliplarint daha kalict hale getirmek
adina okulumuzun yemekhanesine ¢ikip, orada pizza vb. yemek tiirlerini
vapabilmekteyiz bu noktada istedigimiz malzemeleri almakta ve arag ve
geregleri saglamaktadr. Bu da o6grencilerin yabanci dili 6grenirken
eglenmesini ve daha kalict hale getirilmesini ve kisa kisa konusmalarini
video alarak aileleri ile paylasimasimin saglanmasina olanak
saglamaktadir. Aym zamanda bu tir saha c¢alismalarini digsarida
vapacagimizda ise yine yeterli ulasimsal teknik destegi okulumuz bize
saglamaktadir. Ingilizce de saha calismasimn ve égrenilen konularin
sahada konusulmasinin ¢ok onemli oldugunu diisiiniiyorum. Bu noktada
her okulun yabanci dil ogretimi igin ayri teknik donammlar saglamast
gerektigine inantyorum. Ornegin yabanci dil dersleri ézel hazirlanmis ve
gorsel olarak da yabanci dili destekleyen materyallerin bulundugu
siniflarda verilmelidir. Bu sekilde ogrencilere daha ¢ok pratik yapma
olanag saglanmaktadir.” (O.E, 32).

Ogrenme islemine katilan duyu organlarinin sayis1 ne kadar fazla ise o kadar verimli
ve kalic1 6grenme saglanmaktadir. Bu nedenle ses, yazi ve goriintiilerin ayni anda
kullanildig1 6grenme yontemleri en kalici yontemlerdir (Aslan, 2017). Yabanci dil

derslerini sinif ortamindan ¢ikarak, alanda da devam ettirmek miimkiindiir. Omegin;
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meyveler (fruits) konusu anlatildiginda 6grencileri bir manava gétiirerek orada
ogrendikleri meyveleri birbirleri ile ve O6gretmenleri ile karsilikli ciimleler ile
konusarak daha kalic1 hale getirebiliriz. Bu hem 6grencinin farkli bir ortamda ders
islemesini ve heyecan uyandirmasini saglarken hem de pratik yapma olanagin
olusturmaktadir. Ozel okullarda su an bu ydntem uygulanmaktadir. Burada rolii
Ingilizce 6gretmenleri iistlenmektedir. Anaokulu kademesinden ortaokul hatta lise
kademesine kadar yapilan bu saha ¢alismalar1 yabanci dili konugmay1 zevkli hale ve

daha kolay getirmektedir.

1954 senesinde Skinner ve arkadaslar1 tarafindan daha etkin bir 6grenimin
gerceklestirilmesi ve kigiye 0zgli hale getirilmesi adina bir yontem gelistirilmistir.
"Programli Ogrenim’ adini verdikleri bu ydntemde 6gretmenin roliinii 6grenme
makinalart ve bilgisayarlar almaktadir. Skinner ancak Ogrencinin Kkendi
davraniglarinin sonucunda alacagi tepkilere gore dogruyu bulacaklar1 goriisiinii
savunmaktadir. Bu ylizden o6grenciye dogru tepkiler verecek makinalar ve
bilgisayarlar ile olusturulan smif ortamlar1 fikrini ortaya atmistir. Bu makine ve
bilgisayarlar 6grencinin bireysel 6grenme hizina gore ilerleyecek ve kendi kendine
O0grenmesini saglayarak, 6grencinin sordugu sorulara hemen cevap vererek etkin
O0grenmeyi saglayacaktir. Skinner’in bu yontemi bir¢ok bilim adami tarafindan da
ortaya atilmistir. Kullanim alani bulamayan bu goriislerin zamanla iizerinde
durulmast birakilmigtir. Bu makinalardan ilki 1926 senesinde Sidney Pressey
tarafindan  gelistirilmistir. Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra ise yabanci dil
ogretiminde teknolojik cihazlarin siniflarda kullanilmasi i¢in birtakim projeler
gelistirilmistir. Bilgisayarlar, projeksiyonlar, video, ses kayit cihazlariin bulundugu
bu ortamlara dil laboratuvarlari denilmistir. Bu siiflar ilk kez Amerika’daki ordu
personeline yabanci dil 6gretmek amaciyla, ortaya atilan audio-lingual (duyumcu dil)
yonteminin uygulanmasina yonelik tasarlanmistir. Boylece bu cihazlar bu siniflarda
kullanilmaya baslamistir. Bu gelismeler sonucunda baslangigta istenilen diizeyde
verim alinamasa da internetin icadi ile zaman igerisinde kdoklii sayilabilecek

degisimlere zemin hazirlamistir (Aslan, 2017).

Gliniimiizde yabanci dili 6gretmek amaciyla tasarlanmis bircok web tabanli ve web

tabanli olmayan birgok program yabanci dil egitiminde kullanilmis, yabanci dil
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Ogretimine farkli bir boyut kazandirmis ve 6grenme yasantilarini zenginlestirmistir.
Sosyal medya hesaplarinin kullanilmasinin yayginlagmasi kisilerarasi iletisime farkli
bir boyut kazandirmistir. Kolay kullanimi, zengin bir icerige sahip olmasi yeni
nesillerinde dikkatini ¢ekmis ve yabanci dil 6gretim alani i¢in bir kaynak haline
gelmigtir. Bunun yaninda bilim adamlari adina yapay zeka ile donatilmis adina,
Ismine robot 6gretmenler dedikleri sistemler gelistirmektedir. Bu robot dgretmenler,
O0gretmenlerin sinif igerisindeki rolleri Uistlenerek bazi sistemler gelistirmistir. ABD,
Japonya, Giiney Kore gibi iilkelerde bulunan bu robot 6gretmenler simdiden

siiflarda yerini almistir (Aslan, 2017).

Bing6l’de bulunan devlet okullariin alt yapisina bakildiginda her kademe bulunan
okullarin 6gretmen acig1 mevcuttur ve bu agiklarin giderilmesi gerekmektedir. Gog
etme nedenleri arasinda egitimin istenilen kalitede verilmemesi de bulunmaktadir.
Ozellikle kirsal bolgelerinde bulunan 6gretmen agiklari ya da alaminda uzman
olmayan 6gretmenlerin derse girmesi, kisin yasanan ulasim sorunlari gibi nedenler
kirsal kesimde egitim kalitesini olduk¢a diisiirmektedir. Boyle ortamlarda yabanci dil

egitiminin de kalitesinden s6z etmek oldukca glictiir.

Bing6l’de okullagma orani niifus artis oranna gore bakildiginda diisiik seviyede
kalmaktadir. 2015-2016 egitim ve ogretim yili itibariyle 6gretmen basina toplamda
15’ten fazla Ogrenci dismektedir. Bu rakamlar Tirkiye sartlarinda makul
goriinebilmektedir. Fakat I1 Milli Egitim Miidiirliigii'niin aciklamasi, okul
kademelerine gore degil de toplam Ogretmen sayisina gore yapildigindan, biitiin
kademelerde ogretmen sayisinin makul seviyelerde olup olmadigi net olarak
anlasilmasa da derslik sayilarina ve derslik basina diisen Ogrenci sayisina
bakildiginda okul kademeleri arasinda orantisiz bir dagilimin oldugu tahmin
edilmektedir. Lise ve dengi okullarda derslik basina, 22,29 6grenci, ortaokulda 21,59
ogrenci, ilkokulda ise 18,54 6grenci diismektedir (Solak, 2016).

Egitim sisteminin degismesinden kaynaklanan rakamlardaki farklilar bir kenara
birakildiginda, hem 6grenci sayilarinda hem de derslik sayilarinda diizenli bir artis
oldugu goriilmektedir. Derslik sayilarina paralel olarak, 6gretmen sayilarinda da artis

goriilmektedir. Bingdl ilinde 2015 yili itibariyle Milli Egitim Midiirligti’ne bagh
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olarak gorev yapan Ogretmen sayisinin 3 bin 906 oldugu anlasilmaktadir. Ancak
derslik ve 6gretmen sayisi yetersizdir. Derslik ve 6gretmen sayilarinin, 6grenci artig
hizina paralel olarak artmamasi yukarida da ifade edildigi gibi okullasma oraninin

diismesine yol agmaktadir (Solak, 2016).

Okullarda 2013 senesinden bu yana Ingilizce dgretimi 2. smiftan itibaren verilmeye
baslanmigtir ve 12. sinifin sonuna kadar verilmeye devam etmektedir. Haftalik ders
saatlerine ek olarak bazi okullarda se¢meli ders olarak da Ingilizce verilmeye
baslanmistir. Burada s6z konusu olan se¢meli dersler baz alindiginda bir 6grencinin
2. smiftan 12. smifa kadar toplamda 1368 saat yabanci dil dersi verildigi
belirtilmektedir. Bu toplam 2013 yilindan sonra farklilik géstermeye baslamistir. Bu
ders saatine ragmen Tiirkiye’de devam eden Ingilizce 6gretimi sorununa bazi
cevaplar aranmaktadir. Uygulanmakta olan egitimin, igeriklerinin ve yontemlerinin
ogrencilerin biiyiik ¢ogunluguna yabanci dilin dort temel becerisini aktif kullanacak
kadar verimli olmamaktadir. Bu sorunlarin temel nedeni olarak ise yabanci dilin nasil
Ogrenileceginin bilinmemesinin oldugu soylenmektedir. Bu nedenle hala iilkemizde
yabanci dili 6grenme ve Ogretme noktasi ile ilgili sorunlar bulunmaktadir. Bu
problemlerin arasinda yabanci dile ayrilan ders saati sayisinin yabanci dile olan

temast kisitladigi da sdylenmektedir (Aciroglu, 2020).

Ulkemizde Ingilizce greniminin basari saglayamamasinin temel nedeni ise konusma
becerisinin Oncelikte yer aldigi bir programin verilmemesidir. Buna da uygun
Ogretim programlarinin olmamasi da bu soruna dahil edilmektedir. Yabanci dil
egitimi genel de dilbilgisi agirlikta verilmektedir. Bu aslinda 6gretmenlerinde
tizerinde durdugu bir konudur. Dilbilgisi bilmenin hedef dili bilmekle es deger
tutulmas1 yanhs bir algi olusturmaktadir. Nitekim bir 6gretmen bu konudaki
goriislerini su sekilde ifade etmektedir:
“Bir sene once tamamen grammar translation kullaniyordum su an grup
kitlesi ¢cok onemli beklentiye gore devlet okullarinda kitaba gére hareket
ediyoruz kaynak kitabr reddeden gruplarda klasik 6gretim yapiyoruz.
Fotokopi vb. cansiz materyaller oldugu icin 6grenci reddediyor. Canli
gorseller ve kitaplar gerekiyor. Bu basart icin ders sayisi arttirtlmall

stirekli hale getirilmesi ve dilin ihtiya¢ haline getirilmesi gerekiyor.”

(C.A., 31).
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Bir diger 6nemli nokta ise kiiltiirel farkliliklardir. Bing6l’de Zazaca agirlikli olarak
konusulmaktadir. Goriigsme yapilan bazi 6gretmenler, bu noktada 6grencilerin ikilem
yasadigini ve Ingilizce’yi neden o6grenmeleri hususunda bilinglendirilmeleri
gerektigini soylemektedir. Nitekim bir 6gretmen bu konudaki goriislerini su sekilde
ifade etmektedir.
“Ogrencilerimiz Batidaki Ogrencilere gore dile yatkinhigi daha az
durumdadr. Dogudaki ogrenciler bu noktada 2. plana atilabilmektedir.
Tiirkgeyi bile 2. dil olarak ogrenen bu ¢ocuklarda ailelerinin ¢ocuklara
verdigi destek olduk¢a onemlidir. Velinin ilgisi sayesinde ¢ocuklara dile
merakli hale gelebiliyor. Fakat aile yeterince ilgi gostermezse bu
dezavantaj halini alabilir. Cocugun Ingilizce'yi konusabilmesi i¢in dile
maruz kalmasi gerekiyor. Aslinda bir insanin dili konusabilmesi 6 ya da

8 ay yeterlidir fakat bu maruz kalma oranina gore degisiklik
gosterebilmektedir.” (S.K., 36).

Egitim hakkinin en 6nemli unsurlardan biri olan egitimde firsat esitligi hususu
onemli bir noktadir. Tiirkiye’de anadili egitim dilinden farkli olan ¢ok fazla 6grenci
bulunmaktadir. Kiirt, Arap, Siiryani gibi birgok farkli dili konusan 6grenciler sosyal
yasamda egitim dilinden ziyade kendi dillerini konusmaktadir. Tiirkiye’de dogu
bolgelerinde bulunan dgrenciler Tiirkce dili ile egitim gordiikleri i¢in Tiirk¢eyi bile
2. dil olarak okullarda 6grenmeye ¢alismaktadir. Bingdl’de 6rnegin agirlikli olarak
Zazaca konusulmaktadir. Okullarda Tiirk¢e konusma noktasinda bile baz1 sikintilar
yasayan ogrencilere Ingilizcenin de es zamanli olarak dgrenilmeye calisiimasi bazi
sikintilar dogurabilmektedir. Bazi kisilere gore dogu ve bati illerinde bulunan
Ogrencilerin ayn1 simavlara tabi olmasi ve ayni sartlara sahip kabul edilmesinin bir

egitim ihlali oldugunu diisiinen kisiler de bulunmaktadir (Beltekin ve Cete, 2019).

Tirkiye’de egitim kosullar1 bolgeden bolgeye gore farklilik gostermektedir. Okul
donanimi, okulun sosyo-ekonomik ozelliklerinin farkli olmasi, okulun gelenegi gibi
ozelliklerden dolay: farklilasma gostermektedir. Ornegin; bir okulda spor salonu, dil
laboratuvari, dil siniflar1 gibi boliimle bulunuyorken diger bir okulda bu unsurlarin
mevcut olmamasi s6z konusu olabilmektedir. Yine bir okulda siif mevcudu sayisi
20 iken diger bir okulda 80’e kadar ¢ikabilmektedir. Baz1 okullarda 6gretmenler
deneyim olarak olduk¢a donanimli iken bazi okullarda ise yeni atanan §gretmenlerin

olusturdugu kadrolarda bulunabilmektedir (Beltekin ve Cete, 2019).

66



Bir diger egitimde firsat esitsizligi konusu Dogu-Bati illerinde olan okullarin
arasindaki kalite farkliligidir. Dogu’nun engebeli ve daglik cografi yapisi, kdylerin
daginin yerlesmesi gibi nedenlerden dolayr her kdyde okul bulunmamaktadir.
Merkezi okullara tasima ile 6grenci getirilmektedir, bu da 6grencilerin ekstradan
yorulmasina ve zaman kaybina, bu bolgelerde c¢alisan Ogretmenlerinde ulagimda
sikint1 yasamalarima sebebiyet vermektedir. Bu nedenlerden dolayr da bu kirsal
kesimlerde bulunan 6grenciler egitim haklarindan kismen mahrum kalmaktadir.
Hatta bazi ailelerinin servis Ttcretlerini 6deyemedikleri igin, ¢ocuklarmi okula

gondermedikleri belirlenmistir (Beltekin ve Cete, 2019).

Yabanci dile yeterince maruz kalmanin yabanci dil basarisina etkisi 6gretmenler
tarafindan vurgulanmaktadir. Ogrencilerin gevreleri dil égrenmelerine iliskin uygun
materyaller ile donatilabilirse, yabanci dil 6gretiminin matematik, fen bilgisi, sosyal
bilgiler gibi sadece formiillere ya da ezbere dayali olarak &gretilecek bir ders
olmadiginin farkina varilirsa daha etkili bir 6grenme saglanabilecektir. Burada
unutulmamasi gereken yabanci dilin dersten 6te bir hayat anlayisi oldugudur. Bu
bilgiler 1s18inda aslinda Ogrencilere yabancit dili sadece giinliik hayatta
kullanabilecegi sekilde basit ve anlasilir, yurt disina ¢iktiginda giindelik yasamim
devam ettirebilecek diizeyde Ingilizce konusmasina imkan saglayacak sekilde akici
ve anlagilan konugmasimi saglayacak, dil bilgisi kurallarmin i¢inde bogulmadan
verilmelidir. Ingilizcenin dil bilgisi agirlikli kismi ise bu alanda kendini yetistirmek
isteyen 6grencilere verilmelidir. Bu iki ayrim yabanci dili konusmasa noktasinda

onem tagimaktadir (Ozer ve Korkmaz, 2016).

Ogretmelerin  goriislerinde dikkat ¢ektikleri bir diger husus ise yabanci dil
Ogretiminde aile destegidir. Bu noktada ailelerin bilingli olmast ve c¢ocuklarini
yabanci dilin 6nemi noktasinda, bilinglendirmeleri 6nemlidir. Bu konuda bir
O0gretmen goriislerini su sekilde dile getirmektedir:

“Bu noktada velilere olduk¢a is diismektedir. Veli ne kadar ilgili olursa

ve dil ogretiminin bilincinde olursa ¢ocukta bir o kadar ilgili oluyor.

Ingilizce konusmanin onemini her zaman ilk derslerimde ogretmen ve

ogrencilerime anlatiyorum. Ogrencilerimin  bazilarimin  ényargilar
mevcut ancak bir turist gelirse Ingilizce konusuruz seklinde diisiineneler
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var. E-twining erasmus gibi projeler ve ziimre toplantilarinda bilgi
aligverisinde  bulunmak olduk¢a onemli. 2. swuiflarda ozellikle
ogrencilerimin ilgisi oldukga iyi. Ailelerinden de motive géren dgrenciler
zamanla daha iyi doniit veriyorlar. Okulda pratik yapmaya ¢aligsak da
evinizde de devam edin diyoruz fakat buna her ogrencinin imkdni yok.”
(T.S., 31).

Aile toplumun en kiigiik yapitasidir ve ¢ocuklarin gelisimini etkileyen en 6nemli
faktordiir. Gordon c¢ocugun gelisiminde, anne ve babanin etkisinin ¢ok biiyiik
oldugunu diisiinmektedir. Dilbilimcilerin belirttigine gore ise 3-6 yas doneminde
(egosantrik donem) dil 6grenimi goren cocuklarda karsilastiklart sorunu ¢dziime
kavusturmada basarili olmaktadirlar. Yabanci dil 6grenmeden 6grenciler kosullari
bahane edip bunun arkasina siginabilmektedirler. Dil 6grenimini zorunlu gérmeleri
ve dil 6grenimine karsi olan isteksizlikleri 6grencilerin istegini azaltabilmektedir. Bu
noktada aileler 6grencileri yabanci dili 6grenme noktasinda istekli hale getirmeli,
okullarina gerekli ilgiyi gostererek Ogretmenleri ile is birligi icerisinde bu siireci
devam ettirmelidirler. Bu oOgrencileri motive ederek dil 6grenme noktasinda

izleyecekleri yolu daha etkin hale getirmektedir (Dogan, 2018).

Ozellikle yabanci dil evde tekrar edilmezse unutulabilir bunu hemen hemen her
dilbilimci sdylemektedir. Okulda 6grenilen yabanci dilde olan kelimelerin, kaliplarin
evde tekrar edilmesi hatta imkan varsa iletisime dokiilmesi onemlidir. Hatta
ogrenciler ile ailelerin evde yabanci dilde olan filmleri birlikte izlemeleri, onlari
tesvik etmeleri yabanci dil Ogretimine olumlu katki saglamaktadir. 1996 yilinda
Coleman ve digerlerinin yaptig1 bir arastirmada, farkli aile ortamlarinda yetismis
olan ¢ocuklarin farkli diizeyde basarilar1 ortaya ¢ikmistir. Bu aragtirmanin sonucuna

gore aile, okul basarisini etkilen yan unsurlar arasinda bulunmaktadir (Dogan, 2018).

Yukarida erasmus ve e-twinning gibi yabanci dili etkilesimli kilan, 6grencilere ve
ogretmenlere yurtdisina ¢ikma olanagi saglayan programlar yabanci dilin gelisimine
onemli katkilarda bulunmaktadir. E-twinning farkli Avrupa {ilkelerinde bulunan
ogretmen ve Ogrencilere internet yoluyla farkli projeler liretme imkani saglayan bir
programdir. Ayrica bu program erasmus+ tarafindan da desteklenmektedir.
Ulkemizde ise bu uygulamaya 2009 senesinde dahil olunmustur. Bu programda

Marzano’nun 6grenme bigimlerinden biri olan ‘i birligine dayali olan’ ve ‘dile
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dayali olmayan’ 6grenme tiirlerinin olmasi dikkat cekmektedir. Isbirligi kavram
uygulamanin temel amacini olusturmaktadir. Ogrenci ve 6gretmenler ortak bir amag
i¢in igbirligi igerisinde yeni projeler iiretirler (Altundz, 2017). Bu projeler icerisinde
onemli olan bir diger proje ise ‘Fatih Projesi’dir. Nitekim bir 6gretmen bu konudaki
goriislerini su sekilde ifade etmektedir:
“Ingilizce Hazirlik simifinda olmayan siniflarin dil égretiminde amacina
ulasugini diisiinmiiyorum. Istanbul Universitesi mezunuyum. Erasmus
ogrencileri sayesinde dile maruz kaldim ve bu sekilde 6grendim. Istanbul
arastirmalart tizerine yiiksek lisans yaptim. 5 senedir lise gruplari ile
calistyorum.  Bilimsel arastirmadan  ziyade ogrencilerin  pratik

yapacaklart alanlar olmali maalesef mevcut degil bu durum. Fatih
projesi bu noktada oldukga iyiydi.” (S.H., 33).

Ogretmenler genel olarak projeler ile ilgili bilgi sahibidirler ve bu projelerin dil
gelisimine ve etkilesimine Onemli katkilar sagladiklarini  diisiinmektedirler.
Bilgisayar destekli egitimi savunan projelerden biri olan FATIH Projesi (Firsatlari
Arttirma ve Teknolojiyi Gelistirme Projesi) en biiyiik biitcenin ayrildigi projelerden
biridir. Tiirkiye’de son yillarda akilli tahta kullanimi hizlanmis ve FATIH projesi ile
de biitiin okullarda kullanilmas: hedeflenmistir. Ulkede bulunan okullarin cografi
sartlar1 birbiri ile aym1 olmadigindan dolayr da internet baglantisi kurulamayan
okullarda yapilan baz1 yatirimlar ile ADSL internet erisimi i¢in ¢alismalar devam
etmektedir (Ekici ve Yilmaz, 2013). Bu projenin temel amaglar1 5 baslik altinda

toplanmaktadir:

1. Donanim ve Yazilim Gibi Altyapilarin Saglanmasi

2. E-igerigin Egitsel Olarak Saglanmasi ve Yonetilmesi

3. Bilisim Teknolojilerinin  (BT) Ogretim Programlarinda Etkin Olarak
Kullanilmasi

4. Ogretmenlerin Hizmet i¢i Egitimlerinin Onemi

5. Bilingli, Giivenli, Yonetilebilen ve Ol¢iimii Saglanabilen Bir BT kullanilmast.

Bu noktada o6gretmenler siniflarda bulunan akilli tahtalarin 6nemini okullarmin
altyapisin1 degerlendirirken belirtmislerdir. Yabanci dil 6gretiminde olan kaynak
kitaplarin tahtaya yansitilmasi zamandan tasarrufu sagladigi gibi, bir¢ok oyun vb.

Ogelerinde akilli tahtalar aracili1 ile kullanilarak 6grencilerin dikkatlerini ¢ektigini
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belirtmislerdir. Bundan dolayr FATIH projesi genel olarak egitimin kalitesi agisindan

Onem tasimaktadir.

4.5. Ogrencilerin Yabanci Dil Ogrenmeye Olan Yatkinlarinin ve ilgilerinin

Degerlendirilmesi

Yabanci dil bagarisini etkileyen en 6nemli unsurlardan biri de 6grencilerin yabanci
dile olan bakis acilari, yatkiliklar1 ve ilgileridir. Ogretmenler bu noktada Bingdl’de
derse girdikleri 6grencilerin durumlarini degerlendirmektedir. Yabanci dile olan ilgi
ile yabanci dil basarisi arasinda dogru orantinin bulundugu goriilmektedir. Nitekim
bir 6gretmen bu konu ile ilgili goriislerini su sekilde dile getirmektedir:
““O"grencilerimin dile yatkinlik seviyeleri mqalesef iyi durumda degil.
Onlerinde bir iiniversite sinavi oldugu igin Ingilizceyi sadece ge¢meleri

gereken bir ders olarak goriiyorlar oncelikle bu diistincelerini kirarak ise
baslasak da gereken verimi alamiyoruz.” (H.O., 27).

Yukarida gortislerini belirten 6gretmen Bingdl de bir lisede gorev yapmaktadir. 12.
simiflar ile yabanci dil derslerini isleyen bu O6gretmen Ogrencilerin Oniinde bir
{iniversite sinavi kaygisi oldugu igin Ingilizce derslerinde “Test ¢ézebilir miyiz?” ya
da “Bu konular zniversite sinavinda ¢itkmayacak ki’ gibi diistincelerin bulundugunu
bununda dersinin verimini diisiirdiigiinii belirtmektedir. Ingilizceyi bir dersten ibaret
ve sadece not alinan bir ders olarak goren 6grencilerin oncelikle yabanci dil hakkinda

bilinglendirilmesi gerektigini diistinmektedir.

Calismanin giris kisminda da belirtildigi gibi yabanci dil 6grenmenin gerekliligini
ortaya koyan bir¢cok neden bulunmaktadir. Bunlar; kiiresel sorunlara olan bakis
acilarmin gelistirilmesi, Ingilizcenin diinyaya acilan bir kapi niteliginde olmasi,
tilkeler ve toplumlar hakkinda bilgi sahibi olunmasi, kendini rahat¢a yabanci dilde
ifade etmesini saglayarak yurtdisina ¢ikmaya ve egitim almasina olanak saglamasi

gibi avantajlardir (Erdem, 2016).

Ogrencinin dil grenmeye olan yatkinlig1 noktasi tartisilan bir konudur. Dil yetenegi
olup olmamasindan ziyade iizerinde ortak bir goriise varilan nokta su dur ki, bir

ogrenci dil 6grenmenin gerekliligini ve dnemini tam anlamiyla kavradiktan sonra,
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geriye kendisinin planlt ve programli olarak calismasi ve verimli dil &grenme
metodunun da kullanilmas1 ile Ogrencinin istenilen dili &grenmesinin Oniinde
herhangi bir engelin olmayisidir. Ozellikle bu smav dénemlerinde bulunan
Ogrencilerin yabanci dili 6grenmeye ayirdiklart zaman oldukg¢a kisitli olarak
kalmaktadir. Bununla birlikte de tabandan gelen bir gereksinime veya ailelerinin bu
konuda 6grencileri zorlamasi fakat kendi iclerinde bu konuyla alakali bir giidiilenme
olmamasi gibi nedenler yabanci dil 6gretiminde olan basariyr diisiirmektedir. Bir
noktada ‘yabanci dil 6gretilmez, 6grenilir’ sozii 6grencinin bu baglamda ne kadar
onemli oldugunu ortaya koymaktadir. Burada Ogrencinin bireysel garanti dnem
tagimaktadir. Nitekim bir Ogretmen bu konudaki gorislerini su sekilde dile
getirmektedir:
“Agirlikli olarak yabanct dil siniflari ile ¢alistyorum. 9. siniflar genelde
sinava yonelik hareket ediyor. Bu sinavdan dolayi da bir istekleri mevcut
vabanci dil 6grenme noktasinda. Bireysel olarak istekleri oldukca fazla.
Ozellikle sosyal medya platformlarimin  ogrencileri  yabanct  dil
ogrenmeye iten en onemli faktor oldugunu diisiiniiyorum. Kendilerini
eksik gordiikleri en onemli nokta ise konusma ve anlama. Kisiligi oturan

ogrenciler bu dogrultuda kendilerini  gelistirmek adina dijital

platformlart kullanirken digerleri ise bu duruma kayitsiz kalabiliyor.”
(M.H., 35).

Burada da smav kaygisinin yabanci dile olan olumlu yansimasindan bahsedilmistir.
Calismanin da igerisinde siirekli iizerinde duruldugu iizere yabanci dil konusulmasi
ve dgrenilmesi konusunun bir ihtiyag haline getirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin
bu noktada motivasyonu ¢ok onemlidir, nitekim motivasyon; amaci ger¢eklestirmek
adina insanin var olan kapasitesini ortaya ¢ikaran dogrudan bir enerji kaynagi olarak

tanimlanabilmektedir (Ozer ve Korkmaz, 2016).

Konusma becerisinin gelistirilmesi 6grencilerin toplumsallagsmasi ve sosyallesmesi
acisindan da énemlidir. Ogrencilerin hedef dilde kendilerini ifade edecekleri ortam
smiftir, sif icerisinde hedeflenen dil gercege uygun sekilde kullanilmadikea,
Ogrencilerin dile maruz kalmalar azalacak ve o dili konusan kisiler ile iletisim
kuramayacaklardir bu da onlarda telaffuz eksiklerine yol agarak motivasyonlarimi
kaybetmelerine yol acacaktir. Ayni1 durum Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen

kisiler i¢cinde gegerlidir. Belirli bir konuda bilgi aligverisinden daha ¢ok hazirliksiz
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olarak yapilan giindelik yasamdaki konular daha fazla 6nem tasimaktadir. Bu
noktada Ogrenciye firsatlar olusturmak ve kendilerine ifade etmelerine olanak
saglamak ve buna uygun dil 6grenme metotlar1 kullanmak olduk¢a énemlidir. Bu da
siif i¢erisinde yapilan yabanci dilde drama, miinazara, sunum ya da dykii anlatmak
gibi nitelikli olan uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Su bir gercektir ki; konusma
becerisi aslinda diger tiim dil becerilerine gore daha zor gerceklesse de siireg
tamamlandiktan sonra 6grenciye sosyallesmesi ve bireysel anlamda en biiytik katkiy1

katacak olan beceridir (Inal, 2020).

Ogrencilerin bireysel olarak da emek vererek, yabanci dili daha etkili konusabilecegi
ve Ogrenebilecegi goriisii yaygindir. Daha ¢ok ortadgretim kademesinde etkili olan
bu goriis Ogrencilerin yiiksekogretim hayatlarinda ve is hayatlarina atildiginda da
etkililigini korumaktadir. Nitekim bu bireysel ¢abanin ve evde yabanci dilde film
izlemek gibi etkinliklerin ve 6grenciyi bu noktada bilinglendirmenin yabanci dile

olan katkis1 tizerinde bir 6gretmen goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“Ogrencilerim ilk etapta ilgili degildi ben onlar ile yakin tavirlar icinde
diyalog kurarak bunu astim. Sonrasinda devami geldi. Ozellikle 5.
swiflar  oldukca istekliler. Yatkinliklar1 olan 6grencilerimi  de
aksanlarindan  anliyorum bununda ekstra bir yetenek oldugunu
diigtiniiyorum. Dili belirli kaliplara sokarak ogretmek yerine dramatize
ederek o6gretmenin dogru oldugunu diisiiniiyorum. Bunun igin ilk adim
Ingilizce filmler izletmek ya da izletmeye yoneltmek ve bu dogrultuda
ilerlemek gerekmektedir.” (S.H., 24).

Yukarida goriislerini ifade eden Ogretmen, Ogrencilerin dil yetene§inin ayri bir
kategoride degerlendirilmesi gerektigini bu sekilde her smifta birkag Ogrenci
bulundugunu belirtmistir. Fakat dil 6§renme yetisi insanlarda dogustan var oldugu
icin her birey yabanc dili 6grenebilmekte ve konusabilmektedir. Burada asil 6nemli
olan derslerde akademik kaygiy1 6n plana ¢ikarmadan her 6grenciyi kendini yabanci
dilde ifade edebilecek duruma getirmek fakat dile 6zel ilgisi olan ve aksanlarinda,
ilgilerinde daha 6nemli nitelikleri olan ogrencileri dil bilimi alani igerisinde 6zel
degerlendirmek ve ailelerini de bilinglendirerek bu konuda devam etmeleri

gerektigini sOylemek gerekmektedir.
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Her 6grencinin 6grenme noktasinda bireysel farkliliklar1 bulunmaktadir. Bunlarin ilk
etapta kesfedilip ona gore hareket edilmesi olduk¢a 6nemlidir. Ogrenme bicimleri
lizerinde yapilan calismalarda 22 farkli 6grenme bi¢imi oldugu belirtilmistir.
Bunlardan bazilari; gorsel 6grenci, hareketli 6grenci, alan bagimli 6grenci, yenilik¢i
Ogrenci, sagduyulu 6grenci, duyusal 6grenci, diistincesel 6grenci, yargilayicit 6grenci,
etkin 6grenci, kuramei 6grenci ve zincirleme dgrencidir. Ogretmenler sinif igerisinde
Ozellikle doniit alamadiklar1 6grencilerden bu 6grenci tiirlerinden hangisi olduguna
karar verdikten sonra Ogrenme siirecini baglatmalar1 oldukca yararli olacaktir

(Gezmis ve Sarigoban, 2006).

Bingol’de yabanci dil 6grenme noktasinda 6gretmenlerin diger noktalarda belirtildigi
gibi Ogrencilerin batidaki Ogrencilere gore yabanci dil 6grenme isteksizligi soz
konusu O6grencilerin yatkinliklarim1 ve ilgilerini etkileyen bir diger unsur olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Nitekim bir 6gretmen bu konudaki goriislerini su sekilde
ifade etmektedir:
“Ogrrencilerin dil ogrenmeye iligkin istekleri olduk¢a az. Bingol'de dile
olan ihtiyacin da az olmast bu durumu tetikliyor. Ogrencilerin ufku
daraldik¢a dile olan ogrenme ve konusma istekleri de azaliyor. Ben
ozellikle ilk derslerimde ‘Ingilizceyi neden ogrenmeliyiz?’ sorusu

lizerinde duruyorum ve égrencilerimden bu noktada cevaplar alip onlari
daha istekli hale getirmeye ¢aligstyorum.” (1.H., 36).

Bingol’de bazi 6grenciler Tiirkceyi de 2. dil olarak 6grenmeleri tizerinde Zazaca ve
Ingilizce gibi dillerin de eklenmesi ile siire¢ daha zor hale gelebilmektedir. Bingdl’de
yaygin olarak Zazaca konusulmaktadir. Ogrencilerin Ingilizcenin 6nemini tam
kavrayamamasi ve bundan dolay1 da bireysel ¢abalarinin sinirli kalmasi, bu noktada

bireysel sorumluluk alip calismalarinin yapilmamasi gibi sorunlari dogurmaktadir.

Bazi ogretmenler Ogrencilerin yatkinliklarini ve ilgilerinin temel belirleyicisinin
O0gretmen oldugunu sdylemektedirler. Yabanci dili konusma Oniindeki en biiyiik
engelin kaygi ve motivasyon eksikligi oldugunu diistinen 6gretmenler bu konudaki
¢Ozliimii 6gretmenin cabasi olarak degerlendirmektedir. Nitekim bir 6gretmen bu

konudaki goriislerini su sekilde ifade etmektedir:
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“Diger sorununuzda belirtmis oldugum tiizere bazi 6grencilerimin ¢ok
fazla onyargist mevcut, énce onlara neden dil ogrenmeliyiz noktasinda
bir ders yapiyorum. Bazilari da oldukga ilgili ve istekli burada is biraz
da oOgretmene yani bizlere diismektedir. Dil 6grenmeyi zevkli, hale
getirmeyi basarabilirsek her sey istedigimiz gibi ilerler ama bunu sinav
odaklr ve gorev olarak goriirsek istedigimiz oranda basart saglayamayiz.
Insanlarim %99 u dil 6grenme yetisi ile dogar nitekim anadilimizi bu
sekilde konusuyoruz, yabanci dili konusma noktasinda da durum bu
sekildedir ancak bunu diizenlemek ve uygun d6gretim teknigini bulmak
gerekmektedir.” (H.G., 32).

Yukaridaki goriislere bakildiginda; Ingilizce dgretiminde dgretmenlere ¢ok biiyiik
gorevler diismektedir. Ogretmenlik egitiminin {iniversite hayatimin sonlanmasi ile
bitmemesi gerektigi ve tiim yasamlar1 boyunca giincelligi yakalamalarinin 6nemi,
uygulanacak olan yontem ve tekniklerin siirekli olarak gelistirilmesi v bu yontem ve
tekniklere hakim olma kapasitesi biiyliik onem tasimaktadir. Bu noktaya iliskin
McCarthy (2008)’nin “yabanci dil” konusunda son yirmi senede yazilan kitaplarin ve
yayinlanan dergilerin farkli bakis agilarini ortaya ¢ikardigini ve dzellikle Ingiliz dili
ogretiminde (ELT) Ogretmenlerin uzmanlagmalar1 ve giincel kalmalar1 oldukca
zordur ve bu 6gretmenlere ¢ok biiyiik gorevler yiiklemektedir. Bu nedenle, Ingilizce
ogretmenlerinin ilk ve orta dgretimden baslayarak yiiksekdgretime kadar hangi dil
seviyesinde olursa olsun dil 6gretimlerinde olan yenilik ve gelismelerden haberdar
olmalar1 ve bunlar1 da derslerinde miimkiin oldugu kadar kullanmalariin gerekliligi

On plana ¢ikmaktadir (akt. Karagedik, 2013).

Yabanci dil 6greniminde kaygi ve Onyargi O6grencilerin motivasyonunu olumsuz
yonde etkileyen diger unsurlar arasindadir. Kaygi kavrami, Ogrencilerin anadili
disinda bir dili dgrenirken yasadigi korku ve endise gibi duygulardir. Ornegin;
yabanci dilde kelimelerin tam olarak nasil telaffuz edildigini 6grenmeden konusmak
istememeleri bir kaygi unsurudur. 1983 senesinde Texas’ta baslangic seviyesinde
bulunan 6grenciler ile ilgili yapilan bir arastirmada, 6grencileri yabanci dil dersleri
oncesinde donup kalmalari, sinifa girmek istememek gibi davranislar sergilediklerini
gormiislerdir. Ayn1 zamanda bu 6grencilerde kaygiya bagli olarak dikkat dagimikligi,
utanga¢ davranma gibi sorunlar yasayarak terleme, bulanti ve bas donmesi gibi

problemler yasamislardir. Yabanci dil kaygis1 iletisime ge¢cmede en biiyilik
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engellerden biridir ve yabanci dili anliyorum ama konusamiyorum sorunsalinin

temelinde yatan etkenlerden biridir (Can-Aran ve Yilmaz, 2021).

Yabanci dil kaygis1 6grencilerde 6zellikle bulundugu ¢evre ya da smif ortaminda
elestirilmek ve ya olumsuz bir degerlendirilmede bulunmasi gibi korkulardan dolay1
konusmamak istememeleri de ogrencilerin konusmak istememelerinin nedenleri
olabilir. Ozellikle erasmus programi ile yurtdisinda egitim almak igin giden Tiirk
Ogrencilere bakildiginda orada yaptiklart sunumlarda asirt heyecanlanmalari, kaygili
olmalar1 hatta bayilma gibi reaksiyonlar gosterdikleri de bilinmektedir. Bu aslinda
tamamen bireysel bir sorun gibi goziikse de bunun temelinde gevresel etmenler

bulunmaktadir.

Ogrenciler yabanci dil 6grenim hayatlarina aslinda kaygi ile baslamazlar. Bu sorun
zaman icerisinde yasadiklar1 olumsuz deneyimlerden ya da kendilerinin yabanci dile
kars1 gelistirdikleri olumsuz duygu ve diisiincelerden olusmaktadir. Kayginin yabanci
dil basarisin1 olumsuz yonde etkiledigini diislinen uzmanlar ayni zamanda
ogrencilerin hatalarinin da artmalarina sebebiyet verdigini belirtmislerdir (Can-Aran
ve Yilmaz, 2021). Bas (2014)’da yaptig1 arastirmasinda yabanci dili Ogrenme
noktasinda kaygiya sebep olan faktorleri su sekilde siralamaktadir; konusma ve
dinleme noktasinda yapilan aktiviteler, 6gretim yontem ve teknikleri, 6grenenlerin
hata yaparim disilincesi, yabanci dili Ogrenilen cevre, 6gretmenlerin tutum ve

davraniglar1 ve simavlar olarak belirlemislerdir.

4.6 Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Methodlar
4.6.1. Yabanci Dil Ogretiminde Bulunan Kuramlarin Konuya Yaklasimi

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan teknikler uzun zamandir siiregelen bir tartisma
konusudur ve yapilan caligmalara bakildiginda hangi teknigin tam olarak etkili
oldugu konusu ile ilgili goriis birligine varilamadigi goriilmektedir. Yabanci dil
konusma noktasinda iilkemizin bu denli geride kalmasinin temel nedenlerinden biri
olarak kullanilan yontemlerin etkin olmadig ile ilgili goriisler bulunmaktadir.

Ogretmenler ile yapilan goriismelerde bu soru dgretmenlere yoneltilmis ve derste
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aktif olarak hangi yontemlere basvurduklari sorusu sorulmustur. Nitekim bir

ogretmen bu konudaki goriislerini su sekilde ifade etmektedir:
“2008°den  bu yana kitaplar grammar agiwrlikta idi. Tiimevarim ve
tiimdengelim yontemleri bu noktada én plana ¢ikiyor. Bunlardan
Tiimdengelim yonteminin daha verimli oldugunun diistiniiyorum. Sadece
Grammar anlatmak maalesef yeterli gelmiyor. Useful Phrases kitaplart
bu noktada biiyiik onem tasinmaktadir ve onemi giin gectikce
artmaktadwr. Giinliik kaliplar 6grencilere verilince konusma noktasinda
biiyiik bir adim atildigini diigiiniiyorum. Ben bir Ingilizce 6gretmeni
olarak ftiniversiteyi bitirdikten sonra ve dgretmenligimin 2. senesinde
aktif olarak Ingilizce konusamaya basladim bu olduk¢a iiziicii bir durum.
Pratik olmayis1 biz 6gretmenleri bile olumsuz etkiliyor. Cocugun

Ingilizceyi bir ders olarak degil aktivite olarak gérmeleri gerekmektedir.
Bu sayede istenilen diizeyde dil basarisina erisebiliriz.” (S.K., 36).

Dili 6grenme ihtiyacina bakildiginda, yabanci dil Ogretiminde yontem ve bu
yontemlere bagli olarak kullanilan ara¢ ve gereclerin ¢ok oldugunu gérmekteyiz. Bu
noktadan bakildiginda yabancit dilin 6grenme amacmin belirlendikten sonra
arkasindan kullanilacak yonteminde belirlenmesi gerekmektedir. Yabanci dil
Ogretiminde temel amac¢ calismanin genelinde de belirtildigi iizere 4 temel becerini
gelismesini  saglamaktir. Yabanci dil egitiminde ilkokul, ortaokul, lise ve
tiniversitede kademelerinde verilirken birbirini siirekli tekrar eden nitelikte degil,
birbirlerini tamamlayan seklinde olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Yabanci dil
derslerinin, islenis ve yontem bakimindan klasik ders isleme tarzindan farkli olmasi
gerekmektedir. Bu yiizden yabanci dil derslerinin pedagojik agidan kendine 6zgii bir
islenis tarz1 olmalidir. Ozellikle i¢inde bulundugumuz siirec igerisinde, tiim diinyada
ogretmenleri ve akademisyenleri 6gretim noktasinda yeni yollar bulmaya iten
Covid19 siireci, uzaktan ve online olarak ile egitimin devam etmesini gerekli
kilmigtir. Bu baglamda Hikmet Asutay’in ¢aligmalarinda iizerinde durdugu ‘Uzaktan
Dil Ogrenme Yontemleri’ ve ‘E-Ogrenme Yoluyla Dil Ogretimi’ konular1 énem arz
etmektedir. Bu sene igerisinde yiiz yiize egitime gegilmis olsa da boyle bir siirecin

yasanmasini yeni yontemlerin de kesfine zemin hazirlamistir (Keser, 2020).
Kurallarin verilerek orneklere varilmaya calisilmasi yontemi olan tiimdengelim
yontemi ve Orneklerden kurallarin ¢ikarilmasi olan tiimevarim yontemi olarak

adlandirilmaktadir. Bir baska ifade ile tiimdengelim genelden 6zele gitme olarak yani

76



O0grenmeye kurallarin verilmesiyle baslanmasi daha sonra bu kurallardan g¢ikarim
yapilmasidir. Ogretmen ogrenciye belirli dil bilgisi kurallarmi tamitir ve ogretir
sonrasinda bunlar1 kullanmalarini ister bu yontemde 6gretmen aktif konumda iken,
Ogrenci pasif durumdadir. Tiimevarim yonteminde ise, gozlem, deney 6n plandadir.
Ogrencilerde ezber yapmak yerine, kalict 6grenmeyi hedeflemektedir. Dil yapilarmin
ogrencilerin zihinlerinden gegerek tanimlanmasi ve yerine, kalici olan bilgiler ile
kiyaslanmasi, siralamasi, siiflandirmasi degerlendirmesi ve uygulamasi ile bilgiler
kalict hale gelmektedir (Tiim, 2017). Dil 6gretiminde hangi yontemin kullanilacagi
hususu uzun siiredir tartisilmaktadir. Bu noktada 6gretmenlerinde farkli goriisleri
bulunmaktadir. Nitekim bir 6gretmen bu konudaki goriislerini su sekilde dile
getirmektedir:
“Kuramlar olarak siniflarda hepsini birlestiriyorum fakat bir sene énce
tamamen grammar translation kullaniyordum su an grup kitlesi ¢ok
onemli beklentiye gore devlet okullarinda kitaba gére hareket ediyoruz
kaynak kitabt reddeden gruplarda klasik 6gretim yapryoruz. Fotokopi Vb.
cansiz materyaller oldugu icin ogrenci reddediyor. Canli gorseller ve
kitaplar gerekiyor. Bu bagart i¢in ders sayist arttirilmali siirekli hale

getirilmesi 11. siniflar dil egitimi almiyorlar dil ihtiyag haline getirilmesi
gerekiyor.” (C.A., 31).

Yukarida sozii gegen grammar translation method (dilbilgisi-¢eviri yontemi) aslinda
genel olarak Ingilizce Ogretmenlerinin derslerde siklikla basvurdugunu belirttigi
fakat bu duruma daha ¢ok kaynaklar ya da miifredat tarafindan biraz da zorunlu
birakildiklarini belirtmislerdir. Fakat konusma pratiinin yapilmasi noktasinda bu
yontemin oldukg¢a zayif kaldigi asikardir. Klasik dil 6gretme yontemlerinden biri
olan dilbilgisi ¢eviri yontemi, tek basina kullanildiginda yetersiz kalmaktadir.
Yukarida goriislerini bildiren 6gretmen, bir 6nemli nokta olan derse girdigi grubun
beklentisine gore uygun olan yontemi kullandigini belirtmektedir. Bu noktada
akademik olarak sinavlara hazirlik i¢in ingilizceyi 6grenmeyi amag olarak belirlemis
gruba bu yontemin uygulanmasi basarili olabiliyorken, yabanci dili 4 temel beceri
i¢cin gelistirmek isteyen 6grencilerin bulundugu siniflarda bu yontemin uygulanmasi
basariya ulasma noktasinda eksik kalabilmektedir. Nitekim bir 6gretmen bu konu
hakkindaki goriislerini su sekilde dile getirmektedir:

“Miifredat olduk¢a yogun ve yetismesinde zorlaniyoruz. En ¢ok ders saati
su an 9. siniflarda bes ders olarak bulunmaktadir. Daha ¢ok grammar
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agwrlikly ilerledigimiz icin geleneksel yontemlerin disina ¢ikamiyoruz.
Konusma becerisini en ¢ok etkileyen unsur bence grammara takilmadan
konusmaktir ama biz o kadar ¢ok grammar yiikliiyoruz ki bu yiizden
konusurken stkinti yasiyoruz.” (H.O., 27).

Gramer agirlikli olan geleneksel yontem ile iletisime dayali olan dil 6grenme
yontemleri arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Gramer yaklagiminda Ogretmenler
genelde biitlin sinifa hitap ederek konusur ve tek dinleyici de 6gretmenin kendisidir.
Ayrica ders ve 6grenim igeriginin tamamini ders kitaplar1 belirlemektedir. Bu ders
kitaplar1 daha 6grencilerin siirekli olarak tamamladigi alistirmalardan olusur, 6lgme
olarak ise gecme ya da kalma baz alinir. Fakat s6z konusu olan durumun gergek
hayatta nasil karsilaria ¢ikacagini bilmeyen o6grenciler mekanik bir sekilde soz
konusu kaynak kitabin alistirmalarini yaparlar. Giinlik hayatta ile hi¢bir alakasi
olmayan metinleri okuyup bunlar1 cevirisini yaparlar. Iletisime dayali olan
yontemlerde ise; dgrenciler Ingilizceyi kendi diisiincelerinin de oldugu bir igerik
igerisinde degerlendirirler. Ingilizceyi nasil 6grenebilirim ya da aklimda tutabilir ve
giinliik hayatta kullanabilirim konulari ile ilgili fikir iiretmeye ¢alisirlar. Ogrencilerde
hata yapma korkusu bulunmaz ya da diisiik not alma kaygist olmadan dil ile aslinda
bir deney yapmaya tesvik edilirler. Cogu zaman da Ogrencilerin konustugu bu
yaklagimda &grenci aktif durumdadir. Ogrenimin igerigi 6grencilerin ilgi alanlar1 ve
becerilerine  gore  sekillendirilir ve her smiftaki/okuldaki  6grencilerin
gereksinimlerinin ve sartlarinin ayr1 oldugu degerlendirilerek 6gretmenin daha genis
kapsamli bir ders materyaline ulasmas1 saglanir. iletisimci yaklasimda &grenciler
birbirlerini dinlerler ve birbirlerinin hatalarini1 yargilamadan ya da kirici olmadan
diizeltirler. Dolayisiyla su an Tiirkiye’de bulunan okullarda bir iletisim araci olarak
ogretilmekte olan dilin temel amaci olan konusma 6grenme siireci igerisinde soyut
olarak var olsa da somut olarak bakildiginda bulunmamaktadir. Caliskan bir 6grenci
Simple Present Tense denildiginde onun genis zaman oldugunu anlayabilir ama sozel
olarak ‘Kitabimi evde unuttum’ ya da bir arkadasina ‘Ingilizce kitabin getirdiysen,

odiing alabilir miyim?’diyemez.

Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method) adi verilen geleneksel
yontem neredeyse tiim yontemler ve yabanci dil 6gretimi iizerinde etki birakmustir.

Yoéntemsel konuda ortaya ¢ikan sorunlardan Ingilizce’yi ana dili olarak konusan
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iilkelerin (6zellikle ABD ve Ingiltere) Ingilizceyi hedef dil olarak 6gretmeye ¢alisan
tilkeleri yonlendirmesidir. Yabanci dil konusunda olan bu merkez iilkeler bu
yontemi, tekni8i ihra¢ eden lilkeler pozisyonundadir. Fakat gozden kagirilmamasi
gerek bir nokta ise bu merkez iilkelerin ortamlari, gereksinimleri ile yonlendirdikleri
tilkelerin ortamlarinin ve gereksinimlerinin aynit olmamasidir. Bu ylizden ydntem
konusunda hazir1 alip tiiketici bazinda olmak yerine, kendine o6zgii yontemler

gelistirip bu dogrultuda ilerlemek gerekmektedir (Isik, 2008).

Yontem noktasinda Ogrencileri derste aktif olarak katilimi saglayan ve derste
yontemleri harmanlamayi tercih eden dgretmenler de bulunmaktadir. Ornegin; bir
ogretmen bu konudaki goriislerini su sekilde dile getirmistir:
“Agwlikl olarak Grammar Translation metodu kullaniyoruz ve bu bizi
konusma pratigi noktasinda geriye gétiirtiyor. Communication (iletisim)
agwrlikly ilerlememiz gerekli. Popiiler kiiltiir,  diziler, tinlii isimler
ogrencileri heyecanlandiran ve dil ogrenmeye tegvik eden unsurlardir.
Ingilizce konusmalart i¢in bunlarin bir firsat oldugunu diisiiniiyorum.

Bizim ozellikle derslerde audio lingual yani isitsel dilsel ydntemi
kullanmamiz gerektigini diisiiniiyorum.” (1.H., 36).

Tiirkiye’de Ingilizce 6gretiminde 4 temel beceriden en zayif halka olan konusma
becerisini  gelistirmek adina Ogretmenlerden bazilar1 isitsel-dilsel yontemi
gostermistir. Teorik noktada Ingilizce egitiminin smavlar dlgiilebilir iken konusma
becerisinin ayni oranda Olgiilebilirligi mevcut degildir. Bunun i¢in bazi ozel
okullarda  uygulamalar  getirilmistir, Ornegin  Ogrenciler bazi  sinavlara
yonlendirilmektedir ya da okulun bilinyesinde konusma sinavlar1 yapilmaktadir.
Konusma becerisini 6ne olan isitsel-dilsel yaklasimda yazma becerisine ait olan
kavramlar sona atilmaktadir. Dil becerilerinin yazili formlardan ziyade sézel olarak
verilmesi gerektigini savunan bu yontemde etkili Ogrenmenin bu sekilde
gerceklesecegi savunulmaktadir. Dil becerilerinin kazanilmasi i¢in 6nce duymaya ve
konusmaya yonelik bir Olciilebilirligi dil egitim siireci olusturulmali ve

uygulanmalidir (Tungel, 2014).

[sitsel-dilsel yontemde dil bilgisi dgretiminin yogun bir sekilde verilmesi tavsiye
edilmez. Ciinkii dil bilgisine yogunlasan &grenciler, dogru c¢agrisimlar

yapamamaktadir. Bu yaklasim dogal yaklasimin dil bilgisine olan bakis agis1 ile
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aymdir.  Isitsel  dilsel  yaklasimda  sozciik  &gretiminden  sozciikler
siirlandirilmamalidir ve miimkiin oldugu kadar fazla sozciik 6gretilmelidir. Burada
onemli bir husus bu sozciikler bir baglam igerisinde 6gretilmelidir ve Kkiiltiirel
Ogelerden koparilmamalidir. Yabanci dil 6gretiminde mesajin énemine ve belirli bir
baglam igerisinde verilmesine dikkat ¢cekmektedir. Konusma becerisinin dogru
yapilan telaffuzlar ile desteklenmesini saglayan isitsel-dilse yaklasim, konusma
aninda hizli yanit vermenin de 6nemine deginmektedir. Dil bilgisi, yazma ve dinleme
aktiviteleri de Ogretilmelidir fakat bunlar konusma becerisini gelistirmeyi amag

edinerek ilerlemelidir, ¢iinkii dil en basit tanimiyla ‘konusmaktir’ (Tungel, 2014).

Glinlimiizde sosyal medya geleneksel iletisim araglarinin Oniine ge¢mistir. Her
yastan insanin bulundugu sosyal medyada popiiler kiiltiir iiriinlerinin beslendigi
goriilmektedir. Popiiler kiiltiiriin aslinda kokeni gegmise dayansa da sosyal medyanin
etkisi ile giinlimiizde de giindeme gelmektedir. Yabanci dil 6gretimi her ne kadar is
birligine dayali ve zihinsel bir siire¢ olarak tanimlansa da bireysel ¢abanin da bu
noktada ¢ok 6nemli oldugunu yinelemek gerektirmektedir. Sosyal medyanin dogru
ve saglikli kullanilmasi bireysel olarak yabanci dil 6grenmeye olumlu katki
saglayabilmektedir. Ciinkii mobil destekli dil 6grenme platformlarina her ortamda
ulasilabilir ve ders saatleri ile smirli kalmaz. Ingilizceyi dgrenmekte olan cogu
ogrenci, konusma pratigi yapmak igin bir ¢evre olusturmaktan yoksundur ve sosyal
medya platformlar1 6grencilerin Ingilizceyi dogal ortaminda, strese kapilmadan

ogrenmesini kolaylastirabilmektedir (Tas ve Ugurlu, 2019).

Dil dgretiminde not verme kaygisinin 6grenciler lizerinde olumsuz etkisinin oldugu
diistinen Ogretmenlerden bazilar1 sinavlarin kaldirilmasmin ve pratik yapilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Konugma becerisinin istenilen oranda gelistirilmemesinin
oniindeki engelin Ingilizcenin bir ders nitelifinde olmasindan kaynakladigin
sOylemislerdir. Nitekim bir 6gretmen bu konudaki goriislerini su sekilde dile
getirmektedir:

“Biz su an egitim sisteminden dolayt en eski metodu kullanmak zorunda

kalryoruz. Daha aktif metotlar olmasina ragmen biz grammar translation

methodu kullaniyoruz. Smiflarimi su an kalabalik degil fakat konusma

pratigi yapacak kadar ders saatimiz mevcut degil ve yetistirmemiz
gereken konular mevcut. Dil égretimin ¢ocuga not vererek siirdiiriilecek
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bir siire¢ oldugunu diigiinmiiyorum. Once Ogrencilerin ilgisini bu
noktada ¢ekmeye basarmalyiz ve bunun igin ilk adimda sinavlarin
kaldirilmasi olacaktir diye diisiiniiyorum.” (H.C., 33).

Yine yontem noktasinda 6zel okul ve devlet okulu ayrimi da ortaya ¢ikmaktadir.
Ozel okullarda Ingilizce derslerinde 4 temel becerinin gelistirilmesi adma dersler
boliinmektedir. Ornegin; ayr bir speaking (konusma) dersleri mevcuttur ve bu ders
ana dili Ingilizce olan egitmenler tarafindan gerceklestirilmektedir. Native speaker
olarak adlandirilan bu 6gretmenler derslerde ana dillerinde egitim vermekte ve
ogrencilerin daha fazla Ingilizce pratigi yapmasma olanak saglamaktadir. Bu
ogretmenler ayn1 zamanda okul igerisinde de Ingilizce konustuklar icin &grenciler
onlar ile iletisime gecerken Ingilizceyi aktif olarak kullanmaktadir. Bu baglamda 6zel
okulda gorev yapan bir 6gretmen bu konudaki goriislerini su sekilde dile

getirmektedir:

“Okulumuzda etkili yabanct dil égretim yontemlerinden olan ¢agdas dil
ogrenme yontemleri meveuttur. Oncelikle grencilere her sene ayni
konulart vererek simirlandirmak yerine onlarin ufkunu agiyoruz. Dil
bilgisi  icerisinde bogulmadan  ¢esitli  textlerden  (metinlerden)
vararlanarak sinif igerisinde kelimeleri belirli baglamlar icerisinde
veriyoruz. En zor olarak gordiigiimiiz dil bilgisi kurallarint bile bu
konular igerisinde onlara dil bilgisi anlatir gibi degil, iliskilendirerek
anlatiyoruz. Bu yiizden beginci sinif ogrencilerimiz neredeyse lisede
anlatilacak olan gramer konularina hakim fakat onlar bunun farkinda
degil. Konusma becerisini ol¢en sinavlarimiz mevcut ve onlari konusma
noktasinda siirekli motive ediyoruz. Bir dil 6grenmek diinyaya agilan
yeni bir kapt ve dgrencilerimizi ve ailelerimizi bu konuda
bilinglendirerek ise baslyoruz. Konular: dramatize etmenin ve oyunlarin
Ingilizce 6gretiminde ¢ok etkili oldugunu diigiiniiyorum. Eger Ingilizce
ogretmenleri yetistirmiyorsak ki bu sadece lise ve iiniversitede dil bilimi
okuyan dgrenciler i¢in gegerlidir, dil bilgisi i¢inde bogulmadan
ogrencilere vermeliyiz. Not kaygist bulunmayan ogrencilerimize her
hafta Ingilizce bilgi yarismalari, oyunlar ve etkinlikler yapiyoruz.
Ornegin Ingilizce olarak sergilenen bir tiyatro oyunu ¢ikariyoruz. Bu
sekilde mezun olan d&grencilerimiz kendilerini ¢ok rahat bir sekilde
Ingilizce olarak ifade edebilmektedirler.” (O.E., 32).

Yabanci dil 6gretim yontemleri konusunda ayrimlar mevcuttur. Bunlar yaklasim,
yontem ve teknik kavramlaridir. 1963 senesinde Edward Anthony bu yaklagimlari ele
alarak yeni tanimlar getirmistir. Dilin dogasi, 6grenim ve 6gretime dayali birtakim

varsayimlara yaklagim, secilmis bir dil yaklasimina dayali sistematik ilerlemeye
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yaklasim, se¢ilmis uygulanan yontem ve yaklasima 6zel gelistirilmis ders isleme

stiline de teknik adini vermistir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde yenilik¢i yaklagimlarin uygulanmasi noktasinda
gorisler cogunluktadir. Bu yenilik¢i yaklasim projeleri Avrupa Birligi tarafindan da
desteklenmektedir. Yabanci dil 6gretiminde bir inovasyon yapilmasinin gerekliligi
ortaya konmaktadir. Avrupa Birligi yabanci dil egitiminde inovasyon (Tiirk, yenilik,
icat¢ilik) hareketlerini desteklemek adina Avrupa Dil Etiketi adi verilen 6diil
sistemini ortaya koymustur. Bu 6diil Avrupa Birligi iilkeleri tarafindan desteklenen
hayat boyu 6grenme projelerinin bir devami niteligindedir. Yabanci dil egitiminde
kaliteyi arttirmak adina her tiirli yeniligi destekleyen bu programda, dil egitiminde
kullanilacak en verimli kaynaklar1 belirlemek ve bu dogrultuda ilerlemek baz
alimmistir. Avrupa Dil Etiketi tarafindan getirilen bazi hususlar soyledir:

a) Ogsrencilerin yonteme ve kullanacaklar: malzemelere iliskin
ihtivaglart daha ¢ok anlamaya yénelik olan ihtiyaglar ile alinmasi
gerekmektedir.

b) Ogretmen ve dgrencilerin  dil  gelisimini  destekleyecek ve
motivasyonlarim yiikseltecek projeler gerceklestirilmelidir.

C) Girisimler dgrencilerin motivasyonu noktasinda dil gelisimini ve
tiretkenlik barindirmalidir.

d) Girisimler diger milletlere transfer edilebilir nitelikte olmalidir.
(Alperen ve Hertsch, 2013).

Tiirk Egitim sistemine bakildiginda ise bu yenilik¢i yaklasimlar: programlara dahil
etmede oldukca sikinti yasadigi goriilmektedir. Ciinkii ve egitim kurumlar1 ve
Ogrenci sayilart giin gectikce artmaktadir. Yeni medya ya da yeni Ogretim
teknolojileri (online sistemler, online materyaller ve online dersler) kendilerine
zorlukla yer agabilmekte ve uygulanabilmektedir. Ciinkii merkeziyetci olan yapilarda
biirokrasi denilen yapimin asilmasi zor oldugu igin bu yapilarin kendilerine yer
acmast zaman almaktadir. PISA arastirmalari da egitimde bu inovasyonun

yapilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir (Alperen ve Hertsch, 2013).

Teknoloji tabanli ¢agdas yabanci dil Ogretimleri incelendiginde, Bosna Hersek
modeli dikkatleri ¢ekmektedir. Bosna Hersek’te filmler orijinal diliyle

yayinlanmaktadir ve Bosnakcasi ise altyazi olarak verilmektedir. Dublajli film
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bulunmayan Bosna Hersek televizyonlarinda filmler genellikle (Ingilizce) orijinal
diliyle verilmektedir. Bunun sonuca bakildiginda ise Bosna Hersek sokaklarinda
herkesin Ingilizce bir seyler konusabildigi goriilmektedir. Televizyonun basinda uzun
siire kalan bir toplum olarak kendimize baktigimizda bu durumun zaman 6ldiirme ya
da bireyi tembellestirme dgesi olarak degil de yabanci dili gelistirmeye yonelik bir
yatirim olarak goriilebilmektedir. Insanlar dogal yolla televizyondan dinledigi
Ingilizce kelimeleri ve ciimleleri bir siire sonra kendiliginden kullanmaya
baslamasina ve onlar1 motive etmesine yardimei olacaktir. Bu sekilde insanlarin bir
yabanci dili kendiliginden O6grenebilme inanglar1 dogacaktir (Arslan ve Akbarov,
2010).

Yabanci dilin 6grencilere verimli bir sekilde verilmesi noktasindan asilmasi gereken
birincil 06ncelik dilbilgisi kurallarinda bogulmadan ilerlemektir. Geleneksel
yontemlerde dil bilgisi olmazsa olmaz bir amag¢ olarak vurgulanir fakat cagdas
yontemlere bakildiginda ise bunun tam tersi dil bilgisi 6gretiminin yabanci dilde bir
arac olarak oldugu goriilmektedir. Yabanci dilin bir ders olarak verilmesinden daha
cok bir beceri olarak goriilmesi 6gretmenlerin lizerinde durduklari bir diger noktadir.
Tipki anadili 6grenmek gibi yabanci dili de 6grenmenin sadece dilbilgisinden ibaret
olmadigini, bir gelisim siireci olarak ele alinmasi gerektigini, konusma eyleminin
yabanci dili 6gretmede temel amaclardan biri oldugunu goérmek, yabanci dil
ogretimini  kolaylastiracaktir. Kaynaklara bakildiginda ortalama 750 civarinda

kelimenin bilinerek yurtdisinda giinliik ihtiyaglarin karsilanabildigini belirtmektedir.

Ingilizce dgretiminde oyun oynama dgrenci basarisini olumu yonde etkilemektedir.
Oyunlar sayesinde Ogrencilerin Ingilizceyi sevdikleri ve Ingilizce konusmaktan
cekinmedikleri goriilmektedir. Ingilizceyi sikict bir ders niteliginden c¢ikarip
eglenceli ve zevkli hale getirmek, Ogrencilere oyunlar ile baz1 konularin
hissettirilmeden verilmesi, konularin karmasik olarak degil de yalin halde ve anlasilir
verilmesi konusma becerisinin Onilindeki engelleri de kaldiracagi diisiiniilmektedir

(Abay, 2019).
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5. DEGERLENDIRME VE SONUC

Insanlar daima her alanda uluslararasi, siyasi, politik, ekonomik gibi kendi ana
dillerinden baska dillere ihtiya¢ duymaktadirlar. Dolayisi ile diinyada olan bu
gelismelere ayak uydurabilmek ve takip edebilmek Onemli hale gelmistir. Son
yillarda Ingilizcenin 6neminin artmasmin ve yeni politikalar getirilerek
Ogrenilmesinin Oniindeki engellerin kaldirilmaya calisilmasinin temel sebeplerinden

birisidir (Akdogan, 2010).

Genel amaciin Tiirkiye’de Ingilizceyi anliyorum ama konusamiyorum sorunsalinin
temel sebeplerini anlamak ve bir ¢oziim Onerisi olarak Bingdl’de gorev yapan 20
Ingilizce dgretmeninin goriislerini almak olan bu arastirmada dgretmenlere yonelik
ucu agik sorular yoneltilmistir. Onlarin goriisleri dogrultusunda Ingilizceyi konusma
noktasinda c¢ikan aksakliklar belirlenmis ve Onemli sonuglara ulasilmistir. Bu
dogrultuda Tiirkiye’de Ingilizce Ogretiminde ciddi sorunlarin oldugu ve
esitsizliklerinde var oldugu sOylenebilir. Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde devlet
okullar1 ile 6zel okullar arasinda uygulama ve pratik noktasinda ciddi farkliliklarin
bulundugu, devlet okullarin bazilarinda Ingilizce dgretmek adma uygun ortamlarin
olmayisi, ders saatlerindeki eksiklik, 6grenciler de olan motivasyon ve ilgi eksikligi,
Ingilizce 6gretiminin temel amacinin tam kavratilamamis olmasi, okullarda bulunan
alt yap1 yetersizlikleri, 6gretmenlerin yeterli sayida olmamasi kullanilan kaynaklarin
yetersiz ve dikkat g¢ekici olmayisi, miifredatin yogun olmasi ve konu yetistirme
kaygisi, derslerde Tiirkce konusulmas: ve Ingilizce’ye ¢ocuklarin maruz kalmayist,
dil bilgisi agirlikli olan metotlarin kullanilmasi, konularin karmasik hale getirilmesi
ve sikict olmasi, konusma becerisine yonelik yapilan pratiklerin ¢ok az sayida
olmasi, Ingilizce 6gretmenleri yetistirirken olan eksiklikler, iiniversite egitimlerinde
ogretmenlerin kendilerinin de konusma noktasinda eksik kaldigini belirtmeleri, sinav
kaygisinin ¢ocuklarda Ingilizceyi bir beceriden ve ihtiyagtan ziyade gecilmesi
gereken bir ders olarak gérmeleri gibi sorunlar konusma becerisinin ve genel olarak

Ingilizce dgretiminin éniindeki sorunlar oldugu sdylenebilir.
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5.1. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminde Konusma Noktasinda Karsilasilan

Sorunlara Yonelik Sonuclar

Tirkiye’de yabanci dil Ogretiminde konusma becerisinin gelistirilmesinde eksik
kalinmasmin temel sebeplerini arastirmak bu calismanin birinci alt amacini
olusturmaktadir. Tiirkiye’de Ingilizce konusmada bu sekilde geride kalinmasmin
sebeplerini belirlemek amaciyla katilimcilara nitel sorular yoneltilmistir. Buna gore
katilimcilarin cevaplarina bakildiginda tizerinde durduklar1 ilk konunun Tiirkiye’de
yabanci dil 6gretiminde uygulanan metotlarin yetersiz kalist ve dilbilgisi g¢eviri
metodunun kullanilmasi’ yoniindeki goriisler olmustur. Bu sonugla Tiirkiye’de
yabanct dil Ogretiminde en eski olan dilbilgisi ¢eviri yOnteminin agirlikta

kullanilmakta oldugu sdylenebilir.

Katilimc1 6gretmenler kendilerine yonelik olan sorular arasinda olan yabanci dil
ogretiminde sizce hangi metotlar Ingilizce konusma becerisini gelistirir sorusuna
daha ¢ok iletisimsel yontemlerin kullanilmasi gerektigini tek bir yontemden ziyade
siifin ve ortamin sartlarina uygun hareket ederek yontemlerin kullanilabilecegini
belirtmislerdir. Bu nedenle aslinda iilkemizde halen kullanilmakta olan Grammar
Translation Method’un geleneksel dil 6gretim yontemlerinden oldugunu fakat dili
aktif olarak konusmada eksik kaldigini sdylemek dogru olacaktir. Dil bir iletisim
aracidir ve sonsuz bir yapiyt ifade etmektedir. Sinirlarinin  kesin olarak
belirlenmedigi bir yapida, dil ediniminin kendiliginden anlamli mesajlarin bir araya
gelmesi ile olustugunu ifade eden Stephen Krashen dil edinimi igin dilbilgisi
kurallarina ve sikici dil kurallarindan olusan yapilarin bulunmamasima dikkat

cekmistir (Ugak, 2016).

Yabanct dil edinimi noktasinda bir diger dnemli husus ise yabanci dil 6grenme
yasidir. Ogretmenlerden bazilari lisenin yabanci dil 6gretiminde oldukca geg bir
dénem oldugunu liseye dek yabanci dil 6gretimini basarili bir sekilde tamamlamayan
bir Ogrencinin aslhinda ge¢ kaldigin1 sdylemektedir. Literatiirde bu diislinceyi
destekleyen goriisler bulunmaktadir. Katilimci1 6gretmenlere soruldugunda yabanci

dil 6grenme yasmin aslinda anaokuldan itibaren oldugunu devlet okullarinda bu
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imkanin olmayis1 ve 2. smiftan itibaren oOgretilmeye baslanmasma dikkat
cekmislerdir.

Bir c¢ocuk uygun Ogrenme ortami olustugunda aymi anda birden fazla dili
ogrenebilmektedir. Melih Arat, ¢cocuklarin dil edinimi iizerine bir arastirma yapmis

ve su bulgulara ulagmistir:

“Gelisimini izleme imkani buldugum bir bebek 10 yasina kadar Ingilizce,
Almanca ve Tiirk¢eyi diizgiin sekilde konusabilecek, okuyup, yazabilecek
kadar égrendi. Anadili Ingilizce olan bir dadidan Ingilizceyi, ana dilleri
gibi  Almanca bilen anne ve babasindan Almancay, Tiirkiye’ye
geldiklerinde ise yabanci dil bilmeyen c¢evresinden, biiyiiklerinden ve
anne ve babasindan Tiirkce iletisim kurarak Tiirkceyi ogrendi.”
Anasinifindan itibaren ¢ocuklara yabanci dil §gretilmeye baglanmasi dil

edinimi i¢in en uygun donem olarak degerlendirilmektedir (Arslan ve
Akbarov, 2010).

Bingol’de 6zel de devlet okullarinin bazilarinin kentsel doniisiim bolgesinde olmalari
ve teknolojik imkanlarinin sinirli olmasi orada okuyan Ogrencilerin yabanci dil
Ogretimini sekteye ugrattifini belirten Ogretmenler, teknolojik alt yapinmn dil
ogrenme lizerinde pozitif etkilerinin oldugunu belirtmislerdir. Goérismeler genelde
Bingdl merkezde bulunan okullarda calisan Ingilizce 6gretmenleri ile yapilmustir,
fakat koylerinde olan 6gretmenlerin ve 6grencilerin durumundan haberdar olan ve
eskiden gorev yaptiklarini belirten 6gretmenler tagimali egitimle egitimine devam
eden okullarin oldugunu, o okullarda bulunan 6gretmen sayisinin az oldugunu bunun

da genel egitim ve 6gretimi de sekteye ugrattigini belirtmislerdir.

Ingilizcenin 6neminin idrak edildigi, ortak bir dil oldugunun farkma varildig
Ogretmenlerin yetistirilmesi gerekmektedir. Bu sekilde veli ve 0Ogrencilerinde
Ingilizcenin &nemi konusunda farkindaliginin artacagi belirtilmektedir. MEB’in
Ingilizce 6gretmenlerine saglamis oldugu hizmet igi egitim reformlarmin ¢ok miihim
oldugunu ancak bir tatil programi gibi yonetildigini belirten Kocaman (2010)’a gore
bu programlar istikrarli bir sekilde yapilmalidir ve 6gretmenlerin bu programlara
katilmalar1 saglanmalidir. Tiirkiye maalesef Ingilizce 6gretiminde ve Ingilizce

Ogretmeni yetistirmede eskiye dayali olan geleneksel yaklagimlar ile miicadele etmek
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zorunda hem de cagm gerekliliklerine uyarak Ingilizce dgretimi ile ilgili reformlar

yapmak zorundadir (Ozdemir, 2012).

Haznedar (2010) Tiirkiye’de Ingilizce egitim ve 6gretim alaninda yapilan reformlarin
hala yetersiz olusuna dikkat ¢ekmis ve bunun temel nedenlerini siiftaki 6grenci
sayilarm ¢ok olusu, yetismekte olan ve yetismis olan Ingilizce dgretmenlerinin
nitelikli olarak mezun olmamalari, dil politikalarinin yanlis olmasi, 6grenci
sayilarinin da giin gegtikge artmasi gibi nedenleri siralamistir. Bu kotii giden duruma
son verilmesi olarak da yabanci dil 6gretimi hususunda akademik bir kurulun

toplanmasini ve kararlar alinmasini 6nermistir (Suna ve Durmusgelebi, 2013).

Son yillarda yapilandirmaci yaklasim kapsaminda Ingilizce’yi dgrenen kisilerin
ozerkliginden (learner autonomy) bahsedilmektedir. Ozerklik boyutu ¢ok &nemlidir,
ciinkii yabanci dili 6grenen kisilerin Ingilizce ile olan temaslarinin okuldaki ders
saati sinirlarindan ¢ikarilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bununda sorumlulugu
aslinda 6grenen kisilerdedir. Fakat terimden de anlasilacagi gibi kisi bu siireci
bagimsiz gétiirmez, bu siireci dzerk bir sekilde devam ettirir. Bu da ingilizceyi
ogrenme siirecinde Ingilizce 6gretmenini Tiirkiye gibi Ingilizceyi yabanci bir dil
olarak Ogreten llkelerde dilin 6gretilmesi veya ogrenilmesi siirecinde vazgecilmez

kilmaktadir (Yaman, 2018).

Tiirkiye’de Ingilizce 6gretmenlerinin niteliklerinden bahsetmek icin birkag &nemli
hususa da deginmek gerekmektedir. Bunlardan birinci “’Ingilizceyi ana dili olarak
konusmayan (native speaker) olmayan birisinin etkili O0gretim saglayabilir’® mi
sorusudur. Bu konu hakkinda ¢ok 6nemli ¢aligmalari olan Medgyes (1994) ana dili
Ingilizce olan dgretmenlerin dile hakimiyetlerinin ¢ok iyi oldugunu, dzgiivenlerinin
de aymi oranda iyi oldugunu belirtmis fakat anadili Ingilizce olmayan 6gretmenlerin
ise iilkede bulunan Ingilizce egitim politikasina hakim olmalari, ve kendi iilkelerinde
dil 6grenme seriivenlerinin tamamladiklar1 i¢in Ogrencilerin bu baglamda nasil
davranacaklarii onceden Ongorebilme, onlara rol model olabilme gibi farkli
avantajlarinin da olabilecegini belirtmektedir. Tiirkiye’de bu duruma bakildiginda
Ingilizceyi ana dili olarak konusan dgretmen sayis1 ¢ok azdir bu da ancak kolejlerde

miimkiindiir. Ozel dil kurslarinda da ana dili Ingilizce olan dgretmenlere rastlamak
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miimkiindiir. Universite diizeyine bakildiginda ise Ingilizce okutulan béliimlerde ana
dili ingilizce olan &gretmenlere rastlanilmaktadir. Bunlardan bazilar1 uzun siiredir
Tirkiye’de yasayan 6gretim elemanlar1 iken bazilar1 ise Amerikan Egitim Ataseligi
kanali ile gecici olarak gorevlendirilmis geng Ogretim iiyelerinden olugmaktadir
(Yaman, 2018). Kisacas: iilkemizde yetisen Ingilizce gretmenlerinin biiyiik bir
boliimii bizim iilkemizde egitim alan Ogretmenlerdir. Katilimer Ogretmenler
kendilerine yoneltilen kendi Ingilizce &grenme seriiveninizi nasil tanimlarsiniz
sorusuna cevap verirken {iniversite aldiklari Ingilizce 6gretiminden bahsetmislerdir.
Bu noktada 6nemli bir ayrimda 6grenim gordiikleri tiniversitedeki olan egitimin
kalitesidir. Konusma becerisinde c¢ok eksik kalarak mezun olduklarini belirten
ogretmenler bulunmaktadir. Daha kendilerinin Ingilizce donanimlarmni belirli bir
seviyeye getirmeden atandiklari da goze carpmaktadir. Bu konuda Tatar (2010)
lisans egitiminde Ingilizce dgretmenlerini kapsamasi gereken konular1 su sekilde
siralamaktadir:

“Yabancu dil 6gretim yontemlerine olan hakimiyet

Ikinci dil edinimi

Dilin karsi tarafa aktarilmasi '

Okul éncesi ve llkogretim Caginda Ingilizce 6gretimi

Dort temel becerinin esit oranda verilmesi

Materyal Degerlendirme ve Hazirlama

Dil becerilerinin dogru bir sekilde 6l¢iilmesi
Dil ogretiminde teknolojinin kullanimi”

Yukaridaki ozelliklere bakildiginda Ogretmenlerin  sahip olmasi  gereken
donanimlarin fazla oldugu goriilmektedir. Konusma becerisinin geligme noktasinda,
Ogretmenlerin pratik yapmalart ¢ok onemlidir. Nitekim katilimci bir 6gretmen bu

konudaki goriislerini su sekilde ifade etmektedir:

“2013’te tiniversiteden mezun oldum. 2014’te dil okulu ile goreve
basladim. Sonrasinda devlete atamam ger¢eklesti Dil siniflart ile
calisarak géreve basladim. Ortaokul gruplart ile ¢alistim. Gazi
tiniversitesi mezunuyum. Son snifta tiniversitede native speaker hocalar
ile goriisme firsatim oldu ve bu sekilde konusa pratigi yaparak konusma
becerimi gelistirdim. Bir ogretmen olarak degerlendirdigimde konusma
pratigi tiniversitede okurken de eksik kaliyordu.” (T.H., 30).
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Yukarida goriisiinii bildiren katilimc1 6gretmen konusma pratigini aslinda kendi
imkani ile yurtdigina ¢ikarak yaptigini ve bu sekilde gelistirdigini vurgulamaktadir
fakat herkesin yurtdisina ¢ikma gibi bir sans1 olmayacagindan bu sorunun iilkemizde
giderilmesi gerekmektedir. Ciinkii dil egitiminde iki 6nemli unsur vardir bunlardan

birincisi birey ikincisi ise yapilan diyaloglardir.

Yapilan calismada ulasilan 6nemli sonuglardan biriside yabanci dil 6gretiminin
zaman alan bir siire¢ oldugu ve sabirli davranilmasi gerektigidir. Ciinkii Ingilizceyi
Tiirkiye’de 6grenmek Kanada’da 6grenmekten farkli olacaktir. Dolayisiyla birkag
Ingilizce egitimi aldiktan sonra dgrenciler “Hadi Ingilizce konus da dinleyelim” gibi
ozgiivenlerini kirici sozler sdylenmemelidir. Bu kez dili 6grenen kisilerde dil
O0grenmenin genetik yapilarinda olmadig1 gibi yanlis algilar dogurmasi séz konusu

olabilmektedir.

Devlet okulunda c¢alisan diger Ogretmenlerin yabanct dil konusma pratigi
yapilmasinda simiflarin kalabalik olmasinin olumsuz etkilerinden s6z etmislerdir.
Yabanci dilde konusma becerisinin kazanilmasinin zor oldugu kabul edilmektedir.
Ogrencilerden hata yapmadan, dogru kelimeyi secerek ve dogru bir sekilde telaffuz
etmeleri istendiginde ayn1 zamanda karsisindakinin de konustugunu anlayarak cevap
verilmesini istendiginde dgrencilerin de hata yapmasi kagimilmaz olmaktadir. Clinkii
boyle durumlarda sinifta sessizligin saglanmasi gerekmektedir ve bu kalabalik
siiflarda ¢ok miimkiin olmaz. Ogrencilerin ikiserli olarak pratik yapmalari
istendiginde ise ya da 6gretmenleri ile birebir pratik yaptiklarinda her 6grenciye sira
gelmez ya da siire sikintist yasanir bu da yapilan pratigin yar1 da kalmasina sebep
olmaktadir. Bundan dolay1 6grencilerin ¢ogu Ingilizceyi sessiz, grup ¢aligmalarindan

uzak ve pasif bir sekilde 6grenmeye ¢alismaktadir (Ozmat, 2017).

Morgan (1992) yabanci dil konusmay1 etkin hale getirebilmek icin Ogrencilere
kendilerini rahat hissedecekleri ortamlarin hazirlanmasi gerektigini vurgulamistir.
Rekabetin olmadig1 ancak iletisimin kuruldugu ortamlarda konugma becerisinin de
gelisecegini ifade etmistir. Yine Dudley-Marling ve Sear (1991) tarafindan yabanci
dilde konusma becerisini gelistirmek icin Onemli olan faktorleri su sekilde

siralamaktadir:
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o Konusma becerisinin gelisimi igin, ogrenme ve ogretme ortamlart saygi
ve giivenilirlik icinde olmalidir. OSrencilerin  arkadaslarindan
cekinmeden, dalga gecilme korkusu olmadan rahat bir sekilde
kendilerini ifade etmeleri gerekmektedir.

o QOgretmenler tarafindan smnif icerisinde konusma pratigi yapilirken
ogrencilerin  birbirine saygi duyduklari ve kurallarin beraber
belirlendigi bir alan olusturulmalidir.

e Konusmak igin, psikolojik olarak rahat hissedecekleri, giiven ve huzur
duyacaklari bir ortamin yaninda, yuvarlak bir masa etrafinda grupla ve
isbirligi icerisinde konugabilecekleri konusmaya yardimci yazili ve
gorsel materyallerin de bulundugu fiziksel ortamlarinda bulunmasi ¢ok
onem tasimaktadir.

e Son olarak da ogrencilere konusma becerisinin kazandirilmast ve
aliskanlik haline getirilmesi igin sik sik konusma yapacaklart ortamlar
olusturulmalidir.

Bingdl’de yapilan calismada da katilimci Ogretmenler konugsma pratigi yapma
acisindan zorluk yasadiklarini ifade etmislerdir, aslinda hepsi yabanci dile maruz
kalmanin 6nemini vurgulamistir. Bir 6grenci ne kadar yabanci dile maruz kalir ve
doniit vermek zorunda hissederse konusma becerisi de ayni1 oranda gelisecektir. Bu
konusma ortamlarinin olusturulmasi her ne kadar 6gretmenlerin gérevi olarak

algilansa da okulunda fiziki kosullarinin bu noktada yeterli olmas1 gerekmektedir.

Yapilan aragtirmalar yabanci dilin 6grenildigi iklimin, 6grencilerin yabanci dildeki
akademik basarilarim1 da olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir. Bunun i¢in
okullarda dil smiflarmin olusturulmas: énem tasimaktadir. Ogrenciler bu smiflara
girdiginde, disaridaki ger¢ek hayattan kopup kendilerini daha sakin ve mutlu
hissettikleri ve etraflarindaki gorsel materyaller ile onlar1 kendilerini sanki baska bir
diinyada gibi hissetmelerini saglayacak ve Ingilizce 6gretimine de olumlu etkiler
birakacaktir. Dolayisi ile siniflarin fiziksel yapilarmin dil 6grenmede olan etkililigi

onemsenmelidir (Ozmat, 2017).

Konusma pratigi yapmanm Onemi iizerinde duran ogretmenler, smif igerisinde
sinavlara ya da akademik kaygilara biiriindiikleri igin Ingilizceyi bir dersten &te
goremediklerini ifade etmislerdir. Ingilizce konusma becerisindeki zorluklari
belirlemeye yonelik Tuan ve Mai (2015) ise Vietnam’da bulunan 6grencilerin neden
Ingilizce konusurken zorluk cektikleri hakkinda bir arastirma yapmislar ve bu

arastirmaya 203 on birinci smif dgrencisi ile 10 lise Ingilizce 6gretmeni katilmstir.
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Veri toplama aract olarak da hem ogrencilere hem de Ogretmenlere konugma
becerisindeki giicliikler iizerine anket sorular1 yoneltilmistir. 3 haftalik yapilan ders
gbzlemlerinin sonucunda Ingilizce konusurken zorluk c¢ekmelerinin en Onemli
nedenini yeterli oranda pratik yapmamalar1 olarak degerlendirmislerdir (Ozmat,

2017).

Calismada da 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda ayni noktalarda goriis birligine
varilmistir. Ozellikle konusma becerisinin gelismemesini yeterli oranda dile maruz
kalmadiklar1 olarak ifade eden 6gretmenler, bu konunun ¢oziimii ile ilgili olarak
derslere bir de speaking (konusma) derslerinin eklenmesini ve buna da native speaker

yani ana dili ingilizce olan 6gretmenlerin girmesini nermislerdir.

Son zamanlara bakildiginda Avrupa’da en az bir yabanci dilin zorunlu olarak
ogrencilere ogretilmesi hususundaki goriislerine bakildiginda yabanci dil 6grenme
yasinin en az 3 yas asagi c¢ekildigi goriilmektedir. 1984 ile 2007 yillar1 arasinda
yaklasik 10 iilke bu uygulamay1 benimsemis ve yabanci dil 6grenme yasini1 asagi
cekmislerdir. Ornegin; Italya ve Ispanya’da istekli olarak bu uygulamaya katilmis en
erken (sirayla 3 ve 6 yas) yabanci dil 6gretimine baslayan iilkeler arasindadir. Ancak
yabanct dili 6grenme yasimin disiiriilmesi noktasinda Orta ve Dogu Avrupa
iilkelerinde siklikla goriilmemistir (Avrupa’da Okullarda Dil Ogretimi ile Ilgili
Temel Veriler, 2008).

Soguksu (2013) Ortadgretim Kurumlar1 Ingilizce Dersi Ogretim Programi’ndaki
iletisimsel yaklagimin sinif igerisinde uygulanmasina yonelik bir arastirma yapmis ve
aragtirmanin sonuncunda Ogrencilere yabanci dildeki verilerin biitiinlesik olarak
ogretilmedigi ve iletisimsel yeterlilik kazandirilmadigini kanisina varmistir (Ozmat,
2017). Yoru (2012)’de yaptigi ¢alismasinda Tiirkiye genelindeki sekizinci sinif
ogrencilerinin Ingilizce 6gretim programlarina iliskin dgretmen goriisleri alinmustir
ve dort temel becerinin ve buna bagl olan alt becerilerinin gelistirilmesinde eksik
kalindig1 kanismna varimistir. Ogretmenlerin  dzellikle dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmede eksik sorun yasadiklarimi dile getiren Yorii, programlarin
igerik, ders saati, telaffuz ¢alismalar1 gibi konularda olumsuz goriiste olduklarini

belirtmistir (Ozmat, 2017).
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Katilimer O6gretmenlerden  yabanci dil 6gretiminde 6grenim  gordiikleri ile
tiniversiteden mezun olup, goreve basladiktan itibaren ortaya ¢ikan diistincelerinin
karsilastirilmas: istendiginde &gretmenler, {iniversite egitiminin gercek alani
yansitmadigini  belirtmis ve Ogrencilerin yabanct dile bu denli Onyargili
olabileceklerini beklemediklerini, derslerde kullanilan materyal sayilarinin ¢ok az
oldugunu ve Bing6l’de bulunan resmi devlet okullarmin fiziki yapilarinin
beklediklerinden daha alt diizeyde kaldigini, miifredatin ve egitim sisteminin onlara
yapmak istediklerine karsin tam yetki vermedigi gibi durumlardan bahsetmisglerdir.
Veenan’mn  “gerceklik soku” olarak nitelendirdigi tiniversite egitimi ile gercek
hayatta bulunan olaylarin uyusmazlig: ile ilgili goriisiiniin 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunda yasandigi goriilmiistiir. Aslinda Ogretmen adaylarma biitiin dil
becerilerinin esit oranda 6grencilere dgretilmesinin dnemi anlatilmis, bununla alakali
da bircok yontem ve teknigin iizerinde durulmustur. Ogrenci merkezli ve bireysel
farkliliklarinda g6z O©niinde bulundurulacagi bir egitim sistemi benimsense de
ogretmenlerin karsilastiklar: 6grencilerin dil 6grenmeye hazir bulunusluklari, haftalik
Ingilizce ders saatinin az olmasi, Bingdl’de ozellikle ogrencilerin bir kiiltiir
karmasas1 yasadigi, Tiirk¢enin bile bazi 6grenciler tarafindan yabanc dil niteliginde
goriilmesi, agirlikta konusulan dilin Zazaca olmasi, sinav odakli egitim sisteminden
kaynaklanan bazi zorluklar ozellikle 8. ve 12. siif Ogrencilerin dersine giren
Ingilizce &gretmenlerinin belirttigi gibi sadece smavlarda cikacak derslerin baz
alinmasi, Ornegin 8. siiflarda LGS’de sorulan 10 adet Ingilizce test sorusu
konulariin iizerinde agirlikli olarak durulmasi ve test ¢oziilmesi, veli ve 6grencilerin
beklentilerinin bu dogrultuda olmasi, 12. simif 6grencilerinin de sadece iiniversite
sinavi odakli hareket etmeleri, haftalik ders saatleri arttirilsa bile bunun iletisimsel

beceriye ayrilmamasi gibi konular tizerinde durmuslardir.

Yukarida bahsedilen hususlar hedeflenen dil becerileri ile uygulanan ve 6gretilen dil
becerileri arasinda uyusmazlik oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin hazir
bulunusluklar1 hakkinda bir diger konuya dikkat ¢eken Ogretmenler, ilkogretim 3.
smif ya da 4. simifa gelmis Ogrenciler igerisinde okuma-yazma bilmeyen
ogrencilerinde bulundugunu, bu &grencilerin Ingilizce 6gretilmesi disinda bu

sorunlarinin baslica ¢oziilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu noktadan bakildiginda
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ise hem Milli Egitim denetcilerinin hem de okul idarecilerinin okullarinda verilen
egitimi siirekli denetlemeleri, okullarin fiziki sartlarinin iyilestirilmesi, aile-okul ve
Ogrenci is birliginin 6nemine dikkat ¢ekilmesi ve d6grencilerin okullara devam etmesi
noktasinda velilerin de bilinglendirilmesi gibi hususlarda goriis birligine varmiglardir.
Ayrica Ogretmenlerin ¢alismanin genelinde de belirtildigi gibi kuruma olan
bagliliklarinin artmasi noktasinda motive edilmeleri ve kolektif bir basar1 saglamalari
gerekmektedir. Calismada bazi okullarda Ogretmenlerin @ mezun olduklar
tiniversitelerin, idareciler tarafindan 6n plana alinarak sdylendigine dikkat edilmistir.
Ormegin; dgretmenimiz iyi bir iiniversite mezunu alaninda ve dgrencilere yaklasimi
noktasindan oldukca iyidir gibi sdylemlerin okulda ¢alisan diger Ingilizce
ogretmenlerinin  motivasyonunu kirabilecegi goézlenmistir. Bu durum kolektif
basarinin 6niine gecerek dgretmenler arasinda bireysel basariyr 6n plana ¢ikaran bir

unsur olarak ortaya ¢ikabilmektedir.

Gozlem olarak ve goriisme yapilmak i¢in gezilen okullarmn ¢ogunda Ingilizce bir
iletisimsel yetiden ziyade bir ders olarak goriildiigiiniin kanisina varilmistir.
Ogretmenlerinde ifadeleriyle 6grenciler, dile bir islev kazandirma ve yabanci dilde
iletisim kurma agisindan zayif kalmislardir. Tiirk 6grencilerin yaklasik 1000 saatten
fazla ders almalarina karsin liseden mezun olurken Ingilizceyi konusup anlamak
noktasinda sikint1 yasadiklar1 dgretmenler tarafindan belirtilmistir. Ogrencilerin bu
konuda basarisiz olmalarmin temel nedenlerinden birincisini 6gretmenlerin
alanlarinda donanimli olsalar bile kullanilmayan potansiyelleri ve gramer tabanli
metodun kullanilarak 6grencilere sadece Ingilizce dilbilgisinin &gretildigidir. Bir
diger onemli nokta ise ders kitaplarinin da ayni sekilde dikkat ¢ekici olmayis1 ve
iletisimsel yetiden uzak etkinliklerin bulunmasidir. Yine testlerin ve alistirmalarin
tabaninda gramer konularinin var olduguna dikkat ¢ekilmistir. Bu da dgrencilerin
Ingilizceyi konusup anlamalari noktasinda basarisiz olmalarmin ikinci bir nedenidir.
Yine elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak 6gretmenlerin siniftaki tek hakim kisi
olmalar1 ve smiftaki biitiin iletisim Ogretmenler araciligi ile gergeklesmesinin
Ingilizce konusma becerisinin 6niindeki {i¢iincii bir engel oldugu sdylenebilir.
Calismanin onceki boliimlerinde de belirtildigi gibi siniflar genelde geleneksel
yapiya gore olusturulmus ve Ogrenciler siralarda ikili olarak oturmaktadir. Fakat

konusma becerisinin gelismesi ve pratiginin yapilmasi adina Ingilizce derslerinde
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yuvarlak bir masa etrafinda derslerin islenmesi ve 0grencilerin gruplara ayrilarak is
birligi icerisinde c¢aligmalar1 pratik yapma agisindan 6nem tagimaktadir. Diger bir
durum ise Ogrencilerin ihtiya¢ ve ilgilerine karsi bir farkliligin bulunmamasidir.
Mevcut islenen ders kitaplarinin 6grencilerin gereksinimlerini ve bulunduklar1 ¢agin
gerekliliklerini de icermeleri gerekmektedir. Ozellikle oyunlarin kitaplar icerisinde
cok bulunmasimin Ogrencilerin dikkatini ¢ektigi Ogretmenler tarafindan dile
getirilmistir. Ingilizce konusma noktasinda basarisiz olunmasindaki diger bir neden
ise dort temel beceriden konusma ve dinleme becerisinin Olg¢iimlerinin
yapilmamasidir ve 6grencinin geldigi noktanin hesaplanamamasidir, 6grenciler sene
sonuna geldiklerinde bu konusma ve dinleme becerilerinde nerede olduklarini
bilemezler ve kendilerini bu noktada Olcecek gelismis diizeyde teknolojilerin

bulundugu platformlar bulunmamaktadir.

Tiirkiye’de Ingilizce dgretimine bakildiginda ilkokul-ortaokul ve lise arasinda bir
kopukluk oldugu goriilmektedir. Ogrenciler dinleme ve konusma becerilerinde
ilerlemeden her yil yeniden ve siirekli ayni grammar (dil bilgisi) konularini
gormektedir (Nas-Ozen ve digerleri, 2013). Bu da Ingilizce dgretim miifredatinin
yenilenmesi gerektigini sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu dogrultuda gretmenler
gerekirse 4 ayr1 beceriden ayr1 miifredat konulariin belirlenmesini 6nermektedir.
Diger bir nokta ise Tiirkiye’de Ingilizce 6gretiminde olan eksiklik siirekli olarak
belirtilse de neden hala smif igerisinde Ingilizce Ogretmenlerinin Tiirkge
konusmasinin nedeni anlagilamamaktadir. Literatiir de bu konu ile ilgili farkl
gorlisler bulunmaktadir, yabanci dilin 6gretiminde ana dilin kullanilmasi uzun
siiredir tartigilan bir konudur. Ogretmenlere bu soru yoneltildiginde ise eger ki amag
konusma becerisini gelistirmek ise derslerde hedef dilin kullanilmasini 6nermislerdir
fakat amac Tirkiye’de uygulanan sinavlara girmek ve yiiksek not almak i¢in bir
Ingilizce Ogretimi yapiliyorsa dilbilgisi konularmnin Tiirkge anlatilmasi gerektigi

uzerinedir.

Ziyaret edilen okullara bakildiginda ise neredeyse hepsinde okul alt yapisi icin
gereksinim duyulan ihtiyaglarin bulundugu sdylenebilir. Fakat Bingdl’de bazi
okullarda internet baglantis1 sikintis1 ¢ekilmektedir. Gézlemlenen birka¢ okulda ise

zor kosullar altinda egitim yapildigr goriilmiistiir ve bu okullarin 6zel bir ilgi ve
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yatirim gerektirdigi kanisina varilmigtir. Bazi okullarda merdivenlerde ve okul
icerisinde duvarlarda ve panolarda Ingilizce komutlar ve gorseller oldugu
gozlenmistir. Ornegin; her bir Ingilizce 6zlii soziin duvarlarda olmasi gibi ya da
sayilarin merdivenlerde olmasi gibi bu tarz materyallerin de 6grencilerin dikkatini
¢cekme agisindan olumlu etkiler birakacagi belirlenmistir. Bazi okullarda ise
ogrencilerin  yaptig1 Ingilizce 06devlerin siif igerisinde bulunan panolarda
sergilendigi goriilmiistiir, bu da Ogrencinin motivasyonu agisindan biiyilk 6nem

tasimaktadir.

Ogretmenler Milli Egitim Bakanlig’nin kitaplarimi kullanan yeni/mevcut kitaplarmin
4.ve 5. smiflarda yeterli oldugunu sdylemektedir. Fakat igeriginin biraz daha
zenginlestirilmesi gerektigine deginmislerdir. Ozellikle &grencilerin dikkatlerini
ceken aktivitelerin bulunmasi gerektigini belirtmislerdir. 6. sinif ve yukar1 kademeye
ait olan kitaplarin ise ozellikle de 8. ve 12. smiflara ait kitaplarin ivedilikle
giincellenmesi gerektigini belirtmislerdir. Ozellikle 8. smiflarda LGS smavindan
dolay1 on planda dilbilgisinin tutuldugu ve oOgrencilerin 10 iiniteden sorumlu
olduklar1 belirtmislerdir. Y1l boyunca test ve alistirma yaparak sinava hazirlanan
ogrencilerde konusma ve dinleme becerilerinin de c¢ok geride kaldigim

belirtmislerdir.

Ilkokul ve ortaokul kademelerine Ingilizce 6gretimi yapilirken hikayelerin konu
iclerine entegre edilerek ve canlandirilarak; drama, miizik ve uygun sarkilarin ders
icerisinde kullanilmas1 dil egitimi i¢in biiyilk Onem tasimaktadir. Basarinin
kutlanmast adina da ¢ocuklarin yaptig1 dil projelerinin sergilenmesi ve her yil kendi
isimlerine uygun portfolyolarin da diizenlenmesi biiyilk 6nem tagimaktadir. Sene
sonunda cocuklarin hangi konuda ne kadar ilerlediklerini gdsteren bu belgeler tim
okul kademelerinde kendileri ile beraber gitmekte ve 6gretmen ya da okul degisikligi
gibi durumlarda dgrencinin yabanci dil konusunda hangi seviyede olduguna dair fikir
vermektedir. Bu tiir belgelerin de 6zel okullarda Ggrenci adina diizenlendigi

goriilmektedir fakat yine devlet okullarinda bu tiir bir uygulamaya rastlanilmamistir.
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10.

11.

12.

6. ONERILER

Ingilizce Ogretmenlerin siirekli olarak mesleki gelisimine destek verilmelidir.
Smif igerisindeki derslerini daha 6grenci odakli kullanmalarina ve 6grenciler ile
daha ¢ok Ingilizce olarak iletisime ge¢mesi noktasinda tavsiyeler verilmelidir.
Mevcut ders kitaplarinda gilincellenmeye gidilmelidir ve ders kitaplari
hazirlanirken her kademedeki Ingilizce Ogretmenlerinin goriisleri alinmalidir
gerekirse bu konu ile ilgili bir komisyon kurulmalidir.

Ogretmenlerin ya da ogrencilerin ders igerisindeki Tiirkgeyi aktif olarak
kullanmalarina iligkin bir sinirlama getirilmelidir ve Ogrenciler daha fazla
Ingilizceye maruz birakilmalidir.

Gramer tabanli sinavlarm ve egitimin dgrencinin Ingilizce konusmasinda herhangi
bir katki yapmadigr belirtilmistir. Bunun i¢in daha resmi smavh
degerlendirmelerin yani sira Ogrencilerin de dinleme ve konusma becerilerini
6lcen degerlendirmelerin yapilmasi gerekmektedir.

Yeni teknolojiden yararlanarak Ogrencilere sene sonunda bir portfolyo
hazirlanmalidir.

Resmi devlet okullar1 ile 6zel okullar arasinda yabanci dil egitiminde olan
farkliliklar en aza indirilmelidir.

Baz1 TV kanallarindan da destek alinarak ozellikle kii¢lik ¢ocuklarin daha fazla
dile maruz kalinmasi saglanmalidir.

Yabanci dil Ogretim yasi1 anaokulu seviyesine indirilmelidir.

Televizyonlar, gazete ve dergiler araciligi ile yabanct dil konusmanin 6nemi
noktasinda daha biiyiik ¢agda farkindaliklar yaratilmalidir.

Velilere yonelik daha fazla sempozyum ya da konferanslar diizenlenerek
bilin¢lendirilmeleri saglanmalidir.

Ogretmen ve dgrencilerin yurtdisinda egitimleri desteklenmelidir ve bunun igin
onlara 6zel bir biit¢e ayrilmalidir.

Gramer tabanli egitimden iletisim tabanli yabanci dil egitimine gecilmelidir ve
Tiirkiye’de Ingilizce konusmanin &niinde en biiyiik engel olarak goriilen gramer
konular1 hafifletilmelidir ve O&grencilere daha giinliikk konularda dersler

verilmelidir.
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13. Ingilizce dgretim miifredat: siirekli kendini yineleyen degil tamamlayan boyutta
olmalidir.

14. Arastirmacilar dgrencilerin Ingilizce konusmasi adina yabanci dile maruz birakan
ozel okullar1 incelemelidir.

15. Arastirmacilara okullarda alan arastirmasi yapmak adina gerekli ortam saglanmali

ve goriigmelerin verimi agisindan dgretmenlere zaman ayirilmalidir.
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