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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI ORTAOKUL 5. SINIF MATEMATIK
DERS KiTAPLARININ MATEMATIKSEL VE MATEMATIK EGITiMI
DEGERLERINE GORE INCELENMESI

Saadet GULPINAR
Afyon Kocatepe Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Matematik Egitimi Anabilim Dali
Damisman: Dr. Ogr. Uyesi Giircan KAYA

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 5. sinif matematik ders kitabinda yer alan matematiksel
degerler ile matematik egitimi degerlerini incelemektir. Bu kapsamda, MEB (2024)
tarafindan yayimlanan Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Matematik 5 Ders Kitab
1 Kitap, Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Matematik 5 Ders Kitab1 2.Kitap
incelenmistir. S0z konusu kitaplar birbirinin devami niteliginde oldugu i¢in raporlama
tinite bazinda yapilmistir. Arastirmanin kapsami, ders kitaplarindaki konu anlatim
boliimleri, etkinlikler ve performans 6devleri, ¢6ziimlii 6rnekler, pekistirme ve alistirma
ornekleri, konu ipuglari, konu hazirlik ve kapak sayfalari, konuya ait karekodlar, {linite ve
konu sonu testleri, problemler ve anketlerin analizi ile sinirlandirilmistir. Verilerin analizi
icin Seah’1n (1999, 2011) gelistirdigi deger gostergeleri temel alinmis ve bu gostergelere
gore betimsel analiz yontemi ile siniflandirma yapilmistir. Bu yoniiyle aragtirma, nitel
arastirma Ozelligi tasimaktadir. Calismada, matematiksel ve matematik egitimi
degerlerinin kitaplarda yer alma sikliklar1 ve yiizdeleri belirlenmis; tamamlayic1 deger
ciftlerinin iinitelere gore dagilimlarina iliskin frekans ve yiizde tablolar1 hazirlanmas,
ayrica bu degerlere iligkin ders kitab1 6rnekleri raporlanmistir. Arastirmanin sonucunda,
matematiksel degerler agisindan rasyonellik, kontrol ve agiklik degerlerinin; tamamlayici
deger ciftleri olan nesnellik, ilerleme ve gizem degerlerine kiyasla daha fazla yer aldig1
belirlenmistir. Matematik egitimi degerleri agisindan ise agiklama, olusturma, ¢aba, siire¢

ve uygulama degerlerinin; tamamlayici deger ciftleri olan kesfetme, hatirlama, haz, iirlin



ve islem degerlerine gore daha fazla yer aldig1, ayrica BIT degerinin 100 farkli boliimde
bulundugu sonucuna ulagilmistir. Bulunan sonuglar iinite temelinde incelendiginde,
degerlerin daha fazla yer aldigi tinitelerin sirasiyla Geometrik Sekiller, Sayilar ve
Nicelikler (1) ile Islemlerle Cebirsel Diisiinme; daha az yer aldig1 iinitelerin ise Veriden
Olasiliga ve Geometrik Nicelikler oldugu belirlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda,
arastirmanin ilerde yapilacak ¢alismalara matematiksel ve matematik egitimi degerleri

acgisindan katkilar sunmasi beklenmektedir.

2025, xi +73 sayfa

Anahtar Kelimeler: Matematiksel Degerler, Matematik Egitimi Degerleri, Matematik
Ders Kitab1
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ABSTRACT
M.Sc. Thesis

AN ANALYSIS OF TURKIYE CENTURY MAARIF MODEL 5TH GRADE
MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS TEXTBOOKS IN TERMS OF
MATHEMATICAL AND MATHEMATICS EDUCATIONAL VALUES

Saadet GULPINAR
Afyon Kocatepe University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Mathematics Education

Supervisor: Asst. Prof. Giircan KAYA

The aim of this study is to examine the mathematical values and mathematics educational
values included in the 5th-grade middle school mathematics textbooks. Within this scope,
Middle School and Imam Hatip Middle School Mathematics 5 Textbook Part I and
Middle School and Imam Hatip Middle School Mathematics 5 Textbook Part 2, published
by MEB (2024), were analyzed. Since these textbooks are consecutive volumes, the
reporting was carried out on a unit basis.The scope of the research was limited to the
analysis of the textbooks’ content sections, activities and performance tasks, solved
examples, reinforcement and practice questions, topic tips, introductory and cover pages,
QR codes related to topics, unit and end-of-topic tests, problems, and questionnaires. For
data analysis, the value indicators developed by Seah (1999, 2011) were used, and
classifications were made based on these indicators through the descriptive analysis
method. In this respect, the study has the characteristics of qualitative research. In the
study, the frequency and percentage of the occurrence of mathematical and mathematics
educational values in the textbooks were identified. Frequency and percentage tables
showing the distribution of complementary value pairs across the units were prepared,
and examples from the textbooks related to these values were reported. The findings
revealed that, in terms of mathematical values, rationalism, control, and clarity values
appeared more frequently compared to their complementary pairs—objectivity, progress,

and mystery. Regarding mathematics educational values, explanation, creation, effort,

il



process, and application values were found to occur more frequently than their
complementary pairs—exploration, recall, enjoyment, product, and operation.
Additionally, the ICT (Information and Communication Technologies) value was
observed in 100 different sections of the textbooks. When analyzed on a unit basis, the
values were most frequently found in the units Geometric Figures, Numbers and
Quantities (1), and Operations and Algebraic Thinking, whereas they were least
represented in the units From Data to Probability and Geometric Quantities. In light of
these findings, it is expected that this study will contribute to future research on

mathematical and mathematics educational values.

2025, xi +73 pages

Keywords: Mathematical Values, Mathematics Educational Values, Mathematics

Textbook.
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1. GIRIS

Degerler, sosyokiiltiirel ¢evreyi etkiledigi gibi kiiltlirleri de sekillendirir (Seah 2019).
Bishop vd. (2001)’ne gore degerler, diinyay1 algilama ve yorumlama siirecinde biligsel ve
duyussal bir mercek islevi gorlir. Baska bir deyisle, degerler; bireyin yasami
anlamlandirmasina, ahlak ve erdem gelistirmesine, degerler dogrultusunda nitelikli
toplumsal iliskiler kurarak yasadigi toplumla biitiinlesmesine rehberlik eder (MEB 2024).
Bu ve benzeri nedenlerle okullarda 6grencilere deger kazandirma c¢abasi temel bir egitim
hedefi haline gelmistir (Seah ve Bishop 2000). Egitimin deger aktarimindaki rolii g6z
ontine alindiginda, matematik egitiminin ve buna bagl olarak okul matematiginin de

deger yliklii oldugu aciktir (Ernest 2008).

Matematik yoluyla aktarilan degerler, bireye yalnizca akademik basar1 degil, ayni
zamanda farkli bakis acis1 da kazandirmaktadir. Bu nedenle, matematik 6gretmenlerinin
aktardiklar1 degerleri tanimas1 ve ders siirecinde hangi degerleri 6grettigini sorgulamasi
onem tasimaktadir (Bishop vd. 2001). Boylece, matematik egitimindeki degerleri
farkinda olarak Ogreten Ogretmen, Ogrencilerinin matematigi daha anlamli sekilde
ogrenmesine katki saglayacaktir (Ertekin ve Dilmag 2021). Bu dogrultuda, matematik
egitiminde uzun stire ortiik bigimde ele alinan degerler, Bishop (1988) tarafindan agikca
tanimlanmis ve rasyonellik, nesnellik, kontrol, ilerleme, gizem ve agiklik olmak iizere alt1
temel deger olarak siniflandirilmistir (Seah 2019). S6z konusu alt1 deger, {i¢ tamamlayici
deger cifti seklinde yapilandirilmis ve White (1959)’1n kiiltiirel gelisimi agiklayan dort
bileseninden (teknolojik, ideolojik, duygusal ve sosyolojik) yola ¢ikarak ii¢ boyutta ele
alimmistir: ideolojik, duygusal ve sosyolojik degerler (Bishop 2008). Ayrica Bishop vd.
(2001), matematik 6gretiminde ele alinmas1 gereken degerleri genel egitimsel degerler,
matematiksel degerler ve matematik egitimi degerleri olmak tizere ii¢ baslik altinda

tanimlamistir.

Tiirkiye’de yapilan deger arastirmalarmin ortaya koydugu bulgular ve egitimde artan
onemi dogrultusunda, MEB (2018) miifredatta yer almas1 gereken kok degerleri; adalet,
dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve

yardimseverlik olarak belirlemistir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde (2024) bu kok



degerler; insan, aile ve sosyal cevre ile fiziksel ¢evre olmak iizere ii¢ baslik altinda
toplanmis ve adalet, sorumluluk, saygi kok degerleri ana deger olarak tanimlanmistir.
Giincellenen ortaokul matematik miifredatinda da ogrencilerin bu degerleri yalnizca
O0grenme siirecine degil, ayn1 zamanda diger derslere ve sosyal ¢evrelerine yansitmalari;

matematik 6grenme siirecinde bu degerleri gelistirmeleri beklenmektedir (MEB 2024).

Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nde ise kok degerlerle birlikte matematik alan becerileri,
alan becerilerine ait biitiinlesik beceriler yer almaktadir. Burada yer alan matematik alan
becerileri ve biitiinlesik becerileri incelendiginde ise bu becerilerin matematiksel ve
matematik egitimi degerleri (1999, 2011) ile birgok benzer yoniiniin oldugu sdylenebilir.
Ornegin; matematiksel muhakeme becerisinin “yorumlama”, “¢dziimleme” ve “cikarim
yapma” biitlinlesik becerileri; ogrencinin muhakeme etmesini ve elestirel diisiinmesini
tesvik etmek gostergesini icermesi nedeniyle acgiklik degeriyle; tiimevarim analiz/
genelleme yaparak diger durumlar: tahmin etmeye tesvik etmek, yeni kavramlari diger
metinlerden ¢ikarim yapilarak anlatilmasi, ogrencilerin matematiksel akil yiiriitmeyi
kullanmasi  gostergelerini  icermesi bakimindan kesfetme degeriyle iliskilidir.
Matematiksel dogrulama veya ispat yapma biitlinlesik becerisi ise teorem ve formiillerin
ispat yoluyla anlatiimasi gostergesini igermesi bakimindan rasyonellik, a¢iklik, agiklama
ve hatirlama degerleriyle baglantilidir. Matematiksel problem ¢6zme becerisinin
“matematiksel ¢oziimler gelistirme” biitiinlesik becerisi, problem ¢ozme yontemlerinin
kullanilmasi ve yazida problemlerin ¢oziimii iizerine yogunlagsma gostergelerini igermesi
nedeniyle siire¢ degeriyle; problem ¢ézme alistirmalari ile 6grencilerin arastirma ve
problem ¢oziimii yapabilmesi gostergelerini igermesi bakimindan kesfetme degeriyle
iligkilidir. Matematiksel temsil becerisi, matematigin sembolik dilinin kullaniimasi
gostergesini icermesi nedeniyle nesnellik degeriyle baglantilidir. Veriyle c¢alisma ve
veriye dayali karar verme becerisinin “bulgular1 yorumlama” biitiinlesik becerisi,
sonuglarin dogal ¢evreye uygunlugunun kontrol edilmesi, sonuglarin insanlara ve
nesnelere uygunlugunun kontrol edilmesi gostergelerini icermesi bakimindan kontrol ve
iiriin degerleriyle iligkilendirilebilir. Matematiksel ara¢ ve teknoloji ile calisma
becerisinin  “matematiksel ara¢ ve teknolojiden yararlanma” biitiinlesik becerisi,
bilgisayar kodlamasi etkinliklerinde matematigi kullanmak g0Ostergesini igermesi

nedeniyle kontrol degeriyle; bilgisayar wuygulama yazilimlarmin kullaniimasi



gostergesini igermesi bakimindan iiriin degeriyle; hesap makinesinin kullanilmast,
icermesi nedeniyle uygulama, olusturma ve kesfetme degerleriyle iliskilidir. Ayrica bu
beceri, matematik Ogretme ve Ogrenme siirecinde teknolojinin  kullanimim
vurguladigindan bilgi ve iletisim teknolojileri (BiT) degeriyle de dogrudan baglantilidir.
Tiim bu nedenlerle, Bishop (1996)’un tanimladigi matematiksel ve matematik egitimi
degerlerinin Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde ortiik bi¢imde yer aldigi ve modelin

O0grenci merkezli yapisiyla biitiinlestigi sdylenilebilir.

1.1 Arastirmanin Problemi

Degerler, tim insanlik i¢in evrensel nitelikte olabilecegi gibi, farklh kiiltiirel yapilar
nedeniyle bireylerin i¢inde bulunduklar1 ¢evreye gore de farklilik gosterebilmektedir
(Schwartz 1992). Bu dogrultuda, tilkemizde kiiltiirel degerlere uygun bicimde egitim
yoluyla kazandirilmasi gereken degerler “kok degerler” basligi altinda 2018 yili
miifredatinda tanimlanmistir (MEB 2018). 2024 yilinda yiiriirliige giren Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli, onceki miifredata kiyasla daha beceri temelli ve 6grenci merkezli bir
yapiya sahiptir. Bu yeni modelde, matematik derslerinde kazandirilmasi hedeflenen alan
becerileri ile bu becerilerin biitiinlesik bicimde kullanilmasina yonelik kazanimlara yer
verilmistir. Miifredatta yer verilen matematiksel alan becerileri ve bu becerilerin
biitiinlesik becerileri incelendiginde, Seah (1999, 2011)’1n belirledigi matematiksel ve
matematik egitimi degerleri gostergeleriyle tutarlilik gdsterdigi goriilmektedir. Ornegin,
ogrencilerin muhakeme etme ve problem ¢6zme becerilerine sahip olmalari ile bu
kazanimlara yonelik etkinlik ve uygulamalar, kesfetme degeri gostergeleriyle
ortiismektedir (bkz. Seah 2011). Bu durum, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli temel alinarak
giincellenen ortaokul matematik miifredatinin, matematiksel ve matematik egitimi

degerlerinin de kazandirilmasini da hedefledigini gostermektedir.

Ogretim programlari dogrultusunda hazirlanan ders kitaplar;, miifredatla &gretmen
arasinda bir koprii gorevi Ustlenmektedir (Valverde vd. 2002). Bu nedenle ders
kitaplarinin, bir iilkenin kiiltiiriinii ve egitim felsefesini yansittig1 sdylenebilir (Johansson

2006). Dolayistyla, matematik miifredatinda 6nemli goriilen degerlerin ders kitaplarinda



da yer almasi beklenmektedir. Ancak, matematiksel ve matematik egitimi degerlerinin
ele alinis bigiminin, ders kitab1 yazarma bagli olarak degisebilecegi ifade edilmektedir
(Seah ve Bishop 2000). Bu baglamda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne uygun olarak
hazirlanan ortaokul matematik ders kitaplarinin matematiksel ve matematik egitimi
degerleri agisindan incelenmesi, hem gilincel miifredatin yansimalarini degerlendirmek
hem de Ogretim siirecine yonelik yeni bir bakis acist gelistirmek bakimindan 6nem
tasimaktadir. Bu arastirmada, ortaokul 5. smif matematik ders kitabinda yer alan

matematiksel ve matematik egitimi degerlerinin incelenmesi amaglanmustir.

Calismanin problem ciimlesi “2024 MEB ortaokul 5. simnif matematik ders kitabinda
matematiksel ve matematik egitimi degerleri nasil yer almaktadir?” seklinde belirlenmis

olup, bu temel problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmaistir:

1. Ortaokul 5. smif matematik ders kitabinda matematiksel degerler nasil yer
almaktadir?
2. Ortaokul 5. sinif matematik ders kitabinda matematik egitimi degerler nasil yer

almaktadir?

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada amag¢, MEB tarafindan 2024 yilinda yayimlanan ortaokul S5.sinif
matematik ders kitabini, matematiksel ve matematik egitimi degerleri acisindan

incelenmesidir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Bishop (1988)’un matematik egitimindeki degerleri tanimlamasiyla birlikte, bircok
aragtirmact tarafindan matematik 6grenme siirecinde kazandirilan veya o6grencinin
kazanmas1 beklenen degerler lizerine ¢esitli yaklasimlar gelistirilmistir (Seah ve Bishop
2000, Sam ve Ernest 1997, Zhang vd. 2016). Tiirkiye’de ise Milli Egitim Bakanligi’nin
2009 yilinda yayimladigi matematik miifredati ile birlikte agik ve ortilk matematik egitimi

degerlerine yonelik vurgunun giderek arttig1; bu durumun hem yapilan arastirmalara hem



de hazirlanan ders materyallerine yansidig1 goriilmektedir (MEB 2009, 2013, 2018,2024).
Bu dogrultuda, matematik egitimindeki degerlere iliskin ¢aligsmalarin genel olarak iki
temel yaklasim etrafinda toplandig1 sdylenebilir. Birincisi, MEB’in (2018) yayimladigi
kok degerleri temel alan calismalar (Koksal 2021, Onciil 2021, Yildiz Mutlubas 2021,
Yildiz 2019, Sislii 2021); ikincisi ise Bishop’un Onciiliigiinii yapti§i matematiksel
degerler ve matematik egitimi degerleri gercevesinde yiiriitiilen arastirmalardir (Ozkaya
ve Duru 2020, Ozdemir ve Dogan 2022, Asic1 2020, Yaprakgiil 2019). Ilgili literatiirdeki
bu caligmalarin; farkli smif diizeylerinde, Ogretmen adaylari, Ogretmenler veya
ogrencilerle; MEB ya da 6zel yayimevlerince hazirlanan ders kitaplari iizerinden ya da

ulusal ve uluslararasi sinavlar baglaminda gerceklestigi gortiilmektedir.

Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli ve bu modele uygun hazirlanan miifredatta, 6grencilerin
siire¢ odakli bigcimde kazanmalar1 beklenen matematik alan becerilerinin, Seah (1999,
2011)’1in tanimladigr matematiksel ve matematik egitimi degerlerinin gostergeleriyle
uyumlu oldugu goriilmektedir. Ornegin, alan becerilerinden “matematiksel temsil
becerisi”’, matematiksel degerlerden gizem degerine ait ‘“teorem ve formiillerin
matematiksel ifadeyle anlatilmasi” gostergesiyle benzerlik gostermektedir (bkz. Seah
2011). Bu tutarlilik, yeni miifredatta genis yer bulan alan becerileriyle birlikte, ortiik
olarak matematiksel ve matematik egitimi degerlerinin de yer aldigi seklinde

yorumlanabilir.

Ders kitaplari, 6gretmen ve 68renci arasindaki etkilesimin temel kaynaklardan biri olarak
miifredatin dogrudan yansimasini olusturdugundan, pedagojik agidan incelenmeleri,
egitimin dogasin1 ve miifredatin uygulamadaki yansimalarin1 anlamak agisindan biiyiik
onem tasimaktadir (Valverde vd. 2002). Bu ylizden MEB tarafindan 2024 yilinda ders
kitab1 olarak kabul edilen Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Matematik 5 Ders Kitab 1
ve 2’nin, matematiksel ve matematik egitimi degerleri agisindan incelenmesi 6nem arz
etmektedir. Bundan dolayi, bu miifredatta yer alan matematiksel ve matematik egitimi
degerlerinin ders kitaplarindaki yansimalarini betimleyerek; matematik 6gretmenlerini,
egitimcileri ve ders kitab1 yazarlarini giincellenen ortaokul 5. smif matematik ders
kitaplarinda yer alan bu degerlere iligkin bilgilendirmek ve sonraki ¢caligmalarina katkida

bulunmak amaglanmuistir.



1.4 Arastirmanin Kapsam ve Sinirhiklan

Bu calisgmanin kapsamini, 2024 yilinda MEB tarafindan yayimlanan ortaokul 5. simif
matematik ders kitab1 1ve 2 olusturmaktadir. Calisma, Seah (2011)’1n WIFI projesinde
son hali belirlenmis olan matematiksel degerler ve matematik egitimi degerleri
kapsaminda; ders kitaplarindaki konu anlatim boliimleri (paragraf paragraf ayrilarak),
etkinlikler ve performans 6devleri, ¢oziimlii 6rnekler, pekistirme ve alistirma 6rnekleri,
konu ipuglari, konu hazirlik ve kapak sayfalari, konuya ait karekodlar, iinite ve konu sonu
testleri, problemler ve anketlerin analizini icermektedir. Arastirmanin sinirliliklari ise su

sekilde belirlenmistir;

e Seah (2011)’1n WIFI projesinde son hali belirlenmis olan matematiksel degerler ve
matematik egitimi degerleri disinda kalan diger kuramsal yaklasimlar, genel egitimsel
degerler ve kok degerler ¢calismaya dahil edilmemistir.

e S.sinif matematik ders kitaplart diginda farkli smif diizeyi veya branglara ait ders
kitaplar1 kapsam dis1 birakilmistir.

e Ogretmen kilavuz kitabi, dgretmen goriisleri veya ders i¢i uygulamalar ¢alismaya

dahil edilmemistir.

Dolayisiyla, bu calismadan elde edilen sonuglarin belirtilen kapsam ve siirliliklar

cergevesinde degerlendirilmesi gerekmektedir.



2. LITERATURDEKI ARASTIRMALAR

2.1 Kavramsal Arka Plan

2.1.1 Degerler

Tiirk Dil Kurumu’na (int. Kyn.1) gdére “bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi dgelerin biitiinli” olarak
tanimlanan deger kavrami, toplumla ve bireyle dogrudan iliskilidir (Bozkurt 2019).
Tiirkiye Ylzyili Maarif Modeli'ne (2024) gore ise degerler, bireyin duygu ve
diisiincelerini bigimlendirerek varolussal benligini ve yasamini anlamlandirmasina;
ahlakli ve erdemli bir kisilik gelistirmesine katki saglamaktadir. Bireysel ve toplumsal
diizeyde bir¢ok islevi bulunan deger kavrami, matematik egitimi baglaminda genel olarak
“bir standart, 6Gnemsenen, yasam felsefesi olan, dnemli olduguna karar verilen, amaglanan
ve uygun bulunan nitelik” bi¢iminde tanimlanmistir (Seah vd. 2001). Bu dogrultuda
deger, ortaokul matematik miifredatinda matematik 6gretme ve 6grenme siirecinin dogal

bir bileseni olarak goriilmektedir (MEB 2024).

Matematik egitimi literatiiriinde matematigin duyussal boyutunu tanimlayan {i¢ temel
unsur bulunmaktadir: duygular, tutumlar ve inanglar (Gomez 2003). Ertekin ve Dilmag
(2021), bu ti¢ temel unsuru dikkate alarak matematigin duyussal 6zelliklerini; matematige
yonelik tutum ve 6z yeterlilik, matematik egitimine yoOnelik inaniglar, matematiksel
yilmazlik ve giiven, matematik motivasyonu, kaygisi, matematigin kullanigliligi, ayrica
matematik egitiminde degerler (matematiksel degerler ve matematik egitimi degerleri)
basliklar1 altinda ele alinmistir. Bu baglamda matematik egitiminde degerler, 6grencilerin
veya Ogretmenlerin duyussal ve biligsel goriislerini (iilkelerin egitim degerleriyle uyumlu
bigimde) belirli bir 6gretim yontemi cercevesinde 6grenme ve Ogretme siireciyle
iliskilendirilmekte; bireylere bu siireci silirdiirmek konusunda irade ve kararlilik
kazandirmaktadir (Seah ve Andersson 2015). Bununla birlikte, degerler (dolayisiyla
matematik egitimindeki degerler) esas olarak kiiltiirden ve toplumdan beslendigi icin tlilke
veya topluma gére degisebilmektedir (Ersoy ve Uniivar 2021). Bu kiiltiirel farkliliklarin

matematik egitimine nasil yansidigin1 gostermek amaciyla gesitli aragtirmalar yapilmistir



(Sam ve Ernest 1997, Bishop vd. 2001, Dede 2015, Zhang vd. 2016). Bu calismalar,
degerleri Ogretim programi ve Ogretmen uygulamalari {izerinden siniflandirarak;
matematiksel degerlerin yalnizca bilissel siireclerle degil, ayn1 zamanda kiiltiirel normlar
ile de sekillendirildigini ortaya koymustur. Ornegin Sam ve Ernest (1997), Bishop (1996,
1988)’un matematik egitimindeki degerlerinden yola cikarak degerleri li¢ ana grupta
simiflandirmistir: epistomolojik degerler, sosyal ve kiiltiirel degerler ile kisisel degerler.
Malezya baglaminda yiirlitilen bu g¢alismada, 6gretmenlerin ve miifredatin icerdigi

degerler su sekilde aciklanmstir:

Epistemolojik degerler: Matematiksel bilginin elde edilmesi, sorgulanmasi, nitelikleri
ve matematik 6gretimi siirecinin epistomolojik yoniiyle ilgili olan degerlerdir. Dogruluk,
diigtinsel uyaniklik, ¢oziimleyicilik, 6zen, elestirellik, kararlilik, ayirt etme yetisi, etkililik,
verimlilik, makulliik, esneklik, mantiklilik, pratiklik, problem ¢oézme yetisi, akilcilik,

sistematiklik, zamana deger verme degerleri bu grupta yer almaktadir.

Sosyal ve Kkiiltiirel degerler: Bireyin toplumla iliskisini, topluma fayda saglamasini ve
bireyin matematik egitimi baglaminda toplumsal sorumluluklarin1 kapsar. Bu degerler
arasinda onem / giizellik, merhamet, i birligi, minnettarlik, diiriistliik, adalet, ol¢iiliiliik,

toplumsal duyarlilik, giivenilirlik sayilabilir.

Kisisel degerler: Bireyin kisisel gelisimini destekleyen degerlerdir. Ozgiiven, cesaret,
yvaraticilik, merak, ¢aliskanlhik, oz disiplin, ileri goriisliliik, kolay aldanmama, agik
fikirlilik, sabir, sebat, israr, iiretkenlik, dakiklik, sorumluluk, oz yeterlilik, tutumluluk

degerleri bu gruba 6rnektir (Sam ve Ernest 1997).

Sam ve Ernest (1997)’in yaptig1 bu siniflandirma, farkli kiiltiirlerde matematik 6gretimine
yon veren deger anlayislarin1 anlamada 6nemli bir temel olusturmustur. Bunula birlikte
yalnizca degerlerin smiflandirilmasina degil, ayn1 zamanda bu degerlerin kiiltiirel
baglama gore nasil farklilastigina odaklanan c¢aligmalar da bulunmaktadir (Seah ve
Bishop 2000, Cao vd. 2006, Rahimah 2008, Dede 2019). Bu duruma &rnek olarak
Rahimah (2008)’1n ¢aligmasi verilebilir. Rahimah (2008), Endonezya ve Avustralya’nin

Viktorya eyaletine ait matematik miifredatlar1 karsilastirarak, her iki iilkenin &gretim



programlarinda yer alan matematiksel ve matematik egitimi degerlerinin dagilimini
incelemistir. Arastirma sonucunda, Endonezya miifredatinda gizem degeri disinda tiim
matematiksel degerlere ve 6zellestirme degeri disinda tiim matematik egitimi degerlerine
yer verildigi; buna karsilik Viktorya eyaletinin miifredatinda teorik bilgi degeri hari¢ tim
matematik egitimi degerlerinin bulundugu belirlenmistir. Bu bulgular, matematik
Ogretimin yalnizca evrensel biligsel bir etkinlik degil, ayn1 zamanda her tilkenin kiiltiirel
ve pedagojik yaklasimlariyla bigimlenen bir siire¢ oldugunu gostermektedir. Benzer
bigimde, Tiirkiye’de de egitimde sistemi i¢inde kiiltiirel temelli bir deger anlayisinin insa
edilmesine dnem verilmektedir. Bu dogrultuda MEB tarafindan 2018 yilinda yayimlanan
miifredatta bu kok degerler; adalet, dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik olarak tanimlanmistir. 2024 yilinda
yaymmlanan Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli ise bu kok degerleri erdem-deger-eylem
cer¢evesinde yeniden kavramsallagtirarak daha biitliinclil bir yaklasim gelistirmistir.
Erdem ve eylem baslklarinin degerlere gore sekillendigi bu cercevede; Insan, aile ve
sosyal cevre ile fiziksel ¢cevre olmak {izere {i¢ baglik altinda toplanan kok degerler Sekil

2.1°de gosterilmigtir.

Insan Fiziksel Cevre

» Tasarruf + Sevgil » Temizlik
*+ Sabir * Dostluk * Duyarhlik
* Mahremiyet * Ozgiirlik * Estetik

* Miitevazilik » Diiriistliik * Merhamet
 Caliskanlik + Vatanseverlik

* Saghkli Yagam * Yardimseverlik

-+ Aile Bittiinligii

Sekil 2.1 Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde yer alan kok deger gruplandirmasi.

Bu simiflandirma, degerlerin yalnizca tanimlanmasiyla simnirli kalmayip, bireylere
kazandirilma siirecine de sistematik bir yaklagim getirildigini gostermektedir. Boylelikle
model, 6grencinin biligsel gelisiminin yani1 sira duyussal ve ahlaki yoOniini de

desteklemeyi hedeflemektedir. Superka (1976), degerleri acik bicimde Ogretmeyi



amaglayan bu siireci “degerler egitimi” olarak tanimlamis ve bu egitimin yalnizca okul
ortamiyla sinirlt kalmayip bireyin psikolojik, biligsel ve sosyal becerilerini gelistirmeyi
de hedefledigini vurgulamistir (Ulusoy 2021). Superka’nin bu tanimi, degerler egitiminin
kapsamini genisleterek sonraki yillarda yapilan siniflandirma ve yaklagim c¢aligmalarina
temel olusturmustur. Bu dogrultuda, degerler egitimi iizerine yapilan caligmalar
incelendiginde, degerlerin smiflandirilmasina iligkin bir ortak gorlise ulagamadiklari
goriilmiistiir (Kagan ve Yilmaz 2020). Farkli yaklasimlara ve bakis agilarina konu olan
degerler egitimi, Tiirkiye’de de 2010 yilindan itibaren 6nem kazanmaya baslamistir
(Meydan 2014). Tiirk egitim sisteminde vurgulan degerler farkli alanlara ayrilmis olup su

sekilde siniflandirilabilir (Kagan ve Yilmaz 2020):

Insani degerler: dogruluk, diiriistliik, iyilik, sevgi, hosgorii, sadakat ve giivenilirlik gibi
degerlerdir.

Evrensel Degerler: esitlik, 6zgiirliik, baris, demokrasi ve insan haklar1 gibi degerlerdir.
Milli Degerler: vatan, millet ve bayrak sevgisi, devlete baglilik gibi degerlerdir.

Genel Degerler: dini, etik, estetik ve gevresel degerlerdir.

2.1.2 Matematiksel Degerler ve Matematik Egitimi Degerleri

Bishop, teknolojinin giinliik hayatta giderek daha fazla yer edinmesiyle birlikte, toplumun
teknolojideki matematiksel arglimanlar1 anlayip kullanabilmesinin ancak matematiksel
degerlerin toplum tarafindan 6grenilmesiyle miimkiin olacagin ileri stirmiistiir (Bishop
1988). Bu bakis agisiyla Bishop (1988), White (1959)’1n toplumlarin kiiltiirel biiyiimesini
aciklayan bilesenlerinden hareketle matematik egitimindeki degerleri {i¢ boyut ve bu
boyutlara ait altt matematiksel deger baslig1 altinda tanimlamistir. Bu smiflandirma,
sonrasinda yapilan ¢ok sayida ulusal ve uluslararasi arastirmaya temel olusturmustur
(Seah 2019). Bishop (1988)’un tanimladig1 ii¢c boyut ve bu boyutlardaki matematiksel
degerler su sekildedir;

Ideolojik Degerler: ideolojik degerlerden ilki rasyonelliktir. Rasyonellik, dgrencilerin

matematigi soyutlamasina ve agiklamasina rehberlik ederek kanitlarin 6nemini vurgular

ve bdylece kuramsal diisiinmeyi tesvik eder. Diger ideolojik deger olan nesnellik ise,

10



matematigin sembolik dilinde 6znelligin tehlikeli olabilecegi gercegine dayanarak,
Ogrencilerin nesnel ve tarafsiz bir diislinme bigimi gelistirmesini gerekli kilar. Bu

yoniiyle, nesnellik matematik egitiminin temel amaclarindan biri olarak goriilmektedir.

Duygusal Degerler: Duygusal degerlerden ilki kontroldiir. Matematik, {irettigi teorem ve
kuramlar araciligiyla bilimsel, teknolojik ve toplumsal gelismelere yon vererek bireylerin
gelecege daha kontrollii yaklasmasina olanak tanir. Kontrol degerinin tamamlayicisi olan
ilerleme degeri ise matematigin siirekliligini ve dinamik dogasini temsil eder.

Toplumlarin gelisimi, bu iki degerin etkilesimiyle agiklanabilir (Bishop 1991).

Sosyolojik Degerler: Sosyolojik degerlerden biri olan aciklik, matematigin demokratik
ve evrensel yonilinii vurgular. Matematik ilkelerinin herkes tarafindan 6grenilebilir ve
paylasilabilir olmasi, bu degerin temelini olusturur. A¢iklik degerinin tamamlayici olan
gizem ise matematigin soyut dogasmna ve hala c¢oziilmemis pek c¢ok bilinmez

barindirmasina isaret eder (Osterling 2013).

Bishop (1988), bu degerleri baslangicta Bat1 kiiltiiriiniin matematik anlayisina dayali
olarak tanimlamistir. Ancak zamanla bu degerler, yalnizca Bati kiiltliriine 6zgii olmaktan
cikip evrensel nitelik kazanarak “okul matematigi degerleri” haline gelmistir (Seah 2016).
Bishop (1999), calismasinda bu degerleri yeniden yapilandirarak genel egitimsel
degerler, matematiksel degerler ve matematik egitimi degerleri olmak iizere {i¢ baglik
altinda toplamis ve bunlar1 tamamlayici deger ciftleri biciminde siniflandirmistir (Seah

ve Bishop 2000). Bu degerler soyle agiklanabilir;

Genel Egitimsel Degerler: bireyin icinde bulundugu toplumun egitim yoluyla
kazandirmak istedigi temel degerleri ifade eder (Seah 2016). Bishop vd. (2001) bu
degerler arasinda kurallara saygi, takdir etme, duyarlilik ve saygi gdsterme gibi drnekler
vermistir. Nitekim Seah (2016), Avustralya miifredatinda “kisisel ve sosyal yeterlilik, etik
anlayis ve Kkiiltiirleraras1 farkindalik” gibi genel egitimsel degerlerin yer aldigim

belirtmistir.

Matematiksel degerler: Bishop (1996) daha 6nce ideolojik deger, duygusal deger ve

sosyolojik boyutlar altinda inceledigi degerleri “matematiksel degerler” baslig1 altinda
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toplamistir. Bu degerler rasyonellik, nesnellik, kontrol, ilerleme, a¢iklik ve gizem olmak

lizere alt1 ana baslikta incelenmektedir (Seah 1999).

Matematik Egitimi Degerleri: Ogretmenlerin smif i¢i 6gretim yaklasimlarinda ve ders
kitaplarinda yer alan egitimsel inang¢ ve Oncelikleri temsil eder (Seah ve Bishop 2000).
Seah (1999), bu degerleri 6gretim siirecinde gézlenen veya varsayilan davraniglara gore

su sekilde aciklamistir:

e Formal bakis degeri ¢gikarimsal diisiinme ve alic1 6grenmeyi; aktif bakis degeri ise
sezgisel diisiinme ve kesfetmeyi ifade eder.

e Islemsel anlama/égrenme-iligkisel anlama/6grenme deger cifti, Skemp (1979)’in
aragsal-iliskisel 6grenme ayrimina dayanmakta ve matematigin nasil algilandigiyla
ilgilenmektedir.

e Uygunluk degeri matematigin bir sorun i¢in gerekli bilgi ve beceriyi kullanarak
¢oziime ulastirilmasii ifade ederken; teorik bilgi degeri ise matematigin soyut
tarafiyla ugrasilmasini ifade eder.

o Erigebilirlik-6zellestirme deger ¢ifti, matematigin herkes i¢in ulasilabilir olmasini
veya yalnizca yetenekli 6grencilere 6zgii bir disiplin olarak goriilmesini yansitir.

e Bilinmeyen cevaplar1 bulmak i¢in daha 6nce Ogrenilen matematiksel bilgilerin
kullanilmas1 degerlendirme degerine; Onceden Ogrenilen bilgilerin muhakeme
edilerek yeni bilgilere veya fikirlere aktarilmasi ise akil yiirlitme degerine karsilik
gelmektedir.

Seah ve Bishop (2000), bu degerlerin birbiriyle iliskisini Sekil 2.2°de sematize etmistir.

Toplumsal Degerler
Epistemoloijik Degerler

Kurumsal Degerler

Kigisel Deger Sistemi

Matematiksel C | Degerl
DeQerIer evresel Degerier
Genel ‘ Matematik

Egitimsel
Degerler

Matematik
Simifindaki
Degerler

Egitimi
Degerleri

Sekil 2.2 Degerlerin iligkisi (Seah ve Bishop 2000).
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Seah vd. (2001), calismalarinda matematik degerlerini bu tamamlayici ¢iftlerden
bagimsiz olarak dogruluk, giivenirlik, varsayim, tutarlilik, yaraticilik, etkililik, verimli
calisma, esneklik, agik fikirlilik, kalicihik ve sistematik ¢aliyma bigiminde de
tanimlamistir. Literatiirde her iki taniminda siklikla kullanildig1 gériilmektedir (Savas ve

Duman 2023, Culha 2023, Dede 2006, Ozeng 2019)

Matematiksel ve matematik egitimi degerleri; 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda,
Ogrencilerin 6grenme siireglerinde ve ders kitaplarinin igeriginde ortiik ya da acik bigimde
yer alabilmektedir (Bishop vd. 2001). Bu nedenle, arastirmalarda bu degerlerin varligini
ortaya koymak amaciyla degerlerin gostergelerine ihtiya¢ duyulmustur. Seah’in (1999)
calismasi, matematiksel ve matematik egitimi degerlerinin gdstergelerini kapsamli
bigimde ortaya koyan ilk galismalardan biridir. Tiirkiye’de ise Ozeng (2019), elde ettigi
bulgular ve gosterge tanimlarindan yararlanarak matematiksel ve matematik egitimi
degerlerinin gostergelerini belirlemis; Ozdemir ve Dogan (2022) da ilgili literatiirii temel
alarak matematiksel deger gostergelerini ortaya koymustur. Ancak her iki ¢alisma da, her
ne kadar gostergeler i¢in kaynak olarak gosterilmis olsa da, teorik ya da tanimlayici
nitelikte olmadiklar1 i¢in ortaya konan gostergeler literatiirde kuramsal tanimlama olarak

kabul edilmemektedir.

Igili literatiirde deger gdstergelerini sistematik bigimde ele alan giincel ¢aligmalardan biri
de Seah (2011) 1, WIFI (What I Find Important) Projesi Tartisma Raporu’dur. Seah, bu
raporda giincel degerlere, ek gostergelere ve bazi kavramsal degisikliklere yer vermistir.
Literatiirde kabul goren giincel tanimlamalardan biri olarak, matematik egitimi deger
ciftleri su sekilde siralanabilir: agiklama-kesfetme (formal bakis—aktif bakis), hatirlama-
olusturma (iliskisel anlama/6grenme—islemsel anlama/6grenme), siirec-
iirlin(degerlendirme—akil yiiriitme), haz-¢aba, uygulama-islem, olgular ve kuramlar-
fikirler ve uygulama (Seah 2011). Osterling (2013) ile Jacobs ve Jacobs (2016), soz

konusu degerleri asagidaki gibi tanimlamaistir.

e Acgiklama degeri, 6grencinin matematiksel kavramlarin anlamlarimi bir bagkasi

tarafindan dinleyerek 6grenmesini ve bu kavramlarin acik bigimde ifade edilmesini
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icerir. Tamamlayicit degeri olan kesfetme degeri ise 0grencinin matematigi kendi
basina, akranlariyla ya da ailesiyle etkilesim i¢inde kesfetmesini vurgular

e Hatirlama degeri, 68rencinin 6nceden 6grenilmis matematiksel kavram, kuram, fikir
veya formiilleri hatirlamasina odaklanirken; tamamlayici degeri olan olusturma
degeri, O0grencinin yeni matematiksel fikirler iiretmesini veya bilgiyi yeniden
yapilandirmasini ifade eder.

e Siire¢ degeri, problem ¢6zme siirecinde “nasil” sorusuna odaklanirken; {iriin degeri,
slirecin sonucunda “ne” bulundugunu 6n plana ¢ikarir.

e Haz degeri, 0grencinin matematikle ugrasirken keyif almasi, rahatlamasi veya
eglenmesini belirtirken; ¢aba degeri ise 6grencinin matematik 6grenmenin disiplinli
caligma ve emek gerektirdigini vurgular.

e Uygulama degeri, problem ¢oziimiinde matematiksel kavramlarin kullanilmasina
odaklanirken; islem degeri, ¢Oziimin formiller ve kurallar aracilifiyla
gerceklestirilmesini ifade eder.

e Olgular ve kuramlar degeri, matematigin kesfedilmis gerceklerini ve teorik yoniinii
temsil ederken; tamamlayict deger ¢ifti olan fikirler ve uygulama degeri, glinliik

hayatta kullandigimiz matematiksel fikirler ve uygulamalari ifade etmektedir.

Bu degerlere ek olarak, Zhang vd. (2016) tarafindan yiiriitiilen ve Cin, Almanya,
Yunanistan, Hong Kong, Japonya, Iskogya, Isveg ile Tayland’1 kapsayan genis ¢aplt WIFI
(What I Find Important study) projesinde; matematik egitimi degerlerinin uygunluk,
pratiklik, bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT), geribildirim, &grenme yaklasimi ve
pekistirme olmak iizere alti temel bilesenden olustugu ortaya koymustur (Seah ve

Barkatsas 2014).

2.2 Literatiir Taramasi

2.2.1 Tiirkiye’deki Calismalar

Matematik egitiminde de§er {izerine yapilan arastirmalarda, miifredatta aktarilmasi

planlanan degerlerin uygulama siirecinde oOrtiik ya da istemsiz deger aktarimi nedeniyle

farklilagabilecegi kabul edilmektedir (Sam ve Ernest 1997). Bir bagka ifadeyle, tiim
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okullarda ortak olarak kullanilan ders kitaplarindan egitime yansiyan degerlerin
degisiklik gosterdigi soylenebilir. Bu duruma o6rnek olarak Kirez (2018)’in ¢alismasi
verilebilir. Kirez (2018)’in aragtirmasinda, miifredatta planlanan, 6gretmenler tarafindan
vurgulanan ve Ogrencilerin dnemli gordiigi degerlerin matematiksel yeterlilik ile
hayatilik/aktiflik oldugu; buna karsin egitim ortamina yansiyan baskin degerlerin ¢caba ve
ulasilabilirlik oldugu belirlenmistir. Ancak miifredatla egitim uygulamalar1 arasinda
farkliliklar bulunabilecegi gibi benzer sonuglara ulasan ¢alismalar da mevcuttur. Bu
caligmalar, yiiriirliikkteki miifredat ve ders kitaplariyla paralel bulgular elde eden 6gretmen
adaylarini, 6gretmenleri ve 6grencileri konu alan arastirmalar olarak siniflandirilabilir
(Haciémeroglu 2020, Ozdemir ve Dogan 2022, Kiydal 2022, Dede 2019). Calismalarin
genelinde goriildiigli lizere, baz1 farkliliklarla bulunsa da egitim ortaminda degerlerin
kaynag1 olarak miifredat ve dolayistyla ders kitaplar1 kabul edilmektedir. Bu nedenle, bu
boliimde matematik ders kitaplarinda yer alan genel egitimsel (veya kok degerler),
matematiksel degerler ve matematik egitimi degerleri iizerine yapilan ¢aligmalara ve bu

calismalardan elde edilen bulgulara yer verilecektir.

Ulkemizde matematik egitiminde degerler konulu ¢alismalara onciilik eden
arastirmalardan biri Durmus (2004)’un ¢alismasidir. Durmus (2004), bu calismasinda
matematik egitimindeki degerlere iliskin kuramsal yaklagimlara ve uluslararas: diizeyde
gerceklestirilen Onceki arastirmalara yer vermistir. Benzer sekilde. Dede (2006)’nin
matematik egitimindeki degerler iizerine yiiriittiigii ¢aligsmalar da bu alanda onciil niteligi
tasimaktadir. Dede’nin Onciiliigiinde yiiriitiilen arastirmalarla birlikte, genel egitimsel
degerler (veya kok degerler), matematiksel degerler ve matematik egitimi degerleri

konulu ¢aligsmalar artarak devam etmektedir.

Dede (2006) yaptig1 iki calismada Tiirkiye’deki liselerde ve ortaokullarda okutulan, MEB
blinyesindeki {i¢ matematik ders kitabini inceleyerek matematiksel degerler ve matematik
egitimi degerlerinin varligin1 arastirmistir. Caligsmalarda, matematiksel tamamlayici
deger ciftlerinden en fazla rasyonellik, kontrol, ag¢iklik; matematik egitimi deger
ciftlerinden ise en fazla formal bakis, islemsel anlama/6grenme, teorik bilgi, erisebilirlik
ve degerlendirme matematik egitimi degerleri ortaya cikmustir. Bu sonug, Ozeng

(2019)’in ortaokul matematik ders kitaplarini inceledigi ¢alismasinda 6.,7. ve 8. smif
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kitaplarinda ulastigi sonuclarla benzerlik gostermekte; ancak 5. smif kitaplarinda
rasyonellik degerinden daha fazla nesnellik degerine yer verildigi bulgusuyla

farklilagsmaktadir.

Bir diger calisma olan Kirez (2018)’in arastirmasinda MEB tarafindan yayimlanan
ortaokul matematik 6gretim programindaki matematik egitimi degerleri incelenmistir.
Calismada en fazla matematiksel yeterlilik, hayatilik ve aktiflik matematik egitimi

degerleri ortaya ¢ikmistir.

Cimen ve Ozmantar (2023), ¢alismalarinda MEB tarafindan ders kitab1 olarak kabul
edilen ilkokul matematik ders kitaplarinin konu anlatimi, konugma balonlari, bilgi kutusu,

“oyun zamani”, “birlikte yapalim” boliimlerinde kok degerlerin bulunma sikligini
incelemislerdir. Caligmada en ¢ok sevgi, en az dostluk, diiriistliik ve vatanseverlik kok

degerlerine yer verilmistir. Cimen ve Ozmantar (2023)’1n bulgularindan farkli olarak,
Uzunkol ve Karaca (2017)’nin, ilkokul iiglincii ve dordiincii sinif matematik ders ve
caligma kitaplarinda yer alma sikligini inceledikleri ¢aligmalarinda, ti¢lincii sinif ders
kitabinda dordiincii sinif ders kitabina gore daha fazla kok degere yer verildigi; ligiincii
siifta en ¢cok tutumluluk, dordiincii sinifta ise vatanseverlik degeri 6ne ¢iktig1 sonucuna
ulagilmistir. Bu ¢aligmaya paralel olarak Sayin vd.(2019), ortaokul 5. sinif matematik ders
kitabinda kok degerlerin yer alma durumunu incelemis ve en ¢ok 6z denetim, adalet,
yardimseverlik ve sorumluluk degerlerinin 6ne c¢iktigin1 belirlemislerdir. Benzer
sonugclar, Kilcan (2020)’1n ortaokul ve imam hatip ortaokullar1 i¢in hazirlanan 5., 6., 7.
ve 8.smif kitaplarini inceledigi ¢alismasinda da goriilmektedir. Caligmanin sonucunda en
cok sorumluluk, en az diiriistliik ve saygi1 kok degerlerinin yer aldig1 belirlenmistir. Bu
bulgular1 destekler nitelikte olan Kdéksal (2021)’1in ¢alismasinda da 5., 6. ve 7. simf
kitaplarinda en ¢ok 6z denetim, saygi, sevgi ve sorumluluk degerlerinin; 8. smifta ise
yalnizca saygi yerine yardimseverlik degerinin one ¢iktig1r sonucuna ulasilmistir. Cetin
vd. (2021)’nin 9. sinif diizeyinde yaptiklar1 ¢alismada da benzer sekilde yardimseverlik
ve sorumluluk en ¢ok yer alan degerler olurken; sabir, 6z denetim, diiriistliik ve sevgi en
az yer alan degerler olmustur. Lise diizeyinde yapilan bir baska ¢alisma ise Teker ve Ellez
(2022)’in  11. smif matematik ders Kkitaplarmi inceledigi aragtirmadir ve

yardimseverlik en ¢ok yer alan deger olarak belirlenmistir.
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Bishop (2001)’un matematik egitimindeki degerler siniflandirmasini kullanan Ozkaya ve
Duru (2020), yaptiklar1 ¢alismada MEB tarafindan ders kitabi olarak kabul edilen
ortaokul matematik ders kitaplarindaki matematiksel degerleri ve matematik egitimi
degerlerini incelemislerdir. Calismada en fazla esitlik, bilimsellik ve esneklik degerleri

tespit edilmistir.

Dede vd. (2021), COVID-19 doéneminde Egitim Bilisim Ag1 (EBA) platformunda
paylasilan 9.smif geometri ders igeriklerini inceleyerek uzaktan egitim kapsaminda
kullanilan degerleri belirlemislerdir. Calismada matematiksel degerler agisindan en fazla
nesnellik, agiklik ve rasyonellik; matematik egitimi degerleri agisindan ise formal bakis,
islemsel anlama, teorik bilgi, erisebilirlik ve degerlendirme degerleri 6n plana ¢ikmustir.
Bu calismayla ortiisen lise diizeyindeki bir diger ¢alisma, Bakirci ve Biber (2022)’in lise
matematik ders kitaplarindaki matematiksel ve matematik egitimi degerlerini
inceledikleri ¢aligmadir. Dede vd. (2021) ile benzer sonuglar elde edilen bu arastirmada
da matematiksel deger c¢iftlerinden nesnellik-rasyonellik, kontrol ve aciklik; matematik
egitimi deger c¢iftlerinden ise formal bakis, islemsel anlama/6grenme, teorik bilgi,

erisebilirlik ve degerlendirme degerleri 6ne ¢ikmustir.

Akyol (2023), MEB tarafindan ders kitab1 olarak kabul edilen ortaokul matematik ders
kitaplariin giris, bilgiler, etkinlik ve 6rnek/soru boliimlerinde kok degerlerin yer alma
sikligin1 arastirmistir. Calismada, 6rnekler ve sorular boliimii en ¢ok deger igceren boliim
olurken, kitaplarda en c¢ok sorumluluk, 6zdenetim ve vatanseverlik degerlerine yer

verilmistir.

Savas ve Duman (2023) ise MEB okul oncesi kitabinda (2019) yer alan etkinliklerdeki
matematiksel, matematik egitimi ve genel egitimsel degerleri incelemistir. Calismada,
egitimsel degerler agisindan en fazla dikkat ¢ekici ve standart degerler; matematiksel
degerler agisindan nesnellik, matematik egitimi degerleri agisindan ise kesinlik ve

yaraticilik 6ne ¢ikmustir.

Genel olarak, kok degerlere dayali ¢alismalarin bulgularima bakildiginda 6zdenetim,

saygt, sevgi ve sorumluluk degerlerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Matematiksel
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degerler ve matematik egitimi degerlerini temel alan c¢alismalarda ise rasyonellik,
nesnellik, aciklik ve kontrol matematiksel degerlerinin; formal bakis, islemsel
anlama/6grenme, teorik bilgi, erisebilirlik ve degerlendirme matematik egitimi

degerlerinin 6n plana ¢iktig1 sonucuna ulagilmistir.

2.2.2 Uluslararasi Literatiir

Matematiksel ve matematik egitimi degerlerine iliskin arastirmalar, yalnizca Tiirkiye’de
degil, diinya genelinde de genis bir aragtirma alan1 olusturmaktadir. Bu kapsamda, Bishop
(1988)’un ortaya koydugu kuramsal temellerden giliniimiize kadar, farkli iilkelerde
yiiriitiilen ¢ok sayida ¢alisma matematiksel ve matematik egitimi degerlerinin matematik

miifredatlari, 6gretmen uygulamalari ve ders kitaplarindaki yansimalarini incelemistir.

Sam ve Ernest (1997), calismalarinda Malezya miifredatindaki ve ogretmenlerin
benimsedigi matematiksel degerleri incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda, miifredatta
ortiikk veya acik sekilde yer alan ve Ogretmenler tarafindan ortak olarak benimsenen
degerlerin en fazla diizenleyicilik ve sistematiklik oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
epistemolojik degerler kapsaminda 6zen, kararlilik ve ayirt etme yetisi; sosyolojik
degerler kapsaminda is birligi, diriistliik ve adalet; kisisel degerler kapsaminda

caliskanlik, tutumluluk ve dakiklik degerlerini benimsedikleri goriilmiistiir.

Seah ve Bishop (2000), ¢aligmalarinda Avustralya’nin iki farkli bolgesinde (Singapur ve
Viktorya) okutulan ortaokul matematik ders kitaplarindaki matematiksel ve matematik
egitimi degerlerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, ders kitaplarinin matematiksel
degerlerden en ¢ok nesnellik, kontrol ve gizem degerlerini tamamlayic1 deger ciftlerine
gore tercih ettigi; matematik egitimi degerlerinden ise en fazla formal bakis, islemsel
o0grenme/anlama, teorik bilgi, 6zellestirme ve degerlendirme degerlerinin 6ne ¢iktigi
tespit edilmistir. Buna karsilik, Rahimah (2008)’1n ¢alismasinda Viktorya’daki ortaokul
matematik ders kitaplarinda matematik egitimi degerlerinden en ¢ok formal bakis,
islemsel Ogrenme/anlama, uygunluk, 0&zellestirme ve degerlendirme yer aldigi

goriilmektedir. Rahimah (2008)’1n Endonezya ile Viktorya’daki sonuglar1 karsilastirdigi

18



bu aragtirmada, Endonezya’daki ortaokul matematik ders kitaplarinda Viktorya’dan farkli

olarak teorik degerine, uygunluk degerinden daha fazla yer verildigi belirlenmistir.

Essien ve Davis (2024), calismalarinda Gana’da en ¢ok satilan dort lise matematik ders
kitabin1 incelemis ve bu kitaplarda yer alan matematiksel ile matematik egitimi
degerlerini analiz etmislerdir. Calismada, ders kitaplarinin matematiksel degerlerden
nesnellik, ilerleme ve agiklik degerlerini, tamamlayici1 deger ciftlerine kiyasla daha fazla
vurguladigl; matematik egitimi degerlerinden ise formal bakis, islemsel 6grenme/anlama,
teorik bilgi, erisebilirlik ve degerlendirme degerlerinin daha fazla 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir.
Benzer sekilde; Cao vd. (2006), ¢aligmalarinda Cin ve Avustralya’ya ait matematik ders
kitaplarindaki matematiksel degerleri karsilastirmislardir. Her iki iilkenin ders
kitaplarimin da matematiksel degerlerden nesnellik, kontrol ve gizem degerlerini
tamamlayic1 deger ¢iftlerine gore daha fazla vurguladigi ortaya ¢ikmistir. Ancak Cin ders
kitaplarinda degerlerin daha dengeli bir dagilim gosterdigi ifade edilmistir. Rahimah
(2008)’1n Endonezya ve Viktorya karsilastirmasinda da matematiksel degerler agisindan

benzer sonuclara ulasilmistir.
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3. MATERYAL ve METOT

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin amaci, 2024 yilinda yayinlanmis olan MEB’in ortaokul matematik 5.sinif
ders kitabin1 matematiksel degerler ve matematik egitimi degerleri bakimindan
incelemektir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda Atkinson ve Coffey (1997)’in “sosyal
gercekler” olarak tanimladigir dokiimanlar1 (hem basili hem de elektronik olan) gozden
gecirmek ve degerlendirmek amaciyla uygulanan sistematik bir yontem olan dokiiman
analizi kullanilmistir. Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bigimde yararlanilan 6nemli
veri kaynaklari olup, aragtirmacinin gozlem veya goriisme yapmaksizin ihtiya¢ duydugu
veriyi elde etmesini saglayabilir (Yildirim ve Simsek 2021). Bu nedenle arastirmada,
MEB tarafindan 2024 yilinda yayimlanan Ortaokul Matematik 5 Ders Kitabt 1. Kitap ve
2. Kitap incelenecek dokiimanlar olarak belirlenmistir. Kitaplar birbirinin devami
niteliginde oldugundan, inceleme siirecinde veriler {inite temelli olarak siniflandirilmistir.
Arastirma siirecinde Forster (1995)’in belirlemis oldugu dokiiman analizi asamalari

dikkate alinmistir. Bu agamalar bes ana baslik altinda toplanmaktadir (Batdi vd. 2019):

1. Dokiimanlara ulagsma: Arastirmaci, “dokiimanlara ihtiya¢ var m1? Ne tiir dokiimanlara
ihtiya¢ var, dokiimanlara nasil ulagabilirim?” sorularina yanit aranmal1 ve ihtiyag
duyulan dokiimanlar: giivenilir ve erisime agik kaynaklardan temin etmelidir.

2. Orjjinalligi kontrol etme: Belirlenen dokiimanlarin birincil kaynaklardan m1 yoksa
ikincil kaynaklardan mi1 elde edildigi 6nemlidir. Orijinal dokiimanlar, ¢alismanin
gecerliligini artirir ve aragtirmacinin dogrulama ile izin siireglerini kolaylastirir.

3. Dokiimanlar1 anlama: Bu agsamada arastirmaci, orijinalligi teyit edilen ve gerekli
izinleri alinan dokiimanlar1 okuyarak karsilastirir, benzerlikleri ve farkliliklar
belirler.

4. Veriyi analiz etme: Dokiimanlardan elde edilen verilerin analizinde kullanilacak
yontemin belirlenmesi, arastirmanin icerik analizi agamasiyla iliskilidir (Kiral 2020).
Bu tiir caligsmalarda, ¢ok sayida dokiiman incelenecegi gibi yalnizca tek bir dokiiman
da kullanilabilir. Verilerin analizinde genellikle betimsel analiz veya igerik analizi

yontemlerine bagvurulur.
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5. Veriyi kullanma: Dokiimanlarin elde edildigi kisi veya kurumlarin gizliligi,

izinlerinin alinma durumu ve dokiimanlarin hangi bdliimlerinin raporda kullanilacagi

bu asamada belirlenir. Arastirmaci, etik kurallara uygun bicimde hareket ederek

kaynaklara zarar vermeden raporlama yapmalidir.

Bu ¢aligsmada dokiiman olarak kullanilan kitaplar, MEB tarafindan yayimlanmis resmi bir

ders kitab1 oldugundan orijinalligi kontrol etme ve dokiimanlar1 anlama asamalarina

ayrica ihtiya¢ duyulmamustir.

3.2 Veri Kaynag

Arastirmada kullanilan dokiiman analizinin dokiimanlara ulasma asamasinda,

dokiimanlara MEB’in resmi internet sitesinden birincil kaynak olarak erisilmistir (Int.

Kyn.2). Arastirmanin 6rneklemini, MEB tarafindan ortaokul 5. sinif diizeyinde ders kitab1

olarak okutulan kitaplar olusturmaktadir (EK1, EK2). 2024 yilinda yayimlanan ve

birbirinin devami niteliginde olan bu iki kitap toplam yedi {initeden olusmaktadir.

Kitaplar Cizelge 3.1’de K1 ve K2 olarak kodlanmustir.

Cizelge 3.1 Dokiiman olarak kullanilan kitaplar ve 6zellikleri.

Kitaplar Kitaplarin Igerdigi Uniteler

Unitelerin yer

aldig1 sayfa
araliklari
K1 1.Tema: Geometrik Sekiller 12-91
2.Tema: Sayilar ve Nicelikler (1):Dogal Sayilar ve Islemler 92-137
3.Tema: Geometrik Nicelikler 138-166
K2 4.Tema: Sayilar ve Nicelikler (2):Kesirler 12-55
5.Tema: statistiksel Arastirma Siireci 56-113
6.Tema: Islemlerle Cebirsel Diisiinme 114-163
7.Tema: Veriden Olasiliga 164-182

Cizelge 3.1°de arastirmada kullanilan dokiimanlar ve bu dokiimanlara ait temel 6zellikler

gosterilmektedir. Cizelgeye gore en uzun iinite 1. iinite, en kisa iinite ise 7. {inite olarak

gbzlenmektedir.
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3.3 Verilerin Analizi

Aragtirmanin veri analiz asamasinda, matematiksel degerlerin ve matematik egitimi
degerlerinin incelenebilmesi i¢in analiz edilecek dokiimanlardaki gostergelerin bu
degerler bakimindan siniflandirilmasi ve bu gostergeler dogrultusunda dokiimanlarin
icerdigi matematiksel ve matematik egitimi degerlerinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu
nedenle, ilgili literatliirde yaygin olarak kabul goéren Seah (1999, 2011)’1n belirledigi
matematiksel ve matematik egitimi deger ciftlerine ait gostergeler arastirmada temel
alimmustir. Cizelge 3.2 ve Cizelge 3.3’te, arastirmada kitaplarda yer alan tamamlayici

deger ciftlerini siniflandirirken kullanilan deger gostergeleri sunulmustur.

Cizelge 3.2 Matematiksel deger gostergeleri (Seah 1999).

Matematiksel ~ Degerlerin gostergeleri /sinyalleri
Degerler

Rasyonellik Soyutlamanin dahil edilmesi
Gergek hayatla baglamin olmamasi
Gergek hayatla baglamin soyut veya gercek digi olmasi
Teorem ve formiillerin ispat yoluyla anlatilmasi
Teorem ve formiillerin yapilandirilmis tiimdengelim yontemiyle anlatiimasi
Ogrencinin muhakeme etmesini ve elestirel diisiinmesini tesvik etmek
Genelleme yapmak
Genelleme yaparak diger durumlari tahmin etmeye tesvik etmek

Mantiksal baglaclar kullanmak

Nesnellik Matematigin sembolik dilinin kullanilmasi
Gecmis ile glinliimiiz baglamini agiklamak
Matematigin tarihgesinin anlatilmasi
Anlatilan konudaki tarihsel gelismelerin bahsedilmesi

Problemlerin ¢6ziimiiniin ahlaki, etik gibi 6zelliklerine farkindalik
olusturmak

Sart, kosul ve zaman kipleri kullanilarak climleleri nesnellestirmeye
caligmak
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Cizelge 3.2 (Devam) Matematiksel deger gostergeleri (Seah 1999).

Kontrol

Coziimlerin toplum yararina uygulanmasi

Cozilimlerin hayali durumlara uygulanmasi

Sonuglarin dogal ¢evreye uygunlugunun kontrol edilmesi
Sonuglarin insanlara ve nesnelere uygunlugunun kontrol edilmesi
Bilgisayar kodlamas: etkinliklerinde matematigi kullanmak

Emir kiplerinin kullanilmas1

flerleme

Gegmis ile glinlimiiz arasindaki iligki
Matematik ile iiretilen yeni bilgiler
Matematigin toplumsal katkilarina 6rneklerin verilmesi

Anlatilan konudaki tarihsel gelismelerin bahsedilmesi

Aciklik

Anlatimin akran 6gretimi seklinde olmasi

Matematikgilerin tarihi ve katkilarinin a¢iklanmasi

Gecmis ile giinlimiiz arasindaki iliski

Matematigin tarihgesinin anlatilmasi

Anlatilan konudaki tarihsel gelismelerin bahsedilmesi

Teorem ve formiillerin ispat yoluyla anlatilmasi

Teorem ve formiillerin aktivitelerle anlatilmasi

Teorem ve formiillerin yapilandirilmig tiimevarim yontemiyle anlatilmasi
Teorem ve formiillerin var olan 6rnekler {izerinden anlatilmasi
Ogrencileri isbirligi ve bilgi paylasimina tesvik etmek

Ogrencinin muhakeme etmesini ve elestirel diisiinmesini tesvik etmek
Ogrencilerin soru sormasina tesvik etmek

“ben” , “biz”, “sen” ve “Ogrenciler” ifadelerinin kullanimi

Gizem

Yeni edinilen bilgilerin 6grencinin kisisel veya onceki bilgilerinden farkli
olmast

Matematikte yetenekli insanlarin yapabilecegi sorular kullanilmasi
Teorem ve formiillerin matematiksel ifadeyle anlatilmasi
Coziimlerin adim adim iglemler halinde verilmesi

Coziimlerin yonlendirmelerle 6grenciye anlatilmasi

Yeni kavramlari sadece tanimlamalar kullanilarak anlatilmasi
Matematige 6zgii terminoloji kullanma

Yapanin belli olmadigi edilgen ciimleler kullanim

Emir kiplerinin kullanimi
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Cizelge 3.3 Matematik egitimi deger gostergeleri (Seah 2011).

Matematik Egitimi ~ Degerlerin gostergeleri /sinyalleri
Degerleri

Aciklama Yazida Matematiksel formiil, teorem, terim veya kavramlara
yogunlagma

Yazida Telaffuz ve yazim ipuglarinin verilmesi

Yazida Pekistirme etkinliklerinin yapilmasi

Aciklamalarin s6zel yapilmast

Teorem ve formiillerin ispat yoluyla anlatilmasi

Teorem ve formiillerin matematiksel ifadeyle anlatilmasi
Kural veya formiillerin 6rnek tizerinden anlatilmasi
Cozlimlerin adim adim iglemler halinde verilmesi

Pekistirme amaciyla 6rnek ¢oziimlerin yapilmast

Alternatif ¢6ziim yontemlerinin gosterilmesi/ timdengelim analiz
Yeni kavramlari sadece tanimlamalar kullanilarak anlatilmasi
Matematige 6zgii terminoloji kullanma

Ogrencilerin kavramlari bilmesi

Ogrencilerin rutin islemler kullanabilmesi

Ogretmenin sorular sormasi

Ogretmenin smifa agiklama yapmasi

Kesfetme Yazida Problemlerin ¢6ziimii lizerine yogunlagsma
Yazida arastirmaya yer verilmesi
Gegmis ile glinlimiiz arasindaki iligki
Matematigin tarihgesinin anlatilmasi
Yazida Temel kavramlari genigletme ¢aligmasi
Okuma etkinliklerine yer verilmesi
Anlatilan konudaki tarihsel gelismelerin bahsedilmesi
Problem ¢6zme aligtirmalari
Cozlimi tahmin etmeye tegvik etmek
Teorem ve formiillerin aktivitelerle anlatilmasi
Teorem ve formiillerin var olan érnekler lizerinden anlatilmasi
Aragtirma etkinlikleri
Ogrencinin muhakeme etmesini ve elestirel diisiinmesini tesvik etmek
Ogrencilerin soru sormasina tesvik etmek

Tiimevarim analiz/ Genelleme yaparak diger durumlari tahmin etmeye
tesvik etmek

Ogrencilere farkli ¢dziim yollar1 bulmalari i¢in problemler verilmesi
Yeni kavramlar1 6grencinin asina oldugu kavramlardan anlatilmasi

Yeni kavramlari diger metinlerden ¢gikarim yapilarak anlatilmasi
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Cizelge 3.3 (Devam) Matematik egitimi deger gostergeleri (Seah 2011).

Ogrencilerin arastirma ve problem ¢dziimii yapabilmesi
Ogrencilerin matematiksel akil yiiriitmeyi kullanmasi
Hesap makinesinin kullanilmasi

Bilgisayarin kullanilmasi

Internet kullanarak matematigi grenme

Acik havada yapilan matematik etkinlikleri
Ogretmenin sorular sormasi

Kiiciik grup veya tiim sinif tartigma etkinlikleri
Aragtirma yapilmasi

Ogrencilerin matematiksel etkinliklerle 6grenmesi

Hatirlama

Konuya baslanirken konuya dair genel ¢ergeve olusturulmasi
Konuya baslarken hazirbulunusluk seviyesi dl¢lilmesi
Yazida yeni matematik yontemlerine ihtiyacin hissettirilmesi
Matematik ile iiretilen yeni bilgiler

Teorem ve formiillerin ispat yoluyla anlatilmasi

Pekistirme etkinlikleri

Siradist durumlara 6grencilerin dikkatini ¢cekmek

Swirlayict durumlara 6grencilerin dikkatini gekmek

Konular arasinda baglant1 kurmak

Ogrencilerin ¢arpim tablosunu bilmesi

Ogretmenin sorular sormasi

Olusturma

Konuyu 6zetlemek

Kural veya formiillerin 6rnek tlizerinden anlatilmasi
Coziimlerin adim adim islemler halinde verilmesi
Cozlimlerin yonlendirmelerle 6grenciye anlatilmasi
Pekistirme amaciyla drnek ¢éziimlerin yapilmasi
Problemlerin ¢6zlimlerine dair pratik ¢oziim yollar1 verilmesi
Ogrencilerin kavramlari bilmesi

Ogrencilerin rutin islemler kullanabilmesi

Hesap makinesinin kullanilmasi

Bilgisayarin kullanilmasi

Internet kullanarak matematigi dgrenme

Problemi ¢ozerken farkli ¢6ziim yollar1 aramak
Ogrencinin matematik problemleri olusturmasi
Cevaba ulagmak i¢in farkli ¢dziim yollar1 aramak
Ogretmenin sorular sormasi

Alternatif ¢oziimler
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Cizelge 3.3 (Devam) Matematik egitimi deger gostergeleri (Seah 2011).

Siirec

Yazida Problemlerin ¢6ziimii {izerine yogunlagsma

Daha etkili matematik ¢6ziim yontemlerine ihtiyactan bahsedilmesi
Problem ¢6zme yontemlerinin kullanilmasi

Cozlimlerin adim adim islemler halinde verilmesi

Teknolojiyi dikkat ederek kullanmasi

Sonuglarin dogrulugunu kontrol etmeyi vurgulamasi

Ogrencilere farkli ¢dziim yollar1 bulmalari i¢in problemler verilmesi
Alternatif yontemler ve ¢éziimlere yer verilmesi

Ogrencilerin kavramlari bilmesi

Ogrencilerin rutin islemler kullanabilmesi

Ogrencilerin arastirma ve problem ¢oziimii yapabilmesi

Sistematik ¢alisilmasi

Ogrencilere ¢dziimiin agiklanmasi

Matematigin toplumsal katkilarina érneklerin verilmesi
Sonuglarin dogal ¢evreye uygunlugunun kontrol edilmesi
Sonuglarin insanlara ve nesnelere uygunlugunun kontrol edilmesi

Problemlerin ¢éziimiiniin ahlaki, etik gibi 6zelliklerine farkindalik
olusturmak

Teknolojinin kullanimi1 gereklidir ancak zorunlu degildir mesajt
verilmesi

Bilgisayar uygulama yazilimlarinin kullanilmasi
Problemlerin ¢dziimlerine dair pratik ¢oziim yollar1 verilmesi
Ogrencilerin matematiksel akil yiiriitme kullanmasi
Ogrencilerin matematigi kullanarak iletisim kurabilmesi

Dogru cevabin bulunmast

Haz

Matematiksel bulmacalar
Matematiksel oyunlar

Internet kullanarak matematigi dgrenme

Acik havada yapilan matematik etkinlikleri

Caba

Birgok soruyla pratik yapilmasi

Bir¢ok matematik caligsmasi yapilmasi

Uygulama

Problem ¢6ziimii

Matematigin gercek hayatla iliskilendirilmesi
Hesap makinesinin kullanilmasi

Bilgisayarin kullanilmas1

Internet kullanarak matematigi dgrenme

Islem

Ogrencilerin Formiil kullanmay1 pratik yapmast
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Cizelge 3.3 (Devam) Matematik egitimi deger gostergeleri (Seah 2011).

Olgular ve Ogrenilen bilgilerin ezberinin yapilmasi
Kuramlar Ogretmenin sorular sormasi

Fikirler ve Problemi ¢b6zerken farkli olasi sonuglar1 aramak
uygulama Ogretmenin sorular sormast

Bilgi ve Hetisirn‘ Derste teknolojinin kullanilmast

Teknolojileri (BIT)

Arastirmanin veriyi kullanma asamasinda, bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) degeri,
Seah (2011)’1n deger siniflandirmasinda yer almamakla birlikte, “matematik ogretme ve
ogrenme stirecinde teknolojinin kullanimint ifade eder” tanimi1 dogrultusunda, incelenen
kaynaklarin daha dogru bir sekilde analiz edilmesini saglamak amaciyla ¢aligmaya dahil
edilmistir (Dede vd. 2023). Ayrica, 6n analizlerde Seah (2011)’1n ¢alismasinda yer alan
olgular ve kuramlar, fikirler ve uygulama matematik egitimi degerlerinin kitaplarda ¢ok
az bulunmasi veya hi¢ yer almamasi nedeniyle, bu degerler arastirmanin veri analizi

siirecine dahil edilmemistir.

Problem ifadesini veya arastirilan olgunun kapsamli ve derin anlamlandirilmasini
hedefleyen arastirmalarda, arastirmacilar ¢ok sayida baglami giincel bir yaklasim olan
betimsel nitel analiz yontemiyle inceleyebilmektedir (Furidha 2023). Bir olguyu veya bir
durumu tanimlamay1 ve agiklamayr amaglayan bu yontem, bilgi gelistirme siirecine
onemli katkilar saglamaktadir (Corbin ve Strauss 2014). Bu nedenle, giincellenen
ortaokul 5. sinif matematik ders kitabinda yer alan matematiksel ve matematik egitimi
degerlerinin frekans ve ylizdelerini belirlemek amaciyla, Forster (1995)’in dokiiman

analizi adimlarina bagl kalinarak betimsel analiz yontemi kullanilmigtir ( Batdi vd. 2019)

Betimsel analizde, veriler 6nceden belirlenmis temalara gore siniflandirilarak diizenlenir
ve Ozetlenir. Bu islemlerin ardindan aragtirmacinin bilgi birikimiyle veriler arasinda
neden-sonug iliskileri kurarak yorumlamasi beklenir (Baltac1 2019). Bu arastirmada da,
betimsel analiz kullanilarak ders kitaplar1 matematiksel ve matematik egitimi degerleri
acisindan kapsamli bicimde incelenmistir. Bu kapsamda, betimsel analiz siireci
orneklendirmek amaciyla birkag Ornek asagida sunulmus; verilerin ¢oziimlenme
asamalar1 ve bolimlerde yer alan degerlerin belirlenme Oolgiitleri genel hatlariyla

aciklanmustir.
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GEOMETRIK GOSTERIM SEMBOLLE GOSTERIM OKUNUSU

B C
- o [BC BC isini

Sekil 3.1 Nesnellik degeri 6rnegi.

Sekil 3.1°de Isin kavraminin semboller ve sekillerle matematigin evrenselligine vurgu
yapilmasi, matematigin sembolik dilinin kullanilmas: gostergesini barindirmasi gibi

nedenlerle bu 6rnek nesnellik degeri altinda siiflandirilmastir.

Umay, oncesinde inceleyerek begendigi, 6zel-
likleri ve fiyatlari ayni olan farkli markalara ait iki
kalemden birini almak icin kirtasiyeye gidiyor.

A marka kalemin fiyatina %40, B marka kale-
min fiyatina ise %30 zam geldigini 6greniyor.

1) Sizce Umay, daha uygun fiyath kalemi almak i¢in hangi markay: tercih etmelidir?
Karar verme surecinizi agiklayarak arkadaslarinizla paylasiniz.

Sekil 3.2 Agiklik degeri 6rnegi.

Sekil 3.2°deki problemde giinliik hayata dair bir hikayenin yer almasi, “arkadaslarinizla
paylasiniz” ifadesinin bulunmasi, 6grencinin diislinmeye ve karar vermeye tesvik
edilmesi gibi unsurlar nedeniyle bu 6rnek agiklik degeri kapsaminda degerlendirilmistir.
Ayrica, anlatimin akran ogretimi seklinde olmasi, ogrencileri isbirligi ve bilgi
paylasimina tesvik etmek, ogrencinin muhakeme etmesini ve elestirel diisiinmesini tesvik
etmek ile ogrencilerin soru sormasina tegvik etmek gibi gostergelerde bu 6rnegin agiklik

degeri altinda siniflandirilmasi i¢in yeterli goriilmiistiir.
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2) Feyzi 6gretmenin tasarladigi bulmacanin kurallari asagida verilmistir.

« Ayni satirda bulunan sayilar sirasiyla sagdan sola ve soldan sada carpilarak bulunan
sonu¢ satinn sagindaki ve solundaki dairelerin icine yazilacaktir.

« Ayn sttunda bulunan sayilar ise sirasiyla yukaridan asagiya ve asagidan yukariya
carpilarak bulunan sonug¢ situnun yukarisindaki ve asagisindaki dairelerin icine yazi-
lacaktir.

«  Ayni sayinin yazih oldugu daireler ayni renge boyanacaktir.

QOO
Ol e|w]7 3 |15
Ofala|es BRE

QOO OO0

Bulmaca 1 Bulmaca 2

OO0

Sekil 3.3 Haz degeri 6rnegi.

Sekil 3.3’te yer alan Ornekte, bir bulmaca ve bu bulmacaya ait kurallar verilmis,
ogrencilerden bulmacay1 ¢dzerek birkag ek soruya yamt vermeleri istenmistir. Ornekteki
bulmacanin varligi, 6grencinin matematik yaparken eglenmesi ve siirecten keyif almasi

bakimindan, haz degeri kapsaminda siniflandirilmistir.

dinamik matematik yazilirm
4 etkinligine ulasabilirsiniz.

Sekil 3.4 Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) degeri &rnegi.

Sekil 3.4’te, bir karekod Ornegi ile bu karekoda bagli olarak EBA’daki etkinliginin
baglantis1 yer almaktadir. Bu 6rnek, matematik egitiminde teknoloji kullanimi igermesi

nedeniyle BIT degeri kapsaminda siniflandiriimustir.
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\ WG EJSUDII atnnnu.y
Olimpiyat Qyunlar’nin bayragi, beyaz zemin lzerine i¢ ice gecgmis farkh renkteki bes hal-
kadan ibarettir. Dinyanin bes kitasini dostluk ve sevgi duygulari icinde birbirine baglamay!
simgeleyen bu halkalardan iicli (istte, ikisi alttadir. Ustteki (i¢ halka soldan sirasiyla mavi,

siyah ve kirmizi; alttakiler ise yine ayni sirayla sari ve yesildir.

Asagida cemberleri kullanarak aci olusturmaya calisan Ahmet'in sinif arkadaslariyla yaptigi
konusma verilmistir. Metni okuyunuz ve Ahmet'in yaptigi cizimleri inceleyiniz. Arkadaslarin-
dan yapmalarini istedigi cizimleri yapmaya calisiniz.

"Arkadaslar Olimpiyat Oyunlari'nin logosu ne kadar sade ve glizel degil mi? Ayni hulahoplar
gibi. Gectigimiz beden egitimi dersinde hulahoplarla bir etkinlik yapacaktik. Hepiniz kutudan
birer tane aldiniz. Ben de aldiktan sonra kutuda iki tane hulahop kaldi. Kalanlara son kez
bakinca kesisen cemberler fikri geldi. Akima bu ¢cemberlerin kesisim noktalar ve merkez-
lerini kullanirsam tggenler olusturabilirim gibi geldi. Ne dersiniz, iki noktada kesisen cem-
berlerin merkez ve kesisim noktalarindan birini birlestirerek kenarlarina gore farkli Gggen
cesitleri olusturabilir miyiz? Cemberler ayni ya da farkli yarigaplara sahip olabilir ve farkh

sekillerde kesisebilirler.”

Yalmizca pergel ve dlciisiiz cetvel kullanarak
bir geometrik sekli olusturmaya o geomet-

rik sekli insa etmek denir.

Vg

Sekil 3.5 Birden fazla deger iceren ornek.

Sekil 3.5’te yer alan 6rnek, giinliik hayattan bir durum (olimpiyat oyunlari) icermesi ve
Ogrencileri diistinmeye tesvik etmesi nedeniyle aciklik ve kesfetme; bir kavramin
tanimina yer verilmesi nedeniyle rasyonellik ve agiklama; matematiksel sembollere yer
verilmesi nedeniyle nesnellik; konular arasinda baglanti kurulmasi (6rnegin kesisen
cember 1ile Ttiggen olusturma) nedeniyle ise hatirlama degeri kapsaminda
siniflandirilmastir.

swe

3.4 Arastirmanmn Gegerliligi ve Giivenirligi

Nitel aragtirmalarin gegerliligi ve giivenirligine yonelik yapilan bir¢ok ¢alismada, genel

olarak su ilkeler kabul gérmektedir: Nitel arastirmalarin sonraki arastirmacilar tarafindan
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benzer sonuglarla tekrarlanabilmesi, arastirmanin agik ve net sekilde raporlanmasi, elde
edilen verilerin teyit edilmesi ve arastirmanin kapsamli ve derinlemesine yiiriitiilmesiyle
inandiriciligin arttirilmast (Yildirnrm ve Simgsek 2021). Nitel arastirmalarda giivenirlik,
arastirmanin sonuglarinin toplanan verilerle tutarlilik géstermesi anlamina geldiginden,
arastirmacinin ulastigt sonuglar ve yorumlarin elde edilen verilerle uyumlu olmasi
onemlidir (Aratemur Cimen 2021). Bu nedenle, bu ¢alismada resmi devlet okullarina ait
ders kitaplar1 dokiiman olarak kullanilmis; veriler, ilgili literatiirde kabul goren giincel
deger gostergelere bagli kalmarak smiflandirilmis ve bdylece arastirmanin teyit
edilebilirligi giiclendirilmistir. Ayrica, ulasilan sonuglarin belirlenen temalar ve bu
temalarin 6zellikleriyle tutarli oldugu gozlenmistir. Nitekim, Istatistiksel Arastirma
Siireci Uinitesinde iglem degerinin bulunmamasi bu duruma 6rnek olarak verilebilir. Her
bir iinitede degerlerin ayr1 ayri siiflandirilmasi, 6n analizlerle kitaplarda yer almayan
degerlerin ¢ikarilmasi (olgular ve kuramlar, fikirler ve uygulama) veya kitaplarda
gdstergesi yer alan degerlerin eklenmesi (BIT) gibi islemler, arastirmanin kapsamli ve

derinlemesine yiiriitiildiiglinii gostermektedir.

I¢ giivenirligi artirmanin bir diger yolu, birden fazla arastirmacinin siirece dahil
edilmesidir (LeCompte ve Goetz 1982). Bu dogrultuda yiiriitiilen ¢alismada, arastirma
teknikleri konusunda yiiksek metodolojik yeterlilige sahip, deneyimli bir dis denet¢iden
destek almarak aragtirmanin gegerlilik ve gilivenirliginin belirlenmesine katkida
bulunulmustur (Lincoln ve Guba 1985). D1s denetciden, rastgele secilen kitap boliimlerini
(konu anlatim bdoliimleri, etkinlikler ve performans odevleri, ¢6ziimlii 6rnekler,
pekistirme ve alistirma 6rnekleri, konu ipuglari, konu hazirlik ve kapak sayfalari, konuya
ait karekodlar, iinite ve konu sonu testleri, problemler ve anketler) degerlendirmesi ve bu
boliimleri degerler kapsaminda siniflandirmasi istenmistir. Siniflandirma sonucunda, dig
denet¢i ile karekod ve matematiksel ara¢ kullaninminin (cetvel agidlger vb.) deger
siniflandirilmasinda bazi goriis farkliliklart ortaya cikmistir. Yapilan goriismeler
sonrasinda bu farkliliklarda uzlasmaya varilmistir. Analizin sonunda, Miles ve Huberman
(1994)’1n iki veya daha fazla degerlendirici arasinda uygulanan kodlama giivenirligi
katsayis1 formiilii “(Anlagma Sayis1 / (Anlasma Sayist + Anlagmazlik Sayis1))*100”
kullanilarak >.80 olup olmadig: incelenmistir. Calismada, iki degerlendirici arasinda

uygulanan kodlama giivenirligi katsayis1 .90 olarak bulunmustur.
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4. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde MEB tarafindan 2024 yilinda ders kitab1 olarak kabul edilen
matematik 5 ders kitabi 1. ve 2. kitaplarinda yer alan matematiksel degerler ve matematik
egitimi degerlerinin frekanslari, yiizdeleri ve 6rneklerine iliskin bulgulara yer verilmistir.
1. ve 2. kitaplar birbirinin devami niteliginde oldugundan, deger frekanslar1 {initeler
bazinda ayr1 ayr incelenmistir. Ayrica, kitaplar {inite bazli olarak raporlanacagindan;
bulgular, tartisma ve sonug¢ boliimlerinde karisiklik olmamasi i¢in her iki kitaptan tek bir

kitap olarak bahsedilecektir.
4.1 Matematiksel Degerlere Ait Bulgular

Kitaptaki matematiksel degerler incelenirken; bir etkinligin, 6rnegin, konu bdliimiiniin,
soru ya da alistirmanin birden fazla degere sahip oldugu goézlenmistir. Degerlerin
simiflandirilmasinda Seah (1999)’mn belirlemis oldugu gosterge tamimlarina sadik
kalinarak; etkinliklerin, Orneklerin, konu bdliimlerinin, soru ve alistirmalarin,
gostergelere uygun olarak icerdigi tiim degerler ilgili deger gruplar1 altinda

siniflandirilmagtir.

180 Matematiksel Degerler
154

160 144
140 123
120
100
80
60
40
20 12
0 [ |
Rasyonellik-Nesnellik Agiklik-Gizem Kontrol-flerleme

Sekil 4.1 Ders kitabinda yer alan toplam matematiksel degerler.

Sekil 4.1°de tiim iinitelere ait toplam matematiksel deger bulgular1 yer almaktadir. Sekil

4.1’e gore rasyonellik degeri 154 (9%55.6) ve tamamlayici deger ¢ifti nesnellik degeri 123
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(44.4); aciklik degeri 144 (%70.2) ve tamamlayici deger cifti gizem degeri 37 (%29.8);
kontrol degeri 37 (%75.5) ve tamamlayic1 deger ¢ifti ilerleme degeri 12 (%24.5) ilgili
boliimlerde yer almistir.

4.1.1 Rasyonellik ve Nesnellik Tamamlayic1 Deger Cifti

Rasyonellik ve nesnellik tamamlayic1 deger ¢iftinin {linitelere gore yer alma frekans ve

ylzdeleri Cizelge 4.1’te gOsterilmistir.

Cizelge 4.1 Rasyonellik ve nesnellik degerlerine ait frekans ve ylizdeler.

Tamamlayict Deger Ciftleri

Uniteler Rasyonellik Nesnellik
f % f %

1.Tema: Geometrik Sekiller 55 61.8 34 38.2
2.Tema: Sayilar ve Nicelikler (1):Dogal Sayilar ve Islemler 22 91.7 2 8.3
3.Tema: Geometrik Nicelikler 15 93.8 1 6.2
4.Tema: Sayilar ve Nicelikler (2):Kesirler 24 57.1 18 42.9
5.Tema: Istatistiksel Arastirma Siireci 2 5.1 37 94.9
6.Tema: Islemlerle Cebirsel Diisiinme 34 60.7 22 39.3
7.Tema: Veriden Olasiliga 2 18.2 9 81.8

Cizelge 4.1 incelendiginde Geometrik Sekiller, Sayilar ve Nicelikler (1):Dogal Sayilar ve
Islemler, Geometrik Nicelikler, Sayilar ve Nicelikler (2):Kesirler ve Islemlerle Cebirsel
Diisiinme finitelerinde rasyonellik degeri daha fazla yer alirken Istatistiksel Arastirma
Siireci ve Veriden Olasiliga tnitelerinde nesnellik degeri daha fazla yer almistir.
Rasyonellik ve nesnellik tamamlayict deger ciftinin yer almis oldugu bazi 6rnekler

asagidaki sekillerde verilmistir.

‘ defa dokunmasi ile meydana gelen iz bir nokta modelidir.

Noktanin eni, boyu ve derinlidi yoktur. Kalemin kagida veya tahtaya bir

Sekil 4.2 Rasyonellik degeri i¢eren bir 6rnek.
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Sekil 4.2°de yer alan nokta tanimi, genelleme yapmak, soyutlamanin dahil edilmesi gibi

gostergeler icerdigi icin rasyonellik degeri altinda siniflandirilmistir.

Cokgenler adlandirilirken kése noktalarinin isimleri kullanilir. Herhangi bir kosesi segilip

kose noktalarinin isimleri ardigik okunur.
A B

E D

Ornegdin yandaki cokgen B kdsesinden baslandiginda ardisik noktalar okunarak
BCDEFA altigeni diye isimlendirilebilir. D kosesinden baslandiginda ise ardisik noktalar
okunarak DCBAFE altigeni diye de isimlendirilebilir.

Sekil 4.3 Rasyonellik degeri igeren bir ornek.

Sekil 4.3’te yer alan konu pargasindaki tanim ve genelleme ciimleleri, gercek hayat
baglaminin kullanilmamasi, genelleme yapmak, gercek hayatla baglamin soyut veya
gercek dist olmasi gibi gostergeleri igermesi nedeniyle rasyonellik degeri altinda

siniflandirilmagtir.

COKGENLERIN TEMEL ELEMANLARI

Ag AB

Kenar

Kose

"Dy \Cﬁ

Yukaridaki gokgenin kenarlarina karsilik gelen dogru pargalarini sembolle gosteriniz.

Sekil 4.4 Nesnellik degerini igeren bir 6rnek.

Sekil 4.4’te yer alan Ornekteki dogru, nokta, kenar ve kdse sembolleri; matematigin
sembolik dilinin kullanilmas: gibi gostergeleri icerdigi i¢in nesnellik degeri altinda

siniflandirilmastir.
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L Drnek 5

Recep'in bir aylik gelirinin harcama dagihimi farkl renkler kullanilarak agagidaki yiizliik tab-

loda gosterilmistir.

Kira

Ulagim

Mutfak

Isinma

Faturalar

Sekil 4.5 Nesnellik degerini iceren bir drnek.

Sekil 4.5°te yer alan 6rnekteki ytlizdelik gorseli, nesnellik degerinin tantiminda vurgulanan

matematiksel ifadelerin somutlastiriimas: 6zelligiyle oOrtiistiiglinden nesnellik degeri

altinda siniflandirilmastir.

4.1.2 A¢iklik ve Gizem Tamamlayic1 Deger Cifti

Aciklik ve gizem tamamlayici deger ciftinin tinitelere gére yer alma frekans ve yiizdeleri

Cizelge 4.2°de gosterilmistir.

Cizelge 4.2 Aciklik ve gizem tamamlayici deger ¢iftine ait frekans ve yiizdeler.

Tamamlayici Deger Ciftleri

Aciklik Gizem

Uniteler f % f %
1.Tema: Geometrik Sekiller 37 86.05 6 13.95
2.Tema: Sayilar ve Nicelikler (1):Dogal Sayilar ve islemler 14 70 6 30
3.Tema: Geometrik Nicelikler 14 77.8 4 22.2
4.Tema: Sayilar ve Nicelikler (2):Kesirler 16 66.7 8 333
5.Tema: [statistiksel Arastirma Siireci 35 83.3 7 16.7
6.Tema: islemlerle Cebirsel Diisiinme 17 80.95 4 19.05
7.Tema: Veriden Olasiliga 11 84.6 2 15.4
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Cizelge 4.2°ye gore aciklik degeri tiim tnitelerde gizem degerinden daha fazla yer
almigtir. Agiklik ve gizem tamamlayici deger ¢iftinin yer almig oldugu bazi 6rnekler

asagidaki sekillerde verilmistir.

2] Glnlik hayattan paralel ve dik dogrulan gdzlemleyebilecediniz bir durum, nesne ya da
sekle érnek veriniz. Verdiginiz drnekte paralel ve dik dogrulan belirleyiniz ve neden paralel
ya da dik olduklarini agiklayiniz.

Sekil 4.6 A¢iklik degerini iceren bir 6rnek.

Sekil 4.6°da gosterilen 6rnekteki “Ornek veriniz” ve “aciklaymiz” ifadeleri; ogrencileri
isbirligi ve bilgi paylasimina tegvik etmek, ogrencinin muhakeme etmesini ve elestirel
diigtinmesini tesvik etmek gostergelerini icermesi nedeniyle agiklik degeri kapsaminda

siiflandirilmstir.

<) Ondalik gosterimler de kesir gosterimler gibi okunabilir mi?
Fikirlerinizi arkadaslarinizla paylasarak tartiginiz.

Sekil 4.7 Agiklik degerini igeren bir drnek.

Anlatimin akran o6gretimi seklinde olmasi gostergesinin Sekil 4.7°de arkadaslarla
paylasim seklinde bulunmasi nedeniyle, bu Ornek acgiklik degeri kapsaminda

siniflandirilmastir.

- % A
"4 Oklid'in Geometri Galismalar
Sadece pergel ve olglisiz cetvel kullanarak belirli 6zelliklere sahip Giggenlerin nasil gizile-
bilecegi binlerce yil 6nce yagamis matematikgilerin de lizerinde galistigi problemler ara-

sindadir. Ginimiizden yaklasik 2300 J - 3

yil 6nce Misir'in Iskenderiye kentinde [
yasayan ve geometrinin kurucusu
olarak bilinen Oklid de bu matema-
tikgilerden biridir. Oklid'in geometrinin
kurucusu olarak anilmasinin nedeni
geometrinin temel bilgilerini ve tanim-
larini igeren “Elemanlar” isimli kitabi
yazmig olmasidir. Bu kitap; gember,
eskenar liggen, ikizkenar lggen ve
cesitkenar uggen gibi temel geometrik
sekillerin tamimlari ile baslar. Ardindan temel geometrik sekillerin gizimlerine ve ozelliklerine

yonelik bes kural agiklar. Bu kurallardan ilk {ig tanesi agagidaki gibi 6zetlenebilir:

Sekil 4.8 Agiklik degerini igeren bir Grnek.
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Sekil 4.8’de yer alan okuma parcasindaki Oklid’in ¢aligmalari, anlatilan konudaki
tarihsel gelismelerin bahsedilmesi ve matematigin tarihgesinin anlatiimas: gibi Seah
(1999)’1n belirlemis oldugu gostergelere ek olarak agiklik degerinin tanimi da dikkate

alinarak siniflandirilma yapilmistir.

Performans Goérevi
Matematik Hikdyeleri

Sevgili 6grenciler, bu calismada iglem oncelidine iligkin belirleyecediniz matematiksel bir

ifadeye uygun hikaye yazmaniz beklenmektedir.

Galisma dncesinde su noktalara dikkat etmelisiniz.

* Matematikle ilgili 3 hikaye bulunuz.

« Buldugunuz hikayeleri okurken olaylarin gectidi yer, zaman, olay kahramanlari ve anla-
tilis tarzina dikkat ederek okuyunuz.

* Okudugunuz bir hikayenin ézetini yaziniz.

Galisma sirasinda su noktalara dikkat etmelisiniz.

+ Hikayenizde islem dnceligine iliskin matematiksel bir ifade belirleyiniz.

* Hikayenizde olaylarin gegtigi yer, zaman, olay kahramanlari, anlatilis tarzina dikkat ediniz.
* Yazacaginiz hikédye ekte verilen "Yazilan Hikayeyi Degerlendirmeye Yonelik Analitik

Rubrik" (EK2) ile degerlendirileceginden incelemeyi unutmayiniz.

Sekil 4.9 Gizem degerini iceren bir drnek.

Sekil 4.9°da yer alan performans gorevindeki “hikaye yaziniz”, “bulunuz” ve “okuyunuz”
ifadeleri, yeni edinilen bilgilerin 6grencinin kisisel veya onceki bilgilerinden farkli olmasi
ve emir kiplerinin kullanimi gibi gostergelere sahip oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle Sekil

16 gizem degeri kapsaminda siniflandirilmistir.

Hiicre bliylmesini ve gelismesini saglayan protein, vicut tarafindan Uretilmedigi igin protei-
nin digaridan alinmasi gereklidir. Protein kaslan guglendirir, kansizligi onler, vicut direncini
ylksek tutar. Gunlik olarak cildimizin, tirnaklanimizin, saglarimizin ve kas dokularimizin
yenilenmesine destek olur.

Sekil 4.10 Gizem degerini igeren bir 6rnek.

Sekil 4.10°da gosterilen okuma pargasindaki edilgen anlatim, yapanin belli olmadig
edilgen ciimleler kullanimi gibi Seah(1999)’1n belirlemis oldugu gostergeye ek olarak

gizem degerinin tanim1 da dikkate alinarak siniflandirilma yapilmistir.
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4.1.3 Kontrol ve Ilerleme Tamamlayic1 Deger Cifti

Kontrol ve ilerleme tamamlayic1 deger ¢iftinin {initelere gore yer alma frekans ve

yiizdeleri Cizelge 4.3’te gosterilmistir.

Cizelge 4.3 Kontrol ve ilerleme tamamlayici deger ciftine ait frekans ve yiizdeler.

Tamamlayict Deger Ciftleri

Kontrol [lerleme
Uniteler f % f %
1.Tema: Geometrik Sekiller 7 46.7 8 53.3
2.Tema: Sayilar ve Nicelikler (1):Dogal Sayilar ve islemler () 90.9 1 9.1
3.Tema: Geometrik Nicelikler 1 50 1 50
4.Tema: Sayilar ve Nicelikler (2):Kesirler 4 100 0 0
5.Tema: Istatistiksel Arastirma Siireci 9 100 0 0
6.Tema: islemlerle Cebirsel Diisiinme 6 85.7 1 143
7.Tema: Veriden Olasiliga 0 0 1 100

Cizelge 4.3’e gore, Sayilar ve Nicelikler (1):Dogal Sayilar ve Islemler, Sayilar ve
Nicelikler (2):Kesirler, Istatistiksel Arastirma Siireci ve Islemlerle Cebirsel Diisiinme
tinitelerinde kontrol; Geometrik Sekiller ve Veriden Olasiliga Unitelerinde ise ilerleme
degeri daha fazla yer almistir. Veriden Olasiliga initesinde kontrole; Sayilar ve Nicelikler
(2):Kesirler ve Istatistiksel Arastirma Siireci {initelerinde ise ilerleme degerine
ulagilamamistir. Kontrol ve ilerleme tamamlayici deger ¢iftinin yer almis oldugu bazi

ornekler asagidaki sekillerde verilmistir.

L g
Bu adimlarin dogrululugunu kontrol ediniz.Yanlis adim varsa o adimi yeniden tasarlayiniz.

1. Adim:
Arastirma sorusu: Otoparka en ¢ok hangi ile ait plaka kodlu arabalar gelmektedir?

Arastirma sorusu bu aragtirmaya uygun bir sekilde olugturulmus mudur? Agiklayiniz.

Sekil 4.11 Kontrol degerini i¢eren bir 6rnek.

Sekil 4.11°de gosterilen problem, ¢oziimlerin hayali durumlara uygulanmasi, sonuglarin

insanlara ve nesnelere uygunlugunun kontrol edilmesi gibi gostergeleri icermesi, ayrica
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kontrol degerinin tanimiyla da Ortiigmesi nedeniyle kontrol degeri kapsaminda

siiflandirilmstir.

A

1) Matematik dersinde geometrik sekilleri gizmek igin birgok arag kullaniyorsunuz.
Gegmis yillarda gizimler igin kullandiginiz araglara érnekler verebilir misiniz?

2) Bu araglarla hangi geometrik sekilleri ¢izebiliyordunuz?

3) Verdiginiz 6rneklerden farkli olarak geometrik sekilleri cizmek ya da agilari 6igmek igin hangi
aragclar kullanilabilir?

4) Dijital ortamlarda bu ¢izimler igin kullanilan araglari hi¢ gérdintiz mi?

Sekil 4.12 Ilerleme degerini iceren bir drnek.

Sekil 4.12°de yer alan etkinlikte, gegmis yillarda islenen konuyla yeni islenen konu
arasinda baglanti kurulmasi nedeniyle ge¢mis ile giiniimiiz arasindaki iliski, matematik
ile iiretilen yeni bilgiler gostergelerini igerdiginden, bu etkinlik ilerleme degeri

kapsaminda siniflandirilmigtir.

Sadece pergel ve oOlglsiiz cetvel kullanarak belirli 6zelliklere sahip liggenlerin nasil gizile-
bilecegi binlerce yil dnce yasamis matematikgilerin de Uzerinde galistigi problemler ara-
sindadir. Glinlimiizden yaklagik 2300 '
yil 6nce Misir'in Iskenderiye kentinde
yasayan ve geometrinin kurucusu
olarak bilinen Oklid de bu matema-
tikilerden biridir. Oklid'in geometrinin
kurucusu olarak aniimasinin nedeni
geometrinin temel bilgilerini ve tanim-
larini igeren “Elemaniar” isimli kitabi
yazmis olmasidir. Bu kitap; ¢ember,

eskenar ucgen, ikizkenar (iggen ve

cesitkenar tc¢gen gibi temel geometrik
sekillerin tanimlari ile baglar. Ardindan temel geometrik sekillerin cizimlerine ve 6zelliklerine

yonelik bes kural agiklar. Bu kurallardan ilk (i¢ tanesi asagidaki gibi 6zetlenebilir:

Sekil 4.13 ilerleme degerini igeren bir drnek.
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Sekil 4.13’te yer alan &rnekteki Oklid ¢alismalar, ge¢mis ile giiniimiiz arasindaki iliski
ve anlatilan konudaki tarihsel gelismelerin bahsedilmesi gibi Seah (1999)’1n belirlemis

oldugu gostergeleri igerdiginden bu 6rnek ilerleme degeri kapsaminda siniflandirilmistir.

4.2 Matematik Egitimi Degerlerine Ait Bulgular

Aragtirillan kitaptaki matematiksel degerler incelenirken; bir etkinligin, 6rnegin, konu
boliimiiniin, soru ya da alistirmanin birden fazla degere sahip oldugu gozlenmistir.
Degerlerin siiflandirilmasinda Seah (2011)’1n belirlemis oldugu gosterge tanimlarina
sadik kalinarak; etkinliklerin, 6rneklerin, konu boliimlerinin, soru ve alistirmalarin,

gostergelere uygun olarak icerdigi tiim degerler ilgili deger gruplari altinda

siiflandirilmstir.
Matematik Egitimi Degerleri
450
390
400
350
300
250 229 236
200 178
5
150 133 151
- 109 100
100 &4
50 " I ;
0 |
Aciklama- Hatirlama - Haz - Caba Siireg - Uriin -~ Uygulama - BIT
Kesfetme Olusturma fslem

Sekil 4.14 Ders kitabinda yer alan toplam matematik egitimi degerleri.

Sekil 4.14’te tiim tinitelere ait toplam matematik egitimi degerlerinin bulgular1 yer
almaktadir. Sekil 4.14°e gore; agiklama degeri 229 (%56.3) ve tamamlayici deger cifti
kesfetme degeri 178 (%43.7), hatirlama degeri 109 (%45) ve tamamlayic1 deger ¢ifti
olusturma degeri 133 (%55), haz degeri 10 (%2.5) ve tamamlayici deger cifti caba degeri
390 (%97.5), stire¢ degeri 151 (%64.3) ve tamamlayici deger ¢ifti {iriin degeri 84 (%35.7),
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uygulama degeri 236 (%97.5) ve tamamlayici deger cifti islem degeri 6 (%2.5) ilgili
boliimde yer almistir. Ayrica BIT degeri 100 farkli béliimde yer aldig: belirlenmistir.

4.2.1 Aciklama ve Kesfetme Tamamlayici Deger Cifti

Agiklama ve kesfetme tamamlayici deger ¢iftinin {initelere gore yer alma frekans ve

ylzdeleri Cizelge 4.4’te gOsterilmistir.

Cizelge 4.4 Acgiklama ve kesfetme tamamlayict degerlerine ait frekans ve yiizdeler.

Tamamlayici deger ciftleri

Acgiklama Kesfetme

Uniteler f % f %

1.Tema: Geometrik Sekiller 68 642 38 35.8
2.Tema: Sayilar ve Nicelikler (1):Dogal Sayilar ve islemler 39  58.2 28 41.8
3.Tema: Geometrik Nicelikler 18 48.6 19 514
4.Tema: Sayilar ve Nicelikler (2):Kesirler 26  59.1 18 40.9
5.Tema: Istatistiksel Arastirma Siireci 17  31.5 37 68.5
6.Tema: Islemlerle Cebirsel Diisiinme 52 703 22 29.7
7.Tema: Veriden Olasiliga 9 36.0 16 64.0

Cizelge 4.4’e gore; Geometrik Sekiller, Sayilar ve Nicelikler (1):Dogal Sayilar ve
Islemler, Sayilar ve Nicelikler (2):Kesirler ve Islemlerle Cebirsel Diisiinme iinitelerinde
aciklama degeri; Geometrik Nicelikler, Istatistiksel Arastirma Siireci ve Veriden
Olasiliga tinitelerinde ise kesfetme degeri daha fazla yer almistir. Agiklama ve kesfetme

tamamlayici deger ¢iftinin yer almis oldugu bazi 6rnekler asagidaki sekillerde verilmistir.

®
N = Bir noktadan sonsuz dodru gecer.

‘ .+ Iki noktadan sadece bir dogru geger.

« = Birdogruya disindaki bir noktadan yalniz bir dikme cizilebilir.

1 = Bir dogruya disindaki farkli noktalardan esit veya farkli uzunluklar-
da dikmeler gizilebilir.

Sekil 4.15 Aciklama degerini igeren bir 6rnek.
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Sekil 4.15°te yer alan dogru tanimlari, yazida matematiksel formiil, teorem, terim veya
kavramlara yogunlasma, matematige ozgii terminoloji kullanma gostergeleri igermesi

nedeniyle agiklama degeri kapsaminda siniflandirilmastir.

Istatistik Nedir?

istatistik; belirli bir amag dogrultusunda verilerin toplanmasi, siniflandiriimasi, gorsellestiril-
mesi ve tm bunlarin yorumlanmasiyla ilgilenen bilim dalidir.

Istatistik ile ilgilenen bilim insanlari; genetik, biyoloji, tarim, tip, ilag yapimi, halk saghig,
gevre bilimleri, ekonomi, finans, egitim, psikoloji, sosyoloji, pazarlama, spor, mihendislik
gibi alanlarda gesitli aragtirmalar yaparlar. Yapmis olduklari arastirmalarin sonuglarini pay-
lagarak bilimin ilerlemesine katkida bulunurlar.

Sekil 4.16 Aciklama degerini igeren bir 6rnek.

Agtklamalarin sozel yapimasi, yeni kavramlart sadece tamimlamalar kullanilarak
anlatilmasi  gostergelerini  iceren Sekil 4.16, acgiklama degeri kapsaminda

siniflandirilmastir.

2) Elif, bir ginde 1,75 litre su igerken Ebru 1% litre su igmistir.

Buna gore kimin daha fazla su igtigini bulunuz.

Sekil 4.17 Acgiklama degerini igeren bir 6rnek.

Sekil 4.17°de gosterilen problemdeki kesir sembolleri; matematige ozgii terminoloji
kullanma, ogrencilerin rutin iglemler kullanabilmesi gibi Seah (2011)’in deger
gostergelerine ek olarak, agiklama degerinin tanimi da dikkate alinarak siniflandirilma

yapilmistir.

Sezen, kare seklindeki not kagitlarini panoya yapisti-
rarak yandaki sekli olusturmustur.
Buna gore asagidaki sorulari cevaplayiniz. i

a) Panoda kag tane not kagidi vardir?

b) Panodaki not kagidi sayisini; yatay ve dikey kenar- i I
lardaki not kagidi sayisindan yararlanarak bulunuz. ' —

Sekil 4.18 Kesfetme degerini i¢eren bir 6rnek.
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Sekil 4.18°de yer alan etkinlikte; feorem ve formiillerin var olan érnekler iizerinden
anlatilmasi, tiimevarim analiz/ genelleme yaparak diger durumlar: tahmin etmeye tegvik

etmek gostergelerini  icerdiginden, bu etkinlik kesfetme degeri kapsaminda

siniflandirilmastir.

Nasil Yaptilar?

Asagida Turk mimarisinde 6nemli yere sahip bazi eserlerden gorseller verilmistir. Gorseller-
deki geometrik sekilleri inceleyiniz. Hangi geometrik sekillerle karsilastiniz?

Sizce incelediginiz eserlerin mimarlari, bu sekilleri olusturmak icin hangi matematiksel arag-
lari kullanmis olabilirler? Arkadaslarinizla tartisiniz.

T3
»
>
3
>
>,
>,
>,
3
»
3
»
>
3
<
3
2
3
2

Suleymaniye Camii'nin Sultanahmet Camii'nin Topkap! Sarayi'nin i¢
tavan suslemelerinden kap! suslemelerinden bir kap! suslemelerinden bir
bir 6rnek ornek ornek
PN

Sekil 4.19 Kesfetme degerini iceren bir 6rnek.
Ogrencilerin matematiksel akil yiiriitmeyi kullanmasi, ¢oziimii tahmin etmeye tesvik

etmek ve ogrencilerin soru sormasina tegvik etmek gibi gostergelere sahip olan Sekil 4.19,

kesfetme degeri kapsaminda siniflandirilmigtir.

Ahsap Bloklar

Sizce ahsap bloklar zemine nasil ko-
numlandiriimistir?

Dustincelerinizi arkadaslarinizla
paylasarak tartisiniz.

Sekil 4.20 Kesfetme degerini iceren bir drnek.

Sekil 4.20°de gosterilen etkinlik; teorem ve formiillerin var olan ornekler iizerinden

anlatilmasi, tiimevarim analiz/ genelleme yaparak diger durumlar: tahmin etmeye tegvik
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etmek, ogrencilerin matematiksel akil yiiriitmeyi kullanmasi, ¢oziimii tahmin etmeye
tesvik etmek ve ogrencilerin soru sormasina tesvik etmek gibi Seah (2011)’in deger
gostergelerine ek olarak, kesfetme degerinin tanimi da dikkate alinarak siniflandirilmistir.

4.2.2 Hatirlama ve Olusturma Tamamlayici1 Deger Cifti

Hatirlama ve olusturma tamamlayici1 deger ¢iftinin {initelere gore yer alma frekans ve

ylzdeleri Cizelge 4.5’te gOsterilmistir.

Cizelge 4.5 Hatirlama ve olusturma tamamlayici deger ¢iftlerine ait frekans ve yiizdeler.

Tamamlayict Deger Ciftleri

) Hatirlama Olusturma
Uniteler f o f o

1.Tema: Geometrik Sekiller 33 71,7 13 283
2.Tema: Sayilar ve Nicelikler (1):Dogal Sayilar ve islemler 7 15.9 37 84,1
3.Tema: Geometrik Nicelikler 6 66,7 3 33,3
4.Tema: Sayilar ve Nicelikler (2):Kesirler 24 66,7 12 333
5.Tema: Istatistiksel Arastirma Siireci 19 51,4 18 48,6
6.Tema: Islemlerle Cebirsel Diisiinme 18 28,1 46 71,9
7.Tema: Veriden Olasiliga 2 33,3 4 66,7

Cizelge 4.5’e gore; Geometrik Sekiller, Geometrik Nicelikler, Sayilar ve Nicelikler
(2):Kesirler ve Istatistiksel Arastirma Siireci iinitelerinde hatirlama degeri; Sayilar ve
Nicelikler (1):Dogal Sayilar ve Islemler, Islemlerle Cebirsel Diisiinme, Veriden Olasiliga
tinitelerinde ise olusturma degeri daha fazla yer almistir. Hatirlama ve olusturma

tamamlayici deger ¢iftinin yer almis oldugu bazi 6rnekler asagidaki sekillerde verilmistir.

Bu temada

» Temel geometrik gizimleri yapabilmeniz,

» Acl dlgme ve gcokgenin 6zelliklerini incelemede mate-
matiksel ara¢ ve teknolojiden yararlanabilmeniz,

» Dlzlemde kesisen iki gemberin merkezleri ve kesisim
noktalarindan biri ile ingsa edilen lGcgenlere yonelik
muhakeme yapabilmeniz

beklenmektedir.

Sekil 4.21 Hatirlama degerini igeren bir 6rnek.
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Sekil 4.21°de yer alan konu hedefleri, konuya baslanirken konuya dair genel ¢erceve
olusturulmasi  gostergesi  icerdiginden dolayr hatirlama degeri kapsaminda

siniflandirilmastir.

HAZIR mIYIZ?

1) Asagdidaki sorularn cevaplayiniz.
a) 1? ile £Vl birim kesirlerinden hangisinin daha biyuk oldugunu tahmin ediniz.

b) 1? ve 11—2 kesirlerini agagidaki sayi dogrularinda géstererek karsilastiriniz.

Sekil 4.22 Hatirlama deger iceren bir 6rnek.

Sekil 4.22°de gosterilen “konuya hazir miy1z?” etkinligi, konular arasinda baglanti
kurmak, konuya baslarken hazirbulunugluk seviyesi ol¢iilmesi gibi Seah (2011)’1n deger

gostergeleriyle birlikte, hatirlama degerinin tanimi1 da dikkate alinarak siniflandirilmistir.

2] Selin A marketinden, Tugay ise B marketinden birer adet sivi yag ve tereyad: almis-
tir. Hesap makinesi kullanarak aligveris tutarlarini bulunuz. Daha sonra bu tutarlan
karsgilastiriniz.

Sekil 4.23 Olusturma degerini iceren bir 6rnek.

Sekil 4.23’te yer alan problem, hesap makinesinin kullanilmas: gostergesini i¢erdiginden

dolay1 olusturma degeri kapsaminda siniflandirilmigtir.

6. Adim: Herhangi iki dagin yuksekliklerinin farki 1200 m'yi gegmeyecedinden 5. dagin
yuksekligi

enaz2185-1200=985m ve en fazla 1277 + 1200 = 2477 m olmalidir.

Ancak herhangi iki dagin yuiksekliklerinin toplami 3600 m'yi gegmeyéeceginden 5. dagin
yuksekligi

en fazla 3600 — 2185 = 1415 m olmalidir.

Bu durumda 5. dadin vukseklidinin en az 985 m, en fazla 1415 m olmasi gerekir.

Sekil 4.24 Olusturma degerini iceren bir 6rnek.
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Sekil 4.24°te gosterilen problem ¢dziim asamasi, ¢oziimlerin adim adim islemler halinde
verilmesi gibi Seah (2011)’1n deger gostergesine ek olarak olusturma degerinin tanimi da

dikkate alinarak siniflandirilmistir.

4.2.3 Haz ve Caba Tamamlayic1 Deger Cifti

Haz ve ¢aba tamamlayici deger ciftinin {initelere gore yer alma frekans ve ylizdeleri

Cizelge 4.6’da gosterilmistir.

Cizelge 4.6 Haz ve ¢aba tamamlayici deger ciftine ait frekans ve yiizdeler.

Tamamlayict Deger Ciftleri

Haz Caba

Uniteler f % f %

1.Tema: Geometrik Sekiller 1 1,0 104 99,0
2.Tema: Sayilar ve Nicelikler (1):Dogal Sayilar ve Islemler 1 1,6 62 98,4
3.Tema: Geometrik Nicelikler 1 3,3 29 96,7
4.Tema: Sayilar ve Nicelikler (2):Kesirler 1 2,0 50 98,0
5.Tema: Istatistiksel Arastirma Siireci 1 1,6 63 98,4
6.Tema: Islemlerle Cebirsel Diisiinme 3 4.8 60 95,2
7.Tema: Veriden Olasihiga 2 8,3 22 91,7

Cizelge 4.6’ya gore; tiim {linitelerde ¢aba degerinin, haz degerinden daha fazla yer aldig1
goriilmiistiir. Haz ve ¢aba tamamlayict deger ¢iftinin yer almis oldugu bazi 6rnekler

asagidaki sekillerde verilmistir.

(Ornek 9

Asafdida bir iglem karesi oyunu verilmigtic, Bu oyunun amaci, ayni satir veya situndaki esit-
liklerde has karelerde yazmas: gereken islam veya sayiyi bulmakbir.

= = =
2
=
]

5
@
&
1. satir —=

2. salir —=

3. satir —=

4. satir —=

Sekil 4.25 Haz degeri igeren bir 6rnek.
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Sekil 4.25’de yer alan oyun, matematiksel bulmacalar ve matematiksel oyunlar

gostergelerini icerdiginden dolay1 haz degeri kapsaminda siniflandirilmistir.

Asagidaki problemlerin altlarina birden fazla islem igeren sayl cumleleri yazilmistir.
Sinifimizda gruplar olusturarak verilen problemlerin g¢oziimii olan say1 ciimlelerini
isaretleyiniz. Fikirlerinizi diger gruplarla paylasarak tartisimz.

a) Bir kiimeste 5 tavuk ve 13 tavsan vardir. Buna gére bu kiimeste bulunan hayvanlarin
toplam ayak sayisi kagtir?

| J13x4+5x4 [ ]5x2+13x4 [ 5x(13-2)x4

b) Bir otelde 5 tane 5 kisilik, 4 tane 4 kisilik ve 7 tane 2 kisilik oda vardir. Buna gére odalar
tam dolu iken bu otelde kag kisi kalabilir?

s razerx2 [(s+azere [ |s+a+2p+7

c) 3 TL've aldigi kalemi & TL'ye satan bir kirtasiyeci, bu satistan toplam 33 TL kéar etmisir.
Buna gdre kag adet kalem satmistir?

| J33-6)+3 [[Ja3+6-3) [ J33+@+3)

¢) Ug arkadasin yaslari toplami 37°dir. 4 yil 6nce bu ii¢ arkadagin yaglar toplami kagtir?

[ Ja7-3x4 [[]a7x@-3) [ Ja-37

Sekil 4.26 Caba degeri igeren bir 6rnek.

Sekil 4.26’da gosterilen Ornekteki pekistirme problemleri, bir¢ok soruyla pratik

yvapilmasi gostergesini icerdiginden dolay1 ¢aba degeri kapsaminda siiflandirilmastir.

Asadida okunusu verilen dogal sayilan érnekteki gibi rakamlarla yaziniz.
a) Sekiz milyon bes yiiz bin iki ylz doksan
8 500 290
b) Yiiz dort milyar yirmi bes milyon yedi yiiz altmis iki bin dokuz
104 025 762 009
c) Yetmis bes milyon seksen iki bin bes yiiz yetmis bir
¢) Dért milyar altt milyon elli bin ¢ yiz
d) lki yiiz beg milyon dokuz yiiz yedi bin kirk

e) Otuz iki milyar on alti milyon sekiz bin dért

) Dokuz milyon alti yiiz alti bin

g) Bes yuz dokuz milyar l

Sekil 4.27 Caba degeri igeren bir 6rnek.
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Sekil 4.27°de yer alan etkinlikteki alistirma sorulari, bir¢ok matematik ¢alismasi

vapilmasi gostergesini icerdiginden dolay1 ¢aba degeri kapsaminda siniflandirilmastir.

4.2.4 Siire¢ ve Uriin Yiiriitme Tamamlayic1 Deger Ciftleri

Stire¢ ve lriin tamamlayici deger ciftinin iinitelere gore yer alma frekans ve yiizdeleri

Cizelge 4.7’ de gosterilmistir.

Cizelge 4.7 Siirec ve iiriin tamamlayici deger ¢iftine ait frekans ve ylizdeler.

Tamamlayict Deger Ciftleri

) Siirec Uriin

Uniteler f o, f o,
1.Tema: Geometrik Sekiller 34 80,95 8 19,05
2.Tema: Sayilar ve Nicelikler (1):Dogal Sayilar ve islemler 33 68,75 15 31,25
3.Tema: Geometrik Nicelikler 14 58.3 10 41.6
4.Tema: Sayilar ve Nicelikler (2):Kesirler 29 76.3 9 23.7
5.Tema: Istatistiksel Arastirma Siireci 11 36.6 19 63.3
6.Tema: Islemlerle Cebirsel Diisiinme 25 67.6 12 32.4
7.Tema: Veriden Olasiliga 5 31.25 11 68.75

Cizelge 4.7’ye gore; Geometrik Sekiller, Sayilar ve Nicelikler (1):Dogal Sayilar ve
Islemler, Geometrik Nicelikler Sayilar ve Nicelikler (2):Kesirler ve Islemlerle Cebirsel
Diistinme tniteleri gibi rutin islemlerin veya 6grencinin bilmesi gereken kavramlarin
soruldugu konularda siire¢ degeri; Istatistiksel Arastirma Siireci, Veriden Olasiliga
tiniteleri gibi arastirma ve sorgulama odakli konularda ise {iriin degeri daha fazla yer
almaktadir. Siire¢ ve {iriin tamamlayici deger ciftinin yer almis oldugu bazi 6rnekler

asagidaki sekillerde verilmistir.

(Problem 17

Bir ekmek firini bir saatte 80 ekmek veya 50 simit Uretmektedir.
Buna gore bu ekmek firini 9640 ekmek ve 5000 simiti en az kag saatte iiretir?

Sekil 4.28 Siire¢ degeri igeren bir 6rnek.

48



Sekil 4.28’de gosterilen problem; yazida problemlerin ¢oziimii iizerine yogunlasma,
ogrencilerin arastirma ve problem ¢oziimii yapabilmesi, ogrencilerin rutin islemler

kullanabilmesi gostergelerini icerdiginden siire¢ degeri kapsaminda siniflandirilmastir.

.. Garpma igleminin degisme ozelligi vardir.
.. Toplama isleminin degisme ozelligi vardir.
.. Sifir; toplama isleminde yutan eleman, garpma isleminde etkisiz elemandir.
.. Toplama isleminin birlesme 6zelligi vardir.
.. Garpma igleminin birlegsme ozelligi yoktur.

.. 1, carpma igleminin etkisiz elemanidir.

Sekil 4.29 Siire¢ degeri igeren bir 6rnek.

Sekil 4.29°da yer alan dogru-yanhs etkinligi, ogrencilerin kavramlari bilmesi

gostergesini igermesi nedeniyle siire¢ degeri kapsaminda siniflandirilmistir.

FIri&sins Iril ] & .
1) Aklinizdan bir sayi tutup asagidaki adimlar takip ederek sonucu bulunuz. Buldugunuz
sonucu arkadaslarinizin sonuglariyla karsilastiriniz.

Aklindan bir say tut — 2 ile garp — 10 ekle
: Baslangicta aklindan - -
Sonug: ...... - tuttugun sayyi gikart - 7 2'ye bol

— A i arca sl a a ~R 2

Sekil 4.30 Uriin degerini iceren bir drnek.

Sekil 4.30°da gosterilen tahmin etme etkinligi, égrencilerin matematiksel akil yiiriitme

kullanmas: gostergesini igermesi nedeniyle {iriin degeri kapsaminda siiflandirilmastir.
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veriimeyen basamaklar “on milyonlar basamag!” ve "yiz milyonlar basama-

P Basamak tablosunda basamaklar arasindaki iliskilere dikkat edecek clursak
fdY & olmal.

Evet, dogru. Ayrica bolik ismi ile bolugln ilk basamaginin ismi de ayni. O Q
zaman verilmeyen bolGgin ismi “milyonlar béligu” olmali. i

&

O halde milyonlar béliginde 149 sayisi oldugu igin “yiiz kirk dokuz milyon”,

ﬁ binler boligiinde 597 sayisi oldugu icin *bes yilz doksan yedi bin” seklinde

= okuyacadiz. Birler béllgiindeki sayiyi okuduktan sonra ballgin ismini sdyle-
meme gerek olmadigini biliyorum.

™\

Yani Dinya'nin Ganes'e uzakligini "yliz kirk dokuz milyon bes yiiz doksan ﬂ
yedi bin sekiz yiiz doksan” seklinde okuruz. -

=
Sekil 4.31 Uriin degerini iceren bir 6rnek.

Sekil 4.31°de yer alan iki 6grencinin konustugu iletisim okuma parcasi, ogrencilerin
matematigi kullanarak iletisim kurabilmesi gibi Seah (1999)’1in deger gostergesine ek
olarak, iiriin degerinin tanim1 da dikkate alinarak siniflandirilmistir.

4.2.5 Uygulama ve islem Tamamlayici Deger Ciftleri

Uygulama ve iglem tamamlayic1 deger ciftinin iinitelere gére yer alma frekans ve

yiizdeleri Cizelge 4.8°de gosterilmistir.

Cizelge 4.8 Uygulama ve islem tamamlayic1 deger ciftine ait frekans ve yiizdeler.

Tamamlayici Deger Ciftleri

) Uygulama Islem
Uniteler

f % f %
1.Tema: Geometrik Sekiller 48 100.0 O 0.0
2.Tema: Sayilar ve Nicelikler (1):Dogal Sayilar ve Islemler 40 95.2 2 4.8
3.Tema: Geometrik Nicelikler 17 85.0 3 15.0
4.Tema: Sayilar ve Nicelikler (2):Kesirler 42 100.L0 O 0.0
5.Tema: statistiksel Arastirma Siireci 52 1000 O 0.0
6.Tema: Islemlerle Cebirsel Diisiinme 29 96.7 1 33
7.Tema: Veriden Olasiliga 8 100.L0 0 0.0
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Cizelge 4.8’¢ gore; tiim linitelerde uygulama degerinin tamamlayict deger ¢ifti olan islem
degerine gore daha fazla yer aldig1 goriilmektedir. Uygulama ve iglem tamamlayici deger

ciftinin yer almis oldugu bazi 6rnekler asagidaki sekillerde verilmistir.

Nokta Grafigini Dinamik Matematik "o Xe|
A A1 Perdyd
‘ /.) Etkinlik 7 Yaziliminda Olusturma ik
Tirkiye'nin 1924’ten guniimuze kadar katildigi olimpiyat oyunlarindan aldigi 103 madalyanin
(altin, glimus, bronz) hangi spor dalindan alindigina dair veriler kullanilarak dinamik matema-
tik yaziliminda olusturulan nokta grafigi asagida gosterilmistir.

1. Adim: Arastirmada elde edilen verileri matematik yaziliminda bulunan “Table” (Teybil) butonu-
na tiklayarak tabloya aktaralim.

QN = o gEgsE uoas

Cards |Table| Plot Sampler Text DEIEEENNLE_ e

f i H | Sy [ St | S | Sow et |
ofecto ! =)= r‘n':;ﬂ-_

—[::“"’ : =

—_— =

1

TITIITTIqeqIInIset

T
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!
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!

P

[
L

Sekil 4.32 Uygulama degeri iceren bir 6rnek.

Sekil 4.32’de yer alan matematik yazilimzi, bilgisayarin kullanilmas: gostergesini igerdigi

icin uygulama degeri kapsaminda siniflandirilmistir.

Saat 18.00'de ders calismaya baslayan Inci’'nin ders galisma programi asagidaki tabloda

verilmistir.
Tablo: Derslere Gore Caligma Streleri
Dersin Adi Tirkce Matematik Fen Bilimleri
Ders Caligma Siresi 50 dakika 50 dakika 40 dakika

Her bir ders arasinda on beser dakika mola veren inci, ders galismay: saat kagta bi-
tirmistir?

Sekil 4.33 Uygulama degeri iceren bir drnek.
Sekil 4.33’te bulunan problem; problem ¢éziimii, matematigin gercek hayatla

iligkilendirilmesi gibi Seah (2011)’1n deger gostergeleri dikkate alinarak uygulama degeri

kapsaminda siniflandirilmigtir.
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{ Ornek 2
Asagidaki kareli zeminde verilen dikdortgenlerin alanlarini santimetrekare cinsinden
bulunuz.

Sekil 4.34 Islem degerini iceren bir drnek.
Sekil 4.34’te gosterilen Ornekteki formiil pekistirme sorulari, ogrencilerin formiil

kullanmayr pratik yapmasi gibi Seah (2011)’1n deger gostergeleri dikkate alinarak islem

degeri kapsaminda siniflandirilmistir.

4.2.6 Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) Degeri

BIT degerinin iinitelere gore yer alma frekanslar1 Cizelge 4.9°da gdsterilmistir.

Cizelge 4.9 BIT degerine ait frekanslar.

Bilgi ve iletisim

teknolojileri (BIiT)

Uniteler f

1.Tema: Geometrik Sekiller 26
2.Tema: Sayilar ve Nicelikler (1):Dogal Sayilar ve Islemler 10
3.Tema: Geometrik Nicelikler 10
4.Tema: Sayilar ve Nicelikler (2):Kesirler 10
5.Tema: Istatistiksel Arastirma Siireci 30
6.Tema: islemlerle Cebirsel Diisiinme 7

7.Tema: Veriden Olasiliga

Cizelge 4.9a gore; Geometrik Sekiller ve Istatistiksel Arastirma Siireci {initelerinde BIT
degerinin diger {initelere gdre daha fazla yer aldig1 goriilmektedir. BIT degerinin yer

almis oldugu bazi drnekler asagidaki sekillerde verilmistir.
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Asagida Tirkiye Cumhuriyeti Cevre, Sehircilik ve Iklim Degisikligi Bakanh@inin Aralik
2023'te yayimladig: grafik verilmistir. -

ISTATISTIK GAZETESI

Grafik 1: 2022 Yilinda llierin Birinci Oncelikli Sorunlan

33
(361}
22 23
(%27} (328)
3
(%4)
Hava Kirliiginin Su Kirlliginin Auklann Glrliltd Kidliginin
1. Onealiki 1. Onesliki 1. Onealikli 1. Onealikil
Sorun Oldugu Sorun Oldugu Sorun Oldudu Somun Oldugu
llerin Sayisi va Merim Sayisi va Hletin Sayisi ve llerin Sayisi ve
u Yiizdesi (%) Yiizdesi (%) Yiizdesi (%) Yiizdes| (%)

(Genel agdan alinmistir.)
fukaridaki grafigi inceleyerek verileri yorumlayiniz.

Sekil 4.35 BIT degerini igeren bir érnek.

Sekil 4.35’te yer alan 6rnekte genel agda yayimlanan grafik gosterilmektedir. Bu 6rnek
matematik egitiminde teknoloji kullanimi tanimiyla 6rtiistiigiinden, BIT degeri

kapsaminda siiflandirilmaktadir.

Cemberler yardimiyla insa eda.
hildigim goenter ¥a Ikizkenat
ya da gesitkenar liggen oldu.
Bir il sgkanar lggen olugti-
ramadim. Bana yardim edebilir
misin?

Tabil ki hemen cevap ;s
yazacagum,
by

Sekil 4.36 BIT degerini igeren bir drnek.

Sekil 4.36’da gosterilen O6rnek, matematik egitiminde teknoloji kullanimi tanimiyla

ortiistiigiinden, BIT degeri kapsaminda siiflandiriimaktadir.
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5. TARTISMA ve SONUC

Aragtirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgulara iliskin sonuglar ve bu sonuglara
yonelik tartigmalara yer verilmistir. Bu kapsamda, arastirma sorularinin her birine iliskin

sonugclar ve tartigmalar, ayr1 bagliklar halinde sunulmustur.

5.1 Matematiksel Tamamlayici1 Deger Ciftlerine Ait Sonuclar

Calismada;
e Rasyonellik degeri nesnellik degerinden,
e Aciklik degeri gizem degerinden,

e Kontrol degeri ilerleme degerinden daha fazla yer aldig1 sonucuna ulasilmistir.

Rasyonellik-nesnellik tamamlayict deger ciftinin birbirine yakin oranlarda oldugu
bulunmustur. Bunun bir nedeni, matematigin soyut ve iglemsel icerige sahip tinitelerinde
rasyonellik degerinin, buna karsilik matematigin sembolik dilinin, matematik tarihinin ve
gecmisle baglantilarin vurgulandigi iinitelerde ise nesnellik degerinin 6n plana ¢ikmasi
olabilir. Literatiirde yer alan calismalara incelendiginde, nesnellik degerinin bazi
arastirmalarda “nesnecilik” veya “nesnelcilik” seklinde ele alinmasindan dolay1 farkl
sonuglara ulasildig: goriilmektedir (Ozeng 2019, Bakirct ve Biber 2022, Ozdemir ve
Dogan 2022). Ornegin, Ozdemir ve Dogan (2022)’1n ¢alismasinda “nesnecilik” kavramu,
sadece matematikteki soyut kavramlarin somutlagtirilmast ve grafik-tablolarin
kullanimiyla iligkilendirilmistir. Buna karsilik, bu ¢alismada Seah (1999)’1n belirledigi
gostergeler dogrultusunda nesnellik, matematigin sembolik yOniiniin, tarihsel gelisiminin
ve nesnellestirme siirecinin vurgulanmasi bi¢iminde ele almmistir. Bu durum, Ozeng
(2019)’in ¢alismasindan farkli sonuglara ulasilmasini agiklayan nedenlerden biri olarak
degerlendirilebilir. Ayrica, Ozen¢ (2019)’in ¢alismasmin 2018 miifredatina gore
hazirlanmis ders kitabi {izerinde yiiriitiilmiis olmas1 da bu farki destekleyen bir bagka
unsurdur. 2024 matematik miifredati, 2018 programina kiyasla daha siire¢ odakli bir
yaklasim benimsedigi ve somut 6grenme 6gelerine daha fazla yer verdigi icin, Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli’ne uygun 5. sinif matematik ders kitabinda nesnellik degerinin

daha belirgin bigimde yer almis olmasi olasi1 bir sonug olarak degerlendirilebilir.

54



Aciklik-gizem tamamlayici deger ¢iftine iliskin bulgular incelendiginde, ders kitaplarinda
aciklik degerinin gizem degerine kiyasla 6nemli dl¢lide daha fazla yer aldig1 goriilmiistiir.
Bu farkin olusmasinda; 2024 matematik miifredatinin 6grenciler arasi iletisimi ve akran
etkilesimini tesvik eden yapisi, ortaokulun ilk kademesinde &grencilerin yeni
matematiksel kavramlarla karsilasmalar1 ve Ogrencilerin muhakeme, arastirma ve
inceleme siireclerine yonlendirilmesi etkili olmus olabilir. Ortaokul matematik ders
kitabinda yer alan matematiksel deger ciftlerini inceleyen arastirmalara bakildiginda,
Dede’nin (2006b) calismasinda ortaokulun ilk sinift (6.smif) icin agiklik (%61.7) ve
gizem (%38.3) degerlerinin birbirine daha yakin oranlarda oldugu; buna karsin, Ozeng’in
(2019) 5. smiflar icin yaptig1 c¢alismada agiklik degerinin (%83.5), gizem degerine
(%16.5) gore dnemli 6l¢iide daha fazla yer aldig1 goriilmektedir. Bu bulgu, yillar i¢inde
ders kitaplarinin miifredat reformlariyla paralel olarak, dgrencilerin aktif katilimini ve
anlamlandirma siireglerini tesvik edecek bicimde yeniden diizenlenmis olmasindan

kaynaklaniyor olabilir (bkz. MEB 2013, 2018, 2024).

Son olarak, kontrol-ilerleme tamamlayici deger giftine iliskin bulgular, her iki degerin de
ders kitabinda oldukca smirli diizeyde yer aldigini, ancak kontrol degerin ilerleme
degerine kiyasla nispeten daha fazla temsil edildigini gostermektedir. Bu durumun
nedenlerinden birinin, ortaokul matematigi giris konularinda kavramlarin anlagilmasina
odaklanilmasi oldugu sdylenebilir. Bu nedenle ¢oziimiin dogrulugunun ya da ¢ézlimiin
toplum ve ¢evreyle uyumlulugunun kontrol edilmesi, kavramlarin anlasilmas: kadar 6n
planda degildir. Ancak istisna olarak, ikinci tinite gibi problem ¢6zme basamaklarinin yer
aldig tinitelerde islem kontrolii olarak kontrol degerine yer verildigi goriilmektedir.
Problemlerde toplumsal ya da ¢evresel uygunlugun kontrol edilmemesinin nedeni olarak
ise, 5. sif 0grencilerinin biligsel gelisim diizeyi gosterilebilir. Piaget (1952)’in biligsel
gelisim kuramina gore, bu yas diizeyindeki o6grenciler somut islemler doneminde
olduklarindan, nesnelerin fiziksel ve konumsal degisiklikleri karsisinda miktar, say1 ya
da hacim gibi 6zelliklerin sabit kalabilecegini yeni fark etmeye baglamaktadirlar. Bu
durum, oOgrencilerin elde ettikleri sonuglarin  gercek hayata uygunlugunu
degerlendirmelerini giiclestirebilmektedir (Eroglu 2023). Ilerleme degerinin smirh
diizeyde yer almasi ise, ortaokul matematigine yeni baslanmasi ve bu dénemde

ogrencilerin heniiz temel kavramlari yapilandirma siirecinde olmalarina baglanabilir. Bu

55



asamada 6grenciler, aritmetikten cebirsel diisiinmeye gecis siirecinde olduklarindan, yeni
bilgileri tiretme ya da onceki konularla iliskilendirme gostergeleri dogal olarak sinirl
kalmaktadir. Dede (2006b)’nin ortaokul 1. sinif (6. sinif) matematik ders kitabi tizerine
yaptig1 caligmada, bu arastirmadan farkli olarak kontrol ve ilerleme degerlerine daha fazla
yer verildigi goriilmiistiir. Benzer bicimde, Ozeng (2019)’in 5.smif ders kitabr iizerinde
yaptig1 arastirmada da kontrol ve ilerleme degerlerinin bu ¢aligmadakinden daha yiiksek
oranda yer aldig1 belirlenmistir. Bu farkliligin olas1 nedenlerinden biri, 2024 yilinda
giincellenen ortaokul 5. sinif matematik ders kitaplarinda islemsel igeriklerin azaltilmasi,
konularin daha ¢ok sozel, mantiksal muhakemeye dayali ve siire¢ temelli yaklagimlarla

ele alinmasi olabilir.

Ilgili literatiir incelendiginde, Ozen¢ (2019)’in ¢alismasinda 5.smf ders kitaplarinda
nesnellik (nesnecilik) degeri disindaki diger degerlerin bu arastirma bulgulariyla uyumlu
oldugu; ayni ¢alismada incelenen diger sinif diizeylerine ait ders kitaplarinda elde edilen
sonuclarin da bu bulgularla biiyiik 6lclide oOrtiistiigi goriilmektedir. Dede (2006b)’nin
calismasinda da tamamlayic1 degerlere gore bazi degerlerin daha fazla yer almasi
acisindan bu arastirmayla benzer sonuglar elde edilmistir. Bu benzerligin, her iki
calismada da Seah (1999)’1in deger gostergelerinin temel almasindan kaynaklandigi
diisiiniilebilir. Lise dlizeyinde gergeklestirilen diger arastirmalarda da (Dede vd. 2021,
Bakirci ve Biber 2022) nesnellik degeri disinda diger degerlerin bu ¢aligmayla tutarlilik
gosterdigi belirlenmistir. Bununla birlikte, Bishop ve Seah (2000), Cao vd. (2006) ve
Rahimah (2008) tarafindan Viktorya, Singapur, Cin ve Endonezya ders kitaplar1 {izerine
yapilan calismalarda; nesnellik, kontrol ve gizem degerlerinin 6n plana ¢iktig1
goriilmiistiir. Bu farkliligin olast nedenlerinden biri, matematiksel degerlerin kiiltiirel

baglamlara gore degisiklik gostermesi olabilir (Seah 2019).

5.2 Matematik Egitimi Tamamlayic1 Deger Ciftlerine Ait Sonuclar
Calismada;

e Aciklama degeri kesfetme degerinden,

e Olusturma degeri hatirlama degerinden,

e (aba degeri haz degerinden,
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e Siirec degeri iiriin degerinden,

e Uygulama degeri islem degerinden daha fazla yer aldig1 sonucuna ulagilmistir.

Ayrica, BIT degerinin 100 farkli boliimde bulundugu belirlenmistir.

Matematik egitimi degerlerinin yer alma oranlar1 incelendiginde, aciklama-kesfetme
deger ciftlerinin birbirine yakin oranlarda yer aldig1 goriilmiistiir. Bu bulgu, Dede (2006b)
ve Ozeng¢ (2019)’in calismalarindan farklilik gdstermektedir. Her iki arastirmada da
kesfetme (aktif bakis) degerinin, agiklama (formal bakis) degerine gore daha az yer aldig1
tespit edilmistir. Bu farkliligin olas1 nedenlerinden biri, Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli’nin 6grenciyi kesfetmeye, arastirmaya ve bilgi paylasimina tesvik eden bir yapida
hazirlanmas1 ve buna bagli olarak giincellenen 5. siif matematik ders kitaplarinda

kesfetme degerinin dnceki yillara kiyasla daha fazla 6n plana ¢ikmasi olabilir.

Unitelerdeki dagilima bakildiginda; konu anlatim béliimleri, sayisal ve islemsel igerikli
konular ile 6rneklerde daha ¢ok agiklama degerinin; etkinlik, problem ve pekistirme
orneklerinde ise kesfetme degerinin daha baskin oldugu belirlenmistir. Bir onceki
miifredata uygun yayimlanan matematik ders kitaplariyla karsilastirildiginda, yeni
matematik ders kitabinda konularin daha 6grenci merkezli, bulussal yaklasimla islendigi;
etkinlik, ornek ve pekistirme testlerinde ise gercek hayat durumlaryla iliskilendirilen
orneklere (uluslararast TIMSS ve PISA sinavlarina benzer) daha fazla yer verildigi

goriilmektedir.

Bulgularda, diger deger c¢iftlerine nazaran hatirlama ve olusturma degerlerinin yer alma
sikliklarinin birbirine daha yakin oldugu gorilmiistiir. Ders kitabinda, kavramlarin
birbiriyle iligkisi, konularin daha onceki konularla iliskisi, ogrencilere yeni bilgi
ihtiyacimin hissettirilmesi ve konuya baslarken hazirbulunusluk seviyesi ol¢giilmesi gibi
hatirlama gostergelerine agirlik verildigi sonucuna ulagilmigtir. Ayrica islem gerektiren
konularda pekistirme problemlerine ve problemlerin agama asama c¢oziimlerine yer
verilmis; bunun yani sira hesap makinesi ve bilgisayar kullanimi ile internet araciligryla
matematik 6grenme gibi olusturma degerine iliskin gostergelerin de siklikla kullanildig:

goriilmiistiir. Bu bulgular, ilgili literatiirle karsilastirildiginda Dede (2006b)’nin
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calismasindan farkli, Ozen¢ (2019)’in calismasiyla ise benzer bir durumu ortaya
koymaktadir. Her iki arastirmada da olusturma degeri hatirlama degerine gore daha sik
yer almasina ragmen, degerler arasindaki fark Dede (2006b)’nin caligmasinda daha
belirgin, Ozeng (2019)’in ve bu arastirmanin bulgularinda ise daha dengeli bir dagilim
gostermektedir. Dede (2006b)’nin g¢alismasinda incelenen ortaokul matematik ders
kitaplarinda, donemin matematik miifredatina uygun olarak islemsel temelli konularin ve
anlatimlarin agirlikta olmasi; buna karsilik 2018-2024 matematik miifredatlarinda ise
konularin anlasilmasina, pekistirilmesine ve Ogrencinin arastirma ile kesfetme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlik ve 6devlere daha fazla yer verilmesi, bu

farkliligin ortaya ¢ikmasinda etkili olmus olabilir.

Bir diger matematik egitimi tamamlayict deger ¢ifti olan haz ve ¢aba degerlerinin yer
alma diizeyleri arasindaki farkliligin, miifredat ile ders kitab1 uygulamalar1 arasindaki
farkliliktan kaynaklandig1r diisiiniilebilir. Giincellenen miifredatta, o6grencilerin
matematiksel becerilerini oyunlar, etkinlikler ve yaratict uygulamalar yoluyla
gelistirmeleri  vurgulanmakta, dolayisiyla haz degerine yonelik etkinliklerin
desteklenmesi hedeflenmektedir. Ancak ders kitab1 incelendiginde, bu hedefin yeterince
yansitilmadigi; 6grencinin konu 6grenimini pekistirmeye yonelik pratik ve alistirma
sorularina agirlik verilirken, haz degerini temsil eden matematiksel oyun ve bulmacalara

siurl diizeyde yer verildigi gortilmektedir (bkz. MEB 2024).

Stireg ve iirlin tamamlayici deger ¢iftinin yer alma oranlarina bakildiginda, {iriin degerinin
yer alma orani (%35.7), Dede (2006b)’nin ¢aligmasindaki iiriin (akil yiiriitme) degerinin
oranindan (%27.25) yiiksek, ancak Ozeng (2019)’in calismasindaki iiriin (akil yiiriitme)
degerinin oranindan (%43.5) diisiik bulunmustur. Bu farkin, Ozeng¢ (2019)’in
calismasinda yalnizca konu sonu ve iinite sonu sorularinda siire¢ ve iiriin degerlerinin
siniflandirilmasi; ayrica kesfetme, acgiklik ve uygulama gibi degerlere ait bazi
gostergelerin  iirlin gostergeleri i¢inde degerlendirilmesi ile kavramsal bilgiyle
coziilebilen sorularin {irtin degeri kapsaminda ele alinmasi gibi etkenlerden kaynaklandig:

sOylenebilir.
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Uygulama-iglem tamamlayict deger ciftine iliskin bulgular incelendiginde; islem
degerinin bir¢ok iinitede yer almamasinin, konularin 6gretiminde formiil ezberine dayali
yaklasimlardan kagiilmasina bagli oldugu sodylenebilir. Bu ¢alismada incelenen kitap,
uluslararast PISA ve TIMSS sinavlarina benzer sekilde, giinliik hayatla ve 6grencinin
yakin g¢evresiyle iligkilendirilen; 6grenciyi sorgulamaya yonlendiren ve matematigi bir
iletisim dili olarak kullanmay1 tesvik eden etkinlik, 6rnek ve problemlere agirlik vermesi

bakimindan 6nceki matematik ders kitaplarindan ayrismaktadir (Asic1 2020, MEB 2018).

Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) degerinin yer alma oranlari incelendiginde,
geometrinin girig boliimii olan a¢t ve dogrular ile istatistiksel arastirma siirecini gergek
veriler ve arastirma problemleriyle iligkilendiren konularda bu degerin daha yogun
bicimde yer aldigi goriilmiistiir. Sonmez (2024)’in eski miifredata gére hazirlanmis
ortaokul matematik ders kitaplarini inceledigi arastirmada, 5.sinif matematik ders
kitabinda sayilar ve islemler, geometri ve élgme konularinda BIT degerinin diger
konulara gbre daha fazla yer aldig tespit edilmis olup, bu ¢alismanin bulgular1 6zellikle
geometri konusu agisindan Sénmez (2024)’in bulgulariyla ortiismektedir. Ancak genel
olarak degerlendirildiginde, Sonmez (2024)’in c¢alismasinda, 5.simnif ders kitabinda
yalnizca 12 yerde BIT degerine rastlanmistir. Bu farkliligimn, giincellenen miifredatin
teknoloji kullanimina 6nceki miifredata gére daha fazla vurgulamasindan kaynaklandigi
diistintilebilir. Nitekim bu vurgu, miifredatin teknolojiye bakis agisindaki yapisal
degisiklikle de iliskilidir. Onceki miifredatta BIT olarak yer alan teknoloji kullanimu,
giincellenen miifredatta “matematiksel ara¢ ve teknoloji ile calisma becerisi” basligi
altinda ele alinmakta ve 6zellikle BIT degerinin 6ne ¢iktig1 konularda acgik bigimde
vurgulanmaktadir (MEB 2018, 2024). Bu durum, arastirma bulgularinin miifredatta yer

alan kazanimlarla uyumlu oldugunu gdstermektedir.

Elde edilen matematik egitimi degerlerine iliskin bulgular, literatiirdeki diger ¢caligsmalarla
karsilastirildiginda ise, ortak tamamlayicit deger ¢iftleri agisindan dikkate deger bir tablo
ortaya koymaktadir. Genel olarak c¢alismalar incelendiginde; aciklama, siire¢ ve
olusturma degerlerinin 6ne ¢ikan temel matematik egitimi degerleri oldugu goriilmektedir
(Seah ve Bishop 2000, Dede 2006b, Rahimah 2008, Essien ve Davis 2024). S6z konusu

caligmalarda, matematik egitimi tamamlayict deger ciftlerinin yer alma oranlari arasinda
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belirgin farklar bulunmasina karsin, bu arastirmada bu deger ciftleri arasinda daha dengeli
bir dagilim tespit edilmistir. Bu sonug, Bishop (1996)’un tamamlayict deger ciftlerinin

dengeli bir bigimde temsil edilmesi 6nerisiyle Ortiisen bir duruma isaret etmektedir.

Uluslararasi ¢aligmalarda oldugu gibi, Tiirkiye’de farkli sinif diizeylerinde yiiriitiilen ders
kitabt incelemelerinde de ayn1 matematik egitimi degerlerinin 6n plana ciktig1
goriilmiistiir (Ozeng 2019, Dede vd. 2021, Bakirci ve Biber 2022). Calismalarda
gozlemlenen bu benzerligin nedenlerinden birinin, matematik miifredatinin tiim sif

diizeylerini kapsayan ortak hedefleri oldugu sdylenebilir.

5.3 Unite Bazh Sonuclar

Bulunan sonuglar iinite temelinde incelendiginde, degerler agisindan en yogun iinitelerin
sirasiyla Geometrik Sekiller, Sayilar ve Nicelikler (1) ile Islemlerle Cebirsel Diisiinme;
en zayif Unitelerin ise Veriden Olasiliga ve Geometrik Nicelikler oldugu belirlenmistir.
Unitelerin kapsamui dikkate alindiginda, en yogun deger igeren boliimlerin geometri, say1

kiimeleri ve cebir konularina giris niteligindeki iiniteler oldugu goriilmektedir.

Unitelerdeki deger yogunlugunun miifredat ile iliskisine incelendiginde, Tiirkiye Yiizy1il
Maarif Modeli'ne uygun olarak hazirlanan matematik miifredatinda, o6grencilerin
kazanmas1 beklenen matematik alan becerileri ile bu becerilerle iliskili matematiksel ve
matematik egitimi degerleri temelinde ¢esitli sonuclar elde edilmistir. Elde edilen bu
sonuglar, iinite diizeyinde asagida ayrintili olarak sunulmustur. Birinci iinite kapsaminda;
rasyonellik, aciklik, aciklama, kesfetme, hatirlama, uygulama ve BIT degerlerinin
ongoriilen hedeflerle uyumlu oldugu; buna karsin kontrol, olusturma ve {iriin degerlerinin
miifredattaki hedeflerle yeterince ortiismedigi belirlenmistir. Ikinci {inite kapsaminda;
siireg, irilin, olusturma, kontrol, rasyonellik ve uygulama degerlerinin Ongoriilen
hedeflerle uyumlu oldugu; buna karsin BIT, kesfetme ve nesnellik degerlerinin
miifredattaki hedeflerle yeterince drtiismedigi tespit edilmistir. Ugiincii ve dordiincii iinite
kapsaminda, kitapta yer alan degerlerin miifredatta 6ngoriilen hedeflerle genel olarak
yeterince Ortlismedigi goriilmiistiir. Besinci {inite kapsaminda; {iriin ve kontrol

degerlerinin miifredat hedefleriyle uyumlu oldugu, ancak diger degerlerin bu hedeflerle
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yeterince Ortiismedigi belirlenmistir. Altinci {inite kapsaminda; rasyonellik, aciklik ve
aciklama degerlerinin 6ngoriilen hedeflerle uyumlu oldugu; buna karsin diger degerlerin
miifredat hedefleriyle yeterince ortiismedigi saptanmistir. Yedinci linite kapsaminda ise;
aciklik ve kesfetme degerlerinin Ongoériilen hedeflerle uyumlu oldugu, ancak diger
degerlerinin miifredat hedefleriyle yeterince ortiismedigi goriilmiistiir. Bu sonuglar,
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli miifredatinda 6zellikle kesfetme, nesnellik ve agiklik

degerlerinin 6gretim uygulamalarina yansitilmasinda eksiklik oldugunu gosterebilir.

5.4 Oneriler

Calismada incelenen ders kitabinda, 6nceki yillara kiyasla bazi tamamlayic1 deger ciftleri
acisindan daha dengeli bir deger anlayisinin olustugu goriilmekle birlikte; aciklik-gizem,
kontrol-ilerleme, uygulama-islem, haz-¢aba ve siire¢-iiriin degerleri arasindaki farklarin
hala belirgin oldugu dikkat cekmektedir. Bu durum, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin
ogrenci merkezli, siire¢ ve beceri odakli anlayis1 dogrultusunda, baz1 degerlerin ders

kitab1 i¢erigine daha biitiinciil bicimde entegre edilmesi gerektigini géstermektedir.

Gizem degerinin temsil diizeyinin artirilmasi i¢in beceri temelli, merak uyandiran ve ¢cok
boyutlu problemlere; islem degerinin temsil diizeyinin artirilmasi i¢in ise matematiksel
formiilleri uygulayarak pekistirebilecegi etkinliklere yer verilmesi Onerilebilir (Seah
2011). Nitekim Tortop vd. (2022) calismalarinda ortalama ve iizeri basar1 seviyesine
sahip 0grencilerde beceri temelli sorularin; akil yiiriitme, muhakeme etme ve matematik
bilgisini ger¢ek yasam durumlarina uygulama becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Bu
nedenle, tiim basar1 diizeylerini kapsayacak bi¢cimde matematiksel beceri ve yetenek

gerektiren sorularin ders kitaplarina eklenmesi dnerilmektedir.

5. simmif matematik ders kitabinda en az yer alan matematiksel degerlerden kontrol ve
ilerleme degerlerine iligkin gostergeler incelendiginde; islem kontrolli, bulunan
cozlimlerin gercek hayata ve toplumsal baglamlara uyumlulugunu sorgulayan sorulara
yeterince yer verilmedigi goriilmiistiir. Ayrica Onceki yillarda Ogrenilen konularla
baglanti kurulmadigi, matematigin toplumsal faydalari ve disiplin i¢i gelismelerine sinirl

bicimde deginildigi belirlenmistir. Bu nedenle, 6grencilerin matematiksel bilgilerini
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gercek yasam durumlarina aktarabilmelerini desteklemek amaciyla, kontrol ve ilerleme
degerlerini yansitan problem ve Orneklerin ders kitabinda daha fazla yer almasi
onerilmektedir. Boyle bir yaklagim, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin sorgulayan
iireten ve toplumsal sorumluluk bilinci gelismis bireyler yetistirme hedefiyle de

ortiismektedir.

Stire¢ ve iirlin degerleri arasindaki fark, diger tamamlayic1 deger ¢iftleri kadar belirgin
olmasa da; Ogrencilerin muhakeme edebilecegi, sorgulama yapabilecegi sorularin,
problemlerin ve etkinliklerin ders kitaplarina eklenmesi ve kontrol degeriyle ortak
gostergeler dikkate alinarak bu degerin de artirilmasi, Bishop (1996)’un 6nerdigi dengeli

bir deger dagilimina sahip matematik egitimi anlayisina yaklasilmasina katk1 saglayabilir.

Matematik miifredatinin gilincellenmesiyle birlikte, Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modeli
dogrultusunda hazirlanan ortaokul S5.simif ders kitaplarinda, Onceki yillara kiyasla
matematiksel ve matematik egitimi degerleri bakimindan farkliliklar oldugu gézlenmistir.
Bu dogrultuda, gelecekte yapilacak arastirmalarda bu deger farkliliklarin 6gretim
stireclerine ne Ol¢iide yansidig1 derinlemesine incelenebilir. Ayrica, 6gretmenlerin ders
kitaplarindaki bu deger degisimine yonelik farkindalik diizeylerinin arastirilmasi,
miifredat uygulamalarinin etkililigi agisindan 6nemli katkilar saglayabilir. Arastirmacilar,
bu c¢alismadan hareketle Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ni temel alan diger sinif
diizeylerindeki ders kitaplarinda degerlerin yer alma sikligini, dagilimini ve 6gretimle

olan etkilesimini inceleyerek alanyazina biitiinciil bir bakis kazandirabilirler.
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