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OZET

TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI PROGRAMI KAPSAMINDA 5.SINIF
OGRENCILERININ MATEMATIK BASARILARI, OGRENCi-OGRETMEN
GORUSLERI VE DERS KiTABI ETKINLIKLERININ DEGERLENDIRILMESI

Merve GENCER, Yiiksek Lisans Tezi
Danigman: DOC. DR. Mithat TAKUNYACI
Sakarya Universitesi, 2025.

Arastirmada 2024-2025 egitim 6gretim doneminde 5.siniflarda uygulanmaya baslanan
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) Matematik Programi kapsaminda programin
ogrencilerin Bloom Taksonomi basamaklarma gore 1., 2., 3. ve 4.tema konularindaki
matematik basaris1 tizerindeki etkisinin incelenmesi, 6grenci ve Ogretmenlerin modele
iligkin goriisleri ile S5.smif matematik ders kitabinda yer alan 1., 2., 3. ve 4.tema
etkinliklerinin K12 matematik alan becerilerini hangi diizeyde kapsadiginimn belirlenmesi

hedeflenmistir.

Calismada nicel veriler daha sonra toplanan nitel veriler ile agiklanmaya g¢alisildigindan
dolay1 karma arastirma yontemlerinden agiklayici sirali desen kullanilmistir. Veri toplama
araclar1 olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen TYMM Matematik Programi’nin
ogrencilerin matematik basarisina etkisinin saptanmasinda basari testleri, model hakkindaki
goriislerinin  belirlenmesi i¢in  6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme formu,
ogretmenlerle goriis Olgegi ve ders kitabr etkinliklerinin K12 matematik alan becerilerine
uygunlugunun anlasilmasinda dereceli puanlama anahtarindan yararlanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu nicel veriler kapsaminda 5.smif diizeyinde 6grenim goren
100 6grenci ve cesitli branslarda TYMM’ni uygulayan 190 O6gretmen; nitel veriler
kapsaminda ise basar1 testi uygulanan farkli akademik diizeylerde 12 6grenci ile 5.sinif

matematik ders kitab1 olusturmaktadir.

Aragtirmada elde edilen bulgular, TYMM Matematik Programi’nin 68rencilerde hedeflenen
iist diizey diistinme ile alan becerilerinin gelisimini destekledigini ve 6grencilerin beklenen
ogrenme c¢iktilartyla uyumlu bir akademik performans sergilediklerini gostermektedir.
Bununla birlikte 6gretmen ve dgrencilerin biiyiik bir kism1 TYMM ile ilgili olumlu goriis

bildirmelerine ragmen uygulanma siireci, program igerigi ve 6zellikle dlgme-degerlendirme



boyutuna yonelik cesitli endiseler tasidiklarini belirtmislerdir. Ayrica matematik ders
kitabinda yer alan etkinliklerin, temalarin igerdigi konular c¢ercevesinde K12 alan
becerilerini kapsadigi ancak ogrencilerin biitiinlesik becerilerin gelisimini desteklemede
yetersiz kaldigi ve zaman yonetiminde bazi giicliikler olusturdugu tespit edilmistir.
TYMM’ nin 2024-2025 egitim-6gretim doneminde uygulanmaya baglanmasi sebebiyle
calismada elde edilen bulgularm, modelin eksiklerinin belirlenmesine ve gerekli

iyilestirilmelerin yapilmasina rehberlik edici nitelik tasidigi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye yiizyilli maarif modeli, Matematik programi, K12 alan

becerileri, Ogretmen goriisii, Ogrenci matematik basarisi.



ABSTRACT

EVALUATION OF STH GRADE STUDENTS' MATHEMATICS ACHIEVEMENTS,
STUDENT-TEACHER PERCEPTIONS, AND TEXTBOOK ACTIVITIES WITHIN
THE SCOPE OF THE TURKEY CENTURY EDUCATION MODEL PROGRAM

Merve GENCER, Master Thesis
Supervisor: DOC. DR. Mithat TAKUNYACI
Sakarya Universitesi, 2025.

This study aims to investigate the effects of the S5th-grade Mathematics Curriculum
implemented within the Turkey Century Education Model (TYMM) in the 2024-2025
academic year on students’ mathematics achievement across the 1st, 2nd, 3rd, and 4th themes
according to Bloom’s Taxonomy levels, to examine students’ and teachers’ views on the
model, and to determine the extent to which the activities in the 5th-grade mathematics

textbook for these themes address K—12 mathematics domain-specific skills.

Since quantitative data were later explained with qualitative data collected, an explanatory
sequential design from mixed research methods was used. The data collection tools used
were achievement tests to determine the effect of the TYMM Mathematics Program
developed by the researcher on students' mathematics achievement, a semi-structured
interview form with students to determine their views on the model, a teacher opinion scale,
and a rubric to understand the suitability of the textbook activities for K12 mathematics
domain skills. The study group for the research consists of 100 fifth-grade students and 190
teachers who implement the TYMM in various subjects within the scope of quantitative data;
within the scope of qualitative data, it consists of 12 students at different academic levels

who took the achievement test and the fifth-grade mathematics textbook.

The findings of the study show that the TYMM Mathematics Program supports the
development of higher-order thinking and subject skills in students and that students
demonstrate academic performance consistent with expected learning outcomes. However,
although the majority of teachers and students expressed positive views about TYMM, they
indicated that they had various concerns regarding the implementation process, program
content, and especially the measurement and evaluation dimension. Furthermore, it was
found that the activities in the mathematics textbook cover K12 subject skills within the

framework of the topics included in the themes, but they are insufficient in supporting the

Vi



development of integrated skills and create some difficulties in time management. As
TYMM will be implemented in the 2024-2025 academic year, the findings of this study are
considered to be of a guiding nature in identifying the shortcomings of the model and making

the necessary improvements.

Keywords: Tiirkiye century education model, Mathematics program, K12 subject skills,

Teacher opinion, Student mathematics achievement.
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BOLUM I

GIRIS

Egitim, 6nceden belirlenmis hedefler dogrultusunda ve planli yasantilar araciligiyla bireyin
davranislarinda sistemli bir sekilde degisim yaratma siireci olarak tanimlanmaktadir (Ertiirk,
1972). Egitim bireyin ¢ok yonlii gelismesi ve topluma katki saglayabilmesi igin gesitli
hedefler icermektedir (Demirel, 2009). Bu hedefler bireysel, toplumsal ve evrensel

boyutlarda ele alinmaktadir.

Bireysel hedefler kapsaminda egitim, bireye bilgi ve beceri kazandirmakta, ilgi ve
yetenekleri cercevesinde gelismesine yardimci olmakta ve bireylerin ahlaki ilke ve normlara
uygun kisilik gelisimini desteklemektedir. Ayn1 zamanda bireylerin dinamik toplumsal
yapilarla biitiinlesebilen yeterlilikler kazanmalarimi desteklemek de egitimin bireysel
amaglar1 arasmda yer almaktadir (Ozkan, 2020). Bireylerin toplumsal normlara uygun
davranmasi, hak, 6zgirliik ve sorumluluk bilinci gelismis bireylerin yetismesi, toplumun
kiiltiirel degerlerinin yeni nesillere iletilmesi ve nitelikli insan giicii ile ekonomik gelismeye
katkida bulunulmasi egitimin toplumsal islevlerinin temelini olusturmaktadir (Erden, 1998).
Bu durum egitimi toplumsal yapinin siirekliliginin korunmasia, bireyin kisisel gelisimine
ve toplumla biitiinlesmesine katki saglayan stratejik bir ara¢ haline getirmektedir. Egitimin
bir diger hedefi ise bireylerin tiim insanliga kars1 sorumluluk tasidiklarini fark etmelerini
saglamaktir. Bireylerde kiiltiirler aras1 barig, empati, hosgorii ve is birligini tesvik etmek;
kiiresel vatandaglik bilinci ile ¢evresel farkindalik ve sorumluluk anlayisini gelistirmek,

egitimin hedeflerinin evrensel boyutunu yansitmaktadir.

Egitimin bireysel, toplumsal ve evrensel hedefleri 6grencilere 6rgiin egitim kurumlarmda
ogretim programlari kullanilarak kazandirilmaya galisiimaktadir (Dogan, 2020). Ogretim
programlar1 egitim sisteminin amaglarmna ulasabilmesi i¢in yonlendirici bir plan ve strateji
sunmaktadir (Demirel, 2009). Etkili bir 6gretim programi dgrencilere akademik bilgilerin
sistematik olarak aktarilmasi ile elestirel diisiinme, hayata hazirlama ve toplumsal sorunlara
¢6ziim iiretme gibi becerilerin kazandiriimasinda yardimei olmaktadir. Ogretim programlar1
toplumsal ihtiyaglar, teknolojik yenilikler, pedagojik gelismeler ve ekonomik talepler gibi
faktorlerden dolay1 degisime ihtiya¢ duymaktadir (Ornstein ve Hunkins, 2018). Ogretim
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programlarinin 6grencilerin degisen beklenti ve gereksinimlerine yanit verebilecek dinamik
ve esnek bir yapida olusturulmasi ve siirekli bir yenilenme siirecinden gegmesi programlarin

etkililigini arttirmaktadir.

Teknolojide yasanan hizli gelismeler egitimde ¢esitli degisikliklere yol agmakta ve dgretim
programlarinin yeni teknolojilerin egitim siirecine entegrasyonunu saglayacak sekilde
giincellenmesini zorunlu kilmaktadir (Roblyer ve Hughes, 2019). Dijital okuryazarlik,
uzaktan egitim ve teknoloji destekli 6gretim yontemlerinin 6gretim programlarina dahil
edilmesi de bu gerekliligin bir parcasmni olusturmaktadir. Ogrencilerin gelecekteki
kariyerlerine hazirlikli olmalarmi saglamak icin 6gretim programlarinin giincel 1§ giicii
talepleri ve mesleki beceriler dogrultusunda yenilenmesi gerekmektedir (Yildiz, 2006).
Ayrica egitimde kullanilan ara¢c ve yOntemlerin zamanla g¢esitlenmesi Ogretim
programlarinin yeni 6grenme araglari, egitim materyalleri ve degerlendirme yontemlerini
icerecek sekilde yapilandirilmasina yol agmaktadir. Bireysellestirme ve farklilastirma
ilkelerini esas alan 6grenci merkezli aktif 6grenme ve proje tabanli 6grenme gibi ¢cagdas

Ogretim yaklagimlar1 6gretim programlarmin yenilenmesini zorunlu hale getirmektedir.

Ogretim programlarinin degisimini gerekli kilan tiim bu sebeplerden dolay1 Tiirkiye’de
cesitli donemlerde miifredat degisikligine gidilmistir. 2005 yilinda koklii bir degisiklik
yapilarak yeni bir yaklasimla 6gretim programi gelistirilmistir (Binbasioglu, 2014). Benzer
sekilde 6gretim programinda 2013 ve 2017 yillarinda ¢esitli degisiklikler yapilmistir (Sen,
2017). Aym sekilde 2024 yilinda Tiirkiye’de egitime yeni bir vizyon getirmek amaciyla
Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) olusturulmustur.

1.1. Problem durumu

Ogretim programlar1 uygulanacak egitim ve &gretim faaliyetleri icin yol haritas1 gdrevi
iistlenmektedir (Ersoy, 2006). Egitim-0gretim donemi igerisinde yapilmas: gereken tiim
faaliyetlerin sistemli ve planli bir sekilde uygulanilabilmesi 6gretim programi ile miimkiin
olmaktadir (Anderson ve Krathwohl, 2010). Ogretim programlar1 degisen bilimsel bilgiler

ve gelisen teknolojik olanaklarin egitime yansimalari ile zamanla farklilagmaktadir.

Giliniimiizde egitim sisteminden Ogrencilere kazandiklar1 bilgileri kullanma becerisi
edindirmesi beklenmektedir (Ozhan, Tasgin ve Kandirmaz, 2023). Ozellikle 2024-2028

donemini kapsayan 12. Kalkinma Plan1 hedefleri dogrultusunda okul 6ncesinden baslayarak
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tim egitim kademelerinde nitelikli egitime herkesin ulasabildigi, becerilerin 6n planda
oldugu ve teknolojik gelismelerden miimkiin olan en iist diizeyde yararlanildig1 bir egitim
sisteminin olusturulmasi amacglanmaktadir. Bu sebeple hazirlanan 6gretim programlari
bireyin sosyal, zihinsel, duygusal, ahlaki ve bedensel gelisiminin biitiinciil olarak ele alinip
bilgi ve becerilerin sentezlendigi bir yapida olusturulmasi hedeflenmistir. Biitiinciil egitim
kapsaminda 6grenme ¢iktilarinin becerilerin siire¢ bilesenlerini icerir sekilde olusturulmasi
gerekliligi, 6grenilmesi gereken kavramlarin bilgi, beceri, okuryazarlik, deger ve egilimler
cercevesinde ele alinmasi ihtiyaci, disiplinler arasi iligkinin kurulmasi zorunlulugu, 6lgme
ve degerlendirmede siirecin O6n plana ¢ikarilmas: ve dgrencilerin milli-manevi degerlerle
donanmig erdemli bireyler olarak yetistirilebilmesi amaci ile TYMM olusturulmustur (MEB,

2025).

TYMM ile 2018 miifredat programmin kazanimlarinda ciddi bir sadelestirme yapilarak
ogretim programda Onemli degisikliklere gidilmistir. Milli Egitim Bakanligi (2024)
tarafindan yayimlanan Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan tiim smif
diizeylerindeki 6grenme ¢iktilar1 incelendiginde 2018 Ogretim Programi kazanimlari
arasindaki fark daha net anlagilmaktadir. Boylece 68rencinin bilissel yiikiiniin olumsuz
etkilerinin azaltilmasi, 6grencinin daha aktif konuma gelmesi, giinliik hayat ile iliskili bir
O0gretim yapisinin benimsenmesi ve 0grenciye disiplinler arasi yaklasimlarla birlikte {ist
diizey diisiinme becerileri kazandiran zengin bir yap1 olusturulmasi saglanmistir. Programa
eklenen yeni konular ve mevcut konularin yenilenen 6grenme ¢iktilar1 6zellikle matematik
alaninda kavram ve islem odakli bir program yaklagimindan beceri odakli bir yaklasima,
soyut 6gretimden ara¢ ve teknolojiden olabildigince yararlanilan somut 6gretime, sarmal
yapidan biitiinciil yapiya ve islemsel odakli bir program anlayisindan cebirsel diistinme

becerilerinin gelismesini saglayan anlayisa gecildigini géstermektedir (MEB, 2024).

Hizli bir gelisim gosteren teknolojinin giinliik yasamda vazgegilmez hale gelmesi sebebiyle
bireylerin egitim 6gretime dahil edilen teknolojik gelismelere yonelik egitim alma
zorunlulugu ortaya ¢ikmistir (Bacanak, Karamustafaoglu ve Kdse, 2003; Demir, Ekici, Bali
ve Uysal, 2023). Matematik alan becerileri icerisinde yer alan matematiksel ara¢ ve teknoloji
ile calisma becerisi, bireyin farkli amagclar i¢in ara¢ kullanma becerisi gelistirmesini, 6lgme
ve hesaplama yapmasi i¢in standart araglar1 tanimasini, problem ¢ozmede daha karmasik ve
gelismis teknolojilere bagvurmasini saglayan siirecleri igermektedir. Bu dogrultuda TYMM
kapsaminda matematik 6gretim programinin ara¢ ve teknoloji kullanimini vurgulayan bir

yap1 iizerinde sekillenmesi saglanmustir.



Biitiinciil bir yaklasim olan TYMM &grencilerin biligsel gelisimi yaninda duyussal
ozelliklerini de dnemsenmektedir. Ogrencilerin dgretmenleri ile olusturacaklari olumlu
iliskiler sosyal duygusal 8grenme becerilerinin gelisiminin temelini olusturmaktadir (Ozer,
2022). Sosyal duygusal 6grenme becerilerinin gelismesi akademik bagarinin artmasi ve
okula uyum problemlerinin azalmasi gibi bireylerde olumlu etkiler yaratmasi ile dogru
mesleki secimlerle bireylerin basarili bir kariyer olusturmasini da desteklemektedir
(Greenberg, Domitrovich, Weissberg ve Durlak, 2017; Moore McBride, Chung ve Robertson
2016; Zins, Weissberg, Wang ve Walberg, 2001). TYMM 6grencilerin biligsel, fiziksel ve
sosyal-duygusal gelisimini desteklemeyi amaclayan 6grenme ¢iktilarina sahip olacak sekilde

hazirlanmistir (MEB, 2025).

Bu hedefler kapsaminda olusturulan TYMM 2024-2025 egitim 6gretim y1l1 Eyliil ay1 itibar1
ile 1., 5. ve 9.smif diizeylerinde uygulanmaya baslanmistir. Model, Tiirkiye Biitlinciil Modeli
K12 Beceriler gercevesinde uzman akademisyenler ve dgretmenlerle bir araya gelinerek
giiclii bir alt yap1 ile olusturulmustur. Ancak TYMM 'nin uygulanmasina yeni baslanmasi
sebebiyle teorik kisminin sahaya yansimalarinin incelenmesi gerekmektedir. Boylece
TYMM Matematik Programinin her yonden giiclii ve zayif yonlerinin ortaya ¢ikarilmasi ve
ogrenciler ile programi uygulayan ¢gretmenlerin programa dair goriiglerinin belirlenmesi

onemli hale gelmektedir.

1.2. Arastirmanin amaci ve 6nemi

Egitim sistemi degisen gliniimiiz kosullarinda bireye bilgi kazandirmanin yan1 sira bireyi
biligsel, duyussal ve sosyal boyutlar1 ile bir biitiin olarak yetistirmeyi hedeflemektedir.
Degisen ve gelisen toplum yapist ile birlikte bireylerin degisime uyum saglayabilmesine
yardim etmek, iist diizey diisiinme becerilerine sahip bireyler yetistirmek, neslin teknolojik
gelismelere katki saglamasina imkan vermek i¢in Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim
Fonu (United Nations International Children’s Emergency Fund [UNICEF]) ve Milli Egitim
Bakanlig1 (MEB) is birligi ile okul 6ncesinden 12.smifa kadar tiim egitim kademelerinde
21.ylizy1l becerilerinin ise kosuldugu bireyi bir biitiin olarak ele alan K12 Beceriler
Cercevesi: Tiirkiye Biitiinciil Modeli olusturulmustur. Bu model géz 6niinde bulundurularak
gelistirilen TYMM 0Ogreneni biligsel, sosyal, duygusal ve ahlaki yonleriyle biitiinciil bir
yapida degerlendirerek gelistirmeyi hedeflemektedir. TYMM ilkelerine gore sekillenen

matematik programi 2024-2025 egitim Ogretim doneminde ilk defa uygulamaya
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baslanmistir. Bu sebeple arastirmada 2024-2025 egitim Ogretim doneminde 5.smiflarda
uygulanmaya baglanan TYMM Matematik Programimin Ogrencilerin matematik ders
basarilar1 lizerinde ne diizeyde etkili oldugunun saptanmasi, d6grencilerin ve dgretmenlerin
bu model hakkindaki goriislerinin belirlenmesi ve matematik ders kitabinda yer alan
etkinliklerin K12 matematik alan becerilerini ne diizeyde kapsadigmin belirlenmesi
amaglanmustir.

TYMM’ nin 2024-2025 egitim 6gretim doneminde 5.siniflarda ilk defa uygulanmaya
baslanmas1 sebebiyle modelin matematik 6zelinde ogrencilerin ders basarisini etkileyip
etkilemediginin tespit edilmesi gerekmektedir. Ayni zamanda modeli uygulayan
ogretmenlerin ve modelin uygulandig1 6grencilerin program hakkindaki goriislerinin
belirlenmesi programin gii¢lii ve zayif yonlerinin ortaya ¢ikmasina yardimer olacaktir. Bu
sayede arastirmanin ileride programda yapilacak diizenlemelere yol gosterebilecegi
diistiniilmektedir.

Giincellenen 6gretim programlarinin uygulanma asamasindan once pilot uygulamalarla
denenmesi programim giiclii ve zayif yonlerinin tespit edilmesine, igerik ve Ogretim
yontemlerinin degerlendirilmesine ve 68retmen ile 6grenci goriisleri dogrultusunda gerekli
diizenlemelerin yapilmasma olanak tanimaktadir (Egitim Programlar1 ve Ogretim (EPO)
Alan1 Profesorler Kurulu, 2006). Bu sebeple Tiirkiye’de yenilenen 6gretim programlarin
degerlendirilebilmesi i¢in ¢esitli yillarda pilot uygulamalar gerceklestirilmistir. Fakat MEB
tarafindan yayimlanan TYMM belgelerinde, programin uygulanmasina gec¢ilmeden 6nce bir
pilot uygulama siirecinin yiirtitiildiigiine dair herhangi bir bilgi yer almamaktadir (MEB,
2024; 2025). Dolayisiyla 2024-2025 yilinda hazirlanan TYMM Matematik Programi’nin
pilot uygulama yapilmadan tiim okullarda uygulanmaya baslandig1 anlasilmaktadir. TYMM
Matematik Programmin pilot uygulamasmin bulunmamasi ve ilk defa uygulanmasindan
dolay1r programin olast sonuglarmna dair herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu

kapsamda arastirmanin alan yazindaki bosluklar1 dolduracag: diisiiniilmektedir.

1.3. Problem ciimlesi

2024-2025 egitim Ogretim doneminde S.smiflarda uygulanmaya baslanan TYMM
Matematik Programi kapsaminda programin 6grencilerin Bloom Taksonomi basamaklarina

gore 1., 2., 3. ve 4.tema konularindaki matematik basarilar1 lizerinde ne diizeyde etkili



olmustur, 6grenciler ile 6gretmenlerin model hakkindaki goriisleri nasildir ve matematik

ders kitabi ilk dort temaya ait etkinlikler K12 alan becerilerini ne kadar kapsamaktadir?

1.4. Alt problemler

Arastirmanin amact kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmaya ¢aligilacaktir:

1. 2024-2025 egitim Ogretim doneminde S5.smiflarda uygulanmaya baslanan TYMM
Matematik Programi Ogrencilerin matematik ders basarisi {lizerinde ne diizeyde etkili
olmustur?

2. 2024-2025 egitim Ogretim doneminde S5.smiflarda uygulanmaya baslanan TYMM
Matematik Programi hakkinda 6grenci goriisleri nasildir?

3. 2024-2025 egitim Ogretim doneminde S.smniflarda uygulanmaya baslanan TYMM
Matematik Programi hakkinda 6gretmenlerin goriisleri nasildir?

4. 2024-2025 egitim Ogretim doneminde S.smiflarda uygulanmaya baslanan TYMM
Matematik Programi 6grenme ¢iktilar1 dogrultusunda hazirlanan ders kitabi etkinlikleri K-

12 matematik alan becerilerini yeterli diizeyde kapsamakta midir?

1.5. Varsayimlar

e Ogretmenlerin goriismelere istekle katildiklar1 varsayilmistr.
e Ogrencilerin goriismelere istekle katildiklar1 varsayilmistr.
e Ogrencilerin tamaminm egitim dgretim siireclerinde okula devamsizlik yapmadiklar1 ve

tiim etkinliklere katildiklar1 varsayilmistir.

1.6. Stmirhliklar

Caliymada incelenen matematik konu kapsami 1., 2., 3. ve 4.tema konulariyla
siirlandirilmistir.  Ayrica 6grencilerin  tamaminin tek bir okuldan se¢ilmis olmasi

arastirmanin bir baska sinirliligi olarak kabul edilmektedir.



1.7. Tanimlar

Beceri Kavrami: Bir 6grenme alan1 kapsaminda biligsel ve duyussal nitelikler ile birlikte
bireyin strateji, uygulama ve arag-gere¢ kullanimi gerektiren edim ve eylemlerinin tiimii

olarak tanimlanmaktadir (Karabey ve Erdogan, 2023).

Ogrenme Ciktilar:: Tema sonunda dgrencilerin edinmesi beklenen alanla ilgili kavramsal

bilgiler ile becerilerin yer aldig1 6gretim amaclar1 olarak ifade edilmektedir (MEB, 2024).

Farklilastirma Uygulamalari: Ogrencilerin dgrenme hizlar1, hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi
ve yetenekleri gibi bireysel farkliliklara gore 6gretim siireclerinin planlanmasima karsilik

gelmektedir (Oliva, 2025).

Stire¢ Bilesenleri: Bireylerin, ilgili alandaki 68renme c¢iktilarindan hareketle beceri
kazaniminda kullandiklar1 bilissel, duyussal ve psikomotor siireclerin tiimiinii kapsayan

hedefler olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2024).



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILIi CALISMALAR

2.1. 2018 Matematik Ogretim Program

Egitim 6gretim faaliyetlerinin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in 6nceden hazirlanmig
ogretim programlarma ihtiyac duyulmaktadir (Aksu, 2008). Ogretim programlarinda
bilimsel ilerlemeler ve gelisen teknoloji ile zamanla degisimler yasanmaktadir (Kemertas,
1999). 2005 yilinda Tirkiye’de MEB tarafindan o6grenci merkezli bir anlayisla
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin benimsendigi bir program uygulanmaya baslanmistir.
2005’ten 2018 yilina kadar ise bu programda birtakim revizyonlar gerceklestirilmistir. 2018
yilinda gergeklestirilen revizyon ile ogretim programi salt bilgi aktarimindan bireysel
farkliliklarin dikkate alindigi, bilgi ve deger kazandirma hedefli, farkli konu ve sinif
diizeylerinde sarmal bir yaklasimla tekrar eden kazanimlarin yer aldigi bir yapiya
dontstiiriilmustiir (Sen, 2017; MEB 2018Db).

2018 Matematik Ogretim Programi (MOP) MEB tarafindan belirlenen ve iilke genelinde
ilkokuldan ortadgretime kadar uygulanmak tizere tasarlanmis bir 6gretim programidir. Bu
program oOzellikle 6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmeyi, problem
¢ozme yeteneklerini artirmayl ve matematigi giinliik hayatla iliskilendirerek Ogretmeyi
hedeflemektedir. 2018 MOP 6nceki programlardan farkli olarak gesitli yenilikler iceren bir
yapida bi¢imlendirilmis ve bu yenilikler egitimde kaliteyi artrmaya yonelik c¢esitli

reformlarla desteklenmistir.

2.1.1. 2018 Matematik Ogretim Programi’nin temel dzellikleri

Ogrenci merkezli yaklasim: 2018 MOP dgretmen ve dgrencilerin tiim dgrenme-dgretme
stireclerinde is birligi i¢inde oldugu ve 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak katildig: bir
egitim modeli anlayisina sahiptir. Bu 6gretim programimda 68rencinin bilgiyi ezberlemesi
yerine diisiinme siireglerine 6nem verilmektedir (Akmoglu, 2005; Siiral, 2024). Boylece
ogretim her 6grencinin 6zel oldugu kabul edilerek sekillendirilmektedir. Ogrenciler kendi

Ogrenmelerinden sorumlu olurken dgretmenler bu siirecte onlara rehberlik eden konumda
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yer almaktadirlar. Matematiksel kavramlar Ogrencilerin kendi kesiflerini yaparak
ogrenmelerine imkan tanimaktadir. Bu durum égretmen odakli geleneksel 6gretim yerine
ogrenci odakli modern bir yaklasimi ifade etmektedir.

Beceri ve kavram gelisimi: Program Ogrencilerin sadece matematiksel islemleri
Ogrenmelerini degil ayn1 zamanda temel matematiksel kavramlari anlamalarimi ve bu
kavramlar1 daha ileri diizeydeki matematiksel problemleri ¢6zmek i¢in kullanabilmelerini
amaglamaktadir (MEB, 2018a). Ogrencilerin kavram gelisimi ve beceri kazanmalar1 6n
planda tutulmaktadir. FElestirel diisiinebilme, iletisim kurabilme, problem c¢ozebilme,
arastirma yapabilme, teknolojiyi kullanabilme becerilerine agirhik verilmektedir.
Matematiksel kavramlarin giinlik yasamla ve farkli disiplinlerle baglantis1 kurularak

ogrencide kavram gelisimi saglanmaktadir (Sahin, 2025).

Elestirel ve yaratici diigiinme: Ogrencilere, verilen bilginin ezberlenmesinin 6tesinde bu
bilgiyi analiz ederek ve sorgulayarak yeni ¢oziimler iiretmede kullanabilme yetenegi
kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu da matematiksel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
olanak tanimaktadir (Siswono, 2010). Ogrenci iist diizey diisiinme becerileri sayesinde
matematiksel problemi anlama, degiskenleri belirleme, uygun ¢oziimii gerceklestirme ve

¢Ozlimiinii degerlendirme siireclerini basaril bir sekilde gergeklestirebilmektedir.

Probleme dayali o6grenme: Program, Ogrencilerin matematiksel problemlere ¢oziim
bulmalarina ve bu problemlerin farkli yollarla da ¢6ziilebilecegini arastirmalarma imkan
tanimaktadir. Bu sebeple 6grencilere soyut kavramlar yerine daha somut kavramlarin yer
aldig1 giinlik yasamla iliskilendirilebilen problemler sunulmaktadir (MEB, 2018a).
Problemlerin, 6grencilerin on bilgilerini kullanabilmelerine olanak tanityan ve 6grencileri
diistiinmeye sevk eden agik uclu yapida olusturulmasina 6nem verilmektedir (A¢ikgdz, 2003;

Oledan ve digerleri, 2025).

Matematiksel iletisim ve dil: Ogrencilerin matematiksel diisiincelerini dogru bir sekilde
ortaya koyabilmelerini ve bagkalarina aciklayabilmeleri hedeflenmektedir. Matematiksel
dilin kullanim1 6grencilerin diisiincelerini daha acik ve sistematik bir sekilde ifade
edebilmelerini saglamaktadir. Giinliikk yasamda karsilagilan problemlere matematiksel
cozlimler getirebilen matematiksel yetkinlige sahip bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir

(Niss ve Hojgaard, 2019).

Teknoloji kullammi: Ogrenciler cesitli dijital araclar kullanarak matematiksel kavramlari

daha iyi anlayabilmektedirler (Hannafin, Burruss ve Little, 2001). Dolayisiyla teknolojinin



egitimde etkili bir sekilde kullanilmas1 tesvik edilmektedir. Teknoloji yardim ile soyut
matematiksel kavramlarm somutlastiriimas: saglanarak 6grencilerin anlamli 6grenmeleri
desteklenmektedir (Baki, 2002). Ayni zamanda anlamli o6grenmeleri desteklenen
ogrencilerin matematige kars1 olumlu tutum gelistirmeleri de saglanmis olmaktadir (Ozgen

ve Bindak, 2011).

Degerlendirme ve geribildirim: Ogrencilerin basarilar1 yapilan sozlii ve yazili smnavlar,
ogretim siireci boyunca gergeklestirilen gozlemler, projeler ve diger degerlendirme
yontemleri ile izlenmektedir. Bu sayede Ogrencilerin gelisim siirecleri daha iyi takip
edilmekte, gerektiginde ogretim stratejileri yeniden diizenlenebilmektedir (Birgin ve Baki,
2012). Siirece yonelik degerlendirme ile 6grencilere yargilayict ve engelleyici doniitlerin

verilmesi de Onlenmektedir.

Dersin  yapisal yenilikleri: 2018 MOP grencilerin  konular1 daha derinlemesine
kavrayabilmelerini saglayacak sekilde yapilandirilmistir. Ozellikle konular arasindaki
baglantilar giliclendirilerek Onceki Ogrenmelerin {iizerine insa edilmesi saglanmistir.

Programda konular, sarmal bir yapida 6grenciye aktarilmistir (Ozkale ve Memis, 2022).

2018 MOP’nin bu ozellikleri cergevesinde ¢agdas egitim anlayisina uygun olarak
ogrencilerin matematiksel diistinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemekle birlikte onlarin
giinliik yasamda matematiksel bilgiyi fark ederek uygun sekilde kullanabilmelerini ve
problemler karsisinda yaratict ¢Ozlimler gelistirebilmelerini 6gretmeyi amagladigi

anlagilmaktadir.

Ancak cagin gereklerine uygun geliserek yasam boyu devam eden egitimin verimliligi
dgretim programinin etkililigi ile miimkiin olmaktadir (Unal, 2018). Ogretim programlarmin
eksikliklerinin belirlenmesi ile programlarda diizeltmelere duyulan ihtiyacin ortaya ¢ikmasi,
gelisen bilim ve teknoloji sebebiyle insan egitiminde birtakim gereksinimlerin olugmasi ve
toplumsal beklentilerin egitime c¢esitli yansimalarmin olmasi 6gretim programlarinda
degisiklik yapilmasi zorunlulugunu ortaya koymaktadwr. Egitimde 21. Yiizyil becerilerinin
biitiinciil egitim anlayis1 ile Ogretilmesinin 6n plana ¢ikmasindan dolayr 6gretim
programlarinin bu becerileri destekleyecek bigimde yapilandirilmasini gerekli kilmaktadir.
Ancak 2018 MOP beceri gelisimini kazanim, igerik ve dlgme-degerlendirme boyutlarinda
desteklemekte yetersiz kaldig1 goriilmiistiir (Cil, Kuzu ve Simsek, 2019). Ayn1 zamanda
programdaki biligsel yiikiin fazlalig1 6grencilerde matematige karsi olumsuz tutumun

gelismesine neden oldugundan 6grencilerin konular1 anlamasini zorlastirmstir (Tas, 2020).
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Programda Ogrencilerin biligsel beceri gelisimine odaklanilmig olup 6grencilerin sosyal-
duygusal beceri gelisimlerine yeterince yer verilmemistir (Yorulmaz, Cekirdek¢i ve Onal,
2022). Bu sebeplerden dolay1 giiniimiiz sartlarinda gereken ihtiyaci karsilayamayan 2018
MOP’nda degisiklige gidilmistir. 2018 MOP’ nda yapilan degisiklik K12 Beceriler

Cercevesi: Tirkiye Biitiinciil Modeli kapsaminda gergeklestirilmistir.

2.2. K12 Beceriler Cergevesi: Tiirkiye Biitiinciil Modeli

Egitim toplumun degisen ve gelisen yapilar ile siirekli yenilenme ihtiyacinin hissedildigi
dinamik bir stiregtir (Tome, 2023). Hizla ilerleme gdsteren teknolojinin egitim alanina bir¢ok
yenilik getirmesi, toplumsal sartlarin degigsmesi egitimin temel tas1 olan Ogretim
programlarinm da ihtiyaclar dogrultusunda yenilenmesine neden olmustur. Ogretim
programi, O08retimi yapilacak ders icin bireye kazandirilmasi hedeflenen tiim 6grenme
siireclerinin yer aldig1 yasantilar diizenegidir (Demirel, 2009). Ogretim programlar1 bireyin
nasil daha iyi yetistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Yiiksel, 2003). Boylece
giincellenen programlar rehberliginde egitim anlayis1 yeniden yapilandirilmaktadir (Ilhan ve

Aslaner, 2019).

Yeniden yapilandirilan egitim anlayis1 dogrultusunda bireylerin analitik diisiinen, 21. Yiizyil
becerilerine sahip, karmasik problemlere yaratici ¢oziimler sunan, bilimsel ve teknolojik
gelismelere uyum saglayan kisiler olarak yetistirilmeleri 6n plana ¢ikmaktadir. Ayni
zamanda 12. Kalkinma Plan1 ¢er¢evesinin kapsayicilik ilkesi dogrultusunda tiim bireylerin
hayat boyu nitelikli egitime ulasmalarmi saglayacak cesitli becerilerinin gelistirilmesi
yaninda analitik diistinme, finansal okuryazarlik ve isbirlik¢i ¢calisma yetkinligine sahip,
milli ve manevi degerlerle donanmis bireyler olarak yetistirilmeleri hedeflenmistir. Bu
hedefler kapsaminda 6gretim programlari bilgi ve beceri edindirmeye yonelik bir doniisiim

icerisinde yapilandiriimaktadir.

MEB’ in UNICEF is birligi ile gelistirdigi “K12 Beceriler Cercevesi: Tiirkiye Biitiinciil
Modeli” beceri gelistirme konusunda dnemli bir ¢ergceve olusturmaktadir. Bu modelin;

e Ogretim programlarmn iyilestirilmesi ve gelistirilmesi,

e Ogrenme ortamlarmimn diizenlenmesi,

e Olgme ve degerlendirme siireclerinin yapilandirilmast,

e Ogretimde kullamlacak materyallerinin olusturulmast,
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e Ders kitaplarmin ve yardime1 kaynaklarin hazirlanmasi,

e Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi
calismalarinda yol gosterici olmasi beklenmektedir (MEB, 2023).

K12 Beceriler Cergevesi okul 6ncesinden 12.smnifin sonuna kadar 6grencilerin akademik

bilgilerinin 21.yiizy1l becerileri ile entegre edilmesini amaglamaktadir. Bu amagla model,

Kavramsal Beceriler

Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri

Egilimler

Alana Ozgii Beceriler,

seklinde dort bilesenden olusmaktadir (MEB, 2023).

Kavramsal beceriler: Soyut ve kompleks olan siirecleri ¢oziimleyen bireylerin zihinsel
faaliyetlerinin sonucunda olusan eylemlerdir (MEB, 2023). Bilgiye ulasmak kadar elde
edilen bilgilerde ise yarar olanlarinin secilip anlamlandirilmasi, diizenlenmesi ve
uygulanmasi gittikce dnemli hale gelmistir (Ahat ve Kiymaz, 2024). Bu sebeple egitim
programlari bireylerin biligsel gelisimlerinin temel becerilerden iist diizey becerilere dogru
gelisimini destekleyecek sekilde hazirlanmasi hedeflenmistir (MEB, 2023). Kavramsal
beceriler temel beceriler, biitiinlesik beceriler ve iist diizey diisiinme becerileri olarak ti¢

farkli boyutta ele alinmaktadir.

Tablo 1
Kavramsal Beceriler Alt Boyut Becerileri

Gozlemlenmesi kolay ve zorlayici bir siirece ihtiyag duymadan
gerceklestirilebilen eylemler temel beceriler arasinda yer alir.
Ornegin; okuma, yazma, sayma, bulma, ¢izme ve secme bu
kapsamdadir.

Temel beceriler

%’ Temel nitelikte olup, belirli siire¢ adimlariyla modellenebilen
8 eylemler bu gruba girer. Ornegin; ¢eliskileri giderme, gozlem
& Biitiinlesik beceriler yapma, 0zet ¢ikarma, ¢oziimleme, siniflandirma, bilgi toplama,
E: karsilastirma, sorgulama, genelleme, ¢ikarimda bulunma bu

= kapsamdadir.

>

\'4

Bireyin hem temel hem de biitiinlesik becerileri bir arada
kullanmasimi gerektiren ve karmasik diisiinme stireclerini igeren
zihinsel etkinliklerdir. Ornegin; karar verme, elestirel diisiinme ve
problem ¢ézme bu kapsamdadir.

Ust diizey diisiinme becerileri
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Not: Milli Egitim Bakanlig1 (2023) Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli: K-12 Beceriler Cercevesi temel alinarak
hazirlanmagtir.

Sosyal-duygusal ogrenme becerileri: Bireyin saglkli kimlik gelistirmek, duygulari
yonetmek, bireysel ve toplumsal hedeflere ulasmak, empati yapmak, olumlu iliskiler kurmak
ve bu iliskileri devam ettirebilmek icin edindikleri tutum, bilgi, beceri ve egilimlerdir
(Collaborative for Academic, Social Emotional Learning [CASEL], 2020, s. 1; Pasi, 2001).
Sosyal-Duygusal 6grenme becerilerinin okul ve yasam basaris1 arasinda kilit role sahip
oldugu belirtilmektedir (Kendziora ve Yoder, 2016). Bu durum 6grencilerin sosyal, duygusal
ve akademik gelisimlerinin bir biitliin olarak ele alindig1 egitim programlarinda sosyal
ogrenme becerilerinin 6nemini arttirmaktadir. Sosyal-Duygusal 6grenme becerileri gelisen
bireylerde okul algisinin olumlu yonde degistigi, akademik basarilarmin arttigi ve bu
durumun bireylerin okul dis1 yasamlarma pozitif katk: yaptigi soylenebilmektedir (Danaci1
ve Totan, 2024). Benlik becerileri, ortak/birlesik beceriler ve sosyal yasam becerileri sosyal-

duygusal 6grenme becerilerinin bilesenlerini olusturmaktadir.

Tablo 2 )
Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri Alt Boyut Becerileri

Bireyin kendi potansiyelini kesfedip gelistirmesi ve bunlar etkili
Benlik becerileri bigimde kullanabilmesidir. Ornegin; 6z farkindalik, 6z diizenleme,
6z motivasyon, 6z denetim ve 6z yansitma bu kapsamdadir.

Bireyin kisisel ve sosyal yonlerinin bir arada gelisimini destekleyen
Ortak/birlesik beceriler bir siirectir. Ornegin; esneklik, uyum ve sorumlu karar verme
becerisi bu kapsamdadir.

Sosyal-duygusal 6grenme becerileri

Giinliik yasamin getirdigi sorunlara etkili ¢6ziim bulmay1 ve
toplumsal hayatta aktif olarak yer alabilmeyi saglayan becerilerdir.
Ornegin; iletisim kurma, sosyal farkindalik ve birlikte ¢alisma bu
kapsamdadir.

Sosyal yasam becerileri

Not: Milli Egitim Bakanlig1 (2023) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli: K-12 Beceriler Cergevesi temel alinarak

hazirlanmisgtir.
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Egilimler: Bireyin sahip oldugu becerileri nasil ortaya c¢ikardigi ile ilgili motivasyonudur
(Dede ve Etemadi, 2021). Farkli becerilere sahip bireyler becerilerini goriiniir kilmak i¢in
cesitli egilimlere ihtiya¢c duymaktadir. Yiizme ile ilgili tiim becerilere sahip bir kisinin ylizme
eylemini gerceklestirebilmesi icin istekli olmasi gerekmektedir. Yiizme davranisi egilim ile
ortaya c¢ikmaktadir. Bu baglamda o6grencilerin bilissel, duyussal, sosyal ve alana 6zgi
becerileri ancak egilimlerinin desteklenmesi ile islevsel hale gelmektedir (MEB, 2023).
Egilimler benlik egilimleri, entelektiiel egilimler ve sosyal egilimler olarak ii¢ farkli

kategoride incelenmektedir.

Tablo 3
Egilimler Alt Boyut Egilimleri

Bireyin kisisel 6zelliklerini ve igsel yonlerini, becerileri ile ortaya
Benlik egilimleri koyabilmesini ifade eder. Omegin; merak, azim, kararlilik, 6z giiven,
bagimsizlik ve 6z yeterlilik bu kapsamdadir.

Bireyin igsel benligini ve kisilik 6zelliklerini sosyal etkilesimlerde
Sosyal egilimler gosterdigi davraniglara yansitma becerisidir. Ornegin; sorumluluk,
empati, giiven, giriskenlik ve oyunbazlik bu kapsamdadir.

Egilimler

Bireyin sahip oldugu zihinsel birikim ve disiinsel yetilerini, pratik
becerilerle ifade etmesi anlamina gelir. Ornegin; uzmanlasma,

Entelektiiel egilimler odaklanma, yaraticilik, gergegi arama, acik fikirli olma, analitik
diistinme, sistematik yaklagim, merakli sorular sorma, siiphe duyma,
elestirel bakis agis1 ve 6zgiin diisiinme bu kapsamdadir.

Not: Milli Egitim Bakanlig1 (2023) Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli: K-12 Beceriler Cergevesi temel alinarak

hazirlanmustir.

Alana 6zgii beceriler: Kavramsal beceriler ile alana 6zgii kavramlarin birlestirilmesi sonucu
ortaya c¢ikan becerileri kapsayan yapilardan olusmaktadwr (MEB, 2023). Bu beceriler
ogrencilere yalnizca ders i¢i basar1 saglamanmn yanmda hayat boyu 6grenme agisindan da
onemli temeller olusturmaktadir. K12 Beceriler Cergevesi: Tiirkiye Biitlinciil Modeli
baglaminda alana 6zgli beceriler 6grencilere ileri diizey diisiinme ve problem ¢dzme
yetenekleri kazandirirken sosyal becerilerini gelistirip etkili iletisim kurmalarini
desteklemektedir. Alana 6zgii beceriler kapsaminda Tiirk¢e, matematik, fen bilimleri ve

sosyal bilimler alan becerilerine yer verilmistir.
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Tablo 4
Alana Ozgii Beceriler Alt Boyut Becerileri

Tirkge alan becerileri Konusma, Okuma, Yazma ve Dinleme/izleme Becerisi

Bilimsel Gozlem, Siniflandirma, Goézleme Dayali, Veriye
Dayali Tahmin, Operasyonel Tanimlama, Hipotez Olusturma,
Fen bilimleri alan becerileri  Deney Yapma, Bilimsel Cikarim Yapma, Bilimsel Model
Olusturma, Tiimevarimsal Akil Yiiriitme, Timdengelimsel Akil
Yiiriitme, Kanit Kullanma ve Bilimsel Sorgulama Becerisi

Matematiksel Problem Co6zme, Matematiksel Muhakeme,
Matematik alan becerileri Matematiksel Arag ve Teknoloji ile Calisma, Veri ile Calisma ve
Veriye Dayali Karar Verme ve Matematiksel Temsil Becerisi

Alana 6zg beceriler

Zaman Algilama ve Kronolojik Diisiinme, Kamt Kullanma,
Girisimcilik, Tarithsel Empati, Sosyal Katilim, Mekéansal
Diisiinme, Cografi Sorgulama, Harita, Cografi Gozlem ve Saha
Calismasi, Mantiksal Muhakeme, Felsefi Sorgulama, Felsefi
Muhakeme, Felsefi Diisiince Ortaya Koyma, Elestirel
Sosyolojik Diisiinme ve Cografi Icerikli Tablo, Grafik, Sekil ve
Diyagram Becerisi

Sosyal bilimler alan
becerileri

Not: Milli Egitim Bakanlig1 (2023) Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli: K-12 Beceriler Cergevesi temel alinarak

hazirlanmugtir.

Bu dort bilesene ek olarak okuryazarlik becerileri de modele entegre edilmistir. Okuryazarlik
giinliik hayattaki basit climleleri okuyup anlamanin otesinde gelisen toplum sartlar
icerisinde ihtiya¢ duyulan okuma yazma becerilerini igermektedir (Mengiilogul ve Sarikaya,
2024). Dijital okuryazarlik, matematik okuryazarligi, sanat okuryazarligi gibi dinamik
yasam sartlarina uyum saglamayi kolaylastiran okuryazarlik becerileri ortaya ¢ikmistir. Bu
kapsamda c¢esitli okuryazarlik becerilerinin  6gretim programinin etkinliklerine
yerlestirilerek Ogrencilere kazandirilmasi gerekli hale gelmistir. Okuryazarlik becerileri
ogrencilerin yas gruplarma gore farkindalik, islevsellik ve eylemsellik olarak ii¢ diizeyde ele

almmistir (MEB, 2023).
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2.3. K12 Matematik alan becerileri

Teknolojik gelismelerle birlikte teknolojik ara¢ kullaniminin yayginlagsmasi sonucu bilgiye
ulagsmanin daha kolay hale gelmesi ve iletisim imkanlarmin ¢ogalmasi yasadigimiz dijital
cagda problemlerin karmagik bir yapida olmasma yol agmistir. Bu sebeple dijital ¢agin
kompleks problemlerine analitik diislinme sayesinde yaratict ¢oziimler Tretebilecek
becerilere sahip bireyler yetistirmek onemli hale gelmistir. Hayatin ¢esitli alanlarinda
basarmin temelini olusturan matematiksel bilgi ve beceriler problem ¢6zme, analitik
diisinme muhakeme yapma gibi yetkinlikleri kazandirmasi bakimindan giderek 6n plana

cikmaktadir (Edens ve Potter, 2012; Barut ve Barut, 2024).

Bireylerin matematiksel kavramlari derinlemesine anlamasi, bunlar1 giinliik yasam ve
akademik konular ile etkili bir sekilde iligkilendirmesi, problem ¢6zmede elestirel diisiinme
becerilerini kullanmasi1 matematiksel yetkinlik olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2023).
Matematiksel yetkinlik sadece sayilar ve islemlerle sinirli degildir. Ayn1 zamanda soyut
diisiinme, mantik yiirlitme, veri analizi yapma, matematiksel modeller olusturma ve bu
modelleri gercek diinyada uygulama gibi becerileri de kapsamaktadir. Bu beceriler
ogrencilerin ¢esitli alanlarda matematiksel diisiinceyi kullanarak hayatin her alaninda
karsilagtiklar1 matematiksel problemleri ¢cozebilmelerine yardime1 olmaktadir. Matematiksel
yetkinlik matematiksel bir durumla karsilasan bireyin sosyal-duygusal 6grenme becerileri
ile egilimlerini ise kosmasini gerektirmektedir (Karabey ve Erdogan, 2023). Bireyler farkl
problemlerin ¢oziimiinde edindikleri olumlu sosyal-duygusal deneyimler sayesinde
matematigi 6grenmek, diisiinmek ve kullanmak i¢in birtakim egilimler gelistirmektedirler.
Bu durum matematiksel yetkinlige ulasirken bireyin beceri ve egilimlerinin siirecte yer
almasmi saglamaktadir. Bu baglamda matematik alan becerileri Tiirkiye Biitiinciil
Modeli’nin 6nemli bir par¢asini olusturmaktadir. Tiirkiye Biitlinciil Modeli’ nde matematik
alan becerileri kavramsal beceriler ile siire¢ bilesenlerinin biitiinlesik bir yapida oldugu alana

0zgi becerileri ifade etmektedir (MEB, 2023).

K12 becerileri ¢ergevesinde matematik alan becerileri matematiksel muhakeme, veri ile
calisma ve veriye dayali karar verme, matematiksel ara¢ ve teknoloji ile c¢alisma,
matematiksel problem ¢6zme ve matematiksel temsil becerisi olmak {izere bes beceri olarak

tanimlanmustir.
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Matematiksel
muhakeme
becerisi

Matematiksel Matematiksel

arag ve
pégfr'ﬁé" teknoloji ile
becerisi galisma

becerisi
Matematik
alan becerileri

Veriile

Matematisel el
temsil becerisi s

becerisi

Sekil 1. Matematik alan becerileri

Not: Milli Egitim Bakanlig1 (2023) Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli: K-12 Beceriler Cergevesi temel alinarak

hazirlanmugtir.

Matematiksel muhakeme becerisi: Karsilagilan yeni bir problem durumunda bireylerin
diisiincelerini tahminlerden yola ¢ikarak mantikli sonuglara ulastirmasi ve bu sonuglar1
aciklamasi bireyin sahip oldugu muhakeme becerisi ile yakindan iliskilidir (Umay, 2003).
Muhakeme farkli diisiinme bigimlerinin kullanildig: bir eylemdir (Peresini ve Webb, 1999).
Erdem (2011) muhakemeyi olay, durum ve problemin neden ve nasil sorular1 sorularak
ayrmtili olarak diisiiniiliip anlamlandirilmasi i¢in yapilan {iist diizey diistinme ve mantikli
sonuca ulagsma eylemi olarak tanimlamaktadir. Muhakeme siireci giinliik yasamda kararlar
almak, problemleri ¢6zmek, tartismalara katilmak, ¢esitli durumlar1 analiz etmek gibi pek

¢ok alanda kullanilmaktadir.

Matematiksel muhakeme ise kullanilan matematiksel nesnelerle ilgili muhakeme yapmaktir
(Brodie, 2010). Matematiksel problemleri ¢6zme ve matematiksel kavramlar1 anlama
stirecinde mantikli diisiinme, kanit olusturma ve mantikli sonuglara varma matematiksel

muhakeme yetenegi olarak ifade edilmektedir.
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Matematiksel muhakeme yalnizca matematiksel problemlerin ¢oziilmesinde kullanilan bir
beceri olmamakla birlikte giinliik yasamda karsilagilan bir¢ok karmasik problemi ¢cozmede
de kritik bir beceri olarak diisiiniilmektedir. Matematiksel muhakemeyi gelistirmek
bireylerin analitik diisiinme, mantikl1 kararlar alma ve yapisal diisiinme yeteneklerini
giiclendirmektedir (Ozdemir, 2019). Ornegin dgrenci bir iiggenin i¢ acilar1 toplammm 180
derece oldugunu bilerek iiggenin herhangi bir i¢ ac1 dlgiisii verildiginde diger i¢ agilarini
hesaplamak i¢in matematiksel muhakeme kullanabilir. Boylece 6grenci verilen bilgiye
dayali dogru cikarimlar yapabilir boylece mantikli islemler yaparak problemin ¢oziimiinii

bulabilir.

Matematiksel muhakeme matematiksel diisiincenin temelini olusturmakta ve bireylerin
matematiksel diinyada etkin bir sekilde yer almasmi saglamaktadir. Bu sebeple Tiirkiye
Biitiinciil Modeli’nde 6grencilerin matematiksel muhakeme becerilerinin gelistirilebilmesi
icin dort biitlinlesik beceri belirlenmistir. Bunlar ¢éziimleme, yorumlama, ¢ikarim yapma ve

matematiksel dogrulama ve/veya ispat yapma biitiinlesik becerileridir.

Matematiksel
Coziimleme Yorumlama Cikarim yapma dogrulama ve/veya
ispat
Sekil 2. Matematiksel muhakeme becerisi

Not: Milli Egitim Bakanlig1 (2023) Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli: K-12 Beceriler Cergevesi temel alinarak

hazirlanmustir.

Matematiksel problem ¢ézme becerisi: Ogrencilerin akademik ve giinliik hayattaki
problemlerin ¢éziimiinii basarili bir sekilde gerceklestirmeleri egitimin hedefleri arasinda
bulunmaktadir (Ozsoy, 2006). Bu sebeple &grencilerin problem ¢ézme basamaklarini
anlayip farkli problem durumlarinda bu basamaklar1 kullanabilmeleri gerekmektedir
(DeCorte, 1995). Matematiksel problem ¢ozme becerisi bireylerin matematiksel kavramlari
ve yontemleri kullanarak ¢esitli sorunlar1 ¢6zme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Han ve
Kim, 2020). Problem ¢6zme becerisi gelismis bireylerin, karsilastiklar1 ¢esitli problemler
karsisinda daha kolay bir sekilde sonuca ulagabilmeleri miimkiin olmaktadir (Heppner, Witty
ve Dixon, 2004). Problem ¢6zme becerisi kiginin problemi fark etmesi, degiskenler
arasindaki iliskiyi belirleyebilmesi, problemi matematiksel temsiller ile yeniden ifade
edebilmesi, olas1 ¢oziim stratejileri gelistirebilmesi, sonuca dair tahminlerde bulunabilmesi
ve gerekli arag ve teknolojiyi kullanabilmesi siireglerini igeren karmagik bir eylemdir (MEB,
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2023). Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri gelistirilirken aktif dgrenme ydntemleri,
isbirlikei calisma ve giinlilk yasam problemleriyle matematiksel becerilerin birlestirilmesi
biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu sayede 6grenciler teorik bilgileri pratikte nasil kullanacaklarini
da 6grenmektedirler. Matematiksel problem ¢dzme becerisi dgrencilerin giinlik yasamda
karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim {iiretebilmeleri i¢in temel bir yetkinlik olarak kabul

edilmektedir.

Bu baglamda matematiksel problem ¢6zme becerisinin 6grencilerde gelistirilmesi igin
problem ¢6zme asamalarinin uygulanmasina olanak veren gercek yasam problemlerinin
kullanildig1 etkinlikler egitime entegre edilmeye calisilmalidir. Bu kapsamda Tiirkiye
Biitiinciil Modeli’nde matematiksel problem ¢ozme becerisi ¢oziimleme, yorumlama,
matematiksel ¢oziimler gelistirme ve yansitma olarak dort biitiinlesik beceri ile birlikte

yapilandirilmagtir.

Matematiksel

. . Yansitma
coziimler gelistirme

Cozimleme Yorumlama

Sekil 3. Matematiksel problem ¢6zme becerisi

Not: Milli Egitim Bakanlig1 (2023) Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli: K-12 Beceriler Cergevesi temel alinarak

hazirlanmugtir.

Matematiksel temsil becerisi: Janvier (1987) matematiksel temsil becerisini bireyin zihninde
olusan matematiksel kavramlarin fiziksel olarak kagida aktarilmasi olarak tanimlamaktadir.
Matematiksel temsil becerisi matematiksel kavramlari, verileri, problemleri veya iliskileri
farkli bigimlerde ifade edebilme ve gorsellestirme yetenegi seklinde ifade edilmektedir
(Baykul, 2009). Ayrica temsil becerisi ¢esitli matematiksel bilgilerinin semboller, grafikler,

modeller, tablolar veya denklemler gibi farkli yollarla ifade edilmesini icermektedir.

Matematiksel temsil becerisi matematiksel diisiincenin ana bilesenlerinden birini
olusturmaktadir. Ciinkii bu beceri soyut kavramlarin daha somut ve anlasilir hale gelmesini
saglamaktadir (Kaput, 1998). Ornegin bir dgrenci bir fonksiyonun denklemi ile grafiksel

temsilini bir arada gorerek fonksiyonun nasil davrandigini daha iyi anlayabilmektedir.

Ozellikle 6grencilerin matematik problemleri ¢dzerken matematiksel temsillerden
yaralanmalar1 problemin farkli yonlerini fark ederek c¢oziim icin dogru stratejiler

gelistirmelerini saglamakta bdylece sonuca ulagmalarmi kolaylastirmaktadir.
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Matematiksel temsil becerilerinin gelistirilmesi siirecinde 6grenciden matematiksel
temsilleri tanimasi, farkli durumlarda kullanabilecegi temsilleri segebilmesi ve segtigi
temsilleri degerlendirebilmesi beklenmektedir (MEB, 2023). Bu durum &grencinin
matematiksel temsil becerisi ile matematiksel muhakeme, sosyal-duygusal Ogrenme,
problem c¢ozme, veri ile calisma ve veriye dayali karar verme becerilerini de

desteklemektedir.

Bu agidan O6gretmenlerin matematik 6gretimi boyunca farkl temsillerin kullanilmasma
imkan taniyan etkinliklere yer vererek Ogrencilerin matematiksel temsil becerilerinin
gelisimini desteklemeleri gerekmektedir. Boylece Ogrencilerde matematiksel dilin etkin
kullanimi1 matematiksel ~diisiincenin  gelisimine katki saglayacaktir. Ogrencilerin
matematiksel temsil becerilerinin desteklenmesi i¢cin Tiirkiye Biitlinciil Modeli’nde
matematiksel temsillerden yararlanma ve matematiksel temsilleri degerlendirme olarak iki

biitlinlesik beceri belirlenmistir.

Matematiksel temsillerden yararlanma Matematiksel temsilleri degerlendirme

Sekil 4. Matematiksel temsil becerisi

Not: Milli Egitim Bakanlig1 (2023) Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli: K-12 Beceriler Cergevesi temel alinarak

hazirlanmustir.

Veri ile calisma ve veriye dayall karar verme becerisi: Verilerin toplanmasi, diizenlenmesi,
¢Oziimlenmesi ve elde edilen bulgulardan anlamli sonuglar ¢ikarmay1 iceren sistematik bir
stireci olusturmaktadir (MEB, 2023). Veri ile ¢aligma ve veriye dayali karar verme becerisi
egitim siirecinde toplanan nicel ve nitel verilerin analiz edilmesi, yorumlanmasi ve bu
analizlerin 6gretim yontemleri, 6grenci basarilari, okul yonetimi ve egitim politikalar1 gibi
karar alma siireclerinde kullanilmas1 olarak ifade edilmektedir (Tasdan, Karabulut ve Ipek,
2023). Bu beceri egitimdeki problemlere ¢oziim liretmek, dgrencilerin ihtiyaglarmi daha iyi
anlamak, etkili egitim stratejileri gelistirmek i¢in verileri dogru bir sekilde toplama, analiz
etme ve ¢ikarimda bulunma siireclerini kapsamaktadir (Hamilton ve digerleri, 2009).
Egitimciler, yoneticiler ve Ogrenciler bu beceriyi egitim siireglerini iyilestirme,
basarisizliklar1 erken tespit etme ve gelisim alanlarini belirleme amaciyla kullanmaktadirlar

(Jimerson, Cho ve Wayman, 2016).
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Egitimde kullanilan veri tiirleri Ikemoto ve Marsh (2007) tarafindan girdi, siireg, ¢ikt1 ve
memnuniyet verileri olarak siniflandirilmigtir. Girdi verileri 6grencilerin sayisi, anne-baba
bilgileri, devam-devamsizlik durumlar1 gibi bilgilerin yer aldig1 veri tiriidiir. Siire¢ verileri
Ogretim kalitesi ve okul miifredat1 gibi verileri igermektedir (Bernhardt, 2004). Genel
anlamda o6grencilerin okul i¢i performanslarmin degerlendirilmesine dair bilgileri kapsayan
veri tlirll ise ¢ikt1 verilerini olusturmaktadir (Sezgin, 2020). Lai ve Schildkamp (2013)
memnuniyet verilerinin 6gretmen ve O6grencilerin okulun diizen ve isleyisi hakkindaki
goriislerini icermekte oldugunu belirtmektedirler. Bu veriler 6grenme ortamlarinin

tyilestirilmesi ve gelistirilmesi yoniinde katki sunmaktadir (Bernhardt, 2004).

Veri ile ¢aligma ve veriye dayali karar verme becerisi 6grencilerin hem gii¢lii hem de zayif
yonlerinin belirlemesinde kullanilmaktadir. Ogrencilerin derste gosterdikleri performanslar,
smav sonuglari, proje ¢aligmalar1 ve diger degerlendirme araglariyla toplanan veriler
ogretmenlerin 6grencilerin hangi konularda zorlandigmi ya da hangi alanlarda basarili
oldugunu goérmelerine olanak tanimaktadir (Hase ve Kuhl, 2024). Ayn1 zamanda bu veriler
ogretmenlere Ogrencilerin ihtiyaglarma yonelik kisisellestirilmis bir egitim plani
hazirlamalar1 konusunda yardimci olmaktadir. Ayrica 6grenci basar1 verileri, 6grencilere
hangi alanlarda daha fazla calismalar1 gerektigi konusunda kisisel rehberlik saglamakta
boylece ogrencilerin kendi O8renme siireclerini daha iyi yonlendirmelerine destek
olmaktadir (Baran, 2020). Bu baglamda Tiirkiye Biitlinciil Modeli’nde istatistiksel problemi
belirleme, verileri toplama ve diizenleme, bulgulara ulasma ve bulgular1 yorumlama seklinde

dort biitiinlesik beceri tanimlanmustir.

[statistiksel problemi Verileri toplama ve

belirleme e Bulgulara ulasma Bulgular1 yorumlama

Sekil 5. Veri ile caligma ve veriye dayali karar verme becerisi

Not: Milli Egitim Bakanlig1 (2023) Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli: K-12 Beceriler Cergevesi temel alinarak

hazirlanmistir.

Matematiksel arag ve teknoloji ile ¢alisma becerisi: Glinlimiizde dijitallesmenin her alanda
etkin olmasi egitim alaninda da ara¢ ve teknoloji kullanimimi kagmnilmaz bir hale gelmistir.
Salgin hastaliklarm artmasi sonucu egitim bilgisayar ve internet aracilifiyla sanal ortamda
uzaktan yiiriitiilmeye ¢alisilmistir. Salgin hastalik siirecinin sona ermesine ragmen uzaktan

egitim ¢esitli egitim faaliyetlerinde kullanilmaya devam edilmektedir. Bu durum egitimde
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ara¢ ve teknoloji kullanimini yayginlastirmis, bilgiye ulasmada teknolojiyi 6nemli bir faktor

haline getirmistir.

Matematik 6gretiminin teknoloji ile desteklenmesi geleneksel 6gretim yontemlerine ek
olarak teknolojik araclarin ve dijital platformlarn matematik 6grenme ve Ogretme
stireclerine entegre edilmesini ifade etmektedir. Grafik, hesap makineleri, simiilasyon gibi
ara¢ ve teknolojik yazilimlar 6zellikle matematik egitiminde Ogrencilere matematiksel
kavramlar1 gorsel ve etkilesimli yollarla kesfetme firsat1 sunmaktadir (Hyland, Pinto-Zipp,
Olson ve Lichtman, 2010). Matematiksel problemleri ¢6zmek, analiz yapmak ve kavramlari
daha derinlemesine anlamak i¢in Ogrencilerde teknolojik araclar1 etkin bir sekilde
kullanabilme yetenegi olan matematiksel ara¢ ve teknoloji ile calisma becerisinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Bu beceri matematiksel modelleme, veri analizi, hesaplamalar,
gorsellestirme ve simiilasyon gibi ¢esitli durumlarda teknolojik ara¢ gerecleri daha etkin
kullanmay1 saglamaktadir. Ayrica matematiksel diisiinmeyi destekleyen dijital becerilerin
gelistirilmesini  saglamaktadir. Matematiksel arag ve teknoloji ile calisma becerisi
matematiksel ara¢ ve teknolojileri tanimayi, problemin ¢oziimiinii gerceklestirmek igin
kullanilmas1 gereken ara¢ ve teknolojileri belirlemeyi, belirli dl¢iitler igerisinde bunlari
degerlendirmeyi kapsayan siireci belirtmektedir (MEB, 2023). Cevrimi¢i kaynaklar ve
egitim platformlar1 matematiksel araglar1 6grenmek ve uygulamak i¢in oldukga yararl
olabilmektedir. Ayn1 zamanda 6grenme siirecinde dgrencilere rehberlik ederek 6grencilerin
kendi baslarmna &grenmelerini desteklemektedir (Zengin, Kagizmanh, Tatar ve Isleyen,

2013).

Bu baglamda Tirkiye Biitlinciil Modeli kapsaminda matematik Ogretimi programi
Ogrencilerin matematiksel ara¢ ve teknoloji ile calisma becerisini tesvik edecek sekilde
yapilandirilmisti. Bu beceri i¢in matematiksel ara¢ ve teknolojiden yararlanma ve

degerlendirme olmak iizere iki biitlinlesik beceri tanimlanmistir.

Matematiksel arag ve teknolojiden

yararlanma Degerlendirme

Sekil 6. Matematiksel arag¢ ve teknoloji ile caligma becerisi

Not: Milli Egitim Bakanligi (2023) Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli: K-12 Beceriler Cergevesi temel alinarak

hazirlanmisgtir.
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2.4. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli

Ogrenme-6gretme siireci dgretmen, dgrenci ve egitim programi olmak iizere ii¢ temel
bilesenden olugsmaktadir. Bu temel bilesenlerden bir olan egitim programi; hedef, igerik,
O0grenme-0gretme siireci ile degerlendirme boyutlarint igeren bir kilavuz niteligi
tagimaktadir (Kalayct ve Yildirim, 2020). Egitim programlart bilimsel ve teknolojik
ilerlemelere bagli olarak siirekli bir degisim i¢inde olmasi gerekmektedir. Bununla birlikte

Ogretim programlar1 da zamana ve kosullara gore degisiklik gostermektedir (Tay, 2017).

Ogrenme- dgretme siirecinin bir parcasi olan dgretmen ise geleneksel egitim anlayisinda
bilgiyi 6greten iken Ogrenci bilgiyl 6grenen olarak tanimlanmaktadir. Fakat bilgi ve
teknolojinin hizli bir sekilde gelistigi, 21. yiizyil becerilerinin 6n plana ¢iktig1 ve ¢agin
gereklerine ayak uyduran bireylerin yetismesi gerekliliginin hissedildigi dijital cagda bu
anlayis yerini Ogrencinin bilgiye ulasan, Ogretmenin ise bilgiye ulasmada Ogrenciye
rehberlik eden kisi olarak tanimlanmasmi gerektirmistir (Yildirim, 1998). Boylece 6grenci
bilgiyi pasif alici konumundan bilgiye kendisi ulasabilen, ulastig1 bilgiyi isleyerek kendi
diisiince dlinyasinin pargasi haline getirebilen, kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu
iistlenebilen ve edindigi bilgiyi en verimli sekilde kullanabilen etkin bir katilimc1 konumuna
gelmistir (Tiirk, 1999). Ayn1 zamanda 6grencilerden bilgiyi etkili olarak kullanmalar1 i¢in
beceri setleri ile donanimli olmalar1 beklenmektedir. Elestirel diisiinme, iletisim, bilgi ve
teknoloji okuryazarligi, problem ¢6zme ve is birligi gibi 21. yiizyil becerilerine sahip

bireyler yetistirilmesi gerekmektedir (Louis, 2012).

21. yiizy1l becerilerinin kazandirilabilmesi 6grenme-6gretme siireglerinin 6grencilerin 1lgi,
ihtiyac ve beklentileri dogrultusunda g¢evresel faktorler dikkate almarak okul temelli
planlanmasi, 6grenen farkliliklarinin yaristirici ve ayristirict olmast engellenerek sosyal
adaletin saglandig1 farklilagtirma etkinlikleri ile kurgulanmasi, biitiinciil egitim kapsaminda
bireyin biligsel, sosyal, duygusal, fiziksel ve ahlaki gelisimlerine odaklanan teknolojik
olarak zenginlestirilmis bir yapida olusturulmasi ile miimkiin olmaktadir (Culha, Soy,

Kocaman ve Balli, 2023).

TYMM c¢agin gereksinimlerine gore Tiirk egitim sisteminin reformunu amaglayan, bireyi
tim yonleri ile ele alarak 21. ylizyil hedeflerine ulagmasmi destekleyen, siirdiiriilebilir
kalkinmay1 ve toplumsal sorumlulugu vurgulayan bir yaklasimdir (MEB, 2024). Bumodelde

egitim bireye bilgi aktarmanin 6tesinde bireyin kisisel gelisimini, toplumsal sorumlulugunu,
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kiiresel bilinglenmesini, bilimsel ve yaratici diisiinmesini tesvik etmek i¢in uygulanan bir

faaliyet olarak goriilmektedir.

2.4.1. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli temel 6zellikleri

Ozgiin bir egitim felsefesi: TYMM milli biling ve ruhla hareket eden, ahlaki degerlerle
donanmig, Tllkesi i¢in ¢alisan bireylerden olusan toplum insa etmek hedefi ile
olusturulmustur (MEB, 2025). Egitim sisteminin i¢erigi hem yerel hem de evrensel degerleri

harmanlayacak sekilde tasarlanmigtur.

Biitiinciil egitim modeli: Bu model insani biligsel, sosyal, duygusal, fiziksel ve ahlaki agidan
bir biitiin olarak gorlip insanin yeteneklerini ve becerilerini gelistirmeyi, sahsiyet
biitiinliiglinli olusturmay1 merkeze almaktadir (MEB, 2025). Bu sebeple bilgi aktarilirken

beceri, egilim ve degerler birlikte ise kosulmaya ¢alisilmaktadir.

Yetkin ve erdemli insani onceleyen égrenci profili: Ogrencilerden belli bir alan i¢in gereken
bilgi ve beceri yaninda ruh ve beden biitiinliigline ulagsmis, ahlaki olgunluga sahip kisiler
olmalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin sorumluluk bilinciyle hareket eden, etik degerlere
sahip, sosyal ve duygusal agidan olgun bireyler olarak yetismeleri hedeflenmektedir (MEB,
2025).

Beceri odakli 6gretim programi: TYMM’de bireyin becerilerinin gelismesini saglamanin
egitimin en temel amaci oldugu savunulmaktadir (MEB, 2024). Bu egitim modeli bireyleri
bilgiyi sorgulayan, analiz eden ve kendi fikirlerini ortaya koyabilen kisiler olarak
yetistirmeyi amaglamaktadir (MEB, 2025). Ogrencilere karsilasilan problemlere farkli
acilardan yaklasabilme becerisi kazandirmay1 hedeflemektedir (MEB, 2025). Bu sayede
Ogrenciler mekanik bilgiyi 6grenmekle sinirlt kalmayip 6grenilen kavramlar1 kullanarak

problemler karsisinda yaratic1 ¢éziimler iiretebilmektedirler.

Becerilerin tetikleyicisi egilimler: TYMM 0Ogrencileri birbirleri ile yaristirmak ve
birbirlerinden ayristirmak yerine bireysel farkliliklarm dikkate alindigi farkhilastirilmig
egitim yaklagimiyla yapilandirilmistir (MEB, 2025). Her 6grencinin farkli bir 6grenme
tarzina, hizina ve yetenegine sahip oldugu kabul edilerek &grencilerin egitim siiregleri
bireysel farkliliklarina gore sekillendirilmektedir (Aktepe, 2005; Hotaman, 2010). Boylece
ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarinin farkina vararak egilimlerini ise kosmalar1

saglanmaktadir.
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Programlar arasi bilesenler olarak okuryazarlik becerileri, sosyal-duygusal ogrenme
becerileri ve degerlerimiz: Bireyin biitlinciil olarak gelisiminin hedeflendigi 6gretim
programinda tamamlayici nitelige sahip ara bilesenlerdir. Programin ara bilesenlerini
olusturan okuryazarlik becerileri, sosyal-duygusal 6grenme becerileri ve degerler 6gretim
programinin dinamik bir siirecte ilerlemesini saglayan Ortiik 6grenmeleri olusturmaktadir

(Yiiksel, 2002).

On ogrenmelerin dikkate alinmasi: Ogrencilerin yeni &grenecekleri bilgiler ile sahip
olduklar1 6n bilgiler arasinda iliski kurmalar1 6grenmede koprii kurma olarak ifade
edilmektedir (MEB, 2025). Ogrencilerin edindikleri bilgi ve becerileri yeni &grenme
stireclerine yansitmalar1 yeni bilgilerin anlamlandirilmasina yardimci olmaktadir (Caycr,

2007; Duit ve Treagust, 1998).

Giinliik hayat ile koprii kurma: Ogrenme ortamlarmnm Ogrencilerin edindikleri bilgileri
giinliik hayatla iligskilendirebilecekleri sekilde diizenlenmesi Ogrencilere deneyimlerini
giinlik hayata transfer edebilme imkani saglamaktadir. Boylece Ogrencilerde derin
ogrenmelerin gergeklesmesine katki saglanmis olunmaktadir (Tastepe, 2022). Ogrencilerin
farkli alanlardaki becerilerini gelistirmek i¢in 6grenme siirecleri boyunca giinliik hayat ile
koprii kurulmasinda cesitli dijital araglar, uygulamalar ve simiilasyonlar kullanilmaktadir.
Teknolojik araglarin egitimde etkin bir sekilde kullanilmasi ve STEM (Science (bilim),
Tecnology (teknoloji), Engineering (miihendislik), Mathematic (matematik)) egitimine

oncelik verilmesi TYMM nin temel diisiincelerinden birini olusturmaktadir.

Sadelestirilmis icerikte derinlesme: TYMM 6gretim programinin igerigi, bilgi ve becerilerin
birbirini etkiledigi bir ¢ergevede yapilandmrilmistr (MEB, 2025). Bilgi becerilerin
gelismesinde etkin bir rol oynarken beceriler bilgiye ulasmada ve yeni bilgi liretmede etkili
olmaktadir. igerik yatay ve dikey boyutta ele alinmaktadir. Yatay boyutta farkli konu alanlar1
arasindaki iliski dikkate alinirken dikey boyutta belli bir konu alaninin farkli smif
diizeylerindeki iliskileri ifade edilmektedir (Ozkale ve Memis, 2022). Bdylece dersin
iinite/tema ve 0grenme alanlar1 yatayda birbiriyle dikeyde farkl sinif diizeyleriyle iligkili bir

sistem i¢erisinde biitiinciil olarak olusturulmustur.

Farklilastirilmis 6gretim: Ogrencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglar1 dikkate alarak 6grenme
stireglerinin bireysellestirilmis, esnek ve kapsayici 6zellikte olusturulmast TYMM temel
diistincelerinden birini olusturmaktadir. Farklilagtirilmis 6gretim, bireylerin ileri diizey

diistince siireclerini kesfetmelerini saglayacaklar1 zenginlestirme uygulamalar1 ile temel
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bilgi ve kavramlar1 6grenmek i¢in daha fazla zaman ve tekrara ihtiya¢ duyan bireylerin giiclii
yonlerini ortaya c¢ikarak oOzgilivenlerini gelistirmek amaciyla yapilan destekleme

calismalarini kapsamaktadir (MEB, 2025).

Siire¢ temelli olgme ve degerlendirme anlayisi: TYMM beceri gelisiminin 6n plana alindig1
bir 6gretim programi olmasindan dolay1 sonu¢ odakli 6l¢gme-degerlendirmeden ziyade siireg
temelli 6l¢me-degerlendirme anlayisina sahiptir (MEB, 2025). Ogrencilerin siireg igerisinde
ogrenmelerinin takip edilmesi, 6grencilere anlasilir geri bildirimde bulunulmasi, 6gretimin
bireysel olarak planlanmasi ve derinlemesine 6grenmenin gergeklestirilebilmesi i¢in gereken
onlemlerin alinmasi amaciyla siire¢ temelli Olgme-degerlendirme uygulamalarindan

yararlanilmaktadir (Goger, Arslan ve Cayli, 2017).

Okul temelli planlama: Ders 08retmenleri tarafindan yerel ve bolgesel egitim ihtiyacglari
dogrultusunda arastirma, goézlem, sosyal etkinlik ve proje calismalari gibi egitim
faaliyetlerinin belirlenmesi ve bu faaliyetler icin gereken ders saatinin kararlastirilmasini

ifade etmektedir (MEB, 2025).

Disiplinler iistii ve disiplinler otesi yaklasimi destekleyen program dusi etkinlikler: Program
dis1 etkinliklerle egitimin okul digina tasinarak Ogrencilerin biitlinciil gelisiminin
desteklenmesi, becerilerin gilinliikk hayata aktarilmasinin saglamasi, zenginlestirilmis egitim
ortami ile zaman kullanimi ve estetik anlayisin olusturulmasi hedeflenmektedir (MEB, 2025;
Uzun ve Bolat, 2023). Bu etkinlikler 6grencilerin hayatta karsilasacaklar1 zorluklara kars1

onlara hazirlanma imkani vermektedir.

Ogretmen yansitmalari ile program haritalama: Kaliteli 8gretim ve etkili dgrenci gelisimini
temel alan yansitmalar 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siireglerini iyilestirerek etkili
Ogretim gerceklestirmelerine yardimci olan araclardir (Demirel, 2009). Bu siire¢ 6 gretmenin
smif i¢indeki uygulamalarina dair diisiincelerini derinlestirerek daha iyi kararlar almasini
saglamaktadir (Kilig, 2024). Ogretmenlerin, yansitmalar1 dgretim siirecinin her asamasinda
aktif bir sekilde kullanmalar1 gerekmektedir. Goriisme formlari, giinliikler, 6z degerlendirme

formlar1 ve gelisim dosyalar1 gibi veri kaynaklar1 yansitmalar i¢in kullanilmaktadir.

2.5. Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli ile 2018 Ogretim Modeli benzerlik ve farklihklar:

TYMM ile 2018 Ogretim Modeli arasinda baz1 benzerlikler ve farkliliklar bulunmaktadur.
Her iki model egitimde kaliteyi artrmayi ve Ogrencilerin genel gelisimini saglamay1
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hedeflemelerine ragmen yaklasim ve uygulama bigimleri acisindan farkliliklar

gostermektedirler.

2018 Ogretim Program 2004-2005 egitim dgretim doneminde dgrenci merkezli anlayisin
on planda oldugu yapilandirmaci yaklagima uygun olarak yenilenen ilkogretim programimin
iyilestirilmesi sonucu olusan yaklasimdir (ilhan ve Aslaner, 2019). Program &grencilerin
bilgi edinmeleri ile elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve yaratici diisiinme becerilerinin
gelistirilmelerini hedeflemektedir (MEB, 2018a). Ogrencilerin matematiksel diisiinme

becerilerini gelistirmeye yonelik yenilik¢i yontemler igermektedir.

TYMM ise Tiirkiye'nin egitimdeki gelecegini sekillendiren bir vizyon sunmaktadir. Bu
model sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik degisimlere uyum saglayabilen bireyler
yetistiren bir egitim sistemi insa etmektedir (MEB, 2025). TYMM 6&grencilerin biitiinciil
gelisimine paralel olarak bilgi ve beceriler kazandirmay1 hedeflemektedir (MEB, 2023).
Ogrencilerin bireysel ve toplumsal sorumluluklarin yerine getiren milli suura sahip bireyler

olarak yetigsmelerini temel diisiince olarak benimsemektedir (MEB, 2025).

2018 Ogretim Modeli dgrenci merkezli bir yaklasimdir (MEB, 2018a). Ogrencilerden
ogrenme stirecinde aktif rol almalar1 beklenmektedir. Egitimde problem ¢6zme ve elestirel
diisinme 6n plandadir. Ogrenciler Ogrenme siirecinde soyut diisiinme becerileri
gelistirmekte ayni zamanda bilgiyi kesfetme yoluyla edinmektedirler. Bu siirecte teknolojik

araclar da destekleyici bir rol oynamaktadir.

TYMM de 6grenci merkezli bir yaklasimdir ancak bu modelde 6grencilerin akademik
basarilar1 ile beceri gelisimleri 6n planda yer almaktadir. Kisisel gelisim ve toplumsal
sorumluluk daha fazla vurgulanmaktadir. Ogrencinin ahlaki degerlerle donanmasi, karakter
egitimi, empati, is birligi ve liderlik gibi becerilerin gelistirilmesi 6gretim siirecine dahil

edilmektedir (MEB, 2025). Boylece dgrencilerin biitiinciil gelisimi saglanmaktadir.

2018 Ogretim Modelinde teknoloji kullanimina biiyiik énem verilmistir (MEB, 2018a).
Dijital araglar, yazilimlar ve egitim materyalleri tiim brangslarda aktif olarak kullanilmaktadir.
Boylece teknoloji kullanimi 6grenmeyi destekleyen bir ara¢ olarak egitime entegre

edilmektedir.

TYMM egitimde arag ve teknoloji ile ¢aligmayi tesvik etse de bu modelde teknoloji daha
genis bir perspektiften ele alinmaktadir. Ogrencilere dijital becerilerin yani sira teknolojik
aracglarin kullanilmasinda etik ve giivenlik konular1 da 6gretilmektedir. Model bir dijital

vatandaslik anlayigi sunmaktadir (MEB, 2025).
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2018 Ogretim Modeli’nde 6lgme-degerlendirme sadece sinavlarla degil gozlem, proje gibi
cesitli slirec degerlendirme yontemleriyle yapilmaktadir (MEB, 2018a). Program,
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini, yaratic1 diisiinme yetilerini ve sosyal becerilerini

birlikte 6lgmeyi amaglayan daha kapsamli bir degerlendirme anlayisina sahiptir.

TYMM de benzer sekilde ¢ok boyutlu siire¢ temelli 6lgme-degerlendirme anlayisi
benimsenmektedir. Basar1 sadece akademik anlamda degil 6grencilerin sosyal katilimi,
karakter gelisimi ve toplumsal sorumluluk bilinci agisindan da degerlendirilmektedir (Uzun
ve Bolat, 2023). Siire¢ temelli 6lgme-degerlendirme ile O6grenme siireclerinin takip
edilmesinin ardindan O6grencilere anlamli geri bildirimler verilmektedir. Ayn1 zamanda
ogrenciler akran ve 0z degerlendirmeler ile egitim 6gretimin degerlendirme stirecine dahil
edilmektedir. Bu sayede Ogrencilerin 68renme siireglerindeki hatalarmin farkina vararak

birbirlerinden 6grenmeleri saglanmaktadir.

2018 Ogretim Modeli’nde dgretmenlerin yenilikgi egitim yontemleri konusunda gelismeye
actk olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir. Egitimciler Ogrencilerin  gelisimlerini
gozlemleyerek onlara rehberlik etmekle yiikiimliidirler (Karatag, 2020). Ayrica
ogretmenlerden teknolojik araglari  Og8retim siireglerinde etkili kullanabilmeleri

beklenmektedir.

TYMM’de 6gretmenlerden bilgi aktaran kisiler olmanin 6tesinde 6grencilere beceri, egilim
ve degerlerin kazandirildigr 6grenme ortamlarini tasarlayan uzmanlar olmalari
beklenmektedir (MEB, 2025). Mesleki egitimlerle kendilerini siirekli gelistiren
o0gretmenlerin, Ogrencilerin biitiinciil gelisimlerini géz Oniinde bulundurarak onlar1
O0grenme-0gretme siirecine dahil etmeleri ayn1 zamanda karsilastigi bilgileri sorgulayan ve
edindikleri beceriler ile kullanan bireyler olarak yetismelerini saglamalar1 gerektigi

vurgulanmaktadir (MEB, 2025; Aslan, 2025).

2018 Ogretim Modeli matematik ve fen bilimleri gibi alanlarda derinlemesine bilgi
aktarimini hedeflerken 6grencilerin ¢ok disiplinli diistinmelerini de tesvik etmektedir. Ders
icerigi giinliik yasamla iliskili etkinlikler araciligiyla 6grencinin 6grenmede aktif olmasini

saglayacak ogretim yontemleri kullanilarak sunulmaktadir (MEB, 2018a).

TYMM o6grencilerin akademik basarilar1 kadar toplumsal sorumluluklarinin derinlemesine
gelismesini hedeflemektedir. Kiiltiirel degerler, toplumsal sorumluluklar ve ahlaki ilkeler
egitim iceriginin Onemli bir pargasini olusturmaktadir (MEB, 2025). Ayrica disiplinler arast

yaklagimlar cesitli biitiinlesik becerilerle birlikte aktarilmaktadir. Ogrencilerin alan
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bilgilerini alana 6zgili beceriler ile birlestirerek yasam boyu 6grenme yetisi kazanmalar1

vurgulanmaktadir (MEB, 2025).

Tablo 5
2018 Ogretim Modeli ile TYMM Arasindaki Benzerlik ve Farkhiliklar
2018 Ogretim program TYMM
Yapilandirmaci yaklasimi benimseyen bir Tiirkiye' nin egitim gelecegini sekillendiren,
Ogretim programdir. bilgi ve beceri kazandirmay1 hedefleyen bir

egitim modelidir.

Ogrenci merkezli ve 6grencinin bilissel Ogrencinin biitiinciil gelisimini saglamaya
gelisiminin 6n planda oldugu bir yaklasimdir.  ¢alisan bir yaklagimdr.

Teknoloji kullanimina 6nem verilmektedir. Teknoloji kullanimu ile birlikte dijital
vatandaslik anlayis1 sunulmaktadir.

Olg¢me-degerlendirme siireg odaklidir. Olg¢me-degerlendirme siire¢ odakli olup bu
stirece 6grencinin katilim saglamasi
amaclanmaktadir.

Ogretmenler 6grenciye rehberlik etmektedir. Ogretmenler dgrencilerin beceri, egilim ve

degerlerin kazandirildigi egitim ortamlarini
tasarlayan uzmanlardir.

Ogrencilerin ¢ok disiplinli 6grenmeleri tesvik  Ogrencilerin yasam boyu 6grenme yetisi
edilmektedir. kazanmalar1 vurgulanmaktadir.

2.6. TYMM Matematik Ogretim Programi’nin yapisi

Ortaokul MOP TYMM’de benimsenen ilkeler dogrultusunda yapilandirilmistir. Program
bilgi edinme siirecine ek olarak matematik alan becerilerine sahip bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir (MEB, 2024). Ayn1 zamanda bireyi sosyal-duygusal 6grenme becerileri,
finansal okuryazarlik ve egilimler yoniiyle de desteklemektedir. Ortaokul MOP 6grencilerin
matematiksel bilgiye ulagsmay1 saglayan becerilerle donatilmis, edindigi bilgileri giinliik
hayatla iligkilendirebilen, iist diizey diisiinme becerilerini kullanarak matematiksel
problemlere farkli ¢6zlim yollar1 liretebilen baska bir ifade ile matematiksel yetkinlige sahip
bireyler olarak yetistirilmesini saglamaya yonelik hazirlanmistir (MEB, 2024). Bu hedefler
kapsaminda 2018 MOP’de degisiklige gidilmistir. OECD Egitim ve Becerilerin Gelecegi
2030 Politika analizlerinde 2018 MOP’nin biligsel yiikiiniin fazla olmas1 ve dgrencilerin
gelisim donemlerinin tizerinde iceriklerin yer aldiginin belirtilmesi program degisikliginin
onemli sebepleri arasinda goriilmektedir. Biligsel yiik ve gelisim iistii i¢erikler 6grencilerin

akademik basarilar1 ve yasam becerileri {izerinde olumsuz etkiye neden olmakla birlikte
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ogrencilerin dgrenilmis caresizlik duygularini pekistirmektedir (Tan, 2015). Ogrencilerin
Ogretim siireclerine aktif katilim saglamalari, biitiinciil gelisimlerinin desteklenmesi, 6gretim
ortamlarinin giinliilk hayatla iligkili olarak zenginlestirilmesi ve biligsel yiikiin azaltilarak
Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun bir hale getirmek amaciyla ortaokul matematik
programida sadelestirilmeye gidilmistir. Asagida 2018 MOP kazanimlarmin ve 2024
TYMM o6grenme ¢iktilarinin

smif diizeylerine ve konulara gore dagilmi ile

karsilastirilmasinin verildigi tablo yer almaktadir.

Tablo 6
2018 MOP Kazammlarimin ve 2024 TYMM Ogrenme Ciktilarimin Simif Diizeylerine ve Konulara Gore
Dagilimi ve Karsilagtirmasi

) 2018 2024
Simiflar Ogrenme alanlan Tema (Ogrenme
(Kazamimlar)
ciktilari)
Sayilar ve Islemler 33 Sayilar ve Nicelikler (1-2) 4
Geongglye Ol 20 Geometrik Sekiller- Geometrik Nicelikler 11
5.stmf Veri Isleme 3 [statiksel Arastirma Siireci 2
Olasilik - Veriden Olasiliga 2
Cebir - Islemlerle Cebirsel Diisiinme 4
Toplam 56 23
Sayilar ve Islemler 32 Sayilar ve Nicelikler (1-2) 8
GEgretri ve ligre 1 Geometrik Sekiller- Geometrik Nicelikler 10
6.sinif Veri Isleme 5 Istatiksel Arastirma Siireci 2
Olasilik - Veriden Olasiliga 1
Cebir 3 Islemlerle Cebirsel Diisiinme ve Degisimler 3
Toplam 59 24
Sayilar ve Islemler 25 Sayilar ve Nicelikler (1-2) 7
Geometri ve Olgme 12 E}le_:g;netrik Sekiller- Geometrik Nicelikler 12
Veri Isleme 4 Istatiksel Arastirma Siireci 2
7.simif Olasilik - Veriden Olasiliga 3
Cebir ! Islemlerle Cebirsel Diisiinme ve Degisimler 4
Doniistim - Doniistim 2
Toplam 48 30
Sayilar ve Islemler 16 Sayilar ve Nicelikler 4
Geometri ve Olgme 13 Geometrik Sekiller- Geometrik Nicelikler 9
8 sumf Veri Isleme 2 Istatiksel Arastirma Siireci 2
) Olasilik 5 Veriden Olasiliga 1
Cebir 13 Cebirsel Diigiinme ve Degisimler 4
Dontisiim 3 Doéniisiim 3
Toplam 52 23

Tablo 6 incelendiginde 2018 MOP’nin kazammlarinn %40 civarinda sadelestirilerek

TYMM Ortaokul MOP’de 6grenme ¢iktilar: olarak yer aldig1 goriilmektedir.
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TYMM matematik programmda her smif diizeyinde temalara ait 6grenme c¢iktilari
incelendiginde 2018 MOP kazanimlarinda sadelestirmelere gidilirken dgrenme ¢iktilarmin
tema ile ilgili derin 6grenmeleri gerceklestirecek sekilde yapilandirildigi goriilmektedir.
Ogrenme ciktilar1 siireg bilesenleri ile desteklenerek dgrencilerin tema ile ilgili sosyal-
duygusal, Ust diizey diisinme ve alan becerileri ile gerekli egilimleri kazanmalari
saglanmaktadir (MEB, 2024). Programda temalar yatay ve dikey boyutta iliskilendirilerek
olusturulmustur. Ozellikle olasilik ve cebir konusunun tiim 6gretim kademelerinde programa
dahil edildigi goriilmektedir. TYMM o6grencilerin biitlinctil gelisimi dikkate alinarak
hazirlanan bir 6gretim modeli olmasindan dolayr programin G6grenme-6gretme
yasantilarinda farklilastirma faaliyetleri ve program arasi bilesenler de yer almaktadir.
Asagida tiim smif diizeylerinde TYMM ortaokul matematik dersi temalarina ait 6grenme

ciktilarinin yer aldig: tablolar sunulmustur.

Tablo 7 r
TYMM 5.Simif Diizeyi Temalara Ait Ogrenme Ciktilar

Tema Ogrenme ciktilar:

MAT.5.1.1. Alt1 basamakl sayilari okuma ve yazmayi ¢ok basamakli sayilara
Sayilar ve genelleyebilme
Nicelikler (1) MAT.5.1.2. Dogal sayilar ve islemler iceren gercek yasam problemlerini ¢ozebilme

MAT.5.1.3. Gergek yagsam durumlarima karsilik gelen kesirleri farkl bicimlerde temsil
Sayilar ve edebilme
Nicelikler (2) MAT.5.1.4. Farkli gosterimlerle ifade edilen kesirlerin karsilastirilmasina yonelik
cikarim yapabilme
MAT.5.2.1. Esitligin korunumuna ve iglem &zelliklerine yonelik ¢ikarim yapabilme

islemlerle MAT.5.2.2. Karsilastig1 giinliik hayat ya da matematiksel durumlarda islem 6nceligini
Cebirsel yorumlayabilme
Diisiinme MAT.5.2.3. Say1 ve sekil oriintiilerinin kuralina iliskin muhakeme yapabilme

MAT.5.2.4. Temel aritmetik islem iceren durumlardaki algoritmalar1 yorumlayabilme

MAT.5.3.1. Temel geometrik ¢izimler icin matematiksel arac ve teknolojiden
yararlana bilme
MAT.5.3.2. Temel geometrik ¢izimlere dayali deneyimlerini yansitabilme

MAT.5.3.3. Agilar1 6lgmek i¢in matematiksel arag ve teknolojiden yararlanabilme

MAT.5.3.4. Diizlemde iki veya {i¢ dogrunun birbirine gore durumuna bagl olarak
Geometrik olusabilecek acilara dair ¢ikarim yapabilme

Sekiller MAT.5.3.5. Cokgenleri diizlemde ardisik olarak kesisen dogrularin olugturdugu kapali
se killer olarak yorumlayabilme

MAT.5.3.6. Cokgenlerin 6zellikleri ile ilgili edindigi deneyimleri yansitabilme

MAT.5.3.7. Matematiksel ara¢ ve teknoloji yardimryla diizlemde iki noktada kesisen
¢cember ciftinin merkezleri ve kesisim noktalarindan biri ile inga edilen tiggenlerin
kenar dzelliklerine yonelik muhakeme yapabilme

MAT.5.4.1. Kenar uzunluklar1 dogal say1 olan bir dikdortgenin ¢evre uzunlugu

G_eometrik verildiginde kenar uzunluklarini yorumlayabilme
Nicelikler

MAT.5.4.2. Birim karelerden yola ¢ikarak dikdortgenin alanini degerlendirebilme
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MAT.5.4.3. Kenar uzunluklar1 dogal say1 olan bir dikdortgenin alaninin 6lgiisii
verildiginde ¢evre uzunlugunu, ¢evre uzunlugu verildiginde alanini yorumlayabilme

MAT.5.4.4. Dikdortgenin ¢evre uzunlugu ve alani ile ilgili problemleri ¢ozebilme

MAT.5.5.1. Kategorik veri ile ¢aligabilme ve veriye dayali karar verebilme

istatistiksel

Arastirma Siireci MAT.5.5.2. Baskalar1 tarafindan olusturulan kategorik veriye dayal: istatistiksel sonug

veya yorumlari tartisabilme

MAT.5.6.1. Herhangi bir olayin olasiliginin 0 (imkansiz) ile 1 (kesin) arasida (0 ve 1

Veriden Olasihga dahil) oldugunu (olasilik spektrumu) yorumlayabilme

MAT.5.6.2. Olaylar1 az ya da ¢ok olasilikli seklinde yapilandirabilme

Not: Milli Egitim Bakanlig1 (2024) Matematik Dersi Ogretim Programi esas almarak olusturulmustur.

Tablo 7’ye gore 5.smif diizeyinde TYMM’de bulunan “Sayilar ve Nicelikler” temast dogal
sayilar ve islemler ile kesirler konusunu kapsamaktadir. Dogal sayilar konusu alt1 basamakl1
sayilar1 okuma ve yazmay1 ¢ok basamakli sayilara genellemeyle baslayip dogal sayilarda
islemleri iceren problemleri ¢6zme becerisiyle devam etmektedir. Ayrica kesirler konusunda
ondalik sayilar ve yiizde kavrami birlikte verilerek matematiksel temsil becerisi
gelistirilmeye ¢alisilmaktadir. Programa esitligin korunumu, islem 6zellikleri, islem 6nceligi
ve oriintiiler konularmin bulundugu “Islemlerle Cebirsel Diisinme” temasi1 eklenerek
cebirsel ifadeler, denklem ve esitsizlikler konularma temel olusturulmustur. Ayn1 zamanda
bu temada algoritma konusu da miifredata yeni eklenmis bir konu olarak karsimiza

¢cikmaktadir.

5.smif diizeyinde “Geometrik Sekiller” ve “Geometrik Nicelikler” temalar1 bulunmaktadir.
“Geometrik Sekiller” temasinda bulunan temel geometrik ¢izimler, ag1 6lgme, ac1 gesitleri,
cokgenler, cember ¢izimi ve liggen insasi konular1 6grencilerin matematiksel ara¢ ve
teknolojiden yararlanma becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. “Geometrik Nicelikler”
temasi ise dikdortgende alan ve ¢evre konularmi igermektedir. Ogrencilerde dikdortgenin
alan ve cevresini kullanarak kenar uzunluklar1 arasindaki iligkileri belirlemeye yonelik

problemleri ¢cozme becerisi gelistirilmeye ¢alisilmaktadir.

TYMM 5.smif diizeyinde “Istatistiksel Arastirma Siireci” temasinda kategorik veriler cesitli
grafikler ile ele alinmaktadir. Bunula birlikte hazir veri setleri tizerinden 6grencilerin yorum,
cikarim ve tahmin yapmasi beklenmektedir. Programa yeni dahil edilen “Veriden Olasiliga”
temasi bir olaymn olma olasiliginm 0 ile 1 arasinda deger almasini yorumlama ve olaylar1 az
ya da c¢ok olasilikli olarak siniflandirabilme 6grenme ¢iktilar: ile tiim smif diizeylerinde

islenecek sekilde 5.sinifta temellendirilmistir.
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Tablo 8

TYMM 6.Sumf Diizeyi Temalara Ait Ogrenme Ciktilart

Tema

Ogrenme ciktilart

Sayilar ve Nicelikler (1)

MAT.6.1.1. Karsilastigi problem durumlarinda bir dogal saymin ¢arpan ve
katlarina yonelik muhakeme yapabilme

MAT.6.1.2. Bir dogal sayinin 2, 3, 4, 5, 6, 9 ve 10 ile tam bolinebilme
kriterlerine iligkin ¢ikarim yapabilme

MAT.6.1.3. Bir dogal saymin asal olma durumunu ve asal garpanlarini
coziimleyebilme

MAT.6.1.4. Gunliik hayat problemleri ya da matematiksel durumlar tizerinden
ortak kat ve ortak boleni yorumlayabilme

Sayilar ve Nicelikler (2)

MAT.6.1.5. Gergek yasam durumlarinda ondalik gésterimlerin basamak
degerlerini kesirlerden yararlanarak yorumlayabilme

MAT.6.1.6. Kesir ve bolme islemi arasindaki iligkiye yonelik tiimevarimsal akil
yurutebilme

MAT.6.1.7. Karsilastigi giinliik hayat ya da matematiksel durumlarda standart
uzunluk dlgme birimlerini degerlendirebilme

MAT.6.1.8. Gergek yasam durumlarinda karsilasilan kesir, ondalik ve yiizde
gosterimleri ile ilgili dort iglem gerektiren problemleri ¢6zebilme

islemlerle Cebirsel
Diisiinme ve Degisimler

MAT.6.2.1. Gergek yasam durumlarinda bilinen niceliklerden bilinmeyen
niceliklere iliskin muhakeme yapabilme

MAT.6.2.2. Say1 ve sekil oriintiilerini yorumlayabilme

MAT.6.2.3. Cebirsel ifadeler iceren durumlardaki algoritmalar1 yorumlayabilme

Geometrik Sekiller

MAT.6.3.1. Diizlemde iki paralel dogru ve bir kesen ile olusan agilar1
smiflandirabilme

MAT.6.3.2. Matematiksel arac ve teknolojiden yararlanarak iki paralel
dogrunun iki ke senle olusturdugu sekillerin 6zelliklerine dair ¢ikarim
yapabilme

MAT.6.3.3. Matematiksel arac ve teknolojiden yararlanarak birbirlerini
ortalayan dogru pargalarii kosegen kabul eden dortgenlere yonelik ¢ikarim
yapabilme

MAT.6.3.4. Uggen, yamuk, paralelkenar, eskenar dortgen, dikdortgen ve
karenin acilari ile ilgili problemleri ¢6zebilme

Geometrik Nicelikler

MAT.6.4.1. Uzunluk ve alan 6lgme birimleri arasindaki iligkilerle ilgili analojik
akil yiiriite bilme

MAT.6.4.2. Dikdortgenin alan bagintisina yonelik deneyimlerini paralelkenar
ve liggenin alan bagmtilarina yansitabilme

MAT.6.4.3. Geometrik sekillerin alanlar1 ile modellenen ger¢ek yasam
durumlarima yonelik problem ¢ozebilme

MAT.6.4.4. Cemberin uzunlugu ile ¢ap uzunlugu arasindaki iligkiye yonelik
¢ikarim yapa bilme

MAT.6.4.5. Cap veya yarigap uzunlugu verilen bir ¢emberin uzunlugu ile ilgili
problemleri ¢dzebilme

MAT.6.4.6. Cemberde merkez agmin 6l¢iisii ile gordiigii yaymn uzunlugu
arasindaki iligki ye dair tiimevarimsal akil yiiriitebilme

Istatistiksel Arastirma

MAT.6.5.1. Kategorik veya nicel (kesikli) veri ile calisabilme ve veriye dayali
karar verebilme

Sureci MAT.6.5.2. Bagkalari tarafindan olusturulan kategorik veya nicel (kesikli)
veriye dayali istatistiksel sonu¢ veya yorumlari tartigabilme
Veriden Olasiliga MAT.6.6.1. Bir olayin olasiligini gézleme dayali tahmin edebilme

Not: Milli Egitim Bakanlig1 (2024) Matematik Dersi Ogretim Programi esas alinarak olusturulmustur.
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Tablo 8’e gore 6.smif diizeyinde TYMM’de bulunan “Sayilar ve Nicelikler” temasi ¢arpanlar
katlar ve kesirler konularmni kapsamaktadir. Carpanlar katlar konusunda bdliinebilme
kurallari, asal sayilar, asal ¢arpanlarma ayirma, ortak kat ve ortak bdlen alt konulari
bulunmaktadir. Kesirler konusunda ise kesir, ondalik sayilar ve yiizde kavrami 5.smif
diizeyinin devami seklinde yer almaktadir. “Islemlerle Cebirsel Diisiinme ve Degisimler”
temast cebirsel ifadeler ve algoritma konularinit igermektedir. Algoritma konusunda
ogrencilerden 6grendikleri cebirsel ifadeler ile ilgili matematiksel muhakeme yapmalar1 ve

oriintiileri yorumlayarak ¢ikarimda bulunmalar1 beklenmektedir.

6.smif diizeyinde “Geometrik Sekiller” temasinda iki paralel dogru ile bir kesenin
olusturdugu acilar1 smiflandrma konusu matematiksel ara¢ ve teknolojiden yararlanma
becerisini gelistirmeye yardimci olacak sekilde tasarlanmistir. Ayrica tiiggenler ve
dortgenlerde acilar ile 1ilgili problem ¢6zme becerisine yonelik Ogrenme c¢iktilari
bulunmaktadir. Uzunluk 6lgme birimleri ile alan 6l¢me birimleri arasindaki iliski, ticgen ve
paralelkenardan yararlanarak dikdortgenin alan bagintisinin hesaplanmasi, ¢emberde ¢ap ve
yaricap uzunlugu ile ¢emberde merkez ag1i ve gordiigii yaylarm uzunluklar1 konulari

“Geometrik Nicelikler” temasi1 kapsaminda ele alinmaktadir.

TYMM 6.smif diizeyinde kategorik veya nicel (kesikli) veri dagilimlari ile ¢calisabilme ve
bu verilere dayali karar verebilme 6grenme ¢iktis1 “Istatistiksel Arastirma Siireci” temasina
eklenmistir. “Veriden Olasiliga” temasinda 5.smifta 6grenilen 6znel olasiliga ek olarak

deneysel olasilik islenmektedir.

Tablo 9
TYMM 7.Sumf Diizeyi Temalara Ait Ogrenme Ciktilart

Tema Ogrenme Ciktilar

MAT.7.1.1. Gergek yasam ya da matematiksel durumlarda dogal say1, tam
say1 ve rasyonel sayilari yorumlayabilme
MAT.7.1.2. Gergek yasam durumlarinda rasyonel sayilarin ondalik

Sayilar ve Nicelikler (1) gosterimlerini yansitabilme -
MAT.7.1.3. Rasyonel sayilarin siralama ve karsilagtirma iliskilerini
yorumlayabilme
MAT.7.1.4. Rasyonel sayilar ve islemler iceren gercek yasam problemlerini
cozebilme
MAT.7.1.5. Gergek yasam durumlari iizerinden oran iligkileri hakkinda
muhakeme yapabilme

Lo MAT.7.1.6. Gergek yasam durumlar iizerinden orantili durumlari
Sayilar ve Nicelikler (2) yorumlayabilme

MAT.7.1.7. Gergek yasam durumlar1 tizerinden dogru orantili durumlara
iligkin problemleri ¢6zebilme
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MAT.7.2.1. Gergek yagam durumlar1 ya da matematiksel durumlar tizerinden
cebirsel ifadelerle toplama, ¢ikarma ve bir rasyonel sayiyla carpma
islemlerini yorumlayabilme

MAT.7.2.2. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ve birinci dereceden
bir bilinmeyenli esitsizlik i¢eren gercek yasam problemlerini ¢6zebilme
MAT.7.2.3. Sayilar ve 6zelliklerini igeren ispatlara iliskin matematiksel
muhakeme yapabilme

Islemlerle Cebirsel
Diisiinme ve Degisimler

MAT.7.2.4. Temel aritmetik ve cebirsel ifadelerle islem igeren durumlardaki
stireci algoritma ifade yontemlerini kullanarak yapilandirabilme

MAT.7.3.1. Sekillerin yansima doéniisiimii altindaki goriintiilerinin
olusturulmasma dair ¢ikarim yapabilme

MAT.7.3.2. Yansima doniisiimiindeki deneyimlerini orta dikme ve agiortay
ingasina yansitabilme

MAT.7.4.1. Es kiiplerle olusturulan yapilar ile goriiniimleri arasindaki
iligkiyi ¢oziimleyebilme

Doniisiim

MAT.7.4.2. Dikdértgenler prizmasinin yiizey alanini yorumlayabilme
MAT.7.4.3. Dikdortgenler prizmasmin hacmini es nesneler araciligiyla

Geometrik Nicelikler (1) ~_yorumlayabilme
MAT.7.4.4. Dikdortgenler prizmasmm hacim bagmtisini degerlendirebilme

MAT.7.4.5. Hacim 6lgme birimleri arasindaki iliskileri degerlendirebilme

MAT.7.4.6. Giinliik hayat durumlarinda dikdértgenler prizmalar ile
modellenen cisimlerin yiizey alani ve hacmine yonelik problem ¢ozebilme

MAT.7.4.7. Dikdortgenin, paralelkenarin alanina ve gemberin uzunluguna

iliskin deneyimlerini dairenin alan bagintisina yansitabilme

MAT.7.4.8. Cemberde merkez ag1 ve gordiigii yay uzunlugu arasindaki

iliskiden yola ¢ikarak daire ve daire diliminin alanlar1 arasindaki iliskiye
Geometrik Nicelikler (2)  yonelik analojik akil yiiriitebilme

MAT.7.4.9. Eskenar dortgen ve yamugun alan bagintilarina dair ¢ikarim

yapabilme

MAT.7.4.10. Giinliik hayat durumlarinda daire, daire dilimi, eskenar dortgen

ve yamugun alanina iligkin problem ¢6zebilme

MAT.7.5.1. Matematiksel ara¢ ve teknolojiden yararlanarak tiggende
Geometrik Sekiller kenarortayi, aglorta}yl ve .yﬁksekligi g:é’);ﬁmleyet’)ilrne’ ’
MAT.7.5.2. Orta dikme insasina yonelik deneyimlerini iiggende kenarortay
ingasina yansitabilme
MAT.7.6.1. Kategorik veya nicel (siirekli) veri ile ¢alisabilme ve veriye
Istatistiksel Arastirma dayal karar vere bilme
Sureci MAT.7.6.2. Bagkalari tarafindan olusturulan kategorik veya nicel (siirekli)
veriye dayali istatistiksel sonu¢ veya yorumlari tartigabilme
MAT.7.7.1. Bir olayin ve tiimleyeninin olasiligina iligkin tiimevarimsal akil
yurutebilme
MAT.7.7.2. Ayn1 deneye ait olaylarin esit olasilikli olma durumlarini
degerlendirebilme
MAT.7.7.3. Olaylar1 ayrik olma ve ayrik olmama durumlarina gore
siniflandirabilme
Not: Milli Egitim Bakanlig1 (2024) Matematik Dersi Ogretim Programi esas almarak olusturulmustur.

Veriden Olasihiga

Tablo 9’a gore TYMM’de 7.smuf diizeyinde “Sayilar ve Nicelikler” temasinda rasyonel
sayilar ve islemler ile oran-orant1 konular1 bulunmaktadir. Ger¢ek yasam durumlarindan
yararlanarak rasyonel sayilar ile problem ¢dzme becerisi desteklenmektedir. Dogal sayilar,

tam sayilar ve rasyonel sayilar1 yorumlama, rasyonel sayilar1 ondalik olarak ifade etme,

35



rasyonel sayilar1 siralama ve karsilastirma konularina da yer verilmistir. Ayn1 zamanda bu
temada gercek hayat durumlar {izerinden oran ve oranti iligkisi ile muhakeme yapma ve
dogru orant1 problemlerini ¢zme becerisi gelistirilmektedir. “Islemlerle Cebirsel Diisiinme
ve Degisimler” temasinda ise cebirsel ifadelerle islemler, denklem, esitsizlik, sayilar ve
ozelliklerini iceren ispat yapma ve algoritma yer almaktadir. Matematiksel muhakeme
yapma becerisinin siire¢ bileseni olan ispat yapma becerisi 5. ve 6.sinifta sayilarin
ozelliklerine dair 6grenilenler ile iligkilendirilerek gelistirilmeye calisilmaktadir. Son olarak
onceki sinif diizeylerinde verilen algoritmalar1 yorumlayan 6grencilerin 7.sinif diizeyinde
cebirsel ifadelerle islem iceren durumlar1 algoritmik olarak yapilandirmalar:

beklenmektedir.

7.smif diizeyinde “Donilisim” temasmda Ogrencilerin sekillerin yansima altindaki
gorintiileri ile ilgili ¢cikarim yapmasi ve yansima deneyimlerini kullanarak orta dikme ve
aciortay insa edebilmeleri beklenmektedir. Dikdortgenler prizmasinin yiizey alani ve hacim
bagmntilar: ile daire, daire dilimi, eskenar dortgen ve yamugun alanina iligkin problemler
“Geometrik Nicelikler” temasinda bulunan konulardir. “Geometrik Sekiller” temasinda ise
matematiksel ara¢ ve teknoloji ile calisma becerisinin 6n plana ¢ikarildig1 tiggende

kenarortay, aciortay ve yiikseklik insa etme yer almaktadir.

TYMM 7.smif diizeyinde “Istatistiksel Arastirma Siireci” temasma ¢izgi grafigi, agiklik ve
ortalama mutlak sapma eklenmistir. Bu sinif diizeyinde “Veriden Olasiliga” temasinda teorik

olasilik islenmektedir.

Tablo 10
TYMM 8.Sumf Diizeyi Temalara Ait Ogrenme Ciktilart

Tema Ogrenme Ciktilar

MAT.8.1.1. Farkli baglamlardaki iislii ifadelere, 6zelliklerine ve tislii
ifadelerle yapilan iglemlere iligkin ¢ikarim yapabilme

MAT.8.1.2. Karsilagtigi problem durumlarinda karekoklii ifadeler ile ilgili
muhakeme yapabilme

MAT.8.1.3. Sayilarin rasyonel ya da irrasyonelligini degerlendirebilme

Sayilar ve Nicelikler

MAT.8.1.4. Gergek sayilar1 ve araliklarini say1 dogrusunda yorumlayabilme

MAT.8.2.1. Gergek yasam durumlari iizerinden dik koordinat sistemini
cozimleyebilme

Cebirsel Diisiinme ve MAT.8.2.2. Gergek yasam durumlarindaki dogrusal iliskileri dogrusal
Degisimler fonksiyonlarla temsil edebilme

MAT.8.2.3. Dik koordinat sisteminde iki dogrusal fonksiyonun birbirine
gore durumuna iligkin ¢ikarim yapabilme
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MAT.8.2.4. Dogrusal fonksiyonlara iliskin problemlerin ¢dziimlerini
algoritma ifade yontemlerini kullanarak yapilandirabilme

Geometrik Sekiller

MAT.8.3.1. Matematiksel arag ve teknoloji yardimiyla {iggenin kenarlar1 ve
acilan arasindaki iligkiyi yorumlayabilme

MAT.8.3.2. Matematiksel ara¢ ve teknoloji yardimiyla ii¢genin kenar
uzunluklar1 arasindaki iliskiye yonelik ¢ikarim yapabilme

MAT.8.3.3. Bir iiggene es ticgen olusturmak i¢in tiggenle ilgili bilinmesi
yeterli olan elemanlara dair ¢ikarim yapabilme

MAT.8.3.4. Bir liggene benzer tiggen olusturmak igin tiggenle ilgili bilinmesi
yeterli olan elemanlara dair ¢ikarim yapabilme

MAT.8.3.5. Kenar uzunluklari a*>+ b*= ¢? esitligini saglayan iicgenleri
olusturarak dik ii¢gen olduklarini; dik tiggenlerde dik kenar uzunluklarinin
kareleri toplamimin hipoteniis uzunlugunun karesine esit oldugunu
yorumlayabilme

MAT.8.3.6. Uggende aci-kenar iliskisi, iicgen esitsizligi ve Pisagor
bagintisini igeren problemleri ¢ozebilme

Geometrik Nicelikler

MAT.8.4.1. Dik prizmalar, dikdortgen dik piramit, dik dairesel silindir ve dik
dairesel koninin yiizey aginimlarini ¢oziimleyebilme

MAT.8.4.2. Dik dairesel silindirin yiizey aginimina iligkin deneyimlerini dik
dairesel silindirin yiizey alanina yansitabilme

MAT.8.4.3. Dairenin alan bagmtismin olusturulma siirecinden hareketle dik
dairesel silindirin hacim bagintisina yonelik analojik akil yiiriitebilme

Doniisiim

MAT.8.5.1. Matematiksel ara¢ ve teknoloji yardimiyla 6teleme doniisiimiinii
cozumleyebilme

MAT.8.5.2. Dik koordinat sisteminde geometrik sekillere ait noktalarin apsis
ve ordinatlarinin 6teleme doniisiimiindeki degisimlerine ve eksenlere gore
yansima doniisiimiindeki degisimlerine iliskin ¢ikarim yapabilme

MAT.8.5.3. Oteleme ve yansima déniisiimlerini iceren problemleri
cozebilme

Istatistiksel Arastirma
Sureci

MAT.8.6.1. Kategorik veya nicel (kesikli-siirekli) veri ile ¢alisabilme ve
veriye dayali karar verebilme

MAT.8.6.2. Bagkalari tarafindan olusturulan kategorik veya nicel (kesikli-
stirekli) veriye dayali istatistiksel sonu¢ veya yorumlari tartigabilme

Veriden Olasihiga

MAT.8.7.1. Gergek yasamda karsilasabilecegi bir olayin olasiligina iligkin
farkli olasilik yaklagimlarindan (6znel, deneysel, teorik) uygun olani
belirleyerek karar verebilme

Not: Milli Egitim Bakanlig1 (2024) Matematik Dersi Ogretim Programi esas almarak olusturulmustur.

Tablo 10°a gore TYMM de 8.smif diizeyinde “Sayilar ve Nicelikler” temasinda iislii ifadeler

ve Ozellikleri, islii ifadelerle islemlerle ¢ikarim yapma, problem ¢ozerken karekdklii ifadeler

ile muhakeme yapabilme, sayilarin rasyonel ve irrasyonelligini degerlendirme, gercek

sayilar1 say1 dogrusunda yorumlayabilme becerilerine yer verilmektedir. Karekoklii sayilar

ileri stnif diizeylerinde 6grenilecek gercek sayilarla tanimli fonksiyonlar i¢in bir 6n §grenme

niteligi tasimaktadir. Dik koordinat sistemini ¢oziimleyebilme, dogrusal iliskileri dogrusal

fonksiyonlarla temsil etme, iki dogrusal fonksiyon ile ¢ikarimda bulunma ve dogrusal
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fonksiyon problemlerinin ¢éziimiinde algoritmadan yararlanabilme becerileri “Cebirsel

Diisilince ve Degisimler” temasinda bulunmaktadir.

8.smnif diizeyinde “Geometrik Sekiller” temasinda liggen konusunda matematiksel arac¢ ve
teknolojiden yararlanma, muhakeme yapma ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmektedir. “Geometrik Nicelikler” temasinda ise dik prizmalar, dikdortgen dik
piramit, dik dairesel silindir ve dik dairesel koni ylizey agmimlarini gerceklestirebilme, dik
dairesel silindirin yiizey agmimindan yararlanarak alan ve hacim bagmtisina yonelik akil
yiiriitebilme becerisine odaklanilmaktadir. Son olarak “Doniisim” temasinda 6teleme ve
yansima konusunda matematiksel ara¢ ve teknolojiden yararlanma, ¢ikarim yapabilme ve

problem ¢ozebilme becerileri amaglanmaktadir.

TYMM 8.sinif diizeyinde “Istatistiksel Arastirma Siireci” temasinda bilimsel arastirmanin
gerceklestirilmesi ve toplanan verilerin paylasilmasi siire¢lerinin toplumsal durumlari
kapsayacak sekilde yapilandirilmasi hedeflenmektedir. 9.smif i¢cin temel olusturacak
bicimde kullanilan veri araclari ile yapilan veri analizlerinde verilerin dagilim, degisebilirlik,
yayillim ve merkez kavramlarina yer verilmektedir. Bununla birlikte kisisel verilerin
korunmasi, veri gizliligi ve mahremiyet gibi istatistiksel arastirma siirecinin farkli boyutlar1
da g6z 6niinde bulundurulmaya c¢alisilmaktadir. “Veriden Olasiliga” temasinda gergek yasam
durumlarindaki bir olaym olasihigina dair onceki smif diizeylerinde Ogrenilen 6znel,
deneysel ve teorik olasilik yaklagimlarindan uygun olanina karar verebilme becerisinin elde

edilmesi hedeflenmektedir.

Bu baglamda tema ve 6grenme c¢iktilar1 tiim smif diizeylerinde incelendiginde 6grenme
ciktilarmin siire¢ bilesenleri ile biitlinlesik becerileri kapsayacak sekilde yapilandirildigi ve
tim smf diizeylerinde Ogrenilen kavram ve becerilerin birbiri ile iliskili oldugu
goriilmektedir. Ayn1 zamanda 6grenme ¢iktilar1 grencilerde sonraki 6gretim kademeleri i¢in

on 6grenmeleri karsilayacak nitelikte olusturuldugu goriilmektedir (MEB, 2024).

2.7. Tigili caliymalar

TYMM Tiirkiye’de 2024-2025 egitim 6gretim doneminde uygulanmaya baglanan bir egitim
modeli olmasindan dolayr alanyazinda bu model ile ilgili smirli sayida caligma

bulunmaktadir. Ulagilan ¢aligmalar cogunlukla egitim programmin yapist ya da programin
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daha onceki yillarda uygulanan egitim programlart ile cesitli agilardan karsilastirilmasi

konular1 kapsaminda ele alimnmaktadir.

Matematik 6gretim programini ele alan Cikar ve Sonmez (2024) caligmasinda 2005, 2018
ve 2024 yillarina ait ortaokul matematik 6gretim programlarinin geometrik nicelikler temasi
kapsaminda karsilagtirilmasi amaglanmistir. Bu ¢alismada tiim ortaokul sinif diizeylerinde
geometrik nicelikler konusunun 2024 matematik 6gretim programinda yer alan 6grenme
ciktilarinin 2005 ve 2018 matematik 6gretim programlarinda yer alan kazanimlar ile ¢esitli
acilardan karsilastirilmasi yapilmistir. Arastirmada geometrik nicelikler konusunda 2024
matematik 6gretim programinin 6grenme ¢iktilarinin sayis1 ve igerigi acisindan en sade
program olduguna ve disiplinler arasi iliskilendirmenin daha fazla yapildigma ulagilmistir.
Matematik 6gretim programimin incelendigi bir diger calismada ise 2024 ilkokul matematik
ogretim programinda smif diizeylerine gore hangi becerilerin, degerlerin, egilimlerin yer
aldig1 ve 0grenme yasantilarmin hangi disiplinlerle iliskili oldugu belirlenmistir (Kuzu,
Goger ve Akgay, 2024). “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Perspektifinde 2018 ve 2024
[Ikokul Matematik Dersi Ogretim Programlarmin Karsilastirilmas1” baslikli arastirmada
2018 ve 2024 yillarinda yaymlanan ilkokul 1-4 matematik dersi 6gretim programlarmin
karsilagtirilmast yapilmistir (Kuzu, Toptas ve Goger, 2025). Bir bagka arastirmada ilk ve
ortaokul fen bilimleri ve matematik derslerinin 2018 ve 2024 yillarmna ait Ogretim
programlarinin birlikte ele almarak Ogrenme ¢iktilarinin karsilastirilmas:t ve 2024
programinin beceriler, egilimler, bilesenler ve iliskiler agisindan degerlendirmesi
gerceklestirilmistir (Kiryak, Kozakli Ulger, Ulger, Bozkurt ve Cepni, 2024). Dagdeviren
(2024) tez c¢alismasinda 2024 ortaokul matematik programmm Ogrenme ve yenilik
becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri ile yasam ve kariyer becerileri basliklar1

altinda 21.Y1izy1l becerileri agisindan incelemesini yapmustir.

TYMM programinin matematik alani disinda incelendigi ¢alismalarda bulunmaktadir. 2024
Ortaokul Tiirkge Ogretim Programinin dijital okuryazarhik agismdan degerlendirildigi
caligmada programda dijital okuryazarlik kavramlarmin yogun olarak kullandig:
goriilmiistiir (Banaz, 2024). Ayni sekilde TYMM ne uygun olarak hazirlanan ortaokul 5.smif
Tiirkge ders kitabmnin kiiltlir okuryazarligi acisindan incelendigi ¢aligmada kiiltiir
okuryazarlig: ile ilgili kiiltiirel iceriklerin 6grenme c¢iktilarinda yer aldigir vurgulanmistir
(Koger, 2025). TYMM Tiirkge dersi 6gretim programu (Yurdakul, 2024) ve din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi dersi ogretim programi (Uziimcii ve Abanoz, 2024) program tasarmmi

baglaminda ele alinmistir. Benzer sekilde Turan ve Naziroglu (2024) calismasinda 2024
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ortadgretim din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersi 6gretim programinin birey ve toplum merkezli
ideolojik unsurlar baglaminda sahip oldugu yaklasimin ortaya konulmasi amac¢lanmistir.
Koseoglu (2025) ise ¢alismasinda 2018 ve 2024 yillarmna ait din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
Ogretim programlarmi 4-8 sinif diizeylerinde karsilastirmali olarak degerlendirmistir. Tarih
branginda TYMM kapsaminda yayinlanan ders kitabinda orta ¢ag tarihi konusunun ele alinig

bi¢imini arastirmak iizere bir tez ¢alismasi gergeklestirilmistir (Yesilbas, 2024).

Yildirim ve Caligkan (2024) ¢alismasinda TYMM ’nin 6grenci profili, beceri egitimi, erdem-
deger-erdem modeli ve getirdigi yenilikler bakimindan degerlendirilmesi amag¢lanmustir.
TYMM nin yerli ve milli perspektiften analizinin yapildig: arastirmada ise modelin sosyal
ve beseri boyutlarma yerli ve milli dokunuslar yapmanin gerekliligi ortaya konulmustur
(Akpmar ve Koksalan, 2024). Aslankara ve Aslankara (2024) ¢aligmalarinda TYMM ’nin
felsefi temellerini farkli agilardan incelemis modelin egitime yeni bir paradigma sundugu ve
egitimi biitiinciil yaklasimla ele aldig1 sonucuna ulasmislardir. Yine Akpmar, Ozer ve
Koksalan (2024) TYMM’yi program gelistirme ve felsefi agidan analiz etmislerdir. Bununla
birlikte TYMM nin yapis1 geregi firsat esitligi saglayici ve tiim 6grencilerin ihtiyaglarina
cevap verecek niteliklere sahip kapsayici 6lgcme-degerlendirme yaklagimina hizmet eden bir

program oldugu Temur (2025) tarafindan belirtilmistir.

Alanyazinda sadece 2024 Ogretim programin incelenmesinin ya da Onceki 6gretim
programlari ile karsilastirilmasinin yapildigi goriilmiistiir. Ayrica 2024 dgretim programina
dair 6gretmen goriislerinin yer aldig1 arastirmalarin bulundugu belirlenmistir. Duyul, Duyul,
Kesman ve Kesman (2025) TYMM hakkinda 6gretmen goriislerini aldig1 arastirmasinda
ogretmenlerin model i¢in olumlu goriis bildirmekle birlikte ¢esitli endiseler tasidiklar: dile
getirilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinden alinan goriisler dogrultusunda TYMM sosyal
bilgiler 6gretim programinin olumlu ve olumsuz yonleri bulundugu belirtilmistir (Uygun ve

Akgiil, 2024).

TYMM ile ilgili yapilan arastirmalarin 6zellikle matematik alaninda sinirl sayida kaldigi ve
cogunlukla program inceleme kapsaminda yapildig1 goriilmiistiir. Ayrica modelin 2024-2025
egitim Ogretim doneminde uygulanmaya baslanmasindan dolayr programmn O6grenci
basarisina etkisi ve uygulanmasina dair goriiglerin oldugu ¢aligmalar bulunmamaktadir. Bu

sebeple aragtirmanin alanyazina dnemli katkilar sunacag diisiiniilmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma deseni, ¢alisma grubunun belirlenme siireci, veri toplama araglarinin
ozellikleri, veri toplama siirecinin igleyisi ve elde edilen verilerin analizinde izlenen

yontemler ayrintili bigimde ac¢iklanmustir.

Aragtirma 6grencilerin matematik basarilarinin test edilmesi, TYMM matematik programina
dair 68retmen ve Ogrencilerin gorislerinin alinmast ve TYMM matematik programi
kapsaminda yaymlanan ders kitabinda bulunan etkinliklerin K12 matematik alan

becerilerine uygunlugunun degerlendirilmesi seklinde {ic asamadan olugmaktadhr.

3.1. Arastirma deseni

Aragtirmada, 2024-2025 egitim Ogretim doneminde uygulanmaya baglanan TYMM
matematik programi kapsaminda programin Bloom Taksonomi basamaklarina gore 5.smif
ogrencilerinin matematik ders basarilar1 tizerinde ne diizeyde etkili oldugunun saptanmasi
ile Ogrencilerin ve Ogretmenlerin bu model hakkindaki goriislerinin belirlenmesi ve
matematik ders kitab1 ilk dort temaya ait etkinliklerin K12 alan becerileri kapsaminda
incelenmesi amacglanmistir. Bu sebeple nicel verilerin sayisal giiciinii ve nitel verilerin
baglamsal derinligini bir araya getiren karma arastirma yontemi tercih edilmistir (Creswell,
2003; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Arastirmada elde edilen nicel veriler daha sonra
toplanan nitel veriler ile agiklanmaya c¢alisildigindan dolayr aciklayicit swrali desen
kullanilmistir. Bu desende nicel veriler temel alinarak nitel veriler ile desteklenmektedir.
Nicel bulgularin yiizeysel Ozelliklerinin Otesine gegilerek daha ayrmtili bir anlayis

gelistirmek bu yontemin amacini olusturmaktadir.

41



3.2. Cahsma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunda, 2024-2025 egitim 6gretim doneminde Kocaeli ili Golciik
ilcesi imam hatip ortaokulunda 5.sinif diizeyinde alaninda uzman iki farkli matematik
ogretmenin ders isledigi dort farkli sinifta 6grenim goren 100 6grenci yer almaktadir. Bu
Ogrenciler rastgele amagli 6rneklem yontemi ile secilmistir. Ayrica derse giren 6gretmenlerin
goriisleri dogrultusunda basar1 testleri uygulanan 6grenciler igerisinden kendilerini rahat
ifade edebilen 12 Ogrenci segilerek yari yapilandirilmis goriisme teknigi ile goriismeler
yapilmistir. Bu 12 6grenci amaglh 6rnekleme yontemiyle akademik basar1 yoniinden iist, orta
ve alt diizeyden ikiser 6grenci secilerek belirlenmistir. Ayrica 2024-2025 egitim Ogretim
doneminde yaymlanan 5.simif matematik ders kitabi etkinlikleri incelenmistir. Bununla
birlikte cesitli okullarda gérev yapan 190 6gretmene goriis 6lcedi uygulanmistir. Asagida
goriis Olgcegine katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerinin yer aldig1 frekans ve yiizde

tablosu verilmistir.

Tablo 11
TYMM Ogretmen Gériis Olcegine Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgilerine Gore Frekans ve Yiizde
Dagilimi

Degisken Kategori Frekans (n) Y Uizde (%0)
o Kadin 108 57
Clnsiyet Erkek 82 43
Brans Diger 135 71
Matematik 95 29
21 Yil ve Ustii 71 37
11-15 Y1l 48 25
Hizmet Yl 16-20 Yil 36 19
6-10 Y1l 21 12
1-5Yd 12 7
Diger / Coklu Smif Diizeyi 134 71
) Ilkokul Seviyesi (1-4. Smif) 15 8
g/llﬁllfcgtﬁzD:yr;emde Okutulan Ortaokul Seviyesi (5-8. Sinif) 15
Belirtilmemis 14 7
Lise Seviyesi (9-12. Sinif) 12
TYMM Hizmet ici Egitim Egitim alanlar 162 85
Durumu Egitim almayanlar 28 15
Kullantyor 180 94
Teknoloji Kullanim Durumu Kullanmiyor 9 5
Kullaniyor / Kullanmiyor 1
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Tablo 11 incelendiginde, kadin ve erkek 6gretmenlerin dlgege katilim oranlarmin birbirine
oldukca yakin oldugu goriilmektedir. Matematik bransindaki 6gretmenlerin yani sira farkli
branglarda gorev yapan Ogretmenlerin goriislerine de ¢aligmada yer verilmesinin temel
sebebi TYMM nin genel uygulanabilirligi, etkililigi ve &gretim programlar1 iizerindeki
yansimalarinin daha kapsamli bir bicimde degerlendirilmesine olanak saglamaktir. Cesitli
smif seviyelerinde egitim veren katilimci1 6gretmenlerin bulunmasi ve 6zellikle 10 y1l ve
tizeri mesleki deneyime sahip dgretmenlerin sayisinin yiiksek olmasi, onlarm TYMM
hakkindaki goriislerini deneyimleriyle iliskilendirebilmeleri acgisindan 6nemli bir unsur
olarak degerlendirilmektedir. Her ne kadar 6gretmenlerin biiylik bir bolimii TYMM’ye
iligkin hizmet i¢i egitim aldiklarini belirtmis olsalar da modele yonelik herhangi bir hizmet
ici egitim almamig Ogretmenlerin de bulundugu goriilmektedir. Ayrica katilimci
ogretmenlerin 6nemli bir kisminin teknoloji kullaniyor olmasi, TYMM nin yapisal

ozellikleriyle uyum gdstermesi bakimindan dikkate deger niteliktedir.

Asagida arastirmanin ¢alisma gruplari nicel ve nitel verilerin elde edilmesi durumuna goére

kategorilestirilmis olarak sunulmustur.

Goriisme:
Basar Testleri: Akademik basari
2024-2025 egitim- yonunden Ust diizey 4,
ogretim doneminde orta dlizey 4 ve alt
5.smif diizeyinde diizey 4 6grenci olmak
ogrenim goren 100 Uzere toplam 12
ogrenci ogrenci

Etkinlik inceleme:

. 2024-2025 egitim

Goriis olcegi: ogretim dénemi
190 6gretmen yayinlanan matematik

ders kitabi

Sekil 7. Aragtirmanin nicel ve nitel veriler i¢in ¢aligsma grubu

43



3.3. Veri toplama araclan

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari ¢alismanin karma yontem desenine uygun

olarak nicel ve nitel veri toplama araglar1 olmak iizere iki ana baslik altinda ele alinacaktir.

3.3.1. Nicel veri toplama araclan

Nicel arastirma, belirli bir olguyu 6lgmek amaciyla yapilandirilmis veri toplama araglari
kullanilarak sayisal verilerin elde edildigi ve istatistiksel analizlerle ulagilan sonuglarin
genellenebilir oldugu sistematik bir yaklasimdir (Burns ve Grove, 1993). Nicel
arastirmalarda yapilandirilmis anket formlari, gecerligi ve giivenirligi saglanmig dlcekler ve
standart testler gibi veri toplama araglarindan yararlanilmaktadir (Baltaci, 2017; Johnson ve

Christensen, 2008).

Bu arastirma kapsaminda TYMM ' nin 5.sinif diizeyindeki 6 grencilerin matematik basarisina
etkisini incelemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testleri kullanilmistir.
2024-2025 egitim oOgretim donemi S.smif 1., 2., 3. ve 4.tema matematik konularini
kapsayacak sekilde ii¢ farkli basari testi gelistirilmistir. Hazirlanan basari testlerinin pilot
uygulamalari, Sakarya ilinde bulunun bir devlet okulunun 6. sinifinda 6grenim gormekte
olan 56 6grenciyle yapilmistir. Bu uygulamadan elde edilen verilerle testin giivenirliligi ve
madde ayirt ediciligi degerleri icin madde analizleri yapilmistir. Glivenirlik, bireylerin test
maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik olarak tanimlanabilir (Biiylikoztiirk,
2012). Testin giivenirligi KR-20 (Kuder Richardson 20) puani ile hesaplanmistir. KR-20
puani 0,70 ile 0,99 arasinda ise test giivenilir, 0,69 ile 0,30 arasinda ise diizeltme gerektiren
ancak giivenilir ve 0,29 ile 0,01 arasinda ise giivenilir degil seklinde degerlendirilir
(Biiytikoztiirk, 2012). Ayrica basar1 testlerinin, 6grencilere uygulandiktan sonra hazirlanan
analitik dereceli puanlama anahtarlarina gére puanlanmasi gerceklestirilmistir. Ardindan
Ogrencilerin tiim basar1 testi sorularindan elde ettikleri puanlarin Bloom Taksonomi
basamaklarina gore hesaplamasi yapilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin TYMM
hakkindaki goriislerinin neler oldugunu tespit etmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen

ogretmen goriis Olgegi uygulanmistir.
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3.3.1.1. 1.Tema basan testi

TYMM matematik programi 5.smif 1. tema (geometrik sekiller); temel geometrik ¢izimler
ve insalar, ag1 6lgcme, ¢okgenler ve ¢ember konularini igermektedir. Bu konular ve ilgili
O0grenme c¢iktilar1 dogrultusunda 13 agik uglu sorunun yer aldigir 1.tema basar1 testi
hazirlanmistir. Yapilan pilot uygulamadan elde edilen verilerin analizi sonucu 1.Tema basar1
testi icin KR-20 test puaninin 0,86 ¢ikmasi giivenilir bir test oldugunu gostermektedir. Ayrica
maddelerin ayirt edicilik indeksleri 0,42 ile 0,70 arasinda oldugundan 6lgek maddelerinin
ayirt edict 6zelligi tasidigini géstermektedir (Biiylikoztiirk, 2012). Alinan uzman goriisleri
ile yapilan pilot uygulama sonrasinda 2 sorudan biri zaman alic1 oldugu ve digeri benzer
ogrenme ciktilarina ait bagka sorular bulundugu i¢in ¢ikartilip teste son sekli verilmistir.
Ardindan Bloom Taksonomi basamaklar1 géz oniinde bulundurularak 11 acik uglu sorudan
olusan 1.tema basar1 testi tasarlanmistir (Ek 1). Ogrencilerin 1.tema basari testine verdikleri
yanitlar hazirlanan analitik puanlama cetveline gore incelenerek puanlandirilmistir. Asagida

1.tema basar1 testine ait Bloom Taksonomi basamaklar1 tablosu verilmistir.

Tablo 12 .
1.Tema Basar: Testine Iliskin Bloom Taksonomi Basamaklart

Bloom Taksonomi basamaklari

Sorular Hatirlama Anlama Uygulama Gozumleme Degerlendirme Yaratma
(Bilgi) (Kavrama) (Analiz) (Sentez)
1 *
2 *
3 *
4 *
5 *
6 *
7 *
8 *
9 *
10 *
11 *

Tablo 12 incelendiginde, 1.tema basar1 testinde Bloom Taksonomi basamaklarindan
hatirlama, anlama, uygulama, ¢6ziimleme ve degerlendirme diizeylerine yonelik sorulara yer
verilmistir. Ogrencilerin 20242025 egitim dgretim y1l1 itibartyla matematik dersini TYMM

Matematik Programi kapsaminda ilk kez islemeleri ve testin uygulandigi donemde biligsel
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olarak yaratma diizeylerindeki 6grenme c¢iktilarma hazir olmadiklar1 diisliniilerek bu {ist

diizey biligsel basamaga yonelik sorulara testte yer verilmemistir.

Tablo 13 )

1.Tema Bagari Testinin 1. Tema Ogrenme Ciktilarina Gére Soru Dagilimi
Ogrenme ciktilar Soru sayisi
MAT.5.3.1. Temel geometrik ¢izimler icin matematiksel ara¢ ve teknolojiden yararlanabilme 2
MAT.5.3.2. Temel geometrik ¢izimlere dayali deneyimlerini yansitabilme 2
MAT.5.3.3. Agilar1 6lgmek i¢in matematiksel arag ve teknolojiden yararlanabilme 1
MAT.5.3.4. Diizlemde iki veya ii¢ dogrunun birbirine gére durumuna baglh olarak 5

olusabilecek agilara dair ¢ikarim yapabilme

MAT.5.3.5. Cokgenleri diizlemde ardisik olarak kesisen dogrularin olusturdugu kapali sekiller
olarak yorumlayabilme

MAT.5.3.6. Cokgenlerin 6zellikleri ile ilgili edindigi deneyimleri yansitabilme 1

MAT.5.3.7. Matematiksel ara¢ ve teknoloji yardimiyla diizlemde iki noktada kesisen ¢ember
ciftinin merkezleri ve kesisim noktalarindan biri ile insa edilen tiggenlerin kenar 6zelliklerine 2
yonelik muhakeme yapabilme

Toplam soru sayisi 11

Tablo 13 incelendiginde 1.tema basar1 testinin, 1.tema Ogrenme ¢iktilarnin tamamini
kapsayacak sekilde yapilandirildigi ve bu ¢iktilara iliskin sorularin dengeli bir dagilim
sergiledigi anlasilmaktadir. Bu durum testin icerik alanini yeterli diizeyde temsil ettigini ve

kapsam gecerliliginin saglandigini ortaya koymaktadir.

3.3.1.2. 2. ve 3.tema basan testi

TYMM matematik programu 5.sin1f 2.tema (sayilar ve nicelikler 1); cok basamakli sayilari
okuma ve yazma, sayilar1 ¢oziimleme, dogal sayilarla dort islem iceren problem ¢dzme
konularmi ve 3.tema (geometrik nicelikler); dikdortgenin ¢evre uzunlugu ve alani konusunu

icermektedir. 3.temada az sayida konu bulunmasmdan dolay1 2.tema ile birlestirilerek bu
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konular ve ilgili grenme ¢iktilar1 dogrultusunda 12 agik uclu sorunun yer aldigi 2. ve 3.tema
basar1 testi hazirlanmistir. Yapilan pilot uygulamadan elde edilen verilerin analizi sonucu 2.
ve 3. Tema basari testi igin KR-20 test puaninin 0,79 ¢ikmasi giivenilir bir test oldugunu
gostermektedir. Ayrica maddelerin ayirt edicilik indeksleri 0,48 ile 0,62 arasinda oldugundan
Olcek maddelerinin aywt edici 6zelligi tasidigni gostermektedir (Bliyiikoztiirk, 2012).
Alman uzman gortsleri ve yapilan pilot uygulama sonrasinda gerekli goriilen diizenlemeler
dogrultusunda teste son sekli verilmistir. Ardindan Bloom Taksonomi basamaklar1 goz
Oniinde bulundurularak 12 agik ug¢lu sorudan olusan 2. ve 3.tema basari testi tasarlanmistir
(Ek 2). Ogrencilerin 2. ve 3.tema basar1 testine verdikleri yanitlar hazirlanan analitik
puanlama cetveline gore incelenerek puanlandirilmistir. Asagida 2. ve 3.tema basar1 testine

ait Bloom Taksonomi basamaklar1 tablosu verilmistir.

Tablo 14
2. ve 3.Tema Basart Testine Iligkin Bloom Taksonomi Basamaklar

Bloom Taksonomi basamaklari

1 *

2 *

3 *

4 *

5 *
6 *

7 *

8 *

9 *

10 *

11 *

12 -

Tablo 14 incelendiginde, 2. ve 3.tema basar1 testinde Bloom Taksonomi basamaklarinin tiim
biligsel diizeylerine yonelik sorulara yer verilmistir. Testin uygulandigi donemde
ogrencilerin yaratma diizeylerindeki 6grenme ¢iktilar1 dogrultusunda biligsel yeterlige sahip
olduklar1 6ngoriildiigiinden bu iist diizey biligsel basamaga yonelik soru test kapsamina dahil

edilmistir.
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Tablo 15
2. ve 3.Tema Basar: Testinin 2. ve 3.Tema Ogrenme Ciktilarina Gore Soru Dagilimi

Ogrenme ciktilart Soru sayisi
MAT.5.1.1. Alt1 basamakli sayilari okuma ve yazmayi ¢ok basamakli sayilara genelleyebilme 5
MAT.5.1.2. Dogal sayilar ve islemler igeren gercek yasam problemlerini ¢dzebilme 3

MAT.5.4.1. Kenar uzunluklart dogal say1 olan bir dikdortgenin gevre uzunlugu verildiginde

kenar uzunluklarmi yorumlayabilme !
MAT.5.4.2. Birim karelerden yola ¢ikarak dikdortgenin alanini degerlendirebilme 1
MAT.5.4.3. Kenar uzunluklar1 dogal sayl o.lan bir dikdortgenin alar.nmn oOlgiisti verildiginde 1
cevre uzunlugunu, ¢evre uzunlugu verildiginde alanini yorumlayabilme

MAT.5.4.4. Dikddrtgenin gevre uzunlugu ve alani ile ilgili problemleri ¢6zebilme 1
Toplam soru sayisi 12

Tablo 15 incelendiginde 2. ve 3.tema basari testinin, 2. ve 3.tema O08renme ¢iktilarinin
tamamini kapsayacak sekilde yapilandirildigi goriilmektedir. Bu durum testin hedeflenen
konu alanin1 etkin bir sekilde igerdigini ve kapsam gegerliliginin yeterli diizeyde

karsilandigini ortaya koymaktadir.

3.3.1.3. 4. Tema basan testi

TYMM Matematik Programi 5.sinif 4.tema (sayilar ve nicelikler 2); kesirlerin farkli
gosterimi ve kesirlerin karsilastirilmast konularint igermektedir. Bu konular ve ilgili
O0grenme c¢iktilar1 dogrultusunda 6 agik uglu sorunun yer aldigi 4.tema basari testi
hazirlanmistir. Yapilan pilot uygulamadan elde edilen verilerin analizi sonucu 4.Tema basar1
testi icin KR-20 test puaninin 0,83 ¢ikmasi giivenilir bir test oldugunu gostermektedir. Ayrica
maddelerin aymrt edicilik indeksleri 0,49 ile 0,65 arasinda oldugundan 6l¢cek maddelerinin
ayirt edici 6zelligi tasidigimi gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). Alinan uzman goriisleri
ve yapilan pilot uygulama sonrasinda hazirlanan 4.tema basar1 testinde herhangi bir
degisiklik yapilmasina gerek olmadigi belirlenerek uygulama asamasima ge¢ilmistir (Ek 3).

Ogrencilerin 4.tema basari testine verdikleri yanitlar hazirlanan analitik puanlama cetveline
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gore incelenerek puanlandirilmistir. Asagida 4.tema basari testine ait Bloom Taksonomi

basamaklar1 tablosu verilmistir.

Tablo 16 .
4.Tema Basar: Testine Iligkin Bloom Taksonomi Basamaklari

Bloom Taksonomi basamaklari

Sorular Ha_tlr!ama Anlama Uygulama C('szr_nIeme Degerlendirme Yaratma
(Bilgi) (Kavrama) (Analiz) (Sentez)
1 *
2 *
3 *
4 *
5 *
6 *

Tablo 16 incelendiginde 4.tema basar1 testinde Bloom Taksonomi basamaklarinda yer alan
tiim bilissel diizeyleri kapsayan sorulara yer verilmistir. Bu durum testin 6grencilerin farkli
biligsel beceri diizeylerini 6lgmeye yonelik kapsamli bir yapi sergiledigini ve bilissel

kazanimlarin ¢ok boyutlu degerlendirilmesine olanak tanidigimi1 gostermektedir.

Tablo 17 ]

4.Tema Basart Testinin 4.Tema Ogrenme Ciktilarina Gére Soru Dagilimi
Ogrenme ciktilari Soru sayisi
MAT.5.1.3. Gergek yasam durumlarina karsilik gelen kesirleri farkli bicimlerde temsil 3
edebilme
MAT.5.1.4. Farkli gosterimlerle ifade edilen kesirlerin karsilastirilmasina yonelik ¢ikarim 3
yapabilme
Toplam soru sayisi 6

Tablo 17 incelendiginde 4.tema basar1 testinin, 4.temaya ait iki 6grenme ¢iktisinin her birine
yonelik esit sayida soru olacak sekilde bicimlendirildigi goriilmektedir. Bu diizenleme testin
ogrenme  ciktilarin  degerlendirilmesini  saglayarak  kapsam  gecerliliginin

giiclendirilmesine katk1 saglamaktadir.
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3.3.1.4. Ogretmen goriis 6lcegi

TYMM Tirkiye’de 2024-2025 egitim Ogretim donemi S.smif diizeyinde ilk defa
uygulanmaya baslanmistir. Bu sebeple modelin sahaya yansimalarinin neler oldugunun
tespit edilmesine ihtiyag duyulmaktadir. Dolayisiyla uygulanan TYMM hakkinda
Ogretmenlerin ne diisiindiiklerinin saptanmasi amaci ile arastirmaci tarafindan gelistirilen
“TYMM o&gretmen goriis 6lgegi” kullanilmustir (Ek 4). Olgek gelistirme siirecinde 6ncelikle
TYMM hakkinda iki matematik, bir Tiirkge, bir fen bilimleri ve bir sosyal bilgiler
branglarinda gorev yapan toplam bes 6gretmen ile gerceklestirilen goriigmeler sonucu elde
edilen bilgiler ile alanyazindaki ilgili ¢alismalar incelenmis ve TYMM nin temel ilkeleri,
hedefleri ve bilesenleri dikkate almarak 68 maddeden olusan bir madde havuzu
olusturulmustur. Ardindan madde havuzundan yararlanilarak program igerigi, ders kitabi,
ogrenci, 0gretmen ve 6lgme-degerlendirme basliklari ¢cer¢evesinde 32 maddenin kullanildigi
besli likert tipi taslak dlcek hazirlanmistir. Taslak dlcek kapsam gecerligi, yazim kurallar1 ve
madde uygunlugu yonlerden incelenmesi i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman
degerlendirmelerine bagl olarak demografik kisimlar eklenmis, benzer anlam tasiyan
maddeler birlestirilerek yeniden diizenlenmis, Ol¢iilmek istenen yapiy1 yeterince temsil
etmeyen veya agik ve anlasilir olmadigi belirlenen maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir. Boylece
hazirlanan 32 maddelik taslak 6lgege son sekli verilmistir. Hazirlanan TYMM 6gretmen
goriis Olcegi 190 6gretmene uygulanmistir. Gelistirilen TYMM 068retmen goriis Olgeginin
giivenirlik ve gegerliliginin belirlenmesinde 190 6l¢ek formu SPSS programi kullanilarak

analiz edilmistir (Ek 5).

Yapi gecerliligi icin 6l¢egin Acimlayici Faktor Analizi (AFA)’ ne uygunlugu incelenmistir.
AFA, benzer yapilar1 6lgen degiskenlerin birlestirilerek daha az degisken ile Olciilmesi
hedeflenen faktorlerin ayrintili agiklanmasina olanak tantyan analiz tiiriidiir (Biiytikoztiirk,
2015). Dolayistyla 6lcegin oncelikle faktor analizine uygunlugunun tespit edilmesi i¢in
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) katsayisi belirlenmistir. Faktor analizi icin KMO katsayis1 0,60
ve iizerinde bir deger olmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). TYMM o6gretmen goriis
0lgegi KMO katsayist 0,918 (KMO>0,60) olarak bulunmustur. Bulunan KMO degeri faktor
analizi i¢cin miikemmel kabul edilmektedir. Ardindan faktor analizine uygun oldugu anlagilan
Olcegin faktor yiik degerlerine bakilmistir. Arastirmalarda maddelerin faktor yiik
degerlerinin 0,30’ dan yiiksek olmasi ancak 0,30’un altinda olanlarin 6lgekten ¢ikarilmasi

gerektigi ifade edilmektedir (Yaman ve Tekin, 2010). Olgek maddeleri faktor yiik degerleri
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0,32-0,82 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bununla birlikte bagimsiz 6rneklem t testi ile
madde ayirt edicilik indeksi hesaplanmistir (Korkmaz, Sahin ve Yesil, 2011). Madde ayirt
edicilik indeksi hesaplamasinda t degerleri —12,617 ile 5,063 arasinda degistigi saptanmistir.

Olgme aracmin giivenilir olmasi tutarli ve kararli sonuglar verdigi anlamina gelmektedir
(Tezbasaran, 2008). Olcegin giivenirlik analizi, verilerin normallik degerleri ve Cronbach
Alpha katsayis1 hesaplanarak belirlenmistir. Carpiklik ve basiklik katsay1 degerleri —1,96 ile
+1,96 arasinda oldugunda dagilim normal kabul edilir (Kim, 2013). Olgek verilerinin
normalliginin anlasilmasi i¢in basiklik ve ¢carpiklik degerleri hesaplanmis ve bu deger +1,96
araliginda bulundugundan verilerin dagilimi normal kabul edilmistir. Cronbach Alpha
katsayisinin 0,70 ve lizerinde bir degere sahip olmasi 6lgme aracinin giivenilir oldugunu
ifade etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2012). TYMM o6gretmen goriis 6l¢eginin Cronbach Alpha
katsayis1 0,794 olarak hesaplanmistir. Elde edilen tiim degerler TYMM 06gretmen goriis

Olgeginin gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugunu ortaya koymaktadir.

3.3.2. Nitel veri toplama araclan

Nitel arastirma incelenen probleme iligkin bireylerin algilarina, yasantilarma, diisiincelerine
ve sosyal baglamlarina iliskin anlamlarm biitiinciil olarak ele almarak dogal ortamlar1
icerisinde ¢oziimlenmesini amaglayan yorumlayici ve derinlemesine bir aragtirma yontemi
olarak ac¢iklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Sosyal olgularin duragan olmayip
zamana gore degismesinden dolayr nitel arastirmada kullanilan yontemler calismalarda
siklikla tercih edilmektedir (Glaser ve Strauss, 1967). Bu arastirma tiirii anlam, yorum ve
deneyim tizerine odaklandigi i¢in nicel arastirmalarda oldugu gibi istatistiksel analizlerden
ziyade betimleyici ve yorumlayici analiz teknikleri kullanir. Nitel arastirmalarda goriisme,
gézlem ve dokliman analizi yaygin olarak kullanilan veri toplama ydntemlerini
olusturmaktadir. Goriisme yontemi, arastirmaya dahil edilen katilimcilarm ele alinan konu
veya duruma iliskin goriis, deneyim ve duygularinin derinlemesine anlagilmasini amaglayan
bir veri toplama siireci olarak tanimlanmaktadir (Karatas, 2017). Belgesel tarama ya da
dokiiman analizi, yazili1 ve dijital kaynaklarin arastirma kapsaminda sistematik olarak ele
alindig1 nitel bir arastirma yontemi olarak ifade edilmektedir. Bu yaklagimda, ilgili
materyallerin incelenmesi ve yorumlanmas: yoluyla arastrma konusuna iliskin anlamlar

ortaya konulmakta ve kavramsal bir ¢erceve gelistirilmektedir (Corbin ve Strauss, 2008). Bu

51



kapsaminda arastirmada nitel verileri elde etmek igin goriisme ve igerik analizi yontemi

kullanilmistr.

3.3.2.1. Ogrenci goriisme formu

Aragtrma kapsaminda TYMM matematik programma yonelik Ogrenci goriislerini
belirlemek amaciyla S.smmif diizeyinde basar1 testi uygulanan 12 06grenci ile yari
yapilandirilmis goriisme tekniginin kullanildigi goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme
sirasinda Ogrencilerden TYMM matematik programinin ders igerigi, 6grenme-6gretme ve
degerlendirme siireci ile programin 6grencilerin derse karsi tutumlarina etkisi hakkinda 6
sorunun ve her soruya ait alt sorularin yer aldig1 goriisme formu (Ek 5) cercevesinde bilgi
almmistir. Goriisme formu olusturulurken sorularin 6grenci seviyesine uygun, kisa ve
anlasilir olmasma &zen gosterilmistir. Ozellikle TYMM &gretim programmin 5.sinif
ogrencilerinin matematik basarisma etkisi ilizerine toplanan nicel verilerinin baglamsal
derinliginin anlagilmasini saglayacak nitelikte acik uglu sorular hazirlanmistir. Uzman
goriislerine gore 6grenciler tarafindan anlasilmasi giic olan ifadeler sadelestirilmis, bazi
sorularda O6grencilerin goriislerini ortaya koyabilmelerine imkan taniyacak diizeltmeler
yapilmisg, goriisme amacini yansitacak yeni sorular eklenmistir. Boylece goriisme formu
ogrencilerle goriismelere hazir hale getirilmistir. Goriismelerde ses kaydi yoluyla elde edilen

ham veriler gerekli durumlarda incelenebilmeleri igin elektronik olarak saklanmaistir.

3.3.2.2. Dereceli puanlama anahtan

Arastirmanin nitel verileri arasinda yer alan icerik analizi kapsaminda 2024-2025 egitim
ogretim doneminde TYMM matematik programina gore hazirlanmis ders kitabinda yer alan
1., 2., 3. ve 4.tema etkinliklerinin K12 matematik alan becerilerine uygunlugunun
incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda her bir etkinligin matematik alan becerilerinin
hangilerine ne diizeyde uygun oldugunun belirlenmesi i¢in aragtrmacinin Hidiroglu, Tekin
Dede, Kula, Bukova Giizel (2014) tarafindan Berry ve Houston (1995) ile Borromeo Ferri
(2006)’nin  modelleme c¢ergcevesinde diizenlenen dereceli puanlama anahtarindan
esinlenilerek yapilandirdig: ii¢ diizeyli dereceli puanlama anahtar1 olusturulmustur (Ek 6).

Hazirlanan dereceli puanlama anahtar1 alaninda uzman akademisyenler tarafindan
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incelenmis ve Olciit yeterliliginde, performans diizeylerinin ayrit ediciligini ve
aciklamalarinin anlagilirligint arttiracak diizeltmeler yapilmistir. 1., 2., 3. ve 4.temada
bulunan tiim etkinlikler matematiksel muhakeme, matematiksel problem ¢6zme,
matematiksel temsil, veri ile ¢alisma ve veriye dayali karar verme, matematiksel ara¢ ve
teknoloji ile calisma matematik alan becerilerini icerecek sekilde gelistirilen dereceli
puanlama anahtarina gore yetersiz, kismen yeterli ve yeterli diizeylerinde incelenmistir. Nitel
arastirmalarda arastirmaci etkisinden uzak bir kodlama i¢in verilerin farkli kodlayicilar
tarafindan tekrar kodlanmas1 énemli olmaktadir (Fidan ve Oztiirk, 2015). Bu sebeple 2024-
2025 egitim Ogretim donemi S5.sinif matematik ders kitabinda bulunan etkinliklerin
olusturulan dereceli puanlama anahtarmma gore farkli kodlayicilar ile kodlanmasi
saglanmistir. Kodlama yapan kodlayicilar arasindaki goriis birliginin en az %80 olmasi
gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu baglamda farkli kodlayicilar arasindaki goriis

benzerligi %86 olarak bulunmustur.

3.4. Veri toplama siireci

Arastirma kapsaminda hem nitel hem de nicel veriler toplanmis olup veri toplama siirecine
nicel veriler ile baslanmistir. Nicel verilerin toplanmasi i¢in kullanilan basar1 testlerinin
gecerlik ve giivenirlik calismalarinin gergeklestirilmesinin ardindan uygulama asamasina
gecilmistir. 2024-2025 egitim 6gretim donemi 5.sin1f matematik dersi yillik planina goére 1.
tema bagari testi 9 Eyliil-1 Kasim 2024 tarihleri arasinda iglenen 1.tema sonunda, 2. ve
3.tema basari testi 4 Kasim-17 Ocak 2024 tarihleri arasinda islenen 2. ve 3.tema bitiminde,
4.tema basar1 testi 3 Subat-21 Mart 2024 tarihleri arasinda islenen 4.tema tamamlandiginda
Ogrencilere uygulanmistir. Basari testleri uygulamalarinin tamami 40 dakikalik ders siiresi
icerisinde Ogrencilere basar1 testi sorularinin yazili oldugu kagitlar verilerek
gerceklestirilmistir. Veriler 6grencilerin test kagitlarma yazili olarak verdikleri cevaplar
degerlendirilerek elde edilmistir. Uygulama siireci boyunca ogrencilerin cevaplarmi

yonlendirici ve performanslarini etkileyici davranislardan kagmilmistir.

Aragtirmada kullanilan bir diger nicel veri toplama araci olan dgretmen goriis dlcegi gesitli
okullarda farkli brans ve smif diizeylerinde gorev yapan toplam 190 68retmene yazili ve
dijital olarak uygulanmustir. Olgek uygulama siireci arastirmada katilimcilarin kisisel
bilgilerinin gizliligi ve katilimin goéniilliilik esasina dayali olmasi ilkeleri dogrultusunda

yuriitilmistiir.
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Arastirma nitel veriler kapsaminda 12 6grenci ile yar1 yapilandirilmig goriismeler
gerceklestirilmistir. Her goriigme katilimcilarla bire bir olacak sekilde ve uygun bir goriisme
ortaminda ylriitiilmiistiir. Gortisme Oncesinde 0grencilerin kendilerini rahat hissetmeleri
amactyla gerekli bilgilendirme yapilmis ve bu dogrultuda goriismelere baslanmustir.
Goriismelerin her biri ortalama 10-15 dakika siirmiis ve siirece iligkin ses kaydi alinmustur.
Goriisme esnasinda 6grencilere TYMM kapsaminda hazirlanan goriisme formundaki sorular
yoneltilmis ancak gorlismenin akigina bagl olarak farkli sorulara da yer verilmistir. Bununla
birlikte 6grencilerin kendilerini rahatsiz hissetmelerine, yanit vermekten kaginmalarma ya
da verdikleri yanitlarin yonlendirilmesine yol agabilecek tutum ve davramiglardan uzak

durulmustur.

Nitel veriler kapsaminda ytiriitiilen igerik analizi ¢aligmasi dogrultusunda 2024-2025 egitim
Ogretim donemi yayinlanan 5.smif matematik ders kitabinda yer alan 1., 2., 3. ve 4.temaya
ait etkinlikler K12 matematik alan becerilerini ne diizeyde kapsadiginin tespit edilmesi
amaciyla hazirlanan dereceli puanlama anahtarina gore incelenmistir. Temalarda bulunan her
bir etkinligin dereceli puanlama anahtar1 ¢ergevesinde K12 matematik alan becerilerinin
hangilerine ne diizeyde uygun oldugu belirlenmistir. Asagida aragtirma asamalarmin ayrintili

olarak gorsellestirildigi akis semas1 yer almaktadir.
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Sekil 8’de bulunan semaya gore ¢alismanin 1.asamasinda TYMM matematik programinin
Ogrenci basarilar1 {izerindeki etkisinin saptanmasi icin gelistirilen basari testlerinin
Ogrencilere uygulanmasi ve Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goériisme yapilmasi
amaclanmis, 2.asamasinda 2024-2025 egitim Ogretim doneminde uygulanmaya baglanan
TYMM matematik programi hakkinda dgretmenlerin goriislerinin alinmasi hedeflenmis,
3.agamasinda ise TYMM matematik programi hedefleri dogrultusunda hazirlanan 5.sinif
matematik ders kitabinda bulunan 1., 2., 3. ve 4.temaya ait etkinliklerin K12 matematik alan

becerilerini ne diizeyde kapsadiginin degerlendirilmesi planlanmustur.

3.5. Verilerin analizi

Arastirmada, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda wuygulamasma baslanan TYMM
kapsaminda matematik programinin Bloom Taksonomi basamaklarma gore 5. smif
ogrencilerinin matematik ders basarilar1 lizerindeki etkisinin incelenmesi amaciyla basari
testleri; ayrica, 6gretmenlerin TYMM modeli hakkindaki goriislerini belirlemek icin bir
Olcek uygulanmistir. Bu dogrultuda nicel veriler elde edilmistir. Nicel verilerin analizinde
SPSS26 paket programi kullanilmistir. Alt problemlerin incelenmesinde betimsel istatistik
teknikleri (ortalama, standart sapma, yilizde), KR-20 giivenirlik katsayisi, faktor analizi, ayirt
edicilik indeksi ve normallik dagiliminin belirlenmesinde c¢arpiklik (skewness) ve basiklik

(kurtosis) degerleri incelenmistir.

Ayrica arastirmada, TYMM matematik programi ile ilgili olarak Ogrenci goriislerini
belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler; matematik ders kitabinin 1., 2., 3. ve
4. temalarinda yer alan etkinliklerin K12 matematik alan becerilerine uygunlugunu
belirlemek amaciyla kitap incelemesi yapilmis ve bu sekilde nitel veriler elde edilmistir.
Nitel verilerin analizinde, 6grenci goriisleri belirlenen temalara gore kodlanmis ve analiz
edilmistir; matematik ders kitabinin etkinlikleri ise icerik analizi yontemi kullanilarak

degerlendirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin amaci kapsaminda belirlenen yontemlere uygun olarak olusturulan
veri toplama araglarinin arastirmanin ¢alisma grubunda bulunan katilimcilara uygulanmasi

ve ders kitab1 incelemesi yoluyla elde edilen bulgular ii¢ asamada sunulmustur.

Birinci asamada 2024-2025 egitim 6gretim doneminde uygulanmaya baslanan TYMM ’nin
Bloom Taksonomi basamaklarina gore 5.smif Ogrencilerinin matematik ders basarisi
iizerindeki etkisinin belirlenmesi amaciyla 6grencilerle gergeklestirilen 1., 2. ve 3. ile 4.tema
basar1 testlerinden elde edilen bulgularla birlikte basari testi uygulanan ogrenciler

icerisinden segilen 12 6grenci ile yapilan goriisme sonuglarma yer verilmistir.

Ikinci asamada TYMM’ni uygulayan Ogretmenlerin model hakkindaki gériislerinin
belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan 6gretmen goriis 6lgeginden elde

edilen bulgular yer almaktadir.

Uciincii asamada TYMM kapsaminda 2024-2025 egitim dgretim doneminde yaymlanan
matematik ders kitab1 1., 2., 3. ve 4.temalarinda bulunan etkinliklerin K12 matematik alan
becerileri agisindan incelenmesi amaciyla yapilan igerik analizi sonucu elde edilen veriler

bulunmaktadir.

4.1. Basan testleri ve yar1 yapilandirilmis égrenci goriismelerden elde edilen bulgular

4.1.1. Basan testlerinden elde edilen bulgular

2024-2025 egitim Ogretim doneminde uygulanmaya baslanan TYMM’nin Bloom
Taksonomi basamaklarina gore 5.smif dgrencileri matematik basarisi tlizerindeki etkisinin
belirlenmesi amaciyla Ogrencilere 1l.tema, 2. ve 3.tema ile 4.tema basar1 testleri
uygulanmistir. 1.tema basar testi sorular1 geometrik sekiller, 2. ve 3.tema basar1 testi sorulari
dogal sayilar ve islemler ile geometrik nicelikler ve 4.tema basar1 testi sorular1 kesirler
konularinm1 i¢cermektedir. Basar1 testlerinin tamami agik uglu sorular kullanilarak Bloom

Taksonomi basamaklarma uygun bir sekilde yapilandirilmistir. Ogrencilerin bu sorulara
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yazili olarak verdikleri ¢oziimlerden elde edilen not ortalamalarinin basar1 testlerine gore

dagilim grafigi asagida verilmistir.

58 56.87
56 4 55.08
54 4
52 4
s0 +

47.78
48 +

Ortalamalar

46 +

44 4

42

) 4

1.tema basari testi 2. ve 3. tema basari testi 4.tema basari testi

Bagari testleri

Grafik 1. Ogrencilerin basar testlerinden aldiklar1 notlarin ortalama dagilimi

Grafik 1 incelendiginde 6grencilerin basari testlerinden elde ettikleri not ortalamalar1 1.tema
basari testide 56,87, 2. ve 3.tema basar1 testinde 55,08 ve 4.tema basari testinde 47,78 olarak
belirlenmistir. Grafikteki veriler incelendiginde 1.tema ile 2. ve 3.tema basar1 testi
ortalamalarinin birbirine yakin oldugu ancak 4.tema bagari testi ortalamasiin daha diisiik
bir degere sahip oldugu goriilmektedir. Bu degerler temalar ilerledik¢e 6grencilerin basari
testlerinden elde ettikleri ortalamalarin azaldigini ortaya koymaktadir. Ayrica 6grencilerin
en yiiksek ortalamaya 1.tema basari testinde ulastiklari, 2. ve 3.tema basar1 testinde ise
ortalamalarinin bir miktar azaldig1 belirlenmistir. Ogrencilerin en diisiik ortalamalar1 ise

4.tema basar1 testinde gozlenmektedir.

1.Tema, 2. ve 3.tema ile 4.tema basar1 testlerindeki sorulara 6grenciler tarafindan verilen
dogru cevaplar Bloom Taksonomi basamaklar1 ¢ercevesinde analiz edilmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda 6grencilerin basar1 testlerindeki performanslariin Bloom Taksonomi
diizeylerine gore dagilimi her bir tema icin ayr1 ayri olacak sekilde asagidaki grafikte

sunulmustur.
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1.tema basari testi 2. ve 3. tema basari testi 4.tema basari testi
H Hatirlama 60.2 62.9 49.3
M Anlama 47.6 69.4 51.5
m Uygulama 67.7 67.4 49.4
Cozimleme 55.1 42.5 65.3
M Degerlendirme 21.6 16.5 56.4
M Yaratma 14.1 16.9
W Hatirlama ™ Anlama ® Uygulama Cozimleme ® Degerlendirme M Yaratma

Grafik 2. Ogrencilerin basari testlerinden aldiklar1 notlarin Bloom Taksonomi basamaklarma gore dagilimi

Grafik 2 incelendiginde 6grencilerin 1.tema basar1 testindeki sorulara verdikleri cevaplarin
analiz edilmesi sonucu Bloom Taksonomi basamaklarinda yer alan sorulardan elde ettikleri
basar1 ortalamalar1 hatirlama basamaginda 60,2, anlama basamaginda 47,6, uygulama
basamagmda 67,7, ¢oziimleme basamaginda 55,1 ve degerlendirme basamaginda 21,6

olarak tespit edilmistir.

Grafikteki veriler incelendiginde 1.tema basar1 testinin uygulama diizeyi Ogrenci
ortalamasinin yiiksek ¢ikmasi 6grencilerin geometrik sekilleri taniyip ¢izme, 6zelliklerini
bilme ve sembolleri ile iliskilendirmede basarili olduklarini gostermektedir. Benzer sekilde
coziimleme diizeyi 6grenci ortalamasmin beklenenden yiiksek ¢ikmasi dgrencilerin farkl

geometrik sekiller arasindaki iligkileri fark edebildiklerini ortaya koymaktadir.

Asagida Bloom Taksonomi basamaklarinin her birinde yer alan 1.tema basar1 testi sorularina

verilen dogru ve hatali §grenci cevaplari sunulmustur.

1.Tema basar1 testi hatirlama basamagindaki soruya verilen dogru dgrenci cevap 0rnegi

asagida verilmistir.
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MAT.5.3.6. Cokgenlerin ozellikleri ile ilgili edindigi de eneyimleri yansitabilme
8. a) Diizgiin ¢okgen nedir? Duzgun (;okwcnc ornek veriniz.

Tan lem, /o«, or1, Leac o, banor uzm nls a4 e84 “’C” *’eug don
N’ \'?
3

'

b) Dikdértgen diizgiin bir ¢okgen midir? Agiklayiniz.

ch\'{(l, C.;/'LA éw (:AluUm (é"Ltleﬂ"lulh

Resim 1. 1. Tema basar1 testinde hatirlama diizeyindeki soruya dogru yanit veren 027 kodlu dgrencinin
¢Ozumu

027 kodlu 6grenci hatirlama diizeyinde verilen soruda istenen diizgiin gokgen tanimini tam
ve eksiksiz bir sekilde yapmistir. Ayrica 6grencinin tanim i¢in kavramsal a¢idan yerinde ve
aciklayici bir 6rnek vermistir. Ayni1 sekilde dikdortgenin diizgiin bir cokgen olmadigini dogru
ifadelerle agiklamistir.

1.Tema basar1 testi hatirlama basamagindaki soruya verilen hatali 68renci cevap O6rnegi

asagida verilmistir.

MAT.5.3.6. Gokgenlerin dzellikleri ile ilgili edindigi deneyimleri yansitabilme
8. a) Diizgiin cokgen nedir? Diizgiin ¢okgene drnek veriniz.

DG z9CN GOGen ey,

£

b) Dikdortgen diizgiin bir ¢okgen midir? A¢iklaymiz.

)Ulj\)‘ \_‘0&(\ "/j\, \O‘,,‘)

(TP
ﬁl,-,. ')

’\):JC\?:’\ COJ@/)&I.(

Resim 2. 1.Tema basar testinde hatirlama diizeyindeki soruya hatali yanit veren 062 kodlu 6grencinin
¢Ozimil

062 kodlu 6grenci hatirlama diizeyinde verilen soruda istenen diizgiin ¢okgen tanimimi
dogru bir sekilde yapamamusti. Ogrenci diizgiin ¢okgen tanimini bir seklin ¢okgen
olabilmesi i¢in kapali olma sart1 ile karigtirmistir. Bununla birlikte 6grenci yaptig1 tanimdan

hareketle dikdortgenin diizgiin bir cokgen oldugunu ifade etmistir.

I.Tema basar1 testi anlama basamagmdaki soruya verilen dogru O6g8renci cevap Ornegi

asagida verilmistir.
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MAT.S.3.2. Temel geometrik gizimlere dayal deneyimlerini yansitabilme
1. Asa@ida sembolleri verilen geometrik sekilleri ¢iziniz. Okunuglarm yazimz.

.4’ N - [AB] A Ik e
C 4y kL
5w s
3 - B

Resim 3. 1.Tema basar1 testinde anlama diizeyindeki soruya dogru yanit veren O2 kodlu &grencinin ¢oziimii

02 kodlu 6grenci anlama diizeyinde verilen soruda istenen sembollere uygun sekilleri ¢izmis
ve bu sembollerin okunuslarin1i dogru sekilde belirtmistir. Yani 6grenci sembollerin

anlamlarin kavrayarak gorsel temsil ile s6zel ifadeyi dogru bigimde iliskilendirebilmistir.

1.Tema basgar1 testi anlama basamagindaki soruya verilen hatali grenci cevap 6rnegi asagida

verilmistir.

MAT.5.3.2. Temel geometrik gizimlere dayalh deneyimlerini yansitabilme
1. Asa@ida sembolleri verilen geometrik sekilleri ¢iziniz. Okunuslarini yaziniz.

B i
[AB] .

L__k_
KL €

M N
MN .

Resim 4. 1.Tema Basar1 Testinde anlama diizeyindeki soruya hatali yanit veren 032 kodlu 6grencinin ¢dziimii

02 kodlu 6grenci anlama diizeyinde verilen soruda istenen sembollere uygun sekilleri dogru
¢izememis ve sembollerin okunuslarinin higbirini yazmamustir. Ogrencinin sembollerin

ifade ettigi sonsuzluk ve smirlilik kavramlarini birbiri yerine kullandig1 gériilmektedir.

1.Tema basar1 testi uygulama basamagmdaki soruya verilen dogru 6grenci cevap Ornegi

asagida verilmistir.
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MAT.5.3.3. Agilan lgmek igin matematiksel arag ve teknolojiden yararlanabilme
5. Asagidaki agilar: isimlendirerek agidlgerle dlgiiniiz ve ag1 l¢iilerini sembolle gosteriniz.

a) c) Y:\\
0 \ 000
de A
% \) C \h—m
N4 4 A\
M)J\%C-r‘ L\S ............ M%LN\)”QOO

Resim 5. 1.Tema basar1 testinde uygulama diizeyindeki soruya dogru yanit veren 059 kodlu 6grencinin
¢Ozumi

059 kodlu 6grenci uygulama diizeyinde verilen soruda istenen acilarin Slgiimiinii
gerceklestirmis ve acilara ait Olciileri uygun sembollerle temsil edebilmistir. Bu soruda
ogrencinin dogru 6l¢iim sonuglart matematiksel araclar1 etkili bir sekilde kullanabildigini ve
ac1 Olciilerini uygun sembollerle ifade etmesi matematiksel temsil becerisinin gelistigini

ortaya koymaktadir.

1.Tema basar1 testi uygulama basamagindaki soruya verilen hatali 6grenci cevap 6rnegi

asagida verilmistir.

MAT.5.3.3. Agilan slgmek igin arag ve teknoloji
5. Asagidaki agilar isimlendirerek agiblgerle dlciiniiz ve aq1 Slgiilerini sembolle gosteriniz.

Resim 6. 1.Tema basar testinde uygulama diizeyindeki soruya hatali yanit veren 092 kodlu 6grencinin
¢Ozimil

059 kodlu 6grenci uygulama diizeyinde verilen soruda istenen agilarin &lgiimiinii
gerceklestirememistir. Bunun yerine acilar1 yalnizca gorsel 6zelliklerinden yararlanarak
smiflandirmisti. Bu durum 06grencinin matematiksel araglar1 kullanma becerisinde

yetersizlik yasadigini gostermektedir.

1.Tema basar1 testi ¢oziimleme basamagindaki soruya verilen dogru 6grenci cevap drnegi

asagida verilmistir.
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MAT.S 3.4, Dazlemde iki veya &g dogrunun birbirine gore durumuna bagh olarak olusabilec

Asagidaki sekilde AE ve CD dogrulari verilmistir. CBE ve DBE
agtlarinin dlgiilerini bulunuz. Nedenlerini yazimz.

w180 430 Cans S olon.
(L ,’ig\ :,A—(l , L»‘fsvstoL; s o4,
\ 05 W) OIJJjJ WA ou
0ty g’ar \ n\LjS(,D
(" ol gonl Sy,

Resim 7. 1.Tema basar1 testinde ¢dziimleme diizeyindeki soruya dogru yanit veren 031 kodlu &grencinin
¢O0zumi

031 kodlu dgrenci ¢dziimleme diizeyinde verilen soruda istenen agilarm Slciilerini dogru
matematiksel islemlerle bulmus ve yaptigi islemlerin nedenlerini agik bir bicimde ifade

etmistir.

1.Tema basar1 testi ¢oziimleme basamagindaki soruya verilen hatali 6grenci cevap 6rnegi

asagida verilmistir.

MAT.5.3.4. Dizlemde iki veya ucfgmnun birbirine gore durumuna bagh olarak olugabilecek agilara dair gikarim yapabilme

A |20
Asagidaki sekilde AE ve CD dogrulan verilmistir. CBE ve DBE
agilarinin Glgiilerini bulunuz. Nedenlerini yaziniz.

C \\{ A

Resim 8. 1.Tema basar testinde ¢oziimleme diizeyindeki soruya hatali yanit veren O4 kodlu 6grencinin
¢Ozimil

04 kodlu 6grenci c¢oziimleme diizeyinde verilen soruda istenen agilarm olciilerini
matematiksel ara¢ kullanarak buldugunu “6l¢tiim” ifadesini yazarak belirtmistir. Bu soruda
Ogrencinin ters a¢1 kavramini ve dogrusal iki a¢min toplammin 180 derece oldugunu analiz
ederek istenen ag¢1 Olgiilerine ulasmasi beklenmektedir. Ancak 6grenci bu kavramsal

iliskilendirmelere dair herhangi bir matematiksel islem gerceklestirmemistir.

1.Tema basar1 testi degerlendirme basamagindaki soruya verilen dogru 6grenci cevap drnegi

asagida verilmistir.
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. Bir ABC iiggeninin iki i¢ agismn dlgiileri toplami 100° dir.

Buna gire;

a) Bu iiggen dik agih bir figgen olabilir mi? Nedenleriyle birlikte agiklayimz. /
| LLs
0 lo- n\\"r N o
bip LAARY [ bim o
l 9 Inle 1o olabs o
olur,

b) Bu iiggen eskenar iiggen olabilir mi? Nedenleriyle birlikte agiklayimz. /

ﬂ\&ﬁeq_ o “ =
G\ eqer eglensn C\So&az\\ her V¢ vgis

¥, L T

% %65t poplamdy %00° 7 10RY 420°
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Resim 9. 1.Tema basar1 testinde degerlendirme diizeyindeki soruya dogru yanit veren 065 kodlu 6grencinin
¢Ozumu

065 kodlu 6grenci degerlendirme diizeyinde verilen soruda iki i¢ aginin dlgiileri toplamimnim
100 derece olmasi sartin1 saglayacak sekilde dik {iggen ve eskenar ilicgen olusturulup
olusturulamayacagini nedenleri ile agiklamistir. Ayni zamanda Ogrenci cevaplarini
isaretleyerek ¢oziimiinii kontrol ettigini gostermistir. Bu kontrol 6grencinin problem ¢6zme

ve 6z degerlendirme becerilerini etkili sekilde kullandigin1 agikca gostermektedir.

1.Tema basar1 testi degerlendirme basamagindaki soruya verilen hatali 6grenci cevap 6rnegi

asagida verilmistir.

Buna gore;

) Bu iiggen dik agili bir iiggen olabilir mi? Nedenleriyle birlikte agiklayimiz.

U(l‘vl cunty bir 4 4K

1 b0o° qgec® J/ 180+° 10

b) Buiicgen eskenar iigen olabilir mi? Nedenleriyle birlikte agiklayimiz. /

[ ( (
olabdlir < ynlay

§0450450=1 190° Jerecetde

Resim 10. 1. Tema basar1 testinde degerlendirme diizeyindeki soruya hatali yanit veren O7 kodlu 6grencinin

¢OzUumii

07 kodlu 6grenci degerlendirme diizeyinde verilen soruda iki i¢ agcinmn dlgiileri toplammnin
100 derece olmasi sartin1 saglayacak sekilde dik iicgen ve eskenar {iggen olusturulup
olusturulamayacagim yanlis agiklamustir. Ogrenci dik iicgen olusturmak icin bir aginm 90

derece olmasi gerektigini diisiinmesine ragmen toplamlar1 100 derece olan acgilarin
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birbirinden farkli olabilecegi durumlar1 dikkate almamistir. BoOylece liggenin i¢ agilar
toplammin 180 dereceden fazla olacagimi ve bu sekilde bir dik {i¢cgenin
olusturulamayacagina karar vermistir. Ayn1 zamanda dgrenci benzer diisiincesini “Bu tiggen

eskenar tiggen olabilir mi?” sorusuna da yansitmaistir.

80.0

70.0

60.0

50.0

40.0

30.0

20.0

-
0.0

2. ve 3.tema basari testi

M Hatirlama 62.9
® Anlama 69.4
Uygulama 67.4
Coziimleme 42,5
M Degerlendirme 16.5
M Yaratma 14.1

Grafik 3. Ogrencilerin 2. ve 3.tema basari testinden aldiklar notlarin Bloom Taksonomi basamaklarina gére

dagilimi

Ogrencilerin 2. ve 3.tema basar1 testindeki sorulara verdikleri cevaplarmn analiz edilmesi
sonucu Bloom Taksonomi basamaklarinda yer alan sorulardan elde ettikleri basari
ortalamalar1 hatirlama basamaginda 62,9, anlama basamaginda 69,4, uygulama basamaginda
67,4, ¢ozlimleme basamaginda 42,5, degerlendirme basamaginda 16,5 ve yaratma

basamaginda 14,1 olarak tespit edilmistir.

Grafikteki veriler incelendiinde 2. ve 3.tema basar1 testinin anlama diizeyi 0grenci
ortalamasinin yiliksek ¢ikmasi 6grencilerin formiilleri kullanmay1, hesaplama yapmay1 ve
dogal say1 iligkilerini yeterli diizeyde kavradigini gostermektedir. Ancak ¢oziimleme ve
degerlendirme diizeyleri Ogrenci ortalamasmin diisiik ¢ikmasi1 6grencilerin islem
yapabilmesine ragmen farkli durumlar1 karsilastirma, hatalar1 tespit etme ve strateji segme
konusunda smirlt kaldiklarint ortaya koymaktadir. 2. ve 3.tema basar: testinde hatirlama,

anlama ve uygulama diizeylerinin yiiksek; ¢ozlimleme, degerlendirme ve yaratma
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diizeylerinin diisiik ¢ikmasi 6grenme siirecinde Ogrencilerin agirlikli olarak islemsel

ogrenme gerceklestirdigini belirtmektedir.

Asagida Bloom Taksonomi basamaklarmin her birinde yer alan 2. ve 3.tema basar1 testi

sorularina verilen dogru ve hatali 6grenci cevaplart sunulmustur.

2. ve 3.tema basar1 testi hatirlama basamagindaki soruya verilen dogru 6grenci cevap drnegi

asagida verilmistir.

-1

MATS L1. Al basaf'(akh say:]an okuma ve yazmay: gok basamakli sayilara genelleyebilme
3. Asagida okunuslar: verilen sayilari yaziniz.

@) Dort milyon fki yuz yirmi sckiz binalt yiiz elli ug: h 215 b23
b) On bes milyon, sekiz yiiz doksan bin elli yedx Ib €90 D5~

©) Kukmilyondort yiiz dort bin dort: 4O~ 0L, ool

Resim 11. 2. ve 3.tema basart testinde hatirlama diizeyindeki soruya dogru yanit veren O55 kodlu égrencinin
¢Ozimil

055 kodlu &grenci hatirlama diizeyinde verilen soruda okunuslar1 yer alan sayilari tam ve

dogru bir sekilde rakamlarla ifade edebilmistir.

2. ve 3.tema basar1 testi hatirlama basamagindaki soruya verilen hatali 6grenci cevap drnegi

asagida verilmistir.

MATS. 1.1. Alt: basamakh sayilart okuma ve yazmay1 gok basamakli sayilara genelleyebilme
3. Asagida okunuslari verilen sayilar yaziniz. ’
S

a) Dort milyon iki yiiz yirmi sekiz bin alt: vizelitg: j 228 &S K4
b) On bes milyon sekiz yiiz doksan bin elli yedi: {S . ?30 sS3
¢) Kirk milyon dért yiiz dort bin dort: |, © uwou QO

Resim 12. 2. ve 3.tema basar1 testinde hatirlama diizeyindeki soruya hatali yanit veren O60 kodlu 6grencinin

¢OzUumii

060 kodlu &grenci hatirlama diizeyinde verilen soruda okunuslari yer alan sayilarin

bazilarini rakamlarla tam ve dogru bir sekilde ifade edememistir. Basamak degeri kavrami
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yeterince gelismedigi anlagilan 6grenci birler boliigiindeki eksik basamaklari sifir rakami ile

uygun bir sekilde tamamlayamamistir.

2. ve 3.tema basar1 testi anlama basamagindaki soruya verilen dogru 6grenci cevap drnegi

asagida verilmistir.

MAT.S.1.1. Alts basamakli sayilars okuma ve yazmay1 ¢ok basamakl sayilara genelleycbilme

4. Asagidaki ifadelerden dogru olanlarin bagma “D”, yanls olanlarin basina “Y” yaziniz.
( D ) Yedi basamakli en kiigiik dogal say1 1 000 0007dur.
( >/) On iki basamakl1 bir sayxdaQ boliik vardir.
( >( ) Binler bdliigii 302 olan alt: é{asamakh say1 ’4>705 302 olabilir.
( D ) 1004 502 sayisinin milyonlar bsligi 1°dir. \
( D ) 700 851 058 say1sinin on milyonlar basamaginda 0 vardir.

(& D ) Blitk sayis1 4 olan bir dogal say1 on bir basamakl: olabilir.

Resim 13. 2. ve 3.tema basar1 testinde anlama diizeyindeki soruya dogru yanit veren 052 kodlu dgrencinin
¢Ozumi

052 kodlu 6grenci anlama diizeyinde verilen soruda ¢ok basamakli sayilarin béliiklerine ve
basamak degerlerine iliskin ifadelerin dogrulugunu degerlendirmis ve tamaminda dogru

yanitlara ulagmistir.

2. ve 3.tema basar1 testi anlama basamagindaki soruya verilen hatali 6§renci cevap drnegi

asagida verilmistir.

MAT.S5.1.1. Alts basamakli sayilar okuma ve yazmay1 gok basamakl: sayilara genelleyebilme

4. Asagdaki ifadelerden dogru olanlarm bagina “D”, yanls olanlarn bagina “Y* yazimz.
( Y ) Yedi basamakls en kiiiik dogal say1 1 000 000°dur.
( D) On iki basamakls bir sayrda 3 bolk vardr. | | B \_U\ \ \_’D

17\2
(D ) Binler bsliigii 302 olan alt: basamakli say1 475 302 olabilir. )
(2 ) 1004 502 sayrsmim milyonlar boliigii 1°dir.

(D ) 700 851 058 sayisinin on milyonlar basamaginda 0 vardir.

( \‘{ ) Bliik say1s1 4 olan bir dogal say1 on bir basamakli olabilir.

Resim 14. 2. ve 3.tema basari testinde anlama diizeyindeki soruya hatali yanit veren 032 kodlu 6grencinin
¢Ozimil
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032 kodlu dgrenci anlama diizeyinde verilen soruda ¢ok basamakli sayilarm boliik ve
basamak degerleri arasindaki iligkiyi kuramamisti. Bu nedenle verilen ifadelerin

dogrulugunu degerlendirmede hata yapmustir.

2. ve 3.tema basar1 testi uygulama basamagindaki soruya verilen dogru 6grenci cevap 0rnegi

asagida verilmistir.

MATS.1.2. Dogal sayilar ve iglemler igeren gergek yasam problemlerini dzebilme

6. Sadece tavuk, koyun ve ineklerin bulundugu ciftlikte 800 tane hayvan vardir. Ciftlikte 235 tane
koyun, 386 tane tavuk oldufuna gire kag tane inek vardir?

344 b e
J73S soc ’ ///
527 i fae /

)

Resim 15. 2. ve 3.tema basar testinde uygulama diizeyindeki soruya dogru yanit veren O3 kodlu 6grencinin
¢Ozumi

O3 kodlu &grenci uygulama diizeyinde verilen soruda g¢iftlikteki inek sayisin1 bulmak igin
problemi anlayip degiskenleri belirledikten sonra ¢6zlim i¢in gereken matematiksel islem

adimlarini dogru ve diizgiin bir sirada gerceklestirmistir.

2. ve 3.tema basar1 testi uygulama basamagindaki soruya verilen hatali 6grenci cevap drnegi

asagida verilmistir.

MAT5.1.2. Dogal sayilar ve islemler iseren gergek yasam problemierini gozebilme

6. Sadece tavuk, koyun ve ineklerin bulundugu ciftlikte 800 tane hayvan vardir. Ciftlikte 235 tane
koyun, 386 tane tavuk olduguna gore kag tane inek vardir?

356
i ae - r e Tl

9%

Resim 16. 2. ve 3.tema basar1 testinde uygulama diizeyindeki soruya hatali yanit veren 095 kodlu &grencinin

¢OzUumii

095 kodlu grenci uygulama diizeyinde verilen soruda ¢iftlikteki inek sayisin1 bulmak igin
problem durumunu anlamakta basarili olmus ancak ¢oziim siirecinde gereken matematiksel
islemleri dogru bir sekilde uygulayamadigindan dolayr hatali sonucglar elde etmistir. Bu

durum 6grencinin iglem becerisinde yetersizlik yasadigini gostermektedir.
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2. ve 3.tema basar1 testi ¢ozlimleme basamagindaki soruya verilen dogru 6grenci cevap

Ornegi asagida verilmistir.

MAT.5.4.1. Kenar uzunluklan dogal say ir dil i
Ken 1 olan bir dikd gevre uzunl
11. Asagdaki dikddrtgenin gevresi 40 santimetredir. i
2

iginde kenar uzunluk

Bu dikdértgenin kenarlarindan biri,

digerinden 6 i o
klsnzkenan T idsiisteadice 5 €n 6 santimetre daha uzundur. Buna gore dikdirtgenin

e KZO’_ s
1802 igazb Ty =S
FH-3 sz{?‘i’? Wz, 78 s,
6-li gy TH Kisa '

o B

Resim 17. 2. ve 3.tema basar1 testinde ¢oziimleme diizeyindeki soruya dogru yanit veren 070 kodlu
ogrencinin ¢ozimil

070 kodlu égrenci ¢oziimleme diizeyinde verilen problemde degiskenler arasindaki iliskiyi
dogru bigimde kavramis ve ¢cevre—kenar uzunluklar1 arasindaki bagintiy1 kullanarak dogru
sonuca ulasmustir. Ogrencinin degiskenler arasindaki iliskiyi analiz etme ve bu iliskiden

mantiksal ¢cikarim yapma becerisinin gelismis oldugu goriilmektedir.

2. ve 3.tema basar1 testi ¢ozlimleme basamagindaki soruya verilen hatali 6grenci cevap

ornegi asagida verilmistir.

~

U
MAT.5.4.1. Kenar uzuniuklan dogal say ir dikdd i
= e iy1 olan bir dikd gevre uzunl ildigi
11. Asagidaki dikddrtgenin cevresi 40 santimetredir. i o

luklarini yorumlayabilme

Bu dikdortgenin kenarlarindan biri, di
lasa kenan kag santimetredir?

19
L't:’ L’ cmdic

Resim 18. 2. ve 3.tema basari testinde ¢dziimleme diizeyindeki soruya hatal1 yanit veren 096 kodlu
Ogrencinin ¢oziimii

gerinden 6 santimetre daha uzundur. Buna gére dikddrtgenin

096 kodlu dgrenci ¢dziimleme diizeyinde verilen problemde cevre ve alan kavramlarmi ayirt

etmede gligliik yasadigindan problemi ¢dzme siirecinde alan kavramma uygun islem
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gerceklestirmistir. Bu nedenle ¢evre-kenar arasinda istenen iligkiyi kuramamig ve dogru

kenar uzunluklarini belirleyememistir.

2. ve 3.tema basar1 testi degerlendirme basamagindaki soruya verilen dogru 6grenci cevap

Ornegi asagida verilmistir.

MAT.5.1.1. Alts basamakl: sayilan okuma ve yazmay1 ok basamakl sayilara genelleyebilme
5. Asagda verilenlere gore 10 basamakh rakamlan birbirinden farkl: bir say: yazilacaktir. Bu sayiyla
ilgili asagdaki bilgiler verilmistir.
« Birler boliigiindeki rakamlarm toplami 10°dur.
+ 8 rakaminin basamak degeri 80°dir.
+ 6 rakamimin basamak degeri 600 000°dir.

Buna gore yanlabilecek gn bilvilk sayiyr bulunuz.

Resim 19. 2. ve 3.tema basar testinde degerlendirme diizeyindeki soruya dogru yanit veren 061 kodlu

ogrencinin ¢ozimil

061 kodlu dgrenci degerlendirme diizeyinde verilen soruda kosullar1 kullanarak problemin
¢oziim siirecini dogru bir sekilde tamamlamistir. Ogrenci saymm en bilyiik olmasmi
saglamak i¢cin basamaklara yazilmasi gereken rakamlar1 verilen kosullarla tutarhilik
olusturacak bigimde belirlemistir. Ogrenci degerlendirme basamaginda diisiinme becerilerini

etkili bigimde kullanarak dogru sonuca ulagsmistur.

2. ve 3.tema basar1 testi degerlendirme basamagindaki soruya verilen hatali 6grenci cevap

ornegi asagida verilmistir.

MATSS.1.1. Alts basamakls sayilan okuma ve yazmay: ¢

akls sayilara genelleyebilme

»

Asafnda verilenlere gore 10 basamakh rakamlan: birbirinden farkh bir sayi yazilacaktir. Bu sayyla
ilgili asagidaki bilgiler verilmistir.

* Birler biliiiindeki rakamlarm toplami 10°dur.

* 8 rakammin basamak degeri 80°dir.

+ 6 rakamimn basamak degeri 600 000'dir.

Buna gire yanlabilecek en bijvilk sayys bulunuz.

& oog 55’ die-

Resim 20. 2. ve 3.tema basari testinde degerlendirme diizeyindeki soruya hatali yanit veren 058 kodlu
O0grencinin ¢éziimii

058 kodlu dgrenci degerlendirme diizeyinde verilen soruda kosullar1 kullanarak problemin

¢6ziim siirecini dogru bir sekilde tamamlayamamustir. Ogrenci rakamlarm birbirinden farkli
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olmasi, sayinin en biiyiik degeri almasi ve bazi basamaklarda yer alan rakamlar i¢in istenen
kosullar1 dikkate almamistir. Bu nedenle 6grenci degerlendirme diizeyinde verilen bu soruda

basar1 gosterememistir.

2. ve 3.tema bagar1 testi yaratma basamagindaki soruya verilen dogru 6grenci cevap 0rnegi

asagida verilmistir.

Resim 21. 2. ve 3.tema basar1 testinde yaratma diizeyindeki soruya dogru yanit veren 019 kodlu égrencinin
¢Ozimil

019 kodlu dgrenci yaratma diizeyinde verilen soruda dikdortgenin alan kavramini birim
karelerle iliskilendirmistir. Ogrenci ¢dziimiinde fayans sayisini bulmak icin kisa kenar ile
uzun kenari ¢arpma yoluna gitmis boylece dikdortgenin alan formiiliinii olusturmustur.
Bununla birlikte 8grenci 6rnek durumdan hareketle bir genellemeye ulasmistir. Ogrencinin
ornekteki bilgileri birlestirip anlamli bir genellemeye varmasi yaratma dilizeyinde

ogrenciden beklenen yeterliligi sagladigini gostermektedir.

2. ve 3.tema basar1 testi yaratma basamagindaki soruya verilen hatali grenci 6rnegi asagida

verilmistir.
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MAT.5.4.2. Birim karelerden yola gikarak dil in alanint

12. Asagada verilen banyo zeminine bir kenar uzunlugu 1 birim olan kare seklindeki fayanslar
ddsenecektir.

Banyo zeminindeki toplam fayans sayisi ile banyonun zemininin ardisik iki kenar: boyunca
yerlestirilen fayans sayis: arasinda nasil bir iligki vardir?

Em§\\>L Lm‘m\LuL ;QHAL 3gfl;§ ".‘/:s./‘
O \;[ W,&(‘

Resim 22. 2. ve 3.tema basar1 testinde yaratma diizeyindeki soruya hatali yanit veren 09 kodlu 6grencinin
¢O0zumu

09 kodlu dgrenci yaratma diizeyinde verilen soruda dikddrtgenin alan kavrammi birim
karelerle iligskilendirememistir. Ayrica alan kavramu ile ilgili beklenen bir genelemeye

ulasamamustir.

70.0
60.0
50.0

40.0
30.0
20.0
100 -
0.0

4.tema basari testi

H Hatirlama 49.3
H Anlama 51.5
m Uygulama 49.4

Cozimleme 65.3
M Degerlendirme 56.4
M Yaratma 16.9

Grafik 4. Ogrencilerin 4.tema basar1 testinden aldiklar1 notlarm Bloom Taksonomi basamaklarma gore

dagilimi

Ogrencilerin 4.tema basar: testindeki sorulara verdikleri cevaplarm analiz edilmesi sonucu
Bloom Taksonomi basamaklarinda yer alan sorularda elde ettikleri basari ortalamalar1

hatirlama basamaginda 49,3, anlama basamaginda 51,5, uygulama basamaginda 49,4,
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¢coziimleme basamaginda 65,3, degerlendirme basamaginda 56,4 ve yaratma basamaginda

16,9 olarak tespit edilmistir.

Grafikteki veriler incelendiginde 4.tema basari testinin ¢oziimleme ve degerlendirme
diizeyleri Ogrenci ortalamasinin beklenenden yiiksek ¢ikmasi Ogrencilerin yorumlama,

karsilastirma, akil yiiriitme ve karar verme becerilerini aktif kullandiklarini géstermektedir.

Asagida Bloom Taksonomi basamaklarinin her birinde yer alan 4.tema basari testi sorularina

verilen dogru ve hatali 6grenci cevaplar1 sunulmustur.

4.Tema basar: testi hatirlama basamagidaki soruya verilen dogru 6grenci cevap Ornegi

asagida verilmistir.

MATS.1.3,
3. Gergek yasam durumlarma karsilik gelen kesirleri farkl bigimlerde temsil edebilme
1. Birim kesir nedir? Bir drnek veriniz,

1 Pag ] "‘\’Jl’ [ ™ ('J,".

(5
&

Resim 23. 4. Tema basar1 testinde hatirlama diizeyindeki soruya dogru yanit veren O7 kodlu 6grencinin
¢Ozimil

O7 kodlu grenci hatirlama diizeyinde verilen soruda birim kesir tanimini dogru ifade etmis

ve tanima uygun bir érnek vermistir.

4. Tema basar1 testi hatirlama basamagindaki soruya verilen hatali 6grenci cevap 6rnegi

asagida verilmistir.

MATS.13, Gergek yagam durumlarma Tk gelen kesirlerf farkl bigimlerde temsil edebilme
kai g

1. Birim kegir nedir? Bir §rmek Vveriniz,

birim leesit unvn 8/b! bizedls

i
T s

Resim 24. 4. Tema basar: testinde hatirlama diizeyindeki soruya hatali yanit veren 025 kodlu dgrencinin
¢Ozimil

025 kodlu dgrenci hatirlama diizeyinde verilen soruda birim kesri tanimlayamamuistir. Ayrica
Ogrenci birim kesir yerine basit kesir 6rnegi vermistir.
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4. Tema basar1 testi anlama basamagindaki soruya verilen dogru O6grenci cevap Ornegi

asagida verilmistir.

MATS.13.
3. Gergek yagam durumlanos kargilik gelen kesirleri farkd; bigimlerde temsil edebilme

4. Zehra 25 adet portakal: 10 arkadag ile egi :
; ile esit olarak paylagacaktr, Her bir arka
portakal miktarm: tam sayth kesir olarak yaziniz, T

A0 7

z5 40 AR SN AR ) € T
-20 ";’5 \'@_)D— \D/\@ i\.l/ ‘ \_,_\\ A‘/ /\

oF 3 < N
-

Resim 25. 4. Tema basari testinde anlama diizeyindeki soruya dogru yanit veren O44 kodlu 6grencinin
¢0zumi

044 kodlu 6grenci anlama diizeyinde verilen soruda bdlme islemiyle elde edilen bdlen,
boliim ve kalan kavramlarini tamsayili kesir gosterimindeki karsiliklar1 ile dogru bir bigimde
iligkilendirmistir. Ayrica kalani1 paylastirma islemini uygun bir modelle ifade ederek
kavramsal anlayisini somutlastirmistir. Bu durum 6grencinin bélme islemi ile kesir kavrami
arasindaki 1iligkiyi anlamlandirdi§ini ve modelleme becerisinin gelismis oldugunu

gostermektedir.

4.Tema basar1 testi anlama basamagindaki soruya verilen hatali 6grenci cevap 6rnegi asagida

verilmistir.

MAT5.13.
Gergek yasam duromlanaa karsilik gelea kesirleri farki bigimierde temsil edebilme

4. Zehra 25 adet portakalt 10 arkadag: ile esit olarak p:

- aylasacakt, Her bi ;
portakal miktarmi tam sayih kesir olarak yazinz, e ot Ekacijing dligs

st
> |

(o]

e 5_10
> | 20 —_—

2
1
>S

Resim 26. 4. Tema basar1 testinde anlama diizeyindeki soruya hatali yanit veren O30 kodlu 6grencinin
¢Ozimil

030 kodlu dgrenci anlama diizeyinde verilen soruda hatali islemler yapmis olup bdlme
isleminde elde ettigi bolen, boliim ve kalani tamsayili kesir gosterimindeki karsiliklari ile

iliskilendirememistir.
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4.Tema basar1 testi uygulama basamagindaki soruya verilen dogru 6grenci cevap Ornegi

asagida verilmistir.

MATS.1.4,
514, Farkls ghsterimlerle ifade edilen kesirlerin karsilastnlmasma yonelik sikanm yapabilme

3. Hulya 25 tane kalemin 5 tanesinj I
arkadagina hediye ediyor, B (i i
kagim arkadagina hediye etmistir hesaplaymiz, R

< )¢

Sk« 20 o 9L L.

m— R e /01(/.%” orkadg Cna  werm S,
Z09 | e

2534

Resim 27. 4. Tema basar1 testinde uygulama diizeyindeki soruya dogru yanit veren O88 kodlu 6grencinin
¢Ozumu

088 kodlu dgrenci uygulama diizeyinde verilen soruda hediye verilen miktarm kesir
gosterimini dogru bir bigimde temsil etmistir. Bununla birlikte 68renci kesir gosterimini

yilizde sembolii ile gostermek i¢in gereken islemleri hatasiz gerceklestirmistir.

4. Tema basar1 testi uygulama basamagindaki soruya verilen hatali 6grenci cevap 6rnegi

asagida verilmistir.

MATS.1.4. Farkds gosterimlerte fade edilea kesirlerin largilagtnlmasma Yonelik tkarim yapabilme

3. Hulya 25 tane kalemin § inj
tanesini ark; : 5
kagm akadasin hdiye s hesapropmn T YO DU g0l kalemleri %

25 aplaymiz,
-~ % ¢ ) ,
50 S ADurieSis!

o

Resim 28. 4. Tema basar1 testinde uygulama diizeyindeki soruya hatali yanit veren 079 kodlu 6grencinin
¢Ozimil

079 kodlu 6grenci uygulama diizeyinde verilen soruda hediye edilen miktar1 toplam
miktardan eksilme olarak degerlendirmistir. Ogrencinin soru ¢dziimiinde yaptigi ¢ikarma
islemi parga-biitiin iliskisini fark etme becerisinin yeterli diizeyde gelismedigini

gostermektedir.

4.Tema basar1 testi ¢oziimleme basamagindaki soruya verilen dogru 6grenci cevap drnegi

asagida verilmistir.
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MATS.1.4, F: i i i
‘arkh gosterimlerle ifade edilen kesirlerin kargilagtirilmasma Yonelik ¢rkarmm yapabilme

2. Birki 2,.. gk g
1u' kitaphgn 75 sin tarih, 0,2°sinj edebiyat ve %32’sini de poptiler bilim kitaplar:
olugturmaktadir, Buna gore by kitaphkta bulunan kif

tapl:
dogru siralaymz, Siralamayr nasi] yaptigimz a;ﬂdayfn? 3151 .82 olandan en feglg olena

A R L LTI W P

Resim 29. 4. Tema basar1 testinde ¢dziimleme diizeyindeki soruya dogru yanit veren O66 kodlu 6grencinin

¢Ozimi

066 kodlu 6grenci ¢dziimleme diizeyinde verilen soruda istenen farkli kesir gdsterimlerinin
siralamasimi yapilabilmek icin etkili bir strateji se¢mistir. Ogrenci tiim degerleri yiizde
olacak sekilde tek bir gosterime doniistiirerek dogru bir siralama yapmistir. Boylece
ogrencinin farkli kesir gosterimleri arasindaki iliskiyi anladigi ve bu iliskiye dayali dogru

karar verdigi anlagilmaktadir.

4. Tema basar1 testi ¢ozlimleme basamagindaki soruya verilen hatali 6grenci cevap 6rnegi

asagida verilmistir.

MATS.L4, Fs
ks glsterimierte ade edllen ksiririn laryilastnimasn:

. 2 ySoelik gikanm bilr

2. Birki 3 sini tari : ko
. aplign 2= *sini tarih, 0,2’sin edebiyat vé %3;

usturmaktadir, Bung g0re bu kitay

#/sini de poptler bilim kitaplar;
dogru swralaymyz, Siralamayy nagy]

plikta bulunan Kitaplar,
Yaptgmiz egiklaymy, S5t 2.8z olandan en fazls olana

%%

Resim 30. 4. Tema basar1 testinde ¢dziimleme diizeyindeki soruya hatali yanit veren 013 kodlu 6grencinin
¢Ozimil

013 kodlu 6grenci ¢dziimleme diizeyinde verilen soruda istenen farkl kesir gdsterimlerinin
siralamasini yapabilmek i¢in tiim degerleri kesir olacak sekilde tek bir gdsterime
doniistiirmiistiir. Ancak kesir gosterimlerinin dogru siralamasinda uygun bir strateji

belirleyememistir.

4.Tema basar1 testi degerlendirme basamagindaki soruya verilen dogru 6grenci cevap drnegi

asagida verilmistir.
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Resim 31. 4. Tema basar1 testinde degerlendirme diizeyindeki soruya dogru yanit veren 063 kodlu &grencinin
¢Ozumu

063 kodlu dgrenci degerlendirme diizeyinde verilen soruda kapidan gecebilecek pastaya
karar verebilmek i¢in kap1 ve pastalara ait en-boy degiskenlerini belirleyerek bu degiskenleri
karsilastrrmugtir. Ogrenci degerlendirme diizeyinde beklenen analizleri, matematiksel

uygulamalar1 ve karar verme siire¢lerini etkin bir sekilde gerceklestirmistir.

4.Tema basar1 testi degerlendirme basamagindaki soruya verilen hatali 6grenci cevap drnegi

asagida verilmistir.

MATS.L4, Farkh g fade edilen k o yapabilme

5. Bir mutfek kapisin yuksekligi ve genisligi asagida verilmistir.

Mutfakta hazrlanan ve karesel masalara yerlestirilen pastalann yiikseklikleri ve masa
genislikleri yukanda gisterilmistir. Buna gdre kapiya degmeden gegirilebilecek pastanm
hangisi olduguna karar verip gerekselerini agiklayinz.

138

Lap = 2.08
AL/ 115
B:1501 /2,22

C=%,03/1,%

Abastsi g eqeb NG lnt d5elens, e

GCre en ncedastd orduf

Resim 32. 4. Tema basar1 testinde degerlendirme diizeyindeki soruya hatali yanit veren 059 kodlu 6grencinin
¢coztimii

059 kodlu dgrenci degerlendirme diizeyinde verilen soruda kapidan gegebilecek pastaya
karar verebilmek i¢in kapi ve pastalara ait en-boy degiskenleri arasindaki iliskiyi
anlamlandiramamis sadece pastalarin genisliklerini g6z 6niinde bulundurmustur. Bu durum

ogrencinin farkli degiskenleri bir arada analiz etme ve degerlendirme becerisinde yetersiz

oldugunu gostermektedir.
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4. Tema basar1 testi yaratma basamagindaki soruya verilen dogru 6grenci cevap Ornegi

asagida verilmistir.

Resim 33. 4. Tema basar: testinde yaratma diizeyindeki soruya dogru yanit veren 096 kodlu 6grencinin
¢Ozumi

096 kodlu dgrenci yaratma diizeyinde verilen soruda 6rnek durumlardan yola ¢ikarak yeni
bir model tasarlamis ve yemegin igeriginde bulunan sebze miktarinin kesir, ondalik ve yiizde

gosterimlerini dogru bicimde ifade etmistir.

4. Tema basar1 testi yaratma basamagindaki soruya verilen hatali 6grenci cevap Ornegi

asagida verilmistir.

farki bigimlerde temul edcbilm

unmaktadir. Yemeklerin fiyatlan: ve igeriklerinde

Q(»“/ﬂ):u ) |00 =10
Resim 34. 4. Tema basari testinde yaratma diizeyindeki soruya hatali yanit veren 069 kodlu grencinin

¢OzUumii

069 kodlu 6grenci yaratma diizeyinde verilen soruda vejetaryen miisteriler i¢in dnerdigi
yemek iceriginde et olacak sekilde bir menii olusturmustur. Bu durumun 6grencinin

vejetaryen kelimesinin anlamini bilmemesinden kaynaklanmis olma ihtimali bulunsa da
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Ogrenci yemegin i¢erik miktarini farkli kesir gosterimleri ile ifade etmek yerine sadece yiizde

gosterimi kullanarak belirtmistir.

1.Tema, 2. ve 3.tema ile 4.tema basar1 testleri lizerinden 6grencilerin verdikleri cevaplarin
Bloom Taksonomi diizeylerine ait basar1 ortalamalarinin karsilagtirildigir grafigin
ogrencilerin biligsel diizeyler arasindaki performans farkliliklarini ortaya koyarak hangi
bilissel siireclerde daha basarili olduklarni ve hangi diizeylerde giiclik yasadiklarini

gostermesi bakimindan 6nemli bir bulgu niteligi tasidig: diisiintilmektedir.

Grafikteki veriler incelendiginde 1.tema ile 2. ve 3.tema basar1 testlerinde hatirlama, anlama
ve uygulama diizeyleri 6grenci ortalamasinin, 4.tema basar1 testinde ise ¢oziimleme ve
degerlendirme diizeyleri 68renci ortalamasinin yiiksek oldugu goriilmektedir. 4.tema basar1
testi ¢oziimleme ve degerlendirme basamaklarindaki 6grenci ortalamasinin yiiksek olmasi
ogrencilerin st diizey bilissel becerilerinin temalar ilerledikge ©on plana c¢iktigini
gostermektedir. Yani 6grenciler basglangigta bilgi edinip uygulama yaparken son temada
bilgiyi ¢oziimleme, karsilastirma ve degerlendirme gibi daha derin diisiinme siireglerine
yonelmektedirler. Bununla birlikte 6gretim stireci 6grencilerin biligsel gelisiminin hatirlama
basamagindan degerlendirme basamagina dogru ilerleyecek sekilde yapilandirildigr ancak
Ogrencilerin yaratma basamaginda gostermeleri gereken becerilerin yeterince gelismedigi

anlagilmaktadir.

Basar1 testleri genel ortalamalarini gosteren grafik ile her bir basari testi sorulara verilen
cevaplarin ortalamalarinin Bloom Taksonomi basamaklarina gore dagiliminin verildigi
grafik birlikte incelendiginde Ogrencilerin genel basar1 ortalamalar1 ile bilissel siirec¢
basamaklarindaki ortalamalar1 arasinda paralel ve tamamlayic1i bir iligki oldugu
goriilmektedir. Grafiklerde 6grencilerin temalardaki bilissel diizey ortalamalarinin hatirlama
basamagidan degerlendirme basamagina dogru degisiklikler gosterdigi ve basari testi genel

ortalamalarinda diisiis oldugu tespit edilmistir.
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4.1.2. Ogrenciler ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerinden elde edilen bulgular

Arastirmada bagari testlerinin uygulandigi deney grubu Ogrencileri arasindan secilen ve
akademik basar1 diizeylerine gore ({ist, orta ve alt) her diizeyden 4'er 6grenci olmak {izere
toplam 12 6grenciyle gergeklestirilen goriismeler sonucunda elde edilen bulgularin tematik

frekans dagilimi asagida sunulmustur.

Matematik dersine karsi tutum degisimi: Zorlaniyorum IS 2
Matematik dersine karsi tutum degisimi: Degisim yok I 2
Matematik dersine karsi tutum degisimi: Olumlu degisim GGG O
Agik uglu sinavlar: Kendini ifade etmekte zorlananlar EE— S /
Agcik uclu smavlar: Faydal goriis/Calisinca kolay oluyor IS 2
Agik uglu sinavlar: Faydali goriig/Kolay ifade i 0
Performans 6devleri: Fazla bulanlar/zorlananlar  IEE——————m 3
Performans ddevleri: Faydali bulanlar I | 2
Etkinlikler: Fazlaliktan sikayetci HEE 1
Etkinlikler: Ogrenmeye katkili I ] |
Teknoloji kullanimi: Fark yok diyenler I 5
Teknoloji kullanimi: Artis fark edenler I
Kolay konular: Problem ¢ozme/islem nceligi 2
Kolay konular: Kesirler mmm 1
Kolay konular: Tlm konular —n—— 2
Kolay konular: Geometrik sekiller Emmm—————— 5
Kolay konular: Grafikler —mmmm— 2

Temalar

Zorlanilan konular: Carpmanin dagilma 6zelligi i 2
Zorlanilan konular: Agilar 1
Zorlanilan konular: Problem ¢ozme Ml 1
Zorlanilan konular: Uslii ifade/Islem 6nceligi mmm 1
Zorlanilan konular: Kesirler n—
Matematik desine karsi genel tutum: Zorlananlar IEEEEEEEGEGGGGGGGEGGGNGGG—— O
Matematik desine karsi genel tutum: Olumlu/Eglenceli — ] 1

0 2 4 6 8 10 12 14
Ogrenci sayilar1

*Baz1 6grencilerin yanitlar1 birden fazla kod ile kodlanmaistir.

Grafik 5. Ogrencilerin TYMM ile islenen matematik dersine iliskin goriislerinin tematik frekans dagilimi

Grafik 5 TYMM ile islenen matematik derslerine iliskin 68renci goriislerinden elde edilen
temalarin frekans dagilimini1 gdstermektedir. Grafige gore 6grencilerle yapilan goriismelerin
8 tema tlizerine yapilandirildig1 goriilmektedir. Bu temalar matematik dersine karsi tutum
degisimi, a¢ik u¢lu smavlar, performans ddevleri, etkinlikler, teknoloji kullanimi, kolay

konular, zorlanilan konular ve matematik dersine kars1 genel tutum seklinde belirlenmistir.
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Ogrencilere “Bu y1l matematik dersine kars1 diisiincelerin degisti mi?” sorusu sorularak
matematik dersine karsi tutum degisimi temasina iliskin elde edilen veriler 6grencilerin
biiylik cogunlugunun olumlu yonde bir degisim yasadigini ortaya koymaktadir. 9 6grenci
matematik dersine karsi tutumlarinin olumlu yonde degistigini ifade ederken 2 6grenci derse
yonelik tutumlarinda herhangi bir degisiklik yasamadigini belirtmistir. 1 O0grenci ise
matematik dersine yonelik tutumunun olumlu yonde degistigini belirtmesine ragmen dersle

ilgili siireclerde zorlandigini ifade etmistir.

Derse kars1 tutumunda olumlu degisim yasadigini sdyleyen 6grenci ornekleri 6grencilerin

akademik diizeylerine gore asagida verilmistir.
Ust diizey 6grenci drnegi:
“-Bu yil genel anlamda matematik dersine karst diistincelerin bir onceki yila gore degisti mi?

-Sey birazcik degisti. Ciinkii hocam konular birazcik daha da birazcik eglenceli olmaya basladt
ilkokuldan. Sanki daha da eglenceli. Daha da ¢ok sey isliyoruz. Daha kapsamli. Bir de ben iislii

sayilar konusunu ¢ok sevdigim icin daha eglenceli geliyor su an.

-Yani daha mt olumlu diisiincelerin olustu matematige karsi?

-Hocam yani ben matematigi zaten ¢ok seviyorum. Ama yine de birazcik daha sevmeye basladim.”
Orta diizey 6grenci 6rnegi:

“-Bu y1l matematik dersine karsi diisiincelerin gegen yila gére degisti mi?

-Degisti.

-Ne yonde degisti?

-Matematigi ben sevmiyordum simdi sevmeye basladim.

-Neden?

-Matematigi hem daha verimli ogrenmeye basladim ve onceden biz ¢ogu etkinligi hi¢ yapmadan
atliyorduk konuyu yetistirecegiz diye. Simdi boyle ¢cogu etkinlige de katildigimizdan bizim igin de

daha eglenceli ve giizel oluyor.”
Alt diizey 6grenci 6rnegi:
“-Bu y1l matematik dersine karsi diisiincelerin degisti mi?

-Dordiincii siniftan bayagi kendimi ifade edemiyordum, zorlantyordum. Begsinci sinifta her seyi daha

agik cevaplayabiliyorum.
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-Nastl hissediyorsun kendini bu yil?

-Daha rahat hissediyorum.’

Derse karsi tutumunun degismedigini sOyleyen 6grenci ornekleri 6grencilerin akademik
diizeylerine gore asagida verilmistir.

Ust diizey 6grenci drnegi:

“-Bu y1l matematik dersine karsi diisiincelerin degisti mi?

-Yok ayni. Yine ¢ok seviyorum.”

Orta diizey 6grenci Ornegi:

-Bu yil genel olarak matematik dersine karsi diisiincelerin degisti mi gecen seneye gére?

-Cok degismedi hocam.’

Derse kars1t olumlu tutumunda olumlu degisim yasamasina ragmen zorlandigini séyleyen

ogrenci drnekleri 6grencilerin akademik diizeylerine gore asagida verilmistir.
Ust diizey 6grenci drnegi:
“-Bu yil matematik dersine karsi diistincelerin degisti mi?

-Biraz degisti. Daha zor oldu gegen yila gore. Ben de bu yiizden daha ¢ok ¢alisiyorum. Onceden
daha ¢ok yazdigimiz icin aklimdalar ¢ogu konu. Bu sene daha ¢ok konu geldi ogrenmediginiz. Bu da
biraz sitkinti yaratti bilmedigim icin. Ama diger konular kolay oldugu icin mesela carpma. O konular

kolay oldugu icin hemen yapabiliyorum testleri falan.”

Orta diizey 6grenci 6rnegi:

“-Bu y1l matematik dersine kars: diisiincelerin degisti mi?

-Evet.

-Ne yonde degisti?

-Daha ¢ok zorlandim. Daha ¢ok ¢alistim. Ve daha ¢ok diisiincelerimi ortaya koydum.

-Peki gecen seneye gore daha mi mutlu hissediyorsun kendini? Yoksa daha mi sikilmis ya da daha

mi bunalmig hissediyorsun? Nasil hissediyorsun?

-Gegen seneye gore daha mutlu hissediyorum.”
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Matematik dersine yonelik olumsuz tutum gelistiren 6grenciler dersin islenis modelindeki
farklilagmalarla birlikte bu tutumlarinin olumlu yonde degistigini belirtseler de bazi
Ogrenciler dersin islenis modelinde gerceklestirilen degisikliklerin derse yoOnelik
tutumlarmda herhangi bir farklilik meydana getirmedigini ifade etmektedir. Matematik
dersine kars1 tutumlarinin olumlu yonde degistigini belirten 6grencilerin genel olarak daha
once sikici bulduklar1 matematik dersini bu yil gergeklestirilen uygulamali, gorsel ve grup
calismasma dayali etkinlikler sayesinde daha eglenceli ve anlasilir bulduklarini ifade

ettikleri goriilmiistiir.

Asagida akademik basar1 diizeylerine gore 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarmin

degisim grafigi verilmistir.
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Grafik 6. Akademik basar1 diizeylerine gore dgrencilerin matematik dersine karst tutum degisimi

Grafik 6 incelendiginde 6zellikle akademik olarak alt diizey 6grencilerin tamami1 TYMM ile
yiriitiilen matematik dersine karsi tutumlarmm olumlu yonde degistigini belirtmislerdir.
Orta ve alt diizey akademik basariya sahip 0grencilerin tutumlarinda ise ¢esitli durumlar

gozlemlense de tutum degisimlerinin agirlikli olarak olumlu oldugu goriilmektedir.

Ogrencilere “A¢ik uglu sorularda kendini ifade edebiliyor musun? Neden?” sorusu sorularak
acik uglu smavlar temasina iligkin yapilan degerlendirmelerde 6grencilerin biiyiik bir kism1
bu simav tiirliniin olumlu yonlerine dikkat ¢ekmistir. 10 6grenci agik uclu smavlarin diistinme

becerilerini gelistirdigini ve 6grenmelerine katki sagladigini belirterek bu sinavlarin faydal
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oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica dgrenciler agik uglu smavlarda kendilerini rahatga ifade
edebildiklerini de belirtmiglerdir. Bununla birlikte 2 6grenci agik uclu sinavlarda kendilerini
ifade etmekte zorlandiklarini belirtmis ve bu smav tiriiniin kendileri igin giicliik

olusturdugunu dile getirmislerdir.

Kendini ifade etmekte zorlanan 6grenci 6rnekleri 6grencilerin akademik diizeylerine gore

asagida verilmistir.
Ust diizey 6grenci drnegi:
““Ac¢tk uglu simavlar hakkinda ne diigiiniiyorsun?

-A¢ik u¢lu sinavlar ashinda isaretlenmeli olsa daha iyi olur. Ciinkii mesela bulamadigim soruda bir
sefer siklardan ilerleyebiliyorum. Ama agik uglu olunca zihinden diisiinmem gerekiyor. Bulamayinca
da soruyu bog birakinca da puan kalbim daha ¢ok oluyor. En azindan sikli oldugunda belki siklardan
ilerleyebilirim. O yiizden gidip dogru cevabi bulabiliyorum.

-Anladim. Peki a¢ik uglu sorularda kendini rahat ifade edebiliyor musun? Yani aklindaki diisiinceleri

rahat¢a kdgida aktarabiliyor musun agik u¢lu sorularda?

-Aktartyorum ama bazi sorulart mesela aklimda da diistiniirken sey yapamiyorum. Yani nasil ctimleye

>

dokecegimi bazi sorularda yapamiyorum. Zor gelen sorularda.’
Orta diizey 6grenci 6rnegi:

“-Peki kendini actk uglu sorularda ifade edebildigini diistiniiyor musun?

-Biraz. Yani mesela islemi dogru yapsam. Aslinda fazla ifade edemiyorum ama.”

Alt diizey 6grenci drnegi:

“-Peki ac¢ik uclu sorulari cevaplandirirken kendini rahatca ifade edebiliyor musun? Yani

aklindakileri yaziya rahatca dokebiliyor musun?
-Fazla degil ama dokebiliyorum.”

Acik uclu smavlar i¢in faydali goriis bildiren ve kendini kolay ifade edebildigini sdyleyen

ogrenci 0rnekleri 6grencilerin akademik diizeylerine gore asagida verilmistir.
Ust diizey 6grenci 6rnegi:
“-Peki actk u¢lu sorular sana zor geldi mi?

-Biraz zordular testlere gore. Yani ¢cok da zor degil. Yapabiliyorum. Ama zorlar.
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-Peki kendini rahat ifade edebiliyor musun? Yani aklindaki diisiinceleri kagida rahat¢a aktarabiliyor

musun?

-Aktarabiliyorum, evet.
-Yani seni zorluyor mu?
-Yok, zorlamiyor. Anladim.”
Orta diizey 6grenci 6rnegi:

““Ag¢tk uglu sorular soruldugunda kendini rahat¢a ifade edebiliyor musun?

-Hocam bence agik u¢lu olmasi daha giizel. Hocam ¢iinkii seyde, bazi simflarda da ben gérdiim.
Isaretleme oldugu zaman birbirinden kopya cekebiliyorlar hocam. Hocam acik u¢lu olmast bence

daha giizel. Daha eglenceli kendini ifade etmek. O islemleri problemde yapmak. Bence gayet giizel.”
Alt diizey 6grenci 6rnegi:
“-A¢tk uglu sorular faydali mi sence?

-Evet. Ctinkii oradan mesela sikli sorular olsaydi ABC'de mesela o sorulardan yararlanarak birisini

tutardim. Ya da sallamasyon olurdu. O yiizden yazili da kendimizi ifade ettigimiz igin yazililar daha

»»

Iyi.
Acik uclu smavlar icin faydali goriis bildirirken zorlandigin1 ancak calisinda kolay bir

sekilde kendini ifade edebildigini sdyleyen Ogrenci ornekleri ogrencilerin akademik

diizeylerine gore asagida verilmistir.
Orta diizey 6grenci 6rnegi:
“Ac¢tk uglu sorularda kendini ifade rahatca edebiliyor musun?

-Acik uglu sorular yani calistigim yerden gelmezse ¢ok zor oluyor. Ama yani calistigim yerden gelirse

kendimi giizelce ifade edebiliyorum.
-Yani rahat ciimleler kurabiliyor musun?

-Evet. Ciinkii derste de hoca bize diyor yani bu ciimleleri kurabilirsiniz rahat bir sekilde. Ciinkii bu
ciimleler de gecerli oluyor. Acik uglu sorular da ¢ikar diyor bize. Yol gosteriyor bir yerde yani

ogretmenin.”
Alt diizey 6grenci Ornegi:
“-Ac¢ik u¢lu sorular oluyor. Yani soru ve cevap seklinde oluyor. Sence bu sorular zor mu kolay mi?

-Cok ¢alisirsam bayag: bir kolay oluyor. Ama az ¢alistyorsam zor oluyor.
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-Peki sence bu sorulara cevap verirken kendini ifade edebiliyor musun?
-Evet.”

Agik uglu sorularm 6grencilerin bilgi diizeyini 6l¢gmede daha etkili oldugu yoniinde genel
bir goriis bulunmakla birlikte kendini yazili olarak ifade etme becerisinin tiim dgrencilerde
ayni diizeyde gelismedigi gozlemlenmistir. Baz1 6grenciler acgik uclu sorularda diisiinmeye
yonelmelerinin 6grenme agisindan faydali oldugunu belirtmis ancak kendilerini ifade

etmede zorlandiklarini eklemislerdir.

Asagida akademik basar1 diizeylerine gore dgrencilerin agik uclu sorularda kendilerini ifade

etme becerilerinin dagilim grafigi verilmistir.
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Grafik 7. Akademik basar1 diizeylerine gore dgrencilerin agik uglu sorularda ifade beceri dagilim

Grafik 7 incelendiginde alt diizey akademik basarili 6grencilerin ¢ogunun agik uglu
smavlarda kendilerini rahatca ifade ettiklerinin ve diislincelerini kolaylikla
aktarabildiklerinin belirlenmesi dikkati ¢ekmektedir. Akademik basarilar1 orta diizeyde
bulunan 6grencilerin yarismin agik uglu sorulu smavlarda sorulari cevaplandirirken

kendilerini ifade etmekte zorlandiklarmi ancak yeterli diizeyde c¢alistiklarinda bu giicligii
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asarak disilincelerini aktarabildiklerini belirtmislerdir. Ag¢ik ug¢lu sorularin yer aldig:
smavlarda iist diizey akademik basariya sahip 6grencilerin kendilerini rahat ifade ettiklerini

ve bu smavlarin 6grenciler i¢in faydali oldugunu belirttikleri goriilmiistiir.

Ogrencilere “Performans ddevleri konuyu 6grenmene yardime1 oluyor mu? Neden?” sorusu
sorularak elde edilen performans ddevleri temasi bulgularina gore katilimcilar arasindan 3
Ogrenci performans odevlerinin sayica fazla ve tamamlanmasmin zorlayici oldugunu
belirtmislerdir. Buna karsilik tiim 6grenciler performans ddevlerinin akademik gelisimlerine

olumlu katki sagladigini ve faydali oldugunu ifade etmislerdir.

Performans Odevlerini fazla bulan/zorlanan 6grenci Ornekleri oOgrencilerin akademik

diizeylerine gore asagida verilmistir.

Orta diizey 6grenci 6rnegi:

“-Performans odevleri sence konuyu égrenmene yardimci oluyor mu?
-Yardimct oluyor ama fazla.

-Ne gibi fazla? Yani fazla derken neyi kastediyorsun?

-Yani mesela bir performans gorevi veriyor, arkasina bir tane daha veriyor. Ona gerek yok. Zaten

>

onda biz sikistyoruz. Bu yiizden performans gorevi yapmak da istemiyoruz.’
Alt diizey 6grenci drnegi:

“-Performans odevleri konuyu 6grenmene yardimci oluyor mu?

-Evet.

-Performans odevini hazirlamak seni zorladr mi?

-Biraz zorlad.

-Performans odevlerini eglenceli buluyor musun? Bunlari yaparken egleniyor musun ya da sikiltyor

musun? Kolay mi geliyor, zor mu geliyor?
-Biraz zor geliyor ama egleniyorum.”

Performans odevleri i¢in faydali goriis bildiren 6grenci drnekleri 6grencilerin akademik

diizeylerine gore asagida verilmistir.
Ust diizey 6grenci drnegi:

“-Performans odevleri ogrenmene yardimct oluyor mu?
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-Evet. Mesela Napier'in kemiklerinde ¢ok giizel anlanmistim. Hem arastirmistik videosunu izlemistik

hem de yapmak ve okulda da sizin anlatmaniz ¢ok yardimct oldu yani benim o konuyu anlamaya.
-Peki performans ddevleri genel anlamda eglenceli mi?

-Evet bence eglenceli.”

Orta diizey 6grenci drnegi:

“-Performans odevleri konuyu 6grenmene yardimct oluyor mu yani?

-Evet. Ciinkii eglenirken egleniyorum, renkler kullantyorum ve bu konuyu anladigimi anliyorum.

Clinkii orada yazarken hi¢bir yere bakmama gerek kalmyyor bazen.
-Yani. Béylece konuyu égrenmis mi oluyorsun?

-Evet. Tekrar gibi oluyor. Ogrenmis oluyorum yani.”

Alt diizey 6grenci 6rnegi:

“-Performans ddevleri konuyu égrenmene yardimct oluyor mu?

-Hocam soyle agik ve ne konusacak olsam hocam performans odevleri daha ¢ok béyle zekami ve
boyle daha ¢ok boyle diigiinmemi gelistiriyor hocam. Yani az onceki soyledigim gibi hocam yine
zekamizi. Hocam yani bir konu tizerinde mesela her konuyu gectigimiz zaman bir proje 6devi
yapryorsak hocam. O konuyu daha iyi anlayabiliriz. Daha iyi anlanmamizi ve daha sey yapmamiz

yani daha iyi béyle gelistirmemizi saglyyor hocam.”

Performans &devlerinin Ogrenciler tarafindan konunun eglenerek Ogrenilmesine ve
pekistirilmesine katki sagladigi belirtilmistir. Ayn1 zamanda 06grenciler performans
Odevlerinin arastirma yaparak 6grenme siirecine daha etkin katilim gdstermelerine zemin
hazirladigini ifade etmislerdir. Ogrenciler performans ddevlerini, 6grenme siirecini daha
derinlikli ve kalic1 hale getiren 6nemli bir ara¢ olarak degerlendirmislerdir. Buna ragmen
Ogrencilerin bir kismi performans ddevlerinin bazilarinin zaman ydnetimi ve motivasyon

acisindan olumsuz etkiler yarattigini dile getirmislerdir.

Asagida akademik basar1 diizeylerine gore dgrencilerin performans 6devlerine karsi tutum

grafigi verilmistir.
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Grafik 8. Akademik basar diizeylerine gore dgrencilerin performans ddevlerine karst tutumlari

Grafik 8 incelendiginde performans Odevlerinin tiim akademik diizeylerdeki 6grenciler
tarafindan faydali bulundugu goriilmektedir. Bununla birlikte 6zellikle orta ve alt diizey
akademik basariya sahip bazi1 0Ogrencilerin o6devlerin sayica fazlahigindan dolay1

zorlandiklarini ve bu durumdan sikayetci olduklarini ifade ettikleri belirlenmistir.

Ogrencilere “Derste yapilan etkinlikler konuyu 6grenmene yardimeci oldu mu?” sorusu
sorularak etkinlikler temasma iliskin elde edilen bulgular 6grencilerin tamaminin
etkinliklerin 6grenme siirecine katki sagladig1 goriisiinde birlestigini ortaya koymaktadir.
Fakat 1 6grenci etkinliklerin sayica fazla oldugunu belirterek bu durumun zaman yonetimi

acisindan zorlayici olabilecegini dile getirmistir.

Etkinliklerin 6grenmeye katki sagladigini diisiinen 6grenci drnekleri 6grencilerin akademik

basar1 diizeylerine gore asagida verilmistir.
Ust diizey 6grenci 6rnegi:

“-Derste yapilan etkinlikler hakkinda konusalim biraz da seninle. Derste bazi konulart ogrenmek

icin etkinlikler uyguluyoruz. Peki konuyu ogrenmene yardimct oluyor mu bu etkinlikler?

-Evet. Ilk basta dedigim gibi simdi bir tane ¢ocugun oniine sadece kitabt koyup okutturursak yani
¢cok bir sey anlamayabilir. Etkinlik yaparak boyle pekistiriyor boyle yani farkl tiirden seyler de

goriiyor hem. Yani bence sorular olmast daha iyi.”
Orta diizey 6grenci 6rnegi:

“-Derste yapilan etkinlikler konuyu ogrenmene yardimcit oldu mu?
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-Oldu hocam.

-Bu etkinliklerden mesela ilgini ¢eken bir etkinlik var myydi?
-Hocam, Napier’in kemlikleri giizeldi.

-Neden peki dikkatini ¢ekti bu?

-Hocam ¢iinkii sey, konuyu boyle bir nasil desem, bir maket, bir deney halinde, ne yapinca aklinda

kalicilik seviyesi daha fazla oluyor.”
Alt diizey 6grenci 6rnegi:
“-Etkinlikler senin konuyu 6grenmene yardimct oluyor mu?

-Evet hocam. Cogu etkinlik konuyu 6grenmeme yardimci oluyor hocam. O konunun boyle hem tekrar

gibi hem de béyle onu daha ¢ok béyle zekd yani sey olarak hocam onu daha ¢ok béyle aklimiza

’

sokabiliyoruz hocam.’

Etkinliklerin fazla oldugunu diisiinen 6grenci 6rnekleri 6grencilerin akademik diizeylerine

gore asagida verilmistir.
Orta diizey 6grenci 6rnegi:
“-Genel anlamda bu yil matematik dersi hakkinda ne diisiintiyorsun?

-Dersler giizel, verimliydi ama bazi etkinlikler ¢cok fazlaydi ve insani sikiyordu. Konuyu
yetistiremeyince de hizli gidiyorduk ve konuyu anlamiyorduk. Yani bayag: etkinlikler fazlaydi. Daha

mesela az ama etkili etkinlikler olabilirdi.”

Ogrenciler matematik dersinde uygulanan etkinliklerin dersin anlasilabilirligini artirdigmni
ve 0grenmeyi destekledigini ifade etmislerdir. Grafik ¢izimi, problem ¢dézme ve dergi
tasarlama gibi 6zgiin etkinliklerin matematik dersine olan ilgilerini artirdigimi belirtmislerdir.
Buna ek olarak gorselligi yiiksek ve fiziksel uygulamali etkinliklerin (6rnegin fenerle ag1
gdsterimi, sinif i¢i anket yapma, Napier’in kemikleri gibi) 6grenciler tarafindan daha akilda

kalic1 ve 6gretici bulundugu vurgulanmistir.

Asagida akademik basar1 diizeylerine gore Ogrencilerin etkinliklere karsi tutum grafigi

verilmistir.

90



3
g,
3 .
g 2 m Ust dlizey
)Qo‘jo m Orta diizey
QO
Alt diizey
1
0

Ogrenmeye katkili Fazlaliktan sikayetci

Etkinliklere kars1 tutum

Grafik 9. Akademik basar diizeylerine gore dgrencilerin etkinliklere karsi tutumlari

Grafik 9 incelendiginde iist, orta ve alt akademik basar1 diizeyine sahip 6grencilerin
neredeyse tamami etkinliklerin 6grenmeye katki sagladigini belirtmislerdir. Sadece orta
diizey akademik basarili bir 6grencinin etkinliklerin sayica fazla oldugundan, benzer
orneklerin tekrarlandigindan ve c¢ok etkinlik yerine verimli etkinliklerin yer almasi

gerektiginden sikayet ettigi bulgusu elde edilmistir.

Ogrencilere “Konular1 grenirken dnceki yillara gore ne gibi degisiklikler fark ettin?” sorusu
sorularak teknoloji kullanimi1 temasma iliskin elde edilen veriler 6grencilerin ders silirecinde
teknoloji entegrasyonuna yonelik algilarinda farkliliklar oldugunu gostermektedir. 7 6grenci,
derslerin islenisinde teknolojiden faydalanma konusunda onceki deneyimlerine kiyasla
olumlu yénde bir geligme fark ettiklerini belirtmislerdir. Ote yandan 5 6grenci ders siirecinde

teknoloji kullanimina iligkin herhangi bir degisim hissetmediklerini ifade etmislerdir.

Teknolojinin matematik derslerine entegrasyonuna yonelik artis fark eden 6grenci 6rnekleri

ogrencilerin akademik diizeylerine gore asagida verilmistir.

Orta diizey 6grenci 6rnegi:

“-Peki konulari 6grenirken onceki yillara géve bir degisiklik hissettin mi?
-Hissettim.

-Ne gibi degisiklikler hissettin?
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-Bu sene dersi daha iyi anladim. Bir de mesela diger hocamiz iyi anlatamiyordu. Simdi ¢ok iyi

anlyyorum konulari.

-Teknolojik araglar daha ¢ok kullaniliyor mu bu sene sence?

-Teknolojik araglar bu sene daha ¢ok kullaniliyor. Tiim derslerde daha fazla verim alryyorum.”
Alt diizey 6grenci 6rnegi:

“-Teknolojik araglardan yararlantyor musunuz derste? Bu yonde bir farklilik hissettin mi?
-Evet.

-Ne gibi bir farklilik hissettin?

-Eskiden hi¢ kullanmadik ama gimdi kullaniyoruz.

-Neyi kullaniyorsunuz mesela teknolojik ara¢ olarak?

-Bilgisayar. Sonra tablet, telefon.’

Teknolojinin matematik derslerine entegrasyonuna yonelik degisim fark etmeyen 6grenci

ornekleri 6grencilerin akademik diizeylerine gore asagida verilmistir.
Ust diizey 6grenci drnegi:
“-Konulart 6grenirken énceki yillara gore bir degisiklik fark ettin mi?

-Yani bizim ilkokul arasinda. Yok yani bir degisiklik ¢tinkii bizim ilkokul hocamiz da biraz daha bese
yonelik yapryordu seyleri zorlanmayalim begste diye. Ama yani yok éyle ¢ok sey. ”

Alt diizey 6grenci Oornegi:
“-Dersin iglenisinde farkl hissettigin bir sey var mi?
-Yok onlar yani sey yani dordiincii sinifa ve besinci sinifa gore ikisi de ayni geldi bana.”

Teknoloji kullanim1 agisindan dgrenciler arasinda fark edilir bir artis oldugu goriilmiistiir.
Ancak bazi Ogrenciler akilli tahta ve dijital iceriklerin 6grenmeyi kolaylastirdigini ve
konular1 daha iyi kavramalarma yardimci oldugunu belirtirken bazi Ogrenciler bu
teknolojileri Onceki yillarda da deneyimlediklerini ve bu sebeple teknoloji kullanimi

acisindan derslerde bir fark oldugunu diisiinmediklerini dile getirmistir.

Asagida akademik basar1 diizeylerine gdre Ogrencilerin matematik dersinde teknoloji

kullanimina iligkin algi durumlar1 verilmistir.
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Grafik 10. Akademik basar1 diizeylerine gore dgrencilerin teknoloji kullanim algisi

Grafik 10 incelendiginde akademik basar1 diizeylerine gore Ogrencilerin teknoloji
kullanimina iliskin algilarinm genel olarak negatif yonde olmadig goriilmektedir. Ust diizey
akademik basariya sahip 6grencilerin tamaminin derslerde teknoloji kullanimina yonelik
herhangi bir degisim hissetmedikleri dikkati ¢gekmektedir. Orta diizey akademik basariya
sahip 6grenciler ise teknoloji kullaniminda olumlu yonde bir degisim gozlemlediklerini ifade
etmiglerdir. Alt akademik basar1 diizeyindeki 6grencilerin biiyiik bir kismui ise teknoloji

kullaniminin arttigini dile getirmislerdir.

Ogrencilere “Bu yil 6grendigin matematik konular1 hakkinda ne diisiiniiyorsun?” sorusu
sorularak kolay konular temasia iliskin elde edilen bulgular 6grencilerin daha kolay anlayip
uygulayabildiklerini diisiindiikleri konularin 6grenciden 6grenciye ve akademik basar1
diizeylerine gore farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Katilimeilardan 5 6grenci
geometrik sekiller konusunu kolay bulduklarmi ifade etmislerdir. 4 6grenci ise grafikler
konusunu daha rahat anladiklarini belirtmislerdir. Bunun yani swra 3 6grenci problem
cozme/islem Onceligi konusunu kolay kavradiklar1 ve uygulayabildikleri konular arasinda

gostermislerdir.

Problem ¢ome/islem Onceligi konusunu kolay buldugunu sdyleyen 6grenci ornekleri

akademik diizeylerine gore asagida verilmistir.
Ust diizey dgrenci drnegi:
“-Bu konu ¢ok kolaydi ben ¢ok eglendim dedigin bir konu var mi?
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-Bu yilda mesela bir tane sey vardi boyle nasil desem anlatamadim. Hani boyle sey oluyor ya konu
veriyor da sen onu iglemlerini kendin buluyorsun hani hangisi énce gelir hangisi sonra gelir. Islem
onceligi. O mesela bana eglenceli geldi ¢iinkii hani kafa oriiyorum hangisi once gelip hangisinin

sonra gelecegini bulmak hosuma gitti. Hoguma gitti anladim.”

Alt diizey 6grenci 6rnegi:

“-Peki neden eglenceli geliyor sana matematik?

-Ctinkii matematikte toplama ¢ikarma yapmayt ¢ok seviyorum.

-Dersler neden eglenceli geliyor?

-Onlarda sevdigim konular oldugu icin.

- Toplama ¢tkarmayr daha once gérmiistiin. Daha once gérmen bunu kolaylastirdi mi?
-Evet.”

Geometrik sekiller konusunu kolay buldugunu sdyleyen 6grenci ornekleri 6grencilerin

akademik diizeylerine gore asagida verilmistir.
Ust diizey 6grenci drnegi:
“-Hangi konular kolay geldi sana?

-Hocam 4. sinifta 1sin dogru dogru parcasi ve geometrik cisimleri falan isledigimiz icin bence o

konular ¢ok basit yani bizim igin.
-0 zaman 6nceden goérdiigiin icin mi daha kolay geldi sana bu konular?

-Onceden de ashnda isledigimizde kolay gelmisti ciinkii hemen anlayabilecegimiz konular bunlar.
Basit oldugu icin 4. sinifta da ogretmen anlatinca hemen anlamistim ben yani sizin ya da farkli bir

ogretmenin anlatmasiyla ilgili degil bu olay yani.”
Orta diizey 6grenci Ornegi:
“-Konular icerisinden sana kolay gelen konu hangisidir?

-Hocam 4. sinifta 1sin dogru dogru pargast ve geometrik cisimleri falan isledigimiz icin bence o

konular ¢ok basit yani bizim igin.”
Alt diizey 6grenci Ornegi:
“-Geometrik konusunda zorlandin mi?

-Hayiwr orada gevre konusu falan var. Onlar kolay oldugu icin yani kolay geldi.”

94



Grafik konusunu kolay buldugunu sdyleyen Ogrenci ornekleri &grencilerin akademik

diizeylerine gore asagida verilmistir.
Orta diizey 6grenci drnegi:
“-Peki kolay buldugun konular hangileriydi?

-Bélmeler ¢ok kolaydi. Grafik bulma da ¢ok kolaydi, grafik hazirlama. Yani onlarin proje édevieri
de oluyor. Cok eglenceli geciyordu yani. O konular ¢ok kolaydi.”

Alt diizey 6grenci 6rnegi:

“-Yeni gectigimiz iinitede ¢ok eglendim yani. Hangi tiniteydi bu?
-Grafiklerin oldugu iiniteden mi bahsediyorsun?

-Evet, grafiklerin oldugu tiniteden.

-Peki neden sana eglenceli geldi?

-Hem ¢izme asamasinda ya da sayilart sayryoruz onlarda.’

Kesirler konusunu kolay buldugunu séyleyen 6g8renci ornekleri 6grencilerin akademik
diizeylerine gore asagida verilmistir.

Orta diizey 6grenci 0rnegi:

“-Kolay buldugun konular hangileriydi?

-Yiizdelik gésterim, ondalik gésterim ve benzeri.’

Tim konularin kolay buldugunu sdyleyen Ogrenci ornekleri Ogrencilerin akademik

diizeylerine gore asagida verilmistir.
Ust diizey dgrenci 6rnegi:
“-Bu yil ogrendigin matematik konulari hakkinda ne diistiniiyorsun?

-Ogrenince tiim konular kolay aslinda. Yani cogu eglenceliydi. Bazilari sadece birazcik ne diyeyim

biraz zor geldi bazen ilk basta. Sonradan kolaylasiyor bence.”

Alt diizey 6grenci Ornegi:

“-Peki sana kolay gelen konular var miydi?

-Hocam kolay gelen konular, yani ¢ogu konu hocam, simdi isim versem bitiremem hocam, ¢ogu konu

yani konu bana ¢ok kolay gelmis hocam.
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-Mesela en kolay gelen konu hangisiydi?

-Hocam en kolay gelen konu, yani hocam simdi aralarindan ¢ogu kolay gelen vardi hocam. En kolay

gelen... Hocam, ¢ok, hepsi hocam. Bir isim veremeyecegim.”

Ogrenciler kolay olarak algiladiklar1 konularin 6nceki 6grenme deneyimleri ile iliskili, daha
cok eglenceli ve dikkat ¢eken konular oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle matematiksel
ara¢ ve teknoloji kullanimina dayali 6grenilen, dgrencinin etkin katilimmin s6z konusu
oldugu, giinliilk hayat baglaminda ele alinan matematik konularmin 6grenciler tarafindan
rahat anlasildig1 ve 6grenme siirecine kars1 olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigi dile
getirilmistir.

Asagida akademik basar1 diizeylerine gore d6grencilere kolay gelen konularin dagilim grafigi

verilmistir.
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Grafik 11. Akademik basar diizeylerine gére 6grencilere kolay gelen konularin dagilimi

Grafik 11 incelendiginde 6grencilerin geometrik sekiller konusunu diger konulara kiyasla
daha anlagilir bulduklar1 goriilmektedir. Kolay bulunan konular alt diizey akademik basariya
sahip 6grencilerde oldukga ¢esitlilik gosterirken orta ve tist diizey 6grencilerde geometrik
sekiller lizerinde yogunlagsmaktadir. Kesirler konusunun sadece akademik basarisi orta diizey
olan Ogrenciler tarafindan kolay bulundugu anlagilmaktadir. Tiim konularn hem {ist
akademik basar1 gosteren hem de alt akademik basariya sahip dgrenciler tarafindan kolay

olarak algilanmasinin dikkat ¢ekici bir bulgu oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilere “Hangi konular1 6grenmekte zorlardin ya da hangi konular kolaydi? Neden?”
sorusu sorularak zorlanilan konular temasma iliskin elde edilen veriler 6grencilerin bazi
matematik konularinda giliclik yasadiklarin1 ortaya koymaktadir. Kesirler konusu
Ogrencilerin en ¢ok zorlandigi alan olarak 6ne ¢ikmakta olup 7 6grenci bu konunun c¢esitli
alt basliklarinda (6rnegin kesirlerde islem yapma, karsilastirma vb.) zorlandiklarmi
belirtmiglerdir. Ayrica 3 Ogrenci problem ¢6zme/ islem Onceligi konularinda giigliik
yasadiklarmi ifade etmislerdir. Bunun yani sira 2 6grenci ise ¢arpma isleminin dagilma

0zelligini anlamakta zorlandiklarini dile getirmislerdir.

Kesirler konusunda zorlandigmi sdyleyen ogrenci Ornekleri Ogrencilerin akademik

diizeylerine gore asagida verilmistir.
Ust diizey 6grenci drnegi:
“-Matematik konulari hakkinda ne diistintiyorsun?

-Kesirler, siralamasi kolay, agilar, geometrik sekiller, bunlar kolaydi ama kesirleri ondaliga ¢evirme

falan bunlar bayagi zordu. Zorlandim.

-Peki neden zor geldi sana ¢evirmeler?

-Ciinkii ¢evirirken olmasi gerektiginden fazla kafa yiiriiyorum ve bu da beni yoruyor.”
Orta diizey 6grenci 6rnegi:

“-Bu yil matematik dersi hakkinda genel olarak ne diisiiniiyorsunuz? Sence eglenceli mi, zor mu,

kolay mi?

-Matematik eglenceli ama bazi konularda zorlaniyoruz, bazilarinda mutlu oluyoruz, egleniyoruz
daha dogrusu. Mesela ben kesirlerde zorlandim, yiizdelik gosterim, ondalik gésterimle eglendim ama

daha cok kesirlerde zorlandim.

-Peki kesirlerde neden zorlandin?

-Konuyu kavrayamadim.

-Ne yonden mesela?

-Mesela simdi ondalik gosterim farkli, birlesik kesirler farkli, kesirlerde de cogunlukla zorlandim.
-Birbirlerine doniistiirmekte mi zorlandin?

-Birbirlerine doniistiirmekte ve ondalik birlesik kesirlerde ¢ok zorlandim.”

Alt diizey 6grenci Ornegi:
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“-Ogrendigin konularda zorlandigin oldu mu, hangi konularda zorlandin, hangi konular kolayd,

hangi konular eglenceli geldi ya da ¢ok sikiciydi, bunlardan bahsedebilir misin?

-Hocam simdi zorlandigim bir tane konu var, o da kesirler hocam. Kesirler de énceden ilkokulda

rahat, yani rahat bir gekilde yapabiliyordum ama hocam yani yaz tatilinden sonra artik kesirleri

’

unutmustum ve hocam kesirler de zorlandim.’

Uslii sayilar/islem &nceligi konusunda zorlandigmi sdyleyen dgrenci drnekleri dgrencilerin

akademik diizeylerine gore asagida verilmistir.
Orta diizey 6grenci 6rnegi:

“_Evet. Islem onceligi biraz zor geldi bana.
-Neden zorlaniyorsun?

-Yani mesela ilk parantez icindekileri yapmamiz gerekirken ben seyleri yapiyorum bazen. Normal
sayilar yapiyorum. Carpma toplamayr yapiyorum. Ve de sey oluyor yani mesela béyle ilk mesela
atiyorum 4 ¢arpi parantez iginde 24 bolii 3. Mesela onu sey yapamiyorum. Ik onu yapacagim.

Onunla mi ¢carpacagim falan. Onlart kapsayamiyorum. Yapamiyorum.”

Acilar konusunda zorlandigin1 soyleyen Ogrenci Ornekleri Ogrencilerin akademik

diizeylerine gore asagida verilmistir.

Alt diizey 6grenci 6rnegi:

“-Peki zorlandigin konular hangisiydi?

-Ilk tinite biraz. Kitaptan, ilk iinite acilar falan. Onlardan biraz zorlandim ama...
-Neden zor geldi sana o konu?

-A¢iyt ayarlamak ya da 6l¢mek onlardan zorlandim.”

Problem ¢6zme konusunda zorlandigini sdyleyen 6grenci drnekleri 6grencilerin akademik

diizeylerine gore asagida verilmistir.
Orta diizey 6grenci 6rnegi:
“-Bu yil ogrendigin matematik konulari hakkinda ne diistiniiyorsun?

-Bu yil genel anlaminda kolaydi. Yani soyle diyeyim, mesela bunlar yapilirken daha kolay geldi bana.
Ciinkii hoca anlatiyor, anlattikca da dinliyoruz. Hem yani ddevierimiz ¢ok yogun olmuyor.

Odevlerden tekrar yaparsak yani kolay gegiyor. Genel anlamiyla kolay.
-Yani édev yapmis olmak sana bu konular: daha mi kolaylastiriyor?

98



-Aslinda evet.
-Peki hangi zorlandigin konu var mi?

-Zorlandigim konu aslinda sanirum agwrltk bulma konusu. Ciinkii soyle oluyor, mesela bulmaya

calisiyorum, yanls oluyor. Islemleri siliyorum, tekrardan bashyorum, yine yanls oluyor. Bu da

1)

mesela bu sorular sitnavda ¢iksa yani zaman kaybt olusturabiliyor bana.’

Carpma isleminin dagilma 6zelligi konusunda zorlandigini sdyleyen Ogrenci Ornekleri

ogrencilerin akademik diizeylerine gore asagida verilmistir.

Ust diizey 6grenci drnegi:

“-Matematik konulart hakkinda ne diistiniiyorsun? Konulari 6grenirken zorlandin mi? Yoksa konular
kolay myydi? Eglenceli miydi?

-Ogrenince tiim konular kolay ashinda. Yani cogu eglenceliydi. Bazilar: sadece birazcik ne diyeyim

biraz zor geldi bazen ilk bagta. Sonradan kolaylastyor bence.

-Hangi konular zor geldi?

>

-Ilk basta su dagilma konusu zor gelmisti. Anlayamadim. Sonra etkinlik yapinca anladim.’

Zorlanilan konular arasinda kesirler, islem onceligi ve iislii ifadeler 6n plana ¢ikmaktadir.
Bu konularin 6grenciler tarafindan soyut ve karmasik olarak algilandig1 ve ozellikle islem
sirasinin dogru sekilde takip edilmesinde giicliik yasandigi belirlenmistir. Ayrica bu

konularin giinliik yasamla iliskilendirilmediginde daha kolay unutuldugu ifade edilmistir.

Asagida 6grencilerin akademik basar1 diizeylerine gore zorlandiklari konularin dagilim

grafigi verilmistir.
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Grafik 12. Akademik basar1 diizeylerine gore 6grencilerin zorlandiklar1 konularin dagilimi

Grafik 12 incelendiginde tiim akademik basar1 diizeylerindeki o6grencilerin kesirler
konusunda zorlandiklar1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda {ist diizey akademik basariya sahip
ogrenciler carpma isleminin toplama ve ¢ikarma lzerine dagilma 6zelligi konusunu
anlamada ve 6zelligi islem yaparken kullanmada zorlandiklarmi vurgulamislardir. Uslii
ifade/islem onceligi ve problem ¢6zme konularinda zorlandiklarmi ifade eden 6grencilerin
orta diizey akademik basariya sahip olan 6grenci grubunda yer aldigi goriilmektedir.
Akademik basaris1 alt diizey olan Ogrencilerin ise kesirler konusu ile birlikte acilar

konusunda da zorlandiklar1 anlasilmaktadir.

Ogrencilere “Bu yi1l matematik dersi hakkinda ne diisiiniiyorsun?” sorusu sorularak
matematik dersine karsi genel tutum temasma iliskin elde edilen veriler 6grencilerin biiytik
cogunlugunun derse yonelik olumlu bir tutum gelistirdigini gdstermektedir. Katilimcilardan
11 6grenci matematik dersine karsi genel olarak olumlu bir yaklasim benimsediklerini ve
dersi eglenceli bulduklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte 9 6grenci olumlu tutum
sergilemelerine ragmen matematigin zorlayici ve ¢aba gerektiren bir ders oldugunu ifade

etmislerdir.

Matematik dersine karsi olumlu tutum benimsedigini sdyleyen Ogrenci Ornekleri

ogrencilerin akademik diizeylerine gore asagida verilmistir.
Ust diizey dgrenci drnegi:
“-Bu seneki matematik dersleri hakkinda ne diigiiniiyorsun, eglenceli mi, kolay mi, zor mu?

100



-Bazi konular kolay bazilart zor ama ¢ogu zaman kolay oluyor. Cok eglenceli bence béyle proje

odevleri oluyor mesela bazen ddevler yani egleniyoruz bence ¢ogu kolay yani bazi zor konular oluyor

1

ama sonradan ¢alisinca onlart da anliyoruz.’
Orta diizey 6grenci 6rnegi:

“-Simdi bu yil degisik bir miifredatla matematik dersi isliyorsunuz. Bu yil matematik dersi hakkinda

ne diisiiniiyorsun, fikrin ne?

-Bu yil matematik dersi hakkinda aslinda diisiincelerim iyi ¢iinkii matematik dersinde ¢ok iyi geciyor

derslerim.
-Eglenceli mi?

-Ashinda eglenceli. Bana gore eglenceli ama baska arkadaslarima gorve eglenceli oldugunu

’

diistinmiiyorum.’
Alt diizey 6grenci 6rnegi:
“-Bu yil matematik dersi hakkinda ne diisiiniiyorsun? Sence eglenceli mi, zor mu, kolay mi?

-Hocam simdi matematik dersleri benim icin zor degil de kolay gibi oluyor. Bazi konular hakkinda
diistincelerimi soyle ifade etsem yani ¢ogu konu hosuma gidiyor hocam, bu yil matematik cogu zaman

kolay gecti.

-Eglenceli miydi?

-Hocam eglenceli de gegti, cogu zaman stkilmadim derslerde.
-Peki sence neden eglenceliydi? Neresini eglenceli buldun yani?

-Hocam simdi konularin yeni olmasi yani gegtigimiz konularin degisik olmasi ilgimi ¢ektigi icin,

eglenceli olmasi, bir de matematigin kolay olmasi.”

Matematik dersine karsi olumlu tutum sergilemesine ragmen dersi zorlayici bulan 6grenci

ornekleri 6grencilerin akademik diizeylerine gore asagida verilmistir.

Ust diizey 6grenci 6rnegi:

“-Bu yul matematik dersi hakkinda ne diistintiyorsun? Matematik dersi zor mu senin i¢in, kolay mi,

eglenceli mi?

-Hocam simdi éncelikle kolay konular da var, zor konularda. Onceki senelere gore daha zor ama.
Yani mesela kesirleri onceden daha az 6grendiginiz igin bu sene biraz daha zor geldi. Onun haricinde

kolay, eglenceli. Sorun yok yani.
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-Peki neden eglenceli geldi?

-Problemleri ¢ozerken diistintiyorum. Daha egleniyorum problemleri ¢ozerken. Komik geliyor

’

bazilart.’
Orta diizey 6grenci drnegi:

“-Bu y1l matematik dersi hakkinda genel olarak ne diisiiniiyorsunuz? Sence eglenceli mi, zor mu,

kolay mi?

-Matematik eglenceli ama bazi konularda zorlaniyoruz, bazilarinda mutlu oluyoruz, egleniyoruz

daha dogrusu.”
Alt diizey 6grenci Ornegi:
“-Bu sence matematik dersleri eglenceli mi, zor mu, kolay mi?

-Hocam bazen zor geliyor, bazen ¢ok eglenceli geliyor. Mesela yeni gectigimiz iinitede ¢ok eglendim

’

yani.’

Ogrenciler, matematik dersine ydnelik motivasyonlarinm yiiksek oldugunu ifade etmekle
birlikte dersin zorluk diizeyinin de farkinda olduklarini belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin
matematik dersine kars1 gelistirdikleri tutumlarin islenen konuya ve dersin islenis yontemine

bagl olarak farklilik gosterdigi anlasilmaktadir.

Asagida akademik basar1 diizeylerine gore Ogrencilerin matematik dersine karsit genel

tutumlarmin yer aldig1 grafik verilmistir.
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Grafik 13. Akademik basar1 diizeylerine gore 6grencilerin matematik dersine kars1 genel tutumlari

Grafik 13 incelendiginde 6grencilerin matematik dersine yonelik olumlu algilarinin yalnizca
basar1 diizeyi yliksek olan 6grencilerle sinirli kalmadig: diisiik basar1 gosteren 6grenciler
arasinda da yaygm oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik
motivasyonlarinin yiiksek olmasina ragmen zorluk yasayan dgrencilerin basar1 diizeyinden

bagimsiz olarak tiim gruplarda oldugu goriilmektedir.

4.2. Ogretmen goriis olceginden elde edilen bulgular

2024-2025 egitim Ogretim doneminde uygulanmaya baslanan TYMM hakkinda
ogretmenlerin goriiglerinin alinmasi amaciyla arastirmaci tarafindan 6gretmen goriis olcegi
gelistirilmis ve Tiirkiye’ nin ¢esitli illerinde gorev yapan 190 6gretmen ile dijital ve yazili
olarak gergeklestirilmistir. Ogretmen goriis dlgegi ile ders kitabinda bulunan etkinlikler,
degerlendirme sorulari, performans gorevleri, 6lcme degerlendirme araglari, program
icerigi, ders esnasinda karsilasilan durumlar ve sinav siiregleri ile ilgili goriislere ulasilmaya
calisilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen goriis 6lgeginden elde edilen bulgularin yer aldigi

tablo asagida verilmistir.

Tablo 18
Ogretmen Goriis Olgegi Maddelerine Verilen Cevaplarin Frekans, Yiizde ve Ortalama Degerleri

1(kesin 5(kesin Madde

Maddeler katilmtyorum) 2(katilmiyorum) 3(kararsizim)  4(katiltyorum) katilyorum)  Ortalamalart

n % n % n % n % n % X
1.Derste ana kaynak olarak ders 10 53 12 63 21 111 43 226 104 547 45
kitabin1 kullanirim.
2. Derste ders kitabi disinda 45 238 19 101 26 138 55 291 44 233 317
yardime1 kaynak kullanirim.
3. Ders kitabinda bulunan
etkinlikler 6grencilerin seviyesine 17 8,9 30 15,8 54 28,4 47 24,7 42 22,1 3,35
uygundur.
4. Ders kitabindaki etkinlikler
konunun &grenilmesine yardimcit 15 79 31 16,3 42 22,1 67 35,3 35 18,4 3.4
olur.

5. Ders kitabinda bulunan
etkinlikler arag ve teknoloji 13 6,8 20 10,5 46 24,2 74 38,9 37 19,5 3,53
kullanimina uygundur.

6. Ders kitabinda bulunan

o 12 6,3 18 9,5 29 15,3 49 25,9 81 42,9 3,89
etkinlikler zaman alicidir.
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7. Ders kitabinda tema sonlarinda
bulunan 6lgme degerlendirme
sorular1 6grenme ¢iktilarmi
olgmektedir.

12

6,4

21

40

66

351

49

26,1

3,63

8. Maarif modelinde brangimin
kazanim sayisinda azalma
olmustur.

39

20,6

26

13,8

41

38

20,1

45

3,12

9. Maarif modelinde brangimin
konu kapsamui artmustir.

39

20,7

46

24,5

31

16,5

32

17

40

2,93

10. Maarif modelinde programin
ogrenme ¢iktilar1 6grenci diizeyine
uygun degildir

56

43

22,8

42

22,2

30

15,9

18

2,52

11. Maarif modelinde programin
o6grenme ¢iktilar: biitiinlesik
becerileri (gbzlemleme, dzetleme,
sorgulama, degerlendirme
becerileri...gibi) desteklemektedir.

10

54

16

8,6

47

253

66

355

47

253

3,66

12. Maarif modelinde programin
o6grenme ¢iktilar: st diizey
diisiinme becerilerine (karar
verme, problem ¢6zme, elestirel
diisiinme becerisi) uygun degildir.

51

27,1

56

29,8

46

24,5

23

12,2

12

6,4

24

13. Maarif modelinde programin
6grenme ¢iktilart sosyal-duygusal
6grenme becerilerini (6z
farkindalik, 6z diizenleme, iletigsim,
is birligi, uyum becerileri. .. gibi)
desteklemektedir.

4.8

22

45

23,8

68

36

45

238

3,62

14. Maarif modelinde programin
Ogrenme ¢iktilari alan becerilerini
desteklemektedir

42

22

47

249

70

37

42

22,2

3,61

15. Maarif modelinde programin
ogrenme ¢iktilar: benlik
egilimlerine (merak, azim, 6z
giiven...gibi) uygun degildir.

54

28,6

58

30,7

42

22,2

27

14,3

42

2,34

16. Maarif modelinde programin
ogrenme ¢iktilar: sosyal egilimleri
(empati, sorumluluk, giiven...gibi)
desteklemektedir.

43

16

8,6

51

27,3

73

39

39

20,9

3,63

17. Ogrencilerim etkinlik yaparken
egleniyor.

14

7.4

29

15,4

45

23,9

67

35,6

33

17,6

3.4

18. Ogrencilerim beklenilen 6zgiin
ve yaratici performans gorevleri
ortaya koyamiyor.

25

13,2

44

23,3

45

23,8

45

23,8

30

15,9

3,05

19. Ogrencilerim maarif modeli ile
derste daha aktifler.

15

79

33

175

54

28,6

56

29,6

31

16,4

3,29

20. Ders esnasinda ogrencilerim ile
aramdaki iletisimim etkinlikler
sayesinde artmustir.

15

79

32

16,9

57

30,2

51

27

34

18

33

21. Etkinlikler &grencilerimin
konuyu 6grenirken giinliik hayat
ile baglantt kurmasina yardimci
olur.

3,7

17

48

25,4

75

39,7

42

22,2

3,67

22. Maarif modeli dersi islerken
farkl yontem ve teknik
kullanmama imkan saglar.

13

6,9

20

10,6

37

19,6

75

39,7

44

23,3

3,61

23. Etkinlikleri uygularken
teknolojiden kaynakli sorunlar
yastyorum.

29

15,3

49

25,9

33

175

54

28,6

24

12,7

2,97

24. Etkinliklerin tamamini
uygulayamiyorum.

15

79

27

14,3

29

153

61

32,3

57

30,2

3,62

25. Ders iglerken EBA
platformundan yararlaniyorum.

20

10,6

36

19,1

40

51

27,1

41

33

26. Arag ve teknoloji kullaniminda
yeterli bilgiye sahibim.

11

58

104

33

78

41,3

67

4,06



27. Ders kitabinda bulunan 6lgme
araglar1 6z denetimi 6 3,2 30 16 62 33 65 34,6 25 13,3 3,38
desteklemektedir.

28. Maarif modeli sureg

- . 13 6,9 19 10,1 55 29,1 66 34,9 36 19 3,49
degerlendirmeye uygundur.

29. Ders kitabinda bulunan 6lgme
araglar1 akran degerlendirmeye 29 15,4 39 20,7 68 36,2 35 18,6 17 9 2,85
uygun degildir.

30. Ders kitabinda performans

gorevleri igin verilen rubrikler 28 14,9 34 18,1 75 39,9 37 19,7 14 74 2,86
6lgmede yetersiz kalmaktadir.

31. Ders kitabinda bulunan

performans gorevleri 6grenciler 34 18,1 55 29,3 61 32,4 22 11,7 16 8,5 2,63
i¢in uygun degil.

32. Maarif modeli tlke geneli

67 358 31 16,6 42 225 25 13,4 22 11,8 2,48
yapilan sinavlara uygundur.

Tablo 18 incelendiginde Ogretmenlerin 1. madde i¢in verdikleri cevaplarm ortalama
degerinin (4,2<x<5) “Kesin Katiliyorum” oldugu goriilmiistiir. Ortalama degerlerinin
(3,4<x<4,2) “Katiliyorum” oldugu yanitlarm ise 5., 6., 7., 11., 13., 14., 16., 21., 22., 24., 26.,
28. maddelerde yogunlastig1 tespit edilmistir. Buna karsilik 6gretmenlerin 2., 3., 4., 8., 9.,
10.,17.,18.,19., 20., 23., 25., 27.,29., 30. ve 31.maddeler i¢in verdikleri cevaplarin ortalama
degerlerinin (2,6<x<3,4) “Kararsizzim” oldugu belirlenmistir. Ortalama degerlerinin
(1,8<x<2,6) “Katilmiyorum” oldugu yanitlarm ise 12., 15. ve 32.maddelerde yer aldig1 tespit
edilmistir. Dikkat ¢ekici bir bigimde O6gretmenlerin verdikleri cevaplarin ortalama
degerlerinin (1<x<1,8) “Kesinlikle Katilmiyorum” oldugu hi¢bir madde bulunmadigi

gorilmiistir.

Olgek sonuglarina gore dgretmenlerin ders esnasinda ana kaynak olarak ders kitabmi
kullandiklar1 ancak yardimci kaynaklarin kullanimina iligkin kararsiz bir tutum sergiledikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi ders kitabinda yer alan etkinliklerin dgrenci
seviyesine uygunlugu ve konularin 6grenilmesine katki saglama diizeyi konusunda kararsiz
olduklarin ifade etmiglerdir. Ayrica 6gretmenler ders kitabinda yer alan etkinliklerin zaman
alict oldugunu ve bu nedenle etkinliklerin tamamini ders siiresi icerisinde uygulamakta
giicliik yasadiklarini belirtmislerdir. Ders kitabinda konu sonlarinda bulunan degerlendirme
sorularinin 6grenme ¢iktilartyla uyumlu oldugunu diisiinen 6gretmenlerin oran1 goérece
yiiksek olmasina ragmen 6gretmenlerde akran ve 6z degerlendirme rubrikleri ile performans
gorevlerinin etkililigi ve uygulanabilirligi konusunda belirgin bir kararsizlik gézlenmistir.
Bu bulgular 6gretmenlerin ders kitabini temel 6gretim araci olarak benimsediklerini ancak
kitabin icerik, etkinlik ve 6lgme-degerlendirme bilesenlerine iliskin olarak uygunluk ve

uygulanabilirlik agisindan bazi tereddiitler yasadiklarmi gostermektedir.
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Ogretmen goriis dlgeginden elde edilen bulgulara gére 6gretmenler, TYMM *nin 8grencilerin
biitiinlesik becerilerini, iist diizey diisiinme becerilerini, sosyal-duygusal Ogrenme
becerilerini, alan becerilerini, sosyal egilimlerini ve benlik egilimlerini destekledigi yoniinde
olumlu goriisler bildirmislerdir. Bu durum O6gretmenlerin modelin genel felsefesi ve
hedefledigi 6grenci profiline iliskin pozitif bir algiya sahip olduklarini gostermektedir.
Ogretmenler dgretim programinda yer alan branslara 6zgii 6grenme ¢iktilarinm azaltilmasi
ve konu kapsaminin artirilmasi hususunda ise kararsiz bir tutum sergilemislerdir. Bu
kararsizlik programin igerik yogunlugu ile 6grenme hedefleri arasindaki dengeye iliskin

belirsizlik yasandigina isaret etmektedir.

Ayrica 6gretmenler TYMM 'nin derslerde 6gretmenlerin farkli 6gretim yontem ve teknikleri
uygulamalarma ve siirec odakli degerlendirme yapmalarina olanak sagladigini
vurgulamiglardir. Bu bulgu modelin 6gretim siirecine esneklik ve pedagojik cesitlilik
kazandirdigma dair 6gretmenlerin farkindalik gelistirdigini gdstermektedir. Ote yandan
ogretmenler dersin islenisi esnasinda 6grencilerin derse aktif katilimi, 6grenme ortaminin
ogrenci tarafindan eglenceli bulunmasi ve Ogrenci-6gretmen etkilesiminin artmasi
konularinda kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Genel olarak TYMM’ne iliskin
Ogretmenlerin goriislerinin programm amacg ve 6grenme c¢iktilarii destekleyici nitelikte
olmakla birlikte uygulama siirecine iligkin bazi1 belirsizlikler ve kararsizliklar tasimaya

devam ettigi goriilmektedir.

Aragtirmanin 6gretmen goriis 6l¢egi bulgular1 kapsaminda 6gretmenlerin ara¢ ve teknoloji
kullanma becerileri agisindan kendilerini yeterli bilgiye sahip olarak degerlendirmeleri ve
ogretim stireglerinde ¢esitli teknolojik araclar1 aktif bicimde kullandiklarini ifade etmeleri
dijital araglarm egitim ortamina entegrasyonu konusunda o6z-yeterlik algilarmin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Ancak dgretmenlerin bu algilarmma karsin EBA platformundan

yararlanma konusunda kararsiz olduklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin ¢cogunun iilke genelinde uygulanan merkezi smavlart TYMM ile uyumlu
bulmamalar1 arastirmanin en dikkat ¢eken bulgularindan biri olarak tespit edilmistir. S0z
konusu durum ogretmenlerin mevcut Olgme ve degerlendirme sistemini TYMM nin
biitiinciil, beceri temelli ve siire¢ odakli yaklasgimiyla tam olarak Ortlismedigini

diistindiiklerini gostermektedir.
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4.3. Matematik ders kitabinda bulunan temalara ait etkinliklerin K12 matematik

alan becerileri acisindan incelenmesi sonucu elde edilen bulgular

TYMM 2024-2025 egitim-6gretim doneminde yayilanan matematik ders kitabmin 1., 2., 3.
ve 4.temalarinda bulunan etkinliklerin her biri arastirmaci tarafindan olusturulan dereceli
puanlama anahtar1 kullanilarak K12 matematik alan becerileri agisindan incelenmis ve elde

edilen bulgular temalara gore asagida sunulmustur.

4.3.1. Matematik ders kitab1 1.temada (Geometrik Sekiller) yer alan etkinliklerin K12

matematik alan becerileri acisindan incelenmesi

TYMM kapsaminda 2024-2025 egitim O6gretim doneminde yaymlanan matematik ders
kitabinin birinci temasinda “temel geometrik ¢izimleri yapabilme”, ‘“ag1 Olgme ve
cokgenlerin 6zelliklerini incelemede matematiksel arag¢ ve teknolojiden yararlanabilme” ile
“diizlemde kesisen iki ¢emberin merkezleri ve kesisim noktalarindan biri ile insa edilen
iicgenlere yonelik muhakeme yapabilme” 6grenme ¢iktilarina yonelik etkinliklerin her biri
incelenmis ve bu etkinliklerin K12 matematik alan becerilerine gore dagilimi asagida

verilmistir.
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Tablo 19

1.Temada Yer Alan Etkinliklerin K12 Matematik Alan Becerilerine Gére Dagilimi

1.TEMA: Geometrik

MMB (Matematiksel Muhakeme

MPCB (Matematiksel Problem

MTB (Matematiksel Temsil

VCKB (Veri ile Calisma ve Veriye

MATGCB (Matematiksel Arag ve

Sekiller Becerisi) Cozme Becerisi) Becerisi) Dayali Karar Verme Becerisi) Teknoloji ile Calisma Becerisi)
- MMB1 MMB2 - \ive3s | mpcer  MPSB2 vppcs | mTBL MTB2  yres | wvekBr  YOKB2  yekps | mateer  MATSBZ  iatems
ETKINLIKLER | (vororsizy  Ksmen ooty | (yetersizy  K5MEN weterliy | (vetersizy  K5™0  (vererli) | (yetersiz)  SS™M  (veterl) | (yetersiz)  KSTENveterli)
Y yeterli) V' y yeterli)y V' Y yeterl)y V' Y yeterli)y V' Y yeterli) Y

iki Nokta Arasini
Noktalarla Doldurma

*

*

*

*

*

Dogru Pargasindan
Isina

Isindan Dogruya

Uzunlugu Olgiilebilen
Geometrik Cizimler

Ag¢1 Olusturma

Geombala

Noktalardan Cembere

Pergel Kullanim1

Ahsap Bloklar

Dogruya Dikme Cizme

En Kisa Dogru
Pargasini Cizme

Nereye Ciziyoruz?

Koprii ve Yol Yapimi

Cemberle Esit
Uzunlukta Dogru
Parcgalar1 Olusturma

Bir Dogruya Esit
Uzakliktaki Noktalar

iki Dogrunun
Yolculugu

Kagit Katlayarak Agt
Belirleme

Agi1 Cesitleri

Ug Dogrunun
Yolculugu
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iki Paralel Dogru ve
Bir Kesen

Cokgen Arama

Diizgiin Cokgenlerle
Siisleme

Daireden Uggen ve
Altigen Yapalim

Kosegen

Agilarina ve
Kenarlarina Gore
Ucgenler

Tiim Uggenlerin I¢
Agilar1 Olgiileri
Toplami Ayni m1?

Kesisen Cemberler

Oklid’in Geometri
Caligmalari

Logo Tasarlayalim

TOPLAM

22

11

14

16

11

22

17

%

24

76

38

48

14

55

38

76

24

14

59

27
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Tablo 19 incelendiginde Ogrencilerin matematiksel muhakeme becerisini desteklemesi
acisindan l.temada yer alan etkinliklerin yaklagik dortte birinin (n=7, %24) MMB2
diizeyinde, dortte {igiinden fazlasinin (n=22, %76) MMB3 diizeyinde oldugu goriilmistiir.
MMBI1 diizeyinde ise etkinlik bulunmamisti. Bu durum etkinliklerin 6grencilerin
matematiksel muhakeme becerisini yeterli diizeyde destekleyecek yapida olusturuldugunu
gostermektedir. Asagida matematik ders kitabinda bulunan MMB?2 diizeyine ait etkinlik

Ornegi verilmistir.

[y Kagit Katlayarak Agi
< Etkinlik:2 Belirleme 8

Asagidaki adimlari uygulayiniz. MALZEMELER
1. Adim: Kisa kenarlari cakisacak sekilde A4 kdgidini ikiye katla- Bir adet A kagud,

yiniz. Katladiginiz kagidi agarak olusan katlama izine cetvel yar- kalem, cetvel,
dimi ile bir dogru modeli giziniz. agblger

1 i

2. Adim: Uzun kenarlar ¢akisacak sekilde A4 kagidini ikiye katlayiniz. Katladiginiz kagidh
agarak olusan katlama izine cetvel yardimi ile bir dogru modeli giziniz.

i

_—
AN N <S-E B
e

Bu dogru modellerini géz 6niinde bulundurarak asagidaki sorulari cevaplandiriniz.
a) Kosesi AB ve CD dogrularinin ortak noktasi olan asagidaki agilarin élgiilerini yaziniz

o — — —
m(CEA) = m(DEA) = m(DEB) = m(CEB) =

b) Belirlediginiz agI dl¢lerine gére AB dogrusu ile CD dogrusu arasinda nasil bir iliski oldu-
gunu agiklayiniz.

Resim 35. Matematik ders kitabinda 1.temada yer alan MMB?2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte oOgrencilerden kagidi birinci adimda kisa kenarlarmi, ikinci adimda uzun
kenarlarmi c¢akistiracak sekilde katlamalar1 istenmektedir. Katlama sonucu olusan kat
izlerine dogru modelleri ¢izmeleri ve dogrular arasindaki agilarin Glgiilerini belirlemeleri
beklenmektedir. Ogrencilerin bulduklar1 ag1 8lgiilerinden hareketle dogrular arasinda nasil
bir iligki oldugunu tespit etmeleri amag¢lanmaktadir. Bu yoniiyle etkinlik 6grencilerin
matematiksel muhakeme becerileri dogrultusunda ¢ikarim yapmalarmi desteklemektedir.
Ancak etkinlik 6grencilerin yorumlama, matematiksel dogrulama/ispat gibi muhakemenin
farkli boyutlarmi gelistirmelerine olanak tanimamaktadir. Dolayisiyla etkinligin
matematiksel muhakeme becerisini gelistirme potansiyeli yalnizca ¢ikarim yapma boyutuyla

smirlt kalmaktadir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MMB3 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.
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j} Etkinlik 2 Dogru Pargasindan Isina 3

Asagidaki alana bir dogru pargasi ¢iziniz.
Daha sonra dogru pargasinin bir ucundan itibaren gizge¢ yardimiyla ayni hizada noktalar
koymaya baslayarak noktalari devam ettiriniz.

Yaptiginiz islemin sonunda ortaya ¢ikan sekli arkadaslarinizla karsilastirarak distinceleri-
nizi paylasiniz.

Resim 36. Matematik ders kitabinda 1.temada yer alan MMB3 diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlikte 6grencilerden ¢izdikleri dogru pargasini kullanarak 1sin ¢izmelerini ve ¢izdikleri
1s1n1 arkadaglarinin ¢izdikleri isinlar ile karsilastirmalar1 istenmektedir. Boylece 6grencilerin
cikarim yapma ve yorumlama becerilerini ortaya ¢ikarmalar1 hedeflenmistir. Ayn1 zamanda
arkadaslari ile karsilastirarak ¢izdikleri geometrik sekillerde yapilan hatalar1 belirlemeleri ve

boylece dogru bir ¢ikarima varmalar1 amaglanmaktadir.

Ogrencilerin matematiksel problem ¢6zme becerisini desteklemesi agisindan 1.temada yer
alan etkinliklerin dortte birinden fazlasmin (n=11, %38) MPCBI1 diizeyinde, yarisina
yakininin (n=14, %48) MPCB2 ve dortte birinden azinin (n=4, %14) MPCB3 diizeyinde
oldugu goriilmiistiir. Etkinlikler matematiksel problem ¢dme becerisine uygun olarak

olusturulmamustir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MPCBI1 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

\ﬁ) Etkinlik 9 Ahsap Bloklar

Sizce ahsap bloklar zemine nasil ko-
numlandiriimigtir?

Diisiincelerinizi arkadaslarinizla
paylasarak tartisiniz.

Resim 37. Matematik ders kitabinda 1.temada yer alan MPCBI1 diizeyine ait etkinlik drnegi
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Etkinlikte Ogrencilerden bloklarin nasil konumlandirildigina dair yorum yapmalart ve
cikarimda bulunmalar1 istenmistir. Etkinlikte matematiksel problem ¢dzme becerisine
yonelik herhangi bir matematiksel igslem gerektiren ya da farkli ¢6ziim yollarma olanak
taninmamistir. Bu sebeple etkinlik matematiksel muhakeme becerisini desteklemesine

ragmen matematiksel problem ¢ome becerisinin geligmesine katki sunmamaktadir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MPCB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

<:i;_ f__..} Etkinlik 4 Uzunlugu Olciilebilen Geometrik Cizimler

Dodru, dodru pargasi ve 1sindan hangilerinin uzunluklari él¢llebilir? Dislncelerinizi asadi-
daki bos alana yaziniz.

Resim 38. Matematik ders kitabinda 1.temada yer alan MPCB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte 6grencilerden dogru, dogru pargasi ve 1isindan uzunlugu Olgtilebilen geometrik
seklin hangisi olduguna karar vermeleri beklenmektedir. Bu siirecte 6grencilerin geometrik
sekillerin uzunluk 6l¢iimlerini gerceklestirebilmeleri i¢in gerekli olan matematiksel araci
belirlemeleri ve Ol¢limiin yapilabilmesi i¢in ilgili sekillerin sahip olmasi gereken 6zelligi
ortaya koymalar1 gerekmektedir. Boylece 6grencilerin problem ¢6zme basamaklarindan
problemi anlama, degiskenleri belirleme ve ¢6ziim stratejisi gelistirme asamalarina yonelik
becerilerinin desteklenmesi hedeflenmektedir. Ancak etkinlik sadece geometrik sekillerin
Olciilebilmesinde u¢ noktalarinin smirli olmasi 6zelligine vurgu yapmaktadir. Bu durum
problem ¢ézme siirecinde temel kavramsal anlamay1 gelistirmeye katki saglasa da iist diizey

diistinme becerilerinin ise kosulmasima imkan tanimamaktadir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MPCB3 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.
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e,
N Képrii ve Yol Yapimi

ine baglamak icin dogru modeli geklinde yol ve kopri yapiimak

Istentyor.
a) A noklasindan nehrin kargi Kiyisina kag tarkli kopri yapiabilir? Gizerek gosteriniz. Arka-
dasglannizin gizdigi koprileri inceleyiniz.

Q-TJI Lo e | .

b) B ve C noktasindan nehre kadar en kisa yol nasil yapilir? Cizerek gdsteriniz. Arkadasla-
nnizin gizdigi yollan inceleyiniz. Cizdiginiz yollann uzuntukianni kargilagtinmz.

¢) Képri, DveE cek gekide yap ydi kag farkh
kopri gizimi y ? Gizerek glanmzin yaph gizimleri inceleyiniz

e DR TR P P f
3 E, .

Resim 39. Matematik ders kitabinda 1.temada yer alan MPCB3 diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlikte 6grencilerden nehrin lizerine dogru modeli seklinde verilen noktalar1 kullanarak
yol ve koprii tasarlamalari istenmektedir. Ogrencilerden etkinlikte verilen problem
durumunu tespit edip problemin ¢oziimiine dair yapacaklar1 farkli ¢izimler ile ¢esitli ¢oziim
yollar1 gelistirmeleri beklenmektedir. Gelistirilen bu ¢0ziim yollarmi1 arkadaslarinin
cizimleri ile karsilagtirarak hem dogrulugunu ispatlamalar1 hem de bir ve iki noktadan gecen
dogru sayis1 ile dikme ¢izimleri ile ilgili genellemelere ulagsmalar: istenmektedir. Etkinlik
ogrencilerin problem ¢6zme basamaklarmin tiimiinii kullanmalarini1 saglayarak problem

cozme becerilerini yeterli diizeyde desteklemektedir.

Ogrencilerin matematiksel temsil becerisini desteklemesi agisindan 1.temada yer alan
etkinliklerin dortte birinden daha az1 (n=2, %7) MTBI1 diizeyinde, dortte birinden fazlasi
(n=16, %55) MTB2 diizeyinde ve (n=11, %38) MTB3 diizeyinde yer almaktadur.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MTB1 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.
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\ { Etkinlik 12 Nereye Ciziyoruz?

Nokta, dogru pargasi, 1sin, dogru ve agiyl arag ve teknoloji kullanarak gizmeyi 6grendiniz.
Bu gizimleri yaptiginiz yiizeyleri yaziniz

Bu gizimleri gergeklestirdiginiz ylizeylerin ortak ézelligi nedir?

Resim 40. Matematik ders kitabinda 1.temada yer alan MTBI diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlik kapsaminda 6grencilerden nokta, dogru parcasi, 1sm, dogru ve a¢i1 kavramlarini
cizdikleri farkli yiizeyleri ve bu yiizeylerin ortak 0Ozelliklerini ortaya koymalari
beklenmektedir. Ogrencilerin belirttikleri farkli yiizeyler geometrik sekillerin ¢izildigi
diizlemi temsil etmeleri bakimmdan uzamsal diisiinmenin gelisimine katki saglayan
kavramsal temsiller olarak degerlendirilebilir. Bununla birlikte diizlem kavramimin
taniminda yer alan “tiim yonlerden sonsuza giden geometrik bir model olma” 6zelligi s6z
konusu etkinlikte yeterli diizeyde temsil edilememektedir. Bu durum etkinligin 6grencilerin
diizlem kavrammi yalnizca smirlt ve somut yiizeyler iizerinden algilamalarina yol acarak

kavramin soyut ve matematiksel boyutunun géz ardi edilmesine neden olmaktadir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MTB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

1) o , .
\\/3 Etkinlik 11 En Kisa Dogru Pargasini Gizme

Asagidaki noktalardan verilen dogrulara en kisa dogru pargalarini uygun arag ile giziniz.
Yaptiginiz gizimleri arkadasglarinizla paylasiniz.

a) b)

\

Resim 41. Matematik ders kitabinda 1.temada yer alan MTB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi
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Etkinlikte Ogrencilerin uygun bir aragla noktadan dogruya dikme ¢izebilmeleri
amaglanmaktadir. Dikmenin en kisa dogru parcasi oldugu temsil edilmekte fakat bu

temsillerin degerlendirilmesine imkéan verilmemektedir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MTB3 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

Noktalardan Cembere

Canan ogretmen 5/8 sinifini piknige gotirmustir. Ogretmen, rastgele bir noktaya gegip se-
rit metreyi 3 metre agarak ogrencilerine "Herkes bu serit metreyi kullanarak benden 3 metre
uzaklikta olacak gekilde yerlegsin ve el ele tutugsun.” demigtir. Sizce ogretmen gocuklaria
hangi geometrik gekli olusturmaya caligmigtir? Olusan sekilde 6gretmenin ve ddrencilerin
bulundugu yerler neyi temsil etmektedir? DugiUncelerinizi agagiya yazimiz ve arkadaglari-
mzla tartiginiz

Canan ogretmenin ogrencileri ile olustur-
maya calistdr geometrik sekli agagidaki
kutuya gizmeye galigimiz. Bunun igin cetvel
kullanarak verilen noktaya esit uzaklikta
olabildigince fazla sayida nokta koyunuz
Koydugunuz noktalann sayis: artik¢a sekil
daha da belirginlesecektir.

Noktalan tek tek isaretieyerek olugturmak yerine arag yardimiyla bu sekli daha duzgin ve
kolay bir bigimde cizilebilir misiniz? Diglincelerinizi yaziniz. Daha sonra arkadaglannizia
pavlasarak tartisiniz

Resim 42. Matematik ders kitabinda 1.temada yer alan MTB3 diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlikte 6grencilerden gember ¢izimine yonelik sunulan ger¢cek yasam durumunda yer alan
O0gretmen ve Ogrencilerin neyi temsil ettiklerini belirlemeleri istenmektedir. Etkinlikte
Ogretmenin sabit bir noktaya gecip Ogrencilerinden serit metre ile kendisine esit uzaklikta
konumlanmalarini ve el ele tutusmalar1 istemesi sonucu olusan durum c¢emberin tiim
elemanlarin1 somut olarak temsil eden giiclii bir 6rnek olusturmaktadir. Ayrica etkinlikte
Ogrencilerin benzer yontemle yeni bir cember ¢izmeleri, cember ¢izimine yonelik farkl ve
kolay bir cizim stratejisi gelistirmeleri ve yapilan ¢izimleri arkadaslari ile paylasarak
tartigmalar1 beklenmektedir. Bu yoniiyle etkinlikte Ogrencilerin temsil becerilerini
gelistirmelerine katki saglanmasmin yaninda temsil siireclerini degerlendirmelerine de

imkan sunulmaktadir.

Ogrencilerin veri ile galisma ve veriye dayali karar verme becerisi acisindan 1.temada
bulunan etkinliklerin dortte {igiinden fazlasi (n=22, %76) VCKBI1 diizeyinde ve yaklasik
dortte biri (n=7, %24) VCKB2 diizeyinde yer almaktadir.
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Asagida matematik ders kitabinda bulunan VCKB1 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

Vim. Bir Dogruya Esit Uzakhktaki
< Etkinlik'3 Noktalar 3
MALZEMELER

Génye,

Gonye ile agsagidaki d dogrusuna 3 cm uzaklikta olan birden
fazla nokta belirleyiniz. Dogruya gore ayni taraftaki noktalari
dlgiisiiz cetvelle birlestiriniz. Olusan geometrik seklin dzelliklerini Blciisiz cetvel

tartiginiz.

Resim 43. Matematik ders kitabinda 1.temada yer alan VCKBI diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlikte 6grencilerden verilen dogruya esit uzaklikta bulunan noktalar isaretlemeleri
ardindan bu noktalar1 birlestirmeleri ve olusan seklin 6zelliklerini tartigmalar1 istenmektedir.
Bu yoniiyle etkinlik 6grencilerin geometrik iligkileri kesfetmeleri ve sekil 6zelliklerine
yonelik ¢ikarimlar yapmalari i¢in firsat sunmaktadir. Ancak etkinlik 6grencilerin istatistiksel
bilgiye ulagma, elde edilen verileri diizenleme ve bu veriler dogrultusunda karar verme
stireclerini icermemektedir. Dolayisiyla etkinligin 68rencilerin veri ile ¢alisma ve veriye

dayali karar verme becerilerinin gelisimine katkis1 bulunmamaktadir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan VCKB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

114



(' Etkinlik 3 Agi Gesitleri 3
MALZEMELER
Kalem,

agiblger

Yukarida bir makasin agik hali Gzerine dogru modelleri gizilmistir.
Sekildeki agilan agidlger yardimiyla dlgerek asagidaki serularn cevaplandininiz.

a) Makasin lzerindeki agilardan kag tanesi dar, kag tanesi genis agidir?

b) Belirlediginiz agi gesitlerinden ters yone bakan agi giftleri hangileridir?

c) Belirlediginiz agi gesitlerinden ters yone bakan acilarin dlgllerini karsilagtirarak ulastig

NiZz sonucu yaziniz.

¢) Belirlediginiz agilardan koseleri ve birer kollar ortak olan agi giftlerini yaziniz.

Resim 44. Matematik ders kitabinda 1.temada yer alan VCKB2 diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlikte 6grencilerden makas iizerinde belirtilen dogrularin kesigsmesi sonucu olusan
acilarin ¢esitlerini belirlemeleri ve ag¢1 Olgiilerinin esit olma durumlarimi fark etmeleri
beklenmektedir. Ogrenciler etkinlikte dogrularm olusturdugu agilar1 inceleyerek belirli bir
istatistiksel bilgiye ulagsmaktadirlar. Ancak etkinlik 6grencilerin istatistiki bilgiyi diizenleme,
gorsellestirme ve elde edilen bilgiler dogrultusunda karar verme siire¢lerinde bulunmalaria
olanak tanimamaktadir. Bu nedenle etkinlik 6grencilerin veri ile ¢alisma ve veriye dayali

karar verme becerilerini kismen desteklemektedir.

Ogrencilerin matematiksel ara¢ ve teknoloji ile ¢alisma becerisini desteklemesi agisindan
l.temada bulunan etkinliklerin dortte birinden az1 (n=4, %14) MATCBI1 diizeyinde,
yarisindan fazlasi (n=17, %59) MATCB?2 diizeyinde ve dortte birinden fazlas1 (n=8, %27)
MATCB3 diizeyinde oldugu bulunmustur.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MATCBI1 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.
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- Etkinlik 6 Geombala

4

Geombala iki Kisiyle oynanan bir ayundur.
Gerekli olan malzemeler: Kalem, makas ve torba.

Malzemelerin hazirlamsi:

«  Esit buylklikte 20 adet kagit parcasi kesilir. (Makas kullanirken dikkatli olunuz.)

«  Sekil 1'de verilen temel geometrik kavramlara ait ¢izimler veya gosterimler bu kagit par-
¢alarina yazilarak torbaya atilir.

= Sekil 2 ve Sekil 3'teki kartlar hazirlanir.

Oynanigi:

«  Sekil 2 ve Sekil 3'teki kartlar oyunculara dagitilir.

= Bir kigi (oyunculardan biri de olabilir.) torbayi alir ve sirayla kagit cekmeye baglar.

« Torbadan cekilen k&gt tim oyunculara gosterilir.

« Kartinda, gdsterilen temel geometrik kavrama ait ¢izim veya gésterim bulunan oyuncu
kartindaki ilgili b&lUmUn Ustiind bog bir kagit pargasi ile kapatir.

= Kartlardan birindeki tiim gésterimlerin tisti kagitla kaplandiginda oyun biter ve bu kartin
sahibi oyunu kazanir.

Resim 45. Matematik ders kitabinda 1.temada yer alan MATCBI diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte Ogrencilerden belirtilen malzemeleri kullanarak bir oyun hazirlamalari
istenmektedir. Oyunda 6grencilerden geometrik sekillerin okunuslarinin yazili oldugu
kagitlar1 sembolleri ile eslestirmeleri beklenmektedir. Etkinlik 6grencilerin akranlariyla
etkilesim icinde eglenerek 6grenmelerine katki saglamakta ve 6grenme siirecini daha motive
edici hale getirmektedir. Bununla birlikte etkinlik herhangi bir matematiksel aracin
kullanimina yonelik bir siireci icermemesi nedeniyle dgrencilerin matematiksel araglardan

yararlanarak 6grenme deneyimlerini gelistirmelerine katki sunmamaktadir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MATCB?2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

{'" _:.: Etkinlik 1 Agilarina ve Kenarlarina Gére Uggenler

Agadida kenar uzunluklanina gore Gggenler verilmiglir.

¢ E

M R 5

Eskenar Uggen fkizkenar Uggen fkizkenar Ugcgen Ikizkenar Uggen
Buna gore agafidaki sorulan cevaplayimz.

a) Bu Uggenlerin i¢ agilanm aqidlgere dlginiz. Agilann gegidini yanina yaziniz

miA)= ... mD)= ...
I'ﬂ'BI HI'EI
mic) miE)
miK)= ... MP) = e
mil)=... miR) = ...
miM)=_.. miS)
b) Olgtiigiiniiz kenar ina ve agi dlgiilerine gore ikizkenar ve egkenar ligge-

nin dar, dik veya genig agiya sahip olup olamayacagini belirleyiniz.

Resim 46. Matematik ders kitabinda 1.temada yer alan MATCB?2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi
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Etkinlikte 6grencilerden ikizkenar ve eskenar tiggenlerin i¢ agilarni agidlger kullanarak 6lgmeleri ve
bu acilarin ikizkenar ve eskenar iiggenlerde dar, dik ya da genis a¢1 olup olamayacagina karar
vermeleri istenmektedir. Bu yonii ile etkinlikte 6grencilerin agi6lger yardimiyla 6lgme becerilerini
gelistirmelerini desteklemektedir. Ancak etkinlik 6grencilerin tek bir matematiksel ara¢ kullanmasina
odaklanmakta teknoloji ile ¢aligma, dijital araclardan yararlanma veya ileri diizey dlgme ve analiz
becerilerini gelistirme noktasinda katki saglamamaktadir. Dolayisiyla etkinligin 6grencilerin

matematiksel ara¢ kullanimi becerisini destekleme potansiyeli sinirli kalmaktadir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MATCB3 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

/1 +3 S

§ < Etkinlik'8 Pergel Kullanimi

Pergel kullanilirken 6nce pergelin kollari arasinda rastgele bir agiklik olusturulur. Daha son-
ra pergelin sivri ucu herhangi bir noktaya konur ve sabitlenir. Pergelin kalem takilan diger b
ucu bu sivri ug etrafinda donddirliir. Boylece gember olusturulur.

o

Sizler de pergelin kollar arasindaki agiklidi degistirerek asagidaki kareli zemine farkli gem-
berler ¢iziniz ve bunlari arkadaslarinizin gizimleriyle karsilastiriniz.
(Pergel kullanirken dikkatli olunuz.)

Karekodu okutarak konu ile ilgili
dinamik matematik yazilimi
etkinligine ulagabilirsiniz. M

Resim 47. Matematik ders kitabinda 1.temada yer alan MATCB3 diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlikte 6grencilerden pergel kullanarak farkli cemberler ¢izmeleri istenmektedir. Ayrica
Ogrencilere etkinligin sag alt kosesinde verilen karekod araciligiyla konuya iliskin bir
dinamik yazilima erisim imkani sunulmaktadir. Bu yoniiyle etkinlik &grencilerin hem
matematiksel ara¢ kullanimini1 hem de teknoloji ile ¢calisma becerilerini biitiinciil bir sekilde

desteklemekte ve 6grenme siirecini daha zengin ve etkilesimli hale getirmektedir.
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4.3.2. Matematik ders kitab1 2.temada (Sayilar ve Nicelikler (1): Dogal Sayilar ve

Islemler) yer alan etkinliklerin K12 matematik alan becerileri acisindan incelenmesi

TYMM kapsaminda 2024-2025 egitim 6gretim doneminde yayinlanan matematik ders
kitabinin ikinci temasinda “gok basamakli sayilar1 okuma ve yazma”, “dogal sayilari
kullanarak ger¢ek yasam problemleri ¢ozme” 6grenme ¢iktilarina yonelik etkinliklerin her
biri incelenmis ve bu etkinliklerin K12 matematik alan becerilerine gore dagilimi asagida

verilmistir.
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Tablo 20

2.Temada Yer Alan Etkinliklerin K12 Matematik Alan Becerilerine Gére Dagilimi

2.TEMA: Sayilar ve
Nicelikler (1): Dogal
Sayilar ve Islemler

MMB (Matematiksel Muhakeme
Becerisi)

MPCB (Matematiksel Problem
Cozme Becerisi)

MTB (Matematiksel Temsil
Becerisi)

VCKB (Veri ile Calisma ve Veriye
Dayali Karar Verme Becerisi)

MATGCB (Matematiksel Arag ve
Teknoloji ile Calisma Becerisi)

ETKINLIKLER

MMB2
(kismen
yeterli)

MMB1
(yetersiz)

MMB3
(yeterli)

MPCB1
(yetersiz)

MPBG3

yeterliy  (veterl)

MTB1
(yetersiz)

MTB3

yeterliy  veterl)

VCKB1

(yetersiz) yeterli)

MATCB2
(kismen
yeterli)

MATCB1
(yetersiz)

MATCB3
(yeterli)

Cok Basamakl
Sayilar
Okuyabiliyorum

*

*

*

*

Dogal Sayilarda
Basamak Degeri

Dogal Sayilarda
Cozimleme

Dogal Sayilari
Karsilagtirtyorum

Kisa Yoldan Carpma
Islemi

Kisa Yoldan Bolme

Carpma ve Bdlme
Isleminin Bilesenleri

Taksit Sayist

TOPLAM

(]

25 75

25 75

37 63

75 25

75 25

Tablo 20 incelendiginde 6grencilerin matematiksel muhakeme becerisini desteklemesi agisindan 2.temada yer alan etkinliklerin dortte birinin (n=2,

%25) MMB?2 diizeyinde, dortte ti¢liniin (n=6, %75) MMB2 diizeyinde oldugu gorilmiistiir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MMB?2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.
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(! ) Etkiniik2

Oena| [dsls[x]  mEme
(123 [+ 2]l ] (EDERERES
(o] . [-[=] mEaRo]. [-[=]

Tahir, hesap makinesi yardimiyla 6000 sayisini 10'a, 100’ ve 1000°e bolmistlr.
Yapilan bélme iglemlerini inceleyerek agagidaki sorulan cevaplayiniz.

1) Yukaridaki kisa yoldan bélme iglemlerinde gozlemlediginiz 6zellikleri agikl. ak
yaziniz.
2) Asagidaki iglemlerin larini kisa yoldan bdlme isleminin ulastiginiz 6zellikle-

rini kullanarak bulunuz.
a)47 000 =10 = b) 47 000 = 100 = c) 47 000 = 1000 =

¢)82000+10= d) 82000+ 100 = e) 82000 = 1000 =

Resim 48. Matematik ders kitabinda 2.temada yer alan MMB?2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte 6grencilerden verilen 6rnekleri inceleyerek 10, 100 ve 1000 ile kisa yoldan bélme
isleminin 6zelligini fark etmeleri beklenmektedir. Bu dogrultuda etkinlik dgrencilere kisa
yoldan bolme islemi ile ilgili ¢ikarimda bulunmalarini ve ulastiklar1 sonucu yeni 6rneklerde
kullanmalarmi1 saglamaktadir. Ancak etkinlik 6grencilerin kisa yoldan bolme isleminin tek
bir 06zelligine odaklanmakta ve Ogrencilerin bagimsiz diisiinmelerine imkan veren

muhakeme becerilerinin gelistirilmesine yeterince yer vermemektedir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MMB3 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

Q Etkinlik é} Taksit Sayisi

Meltem Hanim, 9875 TL'ye televizyon satin almistir.
Satin aldig: televizyon igin aylik en fazla 900 TL 6de-
yebilecegini belirtmistir. Borcunu en kisa stirede biti-
recek sekilde bir 6deme plani olusturulmustur.

Meltem Hanim, asagidaki béime iglemini yaparak 10 ay taksit odeyecegml satici ise 11 ay
odeyecegini iddia etmistir.

9875 | 900
900010
875

Yukaridaki bolme islemini inceleyiniz. Kimin hakl olduguna dair fikrinizi nedenleriyle
yaziniz. Bu fikirlerinizi ar 1nizla paylasarak S

Resim 49. Matematik ders kitabinda 2.temada yer alan MMB3 diizeyine ait etkinlik 6rnegi
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Etkinlikte yer alan problem kapsaminda 6grencilerin Meltem Hanim ve saticinin iddia ettigi
taksit miktarlarmi karsilastirmalar1 ve dogru olana karar vermeleri istenmektedir. Ayni
zamanda fikirlerini arkadaslar ile paylasarak cevaplarimi kontrol etmeleri beklenmektedir.
Etkinlik 6grencilerin yorum yaparak bir ¢gikarimda bulunmalarmi saglamakla birlikte varilan

sonucu degerlendirmelerine de imkan sunmaktadir.

Ogrencilerin matematiksel problem ¢dzme becerisini desteklemesi ag¢isindan 2.temada yer
alan etkinliklerin dortte birinin (n=2, %25) MPCB1 diizeyinde ve dortte li¢iiniin (n=6, %75)
MPCB?2 diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte 2.temada MPCB3 diizeyinde
herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir. 2.tema dogal sayilar ve problem konularmni
icermesine ragmen temada bulunan etkinliklerin MPCB3 diizeyine uygun olusturulmamais

olmas1 dikkati ¢ekmektedir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MPCB1 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

& 8 e
Etkinlik 1 ‘Q Kisa Yoldan Carpma Iglemi

32 x 10 =320
32 x 100 = 3200
32 x 1000 =32 000

‘Yukaridaki garpma iglemlerinde garpilan sayilar ile islem sonucunu inceleyiniz.
1) Yukaridaki kisa yoldan gcarpma islemlerinde g6 iginiz ozellikleri acikl

yaziniz.

2) Asagidaki islemlerin sonuglarini kisa yoldan garpma isleminin ulastiginiz 6zellik-
lerini kullanarak bulunuz.
a)3x10= b) 56 x 10 =

¢)3x100= ¢) 56 x 100 =

d) 3 x 1000 = e) 56 x 1000 =

.~

Resim 50. Matematik ders kitabinda 2.temada yer alan MPCBI1 diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlikte 6grencilerin kisa yoldan carpma isleminin nasil gerceklestigini fark etmeleri ve
aciklamalar1 amaglanmigtir. Ayrica ilgili islemleri ulagilan 6zelligi kullanarak yapmalari
beklenmektedir. Etkinlik 6grencilerin ¢arpanlar ile sonug arasindaki iliskiyi kavrayarak kisa
yoldan ¢arpma isleminin mantigmni anlamalarmi ve “saymin sonuna carpilan sayiya bagh
olarak sifir eklenmesi” kuralini ¢ikararak genelleme yapma becerisini saglamaktadir. Ayni
zamanda ulagilan genellemenin farkli Orneklerde kullanilarak pekistirilmesine firsat
sunulmaktadir. Ancak 6grenciler sadece bir kural bulup uygulamakta kuralin neden gegerli

oldugunu matematiksel olarak ispatlama imkani bulamamaktadir. Bu nedenle etkinlik
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¢cozlimii kontrol etme, matematiksel dogrulama ve ist diizey problem ¢dzme becerileri

acisindan smirli kalmaktadir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MPCB?2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

Tahta - 1

Bir garpma igleminde garpanlardan herhangi biri verilmediginde bu garpani bulmaya
yénelik neler il Fikirlerinizi paylaginiz

2) Tahta - 2'deki iglemleri inceleyiniz.

600 ©00 | 24
- 50 |24 _ 18 £21
600

100 120

_ oo _ 120

000 000
-M-

Tahta - 2
Bir balme igleminde baliinen veya balen verilmediginde bunlan bulmaya yonelik ne-

ler sy 7 Fikirlerinizi paylaginiz.

Resim 51. Matematik ders kitabinda 2.temada yer alan MPCB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte 6grencilerden ¢arpma ve bolme islemlerinde verilmeyen sayiy1 bulmaya yonelik
nasil bir yol izleyebileceklerine dair ¢ikarimda bulunmalar1 beklenmektedir. Etkinlik
problem ¢6zme siirecleri agisindan incelendiginde problemi anlama, ¢oziim i¢cin plan
gelistirme ve ¢Ozliimii uygulama gibi problem ¢d6zme basamaklarinin biiyiikk bolimiinii
kapsamakta oldugu ve Ogrencilerin islem iliskilerini kesfetmelerini giicli bigimde
destekledigi goriilmektedir. Ayrica 6grencilerden diisiincelerini arkadaslariyla paylagsmalari
istenerek iletisim ve akran 6grenmesi de tesvik edilmektedir. Bununla birlikte etkinlik
ogrencilere ulastiklar1 iliskilerin her zaman gegerli oldugunu matematiksel olarak kanitlama

firsat1 sunmamaktadir.

Ogrencilerin matematiksel temsil becerisini desteklemesi agisindan 2.temada yer alan
etkinliklerin dortte birinden fazlasinin (n=3, %37) MTB1 diizeyinde ve yarisindan fazlasinin
(n=5, %63) MTB2 diizeyinde oldugu goriilmiistiir. MTB3 diizeyinde etkinlige ise yer

verilmemistir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MTB1 diizeyine ait etkinlik 6rnegi sunulmustur.
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\ 4
Q Etkinlik 4. ," Taksit Sayisi

Meltem Hanim, 9875 TL'ye televizyon satin almistir.
Satin aldig televizyon igin aylik en fazla 900 TL 6de-
yebilecegini belirtmistir. Borcunu en kisa siirede biti-
recek sekilde bir édeme plani olusturulmustur.

Meltem Hanim, asagidaki bélme islemini yaparak 10 ay taksit 6deyecegini, satici ise 11 ay
odeyecegini iddia etmistir.

9875 | 900
-9000 |10
875

Yukaridaki bolme iglemini inceleyiniz. Kimin hakli olduguna dair fikrinizi nedenleriyle
yaziniz. Bu fikirlerinizi arkadaslarinizla paylasarak tartisiniz.

Resim 52. Matematik ders kitabinda 2.temada yer alan MTBI1 diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte 6grencilerden giinlilk yasam baglaminda verilen problem durumunu inceleyerek
bolme isleminde ortaya ¢ikan kalani yorumlamalar1 beklenmektedir. Etkinlik, 6grencilere
problemin ¢oziimiinde gerceklestirilecek bolme islemini hazir olarak sunmakta ve bu isleme
ogrencilerin kendilerinin ulasmasma firsat vermemektedir. Ayrica matematiksel bilgilerin
tablo, grafik, denklem veya modeller araciligi ile ifade edilememesi farkli temsil bigimleri

arasinda gecis yapma becerisini de desteklememektedir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MTB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi sunulmustur.
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» 2
Q Etkinlik'3 W 9.5 Dogal Sayilarda Géziimleme

Elif 8gretmen, 4rencilerine eski gaglarda yasayan insanlarin kullandid sayilaria ilgili aras-
tirma Gdevi vermistir. Yusuf, yaptig aragtirmada Eski Misiilann sayilan olugtururken kullan-
di§i bazi semballerin ve bunlara kargilik gelen sayilarin agagidaki gibi oldugunu garmistir.

[— 1 j — 10000
n— 10 ¥ — 100000
R —» 100 W —» 1000000

i — 1000

Yusuf, arkadaslarina Smek olarak 2 140 503 sayisini sembolleti bir araya gefirerek agagi-
daki gibi olugturmustur.

WS )] )] e e e & o 1

Yusuf, bir sayinin rakamlarinin basamak degererinin toplami seklinde yazilmasina
gozimleme denildigini sdyleyerek 2 tane milyonluk, 1 tane yiiz binlik. 4 tane on binlik,
5 tane yiizlilk ve 3 tane birlikten olusan 2 140 503 sayisini asagidaki gibi iki farkl se-
kilde gdziimlemistir

2140 503 = (2 x 1 000 000) + (1 x 100 000) + (4 x 10 000) + (5 x 100) + (3 x 1)
veya

2140 503 = 2 000 000 + 100 000 + 40 000 + 500 + 3

©

2. TEMA

Eski Misirlilarin sembollerle gdsterdii asagidaki sayyi rakamla yazarak géziimleyiniz.

o8- o8 38 OF- AL N I I I OO O 0 A 0 SR L BRI

Resim 53. Matematik ders kitabinda 2.temada yer alan MTB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte Ogrencilerin verilen ¢ok basamakli sayiyr basamak degerlerini temsil eden
sekilleri kullanilarak ¢oziimlemeleri istenmektedir. Etkinlikte basamak degerlerini temsil
eden sembollerden yararlanilarak basamakta bulunan say1 ile basamak degeri arasindaki
iligki gorsellestirilmeye calisilmistir.  Boylece 06grencinin  basamak degerleri igin
temsillerden yararlanilmasi saglanilmistir. Bununla birlikte etkinlik yalniz bir temsil bigimi

kullanmakla sinirli kalmaktadir.

Ogrencilerin veri ile ¢alisma ve veriye dayali karar verme becerisi agisindan 2.temada
bulunan etkinliklerin dortte tigii (n=6, %75) VCKBI1 diizeyinde ve dortte biri (n=2, %25)
VCKB2 diizeyinde yer almaktadir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan VCKB1 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.
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2. .
Q Etkinliki2 W, 92%" Kisa Yoldan Bolme

(a]s]6]x] x] OEEERa
[112]a]-] -] (R

Tahir, hesap makinesi yardimiyla 6000 sayisini 10'a, 100'e ve 1000'e baImiistiir.

Yapilan bélme islemlerini inceleyerek asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1) Yukanidaki kisa yoldan béime i

yaziniz.

2) Asagidaki islemlerin sonuclarini kisa yoldan bélme igleminin ulastiginiz 6zellikle-

rini kullanarak bulunuz.

a) 47 000 + 10 = b) 47 000 + 100 = ) 47 000 + 1000 =

¢) 82000 + 10 = d) 82000 + 100 = ©) 82000 + 1000 =

Resim 54. Matematik ders kitabinda 2.temada yer alan VCKBI diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Ogrencilerden veri ile calisma ve veriye dayali karar verme becerilerinin gelistirilmesi
siirecinde istatistiksel bilgiye ulasma, bu bilgiyi diizenleme ve karar verme siireclerinde
kullanma becerilerinin ise kosulmasi beklenmektedir. Ancak etkinlikte 6grencilerin kisa
yoldan bolme isleminin 6zelligini fark etmelerine yonelik olarak ii¢ 6rnek sunmaktadir. Bu
ornekler ogrencilerden beklenen istatistiki bilgiye ulagsma ve kullanma becerisini
icermemektedir. Dolayisiyla etkinlik, 6grencilerin veri ile ¢alisma ve veriye dayali karar
verme becerilerinin gelistirilmesi agisindan yetersiz kalmaktadir. Etkinlik yalnizca islem
becerisini desteklemekte Ogrencilerin veriye dayali akil yiirlitme ve karar verme

yeterliklerine katk1 saglamamaktadir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan VCKB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.
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Q- Etkinlik 4 :" Dogal Sayilan Kargilagtinyorum

Ulkemizde 2019 yilindan itibaren her yil 11 Kasim, Tablo: Yillara Gore Dikilen Fidan Sayisi

"Milll Agaglandirma Gind" olarak kulanmakladir. ~ Yil | Dikilen Fidan Sayisi (adet)
Ulkemizin orman sahasim ve agag servetini ¢o- 2019 13791435
galtmak, gevre degerlerini korumak gibi pek gok 5020 4446 803

amagla tdm yurtta es zamanl olarak fidan dikme
etkinligl diizenlenmektedir. Yillara gére dikilen fi-
dan sayis yandaki tabloda gésteriimistir:

2021 5200 000
2022 4200 000

(Genel agdan alinmistir.)
Tugiba ile Fati, tablodaki bilgilerden yola gikarak dikilen fidan sayisini siralamak istemektedirler.
Tugiba: 13 791 435 sayisi, diger sayilardan daha fazla basamaga sahip oldugundan diger
sayilardan bkt
Fatih: Yedi basamaklilar arasinda en bilyik say 5 200 000'dir. Ginkii milyonlar basama-
gindaki rakam, diger sayllann ayni basamagindaki rakamdan daha biydktir.

Tugiba: Geriye 4 446 803 ile 4 200 000 says! kaldi. Her iki sayinin milyonlar basamagindaki
rakam ayni oldugundan yiiz binler basamagina bakariz.
4 446 803 ile 4 200 000 sayilannin yliz binler basamagindaki rakamdan hangisi biyik ise
0 sayi daha bliytiktir.
Fatih: O halde dikilen fidan sayisini su sekilde siralayabiliriz

13791 435 > 5 200 000 > 4 446 803 > 4 200 000

Tugba ve Fatit'in konusmalarindan yola ¢ikarak dogal sayilan Karsilastirmak icin iz-

lenmesi gereken yolu belirleyi iginiz bu yolu asagidaki sorulan
cevaplandiriniz.

a) 2019 yilinda dikiien fidan miktarini gbsteren sayinin birler ile binler balig yer degistiridi-
tinde elde edilecek sayly! yaziniz. Daha sonra 2019 yilinda dikilen fidan miktanini gésteren
say! lle bu sayw1 karilastinniz

b) 2020 yilinda dikilen fidan miktarini gdsteren sayinin binler ile milyonlar basamagi yer
degistirildiginde elde edilecek sayiy! yaziniz. Daha sonra 2020 yilinda dikilen fidan miktarini
gosteren sayi ile bu sayiyi karsilastininiz

Resim 55. Matematik ders kitabinda 2.temada yer alan VCKB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte 6grencilerin yillara gore dikilen fidan sayisini1 gosteren tabloyu kullanarak ¢ok
basamakli sayilar1 karsilastirmalar1 amaclanmaktadir. Ogrencilerden hazir veri seti
kullanarak sorulari cevaplandirmalar1 istenmektedir. Bu sebeple etkinlik 6grencilerin verileri
kullanmasini saglamakta fakat verileri toplama, diizenleme ve veriye dayali yorum yapma

becerilerini desteklememektedir.

Ogrencilerin matematiksel ara¢ ve teknoloji ile calisma becerisini desteklemesi agisindan
2.temada bulunan etkinliklerin dortte {i¢iiniin (n=6, %75) MATCBI1 diizeyinde ve dortte
birinin (n=2, %25) MATCB2 diizeyinde oldugu bulunmustur.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MATCBI1 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.
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o
(' 2} Etkinlik 3l ¥ 95> Dogal Sayilarda Gozimleme

Elif 8gretmen, 4rencilerine eski gaglarda yasayan insanlarin kullandid sayilaria ilgili aras-
tirma Gdevi vermistir. Yusuf, yaptig aragtirmada Eski Misiilann sayilan olugtururken kullan-
di§i bazi semballerin ve bunlara kargilik gelen sayilarin agagidaki gibi oldugunu garmistir.

[— 1 j — 10000
n— 10 ¥ — 100000
R —» 100 W —» 1000000

i — 1000

Yusuf, arkadaslarina Smek olarak 2 140 503 sayisini sembolleti bir araya gefirerek agagi-
daki gibi olugturmustur.

WS )] )] e e e & o 1

Yusuf, bir sayinin rakamlarinin basamak degererinin toplami seklinde yazilmasina
gozimleme denildigini sdyleyerek 2 tane milyonluk, 1 tane yiiz binlik. 4 tane on binlik,
5 tane yiizlilk ve 3 tane birlikten olusan 2 140 503 sayisini asagidaki gibi iki farkl se-
Kilde gtzimlemistir.

2140 503 = (2 x 1 000 000) + (1 x 100 000) + (4 x 10 000) + (5 x 100} + (3 x 1)
veya
2140 503 ~ 2 000 000 + 100 000 + 40 000 + 500 + 3

©

2. TEMA

Eski Misirlilarin sembollerle gdsterdii asagidaki sayyi rakamla yazarak géziimleyiniz.

o8- o8 38 OF- AL N I I I OO O 0 A 0 SR L BRI

Resim 56. Matematik ders kitabinda 2.temada yer alan MATCBI diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlikte 6grencilerden bir dogal saymin basamaklarinda bulunan rakamlarin basamak
degerlerini kullanarak ¢dziimleme yapmalar1 beklenmektedir. Bu siirecte, 6grencilerin
¢cOoziimleme kavrammi daha iyi anlamalarini saglamak amaciyla farkli sembollerden
yararlanildig1  goriilmektedir. Ancak etkinlik ¢6ziimleme kavraminin = §gretimini
matematiksel arag ve teknolojiden yararlanma becerisini destekleyecek sekilde

yapilandirilmamistir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MATCB?2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

127



y ] ol
Q Etkinlik 2 Dogal Sayilarda Basamak Degeri

3. Gorev:
610 478 923
sayisinin basamak

2. Gorev:
15 800 243
sayisinin basamak |

1. Gorev:
7806 015239
sayisinin basamak |

. degerleri toplamim / degerleri toplamimi degerleri toplaminmi

bulunuz

bulunuz. bulunuz

Kadir 6gretmen, basamak degeri kavramina yonelik 3 farkl gérev hazirlamistir. Ogrenci-
lerinden gbrev kartlanindaki sayilann basamak degerleri toplamini bulmalarim istemisgtir.
Recep ve Suzan, 1. Gérev'i yapmak igin 6nce basamak tablosu lizerinde galigmaya karar

vermiglerdir.
1. Gorev
MILYARLAR BOLUGU | MILYONLAR BOLUGU BINLER BOLUGU BIRLER BOLOGU
i | &5 L B Bs s 5a 5a E = o
@ i = = ] 7} w E=
Ed  E R ER ER| =8 | y8|28 23| 5§8|a i
48 8 = NE|l=8|58|58|cCc3 3 2 2
= =] 2 (=]
7 8 0 6 0 1 5 2 3 9
=
[=3=4 (=]
2 =g
22 /22 8 B2 8 2. o
S8 |82 |2 o2 8 88| 8g|8ac|e -
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sg |28 2 - o = x T lmn e ®
- x @ | = anle -
N ERE

1. Gorev kartindaki sayinin basamak adlanni ve degerlerini belileyen Recep ve Suzan, tim
sayllarin basamak degerlerini hesap makinesi kullanarak topladilar ve agagidaki sonucu
elde ettiler.

9+ 30 + 200 + 5000 + 10 000 + 0 +
6 000 000 + 0 + 800 000 000 +

7 000 000 000 =

7 806 015 239

Resim 57. Matematik ders kitabinda 2.temada yer alan MATCB2 diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlikte 6grencilerden 1.gorev 6rneginde oldugu gibi diger gorevlerdeki sayilarin basamak
degerleri toplamini bulmalar1 beklenmektedir. Basamak degerleri toplamina dair sonuca
hesap makinesi yardimi ile ulasmalar1 istenmektedir. Bununla birlikte etkinlik farkl

teknolojik araglar kullanilmasina olanak saglayacak sekilde olusturulmamastir.

4.3.3. Matematik ders kitab1 3.temada (Geometrik Nicelikler) yer alan etkinliklerin

K12 matematik alan becerileri acisindan incelenmesi
TYMM kapsaminda 2024-2025 egitim 6gretim doneminde yayinlanan matematik ders

kitabinin ii¢lincii temasmda “dikdortgenin ¢evre uzunlugunu ve alanmi yorumlama” ile “bu

kavramlara iligkin problem ¢6zme” Ogrenme c¢iktillarina yonelik olarak hazirlanmis
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etkinliklerin her biri incelenmis ve bu etkinliklerin K12 matematik alan becerilerine gore

dagilimi asagida verilmistir.
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Tablo 21
3.Temada Yer Alan Etkinliklerin K12 Matematik Alan Becerilerine Gére Dagilimi

. . . . VCKB (Veri ile Calisma ve :
. S MMB (Matematiksel MPCB (Matematiksel Problem MTB (Matematiksel Temsil . MATGCB (Matematiksel Arag ve
3.TEMA: Geometrik Nicelik[eh Muhakeme Becerisi) Cozme Becerisi) Becerisi) Veriye D‘geagéé?;ar Verme Teknoloji ile Caligma Becerisi)
- mvr  MMBZ - yvps MPCB1 k2 MPBGC3 | MTB1 MTB2 - \irgs VCKB1 VCKB2 VCKB3 | MATCB1 MATCB2 MATCB3
ETKINLIKLER (yetersizy  KISMEN ooy | (yetersiz) KIS (vereriy | (yetersiz) KT (veterli) | (yetersiz)  KSMEN (eteriy | (yetersiz) KT (veterli)
Y eterli) Y eterli) Y yeterl) VY Y terli) V' Y yeterli) Y
Cevre Uzunlugu Ayni Olan r N N - -
Dikdortgenler
Kag Farkli Kare Cizilebilir? * * * * *
Yiizeyleri Geometrik $ekillerle N N * « -
Kaplama
Alan Kaplama Oyunu * * * * *
Ayni Alana Sahip Halilar * * * * *
Alanlart Ayni Olan Dikdortgenler * * * * *
Cevre Uzunluklar1 Ayni Olan - - N - -
Dikdortgenler
Birim Karelerle Dikdortgen Yapma * * * * *
f 8 7 1 8 3 2 3 4 3 1
TOPLAM
% 100 88 22 100 38 24 38 50 38 12

Tablo 21 incelendiginde dgrencilerin matematiksel muhakeme becerisini desteklemesi agisindan 3.temada yer alan etkinliklerin tamaminin (n=8,
%100) MMB3 diizeyinde oldugu goriilmiistiir. etkinliklerin tamammin MMB3 diizeyinde bulunmasi ii¢lincii tema kapsaminda iist diizey
matematiksel muhakemeyi destekleyen etkinliklerin tercih edildigini gostermektedir. Asagida matematik ders kitabinda bulunan MMB3 diizeyine

ait etkinlik 6rnegi verilmistir.
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.z' Birim Karelerle Dikdort Yi
o ® irim Karelerle Dikdortgen apmaa
MALZEMELER
Bir adet A1 kagidy,

halem, cebvel,

Bir kagidi keserek kenar uzunlugu santimetre cinsinden dogal say!
olan esit byUklikte 18 adet kare olusturunuz. Karenin kenar uzun-
luguna sinif arkadaslaninizia karar veriniz. Kareleri, tamami kullani-
lacak ve iist iste gelmeyecek sekilde birlestirerek farki! dikdortgen- Gt
ler olusturunuz. (Makas kullanirken dikkatl olunuz.)

Kag farkli dikdértgen elde ettiniz? Dikdértgenlerin kenar ve

Gevre uzunluklanni belirleyerek tabloda gésteriniz.

Iki Ardis ik Kenarin Uzunluklari Gevre Uzunlugu

Resim 58. Matematik ders kitabinda 3.temada yer alan MMB3 diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte Ogrencilerden kenar uzunlugu santimetre cinsinden dogal sayr olan es
biliytiklikteki 18 karenin tiimiinii kullanarak farkli dikdortgenler olusturmalari
beklenmektedir. Ogrenciler, karelerden olusturduklar1 dikdértgenler iizerinde gahsirken
sekillerin dogrulugunu kontrol etme, elde edilen dikdortgenleri yorumlama ve bu dogrultuda
cikarimlarda bulunma firsat1 bulmaktadir. Ayrica etkinlik, dikdortgenin kenar uzunluklari ile
cevresi arasidaki iliskiye dikkat ¢cekmekte ve Ogrencilerin bu iliskiyi fark etmelerini
saglamaktadir. Bu yoniiyle etkinlik, 6grencilerin dikdortgenin geometrik 6zellikleri iizerine

matematiksel muhakeme becerilerini gelistirmelerine 6nemli 6l¢iide katki sunmaktadir.

Ogrencilerin matematiksel problem ¢6zme becerisini desteklemesi agisindan 3.temada yer
alan etkinliklerin dortte liciinden fazlasinin (n=7, %88) MPCB2 diizeyinde ve dortte birinden

azinin (n=1, %22) MPCB3 diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MPCB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

Q 7 % —_—
Etkinliki2 =W L% Kag Farkh Kare Cizilebilir?

Asagidaki kareli zemine gevre uzunlugu 12 cm olan kare ciziniz.

Sizce gevre uzunlugu 12 cm olan farkh kareler gizilebilir mi? Fikirlerinizi arkadaslari-
nizla paylasarak tartigimiz.

Resim 59. Matematik ders kitabinda 3.temada yer alan MPCB2 diizeyine ait etkinlik drnegi
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Etkinlik kapsaminda 6grencilerden, ¢evre uzunlugu 12 santimetre olan bir kare ¢izmeleri ve
ayni ¢evre uzunluguna sahip farkli kareler olusturulup olusturulamayacagini tartigmalari
istenmektedir. Ancak etkinlik, karenin kenar esitligi 6zelligini merkeze alarak tek bir boyuta
odaklanmaktadir. Bu yoniiyle 6grencilerin ¢ok yonlii diisiinme siireglerini desteklememekte,
daha ¢ok dogru cevaba ulasmaya yOnelik bir yaklasim sergilemektedir. Dolayisiyla

etkinligin, problem ¢dzme becerisini gelistirme potansiyelinin sinirli oldugu séylenebilir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MPCB3 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

Pe Mete'nin annesi gevr
* Etkinlik 4 W, 99" Ayni Alana Sahip Halilar layacefun sByleris yelkisi gevresi 20 m olan birgok hal olabiecegini soylemis ve

Grnek olarak asagidaki halllar gdstermisti

Mete, anne ve babasi ile evlerinin salonu icin dikdértgen seklinde hali almak icin hali fir-
masiyla gorismeye gitmistir. Mete'nin babasi 24 metrekare haliya ihtiyaglarinin oldugu-
nu séylemistir. Firma yetkilisi ise bu bilginin yeterli olmayacagini, 24 metrekare alana sahip
birgok dikddrtgen seklinde hali olabilecegini sylemistir. Mete, "Alani 24 metrekare olan
dikdortgen seklinde hali nasil farkli olabilir?" diye disinmistir. Firma yetkilisi rnek olarak
asagidaki halilar gostermistir.

12m

Mete’
gunu dikkate alarak asagida tasarlayiniz.

Mete bu 6rneklere bakarak hepsinin alaninin 24 metrekare oldugunu fakat kenar uzunluk-

larinin ve gevre uzunluklarinin farkl oldugunu gormistir.

Mete, evlerinin oturma odasi igin alani 18 metrekare ve gevre uzuniugu 18 metre olan dik-
dbrigen sekiinde bir hals almak istiyor. Alani 18 metrekare ve gevre uzunlugu 18 metre olan
hali modelerini dinamik matematik yaziiminda ayn ayn gizerek Metenin almak istedigi
du? halinin kenar uzuniukiarini belirleyiniz. l

Dogru haliyi alabilmesi igin halinin alani yerine gevre uzunlugunun bilinmesiyeterli olur muy-

Resim 60. Matematik ders kitabinda 3.temada yer alan MPCB3 diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte Ogrencilerden verilen ger¢ek yasam senaryosu cercevesinde cevre ve alan
arasindaki iligkisinin fark etmeleri ve bu iliskiye uygun bir tasarim yapilmalar1
beklenmektedir. Ogrencilerin senaryo dogrultusunda verilen problemi anlamlandirarak
istenen alan ve ¢evre icin geometrik seklin sahip olmasi gereken kenar uzunluklarina ait
degiskenleri belirlemeleri, degiskenlerden yola ¢ikarak karar vermeleri ve sonuca ulagsmalari
gerekmektedir. Ayni1 zamanda etkinlik sonucu elde edilen bilgileri yeni bir durumda
kullanmalar1 amaglanmaktadir. Bu yoniiyle etkinlik problem ¢6zme siire¢lerinin tamamini
kapsayacak sekilde yapilandirilmis olup 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelisimini

yeterli diizeyde karsilamaktadir.

Ogrencilerin matematiksel temsil becerisini desteklemesi acisindan 3.temada yer alan
etkinliklerin tamaminin (n=8, %100) MTB3 diizeyinde oldugu goriilmiistiir. MTBI1 ve

MTB2 diizeyinde etkinlige ise yer verilmemistir.
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Asagida matematik ders kitabinda bulunan MTB3 diizeyine ait etkinlik 6rnegi sunulmustur.

G L. ) N
e @ Yizeyleri Geometrik Sekillerle Kaplama

(" Etkinlik 1

# O ©

Yeterli sayida kare, daire ve diizgiin besgen seklindeki not kagidini kullanarak ayni biyiik-
likte lg ayri dikdortgen bigimindeki defter sayfasimin bir ylizi kaplanacaktir. Kaplanirken
Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3'teki gibi not kdditlan yan yana veya alt alta ayni hizada yerleg-
tirilecektir. Not kagitlanimin defter sayfasinin bir ylizinden disan tasmamasina ve st (ste

gelmemesine dikkat ediniz.
|
()

Sekil 1 Sekil 2 Sekil 3

Buna goére asadidaki sorulan cevaplayiniz.
a) Defterlerin Gst yiziinln bosluk kalmadan kaplanabilmesi igin hangi not kagidi secilmeli-
dir?

b) Belirlediginiz seklin ylizey kaplamada nerelerde kullanildidina dair gevrenizden érnekler
veriniz.

¢) Cevrenizde yiizeyleri kaplamak igin kullanilan nesnelerin sekillerini belirleyiniz. Belirledi-
giniz sekillerin segilmesinin sebebini arkadaslannizla tartisiniz.

Resim 61. Matematik ders kitabinda 3.temada yer alan MTB3 diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte ogrencilerden cesitli geometrik sekilleri kullanarak belirlenen alan1 bosluk
birakmadan kaplamalar1 beklenmektedir. Bu siire¢ geometrik sekiller baglaminda alan
kavraminin neyi ifade ettiginin Ogrenciler tarafindan fark edilmesini amacglamaktadir.
Etkinlik 6grencilerin alan kavrammi farkli temsil bi¢imleri {izerinden incelemelerine,
temsilin kullanim amacina uygunlugunu degerlendirmelerine ve temsiller arasi doniisiim

yaparak kavramsal anlamlarini derinlestirmelerine olanak tanimaktadir.

Ogrencilerin veri ile galisma ve veriye dayali karar verme becerisi agisindan 3.temada
bulunan etkinliklerin dortte birinden fazlas1 (n=3, %38) VCKBI1 diizeyinde, dortte biri (n=2,
%24) VKCB2 diizeyinde ve dortte birinden fazlasi (n=3, %38) VKCB3 diizeyinde yer

almaktadur.
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Asagida matematik ders kitabinda bulunan VCKB1 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

2
(7 NEI 925" Atan Kaplama Oyunu

Birim karelerle olusturuimus temel sekiller kullanilarak oynanan bir oyun veriimistir.

Temel Sekiller

i d R L d
= A R H

Asagidaki temel sekiller kullanilarak bir dikdorigen olusturuimustur.

Resim 62. Matematik ders kitabinda 3.temada yer alan VCKBI diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte 6grencilerden birim karelerle olusturulmus sekilleri belirlenen alana aralarinda
bosluk kalmayacak sekilde yerlestirmeleri istenmektedir. Etkinlikte sekillerin farkli yonlere
dondiirtilerek kullanilmasi gorsel veri tlizerinde degisiklik yaparak o6grencilerin muhakeme
yapmasia yardimci olmaktadir. Ancak etkinlik istatistiki veri ile ¢alismaya yonelik bir

durumu icermemektedir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan VCKB?2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.
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L. . -
.97 Cevre Uzunlugu Ayni Olan Dikdértgenler

(1 Eddntik 1

Asagidaki dikdortgenlerin kenar uzunluklarim belirleyiniz. Daha sonra gevre uzun-
luklarini bularak altlarindaki noktal yerlere yaziniz.

1em
11 em

D c N M
A B
K L
P R
G(ABCD) = .......... CKLMN) = .....o..... C(PRST) = ...

Buldugunuz gevre uzunluklari hakkinda fikirlerinizi arkadaglarinizla paylagarak tartiginiz.

Buldugunuz gevre uzunluguna sahip ve kenar uzunluklari santimetre cinsinden do-
gal sayi olan farkl dikdbrtgenleri asagidaki kareli zemine giziniz.

1em

11 em

Resim 63. Matematik ders kitabinda 3.temada yer alan VCKB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte 6grencilerden verilen dikdortgenlerin kenar ve ¢evre uzunluklarini belirlemeleri
istenmektedir. Belirlenen cevre uzunluklari, 6grencilere farkli kenar uzunluklari olan
dikdortgenlerin ayni ¢evre uzunluguna sahip olabilecegini fark etmeleri i¢in bir veri seti
olusturmaktadir. Bu veri setinden yararlanarak ayni ¢evre uzunluguna sahip farkli kenar
uzunluklar1 belirlemeleri amaglanmaktadir. Ancak etkinlik, 6grencilerin bu veriler {izerinden
karar verme siireclerini yonlendirecek veya veriye dayali akil yliriitme yapmalarini
gerektirecek unsurlar igermemektedir. Dolayisiyla etkinlik 6grencilerin veri ile ¢alisma ve

veriye dayali karar verme becerisini sinirli diizeyde desteklemektedir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan VCKB3 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

-
9% Alanlar Aymi Olan Dikdértgenler

T 12 em s
4cm
3 cm)
A B P R
Y \
N 18 cm M 6cm
2em
K L U 6em U
Bu dikdértgenlerin alan lgiilerini, kenar ve gevre tabloya yaziniz.
Alan Iki Ardigik Kenarin Uzunluklari Cevre Uzunlugu
Alan lgiileri ayni olan dikds in gevre farkh neden-

leri hakkindaki fikirlerinizi yaziniz. Daha sonra arkadaglannizla paylasarak tartigimiz.
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Resim 64. Matematik ders kitabinda 3.temada yer alan VCKB3 diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlikte 6grencilerden verilen farkl dikdortgenlere ait kenar uzunluklarini dikkate alarak
alan ve cevre Olgiilerini tabloya yerlestirmeleri beklenmektedir. Ardindan elde edilen
tablodaki verileri inceleyerek alan Olgiileri ayni olan dikdortgenlerin ¢evre uzunluklarmin
farkli olmasinin nedenlerini tartigmalar1 istenmektedir. Bu etkinlik ile 6grencilerin veri
diizenleme, veriler arasi iliski kurma ve veriye dayali ¢ikarim yapma becerileri

desteklenmektedir.

Ogrencilerin matematiksel ara¢ ve teknoloji ile calisma becerisini desteklemesi agismdan
3.temada bulunan etkinliklerin yaris1 (n=4, %50) MATCBI1 diizeyinde, dortte birinden
fazlas1 (n=3, %38) MATCB2 diizeyinde ve dortte birinden azi1 (n=1, %12) MATCB3

diizeyinde oldugu bulunmustur.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MATCBI1 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

2o o
/2%*" Cevre Uzunluklan Ayni Olan Dikdérigenler _
3

Asagida gevre uzunluklan esit olan dikdérigenler verilmistir.

o 9 cm c N 11 cm [
sem ! L‘“_
K L

A B

v v
T 10 cm s

) Lm- -
P R u Tem 0

Bu dikdbrigenlerin alan dlgiilerini, kenar ve gevre uzunluklanini tabloya yaziniz.

Gevre Uzunlugu Iki Ardigik Kenanin Uzunluklar Man

ayni olan g alan sl farkli olmasinin neden-
lerl hakkindaki fikirlerinizi yaziniz. Daha sonra arkadaglannizla paylagarak tartiginiz.

Resim 65. Matematik ders kitabinda 3.temada yer alan MATCBI diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte 6grencilerden dikdortgenlerin kenar uzunluklarmi, cevrelerini ve alanlarini
tabloya aktarmalar1 istenilmektedir. Doldurulmasi istenilen tablo etkinlikteki matematiksel
bilgilerin diizenli bicimde ifade edilmesini saglayan bir ara¢ olarak nitelendirilse de

islevselligi  gorsel diizenlemenin Otesine gegememektedir. Dolayisiyla etkinlik
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dikdortgenlere ait verilerin elde edilmesinde ya da kullanilmasinda O6grencilerin

matematiksel ara¢ ve teknoloji kullanim becerisini destekleyecek yapida olusturulmamustir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MATCB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

Q Etkinlik 4 :‘: Birim Karelerle Dikdértgen Yapma ;

Bir kadid! keserek kenar uzunlugu santimetre cinsinden dogal say! MALZEMELER
i

olan esit byiklikte 18 adet kare olugturunuz. Karenin kenar uzun- Bir o
halem, cetvel

luguna sinif arkadaslarinizla karar veriniz. Kareleri, tamami kullani-
lacak ve Ust (iste gelmeyecek sekilde birlestirerek farkh dikdorigen-
ler olusturunuz. (Makas kullanirken dikkatli olunuz.)

Kag farkh dikdértgen elde ettiniz? Dikdortgenlerin kenar ve
gevre uzunluklarini belirleyerek tabloda gosteriniz.

Iki Ardigik Kenarin Uzunluklari Gevre Uzunlugu

Resim 66. Matematik ders kitabinda 3.temada yer alan MATCB2 diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlikte 6grencilerden bir kagidi keserek elde edecekleri kenar uzunluklar1 esit biiytikliikte
olan 18 karenin tamamini kullanarak farkli dikdortgenler olusturmalar1 ve bu dikdortgenlerin
kenar ve ¢evre uzunluklarmi tabloda gostermeleri istenmektedir. Ayrica etkinlik 6grencilerin
makas, cetvel gibi fiziksel aracglar1 kullanarak 6lgme ve model olusturma deneyimi
kazanmalarin1 amag¢lamaktadir. Bu durum matematiksel ara¢ olarak somut materyallerin
kullanimin1 desteklemektedir. Ogrenciler olgme, kesme ve yerlestirme siireglerinde
matematiksel kavramlari fiziksel araclarla deneyimleme firsati bulmaktadir. Bununla birlikte
etkinlik dinamik geometri yazilimlar1 veya hesap makineleri gibi teknolojik ara¢ kullanimia

1mkan vermemektedir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MAT CB3 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.
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o Mete'nin annesi gevre uzunlugu 20 m olan dikdértgen seklindeki bir halinin ihtiyaglarini karsi-
. Ayni Alana Sahip Halilar layacagini sdylemigtr. Firma yetkilsi gevresi 20 m olan birgok hall olabilecegini sdylemis ve

Mete, anne ve babasi ile evlerinin salonu i¢in dikdortgen seklinde hali almak igin hali fir-
masiyla gorlismeye gitmistir. Mete'nin babasi 24 metrekare haliya ihtiyaglarinin oldugu-
nu soylemistir. Firma yetkilisi ise bu bilginin yeterli olmayacag@ini, 24 metrekare alana sahip
birgok dikddrtgen seklinde hali olabilecegini s6ylemistir. Mete, "Alani 24 metrekare olan
dikdértgen seklinde hali nasil farkli olabilir?" diye diisinmistir. Firma yetkilisi 6rnek olarak
asagidaki halilari géstermistir.

Mete bu dmeklere bakarak hepsinin gevre uzunlugunun 20 metre oldugunu fakat kenar
uzunluklannin ve alaniarinin farki oldugunu gormistir.

Mete'nin alaninin 24 metrekare ve gevre da 20 metre oldu-
gunu dikkate alarak asagida tasarlayiniz.

Mete bu drneklere bakarak hepsinin alaninin 24 metrekare oldugunu fakat kenar uzunluk-

larinin ve gevre uzunluklarinin farkl oldugunu gormustir.

Mete, evlerinin oturma odas! igin alani 18 metrekare ve gevre uzuniugu 18 metre olan dik-
dortgen seklinde bir hal almak istiyor. Alani 18 metrekare ve gevre uzunlugu 18 metre olan
hal

Dogru haliyi alabilmesi igin halinin alani yerine gevre uzunlugunun bilinmesiyeterli olur muy- jazliminda ayn ayn gizerek Mete'nin almak ,S‘emg“

du?

Resim 67. Matematik ders kitabinda 3.temada yer alan MATCB3 diizeyine ait etkinlik rnegi

Etkinlikte 6grencilerden gergek yasamla ilgili bir senaryo iizerinden dinamik matematik
yazilimi kullanarak alan ve c¢evre uzunlugu verilen bir hali tasarlamalar1 istenmektedir.
Etkinlik 6grencilerin matematiksel bilgilerini glinliik yagsam baglamlarinda kullanmalarina
olanak tanimakta, teknolojinin sagladig1 gorsellestirme ve etkilesim imkanlar1 araciligiyla
o0grenme siirecini daha anlamli ve kalic1 hdle getirmektedir. Bu durum etkinligin 6§rencilerin

matematiksel ara¢ ve teknoloji ile ¢galisma becerisini yeterli diizeyde desteklemektedir.

4.3.4. Matematik ders kitab1 4.temada (Sayilar ve Nicelikler (2): Kesirler) yer alan

etkinliklerin K12 matematik alan becerileri acisindan incelenmesi

TYMM kapsaminda 2024-2025 egitim O6gretim doneminde yaymlanan matematik ders
kitabinin dordiincii temasinda “kesirlerin farkli gosterimlerini temsiller kullanarak
yorumlayabilme ve temsilleri degerlendirebilme” ile “kesirlerin farkli gosterimlerinin
karsilastirilmasina yonelik ¢ikarim yapma” 6grenme ¢iktilarina yonelik olarak hazirlanmis
etkinliklerin her biri incelenmis ve bu etkinliklerin K12 matematik alan becerilerine gore

dagilimi asagida verilmistir.
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Tablo 22

4.Temada Yer Alan Etkinliklerin K12 Matematik Alan Becerilerine Gére Dagilimi

4.TEMA: SAYILAR VE
NICELIKLER (2):
KESIRLER

MMB (Matematiksel Muhakeme
Becerisi)

MPCB (Matematiksel Problem
Cozme Becerisi)

MTB (Matematiksel Temsil
Becerisi)

VCKB (Veri ile Calisma ve
Veriye Dayali Karar Verme
Becerisi)

MATGCB (Matematiksel Arag ve
Teknoloji ile Calisma Becerisi)

ETKINLIKLER

MMB1
(yetersiz)

MMB3
(yeterli)

MPCB1
(yetersiz)

MPBGC3

yeterliy  veterti)

MTB1
(yetersiz)

MTB3

yeterli) (yeterli)

VCKB1

(yetersiz) veterli)

MATCB2
(kismen
yeterli)

MATCB1
(yetersiz)

MATCB3
(yeterli)

Paylagim

*

*

*

*

*

Oyunlarla Ogreniyorum

*

*

Madenf Paralar

*

*

Modeller ile Farkli Gosterimler

Birlikte Ogreniyoruz

Bir Aracin Yakit Tiiketimi

Uzama Miktarlarinin Gosterimi

Anket Caligmast

Kim Daha Fazla Pasta Yedi?

Filenin Sultanlar1

Adil mi? Adil Degil mi?

ideal Kilo

Aligveris Tercihi

Uygun Fiyat

Saglikli Beslenme

Okul Temsilcisi Segimi

TOPLAM

18 82

25 25 50

44 38 18

56 44

Tablo 22 incelendiginde 6grencilerin matematiksel muhakeme becerisini desteklemesi acisindan 4.temada yer alan etkinliklerin dortte birinden

azinin (n=3, %18) MMB2 diizeyinde, dortte li¢iinden fazlasinin (n=13, %82) MMB3 diizeyinde oldugu belirlenmistir. Etkinlikler 6grencilerin
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kesirler konusunda parga-biitiin iligkisi iizerine ¢ikarimlar yapmalarina, farkli temsilleri
kullanarak kesirleri karsilastirip yorumlamalarma ve kesirler ile ilgili giinlilk yasam
problemleri lizerinden neden-sonug iligkileri kurarak farkli ¢6ziim yollar1 gelistirmelerine
olanak verecek sekilde tasarlanmistir. Bu yapi Ogrencilerin matematiksel muhakeme

becerilerinin desteklendigini gostermektedir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MMB?2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

Ideal Kilo

Ideal ko, bir bireyin boy ve cinsiyetine iliskin sahip oimas: gereken kilogram araiigs olarak
tanimianabilir. Saglikh yagam igin dengell beslenerek ve diizenli egzsrsiz yaparak ideal ks
arsiinda kalmak gok Snemiidic

Eiif, Rana, Yusuf ve Sem beliflemek igin

=

Ondalik gosterimier
O hilde her bir dlgme st
biyiikten kiigiige dogru

osterimi oldugunu Brendiniz.
cesir gosterimini tabloya yazip sembol kullanarak

Kigilar Mmm?"“ Olgiimiin Kesir Gostedmi

et 234kg
Rana 2340 kg
Yusuf 2155kg

Selim 216k

Biyiklen kigige dogru siralama:

Resim 68. Matematik ders kitabinda 4.temada yer alan MMB?2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte 06grencilerden ondalik sayr bi¢ciminde verilen kilo degerlerinin kesir
gosterimlerinin yazilmasi ve siralamasmin yapilmasi istenmektedir. Ogrencilerin ondalik
sayilar1 kesir gosterimi ile ifade etmeleri farkli gdsterimlerin ayni degeri belirtmesini
anlamalar1 ve c¢ikarim yapmalari bakimindan yardimci olmaktadir. Bununla birlikte
Ogrencilerin bu sayilarin karsilastirilmasi icin gelistirecekleri stratejileri etkinlikte
kullanmalarmi gerektirmektedir. Bu yoniiyle etkinlik 6grencilerin matematiksel muhakeme
yapma becerilerini gelistirmesinin yaninda ogrencilerin farkli durum senaryolari
iiretmelerini ve muhakemelerini yazili veya sozlii gerekgelendirmelerini istememesinden
dolayr 6grencilerin muhakeme becerisini gelistirme agisindan kismen yeterli diizeyde

kalmaktadir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MMB3 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.
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Oyunlarla Ogreniyorum

Fatma ve Mehmet, cocuklan Aras'in hem teknolojiden uzak kaimamasi hem de intemetteki
zararh igeriklerden etkilenmemesi icin egitici igerikier arastrmaktadirlar. Bulduklan egitic

icerikleri ise zaman n izin

Aras, ailesinin onaylad:g) i farkh egitici bilgisayar oyununu oynamaktadir. Oynadid: egitici
oyunlar hakkindaki bilgiler agagidaki tabloda verilmistir.
Tablo: Egitici Oyunlann Boliim ve Asama Sayilan lle Tamamianma Durumian

Bolm  Her Bolomdeki | Egitici Oyunu

EQRLOY A Sayisi | Asama Sayisi | Tamamiama Durumu
Matematgin Sirtan | s 6 | 2 botom ve 5 asama
Gezegenimizi Taniyahm 5 5 4 bolim ve 1 agama
Kodlama Yapiyorum 7 3 |6 bokim ve 2 agama

Oynadig egitici oyunlann her birinin agamalan esit siirede tamamlandigina gére her
bir ogitici oyunun durumuny i inizi bilesik ve tam
sayili kesir olarak ifade ediniz. Kullandiginiz modeli arkadaslannizia paylaginiz.

Kullanilan modelleri kargilastirdiginizda hangi tir modelin daha kullanish oldugunu
ifade ediniz.

Resim 69. Matematik ders kitabinda 4.temada yer alan MMB3 diizeyine ait etkinlik drnegi

Incelenen etkinlikte dgrencilerden egitici oyunlarin verilen bdliim ve asama sayilar ile
tamamlanma durumlarmi modellemeleri ve kullanilan modellerden hangisinin kullanish
olduguna karar vermeleri istenmektedir. Etkinlik 6grencilerin hangi oyunun daha ¢ok
tamamlandigii veya hangi boliimde daha fazla zaman harcandigini yorumlayabilmelerini,
farkli oyunlara ait verilerin kesir gdsterimlerini modelleyerek hangi modelin kullanigl
olduguna yo6nelik c¢ikarimda bulunmalarini sagladigindan G6grencilerin  matematiksel

muhakeme becerisini yeterince desteklemektedir.

Ogrencilerin matematiksel problem ¢6zme becerisini desteklemesi agisindan 4.temada yer
alan etkinliklerin dortte birinden azinin (n=1, %6) MPCB1 diizeyinde, yarisindan fazlasinin
(n=9, %56) MPCB2 diizeyinde ve dortte birinden fazlasinin (n=6, %38) MPCB3 diizeyinde

oldugu goriilmiistir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MPCB1 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.
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Modeller ile Farkl Gosterimler

1) Asa@idaki modellemelerin kesir ve ondalik gdsterimlerini belirleyiniz.

a)
Kesir Gosterimi:
Ondalik Gésterimi:

1. Model

b)
Kesir Gosterimi:
Ondalik Gosterimi:

2. Model

)
Kesir Gasterimi:
e ondalik Gasterimi:

3. Model

c) I
Kesir Gésterimi:
L1 Ondalik Gdsterimi:

4. Model

2) Bu modellerin her biri igin kesir g&steril inil g i tabloya yaziniz.

Model Kesir iminin Okunusu
1. Model
2. Model
3. Model
4. Model

2 Ondalik gosterimler de kesir gdsterimler gibi okunabilir mi?
ikirlerinizi paylagarak El

Resim 70. Matematik ders kitabinda 4.temada yer alan MPCBI1 diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlikte 6grencilerden modellerin belirttigi kesir ve ondalik gosterimleri ifade etmeleri ve
tabloda kesir gosterimlerinin okunuslarini yazmalar1 istenmektedir. Etkinlik 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerini gelistirme agisindan yetersiz diizeyinde yapilandirilmistir.
Etkinlikte 6grencilerin islem odakli cevap verebilecekleri sorular yer almaktadir. Dolayisiyla

etkinlik 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini desteklemekte yetersiz kalmaktadir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MPCB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.
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Birlikte Ogreniyoruz

+
Asaf bir kekin ﬂfo'mi‘ Meryem ise %‘sm\ yemistir.

Buna gore gruplar olug P g i sorulan
Grup olarak sorulara verdiginiz cevaplar diger arkadaslarinizla paylaginiz. Daha sonra di-
ger gruplarin sorulanini dikkatli bir sekilde dinleyerek cevaplayimiz.

1) Asafin ve Meryem'in yedikleri kek miktarini asagidaki model (izerinde boyayarak gos-
teriniz.

2) Asaf'in yedigi kek miktarinin ondalik gdsterimi nasil yazilir ve okunur?

2) Meryem'in yedigi kek miktarinin ondalik gosterimi nasil yazilir ve okunur?

4] Asaf, tiim kekin %‘sini ‘yemis olsaydi yedigi kek miktarinin ondalik gdsterimi nasil yazilir
ve okunurdu?

5) Meryem tiim kekin - 'ini yemis olsayd: yedigi kek mikiarinin ondalik gbsterimi nasil ya-
zilir ve okunurdu?

Resim 71. Matematik ders kitabinda 4.temada yer alan MPCB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Incelenen etkinlikte dgrencilerden verilen kesir miktarmi1 model {izerinde gorsellestirmeleri,
kesirleri ondalik gosterime c¢evirmeleri ve farkli kesirle i¢in islemi tekrarlamalari
istenmektedir. Etkinlik 6grencilerin kesir ve ondalik gosterim kavramlarini pekistirebilme
ve problemi islemsel olarak ¢dzebilme becerilerini gelistirme agisindan uygundur fakat
ogrencilerin yaraticilik, analitik diisiinme ve ¢6ziimii degerlendirme acisindan yeterli destegi

sunmamaktadir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MPCB3 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

Kivt 1,1 gram
Ananss: 1 arem
Vigne: % gram
Grayiurt 0.8 gram

si i ? Node:
) Bu srotain dog aym g kenirlori ifade ederak bily k-
en kiguge dogru siralayimiz.

Resim 72. Matematik ders kitabinda 4.temada yer alan MPCB3 diizeyine ait etkinlik drnegi
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Etkinlikte 6grencilerden farkli kesir gdsterimleri verilen bazi meyvelerin 100 graminda
bulunan protein miktarlarini karsilagtirmalar1 ve en ¢ok protein degeri igeren meyveye karar
vermeleri beklenmektedir. Etkinlik 6grencilerin problemi anlayip degiskenlerin arasindaki
iliskiyi belirlemelerine, kesirlerin karsilastirilmas: igin ¢6ziim stratejisi gelistirmelerine,
¢oziim dogrultusunda nedenleri ile karar vermelerine olanak taniyan bir yapida
olusturulmustur. Bu sebeple etkinlik Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini yeterli

diizeyde desteklemektedir.

Ogrencilerin matematiksel temsil becerisini desteklemesi acisindan 4.temada yer alan
etkinliklerin dortte birinin (n=4, %25) MTBI1 ve (n=4, %?25) MTB?2 diizeyinde, yarismin
(n=8, %50) MTB3 diizeyinde oldugu goriilmiistiir. “Kesirlerin farkli gosterimlerini temsiller
kullanarak yorumlayabilme ve temsilleri degerlendirebilme” 6grenme ¢iktis1 dogrultusunda
4.temada yer alan etkinliklerin ¢ogunun ogrencilerin matematiksel temsil becerilerini

gelistirmeye elverisli diizeyde yapilandirildig: anlasilmaktadir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MTB1 diizeyine ait etkinlik drnegi sunulmustur.

Uygun Fiyat

Umay, 8ncesinde inceleyerek bedendigi, 6zel-
likleri ve fiyatlan ayni olan farkl markalara ait iki
kalemden birini almak igin kirtasiyeye gidiyor.

A marka kalemin fiyatina %40, B marka kale-
@ min fiyatina ise %30 zam geldigini 6greniyor.

) Sizce Umay, daha uygun fiyath kalemi almak igin hangi markayi tercih etmelidir?
Karar verme siirecinizi agiklayarak arkadasglaninizla paylaginiz.

2) Sizce Umay, kirtasiyeye gittiginde A marka kalemin fiyatinda %40, B marka kalemin
fiyatinda ise %30 indirim yapildiinmi 6grenseydi daha uygun fiyath kalemi almak igin
hangi markayi tercih etmesi gerekirdi? Karar verme siirecinizi agiklayarak arkadasla-
rinizla paylaginiz.

Resim 73. Matematik ders kitabinda 4.temada yer alan MTBI1 diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlikte 6grencilerden yiizde ifadeleriyle verilen zam ve indirim oranlarini kullanarak iki
farkli marka kalemin fiyatlarini karsilagtirmalar1 ve uygun fiyath kalem markasina karar
vermeleri istenmektedir. Etkinlikte kalem fiyatlarinin rakamsal olarak verilmemesi temsil
becerisinin kullanilmasini zorlastirmaktadir. Ayrica etkinlik dgrencilerin tablo, grafik veya

denklem gibi farkli temsilleri kullanmalarina firsat taninmamaktadir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MTB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi sunulmustur.
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\ " o
Q Etkinliki2 ¥, 9.% Kim Daha Fazla Pasta Yedi?

Ayse 6gretmen, tiim 6grencilerinin dogum giinlerini, belirledigi bir giinde kutlamak istemig-
tir. Ogrencilerine ikram etmek igin ayni bilyliklilkte dért adet pasta almigtir. Ogrencilerini
dort gruba ayirarak her gruba birer tane pasta vermistir.

Her gruptan bir 8grencinin yedigi pasta miktarinin tim pastanin kagta kagi oldugunu veren
kesir gosterimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo: Ogrencilerin Yedigi Pasta Miktarlarinin Tiim Pastaya
Gore Kesir Gosterimi

Ogrencinin Adi | Mahmut | Fatma | Oztiirk | Rabia

i Gisterimi 5] 7 5 4
Kesir Gdsterimi g 15 5 5

Buna gore asagidaki sorulan cevaplayiniz.

1) Mahmut ve Rabia'nin yedigi pasta miktarlarini ifade eden tablodaki kesirleri karsilagtira-
rak hangisinin daha fazla pasta yedigini tahmin ediniz. Tahmininizin gerekgesini agiklayiniz.

2) Oztiirk ve Fatma'nin yedigi pasta miktarlarini karsilagtirarak hangisinin daha az pasta
yedigini tahmin ediniz. Tahmininizin gerekgesini agiklayiniz.

Resim 74. Matematik ders kitabinda 4.temada yer alan MTB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte 6grencilerden bir grup 6grencinin yedigi pasta miktarlarini temsil eden kesir
gosterimleri kullanilarak bu miktarlar1 karsilastirmalar1 ve az veya ¢cok miktarda pasta yiyen
ogrenciye karar vermeleri istenmektedir. Etkinlik Ogrencilerin kesir gosterimlerin
karsilagtirmasimi yapabilmeleri icin modelleme ve say1 dogrusunda gosterme gibi farkl
temsiller kullanarak kesirlerin ifade ettigi degerleri ortaya koymalarini saglayacak yapida

olusturulmustur. Ancak bu temsiller sadece kesir gosterimi i¢in smirl kalmaktadir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MTB3 diizeyine ait etkinlik 6rnegi sunulmustur.
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2o
9,.%" Bir Aracin Yakit Tiiketimi

Bir aracin (ig haftalik yakit tiiketimi incelenmigtir. Bu arag birinci hafla% depo yakit, ikinci
hafta % depo yakit ve tiglinch hafta 1% depo yakit tiketmistir.

Buna gore asagidaki sorulan cevaplayimz.

) Bu aracin haftalara gore tikettigi yakit miktarimin ondalik gésterimini agagidaki yizlik
tablolar doldurarak yapiniz

Birinci hafta tikettigi Ikinci hafta tiikettigi Uglincii hafta tiikettigi
yakit miktar yakit miktar yakit miktari
Her 20 karenin Her 4 karenin
13 tanesini boyayiniz. 3 tanesini boyayiniz.

100'liik tablonun bir tanesinin
tamamini, digerinin ise her 50
karesinin 7 tanesini boyayiniz.

2) Haftalara gére tiketilen yakit miktaninin ondalik gésterimini ve ondalik gosteriminin oku-
nusunu agadidaki tabloya yaziniz.

Tiiketilen Yalkat
Haftalar | Miktarinin Ondalik

Tiiketilen Yakit Miktarinin

Gosterimi Ondalik Gsteriminin Okunusu
1. Hafta
2. Hafta
3. Hafta

Resim 75. Matematik ders kitabinda 4.temada yer alan MTB3 diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlikte 6grencilerden bir aracin ii¢ hafta boyunca verilen yakit miktarlarmi yiizlik
tablolarda gostermeleri ve verilen tabloyu doldurmalar1 istenmektedir. Ogrenciler, yiizliik
tablolar sayesinde kesir gosterimi verilen miktar1 ondalik olarak ifade ederek soyut bir
kavramin farkli temsillerini daha esnek ve derinlemesine anlamakta, farkli temsilleri
iiretebilmekte, kullanabilmekte ve birbirine doniistiirebilmektedir. Etkinlik bu yoniiyle

ogrencilerin matematiksel temsil becerisini gelistirmekte oldukca etkili olmaktadir.

Ogrencilerin veri ile galisma ve veriye dayali karar verme becerisi agisindan 4.temada
bulunan etkinliklerin yarisindan azinin (n=7, %44) VCKBI diizeyinde, dortte birinden
fazlasinin (n=6, %38) VKCB2 ve dortte birinden azinin (n=3, %18) VKCB3 diizeyinde yer

almaktadur.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan VCKB1 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.
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Paylagim

Bes arkadas beraber piknik yapmaya karar veriyorlar. Piknikte her bir kigiye yanm ekmek

aras: kofte vermeyi planhyoriar.

Buna gore asagidaki sorulan cevaplayiniz.

) Beg arkadagin yiyecedi ekmek miktarianininin kesirle gosterimini agagidaki tabloya yaziniz.
1Kisi  2.Ksi  3.Ksi 4Ks 5 Kisi

Gorselle
Gosterimi G G G - -

Kesirle
Gosterimi

21 Piknikte kullanilacak toplam ekmek miktarinin bilesik kesir ve tam sayili kesir gdsterimini
yaziniz. Bu gosterimler asagidaki sayi dogrulaninda gosteriniz

2 Yukandaki modellerden yararianarak gdsterimler arasinda nasil bir ligki oldugunu ifade
ediniz. Daha sonra fikirlerinizi arkadaglarinizla paylagarak tartiginiz

Resim 76. Matematik ders kitabinda 4.temada yer alan VCKBI diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte 6grencilerden toplam ekmek miktarinin bilesik ve tam sayili kesir gésterimlerini
yazmalari, say1 dogrusunda gostermeleri ve modellerden yararlanarak kesir gdsterimleri
arasindaki iligkiyi belirlemeleri istenmektedir. Ancak etkinlik 6grencilerin veri ile ¢aligma

ve veriye dayali karar verme becerilerini gelistirmeye yonelik hi¢cbir unsur igermemektedir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan VCKB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

Okul Temsilcisi Segimi

Bir okulda, okul temsilciigi igin alli 6grenci aday olmustur. Tam 6grencilerin oy kullandigi
bu okulda, adaylanin aldiklan oy miktaraninin tim oylann kagta kagi oldugunu ifade eden
yiizde veya ondalik gosterimieri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo: Ogrencilerin Aldiklan Oy Miktarlarinin Tam
Oylara Gére Yiizde veya Ondalik Gésterimleri

Ogrencinin Adi Aldig) Oy
Nil %35
Can 012
Nida %20
Alp 0,08
Gil %5
Al 02

Tabloda verilen bilgilere gére asagidaki sorulan yanitiayimiz.
1) En az oyu hangi &§rencinin aldigini belirleyiniz.

2) Esit sayida oy alan dgrenciler var midir?
%) Ofrencilerin aldikian oylan bilyikien kigige dogru siralayiniz

) Hangi 6drencinin okul temsilcisi olarak segildiini belirlayiniz.

Resim 77. Matematik ders kitabinda 4.temada yer alan VCKB?2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi

Etkinlikte 6grencilerden verilen kesir ifadelerin birbirine doniistiirerek siralama yapmalari
ve bu siralama dogrultusunda karar vermeleri beklenmektedir. Etkinlik 6grencilerin veri ile

calisma ve veriye dayali karar verme siireclerini hazir veri seti iizerinden desteklemekte
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ancak veriyi elde etme ve veriyi diizenleme siireclerinin gelistirilmesi agisindan yetersiz

kalmaktadir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan VCKB3 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

o
. Anket Calismasi

Sinifimzdaki arkadaglariniza, "En gok sevdidiniz spor dali hangisidir?" seklinde bir soru
ybnelterek bir anket galismasi yapiniz.

1) Aragtirma sonuglarini g i siklik

Ogrenci Sayis

2) Her bir spor dalini seven dgrenci simf kagta kagi
belirleyiniz.

2 i liginiz kesirleri en gok sevilen spor dalini belirle-
yiniz.

Resim 78. Matematik ders kitabinda 4.temada yer alan VCKB3 diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlikte 6grencilerden olusturulan arastirma sorusu gergevesinde smif arkadaslarindan
elde ettikleri verileri kullanarak siklik tablosu olusturmalari, bu verileri kesir gosterimi ile
ifade etmeleri ve en cok sevilen spor dalina karar vermeleri istenmektedir. Etkinlikte
ogrenciler arastirma sorusunu kullanarak verileri toplama ve diizenleme gibi baz1 siiregleri
dogrudan yasamakta ve 6grencilerin karsilastirma, yorumlama ve veriye dayali karar verme

siireclerini deneyimlemeleri saglanmaktadir.

Ogrencilerin matematiksel ara¢ ve teknoloji ile calisma becerisini desteklemesi agismdan
4.temada bulunan etkinliklerin yarisindan fazlasinin (n=9, %56) MATCBI1 diizeyinde ve
yarisindan azmin (n=7, %44) MATCB?2 diizeyinde oldugu bulunmustur.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MATCBI1 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

2o
tkinlik 3 n
Q Etkinliki3| V95"~ Madeni Paralar 2 Marksterde karglagabiecedimiz ki efiket Gmogi asagda verkmistr

Asagidaki madeni paralan inceleyerek verilen sorulan cevaplayiniz. MAKARNA 44 o5 4 CGKOTA. 5 508
500 GR & 40GRs

o & A =
e @) Ve ..

Ganlik hayatta

layinz.
) Asagidaki tabloda bazi madeni paralarin Tiirk lirasi cinsinden kesir gésterimleri

verilmistir. 1 TLyi bir biitiin olarak kabul ederek drekteki gibi tabloyu doldurunuz. ‘ 50 lamgun efkafardeld pelinfionind yazoe.
(1°TL, 100 kurusa esittir.)

@ 75 sin ootersens grinimind yazmz

Paralar i( ) @ @ &
- . @ 1o covcserss grnimin yazn

Paralanin TL cinsin-

S 5 kurugun otikellordeki gorGniminG yazin
den degerinin kesir 1 12 buoiia bai youne
gosterimleri
[ @ v vt ioiminn yazoz
Paralann degerinin | 1o 5
paydasi 10 veya 10 0 2 Paralann TL cinsinden degerinin kesir gosterimini ve market otiketierindeki go-
100 olacak sekide | ‘o0 e ranimierini inceleyerek aralanindaki liskiyi ifad ediniz. Fikirlrinizi arkadaglannizia
kesir gésterimleri T 100 paylagarak tartiginiz.
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Resim 79. Matematik ders kitabinda 4.temada yer alan MATCBI diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlikte madeni paralarin TL cinsinden degerlerinin kesir ve ondalik gosterimlerinin
tabloya uygun bir sekilde yazilmasi ardindan kurus ifadelerinin giinliik hayatta karsilasilan
bicimleri gdéz Oniinde bulundurularak ifade edilmesi ve sorularin cevaplandirilmasi
istenmektedir. Etkinlikte 6grenciler kesir gosterimlerin gilinlilk hayatla iliskisini anlamaya
yonelik uygulamalar gerceklestirmektedirler. Ogrencilerin etkinlikte yer alan tabloyu sadece
bilgilerin dlizenlenmesinde bir gorsel olarak kullanmaktadirlar. Bu nedenle etkinlik
ogrencilerin 6zellikle somut bir aractan veya teknolojiden yararlanabilmelerini saglayacak

sekilde yapilandirilmamustir.

Asagida matematik ders kitabinda bulunan MATCB2 diizeyine ait etkinlik 6rnegi verilmistir.

- -y

agidip

P

AMarketloki Fiyali | B Marketioki Fiyali
sat 2210TL 2100

Swi vag 178,75 TL 178,50 TL
Cay 9025TL 905 7L

Tareyag 239,50 TL 239,5TL

Sist hangi markette daha ucuzdur?
) Mer iki markette de fiyati aymi olan Grin var mi? Varsa hangisi ya da hangileridir?
2) Gay hangl markette daha pahahdir?

1 Selin A marketinden, Tugay ise B marketinden birer adet sivi yag ve tereyagi almis-
tr. Hosap makinesi kullanarak algveris tutarlanmi bulunuz. Daha sonra bu tutarlan
kargilagtinnz.

Resim 80. Matematik ders kitabinda 4.temada yer alan MATCB2 diizeyine ait etkinlik drnegi

Etkinlikte 6grencilerden tabloda verilen iiriinlerin A ve B marketlerindeki fiyatlarini
karsilastirarak ilgili sorulara yanit vermeleri istenmektedir. Ayrica 6grencilerden hesap
makinesi yardim ile aligveris tutarmi hesaplamalar1 beklenmektedir. Bu yoniiyle etkinlik,
Ogrencilerin matematiksel diisiinme ve problem ¢6zme siire¢lerinde matematiksel arag
kullanmalarma olanak tanimaktadir. Ancak etkinlikte matematiksel aracin yalnizca islem
yapma amactyla sinirli bicimde kullandirilmas: ve etkinligin 6grencilerin teknolojiyi etkili
ve bilingli kullanma becerisini desteklememesinden dolay1 etkinlik matematiksel ara¢ ve

teknoloji ile calisma becerisi agisindan yetersiz kalmaktadir.
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BOLUM YV

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada 2024-2025 egitim 6gretim doneminde uygulanmaya baglanan
TYMM’nin Bloom Taksonomi basamaklarma gore 5.smif dgrencileri matematik basarisi
iizerindeki etkisini incelenmek, 6grenci ve dgretmenlerin TYMM hakkindaki goriislerini
belirlemek ve 2024-2025 egitim 6gretim doneminde yayimnlanan 5.simif matematik ders
kitabi 1., 2., 3. ve 4.tema etkinliklerinin K12 matematik alan becerilerine uygunlugunu tespit
etmek amaciyla elde edilen veriler alan yazinla iliskilendirilerek calismanin arastirma

sorular1 kapsaminda ayrintili bigimde tartisilmig ve sonuglara dayali 6neriler sunulmustur.

5.1. Sonug ve tartisma

Arastirmada uygulanan basari testlerinden elde edilen bulgular TYMM ’nin yeni bir 6gretim
yaklagimi olarak 6grencilerin matematik basari diizeyleri ve becerilerinin gelisimine iliskin

katkilarina dair 6nemli gistergeler ortaya koymaktadir.

TYMM matematik programi 1.temaya ait 6grenme ¢iktilar1 ile 6grencilerin temel geometrik
kavramlar1 ve Ozelliklerini taniyabilmeleri, geometrik sekillerin ¢iziminde ara¢ ve
teknolojiden yararlanabilmeleri ve Olgme becerilerini gelistirebilmeleri hedeflemektedir
(MEB, 2024). Bu hedef dogrultusunda 1.tema basar1 testindeki sorularin ¢ogu Bloom
Taksonomi basamaklar1 anlama ve uygulama diizeyinde yapilandirilmistir. Uygulama
sonucunda 1.tema bagar1 testi 6grenci ortalama puanlarmin 56,87 oldugu goriilmiistiir.
Literatlirde yeni uygulanan Ogretim programlarinin ilk degerlendirme asamalarinda,
Ogrencilerin alt biligsel basamaklarda (hatirlama, uygulama) yogunlasmasi ve {ist
basamaklara (¢Ozlimleme, degerlendirme) geciste zorlanmasi beklenen bir bulgudur
(Anderson ve Krathwohl, 2010). 1.tema basar1 testinden elde edilen bulgular programin
odaklandig1 temel geometrik sekillerin insasi siirecinde Ogrencilerin bu ¢iktilara genel
anlamda ulasabildigini gostermektedir. Ayrica l.tema basar1 testinde Ogrencilerin elde
ettikleri puanlarin ortalamalar1 hatirlama, anlama ve uygulama diizeylerindeki sorularda

(geometrik sekilleri tanimlama, ¢izme ve dl¢iim yapma) yeterli performans gdsterdiklerini
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ancak coOziimleme ve degerlendirme diizeylerindeki sorularda (geometrik sekillerin
ozelliklerini kullanarak muhakeme yapma) becerilerinde eksiklikleri oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu durum matematik programi 1.temasimim TYMM ile ilk defa 6§renim goren

Ogrencileri matematigin yeni yapisina hazirlama iglevi géormesi ile ortlismektedir.

Matematik ders kitab1 etkinliklerin incelenmesi sonucu elde edile bulgulara gore 1.tema
etkinlikleri K-12 matematik alan becerilerinin 6zellikle ara¢ ve teknolojiden yararlanma,
muhakeme yapma ve temsil becerilerini giiclii bicimde desteklemektedir. Ogrencilerin
geometri yeterliliginin arttirilmast i¢in biligsel siirecin onemli bir bilesenini olusturan
geometrik sekilleri tanima kapasitelerinin gelistirilmesi zorunludur (Putri, Rahim ve
Zulnaidi, 2025). Bu baglamda ders kitabinda yer alan etkinlikler dgrencilere geometrik
sekillerin gorsellestirilmesi, 6l¢tim siireclerinin deneyimlenmesi ve giinliik yasam baglamina
taginmasi firsatlar1 sunmaktadir. Etkinliklerin bu sekilde yapilandirilmis olmasi 6grencilerin
I.tema basar1 testinde uygulama diizeyinde yiiksek basar1 gostermelerini anlamli
hale getirmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin goriisleri 1. tema etkinliklerinin genellikle
eglenceli, gorsel ve somut oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle geometrik sekillerin
¢izimi, ag¢1 6lgme etkinlikleri ve 1.tema performans gorevleri 6grenciler tarafindan yaparak
ogrenme firsat1 sunan etkinlikler olarak tanimlanmistir. Ogretmenlerin goriisleri, ders kitabi
etkinliklerinin Ogrencilerin anlamli 6grenmeye yonelmesini hedeflemesinin gii¢clii yon
oldugunu; ancak etkinliklerin sayismin ve siiresinin fazla olmasinin ders temposunu
disiirdiigiinii desteklemektedir. Bu zaman baskisi, etkinliklerin hedefledigi ¢oziimleme ve
degerlendirme diizeyindeki bilissel siireclerin sinifta tam olarak isletilememesine yol
acmaktadir. Nitekim 6gretmenlerin ‘etkinliklerin tamamini uygulayamiyorum’ maddesine
katilim gostermesi, biligsel siireglerin neden alt basamaklarda yogunlastigini rasyonel bir
temele oturtmaktadir. Benzer sekilde Tiirk¢e ders kitabinda bulunan etkinliklere iliskin
Ogretmen goriislerinin bulundugu calismada, 6gretmenler etkinliklerin 6grenmeyi anlamli
ve kalic1 hale getirdigini belitmis fakat bazi 6gretmenler sayis1 ve siiresi hususunda birtakim
zorluklar yasadiklarmi dile getirmislerdir (Satilmis ve Avci, 2024). Ayrica l.temaya ait
O0grenme ortaminin uygulama yaparak Ogrenmelere olanak saglayacak sekilde
yapilandirilmasmin 6grencilerin basari testlerinde uygulama diizeyinde yiiksek performans
gostermeleri ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler bu etkinlikler sayesinde
matematik konularimi ezberlemek yerine kesfederek Ogrendiklerini belirtmislerdir.
Kesfederek gerceklestirilen 6grenmenin dgrencilerde matematiksel kavramlar1 derin bir

anlayis ve bilgi ile yeni durumlarda uygulama becerisini gelistirdigi ¢esitli caligmalarda da
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vurgulanmaktadir (Kirschner, Sweller ve Clark, 2006; Pugosa, Yumol, Nogadas ve Etcuban,

2024). Bu 6grenme, TYMM ’nin biitiinciil yaklagimiyla tutarlilik gostermektedir.

l.tema basar1 testinden elde edilen bulgular 6grencilerin temel geometrik sekillerin
sembolleri konusunda belirgin kavram yanilgilarina sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
Ozellikle bazi 6grencilerin dogru parcasi gibi geometrik bir seklin sembolii ile dogru
par¢asinin uzunlugu gibi bir 6l¢liyli temsil eden sembol arasindaki fark: ayirt edemedikleri
gbzlemlenmistir. Benzer sekilde dogru (smnirsiz bir kavram) ve dogru pargasi (smirlt bir
kavram) gibi temel geometrik sekillerin temsillerini birbirlerinin yerine kullanarak
kavramsal karmasa yasadiklari tespit edilmistir (bkz: Resim 4). Bu kavram yanilgilarina ek
olarak dgrencilerin okudugunu anlama ve kendini yazili olarak ifade etme becerilerinde de
yetersizlikler saptanmistir. Okuma aligkanligimin  6grencilerin akademik basarilarini
arttirdig1 ve daha fazla bilgiyi 6grenmelerinde 6grencilere yardimer oldugu alanyazinda
belirtilmistir (Annamalai ve Muniandy, 2013; Ehsan ve Sultana, 2020; Fatiloro, Adesola,
Hameed ve Adewumi, 2017; Whitten, Labby ve Sullivan, 2016). Bu basar1 testinde de bilgi
eksiklikleri olmamasina ragmen bazi 6grencilerin uzun metinli sorular1 eksik birakmalarinin
okuma aligkanliklarmin yetersiz olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Ayrica
degerlendirme diizeyindeki sorularda ogrencilerin bazi geometrik sekillerin 6zellikleri
arasindaki kavramsal iligkileri kurmakta zorlandiklar1 ve bu yiizden sorularin
¢Oziimlerindeki istenen nedenlerine iliskin hatali ¢ikarimlarda bulunduklar: belirlenmistir
(bkz: Resim 9). Basari testlerinde tespit edilen bu kavram yanilgilar1 programin anlamli
o0grenme hedefinin gergeklesme diizeyini sorgulatmaktadir. Kavram yanilgilarinin varligi
yeni sunulan geometrik kavramlarin 6grenci zihninde var olan semalarla dogru sekilde
iligkilendirilemedigini gostermektedir. Bu bulgu, 06gretmenlerin etkinlikleri zaman
yetersizligi nedeniyle tam uygulayamadiklar1 yoniindeki goriisleriyle birlestirildiginde;
yapilandirmaci siirecin en kritik asamasi olan 'kavramsal degisim ve derinlesme'
basamaklarinin atlandigi, bu durumun da hatali 6grenmelere veya kavram yanilgilarina

zemin hazirladig1 sdylenebilir.

Bir biitiin olarak degerlendirildiginde 1.tema TYMM Matematik Programi’nin hedefledigi
beceri temelli yaklasimm somut bir uygulamasi olarak islev gormektedir. Ogrenciler
konular1 gorseller ve etkinlikler yardimiyla uygulama yaparak kavramislardir. Ancak
ogrencilerin uygulama becerileri istenen seviyede gelisirken analitik ve yaratici diisiinme
becerileri basar1 testine hedeflenen sekilde yansimamustir. Ogretmenler ders kitabi

etkinliklerini programin hedefleri ve 6grenme ¢iktilariyla genel olarak uyumlu bulmuslardir.
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Ancak 6gretmenlerin 0gretim siirecini zaman ve icerik yogunlugu sebebiyle yonetmekte
zorluk ¢ekmeleri ve etkinlikleri yiizeysel islemeleri 6grencilerin bilisgsel siireclerin alt
basamaklarinda kalmalarmma ve kavramsal bosluklarin olugmasina zemin hazirlamistir.
Ogretmenlerin TYMM ni genel olarak olumlu bulmalarma ragmen etkinlikleri uygulamada
zaman yonetimi sorunu yasamalar1 Metin (2025) ile Kir¢il ve Sagir (2025) tarafindan
ulagilan sonuglarla paralellik gostermektedir. 1. tema TYMM’nin 6grenci merkezli ve
etkinlik temelli 6gretim felsefesini basariyla yansitmaktadir. Ancak daha yiiksek diizeyde
biligsel siiregleri dlcen ve Ogrencilerin kavramsal derinligini ortaya koyan etkinliklerin
zamana acisindan daha esnek bir yapiya kavusturulmasi programin etkililigini daha da
giiclendirecektir. Bu baglamda etkinliklerin niceli§inden ¢ok niteli§ine odaklanilmasi, st
diizey biligsel basamaklarin isletilmesini saglayacak bir zaman yOnetimi sunacak ve
gozlenen kavram yanilgilarinin azalarak O6grencilerin ¢oziimleme ve degerlendirme

diizeylerinde performans gostermelerine katki saglayacaktir.

TYMM matematik programi 6grencilerden 2.tema O0grenme ¢iktilar1 kapsaminda dogal
sayilara iliskin 6n bilgilerini ¢ok basamakli sayilara genelleyebilmeleri, dogal sayilarla ilgili
ger¢ek yasam problemlerini ¢ozebilmeleri, dort islem becerilerini ¢ok basamakli islemlere
genigletebilmeleri ve 3.tema 6grenme ¢iktilar1 kapsaminda dikddrtgenin ¢evre uzunlugunu
ve alanmi yorumlayarak ilgili problemleri ¢ozebilmeleri beklenmektedir (MEB, 2024). Bu
o0grenme ¢iktilar1 dogrultusunda 2. ve 3.tema basari testi sorularinin biiyiik bir kismi Bloom
Taksonomi basamaklarindan uygulama ve c¢oziimleme diizeyinde yapilandirilmistir.
Uygulanan 2. ve 3.tema basar1 testinin ortalama puani 55,08 olarak belirlenmistir. 2. ve
3.tema basari testinden elde edilen bulgular 6grencilerin dogal sayilarla islemler yapma ile
dikdortgenin ¢cevre uzunlugunu ve alanini hesaplamada basar1 gosterdiklerini ancak problem
cozme gibi ¢cok adiml1 diisiinme gerektiren sorularda zorlandiklarini géstermektedir. Ayrica
2. ve 3. tema basar1 testinde hatirlama, anlama, uygulama ve ¢oziimleme diizeylerindeki
sorularda Ogrencilerin ortalamalarinin 6nceki temaya gore artig gdstermesi onlarin temel
islem becerilerinde ve kavramsal bilgiyi uygulama yeteneklerinde anlamli bir gelisim
yasadiklarini ortaya koymaktadir. Boylece dgrencilerin temel kavramlar: tanima, iligkili
bilgileri hatirlama, verilen durumlara uygun ¢oziim yollar1 gelistirme ve mantiksal akil
yiiriitme siireclerinde daha yetkin hale geldikleri anlagilmaktadir. Buna karsin degerlendirme
ve yaratma diizeylerindeki sorularmn ortalamalarmim diisiik olmasi Ogrencilerin soyut
kavramsal iliskileri kurma, elestirel diistinme ve farkli bilgi parcalarini biitiinlestirerek yeni

cikarimlar yapma becerilerinde heniiz istenen diizeye ulagamadiklarmi gostermektedir. Bu
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bulgu 6grencilerin iist diizey bilissel siireclerde zorlandiklarina 6zellikle de karmasik
problem durumlarini analiz edip alternatif ¢6ziim yollar1 gelistirmede ek rehberlige ihtiyac
duyduklarma isaret etmektedir. S6z konusu durum TYMM’nin pedagojik yaklagimi
acisindan degerlendirildiginde 6grenme siireglerinin kademeli bigimde iist diizey biligsel
becerilere yonlendirilmesi amaciyla teorik olarak oOrtiisgse de basari testine yansimada
ogrencilerin biligsel bir esikte kaldiklar1 sdylenebilir. Baska bir ifadeyle 6grencilerin 6nce
temel bilgi ve islem basamaklarinda gelisim gostermeleri TYMM 'nin 6ngordiigli asamali
ogrenme siireci ile kuramsal diizeyde tutarhidir. Alanyazinda yapilan ders kitab1 ve program
ciktilarmin incelenmesi ¢aligmalart TYMM’ nin 6grenme c¢iktilarinin pedagojik acidan
temel-biitiinlesik becerilerden baslayip analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey
biligsel becerilere dogru kademeli gelismesini desteklemektedir (Bolat, 2025; Karagol ve
Yesilyurt, 2025). Fakat temalar arasi basar1 testi puan ortalamalarindaki diisiis bu sistematik
derinlesmenin uygulama asamasinda ¢esitli sinirliliklarla karsilastigini gostermektedir.
Dolayisiyla programin pedagojik tasarimi iist diizey becerileri hedeflese de 6grencilerin
derinlesme evresinin basinda olduklarini ve degerlendirme/yaratma diizeyinde daha esnek

zamanl bir rehberlige ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir.

Matematik ders kitabi etkinliklerin incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara gore 2.tema ve
3.tema etkinliklerinde K-12 matematik alan becerilerinin 6zellikle problem ¢6zme,
matematiksel muhakeme ve temsil becerilerinin 6n planda oldugu goriilmektedir. Etkinlikler
ogrencilerin gergcek yasam problemlerini ¢ozmelerini hedeflemekte; 6lgme ve veri toplama
stireclerinde 6grencilerin kesfetmeye dayali 6grenmesini tesvik etmektedir. Bununla birlikte
ogrencilerin iglem yogunluguna maruz kaldig1 bazi etkinliklerle karsilasmalar1t muhakeme
becerilerini kullanma firsatlarini sinirlamaktadir. Paralel olarak Matematik ders kitaplarinda
matematiksel akil yiiriitme ve ispat (Sengiil ve Kiral, 2023) adli ¢aligmada 5. ve 6.smif
matematik ders kitaplar1 incelenmis ve ders kitab1 etkinliklerinin ¢cogunun islemsel bilgi
diizeyinde oldugu goriilerek bunun akil yiiriitme ve esnek diisiinme becerilerini gelistirme
firsatlarini azaltabilecegi vurgulanmistir. Ayrica etkinliklerde {ist diizey biligsel basamaklara
gecisi destekleyen modelleme, tahmin ve yaratici problem ¢dzme etkinliklerinin az sayida
oldugu belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin hatirlama, kavrama ve uygulama diizeylerinde
basar1 gosterip degerlendirme ve yaratma diizeyinde diisiik performans sergilemesini
aciklamaktadir. Bununla birlikte 6grenciler ders kitab1 2. ve 3.temada yer alan etkinliklerin
giinliik yasamla iliskilendirilmesinin 6grenmeyi kolaylastirdigini; aligveris, 6lgme, alan

kaplama gibi baglamlarda yer alan problemleri anlamli bulduklarimi ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin 2. ve 3.tema konularma ydnelik 4.smiftan sahip olduklar1 6n bilgileri, bu tema
konularinin ~ 6grenilmesini  kolaylastirdigt ve kalict hale gelmesini sagladigi
diistiniilmektedir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler esnasinda 6grenciler bu temalara ait
Ogrenme siireclerini daha eglenceli bulduklarini belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmen
gorlislerinden ders kitabinda bulunan bazi yonergelerin 6grenciler tarafindan tek basina
uygulanmasimin zor oldugu 6gretmenin rehberliginin bu asamada kritik onem tasidigini

anlagilmugtr.

2. ve 3.tema basar1 testinden elde edilen bulgular Ogrencilerin temel matematiksel
kazanimlara iliskin hem kavramsal anlamlandirma hem de islemsel beceri diizeylerinde
dikkate deger zorluklar yasadigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin dzellikle alan ve cevre
gibi iki temel geometrik kavrami birbirinin yerine kullandiklari; benzer sekilde boliik ve
basamak gibi sayilarin yapisal temelini olusturan terimler arasinda da anlam karmasasi
yasadiklar1 tespit edilmistir. Bu durum Ogrencilerin matematiksel terimlerin tanimlarini
bilseler dahi bu kavramlarin birbirleriyle olan iligkilerini ve pratik uygulamalarini tam olarak
icsellestiremediklerini gostermektedir. Ogrencilerin sayilar1 karsilastirmalar: istendiginde
dogrudan ¢ikarma igslemine yonelmesi de kavramsal anlayisin yiizeysel kaldigia ve ezbere
dayali stratejilerin benimsendigine isaret etmektedir (6rn: 1.madde; erkek ve kadin niifusunu
gosteren sayilar1 karsilastirma). Basari testinde Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri
incelendiginde 6grencilerin okudugunu anlama ve analitik diisiinme asamalarinda ciddi
engellerle karsilastig1r goriilmiistiir. Soru koklerinde yer alan rakamlar1 farkli, birer kez
kullanarak veya belirli bir sayidan kii¢iik olma gibi kisitlayici ifadelerin biiyiik 6lciide goz
ard1 edildigi saptanmistir (bkz: Resim 20). Bu durum 6g8rencilerin problemi biitiinciil olarak
analiz etmek yerine tanidik gelen sayilara veya islemlere odaklanma egiliminde oldugunu
gostermektedir (Jader ve Johansson, 2025). Benzer bir zorluk bdlme islemi gerektiren
problemlerde kalanin yorumlanmasinda da ortaya c¢ikmaktadir. Kalanin problem
baglamindaki (6rn: 8.madde; ek otobiis ihtiyac1) gergek diinyadaki anlamini
yorumlayamama, matematiksel islemin gercek yasam senaryolariyla iliskilendirilmesinde
eksiklik oldugunu kanitlar niteliktedir. Bulgular 6grencilerin basit, tek adimli ve dogrudan
yonerge i¢eren (6rn: 3.madde; say1 okuma) kazanimlarda basarili olmalarma ragmen birden
fazla bilgiyi sentezlemeyi, kisitlamalara dikkat etmeyi ve kavramsal derinlik gerektiren (6rn:
12.madde; kenar sayisi ile toplam alan iligkisini agiklama) sorularda yetersiz kaldiklarini

gostermektedir. Bu yetersizlikler TYMM nin 6grenme 6gretme siirecleri i¢in dngordigii
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farklilagtirma ¢alismalarina olan ihtiyaci arttirmakta ve 6 grenme ortamlarmin farkli 6grenme

alanlarmi destekleyecek sekilde diizenlenmesinin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Bir biitlin olarak degerlendirildiginde 2. ve 3.temalar TYMM matematik programinin
ogrencileri temel kavram bilgisinden muhakeme temelli 6grenmeye tagiyan asamasini
olusturmaktadir. Bu temalarda Ogrenciler nasil yapilir bilgisinden neden bdyle yapilir
sorgulamasima ge¢meye baslamistir. Buda TYMM nin 6grencilerin diisiinme siireclerinde

amagcladig1 diistinme doniistimiinii gerceklestirdigini yansitmaktadir.

TYMM matematik programi 4.tema 6grenme ¢iktilar1 kapsamimda 6grencilerden kesirlerin
gosterimini temsiller kullanarak yorumlayabilmeleri, temsilleri degerlendirebilmeleri ve
kesirlerin farkli goOsterimlerinin karsilastirilmasina yonelik ¢ikarim yapabilmeleri
beklenmektedir (MEB, 2024). Bu 6grenme ciktilar1 dogrultusunda 4.tema basar1 testi
sorular1 Bloom Taksonomi Basamaklarinin tiim diizeylerine uygun olarak yapilandirilmistir.
Uygulanan 4.tema basar1 testinde 6grencilerin ortalama puanmi 47,78 olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin ortalama puam dnceki temalarda uygulanan basar1 testlerinin ortalamalarina
gore diislis gostermektedir. Bu belirgin diisiis TYMM matematik programi 4.temasmdaki
soyut kavramlarin 6grencilerden iist diizey bilissel beceriler talep etmesinden, TYMM nin
etkinlik temelli yapisinin bu soyut siire¢leri somutlastirmada siirli kalmasindan ve dnceki
temalarda yasanan zaman sorununun devam etmesinden kaynaklanmis olabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu durum yalnizca konularin igeriksel giicliigiiyle degil ayn1 zamanda
ogrencilerin bu temada sunulan bilgiyi nasil yapilandirdiklar1 ve anlamlandirdiklariyla
iligkili epistemolojik nedenlerden de kaynaklaniyor olabilir. Ayrica 4.tema basar1 testinden
elde edilen bulgular 6grencilerin ¢6ziimleme ve degerlendirme diizeyinde beklenenden daha
yiikksek performans gosterdigini ancak yaratma basamaginda diisiik kaldiklarmi
gostermektedir. Boylece Ogrencilerin soyut diislinme becerilerinin gelisim siirecinde
olmasma ragmen biiyilk ¢ogunlugunun kendi stratejilerini liretme diizeyine tam olarak
ulasamadiklar1 anlasilmaktadir. Benzer sekilde dgrenciler problem ¢ézme siirecinde soyut
beceriler gelistirmis olsalar bile kendi stratejilerini bagimsiz olarak planlama ve uygulama
diizeyine tam olarak ulasamadiklarini bildiren bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Giiner ve

Erbay, 2021; Or ve Bal, 2023).

Matematik ders kitabi etkinliklerinin incelenmesi sonucu elde edilen bulgulara gore 4.tema
etkinliklerinde K12 matematik alan becerilerinin muhakeme, problem ¢ézme ve temsil

becerileri 6ne ¢ikmaktadir. Etkinliklerin ¢cogu 6grencilerden verileri analiz etmelerini, farkl
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stratejiler gelistirmelerini ve sonuglar1 degerlendirmelerini istemektedir. Bu yoniiyle 4.tema
etkinlikleri ile TYMM ’nin iist diizey diisiinme hedefleri arasinda gii¢lii bir uyum s6z konusu
olmaktadir. Bununla birlikte etkinlikler giinliik yasam baglaminda 6grencilerin problem
¢ozme, mantiksal diislinme, modelleme ve degerlendirme becerilerini gelistirmeye imkan
sunacak sekilde yapilandirilmisti. Tema etkinliklerinin bu yapilandirilmasi yapilan
goriismelerde 4.tema konularinin 6grenciler tarafindan zor olarak degerlendirilmesine neden

oldugu goriilmiistiir.

4.tema basar1 testinden elde edilen bulgular 6grencilerin kesirler, ondalik gdsterimler ve
ylizdeler konularinda c¢esitli kavram yanilgilarina ve problem c¢6zme becerilerinde
eksikliklere sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Birim kesrin tanimimi yapmada ve
tamsayili kesirlerin bilesenlerini dogru yerlestirmede kavram kargasasi yer alan ¢oziimlere
rastlanmustir. Islemsel diizeyde bolme islemi ve yiizde hesaplama gibi temel matematiksel
islemlerde Ogrencilerin zorluklar yasadiklar1 tespit edilmistir. Hatta bazi Ogrencilerin
kavramsal bilgi eksikligine ragmen hatali stratejilerle tesadiifen dogru yanitlara ulastiklar
goriilmiistiir (bkz: Resim 28). Diger basar1 testlerinde oldugu gibi problem ¢6zme ve anlama
becerilerinde belirgin giicliikler bulunmaktadir. Ogrencilerin farkli kesir gosterimleri
karsilagtirma sorusunda sayisal degerler yerine problemdeki nitel unsurlar1 siraladiklar1 ve
cok boyutlu karsilastirma gerektiren degerlendirme diizeyindeki soruda problemin yalniz tek
bir boyutunu dikkate alarak karsilastirma yaptiklari belirlenmistir (bkz: Resim 29). Ayrica
yaratma diizeyindeki bir biitiinlin farkli bi¢imlerini temsil etme sorularinda tek bir olguyu
farkli gosterim sekilleri ile gostermek yerine birden fazla olgu tasarladiklari ve problem
metninde bulunan vejetaryen kritik kisitlamasimi goz ardi ettikleri saptanmistir (bkz: Resim
32). Ogrencilerin zihinlerindeki bu kavram yanilgilarindan dolay1 yasadiklari bilissel geliski

konuyu zor olarak ifade etmelerinin bir bagska nedeni olarak degerlendirilebilir.

Bir biitliin olarak degerlendirildiginde 4.tema TYMM matematik programinin bilissel
derinlik gerektiren asamasini olusturmaktadir. Bu tema dgrencileri diistinmeye, sorgulamaya
ve bilgiyi farkli durumlara uygulamaya yoneltmektedir. Dolayisiyla ortalama puanlarin
diismesi aslinda programin hedefledigi diistinme yogunlugunun bir gostergesi olarak
yorumlanmalidir. Ciinkii alanyazinda, biligsel yiikii yiiksek gorevlerin diisiik basar1
oranlariyla iliskili olabilecegi ve bu gorevlerde performansin daha zorlayici oldugu
belirtilmektedir (Parrish ve Bryd, 2022). Ders kitabinda analitik diisiinmeyi tesvik eden bir
yapiya sahip olan 4.tema etkinliklerinin daha somut materyaller igerecek sekilde

yapilandirilmast Ogrencilerin kavram yanilgilarin1 gidermede programin etkililigini
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artiracaktir. Tiim veriler géz Oniline alindiginda 4.tema TYMM matematik programmin
ogrencileri ezberden uzaklastirip analitik ve muhakemeye dayali diisiinmeye yonelten giiclii
bir kismin1 olusturmaktadir. Programin bu temasidan elde edilen deneyimlerin, 6grencilerin
gelecekteki iist diizey diisiinme becerilerinin temelini olusturmasi agisindan kritik dneme

sahip oldugu ifade edilebilir.

Arastirmanin diger bir agamasini olusturan 6grenci ve 6gretmen goriisleri, caligmanin basart

testleri bulgularinin derinlemesine yorumlanmasina ve anlasilmasina yardimci olmaktadir.

Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgular TYMM ile
yiiriitiilen matematik derslerinin 6grencilerde genel olarak olumlu bir tutum olusturdugunu
gostermektedir. Gorlismelerde 6grencilerin biiyiik cogunlugu matematik derslerini dnceki
yillara gdre daha eglenceli, anlasilir ve katihime1 bulduklarini ifade etmislerdir. Ozellikle alt
diizey akademik basariya sahip 6grencilerin tamaminin derslere yonelik tutumlarinin olumlu
yonde degistigini belirtmeleri dikkat cekici bir bulgu niteligi tasimaktadir. Ogrencilerin
tutumlarindaki bu degisiklik TYMM nin farkli akademik diizeylerdeki 6grencilerin derse
katilimmi ve O6grenme motivasyonunu arttirdigint gostermektedir. Duygusal ve sosyal
yonlere sahip insanin sadece bilissel olarak gelisimi yeterli goriilmemekte ve 21.ylizyil
egitim sisteminden beklenen beceriler degismektedir (Zins, 2024). Dolayistyla TY MM nin
uygulama, performans odevleri ve grup etkinliklerinin 6grencilerin derse katilimlarini
destekledigi ve biligsel beceri gelisimlerine paralel duyussal ve sosyal beceri gelisimlerinin

de 6nemsendigini ortaya koymaktadir.

TYMM kapsaminda iizerinde 6nemle durulan ve siire¢ degerlendirmeyi destekleyen agik
uclu snavlar 6grenciler tarafindan diisiinme becerilerini gelistiren ayni zamanda kendini
ifade etme firsat1 sunan bir 6lgme araci olarak degerlendirilmistir (MEB, 2024). Ancak baz1
Ogrenciler bu smavlarda kendilerini yazili olarak ifade etmekte zorlandiklarini
belirtmiglerdir. TYMM nin 6ne ¢ikan yenilikleri arasindaki agik-u¢lu sorular ve performans
Odevleri gibi 6lcme ve degerlendirme araglar1 6grencilerin diisiinme siireclerini ortaya
koymakta, yazili ifade etme ve gerekgelendirme becerilerini gelistirmektedir (Badger ve
Thomas, 1992; Giines ve Omiir Siinbiil, 2024). Ogrencilerin kendilerini yazili ifade etme
becerileri arasindaki farklibklar bu tir degerlendirmelerde basar1 dagilimini
etkileyebileceginden TYMM 0Gl¢me-degerlendirme araclarmin bu farkliliklar: karsilayacak

sekilde cesitlendirilmesi gerekmektedir.
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Gorlismelerde Ogrenciler matematik ders kitabinda bulunan etkinliklerin sayica fazla
olmasini zaman yonetimi agisindan zorlayict; ayni tiir etkinliklerin tekrar etmesini konuya
odaklanma noktasinda bikkinlik verici olarak ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler 6grenme
siirecinde az ama verimli etkinlikler kullanilmasimnin zaman yonetimi ve motivasyon
acisindan daha etkili olacagmi vurgulamislardir. Ogrencilerin etkinliklere dair bu gdriisii,
TYMM ortak metni (MEB, 2025) destekleme boyutunda belirtilen kendi hizlarinda
ilerlemeleri i¢cin gereken zamani ve destegi almalart gerektigi vurgusu ile ders kitabi
etkinlerinin 68renme siireclerinde zaman yonetimine etkisi arasindaki geliskiyi ortaya
koymaktadir. Orta ve alt diizey akademik basariya sahip 6grencilerin ders esnasinda dijital
araglarm kullaniminda artig fark ettiklerini ve bunun Ogrenmelerine katki sagladigini
belirtmiglerdir. Giincel arastirmalar, 6grenme-6gretme siireclerinde teknoloji kullaniminin
ogrencilerin akademik basarisini anlamli bigcimde artirdigini géstermektedir (Burak, 2023;
Danis ve digerleri, 2023; Goksu ve Bolat, 2020; Mukul ve Biiyiikézkan, 2023). Ogrencilerin
bu ifadelerinden TYMM matematik programmin ogrencilerin 6grenme siirecine aktif
katilimint sagladigini ve Ogrenme ortamlarini daha Ogrenci merkezli hale getirdigi

sOylenebilir.

TYMM hakkindaki 6grenci ve O0gretmen goriisleri genel anlamda birbiri ile paralellik
gostermektedir. TYMM 06 gretmen goriis 6l¢eginden elde edilen bulgular 6gretmenlerin genel
olarak programin 6grenme c¢iktilarmi ve siire¢ bilesenlerini olumlu degerlendirdiklerini
ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin programin dgrencilerin diisinme, problem ¢dzme ve
muhakeme becerilerini gelistirmede olumlu bulduklar1 fakat uygulama siirecinde zaman
yonetimi, materyal yeterliligi ve 6lgme degerlendirme araglarinin ¢esitliligi konularinda bazi
giicliikler yasadiklar1 anlasilmistir. Bununla birlikte bazi etkinliklerin 6grencilerin yas
diizeyine uygun olmadigi1 ve sadelestirilmesi gerektigi goriisiine sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Bu goriisler alanyazinda TYMM hakkinda 6gretmen goriislerinin belirlendigi ¢alismalarla
benzerlik gostermektedir (Ipek, 2025; Kosali, 2024; Ulu, 2025). Genel anlamda 6gretmenler
TYMM nin 6grenci merkezli ve beceri temelli yaklasimin 6gretim siirecine olumlu katk1
sagladig1 hususunda hemfikirdirler. Ogretmenlerin TYMM nin 6grenmeyi anlamlandirma
ve gilinliik yasamla iligkilendirme boyutlarmi gii¢clii bulmalar1 programim ¢agin gerekleri
dogrultusunda yapilandirildigini gostermektedir. Bazi 6gretmenler ders siiresi yeterli
olmadigint i¢in bazi etkinlikleri ylizeysel islediklerini hatta uygulamadiklarini ifade
etmislerdir. Bu goriisten TYMM nin hedefledigi derin dgrenmelerin sinirli ders saati

sliresinde tam olarak gerceklesmedigi anlagilmaktadir. Ayrica performans 6devleri ve agik
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uclu smavlar 6grencilerin diisiinme ve kedilerini ifade etme siireglerini desteklemesine
ragmen Ogretmenler puanlama siirecinde rubriklerin yeterliligi konusunda kararsiz
olduklarin1 belirtmislerdir. Ogretmen goriislerinden elde edilen dikkat cekici bir bulguda
Tiirkiye geneli smavlarm TYMM nin yapilandirmact ve siire¢ temelli yapisi ile uyumsuz
bulunmasidir. Bu smavlarin TYMM 'nin hedefledigi beceri temelli 6grenmeyi 6lgmekten ote
gelencksel basar1 gostergesi olarak degerlendirildigi yoniinde ortak bir goriis olusmustur.
Behriz (2024) tarafindan yapilan ¢alismada TYMM 'nin siire¢ temelli 6lgme-degerlendirme
yaklagimma verdigi onem cagdas bir yaklasim olarak bulunsa da Ogretmenlerin bu

yaklagimin daha islevsel hale getirilmesi gerektigini belirttikleri ifade edilmistir.

Arastirmanin son kismini olusturan 2024-2025 egitim 6gretim doneminde yaymlanan 5.sinif
matematik ders kitabinda yer alan 1., 2., 3., ve 4.tema etkinliklerinin icerik analizi
sonuclarna gore etkinliklerin K12 matematik alan becerilerinin tamamini belli diizeylerde
kapsadig1 saptanmustir. Ozellikle matematiksel muhakeme ve problem ¢dzme becerileri 6n
planda yer almaktadir. Tema etkinlikleri konu kapsamlarina paralel olarak K12 matematik
alan becerilerini yeterli diizeyde icerecek sekilde yapilandirilmistir. 1.temada temel
geometrik sekillerin ¢izimi konusu dogrultusunda matematiksel arag ve teknoloji ile ¢alisma,
temsil ve muhakeme becerisi, 2.temada dogal sayilar ve islemler konusu dogrultusunda
matematiksel muhakeme ve problem ¢dzme becerisi, 3.temada geometrik nicelikler konusu
dogrultusunda matematiksel muhakeme, problem ¢dzme ve temsil becerisi ve 4.temada
kesirler konusu dogrultusunda matematiksel muhakeme ve temsil becerisi 6ne ¢ikmaktadir.
Boylece etkinliklerin tema konular1 ¢er¢evesinde uygun matematik alan becerilerine gore
yapilandirildigi anlagilmaktadir. Ancak yaratici1 diisinme ve genelleme becerilerini
hedefleyen etkinliklerin sinirlt ¢esitlilikte oldugu goriilmektedir. Baz1 etkinliklerin biligsel
diizey agisindan tekrarlayict olmasi 6grencilerin tist diizey diisiinme becerilerini gelistirmede
yeterli cesitliligi sunamamaktadir. Ayrica ders siiresi igerisinde uygulanmasi zaman
acisindan zorluk olusturan ve dgrencinin akademik seviyesinin iistiine ¢ikan etkinliklerin
ders kitabinda yer aldigi goriilmiistiir. Bu durum, ders kitabinda {ist diizey diislinme
becerilerine yonelik etkinliklerin dengeli bir dagilim gostermedigini ortaya koymaktadir.
Literatiirde, ortaokul matematik ders kitaplarinda bulunan bazi etkinliklerin 6grencinin
mevcut akademik seviyesinin iizerinde olabilecegi ve talep diizeylerinin dengesiz dagildig:

bildirilmistir (Naml ve Ozgakir, 2024).
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5.2. Oneriler

Tiirkiye Ylzyili Maarif Modeli’nin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in arastirma
bulgularindan hareketle program gelistiricilere, 6gretmenlere ve arastirmacilara yonelik

cesitli Oneriler gelistirilmistir.

5.2.1. Arastirma sonug¢larina dayah oneriler

e TYMM Matematik Programi’nin biligsel basamaklara gore asamali ilerleyisi
korunurken Ogrenci seviyesine uygun yaratma diizeyine yonelik etkinlikler
arttirilmalidir.

e Ders kitabinda yer alan temalar K12 matematik alan becerilerini dengeli bir sekilde
iceren etkinlikler kullanilarak zaman yonetimi agisindan yeniden yapilandirilmalidir.

e Ogretmenler &grencilerin farkhi bilissel diizeylerini dikkate alarak Ogretme
stireclerinde farklilagtirma uygulamalarina yer vermelidirler.

e Yaratici diisiinmenin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin uygulanmasinda

ogrencilere ¢cok yonlii rehberlik destegi sunulmalidir.

5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

e TYMM Matematik Programi’nin uzun vadeli etkilerini l¢gmek amaciyla boylamsal

calismalar yapilabilir.

® Farkli smif diizeylerinde TYMM uygulamalarmin karsilastrmali  etkileri

arastirilabilir.

® (Ogrenci akademik basarilar1 ile derse karsi motivasyon ve tutum degiskenleri

arasindaki iliskiler nicel olarak incelenebilir.

® TYMM kapsaminda gelistirilen ders materyallerinin uluslararasi matematik

standartlar1 ile uyumu analiz edilebilir.
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EKLER

Ek 1. 1.Tema Basar1 Testi

5. SINIF 1. TEMA BASARI TESTi SORULAR

MAT.5.3.2. Temel geometrik ¢izimlere dayali deneyimlerini yansitabilme
1. Asagida sembolleri verilen geometrik sekilleri ¢iziniz. Okunuslarini yaziniz.

[AB]

[KL

MAT.5.3.2. Temel geometrik ¢izimlere dayali deneyimlerini yansitabilme

2. Asagida verilen tabloyu uygun sekilde doldurunuz.

DOGRU PARGCASI UZUNLUGUN GOSTERIMI
K 8 cm
L
C
5 cm
D

MAT.5.3.1. Temel geometrik ¢izimler i¢in matematiksel ara¢ ve teknolojiden yararlanabilme
3. Asagidaki bosluga pergel yardimi ile yaricapi 3 cm olan bir ¢cember ¢iziniz. Ciziminizi nasil
yaptigimzi agiklayimiz. Cap uzunlugunu belirtiniz.
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MAT.5.3.1. Temel geometrik ¢izimler i¢in matematiksel arag ve teknolojiden yararlanabilme

4. Asagidaki noktalardan verilen dogruya en kisa dogru parcasim uygun arag ile ¢iziniz. Hangi
araci kullandigimz belirtiniz.

a)

MAT.5.3.3. Agilart 6lgmek igin matematiksel arag ve teknolojiden yararlanabilme
5. Asagidaki acilar1 isimlendirerek acidlcerle 6l¢iiniiz ve a¢1 dlciilerini sembolle gosteriniz.

a) c)

MAT.5.3.4. Diizlemde iki veya ii¢ dogrunun birbirine gére durumuna bagl olarak olusabilecek agilara dair ¢ikarim yapabilme
6. Yandaki kareli zemin iizerine dogrular cizilmistir. Buna gore bu dogrularin birbirlerine gore
durumlarim belirleyiniz.

a) a dogrusu ile b dogrusu ...............

b) b dogrusu ile ¢ dogrusu ...............

c¢) a dogrusu ile ¢ dogrusu ...............
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d) d dogrusu ile a dogrusu ...............

MAT.5.3.5. Cokgenleri diizlemde ardisik olarak kesisen dogrularin olusturdugu kapali sekiller olarak yorumlayabilme

7. Asagidaki kareli zemine en fazla bes dogru kullanarak olusturulabilecek ¢okgenlerden birini
¢iziniz. Cokgeni isimlendirip okunusunu yazimz. Cizdiginiz cokgen iizerinde ¢okgenlerin
temel elemanlarini gosteriniz.

MAT.5.3.6. Cokgenlerin 6zellikleri ile ilgili edindigi deneyimleri yansitabilme
8. a) Diizgiin ¢cokgen nedir? Diizgiin cokgene drnek veriniz.

b) Dikdortgen diizgiin bir ¢cokgen midir? Aciklayimz.

MAT.5.3.4. Diizlemde iki veya {i¢ dogrunun birbirine gére durumuna bagl olarak olusabilecek agilara dair ¢ikarim yapabilme

9.

Asagidaki sekilde AE ve CD dogrulari verilmistir. CBE ve DBE
acilarinin él¢iilerini bulunuz. Nedenlerini yaziniz.
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MAT.5.3.7. Matematiksel arag¢ ve teknoloji yardimiyla diizlemde iki noktada kesisen ¢gember ¢iftinin merkezleri ve kesisim
noktalarindan biri ile insa edilen tiggenlerin kenar 6zelliklerine yonelik muhakeme yapabilme

10. Bir ABC iicgeninin iki i¢c acisimin él¢iileri toplanm 100° dir.

Buna gore;

a) Buiicgen dik acih bir iicgen olabilir mi? Nedenleriyle birlikte agciklayiniz.

b) Buiicgen eskenar iicgen olabilir mi? Nedenleriyle birlikte aciklayiniz.

MAT.5.3.7. Matematiksel ara¢ ve teknoloji yardimiyla diizlemde iki noktada kesisen ¢gember ¢iftinin merkezleri ve kesisim
noktalarindan biri ile insa edilen tiggenlerin kenar dzelliklerine yonelik muhakeme yapabilme

11.
Yandaki gorevde istenen iicgeni olusturunuz ve

GOREV olusturdugunuz ii¢genin kenarlarina gore tiiriinii
C merkezli, 3 br yarigaph bir | belirleyiniz.
cember ciziniz.
D merkezli, 3 br yarigcapli bir
cember ¢iziniz.
Cemberlerin kesisim nok- C D
talarindan biri ile C ve D
noktalarini birlestiriniz.
C ve D noktalarini
birlestiriniz.
Ortaya ¢ikan Ug¢genin kenar-
larina gore turtnu belirleyiniz.
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Ek 2. 2. ve 3. Tema Basar1 Testi

5.SINIF 2. VE 3. TEMA BASARI TESTi SORULAR

MAT.5.1.1. Alt1 basamakl1 sayilari okuma ve yazmay1 ¢ok basamakli sayilara genelleyebilme

1. TUIK’ten alinan verilere gore Tiirkiye’de en fazla niifusa sahip ilk bes ilin niifusu ile ilgili
bilgiler asagida verilmistir.

iller Toplam Niifus Erkek Nufusu Kadin Nufusu
istanbul 15 655 924 7 806 787 7 849 137
Izmir 4 479 525 2221180 2 258 345
Bursa 3 214 571 1 605 941 1 608 630
Ankara 5 803 482 2 860 361 2943 121
Antalya 2 696 249 1 357 198 1 339 051

Verilenlere gore asagidaki sorulari cevaplayimz.

a. lIstanbul’un toplam niifusunu gosteren sayiy1 asagidaki basamak tablosuna yaziniz.

Boluk Adlar

Sayi

Basamak
Adlarn

Basamak
Degeri

Okunusu

b. istanbul, Bursa ve Antalya illerine gore kadin ve erkek niifusunu gosteren sayilari
karsilastiriniz.

MAT.5.1.1. Alt1 basamakli sayilar1 okuma ve yazmayi ¢cok basamakli sayilara genelleyebilme

2. 1,2,3,4,5,6,7, 8 ve 9 rakamlari birer defa kullamlarak 9 basamakh 500 000 000’dan kiiciik
en biiyiik dogal sayiy1 bulunuz. Okunusunu yaziniz.

MAT.5.1.1. Alt1 basamakl1 sayilar1 okuma ve yazmay1 ¢ok basamakli sayilara genelleyebilme
3. Asagida okunuslari verilen sayilar1 yazimz.

a) Dort milyon iki yliz yirmi sekiz bin alt1 yiiz elli {ig:
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b) On bes milyon sekiz yiiz doksan bin elli yedi:
¢) Kirk milyon dort yiiz dort bin dort:

MAT.5.1.1. Alt1 basamakl1 sayilari okuma ve yazmay1 ¢ok basamakli sayilara genelleyebilme

4. Asagidaki ifadelerden dogru olanlarin basina “D”, yanhs olanlarin basina “Y” yazimz.
() Yedi basamakli en kiigiik dogal say1 1 000 000’dur.
() On iki basamakli bir sayida 3 boliik vardir.
() Binler boliigi 302 olan alt1 basamakl say1 475 302 olabilir.
() 1004 502 sayisinin milyonlar boliigi 1°dir.
() 700 851 058 sayisinin on milyonlar basamaginda 0 vardir.

() Boliik sayis1 4 olan bir dogal say1 on bir basamakli olabilir.

MAT.5.1.1. Alt1 basamakli sayilar1 okuma ve yazmayi ¢cok basamakli sayilara genelleyebilme

5. Asagida verilenlere gore 10 basamakh rakamlar: birbirinden farklh bir say1 yazilacaktir. Bu
sayiyla ilgili asagidaki bilgiler verilmistir.
* Birler boliigiindeki rakamlarin toplanu 10’dur.
* 8 rakaminin basamak degeri 80’dir.
* 6 rakaminin basamak degeri 600 000°dir.

Buna gore yazilabilecek en biiviik sayiy1 bulunuz.

MAT.5.1.2. Dogal sayilar ve iglemler iceren ger¢ek yasam problemlerini ¢ozebilme

6. Sadece tavuk, koyun ve ineklerin bulundugu ciftlikte 800 tane hayvan vardir. Ciftlikte 235
tane koyun, 386 tane tavuk olduguna gore kag tane inek vardir?
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MAT.5.1.2. Dogal sayilar ve iglemler igeren ger¢ek yasam problemlerini ¢ozebilme

7. Murat manavdan 4 kilogram ve 3 kilogram armut alarak 121 TL 6deme yapmistir. EImanin
bir kilogrami 16 TL olduguna gore armudun bir kilogram ka¢ TL’dir?

MAT.5.1.2. Dogal sayilar ve iglemler igeren gergek yasam problemlerini ¢ozebilme

8. Bir okuldaki 635 6@renci, her biri 40 Kisi tasiyan otobiislerle geziye gotiiriilecektir. Bu is icin
en _az kac otobiise ihtiya¢ vardir? Aciklayimz.

MAT.5.4.3. Kenar uzunluklar1 dogal say1 olan bir dikdortgenin alaninin 6lgiisii verildiginde cevre
uzunlugunu, ¢evre uzunlugu verildiginde alanin1 yorumlayabilme
9. Kenar uzunluklari santimetre cinsinden birer dogal say1 ve alam1 24 cm? olan kag farkli

dikdortgen cizilebilir? Cizerek gosteriniz.

MAT.5.4.4. Dikdortgenin ¢evre uzunlugu ve alani ile ilgili problemleri ¢6zebilme
10. Kenar uzunluklari 3 cm ve 7 cm olan bir dikdortgenin alami, bir kenarinin uzunlugu 3 cm olan
karenin alanindan ka¢ santimetrekare fazladir?
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MAT.5.4.1. Kenar uzunluklar1 dogal say1 olan bir dikdortgenin gevre uzunlugu verildiginde kenar
uzunluklarmi yorumlayabilme
11. Asagidaki dikdortgenin cevresi 40 santimetredir.

A D

B C

Bu dikdortgenin kenarlarindan biri, digerinden 6 santimetre daha uzundur. Buna gore
dikdortgenin kisa kenari ka¢ santimetredir?

MAT.5.4.2. Birim karelerden yola ¢ikarak dikdortgenin alanini degerlendirebilme

12. Asagida verilen banyo zeminine bir kenar uzunlugu 1 birim olan kare seklindeki fayanslar
dosenecektir.

1br

Banyo zeminindeki toplam fayans sayisi ile banyonun zemininin ardisik iki kenari boyunca

yerlestirilen fayans sayisi arasinda nasil bir iliski vardir?
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Ek 3. 4. Tema Bagar1 Testi

5. SINIF 4. TEMA BASARI TESTi SORULAR
MAT.5.1.3. Gercek yasam durumlarina karsilik gelen kesirleri farkh bicimlerde temsil edebilme

1. Birim kesir nedir? Bir 6rnek veriniz.

MAT.5.1.4. Farkl gosterimlerle ifade edilen kesirlerin karsilastirilmasina yonelik ¢ikarim yapabilme

2. Bir kitaphigin % ’sini tarih, 0,2’sini edebiyat ve %32’sini de popiiler bilim kitaplari olusturmaktadir.

Buna gore bu kitaplikta bulunan kitaplari, sayisi en az olandan en fazla olana dogru siralayiniz.
Siralamayi nasil yaptigmizi agiklayiniz.

MAT.5.1.4. Farkh gosterimlerle ifade edilen kesirlerin karsilastirilmasina yonelik cikarim yapabilme

3. Hiilya 25 tane kalemin 5 tanesini arkadasina hediye ediyor. Buna gore Hiilya kalemlerin % kagm1
arkadasina hediye etmistir hesaplayiniz.

MAT.5.1.3. Ger¢ek yasam durumlarina karsilik gelen kesirleri farkh bicimlerde temsil edebilme

4. Zehra 25 adet portakali 10 arkadasi ile esit olarak paylasacaktir. Her bir arkadasina diisen portakal
miktarimi tam sayili kesir olarak yaziniz.
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MAT.5.1.4. Farkh gosterimlerle ifade edilen kesirlerin karsilastirilmasina yonelik ¢ikarim yapabilme

5. Bir mutfak kapisinin yiiksekligi ve genisligi asagida verilmistir.

1,38 cm
N_ . -
o
|
™ N N i N
8 =N 2 | il 8
| = D g g
2,22q
A B C

Mutfakta hazirlanan ve karesel masalara yerlestirilen pastalarin yiikseklikleri ve masa geniglikleri
yukarida gosterilmistir. Buna gore kapiya degmeden gegirilebilecek pastanin hangisi olduguna karar

verip gerekgelerini agiklayimiz.

MAT.5.1.3. Ger¢ek yasam durumlarina karsilik gelen kesirleri farkh bicimlerde temsil edebilme

6. Bir restoran, meniisiinde ii¢ farkli yemek sunmaktadir. Yemeklerin fiyatlar1 ve iceriklerinde bulunan

et miktarlar1 su sekildedir:
% S

Fiyat1: 25 TL Fiyati: 32 TL Fiyati: 28 TL
Icerik: %40 et Icerik: é et Icerik: 0,6 et

Restoran, meniisiinde vejetaryen miisterilerine gore yeni bir yemek Onerisi olugturmak istemektedir.
Yeni yemegin fiyatini belirleyin ve bu yemek icerigindeki sebze miktarini 6rnekteki gibi kesir, ondalik

say1 ve yiizde bi¢imlerinde ifade edin.
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Ek 4. Ogretmen Goriisme Formu

Cinsiyet | ( ) Kadmn (  )Erkek

Kurum

Brans

Hizmet
Yih

Mevcut egitim doneminde okuttugunuz sinif diizeyi hangisidir?
( ) Lsimf () S.simf ( )9smf () Diger

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli ile ilgili egitim aldimiz m?
( ) Evet ( ) Hayir

Ogretim siireclerinde teknolojik araclar kullaniyor musunuz?
( ) Evet ( ) Hayir

Aciklama: Asagidaki ifadeleri dikkatle okuyunuz ve

duygusal 6grenme becerilerini (0z farkindalik, 6z

ardindan size en yakin gelen secenegi 1 ile 5 arasinda S g . = =
isaretleyiniz. "'1"* Kesinlikle Katilmiyorum, **2" ﬁ S S S 2 @ B
Katilmivorum, ""3"" Karasizim, "'4"" Katiliyorum, = § é E % = g
"5" ise Kesinlikle Katihyorum seklinde ifade S Z = & = = =
edilmektedir. 2 ERERERNY
Derste ana kaynak olarak ders kitabini kullanirim. @ (@ |3 |@ |
Derste ders kitab1 disinda yardimei kaynak kullanirim. | (1) [ (2) | (3) | (4) | (5)
Ders kitabinda bulunan etkinlikler 6grencilerin @ (@ |3 |@ |
seviyesine uygundur.

Ders kitabindaki etkinlikler konunun 6grenilmesine @ 1@ |3 |@ |
yardimci olur.

Ders kitabinda bulunan etkinlikler arag ve teknoloji @ @ |3 |@ |
kullanimina uygundur.

Ders kitabinda bulunan etkinlikler zaman alicidir. @ 1@ |3 |@ |
Ders kitabinda tema sonlarinda bulunan 6lgme @ @ |3 |@ |
degerlendirme sorular1 6grenme ¢iktilarmi

Olcmektedir.

Maarif modelinde brangimin kazanim sayisinda azalma | (1) | (2) | (3) | (4) | ()
olmustur.

Maarif modelinde brangimin konu kapsami artmustir. @ 1@ |3 |@ |
Maarif modelinde programin 6grenme ¢iktilar1 6grenci | (1) | (2) | (3) | (4) | (D)
diizeyine uygun degildir.

Maarif modelinde programin 6grenme ¢iktilari @ (2 |3 [ |
biitlinlesik becerileri (g6zlemleme, dzetleme,

sorgulama, degerlendirme becerileri...gibi)

desteklemektedir.

Maarif modelinde programin 6grenme ¢iktilari iist @ (2 |3 [ |
diizey diisiinme becerilerine (karar verme, problem

cozme, elestirel diisiinme becerisi) uygun degildir.

Maarif modelinde programin 6grenme ¢iktilari sosyal- | (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
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diizenleme, iletisim, isbirligi, uyum becerileri...gibi)
desteklemektedir.

Maarif modelinde programin 6grenme ¢iktilar1 alan @ 1@ |3 |@ |6
becerilerini desteklemektedir.

Maarif modelinde programin 6grenme ¢iktilari benlik | (1) | (2) | (3) | (4) | (B)
egilimlerine (merak, azim, 6z giliven...gibi) uygun

degildir.

Maarif modelinde programin 6grenme ¢iktilari sosyal | (1) | (2) | (3) | (4) | (B)
egilimleri (empati, sorumluluk, giiven...gibi)

desteklemektedir.

Ogrencilerim etkinlik yaparken egleniyor. @ (2 |3 [ |
Ogrencilerim beklenilen 6zgiin ve yaratici performans | (1) [(2) [(3) | (4) | (5)
gorevleri ortaya koyamiyor.

Ogrencilerim maarif modeli ile derste daha aktifler. @ (2 |3 [ |
Ders esnasinda 6grencilerim ile aramdaki iletisimim @ 1@ |3 |@ |6
etkinlikler sayesinde artmistir.

Etkinlikler 6grencilerimin konuyu dgrenirken giinlik | (1) | (2) | (3) | (4) | (B)
hayat ile baglant1 kurmasma yardimci olur.

Maarif modeli dersi islerken farkli yontem ve teknik @ @ |3 |@ |
kullanmama imkan saglar.

Etkinlikleri uygularken teknolojiden kaynakli sorunlar | (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
yaglyorum.

Etkinliklerin tamamin1 uygulayamiyorum. @ @ |3 |@ |
Ders islerken EBA platformundan yararlaniyorum. @ 1@ |3 |@ |
Arag ve teknoloji kullaniminda yeterli bilgiye sahibim. | (1) | (2) | (3) | (4) | (5)
Ders kitabinda bulunan 6l¢me araglar1 6z denetimi @ @ |3 |@ |
desteklemektedir.

Maarif modeli siire¢ degerlendirmeye uygundur. @ @ |3 |@ |
Ders kitabinda bulunan 6l¢me araglari akran @ (@2 |3 |[@d |
degerlendirmeye uygun degildir.

Ders kitabinda performans gorevleri igin verilen @ @ |3 |@ |
rubrikler 6lcmede yetersiz kalmaktadir.

Ders kitabinda bulunan performans gorevleri @ 1@ |3 |@ |
Ogrenciler i¢in uygun degil.

Maarif modeli lilke geneli yapilan sinavlara uygundur. | (1) | (2) | (3) | (4) | (B)
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Ek 5. Ogrenci Gériisme Formu

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Konu: TYMM Matematik Ogretim Programina iliskin Ogrenci Géoriisleri
Simif Diizeyi: 5. Smif

1. Bu yll matematik dersi hakkinda ne diisiiniiyorsun?
— Sence eglenceli mi, zor mu, kolay mi1? Neden?

2. Buyil 6grendigin matematik konular1 hakkinda ne diisiiniiyorsun?
— Hangi konular1 6grenmekte zorlardin ya da hangi konular kolaydi? Neden?

3. Konular: égrenirken onceki yillara gore ne gibi degisiklikler fark ettin?
— Teknolojik araglar daha ¢ok mu kullaniliyor?
— Ogretmen konuyu farkli mu igliyor?

4. Derste yapilan etkinlikler konuyu 6grenmene yardimei oldu mu?
— Hangi etkinlikler dikkatini ¢ekti? Neden?
— Etkinlikleri eglenceli buluyor musun? Neden?
— Etkinlikler giinliik hayatta isine yarayacak bilgiler 6grenmene yardimci oldu mu? Agiklar misin?

5. Performans ddevleri ve sinavlar hakkinda ne diisiiniiyorsun?
— Performans ddevleri konuyu 6grenmene yardimei oluyor mu? Neden?

— Agik uglu sorularda kendini ifade edebiliyor musun? Neden?

6. Bu yil matematik dersine karsi diisiincelerin degisti mi?
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Ek 6. Dereceli Puanlama Anahtari

Beceri Alam Duzey Ac¢iklama

MMB: MMB1 Etkinlik 6grencinin muhakeme yapmasina imkan vermez,

Matematiksel islem odaklidur.

Muhakeme MMB?2 Etkinlik 6grencinin muhakeme becerisini kismen

Becerisi desteklemektedir.

MMB3 Etkinlik 6grencinin ¢dziimleme, yorumlama, ¢ikarim
yapma ve matematiksel dogrulama/ispat yapma
becerilerini desteklemektedir.

MPCB: MPCB1 Etkinlikte 6grencinin sadece sonuca ulagsmasi

Matematiksel beklenmekte, problem ¢tzme becerisi

Problem desteklenmemektedir.

COzme MPCB2 Etkinlikte problem ¢6zme becerisine kismen yer

Becerisi verilmistir, ancak 6grenciyi bagimsiz diisiinmeye tesvik
etmemekte ve farkli ¢6zlim yollarina yeterince olanak
tanimamaktadir.

MPCB3 Etkinlik 6grencinin ¢dziimleme, yorumlama,
matematiksel ¢ozlimler gelistirme ve yansitma
becerilerini desteklemektedir.

MTB: MTB1 Etkinlikte matematiksel temsillerden yararlanilmamistir.

Matematiksel

Temsil MTB2 Etkinlik 6grencinin matematiksel temsiller kullanmasini

Becerisi saglar ancak matematiksel temsilleri degerlendirmesine
olanak sunmaz.

MTB3 Etkinlik 6grencinin matematiksel temsillerden yararlanma
ve degerlendirme becerisini desteklemektedir.

VCKB: Veri VCKB1 Etkinlikte veri temelli diistinmeye yonelik unsurlar hig

ile Calisma ve bulunmamaktadir.

Veriye Dayali | VCKB2 Etkinlik 6grencinin veri ile ¢alisma ve veriye dayali karar

Karar Verme verme becerisini kismen desteklemektedir.

Becerisi VCKB3 Etkinlik problemi belirleme, veri toplama ve diizenleme,
bulgulara ulagsma ve yorumlama siire¢lerinin tamamini
icermektedir.

MATCB: MATCB1 | Etkinlikte ara¢ ve teknoloji kullanimina yer

Matematiksel verilmemistir.

Arag ve MATCB2 | Etkinlik matematiksel arag¢ ve teknoloji kullanilmasina

Teknoloji ile yeterince imkan vermemektedir.

Cahgma MATCB3 | Etkinlik 6grencinin matematiksel arag ve teknolojiden

Becerisi yararlanma ve degerlendirme becerisini desteklemektedir.
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Ek 7. Etik Kurul Onay Belgesi

Evrak Tarih ve Sayis1: 21.06.2025-E 483813

T.C.
SAKARYA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Etik Kurulu
Say1  :E-61923333-050.99-483813 21.06.2025
Konu :47/02 Merve GENCER
Sayin Merve GENCER
flgi  : 12.06.2025 tarihli ve E--050.99-0 say1l yazimz.

Universitemiz Egitim Aragtirmalan ve Yaym Etik Kurulu'nun 18.06.2025 tarihli ve 47 sayili
toplantisinda alinan "02" no'lu karar ile Merve GENCER'in bagvurusu uygun gériilmiis ve karar drmegi
ckte sunulmustur.

Bilgilerinizi rica ederim.

Prof. Dr. Murat ISKENDER
Egitim Aragtirmalar ve Yayimn Etik

Kurulu Bagkam
Ek: Karar Yazisi (1 Sayfa)
tvenli elektronik imza ile imzalanmugtor
Diogdrulasa Kodu BSOGCENEY Pin Kodu @ 16303 Helge Takip Adresi : hitps: urkiye gov w'ehd’eK =3T3 & e - BSDEC N KLY 453813
Adres-Esentepe Kampiisii 54187 Serdivan SAKARYA | KEP Adresi: Bilgi igin: Hanife Bubacar
subcaryauniversitesiihs0 ] kepir Unvam: Birim Evrak Sorumlusi

Tebefon No:0264 295 50 00 Faks Na:0264 295 S0 31
e-Posta-azelkalemigsakarya.edu.tr Elektranik Af-www.sakarya edutr
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Ek 8. Arastirma Uygulama Izin Belgesi

7.Ci
MiLLI EGITIM BAKANLIGI
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI

1

vozyw

Basvuru No: MEB TT 2025.028605.02
T.C. Kimlik No:
Adi Soyadi: MERVE GENCER

Aragtirmamin Ads: TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELI PROGRAMININ 5 SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK
BASARILARINA ETKISININ OLCULMES| VE OGRETMEN GORUSLERI

Arastirmamin Nitellgl: Ylksek Usans Tezl
Arastirmanin Ormeklem / Calisma Grubu: Ogrenci

Veri Toplama Aracimin Bashgr: 5.snif 1.tema basar testi, 5 sinif 2. ve 3.tema basan tests, 5 simif 4 tema basan
testl, Maarlf modeli 6gretmen gorus Slgedl, yan yapilandinimis ogrencl gdrusme formu

Arastirma Uygulama Izninin Kabul Tarihi: 10,09.2025
Arastirma Uygulama Izninin Bitis Tarihl: 07.09.2026

Yukanda kimigl yazils arastirmacs "Arastirma Uygulama izinleri Yanergesine™ gdre belirtilen kapsamda
arastemasine yapmay taahhit etmistir. Arastirmacinin bilgl ve belgelerinin uyguniugu kontrol ediimis olup asagida
ifade edilen bilgiler kapsaminda arastirma uygulama izni MINT EGitim Bakanhd: ilgili birimleri tarafindan
onaylanmistir.

Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
ler Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatinin
Kurum Kodu
KOCAELI Imam Hatip Ortaokulu Galcik Mecit Kavan Imam | 718033
Hatip Ortaokulu (GOLCUK)
KOCAELI Ortaokul Yahya Kaptan Ortackulu 701353
(IZMIT)
KOCAELI Ortaokul Sehit Alper Al Ortackulu 701374
(ZMIT)
KOCAELI Ortaokul 29 Ekim Ortackulu (I12MIT) | 703233
KOCAELI Ortaokul 50. Yil Cumhuriyet 703245
Ontaokulu (IZMIT)
KOCAELI Ortaokul Alikahya Fatih Ortaokulu 103267
(IZmiT)
KOCAELI Ortaokul Atatirk Ortackulu (1ZMIT) | 703283
KOCAELI Ortaokul Ford Otosan Ortaokulu 703318
(ZMmiT)

Serhat Mah. 1250, Sokak No &8 06373 Yenimahabe/Ankars TURKYE

Telefon No- {0312) 413 43 00, Belgegeger No: (03124134512
e-posta: kb agrimanstirmaiar aastrmalzinlen Gmed gov b, infernet acdreil kD med gov it

Zavin 112
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T.C.

MiLLi EGITiM BAKANLIGI
ARASTIRMA UYGULAMA iZNi BELGESI

1D

EGiTiMIN
vUzyiL

Uygulama Yapilacak
iller

Uygulama Yapilacak
Birimler

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatlar

Uygulama Yapilacak
MEB Teskilatinin

Ortackulu ({IZMIT)

Kurum Kodu

KOCAELI Ortackul Mimar Sinan Ortackulu 703413
(iZMiT)

KOCAEL Ortaokul Sehit Omit Balkan 703428
Ortackulu (IZMIT)

KOCAELI Crtaakul Mehmet Sinan Dereli 709382
Ortackulu (IZMIT)

KOCAELI Ortackul Fahreddin Pasa Ortackulu | 708385
(iZMmiT)

KOCAELI Ortaokul Haci Bektas Weli Ortackulu | 709400
(IZMIT)

KOCAELI Ortaokul Sehit Selcuk Gokdad 709409
Ortackulu (IZMIT)

KOCAELI Ortaokul izmit Ortaokulu (IZMIT) 709431

KOCAELI Ortaokul Farabi Ortaokulu (iZMIT) 709447

KOCAELI Ortaokul 75. Yil Cumhuriyet 709499
Qrtackulu (IZMIT)

KOCAELI Crtaakul 28 Haziran Ortackulu 709504
(IZMIT)

KOCAELI Ortaokul Edebali Ortackulu (IZMIT) | 709519

KOCAELI Ortaakul 30 Agustos Ortaokulu 752500
(IZMIT)

KOCAELI Crtaakul Kazim Karabekir 759068

Not: Okulfcurum yéneticilerl tarafindan “Arastirma Uygulama lzni* belgesinin ve verl toplama araglarinin
(araciardaki maddeierinin) modilde yer alan belge ve araglarla aym oldudu kontral edilmelidir. Belgeler ayni
oimadi§y durumda arastirma uygulama izni verilmeyecektir.

Serhat Mah. 1200, Sokak Mo.B/B 06374 Yenimahalletdnkara TORKIYE

Telefon Na: (0312} 413 43 00, Belgegeger Mo: (0312) 413 45 12
e-posta: kb egitimarastirrmalari arastivmaizinleri@meb.gov tr, intermeat adresi: kb mel gow.Lr

Sayfa 202
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