AKSARAY UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU

TURKCE VE SOSYAL BIiLIMLER EGITiMi ANABILIiM DALI

SOSYAL BILGILER BiLiM DALI

TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELINE GORE
HAZIRLANAN SOSYAL BILGILER DERS
KIiTAPLARINDAKI SORULARIN ANALIZI

YUKSEK LiSANS TEZIi

CANSEL SEVGUL BASEKIN

DANISMAN

DOC. DR. FATMA GULTEKIN

AKSARAY-2025






AKSARAY UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU

TURKCE VE SOSYAL BIiLIMLER EGiTiMi ANABILIiM DALI

SOSYAL BILGILER BiLiM DALI

TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELINE GORE
HAZIRLANAN SOSYAL BIiLGIiLER DERS
KiTAPLARINDAKI SORULARIN ANALIZIi

YUKSEK LiSANS TEZI

CANSEL SEVGUL BASEKIN

DANISMAN : DOC. DR. FATMA GULTEKIN
JURI UYESI : DOC. DR. NEVAL AKCA BERK

JURI UYESI : DOC. DR. HATICE GEDIK

AKSARAY-2025



TELIiF HAKLARI VE TEZ FOTOKOPI iZiN FORMU

Bu tezin tiim haklar1 saklidir. Kaynak gostermek kosuluyla tezin teslim tarihinden
itibaren 6 (alt1) ay sonra tezden fotokopi ¢ekilebilir.

YAZARIN

Adi : CANSEL SEVGUL

Soyad1 : BASEKIN

Boliimii : TURKCE VE SOSYAL BILIMLER EGITIMI
imza

Teslim Tarihi : 13.10.2025

TEZIN

Tiirkce Ad1  : Tirkiye Yizyili Maarif Modeline Goére Hazirlanan Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarindaki Sorularin Analizi

Ingilizce Ad1 : Analysis Of Questions In Social Studies Textbooks Prepared
According To The Turkish Century Education Model



ETiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim kaynaklari
kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynakg¢ada belirttigimi ve bu boliimler disindaki

tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Cansel Sevgiil BASEKIN

Imza



T.C.

AKSARAY UNIVERSITESI

SOSYAL BILIMLER ENSTIiTUSU

JURI ONAY SAYFASI

Cansel Sevgiil BASEKIN tarafindan hazirlanan “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline Gore
Hazirlanan Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarindaki Sorularin Analizi” baslikli tez ¢alismasi
asagidaki jiiri tarafindan oy birligi / oy ¢oklugu ile Aksaray Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali’nda Yiiksek Lisans tezi olarak

kabul edilmistir.

Damsman: Dog. Dr. Fatma GULTEKIN

Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dals,
Aksaray Universitesi

Uye: Dog. Dr. Neval AKCA BERK

Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali,
Cukurova Universitesi

Uye: Dog. Dr. Hatice GEDIK

Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dal,
Aksaray Universitesi

Tez Savunma Tarihi: 10/09/2025

Sosyal Bilimler Enstitiisi Yonetim Kurulu’nun
........................ sayil1 karar1 ile onaylanmustir.

Kabul Ret imza

........................... tarih ve

Sosyal Bilimler Enstitlisti Miidiirii

Prof. Dr. Aybala CAYIR

Imza



TESEKKUR SAYFASI

Lisans Ogretiminden beri varligini daima saygi, giiven, anlayis ve sevgi degerleri ile
hissettigim, akademik anlamda bilgisine ve 6zverisine hayranlik duydugum, tezimizin her
asamasinda c¢ekinmeden danisabildigim, motivasyonumu daima destekleyen kiymetli
danismanim Dog. Dr. Fatma Giiltekin’e tesekkiirlerimi sunarim. Arastirmamiza degerli

zamanlarini ayiran jiiri liyelerimize tesekkiir ederim.

Diizenleme ve destek konusunda vaktini ayirarak katki saglayan degerli yoneticim Emre

Dag’a tesekkiir ederim.

Calisma siirecim boyunca destege ihtiyacim oldugu her anda vaktini bana ayirarak
calisgmama kiymet ve emek veren, ¢alismami eglenceli hale getiren degerli arkadasim Nur

Barg¢iay Sert’e ¢ok tesekkiir ederim.

Yaptigim calisma konusunda higbir fikirleri olmamalarina ragmen, benim i¢in dnemini
anladiklarina emin oldugum, bana daima zihin aciklif1 dileyen kiymetli aileme tesekkiir

ederim.

Varligiyla ve anlayisiyla bu siiregte yapabilecegime inanarak i¢ motivasyonumu saglayan,

her zaman destek olan kiymetli esim Ozan Basekin’ e tesekkiir ederim.



OZET

Bu aragtirmanin amaci, 2024 yilinda uygulanmaya baslanan Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli
(TYMM) ¢ercevesinde hazirlanan 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan sorulari;
tipleri, diizeyleri, dayanaklar1 ve biligsel yeterlikleri bakimindan analiz etmektir. Caligsma,
nitel aragtirma desenine dayali olarak dokiiman analizi yontemiyle gergeklestirilmistir.

Arastirma bulgularina gore, kitaplarda en sik kullanilan soru tiirii a¢ik u¢lu sorular olmus,
bu durum TYMM’nin st diizey diisiinme becerileri kazandirma hedefiyle uyumlu
bulunmustur. Sorularin biiyiik ¢ogunlugu anlama diizeyinde yer almakta olup yaratma ve
degerlendirme gibi iist biligsel diizeylere daha az yer verilmistir. Materyal olarak en ¢ok
konu anlatim metinlerine dayali sorular kullanilmis, gorseller ve kavram haritalar1 da
destekleyici unsurlar olarak yer almistir.

Sonug olarak, TYMM’ye gore hazirlanan ders kitaplarinin genel olarak modelin 6ngérdiigii
hedeflerle tutarli oldugu; ancak soru dagilimlarinin 6grenme alanlarina esit sekilde
dagilmadig, st diizey diisiinme becerilerini daha fazla destekleyecek soru gesitlerinin
artirtlmasi gerektigi belirlenmistir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to analyze the questions included in 5th grade Social Studies
textbooks prepared in accordance with the Tirkiye Century Education Model (TCEM),
which was implemented in 2024. The analysis focuses on the types of questions, their
cognitive levels, the source materials they are based on, and their overall adequacy. The
study was conducted using a qualitative research approach within the framework of
document analysis.

According to the findings, open-ended questions are the most frequently used question type
in the textbooks. This aligns with TCEM’s objective of fostering higher-order thinking skills.
While most questions are concentrated at the “understanding” level, fewer questions target
higher cognitive processes such as ‘“creating” and “evaluating.” The majority of the
questions are based on instructional texts, and supported by visual materials and concept
maps.

In conclusion, the textbooks prepared under the TCEM are generally consistent with the
goals set out by the model. However, the distribution of questions across learning domains
is unbalanced, and there is a need to increase the number and variety of questions that support
higher-order thinking skills.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Insanimn siirekli diisiinen, sorgulayan, cevap arayan bir varliktir. Soru sormak, bireyin
konusmay1 6grendigi andan itibaren ¢evresini anlamlandirmak, iliski kurmak, 6grenmek igin
kullandig1 temel yollar araglardan biridir. Soru sormak ile ifade edilen nitelikli soru sormak,
sorularin diisiinme yetisini gelistirmesi ve verilen cevaplarin da anlamli olmasi durumudur.
Ulasmanin ge¢cmise nazaran daha kolay oldugu bilgi ise sadece bilinmesi ile yeterli olmayan,
aktarabilmenin, gelistirebilmenin ve ilerleterek yeni savlar olusturmanin becerisine ihtiyag
duymaktadir. Ulusal ve uluslararasi toplumlarda salt bilgi donanimina sahip bireylerden
ziyade bilgiyi igleyebilen, ¢ikarimda bulunabilen, dogru kararlar alarak uygulayan, olaylari
farkli boyutlariyla degerlendirme becerisine sahip, 6z yeterliligi yiiksek, elestirel ve yaratici
diistinebilen bireylere duyulan ihtiya¢ her gecen giin artmaktadir. Bunu basarabilmenin
temel yollarindan biri de egitimden gecer. EZitim programlarinin, toplumsal ihtiyaglar
dogrultusunda revize edilerek ihtiyaca uygun hale getirilmesi, ¢agin gerekliliklerine uygun
sartlar1 karsilayarak hazirlanmasi biiyiik 6nem tasir. Sosyal Bilgiler dersi ise s6z konusu
hususlarin bireye kazandirilmasinda miifredati ve igerigi geregince bu gorevi listlenecek
temel derslerden biridir demek yanlis olmayacaktir. 2024 yili ile birlikte giindeme alinan
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, ¢ok yonlii bireyler yetistirmeyi hedefledigini belirtmektedir.
Bu anlamda hazirlanan ders kitaplarinin hedefle ortiismesi 6nem tasimaktadir. Model su an
icin aragtirmaya konu olan 5. smif ders kitaplarinda uygulanmaya alinmistir. Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli olarak adlandirilan bu yeni model ile ders kitaplari ve Sosyal Bilgiler
dersi incelenerek sdylem ve eylem arasindaki tutarlilifin saptanmaya calisilmasi

arastirmanin 0zlinii olusturmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’de 2024 yilinda sosyal bilgiler 6gretimi alaninda yeni bir 6gretim programi ortaya
konmustur. Bu baglamda calismada Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modeline gore hazirlanan
Sosyal Bilgiler 5. Sinif ders kitaplarindaki sorularin incelemesi amaglanmistir. Bu baglamda

aragtirmanin alt problemleri asagidaki gibi siralanmaistir:

e 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim ders kitaplarinda hangi soru tiplerine yer verilmistir?

e 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim ders kitaplarinda yer alan sorularin diizeyleri nelerdir?

e 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim ders kitaplarinda yer alan sorularin dayanaklar1 nelerdir?

e 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim ders kitaplarinda yer alan soru sorma hatalar1 nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

2024 yilinda 6gretim programlarinda degisiklige gidilerek Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
kademeli olarak uygulanmaya baslanmistir. Model ¢ok yonlii bireyler yetistirebilmenin
vurgusunu yaparken bu amag¢ dogrultusunda bireye iist biligsel becerilerin kazandirilmast
gerektigine de vurgu yapmustir. Etkili soru sorma, iist bilissel becerilerden biri olmakla,
beraberinde problem ¢6zme, analiz etme, karar verebilme, elestirel diisiinme becerilerini de
getirir. Bu baglamda yenilenen modelde soru sorma iizerine yapilan revizyon da onem
tasimaktadir. Dolayisiyla, ders kitaplarinda yoneltilen sorularin diizeyini tespit etmenin

onemli goriilmekte ve alana katki saglayacagi diisiintilmektedir.

1.4. Smmirhhklar

e Arastirma 2024 yilinda devreye alinan Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosyal Bilgiler

Ogretim Programi dikkate alinarak yapilmustir.

e Arastirma 2024 -2025 yil1 Sosyal Bilgiler 5. Siif Ders Kitaplari ile sinirlidir.



1.5. Tanimlar

Soru Sorma: Hem 6gretim yontemi hem biligsel beceri hem de 6grenme becerisi olarak ele

alimmustir.

Bloom Taksonomisi: Benjamin Bloom tarafindan 1956 yilinda ortaya konulan, bilgiyi ve

bilissel siirecleri siniflandirmada kullanilan taksonomidir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi: Bloom Taksonomisinin 2001 yilinda Lorin Anderson ve
David Krathwohl &nciiliigiinde revize edilmis halidir. Ogrenme hedeflerini ve bilissel
stirecleri saptamak adina kullanilan bu taksonomide temel yenilik basamaklarin isim

formundan eylem formuna doniistiiriilmesidir.



IKiINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde 6gretim yontem, teknik ve becerilerinden biri olarak soru sorma, soru sorma
tipleri, diizeyleri, yaklasimlari, Sosyal Bilgiler Dersi Programlari, Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli, 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Progranmu ve ders kitaplari ile ilgili literatiir bilgisine

yer verilmistir.

2.1. Bilissel Gelisim ve Diisiinme

Biligsel gelisim, bireylerin diinyaya geldikleri andan itibaren c¢evreye uyum saglama
stirecidir; birey bilgiyi edinir, isler, gelistirir, yapilandirarak iliskiler kurar ve gelistirir.
Piaget, bilissel gelisim teorisinde bireyin dogumuyla beraber cesitli asamalardan gecerek
degisimler yasadigini savunur. Bireyin diinyay1 anlamlandirirken bilgileri, tanimlar1 ya da
refleksleri kapsayan semalar1 kullandigin1 ve bu semalarin zamanla farkli asamalardan
gecerek gelistigini iddia eder (Yildirim, 2016). Piaget’e gore bilissel gelisim denge-
dengesizlik ve st diizey denge siirecidir; zihin anlamlandirdig1 uyaricilar ile karsilastiginda
dengedeyken; anlamlandiramadigi uyaricilar karsisinda denge bozulur ve bosluga diiser;
dengeyi tekrar yakalamak i¢in adaptasyon siirecine giderek iki yol belirler; ilk olarak
uyariciyl zihinsel semalar ile anlamlandirmaya calisir (asimilasyon), ikinci bir yol olarak
yeni semalar olusturur (akomodasyon); yeni semalar ile zihinde {ist diizey yeni bir dengeye
ulagir (Yildirim, 2016). Jean Pigaet biligsel gelisimi etkileyen faktorleri; dogum ile baslayan
ve devam eden fiziksel gelisim, deneyim, ¢evre ile uyum (toplumsal aktarim) ve dengeleme
olarak ele almaktadir. Ona gore bireylerin 6grenmeleri siirekli sorgulamayla, var olan
bilginin iizerine yeni bilgi eklemesiyle miimkiindiir ancak bu asamada bireyin
hazirbulunusluk diizeyi ve gelisime acik olmasi dénemlidir (Atak, 2017). Ornegin heniiz
somut islem doneminde olan bir bireye soyut islemler gerektirecek sorular sorulmasi uygun
degildir. Piaget, soyut akil yiiriitme yasin1 11-12 yas olarak belirlemistir ¢iinkii bireyin ben
merkezciligi gerilemeye basladigindan bilgiyi yapilandirirken mantik kurallarina uygun
olarak diisiinmeye baglamaktadir (Bayraktar, 2017). Ayn1 zamanda Piaget egitim ¢aginin 11-

12 yas oldugunu ve alt1 farkli diisiinme savini one siirer; bunlar sirasiyla hipotez kurma,
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oranli diistinme, degiskenleri belirleme ve tanimlama, olasilikli diisiinme, kombinezonlu
diisiinme ve korelasyon diisiinebilme (Oluk ve Ozcan, 2007). Soru sorma agisindan
degerlendirdigimizde bireylere sorulacak sorular1 bireylerin yaslarina, yasantilarina,

hazirbulunusluklaria gore hazirlanmak gereklidir demek yanlis olmayacaktir.

Bu anlatimlardan yola ¢ikarak, egitimin bireyde iist biligsel basamaklar etkin bir sekilde
kullanmasin1 hedefledigini sdylemek miimkiindiir. Bunu yapabilmek i¢in etkili diisiinme de
onem kazanir. Gazali’nin “Akil durunca diisiince durur, diisiince durunca hareket durur,
hareketsizlik ise ¢iirimenin esigidir” soziiyle diisiinme becerisinin insan igin Onemi
vurgulanabilir (Tokmak, Yilmaz ve Seker, 2019). Diisiinme bireylerin analiz, sentez,
baglant1 kurma, olaylar1 siniflama gibi zihinsel islevlerinden, dogal siire¢lerinden biridir;
gelismesi ise dogrudan olmakla beraber yerinde yoOnlendirmelerle iist diizey diislinme
becerilerini ortaya c¢ikarir. Giines (2012), diisiinme becerilerinin bireye kazandirilirken
ogrenme ortamlarinda uygun etkinliklerden, bireye 6zgii uygulamalardan yararlanilmasi
gerektigini ve bu becerinin giindelik hayatta da bireylerde diisiinme, arastirma, karar verme,
iletisim, sorun ¢ézme gibi becerileri olumlu yonde etkileyecegini savunur. Yenilenen ve
hizla degisen bilgilerle yasadigimiz giiniimiizde bireyden ¢ok yonlii diislinebilen, etkili
iletisim kurabilen, karmasik sorulart anlamlandirabilen ve ¢dzebilen, yenilikgi, ortak ¢caligma
ortamlarinda aktif olmalaridir (Schoen ve Fusarelli, 2008 akt. Avcu, Kartal ve Kincal 2015).
Etkili diisinmeyi Ogretmede sorgulamaya, diisiinmeye dayali uygun ¢alisma bigimi
gosterilmeli, sorgulamaya ve tartismaya agik bir ortam hazirlanmalidir ve birey ile iletisimde
olan kaynaklarin her biri kargilagtirma, elestiri getirme, yeniden yorumlama, baglanti1 kurma
cikarim yapma gibi iist diizey beceriler isteyen ist diizey sorular ile desteklenerek
bireylerden gelen cevaplar olumlu veya olumsuz olarak yorumlanmadan cesaretlendirici
yollarla fikirlerini agiklayarak cevabini gelistirmesi, diigiincesini ilerletmesi telkinlerinin

verilmesi Onerilir (Giines, 2012).

Sorgulama, soru sorma konusunda 6ne ¢ikan isimlerden biri de Antik Cag filozoflarindan
Sokrates’tir. Sokrates’in felsefi diislince bigimi olan ve bilgiyi soruyla edinme yolu ile elde
etmesi Sokratik diyalog ya da Sokratik diisiinme bigimi olarak adlandirilir ve Sokratik
yontemin 6gretim programlarinda yer almasi, edinilen bilgileri elestirel diisiince yoluyla
sorgulayan, muhakeme ve karar becerileri giiclii, {ist diizey bilissel becerileri yiiksek
bireylerin yetismesini olumlu etkiler (Kanat ve Temel, 2018). Sokratik diisiinme beraberinde

elestirel diistinerek yeni bakis acilar1 kazandirmay1 da getirecektir.
21. ylizy1l bireylerinden beklenen beceriler arasinda elestirel diisiinme, dogru bilgiye ulagma,
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etkin karar verebilme, dogru analizlerde bulunma ve bilgiyi dogru degerlendirebilme
fonksiyonlar1 sebebiyle yer almaktadir. Sosyal bilgilerin temel becerilerinden biri olarak
gortilebilecek elestirel diistinme ile, toplumlarin ilerlemesinde 6nem arz eder ¢linkii 6zgiir
toplumlarin var olabilmesi, toplumun arastiran, soru soran, dogru bilgiyi arayan, bireylerin
kendi biligsel siireclerini anlamlandirabilen, toplumsal sorunlarin farkinda bireylerin
yetismesi miimkiin olacagi diistiniilmektedir (Mete, 2021). Elestirel diistinme ile ilgili birgok
tanim bulunmaktadir. Temel anlamiyla elestirel diistinme; bir ifadenin dogrulugunu,
mantigini, kanitlanabilirligini degerlendirme becerisidir ve bir savi bilimsel, kiiltiirel ve
sosyal kistaslar dogrultusunda tutarliligini ve gegerliligini sorgulayarak degerlendirmektir
(Kazanci, 1999 akt. Ay, 2016). Elestirel diisiinmeyi bilingli ve amagli bir silire¢ olarak
tanimlarken; Correl (1968) nitelikli ve niteliksiz bilgiyi ayirarak dogru bilgiye ulasma yolu
oldugunu savunmus, Aybek (2010), sorunlar1 tespit edip irdeleyen, gerektiginde karsi ¢ikan,
¢Oziim iiretmeyi gerektiren list diizey zihinsel siire¢ olarak adlandirmistir (akt. Osta, 2024).
Osta’ya (2024) gore, elestirel diistinme sadece bir diisiinme bi¢imi olmaktan ziyade; bireyin
arglimanlarini degerlendirme, bilgisinin dogrulugunu test etme, saglikli kararlar verebilme
stireclerinde sahip olmas1 gereken ve bireylerin erken yasta kazanmasi gereken {ist diizey
becerilerdendir. Elestirel diisinmede temel unsurlar; “soru sorma becerisi, analiz etme ve
degerlendirme becerisi, kanita dayali akil ylriitme, ¢ok yonlii bakis agis1 sahibi olma,
yansitict diisiinme, tarafiz ve objektif tutum, karar verme ve uygulama” olarak
siniflandirilabilir (Osta, 2024). Bu tanimdan yola cikarak elestirel diistinmenin temel

sartlarint agagidaki gibi siralanabilmektedir:

e Soru sorma, elestirel diisiinmeyi tetikler, birey kendine yoneltilen bir bilginin dogrulugu
test eder, gegerliligini sinar.

e Birey karsilastig1 sorun ya da durumla alakali derinlemesine analiz yapabilir, ¢eliskileri
fark eder ve iliskileri kurabilir, edindigi bulgu ve bilgileri evrensel ¢erceveler igerisinde
kanitlarla destekleyerek degerlendirebilir.

e Problemleri farkli yollar ile ¢6zmeyi dener.

e Birey kendi diisiinme siirecleri ile alakali gozlemleri yaparak hatali ya da tutarsiz
diisiinceleri fark eder ve bu tarz yanilgilar1 da en aza indirger.

e Subjektif diistinmekten ziyade objektif diisiiniir ve olaylar karsisinda 6nyargilardan uzak,
objektif ve nesnel degerlendirmeler yapar.

e Olaylar karsisinda dogru kararlar ve tutumlar sergileyerek diisiinme seklini eyleme

gegirir.



Ozetle elestirel diisiinme becerisinin egitsel, sosyal ve duygusal agidan bireylerin kendini
ifade etmesinde, etkin kararlar vermesinde, kendini gergeklestirebilmesinde, yeni fikirler

ortaya koymasinda énemli bir role sahip oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

2.2. Soru Sorma

Birey konusmaya basladig1 andan itibaren ¢evresini sorgulayarak dgrenmeye soru sorarak
baslar. Soru sormak her bireyin bilingli olmadan gergeklestirdigi ilk 6grenme
etkinliklerinden biridir. Bireyin okul ¢agina gelmesi ile sorgulayarak 6grenmenin disinda
Ogrenilenin de sorgulanacagini kesfeder. Soru sormak, Sokrates’e kadar uzanan en eski
ogrenme — Ogretme metotlarindan biridir. Sokrates’in talebelerini egitme yontemi olarak
bilgilerini anlatmak yerine onlar1 diisiindiiren, sorgulamaya iten sorulara yonlendirdigi
bilinir (A¢ikgdz, 2003 akt. Beskisiz, 2009). Sokratik yontemde amag, bireyin cevabinda
bilgiyi aramaktan ziyade onu yeni sorular sorarak 6grenme yolculugunda sorgulamaya
devam etmesini saglamak, konuyu ya da sorunu analiz etmesini istemektir (Bahtiyar, 2019).
Cagimizda Ogrencilerin 6grenme siireglerine etkin katilim saglamalar1 gozetilmektedir
(Goger ve Kurt, 2023 s. 49). Etkin katilim1 desteklemede soru sorma gii¢lii yontemlerden
biridir. Soru, merak ile 6grenme duygusunu harekete gecirerek bilgi edinmeyi hedefleyen
(Giiltekin ve Akga Berk, 2017); 6grenme siirecinde 6grenci ve 6gretmen arasinda 6grenme
iletisiminin farkli gorevlerini istlenen (Budak, 2021); diisiinceyi yonlendirerek kalici

ogrenmeler ve degerlendirmeler saglayan (Cumhur, 2018) siireclerdir.

Soru sorma ile alakali alanyazinda bir¢ok calisma gérmek miimkiindiir. Alanyazinda,
sorularin yonii ve sorma becerileri baglaminda c¢alismalar1 ii¢ grupta simiflayabiliriz.
Bunlardan ilki 6gretenden 6grenene (Adali, 1993; Akbulut, 1999; Altun, 2010; Antepli,
2022; At, 2022; Bay, 2011; Bestas, 2022; Biiyiikalan Filiz, 2002; Can, 2006; Cergibozan,
2022; Celik, 2020; Cumhur, 2016; Deger, 2023; Duman, 2020; Geger, 2004; iskamya, 2011;
Istanbullu, 2021; Inénii, 2022; Kilig, 2010; Kiling, 2014; Ozuygun, 2004; Oztiirk, 2019;
Sahbaz, 2022; Yilmaz, 2019); ikincisi 6grenenden 6gretene (Bahtiyar, 2019; Biilbiil, 2019;
Can, 2024; Celikkiran, 2024; Dogan, 2008; Eryakici, 2021; Ergut Kalkan, 2019; Geng, 2006;
Giil, 2024; Indzii, 2000; Keray, 2022; Kurt, 2024; Ozcelik, 2024; Oztiirk, 2023; Seyhan,
2021; Tanniver, 2024; Temiz, 2019) ve lglinciisii de 6gretim programinin yazili dayanagi
olan ve miifredatin kazanimlarinin tamamini kapsadigi kabul edilen ders kitaplarindan
ogrenene (Altuntop, 2023; Arslan, 2022; Bilici, 2025; Elbay, 2023; Erol, 2021; Gokalp,
2023; Kisoglu, 2021; Koémiircii, 2021; Ocak, 2024; Ozcan, 2010; Sahin, 2006; Senses, 2008;
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Tarku, 2022) seklindedir.

Soru sormak; dikkat ¢ekme, yonlendirme, bilgiyi anlamlandirma, bilgiyi ve diislinceyi

yapilandirma, etkilesim baslatma, etkin katilim saglama, 6l¢gme ve degerlendirme gibi birgok

farkli fonksiyona sahiptir ve en ulagilabilir 6gretim yontemlerinin basinda yer alir demek
yanlig olmayacaktir. Giinlimiiz bakis agisinda egitim, bireylerin egitim siireclerine etkin
olarak katilmasini, elestirel bakis agisiyla yeni fikirler ortaya koymasini, kendilerinin soru
iiretmesini desteklemektedir (Celikkiran, 2024). Dogru ve uygun sorular ile 6grencilerin
diizeyleri, 6grenme yasantilari, konu ile ilgili ¢ikarimlar1 saptanabilir. Ayni1 zamanda soru
sorma bireylerin 6grendikleri bilgileri 6ziimseyerek siniflandirmasina, sentezlemesine,
yorumlamasia ve karar vermesine de olanak sagladigindan biligsel diizeylerin farkl

basamaklarini kullanmay1 gerektirmektedir (Akg¢a Berk ve Giiltekin, 2017).

2.2.1. Soru Tipleri
Polat (2022), nitelikli soru 6zelliklerini acik uglu, anlasilir, yalin, yanitlanabilir, odakli ve
cevaplari derinlestirilebilir olarak ifade etmistir. Sorularin 6zellikleri kadar sorularin tipleri
de cevabi vereni gelistirmek adina dnem tasir. Kisa cevapli sorular, ismi geregi cevabin
birkag¢ kelime, kisa bir climle, tarith ya da kavrama dayali oldugu sorulardir. Kisa cevapl
sorular hazirlanirken; soru acik bir sekilde ifade edilmeli, 6znel diislincelerden 1rak,
miimkiinse bir kazanima yonelik olmasina dikkat edilmelidir (TYMM, 2024). Dogru — yanlis
sorulari, bireyin konuyla ilgili bilgisini 6lgmek amaciyla kullanilan, cevabi iki se¢enek
arasinda sinirlayan ve bununla beraber gilivenirlik agisindan muallakta kalabilen soru tipidir.
Coktan segmeli sorular ise, egitimde uzun bir siiredir temel 6lgme araci olarak kullanilan
soru tiiriiniin basinda gelmektedir. Ozellikle lise ve iiniversiteye giriste ulusal siavlarda,
kurum i¢i yapilan deneme sinavlarinda yillardir en ¢ok tercih edilen soru tiiriidiir. Coktan
secmeli sorular bir soru kokiine bagl, secenekler arasinda bir dogru cevap ve celdirici
secenekler bulunduran asgari iic maksimum bes segenek ile hazirlanan soru tipleridir.
Eslestirme sorulari, bireyin konu igerisinde 6grendigi kavramlar1 bilme ve bir araya getirme
yetisini Olgmeyi hedefleyen sorulardir ve bireyin konu ile ilgili kavramlar1 tanima,
anlamlandirma, agiklayabilme becerilerini 6lcer (TYMM, 2024). Bosluk doldurma sorulari,
kisa cevapli sorular1 ise hem kisa cevapli sorular ile hem de eslestirme sorulari ile benzerlik
gostermektedir ancak buradaki temel farklar climlenin en can alici noktasi cevap olarak

kabul edilir ve yazilmasi istenir (Caliskan ve Uymaz, 2014).



2.2.2. Soru Sormada Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar ve Soru Sorma Hatalar:
Soru sorma egitsel siireclerde sik basvurulan tekniklerden biri olmakla birlikte hata
barindirmaya da agik bir tekniktir. Ak¢a Berk ve Giiltekin (2017), ¢alismalarinda; yanlis
yapilandirilmis veya alt diizeydeki sorularin ogrencileri kaliteli sorulart anlama ve

cevaplandirma hususunda da olumsuz etkiledigini savunmaktadirlar.

Akca Berk ve Giiltekin (2017), soru sormada karsimiza en sik ¢ikan hatalari, dili yanlis
kullanmak, gereksiz sozciik kullanmak, cevaplari miiphem sorular sormak, baglama uygun
olmayan sorular sormak olarak siralarken; soru sorarken dikkat edilmesi gereken hususlari,
ogrenciyi etkilesime gegiren, farkli soru tipleri ile biligsel basamaklarin tamamina hitap
eden, belirli bir 6grenci grubundan ziyade smifi kapsayan, farkli 6grenme seviyelerini
Olcebilen, amacli, ardisik, acik, fayda saglayan, diisiinmeye yonelten, iyi kurgulanmis olmali
seklinde ifade etmislerdir. Borrich (2014 akt. Erkus ve Kilig 2015) ise soru hazirlarken, konu
ile alakali sorularin hazirlanmasina ve muglak cevaplara dayanmayacak sekilde acgik
olmasina dikkat edilmesi gerektigi lizerinde durmaktadir. Yine, egitsel amactan ziyade
kontrol araci olarak kullanilan, biligsel diizeyleri dengeli sekilde kapsamayan, 6grencileri
diistinmeye sevk etmeyen, anlamli 6grenmeler saglamayan sorular hazirlanmasi da yapilan
hatalardandir (Yticeer, 2024). Soruya kiyasla cevap i¢in verilen siirenin yetersizligi,
Ogretmenin O0grencinin cevabini bitirmeden diizeltme i¢in miidahalede bulunmasi, farkli
bakis agilarini kabul etmeyen tek dogrunun kabul edilmesi ve olumsuz ya da yetersiz

geribildirim verilmesi de soru sormada yapilan hatalardandir (Kubat, 2018).

Biitiin bu ¢alismalardan ¢ikarimla, soru kurgulamanin ve sormanin dile dayali bir ¢caligma
gerektirdigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Egitimde soru sorma, 6grencinin diistinmesini
tesvik eden ve derse aktif katilimini saglayan énemli bir yontemdir. Ancak bu ydntemin
etkili olabilmesi i¢in sorularin dikkatli sekilde hazirlanmasi gerekir. Sorularin anlasilir, agik
ve Ogrencinin seviyesine uygun olmasi, 6grenmeyi destekler. Buna karsin; dilin yanlis
kullanilmasi, gereksiz kelimelere yer verilmesi ya da sorularin belirsiz olmasi, 6grencilerin
hem konuyu anlamasini hem de dogru cevap vermesini zorlastirabilir. Etkili sorular, sadece
belirli bir gruba degil tiim sinifa hitap etmeli ve 6grencileri diistinmeye yonlendirmelidir.
Etkili soru sorma, yalnizca bilgi dlgmekten ibaret olmamalidir. Iyi hazirlanmis sorular,
ogrencilerin farkli diisiinme diizeylerine hitap etmeli, onlar1 diisiinmeye tesvik etmeli ve
siifin genelini kapsamalidir. Sorular agik, amaca yonelik, mantiksal bir siraya sahip ve
ogrencilerle etkilesimi artiracak nitelikte olmalidir. Bununla birlikte, sadece soru igerigi

degil, 6gretmenin tutumu da dnemlidir. Ogrencilere cevap icin yeterli siire verilmesi, cevap



tamamlanmadan miidahale edilmemesi, tek bir dogru cevabin dayatilmamasi ve verilen
cevaplara yetersiz ya da olumsuz geribildirimde bulunulmamasi da siireci olumlu
ilerletebilecek diger unsurlardir. Tim bu hususlar dikkate alindiginda, soru sorma;
Ogretmenin planli, bilingli ve pedagojik bilgiye dayali yaklasimini gerektiren onemli bir
Ogretim aracidir. Bu nedenle, soru sorma siireci sadece bir teknik degil; planli, bilingli ve

o0grenmeyi merkeze alan bir yaklagim olarak ele alinmalidir.

2.2.3. Soru Diizeyleri
Soru diizeyleri taksonomilerde farkli sekillerde ele alinarak agiklanmistir. Taksonomilerde
en cok tercih edilen Bloom Taksonomisi, Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve SOLO

Taksonomisidir.

2.2.3.1. Bloom Taksonomisi

Sorularin diizeyleri 6grencinin diizeyini tespit etmede ve gelistirmede basvurulabilecek veri
kaynaklarindan biridir. Biligsel diizeylerden bahsederken Benjamin Samuel Bloom akla
gelen ilk arastirmacilardandir demek yanlis olmayacaktir. Ogrenme hedeflerini
siiflandirmaya yonelik bir yol izleyen Bloom Taksonomisi diisiinmeye dayal1 bir modeldir.
Bloom’a gore nitelikli egitim; bireylerde problem ¢ozme becerilerini olumlu etkiler ve
bireysel farkliliklar g6z 6niine alinarak dogru sartlar yaratilirsa bireyin 6grenememe durumu
ortadan kalkar ve etkin 6grenme gerceklesir (Oran ve Karali, 2019). Bireylerin bilissel alan
diizeylerini ve 6grenme siireclerindeki basarilarini degerlendiren sorular1 siniflamada Bloom
Taksonomisi sadece ulusal degil, uluslararasi alanyazinda da en ¢ok kabul goren
yaklagimlardan biridir (Sanli ve Pinar, 2017). Bloom Taksonomisinde bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak {izere alt1 ana baslikta siniflandirir ve s6z
konusu basamaklardan digerine gecilebilmesi i¢in dnceki basamagin kavranmis olmasi
gerekmektedir. (Oran ve Karali, 2019; Seyhan Aydemir, 2021). Bilgi, kavrama ve uygulama
alt basamaklar olarak kabul edilirken analiz, sentez ve degerlendirme ise iist biligsel
diizeyleri ifade etmektedir (Ar1, 2013 s. 261). Bilgi basamaginda 6grenci 6nceden dgrenciyi
onceden 6grendigi farkl bilgileri hatirlar ve ¢agirir; kavrama basamaginda 6grendigi bilgiyi
anlamlandirir, bagka bir bigime doniistlirebilir; uygulama basamaginda edindigi bilgiyi
hayata gegirir, eyleme doker; analiz basamaginda ayirma, siniflama, iliskileri ortaya koyma
gibi islemleri yapar, sentez basamag farkl bilgileri bir araya getirerek yeni bir {iriin ya da
cikt1 ortaya koyar; degerlendirme basamag ise karar verme, gerekce gosterme, elestirme
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gibi yontemlerle yargiya varir (Agar, 2024).

2.2.3.2. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bloom Taksonomisini yeniden yorumlayarak degisen ¢aga entegre etmeyi amaclayan
calismacilar 2 ana degisiklige gitmislerdir (Anderson ve Krathwahl, 2001). Bunlardan ilki;
kavramlar1 isim halinden eylem haline doniistiirmek olup ikincisi ise sentez basamagini
yaratma olarak adlandirip yerini degistirmektir (Durukan ve Demir, 2017). Taksonomiyi
yeniden ele almaktaki amaglardan biri zamanin getirilerine uyum saglayarak
giincellestirilmesini saglamakken bir diger amag ise taksonominin yeniden giindeme
getirilerek odaga alimmasini saglamaktir (Seyhan Aydemir, 2021). Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin basamaklar1 da tipki ilki gibi kademeli olarak yiikselir ve basitten karmasiga
yiriiyen diizen ile ilerler (Biiken ve Artvinli, 2021). Hatirlama basamaginda, bireyden
geemiste Ogrendigi bilgileri ¢agirabilmesi, anlama basamaginda bilgilerini yorumlama,
Ozetleme, kiyaslama islemlerini yapabilmesi, uygulama evresinde bilgisini kullanmasini
gerektiren iglemleri zorlanmadan yapabilmesi; ¢6ziimleme basamaginda tiimdengelim,
timevarim, baglanti kurma islemlerini gerceklestirmesi, degerlendirme basamaginda
verileri sorgulama, olaylart degerlendirme islemlerini gergeklestirebilmesi, yaratma
basamaginda ise 6zgiin bir fikir ortaya koymasi, yeni bir bakis agis1 kazandirmasi gibi iist

biligsel becerileri kullanmasi1 beklenir (Biimen, 2006).

2.2.3.3. SOLO Taksonomisi

Bilissel diizeyleri saptamada en sik bagvurulan bir diger kuram ise Bloom’un taksonomisine
alternatif olarak gosterilen SOLO Taksonomisidir. Ayni zamanda Piaget’nin bilissel evreleri

ile SOLO Taksonomisinin evreleri agsindan benzerlik gostermektedir.

Tablo 1 Piaget’in Biligsel Gelisim Evreleri ile Solo Diisiinme Evrelerinin Karsilastirilmasi

Piaget’nin Biligsel Gelisim Evreleri SOLOQO Diisiinme Evreleri
Duyusal Motor (Sensori Motor) Duyusal Motor (Sensori Motor)
Islem Oncesi (Pre-operational) Imgesel (Ikonik)
Somut Islemler (Concreate operational) Somut Sembolik (Concreate sembolic)
Soyut Islemler (Formal operational) Soyut (Formal)
Soyut Sonrasi (Post formal)

Not: Celik, D. (2007). Ogretmen Adaylarimin Cebirsel Diisiinme Becerilerinin Analitik
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Incelenmesi (Tez No. 212041) [Doktora Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi]. Ulusal Tez

Merkezi kaynagindan alinmigtir.

SOLO Taksonomisi ile Piaget’i ayiran temel fark; SOLO Taksonomi yaglara gore
siiflandirma yerine cevaba gore siniflama yapmaktadir (Celik, 2007). John Biggs ve Kevin
Collins’in ortak ¢aligsmalar1 sonucu ortaya ¢ikan SOLO Taksonomisi (Structure of Observed
Learning Outcomes — gézlemlenebilen 6grenme ¢iktist yapilari) 5 basamaktan olusmaktadir:
Yapi1 6ncesi, tek yonlii yapi, ¢ok yonlii yapi iliskisel yap1 ve soyutlanmis yapi. Bu basamaklar
da kendi aralarinda hiyerarsik diizendedir ve her biri kendinden 6ncekinin iist basamagidir
(Bursa, 2022). SOLO Taksonomisi dgrencilerin anlama seviyelerini sorulara verdikleri
yanitlarla inceler ve bu sayede 6gretmen O0grenciden aldigi yanitla onun hangi basamakta
oldugunu ve 6grenme diizeyini belirleyerek yonlendirme yapabilir (Diktas ve digerleri,
2025). Yap1 6ncesi yapida birey anlaml bir bilgiye sahip degildir, yanitlar1 sorulara yeterli
gelmez, ¢oziim i¢in bagvurdugu yol genelde bireyi cevaba ulastirmaz; tek yonlii yapida birey
cevaba sahiptir ancak cevap sadece soruya aittir, cok sinirlidir; ¢ok yonlii yapida bireyde
birden ¢ok cevap olmasina karsin bu cevaplar arasindaki iliskiyi kuramaz, birbirinden
bagimsiz bilgi kiimelerine sahiptir, iliskilendirilmis yapida bireyin birden ¢ok cevabi vardir,
cevaplar arasindaki iligkiyi kurar, anlamli ve biitlinciil bir bakisa sahiptir, neden sonug
iligkileri kurabilir, soyutlanmis yapida ise diger seviyelerin iistiinde bir diisiinme becerisine
sahip olmakla beraber Ogrendigi bilgiler arasinda aktarim yapabilir, genellemede
bulunabilir, farkli saglamalar ile cevaplarinin dogrulugunu kontrol edebilir

(Konyalihatipoglu, 2016).

2.3. Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari

Sosyal Bilgiler kavraminin egitim ¢ercevesinde ne zaman ve nerede basladig: kesin olarak
bilinmese de 20. Yiizyll Amerika’sinda toplumun bir¢ok alanina yayilmis degisimin
getirdigi problemlere ¢6ziim arayisindan dogdugu ve toplumsal sorunlara duyarli, bilingli,
sorumlu vatandas yetistirme kaygisi tasidigi soylenmektedir (Akdag, 2014). 1999 yilinda
Sosyal Bilgiler Ulusal Kurulu’nda (National Council for the Social Studies [NCSS]) Richard
Theisen “Cocuk ve yetiskinlerin vatandaglik egitimi” olarak tanimlamistir (Theisen, 2000,
s. 6). Sosyal Bilgiler dersi; demokratik degerlere sahip, cevresine ve topluma uyum saglamas,
ogrendiklerini hayata aktarabilen 6grenciler yetistirmeyi amaglar (MEB, 2006 s.26). Bu
tanimdan yola ¢ikarak; Sosyal Bilgilerin bireyin kendiyle, yasadigi toplumla ve gevresel
faktorlerin her bileseniyle uyumlu, aktif bireyler yetistirmeyi ve ortak baglamda beraber
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yasamay1 6grenmis toplumlar olusturmayi hedefledigini sdyleyebiliriz.

Sosyal Bilgiler; vatanini milletini seven, i¢inde bulundugu toplumun bekasini diisiinerek
kalkinmasi i¢in c¢alisan, hukuk kurallarinin toplumun her ferdi i¢in baglayict oldugunun
farkinda olan, milli bilinci yiiksek, kiiltiirel mirasina sahip ¢ikan, yasadigi ¢evre ile iliskileri
kavrayan, gevre bilinci olan, dogru ve giivenilir bilgiye ulasabilen, insan haklari, laiklik,
demokrasi, ulusal egemenlik, cumhuriyet kavramlarini 6ziimsemis, evrensel ve ulusal
degerlerin farkinda, insan haklarina saygili ve haklarinin bilincinde olan erdemli insan
yetistirmeyi amagclar (MEB, 2018). Sosyal Bilgiler egitiminin O6nemli olmasinin
nedenlerinden biri diinya iilkelerinin sahip olmayr hedefledigi kurallara uyan, bilingli ve
sorumluluk sahibi vatandas yetistirmeyi amaglamasidir. Sosyal bilimler ¢atisinda toplanan
birgok bilimi govdesinde bulunduran Sosyal Bilgiler bu noktada disiplinler arasi bir

islevdedir.

Sosyal Bilgiler programlar1 Tiirkiye’de yillar i¢inde degisimlere ugrayarak gelistirilmeye
calisilmistir. Tiirkiye’de ilk Sosyal Bilgiler programi 1968 yilinda yapilandirilmistir. Bu
program vatandaslik egitimi, tarih, ekonomi ve cografya disiplinlerini birlestirerek bilgi
aktarimini temel alarak sorgulama, beceriye dayali etkinlikler ve iist diizey bilissel becerilere
siirli olarak yer verilmistir. 1998 programinda daha once programda yer almayan 6zel
amaglar yer almistir ve her sinif i¢in ayr diizeylerde ve {initelerde yer almasi saglanmistir ki
bu sebeplerden 6tiirli yapilandirmaci yaklasima gecise Onciiliik ettigi soylenebilir. Yine de
bilgiye dayali bir 6gretim benimsendigi goriilmektedir. 2005 programi yapilandirmaci
egitimin, sistemli hale getirilerek uygulanmaya calisildigi ilk programdir. Nitekim; dgrenci
merkezli, bilgiye ulasma yollarin1 6gretmeyi hedefleyen, sorun ¢ozme, karar verme
becerilerine sahip, bilgi ve beceri uyumunu yakalayan bir program olusturulmaya ¢alisilmis,
2017 programinda da beceri temelli 0gretim anlayisi gii¢lendirilerek giincel olaylarin
farkinda olma, elestirel diisiinme konular1 vurgulanmis; 2018 yilinda ise program revize

edilerek tiim sinif diizeylerinde verilmeye baslanmistir (Kalayci ve Baysal, 2020).

Tiirkiye Yiizyill1 Maarif Modeli giincel ihtiyaglara yanit verebilen, biitiinciil, deger odakl,
beceri temelli 6gretim anlayigi gozeten bir 0grenme yaklagimi ortaya koymak adina
calisilmistir. MEB (2023) Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modelini 2023 — 2123 asrmi
sekillendirecek, lilkenin giiniimiizdeki ve gelecekteki gereksinimlerine cevap vererek bilgi
toplumuna gegiste onemli bir adim olacak ve evrensel egitim standartlariyla uyumlu bir

program olarak tanimlamistir. Degisen sartlara uygun, mevcutta bulunan programlarin
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eksikliklerini giderecek bir program olmasi hedeflenmistir. Modelin ortaya ¢ikma

nedenlerini agagidaki gibi siralamak miimkiindiir:

e Bilgiye ulagsmak eski zamanlara nazaran glinlimiizde daha kolay oldugundan bireylerin
edindikleri bilgileri uygulayabilme, gelistirebilme ve beceriye doniistiirme gerekliligi
dogmustur.

e Hayatin her alaninda varligin1 gosteren yenilik hareketleri ve hizli degisim 6gretim
programlarinin da dinamik olmasini gerektirmistir.

e FErdemli, faydal bireyler yetistirmek adina bilissel gelisimin yaninda sosyal, duygusal
ve ahlaki gelisimin de olmasi gerektigi vurgulanmaistir.

e Mevcut programlarda olan akademik yiikiin agirlig1 6grenme siirecini zorlastirdig: fark
edilmistir.

e Uluslararas: sinavlarda bagsar1 gosteren iilkelerin biitiinciil ve beceri temelli 6grenme
yaklagimlart kullandig1 tespit edilerek iilkemizde de bu yaklasimlari uygulamanin
faydali olacag diigtiniilmiistir.

e [Egitimde disiplinler aras1 iliskiler kurulmasi ve tutarliliginin saglanarak biitiinselligi
saglamak amaclanmistir.

e Ogrenci merkezli, sorgulamaya dayali 6grenme programinin egitime entegre edilmesi
hedeflenmistir.

e Ogrencilerin gelisimlerini gozlemlemek adina siireg ve durum temelli Slgme ve

degerlendirme siireci saglamak istenmistir.

Icerik cercevesi olarak, 6grenme siireclerinde bilgi ile beceri birbirine bagdasik ilerleyen ve
birbirini etkileyen yapiya sahiptir ve bilgi, beceri kazanmanin yoluyken beceriler de hem
bilgi edinmeyi hem de yeni bilgi edinme, konularin birbirini ardisik olarak izlemesi
belirlenmistir. Karatas (2024), Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelini; 2024 yili ile birlikte ortaya
cikan temel hatlariyla yapilandirmaciligi esas alan, en belirgin 6zelligi olarak okuryazarlig
(finansal okuryazarlik, bilgi okuryazarligi, teknoloji — dijital okuryazarlik, veri
okuryazarligi, medya okuryazarligi, vatandaslik okuryazarligi) kavramsallagtiran bir
program olarak agiklamistir. Diktas ve Digerleri (2025) ise Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelini
Sosyal Bilgiler yoniiyle ele alarak; bireylere kiiltiirel ve tarihsel bilincin kazandirilmasinda,
nitelikli vatandaglik egitiminin verilmesinde, evrensel bakis agisi edinmede ve toplumla
uyumlu birey yetistirmede Sosyal Bilgiler dersinin 6ncii ders niteliginde oldugunu
savunmaktadir ve Sosyal Bilgilerdeki alti 6grenme alanimin (Birlikte Yasamak, Evimiz

Diinya, Ortak Mirasimiz, Yasayan Demokrasimiz, Hayatimizdaki Ekonomi, Teknoloji)
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programa dogrudan etki ettigini savunmaktadir. Tirkiye Yizyili Maarif Modelinde
deginilen bir diger yenilik olan farklilasgtirma boliimiidiir ki béliimle ilgili agiklamalarda;
bireyler arasindaki yaristiran ve ayristiran uygulamalarin Oniine gecilmesi hedeflendigi

belirtilmistir.

Ogrenme ¢iktilar1 bilgi ve beceri boyutu olarak iki asamalidir. Ogrenme c¢iktilar1 sahip
olduklar1 bilgiler ve beceriler acisindan hiyerarsik bir diizendedir. Ogrenme ¢iktilarmnin,
Ogrencilerin durumlarini saptayacak, 6gretim siirecinin kontroliinii saglayacak, 6grencilere
geribildirim verecek, 6grenmelerini destekleyecek 6lgme ve degerlendirme anlayisiyla ve bu
sartlar1 sunabilecek dlgme ve degerlendirme araglariyla dl¢iilmesi amaglanmaktadir. Olgme
ve degerlendirme 6grenme kanitlar1 olarak isimlendirilmistir. Ogrenme kanitlar1 6gretimin
bir sonucu olarak degil, 6gretim siirecinin bir bileseni olarak ele alinmistir ve dgrencinin
gelisiminin incelenmesi, hedeflenen 6grenme ¢iktilarina sahip olup olmadigi, 6grenmedeki
eksiklikler, gelistirilmesi gereken bilgi ve becerileri de saptamak amaglanmistir. Olgme ve
degerlendirme araglarindaki soru tipleri acik uglu sorular, kisa cevapli sorular, dogru — yanlis
sorulari, eslestirme sorulari, coktan segmeli sorular olarak siiflandirilmistir. Her soru tiirii
icin ayr1 ayr1 hazirlik ve degerlendirme asamasi i¢in nelere dikkat edilmesi gerektigine dair

hususlara yer verilmis, bu hususlar Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Tirkiye Yiizyilt Maarif Modelinde Soru Sorma Cesitleri

Soru Tiirii Ozellikleri Hazirlama Siirecinde Dikkat Edilecek | Puanlama Siirecinde Dikkat
Hususlar Edilecek Hususlar
Agik Uglu Sorular Derinlemesine bilgi ve anlayis | Agik, anlagilir, 6zgiin, diisiinmeye tesvik | Dereceli puanlama Olgitleri
olgiimii, elestirel ve analitik | eden, farkli diizeylere hitap edebilen, | 6grenciler ile paylasilarak
diisiinme, yaraticilik ve 6zgilin | gesitli diisiince tiirlerini kapsayacak | agiklik ve objektiflik
diisinme, O6grenci merkezli | diizeyde olmalidir. saglanmali, noksan ve iyi
diistinme. olduklar1 alanlar hakkinda
geribildirim verilmelidir.
Kisa Cevapli | Netlik, odaklanmislik, bilgi ve | Ogrenme hedefleri ile uyumlu, acik | Rubrikler ve degerlendirme
Sorular anlayls Olcimii, kisa ve | talimatlara sahip, ¢esit bakimindan | kriterleri acik sekilde
spesifik  cevaplar  isteyen | zengin sorular olmalidir. sunulmali, 6grencinin seviyesi
sorulardir. ile ilgili geribildirimler
6grencilerin cevaplari
dogrultusunda biitiinciil
degerlendirme (diigiince
stiregleri, argliman kalitesi vb.)
yapilarak verilmelidir.
Dogru — Yanlis | Acik ve net, belirli bir kavrami | Sorular agik ve net olarak hazirlanmali, | Objektif puanlama yapilmali,
Sorulari test eden, kapsam olarak | belirli bir bilgiyi test etmeli, istenilen | yaniltici sorular ile ilgili dikkat
Olgiilmek istenen Ogrenme | Ogrenme ¢iktisiyla dogrudan iliskili | edilmesi gerektigi ve
¢iktistyla ilgili olmast gereken | olmali, ogrencilerin dikkatlerini | geribildirim esnasinda yanlis
sorulardir. dagitabilecek unsurlardan uzak, adil ve | yapilan sorularin  Ggrenme
kiiltirel ~ duyarlihga sahip  olmasi | firsati yarattig1
gerekmektedir. vurgulanmalidir.
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Soru Tiirii

Ozellikleri

Hazirlama Siirecinde Dikkat Edilecek
Hususlar

Puanlama Siirecinde Dikkat
Edilecek Hususlar

Eslestirme Sorulari

Ogrencilerin, baglanti kurma,
eslestirme, analiz etme,
analitik diisinme ve kritik
diisiinme gerekliliklerine sahip
olmasi gereken sorulardir.

Sans  faktoriinii  ortadan  kaldirmak
maksadiyla cevap segenekleri dnciilerden
fazla olarak tasarlanmasina, 6zel isimler
alfabetik, rakamlar hiyerarsik olmasina
dikkat edilmeli, Onciillerde yer alan
ifadeler bir ozellige gore hazirlanarak
bitinlik saglanmali ve eslestirilmede

eslestirme, analiz etme,
analitik diisinme ve kritik
diisiinme gerekliliklerine sahip
olmasi gereken sorulardir.

kullanilacak ~ yontem  agik¢a ifade
edilmelidir.
Eslestirme Sorulart | Ogrencilerin, baglanti kurma, | Sans faktoriinii  ortadan  kaldirmak

maksadiyla cevap segenekleri dnciilerden
fazla olarak tasarlanmasina, 6zel isimler
alfabetik, rakamlar hiyerarsik olmasina
dikkat edilmeli, oOnciillerde yer alan
ifadeler bir ozellige gore hazirlanarak
bitinlik saglanmali ve eslestirilmede
kullanilacak  yontem agikga ifade
edilmelidir.

Coktan
Sorular

Se¢meli

Ogrencilerin bilissel
diizeylerini ve  Ogrenme
¢iktilarini dlgebilen sorulardir.

Ogrencilerin seviyelerine gore segenek
sayisi, gorsel, onciil gibi bilesenlerle
desteklenerek, dogru celdiriciler
olusturularak, soru koklerindeki ifadeler
vurgulanarak, secenekler arasinda makul
bir etki esitligi saglanarak ve dogru cevap
ile celdiriciler arasinda belirgin metin
uzunlugu farkini ortadan kaldirarak,
Ogrencinin bilgiler arasinda iligski kurmasi
gozetilerek hazirlanmalidir.

Soru tipleri disinda, 6grenme ¢iktilarini 6lgme ve degerlendirme amaciyla; yapilandirilmig

grid, kontrol listesi, kelime iligkilendirme testi, tanilayict dallanmis agac, kavram haritasi,

0zdegerlendirme formu, akran degerlendirme formu, performans gorevi, portfolyo, dereceli

puanlama anahtari, derecelendirme 6lgegi ve iinite sonlarinda 6grenme c¢iktilarint dlgen

baglama dayal1 sorular da kullamlabilir. Olgme ve degerlendirme uygulamalarinda dikkat

edilmesi gereken hususlar agagidaki gibi ifade edilmistir:

e Olgme siireci, 6lgiilmek istenen bilgi ya da becerinin niteligine uygun ve dgrenme

ciktilarin1 kapsayacak sekilde olmalidir.

e Bireysel farkliliklar gozetilerek bireylerin 6zel gereksinimleri, 6grenme profilleri, ilgi

alanlar1 dikkate alinarak farkliliklar1 kapsayan ve ¢ok yonlii 6lgme yontemleri

kullanilmalidir.

e Bireyin 6grenme siireci aktif olarak izlenmeli, yapilandirilmis doniitler verilmelidir.

e Bireylerden 6z degerlendirmeler yaparak kendi 6gretim siireglerinin takibinde olmalari

istenmelidir.

e Ogretimin tiim paydaslar1 (6grenci, gretmen, veli) siirece katilmalidir.
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e Degerlendirme kriterleri acikca belirtilerek, seffaf, adil ve tarafsiz sekilde
gergeklestirilmelidir.

e Olgme siiregleri gdzden gegirilerek gerektigi zaman revize edilmelidir.

e Dijital 6lgme araglar1 (uygulamalar, simiilasyonlar, egitsel oyunlar) siirece dahil

edilmelidir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde kavramsal beceriler ii¢ baslikta siniflanmistir. Bunlar
sirasiyla, temel beceriler, biitiinlesik beceriler ve iist diizey beceriler olarak ayrilmistir.
Temel beceriler saymak, okumak, yazmak, c¢izmek, bulmak gibi basit denilebilecek
karmasik zihinsel siirecleri gerektirmeyen becerilerdir. Biitiinlesik becerilerde kasit bir
konudan yola ¢ikarak benzer veya farkli konulart — bilgileri yapilandirarak kullanmay1 ifade
eder ve celiski giderme, gozlemleme, 6zetleme, ¢oziimleme, siniflandirma, bilgi toplama,
karsilastirma, sorgulama, genelleme, ¢ikarim yapma, gézleme dayali tahmin etme, mevcut
veriye dayali tahmin etme, yapilandirma, yorumlama, yansitma, akil yiirlitme,
degerlendirme, tartisma, mantiksal denetleme, sentezleme olarak yirmi kategoriye
ayrilmustir. Ust diizey diisiinme becerileri ise karar verme, problem ¢dzme ve elestirel

diisiinme becerisi olarak siniflandirildigr gériilmektedir.

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosyal Bilgiler programini, kavramsal beceriler (temel,
biitlinlesik, list diizey diisiinme), alan becerileri (zamani algilama ve kronolojik diisinme,
kanita dayali sorgulama ve arastirma, degisim ve siirekliligi anlama, tarihsel empati), sosyal
ve duygusal 6grenme becerileri (benlik, sosyal yasam), degerler ve okuryazarlik (bilgi,
dijital, finansal, gorsel, kiiltiir, vatandaslik, siirdiiriilebilirlik, veri, sanat) becerilerinin bir
arada sunarak bireylerin ¢ok yonlii gelisimini destekledigini iddia etmektedir. Bu sekilde
evrensel birey yetistirmeyi ve bireyin ihtiya¢c duyacagi donanimlar kazandirmay1 amaglar.
Programda yatay ve dikey iliskiler ile bitiinliigiin saglanarak oOnceki Ogrenmelerin
pekistirilerek sonraki 6grenmeleri destekleyici sekilde ilerlemesi diislinlilmiistiir. Yatayda
Sosyal Bilgiler Dersinin kendi programlar1 arasinda (4., 5., 6. ve 7. siif) igerik ve beceri
ortiismesi amagclanirken dikeyde ise Hayat Bilgisi, Insan Haklar1, Vatandaslik ve Demokrasi,
Tarih ve Cografya dersleri ile tamamlayici igerik olmasi amaglanmistir. Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi amaglar1 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun ikinci maddesine
dayanarak hazirlanmistir. Ozetle; “vatandaslik bilinci, kendini tanima ve toplumsal katki,
etkili iletisim, ¢evre bilinci, siirdiiriilebilirlik, afet bilinci, kiiresel rol, kiiltiirel miras, devlet

gelenegi, milli birlik, cumhuriyet bilinci, demokrasi, katilim siire¢lerine uyma, ekonomi
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bilinci, bilim ve teknolojik gelismelere uyum, sosyal bilimler bilinci, okuryazarlik” olarak

siralanabilir.

2.4. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplari

Program ile 6grenci arasinda entegrasyonu saglayacak dnemli faktorlerden biri de igerigi,
anlattim1 ve degerlendirmesi ile biitiinciil bir kapsama sahip olmasini bekledigimiz ders
kitaplaridir. Utkugiin (2022), ¢alismasinda Japonya’da ders kitaplarinin iilke topragi gibi
deger gordiigiini ve 6gretmenlerin olasi bir depremde ders kitaplarini da korumakla
yikiimlii oldugunu belirtmektedir. Gegmiste oldugu kadar gilinlimiizde de ders kitaplari
Ogretmen ve 6grenci i¢in en ¢ok ihtiya¢ duyulan kaynaklardan biridir. Ciinkii ders kitaplart,
dénemin miifredatini i¢inde bulunduran, 6grenciye bilgiyi ulagtirmada en temel kaynak olan
ve tiim sosyo-ekonomik cevrelere hitap eden neredeyse tek yazili kaynaktir ve Milli Egitim
Bakanligi’nin, 6gretmenlerin ders kitaplar1 disinda ek kaynak aldirmayi dnermemesi yine
ders kitaplarina diisen gorevi arttirmaktadir. Ders kitaplarinin bir diger konforu ise
odevlendirme, takip ve dgrenci degerlendirmede sagladigi kolayliktir (Ulusoy, 2008). lyi
hazirlanan ders kitaplari; konularin islenis bicimleri ve siralanislariyla, ders Oncesi
hazirliklar ve ders sonrasi 6lgme degerlendirme sorulartyla 6grencide farkli bilissel
diizeylere hitap ederek benzerlikler ve farkliliklar bulma, yorumlama, akil yiiriitme ve yeni
fikirler ortaya koyma konusunda destekleyici rol oynar (Demir ve digerleri 2014).
Ogrenciyle ve 6gretmenle en yakin bagi kurabilen bu yazili materyallerin konuyu isleme

tarzi, bilgi icerigi, gorsel ve grafik icerigi kadar sordugu sorular da 6nem tagimaktadir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirma, 2024 yilinda yiirtirliige konulan Tiirkiye Yilzyili Maarif Modeli Cergevesince
hazirlanan Sosyal Bilgiler Programi ve bu programa dayali basilmig 5. Simif Sosyal Bilgiler
ders kitabinda yer alan sorular1 incelemek i¢in nitel arastirma yontemlerine dayali olarak
organize edilmistir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gegekei ve biitiinciil
bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek 2008: 39). Bu arastirmada da dokiiman incelemesi

yoluyla nitel aragtirma benimsenmistir.

3.2. Veri Toplama

2024 yilinda yenilenen sosyal bilgiler programina uygun olarak hazirlanan 5. Sinif ders
kitab1 aragtirmanin verisini olusturmaktadir. 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabi, Milli Egitim
Bakanlig1 icin Dog. Dr. Fatma Torun, Dog. Dr. ibrahim Turan, Dr. Ogr. Uyesi Hamide Kilig
editorliiglinde hazirlanarak Devlet Kitabevinde basilmistir ve online olarak da sunulmustur.
Arastirmada diger sinif diizeylerindeki ders kitaplari incelemeye alinmamistir. Bunun sebebi
ise 2024 TYMM ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’na uygun olarak sadece 5. Smif

diizeyinde ders kitabinin hazirlanmis olmasidir.

3.3. Verilerin Analizi

Arastirma, dokiiman incelemesine dayali nitel bir calismadir. Dokiiman incelemesi;
arastirtlmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2008). Sosyal bilimler alaninda genellikle kullanilan
dokiiman incelemesiyle; aragtirma yapilan alanla ilgili pek ¢ok veri gozlem ve goriisme
yapmaya gerek kalmaksizin belge, inceleme yoluyla elde edilebilir. Bu arastirmada da 5.

Sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan tiim sorular taranmistir. Sorularin taranmasi
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sonrasinda sorularin niteligini ortaya koymak icin hem bagimsiz hem de TYMM ve SBOP’e
uyum anlaminda belirlemeler yapmak amaglanmistir. Bu amagla Sekil 1°de gosterildigi

iizere bir analiz ¢ercevesi olusturulmustur.

C ANALIZ GERGEVESI )

[

SORU TURLERI
Agik Uglu Sorular Hatirlama Fotograf Dil hatalari
Kisa Cevapl Sorular Anlama Harita Mantik Hatalar
Bogluk Doldurma Tipi Sorular Uygulama Kavram Haritasi Yénerge Hatalar
Goktan Segmeli Sorular Gozumleme Resim
Dogru-Yanlsg Tipi Sorular Degerlendirme Metin
Eslestirme Sorulan Yaratma Caligma Kagich

Oncul Bilgi

Ozlu Sézler

Yasantilar

Ogrenmeler

Aragtirmaya Dayall

Sekil 1. Analiz Cergevesi

Sorularin analiz gergevesinin ilk basamagi olan “Soru Tipleri” i¢gin TYMM iginde yer verilen
soru tipleri temel alinmustir. Bu ¢ergevede “Agik uglu, kisa cevapli, bosluk doldurma, goktan
secmeli, dogru-yanlis tipi, eslestirme” tiiriinde soru tipleri belirlenerek ders kitabindaki

sorular bu temalar altinda belirlenmistir.
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Sorularin analizinin ikinci basamagi olan “Soru Diizeyleri” icin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi temel almmistir. Bu ger¢evede sorular ‘“hatirlama, anlama, uygulama,

¢oziimleme, degerlendirme, yaratma” temalar1 altinda analiz edilmistir.

Sorularin analizinin iiglincii basamagi olan sorularin dayanaklar1 olarak oncelikle ders kitab1
incelenerek nelere dayali olarak sorularin sekillendirildigi tespit edilerek temalar
olusturulmustur. Bu cercevede “fotograf, harita, kavram haritasi, resim, metin, ¢alisma
kagidi, onciil bilgi, 6zIii sozler, yasantilar, 6§renmeler, arastirmaya dayali” seklinde temalara

ulasilmistir. Sorular bu temalar ¢ergcevesinde analiz edilmistir.

Sorularin analizinin dordiincii basamagi “Hatalar” olarak ele alinmistir. Bu baslik ikiye
ayrilmigtir. ilkinde ders kitabinda dogrudan yer alan sorulardaki hatalar ele alinirken,
digerinde “performans gorevi” baslig1 altindaki hatalar ele alinmistir. Ders kitabinda her
ogrenme alani i¢inde bu sekilde bir performans gorevi bulunmaktadir. Bu kisim birbiriyle

iligkili ve bir biitiin olarak goriildiigiinden hata bazli olarak incelenmesi uygun goriilmiistiir.

Analiz sirasinda hatalar “dil hatalari, mantik hatalari, yonerge hatalar1” temalar1 altinda
analiz edilmistir. Dil hatalarin1 belirlemede Altun vd. (2013)’nin “Sosyal Bilgiler Konu
Alam Ders Kitab1 Inceleme Kilavuzu”, Giileg (2011) tarafindan kaleme alman “Dil ve
Anlatim Bozukluklar1” ve bu alanda Yilmaz (2010)’in kaleme aldigi “Dil Yanlislar1™
caligmalar1 esas alinmistir. Mantik hatalar1 ve yonerge hatalarimin belirlenmesinde ise

Giltekin ve Akca Berk’in (2017) soru sorma hatalari ¢ergeveleri kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorular1 ¢ercevesinde saptanan bulgulara yer verilmistir.

Arastirma kapsaminda 5. Sinif ders kitaplarindaki sorular saptanirken 6grenme alanlarina
gore taranmistir. Bu tarama ile soru sayilarinin 6grenme alanina dagilimmi gostermek

amaglanmustir.

Tablo 3. Ogrenme Alanlarina Gore Soru Dagilinmi

Ogrenme Alanlarma Gére Soru Dagilimi

70 66
63
60
50
43

40 38
30
20
10
0

BIRLIKTE EViMiZ DUNYA  HAYATIMIZDAKI ORTAK MIRASIMIZ TEKLONOJi VE YASAYAN

YASAMAK EKONOMI SOSYAL BILIMLER DEMOKRASIMiz

b

Sorularin 6grenme alanlarina gore dagilimi incelenirken en fazla soru sayisi “Evimiz Diinya’
iizerinde tespit edilmistir. Bu dizimi ¢oktan aza “Ortak Mirasimiz, Teknoloji ve Sosyal
Bilimler, Hayatimizdaki Ekonomi, Yasayan Demokrasimiz ve Birlikte Yagamak™ 6grenme

alanlar takip etmektedir.

Arastirma konusunu amacina ulastirmak maksadiyla ulasmay1 hedefledigimiz soru tipleri,

soru diizeyleri, sorularin dayanaklarna iligkin dagilimlari detaylandirilarak ilerleyen
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sayfalarda yer almaktadir.

4.1. Soru Tiplerine iliskin Bulgular

Bu boliimde Tiirkiye Yilzyili Maarif Modeline gore hazirlanan Sosyal Bilgiler ders
kitaplarindaki sorularin tiplerine iliskin bulgulara yer verilmistir. Sorularin tiplerini ayirirken
Ogretim programinda yer verilen soru tipleri dikkate alinmistir. Bu baglamda bireyin
diisiinme becerilerine olan etkisi hakkinda saptama yapmak da amaclanmistir. Asagida 5.

Smif ders kitaplarinda soru tiplerinin dagilimina iliskin tabloya yer verilmistir.
Tablo 4. Soru Tiplerinin Dagilimi

Soru Tiplerine Gore Dagilim
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Acik uglu Bosluk doldurma  Coktan segmeli Eslestirme Kisa cevap

5. smif sosyal bilgiler ders kitab1 incelemesi sonucunda en fazla soru sayisi bosluk doldurma
sorularinda saptanmistir. Bu dagilimi1 ¢oktan aza sirastyla kisa cevapli sorular, agik uglu
sorular, ¢oktan se¢meli sorular ve eslestirme sorulari takip etmistir. Bosluk doldurma
sorular1 bir tiir kisa cevapli soru olarak tanimlanabilir ki buradaki temel fark 6grenciden
cevabi sdylemesinden ziyade yazmasini talep etmesidir (Cintas Yildiz, 2015 akt. Dedeoglu
ve Polat 2020). Kisa cevapli sorular genel anlamda salt bilgiyi saptamak amaciyla
kullanildigindan iist diizey diisiinme becerilerinden ziyade alt diizey diisiinme basamaklarin
kapsamaktadir ve bu baglamda bireyin konuya iliskin bilgilerini, tanimlarin1 ya da
kavramlar1 hakkinda dogru ¢ikarimlar yapmasini amaglar (Y1ldirim, 2014). Durhan (2020),
calismasinda a¢ik uglu sorular ile Sokratik sorgulama arasindaki baglantiy1 kopriilendirerek,
a¢tk uglu sorularin zihni yonlendirme konusundaki 6nemine, her basamaga (hatirlama,
anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma) uygun sorular ile Ogretimin

zenginlestirebilecegine vurgu yapmaktadir. Dogru yanlis sorular1 ve eslestirme sorular1 da
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alt diizey diisiinme basamaklarina hizmet eden soru tiplerine dahil edilebildigi i¢in yine
ogrencilerin bilgi diizeylerini, tanim ve icerik arasinda baglanti kurabilmeyi hedefler. Coktan
se¢meli sorularin da sayist yine ag¢ik u¢lu sorulara ve kisa cevapli sorulara gore sayisal

olarak daha azdir.

4.2. Sorularin Diizeyine Iliskin Bulgular

Sorularin diizeylerine gore bulgular asagida Tablo 5°te verilmistir. Bu siniflamada sorularin
diizeylerinin programla iligkisi belirlenmeye calisilmistir. Soru diizeyleri Yenilenmis Bloom

Taksonomisine gore siniflandirilmistir.
Tablo 5. Sorularin Diizeyleri

Soru Diizeylerine Gore Dagilim
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Hatirlama Anlama Uygulama Analizetme  Degerlendirme Yaratma

Ders kitaplar incelendiginde diizey bakimindan liderlik, anlama diizeyindeki sorulardadir.
Ustelik ¢ok biiyiik bir fark olusturmaktadir. Sarar Kuzu (2013), anlamaya dayali sorulari
iletilerden anlam c¢ikarma, agiklama getirme, veriye gore tahminlerde bulunma olarak
aciklamistir. Bloom taksonomisinde ikinci basamakta yer alan bu diizey, ders kitaplarinda
en fazla yer alan soru tiiriidiir. Hatirlama diizeyi sorular bilgiyi uzun siireli bellege almaya
ve geri ¢agirmaya yonelik sorulardir (Sarar Kuzu, 2013). Uygulama diizeyi, 6grenilmis
bilgiyi yeni formlara donistiirerek kullanmasini, yeni durumlara entegre etmesini
destekleyen sorulardir (Arseven, Giiden ve Simsek, 2016). Ogrencilerin derste dgrendikleri
bilgileri hayatin farkli alalarina yoneltilmesi agisindan dnem tagimaktadir ¢linkii 6grenmeler

okullarda sistemli hale geliyor olsa da 6grenmeler hayat boyu devam eder. Ders kitabinda
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diizeyler siralamasinda {igiincii sirada yer alan hatirlama basamagi sorulari, verilen bilgileri
hatirlamak, geri ¢agirmak ve pekistirmek icin kullanilan sorular olarak karsimiza
cikmaktadir. Bilgi sahibi olmay1 yorumlamanin temeli oldugunu varsayarsak bu diizeydeki
sorular ile 6grenmeyi pekistirmek anlamli olacaktir. Analiz sorulari {ist biligsel basamaklara
gecis asamasindaki ilk diizeydir. Analiz diizeyindeki sorularda Olgmeyi hedeflenen,
degiskenler arasinda baglantiyr kurup kiyas yapma, iliskiler ortaya koyma anlami tagir
(Arseven, Giliden ve Simsek, 2016). Arastirmada saptandigi lizere 6grencilerden beklenen
bir diger davramis da bildikleri arasinda bag kurabilmesi, onlar arasindaki farki
kiyaslayabilmesi olarak yorumlayabiliriz. Degerlendirme basamaginda saptanan soru sayisi
en az sayida yer tutan st diizey bilissel basamaktaki sorulardan biridir. Degerlendirme
basamaginda yargiya ulasma beklenir. Ogrenci edindigi bilgileri siiflandirir, analiz eder,
coziimler ve sonucunda bir yargiya, yeni bir sdyleme ulasir. Yaratma basamagi ise soru
say1s1 bakimindan en az yer verilen basamaktir. Ogrenciden sahsina miinhasir, 6zgiin bir eser
sunmast beklenen bu basamaktir (Arseven, Giiden ve Simsek, 2016). Ders kitaplarinda her
Ogrenme alani i¢inde birer adet Performans gorevi bulunmaktadir. Performans gérevlerinde
degerlendirme ve yaratma diizeyi igeriklere rastlanmaktadir. Ancak daha sonra detayli olarak
hatalara iliskin bulgularda bahsedildigi iizere performans gorevlerinde 6zellikle bazi tipik
hata igerikleri bulunmaktadir. Bu yiizden performans gorevlerindeki soru diizeyleri bu baslik

altina dahil edilmemistir.

Soru diizeylerine bakildiginda 5. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinin oncelikle anlamaya
yonelik bir amag¢ dogrultusunda yapilandirildigini sdylemek miimkiindiir. Ogrenci diizeyi
distintildiiglinde sosyal bilgilerin 6gretiminin ilk basamaginda alt diizeyin baskin olmasi ve
bu alt diizeyde de daha anlamli olarak anlama diizeyine agirlik verilmesi olumlu bir bulgu

olarak degerlendirilmektedir.

4.3. Sorularin Dayanaklarina iliskin Bulgular

5. smif sosyal bilgiler ders kitaplarinda sorulan sorularin ¢ok biiylik bir ¢ogunlugu
materyallere dayali olarak sorulmustur. Bunun yani1 sira materyal kullanilmasa da sorularin
cevaplandirilmasinda 6grencilerin dayanak almasi istenen igerikler s6z konusu olmustur. Bu
acidan incelemenin basligi olarak sorularin dayanaklarina iliskin bulgular ifadesi uygun

goriilmiistiir. Asagida Tablo 6’da bu igerige iliskin tespitler gosterilmistir.
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Tablo 6. Sorularin Dayanaklart

Dayanaklarina Gore Sorularin Dagilimi
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Diyagram  Etkinlik Fotograf  Harita  Karekod  Metin Oncil Soru OzliS6z Yasantilar Zaman
Seridi
Bu smiflamada agik ara farkla metne dayali sorular sayisal {istiinliigli elinde tutmaktadir.
Metne dayali sorular1 detayli olarak inceledigimizde ise kendi i¢inde de farkli metin tiirlerine
ayrildigi gozlemlenmistir. Bu metin tiirlerini ¢oktan aza; konu anlatim metni, haber
metinleri, hikaye edici metin ve diyalog seklinde siralayabiliriz. Ogrenmelere dayali
sorularin, konu anlatimlarinin sonlarinda biitiinleyici bir sekilde yer alarak farkli kavramlar
bir araya getirip anlamli iliskiler kurarak biitiin olusturma gayesi tagidig1 gozlemlenmistir.
Gorsel materyaller olarak degerlendirebilecegimiz soru dayanaklari ise dort farkli dala
ayrilarak fotograf, harita, kavram haritas1 ve resim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gorsel
dayanakli sorular incelendiginde goriintii kalitesi bakimindan afaki sorunlar
saptanamamugstir. Kavram haritalar1 genel olarak {inite sonlarinda yer alip konularin bir nevi
sematik ozeti seklinde verilmistir ve dgrencilerden doldurulmasi istenmistir. Ozlii sdze
dayali sorularda &grencilerden anlamaya yonelik cevaplar beklenmektedir. Onciil
materyaline dayali sorularda genel gézlem, coktan se¢cmeli sorular ile birlikte ilerledigi ve

verilen kriterlere gore degerlendirme istendigine yoneliktir.

26



4.5 Hatalara Iliskin Bulgular
4.5.1. Ders Kitabinda Dogrudan Verilen Sorulardaki Hatalara iliskin Bulgular

Her iki ders kitab1 incelendikten sonra tespit edilen hatalar ve hata durumlar1 asagidaki gibi

tespit edilerek aciklanmaya gayret edilmistir.

Gorsel 1

5. Smuf Sosyal Bilgiler Ders Kitabi 1, sayfa 35

? Tiirkiye Cumhuriyeti Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanhginin yaptigi yardimlagma ve da-
yanisma faaliyetleri bireyleri ve toplumu nasil etkileyebilir? Diislincelerinizi yaziniz.

Bireylere Etkisi Topluma Etkisi

Yukaridaki soruda bariz olarak fark edilen hata soruya istenen cevabin yeterince agiklayici
olarak istenmemesidir. Ogrenciden istenen cevap herhangi bir sebebe dayandiriimasi
istenmediginden “olumlu” ya da “olumsuz” seklinde cevaplarin gelmesi olasidir. Sorunun

cevabini karsiladigindan dogru kabul edilmesi gerektigini sdylemek yanlis olmayacaktir.
Gorsel 2

5. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitab: 1, sayfa 109

Yasadiginiz ilde bir kiilttirel miras 6gesinin tehlikede oldugunu fark ettiniz. Herkesi bu konu-
da uyarmaniz ve tehlikedeki klltirel miras 6gesini kurtarmaniz gerekiyor. Tartiginiz.

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Tespit edilen ikinci hata yukaridaki gibidir. Bu soruda fark edilen hata soru bigimindeki
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yanliglik, eksiklik ve sorunun yine bir temele dayanmamasi olarak tespit edilmistir. Soru
sormada dikkat edilmesi gereken temel unsurlardan biri olan Tiirk dil kurallarina uygunluk
dikkate alinmamuistir ve diisiinceyi gelistirici sekilde hazirlanmamistir (Koken 2002) demek
yanlis olmayacaktir. “Herkesi bu konuda uyarmaniz ve tehlikedeki kiiltiirel miras dgesini
kurtarmaniz gerekiyor. Neler yapabileceginizi diisliniiniiz. Diislincelerinizi nedenleriyle
birlikte tartisiniz.” Seklinde bitirilseydi 6grencilerin diisiincelerini temellendirmeleri

istenerek soru daha anlamli hale getirebilmesi miimkiin kilinabilirdi.
Gorsel 3

5. Swunif Sosyal Bilgiler Ders Kitabt 1, sayfa 115

Kaynak 1: Gluiniimiizde Gobeklitepe’ye benzer inan¢ merkezleri var midir? Yaziniz.

Bu soruda da yukaridakilere benzer bir hata tespit edilmistir. “Var midir? Yaziniz.” Sorusu
“vardir” seklinde yanitlanarak yazilabilir ve yine amacgh bir soru olarak varligini
stirdiiremeyebilir. Sonug olarak 6grenci “vardir” ya da “ yoktur” seklinde soruya cevap
verebilir ve bu da dogru cevaba ulagma sansini1 yar1 yariya arttirmakla birlikte soru alt biligsel
basamaklardan oOteye ge¢cmeyecektir (Koken, 2002). Sorunun sorulma amacina uygun

olmadig1 goriisiinli savunmak hata tagimayacaktir.
Gorsel 4
5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 2, sayfa 13

@ Okulun bahgesine bir spor alani yapilmak istenmektedir. Bu alanin hangi spor dal-
larina uygun olacagi yénunde karar verilecektir. Bu kararlarin alinmasinda okuldaki
ogrencilere fikirlerinin sorulmasi veya sorulmamasi durumunda neler hissedersiniz?

Yukaridaki soruda dikkat c¢eken hata Ogrencilere fikrinin sorulmasinin olumlu
sorulmamasinin ise olumsuz yonde hislere sebep olacaginin bariz olusudur. Bir diger hata
ise 0grencilerin fikirlerinin sorulduktan sonra dikkate alinacagi ile ilgili herhangi bir bilginin

bulunmamasidir.

Gorsel 5
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5. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi 2, sayfa 60

® "Temel hak ve o6zgurltkler, demokratik Ulkelerde yasalarla koruma altina alinmistir.
Bu hak ve ézglrlikler dini, cinsiyeti, yasi, mesledi ne olursa olsun herkese esit ola-
rak taninmistir. Bu durum, karar alma strecinde vatandaslarin bagimsizca hareket
etmesine katkida bulunmustur.”

Yukaridaki metinde hangi degerlere vurgu yapilmigtir?

Yukarida dikkat ¢eken hata “6zgilirliik, hak, esitlik, bagimsizlik” terimlerinin hepsi birer
degerdir. Bu degerlerin hepsi cevap olarak kabul edilebilir. Buna karsilik cevap olarak
istenen verilen degerlerden ise de -galiskanlik, duyarlilik, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik, saygi, dayanigma, iyiliksever, adalet- adalet ve esitlik degerlerinin

birbirlerini karsilamayacak olmasidir.
Gorsel 6

5. Swuif Sosyal Bilgiler Ders Kitab: 2, sayfa 73

"Kaynaklarin verimli ve verimsiz kullamldigi durumlarin doga ve insan iizerin-
®| deki etkileri® konulu bir miinazara yapmak igin ogretmeninizin rehberliginde
iki grup olusturunuz. Tartigma siireci gézlem formu ile degerlendirilecektir.

Birinci grup, kaynaklarin verimli kullanildigi durumlarin insanlara ve
dogaya etkilerinin daha fazla oldugunu savunacaktir.

\K“\C.\ gt\.\p

Ikinci grup, kaynaklarin verimsiz kullanildigi durumlarin insanlara ve
dogaya etkilerinin daha fazla oldugunu savunacaktir.

Miinazara, Arapca kokenli bir kelime olup “nazar” (bakmak, diistinmek) fiilinden tiiremistir
ve sOzliikk anlamu itibariyla “karsilikli olarak bakmak, birlikte diisiinmek” seklinde tanimlanir
(Demir, Sahin ve Tutkun 2016). Terim anlamda ise miinazara, bir diisiinceyi savunmak ya
da ciiriitmek amaciyla, belirli yontem ve kurallar g¢ergevesinde gerceklestirilen akil
yiirlitmeye dayali1 sozlIii bir tartigma bi¢imidir (Demir, Sahin ve Tutkun 2016, Cabuk ve Yeni
2016).
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Islam diisiince geleneginde ve klasik medrese egitiminde &nemli bir yere sahip olan
miinazara, gercegin ortaya ¢ikarilmasi ve dogru bilginin tesis edilmesi amaciyla yiiriitiilen
sistematik bir tartisma yontemidir (Demir, Sahin ve Tutkun 2016). Bu yoniiyle miinazara,
sadece bir fikir ¢atismasi degil, ayn1 zamanda entelektiiel bir egitim ve diisiinsel gelisim
aracidir. Miinazaranin temel amaci, katilimcilara gilincel konular1 ¢ok yonli degerlendirme
becerisi kazandirmak ve tartisma kiiltiiriinii gelistirmektir. Bu baglamda miinazara, bir fikir
tartismasi olarak degerlendirilmelidir. iki karsit goriisii savunan ekiplerin, jiiri ve dinleyiciler
oniinde belirli kurallar ¢ergevesinde goriislerini savunup karsi tarafin argiimanlarini
cliritmeye calistig1 bu siireg, dnceden yapilan hazirliklara ve sinirlt siire i¢inde etkili ifade
becerisine dayanir. Bu soruda karsimiza ¢ikan durumda miinazara konusu yetersiz demek

yanlis olmayacaktir.
Gorsel 7

5. Smuf Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 2, sayfa 122

2

"Turkiye Kultur Portali” veya "Sanal Muze" uygulamalarin-
dan faydalanarak yasadiginiz ilde hangi tarihi, kilturel var-
hiklar bulunmaktadir? Soyleyiniz.

Yukaridaki soruda tam olarak hata olarak degerlendirmemekle beraber bu tiir uygulamalarda
internet erisimine iliskin olusabilecek durumlarda alternatif bir durumun ifade edilmemis
olmas1 s6z konusudur. Erisim ile ilgili sorun oldugunda nasil bir yol izleneceginin ya da

sorunun nasil sekillendirilebilecegini verilmesinin faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.

4.3.2. Performans Gérevlerindeki Hatalara iliskin Bulgular

Incelemeler sonucu genel olarak ortaya cikan kanaat Performans Gdorevlerinde verilen
stirenin yetersiz oldugudur. Her 6grenme alaninin ardindan verilen performans 6devleri
etkinlik cesitliligini desteklemek maksadiyla olumlu katkilar1 olsa da séz konusu
etkinliklerin tiim okullarda fiziki sartlar ve yetersiz donanimlar nedeniyle uygulanmaya

elverisli olmadig1 soylenebilir (Uygun, Akgiil 2024).
Birinci kitap sayfa 43’te yer alan performans gorevinde;
Yonergede verilen “Cocuklar, yaslhilar veya okullara yonelik sosyal sorumluluk projesi
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hazirlamak amaciyla MEB’e bagli kurum ve kuruluglar tarafindan yapilmis 6rnek projeleri
inceleyiniz.” ifadesinde birbirinden farkli ii¢ sosyal sorumluluk projesinin degerlendirilmesi
istenirken, proje kiyaslamasinin yine bu ii¢ farkli grup ile yapilmasi isteniyor. Farkli
orneklerden olusan fikirlerin ortak paydada kiyaslanmasinin eksik ve hatali sonuclara neden

olabilecegi sdylemek yanlis olmayacaktir.

Ayrica verilen on ti¢ maddelik bu yonergenin agsamalarinin iki ders saati gibi kisitl bir siirede
yapilmast da olanaksiz olacaktir ¢iinkii arastirma, fikir iiretme, tartisma, giiclii ve zayif
yonleri belirleme ve yeni bir proje gelistirerek bu projeyi yapilandirma verilen siireden ¢ok
daha fazla siire gerektirir. Arastirma yapmak sanilanin aksine mesakkatli ve dikkat edilmesi
gereken bir siirectir. Veri toplama araglarmin belirlenerek bu arastirma sorusu lizerine
dokiiman listelerinin hazirlanmasi, veri toplama siireclerinin ayrintili sekilde, dogru
kaynaklardan ve etik kurallara uygun listelenmesi, elde edilen verilerin arastirmanin
dogasina uygun olarak analiz edilmesi, bulgularin kuramsal g¢erceve ile iliskilendirilerek
yorumlanarak sonuglarin raporlanmasi ve kaynaklarin belirtilmesi gibi uzun ve dikkat
isteyen basamaklar1 kapsar (Baltaci, 2019). Biitiin bu onciiller géz oniine alindiginda hem
stire bakimindan hem de yasa gorelik bakimindan diizeltmeler yapilmasi gereken bir ¢alisma

oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

e Verilen siire¢ arastirmalart i¢in de 6grencilerin kaynak aramasi yapabilecegi telefon,
bilgisayar, tablet ya da yazili diger materyallere nasil ulagacaklar1 da ayr1 bir soru

isaretidir.
Birinci kitap sayfa 89°da verilen performans gorevinde;

e Ornek olarak gosterilen afiste dikkat ¢eken ayrinti Nahc¢ivan Ozerk Cumbhuriyeti
kisminin kafa karistirict olmasidir. Tiirkiye’nin kara sinirt komsusu Azerbaycan olmakla

birlikte Nahc¢ivan ile herhangi bir kara sinir1 bulunmamas:.

¢ Yine bilgi toplama ile ilgili araglar konusunda herhangi bir belirleme yapilmamis olup
dijital kaynaklara ulasma konusunda sorun yasanabilir. Afis i¢in sif igerisinde
bilgisayar ve yazici olmaz ise resim ya da gorseller i¢in ¢ikti almak zorlasir. Etkinlik
ogrencilerin Ogrenme siirecleri i¢cin amaca uygun olsa da kaynak toplama igin

materyallere ulasma konusu netlestirilmesi ya da 6n hazirlik istenmesi uygun olacaktir.
Birinci kitap sayfa 108’de verilen performans gérevinde;

e Ogrencilerin UNESCO Diinya Miras1 Listesi’nde olmas: istedikleri somut veya somut
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olmayan kiiltiirel 6geleri nedenleri ile yazmalarini isteyen bir yonerge verilmistir. Ancak
istenen nedenleri herhangi bir gerek¢eye dayandirmamistir. Bu durum yetersiz ve higbir

dayanak istemeyen cevaplara mahal verebilir.

Sehirdeki kiiltiirel miraslardan higbiri i¢in bir aragtirma siiresi ya da bilgisi de
istenmemektedir. Bahsi ge¢en durumlar kazandirilmasi gereken beceri olan “kanita

dayal1 sorgulama ve arastirma” becerisini saf dig1 birakabilir.

Birinci kitap sayfa 122°de verilen performans gorevinde amagla celisen sorun tespit

edilmemistir ancak ayni sorularin tekrarlanarak soruldugu fark edilmistir.

Birinci adimda; “Anadolu’nun ilk yerlesim yerlerinde yasayan insanlarin sosyal
hayatlarmni sekillendiren unsurlardan barinma, beslenme ve temel ge¢im faaliyetlerini

belirleyiniz ve ifadelerinizi ilgili alanlara yaziniz.” seklinde bir soru sorulmustur.

Tespit edilen bir diger hata kelime kullanim hatasidir. Soruda “ifadelerinizi” kelimesi

yerine “bulgularimnizi ya da tespitlerinizi” kelimelerinin kullanimi uygun goriilmektedir.

“Anadolu’da kurulan ilk yerlesim yerlerinde yasayan insanlarin sosyal hayatlarini
sekillendiren beslenme, barinma ve temel gecim faaliyetlerini donemin imkan ve
kosullarim1 diisiinerek acgiklaymiz. Agiklamalarmizi ilgili alanlara yaziniz.” Seklinde
ifade edilen soruda da yukaridaki soruya benzer bir soru sorulmustur ve agiklama istenen

konunun ne oldugu net degildir.

“Anadolu’daki ilk yerlesim yerlerinde yasayan insanlarin sosyal hayatlarini sekillendiren
beslenme, barinma ve temel gecim faaliyetlerini etkileyen unsurlar nelerdir? Tartiginiz.”

Sorusu da diger iki soruya benzerlik gostermektedir.

Bununla birlikte verilen arastirma konulari (barinma, beslenme ve ge¢im kaynaklar ile
ilgili arastirma) genis bir alan1 kapsar ve bu durum hem c¢ok daha uzun bir ¢alisma
zamanini gerektirir hem de s6z konusu yas grubu i¢in uygun olmayabilecegi

diistiniilmektedir.

Birinci kitap sayfa 80’de, ikinci kitapta ise 82, 97 ve 140 numarali sayfalarda hata tespit

edilememistir.

Ikinci kitap sayfa 58’te bulunan performans gérevinde kaynak arama igin kullanilacak

materyaller disinda herhangi bir problem tespit edilmemistir.
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BESINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, 2024 yilinda yiiriirlige giren Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM)

dogrultusunda hazirlanan 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki sorular; tiirleri, bilissel

diizeyleri, dayanaklar1 ve barindirdiklar1 olasi hatalar acisindan incelenmistir. Arastirma,

nitel arastirma desenine dayali dokiiman analizi yontemiyle yliriitilmiistiir. Elde edilen

bulgular, TYMM nin iist diizey diisiinme becerilerini kazandirma hedefiyle genel bir uyum

tasisa da, soru cesitliligi ve biligsel derinlik acisindan 6nemli gelistirme alanlarinin

bulundugunu gostermektedir. Arastirma bulgulari 15181nda ulasilan sonuglar su sekildedir;

Ders kitabinda en fazla bosluk doldurma ve kisa cevapli sorulara yer verilmistir. Acik
uclu sorular ve Ogrenciyi elestirel diistinmeye yonlendiren yapilandirilmis sorularin
sayist sinirhdir. Coktan segmeli ve eslestirme sorulariin orani diisiik diizeydedir. Bu
bulgu, ders kitabinin agirlikli olarak bilgi ve kavrama diizeyine hitap ettigini, list diizey
biligsel becerileri harekete geciren soru tiirlerinin yeterince kullanilmadigini
gostermektedir. Ogrenci diizeyine uygun olarak bu sonu¢ olumlu degerlendirilmekle
beraber TYMM’nin o6ne siirdiigi iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
acisindan sorular alt diizeyde kalmaktadir. Bu anlamda ders kitaplarinda analiz, sentez,
degerlendirme ve yaratma basamaklarina hitap eden acik ucglu ve yapilandirilmis
sorularin orani artirilabilir. Bununla birlikte 6grencilerin elestirel, yaratici diisiinme ve

problem ¢6zme becerilerini gelistiren etkinlik sorular1 daha yaygin hale getirilebilir.

Sorularin biliylik kismi metin temelli hazirlanmistir. Gorsel materyaller, kavram
haritalar, tablolar ve haritalar gibi destekleyici unsurlar ikinci planda kalmigtir. Materyal
cesitliliginin smirli olmasi, 6lgme ve degerlendirme siirecinin zenginligini azalttig1
sOylenebilir. Bu agidan 6zellikle 6l¢gme ve degerlendirme etkinliklerinde, yalnizca metin
temelli sorular degil; gorsel, tablo, kavram haritas1 ve harita temelli sorularin arttirilmasi

Onerilmektedir.

Ders kitabi gibi dgrenciler icin temel bir kaynakta yer alan sorularin, agik ve anlagilir

yonergelerle, dil hatalarina yer vermeden ve Ogrenci diizeyine uygun bigimde
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hazirlanmasi gerekir. Oysa bu hatalarinin tiimiine iligskin 6rneklerle karsilagilmistir. Bazi
sorularda dil hatalar1, yonerge eksiklikleri ve mantiksal tutarsizliklar tespit edilmistir. Bu
durum, 6grencilerin sorular1 dogru anlamlandirmasini zorlastirmakta ve 6lgme siirecinin
giivenirligini olumsuz etkilemektedir. Bu bakimdan ders kitaplarinin yazimi ve
kontroliinde sorularin ¢ok daha dikkatli incelenmesi ve yapilandirilmasi gerekmektedir.
Bu anlamda arastirma sonuglar ile 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki hatalarin

giderilmesi onerilmektedir.

Sorularin 6grenme alanlarina dagilimi dengeli degildir. En fazla soru “Evimiz Diinya”
Ogrenme alaninda toplanmis, “Birlikte Yasamak” ve “Yasayan Demokrasimiz” alanlari
daha az temsil edilmistir. Bu durumun, kazanimlarin 6l¢iilmesinde kapsam gegerligini

azalttig1 soylenebilir.

Arastirmanin siirliliklarindan biri TYMM’ne gore hazirlanmis eldeki tek ders kitabi
olan 5. Siif Sosyal Bilgiler ders kitabi tizerinde inceleme imkaninin bulunmasidir. 2025-
2026 doneminden itibaren diger diizeylerde sosyal bilgiler ders kitaplar1 da
yayinlanacaktir. Bu kitaplarin sorularinin da incelenerek soru igeriklerinin program ile

uyumu ve hatadan arinmis olup olmadiginin tespit edilmesi onerilmektedir.

Gerek ders kitaplarin1 hazirlayan, gerek bu kitaplar: inceleyen, gerekse bu kitaplari
ogretim slireglerinde kullanan Ggretmenlerin soru sorma becerileri konusunda
yeterliliklerini inceleyen aragtirmalarin alan yazin i¢in 6nemli oldugu diisiintilmektedir.
Bu ¢ercevede yapilacak nitel ve nicel arastirmalarin sonuglarinin sosyal bilgiler

egitiminin kalitesini arttirmada faydali olacag diisliniilmektedir.

Aynmi sekilde hali hazirda uygulanmaya baslanan TYMM ve Sosyal Bilgiler
Programi’nin sorular agisindan 6gretim ve dlgme degerlendirme yaklasimi ile sahadaki
ogretmen uygulamalariin ne 6l¢lide Ortiistiigiinii belirlemek amagh saha ¢aligsmalarinin
da bu arastirmanin sonuglarim1 daha ileriye gotiirecek nitelikte bir katki olacagi

diistiniilmektedir.
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