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OZET

Uluslararas1 Bakalorya ve MEB Kimya Dersi Ogretim Programlariin
Program Ogeleri ile Izleme, Denetim ve Degerlendirme Agisindan Karsilastirilmasi

Gizem UYGUN
Yeditepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi
Egitim YOnetimi ve Denetimi Programi, Yiiksek Lisans Tezi, 2021.

Tez Yéneticisi: Dog. Dr. Yelkin DIKER COSKUN

Bu aragtirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi’'nin Tiirkiye’de ortadgretim kurumlarinda okutulmasi amaciyla 2018
tarihinde onayladig1 Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi ile IBO tarafindan
Diploma Programi olarak uygulanan 2016 tarihli Uluslararas1 Bakalorya Kimya Dersi
Ogretim Programlarinin program &geleri olan; hedefler, icerik, egitim durumlar,
6lgme-degerlendirme baglaminda benzerlikler ve farkliliklarint karsilagtirmali olarak
incelenmesi lzerinedir. Bunlara ek olarak egitim felsefeleri, program yapilari, yonetim
ve izleme, denetim ve degerlendirme agilarindan da karsilastirma yapilmistir. Bu
arastirmada betimsel aragtirma yoOntemlerinden dokiiman inceleme teknigi
kullanilmigtir. Aragtirma bulgularina gore iilkemizde uygulanan bu iki 6gretim
programi arasinda hedefleri, icerikleri, egitim durumlar1 program 6geleri bakimindan
blyuk farkliliklar bulunmadigi en biiyiik farkliligin lgme-degerlendirme ile denetim
alanlarinda oldugu gozlemlenmistir. Bu noktada MEB 6gretim programinda 6l¢gme-
degerlendirme ile denetim bollimlerinde 6grencilerin izlenmesinin daha fazla yapilmasi
ve daha sik geri bildirim yapilmasi, 6grenci farkliliklar1 g6z Oniine alinarak
degerlendirme ¢esitliliginin arttirtlmas: gerektigi sonucuna varilmigtir. Aragtirmanin

sonucunda IB DP ve MEB 0gretim programu iliskisine bakilarak Milli Egitim Bakanlig1
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tarafindan olusturulacak yeni Ogretim programina 1sik tutmasi amaci ile Oneriler
sunulmustur. Bu ¢alisma hem Kimya dersi alaninda 6gretim programi karsilastirmasi
hem de karsilastirmali egitim literatiirinii zenginlestirmesi sebebiyle 6nemli

gortlmektedir.

Anahtar s6zciikler: Milli Egitim Bakanligi Kimya Ogretim Programi, Uluslararasi

Bakalorya Diploma Programi, Karsilastirmali Egitim, Ogretim Programi.
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ABSTRACT

Comparison of International Baccalaurate and MEB Chemistry Curriculum with
Program Elements in terms of Monitoring, Supervision and Evaluation
Gizem UYGUN
Yeditepe University Institute of Educational Sciences
Educational Administration and Supervision Program, Master Thesis, 2021.
Thesis Supervisor: Assoc. Dr. Yelkin DIKER COSKUN

The purpose of this research is to determine the similarities and differences between
Secondary School Chemistry Curriculum, approved in 2018 by the Ministry of National
Education Board of Education for teaching in secondary education institutions in
Turkey, and the International Baccalaureate Chemistry Curriculum dated 2016, applied
by IBO as Diploma Program, based on program items such as goals, contents,
educational status and assessment and evaluation. In addition, these two programs were
compared in terms of educational philosophies, program structures, management and
monitoring, supervision and evaluation. In this study, the document analysis technique,
one of the descriptive research methods, was used. According to the research findings,
it was observed that there are no major differences between these two curricula
implemented in our country in terms of their objectives, contents, educational status,
and program elements, and the biggest difference was identified in the fields of
assesment - evaluation and supervision and evaluation. At this point, it was concluded
that student progress monitoring should be included more in the assesment - evaluation,
supervision and evaluation parts of the MEB curriculum; feedback should be given
more frequently, and also the variety of evaluation methods should be increased,
considering diversity in students learning.

As a result of the research, considering the relationship between curriculum of IB DP

and MEB, suggestions were made for feeding into the new curriculum, to be created by
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the Ministry of National Education . This study significantly contributes to the relevant
literature with its comparing chemistry curriculums and its enrichment of the

comparative education literature.

Keywords: Milli Egitim Bakanligi Chemistry Education Program, International

Baccalaureate Diploma Program, Comparative Education, Curriculum.
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1. BOLUM

GIRIS
Degisen ve gelisen diinya diizeni ile birlikte giinlimiizde egitim ve 6gretim de
ogrenci, 6gretmen, okul, egitim ortamlari, programlar, degerlendirme sistemleri ve
diger 6zellikler agisindan degismektedir. Bulundugumuz dijital ¢agda gelisen teknoloji
ile birlikte akademik alanda egitim almanin yani sira sosyal alanda da beceri
kazanmanin ne kadar 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. 21. yiizyilda bireylerin
gereksinim duyacagi beceriler farklilasmaktadir. Ornegin, Diinya Ekonomik Forumu
tarafindan 2020-2025 yilina kadar ihtiya¢ olarak ortaya ¢ikacagi ongoriilen beceriler
asagida siralanmustir.
1) Analitik diistinme ve yenilik
2) Aktif dgrenme ve Ogretim teknolojileri
3) Karmasik problem ¢dzme
4) Elestirel diisiinme ve analiz
5) Yaraticilik, 6zgiinliik ve girisim
6) Liderlik ve sosyal etki
7) Teknoloji kullanimi, izleme ve kontrol
8) Teknoloji tasarim1 ve programlama
9) Dayaniklilik, stres toleransi ve esneklik
10) Problem ¢6zme ve fikirlestirme
11) Duygusal Zeka
12) Sorun giderme ve kullanici deneyimi
13) Servis oryantasyonu

14) Sistem analizi ve degerlendirmesi



15) Ikna ve miizakere (Diinya Ekonomik Forumu ‘Gelecegin isleri’ Raporu, 2020,
5.36).

Goriildiigii gibi bilissel oldugu kadar sosyal beceriler de giiniimiizde gerekli
gortilmektedir. Bu becerilerin kazandirilmasi igin egitim planlanmasi ve dolayisiyla
uygun egitim-o6gretim modellerinin seg¢ilmesi, 6grencinin yenilenen diinya diizenine
daha kolay adapte olup 6grendiklerini giinlikk hayatina entegre edebilmesi igcin 6nem
tagimaktadir. Egitime onem veren tilkelerin daha hizli kalkindig1 ve tilke hedeflerine
daha hizl ulastig1 goriilmektedir. Bu basarinin saglanmasi da iilke hedeflerine uygun,
dogru planlanmis 6gretim modeli ve egitim yonetimi uygulamalariyla miimkiin oldugu
gortlmektedir.

Uygun egitim-6gretim modellerinin planlanip uygulamaya gecirilmesi icin
islevsel bir egitim yonetiminin bulunmasi gerekmektedir. Basaran (1988 akt; Umur,
2015) egitim yonetimini su sozler ile tanimlamaktadir “Toplumun egitim ihtiyaglarini
karsilamak amaciyla kurulan egitim orgilitlenmesi, onceden belirlenmis hedefleri
gerceklestirmek i¢in etkili isletme, gelistirme ve onu yasayan bir organizma haline
getirmek egitim yonetiminin gorevidir”.

Egitim sisteminin amaci tiim toplumun haklarin1 gergeklestirmek ve devletin
egitimden bekledigi faydalar1 saglamak adina devlet tarafindan kurulan ve tiim iilkeye
yayilan orgiitler ve okullar biitiiniidiir (Basaran, 2006). Her iilke bulundugu jeopolitik
konuma, ve ideolojisine uygun olarak planlanmis egitim sistemine sahiptir. Ulkelerin
kendi hedefleri dogrultusunda planladiklar1 egitim sistemi toplumlarin hedeflenen
degisimleri ve gelismeleri saglamasi admna olusturulmaktadir. Ulkeler kendi egitim
sistemlerini gelistirmek i¢in farkl {ilkelerin egitim sistemlerini inceleyerek 6rneklem
olusturmaktadirlar. Bu noktada olusturulan egitim sisteminin girdi, siireg, ¢ikti, cevre

ve dondtlerini gorebilmek icin okul yoénetimlerine ve egitimcilere g¢esitli roller



diismektedir. Planlanan egitim sisteminin bireylere aktarilabilecegi en 6nemli egitim
kurumu okuldur, bu nedenle okul yénetiminin tutumu ¢ok énemlidir.

Okul yo6netimi kavrami bireyde istenilen tutum ve davramis degisikliklerini
olusturmak amac1 ile madde ve insan kaynaklarinin hedefler dogrultusunda kullanilma
siireci olarak tanimlanmaktadir (Celik 2000, akt. Alp ve Sen, 2020). Aydin (2018)’a
gore ise egitim yonetimi ve denetimi ile ilgili her Orgiitiin egitiminin kendine 6zgii
oldugunu dolayisiyla egitim yonetimi, amag ve fonksiyon bakimindan diger kurumlarin
yonetiminden ayrilmasit gerektigi diisiincesini savunmaktadir. Tanimdan da
anlasilacagi gibi dogru materyal ve insan kaynaklariin ortaya konup uygulanmasi i¢in
planlamay1 yapan bir yonetim ve kazandirilmaya c¢alisilan hedeflerin kontrolii agisindan
denetimin biiyiik 6nem teskil ettigi goriilmektedir. O nedenle egitim ydnetimi ve
denetimi alaninin amaci, egitimin saghkli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in gereken
caligmalar1 diizenleyen ve bunlarin neticelerini kontrol ederek egitimin aksamadan
sistemli bir bicimde ilerlemesine olanak saglamaktadir (Dursun, 2020, s.6).

Egitim yOnetimi ve denetimi alaninin temelinde, yonetim bilimlerinin egitim ve
Ogretim tizerine uygulanmasi bulunmaktadir. Bilindigi iizere bireylerde istendik
davraniglar olusturulmasi i¢in 6gretim programlari ve 6rgut yonetimleri es giidiimli
olarak calismaktadir. Ulkelerin kendi siyasal, sosyal ve ekonomik hedefleri
dogrultusunda egitimin diizenlendigi, bu nedenle iilkenin hedeflenen asil degisiminin
egitim diizeni degisikligiyle miimkiin olabilecegi toplumlar ve onu ydnetenler
tarafindan bilinmektedir. Dolayisiyla kendini yenileyen toplumlar farkli tilkelerdeki
egitim sistemlerinde uygulanan yenilikleri gézlemleyerek kendilerine uygun olan
egitim programini Olusturmak amaciyla verilecek egitimin planlamasinin dogru
yonetilmesi konusuna da 6nem vermektedir. Bu nedenle egitim yonetimi ve denetimi

alan1 son yillarda Tiirkiye’de ve diinyada 6nem kazanmaya baglamistir.



Egitim yonetimi ve denetimi alani planlanan egitim programinin saglikli bir
sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in gereken calismalar1 diizenleyen ve Ogretim esnasinda
kontrolii saglayan egitimin sistemli bir bigimde devam etmesini saglayan bir alandir
(Dursun, 2020, s.6).

Toplumlar yasamlarimi siirdiirebilmek ve bilgilerini nesilden nesile
aktarabilmek adina istendik egitim programlari gelistirmislerdir. Son yillarda yenilenen
egitim programlarinda; bireyin arastiran, sorgulayan, diisiinen, iletisim kurabilen,
6zguvenli, duyarl, acik fikirli niteliklerde olabilmeleri, topluma ve kendine faydali
olabilmelerini amacglanmaktadir. Egitim yapilan uygulamalarla toplumu ve bireyleri
sitendik hale getirerek geleceklerinin  kontrol edilmeye c¢alisilmas:1 olarakta
tanimlanabilir (Aydin, 2018, s.155).

Devletler bu ihtiyag ve beklentileri karsilamak igin egitim modellerine uygun
ogretim programlar1 gelistirmektedirler. Son yillarda yapilan arastirmalar neticesinde
iilkemizde kullanilan 6gretim programi ile farkli iilkelerin e§itim programi yapilari
veya farkli egitim sistemleri karsilastirilarak en uygun 6gretim programinin nasil
tasarlanmasi gerektigi ¢calismalarla denenmektedir.

Turkiye’de uygulanan Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan planlanan ve
uygulamaya konulan MEB kimya 6gretim programinin yani sira okullar 6grencilerine
farkli beceri ve degerler kazandirmak i¢in uluslararasi 6gretim programlarina akredite
olma ve uygulama yoluna da gitmektedir. Bunlardan iilkemizde en yaygin olarak
bilineni Uluslararas1 Bakalorya 6gretim programidir (UB- International Baccalaureate-
IB). IB programinin amaci; dgrencilerin hem diinyay1 tanimalar1 hem de arastiran,

sorgulayan, duyarli bireyler olmalarini saglamak i¢in uygulanmaktadir (IBO, 2017).



1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact MEB (Milli Egitim Bakanlig1) ortadgretim kimya dersi
ogretim programi ile IB (Uluslararasi Bakalorya) ortadgretim kimya Ogretim
programinin karsilastirilmasi bunun sonucunda egitim y6netimi ve denetimi alanina
katkida bulunulmasi amaciyla iki programin giiclii ve zayif yonleri bakimindan
karsilagtirilmasidir. S6z konusu programlarin MEB programlar ile iligkisini
incelemek ve yeni uygulanacak olan ortadgretim program uygulamalarina 1sik
tutmak arastirmanin bir diger amacidir. Bu ¢alismada Tulrkiye’de 2019-2020
yillarinda uygulanmakta olan 9. 10. 11. ve 12. smif lise Kimya 6gretim programinin
Ogeleri olan egitim felsefesi, hedefler, igerik, egitim durumlart ve Olgme
degerlendirme ile program izleme, denetleme ve degerlendirme boyutlari ile ele
almmastir. Karsilagtirmali incelemeye konu olan 6gretim programlari 11. ve 12. simif
dizeyinde MEB Kimya ve IB (DP) Deneysel Bilimler, Kimya dersidir. IB (DP)
Deneysel Bilimler (Kimya) programi sadece 11. ve 12. Smiflarda gecerli
oldugundan MEB Kimya dersi 6gretim programinin da ayni sinif diizeyleri 2016 IB
DP Kimya 6gretim programi karsilastirilip konu ile ilgili 6neriler gelistirilmistir. Bu

amacla asagidaki problem ve alt problemlere yanit aranacaktir.

1.2. Problem Cumlesi

MEB ve IB Kimya dersi 11 ve 12. sinif 6gretim programlar1 egitim felsefesi,

program tasarimi, hedef, yap1 ve igerik, egitim durumlari, 6lgme-degerlendirme ve

program degerlendirme boyutlar1 agisindan hangi benzerlik ve farkliliklara sahiptir?

1.3. Alt problemler

1. MEB ve IB Kimya dersi 0gretim programlari1 egitim felsefesi acisindan

hangi benzerlik ve farkliliklara sahiptir?



2. MEB ve IB Kimya dersi 68retim programlar1 program yapisi agisindan
hangi benzerlik ve farkliliklara sahiptir?

3. MEB ve IB Kimya dersi 6gretim programlar1 hedef dgesi agisindan hangi
benzerlik ve farkliliklara sahiptir?

4. MEB ve IB Kimya dersi 6gretim programlari icerik dgesi agisindan hangi
benzerlik ve farkliliklara sahiptir?

5. MEB ve IB Kimya dersi 6gretim programlart egitim durumlart Ogesi
acisindan hangi benzerlik ve farkliliklara sahiptir?

6. MEB ve IB Kimya dersi 6gretim programlari lgme degerlendirme ogesi
acisindan hangi benzerlik ve farkliliklara sahiptir?

7. MEB ve IB Kimya dersi 6gretim programlar: ydonetim ve izleme bakimidan
hangi benzerlik ve farkliliklara sahiptir?

8. MEB ve IB Kimya dersi 6gretim programlari denetim ve degerlendirme

acisindan hangi benzerlik ve farkliliklara sahiptir?

1.4. Smirhhklar
Bu aragtirma kapsaminda toplanan veriler asagidaki durumlar ile sinirhidir;
1. MEB 2019-2020 6gretim yilinda uygulanan Kimya dersi 6gretim programi
ile sinurhidir.
2. IB (DP) 2019-2020 ogretim yilinda uygulanan Deneysel Bilimler, Kimya

dersi d6gretim programu ile sinirhidir.

1.5. Tammmlar
Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu (IBO): 1968 yilinda Cenevre’de
kurulan uluslararas1 gecerliligi bulunan egitim programlarini olusturan organizasyon

kurulusudur (IBO, 2016).



Uluslararast Bakalorya Diploma Programi (IB DP) : Uluslararasi Bakalorya
Organizasyonu tarafindan 16-19 yaslarindaki genclere yonelik olarak iki yil siireli bir
egitimi kapsayan diploma programidir (IBO, 2016).

Yaraticihk- Etkinlik- Hizmet (CAS): Ogrencilerin sanatsal, sportif, toplumsal
gelisimini destekleyen Uluslararas1 Bakalorya diplomasi almalari i¢in tamamlanmasi
zorunlu olan 6l¢me degerlendirme kistasinin bir boliimiidiir.

Bitirme Tezi (EE): Ogrencilerin kendi ilgi alanlarina yonelik isteyerek sectikleri bir
konu Uzerinde arastirma yaparak 4000 kelimelik Diploma Programini gegebilmesi igin
ogrencilerin yazmalarinin zorunlu oldugu bir ¢alismadir.

Bilgi Kuramm (TOK): Bilginin arastirarak ve sorgulayarak 6grenilmesini saglayan

derstir.



2. BOLUM

LITERATUR TARAMASI

2.1. Egitim Sistemi ve Egitim Politikasi

Egitim, toplumlarin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik gelismelerini
etkileyen 6nceden saptanmis esaslara gore bireylere hayat boyu hizmet sunan ve bireyin
davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasithi olarak bireylerde istendik davranislarin
planli olarak degisme meydana getirme siirecidir. Bu noktada iilkelerin egitim
sistemleri ve uyguladiklar1 egitim politikalar1 dnemli rol oynamaktadir.

Egitim sistemi, toplumun ihtiyaglarini islevsel olarak karsilamak igin
olusturulmus yap1 ve planlama biitliniidiir. Egitim politikas1 ise belirlenen ihtiyaclar
dogrultusunda bireylerin okullar araciligi ile yetistirilmesidir. Egitim sisteminin 6geleri
ise egitim programlari, insan giicii (6gretmenler, yoneticiler, uzmanlar), finansal
kaynaklar, fiziksel ve teknolojik kaynaklar olarak ele alinmaktadir. Orgiitlenme ve
yOnetim yapist igerisinde birlestirilen bu ogeler egitim sistemini olusturmakta bu
sayede egitim hizmeti insanlara verilmektedir (Sisman, 2019, s.10).

Egitim politikas1 hiikiimetlerin gelecekte olmasimi istedigi Ozellikte bireyler
yetistirmek amaci ile hazirlanmaktadir. Egitim politikalar1 gelecegin yurttaglarini
yetistirmek i¢in hiikiimetlerin belirledigi ulusal nitelikli bireyler olmasi1 diginda 21.
ylizy1l becerileri diisiiniilerek hazirlanir. Tiirk egitim politikast degisen hiikiimet
donemlerinden &tiirii tam devlet politikas1 halini almamistir, buna istinaden Milli
Egitim Temel Kanunu baz alinarak yetistirilmek istenen yurttas profili belirlenmektedir
(Yildiz ve Yildiz, 2016, s.26).

Turkiye’de egitim politikalarinin belirlenmesi, 6gretmenlerin atanmasi, dgretim

programlarinin olusturulmasi gibi énemli kararlar Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan



almirken, merkezilesen egitim orgiitlenmesi ile tiim okullarda ayni1 6gretim programi
ve mevzuatlar gecerli olmaktadir. Bu baglamda Tiirk egitim sisteminde sistem
yaklagimina baktigimizda st sistem, araci iist sistem ve alt sistem olmak iizere 6rgut
yapisi olusturulmaktadir.

Ust sistem; Milli Egitim Bakanligi,

Araci iist sistem: 11 ve ilge Egitim miidiirliikleri ve yurtdis1 egitim orgiitleri,

Alt sistem: Okullar, yaygin egitim ve hizmet i¢i egitim merkezleridir (Basaran, 2006
akt. Ozkan ve Celikten, 2017, 5.969)

Egitim sisteminin sistem amagclari ise su sekilde ifade edilebilir,

Ust sistemlerin amaci; iilke diizeyinde planlanan egitimin etkili sekilde islemesi igin
yoOnetimsel kararlar almaktadir.

Araci Ust sistemlerin amaci; Ust sistemler araciliiyla planlanan ydnetim kararlarini
temel sistemlere ulastirarak onlarin uygulanmasini takip edip kendi sinirlari igerisinde
yonetme kararlar1 alabilmek.

Alt sistemlerin amaglar ise, egitim 6gretim i¢in gerekli tiim ortami ve imkanlari
saglamak. Bu baglamda egitim sisteminin yansitildigi Grlinler bu alanda ortaya
cikmaktadir. Egitim sistemleri tarafindan belirlenen programlarin bireylere

aktarilmasinin kontrolii acisinda egitim orgiitleri oldukca dnemlidir.

2.2. Egitim Sisteminde Orgiitlenme

Turkiye’de egitimin Orgiitlenmesi, planlanmasi, yiiriitiilmesi ve denetlenmesi
kisacasi iilke igerisinde yayilmasit Milli Egitim Bakanligi sorumlulugundadir. 2797
sayill “Milli Egitim Bakanligi’nin Teskilat ve Gorevleri Hakkindaki Kanun’a gore
MEB, merkez Orgiitli, tasra oOrgiitli, yurtdis1 orgiitic ve bagli kuruluslar olarak

orgiitlenmistir. Merkez orgutl iist diizey yiiriitme ve karar organi olarak egitim
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politikasi, egitimin planlanmasi, mevzuat gibi konulara yonelik tiim kararlar burada
almmaktadir. Cumbhuriyetin ilanindan sonra Tirkiye’de ki egitim sisteminin
orglitlenme yapis1 “merkezi yonetim” odakli bir Orgiit yapis1 haline gelmistir. Bu
nedenle bakanligin tiim kademelerindeki yoneticiler (bakana bagh kurullar, miistesar,
genel miidiirliikkler, daire baskanliklar1), egitim politikalar1 ve 6gretim planlamalari
olusturulmasinda bakana yardim ederler (Sisman ve Tasdemir, 2008, s.45). Milli
Egitim Bakanligina bagl teskilatlar asagidaki gibidir;
Merkez 6rgit; Bakanlik, Talim ve Terbiye Kurulu, ana hizmet birimleri ile yardimci
birimlerden olusmakta iken en 6nemli kararlar burada alinmaktadir.
Yurt Disi Orgiitii; Milli Egitim Bakanligi, Kamu Kurum ve Kuruluslarinin Yurt Dis1
Teskilatlar1 hakkinda Kanun Hiikmiinde kararname esaslarina uygun olarak yurt
disinda 6rgiit kurabilme hakki tanimistir.
Bagh Kuruluslar, Milli Egitim Bakanligina bagh kuruluslar, Milli Egitim Akademisi
ve Yiiksek Ogrenim Kredi ve Yurtlar Kurumu Genel Miidiirliigii
Tasra Orgiiti; Milli Egitim Bakanligimin Tasra uzantisi, illerde ve ilgelerde Il ve Ilge
Milli Egitim Miidiirliikleri’dir (Ozkan ve Celikten, 2017, 5.970).

Orglitlerin planlamalar1 dogrultusunda Grgitler icin yonetim ve denetim alt
sistemlerinin énemi ¢cok buyuktir, bu noktada drgutsel amaglardan sapmalar 6nlenirken
olusabilecek problemlerin hemen diizeltilmesi, siirecin gelistirilmesi orgiitiin yonetim

ve denetimine baghdir.

2.3. Egitim Sisteminde Y&netim ve Denetim Sireci
Egitim yonetimi, egitim politikalar1 dogrultusunda belirlenen toplumun ihtiyag
ve gereksinimlerini karsilamak amaci ile kurulan egitim 6rgiitiinii belirlenmis amaglar

dogrultusunda isletme, gelistirme ve yasatma siirecidir. Denetim ise, orgutlerin
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planlanan amaglar dogrultusunda kurallara uygun olup olmadiginin anlasilma siirecidir.
Bu sayede orgiitler daha iy1 sonucglar almak icin gerekli onlemleri alir ve siirecin
gelismesi saglanmaktadir(Aydin, 2014, akt. Ozkan ve Celikten, 2017).

Toplumlarin genel gayelerine ve temel ilkelerine uygun olarak gelecegini
sekillendirme siirecinde yasal diizenlemeler ile egitim sistemleri olusturulur. Egitim
sistemlerinin hedeflerini gergeklestirmek amaciyla yaptigi planlamalart egitim
programi adinda yol haritalariyla sekillendirilmektedir. Bu baglamda okullarda egitim
programina uygun olarak egitim verilirken bu konuda okul yonetimi ve egitimcilere
olduk¢a o6nemli roller diismektedir. Bu silre¢ okul yonetiminin koordinesinde
Ogretmenler, Ogrenciler, veliler ve toplum paydaslarii saglayacak sekilde
yuriitiilmektedir. Okul yonetimleri kendilerine verilen yetkiler ¢ergevesinde egitim ve
ogretim programinin yonetilmesini ve gerekli tiim katkilar yapilarak gelistirilmesini
saglayabilmektedir (Oztiirk K, 2020, s.9). Okul yénetimi kavrami sadece okul
yoneticilerini kapsarken, egitim ydnetimi alam1 egitim sistemi igerisindeki biitiin
yoneticileri ve biitiin planlamay1 ifade eder (Umur, 2015, s.27).

Ayni zamanda egitim yoOnetimi ve denetimi alani etkili bir egitim programi
iiretme egiliminde olan politikalar gelistirmeye ve uygulamaya yonelik olarak okulla
iliskili personelin koordinasyonu ve liderligini gerektiren, egitim politikalarinin
okullarda ydrattlmesinden sorumlu alan olarak tanimlanmaktadir. (Paul 1957, akt.
Tinmaz, 2020, s.25). Taser (2010) ise Egitim yOnetimini su sozler ile ifade etmistir;
Egitim yOnetimi, yonetimin egitim alanmi {izerine uygulanmasidir. Egitim yOnetimi
dogru ders ara¢ gereglerle ve dogru bir maliyet planlamasi ile idareci, 6gretmen ve

ogrencilerin arasinda gegen etkili yonetim siirecine denir.



12

Tirkiye gibi hizli kalkinmak isteyen iilkeler son yillarda diizgiin planlanmig bir
egitim Ogretim yasantisinin iilke kalkinma hizinda ne kadar 6nem tasidigim
bilmektedir. Dogru planlanmig egitim Ogretim yasantisin1 saglayabilmek i¢in de
egitimin ¢ok iyi yonetilmesi gerekmektedir. Iyi ydnetilen bir egitim sistemi ile de
toplum o oranda gelisme ve degisme gostermektedir, bu sayede egitim yonetiminin
niteliginin ne kadar énemli oldugu anlasilmistir (Aykut, 2006, akt. Dursun, 2020).

Egitim yoOnetimi ve denetimi kavramimin niteligini ve verimliligini iyi
anlayabilmek icin tarihsel siire¢ igerisinde alanin gelisimine bakarak, birikimleri
inceleyerek saglanabilir. Bu birikimler diinii ve bugiinii harmanlayan ve ileriye yonelik
ongoriileri barindiran unsurlardir (Oplatka, 2016 akt. Umur, 2015). Egitim y6netimi ve
denetimi alaninda tum dinyada ve Ulkemizde gelismeler olmaya devam ederken
Tirkiye de 1965’lerden sonra egitim yonetimi ve denetimi alan1 bilim olma surecine
gecmis olmasina ve henliz siirecin basglarinda olmasina ragmen Tirkiye de alanin
gelismelerini olduk¢a yakindan takip ettigi (Balci, 2008,akt. Celik, 2020), bu
gelismeleri kendi egitim programlarini revize ederek giinden giline daha ¢ok yansittigi
soylenebilir.

Egitim yonetimi alaninda yapilan gelismeler 6gretimi planlama siireclerinin
daha etkin hale getirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda 6gretimin planlanmasi
siirecinde ortaya cikan revizyon ihtiyacindan dolay1r 68retim programi gelistirme
konusu 6nem kazanmustir. Tirkiye de 2004-2005 yillar1 arasinda diger iilkeler
tarafindan da kabul goren ve uygulanan egitim yaklasimlarina bagli olarak egitim
programlarini revize etmeye baslamistir (Oztiirk E., 2020 s.2). Egitim programlarinda
yapilan revizyon ile beraber yapilandirmaci yaklasimin kullanilmaya baslandigi

goriilmektedir (Akinoglu, 2005).
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Egitim programlar1 yapilirken ‘ne’ sorusuna yanit aranir. Ogretim programi ve
egitim 6gretim birbirinden farkli olarak incelense bile birbirleri ile iligkilidir. Buna
bagli olarak Egitim programi planlanmasinin 6zelligi  olusturulmus Ogretim
programinin okul yonetimlerinin 6nderligi ile 06grencilere kazandirilmasinin
planlanmasidir. Ogretim ise olusturulan bu planlamanin kullanima hazir hale
getirilmesi asamasidir. Bu baglamda egitim programi i¢in programlama, Ogretim

programini ise yonetme siireci olarak nitelendirilir (Demirel, 1997, s.6).

2.4. Egitim Sisteminde Program Gelistirme

Birgok uzmanin ortak diisiincesi egitim programlarinin degisen sartlardan
dolay1 programda olusan eksikliklerin siirekli gelistirilmesi ve egitim programlarinda
gerekli duzenlemelerin yapilmasi gerekmektedir (Demirel, 2015: akt. Unsal ve
Korkmaz, 2017, s.276).

Marsh (2004)’a gore egitim programlarinin ¢agimizdaki hizli degisime ayak
uydurabilmesi ve bu degisimden egitimdeki hedeflerin, i¢erigin, 6gretim stratejilerinin
ve degerlendirme slrecinin 6nemli derecede etkilendigini ifade etmektedir. Ertirk
(1982)’e gore ise program gelistirme siirecinin oncelikli olarak deneme amagli olmasi
icin tasarlandig1 belirtirken program gelistirme siirecinin tasarlama-deneme-
degerlendirme ve diizeltme asamalarindan sonra yayginlik kazanacagini ifade
etmektedir (Unsal ve Korkmaz, 2017, 5.276).

Turkiye’de egitim programlarinin ihtiyaglardan dogan siirekli revize edilme
gereksiniminden dolayr program gelistirme kavrami siirekli giindeme gelmektedir.
Program gelistirmenin asamalar1 olan; egitim programinin hedef, igerik, egitim
durumlar1 ve degerlendirme siirecleri arasindaki degisken iliskiler biitiinii olarak

tanimlanmaktadir (Demirel, 2015).
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Program gelistirme ¢alismas1 5 farkli asamadan olusmaktadir. ilk asama olarak
gerekli ihtiyag analizi yapilmasidir, ikinci asama olarak ise programa yonelik istendik
hedeflerin belirlenmesi ile beraber igerik gelistirilmesi, 6grenme-6gretme yasantilari
planlanmasi ve buna uygun olarak degerlendirme araglariin belirlenmesidir.
Programin {iciincii asamasinda planlanan pilot egitim programi taslaginin uygulandigi
asama iken dordiincli asamada pilot uygulamada olusan eksikliklerin belirlenip
degerlendirilmesidir. Besinci ve son asamada ise pilot programda belirlenen eksiklikler
dizeltilerek yapilan bu diizeltme sonucunda program tim iilke genelinde
uygulanmahidir (Klguktepe, 2012).

Bununla birlikte egitimde problem tasarim yaklagimlari énem kazanmustir.
Tasarim yaklagimlarinin her biri bir felsefe tasimaktadir. Program tasarim
yaklasimlarinin en temel olanlar1 Ogrenen, Konu ve Sorun merkezli olmak lizere 3 ana

baslikta incelenmektedir.

2.4.1.0grenen Merkezli Program Tasarimlan
20. yiizyildan itibaren 6grenen merkezli program tasarimlarinin 6n planda tutuldugu
gortlmektedir bunun nedeni birgcok program tasarimcisi tarafindan anlasildigi tizere
aslinda 6nemli olanin 6grenci oldugunu dolayisiyla O08renenin yas diizeylerine
bakilarak her konunun ona gore yapilandirilmasi gerektigi goriisii ortaya ¢ikmustir.
Demirel (2015)’e gb6re Ogrenen merkezli program tasarimi 4 alt bashkta

aciklanmaktadir.

e Cocuk Merkezli Tasarim: Cocuk merkezli yaklasimin savunuculari
ogretmenlerin 6grencilerin 6grenme siirecinde bir rehber oldugunu, 6grencinin

ilgisi ve ihtiyaci 6n planda tutulmasi gerektigini savunmaktadir.
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Yasanti Merkezli Tasarim: Y asantt merkezli yaklasim, ¢ocuk merkezli yaklasim
ile benzerlikler gostermektedir, ancak ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarinin her
ogrenci i¢in ayr1 planlanamayacagi Ongdriisii iizerine Ogretmene daha c¢ok
sorumluluk diigmektedir. Belirli bir egitim programi tasarlanip bu programda
ogretmenler d6grenciler i¢in en uygun olanlari segerek 6gretmelidir. Bu egitim
programi tasarim yaklasiminda uygulama kisminda sorunlarin ¢ikmasina neden
olmustur (Demirel, 2015, s.45).

Romantik Tasarimlar: Romantik tasarim savunuculart okullarin 6grencilerin
gelisimine engel oldugunu bu nedenle okulun islevinin tekrar gozden
gecirilmesi gerektigi tezini 6ne siirmektedir. Bu egitim program tasariminda her
ogrencinin kendi dogalinda ele alinmasi gerektigini savunmaktadir.
Himanistik Tasarimlar: Hiimanist tasarim yaklagimi savunucular1 hiimanistik
psikolojiyi &n planda tutmaktadir. Ogrencilerin insan iliskileri etkisi ile kendini
kesfetmesini savunmaktadir. Hiimanist tasariminda planlanan egitim 6grenci

merkezli olmalidir.

2.4.2. Konu Merkezli Program Tasarimlan

Gunilimuzde okullarda uygulanan egitim programlarinin biiyiik bir ¢ogunlugu bu

tasarim yaklasimiyla diizenlenmistir, programin tim ogeleri bir biitiin olarak

diisiiniilmektedir. Bu yaklagim dort alt bagliktan olusmaktadir.

Konu Tasarimi: En eski ve tiim egitimciler tarafindan en ¢ok bilinip kullanilan
yaklagim tiiriidiir. Bunun nedeni ¢ogumuzun yillarca bu egitim programiyla
yetistirilmesidir. Bu yaklagimin odaginda akil 6n planda olup ezber ve tartisma
sirecleri  kullanilmaktadir. Ardisik egitim ve oOn kosul &grenmeler

onemsenmektedir. Genellikle Lise diizeyinde uygulanir.
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e Disiplin Tasarimi: Bu yaklasimda akademik disiplinler (izerine yogunlasirken,
konularin ne sekilde verildigi ve verilen bilgilerin nasil kullanildigir 6nemlidir.
Okul bir biitlindiir ve disiplinler arasi ders segenekleri olmalidir. Ortak noktalar
ve benzer yapiya sahip kazanimlar ayni disiplin igerisinde yer alir. Bu tasarimda
bilgiyi 6grenmekten ¢cok kullanmaya 6grencinin bilgiyi yasamui ile nasil entegre
edecegine, disiplinlerin gerekli gordiigii bilgileri 6grencinin nasil kazanmasi
gerektigi onemlidir (Demirel, 2015, s.45)

o Genig Alanli Tasarim: Genis alanli yaklagimin amaci konulari mantiga uygun
sekilde bir araya getirerek egitimin bir biitiin halinde verilmesini saglamaktir.
Ulkemizde genis alanl tasarim yaklasimina drnek olarak son ilkdgretim (1-8)
programlarinda Fizik, Kimya ve Biyoloji dersleri Fen Bilimleri adi altinda
birlestirilmistir (Demirel, 2015, s.45).

o Siire¢ Tasarumi: Sureg tasarimi yaklasimi ‘Elestirel diistinme’ kavramin1 6n
planda tutarak her konuyu tek tek ele almak yerine tim konular icin ortak
O0grenme yolunu ortaya siiren yaklagimdir. Bu yaklagimda ana amag¢ 6grencinin
en iyi sekilde nasil 6grenecegidir. Orstein, (1988)’e gore Barry Beyer egitim
programinin ii¢ onemli bakis agist oldugunu vurgularken bunlar problem

cozebilme becerisi, karar verebilme ve kavramadir (Demirel, 2015, s.45).

2.4.3. Sorun Merkezli Program Tasarimlari
Bu program tasarim modelinde yeniden kuramcilik ve ilerlemecilik egitim felsefeleri
g0z Onlnde bulundurularak hem toplumun ihtiyaclarina yonelik olarak, hem de
toplumun kultirel ve geleneksel degerlerini 6gretmek amaciyla hazirlanmistir. Bu

yaklagimda 6grencilerin ihtiyag ve ilgi alanlarina vurgu yapilmaktadir (Demirel,2015).



17

Bu tasarimda giinliik hayatta yasanan ger¢ek durumlar baz alinarak, 6grencinin gelisimi

diistiniilerek hazirlanmstir. 3 alt baslikta incelenmektedir.

Yasam Sartlart Yaklasimi: Bu yaklagimda egitimcilerin hedefleri 6grenmenin
anlamli hale gelmesi ve Ogrenmenin yasama uyarlanmasidir, yani 6grenci
giindelik hayatinda yasadigi sorunlari ge¢cmis deneyimlerini kullanarak
cozebilir. Sosyal ve kisisel sorunlar ele alindig1 i¢in dgrenciyi 6grenmeye ve
sorun ¢ézmeye tesvik etmektedir.

Cekirdek (core) Tasarmmi: Cekirdek tasarimi da konu merkezlidir genel
egitimin tiimiine odaklanilmistir. Toplum, sorunlar ve konular cekirdek
tasariminin Onceligidir. Bu tasarimda konuyu Ogrenciye aktaran 6gretmenin
konulara ¢ok hakim olmak zorunda iken 6grenciler isbirlikli 6grenme ve sorun
cozme becerileri tesvik edilmektedir. Demokratik sorunlara beraber ¢6zim
Uretebilmek icin bireysel arastirma giiciinii gelistirmek bu tasarimin
amaglarindandir(Demirel, 2015 s.46).

Yeniden Kuralciltk Tasarimi: Yeniden kuramcilik tasarimcilari program
tasarimi ile toplumun sosyal, politik, ekonomik gelismelerinin arasinda baglanti
kurma konusunda ¢alisirlar. Yeniden kurmacilik tasariminda zamanin stirekli
olarak toplumu degistirmeye zorladig: fikrini 6n planda tutmakla beraber, bu
degisimin en iyi okul yolu ile yansitilabilecegi savi ileri strtilmektedir. Asil
amag egitimciler yardimi ile toplumun iyilestirilmesini saglamaktir (Demirel,

2015, 5.47).

2.5. Egitim Programlarmin Temel Ogeleri

Egitim i¢in belirlenen akademik ve toplumsal hedeflerin Ogrencilere

kazandirilmasi i¢in hazirlanan 6gretim programlari egitimin temel unsurlarindan biri
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olarak gorulmektedir. Bu baglamda program tasarim yaklasimlar: toplumlar igin
olusturulmasi hedeflenen yeni egitim programi yapilandirmasinda oldukg¢a énemli rol
oynamaktadir. Topumlar i¢in uygun olarak hedeflenen bireylerin gelismesi igin
uygulanan akademik ve sosyal degerlerin uygulanmasinin yolu istenen hedefler ile
birlikte dogru bir 6gretim programi hazirlamaktan gecmektedir. Bu nedenle belirlenen
egitim  hedeflerinin  gerceklestirilmesinde  6gretim  programlarinin  dogru
yapilandirilmasi ¢ok 6nemlidir.

Varis (1976)’a gore bir tlkede meydana gelen egitim sistemi problemlerinin
¢Oziimii yine o iilkenin Milli Egitim politikasinin 6grencilere kazandirilmasi istenen
davraniglara dontstiiriilmesi i¢in egitim programinin gelistirilmesi gereklidir. Bu
baglamda 6gretim programinda planlan egitim etkinlikleri ile 6grenciye kazandirilmasi
gereken en onemli Ozellikler belirlenerek uygun bir bicimde kazandirilmalidir. Bu
nedenle egitimde program gelistirme siireci hedef, igerik, 6grenme-6gretme Sureci ve

degerlendirme boyutlar1 arasindaki iliskiler biitiiniidiir (Demirel, 2015, s.95).

Hedef
(Davranis)

Igerik Olgme degerlendirme

(Kapsam) (Dénit)

Egitim Durumlar1

(Ogretme-
O0grenme stireci)

Sekil 1. Egitimde Program Geligtirme Siireci
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Ornek bir egitim gretim programi; bir egitim hem milli egitimin hem de
kurumun kendi amaglar1 goz oniinde bulundurularak 6grenene yapilan tiim faaliyetleri
kapsamaktadir (Demirel, 2013). “Egitim programi diizenlemesi yapilirken bu
faaliyetlere bakildiginda hedefler, icerik, Ogretme-6grenme slreci ve O6lgcme-
degerlendirme kavramlar: 6n planda tutulmalidir. Ogrenmenin ne kadar verimli oldugu
egitim programlar icerisinde bulunan égretim programma baghdir’” (Cangiiven, Oz,

Binzet, ve Avct, 2017, 5.64).

2.5.1. Hedef
Egitim programlarinin en 6nemli 6gelerinden biri olan hedefler bireyleri *Nigin
egitiyoruz?’ sorusuna verilen bir yanittir. Hedef, bir programin temel amaclarini
icermekte olup uygulanan hedefler bir iilkenin egitim felsefesini ortaya koymaktadir.
Ertirk (1972)" hedefleri ‘planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla
kazandirilmas: gerektigi diisiiniilen, davranis degisikligi veya davranis olarak ifade
edilmeye uygun bir 6zelliktir’ olarak tanimlamaktadir.

Hedeflerin yapilmasimin amaci 6grenme ortamina giren bir bireyin 08renme
sonucunda edindigi kazanimlari hayatina entegre edebilmesidir. Hedeflerin dikey
siralamasini ortaya koyan egitim programinda planlanan hedefler uzak, genel ve 6zel
hedefler olmak Uzere ¢ seviyede belirlenmektedir.

e Uzak Hedefler: tlkelerin siyasi ya da toplumsal hedeflerini yansitmaktadir.

e Genel Hedefler: iilkenin politik felsefesini yansitmanin yani sira okulun is

gOrusinl de yansitmaktadir.

e Ozel Hedefler: Ogrencilere kazandirilmak istenen daha ayrmtili davranislari

yansitmaktadir (Demirel, 2015, s.95).
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Varis (1994)’a gore ise hedefler arasinda hiyerarsik bir siralama vardir hedefleri
okulun, dersin ve konunun hedefleri olarak {i¢ baslikta nitelendirmektedir.

Bircok tlke 6gretim programinin hedeflerini belirlerken hedeflerin asamali olarak
siniflandirilmasinda yaygin olarak kullanilan Bloom taksonomisi siiflandirma
biciminden faydalanmaktadir. Bloom taksonomisine gore hedefler li¢ farkli alanda
olusturulmaktadir, bunlar; bilissel alan, duyussal alan, devinissel (psiko-motor)
alanlardir.

Biligsel alandaki hedefler zihinsel becerileri icermekte iken, duyussal alanda ki
hedeflerde bireyin 6zellikleri 6n planda tutulmaktadir. Devinissel alan (psiko-motor)’
daki hedefler ise bireyin bedensel ve kas sistemleri ile ilgili olan hedeflerdir (Grobman,
1970, akt. Demirel, 2015). Bu hedeflerin bloom taksonomisine gore olan asamali

smiflama alt basliklar1 asagidaki tabloda verilmistir (Demirel, 2015, s.96).

Bilissel Alan Duyussal Alan Devinissel Alan
* Bilgi * Alma e Algilama
» Kavrama * Tepkide bulunma e Kurulma
e Uygulama *  Deger verme * Kilavuzlama
+ Analiz «  Orgiitleme *  Mekaniklesme
e Sentez * Kisilik haline » Beceri haline getirme
e Degerlendirme getirme *  Uyum
e Yaratma

Tablol. Bloom Taksonomisine gore hedeflerin agamali smiflamasi
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Demirel (2004)’e gore ise hedeflerin 6grenci davranigina dontiklik, agik-
seciklik ve igerik ile baglantili olmasi gerekmektedir. Bunun yaninda hedeflerin
asagidaki ozelliklere de sahip olmasi gerekmektedir.

1. Ogretmene yonelik olarak degil 6grencinin yapmasi gerekenlere yoneliktir olmalidar.
2. Ogrenme siirecine yonelik olmaktansa 6grenme ¢iktisina yonelik olmalidir.

3. Ogrenme sonucunda ortaya ¢ikan iiriinleri gdstermeye yonelik olmalidir.

4. Konunun igerigine yonelik degil ortaya ¢ikan sonuca yonelik olmalidir. Ogrenme
alanlar1 hedefleri ifade etmemektedir.

5. Tek tiir 6grenme iirliniine yonelik olmamalidir.

6. Ogrencilere kazandirilmas1 hedeflenen tutumlar1 gdsteren bir planlamay1 yansitmasi

gerekmektedir (Demirel, 2015, 5.99).

Gerekli ihtiyag analizi yapildiktan sonra 6gretim programinin her yoniine bakilarak
hedefleri belirlenirken genellikle dort farkli yaklasim uygulanmaktadir (Kiguktepe,
2012). Bunlar; Demokratik yaklagim, Analitik yaklagim, Farklar yaklagim1 ve Betimsel
yaklagimdir.

e Demokratik yaklasim: Demokratik yaklasima goére olusturulan programlarin
hedefleri toplumdaki kaniksanmis geleneklere ve toplumsal ihtiyaclarin tespit
edilmesiyle egitim hedefleri olusturulmaktadir.

o Analitik yaklagim: Analitik yaklasima gore olusturulan G6gretim programi
hedeflerinde hem ulusal hem de uluslararasi gelismeler dikkate alinarak
gelecekteki diinya diizenine yonelik egitim hedefleri olusturulmaktadir.

o Farklar yaklasimi: Farklar yaklasimma gore Ogrenciye kazandirilmasi
hedeflenen beceri diizeyi ile 6grencide var olan beceri arasindaki farkin

bulunarak ihtiya¢ tespiti yapilmasidir. Bu farkin bireylerdeki boyutuna gore
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problem olup olmadigina bakilarak okul yonetimi buna uygun egitim hedefleri
olusturmaktadir.

e Betimsel yaklasim: Betimsel yaklasima gore hedeflerin belirlenmesiyle yapilan
Ogretim programlarinin uygulanmast halinde bireylere kazandirilacak
davraniglar ile uygulanmasi sirasinda olusabilecek zararlart Ongorerek,
ihtiyaclar1 belirleme yaklagimidir. Bu yaklagimda o6gretim programlarim

uygulayanlar ile gériismeler, anketler, gézlemler 6nemli rol almaktadir.

Yine Demirel (2004)’e gore hedef davranislarin, davramig cinsinden ifade
edilebilmesi icin U¢ kosula bakilmasi gerektigi belirtmektedir. Buna gore davranis
ifadelerinin egitim acisindan davranis olabilmesi i¢in gdzlenebilir, Ol¢iilebilir ve
istenilir olmasi gerekmektedir. Hedefler, gozlenebilir 6grenci davranislari turiinden
ifade edildikten sonra, sira bu hedeflere ulagsmak i¢in Ogretme durumlarinin
tasarlanmasina gelir. Bu asamada hedefe ulastiric1 igerigin, igerigi kazandiracak

yontem, teknik ve araglarin belirlenmesi gerekir.

2.5.2. icerik
Ogretim programinm diger bir énemli dgesi olarak bakilan icerik diizenlemesi
bireylere ‘Ne Ogretiyoruz?’ sorusuna verilen bir yanittir. Bir 6gretim programinda
olusturulan hedefler dogrultusunda ogrencilere ya da hedeflenen gruplara
kazandirilmas: gereken konular igerik boliimiinde yer almaktadir. Igerigin
olusturulmas sirasinda “6grencilere ne dgretilmeli ya da d6grenciler hangi bilgi, beceri,

tutum ve aligkanliklart 6grenmeli?" sorulara yanit verilmektedir (Celik, 2006: akt.

Baysal, 2019, 5.138).
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Igerik, egitim programlarinda istenen 6grenme sonuglarmimn alinmasi igin
Ogrenciye uygulanan c¢esitli nitelikteki 6gretim uyaricilarimi  bulundurmaktadir.
Ogretmenin dgrenciye ders anlattig1 sirada konuyu grenciye aktarabilmek igin dogru
siralamay1 kullanarak 6nemli noktalarda vurgu yapmasi ve konu ile baglantili 6rneklem
vermesi gerekmektedir. Ogretim programlarinda icerik kismi, ders icerigi olarak
bakildiginda ders kitabinin igerigi kitabin icerik sayfalarinda yer aldig1 goriiliirken,
Konu icerikleri ise derslerde kullanilan ¢alisma kagitlarinda ve o6grencilerin
kitaplarinda yer almaktadir. Geleneksel 6gretim programinda bilgi 6n plandayken
gunimuzde becerilerin daha ¢ok 6n planda oldugu goériilmektedir. Bu nedenle 6gretim
programu igeriklerinde 6zellikle uygulamalara daha cok yer verilmektedir (Harden,
2001: akt. Baysal, 2019, s.139).

Demirel (2004)’e gore igerik bilgi kategorilerinden olusurken Ogrenme
ilkelerine uygun, sistematik bir bi¢imde diizenlenmesi, bilgi basamaklarindan
yararlamlmas1 gerektigini ortaya koyar. Igerik diizenlemesi yapilirken icerik 6nkosul
ilkesi cercevesinde bir siraya konulmalidir, 6grencilerin 6nbilgi diizeyleri belirlenmeli
sonrasinda planlanan igerikler i¢in temel ilke olan basitten karmasiga, somuttan soyuta,
biitiinden pargaya dogru bir siralamasi bulunmaktadir. Bu noktada en énemli olan igerik

hedefler ile tutarli ve 6grenciler i¢in anlamli olmak durumundadir.

Demirel (2004)’e gore igerik diizenlemesi i¢in yaklasimlar:

e Dogrusal Programlama Yaklasimi: On kosullu 6grenmelerin ¢ogunlukta
oldugu konularin planlanmasinda kullanilan yaklagimdir. Bu noktada bu 6zellik
birbirine bagh derslerde kullanilmaktadir.

e Sarmal Programlama Yaklasimi: Daha once 0gretilmis olan konularin 6gretim

planlamasi siirecinde yeniden tekrarlanarak hatirlatilmast ve bu hatirlatma
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sonras1 iizerine eklenen konular ile kapsamini genisletmelidir. Bu tip
programlar daha esnektir ancak konular ve Ogretim siiresi kontrolliidiir.
Ozellikle dil 6gretim programlarinda sarmal programlama yaklasimi tercih
edilir.

Modiiler Programlama Yaklasimi: Icerik diizenlenirken konular &bekler
halinde diizenlenir. Bu konu dbekleri birbiriyle iliski icermediginden konularin
hangi sira ile dgretilecegi esnektir, ancak program bitiminde olmasi gereken
sonuglar belirlidir. Her modiil kendi iginde dogrusal ve sarmal ya da farkli
yaklasimda diizenlenebilir. Modiiller arasinda asamali bir bag olmasi1 6nemli
degildir. Onemli olan her modiiliin anlaml1 bir biitiin olusturmasidir.
Piramitsel ve Cekirdek Programlama Yaklagimi: Piramitsel yaklasimda ilk
yillarda genis tabanli konularin yer aldigi ve yillar gegtikge uzmanlagma ile
beraber konularin daraldigi bir yaklasimdir. Piramitsel yaklasimda igerik
ayrintili ve kesin bir bi¢gimde belirlenmis konular biitiiniinden olusurken
programin esnek degildir. Bilgiler karmasik ve 0zel formatta verilirken
konularin kapsamlar1 giderek daralmaktadir. Bu programi bitiren her 6grenci
programdan sonra uzmanlagmis olur. Cekirdek programlamanin piramitsel
programlamadan temel farki ise birden fazla uzmanlik segeneginin var
olmasidir. Ogrenciler ilgi duydugu konularda segim yapabilirler bu sayede ne
okumak istediklerine daha net karar verebilirler. Fen Bilgisi konular1 ¢ekirdek
programa, Fizik, Kimya, Biyoloji konular1 da ilgi alanlariyla alinir ve buna gore
icerik diizenlemesi yapilmaktadir.

Konu Agi-Proje Merkezli Program Yaklasimi: Konu agi-proje merkezli

yaklasimda O6grencilere konularin ag1 harita seklinde verilir ve belirlenen



25

zamanda belirlenen yerlerde olmalari sOylenir. Bu yaklasimda konular
ogrencilere kiiclik projeler olarakta sunulabilir.

e Sorgulama Merkezli Programlama Yaklasimi: Sorgulama merkezli yaklasimda
ogrencilerin sorularina ve ihtiyaglarina yanit vermeye yonelik &grencilerin
felsefi goriisiine gore temellendirilir. Ozellikle ilkokul diizeyi 6grenciler igin 6n

planda olan bir program yaklasimidir (Demirel, 2015 , s.127-129).

2.5.3.Egitim Durumlar:

Egitim programinin ii¢iincii 6nemli 6gesi olan egitim durumlari diizenlemesi
bireylere ‘Nasil 6gretiyoruz?’ sorusuna verilen bir yanittir (Demirel, 2015). Egitim
durumlari program gelistirme ¢alismasinin siire¢ boyutuna odaklanmaktadir burada bir
Ogretim programinda olusturulan hedef davranislari 6grenciye kazandirmak igin gerekli
tim etkinliklerin tamamini kapsamaktadir. Genel bir ifade ile bir egitim etkinligi
sirasinda 0gretmenin, dgrencilerin, hangi amacla, neyi, nasil, ne kadar siirede, ne ile
yaptiklarin1 kapsamaktadir. Bu nedenle egitim durumlar1 bir 6gretme- 6grenme siireci
olmakla beraber dgrencilerde dgrenmenin gergeklestigi asil boyuttur. Igerigin hedefe
gore duzenlenmesi, o&grencilere verilecek ipuglar, doniitler, diizeltmeler ve
pekistirecler ile dgrencinin bizzat isi kendisinin yapmasi yani 6grencinin katilmasi
gereklidir.

Egitim durumlarinda yani 6grenme-6gretme siirecinde iki énemli unsur vardir;
Ogrenciye doniik Ogrenme yasantilart ve Ogretmene doniik Ogretme yasantisi
diizenlenmesi, diizenlemede o6grenciler programin merkezinde tutularak planlanan
hedeflerle tutarl etkinliklerin neler olacagi iyi diisiiniilmelidir. Ogretmen bu etkinlikleri

planlar ve siraya koyarken 6grenenin temel gereksinimlerini digiinmeli ve 6grenme-
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ogretme stlirecinde 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmeli, onlar elestirel ve

yaratici diistinmeye sevk etmelidir.

2.5.4.0lcme-Degerlendirme

Her birey birbirinden farklidir ve dogasi geregi 6grenme zamanlar1 da
birbirinden farkli olmaktadir bu nedenle 6l¢gme degerlendirme programlari yapilirken
6lcme-degerlendirme siireci icin hem “herkese uygun”, hem de “herkes i¢in gecerli ve
standart olmasi” insan yapisina aykiridir. Bu baglamda 6lgme-degerlendirme siirecinin
cesitli ve esnek yapida olmasi esas alinmalidir. Ogretim programlar1 her zaman yol
gosterici olmalidir fakat Slgme degerlendirmeye ait sonuglara bakilirken bireysel
farkliliklar g6z Oniinde bulundurulmalidir.

Ozgelik (2014)'e gore degerlendirme boliimii dgretim programu ile bireye
iletilmesi hedeflenen istendik davraniglarin kazandirilip kazandirilmadigini veya ortaya
konulan hedeflere ne derece ulasilabildigi hakkinda bir yargiya varma bolimaddr.
Birey, egitim diizeyleri, ekonomik durum, dersin igerigi, sosyal ¢evre farkliligi, okul
imkanlar1 gibi egitimde c¢esitlilik dinamikleri 6lgme degerlendirme caligmalarini
etkilemektedir, 6lgme degerlendirme uygulamalarinin verimliligini arttirmak igin
ogretmen ve egitim uygulayicilarindan beklenir. Bu noktada 6zgiinliik ve yaraticilik

Ogretmenlerden temel beklentidir (MEB, 2018).

2.6. Egitim Programlarinin Denetimi ve Degerlendirmesi

Egitim politikalarinin belirlenmesi siirecinde, egitimi uygulayanlarin ve
kamuoyunun goriislerinin dikkate alinmasi planlanan programlarin etkinligini arttiran
onemli bir parcadir. Bu noktada uygulanan programin silirecinin izlenmesi dogru

verilerin sistematik bi¢imde toplanmasini saglamaktadir. Toparlanan veriler ile yapilan
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degerlendirme ise devam eden politikanin veya programin tasar1 uygulama ve sonuclar
olarak sistemli bir sekilde ele alinmasidir (Goyder ve Mariott, 2009).

Egitimin en 6nemli standardi uygulanan 6gretim programinin hedeflerinin her
ogrenci i¢in ayni ortak becerileri kazandirmaya calismasidir. Buna istinaden egitim
sistemlerindeki aciklarin diizeltilmesi ve uygulamalarda olusabilecek problemlerin
giderilebilmesi bakiminda izleme ve degerlendirme ¢ok 6nem tagimaktadir. Bulunulan
mevcut durum ile ilgili olarak basta kurum yoneticileri ve 6gretmenlerin bakis agilarini
temel alip sistemli bir degerlendirme yapilmasi hem okulun gelisimi hem de fist
yonetimler bakimindan eksiklerin tamamlanmasi, egitimin kalitesinin arttirilmasi i¢in
oldukg¢a yardimci olmaktadir.

Bu noktada egitimin kalitesini arttirabilmek adina son yillarda akreditasyonun
one ¢iktig1 goriilmektedir. Bu baglamda akreditasyon egitimde kalite garantisini
saglamak ve bunun siirdiiriilebilir olmas1 i¢in gerekli degisimleri tespit etmek adina
faydalanilabilecek bir ara¢ olarak goriilmektedir (Erkus, 2009, akt. Arslantas, Tosten
ve Avci, 2020). Akreditasyon kurumlarin kaliteyi belirli standartlara tasimak ve bunu
siirdiirebilmek amaciyla yetkili kurulus tarafindan onaylanmasi ve belirli araliklarla
incelenmesi olarak nitelendirilmektedir. Giivenilir, saygi duyulan ve uluslararasi
gegcerliligi olan ya da uluslararasi standartlara uygun oldugu onaylanmis orgiitler ilgi
gormektedir (Ozgelik ve Karaca, 2019).

Akredite edilmek kurumlar i¢in 6nem arz etmektedir, bunun nedeni kurumlarin
sundugu hizmetin kalitesini kanitlamasidir. Bir egitim kurumu uluslararasi bir kurulus
tarafindan akredite olduktan sonra uyguladigi egitim 6gretim programlarin kendilerini
gelistirmek adina degerlendirmesi ve denetimi yine onaylayan kurulus tarafindan
yapilmaktadir. Bu baglamda akredite olan kurumun &gretim programinin

gilincellenmesi ve gelistirilmesi yine kurumlar tarafindan yapildigini, programlarin
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uluslararas1 gecerliliginin bulunmasi her yerde kullanilabilir olmasi agisindan son
yillarda bireyler tarafindan tercih edilmesine neden olmaktadir. Bu noktada Turk egitim
sisteminde akreditasyon kavraminin uygulamaya gec¢irilmesi hem egitim kurumlarinin

denetimi hem de egitim kalitesinin arttirilmasini saglayacaktir.

2.7. Turkiye’de Uygulanan Egitim Sistemi

Ulkemizde uygulanan Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan milli egitim
sisteminin genel amaglarina baktigimizda yetistirilmesi hedeflenen bireylerin hem milli
ve manevi degerlere bagli olmasi hem de gelisime ve degisime agik olmasi
beklenmektedir. Bununla beraber bireylerin toplumun ¢ikarlarin1 gbzetmesi, bireylerin
kendi kisisel gelisimlerinin saglanmasi, kendinden farkli bireylere saygi gostermesi ve
haklarin1 gézetmesi ongoriilmektedir. Bu baglamda egitimin bireysel ve sosyal diizeyi
arasinda baglant1 kurulmasi hedeflenmektedir (Sigsman, 2009).

Tirkiye de egitimin ilk adimlart Cumhuriyet doneminin var olmasi ile
baslamistir. Cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra 3 Mart 1924 tarihinde Tevhid-i
Tedrisat Kanunu (Ogretim Birligi Yasasi) sonucu ile Turkiye Cumhuriyetinde bulunan
tim egitim kurumlar1 MEB tarafindan yayinlanan 6gretim programlari kullaniimaya
baglanmis ve tim egitim kurumlar1 Tevhidi Tedrisat Kanunu ile Milli Egitim
Bakanligi’na baglanmistir.

MEB’e gore; Tiirk Egitim Sisteminin temel amaci iilke hedeflerine uygun olarak
belirlenen degerler ve yetkinliklerle birlikte bilgi, beceri ve davraniglara sahip bireyler
yetistirmektir (MEB, 2018).

Egitim politikalar1 dogrultusunda 2020’11 yillarda Tiirkiye’de egitim sistemi 12
yillik zorunlu kademeli egitim olarak ii¢ kademeye (4+4+4) ayrilmistir. Birinci kademe

(1. 2. 3.ve 4.smif) dort yil siireli olan ilkokuldur, ikinci kademe (5. 6. 7. ve 8.sinif) dort
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yil siireli olmak iizere ortaokuldur, tigiincii kademede ise (9. 10. 11. ve 12.sinif) yine
dort yi1l olmak iizere lise donemi olarak planlanmistir. Lisans, Yiiksek lisans, Doktora

boliimleri tamamen 6grencilerin tercihine birakilmaktadir.

2.7.1. Cumhuriyet Dénemi Tiirkiye’de Uygulanan Fen ve Kimya Ogretim

Programina Genel Bakis

Turkiye’de egitim sistemi cumhuriyet doneminde Tevhid-i Tedrisat kanunu ile
tim Ogretim kurumlar1 Milli Egitim Bakanligina baglanmistir. 1924-1930 yilindan
sonra planlanan 6gretim programlarinda her seyden 6nce milli bir nitelik tasimasi
onemli olmaktadir. 1930- 1950 li yillarda yapilan ¢alismalarda ise Diinyaya agilma
egiliminin 6nem kazanmasiyla daha entelektiiel ve kiiltiirlii bireyler yetistirilmesi
hedeflenmistir.

1950 den sonra yapilan 6gretim programinda konularin dgrencinin hafizasini
gereginden fazla yordugu diisiinlilerek programda hafiflestirme yapildigi
gozlemlenmistir. 1954-1955 yilindan itibaren liselerin 3 yillik program uygulamasina
gecilmesiyle program revize edilmistir. Ulkemizde Fen Bilimleri dersi alaninda 1960’11
yillarda oldukga biiytik bir gelisme kaydedilmistir. Bu donemin sonrasinda 1971 yilinda
Lise 1. Siif Kimya, Fizik ve Biyoloji derslerinin yerine Modern Fen Bilgisi programi
Ogretim programina eklenerek uygulanmaya baslanmistir. 1973 yilinda ise Lise 3. Stmif
ogrencilerine yonelik olarak Modern Kimya 06gretim programinin hazirlandig
goriilmistiir. 1971-1972 6gretim yilindan 1985-1986 6gretim yilina kadar gecen
strede liselerde "Klasik Fen", "Modern Fen" ayrimina gidilirken; 1985 yilinda bu ayrim

ortadan kaldirilmistir. 1991 yilinda ise ders kalma ve gegme kredi sistemi uygulamasi
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baslamis fizik, kimya, biyoloji konulari birlestirilerek Fen Bilimleri 1 ve Fen Bilimleri
2 olarak uygulamaya konulmustur.

1996 yilinda ders gegme ve kalma sisteminin degistirilmesiyle fen dersleri
zorunlu hale getirilmistir. 2005 yilindan sonra yapilan revizyondan sonra ise Lise
egitimi 4 yila ¢ikarilmis hazirlanan 6gretim programi 4 yila boliinmiis ve Kimya
konular1 azaltilmigtir. Talim Terbiye Kurulu tarafindan asamali olarak kimya 6gretim
programi yeni bilgi ve beceri alt yapisi yapilandirmasi ile 2007 yilinda 9.siif Kimya,
2008 yilinda 10.smif Kimya, 2009 yilinda ise 11. ve 12. smiflarin yenilenen 6gretim
programlarina baglanmistir (Y 6riik, ve Secken, 2016, s.12).

Giliniimiizde Tiirkiye egitim sisteminde ise Fen Bolumu dersleri hem ilk6gretim
hem de ortadgretim diizeylerinde uygulanmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.
maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri esas
almarak hazirlan tiim dgrencilerin almasi zorunlu olan informal egitimdir. ilkokul ve
ortaokul diizeyinde Fen Bilimleri dersi 3. 4. 5. 6. 7. ve 8. siniflarda islenmekte olup
icerik olarak fizik, kimya, biyoloji derslerinin ilk temelleri bu diizeyde atilmaktadir.
Dersin amaci 6grencilerin analitik diisiinme, sorgulama, yaratic1 diisiinme, goézlem
yapabilme, becerilerini gelistirme ve deneysel ¢alismalar ile 6grendigi bilgileri kalici
hale getirmektir. Lise diizeyine gelindiginde ise Fen Bolumu dersleri 9. 10. 11. 12. Simif
diizeylerinde islenmekte Fizik, Kimya, Biyoloji ad1 altinda branslara ayrilarak deneysel
uygulamalar ile pekistirilmektedir.

Fen Bilimleri konular1 bir iilkenin gelismesinde en 6nemli role sahiptir. Tim
iilkelerin genel hedefi varliklarini siirdiirebilmek ve ileriye tasiyabilmek i¢in bilim ve

teknoloji yarisinda ©On siralarda yerini alabilmek amaciyla bireyleri istenilen
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donanimlara uygun olarak oOzellikle fen bilimleri konusunda yetistirmek ve fen
egitiminin niteligini arttirmak igin ¢aba gostermektir (Ayas, 1995).

Fen Bilimleri dersleri 6gretim siirecleri okul i¢i ve okul dis1 6grenme ve dgretme
aktivitelerini kapsayan kapsamli ve yogun uygulamali bir siiregtir. Fen bilimleri egitimi
siirecini zenginlestirmek adina yapilan program yapilandirma caligmalar1 egitim
sistemimizi gelistirmek i¢in yeterli oldugu uluslararasi yapilan smavlar sonucuna
yansimaktadir. Bu konuda fen bilimleri 6gretiminde yasanilan sorunlar1 diizeltilmesi
icin yapilan revizyon g¢alismalarinin sonuglari son yillarda matematik ve fen bilimleri
alanlarinda yapilan PISA, TIMMS, PIRLS gibi uluslararasi karsilastirmali sinavlarda
Tiirkiye’nin elde ettigi sonuclara bakilarak uygulamakta olan 6gretim programlari ve
ogretim yaklagimlarinin basarili oldugu diisiiniilmiistiir.

MEB Fen ve Kimya dersleri 6gretim programlarimin yillar igerisindeki
degisimine bakildiginda egitimin yogunlugunun alt 6grenme alanlar1 bazinda azaldig:
fakat program ile beraber 6grencilerin sorgulama ve yorum yapabilme kabiliyetinin
arttig1, sosyal bilis becerilerini gelistirmesine yonelik program revizyonu yapildigi
goriilmektedir. Yapilan yeni diizenlemeler ile beraber uluslararasi bir sinav olan PISA
‘da ki fen okuryazarliginin yillar igerisinde artarak hedeflenen gelismelerin istenen
diizeyde olmasa da buyuk oranda gergeklestigi goriilmektedir. Ancak OECD tarafindan
tarafindan her ii¢ yilda diizenlenen rapora goére 2018 yilinda gergeklesen sinav
sonuglarinda Tiirkiye’de Ogrenciler fen bilimleri okuryazarligi alaninda ortalamanin
altinda kalmistir. Ancak ortalama puani1 PISA 2015°te 425 iken PISA 2018 de 468’¢
cikartmistir. Bu sonug tlke ve ekonomilerin genel ortalama olan 458’in (izerindedir. Bu
baglamda Turkiye PISA 2018 sonuglarina gore 79 iilke arasinda 39. Sirada, 37 OECD
iilkesi arasinda ise 30. sirada yer almistir. Alinan bu sonug ile Tiirkiye fen alaninda

ortalama puanmi en ¢ok arttiran iilke olmustur, bu durum (lkemizde fen



32

okuryazarliginin istenilen seviyede olmasa da Ogretim programi revizyonu ile
iyilestirildigini gostermektedir. Asagidaki grafik ile yillar bazinda PISA fen

okuryazarlig1 sonuglar1 gosterilmektedir.

Grafik 1. 2006 ve 2018 PISA Uygulamalar: Sonucunda Turkiye'nin Fen Performansi Degisimi
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2.8. MEB Ogretim Programi ve IB (DP) Ogretim Programlarinin

Uygulamalarna iliskin Bilgiler

MEB Kimya 6gretim programi 6zel ve devlet olmak iizere tiim ortadgretim
kurumlarinda okutulmaktadir. Bunun yani sira kiiresellesen diinya adina bizimde
globallesebilmemiz icgin tlkemizde uluslararasi gegerliligi olan 6gretim programlari da
uygulanmaya baglamistir. Uluslararasi1 Bakalorya programi, 2466 sayili Tebliglere gore
Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel Miidiirliigii tarafindan 07.08.1996 tarihi ve 56186 say1l1
yazisina bakilarak 1996-1997 yillarindan itibaren Ulkemizde uygulanmaya

baglanmustir. Tiirkiye’de 11. ve 12. Smuf ortadgretim diizeyi devlet okullarinda ve 6zel
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okullarda sadece Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan MEB Ogretim Programi
uygulanirken, Milli Egitim Bakanlig:1 tarafindan hazirlanan 6gretim programina ek
olarak baz1 6zel liselerde ve bazi devlet okullarinda IB (DP) Ogretim Programi

uygulanmaya baglanmistir.

Milli Egitim Bakanhigi tarafinca hazirlanan MEB 06gretim programi tiim
liselerde uygulanirken, Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP) tlkemizde,
Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu (IBO)’nun 6ne stirdiigii kriterleri tamamlayarak
akredite olmus olan 6 s1 devlet okulu olmak lzere toplamda 58 lisede uygulanmaktadir.
Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programinda 6lgiit temelli degerlendirme
yapilmaktadir. Ogrencilerin basarisi tiim IBDP okullarinin dgrencilerini kapsayacak

bi¢imde yapilan degerlendirme sistemine gore ol¢uldr.

IBO’nun temel amaglarindan biri 6grencilere genis kapsamli bir egitim sunmak,
cografi ve kiltlirel hareketliligi kolaylastirmak, benzer akademik programlar arasinda
uluslararas1 anlayisi gelistirmektir. Uluslararasi Diploma Programi, kiiltiirler-arasi
anlayis ve saygi vasitasiyla daha giizel ve daha baris dolu bir diinya yaratmak icin
sorgulayan, bilgili ve duyarli gengler yetistirmeyi hedefler. Uluslararas1 Bakalorya
Diploma Programi (IBDP) iilkemizde, Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu
(IBO)’nun oOne siirdiigii kriterleri tamamlayarak akredite olmus olan 58 lisede
uygulanmaktadir. Tablo 2’de IB (DP) almaya hak kazanmis ortadgretim kurumlarinin

bulundugu sehirler ve akredite oldugu tarihler verilmistir.



Tablo 2. IBDP Uygulayan Uluslararasi Okullar Listesi
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IB Diploma Program Uygulayan Liseler

Ozel Aka Lisesi Istanbul 26 Subat 2004
Alkev Ozel Anadolu Lisesi Istanbul 20 Subat 2018
Ozel Balikesir A¢1 Lisesi Balikesir 22 aralik 2020
Ankara Turk Telekom Sosyal Bilimler Lisesi | Ankara 6 Mayis 2016
IDV Ozel Bilkent Laboratuvar Lisesi Erzurum 15 Mart 2010
Bodrum Ozel Marmara Kolegji Bodrum 9 Mart 2015
Besiktas Sakip Sabanci Anadolu Lisesi Istanbul 21 Ocak 2020
Ozel Cakir Anadolu Lisesi Bursa 26 Haziran 2014
Ozel Enka Lisesi Istanbul 9 Ekim 2005
Ozel Eyiiboglu Koleji Istanbul 30 Ocak 1995
FMV Erenkdy Isik Lisesi Istanbul 4 Nisan 2014
FMV Ayazaga Isik Lisesi Istanbul 20 Subat 2014
Gazi Universitesi Vakfi Ozel Anadolu Lisesi | Ankara 21 Haziran 2011
Gaziantep Kolej Vakfi Ozel Anadolu Lisesi Gaziantep 12 Aralik 2014
Ozel Gokkusagi Anadolu Lisesi Istanbul 8 May1s 2015
Huseyin Avni S6zen Anadolu Lisesi Istanbul 19 Mart 2020
IELEV Ozel Lisesi Istanbul 20 Mart 2017
ISIKKENT Anadolu Lisesi [zmir 26 Temmuz 2016
Prof.Dr. Mumtaz Turhan Sosyal Bilimler Istanbul 5 Temmuz 2007
Lisesi

Istek Ozel Atanur Oguz Anadolu Lisesi Istanbul 19 Mart 2020
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Istek Ozel Acibadem Anadolu Lisesi Istanbul 7 Temmuz 2014
ITU Gelistirme Vakfi Ozel Ekrem Elginkan Istanbul 27 Nisan 2010
Lisesi

Ozel Jale Tezer Anadolu Lisesi Ankara 19 Temmuz 2019
Kartal Anadolu imam Hatip Lisesi Istanbul 9 Mart 2016
Vehbi Kog Vakfi Kog¢ Ozel Lisesi Istanbul 18 Subat 1994
Ozel Kiiltiir 2000 Koleji Istanbul 14 May1s 2008
Ozel Marmara Kolegji Istanbul 23 Nisan 2008
Ozel MEF Anadolu Lisesi Istanbul 11 Eylul 1998
Ozel Nesibe Aydin Anadolu Lisesi Ankara 8 Nisan 2014
Ozel NUN Anadolu Lisesi Istanbul 3 Nisan 2018
Ozel Acarkent Doga Anadolu Lisesi Istanbul 19 Nisan 2010
Ozel Ankara ABC Anadolu Lisesi Ankara 6 Subat 2020
Ozel Ar1 Anadolu Lisesi Ankara 26 Mart 2015
Ozel Antalya Toplum Koleji Antalya 15 Mart 2021
Ozel Bilkent Anadolu Lisesi Ankara 18 Ekim 2008
Ozel Kocaeli Bahcesehir Anadolu Lisesi Kocaeli 4 Mayi1s 2017
Ozel Kocaeli Marmara Anadolu Lisesi Kocaeli 19 Mart 2020
Ozel ALEV Anadolu Lisesi Istanbul 25 May1s 2016
SEV Amerikan Koleji Istanbul 5 Mayis 2016
Tarsus Amerikan Koleji Mersin 22 Kasim 2004
TED Ankara Koleji Ankara 7 Temmuz 1999
TED Bursa Koleji Bursa 9 Mart 2006
Terakki Vakfi Sigli Terakki Lisesi Istanbul 23 Nisan 2013




36

Terakki Vakfi Sisli Terakki Tepeoren Lisesi Istanbul 2 Mayis 2018
TEV Inang Tiirkes Anadolu Lisesi Kocaeli 07 Nisan 2005
Uskiidar Amerikan Lisesi Istanbul 16 Mayis 2014
Vefa Anadolu Lisesi Istanbul 25 Haziran 2019
Ozel Yeni Yol Anadolu Lisesi Eskisehir 6 Ocak 2020
Ozel Yiice Koleji Ankara 28 Ekim 2006
Ozel Ankara Zafer Anadolu Lisesi Ankara 22 Mayis 2017
Yusuf Ziya Oner Fen Lisesi Antalya 12 Ocak 2021
Uluslararas1 Murat Hiidavengider Anadolu Bursa 3 Kasim 2020

Imam hatip Lisesi

IBDP Uygulayan Uluslararasi Okullar

Bilkent Laboratory International School Ankara 7 Mart 1996
American Collegiate Institute [zmir 2 Kasim 2005
British International School Istanbul 14 Aralik 1995
Istanbul International Community School Istanbul 23 Aralik 1996
Private Der Deutschen Botschaft Ankara Ankara 16 Aralik 2002
Deutsche Schule 1zmir [zmir 23 Mart 2016

Kaynak: https://www.ibo.org/programmes

Ulkemizde (MEB) Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan verilen diplomanim yani

sira uluslararasi gegerliligi de bulunan 6gretim programidir.

Ogrencilerin IB DP diplomasini alabilmeleri igin bitirdikleri 6 ders disinda
sorumlu olduklar1 zorunlu olarak bilgi kurami (TOK), bitirme tezi (EE) ve yaraticilik,

etkinlik, hizmet (CAS) agamalarini bitirmis olmalari gerekmektedir (Ates, 2011, s.117).
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IB programinin esas amaci IBO tarafindan programin sonucunda ulagilmasi hedeflenen
ogrenci profilinin 6zelliklerine ulasmaktir. Giiniimiizde {ilkeler kendi egitim ve 6gretim
programlarimi  planlayarak uygulamaktadir. Bu noktada tilkeler kendi egitim
sistemlerini  gelistirmek amaciyla farkli iilkelerin  egitim  programlariyla
karsilagtirmaktadir. Bunun sonucunda karsilagtirmali egitim ¢alismalarinin program
gelistirmeye katkis1  oldugu gibi {llkelerin  gelisimine de katkisi  oldugu

g6zlemlenmektedir.

2.9. Karsilagtirmal egitim nedir?

Karsilastirmali egitimin ne oldugunu tam anlamiyla agiklayan birbirinden
farkli tanimlar bulunmaktadir. Ancak genel itibariyle karsilagtirmali egitim hem
arastirmacilarin hem de okuyucularin kendi tilkelerinde egitimi etkileyen durumlari
tespit edebilme ve etki altina alabilme goriistinii saglayan ¢alismalar toplamidir
(Arastaman, 2017, s.2). UNESCO (1955), tarafindan yapilan agiklamada ise
karsilastirmali egitim i¢in milli egitim sistemlerini siyasal, sosyal ve kiltirel etkenleri
g6z 6ninde bulundurarak inceleyen ilk ve orta 6gretim tizerine odaklanmis bir
alandir.

Tiirkoglu (1985)’na gore karsilastirmali egitim agiklamasinda farkli kilturlerde
ve Ulkelerde, iki veya ikiden fazla uygulanan egitim sisteminin benzerliklerini ve
farkliliklarin1 ortaya koyan, benzer goriinen konular1 agiklayarak insanlar1 farkli ve
yararli egitme yontemleri hakkinda faydali teklifler getiren bir disiplindir. Eger egitim
sisteminde sorunlar oldugu diisiiniiliiyorsa veya iilkeler egitim sistemlerini gelistirmeyi
hedefliyorlarsa karsilastirmali egitim, egitim sorunlarinin ¢6ziimlenmesi i¢in farkli
iilkelerin sistemlerinin inceleyen bir alandir (Cramer ve Browne, 1965). Karsilastirmali

egitim tanimlamalarinin timii o konu ile ilgilenenlere perspektif gelistirme,
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odaklanmay1 sekillendirme ve egitsel reformlarin analiz edilmesine yardimeci

olmaktadir (Arastaman, 2017).

2.10. Tlgili Arastirmalar

Literatiir incelendiginde MEB ve IB (DP) Kimya Ogretim programlarinin
dogrudan bir sekilde incelendigi arastirmaya rastlanilmamistir. Ancak yine de MEB -
IB egitim sitemlerinin ve farkli ilkelerin egitim sistemlerinin  farklh
acilardan/derslerden karsilastirildigi aragtirmalar bulunmaktadir. Bu aragtirmalar

kisaca asagidaki gibi siralayabiliriz.

Yilmaz’in (2005) “Uluslararas: diploma (international baccalaureate) ile Milli
Egitim Bakanligi lise 1-3 biyoloji dersi programlarinin karsilastirilmas:” baghgi ile bir
yuksek lisans ¢alismasi bulunmaktadir. Arastirmada Milli Egitim Bakanlig1 Biyoloji
dersi 6gretim programi ve Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi Kimya 6gretim
programlarinin karsilastirilarak benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya konmaya calisilmais,
ayni zamanda yenilenen programin TUrkiye’de uygulanan iiniversite sinaviyla ortiisiip
ortiismedigine bakilmistir. Bu ¢alismanin sonucu olarak MEB biyolojinin IB biyoloji
standart seviyesine gore daha kapsamli yliksek seviyesine gore ise daha ¢ok benzer

oldugu sonucuna varilmistir.

Devrimsel ’in (2016), “Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Tiirk Edebiyati Ve
Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi (UBDP) Dil A: Edebiyat (Turkce) Dersi
Ogretim Programlarimin Karsilastirilmasi” isimli yiiksek lisans tez ¢alismasidir. Bu
arastirmada Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Tiirk Edebiyati 6gretim

programi ve UBO tarafindan hazirlanan Dil: A Edebiyat dersi 6gretim programi egitim
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felsefesi, hedefler, kazanimlar, 6gretme-68renme siireci ve Olgme degerlendirme
bakimindan karsilastirilmistir. Sonug¢ olarak iki program arasinda birgok farklilik
bulunmustur.

Dulun’un (2018), “Ogrencilerin Bakis A¢isindan Uluslararas: Bakalorya
Diploma Programina Hazirlik Sureci: 21. Ylzyil Becerilerini Gelistirmek Uzerine”
isimli doktora tez calismasidir. Bu arastirmada Uluslararas1 Bakalorya Diploma
Programina hazirlanan ii¢ farkli 9. ve 10 sinif 6grencileri baz alinarak yapilmistir. Vaka
ornekleri Tiirk Milli Egitim Miifredati, Uluslararas1 Genel Sertifikas1 Programi, ve
Uluslararas1 Bakalorya MYP ile egitim alan 6grencilerin goriislerinden olusmustur.
Calismanin sonucunda Uluslararasi Bakalorya programi hazirlik ¢alismalarinin 21.
Yiizy1l becerilerini gelistirilmesi ve siirdiirtilebilmesinde katkis1 olacagi sonucuna
varilmustir.

Saglam’m (2012), “Tlrkiye, Singapur ve Uluslararasi Bakalorya Diploma
Programimin Matematik Ders Kitaplarinda Ikinci Dereceden Denklemler, Esitsizlikler
Ve Fonksiyonlar Konusunun Karsilastirmali Bir Analizi” isimli ylUksek lisans tez
caligmasidir. Bu arastirmanin amaci Tiirkiye, Singapur ve IBDP matematik 6gretim
programlarinda ortak olarak secilen denklemler, esitsizlikler ve fonksiyonlar
konulariin igeriklerinin karsilastirilmasidir. Bu ¢alismanin sonucunda IBDP-SL ders
kitab1 orta seviyesindeki problemleri daha sik kullamildigi Tiirk, Singapur ders
kitaplarinda daha ¢ok diisiik zorluk derecesinde problemlerin bulundugu sonuglarina
varilmstir.

Midilli (2020) tarafindan yazilan ““Uluslararas: Bakalorya Diploma Programi
Ve Milli Egitim Bakanligi Programi Ogrencilerinin Farkli Degiskenler Bakimindan
Karsilastiriimasi” isimli doktora tezinde UBDP ve MEB ortadgretim programina dahil

olan 6grencilerin akademik risk alma, bilimsel yaraticilik, problem ¢6zme becerileri ve
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biyolojiye yonelik tutumlari bakimindan karsilastirilmas: yapilmistir.  Yapilan
arastirmada MEB ve UBDP 06gretim programlar1 4 6zel okulda ve 323 6grenci dahil
edilerek anket uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarindan sonra Oneri olarak
ogrencilerin biyolojiye yonelik olumlu tutumlarini desteklemek amaciyla Klasik ders
anlatma yontemini kullanmanin disinda oldukga ¢esitli yontem zenginligine izin veren
biyoloji dersinde farkli yontemler kullanilmasi 6nerisinde bulunulmustur.

Vatansever (2019) tarafindan yazilan “Milli Egitim Bakanlig Ilkokul 2. Sinif
Ogretim  Programlar:t Ile Uluslararasi Bakalorya Ik Yillar Programinin
Karsilastirmali Degerlendirilmesi”  isimli yiiksek lisans tezi bulunmaktadir. Bu
calismada 2. Simif MEB ve UBIYP programlar1 amag, icerik, 6grenme-dgretme siireci,
Olgme degerlendirme siireci ve 6gretmenin rolii dikkate alinarak benzerlikler ve
farkliliklar acgisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Elde edilen bulgulardan yola
¢ikilarak MEB &gretim programimin yerel program oldugu ve UBIYP &gretim
programinin uluslararas1 diizeyde evrensel ve sorgulamaya dayali oldugu sonucu
cikartilmistir. Arastirma sonucunda iki program 6gretmenlerininde bir araya gelerek
bilgi paylasimi yapmasi 6nerisinde bulunulmustur.

Torun (2019) tarafindan yazilan ““Uluslararasi Bakalorya Programi Ile Ulusal
Programdaki Bilisim Teknolojileri Derslerinin Yansitict Diisiinme Becerisi A¢isindan
Karsilastiriimast” isimli yiiksek lisans tezidir. Bu ¢alismada IBO programu ile ulusal
programdaki bilisim teknolojileri derslerinin amag, igerik, kazamimlar, ve
degerlendirme anlayislar1 bakimindan incelenmesi ile bu dersleri alan 6grencilerin
kazandiklar1 beceriler ve sertifikali egitim konusundaki diisiincelerinin sorgulanmasi
amaclanmistir. Bu arastirma 2018-2019 egitim o6gretim yilinda 379 ortadgretim

ogrencisinden olusturulmustur elde edilen bulgular sonuglar1 IBO ve MEB yoneticileri
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ile paylasilarak miifredat gelistirme c¢alisanlarina  yardimer  olabilecegi

diistiniilmektedir.

Giiven (2009) tarafindan yapilan “Tiirkive Ile Kanada Fen Egitiminin
Karsilastirilmasi Ve Onerilen Bir Fen Uygulamasi” isimli doktora tezinde Turkiye ve
Kanada fen egitimleri bakimindan karsilastirildiginda iki tilkenin programlarinda da
benzerlikler oldugundan daha fazla farkliliklar oldugu tespit edilmis ve aragtirmada
hem nitel hem de nicel gézlem yapilarak sonuglar ortaya konmustur. Her iki iilkenin
yonetim yapisinin farkliligindan kaynaklanan degisik yapilanmalarin egitim boyutunda
da kendini gosterdigi ve genel egitim sistemlerinin amaglari, idari yapisi, ve okul yapisi
acisindan benzerliklerinin yaninda c¢ogunlukla farkliliklarin oldugu sonucuna

varilmustir.

Konu hakkinda yurti¢inde yapilan arastirmalar incelendiginde Uluslararasi
Bakalorya ve MEB 6gretim programlari program 6geleri konusunda yeterli ¢alisma
olmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda yaptigim calisma Uluslararas1 Bakalorya ve
MEB kimya dersi 68retim programlari program ogeleri bakimindan ilk inceleme

olmaktadir.
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3.BOLUM

YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde MEB Kimya dersi 6gretim programi ve IB DP
Kimya dersi 6gretim programlarinin arastirmanin modeli, arastirmanin metodu olan

dokiiman analizi, ve bulgularin yorumlanmasi agiklanmaistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada MEB ve Uluslararasi Bakalorya ortadgretim kimya dersi 6gretim
programlarinin  06geleri bakimindan karsilastirilmast amacglanarak nitel arastirma
yontemine dayali dokiiman incelemesi modelinde gergeklestirilen Milli Egitim
Bakanligi (MEB) ve Uluslararas1 Bakalorya(IB - International Baccalaurette) kimya
ders programlari program 6geleri bakimindan igerik analizi tekniginden yararlanilarak
veriler analiz edilmis ve karsilastirilarak benzerlikler ve farkliliklar incelenmistir.

Iki egitim sisteminin egitim felsefeleri, program tasarimlari, hedef, icerik,
ogrenme—0gretme durumu, 6l¢me-degerlendirme dgeleri incelemesinde nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman inceleme modeli kullanilmistir. Dokiiman analizi deseni ile
gerekli tum belgeler incelenmis ve elde edilen bulgular betimsel analiz yapilarak
yorumlanmugtir.

Erdogan (2003)’e gore karsilastirmali egitim arastirmalar1 farkli tilkelerdeki
egitim sistemlerinin benzerlikleri ve farkliliklarin1 tanimlamayan benzer goriinen
olgular1 agiklayan ve egitim uygulamalar1 hakkinda yararli teklifler getiren bir
disiplindir. Ulkelerin mevcut egitim sorunlar1 ve nedenlerini, diger iilkelerdeki benzer

etkenlere deginerek saptayan ve yorumlayan bir arastirma alamidir. Karsilastirmali
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egitim Tllkelerde olusan egitimsel sorunlarin ¢oéziimlenmesi igin farkli iilkelerin
uygulamalarini inceleyen bir alandir.

Betimsel arastirma yontemi Kkarsilagtirmali egitim arastirmalarinda sik
kullanilan yontemlerden biridir. Karsilastirmali ¢alismalarda izlenen bu stratejide
belirlenen problem ortaya konularak bu problem ile ilgili daha evvel yapilmis
calismalar goz oniinde bulundurularak egitimin arastirilan kismu ile ilgili tarihi, sosyal,
ekonomik, politik ve kdlttrel bolimleri tanilamaktir. Ayni1 zamanda bu bolumlerin
neden var oldugu ya da iliskiler bir sonraki adim olarak arastirilabilir. Cinki
karsilastirmali calismalar egitsel ve toplumsal olaylar ve iliskileri agciklama giicimuze
katkida bulunan yeni kavramlar: temin etmemize yardim eden bir potansiyele sahiptir.
Fairbrother (2005)’e gore karsilastirma ortak ve iyi olan1 bulmak ve arastirmada ortaya
¢ikan sonugclara dayali olarak teorik bir agiklama getirebilmeyi gerektirmektedir (akt;
Kilimci, 2006).

Yapilan arastirmada toplanan bulgular Tirkiye Milli Egitim Bakanlhigi Kimya
dersi Ogretim programi ve Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi 11. ve 12. simf
Kimya dersi Ogretim programlarinin ve ilgili kaynaklarin incelenmesiyle elde

edilmistir. Arastirma modeli asagidaki sekil-2 de kisaca gosterilmektedir.



Nitel Arastirma Yontemi

!

Betimsel Arastirma

Dokiiman inceleme

MEB Ortadgretim

Kimya Programi

l

incelenen Dokiimanlar:

MEB Resmi Kimya Ogretim
Programi(2018)

MEB Kimya Ders Kitaplari
(2019-2020)

Makale, Tez, internet
kaynaklari
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~.

Uluslararasi Bakalorya (DP)

Kimya Programi

l

incelenen Dokiimanlar:

Uluslararasi Bakalorya Resmi Kimya
Ogretim Programi(2016)

Ders kitabi: Chemistry fort he IB
Diploma (Cambridge university press)
Makale, Tez, internet kaynaklari

~,

incelemede Temele Alinan Kavramlar

Felsefe, Hedef, Program tasarimi, icerik,
Ogrenme-6gretme, Olgme- degerlendirme,
Ogrenci, Ogretmen, Egitim, Ogretim, Egitim
Yénetimi, Ogretim programi, Program gelistirme,
Karsilastirma, Ortadgretim, Kimya Dersi.

Sekil-2 Arastirma modeli
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3.2. Dokuman Analizi

Aragtirmada Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi
tarafindan 2018 yilinda revize edilerek yayinlanan *Ortadgretim Kimya dersi 9,10,11
ve 12. simiflar Kimya dersi 6gretim programi‘ (MEB, 2018) dokiimani ile 2016
yilinda IBO tarafindan revize edilmis halihazirda uygulanmakta olan Uluslararasi
Bakalorya Diploma Programi tarafindan yayimlanan IB Diploma Programme:
Chemistry Guide (IBO, 2016) adli dokiiman kullanilmistir. Bununla beraber her iki
Ogretim programi lizerine yazilmis kitap, tez, makale gibi calismalarda incelenmistir.
Ders kitaplari1 olan 2018 yilinda basilmis MEB ortadgretim kimya dersi ders kitaplari
ile Cambrigde tarafindan hazirlanan ‘Chemistry for the IB Diploma’ kitaplari
incelenmistir.

Doklimanlar dokiiman analiz metodu kullanilarak gerekli kaynaklarin
orijinalligi hem MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, hem de Uluslararasi
Bakalorya Organizasyonu’nun resmi internet sitelerinden kontrol edilerek yapilmustir.
Dokimanlar dikkatlice okunup incelenerek bunun sonucunda her iki Ogretim
programinda ortak olan egitim felsefeleri, program tasarimlari, hedef, igerik, 6grenme—
ogretme durumu, O6lgme-degerlendirme yaklasimlar1 karsilagtirilmaktadir. Yapilan

dokiiman analizi i¢in olusturulan temalar semas1 asagidaki gibidir.
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PROGRAM KARSILASTIRMA | TEMALAR ALT FREKANS
OGELERI TEMA VvEBT 1B
Egitim Farkliliklar Anlayis Milli 3 0
Felsefesi Anlay1s
Kiresel 0 4
Anlay1s
Benzerlikler Birey Cagdas 8 7
Nitelikleri Birey
Hedefler Farkliliklar Kapsam Alana Ozel 11 0
Genele 2 10
Yonelik
Benzerlikler Diislinme Bilim ve 4 7
Bicimi Teknoloji
Odakli
Icerik Farkliliklar Ogrenme Kazanim 66 | 113(SL)
Alani say1s1
170(HL)
Benzerlikler Deneysel Deney 11 15
Ogrenme
Egitim Farkliliklar Ogretim Ogretmen 5 3
durumlan sureci odakl1
Benzerlikler Ogrenci 21. yiizyil 11 14
profili Becerileri
Olgme Farkliliklar Yaklagim Geri 0 4
Degerlendirme bildirim
Benzerlikler Araglar Aktif 3 4
katilim
Yonetim ve Farkliliklar Planlama Ihtiyag 4 1
izleme analizi
Benzerlikler Gelistirme Nitelik 5 8
gelistirme
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Bu c¢alismada nitel arastirma modellerinden dokiiman analizi yontemi
kullanilmigtir. Nitel arastirmalarda dokiiman analizi bir veri toplama araci olarak
kullanilir. Veriler arasinda yer alan anlamli béliimlere (bir sozctik, ciimle, paragraf gibi)
arastirmaci tarafindan isim verilmesi is ve islemleri kodlama olarak ifade edilir. Bu
arastirmada da dokiimanlarin igerikleri tematik olarak kodlanmustir.

[lk asamada her iki dgretim programindaki program &gelerinin benzerlik ve
farkliliklarin1 ortaya koyabilmek adina her bir alt soru igin temalar ve alt temalar
olusturulmustur. Programlarda siklikla yakin ifadeler kullanilsa da ayn1 kelime gruplari
tekrarlanmadigindan dolay1 kodlama kelime yada ifadelerin tekrarlanma sikliklar1 baz
almarak degil climlelerin kavramsal olarak ne anlam ifade etti§ine bakilarak
yapilmistir. Kodlamalar yapildiktan sonra onlara uygun olarak frekans tablosu

olusturulmustur.

3.3. Bulgularin Yorumlanmasi

Bu ¢alismada Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi ve MEB Ortadgretim
kimya Ogretim programlari program Ogeleri bakimindan kiyaslandigi benzerlik ve
farkliliklarin1 ortaya koymak adina her iki ortadgretim programinda bulunan program
ogeleri olan egitim felsefesi, program tasarimi, hedef, icerik, egitim durumlar1 ve 6lgme
degerlendirme bakimindan betimsel analiz ve igerik analizi dogrultusunda
incelenmistir. Arastirmanin alt problem 6geleri ve bulgularinin incelendigi alanlar

Tablo 3’ de verilmistir.
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Tablo 3. Alt Problem Ogeleri Ve Bulgularin Incelendigi Alanlar

Alt Problem Ogeleri

Bulgularin Incelendigi Alanlar

Egitim felsefeleri

IB DP Kimya 6gretim programinin tanitim
bolimii ile MEB Kimya 0§gretim
programinin  temel felsefesi  bolimi
incelenmistir.

Program tasarimi

MEB Kimya 6gretim programinin ve |IB DP
Kimya Ogretim programimin genel yapisi
konu basliklari, program siireleri ve
degerlendirme bigimleri incelenerek
Ozetlenmistir.

Hedefler

MEB Kimya 06gretim programinin genel
amagclar1 boliimii ve IB DP Kimya &gretim
programinin

grup-4 amagclar1 boliimii incelenmistir.

Icerik

MEB Kimya 6gretim programi ve IB DP
Kimya Ogretim programinin ayri ayri
konulari, alt konu basliklari, konularin
bulundugu sinif diizeyleri, saatleri, bazi tinite
konu kazanimlar Ornekleri incelenerek
verilere ulagilmistir.

Egitim durumlar1

MEB Kimya  Ogretim  programinin
yeterlilikler bolimd ile IB DP Kimya
Ogretim programinin hedeflenen 06grenci
profili, ve 6gretme ve Ogrenmeye yonelik
yaklagimlar incelenmistir.

Olgme-degerlendirme

MEB  Kimya  06gretim  programinin
geleneksel 6lgme degerlendirme boliimii ve
IB DP grup-4 olgme degerlendirme
boélumleri verileri incelenmektedir.

Yonetim ve izleme -
Yontem ve isleyis

MEB okul mudurleri ve okulun gorev ve
sorumluluklari ile IB DP okul miidirleri ve
koordinatorlerin sorumluluklari
incelenmektedir.

Denetim ve
Degerlendirme

MEB ve IB DP programlarinin denetlenme
ve degerlendirme sekilleri belirtilmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliminde MEB ve Uluslararas1 Bakalorya o6gretim
programlari ile ilgili arastirma problemlerine yer verilmistir. Problem climlesi “MEB
ve IB Kimya dersi 11. ve 12. simif 6gretim programlart egitim felsefesi, program
tasarimi, hedef, yap1 ve igerik, egitim durumlar1 ve 6lgme-degerlendirme boyutlar
acisindan hangi benzerlik ve farkliliklara sahiptir?” seklinde isimlendirilmis, bulunan

bu sorulara yamit vermek amagli alt problemlere cevap aranmustir.

4.1. MEB ve IB (DP) Ogretim Programlarinin Egitim Felsefeleri A¢isindan

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Bu arastirmanin birinci alt probleminde “ MEB ve IB Kimya dersi 6gretim
programlar1 egitim felsefesi agisindan hangi benzerlik ve farkliliklara sahiptir?

sorusuna cevap aranmis olup bulgular asagida agiklanmistr.

4.1.1. MEB Ogretim Programinin Egitim Felsefesi

Her 6gretim programi bir egitim felsefesine sahiptir, egitim felsefesinin temel
islevi egitimin nasil olmas1 gerektigini diizenlemektir. Egitim felsefesinin bir diger
amac1 ise, bliyliyen ve gelisen toplumlarin egitim ve ogretimlerinde kullanilan
uygulamalarin altyapilarini incelemek, ortaya c¢ikan ihtiyaclar dogrultusunda eksik
bulunan noktalarda bunlari elestirerek gelistirilmesini saglamaktir. Egitimciler egitim
faaliyetlerinin teorik temellerini ve etkililigini felsefi bir bakis a¢isiyla sorgulayarak
cozimlemektedirler. Tim bu isler biitiinii egitim kurumlarmin da gelismesini

saglamaktadir (Fidan ve Erden, 1998: akt. Kalafatoglu, 2019 ).
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Tirk Milli Egitim Sisteminin egitim felsefesinin gelistirilmesinde ise temel (¢
ilke sunlardir;

1.Atatiirk ilke ve inklaplarii g6z 6ninde bulundurularak bireyi Turkiye
Cumhuriyetine karsi sorumluluklarini bilen, manevi ve kiiltiirel degerleri benimseyen,
insan haklarina ve anayasanin temel ilkelerine dayanarak demokratik ve laik yurttaslar
olarak yetistirmek,

2. Beden, zihin, ahlak ve ruh bakimindan saglikli, hiir ve bilimsel diisiinme
yetisine sahip, insan haklarina saygili, toplum bilincine sahip, genis diinya gorislii
yapici ve yaratici bireyler yetistirmek,

3.1lgi ve kabiliyetlerini gelistirmek suretiyle bireyleri mutlu kilacak meslek
sahibi olarak hayata hazirlamaktir (Ortadgretim Genel Miidiirliigii, 2015).

Bu ilkeler dogrultusunda tiim bireylerin sahip oldugu haklar genellik ve esitlik,
ferdin ve toplumun ihtiyaglari, egitim hakki, firsat esitligi, Atatiirk milliyet¢iligi,
sureklilik, yoneltme, bilimsellik, planli olma, karma egitim hakki, laiklik, demokrasi
egitimi, egitim kampiisleri ve okul aile isbirligi, her yerde egitim hakkidir (OGM,
2015).

Ayni zamanda MEB Kimya Dersi Ogretim Programini tamamlayan tim
bireylerde kazanilmasi gereken kimya alani ile ilgili temel bilgi, beceri ve tutumlarin
olusmasi beklenirken, programda bilgiyi kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel
diislince becerisini kazanmis empati yapabilen toplum faydasimi diisiinen nitelikli

bireyler yetistirmek hedeflenmistir (MEB Kimya Dersi Ogretim Programi, 2018).

4.1.2. 1B (DP) Ogretim Programinin Egitim Felsefesi
IB egitim sisteminin egitim felsefesinin temelinde ise ‘kiresel vatandas’ olarak

tarif edilen kiiltiirler arasi bilince ve evrensel degerlere sahip olan bireyler yetistirilmek
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istenmesi  bulunmaktadir  (IBO, 2014). Kiiresel egilimler @06z 06ninde
bulunduruldugunda  6grencilere  yonelik  bilgi merkezli program oldugu
gozlemlenmektedir. Bu baglamda program yapisinda yeniden kuramcilik yaklasimi
oldugu gozlemlenmektedir (Ateskan, Onur, Sagun, Sands, ve Corlu, 2015). 1968’de
uluslararasi bakalorya programinin kurulmasinin amaglarindan bir digeri de cok milletli
kuruluslar ve yer degistiren ailelerin arttig1 bu donemde uluslararas1 kullanilacak bir
lise egitim programi olmasi gerekliligidir (Ellis, 2015, s.117).

Uluslararas1 Bakalorya egitim felsefesinin gelistirilmesinde ise temel Uc¢ ilke
sunlardir;

1. Kiiltiirleraras1 anlayis ve saygi ile daha iyi ve baris¢il diinya olusturmak adina
arastiran, bilgili ve bagkalarina kars1 6zverili bireyler yetistirmek,

2. Uluslararas1 Bakalorya kurulusu yeniliklere ac¢ik uluslararasi egitim
programlari ve bu programlari degerlendirme yontemlerini gelistirmek amaciyla
uluslararas1 kuruluslar, hiikiimetler ve okullarla isbirlikli olarak calisir,

3. Uluslararas1 Bakalorya programlari, diinya ¢apinda 6grencileri aktif, sefkatli,
ve Omir boyu Ogrenmeye inanan, diger insanlarin farkliliklariyla da hakl
olabileceklerini anlayan 6grenciler yetistirilmesini hedeflemektedir.

Programda anlayis ve saygi ile daha bariggil bir diinya yaratma amaci
giidiilmektedir. Programin gelistirilmesinde ise temel 3 ilke sunlardir; temel bilgi ve
elestirel diisiinme becerilerinin kullanildigr kapsamli genel bir egitim ihtiyaci,
uluslararas1 anlayis1 gelistirmenin 6nemi, dersler arasinda se¢im yapma esnekligi
saglamasi bulunmaktadir (Ellis, 2015, s.118).

Bu baglamda okullar, hiikiimetler ve uluslararasi kuruluslar birlikte ¢alisirken
IB sisteminde egitilen &grencilerin bilgileri, degerleri ve becerilerini glclendirerek

toplumdaki diger insanlarin farkliliklar1 ile de hakli olabilece§ini anlayan saygili,
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merhametli ve hayat boyu 6grenen, 6grendiklerini giindelik hayatlarina gegirebilen

bireyler olmalar1 amaglanmaktadir.

Uluslararasi bakalorya felsefesine gore 6grencilere kavramsal 6grenmeyi tegvik

ederek, konu alanlariyla ilgili arastirma yapma yollarini kesfetmelerini saglamak,

ogrendiklerini giinlik hayatta uygulamaya gecirmeleri ve &grencilerin akademik

disiplinler arasinda baglant1 kurabilmelerini saglamaktadir (Kalafatoglu, 2019, s.34).

4.1.3. MEB ve IB (DP) Kimya Dersi Ogretim Programlarinin Egitim

Felsefeleri Ogesi Bakimindan Karsilastirilmasma iliskin Bulgular

MEB ve IB 06gretim programlarinin egitim felsefesi ilkeleri Tablo 4’te

karsilastirmasi verilmistir.

Tablo 4. MEB ve IB egitim felsefesi ilkeleri
MEB IB
1. Atatlrk ilke ve inkilaplarini g6z 6niinde Kiiltiirleraras: anlayis ve saygi ile daha
bulundurularak bireyi Turkiye iyi ve barisgil diinya olusturmak adina
Cumbhuriyetine karst sorumluluklarini arastiran, bilgili ve bagkalarina karsi
bilen, manevi ve kiiltiirel degerleri Ozverili kisacasi diinya vatandasi olma
benimseyen, insan haklarina ve niteliklerini tasiyan bireyler
anayasanin temel ilkelerine dayanarak yetistirmek,
demokratik ve laik yurttaglar olarak
yetistirmek, Uluslararasi Bakalorya kurulugu
yeniliklere ag¢ik uluslararasi egitim
2. Beden, zihin, ahlak ve ruh bakimindan programlar1 ve bu programlari
saglikli, hiir ve bilimsel diisiinme degerlendirme yontemlerini gelistirmek
yetisine sahip, insan haklarina saygili, amaciyla uluslararasi kuruluglar,
toplum bilincine sahip, genis diinya hiikiimetler ve okullarla igbirlikli olarak
gorisli yapicl ve yaratici bireyler calisir,
yetistirmek,
Uluslararas1 Bakalorya programlari,
3. Ilgi ve kabiliyetlerini gelistirmek diinya ¢apinda 6grencileri aktif,

suretiyle bireyleri mutlu kilacak meslek
sahibi olarak hayata hazirlamaktir

sefkatli, ve dmiir boyu 6grenmeye
inanan, diger insanlarin farkliliklariyla
da hakli olabileceklerini anlayan
Ogrenciler yetistirilmesini
hedeflemektedir.
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Tablo 4 incelendiginde MEB ve IB Ogretim programi felsefelerinin ortak
yonleri oldugu kadar farkliliklarda oldugu goriilmektedir. Egitim felsefesi benzer
yonleri birey nitelikleri temasi ¢agdas birey olma alt temasi altinda kodlanmis olup,
farkliliklarinda ise anlayis temasi altinda milli anlayis ve kiiresel anlayis alt temalari
olarak kodlanmistir. Milli ve Kiiresel anlayis olarak bakildiginda, Uluslararasi
bakalorya programinin egitim felsefesinde uluslararasi ve kiiresel anlayis, Kiresel
vatandas olma kavramlarinin son derece 6nem arz ettigi goriilmektedir. MEB egitim
sistemi ogretim programlarimin egitim felsefesi incelendiginde ise daha ¢ok Ulke
temelli, milli ve manevi degerlere 6nem veren, bireyin Ataturk ilke ve inkilaplarini1 g6z
oniinde tutarak vatana ve anayasaya karsi sorumluluklar1 oldugu vurgulanmaktadir. 1B
DP o6gretim programinin egitim felsefesine gore ise kiiresel diisiince ile ¢ok uluslu
milletler diisiintilerek programin hazirlandigi, programin diinya geneli i¢in tek format
olmas1 planlanmistir. Bunun yani sira son diizenlemeler ile beraber uluslararasi olmanin
disinda yerel Ogretim programimin felsefesine ve diizenine entegre edilerek
uygulanilmasi konusunda vurgulama yapildigi goriilmektedir (IBO, 2020, s.27). Her iki
Ogretim programinin dokiiman analizi yapildiginda cagdas birey alt temasina uygun
olarak iki programda da baska bireylerin haklarina saygi duyulmasi vurgusu yapildigi
ayni zamanda Ogrencilerin 21. Yiizyila uygun nasil birey olmalar1 gerektigine dair
ifadelerin kullanildig1 goriilmistiir. Sonug olarak MEB egitim sistemi 6gretim programi
egitim felsefesi bakimindan sadece Tiirkiye’ye hitap ederken, IB DP 6gretim programi
misyon beyaniyla tiim uluslarin ortak paydasta bulugsmasini hedeflemektedir. Bu
nedenledir ki MEB egitim felsefesinde Atatiirk ilke ve inkilaplar1 ve bireylerin Ulkeye

kars1 sorumluluklar1 oldugu vurgusu yapilmaktadir.
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4.2. MEB ve IB (DP) Kimya Dersi Ogretim Programlar1 Program Yapisi

Acisindan Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “MEB ve IB Kimya dersi 6gretim
programlar1 program yapist acisindan hangi benzerlik ve farkliliklara sahiptir?”
sorusuna cevap aranmis, ikinci alt probleme bakilarak elde edilen bulgular asagida

aciklanmistir.

4.2.1. MEB Kimya Dersi Ogretim Programi

Program tasarimi bir egitim programini olusturan temel 6gelerden olugsmakta
olup, programin temel 6geleri hedef, igerik, 6grenme yasantilar1 ve degerlendirme
bolumlerini icermektedir. Kimya 6gretim programinin tasariminda ise 6ncelikler alanin
biitiinliigli diisiiniilmiis ve son bilimsel ve teknolojik gelismeler takip edilerek
tasarlanmistir (MEB, 2018).

Bir program tasarimi yapilirken program gelistirme grubunun sahip oldugu
egitim felsefesi ¢ok Onemlidir, bu felsefi goriis programin igeriginin se¢iminde,
ogrenme siirecinin dizenlenmesinde ve program basarisinin degerlendirilmesinde
rehberlik edecektir. Demirel(2015)’e gore bir 6gretim programi tasarimi yapilirken
genel olarak su dort soruya yanit aranmaktadir;

1) Ne yapilmalidir?

2) Konu alani neleri igermelidir?

3) Hangi 6grenme stratejileri kaynak ve etkinlikler kullanilmalidir?

4) Sonuglar1 6l¢gmek i¢in hangi 6l¢gme teknikleri ve araglar kullanilmalidir?

Bir program tasarimini inceledigimizde dogru planlanmis bir program mutlaka bu 4

soruya yanit vermelidir.
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21. yiizy1l ¢agdas Tiirk egitim sistemine uygun olarak hazirlanan lise kimya
dersinin genel hedefleri belirlenirken bilimsel ve teknolojik gelismeler, ihtiyac¢ analiz
raporlari, alanda yapilan kaynak taramalar1, uzman goriisler, hem Turkiye’deki hem de
dinyadaki mevcut programlardan ve kaynaklardan yararlanilmistir (MEB Kimya
ogretim programi, 2018, s.11).

MEB Kimya Dersi Ogretim programinimn tasariminda Unite temelli yaklasim
uygulanirken 4 yillik 6gretim programu biitiinliik iginde hazirlanmistir (MEB Kimya
Dersi 6gretim programi, 2018). Somuttan soyuta basitten karmasiga ilkesi diistiniilerek
programin biitiinliigiine bakildiginda konu merkezli program olusturuldugu
g6zlemlenmektedir.

9. ve 10. Smif kimya dersini tamamlayan her 6grenciden kimya alani ile ilgili
temel bilgi, beceri, ve tutumlara sahip olmasi beklenmektedir. Kimya dersi
ortadgretimin 4 seviyesinde de islenmektedir ancak 9. ve 10. Sinif seviyelerinde temel
kimya dersi zorunlu iken 6grenciler 11.sinifa geldiklerinde béliimleri ayrilmaktadir.
Sayisal boliim segen 6grenciler 11. ve 12. siniflarda da ileri seviyede kimya dersi
gormektedir. Bu duruma istinaden programda 9. sinif diizeyinde 5, 10. Siif diizeyinde
4, 11. sinif diizeyinde 6 ve 12. Sinif diizeyinde 4 tinite bulunmaktadir (MEB Kimya
Dersi Ogretim Programi, 2018).

Talim Terbiye kurulunun 19.01.2018 tarihli ve 30 sayili karari ile kabul edilen
Ogretim programina gore kimya dersi 9. ve 10. Sinifta haftada 2 saat, 11. ve 12. Sinfta
4 saat olmak tizere planlanmis olup Onerilen ders saatinde 1 ders 40 dakikadir (TTKB,
2018).

MEB Kimya dersi 6gretim programinin 6ncelikle genel hedefleri belirlendikten
sonra, kimya dersinin 4 ayr1 diizey i¢in 6zel hedefleri belirlenerek lise 6gretimi sonunda

Ogrencinin planlanan Lise Kimya genel kazanimlarina ulasmasi saglanmaktadir.
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Hedefler belirlenirken asamali siniflama yapilarak konular basitten karmasiga dogru

siralandig1 gézlemlenmektedir.

Hedeflenen Kimya dersi 6gretim programi konulari, onerilen ders saat ve kazanim

sayilar1 asagidaki gibidir.

Kimya Dersi Ogretim Program Yapisi

Kimya 1 Ogretim Programi (9.sinif)

Tablo 5. 9. Sinif Kimya Dersi égretim programi planlamast

Bolumler ~ Ogrenme Alam Onerilen ders saati Kazanim sayisi
| Kimya Bilimi 6 7
1 Atom ve periyodik cetvel 16 5
11 Kimyasal tiirler arasi etkilesimler 22 11
v Maddenin halleri 20 10
Vi Doga ve kimya 8 5
Toplam 72 38

Kimya 2 Ogretim Programi (10.sin1f)

Tablo 6. 10. Sunif Kimya Dersi 6gretim programi planlamasi

Bolumler Ogrenme Alam Onerilen ders saati Kazanim sayisi
| Kimyanin temel kanunlar1 ve kimyasal 28 4
hesaplamalar
11 Karisimlar 18 5
i Asitler, Bazlar ve Tuzlar 14 7
v Kimya her yerde 12 7
Toplam 72 23




Kimya 3 Ogretim Programi (11.sin1f)

Tablo 7. 11.Smif Kimya Dersi 6gretim programi planlamast
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Bolamler Ogrenme Alam Onerilen ders saati Kazamim sayisi
| Modern atom teorisi 26 5
1 Gazlar 30 6
1 Sivi ¢ozeltiler ve ¢oziiniirlik 26 6
v Kimyasal tepkimelerde enerji 16 4
\Y Kimyasal tepkimelerde hiz 14 3
Vil Kimyasal tepkimelerde denge 32 11
Toplam 144 35

Kimya 4 Ogretim Programi (12.sinif)

Tablo 8. 12. Sinif Kimya Dersi 6gretim programi planlamast

Bolumler Ogrenme Alam Onerilen ders saati Kazanim sayisi
| Kimya ve elektrik 42 9
1 Karbon kimyasina giris 36 6
1 Organik bilesikler 40 11
v Enerji kaynaklari ve bilimsel gelismeler 26 5
Toplam 144 31
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Tablolar incelendiginde Kimya dersi 6gretim programlari hazirlanirken, konu
merkezli yaklasimin esas alindigi goriilmektedir. Programa bakildiginda 9. smif
diizeyinde bes iinite yer alirken 38 kazanimin 6grenciye aktarilmasi i¢in 72 ders saati
ongoriilmiistiir. 10. sinif diizeyinde dort tinite yer alirken 23 kazanim igin 72 ders saati
ongoriilmiustiir. 11. simif diizeyinde ise alt1 iinite icerisinde 35 kazanimin 144 ders
saatinde verilmesi, ve 12. smif diizeyinde bulunan dort iinite i¢in hazirlanmig 31
kazanimin 144 ders saati igerisinde 6grenciye aktarilmasi hedeflenmistir. Programda
toplamda 127 kazanim igin 432 ders saati 6ngoriilmiistiir. MEB Kimya dersi 9. 10. 11.

12. siniflarin 6gretim programi el kitab1 40 sayfadan olusturuldugu goriilmektedir.

4.2.2. 1B (DP) Kimya Dersi Ogretim Program

Ortadgretimin son iki yilinda okutulan IB Diploma Programi tiim 6gretim
programini igine alan zorlayici bir egitimdir, TUrkiye de halen devlet tniversitelerine
giris icin 1B Diploma Programi YOK tarafindan taninmamaktadir. Bu nedenle 1B
Diploma Programina katilmak isteyen 6grenciler hem Diploma Programi 6gretim
programi hem de MEB 6gretim programi derslerinin tamamini almaktadir. Ancak bazi
Ozel tniversiteler 6grenci kabuliinde Diploma Programini tanimaktadir. Bu sistemde
ogrencilerin lise diplomasimi almasi i¢in MEB 06gretim programindan da dersleri
bitirme zorunlulugu vardir. Ulkemizde IB Diploma Programi Ingilizce
uygulanmaktadir.

IB Diploma Programi bir ¢ekirdegin gevresinde 6 akademik alanin bulundugu
altigen ile gosterilirken, konular birbiriyle uyum igerisinde olup 6grenciler bu alandan
birini segcmektedir. Secilen akademik alanda ¢ tanesi standart seviye, ¢ tanesi ileri

seviye olmak tizere toplamda alt1 adet ders almak zorunludur.
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Sekil-3: IB DP Program yapisi

fleri seviye (HL)’de alan derslerin toplam 240 saat, standart seviye (SL)’de
alinan derslerin toplami1 150 saatte tamamlanmig olmasi gerekmektedir. Ayni zamanda
ogrencilerin iki y1l boyunca sekilde verilen alt1 gruptan sectikleri derslerle beraber bu
derslerin merkezinde bulunan Bitirme Tezi (EE), Bilgi Kurami (TOK) ve Yaraticilik-
Etkinlik-Hizmet (CAS) ¢alismalarini basari ile tamamlamalar1 gerekmektedir (IBO,
2019).

Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu (2016)’na gore kimya bilimi IBDP
ogretim programi kapsaminda belirtilen altigende Grup-4 deneysel bilimler dersi
icerisinde gosterilmektedir. Kimya dersi disinda Grup-4 alani fizik, biyoloji, gevresel
sistemler, teknoloji tasarim derslerini de igcermekte olup lise egitiminin son iki yilinda
yani 11. ve 12. Siniflarda yer almaktadir. Toplamda Kimya ve diger Grup-4 derslerinin
programinda g¢ekirdek (core) ve segmeli olmak iizere iki temel alan bulunmaktadir.

Cekirdek bolimiiniin konular1 her iki seviyede de ortak bulunmaktadir, ancak
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ogrenciler kimya programindan ileri seviye (HL) almak isterler ise ¢ekirdek (core)
bolumine ek olarak daha derinlemesine igeren ileri seviye ders igerigi yer alir (IBO,
2016).

IB DP Kimya programinda ¢ekirdek (core), ileri seviye (HL), ve secmeliler
olmak iizere ti¢ grupta egitim verilmektedir. IB Diploma Programinda 6nerilen bir ders
saati 60 dakikadir, ancak MEB programinda bir ders saati 40 dakika olarak ifade
edilmektedir. Bu nedenle her program uygulamasinda okul yonetimleri bu konuda
degisiklik yapabilir. Programda ayn1 zamanda konu isleyis siralamasinin takip edilmesi
zorunlu degildir. Tablo 9’ de IB Kimya O6gretim programi genel hatlar1 ile

verilmektedir.

Tablo 9. IB DP Kimya dersi 6gretim programi konu planlamasi

Ogrenme Alanlar Kazanmim Sayisi Ders Saat Sayisi
CEKIRDEK (CORE) (SL)(95s) Onerilen ders saati
Konular
SL HL

1. Stokiyometri 1.16 1.135

2. Atomun yapisl 2.7 2.6

3. Periyodiklik 3.4 3.6

4. Kimyasal baglar ve yap1 4.14 4.135

5. Enerji ve Termokimya 5.8 5.9

6. Kimyasal kinetik 6.6 6.7

7. Denge 7.4 7.4.5

8. Asitler ve bazlar 8.11 8.6.5

9. Redox 9.12 9.8

10. Organik kimya 10. 17 10. 11

11. Olgiim ve veri isleme 11. 14 11.10
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EK YUKSEK SEVIYE (HL) (60s)

Onerilen ders saati

Konular
12. Atomun yapisi 12 4 12.2
13. Periyodik cetvel/ Gegis metalleri 13.6 13.4
14. Kimyasal bag ve yap1 14.8 14.7
15. Enerji/ Termokimya 15.9 15.7
16. Kimyasal kinetik 16. 7 16.6
17. Denge 17.3 17.10
18. Asitler ve bazlar 18.7 18.10
19. Redox iglemleri 19.7 19.6
20. Organik kimya 20. 13 20. 12
21. Olgme ve analiz 21.4 21.2
SECMELILER(OPTIONS) (15SL/25HL) Onerilen ders saati
A. Malzemeler A. 41 SL:25
B. Biyokimya B. 45 HL:35
C. Enerji C.44
D. Tibbi kimya D. 44

Tablo 9 incelendiginde sadece standart seviyede ders alan toplam 113 kazanim,

standart seviye ile beraber yuksek seviyede toplamda 179 kazanim, se¢meliler
bélimiinde ise toplamda 174 kazanim oldugu bulgusuna varilmistir. Iki yillik 6gretim

programinda &grenciler tim 6 bolumden 3 standart seviye 3 tane ileri seviye olmak

tizere derslerini ileride istedikleri branglar dogrultusunda agirlikli olarak segerler. Yine

grup 4 se¢mis olan 6grenciler hem standart hem de yiksek seviyeden ders alabilirler

(Ellis, 2015). Kimya programinda standart seviye (SL) secildiginde 11 konudan olusan

cekirdek (core) boliimiinii bitiren 6grenciler, boliimii bitirdikten sonra segmeli (options)

bolumunden 2 konunun islenmesi ile programi tamamlarlar. ileri seviye (HL)

secildiginde ise 6z boliimiinii secen dgrenciler 6z boliimiiniin konularini tamamladiktan

sonra bunun Gzerine ek olarak ek ileri seviye (HL) boliminde bulunan 12-21 numarali
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konular islenir (igerik boliimiinde tinite iglerine yerlestirilmistir.). Standart seviyede
oldugu gibi tizerine se¢meli (options) bdlimiinden 2 konunun da 6grenilmesi ve
deneylerin yapilmasiyla program tamamlanmis olur. Ogrencilerin programlarini
tamamlayabilmeleri icin hem SL hem de HL boéliimiinden hangisini almis olurlarsa
olsunlar tamamlamalar1 gereken grup 4 tizerinden toplamda 10 saat zorunlu deneyin ve
raporlamanin yapilmasi1 gerekmektedir (IB Kimya Rehberi, 2016).

Yukarida verildigi gibi segcmeli bélimundeki konular hem standart hem de ileri
seviye icin secilebilecek ortak konular olarak belirlenmistir. Standart seviyeyi (SL)
bitirmis olan 6grenciler toplamda 150 saat kimya dersini tamamlamis olmalar, ileri
seviye (HL) se¢mis olan Ogrencilerin ise toplamda 240 saat kimya konularini alip

tamamlamis olmalar1 gerekmektedir (1B Kimya Rehberi, 2016, s.20).

4.2.3. MEB ve IB (DP) Kimya Dersi Ogretim Programlari Program

Yapisi A¢isindan Benzerlik ve Farkhliklarna iliskin Bulgular

Iki program detayli olarak incelendiginde program yapisi agisindan birbirinden
oldukca farkli olduklar1 gézlemlenmektedir. MEB kimya 6gretim programini bitirmek
isteyen Ogrenciler sadece kimya dersinden sorumludur, ancak Diploma Programini
bitirmek isteyen Ogrenciler 6 dersin tamamindan bitirme Bitirme Tezi (EE), Bilgi
Kurami (TOK) ve Yaraticilik-Etkinlik-Hizmet (CAS) c¢alismalarindan aldiklar
notlardan da sorumludur. MEB 6gretim programinda 9. ve 10. Sinifta kimya dersi igin
ayrilan ders saat siiresi 144 saat ve 61 kazanim igermekte iken, 11. ve 12. Sinifta kimya
dersi i¢in ayrilan ders saat sayist MEB 6gretim programinda 288 saat ve 66 kazanim
bulunmaktadir. 11. ve 12. Smifta IB (DP) standart seviye (SL) 6gretim programinda
150 saat ve toplamda 113 kazanim igerirken IB (DP) ileri seviye(HL) 6gretim

programinda 240 saat ve toplamda 179 kazanim igerir. MEB Kimya 6gretim programi
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sozel Ogrenciler icin 2 yilda tamamlanirken sayisal Ogrenciler icin 4 yilda
tamamlanmakta, IB (DP) Kimya 6gretim programinda ise dersler toplam 2 yilda
tamamlanmaktadir. Sonu¢ olarak MEB 6gretim programinda 9. ve 10. Siniflarda
bulunan kimya dersinde konular temel yapilariyla verilirken, 11. ve 12.smiflarda kimya
dersi Ogretim programinda ileri diizeyde islendigi goriilmektedir. Diploma
Programinda 11. ve 12. Sinifta programin kimya dersinde 6grenciler segecekleri meslek
gruplarina gore standart seviye veya ileri seviye olarak kimya dersini gérmektedir. Yine
Diploma Programi kimya rehberi kitab1 194 sayfa iken MEB kimya rehberi kitab1 40
sayfadir. Dolayisiyla Diploma Programi kimya rehber kitabinin daha yogun bir igerige
sahip oldugu anlasilmaktadir. Her iki programin benzerlikler yoniiyle bakacak olursak
konu bagliklar1 olarak benzerlikler bulundugu goézlemlenmektedir ancak program

yapilari ise birbirinden oldukga farklidir.

43.MEB ve IB (DP) Kimya Dersi Ogretim Programlarinin Hedefleri

Acisindan Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Bu Arastirmanin ii¢lincii alt probleminde “MEB ve IB Kimya Dersi 6gretim
programlar1 “hedef” 6gesi agisindan hangi benzerlik ve farkliliklara sahiptir?” sorusuna

cevap aranmis ve bu alt probleme gére bulunan ¢iktilar asagida detaylica verilmektedir.

4.3.1.MEB Kimya Dersi Ogretim Programinin Hedefleri

MEB Kimya dersi 6gretim programi planlanirken gelisen ve degisen diinya
dizeninde bireylerin g6z 0Onlinde bulundurarak bilimsel ve teknolojik gelismeleri
yakindan gozlemleyerek kendisini gelistirebilmesi, bununla beraber bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kimya Ogretiminde kullanimina ve st diizey bilissel becerileri de

yansitacak sekilde yeniden yapilandirilan konu kazanimlari, Ogrencilerin teoride
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ogrendigi bilgileri giinliik hayatla iliskilendirilmesine yonelik vurgu yapilmistir (MEB
Kimya Dersi Ogretim Programi, 2018). Bu baglamda ortadgretim kimya programi
felsefesinin temelleri olusturularak programin genel amaglar1 asagida verilmistir.

Ogrencilerin;

1. Kimya biliminin kavramlari, ilkeleri, teorileri ve yasalar1 hakkinda 6grencilerin
bilgilenmesini saglamak,

2. Kimya biliminin ve bilimsel bilginin gelisim siireci ile bilimsel bilginin etik
degerlere uygun olarak kullanilmasinin 6nemini anlamalari,

3. Kimya biliminin gelisiminde bulunan bilim insanlar1 ve onlarin ¢aligmalarinin
sonuglart hakkinda bilgi sahibi olmak ve c¢alismalar sirasinda onlar1 etkileyen
kosullar1 anlama,

4. Kimya dersi sirecinde 6grendikleri bilgi, beceri ve tutumlar1 hayatin birgok
alaninda gelisen olaylar1 agiklamada kullanmalari,

5. Kimya teknolojilerinin giinliilk yasama yansiyan pozitif ve negatif taraflarini
anlayabilmeleri,

6. Kimya biliminin topluma, sosyal yasama, ckonomi ve teknolojiye
kazandirdiklarimi fark etmeleri,

7. Toplumsal, ekonomik ve cevresel etkenlerin insan hayatin1 desteklemek ve
korumak igin nasil etkilesim iginde oldugunu ve bu noktada kimya biliminin
roliini anlamalari,

8. Enformatik teknolojiler vasitasi ile 6grendikleri bilgileri kimyanin sembolik
diline ve bilimsel igerige uygun olarak diizenlemeleri, raporlastirmalar1 ve bunlar

paylasmalari,
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9. Yaptiklar1 deneylerden elde ettikleri deneysel verileri kullanarak anlam
¢ikarmalari ve onlar1 yorumlamalari, yorumlayarak genelleme yapabilmeleri,

10. Kimya biliminin kariyer imkanlarim1 bilmeleri ve bilimsel alana merak
duymalari,

11. Bilimsel ¢alismalar esnasinda toplumun sahip oldugu etik degerleri bilmenin
ve bu degerlere gére davranmanin 6nemini anlamalari,

12. Hayat1 anlamlandirma ve kavramada kimya biliminin 6nemini bilmeleri,

13. Kimya dersi siirecinde 6grendikleri bilgi, beceri ve yeterlilikleri yeni fikirler
ortaya ¢ikartmak ve orijinal caligmalar ortaya ¢ikartma konusunda istekli olmalari

hedeflenmektedir (MEB Kimya Dersi Ogretim Programi, 2018, s.11-12).

4.3.2.1B (DP) Kimya Dersi Ogretim Programinin Hedefleri

Bu boélimde IB programinda grup-4 adi altinda bulunan amaglar verilmistir.
Burada verilen amaglar kimya dersi amaglar1 olmasinin disinda, fizik, biyoloji, cevre

sistemleri ve tasarim teknolojisi dersleri icinde gecerlidir.

1. Kiiresel boyutta 6grencilerin bilimsel ¢alisma yapmalarinmi tesvik etmek ve
yaraticiligini gelistirmelerini saglamak,

2. Bilim ve teknolojiyi karakterize eden bilgi, yontem ve teknikler butunini
edinmeleri,

3. Bilim ve teknolojiyi karakterize eden bilgi, yontem ve teknikler battndind
uygulayip kullanmalari,

4. Bilimsel bilgiyi analiz etme, degerlendirme ve sentezleme becerisi

gelistirmeleri
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5. Bilimsel faaliyetler sirasinda etkili isbirligi ve iletisime duyulan ihtiyag ve
bunun degeri hakkinda elestirel bir farkindalik gelistirmeleri,

6. Mevcut teknolojilerin kullanim1 dahil olmak {izere deneysel ve arastirmaya
yonelik bilimsel beceriler gelistirmeleri,

7. Bilimsel aragtirmalar esnasinda 21. yiizy1l iletisim becerilerini gelistirmeleri
ve uygulamalari,

8. Kiiresel vatandaslar olarak, bilim ve teknolojinin etik degerler dogrultusunda
kullanimi konusunda farkindalik gelistirmeleri,

9. Bilim ve teknolojinin olanaklar1 ve sinirlamalar1 hakkinda bakis agis1
gelistirmeleri,

10. Bilimsel disiplinler arasindaki iliskiler ve bunlarin diger bilgi alanlar
tizerindeki etkileri hakkinda bir anlayis gelistirmeleri (IB Kimya Rehberi, 2016,

s.18)

4.3.3.MEB ve IB (DP) Kimya Dersi Ogretim Programlarinin Hedefleri

Bakimindan Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

MEB ve IB DP Kimya Dersi 6gretim programlarinin hedefleri Tablo 10 da

verilmistir.



Tablo 10. MEB ve IB Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi Hedefleri
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MEB Ortaégretim Kimya Dersi Ogretim
Programi Hedefleri

IB DP Kimya Dersi Ogretim Program
Hedefleri

1. Kimya biliminin kavramlari, ilkeleri, teorileri
ve yasalar1 hakkinda &grencilerin bilgilenmesini
saglamak,

2. Kimya biliminin ve bilimsel bilginin gelisim
stireci ile bilimsel bilginin etik degerlere uygun
olarak kullanilmasinin 6nemini anlamalari,

3. Kimya biliminin gelisiminde bulunan bilim
insanlar1 ve onlarin ¢aligmalarmin sonuglari
hakkinda bilgi sahibi olmak ve ¢aligmalar
sirasinda onlar1 etkileyen kosullar1 anlama,

4. Kimya dersi siirecinde ogrendikleri bilgi,
beceri ve tutumlari hayatin bir¢ok alaninda
gelisen olaylar1 agiklamada kullanmalari,

5. Kimya teknolojilerinin giinliik yasama
yansiyan  pozitif negatif
anlayabilmeleri,

6. Kimya biliminin topluma, sosyal yasama,
ekonomi ve teknolojiye kazandirdiklarmni fark
etmeleri,

7. Toplumsal, ekonomik ve cevresel etkenlerin
insan hayatini desteklemek ve korumak i¢in nasil
etkilesim i¢inde oldugunu ve bu noktada kimya
biliminin roliinii anlamalari,

8.  Enformatik  teknolojiler  vasitast ile
6grendikleri bilgileri kimyanin sembolik diline ve
bilimsel igerige uygun olarak diizenlemeleri,
raporlastirmalar1 ve bunlar1 paylasmalari,

9. Yaptiklar1 deneylerden elde ettikleri deneysel
verileri kullanarak anlam g¢ikarmalar1 ve onlari
genelleme

ve taraflarini

yorumlamalari,
yapabilmeleri,
10. Kimya biliminin kariyer imkanlarini bilmeleri
ve bilimsel alana merak duymalari,

11. Bilimsel ¢aligmalar esnasinda toplumun sahip
oldugu etik degerleri bilmenin ve bu degerlere
gore davranmanin dnemini anlamalari,

12. Hayat1 anlamlandirma ve kavramada kimya
biliminin énemini bilmeleri,

13. Kimya dersi siirecinde o&grendikleri bilgi,
beceri ve yeterlilikleri yeni fikirler ortaya
¢ikartmak ve orijinal ¢aligmalar ortaya ¢ikartma
konusunda istekli olmalart hedeflenmektedir

yorumlayarak

1. Kiiresel boyutta Ogrencilerin bilimsel
caligma  yapmalarim tesvik etmek ve
yaraticiligini gelistirmelerini saglamak,

2. Bilim ve teknolojiyi karakterize eden bilgi,
yoéntem ve teknikler buttinint edinmeleri,

3. Bilim ve teknolojiyi karakterize eden bilgi,
yontem ve teknikler biitiiniinii uygulayip
kullanmalari,

4. Bilimsel bilgiyi analiz etme, degerlendirme
ve sentezleme becerisi gelistirmeleri

5. Bilimsel faaliyetler sirasinda etkili isbirligi
ve iletisime duyulan ihtiyag ve bunun degeri
hakkinda elestirel bir farkindalik
geligtirmeleri,

6. Mevcut teknolojilerin kullanimi1 dahil
olmak ftizere deneysel ve arastirmaya yonelik
bilimsel beceriler gelistirmeleri,

7. Bilimsel aragtirmalar esnasinda 21. yiizyil

iletisim  becerilerini  gelistirmeleri  ve
uygulamalari,
8. Kiiresel vatandaslar olarak, bilim ve
teknolojinin  etik degerler dogrultusunda
kullanimi1 konusunda farkindalik
geligtirmeleri,

9. Bilim ve teknolojinin olanaklar1 ve
sinirlamalari hakkinda bakis agis1
gelistirmeleri,

10. Bilimsel disiplinler arasindaki iligkiler ve
bunlarin diger bilgi alanlar1 tizerindeki etkileri
hakkinda bir anlayis gelistirmeleri.




Tablo 10 incelendiginde IB DP ve MEB 6gretim programlarinin genel
hedeflerine baktigimizda MEB 2018 yilinda yapilan program revizyonuyla 1B DP
grup-4 amaglarmin ¢ok benzerlik gosterdigi anlasilmaktadir. MEB Kimya 6gretim
programinin genel hedefleri niceliksel olarak karsilastirildiginda toplamda 13, 1B DP
Kimya 6gretim programi grup-4 genel hedefleri ise toplamda 10 dur.

Dokiiman analizi sonucu elde ettigimiz bu karsilastirmada IB DP
hedeflerinde kimya dersi ders 6zelinde hedeflerle sinirli olmadigindan grup-4
hedeflerini de karsilamak zorundadir, bu nedenle grup-4 hedefleri baz alinarak bu
karsilastirma yapilmistir (IB DP Kimya Rehberi, 2016). Dolayisiyla en biyuk fark
genele yonelik alt temasiyla agiklanmak tizere olarak IB DP 6gretim programinin
genel hedefleri kimya, biyoloji ve fizik derslerinin hepsi i¢in gecerli oldugundan daha
cok genel ifadelerin oldugu, MEB 6gretim programinda ise alana yonelik alt temasi
altinda sadece kimya dersine yonelik somut olarak 0zel hedefler oldugu
anlasilmaktadir. Buna 6rnek olarak MEB 6gretim programi hedefleri bulgularina
bakildiginda “Kimya bilimi ile ilgili kariyer olanaklarinin tanimalar1 ve bu alana ilgi
duymalar1”, “Kimyanin topluma, sosyal hayata, ekonomiye ve teknolojiye
katkilarinin farkina varmalar1” ve “kimya biliminin gelisimine katki saglayan bilim
insanlar1 hakkinda bilgi sahibi olma” hedefleri sadece kimya alanina yonelik
hedefler olarak verilmektedir (MEB,2018). IB DP 6gretim programinin hedeflerine
bakildiginda ise tek bir alana yonelik olarak degil de fen alaninin tamamini kapsadigi
ve bilimsel disiplinler aras1 etkilesime daha ¢ok onem verildigi su cimlelerden de
anlasilmaktadir; “Bilimsel disiplinler arasindaki iliskiler ve bunlarin diger bilgi
alanlar1 tizerindeki etkileri hakkinda anlayis gelistirme”, ‘‘Bilimsel faaliyetler
esnasinda etkili isbirligi ve iletisime duyulan ihtiyag ve bunun degeri hakkinda

elestirel bir farkindalik ” (IB DP Kimya Rehberi,2016). Farkliliklar olarak 6zellikle
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IB DP ogretim programinda elestirel diistinme becerilerini  08rencilere
kazandirilmanin hedeflendigi, ve teknoloji kullaniminin 6nemi vurgulanmaktadir
(IBO, 20009, s.38).

Her iki 6gretim programi benzerlikler yoniinden ele alindiginda iki programda
da 21.ylizy1lin becerilerine uygun bireyler yetistirmek 6n planda tutulurken 6zellikle
bilim ve teknolojinin etik degerler cer¢evesinde bulunmasi gerektigi vurgulanmistir.
Her iki programda da bilimsel diisiincenin geregi olarak 6grenilenlerin giinliik hayata
uygulanabilir olmasina deginilirken is olanaklar1 acisindan bireye fayda saglamasi
vurgusu yapilmistir. Her iki 6gretim programi hedeflerine bakildiginda benzerlik
olarak bilim ve teknoloji odakli olma alt temal1 hedeflere yer verildigi bilimsel bilgi
asamalarimin 6nemine, deneysel caligmalar1 raporlastirmanin 6nemine ve yapilan
tim bilimsel caligmalarin etik degerler cercevesinde olmasi gerektigi vurgu
yapilmaktadir.

Egitim hedeflerinin belirlenmesinde egitim sistemlerinin felsefeleri 6nemli
yer almaktadir. Bu kapsamda MEB &gretim programinin hedefleri belirlenirken
kimya biliminin etik faktorleri, bilim ve teknolojinin gelisimi disinda Tirkiye nin
siyasi politikalari, sosyo-ekonomik durumu da g6z Oniinde bulundurulmaktadir.
Diploma Programi hedefleri ise 0Ogrencilere elestirel diisiinme yetenegini
kazandirmanin disinda kiiresel baglamda olup programin islenecegi okullarin
uyguladigi  O0gretim  programi  hedefleriyle  6zdeslestirilerek  6grencilere

kazandirilmaktadir.
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44.MEB ve IB (DP) Kimya Dersi Ogretim Programlar Icerik Ogesi

Acisindan Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Bu arastirmanin birinci alt probleminde “MEB ve IB Kimya dersi 6gretim
programlari igerik 6gesi acisindan hangi benzerlik ve farkliliklara sahiptir?” sorusuna

cevap aranmis, bu alt probleme iliskin bulgular asagida aciklanmustir.

4.4.1. MEB Kimya Dersi Ogretim Programinin icerigi

MEB Kimya dersi 6gretim programi kimya programi rehber kitabi 40 sayfadan
olusmaktadir. Bu programda programin genel tanimina 14, konu, kazanim agiklama
kisimlarinda 9.smif 7, 10.simf 5, 11.simf 7, 12.sim1f 5 sayfa ayrilmistir. Ayrica 6lgme-
degerlendirme siirecine 2, kazanim sayis1 ve siire tablosuna 1 sayfa ayirilmistir. Her
sinif diizeyi i¢in konular, alt konular, kazanimlar, anahtar kelimeler, ders i¢i etkinlikler,

diger dersler ile iligkilendirme konusunda 6gretmenlere yardimci olmaktadir.

4.4.1.1. 9. Simf Konu Dagilimi

MEB 9. Sinif Kimya 6gretim programi “Kimya Bilimi”, “Atom ve Periyodik
Cetvel” * Kimyasal Tiirler Arasi Etkilesim”, “Maddenin Halleri” ve “Doga ve Kimya”
olmak lizere 5 {initeye ayrilmis olup 19 alt 6grenme alani bulunmaktadir. MEB 9. Sinif
kimya dersi 6gretim programinin 6grenme alanlarina bagli olarak alt 6grenme alanlari

Tablo 11°da gosterilmistir.
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Tablo 11. MEB 9.Sunf Kimya Dersi Ogrenme Alant Ve Alt Ogrenme Alan:

Ogrenme Alam Alt Ogrenme Alami
1.1.Simyadan kimyaya
1. Kimya bilimi 1.2 Kimya disiplinleri ve kimyacilarin ¢aligma alanlar

1.3.Kimyanin sembolik dili
1.4 Kimya uygulamalarinda is saglig1 ve giivenligi

2.1.Atom modelleri
2.Atom ve Periyodik cetvel 2.2.Atomun yapisi
2.3.Periyodik sistem

3.1.Kimyasal tir

3.2.Kimyasal tiirler arasi etkilesimlerin siniflandirilmasi
3.Kimyasal tiirler arasi etkilesim 3.3.Giiglii etkilesimler

3.4.Zay1f etkilesimler

3.5.Fiziksel ve kimyasal degisimler

4.1.Maddenin fiziksel halleri
4.2 Katilar
4.Maddenin halleri 4.3.Swvilar
4.4.Gazlar
4.,5.Plazma

5.1.Su ve Hayat
5.Doga ve Kimya 5.2.Cevre kimyasi

Tablo 11°da goriildiigi tizere MEB 9. Smif kimya dersi 6gretim programinin
ogrenme ve alt 6grenme alanlarina gore kazanim listeleri incelendiginde “Kimya
Bilimi” 6grenme alaninda dort alt 6grenme alani ve 7 kazanmim, “Atom ve Periyodik
Cetvel” 6grenme alaninda ti¢ alt 6grenme alani ve 5 kazanim,* Kimyasal Tiirler Arasi
Etkilesim” 6grenme alaninda bes alt 6grenme alani ve 11 kazanim, “Maddenin Halleri”
o0grenme alaninda bes alt 6grenme alan1 ve 10 kazanim, ve “Doga ve Kimya” 6grenme
alaninda iki alt 6grenme alan1 ve 5 kazanim olmak tizere toplamda 19 alt 6grenme alani

ve 38 kazanimina (Ek b) yer verilmektedir.



4.41.2.10. Simf Konu Dagilim
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MEB 10. sinif Kimya dersi 6gretim programi “Kimyanin Temel Kanunlar1 Ve

Kimyasal Hesaplamalar”, “Karisimlar”, “Asitler, Bazlar Ve Tuzlar”, “Kimya Her

Yerde” olmak lizere 4 6grenme alanina ayrilmis olup 12 alt 6grenme alani

bulunmaktadir. MEB 10. Smif Kimya dersi 6gretim programinin 6grenme alanlarina

bagli olarak alt 6grenme alanlar1 Tablo 12°da gosterilmistir.

Tablo 12. MEB 10.Suuf Kimya Dersi Ogrenme Alani Ve Alt Ogrenme Alam

Ogrenme Alam

Alt Ogrenme Alam

1.Kimyanin temel kanunlar: ve kimyasal
hesaplamalar

1.1 Kimyanim temel kanunlar1

1.2.Mol kavrami

1.3.Kimyasal tepkimeler ve denklemler
1.4.Kimyasal tepkimelerde hesaplamalar

2.Kanisimlar

2.1.Homojen ve heterojen karisimlar
2.2.Ayirma ve saflastirma teknikleri

3.Asitler, bazlar ve tuzlar

3.1.Asitler ve bazlar

3.2.Asitlerin ve bazlarin tepkimeleri
3.3.Hayatimizda asitler ve bazlar
3.4.Tuzlar

4.Kimya her yerde

4.1.Yaygin giinliik hayat kimyasallar1
4.2.Gidalar

Tablo 12°de gorildiigii iizere MEB 10.sin1f kimya dersi 6gretim programinin

ogrenme ve alt 6grenme alanlarina gore kazanim listeleri incelendiginde “Kimyanin

temel kanunlar1 ve kimyasal hesaplamalar” 6grenme alaninda dort alt grenme alani ve

4 kazanim, “Karisimlar” 6grenme alaninda iki alt grenme alani ve 7 kazanim, “Asitler,

Bazlar Ve Tuzlar” 6grenme alaninda dort alt 6grenme alani ve 7 kazanim, “Kimya Her

Yerde” 6grenme alaninda iki alt 6grenme alani ve 7 kazanim olmak iizere toplamda 12

alt 6grenme alan1 ve 23 kazanim bulunmaktadir.
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4.4.1.3. MEB ve IB (DP) Ortadgretim Kimya Dersi 11.ve 12. Simif
Ogretim Programlarimin icerik Ogesi Bakimindan Karsilastirilmasina

Mliskin Bulgular

4.4.1.3. a) Ogrenme ve Alt Ogrenme Alam Bakimindan Karsilastiriimasi

MEB 11. ve 12. Simif Kimya dersi 6gretim programinda “Modern Atom
Teorisi”, “Gazlar” , “Sivi1 Cozeltiler ve Cozinurlik” , “Kimyasal Tepkimelerde Enerji”
, “Kimyasal Tepkimelerde Hiz” , “Kimyasal Tepkimelerde Denge” , “Kimya ve
Elektrik” , “Karbon Kimyasina Giris” , “Organik Bilesikler” , “Enerji Kaynaklar1 ve
Bilimsel Gelismeler” olmak iizere 11. ve 12. smif i¢in toplamda 10 6grenme alanina
yer verilmis olup toplamda 46 alt 6grenme alaninda incelenmektedir (MEB Kimya

Dersi Ogretim programi, 2018).

IB (DP) 11. ve 12. Smif Kimya Ogretim programinda ise “Stokiyometri” , “Atomun
Yapis1”?, “Periyodiklik” , “Kimyasal Bag ve Yap1” , “Enerji/Termodinamik” ,
“Kimyasal Kinetik” , “Denge” , “Asitler Ve Bazlar” , “Redox” , “Organik Kimya” ,
“Olgiim ve Veri Islemleri” olmak iizere toplamda 11 grenme alanina yer verilmis olup
toplamda 47 alt 6grenme alaninda incelenmektedir (IB Kimya Rehberi, 2016).

Tablo 13°de MEB ve DP 11 ve 12. Sinif Kimya dersi 6grenme alanlar1 karsilagtirmali

olarak verilmistir.
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Tablo 13. MEB ve DP 11. ve 12. Sunif’ Kimya Dersi Ogrenme Alanlar ve Kazamm Sayilart

MEB IB(DP)
-Modern atom teorisi 5 | -Stokiyometri 16
-Gazlar 6 | -Atomun yapisi 11
-S1vi ¢gozeltiler ve ¢Oziiniirliik 6 | -Periyodiklik 10
-Kimyasal tepkimelerde enerji 4 | -Kimyasal bag ve yap1 22
11. ve 12. Simf -Kimyasal tepkimelerde hiz 3 | -Enerji/Termodinamik 17
6grenme alanlar -Kimyasal tepkimelerde denge 11 | -Kimyasal kinetik 13
ve kazamim -Kimya ve elektrik 9 | -Denge 7
sayilar -Karbon kimyasina giris 6 | -Asitler ve bazlar 18
-Organik bilesikler 11 | -Redox 19
-Enerji kaynaklari ve bilimsel gelismeler 5 | -Organik kimya 30
-Olgiim ve veri islemleri 16
66 179
Toplam

Tablo 13’de goruldiigii iizere her iki programin O6grenme alanlarina bakildiginda
farkliliklar olsa da alt 6grenme alanlarina bakildiginda bir¢cok konuda benzerlikler
oldugu goriilmektedir. Farkliliklar olarak 6n plana ¢ikmakta olan MEB ana 6grenme
alanlarindan “Gazlar” ve “Enerji Kaynaklar1 ve Bilimsel Gelismeler” konulari
bulunurken DP programinda “Stokiyometri” ve “Olclim ve Veri Islemleri” konularmmn
farkli oldugu gozlemlenmistir. Programlarin alt Ogrenme alanlar1 detaylica
incelendiginde benzerlikler bulunmaktadir.

DP hem standart (SL) seviye hem de ileri seviye (HL) cekirdek (core)
boéliimiiniin bulundugu MEB ve DP Kimya dersi 11. ve 12. Stmif 6grenme alani ve alt

ogrenme alanlar1 Tablo 14’te karsilastirmali olarak verilmistir.
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Tablo 14. MEB ve DP(SL-HL) 11. ve 12. Sunif Kimya Dersi Ogrenme Alani Ve Alt Ogrenme Alam

MEB Ogrenme ve Alt 6grenme Alam IB DP (SL-HL) Ogrenme ve Alt 6grenme Alam
11.1. Unite: Modern atom teorisi 1.Unite: Stokiyometri
11.1.1.Atomun kuantum modeli 1.1.Maddenin pargacik yapisina ve kimyasal
11.1.2.Periyodik  sistem ve elektron degisimine girig
dizilimi 1.2.Mol kavrami
11.1.3.Periyodik 6zellikler 1.3.Tepkimeye girenlerin kitle ve hacimleri

11.1.4.Elementleri tantyalim
11.1.5.Yiikseltgenme basamaklar1

11.2.Unite: Gazlar 2. Unite: Atomun yapisi
11.2.1.Gazlarm ozellikleri ve gaz yasalari 2.1.NiKleer atom
11.2.2.1deal gaz denklemi 2.2.Elektron konfiglirasyonu
11.2.3.Gazlarda kinetik teori 2.3.Atomlardaki elektronlar(HL)
11.2.4.Gaz karigimlari
11.2.5.Gercek gazlar

11.3.Unite: Siv1 ¢ozeltiler ve ¢ozinurlik 3. Unite: Periyodiklik

11.3.1.Coziicii ¢oziinen etkilesimleri 3.1.Periyodik tablo
11.3.2.Derisim birimleri 3.2.Periyodik egilimler
11.3.3.Koligatif dzellikler 3.3.d-blok elementleri(HL)
11.3.4.Cozinurluk 3.4.Renkli bloklar(HL)

11.3.5.Coziiniirliige etki eden faktorler

11.4. Unite: Kimyasal tepkimelerde enerji 4. Unite: Kimyasal bag ve yap1

11.4.1.Tepkimelerde 1s1 degisimi 4.1.1yonik bag ve yapi

11.4.2.0lusum entalpisi 4.2 Kovalent bag

11.4.3.Bag enerjileri 4.3.Kovalent yapilar

11.4.4. Tepkime 1silarinin toplanabilirligi 4.4 Molekiiller aras1 kuvvetler
4.5.Metalik Bag

4.6.Kovalent bag, elektron alani ve molekiiler
geometri (HL)

4.7 Hibritlesme (HL)
11.5.Unite: Kimyasal tepkimelerde hiz 5. Unite: Enerji/Termodinamik
11.5.1.Tepkime hizlar 5.1. Enerji degisikliklerinin ol¢tilmesi
11.5.2.Tepkime hizin1 etkileyen faktorler 5.2.Hess yasasi

5.3.Bag entalpileri

5.4.Enerji donguleri (HL)

5.5Entropi (HL)

11.6.Unite: Kimyasal tepkimelerde denge 6. Unite: Kimyasal kinetik

11.6.1.Kimyasal denge 6.1.Carpisma teorisi ve reaksiyon oranlari

11.6.2.Dengeyi etkileyen faktorler 6.2.Hiz ifadesi ve reaksiyon mekanizmasi (HL)

11.6.3.Sulu ¢bzelti dengeler 6.3.Aktivasyon enerjisi (HL)
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12.1. Unite: Kimya ve elektrik

7. Unite: Denge

12.1.1.indirgenme-Y iikseltgenme
tepkimelerinde elektrik akimi

7.1.Denge

7.2.Denge yasasi (HL)

12.1.2.Elektrotlar ve
hiicreler

elektrokimyasal

12.1.3.Elektrot potansiyelleri

12.1.4.Kimyasallardan elektrik tretimi

12.1.5.Elektroliz

12.1.6.Korozyon

12.2. Unite: Karbon kimyasina giris

8. Unite: Asitler ve Bazlar

12.2.1.Anorganik ve organik bilesikler

8.1.Asit ve baz teorileri

12.2.2.Basit formil ve molekil formali

8.2.Asit ve bazlarin 6zellikleri

12.2.3.Dogadan karbon

8.3.pH dlgegi

12.2.4.Lewis formdilleri

8.4.Gliglii ve zayif asitler ve bazlar

12.2.5.Hibritlesme- Molekiil geometrileri

8.5.Asit birikimi

8.6.Lewis asitleri ve bazlar1 (HL)

8.7.Asit ve bazlari igeren hesaplamalar (HL)

8.8.pH egrileri (HL)

12.3. Unite: Organik bilesikler

9. Unite: Redox

12.3.1.Hidrokarbonlar

9.1.0ksidasyon ve indirgeme

12.3.2.Fonksiyonel gruplar

9.2.Elektro kimyasal hiicreler

12.3.3.Alkoller

9.3.Elektro kimyasal hicreler (HL)

12.3.4.Eterler

12.3.5.Karbonil gruplar

12.3.6.Karboksilik Asitler

12.3.7.Esterler

12.4.Unite: Enerji kaynaklari ve bilimsel

Gelismeler

10. Unite: Organik kimya

10.1.0rganik kimyanin temelleri

12.4.1.Fosil yakitlar

10.2.Fonksiyonel grup kimyasi

12.4.2 Alternatif enerji kaynaklari

10.3.0rganik reaksiyon ¢esitleri (HL)

12.4.3.Surdurilebilirlik

10.4.Sentetik yollar (HL)

12.4.4.Nanoteknoloji

10.5.Stereoizomeri (HL)

11. Unite: Ol¢iim ve veri isleme

11.1.0l¢iim ve sonuglarda belirsizlikler ve hatalar

11.2.Grafik teknikleri

11.3.0Organik bilesiklerin spektroskopik
tanimlamasi

11.4.0rganik bilesiklerin spektroskopik
tanimlanmasi (HL)
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Tablo 14’te gorildigi gibi MEB 11. ve 12. Simif Kimya dersi 6gretim
programinda “Modern Atom Teorisi” 6grenme alaninda bes alt 6grenme alani ve 5
kazanim, “Gazlar” 6grenme alaninda bes alt 6grenme alam1 ve 6 kazanim , “Sivi
Cozeltiler ve Cozundrlik” 6grenme alaninda bes alt 6grenme alani1 ve 6 kazanim ,
“Kimyasal Tepkimelerde Enerji” 6grenme alaninda bes dort 6grenme alami ve 4
kazanim , “Kimyasal Tepkimelerde Hiz” 6grenme alaninda iki alt 6grenme alani ve 3
kazanim , “Kimyasal Tepkimelerde Denge” 6grenme alaninda ii¢ alt grenme alani ve
11 kazanim , “Kimya ve Elektrik” 6grenme alaninda alti alt 6grenme alani ve 9
kazanim, “Karbon Kimyasina Giris” 6grenme alaninda bes alt 6grenme alani ve 6
kazanim, “Organik Bilesikler” 6grenme alaninda yedi alt 6grenme alani ve 11 kazanim,
“Enerji Kaynaklar1 ve Bilimsel Gelismeler” 6grenme alaninda dort alt 6grenme alani
ve 5 kazanim olmak Uzere 11. ve 12. smif igin toplamda 46 alt 6grenme alani ve
toplamda 66 kazanima yer verilmistir.

Yine Tablo 14’de DP 11. ve 12. Simif Kimya Ogretim programinda (SL) ve (HL)
bir arada olmak tzere “Stokiyometri” 6grenme alaninda ii¢ alt 6grenme alan1 ve 16
kazanim , “Atomun Yapis1” 6grenme alaninda ii¢ alt 6grenme alanmi1 ve 11 kazanim ,
“Periyodiklik” 6grenme alaninda dort alt 6grenme alani ve 10 kazanim , “Kimyasal Bag
ve Yap1” Ogrenme alaninda yedi alt Ogrenme alam1 ve 22 kazanim
“Enerji/Termodinamik” 6grenme alaninda bes alt 6grenme alan1 ve 17 kazanim,
“Kimyasal Kinetik” 6grenme alaninda ti¢ alt 6grenme alan1 ve 13 kazanim , “Denge”
ogrenme alaninda iki alt 6grenme alan1 ve 7 kazanim, “Asitler ve Bazlar” 6grenme
alaninda sekiz alt 6grenme alan1 ve 18 kazanim , “Redox™ 6grenme alaninda ii¢ alt
ogrenme alani ve 19 kazanim , “Organik Kimya” 6grenme alaninda bes alt 6grenme
alan1 ve 30 kazanim , “Olgiim ve Veri Islemleri” 6grenme alaninda dért alt 6grenme

alan1 ve 16 kazanim bulunmaktadir. Bunlarin 29(SL) - 18(HL) olmak (zere toplamda
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47 alt 6grenme alam ve 113(SL) - 66(HL) olmak Uzere toplamda 179 kazanima yer
verilmistir.

IB (DP) hem standart (SL) seviye hem de ileri seviye (HL) secenekler (options)
boéliimiiniin bulundugu 11. ve 12. Simif Kimya dersi 6grenme alan1 ve alt 6grenme

alanlar1 ise Tablo 15 deki gibidir.

Tablo 15. IB DP 11. ve 12. Sunif' Kimya Dersi Ogretim Program: Segenekler(Options) Ogrenme ve

Alt 6grenme Alanlar

SECENEKLER (OPTIONS)

Ogrenme Alam Alt Ogrenme Alam

A.1 Malzeme bilimine giris
A. Malzemeler A.2 Metaller ve indiiktif olarak eslesmis plazma spektroskopisi (ICP)
A.3 Katalizorler
A.4 Sivi kristaller
A.5 Polimerler
A.6 Nanoteknoloji
A.7 Cevresel etki-plastikler
A.8 Siiper iletken metaller ve X 1s11 kristalografisi(HL)
A.9 Yogusma polimerleri (HL)
A.10 Cevresel etki — agir metaller (HL)

B.1 Biyokimyaya giris
B. Biyokimya B.2 Proteinler ve enzimler
B.3 Lipidler
B.4 Karbonhidratlar
B.5 Vitaminler
B.6 Biyokimya ve cevre
B.7 Proteinler ve enzimler(HL)
B.8 Niikleik asitler(HL)
B.9 Biyolojik pigmentler(HL)
B.10 Biyomolekiillerde stereokimya(HL)

C.1 Enerji kaynaklar1

C. Enerji C.2 Fosil yakitlar
C.3 Nikleer fuizyon ve fisyon
C.4 Giines enerjisi

C.5 Cevresel etki-Kiiresel 1sinma
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C.6 Elektro kimya, sarj edilebilir piller ve yakit hiicreleri(HL)
C.7 Nukleer fuzyon ve niikleer fisyon (HL)
C.8Fotovoltaik ve boya duyarl giines pilleri(HL)

D.1 Farmaso6tik urdinler ve ilag etkisi
D. Tibbi Kimya D.2 Aspirin ve penisilin
D.3 Opiatlar
D.4 Midenin pH dizenlenmesi
D.5 Anti-viral ilaglar
D.6 Bazi ilaglarin gevresel etkisi
D.7 Taxol-kiral bir yardime1 vaka ¢alismasi(HL)
D.8 Niikleer tip(HL)
D.9 Tlag tespiti ve analizi(HL)

Tablo 15’ te gorildiigi tizere IB DP Segenekler boliimiiniin 6grenme ve alt
ogrenme alanlar1 verilmistir. “Malzemeler” 6grenme alaninda 10 alt 6grenme alani,
“Biyokimya” dgrenme alaninda 10 alt 6grenme alani, “Enerji” 6grenme alaninda 8 alt
ogrenme alani, “Tibb1 Kimya” &grenme alaninda 9 alt 6grenme alan1 olmak Uzere
ogrencilerin segebilecegi toplamda 4 6grenme alanit ve bunlarin toplamda 37 alt
ogrenme alani ve toplamda 174 kazanim bulunmaktadir.

MEB Kimya dersi 6gretim programi ve IB DP Kimya dersi dgretim programi
dokliman analizi yontemi ile incelendiginde bir¢ok konunun ayni oldugu, bazilarinin
ise farkli zamanlarda islendigi gortilmektedir

IB (DP) Kimya dersi ve MEB Kimya dersi 6gretim programlari dokiiman
analizi karsilastirmasi sonucunda bazi konularin benzerlik olarak birbirine yakin bazi
konularin ise birbirinden ¢ok farkli olarak ilerledigi goriilmiistiir, bunun yan sira iki
programinda konu diizeninin hemen hemen ayni oldugu gozlemlenmektedir. 1B
Diploma Programi ortadgretim son iki senesinde uygulandigindan programda
ogrencilerin alt siniflardan konular1 6grenerek geldigi diistintilerek son iki sinifta
konular ¢ok daha kapsamli ve detayli ele alinmistir. MEB 6gretim programinda ise 4

yilik bir 6gretim siirecinde 9. ve 10. Smif konularin daha basit anlatimini
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icermekteyken 11. ve 12. Sinif konulari ile 6grencilere daha yogun bir kimya programi
ogretilmektedir. MEB 2018 06gretim programi ile yapilan son degisikliklere
bakildiginda konularin iceriklerinin sadelestirilmis oldugu gozlemlenmektedir. Icerik
yogunlugu olarak karsilastirildiginda IB (DP) Kimya dersi 6gretim programi MEB
Kimya dersi 6gretim programindan daha kapsamlidir. Buna 6rnek olarak; IB (DP)
Kimya dersi 0gretim programinin kazanim sayist 170 ve MEB kimya dersi 6gretim
programinin kazanim sayis1 66 dir.

MEB ve IB (DP) 11. ve 12. Smif Kimya dersi 6gretim programlar1 6grenme ve
alt 6grenme alanlarina gore incelendiginde, MEB 11. ve 12. simif kimya dersi 6gretim
programinda 10 {inite bulunmakta olup , IB (DP) 11. ve 12. Simf kimya dersi 6gretim
programinda 11 {inite bulunmaktadir.

Bu kazanimlar nitelik a¢isindan degerlendirildiginde MEB Kimya dersi 6gretim
programinda olan 1.inite ‘Modern Atom Teorisi’dir. Alt 6grenme alanlar1 arasinda
“Atomun Kuantum Modeli”, “Periyodik Sistem ve Elektron Dizilimi”, “Periyodik
Ozellikler”, “Yukseltgenme Basamaklar1” Uluslararas1 bakalorya Kimya dersi dgretim
programinda 2.lnite: “Atomun Yapisi” ve 3.Unite: “Periyodiklik” olan Unitelerin
islenen konu basliklar1 ile benzerlik gostermektedir ancak MEB programinda islenen
“Elementleri Taniyalim” alt 6grenme alan1 Uluslararasi bakaloryada bulunmamaktadir.
Asagida her iki programin konu kazanimlar1 verilmistir, konu kazanim yogunluguna
baktigimizda Uluslararasi Bakaloryada konunun daha derinlemesine islendigi

gortlmektedir.
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Modern Atom Teorisi Konu Kazanimlari
(MEB)

Periyodiklik Konu Kazanimlar1 (DP)
(EK-A)

-Atomu kuantum modeliyle agiklar.

-No6tr atomlarin elektron dizilimleriyle periyodik

sistemdeki yerleri arasinda iliski kurar.

-Periyodik 6zelliklerdeki degisim egilimlerini

sebepleriyle aciklar.

-Elementlerin periyodik sistemdeki konumu ile

ozellikleri arasindaki iligkileri agiklar.

-Yiikseltgenme basamaklari ile elektron dizilimleri

arasindaki iliskiyi agiklar.

- Bir atomun elektron konfigiirasyonunun elementin
periyodik tablodaki konumundan ¢ikarilmasi ve bunun
tersi.

-Periyodik tablodaki konumuna gore bir elementin
metalik ve metalik olmayan davraniginin tahmini ve

aciklamasi.

-Ayni gruptaki elementlerin 6zelliklerindeki benzerlik
ve farkliliklarin alkali metaller (grup 1) ve halojenlere

(grup 17) referansla tartigilmasi.

-Na20, MgO, P4O10 ve nitrojen ve kikirt oksitlerinin
su ile reaksiyonlar: i¢in pH degisimlerini agiklayan

denklemlerin olusturulmasi.

- Gegis metallerinin ardisik iyonlasma enerjilerinden
degisken oksidasyon durumlari olusturma yeteneginin

aciklamasi.

- Bir kompleks iyon icindeki koordinat bagmnin

yapisinin agiklamast.

- Mevcut iyon ve ligandlarin formiilii verilen toplam
yiikiin diigiilmesi.
metallerindeki ozelliklerin

- Gegis manyetik

eslesmemis elektronlar cinsinden agiklamasi.

- Metal iyonunun kimliginin, metalin oksidasyon
sayisinin ve ligandin kimliginin gecis metali iyon

komplekslerinin rengi iizerindeki etkisinin a¢iklamasi.

- Farkli ligandlarin gecis metali komplekslerinde d-
orbitallerin béltinmesi Gizerindeki etkisinin ve
spektrokimyasal seriler kullanilarak gézlenen

renklerin agiklamasi.
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MEB 11. Sinif 2. Unite: “Gazlar” konusu ve “Iideal Gaz Denklemi”, “Gazlarda
Kinetik Teori”, “Gaz Karisimlar1”, “Gercek Gazlar” alt 6grenme alanlarina
baktigimizda ise IB(DP) 6gretim programinda ’Gazlar' konusunun alt 6grenme
alanlarinda olmadig1 ancak kazanimlara bakildiginda sadece birinci 6grenme alani olan
“Stokiyometri” de ideal gazlardan ve gaz yasalarindan bahsedildigi goriillmektedir.

MEB 11. Simif 3. Unite: “Srv1 Cozeltiler Ve Coziiniirliuk” konusuna ve “Coziicii
Coziinen Etkilesimleri”, “Derisim Birimleri”, “Koligatif Ozellikler”, “Cbziiniirliige
Etki Eden Faktorler” alt 6grenme alanlarma baktigimizda Uluslararast bakalorya
programinda 4. Unite olan “Kimyasal Bag ve Yap1” konusuna denk gelmekte iken
derisim birimleri alt konusu IB (DP) l.iinite olan Stokiyometri {initesi altinda
gecmektedir. MEB alt 6grenme alan1 olan “Koligatif Ozellikler” konusu IB (DP)
programinda bulunmamaktadir.

MEB 11. Smif 4. Unite: “Kimyasal Tepkimelerde Enerji” konusuna
baktifimizda  Uluslararasi Bakalorya  programinda 5. Unite olan
“Enerji/Termodinamik’” konusuna denk geldigi goriilmektedir.

MEB 11.smif 5. Unite: “Kimyasal Tepkimelerde Hiz” bashigi Uluslararas
Bakalorya programinda 6. Unite olan: “Kimyasal Kinetik” konusu ile ¢ok benzerdir.
Uluslararas1 bakalorya programinda bu {initenin konu kazanimlar1 sayis1 bakimindan
daha detayli islendigi anlasilmaktadir.

MEB 11.smifin son konusu olan 6. Unite: “Kimyasal Tepkimelerde Denge”
konusundaki alt 6grenme alani olan “Kimyasal Denge”, “Dengeyi Etkileyen Faktorler”
konu basliklar1 Uluslararasi bakalorya programinda 7. Unite olan: “Denge” konusuna
denk gelirken, MEB programinda “Sulu Cozeltilerde Dengeler” konusu Uluslararasi
bakalorya programinda 8. Unite olan: “Asitler ve Bazlar” konusun denk gelmektedir.

Ancak Uluslararas1 bakalorya programinda gegen “Asitler ve Bazlar” Unitesinin alt
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basliklar1 olan “Asit ve Baz Teorileri”, “Asit ve Bazlarin Ozellikleri”, “pH Olgegi”,
“Glcli ve Zayif Asitler ve Ozellikleri”, “Asit Birikimi” konulariin tam karsilig1t MEB
programinda bulunmamaktadir. Onemli farklardan bazilar ise Uluslararas1 Bakalorya
programinda SL kismi biraz bulunurken HL kisminin hi¢ bulunmadigi, konu
kazanimlarin1 inceledigimizde 6zellikle 6nemli oldugu bilinen “Lewis” konusu

MEB’de daha yiizeysel olarak anlatildig1 gériilmektedir.

MEB 12.smif 1. Unite: “Kimya ve Elektrik” konusu alt 6grenme alan1 olan
“Indirgenme-Yikseltgenme Tepkimelerinde Elektrik Akimi”, “Elektrotlar ve
Elektrokimyasal Hiucreler”, “Elektrot Potansiyelleri”, “Kimyasallardan Elektrik
Uretimi”, “Elektroliz”, “Korozyon” konularinin hepsi Uluslararas1 Bakalorya
programinda 9.iinite olan: “Redox” konusu alt 6grenme alani olan “Oksidasyon ve
Indirgeme” ve “Elektro Kimyasal Hucreler” konularinin MEB programi konulariyla
cok benzerlik gosterdigi goriilmektedir. MEB ve IB DP de “Elektroliz” konusunun
kazanimlarinin ayni ifadeleri tasidigi goriilmektedir. 1B (DP)’de MEB’den farkli olarak

“Redox Titrasyonunun bulundugu gorilmektedir.

MEB 12.smif 2. Unite: “Karbon Kimyasina Giris” konusu alt basliklari
“Anorganik ve Organik Bilesikler”, “Dogadan Karbon”, konular1 Uluslararasi
Bakalorya programinda
10.0nite: “Organik Kimya” konusu ile benzerlik géstermekte iken, MEB programinda
gecen “Basit Formiil ve Molekiil Formiilii” konusu Uluslararasi bakaloryada 1.Unite
olan “Stokiyometri” konusuna benzerlik gésterirken, yine MEB programinda “Karbon

Kimyasia Giris” konu bashigi altinda bulunan “Lewis Formdilleri”, “Hibritlesme-

Molekiil Geometrileri” konular1 ise Uluslararas1 bakaloryada 4.Unite olan “Kimyasal
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Bag ve Yap1” ile benzerlik gostermektedir. Uluslararas1 Bakalorya programinda genel
olarak hem SL de hem de HL de Organik kimya konulart MEB programi kazanimlarina

gore ¢ok daha kapsamli islendigi gortlmektedir.

MEB 12.smif 3.Unite: “Organik Bilesikler” konusu alt 6grenme alanlari
“Hidrokarbonlar”, “Fonksiyonel Gruplar”, “Alkoller”, “Eterler”, *“Karbonil Gruplar”,
“Esterler” olan tiim konular Uluslararas1 Bakalorya programinda bulunan 10. Unite:
“Organik Kimya” konusu ile SL diizeyde benzerlikler gosterirken HL diizeyi ¢ok daha

kapsamli ve karmasik oldugu gozlemlenmektedir.

MEB 6gretim programi 12. Smuf 4. Unite: “Enerji Kaynaklar1 ve Bilimsel
Gelismeler” konusuna ait alt 6grenme alanlarinin Uluslararas1 Bakalorya 6gretim
programinin kazanimlarina bakildiginda se¢meliler boliimiinde bulunmakta olup daha
kapsamli olarak verildigi goriilmektedir. MEB programinda bu iinitenin islenmesi
zorunlu iken IB DP 6gretim programinda segenekler boliimiinde 6grencinin tercihine
birakilarak {initenin sec¢ilmesi saglanir, eger bu iinite se¢ilirse MEB’e gore daha detayl

islendigi goriilmektedir.

Uluslararas1 Bakalorya 6gretim programinin son iinitesi olan 11. Unite: “Olgiim
ve Veri Isleme” konusu MEB 6gretim programinda tamamen bulunmamaktadir. Igerik

konusunda benzerlikler ve farkliliklar Tablo 16’te 6zetlenmektedir.
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Tablo 16. MEB ve 1B (DP) 11. ve 12. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programi Benzerlikler ve Farkliliklar:

Benzerlikler Farkhliklar

Her iki programda da atom yapisi
konusu ile ilgili kazanimlar
gorilmektedir.

Her iki programda da Periyodik sistem,
periyodik  ozellikler ~ ve  d-blok
elementleri konular ile ilgili kazanimlar
gorilmektedir.

Her iki programda da gazlarin 6zellikleri
ve ideal gaz denklemleri konulari ile
ilgili kazanimlar goriilmektedir. DP’ de
Tepkimeye giren kitle ve hacimleri
konusu MEB’de gazlar konusunun
kazanimlarinda goriilmektedir.

Her iki programa baktigimizda MEB
programimda  stvi ¢ozeltiler  ve
¢Ozlniirliik konusu kazanimlari ile DP
programindaki kimyasal bag ve yapi
konusundaki bazi kazanimlar benzerlik
gostermektedir.

Her iki programda da kimyasal
tepkimelerde hiz ile ilgili kazanimlara
yer verilmektedir.

Her iki programda da Kimyasal
tepkimelerde denge ile ilgili kazanimlar
gorilmektedir.

Her iki programda da indirgenme-
yukseltgenme  tepkimeleri,  elektro
kimyasal hiicreler, elektroliz konular1
DP Redox konusu kazanimlarinda yer
aldig1 gorilmektedir.

Her iki programda da Lewis asit bazlari
konusu kazanimlart bulunmaktadir.

DP 6gretim programinda Redox konusu
daha ayrintili verilirken MEB 6gretim
programinda anorganik ve organik
bilesikler kazanmimlarinda bu konuya yer
verilmektedir.

Her iki programda da Organik kimya
konusu kazanimlar1 gozlemlenmektedir.

DP G&gretim programinda 11. Smifta
gegen  stokiyometri dgrenme  alani
MEB’de direkt olarak bulunmazken mol
kavrami1 kazanmimlarina 10.smifta yer
verildigi goriilmektedir.

DP o6gretim programinda 11.smifta
detayli olarak verilen ‘kimyasal bag ve
yapr’  Unitesi kazamimlart MEB
programinin 9. Sinifinda daha detayli
olarak islenmektedir. MEB 6gretim
programinda gecen koligatif &zellikler
konusu DP 0Ogretim programinda
bulunmamaktadir.

Yine DP programinda ‘Hibritlesme’ alt
O0grenme alani kazanimlar1 ise MEB
programinda bulunan ‘karbon kimyas1’
O0grenme alani konular1 kazanimlari ile
benzerlik géstermektedir.

DP 6gretim programinda 12. Sinifta yer
alan asitler bazlar konusu MEB 6gretim
programinda sulu ¢ozeltilerde gegerken
10. Sinifta daha ayrintili islenmektedir.
DP 6gretim programi 12. Sinif 6l¢iim ve
veri islemleri konu ve kazanimlar1t MEB
O0gretim programinda bulunmamaktadir.
MEB 6gretim programinda 12. Smif alt
konular1 olan Fosil yakitlar, Alternatif
enerji kaynaklari, Sirdiirilebilirlik,
Nanoteknoloji konular DP &gretim
programinda se¢meliler bdliimiinde
Ogrenci istegiyle alinmaktadir.
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Her iki programin tamami incelendiginde MEB Kimya 6gretim programi ve 1B
DP Kimya 6gretim programlarinin ders igeriklerinin hemen hemen aymi oldugu,
konularin zorluk derecesinin MEB 6gretim programinin IB DP 6gretim programinin

standart seviye(SL)si ile ileri seviye(HL) programlari arasinda oldugu sdylene bilinir.

4.4.1.3. b) Deneyler Bakimindan Karsilastirilmasi

Her iki 6gretim programinda da deneysel yaklagimin 6nemi vurgulanmaktadir.
IB DP Kimya 6gretim programini tamamlamak isteyen standart seviye (SL) se¢mis
ogrenciler 40 saat, ileri seviye (HL) se¢mis 6grenciler ise 60 saat deney uygulamalarina
katilmis olmak zorundadir (IB DP Kimya Rehberi, 2016, s.21). MEB kimya 6gretim
programinda ise her {inite bitiminde yapilmak amaciyla verilmis deneyler bulunmakta
olup Ogrencilerin tamamlamak zorunda oldugu bir deney saati bulunmadig

gortlmektedir.

Bunun yan1 sira MEB Kimya dersi 6gretim programi ve IB (DP) Kimya dersi
Ogretim programlarinin deneysel karsilastirmasina baktigimizda MEB 6gretim
programinda hangi deneylerin yapilacaginin belirli oldugu ancak IB DP programinda
belirli bir deney listesi degil yapilacak deneyin sonunda 6grencinin kazaniminin ne
olmas1 gerektigi ifadeleri yer aldigi gozlemlenmistir. Her iki programda da tim
konularda deney olmasa da 11. ve 12. Sismf MEB ve DP 6rnek deney listeleri Tablo

17°te verilmistir.
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MEB

IB (DP)

Gazlar:
» Gazlarmn diflizyonu
Sivi ¢ozeltiler ve ¢oziiniirlik:

»  Saf suyun ve farkli derigimdeki
¢ozeltilerin kaynama noktalarinin
kargilagtirtlmasi

» Gazlardaki karbondioksitin
¢Oziiniirliigiiniin sicaklikla degisimi

Kimyasal tepkimelerde hiz:
»  Sicakligin tepkime hizina etkisi
Kimyasal tepkimelerde denge:

»  Aymni asidin farkli derisimlerdeki
asitlik sabitleri

» Kuvvetli asit-baz titrasyonu

Kimya ve elektrik:

» Elektrokimyasal pil

» Derigim ve sicakligin pil gerilimine
etkisi

» Hoffman voltmetresiyle suyun
elektrolizi

» Metal aktifligi

Organik bilesikler:

» Sabun eldesi deneyi

Stokiyometri:
» MgO formilinidn belirlenmesi
» Bilinmeyen bir gazin Mr

belirlenmesi(ideal gaz)

Asitler ve Bazlar:

A\

Asit-baz titrasyon deneyi
Yesil asit-baz deneyi

Aspirin tabletlerinin analizi

vV V V

Yumurta kabuklarinda CaCOs yizdesi
Enerji/Termodinamik:

» Entalpi degisiklikleri

» Reaksiyon oranlari

» Hiza bagl faktorler

» Reaksiyonlardaki E,degeri

belirlenmesi(HL)
»  Propanonun iyotlanmasi(HL)

» Ph metre ile titrasyon

» KMnO; ile redox titrasyonu
> Voltaik hicreler

Organik kimya:
» Organik  bilesiklerin 3

modellemesi

sinin

boyutlu

(Kaynak: 1B deneyleri icin Inthinking 'den yararlanilmistir.)
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Tablo 17’de goriildiigii tizere her iki programda ayni deneyler bulunmasa da
benzer konularda deneyler oldugu gozlemlenmektedir. Her iki programda da Gazlar,
Asitler ve bazlar, Tepkime hizi, ve Organik Kimya konularinda deneyler yapildig
gozlemlenmektedir. Farkliliklar olarak ise IB DP kimya deneylerinde Redox

konusunda deney oldugu goriilmektedir.

4.4.1.3. ¢) Kazamimlar Bakimindan Karsilastirilmasi
Her iki dgretim programini kazanimlar bakimindan yenilenmis Bloom taksonomisinin

biligsel siire¢ boyutu alt basamaklarina gore karsilastirilmasi asagida verilmektedir.

Tablo 18. MEB ve DP 11. ve 12. Sunif Kimya Dersi Kazammlarina gére Bloom Taksonomisi biligsel

stire¢ boyutu alt basamaklarindaki dagilimi

Bloom MEB IB DP(SL) IB DP(HL)
Taksonomisi

Hatirlama 2 8 9

Anlama 18 26 45
Uygulama 7 27 41
Cozimleme 36 33 54
Degerlendirme 2 15 23
Yaratma 1 2 7

e Tablo 18 kazanim dagilimi MEB Kimya dersi 11. ve 12. sinif 6gretim programi
bazinda incelendiginde %3,02 si (2 kazanim) hatirlamak, %27,18 i (18
kazanim) anlamak %210,57 si (7 kazanim) uygulama, %54,36 s1 (36 kazanim)
coziimlemek, %3,02 si (2 kazanim) degerlendirmek %1,51 i (1 kazanim)

yaratmak bilissel siire¢ boyutlarindan olugmaktadir.
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e [IB DP Kimya dersi 11. ve 12. smif (SL) 6gretim programi bazinda
incelendiginde %7,04 si (8 kazanim) hatirlamak, %22,88 i (26 kazanim)
anlamak  %23,76 s1 (27 kazanim) uygulama, %29,04 U (33 kazanim)
¢coziimlemek, %13,2 si (15 kazanim) degerlendirmek %1,76 s1 (2 kazanim)
yaratmak bilissel siire¢ boyutlarindan olugmaktadir.
e [IB DP Kimya dersi 11. ve 12. smif (HL) o6gretim programi bazinda
incelendiginde %4,95 i (9 kazanim) hatirlamak, %24,75 i (45 kazanim)
anlamak  %22,55 si (41 kazanim) uygulama, %29,7 si (54 kazanim)
coziimlemek, %12,65 1 (23 kazanim) degerlendirmek %3,85 1 (7 kazanim)
yaratmak biligsel siire¢ boyutlarindan olugmaktadir.
Yukaridaki verilere bakilarak MEB 6gretim programi kazanimlarinin ¢ogunlukla {ist
diizey bilissel alanda oldugu, IB (SL-HL) de ise kazanimlarinin alt diizey ve iist diizey
kazanimlar1 birbirine yakin olmasina ragmen ikisinin de alt diizey bilissel alanda kaldig1
g6zlemlenmektedir. Ancak bu noktada IB kazanim sayis1 bakimindan fazla oldugu ve
ozellikle anlama, uygulama, ¢oziimleme ve degerlendirme seviyelerinde yogunlastigi
goriildiiglinden konular daha derinlemesine ve uygulama agirlikli olduklarini
sOyleyebiliriz.
Bunun yam sira 6zellikle 6grencinin konuyu tam anlami ile anladigini saglamamiza
yarayan bolim olan degerlendirme ve yaratma boliimiinde IB’nin kazanim sayisinin
MEB kazanimlarinda daha fazla oldugu dolayisiyla IB programini bitiren 6grencinin
ogrendikleri ile yeni bir seyler iiretme olasiliginin daha fazla olabilecegi yorumlamasi
yapilabilir.

MEB Kimya 6gretim programi 6zellikle 11. ve 12. simiflar1 baz aldigimizda
sayisal alan segen 6grenciler igin 2 sene(4 donem) tamamlanirken konular genis ve daha

kapsamli islenerek toplamda 127 kazanim 432 saatte islenmektedir. IB DP Kimya dersi
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ogretim programina baktigimizda ise grup 4 derslerinden Kimya dersini segen
ogrenciler 2 yil yani 4 donemde konular1 tamamlamaktadir. Standart seviye se¢mis
ogrenciler programi 150 saat ile, ileri seviye se¢mis olan 6grenciler ise programi 240
saatte tamamlamaktadir. IB DP Kimya dersi 6gretim programinda ise standart seviye
segen Ogrenciler i¢in 1-12 aras1 konular 29 alt konu ile 2 sene (4 donem) 95 saat
bitirilirken yiiksek seviye segen 6grenciler igin 1-21 arasi konular1 47 alt konu ve 179
kazanim ile 2 sene(4 dénem) 240 saat bunlara ek olarak 100 saat TOK uygulamasini

tamamlayarak bitirebildigi bulgusuna varilmistir.

4.5. MEB ve 1B (DP) Kimya Dersi Ogretim Programlari1 Egitim Durumlar

Ogesi Acisindan Karsilastirllmasina iliskin Bulgular

Bu aragtirmanin besinci alt probleminde “MEB ve IB Kimya dersi 6gretim
programlar1 egitim durumlar1 6gesi agisindan hangi benzerlik ve farkliliklara sahiptir?”
sorusuna cevap aranmis, bu alt probleme iliskin bulgular asagida agiklanmistir.

Bir 6gretim programi yapilirken egitim durumlari, siirecinin dogru planlanmasi
kuskusuz ¢ok onemlidir. Ogrencilere istenilen davranisin kazandirilmasini saglayan
O0grenme yasantilarinin diizenlenmesi ‘egitim durumlar1’ asamasinda ele alinmaktadir.
Egitim durumlarinda igerigin tam anlamiyla 6grenciye kazandirilabilmesi i¢in dogru
planlanmis bir 6gretim planinda icerikte bulunan konularin nasil ve hangi egitim arag-
gerecleri ile 6gretilmesi gerektigi anlatilmaktadir (Demirel, 2015, s.135). MEB Kimya
dersi 6gretim programina bakildiginda 6grenme siireci hazirlik, planlama, uygulama ve
degerlendirme siire¢lerinden olusmaktadir. Bu baglamda ¢alismanin bu béliimiinde her
iki program i¢in Ogretme-6grenme siireci ve oOgrenci yeterlilikleri bakimindan

karsilagtirmasi yapilmaktadir.
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Egitim durumlar1 bir dersin nasil bir siirecten gectiginin planlanmasidir. Bu
alanda iki 6nemli unsur vardir 6grenci ve d6gretmen, 2018 yili program diizenlenmesi
ile MEB 0Ogretim programi temelinde Ogrencileri programin merkezinde tutarak
Oogrenen merkezli, aym zamanda yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi
anlasilmaktadir. MEB egitim sisteminde oOgrencilere kazandirilmasi hedeflenen
davraniglar 6grencilerin hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde kisisel, sosyal,
akademik ve is hayatlarinda kisacasi hayatlarinin her alaninda ihtiya¢ duyacaklari
beceriler Turkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirtilmektedir (MEB Kimya dersi
ogretim programi, 2018). Tablo 19°de TYC tarafindan belirlenen kazandirilmasi

hedeflenen beceriler verilmistir.

“Ogretim programlarmin uygulanmasindaki en &nemli paydaslardan birisi
kuskusuz 6gretmenlerdir. Program oncelikle 6gretmenler i¢in olmalidir. Bu bakimdan
Ogretim programlarin1  hazirlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda
ogretmenlerin katkilarin1 almak gerektigi gibi 6gretim programlarinin uygulanmasinda
sorunla karsilagsmamalari i¢in yeterli egitimden gecirilmeleri gerekmektedir” (Ercan,
2011, s.194). Bu noktada kurumlar 6gretmenler igin yeterli hizmetgi egitim olanaklari
saglayarak Ogretmenlerin 6grenme-Ogretme siirecinde daha verimli olmalarina

yardime1 olabilmektedir.

MEB Kimya dersi 6gretim programinda egitim durumlari/ 6gretme-6grenme
sireci agisindan asagidaki bes madde &ne c¢ikarilmaktadir; Ogretim programini
uygulayan 6gretmenlerin uygulama sirasinda {inite kazanimlarinin igerik sinirlamasina
ozellikle dikkat edilmistir. Dersler uygulama agirlikli olarak laboratuvarlarda ve

etkinlik temelli olarak yapilandirilmistir. Ogrencinin dgrenme alami olan simif ve
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laboratuvar ortaminda 6gretmenler, uygulanacak bilimsel faaliyetlerde ihtiya¢ duyulan
bilgi ve becerilere vakif olacak sekilde Ogretimi diizenlemelidir. Laboratuvarlarda
caligma esnasinda ortaya cikabilecek her hangi bir soruna karsin Ogretmenler
ogrencilere giivenlik kurallar1 hatirlatilmalidir.  Ogretmen gozetiminde deney
planlamalari, performans c¢alismalar1 etkinlikler ve projeler smif ortaminda
gerceklestirilecek sekilde yapilandirilmali ve 6grenciler tarafindan uygulanmalidir.
Ogrenciler, ulusal ve uluslararasi bilimsel yarismalar1 takip etmeleri ve bunlara

katilmaya girisimde bulunmalari igin tesvik edilmelidirler (MEB, 2018, s.12).

MEB 6gretim programinda yapilandirmaci ve 6grenci merkezli yaklagim ile
planlanmis bir Ogretim programi uygulanmasi hedeflense de bu kazanimlara
bakildiginda 6gretmenin daha ¢ok On planda tutuldugu goézlemlenmektedir. Ders

.....

laboratuvar ¢alismalarinin 6neminin vurgulandigi sonucuna varilmaistir.

IB DP Kimya dersi 06gretim programina egitim durumlart agisindan
baktigimizda ise 6gretme-6grenme siireci su sekilde ifade edilmektedir; “Ogretmen
ogrencinin Diploma Programi degerlendirmesine yonelik 6grencinin hazirlanmasina
yardimci olur, 6grenciye nasil 6grenmesi gerektigini 6gretir”. Bu cimle ile programda
yapilandirmaci yaklagim kullanildig1 ve 6grenci merkezli oldugu anlagilmaktadir. DP
programina katilan 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen yeterlilikler (IBO, 2019) ise

Tablo 19°da ifade verilmistir;
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Tablo 19. MEB ve DP é&gretim programlarinda égretilmesi hedeflenen 6grenci yeterlilikleri

MEB

DP

Anadilde iletisim: Kavram, diisiince,
goriis, duygularini kisacasi temel
becerileri boyutunda hem s6zli hem
yazili olarak ifade edebilirken sosyal ve
kiiltiirel baglamda uygun dilsel
etkilesimde bulunur.

Yabanci Dillerde iletisim: Yabanci
dillerde iletisim kiiltiirlerarasi anlay1s
becerilerini gelistirmek icin gereklidir.
Matematiksel Yetkinlikler ve
Bilim/Teknoloji Temel Yetkinlikler:
Matematiksel yetkinlik glinlik hayatta
karsilagilan problemlere mantiksal
¢Oziimler olusturmak, bilimsel yetkinlik
ise sorulari tanimak kanita dayal
sonuclar Uretebilmek icin gereklidir.
Dijital Yetkinlikler: is ve giinliik
hayatta teknolojik araclar1 kullanarak
bilgiye erigebilme ve iletisim kurabilme
becerilerini destekler.

Ogrenmeyi Ogrenme: Yeni bilgi
edinmek bunlar1 kendine gore
yorumlamak kadar rehberlik destegi
almak ve bundan yararlanabilme
yetkinligidir.

Sosyal ve Vatandashkla ilgili
Yetkinlikler: Bireylerin farklilagan
toplum ve galisma hayatina etkili ve
yapici sekilde katilmasini saglamak,
vatandaglik yetkinlikleri ise toplumsal
ve siyasal kavramlara iligkin bilgiye
aktif katiliminin saglanmasi igin
donatmaktir.

Insiyatif Alma ve Girisimcilik:
Insiyatif alma bireylerin diisiindiiklerini
uygulamaya dokme yetisini ifade
ederken girisimcilik yaraticilik ve riske
girmenin amaclara ulasabilmek icin
plan  yapabilmeyi hedefler. Etik
degerlerin farkinda olma ve iyi
yonetisimide kapsamaktadir.

Kiiltiirel Farklihklar Ve ifade: Farkli
kiltiirlere saygi gostermesi ve Farkli
iletigim araclar1 vasitasi ile goriis ve
duygularin yaratic1 bir sekilde
aktarilabilmesidir.

Arastiran-sorgulayan: Sorgulama ve
aragtirma becerilerinin gelisimi tesvik
ederek yasam boyu O6grenme kavrami
benimsenmektedir.

Bilgili: Farkli disiplinler arasi bilgiyi
kesfederek kavramsal anlayis
gelistirmek hedeflenirken yerel ve
kiresel sorunlar ve fikirlere Gnem
verilmektedir.

Diisiinen: Karmasik problemleri analiz
etme ve bunlarla ilgili sorumluluk
elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini
kullanmak. Etik kararlar almada
insiyatif kullanabilmek.

iletisim Kuran: Birden fazla dil
kullanarak giivenle ve yaratici ifade
edebilme, diger bireyleri dinleyerek
isbirligi yapabilmek.

Ilkeli: Giigli bir adalet anlayisiyla tiim
bireylerin haysiyetine ve haklarina saygi
duymak.

Acik Goriislii: Kendi kiltirlerimiz
disinda  digerlerinin  degerlerine ve
geleneklerine 6nem vererek, farkli bakis
acilarini degerlendiriyor ve
deneyimleyebilmek.

Duyarh: Empati kurma, sefkat gdsterme
ve saygl duyabilmek.

Risk Goze Alabilen: Yeni fikirler ve
yeni stratejiler kesfetmek i¢in bagimsiz
ve ortaklasa calistyoruz. Zorluklar
kargisinda becerikli ve esnek olmak.
Dengeli: Kendi ve Dbagkalarinin
esenligini saglamak i¢in yasamin farkl
yénleri (entelektlel, fiziksel, duygusal)
arast denge kurabilmek diger insanlarla
dayanigsma i¢inde hareket etmek.
Doéniisiimlii  Diisiinebilen: Fikir ve
deneyimler dikkate alinarak &grenmek
ve kigisel gelisimimizi guclendirmek
amaciyla iyi ve kot 0zelliklerimizi fark
etmek icin ¢cabalamak.
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Tablo 19 a gore her iki programda hedeflenen Ogrenci yeterlilikleri
incelendiginde yeterlilik kazanimlarinda benzerlikler ve farkliliklar oldugu
gortlmektedir. Her iki programda da 6grenci profili temas1 21. Yiizyil becerileri alt
temasina bakilarak dil becerilerinin 6nemine vurgu yapilirken kendi kiiltiiriimiiz
disinda farkl kiiltiirlere ve degerlere saygi duyulmasi ve empati yapilmasi gerektigi
vurgulanmistir. Yine arastiran, yeni bilgi 6grenmeye hevesli bireyler, insiyatif alma
yetisine sahip, bireylerin farkliliklarina saygi duyan bireyler yetistirilmesine vurgu
yapilmaktadir. Farkliliklar noktasinda ise MEB 6gretim programinda 6zellikle ana
dilde iletisim ve vatandaslik yetkinliklerine degindigi goriillmektedir (OGM, 2015). Bu
noktada DP’de ‘diisiinen’ sozcligli altinda elestirel diisiince becerilerine sahip birey
olma kavramina, ‘bilgili’ sézciigii altinda disiplinler arasi1 bilgi paylasimi yapilarak
yerel ve kiiresel sorunlara 6nem verildigi goriillmektedir (IBO, 2014).

MEB Kimya dersi 6gretim programi ve DP Kimya dersi dgretim programi

Ogretme- 6grenme siirecleri bakimindan karsilagtirmasi Tablo 20°de verilmistir.

Tablo20. MEB ve DP Kimya Dersi Ogretme-Ogrenme Siireci

MEB DP

e Ogrencinin 6grenme alani olan smif ve e Ogretmenler hem &grencilere dgretme
laboratuvar ortaminda  Ggretmenler, hem de icerik bilgisi konusunda gugli
uygulanacak olan bilimsel faaliyetlerde olmalidir.
ihtiyac¢ duyulan bilgi ve becerilere vakif e Oprencilerin daha elestirel ve yaratict
olacak sekilde 6gretimi diizenlemelidir. diistinme  becerilerini  edinmelerini

e Dersler uygulama agirlikli  olarak tesvik edici stratejiler uygulamalar
laboratuvarlarda ve etkinlik temelli konusunda Ogretmenler
olarak yapilandirilmistir. desteklenmelidir.

e Ogretmenler, Ogrencilerin smif ve e Hem bireysel konularin amaglarini, hem
laboratuvar ortaminda uygulanacak de konularin birbiriyle baglantisi
bilimsel etkinliklerde ihtiya¢c duyulan go6zetilmelidir.

bilgi ve becerilere sahip olacak sekilde
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Ogretimi diizenlemelidir. e Otiretmen, &grencileri nasil, neyi ve
Laboratuvarlarda ¢alisma esnasinda neden ogrendikleri konusunda
ortaya ¢ikabilecek her hangi bir soruna diigiinmeye sevk eder.
karsin 6gretmenler 6grencilere glivenlik e Ogrenciler okulu bitirdikten sonra
kurallar1 hatirlatiimalidir. O0grenmeye aktif olarak katilmaya
e Ogretmen gbzetiminde deney devam  etmeleri  icin  beceriler
planlamalari, performans c¢alismalar gelistirmeye tesvik edilmelidir ve
etkinlikler ve projeler sinif ortaminda sadece daha iyi notlarla Universiteye
gerceklestirilecek sekilde kabul edilmelerine yardimci olmakla
yapilandirilmali ve 6grenciler tarafindan kalmayip, ayni zamanda yiiksek
uygulanmalidir. Ogretimde ve sonrasinda basarih
e Opgrenciler, ulusal ve uluslararas: olmalart i¢in desteklenmelidir.
bilimsel yarigmalar1 takip etmeleri ve e Ogretmen, o&gretme ve Ogrenme
bunlara katilmaya girisimde stirecinde ogrencilerin kendi
bulunmalar i¢in tesvik edilmelidirler Ogrenmelerinden aktif olarak sorumlu

olmalarini destekler

e Ogrencilerin Diploma Programi
kapsaminda edindikleri deneyimlerin
tutarlilig1 ve gecerliligi arttirilmalidir.

e  Okullarin, teori ve pratigi bir araya
getiren IB Diploma Programi1 egitiminin
ayirt edici  Ozelliklerini kavramalari

saglanmalidir.

Tablo 20 incelendiginde DP Kimya 6gretim programinda 6gretme- 6grenme
strecinde Ogretmenlerin; igerik 6gretme konusunda ¢ok bilgili olmalar1 gerektigi,
ogretmenlerin ise 6grencilere sorgulamay1 6greterek elestirel ve yaratict diistinceye
sahip olduklar1 6grenme deneyimlerini kolaylastirmak amaci ile daha net stratejiler
olusturmalar1 gerekmektedir. Ogretmenler hem bireysel konularin amaglarini tesvik
etmeli hem de onceden bilgileri birbirine baglamalidirlar, 6grencilerin Diploma
Programi deneyiminin tutarliligini ve ilgi diizeyini daha da arttirmalaridir (IB Kimya

rehberi, 2016).
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DP Ogretim programinda diisiince becerilerini  gelistirme 6n planda
tutuldugundan hem yapilandirmaci yaklasim kullanildigi hem de 6gretmeninin
ogrenciye rehberlik etmesi ve tesvik edici olmasi yonii ile 6grenci merkezli yaklagimin
eszamanli 6neminin vurgulandigi goriilmektedir. MEB ve DP 6gretim programlarinda
ogretme-6grenme siireclerinde iletisime, 6grenmeye, arastiran ve sorgulayan bireyler
olma kavramlarina, bilimsel yeterlilik konularina benzer bicimde 6nem verildigi
gortilmektedir. MEB ve IB DP 6gretim programlari incelendiginde MEB 6gretim
programi O0gretme-6grenme slrecinde kimya hedeflerine yonelik daha 6zel
yonergelerin oldugu, program 6grenci merkezli goriinmesine ragmen 6gretmenlerin
aktif olarak Ogrencilere laboratuvar uygulamalarina agirlik vermeleri {izerine vurgu
yapildig1 goriilmektedir (MEB, 2018). IB DP 6gretim programinda genel Diploma
Programimin tim dersler i¢in 6grenme-ogretme siirecinde daha genel bir yonerge
listesinin oldugu, climlelere bakildiginda daha ¢ok 6gretmeninin 6grencileri tesvik eder
nitelikte oldugundan 6grenci merkezli oldugu bunun sonucunda 6grencilerin okullar
bitse dahi kazandiklar1 becerilerin yiiksekogretim hayatinda etkili olacagi vurgusu

yapilmistir (IB DP standartlar1 ve uygulamalari, 2020).

46. MEB ve IB (DP) Kimya Dersi Ogretim Programlar1 Ol¢me

Degerlendirme Ogesi A¢isindan Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Bu aragtirmanin altinct alt probleminde “MEB ve IB Kimya dersi 6gretim
programlar1 6lgme degerlendirme 6gesi agisindan hangi benzerlik ve farkliliklara

sahiptir?” sorusuna cevap aranmis, bu alt soruya iliskin sonuglar asagida verilmistir.
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4.6.1. MEB Kimya Dersi Ogretim Programinda Olgme ve Degerlendirme

Bir program planlamasinda oOlgme-degerlendirme bdliimiiniin esas amaci
Ogretim siirecinin verimli olup olmadigini, 6grencilere donem sonunda kazandirilmak
istenen hedeflerin ne kadarinin kazandirildigini anlamaktir. Bunun yam sira
ogrencilerin hazir bulunusluk seviyelerini belirlemek, 6grencinin gelisim siirecini takip
etmek, O0grenme sUrecinde yasanan sorunlar1 belirlemek, 6gretim programinin ve
ogretim arag-gereclerinin etkinligini, yeterliligini belirlemek ve gelecek 6gretim

streclerini planlanmasi igin veri saglamak gibi amaglarla yapilmaktadir.

Ogrencilerin gelisimi hakkinda dogru bilgilere ulasilabilmesi icin 6lgme
araclarinin giivenilir ve gegerli olmasimin énemliliginin yan sira 6gretmenin dogru
degerlendirme yapmasi da c¢ok Onemlidir. Bu nedenle her Ogretim programinin,

uygulanmasindan sonra yapilan 6l¢me ve degerlendirme yontemi kendine 6zguddir.

MEB Kimya 6gretim programinda hedefe dayali bir 6lgme ve degerlendirme
yapilmaktadir. Programin yapisini inceledigimizde g¢ogunlukla 6grenen merkezli
program olma 6zelligine sahip oldugu gibi geleneksel ve bi¢imlendirici degerlendirme
yaklagimini kullanarak performans agisindan da degerlendirilmektedir (Devrimsel,
2016). Genel olarak MEB Kimya dersi 6gretim programinda 6lgme degerlendirmeye

yon veren ilkeler asagida verildigi gibidir,

1. Olgme-degerlendirme siireci dgretim programinin tiim faktorleri ile
maksimum uyum saglamali, kazanim ve agiklamalarin sinirlari temel

alinmalidir.
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2. Olgme-degerlendirme siirecinde kullanilan dlgme arag ve yontemleri yol
gosterici olarak kullanilmaktadir. Fakat secilen 6lgme- degerlendirme arag ve
yontemi akademik standartlara uygun olarak kullanilmalidir.

3. Egitimde 6l¢me degerlendirme uygulamalar egitim siireci boyunca
yapilmaktadir ve 6lgme neticesi ve egitim siireci bir arada ele alinir.

4. Ogrencilerin kisisel farkliliklar1 gdz dniinde bulunduruldugunda biitiin
ogrenciler icin tek tip 6l¢cme-degerlendirme yontemi uygulanmasi dogru
degildir. Bu nedenle 6grencinin akademik basarisi tek bir teknik ile
degerlendirilmez.

5. Egitim tek boyutlu olmadigindan sadece biligsel 6l¢gme degerlendirmeler
yeterli kabul edilmez.

6. Olgcme- degerlendirme uygulamalar1 hem dgretmen hem de dgrencinin aktif

katilimu ile ger¢eklesmektedir (MEB, 2018, s.8).

Bu ilkeler dogrultusunda MEB Kimya 6gretim programinda donem sonu 6lgme
ve degerlendirme uygulamasi yapilirken cok odakli 6lgme degerlendirmenin esas
oldugu vurgusu yapilirken, 6grencinin derste aldig1 yazili ve sozlii notlar1 haricinde ev
Odevlerine, ders i¢i proje yapmasina, deney raporlarma ve derse katilim

performanslarina bakilarak yilsonu notu verilmesine vurgu yapilmistir.

Ortadgretim kurumlar yonetmeliginin 45. Maddesine gore Ogrenciler geleneksel
degerlendirmede ayr1 olarak her ders i¢in 1. donem Ogretim siirecinde 2 yazili sinav 2
performans notu ile degerlendirilir. 2.donemde ise bu degerlendirmeye ek olarak

ogrencinin ilk donemden zayif kaldigin diistinerek sectigi dersin proje ddevi de eklenir.
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Y1l sonunda ise 6grencilere her ders icin ayr1 ayr1 toplamda 4 sinav 4 performans notu

ile karne puanlamalari verilir (OGM, 2015).

Ogretmenlerin performans notlarinda verdikleri proje 6devleri, dgrencinin ders
icindeki tutum ve davraniglari, derse katilim payimin da etkisi bulunmaktadir. Donem
icerisinde her bir ders igin yapilan uygulamalar 100 puan Uzerinden
degerlendirilmektedir ancak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenmis bir sozli
notu degerlendirme kriteri olmadig1 goriilmektedir. MEB 6gretim programlart ders

olgme degerlendirmesinde kullanilan puan dereceleri Tablo 21°deki gibidir.

Tablo 21. MEB Ogretim Program: Olgme degerlendirme Puan Dereceleri

Puan Derece
0-49,99 Gegmez
50,00-59,99 Geger
60,00- 69,99 Orta
70,00- 84,99 Iyi
85,00-100,00 Pekiyi

Tablo 21°deki gibi 6grencinin egitim d6gretim yiliin sonunda dersten basarili
sayilabilmesi i¢in her iki donem ortalamasinin en az 50 gelmesi gerekmektedir. Bu
bulgulara bakildiginda belirlenmis bir diizen igerisinde 6l¢gme degerlendirme sistemi
oldugu lakin her dénem 2 sézlii notlarinin 6gretmene birakilmasi ile 6grencinin

dersten gecip ge¢meyecegi konusunda 6gretmene biiyiik pay distiigii goriilmektedir.
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4.6.2. 1B (DP) Kimya Dersi Ogretim Programinda Olcme Degerlendirme

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programinda ise 0grenci performansinin
degerlendirilmesi degiskenlik gostermektedir. Diploma Programinda bigimlendirici
degerlendirme (formative assessment) ve son degerlendirme (Ssummative assessment)
kullanilmaktadir (IB  DP Kimya Rehberi, 2016, s.167). Bicimlendirici
degerlendirmenin amaci dersin siireci boyunca 6grencilere geri bildirimlerde bulunarak
ogrencinin zayif ve giliclii yonlerini fark ederek 6grencilerin anlayis ve yeteneklerini
gelistirmesine yardimeci olmaktadir. Bu baglamda o6grenen merkezli yaklagimin
uygulandig1 goriilmektedir. Son degerlendirmede ise 6grencinin 6nceki 6grenmelere
genel bir bakis saglayarak Ogrencinin basarismi Slgmeye odaklidir. Ogrenci
degerlendirilmesi her dersin hedeflerine uygun olarak verilmis kriterlere bakilarak
yapilirken baz1 derslerde degerlendirme bilgi ve kavramaya yonelik iken bazi derslerde
derse 0zgii becerilerin kazanilmasi degerlendirilmektedir. Degerlendirme kriterlerinin
kullanilmasi, farkli cevaplar arasinda ayrim yapilmasina izin verir ve 6grencinin ¢esitli
cevaplar vermesini tesvik eder. Diploma Programinin en 6nemli hedefi miifredat
hedeflerini 68renci kazanimlari ile birlikte aktarabilmektir. Bu noktada degerlendirme
yapilirken Oncelikle kimya dersinin amaglart g6z onlinde bulundurulmaktadir. Bu
bakis acisindan hareketle IB DP Kimya 6gretim programinda 6lgme degerlendirmeye
yon veren ilkeler agagidaki gibi 6zetlenmistir (IB Program standartlar1 ve uygulamalari,

2014, 5.26).

1.0l¢me degerlendirme programlarin gerekliliklerine uygun olmalidir.
2.0grencinin  6grenmesinin degerlendirilmesi her konuya o6zgii hedef ve

degerlendirme kriterlerine uygun olmalidir.
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3. Okul, degerlendirme politikalarin1 ve prosediiriinii tiim program
sorumlularina iletmelidir.

4. Ogrenmeyi gelistirmek igin Ogrencilere bilgilendirme ve geri bildirim
saglanmalidir.

5. Degerlendirme felsefesiyle uyumlu 6grenci ilerlemesini bildiren sistemler
olmal..

6. Okul yonetimi 0gretim ve Ogrenime bilgi saglamak adina degerlendirme
verilerini analiz etmelidir.

7. Ogrencilerin calismalarmin degerlendirilmesine katilmalar1 ve iizerine
diisiiniip planlamalari i¢in firsat sunmalidir.

8. Okul, sunulan programa bagli olarak DP genisletilmis makalesinin
tamamlanmast yoluyla tiim 0&grencilerin 6grenimlerini  pekistirmelerini

saglayacak sistemlere sahiptir.

Bu baglamda Diploma Programinin degerlendirilmesi temel ilkelerine

bakildiginda okul yonetiminin de degerlendirme siirecinde sorumluluklari oldugu

degerlendirme siireci ve ¢iktisinin 6grencinin ilerlemesi bakimindan iyi aktarilmasi

gerektigi vurgulanmaktadir. Uluslararas1 Bakalorya Kimya 06gretim programin

degerlendirme hedeflerinde ise daha ¢ok bilgi merkezli program anlayisi oldugu,

sadece anlama ve kavrama boliimiiniin 6grenci merkezli oldugu géze carpmaktadir. 1B

(DP) grup-4 degerlendirme hedeflerine bakildiginda hem standart seviye hem de ileri

seviye i¢in gegerli olan 4 tane degerlendirme hedefi vardir. Bunlar,

1. Anlama ve kavrama;

2. Uygulama;
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3. Formile etme, analiz etme ve degerlendirme;

4. Uygun arastirma, deneysel ve kisisel becerilerin segilmesi ve kullanilmasidir

(IB DP Kimya rehberi, 2016).

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programinda 6grenciler iki yil siliresince
yapilan okul i¢i degerlendirmeler ve Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu tarafindan
yapilan degerlendirmeler sonucunda 6grenciler diploma almaya hak kazanmaktadir.
Uluslararas1 Bakalorya programinda 6lgme degerlendirme i¢ degerlendirme (Internal
assessment) ve dis degerlendirme (External assessment) olmak iizere ikiye ayrilir. I¢
degerlendirmeler dersin kendi O0gretmeni tarafindan yapilirken, i¢ degerlendirme
etkinliklerine bagli olarak total puan tizerinden %20 sini olugturmaktadir (IB DP Kimya
rehberi, 2016). Okul ici etkinliklerde 6grenciler, laboratuvar deneyleri, smif igi
sunumlar, ders anlatimi gibi konular1 kapsamaktadir. Ogretmen damismanhg ile
ogrenci tarafindan belirlenen bir deney prosesinin uygulanmasi ve sonuca varilarak
raporlagtirmasi ile IBO tarafindan belirlenmis kriterler baz alinarak 6gretmenler
ogrenci degerlendirmesinde notlandirma yaparken sonuglar1 son olarak Uluslararasi 1B
sinav degerlendiricileri tarafindan da degerlendirilmektedir. Dis degerlendirmeler ise
IBO tarafindan hazirlanan sorular ile tiim 6grenciler ayni sinava tabi tutulurken okul
disindaki IBO denetmenleri tarafindan yapilmakta olup total puanin %80 ini
olusturmaktadir. Uluslararasi bakalorya Kimya o6gretim programi el kitabinda dis
degerlendirme standart seviye ve yiiksek seviye i¢in ayr1 ayr1 verilmistir. Tablo 22 ve
23’ de dis degerlendirmede (external assessment) sinav siiresi, sinav kagidi puani, ve

puan agirlik yiizdeleri verilmektedir (IB DP Kimya rehberi, 2016).



Tablo 22. 1B DP Dy degerlendirme tablosu(SL) (1B Kimya Rehberi, 2016)
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DIS DEGERLENDIRME(SL) Siire Agirhg Puanlama(Marks)
(external assesment) (Duration) | (Weighting)

Paper 1

-Cekirdek(core) hakkinda 30 ¢oktan segmeli soru, ¥4 saat %20 30 puan
yaklasik 15 tanesi HL ile ortaktir.

Paper 2

-Tlm konular ve SL hakkinda kisa cevapli ve uzun 1% saat %40 50 puan
cevapl agik uglu sorular bulunmaktadir.

Paper 3

-Bu kagitta ¢ekirdek (core) ve SL secenekler(options) ile

ilgili sorular bulunmaktadir. 1 saat %20 50puan

-Boliim A: deneysel ¢alismayla ilgili veriye dayali bir
soru ve birkag kisa yanitl soru bulunmaktadir.
-Boliim B: bir secenekten kisa yanitl ve genis yanith
sorular bulunmaktadir.

Tablo 23. IBDP Dug degerlendirme tablosu(HL) (IB Kimya Rehberi, 2016)

DIS DEGERLENDIRME(HL) Siire Agirh@ Puanlama (Marks)
(external assesment) (Duration) | (Weighting)
Paper 1
-Cekirdek(core) ve HL hakkinda 40 goktan segmeli soru, 1 saat %20 40 puan
yaklagik 15 tanesi SL ile ortak olmaktadir.
Paper 2
-Tiim konular ve HL hakkinda kisa cevapli ve uzun 2Y4 saat %36 40 puan
cevapli agik uclu sorular bulunmaktadir.
Paper 3
-Bu kagitta ¢ekirdek(core) ve HL secenekler(options) ile
ilgili sorular bulunmaktadir.
1Y saat %24 45puan

-Boliim A: deneysel ¢alismayla ilgili veriye dayali bir
soru ve birkag kisa yanitli soru bulunmaktadir.
-Boliim B: bir segenekten kisa yanith ve genis yanith
sorular bulunmaktadir.
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Hem standart seviye hem de ileri seviye dis degerlendirmelerine bakildiginda
ogrencinin diploma notunun %80 ini etkileyen kisim oldugu ve yazili sinav yontemi ile
degerlendirme yapilmaktadir. Dis degerlendirme (External assessment) de dgrenciler
Paperl, Paper 2 ve Paper 3 olmak (zere IBO tarafindan hazirlanan sorularla sinav
olmakta ve bunlar IBO tarafindan gorevlendirilen sinav denetcileri (IB examiner)
tarafindan kontrol edilmektedir.

I¢ degerlendirme (Internal assessment) ise bireysel bir arastirma olup son
degerlendirmeye %20 katkis1 vardir. Bu degerlendirme tiiriinde dgrencilerin tamamen
kendi c¢alismalar1 olmali, &gretmenler sadece konu basliklar1 verip isin nasil
gelistirilecegine dair 6grencilere yol gostermelidir. Bu degerlendirmenin amaci yazili
sinavlar gibi kisitlamalarin olmamasi 6grencinin kisisel ilgi alanlari ile ilgili bilgilerini
ve Dbecerilerini uygulayabildiklerini kendilerinin 6gretmenleri esliginde yaptigi
deneysel ve bilimsel arastirmay1 gostermesidir.

I¢c degerlendirme yaklasik 10 saat siirmesi gereken 6-12 sayfalik bir yazida
degerlendirmeye sunulan tek bir bilimsel arastirmadan olusmaktadir. Hem standart
seviye(SL) hem de ileri seviye(HL) 6grencileri i¢in aymi kriterlere sahip olmasina
ragmen derslerin zorluk derecesiyle dogru orantili olmali, bilimsel verilerin dogru
olmas1 ve arastirma sorusuna dogru odakli cevaplarin verilmesi gerekmektedir. I¢
degerlendirme dersin Ogretmeni tarafindan yapilirken son asamada IBO tarafindan
kontrol edilir, degerlendirme yiizdeleri asagidaki gibidir. Onun disinda her 6grencinin
bir konu belirleyip 4000 kelimelik makale yazmalar1 gerekmektedir (IBO, 2016).
Sure: 10 saat
Agirhik:% 20
* Bireysel arastirma

* Bu aragtirma, degerlendirme hedefleri 1, 2, 3 ve 4 kapsar.



Tablo 24. IBDP I¢ degerlendirme tablosu(SL-HL) (1B Kimya Rehberi, 2016)
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iC DEGERLENDIRME (SL-HL)

Kisisel katilim

Kesif

Analiz Degerlendirme

Iletisim

Total

2 (%8)

6 (%25)

6(%25) 6 (%25)

4 (%17)

24(%100)

Uluslararas1 Bakalorya programinda diploma notu degerlendirmesinde grup

derslerinin degerlendirilmesi diginda bitirme tezi ve bilgi kurami dersleri de

notlandirilmaktadir. Yapilan i¢ degerlendirme ve dis degerlendirme sonucunda Tablo

24’de Diploma Programinda notlandirma sistemi verilmektedir.

Tablo 25. Degerlendirmede Kullanilan Not Sistemi

Grup 1-6 Dersleri Notlandirmasi

Bitirme Tezi Notlandirmasi

1 = Cok yetersiz
2 = Yetersiz
3=0rta

4 = Yeterli
5=1lyi

6 = Cok iyi

7 = Mikemmel

A = Mukemmel
B =1Iyi

C = Yeterli

D =Orta

E = Zayif

Tablo 25’de verilen 6lgme ve degerlendirme puan dereceleri igin, Grup 1-6

dersleri arasinda her dersten en fazla 7 puan alinabilirken en az 1 puan alinmaktadir.
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Degerlendirme kriterleri disinda 6grencilerin diploma alabilmesi i¢in planlanan alti

grup derslerine ek olarak asagidaki kosullarin tamamlanmis olmasi1 gerekmektedir;

Ogrenciler 100 saat TOK (Bilgi kurami) dersini almis olmalar1 ve degerlendirme
sartlarin1 yerine getirmelidir,

e Ogrenciler 7 kazanima sahip CAS aktivite programini tamamlamalidir,

e Ogrenciler EE (bitirme tezi) ile ilgili 40 saat ¢calismis olmalidir,

e Ogrencinin toplam diploma puanimin 24 ve iizeri olmalidir,

e Her hangi bir seviyede dersten 1 alinmamis olmalidir,

e HL veyaSL’ den “2” puan alinan derslerin ikiden fazla olmamasi,

e HL veya SL’den “3” puan alinan derslerin ii¢ten fazla olmamasi,

e Ileri duizey derslerinden toplamda minimum 12 puan alinmalidur,

e Standart seviye derslerinden toplamda minimum 9 puan alinmalidir (IBO

Diploma Programi Genel Yonetmelik, 2019).

4.6.3. MEB ve IB (DP) Kimya Dersi Ogretim Programlarmin Olgme

Degerlendirme Ogesi Bakimindan Benzerlikler ve Farkhliklar
Arastirmanin bu boliimiinde MEB ve IB DP 6gretim programlarinda kullanilan 6lgme
degerlendirme tekniklerine iligkin karsilagtirmali bulgular incelenmis benzerlikler ve
farkliliklar gozlemlenmistir. Her iki programin 6l¢gme degerlendirme bakimindan
incelendiginde programlarin degerlendirilmesi yapilirken birbirinden ¢ok farkli oldugu
goriilmektedir. MEB Kimya 6gretim programi degerlendirmesinde her donem ayr1 not
verildigi ve y1l sonu aritmetik ortalamanin baz alindig1 goriiliirken, IB DP Kimya dersi
Ogretim programinda 2 yilin sonunda hem i¢ degerlendirme hem de dis degerlendirme

yapildig1 yapilan degerlendirmelerin IBO tarafindan 6nceden belirlenmis
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degerlendirme kriterlerine uygun olarak yapilmasi gerektigi, ve grup 4 projesi
yapmanin Diploma Programini bitirmek i¢in 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.
Tablo 26’de MEB ve IB DP 6gretim programlarinda ders i¢i 6lgme degerlendirmede

kullanilan yontem ve araglar karsilastirmali olarak gdsterilmektedir.

Tablo 26. Ders I¢i Olgme Degerlendirmede Kullanilan Yontem ve Araglar

MEB IB(DP)
e  Yazil ve sozli sinavlar e Ic degerlendirme
e Deneyler e  Dis degerlendirme
e Ders ici proje yapma e Deneyler
e  Gelisim dosyalari e Ev ddevleri
e Ev ddevleri e  Tek basina yapilan projeler, portfolyolar
e Derse katilim performanslari e Ders i¢in katilimlar

Tablo 26 incelendiginde MEB 6gretim programi ve IB DP 6gretim programi
ders i¢i O0lgme degerlendirmede kullanilan yontemler ve araglar karsilagtirmasina
bakildiginda her iki programda benzerlikler bakimindan deneyler, ev o6devleri
gorinmektedir. Farkliliklar olarak ise iki programin arasindaki en biiyiik farklilik 1B
DP tarafindan belirlenen degerlendirme kriterlerinin olmasit bu degerlendirilmesi
oldukca farklidir, MEB 6gretim programinin degerlendirmesi her donem sonu yazili ve
sozIi notlar1 ile yapilirken IB DP 6gretim programi degerlendirmesinde ise 2 yil
sonunda i¢ ve dis degerlendirme olarak yapilmaktadir. Tablo 27’te &lgme

degerlendirme ilkelerinin karsilastirmasi verilmistir.
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Tablo 27. Ol¢me Degerlendirme Ilkelerinin Karsilastirmast

MEB

IB DP

1. Olgme-degerlendirme siireci dgretim
programinin tiim faktorleri ile maksimum uyum
saglamali, kazanim ve agiklamalarin sinirlari
temel alinmalidir.

2. Olgme-degerlendirme siirecinde kullanilan
Olcme arag ve yontemleri yol gdsterici olarak
kullanilmaktadir. Fakat secilen 6l¢gme-
degerlendirme ara¢ ve yontemi akademik
standartlara uygun olarak kullanilmalidir.

3. Egitimde 6l¢me degerlendirme uygulamalari
egitim siireci boyunca yapilmaktadir ve 6lgme
neticesi ve egitim siireci bir arada ele alinir.

4. Ogrencilerin kisisel farkliliklar1 g6z 6niinde
bulunduruldugunda biitiin 6grenciler i¢in tek tip
6lcme-degerlendirme yontemi uygulanmasi
dogru degildir. Bu nedenle 6grencinin akademik
basarisi tek bir teknik ile degerlendirilmez.

5. Egitim tek boyutlu olmadigindan sadece
bilissel 6lgme degerlendirmeler yeterli kabul
edilmez.

6. Olgme- degerlendirme uygulamalari hem
Ogretmen hem de 6grencinin aktif katilimi ile

gerceklesmektedir

1.0lgme degerlendirme programlarin
gerekliliklerine uygun olmalidir.

2.0grencinin 6grenmesinin degerlendirilmesi her
konuya 6zgii hedef ve degerlendirme kriterlerine

uygun olmalidir.

3. Okul, degerlendirme politikalarint ve
prosediiriinii  tiim  program  sorumlularina
iletmelidir.

4.0grenmeyi  gelistirmek igin  dgrencilere

bilgilendirme ve geri bildirim saglanmalidir.
5.Degerlendirme felsefesiyle uyumlu 6grenci
ilerlemesini bildiren sistemler olmali.

6. Okul yonetimi 6gretim ve Ogrenime bilgi
saglamak adma degerlendirme verilerini analiz
etmelidir.
7.0grencilerin

¢aligmalarinin

degerlendirilmesine  katilmalar1 ve {izerine
diisiiniip planlamalart i¢in firsat sunmalidir.

8.0kul, sunulan programa bagli olarak DP
genisletilmis makalesinin tamamlanmasi yoluyla

tim Ogrencilerin 6grenimlerini pekistirmelerini

saglayacak sistemlere sahiptir.
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Her iki program kiyaslandiginda 6l¢gme-degerlendirme asamalarinin birbirinden
cok farkli oldugu goriilmektedir. Bunun yan sira araglar temasi altinda kodladigimiz
aktif katilim alt temasina uygun olarak kazanimlarin 6l¢iilebilir olmasi, 6grencilerin
kisisel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurularak ¢ok yonlii 6l¢me araclari ile dlgiilebilir
olmas1 yoniinden 6grencilerin 6lgme-degerlendirme araglar1 yoluyla aktif katiliminin
saglanmas1 bakimindan benzerlikler gostermektedir.

IBDP Kimya 6gretim programinda hem yazili sinav hem de portfolyo yontemi
ile degerlendirme yapilirken, MEB Kimya 6gretim programi 6lgmesi ¢ogunlukla sinav
sistemine bagli s6zlii notu baz alinirken de 6grencinin dénem i¢i yaptigi 6devler ve
derse katilimi baz alinmaktadir. Program o6lgme degerlendirme agiklamalarina
bakildiginda Uluslararas1 Bakaloryada bigimlendirilmis ve son degerlendirme
kullanilirken MEB geleneksel ve bi¢imlendirici degerlendirme kullandigi
g6zlemlenmektedir. Bu noktada MEB 6gretim programlarinda 6gretmenler performans
notunu verirken proje 6devleri 6grencinin ders i¢i tutumlar1 baz alindig1 goriilmektedir,
ancak puanlama yapilirken bir kriter tablosu bulunmamakta 6gretmen inisiyatifine gore
puanlama yapilmaktadir. Bu baglamda IB DP 0&gretim programlarinda yapilan
degerlendirmelerde her 06grencinin esit degerlendirilmesi i¢in IBO tarafindan
olusturulmus belirli degerlendirme kriterlerinin oldugu goriilmektedir. Bununla beraber
yaklagim temasi altinda bulunan bulgulara bakilarak 6l¢gme degerlendirme IB DP
Ogretim programinda 6grenme siirecinin aktif bir pargasi olarak ele alinirken 6grencinin
interaktif olarak katildigi ve kendi gelisimini gézlemleyebildigi, program igerisinde
geri bildirim alabildigi bir siire¢ oldugu sonucuna varilmistir (IBO, 2020, s.14). MEB
ogretim programinda Ogrenci goreceli olarak daha pasif bir konumda tutulurken

ogrencinin Olgme degerlendirme siireci sonrasi geri bildirim almadigi bu nedenle
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Ogrenciyi siirece dahil etme veya tesvik etme gibi durumlarin olmadigi sonucuna

varilmustir.

4.7. MEB ve IB (DP) Ogretim Programlarinin Yonetim ve izleme Siireci

Bakimindan Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt probleminde “MEB ve IB Kimya dersi 6gretim
programlarinin Yonetim ve izleme yontem ve isleyis bakimindan hangi benzerlik ve
farkliliklara sahiptir?” sorusuna cevap aranmis, bu alt probleme iliskin bulgular asagida
aciklanmistir.

21. yiizyil bilgi toplumunda yonetim alaninda yasanan degisimler ve gelisimler
iilkelerde uygulanan egitim sistemlerinde degisikliklerin olugmasi1 gerekliligini 6n
plana ¢ikartmistir. Her iilkenin yonetildigi sekle uygun egitim sistemini planladig ve
yuriitmelige koydugu gibi ulusallasan diinya modelinde ortak egitim sistemlerinin de
uygulandig1 gozlemlenmektedir. Tirkiye’de uygulanan egitim sistemi yonetimi Milli
Egitim Bakanliginca planlanmakta ve degerlendirilmesi yapilmaktadir. Degisen iilke
politikalar1 ve degisen diinya diizeni yenilenmeyi gerektirmektedir, bu baglamda
06.04.2011 tarihli ve 6223 sayili kanunun verdigi yetkiye dayanilarak, Bakanlar
Kurulu’nca 25.08.2011 tarihinde Milli egitim Bakanliginin yeniden yapilandirilmasina
karar verilmistir. Milli Egitim Bakanliginin iizerinde bulunan sorumluluklar geregince;
kiiresel diizeyde rekabet giiciine sahip ekonomik sistemin gerektirdigi bilgi ve
becerilerle gelecege hazirlayan egitim 6gretim programi gelistirmek, yeni program
gelistirme siirecini ilgili birimler ve ¢esitli uzmanlar (birim temsilcileri, 6gretmenler,
egitim uzmanlari, konu hakkinda yetkili akademisyenler) ile iletisim halinde koordine
ederek olusturmaktir. Bunun yani sira planlanan egitim ve 0gretim siirecini yonetmek,

egitim siirecinin sonuclarin1 denetlemek ve gelistirme calismalarinda bulunmak,
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egitimde firsat esitligi anlayisina uygun olarak egitime erisimi kolaylastirmak,
yuksekdgretim kurumlart disinda kalan egitim 6gretim kurumlarin1 agmak, agilmasina
izin vermek ve denetlenmesinden sorumludur.

Milli Egitim Bakanligina bagli olan Ortadgretim genel miidirliigiiniin
sorumluluklart ise; Ortadgretim okul ve kurumlarin yonetimine ve ogrencilerin
ogretimine yonelik politikalar belirlemek, okul ve kurumlarin egitim ve 6gretim
programlarini, ders kitaplarini, egitim arag- gereclerini hazirlayarak Talim Terbiye
kuruluna sunmaktir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan ve okullarin kullanimina sunulan
egitim ve O0gretim programlarinin okulun yonetici ve 0gretmenlerince uygulanmasi
Milli Egitim Temel Kanununa gére zorunludur (MEB, 1973, s.5103). Milli Egitim
Bakanliginca hazirlanan egitim ve 6gretim programini okul yonetimlerinin uygulayip
uygulamadigi her donem miifettigler tarafindan denetlenmektedir.

Bu noktada okul yonetimleri; arastirma ve planlama, 6rgiitleme, rehberlik etme,
izleme ve denetlere, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler arasinda iletisim ve yonetisim
konularindan sorumludur (MEB, 2013, s.31).

MEB Ortadgretim Kurumlar Yonetmeligi (2013) 78. Maddesine gore “Okul
midiirleri Tiirk milli egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkelerine uygun olarak
anayasa, kanun, tiizlik, yonetmelik, yonerge, genelge ve diger ilgili mevzuat hiikiimleri
dogrultusunda okulun amaglarin1 gerceklestirmek iizere tiim kaynaklarin etkili ve
verimli kullanimindan, ekip ruhu anlayisi yonetiminden ve temsilinden birinci derece
sorumlu egitim ve Ogretim lideridir”. Bu baglamda okul miidiirlerinin gorevlerine
iliskin hususlar1 incelendiginde egitim ve Ogretim programinin yonetimi dahilinde

degerlendirilebilecek bazi1 gérevleri sunlardir (MEB, 2013, s.32):
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1.0gretmenler Kurulu ve ziimrelerin toplant1 yaparak iinitelendirilmis yillik
planlarin hazirliklarinin yapilmasini saglar.

2.0kulun derslik, bilisim teknoloji alani, laboratuvar, kiitiiphaneler gibi fiziki
imkanlar1 egitim ve 6gretime uygun halde olup olmadigini kontrol eder ve hazir
bulunmasin1 saglar.

3. Egitim ve 68retim ¢alismalarin1 verimli hale getirmek ve gelistirmek, mevcut
sorunlar1 ¢ozmek amaciyla kurul ve komisyon ekipleri olusturur.

4. Dersleri yerinde takip ederek 6gretmenlere performans arttirici geri bildirim
ve rehberlikte bulunur.

5. Teknolojik gelismeleri takip ederek okulun ihtiyaglarini belirler ve biitce
ayarlamasi yaparak okulun egitim arag¢ gere¢lerinden faydalanmasini saglar.

6. Okulun duizen ve disiplini ile ilgili her tiirlii tedbiri alir.

7. Ogretmen ve idari personelin mesleki gelisimi i¢in hizmet ici egitim
faaliyetlerini dlizenler.

8. Egitim ve 0gretimin verimliligini arttirmaya yonelik ¢calismalar yapilmasini
ve uygulanmasini saglar.

9.Egitim ve 6gretimle ilgili mevzuat degisikliklerini takip eder ve duyurur.

Uluslararasi1 Bakalorya 6gretim programi yonetimi ile ilgili bilgiler Uluslararasi
Bakalorya Organizasyonu’nun resmi sitesinden elde edilmistir.

Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu tarafindan akredite olmus okul
yOnetimleri organizasyonun hazirladigi o6gretim programlarinin uygulanmasindan
sorumludur. Okul miidiirleri her yilin baginda program koordinatorleri ile beraber
programin uygulanmasina yonelik stratejik plan olusturmak zorundadir. Uluslararasi

Bakalorya organizasyonu tarafindan belirlenen hedeflere okul yonetiminin uyup
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uymadig1 her yil belirli araliklarla yapilan denetimler ile kontrol edilmektedir. Bu
baglamda Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu ve okul yonetimine Diploma
Programi yonetimi kapsaminda okullara destek amacglh koordinatorler verilmektedir,
Diploma Programi koordinatérlerinin gorevi, boliim baskanlar1 ve 6gretmenlerin okul
yonetimi ile olan iletisimini saglamaktir. Diploma Programi koordinatorii ile beraber
her dersin boliim baskani ve boliim kurumlarr bulunmak zorundadir. Béliim baskanlari
programin uygulama takvimi ve akademik yil icerisinde yapilacak uygulamalar ve
aktivitelerden sorumludur (IBO, 2019).

Uluslararasi1 Bakalorya programi uygulayan okullarda okul miidiirlerinin gérev

ve sorumluluklarindan bazilar1 verilmektedir (IBO, 2019);

1. Okulun hedeflerinin Uluslararas1 Bakalorya hedefleri ile 6rtiismesi

2. Ogretmenler tarafindan Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programinin
anlagilmasi

3.Program kapsaminda okul midiiri disinda ona yardimci program
koordinatoriiniin olmasi,

4. Koordinatér ve boliim ziimre baskanlarinin gorevlerine iliskin egitimin
planlanmas,

5. Programin uygulanma siirecinin ve yapilacak etkinliklerin koordinasyonunun
saglanmasi,

6. Okul yonetiminin program yonetim sirecinde etkin olarak bulunmasi,

7. Calisanlarin programa uyum saglamalari i¢in ¢esitli hizmet ici egitimler
planlamasi,

8. Programin uygulanmasi siirecinde o6gretmen ve koordinatorlere iliskin

rehberlik ve danigma faaliyetlerinin planlanmasi,
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9. Diploma Programi kapsaminda egitim faaliyetlerini yerine getirmek

maksadiyla kaynak ayarlamasi yapmasi,

Uluslararas1 Bakalorya programinda okul miidiiriine yardimci olarak program
koordinatdrleri bulunmaktadir. Bu koordinatdrlerin goérevi IBO yonetimi ile okul
yOnetimi, ve ziimreler arasindaki iletisim agin1 kurmaktadir. Her 68retim programi i¢in
(PYP, MYP, DP) ayr1 ayr1 gorevlendirilmis bir koordinatér bulunmaktadir. Diploma
Programi Koordinatorlerin gorevleri ise asagida gibidir.

1. Ogrenci, veli ve 6gretmenlere rehberlik eder,

2. Ogrenci icin siireglerin gelistirilmesi ve yonetilmesine destek olur,

3. Diploma Programinin 6gretmenler tarafindan iyi anlasilmasini saglar,

4. Okul mudurd ile birlikte Diploma Programinin derslerini ve takvimini
planlar,

5. Koordinator BT 6gretmeni ve bireysel brans ogretmeninin is birligi
yapmasini saglar,

6. Miifredat beklentilerini goézden gecirerek okulda kullanilan miifredat
tizerinden planlama olusturur,

7. Diploma Programimin koordinatorii ¢ok sayida yonetim isleyinden
sorumludur.

8. Diploma Programindan mezunlar ile iletisime gecerek sinav sonuglari,
ylksek 6grenim deneyimleri gibi durumlar1 6grenerek veri tabani olusturur,

9. Tahsis edilen butgenin yonetiminden sorumludur.

10. Tim paydaslarin erisimine sahip oldugu IB’ye sunulmak iizere 5 yillik
program degerlendirmesi diizenler

11. Veli ve 6g8rencilere liniversiteler ile ilgili siirecleri ve politikalar1 agiklar.
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Buradan anlagilacagi gibi Koordinatoriin gorevi tim paydaglar ile iletisim

kurarak, tim siregcleri takip ederek 6grencinin yiiksek faydasini saglamaktir.

MEB ve IB DP Ogretim programlarinin uygulanmasi sirasinda miidiirlerin

gorev ve sorumluluklarinin karsilastirmasi Tablo 28’ de verilmistir.

Tablo 28. MEB ve 1B DP Uygulayan Okul Mudurlerinin Gorev ve Sorumluluklar:

MEB

IB DP

1.0gretmenler kurulu ve ziimrelerin toplant:
yaparak tinitelendirilmis yillik planlarin
hazirliklarmin yapilmasini saglar.

2.0kulun derslik, bilisim teknoloji alani,
laboratuvar, kiitiiphaneler gibi fiziki imkanlar1
egitim ve dgretime uygun halde olup olmadigin
kontrol eder ve hazir bulunmasini saglar.

3. Egitim ve 6gretim ¢aligmalarini verimli hale
getirmek ve gelistirmek, mevcut sorunlari
¢ozmek amaciyla kurul ve komisyon ekipleri
olusturur.

4. Dersleri yerinde takip ederek 6gretmenlere
performans arttirici geri bildirim ve rehberlikte
bulunur.

5. Teknolojik gelismeleri takip ederek okulun
ihtiyaglarini belirler ve biitce ayarlamasi yaparak
okulun egitim arag gereglerinden faydalanmasini
saglar.

6. Okulun diizen ve disiplini ile ilgili her tiirla
tedbiri alir.

7. Ogretmen ve idari personelin mesleki gelisimi
icin hizmetici egitim faaliyetlerini diizenler.

8. Egitim ve dgretimin verimliligini arttirmaya
yonelik ¢aligmalar yapilmasini ve uygulanmasini
saglar.

9.Egitim ve 6gretimle ilgili mevzuat

degisikliklerini takip eder ve duyurur.

1. Okulun hedeflerinin Uluslararas: Bakalorya
hedefleri ile ortiismesi

2. Ogretmenler tarafindan Uluslararasi
Bakalorya Diploma Programmin anlagilmasi
3.Program kapsaminda okul miidiirii disinda ona
yardimci program koordinatoriiniin olmast,

4. Koordinator ve boliim ziimre bagkanlariin
gorevlerine iligkin egitimin planlanmasi,

5. Programin uygulanma siirecinin ve yapilacak
etkinliklerin koordinasyonunun saglanmasi,

6. Okul yénetiminin program yonetim sirecinde
etkin olarak bulunmasi,

7. Calisanlarin programa uyum saglamalari i¢in
cesitli hizmet igi egitimler planlamast,

8. Programin uygulanmasi siirecinde 6gretmen
ve koordinatorlere iligkin rehberlik ve danisma
faaliyetlerinin planlanmasi,

9. Diploma Programi kapsaminda egitim
faaliyetlerini yerine getirmek maksadiyla kaynak

ayarlamasi yapmas,
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Tablo 28 incelendiginde her iki 6gretim programini uygulayan okul miidiirlerinin
sorumluluklar1 arasinda goriinen benzerlikler; ¢alisanlarin gelisimi ig¢in hizmet ici
egitim planlamas1 yapmasi, boliim bagkanlar1 ve ziimrelerin toplant1 diizenini
saglamalar1, okulun diizen ve disiplini saglamalari, okulun fiziki imkanlarinin hazir
bulunuglugunu saglamalarimin benzer sorumluluklar oldugu godzlemlenmektedir.
Farkliliklara bakacak olursak Uluslararas1 Bakalorya kurulusunun belirli hedefleri
vardir programda 6gretmenlerin bunlar1 iyi kavramalar gerekti§inden okul midiiri
disinda boliimleri kontrol etmek i¢in IBO tarafindan gorevlendirilmis koordinatorler
bulunmakta iken Milli Egitim Bakanliginda miifredati uygulayan okullarda gorevli
koordinatér bulunmamaktadir. IBO nun bir 6gretim kurumu olmamasindan ve
ogrencilere 6gretim hizmeti vermediginden Diploma Programi sadece IBO tarafindan
yetki verilen okullarda uygulanir bu nedenle bu programlarin genel 6zellikleri ve
uygulama ydntemleri veli ve 6grenciye koordinatorler ve okul miidiirleri araciligiyla
aktarilmaktadir (Diploma Programi Genel Y 6netmeligi, 2019, s.3).

Her iki programda yonetimsel agidan incelendiginde edinilen bulgular
dogrultusunda Tiirkiye egitim sistemine bakildiginda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanan yonergeler Ortadgretim Genel Miidiirliigiine orada olusturulan programlar
ile okullara, okul binyesinden ise okul mudirine, okul midirinden bélim
baskanlarina ve boliim baskanlar1 araciligl ile 6gretmenlere iletilmektedir. Buna
karsilik Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu akredite kosullarinin uygunluguna
bakarak Okul Kuruluslarina, okul Kkuruluslarindan okul mudurlerine ve program
koordinatorlerine onlar vasitasi ile 6gretmenlere iletilmektedir. Bu noktada Turkiye’ de
hem MEB 06gretim programi hem de Uluslararasi Bakalorya Ogretim programi
uygulayan okullar programlar1 ortak bir payda iizerinde birlestirmeye ¢alistiklar

gortlmektedir.



117

4.8. MEB ve IB (DP) Ogretim Programlarimin Program Denetimi ve

Degerlendirilmesi A¢isindan Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt probleminde “MEB ve IB Kimya dersi 6gretim
programlarinin program denetimi ve degerlendirilmesi agisindan hangi benzerlik ve
farkliliklara sahiptir?” sorusuna cevap aranmis, bu alt probleme iliskin bulgular asagida
aciklanmustir.

Uygulanan egitim sistemin planlanan hedefler dogrultusunda ne derece basariya
ulagtiginin belirlenmesi, bu hedefler dogrultusunda orgiitiin egitsel amacl okul
kaynaklarini1 ne derece verimli kullandiginin tespit edilmesi ve diizeltilmesi bakimindan
orgiitiin degerlendirme siirecinden gecmesi gerekmektedir. Planlanan bu degerlendirme
surecine denetim adi verilmektedir. Bu baglamda denetim okulun planlanan orgiitsel
amaglarindan sapmay1 onleme ve diizeltme siireci olarakta nitelendirilirken hata ve
kusurlar dizeltilerek stire¢ gelistirilir, denetim sonunda ise elde edilen tum bilgiler
birbiri ile karsilastirilarak degerlendirilir (Ozkan ve Celikten, 2017).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan MEB 6gretim
programlarinin denetim ve degerlendirilmesi 14.09.2011 tarihinde yayimlanan 652
sayili Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri hakkinda Kanun hiikmiinde
kararname ile Milli Egitim Bakanligi teftis kurulu baskanligi kaldirilarak yerine
Rehberlik ve Denetim baskanligi kurulmustur. Bu baglamda MEB iki denetim birimi
tarafindan yiiriitilmektedir; merkezden Rehberlik ve Egitim Baskanlig1 tasrada ise Il
maarif miifettisleri bagkanliklari tarafindan denetlenmektedir (Celik, 2016).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturulup ortadgretim kurumlarr tarafindan
okullara dagitilarak uygulanan egitim ve 0gretim programinin gézetim ve denetimini
yine Milli Egitim Bakanlig1 adina bakanlik miifettislerince teftis edilmektedir. TUrkiye

egitim sisteminde denetim ve degerlendirme kurum ve ders denetimi olmak tzere ikiye
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ayrilmaktadir. Kurum denetimi sirasinda Ogretim programinca belirlenen amaglar
gerceklestirmek amaciyla insan ve madde kaynaklarindan yararlanilma durumunun
gbzlenerek olgiitlere gore degerlendirilmesidir (Ozkan ve Celikten, 2017). Ders
denetimi ise okul yonetimi tarafindan ogretmenlerin ders anlatim tekniklerini
incelemek, onlara olumlu geri dontisler yaparak 6gretmenin gelisimini saglamak amagl
yapilmaktadir. Zamanlama olarak net bir siire olmasa da miifettisler okul denetimlerine
gelmeden Once yapilacak denetim ile ilgili yonetimi bilgilendirmektedirler.

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programinda denetleme ve degerlendirme
raporlarinin ¢ok 6nemli yer tasidigi goriilmektedir. Program degerlendirmesi her 1B
diinya okulu i¢in zorunludur. IB diinya okulu olmanin kriterlerini tamamlayip
akreditasyon alabilen okullara kendilerini degerlendirmelerinde ve miifredat gelisimine
dair prosediirlerine yardimci olurken gelismekte olan kalitenin devamliligini saglamak
icin yapilmaktadir. Programin degerlendirmesi her 5 yilda bir IBO tarafindan
gorevlendirilen denetciler tarafindan yapilirken, okullar kanit tabanli degerlendirmeye
dayali olarak siire¢ icerisinde diizenli olarak IBO tarafindan gonderilen program
degerlendirme kilavuzuna dayanarak program degerlendirmesine yonelik inceleme
formlarin1 doldurarak okul igi faaliyetler konusunda organizasyona bilgilendirme
yapmaktadir.

Her iki programin denetim ve degerlendirme bakimindan karsilastirmasi
yapildiginda benzerlik olarak, iki programda da denetim igin {ist sisteme dayali1 olarak
disaridan yapildigr gozlemlenmektedir. Farkliliklara bakilacak olursa MEB egitim
sisteminde Milli Egitim Bakanligi tarafindan yonlendirilen miifettisler tarafindan
yapilmakta iken gelen miifettislerin genel itibari ile okulun idari yonetimine yonelik
oldugu gozlemlenmektedir. Uluslararast Bakalorya egitim sisteminde ise IBO

tarafindan gonderilen denetcilerin 6nceden hazirlanan kriterler ile beraber ¢ok daha
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detayli incelemelerde bulunduklari bunun sonucunda ise rapor halinde geri bildirim

dosyasi hazirladiklar1 goriilmektedir.
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5.BOLUM

SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin bu béliimiinde MEB ve IB DP ortaggretim Kimya Dersi 6gretim
programlarindan elde edilen bulgulara dayanilarak elde edilen sonuglar paylasilmistir.
MEB Kimya dersi ile IB DP Kimya dersi 6gretim programi egitim felsefeleri, program
tasarimlari, genel hedefler, igerikler, egitim durumlari, 6lgme degerlendirme
basamaklar1 bakimindan degerlendirilmistir.

Bu ¢alismanin birinci alt problemine ait bulgularin sonuglarina bakildiginda; iki
Ogretim programin egitim felsefesi acisindan bakildiginda MEB 6gretim programinda
milli degerler ve bireyin Tiirkiye cumhuriyetine karst sorumluluklarina vurgu
yapilirken IB DP 06gretim programinda diinya vatandasi olma kavramina vurgu
yapildigi sonucuna ulasilmistir. Her iki programin egitim felsefesi acgisindan
benzerliklerine bakildiginda teoride 6grendikleri bilgileri giinliik hayata aktarabilen,
baskalarinin haklarina saygili, Omiir boyu 6grenmeye inanan, bilgili, genis diinya
gorislii bireyler yetistirmenin hedeflendigi sonucuna ulagilmistir.

Bu calismanin ikinci alt problemine ait edinilen bulgularin sonuglarina gore
2016 yilinda giincellenen IB DP Kimya dersi 6gretim programinda kaliplagmus bir ders
listesinin olmamasi, zorluk seviyesinin 6grenen profilinin se¢imine birakilmasi ve
Ogrencinin dénem i¢i performanslarinin  da degerlendirilmesiyle 6grencinin
becerilerine odaklanilmistir. IB DP programinda konularin daha yogun oldugu ancak
ders saat siirelerinin MEB ortadgretim kimya programina gore daha az oldugu sonucuna
ulagilmistir. MEB 6gretim programinda ise 4 yilda tamamlanarak konularin biitlinliigi
tizerine odaklanilmis oldugu, ancak lisenin 11. ve 12. Sinifta konularin sinava yonelik

oldugu ve 9. ve 10. Simiftaki konulara gore daha kapsamli olarak verildigi hem daha
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fazla saatte hem de daha fazla kazanim oldugu sonucuna ulasilmistir. Deneysel olarak
baktigimizda her iki programda da deneylerin 6nemi vurgulansa da IB DP programinda
deneysel bilimlerin {izerine daha fazla diisiildiigii sonucuna varilmistir. Bunun yani sira
MEB 6gretim programinda deneylerin bastan belirli olmasit hem 6grenci hem de
ogretmen adina daha planli oldugu sonucuna ulasilmistir. IB DP ve MEB kimya dersi
Ogretim programlarimin kazanimlarina yenilenmis Bloom taksonomisine gore
bakildiginda MEB kazanimlarinin biligsel olarak iist diizeyde ¢ikmasina ragmen IB DP
Ogretim programi kazanimlarinin ifade yogunlugunun daha fazla oldugu daha g¢ok
uygulama, analiz ve sentez kisminda daha fazla kazanim oldugundan konularin
aciklamalarinin daha detayli ve derin oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica MEB
ogretim programi kazanimlar1 her ne kadar bilissel olarak iist diizeyde ¢iksa da 6grenci
basarilarina baktigimizda aslinda kazanimlarin igeriklerinin tam manasi ile 6grenciye
kazandirilmadigi yorumu ¢ikarila bilinir.

Aragtirmanin {i¢ilincii alt problemine iliskin elde edilen bulgular dogrultusunda
iki Ogretim programi hedefler bakimindan incelendiginde IB (DP) 6gretim programi
hedeflerin fizik, kimya, biyoloji derslerinin ii¢ii iginde gecerli oldugundan genel hatlari
ile verildigi gériilmiistiir ancak ‘Nature of Chemistry’ bolumunun igerisinde de kimya
ile ilgili hedeflere atifta bulunuldugu gozlemlenmistir. MEB kimya dersi 6gretim
programi hedeflerine bakildiginda ise daha alana 6zgli hedefler oldugu sonucuna
vartlmistir. Her iki 6gretim programinin benzerlikler bakimindan hedeflerinde bilim ve
teknolojiye, deneylerin 6nemine, temel bilimsel teori ve yasalarin Ggretilmesi
gerektigine, bilimsel etik degerlere dnem verildigi sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin elde edilen bulgular icerik

0gesi bakimindan incelendiginde, 1B DP Kimya dersi 6gretim programinda 11. ve 12,

.....
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dogrultusunda tiniversitede okumay1 planladigi boliime goére dersleri standart seviye
veya ileri seviye olarak daha fazla igerikleri kapsayan programi segme sansina sahiptir.
MEB Kimya dersi 6gretim programinda Ogrencinin tniversitede ne okumak
istediginden bagimsiz olarak tiim Ogrencilere ayni konularin ogretildigi dikkat
cekmektedir. Her iki programda da dikkat ¢eken bir diger nokta iki programinda
uygulamali bilimler temelli oldugundan deneylere ¢ok o©nem verildigi ancak
Uluslararas1 Bakalorya programinda deneysel calisma siiresi agisindan MEB 6gretim
programina gore ciddi farklilik gosterdigi sonucuna varilmistir. MEB ve 1B DP konu
kazanimlar1 bakimindan bakildiginda IB DP 6gretim programi konu kazanimlarinin
ifadelerinin daha yogun oldugu bu nedenle konularin daha derinlemesine anlatildig:
MEB 6gretim programinda ise kazanim ifade yogunlugunun daha az ve agiklamalarin
ogretmen bilgilendirmesi noktasinda yetersiz kaldigi sonucuna varilmistir. Bu agidan
bakildiginda MEB 6gretim programina gore IB DP 6gretim programinin dgrenciden
biligsel diizeyde beklentisinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmaktadir. Bunun
disinda MEB 6gretim programi alt 6grenme alanlarina baktigimizda MEB 6gretim
programinin DP standart seviyeden daha fazla kapsama sahip oldugu, ancak DP ileri
seviyeden daha az kapsamli oldugu sonucuna varilmstir.

Arastirmanin besinci alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgulara gore
Egitim durumlar 6gesine bakildiginda her iki 6gretim programin olusturulmasinda da
yapilandirmaci yaklasim ve 6grenci merkezli yaklagim kullanildigi gézlemlenirken
o0grenme-0gretme slirecinde MEB 06gretim programinda daha oOgretmen odakh
kazanimlara yer verilmis oldugu IB DP 6gretim programinda ise daha genel bir siiregten
bahsedildigi sonucuna varilmistir. Ogrenci yeterliliklerine bakildiginda ise MEB
Ogretim programinda anadilde egitim ve vatandashik kavramlarindan ozellikle

bahsedildigi, matematik ve bilimsel teknolojinin Oneminin O6zellikle vurgulandigi
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sonucuna varilmistir. Onun diginda tiim yeterliliklerin kavram olarak benzer nitelikler
tagimakta oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin altinci alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgulara gore her
iki ogretim programininda degerlendirme basamaginda birgok farklilik oldugu
sonucuna ulasgilmistir. Olgme degerlendirme béliminde MEB 6gretim programinda
ogrenciler gelencksel yontem ile degerlendirilerek her dénem iki yazili sinav ve iki
s0zIii sinav notu almalar1 gerektigi ve sene sonunda not ortalamalar1 hesaplanarak MEB
tarafindan onceden belirlenen tiim okullar i¢in gegerli puanlama sistemine gore dersi
gecebilmeleri i¢in 50 puanin tizerinde almalar1 gerekliligi sonucuna varilmistir. 1B DP
programinda ise her 6grencinin farkli sekillerde kendini ifade edebildigi diisiintilerek
ogrenci degerlendirmesinde sonu¢ sadece Ogretmene birakilmayarak kendi ders
ogretmeninin yaptigi i¢ degerlendirme %20 etkilerken IBO tarafindan yapilan dis
degerlendirme %80 oraninda degerlendirmeyi etkilemekte oldugu bu degerlerdirmenin
icerisinde yazili sinav haricinde, proje olarakta degerlendirildigi sonucuna ulasilmstir.
IB DP 6gretim programinda 6grencinin dersi gegebilmesi i¢in iki senelik c¢alismasi
sonucunda yapilan bu degerlendirmeler yeterli olurken diploma alabilmesi icin TOK,
EE ve CAS uygulamalarinin sonuglarindan da gecerli notu almis olmalari
gerekmektedir. MEB 6gretim programinda dersin iki dénemin ge¢cme notunun 50
puanin lizerinde olmasi yeterli oldugundan IB DP programinin 6lgme degerlendirme
sisteminin daha kapsamli ve Ogrenci acisindan daha zorlayici oldugu sonucuna
varilmistir. En biiylik farklilik olarak Uluslararast Bakalorya Diploma Programinin
degerlendirmesi IBO tarafindan belirlenen kriterlerine dayalidir ancak Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yapilan 6gretim programlarinda degerlendirmesinde bir kriter
bulunmadigi sonucuna varilmistir. IB programinda dis degerlendirmenin bulunmasi

ogrencilerin sinavlarinin bagka bir sinav denetleyicisi tarafindan degerlendirilmesi daha
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nesnel bir degerlendirme oldugunu gostermektedir. Bununla beraber 6lgme
degerlendirme IB DP ogretim programinda O6grenme Ogrencinin interaktif olarak
katildig1 ve kendi gelisimini gozlemleyebildigi, program igerisinde geri bildirim
alabildigi bir siire¢ oldugu sonucuna varilmistir. MEB 6gretim programinda ise 6grenci
goreceli olarak daha pasif bir kaldig1 6grencinin 6lgme degerlendirme siireci sonrasi
geri bildirim almadigi bu nedenle 6grencinin siirece aktif olarak dahil edilmedigi
sonucuna varilmaistir.

Calismanin yedinci alt problemine iliskin elde edilen bulgulara gore Yodnetim
ve izleme, yontem ve igleyis bakimindan benzerliklere baktigimizda Milli Egitim
Bakanlig1 tarafinca yapilan egitim sisteminde okul kuruluslarinin yonetim sorumlulugu
midiirlerde bulundugu goriilmektedir. Uluslararas1 Bakalorya egitim programinda ise
egitim sisteminde okul kuruluslarinin yénetim sorumlulugu hem okul miidiirlerinde
hem de program koordinatoriinde bulundugu bu nedenle okul, veli, 6grenci ve IBO
arasindaki iletisimin daha sistemli oldugu sonucuna varilmaistir.

Bu arastirmanin son ve sekizinci alt problemine iliskin elde edilen bulgulara
gore her iki programin denetim sistemleri agisindan da biiyiik farkliliklar oldugu
sonucuna varilmigtir. MEB 6gretim programi ulusal bir program oldugundan
Tiirkiye’ye bagli olan bakanliklar ve teftis kurumlar1 tarafindan denetlenirken,
Uluslararas1 Bakalorya programi Uluslararasi bir programini uygulayan Tirkiye’de
bulunan okullar hem Milli Egitim Bakanligi tarafindan hem de IBO tarafindan
denetlenmektedir. Bu noktada IBO’nun denetleme kriterlerinin olmasi geribildirimde

bulunarak okullarin gelisimine katkida bulundugu sonucuna varilmastir.
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6. BOLUM

ONERILER

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan egitim politikalarina uygun olarak belirlenmis
felsefenin Ogretim programlarina daha net ifadeler ile yansitilmasi ve bu noktada
ogretmenlerin yeterli egitimi almalarinin saglanmasi 6nerilmektedir.

MEB kimya 6gretim programi ve IB Kimya 6gretim programi karsilastirmasi
sonucunda programlarin birbirine yaklastigi gozlemlenmekte iken olusturulacak yeni
programda daha c¢ok Ogrenci merkezli olmasi gerektigi, 0gretmenin sadece yon
kazanimlarina gore olmasi gerektigi onerilmektedir.

Son yillarda yapilan diizenlemeler ile MEB programinda kimya konu
iceriklerinin kazanimlarinin oldukca azaldig1 goriilmektedir, bu kazanimlarin daha
detaylandirilarak  anlatilmasi,  deneysel etkinliklerin  arttirilmasi,  6gretim
programlarinda daha fazla etkinlik yer almasi ve 0Ogrencilere kapsamli bilimsel
arastirma odevlerinin verilmesi 6nerilmektedir.

Ogretim programida dgretme-dgrenme siirecinde teknolojik arag gereclerin
kullanilmasindan ¢okca bahsedilse de uygulamada zayif kaldigi goriilmektedir. Bu
konuda egitim yoéneticileri donanimlarinin arttirilmasi, bunlarin denetlenmesi ve
bunlara entegre olarak yarigmalar diizenlenmesi saglanabilir. Ogretim programlar
hazirlanirken daha ¢ok 6gretmenin fikri alinmali iilkede degisen politikalar egitimin
yapist degistirmemelidir.

Olgme- degerlendirme konusunda her ders icin 6lgme arag gereg seceneklerinin
arttirtlmasi, verilen ders i¢i 6devleri ve donem odevlerinin milli egitim bakanlig

tarafindan onceden belirlenen kriterlere uygun olarak tiim Ogrencilerin esit sekilde
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degerlendirilebildigi bir degerlendirme kriter tablosu olusturulmalidir. Ogrencilerin
OGM tarafindan belirlenen yeterlilikler ¢ergevesinde birey niteliklerine ulasip
ulagmadiginin anlagilabilmesi i¢in degerlendirmeler kriterleri belirlenebilir.

Yonetimin sorumlulugu olarak MEB ve IB DP kimya 6gretmenleri bir araya
getirilip etkinlik temelli bilgi paylasimi, ve ders igi farkli anlatim teknikleri ile ilgili
paylasim toplantilar1 yapabilmeleri saglanabilir.

Merkezi bir sistemle yonetilen egitim sisteminin formal Orgiitii olan okullarin
tiimiinde egitim Ogretimin ayni sekilde islendigine denetimin belirli kriterlere dayali
olarak her sene diizenli olarak yapilmasi gerekirken, egitimde firsat esitliginin

saglandigina emin olmak adina daha planli denetim kurumlar1 kurulabilir.
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EK A: Uluslararasi Bakalorya Diploma Program Kimya Dersi Ogretim

Program

11. ve 12. Simif Ogrenme Alanlari, Alt Ogrenme Alanlar1 Ve Kazanimlar

1.Unite: Stokiyometri

1.1.Maddenin Parcacik Yapisina ve Kimyasal Degisimine Giris

1.1.1. Reaktanlar ve iiriinler belirtildiginde kimyasal denklemlerin ¢ikarilmasi.

1.1.2. Denklemlerdeki durum sembollerinin (1), (g) ve (aq) 'nin uygulanmasi.

1.1.3. Fiziksel 6zelliklerdeki gozlemlenebilir degisikliklerin ve sicaklik derecesindeki

durum degisikliklerinin agiklar.

1.2.Mol Kavrami

1.2.1. Atomlarin, iyonlarin, molekiillerin ve formiil birimlerinin molar kiitlelerinin
hesaplar.

1.2.2. Pargacik sayisi, mol cinsinden madde miktar1 ve gram cinsinden kiitle arasindaki
iliskileri iceren problemleri ¢ozer.

1.2.3. Yiizde bilesiminin kiitleye gore doniistiirtilmesi ile ampirik formiil elde eder.
1.2.4. Bir bilesigin molekiiler formiiliiniin ampirik formiiliinden ve molar kitlesinden
belirlenmesi.

1.2.5. Kiitle degisikliklerini igeren reaksiyonlardan ampirik formiiller elde etmek i¢in

deneysel verilerin elde edilmesi ve kullanilmasi

1.3.Tepkimeye Girenlerin Kitle ve Hacimleri
1.3.1. Reaksiyona giren miktarlar, sinirlayici ve fazla reaktanlar, teorik, deneysel ve

ylizde verimler ile ilgili sorunlarin ¢6zimii.
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1.3.2. Avogadro yasasi kullanilarak reaksiyona giren gaz hacimlerinin hesaplanmasi.
1.3.3. Ideal bir gazin sabit bir kiitlesi i¢in sicaklik, basing ve hacim arasindaki iliskiyi
iceren problemlerin ¢6zimi ve grafiklerin analizi.

1.3.4. 1deal gaz denklemi ile ilgili problemlerin ¢oziimii.

1.3.5. Diisiik sicaklik ve yiiksek basingta gergek gazlarin ideal davranistan sapmasinin
aciklamasi.

1.3.6. Bir gazin molar kiitlesini ideal gaz denkleminden hesaplamak icin deneysel
degerlerin elde edilmesi ve kullanilmas.

1.3.7. Molar konsantrasyon, ¢6ziinen madde miktar1 ve ¢ozelti hacmi ile ilgili
problemlerin ¢6zimd.

1.3.8. Standart bir ¢ctzelti referans alarak bir ¢ézeltinin konsantrasyonunu hesaplamak

icin deneysel titrasyon yonteminin kullanilmasi.

2. Unite: Atomun Yapisi

2.1.Nukleer Atom

2.1.1. Atom ve iyonlardaki protonlarin, nétronlarin ve elektronlarin sayisini ¢ikarmak
icin niikleer sembol gosteriminin zAX kullanimi.

2.1.2. Tamsay1 olmayan bagil atomik kiitleleri ve kiitle spektrumlar1 dahil olmak {izere

verilen verilerden izotoplarin bollugunu iceren hesaplamalar.

2.2.Elektron Konfigtirasyonu
2.2.1. Elektromanyetik spektrum boyunca renk, dalga boyu, frekans ve enerji
arasindaki iliskinin agiklamasi.

2.2.2. Siirekli bir spektrum ve bir ¢izgi spektrumu arasindaki ayrim.
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2.2.3. Hatlar ve birinci, ikinci ve {i¢ilincili enerji seviyelerine enerji gegisleri arasindaki
iliskiler dahil olmak tizere hidrojen atomunun emisyon spektrumunun agiklamas.
2.2.4. Bir atomik orbitalin seklinin ve px, py Ve p; atom orbitallerinin taninmasi.

2.2.5. Z =36' ya kadar atomlar ve iyonlar i¢in elektron konfigiirasyonlarini yazmak igin

Aufbau ilkesi, Hund kurali ve Pauli dislama ilkesinin uygulanmasi.

2.3.Atomlardaki Elektronlar(HL)

2.3.1. E = hv kullanarak problem ¢tzme.

2.3.2. Yakisama sinirinin dalga boyunu veya frekansini veren spektral verilerden ilk
iyonizasyon enerjisinin degerinin hesaplanmasi.

2.3.3. Bir element grubunun birbirini izleyen iyonlagma enerjisi verilerinden
cikarilmasi.

2.3.4. Bir donem boyunca ilk iyonlagsma enerjisindeki egilimlerin ve siireksizliklerin

aciklamasi.

3. Unite: Periyodiklik

3.1.Periyodik Tablo
3.1.1. Bir atomun elektron konfiglrasyonunun elementin periyodik tablodaki

konumundan ¢ikarilmasi ve bunun tersi.

3.2.Periyodik Egilimler
3.2.1. Periyodik tablodaki konumuna gore bir elementin metalik ve metalik olmayan

davranisinin tahmini ve agiklamasi.
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3.2.2. Aym gruptaki elementlerin 6zelliklerindeki benzerlik ve farkliliklarin alkali
metaller (grup 1) ve halojenlere (grup 17) referansla tartigilmasi.
3.2.3. Na20, MgO, P4010 ve nitrojen ve kiikiirt oksitlerinin su ile reaksiyonlar1 i¢in pH

degisimlerini agiklayan denklemlerin olusturulmasi.

3.3 d-blok Elementleri(HL).

3.3.1. Gegis metallerinin ardisik iyonlagsma enerjilerinden degisken oksidasyon
durumlar olusturma yeteneginin agiklamasi.

3.3.2. Bir kompleks iyon i¢indeki koordinat baginin yapisinin agiklamas.

3.3.3. Mevcut iyon ve ligandlarin formdilii verilen toplam yiikiin diisiilmesi.

3.3.4. Gecis metallerindeki manyetik o6zelliklerin eslesmemis elektronlar cinsinden

aciklamasi.

3.4.Renkli Bloklar(HL)

3.4.1. Metal iyonunun kimliginin, metalin oksidasyon sayisinin ve ligandin kimliginin
gecis metali iyon komplekslerinin rengi {izerindeki etkisinin agiklamasi.

3.4.2. Farkli ligandlarin gegis metali komplekslerinde d-orbitallerin bolinmesi
Uzerindeki etkisinin ve spektrokimyasal seriler kullanilarak gézlenen renklerin

aciklamasi.

4. Unite: Kimyasal Bag ve Yapi

4.1.Iyonik Bag Ve Yapi

4.1.1. Bir iyonik bilesigin formiiliiniin ve adinin, poliatomik iyonlar dahil bilesen

iyonlarindan ¢ikarilmasi.
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4.1.2. lyonik bilesiklerin fiziksel dzelliklerinin (uguculuk, elektriksel iletkenlik ve

¢Oziintirliik) yapilarina gore agiklanmasi.

4.2.Kovalent Bag

4.2.1. Elektronegatiflik degerlerinden bir kovalent bagin kutupsal yapisinin ¢ikarima.

4.3.Kovalent Yapilar

4.3.1. Molekiillerin ve iyonlarin Lewis (elektron noktasi) yapisinin ¢ikarimi, her
atomdaki dort elektron ¢iftine kadar tiim degerlik elektronlarini gésterir.

4.3.2. Iki, ii¢ ve dort elektron alanli tiirler igin elektron alan1 geometrisini ve molekiiler
geometriyi tahmin etmek i¢in VSEPR teorisinin kullanilmasi.

4.3.3. Molekiiler geometriden ve baglanmayan elektron ciftlerinin varligindan bag
acilarinin tahmini.

4.3.4. Bag polaritesi ve molekiiler geometriden molekiiler polaritenin tahmini.

4.3.5. Rezonans yapilarinin ¢ikarilmasi, érnekler CsHs, COs2 ve Os Ui igerir ancak
bunlarla sinirli degildir.

4.3.6. Biiyiik kovalent bilesiklerin 6zelliklerinin yapilarina gore agiklanmasi.

4.4.Molekuller Aras1 Kuvvetler

4.4.1. Maddelerde bulunan molekiiller aras1 kuvvet tiirlerinin yapilarina ve kimyasal
formiillerine gore ¢ikarilmasi.

4.4.2. Kovalent bilesiklerin fiziksel 6zelliklerinin (uguculuk, elektriksel iletkenlik ve

¢Oziintirliik) yapilar1 ve molekiiller aras1 kuvvetler agisindan agiklamasi.
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4.5.Metalik Bag
4.5.1. Metallerde elektriksel iletkenlik ve islenebilirligin agiklamasi.
4.5.2. Metallerin erime noktalarindaki egilimlerin agiklamasi.

4.5.3. Alagimlarin 6zelliklerinin yonsiiz baglanma agisindan agiklamasi.

4.6.Kovalent Bag, Elektron Alam ve Molekiler Geometri (HL)

4.6.1. Atomik orbitallerin dogrusal kombinasyonundan sigma (c) veya pi (n) baglarinin
olusup olusmadigini tahmin etme.

4.6.2. Molekiillerin ve iyonlarin Lewis (elektron noktasi) yapilarimin ¢ikarimi, her
atomdaki alt1 elektron ¢iftine kadar tiim degerlik elektronlarin1 gosterir.

4.6.3. FC'nin farkli Lewis (elektron noktas1) yapilarindan hangi Lewis (elektron nokta)
yapisinin tercih edildigini belirlemek i¢in uygulanmasi.

4.6.4. Bes ve alt1 elektron alanlar1 ve iligkili bag agilari ile elektron alan geometrisi ve
molekiiler geometri VSEPR teorisi kullanilarak tiimdengelim.

4.6.5. Oksijen ve ozonun ayristirilmasi i¢in gerekli 151k dalga boyunun agiklamasi.
4.6.6. CFCs ve NOx tarafindan katalize edildiginde ozon tabakasinin incelmesi kataliz

mekanizmasinin ac¢iklamasi.

4.7.Hibritlesme (HL)
4.7.1. Metan, eten ve etinde sp®, sp? ve sp hibrit orbitallerinin olusumunun agiklamasi.
4.7.2. Lewis (elektron noktasi) yapilari, elektron alanlari, molekiiler geometriler ve

hibridizasyon tiirleri arasindaki iligkilerin tanimlanmasi ve agiklanmasi.



5. Unite: Enerji/Termodinamik

5.1. Enerji Degisikliklerinin Ol¢iilmesi

5.1.1. Saf bir maddenin sicakligi g = mcAT kullanilarak degistirildiginde 1s1
degisiminin hesaplanmas.

5.1.2. Reaksiyon entalpisi i¢in bir kalorimetre deneyi kapsanmali ve sonuglar

degerlendirilmelidir

5.2.Hess Yasasi

5.2.1. Entalpi degisikliklerini hesaplamak i¢in Hess Yasasinin uygulanmasi.
5.2.2. AHs verilerini kullanarak AH{ reaksiyonlarinin hesaplanmasi.

5.2.3. Bilinen entalpi degisiklikleri ile ¢oklu reaksiyonlarin toplami olan bir

reaksiyonun entalpi degisiminin belirlenmesi.

5.3.Bag Entalpileri

5.3.1. Bilinen bag entalpi degerlerinden entalpi degisikliklerinin hesaplanmasi ve
bunlarin deneysel olarak dlgiilen degerlerle karsilastirilmasi.

5.3.2. Reaktiflerin veya liriinlerin daha kararli olup olmadiginin ve reaksiyonun
ekzotermik mi yoksa endotermik mi oldugunun belirlenmesinde potansiyel enerji
profillerinin taslagi ve degerlendirilmesi.

5.3.3. Oksijene gore ozondaki bag kuvvetinin atmosfer i¢in 6nemi acisindan

tartisilmasi.

5.4.Enerji donguleri (HL)

5.4.1. Grup 1 ve 2 oksit ve klorurler igin Born-Haber ¢evrimlerinin yapimi.
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5.4.2. Hidrasyon, kafes ve ¢ozelti entalpisinden enerji dongiilerinin olusturulmasi.
Ornegin katt NaOH veya NH4Cl'nin suda ¢6ziinmesi.

5.4.3. Born-Haber'den veya ¢oziinme enerji ¢cevrimlerinden entalpi degisikliklerinin
hesaplanmasi.

5.4.4. Iyonlarin boyutunu ve yiikiinii kafes ve hidrasyon entalpileriyle iliskilendirin.

* Sulu ¢ozeltilerde tekli ikame reaksiyonlarini igerebilecek laboratuvar deneyleri

gerceklestirin.

5.5 Entropi (HL)

5.5.1. Reaktiflerin ve iirtinlerin durumlarini dikkate alarak, bir degisikligin entropide
artisa m1 yoksa azalmaya mi yol agacaginin tahmin edilmesi.

5.5.2. Verilen standart entropi degerlerinden (S°) entropi degisikliklerinin (AS)
hesaplanmasi.

5.5.3. Kendiligindenligi tahmin etmek ve bunu etkileyecek cesitli entalpi ve sicaklik
kosullarinin hesaplanmasinda AG ° = AH ° - TAS ° uygulamasi.

5.5.4. AG'nin denge konumu ile iligkisi.

6. Unite: Kimyasal Kinetik

6.1.Carpisma Teorisi Ve Reaksiyon Oranlan

6.1.1. Kinetik teorinin, ortalama kinetik enerjisi Kelvin cinsinden sicaklikla orantili
olan parcaciklarin hareketi cinsinden agiklamasi.

6.1.2. Hiz deneylerinden elde edilen grafiksel ve sayisal verilerin analizi.

6.1.3. Sicaklik, basing / konsantrasyon ve partikiil boyutunun reaksiyon hizi

iizerindeki etkilerinin agiklamasi.
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6.1.4. Basarili ¢arpismalarin olasiligini ve bir katalizoriin etkisi de dahil olmak {izere
bunlar1 etkileyen faktorleri hesaba katmak icin Maxwell-Boltzmann enerji dagilim
egrilerinin olusturulmasi.

6.1.5. Reaksiyon oranlarinin deneysel olarak incelenmesi ve sonuglarin
degerlendirilmesi.

6.1.6. Katalizorlii ve katalizorsiiz enerji profillerinin ¢izimi ve agiklamas.

6.2.Hiz ifadesi ve Reaksiyon Mekanizmasi (HL)

6.2.1. Deneysel verilerden bir denklem i¢in hiz ifadesinin ¢ikarilmasi ve hiz ifadesini
iceren problemlerin ¢c6zilmesi.

6.2.2. Sifir, birinci ve ikinci dereceden reaksiyonlar icin grafik temsilleri cizme,
tanimlama ve analiz etme.

6.2.3. Onerilen reaksiyon mekanizmalarmin kinetik ve stokiyometrik verilerle tutarl

olacak sekilde degerlendirilmesi.

6.3.Aktivasyon Enerjisi (HL)

6.3.1. Arrhenius denkleminin dogrusal formundaki In k = —E+/RT grafik temsilini
analiz etme

6.3.2. Arrhenius denklemini kullanarak k = A e Ea/RT

6.3.3. Sicaklik ve hiz sabiti arasindaki iligkileri agiklamak; carpisan molekiillerin
frekans faktorii ve karmagiklig.

6.3.4. Verilerden aktivasyon enerjisi ve frekans faktorlerinin degerlerinin belirlenmesi

ve degerlendirilmesi.



7. Unite: Denge

7.1.Denge

7.1.1. Denge halindeki kimyasal ve fiziksel sistemlerin 6zellikleri.

7.1.2. Homojen bir reaksiyon ic¢in bir denklemden denge sabiti ifadesinin (Kc)
cikarilmasi.

7.1.3. Ayni sicaklikta ayni reaksiyon i¢in farkli denge sabitleri (Kc) arasindaki
iliskinin belirlenmesi.

7.1.4. Sicaklik, basing ve konsantrasyon degisikliklerinin denge konumu ve denge
sabitinin degeri tizerindeki nitel etkilerini tahmin etmek i¢in Le Chatelier ilkesinin

uygulanmasi.

7.2.Denge Yasasi (HL)
7.2.1. Kc ifadesini kullanarak homojen denge problemlerinin ¢ozimd.
7.2.2. AG ve denge sabiti arasindaki iliski.

7.2.3. AG = —R InK denklemini kullanan hesaplamalar.

8. Unite: Asitler ve Bazlar

8.1.Asit ve Baz Teorileri
8.1.1. Kimyasal reaksiyonda Brgnsted — Lowry asit ve bazinin ¢ikarilmasi.

8.1.2. Kimyasal reaksiyonda konjugat asit veya konjugat bazinin ¢ikarilmasi.

8.2.Asit ve Bazlarin Ozellikleri

8.2.1. Asitlerin reaksiyonu icin kimyasal denklemlerin dengelenmesi.
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8.2.2. Farkl1 tuzlar yapmak i¢in gereken asit ve bazin tanimlanmasi.

8.2.3. Adaylar, farkli gostergelerle asit-baz titrasyonlar1 deneyimine sahip olmalidir.

8.3.pH Olgegi
8.3.1. pH, [H"] ve [OHT] ile ilgili problemleri ¢cozme.

8.3.2. Ogrenciler bir pH metre ve evrensel indikatdr kullanimina asina olmalidr.

8.4.Gucll ve Zayif Asitler Ve Bazlar
8.4.1. Metaller, metal oksitler, metal hidroksitler, metal hidrojen karbonatlar ve metal
karbonatlar ile reaksiyon oranlar1 ve esit konsantrasyonlardaki ¢6zeltiler igin elektriksel

iletkenlikleri bakimindan kuvvetli ve zayif asitler ve bazlar arasindaki ayrim.

8.5.Asit Birikimi

8.5.1. Kiikiirt ve nitrojenin oksitlerine yanmasini ve ardindan H2SO3z, H2SO4, HNO>
ve HNO3 olusumunu tanimlayan denklemlerin dengelenmesi.

8.5.2. Siilfiir oksit emisyonlarini azaltmaya ydnelik 6n yanma ve yanma sonrasi
yontemler arasindaki ayrim.

8.5.3. Reaktif metaller ve karbonatlarla asit biriktirme icin asit biriktirme

denklemlerinin ¢ikarilmasi.

8.6. Lewis Asitleri Ve Bazlar1 (HL)
8.6.1. Lewis'in asit-baz teorisinin reaksiyona giren turlerin rolind belirlemek icin

inorganik ve organik kimyaya uygulanmasi.
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8.7.Asit ve Bazlar iceren Hesaplamalar (HL)

8.7.1. [H + (aq)], [OH- (aqg)], pH, pOH, Ka, pKa, Ky ve pKy ile ilgili problemlerin
¢O0zuma.

8.7.2. Ka pKa Kbp ve pKp degerlerini kullanarak asitlerin ve bazlarin goreli

kuvvetlerinin tartigilmasi.

8.8. pH Egrileri (HL)

8.8.1. Giiglii ve zayif asitler ve bazlar igeren titrasyonlar i¢in hacme kars1 pH
grafiklerinin genel sekilleri, 6nemli 6zelliklerinin agiklar

8.8.2. Titrasyonun esdegerlik noktasi ve gostergenin bitis noktas1 gdz oniine
alindiginda, titrasyon i¢in uygun bir gostergenin se¢ilmesi.

8.8.3. Asit-baz tamponunun dogasi her zaman ayni kalirken, tampon ¢ozeltileri, zayif
bir asit / bazin konjugatini igeren bir tuz ¢ozeltisi ile karistirilmasi veya zayif bir asit /
bazin bir gii¢lii asit / baz.

8.8.4. Giiglii ve zayif asit ve bazin farkli kombinasyonlarindan olusan sulu tuz

cozeltilerinin bagil pH'inin tahmini.

9. Unite: Redox

9.1.0ksidasyon ve Indirgeme

9.1.1. Bir iyon veya bilesikteki bir atomun oksidasyon durumlarinin ¢ikarimi.

9.1.2. Roma rakamlar1 ile temsil edilen oksidasyon numaralarin1 uygulayarak, belirli
bir formiilden bir gecis metali bilesiginin adinin ¢ikarilmasi.

9.1.3. Redoks reaksiyonlarinda oksitlenen ve indirgenen turlerin ve oksitleyici ve

indirgeyici ajanlarin belirlenmesi.
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9.1.4. Asidik veya notr soliisyonlarda yar1 denklemler kullanilarak redoks
reaksiyonlarinin ¢ikarilmasi.

9.1.5. Aktivite serilerinden veya reaksiyon verilerinden bir redoks reaksiyonunun
fizibilitesinin ¢ikarilmasi.

9.1.6. Bir dizi redoks titrasyon probleminin ¢ézimd.

9.1.7. BOD’ u hesaplamak i¢cin Winkler Metodu' nun uygulanmas.

9.2.Elektro Kimyasal Hicreler

9.2.1. Her iki tip elektrokimyasal pilin yapimi ve ek aciklamasi.

9.2.2. Bir voltaik hiicrede elektrik iiretmek i¢in bir redoks reaksiyonunun nasil
kullanildiginin ve bir elektrolitik hiicrede akimin nasil iletildiginin agiklamas.

9.2.3. Her iki elektrokimyasal hiicrede elektron ve iyon akisi arasindaki ayrim.

9.2.4. 1ki metal / metal iyon yarim hiicre kullanan tipik bir voltaik hiicreyi iceren
laboratuar deneylerinin performansi.

9.2.5. Erimis tuzun elektrolizinden elde edilen {iriinlerin ¢ikarilmasi.

9.3.Elektro Kimyasal Hicreler (HL)

9.3.1. Standart elektrot potansiyelleri kullanilarak hiicre potansiyellerinin
hesaplanmasi.

9.3.2. Bir reaksiyonun spontan olup olmadiginin Eo degerlerini kullanarak tahmini.
9.3.3. Standart elektrot potansiyelleri kullanilarak standart serbest enerji
degisikliklerinin (AGo) belirlenmesi.

9.3.4. Sulu ¢ozeltilerin elektrolizi sirasinda olusan firiinlerin agiklamasi.

9.3.5. Sulu ¢ozeltilerde tekli ikame reaksiyonlarini i¢erebilecek laboratuar deneyleri

gerceklestirin.
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9.3.6. Elektrolitik islemler sirasinda olusan bagil iiriin miktarlarinin belirlenmesi.

9.3.7. Elektro kaplama isleminin agiklamasi.

10. Unite: Organik kimya

10.1.0rganik Kimyanin Temelleri

10.1.1. Homolog bir dizinin {iyelerinin kaynama noktalarindaki egilimlerin agiklamasi.
10.1.2. Ampirik, molekiiler ve yapisal formiiller arasindaki ayrim.

10.1.3. Farkhi smiflarin tanimlanmasi: alkanlar, alkenler, alkinler, halojenoalkanlar,
alkoller, eterler, aldehitler, ketonlar, esterler, karboksilik asitler, aminler, amitler,
nitriller ve arenler.

10.1.4. Molekillerdeki tipik fonksiyonel gruplarin belirlenmesi, Ornegin fenil,
hidroksil, karbonil, karboksil, karboksamid, aldehit, ester, eter, amin, nitril, alkil,
alkenil ve alkinil.

10.1.5. Organik molekiillerin 3 boyutlu modellerinin (gercek veya sanal) olusturulmasi.
10.1.6. Diz zincirli ve dalli zincirli izomerlerin isimlendirilmesinde TUPAC
kurallarinin uygulanmasi.

10.1.7. Birincil, ikincil ve iigiinciil karbon atomlarinin tanimlanmasi

halojenoalkanlar ve alkoller ve aminlerde birincil, ikincil ve tigiinciil nitrojen atomlart.

10.1.8. Benzenin yapisinin fiziksel ve kimyasal kanitlar kullanilarak tartigilmasi.

10.2. Fonksiyonel Grup Kimyasi
10.2.1. Alkanlar:

* Hidrokarbonlarin tam ve eksik yanmasi i¢in denklemlerin yazilmas.
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* Metan ve etanin halojenlerle reaksiyonunun, fotokimyasal homolitik fisyon iceren bir
serbest radikal ikame mekanizmasi acisindan agiklamasi.

10.2.2. Alkenler:

* Alkenlerin hidrojen ve halojenlerle ve simetrik alkenlerin hidrojen halojenirler ve su
ile reaksiyonlar1 i¢cin denklemlerin yazilmasi.

* Alkenlerin ilave polimerizasyonunun ana hatlari.

* Monomerin yapisi ile polimer ve tekrar eden birim arasindaki iliski.

10.2.3. Alkoller:

* Alkollerin tamamen yanmasi i¢in denklemlerin yazilmasi.

« Birincil ve ikincil alkollerin oksidasyon reaksiyonlari ig¢in denklemlerin yazilmasi
(oksitleyici ajanlar olarak asitlendirilmis potasyum dikromat (VI) veya potasyum
manganat (VII) kullanilarak). Aldehit ve karboksilik asit {iriinlerinin izolasyonunda
damitma ve geri akis agiklamasi.

* Bir ester olusturmak i¢in bir katalizér (6rn. Konsantre siilfiirik asit) varliginda bir
alkoliin bir karboksilik asit ile yogunlasma reaksiyonu denkleminin yazilmasi.

10.2.4. Halojenoalkanlar:

* Halojenoalkanlarin sulu sodyum hidroksit ile siibstitiisyon reaksiyonlarinin

denkleminin yazilmasi.

10.3.0rganik Reaksiyon Cesitleri (HL)

10.3.1. Niikleofilik Ikame Reaksiyonlari:

* Hidroksitin neden sudan daha iyi bir niikleofil oldugunun agiklamasi.

* Halojenoalkanlarin sulu sodyum hidroksit ile niikleofilik ikame reaksiyonlarinin

mekanizmasinin SN1 ve SN2 mekanizmalar1 agisindan ¢ikarilmasi. Oranin halojenin



149

kimligine (yani ayrilan gruba), halojenoalkanin birincil, ikincil veya ii¢linciil olup
olmadigina ve ¢oziicii se¢imine nasil bagl olduguna dair agiklama.

* Protik ve aprotik ¢ozuculer arasindaki farkin ana hatlari.

10.3.2. Elektrofilik Katilma Reaksiyonlari:

* Alkenlerin halojenler / interhalojenler ve hidrojen halojentrler ile elektrofilik
katilma reaksiyonlarinin mekanizmasinin ¢ikarima.

10.3.3. Elektrofilik Yer Degistirme Reaksiyonlari:

* Nitrasyon mekanizmasinin ¢ikarilmasi (elektrofilik ikame)

benzenin reaksiyonu (konsantre nitrik asit ve stilfiirik asit karisimi kullanilarak).
10.3.4. Azaltma Reaksiyonlari:

« Karbonil igeren bilesiklerin indirgeme reaksiyonlarinin yazilmasi: aldehitler ve
ketonlar birincil ve ikincil alkollere ve karboksilik asitler aldehitlere, uygun indirgeme
maddeleri kullanilarak.

* Nitrobenzenin iki asamal1 bir reaksiyonla fenilamine dontstiiriilmesi.

10.4. Sentetik Yollar (HL)

10.4.1. Baslangig reaktifleri ve iiriin verilen ¢ok asamali sentetik yollarin ¢ikarilmasi.

10.5. Stereoizomeri (HL)

10.5.1. Cok ¢esitli stereoizomerlerin 3-D modellerinin (gercek veya sanal) yapima.
10.5.2. Siklik olmayan alkenlerde ve C3 ve C4 sikloalkanlarda stereoizomerizmin
aciklamasi.

10.5.3. Enantiyomerlerin fiziksel ve kimyasal 6zelliklerinin karsilastirilmasi.
10.5.4. Basit organik molekiillerde optik izomerlerin tanimi1 ve agiklamasi.

10.5.6. Polarimetre kullanilarak optik izomerler arasinda ayrim.
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11. Unite: Olglim ve veri isleme

11.1.0lguim ve Sonugclarda Belirsizlikler ve Hatalar

11.1.1. Rastgele hatalar ve sistematik hatalar arasinda ayrim.

11.1.2. Tim ol¢timlerdeki belirsizlikleri, uygun bir hassasiyete aralik (+) olarak
kaydedin.

11.1.3. Bir deneydeki belirsizlikleri azaltmanin yollarinin tartigilmasi.

11.1.4. Yiizde belirsizliklerin kullanimi dahil, islenen verilerdeki belirsizliklerin
yayilmasi.

11.1.5. Tiim deneysel calismalardaki sistematik hatalarin, bunlarin sonuglar tizerindeki
etkisinin ve nasil azaltilabileceginin tartisilmasi.

11.1.6. Belirli bir hata kaynaginin nihai sonug iizerinde biiylik veya kii¢iik bir etkiye
sahip olup olmayacaginin tahmini.

11.1.7. Deneysel sonug teorik veya kabul edilmis bir sonugla karsilastirilabildiginde
ylizde hatasinin hesaplanmasi.

11.1.8. Sonuglarin degerlendirilmesinde dogruluk ve kesinlik arasindaki ayrim.

11.2. Grafik Teknikleri

11.2.1. Dogru eksen ve dlgek secimi dahil olmak {izere deneysel sonuglarin grafiklerini
cizmek.

11.2.2. Grafiklerin bagmmli ve bagimsiz degiskenlerin iliskileri acgisindan

yorumlanmas.
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11.2.3.Veri noktalar1 aracilifiyla en uygun cizgilerin veya egrilerin iiretilmesi ve
yorumlanmasi, bunun ne zaman dogrusal bir islev olarak kabul edilip edilemeyeceginin
degerlendirilmesi.

11.2.4. Uygun birimler dahil olmak {izere egim (gradyan) ve kesisme Olciilerek

grafiklerden miktarlarin hesaplanmasi.

11.3.0rganik Bilesiklerin Spektroskopik Tanimlamasi
11.3.1. Bir molekuler formilden IHD'nin belirlenmesi.
11.3.2. Yiizde bilesim verileri, MS, 1H NMR veya IR'den bir bilesigin yapisal

ozellikleri hakkindaki bilgilerin ¢ikarilmasi.

11.4.0rganik Bilesiklerin Spektroskopik Tanimlanmasi (HL)
11.4.1. Referans standardi olarak tetrametilsilan (TMS) kullaniminin agiklamasi.
11.4.2. Cesitli analitik karakterizasyon tekniklerinden (X-1s1n1 kristalografisi, IR, 1H

NMR ve MS) bilgi verilen bir bilesigin yapisinin ¢ikarilmasi
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EK B: MEB Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Programi

11. ve 12. Simif Ogrenme Alanlari, Alt Ogrenme Alanlari ve Kazanimlar

11. 1. Unite: Modern Atom Teorisi

11.1.1. Atomun Kuantum Modeli

11.1.1.1. Atomun kuantum modeliyle agiklar.

11.1.2. Periyodik Sistem ve elektron dizilimi

11.1.2.1. Notr atomlarin elektron dizilimleriyle periyodik sistemdeki yerleri arasinda
iliski kurar.

11.1.3. Periyodik 6zellikler

11.1.3.1. Periyodik 6zelliklerdeki degisim egilimlerini sebepleriyle agiklar.

11.1.4.Elementleri taniyalim
11.1.4.1. Elementlerin periyodik sistemdeki konumu ile 6zellikleri arasindaki iliskileri

aciklar.

11.1.5. Yiikseltgenme basamaklar

11.1.5.1. Yiikseltgenme basamaklart ile elektron dizilimleri arasindaki iliskiyi agiklar.

11. 2.Unite: Gazlar

11.2.1.Gazlarin ozellikleri ve gaz yasalari

11.2.1.1. Gazlarin betimlenmesinde kullanilan 6zellikleri agiklar.
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11.2.1.2. Gaz yasalarim agiklar.
11.2.2. ideal gaz denklemi
11.2.2.1. Deneysel yoldan tiiretilmis gaz yasalari ile ideal gaz yasasi arasindaki iligkiyi

aciklar.

11.2.3. Gazlarda kinetik teori

11.2.3.1. Gaz davraniglarini kinetik teori ile agiklar.

11.2.4.Gaz karisimi

11.2.4.1. Gaz karisimlarinin kismi basinglarini giinliik hayattan 6rneklerle agiklar.

11.2.5. Gergek gazlar
11.2.5.1. Gazlarin sikisma/genlesme siirecinde gergek gaz ve ideal gaz kavramlarini

karsilastirir.

11. 3. Unite: Sivi Cézeltiler Ve Coziiniirliik

11.3.1.Coziicii ¢oziinen etkilesimi
11.3.1.1. Kimyasal tiirler aras1 etkilesimleri kullanarak sivi ortamda ¢6ziinme olayini

aciklar.

11.3.2. Derisim bilimleri
11.3.2.1. Cozlinen madde miktar ile farkli derisim birimlerini iliskilendirir.

11.3.2.2. Farkli derisimlerde ¢6zeltiler hazirlar.
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11.3.3. Koligatif 6zellikler

11.3.3.1. Cozeltilerin koligatif 6zellikleri ile derigimleri arasinda iliski kurar.

11.3.4. Cozunurluk

11.3.4.1. Cozeltileri ¢Oziiniirliik kavrami temelinde siniflandirir.

11.3.5. Coziiniirliige etki eden faktorler

11.3.5.1. Coziintirliigiin sicaklik ve basingla iligkisini agiklar.

11. 4.Unite: Kimyasal tepkimelerde enerji

11.4.1. Tepkimelerde 1s1 de@isimi

11.4.1.1. Tepkimelerde meydana gelen enerji degisimlerini agiklar.

11.4.2. Olusum entalpisi

11.4.2.1. Standart olusum entalpileri lizerinden tepkime entalpilerini hesaplar.

11.4.3. Bag enerjileri

11.4.3.1. Bag enerjileri ile tepkime entalpisi arasindaki iliskiyi agiklar.

11.4.4. Tepkime 1silarimin toplanabilirligi

11.4.4.1. Hess Yasasin1 agiklar.
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11.5. Kimyasal Tepkimelerde Hiz

11.5.1. Tepkime Hizlan
11.5.1.1. Kimyasal tepkimeler ile tanecik ¢arpismalar1 arasindaki iliskiyi agiklar.

11.5.1.2. Kimyasal tepkimelerin hizlarin1 agiklar.

11.5.2. Tepkime hizini etkileyen faktorler

11.5.2.1. Tepkime hizina etki eden faktorleri agiklar.

11. 6. Unite: Kimyasal Tepkimelerde Denge

11.6.1. Kimyasal Denge

11.6.1.1. Fiziksel ve kimyasal degisimlerde dengeyi agiklar.

11.6.2. Dengeyi etkileyen faktorler

11.6.2.1. Dengeyi etkileyen faktorleri aciklar.

11.6.3. Sulu ¢ozeltilerde dengeler

11.6.3.1. pH ve pOH kavramlarini suyun oto-iyonizasyonu iizerinden aciklar.
11.6.3.2. Bronsted-Lowry asitlerini/bazlarini karsilastirir.

11.6.3.3. Katyonlarin asitligini ve anyonlarin bazligin1 su ile etkilesimleri temelinde
aciklar.

11.6.3.4. Asitlik/bazlik giicii ile ayrisma denge sabitleri arasinda iliski kurar.

11.6.3.5. Kuvvetli ve zay1f monoprotik asit/baz ¢ozeltilerinin pH degerlerini hesaplar.

11.6.3.6. Tampon ¢ozeltilerin 6zellikleri ile giinliik kullanim alanlarini iligkilendirir.
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11.6.3.8. Kuvvetli asit/baz derisimlerini titrasyon yontemiyle belirler.

11.6.3.9. Sulu ortamlarda ¢6ziinme-¢okelme dengelerini agiklar.

12. 1.Unite: Kimya ve Elektrik

12.1.1. indirgenme-Yiikseltgenme Tepkimelerinde Elektrik Akimi

12.1.1.1. Redoks tepkimelerini tanir.

12.1.2. Elektrotlar ve Elektrokimyasal Hucreler

12.1.2.1. Elektrot ve elektrokimyasal hiicre kavramlarini agiklar.

12.1.3. Elektrot Potansiyelleri
12.1.3.1. Redoks tepkimelerinin istemliligini standart elektrot potansiyellerini

kullanarak agiklar.

12.1.4. Kimyasallardan Elektrik Uretimi
12.1.4.1. Standart kosullarda galvanik pillerin voltajin1 ve kullanim émriinii 6rnekler
vererek agiklar.

12.1.4.2. Lityum iyon pillerinin 6nemini kullanim alanlariyla iliskilendirerek aciklar.

12.1.5. Elektroliz
12.1.5.1. Elektroliz olayii elektrik akimi, zaman ve degisime ugrayan madde kiitlesi
acisindan agiklar.

12.1.5.2. Kimyasal maddelerin elektroliz yontemiyle elde edilis siirecini agiklar.
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12.1.6. Korozyon

12.1.6.1. Korozyon 6nleme yontemlerinin elektrokimyasal temellerini agiklar.

12. 2.Unite: Karbon Kimyasina Giris

12.2.1. Anorganik ve Organik Bilesikler

12.2.1.1. Anorganik ve organik bilesikleri ayirt eder.

12.2.2. Basit Formul ve Molekul Formuld
12.2.2.1. Organik bilesiklerin basit ve molekiil formiillerinin bulunmasi ile ilgili

hesaplamalar yapar.

12.2.3. Dogada Karbon

12.2.3.1. Karbon allotroplarinin 6zelliklerini yapilariyla iliskilendirir.

12.2.4. Lewis Formdulleri

12.2.4.1. Kovalent bagli kimyasal turlerin Lewis formdllerini yazar.

12.2.5. Hibritlesme-Molekul Geometrileri

12.2.5.1. Tek, ¢ift ve tiglii baglarin olusumunu hibrit ve atom orbitalleri temelinde
aciklar.

12.2.5.2. Molekiillerin geometrilerini merkez atomu orbitallerinin hibritlesmesi esasina

gore belirler.
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12. 3.Unite: Organik Bilesikler

12.3.1. Hidrokarbonlar

12.3.1.1. Hidrokarbon tiirlerini ay1rt eder.

12.3.1.2. Basit alkanlarin adlarini, formiillerini, 6zelliklerini ve kullanim alanlarini
aciklar.

12.3.1.3. Basit alkenlerin adlarini, formiillerini, 6zelliklerini ve kullanim alanlarini
aciklar.

12.3.1.4. Basit alkinlerin adlarimi, formiillerini, 6zelliklerini ve kullanim alanlarini
aciklar.

12.3.1.5. Basit aromatik bilesiklerin adlarini, formiillerini ve kullanim alanlarini

aciklar.

12.3.2. Fonksiyonel Gruplar

12.3.2.1. Organik bilesikleri fonksiyonel gruplarina gore siniflandirir.

12.3.3. Alkoller
12.3.3.1. Alkolleri smiflandirarak adlarini, formillerini, 6zelliklerini ve kullanim

alanlarini agiklar.

12.3.4. Eterler
12.3.4.1. Eterleri smiflandirarak adlarini, formiillerini, 6zelliklerini ve kullanim

alanlarini agiklar.
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12.3.5. Karbonil Bilesikleri
12.3.5.1. Karbonil bilesiklerini siniflandirarak adlarini, formiillerini, 6zelliklerini ve

kullanim alanlarini agiklar.

12.3.6. Karboksilik Asitler
12.3.6.1. Karboksilik asitleri siiflandirarak adlarmi, formiillerini ve kullanim

alanlarini agiklar.

12.3.7. Esterler

12.3.7.1. Esterlerin adlarini, formiillerini ve kullanim alanlarini agiklar.

12. 4.Unite: Enerji Kaynaklari ve Bilimsel Gelismeler

12.4.1. Fosil Yakitlar
12.4.1.1. Fosil yakitlarin ¢evreye zararli etkilerini azaltmak i¢in ¢oziim Onerilerinde

bulunur.

12.4.2. Alternatif Enerji Kaynaklar
12.4.2.1. Alternatif enerji kaynaklarini tanir.
12.4.2.2. Niikleer enerji kullaniminm1 bilim, toplum, teknoloji, ¢evre ve ekonomi

acisindan degerlendirir.
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12.4.3. Surdurulebilirlik
12.4.3.1. Siirdiiriilebilir hayat ve kalkinmanin toplum ve ¢evre i¢in énemini kimya

bilimi ile iliskilendirerek agiklar.

12.4.4. Nanoteknoloji
12.4.4.1. Nanoteknoloji alanindaki gelismeleri bilim, toplum, teknoloji, g¢evre ve

ekonomiye etkileri acisindan degerlendirir.
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