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UNIVERSITE HAZIRLIK EGITIMINDE YOUTUBE VIDEOLARININ KULLANIMI
Ozet

Teknolojinin egitimde yayginlasmasiyla birlikte, YouTube gibi dijital platformlar 6grenciler
icin Onemli O0grenme kaynaklari haline gelmistir. Bu tez calismasi, {lniversite hazirlik
siirecinde YouTube videolarinin kullanimini ve bu kullanimin 6grenciler tizerindeki etkilerini
incelemeyi amaclamaktadir. Calismada, YouTube videolarinin Ogrencilerin  &grenme
siireclerine olan katkilarin1 anlamak i¢in goriisme yontemi kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla elde edilen veriler,
Ogrencilerin YouTube videolarini nasil kullandiklari, hangi tiir videolar1 tercih ettikleri ve bu
videolarin egitim siireglerine olan katkilarini ortaya koymaktadir. Ogrenciler, ozellikle
zorlandiklar1 konularda YouTube videolarinin anlasilir anlatimlar1 sayesinde eksiklerini
giderme firsati bulduklarini belirtmiglerdir. Ayrica, videolarin gorsel ve isitsel Ogeler
icermesi, 0grenmeyi daha etkili ve hizli hale getirmistir. YouTube videolarinin 6grenciler
tizerindeki etkileri incelendiginde, bu videolarin 6grenme verimliligini artirdigi, zamandan
tasarruf sagladigt ve dershane ihtiyacini azalthd goriilmiistiir. Ogrenciler, derslerde
anlamadiklar1 konular1 farkli 6gretmenlerin anlatimlariyla tekrar dinleyebilme imkanina sahip
olduklar1 i¢in, YouTube videolarini énemli bir 6grenme aract olarak gormektedirler. Ayrica,
bu videolar sayesinde Ogrencilerin bagimsiz 6grenme becerilerinin - gelistigi  ve
motivasyonlarinin arttigt gézlemlenmistir. Sonug¢ olarak, YouTube videolarinin iiniversite
hazirlik egitiminde etkili bir ara¢ oldugu ve Ogrencilerin akademik basarilarina 6nemli
katkilar sagladigi anlasilmaktadir. Ancak, bu videolarin dogru ve bilingli bir sekilde
kullanilmast gerektigi vurgulanmaktadir. Egitimciler, 6grencilere dogru kaynaklar1 se¢gmeleri
konusunda rehberlik ederek, YouTube videolarinin egitim siireglerine daha etkili bir sekilde
entegre edilmesine yardimci olabilirler.

Anahtar Kelimeler: Egitimde Teknoloji Kullanimi, YouTube Videolari, Universite Hazirlik,

Ogrenme Araglari, Dijital Egitim.
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USE OF YOUTUBE VIDEOS IN UNIVERSITY PREPARATION EDUCATION

ABSTRACT

With the widespread use of technology in education, digital platforms such as YouTube have
become important learning resources for students. This thesis aims to examine the use of
YouTube videos during the university preparation process and the effects of this use on
students. In the study, the interview method was used to understand the contributions of
YouTube videos to students' learning processes. The data obtained through semi-structured
interviews conducted within the scope of the research reveal how students use YouTube
videos, which types of videos they prefer, and the contributions of these videos to their
educational processes. Students stated that they had the opportunity to overcome their
deficiencies thanks to the understandable narrations of YouTube videos, especially in the
subjects they had difficulty with. In addition, the fact that the videos included visual and
auditory elements made learning more effective and faster. When the effects of YouTube
videos on students were examined, it was seen that these videos increased learning efficiency,
saved time, and reduced the need for private teaching institutions. Since students had the
opportunity to listen to the subjects they did not understand in the lessons again with the
narrations of different teachers, they considered YouTube videos as an important learning
tool. In addition, it was observed that students' independent learning skills developed and their
motivation increased thanks to these videos. As a result, it is understood that YouTube videos
are an effective tool in university preparation education and contribute significantly to
students' academic success. However, it is emphasized that these videos should be used
correctly and consciously. By guiding students to choose the right resources, educators can
help integrate YouTube videos into their educational processes more effectively.

Keywords: Use of Technology in Education, YouTube Videos, University Preparation,
Learning Tools, Digital Education.
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1. GIRIS

Teknolojinin hizla gelismesi, toplumsal yasamin her alanimi derinden etkilemektedir. Bu
etkilesim, egitim alaninda da belirgin bir sekilde gozlemlenmektedir. Ozellikle internetin
yayginlagmasi ve dijital teknolojilerin egitimdeki etkilerinin artmasi, 6grenme siireglerinde
onemli degisimlere yol agmustir. Egitimde dijital doniistim, daha 6nce ulasilmasi zor olan
kaynaklara erisimi kolaylastirirken, Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini daha verimli ve
erigilebilir hale getirmistir. Bu doniisiim, egitimdeki geleneksel yontemlerin yani sira dijital
araglarin entegrasyonu ile zenginlesmis ve kisisellestirilmis 0grenme imkanlarint miimkiin
kilmistir (Gérii, 2011: 13). Internetin sundugu olanaklar sayesinde, &grenciler cevrimigi
egitim platformlarina, elektronik kiitliphanelere ve egitim amagl videolara hizli bir sekilde
erigebilmekte, boylece 6grenme siirecleri daha esnek bir hale gelmektedir (Khasawneh, 2023:
166).

Dijitallesme ile Ozellikle video igerikler, egitimde en yaygin sekilde kullanilan dijital
araglardan biri olmustur. Egitimde video kullanimimin onemi, yalnizca gorsel ve isitsel
O0grenmeyi degil, ayn1 zamanda &grencilerin etkilesime girerek aktif dgrenmelerini tesvik
etmesindendir. Video tabanli igerikler, O0grencilerin soyut kavramlart somutlastirmalarina
yardimci olurken, 6grenmeye dair anlamli zihinsel etkinlikler gelistirmelerini saglamaktadir
(Nacak vd., 2020: 2). Bunun yamn sira, videolarin hizla izlenebilmesi ve farkli konulara dair
derinlemesine bilgi edinilebilmesi, 6grencilerin bilgiye olan agliklarini karsilamak igin ideal
bir ortam sunmaktadir. Bu baglamda, video tabanli igerikler, egitimde Ogrenme hizini
artirirken, Ogrencilerin biligsel siireglerini destekleyen Onemli bir ara¢ olarak ortaya
cikmaktadir (Carr, 2011: 19). Ayrica video igeriklerinin Ogrencilere elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve analiz yapma gibi becerileri kazandirmaya yonelik sundugu firsatlar,

egitimdeki dijital doniisiimiin ne denli 6nemli bir adim oldugunu ortaya koymaktadir.

Tirkiye'de 2024 (niversite smavina basvuru sayisi 3 milyon 36 bin 945 olarak
aciklanmistir(OSYM, 2024). Universiteye girisin giderek daha rekabetci hale gelmesi,
ogrencilerin smnav hazirlik siirecinde daha fazla kaynaga basvurmalarini gerektirmistir.
Universite egitimine olan yogun talep, sinavda basarry1 garantileyen kaynaklarin bulunma
zorunlulugu, ayn1 zamanda egitimdeki kalite farkliliklari, 6grencileri farkli 6grenme yollarina
yonlendirmektedir. Ogrenciler, {iniversite sinavina hazirlanirken, geleneksel —egitim

materyallerinin yani1 sira 6zel egitim kurslari, dershaneler, 6zel dersler, EBA Akademik
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Sistemi, video tabanli ders sistemleri ve Ozellikle YouTube gibi platformlardan da

faydalanmaktadirlar.

YouTube, 6grencilere sinav siirecinde, okul derslerinin Otesine gecerek, daha kapsamli ve
derinlemesine bilgi edinme firsatlar1 sunmaktadir. Ogrenciler, smavda basarili olabilmek
adina videolar tizerinden ders c¢alismakta, anlamadiklar1 konularda ek agiklamalar alarak

ogrenmelerini pekistirmektedirler (Chtouki, Vd., 2015: 47).

YouTube, video tabanli iceriklerin egitimde kullaniminin en popiiler platformlarindan biridir.
Google'ln ardindan diinyanin en biiyiik ikinci arama motoru olarak YouTube, yalnizca
eglence amagli iceriklerin sunuldugu bir platform olmanin &tesine gegerek, egitimde dnemli
bir 6grenme kaynagi haline gelmistir. Kullanicilarin video yiikleme, izleme, paylagsma, yorum
yapma gibi etkilesimli 6zellikler sundugu bu platform, 6grencilere kendi hizlarinda 6grenme
firsat1 tamimaktadir (Srinivasacharlu, 2020: 21). YouTube, egitici igeriklerin zenginligi,
erigilebilirligi ve her an kullanilabilir olmasiyla 6grenciler i¢in vazgeg¢ilmez bir egitim aracina
dontigmiistiir. Bu nedenle, YouTube un egitimdeki etkisi, sadece igeriklere erigim saglama
degil, ayn1 zamanda 6grencilerin 6grenme siireglerine aktif olarak katilim gdsterme ve icerik

tiretme firsatlarini da beraberinde getirmektedir (Burke & Snyder, 2008: 2).

Egitimde video tabanli platformlarin kullanimi iizerine yapilan arastirmalar, bu platformlarin
ogrenme siireglerinde 6grencilere dnemli katkilar sundugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle
YouTube gibi platformlarin egitimde kullanimiyla ilgili yapilan akademik ¢aligmalar
(Ac¢iksoz & Giidek, 2018; Alp & Kaleci, 2018; Bardakei, 2019; Nacak vd., 2020; Kili¢ &
Yilmaz, 2021; Balkaya, 2022; Ergin & Kog, 2022; Arugaslan & Civril, 2023; Dagbas1 vd.,
2023) video tabanli igeriklerin 6grenme siirecine nasil entegre edilebilecegini ve bu igeriklerin
ogrencilerin akademik basarilar1 lizerinde nasil bir etkisi oldugunu incelemistir. Yapilan bu
caligmalar, video iceriklerinin 6grenmeye katki sagladigini ve Ogrencilerin smav hazirlik
stireclerinde basarili olmalarina yardimer oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak, 12. siif
ogrencilerinin iiniversite smavina hazirlanirken YouTube gibi platformlardan nasil
yararlandigina dair mevcut literatiirde yeterli derinlikte bir inceleme yapilmamistir. Bu
baglamda, bu c¢alisma, YouTube’un 12. siif Ggrencilerinin iiniversite sinavina hazirlik
stirecindeki etkilerini incelemeyi amaglamakta, bu alandaki literatiire katki saglamayi

hedeflemektedir.

Video tabanli iceriklerin egitimdeki rolii, yalnizca bilginin aktarilmasi ile sinirli degildir. Bu

igerikler, dgrencilere Ogrenme siirecine aktif katilim saglama, sorular1 cevaplama, yorum
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yapma ve bagkalarina bilgi sunma gibi firsatlar sunarak, egitimdeki etkilesimi artirmaktadir.
Ogrenciler, yalnizca pasif alicilar degil, ayn1 zamanda igerik iireticileri ve etkilesime giren
katilimcilar haline gelmektedirler. Bu durum, 06grenme siirecinin daha anlamhi ve

derinlemesine ger¢eklesmesine olanak tanimaktadir (Birisci, 2013: 35).

Bu baglamda, egitimde video tabanli platformlarin etkin kullanimi i¢in igeriklerin 6grenci
merkezli bir sekilde tasarlanmasi, etkilesimli unsurlarin artirilmasi ve Ogrencilerin analitik
diisiinme ve elestirel degerlendirme becerilerini gelistirmeye yonelik materyallerin sunulmasi
gerekmektedir. Universite smavina hazirlanan 12. smif &grencilerinin  video tabanl
iceriklerden nasil faydalandigini ve bu igeriklerin smav basarisi iizerindeki etkisini

aragtirmak, egitimde dijital teknolojilerin etkin entegrasyonu agisindan kritik 6neme sahiptir.

Sonug olarak, YouTube ve benzeri video tabanli platformlar, egitimde Ogrencilerin sadece
bilgiye erisimlerini degil, ayn1 zamanda Ogrenme siireclerine aktif katilimlarini saglayan
giiclii araglardir. Bu calisma, video tabanli igeriklerin {iniversite sinavina hazirlik siirecindeki
roliinii incelemeyi ve 12. simif dgrencilerinin bu platformlart nasil kullandigin1 analiz etmeyi
amaglamaktadir. Bu aragtirma, egitimde dijital teknolojilerin etkin kullanimia dair énemli
bulgular sunarak, hem egitim politikalar1 hem de o6gretim yontemleri agisindan degerli

katkilar saglayacaktir.
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2. EGITIM
2.1. Egitim Kavram

Egitim, insanlik tarihinde baslangicindan itibaren nesilleri doniistiirmek, istenilen sonuglara
ve hedeflere araci olmak i¢in kullanilmistir. Egitim anlayis1 ve egitimin ifade ettigi anlam,

doneme ve toplum ozelliklerine gore degisiklik gostermistir.

Egitim, Latince kokenli bir terimdir ve kokeninde "educare" ve "educere" kelimeleri
bulunmaktadir. "Educare", bireyi belirli bir beceriyle donatmak i¢in talim etmek anlamina
gelir ve genellikle 6zel bir is veya meslek ile iligkilendirilir. Ancak, "educere" kelimesi ise
daha ileriye tasimak veya disar1 ¢ikarmak anlamina gelir ve egitimin amaci, sadece belirli bir
hedefe ulasmak degil, ayn1 zamanda O&grencilerin kendi degerlerini taniyip diinyayi
kesfetmelerini, fikirlerini gelistirmelerini ve becerilerini artirmalarin1 saglamaktir. Educere
felsefesi benimsendiginde, egitimin temel amaci uzmanlar yetistirmekten ziyade bireylere
kisisel Ozerklik kazandirmaktir. Bu sayede, kendi ayaklari {izerinde durabilen, her tirlii
duruma uyum saglayabilen ve degisime adapte olabilen bireyler yetistirilir. Bu yaklasimin
benimsenmesiyle, egitimin sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda 6grencilerin kisisel ve

sosyal gelisimlerini destekleyen bir siire¢ oldugu kabul edilir (Billington, 1997: 382 -384).

Egitim, bireylerin bilgi, beceri, degerler ve tutumlarin1 kazandig1 ve gelistirdigi sistematik
bir stirectir. Egitim, formel (okul), informal (aile, ¢cevre) ve non-formal (ders dis1 etkinlikler)
olarak cesitli bicimlerde gerceklesebilir. Egitim kavrami literatiirde degisik sekillerde ele

alimmustir. Tiirk Dil Kurumu Egitim’i; “Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar:
icin gerekli bilgi, beceri ve anlayislart elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul igcinde veya disinda,

dogrudan veya dolayl yardim etme; terbiye” (TDK, 2024) olarak ac¢iklamaktadir. Baska bir tanima
gore egitim; “Bireyin davramslarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana
getirme siirecidir” (Ertiirk, 2013: 12). Egitim, bireylerin bilgi, beceri ve degerler kazandig1 bir
siirectir. Bu anlayisa gore egitim, hem bir siire¢ hem de bir sonug olarak degerlendirilir.
Egitim stireci, bireylerin davranislarini degistirme siireci olarak kabul edilirken, egitim ise

bireyin elde ettigi bilgi, beceri, tutum ve davraniglari ifade etmektedir (Sisman, 2006: 6).

John Dewey'e gore egitim, sadece bilgi ve beceri aktarimindan ibaret degil, ayn1 zamanda
bireylerin toplumlart i¢inde etkin ve diisiinen bireyler olarak yetigsmelerini saglayan bir
stirectir. Dewey, egitimi yasamin bir parcasi olarak goriir ve deneyime dayali bir 6grenme

slireci olarak tanimlar (Dewey, 2011: 29).
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Egitim, ne sekilde tanimlanirsa tanimlansin, bireyleri belirli hedeflere dogru yonlendirme
stireci olarak goriiliir. Bu siiregte yer alan bireylerde belirli davranis degisiklikleri meydana
gelir ve bu degisiklik, edinilen bilgi, beceri ve tutumlarla gergeklesir ( Fidan& Erden, 1998:
2).

2.2. Egitimin Tarihsel Gelisimi

Egitim, tarihsel siire¢ igerisinde siirekli bir degisim ve doniisiim geg¢irmis, farkli donemlerde
cesitli bicimlerde gelisim gostermistir. Hem genis halk kitleleri hem de belirli sosyoekonomik
gruplar, egitim firsatlarindan farkli sekillerde yararlanmiglardir. Bu egitim, yalnizca okuma
yazma gibi temel becerilerle sinirli kalmamis; ayn1 zamanda avcilik, barak yapma, hitabet,
siir, zanaat gibi ¢esitli beceri ve yetkinlikleri de kapsamistir. Ancak, bu egitim uygulamalari
her toplumda farkli bigimler almis ve farkli islevler iistlenmistir. Toplumlarin tarihsel,
kiiltiirel , ideolojik yapilarima ve teknolojik gelisimlerine bagli olarak, egitim sistemleri
birbirinden ayrilmis ve bu sistemlerin farkliliklari, toplumsal yap1 ve degerler ¢ergevesinde
sekillenmistir (Giileg, 2006: 64). Bu degisimin arkasinda pek c¢ok faktér bulunmaktadir.

Egitimin doniisiimiinii saglayan faktorlerden bazilar1 sunlardir:
2.2.1. Toplumsal degisimler:

Avci-toplayict gogebe toplumdan yerlesik tarim toplumuna gegis, yasam bigimlerinde belirgin
degisikliklere yol agmis ve bu doniisiim, toplumsal ihtiyaglarin farklilasmasina paralel olarak
egitim anlayisinda da degisimlere neden olmustur. Yazinin icadindan 6nce, egitim genellikle
sozli kiltir ve pratik 6grenme yontemlerine dayanmaktaydi.. Yazmm icadi, bilginin
korunmasi, nesiller aras1 aktarimi ve toplumsal bilgi birikiminin siirekliligi agisindan koklii
bir degisiklik yaratmis ve egitim sistemini yeniden sekillendirmistir(Ozbay, 2005: 71). Yaz1
ile ekonomik hayatin hizlanmasi, ticaretin toplumlarin etkilesimini hizlandirmasi, toplumlarin
egitim ve kiltlir aligverisine katki bulunmustur. Gelisen toplumlardan yapilan terciime

faaliyetleri geri kalan toplumlarin da gelismesine katkida bulunmustur (Celebi, 2021: 9).

Felsefi ve ideolojik goriisler zamanla degisir ve bu da egitim anlayislarin etkiler. Ornegin,
antik Yunan'da Platon ve Aristoteles'in felsefi goriisleri egitim anlayisini sekillendirirken,
Ronesans donemindeki insan odakli diisiince tarzi egitimde degisime yol agmistir (Noddings,
2016: 73-75). Antik ¢agdan itibaren inanislar egitimin gelisimini etkilemistir. Varligin anlam
arayist egitim anlayiglarimi etkilemis ve filozof etrafinda egitim ekolleri olusmustur. Orta
Cag’da Avrupa’da egitim lizerinde kilisenin inan¢ diinyasmnin kisitlayict etkisi ile egitim

dogmatik &zellikler tagirken, Islam diinyasinda egitim kurumsallagmistir. islamiyet’in egitimi
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ve okumayi, arastirmayi tesvik eden yapisi bilimsel iiretimde gelismeyi saglamistir. Bu
donemde Antik Yunan eserlerinin terciime edilmeleri ile felsefi sorgulamalar da
yayginlasmis; Farabi, Ibn-i Haldun, ibn-i Sina gibi bilginler bu ekoliin énciileri olmustur. Orta
cag sonlarinda Avrupa’da baslayan reform hareketleri ile dinin etkisinin egitimden
soyutlandigi materyalizm — evrim teorilerinin etkisinin arttigi bir donem olusmustur. Sanayi
devrimi sonrasinda iiretim alanlarinda ve gog¢ ile sehirlere isgiicli olarak gelen insanlar ve agir
sartlarin getirdigi sorgulamalar ile olusan toplumsal hareketler, egitim sistemlerini de

etkilemistir.

Toplumlarin ekonomik ve sosyal yapisindaki degisimler, egitim sistemlerini etkiler.
Endiistrilesme  stirecleri, kiiresellesme ve teknolojik ilerlemeler, egitimin igerigini,
yapilanmasm ve isleyisini sekillendirir (Schofield, 2007: 232-234). Ornegin, endiistri
devrimiyle birlikte, endiistriyel toplumun ihtiyaglarina uygun isgiicii yetistirme amaciyla
egitim sistemleri revize edilmistir. Okullar egitim fabrikalar1 olarak tasarlanirken egitim
tiretime destek olacak sekilde tasarlanmistir. Otomasyon ve bilgi ¢caginda akilli toplumlarin
olugsmaya bagladig1 giinlimiizde egitim sanayi ¢aginda olusan yapisindan yeni bir modele
gecis yapma ihtiyacini karsilamak i¢in teknoloji ve etkilesim yiliksek bir yapiya doniismiistiir
(Oztemel, 2018: 26). Egitim toplumsal doniisiimleri saglarken aym zamanda toplumsal
dontisiimlerden de etkilenmistir (Oskay, 1990: 11).

2.2.2. Teknolojik ilerlemeler

Egitim, teknolojik ilerlemelerin temelini olusturmustur. Egitim ilerlemeyi, ilerleme egitimi
etkileyerek toplumsal gelismeleri saglamistir. Toplumlarin insanlarin hayatlarini kolaylastiran
tim unsurlar ilerleme olarak diisiiniilebilir. Toplumlarin hayatlarinin etkileyen degisimler

ilkel insandan sanayi devrimine kadar daha yavas bir seyir izlemistir.

[k ¢ag filozoflarindan birgogu kendi dénemlerinde dgrenme ydntemleri iizerine diisiinceler
gelistirmislerdir. Egitim, bu filozoflar i¢in yalnizca bilgi aktarimiyla sinirl bir siire¢ degil,
ayni zamanda bireyin ahlaki ve zihinsel gelisimini hedefleyen bir olguydu. Sokrat, egitimde
diyalog ve soru-cevap yontemini savunarak bireyin kendi diisiinme siireglerini gelistirmesini
amaglamigtir. Platon ise ideal toplumun insasinda egitimin roliinii vurgulamis, bireylerin
dogru bilgiye ulasarak erdemli bir yasam siirmesini saglamay1 hedeflemistir. Aristoteles ise
egitimin yalnizca zihinsel gelisimle sinirli kalmamasi gerektigini, ayni zamanda karakter
gelisimi ve toplumda uyumlu bireyler yetistirmeyi de amacladigini belirtmistir. Bu filozoflar,

egitim anlayislarinda insanin ruhsal ve ahlaki olgunlagmasini, toplumsal diizenin
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saglanmasinda temel bir arag olarak kabul etmislerdir(Eroglu, 2001: 176-177). Ronesans ve
reform hareketleri, Avrupa tarihinde yasanan bu kokli doniisiim, zihinsel bir evrimi
simgelemektedir. Insanhigin 6zgiirliigii ve bireyselligi bu degisimin temel itici giiciidiir.
Insanlar artik Ortacag boyunca kendilerini baski altia alan otoritelerin zincirlerini kirmakta
ve tam bir 6zgiirlik i¢inde kendi yeteneklerini gelistirmeyi arzulamaktadirlar. Tanr1'y1 kendi
Ozgiir iradeleriyle bulma g¢abasi i¢indedirler ve kilisenin araciligini reddetmektedirler. Bu yeni
insan tipi, Reform’ un ve yeni biiyiik dini hareketlerin etkisiyle evreni 6zgiir diistinceyle ifade
etmekte ve giizellik diinyasini insanin Ozgiir varligiyla algilamakta, skolastik diisiinceyi
reddetmektedir. Boylece ¢agdas bilimin dogusuna zemin hazirlanmaktadir. Ronesans ve
Reform, modern c¢agin farkini belirleyen bu doniigiimleri baslatmis ve tarihi doneme

damgasini1 vurmustur (Inalcik, 2013: 4).

Sanayi devriminden itibaren olusan bilgi iiretimi insanlik tarihinde biiyik bir doniisiim
olusturmustur. 1980'lere kadar olan dénem, gorsel-isitsel araglarin yogun olarak kullanildig:
bir donemdir. Bu siirecte, egitim teknolojisi alaninda hem kuramsal hem de donanimsal olarak
bircok ilerleme kaydedilmistir. Bu ilerlemeler, giinlimiiz ve gelecekteki egitim
teknolojilerinin temelini olusturmustur. Bu donemde kullanilan teknolojik araglar arasinda
telgraf, telefon, radyo, teyp, hesap makinesi, televizyon, bilgisayar, uydu gibi araglar
bulunmaktadir. Bu icatlar, egitim teknolojisinin uygulamalarini etkileyerek egitim
ortamlarinda aktif bir sekilde kullanilmaya baglanmistir. Ayrica, 19. yiizyilda Amerika ve
Avrupa'nin biiyiik sehirlerinde c¢esitli miizeler kurulmus ve bu miizeler okullarla is birligi
yaparak dgrencilerin miize gezileri yapmalarmi saglamistir. Ogretmenler, egitim ortamlarinda

miizeleri bir egitim araci olarak kullanmislardir (Isman, 2015: 98-99).

Bilginin iiretiminin hizlanmasi1 ve bilgiye ulagsmanin kolaylasmasi egitim sistemlerinin

yapisinda teknoloji kullanimini egitimin merkezine oturtmustur.

Teknolojik ilerlemeler, egitimde biiyiik bir degisim yaratmistir. Ozellikle, bilgisayar ve
internetin kullanimi 6grenme materyallerini, 6gretim yontemlerini ve 6grenci-Ogretmen
etkilesimini dondstiirmistiir (Collins & Halverson, 2018: 38 -39). Bu teknolojik ilerlemeler,
egitimdeki erisim ve kaliteyi artirmis ve 6grenme deneyimlerini zenginlestirmistir. Gliniimiiz
egitim sistemlerinde diinya bilgi sistemine ulasma hizinin anlik olmasi ve ortaya ¢ikan devasa
bilgi y18in1, bilginin kullaniminda sorunlara neden olmaktadir. Egitim sistemlerinin, bireyleri
giivenilir bilgiye ulasma ve bu bilgiyi analiz etme becerisiyle donatmasi bilgi ¢aginin

gerekliliklerindendir(Berber, 2003: 43).
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2.2.3. Ekonomik kosullar

Egitimin kurumsal olarak verilmedigi donemlerde egitime ulasmak bireylerin ekonomik
kosullari ile paralellik arz etmektedir. Egitimin topluma yayilmasinda ekonomik ve toplumsal
dontistimler belirleyici olmustur. Endiistri devriminin ortaya koydugu iiretim ortami egitimin
topluma yayillmasinda ve zorunlu olmasinda etkili olmustur. Egitim hakkinin toplumsal bir
hak oldugunun yayginlagsmasi egitimin genislemesinde, toplumlar1 degistirmesinde etkili

olmustur.

Ekonomik kosullar, egitime erisim ve kalite iizerinde etkilidir. Ekonomik daralmalar veya
genislemeler, egitim biitcelerini ve kaynak dagilimini etkileyebilir. Ornegin, ekonomik
zorluklarla miicadele eden toplumlarda egitim hizmetlerine erisimde azalma gozlenebilir
(Belfield vd., 2012: 7). Ekonomik refaha ulagsmanin yolunun egitimden gegtigi inanci ile
toplumlarin egitimi iyi bir gelecege ulagsma araci olarak gérmeleri arasinda giiclii bir iligki

olusmustur.

Gelismislik diizeyinin 6nemli gostergelerinden biri, toplumun egitim seviyesidir. Diger bir
deyisle, az gelismis {ilkelerin karsilastigi en biiylik sorunlardan biri egitim eksikligidir.
Gelismis tlkelerin tarihine bakildiginda, okullagma oranlarinin ve okur-yazarlik seviyelerinin
hizla arttigi gozlemlenmektedir. Bu nedenle, bu iilkelerin gelisimi ile egitim arasinda giiglii
bir iliski bulunmaktadir. Kalkinma kavrami, yalnizca ekonomik biiyiime ile sinirli olmayip,
ayni zamanda siyasal, sosyo-kiiltiirel ve egitsel boyutlar1 da igermektedir. Egitim, bu ¢ok
boyutlu kalkinma siirecinin ayrilmaz bir parcasidir ve toplumlarin siirdiiriilebilir gelisimi i¢in

temel bir unsur olarak degerlendirilmektedir (Adem, 1993: 39).
2.2.4. Yonetim sistemlerinde yasanan degisimler

Siyasi sistemlerdeki degisimler, egitim politikalarmi etkiler. Yeni yonetimlerin iktidara

gelmesi, egitim sisteminde reformlar yapilmasina veya mevcut politikalarin degistirilmesine

neden olabilir (Brehm & Rahn, 1997: 1005).

Yazinin icadi ile olusan tarihi donemlere bakildiginda, Antik Cag'da hem bat1 hem de dogu
toplumlarinda, déonemin 6nde gelen diisiiniirlerinin egitim iizerinde biiyiik etkileri oldugu
goriilmektedir. Antik donemlerde egitim, genellikle O6grencilerin  toplumlarindaki
yetiskinlerden bilgi ve becerileri 6grenmelerini saglayan bir siirecti. Antik Yunan'da,
Sokrates, Platon ve Aristoteles gibi filozoflar, egitim felsefesi {lizerine onemli katkilarda

bulunmuslardir (Ozan & Yaras, 2018: 35 -36).
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Orta Cag boyunca, egitim genellikle kilise tarafindan kontrol edilmis ve dini egitim 6n planda
tutulmustur. 11. ylizyilin sonlari, Orta Cag diisiince tarihinde 6énemli bir donemectir. Ciinkii
bu dénemde Islam Diinyas1, bilimsel ¢alismalar ve yetismis bilim adamlari bakimindan
Avrupa'dan daha ileri bir seviyededir (Rukanci & Anamerig, 2004: 171). Ronesans
doneminde ise egitimde bir canlanma yasanmis, klasik eserlerin yeniden kesfi ve insan
merkezli bir diisiince tarzinin benimsenmesi egitim anlayisinda degisime yol agmistir. Yunan
ve Arap Kkiiltiirlerinden gelen bilgi, Ortagag Avrupasi'nda yeni bir donemin baslamasina yol
actl. Avrupa'da bilgiye ve 6grenmeye olan ilgi artmistir. Avrupalilar, Miisliimanlarin Yunanca
veya diger dillerde yazilmis felsefi ve bilimsel eserlerini Arapgadan Latinceye terclime
etmislerdir (Sebetci, 2016: 93-94). Ronesans Hareketi Ortagag Avrupasi'nda, bilim, sanat ve
edebiyatta biiyiik bir canlanma yaganmasina yol agmistir. Bu donemde insanlar, eski Yunan
ve Roma Kkiiltiirlerine ilgi duymaya baslamis ve bu da egitimde klasik eserlerin yeniden
kesfedilmesine ve incelenmesine neden olmustur. Ronesans doneminde ortaya c¢ikan
hiimanizm akimi, insan merkezli bir egitim anlayisin1 tesvik etmistir. Hiimanistler,
Ogrencilerin genis bir bilgi yelpazesine sahip olmalarin1 ve kisisel gelisimlerine 6nem
verilmesini savunmuslardir. Egitim, sadece dini 6gretilerle sinirli kalmaktan ¢ikmis, genis bir
entelektiiel alan1 kapsayacak sekilde genislemistir. Matbaanin icadi bilginin daha genis
kitlelere ulagmasini saglamistir. Bu donem, Avrupa'da modern egitim sistemlerinin

temellerinin atildig1 ve bilginin yayilmasinin hizlandigi bir donem olarak kabul edilir (Kiiken,

2001: 46-47).

2.2.5. Egitim anlayisimin tarihsel degisimi

Orta Cag'dan Yeni Cag'a gecis silireci, Avrupa'da egitim sistemlerinde dnemli degisimlere yol
acmistir. Bu donem, bilgiye erisimde ve egitimde yeni bir ivme kazanilmasiyla karakterize
edilmistir. Yeni Cag egitim anlayisi, Orta Cag'dan farkli bir perspektife sahip olup, Ronesans
ile baglayarak Yeni Cag boyunca giderek farkli bir boyuta evirilmistir. Bu dénemde, egitim
insan merkezli bir yaklasimin benimsenmesiyle 6nemli doniisiimler gecirmistir (Ulgen, 2010:

370). Yeni Cag egitim anlayisinin bazi temel 6zellikleri sunlardir:
2.2.6. Egitim hakki ve egitim doniisiimii

Endiistri devrimi ile baglayan egitimli niifus ihtiyaci egitimin bir hak olarak ortaya ¢ikmasina
katkida bulunmustur. Endiistri Devrimi'nin ardindan egitim alaninda ger¢eklesen degisimler,
endiistriyel toplumun ihtiyaclarima uyum saglamak iizere ©Onemli doniisiimlere isaret

etmektedir. Endiistri Devrimi sonrast donemde bir¢ok iilkede zorunlu egitim politikalar
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uygulanmistir (Akin, & Arslan, 2014: 82). Endiistri devrimine kadar egitim dar bir ziimrenin
ulasabildigi bir sistem olusturmus iken, Endiistri Devrimi sonrasi donemde egitim hakki daha
genis Kkitlelere yayilmistir (McCulloch, 2010: 440). Bu politikalar, ¢ocuklarin egitim
almalarmi ve isglicinliin niteligini artirmayr hedeflemistir. Merkezi devlet yapilarinin
giiclenmesine paralel olarak toplumun belli hedeflere uygun yetistirilmesinin iizerinde daha
yogun durulmustur. Egitim sistemleri devletin beklenti ve politikalarina uygun olarak

planlanmistir. Zorunlu egitim ortak hedeflere ulasmak adina toplumun doniistiiriilmesine katki

sunmaktadir (Gaworek, 1977: 55) adaletsizlikler de elestirilmistir (Apple, 2009: 12).

Endiistri Devrimi toplumsal yapilar {izerinde koklii degisimler yapmustir. Kirsal bolgelerden
sehirlere dogru olusan go¢ sehir merkezli toplumsal yapilar olusturmustur. Fabrika
sistemlerinde olusan seri lretimin ortaya koydugu ihtiyaci yeni bir egitim anlayist
olusturmustur. Egitim sistemleri egitim fabrikalar1 olarak adlandirildigi bu dénemde iiretim

sistemlerinin ihtiyacina uygun bireyler yetistirmek temel hedeftir (Oztemel, 2018: 26).

Endiistri Devrimi ile birlikte, egitim programlar1 endiistriyel becerileri kazandirmaya yonelik
olarak yeniden diizenlenmistir (Randall,1940: 254). Egitimli insan ihtiyac1 egitim
kurumlarinin olusturulmasinda belirleyici olmustur. Endiistri Devrimi ile birlikte kentlerde
sanayi ve ticaretin gelismesi, kentsel egitim merkezlerinin sayisini artirmistir (Sjoberg, 2002:
39). Endiistriyel faaliyetlerin yogun oldugu boélgelerde daha fazla okul ve egitim kurumu
acilmistir. Sanayi kuruluslarinin i¢inde agilan egitim merkezleri ile uygulama agirlikli mesleki
egitim planlamalar1 yapilmaktadir. Bilgi ¢caginda egitim klasik egitim kurumlarinin yaninda
teknoloji endeksli olusturulmus sanal siniflarda bilgi etkilesiminin yiiksek oldugu ortamlarda,
zaman ve mekan kisitlamasindan bagimsiz olarak simiilasyon sistemleri ile yapilabilmektedir

(Karahisar, 1999: 149-150).

Giliniimiizde fabrikalarda calisacak iscilere pratik beceriler kazandirmak amaciyla sanayi
ekosistemleri i¢inde uygulama ile becerilerin kazandirildigi mesleki egitime agirhik

verilmistir.

18. ve 19. yiizyillarda, endiistrilesme ve sanayilesme siiregleriyle birlikte modern egitim
sistemleri ortaya ¢ikmistir. Bu donemde, egitim daha yaygin hale gelmis ve devletler egitimi

diizenlemeye baslamistir. Ancak, bu siirecte egitimdeki firsat esitsizlikleri ve toplumsal

Yeni Cag egitim anlayisinda, teorik bilginin yani sira pratik egitim uygulamalar1 6nemli bir
yer tutmaktadir. Bilgi ¢aginin ortaya koydugu gereksinimler, Ogrencilerin bilgiyi sadece

ezberlemek yerine, gercek hayatta kullanabilecekleri sekilde becerileri 6grenmeleri tesvik
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edilmistir (Montaigne, 1580: 23). Yeni Cag'in en dnemli 6zelligi, egitimde insanin merkezi
konumunun kabul edilmesidir. Ronesans doneminde hiimanizm akimiyla birlikte, insanin
potansiyelini tam olarak ger¢eklestirmesi ve kisisel gelisimi iizerine odaklanilmigtir. Egitim,
ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina ve yeteneklerine uygun olarak tasarlanmistir (Ciigen, 2003:
30). Yeni Cag egitim anlayisi, modern egitim sistemlerinin temellerini olusturmus ve
giiniimiiz egitim felsefesine biiyiik dl¢iide etki etmistir. Insan merkezli yaklasim, genis bilgi
yelpazesi, pratik uygulamalarin 6nemi ve 6zgiirliikk¢ii diistince, glinlimiiz egitimde hala 6nemli

prensipler olarak kabul edilmektedir.

Sanayi devrimi ile baglayan egitimin hak oldugu anlayis1 egitimin herkesin hakki oldugu bir
yapiya donligmiistiir. 20. yiizyil, egitim alaninda bir¢ok Onemli degisikligin yasandigi ve

glinlimiiz egitim sistemlerinin temellerinin atildig1 bir donemdir. (Aykut, 2022: 165)

Yeni Cag'in ilerleyen donemlerinde, egitim hakki evrensel bir hak olarak kabul edilmistir.
Egitim, sadece belirli bir smif veya sosyal statliye sahip bireylere degil, herkese esit sekilde
sunulmasi gereken bir hizmet olarak goriilmiistiir (Coskun, 2019: 609-610). 20. yilizyilin
baslarinda, bir¢ok iilke egitim hakkini evrensel olarak taniyarak zorunlu egitim politikalarini
uygulamaya baglamistir. (BM Cocuk Haklarina Dair Sozlesme, 1989). Bu politikalar,
cocuklarin egitim almalarini saglamak ve toplumsal esitsizlikleri azaltmayr amacglayarak

hayata gegirilmistir.

Toplumsal degisimin ortaya koydugu gereksinimler egitim hakkinin yayginlasmasini
saglamistir. Devlet sistemlerinin zorunlu egitim ve iicretsiz egitim politikalariyla, daha fazla
cocuk egitim alma firsatina sahip olmustur. Egitimin genis kitlelere yayilmasi toplumun

gelisimine ve refahina katki saglamistir.
2.2.7. Bilgiye ulasimin kolaylagsmasi

Ogrencilere genis bir bilgi yelpazesine erisim imkam saglanmustir. Klasik eserlerin yeniden
kesfi ve matbaanin icadiyla birlikte bilgi daha erisilebilir hale gelmis, bu sayede 6grencilere
felsefe, sanat, bilim, matematik ve diger disiplinlerde kapsamli bir egitim sunulabilmistir. Bu
gelismeler, egitim alaninda biiylik bir donilisime yol agarak, Ogrencilere c¢ok yonli ve
derinlemesine bir 6grenme deneyimi kazandirmistir (Peters, 2006: 14-15). Giiniimiiz bilgi
sistemlerinin ortaya koydugu devasa bilgi yigmlart bilginin analizini gerekli kilmaktadir.
Egitimde 6zgiirlik ve bagimsiz diisiinceye dnem verilmistir. Ogrencilere elestirel diisiinme
becerileri kazandirilmig, kendi fikirlerini ifade etme ve sorgulama o6zgiirligi taninmistir

(Locke, 2004: 35). Teknoloji ¢aginin egitim gerekliliklerinin baginda elestirel diisiinme ve
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sorgulama gelmektedir. Giliniimiizde bilgiye ulasmanin hizlanmasi, ulasilan bilginin devasa
boyutlarda olmasi bilginin iiretimi kadar anlamli hale getirecek becerilerin kazandirilmasini
gerekli kilmaktadir. Internet ¢aginda dijital enstriimanlar ve mobil cihaz uygulamalar1 bilgiyi
bir tik mesafeye tasimistir. Uygulamalar egitimi gorsel olarak zenginlestirirken, teorik
bilgilerin uygulamali yapilmasina olanak saglayacak bir ekosistem olusturmustur. Bilgiye

ulagma hiz siirekli artarken ortaya gilivenli bilgiye ulasma sorunsali ¢gikmustir.

2.2.8. 20. yiizyl egitim sistemleri

20. yiizyil, egitim alaninda birgok Onemli gelismenin yasandigi ve modern egitim
sistemlerinin temellerinin atildig1 bir donemdir. Bu siiregte, endiistriyel devrimin etkisiyle
baslayan biiyiikk doniisiimler, egitim sistemlerini siirekli olarak toplumsal ve teknolojik

degisimlere uyum saglamak icin doniistiirmiistiir (Oztemel, 2018: 26).

Bilgi c¢aginda kisiye 0zgii O0grenme sistemlerinin yaninda, yaparak-yasayarak Ogrenme
sistemlerinin de 6nem kazanmasi ile klasik egitim igeriklerinin yaninda kisiye 6zgii miifredat

sistemleri de ortaya ¢ikmistir (Girgin, 2022: 65)
20. ylizyilda egitim alaninda yasanan bazi temel gelismeler sunlardir:
2.2.9. Ogrenme ve dgretme yontemlerindeki degisimler

20. ylizyilda, 6gretmenler 6grenci merkezli yaklasimlari kullanmaktadirlar (Girgin, 2022: 63).
Geleneksel siniflardaki 6gretmen merkezli 6gretim yerine, 6grencilerin aktif katilimini tegvik
eden ve elestirel diigsiinme becerilerini gelistiren yontemler tercih edilmektedir. Geleneksel
egitim sistemlerinde 6gretmen belirleyici faktdr, 6grenciler edilgen yapida bulunmaktadirlar.
Toplumsal yapilarda olusan degisimler, ihtiyaclari ve egitim sistemleri degistirmistir.
Teknolojinin olusturdugu evren insam1 merkeze alan etkilesimi yiliksek egitim sistemlerini
olusumuna katki saglamaktadir. Giiniimiiz egitim sisteminde egitmenler, yonlendirici Egitim
Koglar1 olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Egitim 6grencinin merkezde oldugu, arastiran bilgiye

ulasan, sentezleyen bir egitim sistemine doniismektedir (Dedeoglu &Atman, 2022: 281)
2.2.10. Egitimde Kiiresellesme

Endiistri devrimi ile olusan diinya egitim sistemi Bati ve Dogu bloklarmin ideolojik
yapilarindan etkilenmistir. Ideolojik toplumsal yapiya uygun insan yetistirilmesi egitimin
temel fonksiyonlarindan birdir (Cetin, 2001: 201). Dogu blogunun ideolojik yapisinin

degismesi ile ortaya c¢ikan yeni devletler bati blogunun zihin sistemini benimseyince tek
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kutuplu diinya sistemi olusmustur. Bu donemin anlayist sinirsiz diinyadir. Kiiresellesme bu

donemin toplumsal hayatlarini degistirmeye baslamistir (Unay, 2021: 18).

20. yiizyilin sonlarina dogru kiiresellesme siireci, egitimi de etkilemistir (Avsar, 2022: 448).
Egitim sistemlerinin diinya ¢apinda benzesmesi, bat1 egitim anlayislarinin diinya genelinde
yayilmasina yol agmistir. Uluslararasi 6grenci degisim programlari, uluslararasi standartlar ve
degerlendirme sistemleri gibi uygulamalar, egitimin kiiresel diizeyde daha entegre olmasini
saglamistir. Ancak, egitimdeki kiiresellesme yerel kiiltiirlerin kaybolma riskini tagir. Kiiresel
bilginin yerel kiiltiirlerle uyumlu bir sekilde entegre edilmesi, ¢esitlilik agisindan 6nemlidir

(Dikkaya & Ozyakisir, 2006: 155).
2.2.11. Teknolojik ilerlemelerin egitimde kullanim

20. yiizy1l boyunca teknolojik ilerlemeler, egitim alaninda 6énemli doniisiimlere neden oldu.
Diinya genelinde, seri iiretime dayali ekonomiden bilgi yaratmaya dayali ekonomiye dogru
biiyiilk toplumsal bir degisim yasanmaktadir. Bilgi teknolojilerinin kullanimi, egitim
sistemlerindeki bu degisimin bir nedeni olarak belirgin bir rol oynamaktadir (Kozma, 2011:
11). Ogzellikle bilgisayar ve internet gibi teknolojilerin egitimde kullanimi, &grenme
yontemlerini ve dgretim materyallerini koklii bir sekilde degistirmistir. Uzaktan egitim, hibrit
egitim sistemleri, sanal sinif uygulamalar1 gibi teknoloji yogunlugu olan uygulamalar egitim
sistemine entegre edilmistir. Teknoloji odakli dijital egitim ¢agi, akilli toplumlarin makine-

insan entegrasyonuyla yeni bir boyut kazanma potansiyeline sahiptir.

Bilgi ¢aginda, bu tiir tan1lamalar, toplumun ihtiya¢ duydugu yenilikg¢i diislinceyi tesvik eden
ve karmasik problemleri ¢zebilen bireylerin yetismesine katkida bulunmaktadir. Ustiin zekali
Ogrencilerin potansiyellerini tam olarak kesfetmek ve onlar1 desteklemek, ileri teknolojiler ve
bilimsel kesiflerle dolu bir gelecegin temellerini olusturabilir (MEB, 2024b). Ustiin yetenekli
bireylerin egitimi, bir iilkenin gelecegi ac¢isindan son derece 6nemlidir. Bu bireyler, genellikle
olaganiistii bilissel yeteneklere sahip olduklar1 i¢in, bilim, teknoloji, miihendislik ve
matematik gibi alanlarda nemli katkilar saglayabilirler. Ustiin yetenekli bireylerin erken
taninmas1 ve ihtiyaglarina uygun egitim almalari, ilkelerin teknolojik ve ekonomik
kalkinmasina olumlu yonde katkida bulunabilir. Bu siireg, yenilikgi diisiinceyi tesvik ederek,
karmasik problemleri ¢ozebilen ve yeni teknolojik gelismeleri miimkiin kilan bireylerin
yetismesine olanak tanir. Dolayisiyla, iistiin yetenekli bireylerin potansiyellerini kesfetmek ve

gelistirmek, bir lilkenin rekabet giiciinii artirmak i¢in stratejik bir dneme sahiptir.
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Tiirkiye'de egitim sistemi, Bilgi Cagi'nin getirdigi doniistimle birlikte 6nemli degisimlere ayak
uydurmak durumundadir. Geleneksel 6gretim yontemlerinden uzaklasilarak, teknoloji odakl
egitim modelleri ve dijital araclarla desteklenen Ogretim siiregleri tercih edilmeye
baslanmistir. Bu doniisiim, 6grencilerin bilgiye erisimini kolaylastirirken, ayn1 zamanda 6zel
egitime ihtiya¢ duyan bireylerin egitim siireclerine entegrasyonunu da desteklemektedir. Bilgi
caginin getirdigi iletisim ve bilgi teknolojileri, Ogrencilerin Ogrenme  siire¢lerini
zenginlestirerek, farkli 6grenme stillerine ve ihtiyaglara daha iyi yanit verebilecek esnek
egitim ortamlarinin olusturulmasina olanak tanimaktadir. Bu baglamda, Tiirkiye'deki egitim
sistemi, Bilgi Cagi'nin gerektirdigi dinamik ve yenilik¢i yaklasimlarla, 6grencilerin beceri ve
yeteneklerini gelistirmeye yonelik bir doniisiim siirecinde ilerlemektedir (Cakir vd., 2022:
377-378)

2.3. Tiirkiye’de Uygulanan Egitim Politikalari

Okul, kavram ve kurum olarak Anadolu Selguklulart doneminden baslayarak Osmanlilara
kadar uzanan bir gegmise sahiptir. Osmanli Devleti'nin kurulusundan itibaren ilkdgretim
hizmetleri igin halka acik mektepler kurulmus ve isletilmistir. Ozellikle istanbul'un fethinden

sonra bu alanda daha belirgin adimlar atilmistir (Akgiindiiz, 1986: 36).

Osmanli Imparatorlugu'nun ¢okiisii ve ardindan kurulan Tiirkiye Cumbhuriyeti, egitim
sistemini modernlestirme ihtiyaciyla karsi karsiya kalmistir. Osmanli donemindeki geleneksel
medrese sistemi, modern bilgi ve becerilere dayali bir egitim anlayisiyla degistirilmistir.
Cumbhuriyet'in ilk yillarinda, laik ve bilimsel bir egitim modeli benimsenmis ve okuryazarlik

oranlarinin artirilmasi igin gaba gosterilmistir (Bozaslan, 2013: 5).

Kurtulus savasi sonrasinda yeni olusturulan devlet, iilkeyi kurtarma ve g¢agdas uygarlik
seviyesine yiikseltme gibi iki temel misyonu benimseyerek, bu hedeflere ulagsmada egitimi en
Oonemli ara¢ olarak kullanmistir (Saribay, 1985: 56-57). Tirkiye Cumbhuriyeti'nin
kurulusundan itibaren egitim, iilkenin modernlesme ve gelisme siirecinde onemli bir role
sahip olmustur. Cumhuriyet donemi, egitim sistemini doniistiirmek ve toplumu c¢agdas bir
diizeye ylikseltmek icin ¢esitli 6nemli adimlarin atildig1 bir donemdir. "Cumhuriyet'in kurucu
kadrosu, egitimi etkin bir politik toplumsallasma araci olarak gérmiis ve gelecek seckinler
arasinda ulusun en yiice toplulugu, Cumbhuriyetin en uygun rejimi ve laiklesmenin
cagdaslagsmanin gerekliligi konusunda bir anlayis birligi saglamak i¢in kullanmistir. Bu egitim

sayesinde seckinlik niteligi kazanacak gen¢ kusaklarin, edindikleri politik degerleri topluma
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aktaracaklart umulmus ve bdylece zamanla toplumun her kesiminde bir kiiltiirel degisim

gerceklesecegi ongoriilmiistiir (Turan, 2009: 524-525).
2.3.1. Atatiirk donemi Tiirkiye'sinde egitim reformlar: ve modernlesme ¢abalari

Cumhuriyetin ilaniyla birlikte, egitim alaninda da onemli yenilikler gerceklestirilmistir.
Atatiirk doneminde baslayan egitimdeki yenilesme faaliyetleri, Ismet indnii déneminde de
devam etmistir. Egitimdeki yenilesme politikalar1 ¢ergevesinde Atatiirk doneminde ulusal ve
laik bir egitim politikas1 benimsenmistir. Atatiirk doneminde devlet; iilke de yeni bir egitim
idaresi teskilatinin olusturulmasinin saglanmasi, iilkenin ihtiyaglar1 ve ¢agin gereksinimleri
dogrultusunda yeni bir egitim programinin hazirlanmast ve egitim materyallerinin,
kaynaklarmin ve nitelikli insan giiciiniin temin edilmesi, iilkeyi olumsuz etkileyebilecek
engellere kars1 miicadele edecek bir nesil yetistirmeyi amaglamistir. Egitimin her kesime, her
yasa ve her cinsiyete erisilebilir hale getirilmesi amaciyla revize edilmesi, hedefler arasinda
oncelikli bir yer tutmustur. Atatiirk 1922 yilinda mecliste yaptigi bir konusmasinda

olusturulacak egitim politikast hakkinda sunlari sdylemistir:

“Bizim takip edecegimiz siyasetin temeli, evveld mevcut cehaleti ortadan kaldirmaktir. Ayrintiya

girmekten sakinarak, bu fikrimi birka¢ kelime ile aciklamak icin diyebilirim ki, mutlaka biitiin

kéyliiye okumak, yazmak ve vatanini, milletini, dinini, diinyasin tanitacak kadar cografi, tarihi,

dini ve ahldki bilgiler vermek ve dort islemi 6gretmek egitim programumizin ilk hedefidir”

(Atatiirk, 1959: 54).

Cumhuriyet 6ncesi donemdeki egitim kurumlart milli bir nitelikten uzakti. Okullar, mahalle
mektepleri ve medreseler, Tanzimat okullari, kolejler ve azinlik okullar1 olmak {izere ti¢ farkl
sekilde ayrilmisti. Bu ayrim, farkli diisiince tarzlarinin, yasam bi¢imlerinin ve hatta ¢aglarin
insanlarinin yetistirilmesine neden olmustur. Ulkenin biitiinciil bir egitim sistemine kavusmasi
i¢cin 6nemli bir adim, 3 Mart 1924 tarihinde kabul edilen 430 sayil1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu
ile atilmistir. Bu yasa, egitim sisteminin birlestirilmesi ve merkezilestirilmesi anlamina
gelmis; ayni zamanda egitimin demokratiklestirilmesi ve laikligin uygulamaya gecirilmesi
gibi iki temel 6zelligi biinyesinde barindirmistir (Cetin & Giilseren, 2003: 160). 430 sayili
Tevhid-i Tedrisat Kanunu, 6 Mart 1924'te yiiriirliige girmistir. Bu yasa ile iilkedeki tiim
egitim kurumlari, mahalle mektepleri, medreseler, idadiler, sultaniler, yabanci dilde egitim
veren kolejler ve azmlik okullari, Merkezi Egitim Bakanligima baglanmistir. Kanunun
uygulanmasindan sorumlu olan Milli Egitim Bakani Vasif Bey, bu siirecte medreselerin

kapatilmasin1 saglamistir, bu da egitim ve 6gretimde birligi ve biitlinligi saglamistir. Bu
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adim, egitimdeki ayriliklar1 ortadan kaldirmis ve iilke genelinde standart bir egitim sistemi

olusturmustur (Akgiin, 1992: 186).

3 Mart 1924 yilinda yaymlanan Tevhid-i Tedrisat Kanunu (Egitim Birlestirme Yasasi)
Tirkiye Cumbhuriyeti'nin egitim alaninda 6nemli bir doniisiimii saglayan ve Osmanli
Imparatorlugu'ndaki geleneksel egitim sistemini modernize eden bir yasadir. Bu yasa egitim
sistemini Onemli Ol¢lide degistirmistir. Bu Yasanin egitim sisteminde meydana getirdigi

degisiklikler sunlardir:
2.3.2. Merkezi egitim yonetimi

Tevhid-i Tedrisat Kanunu, egitimde merkeziyetci bir yaklasim getirmistir. Oncesinde farkli
gruplar ve cemaatler tarafindan isletilen ¢ok sayida egitim kurumu bulunmaktaydi. Ancak bu
yasa ile egitim, merkezi bir yap1 altinda toplanmis ve devletin kontrolii altina alinmistir. Bu,
egitim sisteminin daha koordineli ve standart hale getirilmesine olanak saglamistir (Celik,
2014: 293).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte egitim sisteminde laik bir anlayis benimsenmistir. Din
egitimi ve dini kurumlarla iligkilendirilen egitim uygulamalar1 azaltilmis, devlet okullarinda
dini icerikli egitimler kisitlanmistir. Boylelikle, egitim sistemi daha sekiiler bir yapiya

kavusmus ve dini etkilerden arindirilmistir (Celik, 2014: 293).

Maarif teskilatina dair kanun ile birlikte zorunlu egitim sistemi olusturulmustur. Yasaya gore,
her ¢ocugun belli bir egitim siirecini tamamlamasi zorunlu hale getirilmistir. Bu, okuryazarlik
oranlarinin artirilmasina ve toplumun genel egitim diizeyinin ylikselmesine katkida

bulunmustur (TBMM, 1926).

Kanun, standart egitim programlarinin olusturulmasim1 da saglamistir. Boylelikle, Tiirkiye
genelinde tlim okullarda aym1 miifredat ve egitim standartlar1 uygulanmigtir. Bu da egitim

sisteminin daha tutarl ve etkili olmasini saglamistir (Basar, 1988: 162-163).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu, egitimde firsat esitligini saglamak amaciyla da 6nemli bir adim
olmustur. Ozellikle kirsal bolgelerdeki gocuklarin egitimine erisim imkanlarini artirmis ve

kirsal kesim ile sehirler arasindaki egitim farklarini azaltmistir(Oztiirk, 2014: 235 -236).

Mustafa Kemal Atatiirk'iin liderliginde, Tiirkiye'de egitim alaninda onemli reformlar
gerceklestirilmistir. 1924'te Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitimde merkeziyetci bir yaklagim
benimsenmis ve milli egitim sistemi olusturulmustur. Yeni Tiirk harflerinin kabul edilmesi ve

dilde sadelesme politikalariyla birlikte egitim, Tiirk ulusal kimliginin olusturulmasinda
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onemli bir ara¢ haline gelmistir. Atatiirk, egitimin toplumsal ve ekonomik kalkinmanin temel
bir unsuru olduguna inanmis ve bu dogrultuda egitim alaninda yapilan reformlar
desteklemistir (Demirtas, 2008: 162). Mustafa Kemal Atatiirk bu egitim sisteminin amacini;
“Milli Egitimin gayesi yalniz hiikiimete memur yetistirmek degil, daha ¢cok memlekete ahlakl:,
karakterli, cumhuriyetci, inkilap¢i, olumlu, atilgan, basladigi isleri basarabilecek kabiliyette,

diiriist, diisiinceli, iradeli, hayatta rastlayacagi engelleri agsmaya kudretli, karakter sahibi geng

yetistirmektir. Bunun igin de o6gretim programlari ve sistemleri ona gore diizenlenmelidir”

(Palazoglu, 1999: 213) seklinde belirtmistir.

1926 yilinda cikarilan 789 sayili Maarif Teskilatina Dair Yasa ile; Tiirkiye'de herhangi bir
okulun Milli Egitim Bakanligi'nin izni ve onayr almadan agilamayacagi, diger bakanliklara
bagli ortadgretim kurumlarmin &gretim programlarinin yapma goérevinin Milli Egitim
Bakanligi'na ait oldugu ve yerel yonetimlerce yiiriitiillen mesleki teknik 6gretim kurumlarinin
Bakanlik blinyesine alinmasi, egitim oOrgilitlenmesi c¢alismalarini ileri seviyeye tasirken

egitimde merkezilesmeyi artirmistir.

Egitimi Yaygimlastirma caligmalar1 ile paralel olarak 1928 yilinda, okur-yazar oranini
artirmak, Oogretimi kolaylastirmak ve Tirkceyi ortak dil haline getirmek amaciyla Latin
temelli yeni bir alfabe kabul edilmistir. Bu adim, Tiirk¢e'nin yabanci dillerin etkisinden
kurtarilmasini, bilimsel gelismelere uygun hale getirilmesini ve yanlis kullaniminin
onlenmesini hedeflemistir. 1931 yilinda Tiirk Tarih Kurumu, 1932 yilinda ise Tirk Dil
Kurumu kurularak bu amaglara yonelik c¢alismalarin koordinasyonu saglanmistir. Yeni
alfabenin halka Ogretilmesi i¢in genis kapsamli bir okuma-yazma faaliyeti baslatilmigtir.
Ayrica ders kitaplari, sozliikler ve tim resmi basili yayinlar, yeni alfabeye uygun hale
getirilmistir. Bu adimlar, egitimde dilin standartlastirilmast ve yayginlastirilmas: konusunda

onemli bir ilerleme saglamistir (Cetin & Giilseren, 2003: 161).

Atatiirk donemindeki egitim ¢aligsmalari, Tiirkiye'nin modernlesmesi ve kalkinmasi i¢in temel
bir unsur olmustur. Bu caligmalar, Tiirkiye'nin egitim sisteminin ¢agdas standartlara uyum

saglamasina ve toplumsal doniisiimiin hizlanmasina katkida bulunmustur.
2.3.3. 1939 -1950 donemi egitim politikalari

Bu donemde demokratiklesme ve Bat1 sistemleriyle entegrasyon ¢abalari, ¢ok partili doneme
gecisle birlikte egitim sisteminde modernlesme cabalari olarak kendini gdstermistir. Bu
donemde yapilan caligmalar, 6gretmen yetistirmeyi artirmak amaciyla okullarin agilmasi,
yasal diizenlemelerle egitimin belirli bir ¢ergeve altina alinmasi ve egitim seviyesinin

yiikseltilmesine yonelik ¢abalar gosterilmistir.
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17 Nisan 1940'ta ¢ikarilan Koy Enstitlileri Yasasi ile koy okullarinda gorev alacak
Ogretmenlerin yetistirilmesi amaciyla kent ve kasabalardan uzak, genis arazilere sahip uygun
yerlerde KOy Enstitiileri kurulmaya baglanmistir. Enstitiilerin ilk resmi 6gretim programi ise
1943 yilinda yayimlanmistir. Ayrica, 1942-43 6gretim yilinda Hasanoglan Koy Enstitilisti
biinyesinde Yiiksek Koy Enstitiisii agilarak, Koy Enstitlilerine 6gretmen, bolge okullarimin
yoneticileri, gezici basogretmenler ve ilkdgretim miifettisleri yetistirmek amaciyla egitim

verilmeye baslanmistir (Seren, 2008: 210-211).

Koy Enstitiileri sisteminin en biiyiik katkisi, o gline kadar sadece egitim kitaplarinda bulunan
ancak geleneksel egitimin etkisiyle pratige dokiilemeyen egitim ilke ve yontemlerini, doganin
icinde yasayarak hayata gecirmesidir. Bu sistem, somut bir 6rnek olarak tarimsal faaliyetlerin
okul miifredatina dahil edilmesini saglamistir. Koy Enstitiileri 6gretmen adaylari, dogada bu
faaliyetleri bizzat yasayarak Ogrenmisler ve gittikleri okullara da bu uygulamalar

tasimiglardir (MEB, 2024a).

Bu donemde egitimle ilgili yapilan diger calismalar arasinda, 1942'de ¢ikarilan 4304 sayili
kanunla ortadgretim diizeyinde mesleki ve teknik 6gretime agirlik verilmesi yer almaktadir.
Bu cabalarin meyvesi olarak, 1938-1939 §gretim yilinda ortadgretim i¢inde mesleki ve teknik
O0grenim goren O0grencilerin oram1 %10,3 iken, 1950-1951 6gretim yilinda bu oran %37,1'e
yiikselmistir (Adem, 2000: 45). 1939-1945 yillar1 arasinda yasanan Ikinci Diinya Savasi,
toplumsal yapilarla birlikte egitim sistemlerini de etkilemistir. Egitim déneminin sartlarindan
dolayr yeterli mesafe alinamamistir. Ancak 1946 yilinda iiniversitelerle ilgili yasal

diizenlemeler yapilmistir.

1945'ten sonra iilkede ¢ok partili yasama gecildiginde, egitimde demokratiklesme iizerinde
daha fazla vurgu yapilmistir. Bu donemde atilan 6nemli adimlardan biri, ¢agdas ve evrensel
anlamda bir iiniversite anlayiginin {iriinii olan 1946 yilinda yasalasan 4936 sayili Universiteler
Kanunu'dur. Bu kanunla tiniversiteler, 6zerkligi ve tiizel kisiligi olan yiiksek bilim, aragtirma
ve Ogretim kurumlart olarak tanimlanmistir. Bu sayede, Atatiirk doneminde laik ve Batili
diisiince yapisina ve lilkenin siyasi yapisina uygun hale getirilen iiniversitelerin, bu dénemde

siyasi kontrolden ¢ikarilmasi saglanmistir (Giorgetti & Batir, 2008: 50).
2.3.4. 1950 — 1960 Menderes donemi egitim politikalar:

Tiirkiye’de 2. Diinya Savasi'nin zorlu sartlarindan sonra, 1950'li yillarla birlikte egitim ve
ogretim alaninda &nemli reformlar gergeklestirilmistir. Ozellikle Menderes ddéneminde,

tilkenin mali yapisim iyilestirmeye yonelik ¢aligmalarin yani sira egitime de biiyiik dnem
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verilmistir. Okul Oncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim alanlarinda c¢esitli
iyilestirmeler yapilmig ve diinyadaki egitim alanindaki gelismeler yakindan takip edilerek
iilkede uygulanmistir. Bu dénemde, egitim sistemine yonelik yapilan reformlar, Tiirkiye'nin
egitim seviyesini ve kalitesini artirmaya yonelik bir ¢gabanin bir parcasi olmustur (Karakok,

2011: 89).

Demokrat Partimnin iktidar1 boyunca {izerinde 6nemle durdugu konulardan biri ilkdgretim
olmustur. Ilkdgretim igin bir kanun tasaris1 hazirlanmis ancak yasalasamamustir. Ortadgretimi
olusturan unsurlarin maddi, arag gere¢ ve program olarak eksik oldugunu diistinen Demokrat
Parti, 6zel programl liseler acarak, mesleki ve teknik egitime biiyilk 6nem vermis ve bir¢ok
meslek lisesi kurmustur. Egitimde firsat esitligi kapsaminda okulu birakanlar ve g¢esitli
nedenlerle okuyamamis olanlar igin Aksam Okullar1 agilmigtir. 1957 yilinda Fen Liseleri
acilarak, lise mezunu sayisinda biiyiik bir artis yasanmis ve bu durum {iniversiteye giriste
yogunluklar1 beraberinde getirmistir. Demokrat Parti'nin iktidari siiresince, iizerinde en ¢ok
durulan ve sayisal alanda ivme kazanilan egitim kademesi ise yliksekogretim olmustur.
DP'nin iktidar1 devraldig: 3 tiniversite ve 8 yliksekokulu, iktidarin sonunda 8 {iniversite ve 23

yiiksekokula ¢ikarmistir (Tangiilii, 2012: 394-397).

1950-1960 yillar1 arasinda ¢ok partili sisteme gecilmesi, hayatin her alaninda oldugu gibi
egitim alaninda da 6nemli degisikliklere yol agmistir. Koy Enstitiilerinin kaldirilmasi ve yeni
tiniversitelerin agilmasi gibi 6nemli reformlar, Tiirk egitim tarihinde géz ardi edilemeyecek
kose taslarindan birkagidir. Menderes Donemi, farkli ideolojik goriislere sahip kesimler
tarafindan cesitli sekillerde yorumlansa da, egitim alaninda ciddi atilimlarin yapildig: aciktir.
1940’1 yillarda genel biitgeden Milli Egitim’e ayrilan pay %6—7 civarindayken, Menderes
Hiikiimeti'nin askeri darbe ile gorevden uzaklastirildigi 1960 yilinda bu oran iki kat artarak
%13’1in iizerine ¢ikmustir. Bu degerler, egitim faaliyetlerine verilen 6nemin bu dénemde daha
da arttigin1 gostermektedir (Karakok, 2011: 97). Menderes doneminin 27 Mayis 1960
darbesiyle sona ermesi demokratik hayati kesintiye ugratirken toplumda demokrasinin
yerlesmesini engellemistir. Bu donemde yapilan bir¢ok degisiklikle toplumsal yapi1 6nemli

Olclide donlismiistiir.
2.3.5. 1960 -1980 donemi egitim politikalar

1960. Darbesi ile demokratik yonetim ve anayasa kesintiye ugramis, darbe yonetimi
tarafindan hazirlanan yeni anayasa ile yeni bir toplumsal yapinin olugsmasinin yolu agilmustir.

Anayasanin yaninda ¢ok sayida yasal diizenleme yapilmis ve yeni kurumlar olusturulmustur.
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Bu doénemde ¢ikarilan yasa ve yonetmeliklerle egitim sistemi yeni bir ¢ergeveye kavusmustur.

Bu donemde ¢ikarilan diizenlemeler sunlardir:

1961 yilinda 222 sayili [lkdgretim kanunu ¢ikarilmistir. Kanunun 3 maddesi ile 6 -14 yasinda
Ogrencilere egitim mecburi hale getirilmistir. Bu kanunla ilkdgretim okullarmin gelir

kaynaklari, 6grenci alim metotlar1 gibi konulara ¢oziimler getirilmistir (222 Sayili Kanun,
1961).

1973 yili, Tiirk milli egitim sistemi ve 6gretmen yetistirme acisindan 6nemli bir donemdir. Bu
yil, 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu ¢ikarilmistir. Kanunun kapsami 1. maddede soyle
belirtilmistir:

"Bu Kanun, Tiirk milli egitiminin diizenlenmesinde esas olan amac ve ilkeler, egitim sisteminin

genel yapisi, ogretmenlik meslegi, okul bina ve tesisleri, egitim arag ve geregleri ve Devletin

egitim ve dgretim alanindaki gérev ve sorumlulugu ile ilgili temel hiikiimleri bir sistem biitiinliigii

i¢inde kapsar” (MEB, 1973).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile milli egitim sistemi, amag, ilke, yap1, kurulus ve
isleyis yoOniinden biitlinsel olarak belirlenmis ve zorunlu egitim, 5+3 seklinde 8 yila
cikarilarak "Temel Egitim" adi altinda yeniden diizenlenmistir. Ayni kanunla, 6gretmen
adaylarinin yiliksek 0grenim gormesi zorunlu hale getirilmis ve 6gretmenlik hizmeti 6ncesi

Ogretmen egitimi, ortadgretimden yiiksekdgretim diizeyine yiikseltilmistir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu, Tiirk Milli Egitimini temel ilkeleri belirlemistir. Bu
ilkeler, Tirkiye'deki egitim sisteminin temelini olustururken ve egitim politikalarinin

sekillendirilmesinde rehberlik etmektedir. Bu kanunla belirlenen temel ilkeler sunlardir:

Atatiirk ilke ve inkilaplarina baglilik; Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurucusu Mustafa Kemal
Atatlirk'iin ilke ve inkilaplarina baglilik, egitim sisteminin temel taglarindan biridir. Egitim,
Atatiirk'lin laiklik, ¢agdaslik, milliyetcilik ve bilimsellik gibi ilke ve inkilaplar1 dogrultusunda
sekillendirilir (1739 sayil1 Kanun, 1973).

Laiklik; Turk egitim sistemi, din ve devlet islerinin ayrilmasini saglayan laiklik ilkesine
dayanir. Egitim kurumlart dini referanslardan bagimsiz olarak yonetilir ve Ogretim

programlari laik bir perspektifle hazirlanir (1739 sayili Kanun, 1973).

Esitlik; Egitimde firsat esitligi ilkesi, herkesin egitim hakkina sahip oldugunu ve bu hakkin
herkes i¢in esit sekilde saglanmasi gerektigini vurgular. Her ¢ocugun, bagli oldugu sosyal,

ekonomik veya kiiltiirel faktorlerden bagimsiz olarak egitim alma hakk1 vardir.
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Milliyetgilik; Tiirk Milli Egitiminin temel ilkelerinden biri de milliyetgiliktir. Bu ilke, Tiirk
milletinin birligini ve beraberligini gli¢glendirmek amaciyla milli degerlerin ve tarihin 6nemini

vurgular (1739 sayili Kanun, 1973).

Bilimsellik; Egitim, bilimsel yontemler ve bilgiye dayali olarak gergeklestirilir. Bilimsel
diisiince ve arastirma, Ogrencilere Ogretilen temel kavramlardan biridir ve egitim

kurumlarinda bilimin yayginlastirilmasi tegvik edilir (1739 sayili Kanun, 1973).

Bu ilkeler, Tirk Milli Egitiminin ana hatlarim1 ¢izer ve egitim sisteminin dogru yoénde
ilerlemesini saglamak icin rehberlik eder. Bu temel ilkeler, egitim politikalariin

olusturulmasi ve uygulanmasinda 6nemli bir rol oynar.

1973 yilinda 1750 sayili Universiteler Kanunu ¢ikarilmistir. 1960 -1980 déneminde 12 yeni
tiniversite a¢ilmig, liniversite sayist 19 olmustur. Bu donemde yiliksek 6gretimde okuyan

ogrenci sayisinda biiyiik artislar olmustur (Glinay, & Giinay, 2011: 7).

1974-75 dgretim yilindan itibaren, ilk dgretmen okullar1 "Ogretmen Lisesi" adim alirken, bazi
ilk 6gretmen okullart da iki yillik Egitim Enstitiilerine doniistiiriilmiistiir. Bu donemde, temel
egitim okullarinin 11. kademesinde yer alan is teknik, ev ekonomisi, ticaret ve tarim derslerini
okutacak O0gretmenlerin yetistirilmesi amaciyla 1975 yilinda Ankara'da Endiistriyel Sanatlar
Yiiksek Ogretmen Okulu acilmistir. 1982 yilinda ¢ikarilan 41 sayili Kanun Hiikmiinde
Kararname ile, iki yillik Egitim Enstitiileri tiniversitelere devredilmis, Endiistriyel Sanatlar
Yiiksek Ogretmen Okulu da Mesleki Egitim Fakiiltesi biinyesinde Teknoloji Egitimi Boliimii
olarak yer almigtir (Duman, 1999: 100). Bu diizenlemeler, 6gretmen yetistirme siireglerinin
yiiksekogretim diizeyine taginmasini ve 0gretmenlik mesleginin profesyonel standartlarinin

yiikseltilmesini amaglamistir.
2.3.6. 1980 - 2000 donemi egitim politikalar:

12 Eylil 1980 darbesi, iilkede 70'li yillarda artan boliinmiisliik ve kaos ortamini sona
erdirirken, demokratik kiiltiir ve genglik iizerinde 6nemli degisikliklere yol agmistir. Darbe
sonrast olusturulan Milli Giivenlik Konseyi kararlar1 ve sonrasinda 1982 yilinda kabul edilen
anayasa ile egitim ve toplumsal orgiitlenme konularinda biiytik degisimler yasanmistir (Milli
Giivenlik Konseyi Bildirileri,1980). 1980-2000 dénemi Tiirkiye'de egitim agisindan 6nemli
degisimlerin yasandig1 bir siirectir (Ayaz, 2015: 335-336). Bu donemdeki bazi 6nemli olaylar

ve gelismeler sunlardir:

12 Eyliil darbesi ve egitim; 12 Eyliil 1980 askeri darbesi sonrasinda Tiirkiye'de birgok alanda

oldugu gibi egitim sistemi de 6nemli degisikliklere ugramigtir. Darbe sonras1 donemde, egitim
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alaninda cesitli reformlar yapilmig ve bazi 6gretmenler ile Ogrenciler, siyasi faaliyetleri
nedeniyle okullardan uzaklastirilmistir (Ozcan, 2018: 195). Bu siirecte, 1982 Anayasasi’nin
24. maddesi 6nemli bir degisiklik getirmistir. S6z konusu madde, “Din ve ahlak egitim ve
Ogretimi devletin gbzetim ve denetimi altinda yapilir. Din kiiltiirii ve ahlak 6gretimi ilk ve
ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir" hitkkmiinii igermektedir
(Anayasa, 1982). Bu diizenleme, din kiiltiirii ve ahlak 6gretiminin zorunlu dersler arasina

alinmas1 ve bu derslerin devletin gézetim ve denetimi altinda verilmesi esasini1 getirmistir.

“Yiiksekogretim, 1981'de ¢ikarilan 2547 sayih Yiiksekogretim Kanunu ile akademik, kurumsal ve

idari yénden yeniden yapilanma siirecine girmistir. Bu kanunla iilkemizdeki tiim yiiksekogretim
kurumlart Yiiksekégretim Kurulu (YOK) ¢atist altinda toplanmis, akademiler iiniversitelere, egitim

enstitiileri egitim fakiiltelerine doniistiiriilmiis ve konservatuvarlar ile meslek yiiksekokullar:

iiniversitelere baglanmisur” (YOK, 2024).

1980'lerde Tiirkiye'deki iiniversitelerde yapilan diizenlemelerle birlikte, liniversiteye giris
sinav sistemi degistirilmis ve Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) kurulmustur. Bu dénemde
ozellikle tiniversitelerin sayisinda artig yasanmistir. 1980 yilinda 19 olan iiniversite sayisi 73’e

cikmigtir. Bu donemde vakif tiniversiteleri de agilmistir (Glinay & Giinay, 2011: 7).

Egitim politikalarindaki degisimler; 1980'ler ve 1990'larda, Tiirkiye'de egitim politikalarinda
cesitli degisimler ve reformlar gerceklestirilmistir. Ozellikle ilkdgretim ve ortadgretim

diizeyinde miifredatlar yenilenmis, 6gretim yontemleri ve materyalleri modernize edilmistir

(Ayaz, 2015: 325).

Turgut Ozal déneminde ekonomide devletgi yapidan 6zel sektdr agirhikli bir diizene gegis
yasanirken, egitim sistemi de bu doniisiime ayak uydurmustur. Ozel egitim kurumlarinin ve
vakif iniversitelerinin egitimdeki payr artmistir(Duman, 2008: 201). Ayrica iletisim
altyapilarinda meydana gelen gelismeler, egitim sistemlerini birbirine yaklastirirken
doniistiirmistiir. Teknolojinin gelismesine bagli olarak teknoloji egitimde daha yogun bir
sekilde kullanilmaya baslanmistir. Slayt makineleri, tepegdzler ve bilgisayarlarin egitimde
kullanilmasi, donanimsal kaliteyi artirmigtir. Ancak bu dénemde kirsal sehirlere olan yogun
goc, sehirlerdeki egitim sistemlerinin yiikiinii artirmistir. Bu durum egitim kurumlarina ve
egitmenlere olan ihtiyaci siirekli olarak artirmistir. Biiyiik sehirlerdeki kalabalik siniflar ise

egitimin kalitesinde ve egitime erisimde sorunlara yol agmistir (Ayaz, 2015: 325).
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2.3.7. 2000 - 2024 AK parti donemi egitim politikalar

PN

20001 yillar, Tirkiye'de egitimin doniistiigii ve degistigi bir donemdir. Egitimde teknolojik
altyapinin  gelistigi, Fatih Projesi kapsaminda okullarin akilli tahtalar ile donatildigi ve
O0gretmen ve 6grencilere tabletlerin dagitildigi bir donem yasanmistir. Bu sayede toplumda
teknolojik farkindalik artmistir. Ekonomik refahin artmasiyla birlikte toplumun egitime
verdigi 6nem de artmus, egitim harcamalar1 yiikselmistir. Ozel egitim kurumlar1 bu donemde
tesvik edilmis, bu kurumlara giden Ogrencilere egitim destekleri saglanmistir. AK Parti
donemi, Tirkiye'de okul, 6gretmen ve donanim sayilarinda en yliksek artisin yasandigi

donemdir (Ozyilmaz, 2023).

Milli egitim bakanligi 2022 -2023 egitim verilerine gore okul Oncesinde okullagma orant
%95,21, Ilkokullarda % 95,29, Ortaokullarda okullasma oran1 % 91,20, Ortadgretimde
okullasma orant % 91,70 oranlar1 ile okullasma oranlarinda yiiksek oranlara ulasilmistir

(MEB, 2023b).

2000-2024 donemi Tiirkiye'de egitim alaninda gesitli degisimler ve gelismelerin yasandigi bir
siirectir.  2000'li yillarin ortalarindan itibaren teknolojinin egitimde kullanimi 6nem
kazanmigtir. Bilgisayar destekli Ogretim, uzaktan egitim ve dijital igeriklerin egitim
siireglerinde yayginlagsmasi saglanmistir. Fatih Projesi ile okullarin teknolojik altyapisi
giiclendirilmis, oOgrenci ve Ogretmenlere tablet dagitimi ile teknolojik firsat esitligi

amaglanmistir (MEB, 2010).

Bu donemde oOzellikle iiniversitelerin sayisinda artis yasanmistir. 2000 yilinda 73 olan
tiniversite sayisi 208’e ¢ikmistir. Bu tiniversitelerin 129 tanesi devlet, 75 vakif {iniversitesi ve

4 vakif meslek yiiksek okulu bulunmaktadir (YOK, 2024).

2.4. Egitim ve Okul Sistemleri Arasindaki liski

Okullar, toplumsal olarak agik sistemlerdir. Girdilerini aldig1 toplumdan, amaglarin
gerceklestirmek icin kuruldugu toplumdan alan ve bu girdileri isleyerek yine topluma ¢ikti
olarak sunan okullar, agik sistem 6zelligine sahiptir. Bu baglamda, okullarin toplumla birlikte

diistiniiliip ele alinmas1 daha dogru bir yaklasim olabilir (Aydin, 2004: 161).

Endiistri toplumuyla birlikte okul sistemleri 6nem kazanmistir. Okullar, toplumsal inanislari
yansitan ve devletlerin insan anlayigina uygun bireyler yetistirmeyi amaclayan kurumlardir.
Ogrencileri devletlerin insan yetistirme politikalarma uygun olarak yetistirirken, egitim

gorenlerin beklentilerini karsilamaya yonelik miifredat sistemlerine sahiptirler. Egitimden

36



beklentiler ile okullarin toplumlar tizerindeki etkisi arasinda bir iligki bulunmaktadir (Aydin,

2002: 6-7).

Giliniimiizde etkili okul kavrami ortaya ¢ikmistir. Okul, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina ne
kadar cevap verebiliyorsa, o kadar etkilidir. Egitimdeki etkinlik, hem niteliksel hem de

niceliksel verimlilik agisindan degerlendirilebilir.

Okullarin ¢esitli amaglar1 icin c¢esitli etkililik seviyeleri s6z konusudur. Mesleki bir okulda,
ogrencinin mesleki becerileri okulun etkinligini belirlemekte 6nemli bir rol oynarken,
Ogrencinin kisisel gelisimine katki saglamayr amaclayan okullarda farkli Olglitler 6nem
tasimaktadir.  Okul  etkinligini  degerlendirirken, okulun islevleri g6z Oniinde
bulundurulmalidir (Balci, 2011: 94). Etkili okul arastirmalari, otorite ve hiyerarsiye dayanan
okul i¢i iliskilerin yerini paylasilan sorumluluk ve isbirligine birakmistir. insan ve insani
iligkilere odaklanan etkili okul arastirmalariyla, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine vurgu
yapilarak asir1 kontrol ve denetim yerine kurum i¢i iletisim ve sosyal iligkilere Onem
verilmistir (Kaplan, 2008: 11). Giiniimiizde yoneticilik anlayisi liderlik anlayisina dogru
kaymistir. Denetleyici bir yaklasimdan ziyade calisanlari harekete gegiren bir tutuma

doniismiistiir (Unal & Ada, 2007: 121).

Gliniimiizde egitimin ve okullarin rolleri ve sorumluluklart siirekli degismekte ve
genislemektedir. Bu siiregte, okullarin bir¢ok sorunla karsi karsiya kaldigi ve bu sorunlara
cevap vermede zorlandig1 gozlenmektedir. Bu durumda, toplumun desteginin ve is birliginin
saglanmasinin, kaynak sorunlar1 ve diger tiim zorluklarin iistesinden gelmede 6nemli oldugu
sOylenebilir (Kurt, 2005: 23). Etkili okullarin odak noktasi &grencilerdir ve amaci, her
Ogrencinin basarili olmasini saglamaktir. Bu okullarda gesitli ve zengin programlar sunularak
ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimine katki saglanir. Olumlu bir 6rgiitsel iklimin hakim oldugu
etkili okullarda, Ogretmenler ve O&grencilerin sorumluluklarini en 1iyi sekilde yerine
getirebilecekleri bir ortam olusturulur. Bu ortamlarda siirekli ve etkili hizmet i¢i egitimler
saglanirken, aile ve toplum da egitime katilim saglar. Etkili okullarin amaci net bir sekilde
belirlenir ve egitim programlar1 6grencilerin en uygun sekilde 6grenmelerini saglamak iizere
tasarlanir. Fiziksel sartlar da etkili bir 6grenme ortami i¢in uygun hale getirilir. Bu okullarda
Her cocuk Ogrenebilir prensibi benimsenir ve basariyr olgen islevsel gostergeler bulunur.
Yeniliklere acik bir yaklasim sergilenir ve yonetimden c¢ok liderlik 6n planda tutulur. Bir
misyon belirlenir ve okulun tiim paydaslari bu misyonu gergeklestirmek igin is birligi yapar.

Tiim taraflarin okul gelistirme siirecine katilimi tesvik edilir (Vural, 2005: 28-29).
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Etkili okul ve etkili 6gretmen arasinda saglam bir iliski bulunur. Etkili bir simif atmosferi
olusturmak, 6gretmenin 6gretim yontemleri ve bu alandaki becerileri, etkili bir miifredat ve
sinif yonetimi ile saglanir. Etkili bir okulun temeli, etkili siniflarin kurulmasiyla atilir. Okul
yonetimi ve uygulamalari ise bu siireci destekleyen 6nemli unsurlardan biridir (Balc1, 2011:

24).

2.5. Egitimde Ogretmenin Rolii

Ogretmenlik, 19. yiizyilldan itibaren bircok iilkede bir meslek olarak tanimlanmaya
baslanmistir. Bu durumun temel nedeni, zorunlu egitimin yaygilagmasi ve bu siirecte
O0gretmen ihtiyacinin artmasidir. Zorunlu egitim politikalarinin uygulanmasi, egitim
kurumlarinin sayisinin artmasini ve bu kurumlarda gorev yapacak nitelikli 6gretmenlere olan
talebin yiikselmesini beraberinde getirmistir. Bu baglamda, 6gretmenlik meslegi, profesyonel
bir kimlik kazanarak egitim sistemlerinde merkezi bir rol oynamaya baslamistir (Ozoglu vd.,

2013: 18).

Egitim, insanin yaratihsindan itibaren Ogretmen merkezlidir. Ogretmenin bilgi seviyesi,
Ogrencilerin yetismesinde ¢ok dnemli bir rol oynamaktadir. Toplumu doniistiirme ve egitme
gorevi, Ogretmenlige ve egitim isine kutsallik atfedilmesine yol agmustir. ilk dénem
ogretmenleri, bir alanda uzmanlasma yerine ¢ok sayida alanda uzmanlasmislardir. Tlk dénem

ogretmenleri olan filozoflara bakildiginda, bu durum daha iyi anlagilmaktadir.

Egitimin amaci, bireylerde toplumca arzulanan davranislart olusturmak ve gelistirmektir.
Hedeflenen davraniglart belirleme, program hazirlama, fiziksel ortam1 diizenleme, arag-gereg
saglama, ogretim etkinliklerini uygulama ve sonuglar1 degerlendirme gibi islemleri igerir ve
bu islemleri yiiriitme sorumlulugu dgretmene aittir. Ogretmen, dgretim siirecinde yiizyillardir

bagrolii iistlenmistir (Kuzgun, 1991: 72).

Egitim, insan kisiligini gelistirmede kiiltiirel etkenlerden biridir. Cagdas toplumlar, yeni
kusaklar1 toplum tiyeligine doniistiirme isini tesadiife birakmazlar. Toplum agisindan énemli
olan bu gereksinimi karsilamak i¢in kendi egitim sistemlerini olustururlar. Egitim sisteminin
en Oonemli unsuru ogretmendir. EZitim sisteminin basarisi, temelde sistemi isletecek olan
ogretmenlerin niteliklerine baghdir. Toplumumuzda 6gretmenin rolii giderek artarken, buna
ragmen statiisii azalmaktadir. Bu rollerin geregine uygun bir statii kazandirilmasi i¢in ¢aba

gosterilmelidir (Giilbahar, 2004: 223).

Okullarda verilen egitim ve 6gretim faaliyetlerinin etkililigi, egitimin en temel paydasi olan

ogretmenin niteligine baghdir (Atman, 2022: 293). Egitimde 6gretmenin roliiniin degisimi,
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zamanla toplumsal, kiiltiirel ve teknolojik degisimlerin etkisiyle sekillenmistir. Sanayi sonrasi
doneme kadar, 6gretmenler genellikle bilgi aktaran, dersleri yoneten ve smifin disiplinini
saglayan figiirler olarak goriilmekteydi. Ancak giinlimiizde 6gretmenlik, 6grencilerin bireysel
ihtiyaclarini anlayan, 6grenme ortamlarini yoneten, 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem

¢ozme becerilerini gelistiren bir rol haline gelmistir.

Gliniimiizde teknolojinin hizla ilerledigi, insanligin yagamini kolaylastirmak icin ¢esitli aletler
drettigi bir donemde, Ogretimi kolaylastirmak {izere yapilan 6gretim makineleri ve
bilgisayarlar bile dgretmenin degerini azaltmamistir. Ogrenme etkinligi, sadece dgrenilecek
konu ile Ogrenci arasindaki mekanik bir etkilesim degildir; ayni zamanda sicak insan
iligkilerini gerektiren bir etkinliktir. Bu nedenle, hangi tliir 6grenme araci kullanilirsa

kullanilsin, 6gretmenin 6gretimdeki rolii azalmamaktadir (Oktay, 1991: 189).

Gilinlimiizde 6gretmenin rolii degismeye baslamistir. Artik 6gretmenden beklenen, 6grenciye
sadece bilgiyi aktarmasi degil, aym1 zamanda bilgiye ulasma yollarmi Ogretmesidir.
Ogrencilerin dgrenmeyi 6grenmesi ve grup calismalari ile Ogrenebilme yeteneklerinin

gelistirilmesinde, 6gretmen yonlendirici bir mentor roliindedir.

Ogretmen, sadece uygulayici degil, ayn1 zamanda de§isim uzmani roliine odaklanmalidir.
Ogretmenin amac1, okulun gelisimine katki saglamak ve bunu gergeklestirebilmek i¢in siirekli
mesleki gelisimini siirdiirmelidir. Basarili bir 6gretmen olabilmek i¢in pedagojik, psikolojik,
siuif yonetimi ve sosyolojik alanlarda genig bir bilgiye sahip olmasi gerekmektedir. Bu genis
yelpazede bilgi ve becerilere sahip olmak, 6gretmenin basarisina olumlu bir sekilde katkida
bulunacaktir. Basarili bir 6gretmen, bilgiyi analiz edebilme, farkli 6grencilere uygun
materyaller gelistirebilme, fikirleri sentezleyebilme, acgik ve etkili iletisim kurabilme, 6grenci
caligmalarin1 degerlendirme ve geribildirim saglama yeteneklerine sahip olmalidir. Ayrica
Ogrenci gelisimini etkili bir sekilde yonetebilme becerisi de biiyiik 6nem tasir (Balci, 2011:
145).

Bilgi ¢aginda, her 6grencinin bireysel farkliliklarinin zenginlik olarak degerlendirildigi bir
egitim sistemi 6n plandadir. Ogrencilerin ¢oklu zekalara sahip oldugu ve bu zeka tiirlerine
bagl olarak farkli hizlarda 6grendikleri kabul edilmektedir. Bu durumda, 6gretmenin rolil
daha da kritik hale gelmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin farkli dgrenme ihtiyaglarin
karsilamak, onlara uygun 6grenme ortamlar1 saglamak ve bireysel potansiyellerini ortaya
cikarmak icin caba gdstermektedirler. Ogretmenler, dgrencilerin farkli zekd alanlarimi

taniyarak dgretimlerini kisisellestirmekte ve 6grencilerin kendilerini gelistirmelerine rehberlik
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etmektedirler. Bu sekilde, egitimde Ogrenci merkezli bir yaklasim benimsenerek her

Ogrencinin potansiyelini en iist diizeyde gergeklestirmesi amaglanmaktadir.

Ogretmenlerin degisen toplum ve egitim sartlarma uyum saglayabilmesi ancak siirekli
mesleki gelisimlerini gergeklestirmekle mimkiin olabilir. Kapsayic1 egitim kiiltiirtinii
yayginlagtirma, temel mesleki bilgilerde yetkin olma, insani becerileri kazandirma, dijital

yeterliliklere sahip olma bilgi ¢aginda 6gretmenlerden beklenen yeterliliklerdir.

Smif ortamlarinda farkli 6zelliklere, ihtiyaglara ve beklentilere sahip ¢ocuklarla ¢alisirken,
Ogretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve egilimler, o 6grenme ortaminin
kapsayici niteligini belirlemede 6nemlidir. Bu baglamda, kapsayici egitim yeterlik alanlari;
bilgi, beceri ve tutum olmak {izere li¢ diizeyde tanimlanabilir. Bilgi diizeyindeki 6gretmen
yeterlikleri, kapsayici egitim uygulamalarini hayata gecirmek icin gerekli bakis agisi ve
kaynaklara sahip olmay1 igerir. Beceri diizeyindeki yeterlikler ise kapsayici bir 6grenme
ortami olusturmak, O6grenme ve Ogretme siirecini tiim c¢ocuklart kapsayacak sekilde
uyarlamak, gelisim ve 6grenmeyi kapsayici sekilde degerlendirmek igin gerekli becerileri
igerir. Son olarak, tutum diizeyindeki yeterlikler ise kapsayici egitime iligkin olumlu tutum ve
egilimler sergilemek ve egitim paydaslarinin kapsayici paradigmaya karst olumlu tutumlar

benimsemesini saglamak tizere gerekli yeterlikleri kapsar (Dedeoglu & Atman, 2022: 305).

Egitimde o6gretmenin rold, toplumsal, kiiltiirel ve teknolojik gelismelerle birlikte Onemli
degisiklikler gecirmistir. 21. ylizyilin bagindan itibaren egitim teknolojilerinin yayginlagmasi,
ogretmenlerin bilgi aktariciliginin Gtesine gegerek dijital 0grenme araglarini kullanabilen,
cevrimi¢ci ve karma Ogrenme ortamlarinda rehberlik eden profesyoneller olmalarim
gerektirmistir. Bu teknolojiler, 6gretmenlerin ders igeriklerini zenginlestirip, bireysel 6grenme
ihtiyaclarma uygun egitim yontemleri gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Sonug olarak,
teknoloji entegrasyonu, 0gretmenleri 6grenme siireclerinin kolaylastiricilart ve 6grencilerin

dijital caga uyum saglamalarinda kilit aktorler haline getirmistir (Cakir vd., 2022: 384-385).
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3. EGITIMDE TEKNOLOJi KULLANIMI

Egitim teknolojileri kavramini anlamak igin Oncelikle egitim ve teknoloji kavramlarini
aciklamak gerekir. Egitim, davranis ve yetenek gelisimi, bilgi ve beceri edinme siirecidir.
Teknoloji ise edinilen bilgi ve becerilerin kullanimiyla dogaya hakim olmayi amaglayan

islevsel yapilarin olusturulmasidir (Alkan, 2011: 13).

Teknoloji, insanligin varolusundan bu yana yasamini siirdiirebilmesi i¢in dogaya ve toplumun
drettigi her tiirli maddi katkidir. Bu katkilar, toplumlarin degisen 6zelliklerine gore farklilik
gosterdiginden, teknoloji toplumlar arasindaki farklar1 belirtmede 6nemli bir 6l¢ti olmustur.
Ayrica, teknoloji tiretimin bilgisini de isaret etmektedir. Toplumsal bir iiriin olmasi nedeniyle,
teknoloji genelde toplumsal niteliklerle sekillenen ve giinlilkk yasamda ¢esitli insan
etkinliklerini belirleyen bir 6zellige sahiptir. Ozellikle son yillarda, teknolojinin etkisinin

giindelik islerimizi belirlemede arttig1 soylenebilir (Yigitol &Sar1, 2020: 67).

Toplumlar, cesitli alanlardaki sorunlara ¢0ziim bulmak amaciyla cesitli teknikler ve
teknolojiler gelistirmislerdir. Bu gelismeler, hem toplumun ihtiyaglarina yanit olarak ortaya
¢ikmis hem de bu gelisimler toplumu 6nemli 6l¢iide doniistiirmiistiir. Farkli yontemlerin ve
araglarin kullanimi, zamanla toplumun daha karmasik bir yapiya biirlinmesine yol a¢mus,

iretim, iletisim ve ulagim yontemlerini degistirmistir (Besli, 2007: 1).

3.1. Tletisim Teknolojilerinin Gelisim Siireci

Insanlik tarihi boyunca, toplumsal yasamin daha iyiye dogru diizenlenmesi ve gelistirilmesi,
insanlarin kiiltiirel ve ¢evresel etkilesimlerinde iletisim kurma yetenegini 6n plana ¢ikarmistir.
Iletisim kurma yetenegi, insanin kendisini, baskalarmi ve dogay1 tanima cabasi ile birlikte
gelismistir. Bu stiregte, iletisim teknolojilerinin gelisimi, toplumsal ve cevresel kosullarin

tyilestirilmesine yonelik ¢abalarin bir yansimasi olarak ortaya ¢ikmistir (Oskay, 1997: 63).

[k dénemlerden itibaren insanlar, gesitli ydntemlerle iletisim kurarak cagdaslariyla ve gelecek
nesillerle baglantilarmi siirdiirmeyi amaclamislardir. Iletisim tarihine baktigimizda, tas
tabletlerden dijital tabletlere uzanan siirecte biiyiik degisimler ve gelismeler yasandigini
goriiriiz. {letisim araglar1 ve yontemleri doniistiikce, toplumlar da bu déniisiimden etkilenir ve
sekillenir. Yeni iletisim mecralar1 ve teknolojileri, toplumsal yapilar1 ve bireylerin etkilesim

bi¢imlerini yeniden tanimlar (Crowley & Heyer, 2014: 18).

Yazinin icadi, iletisim siirecinde en Onemli doniim noktalarindan biri olarak kabul

edilmektedir. Bu yenilik, fikirlerin ve diisiincelerin maddi bir form kazanmasina olanak
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tanimistir. Sozel iletisimin sinirlamalarini asarak, yazi sayesinde iletisim kalicilik ve siireklilik
kazanmistir. Bu durum, bireylerin ve toplumlarin bilgi birikimlerini daha etkili bir sekilde

aktarabilmelerini ve muhafaza edebilmelerini saglamistir (Goneng, 2003: 59).

Gutenberg'in matbaanin icadi1 ve kitlesel basimin yayginlasmasi, bilgi kaynaklarinin kitlelere
hizli ve ekonomik bir sekilde ulagmasini saglamistir. Baski hizi ve tekniklerinin gelismesi,
cok sayida ve ¢esitli tiirde kitabin basimini ve yayimini artirmis, ayrica gazetelerin insan

yasamina girmesiyle birlikte kitle iletisimi kavraminin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir

(Baldini, 2000: 65).

1830'arla birlikte fotograf ve telgraf, 1860'larda bilgisayarn Onciilii olarak kabul edilen
daktilo, 1876'da telefon, 1894'te sinema, 1895'te telsiz telgraf, 1899'da manyetik bant kaydi,
1906'da radyo ve nihayet 1923'te televizyon, birer iletisim araci olarak insan yasamina entegre
edilmistir. Bu yenilikler, iletisim teknolojilerinin evriminde 6nemli doniim noktalarini teskil
etmekte olup, her biri bilgi ve haber akisini hizlandirarak toplumsal etkilesimlerin
sekillenmesinde kritik roller iistlenmistir (Beniger, 2014: 443). Telgrafin icadi, iletisimde
zaman ve mekan kisitlamalarini ortadan kaldirarak, bilgi aktarimini hizlandirmis ve global bir
iletisim ag1 kurmustur. Bu gelisme, bilgiyi kisisel miilkiyet olmaktan c¢ikarip kiiresel bir
metaya doniistiirmiis ve yeni bir endiistriyi dogurmustur (Postman, 1995: 92-93).

Telefonun icad1 1876'da gerceklesmis olmasina ragmen, toplumu derinden etkileyen bir arag
haline gelmesi zaman almistir. Amerika Birlesik Devletleri'nde 1900'lerin baslarina kadar
genis bir kullanim alan1 bulamayan telefon, kirsal alanlarla ulusal merkezlerin
entegrasyonunda etkili olmustur. Telefonun toplumsal hayatta yarattigi en Onemli
degisikliklerden biri, dogrudan insanlarin evlerine girmesidir. Bu yenilik, bireylerin 6zel
yasamlarinda ve sosyal etkilesimlerinde koklii degisikliklere yol ag¢mis ve iletisim

aligkanliklarini yeniden sekillendirmistir (Erdem, 2010: 18-19).

20. ylizyilin baslarinda elektrigin insan yasamina getirdigi yeniliklerden biri de radyonun
icadr olmustur. Isitsel iletisim araglari, insanlarin isitme duyularmna hitap ettiginden, bilgilerin
ve diisiincelerin daha hizli ve kisa silirede anlasilmasini ve algilanmasii saglamaktadir.
Radyonun yayginlagsmasi, bilgi ve haberlerin genis kitlelere etkin bir sekilde ulasmasini
miimkiin kilmistir (Ilal, 1997: 130). Radyo, giiclii bir iletisim arac1 olarak kabul edilmis ve
toplumsal etkilesimleri derinlemesine etkilemistir. Devletler ve liderler tarafindan siyasi ve

propaganda amacli olarak sik¢a kullanilan bir ara¢ haline gelmistir (Castells, 2005: 51).
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Televizyon, 1923 yilinda John Logie Baird tarafindan Ingiltere'nin Hastings kasabasinda icat
edilmistir. Televizyon, kitle iletisim araglart i¢cinde en cok tartisilan ve kullanilan bir aragtir.
Diger kitle iletisim araglarindan daha etkili kullanilmasinin sebebi, birgok 6zelligi bir arada
barindirmasidir (Berger, 1991: 33). Tarihsel olarak, televizyonun baslangic1 Ingiltere ve
Fransa'da kamuya acik ilk yayinlarin bagladigi 1936 yili olarak kabul edilir (MacBride vd.,
1993: 65). Televizyon, genis bir yelpazede her tiirlii sOylemi kapsamasiyla diger iletisim
araclarindan ayrisir. Insanlar, gesitli amaglar icin televizyon karsisina gegerler ve bu aracin

kiiltliriin her alaninda etkili olmasiin kokeni de buradadir (Postman, 1994: 104).

Amerika'da Herbert Hollerith'in 1880 niifus sayimi igin verileri isleyen bir makine
gelistirmesi ve 1940 yilinda Howard Aiken'in sayisal bilgisayar1 icat etmesi, bilgisayar
tarthinin 6nemli doniim noktalar1 arasinda yer alir. 1950'1i yillarda transistoriin icadi,
bilgisayarlar1 daha kii¢iik, daha ucuz ve bakim ac¢isindan daha kolay hale getirmistir.
1970'lerde kisisel bilgisayarlar, kelime islemci, finans yonetimi ve oyun oynamak gibi
amaglarla kullanilmaya baslanmistir (Oguz, 2018: 132). Bilgisayarlarin ticari ve bilimsel
amaglarla genel kullaniminin artmasiyla birlikte, zaman i¢inde maliyetlerinde ve boyutlarinda
azalmalar, hizlarinda, kapasite ve performanslarinda ise olaganiistii artislar gézlemlenmistir.
Bu donemde, bilgisayar teknolojisindeki ilerlemeler, bilgi islem giiciiniin ve verimliligin
dramatik bir sekilde artmasina yol agmis ve bilgisayarlarin giinliik yasamda ve profesyonel

alanlarda vazgegilmez bir arag haline gelmesini saglamistir (Ozgiines, 1989: 43).

Internet, ABD'de ortaya ¢ikmis olsa da, tiim diinyaya buradan yayildig1 sdylenemez. Aslinda,
internetin kiiresel ¢apta yayilmasi, bircok farkli {lilkede ve farkli girisimlerin etkisiyle
gerceklesmistir. Bu siirecte, cesitli lilkelerin ve uluslararasi organizasyonlarin katkilari,
internetin evrensel bir iletisim araci haline gelmesinde dnemli bir rol oynamistir (Alemdar,
1996: 164). 1980'lerin sonlarinda siirli bir kullanim alan1 bulan ve 19901 yillarda giderek
yayginlasan internet, "kendi aralarinda baglantili aglar" anlamima gelen "Interconnected
Networks" teriminin kisaltmasi olarak ortaya ¢ikmustir. internet, bu dénemde hizla geliserek,
kiiresel iletisim ve bilgi paylasiminda devrim niteliginde bir ara¢ haline gelmistir (Avsar &
Ongoéren, 2010: 29). Bilgisayar teknolojilerindeki ilerlemelerle birlikte web'in ortaya koydugu
yenilikler, internetin diinya ¢apinda yaygin bir bilgi ve iletisim teknolojisi haline gelmesini
saglamistir. Internet, sadece cografi smirlar1 ortadan kaldirmakla kalmamis, ayn1 zamanda
yeni ve Ozgiin haber ve medya tiirleri yaratmistir. Bu durum, geleneksel kitle iletisim

araglarmin igleyis bi¢cimini kdkten sarsarak degistirmistir (Bagdikian, 2004: 66).
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Cevrimigci iletisim, ¢esitli kiiresel veya yerel bilgisayar aglarint kullanarak, insanlarin yer ve
zaman sinirlamalar1 olmaksizin ev veya is yerlerinden birbirleriyle kolay iletisim kurmalarini,
gorsel ve isitsel veri dosyalarini transfer etmelerini ve diinyadaki herhangi bir veri
bankasindaki bilgilere erisim saglamalarin1 miimkiin kilan bir iletisim sistemidir. Iki ya da
daha fazla birey arasindaki iletisim, elektronik posta, video konferans ve haber panosu gibi
iletisimi kolaylagtiran bilgisayar uygulamalar1 araciligiyla gergeklestirilen bir iletisim big¢imi
olarak da tanimlanmaktadir. Bu sistem, insanlara kiiresel bilgi paylasimi ve is birligi imkani

sunarak, bilgiye erisimi ve paylasimi 6nemli 6l¢iide kolaylastirmaktadir (Barnes, 2004: 284).

Elektrik ve elektronik alanindaki buluslar, teknolojinin ilerlemesini ve medyanin gelismesini
saglamisg, boylece medya cok boyutlu bir fenomen haline gelmistir. Gelisen medya sistemleri,
diinya tizerindeki cografi sinirlar1 "haberdar olma" baglaminda 6nemsiz kilmistir. Gliniimiizde
bireyler, yogun bir bilgi akisina maruz kalmaktadir. Enformasyon ¢ag1 olarak adlandirilan bu
donemde, haberin iletilme ve dagitilma bi¢imleri koklii bir degisim gecirmis ve enformasyon
endistrisi adi verilen yeni bir yapi ortaya ¢ikmustir. Mikro elektronigin gelismesi, bilgi
depolama kapasitesini artirmis ve diinya lizerindeki mesafeleri adeta ortadan kaldirmistir.
Gazeteler, uydular araciligiyla baska lilkelerde basilabilmekte ve boylece uluslararasi erigim
saglanmaktadir. Caligma hayatinda kagit kullaniminin biiyiik dl¢lide azalmasiyla birlikte, e-

kitaplar giderek daha yaygin hale gelmistir (Baldini, 2000: 104-105).

Bilgisayar ve internet teknolojisinin giinlilk yasamin rutinlerine entegre olmasi ve sosyal
aglarin diinya ¢apinda yogun bir sekilde kullanilmasi, toplumsal yap1 ve iliskilerde kaginilmaz
bir degisime yol agmistir. Bu degisim siirecinde, toplumsal iliski kaliplar1 ve bireylerin kisisel

yasam pratikleri ve aligkanliklar1 da yeniden sekillenmistir (McLuhan, 2005: 8).

Sosyal medya platformlarinin yayginlagsmasi, bireyleri kisisel profiller olusturup bu profiller
tizerinden iletisim kurarak aktif katilimcilara dontistiirmistiir. Instagram, Twitter, Facebook,
Pinterest gibi platformlar ve blog yazarligi, YouTube, TikTok gibi mecralar araciligiyla
interaktif etkilesimler gerceklesmekte ve dijital platformlarda veri akisin1 saglayan bireyler,
toplumsal her alanda goriislerini rahatlikla ifade etme imkam bulmaktadir (Altincik, 2020:

33).

3.2. Egitimde Teknoloji Kullanimi

Egitim ve teknoloji arasindaki iligki, modern egitim sistemlerinin temelini olusturan 6nemli
bir dinamiktir. Teknolojinin egitimdeki rolii giderek artmis ve Ogrenme siireclerini

dontistiirmiistiir. Egitimde teknolojinin kullanimi, tarih boyunca ¢esitli asamalardan gegmistir:
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Yazinin kesfi ve kitap yayinciligi; Yazinin kesfi, bilginin ve egitimin yayilmasinda devrim
niteliginde bir doniim noktasidir. Yazinin icadi, insanlik tarihinin en kritik olaylarindan biri
olarak kabul edilir. Yazi, insanlarin bilgi, kiltiir ve deneyimlerini nesiller boyunca
aktarabilmesini miimkiin kilarak, insanligin entelektiiel birikiminin korunmasini ve
ilerlemesini saglamistir. Bu sayede, yazili belgeler araciligiyla ge¢misin bilgisi giiniimiize
ulagsmig, bilim, sanat ve kiiltlirel mirasin stirekliligi temin edilmistir. Yazinin icadi,
toplumlarin ~ 6rgiitlenmesi, hukuk sistemlerinin gelisimi ve ekonomik faaliyetlerin
kaydedilmesi gibi pek ¢ok alanda da koklii degisimlere yol agmistir (Ozbay, 2005: 68). Antik
donemlerden Ronesans'a kadar kitaplar, egitimde temel bir unsurdur. Farkli toplumlar
arasinda kiiltiirel alisveriste, kitap terciimeleri onemli bir rol oynamustir. Islam'n altin ¢aginda
antik Yunan metinlerinin terciimesi Islam toplumuna &nemli katkilarda bulunurken,
Avrupa'nin Aydinlanma Cagi'na girmesinde Islam diinyasmin ve antik Yunan terciimelerinin

rolii bliyiiktiir (Giilimser, 2023: 282).

Matbaanin icadi; kitaplarin daha hizli ve ekonomik bir sekilde iiretilmesini saglamis, bu da
egitim materyallerinin daha yaygin ve erisilebilir hale gelmesine olanak tanimistir. Kitaplarin
daha yaygin ve erisilebilir olmasi, okuryazarlik oranlarinin artmasina 6énemli dl¢iide katkida
bulunmustur. Bu gelisme sayesinde daha fazla insan okuma ve yazma becerilerini
gelistirebilmis ve bilgiye daha kolay erisim saglanmistir. Matbaa, farkli konularda kitaplarin
basilmasina olanak taniyarak bilginin yayilmasini ve bilimsel gelismelerin 6niinii agmistir.
Matbaanin icadi, Avrupa'da bilgilenme seviyesinin artmasina, reform hareketlerine ve

Ronesans aydinlanmasina zemin hazirlamistir (Baldini, 2000: 59-60).

Slayt projektorleri ve sesli kayit cihazlari; 20. ylizyilin baglarinda, egitimde teknolojik
araglarin kullanimi yayginlagsmaya baslamistir. Bu donemde, slayt projektorleri ve sesli kayit
cihazlar1 gibi yenilik¢i araclar smif i¢i Ogretimi desteklemek amaciyla kullanilmaya
baslanmistir. Bu teknolojik araglar, gorsel-isitsel materyaller aracilifiyla dgrencilere daha
etkili ve etkileyici bir bigimde bilgi sunma imkan saglamistir. Boylelikle, egitimin kalitesini
artirma ve Ogrenme siirecini zenginlestirme agisindan 6nemli katkilarda bulunmuslardir

(Driver, 2003: 228).

Slayt projektdrleri, 6zellikle gorsel materyallerin kullanimini kolaylagtirmistir. Ogretmenler,
slaytlar araciligiyla Ogrencilere gorsel destek saglayarak konulari daha etkili bir sekilde
anlatabilmislerdir. Sesli kayit cihazlar1 ise 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye ve
konusma pratigi yapmalarina yardimci olurken, uzaktan egitime destek enstriimanlari

olmustur (Geggel, & Peker, 2020: 18). Egitim-0gretim siireglerinde slayt kullanimi, basta
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cografya olmak iizere biyoloji, jeoloji, sanat tarihi, tarih, sosyoloji, psikoloji ve tip gibi ¢esitli
disiplinlerde uzun yillar boyunca yayginlasmistir. Slaytlar, gérsel materyallerin sunumu ve
derslerin daha etkileyici hale getirilmesi agisindan 6nemli bir ara¢ olarak kabul edilmistir.
Ancak, bilgisayar ve ilgili teknolojilerin egitim kurumlarina entegrasyonu ile birlikte,

slaytlarin 6nemi azalmaya baslamustir (Oztiirk, 2002: 128).

Televizyon ve radyo; Toplumlarin bilgilenmesinde ¢igir acan buluslardir. Bilginin ulagma
hizinda devrim yasanmistir. 20. ylizyilin ortalarinda, televizyon ve radyo egitimde énemli bir
rol oynamaya basglamistir. Egitim programlari, 6zellikle uzaktan egitimde, genis Kkitlelere
ulasmak i¢in kullanilmistir (Aziz, 1977: 358-359). Covid-19 Pandemisi, kiiresel Ol¢ekte
yasami durma noktasina getirmis ve belirsizliklerle dolu bir déneme yol a¢mistir. Bu
donemde, bireyler degisen kosullara uyum saglamak ve giincel gelismeleri takip edebilmek
amactyla bilgi ve iletisim teknolojilerine yogun bir sekilde basvurmustur. Tiirkiye’de de bu
duruma yonelik hizli ve etkili 6nlemler alinarak, TRT EBA kanallar1 devreye sokulmus ve
uzaktan egitim dersleri araciligiyla egitime destek saglanmistir. Bu uygulamalar, egitim
siirecinin kesintisiz devamini temin etmek ve Ogrencilerin egitim ihtiyaglarin1 karsilamak

adina 6nemli bir adim olarak 6ne ¢ikmistir (Sezgin, & Firat, 2020: 41).

Bilgisayar teknolojisi; Bilgisayarlarin gelistirilmesiyle birlikte, egitim teknolojisinde yeni bir
donem baglamistir. Bilgisayarlarin ve internetin yayginlagsmasiyla birlikte, bilgisayar tabanli
egitim ve ¢evrimici egitim onem kazanmaya baglamistir. Bu gelismeler, 6grencilere interaktif
egitim materyalleri sunma, g¢evrimi¢i dersler alma ve uzaktan egitim imkanlar1 saglama
konusunda &nemli firsatlar yaratmistir. Ozellikle bilgisayar ve internet teknolojilerinin
entegrasyonu, egitim siirecinde yenilik¢i yaklagimlar ve yontemler gelistirilmesine olanak

tanimis ve bu da egitimde erisilebilirlik ve etkililigi artirmigtir (Usun, 2000: 43).

Bilgisayarlar, egitimdeki roliinii giderek artirmis ve okullarda ogretim faaliyetlerinin
diizenlenmesinde, egitim hizmetlerinin daha etkin ve verimli bir sekilde sunulmasinda ve
cagdas bir 0grenme-Ogretme ortaminin olusturulmasinda kullanilmistir. Bilgisayar, diger
Ogretim araclarindan farkli olarak 6grenme ve dgretme siireglerine benzersiz imkanlar sunar.
Ozellikle bilgisayarmn egitimdeki énemi ve diger araglardan ayrilan dzelligi, {iretim, dgretim,
yonetim, sunum ve iletisim araci olarak ¢ok yonlii bir sekilde kullanilabilmesidir (Yaman &

Hamedoglu, 2014: 166).

Teknolojinin hizli ilerlemesinden etkilen alanlardan biri de egitimdir. Ozellikle iletisim

aracglarinda yasanan onemli degisiklikler, dogrudan egitimde kullanilan araglar1 ve gerecleri

46



etkilemektedir. Bu nedenle, bu araglar1 kullanacak olan 6gretmenlerin kendilerini siirekli
yenilemeleri ve teknolojiye duyulan ihtiyacin farkinda olmalari son derece onemlidir
(Seferoglu, 2009: 2). Sonug olarak, bilgisayar ve internet teknolojilerinin egitim siireglerine
entegrasyonu, egitimde dijital donlisimiin temel taglarim1 olusturmustur. Bu doniisiim,
geleneksel O0gretim yontemlerini yenilik¢i dijital araglarla zenginlestirerek, hem 6grenme-
Ogretme siireglerinin  etkinligini artirmis hem de egitimde erisilebilirlik ve esneklik
saglamistir. Dijital doniisiim, 6grencilere bireysellestirilmis 6grenme deneyimleri sunarken,
egitimcilerin de pedagojik yaklagimlarini siirekli olarak giincellemelerini gerektirmektedir. Bu
baglamda, egitimde dijitallesmenin siirdiiriilebilirligi, teknolojinin etkili ve bilingli kullanimi1

ile miimkin olacaktir.

3.3. Egitimde Dijital Doniisiim

Teknolojinin hizli ilerlemesi ve iletisim araglarinin evrimi, egitim alaninda giiglii bir
doniistime yol agmaktadir (Selwyn, 2016: 8). Egitimde Dijital Doniisiim, geleneksel 6gretim
metotlarinin dijital teknolojilerle entegre edilerek doniigiimiinii ifade eder. Bu doniisiim,
egitim siireglerinin daha etkili, erisilebilir ve kisisellestirilmis hale getirilmesini amaglar.
Ogretmenlerin, grencilerin ve egitim kurumlarmin dijital araglari kullanarak 6grenme
deneyimini zenginlestirmesi ve gelistirmesi beklenir. Bunlar arasinda interaktif 6grenme
materyalleri, ¢evrimigi egitim platformlari, sanal siif ortamlar1 ve diger dijital araglar
bulunur (Karabacak & Sezgin, 2019: 322). Egitime olan talebin ve bilgi miktarmnin hizla
artmasi, akilli telefonlar, tabletler, ipad'ler, ipod'lar gibi teknolojik araglarin ve internetin
egitim ortamlarinda yaygm olarak kullanilmasinin baslica nedenlerinden birkagidir (Ozdaml

& Uzunboylu, 2008: 28).

Egitimde dijital donilisiimiin 6nemli faydalar1 arasinda 6grenci katiliminin artmasi, 6grenme
stireclerinin daha etkili bir sekilde izlenmesi ve degerlendirilmesi, 6grenme materyallerinin
daha kolay erisilebilir olmasi ve egitimdeki sinirlarin ortadan kalkmasi yer alir. Ayrica, dijital
teknolojilerin kullanimiyla 6grencilere farkli 6grenme stillerine uygun igerik sunulabilmesi ve
ogrenme deneyimi kisisellestirilebilmesidir Covid Pandemisi, diinya ¢apinda egitim
sistemlerini derinden etkileyerek bircok iilkede wuzaktan egitim modellerinin hizla
benimsenmesine yol agmistir. Bu siiregte, yeni medya kullanimi 6ne ¢ikmis ve g¢esitli

platformlar {izerinden egitim siiregleri yiiriitiilmeye baslanmistir (Karoglu vd., 2020: 156).

Yeni medya teknolojileri, egitimde dijital doniisiim siirecinin merkezinde yer alarak, 6grenme

ve Ogretme yontemlerini kokten degistirmektedir. Bu teknolojiler, 6grenci etkilesimini
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artirirken, egitim materyallerini daha erisilebilir ve kisisellestirilebilir hale getirmektedir.
Egitimciler, yeni medya araglarii kullanarak, 6grencilere daha zengin ve cesitli 6grenme
deneyimleri sunabilmekte, bdylece bireysel Ogrenme ihtiyaclarina daha iyi cevap
verebilmektedir. Ozellikle pandemi siirecinde hizla benimsenen bu teknolojiler, egitimdeki
smirlar1 genisleterek, esnek ve etkili bir 6§renme ortami yaratilmasina katkida bulunmustur.
Yeni medya teknolojilerinin egitimdeki rolii, dijital ¢agin getirdigi firsatlar1 en iyi sekilde

degerlendirmek igin kritik bir 6neme sahiptir.
3.3.1. Yeni medya teknolojilerinin egitimdeki rolii

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan “Bilgi Toplumu Istatistikleri” bashig: altinda
yapilan aragtirmanin 2023 yili sonuglarina gore, internet erisimine sahip hane oran1 %95,5,
Internet kullanan bireylerin oran1 %87,1 olarak tespit edilmistir. (TUIK, 2023). Evlerdeki
yiiksek internet erisimi ve bireylerin internet kullanim aligkanliklari, yeni medya

teknolojilerinin kullanimini kolaylastiran bir faktordiir.

Yeni Medya, geleneksel medya araglari olan radyo, televizyon ve gazete disinda kalan
internet tizerindeki tiim medya igeriklerini kapsar. Yeni medya, geleneksel medya
bicimlerinin yani sira dijital teknolojilere dayali medya platformlarini da iceren genis bir
kavramdir. Internet, sosyal medya, Bloglar, Podcast'ler, cevrimici video paylasim platformlari
ve benzeri diger dijital araglar bu yeni medya taniminin iginde yer alir (Karaduman, 2017:
126). internet tabanl video platformlarinim yiikselisi, televizyon igin iiretilen igeriklerin farkli
araglarla erisilebilir hale gelmesini saglamistir. Bu medya tiirleri, bilgi aktarimu, igerik tiretimi
ve iletisimde 6nemli bir doniislim yaratmaktadir. Egitim alaninda, yeni medyanin etkisi
ozellikle bilgiye erisim ve 6grenme yoOntemlerindeki degisikliklerle ilgili 6nemli unsurlari
icermektedir. Dijital okuryazarligin artmasi, Ogrencilerin ¢evrimig¢i kaynaklara erisimini
kolaylagtirmakta ve egitim materyallerinin ile ders notlarinin daha genis bir 6grenci kitlesine
ulagmasini saglamaktadir. Bu siire¢, 6grenme deneyimlerini zenginlestirirken, egitimde esitlik
ve erisilebilirligi de artirmaktadir (Greenhow vd., 2009: 121). Ayrica, g¢evrimigi egitim
platformlarinin gelisimi, Ogrencilere zaman ve mekandan bagimsizlik saglar ve c¢esitli
o0grenme kaynaklarina erisimlerini kolaylastirir. Bu durum, bilgiye erisim siirecinin
degismesiyle klasik okul ve Ogretim sistemlerinin giincellenme ihtiyacini ve yeni doneme

adaptasyonunu gerektirir.

Yeni iletisim ¢aginin en belirgin 6zelliklerinden biri etkilesimdir. Dijitallesme ve yeni medya

ile birlikte ortaya c¢ikan etkilesim, iletisim kavramina teknolojik gelismelerle entegre bir
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sekilde yeni bir boyut kazandirmistir. Bu doniisiim, iletisimin sadece tek yonlii bilgi
aktarimindan ziyade, ¢ift yonli ve c¢ok katmanli bir siire¢ haline gelmesini saglamistir.
Etkilesimin bu yeni boyutu, kullanicilarin aktif katilimini tesvik ederek, iletisimde daha
dinamik ve katilimci bir yapr olusturmustur (Bolat, 2020: 118). Yeni medya, egitimdeki
etkilesimli 6grenme deneyimlerini doniistiirme potansiyeli tasimaktadir. Ogrencilerin, dijital
platformlar ile ¢evrimigi tartisma forumlari, canli yayinlar ve sanal siniflar gibi ortamlarda
etkilesimde bulunabilmesi, Ogrenmeyi kolaylastirict etkide bulunmaktadir (Garrison &
Kanuka, 2004: 95-96). Bu durum, Ogrencilerin daha derinlemesine O6grenmeye tesvik
edilmesine ve Ogrenme siirecine daha aktif katilim saglanmasina olanak tanimaktadir.

Interaktif 6grenme, yeni medyanin egitimde nemli bir unsuru olarak éne ¢ikmaktadir.

Gilintimiizde teknolojinin hizli degisimi, egitimde dijital donilisiimiin kac¢inilmaz oldugunu
gostermektedir. Pandemi siirecinin ortaya c¢ikardigi zorunluluklar, pandemi Oncesinde
giindemde olmayan bilgilerin toplum tarafindan hizla 6grenilmesini ve dijital okuryazarlik
konusunda egitimde hizli bir ilerleme kaydedilmesini saglamistir. Bu siiregte, toplumda
olusan teknolojik farkindalik ile dijital doniisiimiin kesintisiz olarak tamamlanmasi
gerekmektedir. Gelecek, teknoloji agisindan olduk¢a umut vaat etmektedir. Pandemi
doneminde yasanan zorluklar g6z Onlinde bulundurularak dijital egitimin yeniden
sekillendirilmesi, yakin gelecekte egitimin tamamen dijital hale gelmesini ve dijital ekranlar
ile simiilasyonlar aracilifiyla sunulmasinin, uzaktan erisim egitim siirecinin verimliligini

artirict bir etki yapmasi beklenmektedir (Tonbuloglu & Tonbuloglu, 2021: 44).

Yeni medya teknolojilerinin egitimdeki rolii, dijital araglar ve platformlarin kullanimini
dogrudan etkilemektedir. Internet tabanli video platformlari, ¢evrimici egitim araclari ve
dijital okuryazarlik gibi unsurlar, O&grencilerin bilgiye erisim ve etkilesimli 6grenme
stireclerinde devrim niteliginde degisiklikler yaratmaktadir. Bu baglamda, egitim siirecinde
kullanilan dijital araglar ve platformlar, yeni medyanin sundugu olanaklarla birleserek,

egitimin daha dinamik, erisilebilir ve esnek bir yapiya kavugmasini saglamaktadir.
3.3.2. Egitim siirecinde kullanilan dijital araglar ve platformlar

Web teknolojisi, son yillardaki ilerlemelere gore genellikle Web 1.0, Web 2.0 ve Web 3.0
olarak adlandirilir. Web 1.0, kullanici katiliminin sinirh oldugu ve genellikle tiiketici-odakli
bir web deneyimini ifade eder. Web 2.0 ise sosyal medya gibi katilmin arttigi ve
kullanicilarin igerik olusturma ve paylasma yeteneklerinin arttifi bir teknoloji asamasini

temsil eder. Web 3.0 ise daha ¢ok anlamin One ¢iktig1 bir donemi ifade eder; burada
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algoritmalar, veri toplama ve teknoloji etkilesimi gelisirken, semantik web ve veri
kategorilestirmesi gibi konular 6n plandadir. Bu asamada teknolojinin daha derin bir anlam
diizeyine odaklandig1 s6ylenebilir(Seker, 2020: 165). Etkilesimin genislemesi, diger etkilesim
boyutlarini dogrudan etkileyerek kullanimi degistirir. Dijitallesmenin baslamasiyla birlikte
gecmis belgeler, evraklar, kitaplar ve tiim bilgi verileri dijital ortama aktarilir ve bireylerin
erisimine sunulur. Bu verilere ek olarak, siirekli olarak eklenen yeni veriler ve bireylerin
sundugu bilgiler, etkilesime gecilecek alani siirekli genisletir. Bu artan etkilesim, eski ¢cagin
basili veya elektronik medyasina benzemeyen bir teknolojiye dayanir: ucuz, esnek, hazir ve
hizlidir. Ayrica, stirekli akici bir etkilesim, mevcut verinin siirekli olarak yeniden iiretilmesini

saglar ve etkilesime gegilecek alani daha da genisletir (Poster, 2017: 125).

Uzaktan Ogrenme, bireylere egitim materyallerini yer ve zaman kisitlamalari olmaksizin
sunabilen, elektronik ortamda esnek ve uygun bir sekilde yapilandirilabilen, giincellenebilen
ve farkli teknolojilerle desteklenebilen modern ve etkili bir 6grenme yontemidir. Bu yontem
ile kullanicilar 24 saat erisim saglayarak Ogrenme siireclerine katkida bulunabilirler
(Yamamoto & Altun, 2020: 30). Ulkemizde internet erisiminin yiiksek olmasi, pandemi
siirecinde olusan farkindalik ile Tiirkiye'de, biiylik bir 6grenci kitlesinin ¢evrimici egitime
gecise kolay uyum saglayacagi ongoriillmektedir. Genglerin teknolojiye adapte olma
yetenekleri, iilkemizin bu doniisim siirecindeki en Onemli avantajlarindan biri olarak
degerlendirilmektedir; zira gen¢ niifusunun bu alandaki yogunlugu bu avantaji daha da giiclii

kilmaktadir.

Yeni medya teknolojilerinde bireylerin en yogun etkilesimde bulundugu alan genellikle sosyal
medya platformlaridir. Yeni medya terimi genellikle teknolojik altyap: ve belirli 6zellikleri
ifade ederken, sosyal medya ise bireylerin sanal kimliklerle bulustugu ve etkilesimde
bulundugu en yaygin platformlardir. Sosyal medya platformlari, kullanicilarin birbirleriyle
dogrudan veya dolayl1 olarak iletisim kurmasina imkan vererek bir ag olusturur ve karsilikl
etkilesimi tesvik eder. Bu nedenle sosyal medya, kullanicilarina baglanti ve etkilesim
saglayan bir platform olarak goriilmektedir. Covid-19 salgini sonrasinda, Google Meet,
Google Hangout, Zoom, Discord, Cisco Webex, BigBlueButton gibi ¢evrimig¢i video
konferans uygulamalariin yani sira EBA, EBA Akademik egitim uygulamalari, YouTube,
Instagram, Telegram gibi sosyal medya platformlar1 da g¢evrimi¢i canli video egitimlerde
kullanilmaya baslanmistir. Bu uygulamalar, egitimde cesitliligi ve erisilebilirligi artirarak
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin derslere katilimini saglamistir. Ayrica, Ogrencilere ders

materyallerine erigim ve etkilesimli 6grenme imkani sunmustur. Sosyal medya platformlarinin
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da bu siirecte egitimdeki rolii giderek artmis, 6zellikle 6grencilere destek materyalleri saglama

ve iletisim imkan1 sunma konusunda 6nemli bir arag haline gelmistir.

Sosyal aglar, web tabanli platformlar olarak, bireylerin sanal ortamda en sik kullandiklari
alanlardir. Bu platformlar bilgi almayi, mesaj gondermeyi, arkadas listeleri olusturmayi,
kisisel sayfalarinda igerik paylasmayi ve bunlar1 istedikleri zaman diizenlemeyi, fotograf,
video, ses ve yazili ifade gibi ¢esitli iletisim araglarini igerir. Facebook, Twitter ve Instagram
gibi Web 2.0 platformlar1 sadece bilgi tiikketimine dayali olmayip, ayn1 zamanda bireylerin
igerik tiretmelerini ve etkilesime girmelerini saglar. Bireyler, sadece igerik tiiketen degil, aym
zamanda igerik olusturan kisiler olarak dijital sosyal ¢evreleriyle etkilesime gegerler (Fuchs,
2018: 50). Sosyal medya platformlarinin kullanici sayilarinin artmasi, ¢esitliligin artmasi ve
etkilesim hizinin yilikselmesi gibi faktorler, bireylerin bilgiye erisimini hizlandirmistir. Bu
gelismeler, bilgiye erisimi daha kolay ve hizli hale getirmistir. Bilgi miktarindaki artis,
bireylerin istedikleri bilgiye aninda erisememesine ve bu durumun devam etmesiyle birlikte
kararsizlik yasamalarina neden olmaktadir. Dijital ortamlarda bireyin kapasitesinden daha
fazla bilginin bulunmasi, herkesin egitim seviyesinin ayn1 olmamasi ve bilgiye erisim
hizlarinin farkli olmasi, ulasilan bilginin gilivenilirligini de etkilemektedir. Bilgi bollugu, asil
amaglanan bilginin kaybolmasina veya golgelenmesine neden olabilmektedir. Bilgi
yikildiktan sonra ortaya c¢ikan durumda, bu bilgi yetersiz olabilir ve istenilen sonucu
vermeyebilir. Bireyler, her an her seye dijital ortamlardan ulasabileceklerini diistinerek
enformasyonun bollugunun farkindadirlar. Bu nedenle, artik bireyler daha ¢ok anlik, islevsel
bilgiye yonelmislerdir. Bilginin ticarilesmesi bu siireci hizlandirirken, ayn1 zamanda etkilesim
alanii da genigletir ve bilgi edinimini engelleyebilir. Bazen bilgi, etkilesime ge¢mek i¢in bir
ara¢ olarak kullanilir. Etkilesim alaninin genislemesi, bireylerin bu alanlarda yolunu
kaybetmelerine neden olabilir ve bu durumda birey dogru bilgiye ulasmasin1 saglayacak yol

gosteren isaretlere ihtiyag duyar (Yiiksel, 2014: 126).

Web tabanli 6grenmeyi ele alan bir¢ok calisma, web sitelerinin gilinlimiizde 6grenme
sirecinde kritik bir rol oynadigini ortaya koymaktadir. Web siteleri, gerekli bilgileri
icerdikleri, uygun degerlendirme imkéani sunduklari, aninda geri bildirim sagladiklar1 ve
isbirligi olanaklar1 sunduklar1 i¢in egitimcilerin ve dgrencilerin 6grenme ¢iktilarint artirmak
icin web'l akillica kullanmalar1 gerektigini vurgular. Ayrica, web bilgiye erisimi kolaylastirir,
katilimcilar1 6grenmeye tesvik eder, 6grencileri gorevlere zaman ayirmaya motive eder,
ogrencilerin kendilerini net bir sekilde ifade etmelerine yardimci olur ve O6grenme

etkinliklerinin uygulanmasini kolaylastirir (Ding, 2017: 31). Video tabanli uzaktan egitim,
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ogrencilerin istedikleri hizda ve konforlu bir ortamda biiyiilk miktarda bilgiye erismelerini

saglar.
Dijital egitimde sik¢a kullanilan bazi egitim uygulamalar1 ve 6zellikleri sunlardir:
3.3.3. Zoom

Zoom, popiiler bir video konferans ve web semineri aract olarak, sanal siniflar i¢in de 6nemli
bir uygulama niteligi tasimaktadir. Ogrenciler, bu platform araciligiyla canli derslere katilim
saglayabilir, sunumlar gerceklestirebilir ve diger 6grencilerle etkilesimde bulunabilirler. Bu
imkan, Ogrencilere cografi kisitlamalar olmaksizin, farkli yerlerden egitim alma firsati
sunmaktadir. Zoom'un sundugu etkilesimli 6zellikler, 6grencilerin sinif arkadaglari ile birlikte
calismalarina ve grup projeleri gergeklestirmelerine olanak tanimaktadir. Bu o6zellikler,
Ogrencilerin birbirleriyle daha fazla etkilesim kurmalarini ve kolektif 6grenme siireglerine
katkida bulunmalarin1 tesvik etmektedir. Bu baglamda, Zoom, dijital egitim ortaminda énemli

bir arag olarak one ¢ikmaktadir (Tatli, 2023: 86).

COVID-19 pandemisi siirecinde, uzaktan egitim uygulamalar1 kapsaminda Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan canli derslerin yiiriitiilmesi amaciyla EBA'ya entegre edilen sistemlerden
biri Zoom programidir. EBA platformu iizerinden 6grencilere canli dersler tanimlanmis ve
Ogretmenler tarafindan bu dersler basarili bir sekilde gergeklestirilmistir. Bu entegrasyon,
uzaktan egitim siirecinin etkinligini artirarak Ogrenci ve Ogretmenlerin dijital egitim

ortaminda etkilesimli bir sekilde ders yapmalarini saglamaktadir (MEB, 2020b).
3.3.4. Google Classroom

Google Classroom, 6grencilerin 6dev ve proje sunumlarini yiiklemelerine, 6gretmenlerin bu
calismalar1 degerlendirmelerine ve geri bildirimde bulunmalarina olanak tanmiyan bir
platformdur. Bu platform, G6grencilere 6devlerini tamamlama, sunumlarini yiikleme ve
ogretmenleri tarafindan verilen gorevleri takip etme imkami sunar. Ayrica, dgretmenler
Google Classroom araciligiyla 6grencilerle canli dersler yapabilir ve dgrencilerin sorularini
yanitlayabilir. Google Classroom, dgretmenlerin 6grencilerle etkili bir iletisim kurmalarini,
smif yonetimini kolaylastirmalarint ve ogrencilerin akademik performanslarint takip
etmelerini saglar. Bu platform, ddevler ve notlar hakkinda daha fazla seffaflik sunarak,
ogrencilerin sorumluluk duygularini artirir ve daha iyi performans sergilemelerine katkida

bulunur (Tatl1, 2023: 85).
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3.3.5. Google Meet

Google Meet, Google tarafindan gelistirilen bir video konferans aracidir ve kullanicilarin is,
egitim veya kisisel amaglh cevrimi¢i toplantilar, video konferanslar ve web seminerleri
diizenlemelerine ve katilmalarina olanak tanir. Bu arag, genis bir kullanici kitlesine hitap
etmekte olup, Google hesabi olan herkes tarafindan kullamilabilir. Ozellikle egitim alaninda,
Google Meet’in Google Classroom ile entegrasyonu, 6gretmenler ve dgrenciler i¢in ¢evrimigi

derslerin ve sanal sinif ortamlarinin daha etkili bir sekilde yonetilmesini saglamaktadir (Tatl,
2023: 85).

Google Meet'in iicretsiz siiriimii bazi Ozelliklerde kisitlamalar icermektedir. Bu program
aracilifiyla kullanicilar goriintiili  toplantilar planlayabilir, baglatabilir ve planlanan
toplantilara katilabilirler. Google Dokiimanlar, E-Tablolar, Slaytlar ve Jamboard gibi Google
hizmetleri ile entegrasyon saglayarak bu belgelerden dogrudan Google Meet goriismelerine
katilma imkan1 sunar. Ucretsiz siiriimde, ¢oklu kullanicilar i¢in 1 saatlik siire sinirlamasi ve

100 kisilik katilimer sinirt bulunmaktadir (Google, 2024).
3.3.6. Discord

Discord, baslangigta video oyun topluluklari i¢cin oyun esnasinda sohbet araci olarak
tasarlanmis olmasina ragmen, zamanla farkl ilgi alanlarina sahip topluluklarin bulustugu bir
platform haline gelmistir. Temel olarak metin tabanli iletisim sunan Discord, ayn1 zamanda
sesli ve goriintiilii sohbet imkani da saglamaktadir. Kullanicilar, platform iizerinde cesitli
kaynaklar1 paylagarak bilgi ve materyal aligverisinde bulunabilirler (Wulanjani, 2018: 116).
Kullanicilar, hesap olusturarak Discord platformuna katilabilirler. Hesaplarini olusturduktan
sonra bir kullanici adi belirleyebilir, profil resmi yiikleyebilir ve Discord hesaplarini
Facebook, Twitch, Twitter gibi diger sosyal medya Sitelerine baglayabilirler (Anderson, 2019:
3).

3.3.7. EBA

EBA, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gelistirilen ve dgretmenlere, 6grencilere ve velilere
yonelik acgik bir sistemdir. Ogretmenler, ders verdikleri simflarda ogrencileri gruplara
ayirabilir, 6devler gonderebilir ve sinif ve 6grenci bazli calisma raporlarina erigebilirler.
Ayrica, platform iizerinde 6gretmenlere yonelik mesleki gelisim egitimleri de sunulmaktadir.
Ogrenciler, EBA iizerinde bulunan ders materyalleri, videolar, testler ve uygulamalar
araciligiyla ders calisabilir ve 6gretmenlerinin génderdigi ¢alismalar1 goriip cevaplayabilirler.

Veliler ise 6grencilerin ddev bilgileriyle ilgili raporlara erisebilirler. Pandemi siirecinde, EBA
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platformu Zoom ve Meet gibi canli ders programlarina entegre olarak canli ders yapma
imkant sunmustur (EBA, 2024a). Ayrica, pandemi doneminde TRT EBA kanallari
araciligiyla ilkokul, ortaokul ve lise i¢in acilan kanallarda dersler, giin icinde tekrarlariyla
birlikte verilerek 6grencilere destek saglanmistir. Giinlimiizde ise EBA, tek kanal iizerinden

hizmetlerine devam etmektedir(EBA, 2024b)

EBA, hizmetlerini siirekli olarak zenginlestirerek Eba ve Eba Akademik Destek olarak
egitime katki sunmaktadir. MEB; 6grencilerin akademik gelisimini desteklemek ve {iniversite
hazirlik caligmalarina katkida bulunmak amaciyla 11 ve 12. smiflara yonelik olarak EBA
Akademik platformunu olusturmus ve 6grencilere online olarak planli ve sistemli liniversiteye

hazirlik imkani1 sunmaktadir (EBA, 2024c).
3.3.8. Instagram

Instagram, sosyal medya alaninda iicretsiz fotograf ve video paylagim uygulamasi olarak 6ne
cikmaktadir. Ismi, Ingilizce "instant" (anlik) ve "telegram" (telgraf) kelimelerinin
birlesiminden tiiretilmistir. Instagram, kullanicilarina yalnizca fotograf degil, ayn1 zamanda
video kaydetme, bu kayitlari ¢esitli hazir yazilimlar ile diizenleme ve ortaya ¢ikan ¢aligmalari
kendi sosyal aginda paylasma imkani sunmaktadir. Bu ozellikler, Instagram't kullanicilari
arasinda popiiler kilmakta ve sosyal medya platformlar1 i¢inde 6nemli bir konuma

yerlestirmektedir (Tirkmenoglu, 2014: 95).

Instagram, egitimde kullamlabilecek ¢ok y&nlii bir platformdur. Ogretmenler; olusturduklari
sayfalar lizerinden ders materyallerini fotograf, video veya metin formatinda paylasarak
ogrencilere erisim saglayabilirler. Bu, 6grencilerin ders notlarimi gézden gegirmeleri veya
canli dersler yapmalarini veya 6grencilerle interaktif tartigmalar diizenlemelerini saglar. Bu,
ogrencilerin dersleri daha etkilesimli bir sekilde takip etmelerine ve sorularini dogrudan
sormalarina olanak tanimaktadir. Ogrencilerin dikkatini cekmek ve katilimlarii artirmak igin
anketler, hikayeler veya soru-cevap formati gibi igeriklerle 6grencilerin aktif katilimi tesvik
edilebilir (Mentese, 2013: 22).

3.3.9. Facebook

Sosyal aglar, akademisyenler i¢in esneklik saglayarak cesitli firsatlar sunmaktadir. Facebook,
bilgi paylasimi, referans materyalleri, grup projeleri ve ders oturumlarinin dagitiminda yaygin
olarak kullanilmaktadir. Bu platform, egitmenlerin ve Ogrencilerin materyal paylasmasina,

web sitesi baglantilarini, ders videolarini, sunumlari ve diger kaynaklar1 Google Dokiimanlari
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araciligiyla erisime agmasina olanak tanir. Bu sayede, ders igeriklerinin daha genis bir kitleye
ulastirilmasi ve 6grenciler arasindaki igbirliginin artirilmast miimkiin hale gelmektedir. Sosyal
aglarin bu islevselligi, egitim siireglerini destekleyen 6nemli bir arag olarak 6ne ¢ikmaktadir
(Tiryakioglu & Erzurum, 2011: 148). Facebook'un diger sosyal aglardan ayrilmasini saglayan
temel Ozelliklerinden biri, kullanict profillerine iicretsiz olarak eklenebilen uygulamalari
desteklemesidir. Bu uygulamalar genellikle Facebook disindaki yazilim gelistiriciler
tarafindan hazirlanmakta olup, belirli islevlere sahip kii¢iik web yazilimlaridir (Geng, 2010:
239). Facebook gibi sosyal yazilimlar, sahip olduklar1 ag kurma ve sosyal iletisim
kapasitelerinin yan1 sira, farkli 6grenme stillerine sahip 6grencileri bilinyesine g¢ekebilme
yetenekleri ile geleneksel egitim formatina alternatif bir 6grenme ortami sunmaktadir (Munoz
& Towner, 2009: 9).

3.3.10. YouTube

Insan ve web uygulamalar1 arasindaki etkilesim, web 2.0 teknolojisinin yayginlasmasiyla
birlikte bilgiye erisim, kullanicilar arasi iletisim ve isbirlikgi calismalarda artis
gostermektedir. Web 2.0'1n kullaniminin artmasiyla birlikte, kullanicilar arasindaki iletisim ve
is birlikleri egitim alaninda da daha yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanmistir (Deperlioglu
& Kose, 2010: 337).

YouTube, 2005 yilinda Steve Chen, Chad Hurley ve Jawed Karim tarafindan kurulmustur.
Platform, kullanicilarin kendi videolarimi yiikleyebildigi, video formatindaki igerikleri
izleyebildigi, begenebildigi ve yorum yapabildigi bir video paylasim sitesidir. YouTube'un
popiilerligi, 2007 yilinda mobil cihazlara gegisiyle 6nemli 6l¢iide artmistir. Akilli telefonlarin
ve tabletlerin yayginlagmasi, insanlarin her yerde video izleyebilmesine olanak tanimuistir.
Kullanic1 dostu mobil uygulamasi sayesinde YouTube, video igeriklerine erisimi daha da

kolaylastirmis ve kullanici tabanini genisletmistir (Sigirct, 2023).

YouTube, egitsel amagli video igeriklerinin paylasilabildigi, en c¢ok kullanilan ve hizla
yayginlasan video paylasim platformlarindan biridir. YouTube, birgok {iniversite tarafindan
video paylasim ve egitim araci olarak da etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Bu platform,
egitim kurumlarina, ders materyallerini genis bir kitleye ulastirma ve Ogrencilere zengin

multimedya kaynaklari sunma imkani saglamaktadir (Cihangir, 2021: 26).

Egitimde teknoloji kullanimi, Tiirkiye'de iiniversitelere 6grenci segme sisteminin etkinligini
artirmada kritik bir rol oynamaktadir. Ozellikle, dijital platformlar ve yapay zeka destekli

analiz araglari, 6grenci basarisini daha dogru ve objektif bir sekilde 6lgcmeye olanak taniyarak,
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yerlestirme siirecindeki adaleti ve seffafligi saglamaktadir. Bu teknolojik gelismeler, hem
Ogrenci adaylarinin hem de iiniversitelerin daha bilingli kararlar almasina yardimer olarak,

egitimde firsat esitligine 6nemli katkilar sunmaktadir.
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4. TURKIYE’DE UNIiVERSITELERE OGRENCIi SECME SiSTEMi

Tiirk egitim sistemi sinav merkezli bir yapilanma igerdigi i¢in, ilkokuldan tiniversiteye kadar
egitim O0grenme kazanmimlarini 6lgmek yerine, bir iist kademeye geciste girilecek simavi
kazanmaya endekslenmistir. 1999 yilina kadar, Anadolu liselerinin ortaokul kismina girmek
icin ilkokul Ogrencileri smavlara katilmaktaydi. Bu durum, egitim sisteminin zihinsel
kodlarinin sinav odakli olmasinda onemli bir rol oynamistir. Ortaokuldan liselere gecis
yontemleri siirekli isim degistirse de de8ismeyen tek sey smavin kendisidir. 2000 yilinda
LGS, 2004 yilinda OKS, 2008 yilinda ise 6, 7, 8. smmiflarda girilen SBS sinavlari
uygulanmistir. Tiirkiye'de, 2013-2016 yillart arasinda ortaokul 6, 7 ve 8. simif 6grencileri,
TEOG sinavlarina girerek lise yerlestirme silirecini gegirirdi. Ancak giliniimiizde, 8. simif
Ogrencileri lise egitimlerini alacaklar1 okullar1 belirlemek i¢in LGS (Liselere Gegis Sinavi) adi
verilen bir sinava katilmaktadirlar. Tiirk egitim sistemi, kademeler arasi gecislerde sinavlara
dayal1 bir yapiya sahiptir. Ogrenciler siirekli bir rekabet i¢inde olup, bu sistem iiniversiteye
giris agsamasinda daha da belirgin bir sekilde devam etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2016: 345-
347).

Tiirkiye'de yliksekogretime gecis, birgok iilkede oldugu gibi sinav sistemine dayanmaktadir.
Lise mezunu gengler, iiniversite egitimi alabilmek i¢in merkezi sinavlara girmekte ve
istedikleri liniversite veya bolime gore yeterli puani almak zorundadirlar. Bu simavlar,
ogrenci alimini belirli bir yer ve ihtiyaca gore gergeklestirmek ve en nitelikli adaylar1 segmek
amaciyla iki asamada yapilmaktadir. Bu iki temel amag; kontenjan ve yeterlilik olarak
ozetlenebilir (Tamer, 2014: 59). Ogrenci se¢gme ve yerlestirme sisteminin tarihgesine kisa bir

g0z atmak, giiniimiizdeki noktay1 anlamak i¢in 6nemlidir.

Cumhuriyet'in kurulusundan bu yana, yliksekdgretime giriste kullanilan sistemler ana
hatlartyla su sekilde Ozetlenebilir: 1935 yilinda, Lise Bitirme ve Devlet Olgunluk Sinavi
olmak {iizere ikili bir sinav sistemi uygulanmaya baglanmigtir. Olgunluk Sinavi, Lise Bitirme
sinavlarii basariyla tamamlayan ve Lise Bitirme Diplomasi almaya hak kazanan 6grenciler
arasindan Universiteye girmek isteyenlere Milli Egitim Bakanligi tarafindan uygulanan bir
smav niteligindeydi. Bu sinavlarin temel amaci, yiiksekogretimin talep ettigi bilgi, deger ve
yeteneklere sahip bireyleri se¢mekti. Dolayisiyla, tiniversiteye girig hakki yalnizca Olgunluk

Sinavlarinda basarili olan 8grencilere taninmaktayd: (Ozgiiven, 1972: 180 -181).

Ulkemizde iiniversiteler, 1960l yillara kadar merkezi bir smav yapilmaksizin dgrenci kabul

etmistir. Ancak zamanla kontenjanlari asan taleple karsilagilmasiyla birlikte iiniversiteler,

57



Ogrenci se¢imini gesitli yontemlerle gergeklestirmistir. Basvuru sirasina gore kabul, egitim
niteligini dikkate alarak Ogrenci se¢imi ve mezuniyet derecelerine gore siralama gibi
yontemler one ¢ikmistir. Ancak lise mezunlarinin artmasi ve lise dengi okullara tiniversiteye

basvuru hakki verilmesi ile bu yontemler yetersiz kalmistir.

19601 yillardan itibaren kimi iiniversiteler kendi biinyelerinde giris sinavlar1 diizenlemeye
baslamis kimi {iniversiteler ise ortak bir sinav yapma yoluna gitmistir. Aday sayisindaki artig
sebebiyle; sinavlarda ¢ok sorulu ve objektif testlerin hazirlanmasi, basvurularin alinmasi,
puanlama yapilmasi, segme ve yerlestirme islemlerinin gerceklestirilmesi ile sonuglarin
bildirilmesi gibi faaliyetlerde bilisim ara¢ ve yontemlerinden yararlanilmasini gerektirmistir.
Universitelerarast Kurul, {iniversiteye giris smavlarmin tek merkezden yapilmasina karar
vererek 19 Kasim 1974 tarihinde Universiteleraras1 Ogrenci Se¢gme ve Yerlestirme Merkezini
(USYM) kurmustur. Universitelere dgrenci segme ve yerlestirme islemleri, 1981 yilina kadar
bu merkez tarafindan yiiriitiilmiistiir. 1981'de ise Yiiksekdgretim Kanunu'nun degisiklikleriyle
OSYM adimi alarak Yiiksekogretim Kurulu'nun bir alt kurulusu olmustur. Son olarak, 17
Subat 2011'de ¢ikan bir kanunla OSYM, Ol¢me, Secme ve Yerlestirme Merkezi Baskanlig
(OSYM) admi almistir. OSYM, kanunlar ve Cumhurbaskanligi kararnamesi ile belirlenen
gorevleri yerine getirmek lizere yetkilendirilmis, kamu tiizel kisiligine ve mali 6zerklige

sahip, Ankara merkezli bir kurulustur (OSYM, 2024).

Olgme, Se¢me ve Yerlestirme Merkezinin (OSYM) kurulusuyla birlikte, Tiirkiye'deki sinav
sistemi Onemli degisimler yasamistir. 1980'lerden giinlimiize kadar uzanan siirecte, sinav
sistemleri ve uygulamalar cesitlilik gdstermis ve birgok reforma tabi tutulmustur. OSYM
doneminde sinav sistemlerinde ve uygulamalarinda, soru sayilarinda ve sinavdaki ders — soru
agirliklarinda pek cok degisiklik yapilmistir. Bu donemde, cift sinav ve tek sinav gibi farkli
uygulamalar gerceklestirilmistir. Giiniimiizde, 2017 yilinda yapilan son degisiklikle, Temel
Yeterlilik Testi (TYT) ve Alan Yeterlilik Testi (AYT) adi verilen ¢ift smnav sistemi
uygulanmaktadir. Bu degisiklikler, sinav sisteminin giiniin kosullarina ve ihtiyaglarina uygun

hale getirilmesi amaciyla yapilmistir.

Sinav sistemindeki sorularin okul miifredatlarindan gelmesine ragmen, sorularin agirliklari,
okullarin egitim kalitesi, sinavin test formatinda olmasi gibi faktorler, 6grencilerin hayatlarini
etkileyen bu silirece hazirlanirken c¢esitli tedbirler almalarina yol agmaktadir. Bu rekabet ve
test odakli sistem, egitim sistemini test-sinav ikilemine sokmus, 6grenme silirecinin bu amaca
endekslenmesi nedeniyle 0grenme ve egitim, gerceklestirmesi gereken gorevi tam olarak

yerine getirememektedir.
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Sinav sistemine alternatif Onerilerin onilindeki en biiyiikk engel, 3 milyondan fazla kisinin
katildig1 bir smavin yerine objektif ve hakkaniyete dayali bir sistem getirilmesinin ve bu
sistemin uygulanmasinin zorlugudur. Ogrencilerin ilkokul ve ortaokul ddnemlerinde
yeteneklerine gore yonlendirilmeleri, akademik egitim almak isteyen Ogrenci sayisini
azaltabilecek bir Oneri olarak sunulmaktadir. Ancak bu Onerinin uygulanabilmesi i¢in iilke
genelinde egitim kalitesinin ayni seviyeye getirilmesi ve ayni sartlara sahip bir egitim
sisteminde objektif kurallarin gegerli olmas1 gerekmektedir. Bu, 19 milyon 6grencisi olan bir

iilkede uygulanmasinda 6nemli problemler dogurabilme potansiyeli tasimaktadir.

Bu durum, 6grencilerin bu siavlara hazirlanma zorunlulugunu beraberinde getirmektedir. Bu
smav hazirligi, tilkemizde biiylik bir kitap yayin sistemi olusturmustur. Ayrica 6zel egitim
kurslar1, dijital platformlar, 6zel ders alma imkanlari ve etlit merkezleri gibi ¢esitli

yontemlerle sinava hazirlanma saglanabilmektedir.

4.1. Universite Smavlarina Hazirhk Cahsmalar

Tiirk egitim sistemi, farkli okul kademelerinde farkli amaglar dogrultusunda sekillenmistir.
[Ikogretimin temel hedeflerinden biri, dgrencileri ilgi, yetenek ve becerileri dogrultusunda
yonlendirerek onlar1 bir sonraki Ogrenim asamasina hazirlamaktir. Ortadgretim ise
ogrencileri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda mesleki yeterlilikleri kazanmalari, hayata
hazirlanmalar1 ve yiiksekogrenim icin gereken temel bilgi ve becerilere sahip olmalari
yoniinde yonlendirir. Yiiksekogretimin amaci1 ise Ogrencileri, toplumun {ist diizey
pozisyonlarinda ihtiyag duyulan nitelikli is giliciinii yetistirmek iizere ilgi, yetenek ve
becerilerine gore hazirlamaktir (Ada & Baysal, 2010: 137).

Tiirkiye'de iiniversite egitimine yogun bir talep bulunmaktadir. OSYM'nin 2024-YKS
Sinavlart i¢in bagvuru yapan aday sayist 3 milyon 36 bin 945'tir. Bagvuru detaylarma gore,
smava ilk kez basvuran aday sayisi 1 milyon 404 bin 156'dr. Ikinci basvuruda bulunan aday
sayist 798 bin 409, iiclincli bagvuruda bulunan aday sayist 442 bin 64, dordiincii bagvuruda
bulunan aday sayis1 219 bin 390, ve bes ve daha fazla basvuruda bulunan aday sayis1 172 bin
926'dir. Lise son sinifta olan aday sayist 1 milyon 93 bin 697 iken, lise mezunu olup bir
yiiksekogretim programina yerlesmemis aday sayist 1 milyon 184 bin 189'dur. Bir
yiiksekogretim programina yerlesmis kayithh aday sayist 316 bin 260, bir ortadgretim
kurumunun son smifinda bekleyen aday sayist 12 bin 652, bir yiiksekdgretim programina

yerlesmis ancak kayit olmayan aday sayist 58 bin 455, bir yiiksekdgretim programindan
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mezun olan aday sayist 293 bin 925, ve yiiksekdgretim kurumundan kayd: silinen ve siava
basvuran aday sayis1 da 77 bin 767'dir (OSYM, 2024).

Universiteye giris siavina hazirlanma siireci dyle bir yaris haline gelmistir ki, dgrenciler,
o0gretmenler ve veliler yaygin bir sekilde smav kaygisi yasamaktadirlar. Ancak bu siirecte,
smavin se¢me amacina yonelik oldugu ve sinava giren Ogrencilerin ortadgretim egitim
siireciyle tam bir uyum iginde olmadig1 goriilmektedir. Ornegin, 6grenciler liselerde klasik
yazili sinavlarla degerlendirilirken, iiniversiteye giris sinavinda ise ¢oktan se¢meli testlerle
karsilagsmaktadirlar. Ayrica, sinavda yer alan pek cok soru tipi lise ders kitaplarinda
bulunmamaktadir. Universite smavlarma yogun bagvuru olmasi ve iiniversite kontenjanlarmimn
sinirli olmast nedeniyle iyi bir hazirlik siireci gerekmektedir. Bu siliregte Ogrencilerin,
sinavlara yonelik etkili bir calisma plani olusturmasi ve cesitli kaynaklardan faydalanarak
konular1 derinlemesine 6grenmesi 6nemlidir. Universite sinavina hazirlik ¢alismalart
genellikle yogun ve disiplinli bir siireg gerektirir. Bu c¢aligmalar, dgrencilerin akademik
basarilarin1 artirmak, simavda iyi bir performans sergilemek ve tercih ettikleri iiniversitelere
giris yapmak i¢in odaklanmalar1 gereken bir dénemi kapsar. Universite sinavina hazirlik
calismalarinda 6grencilerin basarisini artirmak i¢in birgok destek unsuru bulunmaktadir. Bu

unsurlardan bazilari sunlardir:
4.1.1. Ders kitaplar:

Ders kitaplari, her 6grenme seviyesi i¢in hala en 6nemli §grenme materyallerindendir. Ayrica,
ders kitaplari, derslerin gelistirilmesinde temel araglardir. Ogretmen ve grenci arasinda en
yaygin kullanilan kaynak olarak, kitaplar egitimin kalitesini dogrudan etkileyen 6nemli bir
unsurdur. Ders kitaplari, 6gretim programinin hedeflerini, igerigini, d6gretim yontemlerini,
ogrenme etkinliklerini, 6grenci katilimini, degerlendirme ve dlgme siireclerini belirleyerek
dgrenen ve dgretenler icin kritik bir aractir (Kilig & Seven, 2002: 51). Universite siavlarina
hazirlanma siirecinde ders kitaplarinin etkisi olduk¢a 6nemlidir. Ders kitaplari, 6grencilere
sinavda karsilagacaklar1 konular1 6grenme ve pekistirme firsat1 sunar. Bu kitaplar genellikle

miifredati kapsayan ve sinavda ¢ikabilecek konular1 detayli bir sekilde ele alan kaynaklardir.

Ders kitaplari, 0grencilere temel bilgileri saglamanin yani sira, konular1 farkli agilardan
anlama ve yorumlama yetenegini gelistirebilir. Ayrica, ders kitaplar1 genellikle sinavda
karsilasilacak soru tiplerine uygun 6rnekler ve alistirmalar igerirler, bu da 6grencilerin sinav
stratejilerini ve soru c¢dzme becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilir. Universite

smavlarina hazirlik i¢in ders kitaplarinin baz1 dezavantajlart bulunmaktadir. Bunlar arasinda,
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ders kitaplarinin ayritili olmasi, sinav soru ¢oziimlerine yonelik piif noktalarini igermemesi,
yeteri kadar 6rnek soru bulunmamasi ve tiim siav igeriginin tek kitapta olmamasi sayilabilir

(Gtines, 2022: 30).

Ders kitaplarinin yetersizligi sorununa ¢oziim olarak, smavlara yonelik hazirlik siirecinde
ogrencilere destek olmak amaciyla ders kitaplari, soru bankalar1 ve denemeler iireten biiyiik

bir sektor olusmustur.
4.1.2. Universite hazirhik kitaplar

2020 il verilerine gore, Sinavlara Hazirlik Yaymn Grubunda faaliyet gosteren 300 yayin evi
bulunmaktadir. Bagimsiz yayincilar tarafindan ise 2020 yilinda toplam 433.213.632 adet kitap
tiretilerek satisa sunulmustur. 2020-2021 egitim Ogretim yilindan itibaren Milli Egitim
Bakanlig1, ders kitaplarinin yaninda 17,5 milyon 6grenciye {icretsiz yardimei kaynak dagitma
karar1 almistir (Uzuntas, 2022). Tiirkiye Yayincilar Birligi'nin 2021 verilerine gore ise egitim
alaninda 182.148.008 kitap tretilmistir. Egitim alaninda yapilan kitap iiretimi, tim kitap
tiretiminin %48'ini olusturmaktadir. Yardimci kaynak ve sinava hazirlik kitaplarinin tiim kitap
tiretiminin %38,13’tlir.Bu durum egitim yayinciliginda daralmaya sebep olsa da hala egitim

ve smav yayinciligi, tiim kitap tiretiminde 6nemli bir yer tutmaktadir (TYB, 2021).

Yardimer kaynak sektorii, egitim ve sinavlara verilen 6nemin bir gostergesidir. Ogrencilerin
smava farkli kaynaklarla hazirlanmasi, smav hazirlik siirecinin 6nemli bir parcasidir. Bu
stirecte soru pratiklerinin sinav performansina 6nemli katki saglayacag: bilinmektedir. Bu
nedenle, OSYM'nin sordugu soru tarzlarma benzeyen soru bankalari iiretilmektedir.
Yaymncilar, sinavlarda karsilasabilecekleri soru tarzlarima yakin sorulari tasarlayarak
ogrencilere katki saglamay1 ve pazardaki paylarini artirmayr amaglamaktadirlar. Bu sorular,
simav deneyimini daha gergekei hale getirir ve 6grencilerin sinav stratejilerini gelistirmelerine
yardimci olur. Ayni zamanda, sinavi daha iyi anlamalarina ve basarili olmalaria olanak tanir.
Bu nedenle, yardimci kaynak sektdriindeki biiyiime ve yaymecilarin OSYM'nin sinav
tarzlarina uygun materyaller iiretmesi, egitim ve sinav sistemine olan talebi ve Onemi
vurgulamaktadir. Bu kaynaklar, 6grencilerin sinavlara hazirlik siirecinde daha etkili ve
verimli olmalarma yardime1 olurken, ayn1 zamanda sinavin dogru bir sekilde anlagilmasini ve

basartya ulasilmasini desteklemektedir.

Zamanin 1y1 kullanilmasi, sinavdaki basariy1 etkileyen en 6nemli faktorlerden biridir. Sorunun
¢Oziimiinde kullanilan yontemin degerlendirme disi olmasi ve sadece dogru cevabi

isaretlemenin puan getirmesi nedeniyle, sorunun en kisa siirede ¢oziilmesi onemlidir. Bu
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durum Ogrencileri siirekli en kisa ve pratik ¢6ziim yollarin1 aramaya yonlendirir. Ancak bu,
pratik ¢oziim yollarinin 6ncelikli hale gelmesine ve uzun vadede kavramsal 6grenme adina

gerekli olanlarin tercih edilmemesine neden olabilir. Bu da bazi kavramlarin siradan olarak

algilanmasina yol agabilir (Karaagac & Threlfall, 2004: 137-144).
4.1.3. Ozel dersler

Tarih boyunca, asiller, soylular ve yoneticiler ¢ocuklarina farkli konularda &zel dersler
aldirmiglardir. Bu dersler, silah kullanma, nezaket ve gorgii kurallari, giizel konusma ve dans
gibi konular1 icermektedir. Sanayi donemi Oncesindeki bu egitimler, giiniimiizde egitim, dil
O0grenme, alet kullanma, dans, spor gibi ¢cok genis bir yelpazede yer almaktadir. Gelisen ve
degisen egitim sistemiyle birlikte, giiniimiizde diinyanin her yerinde 6grencilerin 6zel ders
alma egilimi artmaktadir. Ozel ders, iilkemizde degisen sinav sistemlerinin 6grenciler igin
getirdigi dezavantajlar1 ortadan kaldirmak amaciyla veliler tarafindan tercih edilmektedir.
Bazi durumlarda ise 6grenciler, arkadaslarindan geri kalmamak adina 6zel ders almayi tercih
etmektedirler. Ozel derslerde 6grencinin ihtiyaclarina ve seviyesine uygun, etkili ve sistemli
bir egitim sunulmaktadir. Ogrencinin aktif katilimiyla kisa siirede kolay 6grenme
saglanmakta, konular daha iyi kavratilmakta ve okul dersleri ile sinavlar desteklenmektedir.
Ayrica, derslerin 6grencinin seviyesine gore diizenlenmesi, 6grencinin sikilmasini dnlemekte
ve bire bir egitimde 6grenme sorumlulugunu almasini saglamaktadir. Ogrenciler, kendileri
icin 0Ozel olarak planlanan bire bir derslerin daha verimli ve eglenceli oldugunu
paylasmaktadir. Yapilan aragtirmalar, okullarin bazen Ogrencilerin akademik ve sosyal
beklentilerini karsilayamadigini gostermektedir. Bu nedenle, 6zel derslerin her yas grubunda
derslerin desteklenmesi ve merkezi simnavlarda avantaj saglanmasi acisindan bir zorunluluk
olarak gorildiigli ve Ogrencilerin egitim ihtiyaglarini karsilamak amaciyla 6zel derslere

yoneldigi goriilmektedir (Akdemir & Kilig, 2020: 1008).

LGS ve YKS sinav rekabeti arttikga eksik goriilen dersleri takviye alma ihtiyaci da artacaktir.
Ozel ders, bu takviye alma ydntemlerinden biridir. Ozel dersler birebir ve grup seklinde
sunulmaktadir. Dijital teknolojilerin gelismesiyle birlikte online 6zel derslerin sayisinda artis
yasanmaktadir. Ancak, 6zel ders alma siireci, bireylerin ekonomik seviyeleri ile yakindan
iliskilidir. Ozel ders, uzman bir kisiden belirli bir konuda egitim almay1 ifade eder.
Gilinlimiizde, okul egitimiyle birlikte 6zel ders alma yaygindir. YKS smnavinda Tiirkge,
Matematik, Tarih, Cografya, Din Kiiltiirii, Felsefe gibi dersler, Fizik, Kimya, Biyoloji gibi fen
derslerinden soru gelmektedir. Ozellikle sinavlara hazirlik icin matematik ve fen dersleri dne

cikar. Diger takviye yontemlerine gére daha fazla 6deme gerektirdiginden, toplumun tiim
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kesimlerine hitap etmeyen bir yontemdir. Ozel ders fiyatlari, dersin verildigi semte,
Ogretmene ve dersin niteligine gore bliylik farkliliklar gdsterebilir. Ancak 6zel ders alma isi

ekonomik olarak gii¢lii olmay1 gerektirir. www.ozeldersalani.com tizerinden 6zel ders saatleri

incelendiginde saatlik {icretlerin ortalamasimin 300-950 TL arasinda degismesi, TYT
simavinda 9 dersten sorumlu olunmasi, AYT sinavinda ise 4 ile 6 arasinda degisen derslerin

ekonomik olarak erisilebilir olmamasina sebep olabilir.

Ozel dersin ekonomik boyutu ve yaygmlasmasini engelleyen faktdrler, ayn1 zamanda YKS
sinavina hazirhigin esit sartlarda yapilmasini da zorlastirmaktadir. Ozellikle 6zel dersin
yiiksek maliyetleri, ekonomik olarak dezavantajli olanlar etkileyebilir ve sinav yarisinin esit
kosullarda olmasini engelleyebilir. Bu durum, 6grencilerin sinavda basarili olabilme sansini
maddi durumlarina bagl hale getirebilir. Bu sebeple, 6zel dersin ekonomik yonii ve
yayginlagsmasi, egitim sisteminin esitlik ve adalet ilkesine zarar verebilir (Akdemir & Kilig,

2020: 1019).
4.1.4. Egitim koclar

Egitim, 6grenme hizini artirma, bilgi ve deger kazanma siirecidir. Bireylerin hayatlarinda kilit
bir rol oynar, onlarin en ist diizeydeki potansiyellerine ulasmalarina olanak tanir. Egitim
vasitasiyla bireyler bilgi, beceri ve etik degerler edinir, giiclii ve zayif yonlerinin farkina varir
ve dogru hedeflere odaklanmalarin1 saglar. Bireylerin egitim siireglerinde destek gerektigi
zamanlar olabilir. Bu noktada, is diinyasinda ve egitim sektoriinde kogluk 6nemli bir rol oynar
(Cigekdag, 2022: 29). Egitim koglugu, egitim alaninda hizla gelisen bir sistemdir. Bu
yaklagimda Ogretmen, sadece belirli bir dersin basarisina degil, 6grencinin genel akademik
performansina odaklanir. Rehber oOgretmen, Ogrenciye en uygun caligma programini
olusturarak ve bu programu titizlikle takip ederek onciiliik eder. Aynit zamanda, 6grencinin

zorlandig1 derslerdeki eksiklikleri belirleyip gidermek de bu sistemin temel unsurlarindandir.

Egitim koglugu, 6grencilerin bireysel veya grup calismalari yoluyla okul basarisi, smav
kaygisi, etkinlik planlamasi, aile iletisimi, kariyer yonlendirmesi, akademik basari ve zaman
yonetimi gibi konularda ihtiya¢ duyduklari alanlarda destek sunmay1 igerir (Catalbas, 2017:
60).

Okullarda giderek yayginlasan egitim koglugu 6grencilere fayda saglayan bir uygulama olsa
da, genellikle okullardaki egitim koclar1 Ogretmenlerdir. Ancak, Ogretmenlerin egitim
kogluguna ayirabilecekleri zamanin kisitli olmast ve kogluk yapacaklari 6grenci sayisinin

fazla olmasi etkinligi azaltan faktorlerdir (Cam & Bayram, 2017: 15-16). Egitim danigsmani
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olarak tutulan koglar ise 6grencinin okul dig1 yasamini ve okulla ilgili ihtiyaglarini planlarlar.
Ogrencinin 6zel derslerini ve sosyal yasamini diizenleyen bu koglar, ilgilendikleri grenci
sayisinin az olmasi durumunda, akademik yeterlilikleri oldugu takdirde 6grencilere 6nemli
katkilar saglayabilirler. Ancak, bu hizmetin maliyeti yiiksek oldugundan dolay1 genellikle
ekonomik seviyesi yiiksek aileler tarafindan tercih edilmektedir. Ekonomik seviyesi yiiksek
olan ailelerin c¢ocuklarinin YKS smavina hazirlanmalarinda egitim koclarmin 6nemli bir

katkis1 oldugu bilinmektedir (Karakog, 2024).
4.1.5. Etiit merkezleri

Etiit merkezleri, ¢calisan anne babalarin is ¢ikis saatlerine kadar 6grencilere 6dev yapmalar1 ve
ders ¢alismalart i¢in hizmet veren kurumlardir. Etiit merkezlerinin kokeni olduk¢a eskiye
dayanir. Ilk kez 20. yiizyilin baslarinda Selanik'teki 6zel okullar tarafindan baslatilan etiit
merkezleri, 6grencilerin ders calismasi i¢in ortaya ¢cikmustir. "Aksam miizakereleri" olarak
adlandirilan bu uygulamanin asil amaci, yatili Ogrencilerin aksam saatlerini verimli
gecirmelerini saglamak ve ddevlerini yapmalarina yardimer olmakti. Ancak, okul yonetimi bu
egitsel amacli uygulamanin giindiizli G6grencilere de fayda saglamasini istemis ve
katilimlarin1 kolaylagtirmak amaciyla servis uygulamasii bagslatmistir. Buna gore, aksam
miizakerelerine katilmak isteyen 6grenciler, belirli bir {icret karsiliginda servisler araciligiyla
okula getirilip gotiiriileceklerdir. Bu servis uygulamasi olduk¢a yayginlasmis ve 6grencilerin
evlerinden alinip, miizakerelerin sonunda tekrar evlerine birakilmasin1 saglayacak sekilde
organize edilmistir. Ug saat siiren bu miizakerelere, okulun 6grencisi olmayanlar da belirli bir
ticret karsiliginda katilabilmistir. Bu uygulama, giinlimiizdeki etiit merkezleri ve dershane

uygulamalarinin da temelini olusturmustur (Simsek, 2010: 144-145).

Ailelerin ekonomik evrimine paralel olarak, ¢ocuklarinin okul derslerinde destek almak igin
kaynak arayis1 her gecen giin artmaktadir. Bu arayis, 6grencilerin akademik basarilarini
artirmak ve okul dis1 zamanlarin1 kontrollii bir sekilde gegirmelerini saglamak amaciyla etiit
merkezlerinin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur. Baslangigta denetimsiz bir sekilde faaliyet
gosteren etiit merkezleri, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ¢ikarilan bir yonetmelikle denetim

altina alinmustir (Simsek & Simsek, 2015: 379).

Baglangigta daha ¢ok ilk ogretim c¢agindaki Ogrencilere yonelik faaliyet gdsteren etiit
merkezleri, 2014 yilinda dershanelerin kapatilmasi siirecinde 6nemli bir rol iistlenmis ve yeni
bir islev kazanmistir. Bu siirecte, dershanelerin olusturdugu boslugu kapatmak amaciyla

Ogrencilere kurs imkani sunan ve sorularini ¢ézdiirebilecekleri bir ortam haline gelmislerdir.
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Etiit merkezleri, 9 Subat 2017 tarihinde resmi gazetede yayinlanan 687 nolu Olaganiistii Hal
Kapsaminda Bazi Diizenlemeler Yapilmasi Hakkinda Kanun Hiikkmiinde Kararname ile
kapatilmistir (687 Nolu KHK, 2017). Bu durum etiit merkezlerinin merdiven altt kurumlar

olarak ve farkli ad ve sekillerde yapilanmasina neden olmustur.
4.1.6. Ozel egitim kurslari - Dershaneler

Ozel dershaneler, dgrencileri bir iist okulun giris sinavina hazirlamak veya devam ettikleri
okullardaki egitim-6gretim faaliyetlerini desteklemek gibi gorevleri olan 06zel egitim

kurumlaridir (Sirin, 1998: 11).

Glinlimiizde egitim, bilgi toplumuna dogru ilerlerken arayislarin ve yeniden yapilanmalarin
onde gelen kaynagi haline gelmistir. Bu baglamda, dershaneler ve 6zel egitim kurumlari,
yiiksek 0grenim i¢in hazirlanan 6grencilere destek olmada 6nemli bir rol oynamistir. Egitim
sistemimizdeki bazi sorunlar ve smav sistemleri, dershanelerin ortaya g¢ikmasina sebep
olmustur (Giileg, 2006: 9). Ulkemizde segme sinavlarmnin ortaya ¢ikmasindan sonra, sayilari
hizla artan ve artis1 kaginilmaz hale gelen 6zel dershaneler 6zellikle sosyo - ekonomik olarak
avantajli bolgelerde, basta Ankara, Istanbul, Izmir gibi biiyiik sehirler olmak iizere tiim
sehirlerde agilmistir ve agilmaya devam etmektedir. Egitim sistemindeki yerinin tartisilmasina

ragmen, zel dershaneler hizmet vermeye devam etmektedir (Ozsoy, 2003: 22).

Dershanelerin  konumu ve smav odakli olmalari, 6zellikle O6grencilerin dershaneleri
okullarinin o6niline koymalar1 gibi durumlar toplumda tartigmalara neden olmustur. Bu
tartigmalar, dershanelerin diizenlenmesi veya kapatilmasi gerektigi yoniinde yogunlasmustir.
Ik girisim, 16 Haziran 1983 tarihinde 2843 sayili kanunla dershanelerin kapatilmasi ydniinde
olmustur. Ancak, 11 Temmuz 1984 tarihinde 3035 sayili kanunla dershanelerin varligim

siirdiirmelerine karar verilmistir (Ozan vd., 2015: 260).

Dershanelerin kapatilmasi ile ilgili ikinci tesebbiis 2014 yilinda olmustur (Aktas, 2014).
Isteyen dershanelerin 6nce temel liselere, ardindan kademeli olarak 6zel okullara
doniigsmelerini iceren 6528 sayili kanun, 14 Mart 2014 tarihinde resmi gazetede yayinlanmistir
(Resmi gazete, 2014). 6528 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile Bazi Kanun ve Kanun
Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun ile dershaneler kapatilmistir.
Ancak Anayasa Mahkemesi, bu kanunun dershanelerle ilgili kistmlarin1 13 Temmuz 2015
tarihinde 2015-68 numarali karari ile iptal etmistir (BBC, 2015). Giiniimiizde dershaneler,

sinavlara 6grenci hazirlamaya devam etmektedirler.
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Dershaneler, okullardaki egitim sistemlerinin merkezi yerlestirme smavlarina hazirlik
stirecinde Ogrencilerin ihtiyaglarin1 tam olarak karsilayamamasi ve takviye gereksinimi
duymalar1 nedeniyle ortaya cikmistir (Cayir, 2014: 167). Bu kurumlar, Milli Egitim
Bakanligi'na baglh 6zel 6gretim kurumlaridir. Acilmalari, 68retmenleri ve 6grenci kayitlari,

bakanlik denetimine tabidir.

Dershaneler, sinav rekabetinde 6grenciyi 6ne ¢ikarmayr hedefler. Ancak, dershaneler sadece
bilgiyi ezberleten ve test aligkanligini gelistiren yerler degildir. Onlarin amaci, diisiinen,
yorumlayan ve saglam karakterli bireyler yetistirmek, bilgi toplumu i¢in insan kaynagi

olusturmaktir (Sahin, 2002: 1).

Universite giris smavindaki basarmin, belli bir siire i¢inde ¢ok sayida dogru soru ¢dzmeye
dayal1 olmasi, konu odakli egitim programlarinin yerine dgrencileri daha iyi 6grenmeye degil,
zamana kars1 pratik ¢éziim yollar1 bulmaya zorlamaktadir. Bu durumda, 6grenciler konulari
dogru sekilde 6grenmek yerine bazi kurnazliklarla sorulart ¢6zmenin yollarini aramaktadirlar.
Bu amagcla dershanelere basvurmak ve buna uygun yayinlardan yararlanmak yaygin bir

yontem haline gelmistir (Sirin, 1998: 46).

Tarih boyunca, egitimin ekonomik boyutu énemli bir rol oynamistir. Ozellikle ekonomik
olarak giiclii ailelerin ¢ocuklarma 6zel egitim aldirmalar1 daha kolay olmustur. Velilerin
ekonomik durumu, ¢ocuklarinin aldig1 egitimin kalitesini etkileyen bir¢ok faktorii belirler. Bu
faktorler arasinda egitim kurumunun tiirli, 6grenci sayisi, kullanilan materyaller ve 6gretmen
kalitesi yer alir. Giiniimiizde, 6zel okullara giden, egitim koclara sahip olan ve 6zel ders
veya kurslara katilan 6grenciler ile bu imkanlara erisemeyen veya sinirli erisime sahip
Ogrenciler arasinda biiyiik bir esitsizlik vardir. Bu durum, iiniversiteye hazirlik silirecinde
onemli bir adaletsizlik yaratmaktadir. Dershaneler, bu esitsiz sartlarda 6grencilere yarisa

katilma sanslarini artiran unsurlardan biridir.
4.1.7. Destekleme yetistirme kurslar1 (DYK)

Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 (DYK), 23.09.2014 tarih ve 4145909 sayili Milli Egitim
Bakanhigi Orgiin ve Yaygmn Egitimi Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 Yonergesi
kapsaminda, dershanelerin doniisiim siirecine girmesiyle birlikte 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda Tirkiye'deki ortaokul ve lise kurumlari ile lise mezunlart i¢in halk egitim
merkezlerinde uygulanmaya baslamistir (MEB, 2014). 2014 yilinda dershanelerin kapatilma
stirecinde, dershanelere alternatif olarak okullarda oOncelikle 8 ve 12. siiflara yonelik

Destekleme ve Yetistirme Kurslar1 (DYK) agilmistir. Bu kurslar, 6grencilerin sinava hazirlik
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ihtiyacinin okullarda karsilanmasi amaciyla baslatilmistir. Sinava yonelik olarak baglayan
kurslar, ardindan ortaokullarda 5, 6, 7, 8; liselerde ise 9, 10, 11, 12. smiflar1 kapsayacak
sekilde genisletilmis ve smavlara yonelik hazirligin yani sira okul derslerine yonelik destek
amaci da ortaya ¢ikmistir. DYK kurslar1 tamamen iicretsiz olarak uygulanmistir. 2022-2023
egitim-0gretim yilina kadar tim okullarda uygulanirken, 2023-2024 egitim-6gretim yilindan
itibaren kurslar, i1 Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan belirlenen kurs merkezlerinde

yapilmaya baslanmistir (MEB, 2023a).

DYK kurslarinin iicretsiz olmasi, 6grencilerin kurslara verdikleri 6nemini azaltmis ve devam
sorunlarma yol agmistir. Ogretmenlerin snav sistemine yeterince hakim olmamalar1 ve
kurslarda okul derslerinde oldugu gibi ders islemeleri, kurslarin etkinligini azaltmistir. Ayrica
kurslarda basilt kaynak eksikligi de kurslarin etkinliginde sinirlayici etki olusturmustur

(Bozbayindir & Kara, 2017: 345).

DYK kurslar ile yapilan 6gretmen-6grenci aragtirmalarinda, basili kaynak eksikligi nedeniyle
kurslara isteksiz olan Ogrencilerin kayit olmamasinin ve dolayisiyla kurslarin kapanmasinin
istekli 6grencilerin egitimini engelledigi belirtilmistir. Kurslara 6grencilerin sinavla alinmast,
kurs denetimlerinin yapilmasi, deneme sinavlari ve seviye sinavlari ile dgrencilerin aktif
tutulmasmin kurslarin basarisinda ve etkinliginde énemli olacaktir (Kozikoglu & Ozcanls,

2020: 293-294).

05/08/2023 tarihli ve 81543304 sayil1 Makam Oluru ile Milli Egitim Bakanlig1 Destekleme ve
Yetistirme Kurslar1 Yonergesi'nde degisiklige gidilmistir Kurslarda egitim verilecek guruplar
8, 11, 12. siuflar ile sinirlandirilmistir. Kurslarmn agilma sartlart degistirilmistir. Kurslar, Il
Milli Egitim Midiirliikleri tarafindan belirlenen merkezlerde yapilacaktir. Degisiklik sonrasi
kurs merkezleri sayist azaltilmis, kurs ac¢ilma sartlar1 zorlastirilmistir. Bir dersten kurs
acilmasi igin 24 6grenci sart1 getirilmistirMEB, 2023a). Son degisiklikler ile kurs merkezi
sayilar1 azaltilmistir. Ornegin, Yalova merkez ilcede 8, 11 ve 12 siniflara yonelik sadece iki
okulda DYK kurslari ag¢ilmasina Milli Egitim Midirliigi'nce karar verilmistir
(yalova.meb.gov.tr.). Kurs merkezi sayisinin azaltilmasi ve yonergeyle 6grenci mevcudu 24
kiginin altina diigen kurslarin kapatilmasi, kurslarin etkinligini sinirlayict niteliktedir. Bu

durum, okullarin sinava hazirlanma siirecinde etkinligini azaltic1 bir etki yaratabilir.
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5. UNIVERSITE HAZIRLIK EGITiMINDE YOUTUBE VIDEOLARININ
KULLANIMI

5.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, {niversiteye hazirlik siirecinde YouTube videolarin
kullanimma iligskin 12. smif Ogrencilerinin deneyimlerini ve gorilislerini derinlemesine
incelemektir. Arastirma, 6grencilerin YouTube videolarini nasil kullandiklarini, bu videolarin
O0grenme slireglerine sagladigi katkilari, 6grenme motivasyonlarina etkilerini, bireysel calisma
aligkanliklarina olan yansimalarini ve akademik basarilar1 {izerindeki etkilerini kapsamli bir

sekilde analiz etmeyi hedeflemektedir.
Bu dogrultuda su konular ele alinacaktir:

o Egitim Icerikleri ve Anlagilabilirlik; YouTube videolarmin ders igeriklerinin
anlasilmasina nasil katkida bulundugu, 6grenciler tarafindan ne sekilde algilandig1 ve

bu igeriklerin 6grenme siirecinde nasil kullanildig1 degerlendirilecektir.

e Ogrenme Motivasyonu; YouTube videolarmin Ogrencilerin motivasyonlarini nasil
etkiledigi, bu motivasyon degisimlerinin sinav hazirlik siire¢lerine yansimalari

incelenecektir.

e Bireysel Calisma Siireci; Ogrencilerin bireysel calisma becerilerini gelistirme
sirecinde YouTube’un sagladig1 olanaklar, 6rnegin tekrar yapma imkéni ve esnek

zaman kullanimi gibi avantajlar ile karsilasilan zorluklar ele alinacaktir.

o Akademik Basari; YouTube videolarinin sinavlara yonelik pratik yapma, test ¢ozme
stratejilerini 6grenme ve bilgiyi pekistirme gibi alanlardaki etkileri 6grencilerin

akademik performansi baglaminda degerlendirilecektir.

Bunlarin yanmi sira, Web 2.0 araclarinin ve ozellikle YouTube’un iiniversite hazirlik
egitimindeki genel rolii ile egitsel etkinligi ele alinacak ve bu araglarin daha etkili kullanimina
yonelik oneriler gelistirilecektir. Aragtirma bulgularinin, 6grenciler ve egitimciler i¢in rehber
niteligi tasimasi; ayni zamanda dijital teknolojilerin egitim siireclerine entegrasyonu

konusunda karar alicilar ve egitim politikas1 belirleyicilere katki sunmasi hedeflenmektedir.

Sonug olarak, bu arastirma yalnizca YouTube’un {iniversite hazirlik egitimindeki yerini
anlamay1 degil, ayn1 zamanda dijital donilisiim siirecinde egitimde yeni medya araglariin
kullanimina yonelik genel bir cerceve sunmayr amaclamaktadir. Bu g¢ergeve, dijital

teknolojilerin egitime entegrasyonunu destekleyici ve yonlendirici bir nitelige sahip olacaktir.
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5.2. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, {liniversite hazirlik egitiminde YouTube videolarinin kullanimini ¢ok yonlii ve
kapsamli bir sekilde incelemeyi amacglamaktadir. Giinlimiiziin hizla dijitallesen egitim
ortaminda, YouTube gibi yeni medya platformlari, hem 6gretmenler hem de 6grenciler igin
alternatif bir 6grenme araci olarak giderek daha fazla kullanilmaktadir. Bu baglamda,
calismanin temel hedefi, YouTube videolarinin iiniversite hazirlik siirecindeki roliinii,
sagladig1 avantajlar1 ve karsilagilan zorluklar1 detayli bir sekilde ele alarak, egitimde dijital

medya kullanimina dair 6zgiin bir katki sunmaktir.

Arastirma, YouTube videolarinin {iniversite hazirlik egitiminde 6grenme siireglerini nasil
destekledigini, Ogrencilerin bilgiye erisimini ve konular1 anlama bigimlerini nasil
doniistiirdiigiinii incelemeyi icermektedir. Ayn1 zamanda, bu videolarin 6grenme siireglerine
etkili bir sekilde entegre edilmesi i¢in dgretmenler ve 6grenciler agisindan hangi stratejilerin
benimsenebilecegi de degerlendirilecektir. Ozellikle, YouTube videolarinin bireysel 6grenme
hizina ve farkli O6grenme stillerine uygun sekilde nasil kullanilabilecegi, 6grenme
materyallerine erisim konusunda sundugu esneklik, gorsel ve isitsel igerigin 6grenmeyi nasil

pekistirdigi gibi kritik konulara 151k tutulacaktir.

Bu calisma, sadece bireysel 0grenme siireglerine degil, ayni zamanda egitimcilerin yeni
medya araclarini ders igeriklerine entegre etme siireclerine yonelik de onemli ¢ikarimlar
sunmay1 hedeflemektedir. Bu baglamda, YouTube gibi platformlarin pedagojik yaklasimlar
lizerindeki etkisi, egitimde dijital déniisiim baglaminda ele almacaktir. Ogrencilerin bu
platformlardan en yiliksek verimi alabilmeleri i¢in hangi yontemlerin kullanilabilecegi,
karsilasilabilecek zorluklarin nasil asilabilece§i ve bu araglarin uzun vadede {niversite

hazirlik egitimine nasil entegre edilebilecegi gibi sorulara da yanit aranacaktir.

Ayrica, bu calisma, YouTube videolarinin iiniversite hazirlik siirecindeki kullanimina iliskin
Tiirkiye'deki mevcut durumu da degerlendirerek, yerel baglamda bu alandaki literatiir
boslugunu doldurmay1 amaglamaktadir. Egitim sisteminde teknolojinin artan rolii g6z Oniine
alindiginda, bu arastirmanin sonuclari, egitim politikalarina ve uygulamalarina yon
verebilecek nitelikte olacaktir. Caligsma, tiniversite hazirlik siirecinde YouTube videolarinin
etkilerini ortaya koyarak, egitim teknolojilerinin gelecekteki uygulamalarina dair bir yol

haritas1 sunmay1 hedeflemektedir.

Sonug olarak, bu arastirma, dijital medya araglarinin iiniversite hazirlik egitimindeki yerini

anlamak ve bu araglar1 daha etkin bir sekilde kullanmak isteyen tiim paydaslara rehberlik
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edecek bir kaynak olma potansiyeli tasimaktadir. Egitimde yeni medya kullanimi alanindaki
literatiire ve Ozellikle YouTube’un bu siirecteki rolii iizerine 0zglin ve giincel bir katki

saglayarak, akademik ve pratik anlamda degerli bir ¢alisma sunacaktir.

5.3. Literatiirde Yapilan Calismalar

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin ilerlemesiyle, farkli kaynaklardan bilgiye daha kisa siirede
ulagsmak miimkiin hale gelmistir. Bu durum, uzaktan 6grenme ortamlarinin g¢esitlenmesine ve
gelismesine olanak saglamistir. Yirmi birinci yiizyilin bireyleri, ihtiya¢ duyduklar bilgiye
herhangi bir yerde, herhangi bir zamanda ve herhangi bir aragla kolayca erisebilmektedir.
Dolayistyla, iletisim teknolojilerinin ilerlemesiyle birlikte bireysellestirilmis uzaktan 6grenme
secenekleri artmaktadir. Bu da uzaktan 6grenme ortamlarinin daha esnek, dogal ve giinliik

yasamla daha uyumlu hale gelmesini saglamaktadir (Gori, 2011: 13).

Literatiirde YouTube platformunun egitim araci veya 6grenme ortami olmasina yonelik
aragtirmalar mevcuttur. Ancak YouTube kullaniminin egitime yonelik 6zel bir kademesi olan
12. smif dgrencilerinin {iniversite sinavlarina hazirlik siirecine etkileri ile ilgili literatiirde
calisgma bulunmamaktadir. Literatiirde bulunan YouTube platformunun egitim amaglh

kullanima ile ilgili ¢aligmalar sunlardir:

Alp ve Kaleci (2018) tarafindan yapilan “YouTube Sitesindeki Videolarin Egitim Materyali
Olarak Kullanimmna Iliskin Ogrenci Goriisleri” adli makalede, iiniversite dgrencilerinin
internet ve bilgisayar, tablet, akilli telefonlara sahip olma ve bu cihazlar iizerinden YouTube
platformunu kullanma sikliklari ile kullanim amaglar1 incelenmistir. Bu ¢alismada, Web 2.0

araglar1 ve YouTube videolarinin egitime katkilari ile igeriklerin eksik yonleri vurgulanmistir.

Srinivasacharlu (2020) tarafindan gerceklestirilen “Using YouTube in Colleges of Education”
baslikli ¢alismada ise, dijitallesme ile birlikte YouTube'un egitimde 6nemli bir rol iistlendigi
belirtilmistir. Ogrenciler ve egitimciler, YouTube'u smifta ve grenme siireglerinde yaygin bir
sekilde kullanmaktadir. Platform, igerik sunmanin yani sira 6grenme igin de etkili bir arag
olarak degerlendirilmektedir. Ogretmenler, YouTube'u kullanarak 6grencilerine daha etkili bir
o0grenme deneyimi saglayabilmektedir. YouTube'un sundugu kaynaklar ve hizmet cesitliligi,

onu tercih edilen bir 6grenme araci haline getirmektedir.

Nacak, Baglama ve Demir (2020) tarafindan gerceklestirilen “Ogretmen Adaylarinin
YouTube'un Egitim Amachi Kullanimina Iliskin Goériisleri” bashikli makale, &gretmen
adaylarinin YouTube'u egitim siirecinde nasil kullandiklarini ve bu platformun katkilarin

incelemektedir. Arastirmaya gore, Ogretmen adaylar1 YouTube'u ders materyali bulma,
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profesyonel gelisim, 6grencilerle etkilesim kurma ve motivasyon saglama amaclariyla aktif
olarak kullanmaktadir. Makalede, YouTube'un egitim siirecine onemli katkilar sagladigi
vurgulanirken, teknoloji bagimliligi ve yiiz yiize etkilesimin eksikligi gibi dezavantajli

durumlar da ele alinmaktadir.

Arugaslan ve Civril'in (2023) “Ogrenme Ortami Olarak YouTube’un Kullanilmasma Iliskin
Ogrenci Goriisleri” baslikli makalesinde, YouTube'un egitim videolarmi barmdirmasi
nedeniyle resmi olmayan bir 6grenme ortami olarak Ogrencilerin hem teorik hem de pratik
bilgi ve beceriler edindikleri, ayrica giindelik hayatta karsilastiklart problemlere iliskin
¢oziimler bulabildikleri belirtilmistir. Ogrencilerin YouTube hakkindaki olumsuz deneyimleri
ise; izlenen videolarin diisiik goriintii kalitesi, video izleme esnasinda ¢ikan reklamlar, igerik
iireticisinin  konuyu anlatirken baglamdan uzaklagsmasi ve konu anlatimlarinda video

stirelerinin uzun tutulmasi gibi unsurlar tizerinden degerlendirilmistir.

5.4. Arastirmanin Sayiltilar1 (Varsayimlari)

Bu arastirmada, ¢alismanin temelini olusturan belirli sayiltilar benimsenmistir. Arastirmanin
giivenilirligi ve gecerliligi agisindan kritik 6neme sahip olan bu sayiltilar, aragtirma siirecine

yon veren c¢erceveyi olusturmak amaciyla dikkatle tanimlanmistir:

Katilimcilarin Diirtist ve Samimi Yanitlar Verdigi; Katilimeilarin, aragtirma kapsaminda
yoneltilen sorulara igtenlik ve samimiyetle yanit verdigi kabul edilmistir. Bu dogrultuda,
katilimcilarin  bireysel deneyimlerini ve disiincelerini diirlist bir sekilde ifade ettikleri

varsayilmaktadir.

Veri Toplama Araclarinin Gegerli ve Giivenilir Oldugu; Arastirmada kullanilan veri toplama
araclarinin, ¢alismanin amaclarina uygun ve yeterli oldugu kabul edilmistir. Bu araclarin

gegcerlilik ve giivenilirlik agisindan bilimsel standartlara uygun oldugu 6ngoriilmektedir.

Katilimecilarin YouTube Deneyimine Sahip Oldugu; Arastirmaya katilan bireylerin, {iniversite
hazirlik siirecinde YouTube videolarin1 aktif olarak kullandiklari ve bu konuda yeterli

diizeyde deneyim sahibi olduklar1 varsayilmstir.

Katilimer Ozelliklerinin Arastirma Baglamma Uygun Oldugu; Katilimeilarin demografik ve
akademik ozelliklerinin, aragtirmanin baglamina uygun bir sekilde cesitlilik gdsterdigi kabul
edilmektedir. Bu dagilimin, elde edilen bulgularin genellenebilirligi ve baglamsal anlamlilig

acisindan katk1 sagladig diisiintilmektedir.
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Bu sayiltilar, arastirmanin bilimsel niteligini artirmak ve elde edilen sonuglarin saglam bir

zemine oturmasini saglamak amaciyla belirlenmistir
5.4.1. Arastirmanin sinirhliklar:

Bu arastirma, kapsami ve bulgularinin genellenebilirligini etkileyebilecek bazi siirliliklara

sahiptir. S6z konusu sinirhiliklar asagida siralanmistir:

Cografi Sinirhilik; Arastirma, yalmzca Yalova ili Merkez ilgesindeki Imam Hatip Liselerinde
O0grenim goren 12. smif Ogrencilerini kapsamaktadir. Bu durum, arastirmadan elde edilen

sonuglarin farkli bolge ve okul tiirlerindeki 6grencilere genellenebilirligini kisitlamaktadir.

Zaman Smirliligl; Arastirmada kullanilan veriler, yalnizca 2023-2024 egitim-6gretim yili
icerisinde toplanmistir. Bu durum, zamanla degisebilecek teknolojik yenilikler, egitim
sistemindeki degisiklikler ve Ogrenci aliskanliklarinin bu ¢alisma kapsamina dahil

edilememesi ile sonu¢lanmaistir.

Demografik Smirlilik; Calisma, yalnizca 12. smf O6grencileriyle siirlidir. Diger smif
diizeylerindeki 6grencilerin veya farkli egitim tiirlerine sahip 6grenci gruplarinin deneyimleri

ve goriisleri aragtirma kapsamina alinmamastir.

Icerik Sinirhiligi; Arastirmada, YouTube platformunda bulunan belirli tiirdeki igerikler
degerlendirilmistir. Ancak, platformdaki tiim iceriklerin kapsami ve ¢esitliligi calismaya dahil
edilmemistir. Bu durum, aragtirmanin bulgularinin farkli icerik tiirleri i¢in genellenebilirligini

sinirlamaktadir.

Katilimer Smirliligi; Arastirma, goniilliiliik esasina dayali olarak katilim saglayan 6grencilerle
yirlitiilmistir. Bu nedenle, arastirmaya katilmayan veya platforma erisim imkani

bulunmayan 6grencilerin goriisleri dikkate alinamamustir.

Yukarida belirtilen smurliliklar, arastirma bulgularimin  yorumlanmasinda g6z oniinde

bulundurulmalidir.

5.5. Arastirmanin Problemi

Toplumlarin egitim ihtiyaci, bireylerin bilgi, beceri ve yeteneklerini gelistirmeye yonelik
gereksinimlerini ifade eder. Bu ihtiyaglar, bir toplumun siirdiiriilebilirligi, ekonomik gelisimi,
sosyal uyumu ve kiiltiirel zenginligi icin temel bir unsurdur. Egitim ihtiyaci, toplumun
bireyleri ve kurumlar arasindaki iliskileri gili¢lendirmeye ve toplumsal ilerlemeyi tesvik

etmeye yardimci olur. Egitim, bireylerin ve toplumlarin gelisiminde temel bir rol
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oynamaktadir. Egitim ihtiyaci, bireylerin 6grenme siireglerinde karsilastiklar1 zorluklart ve
gereksinimleri ifade eder. Toplumlarin egitim ihtiyacinin tarihsel doniisiimii, ge¢cmisten
giinimiize kadar egitim anlayis1 ve gereksinimlerindeki degisimleri igerir. Bu doniisiim,

toplumlarin teknolojik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel evrimine paralel olarak ger¢eklesmistir.

Egitim kurumlari, degisen ve gelisen teknolojileri kullanarak bireylerin kendini
gerceklestirmesine yonelik onemli gorevler iistlenmektedir (Giines & Bulug, 2017: 95).
Giliniimiizde, egitim-0gretim siirecinin basarisini bircok faktor etkilemektedir. Bu faktorler
arasinda teknoloji kullanimi da 6nemli bir yer tutmaktadir. Teknolojinin etkin bir sekilde
kullanilmasi, derslerin daha etkili ve kalic1 bir sekilde sunulmasini saglayabilir. Zira teknoloji
kullanimiyla, dersler geleneksel sunum bi¢iminden c¢ikarak Ogrencilerin ¢ok daha fazla

duyusuna hitap edebilecek sekilde islenebilir.

Gilinlimiiz toplumunda, sosyal ve ekonomik yasantinin tiim dinamiklerinde belirgin bir
degisim gozlenmektedir. Bu degisimin temel taslarindan biri ise hayatin hemen her alanina
hizla ve yogun bir sekilde entegre olan 21. yiizy1l teknolojileridir. internet, akilli telefonlar, e-
postalar, donanim ve yazilimlar gibi giinlik yasamin ayrilmaz bir pargasi haline gelen

teknolojik araglar, bu degisimin en géze ¢arpan ornekleridir (Orgaz vd., 2018: 280).

Glniimiizde, {ilkelerin gelismislik diizeyi yalnizca kisi basina diisen milli gelirle
Ol¢iilmemekte; ayni zamanda iilkenin sosyal ve beseri sermayesi de goz Oniinde
bulundurulmaktadir. Ulkemizde, beseri sermayenin olusumunda temel bir rol oynayan egitim
stirecinde elde edilen kazanimlar, genellikle 6grencilerin sinavlardaki performanslarina dayali
olarak degerlendirilmektedir. Gilinlimiiz egitim sisteminde, bir sonraki egitim kurumuna
gecmek isteyen oOgrencilerin secilmesi ve yerlestirilmesi genellikle merkezi smavlarla
yapilmaktadir. Ancak, bu sinav odakli degerlendirme yaklasimi, basariy1 belirlerken bireyin
yetenekleri, sosyal etkilesimi, ailevi ve kisisel basarilar1 gibi 6nemli faktorleri g6z ardi
etmekte ve sadece Ogrencilerin sinavda elde ettikleri puanlara ve siralamalara dayanmaktadir

(Tamer, 2014: 9-10).

Tiirkiye'de, ortadgretim kurumlarimin 12. smifinda veya liseden mezun olduktan sonra
{iniversite egitimi almak isteyen milyonlarca geng bulunmaktadir. Universiteye giris siireci,
birgok tilkede oldugu gibi sinav sistemine dayanmaktadir ve her yil iiniversiteye giris sinavlari
diizenlenmektedir. Ancak, yliksekogrenim talebi yogun olmasma ragmen kontenjanlarin
siirlt olmasi nedeniyle dgrencilerin ¢ogu, arz-talep dengesindeki eksiklikler nedeniyle bir

yiiksekdgrenim programina yerlestirilememektedir. Bu durum, 6grencilerin smav hazirlik

74



stireclerini 6nemli kilmaktadir. Gilinlimiiz gengleri, teknoloji ¢aginda dogmus olduklar i¢in
“dijital yerliler” (Prensky, 2005: 1) olarak adlandirilmakta ve sinava hazirlik siirecinde

teknolojiyi ve yeni medya {iriinlerini yogun bir sekilde kullanmaktadirlar.

Glinlimiiziin hizla degisen egitim ortaminda, 6grencilerin tiniversiteye hazirlik siirecleri de
yeniden sekillenmektedir. Bilgiye erisim olanaklarinin artmasi ve teknolojinin yayginlagsmasi,
geleneksel Ogrenme yontemlerinin yani sira ¢evrimic¢i kaynaklarin da onemli bir rol
oynamasina neden olmaktadir. Bu baglamda YouTube gibi video paylasim platformlari,
Ozellikle tiniversiteye hazirlik ¢alismalarinda egitim materyali olarak giderek daha fazla

kullanilmaktadir.

Bu tez ¢alismasi, YouTube videolarmin iiniversiteye hazirlik siirecinde 6grencilere sunulan
faydalarin1 ve etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Geleneksel 6grenme materyalleri ve
Ogretim yontemleri ile karsilastirildiginda, YouTube videolarinin iiniversiteye giris
smavlarina hazirlik siirecinde ne tiir avantajlar sagladigi ve 6grencilerin akademik basarilar

tizerindeki etkisi aragtirilacaktir.

5.6. Veri Toplama Yontem ve Araci

Derinlemesine goriisme teknigi, toplumsal yasami ve bireylerin davraniglarii daha iyi
anlayabilme amaciyla gelistirilmistir. Bu yontem, 1880'lerde Londra'da yoksulluk iizerine
arastirmalar yapan Charles Booth'un c¢alismalariyla ortaya ¢ikmistir. Booth'un, okul yonetim
kurulunu ziyaret eden 6grenci velileri ve kendi yoksulluk temelli aragtirmalar1 bu yontemin
sekillenmesinde etkili olmustur. 1926 yilinda Amerika'da Emory Bogardus tarafindan ayrintili
bir sekilde tanimlanan bu yontem; kisa siirede Hukuk, Psikoloji ve Sosyal Bilimler
alanlarinda arastirmacilar tarafindan sikca kullanilan bir teknik haline gelmistir (Morris, 2015:

3).

Derinlemesine gorlisme, arastirmaci ile incelenen konu hakkinda bilgi saglayan birey arasinda
gerceklestirilen sozlii iletisime dayalt bir veri toplama yontemidir. Yapilandirilmis
goriismede, sorular belirli bir sistematik c¢ergevesinde sorularak, cevaplar sinirh
tutulabilmektedir (Boyce & Neale, 2006: 3). Derinlemesine goriisme, siradan bir sohbet veya
karsilikli konusmadan farkli bir veri toplama teknigidir. Bu teknik, soru sorma ve cevap alma
temelinde yapilsa da asil amaci, bireylerin veya toplumsal gruplarin inanglarini, degerlerini,

kiiltiirel pratiklerini, duygularin1 ve deneyimlerini derinlemesine anlamaktir (Morris, 2015: 5).

Gortisme yontemi, esnek ve cok yonlii yapist sayesinde zengin ve ayrintili verilerin

toplanabilmesini saglar, bu da inceleme konusuyla ilgili derinlemesine bilgi edinme olanag:
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sunar (Uslu & Erdemir, 2023: 291). Bu ¢alismada, iiniversite hazirlik egitiminde YouTube
videolarinin kullanimina dair verilerin elde edilmesinde yar1 yapilandirilmis derinlemesine
goriisme yontemi tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, belirli bir esneklik
saglayarak, arastirmacinin konuyu daha derinlemesine ve c¢esitli acilardan incelemesine

olanak tantyabilmektedir.

Calismamizda, 24 6grenci ile toplamda 17 sorudan olusan goriismeler gergeklestirilmistir. Bu
goriismeler, 6grencilerin YouTube videolarini nasil kullandiklarini, bu videolarin onlarin
egitim silireglerine ve sinav hazirliklarina olan etkilerini anlamak amaciyla yapilandirilmistir.
Sorular, 6grencilerin YouTube videolarini tercih etme nedenleri, video se¢im kriterleri,
O0grenme yoOntemleri ve bu videolarmm 6grenme verimliligi lizerindeki etkileri gibi konulari

kapsamuistir.
5.6.1. Arastirmanin evren ve érneklemi

Bu c¢alismanin temel amaci, tiniversite hazirlik siirecinde 6grencilerin YouTube videolarini
kullanimina iligkin deneyim ve goriislerini incelemektir. Arastirmanin evreni, Tiirkiye
genelinde 12. smifta 6grenim goren ve {niversite simavina hazirlanan 6grencilerden
olusmaktadir. Giiniimiizde dijital platformlarin egitim siire¢lerinde yaygin olarak
kullanilmaya baslanmasiyla birlikte, bu yas grubundaki 6grencilerin YouTube gibi dijital
kaynaklardan sik¢a faydalandiklari 6ngoriilmektedir.

Aragtirmanin drneklemi, Yalova Sehit Zeynep Sagir Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesi’nin 12.
siif dgrencilerinden, goniilliiliik esasina gore belirlenen 24 kisiden olugmaktadir. Orneklem
seciminde, daha kiiciik bir grup iizerinden kapsamli bir analiz yaparak 6grencilerin bireysel

deneyimlerini detayli sekilde incelemek hedeflenmistir.

Yalova’da bulunan bu okulun tercih edilmesi, daha homojen bir 6grenci grubu ile galigarak
derinlemesine veriler elde etmeyi miimkiin kilmaktadir. Ayrica, secilen 6rneklemin dijital
kaynaklar1 kullanma becerileri ve bu araglara erisim diizeyleri, dijital platformlarin iiniversite

hazirlik siire¢lerindeki roliinii anlamak agisindan anlamli bir ¢erceve sunmaktadir.

Arastirma bulgulariin, yalnizca bu 6rnekleme 6zel sonuglar sunmanin Gtesinde, Tiirkiye
genelinde {iiniversite hazirlik siirecinde dijital araglarin etkisini ve kullanim bi¢imlerini

degerlendirmeye yonelik genel ¢ikarimlara da katki saglamasi beklenmektedir.
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5.6.2. Arastirmaya iliskin veriler

Arastirma, Yalova ili merkez ilge 12. simif 6grencileri ile yiiriitiilen nitel bir ¢aligma olarak
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda, toplamda 24 ogrenci ile birebir goriismeler
yapilmis ve bu Ogrenciler, lise egitimlerini tamamlamadan Once iiniversiteye hazirlik
stirecindeki deneyimlerini ve YouTube videolar: ile egitim materyallerinin kullanimina
iliskin goriislerini paylasmiglardir. Ogrencilerin 7’si Sayisal, 11°i Esit Agirlik ve 6’s1 Dil
grubunda yer almakta olup, bu gruplarin her biri tiniversiteye hazirlik siirecinde farkli ders ve
konularda yogunlasmaktadir. Sayisal grubundaki 6grenciler, 6zellikle matematik, fizik, kimya
gibi derslerde video kaynaklarina yonelirken, Esit Agirlik grubundaki ogrenciler Tiirkge,
edebiyat ve sosyal bilimler alanlarinda YouTube videolarini daha fazla kullanmislardir. Dil
grubundaki 6grenciler ise genellikle yabanci dil konulari, dil bilgisi ¢alismalar1 ve okuma-

anlama becerileri iizerine YouTube videolarindan faydalandiklarini belirtmislerdir.

5.7. Universite Hazirhik Egitiminde Youtube Videolarmin Kullanim

Bulgular ve Yorumlar

Universite hazirlik egitiminde YouTube Videolarmin kullaniminin etkilerine yonelik

arastirma sorular ile 24 6grenci ile gériisme yapilmstir.

Tablo 5. 1. Gériisme Yapilan Ogrencilerin Boliim Dagilimi

Sira Ogrencin Okudugu Béliim Ogrenci Sayisi
1 Sayisal 7

2 Esit Agirlik 11

3 Dil 6

Ogrencilerin YKS smavinda girmek istedikleri alanlara gore goriisme yapilan dgrenci
sayilart Tablo 5.1.” de belirtilmistir. Sayisal ve Dil agirlikli bolimde okuyan 6grenci

sayilari Esit Agirlik boliimiinde okuyan dgrencilerden azdir.

Tablo 5.2.°deki verilere gore katilimcilarin ¢ogunlugu, iiniversite egitiminden yiiksek

kaliteli akademik bilgiler edinmeyi ve kendilerini segtikleri meslek alaninda gelistirmeyi
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beklemektedirler. Saglik, miihendislik, dgretmenlik, psikoloji, dil egitimi ve hukuk gibi
cesitli alanlarda akademik kariyer yapmayir amaglamaktadirlar. Ayrica, iiniversitelerde
sosyal etkinlikler, ulasim kolayligi ve 6grencilere saglanan destek hizmetleri de onemli

beklentiler arasinda yer almaktadir.

Tablo 5.2. Akademik ilgi Alanlar1 Dagilimi

Ilgi Alam Katihmei Universite Egitiminden Beklentiler
Sayisi
Yiizdesi (%)

Saglik 8- %33,34 | Saglik alaninda akademik egitim, iyi tiniversite,
Erasmus, dil 6grenme

Miihendislik 2- %8,34 | Laboratuvar ¢aligmalari, is imkanlari, yiiksek
lisans

Ogretmenlik 2- %8,34 | Cografya dgretmenligi, eglenceli ve sosyal ortam

Psikoloji/PDR 2- %8,34 | Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik, iyi bir
iiniversite, sosyal etkilesim

Hukuk 1- %4,16 | Ankara Universitesi, sosyal faaliyetler

Radyo-TV 1- %4,16 | Dijitallesme, sosyal etkilesim, klasik sistemlerin
disina ¢ikma

Dil ve Edebiyat 3-%125 Arap Dili ve Edebiyati, dil egitimi, Erasmus,
akademisyenlik

Tarih/Felsefe/Psikoloji | 2 - %8,34 | Sosyal etkinlikler, Aragtirma yapma

Polislik 1- %4,16 Polis akademisinde egitim

Arge ve Proje Uretimi 1- %4,16 | Etkinlikler, kisisel gelisim olanaklari

Belirtilmemis 1- %4,16 | Kendini gelistirme, iyi bir liniversite, sosyal ortam

Tablo 5.2.°deki verilere gore katilimcilarin ¢ogunlugu, iniversite egitiminden yiiksek
kaliteli akademik bilgiler edinmeyi ve kendilerini segtikleri meslek alaninda gelistirmeyi
beklemektedirler. Saglik, miihendislik, 6gretmenlik, psikoloji, dil egitimi ve hukuk gibi
cesitli alanlarda akademik kariyer yapmayir amaglamaktadirlar. Ayrica, iiniversitelerde
sosyal etkinlikler, ulasim kolayligi ve 6grencilere saglanan destek hizmetleri de onemli

beklentiler arasinda yer almaktadir.

Tablo 5.3. Internet Igeriklerinden Faydalanma

Faydalanma Durumu Katilimc1 Sayisi Yiizde (%)
Cok faydali buluyorum 8 33,34
Faydali buluyorum 12 50
Kismen faydali buluyorum 3 12,5
Faydali bulmuyorum 1 4,16
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Tablo 5.3, 5.4 ve 5.5'teki bulgular, 6grencilerin %95,84'inlin internet igeriklerinden

yararlanmanin egitimde faydali oldugunu diisiindiiglinii gostermektedir. Katilimcilar, internet

igeriklerinin egitim siirecinde 6nemli bir rol oynadigini1 ve derslerde eksik kaldiklar1 konular

tamamlamada, soru ¢Ozliimiinde ve konu tekrari yapmada internetten faydalandiklarini

belirtmislerdir.

Tablo 5.4. YouTube Videolarinda Tercih Edilen Konular

Tercih Edilen Konu Katilmei Sayisi Yiizde (%)
Ders Tekrar1 ve Egitim Videolar1 16 %066,67
Eglence ve Miizik Videolar1 6 %25
Belgesel ve Bilgilendirici Videolar 2 %8,33
Tablo 5.5. YouTube Videolarinin Egitime Katkilar

Katki Tiirii Katihhmci Sayisi Yiizde (%)

Ders tekrar1 ve anlama kolaylig 14 %58,33
Konular1 gorsel olarak destekleme 8 933,34
Ders dis1 ek bilgiler saglama 2 %8,33

Katilimcilar, en ¢ok ders tekrar1 ve konu anlatimi yapan videolar: tercih etmektedirler.

Matematik, fen bilimleri, dil 6grenimi ve sosyal bilimler gibi derslerle ilgili igerikler en fazla

izlenen konular arasindadir

Grafik 5.1. YouTube Kullanim Siklig:

YouTube Kullanim Sikhgi
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Tablo 5.6. YouTube Kullanim Sikligina Gore Ogrencilerin Kullanim Amaglart

Kullanim Sikhi@1 | Kullanim Amaci

YKS hazirlik

Eksik Konu Kapatma

Her Giin Detayli konu anlatimi

Soru ¢dzme

Konu tekrari, verimli ¢alisma

Ogretmen kamp videolar:

Iki Giinde Bir YKS sinavina ¢aligma
Nadiren Sinavlardan 6nce veya zorlandigi konularda kullanim
Gerektikce

Eksik Konular1 arastirma

Verimli ¢alisma Yontemleri i¢in

Grafik 5.1’te yer alan bulgular incelendiginde &grencilerin %79’unun YouTube
platformunu “Her Giin” kullandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin kullanim sikligina gore
kullanim amaglarini igeren Tablo 5.6. Incelendiginde her giin YouTube kullanan dgrenciler;
eksiklerini kapatmak, detayli konu anlatimlar1 izlemek, soru ¢6zmek, konu tekrar1 yapmak ve
verimli ¢aligmak gibi amaglarla bu platformdan faydalanmaktadir. Bu konudaki bazi 6grenci
gorisleri asagida verilmistir.

“Eksiklerimi kapatma adima bir yol izliyorum. Matematikte eksiklerim var. O yiizden matematik

amaciyla kullaniyorum. YouTube’da ¢oOK iyi ogretmenler, Kalitesi yiiksek olanlar var. Ders

anlatma konusunda basarililar. Giinde 1, 1,5 saat kadar kullaniyorum.” (07)

“Her giin kullaniyorum. Okul ¢ikist dershaneye yorgun olarak gitmek yerine Youtube tizerinden

evde rahat bir ortamda konulari ¢alismamin daha yararli oldugunu diistiniiyorum. Verim

alacagim videolari izlemem yeterli oluyor.” (013)
Ogrencilerin YouTube Videolarmni segerken dikkat ettigi hususlar ile ilgili olarak Tablo 5.7.’
te yer alan bulgular incelendiginde 6grencilerin YouTube'da ders videolar: secerken gesitli
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faktorleri dikkate aldiklarin1 gdstermektedir. Ozellikle dgretmenin anlatim tarzi ve videonun
icerik kalitesi, tercih edilen videolarin baglica 6zelliklerindendir. Ayrica, gorsel gekicilik ve
teknik 6zellikler de videolarin izlenme oranlarin1 etkileyen faktorler arasindadir. Ogrencilerin

tercihlerinden bazilar1 sunlardir:

Ogrenciler, dikkatlerini toplayan ve enerjik bir anlatim tarzina sahip &gretmenleri tercih

etmektedirler (O1, 05, O11).

Konuyu acik ve anlasilir bir sekilde anlatan 6gretmenler dnemli bir tercih sebebidir (06, O14,

O18).
Ders videolarmin igeriginin zengin ve detayli olmasi énemlidir (06, 09, O13).
Ogrenciler, videonun bilgi verici ve faydali olmasina dikkat etmektedir (019, 020).

Videonun gorsel acidan ¢ekici ve kaliteli olmasi, izleme tercihlerinde dnemli bir faktordiir

(07, 022).

Izlenme sayis1 ve begeni oranlari, videolarin segiminde bazi &grenciler igin belirleyici

olabilmektedir (05, 010, 013).

Ogrenciler, kisisel ilgi alanlarina ve ¢aligma tarzlarina uygun videolar1 segmektedir (03, OS,

016).

Tablo 5.7. YouTube Ders Videolar1 Se¢iminde Etkili Olan Faktorler

Secimde Etkili Faktor Videolarda Aramilan Ozellik

Ogretim Yontemi Enerjik ve dikkat ¢ekici anlatim

Icerik Kalitesi Detayl1 ve bilgi verici igerik

Gorsel ve Teknik Gorsel agidan gekici ve kaliteli video
Popiilerlik Izlenme ve begeni oranlari

Kisisel Uyum Kisisel ilgi alanlarina ve ¢alisma tarzina uygun
Anlatim Uslubu Ogretmenin anlatim sekli ve hitap tarzi
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Grafik 5.2.’deki bulgular incelendiginde Ogrencilerin %32,1°i, YouTube videolarmi konu
eksiklerini tamamlama amaciyla kullanmaktadir. Grafik 5.3.deki bulgular, kullanilan

YouTube videolarinin secilme nedenleri hakkinda fikir sunmaktadir.

Videolarin secilmesi ve kullanilmasinda ¢esitli etmenlerin etkili oldugu goriilmektedir.
Se¢imde en etkili faktorler; “Akict ve eglenceli anlatimlar” (%23,1), “Ayrmtili ve dogru
bilgiler” (%19,2) olarak 6n plana ¢ikarken diger faktorlerin; “Kisa ve 6z videolar” (%11,5),
“Goérsel agidan zengin igerikler” (%11,5), “Soru ¢dziimleri” (%11,5), “Izlenme ve begeni
sayilar’” (%11,5) ile “Hobi ve kisisel gelisim videolar” (%11,5) seklinde ortaya ¢iktigi

goriilmektedir.
Grafik 5.2. Ogrencilerin YouTube Kullanma Nedenleri

Ogrencilerin YouTube Kullanma Nedenleri
Genel Bilgi ve Eglence Zaman Tasarrufu

Cesitlilik ve Segme Avantaji

Konu Eksiklerini Tamamlama

Ogrenme Hizi ve Verimlilik

Motivasyon ve Kisisel Gelisim

Grafik 5.3. Ogrencilerin YouTube Videolarmi Kullanma Nedenleri

Ogrencilerin YouTube Videolari Kullanma Nedenleri
Izlenme ve Begeni Sayilari
Hobi ve Kisisel Gelisim

Kisave Oz Videolar Ayrintili ve Dogru Anlatim

Gérsel igeriklerin Onemi

Soru Cozumleri

Akicilik ve Eglenceli Anlatim
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Grafik 5.4.’teki veriler incelendiginde 6grencilerin %59,6’smin Sayisal igerikli dersler i¢in
Youtube videolarini kullandig1 gériilmektedir. Matematik dersi %32,7 ile en ¢ok kullanilan

ders olurken, Geometri en az kullanilan ders olarak goriilmektedir.

Grafik 5.4. YouTube Videolarinin Derslere Gore Fayda Dagilimi

YouTube Videolarinin Derslere Goére Fayda Dagilimi

Cografya Tarih

Kimya
Edebiyat

Turkce
32.7%

Matematik

Geometri

Biyoloji

Grafik 5.’teki bulgular incelendiginde 6grencilerin en ¢ok kullandiklart 6grenme yonteminin
soru ¢ozlim videolar1 oldugu goriilmiistiir (% 70,83). Agiklayict konu videolar1 % 66,67 ile
ikinci sirada yer alirken, konu &zet videolar: % 45,83 ile iigiincii siradadir. Ogrencilerin en
¢ok soru ¢Oziim videolarini tercih etmeleri, sinavlara hazirlik siirecinde bu tiir videolarin daha
pratik ve faydali bulunmas ile agiklanabilir. Agiklayict konu videolar: ise eksik bilgilerin
tamamlanmasinda ve konunun derinlemesine anlasilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir.

Konu 6zet videolari, hizli tekrar ve pekistirme amaciyla kullanilmaktadir.

Grafik 5.5. YouTube Videolar: ile Kullanilan Ogrenme Y 6ntemleri

YouTube Videolar: ile Kullanilan Ogrenme Yontemleri

[
(=]

Kullanim Saysi

o N b O ©

Ogrenme Yontemi
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Grafik 5.6.’daki veriler 6grencilerin %48,6’smin videolar1 izlerken not aldigini, %37,8’inin

ise YouTube’u Soru ¢6ziim amacli kullandigin1 géstermektedir.

Grafik 5.6. YouTube Videolar: ile Kullanilan Ogrenme Y éntemleri

Ogrenme Siirecinde YouTube Videolarinin Kullanim Sekilleri

Soru Cézmek

37.8%

Videolar Tekrar izlemek

13.5%

Not Almak

Tablo 5.8. ve Grafik 5.7. de yer alan bulgular YouTube platformunun %80 oraninda
O0grenme verimliligi iizerinde etkili oldugunu, tekrar ve pekistirme imkani ile dgrencilerin

%851 tarafindan faydali bulundugu goriilmektedir.

Tablo 5.8. Smav Hazirlik Siirecine YouTube Videolarmin Etkileri

Kategori Faydali Faydal1 Degil
(%) (%)

Ogrenme Verimliligi 80 20

Zaman Tasarrufu 70 30

Tekrar ve Pekistirme 85 15

Motivasyon 60 40
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Grafik 5.7. YouTube Videolarinin Ogrenme Verimliligi Uzerindeki Etkisi

YouTube Videolarinin Ogrenme Verimliligi Uzerindeki Etkisi
Ogrenme Verimliligi Artmadi

Ogrenme Verimliligi Artti

Grafik 5.8.’deki veriler, YouTube Platformunun diger kaynaklara gore tercih edilmesinde

icerik kalitesi ve gesitliligi ve igeriklere hizli ve kolay erisimin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Grafik 5.8. YouTube Videolarinin Diger Kaynaklara Gore Tercih Edilme Sebepleri

YouTube Videolarinin Diger Kaynaklara Gore
Tercih Nedenleri

B Hizli ve Kolay Erigim

B Gorsel ve Isitsel Anlatun
mIcerik Cesitliligi ve Kalitesi

1= Ucretsiz ve Erigilebilir Olmasi

B Detayl1 ve Etkilegimli Anlatim
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Tablo 5.9. YouTube Videolarinin Avantajlar

Avantaj Tiiri Katilimer Sayisi Yiizde (%)
Zaman ve mekandan bagimsiz erisim 14 58,33
Cesitli konularda genis bilgi yelpazesi 6 25
Gorsel ve isitsel 6grenme destegi 4 16,67

Tablo 5.9°da 6grencilerin %58,33’1 erisim kolayligini, %25°1 ise igerik ¢esitliligi en biiyiik
avantaj olarak belirtmislerdir. Tablo 5.10’da ise katilimcilarin %41,67'si  YouTube
videolarinin bilgi kirliligi ve giivenilirlik sorunlari yarattigin1 belirtmistir. Ayrica, dikkat
dagitic1 igerikler (%33,33) ve yiiksek veri kullanim1 (%16,66) gibi dezavantajlar da dnemli
goriilmektedir. Bu bulgular, dijital igeriklerin segilmesi ve kullanilmasi konusunda dikkatli

olunmasi gerektigini gostermektedir

Tablo 5.10. YouTube Videolarinin Dezavantajlari

Dezavantaj Tiirii Katihmar Sayisi Yiizde (%)
Bilgi kirliligi ve glivenilirlik 10 41,67
Dikkat dagitict icerikler 8 33,33
Yiiksek veri kullanimi 4 16,66
Kalitesiz i¢erik ve zaman kayb1 2 8,34

Grafik 5.9. YKS Hazirliginda YouTube Kullanimi Onerileri

Oneri Dagihimi
Ders Kamplar ve Planh Calisma

Etkili Hoca Secimi

25.0%

Konu ve Soru Cozumu Videolarn
20.8%

T . - /AAlma ve PDF Kullanimi
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Grafik 5.9.’daki oneriler incelendiginde YKS hazirliginda katilimcilarin %33,3 tinlin diger
ogrencilere “Konu ve soru ¢oziim videolart” kullanmalarini, %25’inin ise dgrenmelerine
destek olacak “Etkili Hoca Se¢imi” yapmalarin1 6nerdikleri goriilmektedir. Ders kamplari ile
diizenli ve planli ¢alisma imkani sunan kanallarin takibi, videolar izlenirken not alma ve

kaynak kullanimi ile ayn1 oranda 6nerilmektedir.

Grafik 5.10. YouTube Videolarmin Universite Smav Hazirligina Etkisi

Diger

Erisim ve Ulasim Kolaylig

Konu Anlatimi ve Soru Cozumu

Dershaneye Alternatif

Firsat Esitligi

Grafik 5.10.’daki onerilere gore YouTube, tiniversite hazirhigi yapan 6grenciler i¢in 6nemli
bir kaynak ve destek mekanizmasidir. Konu anlatimlari ve soru ¢oziim videolar: ile
Ogrencilere biiyilk katki saglamakta, firsat esitligi yaratmakta ve dershaneye gitmeyen
ogrenciler icin bir alternatif sunmaktadir. Erisim ve ulasim kolaylig: ile de 6grencilerin ders

calismasini ve sinava hazirlanmasini kolaylastirmaktadir.
5.7.1. YouTube videolarinin iiniversite hazirhk egitiminde sagladig: faydalar

Ogrenciler, internet igeriklerinin egitimlerine katki sagladigim belirtmislerdir. Milli Egitim
Bakanligina ait internet igerikleri ile YouTube videolarinin birlikte kullaniminin egitimde
cesitlilik sundugunu ve bu durumun 6zellikle farkli 6grenme stillerine sahip dgrenciler i¢in
onemli bir avantaj olusturdugunu vurgulamiglardir. Ornegin;

"Milli egitim bakanliginin OGM Materyal igerikleri benim igin ¢ok onemli. Oradan ders

kaynaklarina, etkilesimli kitaplara, 6rneklere ulasabiliyorum. Bu egitimimi, derslerime ¢ok olumlu

etki ediyor. Giizel bir kaynak.” (04)

"Ozellikle Milli Egitim Bakanhigimin OGM Materyalde bulunan internet igeriklerinden

yararlaniyorum. Cok isime yariyor. Ayrica YouTube iizerinden izledigim igerikler de var. Ayrica
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Millt Egitim Bakanhgin EBA sistemi de kendisini ¢ok gelistirdi, o yiizden o da kesinlikle faydali
oluyor.” (06)

"Egitimde internet iceriklerinin olmasi gereken bir durum. Kafaniza yatkin segeneklerin olmasi,
begenmediginiz iceriklerin alternatiflerinin olmasi, seceneklerin okul ortamindaki gibi sinirl
olmamasit onemli. Onun igin internet iceriklerinin kesinlikle faydali oldugunu diistiniiyorum."

012)

Tablo 5.11. Ogrencilerin YouTube Videolarina iliskin Goriisleri

Ana Tema Ogrenci Goriisleri

Egitim ve Ogrenme Ders tekrarlari, eksik konularin tamamlanmasi, farklh

ogretmenlerden dinleme imkani, zamandan tasarruf.

Eglence Eglenceli igerikler izleme, miizik dinleme, dizi ve belgesel

izleyerek dinlenme.

Farkli ilgi alanlarina hitap eden videolar, bilimsel merak
Cesitlilik konular1, yemek videolari, spor miisabakalari; ¢ok yonlii bir
esitlili TS
O0grenme ve eglence platformu olarak degerlendirildigini

gostermektedir.

) Bilingli kullanimin 6nemi, ebeveyn kontrolii gerekliligi, yanlis
Bilin¢li Kullanim
iceriklerin olumsuz etkileri.

Kisisel Gelisim Bilgi edinme, Eksik tamamlama, Hobi

Ogrenciler igin YouTube platformunun anlami ile ilgi bulgular Grafik 5.2. ve 5.3.’de
sunulmustur.  Veriler, YouTube videolarmin &grencilere ¢esitli konularda genis bir kaynak

yelpazesi sundugunu ve bu videolarin 6grenme siirecini destekledigini ortaya koymaktadir.

Ogrenciler, eksik olduklari konulart YouTube videolar: aracihifiyla calisarak
tamamlayabilmekte ve ¢ikmis soru ¢oziimleri gibi pratik igeriklerden yararlanarak sinavlara
daha 1yi hazirlanabilmektedirler. Ayrica, gorsel ve isitsel materyallerin 6grenmeyi

kolaylastirdig1 ve 6grencilerin zamanini daha verimli kullanmasini sagladig: belirtilmistir.

Icerik Cesitliligi; Tablo 5.3. ve Grafik 5.2.°de verilen bulgular dgrencilerin %14,3’{iniin
egitim igeriklerinin kalitesi ve ¢esitliginin YouTube kullaniminda etkili oldugunu

gostermektedir. Ogrencilerin %59,6’s1 YouTube Videolariin (Grafik 5.4.) sayisal ders
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iceriklerinde 6grenme siireclerini destekledigini belirtmislerdir. Icerik ¢esitliligi ile ilgili
Ogrencilerin goriislerinden bazilari sunlardir:

"Takip ettigim bircok uygulama var. YouTube, kaynak cesitliligi sagliyor. Istedigim icerik ile

alakali ¢ok sayida alternatif sunuyor. Bu yiizden faydali buluyorum." (Ol)

"Eksik oldugum konular: ¢alistm. Cok yararli oldu. Cikmisg soru ¢oziimleri takip ederek fayda
saglyorum.” (02)

"Faydalaniyorum, ders anlaminda ¢ok yardimci oluyor." (03)

"YouTube’da daha ¢ok egitim ile ilgili videolar var. Gériintiilerden yararlaniyorum. Bana ¢ok

faydali oluyor." (O5)

"Internet eskiye nazaran bilgive ulasma olanaklarim artirmigtir. Bilgive ulasmak el altindadir.
Bilgiye ulagma araglarindan biridir. Egitim alaninda faydalantyorum. Kimya, biyoloji gibi dersler
yaninda uzay bilimi gibi hobilerim icin de kullanyyorum. Her bilgiyi secerek en iyi kaynaktan

yararlaniyorum." (07)

Ogrenme verimliliginin artmas1; Grafik 5.7. ve Tablo 5.8.’deki bulgular, YouTube
videolarmin 6grenme verimliliklerini %80 artirdigint ve olumlu katki sagladigini
belirtmiglerdir. O3 ve O10, videolar sayesinde konulari daha hizli ve etkili bir sekilde
ogrendiklerini vurgulamiglardir. Bu bulgular videolarin 6grenme siirecini hizlandirma ve
pekistirme islevini ortaya koymaktadir. Ogrenme verimliliginin artmasi ile ilgili 6grencilerin

goriiglerinden bazilar1 sunlardir:

“Okulda ogrendigim dersleri pekistirmede, tekrar yaparak konununégrenilmesinde faydali oluyor.

Ogrenme hizimi artirict etkide bulunuyor.” (03)

“Ogrenme verimliligim artiriyor ¢iinkii tek basima bir sey yapamiyorum. O bana bir kolaylik
saghyor, yol gosteriyor. Cikmug sorular tizerinden neyi ¢altsmam gerektigi konusunda yénlendirici

oluyor. Konularin piif noktalarini gostermeleri 6grenmemikolaylastirryor, verimliligimi artirryor.”

(©10)

“Ogrenme verimliligimi artirdigini diisiiniiyorum. Her an elimin altinda olmasi, ulagmanin Kolay
olmasi, istedigim zaman izleyebilmek ¢ok biiyiik bir avantaj. Cesitlilik, ozellikie hoca ve icerik

cesitliligi biiyiik kolaylik ve katha saglyor.” (014)

Zaman tasarrufu; Tablo 5.8.” deki bulgulara gore katilimcilarin %70’i YouTube videolarinin
sagladigi en biiyilk avantajlardan birinin zamandan tasarruf oldugunu belirtmislerdir.
Videolar1 istedikleri zaman izleyebilme ve hizlandirma o6zelligi sayesinde, Ogrenciler

zamanlarm daha verimli kullanabilmektedirler. Ogrencilerden elde edilen bulgular YKS
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smavinda zamanin ¢ok Onemli oldugu ve Ogrenmenin hizlanmasinin  Snemini

vurgulamaktadir.

“Zamandan tasarruf ediyorsunuz. Videolarm hizlandirma ozelligi var. Bu benim ¢ok isime

yariyor. Anlama Kabiliyetinize, anlama hiziniza gore videoyu hizlandirip izleyebiliyorum. Bu da
zamandan tasarruf sagliyor, konuyu daha hizli bitirmemi sagliyor. Ogretme acisindan énemli,

maddi olarak ozel ogretmen tutma ihtiyacumn yerine YouTube videolar: ile aymi isi gérmiig

oluyorsunuz. Cok igsime yaradi. Verimliligimi artird1.” (07)

010, kitaplarda uzun siirede bulunabilecek bilgilerin YouTube videolar: sayesinde kisa siirede
Ogrenilebildigini, istedigin an istedigin icerige ulasabilmenin kolaylik sagladigini

vurgulamaistir.

Dershane ihtiyacinin azaltmasi; Grafik 5.10.’da yer alan veriler incelendiginde YouTube
videolar1 sayesinde Ogrencilerin %20’si dershaneye gitme ihtiyacinin azaldigini, %8’si bu
videolarin firsat esitligi sagladigin1 ve bu durumun ekonomik olarak avantaj sagladigini
belirtmislerdir. O4 ve 06, YouTube videolarinin ekonomik olmasi ve dershaneye kiyasla
daha kolay erisilebilir olmasi sayesinde dershaneye gitmek yerine YouTube videolarini tercih
ettiklerini ifade etmislerdir. Bu durum, 6grencilerin e8itim maliyetlerini diisiirmekte ve esit

egitim firsatlar1 sunmaktadir.

“Universite hazirligini olumlu etkiliyor. Dershaneye gitmeyen bir dgrenci icin ¢ok etkili. Konu

ogrenmesine, bir plan dahilinde simava hazirlanmalarina katki saglar.” (02)

“Herkes dershaneye gidemiyor, ekonomik olarak buna imkdn: olmayabilir ya da dershanenin ders
anlatim bicimini begenmeyebilir. Bu da dezavantajli bir durum olarak ortaya ¢ikabiliyor.
Dershane hocalart da genellikle bu konuyu okulda 6grenmisiz gibi davramp hizli gegiyorlar.
YouTube’da iicretsiz bir sekilde hocalarla yorumlar dogrultusunda iletisim kurabiliyorsun, yiiz
yiize olmasa da bir etkilesim saglanabiliyor. YouTube ile sorulart ve konular: tekrar

izleyebiliyorsun, ayrica sorulart daha iyi ¢ozebiliyorlar. Derslerime ¢ok onemli bir katkist oldu.

Soru ¢éziimleri ve konu anlatimi olarak YouTube ¢ok faydalandigim bir kaynak oldu” (04)

“Istediginiz mekdnda istediginiz bilgiye ulasabiliyorsunuz. Maddi olarak rahatlatiyor, ézel

ogretmen tutmuyorsunuz, ozel ders ihtiyacini karsilamasina yardimct olabiliyor. Ayni zamanda

tilkedeki bolgeler arasindaki egitim kalite farkinin azaltilmasinda firsat esitligi sagliyor.

Dershaneye gitmeyi gerekli kilmiyor. Bilgiye ulagsmayi kolaylastirryor.” (07)
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5.7.2. YouTube videolarinin kullanim sekilleri

Ogrencilerin  %32,1’i  YouTube videolarini konu eksiklerini tamamlama amaciyla

kullanmaktadir. Tablo.5.5 ve Grafik 5.5.’te katilimcilarin 66,67’s1 YouTube’u “Agiklayici

Konu Videolar1” ve %70,83’l ise Konu ve Soru ¢6ziimii i¢in kullandiklarini belirtmislerdir:
“Video tekrar tekrar izliyorum. Yogunlasmada sorun yasworum. Notlar aliyorum. Konuyu

pekistirmek i¢in soru ¢oziimleri izliyorum, Soru ¢oziimlerinde soruyu durdurup kendim ¢oziip

ardindan ¢éziimiinii izliyorum.” (02)

“Konu videolar: izliyorum, ardindan not aliyorum konunun onemli yerlerini. Ondan sonra konu
ozetlerine bakiyorum. Soru ¢oziimii de onemli. Konuyu dinlediktensonra hemen soruya baktiginda
konun manngm daha iyi anliyorsun. Cok konu oldugundan baz: konulari tekrar tekrar izlemek
gerekiyor” (010)

“Youtube’dan konulari izleyip, konunun pekismesi i¢in soru ¢oziimii yaparim. Bdylece konu

ogrenimimi saglamlastiririm.” (Ol 8)

Motivasyon videolar1 6grencilerin sinav stresini azaltmakta ve motivasyonlarini yiiksek
tutmalarma yardimci olmaktadir. Tablo 5.8.°de Ogrencilerin %60’1 YouTube Videolarinin
motivasyonu artirdigini, bu videolarin sadece akademik anlamda degil, motivasyon saglama

ve ¢aligma plan1 yapma konusunda da faydali oldugunu belirtmislerdir:

“Ben genellikle Gri Ko¢'un kanalim takip ediyorum. Gri Kog¢ videolarda motivasyon veriyor.

Stkintiya diistiigiimde izleyip motive oluyorum. Verimli ¢alismama katki saglyor.” (04)

“Motivasyonumu artiriyor bu agidan olumlu bir kaynak, iyi bir kaynak. Ciinkii yol gosterici,

kolaylik ve avantaj sunuyor. Iyi bir kaynak, daha da iyilestirilebilir. Sinav sistemleri égrencileri

her gegen giin daha ¢ok zorluyor. Onun igin sinava yonelik gelistirmeler yapilabilir.” (010)

Ogrencilerin %11,5’i ilgi alanlarina yonelik olarak YouTube platformunu kullandiklarmi
belirtmektedirler:

“YouTube ders ¢alisabildigim, dizi seyredebildigim, miizik dinleyebildigim, belgesel izleyebildigim
genis bir icerik ile faydali bir alan.” (O11)

“YouTube Olumlu ve olumsuz iceriklerin oldugu bir ortam. Cok vakit tiiketebiliyor. Bilingli

kullanim gerekiyor. Ders iceriklerinin yaninda miizik, eglence, bilimsel merak konulari, yemek

videolar: gibi igerikleri i¢in kullantyorum.” (615)
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5.7.3. YouTube videolarimin 6grenci basarisi iizerindeki etkileri

Icerik cesitliliginin fazlalig1, bilgiye ulasmanin kolay ve hizli olmasi, 6grenme hizina uygun
hoca bulma imkani sunmasi gibi etmenler nedeniyle YouTube, 6grencilerin eksiklerini
tamamlamalarina ve basarili olmalarina katki saglamaktadir:

“Ders eksiklerimi tamamlamak, konu tekrari yapmak, eglenmek kullanmamin temel nedenleridir.

YouTube 6grenme siirecimi olumlu etkiliyor. YouTube olmasayd: egitim hayatim bugiinden ¢ok

geride olurdu.” (O9)

“Simav hazirliginda eksikleri tamamlama siirecinde biiyiik bir etki sagliyor. Seneler énce

gordiigiiniiz konulara dakikalar iginde hizlica ulasip tekrar edebilmek biiyiik bir imkan. Sinav

hazirliginda égrencinin bulundugu seviyenin iistiine katarak ilerlemesine ve basari saglamasina

nemli bir katka saglyor.” (O11)

“Universite simav hazirliginda YouTube ¢ok énemli bir rol oynuyor bu konuda. Gergekten ok

kaliteli, emek vermis hocalar var. Genel olarak baktigimizda basarili olmamizda ¢ok ¢ok onemli
bir etkisi var. Anlamamizi kolaylastirtyor. Hoca se¢ebilmek ¢ok onemli bir avantaj. Her Seviyeye

uygun hocalarin bulunmasi biiyiik bir kolaylik. Bu durum iiniversite sinavina hazirlikta biiyiik bir

katki sagliyor.” (O 13)

YouTube videolari, Ogrencilerin 6grenme hizin1 ve kalitesini artirmada onemli bir rol
oynamaktadir. Ogrenme tarzina ve hizina uygun videolar ile galisan 6grencilerin 6grenmesi

kolaylagsmakta, calisma verimleri artabilmektedir:

“Icerigin uygunluguna dikkat ediyorum. Ilgilendigim konularla ilgili yeterli zenginlige sahip,

yasima ve algilama hizima uygun videolar izliyorum.” (09)

“Ogrenme tarzima uygun videolar ile verimliligim artiyor, YouTube olmadan ciinkii tek basima bir

sey yapamiyorum. O bana bir kolaylik saglyor, yol gosteriyor. Cikmis sorular iizerinden neyi

calismam gerektigi konusunda yénlendirici oluyor. Konularin piif noktalarmmi gostermeleri

6grenmemi kolaylastirtyor, verimliligimi artiryor. Calismamda kolaylik saghyor.” (010)
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SONUCLAR VE ONERILER

Bu tez, dijital 6grenme araglarindan YouTube ’un iiniversite hazirlik siirecindeki 6grencilere
nasil bir katki sundugunu ve bu platformun egitimdeki roliinii detayli bir sekilde incelemeyi
amaclamistir.  YouTube, egitimde geleneksel araglarin yani sira dijital platformlarin
kullanimuyla ilgili artan ilgi ile birlikte 6nemli bir 6grenme kaynagi olarak one ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin kisisel ve akademik gelisimlerini desteklemek amaciyla dijital platformlarda
gecirdikleri zamanin arttig1 bir donemde, YouTube’un sagladigi firsatlar, 6grenme siireclerine
olan katkilar1 a¢isindan dikkat cekicidir. Bu arastirma, YouTube’un iiniversite hazirlik
egitimindeki roliinii ve Ogrenciler {izerindeki etkilerini analiz ederek, dijital 6grenme

araglariin egitimdeki yerini anlamak i¢in 6nemli bulgular sunmaktadir.

Arastirma bulgulari, 6grencilerin dijital 6grenme araclarina olan ilgisinin arttigini ve
YouTube’un bu araglar arasinda 6n plana ¢iktigmi ortaya koymustur. Ogrenciler, dzellikle
akademik basarilarini artirmak ve sinav hazirliklarini desteklemek amaciyla YouTube
platformunu yogun bir sekilde kullanmaktadirlar. YouTube, 6grencilerine; dersleri kendi
hizlarinda ve istedikleri zaman diliminde izleme imkani sundugu i¢in, 6grencilerin dgrenme
stireclerini daha esnek hale getirmektedir. Bu durum, 6grencilerin kendi 6grenme stillerine

uygun iceriklere ulagsmalarini ve 6grenme deneyimlerini kigisellestirmelerini saglamaktadir.

Arastirmanin temel bulgularindan biri, YouTube’un iiniversiteye hazirlik siirecindeki
ogrencilere sundugu avantajlardir. Bu avantajlar, igerik ¢esitliligi, erisim kolayligi, 6grenme
verimliliginin artmasi, zamandan tasarruf saglama, geleneksel dershanelere olan ihtiyacin
azalmas1 ve Ogrencilerin Ogrenme hizina uyum saglama gibi faktorleri icermektedir.
Ogrencilerin, YouTube’u genellikle eksik kaldiklar1 konulari tamamlamak, dersleri daha
detayli bir sekilde izlemek, soru ¢ozme tekniklerini gelistirmek ve verimli bir sekilde
calismak amaciyla kullandiklar1 gézlemlenmistir. Ancak, bu avantajlarin dogru bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in, dgrencilerin igerikleri bilingli bir sekilde se¢meleri ve platformu aktif
bir 6grenme aracina doniistiirmeleri gerekmektedir. YouTube un yalmizca pasif bir izleme
aract olarak degil, aym1 zamanda O&grencilerin Ogrenme siireglerini aktif sekilde

yonlendirmelerine olanak tantyan bir platform olarak kullanilmas1 gerektigi vurgulanmistir.

Bu baglamda, calismada 24 iiniversite aday1 6grenciyle gerceklestirilen nitel gorlismelerden
elde edilen veriler 6nemli bir yere sahiptir. Katilimcilarin %79’ unun YouTube’u giinliik
olarak kullandig1 ve bu platformu, eksik olduklar1 ders konularint gozden gecirmek, detayli

konu anlatimlarin1 izlemek, konu bagliklarini pekistirmek ve soru ¢ézmek gibi amaglarla
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tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu bulgu, YouTube’un 6grenci Kkitlesi tarafindan aktif bir
sekilde kullanildigin1 ve platformun egitimde ne kadar giiglii bir ara¢ olarak benimsendigini
gostermektedir. Ogrencilerin, video segiminde &gretmenin anlatim tarzi, videonun igerik
kalitesi, gorsel ¢ekiciligi ve izlenme sayis1 gibi faktorleri dikkate aldiklar1 da gézlemlenmistir.
Bu kriterlerin 6grencilerin video segimlerinde belirleyici rol oynadigi, dolayisiyla igeriklerin
kalitesinin ve sunum bi¢iminin &grencilerin 6grenme siire¢lerini dogrudan etkiledigi sonucuna

varilabilir.

Sayisal dersler 6zelinde, YouTube videolarinin daha yogun bir sekilde kullanildigi
gdzlemlenmistir. Ozellikle matematik gibi soyut derslerin greniminde, gorsel anlatimin giicii
ve farkli 6gretim yontemlerinin etkinligi, 6grencilerin bu dersleri daha iyi kavramalarina
yardimci olmaktadir. Arastirmanin bulgulari, 6grencilere matematik gibi derslerde daha fazla
video izleme egiliminde olduklarini1 ve bu derslerde YouTube'un etkili bir 6grenme kaynagi
olarak kullanilmasinin, sayisal derslerin 6grenilmesini kolaylastirdigini ortaya koymaktadir.
Bu bulgu, YouTube’un dgretmenler ve 6grenciler igin sayisal igerikli derslerin daha etkili bir

sekilde 6gretilebilmesi adina giiglii bir ara¢ sundugunu gostermektedir.

Bununla birlikte, 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi video tiirleri arasinda, soru ¢ézlimii videolar1
(%70,83) ve agiklayicit konu anlatimlart (%66,67) one ¢ikmaktadir. Soru ¢oziimii videolari,
Ogrencilere konular1 pekistirme ve pratik yapma imkani sunarken, agiklayici konu anlatimlari
ise Ogrencilerin teorik bilgileri daha anlasilir hale getirmelerini saglamaktadir. Ayrica,
katilimcilarin %48,6°s1 YouTube videolarini izlerken not almakta, %37,8’1 ise videolar1 soru
¢ozme amaciyla kullanmaktadir. Bu durum, YouTube’un Ogrencilerin aktif Ogrenme
siireclerine katkida bulundugunu ve videolarin geleneksel not alma ve soru ¢ézme gibi
ogrenme teknikleriyle desteklendigini gostermektedir. Bu da, YouTube’un 6grenme siirecinde
yalnizca pasif bir bilgi kaynagi olarak degil, aktif katilim gerektiren ve 6grencilere degerli

kazanimlar saglayan bir egitim araci olarak kullanildigini acik¢a ortaya koymaktadir.

YouTube’un egitimdeki etkilerini degerlendirirken, Ogrenme verimliligi iizerinde %80
oraninda, tekrar ve pekistirme imkani saglama agisindan ise %85 oraninda faydali oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin, YouTube sayesinde derslerini hizli bir sekilde gézden gecirme ve
pekistirme firsatt bulmalari, 6grenme siireglerinde dnemli bir verimlilik saglamaktadir. Bu
bulgular, YouTube’un, 6grencilerin egitimdeki basarilarini artirma ve 0grenme siireclerini
gelistirme noktasinda 6nemli bir rol oynadigini desteklemektedir. YouTube’un tekrar ve
pekistirme imkani saglamasi, Ogrencilerin Onceki ders igeriklerini daha derinlemesine

ogrenmelerine olanak taniyarak, akademik basarilarii giliglendirmektedir.
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Sonug olarak, YouTube, liniversite hazirlik siirecindeki 6grencilere 6nemli bir egitim kaynagi
sunmaktadir. Igerik cesitliligi, kolay erisim, Ogrencilerin bireysel 6grenme hizina uyum
saglama gibi avantajlar1 sayesinde, YouTube 6grencilere hem ders ¢alisma hem de sinavlara
hazirlanma siireclerinde etkili bir destek saglamaktadir. Ancak, YouTube’un sagladig
avantajlardan tam anlamiyla faydalanabilmek igin dgrencilerin platformu bilingli bir sekilde
kullanmalar1 biiylik 6nem tagimaktadir. Egitim kurumlar1 ve 6gretmenlerin, 6grencilere dijital
kaynaklarin dogru kullanimina iligskin rehberlik etmeleri, 6§renme siireclerinin verimliligini
artiracaktir. Bu baglamda, dijital 6grenme araclarinin egitimdeki yerini saglamlastirmak,

dijital okuryazarligin giiglendirilmesiyle miimkiin olacaktir.

Gelecekte yapilacak arastirmalarin, farkli dijital 6grenme platformlarin egitimdeki rollerini
daha genis bir perspektifte incelemesi, egitimde dijital araglarin etkisini daha iyi anlamamiza
olanak tanmiyacaktir. Ayrica, bu calismalarin, dijital araglarin 6grenci basarilar1 lizerindeki
etkilerini daha kapsamli bir sekilde ele alarak, dijital egitim araglarinin kullanimiyla ilgili
daha derinlemesine bir analiz sunmasi Onemlidir. Dijital 6grenme araglarinin egitimdeki
roliinii anlamak ve bu araglarin 6grencilerin akademik basarisina olan katkilarini incelemek,

gelecekteki egitim politikalar1 ve 6gretim yontemleri agisindan degerli veriler saglayacaktir.
ONERILER
Bu arastirma, iiniversite hazirlik egitiminde YouTube videolarnin etkili bir 6§renme araci

olarak kullanilabilecegini ortaya koymustur. Bu kapsamda, YouTube videolarin1 daha etkili

kullanmaya yonelik olarak asagidaki detayli dneriler sunulmustur:

Bireysel Durum Analizi; Her 6grencinin bilgi diizeyi ve 6grenme hizi farkli oldugu igin
bireysel durum analizi énemlidir. Ogrencilerin akademik eksikliklerini ve dncelikli konularini
belirleyebilmeleri i¢in ¢evrimici testler, degerlendirme aracglar1 veya rehberlik uzmanlarindan
alinacak destek faydali olabilir. Bu analiz, 6grencilerin ¢alisma planlarini daha etkili bir

sekilde olusturmasina katki saglayacaktir.

Calisma Planlarinin Kisisellestirilmesi; Her 6grenci, bireysel 6grenme hedeflerine ve hizina

uygun bir ¢calisma planina ihtiya¢ duyar. Bu planlar su unsurlari icermelidir:
o Belirli bir miifredata gore organize edilmis haftalik veya aylik hedefler.
e Zorlanilan konulara daha fazla zaman ayrilmasi.

e Videolarla birlikte ¢oziilen sorulari tekrar edecek bir diizen.
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Nitelikli Igerik ve Uzman Secimi; YouTube platformunda c¢ok sayida egitim kanali
bulunmakla birlikte, iceriklerin kalitesi degisiklik gostermektedir. Bu nedenle, 6grencilerin su

kriterlere dikkat ederek se¢im yapmasi gereklidir:
e Alaninda uzman kisiler tarafindan hazirlanan videolar.
e Detayli aciklamalar sunan ve ¢esitli ¢coziim yontemleri sunan kaynaklar.
e Caligma sirasinda egitim materyalleriyle uyumlu olan videolar.

Dijital ve Basili Kaynaklarin Birlikte Kullanimi; Ogrenciler, hem dijital hem de basili
materyallerden faydalanarak daha etkili bir 6grenme siireci yiiriitebilirler. Bu kapsamda, su

adimlar Onerilmektedir:

e Basili soru bankalarindan ¢oziilen sorularin anlasilamayan kisimlari i¢in YouTube

soru ¢6ziim videolarindan yararlanilmasi.
o Dijital videolarin yardimiyla karmasik konularin daha iyi kavranmasi.

Hizli Coziim Teknikleri ve Stratejiler; Universite sinavlarinda zamani verimli kullanmak

onemlidir. Bu nedenle, 6grenciler su tiir videolara agirlik verebilir:
e Hizli ¢6zlim tekniklerini 6greten icerikler.
o Kodlama ve piif noktalar1 sunan pratik videolar.
e Zaman kazandiracak stratejik yontemler.

Bilingli ve Dengeli Kullanim; YouTube gibi dijital platformlar, 6grenme siirecini
desteklemekle birlikte dikkat dagitict olabilecek unsurlar da igermektedir. Bu nedenle,

ogrencilerin dijital platformlari kullanirken su unsurlara dikkat etmesi gerekmektedir:
e Belirli bir zaman diliminde sadece egitim igeriklerine odaklanmak.

e Sosyal medyanin dikkat dagitic1 etkilerinden uzak kalmak i¢in 6zel bir ¢alisma ortami

olusturmak.

YouTube videolar, tiniversite hazirlik egitiminde etkili bir arag¢ olarak kullanilabilir. Ancak
bu videolarin ogrencilerin basarilarim1 artirmast i¢in bilingli ve stratejik bir sekilde
kullanilmas1 biiyiik 6énem tasimaktadir. Ogrencilerin bireysel 6grenme ihtiyaclarma uygun
planlamalar yaparak, hem dijital hem de basili kaynaklardan dengeli bir sekilde faydalanmasi

Onerilmektedir.
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