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OzZET

UNIVERSITE OGRENCILERININ KURESEL GEVRE SORUNLARINI
OGRENME SURECINDE GOSTERDIGI DAVRANISLAR

Tansel SAKACI

Bu calismada Universite 6grencilerin kuresel ¢evre sorunlarini 6grenme sirecinde
yasadigi kavramsal 6grenmelerin yaninda, 6grenmenin duygusal anlamda meydana getirdigi
degisiklikler, kaygi dlzeylerindeki degisimler ve kiresel sorunlari 6grenme sirecinin
beraberinde getirdigi duygusal tepkiler arastirilmigtir.

Arastirma kapsaminda Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiltesinde yapilan agik davet
sonucunda tamami goéndlli ve 10 kisiden olusan “Kiresel Sorunlarn Arastirma Grubu”
olusturulmus; bu grupta kiresel gevre sorunlari 8 ana baslik altinda incelenmis ve tartisiimistir.
Bu basliklar; ozon tabakasi, asit yagmurlar, nlkleer enerji, yagmur ormanlari, ¢ollesme,
genetigi degistiriimis organizmalar, iklim degisikligi, sera etkisi ve kiresel 1sinma seklinde
secilmistir. Arastirmada ingiltere Bath Spa Universitesi'nde daha énce uygulanan ve galismada
diger Ulkelerde de uygulanmasi tavsiye edilen “Roger’s Kavramsal Modeli (Roger’s Conceptual
Model) ” uygulanmistir. )

Arastirma ile ilgili nicel veriler Spielberger ve arkadaslarinca gelistirilen ve Oner ve Le
Compte tarafindan Tulrkce’'ye uyarlanan “Slrekli Kaygi Envanteri” ile “Durumluk Kaygi
Envanteri” ve arastirmaci tarafindan hazirlanip gecerlik ve guvenilirlik calismasi yapilan
“Kiresel Sorunlar Algi Envanteri” ile toplanmistir. Nitel veriler ise égrenciler ile yapilan yari
yapilandiriimis gorismeler, arastirmaci tarafindan her baslik icin ayr olarak hazirlanan
glnlUkler ve dgrencilere tutturulan kendi duygu ve distincelerini yansittiklari ginliklerden elde
edilmigtir.

Kuresel sorunlari 6grenme slrecinde égrencilerin kaygi dizeylerindeki degisimleri tespit
etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kiresel Sorunlar Algi Envanteri” nin gegerlik
ve guvenirlik ¢alismalan igin faktér analizi, kaygl envanteri verilerinin ¢ézimlenmesinde ise
Friedman testi ve Wilcoxon testi kullaniimistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde ise SPSS 14 istatistik
paket programi kullaniimistir.

Arastirmada su sonugclara ulasiimistir: 1. Klresel ¢evre sorunlarini 6grenme siirecinde
Ogrencilerin slrekli ve durumluk kaygi diizeylerinde artis gbzlenmektedir. 2. Kiresel gevre
sorunlari 6grenme sireci sadece kavramsal olarak degil tim boyutlar ile ele alindiginda
bireyde daha etkili bir 6grenme ve daha hizli ve olumlu davranis degisikligi gergeklesmektedir.
3. Kiresel gevre sorunlarini 6grenme sirecinde 6gdrencilerde farkl, karamsar ve karmasik
duygusal tepkiler gbzlenmis ve 6grencilerin duygusal olarak bazi sarsintilar yasadiklan
gorilmuistlr. 4. Kuresel gevre sorunlarinin 6gretiminde kavramsal boyutun yani sira duygusal
ve pedagojik boyutlarinin da ele alindigi Rogers Kavramsal Modelinin Tirk Egitim Sisteminde
kullanilabilirligi ve olumlu etkileri gézlenmistir. 5. insanligi ciddi anlamda tehdit eder hale gelen
kiresel gevre sorunlarinin ¢dzimd igin birinci derecede 6neme sahip olan unsurun gevre egitimi
oldugu g6z 6nine alindiginda; gevre egditiminin geleneksel dgretim yéntemlerinden kurtularak
farkli boyutlarda ve farkh ydntemler ile gelistiriimesinin son derece 6nemli oldugu sonucuna
variimigtir.

Anahtar Kelimeler: Kiresel Gevre Sorunlari, Rogers Kavramsal Modeli, Durumluk
Kaygi Envanteri, Sirekli Kaygi Envanteri, Cevre Egitimi
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ABSTRACT

BEHAVIORS OF UNIVERSITY STUDENTS IN THE PROCESS OF
LEARNING GLOBAL ENVIRONMENTAL PROBLEMS

Tansel SAKACI

In this study, conceptual learning of university students in the process of learning global
environmental problems, the emotional changes caused by learning, the changes in anxiety
levels and emotional reactions caused by the learning process of global environmental
problems were examined.

In the research, “Global Problems Research Group”, consisting of 10 volunteers, was
formed as a result of the open invitation in Celal Bayar University Education Faculty. Global
environmental problems were studied and discussed under 8 main topics with this group. These
topics were chosen as; ozone layer, acid rains, nuclear energy, rain forests, desertification,
genetically altered organisms, climate changes, greenhouse effect and global warming.
“Roger’s Conceptual Model”, which was practiced in Bath Spa University, was applied in the
study and recommended for other countries.

The quantative data of the research were collected by “Trait Anxiety Inventory” and
“State Anxiety Inventory”, developed by Spielberger and his colleagues and adapted to Turkish
by Oner and Le Compte, and “Global Problems Perception Inventory” developed and tested by
the author. Qualitative data were obtained from half-structured interviews with the students,
diaries prepared separately for each topic by the author, and diaries of the students which
reflect their emotions and thoughts.

In the reliability and validity studies of the ““Global Problems Perception Inventory”,
developed by the author to determine the changes in anxiety levels of the students in the
learning process of global environmental problems, factor analysis, Friedman test and Wilcoxon
test were used. SPSS 14 statistics package program was used in the analysis of the data.

Following results were achieved in the research: 1. An increase is observed in the state
and trait anxiety levels of the students in the process of learning global environmental problems.
2. When global environmental problems are taken into hand with all aspects rather than only
conceptual, a more effective learning, more quick and positive behavior change is observed in
the individual. 3. In the process of learning global environmental problems, different, pessimist
and complex emotional reactions were observed within the students. Also it is seen that they
have experienced some emotional shocks. 4. Rogers Conceptual Model’s, where emotional and
pedagogic dimensions of global environmental problems are taken into hand besides
conceptual dimension, employability and positive effects in Turkish education system are
observed. 5. When it is considered that environmental education is the most important element
for the solution of global environmental problems, it is concluded that environmental education
must break free from traditional education methods and be developed in different dimensions by
different methods.

Keywords: Global Environmental Problems, Rogers Conceptual Model, State Anxiety
Inventory, Trait Anxiety Inventory, Environment Education
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1. GIRiS

insanlarin tiirli etkinlikleri sonucunda toprakta, suda, havada ortaya ¢ikan olumsuz
gelismelerle ekolojik dengenin bozulmasi olayina ortam kirlenmesi (gevre bozulmasi)
denilmektedir ( Glney, 1997).

Bir iligkiler butin olan ¢evrenin soruna dénismesi, genellikle insan kaynakh etkilerin,
kendine &6zgil nitelik ve nicelikleriyle doganin iligkiler sistemini, dengelerini zorlamasinin
sonucunda olmaktadir. insanin yasamini ve saghgini koruyabilmesi agisindan da énemli olan
bu dengeler, karsilastiklari yeni durumlari kaldiramaz hale geldikge kirlenme diye adlandirilan
bozulmalar ortaya ¢cikmaktadir.

insanoglu, refah seviyesini yiikseltmek icin, gelisen teknolojiyi de kullanarak yasadigi
cevre ile sirekli miicadele etmekte ve cevreyi degistirmektedir. insanligin gelecegini her gegen
saniye daha glglu tehdit eden cevre sorunlari da, bu micadelenin ve degisikliklerin sonucu
olarak ortaya c¢ikmaktadir. Cevrede meydana gelen degisiklikler olumsuz ve bozucu 6zellikte
ise, bunlar gevre sorunlari olarak degerlendiriimektedir (Alim, 2006).

insanin gevreyi degistirmesi ve onu kendine uydurmaya ¢alismasi ¢evre sorunlarina ve
cevre kirlenmesine neden olurken, s6z konusu bu sorunlar gerek dunya gerekse Ullkemiz
gindeminde énemli bir yer tutarak ciddi problemler haline gelmistir. Dogal gevrenin gelisigizel
ve hor kullanilmasi, déntsi zor ve telafisi oldukga gli¢, hata imkansiz olan sorunlarla karsi
karsiya kalinmasina yol agmistir. Doga karsisinda sorumsuz ve saygisiz tutumumuz, bilim ve
teknoloji yardimiyla olaganisti boyutlara ulasmistir. Tabiati insanin istedidi gibi sémurebilecegi
bitmez tikenmez bir kaynak ve dusman; bilim ve teknolojiyi de bu sémirinin en énemli araci
olarak géren dinya goérUsl, insan-gcevre uyumunu bozmusg, giderek artan gevre sorunlarinin
kaynagi olmustur (Gékdag, 1994).

21. yOzyilin ilk yillarini yasadigimiz su ginlerde, sanayi toplumlarinin ulastiklari refah
seviyelerini strdirme istekleri, ekonomik rekabet, nufus artisi, Ulkelerin diinyada s6z sahibi
olma ¢abalari, yeni tiketim aliskanliklari ve teknolojinin Ust diizey kullanimi insan unsurunun
cevre Uzerindeki baskisini giderek arttirmasina sebep olmus ve insanoglunun dodaya midahale
boyutunun esik degerini asmasina sebep olmustur. Bunun sonucunda uzun yillar fark
edilemeyen cevresel etkiler zamanla 6nemli boyutlara ulasmis ve ortaya ¢ikan sorunlarin
oldukga ciddi ve kaygi verici oldugu ancak 20. yizyilin ikinci yarisindan itibaren anlasiimaya
baslanmistir (Erten, 2004).

20. yuzyilin son c¢eyregi, ¢cevre ve kalkinma sorunlarinin tim dinyada gindemin Ust
siralarinda yer almaya basladigi, insanlk igin olduk¢a karamsar ve Urkltlicl bir gelecegin
resmedilmeye baslandigi bir dénemi nitelemektedir. Giderek kirlenen, dogal kaynaklari
hesapsizca tiiketilen bir diinyada sirekli artan ¢evresel bozulmaya ve bu baglamda ¢ollesme,

ormansizlagma, canh turlerindeki azalma, su ve toprak kirliligi, atiklar, asit yagmurlari, kiresel



Isinma, ozon tabakasinin asinmasi gibi gelismelere dikkat cekilirken, g¢evre sorunlarinin,
dinyadaki niifus patlamasi, giderek artan yoksulluk ve issizlik, sagliksiz kentlesme, silahlanma
yarisi, derinlesen uluslararasi esitsizlik gibi sorunlara da ydnelecek sekilde, yeni ve genis bir
bakis agisi ile ele alinmasi zorunlulugu da vurgulanmaya baglanmistir.

Gevre sorunlarinin bu denli etki alaninin artmasi daha dogrusu insanoglunun
tahribatinin son derece ciddi boyutlara ulasmasi ¢evre Kirliligi ve ¢evre sorunlarini bélgesel
olmaktan tamamen ¢ikararak evrensel boyuta tagimis ve tim dinya Ulkelerinin gevreyi dizenli
kullanmalari Gzerine odaklagmasini saglamigtir.

Cevrenin korunmasi ve gevre kirliligi problemi, kirliligin kaynagi olan Ulke ile sinirli
kalmamakta dinya (zerinde var olan diger devletleri ve insanlari da etkilemekte ve
ilgilendirmektedir. Bunun dogal sonucu olarak, c¢evre ile ilgili birtakim devletlerarasi
dizenlemelerin yapilmasi da zorunluluk oldugundan dolaylr g¢evrenin korunmasi ve gevre
kirliliginin 6nlenmesi i¢in birtakim devletlerarasi ¢calismalar ve toplantilar tertip edilmistir.

Bu calismalarin ilki 1913 yiinda yapilan Bern Konferansidir. Tabii manzaralarin
korunmasi hakkindaki bu konferansi, 1923 yilinda Paris ve Londra’da yapilan konferanslar
izlemistir. Bundan sonra da birgok devletlerarasi toplanti tertip edilmistir. Bu toplantilarin ana
konusunu daha ¢ok tabiatin, tabii bitki Ortistinlin, vahsi hayvanlarin, kdltir varlklarinin
korunmasi olusturmustur.

ikinci Diinya Savas! sonrasinda, diinya (izerinde meydana gelen olaylarin ve genel
durumun da etkisiyle, diinya topraklarinin durumu ile ilgili toplantilar yapilmig, 1965 yilinda
Birlesmis Milletlerin ihtisas kuruluslariyla baglantili danisma kurullari kurulmustur. 1970 yilinda
Tabiatin Korunmasi Hakkinda Avrupa Konferansi tertip edilmistir. Cevrenin korunmasi ve gevre
kirliligi ile ilgili olarak bdtin uluslararasi gelismelerin yaninda Birlesmis Milletler (BM)
biinyesinde 1971 yilinda bazi ¢alismalar yapilmaya baslanmistir.

Yapilan ¢alismalarin sonucunda ilk blylk adim 1972 yilinda atilmig ve BM tarafindan
Stockholm’de “Diinya Gevre Sorunlari Konferansi” toplanmistir.

“Siirdirilebilir kalkinma” kavrami, ilk uluslararasi ifadesini, Haziran 1972'de isvec'in
Stockholm kentinde yapilan “Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferansi” sirasinda bulmustur.
Bu konferans’in temel c¢iktisi olan Stockholm Bildirgesi'nde, g¢evrenin “tasima kapasitesi’ne
dikkat ¢eken, kaynak kullaniminda kusaklar arasi haklari gbzeten, ekonomik ve sosyal
gelismenin cevre ile baglantisini kuran ve kalkinma ile gevrenin birlikteligini vurgulayan ilkeler,
“srdardlebilir kalkinma” kavraminin temel dayanaklarini ortaya koymustur. SdrdarGlebilir
kalkinma konusunda “katilim”in énemi ve islevi de ¢ok zayif bir sekilde ifade edilmis olmakla
birlikte, yine ilk kez uluslararasi belgelerdeki yerini Stockholm Konferansi'nda almistir. Ayrica bu
konferansin baslangi¢ tarihi olan 5 Haziran, glinimizde “Dinya Cevre GUn0” olarak kabul
edilmekte ve gesitli etkinlikler ile tim dinyada kutlanmaktadir.



BM Genel Kurulu tarafindan, 1972 Stockholm Konferansi’nda alinan kararlarin ne
Olcide yasama gegcirildiginin degerlendiriimesi ve bunun i1si1ginda, kiresel 6lgekte cevre ve
kalkinma sorunlarinin tanimlanmasi ve ¢6zimlerine yonelik stratejiler gelistiriimesi amaciyla,
1983 yilinda BM Diinya Gevre ve Kalkinma Komisyonu olusturulmustur.

Bu Komisyon tarafindan yUrGtilen c¢alismalar sonucunda, 1987 yilinda “Ortak
Gelecegimiz” baslkli GnlG rapor yayinlanmistir. Komisyona baskanlik eden Gro Harlem
Brundtland’'in, ayni dénemde Norve¢ Basbakani olmasi sonrasinda saglanan gugli politik
destek nedeniyle, “Brundtland Raporu” olarak da adlandirilan bu rapor, “surdurilebilir kalkinma”
kavramina zengin bir icerik kazandirmakla kalmayarak, bunun yasama gegirilmesine yonelik
kiresel eylem planina giden yolun temel taglarini désemistir. ilk defa bu raporda “stirdirilebilir
kalkinma” kavraminin tanimi yapilmis ve dlnya literatUriinde yerini almaya baglamistir.

Raporda “Buguniin gereksinimlerini, gelecek kusagin gereksinimlerini kargilama
yeteneginden 6din vermeden karsilayan kalkinma” seklinde tanimlanan surdurulebilir kalkinma
kavraminin  (zerinde durulmustur. Sdrdirdlebilir  kalkinmanin  gergeklesebilmesi igin;
yoksullugun ortadan kaldiriimasinda blylmenin énemi dncelikli olarak ele alinmis, yoksullugun
ortadan kaldirilmasi ile birlikte yoksulluga bagh olarak cevreye verilen zararlarin da 6énlne
gecmenin olanakli olacagi gérisine yer verilmigtir.

Raporda, artan kentsel sorunlara ¢ézimler Uretilmesi ve kentlerin iyilestiriimesi igin
getirilen bir dizi éneri arasina sikistirilan “yerel yénetimleri giglendirmek” bashgi altinda yerel
yOnetimlere bicilen rol, merkezi ydnetim politikalarinin mahallinde daha etkin olarak
uygulanmasini saglamak ile sinirl kalmaktadir. Onemli bir yenilik olarak rapora yerlestirilen
“vatandas katilimi” ise, “yerel yénetimin hizmet acigini kapamaya” yénelik olarak, “yoksullarin
kendi semt derneklerinde yerel 6z ydnetimlerini saglamasi” seklinde ifadesini bulmaktadir.
Hendz bir “ortak” olarak pek ciddiye alinmayan sivil toplum kuruluslarindan ise, yalnizca, cesitli
Onlemlerle artacagi varsayilan yerel kaynaklarin bir kisminin “halk gruplarina” aktarilmasina
“aracilik” etmeleri beklenmektedir ( Turkiye Gevre Sorunlari Vakfi Yayinlari, 1997).

Dinya o6lceginde blyik yankilar olan “Ortak Gelecedimiz” raporuna destek veren,
dénemin Fransa, ingiltere, Rusya ve Hindistan liderlerinin basini ¢ektigi yaklasik 50 kadar iilke,
rapor'da yer alan Onerilerin yasama gecirilmesini saglayacak kiresel bir taahhit belgesi ve
eylem plani hazirlanmasi amaciyla, yeni bir Birlesmis Milletler Zirvesi diizenlenmesi yéninde
ortak girisimde bulunmaya baslamiglardir. Bunun sonucunda Birlesmis Milletler Genel Kurulu,
1989 yilinda aldigi kararla, bir “Cevre ve Kalkinma Konferansi” diizenlenmesini kararlastirmistir.
Haziran 1972°’de diizenlenen Stockholm Konferansi’'ndan tam 20 yil sonra, Haziran 1992’de
dizenlenmesi kararlastirilan bu zirvenin hazirlik calismalari hizla baglatiimistir.

Konferansin hazirlik sirecinde BM U(yesi Ulkeler tarafindan, cgesitli kurumlarin ve
sektorlerin katilimiyla, Ulusal Komiteler olusturulmustur. Ne var ki, dinyanin pek ¢ok Ulkesinde
bu komiteler, merkezi y6netim kuruluslar disindakilere kapali kalma geleneginden



kurtulamamistir. Buna karsilik, sayilari daha az olmakla birlikte, hazirlik slirecine damgasini
vuran bazi Ulkeler, basta yerel ybnetimler ve sivil toplum kuruluglari olmak Gzere, cesitli
kesimlerin temsilcilerini blinyesinde toplayan Ulusal Komiteler olusturulmasina éncilik ederek,
katihmci ve ortakliklara dayali bir anlayisin gelismesine énemli katkilarda bulunmuslardir.

Konferans 6ncesinde BM tarafindan dizenlenen hazirlik toplantilarinda, konferansin
temel ciktisi olmasi 6ngérilen “Gindem 21” baslikh kiresel eylem planinin igerigi
olusturulurken, buglnkl gelismiglik dizeylerine erigebilmek igin dogal kaynaklarini hesapsizca
kullanmis olan ve giinimuzdeki ¢evre sorunlarinin ¢ok buytk bir b6limine yol agan tlkeler ile
gelismekte olan, hizli bir kentlesme surecinin agirhgi altinda ezilen ve gelismek icin dogal
kaynaklarini hizla tiketen Ulkeler arasinda “strdirilebilir kalkinma” konusunda keskin goris
ayriliklari ortaya ¢ikmasi sasirtict olmamigtir.

Sirdlrdlebilir kalkinma toplumsal, gevresel, ekonomik ve kdltirel boyutlari olan bir
kavramdir. Bu boyutlarin her birinin kendi icinde, toplumsal gereksinimler, biyolojik gesitlilik,
Uretim, Kkultdr mirasi gibi 6nemli ve farkli konu basliklari bulunmaktadir. Sdrdirdlebilir
kalkinmaya iliskin galismalarda bu farkli yonlerin tek tek ve birbirinden bagimsiz olarak degil,
birbirleriyle etkilesim icinde ele alinmasi gerekir. Sistemin igerisinde yer alan her bir boyutun
surdurdlebilirligi digerlerinin de strdurilebilir olmasina baghdir.

Bu derece kapsamli olan ve birgok dinamikleri icinde barindiran sardarilebilir kalkinma
ilkesinin yasama gecirilmesinin ancak “yerinden” ¢dziimlerle mimkiin olacagi konusunda ortak
bir goris birligi bu hazirhk toplantilarinda olugsmustur. Ayni sekilde bu hazirlik toplantilarinda,
¢evreyi korumanin, dogrudan katihm ve demokratiklesme ile ilgili bir alan oldugu, bu baglamda,
6ziinde demokratiklesmeyi ve kentsel haklari savunmayi gerektirdigi, acikga ifade edilmeye
baslanmistir. Buna paralel olarak, kiresel eylem planinin hazirlik ¢galismalarina da yansiyacak
sekilde, demokratik uygulamalarin, c¢odulcu ve katilimci politikalarin en somut bigimde
gerceklesme olanagint ve ortamini buldugu yerel ybnetimlerin, 2000’li yillara yepyeni bir
anlayisla hazirlanmalarinin dnemi vurgulanmaya baslanmistir.

Genis bir katilim ve yepyeni bir anlayigla slrddrilen hazirlik sirecinin ardindan,
“Yerylzi Zirvesi” olarak adlandirilan Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi
(UNCED), kararlastirildigi gibi, 3—14 Haziran 1992°'de Brezilya’nin Rio de Janerio kentinde
gergeklestirilmistir.

179 Ulkenin Devlet ve HiklUmet Baskanlari ile birlikte, binlerce resmi temsilcinin ve
35.000’in Gzerinde sivil toplum kurulusu temsilcisinin katiimiyla Rio Zirvesi, BM’nin en ylksek
katihm diizeyine ulasilan toplantisi olma ézelligini korumaktadir.

Rio Konferansi’nda 5 uluslararasi belge kabul edilmistir. Konferans’in temel ¢iktisi olan
“Gundem 21” baglikli kiiresel eylem plani ile birlikte, “Biyolojik Gesitlilik S6zlesmesi” ve “iklimsel
Degisiklikler Cergeve Sdzlesmesi” baslikli, kiresel dlgekte baglayici iki metin imzaya agilmis,
baglayiciligi olmayan “Ormanlarin  Sirdirilebilir  Yénetimi Konusundaki ilkeler Bildirimi”



benimsenmis ve Konferans'in genel kabullerini ortaya koyan “Cevre ve Gelisme Uzerine Rio
Bildirgesi” kabul edilmistir.

Rio Zirvesinde; toplumsal, ekonomik ve ¢evresel 6delerin birbirileriyle etkilesim icinde
oldugu kabul edilerek, uzun zamanda surdurilebilir sonuglarin elde edilebilmesi icin, bu 6gdeler
arasindaki dengenin gdzetilmesi gerektigi vurgulanmistir. Béylece sirdlrilebilir kalkinmanin bir
bltin olarak ele alinmasi gerektigi ve iginde barindirdidi dinamiklerin birbirilerini etkiledigi
gercegi de ilk kez bu zirvede kabul gérmeye baslamistir. Rio Zirvesi ayni zamanda;
sUrdlrllebilir kalkinmanin katilimci mekanizmalarinin ve slreglerin énce BM tarafindan,
ardindan da tim hukumetler ve diger kurum ve kuruluglarca benimsenmesini ya da en azindan
dikkate alinmasini saglamistir.

Zirvenin sonunda yayimlanan deklarasyonda; devletlerin sorumluluklarinin hatlari
belirlenmis, gelecek nesillerin kalkinma hakki tanimlanmis, devletlerin Gretim ve tlketim
kaliplarinin sdrdurdlebilir kalkinmaya entegre edilmesinin gerekliligi bildirilmis, kadinlarin gevre
yOnetimi ve gelisiminde etkin kilinmasinin saglanmasi vurgulanmig ve devletler ile insanlarin iyi
niyet ve ortaklik ruhu ile isbirligi yapmalari gerektigi belirtilmigtir.

Stockholm’den Rio’'ya en &nemli degisiklik sudur: Stockholm’deki kirlilik ve
yenilenemeyen kaynaklarin tlketimi konusunda ‘sorun kaynakl’ bir yaklasim gelistirilirken;
Rio'da dogal kaynaklara dayali, surdirilebilir ekonomik biyime ile insan kaynaklarinin
gelistiriimesini benimseyen entegre bir yaklasim segilmistir (Fisunoglu, 1997).

1992 Rio “Yeryuzl Zirvesi’ni, 1994 Kahire Nulfus ve Kalkinma Konferansi, 1995
Kopenhag Sosyal Gelisme Konferansi, 1995 Pekin Dérdincli Dinya Kadin Konferansi, 1996
istanbul Habitat 1l “Kent Zirvesi” ve son olarak 2002 Johannesburg Diinya Siirdirilebilir
Kalkinma Zirvesi takip etmis ve tim Birlesmis Milletler konferanslari ve diger zirveler “kiiresel
ortaklik” ilkelerinin tim dlinyada kabul gérmesini saglamistir.

26 Agdustos- 4 Eylll 2002 tarihleri arasinda Giney Afrika, Johannesburg’ta “BM Cevre
ve Kalkinma Konferansi Kararlarinda On Yillik ilerleme ve Gelisme” konulu Diinya Siirdiiriilebilir
Kalkinma Zirvesinde ise, 1992 Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi karalarinin
uygulama asamalarinda daha etkili stirdirilebilir kalkinma stratejileri olusturma amaglanmistir.
Konferansta yoksullukla micadele ve bu amagla yapilacak kiresel eylem, dogal kaynaklarin
kullanimi ve g¢evre arasindaki baglantilar irdelenmistir. ‘Binyiin Kalkinma Hedefleri’
dogrultusunda sUrdirdlebilir kalkinma amaglarinin belirlenmesi ve eyleme dénlstirilmesi
hedeflerinde anlagsma saglanmistir (Altunbas, 2002).

Tdm dinyada c¢evre sorunlari ve etkileri bu derece irdelenirken Tulrkiyede bu
gelismelere kayitsiz kalmamis ve 1972 Stockholm Konferansindan sonra gevre konusunda
ulusal politikalar gelistirme ¢alismalarina baslamistir.

Tarkiye’de ¢evre kavraminin, uluslararasi calismalarla ve buna baglh ulusal
Orgutlenmelerle birlikte kalkinma stratejilerine ilk olarak 3. Bes Yillik Kalkinma Planinda yer



yerlestigi gérilmektedir. Cevre hakki ve gelecek nesillerin yasama haklarini kavrayan ve de
cevre politikalarinin sanayilesme ile kalkinma politikalarini engellememesi geregi Uzerinde
duran batincul politikalar 1973 yilindan sonra geligtiriimeye calisiimistir. Bu déneme ait érgitsel
degisimler cesitli bakanliklarda cevre ile ilgili birimlerin kurulmasi seklinde belirlenmektedir.
Oncelikle Devlet Planlama Teskilatinda bakanliklar arasi esgiidiim saglamak gérevini ve Cevre
Sorunlari Daimi Danisma Kurulu kurma gérevini Ustlenen Cevre Sorunlari Ozel Ihtisas
Komisyonu olusturulmustur (Arat, 2000).

Surdlrllebilir kalkinma ilkesinin yerine getirilebilmesinin, dncelikle cevre degerlerinin
nicelik ve niteliklerinin tespit edilerek toplanmasi ve siniflandirimasiyla  mdmkin
olabileceginden hareketle; uluslararasi diizeyde gevre degerlerinin ve istatistiklerinin ortak bir
karakter altinda toplanmasi igin BM Genel Sekreterligi tarafindan baslatilan galisma Turkiye’de
de paralel bir calismaya temel olmustur. 19 Aralik 1978 tarih ve 16494 sayili Resmi Gazete'de
yayinlanan “1979 Yili Programi’nda Turkiye igin bir ¢evre Kirlilik envanterinin olusturulmasi
prensip olarak kabul edilmis ancak bu kararname c¢ergevesinde c¢evre durum raporunun
hazirlanmasi ve gevre envanterlerinin olusturulmasi 1991 tarihinde Gevre Bakanligi biinyesinde
Gevre Envanter Dairesi kurulduktan sonra glindeme gelebilmistir (Cevre Bakanhgi Ankara, Yesil
Seri 1993).

1978’de cevre politikalarinin gelistiriimesi ve uygulama konusunda Ust diizeyde etkin bir
esglidiim ve ydnetim gdrevini saglamak amaciyla Basbakanlik Gevre Orgiitii kurulmus; bu 6rgiit
5. Bes Yillik Kalkinma Programi déneminde Devlet Bakanhgina bagh Mahalli Cevre Kurullar’'na
dogrudan iliskilendirilecek bicimde Cevre Genel Mudirligi olarak yeniden kurulmustur.

1979-1983'de 4. Bes Yillik kalkinma Plani dénemine ait uluslararasi, bdlgesel, yasal
dizenlemeler i¢in adim atilmaya baslanmistir. Plan, gevre konusunda 6nleyici politikalarin esas
alinmasini kabul ederek, temel yaklagim olarak sanayilesme, tarimda modernlesme, sehirlesme
surecinde ¢evrenin de dikkate alinmasini 6ngérmektedir (Algan, 2000).

1985-1989 5. Bes Yillik Kalkinma programi dénemi yerlesme ve gevre baglantili imar
Kanunu, Kiyi Kanunu Uygulama Yoénetmelidi gibi pek c¢ok yasanin ve dizenlemenin
gergeklestigi ayrica gevre kirliligi ile micadelede uluslararasi gérismelerin de baslamis oldugu
bir dénemdir. Ornegin 1986 Cernobil Nilkleer santral kazasi erken uyari sistemi projesinin
baslamasina neden olmustur ( Arat; 2000).

Dlnyada yasanan gelismelere paralel olarak Turkiye’'de de 6. Bes Yillik Kalkinma Plani
hazirlik agsamalarindan baslayarak, bir anlayis degisikligi olmaya basladigi gériimektedir. 1991
yiinda gevrenin gelistiriimesi, korunmasi ve Kkirliligin énlenmesi amaciyla 443 sayili Kanun
Hikmindeki Kararname ile kurulan Cevre Bakanhgi, cevre politikalari ve stratejilerini
belirlemek, cevresel faaliyetlerin yerel, ulusal, uluslar arasi diizeylerde koordinasyonunu
saglamak, cevreyle ilgili bilgi toplamak, izinleri ve egitim faaliyetlerini diizenlemek gérevini
Ustlenmistir.



1992 yilinda gergeklestirilen Rio zirvesinde agirlikh bigimde ele alinan strdirulebilir
kalkinmayi hedefleyen yaklasim, ilk kez 1990-1994 dénemini kapsayan 6. Bes Yillik Kalkinma
Planrnda benimsenmeye baslamistir. Strdirilebilir kalkinma kavramina dayanan, insan saghgi
ve dogal dengeyi koruyarak sirekli bir ekonomik kalkinmaya imkéan verebilecek sekilde dogal
kaynaklarin yénetimini saglamak ve gelecek kusaklara insana yakisir bir dogal, fiziki ve sosyal
cevre birakmak planin temel ilkelerini olusturmaktadir. Cevre Bakanligi 1991 yilinda 6. Bes
Yillk Kalkinma Plani déneminde kurulmus ve Ozel Cevre Koruma Midiirliikleri de alti ilde
merkeze bagdli muadurlikler olarak yapilandiriimigtir. Turkiye, Rio zirvesinde benimsenen
Gindem21 olusumunu yine 6. Bes Yillik Kalkinma Plani déneminde benimsemektedir (Erim,
2000).

1996—2000 doneminde ise bu kez 7. Bes Yillik Kalkinma Plani bulunmaktadir. Sadece
cevre degil bitiin sektérlerdeki ulusal politikalar iceren kalkinma planlarindan da sorumlu olan
bu plan sdrdurdlebilir kalkinma, ekonomik ve toplumsal politikalarla cevre politikalarini
uyumlastirarak uluslararasi anlagmalarla bagliigi, toplumsal uzlagsma ve Kkitlesel katilimlari
desteklemeyi ilke edinmekte ve degerlerin ve eylemlerin rehabilitasyonu ile toplumsal, kurumsal
ve hukuksal yapilarda reformu 6ngdrmektedir (Devlet Planlama Tegkilati,1995).

Ulusal Sardardlebilir Kalkinma Komisyonunun ¢alismalari, nesli tehlikede olan tirlerin
envanterinin yapilmasi, tarife disi engellerin asiimasi igin Tlrk Standartlari EnstitiisQ ile isbirligi
yapilmasi, c¢evre istatistiklerinin derlenmesi, veri tabanlarinin olusturulmasi igin kurumsal
yapilanmaya gidilmesi ve ilgili mevzuatta dizeltmeler yapilmasi 1997’deki Ylksek Cevre
Kurulu'nda alinmasi éngértilen tedbirlerdir ( Arat, 2000).

2001-2005 dénemi 8. Bes Yillik Kalkinma Planinda, eylemde gerceklestirme ve cevre
sorunlarinin ¢6zUmu i¢in uygulanan politikalar ile stratejilerin Ulke gergekleri de dikkate alinarak
Avrupa Birligi (AB) normlarina, uluslararasi standartlara paralel olmasinin saglanmasi ilkeleri
bulunmaktadir. Bunun disinda, hukuki ve kurumsal dizenlemeler yapilarak Biyo-glvenlik
Yasasi ¢ikartiimasi, Ulusal Biyo-givenlik Kurulu'nun olusturulmasi hedeflenmektedir. Cevre
Kanunu’'nda ve Gevre Bakanhgrnin kurulusu ve gérevleri hakkinda da diizenlemeler yapilarak
cevre ve kalkinma ile ilgili veri ve bilgi erisim sistemleri olusturulmasi, ¢evre izleme ve 6lgiim
altyapisinin geligtiriimesi, ¢cevre envanterleri ve istatistiklerle standartlara yonelik diizenlemelerin
yapilmasi, dogal kaynaklarin sdrdirllebilir kullanimi tesvik edilerek, gevresel riskler en aza
indirilmesi amaglanmaktadir (Devlet Planlama Tegkilati, 2000).

Bu déneme kadar Turkiye'de ve uluslararasi platformda izlenen gevre ile ilgili ulusal
politikalar bazi alanlarda uygulama sorunlariyla karsilasmis, Ozellikle g¢evre &nlemlerinin
kalkinmaya engel olabilir kaygisi, ¢evre ile ilgili uygulamalarda erteleme yaklasimini da
beraberinde getirmistir. Bu yaklasim sorunlarin ¢6zimiine degil, sorunlarin biiyiimesine ve ciddi
boyutlara ulasmasina sebep olmustur.



Cevreye ligkin tim sorunlar sosyo-ekonomik kosullar ve yetersiz insan davranis
kaliplarindan (yoksulluk, kontrol edilemeyen iktisadi gelisme, dogal kaynaklarin israfi)
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle c¢evre sorunlarina uygun c¢ézumler ancak bilgi ve deger
sistemlerine ybnelik ¢abalar sonucu bulunabilir. Bu ylzden toplumsal ve kiltirel degisimin
temeli olmasi bakimindan egitim ve &gretime dusen, bireylerin gevre ve yasam kalitesini tim
insanlik icin surddrdlebilir kalkinma gergevesi iginde koruma sirasinda karsilasilan sorunlara
karsi bilingli, daha sorumlu ve hazirlikh olmalarini saglayacak amag¢ ve ydntemler
kazandirmaktir (Dogan, 1997).

GUnimuzde “Cevre Egitimi” verilerek gevre bilincinin saglanmasi, 6ncelikle “Milli”
sonrasinda ise “Evrensel” bir sorumluluk halini almistir. Bu nedenle ¢evre egitimi programlari,
egitim kademesinin baslangicindan itibaren gsekillendiriimeli ve bilingli olarak kisiye
kazandinimahdir. Bu asamada bireyde ¢evre ile ilgili kalici davranis degisikligi olusturma sireci
bir biittin olarak ele alinmali ve her boyutu detayl olarak incelenmelidir.

Bu baglamda; cevre edgitimi ile ilgili ¢alismalarin sadece kavramsal ve tek yonlu
arastirmalar dizeyinden cikarilip, bireyde meydana getirdidi duygusal suregleri de i¢cermesi
gerekmektedir. Bu c¢alismada Universite 6grencilerinin kiiresel ¢evre sorunlarini 6grenme
sUrecinde yasadigi kavramsal 6grenmelerin yaninda, 6grenmenin duygusal anlamda meydana
getirdigi degisiklikler, kayg! dizeylerindeki degisimler ve klresel sorunlari 6grenme sirecinin
beraberinde getirdigi duygusal kavramlar arastiriimistir.

1.1 Kuramsal Temel

Kuresel konularin 6gretimi, ilkdgretimden yiksek dgretime kadar ¢cok sayida dgreticinin
ilgi odagi haline gelmigtir. Klresel konular sadece kulresel gevre sorunlariyla sinirli olmayip,
insan haklari, saglk, egitim vb. ¢cok sayida 6grenme alanini kapsamaktadir. Bu durum kuresel
Olcekte sorunlarin nedenleri ve sonuglari Uzerine yogunlasan, yeni bilimsel modelleri,
epistemolojileri, sosyal kosullari, insan bilgisinin sinirlarini, yagami, bireylerin ve gruplarin yeni
algilamalari gibi farkh bakis agilari ve irdelemeleri glindeme getirmistir.

Kuresel gevre sorunlari kiresellesmenin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmakta ve buna
bagh olarak da belirsizlik, yoksulluk, kaygi, esitsizlik, glvensizlik ortamlari olusmaktadir (Kilim
2005). Bu baglamdan etkilenen ginimuz insan yasami; karmasik, pargcalanmis, heyecanl,
isyankar ve stresli bir 6zellige birinmektedir (Hicks ve Board, 2001). Modern kosullarda
yasamlarini sdrddren insanlarda, bu belirsizlikler ve bazen de yok olma tehlikesinden
kaynaklanan huzursuzluk duygusu gelismektedir (Giddens, 1991). Bu slireg, diinyadaki sorun
ve tehlikelerle ylzlesmenin insanlar igin son derecede gii¢ bir deneyim haline gelmesinde etkili
olmakta ve bu durumdaki bir kisi savunma mekanizmalari ile sorundan uzaklagarak, sorunlari

tanimlama ve ¢b6zme girisiminden uzaklastirmaktadir. Yiksek 6gretim 6grencileri ile yapilan



¢alismalar, 6grencilerin yasamlarini tehdit eden olaylari veya dinya sorunlarini 6grenmekten
kagindiklarini gdstermektedir (Beck, 1998). ingiltere’de yapilan bir aragtirmada, dgrenciler kendi
gelecekleri i¢in iyimser, kiresel gelecek icin kétimser duygulara sahip oldugunu (Hicks ve
Holden, 1995), Avustralya’da yapilan arastirma da ise 6grencilerin kendi ve kiresel gelecek igin
oldukga kétimser bir yaklasim sergiledikleri sonuglarina ulasiimistir (Hutchinson 1996,
Eckersley 1999). Ogrencilerin cevre tutumlari {izerine yapilan baska bir arastirmada ise gevre
sorunlarinin 6grencilerde das kirikhgi, Gzuntd ve kétimser duygularin gelismesinde etkili oldugu
g6zlenmistir (Connel ve ark.1999). Kiresel konulari 6grenme, 6grencilerde karmasik duygularin
ortaya cikmasinda etkili olmaktadir. Bu baglamda 6grenme sireci uluslararasi boyutlarda,
Uzerinde ayrintili galisma gerektiren bir grenme alani olarak karsimiza ¢gikmaktadir.

Kuresel cevre sorunlarinin insanhgdi tehdit edebilecek boyutlara ulasmasi ve bu
sorunlarin bdlgesel olmaktan gikip evrensel bir boyut kazanmasi gevre egitimine ayri bir 6nem
kazandirmis ve kiresel ¢evre sorunlarini &drenme slrecinde farkli yaklasimlarin ele
alinmasinin gerekliligini ortaya ¢ikarmigtir

Kiresel konularin &gdretimi  konusundaki ayrintili galisma Ontorio Enstitlisi’nde
(Kanada) Rogers (1994-1998) ve Rogers ve Tough (1996) tarafindan gergeklestirilmistir.
Arastirmacilar, 12 lisansisti 6grencinin katihmiyla gergeklestirdikleri bu ¢alismada, dégrencilerle
birebir gérismeler sonucu; kiresel konulari 6grenme sirecinin, 6grencilerin verdigi tepkilere
gbre 5 boyutta gergeklestigini belirlemisler ve buna bagli olarak da “Kiresel konulari 6grenmede
kavramsal bir model” 6nermislerdir (Rogers ve Tough 1996).

Bu c¢alismada da cevre egitim slrrecini sadece zihinsel boyutu ile degil duygusal ve
davranis boyutlar ile birlikte bir biitiin olarak ele alan Rogers Kavramsal Modeli ele alinmis ve
¢alismanin kuramsal temeli bu model tizerine kurulmustur.

Rogers olusturdugu kavramsal model esliginde kiresel ¢evre sorunlarini 63renme
surecini ve bu sirecte 6grencilerde meydana gelen duygusal tepkiler ve davranis degisikliklerini
incelemistir. Olusturulan kavramsal modelin gegerliliginin, glvenirliliginin ve uygulanabilirliliginin
gelistirilebilmesi ve sonuglarinin bilim dlnyasi ile paylasilabilmesi icin diger Ulkelerde de bu
kavramsal modelin uygulanmasi gerektigini belirtmis ve farkli egitim sistemlerinde bu kavramsal
modelin etkilerinin gdzlenebilmesi agisindan modelin ¢evre egditim surecinde kullaniimasi
tavsiyede bulunmustur.

Bu tavsiyeden hareketle; bu calismada Tuark 6grencilerin Rogers Kavramsal Modeli ile
desteklenmis kiiresel gevre sorunlarini 6grenme strecinde goésterdikleri duygusal tepkiler ve
kaygi diizeylerindeki degisimler incelenmistir.

Arastirmada tamami géndlli ve 10 kisiden olusan “Klresel Sorunlari Arastirma Grubu”
olusturulmus ve bu grupta kiresel gevre sorunlari 8 ana baslk altinda incelenmis ve
tartisilmistir. Bu basliklar; ozon tabakasi, asit yagmurlari, nikleer enerji, ¢collesme, yagmur
ormanlari, genetigi degistiriimis organizmalar, sera etkisi ve kiresel isinma ve iklim degisiklikleri
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seklinde secilmistir. Arastirmada Ingiltere Bath Spa Universitesi'nde daha énce uygulanan ve
calismada diger Ulkelerde de uygulanmasi tavsiye edilen “Rogers Kavramsal Modeli (Rogers’

Conceptual Model) ” uygulamistir. Ayrica kiresel sorunlari 6grenme sirecinde, Universite
Ogrencilerinin kaygi dizeylerini incelemek igin “Kiresel Sorunlar Algi Envanteri” (EK-2) adi

altinda 6lgek gelistirilmis ve élgegin gegerlik ve glvenirlik galismalari yapilmistir.

1.1.1 Rogers Kavramsal Modeli (Roger’s Conceptual Model)

Kuresel sorunlari 6grenme ile ilgili yapilan en kapsamli ve ¢ok yénll arastirmalardan biri
olan bu model ingiltere’de Bath Spa Universitesindeki mevcut 8grencilere uygulanmis bir tasari
modelidir (1994—-1998; Rogers & Tough, 1996).

Rogers doktora tezinde yetiskin egitimi alan dgrenciler Gizerinde kiresellik ve gelecekle
ilgili klresel sorunlar konularini arastirdi ve 6grencilerin sahip oldugu kisisel etkiler ve karmasik
O6grenme siirecini inceledi. Yaklagmakta olan tehlikeli diinya problemleri, gelecekteki belirsizlikle
ylz ylze gelmek ve diger olumsuz haberler sonucu bireyde tehlikeli duygusal ¢okuntl ve
kargasa yaratabilecegini diisiinen Rogers’a gore; duygu ve disiincelere karsi olusan bu siddetli
saldiri karsisinda bireyde olusturulan savunma mekanizmasi ¢gogu zaman sorunlari inkar etme,
sorunlart g6z ardi etme ve erteleme ve Kkigisel sorumluluklari baski altinda tutma gibi
davraniglara sebep olabilmektedir. Bunun sonucunda; gelmekte ve yaklasmakta olan kiresel
cevre sorunlari ile yuz yize gelmek yerine, Kisinin koruyucu savunma mekanizmasini devreye
sokarak geri ¢ekilme ve gergekler ile baglantisini koparma slreci ancak bir 6grenme siireci
liderliginde felce ugratilabilir. Bu sebeple kiresel sorunlari 6grenme stireci pedagojik boyutlari
da igeren bir 6grenme yaklasimi ile alinmahdir.

Kiresel konularin 6gdretimi  konusundaki ayrintili galisma Ontorio Enstitlisi’nde
(Kanada) Rogers (1994—-1998) ve Roger ve Tough (1996) tarafindan gergeklestirilmigtir.
Arastirmacilar, 12 lisansisti 6grencinin katihmiyla gergeklestirdikleri bu ¢alismada, dgrencilerle
birebir gérismeler sonucu; kiresel konulari 6grenme sirecinin, 6grencilerin verdigi tepkilere
gbre 5 boyutta gergeklestigini belirlemisler ve buna bagli olarak da “Kiresel konulari 6grenmede
kavramsal bir model” énermiglerdir (Rogers ve Tough 1996). Bu modelin boyutlari asagida
verildigi gibidir:
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Sekil 1.1.1.1 Rogers Kavramsal Modeli
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Kavramsal Boyut

Bu birinci boyut, su anki gercekleri, fikirleri, mevcut kiresel durumu ve
gelecekteki olasi muhtemel sonuglari icermektedir. Kiresel 6grenme sirecinin
merkezini yani cekirdegini genellikle bu &grenmeler olusturur. Ogrencilerin kiiresel
anlamda kavramlari zihninde olusturmaya basladigi ve olgulari tanimladigi boyut olarak
adlandirilabilir. Bu boyutta bazi 6grenciler kiresel sorunlarin gelecekte getirecegi
felaketler ile ylzlestiklerinde, kendilerini ise yaramaz ve ellerinden higbir sey gelmeyen
bireyler olarak gérebilir. Bunun sonucunda bireyde duygusal anlamda karmasik fikirler
olusmaya baslar. Ayni zamanda bu adimda uzaysal ve gegici yodnlendirmeler
Ogrencilerde olagan disi tepkiler olusmasina sebep olabilir. Bununla birlikte; 6grenciler
karmasik dinya problemleri ile karsilastiklarinda kendilerini karamsar, ezilmis ve
sasirmis hissedebilirler.

Etkileyici Boyut

Rogers’a gére kiresel sorunlari 6grenme siirecinin bir de duygusal karsihgi
bulunmaktadir. Bu durum zihinde daha 6nce yapilandirilmig olan kavramlarin 6grenilen
yeni bilgiler dogrultusunda degisime ugramasi ve bilgilerin kisisel deger yargilarindan
dolay! farkl algilanmasi durumunda kendini gosterir. Bu boyutta bazi &grencilerde
kiresel sorunlarin gelecekte getirecegi felaketler ile yUzlestiklerinde, ardisik ve ¢elisen
duygular dizileri ( gurur-depresyon, Umit-Umitsizlik, korku-cesaret, Gzinti mutluluk)
olusur. Hatta eskiden beli siiregelen kiiresel tehditlere karsi kederlenme duygusunun ve
6nemli duygusal tepkilerin olugstugu sdylenebilir (Hicks D. & Bord A.,2001).

Varliksal Boyut

Bu boyut, kiresel sorunlar ile karsilasan dgrencilerin kisisel anlayis ve deger
yargilarini  yeniden ingsa ettikleri ve yasama amagclarini yeniden sorgulamaya
basladiklari sUregtir.

Rogers’a gore; kiresel sorunlari 6grenme sireci ve olasi muhtemel gelecek
senaryolari derin bir ruhsal ¢odklntliye yol acabilir. Bazi 6grenciler igin buj; kisisel
degerlerini, yasama amaglarini, inan¢ ve inaniglarini ve yasaminin tim yoénlerini
sorgulamasi anlamina gelir. Bunun sonucunda 6grenciler ¢ézim bulmak ve bir seyler

yapmak isterler.
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Yetki-Gili¢ Boyutu

Kiresel sorunlar ile ylOzlesen &grencilerin kendilerinde Kisisel yetki ve
sorumluluk hissetmeye bagladiklari ve bir seyler yapma isteklerinin belirginlestigi
boyuttur. Ancak bu asamaya ulasmak ic¢in 6grencilerde ruhsal olarak tatmin edici bir
degisim saglanmalidir. Bu boyutta “Acaba sadece bir kisi bir seyleri degistirebilir mi ?”
sorusu merkeze alinarak Kigisel ¢6zim Utretme dislncesi belirir.

Rogers’a goére; dgrencilerde yetki ve sorumluluk duygusu uyandirabilmek igin,
gelecekle ilgili olumlu senaryolarin ve basarili hikayelerin 6gdrenilmesi ihtiyacinin
karsilanmasi gerekmektedir. Ayrica kisisel ve grup olarak 6grencilere umut, mizah ve
dikkatli bir iyimserlik asilanmasi bu boyutta bireysel sorumluluk alma ve kisisel yetki
hissetme sirecini gelistirecektir.

Faaliyet Boyutu

Kiresel sorunlari 6grenme slrecinin davranis degisikligi olusturma siirecine
dénistigu boyut olarak adlandirilabilir. Bu boyutta 6grenciler; kisisel, sosyal ve politik
secimlerini gbz 6nine alarak ¢6zim igin yaklagim olusturma ve davranis gelistirme
slrecine girerler. Rogers’a gore; bu boyutta kiresel sorunlari 6grenme sirecinin;
Ogrencilerin yasantilarinda yeni yo6nlendirmelere yol acti§i ve hem Kkisisel hem
profesyonel yasamlarinda yeni agilimlara yénlendirilmelerinin saglandigi gdzlenebilir.

Kiresel sorunlar 6drenme slrecinin boyutlarinin analizinden sonra Rogers
kavramsal modelini olusturmus ve bu modeli ¢ temel asama olarak su sekilde
adlandirmisgtir.

1. Zihni Harekete Gegirme.

2. Kalbi ( Duygulari ve Hisleri) Harekete Gegirme.

3. Gergek Duygulari ictenlikle Harekete Gegirme.
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Zihinse
Denetim
Sablonu

Duygusal

Denetim
Ruhsal Sablonu
Denetim

Sablonu

Sekil 1.1.1.2.  Kiiresel Sorunlari Ogrenme: Bir Kavramsal Model

Rogers kavramsal modeli; daha sonra Hicks ve Bord (2001) tarafindan 1998-1999

yillari arasinda Ingiltere’nin Bath Spa Universitesi 6grencileri arasindaki agik davetin sonucunda

tamamen gondllu 2 erkek 2 kiz 4 Universite 6grencisi Uzerinde bir yil sureli olarak pilot proje

olarak uygulanmistir. Bu projede kilresel gelecek ile ilgili gonllli 6grenciler bir yil slreyle

izlenmis ve yanitlari degerlendirilmistir. Daha biyuk bir grupla ¢alisiimak istenmesine ragmen

tamamen génalll bir grup olusturulmasi grubun 4 Kisilik kalmasina sebep olmustur. Bu dért

kisilik grup 2 uzman 6grenci kontrolU altinda 2 gruba ayriimis, veriler 3 sekilde toplanmistir:
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Birinci olarak; 6grencilere girdikleri “Kiresel Gelecek” dersi ve seminerlerle ilgili haftalik
glnldkler tutturulmustur.

ikinci olarak; gruplar aylik toplantilarda bulugturulmus ve yazdiklarini ve disincelerini
paylagmalari saglanarak nitel gézlem yapilmigtir.

Uglincii olarak; iki modiliin sonunda (nite tekrar gdzden gegcirilmis ve grupca geri
bildirim yapilmistir. Ogrenciler ile gérismeler yapilarak siire¢c ve ydntem ile ilgili fikirleri
alinmistir.

Verilerin toplanmasinin ardindan 6gdrencilerin kiresel ¢evre sorunlarini dgrenirken,
hangi dizeyde duygulara kapildiklari ve duygularini ifade etmek igin kullandiklari kelimeler
incelenmis ve kavramsal modelin hangi boyutlarinin arastirma siresince uygulanabildigi
irdelenmistir.

Arastirmacilar, Rogers Ogrenme Modeli'nin ilk 3 boyutunu gdzlediklerini, son 2 boyutu
g6zlemleyemediklerini belirtmiglerdir. Bu baglamda yaptiklari ¢alismada modelin uluslararasi
boyutta islerligi hakkinda daha ayrintili yorum yapabilmek i¢in, farkh Ulkelerde uygulanmasi
gerektigini belirtmiglerdir.

Calismanin sonucunda; 6zellikle yiksekdgretimde daha 6nce deginilmemis farkl global
konular gergevesinde uyarlanmis bir ¢alismanin son derece etkili oldugu, kiresel ve gevresel
egitim gelistirme c¢alismalarinda sadece kavramsal bilesenin degil, etkileyici ve hareketli
O6grenme bilesenlerinin de kullaniimasinin daha etkili bir 6grenme olusturacagr goérusu
desteklenmigtir. Arastirmada elde edilen bulgularin, kiiglik gruplu bir calisma olmasina ragmen
kabul edilmesi gerektigi ¢inkl galismanin ayni yas grubunu temsil ettigi vurgulanmigtir. Bunun
yani sira elde edilen bulgular sonucunda egitimcilerin sosyal literatiir, cevresel ve kiresel egitim
boyutlarini gdézden kagirdiklari ve egitimcilerin bu konuda uyariimalari ve egitiimeleri gerektigi
sonucuna variimistir. Ozellikle okullarda ve daha biyik egitim kurumlarinda hala kavramsal
iliskilendirme (yapisalcilik), dikkat, tutum gelistirme ve deger yargilari olusturma sdrecinin tam
olarak yerlesemedigi; bilimsel gergeklere direnmek yerine egitim yéntemlerinde bu unsurlari g6z
éniine alarak diizenlenmesinin énemi vurgulanmistir. Ogrencilere “dogallik ve kisisel alan”
kavramlarinin verilmesinin gerekliliginin alti gizilmistir.

Ozellikle egitimcilerin kiresel kavramlari var olan boyutlariyla yani etkileyici kavramsal
ve tesvik edici boyutlariyla vermeleri konusunda donanimsiz, tutucu ve pastoral olduklari
belirtiimis ve bunun sonucunda 6grencilerin sosyal boyutlari ve ikilemleri ele alan bakis agisi ile
rol almak vyerine kisisel sorumluluk almak istemeyen bireyler haline getirilmis olduklari
vurgulanmistir.

Tdm bunlar géz 6nline alindiginda bu duruma karsi yapilmasi gerekenler su sekilde
siralanmistir:

1. Egitimciler eger kiresel sorunlar ile 6grenciyi bogusturma slrecinde basarisiz
oluyorsa ve onlari bu yénde etkileyemiyorsa; derslerinde daha iyimser bir
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tutum izlemeli, basarili ¢cevresel hikayeleri ve sorunlarin farkinda olanlarin
yaptigi basarili galismalari vurgulamali. Son zamanlarda inanilmaz derecede
gelisen teknolojinin, sorunlarin Ustesinden gelme slrecinde daha etkili ve
daha aktif olarak kullanilabilirliginin farkina varmalari igin &grenciler
ybnlendirilmeli.

2. Kuresel sorunlari 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan cesaret ve cesaretlendirme
paradoksunu yenebilmeleri ve saglikl bir karar verebilmeleri icin 6grencilere
tim yodnleriyle kiresel sorunlardan bahsedilmeli. "Acaba geng¢ insanlara ve
¢ocuklara, diinyada olup biten bu derin travmalari agiklayarak ve onlara bunu
hissettirerek dogru mu yapiyoruz?” ve “Acaba esas ihanet &grencilerden
dinyanin icinde bulundugu bu kéti durumu saklamak ve &grencilere bu
konuda bilgi vermemek mi ?” sorularinin egitimciler tarafindan ciddi anlamda
distnmeleri saglanmali.

3. Bu kavramsal model; gegerliginin, uygulanabilirliginin ve etkilerinin daha iyi
anlasilabilmesi igin farkli Glkelerde ve farkli egitim sistemlerinde uygulanmali
ve sonuglari bilim diinyasinda tartismaya agiimalidir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Gelecek kaygisi, toplumlarin gevre sorunlarina daha ciddi olarak egilmelerinde temel
etken olmustur. Yarini glivence altina almak isteyen insan, gevre sorunlarina daha duyarli
olmaya baslamis ve bu sorunlari degisik etkinliklerle toplumlarin giindemine yerlestirmis,
bdylelikle ¢evre bilincini ortaya g¢ikarmistir. Cevreye duyulan ilgi, dogal kaynaklarin sinirlilig
karsisinda insan ve gevresi arasindaki duyarli dengenin énemini yansitmaktadir. Yine bu ilgi en
azindan dogal cevrenin korunmasini amagclayan arastirmalarin gelismesini saglamistir. Bu
arastirmalarin temelinde “Cevre Egitimi Bilgisi” yatmaktadir. Egitimin ¢cevreye yénelik bir bicimde
verilmesi, gelecedimiz agisindan blylk 6nem tasimaktadir. Bu da ilk6gretimden Universiteye
kadar tim 6gretim kurumlarinda gerceklesebilir (Ylcel, 1999).

Daha gegen yuzyilin ortalarinda kiclk boyutlarda, lokal dizeylerde belirlenebilen cevre
sorunlari, giinimizde sayi olarak da artmak ya da fark edilmekle birlikte, ayni zamanda artik bu
sorunlar klresel dizeyde ele alinmaktadir.

NUfus yogunlugunun giderek artmasina bagh olarak hizla artis gésteren ihtiyaclarin tam
anlamiyla karsilanabilmesi, sanayilesmenin giderek artmasina neden olmustur. Sanayilesmeyle
birlikte; sera gazlarinin atmosfere salinimlarinin giderek artmasi ile kiresel isinma belirtileri
yavas yavas ortaya ¢ikmistir.

insanlar tarafindan atmosfere salinan gazlarin sera etkisi yaratmasi sonucunda diinya

ylzeyinin sicakligi artmaya baslamistir. Son ddnemlerde fosil yakitlarin ileri dizeyde
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kullanilmasi sonucu atmosfere salinan karbondioksit, azot oksit ve kloroflorokarbon gibi gazlarin
ozon tabakasini tahrip etmesi, bunun sonucunda olugsan asit yagmurlari, ormansizlasma,
yagmur ormanlarinin insanlar tarafindan hizla yok edilmesi, kuraklik, ¢géllesme, hizli nifus artisi
ve toplumlardaki tUketim egiliminin artmasi gibi nedenler ile kiresel anlamda insanlk tehdit
altina girmistir. 1860’tan glinimUize kadar tutulan kayitlar, ortalama kiresel sicakligin 0.5 ila 0.8
derece kadar artigini gdstermektedir. Hicbir 6nlem alinmazsa bu ylzyll sonunda kiresel
sicakligin ortalama 2 derece artacagi tahmin edilmektedir.

Tum bunlarin sonucunda kutuplardaki buzullar erimeye baslayarak deniz suyu seviyesi
ylikselmesine ve kiyi kesimlerde toprak kayiplari artmasina yol agmistir. Ornegin 1960’larin
sonlarindan bu yana Kuzey Yarikire’de kar ortisinde ylzde 10’luk bir azalma oldugu
saptanmigtir. Ayrica 20’inci ylzyill boyunca deniz seviyelerinde de 10-25 cm arasinda bir artig
oldugu saptanmistir. Kiresel isinmaya bagli olarak diinyanin bazi bélgelerinde kasirgalar, seller
ve taskinlarin giddeti ve sikligi artarken bazi bdlgelerde uzun sdreli, siddetli kurakliklar ve
¢cOllesme etkili olmaya baglamistir. Kisin sicakliklar artmasi, ilkbaharin erken gelmesi,
sonbaharin gecikmesi, hayvanlarin gé¢ dénemleri degismesi ve bu degisikliklere dayanamayan
bitki ve hayvan turleri de ya azaliyor ya da tamamen yok olmasi diinyanin geldigi durumu ¢ok
aclk ve net bir sekilde ortaya koymaktadir.

Bu derece ciddi boyutlara ulasan gevre sorunlari igin yerel ve klresel 6nlemler
alinmakta, bu konuda ulusal ve uluslar arasi toplantilar dizenlenmektedir. Bu g¢abalar, bu
alanda ydnetsel, hukuksal, ekonomik ve teknolojik énlemlerin planlanmasi ve kabul edilmesinde
etkili de olmustur. Ancak toplumsal diizeyde, Kisilerin birey olarak ¢evre sorunlarinin varhginin
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“farkindali§l” konusunda yetersizlikler mevcuttur ( Ozdemir, 2004).

Cevrenin korunmasina yoénelik davranislarin arastirilmasi, ¢evre bilincine ydnelik
yapilan hemen hemen bitiin ampirik g¢alismalarda oldudu gibi zordur (Schrenk, 1994). Bu
zorluk, arastirmaya katilan bireylerin davraniglarinin tek tek gézlenememesi ve sadece s6zlU
olarak ifade edilen davranislarla sinirli kalinmasindan kaynaklanmaktadir. Arastirmalarda sinirli
alanlardan sorular sorularak degerlendirilmelere variimasi bireylerin ¢evreye yararlh davraniglari
veya cevre bilingleri hakkinda vyeterli bilgi elde edilemez. Bundan dolayr sadece sinirli
alanlardan degil ¢evreye yararli birgok davranis alanlarindan sorular aragtirmaya ayni zamanda
alinmahdir. Ancak bu sekilde elde edilen bilgiler 15131 altinda ¢evreye yararli ya da zararli
davraniglari hakkinda saglikh bir yorum yapilabilir (Erten, 2002).

Arastirmalarda bir diger sorun ise, gevrenin korunmasi igin bireylerin kendi rahat
yasamlarindan ne kadar fedakérlik yapabilecekleri hakkinda bilgi saglayacak sorulara
anketlerde hemen hemen hic yer veriimemesidir. Ornegin; bir kisinin evinin yakininda bulunan
sise kumbaralarina siseleri gétirmesi onun igin zor bir davranis degildir. Buna karsin sise
kumbarasi kisinin evinden birka¢ kilometre uzaklikta ise, ayni kisi bu davranisi yine
gOsterebilecek midir? Bundan dolayi, yapilacak arastirmalarda kisi ve kisilerin gevreye yararli
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bir davranis icin maddi manevi olarak ne kadar fedakarlikta bulunabilecekleri de géz 6ninde
bulundurulmalidir (De Haan ve et al, 1997; De Haan & Kuckartz, 1998).

Dinyanin kargi kargiya kaldigi olumsuz tablo kiresel gevre sorunlarini 6grenme
surecini daha da 6nemli kilmig, gelecek nesillere daha iyi bir diinya birakabilmenin yani sira
dinyayi bu tehditten kurtarabilecek tek ¢dzimiin; ¢evre bilincine sahip yeni nesiller yetistirmek
oldugu gergegini ortaya g¢ikarmistir. Cevre bilincine sahip ve cevresine duyarli yeni nesiller
yetistirebilmenin tek yolu ise 6grencilere saglam temeller Gzerine oturtulmus bir gevre egitimi
verebilmektir. Bu baglamda cevre ile ilgili tdm durumlarin degerlendiriimesi, cevre egitim
programlarinin ginumuaz gergeklerine uygun hale getiriimesi ve kuresel ¢evre sorunlarinin
Ogretiminde farkli yaklasim ve 6gretim yéntemlerinin kullaniimasi bir zorunluluk haline gelmistir.

Kiresel gevre sorunlarini 6grenme sdreci; tim bu noktalari géz déninde bulunduran,
O0grencideki uyarilari her &niyle inceleyen, 6grenmede kavramsal Ogretilerin yani sira
6grenmenin diger boyutlarini da ele alan bir yaklasim ile verildiginde daha basarili olacaktir. Bu
calismada kiiresel sorunlari 6grenme siireci, 1998—1999 yillari arasinda ingiltere’nin Bath Spa
Universitesinde uygulanan Rogers Kavramsal Modeli sonuglari ve diger (lkelerde uygulanmasi
tavsiyesi g6z 6nlne alinarak ayrintih bir sekilde incelenmis ve bu modelin Tirk Egitim
Sisteminde uygulanabilirligi ve etkinligi arastiriimistir. Rogers kavramsal modelinin boyutlari g6z
O6nune alinarak kulresel sorunlari 6grenme surecinde 6grencilerin kayg! diizeylerinde meydana
gelen degismeler ve kaygi diizeylerinin kiresel gevre sorunlari 6grenme slrecine etkileri
arastirilmistir. Elde edilen bulgular ve sonuclarin gevre egitimi alanindaki uygulamalara ve
kUresel sorunlari 6grenme slirecine Isik tutmasi beklenmektedir.

1.3. Sayithlar

Calismanin arastirmaci tarafindan objektif olarak yUritlldiga varsayiimaktadir.

2. Calisma siresince; Celal Bayar Universitesi Demirci Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi 11l. Sinif 6grencileri arasindan tamamen géniillii 10 kisiden olusturulan
Kuresel Sorunlari Arastirma Grubu UGyelerinin gergcek duygu ve dislUncelerini
ictenlikle paylastiklari varsaylimaktadir.

3. Yoéntemin uygulandigi zaman diliminde &grencilerin kaygi diizeyini arttiran ya da
azaltan herhangi bir etkilesimin gerceklesmedigi varsayiimistir.

1.4. Sinirhiliklar
1. Arastirma Celal Bayar Universitesi Demirci Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi

IIl. Sinif &@rencileri arasindan tamamen génlllillk ilkesi ile segilmis 10 kisiden
olusturulmus olan “Kiresel Sorunlari Arastirma Grubu” tyeleri ile sinirhdir.
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Arastirmada tartisilan ve verileri kullanilan kiiresel gevre sorunlari 8 ana baslik
altinda incelenmistir. Bu bagliklar; ozon tabakasi, asit yagmurlari, nukleer enerji,
¢Ollesme, yagmur ormanlari, genetigi degistirilmis organizmalar, sera etkisi ve
kiresel Isinma ve iklim degisiklikleri konulariyla sinirlidir.

Arastirmanin uygulama sulresi “Kiresel Sorunlari Arastirma Grubu” ile birer hafta
araliklarla olmak Gzere toplam 16 hafta ile ve her oturum 3 saat ile sinirhdir.
Arastirmada elde edilen bulgular, 2006—2007 egitim 6gretim yilinin |l. Dédneminde
Celal Bayar Universitesi Demirci Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Ill. Sinifta
Ogrenimlerine devam etmekte olan génilli 10 kisilik “Kiresel Sorunlari Arastirma
Grubu” ile sinirhdir.

1.5. Problem Ciimlesi

1.5.1.

Universite dgrencilerinin; kilresel gevre sorunlarini, tim boyutlariyla ele alan bir
kavramsal model egliginde 6grenme sirecinde kaygi dlzeylerindeki degismeler
nelerdir?

Alt problemler

1. Calisma kapsaminda gelistirilen Kuresel Cevre Sorunlari Algi Envanteri
(KGSAE); dgrencilerin kiiresel ¢evre sorunlarina karsi algilarini 6lgme amacina
uygun mudur?

2. Problemi olusturan kiresel g¢evre sorunun degismesi (problem ciimlesinin
degismesi) kaygi diizeyini etkiliyor mu?

3. “Kiresel Sorunlari Arastirma Grubu” Uyelerine 6grenme siirecinden dnce ve
sonra uygulanan Sirekli Kaygi Envanteri puanlari arasinda anlamh farklilik var
midir?

4, “Kuresel Sorunlari Arastirma Grubu” UOyelerine 6grenme sirecinden énce ve
sonra uygulanan Kiresel Gevre Sorunlari Algi Envanteri (KCSAE) puanlari
arasinda anlamli farklilik var midir?

5. Farkli kiresel cevre sorunlari ile karsi karsiya kalan “Kiresel Sorunlari
Arastirma Grubu” Uyelerinin Durumluk Kaygi Envanterleri puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

6. Ciddi boyutlara ulasan kulresel gevre sorunlari ile yiz ylze gelen “Kiresel
Sorunlari Arastirma Grubu” (yelerinin sorunlara karsi verdigi duygusal tepkiler

nelerdir?
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Kiresel gevre sorunlarini 6grenme slrecinde; ¢alismada uygulanan Rogers
Kavramsal Modelinin hangi boyutlari gézlemlenebilmistir.
“Kiresel Sorunlari Arastirma Grubu” (Oyelerinin ¢alisma hakkindaki goérUsleri

nelerdir?
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2. YONTEM

Arastirmanin bu bélimdlnde, izlenen yontem agiklanmis ve sirasi ile aragtirma modeli,
arastirmaya katilan deneklerin secimi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin

¢6zimlenmesinde yararlanilan istatistiksel ydntemler ile ilgili bilgiler verilmistir.
2.1 Arastirma Modeli

Universite 6grencilerinin kilresel gevre sorunlarini égrenme siirecinde gdstermis oldugu
duygusal tepkileri ve bu slregte 6grencilerin kaygi diizeylerindeki degisimleri inceleyen bu
arastirmanin gerceklestiriimesinde Roger’s Kavramsal Modeli kullaniimigtir.

Buna gore, Ulkemizde klresel gevre sorunlarinin égretimine yénelik yeterli arastirmanin
olmamasi ve 6grenme modelinin Turk 6grenciler baglaminda test edilmesinin uluslararasi
literatUre katki saglayabilecegi dustincesi arastirma probleminin sec¢iminde etkili olmustur.

Bu galismanin temel amaci Rogers Ogrenme Modeli’'ni Tiirk égrenciler baglaminda test
etmek ve modelin lisans dizeyindeki 6grencilerde uygulanabilirligini arastirmaktir. Ayrica
kavramsal modelinin tim boyutlarini ele alan bir yaklasim ile kiresel sorunlari égrenme
surecinde 6grencilerin kaygl dizeylerinde meydana gelen degismeler ve kaygi dizeylerinin
kUresel sorunlari 6grenme sirecine etkileri arastinimigtir. Calismada kuresel gevre sorularinin
Ogretiminde hangi ydntemlerin segilmesi gerektigi ve klresel gelecek kavraminin yliksek
Ogretim dgrencileri tarafindan nasil algilandigi sorularina da yanit aranmistir.

Calisma Celal Bayar Universitesi Demirci Egitim Fakiiltesindeki agik davet sonucu;
tamamen gonallllik ilkesine gére, Fen Bilgisi 6gretmenligi 6. yariyilda 6grenimine devam eden
10 6grencinin katilimiyla gergeklestiriimistir. Calismaya katilacak 6grenci segimi igin sinifta
calismanin amaci ve kapsami hakkinda bilgi verilmis, istekli olan 16 6grenci belirlenmistir.
Gruptaki 16 dgrenci ile deneme calismasi yapilarak, 6grencilerin arastirma slreci hakkinda
ayrintili bilgilenmeleri saglanmigtir. Bu oturum sonrasinda 6 6gdrenci ¢alismaya yeterli zaman
ayiramayacaklari gerekgesi ile gruptan ayrilmistir. Arastirma, geriye kalan 10 &grenci ile
sUrdUrdlmustdr. Yapilan tartisma sonucunda grup adinin “Kiresel Cevre Sorunlari Arastirma
Grubu” olmas! kararlastirilmistir. ilk 6 oturum arastirmaci tarafindan, son 2 oturum ise grup
Gyesi 6grenciler tarafindan yOritalmistar. Bu grup ile kiiresel gevre sorunu olma niteligi tasiyan
8 baslik (ozon tabakasi, asit yagmurlari, nikleer enerji, yagmur ormanlari, ¢éllesme, genetigi
degistirilmis organizmalar, iklim degisikligi, sera etkisi ve kirresel 1sinma) tartisiimistir. Her bir
baslik problemin tanimlanmasi, problemin olusmasinda insan faktor(, problemin insan ve diger
ekosistemler Gzerine etkisi, ¢ézim onerileri alt basliklarinda tartigiimistir. Birer hafta araliklarla
gergeklestirilen galisma 16 haftada tamamlanmistir. Her hafta bir konu basligi ele alinmis ve her
bir tartisma igin 3 saat zaman ayrilmigtir.
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Calisma siiresince “Kiiresel Sorunlari Arastirma Grubu” igin Celal Bayar Universitesi
Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinatérligu tarafindan tahsis edilmis ve diizenlenmis olan 6zel
oda kullaniimig; tartismalarin yOrutdldigid odada 12 kigilik oval masa, her égrenci igin 6zel
esyalarini ve materyallerini koyabilecekleri birer dolap yerlestirilmistir. Ogrenme ortami; yaz
tahtasi, internet, diz Gstl bilgisayar, projeksiyon, kamera, ses kayit cihazi ve diger kirtasiye
malzemeleri ile donatilmistir. Her ana baslik incelenirken 6grencilere arastirmaci tarafindan
Oonceden hazirlanmig materyaller dagitilmis ve her ana baslik i¢in sire¢ kameraya alinmistir.

Ogrencilerin kiiresel gevre sorunlarini dgrenme siirecinde kaygi diizeylerinde meydana
gelen degisimleri tespit etmek amaciyla g¢alismanin basinda ve sonunda Sirekli Kaygi
Envanteri ve arastirmaci tarafindan olusturulan, gecerlik ve glvenilirlik galismalari yapilan
Kiresel Sorunlar Algi Envanteri kullaniimistir. Bunun disinda her ana baslk igin Durumluk
Kaygi Envanteri uygulanmis ve arastirmaci tarafindan ilgili baslik i¢in hazirlanan glnlikler
kullanilarak 6grencilerin duygusal tepkileri dlgiimeye ¢alisiimistir. Calismanin sonunda ise yari
yapilandinimis gérisme teknigi kullanilarak dgrencilerin sireg ile ilgili duygu ve distnceleri
alinmistir.

Calisma sonunda her bir &grenciye calismaya katkilarindan dolayr birer belge

verilmistir.
2.2.Denekler

Bu arastirmaya; 2006- 2007 égretim yilinin bahar déneminde Celal Bayar Universitesi
Demirci Egitim Fakiltesindeki acik davet sonucunda, Fen Bilgisi Ogretmenligi 1I. Sinif IV.
yariyllda égrenimlerine devam etmekte olan (Il. Ogretim) génillil 10 (6 kiz ve 4 erkek) kisi
katilmistir ve 10 kisilik “Klresel Sorunlari Arastirma Grubu” olusturulmustur.

Ogrencilerin agik davete karsin Fen Bilgisi Ogretmenligi égrencileri arasindan segilme
sebebi, bu 6grencilerin daha dnceden cevre ile ilgili ders almis olmalari ve kiresel gevre
sorunlarini 6grenme sirecine katilmaya daha istekli oluslari seklinde agiklanabilir.

2.3.Veri toplama araclari

Arastirmanin verileri nicel ve nitel ydntemle toplanmistir. Bu baglamda ydrGtilen
¢alismanin kuramsal boyutunun olusturulabilmesi igin konu ile ilgili yerli ve yabanci kaynaklar
taranmig ve konu alanindaki uzman géruslerine basvurulmustur.

Arastirma ile ilgili nicel veriler Spielberger ve arkadaslarinca gelistirilen ve Oner ve Le
Compte tarafindan Tlrkceye uyarlanan “Sirekli Kaygi Envanteri” ile “Durumluk Kaygi
Envanteri” ve arastirmaci tarafindan hazirlanip gecerlik ve guvenilirlik calismasi yapilan
“Kiresel Sorunlar Algi Envanteri” ile toplanmistir.
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Nitel veriler ise arastirmaci tarafindan her konu basligina gbére hazirlanan gunlikler,
dgrencilerin haftalik izlenimlerini, tartisma konusundaki duygulanimlarini ve ydntemle ilgili
duslncelerini aktardiklari gunlikler, her tartisma sonunda gunin degerlendiriimesi sirecindeki
gdzlemler, 16. haftanin sonunda da 6grencilerle yari yapilandiriimis gérismelerle toplanmistir.
Arastirma siresince tim tartisma ortamlarinin video kayitlari yapilmigtir

2.3.1. Sirekli Kaygi Envanteri

Spielberger, kayg! durumunu: “(1) gerilim, beklenti ve sinirlilik, (2) endise ve (3) fizyolojik
degisikliklerin kendine 6zgu bir bilesiminden olusan duygusal tepkiler” olarak tanimlamistir.
Spielberger ayrica kayginin, stres faktérinun algilanmasi, degerlendirimesi ve duygusal
tepkiler olarak G¢ farkli dinamik bir sire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Stres faktori belli bir
fiziksel ya da psikolojik tehlikeyi igeren bir durumdur. Eder stres faktdrl bir tehlikenin belirtisi
olarak algilanmaktaysa, gergek bir tehlikenin ya da tehdidin bulunmadigi durumlarda bile kaygi
dizeyinde artis gorilecektir. Bu nedenle objektif uyarilarin siibjektif diizlemde degderlendiriimesi
tipki “gercek” tehditte oldugu gibi kaygi yaratacaktir (Raglin,1992).

Kimileri sUrekli olarak huzursuzluk iginde yasar. Genellikle mutsuzdur. Dogrudan
dogruya cevreden gelen tehlikelere bagli olmayan bu kaygi tarG igten kaynaklanir.
Ozdegerlerinin tehdit edildigini zannetmesi ya da iginde bulundugu durumlari stresli olarak
yorumlamasi sonucu birey kaygi duyar. Buna “slrekli kaygi” denir (Spielberger, 1966).

Surekli kaygr (A Trait), bireyin kaygi yasantisina olan yatkinligidir. Buna kisinin iginde
bulundugu durumlari genellikle stresli olarak algilama ya da stres olarak yorumlama egilimi de
denilebilir. Objektif kriterlere gbre nétr olan durumlarin birey tarafindan tehlikeli ve 6zini tehdit
edici (kOcgultlcl) algilanmasi sonucu olusan hosnutsuzluk ve mutsuzluk duygusudur sirekli
kaygl. Bu tir kaygi seviyesi ylksek olan bireylerin kolaylikla incindikleri ve karamsarliga
blrindukleri goéralir. Bu bireyler durumluk kaygiyr da digerlerinden daha sik ve yogun yasarlar
(Le Compte ve Oner, 1985, s. 2).

Tehlikeli kosullarin yarattigi korku ve tedirginlik, bireyin yasadigi gegici ve normal bir
kayg! olarak kabul edilir. Kiginin o an iginde bulundugu duruma dogrudan dogruya bagl
olmayan surekli kaygi ise bir Kisilik 6zelligini belirler. Strekli kaygi, bireyleri birbirinden ayirt
eden bir 6zelliktir. Kaygi yagantilarindaki bu ayrimin yapilmasi Spielberger’in (1966) iki Faktorli
Kaygi Kurami ile kaygi tirlerinin élciimesi ise Spielberger ve arkadaslarinin (1970) Durumluk-
Sirekli Kaygl Envanteriyle mimkin olmustur.

Durumluk-Sirekli Kaygi Envanteri kisa ifadelerden olusan &6z-degerlendirme (self-
evaluation) anketidir. Baslangigta normal yetiskinlerde kaygiy! arastirma amaci igin gelistirilmis
olan bu dlgegin, sonraki denemelerde lise 6grencilerine, psikiyatrik bozukluklari olan ve fiziki
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hastaliklari olan bireylere de uygun oldugu goériimustir. On yillik denemeler psikologlari
envanterin tim genclere ve yetiskinlere uygulanabilecedi sonucuna gétirmustar.

Spielberger ve arkadaslarl tarafindan gelistirilen envanter Le Compte ve Oner
tarafindan Tirkgeye ¢evrilmis, g¢evirisi tamamlanan olgeklerin uyarlanmasi terazileme
(counterbalancing) teknigiyle denemistir. Tirkcelestirilen envanterin yeterliligini saptamak igin
ingilizce ve Tirkce formlari arasindaki anlam esdegerliligine bakimistir. Turkgelestirilmis
envanterin Ingilizce aslindan pek farkli olmadigi sonucuna variimistir (Oner ve Le Compte
1985).

Turkgelestirilmis 6lgegdin i¢ tutarlihgr (madde homojenligi) ve glvenirligi KR-20 (Kuder
Richardson 20), “ltem Remainder” korelasyonlari ve test tekrar-test teknigiyle saptanmistir.
Sirekli Kaygl Envanteri'nin KR-20 form0liniin gelistiriimis bir formu olan alfa korelasyonlari
(alpha coefficients) ile saptanan guvenirlik katsayisinin 0.83 ile 0.87 arasinda oldugu, madde
gavenirligi (item remainder) korelasyon katsayilarinin 0.34 ile 0.72 arasinda oldugu, test tekrar-
test guvenirlik katsayilarinin 0.71 ile 0.86 arasinda oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak,
Tuarkgeye cevrilmis olan bu 6lgeklerin madde homojenligi, yiksek i¢-tutarhgi ve zamana karsi
givenirligi oldugu gérilmustiir (Oner ve Le Compte, 1985, s.14).

Surekli Kaygr Envanteri 20 maddeden olusan bir dlgek olup bireyin genellikle nasil
hissettigini betimlemesini gerektirir. (Bkz. EK-2). Olgegin basinda, sorularin nasil
cevaplandirilacagr bir paragraflik yénerge ile belirtiimistir. Bu ydnergeleri orta egitim
seviyesindeki her birey anlayabilir ve cevaplandirabilir. Olgek maddelerinde ifade edilen duygu
ya da davranislar siklik derecesine gére (1) hemen higbir zaman, (2) bazen, (3) ¢ok zaman, (4)
hemen her zaman seklinde isaretlenir.

Olgeklerde iki tir ifade bulunur. Bunlara (1) dogrudan ya da diiz (direct) ve (2) tersine
dénmis (reverse) ifadeler denilmektedir. Dogrudan ifadeler, olumsuz duygulari; tersine dénmus
ifadeler ise olumlu duygulari dile getirir. Strekli Kaygi Envanterinde 7 tane tersine ddnmis ifade
bulunmaktadir. Bunlar 1, 6, 7, 10, 13, 16 ve 19. maddeleri olusturmaktadir.

Olgek 20 maddeden olustuguna gdre her dlgekten elde edile toplam puan degeri 20 ile 80
arasinda degisebilir. Puanin yiksek olmasi kaygi seviyesinin yiiksek olduguna isaret eder.

Puanlama yaparken ise dogrudan ve tersine dénmdis ifadeler igin iki ayri anahtar
hazirlanir. Boylece bir anahtarla dogrudan ifadelerin, ikinci anahtarla tersine donmus ifadelerin
toplam agirliklar saptanir. Dogrudan ve tersine dénmds ifadelerin ayri ayri toplam agirliklan
bulunduktan sonra dogrudan ifadeler i¢in elde edilen toplam agirlik puanindan ters ifadelerin
toplam agirlik puani ¢ikarilir. Bu sayiya énceden saptanmis ve degismeyen bir deger eklenir.
Durumluk Kaygi Envanteri i¢in bu degismeyen deger 50, Siirekli Kaygi Envanteri igin 35’ tir. En
son elde edilen deger bireyin kaygi puanidir (Dalaner 2000, Oner ve Le Compte 1983).
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2.3.2. Siireksiz (Durumluk) Kaygi Envanteri

Kaygi, insanin temel durumlarindan biri olarak kabul edilebilir. Hepimiz, tehlikeli
g6rdigimuiz durumlarda bir miktar kaygl duyariz. Dig¢i koltugunda otururken, sinav kapisinda
beklerken, ucaga binmeden ya da bir ameliyata girmeden 6nce tedirgin ve huzursuz oluruz.
Tehlikeli kosullarin yarattigi bu kaygi tirt genellikle bireylerin yasadidi gegici, duruma bagl bir
kaygiyi olusturur. Buna “durumluk kaygi” denir (Spielberger, 1966).

Durumluk kaygi (A-State), bireyin iginde bulundugu stresli (baskili) durumdan dolayi
hissettigi subjektif korkudur. Fizyolojik olarak da otonom sinir sisteminde meydana gelen bir
uyariima sonucu terleme, sararma, kizarma ve titreme gibi fiziksel degismeler, bireyin gerilim ve
huzursuzluk duygularinin gdéstergeleridir. Stresin yogun oldugu zamanlar durumluk kaygi
seviyesinde yiikselme, stres ortadan kalkinca diisme olur (Oner ve Le Compte, 1985).

Durumluk kaygi Olgegi bireyin belirli bir anda ve belli kogullarda nasil hissettigini
betimlemesini; icinde bulundugu duruma iligkin duygularini dikkate alarak cevaplamasini
gerektirir. Durumluluk Kaygi Envanteri de kisa ifadelerden olusan 6z-degerlendirme (self-
evaluation) anketidir.

Spielberger ve arkadaslari tarafindan gelistirilen envanter Le Compte ve Oner
tarafindan Tirkgeye ¢evrilmis, g¢evirisi tamamlanan olgeklerin  uyarlanmasi terazileme
(counterbalancing) teknigiyle denemistir. Tirkcelestirilen envanterin yeterliligini saptamak igin
ingilizce ve Tirkge formlari arasindaki anlam esdegerliligine bakilmistir. Tirkgelestiriimis
envanterin ingilizce aslindan pek farkli olmadigi sonucuna varilmistir (Oner ve Le Compte,
1985).

Turkgelestirilmis olgegin i¢ tutarlihgr (madde homojenligi) ve glvenirligi KR-20 (Kuder
Richardson 20), “ltem Remainder” korelasyonlari ve test tekrar-test teknigiyle saptanmistir.
Durumluk Kaygi Envanteri’nin KR-20 form0linln gelistiriimis bir formu olan alfa korelasyonlari
(alpha coefficients) ile saptanan guvenirlik katsayisinin 0.94 ile 0.96 arasinda oldugu, madde
gavenirligi (item remainder) korelasyon katsayilarinin 0.42 ile 0.85 arasinda oldugu, test tekrar-
test glvenirlik katsayilarinin 0.26 ile 0.68 arasinda oldugu tespit edilmistir. Sonug¢ olarak,
Tuarkgeye cevrilmis olan bu 6lgeklerin madde homojenligi, yiksek i¢-tutarhgi ve zamana karsi
givenirligi oldugu gérilmistiir (Oner ve Le Compte, 1985, s.14).

Durumluk Kaygi Envanteri 20 maddeden olusan bir lcek olup bireyin belirli bir ortamda
ve belirli bir zamanda nasil hissettigini betimlemesini gerektirir. (Bkz. EK-3). Olgegin basinda,
sorularin nasil cevaplandirilacagi bir paragraflik yonerge ile belirtiimistir. Bu ybnergeleri orta
egitim seviyesindeki her birey anlayabilir ve cevaplandirabilir. Olcek maddelerinde ifade edilen
duygu ya da davranislar bu tir yasantilarin siddet derecesine gére (1) hig, (2) biraz, (3) ¢ok, (4)
tamamiyle seklinde isaretlenir. (Bkz. EK-3).
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Durumluk kaygi dlgeginde 10 tane tersine dénmds ifade vardir. Bunlar 1, 2, 5, 8, 10, 11,
15, 16, 19 ve 20. maddelerdir. Olumsuz ifadeler puanlanirken 1 agirlik degerinde olanlar 4’e, 4
agirhk degerinde olanlar 1’e dénlslr. Dogrudan ifadelerde 4 degerindeki cevaplar kayginin
ylksek oldugunu gbsterir. Tersine dénmUs ifadelerde ise 1 degerindeki cevaplar ylksek
kaygiyi, 4 degerindeki cevaplar diistik kaygiyi gésterir.

2.3.3. Kiresel Cevre Sorunlari Algi Envanteri (KCSAE)
2.3.3.1. Olgek Maddelerinin Gelistirilmesi

Temel amaci, yuksek ogretim 6grencilerinin kiresel cevre sorunlarina yoénelik algi
dizeylerini belirlemek olan élgme aracinin gelistiriimesindeki ilk asamada konuyla ilgili literat(ir
gbzden gegirilmistir (Hicks & Board, 2001; Rogers, 1994; Walsh, 1992; Spielberger et all.,
1970). Daha sonra, yUksekdgretim 6grencilerinin kiresel ¢evre sorunlarina yonelik algilarini
ifade edebilecek 26 maddelik bir havuz olusturulmustur. Bu maddelerden 10 tanesi olumsuz
madde niteligindedir.

Olgek maddeleri 5'li likert tipinde puanlanmistir. Bdylece envanteri yanitlayan katilimci
her bir maddeye bes alt délcek boyutunda tepkide bulunmaktadir. Bunlar “her zaman, gogu
zaman, ara sira, hemen hemen hig ve higcbir zaman” seklindedir. Envanterde bulunan kaygi i¢in
olumlu maddeler, 5-4-3-2-1; olumsuz maddeler ise 1-2-3-4-5 seklinde puanlanmiglardir.
Bdylece her bir katilimci igin bes farkli boyutta algi puani elde edilmistir.

Pilot uygulamalar C.B.U. Egitim fakiltesinde 8grenime devam eden 713 égrenci ile
gergeklestiriimistir. 713 6grenciden elde edilen veri seti (zerinde ilk olarak faktér analizi igin
uygun madde sec¢imi yapiimigtir. Tum analizler 26 maddeden elde edilen veri seti (zerinde
yapilmigtir.

Analize maddelerin madde toplam puan korelasyonlariyla baslanmistir. Bu baglamda
elde edilen sonuglara gore faktér analizine alinacak maddeler belirlenmistir. Bunu izleyen
asamada onaylayici faktér analizi uygulanmistir. Veri setinin faktdér analizine uygunlugu,
korelasyon matrisi, zitlk korelasyon (anti-image corelation) katsayisi ve KMO Barlett
degerlerine bakilarak karar verilmistir. Faktoér analizinden sonra odlgekte bulunmasina karar
verilen 18 madde belirlenmistir. 18 maddelik olgek formu 6 farkli UOniversitenin 3 farkh
fakdiltesinde (tip, egitim ve fen fakdiltesi) 288 6grencinin katiimiyla uygulanmistir. 3 envanter
formu eksik dolduruldugundan analize alinmamistir. 285 6grenciden elde edilen veri seti
Uzerinde sirasiyla; (a) madde toplam puan korelasyonlari, (b) faktér analizi, (c) 6lgekte kalan
maddeler (zerinde madde toplam puan korelasyonlari (madde glvenirligi) ve alt-Ust
ortalamalari farkina dayall madde analizleri uygulanmisg ayrica i¢ tutarliik ve guvenirlik
calismalari gerceklestirilmistir. Tim analizler .01 glvenirlik diizeyinde yapilmistir.
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2.3.3.2. 18 Maddenin Madde Toplam Puan Korelasyonu

Maddeler | Toplam-fark
M1 ,834
M2 ,679
M3 ,802
M4 ,713
M5 ,818
M6 ,808
M7 ,233
M8 ,867
M9 ,734

M10 ,814
M11 ,654
M12 ,731
M13 ,846
M14 727
M15 572
M16 ,720
M17 ,871
M18 ,501

Madde sayisi:18

Cizelge 2.3.3.2.1. Madde Toplam Puan Korelasyonu

Cizelge 2.3.3.2.1°de goriilebilecegdi gibi madde toplam puan korelasyonu 0.50’un altinda
olan 7. madde testin guvenirligini azalttigi igin élgekten gikariimistir.

2.3.3.3. Faktor Analizi

Bir dlgedin yapi gegerliligini arastirmak igin en fazla uygulanan iki yaklasimdan biri
faktér analizidir (Karasar 1995; Portney & Watkins 1993). Faktér analizi degiskenler setinin
varyans-kovaryans yapisini, bu degiskenlerin dogrusal birlesimleri vasitasiyla daha az sayidaki
faktérle agiklayarak yorumlanmasini saglar (Tatlidil, 1992). Faktdr analizi ayrica bir élgme
aracinin tek boyutlu olup olmadigini test etmek amaciyla da kullaniimaktadir (Balci, 2005).

Faktoér analizinin ilk asamasi, degiskenler arasindaki iliskiyi gdsteren korelasyon
matrisidir. Degiskenler setine faktdr analizinin uygulanabilmesi igin degiskenler arasindaki
korelasyonlar biylk gogunlugunda .30 ve .30’dan biylk olmalidir (Altunisik ve ark., 2005).
Analizde elde edilen korelasyon matrisi incelendiginde (cizelge 2.3.3.3.1), degiskenler
arasindaki iliskinin ¢ogunlukla, .30 ve .30’dan bulyiik oldugu goérulir.
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S1|S2  S3|S4 | S5 |S6 | S7 | S8 | S9 S10|S11|S12|S13|S14 S15|S16 | S17
S1 |1,000
S2 |,554 (1,000
S3 | ,784 | ,601 |1,000
S4 | ,568 | ,441 | ,475 |1,000
S5 |,663|,438 | ,651 | ,481 /1,000
S6 |,731|,554 | 679,488  ,687 1,000
S7 |,790|,537 |,767|,573 | ,784 | ,810 |1,000
S8 |.,504 | ,485|,571|,379 | ,613|,549 | ,573 |1,000
S9 |,723|,531 | ,669 | ,552 | ,623 |,651 |,726 | ,517 (1,000
S10 | ,489 | ,294 | 495 | ,355 ,587 | ,483 | ,526 | ,591 | ,416 |1,000
S11 | ,490 | ,429 | ,376 | ,684 ,596 | ,463 | ,565 | ,548 | ,602 | ,411 | 1,000
S12 | 693 | ,593 | ,735 | ,466 ,773|,708 | ,727 | 679 | ,625 | ,624 | ,570| 1,000
S13 | ,528 | ,509 | ,509 | ,569 ,576 | ,504 | ,531 | ,638 | ,466  ,493 | ,631| ,659 1,000
S14 | ,376 | ,393 | ,313 | ,525 | ,386 | ,282 | ,372 | ,405 | ,374 | ,410 | ,490| ,389 ,332 1,000
S15 | ,653 | ,389 | ,500 | ,424 ,663 | ,650 | ,672 | ,475|,584 511 | 548 ,593 ,485 ,284 1,000
S16 | ,706 | ,537 | ,750 | ,576 ,716 | ,757 | ,800 | ,658 | ,710 ,594 | 546/ ,737 ,601 ,424 ,609 1,000
S17 | ;344 | ,404 | ;326 | ,320 ,253 |,308 | ,350 | ,302 | ,452 | ,136 | ,289 ,269 ,286/ ,399 ,240/ ,372 1,000

Madde sayisi: 17

Cizelge 2.3.3.3.1. Faktér Analizindeki Maddelerin Korelasyon Matrisi

Faktor analizinin uygunlugunu gésteren test istatistik sonuglarina gére; KMO degerinin

.932 ve Barlett kiresellik testi degerinin de son derecede anlamli oldugu gérilmektedir (chi

kare: 7922,634, serbestlik derecesi:136, p< .01). Her bir degiskenin toplam ¢éziime katkisi igin
.852 ve .962 arasinda

olusturulan zit-gérinim korelasyonlari

(Anti-image korelasyon)

degismektedir. Bu bulgular veri setinin faktor analizi igin uygun oldugunu gdstermektedir.

Faktér analizi sonucunda her bir degiskenin paydaslik degeri gizelge 2.3.3.3.2'de

verildigi gibidir.
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Baslangi¢ [ Paydaslk

degerleri orani
S1 1,000 ,710
S2 1,000 457
S3 1,000 ,663
S4 1,000 AT74
S5 1,000 ,699
S6 1,000 ,679
S7 1,000 ,784
S8 1,000 ,555
S9 1,000 ,651
S10 1,000 438
S11 1,000 ,516
S12 1,000 744
S13 1,000 ,533
S14 1,000 ,285
S15 1,000 ,543
S16 1,000 774
S17 1,000 ,198

Madde sayisi: 17

Cizelge 2.3.3.3.2. Degiskenlerin Paydaslik Degeri

Sencan (2005), paydaslik blylklaga ile érneklem bulydklikleri arasinda bir iliskinin
oldugunu, érneklem biyUkIiginin 500’den fazla olmasi halinde paydaslik orani .50'den diisik
maddelerin 6lcekte kalabilecegdini, .20’den dislk olan maddelerin 6lgekten ¢ikarilarak analizin
yeniden yapilmasi gerektigini belirtmistir. Bu baglamda, paydaslik orani .30 ve (stlu olan 16
maddeden olusan veri seti Uzerinde faktér analizi yeniden uygulanmistir. 18. madde faktor

analizine alinmamistir.
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Faktoérler | Toplam |Varyans % |Kumulatif %| Toplam | Varyans (Kumulatif
%
1 9,522 59,512 59,512 9,522 59,512 59,512
2 1,170 7,310 66,821
3 ,916 5,728 72,549
4 ,766 4,788 77,337
5 ,685 4,280 81,617
6 476 2,978 84,595
7 ,423 2,647 87,242
8 ,361 2,255 89,496
9 ,335 2,094 91,590
10 ,295 1,842 93,433
11 ,229 1,432 94,865
12 ,220 1,374 96,239
13 ,186 1,163 97,402
14 ,163 1,021 98,423
15 ,134 ,838 99,261
16 ,118 ,739 100,000

Madde sayisi:16

Cizelge 2.3.3.3.3 incelendiginde, olcekte yer alan 16 maddenin 6zdegeri 1’den biyik
olan maddelerdeki toplam varyansin ve &lgekle ilgili varyansin ¢ogunlugunu agikladigi

g6rulmektedir.

Cizelge 2.3.3.3.4’de goérilebilecegi gibi maddelerin faktér yik degerlerinin 16 maddenin
tamaminda .50’den yUksek olmasi ve tek bagina acgikladigi varyansin yiksek (% 59,512) olmasi

Cizelge 2.3.3.3.3. Faktor Analiz Sonuclari

Olcegin genel bir faktére de sahip oldugunu géstermektedir (Karasar, 2005).
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Faktor

Yiikleri
M8 ,887
M17 ,880
M13 ,867
M1 ,843
M5 ,841
M6 ,826
M3 ,815
M10 ,801
M9 ,746
M16 741
M14 ,731
M12 ,719
M4 ,686
M2 ,670
M11 ,669
M15 ,525

Cizelge 2.3.3.3.4. Olcegin Faktér Yiik Degerleri

Bu sonuclar KESAE'nin tek faktérli oldugunu gdstermektedir. Tek boyutlu dlgeklerde
agiklanan varyansin % 30 olmasi yeterli olarak kabul edilmektedir (Sencan, 2005). Stevens
(2002), istatistiksel anlamliligi érnek boyutuna bagl olarak faktdr yiklerinin degisebilecegini
bildirmistir. Buna gére .50’in Gzerindeki faktér yiklerinin 100°Gn Gzerindeki tim &rneklemlerde
istatistiksel agidan anlamlidir. Her bir maddenin faktér yik degeri ise .525 ile .887 arasindadir
(Cizelge 2.3.3.3.4).

2.3.3.4. Giivenirlik Caligmalar

Olgegin givenirligi i¢ tutarlilik ydntemine gdre incelenmistir. i¢ tutarliklik analizi, ayni
Ozelligi 6lgen maddelerin segimi igin yapilir (Portney & Watkins 1993).

Olgegin i¢ tutarh@inin degerlendiriimesinde, madde - toplam puan korelasyonu, alt-ist
grup ortalamalari farkina dayali madde analizi ve Cronbach Alfa katsayilarindan yararlaniimistir.

2.3.3.4.1. Olcekte Madde - Toplam Puan Korelasyonu

Her bir maddeden elde edilen puanlar ile testin bitininden elde edilen puanlarin
karsilastirimasiyla hesaplanan madde-toplam puan korelasyonu, o maddenin gegerlilik
katsayisi olup testin bitiinii ile tutarlihgini géstermektedir. Olcekte yer alan 16 maddenin
korelasyon katsayilari .559 ile .875 arasinda degismektedir (p< .01) (Cizelge 2.3.3.4.1.1).
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Madde

Maddeler [toplam puan

korelasyonu
S1 .833
S2 .671
S3 .802
S4 .707
S5 .834
S6 .811
S8 .875
S9 .748
S10 .801
S11 .673
S12 .737
S13 .859
S14 737
S15 .559
S16 .733
S17 .875

p< .01, madde sayis1: 16

Cizelge 2.3.3.4.1.1. Olcek Maddelerinin Madde Toplam Puan Korelasyonlari

Bu bulgu odlgekte bulunan maddelerin bir bitiin iginde, birbirine esit agirhiga sahip
oldugunu gosterir.

2.3.3.4.2. Maddelerin Ayirt Edicilik Ozelligi

Olgekte yer alan maddelerin ayirt edicilik gliglerini belilemek amaciyla, her bir veri
toplama araci i¢in bulunan kaygi puani toplami kullaniimigtir. Tim anketlerin %27’sini olusturan
192’ser kisiden alt ve (st gruplar olusturulmustur. Her bir madde igin alt ve st gruplar arasi algi
puanlari ortalamalari t testi ile karsilastiniimistir.
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% 27 list grup % 27 alt grup

N X SS N X SS
M1 151 4,06 ,826 151 1,46 ,563
M2 151 4,64 ,570 151 2,54 1,044
M3 151 4,26 ,789 151 1,61 , 757
M4 151 4,01 1,451 151 1,27 ,682
M5 151 4,58 ,594 151 1,68 ,726
M6 151 4,68 ,467 151 1,92 ,883
M8 151 4,32 ,803 151 1,48 ,564
M9 151 4,21 1,009 151 1,47 ,651
M10 151 4,32 1,080 151 1,20 ,600
M11 151 4,47 1,100 151 2,19 1,035
M12 151 4,27 1,254 151 1,37 ,699
M13 151 4,70 ,554 151 1,66 ,622
M14 151 3,85 1,498 151 1,41 ,533
M15 151 4,01 1,296 151 1,98 1,140
M16 151 4,42 ,883 151 2,12 ,938
M17 151 4,63 ,584 151 1,43 ,648

p< 0.01, madde sayisi:16

Cizelge 2.3.3.4.2.1. Madde Analizine iligkin t testi Sonuclari

Analiz sonucu alt ve Ust gruplar arasindaki fark yiksek dizeyde anlamli bulunmustur
(p< .01). Bu bulgu her bir madeninin istenen dizeyde ayirt edici oldugunu gdésterir (Gizelge
2.3.3.4.2.1).

2.3.3.4.3. Olcekte Cronbach Alfa Katsayisi

Olgegin i¢ tutariginin gdstergesi olarak kabul edilen Cronbach Alfa katsayisi .9523
olarak hesaplanmistir (p<.01). Olgekteki her bir maddenin alfa katsayisi ise .9468 ile .9542
arasinda degismektedir. Bu bulgu 6élcegin i¢ tutarhhidinin yiksek oldugunu géstermektedir. Bu
thr testler igin hesaplanan glvenirlik katsayisinin .70 ve daha ylUksek olmasi test puanlarinin
gavenirligi igin genel olarak yeterli gérilmektedir (Karasar, 2005).

icerik gecerliligi uzmanlarin yargilarina dayanan bir élcittir. Olgegin icerigini garanti
altina alacak nesnel kriterler olmamakla birlikte, uzmanlarin gogunun ayni fikirde olmasi bir
gosterge olarak kabul edilebilir. Uzmanlarin 6znel yargilarina givenilmelidir (Polit & Hungler,
1997). Olgegin igerik gecerliligi icin 3 uzmana (1, psikolog, 1, psikiyatrist ve 1, Fen bilimleri alan
uzmani) basvurulmustur. Uzman gorUsleri degerlendirildiginde, 6lgek maddelerinin kiiresel
cevre sorunlariyla ilgili algiy1 lgmek icin yeterli oldugu sonucuna ulasiimistir. Olgekteki 2, 4, 10,
12 ve 15. maddeler tersine gevrilmis; 1, 3, 5, 6, 8, 9, 11, 13, 14, 16 ve 17. maddeler ise algi igin
olumlu maddelerdir.
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2.3.4. Arastirmaci Tarafindan Hazirlanan Gunliikler

Kiresel gcevre sorunlarini 6grenme sirecinde 6grencilerin duygusal tepkilerini 6lgmek ve
Rogers Modelinde belirtilen boyutlarin etkilerini tespit etmek amaci ile her konu bashgi igin ayri
gUnlUk olusturulmustur.

Rogers Modelinde belirtilen kavramsal boyut ile ilgili olarak; olusturulan gunlikler ile
ogrencilerin duygusal tepkilerini; mutlu, depresif, ezik ve karamsar, mutsuz, pisman, umutsuz,
korkmus ve fikrim yok tepkilerinden bir ya da birkagini isaretleyerek belirtmeleri istenmistir.

Rogers Modelinde belirtilen varliksal boyutla ilgili olarak ise olusturulan ginlik ile
incelenen her ana baglikla ilgili konulari ayrintili olarak arastirirken; 6égrencilerden “kisisel

[INTH [T LI

degerlerimi sorguladim”, “inanglarimi sorguladim”, “yasama seklimi sorguladim”, “yasamamin
amacini sorguladim”, “kendimi kesfettim”, “yukaridakilerden higbirini hissetmedim” seklindeki
ifadelerden birini veya birkagini isaretlemeleri istenerek &grencilerin tepkileri 6lglimeye
calisiimistir.

Rogers Modelinde yer alan yetki — gii¢ boyutu ile ilgili olarak ise olusturulan gunlik ile
incelenen her kiresel ¢evre sorunu igin; égrencilerden “¢ézilemeyecegdi”, “llkelerin ¢abalariyla
¢bzUlebilecegi”, “bireysel c¢abalarla ¢dziilebilecedi” seklindeki goériislerden bir ya da birkagini
isaretlemeleri istenmis ve bu boyutta édrencilerdeki ¢ézim &nerileri ile ilgili fikirleri dlgliimeye
calisiimistir.

Rogers Modelinin son boyutu olan faaliyet — davranis boyutu ile ilgili olarak ise
olusturulan ginlik ile incelenen her kiresel ¢gevre sorununun ¢ézimiine ybnelik; birkag bireysel
davranis yazilmis ve dégrencilerden kisa zaman igerisinde ¢6ztime ydnelik yaptiklari davranislari
belirtmeleri istenmisgtir.

Ozon tabakasi konusu ile ilgili ginlik (EK-5), asit yagmurlari ile ilgili glinlik (EK-6),
nikleer eneriji ile ilgili glinlik (EK-7), ¢ollesme ile ilgili glnlik (EK-8), yagmur ormanlari ile ilgili
glnlik (EK-9), genetigi degistiriimis organizmalar ile ilgili glinlik (EK—10), sera etkisi ve klresel
Isinma ile ilgili gtinlik (EK-11), iklim degisiklikleri ile ilgili ginlik (EK—12) her bir 6grenciden
¢alisma sonunda toplanmis ve degerlendiriimeye alinmistir.

2.3.5. Ogrencilere tutturulan giinliikler

Galismanin basinda égrencilere her kiresel ¢evre sorununu irdeledikten ve tartistiktan
sonra, disinduklerini, hissettiklerini, elestirilerini ve paylasmak istediklerini yazmalari igin birer
ajanda dagitiimistir. Gonalltlik ilkesine dayanarak ¢alismanin sonunda bu ajandalar toplanmig
ve Ogrencilerin diistinceleri, duygusal tepkileri, kayg diizeyleri, elestirileri ve uygulanan yéntem
ile ilgili distnceleri degerlendirmeye alinmigtir.
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2.3.6. Yar yapilandiriimig gériisme sorular

Gorisme en az iki kisi arasinda s6zli olarak s(rdirilen bir iletisim sdrecidir
(Ozgiiven,1980). Karasar'a (2005) gdre gériisme (interview, miilakat), sdzlii iletisim yoluyla veri
toplama (sorusturma) teknigidir. Gérisme, gogunlukla ytz ylize yapilmakta ise de, telefon ve
televizyonlu telefon gibi aninda ses ve resim ileticileriyle de olabilir. Ayrica, sagir ve dilsizlerle
gergeklestirilen hareketli (simgesel) iletisim de gériisme sinifina girer.

Tavukcuoglu (2002) da gérismeyi, gbérismecinin cevap almak amaciyla sorulari, sézll
ve genellikle yiz yize olmak kosuluyla deneklere ydnelitigi bir sekil olarak tanimlamistir.

Gall ve Borg'a (1996) gb6re kurallarin katihlgina gbére goérisme tirlerinden
yapilandinimamis gériisme, diger bir kisiyle yapilan sdzel etkilesimin dogal akisi i¢cinde herhangi
bir gérisme protokolli olmaksizin spontane yapilan bir egitim bigcimidir (TGrndkli, 2000).
Aragtirmaci, g6risme yapilan kisinin yanitlarina bagh olarak kendini sirekli yeniden
yapilandirmak ve her verilen yanita kosut yeni sorulari o an hazirlamak ve sormak
durumundadir (Yildinm ve Simsek, 2004). Yapilandiriimamis gérlisme tekniginin en énemli
sinirhh@r arastirmanin amaciyla ilgili sistematik veri toplanmasi igin ¢ok zaman ve enerji
gerektirmesidir (TUrndkla, 2000).

Brannigan’a (1985) gore yapilandiriimig gériisme tekniginde amag, gorasulen bireylerin
verdikleri bilgiler arasindaki paralelligi ve farklihgi saptamak ve buna gére karsilastirmalar
yapmaktir (Yildirm ve Simsek, 2004). Yapilandirilmig gérisme teknigi yapi olarak Kisinin
kendine ait bilgiyi belirli kategorilere gére yanitladigi anket galismalarina ya da tutum 6lgeklerine
benzemektedir. Arastirmaci, arastirmaya katilan her bir kisiye ayni sorulari ayni bigimde ve ayni
sbzciklerle sormaktadir. Bu teknikte agik uglu sorular nadiren kullanilir. Yapilandiriimis
gb6rusme, Ekiz (2003)’e gobre nicel arastirma igerisinde yer alir.

Gall ve Borg’a (1996) gbre yapilandiriimis gérisme tekniginin kullaniimasinin en énemli
avantaji birden fazla gérismeci kullanildigi takdirde gérismeciler arasindaki farkliigr en aza
indirmektir. Buna ek olarak anket c¢alismalarinda sikga karsilasilan bos birakma ya da
kullanilamaz nitelikteki yanitlarin ortaya ¢ikmasini azaltmaktir (TUrn0kli, 2000).

Yan yapilandiriimis gérigsme teknigi, yapilandiriimis gérisme tekniginden biraz daha
esnektir. Bu teknikte, arastirmaci 6nceden sormay! planladigi sorulari igeren goérisme
protokolUni hazirlar. Buna kargin aragtirmaci gérismenin akisina baglh olarak degisik yan ya da
alt sorularla gérismenin akisini etkileyebilir ve Kisinin yanitlarini agmasini ve ayrintilandirmasini
saglayabilir (TUrnkld, 2000).

Yari yapilandiriimis gérisme tekniginin arastirmaciya sundugu en 6nemli kolaylik
gbrismenin 6nceden hazirlanmis gériisme protokoline bagl olarak sirdirilmesi nedeniyle
daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2004).
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Bu baglamda, &6grencilerin kirresel cevre sorunlarina bakis agilarini incelemek,
uygulanan ybéntem ile ilgili diglnce ve elegtirilerini almak, bdyle bir calismaya katiima
amaglarini 6grenmek ve galisma ile ilgili fikirlerini almak lzere “Kiresel Sorunlar Arastirma
Grubu Yarn Yapilandiriimis Gérisme Sorulart “ (EK13) olusturulmus, calisma bitiminde
Odrencilere uygulanmis ve degerlendirmeye alinmistir.

2.4. Arastirmanin Uygulama Basamaklari

Arastirma ile ilgili altyapi calismalarinin tamamlanmasindan sonra Celal Bayar
Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinatérligi'ne basvuru yapilmis ve proje kabul
edilmistir. Kabul edilen ve desteklenen proje kapsaminda Celal Bayar Universitesi Egitim
Fakultesi biinyesinde bir oda tahsis edilmis ve diizenlenmistir. Arastirmanin yapilabilmesi igin
Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanligindan gerekli izin alinmistir.

Arastirmada deneklerin secimi igin; Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi
Odrencilerine agik davet yapilmigtir. Acik davet sonucu tamami génalli ve 10 kigiden olusan
“Kiresel Sorunlari Arastirma Grubu” olusturulmus ve bu grupta kiresel gevre sorunlari 8 ana
baslk altinda incelenmis ve tartisilmistir. Bu basliklar ozon tabakasi, asit yagmurlari, niikleer
enerji, ¢bllesme, yagmur ormanlari, genetigi degistiriimis organizmalar, sera etkisi ve kiresel
iIsinma ve iklim degisiklikleri seklinde segilmistir.

Her ana baslik (kiiresel sorun) incelenirken égrencilere arastirmaci tarafindan énceden
hazirlanmis materyaller dagitilmis ve her ana baslik igin siire¢c kameraya alinmistir. Odrencilerin
tartisma ortaminda kendilerini rahat hissetmeleri, gergcek duygu ve dislincelerini paylagsmalari
icin samimi bir galisma ortami diizenlenmistir.

Arastirmada, Ontorio Enstitlisi’nde (Kanada) ile ingiltere Bath Spa Universitesi'nde
daha 6nce uygulanan ve galismada diger Ulkelerde de uygulanmasi tavsiye edilen “Roger
Kavramsal Modeli (Roger’s Conceptual Model) ” uygulamistir. Ayrica kiresel sorunlari 6grenme
sUrecinde, (niversite &grencilerinin kaygi dizeylerini incelemek igin C.D. Spielberg ve
arkadaslari tarafindan gelistirilen ve Oner ve Le Compte tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Stirekli
Kaygi Envanteri” ve “Durumluk Kaygi Envanteri” ile arastirmaci tarafindan hazirlanarak
gegerlik ve guvenirlik calismasi yapilan “Kiresel Sorunlar Algi Envanteri” kullaniimistir.

Arastirmanin uygulanmasina 2006—2007 6gretim yilinin bahar déneminde baslanmis,
haftada 3 saat ve iki haftada bir olmak (zere 16 haftalik bir sire¢ igerisinde ¢alisma
tamamlanmistir.
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2.5.Gruba Katilim

Ogrencilerin gruba katilim gerekgeleri; kiiresel gevre sorunlariyla ilgili daha ayrintili
bilgilenme, ¢6zim yollari hakkinda fikir Uretme, deneyim paylasimi, ciddiyeti olan bir isle
ugrasma, kendine olan glveni artirma, baskalarini etkileme, bos zamanlarini degerlendirme
olarak siralanabilir. Ogrenci giinliiklerinde konuyla ilgili olarak su ifadeler gézlenmistir. “Kiiresel
cevre sorunlarina kargi duyarli oldugumu disdndyorum. Cevre sorunlariyla ilgili daha ayrintili
bilgi edinme istegim, bu gruba katilmamda etkili oldu. Ayrica arastirma yapma ve ¢6zim
tretme fikri bana son derecede cazip geldi.”, “Hem bos zamanlarimi degerlendirmek, hem de
6nemli buldugum konular hakkinda bilgi edinmek igcin gruba katildim.”, “Bu konularda hem bilgi
sahibi olmak hem de bilimsel anlamda katki saglamayi disindiagdm igin gruba katildim. Ayni
zamanda bdyle gruplara ve galismalara katilmak insanin kendine glivenini artiriyor.”, “Kiiresel
cevre sorunlarinin ¢ézlimlenmesine katki saglamak, en azindan bazi ¢ézimler lretmek icin
gruba katildim. Kisisel olarak da en az bir kigiyi bile etkileyebilirsem yararll olabilecegimi
distndyorum.”

2.6. Verilerin Analizi

Rogers Ogrenme Modeline gére hazirlanan ginliklerden, 8grenci ginliklerinden ve
yari yapilandiriimig gérismelerden elde edilen veriler icerik analizi ile kargilagtirmali olarak
degerlendirilmistir. Bu baglamda veriler Rogers Kavramsal Ogreneme Modeli'nin boyutlari
dikkate alinarak bélimlere ayriimis ve Rogers Odrenme Modelinin boyutlari ortaya konmaya
¢alisilmistir (Punch, 2005). Diger yandan elde edilen verilerin bir béliminde nicel degerler
verilerek grafiklere aktariimigstir.

Durumluk kaygi envanterinden elde edilen veriler non-parametrik ydntemlerden
Friedman testi ile analiz edilerek, 6drencilerin kiiresel gevre sorunu tirtine gére kaygi dizeyleri
belirlenmistir. Friedman testi, birbiri ile iligkili iki ya da daha fazla degiskene ait dagihmlarin
karsilastirllarak dagilimlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini test etmek amaci ile
kullanilir. Normal ve simetrik dagilimlarda, varyans esitlii olamadigi durumlarda veya
birbirleriyle ilgili iki veya daha fazla érneklemi karsilastirmak igin Friedman testi kullanihr. Verileri
en azindan siralayici bir olcekle elde edilmis k sayida 6rneklemin, ayni evrenden gelip
gelmedikleri Friedman testi ile test edilmektedir.

Sirekli kayg! ve algi envanterlerinden toplanan veriler ise Wilcoxon igaretli Sira Testi ile
analiz edilmistir. Wilcoxon Igaretli Sira Testi; érneklem sayisinin n<20 oldugu, farklar dizisi
degisim katsayisinin % 100'den blylUk oldugu veya yapay nicelikteki degiskenlerde - eger
sadece 2 konum (eg) bulunuyorsa - durumlarda kullaniimaktadir.



38

Analizlerden 6énce verilerin parametrik test ydntemlerine uygunlugu igin homojenlik testi
yapilmistir. Tim analizler p< 0,05 gliven aralidinda gergeklestirilmigtir (Altunigik ve ark. 2005).

“Kiresel Sorunlar Algi Envanteri” ise olgek gelistirme silrecinde faktér analizi ile
degerlendirilmistir. Verilerin cdzimlenmesinde SPSS 14 paket programi kullaniimigtir.
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3. BULGULAR ve YORUM

Bulgular aragtirmanin deneysel desenine uygun olarak nicel verilerin analizi ile elde edilen
bulgular ve nitel verilerin analizi ile elde edilen bulgular olmak Uzere iki baslk altinda
toplanmustir.

3.1. Nicel Verilerin Analizi ile Elde Edilen Bulgular

Bu bélimde “Kuresel Sorunlar Arastirma Grubu” Oyelerine uygulanan Sirekli Kaygi
Envanteri, Klresel Sorunlar Algi Envanteri ve Durumluk Kaygi Envanterinden elde edilen
verilere gerekli analizler yapilimistir.

3.1.1. Sirekli Kaygi Envanterinden Elde Edilen Bulgular

“Klresel Sorunlar Arastirma Grubu” Gyelerinin, ¢calisma 6ncesi sirekli kaygl puanlarini
ve calisma sonrasi slrekli kaygi puanlarini karsilastirmak igin Wilcoxon isaretli siralar testi
uygulanmistir.

Cizelge 3.1.1.1. “Kiiresel Sorunlar Arastirma Grubu” deney 6ncesi ve deney
sonrasi Siirekli Kaygi Puanlari Wilcoxon isaretli Sira Testi
Sonuglari

Once-sonra | n | Sira Sira Z P

Ortalamas1 | Toplami1

Negatif Sira | 7 | 5.14 36 0.873 | 0.38
Pozitif Sira | 3 | 6.33 19
Esitlik 0

Cizelge 3.1.1.1. incelendiginde, arastirmaya katillan &grencilerin slrekli kaygi
envanterinden aldiklari deney 6ncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlaml bir fark olmadigini
gbrilmektedir.(Z= 0.873, p>0.05). Bu bulgu kiresel cevre sorunlari 6grenme sirecinin
dgrencilerdeki srekli kaygiy etkilemedigini gostermektedir.
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3.1.2. Kiresel Cevre Sorunlar Algi Envanterinden Elde Edilen Bulgular

“Kiresel Sorunlar Arastirma Grubu” Oyelerinin, deney 6ncesi kiresel ¢evre sorunlari
algilari ve deney sonrasi kiresel ¢evre sorunlari algilari arasinda anlamli fark olup olmadigini
test etmek icin Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmigtir.

Cizelge 3.1.2.1. “Kiiresel Sorunlari Arastirma Grubu” Calisma Oncesi ve
Sonrasi Kiiresel Cevre Sorunlari Algi Puanlari Wilcoxon
isaretli Sira Testi Sonuglari

Once-sonra | n | Sira Sira Z P

Ortalamas1 | Toplami1

Negatif Sira | O | 0.00 0.00 2.80 | 0.005
Pozitif Sira | 10 | 5.50 55.00
Esitlik 0

Cizelge 3.1.2.1. incelendiginde; g¢alisma 6ncesi ve sonrasi 6grencilerin klresel gevre
sorunlari algilari arasinda anlamli bir fark bulundugu gézlemlenmektedir (Z=2,80, p<0.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin son test algi
puani lehine oldugu gorilir. Bu bulgu &gretim ydnteminin klresel gevre sorunlaryla ilgili
Ogrenci algilarini artirdigini gdstermektedir.

3.1.3. Durumluk Kaygi Envanterinden Elde Edilen Bulgular

“Kiresel Sorunlar Arastirma Grubu” Uyelerine her ana baslk (klresel sorun)
tartisildiktan ve irdelendikten sonra Durumluk Kaygi Envanteri uygulanmis ve elde edilen kaygi
puanlari ile kiresel gevre sorunu tirine gdre anlamh bir iliskinin olup olmadigina iliskin
Friedman testi sonuglari asagida verilmistir.
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Cizelge 3.1.3.1. “Kiiresel Sorunlan Arastirma Grubu” Durumluluk Kaygi
Puanlarinin Friedman Testi Sonuglari

Cevre Sorunu Tiirii Sira
Ortalamasi
Iklim Degisikligi 6.69
Niikleer Enerji 5.94
GDO 5.56
Sera etkisi ve Kiiresel Isitnma 3.94
Ozon tabakas1 incelmesi 3.88
Asit Yagmurlar 3.50
Yagmur Ormani Tahribati 3.38
Erozyon ve Collesme 3.13

Ki kare degeri: 18.066, sd:7, p<0.05

Cizelge 3.1.3.1. incelendiginde; grup Uyelerinin kiiresel ¢evre sorunu tlrine gére
aldiklari durumluluk kaygi puanlari arasindaki farkin anlamli oldugunu gdézlenmektedir
(X2=18.066, p<0.05). Bu sonug fark puanlarinin sira ortalamasi ile de desteklenmektedir.

Ogrencilerin durumluluk kaygi puan diizeylerinin kiiresel gevre sorunu tiiriine gére
degisimi Sekil 3.1.3.1.’de verildigi gibidir.
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Durumluk
Kaygi Puanlari

60,007
59,001
58,001
57,001 —
56,001 ]
55,001 —
54,001 — —
53,001
52,00

a b ¢ d e f g h
Kiresel gevre Sorunu

a: Ozon tabakasindaki incelme
b: Asit yagmurlari

c: Nikleer enerji

d: Yagmur ormanlari

e: Gollesme

f: GDO

g: Kiresel Isinma

h: iklim Degisiklikleri

Sekil 3.1.3.1. Ogrencilerin kiiresel cevre sorunu tiiriine gére aldiklar durumluluk

kaygi deger ortalama puanlar

Sekil 3.1.3.1. incelendiginde, 6grencilerin kiiresel ¢evre sorunlari 6grenirken 50 ile 60
puan arasinda durumluluk kaygi deger puanlari aldiklari gérilmektedir. Durumluluk kaygi
envanterinden en yiksek puanin 80, en dlsik puanin 20 oldudu géz 6nine alindidinda, bu
sonug 6grencilerin kiresel ¢cevre sorunlarini égrenirken ortalamanin tzerinde bir kaygiya sahip
oldugunu gdéstermektedir. Ayrica, édrenciler en yuksek durumluluk kaygi puanini niikleer enerji

ve kiresel 1Isinma konularindan aldiklari anlagiimaktadir.
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3.1.4. Ogrenme Ortam ile ilgili Bulgular

Gunluklerden ele edilen bulgular, 6§renme ortaminda dgrencilerin yeni fikirler Grettikleri,
distnduklerini 6zgirce ifade ettikleri, yorum yapma ve fikirlerini baskalariyla paylastiklari
anlasiimaktadir. “Slaytlar ve tartisma teknigi giizel uygulamalardi. Bu uygulamalar herkesin
dislincesini rahatca séyleyebilmesini sagladi. Her sey glzeldi.”, “Calismamizi tartisma
bigiminde birbirimizin fikirlerini dinleyerek sirdlirdiik. Her konu hakkinda kendimizi sorguladik ve

“

fikirlerimizi beyan ettik.”, “...sinif ders sliresince o kadar hareketliydik ki, herkesin bu konuda en
az fikrinin oldugunu gérddm.”, “..diger arkadaslar da dikkatlerini toplayip degisik fikirler
urettiler.”

Ogrencilerle yapilan haftalik degerlendirmelerde dgrenciler ydntem ve tekniklerle ilgili

“

dUslncelerini dile getirmislerdir. “...tartisma konusuna yeterince hazirlanamadik. Tartismanin

daha verimli ve daha fazla katilimin olabilmesi icin konularla ilgili bilgi ve gérsellige ihtiyacimiz
var.”

Ogrencilerin gériis ve dnerileri bir sonraki hafta uygulamaya konularak, égretim ydntemi
grup slrecine bagli olarak gelistirilmistir. Gruba ylklenen bu sorumluluk duygusu grup igi
otokontrol sisteminin gelismesinde etkili olmus; &gretim teknolojileri, 6grencilere materyal
destegdi ve rehberlik streci 6grenmeyi kolaylastirmistir. “Konular hakkinda 6nceden bilgi sahibi
olmamamiza ragmen dénceden dagitilan materyaller bize yol gésterdi. Hazirlanan slaytlar bizi
bazen (zdi; bazen edlendirdi. Son iki hafta calismayi iki arkadasimizin yénetmesi oldukga iyi
oldu. Bu gruba katilmaktan son derece memnunum.”; “Bence her sey olmasi gerektigi gibiydi.
Oturma diizeni, bilgilendirme, slayt gdsterileri ve dnceden dagitilan materyaller bdyle bir
calismaya yakisir sekildeydi.”

Deneyim ve bilgilerin paylasildigi 6grenme ortami, 6grenciler icin eglenceli hale gelerek
gldulenmeyi sagladigini gbéstermektedir. “Burada gérdigim en eglenceli ve en ise yarar;
gidemedigim zaman gercekten (izdldigim bir grup calismasiydi. Rahattik, aklimiza gelenleri
sdyleyebiliyorduk ve ¢ok sey égrendik. ... kamera ise ciddilik katiyordu.”, “...uygulanan teknik ve
model iyiydi. Hem tartistik hem eglendik.”

Uygulama siirecine bagh olarak, 6grenme ortami, her égrencinin aktif oldugu ve kendi
O6grenmelerinden sorumlu olduklari bir ortama dénismustir. Bu slregte, 6grenciler arasindaki
isbirligi, bireysel 6grenmeyi desteklerken birbirlerinin eksik ybnlerini tamamlama yoluyla konular
birbirlerine 6gretme olanagi buldular. Ayrica; 6grenciler birlikte ¢alisma, dinleme, uzlasma, zit
fikirlere saygl gbsterme ve birbirlerine yardim etme gibi sosyal becerilerini de gelistirdiler.
Slrrece bagh olarak gerceklesen sosyal etkilesim, bilginin dogru yapilanmasini saglarken
Odrencilerin 6zgiven kazanmalarinda etkili oldugunu g06stermektedir. “Uygulanan teknik
insanda ister istemez kalici bilgi sagliyor. Clinki elimizde konu hakkinda énceden hazirlanmis
materyaller bulunuyor, ayrica o hafta konu tartisiliyor ve ¢ézim énerileri dretilip ve fikir alisverisi



44

yapiyoruz”, “...bu konuda c¢cok sey duyuyordum ama agikgas! fazla bilgim yoktu... Ayni
zamanda bence béyle gruplara ve calismalara katilmak insanin kendine olan gdlveninin

artmasini sagliyor.”
3.1.5. Kiiresel Cevre Sorunlarini Ogrenme Siireci ile ilgili Bulgular

Kuresel gevre sorunlari 6grenme sirecinde elde edilen bulgular, 6grencilerde kiresel
cevre sorunlarinin uluslararasi nitelik tasidigl, cevre koruma politikalarinin tlke ¢ikarlarina ters
dustdgu icin 6énlemler almadigi, dogal kaynaklari diger sanayilesmis Ulkelerle daha iyi rekabet
edebilmek icin sinirsizca kullandigi algisinin  olustugunu gdstermektedir. Kiresel c¢evre
sorunlarini bu sekilde algilayan &grenciler sorunlarin ¢6zllemeyecegini disunmektedir.
“...hizla gelisen sanayi, endlstri insanliga faydalar getirdigi gibi ¢cok da zararlar veriyor ya da
dogru kullanilmiyor. Bugdn insanlar birbirlerinin kuyularini kazarken, kendileri icin baskalarini
Olime iterken, vergi ddemekten bu denli kacarken bu cevre sorununun dizelebilecegini
sanmiyorum.”, “Glnidmizde teknoloji ve bilgi Uretiminin kendini katlayarak gelismesi,
sanayilesme ve dretimin artmasi dogal ortama insan etkisini artiriyor. Bu sonugta kiresel
i1sinma vb. g¢evre sorunlarinin olusmasina neden oluyor. insanlarin bu konuda duyarsizligi ve
hdkidmetlerin bu konuda higcbir énlem almamasi dogal olarak karsimiza ¢bzimsizIiga
getiriyor.”, “... Brezilya'’nin Mota Grassa bélgesinde soya tarimi yapabilmek icin halkin her yil
milyonlarca aga¢ kesmesi ve ekonomik gelirinden dolay hikidmetin buna karsi ¢ikmamasi
gercekten c¢ok (zicd.”, “...su anda kiiresel i1sinma hakkinda en iyi arastirmalari yapan ve
tehlikenin boyutlari hakkinda agiklamalarda bulunan birgcok sanayi (lkesi, atmosfere salinan
karbondioksit kaynaginin blytk bir bélimdind olusturuyor. Bu llkeler higcbir antlasmaya imza
atmiyor.”

Kuresel gevre sorunlarinin ¢6zilemeyecegine inanan 6grenciler, 6grenme surecinde
glnim0z ve gelecekle ilgili kaygilara sahip olmalari arastirmada elde ettigimiz diger bir
bulgudur. Ogrenciler bu kaygiy! sdyle dile getirmislerdir: “..bitkilerin genetiginin degistirimesine
cok kiziyorum. Ulkemizde belirgin bir sekilde bu islem gergeklestiriimese de bir giin her yerimizi
saracak. Insanoglunun doyumsuziugu saf besinleri de kirletecek.”,” insanlarin yine kendi
kendine zarar vermek igcin ne kadar ugrastiklarini gérmek ve bu konuda pasif kalmak beni
korkutmaya basladi. Kimse (zerine disen gérevi yapmadigi icin gin gectikce insan émri
kisalacak ve sonunda maalesef tikenecek.”,” yasam icin insanlarin bu kadar sorumsuz olmalari
beni korkuttu. Su an torunlarimin ya da onlarin gocuklarinin bu diinyada nasil yasayacaklarini
merak etmeye basladim”.,

Bu bulgular dgrencilerin kiresel gevre sorunlarini égrenirken sahip olduklari kaygi
dlzeyleri sonucu, bazi 6grencilerin karamsar duygulara kapildiklar ve kétimser bir yaklasim
gelistirdiklerini gbstermektedir.
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Bazi 6grencilerin gelecekle ilgili kaygilari olmakla birlikte, gelecede iyimser baktiklari bu
arastirmadaki diger bir bulgudur. Ogrenciler “Tim bunlari égrendikten sonra kendimi cok
mutsuz, pisman ve kaygil hissediyorum. Ama asla umutsuz degilim. Clnkd insanlar bu konuda
bilinglendirilir ve énlem alinirsa bu sorunlarin en azindan durdurulabilecegine inaniyorum.”,
“...iklimi gdnimiizdeki duruma getiren her insanin iginde var olan modernite ve konformizm
anlayigidir. Nasil ki bireysel hirs ve arayiglarla durum bu hale geldiyse, yine bireysel duyarlilik
ve 6nlemlerle iyiye ve dogru yola varacaktir.”

Bazi 6grenciler kiresel ¢cevre sorunlarini 6grendikge kaygisinin arttigini ve bu durumu
6grenme igin olumlu bir gelisme olarak tanimladiklari gdzlenmistir. “...0zon tabakasinin yapisi,
sorunlarin agacag! sonuglar ve ¢bziim yollar1 hakkinda ¢ok fazla bilgim yoktu. Dogal olarak
kayg! dizeyim su andakinden daha dislkti. Ama bu hafta bunlarin hepsi degisti Ozon
tabakas! hakkinda daha ¢ok bilgim var. Ama bunun yaninda sunu da itiraf etmeliyim ki kaygi
diizeyim ¢ok yikseldi. Bence bu da olumlu bir gelisme sayilir. Cink( bana gére, bir sorunu
¢bzebilmek igin onun lzerinde kaygilanmak, ¢caba harcamak, ¢ile cekmek ve emek harcamak
gerekir. Yoksa bagariya ulasmak istesek de olmuyor.”

Bazi 6grenciler ise insanlari bu kadar yakindan ilgilendiren bir konu hakkinda yeterli
bilgisi olmadigini fark ettiginde kaygilandigini ifade etmistir. “Asit yagmurlarinin diinyadaki canli
ve cansiz ortamlara verecegi zarar sonucu ¢ok sayida canlinin ortadan kalkabilecegini
6grendigimde ¢ok (ziildim. Béyle 6nemli bir konuyu bilmedigim i¢in de ¢ok kaygilandim.”

Bazi 6grenciler ise kavramlari 6grenme surecinde klresel gelecekle ilgili senaryolar Uretmeye

‘

basladiklari gdézlenmistir. “..glnesin zararl i1ginlarinin canhlar ve insan saghgi (zerindeki
olumsuz etkilerini distinmek bile istemiyorum Bu disglnceler insani bilim kurgu filmlerinde
oldugu gibi gelecek senaryolarini hayal kurmaya zorluyor’. Bu gelecek senaryosuyla yiizlesen
Ogrenciler kendilerini ellerinde bir sey gelmeyen bireyler olarak tanimlamiglardir “. Her giin yeni
bilgiler ediniyoruz. Ne yazik ki pek de i¢ agici olmayan bu bilgilerle, her giin karamsar gelecek
tablomuza yeni bir firca darbesi atiyoruz. Ne yazik ki biz duyarl insanlarin elinden, bu adim
adim yaklagan felaketle ilgili yapacak fazla bir sey gelmiyor. Duyarli olmaktan ve duyarli
davranmaktan bagka’.

Bazi dgrenciler ise konuyla ilgili digtnce duygularini dile getirmemigler, bazilari da

“

kUresel gevre sorunlarinin karmasik oldugunu dile getirmislerdir. “...bu konu biraz karisik geldi
bana, acgikgasi neyin dogru neyin yanhs oldugu belli degil.” Bu bulgular 6grencilerin kuresel
gcevre sorunlarini karmasik buldugunu ve kiresel gelecekle ilgili kavramlarin kafalarinin
karismasina neden oldugunu géstermektedir.

Kuresel ¢evre sorunlari 6grenme sirecinde 6grencilerde farkl duygusal tepkiler ortaya
¢cikmaktadir. Bu tepkilerin derecesi klresel g¢evre sorununun tiriine gére degismekle birlikte

(sekil 3.1.5.1.), bireysel farklliklarin da etkili oldugu sdylenebilir.
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0: Ozon tabakasindaki incelme
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N: Nikleer eneriji

Sekil 3.1.5.1. Kiiresel Cevre Sorunlarina Karsi
Y: Yagmur ormanlari
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G: GDO
I: Iklim degisimleri

Ogrenmenin baslangicinda kiiresel gevre sorunlariyla karsilasan édrenciler duygularini
genel olarak; mutlu, mutsuz, depresif, pisman, umutsuz ve korku sdzciikleriyle ifade etmislerdir.
Sorunlarin ortaya ¢cikma slrecindeki gercekleri 6grenirken verdigi duygusal tepkiler; mutsuzluk,
pismanlik ve umutsuzlukta yodunlasmistir. Sorunlarin olusma slrecinde insanlarin etkisinin
tartisildigi asamada ise duygusal tepkiler; korku, pismanlik ve depresif sézciklerinde
odaklanmistir (Sek. 3.1.5.1.).

Ogrenciler duygularini su timcelerle ifade etmislerdir: “Bugtine kadar en fazla dikkatimi
geken konu bu oldu. Pazardan manavdan aldigimiz bilingsizce tikettigimiz meyve ve sebzelerin
birer teknolojik bomba olabileceklerini égrenmek beni ¢ok sarsti. Daha dnce tartistigimiz
¢bllesme ve orman tahribatinin yol agtigi verimsizligi diizeltmek igin belki bu teknik disdndlebilir

” oo«

ama bu risk alinabilir mi? Gergekten bilmiyorum.”, “...yararlar1 da varmis ama zararlari daha

fazla. Domates yemeyecegim artik. “Canavar domates.”, “ Gergekten de ¢ok ama ¢ok drkdtiicl
bir durum. Bu sene kis sanki hic olmadi. Buraya neredeyse kar bile yagmad:. Bu durum
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ekonomiye de yansiyacak. Nufusun bu denli arttigi dlkemde isler bence hi¢ yolunda gitmiyor.
Bunlari dlgindikce kayg' dlzeyim giderek artiyor. Acgikgasi sonumuzu pek aydinlik
goérmiyorum.”, “...gegen haftanin zerimde biraktiji mutsuzlugun ardindan bu haftaki sorunlar
da eklenince kendimi daha da mutsuz ve caresiz hissettim.”, “Yasam igin insanlarin bu kadar
sorumsuz olmalari beni korkuttu...”

Bunlardan farkl olarak bazi 6grenciler “aldatiimislik” duygusuna kapildigini belirtmigtir.
Grup Uyelerinden bir 6grenci “...teknoloji ve sanayilesme sonucu olusan atiklar gékydziinden
insanliga &6lim olarak yagiyor. Biz bu durumdan neden daha &dnce haberdar edilmedik?
Oniimiize sunulan glizel gériinimlii bu teknoloji driinlerinin sonuglari igin neden énlem
alinmadi?” ifadesi ile diisincesini dile getirmistir.

Bazi dgrenciler ise sugluluk duygusuna kapildigini belirtmistir. Bir égrenci, “Yagmur
ormanlarinin nasil yok oldugunu égrendigimde sucluluk duygusuna kapildim. Hatta bu satirlari
yazarken kullandigim k&gt igin bir agacin kesildigini fark etmem sugluluk duygumu daha da
artirdl.” ifadesi ile duygularini belirtmigtir.

Bunlarin yaninda bazi 6grenciler duygularini nefret bazilari da sinirleri bozulmusg
sbzcikleri ile ifade etmiglerdir. “Bu yagmur ormanlarini yok edenlere kimse dur diyemeyecek
mi? Dinyanin akcigerlerini yok ediyorlar. Nefret ediyorum nefreeet! .”, “Bransimiz oldugu igin
asitlerle ilgili bilgilerimiz vardi. Ama asit yagmurlari bildiklerimizin ¢ok (zerinde ve ¢ok ciddi bir
konuymus. Uff ya; é§rendikge sinirlerim iyice bozulmaya basladl.”

Ogrencilerin bir bélimiinde deneyimlere bagli duygulanimlara, kederlenmenin de eslik

‘

ettigi belirlenmistir. “...ndkleer santrallerin enerji dretimindeki yararlarinin yani sira, Cernobil
faciasinda gérildigl gibi zararlarini da gérince insanin igi sizliyor. Acaba bunun igin deger
miydi? demekten kendimi alamiyorum. Bu facianin insanlar (zerindeki etkisini gériince her ne
olursa olsun insan hayatinin daha degerli oldugunu inanacagim. Ben bir Karadenizli olarak
Cernobil olayindan sonra Karadeniz bélgesinde kanser vakalarinin artigini gérddim’.

Ogrenciler 6grenme siirecinde yeni bir bilgi ile karsilastiklarinda, bunu ilk kez duydugu
icin saskinlik icinde oldugunu; “...Karadenizin kendi yapisindan dolayi, buraya birakilan ntikleer
atik vb. zehirli kimyasallari iginde barindirabildigini ve ylizeye c¢ikarmadigini duyunca g¢ok
sasirdim ve kaygiya kapildim”, bazilarinin da daha 6nce 6grendiklerinden farkh kavramlarla
karsilastiklarinda duygusal tepkiler olusturduklari saptanmistir. “Pazardan manavdan aldigimiz
bilingsizce tikettigimiz meyve ve sebzelerin birer teknolojik bomba olabileceklerini 6grenmek
beni ¢ok sarsti”, “diinyada bu kadar az olduklarini bilmiyordum. Hep filmlerde gériiriz ya
dinyanin birgok yerinde var zannediyordum. Diinyanin akcigerleri yok oldugunda nasil
yasayabiliriz tahmin bile edemiyorum”, “bu konuyu islemeden dénce nikleer santrallerin hep
yararli oldugunu distindyordum. Kaza riskinin ¢ok az oldugunu gelismis bir llke olabilmemiz
icin her yere kurulmasi gerektigini dlugtndyordum. Hatta haberlerde kdyine nikleer santral
kurdurmak istemeyen ve eylem yapan kéylileri gérdigimde ¢ok kiziyordum. Ama anladik ki
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gelisen dlinyada ayni zamanda yipranan, zarar géren diinyaya nikleer santral kurarak onu bin
kat daha yipratmis oluyorduk. Daha fazla enerji, daha fazla para, daha fazla teknoloji igin
nerdeyse radyasyon yer icer olduk”.

Bu bulgular genel olarak degerlendirildiginde 6grenciler negatif duygularini; mutsuz,
pisman, umutsuz, kaygili, sinirleri bozulmus, depresif, nefret, korku ve sasirma sézcikleri ile
ifade etmiglerdir.

Negatif duygularin yaninda pozitif duygularini ise; mutlu, umutlu ve iyimser sézcikleri ile
ifade etmiglerdir. Elde edilen bulgulara gore; mutluluk, umut ve iyimserlik duygulanimlarin
6grenme ydntemine ve surecinde edindigi yeni fikirler ve konuyla ilgili ayrintih bilgi edinme
oldugunu gdstermektedir. Ogrenciler; “...kesinlikle gok katkisi oldugunu disiiniyorum. Hem ben
tam olarak bilinglendim hem de gevremdeki arkadaslarimi bilgilendirdim bu sayede.”, “...hem
tartistik hem eglendik.”, “Kiresel konularda yani etkileyen faktdrler ve sonuglari konusunda
detayl! bilgi sahibi oldum. Bu ylzden benim igin son derece yararll oldugunu ddsdntyorum.”,

"

“...bu konuyla ilgili halkian insanlara anket yaptik, ¢ok eglenceliydi.” “...teknoloji gelistikce
insanlar onu farkli amaclar icin kullanacaklar... Belki gayretle bu etkileri biraz azaltabiliriz ama
yok edebilecegimizi diisiinmiyorum. Ve hala bunlara ragmen umutluyum.”, “bilim ve teknolojinin
asamayacag! sorun yoktur bence. Egitim, kdltir, ekonomik faktérler erozyon ve g¢éllesme ile
miicadelede gart. Bu konunun burada oldugu gibi her yerde tartisiimasi gerekiyor.”

Kuresel gevre sorunlarini 6grenme surecinde &grencilerin bazi sorularin yanitlarini
aramaya, bunlarla ilgili sorular sormaya bagladiklari g6zlenmistir. Bu siire¢ bazi égrencilerde,
¢evre sorunlarinin olusmasinda sorumlu olabilecegini disundulkleri, sistem, kurulus ve diger
kisileri sorgulama seklinde belirginlesmistir. “...bir cagi agip diger bir ¢agi kapatan insanoglu bu
sekilde bilingsizce tarim yapmaya, ormanlar katledip suyu bosa harcamaya devam ettikge bir
cad! kapatip yeni bir cag! agacak gibi gériniyor. Bu yenicadin adi simdiden belli. Susuz ¢ag.”,
“Belki insanlar lzerine dlgsen gdrevleri yaparsa ve Ulkeler tim sorumluluklarini yerine getirirse
bir sansimiz olabilir. Ama bu durum (lkelerin ¢ikarlarini olumsuz etkileyeceginden pek mimkin
g6zikmdiyor.”, “... Teknoloji geligtikce insanlar onu farkli amaclar icin Kullanacaklar ve bu
dinyayi elbirligi ile yok edecegiz”, “6zellikle sanayilesmis llkeleri, zengin olduklari igin ¢evreye
bu zararlari vermeye haklari yok”.

Bazi 6grenciler ise kendi yasama bigimleri ve degerlerine ydnelik 6zelestiri yapmiglardir.
“...0zon tabakas! ve ozon deliginin blyimesi ile ilgili zaten bir seyler biliyordum. Ama ne kadar
dikkat etsem de benimde ozon tabakasina zarar verdigimi fark etmem beni ¢ok rahatsiz etti” ,
“ozon tabakasi ile ilgili bu kadar ¢ok sey dgrendikten sonra artik her deodorant kullandigimda
bir kez daha disinmeye basladim.”, “ Kiiresel gevre sorunlarinin ne oldugunu, ciddiyetini ve
insanhgi nelerin tehdit ettigini égrendim. Bu sorunlarin nasil ortaya ¢iktiklarini ve bu sorunlarla
nasil bas etmemiz gerektigini gérdim.”, “Aslinda uzun zamandir bunu fark etmemek hatta bunu
bilmeyip tetikledigimin farkina varmak beni ¢ok (izdl. Aslinda bazi konularda yapabilecegim pek
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bir sey yok” Ozelestiri yapan &égrencilerin diisiince ve duygularinda degisiklikler yasadiklari
belirlenmistir. “..dlnyada her mevsimin bir énceki yila gére daha sicak ve kurak gectiginin
farkindayim. Ama on onbes yil sonra susuz kalacagimi bilmiyordum. Ozon tabakasindaki
incelmenin bu kadar ciddi sorunlara neden olabilecegi aklimdan bile gegmezdi. Ders boyunca
yaptigimiz tartismalarda bu gergekleri 6grencim. Ne yapiyoruz? Nigin yapiyoruz? Sonuglarini
distinmeden nasil bu kadar sorumsuz olabiliyoruz? Fark ettigim diger bir sey dlslincelerimdeki
son derece 6nemli degismeler. Diinya (zerindeki herkesin bu gercekleri bilmesi gerekiyor.”,
“tartisma bittiginde yine insanlarin kendilerine zarar verdiklerini ve émdrlerini kisalttiklarini
6grendigimde, bu konuya kars! halen neden pasif kaliyoruz merak ediyorum?”. Bu slrece bagli
olarak bazi dgrencilerde ¢6zim icin sorular olusmaya baslamistir. "Ozon tiketen maddelerin
basinda gelen CFC gazlarinin, klimalarda, buzdolaplarinda, deodorant ve spreylerde, yangin
séndirme araglarinda, vb. bizim de kullandigimiz birgok aragta kullandigini égrendigimde, bu
kidresel cevre sorunlarinin olusmasinda kendimin de payimin oldugunu égrendigimde ¢ok
uzdaldam... Artik yasamdan kaygiliyim. Duslncelerimi ozon tabakasindaki incelmenin
durdurulmasina ydnlendirdim. Acaba neler yapabiliriz? diye kendimi sorguladim.”

Kuresel gevre sorunlari 6grenme slrecinde 6grencilerde bilgilenmeye paralel olarak
sorunlarin ¢dziimiine ydnelik goriis ve fikirler olusmaya basladigi gdzlenmistir. Ogrenci
dustnceleri degerlendirildiginde bazi 6grenciler sorunlarin ulusal ve uluslararasi boyutlarda

“

¢bzulebilecegini, bireysel gabalarin yeterli olmadigina inandiklari gérGlmastir. “..bu sorun
herkesin bireysel gabasiyla ¢éziilecekmis gibi gelmiyor bana. Ulkelerin de bunu istemesi
gerekiyor. Zor ama neden olmasin.” Gogu 6grencinin sorunlarin ¢éziminde toplumlarin
bilinglendirilmesinin, egitiimesinin énemini vurguladiklari gézlendi. Ogrenciler ginliklerine
konuyla ilgili su timceleri yazdilar. “Ama az da olsa hala sansimiz var. Bu biraz umut veriyor
insana. Insallah her sey igin daha da ge¢ olmadan insanlar neler yaptiklarinin farkina varirlar ve
diinyaya daha ¢ok zarar vermeye bir son verirler”, “...ancak umutsuz degilim. Clnki insanlar bu
konuda bir an d&nce bilinglendirilir ve &énlem alinirsa en azindan ozondaki incelmenin
durdurulabilecegine inaniyorum.” , fileriyi digsdniyorsak ormanlari korumaliyiz. Kiglk yasta
bilgilendirmeler yapilmali. Yagmur ormanlarinin korunmamasi igin higbir neden yok.” ,” Bitkilerin
genetiginin bu hizla degistirimesine dur demek sart. Orgiitlenmemiz gerek acilen. Cok
gbziimizin éninde olmasina ragmen yine de gizlice ilerliyor. Bu ise ancak bilingli bir toplum
hayir diyebilir.”, “Clnki insanlar bu konuda bir an énce bilinglendirilir ve énlem alinirsa en
azindan ozon tabakasindaki incelmenin durdurulabilecegine inaniyorum’. Bazi dgrenciler ise

“

sorunlarin ¢dzilemeyecegini belirtmislerdir. “... Cogu insana gdére uzak bir ihtimal olsa da
bulundugumuz konuma gére gevre sorunlariyla gelecekte karsilasmamiz kesin gibi goérdliiyor.
Simdiden biliyoruz bir ay sonra bizi bilyik bir su sikintisinin bekledigini. Yesil alanlar
kayboluyor, sular azaliyor, diinya mahvoluyor ve insanlar hala ¢éllesme ile ilgili gelecek

senaryosu yazmaktan éteye gidemiyor. Bu isin sonunu artik kestiremiyorum”.
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Bazi &6grenciler ise kiresel ¢evre sorunlarini olusturan teknolojiye hayir derken,
alternatif ¢6zum yollari énerdikleri de gézlenmistir. “nikleer santrallerin, diger enerji (reten
santrallere gdére 1000’lerce kat enerji drettigini dlgtnddgimde, insanin hemen her yere niikleer
santral kurasi geliyor. Diger yandan cevre Ulzerinde olusturdugu tehditleri dlginiince hayir
diyorum. Ozellikle buna alternatif olabilecek enerji kaynaklari éncelikle degerlendirilimelidir.
Ornegin, Tiirkiye yenilenebilir enerji kaynaklari bakimindan diinyanin son derece zengin bir
Ulkesi. Kiyi sabhilleri, riizgar enerjisi, giines enerjisi, nehirler bakimindan oldukga elverisli bir
yapliya sahip’.

Kiresel gevre sorunlari 6grenme slrecinde bazi 6grencilerin ¢bzim &dnerilerine paralel
davranis gelistirme sirecine girdikleri, glinlUklerden edinilen diger bir bulgudur. Bu degisiklikler
Ogrencilerin yagsama ortamlarina uygun nitelikler tagimakta olup, genel olarak; enerjiyi koruma,
su ve kagit tuketiminde dikkatli davranma, deodorant kullanmama veya azaltma, seklinde ifade
edilebilir. Diger yandan bazi &6grenciler c¢evrelerinde bulunan diger Kisileri etkilemek igin
bilgilendirme yoluna gitmislerdir. “...daha c¢ok bilinglendim bu konuda. Sonumuzun bu kadar
kéti olabilecegini tahmin bile edemezdim. Elekirigi, suyu vb. daha bilingli kullaniyorum artik ve
etrafimdakileri de bilgilendiriyorum.”, “...su kullanirken daha duyarli davraniyorum artik.
Deodorant kullanimina son verdim, havay! kirletmemek icin elimden geleni yapiyorum. Tidm
bunlari fark etmemi sagladi bu ¢alisma.”, “...aslinda uyanmamiza da neden oldu. Clnki daha
once klresel konular hakkinda baskalari ile tartismamig ve higbir ¢déziim lretmemigtim. Eskiden
bazi konulari bu kadar dikkat etmezdim. Ornegin kagit tiketimi. Artik tiikettigim kagit miktarina
dikkat etmeye ¢alisiyorum. Elimden geldigince tasarruflu olmaya ¢alisiyorum.”
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4. TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Arastirmanin bu béliminde elde edilen bulgular tartisilmis, ulasilan sonuglar belirtiimis

ve bu sonuglar gergevesinde bazi 6nerilere yer verilmistir.
4.1. Tartisma
4.1.1. Kiiresel Cevre Sorunlari Ogrenme Siireci ve Ogrenme Ortamlari

Sarekli kaygl envanterinden elde edilen verilerin analiz sonuglari incelendiginde; kiresel
cevre sorunlari 6grenme sulrecinin, 6grencilerin surekli kaygr dizeylerinde anlaml bir degisiklik
yaratmadigi gézlenmektedir. Sirekli kaygi bireyin kaygi yasantisina yatkinhgidir. Surekli kaygi
diizeyi stres 6ncesi ve sonras! durumlarda énemli degismeler gstermez (Oner ve Le Compte
1983; Ozgir, 1986). Calismada, 6drencilerin calisma 6ncesi ve sonrasi kaygi diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamasi buna baglanabilir.

Durumluluk kaygi envanteri verileri analiz sonuglari, kiiresel ¢evre sorunlari 6grenme
sUrecinde ogrencilerin kaygi dizeylerinin ortalamanin (zerinde oldugunu gdstermektedir.
Cuceloglu (1993) kaygiyi, GzintQ, sikinti, korku, basarisizlik duygusu, acizlik, sonucu bilememe
ve yargilanma vb. heyecanlarin birini veya c¢odunu igeren bir duygu durumu olarak
tanimlamistir. Nitel verilerden elde edilen bulgularda &6grencilerin 6grenme sirecindeki
duygularini, mutsuz, sinirli, korku, umutsuz vb. kaygilarini tanimlayan sézciiklerle ifade etmeleri
bu sonucu desteklemektedir.

Oztirk (2001) kayglyi, var olusa karsi yok olus gerceginin algilanmasi olarak
tanimlamistir. Aragtirmanin nitel ve nicel verileri g6z éntine alindiginda, 6égrenciler kiiresel gevre
sorunlarini kendi varliklarini veya degerlerini dogrudan yok olusa dogru surlkleyen bir tehlike
olarak algiladiklari sonucuna ulasilir. Bu baglamda, kiresel ¢evre sorunlari 6grenme siirecinin
ogrencilerin kaygilarini artirdigi séylenebilir. Son yillardaki arastirmalar 6grenme ve animsama
mekanizmalari sinir sistemindeki goérece kalici degisimlere bagh oldugunu gdstermektedir.
Ogrenmenin (riinleri, 6nce tersine gevrilebilir bir siire¢ araciligiyla beyinde korunmakta, bunu
sinir sistemindeki daha kalici bir degisim izlemektedir. Bu sekilde 6grenme beyinde hcreler
arasinda protein zincirlerinin kurulmasiyla gerceklesir. Yiksek kaygl sirasinda beyinde
salgilanan maddeler, égrenme icin gerekli olan protein zincirinin kurulmasini engeller. Bu
sebeple &grencinin kaygisinin artmasi ve 6grenmenin kismen azalmasina, dolayisiyla
basarisinin diismesine yol agar. Her ne kadar dégrenme icin belli diizeyde kaygi gerekse de
bunun oranini ¢ok iyi belirlemek gerekmektedir. Ogreticilerin blyik cogunlugu égrencilerin
motivasyonunu yukseltmek icin kaygi artirict yaklagimlar icine girmektedirler. Burada amag
O6grencinin motivasyonunu yUkseltmek, onlari ¢alismaya tesvik etmektir (Baltas 1994). Aksi
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halde 6grenciyi kaygilandirarak 6grenmenin azalmasina neden olmak, higbir égreticinin amaci
olamaz. Ancak 6grenmenin olabilmesi i¢in bir kaygl duzeyinin gerceklesmesi gerektigi de
zorunluluktur. Yapilan bu arastirmada bazi égrencilerin kiresel gevre sorunlarini 6grendikge
kayg! dizeyinin yikseldigini, ancak bu durumun &3renme icin gerekli oldugunu ifade etmesi
6grenmede belirli bir kaygi dizeyinin gerekliligini gdéstermektedir. Arastirmalar orta derecedeki
bir kayg! diizeyinin 6grenmeyi ¢ok; cok az ya da ¢ok yiiksek kaygi dlizeyinin ise 6grenmeyi
olumsuz etkileyebilecegini gdstermistir (Ankay, 1990). Buna goére; kuresel ¢evre sorunlari
6grenme surecinin 6zgun bir pedagojik yaklagim gerektirdigi séylenebilir.

Ogrenme ortamlarindan elde ettigimiz bulgular; kiiresel gevre sorunlari ile ilgili dgretim
ortamlarinin  &grenciler arasindaki etkilesime acgik, kendilerini rahat hissedebilecekleri,
dislncelerini rahatca ifade edebilecekleri, ddrencilerin elestirel dlisilince ve yaratici yonlerini
destekleyen, egitim teknolojileri ile donatilmis bir nitelie sahip olmasi gerektigini
gOstermektedir. Algl envanteri analiz sonuglarinin, galisma &éncesi ve sonrasi algi puanlari
arasindaki farkin anlamli olmasi bunu destekler niteliktedir. Bu etmenlerin etkin oldugu 6grenme
ortaminda, Kkarsilikh etkilesimin baslayabilmesi igin 6grenmeye hazir olug sdrecinin de
tamamlanmasi gerekir. Ogrenmeye hazir olmayan bireye en yeterli 6gretim arag geregleri ve en
uygun ortamda yapilacak bir 6gretme etkinligi sonugsuz kalmaya mahkdmdur (Ozer, 2005).
Lazorowitz ve Karsenty (1990), 6grenme ortamlarinin 6grenme surecinin gergeklestigi okul ve
sinifin sosyal gérinimdnd yansittigini ve burada 6grenme slrecinin &greticiler arasinda,
Odrenciler arasinda ve o6greticilerle 6grenciler arasinda oldugunu vurgulamistir. Bu slregte,
deneyimler 6zimsenmekte, insanlarin yeni fikirler gelistirme ve sorunlara ¢6zim bulma
kapasiteleri artirimaktadir (Ozgen ve Girbliz, 1996). Bundan dolayr 6grenme ortami sinifin
sosyal, etkili ve 6gretici yonini de yansitmaktadir. Basarinin saglanmasinda, motivasyonda ve
Ogrenciden 6grenmeye, sinifa ve Ogretmene yoénelik davranislarda karsilikh etkisi vardir
(Lazorowitz and Karsenty 1990). Bu cevrede gerceklesen 6grenme sureci, 6grenmek isteyene
O6grenmenin yolunu dégrenmesine yardim etmesi agisindan da bir bagska éneme sahiptir. Her
6grenme durumunda, 6greticinin temel amaci, kisiye kendini 6grenime agik tutmasina yardim
etmektir. Béylece birey 6grenme sorun ve ihtiyaglarini ortaya c¢ikarabilir, davranislara iliskin
gecerli elestirileri dinleyebilir ve kabul edebilir. kinci amag ise, 6grenmek isteyene giinliik sorun
¢6zme ve sonucunda olusan deneme ydntemlerini, analiz ve deneyim ve bilgiden yararlanmayi
O6grenmesini kolaylastirmaktir (Bumin 1979). Bdylelikle 6grenme sirecinde etkin ve verimli
6grenmenin saglanmasinda 6grenme slrecinin basariyla gegirilmesi ¢ok énemli olmaktadir.
Buna gbre; akademik anlamda sorunlarin ortaya kondugu, tanimlandigi ve ¢6zim &nerilerinin
getirildigi 6gretim ortamlarinin kiresel g¢evre sorunlarinin 6gretimini yeterince destekledigi
sbylenemez. Bazi 6grencilerin baslangicta sadece sorunlarin akademik olarak tartisildigi bir
calisma olacagini disundiklerinde kaygilarini dile getirmeleri bunu destekler niteliktedir. Diger
yandan ulusal ve uluslar arasi ¢alismalardan elde edilen bulgular, geleneksel anlamda
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olusturulan &grenme ortamlarinda gergeklestirilen kiresel ¢evre sorunlari 6gretim sireci
sonunda ¢ogu 6grencide ¢ok sayida hatali bilginin olustugunu da géstermektedir (Meadows ve
Wisenmayer, 1999; Ozay ve Pekel, 2005; Kabapinar 2006).

4.1.2. Rogers Ogrenme Modeli

Kiiresel gevre sorunlari dgrenme siirecinde elde edilen bulgular Rogers Ogrenme
Modeline (Rogers ve Tough 1996) gbre degerlendirildiginde, Biligsel, Varliksal, Etkileyici, Yetki-
Gulg ve Faaliyet boyutu olmak izere 5 bdlime ayrilmaktadir. Hicks ve Bord (2001)’un 4 Kisinin
katihmiyla gerceklestirdigi calismada, Rogers 6grenme modelinin; kavramsal, etkileyici ve
varliksal boyutlarini gézlediklerini bildirmislerdir. Arastirmacilar, yetki-gl¢ ve faaliyet boyutlarinin
Ogrencilerde izlenmesinin gig¢ oldugunu belirtirlerken, bu durumun galisma surelerinin kisaligi
ve galismaya katilan 6grenci sayisinin azligindan kaynaklanabilecegini vurgulamiglardir.

Arastirmada, Rogers Ogrenme Modelinin kavramsal boyutuyla ilgili elde edilen
bulgulara goére; dégrenciler kiresel ¢evre sorunlari kavramlarini ¢ok boyutlu, karmasik, sorunlari
¢6zimlenemez nitelikte algiladiklar anlasiimistir. Kiiresel gevre sorunlarinin bu boyutlar ile
karsilasan bazi 6grencilerin bu konular karsisinda net bir disliince olusturamadiklari, bazi
ogrencilerin gelecekle ilgili karamsar diglnceler gelistirdikleri, bazilarinin da her seye ragmen
iyimserliklerini koruduklari gérilmustir. Bu sonuglar, Hicks ve Bord (2001) ve Rogers ve Tough
(1996)’un elde ettigi sonuclarla oldukca benzerdir. Arastirmacilar, é6grencilerin kiresel sorunlar
karsisinda kafalarinin karigabilecegini, bazilarinin karamsar veya iyimser duygulara sahip
olabileceklerini ifade etmiglerdir. Bunlarin yaninda kiresel ¢evre sorunlarinin gelecekte
olusturabilecegi felaketin boyutlariyla karsilasan bazi &grencilerin, karanhk bir gelecek
senaryosu olusturduklari ve bu senaryoda kendilerinin ¢6zim igin hig bir sey yapamayacaklarini
ifade etmislerdir. Bu sonug kiresel gevre sorunlarinin karsisinda bazi égrencilerin  “elerinden
higbir sey gelmeyen” bireyler olarak tanimladiklarini gdésterir. Rogers ve Tough (1996)'un
calismalarinda elde ettigi bulgular bu sonucu destekler niteliktedir. Arastirmacilar, kiresel
gelecek konulari karsisinda bazi &égrencilerin karmasik duygulara kapilabilecekleri ve bu
Ogrencilerin kendilerini “ise yaramaz ve ya ellerinden hicbir sey gelmeyen” bireyler olarak
tanimlayabileceklerini ileri strmdslerdir. Arastirmada elde edilen bu sonu¢ Hicks ve Bord
(2001)’'un galismalarindan elde ettikleri sonucla paralellik gdstermemektedir. Aragtirmacilar
Rogers Ogrenme Modelini uyguladiklari calismada higbir &grencinin kendini “ellerinden bir sey
gelmeyen ya da ise yaramaz” olarak nitelemedigini bildirmislerdir. Arastirmacilar bu ¢alismayi 4
kisinin katimiyla 1 yariyilda tamamlamislardir. Rogers ve Tough (1996) ise calismalarini 1
yilda ve 12 égrencinin katilimiyla gergeklestirmislerdir. Bu baglamda, Hicks ve Bord (2001) elde
ettigi sonucun, grupta katihmin az olmasina bagl olarak ortaya ¢ikan g6zlem yetersizliginden
kaynaklandigini sGyleyebiliriz.
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Arastirmada elde edilen sonuglar Rogers Ogrenme Modeli bilissel boyutunun kiresel
gevre sorunlari 6grenme surecinde isledigini géstermektedir.

Etkileyici boyutla ilgili elde edilen bulgular, &égdrencilerin klresel ¢evre sorunlarini
dgrenme siirecine, duygularin eslik ettigini gdstermektedir. Ogrenciler negatif duygularini;
pisman, umutsuz, korku, kaygili, sinirleri bozulmus, mutsuz, depresif, nefret ve sasirma
sbzcikleri ile ifade ederlerken, pozitif duygularini ise mutlu, umutlu ve iyimser sézcikleri ile
ifade etmislerdir. Bu duygulara ek olarak bazi &grencilerde kederlenme duygusu da ortaya
cikmigtir. Bunun yaninda bazi 6grenciler heyecanli olduklarini bildirmislerdir. Bu baglamda
Ogrenciler 6grenme slrecinde daha ¢ok olumsuz duygulara sahip oldugunu séyleyebiliriz. Bu
sonu¢ durumluluk kaygi envanterinden elde edilen bulgularla da desteklenmektedir. Bu
bulgular, kiresel ¢evre sorunlari 63renme slrecinde 6grencilerin gevre sorunu tlriine bagl
olmakla birlikte ortalamanin (izerinde bir kaygiya sahip oldugunu gdstermektedir. Ogrenciler
negatif duygularinin; kiiresel gelecekle ilgili karanlik senaryolar, sorumlularin ve birgok insanin
duyarsiz davraniglari, yeni 6grenilen bilgilere bagl olarak degder yargilarinin degismesi ve
sanayilesmis Ulkelerin konuya yeterince ilgi géstermemelerinden kaynaklandigr sdylenebilir.
Pozitif duygularinin kaynagini ise 6gretim ydntemi ve grup icinde yer almanin yaninda iyimserlik
olusturdugu sOylenebilir. Bu sonuglar Rogers ve Tough (1996) ve Hicks ve Bord (2001)'un
yaptigi calismalardan elde ettikleri sonuglarla 6rtismektedir. Arastirmacilar, kiresel konular
O6grenme slrecinin  6grencilerde umut/umutsuzluk, mutlu/mutsuzlu, cesaret/korku vb.
duygulanimlara neden oldugunu, bu tepkilerin bilgilerin yapilanma sirecine ve kigiler bagli
olarak farkli derecelerde ortaya gikabilecegini ifade etmiglerdir.

Arastirmada elde edilen sonuglar, 6grencilerin kavramlarla ilk karsilagsmalarinda
¢ogunlukla mutsuz, sorunlarin ortaya c¢ikma slrecini 6grenirlerken mutsuzluga umutsuzluk
duygusunun eklendigini, insanlarin sorunlarin olusmasindaki etkisini 6grenirken korku ve
pismanhk duygusuna kapildiklarini géstermektedir. Kavramlarla ilk kargilagsmada &grencilerin
mutsuz olmasi kiresel g¢evre sorunlarinin ¢ok boyutlu ve karmasik olmasiyla, égrenme
surecindeki umutsuzluk duygusunun sorunlarin ¢bzilemeyecegi dislncesiyle ve insanlarin
etkisini 6grenirken hissettigi pismanlk ve korku ise 6grencilerin kendilerini sorgulamasiyla
aciklanabilir.

Bu sonuglar kiresel ¢evre sorunlari 6grenme sirecinde etkileyici boyutun isledigini
gOstermektedir.

Varliksal boyutuyla ilgili bulgular, égrencilerin bu yogun duygulanimdan sonra kisi kendi
yasam stili ve amaglarinin yaninda, bu sorunlarin olusmasinda etkisinin oldugunu disindiga
kisi, kurum ve kuruluslari sorgulamaya basladigini géstermektedir. Elde ettigimiz sonuglar bu
konuda yapilan calismalarla benzerlik géstermektedir. Bu ¢alismalarda; égrencilerin varliksal
boyutunda kiresel konular ve olasi gelecek senaryolari Gzerinde derin distincelere daldiklarini,
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yasama amagclarini, stillerini, degerlerini ve inanglarini sorguladiklarini, bazi sorularin yanitlarini
aradiklarini belirtmiglerdir (Rogers ve Tough, 1996; Hicks ve Bord , 2001).

Varliksal boyutunda &grencilerin, bilgiyi etkin bir sekilde elde etme ve kullanma,
karsilastirma ve degerlendirme yetenek ve egilimini gdsterdikleri séylenebilir. Bu slrece bagl
olarak 6grencilerde ¢ézim bulmak ve bir seyler yapmak istegi ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonuglar
varliksal boyutunda 6grencilerde elestirel diistinmenin egemen oldugunu gdstermektedir. Ennis
(1991)’e gobre elestirel disunce; konuya odaklanma, tartismalari analiz etme, agiklayici ve
meydan okuyucu sorular sorma ve cevaplama, kaynagin guvenirligini sorgulama, verileri
yargilama ve sonug g¢ikarma Ozelliklerini tasimaktadir. Elestirel disince toplumsal sorunlarin
¢6zUmilinde bireylere yol gdsterici olmaktadir. Bu sonuglar; kiiresel 6grenme strecinde varliksal
boyutunun igledigini géstermektedir.

Yetki-gli¢ boyutuyla ilgili bulgular, dégrencilerde kiresel ¢evre sorunlarinin ¢éziiminde
etkili olabileceg@ini distindugu fikir ve goérisler olusmaya basladigini gdstermektedir. Bazi
Ogrenciler bu tip sorunlarin uluslar arasi faaliyetler sonucu olustugu olgusundan hareketle,
sorunlarin ancak uluslararasi igbirligi ile ¢ozilebilecegini, 6grencilerin bir bdlima ise
¢b6zllemeyecegdi goruslerini dile getirmislerdir. Buna karsin gogu 6grenci, sorunlarin insanlardan
kaynaklandigini, bu nedenle ¢ézim Uretme slrecinde insanlarin bilinglendiriimesi gerektigi
konusunda g0rusler ileri surmuslerdir. Bunlarin yaninda bazi 6grenciler, ¢evreyi Kkirleten
teknoloji Grinlerini kendilerinin de kullandigini, birey olarak bu Grlnlerin kullanimini kontrol
altina alarak ¢6zime katki saglayabileceklerini belirtmislerdir. Bu sonuglar genel anlamda
degerlendirildiginde yetki-gl¢ boyutunda 6grencilerde bir seyler yapma isteginin belirginlestigini
sOyleyebiliriz. Rogers ve Tough (1996), &grencilere ¢6z0m icin yeterli motivasyon
saglandiginda, ¢6zim slrecinde bireysel guglerini hissedebileceklerini ve buna bagh olarak bir
seyler yapma isteklerinin olusacagini ileri sirmuigstir. Elde edilen bu sonuglar yetki-glgc
boyutunun kiiresel gevre sorunlari 6drenme sirecinde isledigini gostermektedir. Gogu
O6grencinin bu sorunlarin ¢ézllebilecegini distiinmesi, 6grencilere 6grenme siirecinde yeterli
motivasyonun saglandigini gésterir.

Arastirmanin faaliyet boyutuyla ilgili elde edilen bulgular, bazi dgrencilerin ¢6zim
Onerilerine paralel olarak; elektrik ve suyu kullanirken dikkatli davranma, kagit tUketiminde
kontrolli davranma, deodorant kullanimini azaltma veya kullanmama seklinde davranis
gelistirdiklerini gdstermektedir. Ogrenmenin meydana geldigini anlayabilmek icin &grencinin
daha o6nce bilmedigi bir fikir ve dislnceyi anlayabilmesi, yapamadigi davraniglari icra
edebilmesi, bilinen kavramlari sentez haline getirerek yeni kavramlar tiretebilmesi, 6grendigi
bilgi ve yetenekleri kullanip uygulayabilmesi, baskalarinin davranis ve yeteneklerini anlayip
degerlendirebilmesi gerekmektedir (Eren 1993). Rogers ve Tough (1996), dégrencilerle birebir
gbrisme sonucu Ogrencilerin  yasamlarini yeniden dizenlediklerini ileri sUrmuslerdir.

Arastirmada elde edilen bulgular Rogers ve Tough (1996)’'un bulgularina benzemekle birlikte,
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faaliyet boyutu gogu dgrencide gézlemlenememistir. Bu durum bir islem sonucunda 63renmenin
gercgeklestigine karar vermedeki glclikle agiklanabilir. Uzundz (2000) bir bilgiyi veya beceriyi
O6dgrenen bir insanin eninde sonunda davraniglarinda belirli bir degisme olacagini, ancak
davranista meydana gelen degisikliklerin bir 6grenme olay! olarak kabul edilmesi i¢in s6z
konusu davranis degisikliklerini uzun sireli olmasi gerektigini belirtmistir.

Yine de bazi 6grencilerin faaliyet boyutunda davranis gelistirmelerinden séz etmeleri,
faaliyet boyutunun 6grenme surecinde isledigi seklinde yorumlanabilir.

4.2.Sonu¢

GUn0mizde c¢evre sorunlarinin kireselligi ve herhangi bir (lkede olusan gevre
sorunlarinin baska Ulkeleri, bitln kitayi ve hatta bitiin dinyay etkileyebilecedi gercegi, ylksek
Ogretimden ilkogretime kadar ¢ok sayida egditim alaninin bu konulara yénlenmesine neden
olmustur. Yapilan bu arastirma ve diger arastirmalardan (Rogers ve Tough, 1996; Hicks ve
Board, 2001) elde edilen sonuglarinin; insanhdin buginku ve gelecekteki yagsamini tehdit eden
kUresel ¢evre sorunlarinin égretimine énemli katkilar saglayacagi sOylenebilir. Hicks ve Board
(2001), ilkogretim, orta ve yUksekégretimde gorev yapan dgreticilerin, kiresel konulari 6grenme
strecinde 6grenmeyi etkileyen diger etkenleri gbz ardi ederek, slreci sadece bilissel
yapilandirma stratejileri Gizerine odaklandirdiklarini ifade etmistir. Bu yaklagimla sirdirilen ve
O6grenme slrecinin duygusal boyutunun g6z ardi edildigi 6grenme ortamlari, 6grencilerde
kaygiy! artirarak 6grenmeyi engelledigi sGylenebilir. Bunun sorucunda bilgiler 6grenilememekte
veya Ogrencilerde ¢ok sayida kavram yanilgilarinin olusmasina neden olmaktadir. Bu
baglamda; kiresel ¢evre sorunlarinin 6gretiminde, egitimde Uglincli gii¢ olarak adlandirilan
insancil yaklagimin esas alinmasi gerektigi sonucuna ulasilir. insancil yaklagim, davranisgi ve
bilissel kuramlardaki gibi kati ilkelerden cok, belli bazi temel ilkeler konusunda uzlagmis
gbrinen bazi bilim adamlarinin gérislerinden olusmaktadir (Bacanl, 2001). Diger iki kuramin
olumsuzluklarini gidermek Uzere glndeme getirilen bu kuram, elbette 6grenme sirecinde
etkinligi ve verimliligi yakalamak acisindan blylik dneme sahiptir. insan yaklagimin merkezinde
Ogrenci insanin duygulari vardir. Gink( 6grenme slrecinde en 6nemli 6lgit, gerek dgreten
gerekse dJrenen acisindan insan unsurudur. insancil yaklasimda insan unsurunu éne gikarin iki
ilkeye vurgu yapilmaktadir. Bunlardan birincisi, 8grencinin biricikligidir. Ogrenci &nemlidir.
Egitimin merkezinde; dgretiimesi gereken davranis degil, 6grenci bulunmalidir. ikinci ike de
dgretmenin  ézerkligidir. Ogretmen sinifta disardan verilen birtakim kurallarin  otomatik
uygulayicisi olmamahdir (Bacanl, 2001). Dolayisiyla 6grenmede aranan etkinlik ve verimlilik,
Ogretenin ve 6grenenin bu siregte elde edecekleri basari sonucunda olacaktir. Bundan dolayi

insan unsuru ¢ok énemlidir.
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Kiresel gevre sorunlari 6grenme slreci bes boyutta gergeklesmektedir. Bu boyutlar
6grenme slrecinde bir butin olarak ortaya ¢ikar. Bu nedenle &greticiler her boyuta ayni énemi
vermeli ve boyutlar ayrintili olarak incelenmelidir. Bower ve Hilgard (1981), egitim sireglerinin
hizli ve birbirlerini izleyen sekilde ise ve slregler &nemli gOrulmeyip davraniglar
tamamlanmazsa, gérilen degisimin dgrenme olarak nitelendirilemeyecegini bildirmislerdir.
Bilissel, etkileyici ve varliksal boyutlar, 6grenme slrecinin kesif basamagi olup, &grenci
duygulari belirgin bir sekilde ortaya cikar. Bu nedenle bu boyutlarda 6gdrenci kaygilarini
azaltacak, motivasyonu artiracak yéntem ve teknikler uygulanmali, stratejiler gelistiriimelidir.

Kavram karikatirleri veya karikatlre dayali hikayeler 6grenme sirecinin daha eglenceli
hale getirimesinde etkili olabilir (Ozalp ve Oluk 2006).

Yetki-gUg ve faaliyet boyutlari davranisin gelistigi ve degisimin yasandigi boyutlardir. Bu
boyutlarda ise egitimin degistirici gliclinden yararlanilarak, 6grenci davraniglarinin gelisimi ve
degisimini destekleyen stratejiler kullaniimalidir. Sadece deger ve tutumlari gelistirmeye yonelik
stratejiler, 6grenme sirecinde yeterli basariyr saglayamayacaktir. Bu baglamda; 6gdrencilerle
gergek basari hikayelerini paylasmak, ulusal ve uluslar arasi diizeyde gevre korumaya yonelik
faaliyetler, yeni Uretilen teknolojiler, bireysel olarak yapabileceklerimiz hakkinda bilgi ve éneriler
sunmak sireci daha etkili hale getirecektir.

Kiresel ¢evre sorunlarini 6greterek 6grencilerin kaygilarini artirmak ne derecede dogru
bir yaklagimdir?

Slphesiz ki, higbir egitici veya Ogretici 6grenme silrecinde 6grencilerinin kaygilarini
yikseltmek arzusunda degildir. insanin giinimiizdeki ve gelecekteki varligini tehdit eden, onu
yok olmaya dogru slrukleyen kiresel gevre sorunlari hakkinda bilgilenmeleri gerekir. Asil kaygi
duyulmasi gereken konu, bu konular hakkinda yeterli bilgi sahibi olamamaktir. Yapilan bu
arastirmada bazi égrencilerin; bilgilenme duzeyleri arttikga bu kadar énemli sorunlar hakkinda
daha dnceden bilgi edinmemis olduklarini fark ettiklerinde kaygilandiklarini ifade etmeleri bu
sonucu dogrulamaktadir.

Rogers ve Tough (1996), kavramsal 6grenme modelini lisansistl 6grencilerde yaptigi
¢alismalar sonucunda ortaya koymustur. Hicks ve Bord (2001)’'un ¢alismasi ve bu arastirmadan
elde edilen sonuglar, bu modelin lisans dizeyindeki 6grencilere de uygulanabilecegini
gOstermektedir.

Bu baglamda kiresel c¢evre sorunlarini 6grenme silrecinde; bir kavramsal model
esliginde, Universite 6grencilerinin kaygi diizeylerindeki degisimlerini inceleme amaci tasiyan bu
arastirmada elde edilen bulgular degerlendirildiginde ulasilan sonuglari su sekilde siralamak
mumkanddr:

1. Kiresel gevre sorunlari 6grenme surecinde 6grencilerin kaygi diizeylerinin ortalamanin
Uzerinde oldugu gézlenmistir.
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Kiresel gevre sorunlarinin dgretiminin sadece kavramsal bileseni ile degil duygusal ve
pedagoijik bilesenleri de igeren bir yaklasim ile dogru ¢ercevede verilmesi; bireyde olumlu
davranis degisikligine yol agan ve son derece etkili bir grenme slrecine donusmustir.
Ogrencilerin kiiresel sorunlari algilama diizeylerini élgebilmek ve sorunlara bakis agilarini
tespit edebilmek igin arastirma kapsaminda “Kiresel Sorunlar Algi Envanteri” adi altinda
gelistirilen élgegin gegerli ve glvenilir oldugu sonucuna ulasiimistir.

Ogrenciler ile yapilan gériismeler sonucunda kiiresel gevre sorunlari ile yiiz yiize gelen
dgrencilerde karmasik duygusal tepkiler ile karsilagiimistir. Ogrenmenin baslangicinda
kuresel gevre sorunlariyla karsilagsan 6grencilerin duygularini genel olarak; mutlu, mutsuz,
depresif, pisman, umutsuz ve korku sbzcUkleriyle ifade ettikleri; sorunlarin ortaya ¢ikma
surecindeki gergekleri 6grenirken verdigi duygusal tepkilerin ise mutsuzluk, pismanlik ve
umutsuzlukta yogunlastigi gdzlenmistir. Sorunlarin olusma silrecinde insanlarin etkisinin
tartisildigi asamada ise duygusal tepkiler; korku, pismanlk ve depresif sdzciklerinde
odaklandigi g6zlenmigtir.

Kuresel sorunlari 6grenme silrecinde; dgrencilerin yiksek seviyedeki 6grenme hevesi,
glnlik yazma istegi, grup tartismalarinda s6z sahibi olma istekleri ve aktif paylasimlari
uygulanan modelin ve ydntemin &grenciler tarafindan begenildigini ve benimsendigini
gOstermektedir.

insanligi ciddi anlamda tehdit eder hale gelen kiiresel gevre sorunlarinin ¢ézimii igin birinci
derecede éneme sahip olan unsurun gevre egitimi oldugu g6z 6nline alindijinda; gevre
egitiminin geleneksel 6gretim yéntemlerinden kurtularak farkl boyutlarda ve farkli yéntemler
ile gelistiriimesinin son derece dnemli oldugu ve Rogers Kavramsal Modelinin Tark Egitim
Sisteminde lisans dlizeyindeki 6grencilere uygulanabilecegi sonucuna variimistir.

4.3. Oneriler

Arastirmada ulasilan bulgular ve bulgularin olusturdugu sonuglar géz énline alinarak su

Oneriler gelistirilmigtir:

1.

Cevrenin bir 6gesi, yaraticisi, ayni zamanda kullanicisi olan insanin ¢evre konusundaki
menfaatleri konusunda egitilmesi, 6rgitlenmesi c¢evre problemlerinin  uzun vadeli
¢6zimlenmesinde en etkili yoldur. Bu bakimdan kuresel gevre sorunlarinin égretiminde bu
kigUk gruplu calismanin sonuglari da géz 6nine alinarak uygulanan Rogers kavramsal
modelin etkinligini sinayici diger g¢alismalarla gevre egitimi gelistiriimeli ve sonuglari bilim
dinyasi ile paylasiimalidir.

Kiresel ¢evre sorunlarinin égretiminde egitimcilere ¢ok blyiik gérevler dismektedir. Cevre
egitimcileri kiresel gevre sorunlarini 6gretirken; aci gergekleri ve olusturdugu duygular
hangi sekilde kullanmasi gerektigini ¢ok iyi bilmeli ve kiresel ¢evre sorunlarinin égretimini
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ona gore planlamahdir. Ozellikle 6grencilerin kaygilarini azaltacak, motivasyonu artiracak
ybntem ve teknikler uygulanmali, stratejiler gelistiriimelidir Bu bakimdan ¢evre egitimcilerin
ve diger egitimcilerin kigisel ve sosyal egitim ile danisma konusunda daha ileri dizeyde
kendini gelistirmesi gerekmektedir.

Egitimcilerin kiresel sorumluluk ve kiresel anlayisa sahip bireyler olarak yetistiriimesi veya
kendilerini bu yénde gelistirebilmeleri agisindan konu ile ilgili seminer, proje ve yurtdisi
kaynakli arastirmalar dahilinde hizmet ici egitim almalari saglanmalidir.

Cevre egitim programi gézden gegirilmeli; kiiresel gevre sorunlarinin égretiminde kavramsal
boyutun yani sira pedagojik boyutun bilesenleri de eklenmek suretiyle yeni bir olusum
sureci baglatiimalidir. Ayni zamanda egitimcilerin, halkin, sivil toplum érgutlerinin ve politik
egitimcilerin kiiresel gevre sorunlarina ve ¢dzim Onerilerine iligkin fikirlerini paylasabilecegi
bir platform olusturulmali ve nelerin nasil degistirilebilecegi konusunda bir model
gelistiriimelidir.

Cevre egitiminde 6zellikle ylksek 6dretim kurumlarinda; global sorunlar farkl bakis agilari
ile alan yaklasim ile kavramsal iligkilendirme, dikkat ve tutum gelistirme ve deger yargisi
olusturma seklinde 6gretim ydntemleri gelistirilmeli; bilimsel gergeklere direnmek yerine
6grencilere bu unsurlari temele alan bir 6gretim verilmelidir.

Calismada incelenen kavramsal modelin gegerlidi ve kullanilabilirliginin gelistirilebilmesi ve
Tirk egitim sistemine uyarlanabilmesi igin arastirmacilar tarafindan modelin benimsenmeli
ve ayrintili galismalar yapilarak ¢alismalarin sonuglarinin bilim dinyasi ile paylasiimalidir.
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EK -2
KURESEL GEVRE SORUNLARI ALGI ENVANTERI

Bu calismanin temel amaci, Gniversite égrencilerinin kiiresel gevre sorunlariyla ilgili algilarini belirlemektir.
Sizin vereceginiz yanitlar isiginda sorunla ilgili betimsel sonuglara ulasilacaktir.
Katkilariniz igin tesekkilr eder, saygilar sunarim.

Tansel SAKACI- Yard. Dog. Dr. Sami OLUK

1. Cinsiyetiniz Bayan O Erkek O Yasiniz:

2. Fakllte. .. ..o BOIUM/ABD:......covin

Her zaman

Cogu zaman
Hemen hemen hig
Hicbir zaman

Ara sira

Kiresel ¢evre sorunlarinin olusturacagi gevresel felaketin boyutlarini distinmek
beni tedirgin eder

2 | Kuresel gevre sorunlarina karsi sakin ve sogukkanlyimdir

Kiresel gevre sorunlarinin olusturabilecegi felaketlerden dolayl gelecegimden

s endise duyarim

4 Cevre sorunlarinin kiresel boyutta olabilecegini inanmadigimdan
endiselenmiyorum

5 Kiresel c¢evre sorunlarinin dinyada yasayan b0tin canhlar igin tehdit

olusturdugunu disiinmek sinirlerimi bozuyor

6 | Kiresel gevre sorunlari hakkinda konusurken kaygilanirim

Kiresel gevre sorunlarinin insan saghgini tehdit edecek boyutlarda olusu bana
endise veriyor

Ulkelerin kiresel gevre sorunlarina karsi yeterli ilgi géstermemesi sinirlerimi
bozuyor

10 | Kuresel ¢evre sorunlariyla ilgili konular beni kaygilandirmaz

Kiresel gevre sorunlarinin olusmasinda kendi payimin oldugunu disindigimde

11
mutsuz olurum

Kiresel c¢evre  sorunlarinin  abartildigini  distndyorum,  bu  ylzden

12 ; >
endiselenmiyorum

13 | Kuresel gevre sorunlariyla ilgili her tirli seyi Gnemserim ve etkilenirim

14 | Kiresel gevre sorunlari dahil her tirlh gevre kirliligi beni rahatsiz eder

Hayatimin sonuna kadar kiresel gevre sorunlari kaynakh bir saglik problemi

15 o PN
yasayacagimi distinmiyorum

Su andan itibaren alinacak 6nlemlerin kiresel c¢evre felaketini engellemeye

16 yetmeyeceginden endise duyuyorum.

Kiresel cevre sorunlarindan dolayr gelecek nesillere tahrip edilmis bir cevre

7 birakma diiglincesi bana aci veriyor.

Eklemek istediginiz varsa liitfen buraya yaziniz:
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SUREKLIi KAYGI ENVANTERI

ISIM:e e, Tarih:............
Yas: e Bolim:..........
Cinsiyeti:  E () K() Sinifis...........

YONERGE: Asagidaki kisilerin kendilerine ait duygularini anlatmada kullandiklari bir takim ifadeler
verilmistir. Her ifadeyi okuyun, sonra da genel olarak nasil hissettiginizi, ifadelerin saq tarafinda verilen

derecelendirmelerden uygun olanini_karalamak veya isaretlemek suretiyle belirtin. Dogru ya da yanlis
cevap yoktur. Herhangi bir ifadenin tGzerinde fazla zaman sarf etmeksizin genel olarak nasil hissettiginizi gdsteren
cevabi isaretleyin.
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1 | Genellikle keyfim yerindedir.

2 | Genellikle gabuk yorulurum.

3 | Genellikle kolay aglarim.

4 | Bagkalari kadar mutlu olmak isterim.

5 | Gabuk karar veremedigim icin firsatlar kagiririm.

6 | Kendimi dinlenmis hissederim.

7 | Genellikle sakin, kendime hakim ve sogukkanliyim.

8 | Guglikleri yenemeyecegim kadar biriktigini hissederim.

9 | Onemsiz seyler hakkinda endiselenirim.

10 | Genellikle mutluyum.

11 | Her seyi ciddiye alir ve etkilenirim.

12 | Genellikle kendime guivenim yok.

13 | Genellikle kendimi emniyette hissederim.

14 | Sikintili ve gi¢ durumlarla karsilagsmaktan kaginirim.

15 | Genellikle kendimi huzurlu hissederim.

16 | Genellikle hayatimdan memnunum.

17 | Olur olmaz dUsiinceler beni rahatsiz eder.

18 | Hayal kirikliklarini éylesine ciddiye alirim ki hi¢ unutamam.

19 | Akl basinda ve kararh bir insanim.

20 | Son zamanlarda kafama takilan konular beni tedirgin eder.
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DURUMLUK KAYGI ENVANTERI

ISIM:e e, Tarih:............
Yas: e Bolim:..........
Cinsiyeti:  E () K() Sinifis...........

YONERGE: Asagidaki kisilerin kendilerine ait duygularini anlatmada kullandiklari bir takim ifadeler
verilmistir. Her_ifadeyi okuyun, sonra da o anda nasil _hissettiginizi, ifadelerin sag tarafinda verilen

derecelendirmelerden uygun olanini_karalamak veya isaretlemek suretiyle belirtin. Dogru ya da yanlis
cevap yoktur. Herhangi bir ifadenin (zerinde fazla zaman sarf etmeksizin aninda nasil hissettiginizi gdsteren

cevabi isaretleyin.

2
>
N §

1 Su anda sakinim.

2 | Kendimi emniyette hissediyorum.

3 | Su anda sinirlerim gergin.

4 | Pismanhk duygusu igindeyim.

5 | Suanda huzur igindeyim.

6 | Suanda hi¢ keyfim yok.

7 | Basima geleceklerden endise duyuyorum.

8 | Kendimi dinlenmis hissediyorum.

9 | Su anda kaygiliyim.

10 | Kendimi rahat hissediyorum.

11 | Kendime giivenim var.

12 | Su anda asabim bozuk.

13 | Cok sinirliyim.

14 | Sinirlerimin ¢ok gergin oldugunu hissediyorum.

15 | Kendimi rahatlamis hissediyorum.

16 | Su anda halimden memnunum.

17 | Su anda endiseliyim.

18 | Heyecandan kendimi sagskina dénmus hissediyorum.

19 | Su anda sevingliyim.

20 | Su anda keyfim yerinde.




OZON TABAKASI iLE iLGiLi GUNLUK
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OGRENME SURECI DUYGUSAL TEPKI
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Ozon tabakasi ile ilgili kavramlari 6grenirken

Ozon tabaksinin incelmesinin ardindaki gergekleri 6grenirken

Ozon tabakasinin gérevini yapmasini engelleyen faktdrlerin
¢ogunun insanlar tarafindan olusturuldugunu égrenirken

Ozon tabakasi ile ilgili konulari
ayrintili arastirirken;

Kisisel degerlerimi sorguladim.

inanglarimi sorguladim.

Yasama seklimi sorguladim.

Yasamamin amacini sorguladim.

Kendimi kesfettim.

Yukaridakilerden higbirini hissetmedim.

Ozon tabakasindaki incelme
sorununun ¢6zimu igin;

Coézilemeyecegi

Ulkelerin cabalariyla gdzillebilecegi

Bireysel ¢gabalarla ¢ézilebilecegi

Ozon tabakasindaki incelme sorununun

¢b6zimune yonelik bireysel davraniglarim;

Toplu tasima araglarini tercih ettim.

Ylrinebilecek mesafeler igin arag kullanmadim.

Deodorant kullanimimi kisitladim.

Klima kullanimi ve sogutucular konusunda daha
duyarl davrandim.

Kullandigim Grlnlerin ozon tiketip tiketmedigi
konusunda daha dikkatli davrandim

Bunlarin higbirini yapmadim.




ASIT YAGMURLARI iLE iLGIiLi GUNLUK
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Asit yagmurlari ile ilgili kavramlari 6grenirken

Asit yagmurlarinin olusumundaki gergekleri dgrenirken

Atmosferdeki asitlesmeye neden olan kirleticilerin gogunun

insanlar tarafindan olusturuldugunu égrenirken

Asit yagmurlari ile ilgili konulari
ayrintili arastirirken;

Kisisel degerlerimi sorguladim.

inanclarimi sorguladim.

Yasama seklimi sorguladim.

Yasamamin amacini sorguladim.

Kendimi kesfettim.

Yukaridakilerden hicbirini hissetmedim.

Asit yagmurlari sorunun ¢6zim igin;

Gozilemeyecegi

Ulkelerin ¢abalariyla ¢dzillebilecegi

Bireysel ¢gabalarla ¢ézilebilecegi

Asit yagmurlari sorununun
¢6zUmuine ybnelik bireysel davranislarim;

Toplu tasima araglarini tercih ettim.

Yirinebilecek mesafeler igin arag kullanmadim.

Gereksiz yanan lambalari séndardim.

Odalarda 1s1 kaybini engellemek igin gerekli
Onlemleri aldim.

Elektrikli ara¢ kullanimima tasarrufa yonelik
kisitlamalar getirdim.

Bunlarin higbirini yapmadim.




NUKLEER ENERJI iLE iLGiLi GUNLUK
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Nukleer enerji ve kullanimi ilgili kavramlari 6grenirken

Nikleer atiklarin olusumundaki gergekleri 6grenirken

Olasi bir nikleer kazanin insan sagligina ve gevreye etkilerini

6grenirken

Nikleer eneriji ile ilgili konular
ayrintili arastirirken;

Kisisel degerlerimi sorguladim.

inanclarimi sorguladim.

Yasama seklimi sorguladim.

Yasamamin amacini sorguladim.

Kendimi kesfettim.

Yukaridakilerden higbirini hissetmedim.

NUkleer enerji ve nlkleer atik sorunun
¢6zimu igin;

Coézilemeyecegi

Ulkelerin ¢abalariyla ¢dzillebilecegi

Bireysel ¢gabalarla ¢ézilebilecegi

NUkleer enerji sorununun

¢6zimune ydnelik bireysel davraniglarim;

Toplu tasima araglarini tercih ettim.

Yirinebilecek mesafeler igin arag kullanmadim.

Gereksiz yanan lambalari séndirdim.

Odalarda 1s1 kaybini engellemek igin gerekli

6nlemleri aldim.

Elektrikli ara¢ kullanimima tasarrufa yonelik

kisitlamalar getirdim.

Bunlarin higbirini yapmadim.




COLLESME iLE iLGiLi GUNLUK
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CGollesme ile ilgili kavramlari 6grenirken

Erozyon ve toprak kaymasi altinda yatan gergekleri
6grenirken

Gollesmenin canlilar ve biyogesitlilik Gzerine etkileri
6grenirken

ni

Kisisel degerlerimi sorguladim.

inanclarimi sorguladim.

Yasama seklimi sorguladim.

Erozyon ve ¢ollesmenin
sebeplerini ayrintil arastirirken;

Yasamamin amacini sorguladim.

Kendimi kesfettim.

Yukaridakilerden hicbirini hissetmedim.

Toprak tahribatinin, ¢éllesmenin ve bunun

Gozilemeyecegi

canlilar Gizerindeki olumsuz etkilerinin ¢6zima

Ulkelerin ¢abalariyla ¢dzillebilecegi

icin;

Bireysel ¢gabalarla ¢ézilebilecegi

Bitkilerin yasayabilecegi ortamlari bozan
faaliyetlerde bulunmadim.

Agac dikerek ¢ollesme sorununa tepki
| gbsterdim.

Gereksiz yere kagit ve orman Urinleri
kullanimina son verdim.

Toprak tahribati ve ¢éllesme sorununun

¢6zUmulne ybnelik bireysel davranislarim;

Bireysel su tiiketimimi en aza indirdim.

Piknik ve orman alanlarini dikkatsiz ve
bilingsizce kullanmadim.

Bunlarin higbirini yapmadim.
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Yagmur ormanlari ve etkileri ile ilgili kavramlari 6grenirken

Yagmur ormanlarinin tahribatinin altinda yatan gercekleri

6grenirken

Yagmur ormanlarinin canlilar ve biyogesitlilik bakimindan

énemini 6grenirken

Yagmur ormanlarinin yok olusunun sebeplerini
ayrintili arastirirken;

Kisisel degerlerimi sorguladim.

inanclarimi sorguladim.

Yasama seklimi sorguladim.

Yasamamin amacini sorguladim.

Kendimi kesfettim.

Yukaridakilerden higbirini hissetmedim.

Yagmur ormanlarinin tahribatinin ve bubun
canlilar Gizerindeki olumsuz etkilerinin ¢6zima

icin;

Coézilemeyecegi

Ulkelerin ¢abalariyla ¢dzillebilecegi

Bireysel ¢gabalarla ¢ézilebilecegi

Yagmur ormanlarinin tahribati ve ¢éllesme
sorununun ¢dzimuine yodnelik bireysel

davranislarim;

Bitkilerin yasayabilecegi ortamlari bozan
faaliyetlerde bulunmadim.

Agac dikerek ¢dllesme sorununa kargi tepki
gOsterdim.

Gereksiz yere kagit ve orman Urinleri
kullanimina son verdin.

Odalarda 1s1 kaybini engellemek igin gerekli
Onlemleri aldim.

Piknik ve orman alanlarini dikkatsiz ve
bilingsizce kullanmadim.

Bunlarin higbirini yapmadim.




GENETIGI DEGISTIRILMiIS ORGANIZMALAR(GDO) iLE iLGILi GUNLUK

EK-10

OGRENME SURECI DUYGUSAL TEPKI
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Genetigi degistirilmis organizmalar ile ilgili kavramlari

6grenirken

Transgenik driinlerin olusumunun altinda yatan gercekleri

6grenirken

GDO'’larin insan sagligina ve ekolojik dengeye etkilerini

6grenirken

Genetigi Degistirilmis Organizmalarin
etkilerini ayrintili arastirirken;

Kisisel degerlerimi sorguladim.

inanclarimi sorguladim.

Yasama seklimi sorguladim.

Yasamamin amacini sorguladim.

Kendimi kesfettim.

Yukaridakilerden higbirini hissetmedim.

GDO’larin ekolojik dengeye ve insan saghgina

olumsuz etkilerinin ¢6zimU igin;

Coézilemeyecegi

Ulkelerin ¢abalariyla ¢dzillebilecegi

Bireysel ¢gabalarla ¢ézilebilecegi

Genetigi Degistirilmis Organizmalarin etkilerinin
ve yol agacagi sorunlarin ¢dziimiine yodnelik
bireysel davraniglarim;

Genetigi degistirilmis olan Grinleri kullanmadim.

Kullandigim driinlerin igerigini inceledim.

GDO ile ilgili gevremdeki bireyleri
bilin¢lendirdim.

Beslenmem igin kullandigim drlnleri daha
dikkatli inceledim.

GDO'’larin etkileri ve tasidigdi riskleri gbz énline
alarak organik tarim ile tretilen Grlnleri tercih
ettim.

Bunlarin higbirini yapmadim.




SERA ETKiSi VE KURESEL ISINMA iLE iLGiLi GUNLUK
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OGRENME SURECI DUYGUSAL TEPKI
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Kuresel 1sinma ile ilgili kavramlari 6grenirken

Sera etkisinin olusumunun altinda yatan gercekleri
6grenirken

Kiresel isinmanin yol agacagi felaketlerin boyutlarini

6grenirken

Sera etkisi ve klresel isinmanin etkilerini ayrintili
arastirirken;

Kisisel degerlerimi sorguladim.

inanclarimi sorguladim.

Yasama seklimi sorguladim.

Yasamamin amacini sorguladim.

Kendimi kesfettim.

Yukaridakilerden higbirini hissetmedim.

Kiresel 1Isinma sonucunda olusacak felaketlerin

¢6zim icin;

Coézilemeyecegi

Ulkelerin ¢abalariyla ¢dzillebilecegi

Bireysel ¢gabalarla ¢ézilebilecegi

Kiresel iIsinmanin yol agacagi sorunlarin
¢b6zimune yonelik bireysel davraniglarim;

Atmosfere saldigim CO, miktarini azaltmaya
calistim.

Kisa mesafeler arasinda ylrimeyi tercih ettim
ya da toplu tasim araglarini kullandim.

iklim degisikligine yol acan sebepler konusunda
cevremdekileri bilinglendirdim.

Deodorant satin alirken; ozon tabakasini tahrip
eden gazlar icerip icermedigine dikkat ettim.

Odamda 1si1 yalitimini saglayarak; enerji
tasarrufu sagladim ve fosil yakit kullanimimi
azalttim.

Bunlarin higbirini yapmadim.




iKLiM DEGISIKLIKLERI iLE iLGiLi GUNLUK
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OGRENME SURECI

DUYGUSAL TEPKI

Ezik ve Karamsar

Mutlu
Depresif
Mutsuz
Pigsman
Umutsuz
Korkmus

Fikrim Yok

iklim degisikligi ile ilgili kavramlari dgrenirken

iklim degisikliginin olusumunun altinda yatan gercekleri

6grenirken

iklim degisikliginin insanliga ve ekolojik denge etkilerini

6grenirken

Kiresel boyutta iklim degisikligi etkilerini ayrintili
arastirirken;

Kisisel degerlerimi sorguladim.

inanclarimi sorguladim.

Yasama seklimi sorguladim.

Yasamamin amacini sorguladim.

Kendimi kesfettim.

Yukaridakilerden higbirini hissetmedim.

iklim kosullarinda goriilen degismelerin olumsuz

etkilerinin ¢6zimu igin;

Coézilemeyecegi

Ulkelerin ¢abalariyla ¢dzillebilecegi

Bireysel ¢gabalarla ¢ézilebilecegi

Kiresel boyutta iklim degisikligi ve etkilerinin yol
acgacagd! sorunlarin ¢ézimdine yénelik bireysel

davranislarim;

Atmosfere saldigim CO, miktarini azaltmaya
calistim.

Bitki 6rtlistin( tahrip edici faaliyetlerden
kagindim.

iklim degisikligine yol acan sebepler konusunda
cevremdekileri bilinglendirdim.

Deodorant kullanimimda daha duyarh
davrandim.

Odamda 1si1 yalitimini saglayarak; enerji
tasarrufu sagladim ve fosil yakit kullanimimi
azalttim.

Bunlarin higbirini yapmadim.




EK-13

KURESEL SORUNLAR ARASTIRMA GRUBU YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

1. Kiresel Sorunlari Arastirma Grubuna géndlli olarak katilma sebebiniz nedir?

2. Bu calismanin size kazandirdigi kazanimlar oldugunu distiniyor musunuz? Cevabiniz evet ise bu

kazanimlar nelerdir?

3. Calisma suresince; klresel gevre sorunlarini ve boyutlarini 6grenirken genel anlamda hissettiginiz
duygular hakkinda ne séyleyebilirsiniz?

4. Calisma siresince uygulanan teknik ve model konusunda gérusleriniz nelerdir?






