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ONUR SOZU

Prof. Dr. Siileyman Nihat SAD’in danigsmanlhiginda yiiksek lisans tezi olarak
hazirladigim “Universite Smavina Hazirlanan Ogrencilerin Cevrim i¢i Video Paylasim
Platformlarinda Ders Videosu izleme Siireleri ve Ozerk Ogrenme Diizeylerinin
Incelenmesi” baslikli bu ¢alismanin bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri diisecek bir
yardima basvurmaksizin tarafimdan yazildigini ve yararlandigim biitiin yapitlarin hem
metin i¢cinde hem de kaynakcada yontemine uygun bigimde gosterilenlerden olustugunu

belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Meltem GULTAS



ONSOZ

Yiiksek lisans tezi kapsaminda yapilan bu arastirmada {iniversite sinavina
hazirlanan 6grencilerin ¢evrim i¢i video paylasim platformlarinda ders videosu izleme
siireleri ile 6zerk 6grenme diizeyleri sorgulanmistir. Yapilan alan yazini taramasinda
giiniimiizde giderek artan kullanimina ragmen bu alanda yapilan ¢aligmalarda kaynagin
az oldugu gorilmiistiir. Bu yapilan calismanin gelecekte yapilacak calismalara ve

egitimin kalitesinin arttirilmasina katki saglamasi amaglanmaktadir.

Yiiksek lisans tez calismam siiresince bilgi ve birikimiyle bana rehberlik eden, her
soruma sabirla yanit veren ve yonlendirmeleriyle calismama oOnemli katkilar sunan
degerli danismanim Prof. Dr. Siileyman Nihat SAD’a en icten tesekkiirlerimi sunarim.
Gerek lisanstistii egitim siirecinde aldigim derslerde gerekse tez c¢aligmasi boyunca
sundugu engin bilgi ve deneyimlerinden yararlanmama olanak tanidig: i¢in kendisine

minnettarim.

Bu siiregte yalnizca akademik anlamda degil, yasamin her alaninda da destegini
esirgemeyen, varligiyla hayatimi zenginlestiren sevgili esim Mustafa GULTAS a; degerli

evlatlarim Elif Ece GULTAS’a ve Teoman Giiltas’a en derin tesekkiirlerimi sunuyorum.

Aragstirmalarim sirasinda fikir ve onerileriyle her zaman yanimda olan, destegini
esirgemeyen kiymetli arkadasim Merve KARAMAN’a ve Nurten BAYRAM’a ayrica

tesekkiir etmek isterim.

Son olarak hayatim boyunca beni destekleyen, her kararimda yanimda olan bu
siirecte de desteklerini esirgemeyen sevgili annem Aynur KARAAVCI, babam Habib
KARAAVCI ve kiz kardesim Didem OREN’e ¢ok tesekkiir ederim.

Meltem GULTAS
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OZET

UNIVERSITE SINAVINA HAZIRLANAN OGRENCILERIN CEVRIM iCi VIDEO
PAYLASIM PLATFORMLARINDA DERS VIDEOSU IZLEME SURELERI VE
OZERK OGRENME DUZEYLERININ INCELENMESI

GULTAS, Meltem
Yiiksek Lisans Tezi
Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali

Danigsmani: Prof. Dr. Siileyman Nihat Sad
Temmuz-2025, x+ 106 Sayfa

Bu aragtirmanin amaci, liniversite smavina hazirlanan 6grencilerin ¢evrim igi
video paylasim platformlarinda ders videosu izleme siireleri ile 6zerk Ogrenme
diizeylerini incelemektir. Arastirmada nicel arastirma yaklasimlarindan betimsel tarama,
nedensel-karsilastirma ve iligkisel tarama modelleri kullanilmistir. Calisma grubunu,
2024-2025 egitim-6gretim yilinda Malatya il merkezinde iiniversite sinavina hazirlanan
12. smif ve lise mezunu 493 o6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak,
ogrencilerin 6zerk 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla Macaskill ve Taylor (2010)
tarafindan gelistirilen ve Tiirkceye Arslan ve Yurdakul (2015) tarafindan uyarlanan Ozerk
Ogrenme Olgegi kullamlmustir. Ayrica, katilimeilarin alan tiirii, cinsiyeti, mezuniyet
durumu, internet erisim bi¢imi, ders videosu izleme siiresi (giinlilk ortalama dakika),
video igerik tercihi ve video izleme hiz1 gibi 6zelliklerini belirlemek amaciyla hazirlanmig
bir anket formu kullanilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler iizerinde
oncelikle betimsel analizler gerceklestirilmistir. Normal dagilim gosterdigi belirlenen
Ozerk 6grenme degiskeni ile ilgili karsilastirmalarda bagimsiz 6rneklemler igin t testi ve
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Ote yandan, video izleme siireleri
degiskeni normal dagilim gostermedigi icin bu degiskenle ilgili gruplar arasi
karsilastirmalarda Mann-Whitney U ve Kruskal-Wallis testleri tercih edilmistir.

Degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Spearman Brown korelasyon analizi

il



uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin ¢evrim i¢i ders videolarini aktif
sekilde izledikleri ve 6zerk 6grenme diizeylerinin genel olarak orta seviyenin iizerinde
oldugu belirlenmistir. Ayrica, cinsiyet degiskenine gore Ozerk Ogrenme diizeylerinde
anlamli farklhiliklar belirlenmistir. Ek olarak ogrencilerin matematik, fizik, kimya,
biyoloji, tarih, cografya, felsefe, DKAB derslerinde video izleme siireleri ile 6zerk
O0grenme diizeyleri arasinda zayif diizeyde pozitif yonlii anlamli iliskiler bulunmustur.
Buna gore, {iniversite sinavina hazirlanan 6grencilerin ¢evrim igi platformlarda video
izleme siireleri arttik¢a 6zerk 6grenmeleri diisiik diizeyde de olsa artmaktadir. Tek basina
video izleme siiresinin 0grenci Ozerkligiyle yiiksek diizeyde iliski gostermemesinden
hareketle; ¢evrim i¢i egitim iceriklerinin zenginlestirilmesi, 6grencilere bireysel 6grenme
siireclerinde rehberlik edilmesi ve etkilesim temelli 6grenme ortamlarinin tesvik
edilmesinin; 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu iistlenmelerine ve 6zerk 6grenme

diizeylerinin gelistirmelerine anlamli1 katkilar saglayabilecegi onerilmistir.

Anahtar Kelime: Ozerk &grenme, cevrim ici dgrenme, cevrim ici video paylasim

platformu, tiniversite sinavi.
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ABSTRACT

EXAMINING THE DURATION OF WATCHING LECTURE VIDEOS ON ONLINE
VIDEO SHARING PLATFORMS AND LEARNER AUTONOMY OF STUDENTS
PREPARING FOR THE UNIVERSITY EXAM

GULTAS, Meltem

Master’s thesis
Inonu University Institute of Educational Sciences

Department of Curriculum and Instruction

Advisor: Assoc. Prof.Dr. Siileyman Nihat Sad
July-2025, x+106 pages

The aim of this study is to examine the duration of watching lecture videos on
online video sharing platforms and autonomous learning levels of students preparing for
university entrance exam. Survey, causal comparative and associational research models
were used in the study. The study group consisted of 493 12th grade and high school
graduates preparing for the university exam in Malatya city centre in the 2024-2025
academic year. As a data collection tool, the Autonomous Learning Scale developed by
Macaskill and Taylor (2010) and adapted to Turkish by Arslan and Yurdakul (2015) was
used to determine students' autonomous learning levels. In addition, a questionnaire form
was used to determine the demographic characteristics of the participants such as field
type, gender, graduation status, internet access type, duration of course video viewing (
average minutes per day), video content preference and viewing speed. Firstly,
descriptive analyzes were performed on the data obtained within the scope of the research.
Independent samples t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were used in
comparisons related to the autonomous learning variable, which was found to be normally
distributed. On the other hand, Mann-Whitney U and Kruskal-Wallis tests were preferred
for inter-group comparisons related to this variable since the video viewing time variable
did not show a normal distribution. In order to determine the relationship between the
variables, Spearman Brown correlation analysis, which is appropriate for data that do not
show normal distribution, was applied. As a result of the analyses, it was determined that

the students actively watched online course videos and their autonomous learning levels



were generally above the medium level. Significant differences were found in
autonomous learning levels according to gender variable. In addition, weak positive
significant relationships were found between students' autonomous learning levels and
the duration of watching videos in mathematics, physics, chemistry, biology, history,
geography, philosophy and RCM courses. This finding reveals that there is a significant
relationship between students' autonomous learning levels and the duration of watching
course videos on online video sharing platforms. In this direction, it is suggested that
enriching online education content, guiding students in individual learning processes and
encouraging interaction-based learning environments can make significant contributions

to students' taking responsibility for learning and developing autonomous learning skills.

Keywords: Autonomous learning, online learning, online video sharing platforms,

university entrance exam
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde yapilan arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sinirliliklari,

varsayimlari ve aragtirmada kullanilan tanimlar bulunmaktadir.
1.1. Problem Durumu

Teknolojide yasanan hizli gelismeler, egitim ortamlarmin niteligini ve 6grenen
bireylerin bilgiye erisim yollarim1 énemli dlgiide degistirmektedir. Dijital kaynaklarin
yayginlagmasi, geleneksel sinif ortamlarinin disinda yeni 6grenme deneyimlerinin ortaya
¢ikmasina neden olmustur. Bilim ve teknolojinin siirekli degistigi ve gelistigi glinlimiizde
ogrencilere sadece var olan bilgileri aktarmak yetmez, 6grencilerin bilgiyi elde etme
yontemlerini ve elde ettikleri bilgileri kullanabilmelerinin saglanmasi da ayr1 bir 6nem
tasimaktadir (Tasgin, 2020). Ozellikle ortadgretim diizeyinde 6grenim goren ya da mezun
olan ve liniversite smavina hazirlanan ogrenciler ig¢in, bilgiye bireysel erigimi

kolaylastiran dijital platformlar 6ne ¢ikmaktadir.

Ortadgretim kademesinin sonunda yiiksekdgretim adimina devam etmek isteyen
ogrenciler i¢in Olgme, Se¢cme ve Yerlestirme Merkezi Baskanlign (OSYM) tarafindan
Yiiksekogretim Kurumlar: Sinavi (YKS) yapilmaktadir. Sinav yili i¢inde, 6zellikle ikinci
donemde, bazi Ogrencilerin okul ve dershane gibi geleneksel kurumsal yapilardan
kademeli olarak uzaklastiklar1 ve bireysel calismaya agirlik verdikleri gézlenmektedir.
Bu siiregte YouTube gibi video tabanli dijital platformlar, 6grenciler agisindan erisilebilir,
tekrar edilebilir ve Ozellestirilebilir igerikler sundugu i¢in siklikla tercih edilmektedir.
Arslan vd. (2022), YouTube’un egitim ortamlarinda destekleyici bir aragtan ¢ok, kimi
zaman temel bir kaynak konumuna evrildigini ileri siirmektedir. Bu tiir platformlarin
Ogrencilerin  bireysel Ogrenme sorumlulugunu artirict bir rol {istlenebilecegi

diisiiniilmektedir. Bu noktada dikkat ¢eken kavramlardan biri 6zerk 6grenmedir.

Ozerk dgrenme, bireyin kendi 6grenme siirecini planlayabilme, siirdiirebilme ve
degerlendirebilme becerilerini kapsayan {istbiligsel bir yetkinlik olarak aciklanabilir

(Little, 1991). Ogrenme siirecinde bireyin daha aktif bir rol iistlenmesi gerektigine iliskin



goriigler, 1950’11 yillardan itibaren dile getirilmis; bu diislinceler 1970’1i yillarda bir
yaklasima doniistiiriilerek 6zerk 6grenmenin temel ilkesi olarak agiklanmistir (Reinders,
2010). Ozerk 6grenmenin, bireylerin akademik basarilar1 iizerinde etkili olabilecegi ifade
edilmekte; bu 6grenme bi¢iminin, bireylerin kendi 6grenme hedeflerini belirlemeleri,
uygun stratejileri se¢meleri ve siireci degerlendirme becerileriyle iliskili oldugu
vurgulanmaktadir (Schunk ve Zimmerman, 2012). Bu bireylerin, dikkatlerini
siirdiirebilme, 6grenme siireclerini daha etkili yonetebilme ve karsilastiklar1 problemlere
¢Oziim iiretebilme noktasinda daha yetkin olduklar1 ifade edilmektedir (Cho ve Heron,
2015). Ayrica ozerk ogrenmenin, akademik basartya ek olarak, bireyin igsel
motivasyonunu, 0z yeterlilik algisini ve yasam boyu 0grenme becerilerini de olumlu

yonde etkiledigi belirtilmektedir (Panadero, 2017).

Ozerk 6grenme kavrami, dzellikle bilgiye dogrudan ve siirekli erisim saglayan
¢evrim i¢i 6grenme ortamlariyla birlikte daha da 6nem kazanmistir. Cevrim i¢i 6grenme
ortamlarinda kontroliin biiyiik 6l¢iide 6grenende olmasi, bireylerin 6zerk 6grenme
becerilerine sahip olmasin1 6nemli héle getirmektedir (Song ve Hill, 2007). Cevrim i¢i
ogrenme ortamlarinda sunulan dijital igeriklerin, bireylerin 6zerk 6grenme diizeylerini
destekleyen stratejiler gelistirmelerine katki saglayabilecegi; o6zellikle yonlendirme
olmaksizin kendi baglarina 6grenmeleri gereken durumlarda, igerik acisindan zengin
materyallerin 68rencilerin 6grenme siirecini daha etkili sekilde planlama, yiirlitme ve
degerlendirme becerilerini gelistirebildigi ifade edilmektedir (Choi ve Lee ,2009). Bu
bulgular, 6zellikle sinav hazirlik siirecini bireysel olarak yiiriiten 6grenciler acisindan,
cevrim i¢i platformlarin destekleyici bir 6grenme alani islevi gorebilecegine isaret

etmektedir.

Cevrim ici 6grenme bircok farkli sekilde tanimlanmigstir. Cevrim igi 6grenme
icerige erismek, dersi anlatanlarla iletisimde bulunmak, bilgi sahibi olmak, bu asamada
yardim almak ve 6grenilecek materyale interneti kullanarak ulagmak olarak aciklanabilir
(Ally, 2004). Bu amag i¢in olusturulan ¢evrim i¢i 6grenme ortamlar1 dogru bir sekilde
yapilandirildiginda 6grenciler i¢in geleneksel 6grenme ¢evrelerine kiyasla ¢cok daha
yararli olabilmektedir (Mihe1 Tiirker, 2020). YouTube, Facebook, Doping Hafiza, Udemy
gibi video temelli ¢evrim i¢i 6grenme platformlar1 bu cercevede One cikan dijital
araclardir. Bu tiir platformlarda sunulan ders videosu igeriklerinin, dikkat cekici ve
gorsel-isitsel yonleriyle kavramsal anlamay1 kolaylastirdigi, 6grenmeye yonelik olumlu

tutumlart destekledigi ve Ozerk Ogrenme diizeylerinin gelisimine katki sagladigi



belirtilmektedir (Eick ve King, 2012). Ayrica, sadece ders anlatimi degil; soru ¢oziimii,
tekrar, pekistirme ve 6z degerlendirme gibi 6grenmenin farkli asamalarini destekleyen
iceriklere de erisim saglanabilmektedir. Bu durum, 6grencilerin 6grenme siirecini kendi
ihtiyaclarina gore yapilandirmalarina, belirli konularda birden fazla igerigi
karsilagtirmalarina ve problem ¢ézme yoluyla edindikleri bilgiyi degerlendirme imkan

bulmalarina olanak tanimaktadir (Shoufan ve Mohamed, 2022).

Alan yazmi incelendiginde, video paylasim platformlarinin ve sosyal aglarin
egitsel amacl kullanimina yonelik ¢esitli calismalar yapildigi goriilmektedir. Yildirim ve
Ozmen ‘in (2012) arastirmasinda YouTube ve DailyMotion gibi popiiler video paylasim
sitelerinin egitsel amacl kullanimlarina iliskin arastirmalara ve 6nerilere yer verilmistir.
Benzer sekilde Giilbahar vd. (2010) tarafindan yapilan calismada, 6zellikle Facebook,
Twitter ve Flickr gibi sosyal aglarin egitimdeki kullanimina dair arastirmalar ve Oneriler
incelenmistir. Oztiirk ve Talas (2015), sosyal medyanin egitimdeki roliinii ele aldiklari
calismalarinda, internetin yayginlagmasiyla birlikte sosyal medyanin iletisim ve 6grenme
bi¢imlerini doniistiirdiigilinii; egitimde ise esnek, etkilesimli ve 6grenmeyi destekleyici bir

arag olarak one ¢iktigini1 vurgulamaktadir.

Yurt disinda yapilan baska calismalar da bunu desteklemektedir. Shoufan ve
Mohamed (2022), YouTube'un egitimdeki kullanimini inceledikleri ¢aligmalarinda,
igerik tiretimi, kullanici tutumlari, kullanim stratejileri ve 6grenme tizerindeki etkiler gibi
temalar lizerinden platformun egitimdeki roliinii kapsamli bir sekilde ele almiglardir.
Srinivasacharlu (2020), YouTube’un O&gretmen yetistirme programlarinda Ogretim
stirecine sagladig1 katkilar1 ele aldigi calismasinda, 6gretim elemanlart ve dgretmen
adaylarinin bilgi edinme, ders isleme ve video liretme siireclerinde YouTube’ un etkili bir
ogrenme araci olarak kullanilabilecegini vurgulamaktadir. Ozellikle bu platformlarin dil
Ogretimi alaninda, konugma ve dinleme gibi becerilerin kazaniminda etkisi iizerinde
yapilmis ¢alismalar bulunmaktadir. Brook (2011), YouTube’un dil 6grenme ve 6gretme
stireglerinde otantik, 6grenci merkezli etkinlikler sunarak katilimi ve 6zgiiveni artiran bir
ara¢ oldugunu vurgulayan bir calisma yapmistir. Benzer sekilde Eroglu ve Eroglu (2023),
YouTube, Spotify, Netflix ve Podcast gibi dijital platformlarin sundugu otantik iceriklerin
dil o6grenimini destekledigini ve dil becerilerinin gelisimine katki sagladigini

belirtmislerdir.



Glinlimiizde {niversite sinavina hazirlanan 6grenciler, ¢evrim i¢i ortamlarda
sunulan video temelli igeriklerden yogun sekilde yararlanmaktadir. Ancak bu dijital
iceriklerin ne siklikla, hangi amaglarla ve nasil kullanildigina iliskin davranis oriintiileri
ile Ogrencilerin 6zerk 6grenme diizeyleri arasindaki iliski yeterince agik degildir.
Ozellikle dgrencilerin ders anlatimi, soru ¢dziimii, tekrar ve pekistirme gibi grenmenin
farkli asamalarinda bu igeriklere nasil yaklastiklari ve ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarini ne
derece bagimsiz bir sekilde yonetebildikleri alan yazinda sinirhi diizeyde ele alinmaktadir.
Cevrim i¢i video kullaniminin bireysel 0grenme becerileri ilizerindeki etkisine dair
bulgularin eksik olmasi, bu alanda yapilacak kapsamli betimleyici ve iliskisel ¢aligmalara
olan ihtiyaci ortaya koymaktadir. Bu baglamda, dijital ¢cagin 6grencilerinin ¢evrim igi
O0grenme ortamlariyla nasil etkilesime gectigini anlamak ve 6zerk 6grenme diizeyleriyle

olan iligkiyi ortaya koymak 6nemli bir arastirma problemine isaret etmektedir.

Bu arastirmanin amaci, lniversite sinavina hazirlanan 6grencilerin ¢evrim igi
video igeriklerini kullanma stireleri ile 6zerk 6grenme diizeyleri arasindaki olasi iliskiyi
incelemektir. Ayrica, Ogrencilerin ¢evrim i¢i Ogrenme ortamlarina yoOnelik
davraniglarinin ve egilimlerinin temel niteliklerine dair betimsel verilere ulagilmasi da
hedeflenmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin; hangi tiir igerikleri tercih ettikleri, hangi
siklikta video izledikleri, hangi cihazlar1 kullandiklar1 ve izleme siirelerine dair
ozelliklerinin incelenmesiyle, bu platformlari nasil ve ne dl¢lide kullandiklarina dair daha
genis bir cer¢eve sunulmasi amaglanmaktadir. Alan yazinda, {iniversite sinavina
hazirlanan 6grencilerin ¢evrim i¢i video tabanli 6grenme aligkanliklar ile 6zerk 6grenme
diizeyleri arasindaki iliskiyi ¢cok boyutlu olarak ele alan arastirmalarin siirli oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda, elde edilecek verilerin; 6grencilerin bireysel 6grenme
aliskanliklarinin anlasilmasina, 6gretmen ve velilerin dijital 6grenme ortamlarina yonelik
farkindaliklarinin artmasina ve dijital iceriklerin pedagojik olarak daha etkili ve hedef

odakli bigcimde tasarlanmasina katki sunabilecegi diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada iiniversite sinavina hazirlanan 6grencilerin ¢evrim igi video
paylasim platformlarindan ders videosu izleme siireleri ile 6grenen 6zerkliklerinin

incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:



1. Universite smnavina hazirlanan &grencilerin ¢evrim ici video paylasim

platformlarinda ders videosu izlemeyle alakali olarak;

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.
1.5.

Internete erisim sekilleri nasildir?
Ders videolarini hangi platformlarda izlemektedirler?
Tercih ettikleri ders videosu izleme hizlar1 nedir?

Izledikleri ders videolarinin icerikleri nedir?

Ders videolarini hangi araclarla izlemektedirler?

2. Farkl alanlardan {iniversite sinavina hazirlanan 6grencilerin ¢evrim i¢i video

paylasim platformunda farkli derslerin videolarini izleme siiresi (glinliik ortalama dakika)

nedir?

3. Universite sinavina hazirlanan O6grencilerin ¢evrim i¢i video paylasim

platformunda yer alan farkli derslerin videolarini izleme siireleri,

3.1. cinsiyetlerine

3.2. egitim durumlarina

3.3. sinava girdikleri alana

3.4. internet erisim sekillerine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

4. Universite siavina hazirlanan 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeyleri nedir?

5. Universite siavina hazirlanan 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeyleri

S.1. cinsiyetlerine

5.2. egitim durumlarina

5.3. sinava girdikleri alanlarina gore anlaml bir farklilik géstermekte midir?

6. Universite sinavina hazirlanan 6grencilerin ¢evrim i¢i video paylagim

platformunda yer alan farkli derslerin videolarini izleme siireleri ile 6zerk 6grenme

diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

21. yiizyilm bir gerekliligi olarak 6grenen becerileri igerisinde "O0grenmeyi

o0grenme" kavrami dikkat ¢cekmektedir. Daha acik bir sekilde ifade etmek gerekirse,



bilgiyi 6grenecek olan bireye bilginin dogrudan verilmesi yerine, bilgiye nasil erisecegini
ve edindigi bilgiyi nasil kullanacagina dair becerileri etkin bicimde uygulayabilmesi
beklenmektedir (Cazan ve Schiopca, 2014). Bu dongliyii yerine getirebilmesi i¢in bireyin
potansiyelinin ve yeteneklerinin farkinda olup bunlar ilerleterek kendi 6grenmesinin

sorumlulugunu almas1 gerekmektedir (Tasgin, 2020).

Cevrim i¢i 6grenme yontemleri, 6zerk 6grenmeyi gelistirebilecek etkili 6grenme
ortamlarindan biri olarak kabul edilmektedir. Orgiin egitim ortamlarinda yer ve zaman
kisitlamasi nedeniyle zorluk yasayan Z kusagi bireyleri i¢in, ¢evrim i¢i 6grenme ortamlari
yer ve zamandan bagimsiz ¢aligabilme olanagi saglayarak biiyiik bir avantaj sunmaktadir
(Erkal Karaman, 2021). Bu durum, bireylerin 6grenme siireclerinde daha fazla
sorumluluk almasini da beraberinde getirmektedir. Yiiz yiize egitimin aksine, ¢cevrim i¢i
O0grenme ortamlarinda bireyler ¢ogu zaman kendi baslarina 6grenme gereksinimi

duymakta, bu da 6zerk 6grenme ihtiyacini artirmaktadir (Miher Tiirker, 2020).

Egitim teknolojilerinin hizla gelismesi ve bireylerin 6grenme siireclerinde dijital
kaynaklardan daha fazla yararlanmaya baglamalari, oOzellikle simavlara hazirlik
donemlerinde c¢evrim i¢i 6grenme platformlarinin etkisini artirmistir (Selwyn, 2013).
Yiiksek akademik beklenti tasiyan iiniversite sinavi gibi siireglerde, 6grenciler yalnizca
geleneksel Ogretim yontemlerine bagli kalmamakta; ayn1 zamanda bireysel 6grenme
ortamlar1 olusturarak dijital iceriklere yonelmektedirler. Bu durum, bireylerin dijital
ogrenme aracilarini nasil kullandiklar1 ve bu siirecin 6zerk 6grenme becerileriyle nasil
iliskilendigi konusunu giincel bir arastirma alam haline getirmistir (Oztiirk Karatas ve

Tuncer, 2020).

Bu baglamda yapilan bu calisma, ¢evrim i¢i video platformlarinda ders videosu
izleme siirelerini ve 6zerk 6grenme diizeylerini incelemekle kalmamakta; ayn1 zamanda
bu platformlar ne siklikla, hangi amaglarla ve nasil kullandiklarina dair betimsel veriler
de sunarak mevcut literatiirdeki 6nemli bir boslugu doldurmaktadir. Mevcut ¢alismalarda
ozerk 6grenme genellikle kuramsal diizeyde ele alinmakta, ancak bu becerinin dijital
platform kullanimiyla iliskisi, 6zellikle sinav siirecindeki Ogrenciler iizerinde sinirl

olarak incelenmektedir.

Arastirma, sadece akademik bilgi saglamakla sinirli kalmayip, ayn1 zamanda
ogrencilerin bireysel 6grenme aligkanliklarinin anlasilmasi, 6gretmenlerin pedagojik

yaklasimlarini dijital ortamlar dogrultusunda planlayabilmeleri ve velilerin ¢ocuklarini



dijital egitim kaynaklariyla nasil destekleyeceklerini gorebilmeleri acisindan da pratik
katkilar saglamaktadir. Ayrica, egitim yoneticilerine ve politika yapicilara, dijital egitim
ortamlarinin daha verimli kullanilmasi i¢in karar verme siireclerinde veri temelli goriisler

sunabilir.

Bilimsel acidan bakildiginda, bu ¢alisma 6zerk 6grenme kuramlarinin ¢evrim igi
O0grenme baglamindaki uygulamalarina dair istatistiksel veriler sunarak kuram ile
uygulama arasinda bag kurmakta; 6grencilerin dijital platform kullanim egilimlerini

betimleyerek egitimsel kararlar i¢cin anlamli ipuglar1 vermektedir.

Sonug olarak bu aragtirma hem kuramsal hem de uygulamaya yonelik ¢ok boyutlu
katkilar saglamakta; ogrencilerin 6zerk 6grenme diizeylerinin gelisiminde ¢evrim igi
platformlarin nasil bir rol oynadigini anlamaya yonelik anlamli bulgular ortaya koymakta

ve gelecekteki calismalara yon verecek ongoriiler sunmaktadir.
1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma,;

1. 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Malatya ili merkezinde iiniversite sinavina

hazirlanan 12. sinif ve mezun 6grencilerle siirlidir.

2. Ogrencilerin ¢evrim i¢i video paylasim platformu kullanimi iizerine
olusturulan ankete ve Ozerk Ogrenme Olgegi’ne verdikleri cevaplardan elde

edilen verilerle sinirlidir.
1.5. Varsayimlar

1. Universite smavina hazirlanan 6grencilerin uygulanan 6lgme aracindaki
sorulara verdikleri cevaplarin kendileriyle ilgili ger¢ek durumu yansittig

varsayilmistir.
1.6. Tamimlar

Ozerk Ogrenme: “Kendi d6grenmelerinin sorumlulugunu alabilmenin disinda
O0grenmenin tiim yonleriyle ilgili kararlarinin sorumlulugunu da iistlenebilmektir” (Holec,

1981, s.4).



Cevrim I¢i Ogrenme: “Cevrim igi Ogrenme ya da e-Ogrenme; internet
teknolojileri, TV, mobil iletisim araglari, elektronik ortamlarda, egitimin materyalinin
metin, ses, hareketli video, grafikler, animasyon gibi elektronik arac¢larla dagitilmasi ile

gergeklesen 6grenme ve 0gretim faaliyetine verilen addir” (Glimiis, 2007, s. 12).

Cevrim I¢i Video Paylasim Platformlari: “Cevrim i¢i video platformlar:
bilgisayar iizerinden internet akislarin1 kullanarak kullanicilarina video igerigini izlemek
ve dagitmak olanag1 saglayan sistemlerdir” (Ozel, 2015, s.293). Bunlara 6rnek olarak
YouTube, Dailymotion, Vimeo, Facebook, Udemy, Eba, Mebi, Doping Hafiza gibi

platformlar 6rnek gosterilebilir.

E-6grenme: “Ogretim etkinliklerinin elektronik ortamlarda yiiriitiilmesi veya
bilgi ve becerilerin elektronik teknolojiler aracilifiyla aktarilmasidir” (Giilbahar, 2012,

S.2).

Ogrenci: Malatya il merkezinde iiniversite sinavina hazirlanan 12. smif ve lise

mezunu 6grencilerdir.



BOLUM II
KURAMSAL BILGILER ve ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde 6zerk 6grenme, ¢evrim i¢i 6grenme ile ilgili kuramsal
bilgilere yer verilmis, kuramsal ¢ergevede yurt iginde ve yurt disinda yapilan

arastirmalara ve sonuglarina deginilmistir.
2.1. E-Ogrenme

21. ylizyilin baglarindan itibaren bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli
ilerlemeler, egitimde yeni 6grenme modellerinin gelismesine zemin hazirlamistir.
Ozellikle elektronik iletisim araclarinin yayginlasmasi, bireylerin zaman ve mekan
kisitlamasi olmaksizin bilgiye erisimini miimkiin kilmis ve bu durum, acik ve uzaktan
O0grenme slireclerinin yeniden tanimlanmasini beraberinde getirmistir (Holmberg ve
Huvila, 2008). Bu gelismelerin sonucu olarak, teknoloji destekli uzaktan egitim
uygulamalarini kapsayan e-6grenme (electronic learning) kavrami literatiirde yaygin

bicimde kullanilmaya baslanmistir (Ally, 2004).

E-6grenme kavrami, kimi zaman uzaktan egitimle esanlamli kullanilsa da; esasen
teknolojik araglar yardimiyla ytiriitiilen, zaman ve mekandan bagimsiz, 6grenen merkezli
ve etkilesimli bir 6grenme bi¢imi olarak tanimlanir (Khan, 2001). Bu kavram, bilgi ve
iletisim teknolojilerinin pedagojik yaklasimlarla biitiinlestirilmesiyle bireysel 6grenme

ihtiyaclaria cevap verebilen esnek bir yapiya sahiptir (Garrison ve Vaughan, 2008).

Bilgisayar ve internet teknolojilerinin 1990’11 yillardan itibaren giinliik yasama
dahil olusu, egitimde dijital donilisiimiin onlinii agmistir. 1990’1 yillarda Bilgisayar
Destekli Egitim (BDE) uygulamalar1 6ne ¢ikarken, 2000°1i yillarin basindan itibaren
Internet Tabanli Egitim (ITE) uygulamalar1 gelismis ve bu siiregte e-6grenme sistemleri
sekillenmistir (Mutlu vd., 2005). Bu gelismelerin ardindan, uzaktan egitim uygulamalari
teknolojik olarak evrilmis ve besinci nesil 6grenme sistemleri giindeme gelmistir. Besinci
nesil 6grenme, Ogrenciye maksimum diizeyde bireysellestirilmis, esnek, zaman ve
mekandan tamamen bagimsiz, mobil uyumlu ve etkilesimli 6§renme imkéni1 sunan bir

modeldir. Bu 6grenme bi¢imi; yapay zeka, 6grenme yonetim sistemleri (LMS), 6grenciye
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gore uyarlanan 6grenme sistemleri gibi ileri diizey teknolojilerle desteklenmektedir

(Garrison, 2011).

E-6grenme, bireyin kendi hizinda ve bagimsiz bigimde ilerleyebildigi
bireysellestirilmis bir 6grenme siireci sunar. Bu yoniiyle 0gretmene dogrudan ihtiyag
duyulmayan, &grenenin aktif rol iistlendigi bir modeldir (Gorgen, 2015). Ayrica, e-
O0grenme sistemleri; yazili, gorsel, isitsel ve etkilesimli i¢eriklerle zenginlestirilmis, farkl
ogrenme stillerine hitap edebilen yapilar barindirir (Clark ve Mayer, 2016). E-6grenme,
gerceklesme bigimine gore es zamanli (senkron) ve es zamansiz (asenkron) olmak tizere

iki ana kategoriye ayrilmaktadir.

e Senkron 6grenme; canli dersler, anlik mesajlasma, video konferans gibi gergek
zamanlt etkilesimin s6z konusu oldugu etkinlikleri kapsar (Cakir ve
Yiikseltiirk, 2010).

e Asenkron 0grenme, bireyin kendi belirledigi zamanlarda erisebilecegi ¢cevrim
ici ders materyalleri, forumlar, video kayitlari ve c¢evrim i¢i testlerle
gerceklesen 6grenme tiiriinii ifade eder. Asenkron sistemler, 6zellikle bireysel
hizda ilerleme ve tekrar imkani acisindan Ozerk Ogrenme diizeylerini

destekleyici niteliktedir (Moore, 2013).

Son yillarda, teknolojinin hizli déniisiimiine paralel olarak, literatiirde “web
tabanli 6grenme”, “cevrim ici 6grenme”, “mobil 6grenme” ve “dijital 6grenme” gibi e-
ogrenmeyle iliskili bircok kavram ortaya ¢cikmistir (Akgiin Ozbek, 2016). Bu kavramlar
cogunlukla birbirinin yerine kullanilsa da her biri teknik altyap1 ve pedagojik uygulama
acisindan bazi farkliliklara isaret etmektedir. Anahina (2005), bu kavramlar arasindaki
hiyerarsik iligkileri agiklarken; en genis c¢ercevede uzaktan egitimi, onun altinda e-

O0grenme, ¢evrim i¢i 6grenme ve web tabanli 6grenme bigimlerini siniflandirmaktadir.
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KAYNAGA DAYALI OGRENME
FTEKNOLOJI TABANLI OGRENME

UZAKTAN OGRENMI

E-OGRENME
Cevirimici Ogrenme
internet Tabanh Ogrenme Bllglsa)yar
Tabanh
[ Web 1:|b:|_n'I| ‘ sl
Ogrenme ) Ogrenme
\\_/ \\\’/1

Sekil 1. Yaygin Kullanilan Kavramlarin Hiyerarsisi. (Anahino, 2005)

Sekil 1’ de goriildiigii lizere, e-6grenme yalnizca teknolojik bir uygulama degil;
Ogrenenin zaman, mekéan ve hiz agisindan kendi 6grenme siirecini yonettigi, etkilesimli,
erisilebilir ve 6grenci merkezli bir 6grenme ortamidir. Bu baglamda e-6grenme ortamlari

hem pedagojik hem de teknolojik anlamda biiyiik avantajlar sunmaktadir (Prensky, 2001).
2.1.1. Cevrim I¢i Ogrenme

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli gelismeler, egitim kurumlarin1 da
dogrudan etkilemis ve 6grenme siireclerinin yalnizca 6rgiin 6gretimle sinirli kalmayarak
dijital ortamlara tasinmasina neden olmustur (Anderson, 2008). Teknolojinin yasamin her
alanma entegre olmasiyla birlikte bireyler, 6grenme faaliyetlerini zamana ve mekana
bagli kalmadan siirdiirebilme imkan1 bulmus; bu da uzaktan egitim uygulamalarinin daha
yaygin ve islevsel hale gelmesine katki saglamistir (Kesim, 2011). Ozellikle sanal siniflar,
cevrim i¢i platformlar ve mobil 6grenme gibi teknolojik ¢coziimlerin gelismesiyle birlikte
uzaktan egitim giderek daha dinamik ve etkilesimli bir yapiya kavusmustur (Akgiin
Ozbek, 2016). Bu baglamda yapilan calismalarda, cevrim i¢i 6grenmenin sundugu
esneklik sayesinde bireylerin bilgiye diledikleri zaman ve yerden erisebildigi; senkron
O0grenme araclariyla da diger katilimcilarla ger¢ek zamanli etkilesim kurabildikleri

vurgulanmaktadir (Ally, 2004). Bu 6grenme bigiminde iletisim, yiiz yiize egitimden farkl
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olarak dijital araclar {izerinden gerceklesmekte ve bu durum, 6grenciler arasinda kurulan
sosyal baglar ve isbirlik¢i 0grenme siiregleri agisindan yeni olanaklar sunmaktadir

(Hrastinski, 2008).

Etkilesimin yiiksek oldugu cevrim i¢i Ogrenme ortamlarinda, Ogrencilerin
birbirleriyle ve icerikle kurduklari iletisim, sadece 6grenme ¢iktilarinin gelisimini degil;
ayni zamanda 0grenme deneyiminin niteligini de olumlu yonde etkilemektedir (Bruyn,
2004). Bu nedenle, etkili iletisim stratejilerinin uygulanmasi ve etkilesimi onceleyen
O0grenme tasarimlarinin gelistirilmesi, ¢evrim i¢i egitimin basarisi agisindan belirleyici bir

faktor haline gelmistir (Richardson vd., 2017).

2.1.1.1. Cevrim I¢i Ogrenme Ortam

Yeni medya, geleneksel yasami kendi dinamiklerine gore sekillendirerek
gelismeye devam etmektedir. Bu donilisimden en ¢ok etkilenen alanlardan biri de
egitimdir. Ozellikle popiiler video platformlari, kurumsal egitim anlayisim1 zorlayarak
alternatif bir 6grenme ortam1 sunmaktadir. Genis erisim imkani, ekonomik avantajlari ve
sundugu farkli egitim modelleri sayesinde yeni medya, cazip bir egitim alani haline

gelmektedir (Ata ve Atik, 2016).

Teknolojinin gelismesiyle degisen 6grenme yontemleri beraberinde yeni 6grenme
ortamlar1 da getirmistir. Cevrim i¢i 6grenme ortami bu alanda 6ncelikli 6neme sahip
olanlardan biridir. Walker ve Fraser’e (2005) gore, cevrim i¢i 6grenme ortamlari, yiiz
ylize egitimi uzaktan O0grenme ile birlestiren karma modellerden, tamamen internet
izerinden yliriitiilen egitim ve 6grenme siireglerine kadar genis bir yelpazeyi kapsayan

arastirma alanidir.

Cevrim ici 6grenme ortamlari ile geleneksel sinif ortamlar1 arasindaki farklilik, ki
bu ¢ok temeldir, aslinda 6grenciye egitim verilirken kullanilan aragtir. Geleneksel egitim
ortamlarinda, 6gretmen bu ortamin her tiirlii diizenlemesiyle ilgilenmekte, yapilan bu
diizenlemelerde 6gretmenin becerilerini, 08retme siireclerini gibi bir¢ok degiskeni
etkilemektedir (Arslan, 2006). Sosyal paylasim aglarindan yayinlanan videolar, yeni
medyanin en etkili araclarindan biri olarak egitimde alternatif olmaktan Oteye gecip
geleneksel egitim anlayisini zorlamaktadir. Diinyanin 6nde gelen iiniversitelerinin sosyal
paylasim aglarindan nasil yararlandidi, gelecegin egitim sisteminin sekillenmesinde

onemli bir belirleyici olmaktadir. Dijital teknolojiler, yiiz yiize e8itimin klasik yapisini
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degisime zorlarken hem egitim araglarinin hem de igeriklerin ¢agin gereksinimlerine
uygun sekilde yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Ayrica, dijital diinyaya yatkin olan

yeni neslin bu stirece etkisi de goz ardi edilmemelidir (Ata ve Atik, 2016).

2.1.1.2. Cevrim I¢i Ogrenme Ortamimin Ozellikleri

Cevrim i¢i 6grenme ortami, 6gretim elemanlari1 ve 6grenenlerin zaman ve mekan
kisitlamas1 olmadan 6grenme 6gretme siirecinde bulunduklari, tiim yonleri ile egitimsel
acidan anlamli bir 6grenme ortami olarak agiklanabilir (Dringus ve Terrell, 1999).
Cevrim i¢i 6grenme ortamlari, sunulan egitime bagl olarak cesitli 6zellikler icerebilir.

Bu 6zellikler sunlardir:

o Kayit ve giris islemleri Sinavlar

o Kisisellestirilmis ogrenme « Odev ve proje ¢alismalari

deneyimi o Tartisma forumlari

e Egitim siirecinin izlenmesi « Dosya paylagimi

e Raporlama ve analiz araglari e  Sistethici meSiibisma

o Egitim igerikleri  Grup galismalar

* Destekleyici materyaller e Takvim ve ¢alisma planlamasi

» Canli dersler e YoOnlendirme ve destek hizmetleri

e Alistirma ve pekistirme etkinlikleri

Cevrim i¢i 6grenme platformlari, bu 6zelliklerin tamamini veya belirli bir kismini

icerecek sekilde egitim ihtiyaclarina gore diizenlenebilir (Caliskan, 2019).

2.1.1.3. Cevrim ici Ogrenme Ortaminin Bilesenleri

Sanal ortamda etkili bir 6gretim siireci yliriitmek i¢in bu alandaki belirli diizenleme
ve ilkeleri bilmek 6nemlidir. Cevrim i¢i egitimde, yiiz yiize egitimde oldugu gibi ders
icerigini dogrudan dijital formata aktararak islemek yeterli degildir. Bu nedenle, sanal
ortamin yiiz yiize egitim ortamina benzer sekilde ele alinmasi, mevcut imkanlarin
degerlendirilmesi, 6grenci katiliminin tegvik edilmesi ve teknik destegin etkili bir sekilde

planlanmas1 gerekmektedir (Baymndir, 2022). Cevrim i¢i Ogrenme ortamlarinda
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O0grenmenin olmasi i¢in asagida bahsi gegen bilesenlerin 6nemi biiyiiktiir (Biilbiil vd.,

2016).

e Ogrenme ortamlarinin tasarimi ve diizeni etkili 6grenmeyi desteklemelidir.

e Ogretmenin siif ve ortam ydnetim becerisi cevrim i¢i 6grenmede Snemlidir.
e  Teknik egitim ve destek, 6gretmen ve 6grencilerin verimli bir sekilde siirece
katilimini saglar.

e Ogrenci sorunlarina odaklanmak, 8grenme siirecini iyilestirir.

o Kesintisiz etkilesim, etkili bir 6grenme deneyimi olusturur.

Teknolojinin ilerlemesi ile bir¢cok alanda oldugu gibi 6grenme ortamlarin1 da
etkilemistir. Yiiz ylize egitimin tam tersine, ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda dgrencilerin
ozerk 6grenme yetisine daha ¢ok gerek olmaktadir. Olusumun 6zerk 6grenmeye daha ¢ok
imkan saglayacak sekilde, kaynaklarin hazirlanmasi ve diizenlenmesi, geri doniit ve

degerlendirmeyi igerecek bir bicimde esnek olmasi dnemlidir (Moore, 1991).
2.2. Ozerk Ogrenme

Ozerklik kavrami genel olarak bireyin, kendi davranislarim diizenleme ve bu
davraniglara yon verme agisindan belli bir diizeye kadar bagimsiz olusu olarak
tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2025). Egitim alaninda ise bu baglamda
ogrenen dzerkligi, 6zerk 6grenme ve otonom dgrenme kavramlari kullanilmaktadir. Ozerk
ogrenmeyi Holec (1981) bireyin kendi 6grenme siirecini yonetme ve bu siirecteki
sorumluluklar iistlenme yetenegi, Little (1991) bireyin 6grenme siireci ve igerigi hakkinda
farkindalikla kararlar alabilme ve bu kararlar1 hayata gecirme yetenegi, Dickinson (1987)
bireyin O6grenme siireciyle ilgili biitlin kararlar1 alip, bu kararlar1 yerine getirme
sorumlulugunu iistlenmesi seklinde agiklamistir.

Demirel ve Mirici (2002), 6zerklikle ilgili kavramlar1 temel alarak su unsurlar
Ozetlemistir:

o Ogrenen 6zerkligi: Bireyin dil 6grenme siirecinde aktif rol alarak bagimsiz bir

sekilde 6grenme siirecini yiiriitebilmesi.

e Ogrenmede sorumluluk iistlenme: Ogrenenlerin kendi grenme programlarini,

disaridan destek alarak ya da almadan planlayip hayata gecirmesi.
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e Ogrenmeyi yonlendirme becerisi: Ogrenenlerin, kendi dgrenme siireglerini
nasil yOnetebileceklerini fark etmeleri ve bu konuda biling kazanmalari
amaglanmaktadir.

Farkli yonleriyle bircok tanim yapilan 6zerk 6grenme kavramini Sinclair (2000)
asagidaki sekilde bir araya getirmistir:

o Ogzerklik, bireyin kendi dgrenme siirecine dair karar verebilme yetenedi ve

sorumluluk tistlenme istegidir.

e Sorumluluk alma yetisi ve egilimi dogustan gelmek zorunda degildir, sonradan

gelistirilebilir.

o Ozerklik farkli seviyelerde olabilir.

« Ozerklik seviyeleri sabit degildir; degiskenlik ve tutarsizlik gosterebilir.

e Ozerkligin gelisimi, dgrenme siirecine bilingli bir farkindalikla yaklasmay1

gerektirir; 6rnegin, bilingli diisiinme ve karar alma gibi siiregler nemlidir.

e Ogretmen, ogrencilerin  6zerkligini artirmak igin  olumlu tutumlar

gelistirmelerine ve gerekli becerileri kazanmalarina yardimci olabilir.

o Ozerklik, yalmzca smif ortaminda degil, simf disindaki deneyimlerde de

gelisebilir.

o Sadece bireysel degil ayrica sosyal yonleri bulunan bir kavramdir.

e Ogrenci dzerkliginin giiclenmesi, psikolojik ve politik agidan gesitli etkiler

yaratabilir.

 Kiiltiirel farkliliklar, 6zerkligin nasil anlagildigini ve uygulandigini etkileyebilir.

« Ogrenci 6zerkligini desteklemek i¢in kullanilan 6gretim yontemleri ve grenme

ortamlar: farkli yaklasimlar gerektirebilir.

Tanimlardan hareketle, O6zerk Ogrenme kavrami etrafinda cesitli kavram
karmagalarinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu baglamda, kavramin dogru ve biitiinciil bir
sekilde anlasilabilmesi i¢in baz1 hususlara agiklik getirmek onemlidir. Soyle ki;

o Ozerk 6grenenlerin, grenme siirecinde 6gretmene dogrudan bagimli olmadan

ilerleyebilmesi

e Ogretmenin herhangi bir miidahalesi, dgrenenlerin siirecte edindigi 6zerklik

becerisini zedeleyebilmesi

e Ozerklik, egitimde yeni bir yaklasim olarak gériilmesi.

e Ozerklik, acik ve kolayca tanimlanabilen bir davranis sekli olmasi
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o Ozerklik, belli bash 6grenenlerin ulastigi sabit bir 6grenme durumu olarak kabul

edilmesi konu ile alakali yanlis bilinen kavramlardir (Little, 1997).

Ozerk o6grenme konusunda yapilan temel tamm ve agiklamalar gdzden
gecirildiginde, bu kavram etrafinda birgok farkli anahtar kelime 6ne ¢ikmaktadir. Bunlar

Sekil 2° deki gibi semalandirilabilir (Kiligaraslan, 2022: 8).

BAGIMSIZ
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Sekil 2. Ogrenen Ozerkligi Ile Ilgili Anahtar Kelimeler (Kiligarslan, 2022: 8)
2.2.1 Ozerk Ogrenmenin Temel ilkeleri ve Genel Ozellikleri

Ozerklik, igsel motivasyonu destekler ve bu siiregte cevreye olan ilgiyi artirir.
Kendi 6grenme siireclerinde sorumluluk alan bireyler, yansitic1 6z yonetim becerilerini
gelistirirken icsel motivasyonlarin1 da kullanirlar. Ogrenme siirecindeki basarilar,
motivasyonlarini daha da giiclendirir. Ozerk 6grenen bireyler hem motive hem de bilingli

olduklar1 i¢in dgrenme siirecleri daha etkili ve verimli hale gelir (Olmez, 2023).

Bir kisinin kendi kendine 6grenebildigini gosterebilmesi i¢in bazi temel 6zelliklere
sahip olmas1 beklenir. Ozerk bir dgrencinin, dgrenme hedefleri olusturup bu hedeflere
ulagmak i¢in stratejiler gelistirmesi ve bunlar1 tanimlamasi beklenir. Ayrica ¢alisma
planlar1 olusturmasi, 6§renme siirecini derinlemesine analiz etmesi ve karsilastig1 sorunlari
belirleyerek ¢oziim yollar: bulmasi da 6nemlidir. Gerekli destek ve uygun kaynaklari secip
kullanabilmesi, kendi gelisimini degerlendirebilmesi ve 6grenme siireci ile performansini

olemek i¢in kisisel kriterler belirleyebilmesi, 6zerk 6grenmenin temel unsurlart arasinda
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yer alir. Bu davraniglarin tamamini ya da en azindan bir kismini géstermesi beklenir (Chan,

vd., 2002).

Breen ve Mann’a (1997) gore 6zerk 6grenen bireylerde sahip olmasi beklenen

ozellikler su sekildedir;

e Ogrenme siirecini, ne ogreneceklerine, nasil Ogreneceklerine ve mevcut
kaynaklarla nasil etkilesim kuracaklarina kendilerinin karar verdigi bir siire¢ olarak
goriirler.

o Kendileri ya da c¢alismalar1 hakkinda yapilan olumsuz degerlendirmeler,
ozgiivenlerine zarar vermez; saglam bir benlik algisina sahiptirler.

e Yaptiklart isi objektif bir sekilde degerlendirebilir, siireci analiz ederek ne
yapmalar1 gerektigine ve deneyimlerini nasil sekillendireceklerine karar
verebilirler.

e Degisimlere karsi duyarhidirlar, yeni durumlara kolaylikla uyum saglar ve
mevcut kaynaklari etkili bir sekilde kullanabilirler.

e Firsatlar1 degerlendirme konusunda esnektirler ve degisen kosullara hizli adapte
olabilirler.

e Ogrenme siirecine bagl kalmakla birlikte, bagimsiz dgrenme becerilerini de
gelistirmislerdir.

¢ Bulunduklar: ortamn stratejik bir sekilde degerlendirerek, 6grenme siireclerini en
verimli hale getirebilirler.

e Kendi ihtiyaclarin1 karsilamanin yami sira, i¢inde bulunduklari grubun

gereksinimlerine de duyarl olup, bunlara uygun sekilde yanit verebilirler.

Ogrenci ozerkliginin temel dayanaklaridan biri, 6gretimin yerini grenme
stirecinin almasidir. Ancak bu durum, 6gretmenin roliiniin gereksiz ya da gegersiz oldugu
anlamma gelmez. Ogrenci 6zerkligi baglaminda, dersler, dgretmenlerle is birligi iginde,
ders kitab1 materyali etrafinda ve Ogretim yontemleri agisindan diizenlenmektedir. Bu
caligma, materyal ve yontemlerin etkin bir sekilde kullanilmasi i¢in 6grencilerin katilimini

tesvik eder (Turloiu ve Stefansdottir, 2011).
Castle (2004) ise 6zerk 6grenenlerin temel 6zelliklerini su sekilde siralamistir;
o Diizenli ve disiplinli olmak

e Akilc1 ve analitik diisiinme yetenegine sahip olmak



Ozerk

Diistinen (yansitic1) ve 6z farkindaligi olan bireyler olmak
Merakl1 bir tutum sergilemek

Esnek bir yaklasim benimsemek

Kararl1 ve sorumluluk sahibi olmak

Israrci ve yaratici diisiinceye sahip olmak

Ozgiiven ve olumlu bir 6z imaj gelistirmek

Bagimsiz ve kendini yonetebilen bir birey olmak

Bilgiye erisim yeteneklerini gelistirmek

Ogrenme siireci hakkinda bilgi edinmek

Degerlendirme kriterlerini olusturmak ve uygulamak.
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Ogrenenlerin  temel Ozellikleri, ihtiyaglarm1  ve hedeflerini

belirleyebilmesi ile baglar. Bu bireyler, uygun calisma materyalleri ve etkinliklerini

secip degerlendirebilirler. Ogrenmek istedikleri bilginin amaclarim tanimlar, kendi

ogrenme siireclerini gerceklestirir ve yoOnetir; ayrica Ogrenmeyi organize eder,

degerlendirir ve 6z degerlendirme yaparlar (Olmez, 2023).

Bahsedilen 6zerk 6grenenlerin sahip olmasi gereken temel 6zellikler ve ilkeleri

Sekil 3’te 6zetlenmistir.

OZERK OGRENCI

istek o eeceriniitix fo|  GiRisim |To=—=—{ israr |

-Temel -Ofrenmeye oncelik -Amag yonetimlilik -istem
Ozguriukier verme -Eylem Yoneltimi -SGrdGrolebilir
-Kosul ve Ifade “Uyugmazlik gdzme -Engellerin hedef
problemierini -Gelecek odakli olma Ustesinden gelme -Ozoizenieme
anlama -Sorun ¢ozme -Etkin yakiagim

-Kendine yeten

Sekil 3. Ozerk Ogrenci Nitelikleri (Fisher, 2004)
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2.2.2. Ozerk Ogrenme Basamaklar1

Ozerk 6grenme kisilere bir egitim sonucunda kazandirilabilecek bir beceri degildir.
Ancak kisilerin hayat boyunca hedefi haline gelebilecek bir siiregtir (Bahar, 2011).
Ogrenmeyi 6grenme olarak da bilinen 6grenci 6zerkligi kavrammmn dayanak noktasi
ogrencinin kendi kendine 6grenme sorumlulugu almasi vardir. Bu sorumlulugu almasi
sosyo-duygusal ve bilissel etkilerin (6grenmeye yonelik gelistirilen pozitif yaklagim ve
kontroliin farkinda olma) varligin1 ve egitimde basar1 gosteren 6grencilerin 6zerk 6grenme

yetisine sahip oldugunu gosterir (Little, 1995).

Ozerk 6grenme siirecinde yer alan basamaklar, bu 6grenme bicimini etkileyen
temel unsurlar arasinda yer almaktadir. Reinders (2010), 6zerk O6grenme kavramini
dongiisel bir yap1 cercevesinde ele alarak, 6grenci 6zerkligini bilissel, duyussal ve sosyal
boyutlariyla iliskilendirmistir. Bu boyutlar1 sirastyla etkilesim, motivasyon ve yansitma
stiregleri olusturmaktadir. S6z konusu 6grenme siirecine iliskin dongiisel asamalar Sekil

4’te gorsellestirilmistir.

Ogrenmeyi
planlama
Hedef/amacg i
belirleme 2 e
5 Yansitma/Tepki
ih?iyxhnm Mohvasy: et fhen
: secme
belirleme Etkilesim
Degerlendirme ve
gizden gecirme Uygulama
ilerlemeyi izleme

Sekil 4. Ozerk Ogrenme Siirecinin Dongiisel Dogas1 (Reinders ve Balgikanli, 2011)

Holec (2009), o6zerk ogrenmeyi, bireyin Ogrenme siirecindeki sorumlulugu
listlenme becerisi olarak tanimlamakta ve bu siirecin dort asamadan olustugunu

belirtmektedir. Bu asamalar su sekildedir:
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1. Planlama Asamasi: Bu asamada birey, 6grenme amagclarim1 ve hedeflerini
belirler. Neyi, ni¢in dgrenecegine dair sorgulamalar yapar ve dgrenme siirecini

planlar.

2. Hazirhk Asamasi: Ogrenme plan1 tamamlandiktan sonra, Ogrenmenin
gerceklesmesi i¢in gerekli olan materyaller, kaynaklar, zaman ve mekan gibi

unsurlarla ilgili kararlar alinir.

3. Uygulama Asamasi: Birey, belirledigi amag ve hedeflere gore, uygun yontem
ve teknikleri kullanarak 6grenme faaliyetlerini gerceklestirir. Bu siire¢, dnceden

belirlenen zaman ve mekanda yiiritiiliir.

4. Degerlendirme ve Kontrol Asamasi: Bu son asamada birey, 6grenme siirecini
ve elde edilen giktilar1 degerlendirir. Ogrenme hedeflerine ulasilip ulasiimadigimni

kontrol eder ve gerekli diizenlemeleri yapar.

Bu asamalar, 6grenen 6zerkliginin temelini olusturan dinamik bir siireci ifade

etmektedir.

2.2.3. Ozerk Ogrenmeyi Destekleme ve Gelistirme

Ogrencilerin 6zerkligini tesvik eden egitim yaklasimlari, onlarin motivasyonunu,
psikolojik 1yi oluslarini, davramislarinin siirekliligini, performans gelisimlerini ve elde

ettikleri basariy1 olumlu bigimde desteklemektedir (Ntoumanis, 2005).

Paiva ve Braga (2011) ders ortaminda oOzerk Ogrenmeyi iletmek icin
kullanilabilecek dort onemli madde vermistir. Bunlar, 6zerk 6grenmenin ayrica kisisel bir

0zellik olmadigini i¢sel ve digsal durumlardan etkilendigini de belirtmektedir;

1. Ogrencilerin dnceki yasantilar1 6zerk dgrenmenin gelistirilmesine etki eden
faktorlerdendir. (Becerileri, kisilik 6zellikleri, 6grenme tarzlari, yaslart vb.)

2. Ogretmenin kisilik ozellikleri, becerileri, yardim edebilirligi, fikir
sorulabilirligi ya da fikir alina bilirligi gibi birgok etken 6zerk Ogrenmenin
ilerletilmesinde fark yaratir.

3. Ogrenene verilen igerikler, dgrencinin hazir bulunusluk seviyesi, igerigin
natiirelligi ve varlig1 6zerk 6grenmeyi etkiler.

4. Oprenen bireyin var oldugu cevre ozerk oOgrenmeyi ilerletebilir ya da

durdurabilir.
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Nunan (2003) 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeylerinin gelistirilmesine fayda

saglayabilecek birka¢ adimdan bahsetmistir;
1. Ogretim hedefleri, dgrenciler i¢in acik ve anlasilir bir sekilde belirlenmeli,
2. Ogrencilerin kisisel hedeflerini kendilerinin olusturmasina olanak taninmali,
3. Ogrenciler, ikinci dillerini stnif ortami diginda da kullanmaya yonlendirilmeli,
4. Ogrenme siiregleri konusunda 6grencilerde biling olusturulmal,

5. Ogrencilerin kendi 6grenme stillerini ve stratejilerini kesfetmelerine rehberlik

edilmeli,
6. Ogrenciler, karar verme siireglerine dahil edilmeli,
7. Ogrencilerin kendi 6grenme gorevlerini tasarlamalarima firsat verilmeli,

8. Ogrencilerin kendi kendilerine 6grenme becerilerini  gelistirmeleri

desteklenmeli,

9. Ogrenciler, zgiin arastirmalar yapmaya ve bu siirecte intihalden kaginmaya

tesvik edilmelidir.

Ozerklik destegi saglandiginda, ogrenen bireylerde ilgi diizeyi yiikselir,
yaraticiliklari gelisir, biligsel becerileri giiglenir, daha etkili ve kalic1 6grenmeler saglanr,
pozitif bir tutum gelisir hem kendi hem de baskalar1 karsisindaki giiven duygusu artar. Bu
stirecte davranigsal degisimler daha kolay olabilir ve hem fiziksel hem de psikolojik refah

olumlu yonde etkilenir (Deci ve Ryan, 1987).

Nunan (1997) 6grenci 6zerkligini gelistirme siirecini gdsteren bir yapi sunar. Bu
bes asamal1 ¢erceve, 6grenci eylemi, icerik ve siire¢ olmak iizere ii¢ temel baslik altinda
ele alinmistir. Bu yapi, 6grenci 6zerkliginin nasil kazanilacagi ve gelistirilecegine dair bir

perspektif sunar. Tablo 1’de bu bes seviye ve 6zellikleri detaylandirilmistir.

Tablol.
Osrenci Ozerkligi Seviyeleri (Nunan, 1997)

Ogrenci

Eylemi Icerik Siirec

Seviye

1 Farkinda Ogrencilerin ~ kullandiklar1  Ogrenciler, kendi
Olma materyallerin egitim  Ogrenme bigimlerini ve
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Ogrenci

Seviye Eylemi I¢erik Siire¢
amaglarini anlamalarin stratejilerini belirler,
saglama. egitimsel gorevlerin
etkilerini degerlendirir.
Ogrencilerin kendi .. . .
i . . . Ogrenciler, verilen
Ilgi hedeflerini  secebilmeleri . .
2 Olusturma icin esitli  secenekler listeden kendi
3 ¢ & ¢ hedeflerini seger.
sunma.
Ogrencilerin program
icerigine ve hedeflerine . . .
- Ogrenciler, verilen
3 Eylem uyum saglamalar1 ve bunlari Srevlere uvum sadlar
degistirmelerinde rol & yu gt
almalari.
Yaraticilik Ogrencﬂ‘elrm . ken.d% Ogrenciler, kendi
4 . hedeflerini ve gorevlerini . .
Gelistirme o gorevlerini tasarlar.
kendilerinin olusturmasi.
- Ogrencilerin smif iginde ve Girenciler hem
Ustiinliik v cr e N Ogretmen  hem de
5 disinda Ogrendiklerini bag -
Kazanma arastirmact roliinii
kilmalar. N )
ustlenir.

2.2.4. Ozerk Ogrenmenin Desteklenmesinde Ogretmenin Rolii

Ozerk 6grenmeye yonelik tartigmalar genellikle 6grenci merkezli bir yaklagim
sergilese de alan yazinda 6grenci Ozerkliginin gelisiminin bilylik oranda &gretmenin
ozerkligini gelistirmesiyle baglantili oldugu vurgulanmaktadir (Kong, 2022). Ogrenci
ozerkligine etki eden degiskenlerden biri olan 6gretmen Ozerkligi, 6grencinin 6zerk
ogrenme becerisini kazanmasinda birinci derecede rol oynamaktadir. Ogrenci 6zerkligi
acisindan dgretmenlerin egitimi, yeterlilikleri, 6grenciye bakisi, 6gretim anlayist ve sinif
uygulamalarinin 68renci Ozerkligi becerisini destekler nitelikte olmasi gerekmektedir

(Siigiimlii, 2017).

Ogrenci 6zerkliginin gelisiminde, 6gretmenin sahip oldugu 6zerklik diizeyi biiyiik

bir rol oynar. Ciinkii 6zerk bir 6gretmen, 6grencilerin 6zerklik kazanabilmesi i¢in bagimsiz
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bir sinif ortami ve 6zerk bir 6grenme atmosferi olusturur. Bu da 6grencilerin kendi kendine
yetebilme becerilerinin gelismesine onemli katki saglar (Little, 1995). Ogretmenin
rehberliginde ve Ogrencilerin katilimiyla sekillenen 6zerk Ogrenme ortami, Ogrenci
ozerkligini destekleyen ve bagimsiz 6grenme siirecine katki saglayan énemli bir unsurdur
(Benson, 2006). Ogrencilerinde ozerklik gelistirmek isteyen ogretmenler, &grenen
0zerkliginin en iist diizeyde oldugu bir sinif ortami olusturmalidir. Bu ortamda gézden

gecirilip degerlendirilmelidir (Chan, 2003).

Ozerk bir 6grenme becerisine sahip 6grencilere yol gosterici, rehber, 6gretmen

olabilmek i¢in sahip olunmasi beklenen birkag 6zellik bulunmaktadir (Davies, 1987).

e Oz Farkindalik: Ogretmenin 6ncelikle kendini tanimasi ve bireysel
ozelliklerinin farkinda olmasi gerekir.

e Kisisel Etkinin Bilinci: Ogretmen, kisisel etkisini tanimali ve bu etkinin
ogrenciler ilizerindeki yansimalarini goz 6niinde bulundurmalidir.

o Inang ve Deneyim Farkindaligi: Kendi inanglari, tutumlari, becerileri ve
ozerklikle ilgili deneyimlerinin bilincinde olup, bu unsurlarin 6gretim siirecine olan
katkisini degerlendirebilmelidir.

o Ogrenci Ozelliklerini Tanima: Ogretmen, dgrencilerinin bilissel ve duyussal
ozelliklerini tanimal1 ve buna uygun yaklasimlar gelistirmelidir.

o Pedagojik Yeterlilik: Pedagoji alaninda 6zerk 6grenme alaninda giiclii bir bilgi
birikimine sahip olmalidir.

o Siuf Yonetimi Becerisi: Ogretmen, dgrencilerin karar alma alaninda aktif
oldugu, strateji belirledigi ve materyal sectigi bir ortami basarili sekilde
yonetebilecek bilgi ve beceriye sahip olmalidir.

o Stresiz ve Destekleyici Ortam: Siif i¢i etkinliklerde sinav kaygisini azaltan,
ogrencilerin rahat ve verimli 6grenebilecegi bir ortam olusturan yontemler
benimsemelidir.

e Cesitli Ogrenme Materyalleri Sunma: Farkli 6grenme stillerine sahip
ogrenciler icin alternatif materyaller saglayarak, her bireyin kendi 6grenme tarzina

uygun secenekler sunmalidir.

Ogrenmeye Tesvik ve Geri Bildirim: Ogrencileri 6grenmeye motive etmeli ve
ihtiya¢ duyduklarinda yapici ve zamaninda geri bildirimler vererek onlarin gelisim siirecini

desteklemelidir.
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Ogrenci 6zerkligini benimseyen ve bu 6zerkligi destekleyen bir gretmenin sahip
olmasi gereken bazi 6nemli 6zellikler vardir. Bu 6zellikler su sekilde 6zetlenebilir (Smith,

2003);
o Kendi 6gretim siirecini planlayip yonetebilme becerisi
o Ogretim siireci iizerinde bagimsiz kararlar alabilme 6zgiirliigii
o Ozerk bir yaklasim sergileyen niteliklere sahip olma

Kisaca, 6grenci 6zerkliginin gelisiminde 6gretmenlerin énemli bir rolii vardir. Bu
baglamda 6gretmenlerden, 6grencileri motive etmeleri, onlara destek saglamalari, 6grenme
ihtiyaglarin1 belirlemeleri, hedef olusturma siirecine rehberlik etmeleri, uygun 6gretim
materyalleri se¢meleri ve bu materyallerle 6grencilerin gereksinimlerini kargilamalari
beklenir. Ayrica, 6grencilerin gelisimini degerlendirmek, onlar1 bagimsiz ve elestirel
diisiinmeye yonlendirmek ve karar alma siireclerine aktif olarak katilimlarini saglamak da

ogretmenlerin sorumluluklar1 arasindadir (Aybirdi Tanriverdi, 2023).
2.2.5. Ozerk Ogrenme ve Akademik Basar iliskisi

Ozerk Ogrenme, bireyin O6grenme siirecini kendi sorumlulugu cercevesinde
yonetebilme yeterliligini ifade eder. Bu yeterlilik; bireyin 6grenme hedeflerini belirlemesi,
O0grenme stratejilerini se¢mesi, 6grenme siirecini izlemesi ve gerektiginde bu siireci
yeniden yapilandirabilmesi gibi bir dizi bilissel ve davranigsal beceriyi kapsar (Little,
1991). Bu baglamda 6zerk 6grenme, sadece bireyin bagimsiz hareket etmesi degil, aynm
zamanda 0grenme slirecinin tiim adimlarinda aktif, planli ve 6z degerlendirmeye dayali bir
yaklasim benimsemesi anlamina gelir (Zimmerman, 2002). Ozerk 6grenme diizeyi yiiksek
bireylerin, 6grenme siireglerini digsal yonlendirmelere ihtiya¢ duymaksizin siirdiirdiigii, bu
bireylerin hem 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin hem de akademik basarilarinin daha

yiiksek oldugu cesitli ¢aligmalarda ortaya konulmustur (Abar ve Loken, 2010).

Akademik basari, yalnizca dgrencinin biligsel yeterliklerine degil, ayn1 zamanda
ogrenme siirecinde ne kadar 6z diizenli, sorumluluk sahibi ve hedef odakli olduguna da
baghdir (Barnard vd., 2009). Bu g¢ercevede Ozerk oOgrenme diizeyleri, akademik
performansin dnemli bir yordayicisi olarak degerlendirilmekte; 6zellikle 6z diizenleme,
zaman yonetimi ve igsel motivasyon gibi alt boyutlariyla 6grencinin akademik siiregteki

basarisini dogrudan etkileyebilmektedir (Pintrich ve De Groot, 1990). Arastirmalar,
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ozellikle yiiksekogretim diizeyindeki 6grencilerde, 6zerk 6grenme diizeylerinin gelismis
olmasinin akademik basariya anlaml katki sundugunu ortaya koymaktadir. Ornegin, Abar
ve Loken (2010), lise 6grencileriyle yiiriittiikleri ¢alismada, 6zerk Ogrenmenin hem

akademik basariyr hem de 6grenme kaliciligini1 olumlu yonde etkiledigini saptamistir.

Tiirkiye’de yapilan ¢esitli ¢calismalar da benzer bicimde, 6zerk 6grenme diizeyleri
ile akademik basar1 arasinda anlamli ve pozitif yonli iligkiler oldugunu gostermektedir.
Tiiliibas (2022) tarafindan ylriitiilen bir ¢alismada, ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda yer
alan tiniversite Ogrencilerinin 6zerk Ogrenme diizeyleri ile akademik basari puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur. Aym sekilde Oztiirk ve
Cakiroglu (2018), 6zerk 6grenme diizeylerinin yliksek oldugu bireylerin daha etkili ¢aligma
stratejileri benimsedigini ve akademik performanslarinin diger 6grencilere gore daha
yiiksek oldugunu rapor etmistir. Bu sonuclar, 6zerk 6grenmenin yalnizca bireysel gelisim

acisindan degil, somut akademik ¢iktilar iizerinde de etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Bununla birlikte, ¢evrim i¢ci 6grenme ortamlarinda bireylerin karsilastiklar firsatlar
ve sorumluluklar, 6zerk 6grenme diizeylerinin 6nemini daha da artirmaktadir. Ciinkii bu
ortamlarda Ogrenciler ¢ogu zaman zamansal ve mekansal olarak 6zgiirdiir; bu durum
Ogrenme siirecinin 6z-denetimle yiiriitiilmesini zorunlu kilmaktadir (Barnard vd., 2009).
Dolayistyla, ¢evrim ici egitim modellerinde yiiksek 6zerklik diizeyine sahip bireyler,
ogrenme siireclerini daha etkili yonetebilmekte ve akademik hedeflerine ulasmada avantaj
elde etmektedir. Bu baglamda, 6zerk 6grenme yalnizca bireyin kisisel becerileriyle degil;
ayn1 zamanda Ogrenme ortaminin sundugu esneklik, 6grenme materyalinin niteligi ve

ogretim tasariminin etkilesim diizeyi ile de iligkilidir (Miiller ve Mildenberger, 2023).

Sonug olarak, 6zerk 6grenme diizeylerinin gelismis olmasi, bireyin yalnizca 6grenme
stirecine aktif katilimint degil, ayn1 zamanda akademik basariya ulagma olasiligin1 da
artirmaktadir. Bu nedenle, ¢cagdas egitim anlayislarinda 6zerk 6grenmenin tesvik edilmesi,
bireysel 6grenme sorumlulugunun gelistirilmesinin yani sira, akademik basar1 diizeyinin

yiikseltilmesi agisindan da stratejik bir 6neme sahiptir (Martin vd., 2018).
2.2.6. Ozerk Ogrenme ve Cevrim i¢i Video Tabanh Ogrenme Iliskisi
Glinlimiizde ¢evrim i¢i video paylasim platformlari, Ozellikle egitimde

bireysellestirilmis ve esnek 6grenme firsatlar1 sunmalari bakimindan 6nemli araglar haline

gelmistir. YouTube, Udemy, Doping Hafiza gibi platformlar, 6grencilerin kendi 6grenme
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hizlarina, ilgi alanlarina ve 6grenme stillerine gore igeriklere erismesini miimkiin kilmakta;
bu durum, bireyin kendi 6grenmesini yonetmesi anlaminda 6zerk 6grenme ile dogrudan

iliskilenmektedir (Alp ve Kaleci, 2018).

Cevrim i¢i video tabanli 6grenme, 6grencilerin 6gretmen rehberliginden bagimsiz
olarak kendi 6grenme siireclerini yonettikleri, kendi hedeflerini belirledikleri, 6grenme
ortamin1 yapilandirdiklar1 ve 6grenme stratejilerini esnek bigimde uygulayabildikleri bir
yapitya sahiptir (Trang, 2022). Bu o6zellikler, 6zerk Ogrenmenin temel ilkeleri ile
ortiismektedir. SOyle ki, Holec (1981) tarafindan tanimlanan 6zerk 6grenme, bireyin kendi
ogrenmesinden sorumlu olmasi, karar alma siireclerine aktif katilmasi ve 6grenme siirecini
degerlendirebilmesi seklinde ifade edilmektedir. Video tabanli 6grenme ortamlari, bireyin

tiim bu adimlar1 kendi basina gerceklestirmesine olanak taniyan bir altyapi sunmaktadir.

Cevrim i¢i videolar, 0grencilerin i¢sel motivasyonlarini artirmakta; istedikleri
zaman ve yerde Ogrenme imkani sunarak bireyin Ogrenme siirecine aktif katilimini
desteklemektedir (Eroglu ve Eroglu, 2023). Bu baglamda, videolarin sundugu zaman
esnekligi, tekrar imkani, hiz ayar1 gibi 6zellikler, 6grencilerin 6grenme siirecini kendi
ogrenme hedeflerine gore ozellestirmesine katki saglar (Menggo vd., 2025). Ozellikle
asenkron video igerikleri, bireyin kendi 6grenme hizina gore ilerleyebilmesine olanak
tanimakta, bu da 6zerk 6grenme diizeylerinin gelismesine zemin hazirlamaktadir (Moore,

2013).

Yapilan aragtirmalar, video platformlarmin 6grencilerin bagimsiz 6grenme
aligkanliklarimi  gelistirdigini, sorumluluk alma becerilerini artirdigint ve Ogrenme
stirecinde daha aktif rol {istlendiklerini ortaya koymaktadir (Olaya ve Mora, 2022).
Ornegin, YouTube kullanimi {izerine yapilan caligmalar, bu platformun &grenci
motivasyonunu artirdigi, 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirilmesini sagladigi ve
ogrencilerin kendi Ogrenme stratejilerini  belirleyebilmelerine katki  sundugunu

gostermektedir (Giiltas, 2019).

Ayrica, ¢evrim i¢i videolar aracilifiyla 6grencilerin dil 6grenimi, teknik beceri
gelistirme, akademik derslerde basar1 saglama gibi pek cok alanda o6zerk Ogrenme
egilimlerinin gli¢lendigi raporlanmistir (Ar1 ve Kara, 2023). Video iceriklerinin gorsel ve
isitsel ¢oklu ortam ozellikleri sayesinde farkli 6grenme stillerine hitap etmesi de bu siireci

destekleyici bir faktor olarak degerlendirilmektedir (Clark ve Mayer, 2016).



27

Ozetle, gevrim ici video tabanli 6grenme, bireyin kendi 6grenme siirecini kontrol
edebilmesi, hedefler belirleyip bunlara ulasmak icin stratejiler gelistirebilmesi ve 6grenme
performansini degerlendirebilmesi gibi 6zerk O6grenmenin temel ilkeleriyle dogrudan
ortiismektedir (Chan vd., 2002). Bu baglamda, 6grenci 6zerkligini gelistirmeye yonelik
caligmalarin, dijital ortamlar ve video platformlar1 iizerinden yiiriitiilmesinin etkili bir

yontem olabilecegi diistiniilmektedir (Paiva ve Braga, 2020).
2.3. Ilgili Aragtirmalar

Bu boliimde bu alanda yapilmis yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalara yer verilmistir.
2.3.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Celik (2025), tiniversiteye hazirlanan 6grencilerin YouTube videolarini egitim
amagl nasil kullandiklarin1 ve bu kullanimin 6grenme siireclerine olan yansimalarini
arastirmistir. Yari yapilandirilmis goriismeler araciligiyla toplanan veriler, 6grencilerin
ozellikle zorlandiklar1 konulari1 YouTube iizerinden takip ederek eksiklerini
tamamladiklarin1 gostermektedir. Videolarin hem gorsel hem isitsel Ogeler icermesi,
bilgilerin daha kalic1 hale gelmesini saglamistir. YouTube un 6grenciler agisindan zaman
yonetimine katki sagladigi, dershane ihtiyacini azalttig1 ve bireysel 6grenme becerilerini
gelistirdigi gozlemlenmistir. Bununla birlikte, platformun egitimde etkili sekilde
kullanilabilmesi i¢in bilingli tercihler yapilmasi ve dogru igeriklerin segilmesi gerektigi

vurgulanmaktadir.

Ar ve Kara (2023) YouTube platformu iizerine yapilmis egitim arastirmalarinin
incelemistir. Bu arastirmada, YouTube platformu {izerine yazilmis egitim odakli tezler
yontem ve icerik agisindan incelenmistir. YOK Ulusal Tez Merkezi’'nden secilen 24
yiksek lisans tezi analiz edilmis, doktora diizeyinde heniiz ¢alisma yapilmadigi
goriilmiistiir. YouTube iizerine yapilan arastirmalarin 6zellikle 2020°den sonra arttid
belirlenmistir. Tezlerin ¢ogunlugu nitel arastirma yontemleriyle hazirlanmis; veri
toplamada goriisme ve video igerik analizi 6ne c¢ikmistir. Calismalar, YouTube’un
egitimde kullanimina, sinif igindeki etkilerine ve egitim amacli video igeriklerine
odaklanmigtir. YouTube’un formal ve informal egitim araci olarak faydalarini ve risklerini
ortaya koyan bu ¢aligmalar, 6zellikle yiiksekogretim ve mesleki gelisim alanlarinda daha

fazla ampirik arastirmaya ihtiya¢ duyuldugunu vurgulamaktadir.
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Eroglu ve Eroglu (2023) yabanci dil 6gretiminde dijital platformlar: YouTube,
Spotify, Netflix ve podcast lizerine yaptigi ¢alismada tek tek platformlarin dil 6grenimi
iizerindeki etkisini incelemis ve dijital platformlarin, yabanci dil Ogrenenlerin dil
becerilerini gelistirmelerine, motivasyonlarini artirmalarina ve daha etkili bir 6grenme
deneyimi yasamalarina katki sagladigi sonucuna ulagmistir. Bu araglarin dogru ve etkili
kullaniminin, dil 6grenimindeki potansiyeli ortaya ¢ikarmada énemli bir rol oynadigini,
gelecekte dijital platformlarin dil 6gretiminde daha da yayginlasarak 6grencilere yeni

firsatlar sunacagin1 6ngérmiistiir.

Olmez ‘in (2023) yaptig1 6zerk dgrenme ve dgrenci dzerkligi iizerine yapilmis
lisansiistii tezlerin incelendigi ¢alismada YOK Ulusal Tez Merkezi'nde 1990-2023 yillar1
arasinda yayimlanmis 170 lisansiistii tez incelenmistir. Tezlere, 6zerk 6grenme ve 6grenci
ozerkligiyle ilgili anahtar kelimelerle ulagilmis; yil, dil, tiir, konu, enstitii, yontem, amac,
orneklem, veri toplama araglar1 ve bulgular gibi dlgiitler dikkate alinmistir. Calismada
dokiiman incelemesi ve betimsel icerik analizi yontemleri kullanilmistir. Bulgular, 6zerk
ogrenmenin ilkeleri, 6gretmen rolleri, teknoloji kullanimi1 ve 6grenme ortamlarinin tasarimi
gibi konulara odaklanmaktadir. Ingilizce olarak yazilmis olan tezlerin gogunlukta oldugu,
Tiirk¢e yazilan tezlerin ise buna oranla daha az miktarda oldugu goriilmiistiir. Tezler, 6zerk

ogrenmeyi gelistirme ve degiskenler tizerindeki etkileri belirleme hedeflerini tagimaktadir.

Akar (2022), yabanci dil olarak Ingilizce dgrenen Tiirk 6grencilerin arasinda
YouTube’un dil 6grenimine etkisini inceleyen arastirmasinda, dort dil becerisi (dinleme,
konusma, okuma, yazma) ve ii¢ dil bileseni (kelime bilgisi, dilbilgisi, telaffuz) tizerindeki
etkisini degerlendirmis ve ¢alismaya, YouTube’da biri Ingilizce 6gretim kanalina abone
olan ve platformu dil 6grenimi i¢in kullanan 2109 kisi katilmistir. Veriler, kapali ve agik
uclu sorulardan olusan iki farkli yontemle toplanmais, nicel ve nitel analizler birlestirilerek
kapsamli sonuclar elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore YouTube’un 6zerk 6grenme
aliskanhiklarimi artirarak 6grenicilerin kendi sorumluluklarini iistlenmelerine ve motive

olmalarina yardimci oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arslan vd. (2022) 6grencilerin video paylasim platformunda ortaokul matematik
ders anlatim kanallarinin videolarin1 izleme nedenlerini aragtirmigtir. Arastirma
kapsaminda Liselere Gegis Sinavina (LGS) yonelik matematik dersi ile alakali kanallara
ait 134 tane videonun altina yapilan yorumlar nitel bir ¢alisma ile analiz edilmistir. Sonug

olarak 6grencilerin motivasyonunu arttirmasi, 6grenmeyi kendi hizlarina, istedikleri yer ve
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mekana gore segebilmeleri gibi etkenler bu platformlarin tercih edilme sebepleri arasinda

gosterilmistir.

Kaptanoglu (2022) hibrit egitim baglaminda yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen
Tirk ogrencilerin ¢evrim i¢i 0grenmede 6z diizenlemeleri ve 6z-yeterlilikleri iizerine
calisma yapmistir. Bu arastirma, COVID-19 pandemisi sonrasi Tirkiye’deki
yiiksekdgretim kurumlarinda benimsenen hibrit egitim modelinin ¢evrim i¢i bdliimiine
dair, yabanc1 dil olarak Ingilizce 6grenen hazirlik siifi dgrencilerinin goriislerini ve
algiladiklar1 yeterlilikleri incelemektedir. 2021-2022 akademik yili gliz doneminde
gerceklestirilen ¢alismaya 288 6grenci katilmis, veriler Cevrim ici Ogrenme Oz-Yeterlilik
Olgegi ve Cevrim i¢i Oz-Diizenleme Olgegi’nin Tiirkce uyarlamalariyla toplanmistir.
Ayrica, 13 dgrenciyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerle ¢evrim i¢i egitime dair
algilar detaylandirilmistir. Arastirma bulgulari, Ogrencilerin ¢evrim i¢i Ogrenme
ortamlarinda &z-diizenleme becerilerine ve yeterli 0z-yeterlilie sahip olduklarini

gostermektedir.

Yiizer (2022) galismasinda {iniversite baglaminda Ingilizceyi yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrencilerin ¢evrim i¢i 6grenme 0z yeterlilik algilarini incelemistir. “Cevrim ici
Ogrenme Oz-Yeterlilik Olcegi” kullanilarak, dgrencilerin ¢evrim ici egitimdeki yeterlilik
diizeyleri ve dz-yeterlilikleri ile yas, cinsiyet, ingilizce seviyeleri ve boliimleri arasindaki
olas1 iliskiler degerlendirilmistir. 127 6grencinin katildig1 ¢aligmada, 6grencilerin ¢evrim
i¢i 6z-yeterlilik diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Olgegin alt boyutlar1 arasinda
anlamli ve pozitif bir iliski bulunmasina ragmen, 6grencilerin 6z-yeterlilik diizeyleri ile

yas, cinsiyet, Ingilizce seviyesi ve boliimleri arasinda anlamli bir iliski saptanmamustir.

Akman ve Bircan (2021) 6grencilerin teknoloji yardim ile kendi kendine 6grenme
ve bilgisayarca diisiinme yetenekleri {izerine bir inceleme yapmustir. Arastirma kapsaminda
Tokat ilinde 6grenim goren 162 erkek 6grenci ve 201 kiz 6grenci den olusan toplam 363
ortaokul 6grencisi ile iliskisel tarama modeli kullanilarak bir ¢alisma ylriitiilmistiir.
(Calisma sonucunda 6grencilerin teknoloji yardim ile kendi kendilerine 6grenme diizeyleri

ve bilgisayarca diisiinme becerilerinin arasindaki iligkinin yiliksek oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Cihangir (2021) arastirmasinda YouTube’un egitim ortami olarak kullaniminin
izleyici ve egitmen baglaminda incelenmesini amaglamaktadir. Nitel bir durum ¢aligsmasi
olarak tasarlanan arastirmada, yazilim alaninda igerik iireten “kablosuzkedi” YouTube

kanalinin 2020-2021 yillarindaki 47 aktif izleyicisi ve kanal sahibi orneklem olarak
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secilmistir. Veriler, izleyicilere ve kanal sahibine yoneltilen agik uglu ve ¢oktan segcmeli
sorular iceren yar1 yapilandirilmis goriisme formlari araciligiyla toplanmais ve igerik analizi
yontemiyle incelenmistir. Arastirmaya gore YouTube’un daha etkili olabilmesi ig¢in
videolarin onceden planlanmasi ve belirli bir siireyle simirlandirilmasi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica videolarin ses ve goriintii kalitesinin yeterli seviyede olmasi gerektigi
ve videonun basinda icerige dair genel bir c¢ergeve sunulmasmin faydali oldugu

belirtilmistir.

Kara (2021) birinci siif Ingilizce 6gretmenligi 6grencilerinin ¢evrim ici egitimde
dijital okuryazarlik seviyeleri ve 6grenen Ozerkligine hazir bulunusluklarini arastirdigi
caligmasinda karma yontemle yliriitiilen arastirmaya 49 6grenci katilmis ve on haftalik
cevrim i¢i egitim uygulanmistir. Sonuglar, ¢cevrim i¢i egitim siirecinin 6grencilerin dijital
okuryazarlik ve 6zerk 6grenme diizeylerini gelistirdigini géstermistir. Nitel analiz de bu
bulgular1 desteklemis, Ogrencilerin teknoloji ve ozerk Ogrenmeye yonelik olumlu

tutumlarini ortaya koymustur.

Giiltag (2019) lise 6grencilerinin 6zerk 6grenme diizeyleri ile basar1 yonelim
becerileri arasindaki iliskilerini inceledigi ¢alismasinda Iligkisel tarama modeline dayali bu
nicel arastirmaya, Toplamda 786 6grenci (501 kadin, 285 erkek) katilmistir. Katilimcilarin
yaslar1 14-19 arasindadir. Veriler, Ozerk Ogrenme Olgegi (OO0) ve Adaptif Ogrenme
Olgegi (AOO) kullanilarak toplanmistir. Analiz sonuglari, dzerk 6grenmenin alt boyutlari
(bagimsiz 6grenme, ders caligma aligkanliklar1) ile basar1 yonelimlerinin alt boyutlar
(6grenme yaklasimi, performans yaklasimi, performans kaginma) arasinda pozitif ve
anlaml iligkiler oldugunu gostermistir. Kadin 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeyleri ve
basar1 yonelimleri agisindan daha yliksek puan aldig1 belirlenirken, cinsiyetin performans
yaklasim1 ve performans kacinma alt boyutlarinda anlamli bir fark yaratmadig

goriilmiistiir. Siif seviyesine gore ise her iki yapida da anlamli farkliliklar saptanmigtir.

Alp ve Kaleci (2018) YouTube sitesindeki videolarin egitim materyali olarak
kullanimina iligkin 6grenci goriisleri lizerine bir ¢alisma yapmustir. Bu ¢alismada, Web 2.0
uygulamalar1 sayesinde farkli kaynaklardan bilgiye hizli erisim ve 6grenme ortamlarinin
cesitlenmesi ele almmustir. Ogrencilerin YouTube’da paylasilan Adobe Dreamweaver
egitim videolarmni materyal olarak kullanimina iliskin goriisleri incelenmistir. Ogrenciler
videolarin dersi eglenceli hale getirdigini, konuyu daha iyi anlamalarina yardimci oldugunu

ve basarilarini artirdigini belirtmistir.
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Konu kapsaminda yapilan, benzer ¢alismalarda da goriildiigl gibi, 6zerk 6grenme
diizeyi ve ¢evrim i¢i Ogrenme arasindaki iliskiye son yillarda agirlik verilmeye
baslanmistir. Cevrim i¢i 6grenmeye yonelik baska degiskenler de kullanilarak aralarindaki
iligkiler incelenmis ya da yapilan arastirmalar sonucunda 6zerk o6grenme diizeyini
gelistirdigine dair bulgular ortaya konmustur. Video paylasim platformlarin egitimdeki
rolii izerine yapilan aragtirmalar, bu araglarin 6grenme siirecine 6nemli katkilar sundugunu
ortaya koymaktadir. Calismalar, platformlarin hem formal hem de informal egitimde
yaygin olarak kullanildigini, 6zellikle dil 6grenimi, teknik beceri gelistirme ve akademik
derslerin desteklenmesi gibi alanlarda etkili oldugunu gostermektedir. Video igeriklerinin
gorsel ve isitsel iletisim kanallarina hitap etmesi, 6grencilerin motivasyonunu artirirken
Ogrenme siirecini daha keyifli ve verimli hale getirmektedir. Nitel ve nicel arastirma
yontemleriyle yapilan bu calismalar, 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeylerini gelistirdigini,
kendi 6grenme hizlarina ve ihtiyaglarina gore egitim materyallerine erigim sagladigini
vurgulamaktadir. Ozellikle dil greniminde dijital platformlarin dogru ve etkili kullanimu,
dil becerilerini gelistirme, motivasyon saglama ve kalic1 6grenme konusunda onemli

firsatlar sunmaktadir.

2.3.2. Yurt disinda yapilan cahismalar

Daeli ve Santosa (2025) YouTube aracihigiyla ozerk Ingilizce &greniminin
gelistirilmesinde etkili olacak uygulamalar ile alakali bir ¢alisma yapmustir. Bu ¢alismada
orta seviyede Ingilizce bilen 6grencilerle derinlemesine gériismeler yapilmis ve elde edilen
veriler analiz edilmistir. Arastirmada, 6gretici videolar, vloglar ve sohbet igerikli videolar
dahil olmak tizere birgok YouTube igerigi kullanilmistir. Sonug olarak platformun gergek
dil deneyimi sunmasi, 6grenci motivasyonunu arttirmasi ve farkl dil yeterlilik seviyelerine
ve ilgi alanlaria hitap etmesi sebebiyle 6grenime yardimci oldugu ancak diizenlenmis bir
rehberligin olmamasi, 6grencilerin igerik se¢imi yapmada ve bunu diizenli takip etme gibi
alanlarda yiiksek diizeyde 6z disiplin ve motivasyon sergilenmesinin 6zerk 6grenciler i¢in

zorlayici oldugu sonucuna varmistir.

Menggo vd. (2025) yabanci dil olarak ingilizce 6grenen grencilerin konusma
yeterliligini ve Ozerk Ogrenme diizeylerini artirmada YouTube kullanimi ile ilgili bir
caligma yapmistir. Yapilan caligmada basit rastgele ornekleme yontemi kullanilarak
Ingilizce okuyan 55 dgrenci segilmistir. Yar1 deneysel olan bu ¢alismada veri toplama araci

olarak ogrencilerin konugma yeterliligini ve bunun 6zerk Ogrenme diizeylerini nasil
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etkiledigini degerlendirmek amaciyla 6n ve son testler uygulanmistir. Sonuglara gore
YouTube tabanli Ogrenmenin &grencilerin 6zerk konusma becerilerini basariyla

destekledigi bunun da yiiksek diizeyde 6grenme 6zerkligine isaret ettigi sonucu ¢ikmustir.

Elvina ve Jureynolds (2024) ikinci dil ediniminde 6grenci 6zerkligini desteklemek
icin mobil 6grenmenin kullanilmasi iizerine bir arastirma yapmuistir. Yapilan bu
arastirmada bir deney grubu ve bir kontrol grubu kullanilarak elde edilen sinav puanlari
karsilagtirarak karma yontem yaklasimi uygulanmistir. Deney grubu, YouTube videolari
ve e-kitaplar1 kullanarak ¢alismis, kontrol grubu ise bir 6gretim gorevlisiyle geleneksel
yontemleri kullanmistir. Sonucunda ise mobil 6grenmenin 6zerk 6grenme diizeyini olumlu

yonde etkiledigi ve ikinci dil edinimini iyilestirdigi kanaatine varilmistir.

Joa vd. (2023) tarafindan ABD ve Tayvan da yapilan bir calismada YouTube
iizerinden kendi kendine ogrenme: kisisel sorumluluk oryantasyon modelinin bir
uygulamasi yapilmigtir. 372 katilimeciya yapilan anket sonucunda YouTube'un kendi
kendine 0grenmeyi kolaylastirirken, problem ¢ézme ve beceri edinme gibi belirli hedef
odakl1 kendi kendine 6grenmeleri de gelistirdigi ortaya ¢ikmistir. Amerikali 6grenciler
YouTube'u kendi kendine 6grenme igin Tayvanli 6grencilere gore daha sik kullansalar da
Tayvanli 6grencilerin YouTube'u belirli becerilerini gelistirmek i¢in daha ¢ok kullandiklari

belirtilmistir.

Olaya ve Mora (2022) yiiksekogretimde video paylasimi ve ¢evrim i¢i tartigmalar
yoluyla 6zerk dil 6grenme davranislarini arastirmak amaciyla nitel bir calisma yapmustir.
Veri toplama araci olarak 6grenci giinliikleri, video kayitlar1 ve ¢evrim igi tartismalar gibi
ogrencilere ait dokiimanlar, goriismeler ve anketler kullanilmistir. Bunun sonucunda
ogrencilerin 0zerk Ogrenme diizeylerinin kademeli olarak video paylagimi ile

arttirtlabilecegi sonucuna varmistir.

Trang (2022) YouTube videolarini kullanarak 6grenenlerin yazma 6zerkligini
gelistirmek lizerine yaptig1 nitel bir arastirmada yar1 yapilandirilmis goriismeler, anket ve
Ogretmen ya da 6grenci gilinliikleri gibi yontemler kullanarak bir ¢alisma yapmistir. Bunun
sonucunda iiniversite diizeyindeki 6grencilerin 6zgiin yazma becerilerini gelistirmeleri igin
YouTube videolarindan yararlanmasinin biiyiikk 6nem tasidigi hem 6gretmenlerin hem de
dil 6grenenlerin dil 6grenme 6zerkligini desteklemelerine ve 6zellikle yazma becerilerini

tesvik etmelerine destek olan giiclii bir egitim araci oldugu sonucuna varmaistir.


https://www.emerald.com/insight/search?q=Claire%20Youngnyo%20Joa
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Supendra ve Amelia (2021) ¢evrim i¢i 6grenmede Ogrencilerin 6zerk 6grenme
diizeylerini artirmak i¢in YouTube kullanimu ile ilgili bir calisma yapmistir. Bu arastirma
141 lisans 6grencisine anket uygulanan tanimlayici bir nicel ¢alismadir. Yapilan analizler
sonucunda 6grencilerin YouTube'da destekleyici materyal ararken inisiyatif, sorumluluk,
0z gliven, karar alma yonlerini etkin sekilde kullanmalarinin 6zerkliklerini arttirdig1 ortaya
cikmistir. Ayrica 6grencilerin belirli dersleri icin YouTube'dan video izlemeyi gereksiz

buldugu sonucu ¢ikmistir.

Puspitasari (2019) Endonezya’da o6zerk oOgrenme ortami olarak YouTube’u
kullanmis ve Ogrencilerin 6zerklikleri tizerindeki etkisi nitel bir ¢alisma ile incelemistir.
Veriler, 6zerk bir 6grenenle yapilan goriismeler yoluyla toplanmis ve bu videolarin
bagimsiz Ogrenmeye nasil katki sagladigi incelenmistir. Sonug olarak YouTube
videolarinin 6zerk 6grenme ortami olarak kullanilmasinin 6grenciler icin etkili oldugu ve
Ogrencilerin materyallere kolay erisim saglamasinin 6grenme hedeflerine daha rahat

ulagmasini sagladigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Shariff ve Shah (2019) 6grencilerin YouTube kullanimi ve 6zerk 6grenmeye iliskin
algis1 lizerine bir ¢alisma yapmistir. Calisma Malezya’da iiniversite birinci ve ikinci sinif
ogrencilerinden olusan 50 kisilik bir gruba anket uygulanarak yapilmistir. Elde edilen
bulgular, YouTube kullanan 6grencilerin uygulamanin kullanimina ve 6zerk 6grenmeye
olan inanglarina yonelik algilarinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir. Calismada bu
sekilde edindikleri deneyimlerin, kendi kendine Ogrenmenin bir yolu olarak kabul

edilebilecegi sonucu ¢ikmistir.

Chen (2013) o6zerk 6grenmeyi harekete gegirmek i¢in YouTube’un kullanilma
ihtimali iizerine bir ¢aligma yapmistir. Calisma anadili Ingilizce olmayan 42 Tayvanl
tiniversite birinci siif 6grencisi ile bir akademik yil boyunca yapilmistir. Yapilan
caligmada birinci donemde dgrencilere geleneksel yolla Ingilizce egitimi verilmis. Ikinci
donemde ise 6grencilere dgretmenin de is birligi ile YouTube {izerinden egitime devam
edilmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin kendi kendine 6grenme sorumlulugunu
alabildigini, YouTube’unun 6grenme anlaminda 6grencilere motivasyon sagladigi ortaya

cikmistir.

Yapilan caligmalar, ¢evrim i¢i video paylasim platformlarinin 6zerk O6grenme
diizeyleri iizerinde olumlu iligkileri oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirmalarda bu

platformlarin 6grenci motivasyonunu artirdigy, dil yeterliliklerini gelistirdigi ve 6grenmeye
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yonelik kisisel sorumluluk alma becerisini destekledigi belirtilmistir. Videolar araciligiyla
ogrenenlerin dinleme, konugma gibi dil becerilerini gelistirdikleri ve 6grenme siirecinde

daha aktif bir rol iistlendikleri gériilmiistiir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, verilerin toplanmasinda

kullanilan 6lgme aracina ve bu verilerin analizine yonelik bilgiler bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma {iniversite sinavina hazirlanan 6grencilerin ¢evrim i¢i video paylasim
platformlarinda video izleme siireleri (giinlikk ortalama dakika) ve Ozerk oOgrenme
diizeylerinin incelendigi nicel bir ¢alismadir. Bu tiir ¢aligmalar, arastirmaciya elde edilen
veriler dogrultusunda genellemelere ulagma, belirli durumlar hakkinda Ongoriilerde
bulunma ve neden-sonug iliskilerini a¢iklama imkéani1 saglar (Biiyiikoztiirk vd., 2020).
Arastirmanin genel amac1 ve alt problemleri diisliniildiigiinde, arastirmanin incelenmesinde
betimsel tarama, nedensel-karsilastirma ve iligkisel (korelasyonel) modeller kullanilmistir.
Arastirmanin 1. 2. ve 4. alt problemi i¢in betimsel tarama modeli uygulanmistir. Betimsel
tarama modelleri, mevcut durumu oldugu haliyle incelemeyi ve herhangi bir miidahalede
bulunmadan var olan durumu tanimlamay1 amagclar (Karakaya, 2014). Arastirmanin 3. ve
5. alt problemleri i¢in nedensel-karsilastirma modeli uygulanmistir. Nedensel-
karsilagtirma arastirmalari, gegmiste gerceklesmis bir durumun ya da olaym neden ortaya
ciktigini ve bu durumun olusumunda hangi degiskenlerin etkili oldugunu belirlemeye
yonelik ¢aligmalardir. Bu tiir arastirmalarda, deneysel bir miidahale yapilmaksizin gruplar
arasinda karsilagtirmalar yaparak mevcut veriler iizerinden neden-sonug iliskisi kurulmaya
calisilir (Karakaya, 2014). Arastirmanin 6.problemi kapsaminda korelasyonel aragtirma
modeli kullanilmistir. Korelasyonel aragtirmalar iki ya da daha fazla degisken arasindaki
iliskileri ortaya koymak ve bu degiskenler arasindaki neden-sonug¢ baglantilarin1 anlamaya
yonelik bulgular elde etmek amaciyla gerceklestirilen ¢alismalardir (Biiytlikoztiirk vd,
2020).
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Betimsel Tarama

{1..2. ve 4. alt problem igin)

NICEL ARASTIRMA — Nedensel Kargilastirma

(3. ve 5. ait problem igin)

iliskisel (Korelasyon) Model

(6. alt problem igin)

Sekil 5. Arastirmanin Modeli

3.2. Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Malatya ilinde {iniversite
sinavina hazirlanan 12. sinif ve lise mezunu 6grencilerden veri toplanmasi hedeflenmistir.
2025 yilinda Malatya ilinde YKS’ye girecek Ogrenci sayisina iliskin kesin bilgi
edinilememistir. Ayrica 2024 yilina ait il bazinda sinava katilan aday sayilarina dair OSYM
tarafindan resmi bir agiklama yapilmamistir. Bu nedenle evren hesaplanamamistir. 2024
yilinda YKS’ye giren toplam 6grenci sayisi lizerinden 6rneklem biiytikliigii hesaplanmustir.
Aciklanan verilere gore 2024 yilinda 3120870 aday YKS’ye girmistir (OSYM, 2024). Bu
dogrultuda uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak halihazirda YKS’ye hazirlanan lise son
siif ve mezun statiisiindeki toplam 520 &grenciden veriler toplanmustir. Ozellikle lise
mezunu olup lniversite sinavina hazirlanan 6grencilere ulasmak i¢in uygun 6rnekleme
yontemi secilmistir. Uygun Ornekleme, arastirmacinin erisim ve izin agisindan zorluk
yasamadan ulasabilecegi bireylerden veri toplamasi durumudur (Biiytikoztiirk vd., 2020).
Arastirmaci, 6rneklemine ihtiya¢ duydugu sayiya ulasincaya kadar en kolay erigebildigi
katilimcilardan baslayarak veri toplamaya yonelir ya da zaman ve kaynak agisindan en
uygun olan durum veya bireyler iizerinden ¢alismasini yiiriitiir (Cohen ve Manion, 1998).
Lise mezunu olup iiniversite sinavina hazirlanan 6grencileri belirli bir egitim kurumunda
toplu olarak bulunmalar1 genellikle miimkiin olmadigindan, bu gruba ulasimda

yasanabilecek giicliikleri en aza indirmek amaciyla uygun Ornekleme yontemi tercih
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edilmistir. Bu yoOntem, aragtirmacinin zaman, erisim ve kaynak agisindan en elverisli
katilimcilara ulasarak veri toplamasina olanak saglamistir. Toplamda 520 6grenciye
ulagilmis ancak gegersiz veriler (isaretlenme yapilmayan, eksik birakilan, belli bir seklin
takip edildigi, u¢ degerler vb.) ¢ikarildiginda kalan katilimer sayisi 493 olmustur. Buna

gore ¢aligma grubuna iliskin tanimlayici bilgiler tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2.

Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Cinsiyet n %o
Kadin 290 58.8
Erkek 203 41.2

Egitim Durumu

12. Sinif 300 60.9
Lise Mezunu 193 39.1
Alan
Sayisal 224 45.4
Esit Agirhik 162 32.9
Yabanci Dil 87 17.6
Sozel 20 4.1
Okul Tiirii
Devlet Okulu 429 87.0
Ozel Okul 64 13.0
Toplam 493

Tablo 2 incelendiginde, calismaya katilan toplam 493 6grencinin %60.9’unun (300)
lise son sinif (12. sinif) 6grencisi, %39.1°1nin (193) ise lise mezunu oldugu goriilmektedir.
2024 YKS’nin yerlestirme puanlarinin alanlara gore yiginsal dagilim ortalamalari
incelendiginde, anketin uygulandig1 6grencilerin alanlara gore dagilimmin bu tabloya
benzerlik gosterdigi gdzlemlenmistir (OSYM, 2024). Calisma grubunda &grencilerin
%45.4°1 (224) sayisal, %32.9°u (162) esit agirlik, %17.6°s1 (87) yabanci dil ve %4.1°1 (20)
sozel alaninda YKS’ ye hazirlanmaktadir. Katilimcilarin %58.8°1 (290) kadin, %41.2’si
(203) erkektir. OSYM tarafindan agiklanan verilere gore de yerlestirmeye bagvuran kadin
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aday sayisinin erkek adaylardan fazla oldugu belirtilmektedir (OSYM, 2024). Bu yéniiyle

orneklemin evreni yansittig1 sdylenebilir.
3.3. Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama arac1 iki bélimden olusmaktadir. Ilk
boliimiinde 6grencilerin cinsiyet, egitim durumu, alan, okul tiirii gibi demografik 6zellikleri
ile internet erigim sekilleri, video izlemek i¢in kullanilan platformlar, video izleme hizi,
video igerikleri, video izlemek i¢in kullandiklar1 araglar gibi video izleme aligkanliklarina
yonelik bilgilerin sorgulandig: bir anket formu kullanilmustir. ikinci béliimiinde Macaskill
ve Taylor (2010) tarafindan gelistirilen, Tiirkge uyarlamast Arslan ve Yurdakul (2015)
tarafindan yapilan Ozerk Ogrenme Olgegi kullanilmistir. (Ek-1).

3.3.1. Ozerk Ogrenme Olgegi

Macaskill ve Taylor (2010) tarafindan gelistirilen Ozerk Ogrenme Olgegi’nin
(Autonomous Learning Scale) Tiirk¢e uyarlamasi Arslan ve Yurdakul (2015) tarafindan
yapilmistir. 5°1i Likert ile olusturulan 6lgek, 6grenmede 6zerklik ve ¢alisma aligkanliklar

olmak {iizere iki boyuttan olusan toplam 12 maddeden meydana gelmektedir.

Arslan ve Yurdakul (2015) tarafindan yapilan dogrulayici faktor analizi sonuglarina
gore 12 6lgek maddesinin iki faktorle yiiklii ve iki boyutlu modelin uygun oldugu sonucu
ortaya ¢cikmistir. (x?>=207.03, df= 53, RMSEA=.062, GFI=.96, CFI=.96, IFI=.96, AGFI=
0.94, RFI=.93, NNFI=.95, NFI=.94, ve SRMR=.044). Olgege ait Tiirkce formuna
uygulanan yap1 gegerligi dogrulayici faktdr analizi ile incelenmistir. Olgege ait olan faktor
yiikleri Sekil 7°de belirtilmistir (Arslan ve Yurdakul, 2015). Olgegin égrenmede dzerklik
boyutu 7 maddeden, calisma aliskanliklar1 boyutu 5 maddeden olusmaktadir. Olgekten
alinabilecek en yliksek puan 60, en diisiik puan 12°dir. Alinan yiiksek puan, yiiksek 6zerk

ogrenme dilizeyi anlamina gelmektedir.
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Sekil 6. Ozerk Ogrenme Olgegi Faktor Yiikleri ve Yol Semasi

Uyarlama c¢alismasi kapsaminda Olgegin i¢ tutarlilik katsayist .80 olarak
hesaplanmis olup, madde toplam korelasyonlar1 .29 ile .59 arasinda degismektedir (Arslan
ve Yurdakul, 2015). Tiirk¢e uyarlamasinin sonuglart hem 6lgegin uyarlanabilirligini hem

de giivenilirlik ve gecerliligini ortaya koymustur.

Mevcut ¢alismada 493 kisiden elde edilen veri seti tizerinden yapilan analiz i¢in de
giivenilirlik katsayist hesaplanmistir. Bu ¢alismada kullanilan ve 12 maddeden olusan
olgek icin 493 katilimcidan elde edilen verilerle yapilan gilivenilirlik analizi sonucunda
Cronbach’s Alpha katsayis1 .772 olarak bulunmustur. Bu deger, kullanilan 6lgegin
yeterince giivenilir oldugunu gostermektedir (o > 0,70). Olgegin uygulamasinin

yapilabilmesi i¢in gerekli izinleri alinmistir (Ek-4).

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama arac1 hazir halde geldikten sonra, éncelikle inénii Universitesi Sosyal

ve Beserl Bilimler Etik Kurul’undan 510895 sayili ve 05/11/2024 tarihli onay raporu
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alinmistir (Ek-3). Daha sonra il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinarak, bu
kapsamdaki devlet liselerinde ve 6zel okullarda 6grenim goren lise son sinif 6grencilerine
veri toplama arac1 uygulanmistir (Ek-2, Ek-5). Universite sinavina hazirlanan lise mezunu
ogrencilere ulasabilmek igin kurs ve etiit merkezlerine basvurulmustur. Ogrencilere
uygulamanin nasil yapilacagina dair gerekli agiklamalar yapilmis, kisisel verilerinin

korunarak ve goniilliiliik esasina dayanarak 6l¢cek uygulanmis ve veriler toplanmistir.

Veriler toplandiktan sonra arastirmanin amaci dogrultusunda SPSS programina veri
girisi yapilmistir. Toplam 520 6grenciden elde edilen veriler incelenmis, eksik veriler
kontrol edilmis; isaretleme yapilmayan, tiim maddelere ayni yanitin verildigi veya hatali
oldugu tespit edilen veri setten ¢ikarilmistir. Kalan veri setinde tek degiskenli normallik
varsayimlarini saglamak amaciyla u¢ degerler temizlenmistir. Bu siirecte toplam 27 veri
silinmis ve 493 veri lizerinden ¢arpiklik ve basiklik katsayilari hesaplanarak Tablo 3’ te

sunulmustur.

Tablo 3.

Ozerk Ogrenme Olgegi’'nin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

n Carpikhik Basikhk
(Skewness) (Kurtosis)
Olgek Toplam 493 —0.195 0.144

Tablo 3 ‘teki garpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde sonucun “+1.0”
araliginda oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerlerini 1’den kiigiik oldugunda
dagilimin normal oldugu soylenebilir (Can, 2022). Normalligin sinanmasi amaciyla
histogram ve P-P plot grafikleri incelenerek, verilerin yaklasik olarak normal dagilim
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Normal dagilim sart1 saglandigindan o6tiirti de veriler

analiz edilirken parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.

Tablo 4.

Univemite Simavina Hazirlanan Ogrencilerin Cevrim I¢i Video Paylasim Platformlarinda
Video Izleme Siirelerinin Carpiklik ve Basiklik Degerleri (Ders Bazinda-Giinliik Ortalama
Dakika)

Ders N Carpikhk Basiklik
(Skewness) (Kurtosis)

Tiirkge 493 1.95 7.027




Ders N Carpikhk Basiklik
(Skewness) (Kurtosis)

Matematik 493 1.092 1.769
Fizik 493 2.079 5.907
Kimya 493 2214 6.532
Biyoloji 493 2.287 7.284
Tarih 493 1.689 2.479
Cografya 493 1.801 3.539
Felsefe 493 4.924 35.877
DKAB 493 6.138 51.566
TDE 493 1.609 1.895
Ingilizce 493 3.499 13.276

Tablo 4’te, 6grencilerin ¢esitli derslerdeki video izleme siirelerinin dagilimina
iliskin ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri yer almaktadir. Tiim derslerde
carpiklik degerlerinin pozitif ¢ikmasi, dagilimlarin saga carpik oldugunu gostermektedir.
Ozellikle felsefe (Skewness = 4.924; Kurtosis = 35.877), DKAB (Skewness = 6.138;
Kurtosis = 51.566) ve Ingilizce (Skewness = 3.499; Kurtosis = 13.276) derslerinde bu
degerlerin oldukca yiiksek olmasi, s6z konusu degiskenlerin normal dagilimdan énemli
Olclide saptigimi gostermektedir. Genel olarak -1 + 1 araligi disina tastifi icin normal
dagilim 6zelligi tagtmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular dogrultusunda, video izleme
sliresi verilerinin normal dagilim varsayimini karsilamadigi anlasilmakta ve bu nedenle
parametrik olmayan (non-parametrik) istatistiksel testlerin uygulanmasmna karar

verilmistir.

Arastirmanin birinci, ikinci ve dordiincii alt problemlerine cevap bulmak amaci ile
veri seti iizerinden betimsel analiz yapilmistir. Olgegin en yiiksek ve en diisiik puanlar,
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Betimsel analizler,

toplam puanlar tizerinden gergeklestirilmistir.

Aragtirmanin {iigiincii ve besinci alt problemlerine cevap bulmak i¢in; dncelikle
normal dagilim 6zellikleri, sonrasinda grup varyanslarinin esitligi ve verilerin birbirinden
bagimsizligt saglanmalidir (Can, 2022). Dagilimin normal olup olmadigin1 degerlendirmek

amactyla carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Ugiincii alt problem igin video



42

izleme siirelerinde normal dagilim olmadigindan 6tliri Mann Whitney U testi ve Kruskal
Wallis, besinci alt problemi i¢in normal dagilim oldugundan bagimsiz (iliskisiz) 6rneklem
icin ¢ testi ve ANOVA kullanilmistir. Aragtirmanin altinci alt problemine yanit bulmak
amaciyla korelasyon analizi yapilmistir. Analiz Oncesinde, anlamlilik testlerinin
giivenilirligini saglamak amaciyla iki temel kosul dikkate alinmustir. ilk olarak, verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmis; ardindan degigskenler arasinda
bagimsizlik kosulu kontrol edilmistir (Can, 2022). Yapilan normallik testleri sonucunda
verilerin normal dagilim varsayimini karsilamadig1 belirlenmistir. Bu nedenle, parametrik

olmayan Spearman Brown korelasyon analizi tercih edilmistir.

Calismada veri analizi i¢in anlamlilik diizeyi olarak .05 kabul edilmistir.

Arastirmanin alt problemlerine yonelik veriler, SPSS yazilimi araciliiyla analiz edilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirma problemlerine iliskin verilerin analizi sonucunda elde edilen

bulgular sistematik sekilde sunulmustur.

4.1. Universite Smavina Hazirlanan Ogrencilerin Cevrim I¢i Video Paylasim

Platformunda Video izleme Davramslarina iliskin Betimsel Analiz Sonuclar

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda oOncelikle tiniversite sinavina
hazirlanan 6grencilerin ¢evrim i¢i video paylagim platformlarinda ders videosu izlemeyle
alakal1 olarak “Internete erisim sekilleri nasildir?”, “Ders videolarmi hangi platformlarda
izlemektedirler?”, “Tercih ettikleri ders videosu izleme hizlar1 nedir?”, “izledikleri ders
videolarinin igerikleri nedir?” ve “Ders videolarni hangi araglarla izlemektedirler?”

sorularina cevap aranmistir.

Tablo 5.

Universite Sinavina Hazirlanan Ogrencilerin Internet Erigim Sekillerinin Dagilimi

Internet Erisim Tiirii  f %0
Sinirlt Ev Interneti 27 5.5
Siirsiz Ev Interneti 386  78.3
Mobil Veri 80 16.2
Toplam 493 100.0

Tablo 5 ‘e gore calismaya katilan 493 o6grenciden 386°s1 (%78.3) sinirsiz ev
interneti, 80’1 (%16.2) mobil veri ve 27’si (%5.5) sinirli ev interneti kullandigini
belirtmistir. Universite sinavina hazirlanan dgrenciler arasinda en yaygin internet erisim
seklinin smirsiz ev interneti oldugu goriilmektedir. Bu grubu sirasiyla mobil veri ve siirlt

ev interneti kullanicilar1 takip etmektedir. Bu simiflandirma, &grencilerin ¢evrim igi
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platformlara erisim yollarin1 daha ayrintili bigimde tanimlayabilmek amaciyla yapilmistir.
Erisim sekillerinin farkli bi¢cimlerde siniflandirilmasi, 6grencilerin ¢evrim igi igeriklere
ulagirken karsilastiklar olanak ve sinirlamalarin daha net bir bigimde goriilmesini

saglamaktadir.

Tablo 6.

Universite Sinavina Hazirlanan Ogrencilerin Tercih Ettikleri Ders Videosu Izleme Hizi
Dagilimi

izleme iz f %

0.75x 4 0.8

Normal (1x) 216 43.8

1.25x 80 16.2
1.5x 116 235
1.75x 26 53

2x 51 10.3
Toplam 493 100

Tablo 6’ ya gore arastirmaya katilan toplam 493 6grencinin ders videolarini izleme
hizi1 tercihleri incelendiginde, 216 6grenci (%43.8) normal hizda (1x), 116 6grenci (%23.5)
1.5x hizda, 80 ogrenci (%16.2) 1.25x hizda, 51 6grenci (%10.3) 2x hizda, 26 6grenci
(%5.3) 1.75x hizda ve 4 6grenci (%0.8) 0.75x hizda izleme yaptigim1 belirtmistir. Bu
sonuglar, liniversite sinavina hazirlanan 6grenciler arasinda en ¢ok tercih edilen hizin
normal hiz (1x) oldugunu ortaya koymaktadir. Normal hizin ardindan en ¢ok tercih edilen
hizlar 1.5x ve 1.25x’tir. Ortalama izleme egilimlerine bakildiginda, 6grencilerin genellikle
normalin biraz lizerinde (1.25x — 1.5x aras1) hizlarda ders videolarini izlemeye yoneldikleri

sOylenebilir.
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Tablo 7.

Universite Sinavina Hazirlanan Ogrencilerin Cevrim I¢i Video Paylasim Platformunda
Konu Anlatimi ve Soru Céziimii Videolarini Izleme Stkliklar:

Konu Anlatimi Soru Coziimii
izleme Sikhg £ % f %
Her zaman 138 28.0 76 15.4
Cogunlukla 173 35.1 111 22.5
Bazen 130 26.4 167 33.9
Nadiren 34 69 88 17.8
Higbir zaman 18 3.7 51 10.3
Toplam 493 100.0 493 100.0

Tablo 7 ‘ye gore arastirmaya katilan 493 6grencinin, ¢evrim i¢i sosyal paylasim
platformlarinda yer alan konu anlatim1 ve soru ¢0ziimii videolarini izleme sikliklar
incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 1731 (%35.1) ¢ogunlukla, 138’1 (%28.0)
ise konu anlatimi videolarini her zaman izlediklerini belirtmistir. 130 6grenci (%26.4) bu
videolar1 bazen izledigini ifade ederken, daha diisiik oranlarla 34’{i (%6.9) nadiren, 18’1
(%3.7) ise hicbir zaman konu anlatimi videolarini izlemedigini belirtmistir. Soru ¢oziimii
videolar1 agisindan Ogrencilerin en bliylik kismi, 167°si (%33.9) bu igerikleri bazen
izlediklerini belirtmistir. Bunu 111 6grenci (%22.5) ile ¢ogunlukla, 88 6grenci (%17.8) ile
nadiren, 76 6grenci (%15.4) ile her zaman izleyen 6grenciler takip etmektedir. En diisiik
oran ise 51 Ogrenciyle (%10.3) hi¢cbir zaman izlemeyen Ogrencilere aittir Bu sonuglar
dogrultusunda, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun konu anlatimi videolarini Ogrenme

stireclerinde tercih ettikleri sdylenebilir.
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Tablo 8.

Universite Sinavina Hazirlanan Ogrencilerin Cevrim I¢i Video Paylasim Platformunda
Ders Videolarini Izlemek Icin Kullandiklar: Araclarin Dagilim:

PC Telefon Tablet Diziistii
Izleme Sikhg % f %0 f % f %
Her zaman 59 12.0 196 39.8 60 12.2 83 16.8
Cogunlukla 33 6.7 121 24.5 46 9.3 41 8.3
Bazen 38 7.7 60 12.2 38 7.7 43 8.7
Nadiren 23 4.7 48 9.7 32 6.5 34 6.9
Hicbir zaman 340 69.0 68 13.8 317 64.3 292 59.2
Toplam 493 100.0 493 100.0 493 100.0 493 100.0

Tablo 8’e gore arastirma bulgularina gore, 6grencilerin ¢evrim i¢i ders videolarini
izlerken en sik tercih ettikleri cihazin telefon oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin 196’s1
(%39.8) telefon araciligiyla her zaman, 121°1 (%24.5) ¢ogunlukla, 60’1 (%12.2) bazen, 48’1
(%9.7) nadiren video izledigini ifade etmis; yalnizca 68’1 (%13.8) hi¢bir zaman telefon

kullanmadigini belirtmistir.

Telefonu kullanim siklig1 ac¢isindan diziistii bilgisayarlar takip etmektedir.
Ogrencilerin 83’1 (%16.8) diziistii bilgisayar {izerinden her zaman, 41°i (%8.3) cogunlukla,
43’1 (%8.7) bazen, 34’1 (%6.9) nadiren video izledigini; 292°si (%59.2) ise hi¢bir zaman

diziistii bilgisayar kullanmadigini bildirmistir.

Tablet kullanimi bu iki cihaza gore daha diisiik diizeyde kalmistir. Ogrencilerin 60’1
(%12.2) tablet lizerinden her zaman, 46’s1 (%9.3) cogunlukla, 38’1 (%7.7) bazen, 32’si
(%6.5) nadiren video izledigini; 317°si (%64.3) ise hicbir zaman tablet kullanmadigini
belirtmistir.

Masaiistii bilgisayar (PC) kullanim1 ise en diisiik diizeyde gerceklesmistir.
Katilimcilarin yalnizea 59°u (%12.0) PC iizerinden her zaman, 33’1 (%6.7) ¢ogunlukla,
38’1 (%7.7) bazen, 23’ii (%4.7) nadiren video izledigini; 340’1 (%69.0) ise hi¢bir zaman
bu cihaz1 kullanmadigim1 ifade etmistir. Yapilan analiz sonucuna gore ogrencilerin

cogunlukla ders videosu izlemek i¢in telefonu tercih ettigi sonucu ¢ikarilabilir.
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Universite Sinavina Hazirlanan Ogrencilerin Ders Videosu Izlemek Icin Oncelikli

Kullandiklar: Platformlar

Platform ismi f %
YouTube 464 94.1
Tongug 7 1.4
MEBI 6 1.2
Doping Hafiza 4 0.8
EBA 4 0.8
345 3 0.6
OGM Materyal 2 0.4
Raunt 2 0.4
Kunduz 1 0.2
Toplam 493 100

Tablo 9’a gore arastirmaya katilan toplam 493 ogrencinin, ¢evrim i¢i sosyal

paylasim platformlarinda ders videolar: izlerken kullandiklari platform isimleri analiz

edilmistir. Ogrencilerin acik uglu olarak belirttikleri platform isimleri arasinda en gok

tercih edilen platformun YouTube oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarin 464’1 (%94.1)

YouTube’u kullandigin1 belirtmistir. Bu platformu sirasiyla 7 6grenciyle (%1.4) Tongug
Akademi, 6 dgrenciyle (%1.2) MEBI, 4’er dgrenciyle (%0.8) Doping Hafiza ve EBA, 3

ogrenciyle (%0.6) 345, 2’ser o6grenciyle (%0.4) OGM Materyal ve Raunt, 1 6grenciyle

(%0.2) Kunduz takip etmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin biliyiik cogunlugunun g¢evrim igi

ders videolarina erisimde YouTube platformunu tercih ettiklerini agikca ortaya

koymaktadir.
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4.2. Universite Smnavina Hazirlanan Ogrencilerin Cevrim I¢i Video Paylasim
Platformunda Yer Alan Farkh Alanlardaki Ders Videolarim izleme Dakikalarina

Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Universite sinavina hazirlanan 6grenciler ¢evrim
ici video paylasim platformunda yer alan farkli alanlardaki ders videolarini giinliik
ortalama ka¢ dakika izlemektedir?” sorusu dogrultusunda farkli alanlardan 6grencilerin
cevrim i¢i video paylasim platformlarinda farkli derslere iliskin giinliik ortalama kag
dakika ders videosu izledikleri analiz edilmistir. Elde edilen sonuclar Tablo 10°‘da

sunulmustur.

Tablo 10.

Universite Swnavina Hazirlanan Osrencilerin Cevrim I¢i Video Paylasim Platformlarinda
Ders Videosu Izleme Stirelerinin Dagilimi

Ders Alan N X Medyan ss Min. Maks.
Tiirkge Sayisal 224 28.2 15 38.81 0 300
Sozel 20 47.2 45 36.5 0 120
Esit Agirhk 162 55.3 45 55.16 O 300
Yabanci Dil 87 38.1 45 35.2 0 165
Toplam 493 39.6 30 43.7 0 300
Matematik Sayisal 224 98.5 90 5953 0 300
Sozel 20 49.5 45 47.4 0 150
Esit Agirhk 162 79.5 60 62.19 0 300
Yabanci Dil 87 64.1 60 55.8 0 300
Toplam 493 84.2 75 61 0 300
Fizik Sayisal 224 66.6 60 535 0 300
Sozel 20 8.2 0 3353 0 150
Esit Agirhk 162 8.9 0 23.7 0 150
Yabanci Dil 87 7.9 0 234 0 120
Toplam 493 34.9 15 49.5 0 300
Kimya Sayisal 224 63.6 60 54.3 0 300
Sozel 20 8.2 0 245 0 150
Esit Agirhk 162 8.5 0 24.5 0 195
Yabanci1 Dil 87 8.6 0 233 0 120



Ders Alan N X Medyan ss Min. Maks.
Toplam 493 33.5 15 49.2 0 300
Biyoloji ~ Sayisal 224 58.7 45 53.1 0 300
Sozel 20 9 0 33.5 0 150
Esit Agirhik 162 10 0 24.6 0 165
Yabanci Dil 87 14.3 29.3 0 120
Toplam 493 32.8 15 47.2 0 300
Tarih Sayisal 224 4.1 0 14.9 0 120
Sozel 20 53.2 60 35.9 0 105
Esit Agirhk 162 42.2 30 39.3 0 165
Yabanci Dil 87 26.03 15 31.6 0 120
Toplam 493 224 0 33.9 0 165
Cografya Sayisal 224 3.2 0 13.6 0 105
Sozel 20 39 45 25.005 O 60
Esit Agirhk 162 40.9 30 37.5 0 180
Yabanci Dil 87 27.2 30 28.8 0 150
Toplam 493 21.2 0 31.7 0 180
Felsefe Sayisal 224 0.73 0 6.3 0 90
Sozel 20 17.2 0 23.9 0 75
Esit Agirhk 162 9.9 0 21.4 0 180
Yabanci Dil 87 5.1 0 15.1 0 90
Toplam 493 5.2 0 15.9 0 180
DKAB Sayisal 87 1.07 0 12.2 0 180
Sozel 20 16.5 0 26.6 0 90
Esit Agirhk 162 7.7 0 17.3 0 135
Yabanc1 Dil 87 2.5 0 114 0 90
Toplam 493 4.1 0 15.2 0 180
TDE Sayisal 224 5.5 0 194 0 135
Sozel 20 64.5 60 49.4 0 135
Esit Agirhk 162 61.7 60 46.2 0 210
Yabanci Dil 87 10.6 0 335 0 195
Toplam 493 27.3 0 43.2 0 210
Ingilizce  Sayisal 224 0.33 0 3.6 0 45

49
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Ders Alan N X Medyan ss Min. Maks.
Sozel 20 0.75 0 3.3 0 15
Esit Agirhk 162 5.3 0 27.6 0 300
Yabanci Dil 87 92.7 75 78.3 0 300
Toplam 493 18.3 0 50.2 0 300

Tablo 10’ a gore verilen bilgiler incelendiginde aragtirmaya katilan 493 6grencinin
cevrim i¢i sosyal paylasim platformlarinda en ¢ok matematik (X (matematikj=84.2) dersinde
video izledigi sonucuna ulagilmistir. Bunu sirastyla Tiirkge (X (Tirkgey= 39.6), fizik (X (Fizik)
)= 34.9, kimya (X (kimya= 33), biyoloji (X iyolojiy=32.8), TDE (X (rpr)=27.3), tarih (X
(Tariny=22.4), cografya (X (cografyay=21.2), yabanci dil (X (vabaner piy =18.3), felsefe (X
Felsefey=3.2) ve DKAB (X (piny=4.1) dersleri takip etmektedir. Alan bazinda bakildiginda
sayisal alanda siava giren 6grencilerin sirastyla en cok matematik, fizik, kimya, biyoloji
derslerinden (X (Matematik) = 98.5; X (Fizik) = 66.6; X (Kimya) = 63.6; (X (Biyoloji) = 38.7); sozel
alanda smava giren Ogrenciler sirasiyla TDE, tarih matematik, Tiirk¢e, cografya
derslerinden (X (tpg) = 64.5 ; X (Tariny = 53.2; X Matematik) = 49.5; X Tk = 47 2- X (cografya)
= 39.0) ; esit agirlik alaninda sinava giren 6grencilerin sirasiyla matematik, TDE, Tiirkge,
tarih, cografya derslerinden ( X Matematik) = 79.5; X (tpE)= 61.7; X (Tirkee) = 55.3; X (Tarih) =
42.2; X (Cografya) = 40.9); yabanc1 dil alaninda sinava giren dgrencilerin ise sirayla en gok
yabanci dil, matematik, Tiirkge, tarih, cografya derslerinden ( X (vabanei Dit) = 92.7; X
(Matematik) = 64.15 X (Tirkee) = 38.1, X (Tarih) = 26.03; X (Cografya) = 27.2) video izlemislerdir.
Her alan 6grencisinin, agirlikli olarak kendi alanina ait temel derslere odaklandig: sonucu

cikarilabilir.

4.3. Universite Smavina Hazirlanan Ogrencilerin Cevrim I¢i Video Paylasim
Platformunda Yer Alan Ders Videolarim Izleme Siirelerinin Farkh Bagimsiz

Degiskenler A¢isindan Analizine Dair Bulgular

Bu boliimde arastirmanin iigiincii alt problemi olan “Universite siavina hazirlanan
ogrencilerin c¢evrim i¢i video paylagim platformunda yer alan farkli alanlardaki ders
videolarini izleme siireleri, cinsiyetlerine, egitim durumlarina, sinava girdikleri alanlarina,
internet erisim sekillerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorularina sirasiyla

cevap bulmay1 hedeflemektedir.
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Tablo 11.

Universite Sinavina Hazirlanan Ogrencilerin Cevrim I¢i Video Paylasim Platformlarinda
Ders Videosu Izleme Stirelerinin Cinsiyetlerine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari

Ders Cinsiyet N Sira Ort. Sira U p
Toplamm
Kadin 290 251.39 72902.00 28163.00 .414
Erkek 203 240.73 48869.00

Tablo 11’e gore, kadin (Sira Ort. = 246.88) ve erkek (Sira Ort. = 247.18)
ogrencilerin toplam video izleme siireleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir (U = 29399.00; p> .05). Bu sonug, cinsiyete gore dgrencilerin ¢evrim igi

ders videolarina ayirdiklari toplam siirenin benzer diizeyde oldugunu gostermektedir.

Tablo 12.

Universite Sinavina Hazirlanan Ogrencilerin Cevrim I¢ci Platformlarda Ders Videosu
Izleme Siiresinin Egitim Durumlarina Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Ders Egitim N Sira Ort. Sira U p
Durumu Toplami
12. smf 300 239.76 71927.50  26777.50 .159
Lise 193 258.26 49843.50
mezunu

Tablo 12’ye gore, 12. sinif 6grencileri (n = 300; Sira Ort. = 239.76; Sira Toplam1 =
71.927,50) ile lise mezunu Ogrenciler (n = 193; Sira Ort. = 258.26; Sira Toplami1 =
49.843,50) arasinda video izleme siireleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir (U = 26777.50; p> .05). Bu sonug, egitim durumu degiskenine gore

ogrencilerin video izleme siirelerinin benzer diizeylerde oldugunu gostermektedir.

Tablo 13.

Universite Sinavina Hazirlanan Ogrencilerin Cevrim I¢i Platformlarda Ders Videosu

Izleme Siiresinin Alanlarina Gére Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Alan n Sira Ort. e sd p
Sayisal 224 250.63 2.522 3 471
Sozel 20 265.52

Esit Agirhk 162 251.02
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Yabanci1 Dil 87 22591

Tablo 13’e gore farkli alanlarda (sayisal, sozel, esit agirlik, yabanci dil) yer alan
Ogrencilerin ¢evrim igi ders izleme siiresi ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmamaktadir (¥?>=2.522; p> .05). Bu durum, Ogrencilerin alanlarmna gore
cevrim ic¢i ders videolarina ayirdiklart ortalama siirelerin birbirine benzer oldugunu
gostermektedir. Genel test sonucunun anlamli ¢ikmamasi nedeniyle ikili karsilagtirmalara

gerek duyulmamastir.

Tablo 14.
Universite Sinavina Hazirlanan Ogrencilerin Cevrim I¢i Platformlarda Ders Videosu

Izleme Siiresinin Internete Erisim Sekillerine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Internet n Sira Ort. sd p
Erisim

Sinirh 27 205.43 3.051 ) 217
Siirsiz 386 247.05

Mobil 80 260.79

Tablo 14’e gore, 0grencilerin internet erisim sekillerine gore g¢evrim ici ders
videolarini izleme siireleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (¥*=3.051;
p>.05). Ortalama sira puanlari incelendiginde farklar istatistiksel olarak anlamli degildir.

Bu nedenle, ikili karsilagtirma analizlerine gerek duyulmamistir.

4.4. Universite Sinavina Hazirlanan Ogrencilerin Ozerk Ogrenme Diizeylerine iliskin

Bulgular

Bu béliimde arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Universite sinavina

hazirlanan 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeyleri nedir?” sorusuna cevap aranmaktadir.

Tablo 15.

Universite Simavina Hazirlanan Ogrencilerin Ozerk Ogrenme Diizeyleri

N X Medyan Ss Min. Maks.  Carpikhk Basikhk
493 41.22 42.00 7.65 16.00 60.00 -0.195 0.144

Tablo 15’e gore, lniversite smavina hazirlanan O6grencilerin 6zerk Ogrenme

diizeyleri analiz edilmistir. Olgekten alimabilecek en yiiksek puan 60, en diisiik puan 12



53

oldugu goz onilinde bulunduruldugunda iiniversite sinavina hazirlanan 6grencilerin 6zerk
o0grenme diizeylerinin genel olarak orta diizeyin iizerinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

(X=41.22)

4.5. Universite Sinavina Hazirlanan Ogrencilerin Farkh Bagimsiz Degiskenlerinin

Ozerk Ogrenme Diizeyleri Acisindan Incelenmesine Iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirmanin besinci alt problemi olan “Universite sinavina hazirlanan
Ogrencilerin Ozerk Ogrenme diizeylerinin cinsiyetlerine, egitim durumlarina, sinava
girdikleri alanlarina gére anlamli bir farklilik géstermekte midir?”” sorusuna sirastyla cevap

bulmay1 hedeflemektedir.

Tablo 16.

Universite Sinavina Hazirlanan Ogrencilerin Ozerk Ogrenme Diizeylerinin Cinsiyetlerine
Gore t Testi Analizi Sonuclart

Grup Cinsiyet N X Ss Sd t p
Ozerk Kadin 290 41.79 7.60 491 1.983 .048*
Ogrenme Erkek 203 40.41 7.67

*p<0.05

Tablo 16’ya gore iiniversite sinavina hazirlanan dgrencilerin cinsiyetleri (X (kadny=
41.79; X (erkek= 40.41) ile Ozerk ogrenme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
goriillmiistiir. (t 4o1) = 1.983, p<0.05) Bu da kadin 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeylerinin

erkek 6grencilerden yiiksek oldugunu gosterir.

Tablo 17.

Universite Simavina Hazirlanan Ogrencilerin Ozerk Ogrenme Diizeylerinin Egitim
Durumlarina Gore t Testi Sonuclar

Egitim N X SS sd t p
Durumu

12. simif 300 41.22 7.61 491 -0.011 991
Lise 193 41.23 7.73

mezunu
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Tablo 17’ ye gore, 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeyleri egitim durumlarina gore
anlaml1 sekilde farklilasmamaktadir (X (12 simf) =41.22; X (rise mezunu) = 41.23; (t 491y =-0.011,
p>0.05). Bu bulgu, 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeylerinin, egitim diizeyinden bagimsiz

olarak benzer seviyelerde oldugunu gostermektedir.

Tablo 18.

Universite Simavina Hazirlanan Ogrencilerin Ozerk Ogrenme Diizeylerinin Alanlarina
Gore ANOVA Testi Sonuglart

Alan N X S Kaynak Kareler sd Ortalama F p

Toplam Kare

Sayisal 224 41.40 7.49 Gruplar 233.857 3 77.952 1.334 262

Arasi

Sozel 20 42.55 8.56 Gruplar 28565.60 489 58.416
Ici 0

Esit 162 41.57 7.76 Toplam 28799.45 49

Agirlik 6 2

Yabanct 87 39.82 7.62

Dil

Tablo 18’e gore, iiniversite sinavina hazirlanan 6grencilerin sinava hazirlandiklar
alan ile 6zek 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu da 6zerk
O0grenme diizeyinin sinava girilen alana gore degismedigini gostermektedir. (F (3, 489) =

1.334, p> .05)

4.6. Universite Smavina Hazirlanan Ogrencilerin Cevrim I¢i Video Paylasim
Platformunda Yer Alan Farkh iceriklerdeki Ders Videolarim izleme Siireleri ile

Ozerk Ogrenmeleri Arasindaki Iliski

Bu boliimde arastirmanin altinci alt problemi olan “Universite sinavina hazirlanan
ogrencilerin ¢evrim i¢i video paylasim platformunda yer alan farkli iceriklerdeki ders
videolarini izleme siireleri ile 6zerk 6grenme diizeyleri arasinda iligki var midir?” sorusuna

cevap aranmistir.
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Tablo 19.

Universite Sinavina Hazirlanan Ogrencilerin Cevrim I¢i Video Paylasim Platformunda
Yer Alan Farkli Iceriklerdeki Ders Videolarim Izleme Siireleri ile Ozerk Ogrenme
Diizeyleri Arasindaki Iliski (Genel)

Ozerk Ogrenme

Video izleme Siiresi r 224
p .001*
n 493
*p<0.05

Tablo 19’a gore, yapilan korelasyon analizi (Spearman Brown) sonucunda,
ogrencilerin ¢evrim i¢i ders videolarint izleme siireleri ile 6zerk Ogrenme diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur. Bu iliski, zayif diizeyde ve
pozitif yonliidiir (r= .224; p <.005). Baska bir ifadeyle, 6grencilerin video izleme siireleri

arttik¢ca 6zerk 6grenme diizeyleri de artis gostermektedir.

Tablo 20.

Universite Simavina Hazirlanan Ogrencilerin Cevrim I¢i Video Paylasim Platformunda
Yer Alan Farkli Igeriklerdeki Ders Videolarini Izleme Siireleri ile Ozerk Ogrenme
Diuizeyleri Arasindaki Iligki (Ders Bazinda)

Ders Ozerk Ogrenme

Tiirkge r .079
p .081
n 493

Matematik r 142
p .002*
n 493

Fizik r 138
p .002*
n 493

Kimya r 169
p .000*
n 493

Biyoloji r 181
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Ders Ozerk Ogrenme
p .000*
n 493
Tarih r 139
p .002%*
n 492
Cografya r 129
p .004*
n 493
Felsefe r 107
p 017
n 493
DKAB r 123
p .006*
n 493
TDE r 046
p .305
n 493
Ingilizce r -.073
p 107
n 493
*p<0.05

Tablo 20’ye gore, matematik (r= 0.142), fizik (r=0.138), kimya (r= 0.169), biyoloji
(r= 0.181), tarih (r= 0.139), cografya (r= 0.129), felsefe (r= 0.107) ve DKAB (r= 0.123)
derslerinde 6grencilerin video izleme siireleri ile 6zerk 6grenme diizeyleri arasinda zayif
diizeyde, pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli iligskiler bulunmustur (p<0.05). Buna
karsin, Tiirkce (r= 0.079), TDE (1= 0.046) ve Ingilizce (r= —0.073) derslerinde istatistiksel
olarak anlamlilik bulunmamistir (p> 0.05). Sonug¢ olarak, 6grencilerin bazi derslerde
cevrim i¢i video izleme siireleri arttikca 6zerk 6grenme diizeylerinde artis gézlenmekte;

ancak bu iliski her ders icin gegerli degildir.
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Tablo 21.

Universite Sinavina Hazirlanan Ogrencilerin Cevrim I¢i Video Paylasim Platformunda
Yer Alan Farkli Iceriklerdeki Ders Videolarim Izleme Siireleri ile Ozerk Ogrenme
Diizeyleri Arasindaki Iliski (Alan Bazinda)

Alan Ozerk Ogrenme

Sayisal r 0.225
p 0.001%*
n 224

Sozel r 0.168
p 0.478
n 20

Esit Agirhik r 0.310
p 0.001*
n 162

Yabanci Dil r 0.038
p 0.728
n 87

*p< 0.05

Tablo 21’ e gore, sayisal alan 6grencilerinin video izleme siireleri ile 6zerk 6grenme
diizeyleri arasinda zayif diizeyde, pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmustur (r= 0.225; p <0.005). Benzer sekilde, esit agirlik alanindaki 6grencilerde de
bu iki degisken arasinda zayif diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski gozlenmistir
(r=0.310; p <0.005). Buna karsin, sézel (r= 0.168) ve yabanci dil (r= 0.038) alanlarindaki
ogrenciler i¢in elde edilen korelasyon katsayilari istatistiksel olarak anlamli degildir (p>
0.05). Sonug olarak, sayisal ve esit agirlik alaninda yer alan 6grencilerde video izleme
stiresi ile 6zerk 6grenme diizeyi arasinda anlamli bir iligski bulunurken, s6zel ve yabanci dil

alanlarinda bu iliski gézlenmemistir.

Sayisal ve esit agirlik alanindaki 6grencilerde 6zerk 6grenme diizeyleri ile anlaml
iliski gosteren derslere yonelik video izleme siireleri, Tablo 22 ve Tablo 23’te ayrintili

olarak sunulmustur.
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Universite Sinavina Hazirlanan Ogrencilerin Cevrim I¢i Video Paylasim Platformunda
Yer Alan Farklh Igeriklerdeki Ders Videolarini Izleme Siireleri ile Ozerk Ogrenme

Diizeyleri Arasindaki Iligki (Alan Bazinda-Sayisal)

Ders Ozerk Ogrenme
Tiirkce r 0.083
p 0.218
n 224
Matematik r 0.134
p 0.045%*
n 224
Fizik r 0.183
p 0.006*
n 224
Kimya r 0.227
p 0.001%*
n 224
Biyoloji r 0.266
p 0.0%*
n 224
Tarih r 0.075
p 0.261
n 224
Cografya r 0.092
p 0.169
n 224
Felsefe r -0.018
p 0.791
n 224
DKAB r -0.098
p 0.145
n 224
TDE r -0.028
p 0.678
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Ders Ozerk Ogrenme
n 224
Ingilizce r 0.033
p 0.627
n 224
*p<0.05

Tablo 22’ye gore, biyoloji (r= 0.266, p <.05), kimya (r= 0.227, p <.05), fizik (r=
0.183, p <.05), matematik (r = 0.134, p <.05) derslerinde istatistiksel olarak anlamli ve
pozitif yonde iligkiler goriilmiistiir. Bu bulgular, sayisal alan 6grencilerinin fen bilimleri ve
matematik derslerine yonelik 6zerklik diizeylerinin arttikca bu derslere ait video
iceriklerini daha uzun siire izlediklerini gostermektedir. Sonug olarak, sayisal 6grencilerin
ozerk 6grenme diizeyleri oOzellikle kendi alanlarma ait (fen bilimleri ve matematik)

derslerde daha belirgin bir sekilde video izleme siirelerine yansimaktadir.

Tablo 23

Universite Siavina Hazirlanan Ogrencilerin Cevrim I¢i Video Paylasim Platformunda
Yer Alan Farkli Igeriklerdeki Ders Videolarimi Izleme Siireleri ile Ozerk Ogrenme
Diizeyleri Arasindaki Iligki (Alan Bazinda-Esit Agirlik)

Ders Ozerk Ogrenme
Tiirkge r 0.146
p 0.064
n 162
Matematik r 0.148
P 0.061
n 162
Fizik r 0.179
p 0.023*
n 162
Kimya r 0.207
p 0.008*
n 162
Biyoloji r 0.204
p 0.009%*

n 162




Ders

Ozerk Ogrenme

Tarih

Cografya

Felsefe

DKAB

TDE

Ingilizce

0.263
0.001*
161
0.260
0.001*
162
0.121
0.125
162
0.233
0.003*
162
0.201
0.010*
162
0.131
0.097
162

*p<0.05
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Tablo 23’e gore, yapilan Spearman Brown korelasyon analizi sonucunda; fizik (r=

0.179;), kimya (r= 0.207), biyoloji (r= 0.204), tarih (r= 0.263), cografya (r= 0.260), DKAB

(r= 0.233) ve TDE (r= 0.201) dersleri agisindan 6grencilerin video izleme stireleri ile

ozerklik diizeyleri arasinda pozitif yonde, zayif diizeyde anlaml iliskiler oldugu

goriilmiistiir (p<0.05). Buna karsilik; Tiirkce, matematik, felsefe ve Ingilizce dersleri i¢in

anlamli bir iliski tespit edilmemistir (p> 0.05). Sonug¢ olarak, Esit agirlik alanindaki

ogrencilerde fizik, kimya, biyoloji, tarih, cografya, DKAB ve TDE derslerine ait videolarin

izlenme stiresi arttikca 6zerk 6grenme diizeyleri de artmaktadir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1 Sonuclar

Calismanin bu boliimiinde, alt problemlere gore elde edilen bulgularin sonuglarina

ve Onerilere yer verilmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin birinci alt probleminde “Universite smavina hazirlanan dgrencilerin
internete erisim sekilleri, ders videosu izleme hizlari, kullandiklar1 araglar, ders
videolarinin igerikleri, izledikleri platform isimleri nelerdir?”” sorularina cevap aranmis ve

yapilan betimsel analiz sonucunda su sonuglara ulagilmstir;

Universite sinavina hazirlanan 6grencilerin ¢evrim ici platformlarda ders videolar
izlemek i¢in kullandiklari internet erisim tiirleri incelendiginde, en ¢ok kullanilan erigim
seklinin sinirsiz ev interneti oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun diizenli ve sinirsiz internet erisimine sahip oldugunu ve bu durumun da
video izleme davranislarin1 destekleyici bir unsur olabilecegini gostermektedir.
Ogrencilerin genellikle sinirsiz internet erisimine sahip olduklarini gsteren bu ¢alismanin
bulgulariyla ortiisecek sekilde, Anyim (2021) tarafindan yapilan c¢alismada, Rhema
Universitesi 6grencilerinin %52.5’inin sinirsiz internet erisimine sahip oldugu ve
%76’smn1n her giin internete baglandigr belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin 6énemli bir
kisminin ¢evrim ig¢i igeriklere kesintisiz erisim imkanina sahip oldugunu gostermektedir.
Benzer sekilde Giizeller ve Akin’in (2011) PISA 2009 verilerine dayanan aragtirmasinda,
Tiirkiye genelinde O6grencilerin sinirsiz internete erigim orani %52.2 olarak bildirilmis,

Istanbul gibi biiyiiksehirlerde bu oranin yaklasik %75 e ulastig1 belirtilmistir.

Sinirsiz internet erisimi, 0grencilerin ¢evrim i¢i platformlara kesintisiz ve sinirsiz
erisimini miimkiin kilmaktadir. Bu durum, 6grencilerin daha fazla ve daha diizenli video
icerigine ulagmalarin1 saglamakta ve 6zerk 6grenme diizeylerini desteklemektedir. Bu

durum, Trang (2022) tarafindan yapilan calismada da vurgulanmis, diizenli internet
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erisimine sahip Ogrencilerin ¢evrim igi iceriklerden daha etkin yararlandiklari ve daha
yiiksek diizeyde ozerklik gelistirdikleri ifade edilmistir. Ogrencilerin diizenli internet
erisiminin, yalnizca teknik bir imkan degil, ayni zamanda 6grenme motivasyonu ve
sorumlulugu tizerinde de belirleyici bir unsur oldugu anlasilmaktadir. Bu nedenle ¢evrim
ici O0grenme stratejileri gelistirilirken, O6grencilerin erisim kosullar1 dikkate alinmali,
esitsizliklerin giderilmesi yoniinde adimlar atilmalidir. Sonug olarak, {iniversite sinavina
hazirlanan 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun sinirsiz ve diizenli internet erisimine sahip
oldugu ve bu durumun ¢evrim i¢i 6grenme siireglerinde onlarin 6zerkligini destekleyici bir

rol tistlendigi sdylenebilir.

Universite sinavina hazirlanan 6grencilerin ¢evrim ici platformlarda ders videolar:
izleme hizlarina bakildiginda ortalama izleme hizi, 6grencilerin genel egiliminin normalin
biraz iizerinde hizlarda (1.25x — 1.5x arasi) ders videolar1 izlemek yoniinde oldugunu
gostermektedir. Bu durum, o&grencilerin zamani daha verimli kullanmak amaciyla
hizlandirilmis izleme yontemlerine yoneldiklerini diistindiirebilir. Buna benzer bir ¢aligma
Mo vd. (2022), tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmada, video oynatma hizinin
ogrencilerin 6grenme performansi lizerindeki etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgular.
1.25x ve 1.5x hizinda video izleyen 6grencilerin 6grenme performanslarinin diger gruplara
gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ayrica Ogrencilerin biligsel yeterlik
diizeyine gore en verimli 6grenme hizinin degistigi, yiikksek 6grenme yetenegine sahip
bireylerin 1.5x hizda, diisiik 6grenme yetenegine sahip bireylerin ise 1.25x hizda daha
basarili oldugu saptanmistir. Lang vd. (2020), calismalarinda video oynatma hizinin
artirilmasinin (6rnegin, 1.25x hiza ¢ikarilmasi), 6zellikle MOOC (Kitlesel Acik Cevrim Igi
Ders) ortamlarinda 6grenme etkinligini artirabilecegini ve igerik etkilesimini olumlu yonde
etkileyebilecegini gostermektedir. Arastirmacilar, hizlandirilmis oynatma hizlarinin
kigisellestirilmis 6grenme deneyimleri i¢in potansiyel bir ara¢ oldugunu vurgulamis ve bu
bulgunun pek ¢ok cevrim i¢i egitim platformu i¢in degerli olacagini belirtmistir. Bu
baglamda, hizlandirilmis video izleme aligkanliginin, bireysel G6grenme stratejileri
baglaminda Ogrencilerin 6zerkligini destekleyici bir unsur oldugu sdylenebilir. Sonug
olarak, elde edilen bulgular Ggrencilerin konu anlatimi videolarina daha fazla
yoneldiklerini gostermektedir. Bu durum, bireysel 6grenme stireglerinde konu anlatimina
yonelik bir egilimin olabilecegini diisiindiirmektedir. Arslan vd. (2022), YouTube gibi
video tabanli platformlarin 6grenciler tarafindan yalnizca destekleyici degil, zaman zaman

birincil bilgi kaynag1 olarak kullanildigini ifade etmislerdir. Bu bulgu, 6grencilerin konu
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anlatimi igeriklerine yoneliminin, bireysel 6grenme sorumlulugunu iistlenme egilimiyle
baglantili olabilecegini diisiindiirmektedir. Ancak bu tercihin O6grencilerin 6grenme
stratejileri, motivasyon diizeyleri ve sinav hazirlik siirecindeki ihtiyaglariyla nasil bir iligki
icerisinde oldugu farkli degiskenlerle birlikte ele alinarak daha kapsamli bigimde
degerlendirilmelidir. Bu ¢er¢evede, ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda sunulan igeriklerin
tasariminda, 6grencilerin bu egilimleri g6z 6nlinde bulundurularak esnek, ¢esitli ve ihtiyac¢

odakl1 yaklagimlarin benimsenmesinin faydali olabilecegi sdylenebilir.

Universite smavina hazirlanan 6grencilerin ¢evrim igi ders videolarmi izlerken
kullandiklar1 araglara iliskin veriler incelendiginde, en yiiksek kullanimin telefon ile
oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna benzer sekilde Milheim vd. (2021), tarafindan yapilan
bir arastirmada mobil cihazlarin, ders videosu izlemek icin ozellikle taginabilirlik, kolay
erisim ve kullanim rahatligt gibi nedenlerle Ogrenciler tarafindan tercih edildigi
belirlenmistir. Ayrica bazi 6grenciler tarafindan mobil cihazlarla ders ¢alismanin diger
cihazlara kiyasla daha yavas oldugu ifade edilmis olmakla birlikte, bu durumun kullanim
kolaylig1 ile telafi edildigi goriisii bildirilmistir. Bu bulgu Hamad vd. (2024), tarafindan
Urdiin’de saglik bilimleri dgrencileri iizerinde yiiriitillen bir calismayla da paralellik
tagimaktadir; arastirmaya katilanlarin %92.6°s1 akilli telefonlarini 6ncelikli mobil 6§renme
aract olarak kullandiklarin1 belirtmistir. Bunlarin aksine, Linder vd. (2018) tarafindan
yapilan bir arastirmada ¢evrim i¢i derslere katilan 2.035 dgrencinin ders iceriklerine erigim
amaciyla tercih ettikleri cihazlar incelenmis, sonucunda Ogrencilerin video tabanli
igerikleri izlemek i¢in en ¢ok masaiistii ve diziistii bilgisayarlar1 tercih ettiklerini ortaya
koymustur. Ozellikle masaiistii bilgisayarlarin, sundugu genis ekran avantaji sayesinde
video izleme siirecinde en etkili cihazlar arasinda yer aldigi belirtilmistir. Bu bulgular
birlikte degerlendirildiginde, Ogrencilerin cevrim i¢i Ogrenme siireclerinde cihaz
tercihlerinin yalnizca teknik donanimdan degil, ayn1 zamanda erisim kolayligi, kullanim
esnekligi ve bireysel 6grenme aligkanliklarindan da etkilendigi; bu nedenle mobil
cihazlarin, 6zellikle akilli telefonlarin, video tabanli 6grenme ortamlarinda 6nemli bir

ogrenme araci héline geldigi sdylenebilir.

Universite smavina hazirlanan dgrencilerin ders videolar izlerken kullandiklart
platform isimlerine iliskin bulgulara gore, en ¢ok tercih edilen platformun YouTube oldugu
belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin ¢evrim i¢i 6grenme siirecinde agirlikli olarak genel,
acik erisimli, licretsiz ve esnek icerige sahip olan YouTube platformuna yoneldiklerini

gostermektedir. Ayn1 dogrultuda, Arugaslan ve Civril’in (2023) yaptiklar1 ¢alismada,
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ogrencilerin YouTube'u 6grenme ortami olarak kullanma sikliklar1 ve tercih nedenleri
incelenmis, YouTube’un iicretsiz ve esnek yapisinin, farkli igeriklere kolay erisim imkani
sunmasinin ve ¢esitli egitim videolarinin bulunmasinin tercih sebepleri arasinda yer aldigi
belirlenmistir. Bu bulgu, Bardak¢i’nin (2019) lise 6grencileriyle yaptigi calismayla da
ortismektedir. S6z konusu arastirmada 6grencilerin YouTube’u egitim amagli tercih
etmelerinde, bu platformun akademik basariya katki saglayacagma dair inanglarinin
(performans beklentisi) ve sosyal ¢cevrelerinden (arkadag, 6gretmen, ebeveyn) gelen olumlu
yonlendirmelerin etkili oldugu belirlenmistir. Greeves ve Oz’iin (2023) yiiksekdgretim
ogrencileriyle gerceklestirdikleri ¢alismada da bu durum desteklenmektedir. Arastirma
bulgularina gore dgrenciler, dersleri pekistirme, anlamadiklar1 konular tekrar izleme ve
zaman bagimsiz 6grenme imkani sunmasi nedeniyle YouTube’u 6grenme araci olarak
yogun bicimde tercih etmektedir. Bu da platformun sadece bilgi edinme degil, ayni
zamanda O0grenmeyi kisisellestirme ve 6zerk 0grenme diizeylerini destekleme yoniinde
etkili bir dijital kaynak oldugunu ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, {iniversite sinavina
hazirlanan 6grencilerin YouTube platformunu yogun sekilde tercih etmeleri, esnek ve
iicretsiz yapis1 sayesinde istedikleri zaman istedikleri icerige ulasabilmelerine olanak
tanimakta; bu durum da Ogrencilerin kendi Ogrenme siireclerini bagimsiz sekilde

yonetmelerine, yani 6zerk 6grenme diizeylerinin gelismesine katki saglamaktadir.
5.1.2. ikinci Alt Probleme fliskin Sonuclar

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Universite sinavina hazirlanan 6grenciler
¢evrim i¢i video paylasim platformunda yer alan farkli alanlardaki ders videolarini giinliik
ortalama ka¢ dakika izlemektedir?” sorusu dogrultusunda farkli alanlardan 6grencilerin
cevrim i¢i video paylasim platformlarinda farkli derslere iliskin giinliik ortalama kag
dakika ders videosu izledikleri analiz edilmistir. Bunun sonucunda 6grencilerin en ¢ok
matematik dersinden video izledikleri sonucuna ulasilmigtir. Alan bazli bakildiginda,
sayisal alan 6grencileri en ¢ok matematik ve fen bilimleri, sozel alan 6grencileri ise en ¢ok
TDE ve tarih, esit agirlik 6grencilerin matematik, yabanci dil alan1 6grencileri ise agirlikli
olarak yabanci dil dersi ile ilgili video izledikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin bahsi gecen
derslere yonelik video igeriklerini tercih ettikleri bulgusu, alan yazinda da
desteklenmektedir. Puga ve Aguilar (2023) tarafindan yiiriitiillen ¢calismada, 6grencilerin
YouTube’da 6zellikle matematik dersi konularinda yasadiklar1t 6grenme giicliiklerini

gidermek amaciyla video igeriklerine yoneldikleri belirlenmistir. Arastirmada, 6grencilerin
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YouTube iizerindeki "julioprofe" adli matematik kanalim1 sikga tercih ettikleri ve bu
kanalin adim adim agiklayici ¢6ziim videolarinin sinavlara hazirlik siirecinde 6grenmeyi
kolaylastirdig1 ortaya konmustur. Benzer sekilde, Tahmina (2023) tarafindan ytiriitiilen
caligmada , Ogrenciler yabanci dil dersi i¢in YouTube platformunu yogun sekilde
kullandiklarini ifade etmislerdir. Breslyn ve Green (2022) tarafindan yapilan ¢alismada da
ogrencilerin fen bilimleri 6greniminde YouTube videolarindan yogun bigimde
yararlandiklar1 ortaya konmustur. Ozellikle COVID-19 pandemisi siirecinde, yiiz yiize
egitimin aksamasiyla birlikte O6grenciler fen bilgisi, kimya ve biyoloji gibi derslerde
YouTube videolarma ydnelmislerdir. Ogrencilerin bu platformda yer alan deney tabanli,
animasyonlu ve kavramsal agiklamalar igeren videolar araciligiyla konular1 daha iyi

kavradiklar1 belirlenmistir.

Bu arastirmanin sonuglarina gore, dgrencilerin kendi alanlarina uygun derslere
yonelik video igeriklerini bilingli sekilde tercih ettikleri ve bu tercihin sinav hazirlik
stirecindeki Ogrenme ihtiyaclarina dayali olarak sekillendigi sOylenebilir. Bu durum,
ogrencilerin ¢evrim i¢i 6grenme siireclerinde yalmizca erisim kolayligina degil, aym
zamanda igerik secimine de stratejik bir sekilde yaklastiklarim gostermektedir. Ozellikle
iniversite smavina hazirlik siireci gibi hedef odakli bir donemde, 6grencilerin kendi
alanlaria yonelik ders videolarini bilingli sekilde tercih etmeleri, 6grenme davranislarinin
ihtiya¢ temelli ve yonlendirilmis oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgu, bireylerin pasif
tiketiciler degil; 6grenme gereksinimlerini analiz eden ve buna gore kaynak se¢imi yapan
aktif 6grenenler oldugunu desteklemektedir. Aslinda alanina uygun igerikleri se¢meleri,
ogrencilerin 6zerk 0grenme diizeylerine sahip olduklarina ve dijital kaynaklar arasinda
filtreleme yapabildiklerine isaret etmektedir, ancak tek basina 6zerk 6grenen olduklarini
gosteren de bir ol¢iit degildir. Gelecekteki arastirmalar, 6§rencilerin video icerik segiminde
hangi olg¢iitlere gore karar verdiklerini (6rnegin dersin anlatim dili, 6gretici hizi, gorsel
destekler vb.) daha ayrintili bi¢imde inceleyerek bu bilingli tercihi daha net ortaya
koyabilir.

5.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin  ii¢iincii alti problemi olan “Universite sinavina hazirlanan
ogrencilerin c¢evrim i¢i video paylagim platformunda yer alan farkli alanlardaki ders

videolarini izleme siireleri cinsiyetlerine, egitim durumlarina, sinava girdikleri alanlarina,
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internet erigim sekillerine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap

aranmistir. Yapilan analiz sonuglar1 su sekildedir;

Universite sinavina hazirlanan dgrencilerin cinsiyetlerine gdre ¢evrim ici ders
videosu izleme siirelerinde genel anlamda anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.
Ozaydm Ozkara ve Tongug (2023) yaptiklar1 ¢alismada ¢evrim i¢i ortamda 6grencilerin
derse katilimlar1 ve derste gegirdikleri siireyi etkileyen faktorler incelenmis ve bunun
sonucunda Ogrencilerin ¢cevrim i¢i ders videolarini izleme siireleri ile cinsiyetleri arasinda
anlamli bir fark olmadigini ortaya koymustur. Dokmeci ve Giilveren’in (2023)
calismasinda ise lise 0grencilerinin YouTube iizerinden video izleme davraniglar ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligkiye rastlanmamistir.Sonug olarak, ¢evrim i¢i ders
videolarin1 izleme siiresi acisindan Ogrencilerin cinsiyetleri, egitim durumlari, sinava
girdikleri alanlar ve internet erisim sekillerinin belirleyici bir unsur olmadigini

gostermektedir.

Bu durum, ¢evrim i¢i 0grenme siire¢lerinde bireysel ve cevresel degiskenlerin
etkisini yeniden degerlendirmeyi gerektirmektedir. Geleneksel olarak, cinsiyet, egitim
diizeyi, alan farki ve internet erisim olanaklar1 gibi degiskenlerin dijital 68renme
davraniglar1 iizerinde anlamli etkiler yaratmasi beklenebilir. Ancak bu arastirmada elde
edilen bulgular, 6grencilerin ¢evrim i¢i ders videolarini izleme siiresi tizerinde bu tiir
demografik ya da teknik farkliliklarin belirleyici olmadigini ortaya koymustur. Bu sonug,
ozellikle iiniversite sinavina hazirlik gibi yiiksek motivasyon gerektiren bir siirecte,
bireylerin kisisel hedeflerine ulasmak i¢in kosullarin1 asma egiliminde oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin dgrenme sorumlulugunu iistlenerek, teknik yetersizlikleri
alternatif yontemlerle telafi etmeleri ya da bireysel farklara ragmen benzer 6grenme
stratejileri gelistirmeleri bu sonucu agiklayabilir. Ayrica, video igeriklerinin erisilebilirligi,
cevrim i¢i kaynaklara duyulan ihtiya¢ ve dijital okuryazarlik becerileri de bu farkliliklarin
etkisini azaltan unsurlar olabilir. Bu baglamda, 6grenme ortamlarinin tasariminda bireyler
arast farklardan ¢ok, Ogrenme siirecini destekleyici ve daha islevsel olmasina

odaklanilabilir.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin  dordiincii alt probleminde “Universite smavina hazirlanan

ogrencilerin 6zerk 6grenme diizeyleri nedir?” sorusuna cevap aranmis ve bunun sonucunda
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iiniversite sinavina hazirlanan 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeylerinin genel olarak orta
diizeyin iizerinde oldugu goriilmiistiir. Seger (2019) lise 6grencilerinin motivasyonel,
bilissel ve bilig istii yeterlikleri ile 6zerk O6grenme diizeylerinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelendigi ¢calismasinda arastirmayi destekler nitelikte lise 6grencilerinin 6zerk
o0grenme diizeylerinin gelismis oldugu sonucu ¢ikmistir. Benzer sekilde daha once Liile
(2002) lise mezunu iiniversite sinavina hazirlanan 6grencilerin 6zerkliklerinin ortalamanin
iizerinde oldugu sonucuna varmistir. Burada ayni yas grubundaki Ogrencilerin benzer

Ozerklik sonucuna ulasilmistir.

Burada ayn1 yas grubundaki 6grencilerin benzer 6zerk 6grenme diizeylerine sahip
olmasi, bu yas grubundaki 6grencilerin benzer akademik hedeflere ve motivasyonlara sahip
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Universite sinavina hazirlanan grenciler genellikle
benzer kaynaklara yonelmekte, benzer giinliik calisma aligkanliklari gelistirmekte ve
O0grenme siirecini benzer sekilde organize etmektedir. Bu durum, yasin tek basina 6zerk
ogrenme diizeyi lizerinde belirleyici bir etkisi olmadigini; asil belirleyenin sinava hazirlik
stirecinin getirdigi ortak sorumluluk ve hedefler oldugunu diisiindiirmektedir. Ayn yas
grubundaki 6grencilerin benzer baskilar altinda hareket ettikleri i¢in 6zerklik diizeylerinde
biiytik farkliliklar olusmamis olabilir. Ayrica bu durum, Deci ve Ryan’in (1987) 6zerkligin
gelismesi i¢in gerekli gordiigii igsel motivasyon ve ¢evreden alinan destek gibi etkenlerin,
bu yas grubunda sinava hazirlanmak gibi dissal bir hedefle ayn1 yonde etkili olabilecegini

gostermektedir.
5.1.5. Besinci Alt Problemine iliskin Sonuglar

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Universite sinavina hazirlanan dgrencilerin
ozerk 6grenme diizeylerinin cinsiyetlerine, egitim durumlarina, sinava girdikleri alanlarina
gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?”” sorusuna cevap aranmistir. Cikan sonuglar

su sekildedir;

Universite sinavina hazirlanan dgrencilerin dzerk 6grenme diizeyleri cinsiyetlerine
gore farklilik gostermektedir. Cikan sonuglara gore kadin 6grencilerin erkek ogrencilere
gore 0zerk 6grenme diizeyleri daha yiiksektir. Pesen ve Oral’in (2018) yaptiklar1 ¢alismada
lise 6grencilerinin 6zerk 6grenme diizeylerinin cinsiyet ile olan iligkisini incelemis ve
mevcut ¢aligmaya paralel olacak sekilde kadin 6grencilerin 6zerk 6grenme diizeyleri erkek

ogrencilerden daha yiiksek ¢ikmustir. Benzer sekilde Kurt (2024) Ingilizceyi ikinci dil
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olarak 6grenen Ogrenciler arasinda cinsiyete dayali 6zerklik ve motivasyonel dinamikleri
karsilastirmistir. Arastirma, kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere kiyasla daha yiiksek

diizeyde ozerklik gosterdigi sonucuna ulagsmistir.

Universite smavina hazirlanan dgrencilerin egitim durumlart ile 6zerk 6grenme
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, 6grencilerin
0zerk 6grenme diizeylerinin egitim durumlarindan bagimsiz olarak benzer oldugunu ortaya
koymaktadir. Yurdakul (2016) oOzerk ogrenme diizeyleri ve yasam boyu Ogrenme
arasindaki iligkiyi inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin sinif diizeyleri ile 6zerk 6grenme
diizeyleri arasinda bir iligki bulunmadigi sonucuna mevcut aragtirmaya benzer sekilde

ulasmustir.

Universite sinavina hazirlanan 6grencilerin sinava girecekleri alan ile 6zerk
O0grenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Baska bir
deyisle, 6grencilerin sayisal, esit agirlik, s6zel ya da yabanci dil alanindan siava
hazirlanmalariin 6zerk 6grenme diizeyleri ile bir iliskisi yoktur. Bu sonu¢ 6grencilerin
ozerk O0grenme diizeylerinin sinava girdikleri alandan bagimsiz olarak benzer diizeyde
oldugunu gostermektedir. Ayni sekilde Madran’in (2020) Almanca dersi i¢in yaptigi lise
ogrencilerinin 6zerk 6grenme diizeyleri ile ilgili arastirmada 6grencilerin alanlari ile 6zerk

ogrenme diizeyleri arasinda bir iligki tespit edilmemistir.

Arastirma bulgulari, liniversite smavina hazirlanan 6grencilerin 6zerk 6grenme
diizeylerinin egitim durumu ve smava girdikleri alan gibi degiskenlere gdre anlamli
bigimde farklilasmadigini ortaya koymustur. Bu sonug, 6zerk 6grenme diizeylerinin daha
cok bireysel farklara ve kisisel motivasyona bagli oldugunu, demografik 6zelliklerin ise bu
beceriler iizerinde dogrudan belirleyici olmadigini diisiindiirmektedir. Ozellikle iiniversite
sinavi gibi belli bir amaca yonelik hazirlik siirecinde, 6grenciler ister farkli cinsiyette olsun
ister farkli okul tiirlerinde okusun, benzer sorumluluklar alip benzer sekilde ¢alistiklart i¢in
ozerk 6grenme diizeylerinde biiyiik farklar olusmamis olabilir. Bu durum, 6grencilerin
0zerk 6grenme diizeylerinin daha c¢ok i¢inde bulunduklar1 sinav siireci, ¢evresel kosullar
ve akademik hedeflerle sekillendigini gostermektedir. Bu nedenle, 6grenme ortamlarinin

tiim 6grenciler i¢in 6zerkligi destekleyecek sekilde yapilandiriimasi 6nemlidir.
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5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirma sonucunda, {iniversite sinavina hazirlanan 6grencilerin ¢evrim igi video
paylasim platformlarinda ders videolar1 izleme siireleri ile 6zerk Ogrenme diizeyleri

arasinda pozitif ve anlamli bir iliski bulunmustur.

Mevcut aragtirmada, 6grencilerin bazi1 derslerde video izleme siiresi ile 6zerk
ogrenme diizeyi arasinda anlamli ve pozitif iligkiler bulunmustur. Bu bulgu, 6zellikle video
tabanli igeriklerin 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini yonetme becerileriyle iliskili
olabilecegini gostermektedir. Nitekim, Supendra ve Amilia (2021) tarafindan yliriitiilen
calismada, ¢evrim i¢i ortamlarda YouTube kullaniminin 6zerk Ogrenme diizeylerini
artirdi@1 sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Galatsopoulou vd. (2022), 6grencilerin
video tabanli materyalleri 6zerk 6grenme siirecine daha uygun buldugunu belirtmistir.
Akar (2022) ise YouTube kullaniminin 6zerk 6grenme aliskanliklarini artirdigini ortaya
koymustur. Bu c¢aligmalar, 6zellikle belirli derslerde video igeriklerinin 6zerk 6grenme
diizeylerini destekleyici rolii oldugunu ortaya koyan mevcut arastirma bulgularini destekler

niteliktedir.

Aragtirma sonucunda, liniversite sinavina hazirlanan 6grencilerin ¢evrim igi ders
videolarini izleme siiresi arttik¢a 6zerk 6grenme diizeylerinin de yiikseldigi goriilmiistiir.
Bu bulgu, 6grencilerin sadece ders videosu izlemekle kalmayip, aym1 zamanda kendi
ogrenmelerini planlayip yonlendirme becerisi gosterdiklerini diisiindiirmektedir. Ozellikle
YouTube gibi c¢evrim i¢i platformlarin esnek ve bireysel kullanima agik olmasi,
ogrencilerin ne zaman, ne kadar ve hangi igerigi izleyeceklerine kendilerinin karar
vermesini miimkiin kilmaktadir. Bu durum, 6zerk 6grenme diizeylerinin ilerlemesine katk1
saglayabilir. Ayrica, sinava hazirlik siirecinde 6grencilerin bireysel sorumluluk alarak ders
caligma planlarimi olusturmasit ve dijital kaynaklar1 aktif sekilde kullanmasi, 6zerk
o0grenmeyi destekleyen bir yap1 ortaya koymaktadir. Bu bulgu, video tabanli igeriklerin
sadece bilgi sunmakla kalmayip, ayn1 zamanda 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini

kontrol etmelerine de olanak sagladigin1 gostermektedir.

5.2. Oneriler

Bu bolimde yapilan c¢alismanin sonuglart g6z Onilinde bulundurularak

uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik dneriler bulunmaktadir.
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5.2.1. Uygulayicilar i¢in Oneriler

a. Alan odakli igerik sunumu desteklenmelidir. Aragtirmada Ogrencilerin, sinava
girdikleri alanlara uygun derslerde daha fazla video izledigi ve bu derslerde 6zerk
O0grenme diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu nedenle igerik
ireticileri ve Ogretmenler, farkli alanlara hitap eden =zengin, kaliteli ve
yapilandirilmis ders videolar1 hazirlamalidir.

b. Video iceriklerin 6zerk Ogrenmeyi destekleyecek sekilde tasarlanmasi
Onerilmektedir. Arastirmada, baz1 derslerde video izleme siiresi arttik¢a 6grencilerin
Ozerk 6grenme diizeylerinin de arttigi goriilmistiir. Bu dogrultuda igeriklerde,
ogrencilerin kendi hizlarinda calisabilecekleri, konuyu tekrar edebilecekleri ve
yonlendirme alabilecekleri yapilar bulunmalidir.

c. Ogrencilere igerik segme konusunda rehberlik sunulmalidir. Ogrencilerin kendi
alanlarma uygun igerikleri daha bilingli sectigi ve bu tercihin 6grenme siirecini
etkiledigi tespit edilmistir. Rehber 6gretmenler veya danigmanlar, 6grencilere igerik
filtreleme, ders oOnceligi belirleme ve uygun kaynak se¢imi konusunda destek
sunabilir.

d. Tim o6grencilere acik ve esit erisim imkam saglanmalidir. Arastirmada internet
erisim tiiri (smursiz ev, sinirlt ev, mobil) gibi teknik degiskenlerin video izleme
stiresiyle anlaml1 bir iligki gostermedigi saptanmistir. Arastirma bulgularia gore,
internete sinirli erisimi olan dgrenciler, sinirsiz erisime sahip olan 6grencilerle benzer
diizeyde ¢evrim ici ders videosu izlemektedir. Bu durum, bazi 6grencilerin internet
erisimindeki farkliliklara ragmen video igeriklere ulasmak icin alternatif yollar
gelistirmis olabilecegini diislindiirmektedir. Bu nedenle her Ogrenciye kolay
erisilebilir, diislik veri tiiketimli ve esnek video igerikleri sunmak onemlidir.

e. Ozerk 6grenme diizeylerinin, sinav siireci boyunca aktif olarak desteklenmesi
onemlidir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin ¢evrim ig¢i ders videolarini izleme
davranislart ile o6zerk Ogrenme diizeyleri arasinda anlamli iligkiler oldugunu
gostermistir. Bu durum, sinava hazirlik siirecinde 6grencilerin bireysel sorumluluk
alma egiliminde olduklarim1 ve 6grenme siireclerini daha bagimsiz bir sekilde
yonetebildiklerini diistindiirmektedir. Egitimciler, bu siireci desteklemek amaciyla
ogrencilere kendi 6grenmelerini planlamalarina ve yonetmelerine imkan saglayan

O0grenme ortamlart sunmalidir.
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f. Arastirmada video izleme siiresi ile 6zerk 6grenme diizeyi arasinda anlamli ancak
diisiik diizeyde bir iliski bulunmustur. Bu durum, yalnizca ¢evrim igi ders videolar1
izlenmesinin, Ozerk Ogrenme diizeylerinin gelisimi i¢in tek basina yeterli
olmayabilecegine isaret etmektedir. Ogrencilerin videolar1 pasif sekilde izlemek
yerine, aktif Ogrenme stratejileri kullanmalari 6zerklik gelisimini daha fazla
destekleyebilir. Ozellikle not alma, dzet gikarma, konuyla ilgili tekrar yapma ve
video sonrasinda soru ¢ézme gibi yontemler, 6grencinin 6grenme siirecine aktif
katilimini artirarak 6zerkligini giiclendirebilir. Bu nedenle dgretmenler, rehberlik
uzmanlar1 ve igerik treticileri, 6grencilere sadece dijital materyaller sunmakla
kalmamali; ayni zamanda bu materyallerin nasil daha etkili kullanilabilecegi

konusunda yonlendirme ve destek saglamalidir.

5.2.2. Arastirmacilar i¢in Oneriler

a. Bu arastirma, yalnizca Malatya ilindeki {iniversite sinavina hazirlanan 6grencilerle
siirlt tutulmustur. Elde edilen bulgular, bu bolgedeki 6grencilerin sosyo-kiiltiirel,
ekonomik ve egitimsel kosullart dogrultusunda sekillenmis olabilir. Gelecek
arastirmalarda Tiirkiye nin farkli cografi bolgelerinden 6rneklem aliarak yapilacak
karsilagtirmali ¢alismalar, bolgesel farkliliklarin ¢evrim i¢i video izleme davranislar
ve Ozerk Ogrenme diizeyleri iizerindeki etkilerini daha genis bir c¢ercevede ortaya
koyabilir.

b. Arastirma sadece video izleme siiresi ve 6zerk 6grenme diizeyi arasinda iliski kurmaya
yonelik nicel veriyle sinirli kalmistir. Ancak 6zerk 6grenmenin ¢ok boyutlu bir yapi
oldugu goz oniine alindiginda, ileride yapilacak calismalarda 6grencilerin 6grenme
stilleri, 6grenme motivasyonlari, dijital yeterlik diizeyleri, sinav kaygisi ve medya
okuryazarliklar1 gibi degiskenlerin dahil edilmesi, daha biitliinciil sonuglara
ulagilmasini saglayabilir.

c. Arastirmada bazi derslerde video izleme siiresi ile 6zerk 6grenme diizeyi arasinda
anlaml iligkiler bulunurken, diger derslerde bu iliski goriilmemistir. Bu farkliligin
nedenlerini daha iyi anlayabilmek i¢in gelecekte yapilacak ¢alismalarda nitel verilere
de yer verilmesi 6nerilmektedir. Ozellikle dgrencilerin hangi derslerde hangi tiir video
iceriklerini neden tercih ettikleri, bu igeriklerden nasil faydalandiklar1 ve igerik
tercihlerinde hangi faktorleri (6rnegin video uzunlugu, 6gretici anlatim tarzi, hiz, konu

siralamasi vb.) dikkate aldiklar1 gibi konular derinlemesine incelenebilir. Bu sayede
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ogrencilerin 6grenme davraniglarina yon veren etkenler daha acik sekilde ortaya
konabilir.

. Arastirmada video izleme siiresi ile 6zerk 6grenme diizeyi arasinda anlamli ancak
diisiik diizeyde bir iliski bulunmustur. Bu durum, yalnizca video izleme davranisinin
ozerk Ogrenme diizeyini agiklamada yeterli degildir. Gelecek arastirmalarda,
ogrencilerin videolar1 nasil kullandiklarina (6rnegin izlerken not alip almadiklari,
tekrar yapip yapmadiklari, ardindan soru ¢6zme gibi etkinliklerle destekleyip
desteklemedikleri) yonelik veriler de toplanarak daha ayrintili analizler yapilmasi
onerilmektedir. Boylece video izleme davraniginin pasif bir izleme mi yoksa aktif bir

Ogrenme siirecine mi doniistiigli daha net anlasilabilir.
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EK-1 VERI TOPLAMA ARACI

Degerli Ogrenciler;

Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda yapilan bu calismada 6grencilerinin
cevrim i¢i video paylasim platformlarinda ( YouTube. Dailymotion....vb) ders videosu
izleme stireleri ile 6zerk 6grenme diizeylerinin incelenmesini hedeflemektedir. Asagidaki
anket bu amacla hazirlanmistir. Anket maddelerine vereceginiz cevaplarin samimiyeti
calismanin amaca ulasmasi i¢in oldukc¢a 6nemlidir. Anket sonucunda edinilecek veriler
sadece bilimsel amacl kullanilacagindan isim yazmaniz gerekli degildir. Katkilariniz i¢in
tesekkiirler.

Meltem Giiltas (Indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi)
Prof. Dr. Siileyman Nihat Sad (Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi)
1. ANKET

1. Cinsiyetiniz: ] Kadin O] Erkek

2. Egitim Durumunuz: 0 12. simaf [ Lise Mezunu

3. Alanimiz: [ Sayisal L1 Sozel LEsit Agirlik [lYabanci Dil

4. Ogrenim gormekte oldugunuz ya da mezun oldugunuz okul tiiriinii isaretleyiniz.
O Devlet Okulu [ Ozel Okul

5. Ogrenim gormekte oldugunuz ya da mezun oldugunuz lise tiiriinii isaretleyiniz.

[ Anadolu Lisesi [0 Anadolu imam Hatip Lisesi
Fen Lisesi 01 Acgik 6gretim Lisesi

[ Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi O] Spor Lisesi

01 Saglik Lisesi 01 Giizel Sanatlar Lisesi

[1 Sosyal Bilimler Lisesi
6. Internete erisim seklinizi isaretleyiniz
I Sinirlt Ev interneti CISinirsiz Ev interneti COMobil Internet

7. Ders videosu izlemek icin 6ncelikli kullandiginiz platform isimlerini yaziniz.

8. Ders videolarim izleme Hizimiz nedir?

O 0.75x CONormal 1.25x 1.5x 1.75x 2
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9. Ders videosu izlemek icin kullandiginiz araglar1 kullanma sikhginiza gore

isaretleyiniz.

Her zaman

Cogunlukla

Bazen

Nadiren
Hicbir
Zaman

Masaiistii Bilgisayar

Telefon

Tablet

Diziistii Bilgisayar

10.Asagidaki iceriklere ait ders videolarini izleme sikhiginiz nedir?

Her zaman

Cogunlukla

Bazen

Nadiren

Hicbir zaman

Konu Anlatim

Soru Coziimii

11. Asagida verilen derslerden giinliik ortalama ne sikhikla (dakika olarak)
isaretleyiniz.

video izlediginizi
isaretleyebilirsiniz

izlemediginiz dersler icin 0 (sifir)

Siireler

0 dk

15 dk
30 dk
45 dk

1 saat

1 saat 15 dk
1 saat 30 dk
1 saat 45 dk

2 saat 15 dk
2 saat 30 dk
2 saat 45 dk
3 saat 15 dk
3 saat 30 dk
3 saat 45 dk
4 saat 15 dk
4 saat 30 dk
4 saat 45 dk

2 saat
3 saat
4 saat
5 saat

Tiirkce

Matematik

Fizik

Kimya

Biyoloji

Tarih

Cografya

Felsefe

DKAB

TDE

Ingilizce
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Asagida Ogrenen Ozerkligine yonelik ifadeler goreceksiniz. Verilen ifadelere ne
derecede katildigimizi ya da katilmadigimizi ilgili segenegi isaretleyerek belirtiniz.

Liitfen her ifadeye mutlaka TEK yanit veriniz ve kesinlikle BOS birakmayniz.

iFADELER

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katilhyorum

Kesinlikle

Katilhyorum

Ozerk Ogrenme

1. | Yeni 6grenme deneyimlerini severim.

2. | Bilinen seyleri yeni yontemlerle yapma fikrine a¢igim.

3. | Zorluklarla basa ¢ikmay1 severim.

4. | Yeni . konular hakkinda kendi kendime bilgi edinmeyi
severim

5. | Dersler zor oldugunda bile sabirla ¢alismaya devam ederim.

6. | Odev son teslim tarihleri beni derse daha iyi motive eder.

7. | Ogrenme deneyimlerimle ilgili sorumluluk alirim

8. | Zaman yonetimim iyidir.

9. | Odev teslim tarihlerine uymada iyiyim.

10. | Etkili calisma i¢in zamanimi planlarim.

11. | Derse bagslamak i¢in asla bahane tiretmem.

12. | Kendi kendime ¢alismak beni mutlu eder.
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EK-2 UYGULAMA iZiN BELGESI

Hact Ahmet Akinci Anadolu Lisesi Midirligine 1&;

L [ Y

Basvuru No: MEB.TT.2025.018379

Uygulama Yapdacak MEB Teskilabimin Kurum Kodu: 755716

7. imiik No: [

Adi Soyadi: MELTEM GOLTAS

Arastirrnanin Adi: UNIVERSITE SINAVINA HAZIRLANAN OGRENCILERIN CEVRIMICI VIDED PAYLASIM PLATFORMLARINDA DERS VIDEOSU
IZLEME SIKLIKLARI VE OZERK, OGRENME DUZEYLERININ INCELENMESI

Arastirrnanin Niteligl: Yiksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem [ Calisma Grubu: Ogrenci

Uygulama Yapilacak MEB Teskilati: Hacs Ahmet Akinc Anadolu Lisesi
Uygulama Yapilacak Birim: Anadofu Lises]

Uygulama Yapilacak il: MALATYA

Veri Toplama Aracimin Bashde: Ozerk Ofrenme Olcedi

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihi: 24.02.2025

Arastirmanin Uygulama izninin Bitls Tarihi: 24.02.2026

Yukarida kimiigi yazh arastirmaci “Arastirma Uygulama zinlerl Genelgesine [2024/41)° gére belirtilen kapsamda arastirmasin
yapmay taahhit etmistir, Arastirmacinin bilgl ve belgeleninin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni MALATYA
11 Milli Editim Midirigh tarafindan onaylanmistir.

MOT: Okulfkurum yineticller! tarafindan “Arastirma Uygulama izni® belgesinin ve veri toplama araclanmn (araclardaki
maddelerinin} modllde yer alan belge ve araclaria ayn oldudu kontrol ediimelidir. Belgeler aymi olmadigi durumda arasbirma
uygulama iznl verilmeyecektir.

* Bagvuru detayem girlnitbemek we belgeyi dognulamak igin "hitps:{farsstirmaiznlen. meb gov. brbedge-dogrula® baglantigin kullarniz.

- Aragtme Uygulame [zinker Bagvaru ve Dederbendiome Sisbem -
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Orgeneral Esref Bitlis Anadolu Lisesi Midirligine 1&;

Basvuru No: MEB.TT.2025.018979

Uygulama Yapilacak MEB Teskilatinin Kurum Kodu: 755321

. kit ho:

Ad) Soyadi: MELTEM GULTAS

Aragtirmanin Adi: UNIVERSITE SINAVINA HAZIRLANAN OGRENCILERIN CEVRIMICI VIDEO PAYLASIM PLATFORMLARINDA DERS VIDEOSU
IZLEME SIKLIKLARI VE OZERK OGRENME DUZEYLERININ INCELENMESI

Arastirmanin Niteligh Yiksek Lisans Tezl
Arastirmanin Orneklem [ Calisma Grubu: Ogrenc

Uygulama Yapidacak MEE Teskilati: Orgeneral Egref Bitlis Anadolu Lises:
Uygulama Yapidacak Birim: Anadolu Lisesi

Uygulama Yapilacak Il: MALATYA

Veri Toplama Aracimin Bashii: Ozerk Ogrenme Glcedi

Arastirma Uygulama lzninin Kabul Tarihi: 24.02 2025

Aragtirmanin Uygulama izninin Bitis Tarihi: 24.02.2026

Yukanda kimligl yazih arastirmac) “Arastirma Uyqulama izinleri Genelgesine (2024/41)" gére belirtiien kapsamda arastirmasing
yapmayi taahhdt etmistir. Arastirmacinin bilgl ve belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup arastirma uygulama izni MALATYA
il Milli Egitirn MOdiriGGa tarafindan onaylanmistir.

MOT: Obulfkurum yaneticiler tarafindan "Arastirma Uygulama izni” belgesinin ve veri toplama araclanmin (araclardaki
maddelerinin) modiide yer alan belge ve araclaria ayni oldufu kontrol edilmelidir. Belgeler aym olmadif durumda arastirma
uygulama iznl verilmeyecektir.

* Mauris dstiym ganintiamk ve bebyis dodrnlamak icin ‘hitpe:farastimaizned_meb gow irbeige-dogra’ haglarsin kullanm.

- Atagtema Uygulama fzinksni Bagvaru ve Dégertendinme Sisberm -
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EK-3 ETIK KURUL ONAYI

i T L . [T EER et

TLC.
iNONO OMIVERSITESI
BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURLILL
Sosyal ve Beser Bilimler Bilimsel Aragtirma we Yayin Etik Kumb

Omurum Taris @ 27000 Dflurum Sapee 18 Eatiir Sarpisi < 20
20z4
Etik Apdlai Ueipr
Cahgiiia Ads Unrariis S Haertdan Ofnancatisn Caveimig Viles Padagim Pladormiseeda Do Wiwois Lelma
Sibkkl ik Ot Dresmplorinin bn colonmerd
Areptimacdar bkl e Elgnm-:i Aeflarnarn D tan [ YOGndcd )
Prod D Silleyrsaes Mikat Sad | Dasegaian )
Baghan Frof Ov. EMIN CELERI
Kl Oypwlusi
Eidlafeci Eandd dalbi Prof D Vo BATAR
FrofDe Mabme OSUAL PrfDn Bilal ALTE
Frof D kafaned GLBGOR Prof D Saibiyvn as CALDME

Frofle Litfips OZDEMIR
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EK-4: OZERK OGRENME OLCEGi KULLANIM iZNi

11.02.2025 22:46 Gmall - Bzerk Ogrenme Olgek fzni

M G e

Ozerk Ogrenme Olgek izni
2 ileti

iyi giinler,

Ben Meltem Giiltas. Ingilizce 6gretmeniyim. inénii Universitesi, Egitim Programlan ve Ogretim
béliimiinde yiiksek lisans yapmaktayim. Universite sinavina hazirlanan égrencilerin cevrimigi
video paylasim platformlarinda video izleme sikliklan ile 6zerk 6grenmelerini incelemek
istiyorum. Yapacagun bu caligmada 6l¢ek olarak sizin sayin Yurdakul ile Tirkceye uyarladiginiz
ozerk dgrenme Sleegini kullanmak istiyorum. Sizin icin de bir sakincas: yoksa dlcegi kullanabilir
miyim?

lyi calismalar

10 Subat 2025 22:32

11 Subat 2025 07:31

Meltem Gultas merhaba
Olgedi galismanizda kullanabilirsiniz. lyi gtinler

Prof.Dr. Serhat Arslan

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi / Gazi University Faculty of Education

10 Sub 2025 Pzt, saat 22:32 tarihinde Meltem Gulm_sunu yazdi:

[Alintilanan metin gizlendi]




EK-5 VELI ONAM FORMU

VELI ONAM FORMU
Savin Veli;

Asagida bilgileri yer alan arastirma T.C. Milli Egitim Bakanlifmn izni ile gerceklesmektedir.
Aragtirma uygulamasina kathm tamamyla gonollokik esasina dayal olmaktadw. Cocugunuz
arastrmaya katihip katilmamakta dzgrdir. Arastirma gocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen
etki ya da risk tagimamaktade. Cocuunuzun katilimi sizin onaymwea baghdir. Aragtirmaya
katilim sajlanamamas: veya arastirmadan ayrilma durumunda dgrencilerin akademik bagarilan,
okul ve dgretmenleriyle olan iligkileri etkilenmeyecektr. Arastirmada Ggrencilerden kimlik
belirleyici hichir bilgi stenmemektedie. Cevaplar gizli tutulacak ve sadece arastirmac
tarafindan degerlendirilecektir. Aragtima uygulamalan, kigisel rahatsizhik verecek sorular ve
durumlar icermemektedie. Ancak, katihm sirasinda ¢ocugunuz sorulardan ya da herhangi bagka
bir nedenden kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yanda birakip ¢itkmakta dzgOrdile.
Cocugunuz arastrmaya katldiktan sonra stedigi an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri
toplama aracent uygulayan kigiye, arastumay: tamamlamayacagin sdylemesi yeterli olacakt.
Aragtirmaya katilmamak ya da katldiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza hichir sorumluluk
getirmeyecektir. Onay vermeden dnce konu ile ilgili herhangi bir sorunuz varsa agagada iletisim
bilgileri verilen aragtirmaciya sorabilirsiniz.

Arastirmacinn Adi Soyad Meltem GULTAS

Arastirmacimin Hetisim

Bilgileri

Arastirmamn Adi Universite Snavina Hazsrlanan Ogrencilerin Cevrimigi
Video Paylasim Platformilarinda Ders Videosu Izleme
Sikbiklart ve Ozerk Ogrenme Dozeylerinin Incelenmesi

Arastiirmamn Amaci Bu arastrmada Gniversite sinavina hazielanan
Sgrencilenn gevrimici video paylagim platformlarindan
ders videosu izleme sikhiklar: ile 0grenen Szerklikleri
arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmugter. Bu amag
dogrultusunda asafwdaki sorulara cevap aranmustir:

1. Universite simavina hazielanan dgrenciler
¢evrimici video paylagim platformunda ne sikhikla ders
videosu wlemektedir?

2. Universite sinavina hazsrlanan Sgrencilerin dzerk
Sgrenmeleri ne dozeydedir?
3. Universite smavina hazirdanan dgrencilerin gevrimici
video paylasim platformlarmda farkl dersler iin video
izleme sikliklar: ile Ozerk Ogrenme ddzeyleri arasmda
anlamh bir iliski var mudw?
/-Veﬁsi bulundugum ........... senifi .......... mumaralt Ggrenci ‘in \

yukanda agctklanan aragtrmaya katdmasina izin veriyorum. ../ .. /...

Inza:

Velinn Ads-Soyad::

(*Lutfen formwu imzaladiktan sonma gocugunuzla ckul: gen ginderiniz. )
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