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OZET

URDUN’DE YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE YASANAN
SORUNLAR

Ammune Merve ABUDHAIM

Diizce Universitesi
Lisansiistli Egitim Enstitiisii, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Ana bilim Dali
Yiiksek Lisans Tezi
Danigman: Dog. Dr. Onur ER

Temmuz 2025, 96 sayfa

Tiirkge, koklii tarihi, zengin kelime dagarcig1 ve genis cografyasi sayesinde kiiltiirel ve
iletisimsel olarak onemli bir diinya dili konumundadir. Bu nedenle, yabancilara Tiirkge
Ogretimi disiplini biiyiik 6lgiide dnem kazanmistir. Giiniimiiz kiiresellesen diinyasinda
diller aras1 etkilesim ve ¢ok dilliligin yiikselisi giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir.
Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi, Ozellikle Orta Dogu iilkelerinde artan bir ilgi
gormektedir ve Urdiin bu ilginin odak noktalarindan biri haline gelmistir. Urdiin’de
Tiirkce O0grenimine olan talep her gecen giin artmaktadir. Bu caligma, kiiresellesen
diinyada ¢ok dillilige olan ihtiyacin artmasiyla baglantili olarak, yabanci dil olarak Tiirkge
dgretiminin 6dnemini vurgulamaktadir. Bu siirecte Urdiin 6zelinde karsilasilan zorluklari
ayrintili bir sekilde incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, nitel bir arastirma deseni olan
fenomenolojiyi kullanmaktadir ve Urdiin’de yabanci dil olarak Tiirkge ogreten 11
okutmanla yapilan yar1 yapilandirilmis derinlemesine goriismeleri kapsamaktadir.
Urdiin’de Tiirkceye yonelik artan talep, Tiirkiye nin Orta Dogu iilkeleriyle olan iliskileri,
Tirk dizileri ve filmlerinin popiilerligi, turizm faaliyetlerindeki artis ve Tiirk
tiniversitelerine olan ilgi gibi ¢esitli faktdrlere dayandirilabilir. Bu talep artigi, lilkede
Tirkgenin yaygin sekilde 6gretilmesine yol agmistir. Ancak, dil yapilarindaki farkliliklar,
yetersiz 6gretim materyalleri, 6gretmen eksikligi ve diisiik 6grenci katilimi gibi ¢esitli
sorunlar tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Urdiin, Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Tiirkce.



ABSTRACT

PROBLEMS IN TEACHING TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE IN
JORDAN

Amouna Marwa ABU-DHAIM

Diizce University
Graduate School, Department of Turkish and Social Sciences Education
Master Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Onur ER
July 2025, 96 pages

Turkish is a significant world language, both culturally and communicatively, due to its
deep-rooted history, rich vocabulary, and extensive geography. Consequently, the
discipline of teaching Turkish to foreigners has gained considerable importance. In
today's globalised world, the interaction between languages and the rise of
multilingualism are becoming increasingly significant. Teaching Turkish as a foreign
language has attracted growing interest, particularly in Middle Eastern countries, with
Jordan being one of the focal points of this interest. The demand for learning Turkish in
Jordan is escalating daily. This study highlights the importance of teaching Turkish as a
foreign language in response to the increasing need for multilingualism in a globalising
world. It aims to examine the challenges encountered in this process within Jordan
thoroughly. The research employs phenomenology, a qualitative research design, and
involves semi-structured in-depth interviews with 11 instructors of Turkish as a foreign
language working in Jordan. The growing demand for the Turkish language in Jordan can
be attributed to several factors, including Turkey's relations with Middle Eastern
countries, the popularity of Turkish TV series and films, the increase in tourism activities,
and the interest in Turkish universities. This surge in demand has led to the widespread
teaching of Turkish in the country. However, various challenges have been identified,
such as differences in language structure, insufficient teaching materials, a shortage of
teachers, and low student engagement.

Keywords: Jordan, Teaching Turkish to Foreigners, Turkish.
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1. GIRIS

Calismanin giris boliimiinde; ilgili arastirmalardan yararlanilarak problem durumuna,
arastirmanin amacina, 6nemine, sinirliliklarina, sayiltilarina ve ¢alismada gegen onemli

kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. PROBLEM

Kiiresellesme ve Kkiiltiirler arasi etkilesimlerin yogunlasti§i giiniimiizde, farkli diller
ogrenmek bireyler icin yalnizca iletisimsel bir beceri degil, ayni zamanda sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel bir gereklilik haline gelmistir. Bu baglamda, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretimi, Tirkiye’nin uluslararas: alandaki artan etkisi ve kiiltiirel iiriinlerinin
diinya ¢apinda yayilmasiyla daha fazla 6nem kazanmistir. Tirk dizilerinin, filmlerinin,
edebi eserlerinin ve diger kiiltiirel unsurlarin kiiresel 6l¢ekte popiilerlik kazanmasi,
Tiirkceye olan ilgiyi artiran baslica faktérlerden biridir (Giirgendereli, 2023; Ugak &
Yazict Sahin, 2023; Ulugay, 2023).

Tirkiye’nin Orta Dogu tilkeleriyle olan tarihsel, ekonomik ve kiiltiirel baglari, Tiirk¢enin
bu bolgede O6grenilmesine yonelik talebin artmasinda onemli bir rol oynamaktadir.
Osmanl1 Devleti doneminden miras kalan ortak tarih ve kiiltiirel baglar, Tiirkiye ile Orta
Dogu iilkeleri arasinda giiclii bir iliski zemini olusturmustur. Bu baglamda, Urdiin gibi
iilkelerde Tiirkce, yalnizca bir dil degil, ayn1 zamanda tarihsel bir koprii ve kiiltiirel bir
bag olarak goriilmektedir. Ekonomik iligkiler de bu talebi destekleyen bir diger 6nemli
faktordiir. Tiirkiye nin Urdiin ile ticari is birligini artirmasi, Tiirk sirketlerinin Urdiin
pazarinda aktif bir rol oynamast ve iki {lilke arasindaki turizm faaliyetlerinin
yogunlasmasi, Tiirk¢e 6grenme gereksinimini daha da artirmaktadir. Ayrica Tiirkiye’nin
egitim alaninda sundugu firsatlar, Ozellikle Tiirkiye Burslar1 Programi araciligiyla
Urdiinlii 6grencilere saglanan destekler, Tiirk iiniversitelerinde egitim almak isteyen
Urdiinlii genglerin sayisin1 artirmus ve Tiirkgeye olan ilgiyi daha da pekistirmistir. Tiim
bu faktorler bir araya geldiginde, Tiirkiye’ nin tarihsel, ekonomik ve kiiltiirel baglarinin,

Urdiin’de Tiirkce 6grenimine yonelik talebi hem bireysel hem de kurumsal diizeyde



onemli dlgiide artirdig1 goriilmektedir (Kirbas, 2019).

Urdiin, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dnemli bir odak noktasidir. Tiirkiye ile
Urdiin arasindaki ekonomik ve kiiltiirel is birliginin gelismesi, Urdiinlii dgrencilerin
Tiirk¢e 6grenme motivasyonunu artirmistir. Tiirk tiniversitelerinde egitim almak isteyen
Urdiinlii 6grencilerin sayisindaki artis, Tiirkgenin bu iilkede bir ihtiyac haline geldigini
gostermektedir. Ayrica Tiirkiye Burslart Programi ve Yunus Emre Enstitiisii gibi
kurumlar, Urdiin’de Tiirkce gretimini destekleyen 6nemli ¢alismalar yiiriitmektedir.
Ancak, bu olumlu gelismelere ragmen, Tiirk¢enin Urdiin’de yabanci dil olarak 6gretimi
stirecinde ¢esitli sorunlarla karsilagilmaktadir. Bu sorunlar, dgretim materyallerinin
yetersizliginden, dgretmenlerin pedagojik bilgi eksikligine ve dgrencilerin motivasyon

problemlerine kadar genis bir yelpazede ele aliabilir.

Tiirkgenin Urdiin’de yabanci dil olarak 6gretiminde en sik karsilasilan sorunlardan biri,
dil bilgisi 6gretimindeki eksikliklerdir. Dil bilgisi kurallarinin sistematik bir sekilde
sunulmamasi, 6grencilerin bu kurallar1 anlamalarini ve uygulamalarini zorlastirmaktadir.
Ozellikle, Arapga ve Tiirkge arasindaki dil bilgisel farkliliklar, Urdiinlii dgrencilerin
Tirkce Ogrenirken karsilastiklari zorluklarin basinda gelmektedir (Polat, 1998). Bu
durum, Ogrencilerin dil &grenme siireclerini olumsuz ydnde etkileyerek Ogrenme
motivasyonlarint azaltmaktadir. Ayrica Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilan materyallerin
biiyiik bir kism, Tiirkiye’de Tiirkge konusan bireyler i¢in tasarlanmis olup, Urdiinlii
ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamada yetersiz kalmaktadir (Kocabas, 2023). Ogrencilerin
dil 6grenme siireglerine uygun, kiiltlirel baglamlarini dikkate alan materyallerin eksikligi,

Tiirkge 6gretiminin etkinligini sinirlayan énemli bir faktordiir.

Bir diger 6nemli sorun, Tiirk¢ce Ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin sinirl
olmasidir. Geleneksel Ogretim yontemlerinin hala yaygin bir sekilde kullanildigi
gozlemlenmektedir. Bu durum, 6grencilerin dil 68renme siireglerine aktif katilimini
engellemekte ve 0grenme motivasyonlarint olumsuz yonde etkilemektedir (Karagiille,
2020). Modern dil 6gretiminde, 6grencilerin aktif katilimini tesvik eden ve 6grenmeyi
daha etkili hale getiren yenilik¢i yontemlerin kullanilmasi gereklidir (Er & Alyilmaz,
2022; Demirerkin, 2023).

Tiirk¢enin Urdiin’de yabanci dil olarak dgretiminde karsilasilan bir diger onemli sorun,

ogretmenlerin pedagojik bilgi ve beceri eksikligidir. Dil 6gretiminde etkili olmak igin,



Ogretmenlerin yalnizca dil bilgisine degil, ayn1 zamanda pedagojik yontemlere ve kiiltiirel
duyarliliga da sahip olmalar1 gerekmektedir. Ancak, birgok O6gretmenin bu alanlarda
yeterince donanimli olmadig1 belirtilmektedir. Ogretmenlerin kiiltiirel duyarlilik
eksikligi, ogrencilerin dil 6grenme siireglerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir
(Alyillmaz & Er, 2016; Alyilmaz & Er, 2018). Bu durum, Tiirk¢e 6gretiminin kalitesini

diisiirebilir ve 6grencilerin dil 6grenme siireglerine olan bagliliklarini azaltabilir.

Tirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi iizerine yapilan ¢alismalar son yillarda artig
gostermis olsa da bu ¢alismalarin biiytik bir kismi genel sorunlara odaklanmakta ve belirli
bir baglama 6zgii detayli analizler sunmamaktadir. Urdiin 6zelinde yapilan calismalar
siirl sayidadir ve mevcut calismalar, genellikle dil bilgisi 6gretimi, 6gretim yontemleri
veya Ogrenci motivasyonu gibi konulara yiizeysel bir sekilde deginmektedir (Akkaya &
Giin, 2016; Kirbas, 2019). Ancak, Urdiin’de Tiirkcenin yabanci dil olarak dgretiminde
karsilasilan sorunlarin kapsamli bir sekilde ele alinmasi ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim

Onerilerinin gelistirilmesi, literatiirde 6nemli bir boslugu dolduracaktir.

Bu arastirma, Urdiin’de Tiirk¢enin yabanc1 dil olarak 6gretiminde karsilasilan sorunlar
sistematik bir sekilde inceleyerek hem teorik hem de pratik katkilar sunmay1
amaclamaktadir. Arastirma, dil bilgisi 6gretimi, 6gretim yontemleri, materyal gelistirme
ve Ogretmen egitimi gibi temel konulara odaklanarak Urdiin baglaminda Tiirkge
Ogretiminin etkinligini artirmaya yonelik somut 6neriler sunacaktir. Ayrica bu ¢alisma,
Urdiin’de Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢alisan 6gretmenler, egitim kurumlar1 ve politika
yapicilar igin yol gdsterici bir kaynak niteligi tastyacaktir. Tiirkcenin Urdiin’de yabanci
dil olarak 6gretiminde karsilasilan sorunlarin derinlemesine incelenmesi ve bu sorunlara
yonelik ¢oziim Onerilerinin gelistirilmesi agisindan énem tagimaktadir. Literatiirdeki bu
boslugun doldurulmasi, yalnizca Tiirk¢e 68retimi alaninda degil, ayn1 zamanda Tiirkiye
ile Urdiin arasindaki kiiltiirel ve akademik is birliginin giiclendirilmesi acisindan da

degerli bir katki saglayacaktir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin temel amaci, Urdiin'de Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde
karsilagilan sorunlar1 kapsamli bir sekilde incelemektir. Bu dogrultuda, dil 6grenim
stirecinde karsilasilan ¢esitli sorunlarin belirlenmesi hedeflenmistir. Ayrica bu sorunlarin

nedenlerinin analiz edilmis ve ¢6zliim Onerileri gelistirilmistir.
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1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Gilintimiizde kiiresellesmenin etkisiyle diller arasi etkilesim ve ¢ok dillilik giderek 6nem
kazanmaktadir. Bu baglamda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, 6zellikle Orta Dogu
iilkelerinde artan bir ilgiyle karsilanmaktadir. Urdiin, bu ilginin yogunlastig: iilkelerden

biri olup Tiirkgeye olan talep her gegen giin artis gdstermektedir.

Bu arastirma, Urdiin'de Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde karsilasilan sorunlari
kapsaml1 bir sekilde inceleyerek mevcut durumu ortaya koymayi amaglamaktadir.
Ozellikle 6gretim siirecinde yasanan zorluklarin anlasilmas1 ve bu zorluklara yénelik
¢Oziim Onerilerinin gelistirilmesi, arastirmanin temel hedefleri arasindadir. Elde edilen
bulgular, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik materyal gelistirme, 6gretmen
egitimi ve 6gretim yontemleri gibi alanlarda somut katkilar saglayacaktir. Bu baglamda,
arastirma yalnizca mevcut durumun tespit edilmesiyle smirli kalmayip, pratik

uygulamalara yonelik 6neriler sunmay1 da hedeflemektedir.

Arastirmanin  bir diger Onemi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminin Arap
cografyasindaki yansimalarina 1s1k tutmasidir. Urdiin 6rnegi {izerinden gergeklestirilecek
analizler, Tiirk¢enin bolgedeki 6gretiminde karsilasilan genel sorunlarin daha genis bir
perspektifte ele alinmasin1 miimkiin kilacaktir. Bu durum, hem Tiirkiye'nin kiiltiirel ve
dilsel etki alanini genisletmesine hem de Urdiin'deki bireylerin Tiirkgeye olan ilgisinin

artmasina katkida bulunacaktir.

Sonug olarak bu arastirma, Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminin Urdiin'deki mevcut
durumunu ortaya koyarak 6gretim siirecinde karsilagilan sorunlarin anlagilmasina ve
¢ozlim Onerilerinin gelistirilmesine 6nemli bir zemin hazirlamaktadir. Bu sayede,
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin daha etkili ve verimli bir sekilde
gergeklestirilmesi miimkiin olacaktir. Ayrica arastirma bulgularmin yalnizca Urdiin ile
sinirlt kalmayip, diger Arap iilkelerine yonelik calismalara da yol gdsterici olmasi

beklenmektedir.

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma, belirli bir cografi bolge ve zaman dilimiyle sinirli olup hem metodolojik
hem de baglamsal faktorlerden kaynaklanan simirliliklar icermektedir. Arastirmanin

genellenebilirligi; veri toplama yontemleri, katilimer sayist ve kullanilan materyallerin
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baglamdan bagimsizlig1 gibi unsurlardan etkilenebilmektedir.

Aragtirma, Urdiin’de yer alan belirli egitim kurumlarinda gorev yapan Tiirkce
ogretmenleri ile gergeklestirilmistir. Katilimci sayisinin sinirli olmasi, bulgularin
genellenebilirligi  acgisindan o6nemli bir kisit yaratmaktadir. Ayrica katilimcilarin
demografik ozellikleri, deneyim diizeyleri ve Ogretim yontemlerindeki farkliliklar,
aragtirma sonuclarii etkileyebilecek diger faktorlerdir. Bunun yani sira, dgrencilerin
Tirkgeye olan ilgileri, dilsel gecmisleri ve egitim diizeyleri, dil 6grenme siireclerinde
karsilagilan zorluklar1 ve bu zorluklara kars1 gelistirdikleri ¢oziim stratejilerinde farklilik
yaratabilir. Bu durum, elde edilen bulgularin tiim Tiirk¢e 6gretmenleri ve 6grencileri igin

gecerli oldugunu sdylemeyi giiglestirmektedir.

Aragtirmada kullanilan veri toplama yontemleri, katilimcilarin 6zbildirimlerine
dayanmaktadir. Ozbildirim ydntemi, katilimcilarin kendi deneyimlerini ve goriislerini
ifade etmelerine olanak tanidigi i¢in faydali bir yaklasim olmakla birlikte, katilimcilarin
subjektif algilarindan etkilenebilir. Bu durum, arastirma bulgularinin giivenilirligi
tizerinde belirli sinirlamalar yaratmaktadir. Bununla birlikte, arastirma yalnizca
Urdiin'deki Tiirkge dgretim siirecine odaklanmistir. Bu baglamda elde edilen bulgular,
yalnizca Urdiin'deki dil 6gretim kosullarmi yansitmaktadir. Diger Arap iilkelerindeki dil
Ogretimi siirecleriyle karsilastirma yapilmamis olmasi, bulgularin farkli baglamlara
genellenebilirligini sinirlandirmaktadir. Tiirkge 6gretim siireci, farkli Arap iilkelerinde
dilsel ozellikler, egitim sistemleri ve kiiltiirel etkilesimlere bagli olarak degisiklik
gbsterebilir. Bu nedenle, arastirma sonuglarmnin yalnizca Urdiin baglaminda gecerli

oldugu ve diger iilkelerde farkli sonuglarin ortaya ¢ikabilecegi dikkate alinmalidir.

Aragtirma siirecinde kullanilan egitim materyalleri ve kaynaklar da smirlidir. Tiirkge
O0grenen Arap Ogrencilerin dilsel yapilarindaki ve kiiltiirel arka planlarindaki farkliliklar,
ogretim materyallerinin etkinligini sinirlayabilmektedir. Ozellikle, Tiirkge &gretimine
yonelik Arap Ogrenciler i¢in 6zel olarak tasarlanmis materyallerin eksikligi, 6gretim

stireclerinde karsilagilan zorluklari derinlemesine analiz etmeyi zorlastirmistir.

Bu arastirma, nitel bir yaklasim benimseyerek katilimcilarin deneyimlerini derinlemesine
incelemeyi amacglamistir. Ancak nitel veriler, katilimcilarin 6znel deneyimlerini yansittigi
icin bulgularin genellenebilirligi konusunda dikkatli bir degerlendirme yapilmasini

gerektirmektedir. Niteliksel yontemlerin dogas1 geregi, arastirmanin bulgular1 yalnizca



belirli bir baglam ve katilimci grubu i¢in gegerli olabilir.

Bu arastirmanin smirhliklar;; elde edilen bulgularin dogrulugu, giivenilirligi ve
genellenebilirligi lizerinde belirli etkiler yaratmaktadir. Bu sinirliliklar, arastirmanin
kapsamini daraltmakla birlikte, gelecekte yapilacak calismalara daha genis bir perspektif

sunulmasi i¢in 6nemli bir referans noktasi olusturabilir.

1.5. TANIMLAR

Bu bolimde, aragtirma kapsaminda kullanilan temel kavramlarin tanimlari
sunulmaktadir. Bu tanimlar, aragtirmanin kapsamini ve amacini daha iyi anlamak i¢in

Onem tagimaktadir.

Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi: Tiirkgenin, anadili Tiirkge olmayan bireylere
Ogretim siirecidir. Bu siireg; dil bilgisi, kelime bilgisi, dinleme, konusma, okuma ve

yazma becerilerinin gelistirilmesini hedefler.

Urdiin: Orta Dogu'da yer alan Urdiin Hasimi Kralligi, Arap Yarimadasi'nin

kuzeybatisinda bulunan ve Arapcay1 resmi dil olarak kullanan bir tilkedir.

Pedagojik Formasyon: Egitim bilimleri alaninda alinan ve 6gretmenlik meslegini icra

etmek icin gerekli olan teorik ve pratik bilgi birikimidir.

Dil bilimsel Zorluklar: Tiirk¢cenin dil yapisal oOzelliklerinden kaynaklanan ve

Ogrencilerin anlamada veya iletisimde giigliikk yasamasina neden olan unsurlardir.

Kiiltiirel Farklihiklar: Tiirk ve Urdiin kiiltiirleri arasindaki gelenek, gdrenek, degerler ve

yasam bic¢imlerine iligkin farkliliklardir.

Egitim Materyalleri: Tiirkce Ogretiminde kullanilan kitaplar, yazili ve gorsel

materyaller, dijital araclar ve diger 6gretim kaynaklaridir.

Ozbildirim: Bireylerin kendi deneyimlerini, diisiincelerini ve duygularini ifade etme
bi¢imidir. Bu arastirmada, 6gretmen ve 6grencilerin kendi deneyimlerini rapor etmeleri

0zbildirim olarak kabul edilmistir.

Psikolojik Engeller: Ogrencilerin dil 6grenme siirecinde karsilastiklari motivasyon

eksiklikleri, 6zgiiven sorunlar1 ve kaygi gibi psikolojik faktdrlerden kaynaklanan
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engellerdir.

Sosyal Etkilesim: Ogrencilerin, dgretmenler ve diger 6grencilerle gergeklestirdikleri
dilsel ve kiiltiirel etkilesimlerdir. Bu etkilesimler, dil 6grenme siirecinde 6nemli bir rol

oynamaktadir.

Dilsel Yeterlilik: Ogrencilerin dil bilgisi, kelime bilgisi, dinleme, konusma, okuma ve

yazma becerilerindeki yeterlilik diizeyidir.

Egitim Politikalari: Devletin egitim sistemini diizenleyen ve yoOnlendiren resmi

politikalardir. Bu politikalar, dil 6gretim siireglerini dogrudan etkileyebilir.

Teknolojik Araglar: Dil 06gretiminde kullanilan dijital araglardir. Bu araglar,

ogrencilerin dil 6grenme siireclerini destekleyebilir.

Kiiltiirel Farkindahk: Ogrencilerin farkli kiiltiirleri anlama ve saygi gosterme
yetenegidir. Dil 6gretiminde kiiltiirel farkindalik, dilsel becerilerin yami sira kiiltiirel

becerilerin de gelistirilmesini hedefler.

Dilsel Baglam: Dil kullaniminin gergeklestigi sosyal ve kiiltiirel ortamdir. Dilsel baglam,

dil 6gretiminde dikkate alinmasi gereken 6nemli bir faktordiir.

Ogrenme Stratejileri: Ogrencilerin dil 6grenme siirecinde kullandiklar1 yontem ve

tekniklerdir. Bu stratejiler, 6grencilerin dilsel becerilerini gelistirmede etkili olabilir.

Dilsel Transfer: Ogrencilerin anadillerindeki dil bilgisi ve yapilar1 Tiirkgeye aktararak

o0grenme siirecinde karsilastiklar1 zorluklardir.

Dilsel Cesitlilik: Farkli dil ve lehgelerin varligidir. Dilsel ¢esitlilik, dil 6gretiminde

dikkate alinmasi gereken bir faktordiir.

Dilsel Sosyoloji: Dil ve toplum arasindaki iliskiyi inceleyen sosyolojik bir disiplindir.
Dilsel sosyoloji, dil 6gretiminde toplumsal faktorlerin etkisini anlamada yardimci

olabilir.

Dilsel Politikalar: Devletin dil kullaniminm1 diizenleyen ve yonlendiren politikalardir.

Dilsel politikalar, dil 6gretim siireclerini dogrudan etkileyebilir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. DIL

Dil, iletisimin temel tas1 olarak kabul edilen ve insan etkilesiminin en karmasik
sistemlerinden birini olusturan sosyokiiltiirel bir kavramdir. Tiirk Dil Kurumu (2011:
664), dili “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarimi bildirmek i¢in kelimelerle veya

isaretlerle yaptiklar1 anlasma, lisan, zeban” seklinde tanimlamaktadir.

Dil, bireylerin duygu ve diisiincelerini ifade etmesini saglayan temel bir iletisim
sistemidir. Toplumsal kimligin olusumunda kritik bir rol iistlenen dil, kusaklar arasinda
kiiltiirel siirekliligi saglayan en 6nemli unsurlardan biridir. Bir milletin yasam bi¢imi,
gelenekleri ve sosyal degerleri, dilin yapisina ve kullanimina dogrudan etki eder
(Karakaya, 2021: 660). Bu baglamda dil, yalnizca bir anlagsma arac1 olmanin Gtesinde,
toplumun kiiltiirel dokusunu yansitan ve gelecek nesillere aktaran dinamik bir aragtir. Her
dilin kendine 6zgii yapisal kurallar1 bulunmakta olup (Aksan, 2005), bu kurallar o dilin

tarihsel ve kiiltiirel birikimini sekillendirir.

Dil kavrami, ele alindig1 disiplinin bakis agisina gore farkli bi¢imlerde tanimlanmaktadir.
Ornegin, iletisim bilimciler dili bireyler arasinda anlasmay1 saglayan bir bildirisim
sistemi olarak tanimlarken, dilbilimciler acisindan dil; dogal yollarla gelismis ve
insanlara 6zgii bir iletisim araci olarak kabul edilmektedir. Felsefe alaninda ise dil, bireyin
diinyay1i, varligt ve askin olan1 kavrama silirecinin temel araci olarak
degerlendirilmektedir. Bu bakis acisiyla dil, yalmizca bir iletisim araci degil, aym

zamanda diislincenin ve anlamin tastyicisidir (Ergin, 2009: 3).

Ergin (2009: 9), dili “insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine
mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis igtimail bir
miiessese” olarak tanimlamaktadir. Benzer bicimde, Banguoglu (2007: 11), insanlarin
duygu, diisiince ve isteklerini jest ve mimiklerle de ifade edebilecegini; ancak bu yollarin,

dilin sagladig1 anlatim giiciine ulagamayacagini vurgulamaktadir.



Dil, karmasik bir iletisim sistemidir. Evrenin temel isleyisi bile kendine 6zgii bir dil yapist
sergilemektedir. Sistemlerin siirekliligi, kendi dinamiklerinin varliina ve bu
dinamiklerin anlamsal bir boyut kazanmasina baghdir. Bu anlamsal boyutun
anlagilabilmesi ise, s6z konusu sistemin diizenli ve Ongoriilebilir hareketlerinin
sifrelerinin ¢ozlilmesini gerektirir. Hareketlerin anlamli bir biitiin olusturabilmesi igin,
iletisimsel bir ortak kod etrafinda yapilanmalar1 elzemdir. Nitekim Saussure, dili konusan
toplulugun kolektif hafizasinda yer alan paylasimli bir sozliige benzetmektedir (Chishti,
2021:5).

Dil, insan1 diger canlilardan ayiran en temel Ozelliklerden biri olarak bireysel ve
toplumsal yasamin merkezinde yer alir. insan gelisiminin anne karninda baslayan ve
sosyallesme siireciyle birlikte sistematik bir yap1 kazanan bu karmasik yetisi, toplumsal
biitlinlesmenin de temel tasini olusturmaktadir. Géger ve Mogul (2011), dili bireylerin
yasam pratiklerini sekillendiren, toplumsal baglar giiclendirerek ulusal kimligin ingasina
katki saglayan ve diislinsel faaliyetlerin ger¢eklesmesine olanak taniyan ¢ok boyutlu bir
sistem olarak ele almaktadir. Bu baglamda, kiiltiirel siirekliligin saglanmasi ve milli
bilincin olusumu, ancak dilin nesiller aras1 aktarim islevi sayesinde miimkiin
olabilmektedir. Nitekim ana dil, bir milletin ortak hafizasini tastyan ve kiiltiirel kodlarinm

gelecek kusaklara ileten en temel aractir (Ciftgi ve Uzunyol, 2019: 826).

Dil, yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda toplumsal bir kurumdur. Bireyin kendini ifade
etmesinde ve diinyayla iliskisini kurmasinda temel rol oynayan dil, ayn1 zamanda bilgi
tiretimi, paylasimi ve aktariminin da aracidir. Bilim, sanat ve teknik gibi alanlarin temeli
dil yoluyla kurulur; bu alanlarin gelisimi de dilin etkin kullanimina baghdir. Insan
topluluklar iginde iletisim kurmak, diistinmek ve bu diisiinceleri ifade etmek icin dile
ihtiyac duyar. Bu nedenle, insan1 konu edinen her bilimsel faaliyet de dil olgusu iizerinden
yuriitiilmelidir. Dilin yapisal ve islevsel ozellikleri kavranmadan bilimsel {iretim

stireclerinin saglikli ilerlemesi miimkiin degildir (Aksan, 2007: 21).

Yapisal agidan dil, seslerden olusan bir sistemdir. Bu sesler belirli kurallara uygun
bi¢imde birleserek heceleri, heceler sozciikleri, sozciikler ise climleleri olusturur.
Ciimlelerin bir araya gelmesiyle metinler olusur ve bu metinler anlam biitiinliigii tasiyan
ifade 6beklerine doniisiir. Boylece dil, diislincenin sistematik bicimde yapilandirilmasini

ve aktarilmasini saglayan bir araca doniisiir (Kocabas, 2023: 9).



2.1.1. YABANCI DiL

Ana dil, sozliikte bir ¢cocugun ailesinden ve yasadig1 topluluktan edindigi ilk dil olarak
tanimlanmaktadir. Bir diger tanima gore ise ana dil, bireyin dogustan gelen bir dil
duyusuyla degil, sonradan ana dilin kendisi araciligiyla gelisen bir form duyusuyla
Ogrenilmektedir. Bu baglamda, insanlarda dogustan bir dil duyusu bulunsa da, konugsma
yetisinin kazanilmasi i¢in bu duyunun ana dil araciligiyla sekillenmesi gerekmektedir.
Ikinci dil ise ana dilin yan1 sira, bireyin yasadig1 sosyal cevrenin konustugu ve bu gevreyle
iletisim kurmak amaciyla 6grendigi dildir. Burada 6nemli bir ayrim, 6grenilen dilin ilgili
tilkede konusulan resmi dil olup olmadigidir. Eger 6grenilen dil, bireyin yasadig tilkede
konusulan resmi dil degilse, bu dil yabanci dil olarak kabul edilmektedir. Ornegin,
Almanya'ya yerlesen Tiirklerin 6grendigi Almanca veya Tiirkiye'de yasayan Araplarin
ogrendigi Tiirkce ikinci dil olarak degerlendirilirken, farkli bir iilkede dgrenilen ingilizce

veya Fransizca genellikle yabanci dil kategorisine girmektedir (Karagiille, 2020: 7).

Yabanci dil, ana dilden sonra veya ana dilin disinda Ogrenilen bir dil olarak
tanimlanmaktadir. Her ikinci dil yabanci dil olarak kabul edilmemekle birlikte, yabanci
dil 6gretimi bireye kendi ana dilinin yapisi, kavramlar1 ve dil bilgisi disinda bir dili
ogretme siirecidir. Tarihsel siiregte, insanlar yabanci dil 6grenme arayisinda olmus ve bu
durum giiniimiizde kiiresellesen diinyada iletisimin artan 6nemiyle daha da gliglenmistir.
Uluslararasi iligkilerin farkli alanlarinda (ticaret, ekonomi, siyaset, bilim, turizm vb.)
anadil disinda ortak dillerin 6grenilmesi bir gereklilik haline gelmistir. Ayrica ulasim
olanaklarinin artmasiyla birlikte bireylerin farkli iilkelerde calisma ve egitim gérme
istegi, yabanci dil 6grenme ihtiyacint daha da artirmistir. Bu durum, yabanci dil
Ogretiminin gegmise kiyasla giinlimiizde ¢cok daha yaygin bir hale gelmesini saglamistir.
Dil, yalnmzca bir iletisim aract olmanin Otesinde, bireyin i¢ diinyasinin disa agilan
kapisidir. Ayn1 zamanda saglikli bireylerin, toplumlarin ve koklii bir kiiltiiriin olusumu,

korunmasi ve gelecek nesillere aktarilmasinda vazgecilmez bir aragtir (Karagiille, 2020:

8).

Yabanci dil, bir toplumun ¢ogunlugu tarafindan ana dil olarak benimsenmeyen, resmi
egitim sisteminde 6gretim araci olarak kullanilmayan ve kamu yonetimi ya da medya gibi
alanlarda yaygin iletisim dili statiisiine sahip olmayan bir dil olarak tanimlanabilir. Diger
bir ifadeyle, yabanci dil, gilindelik yasamda varligit mutlak bir gereklilik olarak

hissedilmese de uluslararas1 iligkiler, ticaret, turizm ve akademik is birlikleri gibi

10



alanlarda stratejik Oneme sahip bir aractir. Kiiresel etkilesimlerin giderek arttig
giiniimiizde, yabanci dil 6grenimi mesleki uzmanlik, akademik gelisim, kiiltiirlerarasi
iletisim ve teknolojik yenilikler gibi alanlarda yetkinlik gerektiren durumlar i¢in bir
zorunluluk haline gelmistir. Bu baglamda yabanci dil, bireylerin kisisel ve profesyonel
gelisimini destekleyen, toplumlarin kiiresel rekabet giiciinii artiran ve kiiltiirel etkilesimi

kolaylastiran bir iletisim araci olarak degerlendirilmektedir (Karadag, 2017: 9).

2.2. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMIi

Yabanci dil 06grenimi, tarith boyunca bireylerin Kkiiltiirel, ekonomik ve sosyal
etkilesimlerinde dnemli bir rol oynamistir. Giiniimiizde kiiresellesmenin etkisiyle birden
fazla dil bilmek, yalnizca bir avantaj degil, ayn1 zamanda bir gereklilik haline gelmistir.
Bu baglamda Tiirkge, Tiirkiye'nin uluslararasi alanda artan etkisiyle birlikte, yabancilar
tarafindan Ogrenilmek istenen diller arasinda 6ne ¢ikmaktadir. Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretimi, yalnizca dilin yapisal 6zelliklerinin aktarilmasini degil, ayn1 zamanda
kiiltiirel unsurlarin da 6grenicilere tanitilmasini iceren kapsamli bir siirectir. Bu siireg,
disiplinler aras1 bir yaklasim gerektirir ve 6grenicilerin ihtiyag¢larina uygun materyallerin
secilmesi, kiiltiirel etkilesimin desteklenmesi ve iletisimsel becerilerin gelistirilmesi gibi
unsurlar igerir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yapilacak aragtirmalar ve
uygulamalar, dilin uluslararas: diizeyde taninirligini artirmada kritik bir rol oynayacaktir

(Egilmez ve Celik, 2024: 1-2).

Giiniimiizde hem anadil hem de yabanci dil olarak 6gretilen diller, genellikle genis bir
kullanim alanina sahip, iletisimde etkin ve kiiltiirel birikimi giicli diller olarak
tanimlanmaktadir. Bu baglamda Tiirkce, tarihsel derinligi ve yaygin konusur kitlesiyle
dikkat ¢ekmekte; birgok iilkede yabanci dil olarak 6gretilen ve ilgi goren bir hedef dil
konumuna gelmektedir. Tiirk¢enin bu konumu, yalnizca dilsel 6zelliklerinden degil, ayni
zamanda kiiltiirel zenginligi ve jeopolitik oneminden de kaynaklanmaktadir (Carkit ve

Korkutan, 2023: 240).

Diller, dilbilimsel incelemelerde genellikle iki temel Olgiit ¢ercevesinde
siniflandirilmaktadir: koken ve yapi 6zellikleri. Tiirkge, koken acisindan Altay dilleri
ailesi igerisinde yer almakta olup, bu ailede Tiirk¢enin yani sira Mogolca ve Mangu-
Tunguzca da bulunmaktadir. Yapisal ozellikleri esas alindiginda ise Tiirkge, eklemeli

diller grubuna dahildir. Bu yapisal 6zellik, 6zellikle sondan eklemeli olusuyla dikkat
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ceker ve yeni sozciik ile kavramlarin tiiretilmesini kolaylastirarak dili iiretken ve dinamik
bir hale getirir. Fransiz Tiirkolog Jean Deny, Tirkcenin bu yapisal biitiinliigiini
matematiksel bir diizene benzetmistir. Tiirk¢e, sz varlig1 ve tarihsel birikimiyle diinyanin
en zengin dillerinden biri olarak kabul edilmektedir. Tiirkiye Tiirk¢esi baglaminda yazi
dilindeki sozciik sayisinin 114 bini gectigi goriilmektedir. Ayrica Tiirk¢enin diger dillerle
olan etkilesimi de dikkate degerdir. Tarih boyunca Tiirk¢eden farkli dillere gecen
kelimeler, dilin uluslararasi etkilesimdeki dnemini gostermektedir. Ornegin, giiniimiizde
Cincede yaklasik 300, Farscada 3000'e yakin, Urducada 227, Arapgada 2000 civarinda
ve Rusgada 2500 dolayinda Tiirk¢e kdkenli kelimenin kullanildigi bilinmektedir (Chishti,
2021: 13-14).

Tirk¢enin yabancilara Ogretimi, tarih boyunca farkli donemlerde cesitli sekillerde
gergceklesmistir. Bu siireg, Tiirklerin siyasi, kiiltiirel ve ticari iligkilerinin bir yansimasi
olarak degerlendirilebilir. Koktiirk doneminde Cinlilerle olan yogun iligkiler, Tiirk¢enin
yabancilar tarafindan 6grenilmesine zemin hazirlamigtir. Orhun Yazitlari'nin Cince
boliimleri, bu kiiltiirel etkilesimin somut kanitlarindan biridir. Karahanlilar doneminde
Yusuf Has Hacib'in Kutadgu Bilig ve Kaggarli Mahmut'un Divanii Liigati't-Tiirk eserleri,
Tiirk¢enin sistemli bir sekilde 6gretilmesinde kilometre taslari olarak kabul edilmektedir.
Osmanli Devleti'nin ¢ok uluslu yapist ve diplomatik iliskileri, Tiirk¢e 6gretimini zorunlu
kilmistir. Avrupa devletlerinin elgilik personelleri i¢in hazirlattigr dil kilavuzlari, bu

donemin 6nemli belgeleri arasinda yer almaktadir (Aykag, 2015: 164-165).

Tarihsel derinligi ve zengin kiiltlirel mirasiyla Tiirkge, diinya dilleri arasinda kadim bir
yer edinmistir. Tirkiye’nin stratejik cografi konumu, gelisen sanayisi, saglik ve tatil
turizmi gibi alanlardaki cazibesi, farkli kiiltiir ve toplumlarin Tiirk¢eye olan ilgisini
artirmaktadir. Bu ilginin en somut gdstergeleri arasinda, Moskova Devlet Universitesi,
Harvard Universitesi ve Michigan Universitesi gibi prestijli kurumlarda faaliyet gdsteren
Tiirkoloji kiirsiileri yer almaktadir. Ayrica Yunus Emre Enstitiisii’niin 46 {ilkede faaliyet
gosteren 58 kiiltlir merkeziyle yliriittiigii calismalar ve Maarif Vakfi’nin 67 tlkedeki
egitim ag1, Tiirkgenin diinya genelindeki taninirligini pekistirmektedir. Bu gelismeler,
Tirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda yeni bir dénemin bagladigini

gostermektedir (Mutlu ve Giimiis, 2021: 830).

Tiirk¢enin uluslararasi bir dil olarak 6gretilmesi, yalnizca dilsel bir iletisim araci olmanin

Otesinde, Tiirkiye'nin kiiresel etkisini pekistiren stratejik bir unsurdur. Giliniimiizde
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Tiirkiye'nin ekonomik biiyiimesi, diplomatik etkinligi ve kiiltiirel yumusak giicii,
Tiirkceye olan ilgiyi artirmaktadir. Ornegin, Tiirk televizyon dizilerinin yurt disinda genis
bir izleyici kitlesine ulasmasi, Tiirkgenin popilerligini ve kiiltiirel c¢ekiciligini
kanitlamaktadir. Bu nedenle, Tiirk¢enin yabanci dil olarak tesvik edilmesi ve 6gretiminin
yayginlastirilmas1 hem Tiirkiye'nin uluslararas1 imajini giiclendirecek hem de kiiltiirel

baglar1 derinlestirecektir.

Tirkiye, Orta Asya'daki Tiirki topluluklarla olan tarihi ve kiiltiirel baglar1 sayesinde
Tirk¢enin Ogretiminde ayricalikli bir konuma sahiptir. Sovyetler Birligi doneminde
pargalanan bu topluluklar, Tiirk¢e vasitastyla ortak bir kimlik inga etme firsati bulabilir.
Ismail Gaspirali'nin "dilde, fikirde, iste birlik" vizyonu, Tiirkcenin birlestirici roliinii
vurgulamaktadir. Ayrica Orta Dogu ve Balkanlar gibi bolgelerde Tiirkgeye olan ilgi, tarihi
ve kiiltiirel baglarin yani1 sira Tiirkiye'nin bolgesel liderlik roliinii pekistirmektedir. Sonug
olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesi, Tiirkiye'nin uluslararasi arenadaki
konumunu gii¢lendiren ¢ok boyutlu bir siirectir. Dil egitimi yoluyla saglanan kiiltiirel ve
siyasi etki, Tiirkiye'nin kiiresel baglarim1 gliclendirecek ve gelecek nesillere aktarilacak

kalic1 bir miras olusturacaktir (Karadag, 2017: 16).

2.3. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETiMi YAPAN KURUMLAR

Tiirkiye'de yabancilara yonelik Tiirkge 6gretimi, 1984 yilina kadar sinirli sayida bireysel
caba ve {iniversite girisimleriyle yiiriitiilmekteydi. Ancak, Ankara Universitesi Tiirkge
Ogretim Merkezi'nin (TOMER) kurulmasi, bu alandaki ilk kurumsallasma adimi olarak
kabul edilmistir. Bu donemde, yabancilara Tiirk¢e Ogretimi iizerine yazilmis ders
kitaplarinin sayist oldukca azdi ve akademik diizeyde yayinlanmis makaleler neredeyse
yoktu. TOMER'in kurulusu ile birlikte, yabancilara Tiirkge dgretimi daha sistematik bir
yapiya kavugmus ve kurumsal bir statli kazanmistir. Bununla birlikte, 1984 6ncesinde de
cesitli {iniversitelerde yabanci ogrencilere Tiirkge dersleri verilmekteydi. Ornegin,
Bogazici Universitesi, Istanbul Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU),
kendi biinyelerinde uluslararas1 6grencilere yonelik Tiirkge 6gretimi gerceklestirmistir.
Bu dénemde kullanilan temel kaynaklar arasinda Hikmet Sebiiktekin'in Yabancilar I¢in
Tirkge: Dilbilgisel Bir Yaklasim (1982) ve Sermet Sami Uysal'in Yabancilara Tiirkce
Dersleri (1979) gibi eserler yer almaktadir (Kése ve Ozsoy, 2021: 33).
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2.3.1. Ankara Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil Ogretim Uygulama ve Arastirma

Merkezi (TOMER)

Ankara Universitesi biinyesinde 1984 yilinda kurulan Tiirkge ve Yabanci Dil Ogretim
Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
alaninda oncii bir kurumdur. TOMER'in temel misyonu, uluslararas1 6grencilere Tiirkce
ogretmek, Tirk vatandaslarina yabanci dil egitimi vermek ve Tiirk kiiltiiriinii tanitmaktir.
Kurum, 7 Mart 1985 tarihli Resmi Gazete'de yayimlanan yonetmelikle resmiyet kazanmig
ve baslangicta alt1 okutmanla Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi'nde
faaliyetlerine baslamistir. Zamanla hem yurti¢cinde hem de yurtdisinda ¢ok sayida sube
acarak genis bir hizmet ag1 olusturmustur (“TOMER .edu.tr — Hakkimizda”).

TOMER, Avrupa Dil Portfolyosu'na uygun programlar sunarak Al'den C1 diizeyine
kadar tiim yeterlilik seviyelerini kapsamaktadir. Kurumun hizmetleri su sekilde

Ozetlenebilir:

e Yabanci uyruklu bireylere yonelik Tiirkce dil egitimi,
e Tiirk vatandaslarina yonelik yabanci dil kurslari,

e Tiirk kiiltiiriinii tanitic1 akademik ve sosyal etkinlikler,
e Dil 6gretim yontemleri lizerine bilimsel aragtirmalar,

e Uluslararasi 6grencilere yonelik danigmanlik hizmetleri.

TOMER, 1990'h yillarda &zellikle Tiirk Cumhuriyetleri'nden gelen 6grencilerin Tiirkce
O0grenme ihtiyacina cevap vermek amaciyla yayginlagsmis ve bir¢ok sehirde sube agmistir.
Giiniimiizde TOMER, yalnizca dil egitimi degil, ayn1 zamanda kiiltiirleraras1 diyalogun
gelistirilmesine yonelik calismalariyla da dikkat ¢ekmektedir. Kurum, Avrupa Dil
Portfolyosu standartlarina uygun olarak Ingilizce, Almanca, Fransizca, Arap¢a, Rusca,
Cince ve Tiirk Isaret Dili gibi ¢esitli dillerde egitim vermektedir. Ayrica dil yeterlilik
sinavlar1 (TOEFL, IELTS, YDS, YOKDIL) ve Tiirkce Dil Yeterlilik Smavi (TYS) gibi
Ol¢gme-degerlendirme faaliyetleriyle Tiirkiye’deki dil egitimi politikalarina katkida
bulunmaktadir (“TOMER .edu.tr — TOMER Nedir?”).

2.3.2. Diger Universitelerdeki Tiirkce Ogrenim Merkezleri

Tirkiye'deki tiniversitelerin biiyiik cogunlugu, uluslararasi 6grencilere yonelik Tiirkce dil
egitimi hizmeti sunmaktadir. 2010 sonras1 donemde bu merkezlerin sayisinda artig

gbzlemlenmis ve hemen her liniversitede bir Tiirk¢ce 6gretim merkezi kurulmustur. Bu
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merkezlerin 6nemli bir kismi, Ankara Universitesi TOMER'YT model alarak benzer
isimlendirmeler tercih etmistir. Glinlimiizde 131 iiniversitede Tiirk¢e 6gretim merkezleri
bulunmaktadir. Bu merkezler, yabanci o6grencilere Tiirkce Ogretmenin yani sira,
tiniversitelerin uluslararasilagma stratejileri ve ekonomik gelir kaynaklar1 agisindan da

onemli bir rol oynamaktadir.

2.3.3. Yunus Emre Enstitiisii

Yunus Emre Enstitiisii, 2007 yilinda ¢ikarilan 5653 sayili Kanun ile kurulmus ve 2009
yilinda faaliyetlerine baslamistir. Enstitii, Tiirk dilinin ve kiltiiriiniin diinya ¢apinda
tanitilmasini1 amaglayan bir kiiltiir diplomasisi kurumudur. Adinm1 13. yiizyi1l Anadolu
bilgesi Yunus Emre'den alan bu kurum, yurt disinda actig1 kiiltiir merkezleri araciliiyla

Tirkge 6gretimi ve kiiltiirel etkinlikler diizenlemektedir.

e Enstitiiniin temel faaliyet alanlar1 sunlardir:

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e egitim programlari,

e Tiirkge Yeterlik Sinavi (TYS) uygulamalari,

e Geleneksel Tiirk sanatlart atdlyeleri ve kiiltiirel etkinlikler,

e Universitelerle ortak projeler ve Tiirkoloji boliimlerine destek.

Yunus Emre Enstitiisii, 85 farkli noktada faaliyet gostermekte ve Tiirk¢enin uluslararasi
diizeyde tanmirligini artirmaktadir. Dil 6gretim materyalleri gelistirme caligmalar1 ve
kiiltiirleraras1 diyalogu tesvik eden etkinlikleriyle, Tiirkiye'nin yumusak gii¢ unsurlarini

etkili bir sekilde kullanmaktadir (YAE.org.tr — Hakkimizda, 2023).

2.3.4. Tiirkiye Maarif Vakfi

Tiirkiye Maarif Vakfi, 2016 yilinda kurulmus ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda
onemli ¢aligmalar yiiriitmektedir. Vakfin faaliyetleri, Tiirkge miifredat programlarinin
uygulanmasi, Tiirkge Ogretmenlerinin yetistirilmesi ve Ogretim materyallerinin

gelistirilmesi olmak tizere ii¢ ana eksende sekillenmektedir.

Vakfin stratejik yaklagimi, kiiltlirleraras1 pedagoji, ¢ok dillilik politikalar1 ve teknoloji
entegrasyonu iizerine odaklanmaktadir. Bu kapsamda, baglamsal 6grenme ortamlari
olusturulmakta ve dijital 6gretim materyalleri gelistirilerek hibrit 6grenme modelleri
uygulanmaktadir. Tiirkiye Maarif Vakfi, liniversitelerle ortak projeler yiiriiterek Tiirkce

Ogretim yontemleri ve dil edinimi siireclerine yonelik bilimsel aragtirmalar yapmaktadir.
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Bu ¢alismalar, Tiirkgenin kiiresel diizeyde taniirligini artirmay1 ve dgretimin niteligini

yiikseltmeyi amaglamaktadir (turkiyemaarif.org — Katalog).

2.4. YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEMLER

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin tarihsel gelisimi incelendiginde, bu
yontemlerin ¢ogunlukla dnceki yaklasimlarin pedagojik smirliliklarini agma amaciyla
gelistirildigi goriilmektedir. Bu siireg, yabanci dil 6gretiminin kalitesini artirmis ve
egitimcilere farkli stratejiler sunarak alanin metodolojik zenginligine katki saglamistir

(Memis ve Erdem, 2013: 299).

Yabanci dil 6gretimi, ana dil edinim siirecinden farklilik gosterdigi i¢in 6zel dgretim
yontemlerini gerektirmektedir. Bu baglamda, dil bilimciler tarafindan gelistirilmis ¢esitli
yontemler, 6grenme siirecinde etkili bir sekilde kullanilmaktadir. Ancak, tek bir yonteme
baglh kalmanin sinirlayici olabilecegi vurgulanmis ve esnek, ¢cok yonlii bir 6gretim
anlayisinin benimsenmesi onerilmistir. Dil 6gretim yontemleri, 6grenme siirecinin temel
bilesenleriyle iliskilendirilerek sekillendirilmekte ve belirli hedeflere ulagmay1
amaclamaktadir. Bu yontemlerin dayanak noktasini, teorik ¢alismalar ve pedagojik

deneyimler olusturmaktadir.

Yabanc dil 6gretimindeki temel hedef, 6grenicilere hedef dili hizly, islevsel ve dogru bir
sekilde kazandirmaktir. Bu siirecte, dilin yapisal 6zellikleri ve dgrenicilerin ihtiyaclari
g6z Oniinde bulundurularak farkli yontemler gelistirilmistir. Bazi yontemler yaygin
sekilde kullanilmaya devam ederken, bazilar1 beklenen verimi saglayamadigi i¢in terk
edilmistir. Bunun yani sira, mevcut yontemlere ek olarak gelistirilen baz1 yaklagimlar

teorik diizeyde kalmis, ancak alana katki saglamistir (Aykag, 2015: 166-167).

Yabanci dil 6gretiminde etkili yontemlerin kullanilmasi, 6grenicilerin hedef dili daha kisa
siirede ve kalic1 bir sekilde 6grenmelerine olanak tanimaktadir. Bu baglamda, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde de genel dil 6gretiminde kullanilan yontemlerden
yararlanilmaktadir. S6z konusu yontemler, 6grenme ortamlarinda pratik uygulamalarla
desteklenmekte ve 6grenme siirecini optimize etmeyi hedeflemektedir (Basutku, 2018:

29).

Yabanci dil 6gretimi tarihinde, hedef dilin 6grenicilere nasil aktarilacagi sorusu,
egitimcilerin temel ilgi alanlarindan biri olmustur. Bu durum, zaman igerisinde birbirini

takip eden ve her biri kendinden 6nceki yaklasimlarin eksikliklerini gidermeyi amaglayan
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cesitli yontemlerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu yontemlerin iyi anlasilmast,
gelecekte gelistirilecek yeni metotlarin olusturulmasi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.
Zira yabanci dil 6gretim yontemleri, yalnizca bilgi aktarimini degil, ayn1 zamanda
Ogrenicilerin hedef dili etkin bir sekilde kullanmalarini1 saglamay1 amaclayan sistemlerdir
(Karadag, 2017: 21). Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii’nce kabul edilen ve yaygin

bir bi¢gimde kullanilan yabanci dil 6gretim yontemleri sirasiyla sunlardir:
e Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
e Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)
e Dogal Yontem (Natural Method)
e Isitsel-Dilsel Yéntem (Audio-Lingual Method)
e Biligsel Yontem (Cognative-Code Method)
e Iletisimsel Yontem (Communicative Method) Se¢meli Yéntem (Eclectic Method)
e Secmeli Yontem (Eclectic Method)
e Danismanli (Grupla) Dil Ogretim Yéntemi (Community Language Learning)
e Telkin Yontemi (Suggestopaedia)
e Sessizlik Yontemi (The Silent Way)
e Berlitz Yontemi
e Gorev Temelli Ogretim Yontemi (Task-Based Method)
e Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

e icerik Merkezli Yontem (Content-Based Method)

2.4.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, dil 6gretim yontemleri arasinda sistematik bir yaklasim sunan
ilk yontemlerden biri olarak kabul edilmektedir. Bu yontem, dilbilgisi sisteminin merkezi
bir rol oynadig1 ve dil 6gretim siirecinin timdengelim prensibiyle yiiriitiildiigi bir yapiya
sahiptir. Dogan (2023), bu yontemin modern dil 6gretim yaklagimlarinin temelini
olusturdugunu ve giiniimiizde elestirilere ragmen bazi egitim kurumlarinda hala aktif bir

sekilde uygulandigini ifade etmektedir.

Tarihsel olarak Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, 19. ylizyilda Karl Portz'in calismalari
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dogrultusunda sekillenmis ve ozellikle antik dillerin (Latince ve Yunanca) 6gretiminde
temel yontem olarak benimsenmistir. Yontemin baslangictaki temel amaci, 6grencilerin
yabanci dillerdeki edebi metinleri orijinal halleriyle okuyabilmelerini saglamaktir. Ancak
bu siiregte, Ogrencilerin edindikleri dil bilgisini aktif iletisimde kullanmadiklar

gbzlemlenmistir.

Bu yontemde dilbilgisi kurallari, 6grencilerin ana dilleri araciligiyla 6gretilmektedir.
Dersler, genellikle gramer yapilarina odaklanarak baglamakta ve kelime 6gretimi, sézciik
listeleri ile sézliik anlamlarinin ezberlenmesi yoluyla gerceklestirilmektedir. Ogrenciler
hem ana dilden hedef dile hem de hedef dilden ana dile ¢eviri yaparak dilbilgisel yapilarin
kullanimin1 6grenmektedir. Bu siirecte, okuma metinleri lizerinden yeni kelimeler
ogretilmekte ve 6grencilerin kelime dagarciklar1 genisletilmektedir. Ancak, telaffuza ve

sozlIii iletisim becerilerine ¢ok fazla 6nem verilmemektedir.

Dilbilgisi-Ceviri Ydntemi, dgretmen merkezli bir yapiya sahiptir. Ogretmenin hedef dilde
uzmanlik diizeyinde bilgi sahibi olmas1 beklenirken, 6grencilerin de kendi ana dillerinin
dilbilgisel yapilarina hakim olmalar1 gerekmektedir. Y ontemin temel odak noktasi, yazili
dil becerilerinin gelistirilmesidir. Ozellikle okuma ve yazma becerilerine yogunlasan bu

yaklasim, giinliik iletisim dilinden ziyade edebi ve dini metinlerin diline odaklanmaktadir.

Bu yontemin avantajlari arasinda, dilbilgisi kurallarinin sistematik bir sekilde 6gretilmesi
ve yazili dil becerilerinin (okuma ve yazma) gelistirilmesi yer almaktadir. Ancak,
yontemin dezavantajlar1 da dikkate degerdir. Sozli iletisim (konusma ve dinleme)
becerilerine yeterince odaklanilmamasi, telaffuz caligmalarinin ihmal edilmesi ve 6grenci

merkezli egitim anlayisiyla ¢elismesi, yontemin elestirilen yonlerindendir.

Giiniimiizde Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, modern dil 6gretim yaklagimlari i¢erisinde sinirlt
bir uygulama alan1 bulmaktadir. Ozellikle dilbilgisel yapilarin sistematik olarak
Ogretilmesi gereken durumlarda pedagojik bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Ancak,
ogrenci merkezli ve iletisim odakli yontemlerin 6n plana ¢ikmastyla birlikte bu yontemin
kullanim alani daralmistir. Arastirmalar, bu yontemle dil 6grenen bireylerin yazil dil
becerilerinde (okuma ve yazma) ilerleme kaydettigini, ancak sozlii iletisim becerileri
(konugma ve dinleme) konusunda zorluk yasadigini ortaya koymaktadir (Hengirmen,

2006: 19).
Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, tarihsel derinligi ve sistematik yapisiyla dil 6gretim
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metodolojisinde 6nemli bir yere sahiptir. Ancak, giiniimiiz dil egitimi ihtiyag¢larina yanit
verme konusunda smirl bir etkiye sahiptir ve daha esnek, iletisim odakli yontemlerle

desteklenmesi gerekmektedir.

2.4.2. Direkt Yontem / Dolaysiz Yontem

Dolaysiz Yontem (Direct Method), 1950’11 yillarda Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’ne tepki
olarak ortaya ¢ikan 6nemli bir pedagojik yaklasimdir. Frangois Gouin tarafindan temelleri
atilan bu yontem, hedef dil ile ger¢ek yasam arasinda dogrudan bir bag kurmay1 ve ana
dil kullanimini tamamen devre dis1 birakmay1 amaclamaktadir. Bu yaklasim, dil 6grenim
stirecini dogal edinim prensiplerine uygun sekilde diizenlemekte ve 6grencilerin hedef

dili giinliik hayatta islevsel bicimde kullanmalarin1 saglamay1 hedeflemektedir.

Dolaysiz yontem, isitsel algiya (dinleme) dayali bir 6grenme siireciyle baslar, ardindan
sozel ifadeler (konusma) ile pekistirilir ve son olarak okuma-yazma becerileriyle
tamamlanir. Ogretmenlerden hedef dili ana dili diizeyinde bilmeleri ve yalnizca bu dili
kullanmalar1 ~ beklenir.  Dilbilgisi  6gretimi  tlimevarimsal  bir  yaklasimla
gergeklestirilirken, yogun dinleme ve konusma pratikleri yontemin merkezinde yer alir.
Bu yontem, iletisim becerilerini (dinleme ve konusma) oncelikli olarak gelistirirken,
yazili iletisim becerilerini (okuma ve yazma) genellikle ikinci planda tutar. Ogrenme

stireci karsilikli diyaloglarla desteklenir ve bu sayede dilin dogal kullanimi tegvik edilir.

Bu yontemin en basarili uygulama 6rnekleri, uluslararasi dil egitim kurumu olan Berlitz
okullarinda goriilmiistiir. Yontemin avantajlari arasinda iletisimsel becerilerin
gelistirilmesindeki etkinligi one ¢ikmaktadir. Ancak, 6gretmenlerin hedef dili ana dili
diizeyinde bilme zorunlulugu ve dilbilgisi Ogretimindeki dolayli yaklasim gibi
sinirliliklart bulunmaktadir. Gliniimiiz iletisimsel yaklasimlarinin temelini olusturan bu
yontem, modern dil 6gretim metodolojisinde 6nemli bir doniim noktasi teskil etmektedir

(Karadag, 2017:23).

Dogrudan 6gretim yontemi, dil 6greniminde bireyin yasantisiyla dogrudan iligkilendirilen
ve Ogretim siirecinde ana dile bagvurulmadan hedef dilin kullanilmasin1 esas alan bir
yaklasim olarak ortaya c¢ikmistir. 19. ylizyilin sonlarinda Fransa ve Almanya’da
kullanilmaya baslanan bu yontem, 1901 yilinda Fransa’da resmi 6gretim programlarina
dahil edilmistir. 1920°1i ve 1930’1lu yillarda ikinci dil 6gretiminde yayginlik kazanmis ve

kelime Ogretiminde “kelime yaklagimi” ile birlikte uygulanmistir. Amerika Birlesik
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Devletleri’nde ise sinirlt 6l¢iide benimsenmistir.

Yontemin gelisimine katki sunan dil bilimciler arasinda Sweet, Jepersen, Palmer, West
ve Faucett gibi isimler 6ne ¢ikmaktadir. Bu aragtirmacilar, dil 6gretim siirecinin 6nce
dinleme, ardindan konusma, sonrasinda okuma ve yazma asamalariyla desteklenmesi
gerektigini savunmuslardir. Yontemin temelinde dil bilgisi kurallarina dogrudan yer
verilmemekte, bu kurallar 6gretim stireci ilerledik¢e tiimevarimsal bir yaklagimla
ogrenciye kazandirilmaktadir. Ogretimin 6ncelikli amaci, hedef dilin giinliik hayatta

islevsel bicimde kullanilmasini saglamaktir.

Sozli dil kullanimina agirlik verilen bu yontemde, derslere genellikle diyaloglarla, kisa
konusmalarla ya da mizahi hikayelerle baslanir. ilk haftalarda ders materyali olarak kitap
kullanilmaz; 6gretim daha ¢ok sdzlii ve gorsel araglarla gerceklestirilir. Ogrenciler smifta
bulunan nesnelerle tanitilan kelimeleri 6grenirken, jest, mimik, resim ve diger gorsel
materyallerle desteklenen etkilesimli bir 6grenme ortami saglanir. Bu siiregte 6grencinin
Ogretmeni dinlemesi ve duyduklarini tekrar etmesi tesvik edilir. Metin cevirisi yerine
anlamaya yonelik ¢aligsmalar yapilir; 6grenci okudugu metni anlayip daha sonra yazili

olarak ifade etmeye yonlendirilir.

Dolaysiz Yontem, 6grencilerin hedef dili dogal bir baglamda edinmesini esas alir. Bu
nedenle, derslerde ceviri kullanilmaz; bunun yerine mimikler, gdrsel materyaller ve
somut nesneler araciligiyla kelime ve kavramlar 6gretilir. Ornegin, “masa” kelimesinin
Ogretiminde anadile bagvurulmaz; dogrudan bir masa gorseli veya fiziksel bir nesne
kullanilarak 6grenme saglanir. Ancak soyut kavramlarin &gretiminde zorluklar
yasanabilir, ¢linkii bu tiir kavramlarin gorsel veya fiziksel araclarla ifade edilmesi daha

karmasiktir.

Bu yontemin etkili sekilde uygulanabilmesi i¢in 0gretmenin hedef dile ileri diizeyde
hakim olmas1 ve pedagojik yeterlilige sahip olmas1 beklenir. Ogretim siireci biiyiik oranda
Ogretmen merkezli yiiriitiilmektedir. Ancak yontemin belirli sinirliliklart bulunmaktadir.
Baglangigta kitap kullanilmamasi1 ve dil bilgisel aciklamalara yer verilmemesi,
ogrencilerin hedef dili kendi ana dillerinin yapisina gore anlamlandirmalarina neden
olabilmektedir. Bu durum, 6zellikle dil bilgisi temelleri zayif olan 6grenciler i¢in ifade
hatalarina yol agabilir. Ayrica yontemin kurallarina siki sikiya bagli kalinmasi, 6gretim

stirecini zorlastirmakta ve dgrencilerin basarisin1 olumsuz etkileyebilmektedir (Dogan,
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2012).

Sonug¢ olarak Dolaysiz Yontem, dogal dil edinim siireglerini merkeze alan yapisiyla
modern dil 6gretiminde 6nemli bir yere sahiptir. Ancak yontemin basariya ulagmasi,
ogretmenin hedef dildeki yeterliligi ve smif ortamimin hedef dilin dogal kullanimini

destekleyecek sekilde diizenlenmesine baglidir.

2.4.3. Dogal Yontem

Dogal 6gretim yontemi, dil bilgisi-¢ceviri yaklasimindan farkli olarak yazili ifadelerden
ziyade sozlii iletisime odaklanir. Bu ¢ercevede, ses bilgisi (fonetik) hedef dilin ediniminde
merkezi bir rol iistlenir. Dil 6grenicilerinin sesleri dogru bicimde algilamalar1 ve varsa
onceki yanlis telaffuz aligkanliklarini terk etmeleri beklenir. Bu yontemin temel dayanagi,
yabanci dil 6greniminin ana dil edinimi siireciyle benzerlik tagidigidir. Dogal yontem,
dogrudan yontem gibi, dil bilgisi-ceviri yaklagimina tepki olarak gelistirilmistir. Bu
yontemle yiiriitiilen 6gretim siirecinde, 6grenciler en basindan itibaren yalnizca hedef dili
duymakta ve bu dili kullanmaya tesvik edilmektedir. Siire¢, 6gretmenin siirekli olarak
hedef dilde konusmasiyla ilerlemekte; bagka bir dile bagvurulmaksizin iletisim kurulmasi
esas alinmaktadir. Bu yaklasimda dil bilgisi kurallarina agik bi¢imde yer verilmez. Bunun
yerine dgrenciler, basit ve anlamli climle kaliplarini kullanarak hedef dili dogal yollarla
o0grenmeye caligirlar. Dogal yontemin uygulandigi sinif ortamlarinda, 6grenme siireci
dinleme ve konusma etkilesimi iizerine kuruludur. Bu sayede &grenciler,
yapilandirilmamis ama iletisimsel agidan islevsel bir 6grenme deneyimi yasarlar. Ancak
bu yéntemin bazi smirliliklari da bulunmaktadir. Ozellikle yazili dil becerilerinin
gelisimi, dogrudan hedeflenmedigi icin geri planda kalabilir. Ogrenciler temel diizeyde
sozIlii iletisim kurabilir hale gelseler de yazili ifade alaninda yeterli ilerlemeyi

kaydetmeleri zorlasabilir (Karadag, 2017:24).

Dogrudan o6gretim yonteminde, o6gretim siirecinde yalmizca hedef dil kullanilir;
ogrencilere agiklama yapilirken bile ana dilden kesinlikle yararlanilmaz. Bu yontemde,
ogrencilerin duyduklar sozciik veya ifadelerin anlamini tam olarak kavramasalar bile,
bunlar1 dogrudan tekrar etmeleri ve taklit etmeleri beklenir. Ogrenme siirecinde
O0grencinin aktif bir rol iistlenmesi esastir. Tipki ana dil ediniminde oldugu gibi,
Ogrencinin hata yapmaktan ¢ekinmeden miimkiin oldugunca konusmaya tesvik edilmesi
gerekir. Ogrencinin konusmaya kars1 isteksiz davranmasi durumunda, giinliik iletisimde

sik kullanilan diyaloglarin kitaplardan ezberletilmesi gibi yontemlerle motivasyonunun
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artirtlmasi. Bu yontemde 6gretmenin bir diger kritik rolii, 6grencinin yaptig1 hatalar
aninda diizeltmek ve bu sayede yanlis kullanimlarin kalic1 hale gelmesini onlemektir.
Hedef dilin dogru telaffuzunun kazandirilmasi amaciyla, sesli okuma ¢alismalarina 6nem
verilir. Sozciik 6gretiminde, eger varsa, Oncelikle hedef dil ile ana dil arasindaki ortak
kokenli (es asilli) kelimeler iizerinde durulur. Ardindan, 6grencilerin giinliik iletisimde
siklikla karsilagacagi sozciikler, baglam icerisinde sunularak ogretilir. Baglam temelli
kelime Ogretimi, Ogrencinin sozliikk kullanmadan metinlerden anlam ¢ikarabilme
becerisini gelistirmeyi amaglar. Okuma etkinliklerinde metinlerin ytliksek sesle okunmasi
tesvik edilir. Ayrica segilen metinlerin gorsel 6gelerle desteklenebilir nitelikte olmasina
Ozen gosterilir. Bu sayede 6gretmen, her ciimleden sonra anlami pekistirmek amaciyla

ilgili gorselleri kullanarak 6grenme siirecini kolaylastirir (Aykag, 2015: 168).

Dogal Yontem, geleneksel dilbilgisi-geviri yontemine karsi bir alternatif olarak
gelistirilmistir. Bu yaklagimi benimseyen arastirmacilar, yabanci dil 6gretim siirecinin,
bireylerin ana dillerini edinme bi¢imine paralel olmasi gerektigini savunmaktadir.
Yontemin temel prensibi, dilbilgisi kurallarimin agik bir sekilde 6gretilmemesi ve
O0grencinin bu kurallar1 kendi gozlem ve ¢ikarimlar1 yoluyla kesfetmesidir. Ayrica
egitimin baslangicindan itibaren yalnizca hedef dilin kullanilmasi esas alinir. Dogal
Yontem, dil 6greniminde yas ve egitim diizeyi gibi faktorlerin ikincil oldugunu 6ne
sirerek, tiim bireylerin benzer bir siirecle dil edinebilecegini iddia eder. Bu yaklagim,
yabanci dilin ana dil 6grenimine benzer bir yontemle dgretilmesi gerektigini vurgular ve
bu nedenle giinliik konugma dilinin 6gretimine, klasik metinlerin 6gretimine kiyasla daha
fazla 6nem verir. Bu baglamda, konusma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler,
yazma caligmalarindan onceliklidir. Yontemin uygulanmasinda, 6grenme siirecinin ilk
asamalarinda okuma ve yazma ¢aligsmalarina yer verilmez; bunun yerine dinleme ve
konusma becerilerine odaklanilir. Ogrenciler, dili yazili formda gérmeden dnce isitsel
yolla 6grenmeye tesvik edilir. Ilerleyen asamalarda, akici konusmay1 saglamak amaciyla
ogrencilere diyalog ezberletme gibi teknikler uygulanir. Telaffuz hatalar ise 6gretmen
tarafindan aninda diizeltilerek dogru sesletimin pekistirilmesi hedeflenir (Kocabas, 2023:

12).

Dogal yontemin temel varsayimi, yabanci dilin de ana dil gibi edinilebilecegi yoniindedir.
Bu gortis, bireylerin yast ya da egitim diizeyinden bagimsiz olarak dili ayni bi¢imde

Ogrenebilecegini One siirse de bu yaklasim ¢esitli elestirilere konu olmustur. Ciinkii
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yetiskin bireyler, halihazirda bir dilbilgisel yapiya ve ana dile sahiptirler; bu nedenle
yabanci dil 0grenim siiregleri, ¢ocuklarin ana dillerini edinme siirecleriyle birebir
ortiismez. Bu yontemi benimseyen ogrenciler, 6zellikle konusma becerisi ve dogru
telaffuz konularinda basarili performans sergilese de okuma ve yazma yeterlikleri
genellikle smirli kalmaktadir. Sozciik 6gretimi ¢ogunlukla gilinlik yasama iligkin
kelimeler ve ifadeler cergevesinde yiiriitiildiigii i¢in, 6grenciler bu g¢ercevenin disinda
kalan, daha soyut veya akademik baglamlarda zorluk yasamaktadir. Ayrica bu yontemde
ogrencilerin sozciik anlamlarin1 sézliikk kullanmadan, baglamdan ¢ikararak 6grenmeleri
tesvik edilir. Ancak baglamsal ipug¢larinin her zaman yeterli olmamasi, zaman zaman
anlam yanligliklarina ve dilin hatali kullanimina neden olabilmektedir. Bir diger énemli
unsur ise, bu yontemin uygulanabilmesi i¢in 6gretmenin hedef dilin ana dili konusucusu
olmasinin ya da dili anadili diizeyinde bilmesinin beklenmesidir. Bu durum, 6zellikle
anadili konugucusu o&gretici bulmanin zor oldugu egitim ortamlarinda yontemin

uygulanabilirligini sinirlamaktadir (Memis ve Erdem, 2013:303).

2.4.4. Isitsel — Dilsel Yontem (Gorme ve Isitmeye Dayah Yéntem)

Isitsel-Dilsel Yéntem, 20. yiizyilin ortalarinda, ozellikle 1930-1950 yillar1 arasinda,
Amerika Birlesik Devletleri'nin Ikinci Diinya Savasi'na katilimiyla birlikte ortaya ¢ikan
bir dil 6gretim yaklasimidir. Bu yontem, askeril personelin hizli ve etkili bir sekilde
yabanci dil 6grenme ihtiyacimi karsilamak amaciyla gelistirilmis ve elde edilen basari
nedeniyle "Ordu Yontemi" olarak da anilmistir (Demircan, 2012). Askeri alandaki olumlu

sonuglarin ardindan, yontem egitim kurumlarinda da uygulanmaya baglanmistir.

Bu yaklasim, dinleme ve konusma becerilerini merkeze alan, davranis¢i 0grenme
kuramlarindan hareketle yapilandirilmis bir sistemdir. Dilbilgisi yapilarinin belirli bir
sirayla 0gretilmesi hedeflenmekte ve bu siireg, diyaloglar ile yogun sozlii alistirmalar
aracihgiyla gerceklestirilmektedir. Ogrencilerin dilin temel kaliplarmi tekrarlayarak
icsellestirmesi amaglanir. Yontemin uygulanmasinda diyaloglar ve tiimce yapisi
alistirmalar kritik bir rol oynamaktadir. Bu amacla kasetcalarlar, dil laboratuvarlar1 ve
diger gorsel-isitsel materyaller ders siirecinin ayrilmaz bir parcasi haline getirilmistir.
Ogrenciler, diyaloglar1 ezberleyerek ¢alismakta ve bireysel ya da grup tekrarlari yoluyla
pekistirme yapmaktadir. Bu siireg, dilin otomatiklesmesine ve 0grencilerin iletisimsel

yetkinlik kazanmasina katki saglamaktadir (Demircan, 2012).

Isitsel-Gorsel Yontem, 1960’11 yillardan itibaren &zellikle Fransizca 6gretimi amaciyla
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teknolojik araglarin merkezi bir rol listlenmesidir. Dil laboratuvarlari, ses kayit cihazlar
(kasetcalarlar, CD oynaticilar), projeksiyon cihazlar1 ve kisa filmler gibi gorsel-isitsel
materyaller, yontemin uygulanmasinda kritik bir islev gérmektedir. Literatiirde, CREDIF
Yontemi veya St. Cloud Yontemi gibi farkli isimlerle de anilan bu yaklagim, geleneksel
yontemlerden ayrilarak modern teknolojinin dil egitimine entegrasyonunu saglamistir

(Basutku, 2018).

Bu yontemde Ogretim siireci, yazili materyallerden ziyade sozlii iletisime dayalidir.
Diyaloglar yontemin temelini olusturmakta ve Ogretim silireci gdrsel materyallerle
desteklenmektedir. Ogrencilere, diyaloglar ©6ncelikle resimler esliginde iki kez
sunulmakta, ardindan gorseller akarken dinleme yaptirilmakta ve son olarak 6grencilerin
bu diyaloglar1 tekrar etmesi saglanmaktadir. Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi'nin aksine, bu
yaklagim dilin kurallarindan ¢ok iletisimsel becerileri 6n plana ¢ikarmaktadir (Basutku,

2018).

Amerikan Yapisalcit Dil Bilim Ekolii ve davranis¢ir psikolojinin etkisiyle sekillenen
Isitsel-Dilsel Yontem, Amerikali dil bilimci Leonard Bloomfield’in calismalarina
dayanmaktadir. Bu yontem, dil edinimini davranis¢i 6grenme kuraminin "uyaran-tepki-
pekistirme" modeli c¢ergevesinde ele almakta ve anlam olusturmaktan ¢ok mekanik
aligkanlik kazanimini 6n plana ¢ikarmaktadir (Kocabas, 2023). Dilbilgisi 6gretiminde
tiimevarimsal bir yaklagim benimsenmekte ve dil yapilari izole kurallar halinde degil,
baglamsal ciimle kaliplar1 icinde ogretilmektedir. Ogretim siireci, basit ciimlelerden
baslayarak kademeli olarak karmasik yapilara dogru ilerlemekte ve G6grencilerin bu
yapilart model alarak benzer ciimleler iiretmesi beklenmektedir. Yontemin pedagojik
varsayimlarindan biri, kontrollii dil kullanimi sayesinde 6grenci hatalarinin minimize
edilebilecegi ve bu durumun dil edinim siirecini daha verimli hale getirecegidir. Bu
baglamda yontem, dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesine odaklanmakta, dilin
iletisimsel islevinden ¢ok yapisal 6zelliklerinin kavratilmasini hedeflemektedir (Kocabas,

2023).

2.4.5. Bilissel Yontem

Biligsel Yontem, 1960’11 y1llarda biligsel 6grenme kuramcist David Ausubel ile dilbilimci
Noam Chomsky'nin diisiincelerinden etkilenerek, biligsel psikolog John Bissell Carroll

ve uygulamali dilbilimci Kenneth Chastain tarafindan gelistirilmistir (Karadag, 2017). Bu
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yontem, davranigci dil 6gretim yontemlerine bir tepki niteligi tasimaktadir. Biligsel
yontemde dil, bir aligkanlik tirlinii olarak degil, yaratici bir siire¢ olarak degerlendirilir.
Bu yaklasimda, hedef dilde edinilen yeni bilgiler bireyin zihninde mevcut bilgilerle
iliskilendirilir ve yeni anlam katmanlari olusturulur. Bagka bir ifadeyle, 6grenmenin etkili
olabilmesi i¢in yeni bilgilerin bireyin onceden sahip oldugu bilgilerle sentezlenmesi
gerektigi kabul edilir. Bu baglamda, 6grenme siireci diisiinmeye dayali bir etkinlik olarak
ele almir. Bilissel yontem, Ogrencilerin yeni Ogrenmelerini mevcut bilgilerle
biitlinlestirmeleri sayesinde dil 6grenimini daha keyifli bir siire¢ haline getirmeyi
amaglar. Bu yaklasimda dil edinimi, basit bir aligkanlik gelistirme siirecinden ziyade,

yaratici ve anlam kurmaya dayal1 bir faaliyet olarak goriilmektedir (Karadag, 2017).

Davranisci yaklagima gore insan zihni, dogustan bos bir levha (tabula rasa) olarak kabul
edilmektedir. Bu yaklagima gore ¢evreden gelen uyaranlar, verilen tepkiler ve uygulanan
pekistirmeler yoluyla bilgi islenmekte ve tekrarlar sayesinde dil Ogrenimi
gerceklesmektedir. Buna karsilik, bilissel yaklagim insan zihnini bir bilgisayara benzetir
ve 0grenme siirecini bilgisayarin veri isleme isleyisiyle aciklar. Bu goriise gore, beyinde
gorsel, isitsel, sozel, simgesel ve anlamsal nitelikte cesitli bellek tiirleri bulunmaktadir.
Ayrica bilgiler hizli veya yavas isleyen farkli belleklerde organize edilmektedir. Dis
diinyadan alinan bilgiler, bes duyu araciligtyla bu bellek tiirlerine ulasmakta ve asamali
bir isleme siirecinden ge¢mektedir. Ogrenme siirecinde tiim bellek tiirleri birbiriyle
uyumlu bigimde ¢alisarak edinilen bilgiler uzun siireli bellekte depolanir. Dil 6gretimi de
bu anlayisla ele alinmakta ve bilgi isleme modeli dil 6grenme siirecine uyarlanarak
aciklanmaktadir. Biligsel 6grenme yoOntemi, yeni bilgilerin zihinde depolanmasi ve
mevcut bilgilerle iliskilendirilerek yeni anlamlarin olusturulmasini hedeflemesi agisindan
diger yontemlerden ayrilmaktadir. Ogrenmenin merkezinde &grencinin bulundugu bu
yontemde, Ogretmen siireci yonlendiren bir rehber konumundadir. Ezberlemeye ve
mekanik 6grenmeye dayali yaklasimlar yerine, 6grencinin aktif hafiza gelistirmesini

saglayacak teknikler 6n plana ¢ikar (Basutku, 2018).

Bu yontemde, eski bilgiler yeni kazanimlarla birlestirilerek biitiinciil bir 6grenme
saglanmalidir. Dil bilgisi kurallarinin hem tiimevarim hem de tiimdengelim yollariyla
ogretilmesi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica dil bilgisel kurallarin psikolojik gerceklige
sahip oldugu ve bu nedenle 0gretimin bir pargasi olmasi gerektigi savunulmaktadir.

Biligsel yaklasim, dort temel dil becerisinin (dinleme, konusma, okuma, yazma) esit
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derecede Onemsenmesini savunur. Bu yontemde 6grenme, diisiinmeye dayali olarak
gerceklesir. Telaffuz 6gretimine ikincil diizeyde 6nem verilirken, dilin yapisal kurallar
ogrencilere bilingli bicimde aktarilir. Ana dilin kullanim1 ve ¢eviri yontemine sinirl

Olciide izin verilmektedir (Basutku, 2018).

Biligsel yontem, onceki dil 6gretim yaklasimlarina kiyasla daha modern bir anlayis
sunmakta ve kuramsal temelleri agisindan igsel tutarlilik gostermektedir. Bu yontemin
dayandig1 iiretimsel dilbilgisi kurami, giinlimiizde daha yaygin bigimde kabul goren
yaklasimlardan biri olarak degerlendirilmektedir. Ancak yontemin, 6zellikle baslangi¢
seviyesindeki dil dgrenicileri icin faydali olabilecek ezber temelli uygulamalara yeterli
Onemi vermemesi, bazi agilardan bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir (Memis ve

Erdem, 2013).

Yontemin temel varsayimlarina karsin, bir dil 6grenmeye yeni baslayan bireyin hedef
dilin tim kurallarin1 ilk asamada anlamli bi¢cimde kavrayabilmesi beklenemez. Bu
nedenle, 6gretim siirecinin baglangicinda bazi yapilarin ve kaliplarin ezberletilmesi,
ilerleyen asamalarda bu bilgilerin anlamlandirilmasina zemin hazirlayabilir. Ote yandan,
biligsel yontemin uygulamasinda 6grencilerin hatalarina fazla odaklanilmasi, 6grenen
bireylerin ilizerlerinde baski hissetmelerine yol agabilir. Hatalarin diizeltilmesi ve dogru
yapilarin kalic1 hale gelmesi amaciyla yapilan yogun tekrar ve alistirmalar ise zaman
zaman Ogrencilerin motivasyonunu diislirerek O0grenme silirecinin monotonlasmasina

neden olabilmektedir (Memis ve Erdem, 2013).

2.4.6. Tletisimsel Yontem

Ogrencilerin dilin yapisal kurallarma hakim olmalarina ragmen etkili bir sekilde dil
iiretememeleri, dil 6gretiminde yalnizca dil bilgisel yeterliligin yeterli olmadigini ortaya
koymustur. Bu durum, dil kullaniminda yalnmizca dilbilimsel bilgiye degil, iletisimsel
bilgiye de ihtiya¢ duyuldugu diisiincesini giiclendirmistir. Dil 6grenicilerinin, kiminle, ne
zaman ve nasil iletisim kuracaklarini bilmeleri, yani iletisimsel baglama uygun dil
kullanabilmeleri gerektigi vurgulanmigtir. Bu baglamda, hedef dili etkili bir sekilde
konusabilmenin temelinde iletisimsel yeterliligin kazanilmasi gerektigi goriisii 6nem

kazanmistir (Yalgin, 2022).

lletisimsel Yéntem, 1971 yilinda Dell Hymes tarafindan, geleneksel dil 6gretim

yontemlerinin yalnizca dil bilgisi kurallarina odaklanmasi ve &grenilen dilin gergek
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yasamda akic1 sekilde kullanilmasinda yetersiz kalmasi elestirilerine yanit olarak
gelistirilmistir. Bu yaklagim, dilin sadece yapisal yoniiyle degil, islevsel ve baglamsal
kullannmiyla da ogretilmesi gerektigi diislincesine dayanmaktadir. Temel amag,
Ogrenicilerin hedef dili smif dis1 ortamlarda da etkili bir sekilde anlayip
kullanabilmelerini saglamaktir. iletisimsel yontemde, dil bilgisi kurallarinin dogrudan
Ogretimi yerine, 6grencilerin bu kurallar1 dil kullanimi esnasinda dogal bigcimde fark
etmeleri hedeflenmektedir. Bu dogrultuda, smif i¢i uygulamalarda rol oynama, dil
oyunlari, karigik climlelerin siralanmasi gibi etkilesimli etkinliklerin yan1 sira, 6zgiin ve
giinliik yasama ait materyallerin kullanimi tesvik edilmektedir. Bu teknikler, 6grencinin
gercek yasamda karsilagabilecegi iletisimsel durumlara hazirlikli  olmasini
amaclamaktadir. Yaklasimin etkili bi¢cimde uygulanabilmesi icin, kullanilacak
materyallerin 6zenle se¢ilmesi ve dersin amacina uygun sekilde planlanmasi, 6greticinin

temel sorumluluklar1 arasinda yer almaktadir (Kocabas, 2023).

Dil becerilerinin kazandirilmasinda, iletisimsel yaklagimlar dogal baglamlar icerisinde
onemli bir rol oynamaktadir. Bu siirecte, 6grencilerin iletisim yetkinliklerini gelistirmek
amaciyla cesitli 6gretim tekniklerinden yararlanilmaktadir. Bunlar arasinda tepki
gelistirme modeli (mand-model), rastlantisal 6gretim (incidental teaching) ve bekleme
siireli dgretim (time delay) gibi yontemler bulunmaktadir. Ogretim icerigi, dil bilgisi
kurallarinin soyut 6gretiminden ziyade, ogrencilerin giinliikk yasamda islevsel olarak
kullanabilecekleri iletisimsel stratejilere odaklanmaktadir. Ogrenci merkezli bir yaklasim
benimsenerek, ders materyalleri, 0gretim ortami ve etkinlikler bireysel ihtiyaglar
dogrultusunda tasarlanmaktadir. Bu materyallerin hazirlanmasinda, hedef dilin kiiltiirel
Ogelerini yansitmasinin yam sira, ger¢ek yasam durumlarinda kullanilabilir nitelikte
olmasima dikkat edilmektedir. Sinif i¢cinde 6gretmenin rolii, 6grencilerin dil 6grenme
hedeflerine uygun sekilde etkilesimde bulunmalarini saglamak ve bu siiregte rehberlik
etmektir. Ancak bu yontemi uygulayacak oOgretmenlerin hem hedef dili hem de
ogrencilerin ana dilini etkin bir sekilde kullanabilme yeterliligine sahip olmasi
gerekmektedir. Ogrenme siirecinde, gerektiginde kontrollii bir sekilde ana dil kullanimina

ve ceviriye basvurulabilmektedir (Aykag, 2015).

lletisimsel yontem, dil 6gretim siirecinde kullanilan etkinliklerin, materyallerin ve
uygulamalarin temelini olusturan biitiinciil bir yaklasimdir. Bu yontemde, ders kitaplari,

oyunlar, gorsel materyaller (resimler, haritalar), siireli yayimlar (dergiler, gazeteler) ve
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uygulama kitapciklart gibi c¢esitli arag-gerecler 6nemli bir yer tutar. Bunun nedeni,
iletisimsel yaklasimin kati bir ders planina dayanmamasi ve 6grencilerin gercek yasama
yakin bir dil kullanim ortamimda bulunmalarini hedeflemesidir. iletisimsel yontemin
temel prensibi, dgretim siirecinde gercek iletisim durumlarina odaklanilmasidir. Igerik
diizenlemesi, iglevsel ve kavramsal bir yaklagimla gerceklestirilir. Bu yaklasima gore,
dilin yalnizca yapisal 6zelliklerini bilmek yeterli degildir; ayni zamanda iletisimsel
baglamda nasil kullanildiginin da ogretilmesi gerekmektedir. Ogrenciler, anlama ve
iiretme becerilerini gelistirirken ¢esitli etkinliklerle desteklenir. Bu siirecte isitsel ve
gorsel materyaller onemli bir rol oynar. Iletisimsel yontemde 6grenciler aktif katilimeilar
oldugundan, hata yapmalar1 dogal karsilanir. Onemli olan, bu hatalarin 6gretim siireci
icinde uygun geri bildirim ve etkinliklerle diizeltilmesidir. Bu sayede 6grenciler, dilin
iletisimsel islevlerini igsellestirerek daha akici ve dogal bir sekilde kullanabilir hale

gelirler (Karadag, 2017).

2.4.7. Se¢cmeli Yontem

Se¢cmeli yontem, dil 6gretiminde ¢esitli metodolojilerin avantajli yonlerini harmanlayarak
uygulamaya yonelik esnek bir yaklasim sunmaktadir. Demirel (2012), bu yontemi,
egitimcinin farkli 6gretim durumlarinda gesitli yontemlerin en etkili unsurlarini segerek
uygulayabilmesi seklinde tanimlamaktadir. Bu yaklasim, temelini alanyazindaki farkli
Ogretim tekniklerinin en verimli yonlerinin analiz edilerek uygulamaya aktarilmasi

prensibinden almakta olup, adini da bu secici 6zelliginden almistir (Basutku, 2018).

Eklektik yontem, 6gretmenin farkli 6gretim yontemlerine agik bir tutum sergileyerek,
kendi Ogretim tarzina ve Ogrencilerin ihtiyaglarina en uygun stratejileri se¢mesiyle
sekillenir. Bu yoniiyle Ogretmene oOnemli bir esneklik tanir ve 6gretim siirecini
bireysellestirme olanagi saglar. Giinlimiizde dil Ogretiminde yontemlerden ziyade,
yaklasimlarin 6n plana ¢iktig1 bir doneme girilmistir. Bu baglamda, eklektik yontem, tek
bir yonteme baglh kalmadan, birden fazla yontemin yararli yonlerini bir araya getirme
stireci olarak degerlendirilebilir. Bu yaklagim sayesinde, farkli baglamlara ve 6grenci
profillerine uygun, esnek ve etkili 6gretim uygulamalar1 gerceklestirilebilmektedir
(Yalgin, 2022). Baz1 yontem ve yaklasimlar, belirli bir dil 6gretim geleneginin dogal bir
uzantisi olarak ortaya ¢ikmis ve uzun siire boyunca uygulamada kalmistir. Digerleri ise,
mevcut yontemlerin yetersizliklerinden hareketle, donemin 6ne ¢ikan dilbilimsel ya da

pedagojik yaklasimlariin etkisiyle gelistirilmistir. Se¢meli yontem ise bu g¢ercevede
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farkli bir konumda yer alir. Bu yaklasim, ¢esitli yontemlerin etkili yonlerini bir araya
getirerek, Ogretim siirecinde amaglara en uygun olan uygulamalarin bir arada
kullanilmasini esas alir. “Eklektik”, “se¢meli” ya da “se¢meci” olarak da adlandirilan bu

yontem, ogretimde esneklik ve uygulama ¢esitliligi sunar.

Barin (2004), segmeli yontemin uygulama ilkelerini detayl sekilde ortaya koymustur. Bu
yaklasim, dil dgretiminin gercek yasam baglamlariyla iliskilendirilmesini ve &gretim
siirecinde yalnizca hedef dilin kullanilmasimi temel almaktadir. Ozellikle baslangig
diizeyindeki 6grenciler i¢in ¢eviri yonteminin verimli olmadig1 vurgulanirken, mekanik
tekrarlar yerine anlamli iletisimsel etkinliklere agirlik verilmesi gerektigi belirtilmektedir.
Yontem, dil yapilarinin kademeli olarak §gretilmesini, okuma-yazma becerilerinin erken
donemde gelistirilmesini ve sozciikk 6gretimine Oncelik verilmesini Oongormektedir.
Ogrencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alan bu yaklasim, basitten karmasiga ve
somuttan soyuta dogru ilerleyen bir §gretim siireci onerir ve 6grencilerde dil 6grenmeye
yonelik i¢sel motivasyonun gelistirilmesini hedefler. Bu ilkeler, segmeli yontemin hem
kuramsal temellerini hem de pratik uygulama stratejilerini kapsamli sekilde ortaya
koymaktadir. Eklektik yontemin etkili bir bicimde uygulanabilmesi, 6gretmenlerin farkli
Ogretim stratejileri, yontemleri ve teknikleri konusunda kapsamli bir bilgi birikimine
sahip olmasin1 gerektirir. Bu durum, yontem se¢iminin kalitesini dogrudan 6gretmenin
donanimina bagli hale getirmektedir. Ancak bu diizeyde yeterli niteliklere sahip
Ogretmenlerin her zaman ve her kurumda bulunamayisi, yontemin uygulama siirecinde
karsilagilan temel zorluklardan biridir. Yabanci dil 6gretiminin yapildigt kurumlarda bu
yontemin benimsenmesi halinde, 6gretmenlerin bireysel tercihlerine gore farkl stratejiler
izlemeleri, 6zellikle ¢ok sayida 6gretmenin gorev yaptigi ortamlarda yontemsel bir
daginiklik yaratabilmektedir. Bu gibi durumlarda, 6gretmenlerin ortak bir zeminde
bulusarak hedefe en uygun 6gretim tekniklerini belirlemeleri ve bu dogrultuda ortak bir
sentez olusturmalar1 gerekmektedir. Ote yandan, dgrencilerin siirekli olarak degisen
yontemlere uyum saglamasi her zaman kolay olmamakta; bu da 6zellikle degisime kapali
ya da sabit 0grenme aligkanliklarina sahip bireylerde motivasyon kaybina neden

olabilmektedir (Dogan, 2012).

2.4.8. Berlitz Yontemi

Berlitz yontemi, dil 6gretiminde dinledigini anlama, konugma, okudugunu anlama ve

yazma olmak iizere dort temel dil becerisinin es zamanli olarak gelistirilmesini

29



hedefleyen bir yaklasimdir. Bu yontemde, 6grencinin 6grenmekte oldugu dil ile
diisiinceleri arasinda dogrudan bir ¢agrisim kurmasi ve anadilini kullanmadan yalnizca
hedef dili konusmasi temel bir ilke olarak benimsenmistir. Berlitz yontemi, dil 6grenim
siirecinde Ogrencilerin hedef dile tam anlamiyla maruz kalmalarini saglamak amaciyla,
anadilin kullanimin1 ortadan kaldirmay1 ve hedef dili iletisim araci olarak benimsetmeyi
amaglamaktadir. Yontemin temel ilkelerinden biri, 6gretmenlerin 6grettikleri dili ana dili
olarak konusmalaridir. Bu baglamda, 6gretmenlerin dilin dogal akisim1i ve dogru
telaffuzunu 6grencilerle etkili bir sekilde paylasabilmeleri biiylik 6nem tasimaktadir.
Uygulamanin baglangi¢ asamalarinda, giinliik konusma pratiklerine agirlik verilmekte ve
Ogrencilerin  basit, kendilerini ifade edebilecekleri cilimleler kurmalar1 tesvik
edilmektedir. Bu siiregte, dgrencilerin dilin temel yapilarini ve islevlerini iletisimsel
baglamda 6grenmeleri hedeflenmektedir. Berlitz yontemi, konusma becerilerinde belirli
bir ilerleme saglandiktan sonra okuma ve yazma becerilerinin dgretimine gecilmesini
ongormektedir. Bu yaklasim, dilin dogal edinim siirecine paralel bir yontem
benimseyerek, Once sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesini, ardindan yazih
becerilerin kazandirilmasin1 esas alir. Bu oOzellikler dikkate alindiginda, Berlitz
yonteminin dogrudan ydntemle biiyiik dlciide ortiistiigii goriilmektedir. Ozellikle her iki
yontemin de dilin dogal baglamlarda 6gretilmesini ve anadil kullaniminin sinirlanmasini

temel almasi, bu benzerligi giiclendirmektedir (Aykag, 2015).

2.4.9. Damsmanh (Grupla) Dil Ogretim Yéntemi

Danigmanlhi dil 6gretim yontemi, tek basma kullanildiginda 6grencilerin hedef dili
biitiinsel olarak edinmelerini saglamada yetersiz kalmaktadir. Yontemin etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin, hedef dilin dilbilgisel yapisini ana dili diizeyinde
bilmesinin yani sira, psikolojik danigsmanlik becerilerine de sahip olmasi gerekmektedir.
Ancak, bu niteliklere sahip 6gretmenlerin her 6gretim ortaminda bulunmasi pratikte
oldukca giictiir. Bu durum, yontemin yaygmn bir sekilde uygulanabilirligini
siirlandirmaktadir. Ayrica yontemin standart bir miifredat ¢ergevesine sahip olmamasi,
dil 6gretiminin sistematik yapisiyla c¢elismektedir. Genellikle 6grencilerin  giinliik
diyaloglarindan hareketle konularin belirlenmesi, resmi egitim kurumlarinda miifredat
takibinin zorunlu oldugu baglamlarda ydntemin uygulanabilirligini biiyiik olgiide
engellemektedir (Memis & Erdem, 2013). Bu durum, yontemin esnek yapisinin
avantajlarim1 sinirlamakta ve dil 6gretiminde sistematik bir yaklagim benimsenmesini

zorlastirmaktadir.
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2.4.10. Sessizlik Yontemi

Sessizlik yontemi, Caleb Gattegno tarafindan 1972 yilinda gelistirilen ve 6grenme
siireclerinin dogrudan tamimlanmasindan ziyade, 6grenmenin gergeklesebilmesi igin
gerekli ortam ve kosullarin saglanmasini temel alan bir yaklasimdir. Bu yontemde,
Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha etkin bir rol alabilmeleri hedeflenmektedir.
Ogretmen, ders sirasinda genellikle sessiz kalmay1 tercih ederek, ogrencilerin simif
icindeki hareketleri gézlemlemelerine ve hem 6gretmenin hem de diger 6grencilerin
ifadelerini takip ederek anlam ¢ikarma siirecine aktif bir sekilde katilmalarina olanak
tanir. Gattegno’nun matematik temelli bir gegmise sahip olmasi, yontemin dil 6gretimini
bilingli bir problem ¢dzme siireci olarak ele almasina yol agmistir. Bu dogrultuda, 6gretim
uygulamalari "6grenmeyi 6grenme" odakli bir anlayisla sekillenmistir. Sessizlik yontemi,
ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini kesfetmelerini ve 6grenmeye yonelik sorumluluk

istlenmelerini tesvik etmeyi amaglamaktadir (Aykag, 2015).

Sessizlik yonteminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretim materyallerinin ve
tekniklerinin 6zellestirilmis olmast ve yontemi kullanan 6gretmenlerin belirli bir
uzmanlik diizeyine sahip olmalarn gerekmektedir. Ancak, bu niteliklere sahip
Ogretmenlere her egitim ortaminda rastlamak pratikte oldukga giictiir. Bunun yan1 sira,
yontemin pedagojik uygulamalari ve yarattigi 6grenme atmosferi, 6grencilerin hedef dilin
kiiltiirel baglamindan, sosyal etkilesimden ve iletisimsel pratiklerden mahrum kalmasina
neden olabilmektedir. Sessizlik yontemi, modern dil 6gretiminin temel prensiplerinden
biri olan bireysel 6grenme farkliliklarini dikkate alma ilkesini ithmal ettigi i¢in, 6zel
amacl dil gretim hedeflerine ulagsmada yetersiz kalmaktadir. Ogrenciler, gercek yasam
dil kullanimini yansitan materyaller, baglamlar ve iletisimsel etkinliklerle yeterince
karsilasmadiklarindan, dili bir iletisim araci olarak igsellestirme siirecinde zorluk
yasamaktadirlar. Ayrica yontemin dil 6gretiminin temel becerilerinden biri olan konugma
yetisini yeterince desteklemedigi ve bu beceriyi sistemli bir sekilde gelistirme konusunda

eksik kaldig1 yoniinde elestiriler bulunmaktadir (Memis & Erdem, 2013).

2.4.11. Telkin Yontemi

Telkin yontemi, 1960'l1 yillarda G. Lozanov adli bir psikiyatrist tarafindan gelistirilmis
ve yoga, Zen-Budizm ile ruhbilim alanindaki bilgilerin harmanlanmasiyla
olusturulmustur. Bu yontemin temel amaci, esinbilim Onerilerinin belirli bir denetim

altinda kullanilmas1 yoluyla 6grenmeyi desteklemektir. Yontem kapsaminda yoga
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teknikleri, bedensel gevseme yontemleri ve bilingaltina ulasmaya yonelik uygulamalar
kullanilmaktadir. Ayrica yontemi dikkat cekici kilan diger unsurlar arasinda sinif
ortaminin 6zel olarak diizenlenmesi, miizik kullanimina yer verilmesi ve 6gretmenin daha
otoriter bir rol iistlenmesi bulunmaktadir (Aykag, 2015). Telkin yontemi, yabanci dil
Ogretimi alaninda yaygin bir yontem olarak kabul gérmemekle birlikte, 6grenenlerin
psikolojik ve duyugsal gelisimine katki saglayabilecek bir yaklasim olarak
degerlendirilmektedir. Demircan (1990), bu yontemin kisa siireli yogun programlar
seklinde uygulanabildigini ve yetiskin egitiminde diizeltici bir islev gorebilecegini ifade
etmektedir. Ancak yontemin uygulanabilirligi, sinif mevcudunun az olmasi, 6zel olarak
tasarlanmig bir 6grenme ortaminin gerekliligi ve yiiksek maliyet gibi pratik engellerle

sinirlidir.

Yontemin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in egitimcilerin 6zel olarak egitilmis,
yiiksek nitelikli ve deneyimli olmasi gerekmektedir. Ancak Dogan (2012), bu 6zelliklere
sahip Ogreticilerin bulunmasinin zorluguna dikkat ¢ekmektedir. Ayrica telkin yonteminin
temel prensibi olan bilingalti 6grenme siireclerinin asir1 vurgulanmasi, 6grencilerin
O0grenme siirecinde pasiflesmesine ve telkine bagimli hale gelmesine yol agabilmektedir.
Bu durum, O&grencilerin 6zerk 6grenme becerilerinin gelisimini olumsuz ydnde
etkileyebilmektedir. Dolayisiyla, telkin yonteminin dil 6gretiminde kullanimi, ancak
sinirlt ve kontrollii bir sekilde, diger yontemlerle desteklenerek uygulandiginda fayda

saglayabilecek bir yaklagim olarak degerlendirilmektedir (Memis & Erdem, 2013).

2.4.12. Gorev Temelli Ogretim Yéntemi

Gorev Temelli Ogretim Yontemi, dgrencilere dil kullanimini gerektiren dogal igerikler
sunarak onlarin verilen gorevleri tamamlayabilmek icin birbirleriyle iletisim kurmalarini
tesvik etmeyi amaglamaktadir. Bu yaklasim, 6grenciler arasinda gercek bir iletisim
ihtiyact dogurmakta ve konugma pratigi yapmalarini saglamaktadir. Ayrica 6grenciler bu
siirecte yaptiklar1 hatalar1 fark ederek diizeltme imkani bulmakta ve dil becerilerini

gelistirebilmektedirler (Yalgin, 2022).

Gorev Temelli Ogretim Ydntemi’ne yonelik elestirilerden biri, gérevlerin asamalaria ve
iceriklerine iliskin yeterli bilimsel c¢alismanin bulunmamasidir. Gorevlerin zorluk
derecelerinin ve hangi sirayla 6gretileceginin net bir bi¢gimde belirlenmemis olmasi,
yonteme yonelik dnemli eksiklikler arasinda yer almaktadir. Ayrica dil bilgisi 6gretiminin

ve yeni dil yapilarina dikkat ¢ekilmesinin yalnizca goérev siirecinin son agamalarina
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birakilmasi, yontemin elestirilen diger bir yoniidiir. Bununla birlikte, yontemin baslangi¢
diizeyindeki 6grenciler icin yeterli olmadig1 belirtilmektedir. Bu diizeyde 6grencilerin
sinirlt dil bi¢gimlerine maruz kalmalar1 ve etkin dil kullanim becerisi gelistirememeleri,
yontemin yetersizliklerinden biri olarak goriilmektedir. Ayrica gorev temelli yontemin
sistematik bir dil bilgisi sunmamasi, pedagojik girdiden ve giincel miifredatla
biitlinlesmeden yoksun olmasi nedeniyle, biitiinciil bir dil dgretimi agisindan yetersiz

kaldig1 ifade edilmektedir (Dogan, 2012).

2.4.13. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

Psikoloji alaninda uzman olan Asher tarafindan gelistirilen Tiim Fiziksel Tepki Yontemi
(Total Physical Response), psikolojideki iz teorisiyle dogrudan bir baglantiya sahiptir. Bu
yontem, yabanci dil edinimini konusma pratigi ve uygulamali 6grenme siireclerinin
uyumlu bir sekilde birlestirilmesi esasina dayandirmaktadir. Dil 6grenimindeki basari
veya basarisizlik durumu, belirli faktorlerle aciklanmaktadir. Arastirmalar, bireyin beyin
yarikiirelerinden sag ve sol lobun islevsel farkliliklarinin 6grenme siirecini dogrudan
etkiledigini ortaya koymaktadir. Norolojik temelli bu etkinin, dil edinimi iizerinde
belirleyici bir rol oynadig1r vurgulanmistir. Yontemin temel prensibi, beynin her iki
yarikiiresinin farkli §grenme mekanizmalarini yonettigi gerceginden yola ¢ikarak egitim
stratejilerinin bu dogrultuda sekillendirilmesi gerekliligidir. Uygulama teknikleri
incelendiginde, dogrudan 6gretim yontemiyle paralellikler tasidigir gézlemlenmektedir
(Aykag, 2015). Ancak, 6gretim siirecinin yalnizca komutlar ve mekanik tepkiler iizerine
kurulu olmasi, ders icerigini tekdiize hale getirerek Ogrencilerin ilgisini ve
motivasyonunu diisiirebilmektedir. Dil 6gretiminde komutlara dayali yaklasim, yalnizca
temel yapilarin aktarilmasinda etkili olmakla birlikte, dilin daha karmasik ve soyut
Ogelerinin Ogretilmesinde yetersiz kalmaktadir. Bu yontemle dil 6grenmek isteyen
bireylerin genellikle disa doniik, girisken ve dinamik bir kisilik yapisina sahip olmalar1
beklenmektedir. Bu o6zelliklere sahip olmayan Ogrenciler ise dil 6grenme siirecinde
zorlanmakta ve hedeflenen basariya ulasamamaktadir. Ayrica derslerde siirekli emir kipi
kullanimi, dilin inceliklerini ve estetik boyutunu goz ardi ederek kaba ve yiizeysel bir
o0grenme deneyimine yol agabilmektedir. Yontemin temel unsurlarindan biri olan yogun
tekrar ise hem zaman verimliligini diistirmekte hem de 6grencilerin derslere olan ilgisini

azaltarak siireci sikici bir hale getirebilmektedir (Memis & Erdem, 2013).
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2.4.14. icerik Merkezli Yontem (Content-Based Method)

Kanada'nin St. Lambert bolgesinde ortaya ¢ikan igerik Merkezli Yontem, Fransizca dil
daldirma (immersion) egitim modelinden esinlenerek gelistirilmistir. Bu ydntemin
temelinde, bireylerin dil 6§renme amaclarinin ve ihtiyaglarinin gesitlilik gosterdigi
gercegi yatmaktadir. Bu nedenle, dil egitiminin 6grencilerin kisisel ve profesyonel
gereksinimlerine uygun sekilde tasarlanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Yaklagimin
temel varsayimina gore, bireyler mesleki uzmanlik alanlarina, ilgi duyduklar1 konulara
ve giinliikk yasamda karsilastiklar iletisim ihtiyaglarina paralel olarak dil 6§renmeye
yonelmektedir. Akademik caligmalar, kariyer hedefleri veya sosyal etkilesim gibi farkli
baglamlarda, alana 0zgii igeriklerle desteklenmis dil egitimi sayesinde baglamsal
dgrenme siireclerinin giiclendirildigini ortaya koymaktadir (Aykag, 2015). Ancak, Icerik
Merkezli Yontem'e yonelik bazi elestiriler bulunmaktadir. Bu yontemin evrensel
standartlara sahip olmayisi, uygulamada iilkeden {ilkeye farklilik gosteren ve degisken
gelisim hizlan sergileyen bir sistem ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durum, yontemin tiim
egitim ortamlarina uyarlanabilir genel gecer bir model olusturamamasina yol agmaktadir.
Yontemin bir diger zayif noktasi, karsilasilacak sorunlarin teorik diizlemde onceden
belirlenip ¢6ziime kavusturulmasidir. Bu yaklasim, aktif 6gretim siirecinde ortaya
cikabilecek beklenmedik problemlerin Ongdriilememesine ve aninda miidahale
mekanizmalarinin yetersiz kalmasina neden olmaktadir. Sonug¢ olarak ders esnasinda
yasanan bazi sorunlar ¢6ziimsiiz kalabilmektedir. Uzmanlar tarafindan dile getirilen bir
diger elestiri ise, bu yontemin dayandigi temel prensiplerin net olarak tanimlanmamis
olmasidir. Yeterli akademik tartigmaya konu olmayan ve sistematik bir yapiya
kavusturulamayan bu yontemin, diger 6gretim tekniklerinden farkli olarak 6zgiin ve
yenilik¢i bir katki sunmadigi iddia edilmektedir. Daha ¢ok, mevcut yontemlerin ihmal
ettigi baz1 igerik alanlarina odaklanarak yeni bir perspektif olusturma c¢abasi olarak

degerlendirilmektedir (Memis & Erdem, 2013).

2.5. URDUN’DE YABANCILARA TURKCE OGRETIMIi

2.5.1. Yunus Emre Enstitiisii — Amman

Amman Tirk Kiiltiir Merkezi, 16 Aralik 1969 tarihinde donemin Tiirkiye Cumhurbaskani
Cevdet Sunay'm katilimryla hizmete acilmis ve uzun yillar boyunca Tiirkiye'nin Urdiin

Biiyiikelgiligi catis1 altinda faaliyet gostermistir. Merkez, 30 Ekim 2011 tarihinde
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gerceklestirilen bir protokolle resmi olarak Yunus Emre Enstitiisii'ne baglanmistir. Bu
devir isleminin ardindan "Amman Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi" adin1 alan kurulus,

28 Nisan 2012 tarihinde diizenlenen bir torenle yeniden acilmistir (Isidan, 2015).

Amman Yunus Emre Enstitiisii, Tiirkge 6grenmek isteyen Urdiinlii 6grencilere Avrupa
Dil Portfoyii standartlarina uygun sekilde Al'den C2 seviyesine kadar dil egitim
programlar1 sunmaktadir. Uzman Tiirtk¢e Ogretmenlerinin goérev yaptigi merkezde,
yabanc1 6grenciler dil egitimi alirken, ayn1 zamanda geleneksel Tiirk sanatlarina yonelik
ebru ve hat gibi kurslar da diizenlenmektedir. Dil egitiminin yani sira, Tiirkiye'nin kiiltiirel
zenginliklerini tanitmak ve Tiirkiye ile Urdiin arasindaki ikili iliskileri gii¢lendirmek
amaciyla ¢esitli etkinlikler organize edilmektedir. Enstitiiniin gergeklestirdigi dnemli
kiiltiirel faaliyetler arasinda geleneksel Tiirk kina gecesi etkinlikleri, Tiirk mutfaginin 6ne
cikan lezzetlerini tanitan gastronomi giinleri ve Tiirk-Arap kiiltlirlerinin ortak yonlerini
ele alan bilimsel sempozyumlar yer almaktadir. Bu etkinlikler, iki kiiltiir arasindaki

baglar1 giiclendirmeyi ve karsilikli anlayis1 artirmay1 hedeflemektedir (Isidan, 2015).
2.5.2. Yermiik Universitesi (Yarmouk University)

Tiirkge Dil Egitimi Ders Icerikleri

Ders 1: Temel Tiirkce Becerileri 1

Ogretim Yéntemi: Yiiz yiize

Dersin Kapsami: Bu ders, Tiirk¢e 6grenimine baslangic seviyesinde temel olusturmayi
amagclamaktadir. Ogrenciler, modern Tiirk alfabesinin 6zelliklerini, iinlii-linsiiz uyum
kurallarini, temel isim ve fiil climle yapilarini, edat kullanimlarini sistematik sekilde
Ogrenirler. Ders kapsaminda giinliik iletisimde sik kullanilan basit ifadeler ve deyimler
tizerinde durulur. Ogrenciler, temel seviyede okuma, yazma, dinleme ve konusma

becerilerini gelistirerek Tiirkge iletisim yetkinligi kazanirlar.

Ogrenme Ciktilar::
e Modern Tiirk alfabesini taniyarak dogru sesletim kurallarini uygulayabilme
e  Unlii uyumu kurallarm kavrayarak kelime yapilarini analiz edebilme
e Temel diizeyde isim ve fiil climleleri kurabilme

e (inliik yagsamda karsilasilan basit diyaloglar1 anlama ve cevaplandirma
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e Kisi zamirlerine gore fiil ¢gekimlerini temel diizeyde uygulayabilme
Ders 2: Temel Tiirkce Becerileri 11
Ogretim Yéntemi: Yiiz yiize

Dersin Kapsami: Bu ders, temel Tiirk¢e bilgisini gelistirmeye yonelik olarak
tasarlanmistir. Ogrenciler, goriilen ve 6grenilen gecmis zaman, genis zaman, gelecek
zaman gibi temel zaman kiplerinin yan1 sira emir ve istek kiplerini 6grenirler. Yeterlilik
fiili kullanim1 ve temel baglaclar dersin diger 6nemli igeriklerini olusturur. Ogrenciler,

basit metinler iizerinden okudugunu anlama ve yazili ifade becerilerini gelistirirler.
Ogrenme Ciktilar::

e Fiilleri temel zaman kiplerine gore dogru sekilde ¢cekimleyebilme

e Olumlu, olumsuz ve soru ciimleleri olusturabilme

e Emir ve istek kiplerini uygun baglamlarda kullanabilme

o Yeterlilik fiili ile yetenek ifadeleri olusturabilme

e Giinliik konular hakkinda basit diizeyde yazil1 ve sozlii iletisim kurabilme
Ders 3: Orta Diizey Tiirkce Becerileri
Dersin Kapsami:

Bu derste 6grenciler, simdiki zamanin hikayesi, gereklilik kipinin hikayesi gibi birlesik
zaman yapilari ile tanisirlar. Dilek-sart kipi ve ¢esitli fiil baglaglarinin kullanimi detayli
sekilde iglenir. Orta diizey metinler lizerinden okuma, anlama ve yorumlama c¢aligmalari
yapilir. Ogrencilerin sdzlii ve yazili ifade becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar

gergeklestirilir.
Ogrenme Ciktilar::
e Birlesik zaman yapilarini dogru sekilde kullanabilme
e Dilek ve sart kiplerine uygun ciimleler kurabilme
e Orta diizey metinleri anlama ve yorumlayabilme
e Giinliik konular hakkinda daha akici iletisim kurabilme
e Temel fiil baglaglarini uygun baglamlarda kullanabilme
Ders 4: Ileri Diizey Tiirkce Becerileri
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Dersin Kapsami:

Bu ders, ileri diizey Tiirk¢e dilbilgisi konularim1 kapsamaktadir. Edilgen ve ettirgen
catilar, mastar yapilari, dolayli anlatim ve ¢esitli baglaglar detayli sekilde incelenir.
Ogrenciler, karmasik metinleri analiz ederek ileri diizey okuma ve anlama becerileri
gelistirirler. Ayrica akademik ve profesyonel baglamlarda kullanilabilecek sozlii ve yazili

ifade teknikleri iizerinde ¢aligilir.
Ogrenme Ciktilar::
e Edilgen ve ettirgen catilar1 dogru sekilde kullanabilme
e Mastar yapilarini uygun baglamlarda uygulayabilme
e Dolayl anlatim kurallarin1 6grenerek uygulayabilme
e Karmasik metinleri analiz edebilme ve yorumlayabilme
e Profesyonel ve akademik baglamlarda etkili iletisim kurabilme
Tiirkce Dil Bilgisinin Kariyer Olanaklari:
Mesleki Firsatlar:
e Uluslararasi ticaret ve isletme alanlarinda ¢alisma imkanlari
¢ Diplomatik kurumlarda ve uluslararasi organizasyonlarda kariyer
e Turizm ve konaklama sektoriinde yonetici pozisyonlari
e Medya, iletisim ve halkla iligkiler alanlarinda uzmanlik
e (eviri ve yerellestirme sektoriinde profesyonel i imkanlari
e Egitim kurumlarinda dil egitmenligi firsatlar
Akademik Perspektifler:
e Tiirk dili ve edebiyati alaninda lisansiistii egitim olanaklar1
e Tiirkiye burslar1 ve akademik degisim programlarina katilim
e Karsilastirmali dilbilim ve ¢eviri ¢aligmalart alaninda uzmanlagma
e Tiirk kiiltiirii ve tarihi lizerine akademik aragtirmalar yapma
e Dil 6gretimi metodolojisi alaninda akademik kariyer

e Uluslararasi iliskiler ve bolge ¢alismalari alanlarinda uzmanlik
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Bu ders igerikleri, 6grencilere kapsamli bir Tiirkge dil egitimi sunmay1 ve gesitli
akademik/profesyonel alanlarda basarili olmalarin1 saglayacak dil becerileri

kazandirmay1 hedeflemektedir (Yermiik Universitesi, Tiirkge Dil Becerileri).

2.5.3. Urdiin Universitesi (University of Jordan)

Urdiin Universitesi biinyesindeki Tiirkge ve Ingilizce Lisans Programi, 2010-2011
akademik yilinda egitim-6gretim faaliyetlerine baslamistir. Tiirk Biyiikelgiligi,
programin basarisini desteklemek amaciyla Tiirkge dil egitimi i¢in 6zel bir laboratuvar ve
calisma alani olusturmustur. Program, Tiirk¢e ve Ingilizce dillerinin edebiyatma ve dil
bilimine odaklanarak o6grencilere kapsamli bir egitim sunmaktadir. Mezuniyet igin
Ogrencilerin toplamda 144 kredi saatini tamamlamasi gerekmektedir. Miifredatin %60"
Tiirk dili ve edebiyatina, %401 ise Ingilizce dil egitimine ayrilmistir. Programda, Nisan

2025 itibariyla toplam 349 6grenci egitim gérmektedir.

Universitenin web sitesinde yer alan aciklamaya gore, Tiirkge Dil Anabilim Dali'nin
vizyonu, bilgi ¢aginin gerektirdigi zorluklarla basa ¢ikabilen, dil becerileri yliksek ve
donanimli bireyler yetistirmek ve bu alanda oncii bir rol tstlenmektir. Misyonu ise,
tiniversitenin arastirma odakli kimligiyle uyumlu bir sekilde nitelikli egitim modelleri ve
akademik calismalar ortaya koymak, 6grencilerin entelektiiel gelisimini destekleyen
dinamik bir egitim ortam1 sunmak ve Urdiin’iin kiiresel toplumla, &zellikle Tiirkiye ile
olan kiiltiirel baglarimi gliclendirmektir. Ayrica bolgesel ve uluslararasi diizeyde stratejik

1§ birlikleri gelistirerek egitim kalitesini artirmay1 hedeflemektedir.
Programin Hedefleri:

e Tiirkge ve Ingilizceye hakim, uluslararasi diizeyde iletisim kurabilen mezunlar
yetistirerek is giicline katki saglamak.

e Urdiin ve cevre bolgelerin uzmanlik gerektiren dil ve edebiyat alanindaki ihtiyaglarmi
karsilamak.

e Urdiin ve Arap cografyasinda ceviri sektdriiniin nitelikli profesyonellerle
giiclenmesine destek olmak.

e Yerel ve uluslararasi is piyasalarimin dil alaninda uzmanlasmis bireylerle
donatilmasini saglamak.

e Yurt i¢i ve yurt disinda etkili is birlikleri kurarak egitim ve arastirma faaliyetlerini

geligtirmek.
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e Bu hedefler dogrultusunda, program hem akademik hem de pratik beceriler
kazandirmay1 amaclamaktadir (The University of Jordan, Bachelor’s Degree in

Turkish and English Languages / Program Overview).

2.6. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmayla ilgili ¢alismalar yurt i¢i ve yurt dis1 olmak tizere iki ayr1 baslikta

incelenmis olup bunlarin genel degerlendirmesi yapilmistir.

2.6.1. Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi, son yillarda artan ilgiyle birlikte akademik
caligmalarin odak noktasi haline gelmistir. Bu alandaki arastirmalar, genellikle 6gretim
yontemleri, karsilasilan sorunlar, ¢6ziim 6nerileri ve dil 6grenim siireglerini kolaylastirici
yaklagimlar {izerine yogunlagmaktadir. Literatiirdeki c¢alismalar, bu konular farkl

temalar altinda ele alarak alana hem teorik hem de pratik katkilar saglamaktadir.

2.6.1.1. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ve Céziim

Onerileri:

Birgok arastirma, Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde karsilasilan sorunlara
odaklanmistir. Bu sorunlar arasinda dil bilgisi Ogretimi, sozclik bilgisi, Ggretim
materyallerinin yetersizligi, nitelikli 6gretim eleman1 eksikligi ve 68renci motivasyonu
gibi konular 6ne ¢ikmaktadir (Akyiirek, 2021; Memis ve Erdem, 2013; Yagci, 2017).
Caligmalar, ozellikle dil bilgisi 6gretiminde g¢ekim ekleri ve ciimle yapilarindaki
zorluklarin altin1 ¢izerken, bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in daha etkili yontemler ve materyaller

gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Islioglu, 2015; Hasekioglu, 2009).

2.6.1.2. Ogretim Yontemleri ve Yaklasimlar:

Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde kullanilan yontemler ve bu ydntemlerin
etkinligi, literatiirde sikg¢a tartigilan bir bagska 6nemli konudur. Arastirmalar, dilbilgisi-
ceviri yontemi, icerik merkezli yontem ve iletisimsel yaklagimlar gibi farkli yontemlerin
avantajlarim1 ve sinirliliklarini degerlendirerek, ideal bir yontemin heniiz bulunmadigini
belirtmektedir (Memis ve Erdem, 2013; Aykag, 2015). Ayrica sanal Ogrenme
ortamlarinin konusma becerileri tizerindeki olumlu etkileri gibi yenilik¢i yaklagimlar da

incelenmistir (Karagiille, 2020).
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2.6.1.3. Ogrenci Gruplarina Ozgii Sorunlar:

Cesitli ¢alismalarda, belirli 6grenci gruplarinin dil 6grenim siireglerindeki 6zel zorluklar
ele almmistir. Ornegin, Arapca konusan dgrencilerin Tiirkge 6greniminde ciimle yapilar:
ve alfabe farkliliklar1 gibi sorunlarla karsilastiklar1 belirtilirken, bu sorunlarin ¢éziimiinde
karsitsal ¢oziimleme yonteminin énemi vurgulanmistir (Aydin, 2007). Benzer sekilde,
Belarus, Hindistan ve Arnavutluk gibi farkli cografyalardaki Ogrencilerin yasadigi
zorluklar, kiiltiirel ve dilsel baglamlar gercevesinde degerlendirilmistir (Yagci, 2017;

Dyla ve Sengiil, 2022; Maden ve Iscan, 2011).

2.6.1.4. Akademik Egilimler ve Literatiir Incelemeleri:

Tiirkgenin yabancit dil olarak O6gretimi alaninda yapilan akademik ¢aligmalarin
egilimlerini inceleyen arastirmalar, alandaki 6nemli bosluklar1 ve ihtiyaclar ortaya
koymaktadir. Lisansiistii tezler ve makaleler iizerine yapilan meta-sentez ¢alismalari, bu
alanda en cok dil bilgisi ve yazma becerisi konularinin ele alindigini, ancak diger dil
becerilerine yeterince yer verilmedigini gostermektedir (Can, 2023; Mutlu ve Giimiis,
2021). Ayrica bu caligmalar, Arap 6grencilerin en yaygin 6rneklem grubu oldugunu ve
ogretim materyallerinin gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Kése ve Ozsoy,

2021).

2.6.1.5. Tiirk¢e Ogretim Merkezleri ve Kurumsal Geligim:

Tiirkiye'deki Tiirkce Ogretim merkezlerinin (TOMER) kurulusu, gelisimi ve bu
merkezlerde karsilasilan sorunlar da literatiirde genis yer bulmaktadir. Arastirmalar,
TOMER'lerdeki 6gretim elemanlarinin karsilastiklar: zorluklari, materyal eksikliklerini
ve akreditasyon gerekliliklerini ele alarak ¢6ziim Onerileri sunmaktadir (Cesit ve Kaya,
2024; Pardo, 2019). Ayrica Yunus Emre Enstitiisii ve Maarif Vakfi gibi kurumlarin bu
alandaki katkilar1 da degerlendirilmistir (Kose ve Ozsoy, 2021).

2.6.1.6. Dil Ogretiminde Kiiltiirel ve Teknolojik Yaklasimlar:

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde kiiltlirel baglamin ve teknolojinin Gnemi
giderek artmaktadir. Calismalar, kiiltiirel etkinliklerin, 6grenci motivasyonunu artirmada
ve dil 6grenimini kolaylastirmada onemli bir rol oynadigimi gostermektedir (Yagcei,
2017). Bunun yani sira, 3 boyutlu sanal 6grenme ortamlarinin ve siif dis1 6gretim

tasarimlarinin dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik olumlu etkileri arastirilmistir

(Karagiille, 2020; Atas, 2023).
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Sonug olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yapilan arastirmalar, dil
Ogretim siireclerinin farkli boyutlarini ele alarak alana 6nemli katkilar saglamaktadir. Bu
caligmalar, 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi, materyal eksikliklerinin giderilmesi ve
Ogrenci ihtiyaclarinin daha iyi karsilanmasi gibi konularda yol gosterici niteliktedir.
Ancak, alandaki mevcut bosluklarin doldurulmasi ve daha kapsamli arastirmalarin

yapilmasi gerekliligi devam etmektedir.

2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, yalnizca Tiirkiye'de degil, kiiresel 6lgekte de
onemli bir akademik ve kiiltiirel faaliyet alani haline gelmistir. Yurt disinda yapilan
caligmalar, Tiirk¢enin 6gretilmesi ve yayginlastirilmasi siirecinde karsilasilan sorunlari,
kullanilan yontemleri ve bu alandaki kurumsal is birliklerini ele almaktadir. Bu
calismalar, farkli iilkelerdeki kiiltiirel, sosyal ve dilsel baglamlara gore ¢esitlilik
gostermektedir. Literatiirdeki aragtirmalar, genel olarak su ana temalar altinda

toplanabilir:

2.6.2.1. Tiirkcenin Ogretiminde Kurumsal Calismalar ve Is Birlikleri

Yurt disinda Tiirk¢enin 6gretilmesi siirecinde Tiirkiye'nin ¢esitli kurumlart 6nemli roller
iistlenmektedir. Yunus Emre Enstitiisii, Tirkiye Maarif Vakfi, TIKA ve Egitim
Miisavirlikleri gibi kurumlar, Tirkoloji béliimlerine destek saglamakta, Ogretim
materyalleri gelistirmekte ve 0gretim elemanlar1 gorevlendirmektedir. Bu kurumlarin
calismalari, Tiirkge 6gretiminin kurumsal bir c¢ergevede yiiriitiilmesini saglamaktadir
(Ulugay, 2023; Nas, 2023). Ozellikle Bosna Hersek, Giircistan ve Kazakistan gibi
iilkelerde, bu kurumlarin destegiyle egitim faaliyetleri giiclendirilmis ve Tiirkce

Ogretimine yonelik uluslararasi is birlikleri artirilmigtr.

2.6.2.2. Tiirkoloji Boliimleri ve Akademik Calismalar

Birgok {ilkede Tiirkoloji boliimleri, Tiirkgenin akademik diizeyde oOgretilmesi ve
arastirilmasi i¢in 6nemli bir platform sunmaktadir. Ancak, bu boliimlerde karsilasilan
sorunlar arasinda Ogrenci sayisinin azalmasi, materyal eksiklikleri ve altyap:
yetersizlikleri one ¢ikmaktadir (Ugak ve Sahin, 2023; Memis, 2023). Ornegin, Bosna
Hersek ve Polonya'daki Tiirkoloji boliimleri, 6grenci ilgisini artirmak ve akademik

faaliyetleri giliclendirmek ic¢in uluslararast yaz okullar1 ve ortak yayin projeleri gibi
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girisimlere ihtiya¢c duymaktadir. Ayrica Ozbekistan ve Kazakistan gibi iilkelerde, Tiirkce
ogretimi Osmanli Tiirkgesi gibi tarihi boyutlar1 da kapsayarak zenginlestirilmeye

calisilmaktadir (Demir, 2023; Duman ve Onciil, 2023).

2.6.2.3. Tiirkgenin Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar

Yurt disinda Tiirkge 6gretimi siirecinde, dil bilgisi, sesbilim, sozciikk 6gretimi ve dil
becerilerinin gelistirilmesi gibi alanlarda ¢esitli zorluklarla karsilasiimaktadir. Ozellikle,
anadil etkisi, sinirli materyal erisimi ve dil yeterlik sinavlarinin eksikligi gibi sorunlar,
Ogretim stireclerini olumsuz etkileyebilmektedir (Nas, 2023; Kiiciikler, 2023). Hirvatistan
ve Moldova gibi iilkelerde, 6gretim elemanlarinin vize ve oturum izni alma siireglerinde

yasadig1 zorluklar da bu siireci daha karmasik hale getirmektedir.

2.6.2.4. Kiiltiirel ve Sosyal Etkinliklerle Tiirkce Ogretimi

Tirkcenin yurt disinda ogretilmesinde kiiltiirel etkinlikler onemli bir ara¢ olarak
kullanilmaktadir. "5 Cay1" gibi Tiirk kiiltiiriine 6zgii etkinlikler, 6grencilerin Tiirkce
konusma becerilerini gelistirmelerine ve Tirk kiltiiriinli tanimalarina yardimei
olmaktadir (Ucak ve Sahin, 2023). Londra, Bosna Hersek ve Giircistan gibi iilkelerde
diizenlenen siir geceleri, paneller ve atolyeler, Tiirk¢enin yayginlagtirilmasina katki

saglamaktadir (Tamtamis, 2023; Ulugay, 2023).

2.6.2.5. Bolgesel Farklhiliklar ve Yerel Dinamikler

Tirkgenin 6gretilmesi siirecinde, her lilkenin kendine 6zgii sosyal, kiiltiirel ve dilsel
dinamikleri bulunmaktadir. Ornegin, Almanya'da Tiirkge, gd¢men topluluklar arasinda
kimlik koruma arac1 olarak goriiliirken, Ingiltere'de daha ¢ok segmeli dersler ve yetiskin
kurslar1 araciligiyla ogretilmektedir (Bekar, 2023; Tamtamig, 2023). Balkanlar'da ise
Tiirkge, Osmanli mirasina dayanan bir gegmise sahip olup, bolgesel farkliliklara gore

yasayan bir dil olarak varligini siirdiirmektedir (Karakus, 2023; Yayla, 2023).

2.6.2.6. Teknolojik ve Dijital Yaklasimlar

Pandemi déneminde dijital egitimin 6nemi artmis ve EBA Tiirkce Ogretim Portal1 gibi
cevrimi¢i platformlar, yurt disinda Tiirk¢e 68renen 6grenciler igin 6nemli bir kaynak

haline gelmistir (Ulugay, 2023). Ayrica ¢evrimi¢i seminerler ve sanal sinif uygulamalari,

Tiirk¢e 6gretiminde yenilik¢i yaklagimlar arasinda yer almaktadir.
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Sonug olarak yurt diginda Tiirk¢e 6gretimi hem akademik hem de kiiltiirel agidan 6nemli
bir faaliyet alamidir. Bu alandaki c¢alismalar, Tiirk¢cenin uluslararast diizeyde
yayginlagtirilmasi ve Tiirk kiiltiirliniin tanitilmasi agisindan kritik bir rol oynamaktadir.
Ancak, mevcut sorunlarin ¢oziilmesi ve daha kapsamli bir O6gretim stratejisinin

benimsenmesi, Tiirk¢enin yurt disindaki etkisini artiracaktir.

2.6.3. Tigili Arastirmalarin Genel Degerlendirmesi

S6z konusu ¢aligsmalar, doktora tezlerinden makalelere kadar genis bir yelpazede yer
almakta ve farkl liniversitelerden arastirmacilarin bu alana olan ilgisini ve katkilarini
ortaya koymaktadir. Bu arastirmalar, yabanct dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin
karsilastign dilsel zorluklara odaklanmaktadir. Ozellikle dil bilgisi 6gretimi ve
kullanimindaki hatalar, ¢ekim eklerinin 6gretimi, isim ve fiil ¢ekimlerindeki yanlislar,
climle yapisi1 farkliliklar1 (6rnegin, Tiirkge-Arapca karsilastirmasi) ve kelime bilgisi
edinimi gibi konular siklikla ele alinmaktadir. Baz1 caligmalar, 6grencilerin yaptiklar
hatalar1 analiz ederek bu hatalarin kaynaklarmi ve sikliklarin1  belirlemeyi

amagclamaktadir.

Aragtirmalarda dikkat c¢eken bir diger tema, Ogretim elemanlarinin karsilastig
sorunlardir. Nitelikli 6gretim elemani eksikligi, sertifikalandirma siireglerindeki
problemler, kullanilan &gretim materyallerinden kaynaklanan zorluklar, ydnetimsel
eksiklikler, stmif diizenlemeleri ve 6lgme-degerlendirme siireclerindeki yetersizlikler
Ogretim elemanlarinin perspektifinden ele alinmaktadir. Ayrica Tiirkge 6gretimi lisans
programlarinin olmayisinin etkileri ve 6gretim merkezlerinin akreditasyon gerekliligi gibi

kurumsal konular da bazi aragtirmalarin odak noktasidir.

Metodolojik agidan bakildiginda, bu calismalar genellikle nitel arastirma yontemlerini
benimsemektedir. Anketler, gériismeler (yar1 yapilandirilmis goriismeler dahil), literatiir
taramasi, dokliman analizi, 68renci hatalarinin analizi ve meta-sentez gibi ¢esitli veri
toplama ve analiz teknikleri kullanilmaktadir. Bazi ¢aligsmalar belirli 6grenci gruplarina
(6rnegin, Arap Ogrenciler, Hindistan, Arnavutluk ve Ukrayna’daki ogrenciler)
odaklanarak kiiltiirel ve dilsel baglamin 6grenme siireclerine etkisini incelemektedir.
Ayrica belirli ders kitaplarinin (6rnegin, Yeni Istanbul) dil bilgisi sunumunun igsel

tutarlilig1 gibi 6zel konular da aragtirma kapsamindadir.

Genel olarak bu yurt i¢i arastirmalar yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin gelistirilmesi
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icin mevcut sorunlari tespit etmeyi, bu sorunlarin nedenlerini anlamay1 ve ¢6ziim onerileri
sunmay1 hedeflemektedir. Caligsmalar, nitelikli personel yetistirmenin, sertifikasyon
siireclerini standartlastirmanin, cagdas Ogretim kaynaklar1 gelistirmenin, miifredatin
Ogrenci seviyesine uygun hale getirilmesinin, O0gretim yontemlerinin etkinliginin
artirllmasinin ve uluslararasi is birliginin giiclendirilmesinin énemini vurgulamaktadir.
Bazi aragtirmalar, dil o6gretim yontemlerinin tarihsel gelisimini ve glinlimiizdeki
cesitliligini inceleyerek ideal bir yontemin heniiz bulunmadigini ortaya koymaktadir.
Ayrica dil islevleri agisindan Tiirkgce 6gretimini ele alan ve temel seviyede konugma

etkinliklerini degerlendiren calismalar, alandaki ¢esitliligi gdzler Oniine sermektedir.

Sonug olarak caligsmaya esas olan yurt i¢i arastirmalar, Tiirkiye'de yabancilara Tiirkge
Ogretimi alaninin ¢ok boyutlu sorunlarini ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim arayislarini
yansitan onemli bir literatiir olusturmaktadir. Bu ¢alismalar, hem teorik bilgi birikimine
katki saglamakta hem de uygulamacilara (6gretmenler, egitim yoneticileri) yol gosterici

bilgiler sunmaktadir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, calisma grubuna, veri toplama araglarina, verilerin

toplanmasi ve toplanan verilerin analizine iliskin agiklamalara yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirma, Urdiin'de Tiirk¢e dgretimi siirecinde yasanan zorluklar1 ve bu zorluklara
yonelik 6greticilerin gelistirdigi ¢6ziim Onerilerini incelemek amaciyla tasarlanmis bir
nitel arastirmadir. Arastirmada olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.
Olgubilim, bireylerin belirli bir olguya iliskin deneyimlerini anlamay1 ve bu deneyimlerin
0ziinii ortaya koymay1 amaglayan bir nitel aragtirma yaklasimidir (Moustakas, 1994). Bu
desen, ogreticilerin Tiirkge 6gretimi siirecinde karsilastiklart zorluklara dair kisisel
deneyimlerini ve bu deneyimlerin arkasindaki derin anlamlar1 kesfetmek i¢in uygun bir

gerceve sunmaktadir.

Olgubilim ¢aligmalari, katilimcilarin belirli bir olguya iliskin yasantilarini, algilarini ve
bu yasantilarin 6ziinii anlamaya odaklanir. Bu baglamda, arastirmanin temel amaci,
Urdiin'deki Tiirkge dgreticilerinin bu siirece dair bireysel ve ortak deneyimlerini analiz
ederek, bu deneyimlerin altinda yatan nedenleri ve anlamlar1 ortaya koymaktir.
Arastirmanin odaklandig1 olgu, Tiirkge 6gretimi siirecinde yasanan zorluklar ve ¢oziim
onerileridir. Bu olgunun incelenmesi hem bireysel hem de baglamsal dinamiklerin

anlasilmasini gerektirmistir.

Arastirmanin teorik temeli, katilimcilarin yasantilarini ve algilarini anlamaya yonelik
olarak Husserl'in fenomenolojik yaklasimma dayanmaktadir. Husserl’e gore,
fenomenoloji, bireylerin bir olguyu nasil deneyimlediklerini ve bu deneyimlere
ylkledikleri anlamlar1 incelemeyi hedefler (Husserl, 1970). Bu dogrultuda, arastirmada
Ogreticilerin yasadigi1 zorluklar ve bu zorluklara yonelik ¢oziim Onerileri, onlarin kendi

perspektiflerinden degerlendirilmistir.

Arastirmanin  baglami, Urdiin'deki Tiirkce Ogretim ortamlaridir. Bu baglamda,

ogreticilerin karsilastiklar1 zorluklar, dil 6gretiminde kullanilan materyallerin yetersizligi,
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kiiltiirel farkliliklar, 6grencilerin motivasyon eksikligi gibi ¢esitli faktorleri icermektedir.
Ayrica dgreticilerin bu zorluklara karsi gelistirdikleri stratejiler, bireysel deneyimlerin

yani sira baglamsal faktorlerle de iliskilendirilmistir.

Bu arastirmada kullanilan olgubilim deseni, agiklayict fenomenoloji yaklasimi ile
yuriitiilmiistiir. Agiklayici fenomenoloji, bireylerin deneyimlerine iliskin derinlemesine
bir anlayis gelistirmeyi amaglar ve bu deneyimlerin ortak temalarini ortaya koyar (Smith
vd., 2009). Arastirmada, 6greticilerle yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler, bu
deneyimlerin detayl1 bir sekilde incelenmesine olanak saglamistir. Goriismeler sirasinda,
Ogreticilere Tiirkge 6gretimi siirecinde karsilastiklart zorluklar, bu zorluklarin nedenleri

ve ¢Oziim Onerileri hakkinda sorular yoneltilmistir.

3.2. CALISMA GRUBU

Aragtirmada kolay ulagilabilir durum orneklemesi yontemi kullanilmistir. “Kolay
ulagilabilir durum Ornekleme yontemi, arastirmaya pratiklik ve hiz kazandirr.
Arastirmact bu yontemde, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer. Bu
ornekleme yontemi yaygin olarak kullanilmakla birlikte sonuglar1 daha az
genellenebilir’dir (Yildirim ve Simgek, 2008, s. 113). Arastirmanin ¢alisma grubu Tablo

4’te gosterilmistir:

Asagida, katilimcilarin cinsiyet, yas, 6grenim derecesi, mezun olduklart boliim, gorev
yaptiklar1 kurum, deneyim siiresi, uyruk ve gorev yaptiklar iilke gibi kriterlere gore

siniflandirilmis analizi sunulmaktadir:

Tablo 1 Arastirmanin Calisma Grubu

Degisken Alt Kategoriler Frekans Kod Isimleri
(n=11)
Cinsiyet Kadin 4 (Ayse, Beyza, Fatma, Yaprak)
Erkek 7 (Hakan, Miirsel, Rahman, Ramiz,
Selim, Turan, Veli)
(")grenim Doktora 7 (Ayse, Beyza, Hakan, Rahman,
Derecesi Ramiz, Selim, Veli)
Yiiksek Lisans 3 (Fatma, Turan, Miirsel*)
Lisans 1 (Yaprak)
Mezuniyet Tiirk Dili ve Edebiyati 9
Boliimii Tiirkoloji 1 (Turan)
Tiirkce ve Ingilizce 1 (Yaprak)
Dilleri
Kurum Urdiin Universitesi 5 (Ayse, Fatma, Hakan, Selim, Veli)
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Yunus Emre 3 (Miirsel, Turan, Yaprak)
Enstitlisti-Amman

Yermouk Universitesi 3 (Rahman, Ramiz, Beyza)
Deneyim 2-25 y1l 11
Siiresi En yiiksek: AYSE 25 -
yil)
En diisiik: SELIM (2 -
yil)
Ortalama: ~12,5 yil -
Uyruk Urdiin 5 (Veli, Selim, Ayse, Yaprak,
Rahman)
Tiirkiye 6 (Beyza, Ramiz, Miirsel, Fatma,
Hakan, Turan)
Gorev Ulkesi  Urdiin 9
Tiirkiye’den 3 (Beyza, Ramiz, Fatma/Hakan)
gorevlendirme

Arastirmanin c¢aligma grubunda toplamda 11 katilimci bulunmaktadir. Katilimcilarin
cinsiyet dagilimina bakildiginda, erkek katilimcilarin sayis1 (n=7) kadin katilimcilardan
(n=4) daha fazladir. Katilimcilarin biiyiik bir kismi doktora derecesine sahiptir (n=7).
Yiiksek lisans drecesine sahip olanlar (n=3) ve lisans mezunu olanlar (n=1) bu grubu takip
etmektedir. Doktora derecesine sahip katilimcilarin ¢ogunlukta olmasi, arastirma
grubunun akademik yeterlilik agisindan yiiksek bir profile sahip oldugunu ortaya
koymaktadir. Katilimcilarin biiyiik bir kismi Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimiinden mezun
olmustur (n=9). Katilimcilar, farkli kurumlarda gérev yapmaktadir. Urdiin
Universitesi’nde calisanlar (n=5) grup icinde en yiiksek sayrya sahiptir. Yunus Emre
Enstitiisi-Amman (n=3) ve Yermouk Universitesi (n=3) diger énemli kurumlardir.
Ayrica bazi katilimcilar farkli iiniversitelerde gorev yapmaktadir (6rnegin: Hac1 Bayram
Veli, Kirklareli, Hacettepe). Bu ¢esitlilik, arastirma grubunun ¢esitli akademik ve kiiltiirel
baglamlarda gorev yaptigini1 gdstermektedir. Katilimeilarin mesleki deneyim siireleri 2
yilile 25 yil arasinda degismektedir. En deneyimli katilimer Ayse (25 yil), en az deneyime
sahip olan ise Selim’dir (2 yil). Grubun ortalama deneyim siiresi yaklasik 12,5 yildir. Bu,
katilimcilarin genel olarak mesleki deneyim agisindan dengeli bir dagilima sahip
oldugunu gostermektedir. Calisma grubundaki katilimcilarin uyruklarina bakildiginda,

Urdiin (n=5) ve Tiirkiye (n=6) vatandaslarinin yer aldig1 goriilmektedir.

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada Urdiin'de Tiirkge 6gretimi siirecinde yasanan zorluklar1 saptamak ve bu

zorluklara yonelik 6greticilerin gelistirdigi ¢oziim Onerilerini aciga ¢ikarmak i¢in, yari
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yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Taslak niteligindeki goriisme formunun
olusturulmasini takiben, aciklik ve anlagilirlik agisindan tekrar gozden gegirilmis ve

calismada kullanilacak soru seti nihai halini almistir.
Goriisme formunda asagidaki soru seti kullanilmistir:
1. Urdiin’de yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde ne tiir sorunlar yastyorsunuz?

2. Urdiin’de yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde yasadiginiz sorunlarin nedenleri

nelerdir?

3. Urdiin’de yabanci dil olarak Tiirkge ogretiminde yasanan sorunlar nasil

Onlenebilir?

Ayrica goriisme formunda, 11 katilimcinin demografik ve mesleki 6zelliklerini tespite

yonelik su sorular yer almistir:
e C(Cinsiyetiniz
e Yasmiz
e Oprenim Dereceniz
e Mezun Oldugunuz Boliim
o Calistigimmiz Kurum
e Yil bazinda deneyiminiz
e Uyrugunuz

e Gorev Yaptigimz Ulke

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Veri toplama asamasi, 04 Kasim 2024 ile 12 Aralik 2024 tarihleri arasinda
gergeklestirilmistir. Gorlismeler ¢evrim i¢i araglarla ve telefonla yapilmistir. Toplam
goriisme stiresi 6 saat 37 dakikadir. Tabloda belirtildigi lizere, farkli 6greticilerle gesitli
tarihlerde goriismeler yapilmistir. Goriisme siireleri degisiklik gostermekle birlikte, en
kisa goriisme 22 dakika 36 saniye Veli kod isimli katilimciyla siirerken, en uzun goriisme
1 saat 12 dakika 18 saniye Ayse kod isimli katilimc1 olarak kaydedilmistir. Diger goriisme
stireleri ise 23 dakika 18 saniye ile 49 dakika 24 saniye arasinda degismektedir. Belirtilen
tarihlerde birden fazla goriismenin yapildig1 gériilmektedir. Ornegin, 4 Kasim 2024 ve 3
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Aralik 2024 tarihlerinde Fatma kodlu ve Hakan kodlu katilimci ile ayr1 zaman

dilimlerinde goriismeler yapilmustir.

Goriismelere katilan dgreticilerin gergek isimleri gizli tutulmus ve her bir katilimciya bir
kod adi verilmistir. Bu kod adlari, veri analiz siirecinde katilimcilarin anonimligini
saglamak amaciyla kullanilmistir. Goriismeler, Yaprak, Miirsel, Turan, Ramiz, Rahman,
Beyza, Hakan, Fatma, Ayse, Veli ve Selim kod isimli katilimeilar ile gergeklestirilmistir.
Goriismelere katilanlarin cinsiyet dagilimi incelendiginde, 4 kadin ve 7 erkek 6gretici ile

goriisiildiigi tespit edilmistir.

Katilimcilarla gergeklestirilen goriismeler araciligiyla calisma igin gerekli olan nitel
veriler toplanmistir. Veri analizi asamasinda, goriismeler degerlendirilerek tema ve

Oriintiiler belirlenmistir.

Tablo 2 Katilimcilarla Yapilan Goriismelere Ait Bilgiler

(")greticinin Goriisme  Goriisme Baslangic

Kod adx tarihi siiresi Saati
Yaprak 11/12/2024 49:24 14:39
Miirsel 11/12/2024 47:53 15:54
Turan 11/12/2024 44:40 17:10
Ramiz 09/12/2024 26:31 12:56
Rahman 09/12/2024 28:27 11:52
Beyza 12/12/2024 23:18 10:38
Hakan 04/11/2024 25:40 11:16

03/12/2024 28:52 13:14
Fatma 04/11/2024 13:22 12:20

03/12/2024 21:59 13:53
Ayse 05/12/2024 1:12:18 12:33
Veli 04/12/2024 22:36 15:12
Selim 04/12/2024 25:27 14:36

3.5. VERILERIN ANALIiZi

Bu c¢alismada, Urdiin'de Tiirkce ogretimi konusundaki Ogretici ve Ogrenci
goriismelerinden elde edilen nitel veriler analiz edilmistir. Verilerin analizinde tematik
analiz kullanilmistir. Braun ve Clarke'a (2021) gore tematik analiz, nitel veriler i¢inde
yinelenen oriintiilerin veya temalarin belirlenmesini ve analizini i¢eren bir nitel aragtirma

yontemidir. Bu yontem ile goriisme verileri sistematik bir sekilde incelenerek tekrar eden
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ortintiiler, fikirler ve anlamlar belirlenmis ve bu dogrultuda ana temalar ve alt temalar

olusturulmustur.

Veri Kodlama Siireci: Arastirma kapsaminda yapilan goriismelerin desifreleri okunmusg
ve ilk asamada veri odakli (inductive) bir yaklagimla agik kodlama yapilmistir. Bu
stirecte, metinlerdeki anlamli ifadeler belirlenerek bunlara ilk diizey kodlar atanmigtir.
Ardindan, benzerlik gosteren kodlar bir araya getirilerek daha soyut ve kapsamli alt
temalar olusturulmustur. Son olarak belirlenen alt temalar arasindaki iliskiler incelenerek

ana temalar ortaya ¢ikarilmistir.

Temalar: Yapilan analizler sonucunda, Urdiin'de Tiirkce 6gretimi baglaminda iki ana
tema belirlenmistir: Urdiin’de Tiirkge 6gretiminin sorunlart ve Urdiin’de Tiirkge

Ogretiminin sorunlarina yonelik ¢6zim Onerileri.

3.6. INANDIRICILIK VE AKTARILABILIRLIK

Bu nitel arastirmanin inandiriciligini (glivenilirligini) artirmak amaciyla gesitli stratejiler
benimsenmistir. Yart yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak katilimcilarin
deneyimleri ve diisiinceleri derinlemesine anlasilmaya ¢alisilmistir. Goriisme sorularinin
hazirlanmasinin ardindan, agiklik ve anlasilirlik agisindan tekrar gézden gecirilmesi, veri
toplama aracinin kalitesini artirmis ve olasi yanlis anlamalarin Oniine geg¢meyi

hedeflemistir.

Veri analiz siirecinde tematik analiz yontemi kullanilarak goriisme verileri sistematik bir
sekilde incelenmis ve tekrar eden Oriintiiler, fikirler ve anlamlar belirlenmistir. Bu siiregte,
veri odakli (inductive) bir yaklasimla acik kodlama yapilmasi, verilerin 6n yargilardan
bagimsiz bir gekilde analiz edilmesine olanak saglamistir. Benzerlik gosteren kodlarin bir
araya getirilerek daha soyut ve kapsamli alt temalarin olusturulmasi ve ardindan ana

temalarin belirlenmesi, bulgularin tutarliligini ve derinligini artirmistir.

Arastirmanin  aktarilabilirligi ise Urdiin baglaminda Tiirkce &gretimi sorunlarina
odaklanilmasi nedeniyle baglamsal siirliliklar tagimaktadir. Elde edilen bulgular ve
¢oziim onerileri yalmzca Urdiin'deki 6zel kosullar1 yansitmakta olup, diger iilkelerdeki
Tirkge Ogretimi sorunlart ve ¢oziim Onerileriyle birebir ortiismeyebilir. Bu durum,

arastirmanin genellenebilirligini cografi agidan sinirlamaktadir.

Ayrica arastirma bulgularin 6gretici goriismelerinden elde edilen verilere gore belirli
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ana temalar ve alt temalar altinda siniflandirilmasi, arastirmacilarin yorumlarina ve analiz
cergevesine dayanmaktadir. Farkli arastirmacilar veya farkli analiz yaklagimlari, verileri
farkl1 sekillerde kategorize edebilir ve bu da farkli sonuglara ulagilmasina neden olabilir.

Bu durum, tematik analizin dogas1 geregi var olan bir sinirliliktir.

Sonug olarak bu arastirmanin bulgular1 Urdiin'deki Tiirkge dgretimi sorunlarma dair
onemli bir perspektif sunmakla birlikte, konunun tiim boyutlarin1 kapsamayabilecegi
anlagilmaktadir. Bulgularin aktarilabilirligi degerlendirilirken, arastirmanin yapildigi
Urdiin'e 6zgii baglamin dikkate alinmas1 6nem tasimaktadir. Gelecekteki arastirmalarin
farkl1 6grenci gruplarinin katilmiyla ve farkli baglamlarda yapilarak bu sinirliliklar

asabilecegi diisiiniilmektedir.
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4. BULGULAR

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen nitel gdriismeler neticesinde, Urdiin baglaminda
Tiirk¢e 6gretimi olgusuna dair iki temel tema saptanmistir. Bu ana temalar, Sekil 1'de
sunuldugu iizere, Urdiin’de Tiirk¢e dgretiminin sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik ¢dziim
onerileri olarak kategorize edilmektedir. izleyen béliimlerde, her iki ana tema ve bunlara

bagl alt temalar, 6gretici perspektifleri 1s181inda ayrintili bir sekilde ele alinmaktadir.

Urdiin'de
Tiirkee
Ogretim

Sorunlar Coziimler

Sekil 1 Ana temalar

4.1. Sorunlar

Ogreticilerin deneyimleri ve goriisleri dogrultusunda analiz edilen Urdiin’deki Tiirkge
ogretiminin karsilastig1 giicliikler, Sekil 2'de gosterildigi gibi dille ilgili zorluklar, egitim
ortami sorunlar1 ve Ogrenci motivasyonu olmak {iizere ii¢ temel alt tema altinda

incelenmistir.
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Dille Tlgili
Zorluklar

Urdiin'de
Tiirkce
Ogretiminin
Sorunlari

Ogrenci Egitim
Motivasyonu
Eksikligi

Ortamu
Sorunlari

Sekil 2 Alt temalar

4.1.1. Dille Tlgili Zorluklar

Dil 6grenme siirecinde 6grencilerin karsilastigi nemli engelleri ifade eden bu alt tema,
dil yapist farkliliklar1 ve sesletim sorunlari olmak iizere iki temel koda indirgenmistir
(Tablo 1). Tiirkge'nin eklemeli bir dil yapisina sahip olmasi, Arapca gibi farkli dil ailesine
mensup dgrenciler i¢in karmasiklik arz edebilmektedir. Ogrenciler 6zellikle kelime yapisi
ve dilbilgisel kurallar1 6grenirken zorluk yasayabilmektedirler. Ornegin, eklerin kelime
sonuna gelmesi gibi yapisal farkliliklar 6grencilerin baslangic seviyesinde hatali
kullanimlarina yol agabilmektedir. Buna ek olarak Tiirkiye Tiirk¢esindeki bazi seslerin
Arapgada karsiliginin bulunmamasi, 6zellikle yuvarlak iinliilerin (o, 0, u, 1) telaffuzunda

onemli giicliikler ortaya ¢ikarmaktadir.

Gorlisme formlarindan elde edilen verilerin analizi sonucunda “Dil ve kiiltiirel zorluklar”

alt temasinda katilimcilara ait goriisler tespit edilmis ve Tablo 3°de sunulmustur.

Tablo 3 Dille Iigili Zorluklar Alt temasi

Dille ilgili Zorluklar

Dil Yapisi1 Farkliliklar1 (Veli, Yaprak, Selim, Miirsel, Beyza, Turan, Ramiz,

Rahman, Fatma, Hakan)
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Sesletim sorunlar1 (Veli, Ayse, Yaprak, Selim, Miirsel, Beyza, Turan, Ramiz,

Rahman, Fatma, Hakan)

Tablo 3’de katilimcilarin “Dil ve Kkiiltiirel zorluklar” alt temasima iliskin goriisleri
siiflandirilmigtir. Tabloda goriildiigii izere katilimeilardan onu dil yapisi farkliliklarina

deginirken, tiim katilimcilar sesletim sorunlar1 hakkinda fikir beyan etmistir.

Urdiin’de Arapga ana dilimiz, simdi yabanci bir dil grendigimiz zaman ilk
husus olarak bu yabanci dilin mensup oldugu aileye bakmamiz lazim. Hem
Arapcaya hem de Tiirkgeye bakilacak olursa Arapca Sami dillerine mensup
olurken Tiirkge Altay dillerine mensuptur. Zorluklar aslinda buradan basliyor.

Ikisi de farkl1 aileye mensup oldugu igin her dilin degisik 6zellikleri var. (Veli)

Tiirkce ve Arapca arasindaki gramer yapilart ve dil bilgisel farkliliklar
ogrenciler icin gergekten zordu ozellikle eklemeli dil yapisi ses uyumlar
ogrenciler i¢in alismas1 zaman olan unsurlar arasinda yer aliyor. Eklemeli dil
yapisi konusunda Tiirk¢e eklemeli bir dil oldugu i¢in kelimelere, sozlere ekler
ekleniyor yeni anlamlar olusturuluyor yeni manalar kazandiriliyor. Arapca ise
kok temelli bir dildir bu sekilde oldugu igin kelime tiiretme mantigi ¢ok
farklidir, 6grenciler bu sekilde 6grenciler Tiirkgede eklerin hem dogru sirasini
hem de kullammim1 dgrenmekte zorlaniyorlar: Ornek: da, de eki: Arapcada
kelimenin basinda geliyor. Tiirk¢e: okulda diyoruz. Ek kelimenin sonunda
geliyor, Arapgada tam tersi kelimenin basinda geliyor ve &grenciler
konustuklarinda 6zellikle Tiirkgeyi ilk 6grendiklerinde ne diyorlar: Da okul

da tiniversite gibi. (Rahman)

Ogreticiler, alfabenin farkli olmasmin temel bir sorun teskil etmedigini, asil

zorlugun seslerin 6gretimi oldugunu belirtmektedirler.

Arap ogrenciler Tirk alfabesine ¢ok yabanci degiller ¢ilinkii Araplarda temel
egitimden beri Ingilizce 6greniyorlar. Ingilizce de Latin harfler ile yaziliyor.
Bu nedenle dgrenci alfabeyi yazmada yabanci degil. Lakin Ingilizcedeki bazi
seslerin karsilig1 Tiirkgede karsilasan ses ile ayni degil. Tiirkgede yuvarlak
inliiler 6zellikle Arapgadaki tinliiler ile kiyaslandiginda bunlarin Tiirk¢cede
daha zengin oldugunu gériiyoruz. Ozellikle o, 6, u, ii dgretiminde oldukca

zorlantyoruz. Bunlarin telaffuzu 6grenciler i¢in ger¢ekten ¢ok zor. (Ramiz)

Tiirkce ve Arapca dilleri farkli dil ailelerinden geldigi i¢in ses yapist ve

gramerde nemli farkliliklar var. Ozellikle Tiirkgedeki iinlii uyumu ve “g, i,
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6” gibi Arapgada bulunmayan seslerin telaffuzu Urdiinlii 6grenciler igin
zorluk yaratabiliyor. Baz1 6grenciler Tiirkgeye baslamadan once yeterli bir
yabanci dil altyapisina sahip olmayabiliyor. Bu durum, ozellikle dilbilgisi

kurallarini anlamada ve pratige dokmede zorluk ¢ikartyor (Yaprak).

Tiirk¢e ve Arapga, koken itibariyla farkli dil ailelerine mensuptur. Tiirkge, Ural-Altay
dil ailesinin Altay koluna bagliyken, Arapga Afro-Asyatik dil ailesinin Sami koluna
dahildir. Bu temel farklilik, her iki dilin ses bilgisi (fonoloji), s6z dizimi (sentaks) ve

bicim bilgisi (morfoloji) a¢isindan 6nemli ayrismalar gdstermesine yol agar.

Ozellikle Tiirkcedeki iinlii uyumu (biiyiik ve kiiciik iinlii uyumu) kurali, Arapgada bdyle
bir sistem bulunmadig1 igin Urdiinlii grenciler tarafindan kavranmasi zor bir konudur.
Ayrica Tiirkgede bulunan "g, i, 0, 1" gibi seslerin Arapgada karsilig1 olmadigindan, bu
seslerin dogru telaffuz edilmesi &grenciler igin ekstra bir caba gerektirir. Ornegin,
"gogiis" veya "Ogrenci”" gibi kelimelerdeki yuvarlak iinliiler ve yumusak "g" sesi,

Arapca konusanlar i¢in alisik olunmayan bir artikiilasyon gerektirir.

Yabanci dil 6greniminde, 6grencinin sahip oldugu dilsel altyapi, yeni bir dili kavrama
hizin1 ve basarisin1 dogrudan etkiler. Urdiinlii 6grencilerin bir kismi, Tiirkce egitimine
baslamadan 6nce yeterli yabanci dil deneyimine sahip olmayabilir. Bu durum, dilbilgisi
kurallarini analiz etme, kelime dagarcigini gelistirme ve iletisimsel becerileri pratige

dokme asamalarinda zorluklara yol agabilir.

Ozellikle ¢ekim ekleri, fiil ¢atilar1 ve ciimle yapisi gibi karmasik dilbilgisi kurallari, dil
ogrenme stratejileri gelismemis Ogrenciler icin soyut kalabilmektedir. Ornegin,
Tiirkgede fiillerin sahis ve zaman ekleri alarak degismesi (6rnegin, "geliyorum",

"gelmissin", "gelecekler") Arapgadaki fiil ¢cekim sisteminden farklidir. Bu nedenle,

Ogrencilerin bu yapilari igsellestirmesi zaman alabilir.

Tiirkce derslerine bagladigimda, yeni bir dil 6grenmenin dogal zorluklarim
gozlemledim. Her yabanci dilde oldugu gibi, 6grenciler icin alfabe ve sesletim ilk etapta
yabanci gelebiliyor. Ornegin, Tiirkcedeki iinlii harfler (A, E, O, O, U, U, I, ) ve bazi
iinsiizler (G gibi) Arapca konusan Ogrenciler icin alismasi zaman alan unsurlar.
Ozellikle "I" sesi, Arapcada bulunmadig1 icin kelimelerde (6rnegin, "151k") telaffuz
sorunlar1 yasaniyor. Benzer sekilde, "G"nin yumusak ge okunusu ("agag", "degil" gibi
kelimelerde) bazen uzatma, bazen de "Y" sesine yakin bir tiniyla ¢ikiyor, bu da

ogrencilerin kafasini karistirabiliyor.
Cogul Ekleri ve Istisnalar

Cogul eki (lar/ler) genel olarak kolay gibi goriinse de istisnalar 6grencileri zorluyor.

Kural geregi, kalin iinliiler (A, I, O, U) "lar", ince iinliiler (E, i, O, U) "ler" alir. Ancak
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"saatler" veya "usul" (kalin iinliiye ragmen "usuliimiiz" denmesi) gibi istisnalar kafa
karistirici olabiliyor. Bu sorun, 6grenciler tigiincii sinifa geldikge azalsa da baslangigta

sik yasaniyor.
Unlii Uyumu ve Telaffuz

Tiirkcede iinlii uyumu kurallar1, 6zellikle fiil ¢cekimlerinde dnemli. Ornegin, simdiki
zaman eki "-yor" eklenirken fiilin son tinliisiine gore (-1yor, -iyor, -uyor, -liyor) degisim
gosterir. Ancak "demek" — "diyor", "oynamak" — "oynuyor" gibi fiillerde 6grenciler
"oyniyor" gibi hatalar yapabiliyor. Ayrica kapali "e" sesi (Meryem Orneginde oldugu
gibi) ve fonetik farkliliklar da dikkat gekiyor. Ogrenciler bu sesi dizilerden duyup merak

ediyor, ancak dogru ¢ikarmakta zorlaniyor.
Hal Eklerindeki Zorluklar

Yonelme hali (-a/-e): Arapgada olmayan bir kullanim. Ornegin, "masaya dokundu"
denirken, Arapcada "dokunmak" fiili yonelme eki gerektirmez. Bu, smnavlarda sik

yapilan bir hata.

Ayrilma héli (-dan/-den): "Hoslanmak" fiiliyle kullanim1 ("¢ikolatadan hoslanirim™)

ogrencilerin ezberlemesi gereken bir yapu.

Bulunma hali (-da/-de/-ta/-te): Nispeten daha kolay kabul edilse de "sinifta" yerine

"sinifda" yazan 6grenciler olabiliyor.

Zamanlar ve Yardimct Sesler

n "

Simdiki zaman: "-yor" eki genelde hizli 6greniliyor, ancak {inlii uyumu hatalar

yapilabiliyor.

Duyulan gegmis zaman: "mis"li gegmiste kaynastirma harfleri ("yagmurluymus") kafa
karigtirabiliyor.

Saatler: "Saat kagta?" veya "gece/kala" kullanimlari, 6zellikle Arapgadaki farkli zaman
ifadelerinden dolay1 sorun olabiliyor.

Koruyucu "N" Harfi ve Birlesik Kelimeler

nn

"havalimanima", "gokyiiziine" gibi 6rneklerde, ek gelirken araya "n" sesi giriyor. Bu
kural, birlesik kelimelerde (Kadikdy gibi) de gecerli. Ilgingtir, bu sorunu yalnizca

yabanci 6grenciler degil, Tiirk 6grenciler de yasayabiliyor.
Dil Becerilerinin Gelisimi

Birinci sinifta temel zorluklar yasansa da, ikinci sinifta konugma, {igiincii sinifta ise

yazma becerileri belirgin sekilde ilerliyor. Ogrenciler alt yazili dizilerle pratik yaparken,
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halk arasindaki kisaltmalar1 ("gitcem" gibi) duyup sasiriyor. Onlara standart Tiirkge
("gidecegim") Ogretmem gerekiyor, ancak mezuniyet sonrasi tercihlerine saygi

duydugumu belirtiyorum.
Isim Tamlamalar: ve Kiiltiirel Farklar

Takisiz isim tamlamalar1 ("altin yiizilk" — yiiziik altindan yapilmis) ile sifat

tamlamalar1 ("giizel insan") karistirilabiliyor.

Kiiltiirel ifadeler: Arapgadaki "48lall clilaxy"nin birebir gevirisi ("kolay gelsin") esnaf

diline ait. Dogrusu "iyi giinler" veya "tesekkiir ederim" olmal.
Ana dilin etkisi: Ogrenciler Tiirkgeyi Arapga dil yapisi {izerinden anlamaya galigtyor.

Ciimle dizilimi:  Arapcada Ozne-fiil-nesne siralamasi farkli oldugundan, uzun

climlelerde zorlaniliyor.

Eklerin swrasi: Cogul eki + iyelik eki + hal eki siralamasi ("bizim apartmanimizin")

okumay1 zorlastirabiliyor.

Ogrencilere sik tekrar ve pratik yapmalarini, zellikle Yedi iklim gibi kaynaklardaki

metinleri okumalarin1 tavsiye ediyorum.

Derste agirlikli olarak Tiirkge konusup, dilbilgisi agiklamalarinda ana dili kullanmak

anlamay1 kolaylastiriyor.
Doéniisliiliik zamirleri ("kendi", "kendisi") gibi soyut konular1 6rneklerle pekistiriyorum.

Bir yillik deneyimim, Tiirk¢enin Arapgadan farkli yapisinin 6grenciler igin
hem ilgi ¢ekici hem de zorlayici oldugunu gosterdi. Sabir ve sistematik

calismayla bu engeller asilabiliyor. (Selim)

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde karsilagilan zorluklar, 6zellikle Arapca
konusan  Ogrenciler i¢in  dilbilgisel ve  fonolojik  farkliliklardan
kaynaklanmaktadir. Bu siirecte, iinlii uyumu, hal ekleri ve birlesik kelime
yapilar1 gibi dilsel unsurlarin 6grenilmesi, 6grencilerin biligsel ve dilsel uyum
stirecini gerektirmektedir. Dil transferi teorisi ¢ergevesinde, ana dilin hedef dil
ogrenimindeki etkisi géz oniline alindiginda, Arapcanin analitik yapisi ile
Tirkgenin eklemeli yapist arasindaki uyumsuzluk, Ogrenme siirecini
zorlagtirmaktadir. Ancak, 6grencilerin dil edinim siirecinde karsilagtirmali
dilbilgisi yaklastmi ve yogun pratik ile bu engellerin asilabilecegi
gozlemlenmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6grencilerin ana dilinden stratejik

olarak yararlanarak agiklamalar yapmasi ve Kkiiltiirel baglami dahil eden bir
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ogretim yontemi benimsemesi, dil 6grenimindeki verimliligi artirabilir.

Arap Ogrenciler Tiirkce okurken en temel sorunlari harf diizeyinde yasamaktadir.
Tiirk¢edeki bazi harflerin Arapcada tam karsiligi olmamasi veya farkli sesletilmesi,
okuma hatalarin1 beraberinde getirmektedir. Ornegin, "¢" harfi siklikla "s" ile
karistirilmakta ("cay" yerine "say" denmesi gibi), "g" harfi ise Arapcadaki "gayin"
sesiyle 6zdeslestirilerek yanlis telaffuz edilmektedir. Unlii harflerde ise "1-i" ve "{i-u"
ayrmmi belirgin sorun teskil etmektedir. Ozellikle "8" ve "ii" gibi Tiirkgeye 6zgii seslerin,
Ogrenciler tarafindan ara formlarla (6 gibi) ifade edilmeye c¢alisildig

gozlemlenmektedir.

Hece diizeyindeki sorunlar ise daha karmasik bir yap1 sergilemektedir. "S¢" gibi art arda
gelen sessiz harflerin bulundugu kelimeler ("as¢1"nin "ag¢¢1" olarak okunmasi gibi) ve
Ingilizce etkisiyle yapilan hece eklemeleri ("gel-" fiilinin "geal" seklinde okunmasi)
dikkat ¢ekici 6rneklerdir. Ayrica ¢ok heceli Tiirkge kelimelerin okunmasi sirasinda hece
diismeleri yaganmakta, bu durum 6grencilerin anadillerindeki okuma aligkanliklarindan

kaynaklanmaktadir.

Konusma becerisinde, okuma sorunlarina ek olarak dilbilgisel hatalar 6n plana
cikmaktadir. Iyelik eklerinin atlanmasi ("benim araba" seklindeki kullanimlar), hal
eklerinin karistirilmasi veya hi¢ kullanilmamasi ("sinema gidiyorum" érneginde oldugu
gibi) en sik rastlanan problemlerdendir. Eklerin ist iiste geldigi durumlarda ("spor

salonuna" yerine "spor salona" denmesi) dgrencilerin zorlandig1 goriilmektedir.

Zaman eklerinin dogru kullanimi da 6nemli bir zorluk teskil etmektedir.
Gelecek zaman ekinin ("-ecek/-acak") halk agzindaki kisaltilmis formlarla
("gitceem" gibi) ifade edilmesi yaygin bir hatadir. Isim-fiil eklerinin
karistirilmasi ("gitmeyi" yerine "gitmek" kullanimi) ve iinlii uyumuna dikkat
edilmemesi ("gozlik" yerine "gozluk" denmesi) diger onemli konusma
problemlerindendir. Bu sorunlar, Tiirk¢enin eklemeli yapisi ile Arapcanin

farkli dil sistematigi arasindaki uyumsuzluktan kaynaklanmaktadir. (Miirsel)

Tirkgenin eklemeli yapist ve {inlii uyumu kurallari, Arapcanin temel Ozellikleriyle

celismekte, bu da o6grencilerin okuma ve konusma becerilerinde sistematik hatalar

yapmasina yol agmaktadir. Bu bulgular, yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde

karsilastirmali dilbilgisi yaklasiminin énemini bir kez daha vurgulamaktadir. Ogretim

siirecinde, bu tiir hatalar1 en aza indirmek i¢in hedef dil ile ana dil arasindaki farkliliklarin

bilingli sekilde ele alindig1 stratejiler gelistirilmelidir. Ayrica dgrencilerin iletisimsel

yetilerini gelistirmek icin hata diizeltme teknikleri ve fonetik alistirmalar daha sistematik

bir sekilde miifredata dahil edilmelidir.
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Arapgada fiiller climlenin basinda yer alir (6rnek: "aw 2l ) <uad") ancak
Tiirk¢ede yiiklem sonda bulunur ("Ben okula gittim/gidiyorum"). Bu durum,
ogrencilerin ciimle kurarken uyum saglamasini zorlastirryor. Ogretmen olarak
fiili basa m1 yoksa sona mi yerlestirmeleri gerektigi konusunda tereddiit
yasaniyor. Bu sorunu asmak i¢in, 6grencilere bol bol 6rnek climleler sunup

yapiy1 kalici hale getirmek faydali olabilir.

Ozellikle Misir ve Urdiin gibi ingilizcenin yogun etkili oldugu iilkelerde,
ogrenciler Tiirkgedeki bazi sesleri dogru ¢ikaramiyor. Ornegin,

nmn

"yastyorsunuz" kelimesindeki "1" sesini

"i" nyn

gibi, "a" sesini ise "e" gibi
soyliiyorlar. Bunun nedeni, Ingilizcedeki seslerin zihinlerinde yer etmis
olmasi1. Bu sorunun iistesinden gelebilmek i¢in dinleme pratikleri (miizik, dizi,
hikaye) oneriyorum. Kulak asinaligi, telaffuzun diizelmesinde kritik bir rol

oynuyor.

Tiirkcede Arapca kokenli pek ¢ok kelime bulunuyor, ancak bu kelimelerin
anlamlar1 bazen farklilagmis olabiliyor. Ogrenciler, bu kelimeleri ilk
duyduklarinda kendi dillerindeki anlamiyla algiliyor, ancak sonradan
Tiirk¢edeki farkli kullanimini1 goériince kafa karisikligr yasiyor. Bu durumu
onlemek igin, bu tir kelimeleri 6gretirken anlam farklarin1 vurgulamak

gerekiyor.

Tiirk¢edeki ses degisim kurallar1 (6rnek: "dort — dordiincii”, "kitap —
kitab1") 6grencilere karmasik geliyor. Ayrica Arapgada bulunmayan "p" gibi
harflerin telaffuzu da sorun yaratiyor (6rnek: "petrol" yerine "betrol"
denmesi). Bu tiir hatalar diizeltmek i¢in, dgrencilere bol tekrar yaptirmak ve

dogru telaffuzu modellemek nemli.

Arapgada genis zaman kavrami olmadigi i¢in 6grenciler, Tiirk¢edeki zaman
kiplerini (genis zaman, simdiki zaman, -mis'li gegmis zaman vb.) kavramakta
zorlaniyor. Arapcada "kane" ile ifade edilen birlesik zamanlar, Tiirkgede daha
detayl1 bir sistemle karsilik buluyor. Bu nedenle, zaman kiplerini adim adim

ve bol 6rnekle anlatmak gerekiyor.

Tiirkgedeki sesli harfler (A, E, 1, 1, O, O, U, U), égrenciler igin biiyiik bir
zorluk teskil ediyor. Dogru ¢ikarilamayan sesler hem 0Ogrencinin

motivasyonunu diisiiriiyor hem de iletisimi engelliyor. (Beyza)

Urdiin’de Arap alfabesi (28 harf) kullamlirken, Tiirkiye’de Latin kokenli Tiirk
alfabesi (29 harf) kullanilmaktadir. Bu fark, Tiirkge 6grenen Urdiinlii

Ogrencilerin telaffuz ve yazimda ¢esitli hatalar yapmasina neden olmaktadir.
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n.n n=n n.n nen nesn nn

Arapgada bulunmayan "p", "¢", "g", "c¢", "6", "ui" ve "1i" gibi sesler,
ogrencilerin en ¢ok zorlandig1 noktalardir. Ornegin, "p" sesi "b" olarak (kitap
— kitab), "¢" sesi "s" olarak (cay — say) telaffuz edilmekte, "g" ise genellikle

okunmamaktadir (dag — daa).

Ingilizcenin etkisiyle bazi harflerin okunusunda da yanlisliklar goriilmektedir.

n.n

"¢" harfi bazen "s" veya "j" (gece — geje), "g" harfi ise "¢" (gil — cil)

seklinde sdylenebilmektedir. Ayrica "y" sesinin atlanmasi (uyaniyorum —

uaniyoum) veya yuvarlanarak sdylenmesi de sik karsilasilan hatalardandir.

nmn

Unlii harflerde ise "1" sesinin

nen

olarak okunmasi (151k — isik), "6" ve "i" gibi

"nn
1

n,n

noktali harflerin noktalarinin unutulmasi (6rdek — ordek), "e" sesinin "i" gibi

sOylenmesi (ev — iv) gibi sorunlar yasanmaktadir.

Yazim konusunda ise biiyiik-kiigiik harf karigiklig1 (Aliyorum — ALiyorum),
eklerin yanlis kullanimi1 (bahgeye — bahgee), kaynastirma harflerinin
atlanmasi (evini — eviyi) ve zaman eklerinin hatali eklenmesi (ictim —

icidim) gibi yanligliklar yapilmaktadir. (Turan)

Tiirkge, Arapgadan farkli ses yapisi ve alfabe sistemiyle Urdiinlii
ogrenciler i¢in baslangicta zorlayici olabilir. Ancak bu zorluklar, dogru
yontemlerle asilabilir. Ogretmenlerin telaffuz caligmalarina agirhik
vermesi, Ogrencilerin dinleme ve tekrar yapmasi, karsilastirmali
alistirmalarla  yaygin hatalarin iizerine gitmesi dil 6grenimini
kolaylagtiracaktir. Ayrica ogrencilerin Tiirkge film, miizik ve
diyaloglara maruz kalmasi, dogal 6grenme siirecini hizlandirabilir.

Sabir ve diizenli pratikle bu engellerin iistesinden gelmek miimkiindiir.

Atasodzleri ve deyimler, genellikle A1 ve A2 seviyelerinden sonra yavas yavas
ogretmeye basladigimiz konular arasinda yer aliyor. Ozellikle konusma ve
telaffuz derslerinde bu kalip ifadeleri vermeye ¢alistyorum. Ilging olan, birgok
atasdziiniin Arapcada da karsilig1 var. Ogrenciler sdyledigim anda, "Aaa, evet,
bizde de bu var!" diyerek hemen baglanti kurabiliyorlar. Ancak burada asil
zorluk, kalip sozlerin kelimesi kelimesine ayn1 sekilde kullanilmasi gerektigi.
Ogrenciler, bu ifadeleri oldugu gibi ezberlemekte ve hatirlamakta giigliik

cekiyorlar.

Ornegin, "Komsu komsunun kiiliine muhtactir" ataséziinii sdyledigimde,
Ogrenciler bunu kendi yorumlariyla degistirerek ifade etmeye calisiyorlar:

"Komsu komsudan kiil istemis" gibi farkli varyasyonlar iiretiyorlar. Bu
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durumda, anlam bozuluyor ve 6ziinli kaybediyor. Kalip sozleri tam olarak
dogru sekliyle akilda tutmak onlar i¢in zor olsa da anlam bakimidan kendi

dillerindeki karsiliklarini bulduklari i¢in kavramakta sorun yasamiyorlar.

Deyimlerin kullaniminda da benzer bir karisiklik s6z konusu. Bu yi1l, konusma

ve telaffuz derslerinde Gzellikle duyu organlariyla ilgili deyimlere agirlik

verdim. Ornegin; burnumda tiitmek, burun kivirmak, goziine girmek, dort

gozle beklemek, goziinii dort agmak... Bu deyimlerde gecen "dort" ve "goz"

gibi tekrar eden kelimeler, 6grencilerin kafasini karistirtyor. Anlamlarim

kavrayabiliyorlar ancak aktif olarak kullanmakta zorlamiyorlar. Yazarken

daha rahatlar ¢iinkii diisiinmek i¢in zamanlar1 var, fakat konugma aninda bu

deyimleri dogru sekilde kullanmalar1 olduk¢a zor. Bu nedenle, B1 ve B2

seviyelerinden 6nce deyimleri akici bir sekilde kullanabilmelerini beklemek

pek miimkiin olmuyor. (Fatma)
Kalip ifadelerin 6gretimi, dil 6greniminde en zorlu siireglerden biridir ¢ilinkii sadece
kelime bilgisi degil, kiiltiirel baglam ve ezber gerektirmektedir. Ogrenciler anlami
kavrasa da bu sozleri dogal konusmada kullanabilmek i¢in bol pratik ve tekrar sarttir.
Gorsel hafizaya hitap eden etkinlikler (kart oyunlari, hikdye canlandirmalari) veya giinliik
diyaloglarda sik sik modelleme yapmak, kalicilig1 artirabilir. Ayrica benzer yapidaki

Arapea atasozleriyle karsilastirmali ¢aligmalar, akilda tutmay1 kolaylastirabilir.
4.1.2. Egitim Ortami Sorunlari

Bu alt tema, Tiirkce dgretiminin gergeklestigi Urdiin baglamli sorunlar1 kapsamaktadir.
Tablo 2'de Ozetlendigi lizere, bu sorunlar altyapi yetersizlikleri, sinif mevcutlarinin
fazlaligi, uygulama ortamlarinin kisithli§i ve zaman yetersizligi gibi unsurlar
icermektedir. Ogreticiler, fiziksel mekanlarin yetersizligi, dillere 6zel tasarlanmus
siniflarin eksikligi ve teknolojik donanim noksanliklarinin 6grenme siireglerini olumsuz
etkiledigini dile getirmektedirler. Ayrica 6grencilerin dersler arasindaki mesafelerin
uzunlugu nedeniyle yorgun diismeleri de 6grenme verimliligini azaltan bir faktor olarak

belirtilmektedir. Miistakil bir Tiirk¢e binast veya kompleks ihtiyact da vurgulanmaktadir.

Tablo 4 Egitim Ortam1 Sorunlar1 Alt Temasi

Egitim Ortam Sorunlari

Altyap1 Sorunlar1 (Veli, Ayse, Yaprak, Beyza, Turan, Ramiz, Hakan)

Sinif Mevcutlarinin Fazlaligi (Ayse, Hakan)
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Uygulama Ortaminin Azlig1 (Yaprak, Turan)

Zaman Yetersizligi (Veli)

Tablo 4’te goriildiigii gibi, 7 katilimci altyap1 sorunlarina, 2 katilimer sinif mevcutlarinin
fazlaligina, 2 katilimer uygulama ortaminin azlhigina ve 1 katilimci zaman yetersizligine

dikkat ¢cekmistir.

Siniflarin kalabalik olmasi 6zellikle fiziki olarak aslinda burada ayri bir
binaya ihtiyag var ve dillere gore dizayn edilmis, U masa seklinde, etrafta
Tiirk¢e materyalleri asabilecegimiz siniflar olmasi gerekiyor. Diger bir sorun
ise 6grencilerin fakiilte i¢erisinde ¢ok fazla geziyor olmalari. Dersten ¢iktiktan
sonra ¢ok uzak bir mesafede baska bir derse girmek zorundalar bu da
Ogrenciyi zorluyor 6grenci yorgun olarak geliyor bir dersten ¢ikip bagka bir
derse giriyor 6rnegin Ingilizce dersinden ¢ikiyor Tiirkce dersine giriyor buda
6grenciyi hem mental olarak hem de fiziki anlamda yoruyor. Bununla beraber
mistakil bir Tiirk¢e binasi igerisinde Tiirkge konusulan bir bina faydali olur

diye diistintiyorum. Bir komplekse ihtiyag¢ var aslinda burada. (Hakan)

Urdiin Universitesi'nde dil 6gretiminde yasanan en nemli sorun, simflardaki
ogrenci sayisinin ideal seviyelerin ¢ok iizerinde olmasidir. Ozellikle birinci
siiflarda bile bir derslikte 50 6grenciye ulasan siniflar bulunmakta, bu durum
dil egitiminin kalitesini olumsuz etkilemektedir. Pandemi déneminde ise baz1
derslerde bu saymin 80'e kadar ¢iktigi gozlemlenmistir. Oysa yabanci dil
Ogreniminde bir siniftaki 6grenci sayisinin 15-20'yi gegmemesi gerekirken,
mevcut kosullarda bu standartlarin  uygulanmasi maalesef miimkiin

goriinmemektedir.

Bu sorunun temelinde {iniversitenin planlanan kontenjanin {izerinde dgrenci
kabul etmesi, yeterli sayida 6gretim gorevlisi bulunmamasi ve derslik
kapasitesinin ihtiyac1 karsilayamamas1 gibi faktorler yatmaktadir. Ogrenci
sayisinin fazlaligi, dil egitiminde etkilesim ve pratik yapma firsatlarin
kisitlamakta, bu da 6grenme siirecini zorlastirmaktadir. Sorunun ¢éztimii i¢in
akademik kadronun genisletilmesi, fiziksel altyapmin iyilestirilmesi ve

kontenjan politikasinin gdzden gegirilmesi gerekmektedir. (Ayse)

Tiirkce Ogretiminde kullanilabilecek kaliteli materyallerin, &zellikle
yerellestirilmis iceriklerin smrli olmasi siireci zorlastirtyor. Urdiin’deki
kiiltiirel baglama uygun hikayeler, metinler ya da konusma pratikleri bulmak

her zaman kolay olmayabiliyor. (Yaprak)
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Universitemizde yabanci dil 6grenimini destekleyecek yeterli alt yap1 ve
kaynak bulunmuyor. Ornegin, dgrencilerin sadece Tiirkge hikayeler veya
mizikler dinleyebilecegi, kulaklikla erisim saglanan 6zel bir dinleme odasi
olabilirdi. Boyle bir mekan, Tiirkgeyi yogun bir sekilde duymak isteyen
ogrenciler i¢in oldukca faydali olurdu. Ancak maalesef boyle bir imkan su an

mevcut degil ve bu eksikligi hissediyoruz. (Beyza)

Fakiiltenin ve smiflarin fiziki altyapis1 maalesef yeterli degil. Yabanci dil
egitimi icin bir dil laboratuvarinin olmasi gerekiyor; bu, &grencilerin dil
becerilerini gelistirmede ¢ok daha faydali olurdu. Ancak su an bu imkanlardan

verimli bir sekilde yararlanamiyoruz.

Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Baskanligi (TIKA) son dénemde bir
Tiirk kosesi olusturdu, ancak burasi tam tesekkiillii bir dil laboratuvar: degil.

Yine de Tiirk kiiltiiriinii tanitmak adina bu kdseden faydalanmaya calisiyoruz.

Ogretim gorevlilerinin ikamet izni, ulasim gibi temel ihtiyaglar1 konusunda

sikintilar yasaniyor. Ozellikle araba gibi hayati kolaylastiracak imkanlarin

eksikligi, hocalarin buradaki yasamini zorlastiriyor. Bu durum ister istemez

egitim-0gretim siirecini de etkiliyor. (Ramiz)
Tiirkce ve yabanci dil egitiminde karsilagilan sorunlar hem fiziki altyap: eksiklikleri
hem de 6grenci-0gretim dinamiklerinden kaynaklanmaktadir. En kritik problemlerden
biri, smiflarin asir1 kalabalik olmasi (50-80 0Ogrenci) ve bunun dil pratigini
engellemesidir. Ayrica fakiilte i¢indeki dersliklerin daginik yerlesimi, 6grencilerin
dersler arasinda yorucu gegisler yapmasina neden olmakta, bu da motivasyon ve verimi

disirmektedir.

Fiziki altyaprt konusunda, dil egitimine uygun tasarlanmis miistakil bir bina veya
kompleks ihtiyaci 6ne ¢ikmaktadir. Ozellikle U-diizenli siniflar, Tiirkge materyallerle
donatilmis ortamlar ve bir dil laboratuvari eksikligi hissedilmektedir. TIKA’nm Tiirk

kosesi gibi girisimler olumlu olsa da dinleme odalar1 veya kiiltiirel igerikli interaktif

Diger bir sorun, kiiltiirel baglama uygun yerellestirilmis materyallerin azligidir. Urdiinlii
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek Tiirkge kaynaklarin (hikayeler, miizikler, giinliik
diyaloglar) gelistirilmesi gerekmektedir. Ayrica 6gretim gorevlilerinin lojistik sikintilart

(ikamet, ulasim) de egitim kalitesini dolayl1 olarak etkilemektedir.

Sonug olarak dil egitiminin verimliligi i¢in simif mevcutlarinin azaltilmasi, 6zel
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tasarlanmig bir dil binasi, teknolojik alt yapinin giiclendirilmesi ve kiiltiirel igeriklerin
zenginlestirilmesi acil ¢oziim bekleyen basliklardir. Bu adimlar hem 6grencilerin dil

becerilerini artiracak hem de 6gretim siirecini kolaylastiracaktir.
4.1.3. Ogrenci Motivasyonu Eksikligi

Dil 6greniminde kritik bir rol oynayan 6grenci motivasyonu eksikligi, bu arastirmada
karsilasilan 6nemli engellerden biri olarak tespit edilmistir. Tablo 4'te sunuldugu iizere,
bu alt tema altinda hedef belirsizlikleri, motivasyon eksiklikleri ve hata yapma korkusu
gibi 6grenci kaynakli sorunlar ele alinmaktadir. Ogrencilerin Tiirkce grenme amaglarimi
netlestirememeleri motivasyon diisiikliigline neden olabilmektedir. Tiirkiye'de egitim
veya is imkanlar1 gibi somut hedefleri olan &grencilerin daha motive olduklar
gozlemlenirken, bu tiir hedefleri olmayan ogrencilerde ilerleme daha yavas
olabilmektedir. Baz1 0&grenciler ise Tiirkge Ogrenmenin kendilerine saglayacagi
potansiyel faydalar konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 i¢in motivasyon eksikligi

yasayabilmektedirler.

Tablo 5 Ogrenci Motivasyonu Alt Temasi

Ogrenci Motivasyonu Eksikligi

Hedef Belirsizlikleri (Yaprak, Rahman)
Motivasyon Eksiklikleri (Veli)

Hata Yapma Korkusu (Veli)

Tablo 5’te goriildiigii iizere 6grenci motivasyonuna iligkin sorunlar kapsamida 2
katilimc1 hedef belirsizliklerine deginmis, Veli kod adli katilimci ise motivasyon

eksikligine ve hata yapma korkusuna dikkat ¢ekmistir.

Ogrencilerin bir kismu Tiirkceyi Ogrenme konusunda net bir amag
belirlememis olabiliyor. Bu da dil 6grenme siirecinde motivasyon kaybina yol
agabiliyor. Dil 6grenmeyi Tiirkiye’de egitim veya is firsatlarina baglayan
ogrenciler daha motive goriiniirken, bu hedefi olmayanlar i¢in ilerleme yavas

olabiliyor. (Yaprak)

Ogrencilerin bazilar1 Tiirkge 6grenmeye yeterince motive olmuyor. Tiirkce

O0grenmenin avantajlar1 veya firsatlarini bilmiyorlar soyle agiklayabilirim:
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Ogrenci soyle soruyor, ben Tiirkge O6grense veya 0grenmesem ne olacak?
Mezun olduktan sonra ben bu diploma ile ne yapacagim? Nerede ¢alisacagim
ben? Kendimi ii¢ dort sene yorayim mezun olduktan sonra higbir yerde bu
diploma ile ¢alismayacagim, ¢alisacak bir yer yok olsa bile az yerlerde, onun
icin 6grenmeme gerek yok diyor. Iste bu sekilde diisiiniince onu konusturmak

ona Tiirkgeyi 6gretmek zor oluyor. (Rahman)

Ogrencilerin yasadig1 en biiyiik sorunlardan biri de korku duygusudur. Hem

hata yapmaktan hem de cevap vermekten c¢ekinirler. Ayrica karsilastiklari

metinler veya sorular onlara imkansiz gibi goriinebilir. Oysa gercekte

yapilamayacak hicbir sey yoktur. Ogrenciler, azimle ve sistemli bir ¢alismayla

bu engellerin {istesinden gelebilirler. Onemli olan disiplinli bir sekilde ¢aba

gostermek ve kendilerine giivenmektir. (Veli)
Yukaridaki goriisler, Tiirkce 6grenme stirecinde karsilasilan temel sorunlari {i¢ boyutta
ele aliyor: motivasyon eksikligi, belirsiz hedefler ve ozgiiven problemi. Yaprak,
ogrencilerin net bir ama¢ olmadan dil 6grenirken motivasyonlarini kaybedebilecegini
vurgularken, Rahman, 06zellikle Tiirk¢enin gelecekteki faydalarini goéremeyen
Ogrencilerin "nigin Ogreniyorum?" sorusuna takilip kaldigmi belirtiyor. Veli ise
ogrencilerin korku ve hata yapma endisesiyle pasiflestigini, oysa sistemli calismayla bu

engellerin asilabilecegini savunuyor.

Sonug olarak Tirk¢e 6greniminde basari i¢in hedef odaklilik, pratik
faydalarin 6grenciye gosterilmesi ve psikolojik bariyerlerin (korku,
miikemmeliyetcilik) kirilmasi kritik dneme sahiptir. Ogrencilerin dil
ogrenmeyi bir "zorunluluk" degil, kisisel ve profesyonel gelisimin bir

parcasi olarak goérmesi, stireci anlamli kilacaktir.

4.2. Coziimler

Urdiin’de Tiirkge 6gretiminin karsilastid1 sorunlara yonelik ¢oziim 6nerileri, bes ana alt
tema cercevesinde ele almmistir: Bunlar, 6grencilerin motivasyonlarmin artirilmasi,
egitim ortaminin iyilestirilmesi, 6l¢me ve degerlendirme siire¢lerinin gelistirilmesi, pratik
imkanlarinin artirilmasi ile nitelikli 6gretmen ve pedagojik yaklasim olarak siralanmistir.
Bu temalar, 6gretim siirecinin niteli§ini artirmaya yonelik biitiinciil bir yaklasim

sunmaktadir.
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Motivasyonlarini
Artirma

Olgme ve Egitim Ortamini
Degerlendirme Gelistirme

. Urdiin'de Tiirkge
Ogretimine Yonelik
Cozlimler

_ Pratik Nitelikli Ogretmen
Imkanlarinin ve Pedagojik
Artirilmasi Yaklagim

Sekil 3 Alt temalar

4.2.1 Motivasyonlarini Artirma

Ogreticilerle yapilan goriismeler sonucunda, 6grenci motivasyonunu artirma konusunda
gelisimin saglanmast odakli ¢oziim Onerileri; motive edici konusmalar yapma,

ogrencilere amag verme ve Tiirk kiiltiiriine yakinlagtirma seklinde siniflandirilmistir.

Tablo 6 Motivasyon Artirma alt temast

Motivasyon Artirma

Motive Edici Konugmalar Yapmak (Yaprak, Rahman)

Ogrencilere Amag Verme ve Tiirk Kiiltiiriine Yakinlastirma (Yaprak , Veli)
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Asagida, bu alt temaya iliskin katilimc1 gortisleri 6rneklendirilmistir.

Ogrencilerin Tiirkceyi 6grenme siirecindeki motivasyonlarini etkileyen
en temel unsurlardan biri, dil 6grenimine yonelik agik ve somut
hedeflerin belirlenmemis olmasi. Bu durum, o&zellikle 68renme
stirecinin  siirdiiriilebilirligi agisindan motivasyon kaybina neden
olabiliyor. Yaptigim gozlemler, Tirkiye’de egitim gormek ya da
calisma hayatina atilmak gibi somut hedefleri olan dgrencilerin, dil
o0greniminde daha istekli ve kararli davrandiklarini; buna karsin boyle
bir hedefi bulunmayan 6grencilerin ilerlemesinin daha yavas oldugunu
ortaya koyuyor.

Bu dogrultuda, 6grencilerin hedef belirlemeleri tesvik edilmeli ve
onlar1 yonlendirecek stratejiler gelistirilmelidir. Tirkcenin egitim,
kariyer ve kiiltiirel baglamda sundugu firsatlar 6grencilere agik bir
sekilde anlatilmali; 6zellikle Tiirkiye’deki burs imkanlari, iiniversite
programlari ve degisim projeleri hakkinda diizenli bilgilendirme
yapilmalidir.

Ayrica ogrencilerin Tiirk kiiltiirline ilgilerini artirmak ve dili yasanti
yoluyla 6grenmelerini desteklemek amaciyla, ders iceriklerinde Tiirkge
miizikler, diziler, filmler ve edebi eserler gibi kiiltiirel materyallere yer
verilmesi Onerilebilir. Bunun yani sira, Tiirkce konusma kuliipleri,
geleneksel Tiirk yemeklerinin tanitildigr  gilinler gibi  kiiltiirel
etkinliklerle 6grencilerin dil 6grenimine olan ilgileri artirilabilir. Bu tiir
uygulamalar, Ogrencilerin hem dili hem de kiiltiri daha
icsellestirmelerini saglayarak ogrenme motivasyonlarini
ylukseltecektir. (Yaprak)

Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen bazi 6grenciler, yeterli 6grenme
motivasyonuna sahip olmayabilmektedir. Bu durumun temelinde,
ogrencilerin Tiirkge O0grenmenin saglayabilecegi akademik, mesleki
veya Kkiiltiirel avantajlara dair yeterli bilgiye sahip olmamalar
yatmaktadir. Siklikla karsilasilan bir sorgulama bi¢imi su sekilde dile
getirilmektedir: “Tiirk¢eyi 6grensem ya da 6grenmesem ne degisecek?
Mezun olduktan sonra bu diplomayla ne yapacagim? Nerede
calisacagim? Kendimi birkag y1l bu dil i¢in yormama deger mi?” Bu tiir
sorgulamalar, 6grencilerin Tiirk¢eye olan ilgisini azaltmakta ve 6gretim
stirecini olumsuz etkilemekte.

Bu baglamda, 6grencilerin motivasyonunu artirmaya yonelik kapsamli
stratejiler gelistirilmesi elzemdir. Oncelikle, Tiirkiye’nin Urdiin’deki
diplomatik temsilciliklerinin — 6zellikle biiyiikelgilik diizeyinde —
tiniversiteleri diizenli olarak ziyaret etmeleri, &grencilere hitaben
bilgilendirici toplantilar diizenlemeleri ve Tiirkce Ogrenmenin
Tiirkiye'de ve Urdiin'de saglayabilecegi is, burs ve egitim olanaklarini
somut orneklerle agiklamalar1 biliyiilk 6nem tasimaktadir. Bu tir dis
paydas destekli faaliyetler, 6grencilerin dil 6grenimine yonelik hedef
ve beklentilerini netlestirmelerine katki saglayacaktir.
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Ayrica igsel motivasyonu desteklemek amaciyla, basarili 6grencilerin
sembolik ya da maddi odiillerle tesvik edilmesi etkili bir yontem
olabilir. Belirli basar1 kriterlerini karsilayan &grencilere odiiller
verilmesi, yalnizca 6diil alan bireylerin degil, diger 6grencilerin de
O0grenme silirecine daha istekli katilmalarimi saglayacaktir. Bu
uygulama, smif ortaminda pozitif rekabet ortami yaratarak genel
motivasyon diizeyini artirabilir. (Rahman)

3. ve 4. simif 6grencilerime uyguladigim bir egitim sistemim var. Onlara
sunu sdyliiyorum: 'Bu dersin bir amaci ve ruhu olmali; bu da bireysel
gelisime odaklanmaktan gecer.' Ik asama, 6grenme ve dil becerilerini
gelistirme stirecidir. Artik temel 6grenme asamasini tamamladiklar
i¢in simdi odak noktalar1 dil gelisimidir. Ikinci asama ise bilgiyi dogru
sekilde edinmektir. (Veli)

Tiirkge 6grenmek isteyen Urdiinlii grencilerin bir kismu, dili 6grenme
amaclarin1 net olarak belirleyememektedir. Bu hedef eksikligi,
O0grenme silirecinde motivasyon kaybina neden olarak ilerlemeyi
zorlastirabilir. Ayrica Tiirkiye ile Urdiin arasindaki ekonomik ve egitim
is birliklerinin sinirli olmasi, Tiirk¢e bilmenin saglayacagi kariyer ve
egitim firsatlarin1 azaltmaktadir. Bu durum, 6grencilerin dil 6grenme
gerekliligini sorgulamasia yol acarak isteksizlik yaratabilmektedir.
(Yaprak)

Yaprak, Rahman ve Veli'nin goriisleri incelendiginde, Tiirkce Ogrenen oOgrencilerin
motivasyon eksikliginin temelinde hedef belirsizligi, somut firsatlarin yetersiz tanitimi ve
kiiltiirel baglantilarin zayiflig1 gibi ortak sorunlarin yattig1 goriilmektedir. Bu durum, dil
O0grenimini salt bir akademik zorunluluk haline getirerek O6grencilerin

motivasyonunu zayiflatmaktadir. Ancak, bu sorunlarin ¢6ziimiine yonelik Oneriler,

aslinda birbirini tamamlayan biitiinciil bir stratejiyle ele alinabilir.

Hedef Odakli Ogrenim ve Somut Kazanimlarin Vurgulanmasi

Ogrencilerin "Neden Tiirkce?" sorusuna net yanitlar bulabilmesi icin akademik,

mesleki ve kiiltiirel firsatlarin sistematik sekilde sunulmasi gerekmektedir.

Tiirkiye'deki burslar, iiniversite programlar1 veya Tiirk sirketlerinin Urdiin'deki

yatirimlar1 gibi somut 6rnekler, dil 6grenimini bir "arag¢" olarak konumlandirabilir.

Diplomatik temsilciliklerin 6grencilerle dogrudan iletisim kurmasi, bu firsatlarin

inandiricihigmi artiracaktir. Ornegin, Tiirkge bilen Urdiinlii mezunlarin kariyer

hikayeleri paylasilabilir.

Kiiltiirel Entegrasyon ve I¢sel Motivasyon
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Hedefler kadar, dilin duygusal baglanti kurma araci olarak sunulmasi da kritik bir
onem tagimaktadir. Tirk dizileri, miizikleri veya mutfagi gibi kiiltiirel 6geler,
ogrencilerin Tirkceyle duygusal bir iligki kurmasini saglar. Bu, "dersin ruhu"
dedigi bireysel gelisim boyutunu besler. Ozellikle Arap kiiltiiriiyle ortak noktalar
(6rnegin, Osmanli miras1 veya modern popiiler kiiltiir etkilesimi) 6ne ¢ikarilarak

Ogrencilerin aidiyet hissetmesi saglanabilir.
Odiil ve Taninma Mekanizmalari

Odiillendirme sistemi, kisa vadeli motivasyon igin etkili olabilir. Ancak bunun
stirdiiriilebilir olmasi i¢in somut ¢iktilar (6rnegin, Tiirkge yeterlilik sertifikalarinin
Urdiin'deki isverenlerce taninmasi) gereklidir. Ayrica grencilerin proje bazli
calismalarla (Tiirk-Urdiin isbirligi simiilasyonlar1 gibi) dil becerilerini pratige

dokmesi, 6grenimi anlamli kilacaktir.
Egitim Sisteminde Yapisal Diizenlemeler

Asamalt O0grenim modeli, dilin bir iletisim araci olarak igsellestirilmesine
odaklanmaktadir. Bu yaklasim, ileri seviye dgrenciler icin icerik temelli 6gretim
(CLIL) yéntemleriyle desteklenebilir. Ornegin, Tiirkce derslerinde 6grencilerin
kendi alanlartyla (miihendislik, tip vb.) ilgili Tiirkce makaleleri tartismasi, dili

"aragsallastirarak" motivasyonu artirabilir.
Sonug: Biitiinlesik Bir Motivasyon Stratejisi
Hedefler: Tiirk¢enin akademik/kariyer avantajlari somut 6rneklerle anlatilmali.

Kiiltiir: Derslerde kiiltiirel unsurlara yer verilmeli, 6grencilerin Tiirkiye ile duygusal

bag kurmasi saglanmali.

Isbirligi: Tiirk kurumlariyla ortak projeler (degisim programlari, staj imkanlari)

tesvik edilmeli.

Olgiilebilir Basar: Odiil sistemleri ve sertifikasyonla 6grencilerin ilerlemesi

goriiniir kilinmali.

Ozetle, motivasyon sorunu tek boyutlu degildir; hedef, kiiltiir ve pratik faydanmn

senkronize edilmesi gerekir. Tiirkge 6gretiminin bir "diploma gerekliligi" olmaktan
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cikip "kisisel ve profesyonel bir yatirnm" olarak sunulmasi, 6grencilerin bakis

acisini kokten degistirecektir.

4.2.2 Egitim Ortamim Gelistirme

Goriisme formlarmin detayli degerlendirilmesinin sonucunda, egitim ortamindan
kaynakli sorunlarin giderilmesi ve bu alandaki gelisimin saglanmasi odakli ¢6ziim
Onerilerinin; 6grenci sayisin1 makul seviyede tutma, nitelikli 6greticileri gérevlendirme,
farkl1 yontem ve tekniklerin kullanimi, Ogretim araglarim1 ve materyallerini
zenginlestirme, farkli etkinlikler gelistirme, Tiirkiye ile Urdiin arasindaki isbirligi, ders

saatlerini artirma gibi fikirler etrafinda yogunlastig1 goriilmektedir.

Tablo 7 Egitim Ortamint Gelistirme alt temast

Egitim Ortamini Gelistirme

Ogrenci Sayisim1 Makul Seviyede Tutma
Nitelikli Ogreticileri Gorevlendirme
Farkli Yontem Ve Tekniklerin Kullanimi
Ogretim Araglarin1 Ve Materyallerini Zenginlestirme
Farkli Etkinlikler Gelistirme
Tiirkiye ile Urdiin Arasindaki Isbirligi

Ders Saatlerini Artirma

Ayse kod adli katilimci tarafindan bu hususta sunulan ¢6ziim onerileri:

Bu cergevede, siirecin daha saglikli islemesine katki sunabilecegi diisiiniilen bazi

Oneriler agagida siralanmaistir:

Ogrenci kontenjanlarinin, dnceden planlanmis ve bdliimiin fiziksel, akademik ve
idari kapasitesiyle uyumlu olacak sekilde belirlenmesi ve bu sayinin agilmamasi

yoniinde gerekli tedbirlerin alinmast;

Boliimde gorev alacak 6gretim elemanlarinin se¢iminde pedagojik yeterlilik, alan

bilgisi ve mesleki deneyim agisindan nitelikli adaylara dncelik verilmesi;
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Ogrenci sayisiin kontrol altina alinmasi durumunda, derslik yetersizligi gibi
fiziksel mekéana dair sorunlarin da biiyiik Ol¢lide kendiliginden ¢oziilebilecegi

ongoriilmektedir.

Bu oneriler hem egitim kalitesinin korunmasina hem de 6gretim siirecinin daha

verimli ylirlitiilmesine katki saglayacaktir.
Ayse kod adl katilimcr tarafindan sunulan ¢6ziim Onerileri:

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi yapilirken konular ne ¢ok hizli ne
de ¢ok yavas islenmelidir. Ders kitabin1 temel alarak bir iinitenin
islenmesi i¢in ortalama bir zaman belirlenmelidir. Ciinkii her kursiyerin
Tiirk¢eyi 6grenme hizi ayni degildir. Bir de Tiirk¢e konular islerken
Ogrenilen bir konu ya da kural hemen o anda kursiyerlerin zihinlerine
yerlesmez. Kursiyerlerce oOgrenilen yeni bir konunun ciimlede
kullantminin goriilmesi, 6zellikle de konusma ve yazma becerisinde
kullanilmast i¢in biraz zamana ihtiya¢ vardir. Sahsen Yunus Emre
Enstitiisiinde Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti iizerinden bir iinitenin
islenmesi i¢in en uygun ders saatinin kirk beser dakikalik derslerden
toplam on sekiz saatlik bir zaman1 kapsadigin1 diisiinmekteyim. Eger
Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Setine bagli olarak derslerde bir {inite 18
saatin c¢ok altinda islenip geciliyorsa konularin kursiyerlerce tam

Ogrenilmedigini diisliniiyorum.
Yaprak kod adli katilimei tarafindan sunulan ¢6ziim Onerileri:
Materyal Eksikliginin Giderilmesi

Tirkcenin yabanci dil olarak ogretiminde karsilasilan temel
sorunlardan biri, 68retim materyallerinin yetersizligidir. Bu sorunun
¢dziimiine yonelik olarak Urdiin’deki sosyo-kiiltiirel baglama duyarls,
yerellestirilmis ders kitaplar1 ve yardimci materyallerin gelistirilmesi
gerekmektedir. Bu tiir igerikler, 6grencilerin yasam diinyasina hitap
ederek 0grenme siirecini daha anlamli ve islevsel hale getirecektir.
Bununla birlikte, Yunus Emre Enstitiisii gibi kurumlarin dijital

kiitiiphaneleri basta olmak {iizere, c¢evrim i¢i platformlardan elde
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edilebilecek zengin kaynaklardan da etkin sekilde yararlaniimalidir.

Ayrica teknolojik gelismelerin  sundugu imkanlar dogrultusunda,
Duolingo ve Memrise gibi oyunlastirilmis dil 6grenme uygulamalari ile
Quizlet ve Kahoot gibi etkilesimli yazilimlar, 6grencilerin 6grenme
stireclerine aktif katiliminmi destekleyebilir. Bu tiir araglar, 6zellikle
geng  Ogrenici  profiline uygunlugu bakimindan  Ggrenme

motivasyonunu artirici etki gosterebilir.
Pratik Yapma Imkanlarinin Artirilmasi

Dil 6greniminde edinilen bilgilerin kaliciligi, biiylik dl¢lide pratik
yapma firsatlariin sikli§i ve niteligi ile iligkilidir. Bu baglamda,
ogrencilerin Tiirk¢eyi etkin bi¢imde kullanabilecekleri konusma
kuliipleri kurulmali; bu kuliipler araciligiyla diizenli bulusmalar ve
tematik etkinlikler organize edilmelidir. Ayrica Tiirkiye’deki
Ogrencilerle eslestirme yoluyla c¢evrim i¢i konusma partnerligi
programlari olusturularak kiiltiirlerarasi iletisim desteklenebilir. Ders
dis1 etkinlikler kapsaminda ise Tiirkge tiyatro gosterileri, miinazaralar
ve konusma yarigmalar1 gibi uygulamalar, 6grencilerin sozlii ifade

becerilerinin gelismesine katki sunacaktir.
Egitim Sistemi ve Yontemsel Sorunlarin Asilmasi

Tirkce 6gretiminde karsilasilan sorunlardan biri de geleneksel, dil
bilgisi odakli yontemlerin agirlikli olarak kullanilmasidir. Bu durum,
ogrencilerin iletisimsel yeterliklerini sinirlayabilmektedir. Bu nedenle,
Ogretim stlireci 0grenci merkezli, iletisim temelli ve beceri odakl
yontemlerle yeniden yapilandirilmalidir. Dinleme, konusma ve yazma
gibi liretici becerilere daha fazla yer verilmesi, 6grencilerin dili islevsel

bicimde kullanmalarini kolaylastiracaktir.

Ayrica 6gretmenlerin mesleki gelisimini desteklemek amaciyla diizenli
hizmet ici egitim programlar1 planlanmali; 6zellikle teknoloji destekli
dil 6gretim teknikleri konusunda &gretmenlerin yetkinliklerinin

artirllmasi tesvik edilmelidir.
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Tiirkiye ile Urdiin Arasinda Is Birliginin Gelistirilmesi

Tiirkge Ogretiminin siirdiiriilebilirligi agisindan, Tiirkiye ile Urdiin
arasinda kurumsal diizeyde daha gii¢lii is birliklerinin tesis edilmesi
onemlidir. Bu dogrultuda, Tiirkiye’den alaninda yetkin 6gretim
elemanlarinin Urdiin’de gorevlendirilmesi saglanmali; aym1 zamanda
Tiirk kiiltiiriiniin Urdiin’de tanittmina yonelik etkinlikler artirilmalidir.
Dil dgretimini desteklemek amaciyla, Urdiinlii dgrencilerin Tiirkiye’de
diizenlenen dil kamplarina katilimlar tesvik edilmeli ve Yunus Emre
Enstitlisii basta olmak iizere cesitli kurumlarin burs ve degisim

programlar1 hakkinda sistemli tanitim ¢aligmalar1 yapilmalidir.

Sonug olarak yukarida 6nerilen stratejiler, 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme
siirecine daha hizli adapte olmalarini, dil 68renimine karsi olumlu
tutum gelistirmelerini ve karsilastiklar1 yapisal ve pedagojik zorluklari
daha kolay asmalarin1 saglayacaktir. Bu dogrultuda, uygulamada
esneklik ve stirekli iyilestirmeyi 6nceleyen bir yaklagim benimsenmeli,
Ogretim ortam1 Ogrencilerin ihtiyaclarima gore stirekli olarak

giincellenmelidir.
Yaprak kod adli katilimei tarafindan sunulan ¢6ziim Onerileri:
Arapca-Tiirkce Karsilagtirmali Materyallerin Gelistirilmesi

Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen Arapga anadiline sahip 6grencilerin,
hedef dili daha etkili bicimde 6grenebilmeleri i¢in Arapca ile Tiirkce
arasindaki yapisal ve anlamsal farkliliklar1 karsilastiran 6gretim
materyalleri gelistirilmelidir. Bu tiir karsilastirmal1 kitaplar veya ders
dosyalar1 sayesinde Ogrenciler her iki dili eszamanli olarak analiz
edebilmekte; benzerlik ve farkliliklar1 gézlemleyerek Tiirkceye daha
derinlemesine hakim olabilmektedir. Bu yaklagim, 6zellikle dilbilgisel
yapilar ve sozciik tiirleri arasindaki farklarin kavratilmasinda islevsel

olabilir.
Pratik Odakli Ogretim Yaklasimlarinin Benimsenmesi

Tiirkce Ogretiminde kuramsal bilgilerin yami sira giinlik yasamda
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kullanilabilir dil yeterliliklerinin kazandirilmasi1 da biiylik 6nem
tasimaktadir. Bu nedenle, dilbilgisi kurallarinin ezberletilmesinden
ziyade, bu kurallarin anlamli baglamlar i¢inde 6rnek cilimlelerle
pekistirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin smif iginde aktif sekilde
Tiirkge konusmaya tesvik edildigi, iletisim temelli ve gorev odakli
etkinliklerin artirilmasi, hem motivasyonu hem de dil yeterligini olumlu

yonde etkileyebilir.
Kaynak Gelistirme ve Dagitim Sorunlarinin Asilmasi

Urdiin’de Tiirkge 6gretiminde yaygin olarak kullanilan “Yedi Iklim”
ders kitaplar1 her ne kadar belirli bir miifredat1 takip etse de, icerik
acisindan yeterli bulunmamaktadir. Alternatif olarak “Istanbul” ders
kitaplarinin pedagojik ac¢idan daha islevsel oldugu diisiiniilmektedir;
ancak bu kaynaklara erisim sinirlidir. Bu nedenle, mevcut ders
kitaplarinin igerik bakimindan giincellenmesi ve 6grencilere nitelikli

materyallerin diizenli olarak temin edilmesi elzemdir.
Teknoloji Tabanli Ogrenme Araglarinin Artirilmasi

Dil 6grenme siireclerinde teknolojinin olanaklarindan daha fazla
yararlanmak, 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirabilir. Video
igerikleri, mobil uygulamalar ve ¢evrim i¢i platformlar araciligiyla dilin

her ortamda kullanilabilir hale getirilmesi saglanmalidir.
Dil Degisim Programlarinin Yayginlagtirilmasi

Tiirk¢enin etkin bigimde &grenilmesini desteklemek amaciyla, Urdiinlii
ogrenciler ile Tirkiye'deki iiniversiteler arasinda o6grenci degisim
programlarinin artirilmast gerekmektedir. Mevcut durumda, bazi
boliimler Erasmus programi kapsaminda Sakarya Universitesi, Istanbul
Medeniyet Universitesi ve Yildiz Teknik Universitesi ile is birligi
icindedir. Bu programlar ¢ercevesinde dgrenciler bir ddonem boyunca
Tirkiye’de egitim almakta ve belirli ders kredilerini tamamladiktan
sonra Urdiin’e geri ddnmektedir. Ancak, bu tiir is birliklerinin kapsami

genisletilmelidir. Hem 6grenci hem de 6gretim elemanlar i¢in daha
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fazla degisim imkani saglanmasi, dilin siirekli kullanimi agisindan
biiylik fayda saglayacaktir. Boylece hem 6gretim elemanlarinin Tiirkce
yeterlikleri giincel kalacak hem de 6grencilerin iletisim becerileri

gelisecektir.
Miirsel kod isimli kullanici tarafindan sunulan ¢6ziim onerileri

Yapilan gozlemler, ileri seviyedeki kursiyerlerin Tirk filmleri ve
dizileri izlemesinin, Tiirk miizigi dinlemesinin Ozellikle kelime
telaffuzlarinin  dogru 6grenilmesinde Onemli bir rol oynadiginm
gostermektedir. Ayrica bu tiir etkinliklerin Tiirkgenin ek sistemi ve
climle yapilarinin kavranmasinda da olumlu bir etki yarattigi

goriilmektedir.

Bununla birlikte, kursiyerlere Tiirkce siirler ezberletmek ve bu siirleri
siif icinde sesli olarak okutmak, telaffuzun yani sira climle vurgusu ve
tonlamanin gelismesine de biiyiik katki saglamaktadir. Bu yontem, dilin
melodik yapisini i¢sellestirmelerine yardimci olarak akici ve dogal bir

konusma becerisi kazandirmaktadir.
Rahman kod isimli katilimci tarafindan sunulan ¢6ziim 6nerileri

Tiirk 6gretmenlerin varligi, 6grenciler iizerinde olduk¢a olumlu bir etki
yaratmigtir. Artik ogrenciler, Tirk¢e konugmak zorunda kaliyor ve
derslerde daha fazla pratik yapma imkani1 buluyorlar. Bu durum, dil
becerilerinin gelisimini hizlandirmaktadir. Arap hocalar olarak bizler
ise artik temel Tiirkge, konusma ve gramer derslerine girmiyoruz; daha
cok terclime gibi diger derslere yogunlasiyoruz. Ancak ana dil
egitiminin Tiirk 6gretmenler tarafindan verilmesi, 68rencilerin dogru
telaffuz ve dil yapilarimi 6grenmeleri acisindan biiyilk 6nem

tagimaktadir.

Bu sene yasanan bu olumlu gelismenin her y1l devam etmesini temenni
ediyoruz. Tiirk 6gretmenlerin sayisinin artmasi, ogrencilerimizin dil

O0grenim slirecine biiylik katki saglayacaktir.

Fatma kod adli katilimci tarafindan sunulan ¢6ziim 6nerileri:
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Ders sayisi artirilmali, sinif mevcutlart makul seviyelere indirgenmeli,

fiziki sartlar iyilestirilmeli ve Tiirk okutman sayisi yiikseltilmelidir.

Ogrencilerin Tiirk hocalarla etkilesimi, dil dgrenim siirecinde belirgin
bir fark yaratmaktadir. Bizler, Arapg¢a bilmedigimiz i¢in 6grenciler bize
anlamak icin daha fazla odaklanmak zorunda kaliyor. Bu durum,

onlarin dinleme ve konugma becerilerini ciddi dlgiide gelistiriyor.

Arap hocalarla kiyaslandiginda, 6grencilerin Tiirk¢e derslerini 6zellikle
Tiirk 6gretmenlerden almayi tercih ettigini gézlemliyoruz. Clink{i Arap
hocalar, Ogrencilerin zorlandig1 anlarda hemen Arapga agiklama
yaparak onlara kolaylik sagliyor. Oysa Tiirk hocalarla ders islerken bu
"rahatlik" ortadan kalkiyor ve dgrenciler gergekten Tiirkge diisiinmek,
anlamak ve iletisim kurmak zorunda kaliyor. Bu da Ogrenme

motivasyonlarini artirtyor.

Tiirkge 6gretirken kullandigimiz jestler, mimikler ve giinliik konugma
ifadeleri, 68rencilerin dil edinim siirecini dogal bir sekilde destekliyor.
Ornegin:"Allah korusun!" deyip tahtaya vurmak, "Seytan kulagina
kursun!" deyip el hareketi yapmak gibi kiiltiirel ifadeler, 6grenciler
tarafindan benimseniyor ve bir sonraki derste aymi sekilde taklit
ediliyor. Ayrica ders esnasinda sik¢a kullandigim "Peki...", "Simdi..."
gibi ara sdzler, dgrencilerin konusmalaria bile yansiyor. Ik haftalarda
"Peki kim?" diye soran 6grenciler, birkac hafta sonra bu ifadeleri kendi
diyaloglarinda kullanmaya basliyor. Bu durum, dilin sadece kurallardan
ibaret olmadigini, ayn1 zamanda giinliik kullanim ve kiiltiirel baglamla

da 6grenildigini gosteriyor.
Hakan kod adli katilimei tarafindan sunulan ¢6ziim 6nerileri:

Tiirkge Ogretiminin daha etkili ve verimli hale gelebilmesi igin
oncelikle fiziksel altyapmnin iyilestirilmesi gerekmektedir. Siniflarin
Tiirk¢ce materyallerle donatilmasi ve miimkiinse miistakil bir Tiirk¢e
binasinin olusturulmasi, 6grencilerin dil ile siirekli i¢ ice olmasim
saglayacaktir. Bu tiir bir ortam, Tiirk¢enin sadece ders saatleriyle sinirli

kalmay1p giinliik hayatin dogal bir parcas1 haline gelmesine yardime1
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olacaktir. Ogretmen kalitesi ve sayis1 da bu siirecte kritik bir dneme
sahiptir. Ana dili Tiirk¢e olan 6gretmenlerin sayisinin artirilmasi ve
sinif mevcutlariin 16 kisiyi ge¢meyecek sekilde dilizenlenmesi,

Ogrencilerin bireysel olarak daha fazla ilgi gormesini saglayacaktir.

Egitim programinin yapist da gozden gecirilmelidir. Dort temel
becerinin (okuma, yazma, dinleme, konusma) B1 seviyesine kadar
yogun bir sekilde verildigi, haftada en az 24 saat Tiirk¢eye maruz
kalinan bir sistem olusturulmalidir. Mevcut durumda Al ve A2
seviyelerinden sonra Bl seviyesinin atlanmasi, 6grencilerin dil
gelisimini olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle Al'den Cl'e kadar
kesintisiz bir kur sistemi uygulanmali1 ve Tiirk¢e egitimi, diger boliimler
gibi bagimsiz bir program haline getirilmelidir. Ogrencilerin temel
seviyede Tiirk¢eyi tamamen 0grenmeden brans derslerine ge¢meleri,

akademik bagarilarini diisiiren 6nemli bir etkendir.

Son olarak 6grenci-6gretmen oraninin dengelenmesi gerekmektedir.
Fazla sayida 6grenciye karsilik yeterli 6gretmen olmamasi, derslerin
verimliligini diigiirmektedir. Daha fazla 6gretim gorevlisinin istihdam
edilmesi ve ek siniflarin agilmasi, bu sorunu biiytik olciide ¢ozecektir.
Tim bu adimlar atildiginda, 6grencilerin Tiirkgeyi daha hizli ve kalici
bir sekilde 6grenmeleri miimkiin olacak, dil egitiminin kalitesi de

onemli Olgiide artacaktir.
Beyza kod adli katilimei tarafindan sunulan ¢6ziim Onerileri:

Ogrencilerin dil 6grenme siirecini keyifli hale getirecek ve pratik
yapma imkani sunacak c¢esitli uygulamalar hayata gecirilebilir.
Oncelikle, Tiirk¢eyi dogal ortaminda dinleyebilecekleri etkinlikler
diizenlenmeli; Tiirk filmleri, dizileri ve miizikleriyle i¢c ice
olabilecekleri sosyal alanlar olusturulmalidir. Ayrica her yaz
diizenlenecek yaz okullar1 sayesinde 6grenciler hem eglenebilir hem de

dil becerilerini gelistirebilir.

Ogrencilerin  Tiirkgeyi yasayarak ogrenmeleri igin en etkili

yontemlerden biri de Tiirkiye'ye seyahatler organize etmektir. Bu
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seyahatler, 6grencilere dil pratigi yapma ve kiiltiirii yakindan tanima
firsat1 sunacaktir. Bunun yani sira, uluslararasi tiniversitelerle yapilacak
anlagmalar sayesinde karsilikli  Ogrenci  degisim  programlari
uygulanabilir. Erasmus benzeri bu programlarla Tiirk 6grencilerin
Urdiin'e gelmesi saglanarak &grencilerimizin onlarla sohbet etme ve

pratik yapma sans1 elde etmesi miimkiin olacaktir.

Tiirk¢enin sondan eklemeli bir dil olmasi, 6grenciler i¢in en zorlayici
konulardan biridir. Bu nedenle, eklerin 6gretilmesine yonelik 6zel bir
ders programi olusturulmasi biiyiik fayda saglayacaktir. Bu derslerde,
eklerin kullanimi bol 6rneklerle ve pratik alistirmalarla desteklenerek
ogrencilerin konuyu daha iyi kavramasi saglanabilir. Ogrenci odakl1 bu
yaklasimlar sayesinde Tiirk¢ce 6grenmek daha eglenceli ve etkili hale

gelecek, 0grencilerin dil becerileri de hizla gelisecektir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde karsilasilan sorunlar ve sunulan ¢dziim onerileri
incelendiginde, egitim kalitesini artirmak i¢in 6grenci merkezli, pratik odakli ve kiiltiirel
entegrasyonu destekleyen bir yaklagimin benimsenmesi gerektigi one cikmaktadir.
Katilimeilarin -~ gortisleri, fiziksel altyapidan Ogretim  yOntemlerine, materyal
cesitliliginden uluslararasi is birliklerine kadar genis bir yelpazede ¢6zliim Onerileri

sunmaktadir. Bu 6nerileri bes temel baglikta toplayarak 6zgiin bir sentez olusturulabilir:

Simif mevcutlarinin azaltilmasi (ideal olarak 16 kisi) ve ders saatlerinin artirilmasi

(haftada en az 24 saat), 6grencilerin bireysel ilgi gormesini saglayacaktir.

Tiirk¢e 6gretimine 6zel bir bina veya alan tahsis edilmesi, dilin giinliik hayatin bir pargasi

haline gelmesine katki saglayabilir.

Kur sisteminin kesintisiz uygulanmasi (A1’den C1’e kadar), 68rencilerin temel becerileri

tam olarak edinmeden brang derslerine gegmesini engelleyecektir.

Urdiin’{in sosyo-kiiltiirel baglamina uygun yerellestirilmis materyaller (Arapga-Tiirkce

karsilastirmali icerikler) gelistirilmelidir.

Dijital araglarin (Duolingo, Kahoot, Quizlet) aktif kullanimi, 6grencilerin motivasyonunu

artiracaktir.
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Tiirk filmleri, dizileri ve miizikleriyle desteklenmis bir 6grenme ortami, dilin dogal
kullanimini pekistirecektir.
4.2.3 Nitelikli Ogretmen ve Pedagojik Yaklasim

Ana dili Tiirk¢e olan 6gretmenlerin sayisinin artirilmasi, 6grencilerin dogru telaffuz ve

iletisim becerileri kazanmasinda kritik bir rol oynar.

Geleneksel dil bilgisi odakli yontemler yerine, iletisimsel ve gorev temelli yaklagimlar

benimsenmelidir. Ozellikle konusma ve yazma becerilerine agirlik verilmelidir.
Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu ve modern dgretim teknikleri konusunda hizmet
ici egitim almasi, derslerin daha etkilesimli hale gelmesini saglayacaktir.

4.2.4 Pratik imkanlarinin Artirllmasi

Konugsma kuliipleri, miinazaralar, tiyatro gosterileri gibi etkinliklerle Ogrencilerin

Tirkgeyi aktif kullanmasi tesvik edilmelidir.

Tiirkiye’deki ogrencilerle ¢evrim ic¢i konugma partnerligi programlari, kiiltiirlerarasi

etkilesimi artiracaktir.

Yaz okullar1 ve Tiirkiye’ye kisa siireli seyahatler, 6grencilerin dil pratigi yapmasini

saglayacaktir.

Ogrenci ve 6gretim elemani degisim programlarinin (Erasmus+) yayginlastirilmasi, dilin

stirekli kullanimin1 saglayacaktir.

Yunus Emre Enstitiisii gibi kurumlarin burs ve kiltiirel etkinliklerinin tanitimi,

ogrencilerin Tiirk¢eye olan ilgisini artiracaktir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde basarili olabilmek i¢in ¢ok boyutlu ve
siirdiiriilebilir bir strateji izlenmelidir. Ogrencilerin dil 6grenme siirecini keyifli hale
getiren, pratik yapma imkani sunan ve kiiltiirel baglami giiclendiren bir sistem
olusturulmalidir. Ayrica 6gretmenlerin mesleki gelisimi ve teknolojik adaptasyonu

surekli desteklenmelidir.

En 6nemli unsur, dil 6greniminin sadece sinif i¢inde degil, giinliikk yasamin bir pargasi
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haline getirilmesidir. Bu nedenle, 6grencilerin Tiirk¢eyi "yasayarak 0grenmesi" i¢in her
tiirlii sosyal, kiiltiirel ve teknolojik imkan seferber edilmelidir.
4.2.5 Olcme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme temasina ait katilimeilar tarafindan sunulan ¢oziim onerileri,
Sozlii ve yazili degerlendirme ve diizenli 6l¢me ve degerlendirme basliklar altinda ifade

edilmistir.

Tablo 8 olgme ve degerlendirme alt temalari

Ol¢me ve Degerlendirme

Sozli Ve Yazili Degerlendirme

Diizenli Olgme Ve Degerlendirme

Asagida, bu alt temaya iligkin katilimc1 goriislerine yer verilmistir.
Veli kod adl1 katilime1 tarafindan sunulan ¢6ziim onerileri:

Bu sorunlarin 6nlenebilirligi, 6gretim siirecinin erken evrelerinde
yapilacak yonlendirme ve degerlendirme c¢alismalariyla dogrudan
iliskilidir. Ogrencilerin 6grenme siirecini daha ciddiyetle takip
edebilmeleri i¢in, birinci smiftan itibaren diizenli degerlendirme
uygulamalarina yer verilmelidir. Sozlii ve yazili olmak iizere her iki
haftada bir ya da en gec¢ ayda bir kez yapilacak degerlendirmeler,
Ogrencilerin hem bilgi dilizeylerini goérmelerini hem de O6grenme

stirecini daha planl yiiriitmelerini saglayacaktir.

Temel fikir, Ogrenme siirecindeki olast sorunlarin erken teshis ve diizenli
degerlendirmelerle Onlenebilecegi yoniindedir. Bu yaklagim egitimde "proaktif bir
pedagoji" benimsemenin Onemini ortaya koymaktadir. Ancak konuyu salt sikligi
belirlenmis 6lgme-degerlendirme uygulamalarina indirgemek yerine, daha biitiinsel bir

perspektifle ele almak gerekmektedir.

Erken Taninm Otesinde: Birinci smiftan itibaren diizenli degerlendirme yapilmasi fikri,

Ogrencinin akademik gelisiminin yani sira duyussal ve sosyal becerilerinin de izlenmesini
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kapsamalidir. Ornegin, 6z diizenlemeli grenme becerileri veya motivasyonel faktdrler

de degerlendirme kriterlerine dahil edilmelidir.

Bigimlendirici Degerlendirmenin Giicii: iki haftalik/aylik periyotlar, "bigimlendirici
degerlendirme" i¢in uygun olsa da bu uygulamalarin 6grenciye geri bildirim odakl
olmasi kritik dnem tasimaktadir. Sadece not kaydi tutmak yerine, 6grencinin kendini

izlemesine olanak taniyan rubrikler ve 6z degerlendirme araglar1 kullanilmalidir.

Planli Ogrenmenin Dinamik Yapist: "Ogrenme siirecini planli yiiriitme" vurgusu, esnek
planlama stratejilerini de icermelidir. Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 (6rn. 6grenme
hizi, ilgi alanlar1) dikkate alinarak kisisellestirilmis degerlendirme yontemleri (portfolyo,

proje bazli 6l¢limler) devreye alinmalidir.

Ne var ki, asir1 sik degerlendirme, 6grencilerde "performans kaygisi" yaratabilir. Bu
nedenle, degerlendirmelerin 6grenmeyi destekleyici bir ara¢ olarak kullanildigina dair
ogrencilerde farkindalik olusturulmalidir. Ornegin, smavlarin "hata yapma &zgiirliigi"

sunan birer §grenme deneyimi oldugu vurgulanabilir.

Erken ve diizenli degerlendirme, ancak nitelikli geri bildirim mekanizmalar1 ve bireysel
ihtiyaclara duyarl bir yaklagimla anlamli hale gelir. Aksi takdirde, mekanik bir 6lgiim
siirecine doniisme riski tasir. Ogretmenlerin, degerlendirmeleri bir "teshis arac1" olarak
kullanirken ayni zamanda o6grencilerin 6grenme Ozerkligini giliglendirecek stratejiler

gelistirmesi gerekiyor.

Ozetle, bu goriislerin uygulanabilirligi, egitimcilerin "degerlendirme okuryazarhg" ve
okulun kaynaklar1 (zaman, insan giicii) gibi faktorlere bagli. Bu nedenle, teori ile pratik

arasindaki boslugu kapatacak somut uygulama rehberlerine ihtiyag¢ vardir.

Katilimeilar tarafindan sunulan bu 6neriler, Urdiin'deki Tiirkge dgretiminin karsilastig
yapisal, kiiltiirel ve kurumsal giicliikleri asmaya yonelik somut adimlar1 igermektedir.
Ozellikle egitim ortami sorunlarina odaklanan &neriler, daha énce dgreticiler tarafindan
dile getirilen kalabalik siiflar, fiziki yetersizlikler ve altyapi sorunlar1 gibi temalara

dogrudan yanit vermektedir.

Ogretmen kalitesi ve sayisinin artirilmasi, ana dili Tiirkce olan dgreticilerin dneminin
vurgulanmasi, dil 6gretiminin sadece dilbilgisel kurallarin aktarimiyla sinirli kalmamasi

gerektigi, ayni zamanda kiiltiirel baglami da kapsamasi gerektigi yoniindeki genel
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prensiple uyumludur. Tiirk 6gretmenlerin varligi, 6grencilerin dili dogal kullanimini
gozlemlemesini ve taklit etmesini tesvik ederek dilin sadece yapisal degil, islevsel

yonlerinin de 6grenilmesine katki saglamaktadir.

Arapca-Tiirkce karsilagtirmali materyal gelistirme Onerisi, Arapga ve Tiirk¢e arasindaki
dilbilgisel ve fonetik farkliliklarin 6grenme siirecine etkisine yonelik daha Onceki
bulgularla dogrudan ilisgkilidir. Bu tlir materyaller, 6grencilerin anadillerinin hedef dil

tizerindeki olas1 transfer etkilerini yonetmelerine yardimci olabilir.

Etkinlik ¢esitliliginin artirilmasi ve pratik odakli yaklagimlarin benimsenmesi, iletisimin
temel alindig1 modern dil 6gretim yontemlerinin prensiplerine paraleldir. Bu, 6grencilerin
sadece dilin kurallarin1 bilmek yerine, gilinliik hayatta dili etkin bir sekilde

kullanabilmelerini saglamay1 hedefler.

Sunulan &neriler dncelikle Urdiin'deki 6zel kosullara hitap etmektedir. Bununla birlikte,
kalabalik smiflar, materyal eksikligi, 6gretmen yeterliligi gibi sorunlar yabanci dil
Ogretiminin pek cok baglaminda karsilagilabilecek evrensel sorunlardir, dolayisiyla bu
Onerilerin temel prensipleri benzer zorluklar yasayan diger bolgeler i¢in de yol gosterici
olabilir. Ancak arastirmanin agirlikli olarak 6gretici bakis agisina dayanmasi, 6grenci
perspektifinden farkli veya ek Onerilerin olabilecegi anlamina gelmektedir. Gelecek
aragtirmalar, bu Onerilerin uygulanabilirligini ve etkinligini farkli paydaslarin (6grenciler,

yoneticiler) katilimiyla degerlendirebilir.

Urdiin'de yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin karsilastigi cok boyutlu sorunlari
Ogreticilerin goziinden detayl bir sekilde ortaya koymustur. Dilsel farkliliklar, yetersiz
egitim ortami ve diisiik 68renci motivasyonu, bu alandaki temel engeller olarak
belirlenmistir. Ogreticilerin deneyimleri 1s181nda sunulan ¢dziim 6nerileri (¢alismanin
tam metninde detaylandirilmistir), bu sorunlarin asilmasi ve Tiirk¢ce 6gretiminin daha
etkili hale getirilmesi i¢in onemli bir yol haritas1 sunmaktadir. Bu bulgular, hem Urdiin
6zelindeki Tiirk¢e 6gretimi uygulamalarina hem de benzer kiiltiirel ve dilsel baglamlarda
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanindaki metodolojik ¢aligsmalara katki saglayabilir.
Gelecekte yapilacak arastirmalar, farkli paydaslarin (6grenciler, ydneticiler)
perspektiflerini de igerecek sekilde genisletilerek ve farkli cografyalarda karsilastirmali
caligmalar yapilarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alanindaki bilgi birikimini daha

da zenginlestirebilir.
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5. SONUC

Bu boliimde calismadan elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan sonuclar ve

Oneriler sunulmustur.

5.1. SONUC VE TARTISMA

Bu calisma, Urdiin baglaminda yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi siirecinde karsilasilan
sorunlart ve bu sorunlara yonelik olarak ogreticilerin gelistirdigi ¢oziim oOnerilerini
kapsamli bir sekilde analiz etmeyi amaglamistir. Nitel aragtirma yontemleri ¢ercevesinde
gerceklestirilen bu durum c¢alismasi, Urdiin'deki Tiirkge ogreticilerinin deneyimlerini
derinlemesine inceleyerek alandaki temel giigliikleri ve iyilestirme potansiyellerini ortaya

koymay1 hedeflemistir.

Arastirmanin bulgulari, Urdiin'de Tiirk¢e 6gretiminin gesitli boyutlarda zorluklarla kars:
karsiya oldugunu gostermistir. Ogreticilerin perspektifinden elde edilen veriler, temel
olarak ii¢ ana tema altinda toplanmustir: dille ilgili zorluklar, egitim ortam1 sorunlar1 ve

0grenci motivasyonu.

Dille ilgili zorluklar temasi, Tiirk¢e ve Arapga arasindaki yapisal farkliliklarin ve sesletim
sorunlarinin  6grenme siirecinde onemli engeller teskil ettigini ortaya koymustur.
Tiirk¢enin eklemeli bir dil olmasi ve kelime sonuna eklerin gelmesi gibi dilbilgisel
ozellikler, Arapca konusan Ogrenciler icin baslangic seviyesinde kafa karisikligina ve
hatal1 kullanimlara yol agabilmektedir. Veli kod adl1 6greticinin de belirttigi gibi, Tiirkce
ve Arapg¢a'nin farkli dil ailelerine (Altay ve Sami) mensup olmasi bu zorluklarin temelini
olusturmaktadir. Ayrica Tiirkiye Tiirk¢esindeki 6zellikle yuvarlak tinliiler (o, 6, u, i) gibi
baz1 seslerin Arapcada karsiliginin bulunmamasi veya farkli olmasi, 6grencilerin
telaffuzunda ciddi giicliikler yaratmaktadir. Ramiz kod adli 6greticinin ifadeleri de bu
durumu desteklemektedir. Bu bulgu, yabanci dil 6greniminde ana dil ve hedef dil
arasindaki dilbilgisel ve fonetik farkliliklarin 6grenme siirecini nasil etkiledigini agikca

gostermektedir.

Egitim ortami1 sorunlar1 temasi, Urdiin'deki Tiirkge dgretiminin gerceklestigi fiziki ve
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kurumsal kosullar1 kapsamaktadir. Ogreticiler, altyap: yetersizlikleri, sinif mevcutlarinin
fazlalig1, uygulama ortamlarinin kisitliligi ve zaman yetersizligi gibi sorunlarin 6grenme
sireclerini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Hakan kod adli 6greticinin vurguladigi
gibi, kalabalik siiflar ve 6grencilerin farkli dersler arasindaki ulasim zorluklarinin
yarattig1 yorgunluk, 6grenme verimliligini diisiirmektedir. Miistakil bir Tiirk¢e binasi
veya kompleksi ihtiyaci da dile getirilmistir. Bu tema, yabanci dil 6gretiminde uygun
O0grenme ortamlarmin  ve yeterli kaynaklarin saglanmasinin  kritik  dnemini

vurgulamaktadir.

Ogrenci motivasyonu temasi, dil dgrenme siirecindeki &grenci kaynakli engellere
odaklanmaktadir. Ogreticiler, 6grencilerin hedef belirsizlikleri, motivasyon eksiklikleri
ve hata yapma korkusu gibi sorunlarla karsilastiklarini ifade etmislerdir. Bu durum,
Ogrenenlerin yabanci dil 6grenme siirecine aktif katilimlarini ve basarilarin1 dogrudan

etkileyen psikolojik ve sosyokiiltiirel faktdrlerin 6nemini gostermektedir.

Bu aragtirmanin bulgulari, yurt i¢inde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilan
cesitli calismalarla paralellik gdstermektedir. Ornegin, Islioglu (2015) ve Can (2023)
tarafindan yapilan arastirmalarda da dilbilgisi ve yazma becerilerinde karsilasilan
sorunlar vurgulanmistir. Ayrica Akyiirek (2021) ve Memis (2021) gibi arastirmacilar da
nitelikli 0gretim eleman1 eksikligi ve materyal yetersizligi gibi sorunlara dikkat
cekmislerdir. Bu durum, Urdiin baglamindaki sorunlarin genel olarak yabanci dil olarak

Tiirkge 6gretimi alanindaki yaygin zorluklarla benzerlik gosterdigini diisiindiirmektedir.

Calismanin metodolojik yaklagimi, Urdiin'deki Tiirkge ogreticilerinin deneyimlerini
derinlemesine anlamaya olanak taniyan nitel bir desene dayanmaktadir. Yar
yapilandirilmig goriismeler araciligiyla elde edilen verilerin tematik analizi, alandaki
temel sorunlari ve 6greticilerin ¢6ziim Onerilerini sistematik bir sekilde ortaya koymustur.
Ancak, aragtirmanin temel olarak Ogretici perspektifine odaklanmasi, 6grenci bakis
acisinin tam olarak yansitilamamis olmasi bir smirlilik olarak degerlendirilebilir.
Gelecekteki aragtirmalarda 6grencilerin deneyimlerinin de incelenmesi, daha kapsamli
bir tablo ortaya koyabilir. Ayrica arastirmanin Urdiin baglamiyla sinirli olmas, bulgularin

diger tilkelere genellenebilirligini kisitlamaktadir.
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5.2. ONERILER

Arastirma sonuglarina dayanarak Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin her agamasinda gorev
alan kurum, arastirmaci ve 6greticilere yonelik oneriler asagida sunulmustur:

1. Fiziksel ve Idari Altyapimn lyilestirilmesi: Kurumlar, Tiirkce 6gretimine 6zel,
donaniml1 binalar veya kompleksler tahsis etmeli, siniflart U masa diizeni ve Tiirkce
materyallerle (6rnegin dil laboratuvarlari) zenginlestirmelidir. Sinif mevcutlar1 ideal
olarak 15-20 6grenciye diisiiriilmeli (su anki 50-80 6grenci yerine), 6grencilerin bireysel
ilgi gormesi saglanmalidir. Dersler arast mesafelerin  kisaligt ve 06grencilerin
yorgunlugunu giderecek diizenlemeler yapilmalidir.

2. Ogretim Materyalleri ve Teknoloji Entegrasyonu: Ogreticiler ve arastirmacilar,
Urdiin'iin sosyo-kiiltiirel baglamina uygun, yerellestirilmis ve 6zellikle Arapca-Tiirkge
karsilagtirmali ders kitaplar1 ve yardimci materyaller gelistirmelidir. Derslerde Duolingo,
Memrise, Quizlet, Kahoot gibi oyunlagtirilmis dil 6grenme uygulamalari, video igerikleri
(Tiirk filmleri, dizileri, miizikleri) ve ¢evrimigi platformlar aktif olarak kullanilmalidir.
3. Nitelikli Ogretmen Kadrosu ve Mesleki Gelisim: Kurumlar, ana dili Tiirk¢e olan
nitelikli 6gretim gorevlisi sayisini artirmali ve bu 6gretmenlerin lojistik ihtiyaglar
(ikamet, ulasim) konusunda destek saglamalidir. Ogreticiler, geleneksel dil bilgisi odakl
yontemler yerine, 0grenci merkezli, iletisimsel ve gorev temelli yaklagimlari benimsemek
icin diizenli hizmet i¢i egitimler almalidir.

4. Ogrenci Motivasyonunu Artirma Stratejileri: Kurumlar ve 6greticiler, dgrencilerin
Tiirkce 6grenmeye yonelik somut hedefler belirlemelerini tegvik etmeli; Tiirkiye'deki
egitim (burs, liniversite programlari) ve kariyer (Tiirk sirketlerinin yatirimlari, mezun
hikayeleri) firsatlarim1 diizenli bilgilendirme toplantilariyla agiklamalidir. Basarili
Ogrenciler sembolik veya maddi odiillerle tesvik edilerek i¢sel motivasyonlari
desteklenmeli, boylece pozitif bir rekabet ortami1 yaratilmalidir.

5. Pratik Odakh Ogretim Yaklasimlarinin Benimsenmesi: Ogreticiler, dilbilgisi
kurallarin1 ezberletmek yerine, anlamli baglamlar i¢inde 6rnek ciimlelerle pekistirmeli ve
ogrencileri aktif Tiirk¢e konugmaya tesvik etmelidir. Konusma kuliipleri, miinazaralar,
Tirkge tiyatro gosterileri, siir ezberleme gibi etkinlikler diizenlenerek 6grencilerin sozli
ifade ve telaffuz becerileri gelistirilmelidir.

6. Uluslararas1 Is Birlikleri ve Degisim Programlarmin Yayginlastirilmasi:
Kurumlar, Tiirkiye ile Urdiin arasinda 6grenci ve dgretim elemani degisim programlarini

(Erasmus+ benzeri) artirmalidir. Ogrencilerin Tiirkiye'ye kisa siireli seyahatler ve yaz
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okullart aracilifiyla dil pratigi yapmalar1 ve kiiltiirii yerinde deneyimlemeleri tesvik
edilmelidir. Tiirk 6grencilerle ¢evrimic¢i konusma partnerligi programlar1 olusturularak
kiiltiirlerarasi iletisim desteklenmelidir.

7. Dilsel Zorluklara Yonelik Ozel Program ve Yaklasimlar: Ogreticiler, Tiirk¢enin
eklemeli yapisi, tinlii uyumu, hal ekleri ve sesletim sorunlari gibi Arapga konusan
ogrencilerin zorlandig1 konulara yonelik 06zel ders programlar1 ve alistirmalar
olusturmalidir. Karsilastirmali dilbilgisi yaklasimi benimsenerek, ana dilin hedef dil
tizerindeki transfer etkileri bilingli sekilde ele alinmalidir.

8. Ders Saatleri ve Kesintisiz Kur Sistemi: Kurumlar, haftalik ders saatlerini artirmali
(en az 24 saat maruz kalma) ve A1'den C1'e kadar kesintisiz bir kur sistemi uygulamalidir.
Ogrencilerin temel dil becerilerini tam olarak edinmeden brans derslerine gegmeleri
engellenmelidir.

9. Gelismis Olcme ve Degerlendirme Yaklasimlar: Ogreticiler, 6grenme siirecinin
erken evrelerinden itibaren (birinci siniftan itibaren) diizenli sozlii ve yazih
degerlendirme uygulamalarina yer vermelidir. Sadece notlandirma degil, 6grencilerin
bilgi diizeylerini gérmelerini ve 6grenme siirecini daha planl yiiriitmelerini saglayacak,
geri bildirim odakli bi¢gimlendirici degerlendirme araglar1 (rubrikler, 6z degerlendirme)
kullanilmahidir. Asirt sik degerlendirmenin performans kaygist yaratmamas: igin,
sinavlarin "hata yapma 6zglrliigli" sunan 6grenme deneyimleri oldugu vurgulanmalidir.
10. Kiiltiirel Entegrasyon ve Dogal Ogrenme Ortami: Ogreticiler ve kurumlar, ders
iceriklerine Tiirk¢e miizikler, diziler, filmler ve edebi eserler gibi kiiltiirel materyallere
yer vererek Ogrencilerin Tirk kiiltlirliyle duygusal bir iliski kurmasmi saglamalidir.
Ogreticiler, derslerde jest, mimik ve giinliik konusma ifadeleri kullanarak dilin dogal
kullaninminm1 desteklemeli ve Ogrencilerin "dili yasayarak ogrenmelerini" saglayacak
sosyal ve kiiltiirel imkanlar1 seferber etmelidir. Yunus Emre Enstitiisii'niin "Tiirk Kosesi"

gibi girisimler genisletilerek interaktif kiiltiirel alanlar olusturulmalidir.
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