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OZET

USTUN YETENEKLI COCUKLARIN ANNELERIYLE OLAN ILiSKILERI VE
BASARI GUDULERI

Kiibra ARSLAN

Yiiksek Lisans Tezi, Simf Ogretmenligi Anabilim Dal
Damisman: Prof. Dr. Filiz YURTAL
Ocak 2017, 128 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, istiin yetenekli ¢cocuklarin ve annelerinin, anne-¢ocuk
iligkilerinde, kabul-red ve kontrol algilari, ¢ocuklarin bagar1 giidiisii ve ¢ocuklarin anne
kabul-red ve kontrol algilar1 ile bagar1 giidiileri arasindaki iligkileri incelemektir.

Arastirmanin evrenini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Adana ve Mersin li
Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden 5. ve 6. siif Ogrencileri ve anneleri
olusturmustur. Aragtirmanin 6rneklemini 103’ kiz, 126’s1 erkek olmak {izere, toplam
229 6grenci ve 179 anne olusturmustur.

Arastirmada veri toplama araci olarak; Ebeveyn Kabul-Red Olgegi/Kontrol-
Anne Kisa Form, Cocuk/Ergen Ebeveyn Kabul-Red Olgegi/Kontrol-Anne Versiyon
Kisa Form, Egitimde Motivasyon Olcegi, Anne ve Ogrenci Bilgi Toplama Formu
kullanilmistir. Elde edilen veriler Mann-Witney U testi, Kruskal-Wallis H testi ve
Pearson Korelasyon analizi ile degerlendirilip, anlamlilik derecesi p<.05 olarak
alinmustir.

Arastirmanin sonucunda, annelerin ¢ocuklarina yonelik davranislarini yiiksek
diizeyde kabul, diisiik diizeyde red ve orta diizeyde kontrol edici olarak algiladiklar
bulunmustur. Annelerin kabul-red ve kontrol algi diizeylerinin, sinif, cinsiyet, anne yast,
dogum siras1 ve annenin ¢ocuk sayisi, degiskenlerine gore farklilik gdstermedigi; anne
egitim durumu, ¢alisma durumu ve ailenin gelir durumu degiskenlerine gore anlamli
farkliliklar gosterdigi bulunmustur. Cocuklarin annelerini yiiksek diizeyde kabul, diistik
diizeyde red ve orta diizeyde kontrol edici olarak algiladiklar1 bulunmustur. Cocuklarin
kabul-red ve kontrol algi diizeylerinin, sinif, anne yasi, dogum sirasi ve annenin ¢ocuk
sayis1 degiskenlerine gore anlaml farklilik gostermedigi; cinsiyet, anne egitim durumu,

calisma durumu, ailenin gelir durumu degiskenlerine gore anlamli farkliliklar gosterdigi



bulunmustur. Annelerin ve cocuklarin algiladiklar1 ebeveyn kabul-red ve kontrol
diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Cocuklarin 6zdeslesmis digsal
motivasyon ve i¢sel motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugu, motivasyonsuzluk ve ice
yansitilmis digsal motivasyon diizeylerinin diisiik oldugu belirlenmistir. Cocuklarin
motivasyon diizeylerinin, anne egitim durumu, ¢alisma durumu ve dogum sirasina gore
anlaml farklilik gostermedigi; sinif, cinsiyet, anne yasi, ailenin gelir durumu ve annenin
cocuk sayis1 degiskenlerine gore ise anlamli farkliliklar gosterdigi bulunmustur.
Cocuklarin anne kabul-red algilar1 ve motivasyonlar1 arasinda zayif, anlaml diizeyde
iligkilerin oldugu; anne kontrol algilar1 ve motivasyonlar: arasinda orta diizeyde, anlamli

bir iligki oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenek, anne-gocuk iliskisi, kabul-red, kontrol, motivasyon
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ABSTRACT

MATERNAL RELATIONSHIPS AND MOTIVATION FOR SUCCESS
IN GIFTED CHILDREN

Kiibra ARSLAN

Master's Thesis, Department of Primary Education
Supervisor: Prof. Dr. Filiz YURTAL
January 2017, 128 pages

The aim of this study is to analyze acceptance-rejection and control perceptions
of the gifted children and their mothers in the mother-child relationship between them,
children's motivation for success, the relation between the children's maternal
acceptance-rejection and control perceptions and their motivation for success.

The target population of this study is the 5" and 6™ graders who were attending
Science and Art Centers in Adana and Mersin during the 2014-2015 academic year and
their mothers. The sample of this study consists of a total of 229 students (103 female
and 126 male) and 179 mothers.

As data  collection tools, Parent Parental Acceptance-Rejection
Questionnaire/Control-Mother Short Form, Child Parental Acceptance-Rejection
Questionnaire/Control-Mother Version Short Form, Echelle de Motivation en
Education, and Mother and Student Data Collection Form are used in this study. The
obtained data have been evaluated through Mann-Witney U Test, Kruskal-Wallis H Test,
and Pearson Correlation Analysis. The significance level is taken as p<.05.

As a result of this study, it is found that the mothers perceive their attitudes
towards their children as accepting at a high level, as rejecting at a low level, and as
controlling at a medium-level. Another result is that the levels of acceptance-rejection
and control perception of the mothers do not vary by grade, gender, the age of mother,
birth order and the number of children the mother has. On the other hand, it varies by
the mother's level of education, employment status and the income status of family,
significantly. It is also found that the children perceive their mothers' attitudes as
accepting at a high level, as rejecting at a low level, and as controlling at a medium-

level. The levels of acceptance-rejection and control perception of the children do not



vil

vary by grade, the age of mother, birth order and the number of children the mother has.
On the other hand, it varies by gender, the mother's level of education, employment
status and the income status of family, significantly. It is found what the mothers
perceive from parental acceptance-rejection and control level and what the children
perceive are significantly different. The results indicate that children's internalized
extrinsic motivation and intrinsic motivation levels are high, while the lack of
motivation and introjected extrinsic motivation levels are low. Children's level of
motivation does not vary by the mother's education level, employment status, and the
birth order; however, it varies by grade, gender, the age of mother, the income status of
family, and the number of children the mother has, significantly. As another result, it is
stated that there is a poor and significant relation between children's perception of
maternal acceptance-rejection and their motivation, while there is a moderate and
significant relation between maternal control perception and their motivation.

Key Words: Giftedness, mother-child relationship, acceptance-rejection, control,

motivation
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ONSOZ

Ustiin yetenekli cocuklar igin

Bu arastirma, iistiin yetenekli ¢ocuklar ve annelerinin anne-cocuk iliskisindeki
kabul-red ve kontrol algilar1 ile motivasyonlarinin nasil oldugunu, ¢esitli degiskenlere
gore degisip degismedigini, ¢ocuklarin anne kabul-red ve kontrol algilar1 ile motivasyon
tiirleri arasindaki iligkileri incelemek amaciyla yapilmstir.

Yiiksek lisans egitimim boyunca bana giivenen ve yol goésteren danismanim
Prof. Dr. Filiz YURTAL’a, tiim yardimlar1 ve dostlugu i¢in tesekkiir ediyorum.

Arastirmamin analizleri konusundaki goniilden yardimlar1 ve destegi igin
arkadasim Prof. Dr. Giilhan ALPARGU BOURGET e tesekkiir ediyorum.

Prof. Dr. Ahmet DOGANAY hocama analizler konusundaki yardimlari igin
tesekkiir ediyorum.

Jiiride bulunarak elestiri ve Onerileriyle arastirmama katki saglayan Yrd. Dog.
Dr. M. Sencer OZSEZER ve Yrd. Dog. Dr. Oguzhan COLAKKADIOGLU na tesekkiir
ediyorum.

Yiiksek lisans egitimimde ders aldigim hocalarim Dog. Dr. Ayten IFLAZOGLU,
Dog. Dr. Ayten Pinar BAL, Dog. Dr. Kamuran TARIM GOZUBATIK ve Yrd. Dog. Dr.
Ozlem KAF HASIRCI’ya katkilarindan dolay tesekkiir ediyorum.

Arastirmanin yapildigi Adana ve Mersin Bilim ve Sanat Merkezlerinin
yoneticilerine, ogretmenlerine, rehber 6gretmenlerine ve calisanlarina, bu arastirmaya
katilan ¢ocuklara ve annelere tesekkiir ediyorum.

Arkadasim Ozge COMAK’a Ingilizce cevirilerdeki icten yardimlari igin
tesekkiir ediyorum.

Yiiksek lisans egitimim konusunda beni yiireklendiren babama ve anneme,
manevi destekleri i¢in kardeslerime tesekkiir ediyorum.

Yiiksek lisans egitimim boyunca beni destekleyen, elimden tutan, ozellikle
Ingilizce ve bilgisayar konusunda yardimci olan, ogullarim Seycan Firat ve Mazlum

Ferhat’a ve esim Yrd. Dog. Dr. Hasan ARSLAN’a tesekkiir ediyorum.

Kiibra ARSLAN
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BOLUM I
GIRIS

1.1. Problem

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi giiniimiizde de devletler, egitimciler, aileler
ve ¢ocuklar i¢in 6nemli bir konudur. Platon (t.y.), listiin yetenekli bireyleri yilizyillar
once onder yaradilisli, mayas: altindan olanlar seklinde tanimlamais, etkinlik alanlarini
devlet yonetimi olarak belirlemis ve liderlik yetenegine dikkat ¢ekmistir. Giiniimiizde
ise Amerikan Egitim Bakanligi, Marland Raporu’nda (1971), istiin yeteneklilerin
yetenek alanlarini; genel entelektiiel yetenek, belirgin akademik yetenek, yaratici
diisiinme yetenegi, liderlik yetenegi, gorsel ve performans sanatlarinda yetenek ve
psiko-motor yetenek olarak belirlemistir (Akt. Akar, 2010). Gottfried, Cook, Gottfried
ve Morris’in (2005), istiin yeteneklilik tanimina iistiin motivasyon yetenekliligini de
ekleyerek genisletmek amaciyla yaptiklar1 arastirmada {istlin motivasyon yetenegi ile
iistiin zekanin birbirinden farkli seyler oldugu kanitlanmistir.

Ustiin yetenekli g¢ocuklarm sahip olduklar1 yeteneklerini gelistirmelerinde
ailelerin rolii 6nemlidir. Clark (2013, s.275), yiiksek diizeyde basari gosteren iistiin
yetenekli 0grencilerin ailelerinde genellikle, ebeveynlerin ¢ocuklariyla ilgili oldugunu
ve c¢ocuklarimin egitimleri ile ilgili yiiksek hedefleri oldugunu belirtmektedir.
Yildirim’1n (2010) arastirma sonucu, ¢ocugun akademik basarisinda daha ¢ok, aile, okul
ve ¢evrenin etkisinin oldugunu gostermistir.

Cocugun hayatinda yonlendirici bir giic olmasiyla anne babalar etkilidir
(Lindenfield, 2011). Yetiskinler cocuklara bazi seyleri 6gretmeye calisirlar, bunu
yaparken de bilerek ya da bilmeyerek cocuklarin nasil 6grendiklerine iliskin olarak
kendi inanglar1 dogrultusunda davranirlar. Anne-gocuk iligkisi, annenin inanglarina
gore, cocugun O6grenme sekline etki eder (Hortagsu, 2012).

Anne-¢ocuk iligkisi, ¢ocugun yasamindaki diger alanlar etkiledigi gibi
akademik yasantisin1 da etkiler. Kagitcibasi, Bekman ve Sunar’in (1993) yaptiklar
aragtirmanin sonuglari, anneleri egitim alan c¢ocuklarin akademik basarilarinin
digerlerine gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Akademik basartya etki eden bir diger 6nemli etken motivasyondur. Aktan’in
(2012) aragtirma sonucu, akademik basar1 ile motivasyon arasinda pozitif bir iligki

oldugunu gostermistir. Giidii, ayn1 zamanda, anlamli ve stirekli bir 0grenmenin



gerceklesmesi i¢in gerekli olan kosullardandir (Celik, 2005). Fidan’a (2012) gore giidii
“belli durumlarda belli amaglara ulasmak ve gerekli davranisin yapilabilmesi igin,
organizmay1 harekete gegiren, ona enerji veren, onda duyussal bir yiikselmeye neden
olan ve onun davranislarini yonlendiren bir itici gii¢”tiir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarm
icsel motivasyon diizeyleri yiiksektir ve kendilerini goéreve adarlar (Sahin, 2012).
Bununla birlikte i¢sel giidiilenmelerinin azaldigi, akademik basarisizlik yasadiklari
durumlar da olabilmektedir. Sak (2013, s.330-333), {lstiin yetenekli 6grencilerin
akademik basarisizlik yasamalariin, 6grencinin kendisinden, okul sisteminden, aileden
veya bu etkenlerin birbirleriyle etkilesiminden kaynaklandigini belirtmektedir.

Literatiirde ebeveynlik tutumunun akademik basariyla iligkili oldugunu gdsteren
calismalar bulunmaktadir. Yilmazer (2007), algilanan anne tutumlar1 arasinda en yiiksek
akademik basarinin demokratik tutumda goriildiigiinii belirlemistir. S.Arslan (2008),
demokratik ebeveyn tutumunun akademik basartyt olumlu etkiledigi sonucuna
ulasmistir. Bourgeois (2012), ebeveynleri 06zerklik destekleyici tutuma sahip
Ogrencilerin akademik basarilarinin yiiksek oldugunu belirlemistir. Kim ve Rohner
(2002) ise, 6grencilerin akademik basarilarinin annelerin ebeveynlik tarziyla iliskili
olmadigi, fakat anne kabuliiyle iliskili oldugu ve g¢ocuklar annelerinden ne kadar
sicaklik/sevgi algiliyorlarsa, okulda da o kadar basarili olduklari sonucuna ulagsmislardir.
Ayni arastirmada, annenin ¢ocugun egitim siirecine dahil olmasinin ve algilanan anne
sicakliginin not ortalamasiyla énemli bir iligkiye sahip oldugu bulunmustur. Benzer
sekilde Gengtoprak (2010) ve N. Yener (2005) cocuklarin algiladigi anne kabulii
arttikca okul basarilarinin arttigini belirlemistir.

Freeman (2000), tiim bebeklerin bir potansiyelle dogduklarint ancak ¢ocuklarda
yeteneklerin yiiksek seviyede gelismesinin ebeveynlerinin ¢abasina bagli oldugunu
belirtmektedir. Freeman, bunu saglayan ebeveyn-cocuk iligkisinin tek bir yontemden
ibaret olmadigin1 fakat samimi, diizenli bir ebeveyn-¢ocuk iliskisinin kesinlikle etkili
oldugunu belirtmektedir. Bakir’in (2015) arastirma sonuglari da ebeveynlerin
benimsedigi ¢ocuk yetistirme stilleri ile ¢ocuklarinin iistiin zeka tanis1 almis olmasi ve
olmamasi1 durumu arasinda iliski oldugunu ortaya koymustur.

Kapikiran ve Ozgiingdr (2009), aileden algilanan sosyal destegin 6grencilerin
akademik basar1 diizeylerini en iyi yordayan degiskenler arasinda oldugunu ve aileden
algilanan sosyal destegin giidiilenmenin de yordayicilarindan biri oldugunu
belirlemiglerdir. Aktas (2009), ailelerini demokratik tutumlu olarak algilayan ¢ocuklarin

okul motivasyonlarinin otoriter tutumlu algilayanlardan daha yiiksek oldugu sonucuna



ulasmistir. Akin (2006), demokratik ebeveyn tutumu algilayan 6grencilerin, 6grenme
amag¢ oryantasyonu (6grenmeye icsel olarak motive olma) benimseme diizeylerinin
yiiksek oldugunu; demokratik ve koruyucu ebeveyn tutumu algilayan 6grencilerin
performans-yaklagsma amag oryantasyonu (0grenmenin amaglara ulasmada yardimci bir
arag olarak goriilmesi) benimseme diizeylerinin yiliksek oldugunu belirlemistir.

Cocugun yasaminda ilk temasinin oldugu ve genellikle de gelisiminde en
yakininda olan kisi olmas1 nedeniyle anne, ¢ocuk icin dnemlidir. Yavuz, Giilmez ve
Ozkaral’in (2016) arastirma sonucu, ailenin ve 6zellikle annelerin 6grenci basarisina
katkida bulundugunu gdstermektedir.

Ustiin  yetenekli cocuklarin kendi yetenek alanlarinda akademik basar
gostermeleri beklenir. Ancak farkli sebeplerle diisiik akademik basar1 gdsteren iistiin
yetenekli 6grencilerin varligi da bilinen bir gercektir. Baslant1 (2002), iistiin yetenekli
tiniversite Ogrencileriyle basarisizlig1 etkileyen nedenleri belirlemek icin yaptigi
arastirmada, motivasyonun diger basarisizlik nedenlerinden daha agiklayici oldugunu
belirlemistir. Yapilan arastirmalar, diger sebeplerle birlikte motivasyonlarinin diisiik
olmasinin Ggrencilerin  diisilk basar1 gostermesinde etkili oldugunu gostermistir
(Bozkurt Tiryaki, 2014, s.34-38).

Arastirma sonuglari, motivasyonla akademik basar1 arasinda iliski oldugunu
gostermektedir. Aktan’in (2012) yaptig1 arastirmada, akademik basar1 ile motivasyon
arasinda pozitif bir iligki oldugu belirlenmistir. Phillips ve Lindsay (2006), 6grenci
basarisinda hem igsel hem dissal motivasyonun 6nemli oldugu sonucuna ulagmistir.
Bourgeois (2012), akademik basaris1 yiiksek olan iistiin yetenekli 6grencilerin igsel ve
dissal motivasyon diizeylerinin de yiiksek oldugunu belirlemistir. Akin (2006),
ogrencilerin algiladigi akademik basar1 diizeyleri yiikseldikge Ogrenme amag
oryantasyonu ve performans-yaklasma amag oryantasyonu benimseme diizeylerinin de
yiikseldigini ortaya koymustur. Kapikiran ve Ozgiingdr’iin (2009) arastirma sonucu da
giidiiniin 6grencilerin akademik basar1 diizeylerini en 1yi yordayan degiskenler arasinda
oldugunu gostermistir.

Motivasyon istiin yetenekli Ogrencilerin, tistiin yetenekliligin tanimlayici
ozelliklerinden biridir. Buna ragmen {istiin yetenekli 6grencilerde motivasyonun diisiik
oldugunu ve bunun akademik basarisizlikla iliskili oldugunu gdsteren arastirma
sonuglari, motivasyonla iligkili etkenlerin incelenmesinin yararli olabilecegini
diisiindiirmektedir. Motivasyon diisiikliiglintin, aileden, okul sisteminden, bireyin

kendisinden, ¢evreden kaynaklanan sebepleri olabilir. Bu arastirmada iistiin yetenekli



cocuklarin saglikli gelisimleri, yeteneklerini gelistirmeleri ve akademik basarilari icin
anne-cocuk iligkisi ve motivasyon iligkisinin ortaya konulmasmin yararli olacagi
diistiniilmektedir. Buna gore arastirmanin problem ciimlesi su sekilde ifade edilebilir:
Ustiin yetenekli cocuklarin ve annelerinin, anne-gocuk iliskilerinde, kabul-red ve
kontrol algilar1 nasildir, basar1 giidiisii diizeyleri nasildir, ¢cocuklarin anne kabul-red
algilart ile basar1 giidiileri arasindaki ve g¢ocuklarin anne kontrol algilar1 ile basari

giidiileri arasindaki iligkiler nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, istiin yetenekli ¢ocuklarin anne-gocuk iliskilerinde;
anneler ve c¢ocuklarin kabul-red ve kontrol algilarinin nasil oldugunu ve cesitli
degiskenlere gore farklilik gosterip gdstermedigini; annelerin ve ¢ocuklarin kabul-red
ve kontrol alg1 diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigini; ¢ocuklarin basar1 giidiisii
diizeylerinin nasil oldugunu ve cesitli degiskenlere gore farklilik gosterip
gostermedigini; ¢cocuklarin annelerinden algiladiklar1 kabul-red ve kontrol diizeyleri ile
basar1 giidiileri arasinda iliski olup olmadigini incelemektir. Arastirmanin amacina

yonelik olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Alt Amaglar
1. Ustiin yetenekli cocuklarin annelerinin, ¢ocuklarimi kabul-red algilari nasildir?
2. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin annelerinin,cocuklarmi kontrole yonelik alg1 diizeyleri
nasildir?
3. Ustiin yetenekli cocuklarin annelerinin, kabul-red ve kontrol algilari;
a) Cocugun siifina,
b) Cocugun cinsiyetine,
¢) Annenin yasina,
d) Annenin 6grenim durumuna,
e) Annenin ¢alisma durumuna,
f) Annenin algiladig1 ailenin ekonomik durumuna,
g) Cocugun dogum sirasina,
h) Annenin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gore degismekte midir?
4. Ustiin yetenekli cocuklarmn anne kabul-red algilar1 nasildir?

5. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin annelerinden algiladiklari kontrol diizeyleri nasildir?



6. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin, anneleri ile ilgili kabul-red ve kontrol algilari;
a) Cocugun sinifina,
b) Cocugun cinsiyetine,
¢) Annenin yasina,
d) Annenin 6grenim durumuna,
e) Annenin ¢alisma durumuna,
f) Cocugun algiladigi ailenin ekonomik durumuna,
g) Cocugun dogum sirasina,
h) Annenin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gore degismekte midir?
7. Ustiin yetenekli gocuklarin ve annelerinin kabul-red ve kontrol algilari arasinda
anlamli farklilik var midir?
8. Ustiin yetenekli gocuklarin okula yénelik basar1 giidiileri nasildir?
9. Ustiin yetenekli gocuklarmn okula yonelik basar1 giidii diizeyleri;
a) Cocugun sinifina,
b) Cocugun cinsiyetine,
¢) Annenin yasina,
d) Annenin 6grenim durumuna,
e) Annenin ¢alisma durumuna,
f) Cocugun algiladig ailenin ekonomik durumuna,
g) Cocugun dogum sirasina,
h) Annenin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gore degismekte midir?
10. Ustiin yetenekli gocuklarin anne kabul-red algilari ile basar1 giidiileri arasinda
anlamli bir iliski var midir?
11. Ustiin yetenekli cocuklarm algiladiklari anne kontrol diizeyleri ile basar1 giidiileri

arasinda anlaml bir iligki var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul yasaminda iistlin yetenekli 6grencilerin basarili olmalart beklenir. Ancak
basarili olan iistiin yetenekli 6grencilerin yaninda basarisizlik gosteren iistlin yetenekli
ogrenciler de bulunmaktadir. Bu ¢alismada incelenen arastirmalarda diger sebeplerle
birlikte motivasyonun ve ebeveyn-¢ocuk iligkisinin akademik basariyla iliskili oldugu

gorilmiistiir.



Ustiin yetenekli ¢ocuklarin anne-cocuk iliskisi ve motivasyon iliskilerinin
incelendigi bu aragtirmanin sonuglari, annelerin ve ¢ocuklarin anne-cocuk iliskisindeki
kabul-red ve kontrol algilarinin nasil oldugu, anneler ve ¢ocuklarin kabul-red ve kontrol
algilarmin farklilik goésterip gostermedigi, ¢ocuklarin basar1 giidiisti diizeylerinin nasil
oldugu, c¢ocuklarin algiladiklar1 anne kabul-reddi ve kontrol ile basar1 giidiileri
arasindaki iligkileri ortaya koymasi bakimindan énemli bulunmaktadir.

Arastirma sonuglarinin annelerin dikkatini, anne-¢ocuk iliskisine, bu iliskinin
cocuklarin okul motivasyonuyla iliskisine ¢ekmesi bakimindan ve cocuklarini daha
fazla tanimalari, ¢ocuklariyla olan iliskilerine daha fazla 6zen gostermeleri bakimindan
yararli olacag: diisiiniilmektedir. Akademik basarisizlik yasayan, motivasyonla ilgili
sorunu olan c¢ocuklarin ailelerine, Ogretmenlerine ve rehber Ogretmenlere, sorunun
asilmasinda kaynak olmasi, yol gostermesi acisindan katki saglamasi beklenmektedir.
Annelerin daha nitelikli annelik tutumlari olusturmalarina yonelik ¢aligmalara katki

saglamasi beklenmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir:

1. Uygulanan 6l¢me ve bilgi toplama araglar1 bu aragtirma ic¢in gerekli olan
verileri toplamak i¢in uygundur.

2. Arastirmaya katilan tiim Ogrenciler ve anneler Olgme araglarini, bilgi

toplama araglarini igtenlikle ve diiriist bir sekilde okuyup doldurmuslardir.

1.5. Smirhhiklar

1. Bu arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, Adana ve Mersin Ili Bilim
ve Sanat Merkezleri 5. ve 6. siniflarina devam etmekte olan 6grenciler ve
onlarin anneleri ile siirhidir.

2. Bu arastirmada toplanan veriler Cocuk/Ergen Ebeveyn Kabul-Red
Olgegi/Kontrol-Anne Kisa Formu, Ebeveyn Kabul-Red Olgegi/Kontrol-
Anne Kisa Formu, Egitimde Motivasyon Olgegi, Ogrenci Bilgi Toplama
Formu ve Anne Bilgi Toplama Formu ile elde edilen veriler ile sinirlidir.

3. Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri, Ogrenci Bilgi Toplama Formu ve
Anne Bilgi Toplama Formu ile belirlenen sinif diizeyi, cinsiyet, anne yasi,

anne Ogrenim durumu, anne calisma durumu, ¢ocugun algiladigi ailenin



ekonomik durumu, annenin algiladigi ailenin ekonomik durumu, ¢ocugun

dogum siras1 ve annenin sahip oldugu cocuk sayisi degiskenleri ile sinirlidir.

1.6. Tanumlar

Bilim ve Sanat Merkezi: “Okul oncesi, ilkogretim ve ortadgretim cagindaki
iistlin yetenekli cocuk/dgrencilerin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarmi ve
kapasitelerini gelistirerek en {ist diizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla ag¢ilmis olan
bagimsiz 6zel egitim kurumudur” (MEB Bilim ve Sanat Merkezleri Y6nergesi, 2007).

Ustiin yetenekli cocuk/ogrenci: “Zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi
veya 0zel akademik alanlarda yasitlarima gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi
uzmanlar tarafindan belirlenen ¢ocuk/6grencidir” (MEB Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi, 2007).

Motivasyon: “Organizmay1 belli bir nesneye veya duruma ulagma yoniinde
eyleme siiriikleyen itici gli¢.” (Budak, 2009)

Anne Kkabulii: Cocugun annesi veya bakimini yapan kisi ya da kisilerden
ithtiyact olan sicakligi, sevgiyi almasidir (Rohner, 1975).

Anne reddi: Cocugun annesi veya bakimini yapan kisi ya da kisilerden ayri

kalmasi, ihtiyaci olan sicakligi, sevgiyi alamamasidir (Rohner, 1975).



BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde zeka, istiin zeka, {istlin yetenek, {listiin yetenekli c¢ocuklarin
Ozellikleri, anne-¢ocuk iliskisi, Ebeveyn Kabul-Red Kurami, motivasyon, motivasyon
kuramlar1, Oz-Belirleme Kuramu ile iistiin yetenekli cocuklarda anne-cocuk iliskisi ve

basari glidiisii konularinda yurt i¢inde, yurt disinda yapilan aragtirmalara yer verilmistir.

2.1. Zeka, Ustiin Zeka, Ustiin Yetenek

Zeka, bir ya da birden fazla kiiltiirel yapi1 icinde degerlendirilen, problem ¢6zme
veya liriin ortaya koyma becerisidir (Gardner, 2010).

Zeka bolumii, zekayr 6lgmek amaciyla gelistirilmis testlerden elde edilen zeka
yasinin, takvim yasina boliiniip yiizle ¢arpimindan elde edilen sayidir. Ustiin zekal,
zeka boliimii farkli dlgeklerde siirekli olarak 130 ve daha yukarist olan kisidir (Ozsoy,
Ozyiirek, Eripek, 1996, 5.128, 129).

Ustiin yetenek, “biitiin insanlarda gdzlenen 6zelliklerin varolus derecesindeki,
goriilme sikligindaki, ortaya ¢ikis zamanindaki ve bir araya gelisindeki 6zgiinliikten
kaynaklanan bir 6zelliktir” (Akarsu, 2001, s.127).

Ustiin yetenekli gocuk, “bir ya da birden fazla yetenek alaninda ya da zeka
ozelliginde yasitlarinin ¢ok iistiinde performans gosteren ya da gizil giice sahip olan,
diger alanlarda da ortalama diizeyde 6zelliklere sahip olan ¢ocuktur” (A. Ataman, 2009,
s. 127).

Ustiin Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plani’nda (2013) iistiin yetenekli
bireyler, “liderlik 6zellikleri, motivasyonlari, kararliliklari, hizli diisiinme ve yaratici
problem ¢ozme yetenekleri ile topluma yon veren, gelisme ve de8ismeyi hizlandiran
bireylerdir” seklinde tanimlanmistir.

Renzulli’ye gore istiin zeka/yetenek insan yapisinin {i¢ temel Ogesinin

etkilesimden ortaya ¢ikmistir:

a) Genel yeteneklerin ortalamanin iistiinde olmasi,
b) Yiiksek seviyelerde gérev sorumlulugu,

¢) Yiksek diizeyde yaraticilik.



Ustiin zeka/yetenekliler bu 6zellikleri gelistirebilen ve yeteneklerini herhangi bir
performans alanina uygulayabilenlerdir (1978, s.87).

Ustiin yetenek; dogustan gelen iistiin yeteneklerin yasam deneyimleriyle belirli
bir mesleki alanda sistematik olarak gelismesi ve iistiin becerilere donlismesiyle ortaya
cikmaktadir ve akademik, sanat, spor gibi alanlarda gozlenebilmektedir. Herhangi bir
alanda yasitlarina gore %10’luk st dilim i¢inde bulunan kisiler iistiin yetenekli olarak

kabul edilir. Ustiin yetenegin gelisimine ii¢ ¢esit katalizor etki eder:

a) Kisilik 6zellikleri ve 6z-yonetim siireci gibi bireysel faktorler,

b) Ebeveynler, Ogretmenler, arkadaslar vb. veya Ozel yetenek gelisim
olanaklari, programlar1 gibi ¢evresel katalizorler,

¢) Cocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumu {izerinde, ebeveynlerinin
ebeveynlik tutumlart tizerinde higbir kontroliiniin olmamasi gibi sans

faktorleri (Gagné, 2004).

Winner’a (1996) gore istlin yeteneklilik, belli bir konuda erken gelismislik,
problemlere yeni ve yaratict ¢6ziim yollar1 bulabilme, ilgi duyulan bir konuya asiri
derecede odaklanabilme, yiiksek diizeyde basar1 gosterme durumudur.

Ustiin yeteneklilik, bir veya birden fazla 6zellikte akranlarindan {istiin olmak, bir
0zellikte nadir goriilen diizeyde yliksek seviyede olmak, iistiinliik alaninda iiriin vermek
ve Uriin verme potansiyelinin olmasi, istiinliigiin gecerli testlerle kanitlanabilir olmast
ve ait oldugu toplum tarafindan degerli bulunmasidir. Bu kriterleri saglayan kisi iistlin
yeteneklidir (Sternberg, 1995, s.78-81).

Ustiin zekali, iistiin yetenekli cocuk; zeka boliimii dlgiimlerine gore normal
kabul edilen sinirlarin {istiinde olan, normal gelisim gdsteren akranlarindan ¢ok daha tist
diizeyde performans ortaya koyan, problemlere yaratici ¢oziimler bulabilen, basladig1 isi
kararhlikla siirdiirme, tamamlama 6zelliginde olan ¢ocuktur. Ustiin zeka tamimlarinda
nicel ve nitel dlglimlerle bireyin potansiyeli ve etkinlik alanlar1 vurgulanirken, iistiin
yetenek tanimlarinda bireyin etkinlik alanlartyla birlikte, performansa ve {irlin ortaya
koymasina vurgu yapilmaktadir. Ustiin yetenege, iistiin zekanin tezahiir etmesidir de
diyebiliriz. Ustiin zeka ve iistiin yetenek kavramlari birbirinin  yerine
kullanilabilmektedir. Bu arastirmada resmi makamlar tarafindan da kullanilmakta olan

iistiin yetenek kavraminin kullanilmasi benimsenmistir.
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2.1.1. Ustiin Yetenekli Cocuklarm Ozellikleri

Ustiin  yeteneklilerin kendi aralarinda ¢ok benzer &zelliklerinin oldugu
diistintilebilir ancak ozellikle zihinsel alanda ¢ok farkli 6zelliklere sahiptirler. Normal
zeka dizeyindeki grupta zeka dagilimi 20 puan aralifindayken, iistiin yetenekli
grubunda bu aralik 100 puan ve daha fazlasi olabilmektedir. Ayrica kisilik 6zellikleri,
duygusal Ozellikler gibi bireysel farkliliklarin da etkileri diisiiniildiigiinde, kendi
aralarinda gosterdikleri farklilik, normal zeka diizeyindeki grubun icindeki farkliliktan

¢ok daha fazladir (Sak, 2013).

Zihinsel Ozellikleri

Sozciikk dagarciklart zengindir ve soOzciikleri tam anlamiyla kullanirlar.
Genelleme yapma ve soyut diisiinmede yeteneklidirler. Mantiksal iligkileri goriip
bunlardan dogru sonuglar ¢ikarma yetenekleri, hafizalar1 ve problem ¢6zme yetenekleri
giiclidiir. Hizli 6grenirler, gézlem yapmaya dogal olarak egilimlidirler, yaraticilik
ozellikleri gosterirler, mizah yetenekleri vardir (Cutts & Moseley, 2004, s.62-77). Cok
sayida ve sik sik soru sorarlar, normal gelisim gdsteren akranlarina gore asir1 derecede
meraklidirlar (Camdeviren, 2014, s.88). Ilgi alanlar1 genistir, kavram kullanma ve
olusturmada erken yeteneklilik gosterirler. Hedefe yonelik davranislarda israrcidirlar,
hizli ve akici disiiniirler, 6zgiin fikirler ve ¢oziimler tliretmede yeteneklidirler (Clark,

2015, 5.46-48). Akademik i¢sel motivasyonlar yliksektir (Gottfried & Gottfried, 1996).

Sosyal ve Duygusal Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklar arkadas edinme konusunda, sosyal alandaki bilgi,
davranig ve kisilikleri acisindan akranlarindan ¢ok daha olgundurlar. “Bu olgunluklari
zihinsel olgunluklarina esit olmayabilir, onlar ‘sadece’ iistiin yeteneklidirler, diger
yonlerden yasitlar1 gibidirler.” seklindeki yaygin inangla celisen kisilik olgunlugu
sergilerler (Robinson, 2008, s.34).

Ustiin yetenekli c¢ocuklarin ses tonuna, konusmalardaki vurgulara yonelik
duyarhiliklart vardir ve diger insanlarin ruhsal durumlaryla ilgili ¢ikarimlarda
bulunabilirler. Bu yolla sosyal yapilar1 ¢ok daha iyi kavrayabilirler. Duygusal yonden
asir1 hassastirlar, gelismis bir adalet duygular1 vardir (Jost, 2006, s.54-57). Asin
kirilgandirlar, otorite ve geleneklerin dayattigi degerleri zorlayici olarak goriirler (Clark,

2015, s.49, 50).
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Kisilik Ozellikleri

Ogrenme hevesleri ve enerjileri ¢ok yiiksektir. Ilgilendikleri, 6grenmek
istedikleri herhangi bir seye c¢ok fazla yogunlasirlar. Miikemmeliyetcilik egilimleri
vardir. Mizah anlayislar1 gelismistir. Meraklidirlar ve bu nedenle ¢ok soru sorarlar (Jost,
2006, s.49-58). Farkli diisiinme yetenekleri yiiksektir, duyarhdirlar, yiiksek diizeyde
empati Ozelligi gosterirler. Bir olayr ya da bir durumu farkli acilardan gérme ve
derinlemesine anlama konusunda yeteneklidirler. Kendilerini gerceklestirme ihtiyaclari
giicliidiir, buna bagl olarak motivasyonlar1 yiiksektir ve iradeleri de giicliidiir (Lovecky,
2000, s.30-45). Benlik algilar yiiksektir (Bakir, 2015).

2.2. Anne-Cocuk iliskisi

Anne-cocuk iliskisi ¢ocugun kisilik gelisiminde belirleyici bir 6ge olarak ilk kez
Freud tarafindan ele alinmistir. Anneyle kurulan iliskinin kalitesinin ve annenin ¢cocugu
algilayisinin, kisinin kendisini ve g¢evresini algilama seklini, yetiskinlikte kuracagi
iligkileri etkileyecegi diisiiniilmiistiir (Halisdemir, 2013, s.2, 3). Anne-¢ocuk iliskisi,
John Bowlby’nin 1969°da gelistirdigi Baglanma Kurami’nda da ele alinmistir. Kuramda
insanlarin kendileri i¢cin 6nemli olan diger insanlarla ni¢in duygusal baglar kurma
egiliminde olduklari, ¢cocukla ebeveynleri arasinda kurulan bagin, ¢ocugun giivenlik
duygusu ve psikolojik gelisimindeki dnemi vurgulanmaktadir (Akt. Kaya Balkan, 2009,
s.4).

Bu arastirmada {istiin yetenekli ¢ocuklarin anne-gocuk iligskisi Ebeveyn Kabul-

Red Kurami gercevesinde incelenmektedir.

2.2.1. Ebeveyn Kabul-Red Kurami

Ebeveyn Kabul-Red Kurami, ebeveyn kabul-reddinin oncesini, iligkili oldugu
seyleri ve sonuglarimi aciklamaya c¢alisan bir sosyalizasyon kuramidir (Rohner,
Khaleque & Cournoyer, 2008, s.14).

Rohner 1960 yilinda, ebeveyn kabul-reddinin kiiltiire bagh ya da evrensel olup
olmadigini arastirmaya baglamis, diinyanin bir¢ok yerinde, bir¢ok toplumda arastirmalar
yapmustir. Arastirma sonuglart ebeveyn kabul-reddinin, sinif, irk, etnik yapi, kiiltiirden
bagimsiz olarak diinyanin her yerinde benzer etkilerinin oldugunu gdstermistir (Rohner,

2000, s.67, 68).
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Kuramin temel varsayimu, biitiin insanlarin diger insanlarin sicakligini, sevgisini
algilamaya ihtiya¢ duyduklaridir. Bu ihtiyag kiiltiir, 1rk, dil, bulunulan cografi bolge gibi
sinirlamalara gore degismez. Bu ihtiyag karsilanmadiginda ¢ocuklarin diinya goriist,
icinde bulunulan kosullar ne olursa olsun degisir (Rohner vd., 2007; Akt. Ozbas, 2010,
s. 39). EKAR Kurami’nin kisilik alt kurami, ebeveyn kabul-reddinin, ¢ocuklarin kisilik
gelisimlerini sekillendirmede dmiir boyu stiren derin etkisi oldugunu varsayar. Kuram,
ebeveyn veya diger 6nemli kisilerden olumlu yanit alma ihtiyacinin, ¢ocuklarda giiclii
bir motivasyon kaynagi oldugunu varsayar (Rohner & Khaleque, 2002, s.4).

Rohner ve arkadaslar tarafindan, algilanan ebeveyn kabul-reddini ve kontroliinii
O0lcmek tizere, ebeveynlere ve cocuklara uygulanan cesitli Slgekler gelistirilmistir.
Ebeveyn Kabul-Red Kurami (EKAR) olgekleri, 30’un {izerinde dile c¢evrilmis, diinya
capinda 60’tan fazla iilkede klinik ¢aligmalarda ve arastirmalarda kullanilmistir (Rohner
vd., 2008, s.39-41).

Kuramda ebeveyn kabul-reddi, ebeveynligin sicaklik/sevgi  boyutunu

olusturmaktadir (Rohner vd., 2008, s. 5).

2.2.1.1. Sicakhik/Sevgi Boyutu

Tiim insanlar i¢in biiylirken aldiklar1 sicaklik ve sevginin yasantilarindaki yeri
onemlidir. Biiylirken alinan sevgiyi veren insanlar biyolojik anne-baba olmasa bile
EKAR Kurami’nda ebeveyn olarak kabul edilir. (Ahmed, Rohner, Khaleque & Gielen,
2010, s.4). Cocuklugunda tiim insanlar ebeveynlerinden az ya da ¢ok sevgi almistir.
Cocugun algiladig1 ebeveyn kabul-reddi, bir ucunda ebeveyn kabuliiniin, diger ucunda
ebeveyn reddinin fiziksel ve sozel ifadelerinin oldugu bir uzanti iizerinde yer alir
(Rohner vd., 2008, s.5). Ebeveyn kabulii, ebeveynlerin ¢ocuklarina verdigi sicakligi,
sevgiyi, sefkati temsil eder. Sevginin fiziksel ifadeleri, 6pme, sarilma, kucaklama,
oksama gibi davranislarla; sozel ifadeleri de cocugun hoslanacagi, 6vgii iceren sozler
soyleme seklinde goriiliir (Rohner, 2000, s.19, 20). Ebeveyn reddi ise ebeveyn
davraniglarinda sicakligin ve sevginin yoklugunu veya geri cekilmesini ifade eder.
Reddedici ebeveynler cocuklarint sevmez, onaylamaz ve c¢ocuklarint ylik olarak
goriirler, diger ¢ocuklarla karsilastirirlar (Rohner, 1975, s.45). Yapilan kiiltiirler arasi
arastirmalar, ebeveyn reddinin (1) sicaklik ve sevginin olmayisi, sogukluk, (2)

diismanlik ve saldirganlik, (3) ilgisizlik ve ihmalkarlik ve (4) ayrismamis reddetme
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olmak tizere dort temel ifadesinin oldugunu ve bunlarin birlesimi seklinde yasandigini
gostermistir (Rohner vd., 2008, s.5, 6).

Ebeveyn reddi, sicakligin, sevginin, sefkatin ¢ocuga verilmemesidir ve ebeveyn
kabuliiniin zit yoniinde durur. Diismanlik ve ilgisizlik bireyin kendisine ait olan igsel
psikolojik duygulardir (Rohner, 2000, s.21). Diismanlik ¢ocuga yonelik kizginlik, ofke,
nefret, kotii niyet ve kin duygularm igerir. ilgisizlik cocugun bakimini {istlenmemektir.
Saldirganlik ve ihmalkarlik ise cogunlukla diismanhik ve ilgisizligin davranigsal
ifadeleridir (Rohner, 1975, s.194, 195). Saldirganlik fiziksel ve sézel olmak iizere iki
sekilde goriiliir. Fiziksel saldirganlik ¢ocuga vurma, itme, sarsma, ¢imdikleme gibi
davraniglari; sozel saldirganlik cocuga yonelik alay etme, beddua etme, kiifiir etme,
iftira atma gibi hos olmayan soézler sdylemeyi icerir (Rohner, 2000, s.21). EKAR
Kurami’nda ihmalkarlik, ebeveynlerin ¢ocuklarinin fiziksel ve maddi ihtiyaglarinin
yaninda sosyal ve duygusal ihtiyaglarim1 da karsilamadaki basarisizligini ifade eder
(Rohner vd., 2008, s.6). Ebeveynlerin ¢ocuklarint ihmal etmelerindeki en Snemli
etkenler, onlarin fiziksel ve psikolojik olarak ebeveynlige hazir olmamalaridir.
Ebeveynlerin fiziksel olarak uygun olmayisi durumunda cocuk kendisine kimsenin
bakamayacagi sekilde yalnizdir (Rohner, 1975, s.44, 45). Psikolojik uygun olmayis
durumunda ise ebeveynler vardir, ancak ¢ocugun ihtiyaglarini Onemsemezler,
sorumlulugunu tagimazlar ve cocukla etkilesimde bulunmazlar. Ebeveyn ihmalinin
goriildiigli ¢cogu durumun temelinde 6fke vardir. Ebeveynler ofkelerini ¢ocuktan
almamak i¢in ¢ocuklarindan uzak durmayi segerler (Rohner, 2000, s.21, 22).

Ayrigsmamis reddetme; sevilmemenin, istenmemenin agik¢a davranigsal ifadeleri
olmadigr halde cocugun reddedildigini hissetmesidir (Ahmed vd., 2010, s.4, 5).
Gozlemciler ebeveyn reddinin herhangi bir isaretini yakalama konusunda basarisiz
olabilirler. Diger taraftan ebeveynlerin saldirganligin ve ihmalkarligin 6nemli bir
kismin1 gosterdigi gozlenebilir, ancak cocuk reddedildigini hissetmeyebilir (Rohner,

2000, s.22).

2.2.1.2. Kontrol Boyutu

EKAR Kurami’na gore, arastirmacilar serbest birakmak ile kati kontrol
yelpazesindeki davranis kontroliiniin, ebeveynler tarafindan ¢ocuklarinin davraniglarinin
diizenlenmesi, yonlendirilmesi veya yonetilmesi oldugu konusunda goriis birligi

icindedir. Davranig kontrolli, ebeveynlerin c¢ocuklarin davraniglar1 iizerindeki
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taleplerini, emirlerini, kurallarin1 ve yasaklar1 igerir. Davranissal kontrol, ebeveynlerin
cocuklarinin davranislarim1 kontrole yonelik koyduklari kurallara uyulmasinda 1srar
etmelerini de igerir. Ancak davranigsal kontrol bu kurallar1 uygulatmak ig¢in
kullandiklar1 yontemleri icermez, bununla ilgili bilgi vermez. Davranigsal kontrolcii
ebeveynler kurallarin1 uygulatmak igin fiziksel cezalandirmaya bagvurabilirler ama
bunu izin verici ebeveynler de yapabilir. Davranigsal kontrol genellikle ev esyalarinin
bakimi, temizlik, evdeki kurallara uymak, s6z dinlemek, diizenlilik, giriiltii, dakiklik,
sorumluluk, davranislar, arkadas se¢imi alanlarinda uygulanir (Rohner & Khaleque,
2003, s.2).

Ebeveyn Kabul-Red Kurami’nda davranigsal kontrol dort kategoride ele
alinmustir.

Diisiik Kontrol: Ebeveynlerin cocuklarimin davranislarini nadiren kontrol
etmeyi denediklerini gosterir. Ebeveynler daha ziyade ¢ocuklarinin kendi davraniglarini
miimkiin oldugunca kendilerinin diizenlemesine izin verirler. Ihmh Kontrol:
Ebeveynlerin bazen veya siklikla cocuklarinin davranmiglarini  kontrol etmeyi
denediklerini gosterir, ebeveynler kontrollerinde esnektir. Ebeveynler cocuklariin belli
konulardaki isteklerine uymasi i¢in 1srar edip ¢ocuklarini baska konularda serbest
birakirlar, davraniglarini kendilerinin kontrol etmesine izin verirler, hosgorilidiirler.
Siki  Kontrol: Ebeveynlerin ¢ocugun davranislarim1  genellikle kontrol etmeyi
denediklerini gosterir. Bu ebeveynler cocugun davranislart iizerinde inat¢i1 olmamakla
birlikte oldukga talepkar ve yonlendiricidirler. Kati Kontrol: Ebeveynlerin neredeyse
her zaman c¢ocuklarinin davraniglarini kontrol etmeyi denediklerini gosterir. Bu
ebeveynler kendilerinin kati kurallarma c¢ocuklarinin kesin olarak uymasi beklerler.
Cocuklarinin kendilerine tamamen itaat etmesini ve emirlerine tamamen uymasini
beklerler (Rohner & Khaleque, 2008, s.107, 108).

EKAR Kurami’nda olaylarin kendisinden daha ¢ok bireyin nasil algidigina énem

veren fenomenolojik yaklasim benimsenmistir.

Fenomenolojik Yaklasim

EKAR Kurami insan davranisinda, nesnel olaylarin kendilerinden daha cok
bireylerin onlar1 algilama, yorumlama ya da tahlil etmesinin etkili oldugunu varsayar.
Rohner’in Kagan’dan (1978) aktardig1 gibi, “Ebeveynin bir diisman olarak ya da kabul
edici olarak degerlendirilmesi ebeveyn davranislarini gézlemleyerek agiklanamaz. Ne

sevgi ne de reddetme davranisin sabit bir 6zelligi degildir. Mutluluk, ac1 ya da giizellik
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gibi seyler bakan kisinin kafasinin i¢indedir. Ebeveyn sevgisi ¢cocugun algiladigi bir
inangtir, ebeveynin belirli eylemleri degildir” (Rohner, 2000, s.24-27).

Rohner’e gore Kagan’in fenomenolojik tanimlamasi, ¢ogu ¢alismada ebeveynler
tarafindan bildirildigi gibi ebeveyn davranislar1 ve ¢ocugun uyumu arasinda énemli bir
iliski bulunmayisin1 agiklamaya yardim eder. Ebeveyn davranisinin ¢ocuk tizerindeki
etkisi ¢cocugun algis1 yoluyla ¢ocugun icinde sekillenir. Arastirmalardan elde edilen
sonuglar, ebeveynler ve cocuklarin ebeveyn sevgisi, ihtiyaclar ya da cezalandirmayi
ayni sekilde gormediklerini ve ebeveynlerin sik sik ¢ocuklarin ebeveyn algilamalari
hakkinda dogru olmayan ¢ikarimlar yaptiklarini goéstermistir. Yine arastirma sonuglari
cocuklarin ebeveyn davraniglari algilamalarinin nasil oldugunu ve cocuklart gercek
davraniglardan daha c¢ok etkiledigini gostermistir. Bu tiir sebeplerden dolayr EKAR
Kurami1 fenomenolojik yaklagima davranigsal yaklagimdan daha ¢ok Onem verir.
Kuram, her ne kadar goreli bir anlam1 olan bir konu olsa da, ¢ocugun sevildigini ya da
reddedildigini tanimlayan herhangi bir nesnel tanimlamadan daha ¢ok ¢ocugun sicaklik,

diismanlik ya da ilgisizlik deneyimine 6nem verir (Rohner, 2000, s.24-27).

2.2.1.3. EKAR Kuramr’nin Kisilik Alt Kuram

Rohner, ebeveyn kabul ve reddinin tiim etkilerini bir aragtirma programinin ya
da bir teorinin ele almasinin beklenemeyecegini belirtir. Bu yiizden de diinyanin ¢esitli
yerlerinde, ebeveynleri tarafindan reddedilmis cocuk ve yetiskinlerin karakteristik
olarak goriinen kisilik 6zelliklerine odaklanir (Rohner, Khaleque & Cournoyer, 2012).
Kuram ele aldig1 yedi farkli kisilik 6zelligini, yedi kisilik boyutu olarak gérmektedir.
Bu kisilik ozelliklerini, olumlu ugtan olumsuz uca uzanan bir boyut {izerinde
diisiintirsek, her kisi, her kisilik boyutuna ait uzanti lizerinde, belirli bir noktada yer alir
(Rohner, 2000, s.71). Kisilik kurami, farkl kiiltiir, irk ve dillerde, kisinin ebeveynleri
tarafindan reddedilmesi durumunda asagida belirtilen yedi kisilik 6zelliginin olumsuz
uclariin olusturdugu bir kisilik Orlintiisiinlin ortaya c¢ikacagimi ileri silirmektedir
(Rohner vd, 2012). Bu yedi kisilik 6zelligi reddedilme ile ilgili olumsuz uglardir ve
sOyle siralanmaktadir; bagimlilik ya da savunucu bagimsizlik (reddin sekline ve
derecesine bagli olarak), duygusal tepkisizlik (duyarsizlik), diismanlik, olumsuz
0zsayg1, olumsuz 6z-yeterlik, olumsuz diinya goriisii ve duygusal tutarsizlik (Rohner,

2000, s.71).
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2.2.1.4. EKAR Kuramr’nin Bas Etme Alt Kuram

Bu kuram, bazi kisilerin ¢ocuklukta ebeveynlerinden reddetme algilamis
olmalarina ragmen, reddedilmenin neden oldugu olumsuz sonuglardan nigin
etkilenmedikleri sorusuna cevap aramaktadir (Bircan, 2011, s.27).

Bas etme kurami, EKAR Kurami’nin en az gelismis ve arastirilmis alt kuramdir.
Bu nedenle algilanan reddedilmenin etkilerini azaltan bas etme mekanizmalarinin
isleyisi konusunda bilgi azdir. Kurama gore bas etme siirecinin anlasilmasi i¢in, kisinin
icinde bulundugu duruma goére uyum saglamasi gerektigi agiktir (Rohner vd., 2008,
s.14). Bas etme siireci kisinin kendisi, digerleri ve i¢inde bulunulan baglamdaki
etkilesimlerin sonucudur. Kuramda, belirgin kendilik algisi, kendi kendine karar
verebilme yetenegi ve olaylar1 kisisellestirmemenin, reddedilmenin olumsuz
sonuclariyla bas etmede etkili oldugu belirtilmektedir (Rohner, 2000, s.131). Kurama
gore reddedilmeyle bas etme kapasitesi olan bireylerin benlik algilar1 yiiksektir ve
kontrol edilmeye karsi koyabileceklerine inanirlar. Oz-belirleyici olmayanlar ise
kendilerini piyon gibi hissederler (Rohner vd., 2008, s.14). Olaylar1 kisisellestiren
bireyler negatif olaylar1 iizerine alma egilimindeyken, olaylar1 kisisellestirmeyen
bireyler, kisileraras: belirsizlik durumlariyla daha pozitif sekilde bas etmeyi bilirler.
Kurama gore tiim bu faktorler kisiyi, algiladigl reddin daha fazla yipratict olmasindan

korur (Rohner vd., 2012, s.8-10).

2.2.1.5. Sosyokiiltiirel Sistemler Alt Kuramm

EKAR Kurami’nin sosyokiiltiirel sistemler alt kurami, ebeveyn kabul reddinin
diinya ¢apindaki nedenlerini 6ngérmeye ve agiklamaya calismaktadir. Rohner’e gore,
toplumlarin ¢ogu cocuklarma sicaklik ve sevgiyle yaklasirken, %25’lik bdliimii
cocuklarini reddetme egilimindedir (Rohner vd., 2008, s.16, 17). Ebeveyn reddi, ailesel,
toplumsal ve sosyokiiltiirel kavramlar gibi karmagsik bir sistem ic¢inde olusur. EKAR
Kurami bu karmasik sistem i¢indeki ebeveyn kabul-reddini genis bir bakis agisiyla ele
alir ve ge¢misini, sonucunu ve diger iliskilerini arastirir (Rohner vd., 2012, s.10).
Sosyokiiltiirel sistemlerin EKAR Kurami i¢inde yer alan 6geleri; dogal ¢evre, koruyucu
sistemler, ebeveyn davranisi, ¢ocugun kisiligi ve yasantilari, yetiskin kisiligi ve
davranisi, kurumlagsmis ifade sistemleri ve bunlara ait davraniglardir (Rohner, 2000,
s.52). Buna gore, ebeveyn davranisglari, ebeveynlerin kabul ya da red davraniglariin

herhangi bir seklini ifade etmektedir (Rohner vd., 2012, s.10). Koruma sistemleri,
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toplumun fiziksel ve kiiltiirel Ozelliklerini, insanlarin yasam bigimlerini, ¢ocugun
biiyiimesindeki toplumun sagladigr giivenlik sistemini anlatir. Yetiskin kisiligi ve
davranislari, kurumlasmis ifade sistemleri ve davranislari, dini inanislari, sanatsal
egilimleri, oyunlar1 ve folklorii ifade eder (Rohner, 2000, s.51-55).

Kuramda, toplumsal farkliliklar ve topluluklardaki ebeveynlikle ilgili bireysel
farkliliklarda, hangi faktorlerin etkili oldugunun tek ve basit bir cevabinin olmadigi,
ancak belirli faktorlerin ebeveyn reddiyle iliskili oldugu belirtilmektedir (Rohner vd.,
2008, s.16, 17). Levinson ve Malone’in yapmis olduklar1 kiiltlirler aras1 arastirma, aile
yapisinin ebeveynlik stilini etkileyen 6nemli bir sistem oldugunu gostermistir (1980;
Akt. Rohner, 2000, s.58). Kuramda yoksullugun, duygusal iliskilerin ve sosyal destegin
kesilmesinin ebeveyn reddi i¢in en fazla risk olusturan faktorler oldugu belirtilmektedir
(Rohner vd., 2008, s.17, 18). Tek basina degil ama fakirlik diger olumsuz kosullarla bir
araya geldiginde ¢ocuklarin reddedilmesinde daha fazla risk olusturmaktadir. Gegmiste
ve gilnlimiizde insanlarin biiyiik bir boliimii yoksulluk yasamistir ve halen
yasamaktadir, yine de ebeveynlerin cogu cocuklarini sevgiyle biiylitmiislerdir ve

biiylitmektedirler (Cournyoer, 2000; Akt. H. Arslan, 2010, s.39, 40).

2.3. Motivasyon

Ingilizceden dilimize ge¢mis olan motivasyon kelimesinin Tiirkce karsilig
giidiilenme, giidii kelimeleridir. Ac¢ikgdz’e (2009) gore giidii icin “kendini verme,
zaman ayirma, hoslanma gibi bir¢ok duyguyu igeren karmasik yapida olan bir 6zellik”
denebilir. Budak (2009) giidiiyii, “kisinin enerjisini belli bir hedefe yonlendiren
davraniglart icin gosterilen bilingli veya bilingsiz gerekgeler”, motivasyonu ise
“organizmay1 belli bir nesneye veya duruma ulagma yoniinde eyleme siiriikleyen itici
giic” olarak tanimlamistir. Giidii s6zcliglinii Fidan, “belli durumlarda belli amaglara
ulagsmak ve gerekli davranisin yapilabilmesi icin, organizmay: harekete gegiren, ona
enerji veren, onda duyussal bir ylikselmeye neden olan ve onun davranislarini
yonlendiren bir itici gii¢” olarak, giidiilenme so6zciigiinii de “belli amaglara ulagmak i¢in
bir glic kazanma hali” seklinde tanimlamistir (2012, s.115). “Motivasyon, enerji,
yonelim, azim gibi eylemlerin ve egilimlerin beklentileriyle, sonuglariyla ilgilidir”
(Ryan & Deci, 2000a).

Motivasyon konusunu agiklayabilmek i¢in teorisyenler tarafindan farkhi

kuramlar gelistirilmistir.
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2.4. Motivasyon Kuramlari

Maslow gelistirdigi Ihtiyaglar Kurami’nda, giidiiniin temelinde ihtiyaclarin
oldugunu belirtmis ve ihtiyaglari bir piramit seklinde siniflamigtir. Maslow’un ihtiyaglar
piramidinde sirasiyla bireyin fizyolojik ihtiyaclari, giivenlik ihtiyaci, ait olma ve sevgi
ihtiyaci, sayginlik ihtiyaci ve en {istte kendini gerceklestirme ihtiyaci yer alir. Bir
basamaktaki ihtiyact belirli 6l¢iide karsilanan birey diger basamaktaki ihtiyag igin
giidiilenir.

John Atkinson tarafindan gelistirilen Beklenti Deger Kurami’nda bireyin motive
olmasi, bireyin kendisi i¢in degerli olan bir hedefinin ve o hedefe ulasabilme
beklentisinin, inancinin birlikte var olmasiyla miimkiindiir.

Weiner’in gelistirdigi Bagarinin Atfi Kurami’na gore, 6grenciler basart ya da
basarisizliklarin1 biiyiik Olgiide yetenek, caba, gorevin zorlugu ile sans faktoriine
baglarlar. Kurama gore yetenek ve gorevin zorlugu degiskenlik gdstermez fakat caba ve
sans degiskendir. Basarisizligi degismeyen faktorlere baglayan ogrencilerin basarisi
dustiktiir.

Bandura’nin tarafindan gelistirilen Sosyal Biligsel Kuram’a goére bireyin
motivasyonu ulasmak istedikleri hedefleri ve 6z-yeterlik duygular1 tarafindan harekete
gecirilir ve siirdiiriiliir. Sosyal karsilastirmalar bireyin 6z-yeterlik algisini etkiler.

Hedef Kurami’na gore birey bir amaci, 0grenme hedefleri veya performans
hedefleri dogrultusunda belirler. Ogrenme hedefi olanlar yetenek gelistirme ve siirece
odaklanirken, performans hedefliler gorevi tamamlamaya odaklanir.

Bu arastirmada iistiin yetenekli cocuklarin basar1 giidiileri Oz-Belirleme Kurami

kapsaminda incelenmektedir.

2.4.1. Oz-Belirleme Kurami

Oz-Belirleme Kavrami, felsefe, siyaset, hukuk, egitim, psikoloji alanlarinda
kullanilan temel bir kavramdir. Kavram, 1990’lardan 6nce agirlikli olarak felsefe,
siyasal bilimler ve psikoloji alanlarinda kullanilmistir (Wehmeyer, 1999, s.53).

Kisilik psikolojisi alaninda 6z-belirleme kavrami once bireysel farkliliklar
alaninda tanimlanmis, bireyin igsel ve digsal faktorlerin etkisiyle davraniglarini nasil
belirledigi incelenmistir. Sonra bireylerin ni¢in o sekilde davrandiklarina,
giidiilenmelerine odaklanilmis, bireylerin davranislari, i¢sel giidii ve 6zellikleri, digsal

diizenleyiciler agisindan incelenmistir (Ozer, 2009, s.11).
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Oz-belirleme, kisinin i¢sel ya da digsal olarak giidiilenmis ve &z-benlik
duygusundan kaynaklanan se¢ime dayali olarak yapilan davraniglarini ifade eder (Ryan
& Deci, 1985, 5.154-157).

Oz-Belirleme Kurami, 6z-belirleme kavramini ayrintili olarak incelemis ve
kuramm ilk ¢alismalarmi 1970°li yillarda Edward Deci baslatmistir. Oz-belirleme
kavramin1 merkezine alan kuramin 6nde gelen temsilcileri Edward Deci ve Richard
Ryan’dir (1985). Bireyi, i¢sel yasantilari, sosyal ¢evreleri ve gevreleri ile etkilesimlerini
bir biitiin olarak, inceledigi i¢in bir kisilik ve gilidillenme kuramidir. Kurama gore
insanlar sadece farkli diizeylerde motivasyona degil, ayni zamanda farkli motivasyon
tirlerine de sahiptir (Ryan & Deci, 2000b). Kuram, White’in (1959) motivasyonun
dogustan getirilen bir i¢sel enerji kaynagi oldugunu ve ¢ocuk gelisiminin merkezinde
oldugunu belirttigi ¢alismalarini temel almistir (Akt. Deci & Ryan, 1985, s.19).

Oz-Belirleme Kurami, insanin dogustan getirdigi potansiyelin biiyiimesini, uyum
saglamasini ve iyi-olmasini besleyen faktorleri ve bireylerin, gruplarin, topluluklarin
saglikli gelismesini, etkili bicimde isleyisini tesvik eden siirecleri ve kosullari
belirlemeyi amaglar (Ryan & Deci, 2000a). Oz-Belitleme Kurami’nda farkli sebeplere
dayali farkli motivasyon tiirleri arasindaki en temel ayrim, kendine 6zgii, ilging ya da
keyifli oldugu icin bir seyi yapmayi ifade eden i¢sel motivasyonla, bir sey yapmayi
ifade eden digsal motivasyon arasindadir (Ryan & Deci, 2000b). Kuramda,
icsellestirme, biitlinlestirme siireglerinin  digsal motivasyondaki farklilagmalarin
tizerindeki etkisine odaklanilmistir. Arastirma sonuglari, sosyal ¢evrenin 6z-belirlenmis
motivasyonu desteklemesinin yiliksek kalitede oOgretim i¢in en uygun kosullar

sagladigin1 gostermektedir (Rigby, Deci, Patrick & Ryan, 1992, 5.182).

2.4.1.1. Thtiyaclar

Kurama gore kisilerin iyi-olmalari, mutlu olmalar i¢in dogustan getirdikleri,
zorunlu ve evrensel olan temel psikolojik (6zerklik, yeterlik ve iligkili olma)
ithtiyaclarinin doyurulmasi gerekir (Ryan & Deci, 2000a, s.74). Bu temel psikolojik
ihtiyaglar;

Yeterlik (Competence): Bireyin bir isi yapmak i¢in gerekli olan giice, bilgiye,
beceriye sahip olmasi ve bir isi yapabilecegine olan inancidir (Calp, 2013, s.24).
Yeterlik duygusu kisinin ¢evresiyle olan etkilesiminin ve 6grenmesinin bir sonucudur.

Yeterlik, bireyin bakimini saglayan, ¢evreyle olan etkin etkilesimlerinin kapasitesidir.
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Bireyin yeterlik ihtiyaci, 6grenmesi i¢in enerji saglar ve edinilen her yeni beceri bireye
nese verir (White, 1959; Akt. Ryan & Deci, 1985, 5.26-28).

Ozerklik (Autonomy): Oz-Belirleme Kurami’na gore dzerklik, bireyin herhangi
bir davranisindaki irade duygusunu ifade eder (Ryan & Deci, 2000b). insanlar 6zerklik
yonelimli oldugunda se¢imlerinde mevcut bilgilerini kullanirlar ve sectikleri hedefler
dogrultusunda kendilerini diizenlerler. Ozerklik icin segim yapmak &nemlidir; secime
dayali bir davranis, ister igsel, ister digsal olarak giidiilenmis olsun 6z-belirlenmistir ve
6z-benlik duygusundan kaynaklanir (Ryan & Deci, 1985, s.154-157).

Tliskili Olma (Relatedness): Birey kendisi icin 6nemli olan, iliskili oldugu bir
aileye, gruba ya da topluma ait oldugunu hissetmek ve bu nedenle de digsal nedenlere
dayali davranislar1 gdstermek ister. Arastirma sonuglarina gore, bireyin yaptig: dissal
diizenlemelerde ¢evrenin verdigi destek onemlidir (Ryan & Deci, 2000b).

Oz-Belirleme Kurami’nda {i¢ mini kuram gelistirilmistir, bu kuramlar asagida

agiklanmaktadir.

2.4.1.2. Bilissel Degerlendirme Kuram

Biligsel degerlendirme kurami igsel giidiilenmedeki cesitliligi acgiklamay1
amagclamaktadir. Kurama gore i¢sel olarak giidiilenme egilimi her bireyde kalitsal olarak
bulunmaktadir (Ryan & Deci, 1985). I¢sel giidiilenme sartlar izin verirse gelismektedir.
Kuramin odaklandigi temel psikolojik ihtiyaglardan oOzerklik ve yeterlik, igsel
giidiilenme tizerinde etkisi oldugu diisiiniilen odiiller, geri bildirim ile diger dissal
olaylar dnceki laboratuvar deneyleri ve genisletilmis arastirmalarla test edilmistir (Ryan
& Deci, 2000a, s.70). Kuram, i¢sel motivasyon i¢in 6zerklik ve yeterligin bir ihtiyag
oldugunu, bu ihtiyacin doyumuna izin veren olaylarin i¢sel motivasyonu artirma
egilimindeyken, ihtiyag doyumuna engel olan olaylarin igsel motivasyonu azaltma
egiliminde oldugunu savunmaktadir (Deci, Koestner & Ryan, 1999, s.628). Ilgili
arastirmalarin sonuglari, yeterlik duygusunun 6zerklik duygusu ile desteklenmedigi ya
da icsel olarak nedensellik odaklar1 gibi algilanmadigi siirece igsel giidiilenmenin
korunmasmin ya da artirilmasinin saglanamadigini ortaya koymustur (Ryan, 1982,

5.451).
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2.4.1.3. Organizmik Biitiinlesme Kurami

Organizmik  bitiinlesme  kurami,  digsal  glidilenmenin  gelisimine
odaklanmaktadir. Kuram, i¢sel ve digsal motivasyon arasindaki farkin, motivasyonun
gelisimini anlamak i¢in 6nemli oldugunu 6ne siirmektedir (Deci & Ryan, 1985, s.116).
Kuramin temel sorusu, digsal motivasyona sahip kisilerin nasil motive olduklari, bu
motivasyonlarint kararlilikla nasil siirdiirdiikleri, davranis o6zelliklerinin ve 6znel iyi
oluglarinin nasil oldugudur (Ryan & Deci, 2000a, s.71). Konuyla ilgili arastirmalar,
bireylerin, davraniglarini digsal olarak diizenlediklerinde kendilerini kontrolli
hissettiklerini, dissal diizenlemenin nedeni ortadan kalktiginda bireyin diizenlemesinin
de ortadan kalktigin1 gostermistir. Bu ice yansitilmig diizenlemedir. Diizenlemenin
kabul edilmesi ise, daha 0zerk bir diizenleme bi¢imi oldugunu gosterir (Ryan, 1995,
$.406). Kuram, dissal olarak diizenlenen davranislarin, dissal kontrollii bir siirecten,
giderek daha fazla 6zgiir iradeye dayali olarak kabul edilmis davraniglarin oldugu bir
siirece dogru degisiklik gosterdigini One siirer (Deci & Ryan, 1985, s.138-140).
Bireylerin yasantisindaki onemli kisiler (ebeveyn, Ogretmen, amir, terapist gibi)
bireylerin davranislarii gelistirmek icin calisirlar. Yonlendirilen bireylerin farkli
diizeylerde giidiilenmesi, istenilen davranigin farkli diizeylerde igsellestirilmesini, kabul
edilmesini ve biitiinlestirilmesini saglamaktadir (Ryan & Deci, 2000a, s.71).

Oz-Belirleme Kurami igsel yada dissal higbir diizenlemenin olmadig
motivasyonsuzluktan, giderek daha fazla Oz-belirleme igeren digsal motivasyon

diizenlemelerini ve tamamen 6z-belirlemenin oldugu i¢sel motivasyonu inceler.

Motivasyonsuzluk (Amotivation)

Cevre bir davranisin yeterli ve 6z-belirlenmis olmasina izin vermediginde kisi,
bu davranisa kars1 motivasyonsuz hale gelir ve duygusal olarak, biligsel olarak ilgisizlik,
caresizlik, kendini kiiclimseme i¢inde olabilir (Ryan & Deci, 1985, s. 71, 72). Kisi
motivasyonsuz oldugunda davranista bulunmak i¢in bir nedeni ve bir amaci yoktur.
Cesitli arastirma sonuglart motivasyonsuzlugun bir etkinlige deger vermemek, onu
yapmak i¢in yeterli hissetmemek veya onun istenilen sonucu verecegine inanmamak
oldugunu gostermistir (Ryan & Deci, 2000b). Kisi art arda basarisizlik yasadiginda ve
performansiyla ilgili olumsuz geribildirim aldiginda, istenilen sonuglara ulasmak igin
kendisinin yeterli olmadigin1 algiladiginda motivasyonsuzluk ortaya ¢ikar (Ryan &

Deci, 1985, 5.71, 72).
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Organizmik Biitiinlesme Kurami’na gore digsal motivasyon diizenlemeleri:

Dissal Diizenleme (External Regulation)

Kuramda digsal diizenleme, dissal kosullar tarafindan agik¢a belirlenmis olan
6diil sozii veya cezalandirma tehdidi gibi davranislar1 tanimlar (Rigby vd., 1992, s.169).
Oz-belirlemenin en az oldugu digsal motivasyon diizenlemesidir. Dissal diizenleme
durumunda bireyin davraniglari, bireyin a¢ik oldugu, etkilendigi dissal iliskiler
tarafindan kontrol edilmektedir. Kisi katildig1 etkinliklere sadece zorunda oldugu ig¢in

katilir (Ryan & Deci, 2000; Akt., Terzi, 2008, s.21, 22).

Ice Yansitilmis Diizenleme (Introjected Regulation)

Bu diizenleme kendine saygi ile ilgili i¢ yargi ve baskilardan kaynaklanan
davraniglar1 ifade eder. Bu diizenlemede kisi davranisinin dyle olmasi gerektigini
diisiiniir, aksi durumda sugluluk duyar (Rigby vd., 1992, s.169). Yapilan bir diizenleme
vardir, fakat tamamen kabul edilmis bir diizenleme degildir. Birey su¢luluk duymaktan,
kaygi duymaktan kacinmak, benligini gili¢clendirmek, gururlanmak gibi duygularla
hareket eder. Kisi yetenegini kanitlamak ya da basarisizliktan kagmak, kendisini degerli

hissetmek i¢in etkinlikte bulunur (Ryan & Deci, 2000a, s.72).

Ozdeslesmis Diizenleme (Identified Regulation)

Bu diizenlemede, bir davranis veya dilizenleme kisinin kendisi tarafindan
benimsenmesi durumunda ortaya ¢ikar. Davranis aslinda ara¢ olarak goriilerek hareket
edilir ve birey tarafindan degerli bulunarak yapilan bir diizenleme oldugu i¢in nispeten
ozerktir (Rigby vd., 1992, 5.170). Ozdeslesmis diizenleme bir davranigsal hedefin veya
diizenlemenin bilingli bir sekilde degerlendirilmesini yansitir ve bu degerlendirmenin

sonunda kisi eylemi kendisi i¢cin dnemli bulur, kabul eder (Ryan & Deci, 2000a, s.72).

Biitiinlesmis Diizenleme (Integrated Regulation)

Bu diizenleme, kisinin farkli kimlikleri, kendi benligiyle uyumlu olarak
biitlinlestirdigi en oOzerk ya da oOz-belirlenmis dissal motivasyon bi¢imidir. Bu
diizenleme sekli, i¢sellesmenin son noktasini temsil eder ve bireyin en fazla iradeli
oldugu digsal diizenlemedir (Rigby vd., 1992, s. 170, 171).

Biitlinlesmis diizenlemede goriilen davraniglarin pek cok ozelligi igsel

motivasyonla benzerlik gostermesine ragmen, bu diizenleme hala bir digsal motivasyon
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diizenlemesidir. Igsel motivasyonda davranislar igten gelen bir hazla, zevkle yapilirken,

biitiinlesmis diizenlemede sonuglara ulasmak i¢in yapilir (Ryan & Deci, 2000a).

Icsel Motivasyon (Intrinsic Motivation)

Oz-Belirleme Kurami’na gore igsel motivasyon dogustan getirilir ve
organizmanm yeterlik ve 6z-belirleme ihtiyaclar1 igin gereklidir. Igsel motivasyon,
cesitli davranislart ve psikolojik siirecleri etkili olma ve ozerklik deneyimleri igin
giiclendirir. Enerji, keyif ve heyecan verir (Ryan & Deci, 1985, s. 32-34). Evde ve simf
ortaminda 6zerkligin ve yeterligin desteklenmesi i¢sel motivasyonun ortaya ¢ikmasini
kolaylastirir, fakat i¢csel motivasyon yalnizca bireysel ilginin oldugu etkinliklerde ortaya
cikar (Terzi, 2008, s.24). Koestner, Ryan, Bernieri ve Holt’un (1984) arastirma sonucu
bilgilendirme niteliginde olan sinirlamalarin i¢csel motivasyona zarar vermeden

diizenlenebilecegini belirtmektedir.

2.4.1.4. Nedensellik Yonelimi Kurami

Bu kuramda kisinin sectigi davraniglarin diizenlenmesinin kaynaklar1 iizerinde
durulmaktadir.

Kurama gore, kisinin organizmaya ait ihtiyaglart ve biitiinlesme hedeflerinin
farkindaligina gore yaptig1 se¢imler, diizenlemeler 6z-belirlenmis davranislardir. Kisi i¢
ve dis kaynaklardan gelen bilgileri kullanarak hedeflerine ulasma, ihtiyaclarimi
karsilama yoniindeki beklentileri dogrultusunda nasil davranacagim seger (Ryan &
Deci, 1985, s5.152-154). Kuram, kisinin bir davranisi, icinde bulundugu cevre tarafindan
odiillendirilebilecegini ya da simirlandirilabilecegini bilerek se¢gmesini, kisinin
ihtiyaclarina gore yaptig1 bir secim olarak goriilebilecegini belirtir. Bu durumda kisinin
amaglarina gore davrandig1 ya da 6z-belirleyici davranis gosterdigi sdylenebilir (Deci &
Ryan, 1985; Akt., Erséz, 2011, s.56). Konuyla ilgili arastirmalarda kisinin hedefe
yonelik davranislarini  diizenlemedeki siirecleri incelenmistir. Buna gore, Ozerk
yonelimliler, davranislarin1 kendi ¢ikarlar1 ve kendini ifade temelinde diizenler; kontrol
yonelimliler, davraniglarina iliskin kontrollere, yonergelere uygun olarak diizenlerler;
kisisel olmayan yonelimliler, davranislarini isteyerek belirlemezler (Deci & Ryan,
2000). Kuram, herkesin davranislarinda bu ii¢ yonelimin bir dereceye kadar oldugunu
varsaymaktadir. Buna gore Ozerk yonelimli davraniglar i¢sel nedensellik odaklari

olarak, kontrol yonelimli ve kisisel olmayan yonelimli davraniglar da digsal nedensellik
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odaklar1 geklinde tanimlanmistir (Ryan & Deci, 1985, s.152-154). Kurama gore,
motivasyonsuzluk kiginin kendi kontroliiniin 6tesindeki kuvvetler tarafindan baslatilir
ve diizenlenir. Bu durumda kisisel duygular davranisin istenen sekilde diizenlenmesine
yetmez, kisi yoOnetilemeyen kuvvetlere karsi  kontroliinii  yitirir.  Ayrica
motivasyonsuzluk kiginin kendisinden de kaynaklanabilir. Bu durumda ise insanlar

kendi iclerindeki kuvvetlerle bunalmislardir (Deci & Ryan, 1985, s.149, 150).

2.5. Tigili Arastirmalar
2.5.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Karakus (2000), arastirmasinda iistiin yetenekli olan ve olmayan ergenlerin
ebeveyn tutumlari ile ilgili algilarini ve uyum diizeyleri arasindaki iliskileri incelemistir.
Arastirmanin  Orneklemini 113’4 fen lisesi O6grencisi olmak tizere 209 6grenci
olusturmustur. Ogrencilerin uyum diizeyleri Hacettepe Kisilik Envanteri, ebeveynlerin
cocuk yetistirme tutumlari Anne Baba Davraniglar1 Envanteri kullanilarak
belirlenmistir. Arastirma sonucunda, istiin yetenekli ergenlerin {istiin yetenekli
olmayanlara gore anne-babalarin1 daha fazla tutarli disiplin uygulayan, ilgili, sefkatli ve
amaglarima ulagma konusunda destekleyici olarak algiladiklari; {istiin yetenekli
olmayanlarin ise anne-babalarin1 basar1 konusunda iistiin yetenekli olanlardan daha
fazla baskici olarak algiladiklar1 belirlenmistir. Ustiin yeteneklilerin ebeveynlerini ilgili
ve sefkatli olarak algilamalarindan sosyal ve genel uyumlarinin olumlu yonde
etkilendigi, fakat kisisel uyumlarinin etkilenmedigi; ayni durumun istiin yetenekli
olmayan grupta sadece anneleri igin gegerli oldugu bulunmustur. Ustiin yetenekli
olmayanlarin babalarini ilgili ve sefkatli olarak algilamalarindan kisisel, sosyal ve genel
uyumlarimin olumlu yonde etkilendigi belirlenmistir. Her iki grupta da annenin amaglara
ulasmada yardimci olma davranisi ile ilgili algilarinin uyum diizeylerini etkilemedigi,
ayni konudaki babayla ilgili algilarinin ise sosyal ve genel uyumlarini etkiledigi
sonucuna ulasilmigtir. ki grubun da koruyucu ebeveyn tutumundan olumsuz
etkilendigi; disiplinin tutarli olmasi ya da olmamasinin istiin yetenekli olanlarin
uyumlarii etkilemedigi, diger grupta ise sosyal ve genel uyumlari iizerinde (hem anne
hem baba i¢in) etkili oldugu belirlenmistir. Annenin fiziksel cezasinin iistlin yetenekli
olanlarin tiim uyum boyutlarini etkiledigi, diger grupta sadece sosyal uyumu etkiledigi
bulunmustur. Annenin duygusal cezalandirmasindan iki grubun da tim uyum

boyutlarinin bozuldugu, babadan algilanan duygusal cezadan ise iistiin yeteneklilerin
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tim uyum boyutlar1 etkilenirken, diger grupta sadece sosyal uyumlarinin etkilendigi
belirlenmistir. Annenin basar1 i¢in baskict olmasinin {istiin yetenekli olmayanlarin
uyumunu etkilemedigi, diger grubun sosyal uyumlarini bozdugu bulunmustur. Ustiin
yeteneklilerin annenin ayricaliklardan yoksun birakma davranisiyla ilgili algilarinin
sosyal uyumlarinit bozdugu, ayn1 konudaki baba ile algilarinin uyumlarini etkilemedigi
belirlenmistir. Ustiin yetenekli olmayan grupta anne ve babalarmin ayricaliklardan
yoksun birakma davranisiylariyla ilgili algilarimin uyum diizeylerini etkilemedigi
sonucuna ulagilmistir.

Baglant1 (2002), iiniversitede Ogrenim goren ve basarisizlik gosteren iistiin
yetenekli Ogrencilerinin Ozellikleri ve basarisizlik nedenleri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirmada 91 Ogrenciye, akademik benlik algisi, 0gretmenlere karsi
tutumlar, okula kars1 tutumlar, hedef degeri ve motivasyon alt boyutlarindan olusan
okul tutum oOl¢me anketi uygulanmis ayrica 30 Ogrenci ile miilakat yapilmistir.
Arastirma sonucunda, motivasyonun 6grenci basarisizlik nedenlerini agiklayan alt boyut
oldugu bulunmugtur. Miilakat degerlendirmelerinin de bu sonucu destekledigi
belirlenmistir.

A. B. Ataman’in (2008) yapmis oldugu arastirmada Bilim ve Sanat Mekezi’'ne
(BILSEM) devam eden iistiin yetenekli ¢ocuklarm ebeveynlerinin cesitli sosyokiiltiirel
ozellikleri, ekonomik ozellikleri ve aile ortamlarinin yapist degerlendirilmistir.
Aragtirmanin  6rneklemini 2007-2008 egitim-6gretim yilinda g¢ocuklar1 BILSEM’e
devam eden 100 ebeveyn olusturmustur. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan bilgi formu ve Aile Ortami Olgegi uygulanarak toplanmistir. Arastirma
sonucunda ebeveynlerin ¢ogunlugunun kendilerini demokratik olarak algiladig:
belirlenmistir. Ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin benzerlik gosterdigi, geng
ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin birbirine yakin oldugu, 46 yas ve istiinde
olan ebeveynlerin 36-45 yas arasindakilere gore ¢ocuk yetistirmede denetime daha ¢ok
onem verdikleri, ailede {istiin yetenekli bir yetigkinin bulunmasinin ebeveynlerin
cocuklarina kars1 birlikte uyumlu davramig gostermelerini diger ailelere gore
zorlastirdig1 belirlenmistir. {lkdgretim mezunu ebeveynlerin ¢ocuk yetistirmeyle ilgili
olarak birbirleriyle uyumlarmin, ortadgretim mezunu olanlar disindaki biitiin egitim
diizeylerinden daha olumlu oldugu belirlenmistir. Lise mezunu ebeveynlerin ¢ocuk
yetistirme konusunda birlik ve beraberlige, yiiksek lisans ve doktora mezunu
ebeveynlerden daha fazla 6nem verdikleri bulunmustur. Universite mezunu olan

ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme konusunda birlik ve beraberlige verdikleri Oonemin
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doktora mezunu ebeveynlerin verdikleri onemden daha yiiksek seviyede oldugu
belirlenmigtir. Aile bireylerine ait olan bir evde oturan ebeveynlerin 6lgeginin toplam
puanlart ve birlik beraberlik boyutu puanlarinin, kirada ve kendilerine ait evde
oturanlarin  puanlarindan daha diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir.
Ebeveynlerin aile i¢inde birlik ve beraberlik puanlar1 arttik¢a, denetim puanlarinin da
arttig1 belirlenmistir.

Altun (2010), iistiin yetenekli 6grencilerin mitkemmeliyetgilik 6zelliklerini, okul
motivasyonlarini, 6grenme stillerini ve akademik basarilarin1 incelemis ve normal
gelisim gosteren Ogrencilerle bu degiskenler agisindan karsilastirmistir. Arastirmanin
orneklemini farkls illerde BILSEM’lere devam eden 386 (164 kiz, 222 erkek) ilkdgretim
ikinci kademe 6grencisi ve Trabzon’da ilkdgretim okullarinin ikinci kademesine devam
eden ve normal gelisim gosteren 410 (kiz 209, erkek 201) 6grenci olusturmustur.
Arastirmanin verileri Bilgi Toplama Formu, Olumlu ve Olumsuz Miikemmeliyetcilik
Olgegi, Okul Motivasyonu Olgegi, Ogrenme Stilleri Olgegi kullanilarak toplanmustir.
Arastirma sonuglar1 iistiin yetenekli olmayan O&grencilerin olumlu ve olumsuz
mitkemmeliyetcilik, okul motivasyonu, isitsel 6grenme stilleri puanlarmin istiin
yeteneklilerden daha yiiksek oldugunu gostermistir. Ustiin yeteneklilerin gorsel ve
kinestetik 6grenme stilleri ile akademik basar1 degiskeni puanlarinin yiiksek oldugunu;
istiin yetenekli kiz 6grencilerin olumsuz miikemmeliyet¢ilik ve isitsel 6grenme stilleri
puanlarinin erkeklerin puanlarindan daha yiiksek oldugunu gostermistir. Ayrica {istiin
yeteneklilerin okul motivasyonlarinin cinsiyete gore anlamli fark gostermedigi ile 6.
siif 6grencilerinin okul motivasyonlarinin 7. ve 8. sinif olanlardan daha ytiksek oldugu
belirlenmistir. Ustiin yeteneklilerin akademik basarilarmin olumlu miikemmeliyetgilik
ozellikleriyle pozitif yonde iliskili oldugu, olumsuz miikemmeliyet¢ilikleri, okul
motivasyonlart ve Ogrenme stilleri arasinda anlamli iliski olmadigi sonucuna
ulasilmistir.

Ozbas (2010), iistiin ve normal zekali cocuklarin ebeveynlerinden algiladiklar
kabul-red diizeyleri ve empati diizeyleri arasindaki iligkiyi arastirmigtir. Arastirma 4. ve
5. sinifa devam eden {iistlin zekal1 30, normal zeka diizeyinde 247, iistiinlerle birlikte
egitim goéren 50 Ogrenciyle yapilmis, veri toplama araci olarak Ebeveyn Kabul Red
Olgegi, cocuk formu, Cocuklar I¢in Empati Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu
kullanilmistir. Arastirma sonuclari, listlin ve normal zeka diizeyindeki 6grencilerin
ebeveyn kabul-red diizeylerinin smif diizeyi, ebeveynlerin egitimi ve meslegi, kardes

sayist ve dogum sirast degiskenlerine gore anlamli farklilik olmadigini; cinsiyet,
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sosyoekonomik diizey ve anne-babayla siklikla yapilan faaliyetler degiskenlerine gore
anlamli farklilik oldugunu gostermistir. Ustiin zekal: ve iistiinlerle birlikte egitim goren
normal zeka diizeyindeki 6grencilerin ebeveyn kabul-red diizeylerinin cinsiyet ve sinif
diizeyine gore degismedigi belirlenmistir. Ustiin, normal ve iistiinlerle birlikte egitim
goren normal zeka diizeyindeki 6grenci gruplari arasinda ebeveyn kabul-red diizeylerine
gore fark olmadigi, ancak istiin zekali ¢ocuklarin sicaklik/sevgi alt boyutu
ortalamalarinin {istiin zekali cocuklar lehine diger iki gruptan da farkli oldugu
bulunmustur. Ustiin ve normal zeka diizeyindeki ogrencilerin empati diizeylerinde
cinsiyet ve anne-babayla siklikla yapilan faaliyetler degiskenlerine gore farklilik
oldugu; smif diizeyi, ebeveynlerin egitimi ve meslegi, kardes sayisi, dogum sirasi
sosyoekonomik diizey degiskenlerine gore farklilik olmadigi belirlenmistir. Ustiin
zekali ve iistiinlerle birlikte egitim gdren normal zeka diizeyindeki dgrencilerin empati
diizeylerinin kiz 6grencilerde erkeklere gore daha yiiksek oldugu, smif diizeyine gore
ise farklilik olmadigi bulunmustur. Ustiin, normal ve iistiinlerle birlikte egitim goren
normal zeka diizeyindeki Ogrenci gruplar1 arasindan, normal zeka diizeyindeki
Ogrencilerin lehine olarak empati diizeylerinin farkli oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ustiin, normal ve iistiinlerle birlikte egitim géren normal zeka diizeyindeki Ogrenci
gruplariin, ebeveyn kabul-red diizeyleri ile empati diizeyleri arasinda anlamli
iliskilerin oldugu bulunmustur. Sonuglar, Ebeveyn Kabul Red Olgeginin sicaklik/sevgi
alt boyutu puanlartyla Empati Olgegi puanlari arasinda pozitif yonde, ebeveyn reddini
gosteren diger alt boyut puanlar1 ve Empati Olgegi puanlari arasinda ise negatif yonde
iliski oldugunu gostermistir.

Akkus Ispir, Ay ve Saygi (2011), arastirmalarinda iistiin basarili dgrencilerin 6z-
diizenleme becerilerini, matematige yonelik motivasyonlarini ve biitiinciil ve analitik
diistinme stilleri agisindan ne Olgiide farklilastiklarini incelemislerdir. Arastirmanin
katilimcilar1 Tiirkiye genelinde yapilan bir sinav sonucunda istiin basarili olduklari
belirlenen 63 ortadgretim ogrencisi, dlgme araglar ise Ogrenmede Oz-diizenleme
Yetkinlik Algis1 Olcegi, Problem Cozerken Biitiinciil ve Analitik Diisiinme Olgegi ile
Ogrencilerin matematige karsi motivasyonlarini artirict etkenleri soran bir form ve
kisisel bilgi formudur. Arastirma sonucunda iistiin bagarili 6grencilerin en fazla biligsel
diizenleme stratejilerini kullandiklari, matematige kars1 olan motivasyonlarinin en ¢ok
icsel etkenlerden dolayr arttig1, biitiinciil ve analitik diisiinme stilleri yoniinden fazla

farklilik olmadig1 belirlenmistir.
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Uyaroglu (2011), istiin yetenekli ve normal gelisim gosteren 3, 4 ve 5. siif
Ogrencilerinin anne-baba tutumlarmin duygusal zekalar1 ve empati beceri diizeyleri
arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmanin verileri, Ankara BILSEM’e devam eden 76
istiin yetenekli 6grenci ile Ankara’da Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkdgretim
okullarina devam eden ve normal gelisim gosteren 80 Ogrenci ve ebeveynlerinden
toplanmustir. Arastirmada Aile Hayat1 ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi, Cocuklar
I¢in Empati Olgegi, EQ-Ned Duygusal Zeka Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
istiin yetenekli Ogrencilerle ilgili olarak ebeveynlerin asir1 koruyuculuk puanlar
arttikca cocuklarin kendi duygularini tanima puanlarmin arttig1; annelerin demokratik
tutum puani arttik¢a ¢ocuklarin karsisindakinin duygularini tanima puanlarinin azaldig
belirlenmigtir. Babalarin ev kadmnlhigini reddetme puanmi arttikca cocuklarin
karsisindakinin duygularini tanima puanlarinin azaldigi; babalarin sert disiplin puani
arttikea cocuklarin kendi duygularini tanima puanlarinin arttigt bulunmustur. Normal
gelisim gosteren dgrencilerle ilgili sonuglar, annelerin demokratik tutum faktor puanlar
arttik¢a cocuklarin karsisindakilerin duygularini tanima puaninin da arttigini; babalarin
sert tutum puani yiikseldikce c¢ocuklarin duygulart yonetme puanlarinin azaldigini
gostermistir. Aragtirmada annenin demokratik tutumlariin iistiin yetenekli 6grencilerin
empati becerisini diislirdiigii, normal gelisim gdsteren ¢ocuklarda ise artirdigi
belirlenmistir.

Et (2013), arastirmasinda Elazig BILSEM’e devam eden 4. Siniftan 8. Sinifa
kadar olan 6grencilerinin Fen Bilimleri Dersine yonelik goriislerini ve motivasyon
seviyelerini belirlemek amaciyla 98 Ogrenciyle calismistir. Arastirmada nicel ve nitel
aragtirma desenleri bir arada kullanilmis, nitel veriler Fen Ogrenmeye Y&nelik
Motivasyon Olgegi ile toplanmustir. Sonuglar nicel ve nitel verilerin birbirini
destekledigini, 4. smif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon seviyelerinin
7. ve 8. smiflarinkinden, 5. simif 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
seviyelerinin de 6., 7. ve 8. smiflarinkinden daha yiiksek oldugunu gostermistir.
Arastirmada nitel verilerin sonuglar1 6grenci goriislerinin; 6gretmenlerin Fen Bilimleri
Dersinde farkli arag-gereglerle dersi desteklemeleri gerektigi, derslerde daha sik etkinlik
yapilmast gerektigi seklinde oldugunu gostermistir. Sonuglar, 6grenci goriislerinin
ogretmenlerin derslerde giincel olaylara, orneklere daha sik yer vermesi gerektigi
yoniinde oldugunu ortaya koymustur.

Kahyaoglu ve Pesen (2013) arastirmalarinda, iistiin yetenekli Ogrencilerin

ogrenme stillerinin, fen 6grenmeye yonelik motivasyon stillerinin, fen ve teknoloji
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dersine yonelik tutumlarmin nasil oldugunu ve aralarindaki iligkileri incelemislerdir.
Aragtirma, BILSEM’e devam eden 63 o6grenci ile Ogrenme Stilleri Olgegi, Fen
Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi ve Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum
Olgegi kullamlarak yapilmistir. Arastirma sonucunda iistiin yetenekli ogrencilerin
katilimei, igbirlik¢i, bagimli, rekabet¢i ve bagimsiz 6grenme stillerinin yiiksek, pasif
ogrenme stillerinin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon stillerinin yiiksek seviyede oldugu; fen ve teknoloji dersine karsi
olan tutumlarmin olumlu ve yiiksek seviyede oldugu bulunmustur. Ustiin yetenekli
ogrencilerin, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlan ile 6grenme stilleri ve fen
O0grenmeye yonelik motivasyon stilleri arasinda, pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir
iligki oldugu belirlenmistir.

Bozkurt Tiryaki (2014), akademik basaris1 sinif ortalamasinin altinda olan, iistiin
zekalr ortaokul Ogrencilerinin miikemmellik diizeyleri ile algiladiklar1 anne-baba
tutumlar1 arasindaki iliskileri, 6zel okulda okuyan ve WISC-R ile Stanfort Binet zeka
testlerinden 130 ve tizeri IQ puan1 alan 60 6grenciyle arastirmistir. Arastirma sonuglari,
Ogrencilerin ebeveyn tutumlart ve olumlu-olumsuz miikemmeliyetcilik diizeyleri
arasinda iliski oldugunu gostermistir. Ebeveynlerin demokratik tutumlar1 arttikca
ogrencilerin olumlu mitkemmeliyetcilik diizeylerinin arttig1, koruyucu ve otoriter tutum
arttikca da olumsuz miikemmeliyetgiliklerinin arttigi  bulunmustur. Ogrencilerin
algiladiklar1 demokratik ebeveyn tutumunun cinsiyete, akademik basariya, sif
diizeyine ve anne egitim durumu degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermedigi
belirlenmistir. Algilanan koruyucu ebeveyn tutumunun; cinsiyet, akademik basari, sinif
diizeyine gore degismedigi, fakat anne egitim diizeyi lise ve altinda olan ¢ocuklarin
koruyucu ebeveyn tutumu puanlarinin, anne egitim diizeyi liniversite ve {istii olanlardan
daha vyiiksek oldugu bulunmustur. Ogrencilerin algiladiklart otoriter ebeveyn
tutumunun; cinsiyete, akademik basariya, sinif diizeyine ve anne egitim durumuna gore
degismedigi belirlenmistir. Sonuglar, O6grencilerin hem olumlu, hem olumsuz
miitkemmeliyet¢ilik diizeylerinin, cinsiyet, akademik basari, sinif diizeyi ve anne egitim
durumuna gore degismedigini gostermistir.

Camdeviren’in (2014) BILSEM’e devam eden iistiin yetenekli cocuklarin
ebeveynlerinin ¢ocuklariyla olan etkilesimlerinde ortaya cikan giicliikleri, BILSEM’e
devamlarinda ve silire¢ iginde karsilagtiklar1 sorunlart belirlemek amaciyla yaptig
arastirmanin orneklemini 108 veli olusturmustur. Arastirmanin verileri hazirlanan anket

araciligiyla toplanmis ve icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirma
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sonucunda, iistiin yetenekli ¢ocuklarin ¢ok sayida ve sik sik soru sorduklari, asir1 merak
duygusuna sahip olduklar1 ve normal gelisim gosteren akranlarindan daha hareketli
olduklar1 belirlenmistir. Anne babalarin c¢ocuklarinin  birgok sorusuna cevap
veremedikleri ve genellikle karsilastiklari, bu durum karsisinda kendilerini caresiz
hissettikleri, ayrica cocuklarin okul programma uymakta zorluk yasadiklar1 ev
Odevlerini yapmak istemedikleri sonucuna ulagilmistir.

Bakir (2015), istiin zekali olan ve olmayan 6grencilerin ebeveynlerinin ¢ocuk
yetistirme stillerinin 6grencilerin benlik algilarina etkilerini inceledigi arastirmada, veri
toplama araci olarak Offer Benlik Olgegi, Cocuk Yetistirme Stilleri Olgegi ve
Demografik Bilgi Anketini kullanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 5. ve 6. sinif olmak
iizere, BILSEM’e devam eden 122 ve devlet okullarina devam eden normal zeka
seviyesinde 293 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda ebeveynlerin benimsedigi
cocuk yetistirme stillerinin ¢ocugun benlik algilarini etkiledigi bulunmustur. Benlik
algis1 yiiksek olan istiin zekali ve normal zeka seviyesindeki 6grencilerin annelerinin
izin verici/simartan; benlik algis1 diisiik olan iistiin zekali ve normal zeka seviyesindeki
Ogrencilerin annelerinin izin verici/thmalkar cocuk yetistirme stiline sahip olduklar
belirlenmistir. Yiiksek benlik algisina sahip olan hem {istiin zekali hem normal zeka
seviyesindeki Ogrencilerin babalarinin da izin verici/simartan ¢ocuk yetistirme stilini
benimsedikleri; diisiik benlik algisina sahip olan Ogrencilerin babalarinin ise otoriter
cocuk yetistirme stilini benimsedikleri belirlenmistir. Ustiin zekali erkek &grencilerin
diirtii kontrolii boyutu ile ilgili benlik algilarimin istiin zekali kiz 6grencilerin diirtii
kontrolii ile ilgili benlik algilarindan daha ytiksek oldugu bulunmustur. Normal zeka
seviyesindeki erkek dgrencilerin meslek ve egitim hedeflerine iliskin benlik algilarinin
kiz 6grencilere kiyasla daha diisiik oldugu belirlenmistir. Normal zeka seviyesinde olan
erkek Ogrencilerin duygusal diizey alt boyutuyla ilgili benlik algilarinin ise kiz
ogrencilere gdre daha yiiksek oldugu bulunmustur. Ustiin zekali olan 8grencilerin benlik
algilarinin normal gelisim gosteren ogrencilerin benlik algilarindan daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir. Normal zeka seviyesindeki 6grencilerin ebeveynlerinin agiklayici
otoriter cocuk yetistirme stilini, istiin zekali O6grencilerin ebeveynlerinin de izin
verici/simartan ¢ocuk yetistirme stilini benimsedikleri belirlenmistir. Egitim diizeyi
tiniversite ve istii olan ebeveynlerin ¢ogunun izin verici/simartan ¢ocuk yetistirme
stilini benimsedikleri belirlenmistir. Cocuklarin {istiin zeka tanisi alip almamasi ile anne
ve baba tarafindan benimsenen ¢ocuk yetistirme stili arasinda anlamli bir iligski oldugu

belirlenmistir.



31

Topcu (2015), iistiin ve normal zeka diizeyindeki 4. siniftan 8. sinifa kadar olan
ogrencilerin i¢sel ve digsal motivasyon diizeyleri ve benlik saygist diizeyleri arasindaki
iliskileri icelemistir. Arastirmanin verileri, Simif Ortaminda Igsel Motivasyona Karsi
Dissal Motivasyon Olcegi ve Benlik Saygis1 Olgegi kullanilarak toplanmis, 6grencilerin
zeka diizeyleri Raven SPM zeka testi kullanilarak dl¢iilmiistiir. Ogrencilerden 184’
iistiin, 171’1 normal zeka diizeyinde olarak belirlenmistir. Aragtirma sonucunda, iistiin
zekali Ogrencilerin igsel-digsal motivasyon diizeylerinin cinsiyete gore degismedigi,
normal zeka diizeyinde olanlarin igsel motivasyon diizeylerinin kizlarin lehine farklilik
gosterdigi bulunmustur. Ustiin ve normal zekaya sahip &grencilerin simf seviyesi
arttikga igsel motivasyon diizeylerinin azaldigi, digsal motivasyon diizeylerinin ise
arttif1l belirlenmistir. Ustiin ve normal zeka gruplarinda igsel-digsal motivasyon
diizeylerinin ebeveyn egitim durumu, meslegi, ailenin sosyoekonomik durumu
degiskenlerine gore farklilik gostermedigi, sadece iistiin zeka diizeyine sahip olanlardan
babasi kamuda c¢alisanlarin lehine icsel motivasyon diizeylerinde fark oldugu
belirlenmistir. Her iki grupta da 6grencilerin benlik saygisi diizeylerinin cinsiyete, sinif
diizeyine gore degismedigi bulunmustur. Normal zeka diizeyindeki 6grencilerin anne
egitim diizeyine gore benlik saygist diizeylerinin farklilik gostermedigi, tstiin zeka
diizeyine sahip olanlarin anne egitim seviyesi arttik¢a benlik saygisi diizeyleri ile genel,
ev-aile ve akademik benlik saygis1 alt boyut diizeylerinin arttig1 belirlenmistir. Her iki
grupta da baba dgrenim seviyesi, anne-baba meslegi ile benlik saygisi arasinda anlamli
iliski olmadigi, fakat akademik benlik saygisi ile baba O0grenim seviyesi arasinda
anlamli iliski oldugu bulunmustur. Ustiin zeka diizeyine sahip, aile gelir diizeyi yiiksek
olanlarin benlik saygis1 diizeylerinin, orta gelir diizeyi olanlardan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Her iki grupta da i¢sel motivasyon diizeyleri ile benlik saygisi diizeyleri
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligski oldugu, digsal motivasyon diizeyleri ile benlik
saygist diizeyleri arasinda ise negatif yonde anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.
Ustiin zeka diizeyine sahip Ogrencilerin igsel motivasyon diizeylerinin normal zeka
diizeyinde olanlardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ustiin zeka diizeyine sahip
ogrencilerin benlik saygist ile genel, sosyal ve akademik benlik saygis1 alt boyut
diizeylerinin normal zeka diizeyinde olanlardan daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Yavuz vd. (2016), 9. sinifta olan 20 fen lisesi 6grencisinin akademik basarilari
acisindan kendilerini nasil degerlendirdiklerini incelemislerdir. Veriler, goriisme
yapilarak, yari yapilandirilmis goériisme formu kullanilarak toplanmistir. Arastirma

sonuglari, 6grencilerin fen lisesine bagladiktan sonra kendilerini basarisiz gordiiklerini,
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ancak eksikliklerini goriip daha fazla calisma, ¢alisma yontemlerini degistirme gibi
¢oziimler iirettiklerini gostermistir. Ogrencilerin basarilarina aileleri (6zellikle anneleri)
ve Ogretmenlerinin katkida bulunduklari, ¢ogunun 6zel okulda egitim aldigi ve bu
egitimi yeterli bulduklari; bazi eksiklerini gidermek i¢in dershaneye gittikleri, 6zel ders
aldiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin kendi egitimleriyle ilgili beklentileri ve ailelerin bu
konudaki beklentilerinin ayni oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin 6grenirken dinleme,
soru ¢ozme, not alma, ezber, tekrar, kodlama, anlatma, uygulama, odaklanma
tekniklerini kullandiklari, dersi dinleme ve test ¢dzmenin Onemini vurguladiklari
belirlenmistir. En fazla matemetik dersini sevdikleri ve bunda en ¢ok &gretmenlerinin
etkisinin oldugu, matemetik dersine karsi olumlu tutum gosterdikleri; en fazla
Ogretmenlerini model olarak aldiklar1 belirlenmistir. Bagarma ve hedefe odaklanmanin
6grenci motivasyonunu olumlu yonde en ¢ok etkileyen degiskenler oldugu, basarisiz
olma ve anlayamamanin da motivasyonlarint olumsuz ydnde en c¢ok etkileyen
degiskenler oldugu bulunmustur.

Yukarida Ozetlenen yurt icinde yapilan arastirmalarin sonucglarina gore; iistiin
yeteneklilerde diisiik diizeyde motivasyonun akademik basariyr olumsuz etkiledigi, en
fazla biligsel diizenleme stratejilerini kullandiklari, motivasyon diizeylerinin yiiksek
oldugu ve yas, cinsiyet degiskenlerine gore farklilastigi anlagilmaktadir. Ebeveynlerin
cogunlugunun kendi ebeveynlik tutumlarini demokratik olarak algiladigi ve ebeveynlik
tutumlariin demografik ozelliklere gore farklilik gosterdigi, ¢ocuklarinin ¢ogunun
yiiksek diizeyde anne-baba kabulii algiladiklar1 ve bunun genel ve sosyal uyumlarini
olumlu etkiledigi, ailelerinin ve c¢ocuklarmin egitim hedeflerinin ortak olmasinin
basartya ulasmada etkili oldugu goriilmektedir. Benlik saygilarinin ytliksek oldugu, igsel
motivasyon diizeyleri ve benlik saygilar1 arasinda pozitif iliski oldugu, basarma ve
hedefe odaklanmanin motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi, akademik basarilar1 ve
olumlu miikkemmeliyet¢ilikleri arasinda pozitif iliski oldugu, ebeveyn tutumlar ile
empati diizeylerinin iligkili oldugu, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar ile
ogrenme stilleri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyon stilleri arasinda pozitif bir

iliskinin oldugu anlasilmaktadir.

2.5.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Li ve Adamson (1995) istiin yetenekli dgrencilerde basar iligkili motivasyon

tiirlerinde cinsiyet farkliliklarini incelemistir. Aragtirmada {istiin yetenekli 169 orta okul
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dgrencisiyle matematik, fen ve Ingilizce’ye iliskin dgrenme stili tercihi ve nedensel
iliskilendirme, 6znel gorev degeri ve fark edilen yetenek Ol¢limleri ayrica benlik
kavrami, igsel motivasyon ve pozitif-negatif sonuglar i¢in sorumluluk atfetme
konularini incelenmistir. Sonuglar iistiin yetenekli kizlarin {istiin yetenekli erkeklerden
daha fazla matematik, fen ve Ingilizce’de caba ve stratejilerine gore hem basarryr hem
de basarisizliga atifta bulunduklarmi; kizlarin Ingilizce’de daha ilgili ve kendilerinden
emin sOylemlerde bulunmaya yatkin olduklarini gostermistir. Uyumsuz motivasyonel
egilim baglaminda cinsiyet farklilig1 bulunmamustir.

Skollingsberg (2003) smif motivasyon uyumunun hem giiciini hem de
dogrultusunu belirlemek amaciyla yaptigi arastirmanin 6rneklemini dordiincii siniftan
dokuzuncu sinifa kadar olan 57 iistiin yetenekli, 6grenme bozuklugu olan 53 6grenci
olusturmustur. Olgme araci olarak Sinifta igsel ve Digsal Uyumu Karsilastirma Olcegi
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, iistiin yetenekli &grencilerin genellikle igsel
motivasyon uyumlu oldugu, 6grenme bozuklugu olan 6grencilerin ise orta derecede
i¢sel ve digsal motivasyon uyumlu oldugu bulunmustur. Iki grupta da yas ve siuf
diizeyi ylikseldik¢e 6lcegin tiim alt boyutlarinda gelisme egilimleri oldugu goriilmiistiir.

Neumeister (2004) iistiin yetenekli tiniversite 6grencilerinde milkemmeliyetciligi
ve Ogrencilerin kendi basari motivasyonlarinin iki farkli miikemmeliyet¢ilik boyutunun
biri iizerinde diizeylerini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini 12 {istiin yetenekli
tiniversite birinci sinif dgrencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda basar1 hedef ve
davraniglarindan etkilenerek; basarisizliktan kacinmayir vurgulayan sosyal anlamda
miikemmeliyetcilerin performans-kaginmast hem de performans yaklasimi hedefleri
koyduklar1 ve islerinde ertelemeye yoneldikleri, basartyr vurgulayan kendine yonelik
miitkemmeliyet¢ilerin uzmanlik ve performans hedefleri koyduklari, giiglii bir ¢alisma
ahlaki gelistirdikleri ve zorlu gorevlerin iistesinden gelmek i¢in motive olduklar
belirlenmistir.

Gottfried vd. (2005) iistiin yetenekli motivasyonunu uzun siireli ve detayl1 olarak
inceledikleri arastirmada, iistlin yeteneklilik tanimina {istiin motivasyon yetenekliliginin
yapisini da ekleyerek genisletmeyi amaclamiglardir. Yiiksek akademik igsel
motivasyonu olan gengler, ilkokuldan yetiskinlik oncesine kadar olan siiregte, egitimle
ilgili ¢esitli Ol¢imlerle kendi gruplarindaki akranlariyla karsilastirilmistir. Akademik
igsel motivasyon degerlendirmesi Cocuk Akademik Igsel Motivasyon Olgegi ile
yapilmistir. ilerleyen zamandaki genel degisiklikler {istiin motivasyon yeteneklilerin

grup karsilastirmasinda; motivasyon, basari, sif i¢i performansi, entelektiiel
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performans ve benlik kavrami orta egitim sonrast egitimin devaminda da daha iyi
oldugunu belirlenmistir. Bu bulgu 6gretmen gozlemleriyle de dogrulanmustir. Ustiin
motivasyon yetenegi ile listiin zekanin birbirinden farkli seyler oldugu kanitlanmistir.
Aragtirmanin sonuglar1 iistiin motivasyon yetenekli ¢ocuklarin da {stiin yetenekli
programlarina alinmak iizere tanimlanmasi yoniindedir.

Phillips ve Lindsay (2006), 14-15 yas grubunda 15 iistiin yetenekli ve akademik
basaris1 yiiksek olan 6grenciyle yaptiklari arastirmada, 6grencilerin motivasyonlarini
etkileyen etmenleri 6grenciler, ebeveynleri ve Ogretmenleri ile goriismeler yaparak
incelemiglerdir. Sonuglar Ogrencilerin motivasyonu {iizerinde O6grenme ve Ogretim
kosullarinin, sosyal ve duygusal faktorlerin ve desteklemenin etkili oldugunu
gOstermistir. Arastirmacilar motivasyonun, problemi olan dgrencilerin basarilarinin ve
ilerlemelerinin siirdiiriilmesinde, kisisel hedeflerin basarilmasinda ve yiiksek yetenekli
Ogrencilerin farkina varilmasinda etkili oldugunu bildirmislerdir. Aragtirma sonucunda
Ogrenci basarisinda hem igsel hem digsal motivasyonun énemli olduguna iligkin kanitlar
ortaya konulmustur.

Pfeiffer ve Jarosewich (2007) arastirmalarinda, Ustiin Yetenekli Degerlendirme
Olgegi-Okul Formu’nun (The Gifted Rating Scales-School Forms) iistiin zekay1
tanimlama gecerligi ile yas, cinsiyet ve etnik kokenin olasi etkilerini incelemislerdir.
Arastirmanin  6rneklemini 6-13 yas araligindaki 301 kiz ve 291 erkek 6grenci
olusturmustur. Sonuglar alt Olgekler lizerinde yas ve itk degiskenine gore anlamli
farkliligin olmadigini, cinsiyete gore ise kizlarin lehine liderlik yetenegi, motivasyon ve
sanatsal yetenek alt boyutlarinda anlamli farkliliklar oldugunu gostermistir. Olgegin
iistlin zekali gocuklarin tanimlanmasinda gegerli oldugu belirlenmistir.

Preckel, Goetz, Pekrun ve Kleine (2008) {istiin yetenekli ve normal yetenek
seviyesinde olan dgrencilerde matematikte motivasyon, ilgi, akademik benlik kavrami
ve basarilarindaki cinsiyet farkliliklarini arastirmiglardir. Arastirma 181 tistlin yetenekli
ve 181 normal yetenek seviyesinde olan 6. sinif dgrencileriyle yapilmistir. Olgme araci
olarak Alman Biligsel Yetenek Testi, standart matematik testi ve Ogretmen
degerlendirme notlar1 kullanilmistir. Sonuglar, iki yetenek grubunda da erkeklerin test
puanlarinin daha yiiksek oldugunu fakat Ogretmen degerlendirme notlarinda fark
olmadigimi gostermistir. Kizlar ilgi, motivasyon ve akademik benlik kavrami
Olcimlerinde daha diisiik sonuclar almistir. Sonuglar, cinsiyet farkliliklarinin
motivasyon, ilgi ve akademik benlik kavrami konularinda istiin yetenekli 6grencilerde

daha baskin oldugunu da géstermistir. Ustiin yetenekli kizlarin uzmanlik hedef yonelimi
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ve performans hedef yonelimlerinin istiin yetenekli erkeklerden daha diisiik oldugu
belirlenmistir.

White (2009) niceliksel ve niteliksel olarak listiin yetenekli cocuklar ve aileleri
arasindaki iliskiyi incelemistir. Niceliksel 6rneklem 100 anne, 23 baba, 50 kiz ve 29
erkek cocuk; niteliksel 6rneklem ise 189 anne, 14 baba, 65 kiz ve 35 erkek ve cinsiyet
belirtmeyen 8 c¢ocuktan olusmustur. Arastirma 7. smiftan 11. simifa kadar olan
Ogrencilerle yapilmistir. Nicel analiz sonucunda, tstiin yetenekli ¢ocuklarin
ebeveynleriyle pozitif iligkileri oldugunu bildirdikleri; {istiin yetenekli c¢ocuklarin
ebeveynlerinin, ¢ocuklarinin bildirdiginden 6nemli derecede daha fazla pozitif iliskileri
oldugunu bildirdikleri; ebeveynlerin kiz ¢ocuklariyla daha pozitif iligkileri oldugunu
bildirdikleri belirlenmistir. Cocuklar anneleriyle olan iligkilerinin babalariyla olan
iligkilerinden daha pozitif oldugunu bildirmislerdir. Arastirmada anne ve babalarin
cocuklartyla iligkileri hakkindaki bildirimleri arasinda 6nemli bir fark olmadigi; erkek
ve kiz ¢ocuklarin ebeveynlerinin davraniglartyla ilgili algilarinin arasinda da énemli bir
fark olmadigi belirlenmistir. Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen bulgular
ebeveynlerin ¢ogunlukla 1limli, destekleyici davrandiklarina inandiklarii ama
cocuklarin ebeveynlerinin davraniglarini elestirici ve miidahaleci olarak algiladiklarini
gostermistir. Bununla birlikte sonuclar, iistiin yetenekli ¢ocuklarin, ebeveynlerinin
kendilerine karsi olan tutumlarini, bazi alanlarda destekleyici ve takdir edici olarak
algiladiklarin1 da gostermistir.

Garn, Matthews ve Jolly (2010) tstiin yetenekli 6grencilerin ebeveynlerinin
cocuklarinin motivasyonlariyla ilgili tutumlarimi ve c¢ocuklarinin motivasyonlarini
artirmak i¢in hangi yaklasimlar1 kullandiklarin1 incelemislerdir. Arastirmanin
orneklemini 4-17 yas aras1 39 iistiin yetenekli cocuk ve 30 ebeveyn olusturmustur.
Arastirma sonuglari ebeveynlerin c¢ocuklarinin motivasyonlarin1 arttirmak i¢in i
yaklasim kullandiklarint ortaya koymustur. Birincisi akademik motivasyona yonelik
ebeveynlik tutumlariyla ilgili, diger ikisinin ise istiin yetenekli cocuklarda evde
akademik motivasyonu gelistirmek i¢in kullanilan 6zel yontemlerle ilgili oldugu
belirlenmistir.

Bourgeois (2012) Amerika ve Almanya’daki {istiin yetenekli cocuklarin
akademik olarak digsal motivasyonun i¢sel motivasyonlari iizerine etkisini incelemistir.
Amerika ve Almanya’daki 6zel okullarda egitim goren ve iistiin performans gosteren
16-17 yaslarinda 9 6grenciye akademik gorevlere karsi motivasyonla yonelimlerini

belirlemek i¢in agik uglu sorular sorulmustur. Arastirmada notlar, sézli notlar1 ve
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ebeveyn beklentileri gibi digsal diirtiilerin motivasyonu nasil etkiledigi dikkate
almmigtir.  Sonuglar; Alman  Ogrencilerin  akademik aktivitelerde =~ Amerikali
Ogrencilerden daha fazla igsel motivasyon gosterdiklerini, Amerikali 68rencilere gore
daha fazla rekabet¢i olduklarini, okulu daha ¢ok benimsediklerini ortaya koymustur.
Alman ve Amerikali 6grencilerin ders ¢alisma, gorev tamamlama konularinda kokli bir
endiselerinin olmadigi, akademik acidan baskinin az oldugunu, akademik erteleme
gostermedikleri, akis durumu tecriibelerinin oldugu belirlenmistir. Her iki grupta
bulunan 6grenciler de ebeveynlerinin 6zerklik destekleyici yaklasima sahip oldugunu,
akademik gorevlerini tamamlarken ebeveynlerinin kendilerine 6zgiirliikk tanidiklarini
bildirmislerdir. Ogrencilerin kendilerini dogustan gelen akademik bir yetenege sahip
olarak gordiikleri belirlenmistir. Ayrica, tiim 6grencilerin motivasyonlarinin igsel ya da
dissal olmasindan bagimsiz olarak akademik gorevlerinin hepsini zamaninda basariyla
tamamladiklari, 6grencilerin siki hazirlik ¢aligsmalarini yillarca inangla siirdiirdiikleri
belirlenmistir. Bourgeois, yetenegin ve kararliligin kombinasyonun, 06zerklik
destekleyici ebeveynlikle beraber akademik basari i¢cin verimli ortam olusturdugunu
belirtmistir.

Rudasill, Adelson, Callahan, Houlihan ve Keizer (2013) Ebeveyn Otorite
Anketi’nin  (Parental Authority Questionnaire) Ustiin  yetenekliler iizerinde
uygulanmasinin kabul edilebilir olup olmadig1 ile cocuklarin ebeveynlerinin ebeveynlik
stillerini nasil algiladiklarin1 ve ¢ocuklarin biligsel yeteneginin anne ve babalarin
ebeveynlik tarziyla iligkisini ayrica yas, cinsiyet ve etnik kokenle iligkilerini
arastirmiglardir. Arastirmanin veri toplama araci olarak Ebeveyn Otorite Anketi
(Parental Authority Questionnaire) ve Bilissel Yetenek Testi (Cognitive Abilities Test)
kullanilmis, orneklemini ise 9-17 yas araligindaki 332 iistiin yetenekli oOgrenci
olusturmustur. Arastirmada Ogrenciler biligsel yetenekleri bakimindan, yiiksek, ortanin
iistii ve orta biligsel yetenek olmak {izere ii¢ gruba ayrilmistir. Sonugclar, iistlin yetenekli
ogrencilerin ailelerinin esnek veya otoriter ebeveynlik stiline sahip oldugunu
gostermistir. Yiiksek ve ortanin Ustii biligsel yetenek gdsteren 6grenciler, orta diizeyde
biligsel yetenek goOsterenlere gore annelerini ve babalarini daha az otoriter olarak
algiladiklarin1 bildirmislerdir. Daha diisiik yetenek seviyesinde olan dgrencilerin diger
Ogrencilere gore ebeveynlerini daha fazla izin verici ve otoriter olarak algiladiklar;
bilissel yetenekleri digerlerine gore diisiik olan Ogrencilerin annelerinin ebeveynlik
tarzint daha izin verici algiladiklar1 belirlenmistir. Yas1 digerlerine gore daha kiiciik

olan 6grencilerin annelerini daha ¢ok esnek tutumlu olarak algiladiklari, cinsiyet ve
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etnik kokene gore cocuklarin algiladigi annelik stili arasinda fark olmadig: fakat kizlarin
erkeklere gore hem anne hem babalarini daha otoriter degerlendirmeye daha yatkin
olduklar1 belirlenmistir. Beyaz olmayan c¢ocuklarin annelerini daha otoriter bulmaya
daha yatkin olduklar1 belirlenmistir. Yiiksek biligsel yetenek gosteren 6grenciler, ortanin
istii biligsel yetenek gosteren Ogrencilere gore babalarini daha az otoriter olarak
algiladiklarint bildirmislerdir. Otoriter ebeveynlik stilinin yiliksek biligsel yetenekli
Ogrencilerle daha az iligkili oldugu belirlenmistir. Ebeveynlik stilleriyle yas, cinsiyet ve
ikin iligkili bulunmustur. Ebeveyn Otorite Anketinden bazi maddeler c¢ikarildiktan
sonra stiin yetenekli 6grencilere uygulanmasinin uygun oldugu belirlenmistir.
Yukarida 6zetlenen yurt disinda yapilan arastirmalarin sonuglarina gore; {istiin
yetenekli ¢ocuklarin genellikle i¢sel motivasyon uyumlu oldugu, yasa gbére motivasyon
diizeylerinde farkliliklar oldugu, basarisizliktan kaginmay1 vurgulayan sosyal anlamda
mitkemmeliyetcilerin islerinde ertelemeye yoneldikleri, basartyr vurgulayan kendine
yonelik mitkemmeliyetcilerin giiclii bir calisma ahlaki gelistirdikleri ve zorlu gorevler
icin motive olduklari, cinsiyet farkliliklarinin iistiin yeteneklilerde motivasyon, ilgi ve
akademik benlik kavrami konularinda digerlerinden daha baskin oldugu; akademik
basarida i¢sel ve digsal motivasyonun 6nemli oldugu, iistiin motivasyon yetenegi ile
iistiin zekanin birbirinden farkli oldugu, ebeveyn-cocuk iliskisinde ebeveynlerin ve
cocuklarin algilarinda farkliliklar ve benzerlikler oldugu; ebeveynlerin cocuklarin
motivasyonlarini arttirmaya yonelik farkli yaklasimlar kullandiklari; yas, cinsiyet ve
irkin ebeveynlik stiliyle iliskili oldugu, akademik basar1 i¢in yetenek ve kararliligin ve
ozerklik destekleyici ebeveyn tutumuyla birlikte olumlu bir ortam olusturdugu

anlasilmaktadir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve orneklem, arastirmada kullanilan
veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analiz edilmesinde kullanilan

istatistiksel teknikler ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bilim ve Sanat Merkezine devam etmekte olan besinci ve altinct siif 6grencileri
ile annelerinin anne-cocuk iligkisini ve motivasyonlarini inceleyen bu arastirma iliskisel
tarama modelindedir. Iliskisel tarama modeli, iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken
arasindaki birlikte degisimin varligin1 ve derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma

modelidir (Karasar, 2012, s. 81).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Adana ve Mersin ili
Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden 5. ve 6. simif 6grencileri ile onlarin anneleri
olusturmaktadir. Bu arastirmanin 6rneklemini 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Adana
ve Mersin ili Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden 229, 5. ve 6. smif 6grencisi ve
179 anne olusturmustur.

Bu arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Adana ve Mersin ili Bilim ve
Sanat Merkezlerine devam eden 5. ve 6. sinif 6grencileriyle yapilmistir. Arastirmanin 4.
ve 5. siniflarla ¢aligilmasi planlanmistir. Ancak 4. smif 6grencilerinin az sayida olmasi

sebebiyle 5. ve 6. sinif olarak degistirilmistir.
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Tablo 1
Arastirma Grubundaki Ustiin Yetenekli Cocuklara Ait Tanimlayic Istatistik Bulgular:

Arastirmaya Katilan Cocuklar

Degisken N=229
f %
5. Smif 122 53.27
Smf
6. Smif 107 46.72
Kiz 103 44.97
Cinsiyet
Erkek 126 55.02
1. 135 59.21
2. 71 31.14
Dogum Sirasi
3. 17 7.45
4. 2 0.87
5. ve daha sonrasi 3 1.31
Ortanin Alt1 9 3.93
Cocuga Gore Ailenin
) ) Orta 118 51.52
Gelir Diizeyi .
Ortanin Ustii 102 44.54

Tablo 1’de goriildiigli gibi, arastirmaya katilan 229 ¢ocugun, 122’si 5. sinif,
107°si 6. sif; 103’14 kiz, 126’s1 da erkektir. Cocuklarin 135’1 birinci, 71’1 ikinci,
17’s1’iiglincti, 2’s1 dordiincii, 3’ de besinci ve daha sonra dogmustur. Cocuklarin 9’u

ortanin altinda, 118’1 orta ve 102’si ortanin iistiinde gelir diizeyi algilamaktadir.
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Tablo 2

Arastirma Grubundaki Ustiin Yetenekli Cocuklarin Annelerine Ait Tanimlayict Istatistik

Bulgulart
Arastirmaya Katilan Anneler
Degisken N=179
f %
1)35 yas ve alt1 13 7.26
2)36-40 87 48.60
Yas
3)41-45 51 28.49
4)46 yas ve lUstl 28 15.64
1.1lkokul 15 8.37
2.0rtaokul 10 5.58
3.Lise 38 21.22
Annenin Egitim Durumu .
4. Universite 103 57.54
5.Yiksek Lisans ve 13 7.26
Doktora
1 26 14.52
Annenin Sahip Oldugu
2 112 62.56
Cocuk Sayist
3 ve daha fazlasi 41 22.90
Calisan 110 61.45
Annenin Calisma Durumu
Calismayan 69 38.54
Ortanin Alti 19 10.61
Anneye Gore Ailenin
. ) Orta 113 63.12
Gelir Diizeyi .
Ortanin Ustl 47 26.25

Tablo 2°de goriildiigii gibi, 179 anne arastirmaya katilmistir, annelerden 13’1 35
yas ve alti, 87’si 36-40, 51’1 41-45 ve 28’1 de 46 ve istli yas grubundadir. Annelerin
15°1 ilkokul, 10°u ortaokul, 38’1 lise, 103’1 tiniversite, 13’1 yiiksek lisans ve doktora
mezunudur. Calisan anne sayis1 110, calismayan anne sayist 69’dur; annelerin 19’u

ortanin altinda, 113’ orta, 47’si de ortanin {istliinde gelir diizeyi algilamaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada bes veri toplama araci kullanilmistir.
1. Ogrenci Bilgi Toplama Formu

2. Anne Bilgi Toplama Formu
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3. Ebeveyn Kabul-Red Olgegi/ Kontrol-Anne (EKRO/K-Anne), Kisa Form,
(Parent Parental Acceptance-Rejection Questionnaire/Control-Mother, Short
Form)

4. Cocuk/Ergen Ebeveyn Kabul-Red Olcegi/Kontrol-Anne (Cocuk EKRO/K-
Anne) Versiyonu, Kisa Form, (Child Parental Acceptance-Rejection
Questionnaire/Control-Mother Version, Short Form)

5. Egitimde Motivasyon Olgegi (EMO), (Echelle de Motivation en Education)

3.3.1. Ogrenci Bilgi Toplama Formu

Ogrenci bilgi toplama formu arastirmanin degiskenlerine ait bilgileri toplamak
amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bilgi formu 6grencinin dogum tarihi,
siifi, cinsiyeti, ailede kaginci ¢ocuk oldugu ve ¢ocuga gore ailenin ekonomik durumu

hakkinda bilgi edinmek tizere uygulanmistir.

3.3.2. Anne Bilgi Toplama Formu

Anne bilgi toplama formu arastirmanin degiskenlerine ait bilgileri toplamak
amactyla aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Annenin dogum tarihi, sahip oldugu
cocuk sayisi, egitim diizeyi, calisma durumu ve ailenin ekonomik durumu hakkinda

bilgi edinmek iizere uygulanmstir.

3.3.3. Ebeveyn Kabul-Red Olgegi/Kontrol-Anne, Kisa Form

Bu aragtirmada kullanilan Ebeveyn Kabul-Red Olgegi/Kontrol-Anne, Kisa Form
icin Ronald ve Nancy Rohner Merkezinden (Ronald and Nancy Rohner Center for the
Study of Interpersonal Acceptance and Rejection) kullanim izni alinmistir (Ek-4).
Ebeveyn Kabul-Red Olgegi/Kontrol-Anne, Kisa Form (EKRO/K-Anne), annenin
cocugunu kabul-red davranislart ile ilgili algilarimi (Rohner, 2008, s.43), cocugunun
davraniglariyla ilgili olarak da, kendi isteklerini, direktiflerini, kurallarini, emirlerini,
yasaklarini1 ve bunlara uyulmasinda 1srar etmeleri ile ilgili algilarin1 degerlendirmektedir
(Rohner & Khaleque, 2008, s.107, 108). Toplam 29 madde ve 5 alt boyuttan olusan

Olcegin alt boyut isimleri, madde sayilari, madde dagilimlari sdyledir:

1. Sicaklik/Sevgi (8 madde), (1, 4, 11, 15, 21, 23, 27, 29).
2. Diismanlik/Saldirganlik (6 madde), (5, 8, 12, 17, 22, 24).
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3. llgisizlik/Thmalkarlik (6 madde), (2, 9, 13, 16, 18, 28).
4. Aynismamis Red (4 madde), (6, 10, 19, 25).
5. Kontrol (5 madde), (3, 7, 14, 20, 26), (Rohner, 2008, s.181-186).

EKRO/K-Anne, dortlii likert tipinde hazirlanmustir. Olgekte yer alan her
maddenin; 4=Hemen Hemen Her Zaman Dogru, 3=Bazen Dogru, 2=Nadiren Dogru ve
1=Higbir Zaman Dogru Degil segeneklerinden birinin isaretlenmesi seklinde
yanitlanmaktadir (Rohner, 2008, s.47). Olgekte sicaklik/sevgi alt olcegindeki tiim
maddeler ile 16 ve 20 numarali maddeler tersine puanlanarak, diger maddeler normal
sekliyle puanlanir (Rohner, 2008, s.186). Olgegin kabul-red ile ilgili alt boyutlarindan
alian diisiik puanlar kabulii, yiiksek puanlar reddi gostermektedir.

EKRO’den Almabilecek En Diisiik, En Yiiksek ve Orta Puanlar ile toplam
puanlari (Rohner, 2008, s. 48) Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3
EKRO ’den Alinabilecek En Diisiik, En Yiiksek ve Orta Puanlar
En Diisiik En Yiiksek

Alt Boyutlar Orta Puan
Puan Puan

Sicaklik/Sevgi 8 32 20

Diismanlik/Saldirganlik 6 24 15

Ilgisizlik/Thmalkarlik 6 24 15

Ayrigmamis Red 4 16 10

Toplam 24 96 60

Kaynak: Rohner (2008), Handbook for the study of parental acceptance and rejection, (s.48).

EKRO/K-Anne’nin kontrol alt boyutunun degerlendirmesi EKRO’den bagimsiz
olarak yapilir. Kontrol alt dlgegine ait kontrol diizeyleri ve puan araliklar1 (Rohner &

Khaleque, 2008, s.107, 108) Tablo 4’te gosterilmektedir.
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Tablo 4
Kontrol Alt Boyutuna Ait Puan Araliklart ve Kontrol Diizeyleri

Puan Aralig1 Kontrol Diizeyleri
5-9 Diisiik Kontrol
10-14 Iliml1 Kontrol
15-17 Siki Kontrol
18-20 Kati Kontrol

Ebeveyn Kabul-Red Olcegi (EKRO), Rohner, Saavedra ve Granum tarafindan
1980 yilinda (Akt. Oner, 2012) gelistirilmistir. Olgegin standart formu 60 maddelik 4 alt
boyuttan olusmaktadir (Rohner 2008, s.43-47). 1987 yilinda, 13 maddeden olusan,
kontrol Slgegi gelistirilmistir (Rohner ve Khaleque, 2008, s.107, 108). EKRO’ye
Kontrol Olgeginin eklenmesiyle Ebeveyn Kabul-Red Olgegi/Kontrol (EKRO/K)
olusturulmustur (Rohner, 2008, s.43-47). Daha sonra EKRO standart form kisaltilarak
24 maddeye, kontrol 6l¢egi kisaltilarak 5 maddeye indirilmis ve 29 madde, 5 alt
boyuttan olusan EKRO/K, Kisa Form olusturulmustur. EKRO/K, Kisa Formun yetiskin,
ebeveyn ve ¢ocuk olmak lizere ii¢ formu bulunmaktadir (Rohner, 2008, s.169-186).
Bildirimde bulunan kisiler ve kipinde farklilik olmasina ragmen her ti¢ form da 6zdestir.

McGuire ve Earls (1993) tarafindan ABD’de 40 anne ile yapilan arastirmada
EKRO toplam puan alfa degeri .82, alt boyutlara ait alfa degerleri ise sicaklik/sevgi .78,
diismanlik/saldirganlik .85, ilgisizlik/ihmalkarlik .58, ayrismamis red .65 olarak
belirlenmistir (Akt. Rohner, 2008, s.55, 56).

EKRO anne formunun gegerligi, ¢ocuk ve yetiskin formlarmna benzerligi

nedeniyle yeterli olarak kabul edilmistir (Rohner, 1980; Akt. Oner, 2012).

Olcegin Tiirkceye Uyarlanmasi ve Ulkemizdeki Gecerlik, Giivenirlik
Cahismalan

Anjel (1993) tarafindan Aile-Cocuk Iliskileri, anne formunun dilsel esitlik,
giivenirlik ve gegerlik ¢alismasi yapilmustir. Olgegin Tiirkce dilsel esitlik ¢alismasinda
40 anne dlgegi iki ii¢ hafta arayla degisik lisanlarda iki kez cevaplamislardir. Olgegin
farkli lisanlardaki formlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi, yapilan tek yonlii varyans
analizi, t-testi ve pearson korelasyon analizi sonucunda yiiksek korelasyonlar oldugu, alt
boyutlar ve toplam reddetme puani cronbach alfa katsayilarinin .45 ile .85 oldugu

bulunmustur.
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Olgegin i¢ tutarlihigi ve biitiinliigii Srneklemini 229 annenin olusturdugu
calismada cronbach alpha ve pearson carpim korelasyonlar ile arastirilmistir. Tiim
Olcek i¢in toplam puan alfa katsayisinin .90 oldugu, alt boyut toplam korelasyonlarinin
.75 ile .86 arasinda degistigi belirlenmistir. Olgegin test-tekrar test giivenirligi 48
anneye Olcegin ikinci kez uygulanmasi suretiyle yapilmis, toplam korelasyon katsayisi
.46 olarak belirlenmistir.

Olgegin yap1 gecerligi Aile Ortami Olgegi, Siirekli Kaygi Olgegi ve Aile Hayati
ve Cocuk Yetistirme Tutumu Olgegi ile arastirilmistir. Yapilan varyans analizi
sonucunda Aile-Cocuk Iliskileri Olgeginde reddetme puami yiiksek olan annelerin,
reddetme puani diisiik olan annelere gore, Aile Ortami Olcegi birlik beraberlik alt
boyutundan ve Aile Hayati ve Cocuk Yetistirme Tutumu Olgegi demokrasi alt
boyutundan daha diisiik puan aldiklari, Siirekli Kaygi Olgegi ile Aile Hayat: ve Cocuk
Yetistirme Tutumu Olgegi ev kadmligi roliinii reddetme ve siki disiplin alt
boyutlarindan daha yiiksek puan aldiklar1 bulunmustur.

Yapilan faktor analizi sonucunda 50 maddenin tek bir faktorde kiimelendigi,
bunun reddetme faktorii oldugu belirlenmistir.

Arastirma sonuglarmin Aile-Cocuk Iliskileri Olgegi, anne formunun giivenirlik
ve gecerliligini destekler nitelikte oldugu bildirilmis, 6lgegin test-tekrar test glivenirligi
izerinde yeni bir ¢aligma Onerilmistir.

Hoscan’in (2010) 9-12 yas ¢ocuklar1 ve ebeveynleriyle yaptigir arastirmada
EKRO anne versiyonu kisa formunun giivenirlik katsayis1 .83, alt boyutlarmnm
giivenirlik  katsayillari  ise;  sicaklik/sevgi .75, diigmanlik/saldirganlik .64,
ilgisizlik/ihmalkarlik .69, ayrismamis red .55 olarak bulunmustur.

Bu arastirmada EKRO/K Anne versiyonu kisa forma ait alt dlceklere iligkin
Cronbach Alpha degerleri; Sicaklik/Sevgi i¢in .66, Diismanlik/ Saldirganlik i¢in .69,
llgisizlik/ihmalkarlik igin .39, Ayrismamis Red icin .15, Kontrol igin .52 olarak
belirlenmistir. Bu arastirmada EKRO/K-Anne ayrismamis red alt boyutu, giivenirliginin

diisiik olmas1 nedeniyle degerlendirmeye alinmamaistir.
3.3.4. Cocuk/Ergen Ebeveyn Kabul-Red Olcegi/Kontrol — Anne Versiyonu (Kisa
Form)

Bu arastirmada kullanilan Cocuk Kabul-Red Olgegi/Kontrol-Anne, Kisa Form
icin Ronald ve Nancy Rohner Merkezinden (Ronald and Nancy Rohner Center for the
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Study of Interpersonal Acceptance and Rejection) kullanim izni alinmistir (Ek-4).
Cocuk/Ergen Ebeveyn Kabul-Red Olgegi/Kontrol-Anne Versiyonu, Kisa Form (Cocuk
EKRO/K-Anne), 9-17 yas grubundaki cocuk ve ergenlerin algiladiklar1 anne kabul-
reddini ve annelerinden algiladiklar1 davranigsal kontrolii 6lgmektedir (Rohner &
Khaleque, 2008).

Rohner tarafindan Amerika’da 9-11 yas araligindaki 220 6grenciyle 1990 yilinda
yapilan arastirmada Cocuk/Ergen EKRO-Anne versiyonu kullanilmis ve &lgegin alt
boyutlarmin ~ Cronbach  Alpha  giivenirlik  katsayilari;;  sicaklik/sevgi .90,
diismanlik/saldirganlik .87, ilgisizlik/ihmalkarlik .77, ayrismamis red i¢in de .72 olarak
belirlenmistir (Rohner, 2008, 5.56).

Olcegin Tiirkceye Uyarlanmasi ve Ulkemizdeki Gecerlik, Giivenirlik
Cahismalan

EKRO standart formun Ingilizce’den Tiirk¢eye cevirisi Polat (1988) tarafindan
alt, orta ve iist sosyoekonomik diizeyden 120 ilkokul 6grencisiyle yapilmis ve alt
6l¢eklerin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilarinin sicaklik .89, diigmanlik/saldirganlik
.86, ilgisizlik/ihmalkarlik .79, ayrismamis red .76 olarak belirlenmistir.

Erdem (1990) Aile Kabul ve Reddetme Olgegi standart formun giivenirlik ve
gecerlik calismasini alt, orta ve ortanin {istli sosyoekonomik diizeyi temsil eden 344 lise
ogrencisinden olusan bir 6rneklem grubu iizerinde yapmistir. Giivenirlik ¢aligmalarinda,
Olcegin iki li¢ haftalik aradan sonra tekrar uygulanmasi sonucunda test tekrar test
katsayis1 .70 olarak belirlenmis, 6lgegin alt boyutlarmmin Cronbach Alpha degerleri
sicaklik .89, diismanlik/saldirganlik .90, ilgisizlik/ihmalkarlik .83, ayrismamis red .78
olarak belirlenmistir. I¢ tutarhilik igin kullanilan Cronbach Alpha degeri .95 olarak
belirlenmistir. Varyans analizi sonuglari, bu Olgekten yiiksek puan alan 6grencilerin
Siirekli Kayg1 Skalasi, Cocuklarda Ogrenilmis Caresizlik Olgegi, Aile Hayat1 ve Cocuk
Yetistirme Tutumu Olgeginin Annenin Ev Kadinligi Roliinii Reddetmesi, Aile Ici
Catisma ve Siki Disiplin alt boyutlarindan anlamli diizeyde yiiksek puan aldiklarini
gdstermistir. Ayrica dlgekten yiiksek puan alan 6grencilerin Piers Harris Cocuklarda Oz
Kavram Olgegi, Aile Hayat1 ve Cocuk Yetistirme Tutumu Olgeginin Demokrasi alt
boyutu ve Akademik Basari Olgiimlerinden anlamli olarak diisiik puanlar aldiklar
goriilmistiir. Yapilan faktor analizi sonucunda maddelerin iki faktdrde kiimelendikleri
ve bu maddelerin kabul ve reddedilme seklinde isimlendirilebilecegi belirlenmistir.

Erdem’in (1990) elde ettigi bu sonuglar 6l¢egin gecerlik ve giivenirligini desteklemistir.
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Cocuk/Ergen EKRO/K’iin iilkemizdeki giivenirlik, gegerlik calismasi Varan
(2003) tarafindan yapilmistir. Alt boyutlarinin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilarinin
.82 ile .96 arasinda degistigi, i¢-tutarlik katsayisinin .96, kontrol alt boyutu i¢-tutarlik
katsayisinin .74 oldugu belirlenmistir. Olgek giivenilir ve gecerli bulunmustur (Akt.
Mert, 2012).

Cocuk EKRO-Anne Versiyonu, Kisa Formun giivenirlik ¢alismas1 13-18 yas
araliginda olan 8., 9., 10., 11. simiflara devam eden 406 6grenciyle Yilmaz (2007)
tarafindan yapilmistir ve Cocuk EKRO-Anne Versiyonu, Kisa Formun alt boyutlarina
ait Cronbach Alpha degerleri; sicaklik/sevgi .88, diismanlik/saldirganlik 69,
ilgisizlik/ihmalkarlik .66, ayrismamis red .53 olarak belirlenmistir.

Hoscan’in (2010) 9-12 yas ¢ocuklar1 ve ebeveynleriyle yaptigir arastirmada
Cocuk EKRO-Anne versiyonu, kisa form giivenirlik katsayisi .87, alt boyutlarmin
giivenirlik  katsayilart  ise;  sicaklik/sevgi .74, diismanlik/saldirganlik .67,
ilgisizlik/ihmalkarlik .67, ayrismamuis red .59 olarak bulunmustur.

Bu arastirmada Cocuk EKRO/K-Anne, alt boyutlarma iliskin Cronbach Alpha
degerleri;  Sicaklik/Sevgi  i¢in .81, Diismanlik/  Saldirganhk icin .64,
llgisizlik/Thmalkarlik icin .74, Ayrismamus Red igin .65, Kontrol igin .43 olarak

belirlenmistir.

3.3.5. Egitimde Motivasyon Olcegi

Egitimde Motivasyon Olgegi, Vallerand ve arkadaslari tarafindan ilkogretim
birinci kademe 6grencilerinin egitime yonelik motivasyonlarinit 6lgmek amaciyla 1989
yilinda “Echelle de Motivation en Education” adiyla Fransizca olarak gelistirilmistir,
Olgek; 12 madde ve 4 alt boyuttan olusmaktadir, her alt boyutta 3 madde
bulunmaktadir. Olgek besli likert tipindedir ve maddeleri 5=Cok Sik, 4=Sik Sik, 3=Ara
Sira, 2=Nadiren ve 1=Hemen Hemen Hi¢ seklinde puanlanmistir. Olcekte olumsuz
madde bulunmamaktadir, Fransizca versiyonunda alt boyutlarin i¢ tutarik katsayilarinin
Cronbach Alpha degerleri 0.62 ile 0.86 arasinda oldugu belirlenmistir. Olgek Egitimde
Motivasyon Olgegi adiyla Kara (2008) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmustir. Olgegin
Tiirk¢ceye uyarlamasi, anlam biitliinliiglinii ve dil gecerliligini saglamak i¢in program
gelistirme, O0lgme ve degerlendirme ve Fransizca dil uzmanlarinin goriisleri ve 6n

uygulama sonuglar1 dogrultusunda yapilmistir. Olgek ilkdgretim besinci smifta dgrenim
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goren 50 6grenciye uygulanmis, 6n uygulama sonuclar1 ve uzmanlardan alinan goriisler
dogrultusunda 6lcege son sekli verilmistir.

Egitimde Motivasyon Olgegi, Adiyaman il merkezinde bulunan 35 ilkdgretim
okulundan seckisiz olarak belirlenen 12 ilkégretim okulunun dérdiincii ve besinci
siiflarina devam eden 313 erkek ve 347 kiz olmak {lizere toplam 660 &grenciye
uygulanmustir. Olgegin Tiirkge uyarlamast iiglii likert tipinde hazirlanmistir ve maddeler
3=Evet, 2=Fikrim Yok, 1= Hayr, seklinde puanlanmustir.

Olgegin Tiirkce uyarlamasmin giivenirlik sonuglari; genel Cronbach Alpha
degeri 0.84, O6zdeslesmis digsal motivasyon alt boyutu 0.79, motivasyonsuzluk alt
boyutu 0.78, ice yansitilmis digsal motivasyon alt boyutu 0.80 ve i¢sel motivasyon alt
boyutu 0.78 olarak belirlenmistir.

Egitimde Motivasyon Olgegi 4 alt boyuttan olugsmustur ve her bir alt boyutta 3
madde olmak iizere toplam 12 madde bulunmaktadir. Egitimde Motivasyon Olgeginin
alt boyutlari, alt boyutlarda yer alan maddelerin dagilimi ve alt boyutlardaki 6rnek
maddeler soyledir:

Ozdeslesmis dissal motivasyon alt boyutu: Al, Bl, Cl, “Okul ile ilgili
calismalarimi ya da 6devlerimi kendi iyiligim i¢in yapiyorum.”

Motivasyonsuzluk alt boyutu: A2, B2, C2, “Okul ile ilgili 6dev sorumluluklarimi
yaptyorum ancak bana ne yarar saglayacagini bilmiyorum.”

Ice yansitilmis digsal motivasyon alt boyutu: A3, B3, C3, “Okul ile ilgili
Odevlerimi, 6gretmenim ve ailem istedigi i¢in yapiyorum.”

Igsel motivasyon alt boyutu: A4, B4, C4, “Okulda verilen ddevlerimi yapinca
mutlu oluyorum.”

Egitimde Motivasyon Olgegi bu arastirmada orijinal &lgekte oldugu gibi 5°li
Likert seklinde uygulanmigtir. Olgegin her bir alt boyutundan alinabilecek en diisiik
puan 3, en yiiksek puan 15°tir.

Bu arastirmada Egitimde Motivasyon Olgegi alt boyutlarinin giivenirlik
sonuclari; 6zdeslesmis digsal motivasyon alt boyutu 0.81, motivasyonsuzluk alt boyutu
0.75, ice yansitilmis digsal motivasyon alt boyutu 0.73 ve i¢sel motivasyon alt boyutu

0.88 olarak belirlenmistir.
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3.3.6. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma igin Milli Egitim Bakanhig Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri
Genel Miidiirliigiinden, Adana 11 Milli Egitim Miidiirliigii ve Mersin 11 Milli Egitim
Miidiirliigiine bagh Bilim ve Sanat Merkezlerinde 5. ve 6. sinif 6grencileri ile arastirma
yapilmas1 amaciyla gerekli izin alinmustir.

Uygulamaya baslamadan once Adana ve Mersin ili Bilim ve Sanat Merkezi
yoneticileriyle goriislilmiis, arastirma i¢in uygun olan tarih ve zamanlar belirlenmistir.
Uygulama arastirmaci tarafindan yapilmis, annelerle ilgili 6l¢me araglar ise 6grenciler
araciligiyla annelere gonderilmis ve geri doniisleri de 6grenciler tarafindan yapilmustir.
Anne Olgme araglarinin toplanmasinda kurumlarin yoneticileri, 6gretmenleri ve
calisanlarindan yardim alinmistir.

Arastirma 31 Mart-15 Haziran 2015 tarihleri arasinda yapilmis, dgrencilerin

Olcme araglarini yaklasik 20 dakikada doldurduklar1 gozlenmistir.

3.3.7. Verilerin Analizi

Ebeveyn Kabul-Red Olgegi/Kontrol-Anne, Cocuk/Ergen Ebeveyn Kabul-Red
Olgegi/Kontrol-Anne, Egitimde Motivasyon Olgegi, Anne ve Cocuk Bilgi Toplama
Formundan elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Elde edilen verilerin
cozlimlenmesinde SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) istatistik programi
kullanilmis, anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmustir.

Olgeklerden elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip gdstermedigi
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testi ile incelenmis ve 6lgeklerin normal dagilim
gostermedigi belirlenmistir. Buna gore verilerin analizinde parametrik olmayan testler
kullanilmistir.

Orneklem grubunu olusturan annelerle ¢ocuklarin kabul-red ve kontrol algilarina
ve c¢ocuklarm motivasyonlarina iliskin N, X ve Ss degerleri belirlenmistir. Verilerin
analizinde sinif, cinsiyet ve anne c¢alisma durumu degiskenlerine gore anlamli farklilik
olup olmadigini belirlemek i¢cin Mann-Witney U Testi yapilmistir. Annenin yasina ve
O0grenim durumuna, annenin ve cocugun algiladigi ailenin ekonomik durumuna,
cocugun dogum sirast ile annenin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gore anlamli farklilik
olup olmadigim belirlemek i¢in Kruskal-Wallis H Testi yapilmigtir. Kruskal-Wallis H
Testi sonucunda gruplar arasinda fark oldugu bulundugunda, farkliliklarin hangi gruplar

arasinda oldugunu belirlemek i¢cin Mann-Witney U Testi yapilmistir. Cocuklarin ve
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annelerin kabul-red ve kontrol algilarini karsilagtirmak i¢in Mann-Witney U Testi testi
yapilmistir. Cocuklarin anne kabul-red algilar1 ile motivasyonlar1 arasinda ve ¢ocuklarin
anne kontrolii algilar1 ile motivasyonlar1 arasinda iligki olup olmadigini belirlemek i¢in

Pearson korelasyon analizi yapilmstir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Aragtirmanin bu boéliimiinde, dnceki boliimde agiklanan araglarla ve yontemlerle
elde edilen verilerin her bir alt problemle ilgili olarak yapilan analizlerinin sonucunda

elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Annelerin Cocuklariyla Olan iliskilerinde Kabul-Red Algilarina iliskin
Bulgular

Annelerin, anne-¢ocuk iliskisinde kendi davranislariyla ilgili algiladiklar1 kabul-

red diizeyini belirlemek amaciyla analiz yapilmis ve EKRO-Anne alt boyutlarindan

aldiklar1 puanlarin N, X ve Ss degerleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Annelerinin Cocuklariyla Olan liskilerini Algilama Diizeylerine Gore EKRO-Anne Alt

Boyut Puanlarina Iliskin N, X ve Ss Degerleri

EKRO-Anne i¢in

En En o
rta i
Alt Boyutlar N Diisiik  Yiiksek X Ss
Puan
Puan Puan
Sicaklik/Sevgi 179 8 32 20 8.99 1.73
Diismanlik/Saldirganlik 179 6 24 15 8.53 2.52
Ilgisizlik/Thmalkarlik 179 6 24 15 7.84 1.92

Tablo 5’te goriildiigii gibi annelerin sicaklik/sevgi alt boyut puan ortalamasi
x=8.99°dur. Bu ortalama annelerin ¢ocuklarina karst olan davramiglarini yiiksek
diizeyde kabul edici ve sefkatli olarak algiladiklarini gostermektedir. Annelerin
diismanlik/saldirganlik alt boyut puan ortalamasi x=8.53’tiir. Bu ortalama annelerin
cocuklarma olan davramiglarini diisiik diizeyde saldirgan olarak algiladiklarini

gostermektedir. Annelerin ilgisizlik/ihmalkarlik alt boyut puan ortalamas1 X =7.84’tiir.
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Bu ortalama da annelerin ¢ocuklarina karsi olan davraniglarini diisiik diizeyde ihmalkar
olarak algiladiklarini gostermektedir. Bu arastirmada EKRO-Anne, ayrismamis red alt
boyutunun giivenirligi diisiik ¢iktig1 icin degerlendirmeye alinmamistir. Buna gore,
annelerin c¢ocuklariyla olan iliskilerinde yiiksek diizeyde kabul, diisiik diizeyde red
algiladiklar1 sdylenebilir.

4.2. Annelerin Cocuklariyla Olan iliskilerinde Algiladiklar1 Kontrol Diizeylerine
Mliskin Bulgular

Annelerin EKRO/K-Anne’nin kontrol alt boyutundan aldiklar1 puanlar, bu alt
boyutun degerlendirme Olciitlerine gore analiz edilmis ve kontrol diizeylerine gore

frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
EKRO/K-Anne Kontrol Alt Boyutu Puanlarimin Kontrol Diizeylerine Gore Frekans ve

Yiizde Dagilimlart
Kontrol Diizeyleri f %
5 - 9 puan arasi, Diisiik Kontrol 7 39
10-14 puan arasi, [liml1 Kontrol 82 45.8
15-17 puan arasi, Siki Kontrol 72 40.2
18-20 puan arasi, Kat1 Kontrol 18 10.1

Tablo 6’da, annelerin ¢ocuklarinin davranislarint kontrol etmeyle ilgili kendi
davraniglarint %3.9’unun distik kontrol, %45.8’inin 1limhi kontrol, %40.2’sinin sik1
kontrol, %10.1’inin de kati kontrol olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Buna gore,
annelerin ¢ocuklarini kontrole yonelik davraniglarini, diisiik ile kat1 kontrol arasinda yer
alan 1liml1 ve siki kontrol diizeyinde, yani orta diizeyde kontrol edici olarak algiladiklari

sOylenebilir.

4.3. Annelerin Cocuklariyla Olan Iliskilerini Algilama Diizeylerinin Baz

Degiskenlere Gore Degisip Degismedigine Yonelik Bulgular

Siif diizeyine gore annelerin ¢ocuklariyla olan iligkilerini algilama bigimleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-

Witney U testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7
Sinif Diizeyine Gore EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlarina Iliskin Mann-Witney U Testi
Sonuglart (N=179)

Sira Sira
Alt Boyutlar Smif N U z p
Ort. Top.
5.Smif 100 90.91 9091.00 3859.00 -.297 .767
Sicaklik/Sevgi
6.Smif 79 89.85 7019.00
5.Smif 100 91.56 9155.50 379450 -.458 .647
Diigmanlik/Saldirganlik
6.Smf 79 88.03 6954.50
. ) 5.Smif 100 89.55 8955.00 3905.00 -.134 .894
Ilgisizlik/Ihmalkarlik
6.Smf 79 90.57 7155.00
5.Smif 100 91.51 9151.00 3799.00 -.442 .658
Kontrol
6.Smif 79 88.09 6959.00

Tablo 7°de, siif diizeyi degiskenine gére EKRO/K-Anne alt boyut puanlarma
iliskin yapilan Mann-Witney U testi sonucunda istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadig1 goriilmektedir (p>.05).

Cinsiyete gore annelerin ¢ocuklariyla olan iliskilerini algilayislar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-Witney U testi

sonuclar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Cinsiyete Gore EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlarina Iliskin Mann-Witney U Testi
Sonuglart (N=179)

Alt Boyutlar Cinsiyet N Sira Sira U zZ p
Ort. Top.

Sicaklik/Sevgi Kiz 82 90.21 7397.50 3959.50  -.057 955
Erkek 97 89.82 8712.50

Diismanlik/Saldirganlik  Kiz 82 86.70 7109.00 3706.00  -.795 427
Erkek 97 92.79 9001.00

lgisizlik/ihmalkarlik Kiz 82 95.26 7811.00 3546.00 -1.277  .202
Erkek 97 85.56 8299.00

Kontrol Kiz 82 87.28 7157.00 3754.00  -.651 S15

Erkek 97 92.30 8953.00
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Tablo 8’de, cinsiyet degiskenine gdére EKRO/K-Anne alt boyut puanlarina
iligkin yapilan Mann-Witney U testi sonucunda istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadig1 goriilmektedir (p>.05).

Anne yasina gore annelerin ¢ocuklariyla olan iliskilerini algilama big¢imleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-

Wallis H testi sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9
Anne Yasina Gore EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis H Testi
Sonuglart (N=179)

Sira
Alt Boyutlar Anne Yas1 N x? sd p
Ort.
1) 35 yas ve alt1 13 80.46
2) 36-40 87 88.02 1.283 3 733
Sicaklik/Sevgi
3) 41-45 51 9458

4) 46 yas ve lstl 28 9223
1) 35 yas ve alt1 13 86.27
2) 36-40 87  93.01 .628 3 .890
3) 41-45 51  86.47
4) 46 yas ve listii 28  88.82
1) 35 yas ve alt1 13 77.81
2) 36-40 87 8747 1.738 3 .629
3)41-45 51  93.78
4) 46 yas ve lstl 28  96.64
1) 35 yas ve alt1 13 100.00
2) 36-40 87 9385 2771 3 428
3) 41-45 51 87.83
4) 46 yas ve listii 28 77.34

Diismanlik/ Saldirganlik

Igisizlik/Thmalkarlik

Kontrol

Tablo 9’da, anne yas1 degiskenine gére EKRO/K-Anne alt boyut puanlaria
iliskin yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadig1 goriilmektedir (p>.05).

Anne egitim durumlar1 ve annelerin ¢ocuklariyla olan iliskilerini algilama
bigimleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan

Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.
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Anne Egitim Durumlarina Gére EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlarina Iliskin Kruskal-
Wallis H Testi Sonuglari (N=179)

Alt Boyutlar Egitim Diizeyi N f)l:f X sd p Fark
1) ilkokul mezunu 15 88.93
2) Ortaokul mezunu 10 83.45
Sicaklik/ 3) Lise mezunu 38 106.29 6.127 4 .190
Sevgi 4) Universite mezunu 103 85.54
5) Yiiksek lisans veya 13 83.96
doktora
1) Tlkokul mezunu 15  114.17
2) Ortaokul mezunu 10 110.10
Diismanlik/ 3) Lise mezunu 38 98.29 9270 4  .055
Saldirganlik 4) Universite mezunu 103 83.97
5) Yiiksek lisans veya 13 70.23
doktora
1) ilkokul mezunu 15 91.30
2) Ortaokul mezunu 10 88.20
Mgisizlik/ 3) Lise mezunu 38 85.72 393 4 983
[hmalkarlik 4) Universite mezunu 103 91.20
5) Yiiksek lisans veya 13 92.85
doktora
1) ilkokul mezunu 15 112.03
2) Ortaokul mezunu 10 109.35 1>4,
Kontrol 3) L:ise mezunu 38 101.72 12340 4  .015% 1>5,
4) Universite mezunu 103 84.64 2>5,
5) Yiiksek lisans veya 13 57.92 3>5
doktora
*p<.05

Tablo 10’da, anne egitim durumu degiskenine gére EKRO/K-Anne alt boyut

puanlarina iligkin yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, kontrol alt boyut puan

ortalamalari

arasindaki

fark (x°=12.340, p<.05)

istatistiksel

olarak anlamli

bulunmustur. Farkin kaynagini bulmak i¢in yapilan yapilan Mann-Witney U testi
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sonucunda; ilkokul mezunu olan annelerin kontrol alt boyut puan ortalamalarinin (n=15;
Sira Ort.=112.03), tiniversite mezunu (n=103; Sira Ort.=84.64) ve yiiksek lisans veya
doktora mezunu olanlardan (n=13; Sira Ort.=57.92) anlamh diizeyde yiiksek oldugu
bulunmustur. Ortaokul mezunu olan annelerin kontrol alt boyut puan ortalamalarinin
(n=10; Sira Ort.=109.35), yiiksek lisans veya doktora mezunu olanlardan (n=13; Sira
Ort.=57.92) anlamh diizeyde yiliksek oldugu bulunmustur. Lise mezunu olan annelerin
kontrol alt boyut puan ortalamalarinin (n=38; Sira Ort.=101.72) yiiksek lisans veya
doktora mezunu olanlardan (n=13; Sira Ort.=57.92) anlamh diizeyde yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu bulgular, ilkokul mezunu olan annelerin kendilerini iiniversite ve
yiiksek lisans veya doktora mezunu olan annelerden anlamli diizeyde daha fazla kontrol
edici algiladiklarim1 gostermektedir. Ortaokul ve lise mezunu olan annelerin de,
kendilerini yiiksek lisans veya doktora mezunu olan annelerden anlamli diizeyde daha
fazla kontrol edici algiladiklarini gostermektedir.

Anne ¢alisma durumuna goére annelerin ¢ocuklariyla olan iliskilerini algilama
bicimleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan

Mann-Witney U testi sonuglart Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11
Anne Calisma Durumuna Gore EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlarina Iliskin Mann-
Witney U Testi Sonuglart (N=179)

Alt Boyutlar Calisma N Sira Sira U V/ P
Durumu Ort. Top.

Sicaklik/ Sevgi Calistyor 110  89.24 9816.50 3711.50  -278 .781
Caligmiyor 69 91.21 6293.50

Diismanlik/ Calisiyor 110  84.39 9282.50 3177.50 -1.854 .064

Saldirganlik Caligmiyor 69  98.95 6827.50

Mgisizlik/ Calistyor 110 95.04 1045450 3240.50 -1.681 .093

[hmalkarlik Caligmryor 69  81.96 5655.50

Kontrol Calistyor 110  80.53 8858.00 2753.00 -3.114 .002**

Caligmiyor 69 105.10 7252.00

#p<01

Tablo 11°de, anne galisma durumu degiskenine gére EKRO/K-Anne alt boyut

puanlarina iliskin yapilan Mann-Witney U testi sonucunda, kontrol alt boyut puan
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ortalamalar1 arasindaki fark (U=2753.00, p<.01) istatistiksel olarak anlamh
bulunmustur. Bu bulgu, calismayan annelerin ¢alisan annelere gore kendilerini anlaml
diizeyde daha fazla kontrol edici olarak algiladiklarin1 gostermektedir.

Annenin algilladigr ailenin gelir diizeyi ile annelerin c¢ocuklariyla olan
iligkilerini algilama bigimleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek

amactyla yapilan Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12
Annenin Algiladigi Ailenin Gelir Diizeyine Gére EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlarina
liskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuclart (N=179)

Sira

Alt Boyutlar Gelir Diizeyi N Ot x? sd p Fark
rt.
1) Ortanin alt1 19 106.13
Sicaklik/Sevgi 2) Orta 113 91.00 4.133 2 127
3) Ortanin tistii 47  81.07
1) Ortanin altt 19 122.13
Diismanlik/
2) Orta 113 89.38 9.894 2 007*%  1>2,
Saldirganlik
3) Ortanin tistii 47 78.50 1>3
1) Ortanin alt1 19 11247
llgisizlik/Ihmalkarlik ~ 2) Orta 113 85.98 4461 2 107
3) Ortanin iistii 47  90.59
1) Ortanin altt 19 115.68
Kontrol

2) Orta 113 90.31 6.958 2 .031* 1>3
3) Ortanin iistii 47  78.86

#p<.05, **p<.01

Tablo 12°de goriildiigli gibi, annenin algiladig: ailenin gelir diizeyi degiskenine
gore EKRO/K-Anne alt boyut puanlarma iliskin yapilan Kruskal-Wallis H testi
sonucunda, diismanlik/saldirganlik alt boyut puan ortalamalar1 arasindaki fark
(x°=9.894, p<.01) ile kontrol alt boyut puan ortalamalar1 arasindaki fark (x*=6.958,
p<.05) istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Yapilan Mann-Witney U testi
sonucunda; ailenin  gelir diizeyini  ortanin  altinda algilayan annelerin
diismanlik/saldirganlik alt boyut puan ortalamalarmin (n=19; Sira Ort.=122.13), orta
diizeyde (n=113; Sira Ort.=89.38) ve ortanin iistiinde gelir algilayanlardan (n=47; Sira
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Ort.=78.50) anlaml1 diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Ailenin gelir diizeyini ortanin
altinda algilayan annelerin kontrol alt boyut puan ortalamalarinin (n=19; Sira
Ort.=115.68), ortanin istiinde gelir diizeyi algilayanlardan (n=47; Sira Ort.=78.86)
anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgular, ortanin alt1 gelir grubundaki
annelerin, orta ve ortanin istii gelir grubundaki annelere gore gocuklarina karsi olan
davraniglarin1 anlamli diizeyde daha saldirgan olarak algiladiklarim1 gostermektedir.
Bulgular, ortanin alt1 gelir grubundaki annelerin, ortanin iistii gelir grubundaki annelere
gore cocuklarina karsi olan davraniglarin1 anlamli diizeyde daha fazla kontrol edici
olarak algiladiklarin1 géstermektedir.

Cocuklarin dogum sirasi ile annelerin ¢ocuklariyla olan iligkilerini algilama
bicimleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan

Kruskal-Wallis H testi sonucglar1 Tablo 13’ te verilmistir.

Tablo 13
Cocuklarin Dogum Swrasina Goére EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlarina Illiskin Kruskal-
Wallis H Testi Sonuglari (N=179)

Alt Boyutlar Dogum Sirasi N ?;rrta x?2 sd p

1) Birinci 107 9148

2) Ikinci 53 8931 1.087 4 896
Sicaklik/Sevgi 3) Ugiincii 15 79.37

4) Dordiincii 2 99.50

5) Besinci ve sonrasi 2 99.50

1) Birinci 107 92.31

2) ikinci 53 8431 5495 4 240
Diismanlik/ Saldirganlik ~ 3) Ugilincii 15 79.93

4) Dérdiincii 2 145.00

5) Besinci ve sonrast 2 137.50

1) Birinci 107 91.16

2) Ikinci 53 89.87 479 4 975
Mgisizlik/Thmalkarlik 3) Ugiincii 15 84.07

4) Dérdiincii 2 73.50

5) Besinci ve sonrasi 2 92.50

1) Birinci 107 92.88

2) Ikinci 53 85.47 1.778 4 776
Kontrol 3) Ugiincii 15 81.57

4) Dérdiincii 2 118.75

5) Besinci ve sonrast 2 90.25
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Tablo 13’te ¢ocuklarin dogum siras1 degiskenine gére EKRO/K-Anne alt boyut
puanlarina iligkin yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda istatistiksel olarak anlaml
farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>.05).

Annenin sahip oldugu c¢ocuk sayisi ile annelerin ¢ocuklariyla olan iliskilerini
algilama bigimleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla

yapilan Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 14’ te verilmistir.

Tablo 14
Annenin Sahip Oldugu Cocuk Sayisina Gore EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlarina
liskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuclart (N=179)

Alt Boyutlar Cocuk Sayisi N (S)l: x? sd p
1) Bir 26 86.73

Sicaklik/Sevgi 2) Iki 112 88.91 684 2 710
3) Ug ve daha fazla 41 95.05
1) Bir 26 73.21

Diismanlik/ Saldirganlik ~ 2) iki 112 90.09 4.495 2 .106
3) Ug ve daha fazla 41 100.39
1) Bir 26 85.88

Mgisizlik/ihmalkarlik 2) iki 112 90.49 208 2 901
3) Ug ve daha fazla 41 91.27
1) Bir 26 76.56

Kontrol 2) ki 112 9530 3520 2 172

3) Ug ve daha fazla 41 84.05

Tablo 14°te, annenin sahip oldugu ¢ocuk sayis1 degiskenine gére EKRO/K-Anne
alt boyut puanlarina iliskin yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda istatistiksel olarak
anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>.05).

4.4. Cocuklarin Anneleriyle Olan Iliskilerinde Kabul-Red Algilarna iliskin
Bulgular

Cocuklarin anne-¢ocuk iliskisinde algiladiklar1 kabul-red diizeylerini belirlemek

amactyla analiz yapilmis ve Cocuk EKRO-Anne alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarmn N,

X ve Ss degerleri Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15
Cocuklarin Anneleriyle Olan Iliskilerinde Anne Davranislarini Algilama Diizeyleri I¢in

Cocuk EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlarina Iliskin N, X ve Ss Degerleri

Cocuk EKRO-Anne i¢in

Alt Boyutlar N En Diisiik  En Yiiksek Orta X Ss
Puan Puan Puan

Sicaklik/Sevgi 229 8 32 20 9.97 3.07

Diismanlik/Saldirganlik 229 6 24 15 8.04 2.39

Igisizlik/Thmalkarlik 229 6 24 15 8.07 2.52

Ayrismamis Red 229 4 16 10 4.76 1.38

Tablo 15°te, sicaklik /sevgi alt boyut puan ortalamas1 X =9.97, ¢cocuklarin yiiksek
diizeyde sicaklik, sevgi algiladiklarini; diigmanlik/saldirganlik alt boyut puan ortalamasi
x=8.04, ¢ocuklarin diisiik diizeyde diismanlik, saldirganlik algiladiklarini; ilgisizlik
/ihmalkarlik alt boyut puan ortalamasi1 X=8.07, ¢ocuklarin diisiik diizeyde ilgisizlik,
ihmalkarlik algiladiklarini ve ayrismamis red alt boyut puan ortalamast X=4.76,
cocuklarin ¢ok diisiik diizeyde red algiladiklarin1 gostermektedir. Buna gore, ¢ocuklarin

annelerinden yiiksek diizeyde kabul, diisiik diizeyde red algiladiklar1 s6ylenebilir.

4.5. Cocuklarin Anneleriyle Olan iliskilerinde Algiladiklar1 Kontrol Diizeylerine
fliskin Bulgular

Cocuklarin Cocuk EKRO/K-Anne kontrol alt boyutundan aldiklari puanlarin bu
alt boyutun degerlendirme olgiitlerine gore frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 16’da

verilmistir.

Tablo 16

Kontrol Alt Olgegi-Anne Puanlarimin Kontrol Diizeylerine Gére Frekans ve Yiizde

Dagilimlar
Kontrol Diizeyleri f %
5 - 9 puan arasi, Diisiik Kontrol 17 7.4
10-14 puan arast, [limli Kontrol 140 61.1
15-17 puan arasi, Siki Kontrol 58 253

18-20 puan aras1, Kat1 Kontrol 14 6.1
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Tablo 16 incelendiginde, ¢ocuklarin annelerin davranis kontroliiyle ilgili olarak
%7,4’linlin diisiik kontrol, %61.1’inin 1liml1 kontrol olarak, %25.3’iiniin siki kontrol, ve
%6.1°1nin de kat1 kontrol algiladiklar1 gériilmektedir. Buna gore, ¢cocuklarin annelerinin
kontrole yonelik davranislarini, diisiik ile kati kontrol arasinda yer alan iliml1 ve siki

kontrol diizeyinde, yani orta diizeyde kontrol olarak algiladiklar1 s6ylenebilir.

4.6. Cocuklarin Anneleriyle Olan Iliskilerini Algillama Diizeylerinin Baz

Degiskenlere Gore Degisip Degismedigine Yonelik Bulgular

Smif diizeyine gore c¢ocuklarin anneleriyle olan iligkilerini algilama bigimleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-

Witney U testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17
Sinif Diizeyine Géore Cocuk EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlarina Iliskin Mann-Witney U
Testi Sonuglart (N=229)

Sira Sira
Alt Boyutlar Simf N U Y/ p
Ort. Top.
58mif 122 11449  13967.50
Sicaklik/Sevgi 6464.50 -.133 .894

6.Smuf 107 115.58 12367.50

58mif 122 113.60 13859.50
Diigsmanlik/Saldirganlik 6356.50 -350 .726
6.Smif 107 116.59 12475.50

) _ 5.5mif 122 11520 14054.00
Igisizlik/Thmalkarlik 6503.00 -.050 .960
6.Smf 107 11478 12281.00

5.Smif 122 11456 13976.50
Ayrigmamis Red 6473.50 -.126 .900
6.Smif 107 11550 12358.50

5.Smif 122 115.69 14114.00
Kontrol 6443.00 -.169 .866
6.Smif 107 11421 12221.00

Tablo 17°de, simf diizeyi degiskenine goére Cocuk EKRO/K-Anne alt boyut
puanlarina iliskin yapilan Mann-Witney U testi sonucunda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>.05).

Cinsiyete gore cocuklarin anneleriyle olan iliskilerini algilayislar1 arasinda
anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-Witney U testi

sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18
Cinsiyete Gore Cocuk EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlarina Iliskin Mann-Witney U
Testi Sonuglart (N=229)

Sira Sira
Alt Boyutlar Cinsiyet N U / P
Ort. Top.
Sicaklik/ Kiz 103 106.29 10948.00
5592.00 -1.913 .056
Sevgi Erkek 126 122.12  15387.00
Diismanlik/ Kiz 103 99.68 10267.50
4911.50 -3.247 .001**
Saldirganlik Erkek 126 127.52  16067.50
Mgisizlik/ Kiz 103 105.05 10820.00
. 5464.00 -2.123  .034*
Ihmalkarlik Erkek 126 123.13 15515.00
Ayrismamis Kiz 103 106.07 10925.00
5569.00 -2.174  .030%*
Red Erkek 126 122.30 15410.00
Kiz 103 99.48 10246.00
Kontrol 4890.00 -3.229 .001%**
Erkek 126 127.69 16089.00

#p<.05, **p<.01

Tablo 18°de goriildiigii gibi, cinsiyet degiskenine gére Cocuk EKRO/K-Anne alt
boyut  puanlarma iliskin  yapilan Mann-Witney U  testi  sonucunda,
diismanlik/saldirganlik (U=4911.50, p<.01), ilgisizlik/ihmalkarlik (U=5464.00, p<.05),
ayrismamis red (U=5569.00, p<.05) ve kontrol (U=4890.00, p<.01) alt boyut puan
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu bulgu,
erkeklerin annelerinden algiladiklar1 diismanlik/saldirganlik, ilgisizlik/ihmalkarlik,
ayrismamis red ve kontroliin kizlardan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Anne yasina gore cocuklarin anneleriyle olan iliskilerini algilama big¢imleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis H

testi sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19
Anne Yasina Gore Cocuk EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlarina Iliskin Mann-Witney U
Testi Sonuglart (N=179)

Sira
Alt Boyutlar Anne Yas1 N x? sd p
Ort.

1) 35 yas ve alt1 13 97.12

2) 36-40 87 86.12 1346 3 718
Sicaklik/Sevgi

3) 41-45 51 9490

4) 46 yas ve tistii 28  89.82

1) 35 yas ve alt1 13 80.38

2) 36-40 87  89.87 S81 3 901
Diigsmanlik/ Saldirganlik

3) 41-45 51 91.15

4) 46 yas ve lstl 28 9279

1) 35 yas ve alt1 13 61.23
. . 2) 36-40 87 91.14 4830 3 185
Ilgisizlik/IThmalkarlik

3) 41-45 51  95.10

4) 46 yas ve tistii 28  90.52

1) 35 yas ve alt1 13 69.15

2) 36-40 87 86.64 5451 3 142
Ayrismamis Red

3) 41-45 51 97.62

4) 46 yas ve lstl 28  96.23

1) 35 yas ve alt1 13 97.04

2) 36-40 87 8588 1429 3 .699
Kontrol

3) 41-45 51  95.69

4) 46 yas ve istii 28  89.18

Tablo 19°da anne yas1 degiskenine gdre Cocuk EKRO/K-Anne alt boyut
puanlarina iligkin yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>.05).

Anne egitim durumuna gore ¢ocuklarin anneleriyle olan iliskilerini algilama
bi¢cimleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan

Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 20’de verilmistir.
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Anne Egitim Durumuna Gore Cocuk EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlarina Iliskin

Kruskal-Wallis H Testi Sonuglart (N=179)
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Alt Boyutlar  Egitim Diizeyi N Sira X2 sd p Fark
Ort.
Sicaklik/ 1) Tlkokul mezunu 15 131.57 1-3,
Sevgi 2) Ortaokul mezunu 10 114.45 1-4,
3) Lise mezunu 38 88.46 15983 4  .003** 1-5,
4) Universite mezunu 103 82.46 2-4
5) Yiiksek lisans veya 13 87.50
doktora
Diismanlik/ 1) Ilkokul mezunu 15  102.37
Saldirganlik  2) Ortaokul mezunu 10 103.55
3) Lise mezunu 38 101.05 5.770 4 217
4) Universite mezunu 103 84.78
5) Yiiksek lisans veya 13 74.35
doktora
Mgisizlik/ 1) Ilkokul mezunu 15  113.40
fhmalkarlik  2) Ortaokul mezunu 10  100.30
3) Lise mezunu 38 9343 5.041 4 283
4) Universite mezunu 103 85.24
5) Yiiksek lisans veya 13 82.73
doktora
Ayrnigmamis 1) Tlkokul mezunu 15 115.73
Red 2) Ortaokul mezunu 10 107.65
3) Lise mezunu 38 96.12 10.696 4 .030*  1>4,
4) Universite mezunu 103 82.09 2>4
5) Yiiksek lisans veya 13 91.54
doktora
Kontrol 1) ilkokul mezunu 15 100.47
2) Ortaokul mezunu 10 98.70
3) Lise mezunu 38 101.28 4212 4 378
4) Universite mezunu 103 84.40
5) Yiiksek lisans veya 13 82.62
doktora

#p<.05, **p<.01
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Tablo 20’de goriildiigii gibi, anne egitim durumu degiskenine goére Cocuk
EKRO/K-Anne alt boyut puanlarmna iliskin yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda,
sicaklik/sevgi alt boyut puan ortalamalar1 arasindaki fark (x°=15.983, p<.01) ile

ayrismamis red alt boyut puan ortalamalar1 arasindaki fark (x°=10.696, p<.05)
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Farkin kaynagini belirlemek ic¢in yapilan
Mann-Witney U testi sonucunda; annesi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin sicaklik/sevgi
alt boyut puan ortalamalarinin (n=15; Sira Ort.=131.57); annesi lise mezunu (n=38; Sira
Ort.=88.46), tiniversite mezunu (n=103; Sira Ort.=82.46) ve yiiksek lisans veya doktora
mezunu olanlardan (n=13; Sira Ort.=87.50) anlamli diizeyde yiiksek oldugu (Bu alt
boyutta diisiik puanlar, yiiksek diizeyde sicaklik/sevgi algilandigini gostermektedir.)
bulunmustur. Annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin sicaklik/sevgi alt boyut puan
ortalamalarinin (n=10; Sira Ort.=114.45) annesi {iniversite mezunu olanlardan (n=103;
Sira Ort.=82.46) anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur.

Annesi ilkokul mezunu olan cocuklarin ayrismamis red alt boyut puan
ortalamalarinin (n=15; Sira Ort.=115.73) annesi {iniversite mezunu olanlardan (n=103;
Sira Ort.=82.09) anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Annesi ortaokul mezunu
olan ¢ocuklarin ayrigsmamis red alt boyut puan ortalamalarinin (n=10; Sira Ort.=107.65)
annesi tiniversite mezunu olanlardan (n=103; Sira Ort.=82.09) anlamli diizeyde yliksek
oldugu bulunmustur.

Bu bulgular; annesi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin, annesi lise, liniversite ve
yiiksek lisans veya doktora mezunu olan ¢ocuklara gore annelerinden anlaml diizeyde
daha az (sicaklik/sevgi alt boyutunda yiiksek puanlar, az sevgi algilandigin1 gosterir)
sevgi algiladiklarin1 gdstermektedir. Annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin ise annesi
tiniversite mezunu olan ¢ocuklara gore annelerinden anlamli diizeyde daha az sevgi
algiladiklarin1 gostermektedir. Annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin da,
annesi liniversite mezunu olan ¢ocuklara gore annelerinden anlamli diizeyde daha fazla
ayrismamis red algiladiklarini gostermektedir.

Anne calisma durumuna gore cocuklarin anneleri ile olan iligkilerini algilama
bi¢cimleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan

Mann-Witney U testi sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.
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Annenin Calisma Durumuna Gére Cocuk EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlarina Iliskin

Mann-Witney U Testi Sonug¢lart (N=179)

Cahisma Sira Sira
Alt Boyutlar N U V] P
Durumu Ort. Top.
Sicaklik/ Caligiyor 110  86.27 9489.50
_ 3384.50 -1.294  .196
Sevgi Caligmiyor 69  95.95 6620.50
Diismanlik/ Caligiyor 110  83.09 9140.00
3035.00 -2.307 .021*
Saldirganlik Calismryor 69 101.01 6970.00
Hgisizlik/ Calisiyor 110  88.84 9772.50
, 3667.50  -.388 .697
Ihmalkarlik Calismryor 69  91.85 6337.50
Caligiyor 110  86.13 9474.50
Ayrismamis Red 3369.50 -1.476  .140
Caligmiyor 69  96.17 6635.50
Caligiyor 110  84.35 9278.00
Kontrol 3173.00 -1.855 .064
Caligmiyor 69  99.01 6832.00
*p<.05
Tablo 21 incelendiginde, annenin c¢alisma duruma degiskenine gore Cocuk

EKRO/K-Anne alt boyut puanlarina iliskin yapilan Mann-Witney U testi sonucunda,

diismanlik/saldirganlik (U=3035.00; p<.05) alt boyut puan ortalamalar1 arasindaki

farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, calismayan annelerin

cocuklarin calisan annelerin ¢ocuklarina gore annelerinden anlamli diizeyde daha

fazla diismanlik/saldirganlik algiladiklarini gostermektedir.

Cocugun algiladig: ailenin gelir diizeyi ile anneleriyle olan iliskilerini algilama

bi¢cimleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan

Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22
Cocugun Algiladigi Ailenin Gelir Diizeyine Gére Cocuk EKRO/K-Anne Alt Boyut
Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuclar: (N=229)

Alt Boyutlar Gelir Diizeyi N (s)l: x> sd p Fark
1) Ortanin alt1 9 136.89
Sicaklik/Sevgi 2) Orta 118 11841
2.375 2 305
3) Ortanin iistii 102 109.12
1) Ortanin alt1 9 136.33
Diigmanlik/Saldirganlik ~ 2) Orta 118 120.72 3.677 2 159
3) Ortanin iistii 102 106.50
1) Ortanin alt1 9 127.28
Igisizlik/Thmalkarlik 2) Orta 118 11822 1.199 2 549
3) Ortanin iistii 102 110.20
1) Ortanin alt1 9 115.17
Ayrigmamis Red 2) Orta 118 121.05 2953 2 228
3) Ortanin iistii 102 107.99
1) Ortanin alt1 9 116.67
Kontrol 2) Orta 118 12555 6.631 2 036%  2>3

3) Ortanin iisti 102 102.65

*p<.05

Tablo 22°‘de gorildigl gibi, g¢ocuklarin algiladigi ailenin gelir diizeyi
degiskenine goére Cocuk EKRO/K-Anne alt boyut puanlarina iliskin yapilan Kruskal-

Wallis H testi sonucunda, kontrol alt boyut puan ortalamalar1 arasindaki fark

(x*=6.631; p<.05) istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Farkin kaynagim belirlemek
icin yapilan Mann-Witney U testi sonucunda; ailesinin gelir diizeyini orta diizeyde
algilayan cocuklarin kontrol alt boyut puan ortalamalarinin (n=118; Sira Ort.=125.55)
ortanin istii diizeyde gelir algilayanlardan (n=102; Sira Ort.=102.65) anlamli diizeyde
yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgu, ailesinin gelir durumunu orta diizeyde algilayan
cocuklarin, ortanin iistii gelir diizeyi algilayanlara gére anlamli diizeyde daha fazla anne

kontrolii algiladiklarini gostermektedir.
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Cocuklarin dogum sirasi ile ¢ocuklarin anneleriyle olan iligkilerini algilama

bicimleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan

Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 23°te verilmistir.

Tablo 23

Cocuklarin Dogum Sirasina Gore Cocuk EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlarina Iliskin
Kruskal-Wallis H Testi Sonuglart (N=229)

Sira

Alt Boyutlar Dogum Sirasi N x? sd p
Ort.
1) Birinci 135 107.61
2) Ikinci 71 127.07
Sicaklik/Sevgi 3) Ugiincii 17  114.09 4.835 305
4) Dordiincii 2 136.75
5) Besinci ve sonrasi 3 114.50
1) Birinci 135 115.77
2) ikinci 71 111.57
Diismanlik/ Saldirganlik  3) Ugiincii 17 108.50 5.709 222
4) Dérdiincii 2 21625
5) Besinci ve sonrasi 3 92.67
1) Birinci 135 108.90
2) ikinci 71  118.68
Mgisizlik/Thmalkarlik 3) Ugiincii 17 127.21 6.115 191
4) Dérdiincii 2 201.50
5) Besinci ve sonrasi 3 137.33
1) Birinci 135 113.24
2) Ikinci 71 110.30
Ayrismamis Red .
3) Uglincii 17 130.47 5.051 282
4) Dérdiincii 2 180.25
5) Besinci ve sonrasi 3 136.17
1) Birinci 135 114.61
2) ikinci 71 113.10
Kontrol 3) Ugiincii 17 108.97 3.433 488
4) Dordiinci 2 198.25
5) Besinci ve sonrast 3 118.33
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Tablo 23’te, ¢ocuklarm dogum siras1 degiskenine gére Cocuk EKRO/K-Anne alt
boyut puanlarina iliskin yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda istatistiksel olarak
anlaml farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>.05).

Annenin Sahip Oldugu Cocuk Sayisi ile cocuklarin anneleriyle olan iliskilerini
algilama bigimleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla

yapilan Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24
Annenin Sahip Oldugu Cocuk Sayisina gore Cocuk EKRO/K-Anne Alt Boyut
Puanlarina Iigkin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari (N=179)

Sira

Alt Boyutlar Cocuk Sayisi N Ort. x> sd p
1) Bir 26 81.71

Sicaklik/Sevgi 2) iki 112 88.83 2.051 2 .359
3) Ug ve daha fazla 41 98.45
1) Bir 26 97.87

Diigsmanlik/ Saldirganhik 2) iki 112 88.00 807 2 .668
3) Ug ve daha fazla 41 90.48
1) Bir 26 88.62

Mgisizlik/Thmalkarlik 2) iki 112 87.42 1334 2 513
3) Ug ve daha fazla 41 97.93
1) Bir 26 99.02

Aymismanms Red 2) iki 112 87.05 1.690 2 430
3) Ug ve daha fazla 41 92.33
1) Bir 26 81.67

Kontrol 2) iki 112 88.45 2.181 2 336
3) Ug ve daha fazla 41 99.51

Tablo 24°te, annenin sahip oldugu cocuk sayist degiskenine gore Cocuk
EKRO/K-Anne alt boyut puanlarma iliskin yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda

istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig goriilmektedir (p>.05).
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4.7. Annelerin ve Cocuklarin Anne-Cocuk Iliskisinde Algiladiklar1 Kabul-Red ve

Kontrol Diizeylerinin Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Annelerin kendi davranislan ile ilgili algiladiklar1 ve ¢ocuklarin annelerinden
algiladiklar1 kabul-red ve kontrol diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan Mann-Witney U testi sonuglar1 Tablo 25’te

verilmigtir.

Tablo 25
Cocuk EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlari ile EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlarina
liskin Mann-Witney U Testi Sonuglart

Sira Sira

Alt Boyutlar N U y/ P
Ort. Top.

Anne 179 165.06 29546.50

Sicaklik/Sevgi 13436.50 -2.874 .004%*
Cocuk 179 193.94 34714.50
Diismanlik/ Anne 179 189.66  33950.00

14201.00 -1.890 .059
Saldirganlik Cocuk 179 169.34  30311.00
Ilgisizlik/ Anne 179  179.04  32048.50

) 15938.50 -.086 932
Thmalkarlik Cocuk 179 17996 32212.50
Anne 179  199.08 35635.00

Kontrol 12516.00 -3.604 .000%*

Cocuk 179 159.92  28626.00

#p<.01

Tablo 25°te goriildiigii gibi, EKRO/K-Anne alt boyut puanlari ile Cocuk
EKRO/K-Anne alt boyut puanlari arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan Mann-Witney U testi sonucunda, sicaklik/sevgi alt boyut puan
ortalamalar1 arasindaki fark (U=13436.50, p<.01) ve kontrol alt boyut puan ortalamalari
arasindaki fark (U=12516.00, p<.01) istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu
bulgular, ¢ocuklarin annelerine gore daha az (sicaklik/sevgi alt boyutunda yiiksek
puanlar az sevgi algilandigin1 gosterir) sicaklik, sevgi algiladiklarimi ve cocuklarin

annelerine gore daha az kontrol algiladiklarini géstermektedir.

4.8. Cocuklarin Basar Giidiisii Diizeylerine Yonelik Bulgular

Cocuklarin 6zdeslesmis digsal motivasyon, motivasyonsuzluk, i¢e yansitilmis

digsal motivasyon ve i¢sel motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla analiz yapilmig
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ve EMO alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin N, X ve Ss degerleri Tablo 26’da

verilmistir.

Tablo 26
Cocuklarin EMO Alt Boyut Puanlarina Iliskin N, X ve Ss Degerleri

EMO icin
Alt Boyutlar N En Diisiik  En Yiiksek X Ss
Puan Puan

Ozdeslesmis Digsal

) 229 3 15 14.06 1.82
Motivasyon
Motivasyonsuzluk 229 3 15 4.56 2.39
Ice Yansitilmis

229 3 15 4.14 1.99

Digsal Motivasyon
I¢sel Motivasyon 229 3 15 12.60 2.96

Tablo 26, ¢cocuklarin 6zdeslesmis digssal motivasyon alt boyut puan ortalamalari
(x=14.06) Ozdeslesmis dissal motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugunu,
motivasyonsuzluk alt boyut puan ortalamalar1 (X =4.56) motivasyonsuzluklarinin diigiik
diizeyde oldugunu, i¢e yansitilmis digsal motivasyon alt boyut puan ortalamalari
(x=4.14) ige yansitilmis digsal motivasyonlarin diisilk diizeyde oldugunu, igsel
motivasyon alt boyut puan ortalamalar1 (X=12.60) i¢sel motivasyonlarinin yliksek
diizeyde oldugunu gostermektedir. Buna gore, cocuklarin 06zdeslesmis dissal
motivasyon ve i¢sel motivasyonlarmin yiiksek oldugu, motivasyonsuzluk ve ice

yansitilmig digsal motivasyonlariin diisiik oldugu sdylenebilir.

4.9. Cocuklarin Basan Giidiisii Diizeylerinin Bazi Degiskenlere Gore Degisip

Degismedigine Yonelik Bulgular

Simif diizeyine gore ¢ocuklarin motivasyon tiirleri arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan Mann-Witney U testi sonuclar1 Tablo

27°de verilmistir.
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Sinif Diizeyine Gére EMO Alt Boyut Puanlarina Iliskin Mann-Witney U Testi Sonuclart

(N=229)
N Sira Sira U z p
Alt Boyutlar Sif
Ort. Top.
Ozdeslesmis Dissal  5.Smmif 122 123.85 15110.00
5447.00 -2.500 .012%*
Motivasyon 6.Smif 107 104.91 11225.00
5.Smif 122 110.99 13541.00
Motivasyonsuzluk 6038.00 -1.054 292
6.Smif 107 119.57 12794.00
Ice Yansitilmis 5.Smif 122 109.36 13342.50
_ 5839.50 -1.559 .119
Dissal Motivasyon  6.Smif 107 121.43 12992.50
) 5.8mif 122 128.91 15727.00
I¢sel Motivasyon 4830.00 -3.511 .000%**
6.Smif 107 99.14 10608.00

#p<.03, **p<.01

Tablo 27°de gériildiigii gibi, cocuklarm Egitimde Motivasyon Olgegi alt boyut

puan ortalamalarmin simf diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Mann-Witney U testi sonucunda, 6zdeslesmis

dissal motivasyon alt boyut puan ortalamalar1 arasindaki fark (U=5447.00; p<.05) ve

icsel motivasyon alt boyut puan ortalamalar1 arasindaki fark (U=4830.00; p<.01)

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu bulgu, besinci sinif olan ¢ocuklarin

0zdeslesmis dissal motivasyon ve i¢sel motivasyon diizeylerinin altinct sinif olanlardan

anlamli diizeyde yiiksek oldugunu gostermektedir.

Cinsiyete gore ¢ocuklarin motivasyon tiirleri arasinda anlaml bir farklilik olup

olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Mann-Witney U testi sonuglar1 Tablo 28’de

verilmistir.
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Tablo 28
Cinsiyete Gore EMO Alt Boyut Puanlarina Iligkin Mann-Witney U Testi Sonuglar
(N=229)

Sira Sira
Alt Boyutlar Cinsiyet N U V] P
Ort. Top.
Ozdeslesmis Digsal Kiz 103 124.27 12800.00
) 5534.00 -2.217 .027*
Motivasyon Erkek 126 107.42  13535.00
Kiz 103 105.68 10885.50
Motivasyonsuzluk 5529.50 -2.073  .038*
Erkek 126 122.62 15449.50
Ice Yansitilmis Kiz 103  106.41 10960.50
5604.50 -2.011 .044*
Digsal Motivasyon Erkek 126 122.02 15374.50
1 Kiz 103 125.08 12883.00
I¢sel Motivasyon 5451.00 -2.154 .031*

Erkek 126 106.76  13452.00

*p<.05

Tablo 28’de goriildiigii gibi, cocuklarin Egitimde Motivasyon Olgegi alt boyut
puan ortalamalarimin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan Mann-Witney U testi sonucunda, cinsiyet
degiskenine gore 6zdeslesmis dissal motivasyon (U=5534.00; p<.05), motivasyonsuzluk
(U=5529.50; p<.05), ice yansitilmig digsal motivasyon (U=5604.50; p<.05) ve igsel
motivasyon alt boyut puan ortalamalar1 arasindaki fark (U=5451.00; p<.05) istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur. Bu bulgu, kizlarin 6zdeslesmis digsal motivasyon ve igsel
motivasyon diizeylerinin erkeklere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu;
erkeklerin de motivasyonsuzluk ve ice yansitilmis digsal motivasyon diizeylerinin
kizlara gore anlamhi diizeyde daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Anne yasina gore cocuklarin motivasyon tiirleri arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadiginmi1 belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis H testi sonuglar1 Tablo 29’da

verilmistir.
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Tablo 29
Annenin Yasina Gore EMO Alt Boyut Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis H Testi
Sonuglart (N=179)

Sira

Alt Boyutlar Anne Yast N Ort. x? sd p Fark
1) 35 yas ve alt1 13 89.58
Ozdeslesmis Digsal 2) 36-40 87  99.62 53
Motivasyon 3)41-45 51 7948 8507 3 .037* 2>4’
4) 46 yas ve lsti 28  79.46
1) 35 yas ve alt1 13 89.81
) 2) 36-40 87  83.70
Motivasyonsuzluk 3 41 45 51 9438 3497 3 321
4) 46 yas ve iistii 28 101.68
1) 35 yas ve alt1 13 83.62
Ice Yansitilmus 2) 36-40 87  80.12 "
Dissal Motivasyon 3) 41-45 51 9830 10.621 3  .014%* 2<4’

4) 46 yas ve lstil 28  108.54

1) 35 yas ve alt1 13 103.85

2) 36-40 87 9241

3) 41-45 51 8422 2.024 3 567
4) 46 yas ve iistii 28  86.63

Igsel Motivasyon

*p<.05

Tablo 29°da goriildiigii gibi, anne yasi1 degiskenine gore Egitimde Motivasyon
Olgegi alt boyut puan ortalamalarimn anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini

belirlemek i¢in yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda; oOzdeslesmis dissal
motivasyon alt boyut puan ortalamalar1 arasindaki fark (x*=8.507, p<.05) ve ice

yansitilmis digsal motivasyon alt boyut puan ortalamalar1 arasindaki fark (x°=10.621,
p<.05) istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Farkin kaynagini belirlemek i¢in
yapilan Mann-Witney U testi sonucunda; annesi 36-40 yas grubunda olan ¢ocuklarin
0zdeslesmis digsal motivasyon alt boyut puan ortalamalarinin (n=87; Sira Ort.=99.62),
annesi 41-45 yas (n=51; Sira Ort.=79.48) ve annesi 46 yas ve {istl yas grubunda
olanlardan (n=28; Sira Ort.=79.46) anlaml diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur.
Annesi 36-40 yas grubunda olan ¢ocuklarin i¢e yansitilmig digsal motivasyon alt
boyut puan ortalamalarinin (n=87; Sira Ort.=80.12), annesi 41-45 yas (n=51; Sira
Ort.=98.30) ve annesi 46 yas ve iistii yas grubunda olanlardan (n=28; Sira Ort.=108.54)

anlaml diizeyde diisiik oldugu bulunmustur.
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Bu bulgular, anneleri 36-40 yas grubunda olan g¢ocuklarin 6zdeslesmis dissal
motivasyon diizeylerinin, annelerinin yast daha biiyiikk olan c¢ocuklara gore anlamli
diizeyde yiiksek oldugunu gostermektedir. Anneleri 36-40 yas grubunda olan ¢ocuklarin
ice yansitilmis digsal motivasyon diizeylerinin ise annelerinin yasi daha biiylik olan
cocuklara gore anlaml diizeyde diisiik oldugunu gostermektedir.

Anne egitim durumuna gore ¢cocuklarin motivasyon tiirleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis H testi sonuglari
Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30
Anne Egitim Durumuna Gére EMO Alt Boyut Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis H Testi
Sonuglart (N=179)

Alt Boyutlar Egitim Diizeyi N (S)'::‘ ¥ sd p

1) ilkokul mezunu 15 100.87

2) Ortaokul mezunu 10 91.25
Ozdeslesmis Dissal 3) Lise mezunu 38 8347 2202 4 699
Motivasyon 4) Universite mezunu 103 89.64

5) Yiiksek lisans veya 13 98.46

doktora

1) Tlkokul mezunu 15 92.67

2) Ortaokul mezunu 10 106.80

. 3) Lise mezunu 38 95.82 3457 4 484

Motivasyonsuzluk . ]

4) Universite mezunu 103 87.90

5) Yiiksek lisans veya 13 73.62

doktora

1) Tlkokul mezunu 15 109.63

2) Ortaokul mezunu 10 75.45
Ice Yansitilmis 3) Lise mezunu 38 9247 4.825 4 .306
Digsal Motivasyon 4) Universite mezunu 103 89.15

5) Yiiksek lisans veya 13 78.04

doktora

1) Tlkokul mezunu 15 105.93

2) Ortaokul mezunu 10 97.30
. . 3) Lise mezunu 38 90.04 3753 4 440
I¢sel Motivasyon .

4) Universite mezunu 103 85.18

5) Yiiksek lisans veya 13 104.08

doktora

Tablo 30°da anne egitim durumu degiskenine gore Egitimde Motivasyon Olgegi

alt boyut puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
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icin yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda istatistiksel olarak anlamli farklilik
olmadig1 goriilmektedir (p>.05).

Anne ¢alisma durumuna gore cocuklarin motivasyon tiirleri arasinda anlaml
bir farklilik olup olmadigim1 belirlemek amaciyla yapilan Mann-Witney U testi

sonuclar1 Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31
Annenin Calisma Durumuna Gére EMO Alt Boyut Puanlarina Iliskin Mann-Witney U
Testi Sonuglart (N=179)

Calisma Sira Sira
Alt Boyutlar N U z P
Durumu Ort. Top.
Ozdeslesmis Dissal Calisiyor 110  91.05 10015.50
Motivasyon Calismiyor 69  88.33 6094.50 3679.50 -.399 .690
Calisiyor 110  87.25 9597.00
Motivasyonsuzluk
Calismiyor 69  94.39 6513.00 3492.00 -958 .338
Ice Yansitilmis Caligiyor 110 90.51 9956.00
Digsal Calismiyor 69  89.19 6154.00 3739.00 -.188 .851
Motivasyon

Caligiyor 110 87.98 9677.50

Icsel Motivasyon
Calismiyor 69  93.22 6432.50 3572.50 -.686 .493

Tablo 31°de annenin c¢alisma durumu degiskenine gore Egitimde Motivasyon
Olgegi alt boyut puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik gdsterip gdstermedigini
belirlemek i¢in yapilan Mann-Witney U testi sonucunda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>.05).

Cocugun algiladig1 ailenin gelir diizeyi ile ¢ocuklarin motivasyon tiirleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-

Wallis H testi sonuglar1 Tablo 32°de verilmistir.
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Tablo 32
Cocugun Algiladigi Ailenin Gelir Diizeyi Degiskenine Gore EMO Alt Boyut Puanlarina
[liskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglart (N=229)

Sira
Alt Boyutlar Gelir Diizeyi N o x2 sd p Fark
rt.
. 1) Ortanin altt 9 113.94
Ozdeslesmis Digsal
2) Orta 118  106.86
Motivasyon 5.202 2 .074

3) Ortanin Gistt. 102 124.50
1) Ortanin alt1 9 87.94
Motivasyonsuzluk 2) Orta 118  119.79
3) Ortanin Gistic. 102 111.85
1) Ortanin alt1 9 107.33
Digsal Motivasyon 2) Ortz s 4 8.638 2 .013* 2>3
3) Ortanin istiic. 102 102.98
1) Ortanin altt 9 151.61
Icsel Motivasyon 2) Orta 118  104.69 1>2,

7.891 2 .019*
3) Ortanin iisti 102 123.70 2<3

2.727 2 .256

Ice Yansitilmis

*p<.05

Tablo 32’de goriildiigii gibi, cocugun algiladig ailenin gelir diizeyi degiskenine
gore Egitimde Motivasyon Olgegi alt boyut puan ortalamalarmin anlaml bir farklilik

gosterip gdstermedigini belirlemek i¢in yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda, ice
yansitilmig dissal motivasyon alt boyut puan ortalamalari arasindaki fark (x*=8.638,

p<.05) ve igsel motivasyon alt boyutu ortalamalari arasindaki fark (x°=7.891, p<.05)
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Farkin kaynagim belirlemek i¢in yapilan Mann-Witney U testi sonucunda; orta
diizeyde gelir algilayan cocuklarin i¢ce yansitilmis digsal motivasyon alt boyut puan
ortalamalarinin (n=118; Sira Ort.=125.97), ortanin iistii diizeyde gelir algilayanlardan
(n=102; Sira Ort.=102.98) anlaml1 diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Ortanin altinda
gelir diizeyi algilayan ¢ocuklarin i¢sel motivasyon alt boyut puan ortalamalarinin (n=9;
Sira Ort.=151.61), orta diizeyde gelir algilayanlardan (n=118; Sira Ort.=104.69) anlamli
diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Orta diizeyde gelir algilayan cocuklarin igsel

motivasyon alt boyut puan ortalamalarinin (n=118; Sira Ort.=104.69) ortanin istii
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diizeyde algilayanlardan (n=102; Sira Ort.=123.70) anlamli diizeyde diisiikk oldugu
bulunmustur.

Bu bulgular, orta diizeyde gelir algilayan c¢ocuklarin ice yansitilmis digsal
motivasyon diizeylerinin, ortanin iistiinde gelir algilayanlardan anlamli olarak daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Orta diizeyde gelir algilayan c¢ocuklarin igsel
motivasyon diizeylerinin de, ortanin altinda ve ortanin istiinde gelir algilayan
cocuklardan anlamli olarak daha diisiik oldugunu gostermektedir.

Cocuklarin dogum sirasi ile ¢ocuklarin motivasyon tiirleri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis H testi sonuglari
Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33
Cocuklarin Dogum Sirasina Gére EMO Alt Boyut Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis H
Testi Sonuglart (N=229)

Sira )

Alt Boyutlar Dogum Sirasi N Ort. X sd P
1) Birinci 135 113.88

) . 2) Ikinci 71 114.91

Sdzofvsz?:f Digsal 3) Ugiincii 17 13147 5115 4 276
4) Dordiincii 2 5250
5) Besinci ve sonrasi 3 78.00
1) Birinci 135 106.51
2) Ikinci 71 127.14

Motivasyonsuzluk 3) Ugiincii 17 114.00 7.566 4 .109
4) Dordiincii 2 171.50
5) Besinci ve sonrasi 3 139.83
1) Birinci 135 111.19

] 2) Ikinci 71 126.84

ﬁ;;?ﬁﬁ?;jyon 3) Ugiincii 17 8576 8051 4 .09
4) Dordiincii 2 131.75
5) Besinci ve sonrasi 3 123.00
1) Birinci 135 116.77
2) ikinci 71 111.74

I¢sel Motivasyon 3) Ugiincii 17 11479 2.404 4 .662
4) Dordiinci 2 49.50

5) Besinci ve sonrasi 3 119.33




78

Tablo 33’te ¢ocuklarin dogum siras1 degiskenine gore Egitimde Motivasyon
Olgegi alt boyutlar: sira ortalamalarinin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini
belirlemek icin yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda istatistiksel olarak anlamli
farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>.05).

Annenin Sahip Oldugu Cocuk Sayis1 ile cocuklarin motivasyon tiirleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-

Wallis H testi sonuglar1 Tablo 34°te verilmistir.

Tablo 34
Annenin Sahip Oldugu Cocuk Sayisina gére EMO Alt Boyut Puanlarina Iliskin Kruskal-
Wallis H Testi Sonuglari (N=179)

Sira

Alt Boyutlar Cocuk Sayisi N x?  sd p Fark
Ort.
. 1) Bir 26 72.62
Ozdeslesmis Digsal .
2) Iki 112 9026  6.185 2 .045%  1<3
Motivasyon .
3) Ug ve daha fazla 41 100.30
1) Bir 26 90.29
Motivasyonsuzluk 2) iki 112 89.40 055 2 973
3) Ug ve daha fazla 41 9145
. 1) Bir 26 96.17
Ice Yansitilmis .
2) Iki 112 90.29 917 2 .632
Digsal Motivasyon .
3) Ug ve daha fazla 41  85.28
1) Bir 26 75.06
I¢sel Motivasyon 2) iki 112 91.71 2855 2 240
3) Ug ve daha fazla 41  94.82
*p<.05

Tablo 34’te goriildiigii gibi, annenin sahip oldugu ¢ocuk sayisi degiskenine goére
Egitimde Motivasyon Olgegi alt boyut puan ortalamalarmin anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan Kruskal-Wallis H testi sonucunda,

ozdeslesmis dissal motivasyon alt boyut puan ortalamalar1 arasindaki fark (x°=6.185,
p<.05) istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Yapilan Mann-Witney U testi
sonucunda, farkin tek cocugu olan annelerin ¢ocuklariin o6zdeslesmis dissal
motivasyon alt boyut puan ortalamalarmin (n=26; Sira Ort.=72.62), li¢ ve daha fazla

cocugu olan annelerin ¢ocuklarindan (n=41; Sira Ort.=100.30) anlaml1 diizeyde diisiik
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olmasindan kaynaklandigi bulunmustur. Bu bulgu, tek ¢cocuklu annelerin ¢ocuklarinin
0zdeslesmis digsal motivasyon diizeylerinin, li¢ ve daha fazla ¢ocugu olan annelerin

cocuklaria gore anlamh diizeyde daha diisiik oldugunu gostermektedir.

4.10. Cocuklarin Anne Kabul-Red Algilar1 ve Basan Giidiileri Arasinda Iliski
Olup Olmadigina Yonelik Bulgular

Cocuklarin anne kabul-red algilar1 ile basari giidiileri arasinda iliski olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla Cocuk EKRO-Anne ve EMO alt boyutlarina iliskin

Pearson korelasyon analizi yapilmis, sonuglar1 Tablo 35°te verilmistir.

Tablo 35
Cocuk EKRO/K-Anne Alt Boyut Puanlari ile EMO Alt Boyut Puanlari Arasindaki

Korelasyon Analizi Sonuglari

EMO

= g
£ . > 5
i = = < z
Cocuk EKRO-Anne & : 2 £ =z g
e 2 S £ 3 £
g _ & : 2 3 =
£ 3 = 2 S 3 =
T & 2 2 v & b
© A = = = A =
r 144 - 175%% - 249%% 2907
Sicaklik/Sevgi p .029 .008 .000 .000
n 229 229 229 229
r -.130% 143% 173 -130
Diismanlik/Saldirganlik P 049 031 009 050
n 229 229 229 229
r -.075 146% 257 -.163%
Mgisizlik/Thmalkarlik p 256 027 .000 013
n 229 229 229 229
r -072 134 156% -167*
Ayrismamis Red p 280 042 018 011
n 229 229 229 229

*p<.05, **p<.01 (Sicaklik/sevgi alt boyutunda elde edilen veriler ters ¢evrilerek hesaplandigindan ortaya
cikan negatif ve pozitif degerlerde yer degisikligi yapilmustir).
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Tablo 35 incelendiginde, sicaklik/sevgi puanlar1 ile Ozdeslesmis digsal
motivasyon puanlart (r=.144, p<.05) ve igsel motivasyon puanlar1 arasinda (r=.290,
p<.01) zayif, pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu; sicaklik/sevgi puanlar1 ile
motivasyonsuzluk puanlart (r=-.175, p<.01) ve ice yansitilmis digsal motivasyon
puanlar1 arasinda (r=-.249, p<.01) zayif, negatif yonde anlamli bir iliski oldugu
goriilmektedir.

Diismanlik/saldirganlik puanlar1 ile 6zdeslesmis dissal motivasyon puanlari
arasinda (r=-.130, p<.05) =zayif, negatif yonde anlamli bir iliski oldugu;
diismanlik/saldirganlik puanlar ile motivasyonsuzluk puanlari (r=.143, p<.05) ve ice
yansitilmis digsal motivasyon puanlart arasinda (r=.173, p<.01) zayif, pozitif yonde
anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

Ilgisizlik/ihmalkarlik puanlari ile motivasyonsuzluk puanlari (r=.146, p<.05) ve
ice yansitilmis digsal motivasyon puanlar arasinda (r=.257, p<.01) zayif, pozitif yonde
anlamli bir iligki oldugu; ilgisizlik/ihmalkarlik ve i¢sel motivasyon puanlari arasinda
(r=-.163, p<.05) zayif, negatif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

Ayrigmamis red puanlar1 ile motivasyonsuzluk puanlan (r=.134, p<.05) ve ice
yansitilmig digsal motivasyon puanlari arasinda (r=.156, p<.05) zayif, pozitif yonde
anlamli bir iligki oldugu; ayrigmamis red puanlar1 ve i¢sel motivasyon puanlari arasinda
(r=-.167, p<.05) zayif, negatif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir.

Bu bulgular; ¢ocuklarin annelerinden algiladigi sicakligin, sevginin yani anne
kabuliiniin; 6zdeslesmis digsal motivasyon ve igsel motivasyon ile zayif, pozitif yonde
anlamli diizeyde iliskili oldugunu gdstermektedir. Anne kabuliiniin; motivasyonsuzluk
ve ice yansitilmis digsal motivasyonla zayif, negatif yonde anlamli diizeyde iliskili
oldugunu gostermektedir. Cocuklarin annelerinden algiladigi diigmanlik/saldirganlik,
ilgisizlik/ihmalkarlik ve ayrismamis reddin, yani anne reddinin; 6zdeslesmis digsal
motivasyon ve igsel motivasyonla zayif, negatif yonde anlamli diizeyde iliskili
oldugunu gostermektedir. Anne reddinin; motivasyonsuzluk ve ige yansitilmis digsal
motivasyonla zayif, pozitif yonde anlamli diizeyde iligkili oldugunu gostermektedir.

Buna gore, c¢ocugun algiladigi anne kabulii arttikca; Ozdeslesmis dissal
motivasyon ve i¢sel motivasyonun arttigi; motivasyonsuzluk ve i¢e yansitilmis digsal
motivasyonun azaldigi sdylenebilir. Cocugun algiladigt anne reddi arttikca da;
0zdeslesmis digsal motivasyon ve i¢sel motivasyonun azaldigi; motivasyonsuzluk ve ige

yansitilmis digsal motivasyonun arttig1 sdylenebilir.
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4.11. Cocuklarin Annelerinden Algiladiklar1 Kontrol Diizeyleri ile Basar1 Giidiileri
Arasinda fliski Olup Olmadigina Yonelik Bulgular

Cocuklarin annelerinden algiladiklar1 kontrol diizeyleri ile basar1 giidiileri
arasinda iliski olup olmadigimni belirlemek amaciyla Cocuk EKRO/K-Anne’ nin Kontrol
alt boyutu ve EMO alt boyutlarina iliskin Pearson korelasyon analizi yapilmis, sonuglar

Tablo 36’da verilmistir.

Tablo 36
Cocuklarin Algiladiklar: Kontrol Diizeyleri ile EMO Alt Boyut Puanlari Arasindaki

Korelasyon Analizi Sonuglar

EMO
2 E 3 5
p— N 9 S
Kontrol @« - 2 E E ?
E © S £ 2 2
P > 7 -
g g 2 g 2 S
& Z = S 3 -
= 3 = & 2
N 5] iy w
Q = = = A o=
r -431 162 188 -215
Diisiik Kontrol p .084 534 470 407
n 17 17 17 17
r .091 087 024 -.055
Ilimli Kontrol p 286 307 79 S18
n 140 140 140 140
r 134 .043 -.180 310%*
Sik1 Kontrol p 314 51 176 .018
n 58 58 58 58
r .004 -.440 - 171 -.198
Kat1 Kontrol p 990 115 559 498
n 14 14 14 14
*p<.05

Tablo 36’da, kontrol diizeyleri ile EMO alt boyutlar1 arasindaki iliskiler
incelendiginde, siki kontrol diizeyi puanlar ile i¢sel motivasyon puanlari arasinda
(r=.310, p<.05) orta diizeyde, pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, ¢ocuklarin annelerinden algiladig sik1 kontrol diizeyi arttik¢a, igsel motivasyon

diizeylerinin de arttigin1 géstermektedir.
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde, iistiin yetenekli ¢ocuklarin anne-¢ocuk iligkilerinde anneler ve
cocuklarin kabul-red ve kontrol algilariin nasil oldugu ve cesitli degiskenlere gore
farklilik gosterip gostermediginin; annelerin ve cocuklarin algiladiklar1 kabul-red ve
kontrol diizeyleri arasinda farklilik olup olmadiginin; ¢ocuklarin motivasyon
diizeylerinin nasil oldugu ve cesitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermediginin;
cocuklarin anne kabul-red ve kontrol algilalar1 ile motivasyonlar1 arasinda iliski olup
olmadigimin incelenmesinden elde edilen bulgularin tartisma ve yorumuna yer

verilmigtir.

5.1. Annelerin Anne-Cocuk Iliskisinde Kabul-Red ve Kontrol Alg1 Diizeylerine

Tliskin Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Bu arastirmada annelerin, cocuklariyla olan iliskilerinde, yiiksek diizeyde
sicaklik/sevgi, diisiikk diizeyde saldirganlik/ihmalkarlik algiladiklari, cocuklarina
uyguladiklar1 kontrolii orta diizeyde kontrol olarak algiladiklar1 bulunmustur.

Literatiirde iistiin yetenekli ¢ocuklarin ebeveynlerinin demokratik, destekleyici,
pozitif iliski bildirdiklerini gosteren aragtirma sonuglarina (A. B. Ataman, 2008;
Bourgeois, 2012; White, 2009; Uyaroglu, 2011) ulagilmistir.

Clark (2013), yiiksek diizeyde akademik bagsar1 gosteren c¢ocuklarin
ebeveynlerinin ¢ocuklariyla ilgili olduklarini ve annelerin sorumluluk sahibi olduklarini
belirtmektedir. Annelerinin ¢ocuklarina yonelik davranislarini yiiksek diizeyde kabul
edici ve orta diizeyde kontrol edici olarak algiladiklar1 sdylenebilir. Bu durumun iistiin
yetenekli ¢ocuklarin gelisimlerini saglikli bir sekilde siirdiirmelerinde 6nemli ve yararl

oldugu disliniilmektedir.
5.2. Annelerin Anne-Cocuk Tliskisini Algilama Diizeylerinin Bazi Degiskenlere
Gore Degisip Degismedigine Iliskin Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Bu aragtirmada annelerin cocuklarin1 kabul-red ve kontrol algilarinin simif

diizeyi, cinsiyet, anne yasi, ¢ocugun dogum siras1 ve annenin sahip oldugu cocuk
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sayis1 degiskenlerine gdére EKRO/K-Anne alt boyutlarinda anlaml farklilik
gostermedigi bulunmustur.

Literatiir incelendiginde cocuklarin simif diizeyine gore annelerin cocuk
yetistirme tutumlarinin degismedigini gosteren arastirma sonuglaria ulasilmistir (A. B.
Ataman 2008; Es 2013 ve Omeroglu 1996). Buna gére annelerin ¢ocuklarimi kabul-red
ve kontrol algilarinin ¢ocugun yasina gore degismedigi sOylenebilir.

Literatiirde cinsiyete gore annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlarmin
degismedigini gosteren ve bu aragtirma bulgusuyla uyumlu ¢alismalara (Batum, 2007;
Es, 2013; Mizrakel, 1994; Uyaroglu, 2011) ulasilmistir. Ancak White (2009), iistiin
yetenekli ¢ocuklarin ebeveynlerinin kiz ¢ocuklariyla daha pozitif iliskileri oldugunu
bulmustur. Bu arastirma bulgusundan farkli olan bu sonucun, arastirmalarin farkl
kiiltiirlerde yapilmasindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmiistir.

Ilgili literatiir incelendiginde anne yasina gore annelerin annelik tutumlarmin
degismedigini (Omeroglu, 1996), fakat annelerin denetim ve siki disiplin tutumlarinin
degistigini (A. B. Ataman, 2008; P. Yener, 2014) gosteren arastirma sonuglarina
ulasilmistir.  Oztiirk’iin  (2009) ¢alismasinda ise genis ailelerde anne yasina gore
annelerin ¢ocuklarin1 kabul-red diizeylerinde farklilik olmadigi ve ¢ekirdek aile
yapisinda gen¢ annelerin kabul diizeylerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Arastirmalarda elde edilen bu farkli sonuglarin 6rneklemlerdeki farkliliktan ya da anne
yasi ile birlikte annenin annelik tutumuna etki eden, anne egitimi ve ¢alisma durumu,
ailenin gelir diizeyi gibi etkenlerden kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Literatiirde cocugun dogum sirasina gore genis ailede annelerin ¢ocuklarini
kabul-red diizeyinin degismedigini, ¢ekirdek aile yapisinda ise cocuk sayisi fazla olan
annelerin red diizeyinin yiiksek oldugunu (Oztiirk, 2009) ve ¢ocuk sayisi fazla olan
annelerin daha koruyucu, sert disiplinli oldugunu (Ozyiirek, 2004) gdsteren arastirma
sonuclarina ulagilmistir. Annenin sahip oldugu cocuk sayisina gore de annelerin
annelik tutumlarinin degismedigini (A. B. Ataman, 2008; Uyaroglu, 2011), ¢ocuk sayis1
fazla olan annelerin koruyucu ve otoriter tutum gosterdiklerini (Bozyigit, 2013;
Omeroglu, 1996; Sentiirk, 2007) ve birden fazla ¢ocugu olan annelerin ¢ocuklariyla
iliskilerinin daha olumlu oldugunu gosteren (Saygi, 2011) arastirma sonuglarina
ulasilmigtir. Yapilan arastirmalarda ¢ocugun dogum sirasina ve annenin sahip oldugu
cocuk sayisina gore annelerin annelik tutumlariyla ilgili farkli sonuglara ulasildig:
goriilmektedir. Bu aragtirmanin ¢ocugun dogum sirasina ve annenin sahip oldugu ¢ocuk

sayisina gore annelerin ¢ocuklarini kabul-red ve kontrol algilarinin degismedigini
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gosteren bulgulariyla ilgili olarak, bu 6rneklemdeki annelerin egitim diizeyinin yiiksek
olmasinin, ¢alisan anne sayisinin fazla olmasinin ve ailelerin %89’unun orta ve ortanin
iistiinde gelir diizeyinde olmasmin elde edilen bu bulgular iizerinde etkili oldugu
diistiniilmektedir.

Bu arastirmada annelerin ¢ocuklarint kabul-red ve kontrol algilarinin anne
egitim durumuna gére EKRO/K-Anne sicaklik/sevgi, diismanlik/saldirganlik ve
ilgisizlik/ihmalkarlik alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigi; ilkokul mezunu
olan annelerin kendilerini iiniversite ve yiiksek lisans veya doktora mezunu olan
annelerden anlamli diizeyde daha fazla kontrol edici algiladiklari; ortaokul ve lise
mezunu olan annelerin kendilerini yiiksek lisans veya doktora mezunu olan annelerden
anlamli diizeyde daha fazla kontrol edici algiladiklari bulunmustur.

Literatiir incelendiginde egitim diizeyi diisiikk olan annelerin daha fazla sert
disiplin ve koruyucu tutum (Sanli, 2007; Uyaroglu, 2011) ile birlikte reddedici tutum da
(Bozyigit, 2013) gosterdiklerinin belirlendigi ¢alismalara ulasilmistir. A. B. Ataman’in
(2008) arastirma sonucu annelik tutumunun egitim durumuna gore degismedigini
gostermistir.

Bu arastirmanin bulgusuna gore egitim diizeyi yiiksek olan annelerin ¢ocuklarini
daha az kontrol ettikleri sdylenebilir. Mizrak¢t (1994), anne egitim diizeyinin diger
demografik 6zelliklere gore annelerin ¢ocuk yetistirme tutumlarini belirleyen en 6nemli
faktor oldugunu, annelerin egitim diizeyi yiikseldikge olumlu annelik tutumlarina
egilimin arttigini belirlemistir.

Bu arastirmada annelerin c¢ocuklarin1 kabul-red ve kontrol algilarinin anne
calisma durumu degiskenine gore EKRO/K-Anne sicaklik/sevgi,
diismanlik/saldirganlik ve ilgisizlik/ihmalkarlik alt boyutlarinda anlamli bir farklilik
gostermedigi; bununla birlikte calismayan annelerin, ¢alisan annelere gore kendilerini
anlamli diizeyde daha fazla kontrol edici olarak algiladiklart bulunmustur.

Literatiirde, calismayan annelerin daha koruyucu, sert disiplinli ve asir1
kontrolcii (Sanli, 2007; Uyaroglu, 2011; P. Yener, 2014) olduklarim gosteren
arastirmalara ulasilmigtir. Aragtirma sonuglarinin ¢alismayan annelerin diger annelere
gore daha siki disiplinli ve asir1 kontrolcii olduklarina isaret etmekte oldugu
gorilmektedir. Bu durum caligmayan annelerin evde ve ailede diizeni saglamak
amaciyla cocuklarina siki disiplin uygulamig, daha fazla kontrol edici davranmis

olabileceklerini diisiindlirmektedir. Altinay (2012), ¢calismayan annelerin sorunlarla basa
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cikmada etkili bas etme tutumlarini daha az gosterdiklerini ve asir1 annelik tutumlarinin
calisanlara gore daha yliksek oldugunu belirlemistir.

Bu aragtirmada annelerin ¢ocuklarini kabul-red ve kontrol algilarinda ailenin
gelir durumu degiskenine gére EKRO/K-Anne sicaklik/sevgi ve ilgisizlik/ihmalkarlik
alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur. Bununla birlikte ortanin alti
gelir grubundaki annelerin, orta ve ortanin {istii gelir grubundaki annelere gore
cocuklarma karst olan davraniglarini anlamli diizeyde daha saldirgan olarak
algiladiklari; ortanin alti gelir grubundaki annelerin, ortanin istii gelir grubundaki
annelere gore cocuklarina karsi olan davraniglarini anlaml diizeyde daha fazla kontrol
edici olarak algiladiklar1 bulunmustur.

Literatiirde gelir diizeyi arttikca annelerde asir1 kontrol, siki disiplin ve ev
kadinligin1 reddetme tutumunun azaldigmi (P. Yener, 2014), gelir diizeyi arttikca
demokratik tutumlarinin arttigini (Sentiirk, 2007); gelir diizeyi diisiik olanlarda ev
kadmligimi reddetme ve koruyucu tutumun fazla oldugunu (Omeroglu, 1996) gosteren
arastirma sonuglari mevcuttur. Bununla birlikte annelerinin ¢ocuklarini kabul-red
diizeylerinin ailenin ekonomik durumuna gore degismedigini (A. B. Ataman, 2008;
Oztiirk, 2009) gosteren ¢alismalar da bulunmaktadir. Arastirma sonuglarinda gériilen
farkliliklar aragtirmalarin 6rneklemlerindeki farkliliktan kaynaklanmis olabilir. Bu
arastirma bulgusuna gore gelir diizeyi ylikseldik¢e annelerin daha olumlu annelik
tutumlar1 gosterdikleri diislintilmektedir.

Sonug¢ olarak, annelerin ¢ocuklarini kabul-red ve kontrol diizeyleriyle ilgili
algilari, anne egitim durumu, anne g¢alisma durumu ve ailenin gelir diizeyine gore
farklilik gostermistir. Her iic degisken i¢in de farkliligin ortak olarak kontrolde
goriilmiis olmasi egitim diizeyi diisiik, ¢aligmayan ve ortanin altinda gelir diizeyi
algilayan annelerin digerlerine gore kendilerini daha fazla kontrol edici olarak
algiladiklarin1 gostermektedir. Ortanin altinda gelir diizeyi algilayan annelerin orta ve
ortanin tstlinde gelir algilayanlara gore kendilerini daha saldirgan algilamalari
ekonomik kosullarin onlar1 zorlamis olmasindan kaynaklanabilir. EKAR Kurami’na
gore, tek basina degil ama fakirlik diger olumsuz kosullarla birlestiginde ¢ocuklarin
reddedilmesinde daha fazla risk olusturmaktadir. Cournyoer’e (2000) gore gegmiste ve
giinlimiizde insanlarin biiytlik bir boliimii yoksulluk yasamistir ve yasamaktadir, yine de
ebeveynlerin ¢ogu cocuklarini sevgiyle biiylitmiislerdir ve biiylitmektedirler (Akt. H.
Arslan, 2010, s.39, 40). Bu arastirmada annelerin diismanlik/saldirganlik alt boyutu

ortalamalar1 olduk¢a diisiik bulunmustur. Bu da annelerin olumsuz ekonomik
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kosullarina ragmen ¢ocuklarina dostca davrandiklarini, ¢ocuklarint kabul algisi i¢inde

olduklarini gostermektedir.

5.3. Cocuklarin Anne-Cocuk iliskisinde Kabul-Red ve Kontrol Algi Diizeylerine

fliskin Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Bu aragtirmada cocuklarin annelerinden yiliksek diizeyde sicaklik/sevgi, diisiik
diizeyde diismanlik/saldirganlik, ilgisizlik/ihmalkarlik, ayrismamis red ve orta diizeyde
kontrol algiladiklar1 bulunmustur.

Literatiir incelendiginde ¢ocuklarin, yliksek diizeyde anne kabulii, orta diizeyde
kontrol algiladiklar1 (Bakir, 2015; Kim & Rohner, 2002), ebeveynlerin akademik
gorevleri tamamlarken 6zgiirliik tanidiklarinin belirlendigi (Bourgeois, 2012) aragtirma
sonucglarina ulagilmistir. Cocuklarin ebeveynleriyle iliskilerinin pozitif oldugunu
(White, 2009), hosgoriilii ve otoriter ebeveynlik tutumu algiladiklarini (Rudasill vd.,
2013; Dwairy, 2004) gdsteren calismalar bulunmaktadir. Ogrenme bozuklugu olan ve
kekeme olan cocuklarin karsilastirma grubuna gore daha az olmakla birlikte anne
kabulii algiladiklarin1 gosteren calismalar (Batum, 2007; Cenkseven, 2000) da
bulunmaktadir. Farkli 6zelliklerdeki ¢ocuklarin algiladiklar1 kabul ve kontrol
diizeylerinde farklilik olmasina ragmen ¢ocuklarin annelerini genel olarak kabul edici

algiladiklar1 sdylenebilir.

5.4. Cocuklarin Anne-Cocuk Iliskisini Algilama Diizeylerinin Baz1 Degiskenlere

Gore Degisip Degismedigine Iliskin Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Cocuklarin annelerinden algiladiklar1 kabul-red ve kontrol diizeyinin simf
diizeyi, anne yasi, ¢ocugun dogum sirasi ve annenin sahip oldugu cocuk sayisi
degiskenlerine gore Cocuk EKRO/K-Anne alt boyutlarinda anlamli  farklilik
gostermedigi bulunmustur.

Literatiirde smif diizeyine gore c¢ocuklarin algiladigi anne kabuliiniin
degismedigini (Gengtoprak, 2010; N. Yener, 2005; Ozbas, 2010; Yasar, 2009) ve aile
tutumlarinin degismedigini (Bozkurt Tiryaki, 2014) gosteren caligmalara ulasilmistir.
Rudasill vd.’nin (2013) yaptig1 arastirmada ise yast digerlerine gore daha kiiciik olan 9-
17 yas grubundaki iistiin yetenekli 6grencilerin annelerini daha c¢ok esnek tutumlu
olarak algiladiklar1 belirlenmistir; bu farklilik, 6rneklemdeki 6grencilerin yas araliginin

genis olmasindan ya da kiiltiirel etkenlerden kaynaklaniyor olabilir.
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Literatiir incelendiginde anne yasina gore cocuklarin anne kabul algilarinin
(Kiligaslan, 2012; Oztiirk, 2009), sosyal konumlarinin (Giilay Ogelman, 2011) ve sosyal
uyum diizeylerinin (Sentiirk, 2007) degismedigini gosteren calismalara ulasilmistir.
Benzer sekilde ergenlerin baglanma stilleriyle (Bas, 2013) ve ¢ocuklarin saldirganlik
diizeyleriyle (Izmir Karaduman, 2012) annenin yasi arasinda iliski olmadigini gosteren
arastirmalara da ulasilmistir. Konuyla ilgili ¢aligmalar incelendiginde ¢ocugun dogum
sirasma gore cocuklarin anne kabul algilarinim (Kiligaslan, 2012; Ozbas, 2010), anne
kabul ve kontrol algilarinin (Toktamis, 2008) ve ¢ocuklarin sosyal uyum diizeylerinin
(Sar1, 2007) degismediginin belirlendigi arastirma sonuglarina ulasilmigtir. Bu arastirma
sonuclarina da dayanarak, cocuklarin anne-¢ocuk iliskisi algilart {izerinde anne yasinin
ve ¢ocugun dogum sirasinin belirleyici olmadigi sylenebilir.

Annenin sahip oldugu cocuk sayisina gore cocuklarin anne kabul algilarinin
farklilasmadigin1 (Kiligaslan, 2012; Ozbas, 2010), ¢ocuklarin annenin koruyuculugu ve
anneye bagimlilik ile ilgili algilarnin farkhilasmadigim (Ogretir, 1999) gosteren
arastirmalara ulasilmistir. Literatiirde fazla sayida ¢ocugu olan annelerin ¢ocuklarinin
daha fazla anne reddi algiladigin1 (Genctoprak, 2010; Yasar, 2009) ve daha fazla
koruyucu-istek¢i tutum algiladigini (Ersoy, 2013) gosteren ¢aligmalar da bulunmaktadir.
Arastirmalarda annenin sahip oldugu ¢ocuk sayisina gére ¢cocuklarin anne-g¢ocuk iligkisi
algilartyla ilgili farkli sonuglara ulagilmistir. Bu arasgtirmanin 6rneklemindeki annelerin
cocuk sayisinin az olmasi, c¢ocuklarin anne kabul-red ve kontrol algisininin bu
degiskene gore farklilik gostermemesinin nedeni olabilir.

Bu arastirmada cocuklarin annelerinden algiladiklar1 kabul-red ve kontrol
diizeylerinde cinsiyete gére Cocuk EKRO/K-Anne sicaklik/sevgi alt boyutunda anlamli
bir fark olmadigi; erkeklerin annelerinden algiladiklar1 diismanlik/saldirganlik,
ilgisizlik/ihmalkarlik, ayrismamis red ve kontroliin kizlardan anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu bulunmustur.

Literatiir incelendiginde kizlarin, daha fazla anne kabulii algiladigini (Kiligaslan,
2012; Kim & Rohner, 2002; Ozbas, 2010), ergenlerin ebeveyn tutumlariyla ilgili kabul
ve kontrol algilarinin kizlarin lehine oldugunu (Toktamis, 2008) ve erkeklerin
annelerinden daha fazla ayrismamis red algiladigimi (Soziigeger, 2011) gdsteren
caligmalara ulagilmistir. Bu aragtirmalarin sonucglarindan farkli olarak cinsiyete gore,
cocuklarin algiladig1 ebeveyn tutumlarimin (Bozkurt Tiryaki, 2014; White, 2009), anne
kabul algilarinin (Ozbas, 2010; Rohner vd., 2005) ve annelik stiliyle ilgili algilarinin
(Rudasill vd., 2013) degismediginin belirlendigi aragtirmalara ulasilmistir. Erkek
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cocuklarin kizlardan daha fazla anne reddi ve kontrolii algilamasi, annelerin kiz
cocuklara daha yumusak ve esirgeyici davranmalarindan, kiz ¢ocuklartyla daha fazla
zaman gecirmelerinden kaynaklanmis olabilir. Mizrak¢i’nin (1994) yaptig1 arastirmada
kiz ¢cocugu olan annelerin erkek cocugu olanlara gore, koruyucu ¢ocuk yetistirme ile
ilgili 6l¢cek maddelerini daha fazla onayladiklar1 belirlenmistir.

Bu aragtirmada cocuklarin annelerinden algiladiklart kabul-red ve kontrol
diizeyinde anne egitim durumu degiskenine gore Cocuk EKRO/K-Anne
diismanlik/saldirganlik, ilgisizlik/ihmalkarlik ve kontrol alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik olmadigt; annesi ilkokul mezunu olan c¢ocuklarin, annesi lise, liniversite ve
yiiksek lisans veya doktora mezunlarina gore; annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin
ise annesi liniversite mezunu olan ¢ocuklara gore annelerinden anlaml diizeyde daha az
sevgi algiladiklar1 bulunmustur. Annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin
annesi liniversite mezunu olan ¢ocuklara gore annelerinden anlamli diizeyde daha fazla
ayrismamis red algiladiklari belirlenmistir.

Literatiir incelendiginde egitim seviyesi yliksek olan annelerin ¢ocuklarinin anne
kabul algisinin yiiksek oldugunun (Gengtoprak, 2010; Kavak, 2013), ¢ocuklarin anne
kabul-red algilarinin anne egitim diizeyine gore degismediginin (Kiligaslan, 2012;
Ozbas, 2010) ve anne egitim diizeyi diisiik olan ¢ocuklarm daha fazla koruyucu aile
tutumu algiladiklarinin (Bozkurt Tiryaki, 2014) belirlendigi arastirmalara ulagilmastir.
Bu aragtirma bulgusuna gore egitim diizeyi yiiksek olan annelerin ¢ocuklarinin daha
fazla anne sevgisi ve kabulii algiladiklar1 sdylenebilir. Kurtulmus’un (2010) yaptigi
arastirmada, Ustlin yetenekli ¢ocuklarin ebeveynlerine verilen egitimin, ¢ocuklarin ve
ebeveynlerin aile iligkisi algilarin1 olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Bu arastirmada cocuklarin annelerinden algiladiklar1 kabul-red ve kontrol
diizeyinde anne ¢ahsma durumu degiskenine gore Cocuk EKRO/K-Anne
sicaklik/sevgi, ilgisizlik/ihmalkarlik, ayrismamis red ve kontrol alt boyutlarinda anlaml
bir farklilik olmadigi; calismayan annelerin ¢ocuklarinin c¢alisan annelerin ¢ocuklarina
gore annelerinden anlamli diizeyde daha fazla diismanlik/saldirganlik algiladiklar:
bulunmustur.

Literatiirde c¢ocuklarin anne kabul-red algisinin annesi ev hanimi olanlarda
(Ozbas, 2010), anne kabul ve kontrol algisinin annenin g¢alisma durumuna gore
(Toktamis, 2008) ve sosyal uyumlarinin annenin meslegine gore (Sari, 2007)
farklilasmadiginin belirlendigi arastirmalara ulasilmistir. EKAR Kurami’nda ¢ocuklar

ve ebeveynlerin, ebeveyn sevgisi, gereklilikler ya da cezalandirmayr ayni sekilde
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gormediklerini belirtilmektedir (Rohner, 2000, s.24-27). Bu arastirmada calismayan
annelerin kendilerini ¢ocuklarina kars1 daha fazla kontrol edici olarak algiladiklari
belirlenmistir. Annelerin ¢alisma durumunun bir farklilik olusturdugu, ancak anne ve
¢ocuklarin bu durumu farkli algiladiklar diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmada cocuklarin annelerinden algiladiklar1 kabul-red ve kontrol
diizeyinin ailenin gelir diizeyi degiskenine gére Cocuk EKRO/K-Anne sicaklik/sevgi,
diismanlik/saldirganlik, ilgisizlik/ihmalkarlik ve ayrismamis red alt boyutlarinda
anlamli bir farklilik olmadigi; ailesinin gelir durumunu orta diizeyde algilayan
cocuklarin, ortanin {istii gelir diizeyi algilayanlara gore anlamli diizeyde daha fazla anne
kontrolii algiladiklar1 bulunmustur.

Literatiirde ailenin ekonomik durumuna gore cocuklarin anne kabul-red
algilarmin  (Oztiirk, 2009; Yasar, 2009) ve ebeveyn kabul ve kontrol algilarinin
(Toktamis, 2008) degismediginin belirlendigi ¢alismalara ulasilmistir. Ozbas (2010),
orta sosyoekonomik seviyedeki dgrencilerin anne kabul algilarinin ortanin {istiinde
olanlardan daha diisiik oldugunu belirlemistir. Orta diizeyde gelir algilayan ¢ocuklarin,
ortanin istii diizeyde gelir algilayanlara gore daha fazla anne kontrolii algilamasi,
annelerin ¢ocuklarindan beklentilerinin daha fazla olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Anneler cocuklariyla ilgili beklentilerinin gergeklesmesi i¢in c¢ocuklarmi daha fazla
kontrol etmeyi se¢mis olabilirler.

Ozetle, iistiin yetenekli ¢ocuklarin annelerinden algiladiklar1 kabul-red ve
kontrol diizeyinin anne algilariyla benzer sekilde sinif, anne yasi, cocugun dogum sirasi
ve annenin sahip oldugu cocuk sayis1 degiskenlerine gore farklilik gostermedigi; yine
anne algilariyla benzer sekilde anne egitim durumu, anne ¢alisma durumu ve ailenin
gelir diizeyi degiskenlerine gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ancak cinsiyet
degiskenine gore annelerinden farkli olarak ¢ocuklarin anne kabul-red ve kontrol algi
diizeylerinin degistigi goriilmektedir. Cocuklar ve annelerinin cinsiyet degiskeni disinda
ayn1 degiskenlerden etkilendikleri fakat kabul-red ve kontrol algilarmin ve algi
diizeylerinin farkli oldugu goriilmektedir. Jost (2006, s.54-57), iistiin yetenekli
cocuklarin ses tonunda ve konusmalarda bulunan vurgulara duyarli olduklarin1 ve bu
duyarhilikla diger insanlarin ruhsal durumlariyla ilgili ¢ikarimlarda bulunabildiklerini
belirtmektedir. Rohner (2000), ebeveyn davranisinin ¢ocuk iizerindeki etkisinin,
¢ocugun i¢inde algisal ve dolayli olarak anlagilan islemlerle sekillendigini; ¢ocuklar ve
ebeveynlerin, ebeveyn sevgisi, gereklilikler ya da cezalandirmayr ayni sekilde

gormediklerini ve cocuklarin algiladiklar1 ebeveyn davraniglarinin onlar1 gercek
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davraniglardan daha cok etkiledigini belirtmektedir. Yani ¢ocuklar benzer degiskenler
icin, annelerinden ¢ok yiiksek diizeyde kabul, orta diizeyde kontrol algilasalar da anne-

cocuk iligkisini annelerinden farkli algilamaktadirlar.

5.5. Annelerin ve Cocuklarin Algilladiklar1 Anne-Cocuk Iliskisi Puanlarinn

Karsilastirilmasina iliskin Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Annelerin ve ¢ocuklarin anne-¢ocuk iligkisinde algiladiklart kabul-red ve kontrol
diizeyleri karsilastirildiginda EKRO/K’nin diismanlik/saldirganlik ve
ilgisizlik/ihmalkarlik alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigi; sicaklik/sevgi ve
kontrol alt boyutlarinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Sicaklik/sevgi alt
boyutundaki fark, cocuklarin annelerinin bildirdiginden daha az sicaklik ve sevgi
algilamalarindan; kontrol alt boyutundaki fark, ¢ocuklarin annelerin bildirdiginden daha
az kontrol algilamalarindan kaynaklanmaktadir.

Literatiir incelendiginde, c¢ocuklarin anne kabul algilarinin annelerin
bildirdiginden daha diisiik seviyede oldugunun (Rohner vd., 2005), ¢ocuklarin ve
annelerinin kabul-red algilarinin birbirine yakin oldugunun ancak, ¢ocuklarin daha az
kabul algiladiklarinin (Hoscan, 2010) belirlendigi arastirmalara ulagilmistir. White’in
(2009) galismasinda da hem annelerin hem c¢ocuklarin pozitif iliski bildirmelerine
ragmen, ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi ¢ogunlukla, ilimli ve destekleyici olduklarina
inandiklari, ¢ocuklarin ise ebeveynlerini elestirici ve miidahaleci olarak algiladiklar
belirlenmistir.

Arastirmanin  bu bulgusu anneler ve ¢ocuklarin anne-cocuk iliskisinde
algiladiklar1 sevgi ve kontroliin ayni diizeyde olmadigini gostermektedir. Cocuklar
annelerinin bildirdiginden daha az kontrol algilamaktadirlar. EKAR Kurami, insan
davraniginda, nesnel olaylarin kendilerinden daha ¢ok bireylerin algilama, yorumlama
ya da tahlil etmesinin etkili oldugunu varsayar. Cocuklarin annelerin bildirdiginden
daha az sevgi algilamalari, Rohner’in Kagan’dan (1978) aktardigi fenomenolojik
yaklagimin “Ebeveynin bir diisman olarak ya da kabul edici olarak degerlendirilmesi
ebeveyn davraniglarini gozlemleyerek acgiklanamaz. (...) Ebeveyn sevgisi ¢ocugun
algiladig1 bir inanctir, ebeveynin belirli eylemleri degildir” ifadesi ile agiklanabilir.
EKAR Kurami, ebeveynlerle ¢cocuklarin ebeveyn-cocuk iligkisi algilarinin farkli oldugu
durumlarda, ¢ocugun algiladig1 sicaklik, diismanlik ya da ilgisizlik deneyimine 6nem

verir (Rohner, 2000, s.24-27).
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5.6. Cocuklarin Basarn Giidiisii Diizeylerine Iliskin Bulgularin Tartisma ve

Yorumu

Bu arastirmada, ¢ocuklarin 6zdeslesmis digsal motivasyon ve i¢sel motivasyon
diizeylerinin yliksek, motivasyonsuzluk ve ice yansitilmis digssal motivasyon
diizeylerinin diisiik oldugu bulunmustur.

Literatiir incelendiginde, iistiin yetenekli 6grencilerin i¢sel motivasyon uyumlu
oldugunu (Skollingsberg, 2003), Ogrencilerinin matematik dersine yonelik genel
motivasyonlariin yiiksek oldugunu (Aktan, 2012), Ogrencilerinin fen dersini
O0grenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugunu (Duman, 2014; Et, 2013)
gosteren caligsmalara ulasilmistir. Bu arastirmada ¢ocuklarin hem ig¢sel motivasyon hem
0zdeslesmis digsal motivasyon diizeylerinin yiiksek olmasinin, akademik yasantilar1 igin
olumlu oldugu diisiiniilmektedir. Akin’in (2006) yaptig1 arastirmada O6grencilerin
O0grenme amacg oryantasyonu (6grenmeye igsel olarak motive olma durumu) ve
performans-yaklagsma amag oryantasyonu (6grenmenin amaglara ulasmada yardimci bir
ara¢ olarak goriilmesi durumu) arasinda pozitif yonde iligki oldugu ve algilanan basari
diizeyi yiikseldikce Ogrenme amag¢ oryantasyonu ve performans-yaklagsma amag
oryantasyonlarinin da yiikseldigi belirlenmistir. Aktan’in (2012) yaptig1 arastirmada da

akademik bagar1 ile motivasyon arasinda pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir.

5.7. Cocuklarin Basan1 Giidiisii Diizeylerinin Bazi1 Degiskenlere Gore Degisip

Degismedigine iliskin Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Bu arastirmada anne egitim durumu, anne ¢alisjma durumu ve cocugun
dogum siras1 degiskenlerine gore cocuklarin EMO’niin alt boyutlarinin  puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 bulunmustur.

Literatiirde anne egitim durumuna gore cocuklarin motivasyon diizeyinin
degismedigini gosteren (Aktas, 2009; Duman, 2014; Topgu, 2015; Yavuz, 2006) ve
anne egitim diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin motivasyon diizeylerinin yiiksek oldugunu
gosteren (Aktan, 2012; Atay, 2014) arastirma sonuglarma ulasilmistir. Akdemir’in
(2006) yaptig1 calismada ise anne egitim diizeyi diisiik olan c¢ocuklarin motivasyon
diizeylerinin yiiksek oldugu bulunmustur. Akdemir bu sonucu egitim diizeyi diisiik olan
annelerin genellikle c¢alismadigi, c¢ocuklartyla daha fazla zaman gegirdikleri,
cocuklarmin okul yasantilariyla daha fazla ilgilenmelerinin ve onlar1 ders ¢aligmaya

tesvik etmelerinin ¢ocuklarin basar1 giidiisiinii  arttirmis  olabilecegi seklinde
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yorumlamistir. Anne ¢aliyjma durumuna gore Ogrencilerinin okul motivasyonlarinin
(Yavuz, 2006), akademik basarilarinin (Keskin & Sezgin, 2009) degismedigi ve
motivasyon diizeylerinin annenin meslegine goére (Topgu, 2015) degismedigi
belirlenmistir.

Cocuklarin motivasyon diizeylerinin, annelerinin egitim ve calisma
durumlarmma gore farklilik gostermeyisiyle ilgili olarak; annelerin egitim ve calisma
durumlarindaki  farkliliklara ragmen, c¢ocuklarinin  egitimine Onem  verip
sorumluluklarin1 yerine getirmelerinden kaynaklandigr distliniilmektedir. Karakus
(2000), tstiin yetenekli ergenlerin annelerinden algiladiklari, amaglarina ulasmada
yardimci olma algilarinin normal gelisim gosteren ergenlere gore daha yiiksek oldugunu
belirlemistir.

Bu arastirmanin ¢ocugun dogum siras1 degiskenine gore ¢ocuklarm EMO’niin
alt boyutlarinin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini gdsteren
bulgusuyla benzer sekilde, Yavuz'un (2006) ¢alismasinda da 6grencilerin motivasyon
diizeylerinin dogum sirasina gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Buna gore
cocuklarin motivasyon diizeylerinin dogum sirasindan etkilenmedigi sOylenebilir.

Bu arastirmada simif diizeyi degiskenine gére EMO’niin motivasyonsuzluk ve
ice yansitilmis digsal motivasyon puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadigi; besinci smif olan cocuklarin 6zdeslesmis digsal motivasyon ve igsel
motivasyon diizeylerinin altinci sinif olanlara gére anlamli diizeyde daha ytiksek oldugu
bulunmustur.

Literatiirde smif seviyesi yiikseldikge Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin
distiigiintin belirlendigi ¢aligmalar bulunmaktadir (Altun, 2010; Atay, 2014; Cakaur,
2006; Et, 2013; Karagoz Bolat, 2007; Topgu, 2015). Pfeiffer ve Jarosewich (2007) ile
Sevgin’in (2013) arastirma sonuglar1 siif seviyesine gore Ogrencilerin motivasyon
diizeylerinin farklilasmadigini gosterirken, Gottfried vd. (2005) ve Skollingsberg (2003)
ustiin yetenekli O6grencilerin smif seviyesi yiikseldikce motivasyonlarinin gelisme
egilimi gosterdigini ve daha iyi oldugunu belirlemislerdir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin
okul yasantilari ile ilgili olarak Camdeviren’in (2014) yaptig1 aragtirmada, ebeveynlerin,
egitim programi, okula uyum saglama ve 6dev yapma konularinda ¢ocuklarinin giigliik
yasadiklarini bildirdikleri belirlenmistir. Arastirma sonuclar1 6gretmenlerin, okullarin
istlin yetenekli cocuklarin egitimine uygun olmadigmi belirttiklerini (Ekinci, 2002),
cocuklarin egitim hizindan sikildiklarini, zenginlestirilmis ve farklilagtirllmig egitim

programlariyla egitim gdrmeleri gerektigini  diisiindiiklerini  (Ozgiiler, 2009)
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gostermektedir. Bu durumda iistiin yetenekli cocuklarin agir1 derecede merakl
olmalarina, kolay ve hizli 6grenmelerine ragmen, uygun olmayan standart egitim
programlar1 uygulanan smiflarda egitim gormelerinin ¢ocuklarin motivasyonunu
olumsuz etkiledigi diisiiniilebilir.

Bu arastirmada cinsiyet degiskenine gore, kiz ¢ocuklarinin 6zdeslesmis digsal
motivasyon ve ic¢sel motivasyon diizeylerinin erkeklerden; erkek ¢ocuklarinin
motivasyonsuzluk ve ice yansitilmis digsal motivasyon diizeylerinin kizlardan anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Literatiirde kizlarin motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugunu (Pfeiffer &
Jarosewich, 2007; Tongug, 2013), kizlarin fen dersine yonelik motivasyon diizeylerinin
daha yiiksek oldugunu (Atay, 2014; Et, 2013), kizlarin matematik, fen ve Ingilizce
derslerinde daha fazla ¢aba harcadiklarini (Li & Adamson, 1995) gosteren calismalara
ulagilmistir. Silverman (2000, s.301) {stiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili olarak erkeklerin
daha az yetenekli cocuklar1 reddetme egilimindeyken, kizlarin akranlari tarafindan
reddedilmemek i¢in yeteneklerini gizlediklerini ve yeteneklerini topluma uyum saglama
konusunda  kullandiklarini, davramiglarint  grubun  sosyal normlarina  gore
degistirdiklerini belirtmektedir. Goldberg, Greenberger ve Nagel (1996), annelerin
islerine olan motivasyonunun, kizlarin basar1 motivasyonunun daha giiclii olmasiyla
iligkili oldugunu belirlemislerdir. Bu arastirmanin 6rnekleminde anne egitim diizeyinin
ve kizlarin anne kabul algilarinin daha yiiksek olmasinin kizlar1 destekledigi, annelerin
kizlar1 i¢in rol modeli oldugu diisiiniilmektedir. Bunun yanisira, BILSEM’de bir akran
grubu icinde olmalarimin onlar1 okuldaki akran gruplarinin baskisindan korudugu
bdylece yeteneklerini daha rahat gelistirebildikleri, motivasyon diizeylerinin de daha
yiiksek oldugu diislintilmektedir.

Ayrica literatiirde Ustiin yetenekli 6grencilerinin okul motivasyonu diizeylerinde
(Altun, 2010), fen dersine yonelik motivasyon diizeylerinde (Karagdz Bolat, 2007;
Sevgin, 2013), kimya dersine yonelik motivasyon diizeylerinde (Sezgin Saf, 2011)
cinsiyete gore farklilik olmadigin1 ve {iistiin yetenekli kiz 6grencilerin matematikteki
motivasyon diizeylerinin erkeklere gore daha diisiik oldugunu (Preckel vd., 2008)
gosteren c¢alismalar da mevcuttur. Bu sekilde farkli sonuglarin olmasi, aragtirmaya
aliman 6grenci 6zelliklerinden veya belirli derslerdeki basariya yonelik motivasyon
diizeylerinin incelenmesinden kaynaklanabilir.

Bu arastirmada anne yasina gore ¢ocuklarin EMO’niin motivasyonsuzluk ve

i¢csel motivasyon alt boyutlarinin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig;
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anneleri 36-40 yas grubunda olan ¢ocuklarin Ozdeslesmis digsal motivasyon
diizeylerinin, annelerinin yasi daha biiyiik olanlara gore anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu; anneleri 36-40 yas grubunda olan ¢ocuklarin i¢e yansitilmis digsal motivasyon
diizeylerinin ise annelerinin yas1 daha biiyiik olan ¢ocuklara gére anlamli diizeyde daha
diisiik oldugu bulunmustur.

Literatiir incelendiginde orta yas grubundaki annelerin gen¢ annelere gore kitap
okumaya daha fazla ilgi duyduklarinin, annelerin okuma ilgi ve aligkanliklarinin
cocuklariin dil gelisimlerinde etkili oldugunun (Cat Sahin, 2009) ve anne yasi
kiigiildiikce ergenlerin akademik basarilarinin arttiginin (Keskin & Sezgin, 2009)
belirlendigi calismalara ulasilmigtir. Keskin ve Sezgin, bu sonucu ebeveynler ile ergen
arasindaki yas farki artttkca sorunlarin c¢ogaldigi, kusak catigmasinin ortaya
cikabilecegi, seklinde yorumlamaistir.

Bu arastirmada cocuklarin algiladiklar: ailenin gelir diizeyi degiskenine gore
EMO’niin 6zdeslesmis dissal motivasyon ve motivasyonsuzluk puan ortalamalar:
arasinda anlaml bir farklilik olmadigi; orta diizeyde gelir algilayan c¢ocuklarin ice
yansitilmis digsal motivasyon diizeylerinin ortanin {istiinde gelir algilayanlardan anlamli
olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Orta diizeyde gelir algilayan ¢ocuklarin igsel
motivasyon diizeylerinin hem ortanin alti hem de ortanin {istinde gelir algilayan
cocuklardan anlamli olarak daha diisiik oldugu bulunmustur.

Arastirmanin bu bulgusuyla ilgili olarak literatiirde farkli arastirma sonuglarina
ulasiimistir. Yildiz (2010), tist sosyoekonomik seviyedeki dgrencilerin okumaya yonelik
icsel motivasyonlarinin; orta sosyoekonomik seviyedeki oOgrencilerin de dissal
motivasyonunun digerlerine gore daha yiliksek oldugunu belirlemistir. Aktas (2009),
Ogrencilerin motivasyon seviyelerinin ailenin gelirinin artmasina bagl olarak arttigini,
Atay (2014), tist sosyoekonomik seviyeye sahip Ogrencilerin fen 6Zrenmeye yonelik
motivasyon diizeylerinin alt sosyoekonomik seviyede olanlardan daha yiiksek oldugunu
bulmustur. Karagdéz Bolat (2007) ve Topgu (2015) 0&grencilerin motivasyon
diizeylerinin ailenin gelir seviyesine gore degismedigini belirlemistir. Sevgin (2013),
ailesinin gelir diizeyi orta ve ortanin alti olan Ogrencilerin fen dersine yoOnelik
motivasyonlarinin, yiiksek gelir diizeyinde olanlardan daha yiiksek oldugunu
belirlemistir. Bu arastirma sonuglarina gére motivasyon lizerinde gelirle birlikte bagka
faktorlerin de etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Motivasyon diizeyinin diger degiskenlerle
bir aradaki etkisini birlikte incelemek daha farkli sonuglar ortaya cikarabilir ve konu

daha detayl analiz edilebilir.
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Annenin sahip oldugu cocuk sayis1 degiskenine goére EMO’niin
motivasyonsuzluk, i¢e yansitilmis digsal motivasyon ve igsel motivasyon puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi; tek c¢ocuklu annelerin ¢ocuklarinin
0zdeslesmis dissal motivasyon diizeylerinin {i¢ ve daha fazla ¢ocugu olan annelerin
cocuklaria gore anlamli diizeyde daha diistik oldugu bulunmustur.

Literatiirde kardes sayisina gdre motivasyon diizeylerinin  farklilik
gostermedigini (Duman, 2014; Yavuz, 2006) ve tek c¢ocuklu ailelerin ¢ocuklarinin
motivasyon diizeylerinin yliksek oldugunu (Sevgin, 2013) gosteren c¢alismalara
ulagilmistir. Bu aragtirma bulgusuna goére iic ve daha fazla g¢ocugu olan annelerin
cocuklarmin okulla ilgili 6dev yapma, dersi dinleme gibi etkinlikleri daha fazla kabul
ettikleri sdylenebilir.

Bu aragtirma bulgulan {stlin yetenekli 6grencilerin motivasyon diizeylerinin
anne egitim ve ¢alisma durumu ile cocugun dogum sirasina gore degismedigini ortaya
koymustur. Oz-Belirleme Kurami’na gore kisilerin motivasyonel durumlari icinde
bulunduklar1 sosyal ¢evre ve kosullardan etkilenir (Deci & Ryan, 1985). Ancak bu
arastirmada bir kisim cevresel degiskenlerin okul motivasyonu iizerinde etkili olmadig:
bulunurken; bazi ¢evresel etkenlerin sinif diizeyi, cinsiyet ve ¢cocugun algiladigi ailenin
ekonomik durumuna gore cocuklarin i¢sel motivasyon diizeylerinin farklilik gosterdigi
bulunmustur.

Biligsel degerlendirme kuramina gore igsel olarak giidiilenme egilimi her bireyde
kalitsal olarak bulunmaktadir (Deci & Ryan, 1985). Kuramda i¢sel motivasyon i¢in
ozerklik ve yeterligin bir ihtiya¢ oldugu, bu ihtiyacin doyumuna izin veren olaylarin
i¢sel motivasyonu artirmada etkili oldugu belirtilmektedir (Deci vd. 1999, s. 628). Evde
ve smif ortaminda 6zerkligin ve yeterligin desteklenmesi, i¢sel motivasyonun ortaya
cikmasini kolaylagtirir (Terzi, 2008, s.24). Buna gore bu arastirmanin bulgularma
dayanarak cevresel etkenlerin, besinci siniflarin i¢sel motivasyon diizeylerini altinci
smiflarinkinden; kizlarin i¢sel motivasyon diizeylerini erkeklerinkinden; ortanin altinda
ve Ustiinde gelir diizeyi algilayanlarin igsel motivasyon diizeylerini, orta diizeyde
algilayanlarinkinden daha fazla ve daha olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Bu arastirma bulgusu oOzdeslesmis dissal motivasyonun smif diizeyine,
cinsiyete, anne yasina ve annenin sahip oldugu cocuk sayisina gore farklilastigini; ice
yansitilmis digsal motivasyonun ise cinsiyete, anne yasina ve ¢ocuklarin algiladigi

ailenin ekonomik durumuna gore farklilagtigin1 gostermektedir.
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Organizmik biitlinlesme kurami, digsal olarak giidiilenen davraniglarin
icsellestirilmesinde 6z-belirlemeye dayali asamalarin oldugunu ve davranisi diizenleyen
dissal giidiilenmenin kontrollii bir siiregten 6zgiir iradeye dayanarak kabul edilmis bir
siire¢ arasinda degisiklik gosterdigini one siirmektedir (Deci & Ryan, 1985, s.138-140).
Organizmik biitlinlesme kurami, digsal giidiilenmenin gelisimine bireyin davraniglarini
degistirmek i¢in ¢aba gdsteren 6nemli kisilerin (ebeveyn, dgretmen, terapist, amir, lider
gibi) ve kosullarin etki ettigini belirtmektedir (Ryan & Deci, 2000a, s.71). Buna gore bu
arastirmanin bulgulari, ¢ocuklarin sosyal c¢evrelerinin ve kosullarinin; simnif diizeyi,
cinsiyet, anne yasi ve annenin sahip oldugu cocuk sayisina gore, okula ydnelik
Ozdeslesmis digsal motivasyon diizeylerini etkiledigi; cinsiyete, anne yasina ve
cocuklarin algiladigr ailenin ekonomik durumuna gore de okula yonelik ice yansitilmis
dissal motivasyon diizeylerini etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Bu arastirmada erkeklerin motivasyonsuzluk diizeylerinin kizlardan daha
yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bilissel degerlendirme kuramina gore, ¢evre bir
davranigin yeterli ve 0Oz-belirlenmis olmasma izin vermediginde, kisi art arda
basarisizlik yasadiginda ve performansiyla ilgili olumsuz geribildirim aldiginda,
istenilen sonuglara wulagmak i¢in kendisinin yeterli olmadigini algiladiginda
motivasyonsuzluk ortaya ¢ikar (Ryan & Deci, 1985, s.71, 72). Buna dayanarak sosyal

cevrenin kizlar1 erkeklerden daha fazla destekledigi sOylenebilir.

5.8. Cocuklarin Anneden Algiladiklar1 Kabul-Red ile EMO Alt Boyutlar

Arasindaki Korelasyona Iliskin Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Bu arastirmada, c¢ocuklarin algiladigi anne kabuliin 6zdeslesmis digsal
motivasyonla zayif, pozitif yonde anlamh diizeyde iliskili oldugu; anne reddinin ise
0zdeslesmis digsal motivasyonla zayif, negatif yonde anlamli diizeyde iliskili oldugu
bulgusuna ulagilmistir.

Akin (2006), yaptig1 arastirmada da demokratik ebeveyn tutumu algilayan
ogrencilerin, performans-yaklasma amag¢ oryantasyonunu (68renmenin amaglara
ulagsmada yardimci bir ara¢ olarak goriilmesi durumu) benimseme diizeylerinin yliksek
oldugunu belirlemistir. Oz-Belirleme Kurami’na gore birey kendisi i¢in 6nemli olan,
iliskili oldugu bir aileye, gruba ya da topluma ait oldugunu hissetmek ve bu nedenle de

dissal nedenlere dayali davraniglar1 yapmak ister (Ryan & Deci, 2000b). Bu arastirma
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bulgusuna gore c¢ocuklarin algiladiklar1 anne kabuliiniin, 6zdeslesmis diizenleme
yapmalarinda etkili oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada anne kabuliiniin motivasyonsuzlukla zayif, negatif yonde
anlaml diizeyde iliskili oldugu; anne reddinin ise motivasyonsuzlukla zayif, pozitif
yonde anlamli diizeyde iligkili oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Nedensellik  yonelimi kuramina gore, motivasyonsuzluk kisinin kendi
kontroliiniin 6tesindeki kuvvetlerden veya kisinin kendisinden kaynaklanabilir (Deci &
Ryan, 1985, s.149, 150). Buna gore, c¢ocugun algiladigi anne reddinin
motivasyonsuzlugun kaynagi olabilecegi ya da ¢ocugun davranislarini diizenlemede
ihtiyact olan duygusal destegi, algiladig1 anne reddi nedeniyle annesinden alamayisinin
motivasyonsuzluk yasamasini etkilemis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmada anne kabuliiniin ice yansitilmis dissal motivasyonla zayif,
negatif yonde anlamli diizeyde iliskili oldugu; anne reddinin ice yansitilmis digsal
motivasyonla zayif, pozitif yonde anlamli diizeyde iliskili oldugu bulgusuna
ulasilmustir.

Akin’im (2006) yaptig1 arastirmada da ilgisiz ebeveyn tutumu algilayan
ogrencilerin performans-kaginma amag oryantasyonunu (diger dgrenciler, 6gretmenler
ve ebeveynlerinden negatif tepki almamak i¢in 6grenme etkinliklerine katilma durumu)
benimseme diizeylerinin yliksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Organizmik biitiinlesme
kuramina gore ige yansitilmis dissal motivasyona sahip olan birey, su¢luluk duymaktan
kacinmak, benligini giiclendirmek gibi duygularla davranista bulunur. Cocuk ait olma
ithtiyacindan dolay1 digsal nedenlere dayali davranislart yapmaya yonelir. Bu asamada
birey ¢evre tarafindan desteklenmeli, dissal diizenlemeleri kabullenmesi yoniinde tesvik
edilmelidir (Ryan & Deci, 2000b). Cocuklarin annelerinden algiladiklar1 red nedeniyle
thtiyag duyduklart1 ancak destek alamadiklar1i bu durumun, ¢ocuklarin dissal
diizenlemeleri diisiik diizeyde yapmalarinda etkili oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada, ¢ocuklarin algiladigi anne kabuliin i¢sel motivasyonla zayif,
pozitif yonde anlamli diizeyde iligkili oldugu; anne reddinin ise i¢sel motivasyonla
zay1f, negatif yonde anlamli diizeyde iligkili oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Ak (2006), demokratik ebeveyn tutumu algilayan 6grencilerin, 6grenme amag
oryantasyonu (0grenmeye ig¢sel olarak motive olma durumu) benimseme diizeylerinin
yiiksek oldugunu belirlemistir. Kim ve Rohner (2002), cocuklarin annelerinden ne kadar
sicaklik/sevgi algiliyorlarsa, okulda da o kadar basarili olduklari sonucuna

ulagmiglardir. Arastirma sonuglarinin bu arastirma bulgusunu destekledigi soylenebilir.
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Ryan ve Deci (1985, s.32-34), Biligsel degerlendirme kurami, duygularin biitiinsel
olarak icsel motivasyonla ilgili oldugunu ifade etmektedir ve kurama gore icsel
giidilenme sartlar izin verirse gelismektedir (Ryan & Deci, 2000a). Cocuklarin
algiladig1 anne kabuliiniin i¢sel motivasyonla pozitif yonde iliskili oldugunu gosteren bu

aragtirma bulgusunu, bilissel degerlendirme kuraminin destekledigi sdylenebilir.

5.9. Cocuklarin Anneden Algiladiklari Kontrol Diizeyleri ile EMO Alt Boyutlarina
Iliskin Bulgularin Tartisma ve Yorumu

Cocuklarin annelerinden algiladig: siki kontrol diizeyi ile i¢sel motivasyonlari
arasinda orta diizeyde, pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu; diisiik, 1limhi ve kati
kontrol diizeyleri ile motivasyon tiirleri arasinda anlamli bir iliski olmadigi
bulunmustur.

Kim ve Rohner’in (2002) anneden algilanan kontroliin 6grencilerin akademik
basarilarinin iizerinde 6nemli bir etkisinin olmadigin1 gosteren arastirma sonucu, bu
arastirma bulgusuyla farklihik gostermektedir. EKAR Kurami siki  kontroli,
ebeveynlerin, cocugun davranislarin1 genellikle kontrol etmeyi denedikleri ve cocugun
davraniglar1 {izerinde inat¢r olmamakla birlikte oldukga talepkar ve yonlendirici
olduklart1 kontrol diizeyi (Rohner & Khaleque, 2008, s.107, 108) olarak
tanimlamaktadir. Biligsel degerlendirme kuramina gore icsel olarak giidiilenme egilimi
her bireyde kalitsal olarak bulunan bir 6zelliktir (Ryan & Deci, 1985, s. 32-34) ve
kisinin i¢inde bulundugu cevreye, kosullara gore gelismektedir (Ryan & Deci, 2000a,
s.70). Buna gore ¢ocuklarin annelerinden algiladigr siki kontrol diizeyinin igsel olarak

giidiilenme i¢in uygun kosullar1 olusturdugu sdylenebilir.
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BOLUM VI

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali sonuglar iizerinde durulmustur. Ayrica
arastirma bulgular1 ¢ergevesinde bu konuda ¢alisma yapmay1 isteyen arastirmacilara

yonelik onerilerde bulunulmustur.

6.1. Sonuclar

Bu arastirmada, istiin yetenekli ¢ocuklar ve anneleri tarafindan anne-¢ocuk
iliskisinde kabul-red ve kontroliin nasil algilandig1 ve cesitli degiskenlere gore farklilik
gosterip gostermedigi; cocuklarin ve annelerin kabul-red ve kontrol algilar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigi; c¢ocuklarin motivasyon diizeyleri; c¢ocuklarin
motivasyonlarinin ¢esitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi; ¢ocuklarin
algiladiklar1 anne kabul-reddinin motivasyonlariyla olan iliskisi ve c¢ocuklarin
algiladiklar1 anne kontroliiniin motivasyonlariyla olan iliskisi degerlendirilmistir. Elde

edilen sonuglar soyledir:

1. Annelerin, ¢ocuklarina karsi olan davraniglarimi yiiksek diizeyde kabul edici,
diistik diizeyde reddedici olarak algiladiklari belirlenmistir.

2. Annelerin, ¢ocuklarint kontrole yonelik davraniglarim1 da orta diizeyde kontrol
olarak algiladiklar1 belirlenmistir.

3. Annelerin anne-¢ocuk iliskisinde algiladiklar1 kabul-red ve kontrol diizeylerine
iliskin EKRO/K-Anne alt boyutlarinda;

a. Simf diizeyine, cinsiyete ve annelerin yasina gore annelerin ¢ocuklarini
kabul-red ve kontrol diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmamastir.

b. Annelerin egitim durumuna gore; sicaklik/sevgi,
diismanlik/saldirganlik, ilgisizlik/thmalkarlik alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik olmadigy; kontrol alt boyutunda, ilkokul mezunu olan annelerin
kendilerini tiiniversite ve yliksek lisans veya doktora mezunu olan
annelerden anlamli diizeyde daha fazla kontrol edici algiladiklari;
ortaokul ve lise mezunu olan annelerin kendilerini yiiksek lisans veya
doktora mezunu olan annelerden anlamli diizeyde daha fazla kontrol

edici algiladiklari,
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Annelerin calisma durumuna gore; sicaklik/sevgi,
diismanlik/saldirganlik ve ilgisizlik/ihmalkarlik alt boyutlarinda anlaml
bir farklilik olmadigi; calismayan annelerin, c¢alisan annelere gore

kendilerini anlamli diizeyde daha fazla kontrol edici olarak algiladiklari,

d. Annelerin algiladig1 ailenin gelir diizeyine gore; sicaklik/sevgi ve

€.

ilgisizlik/ihmalkarlik alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigy;
diismanlik/saldirganlik alt boyutunda, ortamin alti gelir grubundaki
annelerin, orta ve ortanin isti gelir grubundaki annelere gore
cocuklara karst olan davraniglarini anlamli diizeyde daha saldirgan
olarak algiladiklari; kontrol alt boyutunda, ortanin alt1 gelir grubundaki
annelerin ortanin iistii gelir grubundaki annelere gore ¢cocuklarina karsi
olan davraniglarini anlamli diizeyde daha fazla kontrol edici olarak
algiladiklari,

Cocuklarin dogum sirasina ve annenin sahip oldugu cocuk sayisina
gore annelerin ¢ocuklarini kabul-red ve kontrol diizeylerinde anlaml bir

farklilik olmadig: belirlenmistir.

. Anne-cocuk iliskisinde, ¢ocuklarin yiiksek diizeyde anne kabulii, diisiik diizeyde

anne reddi algiladiklar belirlenmistir.

. Anne-cocuk iliskisinde, ¢ocuklarin annelerinden orta diizeyde kontrol olarak

algiladiklar1 belirlenmistir.

. Cocuklarin, anne-cocuk iliskisinde algiladiklar1 kabul-red ve kontrol diizeylerine

iliskin Cocuk EKRO/K-Anne alt boyutlarinda;

a.

b.

C.

d.

Sinif diizeyine gore cocuklarin annelerinden algiladiklar1 kabul-red ve
kontrol diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadig,

Cinsiyet degiskenine gore sicaklik/sevgi alt boyutunda anlamh bir fark
olmadigt; erkeklerin annelerinden kizlara gore anlamli diizeyde daha
fazla dismanlik/saldirganlik, ilgisizlik/ihmalkarlik, ayrismamis red ve
kontrol algiladiklari,

Annelerin yasina gore ¢ocuklarin annelerinden algiladiklar1 kabul-red ve
kontrol diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadigy,

Annelerin  egitim  durumuna  gore;  diismanlik/saldirganlik,
ilgisizlik/ihmalkarlik ve kontrol alt boyutlarinda anlamli bir farklilik
olmadigi; sicaklik/sevgi alt boyutunda, annesi ilkokul mezunu olan

cocuklarin, annesi lise, {iiniversite ve yiliksek lisans veya doktora
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mezunlarina gore annelerinden anlamli diizeyde daha az sevgi
algiladiklari; annesi ortaokul mezunu olan c¢ocuklarin ise annesi
tiniversite mezunu olan cocuklara gore annelerinden anlamli diizeyde
daha az sevgi algiladiklari; ayrismamis red alt boyutunda, annesi ilkokul
ve ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin annesi iiniversite mezunu olan
cocuklara gore annelerinden anlamli diizeyde daha fazla ayrismamis red
algiladiklari,

e. Annelerin c¢alisma durumuna gore; sicaklik/sevgi, ilgisizlik/
ihmalkarlik, ayrismamis red ve kontrol alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik olmadigi; calismayan annelerin ¢ocuklarinin ¢alisan annelerin
cocuklarma gbére annelerinden anlamli diizeyde daha fazla
diismanlik/saldirganlik algiladiklari,

f. Cocuklarin algiladig1 ailenin gelir diizeyine gore; sicaklik/sevgi,
diismanlik/saldirganlik, ilgisizlik/ihmalkarlik ve ayrismamis red alt
boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadig; ailesinin gelir durumunu orta
diizeyde algilayan ¢ocuklarin, ortanin {istii gelir diizeyi algilayanlara gore
anlaml diizeyde daha fazla anne kontrolii algiladiklari,

g. Cocuklarin dogum sirasina ve annelerin sahip oldugu ¢ocuk sayisina
gore ¢ocuklarin annelerinden algiladiklar1 kabul-red ve kontrol
diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir.

Annelerin ve ¢ocuklarin anne-cocuk iligkisinde algiladiklar1 kabul-red ve kontrol
diizeyleri  karsilastirildiginda, EKRO/K’iin  diismanlik/saldirganlik  ve
ilgisizlik/ihmalkarlik alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigi; ¢ocuklarin
annelerine gore anlamli diizeyde daha az sicaklik/sevgi ve kontrol algiladiklari
belirlenmistir.

Cocuklarin 6zdeslesmis digssal motivasyon ve igsel motivasyon diizeylerinin
yiiksek, motivasyonsuzluk ve ige yansitilmis digsal motivasyon diizeylerinin
diisiik oldugu belirlenmistir.

Cocuklarin motivasyon diizeylerine iliskin EMO’niin alt boyutlarinda;

a. Sif diizeyine gére EMO’niin motivasyonsuzluk ve ige yansitilmis
digsal motivasyon alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigi; besinci
siif olan ¢ocuklarin 6zdeslesmis dissal motivasyon ve i¢sel motivasyon
diizeylerinin altinct smif olanlardan anlamli diizeyde daha yiiksek

oldugu,
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b. Cinsiyet degiskenine gore kiz cocuklarinin 06zdeslesmis digsal
motivasyon ve igsel motivasyon diizeylerinin erkeklerden; erkek
cocuklarimin motivasyonsuzluk ve ice yansitilmis digsal motivasyon
diizeylerinin kizlardan anlaml1 diizeyde daha yiiksek oldugu,

c. Annelerin yasina gére EMO’niin motivasyonsuzluk ve i¢sel motivasyon
alt boyutlarinda anlamli bir farklilik olmadigi; anneleri 36-40 yas
grubunda olan ¢ocuklarin 6zdeslesmis dissal motivasyon diizeylerinin,
annelerinin yas1 daha bliyiik olanlara gore anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu; anneleri 36-40 yas grubunda olan cocuklarin ice yansitilmig
dissal motivasyon diizeylerinin annelerinin yast daha biiyiikk olan
cocuklara gore anlamli diizeyde daha diisiik oldugu,

d. Annelerin egitim durumuna ve ¢alisma durumuna goére motivasyon
diizeylerinde anlamli bir farklilik olmadig,

e. Cocuklarin algiladig: ailenin gelir diizeyine gore; 6zdeslesmis digsal
motivasyon ve motivasyonsuzluk alt boyutlarinda anlamli bir farklilik
olmadigi; orta diizeyde gelir algilayan c¢ocuklarin igce yansitilmis digsal
motivasyon diizeylerinin, ortanin iistiinde algilayanlardan anlamli olarak
daha yiliksek oldugu; orta diizeyde gelir algilan ¢ocuklarin igsel
motivasyon diizeylerinin, ortanin altinda ve ortanin {stiinde gelir
algilayan ¢ocuklardan anlaml diizeyde daha diisiik oldugu,

f. Cocuklarin dogum sirasina gore motivasyon diizeylerinde anlamli bir
farklilik olmadigi,

g. Annelerin sahip oldugu cocuk sayisina gore; motivasyonsuzluk, ice
yansitilmis digsal motivasyon ve igsel motivasyon alt boyutlarinda
anlamli bir farklilik olmadigi; tek c¢ocuklu annelerin ¢ocuklarinin
0zdeslesmis digsal motivasyon diizeylerinin ii¢ ve daha fazla cocugu olan
annelerin ¢ocuklarina goére anlamli diizeyde daha diisik oldugu
belirlenmistir.

10. Cocuklarn algiladig1 anne kabulii ve reddinin motivasyon alt boyutlari ile;

a. Anne kabuliiniin, 6zdeslesmis digssal motivasyon ve i¢sel motivasyon ile
zay1f, pozitif yonde ve anlamli diizeyde iliski oldugu,

b. Anne reddinin, 6zdeslesmis digsal motivasyon ve ig¢sel motivasyon ile

zay1f, negatif yonde ve anlaml diizeyde iligki oldugu,
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c. Anne kabuliiniin, motivasyonsuzluk ve ige yansitilmig digsal

motivasyonun ile zayif, negatif yonde ve anlaml diizeyde iliski oldugu,

d. Anne reddinin, motivasyonsuzluk ve i¢e yansitilmis digsal motivasyonun

ile zayif, pozitif yonde ve anlamli diizeyde iliski oldugu belirlenmistir.

11. Cocuklarin annelerinden algiladigi; diisiik, ilimli ve kat1 kontrol diizeyi ile

motivasyon tiirleri arasinda anlaml bir iliski olmadig; siki kontrol diizeyi ile

i¢gsel motivasyon arasinda orta diizeyde, pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu

belirlenmistir.

6.2. Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak, uygulamalara ve gelecekte

yapilacak olan arastirmalara yonelik 6nerilere yer verilmistir.

6.2.1. Uygulamaya iliskin Oneriler

1.

Bu arastirmada istiin yetenekli cocuklar ve annelerinin anne-gocuk
iligkisindeki sevgi ve kontrol algilarmin farkli oldugu belirlenmistir.
Annelere okullarin ve BILSEM’lerin rehberlik servislerinde anne-gocuk
iligkisi ve {iistiin yetenekli ¢ocuklarin duygusal 6zellikleri hakkinda bilgi
verilebilir.

Bu arastirmada ¢ocuklarin okul motivasyonu tiirleri ve diizeyleri ile
cocuklarin annelerinden algiladigi kabul-red ve kontrol diizeyleri arasinda
iligki oldugu belirlenmistir. Cocuklarin okul motivasyonunu yiikseltmek,
ozellikle diisiik akademik basar1 gosteren Ogrencilerin motivasyonunu
yiikseltmek amaciyla anne egitimi ¢caligmalar1 yapilabilir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin anne-gocuk iliskisi ile motivasyon iliskisi ve
duygusal 6zellikleri konusunda 6gretmenlere hizmet ici egitim verilebilir.
Bu arastirmada 5. simifa devam eden cocuklarin i¢sel motivasyan ve
0zdeslesmis dissal motivasyonlarinin 6. smiflardan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.  Bu durumun istiin  yetenekli c¢ocuklarin  6grenme
ozelliklerine uygun olmayan egitim programindan kaynaklanmis olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ustiin yetenekli cocuklar icin hazirlanan &zel egitim

programlariyla egitimlerini siirdiirebilecekleri ortamlar hazirlanabilir.
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6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Bu arastirmada anne-cocuk iliskisi ile motivasyon iligkisi incelenmistir,
yapilacak arastirmalarda baba-cocuk iligkisi ve kardesler arasindaki
iliskilerin ¢ocuklarin motivasyonlariyla olan iligkisi incelenebilir.

Bu arastirmanin evrenini Adana BILSEM ve Mersin BILSEM’in 5. ve 6.
stif oOgrencileri ve onlarin anneleri olusturmustur. Evrenini Tiirkiye
genelinde BILSEM’lerin farkli siniflara devam eden 6grencilerinin
olusturacagi arastirmalar yapilabilir.

Ustiin  yetenekli ¢ocuklarm okul motivasyonlarinm, 6gretmenleriyle,
arkadaslariyla, egitim sistemiyle ve c¢evre kosullartyla olan iligkileri
arastirilabilir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarla yapilacak arastirmalara normal gelisim gdsteren
cocuklar da dahil edilerek karsilasgtirmalar yapilabilir.

Bu aragtirmada ortanin alt1 ve ortanin Ustii gelir diizeyi algilayan ¢ocuklarin
igsel motivasyon diizeylerinin orta diizeyde gelir algilayan c¢ocuklara gore
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu sonug¢ baska faktorlerden
de etkilenmis olabilir. Gelir durumunun diger degiskenlerle birlikte
motivasyon iizerindeki etkisi arastirilabilir.

Yapilan literatiir taramasinda aragtirmalarda bazi degiskenlere daha az yer
verildigi goriilmiistlir. Yapilacak arastirmalarin daha fazla degiskeni kapsar
sekilde diizenlenmesi, iistiin yetenekli cocuklar hakkinda daha detayl bilgi

edinilmesine katki saglayacaktir.
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EK 2. Ebeveyn EKRO/Kontrol (Kisa Form)

Turkish Parent PARQ/Control (Short Form)

Ebeveyn EKRO/Kontrol (Kisa Form)

Isim (ya da numars) Versiyon (Anne/Baba) Tanh

Bu ssyfads ebeveynlerin bazen gocuklanns nasil dsvrandigini fade eden cumileler yer simaktadir.
Lutfen her cOmleyi dikkatle okuyup, sizin gocugunuza nasil davrand@inizia ne kadar bsjdasp
bagdasmadigini disindn. Laffen cok fazla disunmeden sklinizs ik gelen cewab igaretleyip, bir sonraki
cumieye geginiz.

Her cimilenin yaninds dort tane kutu var. Eger ifade, sizin gocugunuzs dsvranisiniz hakkinds
temeide uygun ise, kendinize; "Hemen hemen her zaman mi dogru?” yoksa “Bazen mi dogru?” diye sorun.
Eger cocugunuza hemen hemen her zaman bdyle davrandiginizi disindyorsaniz, HEMEN HEMEN HER
ZAMAN DOGRU kutusuns, bazen bdyle davrandiginizi dasunayorsaniz BAZEN DOGRU kutusuna X
isareti koyunuz.

Eger comle gocugunuzs karsi olan davranisinizidogru olarsk anlastmiyorss, o zaman kendinize,
“Nadiren mi dogru?”yokss “Hemen hemen hicbir zaman dogru degil mi?” diye sorun. Eger cocugunuza
nadiren boyle davraniyor iseniz, “NADIREN DOGRU" kutusuna, eger hicbir zamsn bdyle
davranmiyorsaniz “HEMEN HEMEN HICBIR ZAMAN" kutusuna X koyunuz.

Unutmsyin, dogru veys yanlis bir yanit yoktur. Onun igin mimkin oldugu kadar darist ve acik olun.

Omek:

BENIM ICIN DOGRU
BENIM ICIN DOGRU DcEGIL

Hemen Bazen MNadiren Higbir

Hemen Her Dogru Dogru Zaman

zaman Dogru

Dogru Degil

Cocugum tyi dsvrandigi zaman ona sanlirve

dpenm. X B ] ]

© RohnerResearch Publications, 2002, 2004

(Revised June, 2004)
Turkish Translation — M. Selengs Gurmen, Janusary 2012
Control Items Translation — E. Isik, November 2014
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2
BENIM ICIN DOGRU
BENIM ICIN DOGRU DEGIL
Hemen Bazen Nadiren Higbir
Hemen Dogru Dogru Zaman
Her Dogru
zaman Degil

Cocugum hakkinda guzel seylersoylenm.

Dogru
[l [l L] [l
2. | Cocugums ilgi gostermem. D D D D
3. | Cocugumun neleri yapip neleri yapamayacagini
kesin olarak bilmesini saglanm. D D D D
4. | Cocugumun bana guvenmesinisaglanm. D D D D
5. | Haketmedigi zamanisrds bile cocugums vururum. ] ] 0 ]
6. | Cocugumu bUyuk bir bas belasi olarak gorarom. D D I:I D
7. Cocuguma surekli olarak nasil davranmasi
gerektigini sdylerim. D D [:I D
8. | Kizdigimzaman gocugumu cezalandinnm. D D D D
9. Cocugumun sorulanni cevaplaysmayscak kadarcok
mesgulimdar. D D I:’ D
10. | Cocugumdsan hoslamiyorum. D D D D
11. | Cocugumun ne yaptigiyla gergekten ilgiliyimdir. D D I:I D
12. | Cocuguma bir sUrl kinci sozler soylenm. [:l D D D
13. | Cocugum yardim istedigizaman iigi gostermem. n D ] m
14. | Cocuguma ne sdylediysem, aynen dyle
davranmasinda israr ederim. D D D D
15. cuguma istendiginive ihtiys¢c duyuldugunu
© ssatism ? Wil O| O
16. | Cocuguma cok iigi gostennm. D D D D
17. | Cocugumun duygulanniincitinm. D D D D
18. | Cocugumun hatiflamam gerektiginidosondugo
onemii seylen unuturum. D D D D
19. | Egerkotu davranirss cocuguma sevilmedigini
hissettiririm. &= ] ] O O
20.
O O ] O

Cocugumun cani ne isterse yapmasina izin
veririm.




120

Parent PARQ/Control (Short Form) 3

21. | Cocuguma ysptigi seylerin dnemii oldugunu
hissettifinim.

22. | Cocugum yanlis birsey yaptigi zaman onu korkutur
veys tehdit ederim.

23. | Cocugumun ne disindigand dnemsenm, ve
fikierini ifade etmesiicin onu cesaretlendininm.

24. Diger cocuklann benim cocugumdan dsha iyi
olduklanni dasunuram.

25. | Cocugums istenmedigini hissettiririm.

26. | Cocugumun yaptigi her seyi kontrol etmek
isterim.

27. | Cocuguma onu sevdigimi belli edenm.

28. | Benirahatsiz etmedigisurece cocugumis iigilenmem.

ool dog O O O O
oo g O O] O d
oo oo O O O o
OLEO| ClLl O gl [ el

29. | Cocugums karsi yumusak ve iyi kslpliyimdir.




EK 3. Cocuk/Ergen EKRO/Kontrol-Anne (Kisa Form)

Child PARQ/Control Mother (SF)

Cocuk/Ergen EKRO/Kontrol - Anne (Kisa Form)

Numara veya isim

Tanh

Yonerge: Bu sayfada anne-cocuk iliskisini iceren ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadelerin

annenizin size olan davramslanna uygun olup olmadigim ditgtinin.

Her ifadeyi okuudktan sonra o ifade annenizin size kars: davramslan konusunda ne kadar
dogruysa. “ Hemen hemen her zaman dogru®. “Bazen dogru”. “Nadiren dogru™ veya “Hicbir zaman

dogru degil” seklinde isaretleyimz.
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ANNEM ICIN DOGRU
ANNEM ICIN DOGRU 5
Hemen Bazen Nadiren Higbir
Hemen Dogru Dogru Zaman
A Her Dogru Degil
zaman
Dogru
Ben hic yokmusum gibi davranir E I:] D D

© Rohner Research Publications, 2012
Translation and adaptation by F Erkman  H Giilay and S. Avaz.
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ANNEM ICIN DOGRU “""E"D'CE"‘G.DOGRU
Hemen Bazen Nadiren Higbir
ANNEM Hemen Dogru Dogru Zaman
Her Dogru
zaman Degil
Dogru
1. | Benim hakkmmds zizel seyler soyler O
2 Bana hig ilgi gostermez D

Neyi yapip neyi yapamayacaZinu tam olarak
bildiZimden emin olmak ister.

Benim 1¢in onemli olan jeylen anlatabilmen
kolaylasanr

Beni bityuk bir bag belas: olarak gorar

Her zaman nasil davranmam gerektiZini sdyler

Kizdiz zaman beni cezalandmr

Sorularmm cevaplayamayacak kadar mesguldir

10.

Benden hoglannuyor gibi

11.

YapnZim seylerle gergekten ilgilenir

12

Bana bir suri ki ey soyler

13.

Ondan yardim istediZimde beni duymazhiktan gelir

14.

Ne soyleniyorsa onu aynen yapmam gerektizi
konusunda israr eder.

15.

Bana 1stenilen ve ithtiya¢ duyulan bin oldugumn
hissettiri

16.

Bana gok ilgi gosterir

17.

Beni kirmak igin elinden geleni yapar

18.

Hatrlamas: gerekir diye diijiindugum dnemli seylen
unutr

10,

Eger kot davramrsam benden hoslanmadizm
hissettizi

Ne istersem yapmama izin verir

21.

B 3 T A

O UO|oOgog ciojogoaal goioapd

O OO 0Oigoin Ogoooin o) ooaiap ;i

O OjOooo0 og|oo|ogo) goojop Liojg

N o o o R A (Y
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ANNEM ICIN DOGRU
ANNEM ICIN DOGRU DEGIL
Hemen Bazen Nadiren Higbir
ANNEM Hemen Dogru Dogru Zaman
Her Dogru
zaman Degil
Dogru
2 Y bir g beni korkutur tehdit
eda;hs $8Y yapngimda veya ] 0 0 0
23. | Benim ne dugindagume verir ve dugindiklerim D
24. | Ne yaparsam yapayim, diZer ocuklann benden dsha
iyl oldufumn hisseder D D D D
26. | Ne yaparsam koatrol etmek ister D D D D
28. | Onu rahatsiz eanediZim sirece benimie ilgilenmez D D D I:I
'29. | Bama kar;x yummgak ve xyt hlphdn' I:I D D ’ D
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EK 4. EKAR KURAMI odl¢me araglarimin kullamim izin belgesi (Ronald and

Nancy Rohner Center for the Study of Interpersonal Acceptance and Rejection)

Ronald and Nancy Rohner Center
for the Study of Interpersonal Acceptance and Rejection
Human Development & Family Studies, Box U- 1058, University of Connecticut, Storrs, CT
06262-1058 UsA

PERMISSION TO REFRODUCE FOR
LIMITED EDUCATIONAL, CLINICAL, AND RESEARCH FURPOSES

December 17, 2014
To Whom It May Concern:

Permission is granted to Kiibra Arslan to reproduce and use Turksh measures from Rohner
Research Publications for use in a MSc. Thesis research project. This mcludes unbmited
numbers of guestionnaires for this purpose. Permission extends to use of electronic survey
means such as SurveyMonkey. Use of the measures and scoring soffware® 15 reztricted fo this
research.

Scoring and data storage 1s available at no cost on the Google cloud using a3 Gmail account. You
may register at hthp://parscores.appspot com to set up scoring and database storage. Flease pay
careful attention to the HELP video. When data enfry 15 complete, export to your computer as
-txt file(s), then mmport to SPSS for data analysis.

We respectfully request that results of said research be reported to the Rohner Center when the
study 1s completed. Articles resulfing from research will be archived in the Center and placed
the Center’s online bibhography.

Ronald P. Rohner, Professor Emernitus
Family Studies and Anthropology
Director, Ronald and Nancy Rohner Center

CEQO, ROHNER RESEARCH

255 Codfish Falls Road

Storrs, CT 06268-1425 USA
www.rohnerressarchpublications.com

RPRn

Rohner{@ucorn.edu PHONE (860) 486-0073 FAX (8€0) 486-5215



EK 5. Egitimde Motivasyon Olcegi

EGITIMDE MOTIVASYON OLGEGE

Isim ;
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Bu sayfadald her ifadelerd okuyup, okudugumuz fadenin size uyvgun olup

olmadigim distiniin Sizin duormmuomezn; “gok sik”, “sik sik”, “ara swa”, “nadiren”

ve “hemen hemen hi¢” segenelklerinden hangdisi en ivi anlativorsa o segenegi "2 ile

izaretleviniz.

ok
Sk

Sk
Sk

Ara  MNadiven Hemen

Sura Hemen

Olml ile ilgdli gahsmalanm va da

Gdevlerimi kendi fviligéim igin yvapryorum.

Eendi iyiligim igin okula gidiyorm.

O gretmenlerimin suufta anlathlklamnm
kendi iviligim igin dinlivorum.

Okl ile ilgdli Gdev ve soruminlnklanm
vapryorum ancak bans ne varar
saglavacagim bilmivorm.

n

Olula gidiyorom ancak bans ne yarar

saglavacagim bilmivoram.

O gretmenlerimin suufta anlathllanm
dinlivorum ancak bana ne yarar

saglavacagm bilmivorm.

Okl ile ilgili Gdevlerimi, Ggretmenim wve

ailem istedigi igin vaprvorum

Olmula Ggretmenim ve ailem istedilderi igin
gidiyormm.

O gretmenlerimin suafta anlathllarm,
GEretmenim ve ailem istedisi icin

dinliveram

10.

Olmulda verilen Gdevlerimi yapmea mutha
olovorom.

11.

Olmula gidivorom glinkdi olmla gittigimde
muths olavorm.

12.

O gretmenlerimin sumfta stvledilderin
dinledigimde mutln oloyorm.




EK 6. Anne Bilgi Toplama Formu

ANNE BILGI TOPLAMA FORMU

Sevgili Anne,

Ustiin yetenekli cocuklarin anne-cocuk iliskileri ve motivasyon konulu bir arastirma

yapmaktayim. Bu arastirmayla ilgili olarak sizden aileniz ve sizinle ilgili olan asagidaki sorularn

cevaplamanizi istiyorum. Katkilariniz icin tesekkur ederim.

Annesi oldugunuz 6&rencinin Adi-Soyadi :

Kibra Arslan
Cukurova Universitesi Yiiksek Lisans OZrencisi

E-posta: kubraarslanO1l@gmail.com

1. Dogum Tarihiniz:

2. Sahipoldugunuz cocuk sayisi? [ )1

3. Egitim dizeyiniz?

(

4. Biriste cahisiyor musunuz?

) Okur-yazar degil

) Okur-yazar

) ilkokul mezunu

) Ortaokul mezunu

) Lise mezunu

) Universite mezunu

) YUksek lisans veya doktora

( )Evet

()2 { )3vedahafazla

( )Hayr

5. Size gore ailenizin ekonomik geliri asagidaki gelir gruplarindan hangisine daha uygundur?

( ) Dusuk ( )Ortanin Alti

{ )Orta { )Ortanin Usti { ) Yiksek
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EK 7. Ogrenci Bilgi Toplama Formu

OGRENCI BiLGI TOPLAMA FORMU

Sevgili Ozrendi,

Birarastirma icin size ailenizle ve sizinle ilgili olarak asagidaki sorular sorulmaktadir. Segenekli
sorulan, sizin igin uygun olan secenegi “X" ile isaretleyerek ve digerlerini de yazarak cevaplamaniz

istenmektedir. Katkilanniz icin tesekkir ederim.
Kubra Arslan
Cukurova Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

E-posta: kubraarslan01@gmail.com

1. Adiniz-Soyadiniz :

2. Dogum Tarihiniz:
3. Simifiniz:

4. Cinsiyetiniz:

( YKiz ( )Erkek

5. Sizailenizin kaginci cocugusunuz?

' I ()2 ()3. ()4, ( )5.ve dahasonraki

6. Size gore ailenizin ekonomik geliri asagidaki gelir gruplarindan hangisine daha uygundur?

( )Diusik ( )OrtaninAltt ( )Orta ( )OrtaminUsti () Yiksek
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