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Bu arastirmanin amaci Bilim ve Sanat Merkezinde 6grenim gérmekte olan {istiin zekali ve
ozel yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar egitimine yonelik bir farklilagtirma yaklagimi
gelistirmektir. Gelistirilmis olan farklilagtirma yaklasimi, 6grencilerin yaraticiliklarmin
iizerindeki etkisi incelenerek degerlendirilmistir.Calismanin, {istiin zekali 6grencilerin
gorsel sanatlar dersindeki potansiyellerini en iyi derecede kullanabilmelerine imkan
sagladig diisiiniilmektedir. Arastirma, 6grencilerin farkli ve yaratici diisiinme becerilerini
gelistirerek, Ustiin yetenekli/ zekali 6grencilerin yaraticiliklar {izerindeki etkisi agisindan
onemlidir. Ayrica arastirma, gelistirilmis farklilastirma yaklasiminin diinyada uygulanan
bir model ¢ergevesinde islenen derslerle de karsilastirilarak etkililiginin ortaya koyulmus
olmasi1 bakimindan 6nem arzetmektedir. Caligmanin {istiin zekali/yetenekli bireylerin
gorsel sanatlar egitimine yonelik gelistirilen farklilastirma yaklasimi kapsaminda sinirh
caligmalardan biri olmasi agisindan alan yazina katki saglayacagi ve elde edilecek bulgular
itibartyla da O6nem tasidigi distlniilmektedir.Calismada nicel arastirma deseni
kullanilmigtir. Nicel arastirma desen kapsaminda tek gruplu 6n test - son test yontemi
uygulanmigtir. Bu sebeple gelistirilen farklilastirma yonteminin etkililigini tespit etmeye
yonelik olarak Torrance yaraticilik testi uygulanmig, sonuclari tablolastirilmis,
yorumlanmis ve bu yolla derinlemesine bilgi elde edilmistir. Arastirma dahilinde yapilmis
calismanin evrenini Tiirkiye sinirlar igerisinde gorsel sanatlar alaninda tani almis {istlin
zekal ve dzel yetenekli bireyler, drneklemini ise; Istanbul’da yer alan bir bilim ve sanat
merkezinde 6grenim goren Ozel yetenekli 45 birey olusturmustur. Arastirmada amach
ornekleme uygulanmistir. S6z konusu arastirma kapsaminda iistiin zekali ve 6zel yetenekli
ogrencilerin gorsel sanatlar egitimine yonelik bir farklilagtirma yaklasimi gelistirilmistir.
Farklilagtirma yaklasimi gelistirme agisindan Milli Egitim Bakanlifinin bilim ve sanat
merkezleri i¢in hazirladig1 Bilsem Etkinlik Kitabindaki gorsel sanatlar dersi biinyesinde
islenebilecek ‘Go¢ ve Miiltecilik’ konusu se¢ilip, mevcut konunun igerik, siireg, {iriin ve
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O0grenme cevresi acisindan bir takim farklilastirmalart yapilmistir. S6z konusu kilavuz
kitap, 6zel yetenekli 6grenciler i¢in 6zel bir 6gretim yontemine gore hazirlanmamistir ve
icerdigi kazamimlar acgisindan milli egitim bakanliginin orgiin egitime dahil olan
ortaokullarindaki gorsel sanatlar dersi miifredatiyla ayn1 kazanimlari tasimaktadir. Igerik
acisindan mevcut konu dahilinde Yetenekler Sinirsizdir Modelinin (Carol Schlichter)
kazanimlarina da yer verilmistir. Silire¢ boyunca Ogretmenlerin kullanacagi stratejiler,
temel beceriler, aragtirma becerilerine ve f{iriinlere yer verilmistir. Farklilagtirma
yaklagiminin gelistirilmesinde iistiin zekali ve 6zel yetenekli 6grenciler icin tasarlanmis ve
diinya ¢apinda uygulamada olan Yetenekler Sinirsiz Modeli’nden faydalanilmistir. Yapilan
aragtirma kapsaminda gelistirilmis farklilagtirma yaklasimia yonelik tasarlanan dersler,
Milli Egitim Bakanligi’ nin ders miifredatini i¢eren etkinlik kitab1 ve 6gretmenlerin Gorsel
Sanatlar dersinde kullandiklar1 yontem ile karsilastirilmis ve sonuglari yorumlanmistir.
Ogrencilerin Gorsel Sanatlar dersi basar1 puanlarinda ve yaraticilik puanlarinda anlamli
artig oldugu gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler : Ozel yetenekli, Ustiin Zekali, Sanat Egitimi, Yaraticilik, Yetenekler
Siirsiz Modeli, Torrance Yaraticilik Testi, Ozel Yetenekleri
Gelistirici Program.

Sayfa Adedi : 122

Danigman : Dog. Dr. Osman CAYDERE
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ABSTRACT

The aim of this research is to develop a differentiation approach towards the visual arts
education of gifted and talented students studying at the Science and Art Center. The
developed differentiation approach has been evaluated by examining its effect on students'
creativity. It is thought that the study enables gifted students to use their potential at the
best level in the visual arts lesson. The research is important in terms of its effect on the
creativity of gifted / intelligent students by improving students' different and creative
thinking skills. In addition, the research is important in terms of demonstrating the
effectiveness of the developed differentiation approach by comparing with the lessons
taught within the framework of a model applied in the world. It is thought that this study
will both contribute and have a place in the body of literature in terms of being one of the
limited studies within the scope of developed differentiation approach and also the results
obtained for the visual arts education of gifted / talented individuals. Quantitative research
design was used in the study. Single group pre-test - post-test method was performed
within the scope of quantitative research design. For this reason, Torrance creativity test
was applied to determine the effectiveness of the developed differentiation method, the
results were tabulated, interpreted, and in this way got the lowdown. The target population
of the study conducted within the scope of the research is gifted and talented individuals
who are diagnosed in the field of visual arts within the borders of Turkey ; sample consists
of 45 individuals with special talent who study in a science and art center in Istanbul.
Purposeful sampling was applied in the study. A differentiation approach was developed
for the visual arts education of gifted and talented students within the scope of the research
In terms of developing a differentiation approach, the subject of 'Immigration and
Refugee' was selected which can be covered within the visual arts course in the Bilsem
Activity Book prepared by the Ministry of National Education for Science and Art centers
and some differentiation of the current subject was made in terms of content, process,
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product and learning environment. The guide book in question is not prepared according
to a special teaching method for talented students ; in terms of the acquisitions it contains,
it brings through the same achievements as the visual arts course curriculum of the
secondary schools of the Ministry of National Education, which are included in formal
education. In terms of content, the achievements of the Talents Are Unlimited Model
(Carol Schlichter) are also included within the current topic. The strategies, basic skills,
research skills and products that teachers will use throughout the process are included. In
the development of the differentiation approach, The Talents Are Unlimited Model, which
is designed for gifted and talented students, has been used worldwide. Within the scope of
the research, the courses designed for the developed differentiation approach used by the
teachers in the Visual Arts course were compared with the activity book containing the
curriculum of the Ministry of National Education and the results were interpreted. It was
observed that there was a significant increase in the Visual Arts course success points and
creativity scores of the students.

Key Words : Special Talent, Gifted, Art Education, Creativity, The Talents are
Unlimited Model, Torrance Creativity Test, Special Abilities
Developing Program.
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Supervisor : Dog. Dr. Osman CAYDERE
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BOLUM 1

GIRIS

Bu bdliimde, arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin &nemi,
sayiltilari, smirliliklar1 ve tezde gegen tanimlamalarin hangi anlamlarda kullanildigiyla

ilgili bilgiler bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bir toplumun gelismesi, biinyesinde bulundurdugu zeka ve yetenek farkliligina sahip
bireylerin 6zellikle egitim ihtiyaclarimin karsilanabilmesine baghidir. Bireylerin iyi egitim
almalart; teknolojinin, bilimin, sanatin vb. gelismesini saglar, bu dogrultuda da iilke gelisir.
Gelismis iilkelere bakildigi zaman ihtiyaclar1 karsilanan bireyler dogrultusunda mutlu
toplum yapis1 goze carpar. Ulkelerin gelismesi, bireylerin ihtiyaglarmm karsilanmasi ve
toplumun mutluluk durumu baglaminda ustiin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin bu
hedeflere ulasilabilmesi konusunda ¢ok &nemli bir yeri vardir. Ustiin zekali ve &zel
yetenekli bireylere sahip olduklar1 potansiyellerini kullanabilmelerine imkan saglayan
egitim olanaklar1 sunulursa, ihtiya¢ duyduklar1 ekonomik, sosyal ve psikolojik destekler
verilirse bulunduklart iilkelerin nihai hedeflerine ulagsmalarinda kestirme ve kilit bir yol
olusturacaklar1 bilinmelidir. Fakat bunun tam tersi durumunda bu bireylerin mevcut
potansiyellerinin fark edilip baska amaglar i¢in kullanilabilecekleri yahut kendilerinin
tepkisel anlamda sakincali yollara sapabilecekleri ve mevcut potansiyellerini bu alanda da
cok iyi kullanabilecek yeterlilige sahip olduklart unutulmamalidir. Bu bireylerin mevcut
potansiyellerinin kaybolmamasi icin gereken destegi almalari ve dogru bicimde
egitilmeleri gerekmektedir. Ustiin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin de tipki normal zeka
seviyesine sahip bireyler gibi kendilerine gereken seviyede egitim almalari, ilgi ve

ihtiyaclarinin karsilanmasina ihtiyaglari vardir.



Ustlin yetenekli cocuklarin egitsel gereksinimlerinin karsilanamamasi, onlarin mevcut
yetenek ve potansiyellerini kullanabilmelerine engel teskil etmektedir. Dolayisiyla {istiin
yeteneklilerin mevcut potansiyellerini kullanabilmelerine imkan verecek, gelisimsel
ozelliklerine uygun egitim ortami1 ve Ogretim olanaklarindan faydalanmalarinin
saglanmasi, toplumda hassasiyet gosterilmesi gereken bir konudur. Bununla birlikte,
iilkemizde {stiin yetenekli bireylerin 6zel 6grenme gereksinimlerine cevap verecek,
O0grenme hizlarmma uygun yeni egitim politikalarinin gelistirilmesine ihtiyag oldugu

soylenebilir (Levent, 2011, ss. 26-27).

Ustiin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin sanat egitimleri konusunda gelismis iilkelere
baktiginda, ileri diizeyde, planlanmis ve ihtiyaglara cevap verebilecek nitelikte
uygulamalarla karsilasilir. Ornegin Giiney Kore Cumhuriyetinde sanatta iistiin yetenekli
bireylerin egitimleri icin Kore Sanatta Ustiin Yetenekliler Arastirma Merkezi (KARTS)
bulunmaktadir. Bu merkez Kore Ulusal Sanat Universitesi iginde yer almaktadir. Soz
konusu merkezde sanat alaninda arastirma gorevlileri bulunmaktadir ve kurum Kore Kiiltiir
Sanat Spor ve Turizm Bakanlhigi’na baghdir. Ilkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin sanat
egitimi aldig1 bu kurumda, tiyatro, miizik, resim gibi alanlarda arastirmalar yapilmaktadir.
Arastirmalar agirlikli olarak sanat alaninda {istlin yetenekli bireylerin tespitine yoneliktir.
Kurumun gorevi, yetenekli bireyleri erken yasta kesfedip, gelismelerini saglamaktir.
Ogrenciler, okuldan sonra, hafta sonlar1 veya okul tatilleri sirasinda yogun ders almakta ve
programi tamamladiklarinda bir sertifika verilmektedir (T.C. Bilim, Sanayi ve Teknoloji

Bakanligi, 2016).

Ustiin zekali ve 6zel yetenekli dgrencilerin egitiminde Avrupa kitasindaki planlamalarina
bakilacak olunursa Cogu Avrupa birligi tilkesinde diger derslerin miifredatlarinda oldugu
gibi sanat egitimi miifredat: da ‘biitiinlesik’ olarak uygulanildig: goriilmektedir. Biitlinlesik
miifredatlarda bazi1 derslerin igerigi birbirleriyle iliskili olabilecegi ya da birbirlerinden
beslenebilecekleri diisiincesi ile beraber okutulmaktadir. ‘Bazi sanat ¢esitleri, miifredatin
biitiinlesik konular1 igererek ya da farkli konular1 kapsayarak gelistirilmis olduguna
bakilmaksizin diger (sanat disi) konu alanlarinin i¢ine dahil edilebilir. Mesela, drama
siklikla egitim dili 6gretimine dahil edilir ve dans sik sik beden egitimiyle biitiinlestirilir.
Ya da farkli olarak Lihtenstayn’da ‘yaratma, miizik ve spor’ sanati, beden egitimiyle
biitiinlestirilmistir. Letonya’da sanat (Maksla) gorsel sanatlar, miizik ve edebiyati
kapsamaktadir’ (Milli Egitim Bakanligi, 2009, s.22). Ayni miifredat uygulamalarmin

istiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde de uygulandigini goriirtiz. ‘Sanat ¢esitlerini



kavramsallagtirmada biitiinlesik bir yaklasima sahip olan {ilkelerden neredeyse yarist

‘sanat’ ve ‘sanatsal’ egitim basligini kullanir. Sanat egitimi miifredat1 i¢in diger basliklar

sunlar1 igerir:

e ‘Disavurumcu Sanat’ ve ‘Disavurumcu Egitim’ (sirasiyla Belgika ve Malta’nin Flaman
toplulugu)

e ‘Kiiltiirel Birikim’ (Malta)

e ‘Sanat ve Kiiltiir’ ya da ‘Sanat ve Kiiltiirel Egitim’ (Cek Cumhuriyeti, Hollanda ve
Slovakya).

e ‘Sanatsal Uyum’ (Hollanda)

e ‘Estetik ve Gorsel Sanatlar’ (Ispanya)

e ‘Uygulamali/ Miizikle ilgili Konular’ (Danimarka)

e ‘Estetik Egitimi’ (Yunanistan)

e ‘Miizik, Sanat ve Resim’ (Italya)

Avrupa iilkelerin yaklasik yarisi sanat egitimine yilda asagi yukari 50°den 100 saate kadar
zaman ayirir. Bu sanat egitimi ders saati diginda kalan iilkeler bir yandan 36 saate kadar
saglayan Liiksemburg ve diger yandan 165 saate kadar bulunan Portekiz ve 318 saate

kadar saat saglayan Lihtenstayn’dir’ (Milli Egitim Bakanligi, 2009, s. 24).

Ulkemizde iistiin zekal ve 6zel yetenekli bireylerin egitim ihtiyaclarmi karsilayan baslica
kurum Bilim ve Sanat Merkezleri’dir (Milli Egitim Bakanligi, 2016, s. 451). Bilim ve
sanat merkezlerindeki gorsel sanatlar egitimi 6zel yetenekleri gelistirici program ile Proje
Uretimi ve Yonetimi Programi cercevesinde dgrencilere sunulmaktadir. Ozellikle proje
iiretimi ve yonetimi programinda, gelistirilecek projenin konusunun ve yodnteminin
danisman Ogretmenlerin rehberliginde Ogrenci tarafindan belirlenip yiiriitiilecegi esas
olarak belirtilmistir (Milli Egitim Bakanlig, 2016, s.458). Bu noktada danigman
ogretmenin yeterliligi ve etkililigi, bir nevi egitim yonteminin yol haritasini olusturacak
Ogrencinin vizyonu ve gelece8i lizerinde hayati 6nem tagimaktadir. Tortop’un da belirttigi
gibi: ‘BILSEM yonergesinde sadece gergeve bir program bulunmaktadir. Kazanimlarryla,
degerlendirmeleriyle tam bir programdan sz edilemez. Bu durum BILSEM &gretmenlerini
ogretimleri konusunda 6zgiir biraksa da daha once belirtildigi gibi egitimsel agidan yetersiz
olma durumlar1 onlar1 yanlis uygulamalar yapmalarma itmektedir. Ustiin yetenekliler
egitiminde karar alicilar, Gistiin yetenekli 6grencilerinin 6gretmenlerini “kaliteli etkinlikler”
yapmaya yonlendirme igerisindedirler. Egitim programlart ve oOgretiminde model,

yaklagim, yontem, teknik ve etkinlik diye siralanan o6gretimsel dizaynin asamalar1 ve
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araglar1 agiklanir. Ogretimsel planlamada oncelikli olan yetistirilecek dgrenci i¢in grenme
kuraminiz ve yaklasimimizdir. BILSEM’ler herhangi bir kuram ya da modele dayanmayan
bir yapisi ile 6gretim dizayninin son halkasi olan etkinlikler {izerine yogunlasmaktadirlar’
(Akkas ve Tortop, 2015). Bilim Sanat Merkezlerinin disinda ilkokul ve ortaokul diizeyinde
MEB’in yiriittiigii baska bir program bulunmamaktadir. Maalesef, bu merkezler de
standart bir programdan yoksun olup etkililikleri bilimsel arastirmalarla test edilmis
degildir. Ilkokul ve ortaokul diizeyinde programlarin bulunmamasi iistiin yeteneklilerin ve
iistiin zekalilarin egitimindeki en 6nemli sorunlardan biri olarak diisiiniilebilir ¢linkii zeka
ve yetenek, egitimin bu donemlerinde ¢ok hizli gelismektedir (Sak vd., 2015). Bu durum
da dolayisiyla, Bilsemlerde sanat alaninda verilen egitimlerin kalitesinin sorgulanmasina
neden olmaktadir. Bilim ve Sanat Merkezlerinde Sanat egitimi alaninda kullanilmak iizere,
gorsel sanatlar egitimcilerinin olusturdugu komisyon tarafindan hazirlanmig bir ‘Bilim ve
Sanat Merkezleri Gorsel Sanatlar Etkinlik Kitab1® baglikli ¢alisma bulunmakta ve
programdaki ¢aligmalarin biiylik kismi bu kitaba dayandirilmaktadir. S6z konusu kitabin
0zel yetenekli Ogrencilerin yaraticilik ve zeka potansiyellerini kullanmalar1 iizerindeki
etkililik derecesi muglaktir. Ayn1 zamanda sozkonusu kitap, MEB Tebligler dergisi, Bilim
ve Sanat merkezleri Yonergesi’nde bulunan ‘proje iiretimi ve yOnetimi programinda,
gelistirilecek projenin konusunun ve yonteminin danigsman 6gretmenlerin rehberliinde
ogrenci tarafindan belirlenip yiiriitiilecegi’ (Milli Egitim Bakanligi, 2016, s. 458) maddesi
ile de celismektedir. Bu noktada MEB’in Bilsem lerdeki sanat egitimi derslerini belirli bir
standarda koyma ihtiyact duydugunu sdyleyebiliriz. Bu durum da yine bizi Merkezlerdeki
Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin yeterliliklerini ve sanat egitiminin niteligini sorgulamaya

itmektedir.

Ustiin zekali ve o6zel yetenekli bireyleri icinde bulunduklari toplumla uyumlu hale
getirmede gorsel sanatlar dersi 6gretmenlerine biiyiik bir sorumluluk diismektedir. Nitelikli
sanat egitimi almig Ozel yetenekli bireyin kendisini, toplumdaki diger kisileri, i¢inde
yasadig1 toplumun degerlerini, bagka iilkelerin kiiltiir yapilarini anlamada biiyiik bir yol

almas1 saglanabilir.

Bu aciklamalardan yola ¢ikarak arastirmanin problem durumunu su sekilde ifade
edebiliriz: Bilim ve sanat merkezlerindeki 6grencilerin sanat egitiminde, biiyiik oranda el
isciligini gelistirme anlaminda atdlye derslerinin islenmesi ve bu duruma bagl olarak
ogrencilerin var olan zeka potansiyellerini, sanatsal duyarliliklariyla bagdastiramayip

zamanla kaybetmeye baglamalari bu ¢alismanin asil problem durumunu olusturmaktadir.



1.2. Problem Ciimlesi

Bu calismanin problem ciimlesi: Ustiin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin gérsel sanatlar
dersine yonelik gelistirilen farklilagtirma yaklasiminin {iistiin zekdli ve yetenekli
ogrencilerin basarilarma ve yaratict diistinmelerine etkisi var midir? Soru climlesiyle

belirlenmistir.

1.3. Alt Problemler

Arastirmanin problemi dogrultusunda Bilim ve Sanat Merkezinde Gorsel Sanatlar alaninda
egitim alan 6zel yetenekli 6grenciler icin tasarlanan farklilastirma yaklasimina ait su alt

problemlere cevap aranmistir:

1. Deney grubundaki istiin zekali ve 6zel yetenekli 6grencilerin uygulama Oncesi ve
sonrasinda sozel yaraticilik puanlar1 arasinda bir fark var midir?
2. Deney grubundaki {iistiin zekali 6grencilerin uygulama oOncesi ve sonrasinda sekilsel

yaraticilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Bilim ve Sanat Merkezinde gorsel sanatlar alaninda {istiin
yeteneklilik tanisi almis bireylerin gorsel sanatlar egitimi icin yeni bir farklilastirma
yaklagimi gelistirmektir. Gelistirilen farklilastirma yaklagimmin {istiin zekadli ve 6zel
yetenekli 6grencilerin yaraticiliklari tizerindeki etkisinin yaraticilik testiyle incelenmesi, ve
degerlendirilmesi calismanin amaglarindan bir digerini olusturmaktadir. Gelistirilen
farklilagtirma yaklagimi Carol Schlichter’in ‘Yetenekler Sinirsiz Modeli’ referans alinarak
olusturulmustur, bu dogrultuda farklilagtirma yaklasimindan faydalanan 6grencilerin 6n
test ve son test puanlar1 arasindaki fark tespit edilerek yaklasimin yaraticilik {izerindeki

etkisini tespit etmek caligmanin amaclarindan bir digerini olusturmaktadir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, iistiin zekali ve 6zel yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar egitimine yonelik,
var olan potansiyellerini gelistirebilmelerini, estetik ve kuramsal anlamda gelisebilmelerini
saglamak, sanat felsefesi ile yasadiklar1 hayati sentezleyebilmelerini, hayatlarinin her

alaninda gereken yaratici diisiinme becerilerini gelistirme firsatin1 elde edebilecekleri bir



farklilagtirma yaklagimi gelistirilmesi agisindan arastirma Onem arzetmektedir. Aymn
zamanda bireylerin ¢alismanin siirecine taniklik edecegi, risk ve sorumluluk alabilecekleri,
Ozgiiven sahibi olacaklar1 mevcut durumlarindan ¢ok daha 6teye gidebilecekleri bir egitim
ve Ogretim cevresi imkani sunan farklilastirma yaklagimi tasarlanmistir ve bu yondeki
eksiklikler hedef alinmistir. Bu noktada calisma iistiin yetenekli Ogrencilerin sanat
egitiminde mevcut potansiyellerini iist diizeyde kullanabilmelerini, yaratici diigiinebilme

becerilerini gelistirebilmelerini saglama acisindan 6nemlidir.

‘BILSEM yénergesinde sadece ¢ergeve bir program bulunmaktadir. Bu program
kazanimlariyla ve degerlendirmeleriyle bir biitiinsellik tasimamaktadir. Bu durum
BILSEM 6gretmenlerini dgretimleri konusunda dzgiir biraksa da daha dnce belirtildigi gibi
egitimsel agidan yetersiz olma durumlari onlar1 yanlis uygulamalar yapmalarina itmektedir.
Egitim programlar1 ve Ogretiminde model, yaklasim, yontem, teknik ve etkinlik diye
siralanan Ogretimsel dizaynin asamalari ve araglart aciklanir. Ogretimsel planlamada
oncelikli olan yetistirilecek Ogrenci i¢in O6grenme kuraminiz ve yaklagimimizdir.
BILSEM’ler herhangi bir kuram ya da modele dayanmayan bir yapisi ile dgretim
dizayninin son halkas1 olan etkinlikler iizerine yogunlagsmaktadirlar. Bu durum ise
yonetimin farklilagtirma kavramindan ¢ok zenginlestirme kavramina dogru 6gretmenlerin
yonelmesini isaret etmektedir’ (Akkas ve Tortop, 2015, s. 10). S6z konusu arastirma, elde
edilen verilerden hareketle, gorsel sanatlar Ogretmenlerinin, kendi derslerinde
kullanabilecekleri bir materyal 6zelligi tasimaktadir. Bu aragtirmadaki materyal 6zelligi
tagiyan farklilagtirma yaklasimi, gorsel sanatlar Ogretmenlerinin derslerini kazanim ve
icerik bazinda farklilastirma ve zenginlestirmelerine de imkan saglayabilecek ozellikte

oldugu icin 6nemli ve uygulanabilirdir.

Gelistirilecek farklilagtirma yaklasiminin yaraticilik tizerindeki etkisi bir yaraticilik 6lgegi
ile Olclilmiistiir. Bu baglamda bilissel ve duyussal olarak yaraticilik puani 6lg¢lilmesi ve
gelistirilecek yaklagimin yaraticilik tizerindeki etkisi maddi kaynaklarla ortaya konmaya

calisilmistir. Arastirmanin maddi sonuglar1 agisindan da, ¢aligma 6nem arzetmektedir.

Gelistirilmis farklilagtirma yaklagimi milli egitim miifredatina dahil olan ve 6gretmenlerin
Bilsemlerde isledikleri derslerle karsilastirilip bu baglamda ¢aligmanin etkililiginin ortaya
konmasi1 bakimindan da 6nemlidir. Bu agidan {istiin yetenekli 6grencilere egitim veren
gorsel sanatlar 6gretmenlerinin yararlanabilecegi bir farklilasgtirma yaklagimi tasarlandigi
diistiniilmektedir. Tasarlanan yaklagim, yaratici diistinme becerilerini gelistirmek amaciyla

proje, etkinlik ve farkli diisiinme metotlarini icermesi bakimindan 6nem tagimaktadir.
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1.6. Sayiltilar

Bu aragtirmanin temel sayiltilar1 sunlardir:

e Ogrencilerin, 6l¢iim araglarina samimiyetle ve kimseden etkilenmeden cevap verdikleri
kabul edilmistir.

e C(Calismaya dahil olan O&grencilerin esit calisma sartlarina sahip olduklart kabul
edilmistir.

e Ogrenci basarisim1 dlgmek igin kullanilan Slceklerin gecerlilik ve giivenirliklerinin

saglanmasi i¢in uzman gorislerinin yeterli oldugu varsayilmistir.

1.7. Smmirhhiklar

Bu arastirma:

1) 2019-2020 egitim-6gretim yiliyla sinirli tutulmustur.

2) Istanbul iliyle sinirhidr.

3) Bilim ve Sanat Merkeziyle siirli tutulmustur.

4) Ozel Yetenekleri Gelistirici Program 2 cercevesinde egitim alan 45 Ogrenci ile
sinirlandirilmastir.

5) Veri toplama araglarindan olan Torrance Yaratict Diisiince Testi’nin puanlanmasi, s6z
konusu testin kullanim hakkina sahip olan kisinin belirledigi bir arastirmaci tarafindan

yapilarak sinirlandirilmistir.

1.8. Tanmimlar

Zeka: Zihnin, 6grenme, 6grenilenlerden yararlanabilme, yeni durumlara uyabilme ve yeni
¢Oziim yollar1 bulabilme yetenegidir. Bu tanimdan hareketle yaraticilik, zekanin en iist
islevi olarak goriinmektir (Uzun, 2004, s. 15) Binet’ye gore zeka “belirli bir amaca
yonelmek, amaca erigebilmek i¢in direnmek, uyum saglayabilmek ve kendini

elestirebilmek egilimiydi” (Cansever, 1982, s. 162).

Ustiin Zeka: Zihinsel yeteneklerinin ya da zekalarmin birden cogunda akranlarina gore iist
performans gosteren ya da gizil gilice sahip olan, yaraticilik yan1 giiclii olan ve bagladig isi
tamamlama, tstesinden gelmede yiiksek goérev anlayist bulunanlara {istiin zekal

denilmektedir (Akkanat, 2004, s. 175).

Farklilastirma Yaklasimi: Ozel yeteneklilerin egitiminde farklilastirma temel anlamiyla

normal okul egitim programinin bu 6grenci profili i¢in uygun olmamasindan kaynakli

7



olarak igeriginde meydana getirilen zorlagtirma, zenginlestirme, detaylandirma,

hizlandirma ve esnetmedir (Tiirkman, 2017, s. 25).

Sanat Egitimi San’a gore “20. ylizyilin bagindan bu yana sanat egitimi kavrami kaplamsal
ve genel anlamda, giizel sanatlarin tiim alanlarii ve bigimlerini i¢ine alan, okul ici ve okul
dis1 yaratict sanatsal egitimi tanimlamaktadir” (Bilirdonmez ve Karabulut, 2016, s. 347).
Genel egitimin biitiinlestirici bir bileseni ve tinsel egitimin temeli olarak sanat egitimi,
kisiligin uyumlu bir biitiin olarak gelisimi siirecinde, kisideki yaratic1 ve iiretici giiclerin

gozetilip gelistirilmesidir (San, 1979, s. 3).

Bilim ve Sanat Merkezleri: Ozel yetenekli dgrencilerin; yaratic diisiince, kesif, icat, sosyal
iliskilerde basari, inovasyon, liderlik, iletisim ve sanatsal beceriler kazanmalari, 6zel
yetenekleri dogrultusunda bilimsel c¢alisma disiplini kazanmalari, disiplinler arasi
diisinme, sorunlari ¢6zme, belirlenen ihtiyaclart karsilamaya yoOnelik projeler
gerceklestirmeleri amaglanan kurumlardir. BILSEM’e kayitlari yapilan 6grenciler;

a) Uyum

b) Destek egitimi

c) Bireysel yetenekleri fark ettirme

¢) Ozel yetenekleri gelistirme

d) Proje iiretimi ve yoOnetimi egitim programlarinda egitim goriirler (Milli Egitim

Bakanligi, 2016).

Yetenekler Siirsiz Modeli: Yetenekler Sinirsiz projesi, 6grencilerin hem yaratici hem de
elestirel diistinme becerilerinde, diizenli simif Ogretmenleri ve istiin yetenekli egitim
uzmanlarini egitmek igin etkili bir hizmet ici egitim modelidir. S6z konusu proje; Uretken
diisiinme, Karar verme, Planlama, Tahmin, Iletisim ve Akademik alanlarda dgrencilerin
gelismesini amaglar. ‘Yetenekler Sinirsiz’ projesinin ana hedefleri, asagidakileri igeren {i¢
yonlii bir modelin gelistirilmesine yoneliktir: 1) 6§retmenlerin, 6grencilerin ¢oklu diisiinme
yeteneklerini tanima ve beslemedeki egitimi 2) Diisiince siireclerinin sinifin diizenli
miifredatina entegrasyonunu desteklemek i¢in materyallerin gelistirilmesi ve 3) dgrenci
basarisinin, akademik basari, yaratici diisiincede ve benlik kavraminda da dahil olmak

iizere ¢coklu yetenek becerilerinde gelistirilmesidir (Schlichter, 1986, s. 119).



BOLUM 2

ILGILI ARASTIRMALAR

Ilgili alan yazini inceledigimizde iistiin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin sanat egitimleri
ile ilgili caligmalara rastlanmaktadir. S6z konusu aragtirmalarin bir kismia bu boliimde
deginilmistir.

Winner ve Martino’nun 2002 senesine ait, ‘Artistic Giftedness’ baslikli c¢alismasinda;
gorsel sanatlar alaninda iistliin yetenege sahip 6grencilerin karakteristik 6zellikleri, listiin
yetenegin kaynagi ve c¢ocukluk donemindeki istiinliikle, yetiskinlik donemindeki

yaraticilik arasindaki iligki gorsel sanatlar baglaminda incelenmektedir.

Kim, Kaufman, Baer ve Sriraman’in 2013 tarihli, ‘Creatively Gifted Students are not like
Other Gifted Students’ isimli kitabinda; 6zellikle gorsel sanatlar alaninda yetenekli ve
yaraticilik seviyesi yiiksek bireylerin egitimlerine deginilmis, bu bireylerin taninmalarinin
giic olabilecegini ve mevcut egitim programlarinin yetersiz kalabilecegine igaret edilmistir.
Ustiin yeteneklilerin egitim programlarinda yaraticiligin tesvik edildigini fakat yaraticilik
alaninda 0zel yetenekli Ogrencilerin egitimlerinin tam olarak karsilanamadigi
belirtilmektedir. Bunun sonucunda da bireylerin yaraticilik alaninda yeterince basariya
erisemedikleri gosterilmistir. Genel yetenek alaninda egitim alan {istlinlerin bu alanlarda
gelismelerine firsat tanindig1 fakat st diizey yaraticilik potansiyeline sahip bir 6grencinin
cok nadir olarak bu firsatlara erisebildigi ifade edilmistir. S6z konusu ¢alismada yaraticilik

diizeyi yiiksek 6grencilerin egitimleri i¢in gerekenlere deginilmistir.

Parisier ve Zimmerman’in 2004 tarihli, ‘Learning in the Visual Arts: Characteristics of
Gifted and Talented Individuals’ isimli calismasinda, 6zel yetenekli bireylere ait teorik
kavram aciklamalarma ve bu kavramlarin egitimdeki yeri incelenmistir. Ustiin zeka ve
yetenek ve yaraticiligin iligkisinin tartisildigi c¢alismanin devaminda, iinlii ressamlarin

erken donem caligmalar1 ile sanat alaninda yetenekli kisilerin 6rnek olay incelemeleri



yapilmigtir. Sanat alaninda {istiin yetenekli ¢ocuklarin ilerleyisleri, yararlanabilecekleri
egitim programlar1 ile potansiyelleri, cinsiyet Ozellikleri, egitim durumlar1i ve

ogretmenlerinin 6zellikleri ile ilgili konulara deginilmistir.

Jones’un 1987 tarihli, ‘Sanat alaninda Ustiin zekali ve &zel yetenekli bireyler igin
programlarin incelenmesi’ baslikli ¢calismasinda (Review of Program Options for Gifted
and Talented in the Visual Arts) sanat alaninda iistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimlerinde
programlarin 6nemine deginilmistir. Sanat egitim programlarmin égretmenler tarafindan
onemsenmesi gerektigine isaret eden calismada, egitim programlari tek tek incelenmis ve
bunlarin yararlarindan bahsedilmistir. S0z konusu ¢aligmada {istlin ¢ocuklarin sanat

alaninda gosterdikleri 6zellikleri ve nasil tespit edilebileceklerine de deginilmistir.

Egin’in 2019 tarihli ‘Bilim ve Sanat Merkezi Ogrencilerinin Ortaokul 5-8. Sinif Gorsel
Sanatlar Dersine lliskin Gériislerinin Degerlendirilmesi’ isimli ¢alismasinda, Diyarbakir
Bilim ve Sanat Merkezi’ne devam eden 11-13 yas seviyesindeki 74 Ogrenciye, calismay1
gerceklestiren aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket uygulanmis ve anket sonuglar1 SPSS
22.0 programi ile ¢Oziimlenmistir. Arastirma sonucglarina gore, gorsel sanatlar dersinin
kiiltiirel miras 6grenme alani uygulamalarinda aksakliklar tespit edilmistir. Gorsel sanatlar

dersi stiresi ve akilli tahta kullanim1 konusunda yetersizlikler tespit edilmistir.

Karip’in 2020 tarihli ‘Gérsel Sanatlarda Ustiin Yetenekli Bireyler I¢in Farklilastirilmis
Gorsel Sanatlar Egitimi’ baglikli calismasinda sanat alaninda iistiin yetenekli bireylerin
tanilanmalarina yonelik Olgiitlere deginilmistir. Sanat alaninda tanilanma kriterlerinin,
ogretmen ve danismanlarin 6znel fikirlerine bagli oldugu bunun sebebinin de bu alanda
yetenekli bireyleri tespit edecek standart bir dlgme aracinin gelistirilememis oldugunu
belirtmistir. Caligmasinda gorsel sanatlar alaninda {iistiin ve 6zel yetenekli bireylerin
tanilanmasi i¢in kullanilmasi gereken degiskenlere deginmis ve s6z konusu Ogrencilerin

neden farklilagtirilmis gorsel sanatlar egitimine ihtiya¢ duyduklari agiklanmistir.

Usal’in 2019 tarihli ‘Bilim ve sanat merkezlerinde verilen gorsel sanatlar egitimine yonelik
yonetici, 0gretmen, 6grenci ve velilerin goriisleri’ baslikli doktora tez ¢aligmasinda, Bilim
ve Sanat Merkezlerindeki gorsel sanatlar dersine iliskin fiziksel donanim, egitim programi
ve tanilama durumlarma iliskin veriler toplanmistir. Tiirkiye’nin 7 farkli bolgesinden, 7
farkl1 Bilsemde gorev yapan Ogretmenler ile 71 Ogrenci ve velilerilerin goriisleri
incelenmistir. Karma yontemle yliriitilen arastirmada elde edilen verilere gore,
merkezlerin fiziksel donanim agisindan yeterli seviyede olduklar1 fakat sanat derslerinin

atolye dis1 bir alana sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Sanat egitimi ders saatlerinin, bilim
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dersleri karsisinda yetersiz oldugu belirlenmistir. Sanat tanilama sinavinin da uygun

olmadig1 ve yetersiz oldugu kaydedilmistir.
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BOLUM 3

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin kuramsal ¢ergevesi ile ilgili bilgi verilmistir.

3.1. Zeka Nedir?

Zeka (anlak) insan beyninin karmasik bir yetenegidir. Daha dogru bir deyimle, zihnin
birgok yeteneginin uyumlu c¢alismasi sonucu ortaya cikan bir yetenekler bilesimidir
(Yoriikoglu, 1996, s. 105). Gegmiste ve gilinlimiizde farkli yaklasimlar igerisinde zekanin
birgok tanimi yapilmistir. Bu yaklagimlar genellikle islemsel ve kuramsal olmak tizere iki
temel baslik altinda toplanmaktadir. islemsel Yaklasimda zeka, iliskili oldugu varsayilan
ozellik ya da davraniglar belirtilerek, dolayli olarak agiklamaya calisilmaktadir. Buna gore,
“zeka ogrenme yetenegidir”’, “zeka genel problem ¢ozme yetenegidir” seklinde yapilan
tammmlar bu kategoriye girmektedir. Kuramsal Yaklasimda zeka, farkli kuramlar

cercevesinde tanimlanmaktadir. Bu kuramlar igerisinde en yaygin kabul gorenleri

‘Gelisim’ ve ‘Psikometrik’ kuramlardir.

Piaget’in gelisim Kuramina gore zeka “bireyin ¢evreye uyum ve esgiidiim saglamasinin bir
yoniidiir. Psikometrik Kuramlar, zekada bireysel farkliliklar oldugu ve bunlarin zeka

testleriyle dl¢iilebilecegi varsayimi iizerine kurulmustur (Akkanat, 2004, s. 175).

Ulgen zekay: bireyle arasindaki farki belitleyen, zihinsel gelisimle ilgili énemli bir
Ozelliktir seklinde tanimlamaktadir. Giiniimiizde tartisma konusu olmakla birlikte, zeka
testleriyle ol¢iiliir. 1Q (Intelligence Quotient) ile ifade edilir. IQ, bireyin standart zeka
testinden aldig1 puanin takvim yasina boliinmesiyle elde edilir ve zeka diizeyine isaret eder
(Ulgen, 1997, ss. 26-27). Jensen gibi zekd uzmanlar1 zekdy1 tanimlamak igin ‘g’ harfini
kullanmaktadirlar. B deger 1Q (zekd boliimiinii) gdsteren skorlarin biitliniidiir (Davis,

2013, s. 23). Ilk zeka testi 1890’larda Paris’te yasayan sokak ¢ocuklari arasindaki zihinsel
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oziirlii olanlar1 tanilamak amaciyla Alfred Binet ve Theodore Simon tarafindan hazirlandi.
Stanford Universitesinden Amerikali Lewis Terman bu testi normal ve iistiin zekalilar1 da
ayirt edebilecek bigimde gelistirdi ve 1916°da ilk standart zeka testini Stanford-Binet
Intelligence Scale adi ile kullanima sundu. Boylece ilk IQ o6l¢limii yani zeka yasi ile
kronolojik yas arasindaki farkin standart bir bigimde Ol¢iilmesi isi baslatildi. Bu test
giiniimiizde de siklikla kullanilan testlerden birisidir (Akarsu, 2001, s. 9). Cocuklar i¢in
okul psikologlar1 genellikle Stanford-Binet Zeka Skalasi ya da Wechsler Zeka Skalasi
uygulamaktadir. Ayn1 zamanda Wechsler Okul Oncesi ve ilkdgretim Diizenlenmis Zeka
Skalast Testi de mevcuttur. Diger Zeka Testleri Biligsel Yetenek Testi, Henmon Nelson
Zihinsel Yetenek Testi, Kaufman Net Zeka Testi, Kuhlman-Anderson Zeka Testleri, Otis
Lennon Okul Yetenek Testi, Okul ve Universite Yetenek Testi, SRA Ilkokul Zeka Testleri
ve Woodcock-Bilissel Yetenek Testi olarak siralanabilir (Levent, 2014).

Zeka kisinin Ozellikle daha iist seviyedeki veya daha soyut kavramlari olusturmasi ve
anlamina da gelmektedir. Zeka, en basit anlamiyla bireylerin bir seyi digerlerinden daha iyi
yapabilmesi, yani; baglantilar yapabilmeleri, ¢ikarimda bulunabilmeleri, tiimevarimli ve
timdengelimli olarak sonuca varabilmesi, zorlugu kavrayabilmesi, fikirleri algilayabilmesi
vb. seyleri digerlerinden daha iyi yapabilmesi demektir (Locke, 2005, ss.425-431).
Temelde, zeka doga vergisi bir yetenektir. Dogustan gelir ve biiyiik Ol¢lide kalitimin
etkisiyle belirlenir. SOyle de sOylenebilir: Cocugun zeka giicili, anasiyla babasimnin zeka
ortalamasina yakindir; biraz altinda ya da iistiinde de olabilir. Zeka yetenegi, genellikle
benimsenen goriise gore, ana ve babadan gelen ¢ok degisik etkenlerin rastlantisal bir

bilesiminden olusur (Yo6riikoglu, 1996, s. 78).

Tarihte, zeka kavramina iliskin ilk bilimsel arastirmanin ingiliz bilim adami Sir Franncis
Galton (1822-1911) tarafindan gergeklestirildigi goriilmektedir. Galton, insanlarda bir
‘genel zihinsel yetenek’ bulundugu diisiincesinden hareket ederek dis diinyada yer alan
olaylarla ilgili bilgilerin duyu organlar1 aracilifiyla beyne ulastirildigin1 ve buna bagh
olarak algilamada farkliliklar ortaya ciktigini ifade etmistir (Walsh ve Beltz’den aktaran
Levent, 2013). Galton, dehalar konusunda yapmis oldugu arastirmalarda bu 6zelligin
aileden ¢ocuklara gectigini, deha kisilerin akrabalarinin iginde bir ya da birka¢ dehanin
oldugunu ileri siirmiistiir. Bu goriisiine bagli olarak Galton, zekanin biiyiik oranla kalittmin
eseri oldugunu ve ¢evrenin zeka iizerinde ¢ok az etkisinin bulundugunu ileri siirmiistiir
(Levent, 2013). Ogrenmenin yolunda gitmesi, dolayisiyla okul basarisi bircok uygun

kosulun bir arada bulunmasina baghdir. Her seyden 6nce, cocukta zeka gelismesi ¢ocugun
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yasina uygunluk gostermelidir. Genel zekd dagiliminda ortalamanin altina diismemesi
gereklidir. Okulda oldugu gibi toplum yasaminda da basari biiylik Olciide zeka ile
orantilidir (Yoriikoglu, 1980, s. 83).

3.2. Ustiin Zeka ve Ozel Yetenek Kavram

Ustiin zeka ve iistiin zekali ¢ocuk tanimlari iizerinde heniiz herhangi bir fikir birligine
varilmamis olunsa da, 6ne ¢ikan tanimlardan biri olarak Marland Raporu’nda belirtilen
tanim su sekildedir: Ustiin zekdli ve yetenekli cocuklar, yetkin insanlar tarafindan
profesyonel bir sekilde tanilanmis ve herhangi bir performans alaninda {ist diizey
kapasiteye sahip olan bireylerdir. Bu ¢ocuklar, normal siniflarda verilen egitimden farkli
bir egitime gereksinim duyarlar ve ancak farklilastirilmis bir egitimle kendilerine ve
topluma katkida bulunabilirler. Bu c¢ocuklar genel zihinsel, 6zel akademik, yaratici-
iiretken, liderlik, sanat veya psikomotor alanlardan en az birinde olaganiistii potansiyel
yetenege sahip olan veya bu alanlardan en az birinde olaganiistii basar1 gosteren
cocuklardir (Marland, 1972). Bu alanlar:

a) Genel zihinsel yetenek

b) Ozel akademik yetenek

c) Yaratici ya da lretici diislince yetenegi

d) Liderlik yetenegi

e) Gorsel ve gosteri sanatlarinda yetenek

f) Psiko-motor yetenek
olarak siralanmaktadir (Passow’dan aktaran Ersoy ve Avci, 2004, ss. 195-201).

Ustiin zekaliligin genis kitlelerce kabul géren bir baska tanimi da Columbus Grup (1991)
tarafindan su sekilde yapilmustir: Ustiin zekali bireyler, akranlarina gore daha ileri bilissel
yeteneklere ve daha yiiksek yogunluga sahip olan ve bu ozelliklerin niteliksel olarak
akranlarindan farkli i¢sel deneyimler ve farkindaliklar dogurdugu, es zamanli olmayan bir
gelisim Oriintlisii sergileyen bireylerdir. Bu eszamanli olmayan gelisim, biligsel kapasite ile
birlikte artmaktadir. Bu 0Ozellikleri nedeniyle iistiin zekali bireyler daha hassas
olabilmektedirler. Ayrica uygun bir sekilde gelisimlerinin saglanmasi i¢in bu bireylere
yonelik ebeveynlik, 6gretim ve rehberlik konularinda degisiklikler gerekmektedir

(Colombus Grup’tan aktaran Kaya, 2015, ss. 59-74).
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Bilimsel bir kavram olarak ele alindigi 19. yiizyildan bu yana istlin yeteneklilik, zeka
kavrami ve zekayr oOlgtiigli kabul edilen zeka testleriyle aciklanmistir. Zeka testleri
araciligiyla tanimlama yapan kaynaklarda iistiin yetenekliler, yapilan degerlendirme
sonucunda zeka boliimii siirekli olarak 130 ve daha yukar1 puan alan bireylerdir. (Ersoy ve
Avcr’dan aktaran Levent, 2013). Bilimsel bir alan olarak iistiin yetenegin biiyiite¢ altina
yatirildigr 19. ylizyildan bu yana iistiin yetenegin en giiclii gdstergesi zeka kavrami ve
dolayisiyla zekay: dletiigii kabul edilen zeka testleri olmustur (Akarsu, 2001, s. 9). Zeka
testlerinden bagimsiz yapilan tanimlamalara bakacak olursak, iistiin yeteneklilik; “genel
kabiliyetler, kisisel diislince ve motivasyonun bir bileskesi” (Feldhusen’den aktaran
Levent, 2013) ya da “duygusal ve biligsel deneyimleri anlama ve transfer etme yetenegi
bakimindan akranlarina gore farkindalik, duyarlilik ve yetenek ortaya koymak™ olarak
ifade edilmektedir (Kokot’tan aktaran Levent, 2013). Ustiin zekali ve yeteneklilere yonelik
egitim hizmetleri bireylerin gereksinimlerini karsilayacak sekilde planlandigr ve
uygulandi: siirece verimli olma sansina sahiptir. Ustiin yeteneklilik ortalamanin iizerinde
bir kabiliyet, yaratici diisinme ve gorev sorumlulugunun bileskesi olarak
tanimlanmaktadir. Ustiin yetenekli cocuklar yukarida belirtilen 6zelliklere ve bunlari
gelistirebilecek potansiyele sahip bireylerdir. Bu c¢ocuklar normal programlar yolu ile
saglanamayan genis kapsamli egitim olanaklarina ihtiya¢ duyarlar (Cepni vd.’den aktaran
Emir ve Yaman, 2017). Dogaldir ki sayilan bu uygun kosullar var oldugu siirece zeki
cocuklarin okulda ve toplumda basariya ulagsma olasiligi ¢ok yiiksektir. Cok {istiin
yetenekli ¢ocuklarin eriskin ¢aglara dek izlenmesi, bunlarin biliylik c¢ogunlugunun
zekalarma uygun bir basar1 diizeyine ulastiklarini gostermektedir. Ancak kiigiikk bir
boliimiin de ¢esitli olumsuz etkenler sonucu, yeteneklerinin ¢ok altinda islerde ¢alistiklar

saptanmistir (Y oriikkoglu, 1980).

Ustiin Yetenek, kendi basina ayricalikli bir 6zellik ya da yalnizca bazi kisilerde gdzlenen
bir 6zellik degil, yetenek diizeyi ve ne olursa olsun tiim insanlarda gozlenen 6zelliklerin
varolus derecesindeki, goriilme sikligindaki, ortaya ¢ikis zamanindaki ve bir araya
gelisindeki 6zgiinliikten kaynaklanan bir ozelliktir. Bir baska deyisle, iistiin yetenekliler
farkli tiirden insanlar degil, baz1 Ozelliklerin dagilimi, sikligi, zamanlamasi ve

kompozisyonu acisindan farklilik gosteren kisilerdir (Akarsu, 2001).
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3.2. Ustiin Zeka ve Ozel Yetenek Kavramm

21. ylizy1l gereksinimlerine baktigimizda girisimcilik, problem ¢6zme, yaraticilik ve yeni
fikirler liretme becerilerinin zeka ile yakin iligki i¢inde oldugunu gorebiliriz. Bu beceriler
ozellikle iistiin zeka ve 6zel yetenek kavramlarmin agiklanmasinda sik¢a karsimiza cikar.
Ustiin zeka kuramlari, siradan zeka kuramlarindan farkli igeriklere sahiptir. Zeka kuramlari
beceriler, normal seviyede zeka ve ozellikleri {izerine kurulu iken, {istiin zeka kuramlari

0zel yetenekli ve iistiin zekal bireylerin daha spesifik yetenekleri tizerine kurgulanmistir.

3.3. Ustiin Zeka Kuramlari

Bu baglik altinda belli bash zeka kuramlarina deginilmistir.

3.3.1. Ustiinliikte 3 Halka Modeli: Joseph Renzulli

Renzulli, {stiin yetenegi tamimlamak i¢in kuraminda {i¢ Ozellik ¢emberinden
bahsetmektedir. Cemberin her bir kolunu ayr1 bir kavram olusturmaktadir. Bu kavramlar:
ortalama {Ustii genel / 0zel yetenek, motivasyon ve yaraticihiktir. Bu kavramlarin
bilesiminden ise iistiin yeteneklilik ortaya ¢ikmaktadir (Sak, 2014, ss.23-24). Bu
diizenegin i¢inde ‘genel yetenekler’; sozciikleri akici bi¢imde kullanma, soyut olarak
diisiinebilme, muhakeme becerisi, gereken bilgiyi hizli ve secici bir bigimde hatirlayabilme
yetilerini kapsar. ‘Ozel yetenekler’ ise; miizik, matematik, plastik sanatlar, tiyatro, dans vb.
gibi daha 6zel alanlar1 kapsamaktadir. Cemberin bir diger dgesini ‘yaraticilik’ olusturur,
bir konu veya durum / problem hakkinda yeni ve 6zgiin ¢oziim yollar1 bulmak ve bunlari
uygulayabilmek  konularmi  kapsar. Cemberin  son  halkasim1  ise  ‘gdrev
sorumlulugu/motivasyon’ olusturur, is ve sorumluluk iistlenme olarak tanimlanir.
Renzulli’ye gore bir bireyin listlin yetenekli / zekali olarak adlandirilabilmesi icin bu ii¢
cemberin birbiriyle kesigsmesi ve birbirlerini tamamlamasi gerekmektedir (Bildiren, 2018,

s. 15).

Ustiinliikte ii¢ halka modeli teorisi, insanin, yaratic1 iiretkenlik igin potansiyelinin, esas
boyutlarini resmetmeyi dener. Bu teorinin ismi, birbiriyle etkilesim halinde olan ve ii¢
ozellik tasiyan kiimelerin kavramsal ¢ergevesinden tiiretilmistir. U¢ halka modeli, kisilige
etki eden cevresel faktorleri cemberler arasi, arka planinda bir baliksirt1 diizenegi halinde

betimler (Renzulli, 2016, s. 67).
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3.3.2. Gardner’in Coklu Zeka Teorisi

Bilim insanlar1 zekay1 yillarca niceliksel olarak ifade ettiler, ve bunun i¢in de, hizh
diisiinme, sozel beceriler ve matematiksel yetenek olgen cesitli zeka testleri kullandilar.
Oysa sadece matematiksel, sozel ve hizli diisinme gibi becerilerin yaninda plastik
sanatlar, miizik, dans veya spor gibi alanlarin da éneminden ayni derecede bahsetmemiz
gerekir. Gardner’in ¢oklu zeka teorisinde ¢ikis noktasi da tam olarak bu noktay: isaret eder.
Gardner’in, beyni hasar gérmiis hastalar1 lizerinde yaptig1 arastirmalar sonucu hastalarin
sozel veya mantiksal diistinme giiciinii yitirmelerine ragmen 1slik ¢calma, spor yapma gibi
becerilerini  yitirmediklerini gérmesi, zekanin birden fazla boyutunu oldugunu
diisiinmesine neden olmustur (Koroglu ve Yesildere, 2015). Gardner kendi kurdugu zeka
teorisine insanlarin daha genis bir agidan bakmasini saglamaya ¢alismis ve kimi bedensel
becerileri de zeka tiirii olarak nitelendirmistir, bunun sebebini ise, insanlara bu giline degin
diisiinmedikleri baz1 seylerin zeka olabilecegini diisiindiirtmek olarak agiklamistir (Tugrul

ve Duran, 2003, s. 225).
Gardner’a gore ¢oklu zeka alanlari:

Sozel dilsel zeka: Kendi anadilini ve baska dilleri de kullanarak diislincelerini ifade
edebilme yetenegi ve bu yolla diger insanlar1 anlayabilme kapasitesidir. Dili ve kelimeleri
karmasik olarak da kullanabilme, siir, makale, mizah vb. sanatlar1 etkili bigimde

kullanabilmedir.

Mantiksal-matematiksel zeka: Sayisal olarak hesaplama yapma, diisiinme, planlama,
problem ¢dzme, oranlama yapma, sayilarla ve geometrik sekillerle calisma, kavramlar

arasi iligkiler kurabilme vb. etkinliklerle 6grenme seklidir.

Gorsel-uzamsal zeka: Resimler, sekiller ve imgelerle diisiinebilme ve Ogrenebilme, ii¢
boyutlu sekillere ve nesnelere ilgi gosterme, sekillerle ve ¢izerek kavrayabilme, modelleme
yapabilme, kavramlar1 zihinde gorsellestirebilme, sezgisel olarak diisiinebilme

kapasitesidir.

Sosyal zeka: insanlarla igbirligi i¢cinde ¢alisma, diisiince duygu ve davranislari anlayabilme,
sozIlii ve sOzsiiz olarak anlasabilme, davranislar1 yorumlayabilme, ikna kabiliyetinin

yiiksek olmasi, toplu bicimde ¢alisabilme kabiliyetlerini barindirir.

Kinestetik zeka: biitlin viicudu ile bedeninin pargalarini etkin bi¢cimde kullanabilme,

hareket, jest ve mimiklerini kullanarak kendini ifade etme, beyin ve kas koordinasyonunu

17



etkili bir bigimde saglayabilme, hareketli olma ve hatta yerinde duramama, deneme

yanilma yoluyla 6grenme becerilerini barindirir.

Miiziksel-Ritmik zeka: Seslerle, melodilerle diisiinme ve kendini ifade etme, sesleri
hatirlayabilme, sesleri ve notalar1 kullanarak 6grenme, yeni ses ve ritimleri iiretme,
disardan gelen ses ve melodileri kullanma, miizik aletlerine karsi merakli olma, ritimlerle

ogrenme kabiliyetlerini kapsar.

I¢sel-Duygusal zekd: Kendini ve kapasitesini bilme, yalmiz kalmaktan korkmama,
insanlarin duygusal tepkilerinin anlamini ve derecesini ¢6zebilme, bu konuda kendini ve
cevresindekileri dogru olarak degerlendirebilme, baskalarindan bagimsiz olarak

calisabilme ve kendi kendine 6grenme kapasitesidir.

Doga zekasi: Dogadaki canlilar1 tanima anlayabilme gozlemleme kapasitesinin gelismis
olmasi, canlilarin ve insanlarin yaradiliglar1 iizerine diistinme, farkli 6zelliklerine gore
canlilar1 siiflayabilme, dogaya, evrene ve diinyaya karsi ilgili olma 6zelliklerini kapsar

(Almeida vd. 2010; Saban, 2009; Tugrul ve Duran, 2003).

Gardner’in ¢oklu zeka kuraminda zeka gesitleri tek tek degerlendirildigi zaman baskin olan
zeka alaninda bireyin istiin oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda Gardner’in ¢oklu zeka

kuram1 normal zeka teorileriyle beraber iistlin zeka kuramlarina da dahil olmus olmaktadir.

3.3.3. Uclii Zeka Teorisi: Robert Stenberg

Siradan IQ testlerinin 6lcerek saptadigi zeka tanimlamalarina alternatif olarak sunulan bu
kurama ayni1 zamanda ‘Basarili Zeka Teorisi’de denilmektedir. Uglii zeka teorisi kurami

zekay1 ii¢ boliime ayirir.

Analitik (Bilesimsel) Zeka Boyutu: Uglii zeka teorisinde, Stenberg’in analitik beceri olarak
adlandirdig1 temel akademik beceridir. Bu, zeka testleri okuma becerisi ve ozellikle de
analitik ve mantik testleri ile 6l¢iiliir (Davis, 2013, s. 99). Zekanin bu boyutu klasik zeka
tanimlamalarina benzer, zekanin bu boliimiinii zeka testleriyle 6lgmek miimkiindiir. Bu
boliim cesitli akademik problemleri ¢6zme, bulmaca ¢dzme vb. becerileri igerir. Zekanin
bu boliimiiniin diger boliimlere gére daha kolay olgiilebildigi belirtilir. Zekanin bu bolimii
de kendi i¢inde iige ayrilmaktadir:
a) Yiiriitiicii Bilis: bu boliim zihnin nasil ¢ahstiiyla ilgilidir. Inceleme, kontrol etme,
cesitli biligsel siirecleri yonetme ve yiiriitme, analiz etme vb. gibi genel zihinsel

becerileri igerir.
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b) Performans bileseni: bilgileri yiiriitiicii bilis ile birlikte diisiinceye ve diisiinceyi de
harekete geciren siireclerin biitlinlidiir. Birtakim biligsel aktivitelerin toplamidir, bu
biligsel aktiviteler; kodlama, hesap yapma, bilgileri kisa siireli bellekte tutma ve uzun
siireli bellekten geri cagirma, olaylar arasindaki iligkileri gorebilme vb zihinsel
aktiviteleri kapsayan temel siire¢lerdir.

c) Bilgi edinme bileseni: yeni bilgiyi elde ederken, bilgiyi depolama ve &grenme

kapasitesini i¢erir. Ayn1 zamanda segici algiy1 da igerir (Sternberg, 2002, ss. 7-8).

Pratik (Baglamsal) Zeka: Stenberg bu zeka boyutu i¢in ‘sokak zekas1’ tabirini kullanmustir.
Kisinin gercek yasamdaki davraniglarini yoneten zekd boyutudur. Bu zekd boyutunun
dogru o6l¢iilebilmesi i¢in kisinin hem zihinsel becerileri hem de davranislar1 ve sosyal
zekasi da isin i¢ine katilmalidir. Pratik zeka boyutu da kendi i¢inde adaptasyon, degistirme
ve seg¢me, olarak lice ayrilmaktadir. Adaptasyon; kisinin ¢evreye uyum saglamak igin
harcadig1 ¢abadir. Degistirme; kisinin ¢evresini kendine gore sekillendirmesidir. Se¢me
ise; kisinin kendine daha uygun olan bir ¢evreye yerlesmesidir (Basaran, 2008; Sternberg,

2002; Tok ve Seving, 2010;).

Yaratic1 (Deneyimsel) Zeka: Sternberg’e gore bu zeka boyutu, duygularin kontrol altina
alinmasini ve belirli amaglar ugruna kullanilmasin1 kapsar. Yaratict zekd boyutu, kisinin
kendi icsel diinyasiyla dis diinya arasinda nasil bir baglant1 ve denge kurdugunu agiklar. Bu
zeka boyutu da kendi icinde ikiye ayrilir: yenilik ve otomasyon. Yenilik; daha 6nce hig
karsilagilmamis durumlari yonetebime, yeni fikirler bulma, paylasma, kabul ettirme,
denenmemis c¢oziim yollar1 kesfetme becerilerini igerir. Otomasyon ise; diisiinmeden
yapilan zihinsel islemleri kapsar, bu bireyler yeni bir problem karsisinda bilingli olarak,
baska islere yada 6grenmelere yonelebilirler. Yaratici zeka tiiriinde basarili olanlarin sentez
becerisi yiiksektir ve yaraticilik, giizel sanatlar alanlarinda da basarili olurlar, ancak

genellikle 1Q testlerinden yiiksek puan alamazlar (Basaran, 2008, s. 125).

3.3.4. Ustiinliik Kavraminda Kim, Ne ve Nasil?: Abraham Tannenbaum

Tannenbaum 1986 yilinda iistiin zekd kuramlarina bir yenisini eklemistir. Tannenbaum’a
gore bir kisinin gergekten {iistlin zekali sayilabilmesi i¢in bes tane faktoriin bir arada olmasi
gerekmektedir. S6z konusu bes faktor {istiin zeka tanimini olusturabilmek icin yeterli degil
ama gereklidir. Bu sebeple dort tane faktdriin yan yana gelmesi besinci olmadan bir sey
ifade etmemektedir (Demirel ve Sak, 2011, s. 64). Bu faktorler: ayirt edici 6zel yetenek,

genel yetenek, zihinsel olmayan faktorler, cevresel faktorler ve sans faktoriidiir, s6z konusu
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faktorlerin hep birlikte olmasi gerekir. Burada bahsi gegen genel yetenek IQ anlamina
gelmektedir. 1Q’nun ¢ok fazla Oonemsenmemesi, ayn1 zamanda ihmal de edilmemesi
gerektigini ve zeka puanmin belirli bir sinirin distiinde olmasi gerektigini savunur

(Subotnik, Olszewski-Kubilius & Worrell, 2011, s. 27).

Ayirt edici 6zellik kavramu ile de kisinin 6zellikle belirli bir alanda daha ¢ok yiikselmesini
kasteder, bu 6zellikler fen, matematik ya da plastik sanatlar alanlarinda olabilir. Zihinsel
olmayan faktorler de ise, bir isi basarabilmek i¢in gerekli olan hirs, kisinin egosunu kontrol
altinda tutabilmesi gibi psikolojik yeterlilikleri kapsar. Cevresel faktorler bireyin
kontroliinde olmayan ve hayata gelmesinden itibaren etrafindaki uyaranlar1 kapsar. Kisinin
maruz kaldigi uyaran sayisi onun basarisiyla dogru orant1 gosterir. Sans faktorii ise bireyin
yeteneklerinin ortaya ¢ikmasi i¢in kontrol edilemeyen birgok olgunun yan yana gelmesi
durumu olarak 6zetlenebilir. Bu durum s6z konusu yeteneklerin ortaya ¢ikmasi i¢in olumlu

kosullarin bir arada olmasini barindirir (Bildiren, 2018, s. 22).

3.3.5. Ayrimsal Ustiin Zeka ve Yetenek Modeli (DMGT): Francois Gagne

Gagne (2004)’nin ortaya koydugu ayrimsal iistiin zeka ve lstiin yetenek kurami uyarinca
istiin zeka, dogustan gelen bir kapasitedir; {istiin yetenek ise, dogustan gelen bu
kapasitenin yasam ile gelismesi bakisiyla oOrtiistiigli soylenebilir (Gagne’den aktaran
Erdogan ve Giigyeter, 2019, s.1323). Francois Gagne’nin {Ustiinlik ve yetenegin
farklilagmast modeli iistiin 6zellikler ve yetenekler kavramlarini birbirinden ayirir (Davis,
2013, s.103). Gagne, zeka ve yetenek kavramini birbirine baglamak i¢in ayrigtirma
yontemini kullanmigtir ve iistiin zekanin iistiin yetenege nasil doniistiiglinii agiklamaya
caligmustir. Ustiin zekd ve iistiin yetenek gruplarina giren kisilerin arasinda kesin bir
cizgiyle ayrim yapilmasi, bu kisilerin toplumun genel niifusa olan oranina bakilmasi
gerektigini savunur. Kurama gore iistiin zekd, en az bir yetenek alanina iliskin dogustan
gelen ileri zihinsel kapasiteleri ifade eder. Gagne’nin kuraminda {istiin zeka, dogustan
gelen yetenek ile es anlamlidir, istiin yetenek ise, en az bir performans alaninda dogustan
gelen zihinsel kapasitelerin gelistirilerek ve bilginin {ist diizeyde 6grenilmesiyle olusur.
Ozetle iistiin zekd dogustan gelir, iistiin yetenek ise dogustan gelen kapasitenin yasamla
gelismesi ile olur. Her hangi bir alanda yasitlarina nazaran %10’luk dilimde olan bireyler

iistlin zekal veya yetenekli olarak kabul edilmektedirler (Sak, 2014, ss. 27-28).

Gagne’nin kurami alt1 bilesenden olugmaktadir, bunlar:

1) Ustiin zeka
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2) Ustiin yetenek

3) Ogrenme ve deneyim
4) Bireysel katalizorler
5) Cevresel katalizorler

6) Sans

Ustiin zekd kavraminin altinda dort tiir yetenek alani bulunmaktadir, bunlar: zihinsel-
psikomotor alanlar, yaraticilik, sosyal etkilesim ve duyusal-motor yeteneklerdir. Bu
yeteneklerin kismen genetik olarak gelistigi belirlenmistir. Bu kavramlarin hepsini dogal
yetenekler olarak ta adlandiran Gagne, 6zellikle cocuklarda dogal yeteneklerin daha kolay
gozlemlenebildigini savunur. Cocuklarin gelisim silireci boyunca karsilastiklart ¢esitli
gorevler yoluyla gozlemlenebilir. Dogal yetenekler, okumak, anadilinden farkli bir dil
konusmak, c¢esitli ve yeni kavramlar1 anlamak i¢in gerekli bilissel becerileri ve
problemlerin ¢6ziimiinde kullanmak icin yaratici becerileri, 6zellikle sanatta yaratici
iiretkenligi igerir. Ustiin Yetenek ise, 6zel bir alandaki ileri derecede potansiyelin iyi bir
beceriye doniismesinde ortaya c¢ikar. Mesleki alanda en az %10’luk dilime giren bireyler
istiin yetenekli olarak kabul edilirler. Bireyin, yetenek gerektiren her hangi bir alaninin
0zel becerilerinde iist diizey performans gostermesi durumudur. Zeka ve yetenek boliimleri
arasinda her hangi bir iliski bulunmamaktadir. Yetenek gelistirilebilir bir yapidadir.
Ogrenme ve Pratik, yetenegin gelismesi, kisinin dogustan gelen kapasitesinin &zel bir
alanda uzmanlik yada ustalik olarak beceriye doniismesidir. Genel egitim i¢in becerinin
anlami, istiin yeteneklilik kavramindaki yetenek alanina denk gelmektedir. Kisinin
ogrenme ve pratik silireclerindeki yetenek gelisimi formal ve informal &grenmelleri
kapsayabilir. Katalizorler ise, bireysel ve ¢evresel katalizorler olarak ikiye ayrilir. Bireysel
katalizorler kendi i¢inde bes bilesene ayrilir. Bunlar: fiziksel 6zellikler, motivasyon, irade,
kisilik ve 6zyonetimdir. Cevresel katalizorlere baktigimizda ise; bireyin yasantisina olan
etkilerinin farkli sekillerde ortaya ciktigini sdyleyebiliriz. Cevresel katalizorler de kendi
icinde dort gruba ayrilir, bunlar: ortam, kisiler, olanaklar ve olaylardir. Sans olgusunun ise
bircok c¢evresel katalizorleri etkiledigi farkedilmistir. Sans genetik miresin aktariminda,
dogum esnasinda ve gegmis kazalarda kendini gosterir. Sansin ve rastlantilarin, Gistiin zeka

ve yetenegin gelisiminde ¢ok dnemli bir rolii vardir (Baltaci, 2013, ss. 1-20).

21



3.3.6. Psikososyal Siniflar Kurami: Tannenbaum

Tannenbaum, kuramini gelistirirken toplumun birtakim ihtiyaglarinin oldugunu ve bu
ihtiyaclarin ¢esitlilik gosterdigini temel almistir. Toplumsal ihtiyaglarin bazilar1 digerlerine
gore daha onemli ve ilk siralarda gelmektedir. Bu hiyerarsiye dikkat eden Tannenbaum
kuramini da ihtiyaglarin 6nem sirasini temel alarak olusturmustur. Toplumun 6nem verdigi
ve ihtiya¢ duydugu beceriler, iistiin yetenek hiyerarsisinde {iist siralarda gelmektedir. Bunun
karsiliginda siradist ve biligsel olarak daha karmasik yetenekler, eger toplumun
ihtiyaclarina cevap veremiyorsa toplum tarafindan gézardi edilmektedir (Sak, 2014, ss. 13-

14).

Tannenbaum’a gore istiin zekd ve yetenek dort kisma ayrilir, bunlar: ender yetenekler,

artik yetenekler, hisseli yetenekler ve tuhaf yeteneklerdir.

Ender yetenekler, toplumun kaderini degistiren, insanlarin ihtiyag duyduklar1 ¢ok 6nemli
buluslar1 gergeklestirmis olan bireylerdir. Bu bireyler 6zellikle iki yetenege sahiptirler,
bunlardan ilki ¢ok az sayida olmalar1 diger bir 6zellikleri ise toplum i¢in ¢ok dnemli bir
olay1 gerceklestirmis olmalaridir. Atatiirk, Edison, Tesla, Graham Bell gibi isimler bu
kisilere birer drnek niteligindedir. Insanlik varolusunu bu kisilere bor¢ludur denilebilir.
Toplumun bu nadir yeteneklere olan ihtiya¢ miktari ile bu kisilerin sayilari ters orantilidir

(Karadag, 2015; Sak, 2014; Tannenbaum, 2001).

Artik yetenekler ise, aym1 ender yetenekler grubuna dahil olan kisiler gibi, toplumun
onemli ihtiyaclarini karsilayan ¢ok az sayidaki kisiler olmakla birlikte yetenekleri itibariyle
insanli@a sanat, edebiyat, felsefe vb. alanlarinda hizmet etmis olan kisilerdir. Picasso,
Mozart, J.P. Sartre bu gibi kisilere 6rnek olarak gosterilebilir. Bu kisiler ¢esitli alanlardaki
yaratimlariyla insanlarin duygu, diisiince, yaraticilik ve entelektiiellik seviyelerini olumlu
olarak etkilerler. Fakat bu kisiler ender yetenekler grubuna dahil olan bireyler kadar ilgi ve
deger gormezler, bunun sebebi ise her ne kadar insanligin kiiltiirel, sanatsal ve sosyolojik
alanlarda ileri gitmesine sebep olmuslarsa da fiziksel olarak varolus durumuna dogrudan
katki saglamadiklaridir. Insanligin fiziksel devamliligi kiiltiirel zenginlikten her zaman

daha 6nemli bulunmustur (Karadag, 2015; Sak, 2014; Tannenbaum, 2001).

Hisseli yetenekler grubundaki bireyler toplum hizmeti veren kisilerden olusmaktadir. Bu
gruptaki bireyler daha ¢ok doktor, 6gretmen, avukat gibi kisilerden olusmaktadir. Topluma
ya da medeniyete yon verecek kadar yaratici ve etkileyici bulus, eser, diislince akim1 vb.

ortaya koymalar1 beklenmez. Bu gruptaki bireylerden bazilari zamanla ilerleyerek ender
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yetenekler veya artik yetenekler grubuna dahil olabilirler. Bu gruptaki bireylerin fazla

olmas1 durumunda i¢inde olduklar: toplumda ragbet gormemeye baslayabilirler.

Tuhaf yetenekler sinifinda, toplumlarin eglence, mizah ve magazin gibi ihtiyaglarini
karsilayan bireyler ve zamanla degerini yitirmis yetenege sahip kisiler bulunmaktadir.
Guinnes rekorlar kitabina dahil olmus olaylar veya zihinden ¢ok karmasik problemleri
hesaplayabilmek, ¢ok hizli okuma yapabilmek tuhaf yeteneklere 6rnek gosterilebilir. Bu
yetenekler uzun siireli ¢aligmalardan sonra da ortaya ¢ikabilirler (Karadag, 2015; Sak,

2014; Tannenbaum, 2001).

3.3.7. Besgen Kuram: Sternberg ve Zhang

Besgen kuram, kisilerin zekd konusunda sahip olduklar1 birtakim degerleri, yargilar1 ve
Olciitleri temel alarak olusturulmustur. Kisilerin sahip olduklar1 bu deger, yargt ve ol¢iitler
zekanin istlin olup olmamasininda subjektif olarak belirleyici rol oynarlar. Bu sebepten,
besgen kuramin Ortiilii bir kuram oldugunu sdyleyebiliriz. Bireylerin sahip olduklari
inaniglar istiin zekanin belirleyici kriterlerini olusturur. Bu kriterler, olaganiistiiliik,

enderlik, tiretkenlik, kanit ve deger Ol¢iitleridir (Sternberg & Zhang, 1995, s. 88).

Olaganiistiiliik 6l¢iitii kisinin farkli alanlarda, zihinsel olarak akranlarina gore daha ilerde
olmasint 6ngdriir. Bu durum, kisinin ancak grup ile karsilastirilmasi sonucu ortaya ¢ikar.
Fakat bu esnada grubun yas ve deneyim kriterleri devreye girer. kendi yas grubuna ait
olmayan veya ayni deneyimleri paylasmamis oldugu bir grupla karsilastirilan ¢ocuk,
oldugundan daha ileri veya daha geri gorilebilir. Olaganiistiilik oOlgiitii, goreceli bir
kavramdir. Bunun sebebi bazi gruplarda ¢ok iist goriilen bir durum veya kisi, baska bir
grupta ortalama olarak goriilebilmektedir. Bireylerin ¢alisma siireleri ve yasamis olduklari

deneyim belirleyici rol oynamaktadir (Sak, 2014; Sternberg & Zhang, 1995).

Enderlik 6lgiitii, bireyin yetenek diizeyinin, akranlariyla karsilastirilmasindan sonra ¢ok
ender olduguna karar verilmesidir. Eger bir toplumda bireyin sahip oldugu yetenege sik¢a
rastlantyorsa, o zaman bireyin {istiin oldugu sdylenemez. Kurama gore bir alanda iistiin
yetenekli sayilabilmek icin s6z konusu yetenege az sayida ve iyi diizeyde rastlaniyor

olunmasi gerekir (Sternberg & Zhang, 1995, s. 88).

Uretkenlik 6lgiitii, kisinin {istiin zekali olarak kabul edilebilmesi igin faaliyet gdsterdigi
alanin {iretkenlige acik olmasi gerekmektedir. Kuramcilardan bazilar1 standart zeka

testlerinden alinan puanlarin, zekanin asil potansiyelini yansitmadigini diigiinmektedirler.
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Clinkii testlerden alinan puanlar kisilerin sahip olduklar1 potansiyellerini {iretime
doniistiirdiiklerini gostermez. Karsit goriisteki kuramcilar ise, zekad testi puanlarinin,
kisilerin zekasal olarak iiretimini gostermese bile var olan potansiyellerini yansittig1 icin
dogruyu gésterdigi goriisiindedirler. Uretkenlik, biiyiikler ve kiiciiklerde farkli sekilde
Ol¢iilmektedir. Cocuklarin belli bir deneyime sahip olmadiklar1 i¢in {iretken olmalari
beklenmez ama biiyiliklerde boyle degildir. Biiyiiklerin hayat deneyimleri daha fazla
oldugu i¢in var olan potansiyellerini iiretkenlik kriterine gore degerlendirmek gerekir.
cocuklarin ise sahip olduklar1 potansiyelin Ol¢limlenerek iistiin olup olmadiklarina

bakilmasi yeterlidir (Karadag, 2015; Sak, 2014).

Kanit 6l¢iitiine gore, bir kisi akranlarina goére c¢ok iistiin 6zellikler gosterse bile iistiin
zekali olarak nitelendirilemeyebilir. Enderlik, {istiinliik ve iiretkenlik Olgiitlerini saglasa
bile iistiin olarak kabul edilmeyebilir, ¢linkii durumunu kanitlayabilmesi gerekmektedir.
Bireyin iistiin zekdya sahip oldugunu da cesitli standartlagsmis testlerle kanitlayabiliyor
olmas1 gerekmektedir. Bireyin potansiyelini gecerligi ve giivenirligi saglanmis, bireysel
yada grupla kullanilabilecek bir standart testle ispat edebiliyor olmasi gerekmektedir
(Sternberg & Zhang, 1995, s. 88). Deger oOl¢iitii, bireyin istiin zekali olarak kabul
edilebilmesi i¢in, i¢cinde yasadigi toplum tarafindan da deger verilen bir alanda 6zel
yeteneklerinin olmas1 gerektigini kapsar. Sternberg ve Zhang’a gore {istiin zeka ¢esitlerine
verilen deger, toplumdan topluma degisiklik gostermektedir; bu sebepten, bireyler
toplumda deger gérmeyen bir alanda ¢ok {istiin yetenege sahip olsalar bile {istiin yetenekli
olarak addedilmezler. Besgen kurama gore lstiin zekdnin yapist ¢ok farkli modiillerden
olustugu icin, iistiin zekay1 tek bir test veya yontemle belirlemek olanaksizdir. Bir alanda
onemli kabul edilen ve dl¢giilmek istenen bir beceri bagka bir alanda dnemsenmeyebilir bu
ylizden belli bir alanda iistiin kabul edilen bireyler tanilanirken ilgili olduklar1 alanda

gecerli testler veya 6lgme araclar1 kullanilmalidir (Sternberg & Zhang, 1995, s. 88).

3.4. Ustiin Zekal ve Ozel Yetenekli Cocuklarm Ozellikleri

Ustiin zekali ¢ocuklart normal zekaya sahip ¢ocuklardan farkli kabul ederiz. Bunlarin
bedeni, zihni, sosyal, kisilik ve mesleki yonden iistiin 6zelliklere sahip oldugunu diisiiniiriiz
(Caglar, 2004, s. 111). Giiniimiizde 1977°de Renzulli’nin yapmis oldugu tanim biiyiik bir
kabul gormektedir. Renzulli iistiin zekdnin insan yapisinin ii¢ temel 6gesi arasindaki
etkilesimden ortaya ¢iktigini ileri stirmektedir. Bunlar;

e Genel anliksal gelisimde ortalamanin iistiinde olmak,
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e Ustiin yaraticihk diizeyi gostermek yani sorunlarin ¢dziimiine iraksak diisiinme
(divergent) boyutu ile yaklagmak,

e Yiiksek gorev anlayis1 diyebilecegimiz kendini ele aldig1 konuya tamamlamaya adama,
yani giidiillenme ve giidiillemede iist diizeyde olma, bir sorunun dogurabilecegi
sonuclar1 gorebilme yetenegidir (Ataman, 2004, s. 155). Maker’a goére ise Ustiin

zekalilik karmasik sorunlar1 ¢ézebilme yetenegidir (Maker, 2011).

Marland Raporu’nda iistiin yetenek asagidaki alanlarin birinde ya da birkaginda yiiksek
performans ve basar1 gosterme seklinde tanimlanmistir. Bunlar; genel zihinsel yetenek,
0zel akademik yetenek, yaratict ya da tretici diisiince yetenegi, liderlik yetenegi, gorsel ve
gosteri sanatlarinda yetenek ve psikomotor yetenegidir (Marland, 1972). Morelock’a gore
istiin yeteneklilik, normal standartlardan nitelik ve nicelik olarak farkli i¢gsel deneyimler
ortaya koyan ve ileri becerileri igeren uyumsuz (asenkronik) gelisimdir (Morelock, 1992,

ss. 1-15).

Moseley ve Cutts’a gore iistiin yetenekliler asagidaki 6zelliklerden bir veya bir kagina
sahip bireyler olarak tanimlanmaktadir:

1) Genellestirme yapabilme yetenegi

2) Soyut Diisiince Yetenegi

3) Problemler konusunda i¢ gorii sahibi olmak

4) Uslamlama

5) Problem Cézme

6) Ogrenme hiz1, entelektiiel amaclar1 bitirme siirati
7) Israr

8) Bellek

9) Onsezi

10) Mizah Yetenegi

11)ilgi ve meraklarin zenginligi

12) Uyaniklik ve gozlemleme 6zelligi

13) Inisiyatif, tesebbiis etme yetisi

14) Yaratma yetenegi

15) Elestirici muhakeme

16) Hizmet arzusu (Cutts & Moseley, 2004, s. 30).
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Potansiyel iistiin yetenek baglaminda egitimin kitlesellesmeye basladigr 19. ylizyildan bu
yana istiin yetenegi inceleyen c¢aligmalar ve iistiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili

uygulamalar genel iki baslik altinda incelenebilir:

a) Uzerinde kolayca anlasilan miizik, resim, dans ve spor dallarindaki uygulamalar:
Yiizyillar boyunca her toplum bu ilk gruba giren ¢ocuklar1 olabildigince erken yasta
kesfedip ailenin kosullar1 ve o donemin sunabildigi olanaklar igerisinde onlari {istiinliikleri
yoniinde yetistirmeye caligmistir. Bu alanlar nispeten sinirlar1 belirgin dolayisiyla da
iizerinde uzmanlarin uzlastigr bir bi¢cimde tanimlanabilir alanlardir ve gene bu yiizden

oOlgtilmeleri kolaydir.

b) Genel kitle egitimi i¢inde farklilagsma gerektiren zihinsel, duyussal, sosyal yetenek ve
yaraticiliga yonelik uygulamalar: Ailenin, ¢evrenin, uzmanlarm, egitimcilerin ve
politikacilarin uzlasmaya varmakta ve dolayisiyla uygun uygulamalari yapmakta
zorlandiklar1 alan budur. Ciinkii dogas1 geregi bu gruba giren yetenekleri tanimlamak,
Olciitler ve Olgme araglar1 gelistirmek ve Olglim sonuglarim1 ve bunlar izleyen
yonlendirmeleri, cagimizda gecerli “egitimde firsat esitligi” anlayisi1 ile yapmak kolay

degildir (Akarsu, 2004, s. 71).

Ustiin zekali ocuklar iist diizey diisiinme kapasitesine sahiptirler. Ayrica, farkli diisiince
sistemleri, olaylar, durumlar ya da bilgiler arasinda sira dis1 baglantilar kurabildikleri ve
gercekte bunu yapmaktan keyif aldiklari, disiplinlere 6zgii bilimsel karmasikliklara ve
sorunlara karsi yogun ilgi ve meraklar1 oldugu bilinmektedir. Bu cocuklarin ¢ogu
yetenekli olduklar1 alanlarda sorun ¢6zme ve yaratici katkida bulunma arzusu i¢indedirler.
Genel olarak diger dgrencilere nazaran yeni bilgiyi 6grenme ve problemleri ¢ézme gibi
ogrenme etkinliklerinde daha hizli gelisim gostermeleri sebebiyle 6grenimde daha az
zamana ihtiya¢ duyarlar. Ayrica bagimsiz davranmayi, karar mekanizmalarinda yer almay1
ve kendi ilgileri dogrultusunda 6grenme rotasi ¢izmeyi tercih ederler (Sak’tan aktaran

Altintag, 2014).

3.4.1. Sanat Alaninda Ustiin Yetenekli Cocuklarm Ozellikleri

Sanat (gorsel) alaninda 6zel ve {stiin yetenekli 6grencilerin iyi gelismis ¢izim becerileri
bulunmaktadir ayn1 zamanda bu c¢ocuklar yiliksek biligsel becerilere ve motivasyona

sahiptirler, ilgileri yiiksektir. Calisma esnasinda yogunlagma, kendilerine ait kiiltiirel
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bicimlere erkenden hakim olma, uzun siiren motivasyon ve iiretkenlikleri, ailelerinin ve

Ogretmenin destegi sayesinde uzmanlik derecesinde iyi ¢aligmalari bulunmaktadir.

Milbrath, sanatsal anlamda yetenekli ¢cocuklarin 1 ila 2 y1l 6nce temsili ¢izim yapmaya
basladigini, yiiksek derecede yaraticilik ve Ozglinlik gosterdigini ve akranlarindan

niteliksel olarak farkli sekillerde ¢izdiklerini buldu (Clark & Zimmerman, 2004, s. 13).

Literatiir incelendiginde, sanat alaninda Ustiin yetenekli bireyler icin ii¢ ayri kavram
kullanilmaktadir. Bunlar, gorsel sanatlar alaninda {istiin yetenekli (artistically gifted),
miizik alaninda istiin yetenekli (musically gifted) ve drama / tiyatro alaninda {istiin

yetenekli kavramlaridir.

Gorsel sanatlar alaninda istiin yetenekli cocuklar, daha erken yaslarda ortalamanin
iizerinde ¢izim kalitesine ve ileri gorsel hafizaya sahip olmakla birlikte sanatsal becerilerini
gelistirmeye oldukga yiiksek bir motivasyon igerisindedir (Winner ve Martino’dan aktaran
Levent ve Celik, 2017, s. 67). Lowenfeld’e gore, gorsel sanatlar alaninda 6zel yetenekli
cocuklar akranlarindan farkli olarak bes 6zellige sahiptirler:

1) Hayal giicii ve ifadede akicilik,

2) Mekansal dagilim ve organizasyon i¢in son derece gelismis bir duyarlilik,

3) Sezgisel hayal giicii,

4) Ifadede keskinlik,

5) Konu ve arag ile ileri diizeyde kendini ifade edebilme (Lowenfeld, 1957).

Sanat alaninda iistiin yetenege sahip ¢ocuklar hayal giicii ve ifade etmede akicilik, oldukca
gelismis gorsel ve organizasyonel duyarlilik, sezgisel kalite, ifadenin dogrudanlig1 ve konu
ile ytiksek iliskisi, fikirlerin gorsel ve kavramsal akiciligi, karmasiklik ve detaylandirma,
gorsel hafiza ve detay, dogaglama yapabilme, teknik unsurlara hakimiyet konularinda
gelismiglerdir. Ayrica bu bireyler, cocuklukta sanata ve c¢izime ilgi duyma, sanatsal
alanlarda erken gelisme, uzun siireli konsantrasyon, kendi kendini yonetebilme, sanatin bir
kacis aract olarak kullanilmasi, becerileri yeni durumlara aktarabilme yetenegi, algisal
keskinlik, kisisel estetik tercihlerde bulunma, problemi belirleme ve ¢6zebilme becerilerine

sahiptirler (Kay & Carroll, 2009, s. 50).

Sanat (gorsel) alaninda {istiin ve 6zel yetenege sahip bireyler:
— Sanat aktivitelerine ekstra zaman ayirma
— Sadece evleri, insanlar ve ¢igekleri degil, cesitli nesne ve durumlari ¢éziimleme

— Sanati ciddi bir sekilde ele alma ve sanattan hoslanma
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— Cok 1iyi bir hayal giiciine sahip olma

— Duygu ve deneyimlerini sanatla ifade etme

— Sanat ¢alismalari planlama

— Farkli araclar ve teknikler denemeye istekli olma

— Artistik problemlere alisilmamis ¢6ziim yollar1 bulma

— Kil, plastik, seramik vb. malzemelerle ii¢ boyutlu ¢aligmalar yapmaktan hoslanma

— Diger insanlarin yaptig1 sanat etkinlikleri ile ilgilenmeye ve onlarin iizerinde tartismaya
zaman ayirma

— Stil, denge ve biitlinliige sahip orijinal iiriinler ortaya koyma

— lyi bir gézlem yetenegine sahip olma

— Sanat konusunda bilgi edinmeye istekli olma

— Giizel sanatlarin diger alanlar1 i¢inde benzeri listeler olusturulabilir (Ersoy ve Avci,

2004, ss. 198-201).
Ustiin yetenekliler ayrica;

1) Cesitli konularda ¢izimler yapar.

2) Resimler tasarlar, ¢izgilere derinlik verir ve ¢izimlerinde, uygun oranlar kullanir.

3) Resim calismalarini ciddiye alir ve resim yapmaktan haz duyar.

4) Diger cocuklardan farkli ¢izimler yapar.

5) Resim yapma, ¢cizme ve boyama i¢in ¢ok zaman harcar.

6) Resmi, kendi yasantilarini ve duygularini ifade etmede basariyla kullanir.

7) Diger insanlarin sanat-resim ¢aligmalarina ilgi duyar.

8) Digerlerinin elestirilerinden hoglanir ve bu elestirilerden yeni seyler 6grenir.

9) Camur, sabun, plastik vb. yumusak gereglerle {i¢ boyutlu nesneler yapar (Uzun, 2004,
ss. 25-26).

Bu genel tanimlamalarin yaninda farkli olarak Winner ise; iistiin sanat Ogrencilerini
akademik olarak iistiin dgrencilerle karsilastirmugtir. 1ki grup da zihinsel olarak erken
gelismis, her ikisinde de farkli diisiinen ve basarmaya asir1 heves duyan bireyler
bulunmaktadir. Fakat geng sanat¢ilarin ¢alismalarinda IQ ¢ok az pay sahibi denebilir. Hatta
bazi savantlarla calisilmis ve bu bireyler tanim olarak oziirlii bile sayilabilmektedirler.
Winner olanlardan ¢ok miikemmel sanat¢ilar ¢ikabildigini, yine de kii¢iik yaslarda iken
resim yapmadiklarini, daha kat1 tavirli olduklarini, nadiren insanlar ¢izdiklerini ve asla
bliyiik yaraticilar olmadiklarin1  belirtmistir.  Winner, zor bir 6 yas Ogrencisinin

ogretmenlerini ders ve yemek saatlerinde de resim yaparak rahatsiz ettigini vurgulamistir.
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Bu tip ¢ocuklarin ¢ok az arkadasi olmakta, oldugunda ise bunun kendilerine poz verilsin
istedikleri i¢in oldugu goriilmektedir. Boylece gézlem yaparak ¢izim yapabilmektedirler.
Diger bagimli geng¢ sanatcilar gibi siirekli sanat problemleri ¢ozmekte, kendilerine farkli
acilardan ¢izim yapmay1 0gretmekte ya da mesafe arttikca kiiciilen cisimleri ¢izmektedir
(Davis, 2013, s. 30). Zekd ve yaraticilik arasindaki iliski ¢ogu zaman bir anlagsmaya
varilmasinit zorlagtirsa da ve bazi aragtirmacilar tarafindan yaraticiligin zekdya sanildigi
kadar bagli olmadig1 savunulsa da, Mackinnon gibi aragtirmacilar yaratici tiretkenlik i¢in

en az 120 zeka puanina sahip olunmasi gerektigini sdyler (Zimmerman, 2009, s. 386).

Sanatsal yetenegin ortaya cikmasinda ve gelismesinde, estetik algi gelisimi temel rol
oynamaktadir. Estetik alg1 gelisimi ise, dogumla baslar ve yasam gevresi ile gelisir. Iyi
ornekler goren ve estetik duyarliliga sahip bir ¢evrede yetisen cocugun estetik algis1 da
gelisecektir. Yaraticilik da, estetik algi gibi ¢evre ile dogrudan ilgilidir. Freeman’a gore,
cocugun sanatsal yetenegi ve yaraticiligi, yasadigi g¢evre ile son derece etkilesim
icerisindedir. Cocuk evde daha yaratici diisiinebilirken okulda bunu gerceklestiremeyebilir,
ya da okulda bir problemle karsilastiginda buna ¢6ziim yolu bulmakta giicliik ¢ekerken,
sokakta oynarken daha basarili olabilir (Tuna, 2017 s. 31). Genel bir degerlendirme
yapilirsa eger, zihinsel olarak yiiksek potansiyele sahip bireyler yiiksek 1Q’lu olarak
nitelendirilirken, gorsel sanatlar alaninda 6zel yetenekli olarak tanimlanan bireyler ¢ok
cabuk algilayan, yaratici, sorgulayabilen, bagimsiz olarak hareket etme kapasitesine sahip

ve lst diizeyde soyut diisiinebilen bireyler olarak nitelendirilmislerdir (Ugar, 2015, ss. 1-8).

3.4.2. Ustiin Zekah ve Ozel Yetenekli Cocuklarin Tespiti

Ustiin yetenekli g¢ocuklarin tanmilanmasi, onlara uygun egitim olanaklarinin sunulmasi
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Ozellikle bir ¢ocuktaki mevcut yetenekler ne kadar
erken fark edilirse, o 6l¢lide sahip oldugu kapasitenin korelmesine etki edecek faktorlerden
uzak kalabilir ve yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in uygun ortam saglanabilir (Levent, 2011,

5. 23).

Ustiin ve 6zel yetenekli gocuklarin sahip olduklari kapasitelerinin en iyi bicimde
degerlendirilmesi i¢in erken tani almalar1 ve ¢ok kapsamli bir degerlendirmeye tabii
tutulmalar1 gerekmektedir. Bu degerlendirme esnasinda ¢ok cesitli degerlendirme
araglarmin ve disiplinler arast bir bakis agisinin bir arada kullanilmasi gerekmektedir. Bu
stirecte bir degerlendirme ekibinin kurulmasi gerekir ve bu ekipte basta dgretmenlerin,

velilerin ve alan uzmaninin bulunmasi1 gerekmektedir. Uzmanlardan olusturulan bu ekip
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iistiin ve 0zel yetenekli oldugunu diisiindiikleri bireye iliskin verileri ¢esitli kaynaklar
yardimiyla toplarlar. Bunlar: Ogretmen gériisleri, cocukla ilgili tutulan gesitli kayitlar, aile
goriismeleri, ¢ocugun yasitlari ile gériisme, g¢ocukla goriisme, biyografik veriler, anekdot
kayitlari, ¢ocugun friinleri, iiye olunan organizasyonlardan toplanan bilgiler, grup zeka
testleri, grup basar testleri, bireysel zeka testleri, yaraticilik testleri, kritik diisiinme
testleri, resim, miizik gibi alanlar i¢in 6zel testlerdir (Ersoy ve Avci’dan aktaran Celik,
2015, s. 53). Biitiin verilerin sonucunda 6grencinin var olan performans diizeyini belirten,
degerlendirme raporu yazilmakta ve bu raporlar dikkate alinarak 6grenci igin bireysel
egitim programi hazirlanmaktadir. Bu programda, uzun ve kisa vadeli egitim hedefleri
birey i¢in en uygun yerlestirme tipi, saglanacak destek hizmetler ve bu programin

gecerlilik siiresi gibi konular yer almaktadir.

Tanilama yapilirken ne tanilanacagi, neden tanilanacagi, nasil tanilama yapilacagi ve ne
zaman tanilama yapilacagina iligskin sorular sorulmalidir. Tanilama yapilirken yararlilik,
bilimsellik, kapsamlilik, esitlik, erken tani, siireklilik, uygun ara¢ kullanimi, ortak karar
(komisyonun karar vermesi) ilkeleri benimsenmelidir. Tanillamada kullanilan kistaslar
tanilama yontemlerini belirlemektedir. Bu kistaslar ise 6grencilerin performanslarmin
karsilastirildig: olgiitlerdir. S6z konusu kistaslar ile ii¢c ana tanilama yontemi belirlenebilir,
bunlar: Norm tabanli tanilama, Orneklem tabanli tamlama ve Olgiit tabanli tanilamadir.
S6z konusu tanilamada ayni zamanda tanilama yaklagimlarindan da s6z etmek gerekir,
bunlar: Bireye dayali tanilama ve Programa dayali tanilama olarak ikiye ayrilir. Bireye
dayali tanilamada bireylerin kapasitelerini Olgen araglar tasarlanir, programa dayali

tanilamada ise programin igerigine uygun araclar tasarlanmaktadir (Sak, 2014, ss. 93-101).

Ustiin Yeteneklilerin tanilanmasinda dikkat edilecek diger noktalar sunlardir: Olgiim
islemlerinin ¢ok yonlii ve boyutlu olmasi, 6lciitlerin cagdas ve bilimsel verilerle, giiniimiiz
kosullarma uygun olmasi. Ol¢iim isleminde, objektif dlgiim araglari ile birlikte, veli ve
ogretmen goriisii ile siire¢ devam ederken gozlenen bireylerin ilgi alanlar1 ve dikkat
stireleri de goz Oniine alinmalidir. Evrensel standartlar g6z oniine alinarak iilkemize 6zgi
cesitli 6lgme araglar1 gelistirilmeli, bu araglarin gegerliligi ve giivenirligi saglanmali ayni
zamanda standartlastirma islemleri yapilmahdir. Ustiin Yetenekli cocuklar1 tanilama
calismalart mevcut durumda Il ve Ilgelerdeki Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde
yuriitilmektedir. Rehberlik ve Arastirma Merkezleri bu anlamda idari ve oOrgiitsel yapi,
teknik materyal, donanim ve fiziki sartlar ile personel niteligi gibi islevsel konularda

desteklenmeli ve gelistirilmelidir. Mevcut durumda iilkemizde iistiin yetenekli 6grencilerin
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egitimini siirdiiren kurumlarin kadrolarina gerekli testleri uygulayabilecek personel dahil
edilmeli ve hizmet ici egitim ile desteklenmelidir. Mevcut testler ve 6lgme araglari, ailenin,
Ogretmenlerin ve g¢evrenin kanaat ve degerlendirmesiyle birlikte kullanilmalidir

(Davasligil’den aktaran Celik, 2015, s. 53).

Bu testler:
1) Cesitli grup ve bireysel zeka testleri
a) Dile dayanan zeka testleri,
b) Dile dayanmayan, dili gerektirmeyen zeka testleri,
2) 2. Standart bilgi ve basari testleri,
3) Kisilik testleri ve envanterleri,
4) Sosyal olgunluk testleri,
5) Teorik, ekonomik, estetik, politik ve dini dlgekler,
6) Sosyometrik teknikler,
7) Vaka incelemeleri (Cocugun gelisim tarihgesi ve aile gegmisi incelenerek)
8) Cesitli kisisel kayitlarin incelenmesi
9) Anketler
10) Gozlemler
11) Cesitli 6zellikleri 6lgen dlgekler
12) Takip arastirmalari
13) Ana baba, 6gretmen, 6grenci ve 6grenci yakinlari ile yapilan miilakatlar (Caglar, 2004,

ss. 112-113).

Ulkemizde ise iistiin yetenekli c¢ocuklarin belirlenmesinde genel olarak su asamalar
izlenmektedir: Ogretmen bildirimi/adlandirmasi, yetenek testleri, bireysel zeka testleri ve

yardimei testler (Ersoy ve Avci’dan aktaran Coskun, 2007, s. 24).

Ulkemizde iistiin zekali ve 6zel yetenekli ¢ocuklarin tespiti genel itibariyle Rehberlik ve
Arastirma Merkezleri tarafindan yapilmaktadir. Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinden
iistiin zekali ve ya 0zel yetenekli tanist alan ¢ocuklar destek egitim odalarindan ya da Bilim
ve Sanat Merkezlerinden faydalanabilirler. Bu siire¢ icerisinde adaylar; Aday Gosterme,
Tanilama, Grup Tarama ve Bireysel Inceleme siireclerinden gegerler (Milli Egitim

Bakanligi, 2016).

Ustiin zekali ve o6zel yetenekli ogrencilerin tanilanmalar1 esnasinda, dlgiimlerin ¢ok
boyutlu ve c¢ok yonlii olmasina, Olglimlerin ve Olgiitlerin ¢agdas ve bilimsel verilere
dayanmasina, toplumun o zamanki kosullarina uymasina ve ihtiyaglarina cevap vermesine,
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olgme islemi siirecinde bireyin 6gretmen ve ailelerinin goriislerine, ilgi ve dikkat siirelerine
onem verilmelidir. Cocuklarin tanilamasini il biinyesindeki Rehberlik ve Arastirma
merkezleri ylriitmektedir, bu merkezlerin yeterli fiziksel, orgiitsel ve yeterli idari sartlara
sahip olmasina, biinyelerinde gerekli uzmanlar1 barindirmalarina dikkat edilmelidir.
Gerekirse bu merkezlerin uzman kadrolart zaman zaman hizmet i¢i egitimden

geemelidirler (Davashigil vd., 2004).

3.5. Ustiin Zekal ve Ozel Yetenekli Bireylerin Egitiminde Kullanilan Yéntemler

3.5.1. Gruplama

Gruplama stratejisi, 6grencilerin yetenek diizeylerine gore ayni veya farkli siniflarda ve
okullarda egitim 6gretim etkinliklerine katilmalaridir. Gruplamanin 6grencilerin basarilar
iizerinde etkisi, gruplamanin tiirline ve programinin igerigine gore degiskenlik
gostermektedir. Gruplamalar uygun seviye ve igerik programlamalariyla yapilirlarsa
grubun basarisinda artis gozlenebilmektedir. Gruplama tiirleri icerik bakimindan homojen
ve heterojen, zamanlama bakimindan tam zamanli ve yar1 zamanl olarak ayrismaktadir.
Icerik bakimmdan homojen ve tam zamanl gruplara: tam 6zel smif, 6zel okul, okul iginde
okul, siniflararas1 6zel smif, erken 6zel sinmif, hizlandirilmis siniflararasi smif ve XYZ
gruplart dahildir. Heterojen ve tam zamanli gruplarda ise: karma sinif ve normal sinifta
ogretim grup tiirleri bulunmaktadir. Igerik bakimindan homojen ve yar1 zamanl gruplarda
ise: kismen ozel sinif, kaynak oda,derse dayali tekrar gruplari,sinif i¢i benzer yetenek
gruplar1 bulunmaktadir. Igerik agisindan heterojen ve yar1 zamanli gruplarda ise: sinif ici

karisik yetenek gruplar1 ve sinif i¢i ¢ok diizeyli gruplar bulunur (Levent, 2014; Sak, 2014).

3.5.2. Hizlandirma

Hizlandirma, 6zel yetenekli Ogrencilerin egitimlerinde kullanilan diger stratejilerden
birisidir. Hizlandirma, belirli bir program, miifredat veya siif bazinda yapilir (Bildiren,
2018, s. 135). Hizlandirmanin basarili olabilmesi icin yonergelere hakim olmak; bilgi,
beceri sahibi olmak ve belirli bir sisteme bagli mantik becerilerine sahip olmak (6rnegin:
matematik, dil), tek basina ¢alisma becerisine sahip olmak, siirekli ilgili olmak, sabirlilik
vb. yetilere sahip olmak gerekmektedir (Davis, 2013, s. 163). Hizlandirma programi, genel
olarak konu temelli ve sinif seviyesi baz alinarak iki sekilde yapilir. Bunlar: belirli bir

alanda yiiksek ilgi ve performans sahibi bireyler i¢in alan bazli uygulamalar ve smif
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atlatma gibi tiim akademik yili kapsayan uygulamalar olarak tanimlanirlar. Konu bazli
hizlandirma programlarinda Ogrenciler icin egitim programlarinda bazi degisiklikler
yapmak gerekmektedir. Sinif atlamay1 6rnek verecegimiz hizlandirmanin ikinci tiirtini
olusturan uygulamalarda ise 6grenci bir iist sinifa gegerek onceden belirlenmis programi

islerler (Tirkman, 2017, s. 28-29).

Hizlandirma genel olarak bir iist sinifa atlatmaveya konu bazli hizlandirma olarak
bilinsede, hizlandirmanin pek ¢ok cesidi vardir. Anaokuluna veya ilkokula erken baslama,
Ogrencinin giiniin bir kesiminde ileri diizey bir sinifla katilacagi konu temelli hizlandirma,
icice ge¢mis miifredat programlari, miifredat disi hizlandirilmig smiflar ve iiniversiteye

erken giris bunlardan bazilaridir (Kanli, 2011; Robinson, Shore & Enersen, 2014).

3.5.3. Zenginlestirme

Ustiin zekali ve 6zel yetenekli bir 6grencinin normal zekd kapasitesine sahip bir
Ogrenciyle ayni 6gretim programina tabii tutulmasi, siradan ve rutin uygulamalarla bagbasa
birakilmasi, o6grencinin zamanla kotli calisma aliskanliklart  edinmesine sebep
olabilmektedir. Boyle bir duruma maruz kalan 6zel yetenekli ¢ocuk, ya kendisine verilen
isi ¢abucak yapip beklemeye gececektir yada bildigi bir durumun tekrarlandigini bildigi
icin sikilacaktir. Bu durumdaki bir ¢cocuk, kendisine heyecan yaratmak i¢in birtakim zararli
davraniglar gelistirebilmekte veya kendi i¢ diinyalarma doénerek disar1 ile temasi
kesebilmektedirler (Cutts & Mosaley, 2004, s. 100). Bu gibi durumlarin olugmasini
engellemek icin Ogrencinin egitim programinda ¢esitli zenginlestirmeler yapmak
gerekmektedir. Zenginlestirme yontemleri hem siirece, hem de igerige yonelik
uygulamalardir. Siire¢ zenginlestirmelerine yaratici diisiinme, ¢esitli problemler ¢6zme, vb.
uygulamalar, yontemler; icerik zenginlestirmede ise cesitli gelistirilmis ders konulari,
projeler, uygulamalar, etkinlikler vb. kastedilmektedir (Davashigil, 2004, s.233).
Zenginlestirme uygulamalarina, cesitli alanlarda 6zel yetenekli 6grencilere yonelik proje
caligmalarinin yapildigi 6grenci projelerini, Ogrencilerin kisisel kullanimina yonelik
materyallerin kullanildigi tamamlayic1 6grenme takimlarini, yliksek biligsel becerileri
gelistirmeye yonelik {nitelerin islendigi 6zel konu alani {nitelerini, belirli bir alanda
uzmanlagsmis 6gretmenlerle yapilan c¢alismalari, 6zel yetenekli Ogrencilerin fikirlerini
tartismak icin olusturduklart kii¢iik gruplari, g¢esitli uzmanlardan ve medya araglarinda
faydalanma amaciyla olusturulan biiylik gruplar1 6rnek olarak gosterebiliriz (Bildiren,

2018, s. 132).
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3.6. Ustiin Zekal ve Ozel Yetenekli Bireylerin Egitiminde Kullanilan Modeller

Ustiin ve 6zel yetenekli bireylerin egitimleri alanindaki konulardan biri de program modeli
ve miifredat modeli arasindaki farkliliklarla ilgilidir. Miifredat ve program modellerinden
bazilarinin bir biriyle benzer sekilde ¢alistiklar1 gozlemlenmistir. Bir miifredat modelinin
ayn1 zamanda genis bir program modeli olarak da ¢alistigi gozlemlenebilir (Van Tassel-
Baska & Brown, 2009, s.109). Fakat bir miifredat modelinin ¢aligma ilkeleri

incelendiginde asagidaki bilesenlere sahip olmalidir:

— Miifredat tasarimi ve gelistirilmesi i¢in bir ¢ergeve: Model , hedefteki topluluga uygun
bir miifredat gelistirilebilmesi agisindan sistemli olmalidir. Ayn1 zamanda, s6z konusu
modelin bu sistemin bilesenlerini tanimlamasi ve bir program i¢inde birbirleriyle nasil
etkilesim kurduklarin1 géstermesi gerekir.

— Tiim igerik alanlarina aktarilabilir ve uygulanabilirlik: Modelin, okula dayali 6grenme
alanlarinin tiim 6nemli noktalarinda uygulanabilir olmas: gerekmektedir.

— K-12 uygulanabilirligi: Modelin uygulanacagr yas gruplarimin esnek olmalari
gerekmektedir. Modelin temel Ogelerinin anaokulundan lise ogrencilerine kadar
uygulanabilir esneklikte olmasi gerekmektedir.

— Okullar-arast ve gruplar-arast uygulanabilirlik: Modelin, birden ¢ok yerde ve farklh
ogrenme ortamlarinda uygulanabilir olmasi gerekmektedir.

— Ustiin zekal ve 6zel yetenekli dgrenciler igin farklilastirilmis olmasi: Modelin,iistiin
zekali ve Ozel yetenekli bireylerin egitim ihtiyaglarin1 karsilayabilecek yollari

aciklamasi gerkmektedir (Van Tassel-Baska & Brown, 2009, s. 109).

Ustiin zekali ve o6zel yetenekli dgrenciler sahip olduklari beceriler acisindan diger
ogrencilerden farkli egitim ihtiyaglari hissederler. Bu bireylerin duygusal biligsel ve sosyal
alanlarda hissettikleri ihtiyaglar nasil farklilasiyorsa ayni durum egitim ihtiyaglar1 ve
dolayisiyla egitim igerikleri yada egitim sekilleri i¢cin de gegerlidir. S6z konusu
ogrencilerin egitim ihtiyaglarini gidermek amaciyla yiiriitiilen stratejilerin yaninda,

literatiirde 6ne ¢ikan egitim modelleri bulunmaktadir.

3.6.1. Uclii Zenginlestirme Modeli

Joseph Renzulli tarafindan gelistirilmis bir miifredat modelidir. Ogretcilerin
yaraticiliklarmin  gelistirmeyi hedefler. Uglii zenginlestirme modeli, iistiin zekal

ogrencilerin belirlenebilmesi amaciyla gelistirilen Doner Kapir Modeli ile birlestirilmis
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durumdadir (Renzulli & Reis, 1986, ss. 217-218). Model ii¢ asamadan olugmaktadir, ilk
asamada Ogrencilerin yetenekleri tespit edilerek uygun bir yetenek havuzu olusturulur,
ikinci asamada sikistirilmis bir miifredat ve 6gretim programi belirlenir, {i¢lincii asamada

ise modelin asil igerigini olusturan 3 tip zenginlestirme uygulanir (Van Tassel-Baska &

Brown, 2009, s. 115).

3.6.2. Maker Model

June Maker tarafindan gelistirilmis bir baska miifredat modelidir. Maker Model’e gore,
miifredat hem icerik bakimindan hem de nicel bakimdan farklistirilmalidir. Bu miifredat
modelinde genel miifredat, siireg, igerik, 6grenme ortami ve {irlin olarak dort boliime
ayrilmistir (Sak, 2014, s. 174). Sonrasinda bu boliimler de kendi iglerinde alt boyutlara
ayrilmislardir. igerik degisiklik béliimiinde soyutlama, karmasiklik, cesitlilik, organizasyon
ve arastirma yontemleri alt boyutlar1 bulunmaktadir. Siire¢ degisiklik boliimiinde st
seviye diisiinme, ucu agik islemler, ispat etme ve akil yiirlitebilme, se¢gme 6zgiirliigii, grup
etkilesimleri alt boyutlar1 bulunmaktadir. Uriin degisiklikleri béliimiinde ise; reel hayat
problemleri, reel dinleyiciler, degerlendirme ve doniisiim alt boyutlar1 vardir (Altintas,

2014; Tortop ve Akkas, 2015).

3.6.3. Purdue U¢ asamali Zenginlestirme Modeli

3 asamadan olusan ve aslinda iiniversite Ogrencileri i¢in dizayn edilmis bir program
modelidir (Feldhusen & Kolloff, 1986). Purdue modelinin ilk asamast Evre 1 olarak
adlandirilir ve akicilik, esneklik, orijinallik gibi temel diisiinme becerilerini bireye
kazandirmay1 hedefler. Evre 2’de ise mantiksal diisiinme, elestirme, problem ¢ézme gibi
daha karmasik ve iist diizey diisiinme stratejilerinin bireye kazandirilmasi hedeflenmistir.
Evre 3’te ise bagimsiz calisma becerisinin kazandirilmast sonucunda iiretkenlik ve

yaraticilik hedeflenmektedir (Feldhusen & Kolloff, 1986; Unlii, 2009).

3.6.4. Paralel Miifredat Modeli

Birbirine paralel 4 miifredat yapisindan olusmaktadir. Bunlar: genel (¢ekirdek) miifredat,
baglantilar miifredati, uygulama miifredati ve farkindalik (kimlik) miifredatlaridir.
Miifredat boyutlarindan her biri, temel egitim programinin hedefleri ile Ortlisen

kazanimlara sahiptir. Bu boyutlar birbirleriyle birlesik kullanilabilecekleri gibi,
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birbirlerinden bagimsiz sekilde de kullanilabilirler. Genel (¢ekirdek) miifredatta en temel
O0grenim kazanimlart bulunmaktadir. Bu boyutta biitiin 6grenciler i¢in gelistirilmis
kazanimlar bulunur. Baglantilar miifredat1 boyutunda ise, ¢ekirdek miifredat boyutu
iizerine ingaa edilmis bilgiler aras1 baglanti kurmaya yarayan disiplinler bulunmaktadir.
Cekirdek miifredatta ¢ok deginilmeyen becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmistir.
Baglantilar miifredatinin en 6nemli 6zelligi, bireylerin miifredatin igerigindeki becerilerin,
alt alanlarla baglantilandirmasini saglamaktir. Uygulama miifredatinda, bireylerin belirli
bir konuda ustalagsmasi esas alinir. Bireylerin ustalasirken, alana ait calisma bigimlerini ve
felsefelerini 6grenmelerini saglar. Bireylerin farkli ortamlarda konunun uzmaniymis gibi
caligmalarina olanak saglanir. Farkindalik (kimlik) miifredatinda ise, bireyin bir dgretiyi
derinlemesine Ogrenip, kendi yasantisina uyarlamast ve sdzkonusu oOgretiye iliskin
becerilerini, ilgilerini diger disiplin ve Ogretilerle de karsilastirarak kendi farkindaligini

yakalamasi amaglanir (Tomlinson et al., 2002).

3.6.5. Entegre Miifredat Modeli (ICM)

Ozellikle yiiksek becerilere sahip 6grenciler igin gelistirilmis bir modeldir. S6z konusu
model {ic boyuttan olugsmaktadir (Van Tassel-Baska & Brown, 2009, s. 115). Entegre
miifredat modelinin ilk boyutu olan ‘gelismis igerik’ ileri siniflardan konular alarak
hizlandirma yontemini kullanmayr hedefler. Boylece iistiin zekali ve 6zel yetenekli
bireylerin iist diizey 0grenme ihtiyaglar1 karsilanmaktadir. Modelin ikinci boyutu olan ‘st
diizey siire¢ ve lirlin ¢alismasi’da, bireylerin {ist diizey diistinme becerilerini ve bagimsiz
olarak arastirma yapabilme kapasitelerini gelistirerek, kaliteli ve gercek {irtinler ortaya
koymalar1 saglanir. Modelin {igiincli boyutu olan ‘disiplinler arasi kavram gelistirme’
kisminda ise kavramlarin ana konular etrafinda bir biitiin halinde 6grenimi amaglanir (Van

Tassel-Baska, 1993, s. 366).

3.6.6. Miifredat Daraltma Modeli

Tiim o6grenciler i¢in uygulanan genel miifredattan tekrar edilen konular1 ve alt diizey
kazanimlar1 kaldirarak yerlerine daha kapsamli ve yiliksek seviyede kazanimlarin
yerlestirilmesidir. Genel egitim siiresinin kisitlanmasi veya kazanim ve konu bazinda
farklilagtirma, miifredat daraltma modelinin temelini olusturur. Miifredat daraltma modeli
hem konu bazinda hem de ders bazinda yapilabilmektedir (Reis & Renzulli, 1992, ss. 51-

57). Model 3 asamadan olusmaktadir. 1. asamada Oncelikle kazanim ve konularin
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hangilerinin degistirilecegi degerlendirilir ve belirlenir. 2. Asama 3 adimdan olugsmaktadir.
Ikinci asamanin ilk adiminda, gelistirilen modele dahil edilecek {istiin zekali ve 6zel
yetenekli adaylar belirlenir. Ikinci adimda ise segilen Ogrencilerin yetenek ve zeka
kapasiteleri diizeyine gore ders igerikleri belirlenir. Uciincii adimda ise secilen ders
konularinin islenmesi ile ilgili zaman c¢izelgesi ve planlamasi yapilir.miifredat daraltma
modelinin {iglincli asamasinda ise konular ile ilgili ¢esitli ders materyalleri temin edilmeli
ve ders etkinlikleri hazirlanmalidir. Bu asamada g¢esitli 6grenme ve farklilastirma

stratejileri uygulanabilir (Reis & Renzulli, 1992, ss. 51-57).

3.6.7. Ozerk (Otonom) Ogrenme Modeli

Betts ve Kercher tarafindan hem tistiin ve 6zel yetenekli hem de normal siniflara devam
eden Ggrenciler icin tasarlanmig bir modeldir. Modelin amaci, iistiin ve 6zel yetenekli
bireylerin ¢esitli bilissel, duyussal ve sosyal ihtiyaglariin giderilmesidir. Bireylerin bu
ihtiyaglart  karsilanirken, kendi 0grenmelerinin  gelisiminin, uygulamasimin ve
degerlendirmesinin sorumlulugunu alacaklari i¢in de 6zerk 6grenenler olacaklardir (Betts
& Kercher, 2009, s.50). Otonom 6grenme modeli 3 asamadan olugmaktadir, dnceden
olusturulmus igeriklerin bulundugu ‘Belirlenmis Miifredat’, ileri diizey diisiinme
becerilerinin, bireysel 6grenme becerinin gelistirildigi ‘Ogretilmis Miifredat’, icinde
kesfedici etkinliklerin bulundugu, derinlemesine aragtirma ve ¢alisma gerektiren

etkinliklerin bulundugu ‘Ogrenilmis Miifredat’ (Clark, 2015, s. 304).

Otonom 6grenme modeli 5 boyuttan olusmaktadir:

1) Oryantasyon: modelden faydalanan 6grencileri, 6gretmenleri, velileri model hakkinda
bilgilendirme agamasidir.

2) Bireysel Gelisim: teknolojiden faydalanma, yasam bigimini diizenleme vb. gibi hayat
boyu 6grenme becerilerini gelistirme asamasidir.

3) Zenginlestirme Aktiviteleri: Normal miifredattan farkli i¢eriklerin 6grenildigi program
icerisindeki zenginlestirme ve farklilagtirma ¢alismalarinin bulundugu asamadir.

4) Seminerler: Ogrencilerin kendi imkanlariyla yaptiklart arastirmalari belirli  bir
organizasyon dahilinde sunum olarak paylastiklar1 agamadir.

5) Derinlemesine c¢alisma: bireylere bu asamada bir konu hakkinda tek baslarina
derinlemesine calisma ve arastirma yapma imkani saglanmaktadir. Boylece bireyler
kendi ilgilerini kesfedecek ve bu arastirmalarindan elde ettikleri verileri organize

bi¢cimde bir araya getirerek yeni buluslar ortaya ¢ikaracaklardir (Betts, 1986, ss. 30-31).
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3.6.8. Izgara Modeli

Oziinde igerik, siire¢ ve iiriin bileskeleri iizerine yapilandirilmis bir modeldir. Iginde
igerik,iirlin ve siire¢ kisimlarinin oldugu 1zgara bigiminde bir tablo kullanilan modelin ismi
buradan gelmektedir. Modelin igerik kismi, iistiin ve 6zel yetenekli bireylere ilging gelen
ve dikkatlerini ¢eken konulardan olusturulmaktadir.igerik kismindaki konular belirli

temalar etrafinda toplanir.

Icerik kisminda, konulardan ziyade temalar 6nemsenmektedir. Temalarin belirlenmesinde
ise iizerinde arastirma yapmaya deger olmasi, zamana ve yasa bagli olmamasi, bir ¢ok
disiplinle ¢alisilabilecek ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Izgara modelinin siireg
kisminda, birtakim diistinme becerileri kullanilir. Analitik diistinme, yaraticilik, problem
¢ozme, karmasik diisiinme bu {ist diizey diisiinme becerilerine 6rnek olarak gosterilebilir.
Stire¢ kisminda aslolan Ogrencilerin bir konu hakkinda nasil diisiinmeleri gerektigini
ogrenmeleridir. Uriin kisminda ise, bilginin iist diizey diisiinme becerileriyle birlesip ortaya
cesitli tartismalar, sozlii sunumlar veya gorsel olarak sunum olarak {iriin haline doniigmesi

beklenmektedir (Kaplan, 1986, ss. 181-186).

3.6.9. Yetenekler Sinmirsiz Modeli

Carol Schlichter (1971) tarafindanortaya konmus bir miifredat modelidir. Model, Calvin
Taylor’un (1967) ‘¢oklu yetenekler kurami’ndan yola ¢ikilarak olusturulmustur. Modelin
genel amaci, 0gretmenlerin siniflarinda 6gretmeye yonelik coklu yetenek yaklagimini
basarili bir sekilde uygulamak i¢in gerekli bilgi, beceri ve tutumlar kazanmalara ve
gelistirmelerine yardimci olacak bir gelisim programi tasarlaylp uygulamalarini
saglamaktir. Bu yaklasimda geleneksel akademik yetenek, dgrencilerin ¢esitli disiplinlerde
bilgi edinmelerine yardimci olurken, diger diisiinme becerileri kiimeleri, &grencilere
problemlere yeni ¢oziimler liretme konusunda bilgiyi isleme veya kullanma konusunda
yardime1 olmaktadir. Bu yaklasimda bireylerin, iiretken diisiinme, tahmin etme, iletisim,
planlama, karar verme ve akademik olmak iizere 6 farkli alanda sahip olduklar1 ¢oklu
yetenekleri tanimalarina ve bu yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmak amaglanmistir

(Schlichter, 1986, s. 120).
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Tablo 1
Yetenekler Sinirsiz Modeli

Yetenek Alanlari Tanim Ornek Etkinlik
Cok cesitli ve sira disi fikirler veya Bir kompozisyon ¢alismasinda,
- - ¢oziimler iiretmek ve gelistirmek igin ogrenciler, siirpriz bir unsurun,
Uretken disiinme fikirleri detaylandirmak veya fikirleri calismalarinda ilgi yaratmak i¢in
daha ilging hale getirmek kullanabilecegi ¢esitli zekice yollar iiretir.

Cesitli Amerikan bagkanlari {izerine
yapilan arastirmalara dayanarak,

Ana hatlarimi belirlemek, tartmak, nihai ogrenciler, bagkanlik sirasinda egitim,
Karar verme kararlar1 vermek ve problemin ¢éziimii ~ deneyim, olaylarin biiylikliigli, medyanin
i¢in alternatifleri kararlastirmak etkisi, krizlerin ele alinmas1 gibi kriterleri

kullanarak “ideal bagkan aday1” i¢in
durum degerlendirmesi yaparlar.

Ne yapilmasi gerektigini tarif ederek bir Sivilardaki mantarlarin sira dist
fikrin uygulanmasi i¢in bir arag ozelliklerini inceleyen 6grencilerden,
Planlama tasarlamak, ihtiya¢ duyulan kaynaklari kiifiin davranist hakkinda olusturduklari
tanimlamak, bir dizi adimi tanimlamak ve sorular1 cevaplamak igin deney
plandaki olas1 sorunlar1 saptamak. tasarlamalari istenir.

Bir igletme i¢in matematik sinifindaki
ogrencilerin, bir departmanin kar
beyanlari hazirlamamasi durumunda olast
sonuglar1 tahmin etmeleri istenir.

Cesitli fenomenlerin olasi nedenleri ve /
Tahmin veya etkileri hakkinda ¢esitli tahminler
yapmak.

Biyoloji laboratuvarindaki 6grencilere,
hiicre drneklerinde gézlemlenen

Diisiincelerini, duygularimni ve ihtiyaglarini ozelliklerle ilgili verilerin bir veri

baskalarina ifade etmek i¢in sdzel ve

Tletisim . e e . tabanina dayanarak, kullanilabilecek tiim
sozel olmayan iletisim bigimlerini . L . .
ifadeleri cesitli ve ilging sekillerde ifade
kullanmak ve yorumlamak.
ederek deney raporlar1 yazma konusunda
pratik kazandirilmasi.
Ogrenciler, Empresyonist dénem
Bilgi ve kavramlarin toplanilarak, bir hakkinda bilgi edinmek i¢in gesitli
Akademik konu ya da fikir hakkinda bilgi veya kaynaklardan okuma yaparlar ve daha
beceri tabani geligtirmek. sonra Monet'in bir resmi iizerine tartigarak

bilgi paylasimi yaparlar.

Schlichter, C. L., Hobbs, D. & Crump, D. W. (1988). ‘Extending talents unlimited to secondary schools’
Educational Leadership kaynagindan uyarlanmustir.

Yetenekler smirsiz modeli, 06grencilerin  ¢oklu yetenek alanlarinda kendilerini

gelistirmelerinin yani sira 6gretmen egitimine de Onem vermektedir. Bu dogrultuda

modelin {i¢ ana hedefi bulunmaktadir:

1) Ogretmenlerin, dgrencilerin ¢coklu becerilerinin tanilanmas1 ve gelistirilmesi amaciyla
egitilmeleri

2) Yetenek siireclerinin biitiinlesmelerini destekleyecek malzeme ve 6gretim programinin

gelistirilmesi.
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3) Ogrencilerin akademik basarilar1 da dahil olmak iizere, bir ¢ok yetenek, yaratict

diisiince ve benlik anlayislarinin gelistirilmesi (Schlichter, 1986; Taylor, 1967).

Yukaridaki hedef becerilerin 6grencilere kazandirilmasi amaciyla yetenekler sinirsiz

modelinin uygulama programi, bir paket program olarak sunulmustur (Haskew, 1995).

Ogrenci yetenek gelisimi igin kullanilan ana ydntem, dgretmenlerin ¢ok yonlii, yetenekli

ve egitimli personel olarak tasarladiklar1 egitim programinin kullanilmasi yoluyla egitim

yaklagimidir. Bu dogrultuda, model dahilinde asagidaki hedefler kazandirilmaya
calisiimaktadir:

1) Uretken Diisiinme: Cok sayida, cesitli, sira dis1 fikir iiretme ve bu fikirleri
gelistirebilme.

2) Karar verme: yapilabildigi kadar ¢ok sayida ve cesitli fikirler liretme. Bu fikirler
hakkinda tiretilebildigi kadariyla ¢esitli sorular olusturma ve bu sorularin cevaplarini
bir karar olusturmak i¢in kullanma. Sonu¢ karari olusturmak ve kararin sebeplerini
¢esitlendirmek.

3) Planlama: Bir proje hakkinda planlama yapma ve gerekli materyaller ile ekipmanlari
belirleme. Proje basamaklarini kurall1 bir bigimde belirleme. Projenin tamamlanmasina
iliskin herhangi bir problem olasiligin1 diistinme ve buna iliskin yeni ¢6ziim yollar1
belirleme.

4) Tahmin etme: Durumun nedenleri ve sonuglar1 hakkinda ¢ok sayida ve cesitli dngorii
olusturma.

5) Tletisim: bir seyi agiklamak icin ¢ok sayida ve ¢esitli kelimeler kullanmak. Bir kisinin
duygu ve diisiincelerini ¢ok sayida ve cesitli kelimelerle ifade etmek. Bu kelimeleri es
anlamlilaryla karsilastirmak. S6zel ve yazinsal olarak diislinceler arasi g¢esitli baglar
kurmak. Hisleri, diisiinceleri ve ihtiyaglar1 kelime kullanmadan anlatabilmek

(Schlichter, 2009, s. 438).

3.7. Ustiin Zekal ve Ozel Yetenekli Cocuklarin Sanat Egitimi

Ulkemizde, iistiin zekali ve 6zel yetenekli cocuklarin egitimlerini dogrudan ilgilendiren tek
resmi devlet kurumu Bilim ve Sanat Merkezleridir. Bilim ve Sanat Merkezleri Milli Egitim
Bakanligi'na baghh Ozel Egitim Daire Baskanligmin diizenledigi yonerge ile
yiiriitiilmektedirler. Bilsem yOdnergesinin amaci, iistiin zekali ve 6zel yetenekli 6grencilerin
tespiti, secimleri, egitimleri ile ayn1 zamanda Ggretmenlerin se¢imi, egitim gorecekleri

kurumun idari isleyisine iliskin usul ve esaslar1 diizenlemektir (Milli Egitim Bakanligi,
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2013). 1993 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin baglattig1 Gistiin zekali 6grencilerin egitimi
ile ilgili proje kapsaminda (Keskin Ozer , Samanci Keskin ve Aydin, 2013) ve iilkemizde
ilk olarak 1995°te Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi ile e8itim uygulamalarina
gecilmistir (Akarsu, 2001, s. 45). Bilim ve Sanat Merkezleri biinyelerinde Uyum, destek
egitimi, bireysel yetenekleri fark ettirme Ozel yetenekleri gelistirme ve Proje iiretimi
yonetimi egitim programlarini sunarlar (Milli Egitim Bakanligi, 2016, s. 7). Bilim ve Sanat
Merkezleri’ne 6grenci olarak kabul edilme, ‘tanilama’ siirecinin gerceklesmesi ile miimkiin
olmaktadir. Tanilama siireci: Aday Gosterme, Tanilama, Grup Tarama ve Bireysel
Inceleme asamalarindan olugmaktadir. Aday gdsterme siireci, dgrenci, sinif dgretmeninin
e-okul modiilii uzerinden gozlem formu doldurmasiyla (Milli Egitim Bakanligi, 2019)
tamamlanmaktadir. Aday gosterilen Ogrenci, sonrasinda tanilama siirecine dabhil
olmaktadir. Tanilama siirecinde bireyler, bakanlik¢ca merkezi olarak yapilan grup tarama
testlerine tabii tutulurlar. Grup tarama testlerinde belirlenen 6l¢iit ve iistiinde performans
gosteren Ogrenciler bireysel inceleme asamasina tabii tutulurlar. Bireysel inceleme
asamasinda bireyler, rehberlik ve arastirma merkezlerinde egitimli 6gretmenler tarafindan
bakanligin belirledigi standart ve objektif 6l¢cme araglari ile belirlenirler. Bireysel inceleme
asamasindan sonra, miizik ve gorsel sanatlar alanlarinda da tanilamalar yapilarak

ogrencinin yetenek alanlari belirlenir (Milli Egitim Bakanligi, 2019).

Bilim ve Sanat Merkezlerinde: Uyum, Destek Egitimi, Bireysel Yetenekleri Fark ettirme,
Ozel Yetenekleri Gelistirme ve Proje Uretimi Ydnetimi egitim programlar1 bulunmaktadir.
Kuruma o6grenci olarak kabul edilen her bireyin, egitiminin ilk asamasinda uyum
programina dahil edilerek, danigman Ogretmenlerini, kurumu ve egitimleri tanimasi
saglanir. Uyum programindan sonra ise miizik ve gorsel sanatlar alanlarinda tanilanmis
ogrenciler Ozel Yetenekleri Gelistirici Program dahilinde egitimlerine devam ederler. Ozel
yetenekleri Farkettirici Program (OYG), miizik ve gdrsel sanatlar dgrencilerinin bilimsel
ve sanatsal temelli, 68renci merkezli, disiplinler arasi,yaparak yasayarak 6grenme ilkesini
benimseyen ve bu dogrultuda iiretim yapan bireyler yetistirmeyi hedefler. Ogrenci
calismalarin1 degerlendirme siirecinde ise dgretmenler, BILSEM modiilii icindeki egitim
programi degerlendirme tablosunu doldurarak degerlendirme siirecini yiiriitmektedirler
(Milli Egitim Bakanligi, 2016). Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorsel sanatlar egitimi OYG
programi icinde ve modiiller halinde islenmektedir. Gorsel sanatlar 6gretmenleri sene
basinda egitim 6gretim programlarmi hazirlarken, Ozel Egitim Genel Miidiirliigii’ne baglh

Ozel Yeteneklilerin Gelistirilmesi Daire Baskanlig1 birimi biinyesinde, Bilsem gorsel
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sanatlar 6gretmenleri tarafindan olusturulan bir komisyonun hazirlamis oldugu ve sadece
Bilsem modiilinden ulasilabilecek  ‘Gorsel  Sanatlar  Etkinlik  Kitabi’ndan
faydalanmaktadirlar. Ogretmenler aym zamanda kendi belirledikleri konularla da egitim

programini destekleyebilmektedirler (Levent ve Celik, 2019, ss. 750-785).

Ustiin zekali ve 6zel yetenekli cocuklarin sanat alaninda sahip olduklar1 6zellikleri dikkate
alacak olursak bu bireylerin sanatsal yaratim icin 6zel sartlarda ve egitimli personelden
ders almaya ihtiya¢ duyduklarini sdyleyebiliriz. Gorsel sanatlar alaninda egitim goren 6zel
yetenekli tanis1 almig bireylerin etkinlik konularinin ilgi ¢ekici, merak uyandirici, aragtirma
yol ve yontemlerini kullanmaya elverisli olarak belirlenmesi, ders malzemelerinin
karsilanmasi1 acisindan yokluk c¢ekmemeleri, kullanmak istedikleri teknige uygun
malzemelere hemen ulasabilmeleri, onlarin sanatsal yaratim agisindan iiretken olmalar1 ve

potansiyellerini en iyi derecede kullanabilmeleri agisindan 6nem tasimaktadir.

3.8. Ustiin Zekall ve Ozel Yetenekli Cocuklarin Gérsel Sanatlar Ogretmenlerinin
Egitimleri
Bilim ve Sanat Merkezleri’'nde gorsel sanatlar 6gretmeni olabilmek i¢in, Milli Egitim
Bakanligi 6gretmen atama ve yer degistirme yonetmeligine bagli olarak yayimlanan
‘Bilsem Ogretmen Se¢me ve Atama Kilavuzu’na gore basvuru yapilmasi gerekmektedir.
Bilsemlerde 6gretmen olabilmek i¢in yapilan bu bagvuruda Ek 2 Degerlendirme Formu adi
altinda her biri puanlandirilmis 6gretmen se¢gme kriterleri bulunmaktadir. Degerlendirme
kriterlerinden yiiksek puan alarak il degerlendirme komisyonunun soézlii miilakat sonucu
segmis oldugu 6gretmenler Bilsemlerde gorevlerine baslayabilmektedirler (Milli Egitim
Bakanligi, 2019). Ek 2 Degerlendirme kriterleri i¢inde bulunan maddeler adaylarin, 6zel
egitim Ogretmenligi boliimiinden mezuniyetleri (listiin zekalilar 6gretmenligi bolimii),
egitim durumlan (yiiksek lisans, doktora vb.), kazanilan odiiller (aylikla odiillendirme,
iistiin basar1 belgesi vb.), katilmis olduklar1 projeler (Tiibitak, sodes; Erasmus+, Ipa vb.),
yapilan danismanliklar (bu benim eserim, tiibitak vb.), yayinlar ( bildiri, makale, kitap vb.),
sanatsal faaliyetler (sergiler, filmler, konservatuar mezuniyeti, resim yarigmalart vb.),
MEB’e baglh yaygin egitim kurslarindan edinilmis sertifikalar, spor lisanslari, ¢alistay /
kongre/ hizmet i¢i egitimlerden edinilmis katilim belgeleri, yabanci dil sinavlarindan

edinilen dereceler her biri ayrica puanlandirilmis halde bulunmaktadir (Milli Egitim

Bakanligi, 2019).
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Ayni klavuzda yer alan s6zlii miilakat se¢imi degerlendirme formu 5 bdliimden olusmakta
ve her bir bolim 20 puan olarak degerlendirilmektedir. Form degerlendirmesinden
almabilecek en yiiksek puan 100 olarak belirlenmistir. Form igeriginde 1iletisim becerileri,
Ozgiiveni ve ikna kabiliyeti, bir konu hakkinda ifade becerisi, konuyu 6zetleme, muhakeme
yapma, bilimsel ve teknolojik gelismelere agikligi, liyakat ve topluluk Oniinde temsil
yetenegi, gilincel bilgi, yaraticilik ve isteklilik bagliklar1 altinda her bir madde 0-5 arast
puanlanarak o6gretmen secimi yapildigr agiklanmistir. Atama kilavuzu incelendiginde
Bilsem’e gorsel sanatlar alaninda 6gretmen se¢imi 6zelinde, {istiin zekali ve 6zel yetenekli
ogrencilere yonelik bir egitim alma sarti bulunamamustir. lgili kilavuzun sdzlii miilakat
secimi degerlendirme formunun 5. Giincel Bilgi, Yataticilik ve Isteklilik boliimiinde 2.
Madde olan 6zel yeteneklilerle ilgili temel bilgilere sahiptir boliimii 0 ile 5 arasinda
puanlanmis; 3. Madde de Ozel yeteneklilerin egitimi ile ilgili ulusal ve uluslararas
uygulamalar hakkinda bilgi sahibidir boliimii de 0 ile 5 arasinda puanlanmistir. Bu her iki
boliimden alinabilecek en yiiksek puan 10 olmakla beraber, degerlendirme formundan
aliabilecek toplam puanin %10 unu olusturmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2019). Bu
durumdan anlagildig1 iizere Bilim ve Sanat Merkezleri’nde Gorsel Sanatlar 6gretmeni
olarak egitim verebilmek i¢in, iistiin zekali ve 6zel yetenekli 6grencilerin sanat egitimi ile

ilgili bir egitim alma sart1 kosulmamugtir.

Resim-is Egitimi Anabilim Dali lisans programlar1 dersleri AKTS Kredileri
incelendiginde, 8 donem ders plami dahilinde zorunlu ders durumu olarak Ustiin zekal1 ve
0zel yetenekli bireylerin gorsel sanatlar egitimi ile ilgili bir ders ve igerige rastlanmamistir
(Yiiksekdgretim Kurulu, 2019). Buradan yola c¢ikarak, Bilim ve Sanat Merkezlerinde
Gorsel Sanatlar egitimi veren dgretmenlerin, Ustiin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin sanat

egitimlerine iliskin lisans diizeyinde egitim almadiklar1 s6ylenebilir.

Ustiin zekali ve 6zel yetenekli dgrencilerin egitimlerinde, diger disiplinlerde oldugu gibi
O0grenci memenuniyeti ve basarisinda 6gretmenin en etkili faktér oldugu goriilmiistiir.
Etkili Ogretmenler, hazirbulunuslugu her zaman yiiksek, Ogretimlerinde cok g¢esitli
pedagojik stratejiler kullanan ve wvelileri c¢aligmalarinda paydas olarak gdren
ogretmenlerdir. Ustiinlerin egitimlerinde tek dogru yol olmadigini bilirler, farkh
zamanlarda farkli stratejiler kullanirlar. Cocuga bir birey olarak bakarlar, 6grencinin
ogrenme profilleri, hazirbulunuslugu ve ilgi alanlarina dayali 6grenme faaliyetleri
diizenlerler. Arastirma, egitim ve hazirhi§a yogunlagmisiistiin zekali ve 6zel yetenekli

ogrencilerin egitildigi sekilde egitim almis Ogretmenlerin bu c¢ocuklar iizerinde biiylik
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etkisi oldugu goriilmektedir (Mann, 2009, s. 884). Ustiinlere egitim verecek olan gorsel
sanatlar 6gretmenlerinin, sanat etkinliklerinin yani sira pedagoji hakkinda da bilgi sahibi
olmalar1 gerekmektedir. Ayni1 zamanda Ogretmenlerin sanat alanindaki  becerilerini,
ogretme becerileri ile iligkilendirerek 6grencilerini egitmeleri gerekmektedir (Clark &

Zimmerman, 2004, s. 88).

Ozel yetenege sahip dgrencilere egitim veren gorsel sanatlar 6gretmenleri, dgrencilerinin
sanatsal caligmalarini ortaya ¢ikarirkenki farkindaligini igeren bilgi ve anlayislari, sanatsal
caligmalarinin igeriklerini ve yogunlagsma bigimlerini,teknik O&grenmenin ve beceri
edinmenin &Stesine tagimalidirlar.  Ustiinlerin  sanat 6gretmenlerinin, 6grencilerinin
hassasiyetlerini anlamasi, proaktif sekilde 6gretmesi, dolayli 6gretim deneyimleri sunmasi
gerekmektedir. Ayrica Ogretmenlerin, 6grencilerin sanat dersleri baglaminda 6grenme
deneyimlerini nasil organize edebileceklerine dair hazirlikli olmalar1 gerekmektedir (Clark

& Zimmerman, 2004, s. 88).
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BOLUM 4

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin

toplanmasi, nicel verilerin analizinde kullanilan yontemlere iligkin bilgilere yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Alan yazin incelendiginde bilimsel arastirmalarin farkli smiflara ayrildiklart goriiliir.
Bilimsel arastirmalar benimsedikleri felsefeye gore nicel, nitel ve karma desenler olarak
tice ayrilmaktadir. Var olan gergekligi kisiden bagimsiz goéren, gosterebilen ve analiz
edilmesine imkan saglayan pozitivist arastirma desenlerine nicel arastirma ydntemleri
denilmektedir. Bu duruma karsit olarak arastirmaciin elde ettigi bilgiler ve
degerlendirmeler sonucundaki pozitivist olmayan bakis acisina sahip aragtirmalara ise nitel
arastirma yoOntemleri denir ve nitel arastirmalar, genelleme yapma konusunda elverisli
degildirler. Karma yontem ise pragmatist bakis agisina sahiptirler. Karma yontem ise nitel
ve nicel arastirmalarin bir arada kullanildig1 desenlerdir. Karma ydntemler, nitel arastirma
deseninin yetersiz kaldig1 zamanlarda, olaylar1 c¢oziimlemeye yarar (Biyiikoztiirk,

(Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018).

Bu arastirmada, istiin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin gorsel sanatlar egitimine iligkin
bir farklilastirma yaklagimi gelistirilmeye c¢alisilmistir. Farklilastirma yaklagiminin
uygulandig1 grup, tek grup olarak seg¢ilmis ve on test- son test Torrance Yaraticilik Testi
uygulamasi yapilmistir. Bu sebepten, ¢aligmanin deseni nicel arastirma yontemlerinden tek

gruplu aragtirma yontemi olarak belirlenmistir.

Nicel arastirmalarda, gercegin, arastirmacinin 6znel diisiincesinden bagimsiz bir sekilde

ortaya konmasi beklenmektedir. Bu sebepten, nicel yontemde, arastirmacilarin, kendilerini

45



caligmalarindan ayr tutarak, arastirmalarini standart 6lgme araclar ile yapmalidirlar (Borg

ve Gall’den aktaran. Yazici ve Altun, 2014).

Nicel arastirmalar tarama arastirmasi, korelasyonel arastirma, nedensel karsilastirma
arastirmasi, deneysel arastirma, tek gruplu arastirma, tasarim ve gelistirme arastirmasi ve
meta-analizolarak c¢esitlerine ayrilmaktadir. Bu ¢alismada kullanilan tek gruplu aragtirma
yontemi ise; gelistirilen yaklasimin uygulanacagi evrendeki birey sayisinin ¢ok az
olmasindan kaynakli olarak deney uygulamasinin bu gruba 6zgli olmasidir. Gelistirilen
farklilastirma yaklagiminin uygulanacagi evrendeki birey sayisinin az ve benzer 6zellikler
gostermesinden Otliri bu aragtirmada tek gruplu arastirma yontemi secilmistir

Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018).

Tek gruplu arastirmalar, s6z konusu grubun bir siire yogun sekilde incelenmesi ve
iizerlerinde ¢alisilmas1 durumlarini igerirler. Bu yontem diger yontemlerden farkli olarak,
genelden farkli ozellikler gosteren bireyler lizerinde calisma i¢in uygundur (Tharenou,
Donohue & Cooper, 2007, ss. 33-44). S6z konusu arastirma kapsaminda nicel arastirma
yontemlerine uygun olarak deneme oncesi modellerden tek grup on test-son test modeli
uygulanmistir. Bu modelde se¢ilmis gruba bir 6n test uygulamasindan sonra bagimsiz bir
degisken uygulanir, sonrasinda ise son test uygulamasi yapilir ve her iki testin sonuglari
karsilastirilarak bagimsiz degiskenin etkililigi Olciiliir (Karasar, 2009, s.96). Bu
calismadaki bagimsiz degisken, gelistirilen farklilastirma yaklagimidir. Farklilastirma
yaklagimindan 6nceki 6n test uygulamasi, Torrance yaraticilik testinin sozel ve sekilsel A
kitapciklarindan olugmaktadir. Son test uygulamasi ise Torrance yaraticilik testinin sozel

ve sekilsel B kitapgiklarindan olusmaktadir.

Tablo 2
Uygulamanin Etkinligi = O,-O

Grup On Test Uygulama Son Test

Deney 0, X 0O,

Tharenou, P., Donohue, R., & Cooper, B. (2007). Management research methods, New York: Cambridge
University Press, kaynagindan uyarlanmaistir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi, ilk test (Torrance A) uygulandiktan sonra, farklilagtirma
yaklagimi, sonrasinda ise, son test (Torrance B) uygulamasi yapilmis ve test sonuglart bir
Olgme degerlendirme uzmani yardimi ile SPSS 21 programinda analiz edilerek

tablolastirilmis ve yorumlanmistir. Nicel arastirma desenleri, arastirma sonuglarmin
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genellenebilmesi; bir uygulamanin, kuramin veya sonucun test edilebilmesi; bagimli ve
bagimsiz  degiskenlerin arasindaki iligkilerin  karsilagtirilabilmesi; arastirmalarin
sonuglarinin nelerden etkilendiginin belirlenebilmesi, bir uygulamanin yararim1 ve
neticenin en 1yl sekilde yorumlanabilmesi (Mazlum Atalay ve Mazlum, 2017, s. 18)

acisindan s6z konusu arastirma i¢in en uygun model olarak belirlenmistir.

4.2. Evren, Orneklem / Calisma Grubu

Arastirmalarda evren ve 6rneklem kavramlari bulunmaktadir, se¢ilen 6rneklemin de evreni
temsil etmesi gerekmektedir. Arastirmanin amaci genele yayilabilecek sonuglara
ulagsmaktir. Bundan dolay1, uygun 6rneklem alma yonteminin belirlenmesi ¢ok dnemlidir.
Oncelikle, iizerinde arastirma vyiiriitiilecek sey, kisi veya grup belirlenmelidir. Arastirma
yapilacak bu tekil kisi veya topluluga ‘analiz birimi’ denilmektedir. Analiz biriminin
toplamina evren, evrendeki her bir eleman ‘drneklemdir’. Orneklemler ‘olasilikl’’ ve
‘olasiliksiz’ olarak iki tiirde segilirler. Olasilikli 6rneklemler evreni daha iyi temsil
edebilme acisindan genelleme yapilabilmesi durumundan dolayr daha elveriglidirler.
Olasiliksiz 6rneklemler ise temsil agisindan daha zayif kalmaktadirlar (Bailey’den aktaran
Kus, 2012, s. 45). Aragtirmanin amaci, igerigi vb. 6zellikleri dikkate alindiginda olasiliksiz
orneklemelerin se¢ilmeleri, sonuglarin anlamli olmasi agisindan daha uygun olmaktadir.
Zaman kisithiligl, maliyet, ulasim sikintis1 ve evrenin sinirlt miktarda olmasi1 durumlarinda
olasiliksiz (tesadiifi olmayan) 6rneklemlerin se¢imine bagvurulur. Olasiliksiz 6rneklemeler:
gelisigiizel 6rnekleme, kolayda 6rnekleme, amach ornekleme, kota drnekleme ve kartopu

ornekleme ¢esitlerine ayrilmaktadir (Bastiirk ve Tastepe, 2013, s. 143).

Bu arastirmanin evrenini Ustiin zekdli ve 0Ozel yetenekli bireyler olusturmaktadir.
Orneklemini ise, Istanbul Atasehir’deki bir bilim ve sanat merkezinde dgrenim goren 45
istiin zekali ve ozel yetenekli birey olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi amach
orneklem olarak belirlenmistir. Ogrencilerin ad ve soy ad bilgileri gizlenerek kod-say1
seklinde belirtilmis, Ogrencilerin yas, cinsiyet ve okul tiirii bilgileri bir liste halinde

belirlenmistir. S6z konusu bilgiler Tablo 3’te belirtilmistir.
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Tablo 3
Calisma Grubu

Kod Yas Cinsiyet Okul Tiiri
OGR-1 11 K Devlet Okulu
OGR-2 12 E Ozel Okul
OGR-3 11 K Ozel Okul
OGR-4 11 E Ozel Okul
OGR-5 12 E Ozel Okul
OGR-6 11 E Ozel Okul
OGR-7 13 K Ozel Okul
OGR-8 11 E Ozel Okul
OGR-9 11 K Devlet Okulu

OGR-10 11 E Ozel Okul
OGR-11 12 K Ozel Okul
OGR-12 11 E Devlet Okulu
OGR-13 9 K Ozel Okul
OGR-14 9 K Ozel Okul
OGR-15 10 E Ozel Okul
OGR-16 11 K Devlet Okulu
OGR-17 10 E Devlet Okulu
OGR-18 11 K Devlet Okulu
OGR-19 9 K Ozel Okul
OGR-20 10 K Ozel Okul
OGR-21 10 E Devlet Okulu
OGR-22 9 K Ozel Okul
OGR-23 10 K Devlet Okulu
OGR-24 10 K Ozel Okul
OGR-25 9 K Ozel Okul
OGR-26 10 E Ozel Okul
OGR-27 9 K Ozel Okul
OGR-28 9 K Ozel Okul
OGR-29 9 K Devlet Okulu
OGR-30 10 K Ozel Okul
OGR-31 10 K Ozel Okul
OGR-32 10 E Devlet Okulu
OGR-33 9 E Ozel Okul
OGR-34 9 K Devlet Okulu
OGR-35 9 K Ozel Okul
OGR-36 8 K Ozel Okul
OGR-37 10 K Ozel Okul
OGR-38 11 K Ozel Okul
OGR-39 8 K Ozel Okul
OGR-40 8 K Devlet Okulu
OGR-41 9 K Devlet Okulu
OGR-42 8 K Ozel Okul
OGR-43 8 E Ozel Okul
OGR-44 10 E Ozel Okul
OGR-45 9 K Ozel Okul
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Kimi aragtirmalarda 6rneklemin ¢okluk durumu veya yansiz secilmesi bir avantajdan ¢ok
dezavantaj olabilmektedir. Amagli 6rneklem se¢imi burada devreye girerek bu dezavantaj
durumunu ortadan kaldirmaktadir. Amagh 6rnekleme, ¢alismanin amacina en iyi hizmet
edecegi diisiiniilen birimlerin secilip lizerinde calisilmasidir (Bastiirk ve Tastepe, 2013,

s. 143).

Bazi aragtirmalarda evrenden, arastirma i¢in 6zel sartlar ve 6zellikler tasiyan bir 6rneklem
kiimesi se¢ilmesi uygun goriilebilmektedir, bu gibi durumlarda arastirmacilar, kendi
bilgilerini, tecriibelerini kullanarak, arastirma i¢in en uygun orneklemi segerler. Secilen
orneklem grubu, aragtirmanin amacina en iyi hizmet edecek sekilde belirlenmis olur
(Ozgen ve Giil, 2007, s. 414). S6z konusu arastirmada, arastirmaci calismay1 yiiriittiigii
kurumda 6gretmen olarak calisiyor olmasi ve ¢alismis oldugu alanin iistiin zekali ve 6zel
yetenekli 6grenciler iginde resim alaninda tani alan bireyler olmasi gerektigi i¢in amach

orneklem sec¢iminin uygun oldugu diistiniilmiistiir.

4.3. Veri Toplama Aracglar

S6z konusu arastirmada veri toplama araci olarak Torrance Yaratict Diistinme Testi
kullanilmigtir. Bu boéliimde s6z konusu veri toplama araci ile ilgili ayrintili bilgiler

bulunmaktadir.

4.3.1. Torrance Yaratici Diisiince Testi

Yaratici diisiince testi ilk olarak Amerika’da Ellis Paul Torrance tarafindan 1966 yilinda
yayimnlanmistir. Torrance testi sekilsel ve sozel olarak yaraticiligi 6lgen 10 alt testten
olugsmaktadir. S6z konusu test okul Oncesi, lise ve iiniversite diizeyindeki bireylere

uygulanabilmektedir.

Torrance yaraticilik testinin sdzel ve sekilsel boliimleri, A - B Formlar1 olarak ayrilmistir.
So6zel boliimde, her aktivite bir uyaran resimle baslar ve test katilimcisi resme yazili olarak
yanit verir. Puanlama bilesenleri ise akicilik, 6zgiinliik ve esneklik alt bilesenlerini igerir.
Akicilik, resimle ilgili fikirlerin sayisiyla dlgiiliir. Ozgiinliik, fikirlerin sira dis1 olmasiyla
ol¢iiliir. Esneklik ise, farkli fikir tiirlerinin ¢esitliligiyle ol¢iiliir. Sekilsel boliimde ise; resim
kurgulama ile ilgili 3 etkinlik bulunmaktadir. Sekilsel boliimiin puanlama bilesenleri ise:
akicilik, 6zgiinliik, detaylandirma, bagliklarin soyutlulugu, erken kapanmaya direng, hissel

disavurma, olaylar ifade etme, hareket, espri, hayal kurmadaki zenginlik, ¢izgilerin yada
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cemberlerin sentezi, tamamlanmamis sekillerin sentezi, sira dis1 gorsellestirme, i¢sel olarak
gorsellestirme, sinirlart gecme, renkli hayal giicli, fantezi kurma ve bagliklarin ifade

edilmesindeki giictiir (Kim, 2017, ss. 304-305).

Testin gelistirilme asamalar1 1958 ile 1966 yillar1 arasinda gergeklesmistir. 1966 yilinda
testin, sozel ve sekilsel olarak ilk bataryalar1 gelistirilmistir. S6zel boliimde 7 adet, sekilsel
boliimde ise 3 adet alt test bulunmaktadir. Her iki kisimdaki testlerin cevaplandirilmasi
zaman acisindan kisitlanmigtir. Tiim testi uygulama siiresi 75 ile 80 dakika arasinda

olmakla beraber her kisi i¢in benzer siirelerde testin puanlamasi yapilmaktadir.

Sozel kisim sirasiyla: soru sorma, nedenleri tahmin etme, sonuglari tahmin etme, {iriin
gelistirme, alisilmadik kullanimlar, alisilmadik sorular, farz edin ki isimli faaliyetlerden
olusmaktadir. Sekilsel kisim ise: resim olusturma, resim tamamlama, paralel ¢izgiler isimli
alt testlerden olusmaktadir. Testin orijinalinin giivenirlik ¢alismalarinda, A ve B
formlarindaki testlerin hepsi, 4., 5., ve 6. Simiflarda okuyan 118 bireye uygulanmis ve
devamlilik katsayilar1 bulunmustur. Uygulamalardaki en diisiik korelasyon sayist (.50)
sekilsel yaraticilik, en yliksek kat say1 ise (.93) sozel akicilia aittir (Torrance 1974’dan
aktaran Aslan, 2001, s. 24). 1974’deki normal puanlama sistemi ile 1984’deki akici
puanlama arasindaki giivenirlik katsayilart ise: Akicilik (.92), Orijinallik (.94),
Zenginlestirme (.92) olarak tespit edilmistir ve uygulama yapilan grubun yas ortalamasi

8.14’tiir (Torrance 1984’ten aktaran Aslan, 2001, s. 25).

Test, Tiirkce diline adaptasyon calismalarinda dilsel olarak esdegerlik, gegerlik ve
gilivenirlik caligmalar1 yapilarak biitiin yas gruplarina uygun hale getirilmistir. Testin
Tiirk¢eye adaptasyonuna oncelikle ¢evirisi yapilarak baslanmistir. Anaokulu seviyesinden,
tiniversite seviyesine kadar bireylerden ve farklt meslek gruplarindan, toplamda 922
kisiden veri toplanmustir. Oncelikle test Tiirkgeye cevrilmistir, ii¢ farkli kisinin yaptig
cevirilerden sonra form tekrar Ingilizceye cevrilmistir. Formun orijinalinin ve ¢evirisinin
karsilastirilmasindan sonra her iki dile hakim 30 kisilik bir gruba énce Ingilizce 15 giin
aranin ardindan da Tiirk¢e formlar1 {izerinden uygulamaya tabi tutulmuslardir. Her iki
testten alinan puanlar Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayis1 formiili ile
hesaplanmistir. Her iki dildeki test puan ortalamalar1 arasinda iliskili grup t testi
hesaplanmistir. Testin glivenirlik calismalar1 icin ise i¢ tutarlilik metodu uygulanmis,
yapilan uygulama sonrasi analiz ¢aligmalarinda Guttmann, Cronbach Alfa ve Spearman
Brown teknikleri kullanilarak korelasyon katsayilar1 bulunmustur. Gegerlik calismalarinda,

kriter gegerligi bashiginda Sifat Listesi, Wechsler Yetiskinler Formu, Wonderlic Personel
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Testi ile karsilagtirmalar yapilmistir. Yapi gecerliligi icin de madde dahil, madde hari¢ ve
madde ayirt ediciligi teknikleri kullanilmistir (Aslan, 2001, ss. 19-40). Elde edilen veriler

144 ilkdgretim 6grencisi igin asagidaki Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4
Torrance Yaratici Diisiinme Testi Tiirkce Formu I¢ Tutarhilik Sonuglart (Ilkégretim
Osrencileri Igin)
Ogr. Say. (N=144) Séz. AK. Séz. Esn. Séz. Orij. Sek. Top.
Cronbach Alfa 0.86 0.74 0.73 0.64
Spearman Brown 0.89 0.68 0.57 0.74
Guttman 0.89 0.62 0.56 0.51

Aslan, E. (2001). Torrance yaratic1 diisiinme testinin Tiirkce versiyonu, M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Dergisi, 14, 19-40. kaynagindan alinmigtir.

Torrance yaraticilik testine giinlimiizde egitimde ¢okca bagvurulmasinin sebebi, ¢oklu
zekanin varligina olan inancin artmasiyla, bireylerin yetenek ve yetenek kriterlerinin
belirlenmek istenmesidir. Aym1 zamanda, son yillarda bireylerin yeteneklerinin
belirlenmesiyle beraber, bu yeteneklerin gelistirilmesi ve ¢esitli potansiyel alanlarinin ¢ok
farkli sekillerde degerlendirme gerekliliginin hissedilmesidir. Torrance yaraticilik testi,
potansiyeli degerlendirmenin bir yoludur (Cramond, Matthews-Morgan, Bandalos & Zuo,

2005, s. 290).

S6z konusu arastirmada, 6grencilere ilk hafta Torrance yaraticilik testinin sekilsel ve sozel
A formlar1 uygulanmistir. Sozel boliimdeki her bir etkinlik i¢in 5 dakika, sekilsel
boliimdeki her bir etkinlik i¢in ise 10 dakika siire verilmistir. S6zel formlar i¢in, kitapgik
basma Ogrencilere verilen siire toplam 45 dakikadir, sekilsel formlar i¢in ise kitapgik
basina toplam 30 dakika siire verilmistir. Sekilsel ve Sozel A kitapgiklar: 6n test niteliginde
kullanilmigtir, sonrasinda 4 hafta boyunca gelistirilen farklilagtirma yaklasimi uygulanmis

ve 4 haftanin sonunda Sekilsel ve S6zel B formlar1 uygulanmastir.

4.4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada kullanilan veriler, Torrance Yaraticilik testi Sozel ve Sekilsel A, Sozel ve
Sekilsel B kitapgiklart uygulamasi yapilarak, 2019-2020 egitim &gretim yili iginde
toplanmistir. S6z konusu testin izinleri, kullanim haklarina sahip olan kisiden temin

edilmistir (Ek-4). Ayn1 zamanda arastirmanin yapildigi kurum i¢in gerekli olan uygulama
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izni 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alinmstir (Ek-5). Testin A ve B Kitapgiklari,
arastirmact tarafindan Ogrencilerine uygulanmistir. Uygulama esnasinda Torrance
Yaraticilik Testi uygulayict egitimi ve sertifikasi almig olan bir yetkilinin rehberliginde A
kitapciklari, 4 hafta sonra ise B kitapciklari uygulamasi olarak iki fazda elde edilmistir.
Elde edilen veriler, 6lgme ve degerlendirme uzmanindan yardim alinarak, SPSS 21

programi kullanilarak, ¢6ziimlenmis ve yorumlanmistir.

4.5. Ustiin Zekalh ve Ozel Yetenekli Ogrencilerin Sanat Egitimine Yonelik Bir
Farkhlastirma Yaklasim

S6z konusu arastirmada istiin zekali ve 0zel yetenekli Ogrencilerin gorsel sanatlar
egitimine iliskin bir farklilagtirma yaklasimi gelistirilmistir. Gelistirilen farklilagtirma
yaklagiminin iistiin zekah ve 6zel yetenekli 6grencilerin sanat egitimi dersinde uygulamasi
yapilmistir. Faklilagtirma yaklasiminin etkililigi, Torrance yaraticilik testi on test, son test
uygulamasi yapilarak belirlenmeye calisilmis ve deney grubu iizerindeki etkileri

belirlenmistir.

Farklilagtirma yaklasimimin gelistirilmesine yonelik, Bilim ve Sanat Merkezleri Gorsel
Sanatlar Etkinlik Kitabi’ndan ‘G6¢’ konusu ele almmustir. S6z konusu farklilastirma
yapilirken Bilsem Etkinlik Kitabindaki Go6¢ konusu icin hazirlanmig olan 6gretim
modiiliinden yola ¢ikilarak bir takim zenginlestirmeler ve farklilagtirmalar yapilmistir. S6z
konusu farklilagtirmalar yapilirken Carol Schlichter’in Yetenekler Siirsiz Modeli’nden
faydalanilarak bir 6gretim sisteminin ana hatlarin1 olusturan: hedefler, icerik, siireg
(yontem ve kullanilacak materyaller) ve degerlendirme (Gagne, 1985; Johnson, 1967,
Oliva, 1988; Ornstein & Hunkins, 1988’den aktaran Danigman ve Karadag, 2015, s. 381)
alanlarinda farklilagtirmalar yapilmistir. Mevcut arastirma kapsaminda bu alanlar su

sekilde tanimlanmislardir:

Hedefler: Gelistirilmis ve yenilenmis kazanimlar

Icerik: Konu

Siireg: Ogrenme ortamlari, gretme ydntem ve teknikleri, egitim materyalleri
Degerlendirme: Torrance yaraticilik testi

Farklilagtirllmis yaklasimin ‘Hedefler’ kisminda, gelistirilmis, yeniden yazilmis ve

zenginlestirilmis kazanimlara yer verilmistir. Mevcut etkinlik kitabindaki kazanimlar
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incelendiginde, s6z konusu kazanimlarin Milli Egitim Bakanligi gorsel sanatlar dersi
ortaokul programindaki 7. ve 8. Simif kazanimlarindan olustugu goézlemlenmistir. S6z
konusu etkinlik kitabindaki G6¢ konusu modiilii 6zelinde, iistiin zekali ve 6zel yetenekli
Ogrencilerin sanat egitimi baglaminda yazilmis 6zel kazanimlara rastlanamamistir. Bu
sebepten arastirmact tarafindan, mevcut kazanimlarin yerine gelistirilmis ve
zenginlestirilmis kazanimlara yer verilmistir. Tasarlanan farklilastirma yaklasiminda Carol
Schlichter’in Yetenekler Sinirsiz Modeli’nde bulunan 6 yetenek alani (bkz. Tablo 1),

kazanimlarin gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi sathasinda temel alinmastir.

Arastirmanm ‘Igerik’ kisminda ise, referans olarak gorsel sanatlar etkinlik kitabindan
‘Go¢’ konusu secilip kullanilmistir. Go¢ ve gocmenlik konusunda Bati sanati ve Tiirk
sanat1 dahilinde ¢alismalar mevcut oldugu i¢in, ge¢mis sanat yapitlarindan igeriksel ve
bicimsel anlamda gerekli arastirma ve incelemeler yapilarak 6grencilerin 6zgiin bir sanat
eseri olusturabilmelerinin miimkiin oldugu diisiiniilmiistiir. Gé¢menlik konusu ile ilgili
yaratict ve aragtirmanin hedefine uygun eserler ortaya g¢ikaracaklari diistiniilmiistiir. Bu
konuda 6grencilere gesitli sorular sorularak, literatiir arastirmasi yaptirilarak, sanatci ve
eserleri incelenerek, belgeseller izletilerek ve c¢esitli gazete, dergi haber kupiirleri

incelenerek, 6grencilerin sorunlara iist diizey bakis agis1 gelistirebilecekleri diigiintilmiistir.

Arastirmanin ‘Siire¢’ kisminda ise, dgrenme ortamlari, dgretme yontem ve teknikleri,
egitim materyallerine yer verilmistir. Ogrenme ortamlar1 olarak mevcut Bilim ve Sanat
merkezindeki sanat atdlyeleri kullanilmistir. Atolyelerdeki akilli tahtalar ve bilgisayarlar
araciligiyla, arastirmanin igerik kismu ile ilgili belgesel gosterimi, sanat¢ci ve eser
incelemeleri, sanal geziler diizenlenmistir. Sanat egitimi ana 6grenme alanlarindan gorsel
iletisim ve bicimlendirme, kiiltiirel miras, sanat elestirisi ve estetik alanlarinda (Milli
Egitim Bakanligi, 2018, s. 10) beceri kazanimi saglanmasi igin gdstererek yaptirma,

yaparak ve yasayarak 6grenme, proje tabanli 6grenme yontemlerine yer verilmistir.

Farklilastirma yaklagimmin ‘Degerlendirme’ kisminda ise farklilastirma yaklagimi
uygulandiktan sonra ortaya ¢ikan eserlerin sergilenmesi dahilinde 6gretmen rehberliginde
ve 0grenciler arasinda yapilan s6zli eser elestirisi ve uygulama disinda en son adim olarak

da Torrance Yaraticilik testi uygulamasi yapilmstir.

Mevcut aragtirma kapsamindaki farklilagtirma yaklasimi olusturulurken Yetenekler
Sinirsiz Modelindeki yetenek alanlar1 temel alinmis ve konu dahilinde yapilan etkinlikler

de modele uygun olacak sekilde belirlenmistir. Tasarlanan farklilastirma yaklagiminda,
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Yetenekler Sinirsiz Modeli’ndeki yetenek alanlari ve etkinlikler kisimlarina uyarlanan

icerikler Tablo 5°teki gibidir:

Tablo 5

Farkhilastirma Yaklasiminin Yetenek Alanlar: Tablosu

Yetenek Alanlar

Tanim

Etkinlik

Uretken Diisiinme

Karar Verme

Planlama

Tahmin Etme

Tletisim

Akademik

Sira dis1 fikirler ve ¢oziimler iiretmek,
sorunlara ¢oziimler tiretmek i¢in
fikirleri detaylandirmak

Ana hatlar1 belirlemek, tartmak, nihai
kararlar1 vermek ve problemin ¢oziimii
icin alternatifleri degerlendirip
kararlastirmak

Ne yapilmasi gerektigi tarif edilerek bir
fikrin uygulanmasi i¢in arag
tasarlamak, ihtiya¢ duyulan kaynaklar1
tanimlamak, bir dizi adimi tanimlamak
ve plandaki olasi sorunlar1 saptamak

Sorunlarin ilerde nasil sekillenecegini
tahmin etme, ileriye doniik teoriler
gelistirmek, nelerden kaynaklandigin
kestirebilmek

Diisiince, duygu ve ihtiyaglarini ifade
etmek i¢in sozel ve sozel olmayan
iletisim bi¢imlerini kullanmak ve

yorumlamak

Bilgi ve kavramlarin dgrenilebilmesi
icin bir konu hakkinda bilgi ve beceri
tabani gelistirmek

Go¢ sorununa yeni ¢oziimler liretmek,
gdcmenligin engellenmesi i¢in
alinabilecek Onlemleri tartismak,
iilkelerin gogmenlik sorununa bakis
acilarini irdeleyip, sorunlara ¢6zim
oOnerileri tiretmek ve politikalari
elestirmek.

Gogmenlik sorununun dnlenmesi igin
belirlenecek ¢dziim Onerilerine karar
vermek ya da gégmenlerin daha iyi
sartlarda yasayabilmeleri i¢in
alternatifleri ve uygulanabilecek yollar1
belirlemek.

Gogmenlik sorununa sanatsal bir bakis
acist gelistirebilmek i¢in gerekli
adimlarin belirlenmesi. Uygulamanin
planlanmasi eskiz ¢izimlerinin
yapilmasi, heykel, fotograf, resim,
videoart vb. yontemlerin
kararlastirilmast

GoOg¢men krizinin diinya tarihinin
gee¢misinde ne gibi sorunlara yol
actigini ve ilerde ne gibi sorunlara yol
acabilecegini tahmin etmek. Bu
baglamda diger maddelere bagli olarak
hangi sanatsal ifadenin se¢iminin daha
uygun olacagini kestirebilmek.

Caligmay1 olusturma esnasinda hem
bicimsel anlamda hem de iceriksel
anlamda ¢evreden fikir alisverisi
yapmak. Calismay1 gergeklestirmek ve
sergileme esnasinda izleyicilerle
diyalog kurmak. Calisma hakkinda
elestiri almak.

Caligmanin kuramsal metni i¢in yapilan
arastirmalarin, ¢calisma metninin ve
eserin gelecek ¢aligmalara altyap1
hazirlayacak sekilde diizenlenmesi.

Farklilagtirma yaklasiminda kullanilan kazanimlarin, yetenekler sinirsiz modelindeki

yetenek alanlarinin kazandirilmasina uygun olacak sekilde yazimina dikkat edilmistir.
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Farklilastirma yaklasimimin uygulanmas: esnasinda Ozel Yetenekleri Gelistirme Programi
(OYGP) 2 gruplart toplamda 45 Ogrenci arastirmaya dahil edilmistir. Ogrencilere
Yetenekler Smirsiz Modeline dahil olan ve 6gretmenlerin kullanabilmeleri i¢in 6rnek
olarak sunulan bir kavram gelistirme c¢alismasi mevcut arastirmaya uyarlanarak
uygulanmistir (Ek-2). S6z konusu kavram gelistirme calismasinin, yetenekler sinirsiz
modelindeki yetenek alanlarinin gelisimine katki saglamasi amaclanmistir. Kavram
gelistirme calismalar1 uygulandiktan sonra, arastirmact ve smiftaki diger Ogrencilerin
katilimlartyla agik tartisma yoluyla degerlendirilerek ogrencilere doniit saglanmistir.
Ogrenciler, aldiklari déniitlerden sonra, kavram gelistirme calismalarina donerek,

gelistirdikleri kavramlar1 diizenlemeleri saglanmistir.

4.5.1. Uygulama Siireci

Arastirma dahilinde gelistirilen farklilagtirma yaklagiminin uygulanmasi toplamda 4 hafta
stirmistiir. Farklilagtirma yaklagiminin uygulanmasi, 1. Hafta hazirlik, 2. ve 3. haftalarda
uygulama, 4. haftada da sergileme ve degerlendirme olarak, her ders siiresi 40+40=80
dakika olacak sekilde planlanmistir. Her 6grenci calisma grubu Og8renci sayisina gore
farkliliklar gostermekle birlikte toplamda 5 OYG 2 smufi ile ¢alisilmistir. Uygulama
siirecinden 1 hafta once Torrance Yaratici Diisiinme Testi’nin sekilsel ve sozel A
kitapgiklart uygulanmig, uygulama siirecinin bitiminden 1 hafta sonrasinda ise B

kitapgiklart uygulanmustir.
S6z konusu farklilagtirma yaklagiminin uygulanmasina yonelik asamalar asagidadir:
1) Hazirlik siireci: 1. Hafta. (2 ders saati)

a) ‘Goc¢’ konusu dahilinde, Yetenekler Sinirsiz Modeli’ndeki 6 farkli yetenek alani ile
ilgili zenginlestirilmis kazanimlar belirlenmis, bu dogrultuda ders plam
olusturulmustur. Kazanimlara hizmet edecek sekilde 6grenme-6gretme stratejileri

belirlenmistir.

b) ‘Go¢’ konusu o&grenciler ile tartisilmis ve sinifin konu hakkindaki fikirleri
belirlenmistir (bilgi seviyesinin belirlenmesi). Bu asamada 6grencilerin belirli bir
siyasi gorilis veya ilgili konu hakkinda belirli bir politikaya maruz kalmamalarina
0zen gosterilir. Cilinkii bu durum 6g8rencilerin kendilerine has ‘sanatsal duyarlilik’

gelistirmelerine engel olabilir.
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2)

3)

d)

Ogrencilerin  konu ile ilgili 6n bilgi toplamalar1 ve Onceki fikirleriyle
karsilastirmalar1  saglanmistir (konunun c¢esidine gore Ogrencilere medya
okuryazarligi, giivenilir bilgilere nasil erisilecegi konularinda
bilgilendirilmiglerdir). Bu asamada bilisim atdlyesinden ve kiitliphaneden

faydalanilmistir.

Ogrencilerin ‘Gég” ve ‘Gdgmenler’ ile ilgili topladiklar bilgiler atdlye veya simif
icerisinde tartisma yolu ile degerlendirilmistir. Bu asamada kavram haritalar1 ve
kavram gelistirme caligmasi uygulanarak sanat yapitinin kavramsal alt yapisi
olusturulmustur. Ogrencilerin, mevcut konu hakkinda sanatsal duyarlilik

gelistirmeleri saglanmistir.

Sanat tarihi i¢inde, ‘G6¢’ ‘Gogmenler’, ‘Miilteciler’ konular ile iliskili gesitli

sanatcilar ve yapitlar bicimsel ve icerik agisindan incelenmistir (Ek-1).

Uygulama siireci: 2. ve 3. Hafta (2+2 ders saati)

a)

b)

c)

Bu asamada hazirlik siirecinin d asamasindaki kavram gelistirme ¢aligmasi
sonucunda elde edilen temalarin Ogrenciler tarafindan sanatsal c¢alismaya
dontstiiriilmesi saglanmistir. Edinilen kavrama gore her 6grencinin c¢aligmasinin
teknigi, blyiikligi, kompozisyonu vb. bicimsel oOzellikleri belirlenmistir. Bu
noktada Ogrencilere calismalarini olustururken gz Oniinde bulundurmalart igin

sanat tasarim elemanlar1 ve tasarim ilkeleri hakkinda bilgi verilmistir.

Calismalarda kullanilacak teknikler hakkinda her bir 6grenciye bilgi verilmis ve
ogrencilerin segecegi teknige yonelik baskilayic1 ve yonlendirici bir tutum

sergilenmemeye dikkat edilmistir.

Bu asamada 6grencilere ¢alismalarin olusturulmasi ile ilgili rehberlik edilmistir.

Sergileme Siireci ve Degerlendirme: 4. Hafta (2 ders saati)

a)

‘Gog’  ‘Gogmenler’ ‘Miilteciler’ konularinda Ogrencilerin  yaptiklar1 eserler

sergilenmis (Ek-3) ve sozlii olarak eser elestirisi (Ek-6) yapilmstir.

Gelistirilen farklilagtirma yaklagiminin uygulanmasi ve ders planini olusturma asamasinda,

o0grenme ortamlar1 yetenekler smirsiz modeli yetenek alanlarina gore diizenlenmistir.

Uretken diisiinme asamasinda, mevcut konunun i¢inde barindigi sorunlar, ¢dziim dnerileri,

bu sorunlarin 6nlenmesi i¢in yeni fikirler gelistirmeye hizmet edebilecek uyandirici sorular
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sorulmusg, acik tartigma, zit fikirleri ortaya koyarak celiski yaratma ve bu sayede

elestirel/iretken diisiinmenin desteklenmesi hedeflenmistir.

Karar verme yetenek alanmin gelistirilmesi asamasinda, bir onceki konuda belirlenen
¢Ozlim yollarinin netlestirilmesi, calismanin kavramsal alt yapisini olusturacak tema veya

alt basliklara karar verilmesi saglanmistir.

Planlamada ise, karar verme asamasinda netlestirilen alt baslik, tema, kavramlari
yansitabilecek ozellikte teknik, bi¢cim vb. arastirmalarimi yapilmasi saglanmis, 6rnegin,
konuyu heykel olarak calismak isteyen Ogrenciler i¢in atdlyede kullanilabilecek
malzemelerle (hazir kil, sekillendirilmeye miisait hamur vb.) kisa siireli ve pratik bilgiler

1s181nda egitim verilmistir.

Tahmin etme asamasinda planlanan eserlerin eskiz ¢alismalarinin yapilmasi saglanmistir.
Eskizlerin, belirlenen kavramlar1 ifade etmedeki uygunluklann tartisilmis ve

degerlendirilmistir.

Iletisim asamasinda, ortaya ¢ikan veya ¢ikmakta olan eserlerin bigimsel ve iceriksel olarak
tartismalarinin yapilmasi saglanmis, sergileme esnasinda izleyici ile fikir aligverisinde
bulunulmus ve ¢alismalar hakkinda elestirilerin yapilmasi saglanmistir. Atélye ortaminda

ise grup i¢inde ¢alisma hakkinda degerlendirmelerde bulunulmasini saglanmistir.

Ogrencilerin, ortaya ¢ikan ¢aligmalarinin kavramsal alt yapisinin son halini verdikleri bu
asamada gereken literatiir calismalar1 yapilarak ¢alismanin kavramsal metnine son halini
vermeleri, calismayi, kavramsal metnini ve yapilan literatiir calismalarini, gelecek
caligmalara 151k tutabilecek sekilde diizenlemeleri ve arsivlemeleri saglanmistir. Bu
asamada kavram gelistirme ¢aligmalarinin, ¢esitli ¢etelelerin, soru cevap kagitlarinin, zihin
haritalarinin, ¢calisma takvimlerinin vb. veya 6grenci tarafindan gelistirilen 6zgiin ¢alisma
metotlarinin, mevcut calismada kullanilabildigi gibi gelecek ¢alismalarda da kullanilmasi

i¢in bir sistem olusturmalar1 hedeflenmistir.

Farklilagtirma yaklagimina uygun olarak yiiriitiilen derslerde, 6grencilerin bir konu veya
ana tema hakkinda fikir alig verisinde bulunmalari, hazirlik asamasinda ¢esitli elestirilerde
bulunarak c¢aligmanin niteliginin artirilmaya calisilmasi ve bu asamada empati kurabilme
davranisinin gelismesi, yapici elestiri yapmayr 68renme, calismalar hakkinda tahminlerde
bulunarak atolye arkadaslarina tavsiyelerde bulunmalari, yaptiklari ¢calismay1 sunmalar ve
savunmalari, ¢alismalarin yapim asamasinda arkadaslarina yardim etmeleri saglanmis ve

bu sayede olumlu davranislar gelistirdikleri gozlemlenmistir.
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Gelistirilen farklilagtirma yaklagimmma uygun olarak islenen ders ve gelistirilmis

kazanimlar (Ek-1) yer almaktadir. Yetenekler sinirsiz modeli temel alinarak farklilagtirilan

dersin kazanimlar arastirmaci tarafindan 6grencilerin zeka ve yetenek potansiyelleri goz

oniinde bulundurularak zenginlestirilmistir. Gelistirilen farklilastirma yaklasimi dahilinde

zenginlestirilen kazanimlar asagidaki gibidir:

1)

2)

3)

4)
5)

6)
7)
8)

Karsilagtigi problemlere sira dist fikirler ve c¢oziimler liretebilir ve bu siirecleri
detaylandirarak eskiz defterinde gosterebilir.

Calismasinin ana hatlarini1 belirler, ¢alismasi icin alternatifler icerisindeki en uygun
teknige karar verir.

Calismasim1 gergeklestirebilmesi i¢in uygun bir arag, yontem ya da plan tasarlar,
ithtiyaclarin bilir, karsilagabilecegi olasi problemleri belirler.

Cevresindeki olaylar1 sanat eseri araciligiyla yeniden yorumlar.

Calismasinin ileri sathalarinda nasil bicimlenebilecegini tahmin eder, teoriler gelistirir,
karsilagtig1 sorunlarin nelerden kaynaklandigini kestirebilir.

Duygu, diisiince ve ihtiyaclari i¢in ¢esitli iletisim yollarini kullanir ve yorumlar.

Soyut diisiinebilme sistemlerini gelistirir.

Mevcut calismasinda ve gelecek ¢alismalarinda kullanmak tizere sistem gelistirir.

Yetenekler Sinirsiz Modeli temel alinarak gelistirilen farklilagtirma yaklagimi ig¢in

gelistirilen ve zenginlestirilen kazanimlar, Bilim ve sanat merkezleri Gorsel Sanatlar Dersi

Etkinlik Kitabi’nda OYG programi Go¢ konusu icin komisyonun hazirlamis oldugu

kazanimlarla karsilastirilmistir. S6z konusu kazanimlar agsagidadir:

Resim caligmalarin1 olusturmak ig¢in arastirmaya dayali uygulama siirecinin
basamaklarini eskiz defterinde gosterir.

Resim caligmalarina uygun sanat etkinliklerini kullanir.

Yasantisinin herhangi bir anin1 hikayelestirerek resim ¢alismasina yansitir.

Giincel olaylar1 ¢alismasina yansitir.

Toplumsal, ekonomi, dogal afetler, bilimsel gelismeler, teknolojik gelismeler vb.
konulardan yararlanir.

Resim c¢aligmasinda farkli perspektif tekniklerini kullanir.

Sanatcilarm kiiltiirel, sosyal, ekonomik, egitsel vb. acilardan topluma yaptig1 katkilar
tartigir.

Sanat eserinde ele alinan tema, konu ve sembolleri tanimlar.

Bir konuya dair soyut diistinmenin prensiplerini kavrar.
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4.6. Verilerin Analizi

Bu aragtirma dahilinde uygulanan farklilagtirma yaklasimina ait verilerin toplanmasinda
kullanilan Torrance Yaratici Diisiinme Testinin sonuglari, testin kullanim haklaria sahip
olan kisinin gorevlendirdigi bir silipervizor tarafindan analiz edilmistir. S6z konusu
aragtirmada 45 6grenci i¢in nicel veriler toplanmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen
veriler SPSS 21 programindan faydalanilarak ¢o6ziimlenmistir. Sozel yaraticilik alt
testlerinde 2 6grencinin, test maddelerinin yaridan fazlasina cevap vermemelerinden dolay1
uc¢ deger gosterdikleri tespit edilmis ve sozel yaraticilik veri setinden ¢ikarilmislardir,
dolayisiyla arastirma veri analizi 43 6grenci lizerinden gercgeklestirilmistir. S6zel yaraticilik
testinin standart puanlamasinda toplam sozel yaraticilik alt testlerin ortalamasi 100,
standart sapmasi 20 olan bir dagilima doniistiiriilerek elde edilmektedir. Fakat boyle bir
standartlagtirma grup otalamalar1 arasindaki farklarn gérmeye engel olmaktadir. Ham
puanlarin toplanabilir oldugu diisiiniilerek toplam s6zel yaraticilik i¢in standart puan yerine
ham puanlarin toplami kullanilmistir. Hem sozel hem de sekilsel yaraticilik testlerinde on-
son test uygulamalar1 arasindaki farkin a=0,05 diizeyinde anlamli bulunan sonuglar1 i¢in
bagimsiz degiskenin (uygulama) bagiml degisken (yaraticilik puanlar1) tizerindeki etkisi
eta-kare (n2) istatistigiyle incelenmistir. Parametrik test varsayimlari saglandigi i¢in non-

parametrik test yapilmamustir.
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BOLUM 5

BULGULAR VE YORUM

5.1. Nicel Bulgular ve Yorumlar

[k olarak arastirma kapsaminda 45 dgrenciden elde edilen veriler SPSS 21 programina
aktarilmigtir. S6zel yaraticilik alt testlerine ait veriler incelendiginde birer d6grencinin test
maddelerinin yarisindan fazlasina cevap vermemesi ve uc¢ deger gostermesi nedeniyle sozel
yaraticilik veri setinden c¢ikarilmistir. S6zel yaraticilik veri setine ait analizler 43 kisi
iizerinden yapilmistir. Ogrencilerin sdzel yaraticilik alt test puanlar iizerinde parametrik
test yapabilmek icin varsayimlar test edilmistir. Iliskili 6rneklemler t testi uygulayabilmek
icin Orneklemlerin en az aralik Glgeginde olmasi ve iligkili iki 6l¢lim arasindaki fark
puanlarinin normal dagilmas1 gerekmektedir (Biiylikoztiirk, 2011, s. 67). Veriler ilk
varsayimi saglamaktadir. ikinci varsayim igin fark puanlarmin normalligi basiklik ve
carpiklik katsayilari incelenerek degerlendirilmis ve bu katsayilarin +1.5 arasinda kaldig:
gozlenmistir. Katsayilara iliskin sonuglar Tablo 6’da 6zetlenmistir. Basiklik ve ¢arpiklik
katsayilarmin +1.5 simir1 igerisinde bulunmasi durumunda veri setine ait dagilimin normal
dagildig1 kabul edilmektedir (Pituch ve Stevens, 2016, s. 228). Sozel yaraticilik testinin
standart puanlamasinda toplam sozel yaraticilik alt testlerin ortalamasi 100, standart
sapmast 20 olan bir dagilima donistiiriilerek elde edilmektedir. Fakat boyle bir
standartlagtirma grup otalamalar1 arasindaki farklar1 goérmeye engel olmaktadir. Bu
arastirmada sozel yaraticilik alt testleri arasindaki korelasyonlarin en az 0,43 ile orta
diizeyde anlamli (0=0,05) bir iliski gosterdigi goriilmiistiir. Elde edilen bu iligkiler ile ham
puanlarin toplanabilir oldugu diisiiniilerek toplam sozel yaraticilik i¢in standart puan yerine

ham puanlarin toplami1 kullanilmigtir.
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Tablo 6
Sozel Yaraticilik Alt Testlerine Ait Fark Puanlarinin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Alt test N Carpiklik C;E;f::k Basiklik Blizltlglsllk
Akicilik 43 0,21 0,36 0,07 0,71
Esneklik 43 -0,13 0,36 -0,66 0,71
Orijinallik 43 -0,35 0,36 0,78 0,71
Sozel Yaraticilik Toplam 43 0,21 0,36 0,15 0,71

Sekilsel yaraticilik alt testine ait verilerin dagilimi incelenmistir. Benzer sekilde fark
puanlarinin normalligi basiklik ve carpiklik katsayilari incelenerek degerlendirilmis ve bu
katsayilarin da £1.5 arasinda kaldig1 gézlenmistir. Katsayilara iliskin sonuglar Tablo 7°de

Ozetlenmistir.

Tablo 7
Sekilsel Yaraticulik Alt Testlerine Ait Fark Puanlarinin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Alt Test N  Carpiklik Cﬁl‘galilk Basiklik Blizltlglsllk
1. Akicilik: 45 -1,34 0,35 1,83 0,70
Norma 2. Orijinallik: 45 0,02 0,35 -0,20 0,70
Dayanakli 3. Basgliklarin soyutlugu: 45 -0,67 0,35 0,53 0,70
Alt Testler 4 70 oinlestirme: 45 042 035 122 0,70
5. Erken kapamaya direng 45 -0,70 0,35 0,98 0,70
1. Duygusal ifadeler 45 0,51 0,35 -0,62 0,70
2. Hikaye anlatma 45 -0,14 0,35 -0,93 0,70
3. Hareket ya da faaliyet 45 0,02 0,35 -0,45 0,70
4. Bagliklarn agiklayiciligt 45 -0,77 0,35 0,62 0,70
5. Tamamlanmamus sekillerin sentezi 45 - - - -
Kriter 6. Tamamlanmamus ¢izgilerin sentezi 45 -2,35 0,35 4,88 0,70
Dayanakli 7. Alisilmadik gorsellestirme 45 0,70 0,35 0,42 0,70
Alttestler g 1oo01 osrsellestirme 45 042 035  -093 0,70
9. Smirlar1 uzatma veya gegcme 45 1,04 0,35 1,87 0,70
10. Mizah 45 0,42 0,35 0,67 0,70
11. Hayal giicliniin zenginligi 45 0,05 0,35 -1,00 0,70
12.Hayal giiciiniin renkliligi 45 0,70 0,35 0,76 0,70
13. Fantezi 45 -0,18 0,35 -0,45 0,70
Sekilsel Yaraticilik Indeksi 45 -0,21 0,35 -0,29 0,70

61



Hem sozel hem de sekilsel yaraticilik testlerinde 6n-son test uygulamalari arasindaki farkin
a=0,05 diizeyinde anlaml1 bulunan sonuglar1 i¢in bagimsiz degiskenin (uygulama) bagimli
degisken (yaraticilik puanlari) lizerindeki etkisi eta-kare (n2) istatistigiyle incelenmistir.
Etki biliytikliigi olarak da isimlendirilen 12, bagimsiz degiskenin bagimli degiskendeki
toplam varyansin ne kadarin1 agikladigini gosterir ve 0,00-1,00 arasinda degisir. Bu katsay1
12=0,01 i¢in kiiciik, n2=0,06 icin orta ve n2=0,14 i¢cin genis etki bilylikliigi olarak
yorumlanmaktadir (Bliyiikoztiirk, 2011, s. 44).

5.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Birinci alt problem kapsaminda “6grencilerin 6n teste ait sozel yaraticilik puanlari ile son
teste ait sozel yaraticilik puanlarn arasinda anlamli fark var midir?” sorusunun cevabi

iliskili 6rneklemler t testi ile incelenmistir ve Tablo 8’de 6zetlenmistir.

Tablo 8
Sozel Yaraticilik Puanlarinin On-Son Test Uygulamalarina Gore Iliskili Orneklemler t

Testi Sonucglart

Alt test Uygulama N X S.S. t sd p n’
On test 43 15,16 439

Akicilik -14,63 42,00 0,00* 0,84
Son test 43 35,88 8,76
On test 43 10,33 2,68

Esneklik -14,78 42,00 0,00* 0,84
Son test 43 22,35 4,79
On test 43 6,51 3,63

Orijinallik -9,10 42,00 0,00* 0,66
Son test 43 15,21 5,71
On test 43 32,00 9,16

So6zel Yaraticilik -15,30 42 0,00%* 0,85
Son test 43 73,44 16,82

*p<0,05

Tablo 8 incelendiginde sozel yetenegin akicilik alt boyutunda Ogrencilerin On test
ortalamasi 15,16 iken son test ortalamasi 35,88°dir. Akicilik puanlarinda uygulamalar
arasinda gozlenen fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=-14,63; p<0,05). Sozel
yaraticiligin esneklik boyutunda ogrencilerin son test ortalamalar1 (22,35) on test
ortalamalarindan (10,33) anlaml1 olarak yiiksek bulunmustur (t=-14,78; p<0,05). Ustiin
zekali ve yetenekli Ogrencilerin gorsel sanatlar egitiminde kullanilan farklilagtirma

yaklagimi 6grencilerin hem akicilik hem de esneklik puanlarindaki degisimin %84 iinii
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agikladigi goriilmektedir (1°=0,84). Sozel yaraticihgn orijinallik boyutunda &grencilerin
on ve son test ortalamasi sirastyla 6,51 ve 5,71°dir ve iki ortalama arasindaki gozlenen fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=-9,10; p<0,05). Uygulanan egitimin 6grencilerin
orijinallik puanlarmin artisinda énemli etkiye sahip oldugu goriilmektedir (n°=0,66).
Toplam sbzel yaraticilik icin &grencilerin son test ortalamalarimin (73,44) On test
ortalamalarindan (32,00) anlamli olarak yiiksek oldugu goriilmektedir (t=-15,30; p<0,05).
Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin gorsel sanatlar egitiminde kullanilan farklilastirma
yaklagimi 6grencilerin sozel yaraticilik puanlarindaki degisimin %85’ini agiklamaktadir
(r12=0,85). Dolaysiyla uygulanan egitimin sozel yaraticilik puanlarinin artisinda oldukga

onemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

5.3. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ikinci alt problem kapsaminda “dgrencilerin on teste ait sekilsel yaraticilik puanlar ile son
teste ait sekilsel yaraticilik puanlari arasinda anlamli fark var midir?” sorusunun cevabi
iligkili Orneklemler t testi ile incelenmistir. Sekilsel yaraticifin norm dayanakli alt
testlerine iliskin sonuglar Tablo 9 ve Tablo 10°da; kriter dayanakli alt testlerine iliskin
sonuglar Tablo 11°de sekilsel yaraticilik indeksine iliskin sonuglar ise Tablo 12’de

Ozetlenmistir.

Tablo 9
Norm Dayanakli Alt Test Puanlarimin On-Son Test Uygulamalarina Gére Iliskili

Orneklemler t Testi Sonuclar:

Alt test Uygulama N X S.S. t sd p n’
On test 45 7,09 2,75

Akicilik -16,80 44 0,00* 0,87
Son test 45 21,69 7,02
On test 45 347 1,41

Orijinallik -10,34 44 0,00* 0,72
Son test 45 8,44 2,94
On test 45 2,53 2,49

Bagliklarin Soyutlugu -6,85 44 0,00%* 0,53
Son test 45 7,56 498

) ) On test 45 5,62 1,76

Zenginlestirme -13,17 44 0,00%* 0,80
Son test 45 10,60 2,27
On test 45 1,02 1,18

Erken Kapamaya Direng -8,59 44 0,00* 0,64
Son test 45 4,16 2,42

*p<0,05
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Tablo 9 incelendiginde sekilsel yetenegin akicilik alt boyutunda Ogrencilerin 6n test
ortalamast 7,09 iken son test ortalamasi 21,69°dur. Akicilik puanlarinda uygulamalar
arasinda gozlenen fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=-16,80; p<0,05). Ustiin
zekali ve yetenekli Ogrencilerin gorsel sanatlar egitiminde kullanilan farklilagtirma
yaklagimi 6grencilerin akicilik puanlarindaki degisimin %87’sini agikladig1 goriilmektedir
(r12=0,87). Sekilsel orijinallik boyutunda 6grencilerin son test ortalamalar1 (8,44) on test
ortalamalarindan (3,47) anlamli olarak yiiksek bulunmustur (t=-10,34; p<0,05). Uygulanan
egitimin Ogrencilerin sekilsel orijinallik puanlarmin artisinda 6nemli etkiye sahip oldugu
goriilmektedir (n°=0,72). Baslklarm soyutlugu boyutunda &grencilerin én ve son test
ortalamasi sirasiyla 2,53 ve 7,56 dir ve iki ortalama arasindaki gbézlenen fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (t=-6,85; p<0,05). Uygulanan egitim, dgrencilerin bagliklarin
soyutlugu puanlarindaki artism %53’inii agiklamaktadir (1°=0,53). Zenginlestirme alt
boyutunda Ogrencilerin 6n test ortalamasi 5,62 iken son test ortalamasi 10,60°dir ve
uygulamalar arasinda gdzlenen fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=-13,17;
p<0,05). Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin gorsel sanatlar egitiminde kullanilan
farklilastirma yaklasimi Ogrencilerin zenginlestirme alt test puanlarindaki degisimin
%80’ini aciklamaktadir (112=O,80). Erken kapamaya diren¢ alt testinde ise son test
ortalamalarinin (4,16) on test ortalamalarindan (1,02) anlamli olarak yiiksek oldugu
goriilmektedir (t=-8,59; p<0,05). Uygulanan egitim, 6grencilerin erken kapamaya direng

alt test puanlarindaki artisin %64 tinii agiklamaktadir (1°=0,64).
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Tablo 10
Kriter Dayanakli Alt Test Puanlarinin On-Son Test Uygulamalarina Gore Iligkili

Orneklemler t Testi Sonuclar:

Alt test Uygulama N X S.S. t sd p n
On test 45 0,51 0,70
Duygusal disavurum -6,01 44 0,00* 0,45
Son test 45 1,38 0,72
. N _ On test 45 031 0,60
Hikayeyi ifade edebilme -3,70 44 0,00* 0,24
Son test 45 0,84 0,82
. On test 45 0,87 0,76
Hareket ya da faaliyet -6,06 44 0,00* 0,46
Son test 45 1,58 0,62
On test 45 0,27 0,54
Bagliklarin agiklayicilig 2,12 44  0,04* 0,09
Son test 45 0,51 0,70
—, , On test 45 0,00 0,00
Tamamlanmamis sekillerin sentezi - 44 - -
Son test 45 0,00 0,00
o . On test 45 0,00 0,00
Tamamlanmamis ¢izgilerin Sentezi -2,88 44 0,01* 0,27
Son test 45 0,22 0,52
' On test 45 0,51 0,59
Alisilmadik gorsellestirme -4,00 44 0,00* 0,56
Son test 45 1,04 0,64
. ) On test 45 0,20 041
Icsel gorsellestirme -7,48 44 0,00* 0,50
Son test 45 1,22 0,74
On test 45 0,67 0,64
Sinirlart uzatma veya gegme -6,69 44 0,00* 0,10
Son test 45 1,53 0,63
On test 45 0,22 0,52
Mizah 2,17 44 0,04* 0,53
Son test 45 0,51 0,63
o On test 45 029 0,63
Hayal giicii zenginligi -6,22 44 0,00* 0,80
Son test 45 1,11 0,83
s On test 45 049 0,66
Hayal giicii renkliligi -5,13 44 0,00* 0,64
Son test 45 1,18 0,68
On test 45 022 042
Fantezi -537 44 0,00* 0,53
Son test 45 0,84 0,77
o On test 45 4,56 3,29
Yaratic1 Kuvvetler Listesi Toplam -10,13 44 0,00* 0,80
Son test 45 11,98 4,14
*p<0,05

Tablo 10 incelendiginde Ogrencilerin duygusal digavurum alt testinde 6n ve son test
ortalamasi sirastyla 0,51 ve 1,38; hikayeyi ifade edebilme alt testinde on ve son test
ortalamasi sirasiyla 0,31 ve 0,84; hikaye alt testinde 6n ve son test ortalamasi sirasiyla 0,87
ve 1,58; bagliklarin agiklayiciligr alt testinde 6n ve son test ortalamasi sirasiyla 0,27 ve
0,51; tamamlanmamis ¢izgilerin sentezi alt testinde 6n ve son test ortalamasi sirasiyla 0,00

ve 0,22; alisilmadik gorsellestirme alt testinde 6n ve son test ortalamasi sirasiyla 0,51 ve
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1,04; icsel gorsellestirme alt testinde 6n ve son test ortalamasi sirasiyla 0,20 ve 1,22;
sinirlart uzatma veya ge¢me alt testinde 6n ve son test ortalamasi sirasiyla 0,67 ve 1,53;
mizah alt testinde 6n ve son test ortalamasi sirasiyla 0,22 ve 0,51; hayal giicii zenginligi alt
testinde 6n ve son test ortalamasi sirastyla 0,29 ve 1,18 ve fantezi alt testinde 6n ve son test
ortalamasi sirasiyla 0,22 ve 0,84 oldugu goriilmektedir. Tiim alt testlerde On-son test
uygulamalar arasinda gozlenen farklar istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,05).
Ancak tamamlanmamis sekillerin sentezi alt testinde her iki uygulamada puan alabilen
ogrenci gdzlenmemistir. Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin gorsel sanatlar egitiminde
kullanilan farklilagtirma yaklagimimin &grencilerin kriter dayanakli alt test puanlari
tizerindeki degisim incelendiginde, uygulanan egitimin en fazla hayal giicii zenginligi
(1°=0,80) alt testindeki varyansa katkis1 oldugu gozlenirken en az basliklarin agiklayicilig
(°=0,09) ile smirlar1 uzatma veya gecme (n°=0,10) alt testlerindeki varyansa katkist
oldugu goriilmektedir. Yaratict kuvvetler listesi olarak da tanimlanan bu kriter dayanakli
alt testlerin toplam puanlarinin son test ortalamalarinin (11,98) 6n test ortalamalarindan
(4,56) anlaml olarak daha yiiksek oldugu goriilmektedir (t=-10,13; p<0,05). Uygulanan
egitim, Ogrencilerin kriter dayanakli sekilsel yaraticilik puanlarindaki artisin %80’inini

aciklamaktadir (112=0,80).
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Tablo 11
Kriter Dayanakli Alt Test Puanlarinin On-Son Test Uygulamalarinda Yapilan Etkinlik

Saylar
Alt test Uygulama N Minimum Maksimum X S.S.
On test 45 0 4 0,71 1,08
Duygusal disavurum
Son test 45 0 24 3,58 4,13
) o ) On test 45 0 3 0,42 0,87
Hikayeyi ifade edebilme
Son test 45 0 1,73 2,13
, On test 45 0 7 1,44 1,56
Hareket ya da faaliyet
Son test 45 0 15 3,82 2,71
) On test 45 0 3 0,38 0,81
Bagliklarin ifade giicii
Son test 45 0 7 0,89 1,40
— ) On test 45 0 0 0,00 0,00
Tamamlanmamus sekillerin sentezi
Son test 45 0 0 0,00 0,00
. .. ) On test 45 0 0 0,00 0,00
Tamamlanmamis ¢izgilerin Sentezi
Son test 45 0 3 0,27 0,69
' On test 45 0 3 0,69 0,87
Alisilmadik gorsellestirme
Son test 45 0 6 1,87 1,50
. . On test 45 0 2 0,27 0,58
Icsel gorsellestirme
Son test 45 0 8 2,53 2,24
On test 45 0 4 0,93 1,03
Sinirlar1 uzatma veya gegme
Son test 45 0 7 3,04 1,86
On test 45 0 4 0,31 0,82
Mizah
Son test 45 0 6 0,80 1,20
o On test 45 0 3 0,38 0,89
Hayal giicii zenginligi
Son test 45 0 8 2,36 2,31
s On test 45 0 2 0,27 0,54
Hayal giicii renkliligi
Son test 45 0 11 1,76 2,44
) On test 45 0 3 0,67 0,98
Fantezi
Son test 45 0 8 2,09 1,81

Kriter dayanakli alt testlerde hi¢ etkinlik yapmayanlar O (sifir), bir veya iki etkinlik
yapanlar bir puan alirken {i¢ ve iizerinde etkinlik yapanlar iki puan almaktadir. Bu
puanlamaya iliskin sonuclar Tablo 10°da ozetlenmisti. Ozellikle egitimin 6n testte
maksimum puan alan Ogrencilerdeki etkisini gdzlemlemek ig¢in yaratict kuvvetler
listesindeki alt testlerde (kriter dayanakli alt testler) 6grencilerin cevapladiklar etkinlik
sayilar1 belirlenmis ve Tablo 11°de 6zetlenmistir. Tablo 11’°e gore hem maksimum hem de
ortalamalar gore egitimin etkinlik sayilar1 acisindan en fazla hareket faaliyet, duygusal

disavurum ve sinirlar1 uzatma ve gegme alt testlerinde oldukea etkili oldugu goriilmektedir.
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Ancak tamamlanmamis sekillerin sentezi ve tamamlanmamis cizgilerin sentezi alt

testlerinde egitimin etkisiz kaldig1 goriilmektedir.

Tablo 12
Kriter Yaraticilik Indeksinin On-Son Test Uygulamalarina Gore Iliskili Orneklemler t Testi
Sonuclari
Puan Uygulama N X S.S t sd p n’
, , . On test 45 104,56 15,65
Sekilsel yaraticilik indeksi -2,84 44 0,01* 0,15
Son test 45 111,98 14,61
*p<0,05

Tablo 12 incelendiginde sekilsel yaraticilik indeksinin 6n test ortalamast 104,56 iken son
test ortalamasi 111,98°dir. Sekilsel yaraticilik indeksinde uygulamalar arasinda gbézlenen
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=-2,84; p<0,05). Ustiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin gorsel sanatlar egitiminde kullanilan farklilagtirma yaklasimi 6grencilerin

sekilsel yaraticilik indeksindeki degisimin %15’ini agikladigi goriilmektedir (r12=0, 15).
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BOLUM 6

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde iistiin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin gorsel sanatlar egitimleri icin
hazirlanan farklilagtirma yaklagiminin sonuglarina iliskin sonug, tartisma ve Onerilerine

yer verilmistir.

6.1. Deney Grubundaki Ustiin Zekal ve Ozel Yetenekli Ogrencilerin On Test ve Son

Test Sozel Yaraticithik Puanlarma iliskin Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmanin amaci iistiin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin gorsel sanatlar egitimine
yonelik bir farklilagtirma yaklasimi gelistirmektir. Gelistirilen bu farklilastirma
yaklagiminin etkililigini 6lgmek amaciyla kullanilan 6lgme araci Torrance Yaraticilik
testidir. Torrance yaraticilik testi bilinyesinde yer alan Soézel A testi ile Sozel B testi
puanlarinin analiz sonuglarina gore, soz konusu testin degerlendirmesinde kullanilan 3 alt
testte elde edilen puanlar dogrultusunda Akicilik, Esneklik ve Orijinallik puanlarinin Tablo
8’e¢ bakildiginda belirgin sekilde arttigi gozlenmektedir. Farklilastirma yaklasimi
uygulamasindan onceki puanlara bakildiginda, 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml
farkliliklar gériilmektedir. Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin gorsel sanatlar egitiminde
kullanilan farklilastirma yaklasimi 6grencilerin sozel yaraticilik puanlarindaki degisimin
%85’ini agiklamaktadir. Bu durum {stliin zekdli ve ozel yetenekli Ogrencilerin gorsel
sanatlar egitimine yonelik gelistirilen farklilagtirma yaklagiminin etkililigini ortaya
koymaktadir. Bu sebepten, gelistirilen farklilagtirma yaklagimimnin istiin zekali ve 6zel

yetenekli 6grencilerin sdzel yaraticiligina olumlu katki yaptigini sdyleyebiliriz.

Geng’in (2017) calismasinda, sanatin igsel ve digsal olmak {izere iki yoniiniin oldugu,
sanatin i¢sel yoniiniin, bireyin zeka becerileriyle ilgili olarak zihinsel etkinlik, hayal giicii
ve imgesel ifadelerden olustugunu belirtmektedir. Sanatin digsal yOniiniin de eseri

olusturan teknik ve bicimsel 6gelerden olustugunu belirtmektedir. Geng, sanatin digsal
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yOniiniin zeka becerilerinden bagimsiz olabilecegini fakat sanatin i¢sel yoniiniin zekadan
bagimsiz olusturulamayacagini, benzersiz sanat eserleri olusturabilmek icin ¢ok yonlii
zeka stireglerine ihtiya¢ duyuldugunu ifade eder. Bu anlamda, nitelikli bir sanat eseri
ortaya ¢ikarabilmek i¢in ortalama {istii bir zeka diizeyine ihtiya¢ duyulacagini belirtmistir.
Gelistirilen farklilastirma yaklagimimin sézel yaraticilik puanlarina yapmis oldugu etki
sayesinde, bireylerin sanat eserinin i¢sel yOniini olusturmalarina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Atalay’m (2014) arastirmasinda stiin  zekali ilkokul 4. Smif 06grencilerinin,
Biitlinlestirilmis Egitim Programi Modeli temel alinarak farklilastirilmis bir sosyal bilgiler
egitimi uygulanmis, farklilastirma kapsaminda mevcut bir iinite konusu farklilagtirmaya
tabii tutulmustur. Arastirmanin verileri ise Torrance Yaraticilik Testi sozel boliimi
kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonucunda farklilastirilmis egitim programi
uygulanan 6grencilerin akademik basarilarinda, derse karsi tutumlarinda, elestirel diisiinme
ve yaraticihk seviyelerinde anlamli diizeyde artis kaydedilmistir. Ozyaprak’in (2012)
arastirmasinda ise ilkogretim listiin zekali ve yetenekli 5. Simif Ogrencilerine yonelik,
miifredattaki mevcut iki tnite farklilastirilarak uygulanmis, 6grencilerin akademik olarak
biligsel beklentilerinin karsilanmasi hedeflenmistir. S6z konusu arastirmanin sonucunda
ogrencilerin yaraticilik seviyeleri ve matematik dersine iligkin tutumlar1 anlaml diizeyde
farklilasmistir. Bu dogrultuda aragtirmanin sonuglar1 yukaridaki ¢aligmalarla paralellik

gostermektedir.

6.2. Deney Grubundaki Ustiin Zekal ve Ozel Yetenekli Ogrencilerin On Test ve Son

Test Sekilsel Yaraticihk Puanlarina Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Torrance yaraticilik testi biinyesinde yer alan Sekilsel A testi ile Sekilsel B testi
puanlarinin analiz sonuglarina gore, s6z konusu testin degerlendirmesinde kullanilan
norma dayali alt testlerde elde edilen puanlar dogrultusunda Akicilik, Orijinallik,
Basliklarin Soyutlulugu, Zenginlestirme ve Erken = Kapamaya Direng
puanlarinin Tablo 9’a bakildiginda belirgin sekilde arttig1 gozlenmektedir

Duygularin Disavurumu, Hikayeyi Ifade edebilme, Hareket/Faaliyet, Basliklarm
Agiklayiciligi, Tamamlanmamis verilerin Sentezi, Tamamlanmamis c¢izgilerin sentezi,
Ahsilmadik Gorsellestirme, Icsel Gorsellestirme, Siirlart uzatma veya gecme, Mizah,
Hayal giicii zenginligi, Hayal Giicii Renkliligi ve Fantezi olarak ayrigtirilan kriter

dayanakli 13 alt testin sonuglarina bakildiginda, Tamamlanmamis verilerin Sentezi,
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Tamamlanmamis ¢izgilerin sentezi kriterlerinin diginda diger alt test puanlarinda belirgin
artiglar gozlenmistir. S6z konusu iki kriterin puan hesaplamalarinda, veri elde edilemedigi

icin sonuglar1 etkisiz olmustur (bkz. Tablo 10).

Farklilagtirma yaklasimimin o6n testte maksimum puan alan O6grencilerdeki etkisini
gozlemlemek igin yaratict kuvvetler listesindeki alt testlerde (kriter dayanakli alt testler)
ogrencilerin cevapladiklari etkinlik sayilar1 belirlenmis ve Tablo 11°de gosterilmistir. Buna
gore hem maksimum degerlere hem de ortalamalara bakilacak olursa farklilagtirma
yaklagiminin etkinlik sayilar1 agisindan en fazla; hareket ya da faaliyet, duygusal
disavurum, sinirlar1 uzatma ve gegme alt testlerinde oldukca etkili oldugu saptanmustir.
Ancak tamamlanmamis sekillerin sentezi ve tamamlanmamis cizgilerin sentezi alt

testlerinde egitimin etkisiz kaldig1 goriilmektedir.

Tablo 12 incelendiginde, gelistirilen farklilagtirma yaklagiminin ©6n test-son test
uygulamalar1 sonucunda sekilsel yaraticilik puanlarint %15 oraninda arttirdig
goriilmiistiir. Bu anlamda farklilagtirma yaklagimiin sekilsel yaraticilik baglaminda kayda

deger oranda faydali oldugu sdylenebilir.

Sekilsel yaraticilik testi boliimiindeki puanlar ile sozel yaraticilik testi puanlar1 arasindaki
fark incelendiginde, tasarlanan farklilastirma yaklasiminin, bireylerin sdzel yaraticilik
puanlarina etkisinin daha fazla oldugu sdylenebilir. Bu duruma,farklilastirma yaklagiminin,
bireylerin biligsel becerilerinin gelisimine daha fazla katki saglamis olmasi neden olarak
gosterilebilir. Ayrica, Dolu ve Urek’in (2017) arastirmasinda da belirtildigi gibi, bilsemlere
kabul edilen Ogrencilerin, matematik ve sdzel zeka seviyesini dlgen WISC-R testi ile
secilmelerinden dolay1 6grencilerin karakteristik 6zelliklerinin sozel yaraticilik alanlarinin
gelisimine daha yatkin oldugu disiiniilmektedir. Calisma grubu (bkz. Tablo 3)
incelendiginde Ogrencilerin 13 tanesinin devlet okulunda, 32 tanesinin de 6zel okulda
egitim aldig1 goriilmektedir. Bu durumun da, dgrencilere egitim veren kurumlarin biligsel
siavlarda yiiksek basar1 vadetmelerinden dolay1 6grencilere verilen egitimin, 6grencileri
karakteristik olarak sozel yetenek alaninda gelisime daha agik olmaya giidiileyebilecegi
distintilmektedir. Aym1 zamanda sinirliliklar baghgi altinda ve Ek 5’ te belirtildigi iizere,
Torrance Yaratici Diislince Testi’nin puanlamasi, testin kullanim haklarina sahip olan
kisinin belirledigi bir arastirmaci tarafindan yapilmistir. Bu durumun da sekilsel yaraticilik

puanlarinin sonuglarini etkilemis olabilecegi diisiiniilmiistiir.

Geng’in (2017) belirttigi gibi, liretilen sanat eserinin iyi bir eser olarak nitelendirilebilmesi

icin sadece teknik yonden basarili olmasi yetmemekte, eserin igerik olarak da saglam bir
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felsefi ve imgesel alt yapiya sahip olmasi1 gerekmektedir. Ayni zamanda Levent ve Celik’in
(2019) caligmasinda da bilsemlerin sanat atolyelerinin techizat yetersizliginden dolay1
sadece geleneksel sanatlar ve bir anlamda da zanaat alaninda ¢alismalar yapmaya elverdigi
belirtilmektedir. Dolayisiyla gorsel sanatlar alaninda tan1 almis 68rencilerin imgesel ve
soyut diistinme becerilerinin daha da giiclendirilebilmesi i¢in ilgili alanlarda ¢aligmalar
yapmaya ihtiya¢ duymaktadirlar. Tasarlanan farklilastirma yaklasiminin bu anlamdaki

ihtiyaclara da cevap verdigi diistiniilmektedir.

Ustiin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin egitimlerinde, hedef kitlenin ihtiyag, ilgi ve
yeteneklerini, ders konusunun igerik ve kazanimlarimi dgretmek igin egitim psikolojisinin
kullanim sekli olarak tanimlanabilir. Ogretmenin simiftaki farkli bireylere cevap vermesi,
egitimi bireylerin ihtiyaglarina uygun hale getirmesidir (Kaplan 2009 ve Tomlinson
2000’den akt. Esra Altintas, 2014, s.41). Kok’iin (2012) ¢alismasinda’da farklilastirilmis
geometri dgretiminin istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin yaraticilik, uzamsal yetenek ve
basarilarina etkisi incelenmis, elde edilen bulgulara gére de s6z konusu Ggrenciler igin
farklilastirilmis geometri programinin bireylerin, basar1 yaraticilik ve uzamsal diisiinme
yeteneklerini arttirdigi gozlemlenmistir. Sayr’nin (2013) calismasinda da farklilagtirilmig
yabanci dil Ogretiminin Ustliin zekali bireylerde yaratict ve elestirel diisiinmeye etkisi
incelenmis, bunun i¢in ilkdgretim 5. Siifta egitim goren istlin zekali 6Zrencinin egitimi
icin ingilizce dersindeki bir tinite konusu farklilagtirilarak uygulama yapilmistir. Arastirma
sonuglarina gore farklilastirilmis yabanci dil dersi alan 6grencilerin yaraticilik, elestirel

diisiinme ve basarilar1 anlamli diizeyde artig géstermistir.

Literatiir incelendiginde farklilagtirma yaklagimlarinin istiin zekali ve 6zel yetenekli
ogrencilerin yaraticiliklar1 tizerindeki etkilerinin (Kok, 2012; Sayi, 2013; Atalay, 2014;
Ozyaprak, 2012; Korkut, 2017; Giiney, 2018; Ulger, 2019; Umar, 2014; Karip ve Kuru,
2018; Altintag, 2014) aragtirmalarinda da olumlu yonde artis kaydettigi belirlenmistir. Bu

dogrultuda aragtirmanin sonuglar1 yukaridaki ¢caligsmalarla paralellik gostermektedir.

6.3. Oneriler

Bu boliimde arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda alt problemlere iliskin bazi1 6nerilerde

bulunulmustur.
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6.3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Oneriler

Ustiin zekali ve ozel yetenekli bireylerin sézel yaraticilik potansiyellerini sanat
alaninda kullanabilecekleri egitim ortamlar1 olusturulabilir. Sanat alaninda okumalar
yapilarak, eser elestirisi vb. etkinliklerle &grencilerin entelektiiel gelisimleri
saglanabilir.

Zeka ve Sanatsal duyarliliin gelistirilmesinin etkin yollarindan birinin glinlimiiz diinya
sorunlarina egilmek, toplumun sikint1 ve sorunlaria karsit duyarhlik gelistirmek ve bu
konularda ¢ozlimler iretebilmek icin Ozglin bakis agisina sahip olmak gerektigi
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin egitim iceriklerini olusturan ders plami, etkinlik vb.
uygulamalarinda gergek yasama iliskin etkin ¢oziimler iiretebilecekleri konu ve egitim
ortamlarinin bulunmasi saglanabilir.

Bireylerin sanatsal duyarliligindan faydalanarak zekanmn da ise kosuldugu sanatsal
caligmalar yapmalari, iistiin yetenekli bireyin sanatsal gelisimi agisindan hedeflenen
asil durum olmalidir. Bu noktada egitim igerikleri ve konu secimleri bireylerin zeka
potansiyellerini daha {ist noktaya cikaracak sekilde olusturulabilir.

Sanat egitimi alaninda igerik olusturulurken, 6zel yetenekli bireylerin egitimi i¢in
gelistirilmis egitim programlart (bkz. 3.6. istiin zekali ve 0zel yetenekli ¢ocuklarin
egitiminde kullanilan modeller) temel olarak alinip, yer, zaman, imkan vb. durumlar

acgisindan farklilastirilabilir.

6.3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Oneriler

Ustiin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin, sanat alaninda tan1 almis olsalar bile yogun
egitim hayatlarindan dolay1 sanat egitimlerinin yetersiz kalmamasi i¢in yeterli dnlemler
alinmalidir, bireylerin sanatsal gelisimlerinin aileleri tarafindan maddi ve manevi
olarak desteklenmesi gerekmektedir.

Ustiin zekali ve ozel yetenekli bireylerin sanat egitimlerinde sekilsel yaraticilik
alanlarinin desteklenmesi i¢in gerekli egitim materyallerinin merkezler tarafindan tam
olarak karsilanmas1 gerekmektedir.

Sanat alaninda tam1 almis istiin zekdli ve 6zel yetenekli bireylerin, tani aldiklar
stirecten itibaren sanatsal gelisimleri, diger egitimlerinin gerisinde kalmayacak sekilde
devlet tarafindan da desteklenmelidir. S6z konusu bireylerin karakteristik 6zelliklerinin
sanat alaninda gelisim gosterebilmesi i¢in kendilerine gerekli zaman, mekan, malzeme

ve yetismis 6gretmenler saglanmalidir.
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Ustiin zekali ve 6zel yetenekli bireylerin yaraticilik diizeylerinin sadece Bilim ve Sanat
merkezlerine basvuru siireci ile smirlt kalmayip, bilsemdeki egitim hayatlari boyunca
takip edilmesi ve bunun i¢in gereken dnlemlerin alinmasi gerekmektedir. s6z konusu
yaraticilik testleri belirli araliklarla bireylere uygulanabilir ve elde edilen sonuglara

gore sanat egitim programlari revize edilebilir.

6.3.3. Ileri Arastirmalara Iliskin Oneriler

Bilim ve Sanat Merkezleri’'nde 6grenim goren Ogrencilerin sanat egitimlerine yonelik
yapilacak olan bagka bir farklilastirma yaklasimi ¢alismasinin imkanlar dahilinde, daha
genis Orneklem diisiiniilerek tasarlanmasi dnerilmektedir.

S6z konusu ¢alismada erisilebilen 6rneklem grubu ¢ok az sayida bireyden olustugu igin
deneme Oncesi modellerden tek gruplu model kullanilmistir. Sanat alaninda iistiin
yetenekli Ogrencilere yonelik yapilacak bir baska farklilastirma yaklagimi
caligmasindadaha fazla bireye ulasilabilmesi durumunda kontrol gruplu yontem
kullanilmas1 6nerilebilir.

Sanat alaninda tstiin yetenekli bireylerin sanat egitimi i¢in gelistirilecek bagka bir
farklilagtirma yaklagiminin, bireylerin yaraticiliklart iizerindeki etkisinin incelendigi
farkli bir calismada Orneklem grubunun farkli bolgelerden secilerek daha farkli
sonuglara ulasilmasi saglanabilir.

S6z konusu arastirma Istanbul ilindeki tek bir Bilim ve Sanat Merkezi ile
sinirlandirlmistir. Bu arastirmanim pilot calisma olarak  Istanbul ilindeki diger

Bilsemler’de de uygulanmasi saglanabilir.
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EKLER

Ek-1. Farkhlastirilmis Ders Plani

KONU: GOC VE MULTECILIK

Program Beceriler Seviye Siire Degerler
Ozel Yetenekleri Uretken Diisiinme, | OYG (2) 40 dk. x 8 Empati kurma
Gelistirme Karar Verme, D . D It ol
Programi Planlama, Tahmin ©rs el Lyarit olina

Etme, Iletisim, Sorumluluk duyma

Akademik

Kazammlar

a.

g
h.

Kargilastig1 problemlere sira dist fikirler ve ¢oziimler iiretebilir ve bu siirecleri detaylandirarak eskiz
defterinde gosterebilir

Calismasinin ana hatlarini belirler, ¢calismasi i¢in alternatifler i¢erisindeki en uygun teknige karar verir

Calismasin1 gergeklestirebilmesi i¢in uygun bir arag, yontem ya da plan tasarlar, ihtiyaclarini bilir,
kargilagabilecegi olast problemleri belirler

Cevresindeki olaylar1 sanat eseri araciligryla yeniden yorumlar

Calismasmin ileri safhalarinda nasil bigimlenebilecegini tahmin eder, teoriler gelistirir, karsilagtigt
sorunlarin nelerden kaynaklandigini kestirebilir.

Duygu, diisiince ve ihtiyaglari i¢in ¢esitli iletisim yollarini kullanir ve yorumlar.
Soyut diisiinebilme yetenegini gelistirir.

Mevcut ¢calismasinda ve gelecek calismalarinda kullanmak tizere sistem gelistirir

Sanat Tasarim Elemanlan Sanat Tasarim ilkeleri

Cizgi, ton, bicim, doku, mekan, renk, valor. Ritm, zitlik, vurgu, denge, armoni, oran oranti,

biitlinliik, ¢esitlilik.

Araclar

Gazete ve dergi haberleri, akilli tahta, gorseller, videolar, sanat¢1 caligmalari.

Ogrencilerin galismak istedikleri plastik sanat dalinda veya yonteminde gereken malzemeler kullanilir
(kagat, tuval, duralet vb. gesitli boyalar, kil, heykel malzemeleri vb.)
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Siirec

1) Hazirhk

Ogrencilere goc ve miiltecilik konusunda dnceden arastirma yapmalar1 gerektigi sdylenir. Bu arastirmalar
kisa 6devler olarak gorsel ve yazinsal basindan resim, yazi, sekil vb. bilgilerin toplanmasi seklinde veya
edindikleri bilgiler dogrultusunda kompozisyon, ses kaydi olarak yapilabilir. Hazirlik evresinde 6grencilerin
go¢ ve miiltecilik konular1 {izerinde yaptiklar1 arastirmalar sinif ya da atdlye igerisinde toplu katilimla
incelenir. Ogrencilerin, yazili veya gorsel basindan derledikleri goriintii ve yazilar, videolar, ses kaytlari,
haber igerikleri, karikatiirler vb. her 6grencinin kendine 6zgii bir fikir olusturmasina imkan saglayacak
sekilde incelenir ve tartisilir. Bu agsamadan sonra 6gretmen rehberliginde go¢ ve miiltecilik konusu tartisilir,
derlenen kavramlar ile bir zihin haritast olusturulur. Ogretmen o6zgiin kavramlara dikkat ceker ve
Ogrencilerin cevaplarini analiz etmelerini saglar. Bu yontem, bilginin elde edilmesini saglayan yaratici ve
elestirel diisiinme siireglerini gelisimini destekler. Kavram gelistirme c¢aligmasi i¢in asagidaki ornek
kullanilabilir:

KAVRAM GELISTIRME CALISMASI

1-) Gog-Miiltecilik konusunda belirlediginiz alt temalarinizi ve kavramlarinizi siralaymiz.

e-

3-) Fikir iiretebilmeniz i¢in yukarda olusturdugunuz sorulara Cevaplar veriniz.

4-) Calismaniza en uygun temay1 / alt baslig1 yaziniz.

5-) Belirlediginiz alt baglik / tema hakkinda ayrmtili diisiinebilmek adina kendinize sorular sorunuz.

............................. (6rnegin: Aglik) hakkinda ¢aligmak istiyorum. Ciinkii:

Kavram gelistirme ¢aligmasindan sonra, dgrenciler cevaplarini birbirlerinin cevaplariyla ya da 6gretmenin
icerigi Ogretirken listeledikleriyle karsilagtirabilirler. Bu 6grenme yaklasimi, bilginin elde edilmesini
gelistiren yaratici ve elestirel diisiinme siireclerini gelistirir.

Siire¢ sonunda, gretmen her 6grencinin kendi drneklerini paylagsmasina izin verir ve 6grenciler fikirlerinde
benzerlik ve farkliliklar1 belirleme konusunda kendilerini ve birbirlerini sorgularlar, buradaki sorgulanma
yargilanma amaci tagimamakta, diisiincelerin benzerlik ya da farkliliklarinin konusularak mevcut durumun
analizini yapmaya yonelik olmalidir. Analiz yapmak &grencileri 6zgilin fikirler gelistirme konusunda
destekleyecektir.

Kavram gelistirme ¢aligmasindan sonra, her bir 6grencinin mevcut konu hakkinda ¢aligmak istedigi alt tema
belirlenir ve ¢alisma o tema iizerinden sekillendirilir.

Bu asamadan sonra sanat tarihi i¢inde go¢ gogmenlik ve miiltecilik konularinda ¢aligma yapmus sanatgilarin
eserleri incelenir. Bu eserlere videoartlar, mekan yerlestirmeleri, kavramsal igler, klasik tuval resimleri,
fotograflar da dahildir. Asagidaki ¢aligmalar sanatci eserlerine ornektir.
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Temiir KORAN, ‘Gég’, t.ii.y.b. 180 x 290, 2016, Istanbul
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2) Uygulama Siireci

e Ogrenciler belirledikleri kavramlar gergevesinde, eserlerinin planlamasini ve eskizlerini yaparlar.
Her 6grencinin kendine 6zgii bicimsel ve igeriksel 6zellikleri olan bir ¢alisma ortaya ¢gikarmasi igin
ogretmen gerekli bilgilendirme ve yonlendirmeleri yapar.

e Caligmalarda kullanilacak tekniklere gére malzeme temini yapilir ve s6z konusu malzemelerle nasil
ve ne sekilde ¢alisilacag: belirlenir.

e Eser, kademe kademe olusturulur.
3) Sergileme Siireci
e Buasamada galismalar uygun bir mekanda sergilenir ve her bir eser sozlii olarak elestirilir.

e Buasamada eser elestirisi yapragi kullanilabilir.
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Ek-2. Ogrenci Cahsmalari
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Heykel ¢aligsmasi

Roportaj 1

Roportaj 2
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Ek-3. Kavram Gelistirme Calismalari
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Ek 4. Eser Elestiri yaprag:

Eser Elestirisi

Betimleme
1 | Bunedir?
Ne goriiyorsunuz?
2 | Bu ¢alisma hangi sanat dalina
veya dallarina aittir?
3 | Konusu nedir?
Neden yapilmistir?
4 | Esere agirlikl olarak hangi bigimler hakimdir?
(Or: geometrik, organik vb.)
Coziimleme
1 | Eserdeki bigimleri siralayalim.
2 | Eserdeki renkleri siralayalim.
3 | Hakim renk ve bigimler hangileridir?
4 | Eserdeki kompozisyon dgeleri nasil?
(Or: perspektif, bosluk, planlar vb.)
5 | Eser hangi teknikle yapilmistir?
Yorumlama
1 Eserin sesi, tad1 ve kokusu nasildir?
2 | Buesere bir isim veriniz.
3 | Eser neleri / neyi simgeliyor?
4 | Sanate1 bu eseri yaparken neler hissetmistir?
5 | Bueser gegmis donemlerde yapilsaydi sizce nasil bir
tepki goriirdii?
Yargi
1 | Sizce bu eser giizel mi? Neden?
2 | Bueseri satin alip evinize asar miydiniz?
3 | Sizce bu eser dnemli mi?
4 | Sizce bu eseri hangi meslek grubundan bir begenirdi?
5 | Sizce bu yapit bir sanat eseri mi?
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EK-5. Torrance Testi Kullanim izni

20/03/2019
T.C.
GAZi UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU'NE

Enstitiiniiziin Giize] Sanatlar Egitimi A.B.D. Doktora program &grencilerinden FiLiZ
KANSU CELIK tezinde ve bilimsel cahsmalarinda Torrance Yaratie: Diiglinme Testleri A ve B
formunu kullanmak istemektedir. Testlerin Tiirkge formu (Sozel ve Sekilsel A ve B Formu)
kullamm hakkn sahibi olarak test uygulamalammin kendisi tarafindan yapilmasina ve
tarafimdan test efitimi almug bir kigiye siipervizyonum altinda puanlatmak kosulu ile izin
verilmistir.

Bilgilerinize arz olunur.

Prof. Dr. A. Esra Aslan

istanbul Universitesi-Cerrahpaga

Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi

Egitim Bilimleri Bolimii

Rehberlik ve Psikolojik Damsma A.B.D. Ogretim Uyesi
Tel: 0535 278 4833

E-mail: esra.aslan@istanbul.edu.tr
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EK-6. Valilik izni

‘\)\‘"“‘ l" T.C.
S % ISTANBUL VALILIGI
“‘\. j {1 Milli Egitim Madrlagi
Say1 :34144159-160.01.01-E.6182245 26/03/2019
Konu :Filiz KANSU CELIK
T.C.(30608099274)

VALILIK MAKAMINA

figi: Cekmekdy lige Milli Egitim Madarlaga'niin 21.03.2019 tarihli ve 5906912 sayil
yazisi.

ilimiz Cekmekdy ilgesi Alemdag Anadolu Imam Hatip Lisesi Gorsel Sanatlar
Ogretmeni Filiz KANSU CELIK'in, Doktora Tezinde kullamimak Qizere ilgi yaz: ekindeki
belgelerin flimiz Kartal, Kadikdy ve Atasehir {igesi Bilim ve Sanat Merkezinde kullanim izni
talebi Mildirligimiizce uygun goriilmektedir.
Makamlarinizca da uygun goriildiigi taktirde Olur'lanmza arz ederim.

Levent YAZICI
11 Milli Egitim Mddrd
Ek: ligi yaz ve ekleri (6 sayfa)
OLUR
26/03/2019 /2019
Ahmet Hamdi USTA
Vali a.
Vali Yardimcisi
Adres: Bisbirdirek M.Imran Oktem Caddesi No:1 FatilvISTANBUL Bilgi icin: M. ERDAL-Bil.Isl
Elektronik Ag: http/istanbul.meb.gov.tr Tel: 0(212) 45504 00/ 459
e-posta: ozelegitimrehberlik34@meb.gov.tr Faks 0(212) 528 10 54
By eveak givent ebekiromik irnsa il i . hings Neviaksorgu meb gov ir sdrasindes. 220C-7€DD-3761-9826-350a kodu ile ey adictiir
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