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Bu calisma, hizla artan yabanci dil 6gretimi yapan kurumlarda, uygulandigi belirtilen yontemlerin
ne kadar saglikh bir sekilde isledigini incelemek gerektiginde, yapilmasi gerekenlere bir model
olusturmayi konu almigtir.

Bu arastirmada Ingilizce 6gretirken lletisimsel Dil Ogretim Yoéntemi uyguladigini belirten bir
kurumda 6rnek bir yontem sorgulamasi yapilmistir. Calismada oncelikle yaygin yabanci dil
ogretim yontemleri, belirlenen dlgutlerle birbiri ile karsilastirilmis ve iletisimsel Dil Ogretim Yontemi
digerlerinden farkini olusturan temel 6zellikler ortaya c¢ikariimistir. Bu 6zelliklerin belirlenmesinden
sonra sistemin, bu yonteme ne kadar uygun isledigini 6gretmenler agisindan gérmek tzere nasil
bir olgme vyapilabilecedi dusunulmis ve sormaca olursa nasil duzenlenip, degerlendirilip,
yorumlanabileceg@i 6rnegine yer verilmistir.

Bu arastirma sonucunda, iletisimsel Dil Ogretim Yoéntemi ilkelerini benimsemis bir kurumda,
calisanlarin —6gretmen, bolum idaresi ve okul yoneticilerinin- belirlenen yontemleri ne kadar
uygulayip uygulamadiklarini farkina varmalari saglanmis ve zayif kalinan noktalarda neler
yapilabilecegdi onerilmistir. Bu ¢alismanin bundan sonraki benzer galismalara yol gosterici olmasi
ve uygulanan yontemlerin sorgulanip gelistiriimesine katkida bulunmasi umulmaktadir.



ABSTRACT

This study has been conducted in order to serve as a model of what should be done if a foreign
language teaching institution that has declared a particular method as their teaching principle
necessitates the need to question the effectiveness of that applied method.

In this study, a sample research was conducted in an institution in which the Communicative
Language Teaching had been established as a teaching principle. First of all, in this study, all the
common methods of teaching a foreign language have been compared and contrasted based on
certain defined descriptors and the basic prominent characteristics of the Communicative
Language Teaching Method were also listed. After this clarification, the kinds of measurement that
can be done in order to learn how this method can effectively work, how it can be organized and
how it can be interpreted with an applied questionnaire, have been discussed.

At the end of this research, the people who work in the institution where the Communicative
Language Teaching method has been accepted as a teaching principle, teachers, administrators,
etc. have realized how well this method has been applied and what they could do to strengthen
aspects that have been neglected. This study is expected to lead to the forthcoming studies and to
contribute to the studies of questioning the applied methods and improving them further.
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ONSOz
Dil Bilim tarihinde yer etmis yaklagsim ve yontemler, ciktiklari donemleri ve bir sonrakinin
dogmasini etkilemigler ancak hem uygulandiklari sirada hem de sonrasinda elestirilere maruz
kalmiglardir. Bir yontemi en etkili hale getirmek igin bu belki de kaginilmazdir. Artik etkili olmayan
yontemlerde ya yok olmus ya da degiserek baska isimler almiglardir. Yabanci dil 6gretme odakli
bir kurumun hergseyden Once 0Ogretim yontemini belirlemesi ve ona uygun bir ortamda, uygun
tekniklerle ve uygun gereclerle o yontemi uygulamasi gerekir. Ancak guinumuzde pek ¢ok yabanci
dil egitimi yapan kurum, bir yontem belirledikten sonra, bu yontemin gereklerinin 6gretmen gibi
calisanlar tarafindan ne kadar saglikh olarak uygulandigi ve nasil daha iyiye gelistirilebilecegi
konusunda c¢ok fazla galisma yapmamaktadir. Bu galisma sorgulamayi yapma geredi duyan
kurumlara bir model saglama amaci ile yapilmistir.
Bu calisma boyunca, fikir ve séylemleri ile bana yol gdsterip kaybolmami engelleyen; ¢ok yogun
programina ragmen bana vakit ayiran sayin Yrd. Dog¢. Dr. Aybars Erézden’e ve yuksek lisans
egitimi boyunca bizi yetistiren degerli 6gretmenlerimiz sayin Yrd. Dog. Dr. Nesrin Toksdz'e ve
sayin Yrd. Dog¢.Dr. Hilya Bartu’ ya tesekkurlerimi belirtmek isterim.
YUKIU okul programimiz iginde, ylksek lisansimizi tamamlamak icin gerekli destedi vererek bu
egitimi almamizi saglayan Terakki Vakfi Okullar’'na ayrica tesekkur ederim.
Cok yorgun ve zor zamanlarimda varlgi, nuktedanhdlr ve hayata bakis agisi ile hayatimi
kolaylastiran ve destegini esirgemeyen; hem yol hem de kader arkadasligi yapan biricik dostum
Isilay Bayrakg¢i'ya, bitiin bu uzun dénemde bana her tlrli destegi veren sevgili is arkadaslarima
cok tesekkur ederim. Uzaktan da olsa ruhlarinin herzaman benimle oldugunu bildigim, telefonda
bikip usanmadan g¢alismalarimi, fikirlerimi, derdimi dinleyen can dostlarim Nergis Uyan Akbay ve
Yasemin Altas’a ayrica tesekkur ederim.
Cok yogun is tempoma ragmen yuksek lisans calismalarini tamamlamam igin elinden gelen
gayreti gosteren; kendi paylasimindan fedakarlik eden ve tim bu zor dénemde tipki s6z verdigi
gibi yanimda olan, elini sirtimdan hi¢ eksik hissetmedigim ¢ok sevgili esim ve hayat arkadasim

Kahraman Guveri ile kaglcuk bedeni ile bu stresli donemi hi¢ haketmeyen ama varligi ile beni
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motive edip hayata baglayan dunya tatlisi sevgili oglumuz Arda Gulveri'ye ve Antalya ve
Kutahya’da yasamalarina ragmen uzaktan da olsa bu yogun gunlerimi paylagsan sevgili ailelerimize

cok tesekkur ediyorum.

viii



KISALTMALAR
IDOY: iletisimsel Dil Ogretim Yéntemi

bknz: Bakiniz



1. GIRIS

1.1. SUNUS

Yabanc dil olarak ingilizce 6greten kurumlarin sayisi hem Turkiye'de hem de
dinyada inanilmaz rakamlara ulasmistir. Bu calisma, hizla artan yabanci dil
ogretimi yapan kurumlarda, uygulandigi belirtilen yontemlerin ne kadar saglikli bir
sekilde isledigini incelemek gerektiginde, yapilmasi gerekenlere bir model
olusturmayi konu almigtir.

Bu ylUksek lisans g¢aligmasinin birinci (giris) boluminde uygulanan yabanci dil
ogretim yontemini izleme modeli arastiriimasina ve olusturuimasina neden olan
etmenleri iceren “Sunug” ile bu calismanin hedeflerini iceren “Amacg” kismi ve
arastirmanin saglkh ilerlemesi igin yontem kavraminin son taniminin ve
yontemlerin tarihsel gelismesinin bulundugu ve Ozellikle ginimuzde en yaygin
uygulandigi sdylenen ve bu sebeple model uygulamasi 6rnedi olarak segilen
iletisimsel Dil Ogretim Yéntemi'nin agirlikli oldugu “ilgili Artalan Bilgisi” (bknz.

1.3.) sunulmustur.

Bu calismanin ikinci bolimund “Arastirma” slreci kapsamaktadir. Arastirmanin
birinci kisminda arastirmanin c¢ikis noktasi sunulmakta ve sorun tespiti
yapilmakta ardindan tanimlanan soruna bir oneri getiriimektedir. Daha sonraki

bdlimde ise (bknz. 2.4.) 6neri yoninde bir model gelistiriimektedir.

Arastirmanin ikinci bolumunin besinci kisminda ise bir dncekinde anlatilan
modele uygun bir uygulama 0ornegi sunulmaktadir. Ayni bolimde model
uygulamasi olarak bir sormaca uygulamasi gosteriimekte ve bu uygulamanin

sonug gizelge ve degerlendirmeleri sunulmaktadir.



Uygulama arastirmasinin ug¢unci bolimd, model ve uygulamanin geligsimine

iliskin ¢6zUm ve Onerilerin yer aldigi “Sonug” bashgini icermektedir.

1.2. AMAC

Bagska dillerin kurumlarda 6gretilmeye baslandigi 8. yuzyildan ginimuze kadar,
yasanan zamanin geregine uygun bir dil 6gretme ydntemi, o kurumlar tarafindan
benimsenmis ve uygulanmistir. ilk baglarda dil égreniminde amag¢ tamamen
edebi metinleri anlamakken ve konusmak igin dil 6gretmek tartisma konusu bile
olamazken, gunimuzde konugma becerisi olmadan bir dil 6gretim programi
dusunulemez hale gelmistir. GUn gectikge kuresellesen dunyada, yabanci dil
dzellikle de ingilizce dgreten kurumlarin ya da okullarin sayisi hizla artmis ve her
biri uyguladiklari programlarin etkinligi ile digerinin 6nine ge¢me yarisina
girmistir. Herhangi bir yontemi benimsemis bir kurumun o yéntemi ne kadar iyi
uyguladigini denetleyen bir sistem dusunulmemis, kurumun sinav basarisi veya
gelen 6grencinin 6grendigi dili yagsaminda etkin kullanabilmesi, o yontemin ya da
kurumun basarisi olmustur.

Bu arastirmada hedef, uyguladigi yontemin etkinligini, calisan ogretmenleri
acisindan sorgulamak isteyen bir kurumun takip edebilecegi bir model
yaratmaktir.

1.3. ILGILIi ARTALAN GALISMASI

1.3.1.Yaklagim- Yontem-Tasarim ve Uygulama Terimlerinin Tanimi

Yabanci Dil 6gretiminde bir yontem belirlemeden once, kurumun yaklasim,,
ybntem ve teknik arasindaki ayrimi iyi anlamasi gerekir. Bu kavramlarin ilk etkin

tanimi Edward Anthony (1963) tarafindan yapilmistir. Anthony’e gore, yaklagim
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dilin dogasina iliskin kuramlari ve dil 6gretim kuramlarini agiklayan varsayimlar;
ybntem dilin segilen yaklasima uygun sistemli sunumu; iglem ise sinifta yapilan
yontemle ve dogal olarak yaklagsimla da tutarlilik i¢cinde olan belirli etkinlikler
olarak tanimlanmistir.

Richards ve Rogers (1986,33) hazirladigi yontem tablosu ile bu tanimlara son

halini vermis ve tUm tanimlari yontem basligi altinda toplamistir.

YONTEM
YAKLASIM TASARIM UYGULAMA
a. dilin dogasina iligkin kuramlar a. yontemin genel ve 6zel hedefleri a. sinifigi teknikler ve
b. dil 8gretimi kuramlari b. bir izlence 6rnegi yontem uygulandiginda
c. 6gretme ve 6grenme etkinlik cesitleri gorilen davraniglar

d. 8grenenin rolleri
e. 6gretmenin rolleri
f. gereglerin rolleri

Olusan bu yeni formul igindeki son tanimlamalar ise Demircan (2002,139)
tarafindan asagidaki gibi 6zetlenmistir. Kendisi Yaklagimi,

Bir gorisu, bir felsefeyi, o yaklasimdan ¢ikan yontemlerin basarisi bakimindan tartisabilen
ama kanitlamasi gerekmeyen inanglari dile getirir; birbiri ile bagdastirilan ve bu diizeyde
dogrudan dogruya tasarimi belirleyen, hem dilin dodasina ilskin kuramlari hem de dil 6gretim
kuramlarini kusatan varsayimlar takimidir.

Yéntemi,

Tamuyle segilmis olan yaklasima dayali, higbir bolimu bir bagkasi ile ¢elismeyen, dil
Ozelliklerinin dizenli sunulusu amaciyla olusturulmus genel bir tasarimdir.Yéntem, 6grencinin
beklentisine, yasina, kultirel bilgisine, anadil ile yabanci dil arasindaki benzerlik derecesine,...
gore degisebilir.

seklinde tanimlarken, tasarimi (design) ise Demircan (2002,140), Richards ve
Rogers’tan yapilan bir alinti ile
Yaklasim ile belirlenen dil ve 6grenme gorislerinin belli bir ydnteme dondstirilmesi ya da

Ogretime uygulanmasidir. Bunun igin 8gretim iceriginin, 6gretim diizeyinde d6grenciye ve
ogretmene disen sorumlulugun, égretim gereglerinin tirleri ve islevlerinin belirlenmesi gerekir.

3



aciklarken, uygulamayi (procedure), ‘an be an yapilacak igslemler, alistirmalar,
secilen yonteme gore dil 6gretim ve 6greniminde kullanilacak etkinlikler Gzerinde
durur seklinde tanimlamistir. Son 6nemli kavram tanimlamasi ise ‘yakin bir
amaci gerceklestirmek icin sinifta yapilan bir uygulama’ (Demircan 2002,140)
seklinde aciklanan tekniktir.

Tanimlardan da anlagilacagl Uzere yontemi belirleyen yaklasim, tasarim ve
uygulamanin tamamen birbiri ile uyumlu olmasi gerekir. Birbiri ile geligtigi anda o
yontemin sagdlikli iglediginden emin olunamaz. Bu sebeple secilen yontemin
islerligini sorgularken bu bagliklarin altindaki tanimlayicilara mutlaka yer vermek

gerekir.

1.3.2. Yontemlerin Tarihsel Gelisimine Kisa Bakig

Uzun yillar, yabanci dil ogretimi belli bir yaklasima dayanmadan; Latince ve
Yunanca’'nin ogretilisi 6rnek alinarak, dilbilgisi kurallarina, sézcuk ezberlemeye,
eylem listelemeye, metin cevirisine ve yazma g¢alismalarina dayanan Klasik
Yontem’ le yapilmigtir. XIX. Yiuzyilda bu yontem, Dilbilgisi Ceviri Yontemi olarak
bilinmeye baglamistir. Ogrencilerin higbir iletisimsel ihtiyacini karsilamamasina
ragmen, son zamanlara kadar bu yontemin ¢ok populer olmasinin nedeni,
ogretmenin igini oldukga kolaylastirmasidir.

Cagdas vyabanci dil oOgretiminin 1800’lerde Frangois Gouin’le basladigi
sOylenebilir. Ancak Gouin’'in ve birka¢ destekgisinin, bir gocugun anadilini
ogrenmesinden yola c¢ikarak dogal olani tekrar etmeye dayali yaklagimi pek
tutunamamisg; ikinci dilin 6grenimi birinci dil gibi olmalidir gorusu ile benzer bir
yaklagim tagiyan Dolaysiz Yontemin yayilmasi yuzyilin bitimini bulmustur.

4



Ozellikle yuksek gudumli &égrencilerin ve anadil konusuru ogdretmenlerin
calistinlabildigi 6zel dil okullarinda ¢ok tutulan bu yoéntem, dar butgeli, sinif
bayukligu, zaman darligi ve 6gretmen yapisinin sorun oldugu okullarda pek
varlik gosterememistir. Basarinin yontemin kendisinden ¢ok 6gretmen yetenek
ve deneyimine baglanmasi sebebi ile de elestirilmistir. Ve ¢ok gecmeden yerini
isitsel- Dilsel Yonteme birakmistir (Brown, 2001, 23).

Ozellikle Coleman’in (1929) yabanci dil 6gretmenlerini, sbdzel becerileri
ogretmenin kullanisli olmadigina ve okuma becerisine odaklanmalari gerektigini
ikna etmesi ile Dolaysiz Yontem Amerika’da, Avrupa’da oldugu kadar etkili
olamamigtir. 1. Dunya Savagr’’nin patlak vermesi ile dogan yabanci dili iyi
konugsan insan gereksinimi Amerikan Ordusunun dinleme ve konusma
becerilerine odakh actigr dil kurslari, Ordu Yonteminin yayginlagsmasina ve
1950’li yillarda da isitsel-Dilsel Yéntem olarak diinyada taninmasina yol agmistir.
Oncultginu davranigg! psikologlarin yaptigi 6grenmenin sartlanma ve aligkanlik
olusturma &zelliklerinin isitsel-Dilsel Yéntem’le uyumu bu yéntemi daha da

guglendirmigtir.

Onciileri yineleme alistirmalarinin dogruculuk amaci ile ilizerinde durmus ve
surekli hata yapmanin yanlis yapilarin ediniimesine ve dlglin disi sesletime
sebep oldugunu dustinmauslerdir. Sinifta dersler dilbilgisi yapilarinin diyalog
icinde sunulmasi ile islenir. Ogrenciler genelde kaydedilmis sohbetleri defalarca

dinleyip, dogru sesletim ve dilbilgisi yapilarina odaklanirlar.

isitsel-Dilsel Yénteme karsit olanlar, bu tekrar ve dogruculuk lzerindeki fazla

vurgunun ogrencilerin erek dildeki iletisimsel edinci saglamada higbir faydasi
5



olmadigini vurgulamiglardir. Ve dil 6gretimini ¢cok daha iyi gergeklestirecekleri
yeni yontemler aramiglar ve kavramsal- iglevsel izlenceyi gelistirmiglerdir.

Uzun yillar popiler olan isitsel-Dilsel Yéntem, dgrencilere uzun vadede bir
iletisimsel yeterlilik kazandirmadigi icin elestiriimis ve etkinligini yitirmistir. Isitsel-
Dilsel Yontemi takip eden 1970’li yillarda ise yabanci dil 6gretimi alanindaki
calismalar daha cok ikinci dil edinimi Gzerine odaklanmis ve bazi yenilikgi
yontemlerin dogmasina neden olmustur (Brown 2001, 22).

Bu yillarda ortaya c¢ikan birbirini destekleyerek toplumun getirdigi endiseyi
bireyden uzaklastirarak ideal bir sinif ortami amaglayan Toplumla Dil Ogrenme;
ideal sinif ve ders ortami yaratarak kisinin kendi iginde gelisen ve dil 6grenmeyi
guglestiren psikolojik engelleri ortadan kaldirmaya c¢alisan Esinlenmeli Yontem;
yabanci dil 6grenmeye sorun ¢6zme dusluncesi ile yaklasarak ogrencilerin
Ozgurluk, ozerklik ve sorumluluk gelistirmesi gerektigine inanan Sessiz Yol, daha
cok ikinci dil ogrenirken, dil ogrenmeyi hizlandirmak ve kolaylastirmak
amacindaydi. Bu yontemlerden higbiri, kurumsal dil programlari igin fazla sinirli
olduklarindan programlarda uzun sure varliklarini surdirmedilerse de kesfederek
ogrenme, ogrenci merkezli katihm ve ogrenci ozerkligini artirma gibi ilkelerini
yabanci dil siniflarina  kazandirdilar. Cocuklarin anadillerini  6grenirken
konusmadan Once dinleyen ve surekli bir seyler yapan c¢ocuklari 6rnek alan
Asher’in gelistirdigi ve ogretmenin yonetmen veya orkestra sefi rolunu alarak
oldukga baskin oldugu Tum Fiziksel Tepki Yontemi baglangi¢ dizeyinde etkili
olsa da ogrenciler ilerledikge islerligini kaybetmistir. Ancak bu yontemle de

yabanci dilin 6greniminde dramanin dnemini farkettirmistir (Brown 2001, 29).



Krashen ve Terrel Tum Fiziksel Tepki Yontemi’'nin baslangi¢ diuzeyindeki etkisini
desteklemis ve kendileri de temel gunlik konusmalarin 6grenciler tarafindan
gerceklestiriimesini ve bunun i¢in 6grencilerin bilgilerinin biraz Ustunde bir dil
kullanarak, oyunlar, skecler ve grup ¢alismalari gibi renkli ve hareketli etkinliklerle
gene ogrenciler tarafindan kavranmasini hedeflemektedir. Dogal Yaklasim adini
alan bu yontemin dil 6gretim tarihine en buyuk katkisi ogrencilere ozellikle
baslangigta ihtiya¢g duyacaklari sessiz surecin dogal kargilanmasi geregidir.
Kavramsal-iglevsel izlence bir dgretim ydntem ve yaklasimindan ¢ok bir dil
dgrenme organizasyonu yoludur. Kavramsal-islevsel izlence’de dgretim Isitsel-
Dilsel yontemindeki gibi dilbilgisi yapilarina gore degil kavram ve islevlerle yapllir.
Bu modelde ‘kavram’ insanlarin iletisim kurdugu bir baglam, ‘iglev’ ise verilen
baglam icin belirli bir amactir. Ornegin, kavramin aligveris olmasi durumunda
arinun ozelliklerini veya fiyatini sorma yada pazarlik iglevlerdir. Kavramsal-
islevsel izlence’ nin énciileri, isitsel-Dilsel Yénteminde yoklugunu farkettikleri
cesitli gergcek yasam baglamlari yaratarak o6grencilerin etkili bir sekilde iletisim
kurmalarini saglamaya calistilar. Adindan da anlasilacagl Uzere Kavramsal-
islevsel izlence bir yéntem degil bir izlencedir. Ancak IDOY’nin gelismesine
katkisi buyuktur.

Yabanci Dil Egitiminin bugunku haline gelmesinde, adi ¢ok iyi duyulmamasina
ragmen Durum Odakli Ogretim Yoéntemi'nin de katkisi blyiktir. 1930’larda
baglayip 1960’lara kadar devam eden bu yontem yapilari durumlara baglayarak
ogretilmesi taraftaridir. IDOY’de oldugu gibi dért beceriye énem verir ve onun

temellerini olugturan yontemlerdendir.



1.3.3. iletisimsel Dil Ogretim Yontemi

iDOY iyi tanimlanmis sinif etkinlik ve teknikleri bulunmadigdi igin bazilarina gére
bir yaklagimdan ¢ok bir vurgu, bir odaklanmadir (Chastain,1988,106). Johnson
ve Morrow (1981) IDOY’ni, iletisimsel edimin amag¢ oldugu ydéntem diye
tanimlarken; Johnson ve Porter (1983,91) kaliteli iletisim kurmak ve etkinliklerde
bazi pargalari 6grencinin segimine birakmak olarak tanimlamistir. Savignon
(1983,58) aktarilmasi gereken bir ileti varken dilbilgisi kurallarini diginmenin
zorlugundan sozederken, Taylor (1983,70) bazi 6grencilerin anladiklari dilbilgisi
kurallarini gergek bir iletisime uygulayabilirken, gcogunun bunu yapamadigindan

yakinmistir.

Yapilan her farkli tanim IDOY’ne bakis acisini genisletmis ve ginimiizde

iletisimle sonuclanan pek cok durum ve etkinlik onun parcasi olmustur.

Bu tez calismasinin ‘2.5 Uygulama Ornegdi’ bdlimiinde verilen érnek ortamin
coziimlemesinde IDOY incelendigi icin, tezin artalan bilgisi boliimiinde bu

yonteme daha genis yer ayrilarak modelin gerektirdigi bilgiler sunulmustur.

1.3.3.1. iletisimsel Dil Ogretiminin Tarihi Geligimi

Dilbilim tarihine bakildiginda bir o6gretme yonteminin digerini etkiledigi
gorilmustir. iletisimsel Dil Ogretim Yéntemi’nin, Dil isitim Yéntemi ve Dilbilgisi-
Ceviri YOontemi ile tatmin olmayan dilbilimci ve egitimcilerin bir Grand oldugu
sOylenebilir.

1960’li yillarin sonlarina kadar dil 6gretiminin amaci 6grenenlerin erek dilde, dili

dogru kullanarak iletisimini saglamakti. Ancak bu tarihten sonra egitimciler bu



amaca ulasmak igin dogru yolda olup olmadiklarini sorgulamaya ve 6grencilerin
yeterince gercekci bir dil 6grenmediklerini farketmeye basladilar. Kimisi sinifta
dili gok dogru kullanan bir dgdrencinin disarida iletisim kuramadigini gorurken
kimisi de istenilen iletisimin kurulmasi icin dil yetisinden fazlasina gereksinim
oldugunu farkettiler (Larsen-Freeman,2000,121). Widdowson’a goére (1978)
ogrenenler dilbilgisi kurallarini iyi bilmelerine ragmen dili kullanamiyorlardi.
Toplumbilimci Hymes (1971)" in da vurguladigi gibi ‘Dilin iletisimsel kullanimi dil
ediniminden fazlasini, iletisim edinimini de ister.’

Demircan (2002, 249) iDOY ’inin baslangicini agagidaki gibi dzetlemistir:

Yabanci-dil 6gretimine ‘yapisal’ yaklagsimda ilk 6nce dildeki temel yapilar ile onlarin
ogretimini  gerceklestirebilmek igin gerekli sayida sbézcikler 6grenildiginde iletisimin
kendiliginden saglanabilecedi varsayilmis ise de Ongorilen vyeterlilige bir tarlu
ulagilamamistir. incelemeler sonucunda bir dili konusanlarin yiriyen birer dilbilgisi
olmadiklari gibi , timce Uretebilme becerisinin de iletisim igin gerekli olan biricik yetenek
sayllamayacag! anlasiimistir. Yapisal Yaklasimi izleyen dénemde (1972-), dilin islevleri
ve onlara bagh tarli kavramlar Gzerinde durularak iletisimin 6grenilebilecegi varsayimi da
pek basarili olmamistir; cunku iletisimde bulunmak tek tek kavramlari agiklayarak iglevleri
yerine getirmek de degildir. iletisim, dil gstergelerinin anlamli ve yerinde kullaniimasinin
otesine gegilerek el-ylz hareketleri gibi s6zel olmayan davranislari da icerir; onlar
olmadan, dil kurallari ile birlikte iletisimin toplumsal kurallarini 6grenmeden kusursuz bir
iletisim kurulmasina olanak yoktur. (Paulston-Bruder 1976, Widdowson 1978).

iletisimsel Dil Ogretim Yontem’inin sekillenmesinde oldukca fazla rolii olan

toplum dilbilimcisi Hymes ( 1971,15) ‘in dlsUnceleri de paraleldir:

Normal bir ¢ocuk dil edinirken sadece yapisini degdil uygun kullanimini da edinir. Bu gocuk
edincin ne zaman konusulup ne zaman konusulmayacagini, kiminle, nerede ve nasil
kullanacagini da edinir. Kisaca, bir cocuk sézeylem repertuvarini olusturmak, konusma
eyleminde bulunmayi ve bunu digerleri ile dederlendirmeyi basarir.’

Hymes’in, Noam Chomsky’'nin yapisal eding sOylemine kargi olusturdugu
iletisimsel eding tanimi, IDOY’nin temel gérislerindendir. iletisimsel eding,
ogrenicinin sadece dilbilim kurallarini uygulamasini degil , dogru ifadeleri uygun

bir bicimde kullanmay bilmesini de icerir (Hymes,1971).



Canale ve Swain’e (1980) gore iletisimsel eding dort unsurdan olusur.

1. dilbilimsel eding: kelime ve kurallar
2. toplumdilbilimsel eding: uygunluk (yerinde kullanim)
3. sdylem edinci: baglasiklik ve bagdasiklik

4. yol yordam yetisi: iletisimsel stratejileri uygun kullaniimasi

iletisimsel Dil Ogretim Yoéntemi’'nin de etkisi ile dil edinci dil egitiminin ve iyi bir
sinif uygulamasinin temeli olmalidir (Savignon, 1998). Bu goéris daha onceki

yontemlerdeki dilbilimsel eding tanimina tamamen karsittir.

Bu durumda basarili bir yabanci dil 6grenimi, 6grenicilerin iletisimsel edinglerini

ne kadar iyi gelistirdikleri ile dlgulebilir.

1.3.3.2. iletisimsel Dil Ogretim Yéntemi’ne Genel Bakis

iDOY, Isitsel-Dilsel Yéntemine bir tepki ve Kavramsal-islevsel izlence’nin
gelisimi olarak gortlmis ve Durum Dayanikli Ogretimin yerini almistir. Bu yéntem
bir yandan Chomsky’nin yapisal kuramlarina tepki iken bir yandan da Firth ve
Halliday gibi Britanyali dilbilimcilerin, Hymes, Gumperz ve Labov gibi Amerikall
toplum dilbilimcilerin goruslerine ve Austin ve Searle’nin s6zeylem Uzerine

yazdiklarina dayanmisgtir.

iDOY sinif uygulamalarinin tarif edildigi bir yontemden cok dil 6gretimine genis
bir yaklagsim olarak bilinir. Bu ylzden de genel olarak ilke ve 0&zelliklerin
siralanmasi ile tanimlanir. En ¢ok bilinenlerden biri David Nunan’in (1991)

iDOY’nin bes 6zelligini siraladigidir:
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1. Erek dilde etkilesimle iletisim kurmak vurgulanir.

2. Ogrenme durumlari gergek metinlerle tanitihir.

3. Ogreniciler sadece dile degil 6grenme siirecine de odaklanirlar.

4. Ogrenicilerin kisisel deneyimleri sinif i¢i 6grenmelerine katkisi olan bir

etmendir.

o

Sinifi¢i dil dgreniminin sinif digi etkinliklere baglanma ¢abasi olmalidir.

Bu bes dzellik IDOY uygulayicilarinin, égrenicilerin gereksinim ve istekleri ile
ilgilendikleri kadar sinifta 6gretilen dilin sinifdigi kullanimi ile ne kadar ilgili
olduklarini gosterir. Bu genis tanim altinda, 6grencilerin iletisimsel edinglerini
gercek baglam iginde gelistirecek her 6gretim uygulamasi kabul edilebilir ve

faydali bir 6gretim seklidir.

1.3.3.2.1. Yaklagim

iDOY tasarimini belirleyen ve dilin dogasina iliskin kuramlari iceren yaklasim
asagida ozetlenmistir. Bu bolimdeki bilgiler Richards ve Rodgers (2001)'dan

Ozetlenmistir.

1.3.3.2.1.1. Dil Kurami

Dil o6gretiminin  amaci iletisim edinimini saglamaktir. Dil iglevsel anlami
gerceklestirmek i¢in bir aractir. Dilin anlamsal ve iletisimsel boyutlari

dilbilgisinden daha 6n plandadir ama onu da igerir.
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1.3.3.2.1.2. Ogrenme Kurami

Bu konuda ¢ok fazla yazilmamistir ama iginde gergek iletisimin bulundugu, dili
kullanarak anlamli  gorevlerin  gergeklestirildigi, etkinliklerin  6grenmeyi
hizlandirdigi ve 6grenici igin anlamli olan dilin 6grenmeyi destekledigi vurgulanir

(Richards ve Rodgers 1982,161).

1.3.3.2.2.Tasarim

Yukarida agiklanan yaklasimi belirleyen dil ve 6drenme kuramlari agagidaki

goruslerle bir ydonteme donusturtlmastar.

1.3.3.2.2.1. Amaglar

Piepho’nun (1981) asagida gegcen amaglari pek ¢ok duruma uygulanabilir

* Ogrenci dili bir anlam ifadesi olarak égrenir.

* Ogrenci dili deger ve kararlari agiklamak icin kullanir.

* Ogrenci kendi ihtiyaglarini karsilamak igin dilin iglevlerini kullanmayi

ogrenir.

* Hatalara bakilarak 6grencinin eksik tamamlamasi yapilir.

* Dil 6grenmenin okul programindaki yeri belirlenmelidir.

(Richards ve Rogers, 162).
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1.3.3.2.2.2. izlence

Farkh siniflandirmalar yapilsa da genelde kullanilan izlence islevsel-Kavramsal

izlencedir.

1.3.3.2.2.3. Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri

Ogrenciye iletisim kurdurtan, bilgi aligverisini, iletisimsel etkilesimi saglayan her
turlG sayisiz etkinlik kullanilabilir. Rol yapma, gorusme yapma, bilgi boslugu
alistirmalari, oyunlar, arastirma ve degerlendirme, ikili calismalar gercede yakin

iletisimi yaratmak i¢in uygulanan etkinliklerden sadece bazilaridir.

1.3.3.2.2.4. Ogrencinin Rolii

Ogrencilerden hatalarini dGnemsemeksizin birbirleri ile iletisim kurmalari beklenir.
Ogrenci kendini ifade eden, diistincesini savunan bir tartismacidir (negotiator).
Ogretmen daha az baskin oldugu icin 6grenci 6grenmenin sorumlulugunu

uzerine alir.

1.3.3.2.2.5. Ogretmenin Rolii

Ogrencilerin gereksinimlerini karsilayan bir gereksinim g¢dziimleyicisi, onlarin
anlatmaya calistiklarini bagka cimlelerle ya da teyit ederek anlayan, etkinlikler
sirasinda 6grencilerin sorularini cevaplayip edimlerini takip eden bir danisman
rolindedir. Yarattigi durumlar ve hazirladidi etkinliklerle sinif icindeki iletisimi

kolaylastirir ve artirir.
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1.3.3.2.2.6. Ogretim Gereclerinin Rolii

Kullanilan geregler iletisimsel sinifin kalitesini etkileyecegi ve etkinliklere anlam

katacagi i¢in dnemlidir.

1.3.3.2.2.6.1. Metin Odakl Geregler

Bu konuda yazilimis pek ¢ok kitap bulunur. Ozellikle bilgi bosluklarinin oldugu

etkinlikler ve ikili caligmalar ¢ok yaygindir.

1.3.3.2.2.6.2. Gorev Odakl Geregler

Cesitli oyunlar, rol yapmalar, benzetlemeler ve her tirli gérev odakli etkinlikler
iDOY siniflarini desteklemek igin hazirlanir. Ozellikle ikili calismalarda ikilide

farkh bilgi bosluklari, bélumleri olmali ve iletisim kurarak tamamlanmalidir.

1.3.3.2.2.6.3. Gergek Geregler

Gergekei, yasamdan gereglerin bulundugu dergi, gazete, ilan, reklam, haritalar,

semboller, tablolar, grafikler en sik kullanilan gercek gereclerdir.

1.3.3.2.3. Uygulamalar

iDOY'de uygulanan teknik ve etkinlikler sayisiz oldudu igin buraya siralamak gok
zordur. Ancak gazete haberi, hava durumu, radyo-TV programi gibi 6zgun
gereglerle yapilan etkinlikler; karigik verilen metin ya da diyaloglarin dogru siraya

konmasi; oyunlar, verilen duruma kime olarak bir sonu¢ veya verilen sonuca bir
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durum yaratma; sunulan problemi sartlara uygun ¢bézme veya verilen durumu

dramatize ederek rol yapma yapilan uygulamalardan sadece bir kagidir.

1.3.3.3. IDOY ile Anilan Diger Kavram ve Yéntemler

Gulnumiizde IDOY gercevesi icindeki yeni arayislar bazi kavramlarin dogusuna
ve yeni odaklanmalara sebep olmustur. Ogretmen merkezli 6gretimin giin
gectikce geride kalmasi ile tamamen ogrenci ihtiyag ve amaclarinin 6n plana
alindigi, kime c¢aligmalari ile denetimin 6grenciye verildigi ve onlarin yaraticihigini
on plana c¢ikaran 6grenci merkezli 6gretim kavramini yerlestirmis ve beraber
calisan, bilgisini paylasan ogrenciler hatta ogretmenler artik rekabetci dedgil
isbirlikgi 6grenme fikrini yerlestirmeye baslamistir. Yine son zamanlarin yaygin
duyulan yeni 6gretim anlayisi Bdtdncdl Dil EGitimi ise dilin batanltgunad, isbirlikgi,
katilimci, ogrenci merkezli 6grenmenin, gergekgi dil kullaniminin, anlam merkezli
dilin énemini vurgulayarak iletisimsel Dil Yéntemi ile ne kadar i¢ ice gectigini
gOstermektedir. Erek dili kullanarak bir konunun caligilmasi ise dilin dogal,
anlamli ortaminda édrenilmesini sagladidi igin icerik Odakli Ogretim’in etkileri de
kigimsenemez. En yaygin karsimiza cikan islerligi tartisiimaz Gorev-Odakli
Ogretim ise anlami 6n plana aldi§i, 6grenciyi dili kullanarak bir sorun ¢ézmeye

ittigi icin IDOY’nin zaten dogal parcasidir (Brown, 2001, 46).
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2. ARASTIRMA

2.1. Durum Tanimi

Yabanci dil ogretimi yapan kurumlarda belli bir yontem izleniyor ise, kurum
icindeki tUm uygulamalarin ve 6gretmenlerin segilen yontemle uyumlu olmasi
gerekir. Basarili bir dil 6gretiminin gercgeklegtiriimesinde bu tutarhihdin rolu
suphesizdir. Eger bir kurum bir yontemle ogrenim yaptigini beyan etmis,
siniflarini ona gore dizenlemis, gereglerini o yonteme gére almis olsa bile,
ogretmen o ydontemin yaklasimina, ilkelerine inanmiyor, roltint farkl tanimhyor ve
sinifici tekniklerini uygulamiyorsa o yontemin basarisindan s6z edilemez. Bu
durumda ‘Tdm &gretmenler gergcekten ydntemin bir uygulayicisi mi?’ sorusu

arastiriimaya deger bir konudur.

2.2. Sorun Tanimi

Yabanci Dil 6gretmenlerinin belirli bir ydntemi uygulayip uygulamadiklarini ortaya
cikarabilecek tutumlu, kolay uygulanabilir, evrilebilir, ekleme ve ¢ikarmalara agik

bir 6lgme araci arayisi igine girilmigtir.

2.3. Oneri

Tanimlanan sorunu giderici, varolan ama eksik olabilecek bir model olugturumu
arayisina girilmis ama boyle bir olusturumun ya da geligtirmeye acgik olanin
olmadigi farkedilince bu yapiyr olusturma gereksinimi dogmustur. Ancak bu

model, yabanci dil 6gretmenlerinin ‘hangi yontemi’ uyguladiklarini bulgalayacak
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bir model degil belirlenen bir yontemi uygulayip uygulamadiklarini bulgulayacak

bir modeldir.

2.4. MODEL

2.4.1. Yontemlerin Siniflandiriimasi

Yontem artalan galismasi yapildiktan sonra yontemlerin incelenebilmesi ve
siniflandirilabilmesi igin 6l¢ut belirlenmesi gerekir. Bunun i¢in Richards ve Rogers
(1986)'In son halini verdigi Yontem semasindaki basliklar kullanilarak yontem

taramasi tablolastirilabilir. Siniflandirma icin belirlenen ana basliklar asagidaki

gibidir.
e Amaglar
e izlence

e Ogrenme Kurami
e Dil Kurami

o llkeler

e Teknikler

e Ogretmenin Rolii
e Ogrencinin Roll
e Anadilin Rolu

e Hata Duzeltimi

o Gerecler
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2.4.2. Alt Olgek Belirlenmesi

Kaynak taramasi sonucunda, yontemleri belirleyen tim belirleyici cimleler

listelenerek, alt Olcek listesi olusturulmustur.

AMAC

* edebi metinleri anlama

* erek dilde iletisim kurma

* edebi metinleri geviri

* bilgi edinimi

* geviri yapabilme

* okuma becerisini gelistirme

* yazma becerisini gelistirme

* konusma becerisini gelistirme
* dinleme becerisini gelistirme

* sdzclk bilgisine 6ncelik verme
* dilbilgisine 6ncelik verme

* dogru sesletim

* dil 6grenimindeki endigeleri yok etme

iZLENCE

* yapisal

* s6zliksel

* islevsel-kavramsal
* durumsal

* konusal

OGRENME KURAMI
* genelleme

* timevarim

* timdengelim

* davranisgli

* sinama-yanilma

DiL KURAMI

* aliskanlik olusturma

* anadil gibi 6grenme

* anlamli gorevler yoluyla 6grenme
* yapisalcilik

* dilbilim odakh

* insancil yaklagim

* dil edinim
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ILKELER

* dili baglam iginde gérme

* beceri 6ncesi yeni dilbilgisi kurallarini 6grenme
* beceri 6ncesi yeni kelime kurallarini 6grenme
* dilbilgisi kurallarini haricen verme

* dilbilgisi kurallarini baglam i¢inde kavratma

* diger dgrencilerle isbirligi yapma

* durumlarla 6grenme

* anlama oncelik verme

TEKNIKLER

* ezber

* ceviri

* alistirmalar

* yineleyici alistirma

* dénlsUim alistirmalari

* diyaloglari yineleme

* ikili galisma

* grup calismasi

* rol yapma

* bilgi boslugu alistirmalari

* sesletim calismalari

* erek dil isminde bir kimlik olusturma
* teybe kayit

* fiziksel hareket ile ifade etme
* tartisma

* yap-boz

* sorun gbzme

* karar verme

* gunlik tutma

* soru-cevap

* listeleme

* siraya sokma

* kasllastirma

* kisisel deneyimleri paylasma
* 6grenme kaygilarini yenme
* gorevlerle 6grenme

* durumlarla 6grenme

* oyunlarla 6grenme

OGRETMENIN ROLU
* otorite

* orneklem

* merkez

* yonlendiren

* danisman

* uzman

* kolaylastiric

* katilimel

* orkestra sefi

* gbrev tasarimcisi
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* gereksinim ¢dzimleyicisi
* alistirma dncusu

* bilgi kaynag

* tartismaci

OGRENCININ ROLU
* dinler

* soru cevaplar
* tekrar eder

* edilgendir

* uygular

* tartismacidir
* katilimcidir

* denetleyicidir
* risk alicidir

* karar verir

* 6zgurdur

ANADILIN ROLU

* hi¢ kullanilmaz

* gerekirse kullanilir

* herzaman kullanilir

* iki dili strekli karsilastirilir

HATA DUZELTIMI

* hatalar aninda dizeltilir

* hatalar 6grenmenin pargasi olarak gorultr
* not edilip daha sonra duzeltilir

* 6grenme dlzeyine gore dizeltilir

GERECLER

* resimler

* bilgi kartlar

* gizelgeler

* kitap

* gorsel geregler
* teypgalar

* gergek nesneler
*edebi metinler
* sbzclk listeleri
* renkli gubuklar
* muzik

* gazete

* televizyon

* internet
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2.4.3. Yontemlerin Karsilastiriimasi

Belirlenen bu alt dlgutlerle yontemler gizelgeler halinde birbiri ile karsilastirilip,

temel farkhliklar ya da benzerlikler ortaya konulur. Her yéntemde bulunan

ozelliklerin yanina ~ isareti

semalandirilabilir.

konarak ortak yonler asagidaki

ornek gibi

DILBILGISI
GEV.YON.

DOLAYSIZ
YON.

iSITSEL-

DILSEL
YON.

SESSiz
YOL

ESINLENMELI
YON.

AMAG

* edebi metinleri anlama

\/

* erek dilde iletisim kurma

* edebi metinleri geviri

* bilgi edinimi

* ceviri yapabilme

* okuma becerisini gelistirme

* yazma becerisini gelistirme

* konugsma becerisini gelistirme

< |2 |2 |2 <

* dinleme becerisini gelistirme

* sbzclk bilgisine éncelik verme

2L |2 |2 |2

< | <

* dilbilgisine 6ncelik verme

* dogru sesletim

< <

< | <

< |<

* dil dgrenimindeki endigeleri yok etme

< |2

* edebi metinleri anlama

iZLENCE

* yapisal

* sOzliksel

* islevsel-kavramsal

* durumsal

* konusal

< |2

OGRENME KURAMI

* genelleme

* timevarim

* timdengelim

* davranisgi

* sinama-yanilma

Cizelge-1 Ornek Yéntem Karsilastirma Tablosu
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2.4.4. Farkhiliklarin Belirlenmesi

Belirlenen yontem bakimindan degerlendirilen bu olgutler arasindan, o yéontemi
digerlerinden kesinlikle ayiranlar; bagska ydntemde olsa da o yontemin dne ¢ikan
Ozelligi olanlar ayiklanir. Bu ayirici 6zellikler, o ydntemin yap ve yapmalari olarak
kiimelenir. Bir kurumun uyguladigini belirttigi yéntem Isitsel-Dilsel Yéntem ise
artalan calismasi sonucunda bulgulanan ve alt dlgeklerle siralanan 6zelliklerine
bakilarak, bu yontemin digerlerine gére one ¢ikan farkliliklari asagidaki 6rnek

cizelgede siralanmistir.

iSITSEL-DILSEL
] YAP YAPMA
YONTEM

Dilbilgisi yapisi temelli diyaloglar ezberlenir. | Ogrencilerin hata yapmalarina izin
veriimez.

Mekanik alistirmalar birincil tekniktir. Ozellikle ilk baglarda ceviri bir teknik
olarak kullanilamaz.

Cizelge-2: Bir Yéontemin yap ve yapmalarini listeleyen érnek gizelge
2.4.5. Olgme Yontemi ve Tasarimi

Yukarida ornegi verilen tabloda goruldugu gibi belirlenen yontemin Oone g¢ikan
ayirici ozelliklerini 6lgmek i¢in sormaca, goriusme, gozlem vb. dlgme araclarindan
biri secilir. Bu sormaca olabilir ve bu sormacada bosluk doldurma, ¢oktan segcmeli
vb. soru turleri olabilir. Yukaridaki c¢izelgede oldugu gibi yontemin ayirici
Ozellikleri, tanimlari anlasilabilir edimlere ya da sorulara donusturulebilir.
Sormaca sadece Ogretmen, ogrenci, veli ya da yoOnetime verilebilecegi gibi

hepsine verilip birbiri ile de karsilastirilabilir. GorGgsme yapilacaksa, yine sorular
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yukaridaki cizelgeye gore cikarilip bireysel goérusmeler yukarida siralanan
gruplardan sadece biri ya da hepsi ile ayri ayri yapilip, kayda alinip ¢ikan
dusunceler kiumelenip karsilastirilabilir. Goézlem vyapilacaksa, uygun sayida
ogretmenlerin birden fazla dersine girilerek ders kayda alinabilir ve daha sonra
¢ozimlemesi yapilarak ya da ders gozlem raporu tutularak, dersin uygulanan

yonteme uygunluk derecesi tespit edilebilir.

2.4.6. Aragtirma ve Oneriler

Uygun arastirma yontemi segildikten sonra, yabanci dil 6gretimi yapan kurumda
secilen erek kitle ya da kitlelere 6lgme gerec¢ veya gerecleri uygulanir. Sonuglari
degerlendirilir ve verilere gore yontem uygulamasini iyilestirmek i¢in kurum ya da

kisilere dneriler yapilabilir.

2.5. UYGULAMA ORNEGI

Olusturulan modelin érnek uygulamasi igin iletisimsel Dil Ogretim Yontemini
benimsemis ve bunu her tirli goériis ve gérev taniminda belirtmis bir Ozel
ilkdgretim Okulu secilmistir. Daha sonra modelde olusturulan alt odlgeklerle
birbirleri ile karsilastirilip, iDOY’ni diger yontemlerden ayiran farklar siralanip,
belirlenen 6lgme yontemi sormaca uygulanir. Arastirmadan ¢ikan verilerle bir

degerlendirme yapilip kuruma geribildirim ve oneri verilir.

2.5.1.Yontemlerin Karsilagtiriimasi

Oncelikle tim ydntemlerin genel ilke ve 6zelliklerini listelemek igin bir artalan

calismasi yapilmistir. Yapilan artalan c¢alismasi sonucunda, ge¢miste ve
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gunumuzde adlari ilgili bilimsel yazinlkta yaygin olarak yer alan belli basli
kullanilabilecek degiskenler belirlenmistir. Bu tez ¢calismasinda tartisilan modeli
uygulamak isteyenler yontemleri 2.4.2.’de (bknz sayfa 18) siralanan degiskenlere

gore karsilagtirabilirler.

Bu tez ¢alismasinda tartigilan modelin uygulayicilarina érnek olmasi bakimindan
Oneri karsilastirma da yapimistir. Bu 06rnek Kkarsilastirma tezin akigini

dagitmamak i¢in Ek 1'de verilmigtir.

2.5.2. iletigsimsel Dil Ogretim Yénteminin Digerlerinden Farklari

Yukarida bir kurumun uyguladidini belirttigi bir yontemin uygulanabilirliginin
arastirirken secilen érnek IDOY ve ondan 6nce varlik gostermis diger yontemler
hakkindaki tim genel bilgiler 6zetlenmeye calisiimistir. Yapilan bu arastirma
sonrasinda elde edilen bilgiler Ek-1'de Ozetlenmis ve 2.4.2.de belirlenen
olcltlerle karsilastirimis ve Cizelge-3'de iletisimsel Dil Ogretim Yéntemini
digerlerinden ayiran birincil ve ikincil farklar bulunmustur. Birincil ayrimlar diger
bir ifade ile sadece IDOY’nde bulunanlar ilkeler 1** ile, diger yoéntemlerde

karsilasilasilabilecek 6zellikler ise 2** ile belirtilmistir.
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YAP YAPMA
1% Bilgi boslugu alistirmalari uygulanir. Dénisim ve yineleme callismalari
yaygindir.
1** Ogretmen bir kolaylagtirici, gereksinim | Ogretmen salt otoritetedir. Ders 6gretmen
tespiti yapan, bir iletisim ortagi ve grup | merkezli yapilr.
calismasi yoneticisidir.
1** Ogrenci bir tartismacidir. Ogrenci edilgendir ve sadece dinler.
2% Dort beceriye esit deg@er verilir. Dort beceriden biri 6n planda olabilir.
2* Erek dilde iletisim 6nemlidir ama gerekirse | Sadece erek dilde iletisim vardir veya
anadilden yardim alinir. anadil ve erek dil arasinda slrekli bir
karsilastirma vardir.
2* Ders dilbilsi kurallari Gzerine kurulmaz. Dilbilgisi formuller halinde baglam disi
verilir.
2" Sinifta iletisimi gerekli kilacak gergege | Iletisimin degil dilin dogru kullanilamasini
yakin durumlar olusturulmaya c¢aligilir. saglayacak aligtirmalar yapilir.
2* Ikili ve kiime ¢alismalari énemlidir. Bireysel ¢alismalar 6n plandadir.
2* Dil 6greniminde hata yapmak dogaldir. | Hata aligkanlik haline gelmemelidir.

Etkinlige gore dizeltilir. Genelde akicihgi
bozmamak icin not alinip uygun zamanda
dizeltilir.

Yapildigi anda dizeltilmelidir.

Cizelge-3: iletisimsel Dil Ogretim Yéntemini digerlerinden ayiran farklar

2.5.3. Olgme Yontemi ve Tasarimi

iDOY ‘nin 6ne ¢ikan ve olmazsa olmaz ozellikleri yukarida saptandiktan sonra

bunlar i¢in bir dlgme gereci dusunulmustur. Bu gere¢ sormaca, gézlem, gorusme

olabilir ve erek kitle olarak 6gretmen, 6grenci, veli ya da yonetime uygulanabilir.

Bu ornek uygulamada Olgme gereci olarak sormaca, erek kitle olarak ise

ogretmenler dusunulmustar.

hazirlanmis ve Ek-2'ye konulmustur.

Sormaca sorulari

yukaridaki ¢izelgeye uygun
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2.5.3.1. Ogretmen Sormacasi

Ogretmen sormacasi Cizelge-3'de belirtilen (¢ birincil, bes ikincil dzellige dayali

olarak olusturulan sekiz baslikta hazirlanmistir.

iletisimsel Dil Yontemi Olgiitleri

Anket Soru Basliklari

1** Bilgi boslugu alistirmalari uygulanir. BILGI BOSLUGU VE DIGER ALISTIRMA
TURLERI

1** Ogretmen bir kolaylastirici, gereksinim OGRETMENIN ROLU
tespiti yapan, bir iletisim ortagi ve grup
calismasi yoneticisidir. )

1% Ogrenci bir tartismacidir. OGRENCININ ROLU

2* Dort beceriye esit deger verilir. DORT BECERI

2" Erek dilde iletisim dnemlidir ama gerekirse ANADILIN ROLU
anadilden yardim alinir.

2 Ders dilbilsi kurallari tizerine kurulmaz. DILBILGISI KURALLARI

2* Sinifta iletisimi gerekli kilacak gercege GERQE_GE_ YAKIN VE ANLAMLI
yakin durumlar olusturulmaya caligilir. ETKINLIK VE TEKNIKLER

2* Hata yapmak dogaldir ve uygun zamanda HATA DUZELTIMi

dazeltilir.

Cizelge-4: iletisimsel Dil Ogretim Yéntemi Ogretmen Sormacasi Olgiit Baslklari

Sormaca soru basliklar belirlendikten sonra sormaca sorulari olusturulmustur.

Ancak ayni basliga ait olan sorular alt alta siralanmayip sormacanin geneline

dagitilmistir. Soru sayisi fazla oldugu i¢in her bes soruda birakilan boglugun tek

nedeni gozu yormamak ve kolay okunumu saglamakdir. Asagidaki cizelgede

basliklara gore soru numaralari siralanmigtir.
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ANKET SORU BASLIKLARI SORU NUMARALARI

1** BILGI BOSLUGU ALISTIRMALARI 1,12, 13, 14, 16, 24, 26, 27, 34,
46, 49, 50, 51,
A* OGRETMENIN ROLU 10, 18, 29, 32,33, 36, 37, 40, 43, 44, 47,
1** OGRENCININ ROLU 15,19, 20, 21, 22, 23, 25,
2* DORT BECERI 3,6, 8,9,11,
2* ANADILIN ROLU 2, 30, 35, 39, 45, 48,
2% DILBILGISI KURALLARI 457,28, 52,
2% GERCEGE YAKIN VE ANLAMLI ETKINLIK VE | 24 31, 38, 41, 53
TEKNIKLER

2* HATA DUZELTIiMi 17,54,55,56,57,58,59,60

Cizelge-5: iletisimsel Dil Ogretim Yéntemi Ogretmen Sormacasi Olgiit Baglik ve Sorulari

Aralik 2006 tarihinde 34 Yabanci Dil Ogretmenine uygulanan sormaca toplam 60
sorudan olugsmaktadir. Sormacanin sadece birinci sorusu yoruma acik birakilarak
ogretmenlerin, IDOY’nin en belirleyici 6zelligi olan bilgi boslugu ilkesinin

ogretmen tarafindan tam kavranip kavranmadigini gérmek amaci ile

hazirlanmistir. Bu sormacada diger sorular “ (A) tamamen katiliyorum; (B)

(D) (E)

seceneklerinden birinin optik forma isaretlenmesi ile cevaplanmistir. Ogretmen

katihyorum; (C) kararsizim; katiimiyorum; hic  katilmiyorum”

sormacas! Microsoft Office Programi’'nin Excel Programi’nda nicel olarak
degerlendiriimis olup, sonuglari ardindan cizelgelerde goOsteriimek Uzere nitel

olarak olarak yorumlanmistir. Ogretmen sormacasi metni Ek 2'de gortilebilir.
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2.5.3.2. Sormacanin Uygulandigi Erek Kitle Ozellikleri

Sormacanin uygulandigi 34 6gretmenin ayni kurumda c¢alismalari disinda ortak
bir 6zelligi yoktur. iDOY kurumun ortak yabanci dil 6gretim yéntemi oldugu igin
on Almanca ve Fransizca 6gretmeni de sormaca uygulama grubuna alinmistir.
Yas tecrlbe, cinsiyet, deneyim veya dgrettikleri yas grubu gibi farkliliklar dikkate
alinmamistir. Kurum, siralanan bu farkliliklar bir ayirrm gézetmeksizin yontemin

herkes tarafindan uygulanmasini beklemektedir.

2.5.3.3 Sormacanin Uygulandigi Kurumun Ozellikleri

Sormacanin uygulandigi 6gretmenlerin ¢alistigi kurum, yabanci dil égretimine
agirlik veren kokli bir 6zel okul grubunun ilkégretim ve Anaokul kismidir.
Yabanci dil olarak ingilizce okul dncesi doért yas sinifindan sekizinci sinifina
kadar ayni 6énem verilerek ogretiimeye caligilmaktadir. Anaokulu’nda ingilizce
Etkinligi, 4 yas gruplarinda haftada 4 saat, 5 yas gruplarinda haftada 5 saat, 6
yas gruplarinda ise haftada 6 saattir. ilkégretim Okulu’ nda ingilizce 1.2.3.4.5., ve
6.sinifta 10 saat, 7. sinifta 9 ve 8. sinifta ise 8 saattir. Almanca/Fransizca 5.

sinifta 3 saat, 6. 7.ve 8. sinfta 4 saat olarak igslenmektedir.

ilkégretim Okulu 1.2.3. siniflarda, Gérev Odakli (task-based) yaklasimla,
kazanilim yoluyla 6gretim yapilmakta, hikaye anlatimi yolu (story-telling ) ve
video ile dgretim ayri 6gretmenler tarafindan yapilmaktadir. Senaryolar yazarak
dogal ortama yakin ortamlar yaratarak dgrencilerin dili uygulayarak égrenmeleri
saglanmaktadir.

456.7. ve 8. siniflarda, 6grencilerin Ingilizce'deki dért ana becerileri
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yikseltiimeye calisiimaktadir. Tim okulda uygulanilan yéntem olarak IDOY

aciklanmistir.

2.5.3.3. Sormaca Bulgulari

Sormacanin genel siklik dagilim tablosu EK-3’ tedir. Bu bolumde sorular tek tek

konu bagliklari altinda degerlendirilecektir.

Sormacanin ilk sorusu bilgi boslugu ahstirmasi tanimidir. Bu soru agik uglu
hazirlanmigtir glinkii IDOY’ni diger yoéntemlerden ayiran en énemli, en temel

farktir. Ogretmenlerin verdigi cevaplar asagidaki gizgelerde gdsterilmistir.

BOLUM I: BiLGi BOSLUGU VE DIGER ALISTIRMA TURLERI

Soru 1. Bilgi boslugu alistirmasi demek

O Eksik bilgilerin giderildigi alistirma tiirdd(ir.
B Bilmiyorum
10
O ihtiyaca uygun diizenlenen alistirmadir.
9 -
Olginde égrencilerin iletisimle doldurulabilecegi
8+ bilgi boslugu olan alistirmalardir.
7 B Dogru bir alistirma tarzi degildir.
6- O Yeni bilgilerin oldugu alistirmalardir.
5 B Bilgi diizeyindeki alistirmalardir.
4+ O Onemli oldugu diisiiniilen bilginin égrenciye
doldurtulmasidir.
3+ B Bosluk doldurma demektir.
2+ B Yeni 6grenilen bilgiyi 6grencinin kendi basina
kullandigr alistirma tiirdiddir.
1 O Ogrencinin kendi bilgileri ile dolduracaklari
alistirmalardir.
0- .
Cizge-1: Ggretmen Sormacasi 1 O Ogrencinin cevabini bilmedigi sorulardir.

1. Soru Cevabi Dagilim Tablosu
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DO Eksik bilgilerin giderildigi alistirma tirlidr.

@ Bilmiyorum

DOihtiyaca uygun diizenlenen aligtirmadir.

DOiginde égrencilerin iletisimle doldurulabilecegi
bilgi boslugu olan alistirmalardir.

B Dogru bir alistirma tarzi degildir.

DO Yeni bilgilerin oldugu ahistirmalardir.

B Bilgi diizeyindeki aligtirmalardir.

O Onemli oldudu diisiiniilen bilginin dgrenciye
doldurtulmasidir.

B Bosluk doldurma demektir.

B Yeni 6grenilen bilgiyi 6grencinin kendi bagina

kullandig aligtirma turadar.

O Ogrencinin kendi bilgileri ile dolduracaklari
alistirmalardir.

O Ogrencinin cevabini bilmedigi sorulardir.

Cizge-2: Ogretmen Sormacasi 1. Soru Cevabi Yiizde Dilimi Dagilim Tablosu

DOGRU BILGI BO: 5
TANIMI YAPANLAR
10

29%

Cizge-3: Ogretmen Sormacasi 1. Soru Cevabi Yiizde Dilimi Detayi

iDOY’nin en biiylk ayiraci olan Bilgi Boslugu (information gap) Johnson’in (1979,
200) aciklamasi ile ‘bilgi aktarimi ve iletisim benzerdir. Pek ¢ok sohbette iletisimin
amaci aslinda bilgi aktarimidir. Biz bilgiyi ancak bilmeyen birine aktarabiliriz.

Lyons’un(1968, 403) da dedigi gibi eger dinleyen konusanin hangi durumda neyi
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nasil sdyleyecegini biliyorsa, kullanilan ifade bir bilgi aktarmayacaktir; o zaman
da bir iletisim gergeklesmeyecektir.” Gergek bir iletisimin gerceklesmesi icin

dinleyende bir bilgi boslugu olmali ki doldurmak igin iletisim kursun.

Sinif i¢i galigsmalari hazirlarken bu 6nemli unsura dikkat edilmesi gerekir. Bu
aciklamalara en yakin ‘bilgi boslugu’ cevaplari 6gretmenlerin sadece% 28'i
vermisken, % 24 gibi bir oranin ‘bilmiyorum’ ve geri kalan % 48’in ise pek tanima
uymayan cevaplar vermesi oldukga dusundurtcudir. Bu yanitlar, dgrencinin erek
dile ihtiya¢ duyup gergek iletigsimi bir digeri ile kurarak olusturacagi bilgi boslugu
iceren alistirmalari 6gretmenin ders iginde bilingli olarak ne kadar kullandigina
dair ¢cok buyuk bir soru isareti yaratmaktadir. Bilgi boslugu terimi ve tanimi

mutlaka esdeger bir 6lgme yontemi ile arastiriimalidir.

Ogretmenin bu tanimi aslinda biliyor ama terimi bilmiyor olma ihtimaline karsi bir
gorusme ya da terimi ve tanimi bilmiyor olup bilingsizce kullaniyor olma ihtimaline
karsin ders gdzlemi yapilabilir. Ancak yine de her firsatta IDOY kullandigini
belirten bir kurumda bu terim ve tanimin tim ogretmenlerce biliniyor olmasi
gerekir.

Soru 12. Ogrenciler érnek ciimle yapilarina bakarak, verilen yeni
sozcuklerle ciimleleri yeniden yazarlar.

Gegerli Yigmali
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid  Katiliyorum 17 50,0 50,0 50,0
Kararsizim 8 23,5 23,5 73,5
Katilmiyorum 8 23,5 23,5 97,1
Kesinlikle katiimiyorum 1 2,9 29 100,0
Total 34 100,0 100,0
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Bu tir alistrmalar daha cok Isitsel-Dilsel Yéntem'de vyapilan dontsimli

alistirmalardir. Cok fazla anlamli olmadigi ve bilgi boslugu felsefesine uygun

dismedigi icin IDOY’ni uygulayan bir kurumda c¢ok tercih edilmemesi gerekir. 25

kisinin benzer aligtirmalar yapmasi dusundurtcudur.

Soru 13. Ogrencilerim alistirmalardaki ciimleleri kendi hayatlari ile

butlinlestirirler.

Gegerli Yigmali
Frekans | Ylzde Yuzde yuzde
Valid 1 2,9 2,9 2,9
Tamamen katiliyorum 10 29,4 29,4 32,4
Katiliyorum 17 50,0 50,0 82,4
Kararsizim 6 17,6 17,6 100,0
Total 34 100,0 100,0

iDOY’ne gore anlamli alistirmalar dgrenmeyi pekistirir. Ogrencinin hayati ile ilgili

durumlar O’na anlamli gelecektir. 27 kisinin bu goriste olmasi sinif iginde anlamli

etkinliklerin yapiliyor oldugunu gosterir.

Soru 14. Ogrencilerim etkinlikler sirasinda cevaplarini bildikleri sorularla

karsilasirlar.
Gegerli Yigmali
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid Tamamen katiliyorum 4 11,8 11,8 11,8
Katiliyorum 15 44,1 44 1 55,9
Kararsizim 9 26,5 26,5 82,4
Katilmiyorum 5 14,7 14,7 97 1
Kesinlikle katiimiyorum 1 2,9 2,9 100,0
Total 34 100,0 100,0

Bu bilgi boslugu aligtirmalari ile tamamen karsit bir kavramdir. Ogrencinin

cevabini bildigi sorularla kargilagsmasi, gercek iletisime gereksinim duyulmamasi

anlamina gelir. 19 kisinin olumlu yanit vermesi dusunddrucudur. Ancak bu
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soruda da kullanilan ifade yaniltici olmusg olabilir.

Soru 16. Ogrencilerim diyaloglari 6greninceye kadar siirekli tekrar ederler.

Gegerli Yigmal

Frekans | Ylzde Yuzde yuzde
Valid  Tamamen katiliyorum I 8.8 8.8 8.8
Katiliyorum 26,5 26,5 35,3
Kararsizim 17,6 17,6 52,9
Katilmiyorum 14 41,2 41,2 94,1
Kesinlikle katiimiyorum 2 5,9 5,9 100,0

Total 34 100,0 100,0

Tamamen Igitsel-Dilsel Yéntem'in belirleyici dzelliklerinden olan diyalog tekrarinin

sadece 16 kisinin katilmamasi yeni bir soru isareti daha yaratiyor. Konusma

gereksinimi yaratmadan ayni diyalogun tekrari ancak o6grencinin ezberleme

gucunu artirabilir. Ancak bu soruda da kullanilan ifade yaniltici olmus olabilir.

Soru 24. Ogrencilerimden verilen kural ve kelime listelerini ezberlemelerini

beklerim.
Gegerli Yigmal
Frekans | Ylzde Yuzde yuzde

Valid 1 29 29 29

Katiliyorum 8 23,5 23,5 26,5

Kararsizim 5 14,7 14,7 41,2

Katilmiyorum 11 32,4 32,4 73,5

Kesinlikle katilmiyorum 9 26,5 26,5 100,0

Total 34 100,0 100,0

Verilen listelerle sdézcuk ve kurallari ezberlemelerini istemek yine bir alistirmayi

anlamlastirmaktan uzak bir yaklagimdir. iDOY’nde beklenen égrencilerin sdzciik

ve kurallari ihtiya¢ duydukg¢a baglam iginde 6grenmeleridir. Bu duruma uygun

yanit ylzdesi ise oldukga dusik gérinmektedir.
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Soru 26. Ogrencilerimden karsilastiklari bir metin ya da diyalogu
anadillerine gevirmelerini isteyebilirim.

Gegerli Yigmali

Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 1 29 29 29
Katilyorum 6 17,6 17,6 20,6
Kararsizim 4 11,8 11,8 32,4
Katilmiyorum 10 294 294 61,8
Kesinlikle katiimiyorum 13 38,2 38,2 100,0

Total 34 100,0 100,0

Klasik Yontem’in ve Dilbilgisi Ceviri Yontemi'nin temel ilkelerinden olan cgeviri

yapma becerisi, Brown’in (2001, 45) da belirttigi gibi sadece 6grenci gereksinim

duyacagl ya da faydalanacagi zaman kullanabilir. Onun disinda geligtiriimesi

gerekli bir beceri degildir. Sormacaya gore 23 kisinin bu dusunceye katilmamasi

dogal bir sonugtur. Geri kalan 6gretmenler de faydasini gorece@i durumlarda

ceviri yaptirmaya sicak bakiyor olabilir. Sorunun daha ayrintih ve dogru

degerlendiriimesi ancak gorusme gibi bir 6lgme taru ile elde edilebilir.

Soru 27. Ogrencilerimden karsilagtiklan diyaloglari ezberlemelerini

beklerim.

Gegerli Yigmali

Frekans | Ylzde Yuzde yuzde
Valid 1 2,9 29 2,9
Katiliyorum 5 14,7 14,7 17,6
Kararsizim 5 14,7 14,7 32,4
Katilmiyorum 11 324 32,4 64,7
Kesinlikle katiimiyorum 12 35,3 35,3 100,0

Total 34 100,0 100,0

16. soruda da belirtildigi gibi diyalog ezberleme IDOY’nin degil Isitsel-Dilsel

yontemin ilkelerindendir ve iIDOY’nde en az diizeyde olmasi gerekir. Bu soruya

verilen yanit sinif icinde ¢ok fazla yapilmadigina dair bir ipucu olabilir.
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Soru 34. Ogrencilerimin kelimeleri dogru sdylemeleri hedeflerimden biridir.

Gegerli Yigmal

Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 1 29 29 29
Tamamen katiliyorum 5 14,7 14,7 17,6
Katiliyorum 22 64,7 64,7 82,4
Kararsizim 5 14,7 14,7 97,1
Katilmiyorum 1 2,9 2,9 100,0

Total 34 100,0 100,0

iDOY’'ne gore sesletim, anlam kargasasina sebep olmayacak sekilde ise
yeterlidir. isitsel-Dilsel Yontem’deki ya da Dolaysiz Yéntem’de oldugu gibi anadil
kusursuzlugu aranmamaktadir. Ancak sinif icinde en dogru sesletime yonelik bir

calisma olmasi da c¢ok dogaldir. Verilen yanitlarda uygulanan yonteme zit bir

durum yoktur.

Soru 46. Sesletim (pronunciation) ¢alismalarina gok 6nem veririm.

Gegerli Yigmali

Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 1 2,9 2,9 2,9
Tamamen katiliyorum 4 11,8 11,8 14,7
Katiliyorum 12 35,3 35,3 50,0
Kararsizim 10 29,4 29,4 79,4
Katiimiyorum i 20,6 20,6 100,0

Total 34 100,0 100,0

27 kisi 34. soruda ‘katiliyorum’ cevabi verirken, bir saglamasi konumunda olan
bu soruya sadece 17 kisi ‘katilhyorum’ yanitini vermistir. Bu celiskinin sebebi iki

soruda kullanilan degisik ifadeler olabilecegi gibi 6gretmenin yaptigi

calismalardaki farkindalik oraninin disukligua de olabilir.

35



Soru 49. Verilen ciimlenin olumsuzunu ve soru halini de her zaman gérmek

isterim.
Gegerli Yigmal
Frekans | Ylzde Yuzde yuzde
Valid 1 29 2,9 2,9
Katiliyorum g 8,8 8,8 11,8
Kararsizim 10 29,4 29,4 41,2
Katiimiyorum 17 50,0 50,0 91,2
Kesinlikle katilmiyorum 3 8,8 8,8 100,0
Total 34 100,0 100,0

Bu soru tipik bir isitsel-Dilsel etkinligi olan déniisimlii alistirma tiiriine bir drnektir.
Hic bir anlam icermemesi, dilbilgisi odakl olmasi sebebi ile IDOY’nde hig yeri
olmayan bir alistirma tlradur. Bu sebeple kararsiz on kisi ve ‘katilmiyorum’ diyen
tic kisi IDOY ile egitim yapan bir kurum igin oldukgca yiiksek bir sayidir.

Soru 50. Yaptigim her etkinlikte bilgi boslugu olmasina dikkat ederim.

Gegerli Yigmali
Frekans | Ylzde Yuzde yuzde
Valid 1 29 29 29
Tamamen katiliyorum 4 11,8 11,8 14,7
Katiliyorum 12 35,3 35,3 50,0
Kararsizim 1 38,2 38,2 88,2
Katilmiyorum 59 5,9 94 1
Kesinlikle 2 5.9 59 100,0
katilmiyorum
Total 34 100,0 100,0

Birinci soruda ortaya ¢ikan ‘bilgi boglugu alistirmalar’’ anlam ve tanim kargasasi
burada rakamsal olarak bir kez daha ortaya ¢ikmistir. Ama sorudaki ‘her etkinlik’

sozcukleri ile o6gretmeni yanitlarken yaniltabilecedi ihtimali sonradan

farkedilmigstir. Bu sebeple esdeder bir veri toplama yolu mutlaka bulunmalidir.
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Soru 51- Yeni dil yapilarini donusumli alhistirmalarla ¢aligirnm.

Gegerli Yigmali
Frekans |Ylzde Yuzde yuzde
Valid 1 29 29 29
Tamamen katiliyorum 9 26,5 26,5 29,4
Katiliyorum 18 52,9 52,9 82,4
Katiimiyorum 5 14,7 14,7 97,1
Kesinlikle 29 29 100,0
katilmiyorum
Total 34 100,0 100,0
Dilbilgisi agirhikli programlarda agirlikla yer verilen donugum alistirmalari

(tansformation drills) ogretmenlerin bilmedigi bir ifade olabilir. Bu sebeple

‘katillyorum’ cevabini veren 27 kisiden yapilacak bir gorusmeden, donusumlu

alistirmalardan ne anladiklarini agmalari istenebilir.

BOLUM Il) OGRETMENIN ROLU

Soru 10. Grup ve bireysel ¢aligmalarda aralarda dolagsarak yardimci olurum.

Gegerli Yigmali
Frekans | Ylzde Yuzde yuzde
Valid Tamamen o5 735 735 735
katillyorum
Katilyorum 9 26,5 26,5 100,0
Total 34 100,0 100,0

iDOY’nde dgretmenin dnemli rollerinden biri de bir danisman ve gereksinim

coziimleyicisi olmasidir. Ogrenci gerektiginde 6gretmeninin yaninda oldugu

glvenine sahip olmali;

Ogretmende c¢alisma surecinde,

sonuca ulasmay!

engelleyecek bir durum varsa muidahale edebilmelidir. Boyle bir soruda bu

kurumdaki tim o6gretmenlerin hem fikir olmasi, bu agidan gdrevlerini yerine

getirdiklerinin bir gostergesidir.
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Soru 18. Ogrencilerim hedef dili niye 6grendiklerini bilirler.

Gecerli Yigmali
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid Tamamen katiliyorum 8 23,5 23,5 23,5
Katiliyorum 21 61,8 61,8 85,3
Kararsizim 5 14,7 14,7 100,0
Total 34 100,0 100,0

Bir dil 6grenicisinin erek dili gereksinim duyurularak 6grenmesi onu anlamli hale

getirecek ve ogrenmeyi

kolaylagtiracaktir.

Bu hedefi

onlara gostermekde

ogretmenin gorevidir. Kurumdaki 6gretmen ¢ogunlugu bu gorevlerinin farkinda

gorunmektedirler.

Soru 29. Ogrencilerime 6grenme ydntemleri konusunda yardimci olurum.

Gegerli Yigmali
Frekans | Ylzde Yuzde yuzde
Valid 1 2,9 2,9 2,9
Tamamen 2 353 35,3 38,2
katillyorum
Katilyorum 21 61,8 61,8 100,0
Total 34 100,0 100,0

Ogretmene danismanlik gérevini yikleyen iDOY’nde 6gretmenin 6grenciye,

oncelikle 6grenmeyi

ogretmenlerin neredeyse tamami bu goérevlerinin farkinda gézikmektedirler.

6grenmede yardimcli

olmasi

gerekir.

Bu kurumdaki
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Soru 32. Ogrencilerimin ihtiyacina gére dersi planlarim.

Gegerli Yigmali
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 1 2,9 2,9 2,9
Tamamen 324 32,4 35,3
katillyorum
Katilyorum 22 64,7 64,7 100,0
Total 34 100,0 100,0

iDOY’nde 6gretmenin rollerinden biri ‘gereksinim ¢éziimleyicisi’ olmasidir. Bu

durumda o6grencinin gereksinimine goére dersin sekil almasi ¢ok dogaldir.

Kurumdaki 6gretmenlerin tamami bu rollerini yerine getirir gérinmektedir.

Soru 33. Ogrencilerimin kaygilarini azaltmak icin bireysel konusurum.

Gegerli Yigmali
Frekans | Ylzde Yuzde yuzde
Valid 1 2,9 2,9 29
Tamamen 2 353 35,3 38,2
katiliyorum
Katiliyorum 21 61,8 61,8 100,0
Total 34 100,0 100,0

Ogretmenin ‘danisman’ roliini sorgulayan bir baska soru. Ogretmenlerin tamami

bu gorevlerinin farkinda gorinmektedir.

Soru 36. Ogrencilerimin iletilerini anladigimi gésteririm.

Gecerli Yigmali
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 1 29 29 29
Tamamen katiliyorum 12 35,3 35,3 38,2
Katiliyorum 21 61,8 61,8 100,0
Total 34 100,0 100,0

Ogretmenin dgrencilerin mesajlarini tekrar ederek veya sorularina etkili cevap

vererek sinif iletisimini gergeklestirdigini gostermeleri gerekir. Ogretmenlerin

tamami 6grencilerin iletilerini anladiklarini bu yanitlari ile goéstermektedirler.
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Soru 37. Ogrencilerimin ne 6grenmek istedikleri konusunda diisiincelerini

alirm.
Gegerli Yigmali
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 1 2,9 29 29
Tamamen katiliyorum 6 17,6 17,6 20,6
Katiliyorum 16 47 1 47,1 67,6
Kararsizim 9 26,5 26,5 94 1
Katiimiyorum 2 59 59 100,0
Total 34 100,0 100,0

Bu sorunun amaci, iletigsimin birinci sartlarindan olan gereksinim duymanin ve

ogrenci ilgisinin 6gretmen tarafindan bilingliligini bulmaktir. Sonuglara gore

ogretmenlerin gogunlugu bu konunun bilincinde gériinmektedir.

Soru 40. Ogrencilerimin tartigmalarina izin veririm ancak son sézii ben

soylerim.
Gegerli Yigmali
Frekans | Ylzde Yuzde yuzde
Valid 1 29 29 29
Tamamen katiliyorum 2 5,9 5,9 8,8
Katiliyorum 5 14,7 14,7 23,5
Kararsizim 12 35,3 35,3 58,8
Katiilmiyorum 13 38,2 38,2 97,1
Kesinlikle katiimiyorum 1 29 29 100,0
Total 34 100,0 100,0

iDOY’nde iletigimin bir parcasi olarak gériinen bir 6gretmenin (co-communicator)

yarattigi tartismay! kendi dedigi ve bildigi sekilde sonlandirmasi beklenemez.

Ancak ‘katilmiyorum’ diyenlerin sayisinin % 50 bile olmamasi dikkat gekicidir.
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Soru 43. Ogrencilerimle her diisiinceyi tartigabilirim.

Gegerli Yigmali

Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 1 29 2,9 29
Tamamen katiliyorum 4 11,8 11,8 14,7
Katilyorum 22 64,7 64,7 79,4
Kararsizim 5 14,7 14,7 94,1
Katilmiyorum 2 59 59 100,0

Total 34 100,0 100,0

Ogrencilerle her konuyu tartigabiliyor olmak farkl goruslere agik olundugunu, tek

otorite ve sO6z sOyleyen olarak oOgretmenin sadece kendini

gormedigini

gostermektedir. 40. sorudaki kararsizlik burada goériinmemektedir. Ogretmenler,

‘otorite’ s6zcugu ge¢gmedigi zaman daha esnek olabilmektedirler.

Soru 44. Ogrencilerimin gereksinimi varsa yillik planda geri kalirim.

Gecerli Yigmali
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 1 2,9 2,9 2,9
Tamamen katiliyorum 10 294 29,4 324
Katiliyorum 20 58,8 58,8 91,2
Kararsizim 3 8,8 8,8 100,0
Total 34 100,0 100,0

Ogretmenin ‘gereksinim ¢dzimleyicisi’ roltiniin benimsendigi 30 kisinin bu soruya

‘katillyorum’ cevabi vermesi ile gorulmektedir.

Soru 47. Siniftaki tek otorite benimdir.

Gegerli Yigmali

Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 1 29 2,9 2,9
Tamamen katiliyorum ) 59 59 8,8
Katiliyorum ] 23,5 23,5 32,4
Kararsizim ] 20,6 20,6 52,9
Katiimiyorum 9 26,5 26,5 79,4
Kesinlikle katilmiyorum 7 20,6 20,6 100,0

Total 34 100,0 100,0
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47. soru bir dnceki soru ile ortisen bir soru. ‘Tek Otorite’ oldugunu sdyleyen 10

kisi gozUkmektedir. Kendisini bu denli 6n planda tutan, tek otorite gbren bir

ogretmenin IDOY’nin pek ¢ok ilkesini yerine getirmesi oldukga gui¢ olabilir. Ancak

yanit veren ogretmenlerin bu konuyu sinif kontrolinli saglamak olarak anlama

ihtimali sonradan distndlmistir. Ogretmenlerin gorisme ile detayli fikirlerini

almak gerekmektedir.

BOLUM Ill) OGRENCININ ROLU

Soru 15. Ogrencilerim derse katihmcidir.

Gecerli Yigmali
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid Tamamen katiliyorum 10 29,4 29,4 29,4
Katiliyorum 23 67,6 67,6 97,1
Kararsizim 1 2,9 2,9 100,0
Total 34 100,0 100,0

Etken olmayan bir égrenci tanimi iDOY’nin taniminda varolamaz. Bu soru,

katihmci bir 6grenci fikrinde de tum ogretmenlerin ayni disuncede oldugunu

gOstermektedir.

Soru 19. Ogrencilerim her anlamadigi konuyu rahatlikla sorarlar.

Gegerli
Frekans | Yuzde Yuzde Yigmall yuzde
Valid  Tamamen katiliyorum 9 26,5 26,5 26,5
Katilyorum 24 70,6 70,6 97,1
Kararsizim 1 29 29 100,0
Total 34 100,0 100,0

Ogrencilerin her anlamadigi konuyu soracak rahatlikta olmasi, onlarin derste

etkin varoldugunu gosterir. Sormaca sonucuna goére, 6gretmenlerin tamamina
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yakininin bu rahatligi 6grencilerine tanidigi gézukmektedir.

Soru 21. Ogrencilerim istedikleri an soru sorabilirler.

Gegerli Yigmali
Frekans | YUzde Yuzde yuzde
Valid Tamamen katiliyorum 11 32,4 32,4 32,4
Katilyorum 15 44 1 44 1 76,5
Katilmiyorum 8 23,5 23,5 100,0
Total 34 100,0 100,0

19. sorunun saglamasi olan bu soru sekiz ‘katilmiyorum’ yanitina ragmen bu

soru ile kosutluk gostermektedir.

Soru 22. Ogrencilerim kendi aralarinda herhangi bir konuyu tartigabilirler.

Gegerli Yigmal

Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Vald * 1 29 29 29
Tamamen katiliyorum 2 5,9 5,9 8,8
Katiliyorum 19 55,9 55,9 64,7
Kararsizim 5 14,7 14,7 79,4
Katilmiyorum 7 20,6 20,6 100,0

Total 34 100,0 100,0

Soruda gegen ‘herhangi bir konu’ ifadesi, anket sirasinda égretmenlerden gelen

sorulardan dolayi biraz kafa karistirici bulunmustur. Bir kisminin bunu yine sinif

yonetimi ile iligkilendirdigi, bir Kisminin ise surekli islenen konudan sapmak olarak

algiladigi sonradan yapilan sohbetlerde anlasilmigtir. Aslinda sorunun amaci

ogrencilerin  kendi

aralarinda fikir

paylasimina oOgretmenlerin yaklagimini

Olgmektir. Bu tip karnigikliklar sormacadan sonra uygulanacak degisik Olgcme

yontemleri ile netlestirilebilir veya daha detayli arastirilabilir.
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Soru 23. Ogrencilerim sadece sorulari cevaplarlar.

Gegerli Yigmal
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid Katiliyorum 2 5,9 5,9 59
Kararsizim 3 8,8 8,8 14,7
Katilmiyorum 24 70,6 70,6 85,3
Kesinlikle katiimiyorum 5 14,7 14,7 100,0
Total 34 100,0 100,0

Ogrencilerin sadece sorulan sorulara cevap verdidi bir sinif ortaminda

ogrencilerin etkin katihmdan ve tam bir iletisimden s6z edilemez. Yanitlara gore,

ogretmenlerin  ¢gogunlugu &grencilerine  bdyle duragan bir roli uygun
gérmemektedir.
Soru 25. Ogrencilerimden beni sadece dinlemelerini isterim.
Gegerli Yigmal
Frekans | Ylzde Yuzde yuzde
Valid Tamamen katiliyorum 1 2.9 2,9 2,9
Katiliyorum 1 2,9 2,9 5,9
Kararsizim 2 5,9 5,9 11,8
Katiimiyorum 20 58,8 58,8 70,6
Kesinlikle katiimiyorum 10 294 29,4 100,0
Total 34 100,0 100,0

23. sorunun yanitlari ile kosutluk gdstermesi 6gretmenlerin kafasinda iDOY ‘ne

uygun bir 6grenci rolu gizdiklerini gostermektedir.

44



BOLUM IV) DORT BECERI

Soru 3. Benim igin en 6nemli beceri 6grencilerimin konusarak iletigsim
saglamalarnidir.

Gegerli Yigmali
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid Tamamen katiliyorum 8 23,5 23,5 23,5
Katiliyorum 23 67,6 67,6 91,2
Katilmiyorum 3 8,8 8,8 100,0
Total 34 100,0 100,0

iletisim dendigi zaman ¢ogu insanin aklina konusma; iletisimsel Dil Ogretim

Yéntemi dendigi zamanda konusma becerisi gelmektedir. Ancak IDOY’nde dért

beceri esit agirlikta olmahdir. Ancak bu sorunun yanitlarina gore 31 6gretmen

konusma becerisini 6n planda tutmaktadir.

Soru 6. Ders kitabinda eksikligini gordiugim bir beceriyi digsaridan bir
etkinlikle tamamlarim.

Gegerli Yigmal
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid Tamamen katiliyorum 24 70,6 70,6 70,6
Katiliyorum 10 29,4 29,4 100,0
Total 34 100,0 100,0

Tam o6gretmenler eksik gordukleri becerileri kitap disi etkinlikle tamamlamak

konusunda hem fikirdiler.
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Soru 8. Derslerimde okuma, yazma, konugma ve dinleme beceri ¢galigsmalari

esit agirhktadir.

Gegerli Yigmali
Frekans | Ylzde Yuzde yuzde
Valid Tamamen katiliyorum 6 17,6 17,6 17,6
Katiliyorum 16 47 1 47 1 64,7
Kararsizim 9 26,5 26,5 91,2
Katilmiyorum 3 8,8 8,8 100,0
Total 34 100,0 100,0

Cogu oOgretmen dort beceriye esit agirlik verdigini soyledigi halde, dokuz

‘kararsiz’ ve u¢ ‘katilmiyorum’ yaniti bu konunun da tartisiimasi gereken

konularindan biri oldugunu gostermektedir.

Soru 9. Dort beceriye verdigim zamani kitaptaki yerleri belirler.

Gegerli Yigmal
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid  Katiliyorum 2 59 59 59
Kararsizim 4 11,8 11,8 17,6
Katiimiyorum 23 67,6 67,6 85,3
Kesinlikle katiimiyorum 5 14,7 14,7 100,0
Total 34 100,0 100,0

Ogretmenlerin ¢gogu eksik olani tamamlayarak dért beceriye verdikleri dnemi

gOstermislerdir.

Soru 11. Her bir beceri i¢in her defasinda farkh etkinlikler uygulamaya

calisirom.
Gegerli Yigmal
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid Tamamen katiliyorum 14 41,2 41,2 41,2
Katiliyorum 20 58,8 58,8 100,0
Total 34 100,0 100,0

Tam o6gretmenler degisik etkinliklerle gudulemeyi saglayip dersi etkinlestiriyor

g6zukmektedirler.
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BOLUM V) ANADILIN ROLU

Soru 2. Anadil ve erek dildeki (yabanci dildeki) benzerliklerin 6grenmelerini
pekistirecegini diisuntriim.

Gegerli Yigmali
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid Tamamen katiliyorum 11 32,4 32,4 32,4
Katiliyorum 16 47 1 47 1 79,4
Kararsizim 6 17,6 17,6 97 .1
Katiimiyorum 1 2,9 2,9 100,0
Total 34 100,0 100,0

iDOY’nde eger anadil erek dilin 6grenimini kolaylastiriyorsa, anadil kullanilabilir.

27 kisinin bu goruste olmasi derslerinde gerektigi kadar anadil kullandiklarina

dair bir bilgi vermektedir.

Soru 30. Ogrencilerime zaman zaman geviri alistirmalari yaptiririm.

Gegerli Yigmali

Frekans | Ylzde Yuzde yuzde
Valid 1 29 29 29
Katiliyorum 5 14,7 14,7 17,6
Kararsizim 3 8,8 8,8 26,5
Katiilmiyorum 14 41,2 41,2 67,6
Kesinlikle katiimiyorum 11 32,4 32,4 100,0

Total 34 100,0 100,0

Birinci bolumde de Uzerinde durulan geviri Uzerine benzer sorular burada tekrar

sorgulanmaktadir ve daha ¢ok bir Klasik Yontem etkinligi olan geviriye ¢ok da yer

verilmedigi gortulmektedir.

47




Soru 35. Ogrencilerimin kendilerini rahat hissetmeleri igin anadilde
konusmalarina izin veririm.

Gegerli Yigmali

Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 1 29 29 29
Katiliyorum 8 23,5 23,5 26,5
Kararsizim 4 11,8 11,8 38,2
Katilmiyorum 18 52,9 52,9 91,2
Kesinlikle katiimiyorum 3 8,8 8,8 100,0

Total 34 100,0 100,0

Ogretmenlerin gogunlugunun ogrencilerin kendilerini erek dilde ifade etmeleri

konusunda israrci oldugu gozlenmektedir.

Soru 39. Ogrencilerimin sadece gok zorlandiklarinda anadilde
konusmalarina izin veririm.

Gegerli Yigmali

Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 1 29 2,9 2,9
Tamamen katiliyorum 8 23,5 23,5 26,5
Katiliyorum 16 471 471 73,5
Kararsizim 3 8,8 8,8 82,4
Katiimiyorum 5 14,7 14,7 97,1
Kesinlikle katilmiyorum 1 29 29 100,0

Total 34 100,0 100,0

Buradaki yanitlara gore oOgretmenlerin ¢ogu,

sadece cok zorlandiklarinda

ogrencilerin anadil konusmalarina izin veriyor gézikmektedir. Ogretmenlerin

buradaki asil amaci anadili en aza indirgeyerek ogrencilere erek dilde iletisim

gereksinimini dogurmak ve dolayisi ile ogrencilere erek dilde konusturmak

olabilir.
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Soru 45. Sadece gerektiginde anadilde konusurum.

Gegerli Yigmal
Frekans | Yluzde Yuzde yuzde
Valid 1 2,9 2,9 2,9
Tamamen katiliyorum 13 38,2 38,2 41,2
Katiliyorum 16 47 1 47 1 88,2
Kararsizim 4 11,8 11,8 100,0
Total 34 100,0 100,0

Bu sorunun yanitlari, tipki ogrenciler gibi 6gretmenlerin ¢ogunun da ¢ok

gereksinim duyduklarinda iletisimde anadilden faydalandiklarini géstermektedir.

Bu sonug IDOY ilkeleri ile drtiismektedir.

Soru 48. Tum ders suresi boyunca é6grencilerimin herseyi agik anladiklarini
dusunerek erek dilde (yabanci dilde) konugsurum.

Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent

Valid 1 29 29 29
Tamamen katiliyorum 1 2,9 2,9 5,9
Katilyorum 17 50,0 50,0 55,9
Kararsizim 3 8,8 8,8 64,7
Katilmiyorum 1 32,4 32,4 97,1
Kesinlikle katilmiyorum 2,9 2,9 100,0
Total 34 100,0 100,0

48. soru dnceki iki soru ile kosutluk gdstermektedir. Ogretmenler zorunlu haller

disinda sinif icinde erek dilde iletisim kurmaya calismaktadirlar.
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BOLUM VI) DILBILGIiSi KURALLARI

Soru 4. Alistirmalarda amacim ogrencilerin yeni ogrendikleri dilbilgisi
yapilarini kullandiklarini gormektir.

Gecerli Yigmali

Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 1 29 29 29
Tamamen katiliyorum ‘ 59 59 8,8
Katiliyorum 32,4 32,4 41,2
Kararsizim 5 14,7 14,7 55,9
Katilmiyorum 12 35,3 35,3 91,2
Kesinlikle katiimiyorum | 8,8 8,8 100,0

Total 34 100,0 100,0

Sinif icinde yapilan alistirmalarin amaci 6grenciye gereksinim duyurarak bir

yaplyl kullandirtmaktir. Sadece dilbilgisi kurallarini uygulamak degildir. Ancak

yine yanitlarin dagilimindan, kullanilan ifade ile demek istenileni 6gretmenlerin

acik anlamadiklarina dair bir soru isareti olusabilmektedir. Ogretmenlerin detayli

goruslerini esdeger bir olcme yontemi ile almak gerekmektedir.

Soru 5. Bir beceri Uzerine galigmadan once, iginde gegen yeni dil yapisini

aciklarim.
Gegerli Yigmali
Frekans |Ylzde Yuzde yuzde
Valid Tamamen katiliyorum 1 29 29 2,9
Katiliyorum 3 8,8 8,8 11,8
Kararsizim 4 11,8 11,8 23,5
Katilmiyorum 16 47 1 47 1 70,6
Kesinlikle 10 29,4 29,4 100,0
katilmiyorum
Total 34 100,0 100,0

iDOY’ne gore dgrenci dil yapisini bir beceri icinde gériir ve baglamdan anlamini

anlamaya calisir ve ¢ok sik karsilastiktan sonra yeni dil yapisini farkeder ve

dilbilgisi kuralini ¢ikarir. Bundan sonra yapilacak dogruluk (accuracy) alistirmalari
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ile kullandigi yapilari dog@rulagtinir. Diger bir deyisle 6grenci kuraldan butiune

degil; butinden kurala ulagir. Bu soruya 26 o6gretmenin ‘katilmiyorum’ yaniti

vermesi IDOY ile galisan bir 6gretmen grubu igin son derece dogal, hatta azdir.

Soru 7. Derse herzaman dilbilgisi kurallarini tahtaya yazarak baglarim.

Gegerli Yigmali
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid  Katiliyorum 1 29 29 29
Katiimiyorum 7 20,6 20,6 23,5
Kesinlikle katilmiyorum 26 76,5 76,5 100,0
Total 34 100,0 100,0

Besinci sorunun saglamasi olan yedinci soruya, neredeyse tamama yakin

‘katilmiyorum’ yaniti vermesi, oOgretmenlerin bu konuya tutarli yaklagimini

gOstermektedir.

Soru 28. Ogrencilerime dil yapilarini formiiller halinde listesini veririm.

Gecerli Yigmali
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 1 2,9 2,9 2,9
Kararsizim 3 8,8 8,8 11,8
Katilmiyorum 10 29,4 29,4 41,2
Kesinlikle katiimiyorum 20 58,8 58,8 100,0
Total 34 100,0 100,0

Dil yapilarini formdller halinde vermek c¢ok

kolay ve kullanigh gorunse de

anlamdan yoksun bir etkinlik oldugu icin iDOY’nin &ziine terstir. Ogretmenlerin

cogunlugu da ayni dusuncede gorunmektedir.
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Soru 42. Ogrencilerimin yeni dil yapisinin islevini baglamdan (contex)

tahmin etmelerini saglarim.

Gegerli Yigmali

Frekans | Ylzde Yuzde yuzde
Valid 1 29 29 29
Tamamen katiliyorum 6 17,6 17,6 20,6
Katilyorum 22 64,7 64,7 85,3
Kararsizim 4 11,8 11,8 97,1
Kesinlikle katiimiyorum 1 29 29 100,0

Total 34 100,0 100,0

Ogrencilerin dil yapilarinin anlam ve islevlerini baglamdan tahmin etmeleri

iDOY’'ne goére oJrenmeyi

ogretmenlerin cogu bu etmenin bilincinde goérinmektedirler.

kolaylastiran etmenlerdendir.

Bu soruya gore

Soru 52. Yeni dil yapilarini rol yapma, sorun ¢éozme gibi anlaml etkinliklerle

pekigtiririm.
Gegerli Yigmal
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 2 59 59 59
Tamamen katiliyorum 13 38,2 38,2 44 1
Katiliyorum 19 55,9 55,9 100,0
Total 34 100,0 100,0

Tamama yakin ‘katiliyorum’ cevabi, 6dretmenlerin yeni dil yapilarinin ancak

anlamlastirarak 6grenciler Gzerinde kalici bir etki birakacaklarinin bilincinde

oldugunu gostermektedir.
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BOLUM VIl) GERGEGE YAKIN ANLAMLI ETKINLIiK VE TEKNIKLER

Soru 24. Ogrencilerimden verilen kural ve sézciik listelerini ezberlemelerini

beklerim.
Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent

Valid Katiliyorum 2 5,9 5,9 5,9

Kararsizim 3 8,8 8,8 14,7

Katiimiyorum 24 70,6 70,6 85,3

Kesinlikle 5 14,7 14,7 100,0

katilmiyorum

Total 34 100,0 100,0

Ogretmenlerin ¢cogu, 41. soruda sézciik listeleri veriimesine daha sicak bakarken,

bu soruda, belki de ‘kural’ kelimesi eklendigi i¢in karsi gorinmektedir.

Soru 31. Ogrencilerimin erek dili (yabanci dili) anlamli gorevler vererek
kullanmalarini saglarim.

Gegerli Yigmali
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 2 59 59 59
Tamamen katiliyorum 12 35,3 35,3 41,2
Katiliyorum 16 47,1 47,1 88,2
Kararsizim 3 8,8 8,8 97,1
Kesinlikle 1 29 29 100,0
katilmiyorum
Total 34 100,0 100,0

Gorev (task), Nunan (1989,10)'a gore, 6grencinin dikkati bicimden ¢ok anlam

uzerindeyken erek dilde kavrama, degistirme, Uretim veya etkilesim

calismalarinda bulundugu derslik igi bir istir. Gérev tek basina bir bittin olmaldir,
kendi basina iletisimsel bir eylem olugturabilmelidir.
Anlamli goérevler verildiginde o6grenci ihtiyagc duydugu ve dogal olusan bilgi

boslugunu doldurmak icin erek dili kullanacaktir. Ogretmenlerin ¢ogunun bu
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soruya ‘katiliyorum’ cevabi vermesi gorevlerin dil 6gretimindeki rolinun bilincinde

olduklarini gostermektedir.

Soru 38. Ogrencilerimin 6zgiin metinlerle sik sik karsilagmalarini saglarim.

Gegerli Yigmali

Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 1 29 29 29
Tamamen katiliyorum 8 23,5 23,5 26,5
Katiliyorum 19 55,9 55,9 82,4
Kararsizim 5 14,7 14,7 97,1
Katilmiyorum 1 29 29 100,0

Total 34 100,0 100,0

Ozgiin metinler dilin en dogal halinin yer aldigi gerecler oldugu igin é3rencinin bu
metinlerle sik karsilasmasi hem kendilerine glvenlerini artiracak hem de dili en
dogal baglaminda gérmelerini saglayacaktir. 27 kisinin bu fikre ‘katiliyorum’ yaniti

vermesi, derslerde 6zgun metinlerin kullanildigina dair bir fikir vermektedir.

Soru 41. Ogrencilerimin verdigim sézciik listelerini ezberlemelerini isterim.

Gegerli Yigmali
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 1 2,9 2,9 29
Tamamen katiliyorum 2 5,9 5,9 8,8
Katiliyorum 10 29,4 29,4 38,2
Kararsizim 6 17,6 17,6 55,9
Katiimiyorum 10 29,4 29,4 85,3
Kesinlikle 5 14,7 14,7 100,0
katilmiyorum
Total 34 100,0 100,0

Sozcukler listeler halinde verildiginde 6grenciden sdzcugu bir baglam iginde

gorme sansini  kaldirdigi ve o6grenci bu sozcuklerle

ihtiyac duymadan
kargilastinldigi icin zaman iginde unutulma ihtimali ¢ok yuksektir. Bunun yerine

ogrencinin yeni sozcuk ile karsilastikga bunu kendisinin listelemesi ¢ok daha
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anlamh olacaktir. Bu soru, bu konuda ogretmenler arasinda bir ortak gorus

olmadigini gostermektedir.

Soru 53. Yeni kelime ve dil yapilarini oyunlarla pekistiririm.

Gegerli Yigmali
Frekans | Yluzde Yuzde yuzde
Valid 3 8,8 8,8 8,8
Tamamen katiliyorum 14 41,2 41,2 50,0
Katiliyorum 15 44 1 44 1 94 .1
Kararsizim 2 5,9 5,9 100,0
Total 34 100,0 100,0

Oyunlarda genelde 6grencinin tamamlamasi gereken bir gorev oldugu igin 6genci

erek dili gereksinim duyarak kullanacagindan, son derece anlamli etkinliklerdir.

29 ogretmenin bu soruya ‘katillyorum’ yanitini vermesi, oyunlarin bu etkisinin

bilincinde oldugunu gosterir.

BOLUM VIIl) HATA DUZELTIiMI

Soru 17. Ogrencilerim hata yapmanin 6grenmenin bir pargasi oldugunu

bilirler.

Gegerli Yigmali
Frekans | Ylzde Yuzde yuzde
Valid Tamamen katiliyorum 13 38,2 38,2 38,2
Katiliyorum 16 47,1 47,1 85,3
Kararsizim 4 11,8 11,8 97,1
Kesinlikle katiimiyorum 1 29 29 100,0
Total 34 100,0 100,0

isitsel-Dilsel veya Dolaysiz Yéntem gibi daha klasik ydntemlerde hataya yer

veriimezken, égrencilerin dil 6grenirken hata yapmalari IDOY’ne gére son derece
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dogaldir. Bu sorunun sonuglarina gore 6gretmenlerin gogu da ayni dustincededir.

Soru 54. Ogrencilerimin konusurken hatalarini diizeltmenin motivasyonlarini
bozacagini diiguntiriim.

Gecerli Yigmali

Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 1 2,9 2,9 2,9
Tamamen katiliyorum 5 14,7 14,7 17,6
Katiliyorum 17 50,0 50,0 67,6
Kararsizim 5 14,7 14,7 82,4
Katilmiyorum 6 17,6 17,6 100,0

Total 34 100,0 100,0

Dogal ortamlarin yaratilamaya galisildigi IDOY’nde, égrencilerin iletisim kurdugu

bir anda konugsmayi kesmek gudulemelerini bozacagi gibi akiciligi da bolecektir.

Ogretmenlerin gogunun ayni fikirde olmasi IDOY adina dogru bir harekettir.

Ancak geri kalan 11 kigi kicumsenecek bir rakam degildir.

Soru 55. Ogrencilerimin hedef dili (yabanci dili) 6grenirken hata yapmalarini

ogrenme surecinin bir pargasi olarak goriirum.

Gegerli Yigmal
Frekans | Ylzde Yuzde yuzde
Valid Tamamen o4 706 706 706
katiliyorum
Katiliyorum 7 20,6 20,6 91,2
Kararsizim 1 2,9 2,9 94,1
Katiimiyorum 2 59 5,9 100,0
Total 34 100,0 100,0

iDOY’nin hata diizeltimine tam olarak yaklasimini gdsteren bir soruya tamama

yaklasik olumlu cevap, yontemin bu agidan saglikli uygulandigini géstermektedir.
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Soru 56. Ogrencilerimin yaptig: hatalari aninda diizeltirim.

Gegerli Yigmal
Frekans Yuzde Yuzde yuzde Frekans

Valid 1 29 2,9 29

Tamamen katiliyorum 1 29 29 59

Katiliyorum 5 14,7 14,7 20,6

Kararsizim 10 294 29,4 50,0

Katilmiyorum 17 50,0 50,0 100,0

Total 34 100,0 100,0

Yukarida agiklanan onceki U¢ soruyla oldukga celisen bir yanit. Bu yoruma

sadece 17 kiginin katilmiyor olmasi hata yapmaya olan yaklasimda bir soru

isareti yaratmaktadir. Yeterli sayida farkli 6gretmenlere yapilacak ders gozlemi

ile net 6gretmen yaklasimi anlagilabilir.

Soru 57. Ogrencilerimin hatalarini not eder yeri gelince diizeltirim.

Gegerli Yigmali

Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 3 8,8 8,8 8,8
Tamamen katiliyorum 4 11,8 11,8 20,6
Katiliyorum 14 41,2 41,2 61,8
Kararsizim 7 20,6 20,6 82,4
Katiimiyorum 6 17,6 17,6 100,0

Total 34 100,0 100,0

Cogunluk &gretmenin bu goriise katiyor olmasi iDOY’nin en temel hata

dizeltme yodntemlerinden birini kullaniyor oldugunu goéstermektedir. Ancak

katilmayan diger 6gretmenler de farkl ama yine dogru bir teknik de kullaniliyor

olabilirler. Gérisme ile detayli fikirleri alinabilir.
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Soru 58. Ogrencilerimin hatalarini dogrusunu tekrarlayarak diizeltirim.

Gegerli Yigmal
Frekans | Ylzde Yuzde yuzde
Valid 1 29 29 29
Tamamen 16 471 471 50,0
katillyorum
Katilyorum 14 41,2 41,2 91,2
Kararsizim 1 29 29 94,1
Katilmiyorum 2 59 59 100,0
Total 34 100,0 100,0

Bu hata duzeltme teknigine o6grencinin dogal iletisimini olumsuz bir sekilde

etkilemedigi surece bagvurulabilr. Ancak siklik oranina ve yapilig tarzina ders

gozlemi sirasinda netlik getirilmesi gerekir..

Soru 59. Ogrencilerimin sik yaptiklari hatalar farkli alistirmalarla diizeltirim.

Gecerli Yigmali
Frekans | Yuzde Yuzde yuzde
Valid 2 59 59 59
Tamamen 10 29,4 29,4 35,3
katiliyorum
Katiliyorum 21 61,8 61,8 97 .1
Kararsizim 1 2,9 2,9 100,0
Total 34 100,0 100,0

Yapilan bir hatayr hep ayni ornek ve hatalarla duzeltmeye c¢alismak ogrenci

acisindan hem sikici hem de anlasiimasi zor olabilir. Hatayi farkl etkinliklerle

duzeltmeye galismak 6gretmeni amacina daha ¢abuk ulastirabilir.

Soru 60. Ogrencilerimin hatalarini aninda diizeltmenin, motivasyonlarindan
daha énemli oldugunu dislinirim.

Gegerli
Frekans | Yuzde Yuzde Yigmall yuzde
Valid 14 41,2 41,2 41,2
Katiliyorum 3 8,8 8,8 50,0
Kararsizim 1 29 29 52,9
Katiimiyorum 16 47,1 47,1 100,0
Total 34 100,0 100,0
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Sadece 16 kisinin bu gortse katilmiyor olmasi, benzeri 54. sorunun yaniti ile tam
ortusmemektedir. 20 kisi digindakilerinin goruslerinin  de net olmamasi

dusundurtcudur.

2.5.3.3. DEGERLENDIRME

Bu sormaca ile iletisimsel Dil Ogretim Yéntemi'nin uygulandigi belirtilen bir
kurumda c¢alisan oOgretmenlerin, bu yontemin tanimladigi; bilgi boslugu
alistirmalarindan, ogretmen ve oOgrenci rollerinden, dort becerinin ve anadilin
ogretimdeki yerinden, dilbilgisine yaklasimi ve sinif icinde yapilan etkinliklerden

bilinglilikleri ve hata duzeltimi Uzerine veri toplanmistir.

‘Bilgi Boslugu ve Diger Alistirma Trleri’ baglikh birinci bélimde, Ozellikle 1. 14.
ve 50. sorularin yanitlarindan, bu kurumda calisan égretmenlerin iDOY’nde bilgi
boslugu alistirmalarinin yeri konusunda yeterince bilgili olmadigi gdézlemlenmigtir.
Ayrica sesletim, donusumla alistirmalar ve diyalog tekrari gibi ¢alismalara olan
yaklasim da acgik degildir. Bu yuzden mutlaka esdeger bir 6lgme yontemi ile daha

detayli veri toplanmali ve degerlendiriimelidir.

ikinci bélimde, IDOY’nde 6gretmene cizilen danisman, tartismaci, iletisim ortagi
vb. roller, kurumun 6gretmenleri tarafindan genel olarak dogru uygulanmaktadir.
Ancak ogretmenler 40. ve 47. gibi siniftaki tek otorite olma veya son s6zl
sdyleyen olma gibi konularda emin olamamalarinin nedeni hala sinifta herseyi
denetleyen olma istegi olabilir. Diger bir neden de sinif ydnetimini kaybetme

endigesi olabilir.
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Uglincti bélimde dgretmenlerin genel olarak ddrencinin tartismaci, etken, karar

verici, risk alici ve 6zgur rolinden bilingli oldugu tespit edilmigtir.

Doérdincu bolimde, sinif iginde doért becerinin yeri anlasilmaya calisiimis ve
ogretmenler 35. soruya verdikleri cevapla konugsma becerisine oncelik verir
gorunseler ve tum becerilere esit agirlik verilip verilmedigi sorgulanan 8. soruya
12 kisinin katilmamasi dusundirse de genelde dort beceri Uzerinde g¢alismakta
olduklarini en azindan 0&yle dusundiklerini gostermektedir. Bu yaklasim,

iDOY’nde dért beceriye verdigi dnemle uyum icindedir.

Besinci bélimde ise anadilin ders igindeki kullanimi incelenmistir. Ogretmenlerin
genel olarak dersi tamamen erek dilde islemekte tereddut yasadiklar ve
zorlandiklarinda ya da &grenciler kendilerini ifade edemediklerinde anadili
kullanmada sakinca gérmedikleri anlasiimistir. IDOY’nde sinif icinde herhangi bir
konuyu islerken anadil kullanimi 6grencinin 6grenmesini kolaylastiriyorsa,

anadilin kullaniimasi yonundedir.

Altinci bolumde dilbilgisi kurallarinin iglenisi Uzerine sorular sorulmustur.
Alistirmalarda yeni yapilarin kullaniimasi konusunda emin olunamadigi (4.soru)
ama genel olarak ogretmenlerin dilbilgisi yapilarini 6grencilerin bir baglam iginde

gormesi gerektigi konusunda hem fikir oldugu goézlenmigtir.

Yedinci bolimde, gercege yakin anlamli etkinlik ve teknikler konusunda
ogretmenlerin yaklasimlari anlasiimaya c¢alisiimistir. 41. sorudaki sd6zclk
listelerinin verilmesi konusundaki olumlu yaklasim hari¢ genel olarak 6gretmenler

ders iginde anlamli etkinliklere yer vermektedir.
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Sekizinci boélumde, o6gretmenlerin hata duzeltimine olan yaklagsimi gorulmeye
calisiimistir. Ogretmenler hata yapmayi égrenmenin bir parcasi olarak gorseler
de, tUuminun hatalart aninda duzeltimesi konusundaki goérist netlik
kazanmamistir. Codunlugu yapilan hatalari dogrusunu tekrarlayarak veya farkli
calismalarla dizeltmeye c¢alissa da; 6grenmede gudilenmenin dnemi
unutulmamal ve es deger bir dlgme ile 6gretmenlerin net yaklasimi gérulmeye

calisiimahdir.

2.5.3.4. Oneriler

iletisimsel Dil Ogretim Yéntemi'ni yabanci dil olarak ingilizce &gretiminde
benimsedigini belirten, yukaridaki sormacanin bu yontemin ne kadar etkili
kullanildigina dair veri toplamak igin kullanildigi bu kurumun ogretmenleri
oncelikle bilgi boglugu tanimi ve aligtirma turleri konusunda bilgilendirilmelidir.
Tim oégretmenler iDOY’nin temel ilke ve tekniklerinin uygulamali anlatildigi bir
animsama egitiminden ya da c¢alistaydan gegirilebilirler ya da kendi aralarinda bir
konu dagihmi yaparak bu detaylari birbirlerine aktarabilirler. Bu egitim ya da
yapilan etkinliklerin bilincine varma calismalarindan sonra, iDOY ile uyumlu bir
etkinlik bankasi olusturabilirler. Bu calismalardan sonra, ders programlarina
uygun saatlerde bir ‘akran ogretimi’ calismasina girip ya da bunu duzenli bir
sekilde her zaman yapip IDOY’nin uygulanisi konusunda birbirlerini denetleyip,
eksik yonleri Uzerinde beraber cgalisabilirler ya da yaptiklari farkli uygulamar

konusunda dusuncelerini paylasabilirler.
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Ayrica IDOY ile galisan her grubun yapmasi gerektigi gibi, Ogrenci Merkezli
Egitim, isbirlikgi Ogrenme, Ogrenme Ozerkligi, Bitiincll Dil Egitimi ya da Gdrev
Odakh Ogretim gibi giinimizde IDOY ile anilan kavramlara dair etkinliklerin de

programa yerlestiriimesi konusunda ayri bir gaba harcanmasi gerekir.

Ek-2'de verilen sormacanin verileri degerlendirilirken, uygulandigi bu kurum,
gercekten bir IDOY izleme modeli gelistirmek isterse bu sormacanin cok da
yeterli bir veri toplama yontemi olmadigi; yukarida da (bknz 2.4.5.) belirtildigi gibi
gorusme, ders gozlemi vb esdeger 6lgme yontemleri ile veri toplama yollarini
cesitlendirerek daha ¢ok bilgi edinilebilecegi ve kurumun ihtiyacinin daha agik bir

sekilde belirlenebilecegi dugunulebilir.

3. SONUG

icinde bulundugumuz yiizyllda yabanci dil 6zellikle de ingilizce 6drenmenin
onemini kimse yadsiyamaz. Ulkemizde ve dinyada yabancidil 6greten
kurumlarin ¢okluguna bakmak bile, toplumlarin bu gereksinime duydugu boyutun
bir gostergesidir. Her bir kurumun, oncelikle ikinci dili nasil 6gretecegine dair bir
yonteme karar vermesi ve buna uyumlu caligsacak mekana, konusunda
uzmanlagsmis bir 6gretmen kadrosuna ve yonteme uygun arag gerece sahip
olmasi gerekir. Tum temel gereksinimler saglandiktan sonra, egitim surerken
kurum sahip, yonetici veya o6gretmenleri belirlenen yontemin ne kadar saglikli
uyguladiklarina dair bir arastirma yapmaya ihtiya¢ duyabilirler. Bu ylUksek lisans

calismasinda boylesi bir gereksinim duyan kurumlar i¢in bir model olusturumu
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amaglanmis ve bu amaca uygun olarak ¢ozumleyici ve uygulamali bir model

sunulmustur.

Bu calismada, genellenebilir bir modelin sunulmasinin ardindan, bu modelin
orneklenmesi amaciyla iletisimsel Dil Ogretim Yontemi kullandigini belirtmis bir
kurumda, iletisimsel yapildigi 6ngoérulen derslerin temel olarak o6gretmenler
tarafindan uygulanigi ve ydnteme uygunlugu Uzerine bir uygulama
dizenlenmistir.

Kurumlar arasindaki ayrimlari ve degerlendiriimek istenen yontemi ne derece
uyguladiklari ortaya konulmaya c¢alisiimis bdylesi bir modelin amacina ydnelik
olusturuldugu igin gecgerli; yontem-kurum-erek kitle ayrimlanmasindan
etkilenmedigi icin de (yani, yineletilebildiginden) gutvenilir oldugu sdylenebilir.
Bdylesi bir modelin olusturuldugu bu ylksek lisans tez ¢alismasinin sonucunda,
s6z konusu modelin 6zline ve gevresel niteliklerine iliskin kimi dederlendirme ve
yorumlarda bulunulabilir. Bu sonuglar, 2.5. Uygulama Ornegdi bélimiinde sunulan
ornek galisma sirasinda ortaya ¢ikan durumlar ile de desteklenmistir.

Modelin uygulanmasina iligskin notlar:

1. Yararlanilmasi dusutnulen veri toplama yollarindan 6gretmen sormacasi
nicel olarak degerlendirilmistir.

2. Sadece 6gretmen sormacasina bakarak, 6gretmenlerin bilgi boslugu veya
ogretmenin sinif icinde uyguladigi etkinlikler UGzerine bilgi eksikligi
saptanmis ve bu sorunu giderici digaridan destekli egitim, kurum i¢i egitim
veya akran Ogretimi gibi yollarla giderilebilecedi kuruma onerilmistir.

Arastirma genisletiimek istenildiginde sormacadan elde edinilen bilgiler
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yeterli olmadigi igin, ders gézlemi, gérisme gibi es deger yontemle ya da
farkh bir sormacanin 6grenci, veli ya da yoneticilere de uygulanip,
sonrasinda birbiri ile karsilastirilarak veri eksikliginin tamamlanmasi
konusunda da kuruma dneriler de bulunulmustur.

. Bu uygulama arastirmasinda yer alan modeli uygulama ya da ondan
yararlanma dusincesinde olabilecek ilgili aragtirmacilar yukarida verilen
es deger uygulamalarla daha fazla bilgi toplayabilir ve daha farkl
sonuglara varabilirler.

. Yontemlerin sinirlari ilgili artalan kaynaklarinda net cizilmemig olabiliyor.
Ornegin, bu calismada érnek kullanilan iDOY’nin iginde nelerin oldugu ve
olmadigi tum kaynaklarda ayni nitelik ve kesinlikle yer almamaktadir

. Model genellenebilir oldugundan, zaman icinde c¢ikabilecek diger
yontemlerle de kullanilabilir. Oyle oldugunda, o yéntemlerin kendi iglerinde
ne kadar kesinlikli tanimlanip tanimlanmadigina bagl olarak alt dlgeklerin
neler oldugu ve bunlarin nasil  degerlendirilecegi  degisiklik
gOsterebilecektir.

Bu nokta, elimizdeki ¢alismada sunulan modelin en belirgin zayif yonu
olmakla birlikte, modelin kendisi ve 6zU bakimindan yapilabilecek bir sey
gorunmemektedir; yontemler ilgili artalan bilgisi ve kuramsal yayinlarda ne
denli keskinlikle belirlenmigse modelin dokulip uygulamaya konmasinda
da o denli keskinlik olacaktir. Eger yazinda belirsiz yerler varsa, modelin
uygulanma sonuglari da bunlara bagh olarak belirgin bir yoruma

ulagtirmayabilir.
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Sonugcta bu arastirmanin ya da yol gosterecegi yeni arastirmalarin sonucunda

asil hedef yabanci dil 6gretimindeki kaliteyi artirmaktir.
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EK-1 YONTEMLERIN ORNEK KARSILASTIRMASI

Her yéntemde bulunan 6zelliklerin yanina V isareti konarak ortak 6zellikleri ya da

farkhliklar pratik bir sekilde gormek icin asagidaki gizelgeler olusturulmustur.
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ISITSEL-

DILBILGiSi | DOLAYSIZ DILSEL | SESSiz | ESINLENMELI
GEV.YON. YON. YON. YoL YON.

AMAC

* edebi metinleri anlamak \

* erek dilde iletisim kurmak \ \ v \

* edebi metinleri geviri \

* bilgi edinimi

* edebi metinleri anlamak \

* geviri yapabilmek \ \

* okuma becerisini gelistirmek \ \ \

* yazma becerisini gelistirmek \ \

* konusma becerisini gelistirmek \ \

* dinleme becerisini gelistirmek \ \

* s6zcilk bilgisine dncelik vermek \ \ \

* dilbilgisine 6ncelik vermek \ \ \ \

* dogru sesletim \ \

* dil dgrenimindeki endiseleri yok etmek \ \

iZLENCE

* yapisal \

* sozliksel

* islevsel-kavramsal

* durumsal \ \

* konusal \

OGRENME KURAMI

* genelleme

* tiimevarim \

* tiimdengelim \

* davranisgl \

* sinama-yanilma \ v

DiL KURAMI

* aliskanlik olusturma \

* ana dil gibi 6grenme \

* anlamli gérevler yoluyla

* yapisalcilik \

* dilbilim odakli V

* insancil yaklagim \ \

* dil edinim N

ILKELER

* dili baglam iginde gérmek \ \ \

* beceri 6ncesi yeni dilbilgisi kurallarini 6grenmek \

* beceri 6ncesi yeni kelime kurallarini 6grenmek \

* dilbilgisi kurallarini ayrica vermek \

* dilbilgisi kurallarini baglam icinde kavratmak \

* diger dgrencilerle isbirligi yapmak \ \ V

* durumlarla 6grenmek \ \

* anlama dncelik vermek \
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DILBILGISI
CEV.YON.

DOLAYSIZ
YON.

ISITSEL-
DILSEL
YON.

SESSiz
YOL

ESiNL!_ENMELi
YON.

TEKNIKLER

* ezber

* geviri

* alistirmalar

* yineleyici alistirma

* dénlsUm alistirmalari

2 |2 [<e_|=_[==

* diyaloglari yineleme

< |2 |<|<

* ikili calisma

* kiime galigmasi

* rol yapma

* bilgi boslugu alistirmalari

* sesletim galismalari

* erek dil isminde bir kimlik olusturma

* teybe kayit

* fiziksel hareket ile ifade etme

* tartisma

2

* yap-boz

<

* sorun ¢bzme

* karar verme

* gunlik tutma

<

* soru-cevap

* siraya sokma

* kasilastirma

* kisisel deneyimleri paylasma

2

* 0grenme kaygilarini yenme

* oyun oynama

* gorevlerle 6grenmek

* durumlarla 8grenmek

OGRETMENIN ROLU

* otorite

* 6rneklem

* merkez

* yonlendiren

* danisman

* uzman

* kolaylastirici

* katilimcl

* orkestra sefi

* gbrev tasarimcisi

* gereksinim ¢oézimleyicisi

* alistirma oncisu

* bilgi kaynag!
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DILBILGISI
GEV.YON.

DOLAYSIZ
YON.

ISITSEL-
DILSEL
YON.

SESSIiz
YOL

ESiNLFNMELi
YON.

OGRENCININ ROLU

* dinler

\/

* soru cevaplar

\/

* tekrar eder

< |<

* edilgendir

* uygular

2 |2 |o e )<

* tartismacidir

* denetleyicidir

* risk alicidir

* karar verir

* Gzgurdur

< |<

ANADILIN ROLU

* hi¢ kullaniimaz

* gerkirse kullanilir

* herzaman kullanilir

* iki dili surekli karsilastirilir

HATA DUZELTIMi

* hatalar aninda duzeltilir.

* hatalar 6grenmenin pargasi olarak gorilir.

* not edilip daha sonra dizeltilir.

* 8grenme dlzeyine gore duzeltilir.

GERECLER

* resimler

* bilgi kartlar

* gizelgeler

* kitap

* gorsel geregler

* teypcalar

* gergek nesneler

* edebi metinler

* sozcuk listeleri

< |<

* renkli gubuklar

* muzik

* gazete

< |<

* televizyon

* internet

* dil labaratuvari
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TOPLUMLA
DIL OGR.
YON.

. '[UM
FIZIKSEL
YON.

DOGAL
YON.

IGERIK
ODAKLI
OGRETIM

AMAG

* edebi metinleri anlamak

* erek dilde iletisim kurmak

* edebi metinleri geviri

* bilgi edinimi

* edebi metinleri anlamak

* geviri yapabilmek

* okuma becerisini gelistirmek

* yazma becerisini gelistirmek

2 | <2

* konusma becerisini gelistirmek

* dinleme becerisini gelistirmek

* sbzcuk bilgisine dncelik vermek

* dilbilgisine éncelik vermek

* dogru sesletim

* dil 6grenimindeki endiseleri yok etmek

Dl I R P 2N

IZLENCE

* yapisal

* sOzliksel

* islevsel-kavramsal

* durumsal

* konusal

OGRENME KURAMI

* genelleme

* timevarim

* timdengelim

* davranisgi

* sinama-yanilma

DiL KURAMI

* aliskanlik olusturma

* ana dil gibi 6grenme

* anlamli gérevler yoluyla

* yapisalcilik

* dilbilim odakh

* insancil yaklasim

* dil edinim

iLKELER

* dili baglam iginde gérmek

* beceri 6ncesi yeni dilbilgisi kurallarini
dgrenmek

* beceri 6ncesi yeni kelime kurallarini 6grenmek

* dilbilgisi kurallarini ayrica vermek

* dilbilgisi kurallarini baglam iginde kavratmak

* diger 6grencilerle isbirligi yapmak

* durumlarla 8grenmek

* anlama oOncelik vermek
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TEKNIKLER

TOPLUMLA
DiL OGR.
YON.

. 'I:UM
FIZIKSEL
YON.

DOGAL
YON.

IGERIK
'ODAKLI
OGRETIM

* ezber

* geviri

* alistirmalar

< |<

* yineleyici alistirma

* donlstm alistirmalari

* diyaloglari yineleme

* ikili galisma

* kiime galigmasi

* rol yapma

< |2

< |2

* bilgi boslugu alistirmalari

< |2 | <

* sesletim galismalari

* erek dil isminde bir kimlik olusturma

* teybe kayit

< | <2

* fiziksel hareket ile ifade etme

* tartisma

* yap-boz

* sorun ¢gbzme

* karar verme

<2 |2 |2 | <

* gunlik tutma

* soru-cevap

2 |2 |<

* listeleme

* siraya sokma

* kasilastirma

2 |2 | <

* kisisel deneyimleri paylagsma

* 6grenme kaygilarini yenme

* oyun oynama

* gbrevlerle 6grenmek

* durumlarla 6grenmek

2 |2 < |=<

OGRETMENIN ROLU

* otorite

* 6rneklem

* merkez

* ybnlendiren

* danisman

< | <

* uzman

* kolaylastirici

* katilimcl

* orkestra sefi

* gbrev tasarimcisi

* gereksinim ¢oézimleyicisi

* alistirma oncisu

* bilgi kaynagi

2 |
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OGRENCININ ROLU

TOPLUMLA
DIL OGR.
YON.

. '[UM
FIZIKSEL
YON.

DOGAL
YON.

iICERIK
ODAKLI
OGRETIM

* dinler

\/

\/

* soru cevaplar

* tekrar eder

\/

* edilgendir

* uygular

* tartismacidir

* denetleyicidir

* risk alicidir

* karar verir

* Gzgurdar

2 ==

ANADILIN ROLU

* hi¢ kullaniimaz

* gerkirse kullanilir

* herzaman kullanilir

* iki dili surekli karsilastirilir

HATA DUZELTIMI

* hatalar aninda duzeltilir.

* hatalar 6grenmenin pargasi olarak gorilir.

* not edilip daha sonra dizeltilir.

* akrani dizeltir

* 6grenme dizeyine gore dizeltilir.

GERECLER

* resimler

* bilgi kartlar

* gizelgeler

* kitap

* gOrsel geregler

* teypgalar

* gercek nesneler

* edebi metinler

* sozcuk listeleri

* renkli cubuklar

* muzik

* gazete

- televizyon

- internet

72




GOREV
ODAKLI
OGRETIM

SOzCUK
TEMELLI
OGRETIM

SOZEL
YAKLASIM

ILETISIMSEL
YONTEM

AMAG

* edebi metinleri anlamak

* erek dilde iletisim kurmak

* edebi metinleri geviri

* bilgi edinimi

* edebi metinleri anlamak

* ceviri yapabilmek

* okuma becerisini gelistirmek

* yazma becerisini gelistirmek

* konusma becerisini gelistirmek

* dinleme becerisini gelistirmek

* s6zclk bilgisine éncelik vermek

* dilbilgisine éncelik vermek

2|2 |2 |2 ||

* dogru sesletim

* dil 6grenimindeki endiseleri yok etmek

IZLENCE

* yapisal

* sOzllksel

* islevsel-kavramsal

* durumsal

* konusal

OGRENME KURAMI

* genelleme

* timevarim

* timdengelim

* davranisgli

* sinama-yanilma

DiL KURAMI

* aligkanlik olusturma

* ana dil gibi 6grenme

* anlamli gbrevler yoluyla

<=2

<=

* yapisalcilik

* dilbilim odakh

* insancil yaklagim

* dil edinim

ILKELER

* dili baglam icinde gérmek

* beceri 6ncesi yeni dilbilgisi kurallarini
6grenmek

* beceri 6ncesi yeni kelime kurallarini 6grenmek

* dilbilgisi kurallarini ayrica vermek

* dilbilgisi kurallarini baglam iginde kavratmak

* diger 6grencilerle isbirligi yapmak

* durumlarla 6grenmek

* anlama oncelik vermek

< |<
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GOREV
ODAKLI
OGRETIM

SOZCUK
TEMELLI
OGRETIM

SOZEL
YAKLASIM

ILETISIMSEL
YONTEM

TEKNIKLER

* ezber

* geviri

* alistirmalar

* yineleyici alistirma

<=

* donlsum alistirmalari

* diyaloglari yineleme

* ikili calisma

* kime calismasi

* rol yapma

* bilgi boslugu alistirmalari

2 |2 |2 |

< |2 |2 |2

* sesletim galismalari

* erek dil isminde bir kimlik olusturma

* teybe kayit

* fiziksel hareket ile ifade etme

* tartisma

* yap-boz

* sorun ¢bzme

* karar verme

* gunlik tutma

S N N N

* soru-cevap

* listeleme

* siraya sokma

* kasilastirma

<o |2

* kisisel deneyimleri paylagsma

2|2 |2 |2 |22 |2 |2 |2

* oyun oynama

* 8grenme kaygilarini yenme

* gOrevlerle 6grenme

|2

* durumlarla 6grenme

OGRETMENIN ROLU

* otorite

* orneklem

* merkez

* yonlendiren

S PN P P

* danisman

* uzman

* kolaylastiric

* katilimcl

< < |< | <

2 | = 2 |<

* orkestra sefi

* gbrev tasaricisi

* gereksinim ¢bézimleyicisi

* alistirma oncisi

* bilgi kaynagi
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GOREV
'ODAKLI
OGRETIM

sOzcUK
TEMELLI
OGRETIM

SOZEL
YAKLASIM

ILETISIMSEL
YONTEM

OGRENCININ ROLU

* soru cevaplar

\/

* tekrar eder

\/

* edilgendir

* uygular

* tartismacidir

< | <

* denetleyicidir

* risk alicidir

* karar verir

* Ozgurdar

<< |2

ANADILIN ROLU

* hi¢ kullanilmaz

* gerkirse kullanilir

* herzaman kullanilir

* iki dili surekli karsilastirilir

HATA DUZELTIMI

* hatalar aninda duzeltilir.

* hatalar 6grenmenin pargasi olarak gorilir.

* not edilip daha sonra dizeltilir.

< |<

* 8grenme dlzeyine goére duzeltilir.

GEREGCLER

* resimler

* bilgi kartlar

* gizelgeler

< |2 | <

* kitap

* gOrsel geregler

* teypgalar

2 | |2

* gergek nesneler

* edebi metinler

* kelime listeleri

* renkli gubuklar

* muizik

* gazete

* televizyon

* internet

< <<

2 |2 |2 |
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EK-2

OGRETMEN SORMACASI

Sevgili Arkadasglar,

Hepimiz iletisimsel Dil Ogretme Yéntemi ile egitim yaptigini bildirmis bir kurumda
calisiyoruz. Sinif icinde uyguladigimiz ybéntem ve g¢alismalar zaman zaman
ogrencilerimizin gereksinimine goére farkhliklar gosterebilmektedir. Asagdidaki sormaca
sizin bilgilerinizi sinamak ig¢in degil, uygulandigi belirtilen yontemin iglerligini, sizler
agisindan gérmek ve bu tir arastirmalara bir model olmak amaci ile hazirlanmistir.

Lutfen agsagidaki climleleri dikkatlice okuyarak, optik formda size en uygun gelen
secenegi isaretleyiniz._1. sorudaki boslugu anket kagidi lizerinde doldurunuz.

A—- Tamamen katiliyorum
B — Katiliyorum

C— Kararsizim

D- Katiimiyorum

E— Kesinlikle katilmiyorum

1.

akwbN

PN

12.
13.

14

16

Bilgi boslugu alistirmasi demek

Anadil ve erek dildeki (yabanci dildeki) benzerliklerin 6grenmelerini pekistirecegini distntrim.
Benim i¢in en 6nemli beceri 6grencilerimin konusarak iletisim saglamalaridir.

Alstirmalarda amacim 6grencilerin yeni 63rendikleri dilbilgisi yapilarini kullandiklarini gérmektir.
Bir beceri lizerine ¢alismadan 6nce, icinde gegen yeni dil yapisini agiklarim.

Ders kitabinda eksikligini gordigum bir beceriyi disaridan bir etkinlikle tamamlarim.
Derse her zaman dilbilgisi kurallarini tahtaya yazarak baslarim.

Derslerimde okuma, yazma, konusma ve dinleme beceri calismalari esit agirliktadir.
Dért beceriye verdigim zamani kitaptaki yerleri belirler.

. Grup ve bireysel ¢alismalarda aralarda dolasarak yardimci olurum.

. Her bir beceri i¢in her defasinda farkli etkinlikler uygulamaya galisirim. (6rneg@in dinlemede,

bir calismada tablo doldurma digerinde not alma vb.)
Ogrenciler drnek cuimle yapilarina bakarak, verilen yeni sézciiklerle climleleri yeniden yazarlar.
Ogrencilerim alistirmalardaki cimleleri kendi yasamlari ile biitiinlestirirler.

. Ogrencilerim etkinlikler sirasinda cevaplarini bildikleri sorularla karsilasirlar.
15.

Ogrencilerim derse katilimeidir.

. Ogrencilerim diyaloglari 6greninceye kadar siirekli tekrar ederler.
17.
18.

19.
20.

Ogrencilerim hata yapmanin 6grenmenin bir pargasi oldugunu bilirler.
Ogrencilerim erek dili (yabanci dili) niye égrendiklerini bilirler.

Qgrencilerim her anlamadigi konuyu rahatlikla sorarlar.
Ogrencilerim her konuda benimle tartisabilirler.
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21.
22,
23.

24,
25.

26.
27.
28.
29.
30.

31.
32.
33.

34.
35.

36.
37.
38.

39.
40.

41.
42,
43.

44

46.
47.

48.

50.
51.
52.
53.

54.
55.

Ogrencilerim istedikleri an soru sorabilirler.
Ogrencilerim kendi aralarinda herhangi bir konuyu tartisabilirler.
Ogrencilerim sadece sorulari cevaplarlar.

Ogrencilerimden verilen kural ve sézciik listelerini ezberlemelerini beklerim.
Ogrencilerimden beni sadece dinlemelerini isterim.

Ogrencilerimden kargilastiklari bir metin ya da diyalogu anadillerine gevirmelerini isteyebilirim.

Ogrencilerimden karsilastiklari diyaloglari ezberlemelerini beklerim.
Ogrencilerime dil yapilarini formiller halinde listesini veririm.
Qgrencilerime 0grenme ydntemleri konusunda yardimci olurum.
Ogrencilerime zaman zaman geviri alistirmalari yaptirirm.

Ogrencilerimin erek dili (yabanci dili) anlamli gérevler vererek kullanmalarini saglarim.
Ogrencilerimin gereksinimine gore dersi planlarim.

Ogrencilerimin kaygilarini azaltmak icin bireysel konusurum.

Qgrencilerimin sdzcukleri dogru séylemeleri hedeflerimden biridir.

Ogrencilerimin kendilerini rahat hissetmeleri icin anadilde konusmalarina izin veririm.

Ogrencilerimin iletilerini anladigimi gosteririm.
Ogrencilerimin ne dgrenmek istedikleri konusunda dugtncelerini alirm.
Ogrencilerimin 6zglin metinlerle sik sik karsilasmalarini saglarim.

Ogrencilerimin sadece ¢ok zorlandiklarinda anadilde konugmalarina izin veririm.
Ogrencilerimin tartismalarina izin veririm ancak son s6zu ben sdylerim.

Ogrencilerimin verdigim sézcik listelerini ezberlemelerini isterim.
Ogrencilerimin yeni dil yapisinin islevini baglamdan (contex) tahmin etmelerini saglarim.
Ogrencilerimle her diisiinceyi tartisabilirim.

. Ogrencilerimin gereksinimi varsa yillik planda geri kalirim.
45,

Sadece gerektiginde anadilde konusurum.

Sesletim (pronunciation) ¢alismalarina gok dnem veririm.
Siniftaki tek otorite benimdir.

Tam ders slresi boyunca 6grencilerimin herseyi acgik anladiklarini disinerek erek dilde
(yabanci dilde) konusurum.

Yaptigim her etkinlikte bilgi boslugu olmasina dikkat ederim.

Yeni dil yapilarini dontstmla alistirmalarla ¢alisirim.

Yeni dil yapilarini rol yapma, sorun ¢ézme gibi anlamli etkinliklerle pekistiririm.

Yeni kelime ve dil yapilarini oyunlarla pekistiririm.

Qgrencilerimin konusurken hatalarini diizeltmenin motivasyonlarini bozacagini distntrim.
Ogrencilerimin hedef dili (yabanci dili) 6grenirken hata yapmalarini 8grenme sirecinin bir
goruram.
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56. Ogrencilerimin yaptigi hatalari aninda diizeltirim.

57. Ogrencilerimin hatalarini not eder yeri gelince dizeltirim.

58. Ogrencilerimin hatalarini dogrusunu tekrarlayarak diizeltirim.

59. Ogrencilerimin sik yaptiklari hatalari farkli alistirmalarla dizeltirim.

60. Ogrencilerimin hatalarini aninda diizeltmenin, motivasyonlarindan daha énemli
oldugunu disinadrdm.
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EK-3 SORMACA TOPLU SIKLIK DAGILIM TABLOSU

TAMAME KESINLIK
N LE
5 KATILIYO | KATILIYO | KARARSI | KATILMIY | KATILMIY
EK -3: SORMACA TOPLU FREKANS DAGILIMI TABLOSU RUM RUM ZIM ORUM ORUM
iFADE f % f % f % f % f %
Anadil ve erek dildeki (yabanci dildeki) benzerliklerin 6grenmelerini pekistirecegini 47 18
dusindrim. 11 | 32% | 16 % 6 % 1 3% 0 0%
68
Benim igin en 6nemli beceri 6grencilerimin konusarak iletisim saglamalaridir. 8 24% | 23 % 0 0% 3 9% 0 0%
Alistirmalarda amacim 6grencilerin yeni 6grendikleri dilbilgisi yapilarini kullandiklarini 32 15 35
goérmektir. 2 6% 11 % 5 % 12 % 3 9%
12 47 29
Bir beceri lizerine ¢calismadan énce, icinde gecen yeni dil yapisini aciklarim. 1 3% 3 9% 4 % 16 % 10 %
29
Ders kitabinda eksikligini gérdigim bir beceriyi disaridan bir etkinlikle tamamlarim. 24 | 1% 10 % 0 0% 0 0% 0 0%
21 76
Derse herzaman dilbilgisi kurallarini tahtaya yazarak baglarim. 0 0% 1 3% 0 0% 7 % 26 %
47 26
Derslerimde okuma, yazma, konugma ve dinleme beceri caligmalari esit agirliktadir. 6 18% 16 % 9 % 3 9% 0 0%
12 68 15
Dért beceriye verdigim zamani kitaptaki yerleri belirler. 0 0% 2 6% 4 % 23 % 5 %
26
Grup ve bireysel calismalarda aralarda dolasarak yardimci olurum. 25 | 74% 9 % 0 0% 0 0% 0 0%
59
Her bir beceri icin her defasinda farkli etkinlikler uygulamaya caligirim. 14 | 41% | 20 % 0 0% 0 0% 0 0%
Ogrenciler érnek ciimle yapilarina bakarak, verilen yeni kelimelerle ciimleleri yeniden 50 24 24
yazarlar. 0 0% 17 % 8 % 8 % 1 3%
50 18
Ogrencilerim aligtirmalardaki climleleri kendi hayatlari ile biitiinlestiriler. 10 | 29% 17 % 6 % 0 0% 0 0%
44 26 15
Ogrencilerim etkinlikler sirasinda cevaplarini bildikleri sorularla karsilagirlar. 4 12% 15 % 9 % 5 % 1 3%
68
Ogrencilerim derse katilimcidir. 10 | 29% | 23 % 1 3% 0 0% 0 0%
26 18 41
Ogrencilerim diyaloglar égreninceye kadar siirekli tekrar ederler. 3 9% 9 % 6 % 14 % 2 6%
47 12
Ogrencilerim hata yapmanin é§renmenin bir parcasi oldugunu bilirler. 13 | 38% | 16 % 4 % 0 0% 1 3%
62 15
Ogrencilerim hedef dili niye égrendiklerini bilirler. 8 24% | 21 % 5 % 0 0% 0 0%
71
Ogrencilerim her anlamadi§i konuyu rahatlikla sorarlar. 9 26% | 24 % 1 3% 0 0% 0 0%
53 18
Ogrencilerim her konuda benimle tartisabilirler. 7 21% | 18 % 6 % 3 9% 0 0%
44 24
Ogrencilerim istedikleri an soru sorabilirler. 11 132% | 15 % 0 0% 8 % 0 0%
56 15 21
Ogrencilerim kendi aralarinda herhangi bir konuyu tartigabilirler. 2 6% 19 % 5 % 7 % 0 0%
71 15
Ogrencilerim sadece sorulari cevaplarlar. 0 0% 2 6% 3 9% 24 % 5 %
24 15 32 26
Ogrencilerimden verilen kural ve kelime listelerini ezberlemelerini beklerim. 0 0% 8 % 5 % 11 % 9 %
59 29
Ogrencilerimden beni sadece dinlemelerini isterim. 1 3% 1 3% 2 6% 20 % 10 %
Ogrencilerimden karsilastiklari bir metin ya da diyalogu anadillerine gevirmelerini 18 12 29 38
isteyebilirim. 0 0% 6 % 4 % 10 % 13 %
15 15 32 35
Ogrencilerimden karsilagtiklari diyaloglari ezberlemelerini beklerim. 0 0% 5 % 5 % 11 % 12 %
29 59
Ogrencilerime dil yapilarini formiiller halinde listesini veririm. 0 0% 0 0% 3 9% 10 % 20 %
62
Ogrencilerime égrenme yéntemleri konusunda yardimei olurum. 12 | 35% | 21 % 0 0% 0 0% 0 0%
15 41 32
Ogrencilerime zaman zaman geviri aligtirmalari yaptiririm. 0 0% 5 % 3 9% 14 % 11 %
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40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

47

Ogrencilerimin erek dili (yabanci dili) anlamii gérevler vererek kullanmalarini saglarim. 12 | 35% 16 % 3 9% 0 0% 3%
65

Ogrencilerimin ihtiyacina gore dersi planlarim. 11 32% | 22 % 0 0% 0 0% 0%
62

Ogrencilerimin kaygilarini azaltmak igin bireysel konugurum. 12 | 35% | 21 % 0 0% 0 0% 0%
65 15

Ogrencilerimin kelimeleri dogru séylemeleri hedeflerimden biridir. 5 15% | 22 % 5 % 1 3% 0%
24 12 53

Ogrencilerimin kendilerini rahat hissetmeleri igin ana dilde konugmalarina izin veririm. 0 0% 8 % 4 % 18 % 9%
62

Ogrencilerimin mesajlarini anladigimi gdsteririm. 12 | 35% | 21 % 0 0% 0 0% 0%
47 26

Ogrencilerimin ne égrenmek istedikleri konusunda fikirlerini alirim. 6 18% 16 % 9 % 2 6% 0%
56 15

Ogrencilerimin 6zgiin metinlerle sik sik kargilagmalarini saglarim. 8 | 24% | 19 % 5 % 1 3% 0%
47 15

Ogrencilerimin sadece ¢ok zorlandiklarinda anadilde konugmalarina izin veririm. 8 24% 16 % 3 9% 5 % 3%
15 35 38

Ogrencilerimin tartigmalarina izin veririm ancak son sézii ben séylerim. 2 6% 5 % 12 % 13 % 3%
29 18 29 15

Ogrencilerimin verdigim kelime listelerini ezberlemelerini isterim. 2 6% 10 % 6 % 10 % %
65 12

Ogrencilerimin yeni dil yapisini baglamdan (contex) tahmin etmelerini saglarim. 6 18% | 22 % 4 % 0 0% 3%
65 15

Ogrencilerimle her fikri tartisabilirim. 4 12% | 22 % 5 % 2 6% 0%
59

Ogrencilerin intiyaci varsa yillik planda geri kalirim. 10 | 29% | 20 % 3 9% 0 0% 0%
47 12

Sadece gerektiginde ana dilde konugurum. 13 | 38% 16 % 4 % 0 0% 0%
35 29 21

Sesletim (pronunciation) caligsmalarina gok énem veririm. 4 12% 12 % 10 % 7 % 0%
24 21 26 21

Siniftaki salt otorite benimdir. 2 6% 8 % 7 % 9 % %

Tam ders suresi boyunca 6grencilerimin herseyi net anladiklarini diistinerek dilde 50 32

(yabanci dilde) konugurum. 1 3% 17 % 3 9% 11 % 3%

29 50

Verilen ciimlenin olumsuzunu ve soru halini de her zaman gérmek isterim. 0 0% 3 9% 10 % 17 % 9%
35 38

Yaptigim her etkinlikte bilgi boslugu olmasina dikkat ederim. 4 12% | 12 % 13 % 2 6% 6%
53 15

Yeni dil yapilarini déniisimli alistirmalarla caligirim. 9 26% 18 % 0 0% 5 % 3%
56

Yeni dil yapilarini rol yapma, sorun ¢ézme gibi anlamli etkinliklerle pekistiririm. 13 | 38% 19 % 0 0% 0 0% 0%
44

Yeni kelime ve dil yapilarini oyunlarla pekistiririm. 14 | 41% 15 % 2 6% 0 0% 0%

Ogrencilerimin konusurken hatalarini diizeltmenin motivasyonlarini bozacagini 50 15 18

dustndrim. 5 15% | 17 o 5 o 6 o 0%
% % %

Ogrencilerimin h"eq.ef' dili (yabanci dili) 6grenirken hata yapmalarini 6grenme sirecinin bir 24 | 71% 7 %1 1 3% 9 6% 0%

pargasi olarak géririm. %o

Ogrencilerimin yapti§i hatalari aninda diizeltirim. 1 3% 5 12 10 %/? 17 E/? 0%

Ogrencilerimin hatalarini not eder yeri gelince diizeltirim. 4 12% | 14 ‘:/: 7 %/: 6 1/? 0%

Ogrencilerimin hatalarini dogrusunu tekrarlayarak diizeltirim. 16 | 47% 14 i/: 1 3% 2 6% 0%

Ogrencilerimin sik yaptiklari hatalari farkli aligtirmalarla diizeltirim. 10 | 29% | 21 ?/f 1 3% 0 0% 0%

O_gr?n_c_:il_(_erimin hatalarini aninda diizeltmenin, motivasyonlarindan daha énemli oldugunu 0 0% 3 9% 1 3% 16 4:7 0%

distindrim. %

Ogrencilerimin h__ec_l_ef_ dili (yabanci dili) 6grenirken hata yapmalarini 6grenme siirecinin bir 24 | 71% 7 %1 1 39, 5 6% 0%

parcasi olarak géririm. %o
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