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Gelisen teknoloji ve kiiresellesme sonucu diinyada bilisim sinirlarin kalkmasi
egitim politikalarinda da degisiklige gidilmesine neden olmustur. Ulkelerin egitim
anlayislart  teknoloji ile paralellik gostermektedir. Gelisen teknolojiye uyum

saglayabilmek ve artan egitim talebine karsilik verebilmek icin, giiniimiiziin parlayan

egitim anlayis1 olan uzaktan egitim, ¢oziim olarak diisiiniilmektedir. Ulkemizde son

yillarda hizli bir sekilde yayilan uzaktan egitim gelecegin egitim anlayisi olarak

benimsenmektedir.

Bu calismanin amaci Tiirkiye’deki uzaktan e8itim programlarinin; amag, siirec,
icerik, degerlendirme boyutlarinda Ogretim iyeleri ve Ogrencilerinin goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesidir. Bu arastirma, (arastirmaci) tarafindan hazirlanan
anket ile tarama yontemi kullanilarak yapilmistir. Anket uygulamasi sonucu elde edilen
veri seti SPSS 15.0 (Statistical Package for Social Sciences) paket programinda analiz
edilmistir. Analiz kapsaminda, frekans tablolari, pasta ve cubuk grafikler, Kaiser-
Meyer-Olkin Testi, faktor analizi, giivenirlik ve gegerlilik analizi (Reliability Analysis),

Bagimsiz 6rneklem t testinden ( Independent Samplest Test) faydalanilmistir.

Elde edilen veri analizleri sonucunda; Ogretim elemanlarinin programin
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degerlendirme ve igerik kisimlarinda olumlu diisiinceye sahip olmadiklar: fakat amag ve
siire¢ kisminda daha olumlu diisiince sergiledikleri goriilmiistiir. Bunun yam sira
ogrenciler programin degerlendirme kismina olumlu bakmaktadirlar. Ogrencilerin
uzaktan egitimi tercih etme nedenleri arastirildiginda, biiyiikk bir oranmi, zaman ve

mekandan bagimsiz oldugundan sectiklerini bildirmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Egitim programlari, uzaktan egitim, program degerlendirme,

ogretim teknolojileri.
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Disappearance of borders over the world as a result of developing technologies
and globalization has also led to a change in educational policies. Countries'
understanding of education shows parallelism with the technology. In order to adapt
themselves to developing technology and respond to increasing demand for education,
distance learning as an outstanding option is considered as a solution. Distance learning,
spreading rapidly in recent years, has been adopted as understanding of education in the

future.

The purpose of this study is to evaluate distance learning programs in Turkey in
terms of purpose, process, content, evaluation, and assessment and opinions of students.
This research has been carried out by using a survey method with questionnaire which
was prepared by researcher. Data obtained from survey has been analyzed with SPSS
15.0 program (Statistical Package for Social Sciences). Frequency tables, pie and bar
charts, the Kaiser-Meyer-Olkin test, factor analysis, reliability and validity analysis
(Reliability Analysis), an independent sample t-test (Independent Samples test) has been

used in analyzing.

In conclusion, it has been seen that the faculty members has no positive thought
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regarding evaluation and content parts, but they have shown more positive thoughts
regarding purpose and process parts. However, students hold a positive view about
evaluation part of program. The reason why students choose distance learning is largely

that distance learning provides an independence from time and place.

Key Words: Educational programs, distance education, program evaluation,

instructional technology.
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BOLUM I

1. Giris

Toplumlar farklilasiyor; ihtiyaglari, beklentileri ve istekleri degisime
ugramaktadir. Mevcut olan arag-gere¢ ve yontemler ne kadar etkili olursa olsun,
toplumlarin gelecekteki durumlarini tahmin etmemize imkan vermiyor. Toplumdaki
degisim bireyi, bireydeki degisim ise egitim sistemini etkilemektedir. Bu durum, egitimi

gelistirmenin ve yenilestirmenin 6nemini ortaya koymaktadir.

Gelisen ve degisen teknoloji de toplumlarin farklilagsmasina etki etmektedir.
Toplumlar teknolojiye uyum saglamaktadirlar. Toplumu etkileyen bu unsur dogrudan
egitimi de etkilemektedir. Ciinkii birey, toplum ve egitim bir biitiin igerisinde gelisim ve

degisimlerini siirdiirmektedirler.

Toffler (1974: 428), genetik cesitlilik ile egitimsel cesitlilik arasinda benzetmede
bulunmustur. Toffler; “nasil genetik cesitlilik canlilarin tiirlerini  siirdiirmelerini
sagliyorsa, egitimsel c¢esitlilikte toplumlarin yasamlarin1 = siirdiirmelerine imkan

saglayacaktir” diistincesindedir.

Toplum, meydana gelen her tiirli degisime ve gelismeye egitim sayesinde
adapte olabilecektir. Ciinkii egitim toplumun ekonomik, sosyal ve politik gelisimine
temel olusturmaktadir. Ayni1 zamanda toplumlarin gelismislik seviyeleri iilkedeki egitim
sayesinde belirlenmektedir. Toplumu etkileyen en hizli gelisimin teknolojik yonde
oldugu diisiiniiliirse; bu degismeye yine egitim programlarinda yapilan degisiklikle
uyulabilecegi kacinilmazdir. Bu nedenle, ayni bilgi temeline dayanan standartlagtirilmis

bir egitim programi yerine gelecege yonelik bir egitim programi amaglanmalidir.



Gelecegin, teknoloji ve bilisim cag1 oldugu iisiiniiliirse, egitim programlarinin da

bu yonde diizenlenmesi gerekmektedir.

Giinlimiizde bilgiye ulasma, bilgiyi organize etme,bilgiyi degerlendirme, bilgiyi
kullanma ve bilgiyi paylasma biiyiik énem tagimaktadir (Karahan ve Izci, 2001). Bu
durumun sonucu olarak, bilginin bu dongiisiiniin kolay ve hizli gerceklesmesi
gerekmektedir. Bunu saglayacak araglara ihtiya¢ duymaktayiz. Bu araglar ise gelisen ve
degisen teknoloji ile her giin yenilenmekte ve bize daha fazla hizmet sunmaktadir. Ayni

zamanda bilgi daha hizl iiretilmekte ve kisa zamanda genis kitlelere yayilmaktadir.

Bilgi toplumunda, bilginin iirlinii olan bilgi teknolojilerinden bircok alanda
oldugu gibi egitim alaninda da faydalanmaktayiz. Diinyada hangi degerlerin gelistirilip
hangilerinin korunacagi 6nemli bir sorundur. Egitim gelistirilerek muhafaza edilecek bir
degerdir. Bu deger insanlarin, toplumlarin ihtiyaclarina yonelik olarak onlara cevap

verebilmek icin gelistirilmelidir.

Bilisim teknolojilerinin gelisimini goz Oniinde tutuldugunda, toplumun ve
bireyin ihtiyaclarina cevap verebilecek egitim programinin uzaktan egitim olmasi

muhtemeldir.

Uzaktan egitim bir egitim devrimidir. Uzaktan egitim geleneksel yiiz yiize
egitimi zenginlestirerek, onu daha bireysel, gecerli, ulasilabilir,ve ekonomik hale

getirmistir. (Isman ve Dabaj, 2005: 59 )

Uzaktan egitim ve bunun gerektirdigi bilisim teknolojilerinin kullanimi ile
kiiresel egitime dogru ilerlemenin ve kiiresel egitim uygulamalarinin baglatilmasinin

gerekliligi vurgulanmaktadir (Isman, 2008).

Kiiresel egitim sayesinde sinirlarin kalkacag bir egitim soz konusudur. Bilginin
ve bilgiye ulagsmanin sinirlanamayacagi diisiiniildiigiinde kiiresel egitim i¢in uzaktan
egitimin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bugiin diinyada gelismis bir ¢ok iilke basta

ABD ve Ingiltere olmak iizere, uzaktan egitim sistemini yaygin biciminde



kullanmaktadirlar. Uzaktan egitim anlayisint benimsemek icin bir¢cok neden oldugu
goze carpmaktadir. Temel neden olarak; niifus artisindaki hiz ve bu artis sonucu artan
egitim talebidir. Ozellikle de iilkemizde yiiksekogrenime gitmenin gerekli oldugu
diisiincesi ile bu talep daha da artmaktadir. Bunun sonucunda, mekan, kaynak ogretim

elemani sikintist vb. gibi sorunlar gosterilebilir.

Allen ve Seaman (2008) tarafindan yapilan arastirma, ¢evrimigi (online) uzaktan
egitim programlarinin hizla biiyiidiiglinii géstermektedir. 2007°den 2008’e kadar en az
bir online egitim kursu alan 6grencilerin sayisinda %12’lik bir artis oldugu soylenmistir.
Oniimiizdeki yillarda biiyiimenin devam ederek 2014 yilinda egitim alan Ogrenci
sayisinin 18.5 milyonun iizerinde olmas1 beklenmektedir (Aktaran: Nelley ve Tucker,

2010: 20).

Uzaktan egitim, egitim sistemi icerisinde var olmasi istenilen bircok ozelligi
blinyesinde barindiran ideal bir egitim sistemi olarak diisiiniilmektedir. Uzaktan
egitimin Ozelliklerine bakildiginda; uzaktan egitimde Ogrenci pasif degil aktiftir.
Programlar  diizenlenirken  Ogrencinin  ilgi ve  yetenekleri goz  Oniinde
bulundurulmaktadir. Uzaktan egitim birey i¢in her zaman ve her yerde 6grenme demek
iken, devlet i¢in ise topluma her zaman ve her yerde egitim verme anlamina
gelmektedir. Bu durum egitimde firsat esitligini de beraberinde getirmektedir. Uzaktan
egitim ile insanlar aym sartlar altinda aynm diizeyde egitime sahip olabileceklerdir. Her
zaman ve her yerde egitim anlayisi ise yasam boyu 68renmeyi beraberine getirmektedir.
Yasam boyu 6grenme ile bireyler kendi 6grenme sorumluluklarini almislardir. Bu

durum bireysellestirilmis 6grenmeye yonlendirmektedir.

Uzaktan egitim icerisinde yer alan tiim bu Ozellikler birbiri ile baglantili ve
birbirini destekler niteliktedir. Tiim bu 6zellikleri ile uzaktan egitim toplum ve bireyin

egitiminde olusan bircok sorununa ¢6ziim olabilecek nitelikte bir egitim sistemidir.



1.1. Problem Durumu

Egitim toplumun en 6nemli unsurlarindan biridir. Sistem olarak baktigimiz bu
unsur zamana ve teknolojiye gore degisim gostermektedir. Bilisim teknolojilerinin artis
hizinin yadsinamadigl giiniimiizde, egitim bu teknoloji ile dogru orantili olarak

ilerlemektedir.

Toplumlarin ilgi ve isteklerinin farklilagsmasi, biiyiik oranda artan egitim talebi,
bilgiye hizli ulagsma istegi gibi etkenler egitim anlayisinda degisiklige gidilmesine neden
olmustur. Uzaktan egitim olarak nitelendirilen bu anlayis, gerek teknoloji ile olan
uyumu gerekse ihtiyaclara cevap vermesi yonii ile aramilan egitim sistemi olarak
goriilmeye baslanmistir. Bu durum ise uzaktan egitim programlarinin diinyada ve son

yillarda iilkemizde hizla yayilmasina neden olmustur.

Teknolojinin insanlara yarar sagladig1 kadar zarar getirdigi de asikardir. Bundan
yola cikarak teknoloji kokenli uzaktan egitim programlarinin da eksik yonleri
bulunmakta midir? Bu nedenle iilkemizdeki uzaktan egitim programlarinin goriis

aliarak degerlendirilmesi gerekmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

Uzaktan egitim programina dahil olan 6grencilerin ve Ogretim elemanlarinin

program hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.3. Alt Problemler

e Uzaktan egitim programlarinin amaglart hakkinda Ogretim elemanlarinin
goriisleri nelerdir?
e Uzaktan egitim programlarinin igerigi hakkinda ogretim elemanlarinin

goriisleri nelerdir?



e Uzaktan egitim programlarinin siireci hakkinda oOgretim elemanlarinin
goriisleri nelerdir?

e Uzaktan egitim programlarinin  degerlendirmesi hakkinda  o6gretim
elemanlarinin goriisleri nelerdir?

e Uzaktan egitim programlarinin amaglar1 hakkinda o6grencilerin goriisleri
nelerdir?

e Uzaktan egitim programlarinin icerigi hakkinda Ogrencilerin goriisleri
nelerdir?

e Uzaktan egitim programlarinin siireci hakkinda 6grencilerin goriisleri
nelerdir?

e Uzaktan egitim programlarinin degerlendirmesi hakkinda 6grencilerin

goriisleri nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Toplumlarin ve insanlarin ihtiyaglarinin farklilagmasi, bilisim teknolojilerinin
hizla gelismesine neden olmaktadir. Gelisen teknoloji bircok alani oldugu gibi egitim
alanin1 da yakindan etkilemektedir. Insanlarin zaman ve mekan kavramina verdigi
Onemin her gegen giin artmasi sonucu, bu istege cevap vermek amaci ile uzaktan egitim
anlayisinda da gelismeler hizlanmistir. Teknoloji hizli gelisimi ile uzaktan egitim de
gelisimini hizlandirmigtir. Mektupla baslayan bu anlayis, interaktif hale gelmistir. Tiim
bunlar goz oniinde bulunduruldugunda gelecegin egitim anlayisi olarak goriilen uzaktan
egitim anlayisini irdelemek ve degerlendirmek bu arastirmanin gerekliligini ve dnemini

ortaya koymaktadir.

Uzaktan egitim gibi hizla yayginlasan ve gelisen bir egitim sisteminin,
programinin degerlendirilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmiistiir. Degerlendirilmeden
saglik sonuglar alabilmek i¢in, bu sistemde yer alan kisilerden (6gretim elemanlar1 ve
ogrenciler) goriisler alinmistir. Bu degerlendirme sonucunda elde edilen bulgularla

sistemin art1 ve eksi yonlerinin tespitinin saglanmasi amag¢lanmistir.



1.5. Arastirmanin Amaci

Sosyal yapilar1 onemli dlciide etkileyebilecek bir faktor olarak goriinen uzaktan
egitim toplum ve birey icin gerekli olan yeni bir modeldir. Ozellikle yasam boyu
ogrenme gereksinimi, geleneksel (orgiin) egitimden yararlanamama, teknolojilerin
gelismesi ve yaygin hale gelmesi, degisen bilgi cesitliligi uzaktan egitimi 6nemli hale
getirmektedir. Uzaktan egitimin son derece Onemli hal geldigi giiniimiiz egitim
sisteminde bu aragtirma; bu sistem icinde bulunan 6grenci ve O6gretim elemanlarinin
program hakkindaki goriisleri alinarak, programin degerlendirilmesi amaci ile

yapilmistir.

1.6. Sayithilar

e Ogretim elemanlar1 ve Ogrenciler anket sorularina ictenlikle cevap
vermislerdir.
e Ogretim elemanlar1 ve ogrencilerin goriislerinin alinmas1 uzaktan egitim

programlarinin degerlendirilmesinde yardimci olacaktir.

1.7. Smrhiliklar

e Bu arastirma 2010- 2011 egitim Ogretim yilinda Ogrenim goren Sakarya
Universitesi Miihendislik Fakiiltesi uzaktan egitim programi 6grencileri ile
stnirhidir.

e Ogretim elemani goriisleri Sakarya Universitesi’'nde uzaktan egitim veren
Ogretim elemanlarinin goriisleri sinirhidir.

e Degerlendirme i¢in alinan goriisler anketteki sorular ile sinirlidir.
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2. Kuramsal Temeller ve Literatiir Taramasi

2.1..Kuramsal Temeller

Bu boliimde uzaktan egitimin tanimi, uzaktan egitimin tarihgesi, Tiirkiye’deki
uzaktan egitim calismalari, uzaktan egitimin modelleri, uzaktan egitimdeki roller, yasam
boyu Ogrenme ve bireysellestirilmis O8retim ve uzaktan egitim arasindaki iligkiler

irdelenecektir.

2.1.1. Uzaktan egitimin kavrami

Yapilan arastirmalar sonunda literatiirlerde bir¢ok uzaktan egitim tanimina
rastlamak miimkiindiir. ifadeler farkl1 da olsa, tanimlardan ayn1 anlam ¢ikmaktadir. Baz1

tanimlar soyledir:

Ertugrul’a (1999: 8) gore uzaktan egitim, “bir Ogretmenin fiziksel olarak
ogrencilerin  bulunduklar1  yerlerde  olmasim1  gerektirmeksizin, teknolojinin
imkanlarindan yararlanilarak, 6grenci ve ogretmenlerin bir sanal dershane ortaminda

degisik sekillerde karsi karsiya getirildikleri, planl bir egitim seklidir”.

Alkan’a gore; uzaktan egitim, “geleneksel ogrenme-0gretme yontemlerindeki
sinirliliklar nedeniyle sinif ici etkinliklerin yiiriitme olanagi bulunmadigr durumlarda,
egitim calismalarin1 planlayanlar ve uygulayanlar ile ogrenenler arasinda iletisim ve
etkilesimin 6zel olarak hazirlanmis 6gretim tiniteleri ve ¢esitli ortamlar yoluyla belli bir

merkezden saglandigi bir 6gretim yontemidir” (Aktaran: Usun, 2006: 6).



Demiray’a gore; uzaktan egitim, “Ogrenci ile Ogretenin birbirinden uzakta
olmalarina karsin, es zamanli ya da ayri zamanl olarak bir aragla iletisim kurduklar1 bir

egitim sistemidir” (Aktaran: Usun, 2006: 7).

California Distance Learning Project (CDLP); “Uzaktan egitim programi
ogrenciyle egitsel kaynaklar arasinda baglanti kurarak egitimi gerceklestiren bir
sistemdir”. United States Distance Learning Association (USDLA) nin tanimi; “Uydu,
video, audio, grafik, bilgisayar, multimedya teknolojisi gibi elektronik araglarin
yardimiyla, egitimin uzaktaki 6grencilere ulastirllmasidir” (Aktaran: Ayvazreis, 2003:

1186)

Uzaktan egitim, geleneksel Ogrenme- Ogretme yontemlerindeki sinirliliklar
nedeniyle smif ici etkinliklerin yiiriitilme olanagi bulunmadigi durumlarda egitim
caligmalarin1 planlayanlar ve uygulayanlar ile Ogrenenler arasinda iletisim ve
etkilesimin 6zel olarak hazirlanmis 6gretim iiniteleri ve gesitli ortamlar yoluyla belli

merkezden saglandig1 bir 6gretim yontemidir (MEB, 2002)

Egitim-0gretim amacli bilginin; iletisim organlari, 6rnegin; radyo, televizyon,
bilgisayar, internet ve benzeri araglarla elektronik olarak istenilen mekana
ulastirilmasina uzaktan egitim denilmektedir. Bu anlamada, egitmen ve 6grenci farkli
mekanlarda bulunmakla beraber bilgi akisi veya 6gretme islevi, iletisim teknolojisiyle

yerine getirilmektedir. (C. U, 2007)

Teker’in tanimina gore uzaktan egitim, Ogretmen ve Ogrencinin birbirinden
oldukga bagimsiz ortamlarda bulunurken, 6grencinin 6grenme etkinliklerinin yarisindan
fazlasint 6zel olarak hazirlanmis cesitli 6grenme materyalleri ve iletisim araglari
araciligiyla degisik zamanlarda etkilesime girerek gerceklestirdigi planli, dizgisel ve

diizenli egitim etkinlikleridir. (Aktaran: Calimfidan, 2007: 8)

Arastirmacilarin yaptigi bu tanimlar incelendiginde ortak noktalar1 bulmak

mumkindiir. Tanimlardan elde edilen ortak noktalar:



Fiziksel olarak 6gretmen ile 6grencinin ayri olmasi

Bilisim teknolojilerinden yararlanilmasi

® Bagimsiz ortamlar

Sanal ortamlar

Aym zamanda tamimlarda ortak noktalarin oldugu gibi farkli ifadelere de yer
verilmistir. Ornegin bazi arastirmacilar uzaktan egitimi bir egitim sistemi olarak
goriirken bazilari1 bir Ogrenme yOntemi, calisma, egitim etkinligi olarak

tanimlamislardir.

Bu tanimlardan yola c¢ikarak uzaktan egitim; fiziksel olarak Ogretmen ve
Ogrencinin ayri oldugu bagimsiz ve sanal ortamlarda bilisim teknolojilerinden

yararlanilarak, es ya da ayr1 zamanl1 yapilan egitim faaliyetleri olarak tanimlayabiliriz.

2.1.2. Uzaktan egitimin tarihgesi

Diinyada uzaktan egitim

Ulkemizde son yillarda 6n plana cikan ve uygulama alan1 genisleyen uzaktan
egitim diinya egitim sisteminde uzun yillar once var olmustur. Bu kisimda diinyadaki

uzaktan egitim anlayisinin tarih igerisindeki gelisimi incelenecektir.

Uzaktan egitimini internet ile baslamadigi bilinmesi gereken 6nemli bir noktadir.
Uzaktan egitimin cesitli asamalari s6z konusudur. Bunlar1 kronolojik olarak soyle
siralamak miimkiindiir.

1. Mektupla Egitim

2. Radyo ve Televizyon

3. Acik Universiteler

4. Telekonferans

5. Internet/ Web
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Uzaktan egitimin bagslangici sayilabilecek mektupla 6grenim, bir okul veya
yetkili kurum tarafindan posta vasitasiyla yiiriitiilen 6gretim yontemidir. Mektupla
Ogrenim, kiiltiirel gelisim ve mesleki egitim icin hemen her bilim dalinda egitim
saglamigtir. Ozellikle fiziksel engelliler ve eve bagl olanlar igin ideal olan mektupla
ogrenim kurslari, korler ve sagir cocuklarin anne-babalar1 icin de ©6zel programlar
diizenlenmistir. Is cevreleri, dernekler ve silahli kuvvetler, mektupla 6grenimden yogun
bicimde yararlanmis olan kurumlardir. Maliyetinin diisiik olmas1 sebebi ile ilk olarak
Amerika’da (Chautauqua Correspondence College’de) uygulanan mektupla daha
sonralar1 basta Ingiltere olmak iizere bircok iilkede hizli bir sekilde yayilmistir (H. U.
2009).

20. yiizyilin baglarinda radyonun yeni teknolojiler arasina katilmasindan sonra
bu teknolojini egitim alaninda kullanilabilecegi goriisii dogmustur. 1921°de Salt Lake
City Universitesi “egitim radyosu” lisansini alan ilk {iniversite olmustur. 1925’te ise

Towa State Universitesi 80 6grenciye radyo iizerinden ilk uzaktan egitim verilmistir.

1934°te ilk egitim televizyonu Iowa Universitesi'nde kurulmustur. 5 yil sonra ise
ayn1 iniversite kendi televizyon istasyonundan 400’den fazla egitim programi
uygulamaya baslamstir. ik kablolu televizyon 1952’de hizmete girmis ve Federal
iletisim komisyonu 1972 yilinda tiim kablolu televizyon operatorlerine tele-ders adli

egitim kanali agcma zorunlulugu getirmistir (H. U. 2009).

Ingiltere’de ilk kez 1969 yilinda Acik Universite (Open University) ilk ulusal
uzaktan egitim kurumu olarak egitim faaliyetlerine baslamistir. Diger {iniversitelere
gore daha fazla 6grencinin liniversite egitimi almasini saglayan bu sistem ile birlikte
egitim faaliyetlerini diisiirmiistir. Acik {iniversiteler sayesinde egitimde mekan
bagimsizligi ortaya c¢ikmistir. Agik iiniversitelerin basarili olmasi sonucunda agik

tiniversitelerin ve bu egitim kurumlarinda okuyan 6grencilerin sayisinda artis olmustur.

Telekonferans teknolojisinde ilk kullanim bi¢imi sesli konferans olarak 1970l
yillarda karsimiza cikmustir. Sesli konferans evlerinde veya isyerlerinde bulunan

ogrencilerin ahize, hoparlor ve mikrofondan olusan bir donamim araciligiyla
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yiiriitiilmiistiir. Uydudan iletisime gec¢is Early Bird uydusunun 1965 yilinda faaliyete
gecmesiyle baglamistir. 1982 yilinda ortak bir Ulusal Telekonferans Agi (National
University Teleconferencing Network NUNT) kurulmustur (H. U. 2009).

Teknolojinin gelismesi telekonferansinda gelismesine katki saglamstir. ki

yonlii video konferanslarla karsilikli iletisim saglanmaya ¢aligilmstir.

Internet / web olay1 ile uzaktan egitim en modern ¢agma ulasmustir. internet
koklerini 1962 yilinda J. C. R Linklider’in Amerika’nin en biiyiik iiniversitelerinden
biri olan Massachusetts Institute of Tecnology’de (MIT) tartismaya actigi Galaktik Ag
kavraminda bulabiliriz. Bu kavramla kiiresel olarak baglanmis bir sistemde isteyen

herkesin herhangi bir yerden veri ve programlara erisebilmesi ifade edilmistir.

19901 yillarda uydu teknolojilerinin bilgisayar ile bir arada kullanilmasindan
sonra bilgisayarlar gelismis iilkelerin (Amerika, Ingiltere, Kanada vd ) uzaktan egitim
programlarinda onemli bir rol oynamaya baslamistir. Giiniimiizde ise uzaktan egitim
gozde egitim programlarindandir ve gelecegin egitim anlayisi olarak algilanmaktadir

(1$man, 2008).

Onceleri kiiciik ve simirli alanlarda kullamlan bilgisayar araciligi ile uzaktan
egitim simdi uluslararast egitim amaci ile biiyiik kitlelere uydu araciligi ile
ulagmaktadir. Bu anlayis teknolojinin yetisilemez hizi ile birlikte kendini siirekli olarak

yenilemekte ve gelistirmektedir.

Uzaktan egitim uygulamalarinin tarihgesini asagidaki sekliyle siralamak
miimkiindiir:
1728 Ik Uzaktan egitim calismas1 Boston gazetesinde "Steno Dersleri" ile
baslamistir.
1833 isve¢c Universitesinde hammlara "Mektupla Kompozisyon Dersleri"
verilmistir.
1837 Ingiliz egitimci Sir Isaac Pitman postayla stenografi 6gretmistir.

1870 Illinois Wesleyan Universitesi basarili bir evde 6grenim programina
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baslamistir.

1883 Newyork — Ithaca’da bir “Mektupla Ogretim Universitesi” kurulmustur.

1892 Chicago Universitesi'nde ilk Mektupla Egitim boliimii acilmistir.

1898 Isveg'te kurulan ve Uzaktan Egitim'de diinyanin nde gelen kurumlarindan
olan "Hermands" kurulmustur. Bu kurumda dil egitimi yapilmistir.

1906 Yazismali ilkogretim ABD'de baslamistir.

1915 Madison okullarinin mektupla 6grenim kurslarim1 idare etmek {iizere,
Wisconsin’de ulusal yiiksekdgrenim birligini (NUCEA) kurdu. NUCEA
tiyeleri  genellikle  kolej  diizeyinde evde Ogrenim  kurslar
diizenlemekteydi.

1919 ABD'de ilk egitim ile ilgili radyo istasyonu kurulmustur.

1920 ABD'de 176 tane egitim amach radyo istasyonu kurulmustur.

1921 Salt Lake City Universitesi “egitim radyosu” lisansini alan ilk iiniversite
olmustur.

1923 ABD'de Mektupla Lise Egitimi baglamistir.

1926 Federal programlarin en biiyiigii ABD Air Force Extention Course
Institute’diir. 450 binden fazla 6grenciye 400’den fazla mesleki, akademik
ve genel kurs vermekteydi. Insruction Abroad Correspondence kurumuna
ise Ingiltere, Almanya, Iskandinavya, eski SSCB iilkeleri, Avusturya,
Yeni Zelanda, Giiney Afrika ve Japonya’dan ulasmak miimkiin olmustur.

1932-1937 ABD'de egitim televizyonu yaymlart IOWA Universitesinde
baglamistir. (1934’te ilk egitim televizyonu Iowa Universitesi’nde
kurulmustur)

1939 Fransa'da savas yillarinda uzaktan egitim ile Ogrencilerin egitimini
saglamistir.

1965 yilinda telekonferans ile uydudan iletisime gegilmistir.

1969 ingiltere'de "British Open University" acilmistir.

1970 Dr. Bernard Luskin, California eyaletinde TV {izerinden bir “Telecourse”
tasarladi.

1982 Ulusal Telekonferans Ag1 (National University Teleconferencing Network
NUNT) kurulmustur (Ayvazreis, 2003 ve Cetiner, Gencel ve Erten, 1999)
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Gelismis {ilkelerin uzaktan egitim anlayislarini inceledigimizde; Amerika
Birlesik Devletleri’nin uzaktan egitime yonelme nedenlerinin basinda egitimde artan

maliyettir.

Pennsylvania ve South Carolina Universiteleri Amerika’da uzaktan egitimin
onciisiidiir. Televizyon ve bilgisayar sistemleriyle Ogrencilere ulasilarak egitim

gerceklestirilmistir.

Avrupa Konseyi, Avrupa iilkelerinde acik 6gretim yapan iiniversiteler araciligi
ile bes farkli dilde, dil 6gretimi ve yabancilarin egitimi i¢in faaliyetlerini devam

ettirmektedir.

Ingiltere, Agik Universite’yi (Open Univesity) kuran ilk iilkedir. BBC aracilift

ile tiim tilkeye yayin yapilmaktadir.

Japonya da tipki Ingiltere gibi acik iiniversite anlayisin1 benimsemis bir iilkedir.

Televizyon yayinlar ile egitim faaliyetlerini siirdiirmektedir.

Almanya, Hagen, Tiibingen ve Telekolleg Universiteleri ile acik yiiksekogrenim

faaliyetlerini stirdiirmektedir.

Diinyada 6nemli bir egitim faaliyeti haline gelen uzaktan egitimi uygulayan

egitim kurumlar1 ve bu kurumlarin genel 6zelliklerini su sekilde siralanabilir:

Bu kurumlarin ilk sirasinda Ingiltere’de bulunan Open Universty gelmektedir.

Kurum iilkedeki resmi ilk uzaktan egitim kurumudur.

Acik Universite- Birlesik Krallik (Open University- U.K.)

e Geleneksel {iniversitelerde Ogrenim goremeyenler (Calisanlar, cocugu
olanlar,...) i¢in kurulmus ve uzaktan Egitim veren bir iiniversitedir.

e Universitenin egitim sistemi "Desteklenmis A¢ik Ogretim”dir.
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e Ogretim boyunca 6grenciler kendilerine uygun olan bicimde(yer, zaman,..);
kendilerine verilmis 6gretim materyallerine ¢alismaktadirlar.

¢ Bu iiniversitedeki cogu ders i¢in herhangi bir giris sarti bulunmamaktadir.
Ingiltere i¢inden ve bircok Avrupa iilkesinden 6grencileri bulunmaktadir.

e Universite sistemine bakildiginda tamamen uzaktan egitim ile ilgili oldugu
goriilmektedir fakat tiniversite kapsaminda 6grenci kuliipleri, ¢calisma gruplari,
kurulmaktadir.

o Ogretim materyalleri 6grencilere posta yoluyla gelmektedir.

e Universite kapsaminda yiiz yiize dersler de bulunmaktadir fakat tercihe

birakilmistir. Universitede aldiginiz her ders icin iicret 6demek zorundasiniz.

Ucretler; aldigimz ders sayisi, dersin kapsami ve nerede yasadiginiza gore
belirlenmektedir. Ornegin 9 aylik Ispanyolca dersinin iicreti Ingiltere’de yasayan bir

ogrenci icin 395 pound’dur (H. U. 2009).

Uzak dogu iilkelerinde de uzaktan egitim anlayisi yaygin olarak devam
etmektedir. Kore, Endonezya, Tayland uzaktan egitim kurumlarimin bulundugu

ulkelerdir.

Kore Ulusal Acik Universite (Korea National Open University)

e Universitede 6grenci olmanin sarti Kore vatandas1 olmaktir. Universite Kore
disinda yasayan Kore vatandaslarina da egitim vermektedir.

e Televizyon ve radyo yoluyla dersler verilmektedir. Bu kayitlar kiitiiphanelerde
bulunmaktadir. Ogrencilere siirekli olarak acik tutulan bu kayitlar 6grenci
istegine bagl olarak evlere yollanabilmektedir.

e Universitenin 13 adet uzaktan egitim merkezi bulunmaktadir.

Ayrica 34 adet calisma merkezi vardir. Biitiin uzaktan egitim merkezleri
ogrencilerin en iyi sekilde faydalanacagi sekilde yapilmistir(video lab, bilgisayar lab,
coklu ortam kiitiiphanesi,...) (H. U. 2009)
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Terbuka Universitesi (Universitas Terbuka)- Endonezya

e Universiteye giris icin lise diplomas1 gereklidir.

e Giris formlar1 bolgesel merkezlerden ve posta hanelerden alinmaktadir ve
ticretin Odendigine dair belgeyle beraber bolgesel servislere teslim
edilmektedir.

e Egitim materyalleri; basili materyaller, yayin materyalleri, kayit materyalleri
ve bilgisayar-internet tabanli materyallerden olugsmaktadir.

® Zor cografi sartlar nedeniyle(kirsal kesim, ¢ok ufak adalar,...) radyoyla egitim
yayginlasmistir. Egitim icerigi yerel radyolara gonderilmekte ve boylece
uzaktan egitim gerceklesmektedir.

e Ulke igerisindeki diger iiniversitelerle kredi transferi miimkiindiir (H. U.

2009).

Sukhothai Tahammathiart Univesitesi- Tayland

e Egitim materyalleri ana materyaller ve destekleyici materyaller olarak ikiye
ayrilmstir.

¢ Ana materyalleri basili materyaller olusturmaktadir. Bu materyallerde dersin
icerigi hakkinda, isleyisi hakkinda, 6gretim yontemleri hakkinda bilgiler de
verilmektedir. Ayrica aligtirmalar ve ¢esitli 6devler bulunmaktadir.

e Destekleyici unsurlar ise; radyo ve tv programlari, sesli ve yazili
materyaller(kasetler), bilgisayar ortaminda olusturulmus materyaller ve yiiz
yiize derslerden olusmaktadir.

Bolgesel merkezlerde kiitiiphaneler ve e8itim materyal servisleri, bulunmaktadir.

Ayrica rehberlik verilmektedir (H. U. 2009).

Indira Gandhi Acik Universitesi- Hindistan

e Ogrenci Merkezli Egitim, danismalik hizmetleri, yiiz yiize dersler ve video

konferans modellerini icermektedir.



16

e Universiteler aras1 kredi transferi yapilabilmektedir.
e Odevler ve donem sonu sinavlari zorunludur.

e 24 saat boyunca televizyon yayimi bulunmaktadir (H. U. 2009).

Ulusal Uzaktan Egitim Universitesi (The Universidad Nacional de Educacion a

Distancia) Ispanya

e Ogrenciler mutlaka lise diplomasina ve iiniversite smav sonucuna sahip

olmalidirlar.

e Egitim sistemi Ogrenci Merkezli Egitim ve iletisim iizerine kurulmustur.

Basili materyal; sesli ve gorsel materyal ve yiiz yiize dersler kullanilmaktadir.

o Ogrencilere 6devler verilmektedir.

¢ Yazil ve yliz ylize sinavlar yapilmaktadir.

° Ogrenciler daha cok Kkiitiiphane aktivitelerine, seminerlere, konferanslara,

grup calismalarina yonlendirilmektedirler (H.U. 2009)
Ispanya’da ise kurumun daha sistematik calisug goriilmektedir. Ozellikle
degerlendirme konusunda orgiin sinavlarin tercih edildigini goriiyoruz.

Diinya’da uzaktan egitim bilindigi gibi sadece bu egitim kurumlar ile sinirl
degildir. Ozellikle Amerika Birlesik Devletleri (ABD) ve Avrupa’da bir ¢ok uzaktan
egitim kurumu bulunmaktadir ve egitimlerini ilerleyen teknoloji ile paralel
siirdiirmektedirler. Diinya’da oldugu gibi iilkemizde de uzaktan egitim geliserek ve

hizla yayilarak yerini almaktadir.

Tiirkiye’de uzaktan egitim

Egitimde firsat esitligini saglama ve bunun i¢in bir firsat olarak goriilen uzaktan
egitim, diinyada gelisimini hizla siirdiiriirken Tiirkiye’de bu egitim anlayisina yabanci
kalmamistir. Diinyada yaklasik iic yiiz yil once temelleri atilan bu Onemli egitim

anlayisi, Tiirk egitim sistemine cumhuriyet ile birlikte adim atmustir.

Cumhuriyetle birlikte gelen yenilikler egitim alaninda da kendini gostermistir.
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Cagdas medeniyetler seviyesine ulagsmak, iyi orgiitlenmis ve etkili bir egitim anlayisi ile
miimkiin olacakti. Bu diisiince ile nitelikli insan sayisini arttirmak ve bunun ig¢in
toplumun biiyiik bir kesimine ulasmak gerekliliginden uzaktan egitim birinci derecede

oncelik tagiyan bir konu olarak, 6gretim giindeminin basinda yer almaya baslamistir.

Tiirkiye’de ilk uzaktan egitim calismalart 1924 yilinda Dewey’in sundugu
“Ogretmen egitim raporu” ile giindeme girmis olup 1927 yilinda kavram olarak

olusmaya baglamistir (Alkan, 1997).

1927 -1960 yillart aras1 uzaktan egitim ile ilgili hazirlik caligmalarinin yapildigi
donemdir. Bu yillarda diisiik bir seviyede olan okuma yazmanin haberlesme yolu ile

yayginlastirilmasi temel amag idi.

1928 yilinda 1353 sayili kanunla kabul edilen yeni Tiirk Alfabesinin tiim yurda
en kisa siirede 6gretilmesi ve bu alfabe ile okuma yazma oraninin arttirilmasi yoniindeki
caligmalar, uzaktan egitim alanindaki ilk hareketler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 1933-
34 yillarinda konu ile ilgili incelemeler yapilmis ve raporlar hazirlanmis mektupla
ogretim kurslarinin agilmasi konusunda Oneriler sunulmustur. 1939 yilinda ilk kez
toplanan Milli Egitim Surasi’nda da bu konu ele alinmig ve yaygin egitim fikirleri
ortaya atilmistir. 1949°da toplanan IV. Milli Egitim Surasi’nda demokrasi egitimi
tizerine durulmus, halkin bu konuda egitim almasi gerekliligi vurgulanmistir. Bu
sebeple Milli Egitim Bakanligi (MEB) Teskilati’nda yaygin egitim i¢in birim kurulmasi
teklif edilmistir. Tirk egitim sisteminde ilk uzaktan egitim faaliyetleri 1950 yilinda

mektupla 6gretim uygulamalari ile baglanmistir (Isman, 2008).

1950 yilinda Ankara Universitesi Hukuk Fakiiltesi, Banka ve Ticaret Hukuku
Arastirma Enstitiisii ¢caligmalari; 1960 yilinda orta dereceli meslek yiiksekokulu
mezunlarina iiniversite olanagi saglamak i¢in mektupla 6gretim yonteminin bu yillarda

dikkat ¢ceken uygulamalaridir.

1957 yilindaki VI. Milli Egitim Surasi’nda yaygin egitim konusu ayrintili olarak

incelenmis ve yaygin egitimin amaci, ilkeleri, yontem ve araglar1 agiklanmis ayrica bu
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alanda calisacak personelin yetistirilmesi lizerinde durulmustur. 1958-59 Ogretim
yilinda Ozellikle Ankara disinda bulunan bankacilar i¢in ilk defa mektupla 6gretim
kurslar1 uygulanmistir. Sonrasinda 1960 yilinda ise Milli Egitim Bakanligi, Mesleki ve
Teknik Ogretim Miistesarh@, Istatistik ve Yayim Miidiirliigii biinyesinde uzaktan
egitim yapmay1 hedefleyen Mektupla Egitim Merkezi Kurulu'nu kurmustur (Ozdil,
1986. Aktaran: Isman, 2008: 67).

1966 yilinda Mektupla Ogretim ve Teknik Yaymlar Genel Miidiirliigii
kurulmustur. Mektupla 6gretim orgiin ve yaygin egitimde basari ile uygulanmistir.
Eskisehir Iktisadi ve Ticari Ilimler Akademisi 1970 yilinda uzaktan egitim calismalarina
baslamistir. Bu yillarda Kuvvet komutanliklarinin (Hava, Deniz, Kara ve Jandarma)
yaninda bazi iiniversiteler (Orta Dogu Teknik Universitesi, Istanbul Teknik
Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi vd.) ortak uzaktan egitim calismalarina
girmislerdir. 1974 yilinda iki 6nemli gelisme olmustur. Bunlarda birincisi Mektupla
Yiiksek Ogretim Merkezi’'nin Kurulmas: digeri ise Deneme Yiiksek Ogretmen
Okulu’nun egitime baslamasidir. Bu okulun kurulma amaci, Tiirkiye’de kokli bir
uzaktan egitim kurumu olusturmakti. 1974- 75 6gretim yilinda orta 6gretim kurumlarini
bitiren 45 bin 6gretmen aday1 Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu’na kayit olarak uzaktan
yiiksek o6gretime baslamislardir. Fakat zaman icerisinde iki uygulamanin da yetersiz
goriilmesinden dolay1r 1975 calismalarina son verilmistir. Aym1 yi1l Yaygin Yiiksek
Ogretim Kurumu (YAYKUR) kurulmus ve uzaktan egitime baslayan 6gretmen adaylart
bu kutuma devredilmistir. YAYKUR, orta 6gretim Ogretmenligi, teknik ve soysal
bilimler ile yabanci diller alaninda uzaktan yiiksek 6grenim hizmeti vermistir. 1979
yilinda istenilen gelismeyi saglayamayan YAYKUR’ un da calismalarina son
verilmistir. Daha sonra yapilan planli ve cagdas caligmalarla, mektupla 6gretim yontemi
giiniimiize kadar, “Acik Ogretim Fakiiltesi ve Acik Lise” uygulamalar ile giiniimiize
kadar varligin1 siirdiirmiis ve uygulamalarin1 gerceklestirmistir. 1983 yilinda yiiriirliige
giren 2547 sayil Yiiksek Ogretim Yasasi ile Anadolu Universitesi biinyesinde bir A¢ik
Ogretim Fakiiltesi kurulmustur (Isman, 2008).

Giiniimiizde hizla gelisimini siirdiiren uzaktan egitim anlayisi iilkemizde bircok

iiniversite tarafindan uygulanmaya baslanmistir. Ulkemizde ©6n lisans, lisans ve
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lisansiistii diizeyinde uzaktan egitim calismalari artarak devam etmektedir. Uzaktan

egitim calismasina devam eden iiniversitelerimizi incelersek;

Firat Universitesi (Elazig)

Firat Universitesi’nde 1990 yilinda uzaktan egitim calismalarina baslanmistir.
Universite uzaktan egitim niteligini arttirmak amaci ile iiniversite biinyesinde televizyon
kurmustur. Firat TV 2 Ekim 1992 yilinda yayinlarina baslamistir. 1993 yilinda Firat
TV’de bilgisayar teknoloji alaninda genclere yonelik bilgisayar kullanimi ve
programlama dillerini 6greten televizyon programlari yayilanmis ve ¢ok ilgi ¢cekmistir

(Varol ve Bingol, 2002).

Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU) (Ankara)

1997°de Web iizerinden uzaktan egitim calismalarini baslatmak amaciyla ODTU
biinyesinde Enformatik Enstitii kurulmustur. Bu enstitii ilk olarak {iniversitelerimizde
Enformatik Boliimlerinin kurulmasi calismalariin baslatiimasi icin YOK’e bir proje
sunmustur. Proje kapsaminda Web iizerinden sertifikaya yonelik bilisim alaninda
dersler acilmis alaninda dersler acilmis ve bazi liniversitelerden 6gretim elemanlart
sertifika programlarini izlemislerdir. 1997 yilindan itibaren internet iizerinden radyo
yayinlari vermeye baslamistir. Bugiin ODTU’de online destekli, yar1 online ve tiimii
online olmak {iizere lisans ve yiiksek lisans egitimleri verilmektedir (Ayvazreis, 2003:

1194 ve Varol ve Bingol, 2002).
Istanbul Bilgi Universitesi
Bilgi Universitesi Web tabanl1 MBA (yiiksek lisans) programini uzaktan egitim

seklinde basar ile siirdiirmektedir. Bilgi Universitesi bu faaliyeti ile uzaktan dgretimi

resmi olarak baslatan ilk vakif tiniversitesidir (Ayvazreis, 2003: 1195).



20

Gazi Universitesi (Ankara)

Gazi Universitesi, ¢cagin gerektirdigi teknolojik gelismelere paralel olarak ortaya
cikan ve yayginlasan uzaktan egitime, koklii egitim anlayisini teknoloji ile birlestirerek
ilk olarak 2006- 2007 6gretim yilinda iki on lisans programi acarak baslamistir. Gazi
Universitesi'ni internete dayali uzaktan egitimde Tiirkiye'nin sayili yiiksekégrenim
kurumlarindan biri haline getirecek olan atilim siireci bu giin yeni agilan boliimleri ile
yogun bir sekilde ve hizla siirdiiriilmektedir. Uzaktan egitim programi 2007- 2008
ogretim yilinda ilk mezunlarim vermistir. Gazi Universitesi Uzaktan Egitim
Programinin ders icerikleri, Bilisim Enstitiisii biinyesinde olusturulan ve egitim

teknologlar1 ile uzmanlarin1 igeren calisma grubu tarafindan hazirlanmaktadir.

Gazi Universitesinde iki program ile baslanan uzaktan egitim, su anda bes
program ile siirdiiriilmektedir. Orgiin ogretimde verilen ders iceriklerinin, metin,
animasyon, video ve ses gibi egitim araclarinin destegi ile zenginlestirilmesi ile Ogretim
Yonetim Sistemi (LMS) iizerinden Uzaktan Egitim programlarimiza kayith
ogrencilerimize egitim vermekteyiz. Derslerimiz internet destekli asenkron (es-zamanl
olmayan) olarak yiiriitilmekte olup sohbet ortamlar1 ise senkron (es-zamanli) ve
goriintiilii olarak siirdiiriilmektedir. Bunun yam sira beyaz tahta uygulamasi ile video
destekli icerikler kullanilmakta ve 6l¢gme-degerlendirme amacl anketler ile 6grencilerin

ve 6gretim elemanlarinin performanslari takip edilmektedir.

Uzaktan Egitim kapsamindaki egitim icerikleri, 14 hafta iizerinden hazirlanmis
olup, ogrenciler kayitli olduklar1 programin tiim derslerini donem boyunca
goriintiileyebilmektedirler. Boylelikle gormiis olduklar1 konular ile ilerleyen haftalarda

isleyecekleri  konulart  Onceden inceleme imkanina sahip  olmaktadirlar.

Uzaktan Egitimde ara ve ek sinavlar internet {izerinden yapilmaktadir. Final
sinavlari ise orgiin 6gretimde oldugu gibi yiiz yiize gerceklestirilmektedir. Ders izleme
ve degerlendirme esaslar1 temel alinarak 6grencilerin 6dev, tartisma, ders igerigi izleme,
sohbet saatlerine katilimlar: sistem tarafindan kayit altinda tutulmakta ve dersin ogretim

elemanlart ile sistem yoneticileri tarafindan takip edilmektedir. (G. U. 2008)
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Mersin Universitesi

Mersin Universitesi Mersin Meslek Yiiksekokulu biinyesinde 2002 yilinda
Uzaktan Egitim Birimi kurulmus olup, internet destekli 6gretim calismasina ilk 2002-
2003 Egitim-Ogretim yilinda Endiistriyel Elektronik programiyla baslanmistir. 2003
yilinda Uzaktan Egitim Birimi'ne Bilgisayar Programciligi, Elektronik Teknolojisi,
Elektronik Haberlesme Teknolojisi, Kontrol ve Otomasyon Teknolojisi, 2009-
2010 Egitim-Ogretim Yilinda da Isletme Yonetimi ve Eczane Hizmetleri 6n lisans

programlarinin da eklenmesiyle program sayis1 altiya yiikseltilmistir (M. U. 2008)

Karadeniz Teknik Universitesi (KTU) (Trabzon)

Karadeniz Teknik Universitesi’nde 2007 Haziran ayindan itibaren Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTEB) biinyesinde baslayan uzaktan egitim
calismalar1 resmi olarak 2009 yilinda baslamistir. KTU’de uzaktan egitim adina Fatih
Egitim Fakiiltesi’nde lisans, Sosyal Bilimler Enstitiisii’'nde yiiksek lisans ve Trabzon

Meslek Yiiksek Okulu’nda 6n lisans egitimi verilmektedir (KTU UZEM, 2010)

Bogazici Universitesi (Istanbul)

Olusturulan sanal egitim merkezlerinin ve internet ortaminin sagladigi avantajlar
sayesinde, katilimcilar ve Ogretim gorevlileri siirekli iletisim ve paylasim iginde
ogrenmeyi gerceklestirdikleri ve katilimcilarin her egitimin danisman dgretim gorevlisi
ile siirekli iletisime olup yoOnlendirilmekte olduklar1 bir sistemdir. Uygulama projesi,
katilimcilarin -~ 6grendikleri teknik bilgiyi, kurumlarin i¢in birer proje haline
doniistiirdiikleri ve bu siirecte de e-danismanlik aldiklar bir projedir (Ayvazreis, 2003:

1194).

Yildiz Teknik Universitesi (Istanbul)

Giincel gelismeleri yakindan takip etmeyi ilke edinmis Yildiz Teknik

Universitesi, uzaktan egitim ¢alismalarina 2002 yilinda baslamis ve Enformatik Boliimii
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catis1 altinda devam etmektedir. Bu calismalar ile uzaktan egitim tabanli on lisans,

lisansiistii ve sertifika programlar1 agma hazirliklar1 hizli bir sekilde siirdiiriilmektedir.

Ahmet Yesevi Universitesi (Kazakistan)

Hoca Ahmet Yesevi Uluslararasi Tiirk-Kazak Universitesi, Tiirkiye ve
Kazakistan Cumbhuriyetlerinin uluslararasi, Ozerk statilye sahip, ortak devlet
tiniversitesidir. Universitenin temelleri 6 Haziran 1991 tarihli karar ile atilmistir ve
Tiirkiye ile 1992°de yapilan antlasma sonucunda iki iilkenin ortak iiniversitesi haline
getirilmistir. Universitenin iki iilke arasinda ortak ve uluslararasi bir 6grenim kurumu
héline gelmesinden sonra, Ahmet Yesevi Universitesi adina dgrenci alimi 1994-1995
Ogretim Yilinda baslamis ve bu cercevede Tiirkiye'den ve diger Tiirk devlet ve

Topluluklarindan 6grenciler Kazakistan'a gonderilmistir.

Hoca Ahmet Yesevi Universitesi’nde onlisans (bilgisayar programciligr), lisans
(endiistri miihendisligi, bilgisayar miihendisligi ve yoOnetim bilisim sistemleri) ve
yiiksek lisans (bilgisayar miihendisligi, yonetim bilisim sistemleri, yOnetim ve
organizasyon, egitim yOnetimi ve denetimi, yerel yOnetimler, saghk kurumlar

isletmeciligi, isletme) alanlarinda uzaktan egitim verilmektedir. (AYU, 2010)

Sakarya Universitesi Uzaktan Egitim Anlayisi

Sakarya Universitesi’nin uzaktan egiti acisindan tarihine baktigimizda; uzaktan
Egitim, 1994- 2002 doénemi Sakarya Universitesi Rektorii Prof. Dr. Ismail CALLI
tarafindan Sakarya Universitesine kazandinlmistir. Uzaktan Egitim Arastirma ve
Uygulama Merkezi kurulana kadar 1997 yilinda aktif olarak hizmet vermeye baslayan
Enformatik Boliimii  bilisim faaliyetlerinin yiiriitilmesinde gorev {stlenmistir.
Enformatik Bolimii aym yil IBM ile isbirligi yaparak yazilim hizmetleri saglamaya
baglamistir. 2000 yilinda IBM ile yapilan isbirligi kapsaminda Lotus Learning Space
platformu kullanilmaya baslanmis ve kampus ici egitim hizmetleri kapsaminda “Temel
Bilgisayar Bilimleri” ayrica “Temel Bilgi Teknolojisi Kullanimi” dersleri uzaktan

egitim yontemleriyle verilmeye baslanmistir.
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2001 yilinda Enformatik Milli Komitesi, Temel Bilgisayar Bilimleri ve Temel
Bilgi Teknolojisi Kullanimi derslerini “Sunucu Universite Dersi” olarak kabul etmistir.
Anadolu Universitesi uzaktan egitim anlayis1 g6z oniinde bulundurularak 2001 yilinda
proje gelistirilmis ve bu proje YOK tarafindan kabul edilmistir. Bunun iizerine 2001-
2002 egitim ogretim yilinda Sakarya Universitesi Meslek Yiiksek Okulu biinyesinde
“Bilgi Yonetimi” ve “Bilgisayar Programciligi” onlisans programlar1 817 ogrenci ile
egitime baslamistir. Bir sonraki yil Onlisans programlarina ekler yapilarak egitime
devam edilmistir. 2003-2004 6gretim y1l1 bahar doneminde e-MBA (Master of Business
Administration) Isletme Yonetimi alaninda yiiksek lisans egitimi programi acilmustir.
2005 yilinda Uzaktan Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi(UZEM) kurularak
Enformatik Boliimiinde calisan uzaktan egitim uzmanlari ve 6gretim elemanlarinin bu

merkeze gecmesiyle calismaya baglamistir.

2008- 2009 ogretim yilinda Tiirkiye’de bir ilk olarak karma lisans egitimi
programlari olan Bilgisayar Miih. Endiistri Miih. ve Insan Kay. Yon. Programlari ayrica
Fen Bilimleri Enstitiisiine bagli olarak e-Bilisim Teknolojileri ve e-Miihendislik
Yonetimi programlart acilmistir. Kamu Yonetimi, Maliye, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri lisans programlari ve Ilahiyat Lisans Tamamlama programi ise 2009-2010
ogretim yilinda acilmistir. 2010- 2011 6gretim yilinda ise Yonetim Bilisim Sistemleri

ve Tarih tezsiz yiiksek lisans programlari uzaktan egitim metotlar ile verilmektedir.

UZEM, bugiin 6n lisans, lisans, yiiksek lisans ve sertifika programlart altinda 24
farkli bransta biinyesinde gelistirdigi AKADEMIKLMS portali iizerinden egitim
vermektedir (S. U. 2011).



2.1.3. Uzaktan egitimin modelleri

ESZAMANLI ESZAMANSIZ
(Senkron) (Asenkron)
. .. Mektup
TEK YONLU Radyo Radyo
OGRETIM Televizyon Televizvon
MODELLERI Bilgisayar cevizy
Bilgisayar
CiFT YONLU Radyo Radyo
OGRETIM Televizyon Televizyon
MODELLERI Bilgisayar Bilgisayar
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Teknolojinin ilerlemesiyle uzaktan egitim modellerinde de ¢esitlilikler olmustur.
Her model 6grenciye daha etkili egitim vermek icin gelistirilmistir. Egitimde firsat
esitligini saglamak i¢in uzaktan egitimde bir¢cok model uygulanmaktadir. Uzaktan
egitim modellerini iletisim yonii acisindan tek yonli 6gretim ve c¢ift yonlii ogretim
olarak incelerken, zaman acgisindan da eszamanli (senkron) ve eszamansiz (asenkron)

olarak inceleyebiliriz.

Eszamanli (senkron)model

Ogrenenlere ayn1 anda ancak farkli ortamlarda sunulan egitimdir. Senkron
uzaktan egitim; 6gretmen ve diger dgrencilerle, herhangi bir iletisim araci ile sesli ve/

veya goriintiilii olarak etkilesimde bulunulan, derslerin aninda alindig1 ortamlar saglar.

Ogrencinin dersteki rolii geleneksel simmf ortamindakine benzerdir. Dersler
istenilen zamanda ve istenilen mekanda alinmaya uygun degildir fakat bu model grup

ogrenmesini destekler niteliktedir (Ozmen ve Ediz, 2002)

Eszamansiz (asenkron)model

Ogrenenlere hem farkli zamanlarda, hem de farkli ortamlarda sunulan egitimdir.
Asenkron modeller, 6grencinin zamandan ve mekandan bagimsiz oldugu modeller olup,

bireysel 6grenmeye dayanmaktadir.



25

Bu modelde dersler, caligmalar 6grencinin istedigi yer ve zamanda (mekan ve
zamandan bagimsiz) kendi 6grenme hizina ve sartlarina uygun olarak gerceklesmektedir

(Ozmen ve Ediz, 2002).

Tek yonlii iletisim (Ogretim) modeli

Ogretmen ve 6grenci arasindaki iletisimin karsilikli olmadigs, iletisim agindaki
mesajin sadece dgretmen tarafindan iletildigi modeldir. Ogretmen-ogrenci ve dgrenci-
Ogrenci iletisimi so0z konusu degildir. Soru sorma ve cevap alma durumlar yoktur

(1$man, 2008).

Ogrenme, ogrencilere posta ile gonderilen kaynaklarla (kitap, cd, dvd

gibi)televizyon ve radyodan yapilan yayinlarla saglanmaktadir.

Bu modelde 6gretmen aktif ve merkezde iken 6grenci pasif konumdadir. Bu
modelde iletisimin tek yonlii olmasindan dolay1 6grenciden geri doniit alinamaz, yanlis
ogrenmelerin Oniine gecilemez. Ogrenciler kendi 6grenme hizlarina gore bireysel

ogrenme gerceklestirirler (Isman, 2008).

Cift yonlii iletisim (0gretim) modeli

Ogretmen- ogrenci ve ogrenci- Ogrenci iletisiminin karsilikli  saglandig
modeldir. Bu modelde Ogrenci ile Ogrenci arasinda soru cevap aligverisleri

olabilmektedir.

Ogrenciler mekandan bagimsizdir fakat zamandan bagimsiz degillerdir.
Belirlenen zaman diliminde derse katilmak zorundadirlar. Ogretmen ve 6grenci iki
tarafta aktif konumdadir. Aninda geri doniitler alinabilmektedir fakat tam olarak
ogrenme kontrolleri saglanamaz. Bireysel caligmalarin yani sira grup c¢alismalarina

uygun nitelikte olan bir modeldir (Isman, 2008).
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Uzaktan egitim modellerinin cesitleri

Mektupla dagitim (6gretim) modeli

Mektupla 6gretim modeli tek yonlii iletisim gerektiren ve asenkron bir modeldir.

Mektupla 6gretim uzaktan egitim tarihinin baslangici niteligindedir.

18. yiizyilin sonlarinda mektupla Ogretim ile ilk kez uzaktan egitim
uygulamalarina baglanmistir. Bu egitim modelinde yazili materyaller kullanilmaktadir.
Ders ve smav materyalleri dgrencilere mektup (posta) ile gonderilmektedir. Ogretmen
ile 6grenci arasinda birebir (yliz yiize) iletisim yoktur. Genel olarak Ogrenciden geri
doniit alinamaz fakat Ogrenci Ogreticiye soru sormak istedigi zaman posta yolu ile
sorularin1 gonderebilir. Aymi sekilde ogretici de cevaplari posta yolu ile 68renciye
ulastirir. Ogrencinin tek basina bireysel 6grenme hizina gére zaman ve mekandan
bagimsiz olarak ogrenmesini gerceklestirdigi bu modelin hem 6grenen hem de 6gretimi

diizenleyen kurum acisindan esnek bir yapisi vardir (isman, 2008).

Mektupla ogretim modelinin giiclii yonlerinin yam1 sira zayif yonleri de
bulunmaktadir. Gii¢lii yonleri; 6grenciye zaman ve mekandan bagimsiz olarak egitim
imkéan1 sunuldugu icin iilkenin her yerine egitim imkani sunulmaktadir. Materyaller
taginabilir niteliktedir. Maliyet olarak ekonomik bir egitim modelidir. Bunun yani sira
bu modeli zayif yonleri 6grencinin iletisim sorunu yasamasi, bireysel 6grenmesinden
sorumlu olmasi, grup calismalarinda bulunamamasi, sosyal iliskilerde bulunamamast,
aninda soru cevap alinamamasidir. Ayn1 zamanda sinavlarin gecerlilik giivenirlikleri de
diisiiktiir. Ciinkii sinav sorular1 ogrencilere posta ile gonderilir. Sinavlart 6grencinin

yaptig1 kontrol altina alinamaz (H. U., 2009)
Radyo ile ogretim (iletisim) modeli
Radyo ile uzaktan egitim tek yoOnlii iletisim ve ¢ift yonli iletisimin yam sira

senkron ve asenkron sekilde de uygulanmaktadir. Cift yonli iletisimler genel olarak

konferans egitim seklinde gerceklestirilmektedir.
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Radyo tarihsel gelisimine on sekizinci yiiz yilin sonlarinda baslamustir. Iletisim
teknolojilerinin ilki radyodur. Uzaktan egitim veren kurumlar (Acik ilkogretim, Acik

Lise, Acik Ogretim Fakiiltesi) her giin radyodan yayin yapmaktadir (Isman, 2008: 27).

Tek yonlii radyo ile iletisimde; dokiimanlar 6grencilere posta yolu ile gonderilir.
Ogrenciler dgretmenlerinin sadece sesini duyarlar, dgretmenleri ile iletisime ge¢cmek
kontrollerini zorlastirir ve Ogrenciden genel olarak geri doniit alinamaz. Egitimin
radyodan belli saatlerde iletilmesi ve bir kez yayinlanmasi ogrencinin takip etmesini
zorlastirabilir. Aym1 zamanda tipki mektupla egitimde oldugu gibi sinavlarin posta ile

ogrencilere gonderilmesi sinavin gecerlilik ve giivenirligini diisiirebilir (Isman, 2008).

Zayif yonlerinin yani sira radyo ile Ogretimin avantajli yonleri de vardir.
Uzaktan egitimin genel avantaji olan maliyet acisindan ekonomik olmasi, hazirlanan tek
bir programla iilke geneline egitim verilmesi, mekandan bagimsiz olma boylece fiziksel

olarak mekan degistiremeyecek kisilere avantaj saglamaktadir.

Cift yonlii radyo ile iletisim ise; konferans seklinde yapilmaktadir. Ogretmen ve
ogrenciler konferans sistemi ile karsilikli iletisime gecmektedirler. Birbirlerinin
yiizlerini géremezler ama seslerini isitebilirler. Ogrenci sorularin1 aninda sorma sansina
sahiptir bu durum 6grencinin daha dikkatli olmasina neden olabilmektedir. Sinavlar
degisik sekillerde yapilmaktadir. Bunlardan biri Ogrencilere sinav sorulari posta ile
gonderilmektedir, ikincisi Ogrenciler bulunduklar1 illerdeki kurumlarin sinav
merkezlerinde sinava girerler ya da son olarak 6grenciler sinav merkezlerine cagirilarak

sinav olurlar (Isman, 2008).

Konferans modeli esnek yapidadir. Ciinkii canli konugsmalarda konu degisikligi
meydana gelebilir. Az maliyetli bir egitim modelidir ¢iinkii genis bir 6grenci kitlesine
hitap edilmektedir. Bireysel ¢alismalarin yan1 sira 6grenci- 0grenci iletisiminden dolay1
grup calismalarina da imka@n saglamaktadir. Bu modelin zayif yonlerine bakarsak,
konferansin belli bir saat dilimi igerisinde olmasi Ogrencilerin dersi takip etmesini

giiclestirebilir. Ozellikle calisan 6grenciler icin sorun niteligindedir. Iletisimde meydana
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gelen aksakliklar 6gretimi olumsuz etkiler. Birebir iletisim olsa dahi 6gretimin kontrolii

tam anlamu ile saglanamaz (Isman, 2008).

Tiim bu soylediklerimiz ile birlikte konferans modeli uzaktan egitimde yaygin

kullanilan bir modeldir.

Televizyon ile ogretim (iletisim) modeli

Televizyon ile uzaktan egitim tipki radyo ile egitim gibi tek yonlii iletisim ve cift
yonlii iletisimin yan1 sira senkron ve asenkron sekilde de uygulanmaktadir. Cift yonlii

iletisimler konferans egitimi seklinde gerceklestirilmektedir.

Televizyon radyodan sonra iletisim agisindan gelisen ©6nemli bir aractir.
Televizyonun baglangic1 19. yiizyilla uzanmaktadir. Uzaktan egitim amact ile
kullanilmast 1950- 1960 yillar1 arasindadir. Uzaktan egitim veren kurumlar yayinlarini
televizyon aracilif1 ile 6grencilerine iletmektedirler. Ogrencilere 6gretim materyalleri
posta yolu ile gonderilmektedir. Ogrenciler 6gretmenlerini isitmenin yam sira

gordiikleri icin avantajli bir durum ortaya ¢cikmaktadir (H. U. 2009).

Tek yonlii televizyon oOgretim modelinde; yayinlar belli bir saat diliminde
ogrencilere verilmektedir. Ogrenciler Ogretmenleri ile aninda iletisime gecemezler
ancak iletisim icin posta yontemini kullanabilirler. Bireysel 6grenme on plandadir,
ogrenci d6grenmelerini kontrol etmek zorundadir. Ogrenciler televizyondaki dersi kayit

altina alip tekrar izleyebilitler (Isman, 2008).

Cift yonlii televizyon ile iletisim ise; konferans seklinde yapilmaktadir.
Ogretmen ve oOgrenciler konferans sistemi ile karsilikli iletisime gecmektedirler.
Birbirlerinin yiizlerini goremezler ama seslerini isitebilirler. Ogrenci sorularmi aninda
sorabilirler. Ogrenciden geri doniit almak miimkiindiir. Televizyon ile konferans 1970’li
yillarda uygulanmaya baslanmistir. Teknolojinin gelismesi ile bu yOntemde de
gelismeler artmistir ve uydular araciligr ile uluslararasi nitelik kazanmistir. Bu durum

uluslararas1 egitim alma firsatini elde etmemizi saglamaktadir (Isman, 2008).
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Televizyon ile konferans sistemi uzaktan egitim ¢aligmalarinda yaygin olarak kullanilan

bir modeldir.

Bilgisayar ile ogretim (iletisim) modeli

Uzaktan egitim gelisen teknolojiyi her zaman takip etmektedir. Bilgisayarin
gelisimi ile birlikte uzaktan egitim calismalarina bilgisayarda dahil olmustur ve biiyiik

bir yer tutmustur.

Bilgisayar uzaktan egitim caligmalarina ilk defa 1970- 1980 arasinda katilmistir.
Teknolojinin gelismesi ile uzaktan egitim ¢alismalar1 da farkli boyutlar kazanmistir.
Diger modellerde oldugu gibi bilgisayar ile 6gretim modelinde de tek yonlii ve cift

yonliiliik vardir (H.U. 2009).

Tek yonlii bilgisayarli 6gretim modelinde; 6grenciler icin icerik hazirlanip, DVD
ve CD formatinda dgrencilere ulastirilir. Ogrenci konu ile ilgili sorularim1 6gretmenine
posta veya elektronik posta (e-mail) yolu ile gonderir. Ogrenciler 6gretmenlerinin
yiiziinii gorebilirler ama birebir iletisime gegemezler. Ogrencilere orgiin egitimde
oldugu gibi ara smav ve final olmak iizere iki tiir sinav uygulanir. Bu sinavlara
ogrenciler ya bulunduklar1 illerdeki sinav merkezlerinde girerler ya da genel
merkezlerde sinav olurlar. Zaman ve mekan smirlamasi yoktur. Ogrenciler derslerini
istedikleri zaman ve mekanda gonderilen CD ve DVD’lerle takip edebilirler (isman,

2008).

Cift yonlii etkilesimli bilgisayar modelinde; iki farkli yontem kullanilmaktadir.
Birincisi, bu model i¢inde sanal ileti, chat ve bilgisayarlar arasi iletim sistemleri
kullamlir. ikincisi ise internet iizerinden telekonferans faaliyetlerinin yapilmasidir.
Internetin temeli ise telgrafa (1856) dayanmaktadir. Internet, bilgisayardan sonra
iletisim teknolojilerinin O6nemli gelisimlerindendir. 197011 yillarda gelisimi ivme

kazanmistir (Isman, 2008: 38).

Internet egitim sisteminde yayginlasmstir. Okullar  (ilkdgretimden
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yiiksekdgrenime kadar) internetten miimkiin oldugu kadar yararlanmaktadir. Ozellikle
egitim kademesi yiikseldikce kullanim alanlar1 artmaktadir. Universitelerde bir¢ok
faaliyet internet iizerinden takip edilmektedir. Son yirmi yilda kullanim alani artan
internet sayesinde iilkemizde de uzaktan egitimin cevresi genislemistir. Ulkemizde ki
birgok iiniversite (Anadolu Universitesi, Sakarya Universitesi, ODTU, Istanbul Bilgi
Universitesi, vb) uzaktan egitim faaliyetlerini aktif olarak siirdiirmektedirler.
Ogrencilerle internet iizerinde bilgi alis verisi yapilmaktadir. Bu aligveris internet
tizerinden tele konferanslarla gerceklestirilmektedir, cift yonli iletisim kurulmaktadir.

Bunun yam sira anlik iletilerle de 68renci 6gretmen arasinda iletisim saglanmaktadir.

Internet iizerinden uzaktan egitim anlayis1 diger modellerde oldugu gibi avantaj
ve dezavantajlar1 bakimdan ortak ozellikler tagimaktadir. Ayrica internet ucuz bir
yontemdir. Gelisen teknoloji ile internete baglanmak ¢ok hizli ve kolaydir. Bu durum

egitim almamizi daha da kolaylastirmaktadir.
2.1.4. Uzaktan egitimde roller

Uzaktan egitimde genel olarak ii¢c rol bulunmaktadir. Ogrenci, Ogretmen
(6gretim elemani), yonetici ve yardimci gorevliler olarak siniflandirabiliriz. Her roliin
kendi gorev ve sorumluluklarinin yan sira sorunlart da bulunmaktadir.

Ogrenci

Uzaktan egitim sisteminde Ogrenci; bilgiyi yapilandiran, kendi gelisim ve

ogrenmelerini kontrol altina alan taraftir.

Paran, Furneaux ve Sumner (2004) tarafindan aragtirma ise Ogrenciler ekip
arkadaslarinin katkilar1 ile gerceklestirecekleri ve ekip arkadaslarinin da bu katkiy1
yapacaklarimin beklendigi bir Ogrenme anlayist icinde sosyallesmeye ihtiyag

duymaktadirlar.

Ogrencilerin  her tiirlii egitim-ogretim isi icerisinde baz1 ihtiyaglari
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bulunmaktadir. Bu ihtiyaclara cevap verebilmek her etkili uzaktan egitim programinin
amacidir.

Ogrenci sorumluluklart

e Egitim ortam1 ne sekilde ve her ne olursa olsun; Ogrencilerin gorevi
O0grenmektir.

e Ogrenciler uzaktan egitimde cok 6nemli olan dgretim materyallerini takip
etmek zorundadirlar (bireysel sorumluluk sahibi).

e Ogrenciler mutlaka cesitli teknolojik araclarla (mektup, telefon, web)
etkilesim kurmalidirlar.

e Ogrenciler yapilan duyurular1 (smav tarihleri, odev teslimleri) takip
etmelidirler.

e Ogrenciler verilen odevleri zamaninda teslim etmeli, uzaktan egitim
merkezleri ve kiitiiphanelerde yapilan sinavlara mutlaka katilmahdirlar (H.U.

2009).

Ogrencilerin yasadiklar: zorluklar

Ogrencilerin  bu  sorumluluklariin ~ yam sira  yasadiklart  zorluklarda

bulunmaktadir. Bunlar;

e Ogprencilerin her tiirlii egitim ortaminda yasadig1 en biiyiik zorluk motivasyon
sorunudur. Bu sorun uzaktan egitimde kendini iyice belli etmektedir.
Ogrencilerin siirekli ve zorunlu olarak takip etmedikleri bir ortamin varligt
uzaktan egitime devam etmeme gibi bir sorunu ortaya ¢ikarmastir.

e Uzaktan egitim olmasimna ragmen kimi zamanlarda yiiz ylize dersler ve
siavlar olmasi 0grencileri zorlamaktadir.

¢ Giiniimiizde uzaktan egitimin ¢ok yaygin olmasina karsilik bireyler halen
uzaktan egitime soguk bakabilmektedirler. Ozellikle de mezun olduklarinda is
bulma sorunu yasayacaklarini diisiinmektedirler.

e Ogprenciler 6grenme giicliiklerinde aninda doniit alamamaktadirlar. Bu durum
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bircok sikintiy1 da beraberinde getirmektedir.
e Kendi kendine calisma zorlugu olan &grenciler kendilerine has bir plan

hazirlamakta ve uygulamakta giicliikk cekmektedir (H.U. 2009).

Ogretmen

Ogretmenler agisindan sorunlar ve sorumluluklar, yiiz yiize simf ortaminda, ders
igeriginin olusturulmas: ve dgrenci ihtiyaclarinin belirlenmesinden ibarettir. Uzaktan egitimde

ise farkli sorunlar ve sorumluluklar bulunmaktadir.

Uzaktan egitimde ‘cevrimici sosyallesme’ 6nemli bir yer tutmaktadir. Ogretmen
O0grenme ortamina aligmalar1 icin 6grencilere yardim eder. Ayn1 zamanda 6grencilerin
kiiltiirel sosyal cevreler ve 6grenme cevreleri arasinda kopriiler kurmalarina yardim
etmektedirler (Paran, Furneaux ve Sumner, 2004: 349). Daha net bir ifade ile uzaktan

egitim sisteminde dgretmenler dgrencilerinin koglaridir (isman ve Dabaj, 2005: 60).

Ogretmen sorumluluklar

o Ogretmenler ders iceriklerinin belirlenmesi ve cesitli ortam ve araglarla
derslerin gerceklestirilmesinden sorumludur.

e Ogretmenler uzaktan egitim programlarinda ¢ogu zaman rehberlik gorevini de
tistlenerek kisisel gelisime her yonden yardimci olmalidir.

o Ogretim iiyeleri 6grencilerin 6dev, smav gibi yiikiimliiliiklerini incelemek ve
degerlendirmek sorundadirlar (H.U. 2009).

o Ogretmenler Ogrencilerin sorularna en kisa zamanda doniit vermek

durumundadirlar.
Ogretmenlerin yasadiklar giicliikler
o Ogrencilerin yasadigi motivasyon sorununu asmak Ogretmenlerin de en

biiyiik sorunlarindan biridir. Ciinkii 6gretmenler Ogrencilerle yiiz yiize

etkilesim igerisinde degillerdir.
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e Ogretmenler ¢ok kisith yiiz yiize goriismelere ragmen 6grenci ihtiyaglarini
belirlemek zorundadir.

e Ogretmenler farkli 6grenci kitlelerinin ihtiyac ve beklentilerini goéz oniine
alarak 6gretim teknikleri gelistirmelidir.

e Hem rehberlik hem de icerik saglayan kisi gorevinin bir arada etkili bir
sekilde yiiriitiilmesi gerekir.

o Ogrenci sayisindaki fazlalik nedeniyle iletisimde sikint1 yasanabilir.

Yardimci gorevliler ve yoneticiler

Yardimci gorevliler ve yoneticiler uzaktan egitim programlarinda aktif olarak
goriinmeyen fakat sistemin calismasini ve gelismesini saglayan kisilerdir. Web tabanl
uzaktan egitim programlarini incelenecek olursa boyle bir sistemde;

Web dile alt yapisini hazirlayip sunan web tasarimcilari,

Kanunsal islemleri hazirlayan ve haklar1 koruyan bir hukuk uzmanlari,

Elestirileri alip yeni ortamlar tasarlayan egitim uzmanlari,

Mali isleri kontrol eden maliye uzmanlarini gorebiliriz.

Yonetim kadrosunda da Ogrenci kayitlarinin tutulmasi, kiitiiphane ve uzaktan
egitim merkezlerinin ayarlanmasi, cesitli iliskilerin yonetilmesi ile ilgilenen kisiler

bulunmaktadir (H.U., 2009)

2.1.5. Yasam boyu 0grenme ve uzaktan egitim

Insan dogas1 geregi hayatinin her evresinde 6grenmeye aciktir ve insan istedigi
siirece ogrenme devam etmektedir. Orgiin egitimin disinda, gozlemleri yasantilari
ogrenmelerini tetiklemektedir. Egitim-6gretim faaliyetlerinin aktif olarak sona ermesi
demek, 6grenmenin tamamlandig1 anlamina gelmemektedir. Bu durum bizi yasam boyu
ogrenim (lifelong learning) olgusuna yonlendirmektedir. Teknolojinin hayatimizdaki

yeri ise yasam boyu 6grenimi desteklemektedir.
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Yasam boyu Ogrenim, erken c¢ocukluktan Oliinceye kadar yasamin tiim
donemlerinde ve farkli 6grenme ortamlarinda gergeklesir. Bu durumda yasam boyu

ogrenme sadece yetiskin egitimi olarak algilanmamalidir.

Yasam boyu 6grenme gereksinimi

Yasam boyu Mevcut

O0grenme bilginin

gereksinimi yenilenmesi
gereksinimi

Mevcut becerilerin
gelistirilmesi
gereksinimi

Sekil 1: Yasam boyu 6grenme gereksinimi (Akkoyunlu, 2008: 13 )

Yasam boyu Ogrenme; Stockholm’de (Mart 2001) diizenlenen Yasam boyu
o0grenme toplantis1 sonunda hazirlanan tebligde “bilgi, beceri ve yeterliligi artirmak
amaciyla, kisisel, toplumsal ve istihdam perspektiflerinde yasam boyu siiren tiim

ogrenme etkinlikleri” olarak tanimlanmaktadir.

Avrupa Birligi (2001) de, yasam boyu 6grenmeyi “bilgi, beceri ve yeterliligi
gelistirmek amaciyla belirli bir siireyle yapilan egitim faaliyetlerinin tiimii” olarak

tanimlamaktadir (Akkoyunlu, 2008: 12 ).

Akkoyunlu (2008), yasam boyu 6grenme icin; temel becerilerin giincellenmesi
yolu ile kisilere ikinci bir firsat yaratabilmek ve daha ileri diizeylerde Ogrenme

olanaklar1 sunmak tanimini yapmistir.

Yasam boyu O8renme anlayisi insanlar tarafindan daha ¢ok kabul gormeye

baslamistir. Bu nedenle insanlar is hayatinda dahi 6grenmeye acik sekildedir ve buna
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yonlendirilmektedirler. Isverenlerde calisanlarmin yeni bilgilere acik donanimli 6grenen
bireyler olmasini tercih etmektedirler. Ciinkii gelisen teknolojiye yetisebilmenin sarti
budur. Ulkemizde de 2001- 2005 yillar1 icin diizenlenen VIII. Bes Yillik Kalkinma

Plani’nda yasam boyu 6grenme konusu ilizerinde durulmustur.

Yasam boyu oOgrenim gelisim siirecine bakildiginda; ilk defa 1931 yilinda
Alfred North Whitehead: “Artik insanlarin gencliklerinde 68rendikleri seyleri yasamlari
boyunca kullanacaklar1 savi gecersiz héle gelmistir” diyerek insanlarin ¢ocukluklarinda
ogrendikleri seylerin yasamlarmin geri kalan kisminda her zaman gecerli ve yararli
olamayacagini vurgulamig ve Ogrenmenin ve bilginin siirekliliginin 6nemini

vurgulayarak “Yasam Boyu Ogrenme ” yaklasiminin temellerini atmistir.

1972 yilinda toplanan UNESCO (United Nations Educational, Scientifics and
Cultural Organization) Egitimin Gelistirilmesi Komisyonunda, egitimin yasam boyu
siiren bir etkinlik oldugu sonucu cikarilmis ve egitimin insanlar1 heniiz olmayan bir

topluma hazirladig belirtilmistir.

1973 yilinda ise OECD (Organisation for Economic Co-operation and
Development) tarafindan yayinlanan yagam boyu dgrenme igin strateji adli raporda ise
kiiresel ekonomi ve rekabet ortaminda mesleki hareketlilik ve kisisel 6grenme ile ilgili

olarak yasam boyu 6grenme gerekli goriilmiistiir (Giirbiiz, 2010).

Avrupa Birligi (AB) de 1990 yilindan sonra yasam boyu 0grenme konusuna
onem vermis. 1995 yilinda “Ogrenen Toplum” anlayisim1 benimsemistir. 1996 yili ise

yine komisyon karartyla Avrupa yagam boyu 6grenme yili olarak kabul edilmigtir.

Tiirkiye’de yasam boyu 6grenme kavrami ise 2000 yili Lizbon siireci ve 2001
Stockholm siireci ile daha da anlam kazanmustir Tiirkiye ‘de yasam boyu O6grenme
birka¢ yil oncesine kadar yaygin 6gretimin icerisinde halk egitim merkezlerinde verilen
kurslarda gerceklesiyordu. Bu kurslarda daha c¢ok ekonomik igerikli olarak
gerceklesiyordu. Ulkemizde yasam boyu 6grenme kavrami diger gelismis iilkelere gore

tam anlami ile uygulanamamaktadir. Ciinkii katilim diizeyi diisiiktiir. Ulkemizdeki
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yasam boyu 6grenme merkezleri:
1. Cukurova Universitesi Yasam Boyu Ogrenme Merkezi
2. Marmara Universitesi Yasam Boyu Ogrenme Merkezi
3. Halk Egitim Merkezleri

seklindedir (Kara, 2007)

Yasam boyu 0grenme ve uzaktan egitim, son yillarda egitim literatiiriiniin yani
sira bircok alanda karsilastigimiz kavramlardir. Ay iki kavram olarak degerlendirsek
de biiyiikk oranda birbiri ile paralel ve baglantilidir. Yasam boyu 6grenme uzaktan

egitimi desteklerken, uzaktan egitim yasam boyu 6grenmeyi miimkiin kilar.

Mutlak bilginin olmamasi ve siirekli degisim halinde olmasi insanlara 6grenme
gereksinimi ortaya koyar. Ogrenme ise orgiin egitim sonrasinda uzaktan egitimle daha
miimkiin hale gelmektedir. Insanlar yasamlar1 boyunca ogrenirken mekandan ve
zamandan bagimsiz olarak Ogrenmelerine devam ederler. Bu durum 6grenen toplum
kavramina katki saglamaktadir. Ciinkii insanlar 6grenirken calisabilirler ve sosyal
hayatlarina devam edebilirler. Ozellikle isverenler icin avantajli bir durumdur.
Calisanlart kendilerini bilgi yoniinden gelistirirken is hayatlarinda da bir aksaklik s6z
konusu olmaz. Bu c¢alisan i¢in de olumlu durumdur. Bilgi akigini takip ederken bunu
meslege yansitabilmek verimli toplumlar yetismesi agisindan onemlidir. Yasam boyu

0grenme uzaktan egitim sayesinde daha da miimkiin olmaktadir.

Bunun yani sira uzaktan egitim bireysel 6grenmelerimizi de desteklemektedir.
Uzaktan egitimde insan kendi 6grenme sorumlulugunu alir ve kendi kendini yonetir.
Birey sorumluluk aldig: siirece 6grenme devam eder. Bu durum insanin yasam boyu
ogrenme kalitesini yiiksek tutar.

Uzaktan Egitim

Yasam Boyu Ogrenme < » Bireysel Ogrenme

Sekil:2 Uzaktan egitim diyagrami
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2.2. Igili Aragtirmalar

Bu boliimde uzaktan egitim anlayist ile ilgili yapilmis olan ¢alismalar, 6zet
olarak verilmeye calisilmistir. Uzaktan egitim ile ilgili caligmalar egitim programlarinin

yan1 sira bilisim teknolojileri alanindaki caligmalardir.

Paran, Furneaux, Sumner (2003) tarafindan yapilan “Computer — Mediated
Communication in Distance MA programmes: The Student’s Perspective” adli
caligmalarinda TEFL programi igerisinde, bir e-posta tartigma listesi ve ardindan bir
tartisma panosunun kullanildigi bir uzaktan egitim baglaminda bilgisayar ortamli
iletisim (BOI) hakkinda yapilan bir arastirmayla ilgili rapor sunmaktadir. Calisma,
bilgisayar/Internet erisimi ile hedef kitlenin becerileri ve bu kitlenin BOI (bilgisayar
ortamh iletisim)gereksinim ve istekleri iizerine odaklanmistir. Veriler 63 anket ile
ogrencilerle yapilan kapsamli 6 roportajdan elde edilmistir. Bulgular bilgisayar
kullantminin ve internet erisiminin hedef kitlenin olduk¢a yaygin oldugunu
gostermektedir. Kisisel internet kullanimin eksikligine dair ciddi anlamda engel
olusturacak her hangi bir etken ortaya ¢ikmamistir. Ogrenci-6grenci etkilesimi icin
temin edilen BOI cihazlar1 kisith olarak kullanilmisti, bunu da zaman yetersizligiyle
alakalandirabiliriz. Ancak, ankete katilanlarin cogu ogretmenle daha fazla BOI
etkilesiminde bulunmak istediklerini soylediler. Internetin yaygin kullanilmasina
katkida bulunan ana faktor ise egitimdi. Bu calisma, bu alandaki 6grenci egitimi ile

ilgili tavsiye ve Oneriler verilerek sonlanmaktadir.

Isman, vd. (2004)’nin “The Evaluation of Students’ Perceptions of Distance
Education” adli c¢alismalarinda uzaktan egitim goren Ogrencilerin  goriisleri
degerlendirilmistir. Arastirma i¢in 218 uzaktan egitim 6g8rencisi ile yiiz yiize goriismeler
yapilmistir. Uzaktan egitimin icerigi ile ilgili goriis alinmistir. Bu goriisler, yas cinsiyet
egitim diizeylerine gore farkliliklar gostermistir. Genel olarak Ogrenciler iletisim
eksikliginden bahsetmislerdir. Yiiz yiize iletisim olmamasinin motivasyon eksikliklerine

neden oldugu belirtilmistir. (isman, Dabaj, Altinay, Z. ve Altinay, F. 2004)

Isman ve Dabaj (2005) “Diffusion of Distance Education in North Cyprus” adl1
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calismalarinda uzaktan egitimin Kuzey Kibris’taki yayginlasmasindan bahsetmislerdir.
1995- 2004 yillar1 arasinda burada egitim goren ogrenci sayisindaki artis gozlenmistir
Kuzey Kibris’ta uzaktan egitim veren Dogu Akdeniz Universitesi’nde (DAU) egitim
goren 100 uzaktan egitim ogrencisinin goriisii alinmgstir. Ogrencilerin uzaktan egitimi
tercih etme nedenleri sorgulandiginda 6grencilerin %65°1 ¢calismak zorunda olduklari
icin, %35 is yerlerinde terfi alabilmek i¢in, kiiltiirel seviyelerini yiikseltmek i¢in uzaktan
egitim aldiklarim1 belirtmiglerdir. Ayni1 zamanda Ogrencilerin cogunlugu uzaktan
egitimde etkilesim ve iletisim sorunu yasadiklarin1 bildirmislerdir (Isman ve Dabaj,

2005).

Selvi (2006) tarafindan hazirlanan “Uzaktan Ogretim ve Egitim Hakki” adl
calismada, A¢ik Ogretim (A.O), uzaktan egitim sistemi ile orgiin egitim sistemi
arasindaki farkliliklar ve benzerlikleri analiz edilmis ve uzaktan egitim sisteminin temel
amaglari, isleyisi ve ozellikleri ortaya konulmustur. AQ programlari; program tiirleri,
programa giris kosullari, program hedef kitlesinin 0zellikleri, programlarin
gerceklestirilme bicimi, 6grenme-Ogretme siirecleri, degerlendirme ve geribildirim
verme, programlar arasindaki yatay ve dikey gecis olanaklari, bireysel ihtiyaclara cevap
verme, 0grenci giderleri gibi boyutlar acisindan egitim hakki kavrami baglaminda analiz

edilmistir.

Analizler sonucundan, elde edilen verilere dayanarak A.O programlari ile ilgili

bircok sonuca varilmistir. Selvi (2006)’ ye gore;

A.O programlardaki cesitlilik, mezun ve mevcut Ogrenci sayilari, AO
programlarinin egitim hakkinin kullanilmasinda etkili oldugunu gostermektedir.
A.O programlarmin belli bir 6n kosul cercevesinde yas, cinsiyet, ekonomik bir sinif,
bolge farki olmamaksizin tiim bireylere acik olmasi firsat esitligini sunma agisindan
onemlidir. A.O programlarinin 6rgiin egitim programlari ile diploma denkliginin olmas1
egitimde esitlik saglamaktadir. Fakat Orgiin egitime yatay ge¢is imkaninin olmamasi

egitim hakkinin saglanmasini olumsuz etkilemektedir.

Kilic vd. (2006) tarafindan hazirlanan “Universite Ogretim elemanlarinin
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Internet Uzerinden Egitim Konusundaki Gériisleri” adli ¢alismanin amaci; Tiirkiye’deki
tiniversitelerde gorev yapan Ogretim elemanlarinin internet {izerinden egitim hakkinda
gorlis ve Onerilerini, derslerinde teknoloji kullanimina iligkin mevcut durumlarint ve
cevrimici ders gelistirme projelerini ortaya cikarmaktadir. Aragtrmacilar ODTU,
Zonguldak Karaelmas Universitesi, Mersin Universitesi ve Kocaeli Universitesi’ndeki
398 ogretim gorevlisi ile yapilan anketten, genelde 6gretim elemanlarinin derslerin
internet ortaminda verilmesine iliskin olumlu diisiinceye sahip olduklar1 ancak
uygulamadan once bazi sartlarin yerine getirilmesi gerektigi ve boyle bir projenin belirli

alanlarda uygulanabilecegi yoniinde goriisler ortaya ¢ikmistir.

Alakus (2003); “Ogretme-Ogrenme Siirecinde Uzaktan Egitim ve Tiirkiye’ deki
Yansimalar1” adli calismasinda Tiirkiye’deki uzaktan dgretimin gelisim siirecine ve bu
yaklasimin Onemine dikkat cekilmesini amaclamistir. Arastirmaci, genel olarak
ogrenme-0gretme siirecinden bahsetmis. Sonrasinda uzaktan egitim ve Tiirkiye’deki
siirecinden bahsetmistir. Alakus 2003 yilinda yaptig1 arastirmasinin sonucunda, uzaktan
egitim iilkemizde yeteri diizeyde gelismemistir. Uzaktan egitimin verimli hale gelmesi
icin ¢ok zaman gegecegi kanisindadir. Ayni1 zamanda uzaktan egitimin daha ¢ok sayida
kitleye hizmet verebilmesi amaciyla kurumsallagtirllmas1 ve sistemli bigcimde bu

alandaki 6gretim elemanlarinin yetistirilmesi gerektigi sonucuna varmistir.

Varol ve Bingél (2002), “Tiirkiye’de Uzaktan Ogretim ve Firat Universitesinin
Uzaktan Ogretim Hedefleri”, adli calismalarinda uzaktan egitimin genel tanimu
yapilmig, Tirkiye’deki uzaktan egitimin genel durumu ele alinmis, Firat
Universitesi’nin uzaktan egitim politikalar1 anlatilmis ve iilkemizde uzaktan egitimin
yayginlastirilmasi icin Oneriler sunulmustur. Bu Onerileri arastirmacilar su sekilde
sunmuslardir:

¢ Enformatik Milli Komitesi, uzaktan dgretim amaciyla ders hazirlayan hocalara

telif iicreti 6denmesi ile ilgili hazirlamis oldugu taslak yonetmeligi, bir tiirlii
Maliye Bakanligi’'na bugiine kadar kabul ettirememistir. Emeklerinin
karsiligin1 alamayan Ogretim elemanlari, bu alanda ¢alisma yapilmasinin
karsiliksiz  kalmasinin  sonucu olarak bu tiir caligmalara girmek

istememektedirler.
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e Uzaktan o6gretim amaciyla Yiiksekogretim Kurulu’na sunulan derslerde
eksikliklerin ne oldugu detayli belirtilerek bu calismalar1 yapanlara yol
gosterilmeli ve calismayr yapan Ogretim elemanlart ders materyallerini
uzaktan 6gretime uygun bicimde hazirlamalar1 tesvik edilmelidir.

e Universite rektorliikleri konu ile ilgili yeterli ¢aligmalar yapabilmek igin
uzaktan egitim konusunda diizenlenecek bir calistaya davet edilmelidir.
Calistaydan (Workshop) c¢ikacak sonuglarin kendi iiniversitelerinde her
ogretim elemaninca benimsenmesini saglamak amaciyla, {iniversitelerine
dondiiklerinde konu hakkinda seminerler vermesi yaral1 olacaktir.

e Ulkemizdeki bir¢ok iiniversitenin bir araya gelerek, sanal bir iiniversite
kurmas1 ve boylece degisik disiplinlerde lisans ve lisansiistii egitimi
yayginlastirmasi gerekir. Tiirkiye’deki Internet alt yapisi, bu tiir bir calismayi
destekler niteliktedir. Bunu saglamanin yolu da her iiniversite biinyesinde
Uzaktan Ogretim Birimlerinin olusturulmasidur.

e Universitelerimiz, Tiirk Cumbhuriyetleri ile uzaktan ogretim calismalarini
yogunlastirmali ve degisik projeler gerceklestirmelidirler. Verilecek uzaktan

egitimin teknik alanlarda olmasi biiyiik 6nem tasiyacaktir.

Baki, (2002) “Bilisim ve Iletisim Teknolojileri ile Entegre Olmus
Universitelerde Degisen Ogrenme Ogretme Pratikleri” adli ¢alismasinda belirttiklerine
gore, Bilisim ve Iletisim Teknolojilerinin (BIT) iiniversitelerde de yaygin olarak
kullanilmasiyla ortaya ¢ikan sosyal ve epistemolojik sonuglar tartisilmaktadir.
Geleneksel anlamda ders calismak Ogrencinin notlarim tekrar etmesi, ilgili kitaplari
okumasi ve bir seyler dinlemesi seklinde gergeklesir. Ogretme-6grenme yollar1 diine
gore bugiin BIT’in kullanilmasiyla cok farkli hale gelmektedir. BIT, 6grenme icin
gerekli olan ¢cok yonlii iletisim ve igbirligini saglayarak konunun yada kavramlarin nasil
ortaya ciktiginin alt yapisini 6grenciye sunarak c¢alismalarini kendi algilama ve anlama
hizina gore siirdiirmesine firsat verecektir. Gelecekte iiniversiteler BiT’i kullanma
kapasitelerine ve sanal ortamlarda yiiriittiikleri egitim hizmetlerinin kalitesine gore bir

birlerinden farkli olacaktir.
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Arastirmacinin ¢alismasinin sonucuna gore; BIT alt yapisina bagh olarak yakin
gelecekte muhtemel ii¢ farkli iiniversite tipi ortaya ¢ikacaktir. Birinci tip tiniversite BIT
alt yapisina sahip olmasina ragmen biitiin egitim-0gretim faaliyetlerini 6ncelikli olarak
fiziksel mekanlarda siirdiirmeye devam edecektir. Ikinci tip iiniversitede sanal egitim-
ogretim faaliyetleri hakim konuma gelecek ve fiziksel mekanlarda yapilan faaliyetler de
bundan etkilenecektir. Ogrenci fiziksel ortamlarda yiiz yiize egitim almaya devam
edecektir ancak, bunu asil sanal ortamlarda yapilan faaliyetler sekillendirecektir.
Uciincii tip tiniversitelerde ise fazla binaya ve derslige ihtiya¢ duyulmayacak, bunlarmn
yerine ag yoluyla baglanilan derslerin izlenebildigi hem de sanal ortamlar i¢in derslerin

hazirlanabildigi stiidyolar olusturulacaktir.

Onal (2002) “Cevrimi¢i Smav Sistemi” adli ¢alismasinda Cevrimici Sinav
Sistemi’nin yazilim mimarisi, bu sistem ile yapilan smavlarin isleyis mekanizmasi
anlatilmis ve sinav siiresince olusan avantaj ve dezavantajlar ortaya koyulmustur.
Arastirmact1 Ege Universitesi Miihendislik Fakiiltesi Bilgisayar Miihendisligi
Boliimiinde, baz1 derslerin sinavlarinda uygulanmakta olan “Cevrimici Sinav Sistemi”
(CSS) incelenmistir. Sonucunda “Cevrimici Sinav Sistemi (CSS)” kullanilarak, internet
ortaminda, sinav sorusunun hazirlanabilecegi, sinav sorularinin cevaplandirilabilecegi,
sinav degerlendirmesinin yapilabilecegi, sinav sonuclarinin ilan edilebilecegi ve sinav
sonuglarinin Ogrenilebilecegi ortaya cikmistir. Bunun yani sira arastirmaciya gore;

CSS’nin avantajlar1 ve dezavantajlar1 bulunmaktadir.

Tokbudak, Senel ve Karadag (2002)’ 1n yaptig1 ortak calisma, “Ac¢ik Ogretimde
Olgme ve Degerlendirme” adini tasimaktadir. Bu calismada Anadolu Universitesi
Acikogretim Fakiiltesi tarafindan uygulanan uzaktan Ogretim programlarinin 6lgme
degerlendirme faaliyetlerini gerceklestirmek iizere 1996 yilinda Test Arastirma
Biriminin, kurulma asamasinda karsilasilan sorunlar, bunlara getirilen ¢oziimler ve
kurulan sistemin isleyisi hakkinda bilgi verilmektedir. Ayrica, bu birim i¢in 6zel olarak

tasarlanan yazilim sistemi hakkindaki ayrintilar da sunulmaktadir.

Arastirmacilar ¢alismanin sonucunda su kaniya varmiglardir;
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Test Arastirma Biriminin kurulusu, Agik Ogretim Fakiiltesine 6nemli getirileri
olmustur. Yazilim sistemi sayesinde, soru uzmani kisilerin testlerin olusturulmasi
siirecinde harcadiklar1 toplam is saatinde belirgin diisiisler elde edilmistir. Kisilerin
yaptiklar1 fazla mesailer ve normal zamanlarda harcanan is saatleri incelendiginde,
sorularin girilmesinden kitap¢iklarin olusturulmasina kadar bir dilimde harcanan toplam
i saatinin bir Onceki donemde harcanan saatin yaklasik %10'una karsilik geldigi
goriilmiistiir. Kazanilan zaman eldeki sorularin irdelenmesi, yeni sorularin hazirlanmasi,
sekillerin daha ayrintili ¢izilmesi, denetimin daha titizlikle yapilmasi amaclari
dogrultusunda kullanildigindan, soru kalitesinde asamali olarak artisa neden oldugu

diistiniilmektedir.

Baturay ve Bay (2009) tarafindan hazirlanan “Uzaktan Ogretimi Tercih Eden
Ogrencilerin Demografik Ozellikleri” adli ¢alismada 2008-2009 ogretim yili giiz
doneminde Gazi Universitesi Atatiirk Meslek Yiiksek Okulu uzaktan egitim programlari
biinyesindeki Web Teknolojileri Programlama, Bilgisayar Teknolojileri ve
Programlama, Isletme, Bilgi Yonetimi ve Muhasebe boliimlerindeki goniillii 264
ogrenciden alinan demografik ozellikler incelenmistir. Ayrica bu 0grencilerin uzaktan
egitimi tercih etme nedenleri, beklentileri ve mezun olduktan sonraki hedefleri de
incelenmistir. Arastirmada betimsel yontem kullanilmis ve veriler anketle toplanmistir.
Aragtirma sonucuna gore uzaktan egitimde Ogretim goren Ogrencilerin cinsiyetleri
sayica birbirine hemen hemen esittir. Ogrencilerin bilgisayar kullanma oranina
bakildiginda 6grencilerin yaridan fazlasinin bir yili agkin siiredir bilgisayar kullandiklar
tespit edilmistir. Ogrenciler genellikle 19-25 yaslar1 arasindadir. Ogrencilerin geneli tam
zamanli ya da yar1 zamanli olarak bir iste ¢alismaktadirlar, bu durum ise 6grencilerin

uzaktan egitimi tercih etmelerindeki ilk nedenlerdendir.

Camlifidan (2007)’nin hazirladig1 “Internete Dayali Uzaktan Egitim ve Uzaktan
Hizmet ici Egitim Yontemiyle Bilgisayar Egitimi Hakkinda Ogretmen Goriisleri (Tuzla
Ornegi)” adli yiiksek lisans tezinde, aragtirmacinin amaci siif ve brans 6gretmenlerinin
“Uzaktan Hizmet i¢ci Egitim Yontemiyle Ogretmenlerin Bilgisayar Egitimi” programina
iliskin goriiglerini belirlenmesidir. Arastirma niteldir ve amach Ornekleme yontemi

secilmistir. Calismada internete dayali uzaktan egitim hakkinda genel bilgi verilmeye ve
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ogretmenlerin bilgisayar egitimi programi tamitilmaya calisilmistir. Sonuglara gore;
programin uygulanabilirligi ve katthmiyla ilgili Ogretmenler olumlu goriiste
bulunmuslardir. Fakat teknik aksakliklarin ve bazi 6gretmenlerin on kullanim becerisi
olmayisinin sikintilara sebep oldugu belirlenmistir. Bu nedenle 6gretmenlere bu sistemi
tanitici, acgiklayict ve kullanimi gosteren uygulamalar ve faaliyetler diizenlenebilecegi

belirtilmistir.



BOLUM III

3. Yontem

Bu béliimde, arastirmanin yiiriitiilmesinde izlenen modele, evrene, arastirmada
kullanilan veri toplama aracina, arastirma verilerinin ¢6ziimii ve yorumlanmasina iligkin

bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alismada betimsel arastirma yoOntemlerinden genel tarama modeli
kullanilmistir. Genel tarama modeli ise, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir

grup, ornek veya orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2005).

Arastirma uzaktan Ogretim programlarma dahil Ogretim elemanlarinin ve
ogrencilerin uzaktan egitim programlar1 hakkinda goriislerinin degerlendirmesi seklinde

gerceklestirilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmada, hakkinda c¢ikarimlarda bulunacagimiz evreni, 2010- 2011
ogretim yilinda Sakarya Universitesi uzaktan egitim programinda Ogrenim goren
Ogrencilerin ve bu programda gorev yapan Ogretim elemanlarinin tamami

olusturmaktadir.
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Arastirma orneklemi ise, 2010- 2011 6gretim yilinda Sakarya Universitesi
Miihendislik Fakiiltesi uzaktan egitim programinda 68renim goren Ogrenciler ve bu
programda gorev yapan 6gretim elemanlari icerisinden rastsal olarak sec¢ilen 326 kisinin

tamamudir.

3.3. Veri toplama yontemi

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
formu kullamlmistir (bakimiz EK 1). EK 1°de de goriildiigii gibi anket programin
ogelerini kapsayan dort boliim ve agik uglu sorulardan meydana gelmektedir. Uzmanlar
yardimu ile anket gecerlik ve giivenirlik testlerinden gecirilmistir. Anketin giivenirligi
(.93) olarak belirlenmis ve anketten cikarilan sorular sonunda; ankette likert tipi 32

madde ve 3 tane acik uc¢lu sorudan olugmustur.

Anket Sakarya Universitesi'nde uygulanmustir. Ogretim elemanlar1 ve
ogrencilerle goriisiilmiis ve anketi cevaplamalar1 saglanmistir. Toplamda 326 kisinin

goriisli alinarak degerlendirmeler yapilmugtir.

3. 4. Verilerin Analizi (Arastirmada kullanilan istatistiksel yontemler)

Anket uygulamasi sonucu elde edilen veri seti SPSS 15.0 (Statistical Package for
Social Sciences) paket programinda analiz edilmistir. Analiz kapsaminda, frekans
tablolari, pasta ve ¢ubuk grafikler, Kaiser-Meyer-Olkin Testi, faktor analizi, giivenirlik
ve gecerlilik analizi( Reliability Analysis), Bagimsiz orneklem t testinden (Independent

Samples t Test) faydalanilmistir.

Verilerin analizinde 5’1i likert 6lgegi kullanilmis, 6lgegin degerlendirilmesinde
dagilim ortalamasi:
1 — 1.49’a kadar olanlar “Hig¢ katilmiyorum” (En olumsuz diisiince diizeyi),

1.50 — 2.49’a kadar olanlar “Katilmiyorum” (Olumsuz diisiince diizeyi),
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2.50 — 3.49’a kadar olanlar “Kararsizzim” (Ne olumlu ne olumsuz diisiince
diizeyi),

3.50 — 4.49’ a kadar olanlar “Katiliyorum” (Olumlu diisiince diizeyi),

4. 50 ve istii olanlar “Tamamen katiliyorum” (En olumlu diisiince diizeyi)

Seklinde yorumlanacaktir.

3.4.1. Faktor analizi

Uzaktan egitim programina iligskin diisiinceleri belirlemek amaci ile anket
formunda 32 adet se¢meli ve 3 adet agik uclu soru yer almaktadir. Yapilan faktor analizi
ile uzaktan egitim programina iligkin alt boyutlar belirlenmistir.

Faktor analizi test sonuglar1 ve yorumlar1 asagidaki gibidir.
Veri setinin faktor analizine uygunlugunun belirlenmesi amaci ile Kaiser-Meyer-Olkin

testi uygulanmis ve bulgular asagida verilmistir.

Tablo 1 Kaiser-Meyer-Olkin Degeri

Kaiser-Meyer-Olkin Degeri Anlamhilik Degeri (p)
0,902 0,00

Yapilan KMO testi sonucunda KMO degeri 0,902 ve anlamlilik degerinin 0,00
oldugu goriilmektedir. Bu durumda veri setinin faktor analizi iglemi i¢in olduk¢a uygun

oldugu sonucuna varilmigtir

Ortak varyans analiz sonuglar1 incelendiginde madde 13 haricinde tiim
maddelere iliskin ortak varyans degerlerinin 0,30’un iistiinde oldugu goriilmektedir.
Aciklanan varyans degerini yiikseltmek ve daha saglikli sonuglara ulasabilmek amaci ile
diisik ortak varyans degerine sahip madde 13’iin analiz dis1 birakilmasina karar

verilmistir.

Olusturulan yeni ortak varyans analizi incelendiginde artik tiim maddelere iliskin
ortak varyans degerlerinin 0,30’un istiinde oldugu belirlenmistir. Yani diisiik ortak

varyans degeri bulunmamis ve analizden madde ¢ikarilmasina gerek goriilmemistir.
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Faktor analizinin ikinci asamasinda 6z deger istatistigine bagli faktdr sayist ve

Aciklanan varyansin yiizdesi asagidaki gibi belirlenmistir.

Tablo 2 Ozdeger Istatistigi

Ozdeger Istatistigi Aciklanan Varyans
Toplam % Varyans Birikimli % Toplam % Varyans | Birikimli %
1 10,569 34,095 34,095 6,522 21,038 21,038
2 2,783 8,977 43,072 4,008 12,929 33,966
3 1,679 5,417 48,489 3,110 10,031 43,997
4 1,511 4,873 53,363 2,903 9,365 53,363

Yukaridaki tabloda 6z deger istatistigi 1’den biiyiik olan 4 faktor s6z konusudur.
Birinci faktor toplam varyansin %?21,03’iinii, ilk iki faktor toplam varyansin
%33,96’s1n1, ilk ii¢ faktor %43,99’unu ve dort faktor ise toplam varyansin %353,36’sin1
aciklamaktadir.

Bu deger analize devam edilmesi icin yeterli goriilmiis (> %45) ve s6z konusu 4

faktor rotasyona tabi tutulmustur. Olusan rotasyon matrisi asagidaki gibidir.



Tablo 3 Rotasyon Matrisi
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Madde No

Faktorler

1. Icerik
a=.92

3. Degerlendirme

2. Siireg
o=.74

o=.81

4.Amag
o= .81

Madde 22 |FEE0,7460
Madde 18 | [E10,7420
Madde 24 | FEE0,739
Madde23 | [ENT07220
Madde 20 | FET0,6931
Madde 25 | [EEET06841
Madde 17 | FEE0,668
Madde 16 | 10656
Madde 21 | FE0,647
Madde 15| 10,5991
Madde 26 | 0481

Madde 8
Madde 12
Madde 7
Madde 9
Madde 6
Madde 11
Madde 10
Madde 14
Madde 5

Madde 19 | [0758

0,345

0,441

0695
0641
0634
0627
0576
0534
0.369 | 0,528
0.311 | [ET0S18Y
0515

0,312

0,320

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
0,388 |
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

Madde 28

Madde 29

Madde 31

Madde 30

Madde 27

Madde 2

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

Madde 4

Madde 1

Madde 3

|
|
|
|
|
|
|
|
Madde 32 | 0,302 |
|
|
|
|
|
|
|
|
|

Madde:1: Uzaktan egitim, zaman sinirlamasi olmadigi i¢in avantajlidir.

Madde:2: Uzaktan egitimde mekan sinirlamasi olmadig icin avantajlhidir.

Madde:3: Uzaktan egitim degisik yas gruplarina hitap etmektedir.

Madde:4: Uzaktan egitim degisik kiiltiir ve cografyada yasayanlara hitap etmektedir.
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Madde:S5: Uzaktan egitim ile bilgi, diisitk maliyetle biiytik kitlelere aktarilmaktadir.

Madde:6: Uzaktan egitim ile biiyiik miktarda icerik ve malzeme birikimi saglanir.

Madde:7: Uzaktan egitim ile kiiresel bilgi aktarimi saglanir.

Madde:8: Uzaktan egitim iilkenin uzak hedefleri ile paraleldir.

Madde:9: Uzaktan egitim siirecinde 6gretmen- 0grenci iletisimi saglanmaktadir.

Madde:10:
Madde:11:

Madde:12:
Madde:14:
Madde:15:
Madde:16:
Madde:17:

Madde:18:
Madde:19:
Madde:20:
Madde:21:
Madde:22:

Uzaktan egitim siirecinde 6grenci —6grenci iletisimi saglanmaktadir.
Uzaktan egitim siirecinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden

yararlanilmaktadir.

Uzaktan egitim siirecinde egitimde firsat esitligi saglanmaktadir.

Uzaktan egitim programlarinda igerik giincel bilgileri kapsamaktadir.

Uzaktan egitim programlarinda igerik 6grenci seviyelerine uygundur.

Uzaktan egitim programlarinda i¢erik somuttan-soyut yapisina uygundur.
Uzaktan egitim programlarinda igerik bilinenden —bilinmeyene yapisina
uygundur.

Uzaktan egitim programlarinda icerik kolaydan- zora yapisina uygundur.

Icerikte konular birbiri ile tutarlidr.

Icerik evrenseldir.

Icerik 6grencilerin hazir bulunusluk seviyelerine uygundur.

Icerikteki bilgiler anlaml1 bir biitiinliik icerisinde verilmistir.

Madde:23: Uzaktan egitim programlarinda igerik bireyin ihtiyaclarina cevap
vermektedir.

Madde:24: Uzaktan egitim programlarinda icerik toplumun ihtiyaglarima cevap
vermektedir.

Madde:25: icerik degerlendirilebilir durumdadir.

Madde:26: Uzaktan egitim programlarinda degerlendirme ders igerikleri ile uygun
sekilde yapilmaktadir.

Madde:27: Uzaktan egitim programlarinda oOrgiin degerlendirme (derslikte)
yapilmaktadir.

Madde:28: Uzaktan egitim programlarinda orgiin degerlendirme uygundur.

Madde:29:Uzaktan egitim programlarinda siire¢ degerlendirilmesi yapilmaktadir.

Madde:30:

Uzaktan egitim programlarinda sonu¢ (iiriin) degerlendirilmesi

yapilmaktadir.
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Madde:31: Uzaktan egitim programlarinda etkinliklerin  degerlendirilmesi
yapilmaktadir.
Madde:32: Uzaktan egitim programlarinda degerlendirmede alternatif yoOntemler

kullanilmaktadir.

3.4.2. Guivenirlik analizi

Icerik alt boyutuna iliskin giivenirlik analizi

Giivenirlik istatistikleri

Tablo 4 Madde- Toplam Giivenirlik Istatistikleri

Cronbach's Alfa Madde Sayisi
0,923 13

Yapilan giivenirlik analizi sonucunda alfa degeri % 92,3 olarak hesaplanmistir.
S6z konusu degere bakilarak 6lgcegin icerik alt boyutunun oldukca giivenilir oldugu
sOylenebilir. Ayrica madde-toplam korelasyonlart 0,429 ile 0,756 arasinda

degismektedir.

Bunun yaninda giivenirligi kayda deger bicimde diisiiren ve analiz disi

birakilmasi gereken bir maddeye rastlanmamustir.

Siire¢ alt boyutuna iligkin giivenirlik analizi

Giivenirlik istatistikleri

Tablo 5 Siirec Alt Boyutuna Iliskin Giivenirlik Istatistikleri

Cronbach's Alfa Madde Sayisi
0,816 8

Yapilan giivenirlik analizi sonucunda alfa degeri % 81,6 olarak hesaplanmistir.
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S6z konusu degere bakilarak dlcegin siire¢ alt boyutunun giivenilir oldugu sdylenebilir.
Ayrica madde-toplam korelasyonlar1 0,472 ile 0,643 arasinda degismektedir.
Bunun yaninda giivenirligi kayda deger bi¢imde diisiiren ve analiz dis1 birakilmasi

gereken bir maddeye rastlanmamaistir.

Degerlendirme alt boyutuna iligkin giivenirlik analizi

Giivenirlik Istatistikleri

Tablo 6 Amaclar ve Avantajlar Alt Boyutuna iliskin Giivenirlik Analizi

Cronbach's Alfa Madde Sayisi
0,748 6

Yapilan giivenirlik analizi sonucunda alfa degeri % 74,8 olarak hesaplanmistir.
S6z konusu degere bakilarak oOlcegin degerlendirme alt boyutunun giivenilir oldugu
sOylenebilir. Ayrica madde-toplam korelasyonlar1 0,428 ile 0,585 arasinda

degismektedir.

Bunun yaninda giivenirligi kayda deger bicimde diisiiren ve analiz disi

birakilmasi gereken bir maddeye rastlanmamustir.

Amaclar ve avantajlar alt boyutuna iligkin giivenirlik analizi

Giivenirlik istatistikleri

Tablo 7 Amaclar ve Avantajlar Alt Boyutuna Iliskin Giivenirlik Istatistikleri

Cronbach's Alfa Madde Sayisi
0,817 4

Yapilan giivenirlik analizi sonucunda alfa degeri % 81,7 olarak hesaplanmistir.
S6z konusu degere bakilarak Olgegin amaclar ve avantajlar alt boyutunun giivenilir

oldugu soylenebilir. Ayrica madde-toplam korelasyonlar1 0,575 ile 0,691 arasinda
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degismektedir.

Bunun yaninda giivenirligi kayda deger bicimde {isiiren ve analiz dis1

birakilmasi gereken bir maddeye rastlanmamustir.
Olcegin genel giivenirlik analizi
Giivenirlik Istatistikleri

Tablo 8 Olcegin Genel Giivenirlik Istatistikleri

Cronbach's Alfa Madde Sayisi
0,930 31

Yapilan giivenirlik analizi sonucunda alfa degeri %93,0 olarak hesaplanmistir.
S6z konusu degere bakilarak oOlcegin oldukca giivenilir oldugu sodylenebilir. Ayrica
madde-toplam korelasyonlar1 0,267 ile 0,753 arasinda degismektedir.

Bunun yaninda giivenirligi kayda deger bicimde diisiiren ve analiz disi birakilmasi

gereken bir maddeye rastlanmamastir.

3.4.3. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine iligkin frekans analizi ve grafikler

Yas dagilimi

Tablo 9 Katilimcilarin demografik 6zellikleri yas dagilimi

Yas
20-29 30-39 40-49 50 ve + Toplam
Ogretim | n 23 42 24 9 98
Stati Elemam | ¢ 23,5% 42.9% 24,5% 9,2% 100,0%
. n 48 51 83 46 228
Ogrenci
% 21,1% 22.4% 36,4% 20,2% 100,0%
n 71 93 107 55 326
Toplam
% 21,8% 28,5% 32,8% 16,9% 100,0%
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Arastirmada yer alan katilimcilarin yas dagilimlart asagidaki gibi sekillenmistir.

Yiizde

50,0%

40,0%

30,0%

20,0%

10,0%

0,0%

20-29

30-39 40-49
Yas dagilim grafigi

50 ve +

Grafik 1 Katilimcilarin Yas Dagilimlart

Cinsiyet dagilimi

Tablo 10 Katilimcilarin demografik 6zellikleri cinsiyet dagilimi

Statii

&
ad

Ogretim Eleman1
Ogrenci

| Cinsiyet | |
| Kadin | Erkek | Toplam |
| Ogretim n | 26 | 72 | 98 |
. Elemam % L 265% | 735% | 1000% |
Statii
. n | 79 | 149 | 228 |
Ogrenci
| % | 34,6% | 654% | 100,0% |
n | 105 | 221 | 326 |
Toplam
% | 322% | 67.8% |  100,0% |
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Arastirmada yer alan katilimcilarin cinsiyet dagilimlar1 asagidaki gibi sekillenmistir.

Statii

Ogretim Eleman:
Ogrenci

O

80,0% —

60,0% -

Yiizde

40,0%

20,0%

0,0%

Kadin Erkek
Cinsiyet dagilin grafigi

Grafik 2 Katilimcilarin Cinsiyet Dagilimlar
Ogrenim goriilen/ gorev yapilan béliim tiirii dagilimi

Tablo 11 Katilimcilarin demografik 6zellikleri 6grenim goriilen/ gérev yapilan bolim

tiirti dagilim

Boliim
Bilgisayar Miih. Endiistri Miih. Toplam
Ogretim n 61 37 98
| Elemam % 62,2% 37,8% | 100,0%
Statii
v ) n 115 113 228
Ogrenci
% 50,4% 49,6% | 100,0%
Toplam n 176 150 326
% 54,0% 46,0% | 100,0%



Ogrenim goriilen/gorev yapilan boliim tiirii dagilini asagidaki gibidir

60,0% —

40,0% —

Yiizde

20,0% —

0,0%

Biligisayar Miihendisligi
Boliim

Endiistri Miihendisligi

Statii

B| Ogretim Elemam
O Ogrenci
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Grafik 3 Ogrenim Goériilen/ Gorev Yapilan Boliim Tiirii Dagilimi

Unvan dagilimi

Tablo 12 Katilimcilarin demografik 6zellikleri unvan dagilimi

| | n (Kisi sayis) | % (Yiizde)
| Ars. Gor. | 32 | 32,7

| Dr. | 18 | 18,4

| Yrd. Dog. | 27 | 27,6

| Dog. | 15 | 15,3

| Prof. | 6 | 6,1

| Toplam | 98 | 100,0




Arastirmada yer alan 0gretim elemanlarinin unvan dagilimlar1 asagidaki gibidir.

Ars. Gor. Dr. Yrd.Dog. Dog. Prof.
Unvan dagilim

Grafik 4 Ogretim Elemanlarinin Unvan Dagilimlari

56



BOLUM IV

4. Bulgular ve Yorumlar

4.1 Katihmeilarin Uzaktan Egitim Hakkindaki Goriislerinin Irdelenmesi

Tablo 13 Olcek ve alt boyutlara iliskin ortalamalar tablosu

Amacg Siire¢ Icerik Degerlendirme Uzaktan Egitim
Ortalama 4,32 3,56 3,55 3,47 3,63
Standart Sapma 0,72 0,71 0,71 0,68 0,57

Ortalamalar incelendiginde,

Katilimcilarin en olumlu goriise sahip olduklart konunun uzaktan egitim
programinin amacina iliskin oldugu goriilmektedir. 4,32 yanit ortalamas: ile 6gretim
elemanlar1 ve Ogrenciler, amac alt boyutuna iliskin yargilara “katiliyorum” yanitini

vermislerdir.

Katilimcilarin yukaridaki 5 konu icerisinde en olumsuz goriise sahip olduklari
konunun ise uzaktan egitim programinin degerlendirme alt boyutuna iliskin oldugu
goriilmektedir. 3,47 yanit ortalamasi ile 6gretim elemanlari ve 68renciler, degerlendirme

alt boyutuna iliskin yargilara “ne katiliyorum ne katilmiyorum” yanitini vermislerdir.

Ogretim elemanlar1 ve 6grenciler uzaktan egitim programu, siireci, ve icerigine
iliskin konulara benzer sekilde “katiliyorum” sekline goriis beyan ederek,bu konular

hakkindaki goriislerinin olumlu oldugunu belirtmislerdir.

Ozet olarak katilimcilar uzaktan egitim programi, amag, icerik ve siireci

konularina olumlu bakarken, uzaktan egitim programinin degerlendirme alt boyutuna
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iliskin kararsiz kalmiglardir.

4.2. Statiiniin Uzaktan Egitim Program ve Alt Boyutlarina Iliskin Goriisler Bakimindan

Karsilagtirilmasi

Test edilecek hipotez:

HO: Ogretim elemanlar1 ve oOgrenciler arasinda, uzaktan egitim programi ve alt
boyutlarina iliskin goriisler bakimindan anlamli bir fark yoktur.

H1: Ogretim elemanlar1 ve oOgrenciler arasinda, uzaktan egitim programi ve alt

boyutlarina iliskin goriisler bakimindan anlamli bir fark vardir.

S6z konusu hipotezin testi i¢cin bagimsiz Orneklem t testi uygulanmis ve

sonuglart asagida verilmistir.

Tablo 14 Statiiniin uzaktan egitim programi ve alt boyutlarina iliskin goriisler

Statii N Ortalama | Standart Sapma t P

Igerik Qgretlm Elemam 98 3,37 0,74 3,018 0.003
Ogrenci 228 3,63 0,68

Siirec (?gretlm Eleman1 98 3,34 0,81 3338 0,001
Ogrenci 228 3,65 0,65
Ogretim El 24 7

Degerlendirme |~ 2oreum Elemam o8 3, 0731 4039 | 0,000
Ogrenci 228 3,56 0,64
Ogretim El 4

Amag (?gre im Elemam 98 ,09 0,96 3,180 0.002
Ogrenci 228 4,42 0,56

Uzaktan Egitim | 2oreum Eleman o8 3,43 0651 3957 0,000
Ogrenci 228 3,72 0,51

Yapilan t testi sonucunda uzaktan egitim programi ve alt boyutlarina iliskin
hesaplanan anlamlik degerleri <0,05 olarak hesaplanmistir. Bu durumda HO hipotezi
reddedilir yani, Ogretim elemanlar1 ve 6grenciler arasinda, uzaktan egitim programi ve
alt boyutlarina iligkin goriisler bakimindan anlamli bir fark vardir sonucuna varilir.

(0=0,05)
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Ortalamalar incelendiginde,

- Uzaktan egitim programlarinin igerigini  degerlendirirken  Ogretim
elemanlarinin goriisleri 3,37 yanit ortalamasi ile “kararsizim” (ne olumlu ne
olumsuz) bi¢iminde ortaya cikarken, 6grenci goriisleri ise 3,63 ortalama ile
“katihyorum” (olumlu) seklinde belirlenmistir. Bu durumda &grenciler
uzaktan egitim  programlarinin  igerigini  degerlendirirken  Ogretim
elemanlarina gore daha olumlu bakis sergilemektedirler.

- Uzaktan egitim programlarinin siirecini  degerlendirirken  Ogretim
elemanlarinin goriisleri 3,34 yanit ortalamasi ile “kararsizzim” (ne olumlu ne
olumsuz) bi¢iminde ortaya cikarken, 6grenci goriigleri ise 3,65 ortalama ile
“katihyorum” (olumlu) seklinde belirlenmistir. Bu durumda 6grenciler
uzaktan egitim programlarimin siirecini degerlendirirken Ogretim iyelerine
gore daha olumlu bakis sergilemektedirler.

- Uzaktan egitim programlarmin degerlendirme boyutunda &gretim
elemanlarinin goriisleri 3,24 yanit ortalamasi ile “kararsizim” (ne olumlu ne
olumsuz) bi¢iminde ortaya cikarken, 6grenci goriigleri ise 3,56 ortalama ile
“katihyorum” (olumlu) seklinde belirlenmistir. Bu durumda 6grenciler
uzaktan egitim programlarinin degerlendirme boyutunda 6gretim iiyelerine
gore daha olumlu bakis sergilemektedirler.

- Uzaktan egitim programlarinin amaclarin1  degerlendirirken  Ogretim
elemanlarinin goriisleri 4,09 yamit ortalamasi ile “katiliyorum” (olumlu)
biciminde ortaya cikarken, Ogrenci goriisleri ise 4,42 ortalama ile yine
“katihlyorum” (olumlu) seklinde belirlenmistir. Her ne kadar iki katilimci
grubu da amac alt boyutuna iliskin olumlu goriis belirtmis olsalar da,
ogrenciler uzaktan egitim programlarinin amaglarini degerlendirirken 6gretim
iyelerine gore daha olumlu bakis sergilemektedirler.

- Uzaktan egitim programlarin1 genel olarak degerlendirirken Ogretim
elemanlarinin goriisleri 3,43 yanit ortalamasi ile “kararsizim” (ne olumlu ne
olumsuz) bi¢iminde ortaya cikarken, 6grenci goriisleri ise 3,72 ortalama ile
“katihyorum” (olumlu) seklinde belirlenmistir. Bu durumda 6grenciler
uzaktan egitim programlarini genel olarak degerlendirirken 6gretim iiyelerine

gore daha olumlu bakis sergiledikleri anlasilmaktadir.
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Tablo genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin uzaktan egitim programu,
amaclari, siireci, icerigi ve degerlendirme boyutu bakimindan 6gretim elemanlarina goére

daha olumlu diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir.

Bu sonuglar ile asagidaki problemlerin yanitlarina ulagilmistir.

- Uzaktan egitim programina dahil olan 6grencilerin ve 68retim elemanlarinin
program hakkindaki goriisleri nelerdir

- Uzaktan egitim programlarinin amacglart hakkinda Ogretim elemanlarinin
goriisleri nelerdir?

- Uzaktan egitim programlarinin igerigi hakkinda o6gretim elemanlarinin
goriisleri nelerdir?

- Uzaktan egitim programlarinin siireci hakkinda Ogretim elemanlarinin
goriisleri nelerdir?

- Uzaktan egitim programlarinin  degerlendirmesi  hakkinda  Ogretim
elemanlarinin goriisleri nelerdir?

- Uzaktan egitim programlarinin amaglar1 hakkinda oOgrencilerin goriisleri
nelerdir?

- Uzaktan egitim programlarinin igerigi hakkinda Ogrencilerin goriisleri
nelerdir?

- Uzaktan egitim programlarinin siireci hakkinda 6grencilerin goriisleri nelerdir?

- Uzaktan egitim programlarinin degerlendirmesi hakkinda 6grencilerin

goriisleri nelerdir?

Alt problemlerin yani sira O0grenim goriillen Ogrenim goriilen boliim, gorev
yapilan bolim, cinsiyet, yas ve Ogretim elemanlarmin unvanlarmma gore de

degerlendirmeler yapilmistir.
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4.3. Ogrenim Goériilen Boliim Tiiriiniin Uzaktan Egitim Programi Ve Alt Boyutlarina

[liskin Goriisler Bakimindan Karsilastirilmas: (Ogrenciler)

Test edilecek hipotez:

HO: Bilgisayar miihendisligi ve endiistri miihendisliginde 6grenim goren Ogrenciler
arasinda, uzaktan egitim programi ve alt boyutlarina iligkin goriisler bakimindan anlaml
bir fark yoktur.

H1: Bilgisayar miihendisligi ve endiistri miihendisliginde 6grenim goren 6grenciler
arasinda, uzaktan egitim programi ve alt boyutlarina iligkin goriisler bakimindan anlaml

bir fark vardir.

S6z konusu hipotezin testi icin bagimsiz Orneklem t testi uygulanmis ve

sonuglart asagida verilmistir.

Statii N Ortalama Standart t P
Sapma
Icerik Bilgisayar Miihendisligi 115 3,5987 0,76108 0722 | 0421
Endiistri Miihendisligi 113 3,6644 0,60631 ’ ’
Siireg Bilgisayar Miihendisligi 115 3,7489 0,65005 2168 | 0.031
Endiistri Miihendisligi 113 3,5619 0,65233 ’ ’
Degerlendirme Bilgisayar Miihendisligi 115 3,4870 0,64442 1963 | 0.051
Endiistri Miihendisligi 113 3,6534 0,63548 ’ ’
Amag Bilgisayar Miihendisligi 115 4,4652 0,56573 1133 | 0.259
Endiistri Miihendisligi 113 4,3805 0,56309 ’ ’
Uzaktan Egitim | Bilgisayar Miihendisligi 115 3,7276 0,55816 0.009 | 0.993
Endiistri Mithendisligi 113 3,7282 0,47446 ’ ’

Yapilan t testi sonucunda uzaktan egitim programi ve igerik, degerlendirme ve
amac¢ boyutlarina iliskin hesaplanan anlamlik degerleri >0,05 olarak hesaplanmistir.
Stire¢ alt boyutuna iliskin p degeri ise <0,05°tir. Yani bilgisayar miihendisligi ve
endiistri mithendisliginde 6grenim goren 6grenciler arasinda, uzaktan egitim programi
ve icerik, degerlendirme ve amag alt boyutlarina iligkin goriisler bakimindan anlamli bir
fark bulunmazken, siire¢ alt boyutuna iligkin goriisler bakimindan anlamli bir fark

vardir sonucuna varilir. (0=0,05)

Ortalamalar incelendiginde, bilgisayar miihendisligi 6grencilerinin uzaktan

egitimin siire¢ alt boyutuna, endiistri miihendisligi 6grencilerine gore daha olumlu
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baktiklar1 goriilmektedir.

4.4. Gorev Yapilan Boliim Tiiriiniin Uzaktan Egitim Programi ve Alt Boyutlarina Iliskin

Goriisler Bakimindan Karsilastirilmasi (Ogretim Uyeleri)

Test edilecek hipotez:

HO: Genel miihendislik ve yan alan boliimlerinde gorev yapan ogretim iiyeleri arasinda,
uzaktan egitim programi ve alt boyutlarina iliskin goriisler bakimindan anlamli bir fark
yoktur.

H1: Genel miihendislik ve yan alan boliimlerinde gorev yapan dgretim iiyeleri arasinda,
uzaktan egitim programi ve alt boyutlarina iligskin goriisler bakimindan anlamli bir fark

vardir.

S6z konusu hipotezin testi i¢cin bagimsiz Orneklem t testi uygulanmis ve

sonuglart asagida verilmistir.

. Statii N Ortalama Standart Sapma t p
ket o o
i Cadb o D08y o
B e e e
oM 0 AT LIS g o
Gk B Gl M0 350802 o

Yapilan t testi sonucunda uzaktan egitim programi ve alt boyutlarina iliskin
hesaplanan anlamlik degerleri > 0,05 olarak hesaplanmistir. Bu durumda HO hipotezi
kabul edilir yani, genel miihendislik ve yan alan boliimlerinde gorev yapan Ogretim
iyeleri arasinda, uzaktan egitim programi ve alt boyutlarina iligkin goriisler bakimindan

anlaml bir fark yoktur sonucuna varilir. (a= 0,05)
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4.5. Cinsiyetin  Uzaktan Egitim Programi ve Alt Boyutlarina Iliskin Goriisler

Bakimindan Karsilastirilmasi

Test edilecek hipotez:

HO: Kadin ve erkek katilimcilar arasinda, uzaktan egitim programi ve alt boyutlarina
iligkin goriisler bakimindan anlaml bir fark yoktur.

H1 Kadin ve erkek katilimcilar arasinda, uzaktan egitim programi ve alt boyutlarina

iliskin goriisler bakimindan anlamli bir fark vardir.

S6z konusu hipotezin testi i¢cin bagimsiz Orneklem t testi uygulanmis ve

sonuglart asagida verilmistir.

- Statii N Ortalama | Standart Sapma t p
T
— . A
e
e L LIV
W e O o

Yapilan t testi sonucunda uzaktan egitim programi, degerlendirme ve amag
boyutlarina iliskin hesaplanan anlamlik degerleri <0,05 olarak hesaplanmistir. Siire¢ ve
icerik alt boyutuna iligkin p degeri ise >0,05’tir. Yani kadin ve erkek katilimcilar
arasinda, uzaktan egitim programi, degerlendirme ve amag¢ alt boyutlarina iliskin
goriisler bakimindan anlamli bir fark bulunurken, siire¢ ve amac alt boyutuna iligkin

goriisler bakimindan anlamli bir fark yoktur sonucuna varilir. (a=0,05)

Ortalamalar incelendiginde, erkek katilimcilarin uzaktan egitim, degerlendirme

ve amag alt boyutlarina, baya katilimcilara gére daha olumlu baktiklart goriilmektedir.
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4.6. Yasin Uzaktan Egitim Programi ve Alt Boyutlarina Iliskin Goriisler Bakimindan

Karsilastirilmasi

Test edilecek hipotez:

HO: Farkli yas grubundaki katilimcilar arasinda, uzaktan egitim programi ve alt
boyutlarina iligskin goriisler bakimindan anlamli bir fark yoktur.

H1: Farkli yas grubundaki katilimcilar arasinda, uzaktan egitim programi ve alt

boyutlarina iliskin goriisler bakimindan anlamli bir fark vardir.

S0z konusu hipotezin testi icin ANOVA uygulanmis ve sonuglari asagida

verilmistir.
N Ortalama | Standart sapma F p
igerik 20-29 71 3,4643 0,77988
30-39 93 3,5302 0,68778
40-49 107 3,6175 0,68554 | 0,725 0,538
50 + 55 3,5860 0,73058
Total 326 3,5539 0,71435
Siireg 20-29 71 3,2636 0,68098
30-39 93 3,5202 0,74301
40-49 107 3,7220 0,66683 7,134 | 0,000
50 + 55 3,7136 0,71227
Total 326 3,5632 0,71955
Degerlendir. 20-29 71 3,4131 0,87190
30-39 93 3,3746 0,68262
40-49 107 3,5327 0,56424 1,602 0,189
50 + 55 3,5879 0,63412
Total 326 3,4709 0,68793
Amag 20-29 71 4,2465 0,64016
30-39 93 4,2742 0,88162
40-49 107 4,3551 0,63787 1,003 0,392
50 + 55 4,4455 0,67989
Total 326 4,3236 0,72294
Uzaktan Eg. 20-29 71 3,5041 0,60378
30-39 93 3,5935 0,56053
40-49 107 3,7232 0,55403 2,758 0,042
50 + 55 3,7302 0,57983
Total 326 3,6397 0,57597

Yapilan ANOVA testi sonucunda uzaktan egitim programi ve siire¢ alt boyutuna
iliskin hesaplanan anlamlik degerleri < 0,05 olarak hesaplanmustir. Yani farkli yas
grubundaki katilimcilar arasinda, uzaktan egitim programi ve siire¢ alt boyutuna iliskin

goriisler bakimindan anlamli bir fark vardir sonucuna varilir. (o= 0,05)
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S6z konusu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaci ile

Tukey testi ile ikili karsilastirmalar yapilmis ve sonuclar1 asagida verilmistir.

(D) Yas J) Yas Fark ortalamasi (I-J) | p
Siirec 20-29 30-39 0,094
40-49 -0,45838(*) 0,000
50 ve + -0,45005(*) 0,002
30-39 20-29 0,094
40-49 0,178
50 ve + 0,366
40-49 20-29 0,45838(*) 0,000
30-39 0,178
50 ve + 1,000
50 ve + 20-29 0,45005(*) 0,002
30-39 0,366
40-49 1,000
Uzaktan Egitim 20-29 30-39 0,754
40- 49 -0,21914(%*) 0,041
50 ve + 0,125
30- 39 20- 29 0,754
40- 49 0,379
50 ve + 0,496
40- 49 20- 29 0,21914(*) 0,041
30- 39 0,379
50 ve + 1,000
50 ve + 20- 29 0,125
30- 39 0,496
40- 49 1,000

Tukey testi sonucunda siire¢ alt boyutuna iligkin karsilastirmada,

e 20- 29 yas araligindaki grubun 40 yas ve iizeri gruba gore siire¢ boyutuna
iligkin diistincelerinin daha olumsuz oldugu,

e Uzaktan egitim programina iliskin yapilan karsilastirmada ise, 20- 29 yas
araligindaki grubun 40- 49 arasi1 yas grubuna gore diisiincelerinin yine daha

olumsuz oldugu tespit edilmistir.

4.7. Unvanin Uzaktan Egitim Progranmi ve Alt Boyutlarina iliskin Goriisler Bakimindan

Karsilagtirilmasi

Test edilecek hipotez:

HO: Farkli unvanlara sahip katilimcilar arasinda, uzaktan egitim programi ve alt
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H1: Farkli unvanlara sahip katilimcilar arasinda, uzaktan egitim programi ve alt

boyutlarina iliskin goriisler bakimindan anlamli bir fark vardir.

S6z konusu hipotezin testi

icin ANOVA uygulanmis ve sonuglar1 asagida

verilmistir.
N | Ortalama Standart sapma F p
h;erik Ars. Gor. 32 3,4220 0,67849
Dr. 18 3,2650 0,79207
Yrd. Dog. 27 3,5783 0,68582
Dog. 15 2,8769 0,48979 2,947 | 0,024
Prof. 6 3,7692 1,20649
Total 98 3,3741 0,74516
Siireg Ars. Gor. 32 3,4766 0,77214
Dr. 18 3,1875 0,83825
Yrd. Dog. 27 3,3598 0,76646
Dog. 15 3,0000 0,69276 1931 0,112
Prof. 6 3,9375 1,14496
Total 98 3,3466 0,81147
Degerlendirme Ars. Gor. 32 3,1563 0,77244
Dr. 18 3,0278 0,72817
Yrd. Dog. 27 3,5370 0,62589
Dog. 15 3,0444 0,64077 2,134 1 0,083
Prof. 6 3,5000 0,94281
Total 98 3,2415 0,73418
Amag Ars. Gor. 32 4,3516 0,53829
Dr. 18 3,7639 1,22015
Yrd. Dog. 27 4,2315 0,73356
Dog. 15 3,5500 1,45835 2,798 | 0,030
Prof. 6 4,4167 0,66458
Total 98 4,0918 0,96283
Uzaktan Egitim Ars. Gor. 32 3,5052 0,60017
Dr. 18 3,2634 0,69664
Yrd. Dog. 27 3,5990 0,55568
Dog. 15 3,0280 0,52027 3,142/ 0,013
Prof. 6 3,8441 1,00434
Total 98 3,4343 0,65157

Yapilan ANOVA testi sonucunda uzaktan egitim programi, icerik ve amag alt

boyutuna iligskin hesaplanan anlamlik degerleri <0,05 olarak hesaplanmistir. Yani farkli

unvanlara sahip katilimcilar arasinda, uzaktan egitim programi, icerik ve amac alt

boyutuna iliskin goriisler bakimindan anlamli bir fark vardir sonucuna varilir. (0=0,05)

S6z konusu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaci ile Tukey testi

ile ikili karsilastirmalar yapilmis ve sonuglari asagida verilmistir.
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(I) Unvan (J) Unvan Fark ortalamasi (I-J)
Igerik Ars. Gor. Dr. 0,946
Yrd. Dog. 0919
Doc. 0,117
Prof. 0,812
Dr. Ars. Gor. 0,946
Yrd. Dog. 0,606
Dog. 0,534
Prof. 0,570
Yrd. Dog. Ars. Gor. 0,919
Dr. 0,606
Dog. 0,025
Prof. 0,976
Dog. Ars. Gor. 0,117
Dr. 0,534
Yrd. Dog. 0,025
Prof. 0,083
Prof. Ars. GOr. 0,812
Dr. 0,570
Yrd. Dog. 0,976
Dog. 0,083
Amac Ars. Gor. Dr. 0,209
Yrd. Dog. 0,988
Dog. 0,80156(*) 0,043
Prof. 1,000
Dr. Ars. Gor. 0,209
Yrd. Dog. 0,467
Dog. 0,965
Prof. 0,571
Yrd. Dog. Ars. Gor. 0,988
Dr. 0,467
Dog. 0,161
Prof. 0,992
Dog. Ars. Gor. -,80156(*) 0,043
Dr. 0,965
Yrd. Dog. 0,161
Prof. 0,308
Prof. Ars. Gor. 1,000
Dr. 0,571
Yrd. Dog. 0,992
Dog. 0,308
Uzaktan Egitim Ars. GOr. Dr. 0,683
Yrd. Dog. 0,978
Dog. 0,113
Prof. 0,740
Dr. Ars. Gor. 0,683
Yrd. Dog. 0,400
Doc. 0,817
Prof. 0,288
Yrd. Dog. Ars. Gor. 0,978
Dr. 0,400
Dog. 0,57105(*) 0,043
Prof. 0,907
Dog. Ars. Gor. 0,113
Dr. 0,817
Yrd. Dog. -0,57105(*) 0,043
Prof. 0,061
Prof. Ars. Gor. 0,740
Dr. 0,288
Yrd. Dog. 0,907
Dog. 0,061

Tukey testi sonucunda,

e Icerik alt boyutuna iliskin diisiinceler incelendiginde Yrd. Do¢ unvanina sahip
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katilimcilarin - goriislerinin Do¢. Unvanina sahip katilimcilara gore daha
olumlu oldugu,

¢ Amag alt boyutuna iligkin diisiinceler incelendiginde Ars. Gor. unvanina sahip
katilimcilarin - goriiglerinin Do¢. Unvanina sahip katilimcilara gore daha
olumlu oldugu,

e Ve uzaktan egitim programina iliskin diisiinceler incelendiginde Yrd. Doc
unvanina sahip katilimcilarin goriislerinin Do¢. Unvanina sahip katilimcilara
gore daha olumlu oldugu goriilmektedir.

e Ogrencilerle yapilan goériismelerde onlara uzaktan egitim ile ilgili a¢ik uclu
sorular yoneltilmistir. Bu sorular:

- Sizin uzaktan egitimi tercih etme nedeniniz nedir?
- Sizce uzaktan egitimin en avantajli yonii hangisidir? Neden?

- Sizce uzaktan egitimin en 6nemli eksikligi nedir? Neden?

4.8. Ogrencilerin Uzaktan Egitimi Tercih Etme Sebebi, Avantajlari ve Eksikligi

Hakkindaki Goriislerin Irdelenmesi

Ogrencilerle yapilan goriismelerde onlara uzaktan egitim ile ilgili agik uclu
sorular yoneltilmistir. Bu sorular:

- Sizin uzaktan egitimi tercih etme nedeniniz nedir?

- Sizce uzaktan egitimin en avantajli yonii hangisidir? Neden?

- Sizce uzaktan egitimin en 6nemli eksikligi nedir? Neden?
4.8.1. Uzaktan egitimi tercih etme sebebine iligkin frekans analizi

Tablo 15 Uzaktan egitimi tercih etme sebebine iligkin frekans analizi

n (Kisi sayis1) | % (Yiizde)

Zaman ve Mekan 75 32,9
Calisma 100 43,9
Ikinci Universite ve kendini gelistirme 39 17,1
Orgiin egitime puan yetersizligi 14 6,1

Toplam 228 100,0
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Yiizde

Zaman ve Mekan Caligma ikinci Universite ve  Orgiin egitime puan
kendini gelistirme yetersizligi
Tercih Sebebi

Grafik 5 Ogrencilerin Uzaktan Egitimi Se¢cme Nedenleri Dagilim1
Arastirmaya katilan Ogrencilerin %43,9’luk bir oranla uzaktan egitimi tercih
etmelerinin nedenini “calisma” olarak belirtmislerdir. Tercih sebebi olarak ikinci sirada
ise %32,9’1uk bir oranla “zaman ve mekan” yanit1 yer almaktadir.

4.8.2. Uzaktan egitimin en biiyiik avantaji konusundaki goriislere iligskin frekans analizi

Tablo 16 Uzaktan egitimin en biiyiik avantaji konusundaki goriislere iliskin frekans

analizi
n (Kisi sayis1) % (Yiizde)
Zaman ve Mekan 149 65,4
Calisma 20 8.8
Egitimde firsat esitligi 39 17,1
Maliyet 20 8,8

Toplam 228 100,0
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Yiizde

Egitimde firsat
esitligi

Zaman ve Mekan Calisma Maliyet

Uzaktan egitim programimin en biiyiik avantaji

Grafik 6 Uzaktan Egitimin Avantajlart Dagilim

Arastirmaya katilan 6grencilerin %65 gibi biiyiik bir kism1 uzaktan egitimin en

biiylik avantajinin zaman ve mekan oldugunu belirtmistir.

4.8.3. Uzaktan egitimin en biiyiik eksikligi konusundaki goriislere iliskin frekans analizi

Tablo 17 Uzaktan egitimin en biiyiik eksikligi konusundaki goriislere iligkin frekans

analizi
n (Kisi sayis) % (Yiizde)
Degerlendirme 51 22,4
Sosyal — Kiiltiirel 61 26,8
Tletisim eksikligi 80 35,1
Teknik yetersizlik 36 15,8

Toplam 228 100,0
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401

Yiizde

fletisim eksikligi ~ Teknik yetersizlik

Degerlendirme Sosyal — Kiiltiirel
Uzaktan egitimin en biiyiik eksikligi

Grafik 7 Uzaktan Egitimin Eksiklikleri Dagilimi

Arastirmaya katilan 6grencilerin %35,1’1 uzaktan egitimin en biiyiik eksikliginin

iletisim eksikligi oldugunu belirtirken, ikinci sirada %?26,8 oranla sosyal-kiiltiirel ve

ticiincii sirada %?22,4 oranla degerlendirme yer almaktadir.



BOLUM V

5. Sonuc ve Oneriler

5.1. Sonug

Ogretim iiyesi ve Ogrencilerin uzaktan egitim programina iliskin verdikleri
yanitlara uygulanan cesitli testler sonucu bir takim géze carpan sonuclar elde edilmistir.

Yapilan testler sonucunda 6zet olarak,

Katilimcilarin en olumlu goriise sahip olduklar1 konunun uzaktan egitim

programinin amacina iliskin oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin uzaktan egitim programina iliskin en olumsuz goriise sahip
olduklar1 konunun ise uzaktan egitim programinin degerlendirme alt boyutuna iligkin

oldugu belirlenmistir.

Ogretim elemanlar1 ve dgrenciler uzaktan egitim programu, siireci ve icerigine
iliskin konulara benzer sekilde “katiliyorum” sekline goriis beyan ederek, bu konular

hakkindaki goriislerinin olumlu oldugunu belirtmislerdir.

Bir bagka deyisle katilimcilar, uzaktan egitim programi, amag, igerik ve siireci
konularina olumlu bakarken, uzaktan egitim programinin degerlendirme boyutuna

iliskin kararsiz kalmiglardir.

Ogretim elemanlar1 ve dgrencilerin uzaktan egitim programina iliskin goriisleri

karsilastirildiginda ise,
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Uzaktan egitim programlarinin igerigini degerlendirirken ogretim elemanlarinin
goriisleri “kararsizzim” (ne olumlu ne olumsuz) bi¢iminde ortaya cikarken, Ogrenci
goriisleri ise “katiliyorum” (olumlu) seklinde belirlenmistir. Bu durumda 6grenciler
uzaktan egitim programlarinin icerigini degerlendirirken Ogretim iiyelerine gore daha

olumlu bakis sergilemektedirler.

Uzaktan egitim programlarinin siirecini degerlendirirken ogretim elemanlarinin

goriisleri “kararsizim” (ne olumlu ne olumsuz) bi¢iminde ortaya ¢ikmustir.

Ogrenci goriisleri ise “katiliyorum” (olumlu) seklinde belirlenmistir. Bir baska
ifade ile Ogrenciler uzaktan egitim programlarinin siirecini degerlendirirken Ogretim

iyelerine gore daha olumlu goriis icerisindedirler.

Uzaktan egitim programlarinin degerlendirme boyutunda 6gretim elemanlarinin
goriisleri “kararsizzim” (ne olumlu ne olumsuz) bi¢iminde ortaya cikarken, Ogrenci
goriisleri ise “katiliyorum” (olumlu) seklinde belirlenmistir. Yani Ogrenciler uzaktan
egitim programlarinin degerlendirme boyutunda Ogretim iiyelerine gore daha olumlu

bakmaktadirlar.

Uzaktan egitim  programlarinin  amaglarint  degerlendirirken  6gretim
elemanlarinin goriisleri “katiliyorum” (olumlu) biciminde ortaya c¢ikarken, Ogrenci
goriisleri yine “katiliyorum” (olumlu) seklinde belirlenmistir. Her ne kadar iki katilimci
grubu da amagc alt boyutuna iliskin olumlu goriis belirtmis olsalar da, 6grenciler uzaktan
egitim programlarinin amaglarini degerlendirirken 6gretim iiyelerine gére daha olumlu

bakis sergilemektedirler.

Uzaktan egitim programlar1 degerlendirilirken ogrencilerin 6grenim gordiikleri
boliimlere gore goriislerini inceledigimizde; hem bilgisayar miihendisliginde 6grenim
goren 6grenciler hem de endiistri mithendisliginde 6grenim goren dgrenciler programin
iceri8i, amaclar1 ve degerlendirmesi alt boyutlarina ortak cevaplar vermislerdir. Fakat
siire¢ alt boyutu i¢in bilgisayar miihendisligi Ogrencileri endiistri miihendisligi

ogrencilerine gore daha olumlu cevaplar vermislerdir.
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Uzaktan egitim alaninda ders veren Ogretim iiyelerini miithendislik alan dersleri
ve yan alan dersleri olarak iki boyutta ele aldigimizda 6gretim elemanlarinin

goriislerinin ortak oldugunu goriilmiistiir.

Uzaktan egitim programlarint degerlendirirken cinsiyet ele alindiginda; erkek
katilimcilarin  uzaktan egitim, degerlendirme ve amag¢ alt boyutlarina, bayan

katilimcilara gore daha olumlu baktiklar1 goriilmektedir.

Uzaktan egitim programi degerlendirilirken katilimcilarin yasi ele alindiginda;
20- 29 yas araligindaki grubun 40 yas ve lizeri gruba gore siire¢ boyutuna iliskin
diisiincelerinin daha olumsuz oldugu, uzaktan egitim programina iliskin yapilan
karsilastirmada ise, 20- 29 yas araligindaki grubun 40- 49 aras1 yas grubuna gore

diisiincelerinin yine daha olumsuz oldugu tespit edilmistir.

Tekinarslan (2008) tarafindan yapilan arastirma sonucuda, 6zellikle orta ve istii
yas grubunun uzaktan egitim agisindan daha olumlu goriislere sahip olduklarini

goriislinii desteklemektedir.

Son olarak ankete katilan 6gretim elemanlarinin unvanlarina degerlendirme
yaptigimizda uzaktan egitim programlart hakkinda; icerik alt boyutuna iligkin
diisiinceler incelendiginde Yrd. Do¢ unvanina sahip katilimcilarin goriislerinin Dog.
unvanmna sahip katilimcilara gore daha olumlu oldugu, amag¢ alt boyutuna iliskin
diisiinceler incelendiginde Ars. GoOr. unvanina sahip katilimcilarin goriislerinin Dog.
unvanina sahip katilimcilara gore daha olumlu oldugu ve uzaktan egitim programina
iliskin diistinceler incelendiginde Yrd. Do¢ unvanina sahip katilimcilarin goriislerinin

Doc¢. unvanina sahip katilimcilara gére daha olumlu oldugu goriilmektedir.
Ogrencilere yoneltilen agik uclu sorulara verilen cevaplari inceledigimizde;
Ogrencilerin uzaktan egitimi tercih etme nedenlerinin basinda calisma hayati

gelmektedir. Katilimcilar calisarak okumak ic¢in bu egitimi tercih ettiklerini

bildirmiglerdir. Bunun yam sira ikinci olarak da uzaktan egitimin zamandan ve
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mekandan bagimsiz olmasi Ogrencilerin uzaktan egitimi tercih etmesine neden
olmustur. Isman ve Dabaj tarafindan Kibris Dogu Akdeniz Universitesi’nde yapilan
arastirma sonucunda da ogrencilerin %65°1 uzaktan egitimi calisip okuma imkani

sagladig icin tercih ettiklerini belirtmislerdir (isman ve Dabaj, 2005).

Ogrencilere gore uzaktan egitim programlarinin en avantajli yonii zamandan ve
mekandan bagimsiz olmasidir. Ogrenciler istedikleri zaman ve mekanda ders
dinlemenin avantajli oldugunu diisiinmektedirler. Ayn1 zamanda Ogrenciler online

dersleri istedikleri zaman tekrar tekrar dinlemenin olumlu oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenciler icin uzaktan egitim programlarinin en biiyiik eksikliginin iletisim
sorunu oldugunu belirtmiglerdir. Iletisimin hem 6gretmen ile hem de ogrenciler ile
yeteri kadar saglanamamasmin olumsuzluk oldugunu diisinmektedirler. iletisim
eksikligine bagli olarak da sosyallesme de sikintilarin yasandigr belirtilmistir.
Ogrenciler uzaktan egitim programlarinin da degerlendirmenin de eksik oldugu
diisiincesindedirler. Uzaktan egitim anlayisinda oOrgiin degerlendirme yapilmasinin

olumsuz oldugu diisiincesindeler.

Ljosa (1998) tarafindan yapilan arastirmada da bir ortamda Ogrenmeyi
kolaylastirma i¢in Ogretmenler ve Ogrenciler arasinda iletisimi yogunlagtirmak
zorunlulugu belirtilmistir (Aktaran: Neely ve Tucker, 2010: 22).

[sman ve Dabaj’in arastirma sonuglari da gosteriyor ki ogrencilerin %85’i

uzaktan egitimde etkilesimin olmamasindan yakinmaktadirlar (Isman ve Dabaj, 2005).

Paran vd tarafindan yapilan arastirma sonuglari ise arastirmamizi destekler
niteliktedir. Bu arastirma da oOgrenciler Ozellikle ogretmenleri ile iletisim sikintisi
yasadiklarim1 belirtmiglerdir. Ayn1 zamanda uzaktan egitimin olumsuz yonlerinden
birinin de sosyallesme eksikligi oldugu belirtilmistir (Paran, Furneaux ve Summer,

2003).
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5. 2. Oneriler

5. 2. 1. Elde edilen bulgulara yonelik oneriler

1. Bu arastirma siirecinde alinan goriisler dogrultusunda elde ettigimiz verilere
gore; programin Ogelerinden degerlendirme ve siirec Ogretim {iyeleri
acisindan yeterli bulunmamaktadir. Ozellikle degerlendirme siirecinin
goriislerinde genel olarak kararsiz cevaplar vermislerdir. Uzaktan egitim
sistemlerinin degerlendirme sistemleri incelendiginde karsimiza Orgiin
degerlendirme sistemleri ¢ikmaktadir. Bu durumun uzaktan egitimin
felsefesine uygun olmadig diisiincesindeyim. Ciinkii kisilerin uzaktan egitimi
tercih etmelerindeki 6nemli etkinin, zaman ve mekandan bagimsizlik oldugu
sonucuna varilmistir. Gelistirilen bilgisayar programlar ile verimli sonuglar
alabilecegimiz online (¢evrimici) sinavlar gerceklestirilebilir.

2. Yas gruplart ele alinarak incelendiginde ise; orta yas grubunun (40- 49)
genclere gore (20- 29) program hakkinda daha olumlu diisiindiikleri sonucuna
vartlmigtir. Bu durumda ise programin genclere hitap edecek diizeyde
yeniden ele alinmasi gerektigi diisiincesindeyim. Ciinkii hizla gelismekte olan
uzaktan egitim anlayisinin sadece {niversitelerle smirli kalmayacag,
ilerleyen zamanlarda ortadgretim ve ilkogretim diizeyinde yardimci egitim

programi olarak sistemin icerisinde yer alabilecegi diisiincesindeyim.

5. 2. 2. Aragtirmacilara yonelik oneriler

1. Uzaktan egitim programlar1 degerlendirilmesi daha genis bir orneklemle
yapilabilir.

2. Uzaktan egitim programlari ile drgiin egitim programlarinin, program 6geleri
acisindan karsilastirilarak degerlendirildigi calismalar yapilabilir.

3. Uzaktan egitim programlarinda uygulanan yontem teknikler ile ilgili
calismalar yapilabilir.

4. Uzaktan egitim yapan farkli iiniversitelerin programlarim inceleyen betimsel
caligmalar yapilabilir.

5. Uzaktan egitim yapan iki farkli {iniversite arasinda egitim programlari
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arasinda karsilastirmalarin yapildig1 ¢calismalar yapilabilir.
6. Diinyadaki uzaktan egitim anlayisi ile iilkemizdeki uzaktan egitim anlayisi

arasinda karsilastirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK 1: Anket

“Uzaktan Egitim Programlarinin Ogretim Uyesi ve Ogrenci Goriisleri Agisindan
Degerlendirilmesi (Sakarya Universitesi Ornegi)” adli yiiksek lisans tez calismam icin
degerli goriislerinizden yararlanmak istiyorum. Saglikli sonuglar alabilmek i¢in anket
sorularina igtenlikle cevap vereceginiz inancindayim ilginiz ve zaman ayirdiginiz icin

tesekkiir ederim...

ANKET SORULARI
Yasiniz: Cinsiyetiniz:
Boliimiiniiz:
Durumunuz:

Ogretim Elemam
[ ] Prof. Dr. [ ]Dog. Dr. [ ] Yrd. Dog. Dr [ |Dr. [ ] Ars. Gor

Ogrenci

[] On lisans [ ] Lisans [] Yiiksek Lisans

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum
Kesinlikle
Katiliyorum

UZAKTAN EGIiTiMIN AMACLARI

1)  Uzaktan egitim, zaman sinirlamast olmadigi igin
avantajhdir.

2)  Uzaktan egitimde mekén sinirlamas: olmadigi igin
avantajhdir.

3) Uzaktan egitim degisik yas gruplarina hitap
etmektedir.

4)  Uzaktan egitim degisik kiiltiir ve cografyada
yasayanlara hitap etmektedir.

5) Uzaktan egitim ile bilgi, diisiik maliyetle biiyiik
kitlelere aktarilmaktadir.

6) Uzaktan egitim ile biiyiik miktarda igerik ve
malzeme birikimi saglanir.

7) Uzaktan egitim ile kiiresel bilgi aktarimi saglanir.

Uzaktan egitim iilkenin uzak hedefleri ile paraleldir.




UZAKTAN EGITIM SURECI

9)Uzaktan egitim siirecinde dgretmen- 6grenci iletisimi
saglanmaktadir.

10)Uzaktan egitim siirecinde dgrenci —6grenci iletisimi
saglanmaktadir.

11) Uzaktan egitim siirecinde bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanilmaktadir.

12) Uzaktan egitim siirecinde egitimde firsat esitligi
saglanmaktadir.

UZAKTAN EGITIMDE iCERIK

13) Uzaktan egitim siirecinde bireysellestirilmis 6grenme
saglanmaktadir.

14) Uzaktan egitim programlarinda igerik giincel bilgileri
kapsamaktadir

15) Uzaktan egitim programlarinda icerik 6grenci
seviyelerine uygundur.

16) Uzaktan egitim programlarinda icerik somuttan-soyut
yapisina uygundur.

17) Uzaktan egitim programlarinda icerik bilinenden —
bilinmeyene yapisina uygundur.

18) Uzaktan egitim programlarinda icerik kolaydan- zora
yapisina uygundur.

19) Icerikte konular birbiri ile tutarhdir

20) Icerik evrenseldir.

21) Icerik dgrencilerin hazir bulunusluk seviyelerine
uygundur.

22) Icerikteki bilgiler anlamli bir biitiinliik icerisinde
verilmistir.

23)Uzaktan egitim programlarinda icerik bireyin
ihtiyac¢larina cevap vermektedir.

24)Uzaktan egitim programlarinda icerik toplumun
ihtiyac¢larina cevap vermektedir.

25) Icerik degerlendirilebilir durumdadir.

26)Uzaktan egitim programlarinda degerlendirme ders
icerikleri ile uygun sekilde yapilmaktadir.

UZAKTAN EGITIMDE DEGERLENDIRME

27)Uzaktan egitim programlarinda 6rgiin degerlendirme
(derslikte) yapilmaktadir

28)Uzaktan egitim programlarinda 6rgiin degerlendirme
uygundur.

29)Uzaktan egitim programlarinda siire¢ degerlendirilmesi
yapilmaktadir.

30)Uzaktan egitim programlarinda sonug (iiriin)
degerlendirilmesi yapilmaktadir.

31)Uzaktan egitim programlarinda etkinliklerin
degerlendirilmesi yapilmaktadir.

32)Uzaktan egitim programlarinda degerlendirmede
alternatif yontemler kullanilmaktadir.
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Sizin uzaktan egitimi tercih etme nedeniniz nedir?

Beyza OZER fletisim: ozer.beyza@ gmail.com
Abant Izzet Baysal Universitesi

Egitim Programlar1 ve Ogretim



