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ON SOZ

Son iki yildir yagsadigimiz salgin nedeniyle egitimin seyri beklenmedik bir sekilde yiiz yiize
egitimden uzaktan egitime donmiis, boylece egitimin uzaktan egitim seklinde yapilmaya
baslanmas1 devlet {niversitelerinde uygulanan uzaktan egitimin niteliginin ortaya
konmasinin 6nemini bir kez daha ortaya ¢ikarmistir. Dolayisiyla normal sinif ortamindan
sanal ortama gecis siirecini ve sanal egitimi incelemek ve bu egitimin uygulanmasindan
kaynaklanan etkileri, 6zellikle akademik basar1 yoniinden degerlendirmek bende bir tutku
ve motivasyon olusturdu. Covid-19 pandemisi siirecinde egitimin siirekliligi konusunda
bliylik bir zorluk ortaya ¢ikmis, bu durum da online egitim ile akademik basar1 arasindaki
iliski konusunda bilimsel verilerin ortaya konulmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu durum
uzaktan egitim konusunda literatiire Oonemli katkilar saglamak amaciyla bahsi gecen
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OZET

UZAKTAN EGITIiM SURECININ LiISANS OGRENCILERININ AKADEMIiK
BASARISINA ETKIiSi (SAKARYA iLi ORNEGI)

Bassam AL RYABI, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Subhan EKSIOGLU
Sakarya Universitesi, 2023

Bu ¢alismanin amaci, uzaktan egitim siirecinin lisans 6grencilerinin akademik basarisina
olan etkilerinin belirlenmesidir. Bu baglamda calismanin, COVID-19 salgini sebebiyle
Tiirkiye’de devlet {iniversitelerinde uygulanan uzaktan egitim programlarinin lisans
ogrencilerinin akademik basarilarina olan etkilerini ortaya koymasi, aynt zamanda bu
egitimin olumsuzluklarini gidermeye yonelik diisiinceler ortaya koymasi planlanmistir.
Aragtirmanin ¢aligma evreni, Sakarya ilinde bulunan devlet tiniversitelerinde uygulanan
uzaktan egitim programlart ve 2019-2020 ile 2020-2021 egitim dgretim yillarinda uzaktan
egitim sistemiyle 0grenim goren lisans 0grencileri ile sinirlidir. Buna gore; ¢aligma grubu,
2021-2022 egitim-0gretim yilinda devlet {iniversitelerinde 06grenim goren lisans
ogrencilerinden (1., 2., 3., 4. ve 5. sinif) olusan 500 kisidir. Uzaktan egitim siirecinin lisans
ogrencilerinin akademik basarilarina etkisini belirlemek i¢in Likert tipi anket araciligiyla
veriler toplanmustir. Orneklem segilirken basit tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilmustir.
Uzaktan egitimde kullanilan egitim materyalleri ve teknolojinin devlet tiniversitelerindeki
lisans 6grencilerinin akademik basarilarina etkisini ortaya ¢ikarmak i¢in anket ve kisisel
bilgi formundan elde edilen veriler SPSS veri analiz programi kullanilarak betimsel analiz

teknikleriyle analiz edilmistir.

Calismanin sonuglari, uzaktan egitimde kullanilan egitim materyallerinin bilgiye kolay
erisim, ¢esitlilik, igerik yeterliligi ve firsat esitligi sagladigini, uzaktan egitimin 6grencilerin
bilgi ihtiyaclarin1 karsilayarak akademik basariyr olumlu yonde etkiledigini, 6grencinin
zamandan tasarruf etmesine ve bilimsel arastirma becerilerinin gelismesine katkida
bulundugunu ortaya koymustur. Bunun yami sira calisma, uzaktan egitim silirecinde
kullanilan teknolojinin sikic1 olmasi, kopya ¢ekme kolayligina sahip olmasi ve 6grenci ile
ogretmen arasindaki zayif iletisime katkida bulunmasi nedeniyle daha az basarili ve etkili

oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, Lisans Ogrencileri, Akademik basar;, COVID-19



ABSTRACT

THE EFFECT OF THE DISTANCE LEARNING PROCESS ON THE ACADEMIC
SUCCESS OF UNDERGRADUATE STUDENTS (SAKARYA PROVINCE
EXAMPLE)

Bassam AL RYABI, Master Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Subhan EKSIOGLU
Sakarya University, 2023

The aim of this study is to determine the effects of the distance education process on the
academic success of undergraduate students. In this context, it is planned that the study will
reveal the effects of distance education programs implemented in state universities in Turkey
due to the COVID-19 epidemic on the academic achievement of undergraduate students, and
also to put forward ideas to eliminate the negativities of this education. The study population
of the research is limited to the distance education programs applied in state universities in
Sakarya and undergraduate students studying with the distance education system in the
academic years of 2019-2020 and 2020-2021. According to this; The working group consists
of 500 undergraduate students (1st, 2nd, 3rd, 4th and 5th grades) studying at state universities
in the 2021-2022 academic year. In order to determine the effect of the distance education
process on the academic achievement of undergraduate students, data were collected through
a Likert-type questionnaire. Simple random sampling method was used when selecting the
sample. In order to reveal the effects of educational materials and technology used in
distance education on the academic achievement of undergraduate students at state
universities, the data obtained from the questionnaire and personal information form were

analyzed with descriptive analysis techniques using the SPSS data analysis program.

The results of the study revealed that the educational materials used in distance education
provide easy access to information, diversity, content adequacy and equality of opportunity,
that distance education positively affects academic achievement by meeting the information
needs of students, saves time and contributes to the development of scientific research skills.
In addition, the study showed that the technology used in the distance education process is
less successful and effective because it is boring, has the ease of cheating, and contributes to

poor communication between the student and the teacher.

Keywords: Distance education, Undergraduate Students, Academic success, COVID-19
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BOLUM 1

GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu, aragtirmanin amaci ve Onemi ve diger alt

problemler, sinirliliklar, varsayimlar ve tanimlara yer verilmektedir.

1.1. Problem durumu

Ogrenme ortamlarinin ¢esitlenmesinde ve gelismesinde 6gretim teknolojilerindeki gelismeler
ve degisimler biiyiik rol oynamistir. Ozellikle internetin hizla gelismesi ve egitim ortamlarinda
daha yaygin kullanilmasi uzaktan egitim gibi farkli egitim platformlarinin yayginlasmasina
neden olmustur. Kisilerin bilgiye ¢esitli ve daha fazla kaynaktan, kisa bir zaman igerisinde
erisgmek istemesi, egitim alaninda yasanan cografi uzakliklar, sosyal ve sosyo-ekonomik
dagilim esitsizlikleri ve bireysel sorunlar gibi temel sorunlarin giderilmesi ve daha iyi
kosullarin olusturulmasi, uzaktan egitimin uygun bir 6gretim bicimi olarak kabul edilmesini

saglamistir (Odabas, 2003).

Uzaktan egitim, 6grenci ve 0gretmenin fiziksel olarak ayni ortamda bulunmadan 6grenme-
ogretme etkilesimine girdigi bir egitim bi¢imidir. Uzaktan egitim ile 6grenciler sorumlu
olduklar1 6grenmeleri, 6gretmenler ise sorumlu olduklar1 6gretme siirecini mekan sinirlamasi
olmaksizin gergeklestirebilmektedirler. Cesitli nedenlerle evinde kalmak zorunda kalan
insanlarin ya da egitimin gerceklestigi yere ulasimda giigliik ¢eken 6grencilerin uzaktan egitim
faaliyeti ile bu engelleri ortadan kalkmaktadir (Adiyaman, 2002). Uzaktan dgretim siirecinde
iletisim teknolojilerinin kullanimi geleneksel 6gretim siirecine katki saglamakta ve yagam boyu
ogrenme ilkesini desteklemektedir. Ogrenme dogumla baslayip yasam boyu siiren bir siirectir.
Uzaktan 6gretim, 6grenmeyi okul sinirlarindan ¢ikararak kisilere istedikleri zaman 6grenme
imkani tanimaktadir. Ayrica uzaktan Ogretim, geleneksel egitim-6gretim faaliyetlerinin
yapilamadig1 durumlarda egitimin devam etmesini saglayan bir sistemdir. Bu sayede dgrenciler
egitim haklarindan mahrum kalmamakta ve o6grenme etkinliklerini istedikleri sekilde
diizenleyebilmektedirler (Arat ve Bakan, 2011). Tiim diinyay: etkisi altina alan Covid-19

salgini, toplumun her kesimini etkiledigi gibi iiniversite 6grencilerini de sosyal, psikolojik ve



ekonomik olarak etkilemistir. Bu dénem {iniversite egitimlerini internet ortaminda alan, sosyal
cevresinden uzak kalan ve aileleriyle birlikte yasamak durumunda olan gengler i¢in zor giinlerin
baslangict olmustur (AVC, 2021). 2020 yili mart ayindan itibaren Tiirkiye’de de goriilmeye
baslanan Covid-19 salgin1 uzaktan egitim platformlarina duyulan ihtiyaglar1 artirmistir. Bu
ihtiyaglar beraberinde uzaktan 6gretim baglaminda yeni platformlar1 ortaya c¢ikarmistir.
Boylelikle egitim sistemimizde yogun bir sekilde uzaktan egitim faaliyetleri baglamistir (Bulut,
2020). Bu baglamda, mevcut arastirma, devlet iiniversitelerinde uygulanan uzaktan egitim
stirecinin lisans Ogrencilerinin akademik basarilarina etkisi olup olmadigi sorusuna cevap

aramistir.

1.2 Arastirmanin amaci ve onemi

Arastirmanin amact, uzaktan egitim siirecinin lisans 6grencilerinin akademik basarisina olan
etkilerinin belirlenmesidir. Bu baglamda c¢alismanin, COVID-19 salgin1 sebebiyle Tiirkiye’de
devlet {iiniversitelerinde uygulanan uzaktan egitim programlarmin lisans Ogrencilerinin
akademik basarilarina olan etkilerini ortaya koyarak, uzaktan egitim siirecinde ortaya
cikabilecek olumsuz etkileri giderebilmek igin katki saglamasi diisiiniilmektedir. Calisma,
uzaktan egitim siirecindeki 0grenci performansini etkileyen faktorleri daha iyi anlayarak
gelecekteki uzaktan egitim programlarimin daha etkili bir sekilde tasarlanmasina yardimeci

olmay1 amaglanmaktadir.

Arastirmanin onemi, ¢alisma siirecinde elde edilen 6zgiin sonuglarin, uzaktan egitim siirecinin
ogrenci performanst ilizerindeki olumlu ve olumsuz etkilerini agiklama yoOniinde ortaya
cikacaktir. Boylece, calisma egitimcilerin uzaktan egitime yonelik egitim stratejileri
gelistirmeleri i¢in Onemli bir katki sunacaktir. Ayrica calismada elde edilen bulgularla
ogrencilerin uzaktan O6grenme deneyimlerini iyilestirmeye yonelik politika Onerilerinin

gelistirilmesi de miimkiin olabilecektir.

Sonug olarak bu galigmanin, Tiirkiye’deki devlet iiniversitelerinde uygulanan uzaktan egitim
programlarinin lisans 6grencilerinin akademik basarisina olan etkisini anlamaya yonelik bir
adim olacagl ve uzaktan egitim programlarinin gelecekteki tasarimina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.



1.3. Problem ciimlesi

Devlet iiniversitelerinde uygulanan uzaktan egitim siirecinin lisans 6grencilerinin akademik

basarisina olan etkisi nasildir?

1.4. Alt problemler

1- Devlet iiniversitelerinde uygulanan uzaktan egitim siirecinin 6grencilerin akademik
basarisina etkisi
e Ogrencilerin cinsiyetine
e Ogrenim gordiikleri fakiilte/bdliime
e Ogrenim gordiikleri simif diizeyine gore farklilasmakta midir?
2- Devlet tniversitelerinde uygulanan uzaktan egitim sisteminde kullanilan materyallerin
lisans 6grencilerinin akademik basarilarina olan etkisi nasildir?
3- Devlet lniversitelerinde uygulanan uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin

ogrencilerin akademik basarisina olan etkisi nasildir?

1.5. Varsayimlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin anket sorularini diiriist ve tarafsiz bir sekilde cevapladiklar
varsayllmaktadir. Bu c¢alismada kullanilan veri toplama araglarinin yeterli oldugu

varsayllmistir.

1.6. Smmirhiklar

Bu calisma Sakarya ilinde bulunan devlet iiniversitelerinde uygulanan uzaktan egitim
programlar1 ve 2019-2020 ve 2020-2021 egitim 6gretim yillarinda uzaktan egitim sistemiyle

O0grenim goren lisans 6grencileri ile sinirhdir.



1.7. Tanimlar

Uzaktan egitim: Uzaktan egitim; 68renen, 6greten ve 6grenme kaynaklart arasindaki engellerin
asilmasi i¢in mevcut teknolojilerin faydaci bir yaklasimla kullanildigi bir alandir (Bozkurt,

2017).

Akademik basar1: Akademik basari, egitim-6gretimde belirlenen amaca ulagsma ve isteneni elde
etme olarak tanimlanmaktadir. Egitim agisindan disiiniildiigiinde basari, program hedefleriyle
tutarli davraniglar biitiinidir (Demirtag ve Gilines, 2002). Baska bir deyisle bir 6grenci
programdaki hedef davranislar1 sergilemesi halinde basarili sayilabilmektedir. Egitimde basar1
kavramiyla genellikle notlarla, test puanlariyla ya da her ikisiyle birlikte belirlenen beceriler

veya kazanilan bilgilerin ifadesi olan “akademik bagar1” kastedilmektedir (Sarier, 2016).



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILIi ARASTIRMALAR

Calismaya kavramsal bir ¢erceve olusturmak ve uzaktan egitimde akademik basari ile ilgili
literatiirdeki bosluklar1 belirlemek amaciyla literatiir taramasi yapilmistir. Tarama, uzaktan
egitim ile ilgili yurt i¢inde ve yurtdisinda yapilmis calismalara odaklanmustir. Literatiir

incelemesi su bagliklar dogrultusunda gergeklestirilmistir:

Uzaktan Egitimi Nedir? Uzaktan Egitimin Tarihi, Tirkiye’de Uzaktan Egitim, Uzaktan
Egitimin Amagclari, Uzaktan Egitimin Avantajlari, Uzaktan Egitimin Dezavantajlari, Uzaktan
Egitim Ilkeleri, COVID-19 Pandemisi Siirecinde Egitim, Etkilesim Kurma ve Uzaktan Egitime
Katilma, Uzaktan Egitim Katilmcilar1 Kimlerdir? Ogretmenlerin Zoom Platformu ile Ilgili

Deneyimleri, Uzaktan Egitimde Ogretim Uyelerinin Rolleri ve Yetkinlikleri.

2.1. Kuramsal cerceve

2.1.1. Uzaktan egitim nedir?

Yang (2020), bilgi teknolojisinin entegrasyonu yoluyla mevcut bilgi ¢aginin gereksinimlerine
daha iyl uymasi i¢in egitim ortaminin reformunun O6nemini vurgulamistir. Desai, Hart ve
Richards’a (2008) gore egitim teknolojisi, 6§renme ortaminda ihtiya¢c duyulan degisimi ve
biliylimeyi saglayabilir ve 6grenmenin fiziksel sinirlarini ortadan kaldirilabilmektedir. Uzaktan
egitim, kiiresel gelismelerden etkilenen giincel egitim sistemlerinden biridir. Yeni teknolojik
araglar1 ve internet teknolojisinin ortaya ¢ikisini iceren ¢agdas kiiresel durum 1s1ginda, 6gretme,
o0grenme ve pedagoji gibi egitim boyutlar1 bir doniisiim silirecinden ge¢mektedir (Battro ve
Fischer, 2012). Dogduklar1 ¢cevre onceki nesillerden ¢ok farkli oldugu i¢in kiiresel doniistim
ogrencileri de etkilemistir. Ogrencilerin énceki nesillerden farkli gereksinimleri vardir ve

ogretim baglami artik sinifin fiziksel ortamiyla siirli degildir (Hashim, 2018).

XIX. ylizyilin ortalarindan itibaren uzaktan egitim kavrami c¢esitli bigcimlerde var olmus ve

giinlimiize kadar degisim gostermistir (Simonson, Schlosser ve Hanson, 1999). Pandemi birgok



tilkede egitimin her kademesine uzaktan egitim zorunlulugu getirmeden 6nce teknolojinin hizla
degismesi ve gelismesi uzaktan egitimin yeni ve 6zgilin 6gretim yontem ve tekniklerine uyum
saglamasini gerekli kilmistir. Giderek artan diinya niifusu, eski egitim yontemleriyle ve egitim
materyalleriyle yapilan egitimin maliyetleri artirmasi da uzaktan egitiminin tercih edilmeye
baslanmasinin nedenlerinden biri olmustur. Bu bilgiler 1518inda uzaktan egitimin yeni ve
kesfedilmemis bir konu olmayip pandemi 6ncesi bilisim teknolojilerindeki gelismelerle birlikte

egitim hayatimiza girdigi goriilmektedir.

Bilim insanlar1 uzaktan egitimle ilgili farkli tanimlar yapmislardir. Ornegin, Tiibingen’deki
Alman Uzaktan Egitim Enstitiisii’niin (DIFF) eski miidiirii Dohmen’e (1967) gore, uzaktan
egitim, uzun mesafeleri kapsayabilen medya araciligiyla uzaktan miimkiin kilinan, sistematik
olarak yapilandirilmis bir kendi kendine ¢alisma bi¢imidir. DIFF’de calisan Peters (1973),
uzaktan egitimi uzaktan Ogretim olarak tanimlamis ve bilgi, beceri ve tutumlar1 aktarma
yontemi olarak gormiistiir. Michael Moore (1973, 1977) tarafindan yapilan tanimda uzaktan
Ogretim, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimin baski, elektronik, mekanik veya diger
ailesi olarak tanimlanmistir. Holmberg (1977), ‘uzaktan egitim’ terimini, siniflarda
ogrencileriyle birlikte bulunan 6gretim gorevlilerinin siirekli ve acil denetimi altinda olmayan
her diizeydeki ¢esitli calisma bigimleri olarak tanimlamigtir. Garrison ve Shale (1987)’e gore,
uzaktan egitimde, 6gretmen ve Ogrenciler arasindaki egitimsel iletisimin biiyiik bir kism1 es
zamansiz olarak gerceklesmektedir. Egitim siirecini kolaylastirmak ve desteklemek amaciyla
ogretmen ve Ogrenciler arasinda iki yonlii iletisim bulunmalidir. Garrison ve Shale (1987)’e
gore uzaktan egitim “teknolojiyle ayrilmaz bir sekilde baglantilidir” ve diger egitim
bicimlerinden farkli olarak goriiliir, bu da ders gelistirmesine katkida bulunabilecek bir
faktordiir. 1990°da Amerikan Uzaktan Egitim Dergisi’nin editérii Moore, uzaktan egitime
bagka bir bakis acis1 getirmistir. Moore (1990)’a gdre uzaktan egitim, planli 6grenmeye katilan
bir kisiye, egitmen veya egiticilerinkinden farkli bir yer veya zamanda, basil1 veya elektronik
iletisim araglar1 araciligiyla bilgi saglamaya yonelik diizenlemelerdir. Portway ve Lane (1994),
“uzaktan egitim” teriminin, egitim vermek icin elektronik cihazlara ve basili materyallere bagl
olduklar1 i¢in Ogretmen ve Ogrencilerin cografi olarak ayrildigi Ogretme ve Ogrenme
durumlarini ifade ettigini belirtmislerdir. Kaya (2002), uzaktan egitimi geleneksel 6grenme ve
ogretme yontemlerinin siirliliklart nedeniyle sinif i¢i etkinliklerin yapilmasinin miimkiin
olmadig1 durumlarda, 6zel olarak hazirlanmis 6grenme iiniteleri ve farkli ortamlar araciligiyla

belirli bir merkezden 6gretim yontemi olarak tanimlamaktadir. Baska bir deyisle, uzaktan



egitim ayni ortami paylagsmayan 6grenci ve 0gretmenlerin iletisim teknolojilerini kullanarak
ogretim faaliyetlerini yiiriittiikleri bir egitim sistemi modelidir (Isman, 2003). Amerika Birlesik
Devletleri Uzaktan Egitim Dernegi, uzaktan egitimi, siirekli egitim, kurumsal egitim, K-12,
askeri ve devlet egitimi, yliksek 6grenim ve yagsam boyu 6grenmeye kararli olanlar dahil olmak
iizere tiim alanlarda egitimde elektronik medya kullanimi olarak tanimlamaktadir (Bingham,
Davis ve Moore, 1999). Ayrica, uzaktan egitim 6grenme organinin boliimlere ayrildigr ve
ogretim elemanlarini, 6grencileri ve materyalleri birbirine baglamak i¢in etkilesimli iletisim
sistemlerinin uygulandigi kurumsal orgiin egitim olarak tanimlanmaktadir (Schlosser ve
Simonson, 2009). Moore ve Kearsley (2011)’e gore, uzaktan egitim; Ozel Ogretim
metodolojilerine, 6zel ders tasarimina, elektronik iletisimin yani sira farkli idari ve
organizasyonel prosediirlere ihtiya¢ duyan planli 6grenmedir. Bu, Bates’e (2005) gore uzaktan
egitimin, 6gretmen ve Ogrencilerin aym fiziksel alam1 paylasmadigi ve yiiksek oranda

teknolojiye bagimli oldugu bir egitim tiirii oldugu anlamina gelmektedir.

Bu tanimlarin 15181nda, geleneksel egitim sistemlerinin uygulanamadigi durumlarda uzaktan
egitimin hem 6gretmenin hem de 6grencinin ayn1 yerde olmadigi iletisim araglariyla uygulanan
bir 6gretme ve 6grenme sistemi oldugu sdylenebilir. Teknoloji ilerledik¢e, uzaktan egitim igin
yeni fikirler ortaya atilabilecegi, bununla birlikte uzaktan egitimin anlam ve amacinin ayni
kalacagi, yani bireylerin ¢esitli medya ortamlar1 araciligiyla geleneksel olmayan bir ortamda

egitilmesinin s6z konusu olacagini belirtmek gerekmektedir.

2.1.2 Uzaktan egitimin amaclar

Uzaktan egitim, farkli cografyalardaki 6grenci, 6gretmen ve ogretim materyallerinin iletisim
teknolojisi araciligiyla bir araya getirildigi bir egitim bicimidir. Son yillarda, bircok egitim
kurumu, artan egitim ihtiyaglarina uzaktan egitim programlarini gelistirerek ¢oziimler liretmeye
baslamistir. Bunun nedeni uzaktan egitimin, fiziksel mesafe kavramini teknoloji (ses, video,

veri ve yazili metin) araciligiyla ortadan kaldirmasidir (Giindiiz vd., 2007).

Uzaktan egitimin temel amaci, yer ve zaman engellerini asmaktir. Ornegin, 6grenciler egitime
erisimleri olmayan bolgelerde yasayabilirler. Baz1 6grenciler bir fakiiltede yiiz yiize egitim
imkanma sahip olabilir, ancak bazi 6grenciler bu imkandan faydalanamayabilir. Uzaktan
egitim, TUniversitelerdeki derslere fiziksel olarak katilamayanlara egitimin ulasmasini

saglamaktadir (Gilindiiz vd., 2007). Ayrica uzaktan egitim, 6grencilerin derslere en uygun



zamanda katilmalarina olagan saglamaktadir. Eskiden sadece uzaktan egitimde kullanilan
elektronik egitim araglart hem kampiis i¢i hem de kampiis dis1 egitim ortamlarinda giderek daha
fazla kullanilmaya baslamistir. Uzaktan egitimde, video, ses, simiilasyonlar gibi teknolojilerin
kullanilmasi, tek bir 6grenme stiline uyum saglayamayan 6grencilerin, bu sorunlarin {istesinden
gelmelerine yardimer olmaktadir. Bununla birlikte uzaktan egitim 6grencilerin daha kisa siirede

iiniversiteden mezun olabilmelerine de imkan saglamaktadir (Giindiiz vd., 2007).

2.1.3. Uzaktan egitimin avantajlari

Bilgisayar destekli iletisimin kullanilmasi1 uzaktan egitim olanaklarini gelistirmistir (Ackerman,
1997). Uzaktan egitim ulasim maliyeti agisindan ekonomiye yardimci olabilir ve 6grenciler e-
ders kitaplar1 olarak bilinen bircok ders kitabina geleneksel egitime gore daha ucuza
ulagabilirler. Cevrimici 0grenme, zaman ve mesafe kisitlamasi olmaksizin bilgiye erisimi
miimkiin kilmaktadir. Ogrenciler eszamansiz gevrimici 6grenmede 6grenme materyallerini
istedikleri zaman kolayca alabilmektedirler. Ote yandan, eszamanli ¢evrimigi 6grenme,
ogrenciler ve 6gretmenler arasinda gergek zamanli konusmay1 kolaylagtirmaktadir. Eszamansiz
ogrenmede 6grenciler zamandan bagimsizdir ve kursa ve materyallere giiniin 24 saati erisebilir.
Katilim kisitlanmadik¢a, dgrenciler evden, ofisten veya okuldan derslere katilabilmektedir

(Sadeghi, 2019).

(Simonson, Zvacek ve Smaldino, 2019). Dijital teknolojilerin egitimin her seviyesinde 6gretme
ve 6grenmeyi genisletmesi ve gelistirmesi gerektigini belirtmistir. Ogrenciler, dijital egitimde,
dijital araglarin kullanimiyla ilgili bilgi ve becerilerini gelistirebilmektedirler. Belgelerin,
seslerin, materyallerin ve e-postalarin bir veri tabaninda saklanmasi diger bir fayda olarak
sayilabilir. Bu sayede Ogrenciler zamandan tasarruf saglayarak bu belgelere zahmetsizce
erisebilir (Simonson, Zvacek ve Smaldino, 2019). Ogrenciler, cevrimici bir tartismada
goriislerini daha dogru bir sekilde ifade edebilirler (Edwards ve digerleri, 2000). Beldarrain
(2006), teknolojinin hizli biliylimesinin yeni araclarin kullanimimi saglayacagini, bdylece
ogrencilerin interaktif bir 6grenme ortaminda problem ¢ézebilen ve yasam boyu 6grenen kisiler

olabilecegini ifade etmektedir.

Uzaktan egitimin en 6nemli faydalarindan biri, 6grencilerin “yumusak beceriler” gibi temel
becerileri gelistirmelerine yardimci olmasidir. Bireylerin tutumlari, giiclii yonleri, 6zellikleri ve

kisisel davraniglar “yumusak beceriler” olarak adlandirilmaktadir. Dinleme, problem ¢6zme,



0z motivasyon, karar verme ve zaman yonetimi becerileri gibi baz1 6zellikler ise sosyal
becerilere ornektir (Wats ve Wats, 2009). Uzaktan egitimde 6dev kontroliinii ve geri bildirimi
kolaylastiran Google sinif veya podcast’leri kullanarak, bu yumusak becerileri gelistirmek i¢in
verilen yazma gorevleri, 6grencilerin yazma ve kendini ifade etme becerilerini gelistirmelerini

saglamaktadir.

Uzaktan egitimde, Ogrenciler, zaman veya mekan kisitlamasi olmaksizin kendi 6grenme
rutinlerini olusturabilmektedir. Ayrica uzaktan egitim, 6grenme yoOntemlerini esnek hale
getirmekte ve aninda geri bildirime sahip oldugundan siirekli 6grenme firsatlar1 sunmaktadir.
Uzaktan egitimin ihmal edilemeyecek bir diger avantaji, salgin durumlarinda insanlara
evlerinde giivenli bir 6grenme ortami olusturma ve fiziksel mesafeyi uygulayarak 6gretmen ve
dgrencilerin giivenligini saglama imkanidir (White, 2003). Oz ve digerleri (2021), 6grencilerin
dil 6grenimi iizerinde topluca ¢alismasina olanak taniyan c¢evrimici bir 6grenme araci olan
Padriseup’1 test eden bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Bu uygulama (Padriseup) Covid-19 siirecinde
Ingilizce dgretmenlerinin tercih ettigi yeni uygulamalardan biri olmustur. Elde edilen sonuglar,
bu tir grup 6grenme uygulamalarinin; sosyal bir 6grenme ortami sagladigi, fikirlerin
birbirleriyle paylasilmasi firsati sagladigi, uzaktan egitim ve cevrimici 0grenme sirasinda

verimliligi ve motivasyonu artirdig1 i¢in faydali oldugunu gostermistir.

Sonug olarak, uzaktan egitim teknolojileri kolaylik, esneklik, etkinlik ve adalet gibi sayisiz
fayda saglamaktadir. Asagida kisaca tartisilan faydalar, Ogretmenin Uzaktan Egitim
Rehberinde (Bardon, 1999) yer almaktadir.

2.1.3.1 Kolayhk

Uzaktan egitim teknolojileri hem Ogrenciler hem de 6gretmenler i¢cin uygun mekéanlardan
derslere katilim imkani saglayabilmektedir. Ayrica internet, video kasetler, DVD’ler ve telefon
gibi bircok teknolojiye evden kolayca erisilebilmektedir. Masaiistii video konferans gibi
digerleri, tek bir noktadan (liniversite gibi) birkag uzak konuma (okullar gibi)
dagitilabilmektedir. Uydu yayinlar belirli konumlarda goriintiilenebilmekte veya daha sonra

evde veya okulda goriintiilenmek {izere yayinlar videoya kaydedilebilmektedir.



2.1.3.2 Esneklik

Uzaktan egitimin birgok tirii 6grencilerin derslere istedikleri zaman katilma segenegi
sunmaktadir. Ornegin, baz1 6grenciler gece yaris1 bir videoyu incelemek veya sabahin erken
saatlerinde e-postalarini okumak isteyebilir. Ek olarak, bir 6grenci bir web sitesini incelemek

icin 30 dakika harcamak isteyebilir ve baska bir 6grenci bir saat harcamak isteyebilir.

2.1.3.3. Verimlilik

Uzaktan egitim etkili bir 0grenme-0gretme imkani saglamaktadir. Kullanilan yontem ve
tekniklerin egitsel gorevlere uygun oldugu, 6grenci-6grenci etkilesiminin ve dgretmen-6grenci
geri bildiriminin iyi uygulandig1 durumlarda uzaktan egitimin geleneksel egitime esit veya daha
etkili oldugu pek cok arastirma tarafindan ortaya konmustur (Moore ve Thompson 1990;
Verduin ve Clark, 1991). California Eyalet Universitesi’nde yiiriitiilen bir ¢alismada, ¢evrimigi
bir kursa katilan 6grenciler 6nemli dlclide daha yiiksek test puanlari elde etmislerdir (Schutte,

1996).

2.1.3.4. Karsilanabilirlik

Birgok uzaktan egitim bigiminin maliyeti ¢ok azdir veya hi¢ yoktur. Ornegin, Amerika Birlesik
Devletleri’ndeki evlerin %99’undan fazlasinda televizyon vardir ve bu televizyonlarin %651
kablolu televizyon hizmeti almaktadir (Casey ve ark. 1998). Bu evler i¢in d6grencilerin herkese
acik bir video veya TV programi izlemesi nispeten kolaydir. Ek olarak, hemen hemen tiim
evlerde sesli mesaj ve sesli konferans kullanimina izin veren bir telefona erisim vardir.
Tiirkiye’deki evlerin %90’1indan fazlasinda televizyon oldugu, ancak bunlarin ¢ok siirlt bir
boliimiiniin, (yaklasik 915.000 abonenin) bir kablolu TV hizmetine aldig1 goriilmektedir (Tiirk
Telekom, 2018).
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2.1.3.5. Coklu alg1

Uzaktan egitimin avantajlarindan biri, en azindan zamanin bir kisminda herkesin 6grenme
tercihlerine hitap edebilecek ¢esitli materyallerin bulunmasidir. Ornegin, baz1 6grenciler video
gibi gorsel uyaranlardan daha iyi 6grenmekte, bazilar1 da dinleyerek veya bir bilgisayar
programiyla etkilesim kurarak daha iyi Ogrenmektedir. Uzaktan egitim kurslart iyi
tasarlanmigsa, muhtemelen 6grencilere genis bir segenek yelpazesi sunarak optimal etkilesim

imkan1 saglayacaktir.

2.1.3.6. Etkilesim

Sanilanin aksine uzaktan egitim kurslar1 6grencilerle etkilesimin artmasini saglayabilmektedir.
Ornegin, sinifta soru sormaktan cekinen ice doniik dgrenciler, e-posta veya diger bireysel
yollarla etkilesime girme firsat1 verildiginde genellikle etkilesim saglamaktadir (Franklin ve
ark. 1996). Ogretmenler, etkilesimleri artirarak 6grencilerin ihtiyaglarini  daha iyi
karsilayabilmektedir. Annenberg/CPB  Educational Strategies Program at Public
Broadcasting’den Stephen Ehrman, “Ziyaret ettigim hemen her kurumda 6gretim {iyeleri bana
ogrencilerin kendilerini en 1yi e-posta kullanirken ifade ettiklerini coskuyla sdylemektedirler.
Smifta ¢ok az sey soyleyen oOgrenciler, belki de baskalarinin merakli gozlerinden
korunduklarini hissettikleri i¢in bazen e-posta yoluyla zengin katki sunabilen kisiler haline

gelmektedirler” demektedir.

Etkilesimli CD’ler, bilgisayar biilten tahtalar1 ve ¢evrimigi olarak sunulan multimedya hiper
metni gibi yeni elektronik teknolojiler, &grencilerin 6grenme siirecine ¢ok daha fazla
katilmalarini saglamaktadir (Ehrman, 1995). Bu etkilesimli teknolojiler ayrica 6grencilerin bu
stire¢ lizerinde bir¢ok geleneksel 6grenme ortaminda miimkiin olandan ¢ok daha fazla kontrol
sahibi olmalarin1 ve entegre ses, hareket, goriintli ve metin, olasiliklarla dolu yeni, zengin bir

O0grenme ortami ile 6grenme siirecine katilimini artirma imkani saglamaktadir.
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2.1.3.7. Esitlik

Egitimde esitsizlik bir¢ok iilkede énemli bir sorundur. Uzaktan egitim, kirsal bolgelerde yer
alan okullarin egitimlerinde yasanan sorunlari hafifletmek i¢in biiylik bir potansiyel
sunmaktadir. Ornegin Kanada ve Avustralya’da egitimde esitsizligi ortadan kaldirmaya yonelik

olarak uzaktan egitim uygulamalar1 ¢ok etkili bir sekilde kullanilmistir.

2.1.4. Uzaktan egitimin dezavantajlar

Egitim teknolojilerinin hizli gelisimine ragmen, uzaktan egitimin bazi temel sinirlamalar
bulunmaktadir. Uzaktan egitim ortami; zaman ydnetimi becerileri, organizasyon becerileri,
cevrimici tartismalari etkinlestirme ve yiiriitme becerileri gibi dnemli beceriler gerektirmektedir
(Davis ve digerleri, 2019). Ogrenciler ve egitimciler, cevrimici derslerin klasik bir siifa gore
daha fazla zamana ve ¢abaya ihtiyag duydugunu diisiinmektedir (Karber, 2001). Uzaktan egitim
dersi alan Ogrenciler, 6gretmenlerle iletisim kurma zorluguyla kars1 karsiya kalabilmektedir
(Rovai ve Wighting, 2005). Egitim materyallerini ¢evrimi¢i ortama aktarmak zorlu bir is

oldugundan 6gretmenler bu konuda sistemli bir ¢aba i¢inde olmalidir (Reeves ve Brown, 2002).

Jadwald’a gore Ogrencilerin biligsel, orglitsel, duygusal ve elestirel diisiinme gibi bazi
stratejileri varsa, uzaktan egitim yoluyla amaclaria ulagsmalar1 daha kolay olacaktir. Ayrica
Fouché (2013)’a gdre uzaktan egitim Ogretmenleri, 6grencilerin farkli aile yapilarina ve
ekonomik diizeylere sahip oldugunu unutmamalidir. Ogrencilerin uzaktan egitime
katilabilmeleri i¢in bilgisayar, cep telefonu ve internet gibi bazi teknik donanimlara sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu ayrintilar 6nemlidir. Nitekim yapilan bir arastirmaya gore
ogrenciler cesitli sosyoekonomik diizeylere sahip olabilir ve baz1 6grenciler yoksul bolgelerde
yasadiklari i¢in internete, elektrige veya bilgisayara erismeyebilmektedir (Dzakiria vd., 2013).
Bu durum, uzaktan egitimin egitimde firsat esitligini goz ard1 ettigini gdstermektedir. Cevrimici
O0grenmeyi iceren uzaktan egitim, hizla modern Ogrenme ortaminin bir parcasi haline
gelmektedir. Cevrimi¢ci 0grenme olanaklar1 gelistikge, kurumlarin bu tiir derslere 6grenci
kattlmimi artirmak i¢in 7/24 teknik destek saglamak i¢in zaman ayirmasi gerekmektedir
(Alexander vd., 2003). Cogu 6grencinin modern bilgisayarlara ve internete erisimi yoktur, bu

araclara ve kaynaklara erisimleri olsa bile bunlar1 nasil kullanacaklarini bilmeleri
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gerekmektedir. Uzaktan egitimde Ogrencilerin bir gorevi tamamlamak i¢in daha fazla

sorumluluk almas1 gerekmektedir (Aisha bin Khadda ve Hana bin Khadda, 2015).

Bir ders baglaminda 6gretim tasariminin desteklenmesi ve altyapi saglanmasi genellikle
mimkiin olamamaktadir. Bu nedenle, bu dezavantajlar uzaktan c¢evrimi¢i &gretimi
engellemektedir (Simonson vd., 2019). Garrison ve Shale (1987), uzaktan egitimin teknolojik
araglar araciligiyla 6gretmenler ve dgrenciler arasinda iki yonlii iletisimi i¢cermesi gerektigini
one siirmiistiir. Ogrencilerin kendilerini yalitilmis hissetme riskinin artmasi nedeniyle,
uzaktan/cevrimigi egitimde 6grenciler ve 6gretmenler arasinda iki yonlii iletisim gerekmektedir
(Dixson, 2010). Ancak maddi durumu kisitli olan baz1 6grenciler kamera ve mikrofonlar

olmadig takdirde interaktif olarak derslere katilamamaktadir.

Atmojo ve Nugroho (2020) tarafindan Endonezya’daki ortaokullarda ingilizce dgretmenleri
iizerine yapilan arastirma, 6gretmenlerin yiiz yiize ve ¢evrimigi 6grenme arasindaki celiskilerle
hala ilgilenmedigini ortaya koymustur. Ek olarak, Ogretmenler ¢evrimici O6grenmede
teknolojiden tam olarak yararlanamadiklar1 i¢in uzaktan egitimden maksimum verim
alamamuslardir. Ancak uzaktan egitimin yiiz yiize bir iligkiyi dayatmadig1 gergegi Jem, Gunas,
Beda (2021) tarafindan vurgulanmistir. Bahsi gegen egitimciler, Ogrencilerin derse
katilimlarinda yer sinirlamasi konusunda endiselenmelerine gerek olmadigini, 6grencilerin
mekandan bagimsiz olarak derslere katilmalar1 i¢in ihtiya¢ duyduklar1 araglarin bir bilgisayar
ve internet baglantis1 oldugunu belirtmislerdir. Khanal, Bidari ve Nadif’in (2021) ¢alismasinda
bir baska ilging bulguya rastlanmistir. Bu olguya gore, calismaya katilan dgretmenlerin ¢esitli
tatillerden mahrum birakildiklar1 tespit edilmistir. Nitekim uzaktan egitim siirecinde bahsi
gecen Ogretmenler, tatillerin ¢ogunda derslerine evde, 6zel zamanlarim1 da kullanarak devam

etmek zorunda kalmislardir.

Literatiirde, uzaktan egitimin 6gretmenler ve Ogrenciler i¢in faydali m1 yoksa faydasiz mi
oldugu konusunda net bir goriis ortaya konmadig1 goriilmektedir. Ancak hem 6gretmenlerden
hem de 6grencilerden “insan temasinin olmamasi, teknoloji sorunlar1 ve daha az sinif katilim1”

gibi uzaktan egitimin dogasiyla ilgili agik sikayetler geldigi tespit edilmistir.

2.1.5 Uzaktan egitim ilkeleri

Tiim diinyay1 etkileyen Covid-19 krizi, diinyanin her yerindeki 6gretim gorevlilerinin ve

ogrencilerin egitim faaliyetlerini siirdiirmek amaciyla geleneksel siniftan ¢cevrimigi 6grenmeye
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gegmelerine yol agcmistir (Allo, 2020; Octaberlina ve Muslimin, 2020). Diinyanin dort bir
yanindaki egitim kurumlari, faaliyetlerini farkli dijital kaynaklara aktarmanin yollarini
benimsemistir (Korkmaz ve Toraman, 2020). Bu degisim, 6grenme sonuglarini en iist diizeye
cikarmak i¢in etkili ¢evrimici 68retim uygulamalar1 sorusunu giindeme getirmektedir. Covid-
19 pandemi doneminden Once yapilan bir¢ok ¢alisma, uzaktan egitim baglamlarinda 6gretim
yontemlerini neyin etkili kildigini tanimlamaya caligmistir (Chickering ve Ehrmann, 1996;
Crawford-Ferre ve Wiest, 2012; Grant ve Thornton, 2007; Sun ve Chen, 2016). Chickering ve
Ehrmann (1996), 6grenmeye aracilik etmek i¢in teknolojiyi kullanan etkili 6gretim ilkeleri

iizerine kaleme aldiklar1 makalelerinde yedi ilke Onermistir:
1. Ogretmenler ve 6grenciler arasinda iletisimin saglanmasi,
2. Isbirlikli 6grenme,
3. Aktif 6grenci katilima,
4. Zamaninda geri bildirim yapilmasi,
5. Zamanin akillica kullanilmasi,
6. Ogrencilerden yiiksek performans beklenilmesi,
7. Ogrencilerin gesitliligine saygi duyulmasi.

Chickering ve Ehrmann (1996)’a gore, Ogrencilere bir gorevin verildigi eszamansiz
ortamlardaki birinci ilkenin sagladigi en 1yi fonksiyonlar, Ogrencilerin 6gretmenden
geribildirim almalar1 ve onlara cevap vermeleridir. Ayrica asenkron ortam, diger ortamlarda

iletisim kuramayan utanga¢ 6grencilerin iletisim kurmalarini tesvik etmektedir.

Ikinci ilke, bir grupta anlamin insasimi tesvik etmek iken iiciincii ilke, dgrencilerin verilen

gorevi anlamalarina yardimci olmaktir.

Dérdiincii ilke; uygulayicilari, 6grencilerin teknoloji yoluyla elde ettikleri performans hakkinda
hizli geri bildirim saglamaya, 6grencilere giiclii ve zayif yonlerini degerlendirme firsatlar

vermeye tesvik etmektedir.

Besinci ilke; oncelikle yetiskinlerin okul disindaki baska sorumluluklariyla ilgilenmekte ve
onlarin okulla iletisimini veya kiitiiphanelerdeki kitaplar1 taramak gibi bilgilere erismek i¢in

diger etkinliklerden ziyade goreve daha fazla zaman ayirmalari i¢in onlar tesvik etmektedir.

Altinct ilke, ¢evrimigi derslerde 6grencilerin daha dogru sonuglar elde etmeleri i¢in onlara daha

karmasik gorevler vermekle ilgilidir.
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Yedinci ve son madde, 6grencilerin 6grenme stilleri veya yeterlilik diizeylerini tespit etmekle
ilgilidir. Cevrimi¢i 6grenme deneyimleri, 6grencilerin gesitli ihtiyaclarina gore degisiklik

gosterebilir.

Ayrica bagka bir arastirma; Grant ve Thornton (2007) tarafindan yapilmis olup Chickering ve
Ehrmann (1996) tarafindan sunulan yedi ilkeye dayali etkili ¢cevrimigi egitim ilkelerini ele
almistir. Arastirmanin verileri, bir Amerikan {iniversitesinin ders sonu degerlendirmesinde 12
Ogretim iiyesi ve 150 6grenciden agik uglu anket yoluyla toplanmistir. Ag¢ik uglu sorular
Chickering ve Ehrmann (1996)’1n ¢calismasina dayanmis ve ek olarak ¢evrimici egitim ortamlari
icin sekizinci bir ilkeyi ortaya koymayi amaglamistir. Egitmenler, iyi pedagojinin ¢evrimigci
ogrenme deneyimleri tasarlamanin en &nemli yonii olduguna isaret eden “Kisisel En lyi
Uygulamalar1” tanitmiglardir (Chickering ve Ehrmann, 1996). Bu sekiz ilkenin ders tasarimu,
egitsel etkililik ve etkilesim olmak iizere {li¢ ana eksen altinda gruplandirilabilecegi sonucuna

varilmistir.

Sun ve Chen (2016) tarafindan ¢evrimigi kurs tasarimcilart i¢in pratik ¢ikarimlar dnermek
amactyla 2008 ve 2015 yillar1 arasinda c¢evrimici 6grenme lizerine yayinlanan 47 makale
iizerinde yiiriitiilen nitel bir calismanin sonuglar, ¢evrimi¢i 6gretimle ilgili arastirmalarda

siklikla ti¢ ilkeden bahsedildigini ortaya koymustur:

1. Ders igerigi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin iligski kurdugu etkilesimli bir 6grenme
ortami,
2. Ogrenciler ve egitimciler igin cevrimici 6grenme topluluklarinin olusturulmasini

kolaylastirmak,
3. Teknolojinin etkin kullanima.

Crawford Ferry ve West (2012) tarafindan yapilan bir bagka literatiir taramasi, gevrimigi
egitimin basarili olmasi icin ii¢ alanin dikkate alinmasi gerektigini gostermistir. Bu alanlar,
cevrimigi 0gretimle ilgili olarak “teknolojiyi, 6grenciler arasindaki etkilesimi ve egitmenlerin
mesleki gelisimini” etkin bir sekilde kullanan ders tasarimini igermektedir. Etkili ¢evrimigi
o0grenme deneyimleri i¢in hem senkron hem de asenkron bilesenlerin kullanilmasi gerektiginin
yani sira, dersleri daha isbirlik¢i hale getirmek igin &gretmenlere yeterli teknolojik bilgi

saglamanin da kritik oldugu belirtilmistir.

Genel olarak, etkili ¢gevrimici 6gretim ilkelerine iligskin birgok farkli ¢alismada benzer sonuclara

ulagildig1 goriilmektedir. Bu sonuglar, ¢cevrimi¢i 6grenme ortamlarinda, biiyiik 6l¢iide hem
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ogretmenlerin hem de 68rencilerin teknolojik yeterliliginin ve 6grencilerin ihtiyaclarina cevap

veren uygun etkilesim ve icerigin dnemini ortaya koymaktadir.

2.1.6 Uzaktan egitimin tarihi

Sanayilesme ve bilgi toplumuna doniislim siireci ile diinyada birgok iilke bu hizl1 degisime ayak
uydurmak ve degisen sosyal ve ekonomik ihtiyaglar dogrultusunda yeni egitim modelleri
aramak zorunda kalmistir (Girginer, 2002). Bu degisikliklerin bir sonucu olarak uzaktan egitim
terimi ortaya ¢ikmistir. Tarihsel olarak uzaktan egitim, geleneksel egitim sisteminin erisilebilir
olmadigi yerlerde yasayan yetiskin 6grencilerin egitim ortamina katilimlarinin saglanmasi igin

kullanilmistir (Hawkins, 1999).

Uzaktan egitim kavraminin XVIII. yiizylla kadar uzandigi, harflerin 6gretilmesi
uygulamalariyla baslayan, teknolojideki gelismelere paralel olarak gelismeye devam eden ve
giiniimiizdeki anlam ve dnemini bilisim teknolojileri ile kazanan bir siire¢ igerisinde olustugu
goriilmektedir. Uzaktan egitimin kronolojisine bakildiginda; uzaktan egitimin 1870’lerde
gazete ve mektupla, 1930 ile 1950 arasinda basili materyallerle, 1950 ile 1980 arasinda radyo,
televizyon ve video ile, 1980-1995 arasinda bilgisayar yoluyla oldugunu sdylenebilir. Bununla
birlikte 1995°ten sonra ise web tabanli 6grenme daha yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir.
Diinya genelinde uzaktan egitim anlayisini degistiren {i¢ ana egilim; X VIII. ylizy1lda mektupla
ogretim, 1920’lerde elektronik teknolojisinin gelismesiyle elektronik ders materyallerini
kullanarak 6gretim ve 1960’larda uzaktan egitim yoluyla egitim veren liniversitelerin kurulmasi
(Simonson, 2003). Bugiin tanik oldugumuz bir diger trendin ise internet teknolojilerinin

gelismesiyle iligkili oldugu sdylenebilmektedir (Bates, 2005).

Diinyanin ilk uzaktan egitim deneyi 1728’de bir Boston gazetesindeki “Steno Dersleri” ile
baslamistir. XIX. yiizyilda Isve¢ Universitesi’nde kadinlara mektup kompozisyonu dersleri
verilmistir. Aym yiizyilda Isveg, Birlesik Krallik ve Amerika Birlesik Devletleri’nde ¢esitli
uzaktan egitim uygulamalari baglatilmistir. 1843’te baz1 haberlesme kolejleri ve ticari kurumlar
posta yoluyla (mektupla) 6gretime baslamistir. O yillarda binlerce yetiskin egitimine iiniversite
diizeyine kadar devam etmek istemis ancak yas, mesleki ve cografi nedenlerle egitimlerine
devam edememistir. Bu nedenle haberlesme kolejleri kurulmustur. 1894 yilinda Wolsey Hall
Fakiiltesi, Oxford’ta mektupla egitim uygulamasina baslamis ve 1910 yilinda Metropolitan

Fakiiltesi faaliyete ge¢mistir (Usun, 2006).
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[k egitim yaymciligi 1920 yilinda Amerika Birlesik Devletleri'nde baslamistir. Okullar i¢in
egitici radyo programlar1 yayinlanirken, egitim amacli kurulan radyo istasyonlarinin sayisi
yiizlere ulasmustir. 1922°de ¢ok ge¢ olmadan Ingiltere, Fransa ve Sovyetler Birligi gibi diger
iilkelerde yayinlar baslamistir. Egitim amach ilk televizyon yayinciligi 1932-1937 yillar
arasinda ABD’de Iowa Universitesi'nde baglamistir. 1960 yilinda ingiltere’de British Open
University agilmigtir (Usun, 2006). 1940'tan beri televizyon, diinya ¢apinda uzaktan egitimde
ogretimi desteklemek ve gelistirmek igin kullanilmaktadir. Ornegin, 1958 yilinda Italyan
Televizyon Okulu, “Tele-Scoula projesi” sayesinde okuma yazma bilmeyenlerin sayisi 5,5
milyondan 2 milyona diismiistiir (Isman, 1998). Amerika Birlesik Devletleri’'nde, Bilisim
Teknolojileri (BIT) altyapisindaki ve biiyiik ticari isletmelerdeki gelismelerle birlikte uzaktan
egitime ilgi artmistir. Calibre Learning Network, AT ve T Learning Network, MCI
Communication gibi sirketler ve liniversitelerin olusturdugu ortakliklar uzaktan egitimde yeni
bakis agilar1 saglamis, yeni 6gretim modelleri ve teknolojileri gelistirmistir. Uzaktan egitimde
dersler uydu, video ve bilgisayar konferansi ile gerceklestirilmistir. Virtual University of
Kentucky, Western Governors University of Pennsylvania ve University of South Carolina
ABD’de uzaktan egitim veren egitim kurumlarina 6rnek olarak verilebilir. Avustralya Agik
Egitim Ajans1 (OLAA), agik egitim sunan yedi tiniversiteye sahiptir. Clyde Virtual University,
1995 yilinda Ingiltere’ta kurulmustur ve yalnizca uzaktan egitim i¢in olusturulmus 223.000’den

fazla 6grencisiyle Birlesik Kralliktaki en biiylik {iniversitelerden biridir (Kurt, 2006).

Uzaktan egitim alaninin teorik olarak tanimlanmamasi veya teoriye dayanmamasi zaman iginde
konunun anlasilmasinda ve yorumlanmasinda zorluklara neden olmustur. Bolgedeki
aragtirmacilar, uzaktan egitimi bir teori olarak tanimlama ihtiyaci hissetmislerdir (Moore,
2018). Moore (2018), uzaktan egitimin biiylimesinin dikkat eksikligi ve biitlinsel faktorler
tarafindan engellendigini bildirmistir. Bu faktorler; erisilebilirlik, esitlik, etik, kiiltiirler aras1
egitimin kiiresellesmesi, uzaktan egitim sistemleri ve kurumlari, uzaktan egitimde teoriler,
modeller ve arastirma yontemleri ile bilgi aktarimi olarak kategorize edilebilmektedir

(Zawacki-Richter, 2009).

Holmberg (1988), bu alanin tanimlanmasi ve ayirt edilmesi gerektigini ileri stirmiistiir. Ona
gore, analitik faktorler uzaktan egitim yapan Ogretmenlere kendilerinden emin kararlar
alabilecekleri bir ¢er¢eve saglamaktadir (Simonson vd., 1999). Holmberg, bir veya daha fazla
soruya cevap bulmak i¢in formiile edilmis bir hipotez olmadan bir konu alaninin
arastirilmasinin tamamen miimkiin oldugunu kabul etmistir. Bir arastirmaya rehberlik etmek ve

sonuglar ¢cikarmak icin bir teorinin kullanilmasinda 1srar etmek artik yaygin bir uygulamadir.
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Ayrica uzaktan egitim teorisi ¢er¢evesinin, uzaktan egitim hakkindaki gercekleri ve fikirleri
diizenli bir sekilde organize eden tanimlayici bir temel olarak insa edilecegini ifade etmektedir.
Ogretme ve 6grenme acisindan, uzaktan egitimdeki olaylar1 tanimlayan ve tahmin eden bir
hipotez tasarlanabilmektedir. Keegan (1988), uzaktan egitimin geleneksel egitimi tamamlayici
oldugunu ileri stirmiistiir (Schlosser vd., 1994). Shale, i¢erdigi unsurlar agisindan uzaktan
egitimin geleneksel egitimden farkli olmadigini iddia etmistir. Her ikisinin de 0gretmen ve

ogrencinin katildig1 bir 6grenme stireci oldugunu belirtmistir (Shale, 1988).

2.1.7 Tiirkiye’de uzaktan egitim

Tiirkiye’de uzaktan egitim kavram ilk kez 1927 yilinda bir toplantida toplumun okuma yazma
bilmeyen bir kesimini egitmek amaciyla kullanilmigtir. Uzaktan egitimin yazisma yontemiyle
yapilmasi amaglanmis ancak uygulamaya gecilememistir (Alkan, 1987). Bu basarisizligin en
onemli nedeni toplumdaki okuma-yazma oraninin ¢ok diisiik olmasidir. Nitekim o donemde

okuma-yazma orani %10’a yakindir (Kaya ve Odabasi, 1996).

Uzaktan egitim uygulamalarmin temelleri 1960 yilinda atilmaya baslanmus, Istatistik ve Yayin
Miidiirliigii “Yazisma Egitim Merkezi” adinda bir kurul olusturmustur (Ozarslan ve Ozan,
2014). 1962 yilinda ¢esitli nedenlerle egitimlerine devam edemeyen ¢ocuk ve yetiskinlere
mektupla egitim verilmistir. Bu hizmet ile herhangi bir meslekte kendini gelistirmek isteyen
kigilere egitim imkani saglanmistir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte 1968 yilinda Tiirkiye
Radyo Televizyon Kurumu (TRT) tarafindan egitim programlari yaymnlanmaya baslamistir.
1973 yilinda Film, Radyo ve Televizyonla Egitim Merkezi (FRTEM) ilk, orta ve lise
ogrencilerine yonelik egitim programlart yayinlamaya baglamigtir. Ayrica Yaygin
Yiiksekogretim Kurumu (YAYKUR) ihtiya¢ duyulabilecek her alanda egitim programlari
yayinlamay1 planlamistir (Isman, 2008). 1978 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
uzaktan egitim faaliyetlerinin {iniversite diizeyine taginmasi Onerilmis, ancak bu 6neri ancak
1981 yilinda uygulanarak Anadolu Universitesi biinyesinde bir agik ogretim fakiiltesi
kurulmustur (Gelisli, 2015). 1990°dan sonra diger {iniversiteler uzaktan egitimi, miifredatlarina
uyarlamaya baglamislardir. 1992 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uzaktan egitim

vermeye baslayan acik liseler ve agik ortaokullar kurulmustur (Demiray vd., 2010).

Giliniimlizde uzaktan egitim uygulamalar1 hem devlet hem de 6zel kurumlar tarafindan

kullanilmaktadir. Pek ¢ok iiniversite uzaktan egitim yontemiyle sertifika, on lisans, lisans ve

18



lisanstistii egitim vermektedir. Bu egitimde basilt materyaller, radyo-televizyon programlari,
bilgisayar destekli ve yiiz yiize egitimler kullanilmaktadir. Ogrenciler internet iizerinden
deneme sinavlarina, kayith derslere ve ders kitaplarinin dijital kopyalarina erisebilmektedir.
Ayrica MEB tarafindan Egitim Bilgi Ag1 (EBA) biinyesinde “Egitimsel E-Icerik Bileseninin
Saglanmasi ve Yonetimi” kapsaminda Uzaktan Egitim Merkezi (UZEM) kurulmustur. Bu
dogrultuda UZEM, MEB tarafindan farkli beklentileri karsilamaktadir. UZEM, tiim
ogretmenlere yasamlar1 boyunca e-6grenme firsatlari sunmak iizere tasarlanmistir (Ozbay,

2015).

Insanlik tarihinde kitlesel egitimi en ¢ok etkileyen ve insanlar1 eve kapanmaya zorlayan salgin
olarak nitelendirilen COVID-19’un ortaya ¢ikmasi sonucunda uzaktan egitim altyapisinin
Onemi ortaya ¢ikmistir. Bu siirecte tiim diinyada siddetle hissedilen egitim zaaflar1 lilkemizde
de goriilmeye baslanmistir. 11 Mart 2020°de okullarin kapatilmast ve ii¢ hafta siirecegi
sOylenen uzaktan egitim siirecinin baglamasi i¢in gerek MEB gerekse Yiiksekdgretim Kurumu
(YOK) ¢esitli adimlar atmistir. MEB (2020), bir haftalik aranin ardindan TRT ve EBA’daki
yayinlarin ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin erisimine acilacagini duyurmustur. Nitekim TRT
egitim yayinlarina 23 Mart’ta baslamis ve miifredata uygun yayinlar yapmistir. Ayrica
ogrencilerin derslerini EBA iizerinden asenkron olarak almalari saglanmistir. EBA’ya erisimi
olmayan ve evinde bilgisayar/tablet veya akilli telefonu olmayan 6grenciler i¢in ayni dersler
belirli giinlerde TRT kanallarinda verilmistir. Bu sayede evinde teknik donanimi olmayan
ancak televizyonu olan dgrenciler derslerini takip edebilmislerdir. Ayrica, ebeveynlere yonelik
olarak “kriz yonetimi”, “korkuyu azaltma”, “oyunla iletisim kurma”, “cocuklar evdeyken

bagisiklik sistemi nasil artirilir” gibi birgok bilgilendirici program yaymlanmustir (Ozcan vd.,

2020).

Ote yandan, Uzaktan Egitim Merkezleri (UZEM) bulunan iiniversiteler bu siirece daha kolay
uyum saglanmustir. Anadolu Universitesi, Istanbul Universitesi ve Atatiirk Universitesi’nin
mevcut uzaktan egitim materyallerinin paylasimi ile UZEM ve gerekli alt yapist olmayan
iniversiteler sistemden yararlanma imkani bulmustur. Aslinda bu materyaller Tiirkiye’nin her
yerinden erisime aciktir. Akademisyenler ve &grenciler ders igerigine erisimde serbesttir.
UZEM’e sahip olmayan {iniversitelerde bu slire¢ muhtemelen biraz daha zahmetli olmustur.
Ancak bu iiniversitelerde Skype, Zoom, Google Classroom gibi alternatif uygulamalar da
kullanilmigtir.  Ayrica ara smavlarint UZEM iizerinden yapamayan iiniversiteler,
degerlendirmenin 6dev ve proje gibi yontemlerle yapilmasina karar vermistir. 7 May1s 2020°de

YOK, “Kiigiik degisiklikler biiyiik demektir” sloganiyla {iniversitelerden online dersleri engelli
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ogrenciler icin ergonomik hale getirmelerini istemistir. Dersin igerigi isitme engelli 6grenciler
icin yazili metin olarak verilmis, dudak okuyabilen 6grenciler i¢in 6gretim elemaninin ekranda
gorliniir olmas1 gerektigi agik¢a vurgulanmistir. Ayni makalede gérme sorunu yasayan
ogrencilere yonelik sunumlarda biiyiik yazi tipi ve kontrast renk kullaniminin 6nemi
vurgulanmistir (YOK, 2020a). YOK, 11 Mayis 2020 tarihli yaz1 ile y1l sonu smavlarmin tiim

{iniversitelerde proje ve ddev yontemleriyle yapilmasina karar vermistir (YOK, 2020b).

2.1.8 Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim

17 Mart 2020 itibariyle Tirkiye'de COVID-19 pandemisi nedeniyle okullarin kapanmasi,
egitim agisindan yepyeni bir siirecin baslangici anlamina gelmistir. Belirtilen tarihte Milli
Egitim Bakanligi, egitimin online olarak devam edecegini duyurmustur. Tim egitim
paydaslarin1 boylesine yaygin bir tehdide hazirliksiz birakan bu donem, egitim agisindan
herkesin yiizlesmesi gereken bazi olgulart ortaya ¢ikarmistir. Nitekim pandemi siirecinde
ogrenciler donem boyunca egitim faaliyetlerinin yetersiz oldugunu, derslerin sik ve uzun siireli
islendigini belirtmislerdir. Veliler ise cocuklarmin derslerini online ortamda daha iyi takip
edebildikleri i¢in uzaktan egitimi yeterli bulmuslardir. Cocuklarinin uzaktan egitimde egitim
ve Ogretim faaliyetlerine ilk kez tanik olan birgok veli, derslerinde ¢ocuklarina daha fazla
yardimc1 olma ve destek olma firsati bulmustur. Bu, 6grencilerin ddev performanslarini
tyilestirmeye katkida bulunmustur. Veliler bu donemde 6gretmenlerle yogun bir sekilde iletigim
kurabildikleri i¢in mutlu olmuslardir. Ote yandan 6gretmenler internet iizerinden birgok egitim
seminerine katildiklart i¢in egitimsel ve teknolojik yeterliliklerinin arttigini bildirmislerdir

(Yurtbakan ve Akyildiz, 2020).

Uygun teknolojik araglar kullanildiginda uzaktan egitim ile 6grenme siirecinin basarisinin
artirilabilecegi gozlemlenmistir (Acar ve Kayaoglu, 2020). Hosszu ve Rughinis (2020),
pandemi doneminde uzaktan egitimin zorluklarimi ve avantajlarmi ti¢ farkli perspektiften
ozetlemistir. Bunlar; 6gretmen, dgrenci ve sivil toplumdur. Ogrencilerin bakis agisina gore yeni
hobiler kesfetmeleri, okul disinda daha c¢ok eglenmeleri ve derslere katilma konusunda
kendilerini daha rahat hissetmeleri uzaktan egitimin getirmis oldugu olumlu sonuglardir.
Arastirmaya katilan Ogretmenler, igce doniik Ogrencilerin daha spontane ve aktif hale
geldiklerini belirtmislerdir. Ote yandan sivil toplumdan gelen yorumlar, dgrenmenin hizli

oldugunu, 6gretmenlerin ve dgrencilerin daha bagimsiz oldugunu, dgretmen, 6grenci ve veli
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arasindaki is birliginin gelistigini gostermektedir (Hosszu ve Rughinis, 2020). Bu baglamda,
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ders aktariminin birincil kaynaklarindan biri olarak devreye
alman Egitim Bilgi Ag1 (EBA)nin, 6grenciler i¢in faydali oldugu sdylenebilir. EBA’nin
hazirladig1 video ve fotograflar dgrencilerin ilgisini ¢cekecek kalitede olmustur. Ogrencilerin
sinifta tahtada yazilanlar takip etmektense EBA derslerini takip etmeyi daha kolay buldugu
tespit edilmistir. Ayrica 6zgiiveni diisiik 6grenciler hata yapma korkularindan kurtulduklari i¢in
kayg1 diizeylerini de azaltmiglardir. Veliler de derslerin igerigi hakkinda olumlu geri bildirimler
vermislerdir. Ayrica bir EBA programi araciligiyla fen 6gretiminin Ogrenci ilgisini ve

motivasyonunu olumlu ydnde etkiledigi sonucuna varilmistir (Onal ve Onal, 2020).

Andriivna ve digerleri (2020), uzaktan egitimin artik bir se¢enek degil zorunluluk oldugunu
vurgulamistir. Uzaktan egitim zaman ve mekanda esneklik saglar. Ayrica uzaktan egitimin daha
genis bir 6grenci kitlesinin ayn1 anda derslere katilmasini saglayarak ekonomik agidan énemli
bir avantaj sagladigina dikkat ¢ekilmistir. Ayrica uzaktan egitimin giiglii yonlerinden biri olarak

ogretmenlerin aninda geri bildirim vermesi olgusu ortaya ¢ikmistir (Andriivna vd., 2020).

Pandemi siirecinin etkisinin azalmasi sonucunda yiiz ylize egitime gecilmistir. Bununla birlikte
cevrimici egitim halad ¢ok yararh teknolojik imkanlar saglamaktadir. Ayrica slirecte cesitli
¢evrimici araglarin bulunmasi ve gelistirilmesi bu siirecte kolaylastirici roller oynamistir. Sonug
olarak, Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitime gegisle birlikte olumlu kazanimlar en
cok Ogretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin artmasi olgusunda kendisini gostermektedir.
Ayrica 6grencilerin kaygi diizeylerinin azalmasi, dersleri birden fazla izleme imkani, EBA’nin
sundugu kaynaklarin ¢ekiciligi ve ¢evrimigi derslerin zamansal ve mekansal esnekligi diger

avantajlar olarak siralanabilir (Tartavulea vd., 2020).

2.1.9 Uzaktan egitimde etkilesim siireci

Herkesin bildigi gibi etkilesim, herhangi bir 6grenme ortamindaki temel unsurlardan biridir
(Dewey, 1938; Vygotsky, 1978). Wagner (1994), insanlar arasindaki diyalogun etkilesim
(interaction) olarak tanimlanabilecegini, insan ve makine arasindaki iletisimin ise etkilesimlilik/
interaktivite (interactivity) oldugunu varsaymaktadir. Ancak bu tanimin literatiirde igerikle
iletisimi bir etkilesim tiirii olarak yorumlayan ¢ogu teorisyen ve arastirmaci tarafindan kabul
edilmedigi goriilmektedir. Ancak Xiao (2017), 68renen-igerik etkilesiminin, uzaktan 6grenme

verimliligini saglamadaki kilit roliine ragmen literatiirde biiyiik dl¢iide yeterince calisilmamis
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bir etkilesim tiirli oldugunu ileri stirmektedir. Ayrica, etkilesim kavraminin ve etkilesimin
teknoloji tarafindan nasil gelistirildigini anlamanin etkili ¢evrimigi egitim saglamanin anahtari
oldugu ifade edilmektedir (Moore, 1989; Moore ve Kearsley, 2012). Nunan (2012)’a gore
uzaktan egitimin bazi faydalarimin yami sira, sinirli etkilesim nedeniyle ¢esitli pedagojik

dezavantajlar1 da bulunmaktadir.

Yazilim programlar1 ve web sayfalar1 arasindaki etkilesim olarak kabul edilebilecek 6gretmen-
icerik etkilesimi ve igerik-icerik etkilesimi, Anderson ve Garrison (1998) tarafindan diger
etkilesim tiirleri olarak Onerilmistir. Hillman, Willis ve Gunawerdina (1994) ayrica, bir isi
tamamlamak i¢in cihazlarin kullanilmasi prosediirii olarak agiklanabilen, d6grenen-arayiiz
etkilesimi (learner-interface interaction) olarak adlandirilan bagka bir etkilesim tiirlinden de
bahsetmektedir. Anderson (2003)’a gore, bu etkilesim bi¢imi (uzaktan egitimde ayri bir

etkilesim bi¢cimi olmaktan ¢ok), her tiir etkilesim tiirline entegre edilen bir etkilesim bi¢imidir.

Cevrimigi egitimde sunum, eszamanli, eszamansiz veya her ikisinin bir kombinasyonu olabilir.
Eszamanl etkilesim belirli bir zamanda gercgeklesir ve sesli/goriintiilii konferans ve ¢evrimici
sohbeti icerebilmektedir. Asenkron etkilesim, herhangi bir eszamanli iletisimi igermez, bu da
ogrencilerin ders materyallerine gerekli herhangi bir zamanda erisme firsatina sahip olmalar
anlamma gelir. Asenkron etkilesim; elektronik yazigmalari, bloglar1 ve wiki gonderilerini

icerebilmektedir (Croxton, 2014; Keegan, 1980; Watts, 2016).

Ogrenciler ve 6gretmen arasinda fiziksel bir ayrim oldugundan, video konferans; geleneksel
yiiz yiize etkilesimin bir bileseni olarak kabul edilememektedir (Keegan, 1980). Bu konuda
Garrison ve Kanuka (2004), harmanlanmis 6grenme kavramini, tek bir 6gretim yonteminin net
bir hakimiyetinin olmadig1 geleneksel yiiz ylize 6gretim ile uzaktan 6gretimin bir karisimi
olarak kullanmistir. Bu pedagojik yontemlerden herhangi birinde meydana gelen kisith
etkilesim, uzaktan 6gretim sirasinda “islemsel mesafe” ile sonuglanabilmektedir. Bu terim
(islemsel mesafe), ilk olarak Moore (1973; 1993) tarafindan pedagoji agisindan bir bosluk
olarak tanimlanmistir. Bagka bir deyisle, uzaktan egitimin dogasinda bulunan fiziksel bosluk
ogretmen, 6grenci ve konu arasindaki etkilesimi etkileyebilecek iletisimsel ve psikolojik bir
bosluga yol agmaktadir (Gorsky ve Caspi, 2005; Huang, Chandra, DePaolo ve Simmons, 2016;
Moore 1993). Moore (1993) ayrica katsayilar mesafesini olusturan bu bosluklarin hi¢bir zaman
tamamen 6zdes olmadigini, aksine sabit ve goreceli oldugunu belirtmektedir. Moore (1993),
parametre uzayini olusturan {i¢ ana kavramdan bahsetmektedir. Bu kavramlar; genel olarak ders

tasarimina atifta bulunan yapi, paydaslar arasindaki anlamli etkilesime atifta bulunan diyalog
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ve “Ogrenme programinin hedeflerini, 6grenme deneyimlerini ve degerlendirme kararlarini

belirleyen 6gretmen degil, 6grencidir” olarak ifade edilen 6zerklik tanimlamasidir.

Moore (1993), ders anlatirken ortaya cikabilen tek yonlii diyalog durumunda islemlerin
mesafesinin arttigini iddia etmektedir. Benzer sekilde, yiiksek yapi, 6gretmen ve ogrenciler
arasinda daha az diyaloga yol acar ve bu da islem mesafesinin artmasina neden olmaktadir.
Ayrica, yiiksek diizeyde yapilandirilmis bir sistem ve daha az diyalog varsa, 6grencilerin daha
fazla calismasi gerekecektir. Bu noktada, bu kavramlar1 kapsamli bir sekilde anlamak

gerekmektedir.

Ozerklik, farkli bilim insanlari ve teorisyenler tarafindan farkli sekillerde anlasilip
aciklanmaktadir. Holec (1981), 6zerkligi kisinin kendi 6grenmesini besleme yetenegi olarak
tanimlamistir. Benson (2001) ise Ozerkligi, bir yontemden ziyade, Ogrencinin Ogrenme
prosediirlerine karsit tutumunu temsil eden bir 6zellik olarak yorumlamaktadir. O halde,
ozerkligin arkasindaki temel fikir, 6grenme yoOntemini ve zamanini verimli bir sekilde

tanimlamak ve planlamak olarak diigiiniilebilir.

Moore (1993), geleneksel egitimde dgretmenlere daha fazla giivenilebilecegini, bu nedenle
Ogretmenlerin, uzaktan egitimde 6grencilerin bagimsizlik kazanmalarini tesvik etmede 6nemli
bir rol oynadiklarini ifade etmistir. Bu durumda 6grenenlerin yeterince olgun ve bagimsiz
olmalarma ragmen bu durumun egitim i¢in gecerli olmayabilecegi unutulmamalidir. Benzer
sekilde, Eneau ve Develotte (2012) 6grencilerin artan 6zerkliginin onlarin kendi 6grenme
prosediirlerini, avantajli yonlerini, zayifliklarin1 ve bagimlilik diizeylerini gozlemeleri ve
anlamalarinin ¢evrimici 6grenim agisindan esas oldugunu ileri siirmektedir. Buna gore, bireysel
ozerkligin gelisimini tesvik etmek i¢in ekip g¢alismasi ¢ok Snemli bir unsur olarak kabul

edilebilir (Eneau ve Develotte, 2012).

Uzaktan egitimde etkilesimi etkileyen bir diger onemli teori; Garrison, Anderson ve Archer
(1999) tarafindan gelistirilen Community Inquiry (Col) teorisidir. Bu yaklasim, Dewey (1938)
felsefesinden biiyiik dlciide etkilenmistir. Garrison (2009; 2011), Dewey (1998)’in ¢alismasina

dayanarak 6grenmede siireklilik ve etkilesim olmak {izere iki ana faktérden bahsetmistir.

Col cergevesi; sosyal mevcudiyet, 6gretimsel mevcudiyet ve bilissel mevcudiyet olmak iizere
ic ana bilesenden olusmustur; bunun yan1 sira 6grenme deneyimi bu ana bilesenlerin eklem
noktalarinda gerceklesmektedir. Sosyal varolus; bireylerin topluma uyum saglama, gliven
icinde ve bilingli bir sekilde etkilesimde bulunma ve kisiliklerini yansitarak iligkiler kurma

becerisi olarak agiklanabilir (Garrison, 2009). Biligsel mevcudiyet, Dewey’in pratik sorgulama
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dongiistinden kaynaklanir ve “tetikleyici olay, kesif, biitiinlestirme ve ¢oziimleme” olmak tizere

dort asamayi icermektedir (Akyol vd., 2009, s. 1835).

Son olarak, odak noktasinin olay1 gerceklestiren kisiden ziyade prosediir oldugu 6gretimsel
mevcudiyet (teaching presence); tasarim, anlatimin kolaylastirilmasit ve dogrudan 6gretim

olmak iizere ii¢ bilesene sahip olarak tanimlanabilir (Anderson vd., 2001).

Daha once bahsedilen mevcudiyet tiirlerinde oldugu gibi, 6gretimsel mevcudiyet; 6ziinde
karmasik ve genisleyen bir kavramdir ve bilissel ve sosyal faktorleri birbirine baglayan giicii

birlestirerek isleyen bir toplulugu garanti eder (Garrison, 2009).

Castellanos-Reyes (2020), bilissel mevcudiyet (elestirel diisiinmenin sembolii) ve sosyal
mevcudiyet (is birliginin sembolii) ¢gevrimigi ortamda yeterli olmadigini ve her zaman ayn1 anda
gerceklesmedigini, bu nedenle de 6gretim buradaligi kolaylastirma ve yonetime gereksinim

duyar.

Holmes, Signer ve MacLeod (2010), ¢evrimici 6grenme ve ders kalitesini etkileyen bilesenler
acisindan 6gretmen egitimi lizerine bir ¢caligma gergeklestirmislerdir. Elde ettikleri sonuglar,
sosyal buradaligin 6grenmede ve memnuniyette en dnemli belirleyici oldugunu ortaya koymus,
yani ¢evrimigi derslerde etkilesimin Onemini gdstermistir. Sosyal buradaligi artirmak icgin
Scollins-Mantha (2008) ¢evrimigi siniflarda geribildirim, tartismay1 kolaylastirma, ders siiresi,

dilin tonu, mizah, kisisel bilgilerin paylagimi ve model olmanin 6nemine de dikkat ¢ekmislerdir.

Community of Inquiry/Col (Sorgulayict Ogrenme Topluluklarr); Swan, Richardson, Ice,
Garrison, Cleveland-Innes ve Arbaugh (2008) ve Diaz, Swan, Ice ve Kupczynski (2010) gibi
bazi kisiler tarafindan calisilmis ve bilesenleri ile ilgili olarak arastirmacilar tarafindan bazi
onerilerde bulunulmustur. Ancak Rourke ve Kanuka (2009), Col literatiiriinde 6grenme
kavraminin Olclilmesine iligkin olarak ortaya konulan bilesenlerin ¢ogunun gecerliligini
elestirmistir. Rourke ve Kanuka (2009), 6grenmenin mevcut 6l¢iim araglarina dayanarak Col
aracilifiyla gerceklestigini iddia etmenin mantiksiz oldugunu ifade etmektedirler. Vrasidas ve
Mclsace (1999), cevrimigi ortamlarda etkilesimi etkileyen bilesenler lizerine bir iiniversitede
cevrimi¢i ders alan Ogrenciler ve O0gretmenler ile bir calisma ylriitmiistiir. Bu ¢alismada,
etkilesimi ortaya ¢ikaran dort temel faktor oldugu tespit edilmistir. Bu faktorler; yapi, siniftaki
ogrenci sayist, yeterli geri bildirim ve bilgisayar kontrollii teknoloji kullanma deneyimi olarak
ortaya konmustur. Northrop, Lee ve Burgess (2002) ile Dennne, Aubteen Darabi ve Smith

(2007) de g¢evrimigi egitimde geri bildirimin 6nemini vurgulamiglardir.
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Cevrimigi ortamlarda aktif 6grenci katilimi, Klemm (1998) ve Anderson (2002) gibi bazi
arastirmacilar tarafindan yillardan beri vurgulanmaktadir. Cogu arastirmaci, Ogrencilerin
cevrimigi derslere katilimini artirmanin yollarin1 aragtirmistir. Aktif olarak derslere katilmayan
ogrencilerin derslere katilimimi artirmak i¢in Klemm (1998) tarafindan derse katilan

ogrencilerin odiillendirilmesi 6nerilmistir.

Masters ve Oberprieler (2004), yaklasimlardan ve konulardan yararlanmanin, 6grencilerin
dijital okuryazarliga sahip olduklarindan emin olmanin, 6grencileri sorular sorarak tartismaya
tesvik etmenin ve kesintisiz tartismaya izin vermenin ¢evrimigi 6grenci katilimini artirmak i¢in
ise yarayabilecegini; ayrica ¢evrimigi tartismalara etkin katilim i¢in miifredatin agik¢a ifade
edilmesinin gerekli oldugunu vurgulamislardir. Benzer sekilde Hawkins, Graham, Sudweeks,
Barbour (2013) ve Croxton (2014) tarafindan da daha iyi bir katilm igin ¢evrimici ders

tasariminin (online-course design) dnemi vurgulanmistir.

2.1.9.1 Uzaktan egitim katihmcilar1 kimlerdir?

Uzaktan egitim katilimcilari; zaman, cografi veya diger kisitlamalar nedeniyle geleneksel bir
siifa katilmamay1 segen kisilerdir. Glintimiizde, hizla degisen teknolojik ortam; ev ve aile
yasamini ve sosyal sorumluluklari gesitli faktorler agisindan etkilemektedir. Finansal hususlar,
ailevi yiikiimliiliikler veya is gereksinimleri, egitim hedeflerine ulagsmanin uygun bir yolu
olarak uzaktan egitime atifta bulunabilmektedir. Nitekim uzaktan egitim, dgrencilerin uzun
yolculuklarim1 ortadan kaldirmasina, yetiskin 6grenme stilleri gz oOniinde bulundurularak
tasarlanmis kurslar almasina ve mesai saatleri disinda kurslar almasina olanak tanimaktadir

(Aisha Bin Khadda ve Hana Bin Khadda, 2015).

Bir¢ok uzaktan 6grenme yontemi, egitmen ve diger 6grencilerle yiiksek diizeyde etkilesime izin
vererek, kampiis i¢i programlara esit ve baz1 durumlarda onlardan daha {istiin olan eksiksiz bir
ogrenme deneyimine izin vermektedir. Uzaktan 6gretim katilimcilar, farkli sosyal gruplardan
ve yas gruplarindan olusmaktadir. Bu kisilerin egitimlerinde basarili olmak i¢in genelde son
derece motive bir sekilde davrandiklar1 ve caligma zamanlarini yogun giinliik yasamlarina dahil
edecek kadar disiplinli olduklar1 gériilmektedir. Ayrica uzaktan egitim, katilimcilarina giinlik
sorumluluklarint yonetmek igin ihtiya¢ duyduklari esnekligi saglayabilmektedir (Al-Balawi,
2021).
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2.1.9.2 Ogretmenlerin zoom platformu ile ilgili deneyimleri

Zoom; Google Meets, Microsoft Teams ve Blackboard gibi bir ¢evrimigi 6grenme platformu
olup akademisyenler ve 6gretmenler tarafindan yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Amponsah,
van Wyk ve Kolugu (2021), Zoom’un dgretmenler, 6grenciler ve fakiilte arasindaki iletisim
boslugunu kapatma potansiyeline sahip oldugunu savunmakta ve COVID-19’dan sonra bile
iletisimin Zoom aracilifiyla siirdiirilecegine inanmaktadir. Sanjaya, Fitri ve Hadiyatulloh
(2021) arastirmasinda, katilimeilarin %801 tarafindan Zoom un Ingilizce dgretiminde yardimei
oldugu ifade edilmistir. Ogretmenler Zoom’un yaraticilik ve iiretkenligi artirmaya yardimci
oldugunu, zamandan ve emekten tasarruf ettirdigini, Ogrencilerle etkilesimi ve materyal

paylasimini kolaylastirdigini belirtmislerdir.

Zoom programi, uzaktan egitimde en popiiler uygulama olmasina ragmen, kusursuz degildir.
Ornegin  bazi  Ogretmenler, Zoom iizerinden yiiriitiilen derslerde &grencilerinin
motivasyonlarinin yeterince yliksek olmadigini belirtmistir. Ramadani ve Xhaferi (2020), bazi
ogrencilerin ¢cevrimici egitimde iiretken bir beceri gosteremedikleri i¢in ¢evrimici uygulamalari
kullanmaktan korktuklarint belirtmistir. Zoom ile ilgili bir diger olumsuz durum ise
“yaklagtirma/uzaklastirma” ve “yakinlastirma stresi” kavramlari ile agiklanabilir. Amponsah
ve digerleri (2021), fiziksel etkilesimlerin kayb1 nedeniyle insanlarin dijital olarak birbirine
yakin oldugu halde fiziksel boyutta yakinlasamadiklari ig¢in, “yakinlagtirma stresi ve
yorgunlugu” yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica, Zoom {iizerinden egitim alan katilimcilarin
diisik ses ve video Kkalitesi durumunda egitimden gerekli verimi alamadiklar1 da

vurgulanmalidir.

Ozetlenecek olursa, Zoom; genel olarak dgretmenler ve dgretim iiyeleri igin uzaktan egitim
stirecini kolaylastiran faydali ve kullanigh bir uygulama olmus ve farkli cografyalardan
katulimcilarla etkilesimi miimkiin kilmistir. Bununla birlikte, Zoom’un dgretmenler tizerindeki
potansiyel stresli etkileri hakkinda da arastirmalar bulunmaktadir. “Zoom stresi” olarak ifade
edilen bu yeni kavram; fiziksel etkilesim eksikligi, 6gretmenlerin yorgunlugu ve potansiyel

fiziksel yan etkilerden kaynaklanmaktadir.
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2.1.10 Uzaktan egitimde 6gretim iiyelerinin rolleri ve yetkinlikleri

Bawane (1999); roller, gorevler, yeterlilikler ve becerilerden olusan bir hiyerarsi olusturarak
ogretmen rolleri ve yeterlilikler arasindaki iliskiyi gostermistir. Bu hiyerarsiye gore kamusal
alan, 6gretim iiyelerinin rolleri olup bunu sirastyla genelden 6zele dogru gorevler, yetkinlikler
ve beceriler izlemektedir. Bu hiyerarsiyi temel alan Bawane ve Spector (2009), her yeterliligin
belirli becerilerin edinilmesini gerektiren ve her dgretim iiyesinin basarmasi gereken belirli

gorevleri veya davranislari igeren bir ¢erceve gelistirmistir.

Cevrimigi 6gretim iiyelerinin rolleri ve yetkinlikleri ilk olarak Thach (1994) tarafindan
tanimlanmistir. Uzaktan egitim uzmanlarinin goriislerine dayali olarak 18 rol ve 14 yetkinlik
belirlenmistir. Calisma ayrica, Uzaktan Egitimde (Distance Education) ydneticiler,
degerlendirme uzmanlar1 veya grafik tasarimcilar gibi sistemin tiim profesyonel
uygulayicilarinin rollerini ve yeterliliklerini igermistir. Roller ve yetkinlikler tanimlanmig
olmasina ragmen, Thach (1994) bunlart smiflandirmamis veya hiyerarsik olarak

diizenlememistir.

2.1.10.1 Uzaktan egitimde 6gretim iiyelerinin rolleri

Cevrimigi 6gretim iiyelerinin rolleri lizerine yirmi yili agkin arastirma ge¢misi, bu rolleri agikca
tanimlamistir. Geleneksel egitimle ortak roller olmasina ragmen, ¢evrimigi uzaktan egitim i¢in

gereken 6zgiin roller de vardir (Berge, 2008).

Rollerin ilk siniflandirmasi1 Berge (1995) tarafindan “egitimsel”, “sosyal”, “kentsel” ve
“sanatsal” olarak yapilmistir. Berge, ayrica egitim kurumunun tiim belirli roller i¢in sorumluluk
almayabilecegine dikkat ¢ekmistir. Daha sonraki yillarda; o6zellikle 2000 yilindan sonra,
cevrimigi 6gretim lyelerinin rollerini ve yetkinliklerini belirlemek, tanimlamak, kategorize
etmek ve/veya Oncelik sirasina koymak i¢in ¢esitli calismalar yapilmistir (Easton, 2003).
Ornegin, Berge (2008) sanal &grenme ortamlarindaki degisiklikler sonucunda ¢alismasini
revize etmistir. Goodyear ve digerleri (2001) cevrimici 6gretim iiyelerinin rollerini uzaktan
egitim uzmanlarmin goriislerine dayanarak tanimlamistir. Bu rolleri “igerik koordinatorii”,

2 (13 2 (13

“teknolog”, “tasarimci”,

b 3] (13

yonetici”, “siire¢ koordinatori”, “danigsman”, “degerlendirici” ve

“arastirmact” olarak tanimlamislardir. Bu c¢alismada ayrica her roliin 6nemli oldugu
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vurgulanmigtir. Williams (2003); idari yonetici, kog¢ (coach) veya kolaylastirici, 6gretim
tasarimcisy, lider veya degisim aracisi, Grafik Tasarimci, Medya Yayincist veya Editor,
Teknisyen, Destek Ekibi, Kiitiiphaneci, Degerlendirme Uzmani, Site Koordinatorii, Gozetmen
ve Teknoloji uzmani olmak iizere 13 cevrimi¢i Ogretim iiyesi rolii tanimlamistir. Her iki
calismada da arastirmacilar, uzaktan egitim ortamlarinda g¢esitli profesyonellerle is birligi i¢inde

oynanacak rolleri belirlemislerdir.

Uzaktan Ogretim iiyelerinin rolleri lizerine yapilan diger c¢alismalar, ¢evrimigi Ggretim
iiyelerinin rollerini egitim siire¢lerindeki 6nemleri a¢isindan 6nceliklendirmeye ¢alismistir. Bu
baglamda Easton (2003), katilimci ogretim tiyelerinin goriislerine dayanarak Ogretim
tasarimcis ve etkilesim kolaylastirici rollerini vurgulamig ve bu rollerin yiiz ylize egitimdeki
roller ile ayni oldugunu bulmustur. Salmon (2004), uzaktan 6gretim veren 6gretim iiyelerini
elektronik siipervizorler olarak tanimlamis ve moderatdriin roliinii vurgulayarak etkilesime
daha fazla 6nem vermistir. Ayrica, uzaktan egitim baglaminda 6grenciler arasinda etkilesim ve
is birligini saglamada ve gelistirmede 6gretim iiyelerinin roliinii vurgulamistir. Aydin (2005),
onceki ¢alismalara benzer sekilde, cevrimigi fakiilte perspektifinden ¢evrimigi fakiiltede “igerik
uzmani, operasyon kolaylastiricisi, 6gretim tasarimcisi, danisman, teknisyen, degerlendirici,
malzeme lreticisi ve yonetici” olmak iizere sekiz rol tanimlamistir. Aydin (2005) tarafindan
yapilan ¢alismanin sonuglari, Goodyear ve digerlerinin (2001) sonuglart ile benzerlik
gostermektedir. Ancak Williams (2003), 6gretim iiyelerinin bazi rollere digerlerinden daha
fazla 6nem verdigini ifade etmistir. Ornegin, bu calismaya gore bazi Ogretim iiyeleri
degerlendirici roliine daha fazla 6nem vermistir. Bir baska calismada; Bawane ve Spector
(2009) ¢evrimici 0gretim tiiyesi rollerini uzaktan egitim uzmanlarinin goriislerine dayanarak
tamimlamis ve bu diizenlemeye dayali olarak fakiilte yeterliklerinin gelistirilebilmesini
saglamistir. Bu roller Onemlerine gore sirasiyla ‘pedagojik/egitimsel” ‘profesyonel’,
‘degerlendirici’, ‘sosyal’ ve ‘teknoloji uzmanligl’ olarak tanimlanarak kategorize edilmistir.
Uzman goriislerine dayali siralamada ise pedagojik rol daha biiyiik onem tasimaktadir. Uzman
goriisleri agisindan ikinci 6nemli rol, profesyonel roliin ardindan degerlendirici, sosyal ve

teknolojik rollerdir.

Sonug olarak, literatiirde tanimlanmis bir¢ok ¢evrimicgi 6gretim iiyesi rolii bulunmaktadir. Bu,
cevrimici Ogretim iiyelerinin birden fazla role sahip olmasi gerektigi anlamina gelmektedir.
Bazilar geleneksel egitime benzese de ¢evrimigi egitimin benzersiz kosullari, rolleri de ¢cevrim
ici ve c¢evrimdis1 sistemler agisindan farklilastirmaktadir. Ayrica, her roliin dnceligi veya

onemi, uzaktan egitimin baglamina gore degismektedir.
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2.1.10.2. Uzaktan egitimde 6gretim iiyelerinin yetkinlikleri

Literatiirde tanimlanan ¢evrimigi 6gretim iiyesi rollerinin her biri, dogasi geregi tekli veya coklu
yetkinlik gerektirmektedir. Bununla birlikte tim roller baz1 ortak yeterlilikler de

gerektirmektedir.

Bu nedenle bu rollerin agiklandig1r calismalarda arastirmacilar her bir rol icin gerekli

yetkinlikleri de belirlemistir (Goodyear vd., 2001; Williams, 2003; Aydin, 2005).

2 (13 29 (13 2 (13

Goodyear ve digerleri (2001), “igerik kolaylastiric1”, “teknolog”, “tasarimci1”, “yonetici”,
“stire¢ kolaylastiric1”, “degerlendirici” ve “arastirmaci” rollerinin her biri i¢in fakiilte

yetkinliklerini tanimlamistir.

Icerik kolaylastiricisiyla ilgili yeterlilik 6rnekleri, “ilgili 5grenme kaynaklarina isaret etme” ve

“uygun 0grenme gorevleri olusturmak™tir.

Teknologluk/teknoloji uzmanligi “teknolojiyi operasyonel diizeyde kullanma” ve “6grenmede

kullanilabilecek araglart degerlendirme” yetkinlik 6rneklerini gerektirmektedir.

Tasarimcinin rolii, “6grencilerin gerceklestirecegi etkinliklerin belirlenmesi” ve “etkinlik ile

arzu edilen 6grenme ¢iktis1 arasinda iliski kurulmasi” gibi 6rnek yetkinlikleri gerektirmektedir.

Midiir ve yoneticinin rolli, “kurumla ara yiiz olusturma” ve “Ogrencileri uygun destek

kaynaklarina yonlendirme” 6rnek yeterliliklerine sahiptir.

Siire¢ kolaylastiricisinin rolii, “Katilimcilara meydan okuyun ancak onlar1 bireysel ve grup
olarak destekleyin” ve “bireylerle ve gruplarla calisirken belirsizligi tolere edin” 6rnek

yetkinliklerini igermektedir.

Degerlendirici rolii, “6grenme ¢iktilarini ve siirecleri degerlendirmek i¢in ¢evrimici teknikleri

kullanma” ve “6grenci ¢aligmalarinin 6zgiin saglama” drnek yeterliliklerini kapsamaktadir.

Son olarak, arastirmacinin rolii, ‘“gevrimi¢i programlarin ve materyallerin etkinligini
degerlendirme” ve “kisinin performansini izlemek ve gelistirmek icin ¢evrimigi dgretimin
verilerini, deneyimlerini ve kayitlarin1 analiz etmek ve bunlar {izerinde diisiinmek” Grnek

yeterliliklerini igermektedir.

Williams (2003) iletisim ve kisileraras1 yeterliliklerin tiim roller i¢in gerekli oldugu sonucuna
varmistir. Ayni dogrultuda Easton, daha c¢ok etkilesim rollerine odaklandigi i¢in iletigim

yeterliklerinin daha 6nemli oldugunu vurgulamistir.
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Aydin (2005) fakiilte bakis agisina gore degerlendirme yeterliliklerini en énemli yeterlilikler
olarak gorse de Bawane ve Spector (2009) uzman goriislerine dayanarak pedagojik

yeterliliklerin daha 6nemli oldugunu belirlemistir.

Darabi ve digerleri (2006) yaptiklar1 ¢alismada, daha 6nce bahsedilen ¢alismalardan farkli

olarak sadece ¢evrimici 6gretim iiyeleri yeterliliklerini tanimlamiglardir.

Bu arastirmadaki fakiilte goriislerine gore, iletisim kurma ve bir 6grenme toplulugu olusturma
yetkinlikleri en 6nemli yetkinlikler olarak tespit edilmis; geri bildirim, iist diizey diisiinmeyi

tesvik etme ve gorevleri kolaylagtirma yeterlilikleri en sik yapilanlar olarak bulunmustur.

Sonug olarak, c¢evrimici fakiilte pozisyonlarmni gerceklestirmenin, tiim roller i¢in bazi
yetkinlikler gerekli oldugundan, tek veya birden fazla yetkinligi gerektirdigi soylenebilir.
Ayrica, yeterliliklerin 6nemi veya Onceliklendirilmesinin, uzaktan egitimin baglamina gore

degistigi sOylenebilir.

2.2. Tigili aragtirmalar

2.2.1. Uzaktan egitim ile ilgili arastirmalar

2.2.1.1. Yurticinde yapilan ¢alismalar

Tasc1 (2021) tarafindan yiiriitillen bir arastirmada, Ingiliz Dili Ogretimi (English Language
Teaching) 6grencilerinin ¢evrimigi egitime bakis agilari incelenmis ve katilimcilarin belirttigi
baslica dezavantajlarin teknolojik sorunlar, psikolojik zorluklar, etkilesim eksikligi, materyal
kullanimiyla ilgili sorunlar ve deneyimsizlik oldugu ortaya konulmustur. Cevrimigi egitimde
avantajlar; konum ve zamana bagli esneklik, ekonomi ve zamana baglh etkinlik, dijital
okuryazarlik gelistirme sansina sahip olmak olarak tespit edilmistir. Cevrimici egitimde
dezavantajlar; 6zerklik, motivasyon, geribildirim ve dgrenciler arasinda oldugu kadar 6gretmen
ve Ogrenciler arasindaki etkilesimde yasanan eksiklik veya yetersizlik ile refahta sorunlar ve
teknik arizalar olarak tespit edilmistir. Ayrica ¢cevrimici egitimin 6gretmenler tarafindan egitim
siirecini desteklemek i¢in kullanilabilecegi katilimci Ingiliz Dili Ogretimi (English Language
Teaching) 6grencileri tarafindan vurgulanmis olmakla birlikte aragtirmaci bu tip egitimin yiiz
yiize egitimin yerini alamayacagini savunmustur.
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Bakioglu ve Cevik (2020), Tiirkiye'de devlet okullar1 ve 6zel okullarda gorev yapan 75 fen
bilgisi 6gretmeni ile yaptiklari calismada; uzaktan egitimde yasanan sorunlari, uzaktan egitimin
ders kazanimlarim1 saglayip saglayamayacagi ve pandeminin mesleki gelisimlerine olan
etkilerini ele almiglardir. 53’1 kadin, 22’si erkek katilimcilarin verdigi cevaplar dogrultusunda
elde edilen sonuglara gore, pandemi sirasinda yasanan bazi sorunlara ragmen 6gretmenlerin

teknoloji kullanimindaki yetkinliginin arttig1 tespit edilmistir.

Oztiirk Karatas ve Tuncer (2020), bir ingiliz Dili Ogretimi (English Language Teaching)
boliimiinde acil uzaktan egitimin beceri gelisimine etkileri {izerine c¢alismislardir.
Calismalariin sonuglari, yazma becerisinin gelistirilmesinin neredeyse tiim ddevler igin
lizerine yazma nedeniyle en avantajli oldugunu kanitlarken, konusma becerisinin
gelistirilmesinin bu siirecte en dezavantajli unsur oldugunu gdstermistir. Ayrica tematik
analizleri; ders islenirken yer ve zaman kisitlamasinin olmamasi, ¢cevrimic¢i kaynaklara erisim
ve finansal avantajlar, ¢evrimigi egitimin faydalar1 olarak ortaya konulmustur. Ote yandan
geleneksel bir sinif ortaminin olmamasi, 6gretim elemani denetiminin az olmasi, teknolojik

yetersizlikler ve 6zerklik sorunlari ¢cevrimi¢i egitimin dezavantajlari olarak gosterilmistir.

Sercemeli ve Kurnaz (2020), yaptiklar1 arastirmada bir devlet iiniversitesindeki muhasebe
ogrencilerinin (acilen gecilmek durumunda kalinmis) uzaktan egitime bakis agilarini ve 6z
yeterliklerini  6grenmeyi amacglamislardir. Arastirma, Ogrencilerin {iniversitenin OYS
(Ogrenme Yonetim Sistemi/LMS) kullaniminda 6z yeterlik konusunda herhangi bir sorunla
karsilasmadig1 ancak cevrimici egitime erisim sorunlart ve yalitilmighk hissi nedeniyle
ogrencilerin ¢ogunlukla olumsuz bir tutum sergiledigini ortaya g¢ikarmistir. Bu nedenle,
geleneksel Ogretim ile cevrimigi Ogretimin ters yiiz 6gretim yontemiyle harmanlanmasi

onerilmistir.

Ocak ve Deveci Topal (2014), akademik basar1 ve motivasyon agisindan yiiz yiize egitimi
harmanlanmis  6grenme ile karsilastirmistir.  Arastirma, Kocaeli  Universitesi'nde
gergeklestirilmis olup arastirmanin katilimcilar esit olarak iki gruba ayrilmis 48 tip fakiiltesi
ogrencisidir. Birinci gruba geleneksel yliz ylize 6gretimle anatomi, ikinci gruba ise yiiz yiize
ogretime ek olarak bilgisayar tabanl bir sistemle destek verilmistir. Harmanlanmis 6grenme
grubu, anatomi ile ilgili materyalleri sinif disinda ii¢ boyutlu animasyonlarla ¢alisma ve
kullanma sans1 bulmustur. Veri toplamak i¢in akademik basar1 testi, yar1 yapilandirilmis
goriismeler ve motivasyon o&lgegi kullanilmistir. Ogrencilerin  akademik basarilarinin
degerlendirilmesi hem pratik hem de teorik sinavlar ile yapilmistir. Sonuglar, uygulamali sinav

sonuclarinda harmanlanmis 6grenme grubunun diger gruba gore daha iyi oldugunu, diger
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taraftan teorik inceleme sonuglart agisindan iki grup arasinda anlamli bir fark bulunmadigini
ortaya koymustur. Motivasyon 0l¢egi, 0n ve son test tasariminda katilimcilara uygulanmaistir.
Sonuglar, harmanlanmis 6grenme grubunun motivasyon acisindan ilerleme gosterdigini,
geleneksel grup igin ise motivasyon agisindan anlamli bir fark olmadigini ortaya koymustur.

Ayrica, harmanlanmis 6grenme siireci 6grenciler tarafindan olumlu karsilanmistir.

Altunay (2013), A¢ik dgretim Sistemine kayith Ingilizce 6grencilerinin ingilizce 6grenmede
0zerk davraniglara sahip olup olmadigini arastirmistir. Katilimcilar, zorunlu olmayan senkron
ders alma firsat1 bulan 103 Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi dgrencisidir.
Katilimcilardan veri toplamak igin ¢evrimigi bir anket kullanilmistir. Amag, uzaktan Ingilizce
ogrencileri tarafindan gerceklestirilen veya gergeklestirilmeyen etkinlikleri belirlemek
olmustur. Etkinlikler, 6grenen 6zerkliginin gdstergesi olarak goriilmiistiir. Zorunlu etkinlikler
arasinda yer almadiklari i¢in bu etkinliklerin yapilmasi, bu tiir etkinlikleri tamamlama
seciminin 0grencilere bagli oldugu anlamina gelmektedir. Anketlerin nicel analizinin sonuglari,
katilimcilarin gogunun 6zerk davranislara sahip olmadigini gostermistir. Katilimcilarin uzaktan

egitimle Ingilizce egitimi almay tercih etmedikleri belirlenmistir.

Bitlis (2011), harmanlanmis 6grenme ortamu ile 6grenen 6zerkligi arasindaki iliskiyi arastirmak
icin bir arastirma yapmistir. Arastirmaya Tiirkiye’deki bir vakif {iniversitesinin tiglincii diizey
hazirlik siniflarinda 6grenim goéren 36 6grenci katilmistir. Katilimeilara uygulanan egitim
planinda; dort ana dil becerisi (okuma, yazma, konusma ve dinleme), dil bilgisi ve kelime
bilgisi, ders kitabina uygun olarak hazirlanmis ve yiiz yiize egitime entegre edilmis bir ¢gevrimici
sistem yer almistir. Cevrimici sistem; ses dosyalari, alistirma sayfalar1 ve dil becerileriyle ilgili
alistirmalar1 igermistir. Yiiz yiize egitimde saglanan igerik ise c¢evrimici tartismalar ve
alistirmalarla desteklenmistir. Ogrencilerden smifa kisisel bilgisayarlarin1 getirmeleri ve
ogretim elemanlarinin rehberliginde sinifta ¢cevrimici 6devlerini tamamlamalar: i¢in bir saat
ayirmalar1 istenmistir. Cevrimici sistem ic¢inde saglanan bu materyaller simif disinda da
kullanilabilir 6zellikte olmustur. Veri toplamak icin bir anket, goriismeler, arastirmacinin sinif
gozlemlerini ve Ogrencilerin Ogrenme siiregleriyle ilgili tutumlarmi ve deneyimlerini
kaydedebilecekleri 6grenci giinliikleri kullanilmistir. Toplanan verilere goére Ogrencilerin
neredeyse tamaminin hedef belirleme, 6grenme hedeflerine uygun materyal segme ve daha
sonra ne 0greneceklerine karar verme konularinda kendi 6grenmelerini yonlendirebildikleri, 6te

yandan, 6grencilerin ¢ok azinin rehberlige ihtiya¢ duydugu tespit edilmistir.

Balc1 ve Soran (2009), 20 Hacettepe Universitesi Biyoloji Egitimi &grencisinin katilimryla

ogrencilerin harmanlanmis 6grenmeye iliskin goriislerini arastirmistir. Katilimcilara donem
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sonunda harmanlanmis 6grenme siirecine iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmak i¢in 54 sorudan
olusan ¢oktan segmeli bir test uygulanmistir. Ogrencilerin teste verdikleri cevaplar, akademik
basar1 diizeyleri ve derse katilim sikliklar ile iligkili olarak degerlendirilmistir. Sonuglar,
harmanlanmis Ogrenmenin katilimcilarin ¢ogu tarafindan tercih edildigini gostermistir.
Katilimcilar teknolojik araglart kullanma konusunda herhangi bir teknik sorun yasamadiklarini
paylagsmiglardir. Ayrica yiiz yiize egitimden Once materyallere ulagma imkaninin olmasi

katilimcilar tarafindan biiyiik bir avantaj olarak goérilmiistiir.

Akkoyunlu ve Soylu (2006) tarafindan yapilan bir ¢alismada da 6grencilerin basari diizeyi ve
katilim siklig1 agisindan harmanlanmis 6grenmeye iliskin gortisleri aragtirilmistir. Arastirma

2005-2006 giiz désneminde Hacettepe Universitesi’nde 64 dgrenci ile gerceklestirilmistir.

Veri toplama i¢in, 6grencilerin harmanlanmis 6grenmeye iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmak
icin bir anket kullanilmis, 6grencilerin ¢evrimi¢i derse katilimlarini analiz etmek icin kayitlar
kullanilmis ve Ogrencilerin basar1 diizeylerini degerlendirmek i¢in sinav puanlari dikkate
alinmistir. Sonuglar, 6grencilerin harmanlanmis 6grenme siirecinde en ¢ok yiliz ylize egitim
alian kisimlar1 benimsediklerini ortaya koymustur. Baz1 6grencilerin, 6grenme siirecindeki
cevrimici boliimii tercih etmedikleri tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin harmanlanmis
ogrenme siirecine yonelik tutumlar ile akademik basarilari arasinda bir iliski oldugu da
toplanan verilerden anlagilmistir. Basar1 puanlart yiiksek olan Ogrencilerin harmanlanmis
dgrenme siirecine yonelik tutumlarmin daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Ote yandan, akademik
basaris1 diisiik olan 6grencilerin derse nadiren katildiklar1 da tespit edilen diger bir veri

olmustur.

2.2.1.2. Yurtdisinda yapilan ¢alismalar

Al-Thuwaini ve digerleri (2022) tarafindan yapilan ¢caligma, Al-Dawadmi vilayetindeki uzaktan
egitimin ilkokul 6grencilerinin basari diizeyleri {izerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmacilar, calismada “analitik tanimlayici yaklasimi” kullanmiglardir. Caligsmada,
ogrencilerin uzaktan yapilan birinci yariyil sinav sonuglar ile yliz yiize yapilan ikinci yariyil
sinav sonuclar1 analiz edilmis ve bu sonuglar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigi karsilagtirilmistir. Calismanin 6rneklemini 36 6grenci olusturmustur. Bu ¢alismada

yliz ylize ve uzaktan egitim test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmis.
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Bu calismada arastirmacilar, kaliteye ulagsmak icin gerekli doniisiimiin saglanmasi ve egitim
fakiiltelerindeki 6gretmenlerin yetistirilmesi ve yetkin kilinmasi i¢in egitim sistemlerine, egitim
teknolojisine, teknolojik standartlara ve yiiksek kaliteli projelerin gelistirilmesine dikkat
edilmesi gerektigini, teknolojik standartlara uygun olarak insa edilmis cagdas Ogretim

uygulamalarinin ve egitim egilimlerinin benimsenmesi gerektigini sdylemislerdir.

AbdelWahed (2021) tarafindan yapilan ¢alisma, Corona virlis doneminde uzaktan egitimin
Ogrenci basarisi lizerindeki etkisini ortaya koymay1 amaglamistir. Caligsma; {iniversite yonetimi,
ogrenciler ve 6gretim {iyeleri arasindaki iletisim siireclerinde bilgi aktarma siirecini etkileyen
actk bir eksiklik oldugu sonucuna varmugtir. Ogrencilerin uzaktan egitime katilmasini
zorlagtiran donanim problemleri (cep telefonu, PC, tablet vb.) ve internet baglant1 problemleri
gibi teknik problemler, 6gretmenler ve 6grenciler i¢in uzaktan egitime uygun egitim kurslarinin
bulunmamasi, 6grencilerin 6gretmenlerin uzaktan egitimdeki performanslarinin yiiz yiize

egitime kiyasla diistiigli yoniindeki algilart vb. problemler ortaya konulmustur.

Ahmed (2021) tarafindan yapilan bir ¢alismada, Sharkia vilayetindeki Covid-19 salgini
doneminde, ortaokullarda uzaktan egitim gercekligini 6grenci ve dgretmenlerin bakis agisindan
ortaya koymak amaclanmistir. Analitik betimsel yaklagimin kullanildig1 arastirmada, rastgele
secilen 250 katilime1 yer almistir. Katilimcilar, genel ortadgretimdeki kiz ve erkek dgrenciler
ile (130) erkek ve kadin ogretmenlerden (120) olusmustur. Arastirma, Ogrenciler ve
ogretmenler agisindan Sharkia vilayetindeki ortaokullarda uzaktan egitim uygulamasinin bir
dizi engelle karsilastig1 sonucuna ulasmistir. Bu engeller sunlardir: Ogretmen ve 6grenciler
arasindaki iletisimin dogrudan olmamasi, sosyal faaliyetler ve bos zaman etkinlikleri icin
uzaktan egitimin ihmal edilmesi, internet abonelik ticretlerinin yiiksek olmasi, uzaktan egitimin
yeterince benimsenmemesi, Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin ortaya ¢ikardigi

sorunlar.

Arastirma, uzaktan egitim uygulamasinin 6niindeki engelleri asmaya yonelik bir dizi 6neri de
ortaya koymustur. Bu oneriler sunlardir: Ogretmenleri elektronik sayfalar ve e-postalar
araciligiyla 6grencilerle iletisim kurmaya tesvik etmek ve egitmek. Uzaktan egitimin
uygulanmasina uygun bir egitim yapisinin saglanmasi ve yetismis insan kadrolarinin
saglanmasinda ortaya ¢ikan insani, maddi ve teknik tiim engellerin kaldirilmasi. Uzaktan
egitimde ogrenenleri destekleyebilmeleri icin 6gretmenlerin ve velilerin mesleki gelisimi i¢in
bir mekanizma tasarlamak. Corona krizi 1s1ginda uzaktan egitimin 6énemine dair farkindalig

yaymak.
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Uzaktan egitim sistemini siirekli gelistirmek, cagdas teknolojik gelismeleri takip etmek ve diger

iilkelerin deneyimlerinden faydalanmak.

Al-Awaisha (2021) tarafindan Urdiin’iin baskenti Amman’daki ilkokullarm ilk ii¢ smifindaki
ogrencilere yonelik yapilan ¢alisma, uzaktan egitimin ve geleneksel egitimin akademik bagari
tizerindeki etkisini 6lgmeyi amaclamistir. Calismaya, 157 6gretmen ve 235 6grenci velisi

katilmistir.

Arastirmanin sonuglari, uzaktan egitimin ve geleneksel egitimin 6grenciye bilgi aktarimi ve
Ogrencinin anlama becerisi agisindan etkililigine iliskin 6gretmen ve veli goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugunu gostermistir.

Ogretmenler ve veliler arasinda cinsiyet degiskenine bagh olarak uzaktan egitimin etkililigi

acisindan istatistiksel olarak anlamli farkliliklar (0.05 anlamlilik diizeyinde) ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenler ve veliler arasinda cinsiyet degiskenine bagh olarak geleneksel egitimin etkililigi
acisindan (0.05 anlamlilik diizeyinde) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya
cikmamistir. Arastirmaci, elde ettigi sonuglarin 15181nda, uzaktan egitim stratejilerinin dikkate
alimmasint ve bu tiir bir egitim hakkinda ebeveynlerin ve Ogretmenlerin egitilmesini,
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin uzaktan egitimdeki roliinii gliclendiren aktif okul miifredatinin

olusturulmasini 6nermistir.

Al-Balawi (2021) tarafindan yapilan ¢alisma, Corona salgini sirasinda uzaktan egitimin
stirekliliginde modern teknolojinin roliinii belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin sorulari

sunlardir:

Corona pandemisi siirecinde modern teknolojinin uzaktan egitimin devamliliginda rolii nedir?
Egitimde modern teknoloji nedir?

Teknolojinin bu siiregte uyguladig: temeller nelerdir?

Calismada, Onceki calismalar1 ele almak ve analiz etmek icin analitik betimsel yaklagim

kullanilmustir.

Calismanin sonucunda, uzaktan egitimde teknolojiye biiyiik bir giiven duyuldugu ve uzaktan
egitimde kullanilan teknolojinin biiyiik miktarda bilgi sagladigi, kendi kendine 6grenme i¢in
firsatlar ortaya koydugu, Ogrenciler ve Ogretmenler arasinda kalici iletisim kurmay1

kolaylastirdig tespit edilmistir.
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Muthuprasad ve digerleri (2021), ¢esitli tiniversitelerden Ziraat fakiiltesi bolimii mezunlarinin
cevrimici egitime iliskin goriis ve tercihlerini arastirmay1 amaglamistir. Bulgular, 6grencilerin
cogunun derslerde cep telefonu kullanmayi tercih ettigini ve ogrencilerin yaklagik yarisinin
uzaktan egitimin teknik yeteneklerine katki sagladigi fikrine katildigini, katilimcilarin yaklasik
%60'min 0gretmenle etkilesim agisindan daha verimli oldugu i¢in yiiz ylize dersleri tercih
ettigini géstermistir.

Arastirmacilar, uzaktan egitimin etkililigi konusunda katilimcilar arasinda giiglii bir fikir birligi
olmadigini ve bu durumun internet erisim firsatlarindaki esitsizlik, yetersiz 6gretim becerileri
ve yetersiz 6grenme ortamindan kaynaklanabilecegini belirtmislerdir. Ayrica katilimeilar,

uzaktan egitimin esnek ve kolay olmasinin faydalarini vurgulamistir.

Saadi ve Fathia (2021) tarafindan yapilan ¢alisma, Covid-19 pandemisinin yayilmasi 1s1ginda
bazi uzaktan egitim yontemlerinin akademik basariya etkisini incelemistir. Bu incelemede su

sorulara cevap aranmistir:

Farkli cografi konumlarda bulunan 6grenciler, tiim gereksinimleriyle birlikte uzaktan egitim

firsatina sahip mi?
Corona salgini 1s181nda uzaktan egitimin akademik basariya etkisi nedir?

Calismada, uzaktan egitimin orgiin egitimin rakibi degil, tamamlayicis1 oldugu belirtilmis,

uzaktan egitimin egitim siiresini kisaltmasi agisindan olumlu oldugu tespit edilmistir.

Chung ve digerleri (2020), 6grencilerin bilgisayar ve internet 6z yeterliklerini, 6z-yonelimli
ogrenmelerini, 6grenme motivasyonlarini ve ¢evrim ici iletisim 6z yeterliliklerini ele alarak
ogrencilerin ¢evrim i¢i hazir bulunusluklarini arastirmiglardir. Arastirmacilar, 6grenciler
tarafindan benimsenen ¢evrimi¢i 6grenme yontemlerinin tiirlerini, Universite dgrencilerinin
cevrimici Ogrenmeye hazir oluslarini, Ogrencilerin ¢evrimi¢i Ogrenirken karsilastiklar
zorluklar1 ve ¢evrimigi 6grenmeye hazir oluslarina iliskin cinsiyet farkliliklarini yanitlamaya
calismislardir. Calismada; katilimcilarin demografisi, kayith ¢aligma programi, daha 6nce ve
su anda kullanilan c¢evrimi¢i Ogrenme yoOntemleri, karsilasilan zorluklar ve Ogrenme
tercihleriyle ilgili diger sorularla birlikte benimsenmis bir ¢evrimici 6grenmeye hazir olma
olcegi kullanilmistir. Calismanin bulgular, ¢evrimigi iletisim O6z-yeterliligine ve 6grenen
kontroliine oncelik verilmesi gerektigini gdstermistir. Calismanin sonucunda; &grencilerin
diisiincelerini ifade etmeleri i¢in 6gretim elemanlar1 tarafindan tesvik edilmesinin, ¢evrimigi
tartismalarda biiyiik 6nem tasidig: belirtilmis ve 6zellikle kirsal alanlarda yasayan 6grencilerin

internet baglantisinin en biiyiik sorunlardan biri oldugu ortaya konulmustur.
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Fidalgo ve digerleri (2020), Portekiz, Birlesik Arap Emirlikleri ve Ukrayna’daki tiniversiteleri
iceren c¢ok uluslu arastirma calismasinda, lisans Ogrencilerinin temel kaygilarinin zaman
yonetimi, beceri gelistirme ve motivasyon oldugunu tespit etmislerdir. Buna gore Fidalgo ve
digerleri (2020), kurumlar i¢in alt1 6neri ortaya koymuslardir (Elbaum vd., 2002; Hashim ve
Tasir, 2014; Hux vd., 2018; akt. Fidalgo ve digerleri, 2020):

- Anket ile 6grencilerin uzaktan egitime hazir bulunusluklarini degerlendirmek ve danigmanlara

gorliinmelerini saglamak.

- Beceri ve davranislarin gelistirilmesine yonelik ¢evrimigi kurslar 6ncesinde 6grencilere egitim

verilmesi.

- Gegis modeli destegiyle Ogrencilerin ¢evrimi¢i ortamla tanigsmasint saglamak igin

harmanlanmis 6gretimden yararlanmak.
- Potansiyel 6grencilerin dikkatini ¢cekmek i¢in uzaktan egitimin reklamini yapmak.
- Devlet kurumlarini uzaktan egitim ders ve programlarinin akreditasyonu i¢in tesvik etmek.

Tartavula ve digerleri (2020) tarafindan 13 Avrupa iilkesinde, 362 dgretim eleman ile yapilan
calismanin sonuglarina gore hem yiiksekdgretim kurumlart hem de 6grenciler degisimlere
uyum saglarken, etkilesimin yiiz yiize derslere gore daha diisiik diizeyde gergeklestigi tespit

edilmisgtir.

Gao ve Zhang (2020) tarafindan yapilan ¢alismada, pandemi sonrasi Ingilizce 6gretmenlerinin
uzaktan 6gretim hakkindaki tutumlart arastirilmis ve COVID-19’un baslangicinda bilgi ve

iletisim teknolojisi (BIT) becerilerini nasil 6grendikleri tespit edilmeye calisiimistir.

Arastirmacilar, 6gretmenlerin teknoloji, egitim ve icerik bilgisi arasindaki baglantiy1r géstermek
icin Koehler ve Mishra (2005) tarafindan nerilen teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB)
modelini, Ogretmenlerin nasil diislindiiklerini ve miizakere ettiklerini anlamak ig¢in
kullanmiglardir. Goriisme yapilan 6gretmenler arasinda gevrimici egitime yonelik tutumlar
acisindan farkliliklar tespit edilmistir. Nitekim Ogretmenlerin bir kismi ¢evrimici egitime
yonelik iyimser agiklamalarda bulunurken bir kismi ise karamsar bir tutum sergilemistir.
Ogretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar arasinda derslere hazirlanirken yasanan gerginlik, bazi
teknolojik uygulamalarin bilinmemesi, bazen yeterli teknik imkanlarin olmamasi ve smif
yonetimi sorunlar1 tespit edilmistir. Arastirmacilar ayrica Ogretmenlerin 6grencilerinin
ithtiyaclarin1 inceleyerek, pratik yaparak ve yiiz yiize derslerde kullandiklar1 tipik 6gretim

yontemlerini uzaktan 6gretime uyarlayarak BIT becerilerini gelistirdiklerini ortaya koymustur.
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Godzhaeva’nin (2020) ¢aligmast, uzaktan dil 6greniminin egitim potansiyelini analiz etmeyi ve
dijital teknolojilerin yardimiyla 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlarini tespit
etmeyi, Ogrencilerin uzaktan egitimdeki memnuniyetlerini ve Ogrencilerin uzaktan dil
O0grenmeye hazir olma durumlarin1 g6z 6niinde bulundurarak, 6grencilerin teknik 6grenme

araglarii kullanirken karsilastiklar: zorluklarin tiirlinii tespit etmeyi amaglamistir.

Godzhaeva (2020) ¢evrimigi kurslardan 6grenci memnuniyetini 6lgmek icin karsilagtirmali ve
iliskisel tasarimli bir pilot ¢alisma se¢gmistir. Arastirmacinin bulgulari, 6grencilerin genellikle
yabanci dilleri uzaktan egitim bi¢ciminde 6grenme taraftar1 olmadigini, ancak katilimcilarin
yaklagik yarisinin uzaktan egitimin yabanci dil becerilerini gelistirdigi ifadesine katildigini
gostermistir. Ogrenciler, uzaktan egitim formatmin motivasyonlarini artirmaya ve egitim
materyallerini daha iyi O0zlimsemeye katki saglamadigini ifade etmislerdir. Arastirmaci,

ogrencilere ‘0grenmeyi 6gretmek’ gerektigi fikrine ulagmistir.

Wei ve Chou (2020), 6grencilerin ¢evrimici 6grenme performansinin ve ders memnuniyetinin
cevrimici Ogrenme algilarindan ve g¢evrimi¢i Ogrenmeye hazir oluslarindan etkilenip
etkilenmedigini tespit etmek icin kapsamli bir yapisal model kullanmustir. Ogrencilerin
bilgisayar/internet 6z-yeterlik, motivasyon ve cevrimici 6grenmeye hazir bulunusluklarinin
¢evrimici 0grenme tatmini, algilari ve tartisma puanlari tizerinde dogrudan ve olumlu bir etkiye
sahip oldugu yapisal esitlik modellemesi analizleri yardimiyla anlasilmistir. Bu ¢alismada
ayrica ¢evrimi¢i 0grenme algilarinin ¢evrimici 6grenmeye hazir olmanin gii¢lii yordayicilari

oldugu ileri siiriilmiistir.

Al-Dahas (2019) tarafindan yapilan ¢alisma, Cidde vilayetindeki ortaokul 6grencileri arasinda
fizik akademik basarisini artirmak i¢in elektronik kitap kullanmanin etkisine iligkin bilgileri
bilimsel diisiinme becerilerine ve fizige yonelik tutuma gore incelemistir. Calismada, yari-
deneysel yaklagim kullanilmistir. Aragtirmanin basit seckisiz drneklemini ortaokulun ikinci
siifinda 6grenim goérmekte olan toplam 60 kiz 6grenci olusturmustur. Arastirmanin deney
grubunu elektronik kitap kullanarak ders isleyen 30 kiz 6grenci ve yliz ylize egitim alan ve

kontrol grubunu temsil eden 30 kiz 6grenci olusturmustur.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin ders basarilari, toplam 25 sorudan olusan (her biri bes
sorudan olusan bes boliimde yer alan) test puanlartyla 6l¢iilmiistiir. Kontrol grubunda yer alan
30 ogrenciden veri toplamak i¢in bilimsel diisiinme 6lgegi ve fizige yonelik tutum Olcegi
kullanilmigtir. Calismanin sonuglari, fizigin akademik basarisini artirmak ve fizige karsi

bilimsel diisiince ve tutum gelistirmek i¢in e-kitap kullaniminin etkisini gostermistir. Bu
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sonuglardan, fizik dersini elektronik kitap kullanarak isleyen deney grubunun, bu dersi normal
sekilde igleyen kontrol grubundan test basarisi olarak daha iyi performans gosterdigi ortaya

cikmustir.

Al-Qahtani ve Higgins (2013), Suudi Arabistan'daki Umm Al-Qura Universitesi'nde Islam
Kiiltiirti dersi ile ilgili bir ¢alisma yiirlitmiistiir. Caligmada iki deney grubu ve bir kontrol grubu
olmak flizere ii¢ grup yer almistir. Bu gruplar akademik basarilari a¢isindan karsilastirilmistir.
Kontrol grubunda sadece yliz ylize egitim goren elli 6grenci yer almistir. Birinci deney
grubunda e-6grenme yoluyla ders goren 43 6grenci ve ikinci deney grubunda harmanlanmis
ogrenme (yiiz ylize egitim ve asenkron ¢evrimici egitimin bir kombinasyonu) ile ders goren elli

55 dgrenci yer almistir.

Islam Kiiltiirii dersinin icerigi, elektronik bir 6grenme ortam: olan Moodle'a uygun olarak
tasarlanmistir. Eszamansiz ¢evrimig¢i 68renme sistemi olarak kullanilan Moodle sayesinde
ogrenciler, her ders oturumu ile ilgili kaynaklara ve 6grenme materyallerine ulasma, sohbet ve
tartisma, e-posta ve bilgi paylagimi yoluyla birbirleriyle etkilesime girme firsatt bulmuslardir.
Calismada 6n test/son test tasarimi kullanilmustir. Ug gruptaki tiim 6grencilere Islam Kiiltiirii
Dersi ile ilgili mevcut bilgilerini gostermek icin 23 soruluk bir 6n test uygulanmistir. Tiim
gruplar deney yaptiktan sonra, ayn1 6gretim elemani tarafindan ayni miifredat kullanilarak alti
haftalik bir O0gretim siireci gerceklestirilmig, bu siirecin sonunda da gruplara son test
uygulanmistir. Nicel analiz sonuglari, yalnizca yiiz yiize egitim alan kontrol grubu ile e-
o0grenme yoluyla egitim alan ilk deney grubu arasinda akademik basar1 agisindan anlamli bir
fark olmadigini gostermistir. Ote yandan, bu iki grup ile harmanlanmis 6grenme yontemiyle
egitim alan ikinci deney grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Harmanlanmis 6grenme yontemiyle egitim alan ikinci deney grubunun daha basarili oldugu

gorilmiistiir.

Gebara (2010), ADAPT (Teknoloji Yoluyla Aktif Kesif ve Katilim) ile asenkron uzaktan
ogrenmenin etkinligini akademik basar1 acisindan karsilastirmistir. ADAPT, bilgisayar aracili
Ogretimi yiiz ylize egitimim Onemli Ozellikleriyle birlestiren harmanlanmis bir O6gretim
modelidir (Tuckman, 2002). Calismaya 103 lisans 6grencisi katilmistir. Bunlarin 601
harmanlanmis 6grenme grubuna, 43 Ogrenci ise uzaktan egitim grubuna yerlestirilmistir.
Katilimcilarin hangi grupta yer alacagi karar1 kendilerine birakilmistir. Bu, katilimcilarin
arastirmaci veya egitmenin miidahalesi olmaksizin bir grup se¢melerine olanak saglamistir.
Arastirma “Ogrenme ve Motivasyon” dersi ile ilgili olarak yapilmustir. Ders igerigi,

materyalleri ve gerekli 6devler, 6gretim ve degerlendirme etkinlikleri her iki grup i¢in de ayn1
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olmus ve dersler tamamen ¢evrimici olarak islenmistir (Her iki 6§renme ortaminda da igerik
cevrimici ortamda sunulmus, uygulanmis ve degerlendirilmistir). Harmanlanmis 6grenme
grubundaki 6grenciler, 6gretim elemani ve ders kitab1 gibi temel yiiz yilize 68retim 6gelerini
iceren kampiis tabanli bir bilgisayar laboratuvarinda, uzaktan egitim grubundaki 6grenciler
eszamansiz olarak derslerini islemiglerdir. Katilimer profili ve puanlart ile ilgili veriler
iiniversite ve ders kayitlarindan toplanmis ve her iki grubu karsilastirmak i¢in analiz edilmistir.
Sonug olarak, harmanlanmis 6§renme grubu ile uzaktan egitim grubu arasinda notlar agisindan

anlamli bir fark olmadig1 goriilmistiir.

Reuter (2009), Oregon Eyalet Universitesi'nde, aslinda laboratuvar tabanli bir sinif olan
Siirdiirtilebilir Ekosistemler i¢in ¢evrimi¢i ortamda ve kampiiste ders alan 6grencileri akademik
basar1 ve akademik gelisim ag¢isindan karsilastirmak bir arastirma yapmistir. Cevrimigi
ogrenciler, ders materyallerini Blackboard Programi araciligiyla grafik ve notlar1 iceren PDF
dosyalar1 olarak almislardir. Ayrica sinavlar online olarak zaman siirlamasi ile yapilmistir.
Ogrencilerin kullanimma agik tartisma panolar1 da kullanilmistir. Tiim 6grencilerden, toprak
profili tanim1 ve arazi kullanim yetenegi analizini de igermesi gereken bir nihai rapor

hazirlamalari istenmistir. Bunun i¢in ¢evrimici gruba tekstiire i¢in toprak gonderilmistir.

Kampiis i¢i gruplarin sinavlari, ¢evrimigi grupla ayni zaman siiresi verilerek ve ders saatlerinde
yapilmigtir. Sinavlarm icerigi ve diger gérevler online grupla ayni olmustur. iki gruba iki ayri
sinav uygulanmistir, bunlardan biri 6gretimin baslamasindan onceki ilk hafta 6grenciler 6n
degerlendirme testi olarak yapilmistir. Bu test, 21 c¢oktan se¢meli soru ve 5 Dogru/Yanlis
sorusundan olusmustur. ikinci test (son degerlendirme) final sinavi olarak uygulanmistir. Final
sinavinda, 6n degerlendirme testiyle ayni sekilde 26 soru yer almistir. Daha once sorulan bu
sorulara ek olarak, final sinavinda ek laboratuvar becerileri testi ve kompozisyon sorulari yer
almustir. Ogrencilerin basarilar1 6n degerlendirme testi, son degerlendirme testi ve son olarak
her iki testten alinan toplam puan acisindan degerlendirilmistir. Sonuglar, cevrimici
ogrencilerin 6n ve son testler arasinda %42'lik bir iyilesmeye sahip oldugunu gosterirken, bu
oran kampiisteki 46 6grencinin gelisimi i¢in %21 olarak tespit edilmistir. Ek olarak, ¢evrimigi
ogrencilerin, laboratuvarla ilgili konular ve beceriler agisindan kampiisteki 6grencilere gore

daha iyi oldugu tespit edilmistir.

Hughes ve digerleri (2007), cevrimigi ve yiiz yiize ortamlar1 akademik basar1 ve dgrencilerin
ortadgretim matematik Ogrenme ortamlarina iliskin algilart agisindan karsilagtirmistir.
Calismaya ti¢ ¢evrimigi okul ve ii¢c geleneksel yiiz ylize okuldan 6grenciler dahil edilmistir.

Akademik basariy1 dlgmek icgin cebirsel anlama ile ilgili dort alt dlgegi (Desenler ve liskiler,
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Cebirsel Sembollerin Kullanimi, Matematiksel Modeller ve Degisimin Analiz Edilmesi) i¢ceren

elli soruluk bir test kullanilmistir.

Test, sinav olarak uygulanmistir. Teste ek olarak, 6grencilerin 6grenme ortamlarina iliskin

algilarin1 ortaya ¢ikarmak icin bir algi degerlendirme araci kullanilmistir.

Likert tipi olan aracin yedi alt lgegi bulunmaktadir; bu alt Slgekler, Ogrenci Bagliligi,
Ogretmen Destegi, Katilim, Arastirma, Gorev Yonelimi, Is birligi ve Esitliktir. Sonuglar,
cevrimigi Ogrencilerin geleneksel yiiz yiize egitim alan Ogrencilere gore Cebir konusunda
akademik basarilarinin daha yiiksek oldugunu gostermistir. Ote yandan, dgrencilerin algilarma
iligkin sonuclar ankette yer alan alt Ol¢eklere gore farklilik gostermistir. Gruplar arasinda
Ogretmen Destegi, Ogrenci Baghligi, Katilim ve Is birligi alt boyutlar1 agisindan anlamli
farkliliklar bulunmustur. Cevrimigi 6grencilerin, Ogretmen Destegi alt boyutu agisindan daha
yiiksek ortalamalara sahip olduklari tespit edilmistir. Ote yandan, Ogrenci Baglhihigi, Katilimi

ve Is birligi agisindan geleneksel dgrencilerin ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Cavanaugh ve digerleri (2004), uzaktan 6grenme ve etkileri ile ilgili bir meta-analiz yapmak
icin 80 arastirma ¢alismasini analiz etmislerdir. Arastirma kullanilan 80 ¢alismanin 14 tanesi
arastirmacilar tarafindan belirlenen kriterlere gore analiz i¢in secilmistir. 1999-2004 yillar
arasinda Ingilizce olarak yapilan uzaktan egitim programindaki K12 dgrencileri geleneksel
egitim programi Ogrencileriyle karsilagtirllmistir. Sonuglar, uzaktan egitim gruplar ile
geleneksel egitim gruplart arasinda akademik basar1 agisindan anlamli bir fark olmadigini
gostermistir. Gruplarin, iliskili faktorler acisindan birbirine denk oldugu goriilmiistiir

(Cavanaugh ve digerleri, 2004).

Saleh (2000), Riyad’daki King Saud Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde “Uzaktan Egitimin Kiz
Ogrencilerin Basarisina Etkisi” bashikli bir arastirma yapmistir. Arastirma, akademik basari
acisindan geleneksel yontemle uzaktan egitim arasindaki farklari belirlemeyi amaglamstir.
Akademik basar1 diizeyindeki farkin 6lgiilmesi igin Egitim Fakiiltesi'ndeki dordiincti simif
ogrencilerinden olusan iki grup {lizerinde arastirma yapilmistir. Arastirmanin sonucunda
ogrenciler uzaktan egitim deneyiminin kendilerine bilgi edinme konusunda O6zgiiven
kazandirdigin1 belirtmislerdir. Ayrica uzaktan egitimin, 6grencilerin egitime olan isteklerini

artirdig tespit edilmistir.
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2.3. Ilgili aragtirmalara dayah sonuclar

Uzaktan egitime iliskin yurti¢i ve yurtdisindaki arastirmalar, ¢evrimigi egitimdeki avantajlar ve
dezavantajlar ile teknoloji kullanirmindaki artis ve 6gretmenlerin yetkinliklerinin gelistirilmesi
gibi konular ele almaktadir. Ancak, ¢cevrimigi e8itimin yiiz yiize egitimin yerini alamayacagi
ve teknik sorunlarin yani sira dgrenciler ve 6gretmenler arasindaki etkilesim eksikligi gibi
dezavantajlarin da var oldugu vurgulanmaktadir. Bu arastirmalarda uzaktan egitimin 6grenci
basaris1 iizerindeki etkisini farkli Ogrenim diizeylerinde ve farkli yerlerde arastirmayi
amaglamaktadir. Bu arastirmalarin ortak noktasi, Covid-19 pandemisi nedeniyle uzaktan egitim
uygulamasinin daha yaygin hale gelmesidir. Calismalarin hepsi, uzaktan egitim uygulamasinin

ogrencilerin basarisi iizerinde bir etkisinin olup olmadigin1 belirlemeyi amaglamaktadir.

Arastirmalarin hepsi, egitim teknolojisi, teknolojik standartlar ve yiiksek kaliteli projelerin
gelistirilmesi gibi teknolojik gelismelerin dnemine vurgu yapmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin
uzaktan egitimde yetkin kilinmasi ve 0grencilerin uzaktan egitime uygun egitim kurslarina
erisimini saglamak i¢in teknolojik standartlara uygun c¢agdas Ogretim uygulamalarimin

benimsenmesi gerektigi de belirtilmistir.

Konuya yonelik tiim arastirmalarda, uzaktan egitim uygulamasinin baz1 zorluklar1 oldugu ve
bu zorluklarin &grencilerin basarist {lizerinde bir etkisi olabilecegi ortaya konmustur. Bu
zorluklar arasinda donanim sorunlari, internet baglanti problemleri, 6gretmen-6grenci
etkilesiminin azalmasi, egitim materyallerine erisimin siirli olmasi ve 6grenciler arasindaki
bireysel farkliliklarin ortaya ¢ikardigi sorunlar sayilabilir. Ayrica bu arastirmalarda ortaya ¢ikan
ortak sonu¢ uzaktan egitim uygulamalarimin kaliteli hale getirilmesi i¢in egitim teknolojisine,
teknolojik standartlara ve yiiksek kaliteli projelere ihtiyag duyulmasidir. Ayrica, 6grencilerin
ve O0gretmenlerin bu uygulamalar1 benimsemeleri i¢in egitim fakiiltelerindeki 6§retmenlerin
yetistirilmesi ve yetkin hale getirilmesi gerektigi de ortaya konmus olup ¢evrimigi egitim
stirecinde 6grencilerin, 6gretmenlerin ve kurumlarin yasadig zorluklar, uyum saglama siireci

ve Oneriler ele alinmustir.
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BOLUM 111

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alismanin yontemi hakkinda bilgiler verilmektedir. Bu bilgiler;
aragtirma modeli, evren ve drneklem, veri toplama araglari, verilerin toplanma siireci ve son

olarak toplanan verilerin analizi seklinde ortaya konmustur.

3.1. Arastirmanin yontemi

Bu aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel analiz kullanilmigtir. Betimsel analiz,
verileri 0zetlemek ve tanimlamak i¢in arastirmalarda yaygin olarak kullanilan 6nemli bir
istatistiksel yontemdir. Betimsel analizin en 6nemli avantajlarindan biri, verilerin agik ve 6zli
bir 0zetini saglamasi ve arastirmacilarin verilerdeki temel kaliplar1 ve egilimleri anlamasini
kolaylastirmasidir (Miles ve Huberman, 1994). Ayrica, betimsel analiz, arastirmacilarin
verilerdeki temel kaliplar1 ve egilimleri hizli ve kolay bir sekilde belirlemesine olanak
sagladigindan, biiyiik miktarda veriyle ugrasirken 6zellikle yararlidir (Miles ve Huberman,

1994). Bu, ¢ok sayida katilimcinin yer aldigi mevcut ¢alisma baglaminda dnemlidir.

Betimsel analiz, verileri acik ve 6z bir sekilde o6zetlemek ve sunmak igin yaygin olarak
kullanilan istatistiksel bir yontemdir. Bu ¢alisma kapsaminda lisans &grencilerinin uzaktan
egitim sistemlerinde kullanilan materyal ve teknolojinin akademik basariya etkisine iliskin

gorilislerini 6zetlemek i¢in betimsel analiz kullanilmastir.

Rovai, Ponton ve Baker (2008)’1n belirttigi gibi, uzaktan egitim giderek daha popiiler hale
gelmektedir ve bu baglamda farkli faktorlerin 6grenci basarisint nasil etkiledigini anlamak
onemlidir. Caligma 6zellikle materyallerin ve teknolojinin akademik basari iizerindeki etkilerini
ele alan iki temel faktore odaklanmistir. Boylece ¢alisma, lisans 6grencilerinin uzaktan egitim
sistemlerinde materyal ve teknolojinin akademik basariya etkilerine iligskin goriislerinin detayl

bir analizini sunarak mevcut literatiire katki saglamay1 amaglamaktadir.

Arastirma, betimsel analiz kullanarak bulgular1 agik ve 6z bir sekilde sunabilmis, 6grencilerin

materyal ve teknolojinin akademik basariya etkilerine iligkin goriislerinin anlasilmasini
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kolaylastirmistir. Bu bilgilerin, uzaktan egitim programlarini gelistirmekle ilgilenen egitimciler

ve politika yapicilar i¢in degerli olacag diisiiniilmektedir.

3.2. Arastirmanin evreni ve orneklemi

Calismanin evreni, 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Sakarya’daki devlet tiniversitelerinde
(1.,2.,3.,4. ve 5. smiflarda) 6grenim gormekte olan 6grencilerdir. Bu evrenden 6rneklem olarak
2021-2022 egitim 6gretim yilinda Sakarya’daki Sakarya Universitesi ve Sakarya Uygulamali
Bilimler Universitesi’nde 6grenim géren 500 dgrenci tesadiifi érneklem yoluyla secilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilere ait demogragfik bilgiler tablo 1 ve tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 1

Katilimcilarin demografik ozellikleri

Demografik Bilgi

Siklik Oran (%)
Erkek
o 238 47.6
Cinsiyet
Kadin 262 52.4
1. Simif
138 27.6
2. Smf 124 24.8
Sinif Seviyesi
3. Simf 134 26.8
4. Simf 90 18.0
5. Simif 14 2.8
Toplam 500 %100

Tablo 1°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan kadinlarin orani %52,4, erkeklerin orani ise
yizde 47,6’dir. Akademik seviyeleri a¢isindan aragtirmaya katilan dgrencilerin yiizdelik
oranlarina bakildiginda birinci simif 6grencileri yaklasik %28 ile ilk sirada yer alirken, ti¢lincii
siif 6grencileri %27 ile ikinci sirada, ikinci sinif 6grencileri %24 ile ticiincii sirada, dordiincii
smif 6grencileri %18 ile dordiincii sirada, besinci siif 6grencileri ise %2,8 ile son sirada yer
almiglardir. Dordiincii ve besinci smif Ogrencilerinin arastirmaya katilimlarmin diisiik
olmasinin nedeni, son kademelerde 6grenim goren dgrencilerin genellikle arastirma ve ders dist
etkinliklerle daha fazla mesgul olmalarindan otiirii  kampiliste yogun bir sekilde

bulunmamalaridir.
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Tablo 2

Ankete katilanlarin fakiiltelere gore dagilimi

Oran (1%0)

Fakiilte Boliim Sikhk
Bilgisayar ve Bilisim Bilimleri
159
Fakiiltesi
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 37
Miihendislik Fakiiltesi 84

Fen ve Mithendislik Bilimleri
Sanat Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi 13

Teknoloji Fakiiltesi 23
Ziraat Fakdiltesi 3
Uygulamali Bilimleri Fakiiltesi 3
Dis Hekimligi Fakdiltesi 8
Saglik Bilimleri Saglik Bilimleri Fakiiltesi 31
Tip Fakiiltesi 10
Hukuk Fakiiltesi 4
[lahiyat Fakiiltesi 31
Sosyal Bilimleri Tletisim Fakiiltesi 7
Isletme Fakiiltesi 22
Siyasal Bilgiler Fakiiltesi 39
Turizm Fakdiltesi 2
Egitim Bilimleri Egitim Fakiiltesi 23
Spor Bilimleri Fakiiltesi 1
Toplam 500

31,8

7.4
16,8
2,6
4,6
0,6
0,6
1,6
6,2
2,0
0,8
6,2
1,4
4.4
7.8
0,4
4,6
0,2
%100

Tablo 2’ye gore O0grenim goren fakiilteler acisindan, yanit verenlerin ¢ogu miihendislik

bilimleri fakiiltelerinden, 6zellikle Bilgisayar ve Bilisim Bilimleri Fakiiltesinden (%31,18) ve

Miihendislik Fakiiltesinden (%16,8) gelmektedir. En diisiik katilimci yiizdesi, sadece yaklasik

(%0,2) katilm saglayan Egitim Bilimleri Fakiilteleri, 6zellikle de Spor Yiiksekokullari

ogrencileridir.
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3.3. Veri toplama araclari ve veri toplama siirecleri

Calismada verilerin toplanma asamasinda, uzaktan egitim siirecinin lisans &grencilerinin
akademik basarilarina olan etkilerinin belirlenmesi i¢in Likert tipinde hazirlanan ve arastirmact

tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmistir.

Katilimecilardan bilgi edinme yollarindan biri anket yontemi olup bu islemde veri toplama aract
anket formu olarak adlandirilmaktadir. Anket yonteminin temelini, bir evren ya da 6rneklemi
olusturan birimlerden sistematik bicimde bilgi elde edebilmek olusturmaktadir. Bu amagla,
katilimcilara yazili ya da sozlii sorular sorulmaktadir. Birincil kaynaktan anket yontemiyle
alinacak bilgiler ¢ok ¢esitli aragtirma alanlari i¢in vazgegilemez 6nemde olup yaygin kullanima
sahiptir (Odabasi, 1999). Calismada uygulanan anketin birinci boliimii, katilimcilarin kisisel
bilgileri ile ilgili sorular1 icermektedir. ikinci béliimde ise ¢alismanin alt problemleri ile ilgili

gruplara yonelik toplam soru yer almistir.

3.4. Verilerin analizi

Universite dgrencileri anketleri doldurduktan sonra tiim veriler SPSS 26.0 istatistik programina
aktarilmugtir. Ik olarak veri setinin giivenilirligi, anketlerin her biri igin Cronbach’s Alpha
katsayist degerleri hesaplanarak test edilmistir. Bilimsel ¢aligmalarda giivenirlik, saglanmasi
gereken ilk 6n kosuldur; bu 6n kosul saglanmadiginda elde edilen bir 6l¢iimiin bilimsel anlamda
bir 6nemi kalmaz (Karatas, 2015). Glivenilirligin saglanmasinin ardindan, frekans, yiizdeler
degerleri ile betimsel bir analiz yapilmistir. Ek olarak, daha fazla analiz yapmadan Once
verilerin normalligini kontrol etmek icin Skewness ve Kurtosis degerleri hesaplanmis ve bu
degerler Tabachnick ve Fidell (2013) tarafindan Onerilen uygun sinirlar kullanilarak
degerlendirilmistir. Arastirma sorularini cevaplamak igin, anketteki her bir maddenin sikligi ve
yiizdeleri incelenmis ve sonuglarin uygun sekilde yorumlanmasini saglamak i¢in

karsilagtirilmistir.

3.4.1. Veri analizinde kullanilan teknikler
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Uzaktan egitimde kullanilan egitim materyalleri ve teknolojisinin Tiirkiye’deki lisans
ogrencilerinin akademik basarilarina etkisini ortaya c¢ikarmak i¢in arastirma Ornekleminden

toplanan verilerin analizinde betimsel analiz teknikleri uygulanmustir.

Veriler analiz edilmeden 6nce normal dagilim testleri ile incelenmis ve sonuglar verilerin
normal dagildigina isaret etmistir. Bu sonuglara gore betimsel analize iliskin testler
yapilabilmistir (Mann, 2007). Tanimlayict istatistikler, popiilasyonun bir temsili veya
popiilasyonun bir 6rnegi olabilen belirli bir veri setini 6zetleyen kisa bilgi islemleri olarak
tanimlanmaktadir. Tanimlayici istatistikler, merkezi egilim ol¢iileri ve varyans ol¢iileri olmak
iizere ikiye ayrilir. Merkezi egilim Olgiileri ortalama, medyan ve modu igerirken, varyans
Olciileri standart sapma, varyans, minimum ve maksimum degiskenleri icerir. Bu ¢alismada

merkezi egilim 6l¢iileri izlenmistir.

Merkezi egilim Olgiileri, veri kiimelerinin ortalama degerlerine veya medyanlarina
odaklanmaktadir. Boylece, analiz edilen verilerin anlami ve dagitim modeli ortaya

konmaktadir. Ardindan grafikler, tablolar ve genel tartismalar1 kullanir (Babbie, 2020).

3.4.2. Betimsel analiz

Betimsel analiz, verileri acik ve 6z bir sekilde 6zetlemek ve sunmak igin yaygin olarak
kullanilan istatistiksel bir yontemdir. Bu ¢alisma kapsaminda lisans 6grencilerinin uzaktan
egitim sistemlerinde kullanilan materyal ve teknolojinin akademik basariya etkisine iliskin

goriislerini 6zetlemek i¢in betimsel analiz kullanilmistir.

Rovai, Ponton ve Baker (2008)’1n belirttigi gibi, uzaktan egitim giderek daha popiiler hale
gelmektedir ve bu baglamda farkli faktorlerin 6grenci basarisini nasil etkiledigini anlamak
onemlidir. Calisma 6zellikle materyallerin ve teknolojinin akademik basari tizerindeki etkilerini
ele alan iki temel faktore odaklanmistir. Boylece ¢alisma, lisans 6grencilerinin uzaktan egitim
sistemlerinde materyal ve teknolojinin akademik basariya etkilerine iligkin goriislerinin detayl

bir analizini sunarak mevcut literatiire katk1 saglamay1 amaglamaktadir.

Arastirma, betimsel analiz kullanarak bulgular1 acik ve 6z bir sekilde sunabilmis, 6grencilerin
materyal ve teknolojinin akademik basariya etkilerine iliskin goriislerinin anlasilmasini
kolaylastirmistir. Bu bilgilerin, uzaktan egitim programlarini gelistirmekle ilgilenen egitimciler

ve politika yapicilar i¢in degerli olacag diisiiniilmektedir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde, uzaktan egitim sisteminde kullanilan materyallerin ve uzaktan egitim siirecinde
kullanilan teknolojinin {iniversite dgrencilerinin akademik basarilarina olan etkisine yonelik

goriisleri igeren bulgulara yer verilmistir.

4.1. Problem ciimlesine iliskin bulgular

Tezin bu boliimiinde nicel veri analizinden elde edilen sonuglar incelenecektir. Anket, uzaktan
egitim siirecinde kullanilan egitim materyalleri ve teknolojinin iiniversite Ogrencilerinin
akademik basarilar1 lizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla hazirlanmig toplam 25 soru
icermektedir.  Arastirma sorularindan elde edilen veriler asagidaki bagliklar altinda

sunulmustur.

4.2. Alt problemlere iliskin bulgular

Tezin bu boliimiinde nicel veri analizinden elde edilen sonuglar incelenecektir. Anket, uzaktan
egitim siirecinde kullanilan egitim materyalleri ve teknolojinin iiniversite Ogrencilerinin
akademik basarilari lizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla hazirlanmis toplam 25 soru
icermektedir.  Arastirma sorularindan elde edilen veriler asagidaki bagsliklar altinda

sunulmustur.

4.2.1. Uzaktan egitim sisteminde kullanilan materyallerin lisans 6grencilerinin

akademik basarilarina olan etkisine yonelik bulgular

Bu béliimde uzaktan egitim sisteminde kullanilan materyallerin lisans 6grencilerinin akademik

yeterliliklerine ve basarilarina etkisine yonelik goriislere yer verilmistir (Tablo 3-6).
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Tablo 3

Lisans ogrencilerinin uzaktan egitim sisteminde kullanilan materyallerin ogrencilerin

basarisina ve akademik yeterliliklerine olan etkisi hakkindaki goriisleri.

Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum Kararsizim = Katilmiyorum
Katiliyorum Katilmiyorum
Frekans Frekans Frekans Frekans Frekans
(Yiizde) (Yiizde) (Yiizde) (Yiizde) (Yiizde)
Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin akademik 71 174 83 127 45
bagarimi olumlu etkiledigini diisiiniiyorum.
(14.2) (34.8) (16.6) (25.4) (9.0
Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin bana yeni 59 207 85 108 41
bilgiler ve deneyimler sagladigini inantyorum.
(11.8) (41.4) (17.0) (21.6) (82)
Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin bilissel 55 205 22 168 50
ihtiyaglarimi karsiladigini diisiiniiyorum.
(11.0) (41.0) (4.9) (33.6) (10.0)
" eyl 111 214 77 69 29
Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin bilgiye
kolayca ulasmami sagladigini diistiniiyorum. 222) 42.8) (15.) (13.8) 58)

Tablo 3 incelendiginde, “Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin akademik basarimi olumlu
etkiledigini disliniiyorum” maddesine {iniversite 6grencilerinin %14,2°sinin  kesinlikle
katiliyorum, %34,8’1 katiliyorum, %16,6’s1 kararsizim, %25,4’1i katilmiyorum, %9,0’1nin
kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir. “Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin bana
yeni bilgiler ve deneyimler sagladigini inaniyorum” maddesine iiniversite Ogrencilerinin
%11,8’inin  kesinlikle katiliyorum, %41,4’tinlin  katiliyorum, %17,0’min  kararsizim,
%21,6’sin1n katilmiyorum, %38,2’sinin kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir. “Uzaktan
egitimde kullanilan materyallerin bilissel ihtiyaclarimi karsiladigini diislinliyorum” maddesine
iiniversite O6grencilerinin  %11,0’inin  kesinlikle katiliyorum, %41,0’min  katiliyorum,
%4,4’linlin kararsizim, %33,6’sinin katilmiyorum, %10,0’1m1n kesinlikle katilmiyorum dedigi
belirlenmistir. “Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin bilgiye kolayca ulagsmami
sagladigin1 diislinliyorum” maddesine T{niversite oOgrencilerinin %22,2’sinin  kesinlikle
katiliyorum, %42,8’inin katiliyorum, %15,4’liniin kararsizim, %13,8’inin katilmiyorum,

%?5,8’1nin kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir.
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Tablo 4

Osrencilerin uzaktan egitimde kullamilan egitim materyallerinin akademik yeterlilikleri

hakkindaki goriisleri.
Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum

Katiliyorum Katilmiyorum

Frekans Frekans Frekans Frekans Frekans

(Yiizde) (Yiizde) (Yiizde) (Yiizde) (Yiizde)
Uzaktan egitimde kullanilan e-kitaplarin 73 246 23 128 30
derslere uygun hazirlandigini diisiiniiyorum.

(14.6) (49.2) (4.6) (25.6) (6.0)
Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin 72 180 91 124 33
cesitliligi ilgimi ¢ekiyor.

(14.4) (36.0) (18.2) (24.8) (6.6)
Uzaktan egitimde kullanilan egitim 54 182 37 177 50
materyallerinin igeriginin yeterli oldugunu
Uzaktan egitimde kullanilan egitim 54 109 104 145 88
materyallerinin derse katilimi arttirdigini
diigiiniiyorum. (10.8) (21.8) (20.8) (29.0) (17.6)

Tablo 4 incelendiginde, “Uzaktan egitimde kullanilan e-kitaplarin derslere uygun hazirlandigini
diisiinliyorum” maddesine TUniversite Ogrencilerinin %14,6’simnin  kesinlikle katiliyorum,
%49,2’sinin  katillyorum, %4,6’sinin  kararsizim, %?25,6’sinin  katilmiyorum, %6’sinin
kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir. “Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin
cesitliligi ilgimi ¢ekiyor” maddesine {niversite oOgrencilerinin %14,4’liniin kesinlikle
katiliyorum, %36’simin  katiliyorum, %18,2’sinin  kararsizim, %?24,8’inin katilmiyorum,
%6,6’smin kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir. “Uzaktan egitimde kullanilan egitim
materyallerinin iceriginin yeterli oldugunu diisiiniiyorum” maddesine {iniversite 6grencilerinin
%10,8’inin  kesinlikle katiliyorum, %36,4’linlin katiliyorum, %7,4{inlin  kararsizim,
%35,4’iniin katilmiyorum, %10’unun kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir. “Uzaktan
egitimde kullanilan egitim materyallerinin derse katilimi arttirdigini diistiniiyorum” maddesine
tiniversite Ogrencilerinin  %10,8’inin  kesinlikle katiliyorum, 9%21,8’inin  katiltyorum,
%20,8’inin kararsizim, %29 unun katilmiyorum, %17,6’sinin kesinlikle katilmiyorum dedigi

belirlenmistir.
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Tablo 5

Osrencilerin uzaktan egitimde kullamilan egitim materyallerinin ogrenme ortamlarinin

niteliklerine ve ogrenme siire¢lerine olan etkisi hakkindaki goriisleri.

Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum Kararsizim  Katilmiyorum
Katiliyorum Katilmiyorum
Frekans Frekans Frekans Frekans Frekans
(Yizde) (Yizde) (Yizde) (Yuzde) (Yiizde)
Uzaktan egitimde kullanilan egitim 55 119 81 136 109
materyallerinin 6grenci ve 6gretmen
arasindaki iletisimi gelistirdigini (11.0) (23.8) (16.2) 27.2) 21.8)
diistiniiyorum.
Uzaktan egitimde kullanilan egitim 60 136 91 139 74
materyallerinin 6grenmeyi daha
etkili hale getirdigini diisiniiyorum. (12.0) (27.2) (18,2) (27.8) (14.8)
Uzaktan egitimde kullanilan egitim 76 199 36 141 48
materyallerinin 6grenme siirecini
daha hizli hale getirdigini (15.2) (39.8) (7.2) (28.2) (9.6)

diistiniiyorum.

Tablo 5’e gore, “Uzaktan egitimde kullanilan egitim materyallerinin 6grenci ve 6gretmen
arasindaki iletisimi gelistirdigini diisinliyorum” maddesine iiniversite 6grencilerinin %11’ inin
kesinlikle katiliyorum, %23.,8’inin  katiliyorum, %16,2’sinin  kararsizim, 9%27,2’sinin
katilmiyorum, %21,8’inin kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir. “Uzaktan egitimde
kullanilan egitim materyallerinin 6grenmeyi daha etkili hale getirdigini diisiiniiyorum”
maddesine {iniversite Ogrencilerinin  %12’sinin  kesinlikle katiliyorum, 9%27,2’sinin
katiliyorum, %18,2’sinin kararsizim, %27,8’inin katilmiyorum, %14,8’inin kesinlikle
katilmiyorum dedigi belirlenmistir. “Uzaktan egitimde kullanilan egitim materyallerinin
ogrenme siirecini daha hizli hale getirdigini diisiinliyorum” maddesine {iniversite 6grencilerinin
%15,2’sinin  kesinlikle katiliyorum, 9%39,8’inin  katiliyorum, %7,2’sinin  kararsizim,

%28,2’sinin katilmiyorum, %9,6’s1inin kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir.
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Tablo 6

Osrencilerin uzaktan egitimde kullanilan egitim materyallerinin Ogrenme siireclerine ve

akademik yeterliliklere olan etkisi hakkindaki goriisleri.

Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum Kararsizim  Katilmiyorum
Katiliyorum Katilmiyorum
Frekans Frekans Frekans Frekans Frekans
(Yiizde) (Yiizde) (Yuzde) (Yiizde) (Yiizde)
Uzaktan egitimde kullanilan egitim 70 195 33 130 72
materyallerinin her 6grenciye esit
ogrenme firsat1 sagladigini (14.0) (39.0) (6.6) (26.0) (14.2)
diistiniiyorum.
Uzaktan egitimde kullanilan egitim 123 197 80 71 29
materyallerinin 6grenme siirecinde
zaman kazandirdigint (24.6) (39.4) (16.0) (14.2) (5.8)
diistiniiyorum.
Uzaktan egitimde kullanilan egitim 62 195 27 161 55
materyallerinin bilimsel diisiinme
becerilerini gelistirdigini (12.4) (39.0) (5.4) (32.2) (11.0)

diisiintiyorum.

Tablo 6’e gore, “Uzaktan egitimde kullanilan egitim materyallerinin her 6grenciye esit 6grenme
firsat1 sagladigimi diistiniiyorum” maddesine tiniversite 6grencilerinin %14 iiniin kesinlikle
katiliyorum, %39’unun katiliyorum, %6,6’sinin  kararsizim, %26’smin katilmiyorum,
%14,4’liniin kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir. “Uzaktan egitimde kullanilan egitim
materyallerinin 6grenme siirecinde zaman kazandirdigini diisiiniiyorum” maddesine iiniversite
ogrencilerinin  %24,6’sinin  kesinlikle katiliyorum, %39,4’linlin katiliyorum, %]16’simin
kararsizim, %14,2’sinin katilmiyorum, %?5,8inin kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir.
“Uzaktan egitimde kullanilan egitim materyallerinin bilimsel diislinme becerilerini
gelistirdigini  diisiinliyorum” maddesine iiniversite Ogrencilerinin %12,4’liniin kesinlikle
katiliyorum, %39’unun katiliyorum, %5,4’linlin kararsizim, %32,2’sinin katilmiyorum,

%11 inin kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir.
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4.2.2. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin 6grencilerin akademik basarisini

etkisine yonelik bulgular

Bu boliimde uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin 6grencilerin akademik basarisini

etkisine yonelik goriislere Tablo 7-9°da yer verilmistir.

Tablo 7

Ogrencilerin uzaktan egitimde kullanmilan teknolojinin akademik basariya ve O&grenme

stireglerine olan etkisi ile verimliligi hakkindaki gériisleri.

Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum Kararsizim Katilmryorum
Katiliyorum Katilmiyorum
Frekans Frekans Frekans Frekans Frekans
(Yiizde) (Yiizde) (Yiizde) (Yiizde) (Yiizde)
Uzaktan egitim siirecinde 72 153 22 196 57
kullanilan teknolojinin
akademik basarimi olumsuz (14.4) (30.6) (4.4) (39.2) (11.4)
etkiledigini diisiiniiyorum.
Uzaktan egitim siirecinde 47 174 90 126 63
kullanilan teknolojik araclar1
kullanirken sorunlarla 9.4) (34.8) (18.0) (25.2) (12.6)
karsilagtyorum.
Uzaktan egitim siirecinde 149 229 46 49 27
derslerimi takip etmek icin
uygun elektronik cihazlara (29.8) (45.8) 9.2) 9.8) (5.4)
sahibim.
Uzaktan egitim siirecinde 49 112 89 166 84
kullanilan sistemin ders
esnasinda dgretmenle
etkilesimi arttirdigin (9.8) (22.4) (17.8) (33.2) (16.8)

diistinliyorum.
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Tablo 7 incelendiginde, “Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin akademik basarimi
olumsuz etkiledigini diisiiniiyorum” maddesine iiniversite Ogrencilerinin  %14,4 {inlin
kesinlikle katiliyorum, %30,6’sinin  katiliyorum, %#4,4’liniin  kararsizim, %39,2’sinin
katilmiyorum, %11,4’liniin kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir. “Uzaktan egitim
stirecinde kullanilan teknolojik araclari kullanirken sorunlarla karsilastyorum” maddesine
iiniversite 0grencilerinin %9,4 tiniin kesinlikle katiliyorum, %34,8’inin katiliyorum, %18’inin
kararsizim, 9%25,2’sinin katilmiyorum, %12,6’smin kesinlikle katilmiyorum dedigi
belirlenmistir. “Uzaktan egitim siirecinde derslerimi takip etmek igin uygun elektronik
cihazlara sahibim” maddesine iiniversite ogrencilerinin %29,8’inin kesinlikle katiliyorum,
%45,8’inin katiliyorum, %9,2’sinin kararsizim, %9,8’inin katilmiyorum, %?35,4 {iniin kesinlikle
katilmiyorum dedigi belirlenmistir. “Uzaktan egitim silirecinde kullanilan sistemin ders
esnasinda 0gretmenle etkilesimi arttirdigini diisiinliyorum” maddesine {iniversite grencilerinin
%?9,8’1nin kesinlikle katiliyorum, %22,4’tinlin katiliyorum, %17,8’inin kararsizim, %33,2’sinin

katilmiyorum, %16,8’inin kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir.

Tablo 8

Osrencilerin  uzaktan egitimde uygulamalarinda kullamilan  teknolojinin ve odlcme-

degerlendirme uygulamalarinin verimliligi hakkindaki goriigleri.

Kesinlikle Katilmiyoru Kesinlikle
Katiliyorum Kararsizim

Katiliyorum m Katilmiyorum

Frekans Frekans Frekans Frekans  Frekans

(Yiizde) (Yiizde) (Ylzde) (Yiizde) (Yiizde)

Uzaktan egitim stirecinde 50 172 22 156 100

uygulanan ¢evrimigi

sinavlarin siiresinin uygun (10.0) (34.4) (4.4) (31.2) (20.0)
oldugunu diisliniiyorum.

Uzaktan egitim siirecinde 62 135 55 151 97

internet baglantisi ile ilgili

sorun yasamadim. (12.4) (27,0) (11.0) (30.2) (19.4)
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Uzaktan egitim siirecinde 152 152 84 65 47
kullanilan teknolojinin
simavlarda kopya

cekilmesine firsat (30.4) (30.4) (16.8) (13.0) (9.4)

verdigini diisiiniiyorum.

Uzaktan egitim siirecinde 75 159 46 153 67
kullanilan teknolojinin,

egitim stlirecini daha

(15.0) (31.8) (9.2) (30.6) (13.4)

verimli hale getirdigini

diisiiniiyorum.

Tablo 8 incelendiginde “Uzaktan egitim siirecinde uygulanan ¢evrimigi sinavlarin siiresinin
uygun oldugunu disiiniiyorum” maddesine {iniversite ogrencilerinin %10’unun kesinlikle
katiltyorum, %34,4’tinlin katiliyorum, %4,4’linlin kararsizim, %31,2’sinin katilmiyorum,
%20’sinin kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir. “Uzaktan egitim siirecinde internet
baglantis1 ile ilgili sorun yasamadim” maddesine {iniversite 6grencilerinin %12,4’{iniin
kesinlikle katiliyorum, %27’sinin  katiliyorum, %11’inin  kararsizim, %30,2’sinin
katilmiyorum, %19,4’linlin kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmigstir. “Uzaktan egitim
stirecinde kullanilan teknolojinin sinavlarda kopya c¢ekilmesine firsat verdigini diistiniiyorum”
maddesine iiniversite Ogrencilerinin  %30,4’linlin  kesinlikle katiliyorum, %30,4’linlin
katillyorum, %16,8’inin  kararsizim, %13 liniin katilmiyorum, %9,4’linlin kesinlikle
katilmiyorum dedigi belirlenmistir. “Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin egitim
siirecini daha verimli hale getirdigini diisiinliyorum” maddesine {iniversite Ogrencilerinin
%15’inin kesinlikle katiltyorum, %31,8’inin katiliyorum, %9,2’sinin kararsizim, %30,6’sinin

katilmiyorum, %13,4’liniin kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir.

Tablo 9

Osrencilerin uzaktan egitimde kullanilan teknolojinin egitim ve Olcme-degerlendirme

stireglerine olan etkisi hakkindaki goriigleri.
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Kesinlikle Kesinlikle
Katiliyorum Kararsizim  Katilmiyorum
Katiliyorum Katilmiyorum
Frekans Frekans Frekans Frekans Frekans
(Yiizde) (Yiizde) (Yiizde) (Yiizde) (Yiizde)
Uzaktan egitim stirecinde 85 187 37 135 56
kullanilan teknolojinin egitim
stirecini sikic1 ve etkisiz hale (17.0) (37.4) (7.4) 27.0) (11.2)
getirdigini diisliniiyorum.
Uzaktan egitim siirecinde 58 174 25 156 87
uygulanan ¢evrimigi sinavlarin
gegerli ve giivenilir oldugunu (11.6) (34.8) (5.0) (31.2) (17.4)
diistiniiyorum.
Uzaktan egitim stirecinde 52 130 70 116 132
kullanilan teknolojinin yiiz yiize
egitime gore daha basarili (10.2) (26.0) (14.0) (23.2) (26.4)

oldugunu diistiniiyorum.

Tablo 9’a gore “Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknoloji egitim siirecini sikici ve etkisiz

hale getirdigini diisiinliyorum” maddesine {iniversite Ogrencilerinin %17 sinin kesinlikle

katiliyorum, %37,4iiniin  katiliyorum, %7,4’liniin kararsizim, %27’sinin katilmiyorum,

%11,2’1nin kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir. “Uzaktan egitim siirecinde uygulanan

cevrimi¢i simavlarin gecerli ve giivenilir oldugunu diisiiniiyorum” maddesine {iniversite

ogrencilerinin %11,6’siin kesinlikle katiliyorum, %34,8’inin katiliyorum, %5 inin kararsizim,

%31,2°sinin  katilmiyorum, %]17,4’liniin kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir.

“Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin yiiz yiize egitime gore daha basarili oldugunu

distinliyorum” maddesine {niversite O6grencilerinin %10,4’{inlin kesinlikle katiliyorum,

%26’smin  katiliyorum, %14’iniin kararsizim, %23,2’sinin katilmiyorum, %26,4’{iniin

kesinlikle katilmiyorum dedigi belirlenmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, arastirmanin ana sorusu olan “Uzaktan egitim devlet tiniversitelerindeki lisans
ogrencilerinin akademik basarilarin1 nasil etkiledi?” sorusu 1s18inda elde edilen bulgular
tartisilmistir. Bu bulgular, devlet {iniversitelerinde uzaktan egitim sisteminde uygulanan egitim
materyalleri ve teknolojilerinin lisans Ogrencilerinin akademik basarilarini nasil etkiledigi,
aragtirmada ele alinan diger alt sorulari ile sinif ve uzmanlasma alt sorularina iliskin elde edilen

verilerin analizi ile elde edilmistir. Bu analize temel olusturan bulgular asagida yer almaktadir.

5.1. Sonug ve tartisma

a) Uzaktan egitim sisteminde kullanilan materyaller

Osrencilerin yaklasik yarisi (% 49) uzaktan egitim sisteminde kullanilan egitim materyallerinin

akademik basarilarint olumlu yonde etkiledigi konusunda hemfikirdir.

Arastirmaya katilan ogrencilerin %53,2’si uzaktan egitim silirecinde kullanilan egitim
materyallerinin deneyimlerinin artmasina katki sagladigina ve yeni bilgiler edinmelerine

yardimci olduguna inanmaktadir.

Osrencilerin %52 ’si uzaktan egitim siirecinde kullanilan ¢alisma materyallerinin onlarin
beklentileri ve bilgi ihtiyaglarini karsiladigini belirtirken, %43,6’s1 bu materyallerin bilgi

ihtiyaglarini kargilamalaria yardimci olmadigini belirtmistir.

Cogu ogrenci, uzaktan egitim silirecinde kullanilan ¢aligma materyallerinin bilgiye kolayca
erismelerini sagladigina inanmaktadir. Arastirmaya katilanlarin %063,8°i uzaktan egitim
stirecinde kullanilan e-kitaplarin derslere uygun ve derslerle uyumlu oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin neredeyse yarist (%50,4’{i) uzaktan egitim siirecinde kullanilan ¢alisma
materyallerinin g¢esitliliginden, bu materyallerin dikkatlerini ¢ekmesinden ve dersleri

anlamalarina yardimci olmasindan memnun olduklarini belirtmislerdir.
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Uzaktan egitim siirecinde kullanilan egitim materyallerinin igerigine gore O6grenciler ikiye
ayrilmugtir. ilk bdliim icerigin yeterli ve uygun oldugunu belirtirken, diger boliim aksini ifade

ederek uzaktan egitim siirecinde kullanilan igerigin yeterli olmadigini belirtmistir.

Ogrencilerin %53,4 i egitim materyallerinin 6grencilerin derse katilimina katki sagladigin,
ogrencilerin  %46,6’s1 ise egitim materyallerinin Ogrencilerin derse katilimima katki

saglamadigini belirtmistir.

Arastirmaya katilanlarin yarisindan fazlasi (%65,2°1) uzaktan egitim siirecinde kullanilan
egitim materyallerinin 6gretmen ve Ogrenciler arasindaki iletisim siirecini gelistirmelerine

yardimci olmadigina inanmaktadir.

Ogrencilerin %57,4’ii uzaktan egitim siirecinde kullamlan egitim materyallerinin dgrenme
ogretme siirecinin etkililigini artirmaya katki sagladigini, %42,6’s1 ise uzaktan egitim
stirecinde kullanilan egitim materyallerinin 6grenme 6gretme siirecinin etkililigini artirmaya

katki saglamadigini belirtmistir.

Ogrencilerin yarisindan fazlas1 (%55°i) uzaktan egitim materyallerinin 6grenme siirecini

hizlandirmaya katki sagladigini belirtirken, %37,8°1 aksini ifade etmistir.

Ogrencilerin %53’ii uzaktan egitim siirecinde kullanilan egitim materyallerinin tiim dgrenciler
icin esit 6grenme firsatlar1 sagladigina inanirken, %40,4’i ise uzaktan egitim materyallerinin

onlara esit 6grenme firsatlar1 saglamadigina inanmaktadir.

Ogrencilerin %64°{i uzaktan egitim materyallerinin yiiz yiize 6grenmeye kiyasla dgrenme

stirecinde zaman kazandirdigina inaniyor.

Ogrencilerin yaklasik yarist uzaktan egitim siirecinde kullanilan ¢alisma materyallerinin
bilimsel aragtirma becerilerini gelistirmelerine gercekten yardimci oldugunu belirtirken, %41°1

de dgretim materyallerinin arastirma becerilerini gelistirmeye katki saglamadigini belirtmistir.

Elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak, uzaktan egitimde kullanilan materyallerin 6grencilerin
biligsel ihtiyaclarii karsiladigi sdylenebilir. Ayrica, uzaktan egitimde kullanilan Ogretim
materyallerinin 6grenmeyi daha etkili hale getirdigi goriilebilir. Nitekim bu sonug, uzaktan
egitim ile ilgili Al-Dhahas (2019) tarafindan yapilan calismanin sonucuna uygunluk

gostermektedir.

Calisma, uzaktan egitimde kullanilan 6gretim materyallerinin, &grencilerin bir konuda
akademik basarilarimi ve bilimsel diisiincelerini gelistirmede etkili oldugunu gdstermistir.

Nitekim bu sonug, uzaktan egitim ile ilgili Al-Thuwaini ve digerleri (2022) tarafindan yapilan
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ve “uzaktan egitimin Ozellikle 6grenme ve 6grencinin kendini diizenlemesi ile ilgili olarak
akademik basar1 tiizerinde olumlu bir etkisi oldugunu” gdsteren sonucuna uygunluk

gostermektedir.

Calisma, uzaktan egitimde kullanilan Ogretim materyallerinin, 6grenme firsatlarini tim
ogrencilere esit sekilde saglama konusunda katkida bulundugunu, ayrica 6grenme siirecindeki
elektronik siiriimleri kullanarak egitim notlarina erisimin ve yonetimi kolaylastiran 6gretim
materyallerinin zaman agisindan avantajinin onemine isaret etmektedir. Bu sonug, Saadi ve

Fathiya’nin (2021) arastirmasi ile uyumludur.

Calisma, uzaktan egitimde kullanilan materyallerinin 6grencilerin biligsel ihtiyaclarini
kargiladigin1 gostermektedir. Bu sonug, Aisha Ben Khada ve Hanan Ben Khada’nin (2015)
arastirmasi ile uyumludur [Al-Awaisheh (2021)’in ¢alismasi ise, arastirmanin sonucu ile
uyumlu olmayip uzaktan egitimin 6gretmenler, dgrenciler ve veliler i¢in yeni bir deneyim
oldugunu, bu siirecin 6grenci ve d6gretmenlerin motivasyonunu azalttigini ve egitimi daha az

etkili hale getirdigini ileri siirmektedir].
b) Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknoloji

Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojiye iliskin ¢esitli sorunlar/boyutlar arastirilmistir.

Bu sorunlar/boyutlar sunlardir:
1. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin akademik basariya etkisi

Calismada, liniversite 6grencilerinin uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin akademik

basariy1 olumsuz etkileyip etkilemedigine yonelik diisiinceleri su sekildedir:

Ankete katilan 6grencilerin %45°1 uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin akademik
basarwyr olumsuz etkiledigi ifadesine “kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum” seklinde cevap
vermistir. Ogrencilerin %50,6°s1 uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin akademik

basariyt olumsuz etkiledigi ifadesine katilmadigini belirtmistir.

Bu sonuglar, Tiirkiye’de bu konuyu ele alan bazi diger ¢alismalar da tutarlidir. Ornegin, Al-
Awaisha (2021) tarafindan yapilan arastirmada, Ogrencilerin %80’inin uzaktan egitim
stirecinde yasadiklar1 teknik sorunlar nedeniyle derslerini tamamlayamadiklar1 ortaya
konmustur. Ahmed (2021) tarafindan yapilan calismada da Ogrencilerin uzaktan egitimde
motivasyon eksikligi yasadiklari, uzaktan egitim siirecinde etkilesimin azaldig1 ve yiiz ylize
egitime gore bu egitim silirecinde daha az 6grenme saglandigina iliskin sonuglar ortaya

konmustur.
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2. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojik araglar1 kullanirken karsilasilan sorunlar

Calismada, tiniversite §grencilerinin uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojik kullanirken

karsilagilan sorunlara yonelik diistinceleri su sekildedir:

Ankete katilan 6grencilerin %44,2°si uzaktan egitim stirecinde kullanilan teknolojik araglarda
sorun yasadiklar: ifadesine “kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum” seklinde yanit vermislerdir.
Ogrencilerin %37,8’si uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojik araclarda sorun

yvasadiklar: ifadesine katilmadigini belirtmistir.

Bu sonuglar, uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojik araglarin yeterince kullanict dostu
olmadig1 ve Ogrencilerin egitimlerine etkisini olumsuz yonde etkileyebilecegi yoniindeki
endiseleri dogrulamaktadir. Dolayisiyla bu sonuglar, {iniversite 6grencilerinin uzaktan egitim

stirecinde teknolojik araglar1 kullanirken sorunlarla karsilastiklarin1 gostermektedir.

Ahmed (2021) tarafindan yapilan benzer bir ¢alismada da uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin
teknolojik araglar1 kullanirken yasadiklari sorunlarin varlig1 ve 6grencilerin bu sorunlarla basa
cikamadiklar1 gergegi ortaya konulmustur. Bu sonucglardan yola ¢ikarak uzaktan egitimde
kullanilan teknolojik araglarin 6grencilerin ihtiyaclarina uygun ve kullanici dostu olmasina

Oonem verilmesi gerektigi soylenebilir.

3. Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin dersleri takibinde uygun elektronik cihazlara sahip

olup olmamasi

(Calismada, liniversite 6grencilerinin uzaktan egitim siirecinde dersleri takip etmek i¢cin uygun

elektronik cihazlara sahip olup olmadiklarina yonelik diisiinceleri su sekildedir:

Ankete katilan 6grencilerin yaklasik %75°1 uzaktan egitim siirecinde dersleri takip etmek i¢in
uygun elektronik cihazlara sahip olup olmadiklar: ifadesine bu cihazlara sahip olduklarini
belirten “kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum” ifadeleriyle cevap vermistir. Ogrencilerin
yaklagik %15°1 ise bu goriise katilmamistir. Bu soruya yonelik kararsiz kalan 6grencilerin orani
ise %9,2°dir. Bu sonuglar, uzaktan egitim siirecinde O6grencilerin %’nlin uygun elektronik

cihazlara sahip olduklarim gostermektedir.

Bu konuda Al-Balawi (2021) tarafindan yapilan bir baska g¢alismada ise Ogrencilerinin
teknolojik altyapilarina iligkin goriisleri arastirilmigtir. Bu ¢alismanin sonucu da 6grencilerin
cogunlugunun uygun elektronik cihazlara sahip olduklarini gostermistir. Dolayisiyla iki

arastirmanin sonucu birbiriyle uyumlu olmustur.
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4. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan sistemin ders esnasinda dgretmenle etkilesime olan

etkisi

Calismada, Universite Ogrencilerinin uzaktan egitim siirecinde kullanilan sistemin ders

esnasinda 6gretmenle etkilesime olan etkisi hakkindaki diisiinceleri su sekildedir:

Ankete katilan Ogrencilerin yaklasik %32,2°Si iiniversite oOgrencilerinin uzaktan egitim
stirecinde kullanilan sistemin ders esnasinda ogretmenle etkilesime etkisi oldugu diisiincesine
“kesinlikle katiliyorum ve katiliyorum” seklinde yanit vermislerdir. Ogrencilerin %50°si ise bu
ifadeye “katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap vermislerdir. Dolayisiyla
Ogrencilerin yarist uzaktan egitim siirecinde kullanilan sistemin ders esnasinda 6gretmenle

etkilesime etkisi olmadigini diigiinmektedir.

Bu sonuglar, iiniversite dgrencilerinin uzaktan egitim siirecinde 6grenci-dgretmen etkilesimi
konusunda farkli goriislere sahip olduklarini gostermektedir. Buradan yola g¢ikarak uzaktan
egitim siirecinde O0gretmen-ogrenci etkilesimini arttirmanin, 6grencilerin motivasyonunu ve
ders basarisini artiracagi diisiiniilebilir. Bununla birlikte, sanal smiflarda dogru teknoloji ve

Ogretmen destegi olmadan etkilesim diizeyini artirmanin zor olacagi da goriilmelidir.

Bu konuda yapilmis diger arastirmalara bakildiginda, bu konuda farkli sonuglarin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Ornegin, Saadi ve Fathia (2021) tarafindan yapilan bir arastirmada da
ogrencilerin %52,5’inin uzaktan egitim siirecinde O6gretmenleriyle daha fazla etkilesim
kurdugunu diisiindiigli ortaya konulmustur. Bununla birlikte, bu sonuglarin tam aksini gosteren
aragtirmalara bir Ornek olarak, Al-Awaisha (2021) tarafindan yapilan bir arastirmada,
ogrencilerin sadece %19 unun uzaktan egitim siirecinde 6gretmenleriyle daha fazla etkilesim
kurdugunu diislindiigii tespit edilmistir. Dolayisiyla bu maddeye iliskin net bir goriis ortaya
koyabilmek i¢in yapilan ve yapilacak olan benzeri arastirmalarin sonuclarma bakilmasi

gerekmektedir.
5. Uzaktan egitim siirecinde uygulanan ¢evrimig¢i sinavlarin siiresinin uygun olup olmamasi

Calismada, tliniversite 6grencilerinin uzaktan egitim siirecinde uygulanan ¢evrimi¢i sinavlarin

stiresinin uygun olup olmadigina iliskin diistinceleri su sekildedir:

Ankete katilan 6grencilerin yaklasik %44,4’1 uzaktan egitim siirecinde uygulanan ¢evrimigi
smavlarin siiresinin uygun oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin %51,2’si ise siirenin uygun

olmadigini diistiniirken, %4,4’1i bu konuda kararsiz kalmistir.
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Bu verilerden yola c¢ikilarak, ¢evrimigi sinavlarin siirelerinin 6grenciler tarafindan nasil
algilandigina dair su sonuglara ulasilabilir: Sinav siireleri, 6grencilerin sinavi tamamlamak i¢in
yeterli zamani olup olmadigini etkileyen 6nemli bir faktérdiir. Uygun smav siireleri,
ogrencilerin sinavlarda daha az stres yasamalarina ve daha 1yi sonuglar elde etmelerine yardimei

olabilir.
6. Uzaktan egitim siirecinde internet baglantisi ile ilgili sorun yasanip yaganmadigi

Calismada, tniversite 0grencilerinin uzaktan egitim siirecinde internet baglantisi ile ilgili

sorunlara iligkin diisiinceleri su sekildedir:

Ankete katilan 6grencilerin %39,4’1i uzaktan egitim siirecinde internet baglantisi ile ilgili sorun
yasamadigimi diisiinmektedir. %42,6’s1 ise sorun yasadigini belirtmistir. Ogrencilerin %18’si

ise bu konuda kararsiz kalmstir.

Uzaktan egitim siirecinde internet baglantis1 sorununun 6grenciler i¢in 6nemli bir faktdr oldugu
ve egitim siirecini etkileyebildigi diistiniilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin internet baglantisi
hakkindaki gorisleri, uzaktan egitim siirecinin iyilestirilmesi i¢in dikkate alinmalidir.
AbdelWahed (2021) yapilan bir arastirmada, uzaktan egitim siirecinde internet baglantisi

sorununun dgrencilerin egitim performansini olumsuz etkilendigi sonucuna varilmastir.

Bu sonuglar, internet baglantist sorununun 6grencilerin ¢ogunlugu i¢in 6nemli bir sorun

oldugunu gostermektedir.

7. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin sinavlarda kopya ¢ekilmesine firsat verip

vermemesi

Calismada, tniversite Ogrencilerinin uzaktan egitim silirecinde kullanilan teknolojinin

sinavlarda kopya ¢ekilmesine firsat verip vermedigine iliskin diistinceleri su sekildedir:

Ankete katilan 6grencilerin %60,8°1 uzaktan egitimde kullanilan teknolojinin sinavlarda kopya
¢ekilmesine firsat verdigi fikrine sahipken, %22,4’li bu fikre katilmamaktadir. Bu konuda

kararsiz olan dgrencilerin orani ise %16.8°dir.
b

Bu sonuglar, uzaktan egitim siirecinde kopya ¢ekmenin teknolojinin kullanimiyla artabilecegi

yoniindeki endiseleri yansitmaktadir.

Tiirkiye’de yapilan benzer aragtirmalara gore, uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin kopya
¢ekme oranlarmnin arttigia dair bazi bulgular mevcuttur. Ornegin, Dilekgi ve Karal (2021)

tarafindan Istanbul Teknik Universitesi Ogrencileri arasinda yapilan bir arastirmada,
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ogrencilerin  %47’sinin online smavlarda kopya c¢ekme ihtimalinin yiliksek oldugunu

diisiindiikleri ve %13’{liniin de kopya ¢ektigi ortaya konulmustur.

Sonuglar, uzaktan egitim siirecinde kopya ¢ekmenin gergek bir sorun oldugunu ve bu sorunun

onlenmesi i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi gerektigini gostermektedir.

8. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin, egitim siirecini daha verimli hale getirip
getirmedigi
Calismada, tiniversite 6grencilerinin uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin egitim

stirecini daha verimli hale getirip getirmedigine iliskin diistinceleri su sekildedir:

Ankete katilan 6grencilerin %46,8°1 uzaktan egitimde kullanilan teknolojinin egitim siirecini
daha verimli hale getirdigine inanirken, %43,8’i ise bu goriise katilmayarak teknolojinin
verimliligini sorgulamistir. Ancak, bu arastirmada kararsiz olanlarin oraninin da yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Sonuglar, tiniversite dgrencilerinin uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin egitim
stirecini daha verimli hale getirip getirmedigi konusunda farkli goriislere sahip olduklarini

gostermektedir.

Uzaktan egitim siirecinde teknolojinin verimliligi konusunda Al-Dahas (2019) tarafindan Jadda
Universitesi 6grencileri arasinda yapilan bir arastirmada, 6grencilerin %45,5’inin uzaktan
egitim siirecinde kullanilan teknolojinin verimliligi konusunda olumlu gériislere sahip oldugu

belirlenmistir.

Bu konuda yapilan cesitli arastirmalarda ortaya ¢ikan sonuglar teknolojinin uzaktan egitim
strecindeki etkileri hakkinda ogrencilerin farkli goriisleri oldugunu gostermektedir. Bu

sonuclar bu konuda daha fazla arastirma yapilmasi gerektigini gostermektedir.

9. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin egitim siirecini sikici ve etkisiz hale getirip
getirmedigi

Calismada, tiniversite dgrencilerinin uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin egitim

stirecini nasil etkiledigine iligkin diisiinceleri su sekildedir:

Ankete katilan 6grencilerin %54,4°1, uzaktan egitimde kullanilan teknolojinin egitim siirecini
sikic1 ve etkisiz hale getirdigini diisiinmektedir. Ancak, dgrencilerin %45,6’lik 6nemli bir

kesimi ise bu fikre katilmamis ya da bu konuda kararsiz kalmistir.
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Bu sonuglar, uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin dgrencilerin egitim siirecine
etkisi hakkinda farkli bir perspektif sunmaktadir. Nitekim elde edilen sonuglar, uzaktan egitim
siirecinde teknolojinin 6grencilerin egitim silirecine etkisi konusunda 6grencilerin ¢ogunun
olumsuz bir goriise sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte diger arastirmalar bu
sonuclar1 destekleyen bulgulara sahip degildir. Ornegin, Cakir ve Ozdemir (2021) tarafindan
yapilan bir arastirmada, uzaktan egitimde kullanilan teknolojinin Ogrencilerin 6grenme
motivasyonlarini artirdigi ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, 6grencilerin 6grenme motivasyonlarinin

artmasinin egitim siirecinin daha etkili hale gelmesini saglayabilecegini gostermektedir.
10. Uzaktan egitim siirecinde uygulanan ¢evrimici sinavlarin gegerli ve giivenilir olup olmadigi

Calismada, tiniversite 6grencilerinin uzaktan egitim siirecinde uygulanan ¢evrimici sinavlarin

gegerli ve giivenilir olup olmadigina iliskin diisiinceleri su sekildedir:

Ankete katilan ogrencilerin yaklasik %46,4’0 c¢evrimi¢i smnavlarin gecerli ve giivenilir
oldugunu diistiniirken, %48,6’s1 aksi yonde diisiinmektedir. Bu sonuglar, uzaktan egitim
stirecinde uygulanan ¢evrimi¢i sinavlarin giivenirligi ve gecerliligi hakkinda &grenciler
arasinda bir fikir ayrilig1 oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde, Tiirkiye’de yapilan baska
bir aragtirma da 6grencilerin ¢evrimici sinavlara giiven duymadigini ve bu sinavlarda kolayca
kopya cekilebilecegini diislindiiklerini ortaya koymustur. Ancak, bazi 6grencilerin ¢evrimici
smavlarin giivenirligi hakkinda olumlu goriislere sahip oldugu da belirtilmistir (Ozkan ve Kog,

2021).

Bazi aragtirmalar, uzaktan egitim siirecinde ¢evrimigi sinavlarin gegerli ve giivenilir oldugunu
diisiinen 6grencilerin oraninin daha yiiksek oldugunu gosterirken, bazi aragtirmalar ise tam tersi
sonuglar ortaya koymustur. Ornegin, bir arastirmada, ogrencilerin %55,6’sinin ¢evrimigi
sinavlarin giivenilir olmadigini diisiindiikleri, 6grencilerin yalnizca %11,1’inin bu smavlarin

glivenilir oldugunu disiindiikleri sonucuna varilmistir Al-Qahtani ve Higgins (2013).

11. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin yliz yiize egitime gore daha basarili olup

olmadig1

Calismada, tiniversite 6grencilerinin uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin yiiz yiize

egitime gore daha basarili olup olmadigina iliskin diisiinceleri su sekildedir:

Ankete katilan 6grencilerin sadece %36,4’li uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin
yiiz ylize egitime gore daha basarili oldugunu diisiiniirken, 6grencilerin %49,6’s1 ise bu fikre

katilmadiklarini belirtmislerdir.
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Tatar ve Ozkul (2021) tarafindan Mersin Universitesi 6grencileri arasinda yapilan bir
calismada, 6grencilerin %53,6’s1 uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin yiiz ylize

egitime gore daha basarili oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir

Bu arastirmalar, Tiirkiye'deki iiniversite Ogrencilerinin uzaktan egitim siirecine yonelik
gorislerinin farklilik gosterebilecegini gostermektedir. Bunun nedenleri arasinda, 6grencilerin
egitim aligskanliklari, teknoloji kullanim becerileri ve uzaktan egitim siirecindeki deneyimleri

gibi faktorler yer almaktadir.

5.2.Oneriler

Bu béliimde, yapilan arastirmanin sonuglarina dayanarak, ilgili alanda faaliyet gosteren kisi
veya kurumlar i¢in bazi Oneriler sunulmaktadir. Bu 6neriler, elde edilen bulgularin analiz
edilmesi ve degerlendirilmesi sonucunda ortaya c¢ikmistir. Arastirma sonuglarina gore,
uygulanacak olan bu Onerilerin, ilgili alanda faaliyet gdsterenlerin iglerini daha verimli ve etkili
bir sekilde yiiriitmelerine yardimci olabilecegi diigiiniilmektedir. Bu nedenle, bu onerilerin
dikkate alinmasu, ilgili alanda faaliyet gosteren kisi veya kurumlarin hedeflerine ulagsmalarina

katki saglayabilir. Aragtirmanin Onerileri asagida maddeler halinde yer almaktadir.

5.2.1. Arastirma sonuclarina dayah oneriler

1. Igeriklerin yeterliligi ve uygunlugu konusunda ogrenciler arasinda farkli goriisler
bulunmaktadir. Bu nedenle, uzaktan egitim materyallerinin igeriginin gbdzden
gegirilerek 6grencilerin ihtiyaclarina daha uygun hale getirilmesi dnemlidir.

2. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan sistemlerin ve materyallerin 6gretmen-6grenci
iletisimini gelistirmeye yonelik daha etkili araclarla desteklenmesi gerekmektedir.
Ayrica Ogrencilerin ¢evrimigi derslere aktif olarak katilimini tesvik edecek interaktif
Ogretim materyalleri ve iletisim platformlar1 kullanilabilir.

3. Arastirma, uzaktan egitimde kullanilan &gretim materyallerinin bilimsel aragtirma
becerilerini gelistirmeye katki sagladigin1 gostermektedir. Bu nedenle, uzaktan egitim
sirecinde arastirma becerilerini destekleyen materyallerin daha fazla kullanilmasi

tesvik edilmelidir.
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4. Uzaktan egitim materyallerinin 6grencilerin 6grenme siirecinde kendilerini daha iyi
diizenlemelerine yardimci oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle, materyallerin
ogrencilerin 6grenme stratejilerini destekleyecek sekilde tasarlanmasi ve 6grencilerin
O0grenme siirecini yonetmelerine yardimei olacak araglar sunmasi 6nemlidir.

5. Ogrencilerin dersleri takip etmek icin uygun elektronik cihazlara sahip olmalari
onemlidir. Uzaktan egitim siirecinde tiim O&grencilerin uygun cihazlara erisimi
saglanmali ve bu konuda 6grenciler desteklenmelidir.

6. Uzaktan egitim siirecinde uygulanan ¢evrimi¢i smavlarin siiresi, Ogrencilerin
goriislerine gore uygun degildir. Dolayisiyla sinav siireleri gézden gegirilmeli ve
ogrencilerin ihtiyaclarina daha uygun hale getirilmelidir.

7. Ogrencilerin egitim siirecini etkileyebilen internet baglantis1 sorunuyla miicadele etmek
icin daha giiclii ve istikrarli bir internet altyapisinin saglanmasi onemlidir. Yetersiz
internet baglantisiyla ilgili sorunlar1 azaltmak i¢in altyap1 yatirnmlarinin artirilmasi ve
uzaktan egitime erisim konusunda iyilestirmeler yapilmasi gerekmektedir.

8. Uzaktan sinavlarda kopya ¢ekme Onlemlerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Uzaktan
egitimde kullanilan teknolojinin sinavlarda kopya c¢ekmeye firsat vermesine iliskin
endiseleri azaltmak i¢in daha gilivenli sinav yontemleri ve denetim mekanizmalari
gelistirilmelidir. Bu siirecte, O0grencilerin kimlik dogrulamasi yapilmali, gozetim

sistemleri ve algoritmalara dayali kopya tespit yontemleri gibi onlemler uygulanmalidir.

5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

1. Uzaktan egitimde teknolojinin kullanilmasi: Uzaktan egitimde teknolojinin etkin
kullanim1 i¢in, teknolojik araclarin 6grenme siirecindeki rolii ve etkililigi hakkinda
aragtirmalar  yapilmast  6nemlidir. Orne§in, arastirmalar interaktif 6grenme
materyallerinin etkililiini, cevrimi¢i smavlarin giivenilirligini veya sanal smif
uygulamalarinin 6grenci basarisina etkisini incelenmelidir.

2. Ogretmen ve oOgrenci deneyimleri: Uzaktan egitimde Ogretmenler ve ogrenciler
arasindaki etkilesim sinirhidir. Bu nedenle, 6gretmen ve Ogrencilerin deneyimleri,
uzaktan egitimin etkililigini belirlemede 6nemli bir faktordiir. Bu deneyimler hakkinda
arastirma yaparak, uzaktan egitimin zorluklarini ve bu zorluklarin iistesinden gelmek

icin neler yapilmasi gerektigi ortaya konmalidir.
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3. Egitim materyalleri: Uzaktan egitimde kullanilan egitim materyallerinin kalitesi,
ogrencilerin 0grenme siirecindeki basarilarini etkilemektedir. Bu nedenle, uzaktan
egitim materyallerinin etkililigi, 68rencilerin motivasyonunu artirmak i¢in ne tiir
materyallerin kullanilmasi gerektigi gibi konular arastirilmalidir.

4. Uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme: Uzaktan egitimde 6grencilerin basarisini
olgmek ve degerlendirmek bir uzmanlik konusudur. Bu nedenle, uzaktan egitimde
O0lcme ve degerlendirme yontemleri hakkinda arastirma yaparak, oOlgme ve
degerlendirmede hangi tiir yontemlerin kullanilmasi gerektigi belirlenmelidir.

5. Uzaktan egitim i¢in en iyi uygulamalar: En iyi uygulamalarin gelistirilmesi igin
ogretmenler ve egitim teknolojisi uzmanlari birlikte ¢aligmali ve bu ¢alisma siirecinde
ogrencilerin de goriisleri dikkate almmalidir (Ogrenci merkezli bir yaklasim
benimsenmelidir). Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojilerin 6grenci
motivasyonunu, etkilesimini artirmaya ve 6grenmeyi desteklemeye yonelik olmasi da
onemlidir. Bu nedenle, teknolojik araclarin kullanimi konusunda egitimcilerin yeterli

bir egitim siirecinden ge¢meleri gerekmektedir.

67



KAYNAKLAR

AbdelWahid, B. (2021). Koronaviriis pandemisi isiginda uzaktan egitimin iiniversite
ogrencilerinin basari diizeyine etkisi / ahmed deraya adrar iiniversitesi sosyal bilimler
boliimii ogrencileri tizerinde bir alan ¢alismasi. (Yuksek lisans tezi, Ahmed Deraya Adrar
Universitesi). Erisim adresi: https://dspace.univ-

adrar.edu.dz/jspui/handle/123456789/5993

Acar, A. ve Kayaoglu, M. N. (2020). MOODLE as a potential tool for language education under
the shadow of COVID-19. Eurasian Journal of Educational Research, 90(1), 67-82. doi:
10.14689/ejer.2020.90.4

Ackerman, E. (1997). Learning to use the world wide web. New York, USA: Kluwer Academic
Publishers

Adiyaman, Z. (2002). Uzaktan egitim yoluyla yabanci dil 6gretimi. The Turkish Online Journal
of  Educational Technology = TOJET, 1(2), 92-97. Erisim  adresi:
http://www.tojet.net/articles/v1i1/1111.pdf

Ahmed, F. (2021). Sharkia il’inde koronaviriis pandemisi 1s1ginda ortaokullarda uzaktan
egitim, bir saha ¢alismasi. Ayn Sems Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 45(1), 255-334.
doi: 10.21608/JFEES.2021.188065

Akkoyunlu, B. ve Soylu, M. Y. (2006). A study on students’ views on blended learning
environment. Turkish Online Journal of Distance Education, 7(3), 43-56. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/en/pub/tojde/issue/16925/176657

Akyol, Z., Garrison, D. R. ve Ozden, M. Y. (2009). Development of a community of inquiry in
online and blended learning contexts. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 1(1),
1834-1838. doi: 10.1016/j.sbspro.2009.01.324

Al-Awaisha, M. (2021). Ogretmen ve velilerin bakis agisindan bagkent amman'daki okullardaki
ilk ti¢ simif 6grencilerinin akademik basarilarina uzaktan egitim ve geleneksel egitimin
etkisi (karsilastirmali bir ¢alisma). Egitim Bilimleri Yiiksekokulu Dergisi, 45(1), 15-54.
Erigim adresi: https://jfees.journals.ekb.eg/article 189132.html

68



Al-Balawi, F. (2021). COVID-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitimin devamliligind modern
teknolojinin rolii. Uluslararasi Bilimsel Calismalar Yayi Dergisi, 9(2), 92- 102. Erisim

adresi: https://www.ijssp.com/

Al-Dabbasi, S. (2000). Uzaktan egitim kullaniminin kiz 6grencilerin basarisina etkisi.
Arastirma  makalesi, Suud  Universitesi,  15(15), 773-795. FErisim adresi:
https://search.mandumah.com/Record/27131

Al-Dabhas, F. (2019). Cidde'deki ortaokul dgrencilerinin fizigin akademik basarisini artirmak
icin e-kitap kullanmanin etkisi. Al-Noor Hiikiimet Enstitisii. 5(17), 237-270. doi:
10.33850/ejev.2021.163655

Alexander, J. W., Polyakova-Norwood, V., Johnston, L. W., Christensen, P. ve Loquist, R. S.
(2003). Collaborative development and evaluation of an online nursing course. Distance
Education, 24(1), 41-56. doi:10.1080/01587910303046

Alkan, C. (1987). Agikogretim: Uzaktan egitim sistemlerinin karsilastirmali olarak

incelenmesi. Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yaymnlari, 157,

Allo, G. (2020). Is the online learning good in the midst of Covid-19 Pandemic? The case of
EFL learners. Jurnal Sinestesia, 10(1), 1-10. Erisim adresi:

https://sinestesia.pustaka.my.id/journal/article/view/24

Al-Qahtani, A. A. ve Higgins, S. E. (2013). Effects of traditional, blended and elearning on
students' achievement in higher education. Journal of Computer Assisted Learning, 29(3),
220-234. Erisim adresi: https://doi.org/10.1111/j.1365-2729.2012.00490.x

Al-Thuwaini, T., Al-Maqati, F., Al-Ghamdi, T., Al-Bukiri, S. ve Muhammad, M. (2022).
Distance education and its impact on the achievement level of primary school students in
Dawadmi governorate. Journal of Arts, Literature, Humanities and Social Sciences, 78(1),
104-119. doi: 10.33193/JALHSS.78.2022.659

Altunay, D. (2013). Language learning activities of distance EFL learners in the Turkish open
education system as the indicator of their learner autonomy. Turkish Online Journal of
Distance Education, 14(4). 296-307. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/en/pub/tojde/issue/16898/176109

Amponsah, S., Vanwyk, M. M. ve Kolugu, M. K. (2022). Academic experiences of “Zoom-

Fatigue” as a virtual streaming phenomenon during the COVID-19

69



pandemic. International Journal of Web-Based Learning and Teaching Technologies
(IJWLTT), 17(6), 1-16. doi: 10.4018/IJWLTT.287555

Anderson, T. (2003). Getting the mix right again: An updated and theoretical rationale for
interaction. International Review of Research in Open and Distance Learning, 4(2), 1-14.
doi:10.19173/irrodl.v4i2.149

Anderson, T., Rourke, L., Garrison, D. R. ve Archer, W. (2001). Assessing teaching presence
in a computer conferencing context. Journal of Asynchronous Learning Networks, 5(2), 1—
17. doi:10.24059/0lj.v5i2.1875

Andriivna, B. O., Vasylivna, K. O., Pavlivna, K. O. ve Mykhaylivna, S. V. (2020). Using
distance EdTech for remote foreign language teaching during the COVID-19 lockdown in
Ukraine. Arab World English Journal (AWEJ), 2(2) 1-14. doi: 10.2139/ssrn.3735588

Arat, T. ve Bakan, O. (2011). Uzaktan egitim ve uygulamalari. Selcuk Universitesi Sosyal
Bilimler ~ Meslek  Yiiksekokulu  Dergisi, 14(1-2), 363-374. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/en/pub/selcuksbmyd/issue/11302/135148

Atmojo, A. E. P. ve Nugroho, A. (2020). EFL classes must go online! teaching activities and
challenges during covid-19 pandemic in Indonesia. Register Journal, 13(1), 49-76. doi:
10.18326/rgt.v13il

Aydm, C. H. (2005). Turkish mentors' perception of roles, competencies and resources for
online teaching. Turkish Online Journal of Distance Education, 6(3), 58-80. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/156490

Ayla, A. (2021). Pandemi (covid 19), tiniversite dgrencileri ve uzaktan egitim deneyimi.
Habitus Toplumbilim Dergisi, 2(2), 71-83.
Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/tr/pub/habitus/issue/60914/861398

Babbie, E. R. (2020). The practice of social research. Florida, USA: Cengage learning.

Bakioglu, B. ve Cevik, M. (2020). COVID-19 pandemisi siirecinde fen bilimleri
ogretmenlerinin uzaktan egitime iliskin gorisleri. Electronic Turkish Studies, 15(4), 109-

129. Erigim adresi: https://www.acarindex.com/pdfs/354078

Balci, M. ve Soran, H. (2009). Students’ opinions on blended learning. Turkish Online Journal
of Distance Education, 10(2). 21-35. Erigim adresi:

70



https://www.researchgate.net/publication/26571613 Students'_opinions_on_blended_lea

g

Barron, A. (1999). A Teacher's guide to distance learning the university of South Florida.

Florida, United States: Center for Instructional Technology.

Bates, T. (2005). Charting the evolution of lifelong learning and distance higher education:

The role of research. Paris, France: UNESCO Publishing.

Battro, A. M. ve Fischer, K. W. (2012). Mind, brain, and education in the digital era. Mind,
Brain, and Education, 6(1), 49-50. Erisim adresi: http://hdl.handle.net/10170/849

Bawane, J. (1999). A study of the discrepancy between the competencies expected and
competencies in practice among the primary school teachers (Yayimlanmamis Doktora

tezi). University of Mysore, India.

Bawane, J., ve Spector, J. M. (2009). Prioritization of online instructor roles: implications for
competency-based teacher education programs. Distance Education, 30(3), 383-397. doi:
10.1080/01587910903236536

Beldarrain, Y. (2006). Distance education trends: Integrating new technologies to foster student
interaction and collaboration. Distance Education, 27(2), 139-153. Erisim adresi:
https://doi.org/10.1080/01587910600789498

Benson, P. (2001). Teaching and researching autonomy in language learning.

Harlow. England: Pearson Education.

Berge, Z. L. (1995). Facilitating computer conferencing: Recommendations from the
field. Educational Technology, 35(1), 22-30. Erigim adresi:
https://www.jstor.org/stable/44428247

Berge, Z. L. (2008). Changing instructor’s roles in virtual worlds. Quarterly Review of Distance
Education, 9(4), 407-414. Erisim adresi:
https://www.researchgate.net/publication/285753606_Changing_instructor's_roles_in_vir

tual_worlds

BinKhadda, H. ve BinKhadda, A. (2015). Uzaktan egitimin 6grenci basarist tizerindeki etkisi
(Ouargla'daki ulusal uzaktan egitim ve oOgretim enstitiisii'nden bir orneklemin saha
calismasi). (Yiiksek lisans tezi, Kasdi Merbah Universitesi). Erisim adresi:

http://dspace.univ-ouargla.dz/jspui/handle/123456789/9760

71



Bir, A. A. (1999). Sosyal bilimlerde arastirma yontemleri. Eskisehir: Anadolu Universitesi.

Bitlis, O. (2011). A blended learning environment in relation to learner autonomy (Yiiksek

lisans tezi, Bilkent Universitesi). Erisim adresi: https://repository.bilkent.edu.tr

Bozkurt, A. (2017). Tiirkiye’de uzaktan egitimin diinii, bugiinii ve yarini. A¢ik Ogretim
Uygulamalart  ve  Arastirmalart  Dergisi, 3(2), 85-124. Erisim  adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/403827

Bulut, 1. (2020). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler 6retiminin uzaktan egitim
yolu ile yapilmasina iliskin goriislerinin incelenmesi (Yiksek Lisans Tezi). YOK Tez

Merkezi veri tabanindan erisildi (Tez No: 662846).

Casey, P., Dager, N. ve Magel, M. (1998). Emerging Technology: Tools for Today and
Tomorrow. AV Video Multimedia Producer, 20(1), 44-53. Erisim adresi:
https://peer.asee.org/course-transformation-from-synchronous-to-asynchronous-using-
technology.pdf

Castellanos-Reyes, D. (2020). 20 years of the community of inquiry framework. TechTrends:
Linking Research ve Practice to Improve Learning, 64(3), 1-4. doi:10.1007/s11528-020-
00491-7

Cavanaugh, C., Gillan, K. J., Kromrey, J., Hess, M. ve Blomeyer, R. (2004). The effects of
distance education on K-12 student outcomes: A meta-analysis. Naperville, lllinois:

Learning Point Associates.

Chickering, A. W. ve Ehrmann, S. C. (1996). Implementing the seven principles: Technology
as lever. AAHE Bulletin, 49(2), 3-6. Erisim adresi:
https://sphweb.bumc.bu.edu/otlt/teachinglibrary/technology/seven_principles.pdf

Chung, E., Noor, N. ve Mathew. V. (2020). Are you ready? an assessment of online learning
readiness among university students. International Journal of Academic Research in
Progressive Education and Development, 9(1), 301-317. doi:10.6007/IJARPED/v9-
i1/7128

Cramer, D. (2003). Fundamental statistics for social research: step-by-step calculations and

computer techniques using SPSS for Windows. London, England: Duncan Cramer.

Crawford-Ferre, H. G. ve Wiest, L. R. (2012). Effective online instruction in higher education.

Quarterly Review of Distance Education, 13(1), 11.

72



Croxton, R. A. (2014). The role of interactivity in student satisfaction and persistence in online
learning. Journal of Online Learning and Teaching, 10(2), 314-325. Erisim adresi:
https://jolt.merlot.org/vol10no2/croxton_0614.pdf

Cakir, H. ve Ozdemir, S. (2021). Uzaktan egitimde 6grencilerin 6grenme motivasyonlarmin
incelenmesi. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(2), 345-364. Erisim adresi:
https://hdl.handle.net/11480/8669

Darabi, A. A., Sikorski, E. G. ve Harvey, R. B. (2006). Validated competencies for distance
teaching. Distance Education, 27(1), 105-122. doi:10.1080/01587910600654809

Davis, C., Greenaway, R., Moore, M., ve Cooper, L. (2019). Online teaching in social work
education: Understanding the challenges. Australian Social Work, 72(1), 34-46. Erisim
adresi: https://doi.org/10.1080/0312407X.2018.1524918

Demiray, U. ve Adiyaman, Z. (2010). A review of the literature on the open high school in
Turkey between the years on its 10th anniversary (1992-2002). Eskisehir: Turkish
Republic Ministry of National Education.

Demirtag, H. ve Giines, H. (2002). Egitim yonetimi ve denetimi sozliigii. Ankara: Ani
Yaymcilik.

Dennen, V. P., Aubteen Darabi, A. ve Smith, L. J. (2007). Instructor—learner interaction in
online courses: The relative perceived importance of particular instructor actions on
performance and satisfaction. Distance Education, 28(1), 65-79. Erisim adresi:
https://doi.org/10.1080/01587910701305319

Desai, M. S., Hart, J., ve Richards, T. C. (2008). E-learning: Paradigm shift in education.
Project  Innovation  Austin LLC, 129(2), 327-334.  Erisim  adresi:

https://www.researchgate.net/publication

Dewey, J. (1986). Experience and education. The Educational Forum, 50(3), 241-252. Erisim
adresi: https://doi.org/10.1080/00131728609335764

Diaz, S. R., Swan, K., Ice, P. ve Kupczynski, L. (2010). Student ratings of the importance of
survey items, multiplicative factor analysis, and the validity of the community of inquiry
survey. The Internet and Higher Education, 13(1-2), 22-30. doi:
10.1016/j.iheduc.2009.11.004

73



Dilekgi, A. S. ve Karal, 1. (2021). Online sinavlarda kopya ¢ekme davranisi: Istanbul Teknik
Universitesi dregi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 42(2), 429-447. doi:
10.16986/HUJE.2020085808

Dixson, M. D. (2010). Creating effective student engagement in online courses: what do
students find engaging?. Journal of the Scholarship of Teaching and Learning, 10(2), 1-
13. Erisim adresi: https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ890707.pdf

Doane, D. P. ve Seward, L. E. (2011). Measuring skewness: a forgotten statistic?. Journal of

Statistics Education, 19(2), 1-18. Erisim adresi: https://jse.amstat.org/v19n2/doane.pdf

Dohmen, G. (1967). Das Fernstudium: FEin neues pddagogisches Forschungsund
Entwicklungsfeld. Wiebelsheim, Germany: Quelle and Meyer.

Dzakiria, H., Don, M. S. ve AbdulRahman, H. (2013). Action research on blended learning
transformative potential in higher education-learners’ perspectives. Business and
Management Research, 1(2), 125-134. doi: 10.5430/bmr.v1n2p125

Easton, S. S. (2003). Clarifying the instructor's role in online distance learning. Communication
Education, 52(2), 87-105. Erisim adresi: https://doi.org/10.1080/03634520302470

Edwards, M. E., Cordray, S. ve Dorbolo, J. (2000). Unintended benefits of distance-education
technology for traditional classroom teaching. Teaching Sociology, 28(4), 386-391. Erisim
adresi: https://doi.org/10.2307/1318588

Ehrman, M. E. ve Oxford, R. L. (1995). Cognition plus: correlates of language learning success.
The Modern Language Journal, 79(1), 67-89. Erigim adresi:
https://doi.org/10.1111/j.1540-4781.1995.th05417 .x

Eneau, J., ve Develotte, C. (2012). Working together online to enhance learner autonomy:

Analysis of learners’ perceptions of their online learning experience. ReCALL, 24(1), 3-

19. doi:10.1017/S0958344011000267

England L. (Ed.) (2012.). Online language teacher education: TESOL perspective. New York:
Routledge.

Fidalgo, P., Thormann, J., Kulyk, O. ve Lencastre, J. A. (2020). Students’ perceptions on
distance education: A multinational study. International Journal of Educational
Technology in Higher Education, 17(1), 1-18. Erisim adresi:

https://educationaltechnologyjournal.springeropen.com/articles

74



Fouché, J. P. (2013). A renewed call for change in accounting education practices. International
Journal Of  Educational Sciences, 5(2), 137-150. Erisim  adresi:
https://doi.org/10.31901/24566322.2013/05.02.07

Franklin, N., Yoakam, M. ve Warren, R. G. (1996). Distance learning: A guidebook for system
planning and implementation. Indiana, USA: Indiana University.

Gao, L. X. ve Zhang, L. J. (2020). Teacher learning in difficult times: Examining foreign
language teachers’ cognitions about online teaching to tide over COVID-19. Frontiers in
Psychology, 11, 2396. doi: 10.3389/fpsyg.2020.549653

Garrison, D. ve Shale, D. (1987). Mapping The Boundaries of Distance Education: Problems
In Defining The Field. The American Journal of Distance Education, 1(1), 4-13.
doi:10.1080/08923648709526567

Garrison, D. R. (2009). Communities of inquiry in online learning. University of Calgary, 2(4),
352-355. doi:10.4018/978-1-60566-198-8.ch052

Garrison, D. R. ve Shale, D. (1987). Mapping the boundaries of distance education: Problems
in defining the field. American Journal of Distance Education, 1(1), 7-13.
doi:10.1080/08923648709526567

Garrison, D. R., Anderson, T. and Archer, W. (1999). Critical inquiry in a text-based
environment: Computer conferencing in higher education. The Internet and Higher
Education, 2(2-3), 87-105. doi: 10.1016/S1096-7516(00)00016-6

Garrison, D. R., ve Kanuka, H. (2004). Blended learning: Uncovering its transformative
potential in higher education. The Internet and Higher Education, 7(2), 95-105.
doi:10.1016/j.iheduc.2004.02.001

Gebara, T. (2010). Comparing a blended learning environment to a distance learning
environment for teaching a learning and motivation strategies course (Doctoral Thesis, The
Ohio State University). Erisim adresi: https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED518088.pdf

Gelisli, Y. (2015). Uzaktan egitimde 6gretmen yetistirme uygulamalari: tarihce ve gelisim.
Egitim ve Ogretim  Arastirmalart  Dergisi, 4(3),313-321.  Erisim  adresi:
http://www.jret.org/FileUpload/ks281142/File/34.yucel_gelisli..pdf

75



Gibson, C. (1998). Learning in a networked world: New roles and responsibilties. T. Anderson
ve D. Garrison (Ed.), In Distance Learners in Higher Education: Institutional responses
for quality outcomes (ss. 97-112). Madison, Wi.: Atwood.

Girginer, N. (2002, Ocak). Uzaktan egitime ge¢is i¢in kurumsal yapilanma. Uluslar arasi
Katilimli Agik ve Uzaktan Egitim Sempozyumu Program ve Bildiri Ozetleri. Eskisehir

Osman Gazi University, Eskisehir.

Godzhaeva, N. S. ve Tochilina, Y. N. (2020). Students' Attitude to Distance Language Learning
at Kemerovo State University. European Proceedings of Social and Behavioural Sciences,
111(1), 318-326. doi:10.15405/epsbs.2021.06.03.43

Goodyear, P., Salmon, G., Spector, J. M., Steeples, C. ve Tickner, S. (2001). Competences for
online teaching: A special report. Educational Technology Research and Development,
49(1), 65-72. doi:10.1007/BF02504508

Gorsky, P. ve Caspi, A. (2005). A critical analysis of transactional distance theory. Quarterly
Review of Distance Education, 6(1), 1-11. Erisim adresi:

https://www.openu.ac.il/personal_sites/download/avner-caspi/Gorsky&Caspi05.pdf

Grant, M. R. ve Thornton, H. R. (2007). Best practices in undergraduate adult- centered online
learning: Mechanisms for course design and delivery. Journal of Online Learning and

Teaching, 3(4), 346-356. Erigim adresi: https:/jolt.merlot.org/documents/grant.pdf

Giindiiz, M., Baykan, O. K. ve Yildiz, F. (2007). Elektronik deneyleri i¢in sanal laboratuar
uygulamasi.  Journal of  Technical-Online, 6(2), 61-74. Erisim adresi:
http://sutod.selcuk.edu.tr/sutod/article/viewFile/37/569

Hashim, H. (2018). Application of technology in the digital era education. International
Journal of Research in Counseling and Education, 2(1), 1-5. doi:10.24036/002za0002

Hawkins, A., Graham, C. R., Sudweeks, R. R. ve Barbour, M. K. (2013). Academic
performance, course completion rates, and student perception of the quality and frequency
of interaction in a virtual high school. Distance Education, 34(1), 64-83.
d0i:10.1080/01587919.2013.770430

Hawkins, E. W. (1999). Foreign language study and language awareness. Language Awareness,
8(3-4), 124-142. Erisim adresi: http://jaling.ecml.at/pdfdocs/hawkins.pdf

76



Hillman, D. C., Willis, D. J. ve Gunawardena, C. N. (1994). Learner-interface interaction in
distance education: An extension of contemporary models and strategies for practitioners.
American Journal of Distance Education, 8(2), 30-42. Erisim adresi:
https://doi.org/10.1080/08923649409526853

Holec, H. (1979). Autonomy and foreign language learning. Council of Europe, 1(1), 65-80.
Erigim adresi: https://eric.ed.gov/?id=ed192557

Holmberg, B. (1977). Distance education: A survey and bibliography. Nichols Publishing,
4(2), 81-83. Erisim adresi: https://www.jstor.org/stable/1494566

Holmberg, B. (1989). The concept, basic character and development potentials of distance
education. Distance Education, 10(1), 127-134. Erigim adresi:
https://doi.org/10.1080/0158791890100110

Holmes, A., Signer, B. ve Macleod, A. (2010). Professional development at a distance: A
mixed-method study exploring inservice teachers’ views on presence online. Journal of
Digital Learning in Teacher Education, 27(2), 76-85. Erisim  adresi:
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ907004.pdf

Hosszu, A. ve Rughinis, C. (2020). Digital divides in education. An analysis of the Romanian
public discourse on distance and online education during the COVID-19 pandemic.
Sociologie Romaneasca, 18(2), 11-39. doi:10.33788/sr.18.2.1

Huang, X., Chandra, A., DePaolo, C. A. ve Simmons, L. L. (2016). Understanding transactional
distance in web-based learning environments: An empirical study. British Journal of

Educational Technology, 47(4), 734-747. doi:10.1111/bjet.12263

Hughes, J. E., McLeod, S., Brown, R., Maeda, Y. ve Choi, J. (2007). Academic achievement
and perceptions of the learning environment in virtual and traditional secondary
mathematics classrooms. The American Journal of Distance Education, 21(4), 199-214.
Erisim adresi: https://eric.ed.gov/?1d=EJ 780644

Isman, A. (1998). Uzaktan egitim. Genel tanimi Tiirkiye 'deki gelisimi ve proje degerlendirme.
Sakarya: Degisim Yayinlari.

Isman, A. (2003). Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme. Istanbul: Degisim Yayinlari.

Isman, A. (2008). Uzaktan egitim. Ankara: Pegem Akademi.

77



Jem, Y., Gunas, T. ve Beda, R. (2021, August). EFL Teachers’ Perspective on Online Learning
System under COVID-19. In Proceedings of the 1st International Conference on Education.
ICEHH, Indonesia.

Karatas, T. ve Tuncer, H. (2020). Sustaining language skills development of pre-service EFL
teachers despite the COVID-19 interruption: A case of emergency distance education.
Sustainability, 12(19), 81-88. doi:10.3390/su12198188

Karatas, Z. (2015). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Manevi Temelli Sosyal Hizmet
Arastirmalart Dergisi, 1(1), 62-80. Erisim adresi: https:/silo.tips/download/manev-
temell-sosyal-hzmet#

Karber, D. J. (2001). Comparisons and contrasts in traditional versus online teaching in
management. Higher Education in Europe, 26(4), 533-536. Erisim adresi:
https://doi.org/10.1080/03797720220141852

Kaya, Z. (2002). Uzaktan egitim. Ankara: Pegem Yayincilik.

Kaya, Z. ve Odabasi, F. (1996). Tiirkiye’de uzaktan egitimin gelisimi. Anadolu Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 29-41. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/mead/issue/56310/711904

Keegan, D. (1988). Concepts: Problems in defining the field of distance education. American
Journal of Distance Education, 2(2), 4-11. Erigim adresi:
https://doi.org/10.1080/08923648809526619

Keegan, D. J. (1980). On defining distance education. Distance Education, 1(1), 13-36. Erisim
adresi: https://www.learntechlib.org/p/164197/

Khanal, L. P., Bidari, S. ve Nadif, B. (2021). Teachers'(De) motivation during covid-19
pandemic: a case study from nepal. International Journal of Linguistics, Literature and
Translation, 4(6), 82-88. Erisim adresi: https://doi.org/10.32996/ijl1t

Kiryakova, G. (2009). Review of distanceeducation. Trakia Journal of Sciences, 7(3), 29-34.

Erigim adresi: https://www.researchgate.net

Klemm, W. R. (1998). Eight ways to get students more engaged in online conferences. The
Higher Education Journal, 26(1), 62-64. Erisim adresi:
https://www.learntechlib.org/p/86525/

78



Korkmaz, G. ve Toraman, C. (2020). Are we ready for the post-COVID-19 educational
practice? An investigation into what educators think as to online learning. International
Journal of Technology in Education and Science (IJTES), 4(4), 293-3009.
doi: 10.46328/ijtes.v4i4.110

Kurt, E. ve Acat, M. B. (2016). Yabanci dil olarak ingilizce 6grenen lise dgrencilerinin dzerklik
algilarmn incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(4),

1880-1902. Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/291944
Mann, P. S. (2007). Introductory statistics. Hoboken: John Wiley and Sons .

Masters, K. ve Oberprieler, G. (2004). Encouraging equitable online participation through
curriculum  articulation.  Computers  and  Education,  42(4), 319-332.
doi:10.1016/j.compedu.2003.09.001

Miles, M. B. ve Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook.
London, England: Sage.

Milli Egitim Bakanhgi. (2020, 18 Kasim). Uzaktan egitim siirecinin detaylari.
https://www.meb.gov.tr/uzaktan-egitim-surecinin-detaylari/haber/21990/tr ~ adresinden

erisilmistir.

Moore, M. (1977). On a Theory of Independent Study. Ziff Papiere Nr. 16. Erisim adresi:
https://eric.ed.gov/?id=ED285571

Moore, M. G. (1973). Toward a theory of independent learning and teaching. The Journal of
Higher Education, 44(9), 661-679. Erisim adresi:
https://doi.org/10.1080/00221546.1973.11776906

Moore, M. G. (1989). Three types of interaction. The American Journal of Distance Education,
3(2), 1-6. Erisim adresi: https://eddl.tru.ca/wp-
content/uploads/2019/08/EDDL5101_W9_Moore_1989.pdf

Moore, M. G. (1990). Background ve overview of contemporary american distance education,
m m. moore (ed.) Contemporary Issues In American Distance Education 7(1), 115-117.
Erigim adresi: https://www.ijede.ca/index.php/jde/article/view/416/306

Moore, M. G. (1993). Theory of transactional distance. D. Keegan (Ed.), Theoretical Principles
of Distance Education New York (ss. 22—-38). England: Routledge.

79



Moore, M. G. (2018). The theory of transactional distance. England: Routledge.

Moore, M. G. ve Kearsley, G. (2011). Distance education: A systems view of online learning.

Belmont, CA: Cengage Learning.

Moore, M. G. ve Kearsley, G. (2012). Distance education: A systems view of online learning.

Belmont, USA: Wadsworth Cengage Learning.

Moore, M. G. ve Thompson, M. M. (1990). The effects of distance learning: A summary of the

literature. Pennsylvania, USA: Pennysylvania State University.

Muthuprasad, T., Aiswarya, S., Aditya, K. S. ve Jha, G. K. (2021). Students’ perception and
preference for online education in India during COVID-19 pandemic. Social Sciences ve
Humanities Open, 3(1), 1-11. doi: 10.1016/j.ssah0.2020.100101.

Northrup, P., Lee, R. ve Burgess, V. (2002). Learner perceptions of online interaction. n
proceedings from 2002 world conference on educational multimedia, hypermedia ve
telecommunications. Association for the Advancement of Computing in Education
(AACE). 1(1), 1-7. Erisim adresi: http:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED477075.pdf

Ocak, M. A. Ve Deveci-Topal, A. (2014). A blended learning approach to motivation of
medical students taking anatomy class. International Journal on New Trends in Education
ve their Implications (NONTE), 5(3), 90-103. Erigim adresi:
http://lwww.ijonte.org/FileUpload/ks63207/File/10.ocak.pdf

Octaberlina, L. R. ve Muslimin, A. I. (2020). Efl students perspective towards online learning
barriers and alternatives using moodle/google classroom during covid-19 pandemic.
International Journal of Higher Education, 9(6), 1-9. doi: 10.5430/ijhe.v9n6pl

Odabag, H. (2003). Internet tabanli uzaktan egitim ve bilgi ve belge yonetimi. Tiirk
Kiitiiphaneciligi, 17(1), 22-36. Erisim adresi:
http://tk.org.tr/index.php/TK/article/view/167

Onal, N. T. ve Onal, N. (2020). Teaching science through distance education during the Covid-
19 Pandemic. International Online Journal of Education and Teaching (IOJET), 7(4),
1898-1911. Erisim adresi: https://iojet.org/index.php/IOJET/article/view/1088

Oz, B., Giiler, D., Tufan, E. ve Liman, A. (2021). Using padriseup as a collaborative writing
tool in higher education EFL classes. EDEN Conference Proceedings, 7(4), 1-19. doi:
10.38069/edenconf-2021-ac0001

80



Ozarslan, Y. ve Ozan, O. (2014, Kasim). Yiiksekogretimde uzaktan egitim programi agma

sorunsali. Tiirkiye'de Internet Konferans: Bildirileri. Yasar Universitesi, Izmir.

Ozbay, O. (2015). Diinyada ve Tiirkiye'de uzaktan egitimin giincel durumu. Uluslararas:
Egitim Bilimleri Dergisi, 2(5), 376-394. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/inesj/issue/40015/475774

Ozcan, E., Tosun, N. ve Eken, D. T. (2020). Covid-19 salgimi ile acil ve zorunlu uzaktan
egitime gecis: genel bir degerlendirme. Milli Egitim Dergisi, 49(1), 113-128.
doi:10.37669/milliegitim.780722

Ozkan, 1. ve Kog, T. (2021). Uzaktan egitim siirecinde gevrimici sinavlarin giivenirligi iizerine
ogrenci  gorlsleri.  Egitim  Teknolojisi  Kuram ve Uygulama, 11(1), 1-18.
d0i:10.17943/etku.775676

Peters, O. (1973). Die didaktische Struktur des Fernunterrichts: Untersuchungen zu einer
industrialisierten Form des Lehrens und Lernens. Weinheim, Germany: Beltz.

Portway, P. S. & Lane, C. (1994). Guide to teleconferencing and distance learning. California,
USA: Applied Business.

Ramadani, A. ve Xhaferi, B. (2020). Teachers’ experiences with online teaching using the zoom
platform with efl teachers in high schools in kumanova. Sciendo, 15(1), 142-155. doi:
10.2478/seeur-2020-0009

Razali, N. M. ve Wah, Y. B. (2011). Power comparisons of shapiro-wilk, kolmogorov-smirnov,
lilliefors and anderson-darling tests. Journal of Statistical Modeling and Analytics, 2(1),
21-33. Erisim adresi: https://www.nrc.gov/docs/ML1714/ML17143A100.pdf

Reeves, K. (2002). Online adjuncts. School Administrator, 59(10), 32-37. Erisim adresi:
https://eric.ed.gov/?id=EJ655385

Reuter, R. (2009). Online versus in the classroom: Student success in a hands-on lab class. The
American Journal of Distance Education, 23(3), 151-162.Erisim adresi:
https://doi.org/10.1080/08923640903080620

Rourke, L. ve Kanuka, H. (2009). Learning in communities of inquiry: a review of the literature
(winner 2009 best research article award). International Journal of E-Learning ve Distance
Education, 23(1), 19-48. Erigim adresi:
https://www.ijede.ca/index.php/jde/article/view/474

81



Rovai, A. P. ve Wighting, M. J. (2005). Feelings of alienation and community among higher
education students in a virtual classroom. The Internet and higher education, 8(2), 97-110.
doi: 10.1016/j.iheduc.2005.03.001

Rovai, A. P., Ponton, M. K. ve Baker, J. D. (2008). Distance learning in higher education: A
review of the contemporary literature. International Journal of Technology in Teaching
and Learning, 4(1), 1-23. doi: 10.1016/j.iheduc.2008.09.001

Saadi, N. ve Fatiha, J. (2022). The Impact Of Some Distance Learning Methods On Academic
Achievement In The Light Of The Spread Of The Coronavirus (Covid-19). Arabic
Language Journal 24(3), 30-49. Erisim adresi:
https://www.asjp.cerist.dz/en/downArticle/219/24/3/199184

Sadeghi, M. (2019). A shift from classroom to distance learning: advantages and limitations.
International Journal of Research in English Education, 4(1), 80-88. Erisim adresi:

https://ijreeonline.com/article-1-132-en.html

Salmon, G. (2004). E-moderating: The key to teaching and learning online. London: Routledge

Falmer.

Sanjaya, M. A., Fitri, D. I. ve Hadiyatulloh, R. (2021). Teaching english through zoom video
conferencing: some efl teachers’ experiences. Journal of English Education and
Linguistics, 2(1), 18-28. Erigim adresi: https://jurnal.stain-
madina.ac.id/index.php/je2l/article/view/403

Sarter, Y. (2016). Tiirkiye’de dgrencilerin akademik basarisini etkileyen faktorler: bir meta-
analiz calismas1. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(3), 609-627. Erisim
adresi: http://efdergi.hacettepe.edu.tr/yonetim/icerik/makaleler/2182-published.pdf

Schlosser, C. A. ve Anderson, M. L. (1994). Distance education: review of the literature.
Association for Educational Communications and Technology, 20(3), 255-272.
doi:10.2308/iace.2005.20.3.255

Schlosser, L. A., Simonson, M. ve Hudgins T. L. (2009). Distance education: Definition and

glossary of terms. Charlotte, North Carolina: Information Age Publishing.

Schutte, J. G. (1997). Virtual Teaching in Higher Education: The New Intellectual
Superhighway or Just Another Traffic Jam?. California, Northridge: Jerald G. Schultte.

82



Scollins-Mantha, B. (2008). Cultivating social presence in the online learning classroom: A
literature review with recommendations for practice. International Journal of Instructional
Technology ve Distance Learning, 5(3), 1-15. Erigim adresi:
http://itdl.org/Journal/Mar_08/article02.htm

Ser¢emeli, M. ve Kurnaz, E. (2020). COVID-19 Pandemi doneminde &grencilerin uzaktan
egitim ve uzaktan muhasebe egitimine yonelik bakis agilar1 ilizerine bir aragtirma.
Uluslararasi Sosyal Bilimler Akademik Arastirmalar Dergisi, 4(1), 40-53. Erisim adresi:
https://dergipark.org.tr/tr/pub/utsobilder/issue/55152/741358

Shahzad, K., Hassan, W. ve Mahmood, N. (2018). Impact of demographic factors on consumer
behavior towards green products in Pakistan. Journal of Cleaner Production, 171(1), 1128-
1134. doi: 10.1016/j.jclepro.2017.10.167

Shale, D. (1988). Concepts: Toward a reconceptualization of distance education. American
Journal of Distance Education, 2(3), 25-35. Erigim adresi:
https://doi.org/10.1080/08923648809526633

Shapiro, S. S. ve Wilk, M. B. (1965). An analysis of variance test for normality (complete
samples). Biometrika, 52(3), 591-611. Erigim adresi:
https://www.jstor.org/stable/2333709

Simonson, M. (2003). Distance education: Sizing the opportunity. Quarterly Review of

Distance Education, 4(4), 7-8. Erisim adresi: https://www.proquest.com/openview

Simonson, M., Schlosser, C. ve Hanson, D. (1999). Theory and distance education: A new
discussion. American Journal of Distance Education, 13(1), 60-75. Erisim adresi:
http://www.c3l.uni-oldenburg.de/cde/found/simons99.htm

Simonson, M., Zvacek, S. M. ve Smaldino, S. (2019). Teaching and Learning at a Distance:
Foundations of Distance Education 7th Edition. Charlotte, United States: Information Age

Publishing.

Sledge, R., Vuk, J. ve Long, S. (2014). Dental hygiene students’ perceptions of distance
learning: do they change over time?. The Journal of Dental Hygiene, 88(1), 30-35. Erisim
adresi: https://jdh.adha.org/content/jdenthyg/88/1/30.full.pdf

83



Sun, A. ve Chen, X. (2016). Online education and its effective practice: A research 140 review.
Journal of Information Technology Education, 15(1), 157-190. Erisim adresi:

https://www.informingscience.org/Publications/3502

Swan, K. P., Richardson, J. C., Ice, P., Garrison, D. R., Cleveland-Innes, M. ve Arbaugh, J. B.
(2008). Validating a measurement tool of presence in online communities of inquiry. E-
Mentor, 24(2), 1-12. Erigim adresi: https://www.e-
mentor.edu.pl/_xml/wydania/24/543.pdf

Tabachnick, B. G. ve Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics. Boston, USA: Pearson.

Tartavulea, C. V., Albu, C. N., Albu, N., Dieaconescu, R. I. ve Petre, S. (2020). Online teaching
practices and the effectiveness of the educational process in the wake of the COVID-19
pandemic. Amfiteatru Economic, 22(55), 920-936. doi:10.24818/EA/2020/55/920

Tartavulea, C.V., Albu, C.N., Albu, N, Dieaconescu, R.I. ve Petre, S. (2020). Online teaching
practices and the effectiveness of the educational process in the wake of the covid-19
pandemic. Amfiteatru Economic, 22(55), 920-936. doi:10.24818/EA/2020/55/920

Tasci, S. (2021) Evaluation of emergency distance language education: perspectives of elt
students. Nevsehir Hacit Bektas Veli Universitesi SBE Dergisi, 11(1), 286-300.
doi:10.30783/nevsoshilen.877657

Tatar, N. ve Ozkul, G. (2021). Universite dgrencilerinin uzaktan egitim siirecine iliskin
goriisleri: Mersin Universitesi rnegi. International Journal of Higher Education, 10(3),
100-113. doi: 10.35675/befdergi.655628

Thach, E. (1994). Perceptions of distance education experts regarding the roles, outputs, and
competencies needed in the field of distance education (Unpublished doctoral dissertation),

Texas Avem University, USA.
Usun, S. (2006). Uzaktan egitim. Ankara: Nobel Yayicilik.

Verduin., J. R., Verduin, J. R. ve Clark, T. A. (1991). Distance education: The foundations of

effective practice. New Jersey, USA: Jossey-Bass.

Vrasidas, C. ve Mclsaac, M. S. (1999). Factors influencing interaction in an online course.
American Journal of Distance Education, 13(3), 22-36. doi:10.1080/08923649909527033

84



Vygotsky, L. S. (1978). Mind in Society: The Development of Higher Psychological Processes.
Cambridge, USA: Harvard University Press.

Wagner, E. D. (1994). In support of a functional definition of interaction. American Journal of
Distance Education, 8(2), 6-29. Erigim adresi:
https://doi.org/10.1080/08923649409526852

Wats, R. K. ve Wats, M. (2009). Developing soft skills in students. The International Journal
of Learning: Annual Review, 15(12), 1-10. Erisim adresi: https://doi.org/10.18848/1447-
9494/cgp/v15i12/46032

Watts, L. (2016). Synchronous and asynchronous communication in distance learning: A
review of the literature. Quarterly Review of Distance Education, 17(1), 23-32. Erisim
adresi: https://eric.ed.gov/?id=EJ1142962

Wei, H. C. ve Chou, C. (2020). Online learning performance and satisfaction: Do perceptions
and readiness matter?. Distance Education, 41(1), 48-69. Erisim adresi:
https://doi.org/10.1080/01587919.2020.1724768

White, C. (2003). Language Learning in Distance Education. Cambridge, USA: Cambridge
University Press.

Williams, P. E. (2003). Roles and competencies for distance education programs in higher
education institutions. The American Journal of Distance Education, 17(1), 45-57. Erisim
adresi: https://doi.org/10.1207/S15389286 AJDE1701 4

Xiao, J. (2017). Learner-content interaction in distance education: The weakest link in
interaction research. Distance Education, 38(1), 123-135. Erisim adresi:
https://doi.org/10.1080/01587919.2017.1298982

Yang, Z. (2020). Education ecosystem in the information era. Z. Yang (Ed.). Education and
mobilities (ss. 335-337). Singapore: Springer.

Yurtbakan, E. ve Akyildiz, S. (2020). Primary school teachers, primary school students and
parents' views on distance education activities implemented during the Covid-19 isolation
period.  Electronic  Turkish  Studies,  15(6), 949-977.  Erisim  adresi:
https://turkishstudies.net/turkishstudies

Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK). (6.06.2020). https://covid19.yok.gov.tr/Sayfalar/Haber

Duyuru/yok-ten-sinavlara-iliskin-karar-aspx.aspx adresinden erisilmistir.

85



Zawacki-Richter, O. (2009). Research areas in distance education: A Delphi study.
International Review of Research in Open and Distributed Learning, 10(3), 1-17.
doi:10.19173/irrodl.v10i3.674

86



EKLER
EK 1: ANKET FORMU

Lisans Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Siirecinin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisine

Yonelik Gortisleri
Degerli Ogrenciler,

Bu anketi, Uzaktan Egitim Siirecinin Ogrencilerin Akademik Basarisina etkisine ydnelik lisans
ogrencilerinin goriislerini belirlemekj amaciyla yapilacak olan bu caligmadan elde edilecek
veriler sadece bilimsel amacla kullanilacaktir ve cevaplariniz kesinlikle gizli tutulacaktir.
Liitfen anketteki maddeleri dikkatlice okuyarak size en uygun ifadeleri isaretleyiniz ve bos ifade
birakmamaya 6zen gosteriniz.

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Bassam AL RYABI
SAU YL Ogrencisi
BOLUM 1
KISISEL BILGILER
1. Cinsiyetiniz:
KADIN ERKEK

2. Smifimz?
1.Smf 2.Smf 3.Smf 4.Smmif 5.Smf
3. Okudugunuz béliim hangi fakiilteye baghdir:
. Egitim Fakiiltesi
. Bilgisayar ve Bilisim Bilimleri Fakiiltesi
. Dis Hekimligi Fakiiltesi
. Fen-Edebiyat Fakiiltesi
. Hukuk Fakiiltesi
. llahiyat Fakiiltesi
. letisim Fakiiltesi
. Isletme Fakiiltesi
. Miihendislik Fakiiltesi
. Saglik Bilimleri Fakiiltesi
. Sanat Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi
. Siyasal Bilgiler Fakiiltesi
. T1ip Fakiiltesi
. Spor Bilimleri Fakiiltesi
. Teknoloji Fakiiltesi
. Turizm Fakiiltesi
. Ziraat Fakiiltesi
. Uygulamal1 Bilimleri Fakiiltesi

[ ]
© 00 NO Ol b WN —

e o6 o o o o o o o
— et et e e e
0 9N L kW DNDE O
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http://bf.sakarya.edu.tr/tr
http://dis.sakarya.edu.tr/tr
http://fef.sakarya.edu.tr/tr
http://hf.sakarya.edu.tr/tr
http://if.sakarya.edu.tr/tr
http://iletisim.sakarya.edu.tr/tr
http://islf.sakarya.edu.tr/tr
http://mf.sakarya.edu.tr/tr
http://saglikbilimleri.sakarya.edu.tr/tr
http://stmf.sakarya.edu.tr/tr
http://sbf.sakarya.edu.tr/tr
http://tip.sakarya.edu.tr/tr

BOLUM 2

Uzaktan egitim sisteminde kullanilan materyallerin lisans 6grencilerin akademik basarilarina

etkisine yonelik goriisler

= g
2Bl g | 8|8 |o&
Madde Ifadesi =8l |8 2 |2z
c2l 2| E|E |EE
EIERRIEREE
NS | M2 e
1. Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin () 0) () 0 0
akademik basarimi olumlu etkiledigini
distiniiyorum.
2. Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin () () () () ()
bana yeni bilgiler ve deneyimler sagladigini
inantyorum.
3. Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin 0) () 0) () ()

bilissel ihtiyaglarimi karsiladigini diisiiniiyorum.

O10101 0 0

4. Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin

bilgiye kolayca ulasmami sagladigini diistiniiyorum.
5. Uzaktan egitimde kullanilan e-kitaplarin O10O |0 () ()

derslere uygun hazirlandigini diisiiniiyorum.

6. Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin () () () 0) 0)
cesitliligi ilgimi cekiyor.
7. Uzaktan egitimde kullanilan egitim () () () () ()
materyallerin igeriginin yeterli oldugunu
diistintiyorum.

8. Uzaktan egitimde kullanilan egitim () () () () ()
materyallerinin derse katilimi arttirdigini
diiginiyorum.

9. Uzaktan egitimde kullanilan egitim () () () () ()
materyallerinin 6grenci ve 6gretmen arasindaki
iletisimi gelistirdigini diisiinityorum.

10. Uzaktan egitimde kullanilan egitim O 10O 1 0O () ()
materyallerinin 6grenmeyi daha etkili hale
getirdigini diisiiniiyorum.

11. Uzaktan egitimde kullanilan egitim () 0) () 0) 0)
materyallerinin 6grenme siirecini daha hizli hale
getirdigini diisiiniiyorum.

12. Uzaktan egitimde kullanilan egitim ) () () 0) 0)
materyallerinin her 6grenciye esit 6grenme firsati
sagladigini diisiiniiyorum.

13. Uzaktan egitimde kullanilan egitim () () () () ()
materyallerinin 6grenme siirecinde zaman
kazandirdigini diisiiniiyorum.

14. Uzaktan egitimde kullanilan egitim () 0) () 0) )
materyallerinin bilimsel diisiinme becerilerini
gelistirdigini diisiiniiyorum.
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BOLUM 3

Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin 6grencilerin akademik basarisini etkisine

yonelik goriisler

Madde ifadesi

Kesinlikle
Katiliyorum
Katihyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

1. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin | (
akademik basarimi olumsuz etkiledigini
diistintiyorum.

2. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojik () () O O ()
araclar1 kullanirken sorunlarla karsilasiyorum.

~
—~
~
—~
~
—~
~
—~
~

3. Uzaktan egitim siirecinde derslerimi takip etmek | () 0) O O ()
icin uygun elektronik cihazlara sahibim.

O 101001 0

4. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan sistemin ders
esnasinda 0gretmenle etkilesimi arttirdigin
diisiiniiyorum.

5. Uzaktan egitim siirecinde uygulanan ¢evrimigi () O O O 0
sinavlarin siiresinin uygun oldugunu diistiniiyorum.

6. Uzaktan egitim siirecinde internet baglantisi ile () O1 O O ()
ilgili sorun yasamadim.

7. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin | () () Ol O ()
sinavlarda kopya gekilmesine firsat verdigini

diistintiyorum.

8. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin| () | () | ()| () 0)
egitim siirecinin daha verimli hale getirdigini
diislintiyorum.

9. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin | () () Ol O ()
egitim siirecini sikici ve etkisiz hale getirdigini
diistintiyorum.

10. Uzaktan egitim siirecinde uygulanan ¢evrimigi () () Ol O ()
siavlarin gegerli ve giivenilir oldugunu
diiginiyorum.

11. Uzaktan egitim siirecinde kullanilan teknolojinin| () O1 O O ()
yliz ylize egitime gore daha basarili oldugunu
distiniiyorum.
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