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OZET

UZAKTAN EGIiTiM TURKCE DERSLERINDE OGRETIM TEKNIiKLERI VE
MATERYAL KULLANIM DUZEYLERINE ILiSKiN OGRETMEN GORUSLERI

Biisra OZCAN, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Mehmet Ali HAMEDOGLU
Sakarya Universitesi, 2022

Bu ¢alismanin amaci, uzaktan egitim siirecinde Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6gretim yontem ve
tekniklerini kullanim diizeylerini, bu teknikleri kullanilmama nedenlerini ve 6gretmenlerin
materyal kullanim diizeylerini 6lgmektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmaci tarafindan
gelistirilen Olgekle toplam 34 oOgretim tekniginin kullamim dizeyi, bu tekniklerin
kullanilmama nedenleri ve 6gretmenlerin materyal kullanim diizeyleri ortaya konulmustur.
Basit/tekil tarama modeline gore gerceklestirilen bu arastirmanin 6rneklemi random
ornekleme yontemiyle ¢evrimigi bir anket platformu kullanilarak ulasilan ve Sakarya ilinde

gorev yapan 324 Tiirkge 6gretmeninden olusmaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda en ¢ok kullanilan teknikler, Soru-
Cevap, Odev ve Beyin Firtinas1 Teknigi gibi tekniklerdir. En az kullanilan teknikler ise
Tereyagi-Ekmek, Elma Dersem Git, Armut Dersem Kal, Pazaryeri Teknigi gibi
tekniklerdir.

Calisma kapsaminda, kullanilan tekniklerle beraber incelenen 34 &gretim tekniginden
kullanilmayanlarin kullanilmama nedenleri de incelenmis ve sonugta Ogretmenlerin
teknikleri kullanmama nedeni olarak sirasiyla (1) konuyla ilgili kaynak olup olmadigini
bilmemeleri, (2) kaynagin olmamasi, (3) kaynak var ancak kullanmay1 bilmemeleri ve (4)

kaynak var ancak bu kaynaklara erisememeleri olarak bulunmustur.

Arastirmada ayrica Tiirk¢e 6gretmenlerinin materyal kullanma diizeyleri de incelenmis ve
(1) Tirkge dersi ders kitaplari, (2) EBA(Egitim Bilisim Ag1) igerikleri, (3) Gorsel
materyaller (gercek esya ve modeller, resimler, ¢izelgeler, ¢izimler, grafikler, kavram
haritalar1, basili materyaller vb.), (4) Isitsel materyaller (dinleme metinleri vb.), (5) Gorsel
ve igitsel materyaller (video, slayt sunusu vb.) ve (6) Dijital egitim ve 6grenme platformlari
olmak iizere toplam 6 ortamin kullanilma diizeyi 6l¢iilmistiir. Adi gegen 6 materyalin de

kullanilma dlizeyi oldukga yiiksek bulunmustur.



Normal dagilim sergilemeyen veri seti nedeniyle parametrik olmayan testler kullanilmistir.
Cinsiyet, yas ve bilgisayar destekli egitim alma gibi degiskenlerle fark analizleri
yapilmistir. Cinsiyet degiskeni ile 6gretim teknikleri kullanimi degiskeni arasinda iliski
bulunmamis, materyal kullanimi1 degiskeni ile arasinda iliski bulunmustur. Yas degiskeni
ile 6gretim teknikleri kullanimi degiskeni arasinda iliski bulunmus, materyal kullanimi
degiskeni ile arasinda iliski bulunmamus; bilgisayar destekli egitim alma degiskeni ile hem
ogretim teknikleri kullanim1 hem de materyal kullanim1 degiskenleri arasinda istatistiksel

olarak iliski bulunmustur.

Calisma kapsaminda son olarak bulgular tartisilmis ve calisma bulgularma ve gelecek

arastirmalara yonelik ¢esitli Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Tiirkge Ogretimi, Uzaktan Egitim, Ogretim Teknikleri, Materyal
Kullanimi, Uzaktan Egitimde Ogretim Teknikleri



ABSTRACT

TEACHER'S OPINIONS ON TEACHING TECHNIQUES AND MATERIAL USE
LEVELS IN DISTANCE EDUCATION TURKISH COURSES

Biisra OZCAN, Master Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Mehmet Ali HAMEDOGLU
Sakarya University, 2022

The aim of this study is to measure the level of Turkish teachers' use of teaching methods
and techniques in the distance education process, the reasons for not using these
techniques, and the teachers' level of material use. In accordance with this purpose, with
the scale developed by the researcher, the level of use of 34 teaching techniques, the
reasons for not using these techniques, and the level of teachers' material use were
revealed. The sample of this study, which was carried out according to the simple/single
scanning model, consists of 324 Turkish teachers working in the province of Sakarya,

which was reached using an online survey platform with random sampling method.

According to the data obtained as a result of the research, the most used techniques are the
techniques such as Question-Answer, Homework and Brainstorming Techniques. The
least-used techniques are Tereyagi-Ekmek , Elma Dersem Git, Armut Dersem Kal
Technique, Pazaryeri Technique.

Within the scope of the study, the reasons for not using the unused ones among 34
teaching techniques, which were examined together with the techniques used, were also
examined, and the reasons for not using the techniques were respectively: (1) not knowing
whether there is a resource on the subject, (2) lack of a resource, (3) there is a resource but

they do not know how to use it, and (4 ) resource exists but cannot access these resources.

In the study, the level of use of materials by Turkish teachers was also examined and (1)
Turkish course textbooks, (2) EBA (Educational Information Network) contents, (3) Visual
materials (real objects and models, pictures, charts, drawings, graphics, concept maps). ,
printed materials, etc.), (4) Auditory materials (listening texts, etc.), (5) Audio-visual
materials (video, slide presentation, etc.) and (6) Digital education and learning platforms,
usage level of a total of 6 media were measured. The level of use of the mentioned 6

materials was found to be quite high.



Non-parametric tests were used due to the non-normally distributed data set. Difference
analyzes were made with variables such as gender, age and computer-assisted education.
There was no relationship between the gender variable and the variable of use of teaching
techniques, but a relationship was found between the variable of material use. A
relationship was found between the age variable and the variable of use of teaching
techniques, but no relationship was found between the variable of material use; A
statistical relationship was found between the computer-assisted education variable and

both the use of teaching techniques and the use of materials.

Finally, the findings were discussed within the scope of the study and various suggestions
were made for the study findings and future research.

Keywords: Turkish Teaching, Distance Education, Teaching Techniques, Material Use ,

Teaching Techniques in Distance Education
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Covid-19 salgini, 2019 yilinin sonlarinda ortaya ¢ikmis ve ¢ok hizli bir sekilde biitiin
diinyay1 etkisi altina almig, insan yasamini hemen her alanda etkilemistir. Diinya Saglik
Orgiitii’niin resmi verilerine gére (WHO, 2022) Aralik 2022 tarihi itibari ile diinyada
6.631.686 kisinin hayatin1 kaybetmesine neden olan ve 641.560.304 kisiye de ¢ok hizli bir
sekilde bulasan bu hastalik bir¢ok sorunu beraberinde getirmistir. Bu sorunlar birgok
sektorii olumsuz etkilemistir. Ozellikle ulasim (havayolu, denizyolu ve kara yolu
sirketleri), nakliye, turizm (otel ve konaklama hizmeti veren isletmeler), spor, petrol,
maden, gaz ve metal gibi sektorler bu surecten olumsuz olarak etkilenen sektorlerdendir.
2020 yilinda diinyay: etkisi altina alan Covid-19 salgin1 sebebiyle yasanan beklenmedik
olaylar ve salgimin seyrinin nasil olacagi konusunda yasanan belirsizlikler pek ¢ok kurumu

etkiledigi gibi egitim kurumlarini da derinden etkilemistir (Can, 2020).

Egitim kurumlar1 da salgmin getirmis oldugu hastaliktan korunma, sokaga cikamama,
kalabalik ortamlarda bir arada bulunamama gibi zorunluluklardan etkilenmis ve yiiz yiize
egitim yerine alternatif yollar bulmaya mecbur kalmistir. Bu mecburiyet sonucunda
uzaktan egitim sistemi alternatif olarak kullanilmaya baslanmistir. Uzaktan egitimin
sunmus oldugu olanaklar yiiz yize egitime bir alternatif olmasini saglamistir. Uzaktan
egitim, mekan olarak birbirinden uzakta bulunan bireylerin teknolojik araglar ve
uygulamalarla bilgilerin sunuldugu, zaman ve mekan esnekliginin saglandigi, iletisim ve
etkilesimin kuruldugu egitim-0gretim sistemi olarak tanimlanmaktadir (Aydemir, 2018).
Yiiz ylize egitimin yapilamadigi kosullarda uzaktan egitim uzun yillardir bir alternatif

olarak kullanilmstir.
Egitim sektorii hem bu salgindan korunmak hem de egitim faaliyetlerini surdirmek igin
yeni yontemler gelistirmistir. Bu yontemler salginin seyrine gore degisiklik gdstermistir.

Salginin iilkemizde etkisini gosterdigi ilk donemde Milli Egitim Bakanligi talimatiyla



oncelikle tilkemizdeki tiim egitim kademeleri iki hafta egitim ve 6gretime ara vermistir.
Salgin etkisini artirmaya devam etmis ve bu ara uzamistir. Yiiz yiize egitime devam
edilemeyeceginin anlasilmasinin iizerine uzaktan egitime gecilmesi artik bir zorunluluk
haline gelmistir. Salgiin etkisini artirdigr ve tam kapanma olarak tabir edilen karantina
Onlemleri kapsaminda egitim-6gretim faaliyetleri okullarda yiiz ylize egitim yerine
tamamen uzaktan egitim seklinde devam etmistir (Kirmizigiil, 2020). Karantina 6nlemleri
gevsetildiginde ise kismen uzaktan kismen yliiz yiize egitim tercih edilmis ve okullarda
daha az 6grenci ile ders yapilmistir. Oncelikle 8. ve 12. sinif 6grencileri ile yiiz yiize egitim
yapilmig, diger kademeler uzaktan egitime devam etmistir. Bir sonraki agamada ise
“seyreltilmis egitim” metodu uygulanmis ve bu kapsamda tiim siniflar iki gruba ayrilarak
haftanin iki giinii birinci gruba, diger iki giinii ise ikinci gruba yliz ylize egitim verilmis,
hafta ici bir gin ise okulun dezenfekte edilmesine ayrilmistir. Ancak tiim bu onlemler
yeterli gelmemis ve bu kosullara en uygun egitim sistemi olan uzaktan egitim

uygulanmaya baslanmaistir.

Uzaktan egitimin énemi Covid-19 salgini ile birlikte bir kez daha anlasilmistir. Ancak
uzaktan egitime daha 6nce zorunluluk duyulmadigi i¢in uygulama noktasinda aksakliklar
yasanmig ve uzaktan egitim siirecinin uygulanmasinda karsilasilan problemlerin farkina
varilmistir. Bu problemler basta teknik problemler ve altyapi problemlerine bagli olarak
veren ve 0grenim goren kisilerin uzaktan egitim platformlarmi uygulamaya yonelik bilgi
ve beceri eksiklikleri, uzaktan egitime uygun ders iceriginin olmamasi, kisileri bu
ortamlara yonelik tasidiklar1 veya gelistirdikleri olumsuz tutumlar ve diger bir¢ok farkli

problemi icermektedir.

Ortaya ¢ikan problemlerden biri de tam kapanma doneminde biitiin ilk ve orta 6gretim
derecelerindeki 6grencilerin ¢evrimigi olarak ders almak lizere baglandiklart MEB’e ait
Egitim Bilisim Agi1 platformunun ¢6kmiis olmasi ve ihtiyaca cevap verememis olmasidir
(Kirmizigiil, 2020). Ayrica bir kisim 6grencilerin ekonomik durumlari dolayisiyla baglanti
saglayacaklar cihazlara sahip olmayislari, iilkemizin gesitli yorelerindeki internet altyapist
problemleri, 6gretmen ve dgrencilerin baglanti, altyap: ve bilgi iletisim teknolojilerindeki
bilgi yetersizlikleri gibi problemler de uzaktan 6gretim siirecini olumsuz etkileyen siiregler
olmustur. Ozellikle bilgi iletisim teknolojilerine sahip olma ve kullanma durumlar
arasindaki a¢ig1 anlatmak amaciyla 1990’11 yillardan sonra kullanilan dijital bdliinme

kavrami da 6nemini bu salgin doneminde bir kez daha ortaya koymustur. Dijital boliinme



kavrami iki kesim arasindaki dijital esitsizligi, aymrimi, kopmayr ve dijital erisim

ucurumunu anlatan bir kavramdir (Hiisniioglu ve Oztiirk, 2017).

Bu problemlerle karsi karsiya kalmak problemlerin ¢oziimii arayisina yonelerek egitimi
sekteye ugratan bir¢ok konuda bilimsel ¢éziimlerin gelistirilmesini saglamis ve uzaktan
egitim-6gretim ortamlarindaki ihtiyaglarin giderilmesine ortam hazirlamigtir. Problemlere
¢ozlim getirmek amaciyla Ogrenci ve Ogretmenlerin uzaktan egitim ve Ogretim
konusundaki bilgi ve becerilerini artirmaya yonelik ¢alismalar yapilmis ve bu ¢alismalar
sayesinde biiyiik ilerlemeler kaydedilmistir. Elbette bu ¢alismalar yeterli degildir ve daha
da gelistirilmeye muhtactir, ancak salginin baslangicina gore biiylik mesafeler alindig1 da
bilinen bir gercektir. Ornegin, MEB Egitim Bilisim Ag1 biiyiik baglant1 sayilarmi karsilar
hale getirilmis, daha fazla ders icerigi gelistirilmis, ililkemizin degisik bolgelerindeki
internet altyapis1 diizeltilmistir. Ekonomik agidan dezavantajli 6grencilere yonelik tablet ve
bilgisayar kampanyalart gergeklestirilmis, uzaktan egitim saglayan gesitli yazilim araglari
gelistirilmis veya iyilestirilmis, 6grenci ve 6gretmenlerin bu konudaki bilgi ve becerilerini
artirmaya yonelik caligmalar yapilmis ve uzaktan egitim hemen biitiin egitim sireclerinde

tesvik edilmistir.

Bu calismalar kimi durumlarda yeterli gelmemektedir. Uzaktan egitimin yiiz ylize egitim
yapilamadigr durumlarda kullanilabilmesi gibi sundugu olanaklar olmasma karsin
siirliliklart da vardir. Bu sinirliliklardan biri de derslerin 6gretim yontem ve teknikleri
kullanimi ile zenginlestirilememesidir. Uzaktan egitim siirecinde gerceklestirilen Tiirkce
derslerinde, yiiz yiize egitimde kullanilan 6gretim tekniklerini uzaktan egitimde yeterince
kullanamama sorunuyla karsi karsiya kalinmistir. Bu siiregte aktif ders isleyen Tiirkge
Ogretmenleri ile yapilan goriismelerde de uzaktan egitim siirecinde 6gretim teknikleri
kullaniminin ~ yetersiz  oldugu ve dersin  &gretim  teknikleriyle  yeterince
zenginlestirilemedigi diger dgretmenler tarafindan belirtilmistir. Hemen tiim derslerde
oldugu gibi Tiirk¢e derslerinde de 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi1 oldukca
onemlidir. Tirkge dersinde dort temel beceri olan dinleme, konusma, okuma, yazma
becerilerinin ve dil bilgisi konularinin kazandirilmasinda 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmasi, bu becerilerin kazandirilmasi igin daha kalic1 6grenmeler saglamasi ve ayni

zamanda 6grencilerin dikkatini derse ¢ekmesi noktasinda 6nemli bir rol oynar.

Ornegin, dinleme becerisi kazandirilirken “Sokrat Semineri, Goriis Gelistirme, Konusma

Halkasi, Kartopu, Dedikodu, Pazaryeri 6zellikle de Akvaryum” tekniklerin kullanilmasi



oldukga onemlidir. Bu teknikler dinleme adimlar1 barindirmasi ve 6grencilerin dinleme

becerisini gelistirmek adina iyi 6rnekler sunmasi nedeniyle kullanilmalidir.

Konusma becerisinin kazandirilmasinda da “Sokratik Tartisma, Sokrat Semineri, Drama-
Rol Oynama, Alt1 Sapkali Diisiinme, Alt1 Ayakkabili Uygulama, Gorlis Gelistirme,
Konusma Halkasi, Ogrenme Halkasi, Akvaryum (Fishbowl), Kavramsal Karikatir,
Dedikodu, Tereyagi-Ekmek, Pazaryeri” gibi tekniklerin kullanilmasi son derece 6nemlidir.
Konusma becerisine dayali olan bu teknikler, konusma firsatin1 bol bol yaratmasi ve

ogrencilerin kendini ifade etme becerilerini gelistirmesi agisindan kullanilmalidir.

Okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in ise faydali olan teknikler “Istasyon, Oykii Olusturma,
Arkasi Yarm” gibi tekniklerdir. Okuma etkinliklerini son derece eglenceli hale getiren bu
teknikler, 6grencilerin zaman zaman sikilmakta oldugu okuma eylemini ilgi ¢ekici hale

getirmesi acisindan kullanilmalidir.

Ote yandan yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in yine “Istasyon, Oykii Olusturma, Arkasi
Yarmn, Kavramsal Karikatiir, Késelenme, Odev, Sergi” gibi ogretim tekniklerin
kullanilmasi son derece énemlidir. Ogrencilerin gelistirmekte en ¢ok zorlandig: beceri olan
yazma becerisinin gelismesinde yazma eylemine nasil baslayacaklar1 konusunda yol
gosterici oldugu, hangi konuda yazabileceklerine yonelik fikir verme gibi zorlanilan

durumlart agmalarinda biiyiik rol oynadigi i¢in derslerde kullanilmalidir.

Dil bilgisi kazanimlar1 eksiksiz olarak kazandirilirken ise “Beyin Firtinasi, Gosteri,
Sokratik Tartisma, Egitsel Oyunlar, Ogrenme Halkasi, Kavram Kargasas1 Yaratma, Elma
Dersem Cik, Armut Dersem Kal” gibi tekniklerin kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu

teknikler dil bilgisi 6gretimini daha uygulamaya doniik hale getirmektedir.

Ancak bu tekniklerin uygulanmasi i¢in uzaktan egitim ortaminda kullanilabilecek egitsel
materyallerin olmas1 ve var olan materyallerin kullanilabilmesi 6nemlidir. Uzaktan egitim
¢6zim olarak iyi bir alternatif olabilir ancak bu tekniklere yonelik materyallerin yetersiz
olmasi, var olan materyallerin uzak egitim ortamlarina uygun olmamasi, kullanilan uzaktan
egitim platformlarinin bu teknikleri iceren kaynaklar olmamasi Tirk¢ce 6gretiminde
tekniklerin uygulanmasi noktasinda biiyiikk bir sorundur. Bu platformlarin sundugu

olanaklar biitiin 6gretim tekniklerinin kullanilmasin1 olanakli kilmamaktadir.

Tum bu problemler Tirkce dersinin asil amaci olan dort temel becerinin kazandirilmasina
engel teskil etmektedir. Uzaktan egitim siirecinde aktif ders isleyen Tiirk¢e 6gretmenleriyle

yapilan goriismelerde, Ogrencilerin dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinde



ilerleme gostermek yerine cogunlukla geriye gittigi ifade edilmistir. Ornegin dgrenciler
sesli okuma esnasinda eskisi kadar akict okuyamamakta, okudugunu anlama
etkinliklerinde eskisine gore daha ¢ok zorlanmakta, yazma etkinliklerinde ortaya bir Griin
koyamamakta, uzaktan egitim derslerinin anlasilir olabilmesi i¢in 6n kosul olan dinleme

eylemini bile olmas1 gerektigi gibi gerceklestirememektedir.

Bunun yami sira yiiz yiize derslerde kullanilan teknikler dersi daha dikkat ¢ekici hale
getirmekte ve O6grencilerin odaginin ders boyunca dagilmamasini saglamaktadir. Ancak
uzaktan egitim derslerinde daha az teknik kullanilabilmesi, Soru- Cevap teknigi gibi
tekniklerin kullanilmasi, dersi daha tekdiize hale getirmekte ve dgrencilerin odaginin tiim
ders boyunca derste kalmasini zorlagtirmaktadir. Tiirkge Ogretmenleriyle yapilan
gorlismelerde dikkat ¢eken bir diger husus ise Tiirk¢e ders kitaplarinin uzaktan egitim
ortamina uygun iceriklere sahip olmamasidir. Tiirkge ders kitaplar1 uzaktan egitimde
uygulanabilecek tekniklerle de zenginlestirilmemistir. Ayn1 zamanda EBA’daki Tiirkge
ders icerigi de 6gretmenler tarafindan yetersiz bulunmaktadir. Ozellikle uzaktan egitimde
fazlasiyla ihtiyag¢ duyulan EBA’nin dersin ihtiyaglarini karsilamada yetersiz kaldig
goriilmektedir. Hem dersin igerigini kapsayict olmasi hem de farkli 6gretim tekniklerinin

kullanilmasi agisindan yeterince imkan sunmamaktadir.

Gozlemlenen bu sorunlardan yola ¢ikarak bu ¢alismada uzaktan egitim siirecinde Tiirkge
Ogretmelerinin  6gretim yontem ve tekniklerini kullanim diizeyleri ve tekniklerin
kullanilamama nedenlerinin incelenmesi bu ¢alismanin odak noktasidir. Uzaktan egitim
stirecinde kullanilan teknolojinin, uzaktan egitim programlarinin (EBA Canli Ders, Zoom
vb.) gorsel ve isitsel materyallerin, hem isitsel hem gorsel materyallerin kullanim
diizeylerinin 6l¢iilmesi amaglanmistir. Elde edilmesi beklenilen veriler sonucunda uzaktan
egitimin yetersiz kaldig1 alanlara yonelik oneriler sunulmasi ve uzaktan egitim Tirkge
derslerinde G6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimina yonelik, alanyazinda yer alan
tekniklerin uzaktan egitimde nasil kullanilabileceginin de goriis olarak belirtilmesi

planlanmaktadir.



1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alisma uzaktan egitim Tiirkge derslerine yontem gelistirme, kaynak olusturma, dijital
ortam yaratma amaciyla uzaktan egitim siirecinde Tiirk¢e dgretmelerinin 6gretim yontem
ve tekniklerini kullanim diizeylerini, bu tekniklerin kullanilmama nedenlerini ve
Ogretmenlerin materyal kullanim diizeylerini incelemektedir. Bu amag¢ dogrultusunda

arastirmaci tarafindan gelistirilen anket, 6rneklem grubuna uygulanmistir. Boylece:

a) Toplam 34 oOgretim tekniginin kullanom dizeyi ve bu tekniklerden

kullanilmayanlarin kullanilmama nedenleri tespit edilmistir,
b) Toplam 6 materyalin kullanim diizeyi tespit edilmistir,

c) Tirk¢e Ogretiminin uzaktan egitimle sunulmasi ile ilgili literatire katki

saglanmistir,

d) Uzaktan Tirk¢e Ogretimindeki problemlerin ¢oziimiine yonelik Oneriler

sunulmustur,

e) Bu sorunlarin ortadan kaldirilmasina katki saglanacagi igin karar vericilere fikir

verilmistir.

Bu c¢alisma, Tiirk¢e 6gretiminin uzaktan egitimle sunulmasi ile ilgilenenler i¢in bir bilgi
kaynagi olmasi acisindan onemlidir. Arastirma Tirkce Ogretmelerinin uzaktan egitim
Tiirk¢e 6gretim yontem ve tekniklerini kullanim diizeylerini, bu tekniklerin kullanilamama
nedenlerini ve 6gretmenlerin materyal kullanim diizeylerini sunacagindan bu konuyla ilgili
ogretmenler, arastirmacilar ve 6gretim tasarimcilar, 6gretimsel materyal gelistiriciler, karar
alicilar ve politika gelistiricilere veri saglamak i¢in onemlidir. Uzaktan egitim Tirkge
derslerinde Ogretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasma yonelik problemlerin

belirlenmesi ve bu anlamda farkindalik yaratmasi agisindan da 6nemlidir.



1.3. Problem Cimlesi

“Ogretmen goriislerine gore uzaktan egitim Tiirkce derslerinde 6gretim teknikleri ve
materyal kullamim dlzeyleri nedir?” sorusu bu c¢alismanin problem cumlesini
olusturmaktadir. Calismada ayrica asagida “Alt Problemler” bagliginda sorulara da yanit

aranacaktir.

1.4. Alt Problemler

1. Ogretmen goriislerine gore uzaktan egitim siirecinde Tiirkce dersinde 6gretim

tekniklerinin kullanim diizeyleri ve kullanilmama nedenlerine yonelik:
a) Teknikleri ne diizeyde kullanmaktadirlar?
b) Hangi teknikleri neden kullanamamaktadirlar?

2. Ogretmen goriislerine gore uzaktan egitim siirecinde Tiirkge dersinde materyalleri ne

diizeyde kullanmaktadirlar?

3. Uzaktan egitim Tiirkce derslerinde 6gretim yontem ve teknikleri kullanim1 ve materyal

kullanimi arasinda anlamli bir iliski var mi1?

4. Uzaktan egitim slirecinde Tiirk¢e dersinde 6gretim tekniklerinin kullanim diizeylerine

iliskin olarak:
a) “Cinsiyet”
b) “Yas”
c) “Gorev yaptigi kurum (Devlet / Ozel)”
d) “Bilgisayar destekli 6gretim egitimi alma durumu”
e) “Gorev yapilan bolgenin 6zelligi (Kentsel / Kirsal)”
f) “Derslerin gergeklestirildigi ortam (Etkilesimli Tahta / Diger)”

g) “Gorev yapilan kurumdaki 6grencilerin sosyoekonomik diizeyi (Diisiik / Orta /

Yiksek)”



h) “Uzaktan egitim derslerine 6grencilerin katilim diizeyi (Disiik / Orta / Yiiksek)”

degiskenleri bakimindan anlamli fark var mi1?

1.5. Smirhliklar

1. Arastirma 2020-2021 bahar ve 2021-2022 giiz dénemi ile sinirlidir.

2. Arastirma Sakarya ilindeki uzaktan egitim veren Tiirkge 6gretmenleri ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Uzaktan Egitim: Ogrenci ve dgretmenlerin fakli ortamlarda bulunmalara karsin égrenme

ve Ogretme faaliyetlerini bilgi iletisim teknolojileri yardimiyla uzaktan gergeklestirdikleri

egitim modelidir. (Isman, 1998, s.23)

Covid-19: Koronaviriis hastaligi 2019'un kisaltmasidir. SARS-CoV-2 adli bir viriisiin
neden oldugu siddetli akut solunum sendromu koronaviriis hastaligi i¢in yapilan bir
isimlendirmedir. Bu hastalia neden olan viriis Kasim 2019'da Cin'in Vuhan kentinde
ortaya ¢ikmis ve 2020 bahar aylarinda tiim diinyaya yayildigi i¢cin pandemi olarak

tanimlanmistir. (Alberca ve arkadaslari, 2020)



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmanin bu béliimiinde ayr1 baglhiklarda éncelikle “Tiirkce Ogretimi” ile ilgili literatiir
sunulmus, ikinci olarak “Tiirkge Ogretiminde Yontem ve Teknikler” ile ilgili toplam otuz
dort farkli yontem ve teknik hakkinda bilgiler verilmis, iiglincii olarak “Uzaktan Egitim”
ana bashiginda “Uzaktan Egitimin Tanim1”, “Uzaktan Egitimin Onemi ve Gelisimi” ve
“Uzaktan Egitimin Ozellikleri” alt baslhklarinda kuramsal bilgilerden bahsedilmis,
dordiinci olarak “Uzaktan Tiirkce Ogretimi” ayr1 bir baslikta ele alinmis, besinci olarak
“Uzaktan Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Teknikler” ele alinmis, altinci ve son
olarak “Ogretmenlerin Uzaktan Ogretimde Kullanmay: Tercih Ettikleri Yontem ve

Teknikler” irdelenmis ve sunulmustur.

2.1. Tiirkce Ogretimi

Tirkce Ogretimi genel olarak basta okuma ve yazma Ogretimi olmak iizere dinleme,
konusma, kelime hazinesinin gelistirilmesi, dil bilgisi ve imla gibi konulara odaklanmakta
ve ¢ok genis bir kapsamda ele alinmaktadir. Bu genis kapsam metinler aras1 6gretim ve
anlam kurma, okuma yazma giicliiklerinin tanimlanmas1 ve giderilmesi, metinlerle ilgili
anlam kurma sorunlar1 gibi alanlar1 da kapsamaktadir (Akyol ve Sahin, 2020). Milli Egitim
Bakanlhigi Talim Terbiye Kurulu Tiirkce Ogretim Programina gore dinlenen, okunan ve
izlenen metinleri anlamak; duygu, diisiince ve hayalleri anlatmak basta olmak iizere
elestirel olmak ve yaratict diistinmek, sorumluluk iistlenmek, girisimci olmak, cevresiyle
uyumlu olmak, olaylari kendi birikimleriyle aragtirmak ve sorgulamak da dahil olmak
iizere ¢cok genis bir alam kapsayan becerilerin edinilmesi Tiirkce Ogretiminin amaglar

arasinda siralanmistir (MEB, 2006, s.3).

Bu kadar genis bir kapsamda ele alinan ve degerlendirilen Tiirkge Ogretiminde temelde
dort ana dil becerisinin 6gretimine odaklanilmaktadir (Glineyli, 2007). Ciinkii dort temel
dil becerisinin hemen tiim diger derslerdeki basarinin 6n sarti oldugu ve kendi dilini

amaglandigr gibi konusma, okuma ve yazma konusunda yetersiz Ogrencilerin diger



derslerde de onemli giicliikler yasayacagi ¢ok agiktir. Ana dilinde kendini gelistiren bir
Ogrencinin diisiinme, iiretme, tartisma, sorgulama, problem c¢ozme ve karar verme
konularinda da 6nemli mesafeler kat edecegi agiktir. Tiirkge Ogretimiyle temelde
hedeflenen dort temel becerinin kazandirilmasi ile 6grencilerin ¢agin gereklerine uygun

bireyler olarak yetistirilebilmesi saglanabilecektir (Giineyli, 2007).

Tiirkge Ogretimi, bu kadar genis ¢ercevede ele alinmasina ve Ozellikle ana dilini iyi
O0grenmenin yasamdaki basariin temeli oldugu siklikla vurgulanmasina ragmen iilkemiz
Tirkge basarisi uluslararasi testlerde oldukca asagilarda kalmaktadir. Kirk iilkedeki 15 yas
Ogrencilerinin ana dilde okuma ve anlama becerileri siralamasinda Tiirkiye son siralarda
yer almaktadir. 2003 OECD PISA (Programme International Pour le Suivi des Acquis des
Eleves/Uluslararast Ogrenci Basarilarmi Takip Programi) testinde 33. Sirada yer alan
tilkemiz, 2018 yilinda sadece 2 basamak iyilesme kaydederek 31. Siraya yiikselmis ancak
yine de son siralarda kalmistir (Savran, 2004; MEB, 2019).

Ulkemizdeki ana dili &gretiminden hedeflenen temel becerilerin  uluslararas
karsilastirmalarinda bu denli alt siralarda yer almamiz, Tiirk¢e 6gretiminde daha farkli
yollar izlememiz gerektigini gdstermistir. Ogrencilerde hedeflenen diisiinme, anlama ve
sorgulama gibi yeterliliklerin saglanmasi icin gelismis iilkelerin uyguladiklari yeni 6gretim
teknikleri, stratejiler ve yaklagimlar dikkatle incelenmis ve bu yenilikler transfer edilmeye
kalkisilmistir (Giines, 2012). Dil 6gretimi de dahil olmak tizere biitiin gretim sisteminde
son yiizyillda uygulanan ¢esitli yaklasim ve yontemler temelde davranisci, biligsel ve
yapilandirmact olmak {izere iic grupta ele alinmakta ve degerlendirilmektedir (Giines,
2012). Bu yaklasimlar birbiri yerine degil, birbirini tamamlama islevi gérmiis ve yillar
igerisinde revizyona ugrayarak ihtiyaglara gore yeni sekiller almistir ve almaya da devam
etmektedir. Her bir yaklagimin oOnerdigi farkli yontem ve teknikler denenmekte ve
sonuglart  bilim insanlar1 tarafindan degerlendirilmektedir. Bu yaklasimlardan
yapilandirmaci yaklasim giinlimiizde en ¢ok irdelenen ve kullanilan yaklasim olarak yagam
bulmustur. Genelde daha iist seviyede bir Tiirkge 6gretimi i¢in yapilandirmaci yaklagimin

onerdigi yontem ve teknikler kullanilir olmustur (Gtines, 2012).
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2.2. Tiirkce Ogretiminde Yontem ve Teknikler

Tiirkge dersinin ¢ok yonlii bir ders olmasindan dolay1 bu dersin dgretimi sirasinda ¢ok
sayida yontem ve teknigin kullanilmas1 gerektigi ve bu kullanimin dogal ve zorunlu oldugu
belirtilmistir (Kavcar ve arkadaslari, 1997, s.16). Yontem ve teknik terimlerini de igermesi
bakimindan yaklasim anlaminda strateji terimi en kapsayici terim olarak ortaya ¢ikmustir.
Kavramsal olarak temelde strateji veya yaklagim olarak nitelendirilen terim yontem ve
teknik terimlerini de i¢erisinde barindirmakta ve “belirli bir hedef i¢in konuya en kapsamli
bakis sekli” anlamini tasimaktadir (Calp, 2005, s.247). Yaklasimin veya stratejinin bir alt
basamag1 olarak belirtilen yontem ise hedefe ulagsmak i¢in kullanilan genel uygulamalar
olarak diisiiniilmektedir. Teknik terimi ise dersi sunan Ogretmenlerin kendilerine has
ogretme sekilleri olarak tanimlanabilir. Bu terimleri daha somut sekilde anlasilir kilmak
icin Aric1 (2006) balik tutma metaforunu kullanmistir. Balik tutma amacindaki kiginin
baligi tutacagt mekén tercihi (gol, deniz, nehir) strateji veya yaklasim olurken, balik
tutmada kullanacagi ana arag (tekne, kayik) yontem, balik tutma araci (ag, olta) ise teknik

olmaktadir.

[Ikdgretim Tiirkce dersi taslak programinda (MEB, 1998, s.4) yontem ve teknikler igin 6zel
olarak su bilgiler yer almaktadir: (1) Tiirkce dersi beceri dersi oldugundan dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri etkin yontemlerle kazandirilmalidir, (2) Diger
derslerden yararlanilmali ve her dersle ilgili calismalarin sézle ve yaziyla dogru
anlatilmasina onem verilmelidir, (3) Biitiin caligmalarda 6grencilerin kurallara uygun
dinleme ve konusmalari saglanmalidir, (4) Konularin islenisinde basitten karmasiga,
bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora dogru yol izlenmelidir, (5) Kullanilacak yontem ve
tekniklerle Ogrencilerin analiz ve sentez yetenekleri gelistirilmeye ¢alisilmals,
Ogrenilenlerin kalicilig1 saglanmalidir, (6) Kitapliklardan yararlanma ve kaynak kitaplara
bagvurma aliskanligi kazandirilmaya calisilmalidir, (7) Okuma zevk ve aligkanlig
kazandirmak icin her donemde Ogrencilerin diizeyine uygun kitaplar okumalari,
incelemeleri ve arkadaslarina tanitmalar1 saglanmalidir, (8) Cagdas egitim ve Ogretimin
vazgegilmez unsurlari olan egitim arag ve gereclerinden yararlanilmalidir ve (9) Imla,

noktalama ve dil bilgisi kurallarina uyma aliskanlig1 kazandirilmalidir.

Egitim-Ogretimde kullanilan strateji (yaklasim), yontem ve teknikleri Sonmez su sekilde
stralamistir: (2003, s.181) Stratejileri, sunus yoluyla 6grenme, bulus yoluyla 6grenme,
arastirma yoluyla 6grenme ve tam 6grenme ve dizgeli 6gretim(programlandirilmis) olarak
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siiflandirmistir. Yontemleri, diiz anlatim, 6rnek olay, gudimli tartisma, gosterme/yapma,
yaptirma, tam 0grenme ve karma yontemler olarak siiflandirilmis. Ve teknikleri, soru-
cevap, takrir, sempozyum, sdylev, grup tartismasi, gember, zit panel, miinazara, goriisme,
workshop, beyin firtinasi, problem ¢6zme, karar verme, rol yapma, gosteri, dramatizasyon,

deney ve g0zlem olarak smiflandirilmistir.

Sénmez (2003) tarafindan yapilan bu siniflandirma baz alinarak Arici1 (2006) tarafindan
Tirkge Ogretiminde kullanilan teknikler su sekilde ortaya konulmustur: (1) Soru-Cevap
Teknigi, (2) Tiimevarim ve Tiimdengelim, (3) Dramatizasyon (Oyunlastirma) ve (4) Kiime
Caligmasi. Bu genel siniflandirma aslinda Soénmez (2003) tarafindan detaylandirilan
siniflandirmalart igermektedir. Ornegin zit panel, miinazara, goriisme, workshop ve
problem ¢6zme gibi detaylandirilan teknikler Arici (2006) tarafindan kiime calismast

baslig1 altinda incelenmis ve genel bir bakis acistyla sunulmustur.

Tiirkge 6gretiminde kullanilan bu genel yontem ve teknikler incelendikten sonra asagida
genel Ogretim teknikleri ayrintilariyla listelenmis ve incelenmistir. Bu teknikler sirasi ile
(1) Beyin Firtinasi, (2) Gosteri, (3) Soru-Cevap, (4) Sokratik Tartisma (Dogruyu
Buldurma), (5) Sokrat Semineri, (6) Drama-Rol Oynama, (7) Benzetim / Simulasyon, (8)
Mikro Ogretim, (9) Alt1 Sapkali Diisiinme, (10) Alt1 Ayakkabili Uygulama, (11) Egitsel
Oyunlar, (12) Ekiple Ogretim, (13) Goriis Gelistirme, (14) Istasyon, (15) Konusma
Halkasi, (16) Ogrenme Halkasi, (17) Akvaryum (Fishbowl), (18) Oykii Olusturma, (19)
Arkas1 Yarin, (20) Kartopu, (21) Kavram Kargasas1 Yaratma, (22) Kavramsal Karikatiir,
(23) Koselenme, (24) Dedikodu, (25) Kart Gosterme, (26) Tereyagi-Ekmek, (27) Elma
Desem Git, Armut Desem Kal, (28) Pazaryeri, (29) Deney ve Laboratuvar (Sanal Ortam),
(30) Gezi (Sanal Tur), (31) Gozlem (Sanal Gézlem), (32) Gériisme, (33) Odev ve (34)
Sergi teknikledir.

2.2.1 Beyin Firtinasi Teknigi

Beyin firtinasi tekniginin amaci kisa bir siirede 6grencilerin bir konu, olay ve olgu Uzerine
fikirler gelistirmeleridir. Yaraticiligi gelistirir. Uygulanmasinda bir konu belirlenir,
Ogrenciler konu ile ilgili akillarina gelen ilk seyi beklemeden sdyler, akillarina gelen ilk
fikri ne kadar ilgisiz ve sagma oldugunu diisiinmeden belirtirler. Miimkiin oldugunca ¢ok

uretilen fikirler, basta 6gretmen ve diger Ogrenciler tarafindan elestirilmemelidir. Fikir
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tiretme isi bittikten sonra fikirler degerlendirilir, siniflandirilir ve yeniden ele alinir. Bu
sayede yeni fikirler ve konuyla ilgisiz fikirler de ortaya ¢ikar. Yonetici (68retmen) biitiin
fikirleri tahtaya yazar ve benzer fikirler siniflandirilir, bir kisim fikirler elenir ve sonugta en
cok tercih edilen fikir veya fikirler ortaya ¢ikarilarak etkili bir 6grenme veya karar verme

saglanir (Tuncer, 2021, s.150-151).

Beyin firtinasi tekniginin kullanilmasi Tiirk¢e derslerinde konusma becerisinin zihinsel
boyutu acisindan 6nemlidir. Ayrica konusmanin zihinsel siireglerinin gelistirilmesine

yonelik olarak Ogrencilere siralama, iliski kurma, yorumlama, sorgulama g¢alismalar1 da

yaptirilabilir (Ozbay, 2006, 5.111).

2.2.2. Gosteri Teknigi

Gosteri veya demonstrasyon teknigi bir fikir, olgu ya da olayin 6gretmen tarafindan cesitli
duyu organlarini etkileyerek ve gostererek anlattigi; bu sayede 6grencilerin konu, olay ve

olguyu 6grenmelerini saglayan tekniktir (Cilenti, 1984, s.67).

Gosteri aynt zamanda Ogrencilere isbirlik¢i bir yasanti sunar. Bu teknik, 6gretmene
arastirma yoluyla elde ettigi bilgileri paylasma; 6grencilere de sunumlarimi birey ya da

grup halinde yapma olanag1 verir (Nowicki ve Mechan, 1996, s.97).

Turkge derslerinde gosteri tekniginin dogru adimlarla uygulanmasi dersin amaglarina
ulagmas1 noktasinda 6nemlidir. Demirel (2017)’e gdre gosteri tekniginin uygulanmasinda

dikkat edilecek adimlar su sekildedir:

(1) Ogrencilere kazandirilacak olan beceriler 6nce dgretmen tarafindan gerceklestirilerek

ogrencilere gosterilmelidir.

(2) Beceriyi gergeklestirebilmesi icin gerekli olan zaman ve tekrar imkani 6grenciye

taninmalidir.
(3) Gosteri sirasinda kullanilacak olan materyaller dnceden hazirlanmalidir.

(4) Kazandirilacak olan beceriler sirayla ve agsamali olarak 6gretilmeli, bir beceri 6grenciler

tarafindan tam olarak 6grenilmeden diger beceri dgretilmemelidir.

(5) Ogrencilere ilk olarak basit, kolay ve iistesinden gelebilecekleri isler yaptirilmalidir.
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(6) Yontemin gerceklestirilecegi atolyede saglik dnlemleri alinmali ve yeterli miktarda arag

gerec¢ bulundurulmalidir.

(7) Dersin gergeklestirilecegi ortam Oncesinde kontrol edilip Ogretime hazir duruma

getirilmelidir.

(8) Yontemin uygulanmasi sirasinda yapilacak olan isler bir akis cizgisinde veya yazi

tahtasinda gosterilmelidir.

2.2.3. Soru-Cevap Teknigi

Bu teknik diiz anlatim teknigiyle birlikte en ¢ok kullanilan tekniktir. Diisiinmek,
sorgulamak ve elestirmek i¢in Oncelikle soru sormak gerekmektedir. Bir konuda
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyesini 6lgmek, konu hakkindaki bilgilerini ortaya
cikarmak, dikkatlerini ¢ekmek ve konu hakkinda derinlemesine diisiinmelerini saglamak
gibi amaglarla kullanilan olduke¢a etkili bir tekniktir. Konunun tam olarak anlasilip
anlasiimadigini gosterdigi ve ders basarisi hakkinda geri bildirim sundugundan oldukca
onemlidir (Tuncer, 2021, s.152-153).

Soru-cevap yoOntemi Ogretmenin islenen konu ile ilgili olarak 6grencilerin bilgilerini
yoklamaktan ¢ok, 6grencileri diisiindiirmek, ©6nemli noktalara oOgrencilerin dikkatini
cekmek, cevaplar1 6grencilere buldurmak gayeleri tasir (Isman ve Eskicumali, 2003). Soru
ve cevap, ders siirecinde 6gretmen 6grenci iletisiminin devamliligini saglayan 6nemli bir
unsurdur (Yaman, 2006). Ogrencilerin iletisim becerilerinin gelismesine katki sagladigi
i¢cin Tiirkge dersi acisindan 6nemli bir tekniktir. Soru cevap yontemi aynm1 zamanda Tiirkge
dersinin kazandirmay1 amacladig1 hedeflerden biri olan yapici ve yaratict diisiinmek icin
Ozendirici bir ortam yaratma, derse karsi ilgi uyandirma, disiinceleri bir diizen iginde

toparlay1p anlatabilme imkan1 saglama gibi islevleri yerine getirir” (Oguzkan, 1989).

Soru cevap yonteminin siire¢ icerisinde etkili bir bicimde kullanilabilmesi i¢in 6gretmen
ogrencilerin ¢ekinmeden soru sorabilecekleri bir 6gretim ortami olusturmalidir. Sorulan
sorular Oncelikle smifin geneline sorulmali, diistinmeleri i¢in &grencilere yeterli zaman
taninmalidir. Sorulan sorulara cevaplar alinirken oncelikle goniillii olan grencilere s6z
hakki verilmelidir. Eger sorulacak olan sorular 6grencilere bireysel olarak yoneltilecekse

seckisiz bir bigimde sorulmalidir (Eminoglu Kiigiiktepe, 2019).

14



2.2.4. Sokratik Tartisma (Dogruyu Buldurma) Teknigi

-----

yamitlar vererek dgrencilerin dogruyu bulmalarini sagladigi tekniktir. Ogrencilerin tartigma
icerisinde iyiyi, giizeli, ¢irkini, yanlis1 ve dogruyu bulabilmelerini saglamaya caligmali ve
kesinlikle kendi degerlerini 6grenciye benimsetmeye kalkismamalidir. Sokrat, bildiklerinin
yanlishgini sordugu sorularla karsisindakine belletiyor ve yeni sorularla onun bu konudaki
dogru bilgiye ulagmasini sagliyordu. Boylece mantikli sorularla dogru diisiinceler liretmeyi

basariyordu (Aydin, 2001).

Ogretmen, ancak bildiginin hesabini verdigi ve iirettigi argiimani savunabilir duruma
geldigi zaman tatmin olur (Versenyi, 2007). O nedenle, 6gretmenin &grenci lizerindeki
mutlak otoritesini reddeden Sokrates’ in egitim metodu, Ogretmenin kendi bilgi ve
kurallarimi 6grenciye aktarmasi seklinde igleyen bir yontem degil, 6grenciyle birlikte belli
bir konuda bilgi sahibi olma yontemidir (Demirci, 2007). Sokratik tartisma yapilirken
fikirler anlamli olma agisindan ve sebepleri agisindan sorgulanir. Bu agidan Turkce
derslerinde Sokratik Savunma Tekniginin kullanilmasi1 6grencilerin problem c¢ozme,

muhakeme ve yaratici diistinme becerilerini gelistirir.

2.2.5. Sokrat Semineri Teknigi

Sokratik Seminer, diyalogu tesvik etmek ve sdylemi kiskirtmak i¢in kullanilan bir 6gretim
teknigidir. Bu teknikte Ogrenciler fikirlerini kisisel deneyimleriyle iliskilendirerek,
metinden kanitlara atifta bulunarak veya ek sorular sorarak birbirleri ile diyaloga girerler
(Carter, 2013). Ogrenciler bu teknikte genelde seviyelerinin {istlinde bir metinle
karsilasirlar. Anlasilmasi zor, {ist diizey bir konunun bu metinle tartisilmasi1 6grencilerin

analiz yeteneklerini gelistirir (Saracaloglu ve Kiigiikoglu, 2015, s.312).

Sokrat semineri teknigi ¢ok az kullanilir. Ancak Tiirk¢e derslerinde kullanilmasi olduk¢a
onemlidir. Sokrat semineri tekniginde 6grenciler bir metni grupga okur ve okuduktan sonra

iizerinde tartisip konusurlar. Ogretmen okunan metinle ilgili sorular sorarak metnin

.....
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dinleme, elestirel diisiinme, {ist diizey diisiinme, demokratik ve sosyal becerilerini de

gelistirmektedir (Epgagan, 2013).

2.2.6. Drama-Rol Oynama Teknigi

Dramatizasyon (rol oynama), gesitli dgretim ve Ogrenim amaglari icin kendiliginden
meydana gelen, hazirliksiz, yasam tecriibelerinin aslina benzer canli sunuluslar
gerceklestirme yontemidir. Bir baska deyisle birtakim durum ve olaylarin hareket,
konusma ve taklit gibi 6gelerden yararlanilarak hayali bir ortam i¢inde canlandirilmasidir
(Hesapgioglu, 1998, s.220). Rol oynama yoOntemiyle bir olay, durum veya bir sorun
Ogrencilerin gozii Oniinde bir grup 6grenci tarafindan dramatize edilir. Rol oynama
yontemi ozellikle duygu ve becerilerin kazandirilmasinda etkilidir (Isman ve Eskicumal,
2003, s.95). Rol oynama, ogrencilerin segilen kimlikleri sinif ortaminda kendi hissettikleri
ve disiinceleri ile birlestirerek sunmalara firsat taniyan bir 6gretim teknigidir. (Asci,
2016). Rol se¢iminde birtakim 6zellikler goz 6niinde bulundurulmalidir. Ogrencilerin, ilgi
alani, yasi, 6n bilgileri yapilacak se¢imde gz Onilinde bulundurulmasi gereken temel
degiskenlerdir (Ayka¢ ve Cetinkaya, 2019). Rol oynamaya goniillillerden ve kiigiik

gruplardan baglanarak ¢ekingen 6grencilerin rahatlamasi saglanabilir (Erciyes, 2019).

Tiirkge derslerinde drama ve rol oynama tekniginin kullanilmasi 6grencinin bir olay,
durum veya kisi yerine kendisini koyarak empati kurmasini, yaratici diistinmesini, elestirel
olmasini, kendini ifade etmesini saglar. Drama rol oynama teknigi diisiindiigimiizii ama
sOyleyemedigimizi ortaya ¢ikarmamizi saglar. Bir baska fayda da, roliin tersine ¢evrilmesi,
ogrencilerin, ayni fikirde olmasalar bile, digerinin bakis agisiyla empati kurmaya
baslayabilmeleri i¢in pargalar1 degistirmelerini icerir. Her roliin farkli boliimlerinden
konusmak, insanlarin kararsizliklar1 konusunda daha bilingli olmalarina yardimer olur. Bu
teknikler, kendini ifade etme becerilerini kolaylastirir ve yansima ile hem oyuncular hem
de izleyiciler icin elde edilen i¢ goriyl derinlestirir (Maier, 2002). Bu a¢idan da Tiirkce
eyleme doniistiirerek, sorun ¢ozerek, Ozgiin ¢oziimler arayarak ve segenekleri
degerlendirerek konuyla ilgili olmalarini ve aktif katilimlarini saglar (Aykag¢ ve Cetinkaya,

2019).
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Tiirk¢e derslerinde yaptirilan kiiclik dramatizasyon calismalari ¢ocuklara dogru ve diizgiin
konusma, anlatmak istediklerini en kisa yoldan ve en agik bigimde anlatma beceri ve
aligkanliklarin1 kazandirir. Aym1 zamanda bu calismalar, konusma egitimi igerisinde
cocuga beden dilini nasil kullanacagi yoniinde de tecriibeler saglar (Temizyiirek, 2002,
s.591). Ilkdgretim okullarinda derslerin canli hale getirilmesinde 6nemli bir yeri olan
dramatizasyon, konusma egitiminin gelistirilmesinde énemli bir rol oynamaktadir (Uggun,

2007, 5.65).

2.2.7. Benzetim / Simiilasyon Teknigi

Ogrencilerin gergek egitim ortaminda 8grenim gérmelerinin tehlikeli, pahali veya imkansiz
oldugu durumlarda ger¢cek ortamin yapay bir sekilde benzetilerek Ogretimin
gerceklestirildigi bir tekniktir. Yangin, ugus ve dalis benzeri egitimlerin tehlikelerinden
otiirii, bir kisim kimyasal deneylerin maliyetinden Gtiirti ve bir kisim tarihi olaylarin, uzay
egitimlerinin ve ulasilmasi imkansiz bolgeler ile ilgili egitimlerin de olanaksizligindan
otiirli benzetim / simiilasyon teknigi ile gergeklestirilmesi gerekebilmektedir. Bu sayede
egitim tehlikesiz kosullarda, uygun maliyetle gerceklestirilmis olmaktadir (Tuncer, 2021,
5.156).

Benzetim gercek arag ve olaylara ulagsmanin gii¢ oldugu, tehlike ve maliyetin fazla oldugu
durumlarda, gercege uygun olarak gelistirilen modeller kullanilarak, 6grencilerin bir olay1
gercekmis gibi ele alip egitici calisma yapmalarina olanak saglayan bir 6gretim teknigidir
(Guzel, 2010, s.147). Egitimde benzetim, sinif iginde bir olay, durum ya da problemin
gercege uygun olarak gelistirilen bir model ya da yakin kosullar1 olusturularak 6grenmenin

gerceklestigi bir 6gretim teknigidir (Cakaloz, 2008, s.69).

Turkge derslerinde benzetim kullanimi igin birbiriyle iliskili dért unsur sunlardir: ilk olarak
motive eder ve eglencelidir, ikinci olarak resimlerle gostererek konusma Ogretimi
uygulamalarina kiyasla 6grenme siireciyle daha uyumludur, iigiincii olarak geleneksel
smiftan daha ¢ok ‘gergek’ diinyaya benzer ve son olarak (muhtemelen en Onemlisi)
benzetim olumlu c¢iktilarla sonuglanir; etkin katilim, gelismis performans, daha fazla
kalicilik ve karisikligin daha iyi anlasilmasi gibi (Crookall and Oxford, 1990, s.14). Ik
olarak benzetim, 6grencilere yazmanin dogal olarak olusacagi durumlar olusturur; ikinci

olarak benzetim, Ogrencilerin yazamamalarnin {iistesinden gelmelerine yardim eder ve
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ticiincii olarak benzetim, beyin firtinasinda ve yazma siirecinin gézden gegirme asamasinda
Ozellikle yararli olabilir. Benzetimler ayrica 6grencilerin ¢ok ¢esitli tiirlerle (mektuplar,

belgeler, telgraflar vb.) karsilasmasini saglamaktadir” (Scarcella ve Crookall, 1990, s.227).

2.2.8. Mikro Ogretim Teknigi

Ogretmenin veya ogretmen adaymin Ogretme becerilerini gelistirmek amaciyla
gergeklestirdigi bir tekniktir. Bu teknik sayesinde 6gretmen veya 6gretmen aday1 belli bir
konuda gercek ders saatinden ¢ok daha kisa bir siirede kiigiik bir konuya ve kiiciik bir
Ogrenci grubuna odaklanarak video kaydi ile ders anlatir ardindan bu kayitlar1 kendisi,
ogrencileriyle veya bir uzmanla izleyerek becerilerini degerlendirir. Bu teknikte asil amag
O0gretmen veya Ogrencinin daha iyi ders anlatmasini saglamak ve ders anlatirken yaptig

hatalari tespit etmek olmaktadir (Tuncer 2021, s.157-158).

Cruickshank ve Metcalf’ten (1993, s.87) alinan daha modern bir tanima gdre mikro-
Ogretim,  hizmet  0Oncesi  Ogretmenlerin  istenilen  Ogretmen  becerilerini
gerceklestirebildiklerini gosteren 3-5 kisilik bir gruba kisa bir zamanda anlatilan,
kiigiiltiilmiis bir 6gretimdir. Bir 6grencinin arkadaslarina 6gretme yetenegini gostermek
tizere kisa bir dersi hazirlanip sunmasi, 6rnek olarak verilebilir (Benton—Kupper, 2001).
Mikro-6gretim kiigiiltiilmiis bir 6gretim Ornegidir. Mikro-6gretimde temel fikir, pratik,
geribildirim ve degerlendirme ile 6gretim teknigini ilerletmeye yardim etmektir (Orlich ve
digerleri, 1990). Mikro-6gretim, hizmet oncesi 6gretmenler ve deneyimli profesyonellerin
akran grubu ya da ger¢ek 6grencilerden olusan kiigiik bir 6grenci grubuna tek konulu kisa
dersler yoluyla 6zel Ogretim becerilerini gelistirmek veya ilerletmek i¢in 6nemli bir
firsattir. Mikro-6gretim teknigi, hem yeni baslayan hem de gorevini siirdiirmekte olan
Ogretmenlere yeni 0gretim stratejileri ile ilgili kapsamli planlama ve pratik yapma imkani

saglamaktadir (Orlich ve digerleri, 1990).

Kaynaklar, mikro-ogretimi hizmet dncesinde dgretmen egitiminin yararli ve benimsenen
bir 6gesi olarak tanimlamaktadir (Subramaniam, 2006). Allen ve Ryan’in (1969) belirttigi
gibi mikro-6gretim, 6gretmenlerin mesleki gelisiminde, hizmet Oncesi ve hizmet iginde
uygulanabilen bir egitim yaklagimidir (Benton—Kupper, 2001). Mikro-6gretimli ders

calismasi, acemi Ogretmenlerin Once O6gretmen egitimi programinda egitim hakkinda

18



ogrendikleri seyleri uygulamaya gegirebilecekleri bir tamamlayict uygulama olarak

distiniilmektedir (Fernandez ve Robinson, 2006).

Aday Ogretmenleri yetistirenlerin karsilastiklar1 en biiyiik problemlerden biri, kalabalik bir
siniftaki tamamen karmasik olan 6gretim tarzidir (Wragg, 1999). Mikro-6gretimin amaci,
Ogretmen adayma her seferinde belirli bir nitelik veya beceriye konsantre olma firsati
saglamak icin smiftaki karmagikligi azaltmaktir (Wragg, 1999) Mikro-0gretim
oturumundan alinmis asagidaki 6ykii, 6gretmenlik uygulamasinin baslangicinda olan yeni

aday O0gretmenin potansiyelinde nasil bir gelisme oldugunu gostermektedir (Wragg, 1999).

Turkge derslerinde 6gretmen adaylariyla mikro egitim verilmesi, 6gretmen olduktan sonra
karsilasabilecekleri zorluklari asmalarina yardimci olmak adina 6nemlidir. Mikro-6gretim,
yapict geribildirim firsatini profesyonel bir denetimle saglar. Mikro-6gretimle ylizme
arasinda bir baglanti kurarsak; sinifta normal ders anlatmak, havuzun en derin yerinde
yuzmeye benzer, mikro-dgretim ise daha s1g ve az riskli kisimda uygulama yapma firsatina
benzetilebilir (Ananthakrishnan, 1993).

2.2.9. Alt1 Sapkah Diisiinme Teknigi

Dustinmenin 6gretimi ile ilgili ¢aligmalar yapan Edward De BONO’nun 1980’lerin basinda
ortaya koydugu bir tekniktir. Bu teknik diisiincenin farkli diisiincelerle birlestirilmesiyle
olugmaktadir. Konuya farkli agilardan yaklagmak, karar vermede bireye yardimci olmak
esasina dayanir. Cok yonli diisiinmeyi gelistirir. Bu teknikte 6nemli olan 6grencinin her
rengin ifade ettigi rolii oynayabilmesidir (Bono, 1997)

Ogrencilerin kendilerini farkli sapka durumlariyla yapay bir davranig kaliplarina sokarak
yaraticiliklarin1 ve empati yeteneklerini gelistirmeyi amaglayan bir tekniktir (Tan, 2006,
s.131). Her sapkanin temsil ettigi diisiince ve durum dolayisiyla sapkanin rengi degistikce
rengin simgeledigi diisiincenin de degismesi beklenir (Yavuz, 2005, s.80). Beyaz renk
tarafsizlik, kirmizi 6fke ve tutku, siyah olumsuzluk ve karamsarlik, sar1 aydinlik ve
olumluluk, yesil tiretkenlik ve mavi serinkanlilig1 temsil eder (Arslan ve digerleri, 2007,
s.212). Bu teknikle verilen problemle ilgili tim yonleri ile yaratici ¢oziimler iretilir ve

kalic1 6grenme saglanir.
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Sapkalar, diislincelerin ayristirtlmast i¢in kullanilan bir semboldiir. Alt1 sapka i¢in her
sapkanin iglevi ile baglantili alt1 degisik renk kullanilmakta ve her rengin simgeledigi bir
diistinme sistemi bulunmaktadir (Demirel, 2000). Alt1 degisik sapkanin olusturdugu
sembolik yapi, bir kisiden (kendimiz dahil) olaya farkli bir agidan bakmasini istemek igin,
kolayca kullanilabilecek, uygun bir yontem sunmaktadir. Ayrica bu yontemle kiginin
olumlu ya da olumsuz diisiinmesi, yaratici olmast ya da duygusal bir tepki vermesi
istenebilir (Erginer, 2000). Bu teknikle verilen problemle ilgili tiim yonleri ile yaratici

¢Oziimler tretilir ve kalic1 6grenme saglanir.

Alt1  Sapkali Diisiinme Teknigi, bilginin farkli yonlendirilmesi i¢in diisiinmenin
kategorilere ayrilmasina dayanan bir yaklasimdir. Diisiinmenin kategorilere ayrilmasi, bir
problemin ya da konunun ¢ok yénlii incelenmesini saglar. Ornegin, siyah sapka olumsuz,
kirmizi sapka duygusal incelemeye yonlendirir (Nichols, 2006, s.175). Bu anlamda Turkce
derslerinde bu teknigin kullanilmasi ¢ok yonlii diisiinme becerisini gelistirmesi agisindan
oldukga onemlidir. Her alanda kullanilan ve diisiinmeyi saglayan alti1 sapkali diisiinme,
diisiinmenin farkinda olmayi, degisimi ve onu gelistirmeyi ayni zamanda merak icin
firsatlar saglar (McAleer, 2007, s.10). Alt1 sapkali diistinme ile bir olaya farklh
pencerelerden nasil bakilacagi ve bu pencerelerden olay ile ilgili nasil diisiinmesi gerektigi
ogretilebilir. Bu sayede Ogrenciler onlara sunulan ayni olay karsisinda simiftaki

arkadaslarinin nasil farkli diistinceler tiretebileceklerini gorebilirler (Paterson, 2006).

2.2.10. Alti Ayakkabili Uygulama Teknigi

Alt1 ayakkabili uygulama teknigi alti sapkali diisiinme teknigine benzemekle birlikte
onemli bir farkliligi uygulama boyutunda tasimaktadir. Alti sapkali diislinme teknigi
diistinme ve fikir gelistirmeye yonelik iken alti ayakkabili uygulama teknigi uygulamaya
yonelik bir tekniktir. Bu teknik, Ogrencilere farkli durumlarda nasil davranmalar
gerektigini 6greten bir tekniktir. Ogrencilerin nitelikli davramslarda bulunmalarini saglar.
Alt1 ayakkabili uygulamada; bir olay ya da problem durumunda asagida belirtilen renkteki
alt1 ayakkabiya gore Ogrencilerden giydigi ayakkabi rengine gdre uygulama yapmalari

gerekmektedir (Bozaslan, 2011).

Bu teknikte lacivert ayakkabi resmiyeti temsil eder ve resmi kural veya prosediir uygulanir;

gri ayakkabi slipheyi temsil eder ve delil toplama, inceleme ve arastirmayi saglar;
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kahverengi ayakkab1 topragi temsil eder ve insiyatif almay1 ve esneklikten yararlanmay1
saglar; turuncu ayakkabi tehlikeyi temsil eder ve acil miidahale ve gilivenligi saglar; pembe
ayakkabi rahatlig1 temsil eder ve ictenligi, misafirperverligi, hassas davranmay1 ve anagligi
saglar; mor ayakkabi giic ve yetkiyi temsil eder ve otoriter olmayr ve resmi yetkiyle

hareket etmeyi saglar (Saracaloglu ve Kiigiikoglu, 2015, s.261-262).

Altt sapkali diisinme ve alti ayakkabili uygulama teknikleri Ogrenciler tarafindan
kanistirilabilmekte ve hangi teknigin ne zaman ve nasil uygulanabilecegi hakkinda
zorluklar yasandigimi vurgulanistir (De Bono, 1998). Ogretmen adaylar1 da bu teknikleri
karistirabilmekte ve uygulamada zorluk yasayabilmektedir (Altin, 2019).

Her iki teknigin de baslica kullanim amact Ogrencilerin diisiinme becerilerini ve
yaraticiliklarini gelistirmektir (De Bono, 1998, De Bono, 2009). Bu beceriler Turkce
dersini kazandirmayi1 amacladigi baslica becerilerdendir. Alt1 sapkali diisiinme teknigi
diistiniirken alti ayakkabili uygulama teknigi ise uygulanirken faydali olmaktadir. Bu
teknigin farkli isimlerini de gorebilmekteyiz: alt1 ¢ift uygulama ayakkabisi, alt1 ayakkabili
uygulama kalibi, alt1 uygulama tarzi (Sahin, 2019).

2.2.11. Egitsel Oyunlar Teknigi

Arastirmalar 6grencilerin bir konuyu ilging buldugunda daha kolay 6grendigini ve bu
stirecte kazanilan becerilerin daha kalict oldugunu gostermektedir (Aydin, 2014). Egitsel
oyunlar 6grenme siirecini daha ilgi ¢ekici kilmaktadir. Egitsel oyunlar tekniginde
ogrenciler belli hedefler dogrultusunda bir kisim prosediirlere uyarak saglanan sanal
ortamda oOgrenme deneyimi elde ederler. Ogrenciler kendilerine verilen gorevler
dogrultusunda bu sanal ortamda miicadele ederler ve ortamla etkilesimlerinde geri bildirim
alirlar. Keyifli bir 6grenme ortami sunan egitsel oyunlar tekniginde ¢ogu zaman dgrenciler

bir 6grenme siirecinin i¢inde olduklarinin farkina varamazlar (Akgiin ve arkadaslari, 2011).

Egitsel oyunlarm Turkce dersinde dil dgretimi konulari 6zelinde oyun kullaniminin sozli
olarak ifade edilen kavramlar1 anlama, yeni sozciikler 6grenme, olaylarda gesitli zaman
kiplerini uygun olarak kullanma, kisi eklerini uygun olarak kullanma, soru sorma ve cevap
verme, hayali durumlar1 ifade etme, duygu ve diisiinceleri anlatma ve sézciikleri dogru
telaffuz edebilme gibi dil becerilerini kazandirmada etkili oldugu belirtilmektedir (Karadag

ve Caligkan, 2005). Egitsel oyunlar dil dgretiminde ayni zamanda Ggretimsel igerik ve
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stireclerin tasarlanmasinda Ogretmenlere destek saglamaktadir (Mubaslat, 2012). Oyun
oynama siirecinde dil ve zihinsel beceriler birlikte kullanilmaktadir. Bu durum dil
becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar saglamaktadir (Giines, 2015). Bunlara ek olarak
egitsel oyunlar Ogrenenlerin algi diizeylerini, karar verme becerilerini ve pratik

diistinebilme becerilerini geligtirmektedir (Yigit, 2007).

2.2.12. Ekiple Ogretim Teknigi

Ekiple Ogretim teknigi birden fazla 6gretmenin bilgilerini, uzmanliklarint ve Ogretim
kaynaklarmi birlestirerek Ogrenci ihtiyaglarina ve Ogretim ortaminin diizenlenmesine

yonelik isbirligi yaptiklart bir tekniktir (Kiiciikahmet, 2001).

Ekip 6grenmesinin Ozellikleri su sekilde siralanabilir (Senge, 1990, Yilmaz ve Siinbiil,

2000):

(1) Ogrenme ekip iiyelerinin karsilikli iletisim ve etkilesiminin sonucudur.
(2) Ekip tiyeleri birbirlerini bilgi ve diistinme/diisleme yoniinden tamamlarlar.
(3) Ekip igerisinde gergeklesen 6grenme, orgiit boyutuna transfer edilebilir.
(4) Ogrenme dogrudan gozlenemez; gozlenebilen ekibin performansidir.

(5) Ogrenme, ekibin daha sonra karsilasacag: durumlara farkli bir yaklasim gostermesine

sebep olur.

(6) Ekibin 6grenmesi, uygulama ve degerlendirme siireglerinde orgiitsel hafizaya aktarilir.
Tirkce Ogretmenleri derslerde bir araya gelip bu adimlar1 uygulayarak derslerini

zenginlestirme noktasinda fayda saglarlar.

Ekip boyutunda ogrenmenin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi, ekip ¢alismasi ve
etkinliginin degerlendirilmesi konusunda en yaygin diisliniis tarz1 olan girdi (input), siire¢

(process) ve ¢ikt1 (output) modeliyle yapilacaktir (Guzzo, 1995).
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2.2.13. Goriis Gelistirme Teknigi

Goriis gelistirme teknigi, icerisinde karsit goriisler barindiran ve ¢eliskiler igeren konularin
Ogretiminde, goriis gelistirmek i¢in uygulanan tartismaya dayali bir tekniktir (Aykac,
2018). Goriis gelistirme teknigi, egitim ortamlarinda belirli bir konuda gergeklestirilen fikir
aligverisinde, kiginin kendisine ait goriisiinii ortamdaki diger goriislerden de faydalanarak
gelistirmesini ve savunmasinit veya degistirmesini, kendi goriisiine zit olan goriisii ise

benimsemesini saglar (Sonmez, 2019).

Gortis gelistirme tekniginde 6grenciler kendi becerilerini ortaya koyarak konunun igerisine
girerler. Genelde karsit gortislerin var oldugu (niikleer santral, alkol yasagi gibi) konularda
cok etkili bir teknik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu teknik, ¢ok farkli diisiincelere sahip
olsalar bile kisilerin ortak noktalarda bulusabilecegini gosterir ve karsidaki kisi ve goriise
saygl duymay1 ve anlamayi, kendi duygu ve diisiincelerini ortaya koymayi tesvik eder
(Celik, 2017). Bu anlamda Tiirk¢e derslerinde konusma becerisinin kazandirilmasi
agisindan onemlidir. Ogretmen siireg igerisinde, tartisma konusunu teknige uygun olacak
bicimde se¢ilmeli, sinifta saygi ortamini olusturmali, &grencilerin konuya yonelik
tartismasina firsat vermeli, goriislerini paylasan Ogrencilerden nedenlerini istemeli tim
bunlar1 yaparken ise tarafli davranmayip gorislerini paylasan higbir O6grenciyi

elestirmemesi gerekmektedir (Gokalp, 2019).
Gortiis gelistirme tekniginin uygulama asamalari (Sahin, 2019; Goziitok, 2020):

(1) Bes farkli kartona herkesin okuyabilecegi sekilde kesinlikle katiliyorum, katiliyorum,

kararsizim, katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum, yazin.

(2) Bu kartonlar1 simifin duvarlarina aralarinda mesafe olacak sekilde en olumsuzdan

olumluya dogru yapistirin.

(3) Tartigma konusunu tahtaya yazin. Konunun igerisinde farkli goriisler barindirdigindan

emin olun.

(4) Ogrencilere tartisma konusuna ne derece katildiklarmi sorun. Ogrencilerin katilma

derecelerine gore duvarda asili olan kartonun altina gegmesini isteyin.

(5) Ogrenciler yerlerini aldiktan sonra siireci baslatin. Ogrencilere birer birer sz vererek,
neden orada bulunduklarimi sorun. Yaptiklar1 agiklamalart tim smifin dinlemesine 6zen

gosterin.
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(6) Tartigma siirerken isteyen 6grencinin bulundugu yerden ayrilarak bagka bir kartonun
altina gecebilecegini diger bir deyisle savundugu goriisiinii degistirebilecegini sdyleyin.

Baska kartonun altina gegen 6grenciye goriisiinii degistirme nedenini sorun.
(7) Biitiin 6grencilerin tartisma siirecine katilmasi igin ¢caba gosterin.

(8) Gortiis gelistirme icin ayrilan 15-20 dakikalik slirenin bitiminde konunun yeterli 6l¢iide

tartisildigini, farklh gortislerin gelmeyecegini fark ettiginizde tartismay1 sonlandirin.

(9) Goriis gelistirme tekniginin sonunda paylasilan goriislerle ilgili dogrudur ya da yanhistir

gibi degerlendirme yapmaktan kaginin.

2.2.14. Istasyon Teknigi

olusturuldugu bu teknikte her istasyonda tamamlanmasi gereken farkli 6grenme etkinligi
bulunur ve dgrencilerin her istasyona ugrayarak bu etkinlikleri ger¢eklestirmeleri beklenir.
Uygulamaya yonelik etkinliklerde kullanilan bu teknikte her istasyonda gorevlendirilen
istasyon sefi o istasyona ugrayan Ogrencilerin isleri dogru zaman ve nitelikte yapmasini
kontrol eder. Ogrencilerin yaraticilik, isbirligi, bir ise katki sunma, kurallara uyma,
baskasinin yaptigi ise saygi duyma konularinda gelisimlerine katki saglar (Tuncer, 2021,
5.159).

Istasyon teknigi, Tiirkge dersinin kazandirmayr hedefledigi becerileri kazandirma
noktasinda onemli bir tekniktir. Ogrencileri arastirma ve kesfetmeye tesvik ederek onlara
zengin yasantilar sunan, acik, elestiren ve sorgulayan bireyler yetistirilmesini amaglayan,
ogrencilerin kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenmesini saglayan, deneylerin yapildigi,
0zglin ve ortak drunlerin olusturuldugu Ogrenme ortamlart olusturan, Ogrencilerin
Ogretmen rehberliginde arastirarak ve sorgulayarak bilgiye ulastigt bir teknik olarak
tanimlanmaktadir. Istasyon teknigi; &grencilerin dgretmen rehberliginde grup olarak
calistigi, kendi Ogrenme yasantilarindan sorumlu oldugu, arastirma ve kesfetme
firsatlariyla karsilastigi, zengin 6grenme deneyimleri sagladigi, degisik etkinlikler yaparak
ve farkli materyalleri kullanarak O6grendigi, Ogrendiklerini pekistirdigi, 6grendiklerini
sorguladigi, birbirlerinin 6grenmelerine yardimci oldugu c¢agdas bir ogretim teknigidir

(Benek ve Kocakaya, 2012, s.9). Istasyon teknigi, Gardner’in “Coklu Zekd Kuramiyla
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desteklenerek siniflarda farklilastirilmis 6gretim aracidir. (Demir 2008, s.26). Istasyon
teknigi, Ogrencilerin belirli bir hedefi gergeklestirmesi amaciyla onceden planlanmis,
mantikl ve ardisik direktiflerin 6grenciye verildigi, bir¢ok 6grencinin ayni anda dgrenme

ortamina katiliminin saglandigi bir tekniktir (Manuel, 1974, s.1).

Istasyon teknigi, giivenilir ve aktif dgrenme firsatlar1 olusturarak, egitimi cok boyutlu
uygulamalar yoluyla geleneksel egitimin daha ilerisine tasimayir amaglamaktadir (Ocak,
2008, 5.250). Ogrencilerin istasyonlarda istenen sekilde calisabilmesini saglamak igin
istasyonlarin onceden hazirlanmasi, etkinliklerin i1yi tasarlanmasi gerekmektedir. Bunun
icin uygulayicinin ¢ok dikkatli bir 6n hazirlik siireci gecirmesi ve yaraticiligini kullanmasi
onemlidir (Glines, 2009, s.9). Tiim gruplarin istasyonlardaki ¢alismalari bittikten sonra

yapilan calismalarin degerlendirilerek bir sonuca ulasilmasi gerekmektedir (Giines, 2009,

s.15).

Ogretmen uygulama bittikten sonra; dgrencilerin 6grenilenler hakkinda konusmalarini,
tartigmalarini saglayarak, onlarin uygulama siirecinde neler 6grendiklerini kendilerinin
kesfetmeleri i¢in firsatlar olusturabilmektedir (Lebak, 2005, s.91). Turkce dersinde
konusma becerisinin kazandirilmasi noktasinda 6énemli bir uygulamadir. Buna ek olarak
istasyonlarda siir, 0ykii olusturma gibi etkinlikler yapilmasi agisindan yazma becerisinin
kazandirilmasinda da rol oynar. Resim, afis gibi lriinler ortaya koyulan istasyonlar

sayesinde ise gorsel okuma ve gorsel yazma becerileri gelistirilmis olur.

2.2.15. Konusma Halkas1 Teknigi

Konugma halkasi teknigi genellikle verilen bir duruma yonelik olarak 6grencilerin empati
kurup ilgili konuya yonelik duygularmi paylasmasi i¢in kullanilmaktadir. Bu amagcla
Ogretmen araciligiyla sinif ortamina bir durum veya Oykii getirilerek halka bigiminde
oturan Ogrencilerden sirasiyla konuya yonelik diisiincelerini  belirtmeleri istenir
(Cengizhan, 2019). Tiirk¢e derslerinde 6grencilere bir konu hakkinda konusma firsati

sunmasi noktasinda konugma becerisinin gelistirmesinde 6nemlidir.

Konusma halkasi tekniginde bir olay, resim, dykii, film ile ilgili 6grenciler kendilerini bu
olayda, oykide veya filmdeki birinin yerine koyarak diisiincelerini gelistirir ve empati
kurarlar. Smif ortaminda genisce bir halka seklinde oturan 6grenciler konusma nesnesi

olarak belirlenen cismi ellerine alarak konusur ve diisiincelerini belirtirler. Bu nesne bir
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silgi ve benzeri bir cisim olabilir. Konusmak istemeyen zorlanmaz ve siire¢ sonunda genel

bir degerlendirme ve 6zet yapilir (Yildirim, 2018).

Konusma halkas1 Tlrkce derslerinde, 6grencilerin goriis farkliliklarini gérmesi ve bu
farkliliklara saygi gosterme davranisini gelistirmesine katki saglayan bir 6gretim
teknigidir. Bu teknigin bir diger amaci da sif ortaminda saygi ve giiven atmosferi
olusturarak 6grenciler arasindaki iletisimi ve iligkileri gelistirmeye olanak saglamaktir

(Goziitok, 2020).

Gokalp (2019)’e gore konusma halkasi tekniginde uygulanmasi gereken asamalar1 sOyle

stralamustir:

(1) Siif U veya yarim daire olacak sekilde diizenlenir, 6grenciler yan yana olacak sekilde

oturtulur.
(2) Tartisma konusu 6gretmen tarafindan sinif ortamina getirilir.
(3) Konusma halkas1 kurallar1 okunur veya tahtaya yazilir.

(4) Ogrencilere Sizce ne hissetmistir, siz ne hissettiniz, sizce ne diisiinmiistiir? vb. sorular

yoneltilerek konuya iliskin goriisleri alinir.

(5) Sinif ortaminda bulunan her 6grenciye goriislerini aktarmasi i¢in sirayla séz hakki

verilir, konugmak istemeyen 6grenci pas diyerek konugmayabilir.

(6) Ogretmen, pas diyen Ogrenciye ikinci turda séz hakki verecegini sdyleyerek onu

cesaretlendirir.

(7) Konu anlagilip sinifta bulunan tiim 6grenciler diigiincelerini paylasma firsati bulana

kadar uygulamaya devam edilir.

(8) Uygulama tamamlandiktan sonra ortaya c¢ikan diisiinceler Ogretmen tarafinda

Ozetlenerek cikan sonuclar rapor haline getirilip panoya asilir.

2.2.16. Ogrenme Halkasi Teknigi

Ogrenme halkas1 tekniginin temelini yapilandirmaci yaklasim olusturmaktadir. Ug
asamadan olusan Ogrenme halkast teknigi bu asamalar1 atlamadan siras1 ile
gerceklestirmeyi Onerir. Bu asamalar (1)kesfetme, (2)kavram tanitimi ve (3)kavram

uygulamadir. Siklikla fen egitiminde kullanilir. Kesfetme asamasinda 6grenciler ¢ok az
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yardim alirlar ve kendi becerileri ile yeni durumu, olay1 veya konuyu arastirir anlamaya
calisirlar. Kavram tanitimi1 asamasinda 6gretmen kavramla ilgili materyali 6grenciye sunar.
Kavram uygulama asamasinda ise ogrenciler 6grendikleri kavramlari yeni durumlar i¢in
uygularlar. Bu teknigin 5 asamali ve 7 asamali modelleri de ortaya ¢ikmistir (S6kmen,

1999).

Tiirk¢e derslerinde 6grenme halkasi tekniginin kullanilmasi1 6grencilerin iletisim becerileri
gelistirir. Ogrenme halkasmin basarisi, iletisim kurma becerileri ve 6grenme deneyimleri
icin etkinlikler olusturma agisindan 6grencilere lic asamada da firsat saglamasina dayanir
(Barman, 1989). Ogrenme halkasinda, terimlerin tanitilmasi, kavramlarin farkli durumlara
uygulanmasi, deneysel tasarimlar ve iist diizey tartismalar vardir. Bu nedenle deneysel bir
programdan daha iistiin vasiflara sahiptir (Allen, 1992). Ogrenme halkasinin, dzellikle
somut islemler déonemindeki 6grenciler igin, geleneksel 6gretime gore pek ¢ok avantaji
vardir (Hanley, 1997). Ogrenme halkas ile ders alan dgrenciler, kendi kendilerini de-
gerlendirirler, kavram yanilgilarinin farkina varirlar ve kendi bilgilerini dogru bir sekilde

kendileri yapilandirirlar (Nghi, 1998).

2.2.17. Akvaryum (Fishbowl) Teknigi

.....

derslerinde dinleme becerilerini gelistiren bir tekniktir. Sinif ortaminda ig ige ¢izilen iKi
cember yardimryla ortam uygun hale getirilir. Igteki cemberin ortasinda bir sandalye konur
ve goriis gelistiren kisi bu sandalyeye oturur ve konusur. Konusanlar i¢ c¢emberde,
dinleyenler dig ¢emberde siralanir. Sandalyedeki 6grenci konusurken digerlerinin sessiz
olmasi ve sadece dinlemesi beklenir. Dig gemberde olup da tartismaya dahil olmak isteyen

Ogrenciler i¢ cembere gegerler.

Gozlemci roliinde bulunan Ogrenciler, tartisma siirecinde not almali, tartisma bitiminde
sinifa tartismanin  6zetini sunmalidir (Gokalp, 2019). Diger tartisma yontem ve
tekniklerinde oldugu gibi akvaryum tekniginde de ogrencilerin fikirlerinden dolay1
elestirilmesi dogru degildir (Ocak, 2020). Bu teknik konusana saygili olmay1 gerektirir ve
dinleme becerilerini gelistirir (Tuncer, 2021, s.159). Akvaryum; Ogrencilerin arastirma,

inceleme, bilgiye ulagma, bilgiyi yapilandirma ve smif ortaminda, topluluk 6niinde sunma
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ilkelerine dayanan etkili bir 6gretim teknigidir (Kardas ve Gérmez, 2017; Sahin, Kardas ve
Gormez, 2017, s.369).

(Tiirkel, 2019)’e gore akvaryum tekniginin uygulama asamalari su sekildedir:

(1) Srralar i¢ ice iki ¢ember seklinde diizenlenir.

(2) Ogrencilere yapmasi gerekenler sdylenir ve sorun agiklanir.

(3) Ogrenciler tartisma konusu hakkinda bilgilendirilir ve tartismaya hazirlanirlar.

(4) Tartismaya katilacak olan 6grenciler i¢ gembere, dinleyici olan d6grencilere dis gembere

oturur.

(5) I¢ gemberde bos yer birakilir ve dis gemberde bulunan 6grencilerden isteyen sonrasinda

I¢ cembere gegerek tartismaya katilabilir.
(6) Tartismaya baslanir.

(7) Tartismaya katilmak isteyen 6grenciler de siirece katildiktan sonra sonuca ulasilir.

2.2.18. Oykii Olusturma Teknigi

Herhangi bir konu ile ilgili 6grencilerin yarim birakilmis bir dykiiyii yaratici bir sekilde
tamamladiklar1 bir 6gretim teknigidir. Bu teknikte yarim birakilmis Oykii, siir, haber,
fotograf ve benzeri materyaller birakilarak 6grencilerin bunlari tamamlamalar1 beklenir. Bu

teknik sayesinde Ogrencilerin analitik, elestirel ve yaratici diisiince gelistirmelerine
yardimet olunur (Tuncer, 2021, s.159-160).

Turkge derslerinde Oykii kurma alistirmasi ile ¢ocuklarin sézel becerilerindeki yaraticilik
ve hayal giiciiniin harekete geg¢irildigi gozlenmektedir (Bayer, 2006, s.61). Oykii olusturma

esnasinda uyulmasi gereken adimlar su sekildedir:
(1) Smaftaki 6grenciler gruplara ayrilir.

(2) Bir oykii okunup yarim birakilir ya da kelime havuzundan kelime secerek yazmaya

baglamalar1 istenir.
(3) Ogretmen yazma siirecine rehberlik eder.

(4) Ortaya ¢ikan {irlin gruptaki bir 6grenci tarafindan okunur.
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(5) Ogrencilerin degerlendirmeleri alinir.

(6) Ortaya ¢ikan tirlinler sergilenir.

2.2.19. Arkasi Yarin Teknigi

Arkasi yarin teknigi, 6ykii olusturma tekniginin birka¢ defa uygulanmis seklidir. Bir film,
Oyki, siir ve benzeri egitsel icerik yarida kesilerek 6grencilerin tamamlamalar1 beklenir.
Sonra asil kaynaktaki konuya devam edilerek Ogrencilerin kendi devam yollar ile asil
kaynagi karsilagtirmalart beklenir. Ardindan asil kaynak tekrar yarim birakilarak
Ogrencilerin tamamlamasi beklenir. Bu siire¢ bu sekilde birka¢ defa tekrar eder. Bu teknik

bireysel calismaya daha uygundur (Tuncer, 2021, s.160).

Bu teknigin kullanilmas1 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimine biiyiik katki saglar.
Tiirk¢e dersinde arkasi yarin teknigi uygulanirken sinifa bir 6ykii ya da film sunulur ve
dikkat cekici bir yerde kesilir. Ogrencilere bundan sonra “Sizce neler olabilir ? diye
sorulur ve yanitlar alinir. Daha sonra filme ya da dykiiye kaldig1 yerden devam edilir ve
Ogrencinin kendi cevaplariyla kiyaslama yapmasi istenir. Bu teknikte kullanilacak film ya
da Oykiinlin 6grencilerin seviyesine, ilgi alanlarina, olumlu mesajlar vermesine dikkat

edilmelidir. Daha sonra 6yku ya da film bitince bu sefer de devamini yazmalar istenebilir.

2.2.20. Kartopu Teknigi

Bir konu veya olay hakkinda goriis bildirecek 6grenci sayisinin katlanarak arttigi bir teknik
oldugundan bu teknik kartopu teknigi olarak adlandirilmistir. Once 1 grencinin konu
hakkindaki fikirlerini agiklamasi ve tartigmasi beklenir. Ardindan 2 6grencinin fikir beyan
etmesi istenir. Daha sonra sirasi ile 4, 8, 16 0grencinin fikirlerini agiklamasi ve tartismasi
istenir. Boylece daha biiylik grupta ve tiim siifin katildigi bir ¢alisma ortami yaratilmig
olunur. Bu teknikle yeni fikirlerin gelistirilmesi saglanir (Tuncer, 2021, s.160). Kartopu
tekniginin verimliligini arttrmak i¢in kartopunun ne sekilde biiyiiyecegine siniftaki

Ogrenci sayisina gore karar verilmeli, orantisiz bliylime yapilmamalidir (Gokalp, 2019).
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Kartopu teknigi grup c¢alismasi teknigidir. Baslangicta Ogrencilerin ¢iftler halinde bir
konuyu arastirmalar1 ve tartigmalart istenir. Ardindan c¢iftler birleserek dorderli gruplar
olustururlar. Sonraki her etapta gruplar birleserek biiyiiyerek yeni sorun {izerinde calisirlar.
Son olarak tiim sinif bir grup olarak grubun diislince ve agiklamalar1 paylasilir (Koseoglu
ve Tiimay, 2013). Ogrenciler konuyu ilk olarak tek baslarma diisiiniir. Sonra iki, daha
sonra dort ve sekiz kisilik gruplarda tartisirlar. En son grupta olusan sonuglar sinifla
paylasilir (Acikgdz, 2009). Kartopu tekniginde siniftaki her 6grenci diger Ogrencilerle
calisma firsat1 yakaladig: gibi farkli fikir ve goriislere saygi duymay1 ve saygi duydugu bu
goriisleri tek bir noktada bulusturmay1 6grenir (Aykag, 2018).

Tiirkce derslerinde Kartopu Tekniginin kullanilmasi 6grencilerde pek ¢ok becerinin
gelisimine katki saglamasi agisindan onemlidir. Kartopu tekniginin yararlarin1 (Gokalp,

2019; Taspinar, 2020) su sekilde ifade etmislerdir:

(1) Her 6grencinin katilimini gerektirir.

(2) Ogrencinin farkl1 goriisleri anlamasina ve bu goriislere sayg1 duymasina olanak saglar.
(3) Sinifta dinamizmi saglar ve grup halinde ¢aligma becerisini gelistirir.

(4) Cekingen dgrencilerin kisisel gelisimine katki saglar.

(5) Sorumluluk bilinci kazandirir.

2.2.21. Kavram Kargasas1 Yaratma Teknigi

Ogrencilerin sahip olduklar1 bilimsel diisiince ve bilgilerden farkli olan bilimsel bilgi ve
diisiinceleri onlara gostermek ve bu bilgilerin yanlis olabilecegini gdstermek amaciyla
kullanilan bir tekniktir. Ogrencilerin zihninde var olan kavramlarin yanlishgm gosteren ve
karmagsa yasamasina neden olan ve dogru kavramlara karmasa yasatarak ulagsmasini
saglayan bir tekniktir. Bu teknikle 6grencilerin kavramla ilgili kavram yanilgilar1 ortaya
cikarilir ve dogru kavramlar belletilir. Ogrencilerin ¢ok emin bir sekilde dogru bildiklerinin
yanlishgr karmasa yasatilarak gosterilerek dogru kavram ve bilgiye ulagmalar1 saglanir

(Tuncer, 2021, s155).

Tiirkce derslerinde 6zellikle dil bilgisi kazanimlarinin verilmesinde kullanilmasi ¢ok fayda

saglayacak bir tekniktir. Ogrencilerin dil bilgisine yonelik ilkokuldan beri stregelen
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kavram yanilgilarini ortadan kaldirmak adina kullanilmasi gerekir. Ozellikle yazim
kurallar1 ve noktalama isaretleri gibi konularda Ogrenciler kavram yanilgisi
yasayabilmektedirler. Bu teknik sayesinde bu kavram yanilgilar tespit edilerek dogru

kavramlara ulagsmalar1 saglanmis olur.

2.2.22. Kavramsal Karikatiir Teknigi

Kavramsal karikatiir teknigi, konusma formunda yazilan metinlerin bir karikatiir karakteri
ile birlikte kullanildig1 tekniktir. Giinlilk yasamdan alinan konularla iliskili diisiinceler
karikatiir karakterleri tarafindan ortaya atilir ve ardindan Ogrenciler bu karakterlerle
tartigmaya davet edilir. Bu sayede &grencilerin diisiinceleri ortaya ¢ikar. Ogrencileri

tartismaya katilmaya tesvik edici keyifli bir tekniktir (Balim ve arkadaglari, 2008).

Kavram karikatiirleri, “li¢, dort veya bes karakterin giinliikk hayatta karsilagilan bilimsel bir
olayla ilgili degisik fikirler sundugu karikatiir bigimindeki resimler” olarak tanimlanabilir.
Karikatiirdeki karakterler giindelik bir olay hakkinda alternatif goriisler ortaya koyarlar.
Ogrencilerin karakterlerin tartismalarina katilimi saglanarak alternatif goriisler hakkinda

diistinmeleri tesvik edilir (Keogh, Naylor ve Wilson, 1998).

Kavram karikatiirleri siklikla karikatiirler ile karigtirilmaktadir ancak kavram karikatiirleri
karikatiirlerin en temel 6zelligi olan mizahi ¢ok fazla igermek yerine goktan se¢gmeli madde
tipindedir (Baysari, 2007). Kavram Kkarikatiirlerinde birden ¢ok karakterin herhangi bir
konu iizerinde karsilikli goriisleri sergilenmektedir. Kavram karikatiirlerinde yer alan
karakterlerin giinliikk hayatta karsilasilan bir olay {izerinde karsilikli sorunlari ya da
diisiinceleri, konusma balonlar1 seklinde sergilenmektedir (Ugurel ve Morali, 2006).
Kavram Kkarikatiirleri 6grencilere keyifli ve gorselligin 6n planda oldugu ortamlarda
kavram ve bilgilere erismesini saglayan ve karsilastigimiz birtakim olaylara dair bilimsel

bakis agilarini barindiran araglardir (Martinez, 2004).

Tiirkge derslerinde 6grenciler hem bu kavram karikatiirlerini yorumlayarak, hem de kendi

kavram karikatiirlerini olusturarak okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirirler.
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2.2.23. Koselenme Teknigi

Koselenme tekniginde belirlenen probleme yonelik gelistirilen ¢6ziim Onerileri kartonlara
yazilarak sinifin koselerine asilir. Ayni fikre sahip 6grenciler bu kdsede toplanarak neden
bu sonuca vardiklarin tartisirlar. Ardindan gruplar tartisir ve tiim sif bir ¢oziime, fikir

birligine ulagmaya ¢aligir (Kardas ve Yildirim, 2016).

Turkge derslerinde késelenme tekniginin uygulama asamalari su sekildedir:
(1) Net bir yanit1 olmayan bir problem durumu ya da soru 6grencilere sunulur.
(2) Bu problemlere yonelik ¢6ziim bulmalari i¢in 6grencilere siire verilir.

(3) Sunulan ¢éziim Onerilerinden segilenler kartonlara yazilir.

(4) Bu kartonlar sinifin koselerine asilir.

(5) Ayni diistincede olan dgrenciler ayni kosede toplanir.

(6) Ayn1 gruptaki kisiler kendi aralarinda bu koseyi neden sectiklerini tartigir.

(7) Her grup segme gerekgesini sinifa sunar. Bu asamalari uygulayarak 6grenciler basta

2.2.24. Dedikodu Teknigi

Dedikodu tekniginde 6grenciler ikiserli gruplarda verilen konu ile ilgili fikirlerini birbirleri
ile paylasirlar, ardindan bu ikili gruplar birbirinden ayrilarak yeni ikili gruplar olustururlar.
Yeni bir araya geldikleri eslerine diislincelerini iletirler ve boyle devam ederler. Siirecin
sonunda tiim disiinceler tartisilir. Bu teknik grup ¢alismasini ve 6grencinin bir konuda
degerlendirme yapmasini tesvik eder (Doganay, 2012, s.237). Tirkce derslerinde bu
teknigin kullanilmasi, dgrencilere grupla caligma aliskanligi kazandirmasi, konusma ve
dinleme becerilerinin kazandirilmasina katki saglamasi agisindan onemlidir. Bu teknigin

uygulama asamalari su sekildedir:
(1) Ogrenciler konu hakkinda diisiinerek fikir iiretir.
(2) Ogrenciler iki kisilik gruplara ayrilir.

(3) Gruplar kendi igerisinde diisiincelerini paylasir.
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(4) Sonra gruplar karigarak yeni ikili gruplar olusturur.

(5) Yeni gruplar birbirleriyle eski grupta paylastiklar fikirleri paylasir.

2.2.25. Kart Gosterme Teknigi

Kart gosterme tekniginde katilma durumunu temsil eden kartlar kullanilir. Yesil kart
tamamen katiltyorum, mavi kart katiliyorum, beyaz kart kararsizim, sar1 kart katilmiyorum
ve kirmizi kart tamamen katilmiyorumu temsil eder. Bu teknik (¢ kartla da
gerceklestirilebilir. Ardindan konu ile ilgili bilgiler 6gretmen tarafindan sunulur ve sirasi
gelen veya sorulan O0grenci kartint gostererek cevap vermis olur. Neden bu karti sectigi
tartigilir ve agiklamas: istenir. Ogrenci katiliminda etkili bir tekniktir ve 6grencilerin karar
verme becerilerini gelistirir (Doganay, 2012, s.223). Tirkce dersinde bu teknigin
kullanilmast 6grencilere farkli bakis agilari kazandirmasi, karar verme ve kendini ifade

etme becerilerini gelistirmesi agisindan 6nemlidir.

2.2.26. Tereyagi-Ekmek Teknigi

Tereyagi-Ekmek tekniginde Ogrencilerin bir konu hakkinda ©nce bireysel olarak
diistinmeleri ve sonrasinda bu diisiincelerini paylagmalar1 beklenmektedir. Paylagilan
diisiinceler etraflica tartisilir. Analiz ve sentez gibi iist seviye diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde etkili bir tekniktir (Doganay, 2012, s.238). Ogrencilere tekrar konusma
firsat1 verdigi i¢in tereyagi-ekmek adini almistir (Agikgoz, 2009).

Tiirk¢ce derslerinde Tereyagi-ekmek teknigi uygulanirken ogrenciler once tek basina
diisiiniir, sonra arkadaslariyla bir araya gelerek fikirlerini paylasir. Sonra tekrar 6grencilere
fikirlerini paylasma imkami sunulur. Ilk diisiince ekmek, sonraki konusmasindaki diisiincesi
ile tereyag1 seklinde diisiiniilebilir. Bu acgidan 6grenciye pek ¢ok kez konusma imkani

saglayarak konusma becerilerinin gelismesi saglar.
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2.2.27. Elma Desem Git, Armut Desem Kal Teknigi

Ogrencilerin tamamlanmis ders ve konuyu pekistirmelerine, gdzden gegirmelerine ve
degerlendirmelerine yardime1 olan bir tekniktir. Uygulanmasinda konu ile ilgili islem veya
climleler biiyiik kartonlara yazilarak sinifin muhtelif yerlerine asilmasi ve bu kartonlardaki
dogru veya yanlis bilgilerin arastirilmast temel amagtir. Segilen bir 6grenci kartonlari
toplamasi goreviyle ilerlerken geri kalan smif 6grencileri segilen 6grencinin yoneldigi
kartondaki bilginin dogru olmasi durumunda “elma”, yanlis olmas1 durumunda ise “armut”
diye bagirmalari esasmna dayanan bir tekniktir (Akdeniz Universitesi, 2022). Bu sayede
Ogrencilerin  topluca  yaptiklar1  etkinlikle 6grendikleri konuyu pekistirmeleri

amagclanmaktadir.

Elma Dersem Git, Armut Dersem Kal tekniginin kullanilmas1 Tiirk¢e derslerinde dil bilgisi
kazanimlarinin tekrart ve pekistirilmesinde olduk¢a Onemlidir. Clnkd dil bilgisi
kazanimlarinin tam olarak kazandirilmasi bol tekrar yapmakla miimkiindiir. Bu teknik

sayesinde konular ilgi ¢ekici bir sekilde tekrar edilmis olur.

2.2.28. Pazaryeri Teknigi

Ogrencilerin ulastig1 sonuglarin, fikirlerin veya sonuglarin kabul edilmesi, begenilmesi ile
bilginin gelismesini ve gliglenmesini saglayan bir tekniktir. Genel bir problem veya tema
igin Ogrencilerin sonuglarim1 veya fikirlerini belirten kagitlar1 yakalarina takarak sinifta
dolastiklar1 ve bu sonu¢ veya fikirleri degis-tokus ettikleri bir tekniktir. Bu sayede
birbirlerinin ¢oziim veya goriislerinden yararlandiklar1 ve gerek duyduklarinda goriis ve
¢coziimlerinde degisiklige gittikleri bir Ogretim teknigidir (Agikgdz, 2009). Tirkge

derslerinde Pazaryeri tekniginin uygulama asamalar su sekildedir:
(1) Bir konu belirlenir.
(2) Ogrencilerin bu konu hakkindaki fikirlerini yazmalari istenir.

(3) Ogrenciler fikirleri yazdig1 kartlar1 yakalarina takarak smifin iginde dolasir ve

birbirlerinin kartlarini okur.

(5) Ogrenciler begendikleri kartlar1 degistirir.
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(6) Miimkiin oldugunca kart degistirmeye dgrenciler tesvik edilir.
(7) Tum simf konu hakkindaki diigiincelerini paylasir.

Tiim bu siireglerin tamamlanmasi ile 6grencilerin problem ¢dzme ve konusma becerilerinin

gelistirilmesine katki saglanir.

2.2.29. Deney ve Laboratuvar (Sanal Ortam) Teknigi

Deney ve laboratuvar teknigi olgu ve olaylara iliskin detayli bilgiye ulagsmak amaciyla
veya bir kisim bilimsel kurallart ispatlamak, bir seyi bulmak, bir varsayimi sinamak
amaciyla gerceklestirilen kontrollii bir tekniktir (Hesapgioglu, 1992, s.209). Bir kisim
arastirmacilar tarafindan gozlem tekniginden farkli olmadigi savunulsa da deney gozlemin
kontrollii seklidir. Genelde fiziksel bilimlerde kullanilan bir tekniktir (Dogdu ve Aslan,
1993). Akgiin’e (1995) gore ise tabiat sartlarim1i yapay ortamda tekrarlamak igin
gerceklestirilen bir tekniktir. Laboratuvar gergeklestirilmesidir ve deney sartlarinin yapay

bir ortam olusturularak gruba sunulmasidir.

Deney ve laboratuvar teknigi daha c¢ok fen bilimleri alanlarinda kullanilan bir tekniktir
ancak deney de ayni zamanda bir gozlemdir. Olaylar ve olgular arasindaki baglantilarin ve
bu baglantilar arasindaki yasalarin agiklanmasimni saglar. Bu acidan dil bilgisi
kazanimlarinin verilmesinde, s6z dizimi gibi iligkisel ilerleyen dil bilgisi konularinin

kavratilmasinda kullanilmasi1 miimkundir.

2.2.30. Gezi (Sanal Tur) Teknigi

Gezi ve gozlem yontemi Ogrencilerin olay, esya ve varliklarin dogrudan kendilerine
ulagarak onlardan bilgi edinmelerine katkida bulunan bunun yan1 sira 6grencilerin bilimsel
arastirma yapmaya yonelik temel becerileri kazanmalarini saglayan etkili bir 6gretim
yontemidir (Aykag, 2018). Bir kisim kaynaklarda saha calismasi, alan ¢alismasi, egitsel
gezi gibi isimlerle de bahsedilen bu teknik 6grencilerin olgu ve olaylar1 gergek yasam

ortaminda dahi iist seviyede algilamalarini ve ger¢ek yasam ortamini yakindan tanimalarini
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saglayan bir tekniktir. Bu teknikle konu, olay ve olgular1 gercek ortamda incelemek
olanag1 saglanmaktadir (Atayeter ve Tozkoparan, 2014).

Bu yontem, okul ve smif ortaminda gerceklestirilen egitsel calismalar1 tamamlamak ve
yapilan ¢alismalarin giindelik hayatla baglantisin1 saglamak icin gerceklestirilen plana
dayali ziyaretlerdir (Demirel, 2017). Onceki medeniyetlerin tarihi eserlerinin toplandig1 bir
miizeyi gezme firsati yakalayan O6grenci, o donemlerin kendisine ait havasini alir, o
donemdeki insanlar tarafindan yapilmis olan eserlere dokunarak o giiniin teknoloji

seviyesini fark etme olanagi bulur (Erciyes, 2019).

Turkee dersi tema temelli bir derstir. Gezi teknigi Tiirkce Ogretim Programinda yer alan
ozellikle “Milli Kiiltiirtiimiiz, Milli Miicadele ve Atatiirk, Bilim ve Teknoloji, Sanat” gibi

temalarin islenmesinde gercek yasantilar sunmasi agisindan 6nemlidir.

Sonmez (2019)’e gore gezi tekniginin asamalar su sekildedir:

1) Gezide kazandirilacak olan hedef davranislar 6grencilerle birlikte belirlenmelidir.
(2) Gezinin gergeklestirilecegi kurum belirlenmelidir.

(3) Bu kurumdan gerekli izinler alinmali, gezinin yapilacagi zaman, gezinin amaci, gezi

esnasinda sorulacak olan sorular kurum yetkilileri ve 6grencilerle birlikte saptanmalidir.

(4) Ogrencilerin de katilimiyla gezi plani hazirlanmalidir. Hazirlanan planda, gezinin
gerceklestirilecegi tarih, hangi vasitayla yapilacagi, gezi sirasinda kimlerle goriisiilecegi,
gezi masraflarinin ne sekilde karsilanacagi, hangi sorularin sorulacagi, kimlerin fotograf,

film cekilecegi, yeme, geri donme zamanlari gibi temel noktalar yer almalidir.

(5) Plan, okul miidiiriine, tiim 6grencilere ve gezinin gergeklestirilecek oldugu kuruma gezi

oncesinde sunulmali ve bu kisilerden olur alinmalidir.
(6) Plan dogrultusunda gezi gerceklestirilmelidir.

(7) Gezinin sonunda gerceklestirilen etkinlikler tartisilmali ve bir sonuca ulasilmali;
ulagilan bu sonuglar okul miidiiriine ve gezinin gergeklestirildigi kuruma rapor halinde

sunulmalidir.
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2.2.31. Gozlem (Sanal Gozlem) Teknigi

Gozlem teknigi bir anlamda gunlik hayata ayak uydurma sireci olarak kabul edilebilir.
Smif i¢inde veya disinda gergeklestirilebilen bu teknigin amaci var olan sartlara ayak
uydurmaya caligmaktir. Gozlemlerle kisiler, olgu ve olaylar incelenir ve model alma,
O0grenme, pekistirme gibi davranislar gelistirilir (Cuhadaroglu ve Yilmaz, 2007). Tok

(2019) gozlemin yararlarini su sekilde siralamistir:

(1) Ogretimi sikict olmaktan kurtarir.

(2) Bilgi ve deneyime dogrudan ulasilan bir egitim ortami yaratir.

(3) Cesitli duyu organlarindan yararlanildigi i¢in kalici ve saglam bilgiler olusur.
(4) Birgok konu alaninda kullanilabilir.

(5) Okul-gevre iligkisine katki saglar.

Bu teknigin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasi, 6grencinin 6grendiklerini gercek hayatta

uygulayarak kalic1 6grenmeler saglamasi agisindan 6nemlidir.

2.2.32. Goriisme Teknigi

Gortisme veya miilakat olarak da adlandirilan bu teknik bir konu, olay veya fikir hakkinda
ilgililerle veya uzmanlarla yiz yiize bir araya gelerek bilgi almak, bir konuyu 6grenmek
veya pekistirmek amaciyla yapilan Onemli bir tekniktir. Bireysel ve grupca
yapilabilmektedir. Yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak tizere iki farkh tiirii vardir.
Yapilandirilmis miilakatta sorular ve goriismenin kapsami Onceden belirlenirken
yapilandirilmamig miilakatta goriisme aciktir ve dogasi geregi farkli konulara, tartismalara

ve kesiflere yonelik bir yonelim olabilmektedir (Balci, 2001).

Turkce derslerinde okuma aliskanligi kazandirmak, okuma eylemini sevdirmek amaciyla
sair ve yazarlarla Ogrencileri bulusturarak goriisme teknigini uygulamak oldukca

faydalidir.
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2.2.33. Odev Teknigi

.....

veya derste 6grendiklerini pekistirmeleri i¢cin 6gretmenleri tarafindan verilen ve genellikle
siif disinda gerceklestirdikleri gorevlerin genel bir adidir. Odev teknigi sayesinde
pekistirme, tekrar, genisletme ve degerlendirme amaclanmaktadir. Bireysel veya grup

halinde tamamlanabilen bu gorevler yazili veya sozlii olabilmektedir (Sunbdil, 2011, s.333).

Odev teknigi Tiirkge derslerinde dil bilgisi kazanimlarmin tekrar edilip pekismesi, yazma
becerisinin kazandirilmasina yonelik kompozisyon yazma ¢alismalariin yapilmasi, okuma
ve okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasina yonelik okuma etkinliklerinin

yapilmas1 agisindan oldukga 6nemlidir.

2.2.34. Sergi Teknigi

Basta giizel sanatlar olmak tiim alanlarda kullanilabilen iiriinlerin duvara, platforma,
masaya veya benzeri bir yere yerlestirilmesi ile erisilmesini saglayan bir tekniktir. Resim,
heykel basta olmak iizere yazi, siir, portfolyo, dosya, maket, 68retim ara¢ ve gereclerini de
icerebilmektedir. Ogrenciler hem sergileyecekleri iiriinleri hazirlarken hem sergi ortamini
diizenlerken hem de sergi sirasinda izleyici ve diger eserlerle etkilesimleri ile 6grenme

firsat1 yakalarlar (Sénmez, 1994, s.165).

.....

edilmesi, resim, poster ve afis gibi gorsel yazma etkinliklerinin sergilenerek gorsel okuma
ve gorsel yazma becerilerini gelistirilmesi ve yazma eyleminin ddiillendirip 6grenciyi

yazmaya tesvik etmesi agisindan 6nemlidir.

2.3. Uzaktan Egitim

2.3.1. Uzaktan Egitimin Tanim

Uzaktan egitim bir¢ok farkli kavrami igerisinde barindiran bir terimdir. Akytirek (2020)

uzaktan egitim teriminin icerdigi terimleri sOyle siralamistir: (1) mektupla egitim, (2) evde
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calisma, (3) dis calisma, (4) uzaktan 0gretim ve uzaktan 6gretme, (5) uzaktan 6grenim
veya uzakta 6grenme. Kaya (2002) uzaktan egitimi “egitim siirecinin yapilandirilmasinda
O0gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisimin uzaktan saglandigi ve iki yonli iletisimde
teknolojinin kullanildig1 egitim” seklinde, Isman (1998a) “farkli ortamlarda bulunan
Ogrenci ve dgretmenlerin 6grenme-0gretme etkinliklerini bilgi iletisim teknolojileri ile ve
posta hizmetleri ile gerceklestirdikleri bir egitim sistemi modeli” seklinde, Demiray (2013)
“Ogrencinin iletisim teknolojilerinden yararlanarak Ogrenmesini saglayan c¢agdas bir
uygulama” seklinde, Usun (2006) ise “kaynak ve alicinin 6grenme-6gretme siireclerinin
biiyiik bir boliimiinde birbirlerinden ayr1 ortamlarda bulundugu, alicilaria 6gretim yasi,
amaglari, zamani, yeri ve yontemi gibi yonlerden bireysellik, esneklik ve bagimsizlik
imkan1 tantyan, 0grenme-ogretme siireclerinde yazili ve basili materyaller, isitsel araglar,
teknolojiler, yiiz yiize egitim gibi materyal, ara¢ ve teknoloji ve yontemlerin kullanildigi,
kaynak ile alicilar arasindaki iletisim ve etkilesimin ise etkilesimli tiimlesik teknolojilerle
saglandig1 planl sistematik bir egitim teknolojisi uygulamasi” seklinde tanimlanmistir
(Akyiirek, 2020). Kisaca uzaktan egitim Ogrenci ve Ogretmenlerin fakli ortamlarda
bulunmalarina karsin 6grenme ve Ogretme faaliyetlerini bilgi iletisim teknolojileri

yardimryla uzaktan gerceklestirdikleri egitim modelidir (Isman, 5.23,1998b).

2.3.2. Uzaktan Egitimin Onemi ve Gelisimi

Uzaktan egitim Ozellikle son yiizyilda artan bir ivme ile 6zellikle kitle iletisim araglarinin
kullanildig1 6nemli bir egitim-6gretim uygulamasidir. Bir¢ok agidan bir ihtiya¢ sonucu
ortaya ¢ikmis ve ¢ogu zaman da zorunluluk olarak kullanilmistir. Yeni olanaklar ortaya
¢ikarma, egitim-O0gretim ortamlarin1 demokratiklestirme, ig-egitim biitlinliigiinii olusturma
ve saglama, hayat boyu egitim, kurumlardan etkili yararlanma, bireysel olgulara doniik
olma, teknoloji ile egitimi biitiinlestirme, birey ve toplumun ihtiyaclarina yonelme, biiyiik
kitlelere ulasma, bireysel ve kitlesel 6gretim biitiinliigii, egitim istegi ve mali olanaklar gibi
alanlarda Onemi biyiiktiir (Demiray, 2013). Ayrica bireylerin farkli egitim-6gretim
ithtiyacini var olan ortam ve uygulamalarin karsilayamamasi, kullanilan uygulamalara yeti
olanak ve secenekler eklenerek egitim-6gretimde bireysel 6grenmeyi desteklemesi ve bu
seceneklerin geleneksel egitim-Ogretim ortamlarinca karsilanamamasi, egitimin disinda
kalan eve bagimli bireyler ve genis cografi alanlara yayilmis ¢ok kiiclik gruplar i¢in
egitim-0gretim olanagi saglamasi ve tim bu olanak ve seceneklerden tiim toplum
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katmanlarinin esit bir sekilde yararlanmasini saglamak gibi 6nemi de bulunmaktadir

(Demiray, 2013).

Uzaktan egitimin tarihsel gelisimine bakildiginda 1700’1 yillara kadar gidilmektedir. Bu
tarihlerde mektupla egitim baglamis ve bazi arastirmacilar uzaktan egitimin bu uygulama
ile 1700’1 yillarda bagladigini belirtmektedirler (Kirik, 2013). 20 Mart 1728 tarihinde ise
uzaktan egitim tarihinde ¢ok dnemli bir kirilma noktasi yasanmistir. 20 Mart 1728 tarihli
Boston Gazetesi’'nde “Steno  Dersleri”nin  uzaktan egitimle gerceklestirilecegi
duyurulmustur. 1833 yilindaki bir ilanda da mektupla 6gretimin gerceklestirilecegi
belirtilmistir (Coban, 2013). 1840 yilinda ingiltere’de mektupla incil egitimi verilmistir.
1883 tarihinde ise Amerika Birlesik Devletleri'nde Mektupla Egitim Universitesi
kurulmustur (Nizam, 2004). Mektupla baslayan bu siire¢ basta Almanya ve Fransa olmak
lizere hemen biitiin bat1 iilkelerinde ve Rusya’da genisleyerek devam etmistir (Antalyals,
2004). Fransa’da mektupla uzaktan egitim 0zel girisimcilerle baslatilmis ve 1940 yilinda
Ulusal Tele Egitim Merkezi kurulmustur. Bu merkeze 1971 yilinda 150 binden fazla kisi
kayit yaptirmis ve uzaktan egitim olanaklarindan yararlanmistir (Papi ve Biiyiikaslan,

2007).

Hemen her tiir teknolojik gelisme egitimciler tarafindan hizlica degerlendirilmis ve egitim-
Ogretim agisindan potansiyel tasiyan teknolojilere hizla adapte olunmustur. Bunun en tipik
ornegi radyodur. 1920’li yillarda radyo yayinlarinin yayginlasmasiyla Amerika Birlesik
Devletleri Universiteleri kendi radyolarmi kurarak egitim-6gretimi kitlelere sunmaya
calismislardir (Coban, 2013). 1970’1i yillarda Ingiltere ve Almanya basta olmak iizere A¢ik
Ogretim Universiteleri kurulmustur (Adiyaman, 2002). Ulkemizde ise 1951 yilinda
kurulan Ogretici Filmler Merkezi ile uzaktan egitim kullanilmaya baslanmistir (Papi ve
Biiyiikaslan, 2007). 1950’li yillarin sonu 1960’li yillarin basinda Istatistik Yaym
Miidiirliigii biinyesinde Mektupla Ogretim Merkezi kurulmustur (Kirik, 2013). 1982 yilina
gelindiginde Anadolu Universitesi Ac¢tk Ogretim Fakiiltesi uzaktan egitim igin hizmet
vermeye baslamistir (Cukadar ve Celik, 2003). Anadolu Universitesi’nden sonra Sakarya
Universitesi de 1999 yilindan itibaren birgok farkli uzaktan egitim programlari agnustir.
2003 YOK 6nemli bir karar almis ve Tiirkiye’de uzaktan 6gretim 6n lisans programlarinin
acilmasina karar vermistir (Call1, 2002). Giinlimiizde hemen biitiin {iniversiteler ve egitim
kurumlar1 uzaktan egitimin olanaklarindan yararlanmakta ve egitim-6gretim hizmetlerini
uzaktan egitim araciligiyla sunmaya ¢alismaktadir. Ozellikle Covid-19 salgini resmi-Gzel

tiim egitim-6gretim kurumlarini buna yonelmeye sebep olmustur.
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2.3.3. Uzaktan Egitimin Ozellikleri

Uzaktan egitim faaliyetlerine bakildiginda ¢ogunlukla bir gereksinimle ise baslandigina
sahit olunmaktadir. Bu gereksinim basta dezavantajli kesimlerin, eve bagimlilarin veya
cografi olarak daginik durumda olan hedef kitleye ulagsmaya c¢alismak gibi amagclardan
kaynaklanmaktadir. Bazi zamanlarda da Covid-19 salgminda goriildiigii tizere bir
zorunluluktan kaynaklanmaktadir. Bazen de egitim-0gretimin maliyeti uzaktan egitim
faaliyetlerini gerekli kilmaktadir. Her ne gerekge ile veriliyor olursa olsun uzaktan egitim
faaliyetlerini teknolojik altyap: tarafindan desteklenmesi gerekmektedir (Demir, 2014).
Teknolojik altyapi tarafindan desteklenen bu modeller temelde es zamanli ve es zamanli
olmayan uzaktan egitim seklinde iki gruba ayrilmaktadir (Romiszowski, 2004). Uzaktan
egitimin temel 6zellikleri olarak erisilebilirlik, esneklik, etkilesim ve bireysellesme Avrupa
Uzaktan Ogretim Universiteler Birligi tarafindan ortaya ¢ikarilmistir. Bu dzellikleri temel
alarak Demir (2014) egitim ortaminin esit egitim alma hakkin1 saglayacak sekilde
erisilebilir olmasi, bireylere zaman, mekan ve 6grenme hizinda esneklik saglamasi, kaynak
ve hedef arasindaki etkilesim Olciilebilir ve c¢ift yonlii olmasini saglamasi ve egitim-
Ogretim faaliyetlerini bireylerin tercihlerine gore sunulmasiin saglanmasi gerektigini

ortaya koymustur.

Ozer ve arkadaslar1 (2010) da uzaktan egitimin &zelliklerini sdyle simiflandirmislardir: (1)
Ogretmen ve O6grenci farkli mekanlardadirlar, (2) hedef kitleye yeni ve ¢ok farkli segenekler
sunar, (3) birbirinden farkli ve tiimlesik 6gretim ortamlarini igerir, (4) geleneksel egitim
i¢cin uygun olmayan 6grenciler i¢in uygundur, (4) ¢cevrimici ortamlarda geri bildirim stiresi
kisadir ve (5) diger egitim sistemlerine gére daha ucuzdur. Sherry (1996)’nin uzaktan
egitimin oOzellikleri smiflandirmast ise su sekildedir: (1) kiiresel diizeyde -egitim
gerceklestirir, (2) degisik bireysel 6zelliklere gore esnek olabilme imkan1 vardir, (3) farkli
bireyler icin ozellestirilebilir, (4) kalabalik gruplarin ihtiyacina cevap verir, (5) 6gretmen
ve 0grenci agisindan hareket kabiliyeti yiiksekligi bulunmaktadir ve (6) maliyet acisindan

avantajhidir.
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2.3.4. Uzaktan Egitimin Avantajlar1 ve Dezavantajlar:

Uzaktan egitimin avantaj ve dezavantajlari literatiirde oldukga sik bir oranda yer almistir.
Temelde avantajlar1 daha fazla sayida ve kapsamda yer almasina karsin énemli oranda
dezavantaj da raporlanmistir. Uzaktan egitimin en Onemli avantaji olarak eve bagimli
bireylere (sakatlar ve yaslilar) ve cografi olarak ¢ok yaygin yerlerde bulunan hedef kitleye
ulagsma seklinde sunulmustur. Avantaj olarak bunun yaninda Ulug ve Kaya (1997)
tarafindan sunlar siralanmistir: (1) hedef kitleye degisik 0gretim segenegi sunmak, (2)
firsat esitsizligini 6nemli oranda azaltmak, (3) kitle egitimini kolaylastirmak, (4)
ogretimsel teknoloji ve materyal agisindan standart biitiinligii olusturmak, (5) maliyetleri
disiirmek, (6) kaliteyi artirmak, (7) Ogrenciye oOzglrlik sunmak, (8) cok daha
zenginlestirilmis bir ortam sunmak, (9) kendi kendine 6grenmeye olanak saglamak,
(10)mogrenciye sorumluluk saglamak, (11) ilk kaynaktan bilgi sunmak, (12) ¢ok sayida
ogrencilin alandaki 6nemli uzmanlardan yararlanmasini saglamak, (13) basarinin dl¢iimii
icin standart biitliinliigli saglamak, (14) belli yer ve zamanda bulunma zorunlulugunu
ortadan kaldirmak ve (15) her tiirlii teknolojiden yararlanma olanagi saglamak. Ulug ve
Kaya uzaktan egitimin dezavantaji olarak da sunlari siralamistir: (1) yliz yiize egitim-
ogretim iligkilerinin kolay saglanamamasi, (2) okul ortamindaki sosyal etkilesime olanak
saglamamasi, (3) calisan 6grencilerin dinlenme zamanini alma, (4) iletisim teknolojisine
bagimli olmast ve (5) kendi kendine 6grenme aligkanlig1 olmayan 6grencilere yeterince

yardim saglayamamas.

2.4. Uzaktan Tiirk¢e Ogretimi

Diinyada pek ¢ok dil uzaktan 6gretim yoluyla dgretilmektedir. Internet iizerinden birgok
portal dil 6gretimi sunmaktadir. Ornegin Rosetta Stone web portali Tiirkge dahil onlarca
farkli dilin 6gretimini sunmaktadir. Ayrica Amerika Birlesik Devletleri Basta olmak tizere
bir¢ok {ilke tiniversiteleri uzaktan dil 6gretimi sunmaktadir. Uzaktan dil 6gretimi diinyada
sadece yetiskinlere ve {iniversite dgrencilerine yonelik degildir. Ornegin, Ingiltere Victoria
Dil Okullari, orta d6gretim 6grencilerine (7-12. Simiflar) uzaktan 6gretim yoluyla birgok

yabanci dilin 6gretimini sunmaktadir (Tiirker, 2014).
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Tiirkiye’de uzaktan dil 6gretimi 1970’11 yillardan itibaren 6nem kazanmistir. Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan ders kitaplarini desteklemek amaciyla Radyo ile Ingilizce, Fransizca
ve Almanca programlar hazirlanmistir. Ayrica Anadolu Universitesi Agikogretim Fakiiltesi
de yabanci dil olarak Ingilizce egitim programini TRT Okul araciligiyla sunmaktadir.
Biitiin bunlarin yaninda FONO Agik &gretim Kurumu ve Limasollu Naci Ogretim
Yayimlar1 Tiirkiye’de uzaktan dil gretimi sunan kurumlardir. Anadolu Universitesi, Acik
Ogretim Fakiiltesi biinyesinde uzaktan Ingilizce Ogretmenligi programlar1 tamamlanmis ve

giiniimiizde Tirk Dili ve Edebiyati lisans programi ise devam etmektedir (Turker, 2014).

Biitiin bu diinyada ve Tiirkiye’de uzaktan dil 6gretimi orneklerine karsin sadece Tiirkce
derslerinin uzaktan Ogretimine yoOnelik Ornekler de Covid-19 salgimi sonrasinda bir
zorunluluk olarak karsimiza c¢ikmistir. Kolcu ve Bale1 (2021) yaptiklar1 arastirma
sonucunda uzaktan egitim yontemiyle ger¢eklestirilen Tiirk¢e derslerinde d6gretmenlerin en
fazla yazma ve dilbilgisi 6gretiminde zorlandiklar1 ortaya konulmustur. Ozellikle teknoloji
kullanimina ilgi duyan Ogrencilerin basar1 diizeylerinin artti§i ayrica derse ilgi ve
katilimlarinin da yiikseldigi ortaya konulmustur. Yapilan ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin
cogu EBA igeriklerini yeterli bulmamislardir. Uzaktan egitim ile Tiirk¢e 6gretimi alaninda
gerceklestirilen bir bagka calismada da teknik problemlerle derslere katilamayan
ogrencilerin ¢oklugunun derslere katilan Ogrencileri de olumsuz etkiledigini ortaya
cikarmigtir (Bayburtlu, 2020) Kolcu ve Balci (2021) yaptig1 c¢alismada Tiirkce
ogretmenlerinin %90 oraninda Covid-19 salgin1 6ncesinde uzaktan egitim deneyimlerinin
olmadig1 bulunmustur. Ayrica, internet baglant1 ve altyapi sorunlari, g¢esitli sebeplerden
otlirii derslere katilimin ¢ok az olmasi, 6grenci ilgisizligi, velilere uzaktan egitimin ne
oldugunu anlatamama, EBA platformundaki aksakliklar, ders saatlerinin fazlaligi, teknoloji
kullanim1 hususundaki yetersizlikler de rapor edilen 6nemli eksikliklerdir. Yapilan bir
baska c¢alismada da Ogretmenlere verilecek seminerlerle Ogretmenlerin bilgi ve
becerilerinin artirilmasinin yeni yontem ve teknikleri smiflarda uygulayabilmelerini

saglayacagini ortaya koymustur (Y1ldiz ve arkadaslari, 2020).

2.5. Uzaktan Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Dil 6gretimi alaninin teknolojik gelismelerle yakindan ilgili oldugunu belirten Pilanci ve

arkadaslar1 (2020), hedef dili konusanlarin davranig ve yasam bi¢imlerinin aktarilmasinin

43



da teknolojiyle kolaylastigini ortaya koymuslardir. Internet ve bilgi iletisim teknolojilerinin
ortaya ¢ikardigi olanaklar dil 6gretiminde pek ¢ok farkli kategoriler sunmaktadir. Uzaktan
dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilan araglar1 Pilanci ve arkadaslari su sekilde
kategorilere ayirmuglardir: (1) igerik yonetim sistemleri hazirlamak, (2) cevrimigi
toplantilar yapmak, (3) cevrimi¢i depolama ve dosya paylasimi yapmak, (4) etkilesimli
ders sunumlar1 yapmak, (5) online anket olusturmak, (6) kavram haritas1 hazirlamak ve
¢izim araglar1 kullanmak, (7) animasyon ve video hazirlamak ve (8) kelime bulutlar1 veya

etiket bulutlar1 hazirlamak.

2.6. Ogretmenlerin Uzaktan Ogretimde Kullanmayi Tercih Ettikleri Yontem ve
Teknikler

Ogretmenlerin uzaktan ogretimde genelde diiz anlatim ve soru cevap tekniklerini
kullandiklari, d6gretmen Ogrenci etkilesiminin azaldigi, genelde sunu ve ders notlarinin
materyal olarak kullanildigi, ders siiresinin kisa olmasindan dolay1 bir kisim 6rnek ve
tekrarlarin yapilamamasi, dikkat ve motivasyon kaybinin olmasi ayrica uygulamalara yer
verilememesi gibi sorunlar raporlanmistir (Duman, 2020). Yapilan bir diger calismada
ogretmenlerin uzaktan egitim dersinde kullanilan 6gretim strateji, yontem ve teknikleri ile
ilgili olarak dgretmenlerinin biiyiik oranda soru-cevap ve diiz anlatim ydntemlerini tercih
ettikleri ortaya konulmustur (Tican ve Gokoglu, 2021). Baki ve Celik (2021) de yaptiklar
calismada sunus yoluyla 6gretim ve soru-cevap tekniklerinin en ¢ok tercih edilen teknikler

oldugunu ortaya koymuslardir.

2.7. Tlgili Arastirmalar

2.7.1.Yurtici Arastirmalar

Kesici(2021) galismasinda konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerini konu alan g¢alismalarin bulgularindan yonelimle konusma becerisine yonelik
yontem ve tekniklerin niteligine iligkin goriiniimleri incelemistir. Nitel arastirma

yontemlerinden durum calismasi1 yontemiyle yapilandirilan ¢alismada 2010-2020 yillari
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arasinda yayimlanmis ve olgiit 6rnekleme yontemiyle secilen 32 makale ve 24 tez olmak
lizere toplam 56 caligma analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore:
Tirkiye’de konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri konu
alan caligmalarin yillara gore dagilimlar incelendiginde en fazla ¢alismanin 2018-2020
yillar1 arasinda gerceklestigi gozlemlenmistir. Arastirma kapsamina alinan c¢aligmalarin
universitelere gore dagilimlarima bakildiginda ise en fazla c¢alisma gergeklestiren
{iniversitenin Gazi Universitesi oldugu saptanmistir. Incelenen 56 calismanin 32 tanesini
makale 17 tanesini yiiksek lisans tezi 7 tanesini ise doktora tezi olusturmustur. incelenen
arastirmalarda 6rneklem grubu olarak ¢ogunlukla 6grenciler kullanilmistir. En fazla arastirma
gerceklestirilen yontem teknik yaratici drama olmustur. Ele alinan caligmalarin biiyiik
cogunlugu 6gretim yontem ve tekniklerinin konusma becerisine olan etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmalarin  sonuclarina iliskin, bulgular incelendiginde ise yapilan
caligmalarin  konusma becerilerini  gelistirme iizerine olumlu bulgulara ulastig
gozlemlenmistir. Arastirmacilarin en fazla 6neride bulunduklar1 konu ise konusma becerisini

gelistirmede yontem/teknik kullaniminin gerekli oldugudur.

Taskaya ve Musta(2008) calismasinda smif 6gretmenlerinin Tiirk¢ce 6gretim yontemlerine
iligkin gorislerini incelemistir. Arastirma tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Aragtirma,
Konya iline bagh 7 il¢ede, 49 ilkégretim okulunda; 2, 3, 4 ve 5. smiflarda gorev yapmakta
olan smif Ogretmenleri ile smirhidir. Arastirma igin gelistirilen anket, 244 katilimciya
uygulanmistir. Arastirmada yiizde ve frekans kullanilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda,
arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin dortte birinin kendilerini Tiirk¢ce Ogretiminde
yetersiz gordiikleri, dortte {i¢iinlin mezun olduklar1 okullar1 Tiirkge 6gretimi konusunda
yetersiz gordiikleri, Tiirkge 6gretim yontemi olarak en ¢ok bilinen ve uygulanan yontemlerin,
“Soru-Cevap”, “Drama” ve “Diiz Anlatim” yontemleri olugu ortaya ¢ikmistir. Katilimeilar,
Tiirkge dersinde kullanilacak yéntemlerin en dnemli 6zelligini: “Ogrencilerin derse katilimini
artirmas1” olarak belirtmislerdir. Arastirma sonuclarina dayanarak, sinif Ogretmenlerinin

Tiirkge 6gretim yontemleri konusunda hizmet i¢i egitim ile desteklenmesi Onerilmistir.

Kayabasi (2012) calismasinda Milli Egitim Bakanligina bagli ilkdgretim okullarinda gorev
yapan Ogretmenlerin dgretim siirecinde 6gretmeyi saglamada kullandiklar1 6gretim yontem
ve teknikleri ile bu yontem ve teknikleri tercih etme nedenlerine iliskin goriislerini
belirlemistir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2009-
2010 egitim ve Ogretim yilinda Ankara’da MEB’e bagli dort merkez ilge Yenimahalle,

Mamak, Golbasi ve Sincan’da bulunan toplam 20 ilkogretim okulunda gorevli 325 6gretmen
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olusturmaktadir. Aragtirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmenlerin genellikle geleneksel
ogretmen merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinden diiz anlatim yontemini, grupla 6gretim
tekniklerinden ise beyin firtinas1 ve problem ¢6zmeyi olduk¢a ¢ok kullandiklar1 gézlenmistir.
Yine arastirmada, 6gretmenlerin cinsiyetleri, egitim kademeleri, mesleki kidemleri, mezun
olduklar1 okul tiirii ve aldiklar1 egitim tiirii ile 6gretim yontem ve tekniklerini tercih etme
nedenleri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir. Ogretmenlerin girdikleri derslerin
igerikleri (sozel, sayisal ve hem sayisal hem de sozel) ile 6gretim yontem ve tekniklerini
tercih etmeleri arasinda sozel ve sayisal icerikli ders verenlerin lehine anlamli bir fark

bulunmustur.

Bozkurt (2017) ¢alismasinda Ulkemizde uzaktan egitimin gelisim siirecinde rol alan 6nemli
olaylar1 belirlemis ve uzaktan egitimin gelisimini ge¢cmisten giliniimiize haritalandirmistir.
Uzaktan egitim toplam dort temel donem igerisinde incelenmistir. Bunlar; tartisma ve
Onerilerin yasandigi birinci donem, yazisarak uzaktan egitimin yapildigi ikinci donem,
gorsel-isitsel araglarla uzaktan egitimin yapildigi iiglincii donem ve son olarak bilisim tabanli
uygulamalarin kullanildig1 doérdiinci donem seklindedir. Bu calismada uzaktan egitimin
gelisim siirecinin incelenmesinin yani sira elestirel bir bakis agisiyla da bu dénemler ele
alimmustir. Son olarak uzaktan egitimde arastirma egilimlerine yonelik ¢aligsmalar lizerinde
durulmus ve uzaktan egitimin Tiirkiye’nin gelecegine yonelik ©Ongdrii ve Onerilerde

bulunulmustur.

Akyurek (2020) calismasinda uzaktan egitimi alan yazin taramasina dayali olarak
incelemistir. Arastirma yoOntemi olarak geleneksel alan yazin taramasi benimsenmistir.
Calismanin sonuglarina gore, bilgi ve teknoloji caginda geleneksel egitim yoOntemlerinin
islevselligi sorgulanir hale gelmistir. Bu kapsamda sanal, evden, uzaktan egitim gibi egitim
ortamlar1 olusturulmustur. Uzaktan egitim ve diger yenilikler artik belli plan, program, yer ve
zaman sinirlamasmin yer aldigi geleneksel egitimi degil; plan, program, yer ve zaman
esnekliginin ve bagimsizliginin yer aldigi hayat boyu 6grenmeyi 6n plana g¢ikarmaktadir.
Hayat boyu oOgrenme kapsamindaki uzaktan egitim konusunda yasanan diinyadaki
gelismelere paralel olarak uzaktan egitim, Tiirkiye’de de adim adim gelisme gostermistir. Bu
kapsamda Tiirkiye’de gerek ilkdgretim, ortadgretim gerekse yliksekdgretim diizeyinde
birtakim teknoloji ve internet kullanim alt yapili uygulamalar yoluyla uzaktan egitim
verilebilmektedir. Uzaktan egitimin olanak ve smirliliklari géz Oniine alinarak en yiiksek
diizeyde fayda saglayabilecek uzaktan egitim sistemleri kurulabilir. Uzaktan egitimin

siirliliklarr en aza indirilerek, olanaklarin artirilmasi yoluyla uzaktan egitim daha nitelikli
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bir hale donistiiriilebilir. Uzaktan egitime Ozellikle ihtiya¢ duyulan zaman, ddénem ve

uygulamalarda bagvurulmasi, siirecin etkin yonetimini saglayabilir.

Maden ve Onal (2021) calismalarinda 2001-2017 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanlig
(MEB) tarafindan diizenlenmis olan Tiirkce Ogretimine yonelik hizmet i¢i egitim
faaliyetlerini (seminer ve kurs) incelemislerdir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi kullanilmistir. Calisma materyali 2001-2017 yillart arasinda diizenlenen
hizmet i¢i egitim faaliyetlerden Tiirkge 6gretimine yonelik olan 295 hizmet ici faaliyetten
olusturmaktadir. Elde edilen veriler, Tiirke Dersi Ogretim Programi (2018) ve Tiirkce
Ogretmenligi Ozel Alan Yeterlikleri dikkate almarak tasnif edilmistir. Arastirma sonucunda,
en fazla Ggretim siirecini planlama ve diizenleme alani ile ilgili faaliyetin yapildig1 tespit
edilmistir. Ardindan mesleki gelisim ile ilgili genel konular1 kapsayan hizmet i¢i egitim
faaliyetlerinin diizenlendigi ve en az da ders kitaplarin1 inceleme ve program tanitimina
yonelik hizmet ici faaliyetin yapildigi gorilmiistiir. Tiirkge Ogretimi ile ilgili hizmet igi
egitim faaliyetlerin daha ¢ok 6gretmenlerin 6gretim stirecini planlama ile yontem ve teknik
kullanma konularindaki ihtiyaglarina yonelik diizenlendigi belirlenmistir. Bunlarin yaninda
okuma ve konusma becerilerinin disindaki dil becerileri ig¢in hizmet i¢i faaliyetin

diizenlenmedigi de ulagilan 6nemli sonuglardandir.

2.7.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Sadiku (2015) calismasinda, Ingilizce ogretiminde bir ders saatinde tiim becerileri
kullanmanm ©6nemine deginmistir. Ogretmen ¢esitli yontem ve stratejiler kullanmakta
ozgiirdiir. Farkli smiflardaki 6grencilerin ihtiyaglarina uygun O6gretme/dgrenme ortamlari
yaratmalidir. Ogrenme siirecinde bu yéntemler birlestirilir. Yéntemler dil yeterliliginin artan
gelisimine ve Ogrenci gelisiminin bagimsizhigma gore uyarlanir. Ogretimin merkezinde
goreve dayali ve islevsel yontemler vardir. Bu yontemler dile gore gesitli strateji ve
tekniklerle gerceklestirilmektedir. Ogretmen ve dgrenciler 6gretme/dgrenme organizasyonu
konusunda isbirligi yaparlar. Ogretmen iletisim etkinliklerini organize etmenin etkili yollarint
bulur, saglar ve 6nerir. Ogrenciler igin kaynak materyaller temin eder. Cagdas 6gretimde
O0gretmen, yalnizca 6gretmen roliinii oynamaz, ayni1 zamanda denetleyici rolii oynar. Birlikte
ogrenme siirecinde isbirlik¢i iliskiler kurarlar. Ogretmen 6grencileri aydinlatir ve sinifta neler

olup bittigine dair anlayislarin1 alir. Gorsel-isitsel araglarin kullanimini Onerir ve saglar,
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Ogrencilerin smif icinde ve disinda cesitli bilgi teknolojisi bigimlerini kullanmalarina
yardimcr olur. Bir 6gretim saatinde temel becerilerin dordii de uygulanmalidir. Dil
becerilerini gelistiren teknikler hedeflere bagli olarak seviyeden seviyeye yiikselirler. Bu
beceriler 6grencinin dilsel etkilesime aktif olarak katilmasini saglar, onu yeni bir egitim

asamasina hazirlar.

Florez (1999) calismasinda yetiskin Ingilizce 6grencilerinin konusma becerilerini gelistirme
adma yapilacak c¢alismalar1 incelemistir. Iletisimsel ve tiim dili &greten yaklasimlar,
konusmanin entegrasyonunu tesvik eder, dogal dil kullaniminm1 yansitacak sekilde dinleme,
okuma ve yazma caligmalar1 yapilmalidir. Ama konusma ve dinleme firsati, eger dil
gelisimini destekleyecekse, yapt ve planlama gerektirir. Bu g¢alisma konusmanin neleri
kapsadigin1 ve iyi konugsmacilarin kendilerini ifade etme siirecinde neler yaptiklarini agiklar.
Etkili bir konusma dersi olusturmak ve 6grencilerin konusmalarini degerlendirmek igin bir

taslak sunar.

Pourhossein ve Reza (2011) calismalarinda, Ingilizce dinledigini anlamay: etkileyen
faktorleri ve 6grencilerin dinledigini anlamasini gelistirebilecek stratejileri bulmaya calisirlar.
Makale dort ana konuya odaklanmaktadir. Ilk olarak, dinlemenin tanimi, dinlemenin 6nemi
tartistlir. Ikinci olarak, dinledigini anlama siirecini, dinledigini anlama stratejilerini gdzden
gecirir. Ugiincii olarak, dinledigini anlama problemlerinin analizi gézden gegirilir. Dérdiincii
olarak, dinledigini anlama ogretim yontemleri tartisilacaktir. Besincisi, arastirmacilar
dinleme etkinliklerini 6gretmeyi gézden gegirmektedir. Altinci olarak, dinledigini anlama
ogretimindeki genel ilkeler tartisilmaktadir. Literatiiriin gozden gegirilmesine ve verilerin
analizine dayanan bulgular biiyiik onem tasimaktadir ve Ingilizce dinledigini anlama

becerilerini gelistirmek i¢in avantajl olabilir.

Walter ¢alismasinda gelismekte olan iilkelerdeki siifta egitim dilleri ile ilgili segimleri
ortaya koymaktadir. Gelismekte olan iilkelerde egitim programlar1 incelenmistir. Bu
literatiirin ¢ogunda teorik cergeve veya bildirilen arastirmanin altinda yatan degerlendirme
mercegi, egitim ¢iktilarmin klasik Olciitleridir. Yipratma oranlar, terfi oranlari, sebat
oranlari, test puanlart vb. tiiretilmis veya ¢ikarsanmis standartlara dayalidir. Bu yazida, biraz
farkl1 bir “degerlendirmeci mercek” olarak gelismekte olan iilkelerdeki egitim sistemlerinin
dogasini daha iyi anlamak igin bir arag olarak kullanilmaktadir. Bu mercek tipik olarak anadil
egitimi veya daha spesifik olarak anadil temelli egitim olarak adlandirilir. Bu makale, anadil
egitimi deneyleri iizerine yaklagik on yillik bir arastirmayi incelemektedir ve programlar

gelismekte olan iilkelerde, dilbilimsel etkilesim {izerine i¢ gorii arayisindadir.
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Khand calismasinda okuma becerilerini 6gretmede sorunlar ve Onerilerden bahsetmistir.
Okumanin dogustan gelen bir beceri oldugu genel olarak herkes tarafindan bilinir.
Deneyimden elde edilen ve siirekli olarak iyilestirilmesi gereken farkli okuma materyali
tiirlerine yer verir. Bu ¢alisma bir sinifta tesvik edilmesi gereken bircok beceriyi icerir, yeni
fikirler ortaya koyar. Bu noktay1 aydinlatmak i¢in bazi gorev tabanli okumalar yapilmstir.
Ingilizce 6gretmenlerine icin etkinlikler énerilmistir. Ogrencilere bagimsiz okuma aligkanlig

kazandirmanin yollari sunulmustur.
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BOLUM III

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

“Uzaktan Egitim Tiirkce Derslerinde Ogretim Tekniklerinin Kullanim Diizeyleri ve
Kullanilmama Nedenleri” adli bu calismada basit/tekil tarama modeli kullanilmistir.
Ogretmenlerin teknikleri kullanma diizeyleri ve hangi teknigi neden kullanmadiklar1 tespit
edildigi icin, bir durum tespiti yapilip iliskisel bir 6lgme yapilmadigi i¢in basit/tekil tarama

modeli uygulanmistir.

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evreni  2021/2022 egitim-6gretim yilinda Sakarya ili Milli Egitim
Miidiirligiine bagh ortaokullarda gorev yapan toplam 650 Tiirtk¢e Ogretmeninden
olugmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise random ornekleme yontemiyle cevrimici bir
anket platformu kullanilarak ulasilan 324 katilimcidan olusmustur. Bu say1 Yazicioglu ve
Erdogan (2004, 5.49-50)’1n o= 0.05 i¢in +- 0.03, +- 0.05 ve +- 0.10 6rnekleme hatalari igin
farkli evren biiytikliiklerinden cekilmesi gereken Orneklem biiytkliiklerini hesapladigi

araliklarda kalmaktadir. Asagida Tablo 1°de 6rneklemin ayrintilart verilmistir.
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Tablo 1

Calisma Grubunun Ozellikleri

f %

Cinsiyet Kadin 152 46,9
Erkek 172 53,1
Toplam 324 100,0

Ogrenim Durumu Lisans 271 83,6
Lisans Ustii 53 16,4
Toplam 324 100,0

Yas 28 Yas ve Alt1 59 18,2
29-44 Yas 196 60,5

45 Yas ve Ustii 69 21,3
Toplam 324 100,0

Gorev Yapilan Kurum Devlet Okulu 252 77,8
Ozel Okul 72 22,2
Toplam 324 100,0

Bilgisayar Destekli Egitim Alma Evet 174 53,7
Durumu Hayrr 150 46,3
Toplam 324 100,0

g&irev Yapilan Kurumdaki Diisiik 100 30,9
Ogrencilerin Sosyoekonomik Diizeyi Orta 174 53,7
Yuksek 50 154
Toplam 324 100,0

Gorev Yap}lan Kurumun Bulundugu Kirsal Bolge 106 32,7
Bolgenin Ozelligi Kentsel Bolge 218 673
Toplam 324 100,0

Derslerin Gergeklestigi Ortam Etkilesimli Tahta 179 55,2
Diger 145 44,8
Toplam 324 100,0

Uzaktan Egitim Derslerine Diisiik 115 35,5
Ogrencilerin Katilim Orani Orta 133 410
Yiiksek 76 23,5
Toplam 324 100,0

Katilim Oranlar1 Diigiikse Nedenleri Arag (pc,tablet vb.) Yoklugu 26 8,0

Arag (pc,tablet vb.) Yoklugu, Tlgisizlik 15 4,6

Mlgisizlik 144 44,4

Internet Yoklugu 28 8,6

gl;irl?guYOk]ugu’ Arag (pc,tablet vb.) 90 278

Internet Yoklugu, Ilgisizlik 13 4,0

Katilim Orani Diisiik Degil 8 2,5
Toplam 324 100,0

Tablo 1 calisma grubumuzu ayrintili bir sekilde ylzde ve frekanslarla vermektedir.
Tabloya bakildiginda ¢alisma grubunu olusturan 324 kisinin 152 (%46,9)’si kadin, 172
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(%53,1)’si1 erkektir; 59 (%18,2)’u 28 yas ve alt1, 196 (%60,5)’s1 28-44 yas arasinda ve 69
(%21,3)’u 45 yas ve Ustl yastadir; 271 (%83,6)’1 lisans, 53 (%16,4)1 yiiksek lisans
mezunudur; 252 (%77,8)’si devlet okulunda, 72 (%22,2)’si ozel okulda goérev
yapmaktadir; 174 (%53,7)’1 bilgisayar destekli egitim almis ve 150 (%46,3)’si bilgisayar
destekli egitim almamistir; 100 (%30,9)’t gorev yaptigit kurumdaki Ggrencilerin
sosyoekonomik diizeyini diisiik, 174 (%53,7)’i orta ve 50 (%15,4)’si yiiksek olarak
tanimlamaktadir; 106 (%32,7)’s1 gorev yaptigi kurumun bulundugu bolgeyi kirsal bolge
olarak ve 218 (%67,3)’1 gorev yaptig1 kurumun bulundugu bolgeyi kentsel bolge olarak
tanimlamaktadir ve 179 (%55,2)’u derslerini etkilesimli tahta ile, 145 (%44,8)’1 ise diger
ortamlarda (PC, tablet, akilli cep telefonu vs) gergeklestirmektedirler.

3.3. Veri Toplama Araglari ve Veri Toplama Siirecleri

Arastirmaci tarafindan Dbelirlenen veri toplama aracinda Oncelikle Ogretmenlerin
demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik, bu ¢alismada kullanilan ve arastirma ile
iliskili olabilecegi diistintilen (1) cinsiyet, (2) yas, (3) gorev yapilan kurum (devlet/6zel),
(4)bilgisayar destekli egitim alma, (5) gorev yaptiklar1 okuldaki dgrencilerin ekonomik
diizeyi (diisiik/orta/yiiksek), (6) gorev yaptiklart bolgenin 6zelligi (kentsel/kirsal), (7)
dersleri gergeklestirdikleri ortam (PC-Tablet/Akilli Cep Telefonu/Etkilesimli Tahta), ve (8)
derse 6grencilerin katilim diizeyi (diisiik/orta/yiiksek) olmak {izere 9 bagimsiz degisken ile

“Kisisel Bilgi Formu” olusturulmustur.

Ogretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri kullamm diizeylerini ve bu yoéntem ve
teknikleri kullanmama nedenlerini 6lgmeye yonelik 34 madde ve materyal kullanim
dizeylerini 6lgmeye yonelik 6 madde olmak iizere ii¢ bagimli degisken ile anket maddeleri
olusturulmustur. Veri toplama araci olusturulurken Adnan Menderes Universitesi Egitim
Programlar1 Ve Ogretim Anabilim Dali Hocas1 Dog. Dr. Meltem Yalin UCAR’dan uzman

goriisii alimmustir.

Kullanilma diizeyi ve kullanilmama nedeni 6lgiilecek olan teknikler secilirken S6nmez’in
Ogretim ydntem ve teknikleri Egitim-Ogretimde kullanilan strateji (yaklasim), yontem ve
teknikleri siralamasindan yararlanilmistir.  Sénmez (2003, s.181)’in siralamasi su
sekildedir: Stratejileri, sunus yoluyla 6g§renme, bulus yoluyla 6grenme, arastirma yoluyla

O0grenme ve tam ogrenme ve dizgeli 6gretim (programlandirilmis) olarak siniflandirmigtir.
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Yontemleri, diiz anlatim, 6rnek olay, giidimli tartigma, gdsterme/yapma, yaptirma, tam
O0grenme ve karma yontemler olarak siniflandirilmis. Ve teknikleri, soru-cevap, takrir,
sempozyum, soylev, grup tartismasi, ¢ember, zit panel, miinazara, goriisme, workshop,
beyin firtinasi, problem ¢6zme, karar verme, rol yapma, gosteri, dramatizasyon, deney ve

g0zlem olarak siniflandirilmistir.

Buna ek olarak Sonmez (2003) tarafindan yapilan bu smiflandirma baz alinarak Arici
(2006) tarafindan Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan teknikler su sekilde ortaya konulmustur:
(1) Soru-Cevap Teknigi, (2) Timevarim ve Tiimdengelim, (3) Dramatizasyon
(Oyunlastirma) ve (4) Kiime Calismasi. Bu genel smiflandirma aslinda Sénmez (2003)
tarafindan detaylandirilan smiflandirmalari icermektedir. Ornegin zit panel, miinazara,
gorlisme, workshop ve problem ¢ézme gibi detaylandirilan teknikler Arict (20006)
tarafindan kiime ¢alismasi baslig1 altinda incelenmis ve genel bir bakis acisiyla

sunulmustur.

MEB Tiirkge Ogretim Programi’nda kullanilmasi &nerilen teknikler incelenmis ve son
olarak uzaktan egitim siirecinde ders anlatimi yapan Tiirkce O6gretmenleriyle yapilan
gorlismelerde, derslerinde kullanmay1 tercih ettikleri 6gretim yontem ve teknikleri

hakkinda goriis alinmis ve bu tekniklere de yer verismistir.

Tiirkce Ogretiminde kullanilan bu genel yontem ve teknikler incelendikten sonra anket
maddelerine eklenmistir. Bu teknikler sirasi ile (1) Beyin Firtinasi, (2) Gosteri, (3) Soru-
Cevap, (4) Sokratik Tartisma (Dogruyu Buldurma), (5) Sokrat Semineri, (6) Drama-Rol
Oynama, (7) Benzetim / Simiilasyon, (8) Mikro Ogretim, (9) Alt1 Sapkali Diisiinme, (10)
Alt1 Ayakkabili Uygulama, (11) Egitsel Oyunlar, (12) Ekiple Ogretim, (13) Goriis
Gelistirme, (14) Istasyon, (15) Konusma Halkasi, (16) Ogrenme Halkas1, (17) Akvaryum
(Fishbowl), (18) Oykii Olusturma, (19) Arkasi Yarin, (20) Kartopu, (21) Kavram
Kargasas1 Yaratma, (22) Kavramsal Karikatiir ,(23) Koselenme, (24) Dedikodu, (25) Kart
Gosterme, (26) Tereyagi-Ekmek (27) EIma Desem Git, Armut Desem Kal, (28) Pazaryeri,
(29) Deney ve Laboratuvar (Sanal Ortam), (30) Gezi (Sanal Tur), (31) Go6zlem (Sanal
Gozlem), (32) Goriisme, (33) Odev ve (34) Sergi teknikleridir.

Materyal kullanim diizeylerini 6lgmeye yonelik olan materyallerin listesi ise yine Turkce

Ogretim Programinda kullanilmas1 tavsiye edilen materyallerden ve ogretmen

goriislerinden yararlanilarak olusturulmustur. Bu materyaller (1) Gorsel materyaller

(gercek esya ve modeller, resimler, ¢izelgeler, cizimler, grafikler, kavram haritalari, basil

materyaller vb.), (2) Isitsel materyaller(dinleme metinleri vb.), (3) Dijital egitim ve
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o0grenme platformlari, (4) Gorsel ve isitsel materyaller(video, slayt sunusu vb.),(5) Tiirkce

dersi ders kitaplar1 ve (6) EBA(Egitim Bilisim Ag1) igerikleri olarak maddelenmistir.

Covid-19 salgin1 nedeniyle, veri toplama araglarmin elektronik ortamda formu
olusturulmustur. Ardindan 6gretmen listeleri olusturulmus, bu 6gretmenlerin mail listeleri
yapilmis ve buradan random secgilen ogretmenlere mail ile gonderilerek toplanmustir.
Kisisel bilgi formu ile birlikte sunulan goniillii onam formu ile goniilliilik esasina gore

katilim saglanmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Olgekler yukarida belirtilen sirayla uygulanmistir. Analizler alt problem sirasmna gore
yapilmustir. Arastirma sonuglar1 veri analiz programinda analiz edilmistir. Oncelikle
merkezi dagilim ve merkezi egilim verileri analiz edilmis ve frekans tablolar
raporlanmistir. Ardindan normal dagilim durumu analiz edilmis ve veri setinin normal

dagilmadig1 ortaya konulmustur.

3.4.1. Normallik Testi

Asagidaki tablo normallik testleri sonucunu vermektedir.

Tablo 2

Normallik Testleri

Kolmogorov-Smirnov(a) Shapiro-Wilk
[statistik sd P Istatistik sd P
,071 324 ,000 972 324 ,000
Uzaktan Egitim Tiirkce
Derslerinde Ogretim Teknikleri
Kullanimi
p<.05
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Tabloda goriildiigii iizere arastirmadaki Uzaktan Egitim Tiirkce Derslerinde Ogretim
Teknikleri Kullanimi 6lgeginden elde edilen veriler normal bir dagilim sergilememektedir
(p<.05). Veri toplama araciyla ¢alisma grubundan elde edilen verilerin normal dagilim
gostermedigi yukaridaki tabloda yapilan Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerinde
gorulmektedir. Bu galismada grup saymmizin 50 kisiden biiyiikk olmasi Kolmogorov-
Smirnov testinin kullanim1 yeterlidir. Ancak bu ¢alisma kapsaminda adi1 gegen her iki test
(Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk) verileri de raporlanmistir. Dolayistyla siirekli bir
degiskenlerden elde veriler normal dagilim gostermediginden parametrik olmayan testler

kullanilmustir.

Birinci Alt Problem Olan “Ogretmen goriislerine gore uzaktan egitim siirecinde Tiirkce

dersinde 6gretim tekniklerinin kullanim diizeyleri ve kullanilmama nedenlerine yonelik:

Teknikleri ne diizeyde kullanmaktadirlar?” Alt Problemine Yonelik Analizler yapilirken
tekniklerin ~ kullanim  diizeylerini  6lgmek amaciyla, “Hangi teknikleri neden
kullanamamaktadirlar?”” Alt Problemine Yonelik Analizler yapilirken tekniklerin
kullanilamama sebeplerini tespit etmek amaciyla ve Uzaktan Egitim Dersleri Ogretim
Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal Kullanimi diizeylerini tespit etmek amaciyla

frekans ve ylizde degerleri hesaplanmaistir.

3.4.2. Korelasyon Analizi

Birinci Alt Problem Olan “Ogretmen goriislerine gdre uzaktan egitim siirecinde Tiirkge
dersinde 6gretim tekniklerinin kullanim diizeyleri” ile iliskili olan “Uzaktan Egitim Tiirkce
Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullanimi Olgegi”nden elde edilen verilerle “Uzaktan
Egitim Tiirkge Dersleri Ogretim Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal Kullanimi”
Olceginden elde edilen veriler arasindaki iliskiyi tespit etmek icin korelasyon analizi

yapilmustir.
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3.4.3. Fark Analizleri

Bagimsiz degiskenin aldig1 degere gore 2 Deger alabilen [Cinsiyet, Gorev yaptigi kurum
(Devlet / Ozel), Bilgisayar destekli dgretim egitimi alma durumu, Gorev yapilan bdlgenin
ozelligi (Kentsel / Kirsal), Derslerin gerceklestirildigi ortam (Etkilesimli Tahta / Diger),]
degiskenlerde normal dagilim gostermeyen veri setinde bagimsiz iki grubu karsilastirmak

amaciyla kullanilan “Mann Whitney U Testi” ile analizler yapilmistir.

Bagimsiz degiskenin aldig1 degere gore 2 degerden fazla degeri alabilen [Yas, Gorev yapilan
kurumdaki 6grencilerin sosyoekonomik diizeyi (Diistik / Orta / Yiiksek), Uzaktan egitim
derslerine 6grencilerin katihim diizeyi (Diistik / Orta / Yiiksek)] degiskenlerinde, l¢ veya
daha fazla sayida grubun ortalamalari arasindaki farkliligin anlamlilifini test amaciyla

kullanilan Kruskal-Wallis Testi ile fark analizler yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Ornekleme / Cahsma Grubuna iliskin Bulgular

Bu baslik altinda oncelikle ¢alismanin bulgu ve yorumlarima yer verilmistir. Bulgu ve
yorumlar basliklar altinda sirasiyla ele alinmustir. Oncelikle ¢alisma grubundan toplanan
verilerin normal dagilimi incelenmis ardindan frekans dagilimlar1 ve tanimlayicr istatistiklere
yer verilmistir. En sonunda da kategorik verilerle yapilan anlamlilik testleri incelenmis ve

bulgu ve yorumlarina yer verilmistir.

4.2. Birinci Alt Problem Olan “Ogretmen Goriislerine Gore Uzaktan Egitim Siirecinde
Tiirkce Dersinde Ogretim Tekniklerinin Kullamim Diizeyleri Ve Kullamlmama
Nedenlerine Yonelik: “Teknikleri Ne Diizeyde Kullanmaktadirlar? Hangi Teknikleri

Neden Kullanamamaktadirlar?” Alt Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Bu baslik altinda birinci alt problem olan “Ogretmen goriislerine gore uzaktan egitim
stirecinde Tirkce dersinde Ogretim tekniklerinin kullanim diizeyleri ve kullanilmama
nedenlerine yonelik a) Teknikleri ne diizeyde kullanmaktadirlar? b) Hangi teknikleri neden
kullanamamaktadirlar? Alt problemine yonelik bulgular sirasiyla asagidaki Tablo 3, Tablo 4

ve Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 3

Uzaktan Egitim Tiirkce Derslerinde Kullanilan Ogretim Teknikleri

Uzaktan Egitim Tiirkge Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullanimi N Ortala  Standart - Bagil Degisim

ma Sapma  Katsayisi (V)
1. Beyin Firtinas1 Teknigi 324 3,48 1,033 29,68
2. Gosteri Teknigi 324 3,28 1,087 33,14
3. Soru-Cevap Teknigi 324 4,22 809 19,17
4. Sokratik Tartigma (Dogruyu Buldurma) Teknigi 324 3,18 1,136 35,72
5. Sokrat Semineri Teknigi 324 244 1,129 46,27
6. Drama-Rol Oynama Teknigi 324 2,66 1,223 45,98
7. Benzetim / Simiilasyon Teknigi 324 256 1,224 4781
8. Mikro Ogretim Teknigi 324 2,30 1,115 48,48
9. Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi 324 250 1,187 47,48
10. Alt1 Ayakkabili Uygulama Teknigi 324 2,18 1,156 53,03
11. Egitsel Oyunlar Teknigi 324 3,25 1,194 36,74
12. Ekiple Ogretim Teknigi 324 2,90 1,233 42,52
13. Goriis Gelistirme Teknigi 324 3,04 1,169 38,45
14. 1stasy0n Teknigi 324 2,13 1,156 54,27
15. Konugma Halkas1 Teknigi 324 257 1,174 45,68
16. Ogrenme Halkas1 Teknigi 324 245 1,151 46,98
17. Akvaryum (Fishbowl) Teknigi 324 2,06 1,076 52,23
18. Oykii Olusturma Teknigi 324 3,34 1,252 37,49
19. Arkasi Yarin Teknigi 324 2,72 1,290 47,43
20. Kartopu Teknigi 324 2,31 1,181 51,13
21. Kavram Kargasas1 Yaratma Teknigi 324 251 1,233 49,12
22. Kavramsal Karikatiir Teknigi 324 252 1,192 47,30
23. Koselenme Teknigi 324 2,07 1,102 53,24
24. Dedikodu Teknigi 324 2,13 1,157 54,32
25. Kart Gosterme Teknigi 324 2,37 1,275 53,80
26. Tereyagi-Ekmek Teknigi 324 1,78 1,063 59,72
27. Elma Dersem Git, Armut Dersem Kal Teknigi 324 183 1,115 60,93
28. Pazaryeri Teknigi 324 182 1,038 57,03
29. Deney Ve Laboratuvar (Sanal Ortam) Teknigi 324 1,99 1,047 52,61
30. Gezi (Sanal Tur) Teknigi 324 2,35 1,134 48,26
31. Gozlem (Sanal Gozlem) Teknigi 324 2,44 1,115 45,70
32. Gorigme Teknigi 324 291 1,177 4045
33. Odev Teknigi 324 391 1,001 25,60
34. Sergi Teknigi 324 2,45 1,229 50,16

Tablo 3’e bakildiginda Uzaktan Egitim Tiirkge Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullaniminda
en yiksek ortalamaya sahip maddelerin sirasiyla (X 4,22-3,04) arasindaki degerler ile “3.
Soru-Cevap Teknigi”, “33. Odev Teknigi” ,“l. Beyin Firtinas1 Teknigi” , “18. Oykii
Olusturma Teknigi” , “2. Gosteri Teknigi” , “11. Egitsel Oyunlar Teknigi” , “4. Sokratik
Tartisma (Dogruyu Buldurma) Teknigi” ve “13. Goriis Gelistirme Teknigi” maddeleri oldugu
goriulecektir. Yine Tablo 3’e bakildiginda Uzaktan Egitim Tiirkge Derslerinde Ogretim
Teknikleri Kullanimindan en diisiik ortalamaya sahip maddeler sirasiyla (X 1,78-2,07)
arasindaki degerler ile “26. Tereyagi-Ekmek Teknigi”, “28. Pazaryeri Teknigi”, “27. Elma
Dersem Git, Armut Dersem Kal Teknigi”, “29. Deney Ve Laboratuvar (Sanal Ortam)
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Teknigi”, “17. Akvaryum (Fishbowl) Teknigi” ve “23. Koselenme Teknigi” maddeleri oldugu
gorulecektir.

Bu durum disiik ortalamaya sahip bu teknikleri ogretmenlerin bir kisminin siklikla
kullandigini bir kisminin hi¢ kullanmadigini géstermektedir. Aradaki bu belirgin farkin sebebi
Ogretmenlerin bir kisminin bu tekniklerden haberdar olup uzaktan egitim ortaminda
uygulanabilir hale getirebildiklerini, bir kisminin ise ya tekniklerden haberdar olmadigini ya

da haberdar olsa bile teknikleri uzaktan egitim ortaminda uygulamadiklarin1 gostermektedir.

Soru-Cevap, Beyin Firtinasi, Egitsel Oyunlar gibi en ¢ok kullanilan teknikler, Tirkce
dersindeki 6grenci katilimini artirir, 6grencilerin derse olan ilgisini olumlu yonden etkiler.
Ogrenciler derse katilim sagladiklari i¢in daha kalic1 6grenmeler saglar. Ote yandan daha az
kullanilan teknikler olan Tereyagi-Ekmek, Pazaryeri, akvaryum, Koselenme gibi tekniklerin
daha az kullanilmasi, dinleme, konusma, okuma, yazma gibi Tiirk¢e dersi becerilerinin
yeterince kazandirilamamasina neden olur. Tiim bu tekniklerden en {ist diizeyde yararlanmak
daha farkli yasantilar saglayarak Tiirkce dersinde kazandirilmasi gereken becerilerin

kazandirilmasini kolaylastirir.
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Tablo 4

Uzaktan Egitim Tiirkce Derslerinde Kullanmilmayan Ogretim Tekniklerinin Kullanilmama
Nedenleri

Kaynak
Kaynak Kaynak Var  Var Ama Kaynak Var
o . Olup Ama Kullanm  Ama Uygun Kavnak Yok Teknigi
Uzaktan Egitim Tiirkge Derslerinde Olmadigini  Erigemiyoru ay1 Cihazim y Kullananlar N
Ogretim Teknikleri Kullanimi Bilmiyorum m Bilmiyor Yok
um
f % f % f % f % f % f %
1. Beyin Firtinasi Teknigi 46 14,2 22 68 15 46 40 123 21 6,5 180 55,6 324
2. Gosteri Teknigi 51 157 23 71 13 40 40 123 19 59 178 549 324
3. Soru-Cevap Teknigi 3% 108 23 71 14 43 35 108 12 3,7 205 633 324
4. Sokratik Tartigma Teknigi 57 176 20 62 13 40 34 105 34 105 166 51,2 324
5. Sokrat Semineri Teknigi 74 228 15 46 17 52 31 96 45 139 142 438 324
6. Drama-Rol Oynama Teknigi 3% 108 19 59 13 40 42 130 44 136 171 52,8 324
7. Benzetim / Simiilasyon Teknigi 50 154 19 59 14 43 40 123 63 194 138 426 324
8. Mikro Ogretim Teknigi 56 17,3 17 52 17 52 36 111 49 151 149 46,0 324
9. Alt1 Sapkali Diigiinme Teknigi 46 14,2 20 62 11 34 38 117 44 136 165 50,9 324
10. Alt1 Ayakkabili Uyg. Tek. 60 185 20 62 16 49 37 114 51 157 140 432 324
11. Egitsel Oyunlar Teknigi 51 157 19 59 10 31 32 99 31 9,6 181 559 324
12. Ekiple Ogretim Teknigi 45 139 19 59 11 34 33 10,2 33 10,2 183 56,5 324
13. Goriis Gelistirme Teknigi 49 151 20 62 13 40 31 96 29 9,0 182 56,2 324
14. Istasyon Teknigi 68 21,0 16 49 15 46 36 111 50 154 139 429 324
15. Konugma Halkas1 Teknigi 55 17,0 13 40 12 37 38 11,7 33 102 173 534 324
16. Ogrenme Halkasi Teknigi 54 16,7 16 49 11 34 37 114 33 102 173 534 324
17. Akvaryum (Fishbowl) Teknigi 67 207 14 43 20 62 36 111 48 148 139 429 324
18. Oykii Olusturma Teknigi 42 130 21 65 14 43 35 108 30 9,3 182 56,2 324
19. Arkas1 Yarm Teknigi 50 15,4 21 65 13 40 33 102 34 105 173 534 324
20. Kartopu Teknigi 63 194 17 52 14 43 35 108 43 133 152 46,9 324
21. Kavram Kargasasi1 Yart. Tek. 58 17,9 16 49 15 46 38 11,7 37 11,4 160 49,4 324
22. Kavramsal Karikatiir Teknigi 51 15,7 14 43 16 49 36 111 37 114 170 525 324
23. Koselenme Teknigi 61 188 17 52 16 49 33 102 43 133 154 475 324
24. Dedikodu Teknigi 59 182 21 65 19 59 29 90 46 142 150 46,3 324
25. Kart Gosterme Teknigi 59 182 17 52 16 49 30 93 41 127 161 49,7 324
26. Tereyagi-Ekmek Teknigi 74 228 14 43 18 56 41 12,7 59 182 118 36,4 324
27.ElmaD. Git Armut D. Kal Tek 81 25,0 21 65 19 59 35 108 52 16,0 116 358 324
28. Pazaryeri Teknigi 77 238 22 68 17 52 32 99 55 170 121 37,3 324
29. Deney ve Laboratuvar Teknigi 53 16,4 19 59 13 40 35 10,8 57 17,6 147 454 324
30. Gezi (Sanal Tur) Teknigi 47 145 19 59 18 56 31 96 53 164 156 481 324
31. Gozlem Teknigi 58 179 15 46 16 49 26 80 44 136 165 50,9 324
32. Goriigme Teknigi 43 133 14 43 12 37 39 120 31 9,6 185 57,1 324
33. Odev Teknigi 32 9,9 11 34 16 49 37 114 20 6,2 208 642 324
34. Sergi Teknigi 45 139 17 52 12 37 37 114 44 136 169 52,2 324
ORTALAMA 545 16,8 17,9 55 14, 45 352 109 40,2 124 1615 498 324

4 7 2

Tablo 4’¢ bakildiginda Uzaktan Egitim Tiirkce Derslerinde Kullanilmayan Ogretim
Tekniklerinin Kullanilmama Nedenine yodnelik sorular, 6zellikle Tablo 3’te sunulan
Uzaktan Egitim Tiirkge Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullaniminda en diisiik ortalamaya

sahip maddelerin kullanilmama nedenleri agik sekilde goriilecektir.

Buna gore Uzaktan Egitim Tiirkge Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullaniminda en diisiik
ortalamaya sahip maddelerden “26. Tereyagi-Ekmek Teknigi” (X 1,78) nin kullanilmama
nedeni olarak Tablo 4’te su gerekceler sunulmustur: “Kaynak Olup Olmadigim
Bilmiyorum” (%22,8), “kaynak yok” (%18,2), “Kaynak Var Ama Uygun Cihazim Yok”
(%12,7), “Kaynak Var Ama Kullanmay1r Bilmiyorum” (%5,6) ve “Kaynak Var Ama
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Erisemiyorum” (%4,3). Orneklemin %36’s1 bu maddeyle ilgili gerekceyi bos

birakmislardir.

Bir bagka en az kullanilan teknik olan “27. Elma Dersem Git, Armut Dersem Kal Teknigi”
(x 1,83) nin kullanilmama nedeni olarak Tablo 4’te su gerekgeler sunulmustur: “Kaynak
Olup Olmadigimmi Bilmiyorum” (%25,0), “Kaynak Yok” (%16,0), “Kaynak Var Ama
Uygun Cihazim Yok” (%10,8), “Kaynak Var Ama Kullanmay1 Bilmiyorum” (%5,9) ve
“Kaynak Var Ama Erisemiyorum” (%6,5). Orneklemin %35’i bu maddeyle ilgili gerekg¢eyi

bos birakmislardir. Diger maddeler i¢in de sunulan gerekgeler birbirine oldukga yakindir.

Biitiin bu 34 teknigin tamami i¢in Tablo 4’e bakildiginda ortalama olarak gerekgeler su
sekildedir: Kaynak Olup Olmadigint Bilmiyorum %17,63, Kaynak Var Ama
Erigsemiyorum %?5,89, Kaynak Var Ama Kullanmay1 Bilmiyorum %4,54, Kaynak Var Ama
Uygun Cihazim Yok %11,20, Kaynak Yok %13,27 ve Cevapsizlar %47,46.

Cevap vermeyenlerin oraninin bu denli yiiksek olmasi ilgili tekniklerin kullanildigim
gostermektedir. Tablo 4’te ayrintilar1 sunulan 6lgek “Uzaktan Egitim Tiirkge Derslerinde
Kullanilmayan Ogretim Tekniklerinin Kullamlmama Nedeni”, ilgili 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanmama durumunu ve kullanmama nedenini olger. Dolayisiyla ilgili
ogretim teknigini kullandig1 diisliniilenlerin bu 6l¢ekteki maddeleri bos birakmalar1 ¢ok
yiiksek olasiliktir. Bu sebeple tabloda kullanilmama nedenine cevap vermeyenler teknigi

kullananlar bagligi altinda ele alinmustir.

Kullanilmama sebeplerinin baginda kimi 6gretmenlerin kaynak olup olmadigini bilmemesi
kimilerinin de kaynak olmasina ragmen erisememesi gelmektedir. Bu durum 6gretmenlerin
kaynaklarin varligindan haberdar olsa ve haberdar olanlarin kaynaklara erisim yollari

acilsa daha fazla teknik kullanacaklarini géstermektedir.

Ogretmenlerin  kaynaklarin  varhigindan haberdar olmamasmin sebeplerinden biri,
kullandiklar1 teknikleri yeterli gérmeleri, bu tekniklere yonelik kaynak olup olmadigini
aragtirmamalari, ders isleme aligkanligini degistirmeye yonelik ihtiya¢ duymamalaridir. Bir
diger sebebi de bu teknikleri uygulamakta kullanilacak materyallerin 6gretmenlerin kolay
ulagabilecegi noktada olmamasidir. Kaynak olmasmma ragmen bu kaynaklara
erisememeleridir. Oysa Ogretmenlere bu imkanlar sunulsa dersleri 6gretim yontem ve
teknikleriyle zenginlestirip daha kalic1 6grenmeler saglama, beceri gelistirme noktasinda

daha avantajli durumda olacaklardir.
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Kaynak olmasma ragmen uygun cihazi olmadigi icin kullanamadigint belirten
Ogretmenlerin olmasi da 6gretmenlere uzaktan egitim doneminde cihaz destegi yapilirsa
daha fazla teknik kullanacaklarini gostermektedir. Kaynak olmasina ragmen kullanmay1
bilmediklerini belirten 6gretmenler ise bir kisim Ogretmenin web araglarini kullanma
konusunda yetersiz kalmasinin dersi tekniklerle zenginlestirme noktasinda dezavantaja

neden oldugunu gostermektedir.

4.3. Ikinci Alt Problem Olan “Ogretmen Goriislerine Gore Uzaktan Egitim Siirecinde
Turkce Dersinde Materyalleri Ne Diizeyde Kullanmaktadirlar?” Alt Problemine
Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Tablo 5

Uzaktan Egitim Tiirkce Dersleri Ogretim Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal
Kullanimi

Uzaktan Egitim Tiirkce Dersleri Ogretim Tekniklerinin Uygulanmasinda 5 .
Standart Bagil Degisken

Materyal Kullanimi N Ort. Sapma  Katsayist (V)
1. Tiirkge dersi ders kitaplarini kullanirim. 324 4,33 ,982 22,68
2. EBA(Egitim Bilisim Ag1) igeriklerini kullanirim. 324 3,96 ,979 24,72

3. Gorsel materyaller (gercek esya ve modeller, resimler, cizelgeler,

. . 324 4,02 931 23,16
¢izimler, grafikler, kavram haritalari, basili materyaller vb.) kullanirim.

4. Tsitsel materyaller(dinleme metinleri vb.) kullanirim. 324 3,98 ,986 24,77
5. Gorsel ve isitsel materyaller(video, slayt sunusu vb.) kullanirim. 324 4,09 ,938 22,93
6. Dijital egitim ve 6grenme platformlarmi kullanirim. 324 4,00 1,066 26,65

“Uzaktan Egitim Tiirkce Dersleri Ogretim Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal
Kullanimi”ndan elde edilen verilerin sunuldugu tablo, Tablo 5’tir. Tablo 5’e bakildiginda
hemen biitlin bu ortamlarin kullanilma durumu oldukg¢a yiiksektir. Bu alti ortamdan en
diisiik ortalamaya sahip ortam olan “EBA(Egitim Bilisim Ag1) igerikleri” bile 3,96
ortalamaya sahiptir. Diger ortamlarin kullanilma durumu su sekildedir: Gorsel materyaller
(gercek esya ve modeller, resimler, ¢izelgeler, cizimler, grafikler, kavram haritalari, basili

materyaller vb.) (X 4,02), Isitsel materyaller (dinleme metinleri vb.) (x 3,98), Dijital egitim
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ve 6grenme platformlart (x 4,00), Gorsel ve isitsel materyaller (video, slayt sunusu vb.) (X
4,09) ve Tiirkge dersi ders kitaplari (X 4,33). Bu tablo bize uzaktan egitim Tiirk¢e dersleri
Ogretim tekniklerinin uygulanmasinda materyal kullannminin oldukg¢a yiiksek oldugunu

gostermektedir.

EBA kaynagmin kullaniminin yiiksek olmasi, MEB’in 6gretmenleri EBA platformunun
kullanim1 i¢in tesvik etmesinin (sisteme her giriste ve her igerik kullanildiginda puan
vermesi vb.) sonu¢ verdigini gostermektedir. Ayni zamanda uzaktan egitim derslerinin
EBA Canli Derslerde yapiliyor olmasi da sisteme ders i¢in giren 6gretmenlerin ayni
zamanda EBA’da bulunan igeriklerin kullanimina de tesvik edilmis olduklarini

gostermektedir.

Materyal kullanimlarinin her materyalde yiiksek olmasi Ogretmenlerin somutlastirma,
gorsellestirme, igerik zenginlestirme durumlarina 6nem verdigini gostermektedir. Aym
zamanda gorsel materyaller, isitsel materyaller, dijital egitim ve 0grenme platformlarinin
fazla kullanilmasi egitime oyunun entegre edilerek daha eglenceli hale getirilmesinin
Ogretmenler tarafindan saglandigini gostermektedir. Tiim materyallerin kullanimi dersleri
oyunlagtirarak dolayisiyla 6grenciyle 6gretmenin egitim Ogretimden daha keyif alarak
uzaktan egitim derslerini gerceklestirmelerini saglamaktadir. Materyale ulasan ve bu

sayede derse daha fazla odaklanan 6grenciler katilimi artirarak stirece dahil olmaktadirlar.

4.4. Uguincti Alt Problem Olan “Uzaktan Egitim Tiirkce Derslerinde Ogretim Yontem
Ve Teknikleri Kullanimi Ve Materyal Kullanini Arasinda Anlamh Bir Iliski Var
Mi?” Alt Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar

Bu baslik altinda “Uzaktan Egitim Tiirkge Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullanimi”ndan
elde edilen verilerle “Uzaktan Egitim Tiirkce Dersleri Ogretim Tekniklerinin
Uygulanmasinda Materyal Kullanimi”’ndan elde edilen veriler arasindaki iliskiye
bakildigindan korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Asagida Tablo 6’da bu analiz

bulunmaktadir.
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Tablo 6

Temel Degiskenlerle Korelasyon Analizi

Ogretim
Teknikleri Materyal Kullanimi
Kullanim1
r 1,000 412"
Ogretim Teknikleri Kullanim1 P ,000
N 324 324
r 412" 1,000
Materyal Kullanimi P ,000
N 324 324

p <.05

Yukaridaki tabloda goriildiigii tizere arastirmamizin temel degiskenleri olan “Uzaktan
Egitim Tiirkge Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullanimindan elde edilen verilerle
“Uzaktan Egitim Tiirkce Dersleri Ogretim Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal
Kullanimi”’ndan elde edilen veriler arasindaki iligki (korelasyon) analizi arasindaki
iliskilere bakildiginda degiskenler arasinda anlamli iliski bulunmaktadir. Ogretim
Teknikleri Kullanim1 ile Materyal Kullanimi arasinda orta diizeyde pozitif yonlii anlaml
bir iligki bulunmaktadir (r=0,412; p<0,05). Bu bulgu bize 6gretim teknikleri kullanimi
yukseldikce materyal kullanimimin da anlamli bir sekilde yiikselmekte oldugunu
gostermektedir. Bir baska deyisle Tiirkge Ogretmenlerinin derslerinde farkli Ggretim
yontem ve tekniklerini kullanmalar1 yiiksekse ayni Ogretmenlerin farkli materyalleri

kullanma diizeyleri de yukselmektedir.

4.5. Bagimsiz Degiskenlerle Yapilan Fark Analizlerine Ydnelik Bulgu ve Yorumlar

Bu bagslik altinda ayr alt basliklarda (1)“Cinsiyet Degiskeni ile Yapilan Fark Analizleri”,
(2)“Yas Degiskeni ile Yapilan Fark Analizleri”, (3)“Gorev Yaptigi Kurum Degiskeni ile
Yapilan Fark Analizleri”, (4)“Bilgisayar Destekli Ogretim Egitimi Alma Degiskeni ile
Yapilan Fark Analizleri”, (5)“Gérev Yapilan Bolgenin Ozelligi Degiskeni ile Yapilan Fark
Analizleri”, (6)“Derslerin Gergeklestirildigi Ortam Degiskeni ile Yapilan Fark Analizleri”,
(7)“Gorev Yapilan Kurumdaki Ogrencilerin Sosyoekonomik Diizeyi Degiskeni ile Yapilan
Fark Analizleri” ve (8)“Uzaktan Egitim Derslerine Ogrencilerin Katilim Diizeyi Degiskeni

ile Yapilan Fark Analizleri” sunulmustur.
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4.5.1. Dorduncu Alt Problem Olan “Uzaktan Egitim Siirecinde Turkce Dersinde
Ogretim Tekniklerinin Kullanim Diizeylerine Iliskin Olarak “Cinsiyet” Degiskeni
Bakimindan Anlamh Fark Var Mi?” Alt Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar (Alt
Problem 4 a)

Cinsiyet degiskeni ile ilgili yapilan fark analizi asagida Tablo 7’de yer alan Uzaktan
Egitim Tiirkce Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullanim1 ve Uzaktan Egitim Tiirkge
Dersleri Ogretim Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal Kullanimi Puanlar1 Cinsiyete

Gore Mann Whitney U Testi sonuglarinda sunulmustur.

Tablo 7

Uzaktan Egitim Tiirkce Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullanimi ve Ogretim
Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal Kullaniminin Cinsiyet Degiskenine Gére Farki

Ogretim Teknikleri Al

Kullanim Cinsiyet N Sira Ort.  Sira Top. U z p
Erkek 152 159,98 24317,50
Kadn 172 16472 2833250 1208950 -4%5 649

Materyal Kullanimi Cinsiyet N Sira Ort.  Sira Top. U z p
Erkek 152 159,98 24317,50 1113350 -2.314 021
Kadin 172 164,72 28332,50

p <.05

Yukaridaki tabloya bakildiginda cinsiyetler arasinda uzaktan egitim Tiirk¢e derslerinde
Ogretim teknikleri kullaniminda anlamli bir fark bulunmamasina karsin (U=12689,50; z=-
,455; P > .05), uzaktan egitim Tiirkce dersleri ogretim tekniklerinin uygulanmasinda
materyal kullanimi bakimindan anlamli bir fark oldugu gortlmektedir (U=11133,50; z=-
2,314; P < .05). Bu veri uzaktan egitim Tiirk¢e derslerinde 6gretim teknikleri kullanimi
bakimindan kadin ve erkek 6gretmenler arasinda bir fark bulunmadigini ancak cinsiyetler
arasinda uzaktan egitim Tirkge dersleri 6gretim tekniklerinin uygulanmasinda materyal
kullanim1 bakimindan ise kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gére anlamli bir sekilde

daha fazla sayida ve siklikla materyal kullandiklarin1 gostermektedir.
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Kadin o6gretmenlerin erkek Ogretmenlere gore daha fazla sayida ve siklikla materyal
kullanmalar1 derslerinde gorsellige, detaylara ve somutlastirmaya daha fazla 6nem
verdiklerini gostermektedir. Bu durum 6grencilerin bu tekniklerin uygulanmasi esnasinda
daha kalic1 6grenmeler kazanmasini saglar. Ayn1 zamanda 6grencilerin ders kitaplarini,
kaynak kitaplari, EBA ve benzeri 6grenme platformlarin1 kullanma aligkanlig1 kazandirir.
Bu bakimdan kadin O6gretmenler derslerde daha fazla sayida ve siklikla materyal
kullanirken hem o6gretim yontem ve tekniklerini daha fazla kullanma imkani1 bularak hem
de daha zengin bir ders ortami olusturarak Tiirk¢e derslerinin daha verimli olmas1 adina

avantaj saglamis olur.

4.5.2. Dordiincii Alt Problem Olan “Uzaktan egitim siirecinde Tiirkce dersinde
ogretim tekniklerinin kullanim diizeylerine iliskin olarak “Yas” degiskeni

bakimindan anlamh fark var m1?” Alt Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar (Alt

Problem 4 b)

Yas degiskeni ile ilgili yapilan fark analizi asagida Tablo 8’de yer alan Uzaktan Egitim
Tiirkce Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullanimi ve Uzaktan Egitim Tiirkge Dersleri

Ogretim Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal Kullanimi Puanlar Yasa Gore Kruskal-

Wallis Testi sonuglarinda sunulmustur.

Tablo 8

Uzaktan Egitim Tiirkce Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullammi ve Ogretim
Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal Kullaniminin Yas Degiskenine Gore Farki

Ogretim Teknikleri Kullanimi Yas Kategori N Sira Ort. Sd X2 p
28 Yas ve Alti 59 166,02
29-44 Yas 196 153,36 2 6,095 ,047
45 Yas ve Ustii 69 185,46

Materyal Kullanimi Yas Kategori N Sira Ort. Sd X2 p
28 Yas ve Al 59 155,40
29-44 Yas 196 167,79 2 1,607 448
45 Yas ve Ustii 69 153,56

p <.05

66



Yukaridaki tabloya bakildiginda yas kategorileri arasinda uzaktan egitim Tiirkce
derslerinde 6gretim teknikleri kullanimi (x?=6,095; sd=2; P < .05) bakimindan anlamli bir
fark oldugu goriliurken, uzaktan egitim Tiirkge dersleri Ogretim tekniklerinin
uygulanmasinda materyal kullanimi bakimindan (x?=1,607; sd=2; P > .05) anlaml1 bir fark
olmadig1 goriilmektedir. Bu veri uzaktan egitim Tiirk¢e derslerinde 6gretim teknikleri
kullanimi bakimindan yas gruplarmin anlamli bir sekilde farklilastigin1 ancak uzaktan
egitim Tirkge dersleri Ogretim tekniklerinin uygulanmasi bakimindan materyal
kullaniminda ise oOgretmenlerin yaglarinin anlamhi bir farkliliga neden olmadigim

gostermektedir.

Yas arttikca 6gretmenlerin daha fazla teknik kullantyor olmasi deneyim ile birlikte teknik
kullaniminin arttigim gostermektedir. Ayn1 zamanda deneyim sahibi 6gretmenler, zaman
ihtiyact duymus ve uygulamakta oldugu teknikleri daha giincel ve Ogrenci profilinin
ogrenme gereksinimlerini karsilayacak sekilde genisletmistir. Ozellikle egitim
sistemimizde yapilandirmaci yaklasimin 6n plana alinmasiyla degisen miifredata yonelik
ise yine daha gilincel ve daha etkilesimli tekniklerin kullanilmasi ihtiyaci dogmustur.
Deneyimli 6gretmenler de bu anlamda kendini gelistirmis ve derslerde daha fazla 6gretim

yontem ve teknigi kullanma agisindan avantaj saglamistir.

4.5.3. Dordiincii Alt Problem Olan “Uzaktan egitim siirecinde Tiirk¢e dersinde
ogretim tekniklerinin kullamim diizeylerine iliskin olarak “Gorev yaptig1 kurum
(Devlet / Ozel)” degiskeni bakimindan anlamh fark var mi?” Alt Problemine Yonelik

Bulgu ve Yorumlar (Alt Problem 4 c)

Gorev yaptig1 kurum degiskeni ile ilgili yapilan fark analizi asagida Tablo 9’da yer alan
Uzaktan Egitim Tiirkge Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullanimi ve Uzaktan Egitim
Tiirkce Dersleri Ogretim Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal Kullanimi Puanlari

gorev yaptig1 kuruma Gére Mann Whitney U Testi sonuglarinda sunulmustur.
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Tablo 9

Uzaktan Egitim Tiirkce Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullanimi ve Ogretim
Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal Kullaniminin Gérev Yaptigi Kurum Degiskenine
Gore Farki

Ogretim Teknikleri Kullanimi Kurum N Sira Ort. Sira Top. U z p
Devlet 252 156,47 39430,00
Ozel 72 183,61 13220,00 755200 2,169 /030
Materyal Kullanimi Kurum N Sira Ort. Sira Top. U z p
Devlet 252 169,90 42815,00
Ozel 72 136,60 9835,00 720700 2673 008

p <.05

Yukaridaki tabloya bakildiginda goérev yapilan kurumlar arasinda hem uzaktan egitim
Tiirkge derslerinde 6gretim teknikleri kullanimi (U=7552; z=-2,169; P < .05) bakimindan
hem de uzaktan egitim Tiirk¢e dersleri dgretim tekniklerinin uygulanmasinda materyal
kullanimi bakimindan anlamli bir fark oldugu gortlmektedir (U=7207,00; z=-2,673; P <
.05). Bu veri uzaktan egitim Tiirk¢e derslerinde dgretim teknikleri kullanimi bakimindan
0zel kurumlarda ¢alisan Tiirkge 6gretmenlerinin anlamli bir sekilde daha fazla uzaktan
egitim derslerinde &gretim teknikleri kullandiklarini gostermektedir. Uzaktan egitim
Turkce dersleri 6gretim tekniklerinin uygulanmasinda materyal kullanimi bakimindan ise
tam tersi bir sonugla karsilagilmis ve bu defa devlet okullarinda gorevli 6gretmelerin
anlamli bir sekilde daha fazla uzaktan egitim Turkce dersleri 6gretim tekniklerinin

uygulanmasinda materyal kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Ozel okullarda gorev yapan dgretmenlerin daha fazla sayida ve siklikla 6gretim ydntem ve
teknigi kullanmalari, 6zel okullarin sadece fiziki donanimlari ile agiklanamaz. Ciinkii
internet erisimi varsa her yerde kosullar hemen hemen aynidir. Ozel okullarda gériilen bu
fark, bu okullarda uzaktan egitim siirecinin &zenle yiiriitiilmesinin bir sonucudur. Ozel
okullarda Ogretmenin ve Ogrencinin ders esnasinda kullanacaklar1 6zel yazilimlarinin
olmasi da bunda etkendir. Ayn1 zamanda siniflardaki 6grenci sayisinin teknik kullanimina

daha avantajli oldugunu goéstermektedir.

Devlet okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin daha fazla sayida ve siklikla materyal
kullanmalar1 derslerinde miifredata daha bagli kalma zorunlulugu hissettiklerini ve bu
sebeple ders kitabi gibi materyalleri daha fazla kullanma egiliminde olduklarim
gostermektedir. Materyal kullanimlarinin 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerden daha

fazla ve siklikla olmasina ragmen Ogretim yontem ve teknikleri kullanimlarinin daha az
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olmast kullandiklar1 materyallerin farkli 6gretim yontem ve teknik kullanima uygun

icerikler barindirmadigini géstermektedir.

4.5.4. Dordiincii Alt Problem Olan “Uzaktan egitim siirecinde Tiirkc¢e dersinde
ogretim tekniklerinin kullanim diizeylerine iliskin olarak “Bilgisayar destekli 6gretim
egitimi alma durumu” degiskeni bakimindan anlamh fark var m1?” Alt Problemine

Yonelik Bulgu ve Yorumlar (Alt Problem 4 d)

Bilgisayar destekli 6gretim egitimi alma degiskeni ile ilgili yapilan fark analizi asagida
Tablo 10°da yer alan Uzaktan Egitim Tiirk¢e Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullanimi ve
Uzaktan Egitim Tiirkge Dersleri Ogretim Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal
Kullanimi Puanlar Bilgisayar Destekli Ogretim Egitimi Alma Degiskenine Gére Mann

Whitney U Testi sonuglarinda sunulmustur.

Tablo 10

Uzaktan Egitim Tiirkce Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullammi — ve Ogretim
Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal Kullamminin Bilgisayar Destekli Ogretim Egitimi
Alma Durumu Degiskenine Gore Farki

Ogretim Teknikleri Kullanimi Egitim Alma N Sira Ort. Sira Top. U z p
Evet 174 175,78 30586,50
Hay1ir 150 147,09 22063,50 1073850 2,750 /006
Materyal Kullanimi Egitim Alma N Sira Ort. Sira Top. U z p
Evet 174 173,94 30266,00
' ' 11 -2,37 17
Hay1ir 150 149,23 22384,00 059,00 379 0

p<.05

Yukaridaki tabloya bakildiginda bilgisayar destekli 6gretim egitimi alanlar ile almayanlar
arasinda hem uzaktan egitim Tiirkce derslerinde Ogretim teknikleri kullaniminda
(U=10738,50; z=-2,750; P < .05) hem de uzaktan egitim Tiirk¢e dersleri Ogretim
tekniklerinin uygulanmasinda materyal kullanimi (U=11059,00; z=-2,379; P < .05)
bakimindan anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu veri uzaktan egitim Tiirkge
derslerinde Ogretim teknikleri kullanimi1 bakimindan ve uzaktan egitim Tiirk¢e dersleri

ogretim tekniklerinin uygulanmasinda materyal kullanimi1 bakimindan bilgisayar destekli
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Ogretim egitimi alan &gretmenlerin anlamli bir sekilde daha yiiksek puan aldiklarimi
gostermektedir. Bir baska deyisle bilgisayar destekli 0gretim egitimi alan Ogretmenler
uzaktan egitim Tiirk¢e derslerinde anlamli bir sekilde daha fazla ve siklikla 6gretim
yontem ve teknikleri kullanmakta ve uzaktan egitim Tiirk¢e dersleri 6gretim tekniklerinin
uygulanmasinda anlamli  bir sekilde daha fazla sayida ve siklikla materyal

kullanmaktadirlar.

Bu sonuca gore bilgisayar destekli 6gretim egitimi alma durumu 6gretmenlerin daha fazla
teknik ve materyal kullanmasi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu egitimi alan 6gretmenlerin daha
fazla ve siklikla 6gretim yontem ve teknigini kullanmasi, egitimi almayan O6gretmenin

kalmamasi gerektigi gostermektedir.

Ogretmenler bilgisayar destekli 6gretim egitimi almas1 sayesinde dijital ortama st dizey
adapte olmakta, ogretim yontem ve tekniklerini uygulamak ve bu tekniklerin
uygulanmasinda materyal kullanmak i¢in gerekli olan teknik bilgilere hakim olmakta, web
2.0 araglarin1 kullanmaya yatkin olduklari i¢in materyal gelistirebilme becerilerine sahip

olmaktadirlar.

4.5.5. Dordiincii Alt Problem Olan “Uzaktan egitim siirecinde Tiirkce dersinde
ogretim tekniklerinin kullamim diizeylerine iliskin olarak “Gorev yapilan bélgenin
ozelligi (Kentsel / Kirsal)” degiskeni bakimindan anlamh fark var mi?” Alt

Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar (Alt Problem 4 g)

Gorev yapilan bolgenin 6zelligi degiskeni ile ilgili yapilan fark analizi agagida Tablo 11°de
yer alan Uzaktan Egitim Tiirkge Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullanim1 ve Uzaktan
Egitim Tiirkge Dersleri Ogretim Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal Kullanimi
Puanlart Gérev Yapilan Bolgenin Ozelligi Degiskenine Gore Mann Whitney U Testi

sonuglarinda sunulmustur.
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Tablo 11

Uzaktan Egitim Tiirkce Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullanimi ve O':gretim
Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal Kullanimimin Gorev Yapilan Bolgenin Ozelligi
Degiskenine Gore Farki

Ogretim Teknikleri Kullanimi Bolge N Sira Ort. Sira Top. U z p
Kirsal 106 159,85 16944,00
Kentsel 218 163,79 35706,00 1127300 -,355 122
Materyal Kullanimi Bolge N Sira Ort. Sira Top. U z p
Kirsal 106 148,42 15732,00
Kentsel 218 169,35 36918,00 10061,00 1,896 058

p <.05

Yukaridaki tabloya bakildiginda gorev yapilan bolgeler arasinda hem uzaktan egitim
Tiirkge derslerinde o6gretim  teknikleri kullammmi (U=12689,50; z=-,455; P > .05)
bakimindan hem de uzaktan egitim Tiirk¢e dersleri 6gretim tekniklerinin uygulanmasinda
materyal kullanimi1 bakimindan anlaml bir fark olmadig: gérilmektedir (U=11133,50; z=-
2,314; P > .05). Bu veri hem uzaktan egitim Tiirkge derslerinde 6gretim teknikleri
kullanim1 hem de uzaktan egitim Tiirk¢e dersleri 6gretim tekniklerinin uygulanmasinda
materyal kullanimi bakimindan kirsal bolgede ve kentsel bolgede calisan Ogretmenler

arasinda bir fark bulunmadigini géstermektedir.

Hem yontem ve teknik kullaniminda hem de materyal kullaniminda gérev yapilan bdlgenin
Ozelligi degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamasi sebeplerinin baginda egitimin
internet Gzerinden verilmesi ve internet erisimi varsa bolgenin o6zelligi fark etmeksizin
ogrencilerin katilim gosterebilmesi gelmektedir. Internet erisiminin Kalitesi iyiyse ve
stirekliligi saglaniyorsa derse katilim ve buna bagli olarak da teknik ve materyal kullanimi
ylksek seviyede olmaktadir. Uzaktan egitimin asil amact da budur. Internetin smirlari
kaldirmasi, bolge ayrimi yapmadan herkese erigebilmesi sebebiyle pandemi déneminde
yliz yilize egitime alternatif olarak kullamilmistir. Milli egitimin bu ddnemde yaptigi
internet erisimi olmayan bolgelere internet altyapisi olusturma ¢aligmalari, imkani olmayan
ailelere internet erisimi imkani saglamasi, bazi kirsal bolgelerde EBA destek noktalari
olusturmas1 bu anlamda son derece 6nemlidir. Uzaktan egitimin avantajli oldugu nokta tim

ogrencilere firsat esitligi saglamasidir.
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4.5.6. Dordiincii Alt Problem Olan “Uzaktan egitim siirecinde Tiirkce dersinde
ogretim tekniklerinin kullanmim diizeylerine iliskin olarak “Derslerin gerceklestirildigi
ortam (Etkilesimli Tahta / Diger)” degiskeni bakimindan anlamh fark var mi?” Alt

Problemine Yonelik Bulgu ve Yorumlar (Alt Problem 4 f)

Derslerin gerceklestirildigi ortam degiskeni ile ilgili yapilan fark analizi asagida Tablo
12°de yer alan Uzaktan Egitim Tiirkce Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullanimi ve
Uzaktan Egitim Tiirkge Dersleri Ogretim Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal
Kullanimi Puanlar1 Derslerin Gergeklestirildigi Ortam Degiskenine Gore Mann Whitney U

Testi sonuclarinda sunulmustur.

Tablo 12

Uzaktan Egitim Tiirkce Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullamimi ve Ogretim
Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal Kullaniminin Derslerin Gergeklestigi Ortam
Degiskenine Gére Farki

Ogretim Teknikleri Kullanimi Ortam N Sira Ort. Sira Top. U z p
Etkilesimli Tahta 179 172,11 30807,50
11257 -2,052 4
Diger 145 150,64 21842,50 “ 05 040
Materyal Kullanimi Ortam N Sira Ort. Sira Top. U z p
Etkilesimli Tahta 179 162,03 29002,50

12892,50 -,102 919
Diger 145 163,09 23647,50 ' ' '

p<.05

Yukaridaki tabloya bakildiginda derslerini etkilesimli tahta ile isleyen Ogretmenlerle
derslerini diger ortamlarla isleyen 6gretmenler arasinda uzaktan egitim Tiirkge derslerinde
ogretim teknikleri kullanimi bakimindan anlamli bir farkla karsilagilirken (U=11257,50;
z=-2,052; P < .05) uzaktan egitim Tiirkge dersleri dgretim tekniklerinin uygulanmasinda
materyal kullanim1 bakimindan (U=12892,50; z=-102; P > .05) anlaml bir fark olmadigi
gorulmektedir. Bu veri derslerini etkilesimli tahta ile isleyen 6gretmenlerin anlamli bir
sekilde daha fazla sayida ve siklikta uzaktan egitim Tiirkge derslerinde 6gretim teknikleri
kullandiklarini gostermektedir. Derslerini etkilesimli tahta ile isleyen Tiirkce 6gretmenleri
ile derslerini diger ortamlarla isleyen Tiirk¢e 6gretmenleri arasinda uzaktan egitim Tiirkce

dersleri 6gretim tekniklerinin uygulanmasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

72



Etkilesimli tahta ile ders isleyen Ogretmenlerin daha fazla teknik kullaniyor olmast
etkilesimli tahtanin tekniklerin uygulanmasina daha elverigli bir ortam oldugunu
gostermektedir. Etkilesimli tahtayla ders anlatimi yapmak 6gretmenin hazirbulunuslugunu
olumlu yonde etkiler. Ayn1 zamanda okullarda ders anlatimi1 yaparak etkilesimli tahta
kullanan 6gretmenler kendilerini sinif ortaminda ders anlatimi yapma agisindan daha rahat
hisseder. Evde PC, tablet ve akilli cep telefonlariyla ders anlatimi yapan 6gretmenler ise
smif ortaminda ders anlatimi yaptiklar1 kadar rahat hissetmeyerek daha fazla yontem,

teknik ve materyal kullanma adina adaptasyonda zorlanmiglardir.

4.5.7. Dordiincii Alt Problem Olan “Uzaktan egitim siirecinde Tiirkce dersinde
6gretim tekniklerinin kullanim diizeylerine iligkin olarak “Gérev yapilan kurumdaki
ogrencilerin sosyoekonomik diizeyi (Diisiik / Orta / Yiiksek)” Alt Problemine Yonelik

Bulgu ve Yorumlar (Alt Problem 2 g)

Gorev yapilan kurumdaki 6grencilerin sosyoekonomik diizeyi degiskeni ile ilgili yapilan
fark analizi asagida Tablo 14’te yer alan Uzaktan Egitim Tiirkge Derslerinde Ogretim
Teknikleri Kullannmi ve Uzaktan Egitim Tiirke Dersleri Ogretim Tekniklerinin
Uygulanmasinda Materyal Kullanim1 Puanlari Gérev Yapilan Kurumdaki Ogrencilerin
Sosyoekonomik Diizeyi Degiskenine Goére Mann Kruskal-Wallis Testi sonuglarinda

sunulmustur.

Tablo 13

Uzaktan Egitim Tiirkce Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullammi ve Ogretim
Tekniklerinin  Uygulanmasinda Materyal Kullanimimin  Gorev  Yapilan Kurumdaki
Ogrencilerin Sosyoekonomik Diizeyi Degiskenine Gore Farki

Ogretim Teknikleri Kullanimi Sosyoekonomik Diizey N Sira Ort. Sd X? p
Diisiik 100 125,92
Orta 174 176,04 2 22,753 ,000
Yiksek 50 188,53

Materyal Kullanimi Sosyoekonomik Dizey N Sira Ort. Sd X? p
Diisiik 100 152,22
Orta 174 176,95 2 10,470 ,005
Yiiksek 50 132,79

p <.05
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Yukaridaki tabloya bakildiginda sosyoekonomik diizey kategorileri arasinda hem uzaktan
egitim Tiirkce derslerinde &gretim teknikleri kullanimi (x?=22,753; sd=2; P < .05)
bakimindan hem de uzaktan egitim Tiirk¢e dersleri 6gretim tekniklerinin uygulanmasinda
materyal kullanimi bakimdan (x?=10,470; sd=2; P < .05) anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu veri hem uzaktan egitim Tiirkce derslerinde 6gretim teknikleri kullanimi
hem de uzaktan egitim Tiirk¢e dersleri dgretim tekniklerinin uygulanmasinda materyal
kullaninmi  bakimindan Og8retmenlerin  gorev  yaptiklar1  kurumdaki  6grencilerin
sosyoekonomik diizeylerinin anlamli bir farkliliga neden oldugunu gostermektedir. Gorev
yapilan kurumdaki Ogrencilerin  sosyoekonomik diizeleri yiikseldikce Tiirkge
Ogretmenlerinin  derslerinde hem ogretim teknikleri kullanimi hem de materyal

kullanimlar1 anlaml1 bir sekilde artmaktadir.

Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyi arttikga dgretmenlerin daha fazla sayida ve siklikla
yontem, teknik ve materyal kullanmasinin sebeplerinin basinda sosyoekonomik diizeyi
yiiksek olan 0grencilerin, internet erisimi imkanlarinin olmasi, derse katilabilecekleri PC,
tablet gibi imkéanlarinin olmasi, ihtiyag duyulan materyallerin maddi karsiliklarinin
olmasindan dolay1 daha fazla 6gretimsel kaynaga erisim imkanlarmin olmasi gelmektedir.
Ayni zamanda veli tutumlari, veli Ogretmen iletisimi, bu tutumlarin 6grencilerin
sorumluluk bilincini gelistirmesi gibi etkenler de Ogrencilerin derse katilmalarma ve

Ogretmenin daha fazla teknik ve materyal kullanimina alan olugturmaktadir.

4.5.8. Dordiincii Alt Problem Olan “Uzaktan egitim siirecinde Tiirkce dersinde
ogretim tekniklerinin kullamim diizeylerine iliskin olarak “Uzaktan egitim derslerine
ogrencilerin katihm diizeyi (Diisiik / Orta / Yiiksek)” Alt Problemine Yonelik Bulgu

ve Yorumlar (Alt Problem 2 i)

Uzaktan egitim derslerine 6grencilerin katilim diizeyi degiskeni ile ilgili yapilan fark
analizi asagida Tablo 15°de yer alan Uzaktan Egitim Tiirkce Derslerinde Ogretim
Teknikleri Kullanimi ve Uzaktan Egitim Tiirkge Dersleri Ogretim Tekniklerinin
Uygulanmasinda Materyal Kullanimi Puanlari Uzaktan Egitim Derslerine Ogrencilerin

Katilim Diizeyi Degiskenine Gore Mann Kruskal-Wallis Testi sonuglarinda sunulmustur.
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Tablo 14

Uzaktan Egitim Tiirkce Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullamimi ve Ogretim
Tekniklerinin  Uygulanmasinda Materyal Kullanimimin - Uzaktan Egitim  Derslerine
Ogrencilerin Katilim Diizeyi Degiskenine Gore Farki

Ogretim Teknikleri Kullanimi Derse Katilim Diizeyi N Sira Ort. Sd  X? p
Diisiik 115 137,65
Orta 133 166,82 2 16,194 ,000
Yiiksek 76 192,54

Materyal Kullanimi Derse Katilim Diizeyi N Sira Ort. Sd X2 p
Diisiik 115 160,51
Orta 133 153,39 2 4,462 ,107
Yiksek 76 181,45

p<.05

Yukaridaki tabloya bakildiginda uzaktan egitim derslerine 6grencilerin katilm diizeyi
kategorileri arasinda uzaktan egitim Tiirk¢e derslerinde O6gretim teknikleri kullanimi
(x?=16,194; sd=2; P < .05) bakimindan anlamli bir farkla karsilasirken, uzaktan egitim
Tiirkce dersleri 0gretim tekniklerinin uygulanmasinda materyal kullanimi bakimindan
(x?=4,462; sd=2; P > .05) anlaml1 bir fark olmadig1 goriilmektedir. Bu veri uzaktan egitim
Tiirk¢e derslerinde 6gretim teknikleri kullanimi bakimindan uzaktan egitim derslerine
ogrencilerin katilim diizeyi gruplarinin anlaml bir sekilde farklilagtigini ancak uzaktan
egitim Tirk¢e dersleri oOgretim tekniklerinin uygulanmasinda materyal kullanimi
bakimindan ise uzaktan egitim derslerine Ogrencilerin katilim diizeylerinin anlamli bir

farkliliga neden olmadigin1 gostermektedir.

Uzaktan egitim derslerine Ogrencilerin katilim diizeyleri yiliksek olan O6gretmenlerin
anlamli bir sekilde daha fazla sayida ve siklikta Ogretim teknikleri kullanmalari,
ogrencilerin derse katilmaya istekli olmalarinin 6gretmenin daha fazla teknik kullanmasina
zemin hazirladigimi gostermektedir. Ayn1 zamanda bazi tekniklerin 6grenci sayisina gore
uygulanabilirliginin artmast da derse katilim arttikga teknik ve materyal kullanimini
artirmaktadir. Ogrenci sayis1 arttikga 6grenci profilinin gesitlenmesi ve buna bagl olarak
ihtiyaclarinin artmast da 6gretmenin daha fazla teknik ve materyal kullanimi ile dersi
zenginlestirme ihtiyacini artirmaktadir. Dersi 6grencinin ilgi ve yeteneklerine gore farkli

tekniklerle zenginlestirme ihtiyacina ortam hazirlamaktadir.

75



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve Tartisma

Uzaktan egitim siirecinde Tiirk¢e 6gretmelerinin 6gretim yontem ve tekniklerini kullanim
diizeyleri ve tekniklerin kullanilamama nedenlerinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen
bu caligma kapsaminda belirtilen amag¢ dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilen
ankette toplam 34 Ogretim tekniginin  kullanilma durumu ve bu tekniklerden
kullanilmayanlarin ni¢in kullanilmadigi ortaya konulmustur. Tespit edilen tim bu
durumlar uzaktan egitim Tiirk¢e derslerinin amaclarmi yerine getirip getirmedigini
gormek acgisindan Onemlidir. Tiirkge derslerinde c¢esitli ve fazla sayida teknik
kullanildiginda, teknik kullanimi materyallerle desteklendiginde dgrencilerin okudugunu
anlama aliskanliklarinin gelistigi, dort temel dil becerisi olan dinleme, konugma, okuma,
yazma becerilerinde iist diizey kazanimlar sagladiklari, dil bilgisi 6gretiminde daha kalici
ogrenmeler sagladiklari, kendilerini ifade etme becerilerinin gelistigi bilinen bir gercektir.
Bunlara bagli olarak 6grencilerin tiim derslerde akademik anlamda basarisinin artmasi,
sosyal hayatta daha saglikli iletisim ve iligkiler kurmalari, s6zle ve yaziyla her alanda
kendilerini ifade edebilmeleri Tiirk¢e dersinin diger kazanimlarindandir. Tlrkce dersinde
tiim bu siiregler ele alinmazsa, 6grenciler Tiirk¢e dersinde ve hatta egitim 6gretimin tiim

asamalarinda hedefledigi basarilara ulagsamazlar.

Calismada ulasilan sonuca gore en ¢ok kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri, Taskaya
ve Bal (2009), Demirkan ve Saragoglu (2016) ve Kayabasi (2012)’nin bulgulan ile
paralellik gostermektedir. Diger bir¢ok ¢alisma da bu durumu destekler niteliktedir. Junst
ve arkadaglar1 (2003) ve Covil (2011) gibi bircok calisma 6gretim tekniklerinin
kullanilmasinda aktif 6gretim tekniklerinden ¢ok 6gretmen merkezli 6gretim tekniklerinin
kullanildigin1 ortaya koymustur. Calismada ortaya ¢ikan sonuca gore en ¢ok kullanilan
teknik olan “Soru-Cevap Teknigi” Taskaya ve Bal (2009) ve Kayabas1 (2012) tarafindan

da ayn1 sekilde bulunmustur.
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Teknik kullaniminda belirgin bir farka rastlanmistir. Bunun sebebi 6gretmenlerin bir
kisminin bu tekniklerin varligindan haberinin olmamasidir. Bir kisminin ise haberdar olup
derslerinde kullanamamalaridir En ¢ok kullanilan teknikler olan Soru-Cevap, Beyin
Firtinasi, Egitsel Oyunlar gibi teknikler, Tiirk¢e derslerinin daha iyi Ogretilmesi ve
Ogrencilere dort temel beceri olan dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin
kazandirilmasi agisindan onemlidir ancak yeterli degildir. Daha farkli tekniklerle dersler
zenginlestirilmelidir. Daha az kullanilan teknikler olan Tereyagi-Ekmek, Pazaryeri,
Akvaryum, Koselenme gibi tekniklerin daha az kullanilmasi, dinleme, konusma, okuma,
yazma gibi Tiirkge dersi becerilerinin yeterince kazandirilamamasina neden olur.
Calismada sunulan tiim tekniklerden miimkiin olan en st diizeyde yararlanmak daha
farkli yasantilar saglayarak Tirkce dersinde hem beceri kazanilmasina hem de derslerin

daha kalic1 6grenmeler saglamasina yardimcei olur.

Calisma kapsaminda kullanilan tekniklerle beraber incelenen 34 6gretim tekniginden
kullanilmayanlarin kullanilmama nedenleri de kaynak kullanimiyla iligkili sekilde
incelenmistir. Sonuglar hemen biitiin tekniklerde birbirine yakin bulunmustur. Bu 6lcekle
ilgili kayip veri hemen biitiin maddelerde birbirine yakin ve yiizde elli civarindadir. Bu da
ogretmenlerin yaklasik yarisinin teknikleri kullandigini yarisinin da kullanmadigini ortaya
koymaktadir. Kayip veri veya cevap vermeyenlerin oraninin bu denli yiiksek olmasi ilgili
tekniklerin kullanildigin1 gostermektedir. CUnkl ilgili 6gretim teknigini kullandigi
distintilenlerin bu 6lgekteki maddeleri bos birakmalar1 ¢ok yiiksek olasiliktir. Bu veriler
Ulger ve Piyal (2000)’mn bulgulariyla gesitli agilardan benzesmektedir. Ulger ve Piyal
(2000) yontem ve teknikleri kullanmama nedenleri olarak programi yetistirme, yeni
yontemler konusunda bilgi sahibi olmama ve hangisinin uygun olduguna karar

verememek olarak kullanmama nedenlerini siralamislardir.

Kullanamama sebeplerinin baginda kimi gretmenlerin kaynak olup olmadigini bilmemesi
kimilerinin de kaynak olmasina ragmen erisememesi gelmektedir. Bu durum
O0gretmenlerin kaynaklarin varhigindan haberdar olsa ve haberdar olanlarin kaynaklara
erisim yollar1 agilsa daha fazla teknik kullanacaklarmni gdstermektedir. Ogretmenlerin
kaynaklarin varligindan haberdar olmamasit ya da haberdar olsa da uygun cihazinin
olmamasi vb. sebeplerle kullanmamasi derslerin kalitesini diisiiren bir durumdur. Kaynak
olmasma ragmen uygun cihazi olmadig1 i¢in kullanamadigini belirten Ogretmenlerin
olmas1 da Ogretmenlere uzaktan egitim doneminde cihaz destegi yapilirsa daha fazla

teknik  kullanacaklarim1  gdstermektedir. Kaynak olmasina ragmen kullanmay1
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bilmediklerini belirten o6gretmenler bu kaynaklart kullanmayi 6grenirse ve EBA
seminerleri gibi hizmet i¢i seminerlerde 6gretmenler bu anlamda gelistirilirse Tiirkge

dersleri amaglaria ulasma noktasindan daha fazla yol alir.

Calisma kapsaminda uzaktan egitim Tiirkge dersleri 6gretim tekniklerinin uygulanmasinda
materyal kullanimi da tespit edilmistir. Adi gecen tim materyallerin kullanilma durumu
oldukca yuksektir. Bu veri bize uzaktan egitim Tirk¢e dersleri 6gretim tekniklerinin
uygulanmasinda materyal kullaniminin olduk¢a yiiksek oldugunu goéstermektedir. Biitiin
bu materyallerin sik kullanimi birgok ¢alisma kapsaminda desteklenmistir (Nalgaci ve
Ercoskun, 2005; Simsek ve arkadaglari, 2012). Ders kitabinin egitim-0gretim agisindan en
cok kullanilan materyalin oldugu Yanpar Sahin ve Yildirim (1999, s.47) tarafindan da
belirtilmistir. Uzaktan egitim kapsaminda EBA platformunun da birgok c¢aligma
kapsaminda ¢ok kullanildig1 ortaya konulmustur (Tiirker ve Diindar, 2020; Aydin, 2020).

Materyal kullanimlarinin her materyalde yiliksek olmasi 6gretmenlerin materyaller yoluyla
dersleri somutlastirma aligkanligini kazanmis oldugunu gdstermektedir. Ancak buna
ragmen ¢ogu Ogretim yontem ve teknigi kullanamamalari, var olan materyallerin farkli
yontem ve tekniklerle zenginlestirilmesi gerektigini gostermektedir. Bu teknikler gorsel
materyaller, igitsel materyaller, dijital egitim ve 6grenme platformlarinin iginde daha fazla
yer bulursa egitime oyun biitiinlestirilerek TUrkge dersleri daha eglenceli hale gelir. Farkli
yontem ve tekniklerin materyaller yoluyla uygulanmasi 6grenciyle dgretmenin egitim
ogretimden daha keyif alarak uzaktan egitim derslerini gerceklestirmeleri saglamaktadir.

Ayni zamanda 6grencilerin dikkatini derste tutarak stirece dahil olmalarini saglar.

Caligma kapsaminda ayrica 6gretim teknikleri kullanimi ile materyal kullanimi arasinda
orta diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmustur. Bu sonug bize 6gretim teknikleri
kullanimi yiikseldik¢e materyal kullaniminin da anlamli bir sekilde yiikselmekte oldugunu
gostermistir. Bir bagka deyisle Tiirkge dgretmenlerinin derslerinde farkli 6gretim yontem
ve tekniklerini kullanmalar1 yiliksekse ayni Ogretmenlerin farkli derslerinde farkl
materyalleri kullanmalar1 da ylikselmektedir. Bu konuda arastirmaci tarafindan
gerceklestirilen incelemelerde literatiirde materyal kullanimi ve Ogretim teknikleri
kullanimi1 arasindaki korelasyonu inceleyen bir ¢alismayla karsilasiimamistir. Caligmanin

bu sonucunun literatiir i¢in orijinal bir sonu¢ oldugu sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda ortaya konulan arastirma sorular1 dogrultusunda bir kisim bagimsiz
degiskenlerle yapilan fark analizlerine gére ulasilan sonuglar incelenmistir. Oncelikle

cinsiyet degiskeniyle yapilan fark analizlerine gére uzaktan egitim Tiirk¢e derslerinde
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ogretim teknikleri kullaniminda kadin ve erkek Ogretmenler arasinda bir fark
bulunmamisken cinsiyetler arasinda uzaktan egitim Tiirkge dersleri 6gretim tekniklerinin
uygulanmasinda materyal kullaniminda ise kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore
anlamli bir sekilde daha fazla sayida ve siklikla materyal kullandiklar1 goriilmektedir.
Cinsiyetle ilgili bu bulgumuz o6gretim teknikleri kullanimi agisindan Simsek ve
arkadaslarinin (2012) bulgulariyla ortiismektedir. Simsek ve arkadaslar1 (2012) cinsiyetin
ogretim teknikleri kullanimi agisindan farkliliga neden olmadigini bulmuslardir. Cinsiyetle
ilgili bu bulgumuz materyal kullammi acisindan Onal ve arkadaslart (2017)nin
bulgulariyla ise ayrigsmaktadir. Calismada bulunan bu sonuca gore kadin 6gretmenlerin
erkek o6gretmenlere gore daha fazla sayida ve siklikla materyal kullanmalar1 hem 6gretim
yontem ve tekniklerini daha fazla kullanma imkani bularak hem de daha zengin bir ders

ortami olusturarak Tiirkge derslerini daha verimli hale getirir.

Yas degiskeniyle yapilan fark analizlerinin sonuglarina gore ise Ogretim teknikleri
kullaniminda yas gruplarinin anlamli bir sekilde farklilastigi ancak uzaktan egitim Tiirkge
dersleri O6gretim tekniklerinin uygulanmasinda materyal kullaniminda ise 6gretmenlerin
yaslarmin anlamli bir farkliliga neden olmadig1 goriilmiistiir. Yas kategorilerinde Tiirkge
Ogretmenlerinin yaslar1 arttikca Ogretim teknikleri kullanimlarinin da arttig1r agikca
gorilmektedir. Bunun nedeninin deneyim arttik¢a daha fazla teknik konusunda bilgi ve
becerinin de artmasi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin yaslar1 arttikga derslerinde
daha fazla sayida farkli teknik kullanabilme durumlarinin deneyimle arttig1
diisiiniilmektedir. Bu bulgumuz Yaman (2007)’m bulgular1 ile oOrtlismektedir. Yas
kategorileri farkli olsa da Yaman (2007) da 6gretmen adaylarinda teknoloji kullaniminin
anlaml bir sekilde farklilagti§ini bulmustur. Yas arttikca 6gretmenlerin daha fazla teknik
kullantyor olmasi deneyim ile birlikte teknik kullaniminin arttigini géstermektedir.
Deneyimli ogretmenlerin  her donem farkli 6zelliklere sahip Ogrenci profilleriyle
karsilagsmasi, onlarin ihtiyaclarina karsilik verme istegi, zamanla deneye deneye en dogru
anlattm metodunu bulma adina gosterdikleri ¢aba, deneyimli 6gretmenlerin bu anlamda
kendini gelistirmesini ve derslerde daha fazla 6gretim yontem ve teknigi kullanmasini

saglamigtir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklart kuruma gére yapilan fark analizlerinin sonuglaria gore
uzaktan egitim Tiirk¢e derslerinde Ogretim teknikleri kullaniminda Ozel kurumlarda
calisan Tiirkge 6gretmenlerinin anlamh bir sekilde daha fazla uzaktan egitim derslerinde

ogretim teknikleri kullandiklari goriilmistiir. Uzaktan egitim Tiirk¢e dersleri 6gretim
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tekniklerinin uygulanmasinda materyal kullaniminda ise tam tersi bir sonugla karsilasiimis
ve bu defa devlet okullarinda gérevli 6gretmelerin anlamli bir sekilde daha fazla uzaktan
egitim Tiirkce dersleri 6gretim tekniklerinin uygulanmasinda materyal kullandiklar1 ortaya
cikmigtir. Bu veri Uygun ve Kiligkara (2019)’nin verileri ile ayrigsmaktadir. Uygun ve
Kilickara (2019) ara¢ gere¢ kullanimi ve akilli tahta ve tablet kullanimi konularinda 6zel
okul lehine anlamli fark bulmustur. Ozel okullar ve devlet okullari, fiziki ve donanimsal
imkanlar acisindan, siniflardaki 6grenci sayis1 bakimindan, 6gretmenlerin farkli yontem ve
teknik uygulayabilmesine daha elverigli ortamlar saglar. Devlet okullarinda goérev yapan
O0gretmenlerin daha fazla materyaller kullanmasi ise miifredata ve buna bagli olarak
Tiirkce ders kitaplarina daha bagli bir sekilde ders isleme aliskanliklarindan

kaynaklanmaktadir.

Bilgisayar destekli Ogretim egitimi alanlar ile almayanlar arasinda yapilan fark
analizlerinin sonuglarmma gOre uzaktan egitim Tiirk¢e derslerinde 6gretim teknikleri
kullaniminda ve uzaktan egitim Tiirkge dersleri 6gretim tekniklerinin uygulanmasinda
materyal kullaniminda bilgisayar destekli 6gretim egitimi alan 6gretmenlerin anlamli bir
sekilde daha yiiksek puan aldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bir baska deyisle bilgisayar destekli
Ogretim egitimi alan Ogretmenler uzaktan egitim Tiirk¢e derslerinde anlamli bir sekilde
daha fazla ve siklikla 6gretim yontem ve teknikleri kullanmakta ve uzaktan egitim Tiirkce
dersleri 6gretim tekniklerinin uygulanmasinda anlamli bir sekilde daha fazla sayida ve
siklikla materyal kullanmaktadirlar. Giines (2012) tarafindan ortaya konulan sonu¢ bu
calisma sonuglarmi desteklemektedir. Bu ¢alima kapsaminda ulasilan bu sonug Izci ve
Eroglu (2016) sonuglari ile ise ayrigmaktadir. izci ve Eroglu (2016) bu tiir egitimlerin
ogretmenler i¢in yeterli sonuglart ortaya koyamadiklarini bulmusglardir. Calismada
bulunan bu sonuca gore Ogretmenlere verilen bilgisayar destekli ogretim egitimleri,
Ogretmenlerin teknik ve materyal kullanimi konusunda kendilerini gelistirmelerine
yardimci olmustur. Bu egitimler sayesinde 6gretmenler dijital ortamlari kullanabilmekte,
Ogretim yontem ve tekniklerini uygulamak ve bu tekniklerin uygulanmasinda materyal
kullanmak icin gerekli olan bilgisayar kullanma bilgisine sahip olmakta, gerekli

durumlarda kendi materyallerini olusturma adina ¢aligmalar yapabilmektedir.

Gorev yapilan bolgenin 6zelligi degiskenine gore yapilan fark analizlerinin sonuglarina
gore ise uzaktan egitim Tiirkge derslerinde ogretim teknikleri kullaniminda hem de
uzaktan egitim Tiirkce dersleri oOgretim tekniklerinin uygulanmasinda materyal

kullaniminda kirsal bolgede ve kentsel bolgede caligsan 6gretmenler arasinda bir fark

80



bulunmadig1 goriilmiistiir. Hem kentsel bolgede hem de kirsal bolgede internet erigimi
varsa Ogrenciler derslere katilma imkani bulurlar. internet erisiminin kalitesi iyiyse ve
strekliligi saglaniyorsa derse katilim ve buna bagli olarak da teknik ve materyal kullanimi
yiiksek seviyede olmaktadir. Uzaktan egitimin asil amaci tiim 6grencilere ulagabilmektir
ve buna bagli olarak salgin doneminde Milli Egitim Bakanligini tiim 6grencilere internet
erisimi ulastirmak i¢in ¢alismalar ylriitmis ve derse katilim saglama agisindan 6grenciler
arasindaki farkliligi en aza indirmeye g¢alismistir. Caligmanin sonucu gosteriyor ki bu
anlamda yapilan c¢aligmalar karsilik vermis ve kentsel bdlgede gorev yapan ve kirsal
bolgede gorev yapan Ogretmenler arasinda Ogretim yontem, teknikleri ve materyal
kullanim1 agisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak bu g¢aligmalar ulasilmayan
Ogrenci kalmayana kadar devam ederse Tiirk¢e dersinin amaclarina daha fazla ulasacagi

distintilmektedir.

Derslerin gergeklestirildigi ortam degiskeni ile yapilan fark analizlerine gore derslerini
etkilesimli tahta ile isleyen 6gretmenlerin anlaml bir sekilde daha fazla sayida ve siklikta
uzaktan egitim Tiirkge derslerinde 6gretim teknikleri kullandiklar1 goriilmistiir. Derslerini
etkilesimli tahta ile isleyen Tiirkce Ogretmenleri ile derslerini diger ortamlarla isleyen
Tiirkce oOgretmenleri arasinda uzaktan egitim Tirkce dersleri 6gretim tekniklerinin
uygulanmasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bulunan sonuca gore okullarda
etkilesimli tahta ile ders anlatimi1 yapan Ogretmenlerin daha fazla sayida ve siklikla
yontem ve teknik kullaniyor olmasi, etkilesimli tahtanin teknik kullanimina daha elverisli
oldugunu, 6gretmeni farkli yontem ve teknik kullanimi konusunda tesvik edici oldugunu
ve dgretmenin sinif ortaminda ders anlatimi yaparken derse daha fazla adapte oldugunu

gostermektedir.

Gorev yapilan kurumdaki 6grencilerin sosyoekonomik diizeyi degiskenine gore yapilan
fark analizlerinin sonuglarina gdre hem uzaktan egitim Tiirk¢e derslerinde Ogretim
teknikleri kullaniminda hem de uzaktan egitim Tiirkge dersleri dgretim tekniklerinin
uygulanmasinda materyal kullaniminda O6gretmenlerin goérev yaptiklar1 kurumdaki
ogrencilerin  sosyoekonomik duzeylerinin anlamli  bir farkliiga neden oldugu
gorilmektedir. Gorev yapilan kurumdaki Ogrencilerin  sosyoekonomik  diizeleri
yiikseldik¢e Tiirk¢ge 6gretmenlerinin derslerinde hem 6gretim teknikleri kullanimi1 hem de
materyal kullanimlari anlamli bir sekilde artmaktadir. Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyi
arttikca Ogretmenlerin daha fazla sayida ve siklikla yontem, teknik ve materyal

kullanmasiin sebeplerinin basinda sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan 0Ogrencilerin

81



internet erisimi, kaynak erisimi imkanlarinin fazla olmasi, bu 6grencilerin velilerinin
destekleyici tutumlar1 gelmektedir. Sosyoekonomik diizeyi diisiik olan ogrencilerin
velileriyle iletisim en siit diizeyde tutularak ve bu Ogrencilerin internet erisimi ders
materyali imkéanlar1 artirilarak bu anlamdaki fark ortadan kaldirilmaya ¢alisilirsa
Ogrencilerin derse katilimi buna bagl olarak da 6gretmenin derslerde teknik ve materyal

kullanimz1 artar.

Son olarak uzaktan egitim derslerine 6grencilerin katilim diizeyi degiskenine gore yapilan
fark analizlerine gore uzaktan egitim Tiirk¢e derslerinde 6gretim teknikleri kullaniminda
uzaktan egitim derslerine Ogrencilerin katilim diizeyi gruplarinin anlamli bir sekilde
farklilastigi ancak uzaktan egitim Tiirk¢e dersleri dgretim tekniklerinin uygulanmasinda
materyal kullaniminda ise uzaktan egitim derslerine &grencilerin katilim diizeylerinin
anlamli bir farkliliga neden olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica, derslerine 6grencilerin katilim
diizeyleri yiiksek olan dgretmenlerin anlamli bir sekilde daha fazla sayida ve siklikta
ogretim teknikleri kullandiklar1 bu veriyle ortaya cikmistir. Uzaktan egitim derslerine
ogrencilerin katilim diizeyleri yiiksek olan 6gretmenlerin anlamli bir sekilde daha fazla
sayida ve siklikta 6gretim teknikleri kullanmalari, 6grencilerin derse katilmaya istekli
olmalarini, ¢ogu teknigin fazla 6grenci katilimiyla uygulanabiliyor olmasi, 6grenci sayisi
arttikca dgrenci profilinin zenginlesmesi ve daha farkli ilgi ve ihtiya¢ durumunun ortaya
cikmast  Ogretmenin dersi farkli tekniklerle zenginlestirme ihtiyacina ortam

hazirlamaktadir ve buna bagh olarak teknik ve materyal kullanimini artirmaktadar.

5.2. Oneriler

Calismanin bu kisminda ayri baghiklarda “Arastirma Sonuglarina Iliskin Oneriler” ve
“Gelecek Arastirmalara iliskin Oneriler” olmak iizere arastirmanin Onerilerine yer

verilmistir.

5.2.1. Arastirma Sonuclaria iliskin Oneriler

Arastirmanin sonuglarmma gore Bilgisayar Destekli 6gretim Egitimi alan Ogretmenler
tekniklerin uygulanmasinda ve materyal kullaniminda daha basarilidir. Ogretmenlerin bir

kismi bu anlamda kendini yetersiz gormektedir ve Ogretim teknikleri ve materyal
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kullanimlar1 konularindaki eksikliklerinin giderilmesi icgin ihtiya¢g duyan 6gretmenlere

Bilgisayar Destekli Ogretim Egitimi verilebilir.

Caligmanin sonuglarina yonelik yapilacak Onerilerin bir digeri Tiirk¢ce Ogretmenlerinin
uzaktan egitimde farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmalarinin dersin hedeflerine
ulasmada Onemli oldugu fark ettirmektir. Bu dogrultuda oOgretmenlerin daha az
kullanmakta oldugu Tereyagi-Ekmek, Pazaryeri, EIma Dersem Git, Armut Dersem Kal
Teknigi, Deney Ve Laboratuvar (Sanal Ortam), Akvaryum (Fishbowl), Késelenme gibi
tekniklere yonelik seminerler verilebilir. Bu tekniklerle ilgili yazilimlar ve egitim

ortamlar gelistirilebilir.

Arastirmamizin sonuglarina gore deneyimli 6gretmenlerin daha fazla 6gretim yontem ve
teknigi kullandigir goriilmektedir. Bu da bize gostermektedir ki deneyimli dgretmenler
zaman icerisinde en dogru anlatim metodunu bulmak adina farkli teknikleri kullanarak
derslerini farkli 6gretim yontem ve teknikleriyle zenginlestirmislerdir. Bu durum bir
avantaja dondstirtilerck deneyimli 6gretmenlerle géreve yeni baslayan 6gretmenler bu
noktada bulusturulabilir. Uzaktan egitimde yontem ve teknik kullanimi konusunda bunu
yapmanin en iyi yolu ise MEB’in deneyimli 6gretmenlerin farkli yontem ve teknikleri
kullandig1 ders anlatimlarini video igerigi seklinde EBA platformuna yiiklemesi olabilir.
Bu sekilde yapilacak bir ¢alisma dgretmenlere giizel bir 6rnek teskil edebilir ve deneyim
aktarrmi ve oOgretim teknikleri kullanimi ornekleri ile o6gretmenlerin eksiklikleri
giderilebilir ve derslerinde bu teknikleri kullanmalar1 tesvik edilebilir. Bu calismalar
Tiirkce Ogretiminde iyi 6rnekler ¢alistay1 seklinde bir calistayla da yapilabilir. Bir bagka
oOneri olarak iyi drnekler ddiillendirilerek 6gretmenler tesvik edilip yontem ve tekniklerin

kullanilmasinin yayginlagsmasi saglanabilir.

Calismada ogretim yontem ve teknik kullanimi ile materyal kullanimi arasinda pozitif
yonde bir iliski bulunmustur. Ogretmenler ne kadar materyale ulasir ve kullanirsa o kadar
fazla yontem ve teknik kullanabilirler. Oncelikle dgretmenlerin kullamimlarina uygun
yeterli donanima sahip teknik “donanim destegi” verilerek uzaktan ders anlatiminda
materyal kullanimi diizeyleri artirilabilir. Ogretmenlerin teknikleri kullanmama nedeninin
en ¢ok “konuyla ilgili kaynak olup olmadigini bilmemeleri” oldugu goriilmektedir. Bu
bize bu yontem ve teknikleri kullanmayan &gretmenlerin pek ¢ogunun bu yontem ve
tekniklere yonelik kaynak olsa bile varligindan haberdar olmadigin1 ihtimalini
gostermektedir. Buna yonelik olarak bu yontem ve teknikleri uygulamaya yonelik olan
kaynaklar derlenebilir ve 6gretmenlere ulastirilabilir.
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Ogretmenlerin teknikleri kullanmama nedeni olarak en ¢ok belirttigi bir diger sebep
“Uygun kaynagin olmamasi”dir. Bu durumda bazi yontem ve teknikleri kullanmaya
yonelik olarak yeterince kaynagin olmamasi sebebiyle bunlara yOnelik materyaller
gelistirilebilir. En az kullanilan tekniklere baktigimizda Tereyagi-Ekmek, Elma Dersem
Git Armut Dersem Kal, Pazaryeri, Koselenme, Akvaryum teknikleri oldugu

gorulmektedir.

Ornek olarak: Tereyag: ekmek, dgrencilerin bir konu hakkinda dnce bireysel diisiinmeleri
sonra diislincelerini paylasmalari daha sonra 6grenciye tekrar konusma firsat1 verilmesi
seklinde ilerleyen bir tekniktir. Bu teknik i¢in uzaktan egitimde kullanmaya yonelik olarak
bir web tasarimi gelistirilebilir. Bu tasarimda derse katilan 6grenci sayist uygulamada,
gerekli alana say1 olarak girilip, uygulama her tiklamada farkli bir 6grenciye soz hakki
gectigini gosterebilir. Uygulama ayni1 6grencilerin isimleri tekrar secilebilecek bir sekilde

tasarlanarak 6grenciye tekrar konusma firsati verilebilir.

Bir diger 6rnek olarak: Elma Dersem Git Armut Dersem Kal, tamamlanmis ders
konularinin tekrar edip pekistirilmesi, konu ile ilgili bilgilerin sinifa kartonlarla asilmasi,
Ogrencinin sorulan sorunun cevabina gore dogru kartonu toplamasi seklinde ilerleyen bir
tekniktir. Bu teknigi uzaktan egitim ortaminda uygulamaya yonelik olarak, ders
iceriklerine uygun 0zet seklinde climleler bir uygulamada kutucuklar ig¢inde verilebilir.
Ogretmenin dersi tekrar etmeye yonelik sorular yoneltmesi karsisinda 6grenci bunlarin

arasindan dogru cevabi segmeye calisabilir.

Bu uygulamalarin gelistirilmesi i¢in st diizey teknoloji kullanimi1 gerekmektedir. Buna
yonelik 6gretmenlere web tasarlama araclarini kullanmak iizere egitimler verilebilir. Bu
sayede her 0gretmen bu yontem ve teknikleri uygulayabilecegi materyalleri kendileri
gelistirebilir. Bir bagka Oneri olarak bu konuda uzman kisilerce 0gretim ydntem ve
tekniklerini uzaktan egitimde uygulamaya yonelik web uygulamalari tasarlanabilir ve

bunlar 6gretmenlerin kullanimina sunulabilir.

Materyal kullanimi ile 6gretim yontem ve teknigi kullanimi arasindaki pozitif iligki
O0gretmenlerin ders anlatimi esnasinda kullandiklar1 materyallerin igeriklerinin teknikleri
uygulamaya daha elverisli hale getirilmesi gerekliligini gdstermektedir. Buna bagli olarak
basta en ¢ok kullanilan materyal olan Ders Kitaplarinin igerikleri bu anlamda
zenginlestirilebilir. 2004 yilinda MEB tarafindan Tiirkce 6gretmenlerine yonelik kilavuz

kitaplar hazirlanmis ancak bu uygulama 2018-2019 egitim 0&gretim yilinda sona
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erdirilmisti. Yeniden kilavuz kitaplar hazirlanarak bu kitaplar farkli 6gretim yontem ve

tekniklerini uygulamaya yonelik 6rnek calismalar sunabilir.

En ¢ok kullanilan kaynaklardan bir digeri olan EBA, giincel ihtiyaglar dogrultusunda
gelistirilebilir ve oOgretmenlerin ihtiyag duydugu biitin yontem, teknik ve materyal
konularinda gerekli iceriklerle desteklenebilir. Bu ortam yeterli nicelik ve nitelikte bitln
Tiirkge konularinda gerekli materyallerle donatilabilir. Tiirkge dersinin biitiin miifredat: ile
ilgili bir proje kapsaminda biitiin dgretim tekniklerinin kullanildigi 6rnek ders plan ve
etkinlikleri hazirlanabilir ve bu 6gretim tekniklerinin kullanim ornekleri dgretmenlerin
kolayca ulasabilecekleri sekilde diizenlenebilir. Biitiin bunlar EBA’ya yiiklenip ve Tiirkce

ogretmenlerini bu materyalleri kullanmaya tesvik edilebilir.

Calismamizin sonuglarina gore etkilesimli tahta kullanarak ders anlatimi yapan
Ogretmenlerin diger ortamlar1 kullanan 6gretmenlere oranla daha fazla teknik kullandigi
goriilmektedir. MEB 2011 yilindan itibaren Fatih Projesi kapsaminda okullara etkilesimli
tahta imkani1 sunmaktadir ancak halen daha ulastirilmayan okullar bulunmaktadir. MEB bu
tedariki hizlandirabilir ve hem egitim Ogretimdeki firsat esitsizligi olusmasini dnlemek
adma, hem de 6gretmenlerin etkilesimli tahta yoluyla dersleri daha zengin tekniklerle

islemesi adina adimlar atabilir.

Tiim bunlar1 saglamak i¢in okullarin donanimsal yapilarinin diizeltilmesi ve §gretmenlerin
kaynaklara erisimlerinin saglanmasi varsa ekonomik yonden eksikliklerin giderilmesi ve

egitimsel ve ekonomik olarak 6gretmenlerin desteklenmesi faydali olabilir.

5.2.2. Gelecek Arastirmalara iliskin Oneriler

Bu ¢alismanin bulgu ve sonuglar1 dikkate alindiginda gelecek arastirmalara iliskin olarak
su Onerilerde bulunulabilir: Calisma 6gretmenler agisindan 6gretim teknikleri ve materyal
kullanimina odaklanmistir, sonraki ¢aligmalar 6grenci, veli ve yoneticiler de ise kosularak
uzaktan egitim Tiirk¢e derslerinin amaclarini gerceklestirmesi adina yapilacak farkl
caligmalar1 kapsayacak sekilde gerceklestirilebilir. Bu c¢alisma sadece 6gretmenlerden
nicel veriler toplanarak gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin bu teknikleri kullanim
seviyeleri kendi yanitlar ile tespit edilmistir. Gelecek arastirmalarda 6grencilerden elde
edilecek verilerle 6gretmenlerin hangi teknikleri ne oranda kullandiklari tespit edilebilir.

Yapilan c¢alismada 6gretmenlerin materyal kullanmama nedenleri olarak konuyla ilgili
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kaynak olup olmadigini bilmemeleri, kaynagin olmamasi, kaynak var ancak uygun cihazin
olmamasi, kaynak var ancak bu kaynaklara erisememeleri ve kaynak var ancak
kullanmay1 bilmemeleri olarak bulunmustur. Gelecek arastirmalar eksik olan kaynaklarin
neler oldugunu ortaya ¢ikarmaya yonelik c¢alismalar olabilir. Bunlara ek olarak
O0gretmenlerin kaynak kullanimi disinda hangi sebeplerle 6gretim yontem ve tekniklerini

kullanmadiklari incelenebilir.

Calisma kapsaminda nicel veri araglari ile genis bir 6gretmen kesimine ulasilmaya
calisilmigtir, sonraki calismalarda az sayida Ogretmenle derinlemesine miilakatlar ve
benzeri veri toplama yontemleri ile nitel verilere odaklanilarak daha detayli analizler
gerceklestirilmelidir. Yapilacak nitel bir calisma sayesinde 6gretim yontem ve teknikleri
kullanim1 ve bu tekniklerin uygulanmasinda materyal kullanimina yonelik daha detayli
sonuglara ulasilabilir. Mevcut tez ¢alismasinin tiim diinyay: etkisi altina alan Covid-19
salgin1 siirecinde yapilmasinin olasi etkileri de g6z Oniine alindiginda salgin sonrast bu
caligma kapsaminda ele alinan 6gretim teknigi ve materyal kullanma durumlar tekrardan
incelenebilir ve salgin sirasi1 ve sonrasi farkliliklar literatiire kazandirilabilir. Uygulayicilar
acisindan c¢aligma bulgularindan 6zellikle EBA ile ilgili problemlerin en aza indirilmesine

yonelik caligmalara iligkin arastirmalar gergeklestirilebilir.
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EK-1

EKLER

ANKET FORMU
(Kisisel Bilgi Formu)

Bu anket formu Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi’nde yiiritiilmekte olan “Uzaktan Egitim Tiirkce
Derslerinde Odretim Tekniklerinin Kullanim Diizeyleri ve Kullaniimama Nedenleri” baslikli yiiksek lisans tez calismasi icin
yapilmaktadir. Sizlerden edinilecek bilgiler tamamen bilimsel amach kullarilacaktir. Katkilariniz bizim igin dnemlidir.

Simdiden degerli katkilarimizdan dolay: tesekkiir ederiz.

Dog. Dr. M. Ali HAMEDOGLU Biisra OZCAN

(Tez Damismam) (Yiiksek Lisans Ogrencisi)

KiSiSEL BiLGILER

1- Cinsiyetiniz: Erkek ( ) Kadin( )

2-Yasginz: .............
3- Ogrenim Durumunuz: Lisans ( ) Lisansisti { )
4- Gorev Yaptifiniz Kurum: Devlet Ok. ( ) Ozel Ok. ( )

5- Bilgisayar Destekli Oretim egitimi aldimz mi? Evet ( ) Hayir | )

6- Gorev yaptifiniz kurumdaki 6grencilerin sosyoekonomik diizeyini nasil tamimlarsimiz? Disiik( ) Orta( ) Yiksek( )

7- Gorev yaptifiniz kurumun bulundugu bblgenin dzelligini nasil tamnimlarsimz? Kentsel Bolge ( ) Kirsal Balge [ )

8- Derslerinizi hangi ortamda gerceklestiriyorsunuz? PC/Tabletile ( ) Akill Cep Telefonuile { ) Etkilesimli Tahtaile ( )

6- Uzaktan egitim derslerinize 6grencilerinizin katihm oram ne diizeydedir? Disik | ) Orta( ) Yiiksek ()

7- Katihm oranlan diisiikse sebepleri nelerdir? internet Yoklugu ( )  Arag (pc,tablet vb.) Yoklugu ( ) ilgisizlik { )

Diger (Delirtiniz)...... oo e
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4- Liitfen Uzaktan Egitim Tlrkce Derslerinde Ogretim Teknikleri Kullanimi ile ligili Size Uygun Cevabi lsaretleyiniz.

Kullanma Dlizeyi

Kullanmama Nedeni

E |5 s 5

= e o E 5 ; a E : E g‘

= ARRHHEB R

815 |2 |8 |8 |5 |sgtE[285:

22 |2 % |25 |2EZEc8ze

: 55255421

Uzaktan Egitim Tiirkge Derslerinde E E E %

Ofretim Teknikler =
1 | Beyin Firtinasi Ch ey e ey ey ey ey eyjpergal
2 |Gosteri by ey ooy oy poyperpn
3 |Soru-cevap Ch ey ey ey ey ey ey eyjpeygal
4 | Sokratik Tartisma {Dogruyu Buldurma) Teknigi (y ey ey ey reyreypeyreyraorfed
5 | Sokrat Semineri CV oy ey ey ey ey ey ey oy
6 | Drama-Rol Oynama by ey ooy oy poyperpn
7 |Benzetim / Simiilasyon Teknigi Ch ey ey ey feyp ey ey ey penrfad
& [Mikro Ogretim Teknigi (Voo farjopoy o foy)parjo
9 | Alti Sapkal Dilgiinme Teknigi Ol jofatoley o fey)joyjed
10 | Al Ayakkabih Uygulama Teknigi (y ey ey ey ey jeyjoeyfaorfao
11 | Egitsel Oyunlar O oo ooy ey ey ey
12 | Ekiple Ogretim Teknigi OO 00100 ooy oy
13 | Gériis Gelistirme Teknigl Ol jofatoley o fey)joyjed
14 | Istasyon Teknigi by ooy oy poyperpn
15 | Konusma Halkasi Teknigi o ooy ey ey ey perfed
16 | Ofrenme Halkasi Teknigi oo ooy ey ey ey
17 | Akvaryum (Fishbowl) Teknigi oo pajopo o oo
18 | Oyki Olugturma (Voo faroajayjofoyrypajn
19 | Arkasi Yarin Teknigi by oy ooy oy poyperpn
20 | Kartopu Teknigi o oo ooy ey ey ey
21 |Kavram Kargasasi Yaratma Teknigi (y ey ey ey ey ey jeyforfa
22 | Kavramsal Karikatiir Teknigi (yley ey ey leyleyjperjeyfaorfan
23 | Kaselenme Teknigi oo ool or ooy
24 | pedikodu Teknigi Cy{Cr oy ey pey ey feyfeyfan
25 | Kart Gosterme Teknigi (h ey ey fer oy ey ey fey]pey]d
26 |Tereyagi-Ekmek Ch ey ey ey ey ey ey eyjpeygal
27 | Elma Dersem Git, Armut Dersem Kal Teknigi (r e e ey ey oy
28 Pal,]r-.ucri Teknigi { : { : { : { : { : l ] { i { ’ I: i { i
29 | peney Ve Labarotuvar (sanal ortam) LS T I O I I O I I O
30 | Gezi (sanal tur) Ch ey e ey ey ey ey eyjpergal
31 |Gdzlem (sanal gizlem) (h ey ey fer oy ey ey fey]pey]d
32 |Gérisme (h ey ooy ey fey)pey]d
33 |fdev Ch ey e ey ey ey ey eyjpergal
34 |serg Gy ey e ey ey fey ey
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5- Liitfen Uzaktan Egitim Tlrkce Dersleri Yazma Tekniklerinin Uygulanmasinda Materyal Kullaniminiza Y&nelik Size Uygun
Secenedi isaretleyiniz.

[ =
[ ]
SORU |Uzaktan Egitim Tirkce Dersleri Okuma ve B E . 5 E
NO Yarma  Tekniklerinin Uygulanmasinda i1 IE ‘: % @
s g £ =
Materyal Kullanim g a0 =9 z k)
S £
1 Tiirkce dersi ders kitaplarini kullanirim. () () () () ()
2 EBA(Egitim Bilisim Ag) iceriklerini
Kullanurm. () () () (r | ()
3 Girsel materyaller (gercek esya ve
modeller, resimler, cizelgeler, ¢izimler, () () ( () ()
grafikler, kavram haritalan, basih )
materyaller vb.) kullanirim.
4 Isitsel materyaller{dinleme metinleri vb.) () () () () ()
kullanirim.
5 Giirsel ve isitsel materyaller(video, slayt 0 0) () 0)
sunusu vb.) kullaninm. )
B Dijital egitim ve &grenme platformlarnni
kaliamnramn. () () () () [ ()
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