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OZET

UZAKTAN EGIiTIMDE KULLANILAN ViDEOLU YONTEMLERIN ON
LiSANS OGRENCILERININ MATEMATIK BASARILARINA ETKISi

PALAS BOZKURT, ESRIN
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danigmani: Dr. Ogr. Uyesi Aslithan Kuyumcu VARDAR

Aralik 2019, xvi + 116 sayfa

Bu arastirmanin temel amaci, uzaktan egitimde kullanilan videolu yontemlerin
Ogrencilerin basarilarina etkisinin belirlenmesidir. Bu ¢alisma, uzaktan egitim okuyan
On lisans 6grencilerinin matematik basarilart hedef alinarak goriintiilii ve sesli anlatim
video derslerle yiiriitiilmiistiir. Aragtirma katilimcilari, Bat1 Karadeniz Bdolgesi’nde
bulunan bir {liniversitede uzaktan egitim ile okuyan 6n lisans 6grencileridir. Ayrica,
katilimcilar Bilgisayar Teknolojileri Boliimii’'nde 6grenim goren ve Matematik II
dersini alan Bilgisayar Programciligi(BP) ve Internet ve Ag Teknolojileri(IAT)
Ogrencileri arasindan rastgele olarak, deney (BP, n=76) grubu ve kontrol (IAT, n=45)

grubu seklinde ayrilmislardir.

Arastirmada nicel yontemler kullanilmis ve verilerin toplanmasi i¢in a) Tiirev
Unitesi Basar1 Testi (TBT), b) Video Derslere Yonelik Ogrenenlerin Goriisleri anketi
kullanilmistir. Burada amacglanan, video derslerin tiirev basarilarina etkisini
karsilagtirmak ve web tabanli uzaktan egitim matematik 6gretiminde kullanilan video
derslere yonelik Ogrencilerin  goriislerini  degerlendirmektir. Video derslerin

Ogrencilerin basarilarina etkisini agiklamada Ontest-sontest kontrol gruplu yari



deneysel desen modeli kullanilmigtir. Ogrencilerin matematik dersi kapsaminda tiirev
linitesi basarilarin1 6lgmek i¢in pilot uygulamadan gegirilmis bir basari testi(TBT)
hazirlanmistir. Hazirlanan basar1 testi deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test
olarak tiirev basarilarini 6l¢mek i¢in uygulanmistir. Uygulama siirecinde; tlirev iinitesi
akilli tahta kullanilarak gortintiilii anlatim akan video dersler olarak ve kontrol
grubunda grafik tablet kullanilarak sesli anlatim akan video dersler olarak bes haftada
verilmistir. Uygulama bittikten sonra 6n test olarak da kullanilmis olan Tiirev Basari
Testi son test olarak iki gruptaki 6grencilere uygulanmistir. Son test uygulandiktan
sonra, katilimcr 6grencilerin video derslere yonelik goriislerini 6grenmek i¢in besli
Likert olarak hazirlanan 11 sorudan olusan Video Derslere Yoénelik Ogrenenlerin

Gortisleri anketi uygulanmistir.

Basar1 testinin ve goriis anketinin sonuclar1 istatistik paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen nicel bulgular, uzaktan egitimde
kullanilan video yontemlerden, grafik tablet kullanilan sesli anlatim akan video
derslerin, akilli tahta kullanilan goriintiilii anlatim akan video derslere gore 6grenci
basarisina anlamli derecede olumlu etki ettigini gostermektedir. Ayrica, kontrol ile
deney grubundaki 6grencilerin tiirev bagari sontest puan ortalamalar1 arasinda, kontrol
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Anket sonuglarina gére 6grencilerin video
derslerin kullanilmasia yonelik olumlu goriiglere sahip oldugu ve kullanilmasini
destekledikleri ortaya c¢ikmustir. Sonug¢ olarak, uzaktan egitimde grafik tablet
kullanilarak sesli anlatim video derslerin kullanilabilecegi ve bu alanda daha kapsamli

caligmalar yapilabilecegi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, video dersler, grafik tablet, matematik 6gretimi,

tiirev



ABSTRACT

THE EFFECT OF VIDEO METHODS USED IN DISTANCE EDUCATION
ON MATHEMATICS ACHIEVEMENT OF ASSOCIATE STUDENTS

PALAS BOZKURT, ESRIN
Master of Arts, Department of Educational Sciences
Thesis Advisor: Dr. Aslthan KUYUMCU VARDAR

December 2019, xvi + 116 pages

The main purpose of this research is to determine the effect of video methods
used in distance education on students' success. This study was conducted with video
and audio narration video lectures by targeting mathematic success for associate
degree students studying distance education. Research participants are associate
degree students studying with distance education at a university in the Western Black
Sea Region; Computer Programming(CP) and Internet and Network
Technologies(INT) students studying in the Computer Technologies Department and
taking the Mathematic II lecture were randomly divided into experimental(CP, n=76)

and control (INT, n=45) groups.

Quantitative methods were used in the study and for data collection a)
derivative unit achievement test(DAT), b) the opinions of learners about video lectures
were used. The aim of this lecture is to compare the effect of video lectures on
derivative successes and to evaluate students' views on video lectures used in web
based distance education mathematic teaching. Quasi-experimental design model

including pre-test and post-test control group was used to explain the effect of video

Vi



lectures on students' success. A piloted achievement test (PAT) was prepared to
evaluate the success of the derivative unit within the mathematic lecture of the
students. Prepared achievement test was applied to experimental and control group
students as a pre-test to evaluate derivative success. In the application process; The
content of the derivative unit is prepared as learning objects. Prepared content was
presented in five weeks as video lectures with video narration which contains the
image of the instructor using smart board in experiment group and video lectures with
audio narration recorded with image capture program on computer screen with only
the voice of insructer using graphic tablet in control group. After the application, the
derivative achievement test which was also used as pre-test was applied to the students
in two groups as post-test. After the final test, a questionnaire consisting of 11
questions and prepared as a S-point Likert was applied to learn the opinions of the

participating students about the video lectures.

The results of the achievement test and questionnaire were analyzed by using
the statistical package program. Quantitative findings obtained in the research,
compare to video lectures with video narration which contains the image of the
instructor using smart board as well, video lectures with audio narration recorded with
image capture program on computer screen with only the voice of insructer instead of
the image of the instructer using graphic tablet has a significant positive effect on
student success. In addition, a significant difference was found in favor of the control
group among the score averages of derivative post-test success of the students in the
control and experimental groups. According to the results of the questionnaire, it was
found that students had positive opinions about the use of video lectures and they
supported their use.As a result, it is suggested that audio narration video lectures can
be used in distance education by using graphic tablet and more comprehensive studies

can be done in this field.

Keywords: Distance education, video lectures, graphic tablet, mathematical teaching,

derivative
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1. BOLUM

GIRIS

Insanhik tarihi, insanoglunun siirekli kendini yeniledigi, gelistirdigi ve
degistirdigi olaylarla doludur. Ayni zamanda edinilen bilgi, birikimleri sonraki
nesillere gerek sozlii gerekse yazili sekilde aktarilmistir. Bilginin giicii anlasildikca,
bilgiyi liretmek ve gelecek nesillere sistematik olarak aktarmak onem kazanmistir
(Sarpkaya vd., 2007). Insanoglunun bu devamli kendini gelistirmek ve &grenmek
ithtiyacinin artmasiyla beraber, 6grenmeyle ilgili yontem ve teknikleri de gelismistir.
Sonsuz bir dongii olan 6grenme, iizerine yiizyillar boyunca konusulabilecek bir olgu
olmustur. Ozellikle 20. yiizyildan sonra insanlar 6grenme isteklerini ve ihtiyaglarini
karsilamak icin teknolojik imkanlardan yararlanmaya baglamiglardir. Elde edilen
bilgiler eskiye oranla daha ¢ok kisiye ulagsmaya, yayilmaya, 6gretme ve 0grenme

etkinlikleri de artik tiim kitlelere ulasmaya baslamistir (Al ve Madran, 2004).

Ulkelerin ekonomilerini ileri gotiirecek onceliklerden birinin teknoloji
kullanim1 ve iiretime yatkin, yenilik¢i, nitelikli insan giicli olmasi ve bu giiciin
meydana gelmesinde 6grenmenin 6nemli bir etken olmas1 konunun 6nemini bir baska
acidan vurgular durumdadir. S6z konusu nitelikli insan giicliniin olusmasinda da
iilkelerin egitim stratejileri ve buna bagli gelisen egitim sektorii 6n plana ¢ikmaktadir.
Oyle ki o6zelikle geligmis iilkelerde, katma degeri yiiksek niteligi olan hizmet
ticaretiyle ekonomik olarak biiylime arasinda anlamli bir iligki ortaya ¢ikmaktadir. Az
gelismis ve gelismekte olan tilkelerde ise hizmetler ticaretinin gayri safi yurtici hasila
tizerinde anlaml olarak bir etkisi bulunmamaktadir (Cakmak, Bozkurt ve ark, 2011).
Buradan da anlasilacag iizere iilkelerin gelismislik diizeylerinin artmasinda ve
bununla iligkili olarak nitelikli insan giiciiniin olusturulmasinda hizmet 6zellikle de

egitim sektorii kritik bir rol oynamaktadir (Diilger, 2012).



Bilisim teknolojisi, 1990 sonrasina damgasini vuran, ¢ok biiyiik bilgi ve
iletisim ortam araci olarak interneti dogurmus, insanliga eskisinden ¢ok farkli bilgi
edinme ve 6grenme firsatlar1 saglamistir. Farkli 6gretim ya da 6grenme etkinliklerini
gerceklestirmeye firsat taniyan Internet, i¢inde barindirdigi hizmetler dolayisiyla
bilgiye erisimi ve bilgiyi paylasimi desteklemektedir. Nitekim, kiiresellesen diinyada
egemen olan bilgi ekonomisi igerisinde kurumlar, bireyler ve iilkelerin varliklarini
siirdiirebilmeleri i¢cin 6grenmeleri, dolayisiyla da yeterliliklerini arttirmalari

gerekmektedir (Diilger, 2012).

Glinlimiizde egitimde artan ihtiyaglar ve bu ihtiyaglarin karsilanamamasi
egitimde giicliikklere sebep olmustur. Bilgisayar bu giigliikklerin agilmasinda 6nemli
katkilarda bulunmustur (Isman, 2011). Bilgisayar ile birlikte web veya internet, tiim
bu bilgi ve iletisim ortaminin herkes tarafindan kullanilmasini saglayan onemli
hizmetlerden birisi olmanin yani sira; 6gretim ortamlarini ¢ok yonlii olarak yani gorsel
ve isitsel bakimdan zenginlestirerek, 6gretime ¢cok boyutluluk yonii kazandirmaktadir

(Giiliimbay, 2005).

Ogretim faaliyetlerinin verimliligini ve Ogrenmelerin kalicihigmi artirma
yollarindan biri de egitim Ogretim faaliyetlerinde gorsel Ogelere yer vermektir.
Teknolojinin goriintii ve animasyon gibi daha akilda kalic1 nesnelerle 6grenme ortami
olusturmasi, 6gretimin verimliligini etkilemistir(Kiislii, 2015). Bilginin sadece yazi
veya dinamik olmayan gorseller yerine, etkilesimli ve dinamik bir sekil kazanmasi ile
birlikte, internet destekli ortamlardaki faaliyetler ve imkanlar da gelismeye
baslamistir. Ogretimde kullanilan materyaller; ¢esitli ses, goriintii ve animasyonlarla
desteklenerek daha kalici, zevkli ve verimli bir 6grenme meydana getirilmektedir

(Demirel ve Yagc1 2006).

Internetin  getirdigi  kolayliklardan  uzaktan egitim alaminda da
faydalanilmaktadir. Internet destekli egitim konusunu iyi tanimlayabilmek igin
oncelikle cikis noktasi olan uzaktan egitim konusunun kavranmasi gereklidir. Alan
yazinda uzaktan egitim ile ilgili yapilmis birgok tanima rastlamak miimkiindiir. Genel
hatlartyla benzerlik gosteren bu tanimlamalar bazi zamanlar farkli yaklasimlar1 da
icermektedir. Amerika Birlesik Devletleri Uzaktan Egitim Kurulusu’nun (USDLA)

tanim1 su sekildedir: Uzaktan egitim, ses, grafik, video, uydu, bilgisayar ve ¢oklu



ortam teknolojisi gibi araclarin imkanlartyla egitimin uzak mesafeli kullanicilara
iletilmesidir. Cografi konum olarak birbirlerinden uzakta olan egitmen ve kullanicinin
bu egitim programinda teknolojik imkanlarla, yazili ve basili materyallerin

kullanilmasi gerektiginin altini ¢izer (Al ve Madran, 2004).

Uzaktan egitim, bir asirdan fazla bir siireci i¢inde barindirmaktadir. Onceleri
mektupla baslayan bu seriiven, teknolojinin gelismesiyle radyo, televizyon, video,
konferans ve web tabanli uygulamalarda kendini gostermistir. Egitim faaliyetlerinin
diinyadaki gelisimini takip etmek, bu gelisimlere uyum saglamak ve Onciiliik etmek
acisindan yenilik¢i egitim teknolojileriyle tanigsmak kuskusuz ¢ok Onemlidir.
Gliniimiizde uzaktan egitim modelinin getirdigi yenilikler, Orgiin egitime katki
saglamakta hatta bazi egitim kurumlar1 tarafindan bu model tamamiyla
benimsenmektedir. Geleneksel egitimde basili materyallerin saglayamadig1 imkanlar
Ornegin ses, video, etkilesimli web uygulamalari, sanal sinif vb. uzaktan egitim modeli
ile kullanilabilmekte ve egitim 6gretimde karsilagilan ihtiyaglara giin gegtikgce daha

fazla karsilik verebilmektedir.

Bilgisayar alaninda olan gelismeleri takiben uzaktan egitim de daha modern bir
seviyeye ¢ikarilmis ve dgrenciler ¢esitli bilgisayar yazilimlar1 kullanarak daha siiratli
ve aym zamanda daha verimli c¢alisma olanag bulmuslardir. Ozellikle internet
teknolojisinin getirdigi hizli gelisme ve buna paralel olarak bu teknolojinin uzaktan

egitimde kullanilmas1 sonucu, egitime farkli bir boyut getirilmistir (YOK, 2010).

Uzaktan egitim ayni zamanda Ogretmen ve Ogrencilerin farkli mekanlarda
bulusmalari durumunda, farkli teknolojilerden faydalanarak devam ettirilen egitim
faaliyetleridir. Geleneksel egitimden en temel farki, uzaktan egitimde iletisim
araclarinin kullanilmasidir. Yiiriitiilen uzaktan egitim etkinliklerindeki gorsel ve isitsel
iletisim i¢in ¢ok cesitli teknolojik metot ve araclar birlikte kullanilabilir. Etkilesimli
telekonferans ya da video ile ayn1 anda yiiz yiize ya da ses sese etkilesimi saglanabilir.
Bilgisayar konferansi ve elektronik posta, 6grenciler ve 6gretmenler arasinda karsilikli
iletisimin artmasina yardimci olunabilir. Son dakika duyurularimin iletilmesi,
Odevlerin toplanmasi ve 6grencilere kisa siirede geribildirim vermeyi kolaylastirmasi

acisindan da kullanilabilir (Halis, 2002).



Yeni nesil internet teknolojileri uzaktan egitimde ¢ok yaygin kullanildigi igin;
uzaktan egitim, internet tabanli egitim, sanal egitim, web tabanli egitim, e-egitim,
online egitim, kavramlar1 birbirlerinin yerine kullanilmaktadir. Egitim sektoriinde
teknolojinin gelismesi ile birlikte 6grenme kavraminin da web ortamina taginmasiyla
uzaktan egitim ile gergeklesen e-0grenme konusu giindeme oturmustur. Esneklik, hiz
ve zaman yonlerinden bakildiginda internete dayali egitim, bireysellesen bir egitim
firsatt sunmakta, kisi ve kurumlara bir¢ok avantaj saglayan e-0grenme sistemleri

giderek yayginlagmaktadir.

Bu alandaki gelismelere bakildiginda e-6grenme sistemlerinde nesneye dayali
yaklagim ve modiilerlik 6n plana ¢ikmaktadir. Nesneye dayali yaklasim, 6grenme
nesnelerinin modiiler olarak kullanabilmesine ve bir nesne havuzundan ¢ok sayida,
farkli amaglara yonelik dersler hazirlanmasina imkan saglamaktadir. Uzaktan egitim
icin hazirlanmig bir 6grenme nesnesinin katma degeri, o nesnenin farkli amaglar i¢in
farkli yerlerde kullanabilmesiyle dogru orantilidir. Ayrica bir nesnede yapilacak bir
tyilestirme ile birden fazla derste iyilestirme yapilmasi miimkiin olmakta, bu sayede
verimlilik artig1 saglanabilmektedir. Nesneye dayali bu yaklasim, organizasyonu zor
olmakla birlikte, pek ¢ok wuzaktan egitim kurumunun nihai hedefi olarak

goziikmektedir (Diilger, 2012).

Uzaktan egitimde ders igeriklerinin anlatilmasinda ve soru coziimlerinde
basvurulan bir yontem de video derslerdir. Video dersler, adim adim ¢oztimleri
gostermede tek yonlii sunulan ve bir web sayfasinda ya da CD ortamlarinda
goriintlilenebilen ders kaynaklaridir (Fahlberg vd., 2007). Brecht ve Ogilby’e (2008)
gore video dersler, 6grencilerin ihtiyaclarina gore temel ya da karmasik konularin
ogretilmesine destek saglamakta ve aktif 6grenme etkinliklerini desteklemektedir.
Ayrica, sinifta islenen dersleri tam olarak anlayamayan Ogrencilere ek zaman
tanimakta ve destek materyalleri olarak kullanabilmektedir. Ogrenciler dersin

konularini istedikleri siklikta ve anlayana kadar inceleyebilmektedir.

Video ders materyalleri, biiylik 6grenci gruplarina egitim vermede Onem
tagimaktadir. Taginabilir cihazlarin hizla ¢ogalmasi ve internet ile mobil telefon
kullanicilarinin hizli artis1 sayesinde egitimde video teknolojilerinin kullanimi hizla

yayginlagsmaya baglamistir. Sinif ve kampiis duvarlarinin disinda, her istediklerinde



stirekli olarak etkilesim kurmak ve is birligi yapmak isteyen geng insanlarin 6zellikle
dijital yerlilerin bu tip teknolojilere iliskin algi ve begenisinin artmasi, videonun
egitimde kullanimiin benimsenmesine yol agmaktadir (Ala-Mutka, K., Redecker ve
vd, 2010). Ayrica videonun egitimde sagladig1 olanaklar1 ve kazanimlarini artirmak
icin, egitim kurumlar ile beraber egiticiler ve 6grencilerin ve egitim programinin
kullanilan diger ara¢ ve ortamlarin birlikte dogru zamanda ve dogru teknoloji ile
entegrasyonunu kurmak kacinilmaz hale gelmistir. Egitimde dogru teknolojilerin
kullanim1 6grencilere kilavuzluk ederek onlarin 21. yy. kiiresel vatandaslar1 olarak
rollerini yerine getirmelerinde yardimeci olacak uygun becerilerinin gelisimine

yardimc1 olacaktir(Atas, 2017)

Duragan resim bi¢imindeki adim adim ¢dziimler sunan ve geleneksel video
kayit yontemleri ile adim adim soru ¢oziimleri 6gretim siireclerine destek verse de
sinirliliklar barindirabilmektedir. Geleneksel video derslerin ilk kullaniminda, ders
icerigini anlatmada ya da soru ¢ozlimlerinde ¢esitli sorunlar yasanmis ve dngoriilen
basar1 elde edilememistir. Beyaz tahtadan yansiyan ya da yansimayan 151k, yiiksek
¢Oziiniirliiklii video kaydetmedeki sorunlar, kameralarin beyaz tahta kalemlerinin
cizgilerini gostermedeki sorunlart ve 6gretmenin viicudunun tahtadaki ¢Ozlimiin
goriinmesini maskelemesi gibi sorunlar ortaya c¢ikmistir (Caladine, 2008). Bu
sinirliliklarin iistesinden gelebilmek icin ¢esitli teknolojiler kullanilarak duragan ve

hareketli ders kaynaklar tiretilmistir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki degisimler ve gelismelerle birlikte egitim
icin kullanilmak {iizere hazirlanan videolarin hazirlanma yontemleri, c¢ekildigi
ortamlar, hazirlama siireleri ve hazirlayan kisi sayisinda farklilik olabilmektedir.
Benzer sekilde bilgisayar ekranindaki hareketlerin kaydedilmesi yani goriintii
yakalama programi ile hazirlanan videolu dersler teknolojinin getirdigi yenilik olarak

sOylenebilir ve geleneksel video derslerle hemen her agidan farklilik gosterir.

Son yillarda, teknolojinin gelisimi ile birlikte insan el yazisini hareketli bir
bicimde bilgisayara aktaran sistemler gelismistir (Knipping, 2005; Jeschke vd., 2006).
Grafik tablet gibi cihazlarla el yazisinin bilgisayara aktarilmasi ve hareketli kayitlarin
yapilabilmesi, video ders kaynaklarin ¢esitliligini de saglamistir. Bu yontemlerde,

kalem vuruslarini kaydeden aygitlar kullanilmistir. Ornegin, bu mantikla ¢alisan akilli



tahta ve akilli tahta yazilimi ile bu tlir uygulamalar1 hareketli ve sesli bir bigimde video
haline getirmek miimkiin olmaktadir. Akilli tahta yazilimlar1 sayesinde, sesli ve
goriintlilii bir bigimde tahtaya benzeyen bir ekran {izerinde, dersi anlatan kisinin el
yazisi ile dersler kaydedilmekte ve bu dersler web ortaminda sunulmaktadir. Akilh
dijital tebesir tahtasinin benzesimi olan yazilimlar sayesinde matematik, miithendislik
vb. derslerinin Ogretiminin kalitesi artmaktadir. Bu yazilimlar etkilesim ve
gorsellestirme konusunda 6grencilerin anlamasini destekler niteliktedir (Jeschke vd.,

2000).

Video paylasim sitelerinde (youtube vs.) ya da kisisel web sitelerinde bu tiir
videolara rastlamak mimkiindiir(Simsek, 2010). Cesitli derslerin 6gretiminde

kullanilan bu tiirden video ders uygulamalar1 Sekil.1’de goriildiigii gibidir.
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Sekil.1 Grafik tablet ve goriintii yakalama programi ile hazirlanan videolu dersler

Ogrenenlerin  kaynaklara kendi istedikleri zamanlarda ulagmalarini
saglayabilen, internet tabanli bilgi ve iletisim teknolojilerini barindiran 6grenme-
O0gretme ortamlari giiniimiizde egitim i¢in kullanilabilmektedirler. Egitimin hemen her
alaninda kullanilan bilgi ve iletisim teknolojilerinden matematik 6gretiminde de
yararlanilabilir. Matematik, gelisen bilisim teknolojileri sayesinde, web ortamlarindan

faydalanilarak desteklenebilen derslerden biridir(Niess, 2005; Wang vd., 2003).



Nicoll ve Harrison’a (2003) gore matematik 6gretiminde bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanilabilir. Ogrencilerin kaynaklara kendi istedikleri zamanda
ulagmalarini saglayabilen, web tabanli bilgi ve iletisim teknolojilerini i¢eren 6grenme-
dgretme ortamlar1 giiniimiizde bu isler i¢in kullanilabilmektedirler. Ornegin, 6grenme
yonetim sistemlerinde bir¢ok dersin web iizerinden sunulmasi miimkiindiir ve

matematik dersi i¢in de bu gecerlidir.

Ote yandan bu arastirmada, matematik dersinde Ogrenenlere anlatilan
konularda kullanilan gorsel ifadelerin akilda kalmasini1 ve anlatimda faydalanilan
formiil yapilarinin hatirlanabilmesini saglayacak akan video dersler, anlamli 6grenme
yaklasiminin ilkelerinden yararlanilarak ve 6grenme nesneleri olarak e-6grenme
ozelliklerine uygun hazirlanmistir. Akan video ders kaynaklari; 6grenenlerin ortamda
derslerde kacirdiklar1 konular1 yakalamalarina ve bireysel 6grenme hizlarinda
O0grenmelerinde 6grenenlere yardimer olarak, anlamli 6grenmelerini olumlu anlamda
destekleyebilmektedir (Hartsell ve Yuen, 2006). Bu sekilde ders kaynaklar1 saglama,
ogrenenlerin matematiksel basarilarini artirmaya yoneliktir. Ogrencilerin matematik
dersindeki bagarisini veya basarisizligini etkileyen bir¢ok degisken olmakla birlikte,
ogrenenlerin matematik dersini iyi dinlemeleri veya takip etmeleri basariy: etkileyen

onemli etkenlerdendir (Dursun ve Dede, 2004).

Arastirmada, uzaktan egitimde kullanilan farkli video ydntemlerinden
goriintiili ve sesli anlatim olarak hazirlanan akan video derslerin, dgrenenlerin
matematik dersi kapsaminda islenen tiirev {initesi basarilarina etkisi ve katilimei
ogrencilerin bu video ders yontemlerine iliskin goriisleri incelenmistir. Olusturulan
video dersler, katilimci Ogrencilerin kullandiklari, ders iceriklerinin de oldugu
Ogrenme yonetim sistemine yliklenmistir. Bu kapsamda matematik dersi tiirev iinitesi,
ayni igerikle ayn1 ogretici tarafindan goriintiilii ve sesli anlatim videolu ders olarak
hazirlanarak kullanilmistir. Iki grup seklinde secilen dgrencilerden bir gruba, kamera
ile akilli tahta kullanan Ogreticinin sesinin ve goriintiisiiniin ¢ekildigi goriintiilii
anlatim videolu dersler, ikincisine, bir grafik tablet donanimi, ses kaydi, beyaz tahta
yazilim1 ve goriintii yakalama programi sesli anlatim video dersler gosterilmistir. Her
iki video ortami 6grencilerin asenkron olarak istedikleri zaman erisebilecekleri sekilde

akan ders videolaridir.



1.1. Problem

Geleneksel siiflar, konu igerigi uzmanlarinin hazirladig1 zengin medya igerigi
kullaninmina gecerken; kiiresellesme ile birlikte egitim de biiyiikk bir degisim
gecirmektedir. Bu degisim; teknolojik ve pedagojik egilimlerden, diinya ¢apinda
internet erisiminin, mobil telefon kullanicilarinin hizla ve Onlenemez sekilde
artisindan, egitim kurumlart ve Ogreticiler tarafindan oldugu kadar ogrenciler
tarafindan da bu teknolojilerin benimsenmesinden biiyiik dl¢lide etkilenmektedir(Atas,
2017). Ogrenen bireyin biiyiik bir oranda kendi ¢abalarina birakilan dgrenme siireci,
uzaktan egitimde daha da bireysellesmistir. Ornegin, 6grenme ydnetim sistemlerinde
cesitli derslerin internet {izerinden Ogrenenlere sunulmasi miimkiindiir. Video,
O0grenme deneyiminin niteligini artiran gili¢lii bir etken olarak, egitsel alandaki bu

degisime biiyiik bir katki saglayan bir iletisim araci olarak bilinmektedir.

Teknoloji kullaniminin hizli bir sekilde biitiin alanlara girdigi giiniimiizde,
matematik Ogretiminde teknolojiden yararlanmak, Ogrencilerin matematige karsi
olumlu bir tutum edinmelerini saglayacak, egitim-6gretimin verimliligini ve

ogrenmelerin kaliciligini arttiracaktir.

Literatiirde baz1 caligmalar basar1 bakimindan web tabanli egitimin geleneksel
yiiz ylize egitimden daha etkili oldugunu gosterirken bazi caligmalar geleneksel yiiz
yiize egitiminin web tabanli egitimden daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Ancak uygulamalara bakildiginda web destekli matematik 6gretiminde kullanilan
yontemlere yonelik pek fazla ¢alisma bulunmamaktadir. Var olan ¢alismalarda videolu
yontemlerin basariya etkisi ve Ogrenenlerin videolara yonelik goriigleri birlikte
arastirilmamistir. Bu konu arastirilarak web destekli matematik ogretiminde hem
Ogrenenler ve hem de uygulayicilar i¢in daha kullanilabilir olani bulmak
amagclanmaktadir. Bu nedenle bu arastirmada, “Internet destekli uzaktan egitimde
kullanilan goriintiilii ve sesli anlatim akan video derslerin 6n lisans dgrencilerinin

matematik bagarilarina anlamli bir etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmaktadir.



1.1.1. Alt Problemler

Bu aragtirma problemi ¢ergevesinde asagidaki alt problemler belirlenmis olup,

bu sorulara cevap aranmaktadir.

I.

Gorlntiilii anlatim video dersleri izleyen deney grubu Ogrencileri ile sesli
anlatim video dersleri izleyen kontrol grubu Ogrencilerinin, 6n test basari
puanlarinin etkisi ¢ikartildiginda Tiirev Basar1 Testi puanlart ile ilgili son test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Sesli anlatim video dersleri izleyen kontrol grubu dgrencilerinin, Tiirev Basari

Testi On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Goriintiilii anlatim video dersleri izleyen deney grubu 6grencilerinin, Tiirev

Basar1 Testi 0n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Video dersleri izleyen;
a) deney ve kontrol grubu 6grencilerin uzaktan egitimde kullanilan video
derslere iligkin goriisleri nelerdir?

b) deney-kontrol grubu goriisleri arasinda fark var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, Bat1 Karadeniz Bélgesi’'nde bulunan bir {iniversitenin uzaktan

egitim ile 6n lisans diizeyinde meslek yiiksekokulunda verilen Matematik II dersi tiirev

tinitesi i¢in, akilli tahta kullanan §gretim elemanin goriintiistinlin yer aldig: goriintiilii

anlatim video dersleri izleyen 6grenciler ile grafik tablet kullanan 6gretim elemaninin

gorlintiisii yerine sadece sesinin oldugu, sesli anlatim video dersleri izleyen

Ogrencilerin tiirev basar1 puan ortalamalarini, bu ortalamalarin karsilagtirilmasini ve

internet tabanli matematik 6gretiminde kullanilan bu videolara iligkin 6grencilerin

gorislerini degerlendirmeyi amaglamaktadir.



Arastirmanin bes hafta slirecek olmasi, ayni kisinin deney ve kontrol grubunda
dersleri yliriitiiyor olmas1 ve gruplarin tiirev iinitesi basarist agisindan birbirine yakin
olmasi istendigi i¢in ve boylece gruplarin esitlenmesi amaciyla deney ve kontrol
gruplarinin dersleri arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu sayede 6grencilerin tiirev
basarilar1 ve video derslere yonelik goriisleri dogrudan deneyimle incelenerek bu
yonde ¢alismalara 6rnek teskil etmesi ve uzaktan egitimde derslerde kullanilan videolu

yontemlerde farkl etkinlikler kullanilarak basarilarinin artirilmasi hedeflenmektedir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilgisayar teknolojilerinin egitimi etkilemesi, giderek artan bilginin bireye
kazandirilmasi, egitim 6gretim ortamlarini zenginlestirmesi, 6grencinin kendi hizina
gore 6grenebilmesi ve firsat esitligi saglamasi agisindan 6nemlidir. Bu gereksinimler
bilgisayarin egitim ortamlarinda kullanilmasini gerekli kilmistir. Yiiksekogretim
kurumlarmmda web tabanli 6gretim etkinliklerinin sayist her gecen giin artmaktadir.
Ciinkii, webli ortamlara 6zgii kullanilan ders materyallerinin kullanimlan ile ilgili
arastirmalarin  yapilmasi, Ogrenme ortamlarinda egitim amacgli kullanilacak
materyallerin ve web ortamlarmin tasarlanmasi, hangi stratejilerle kullanilacag:

acisindan olumlu bir katki saglayacagi diisiintilmektedir(Simsek, 2010).

Tiim diinyada kiiresellesmeyle ortaya ¢ikan firsatlar1 yakalamak i¢in ortaya
¢ikan yeni bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkin olarak egitimde kullanilmasi nitelikli
bireylerin yetistirilmesinde oldukca énemlidir ve bu gelismeler 3.0 egitim vizyonunu
yani dijital igerik ve uzaktan egitim iizerine insa edilen bir sistemi basarmalari i¢in

kurumlar ve hiikiimetler i¢in yol gdsterici olmaktadir(Atas, 2017).

Teknolojik olanaklar kullanilarak egitimin doniisiimiinde video; ¢cok dnemli ve
etkili bir aragtir ve is birligini kolaylagtirmakta; farkli 6grenme stillerine uyum
saglamakta, baglantiy1, O6grenciler arasindaki motivasyonu saglamakta, aidiyet
duygusunu gelistirmekte, okul ve liniversite kaynaklarini artirmaya yardimec1 olmakta

ve 6grenme ¢iktilarii gelistirmektedir (Barbier ve vd., 2012). Dolayisiyla, internet
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destekli uzaktan egitimde videolu ydntemler kullanilmasina yonelik yapilan bu
arastirma, bu ders materyallerinin kullaniommin hem basariya etkisi hem de
Ogrenenlerin video derslere yonelik goriislerinin 6grenilip incelenmesi bakimindan

bliyiik 6nem tagimaktadir.

Ozellikle videolu derslerin dgrenenlerin matematik basarisina etkisinin
arastirilip incelendigi ¢aligmalarin az olmasi, bu arastirmanin gerekliligini bir kez daha
gostermektedir. Bugiine kadar uzaktan egitim ile ilgili yapilan arastirmalarda arasinda

cok az deneysel calismanin bulunmasi da bu ¢aligmanin 6énemini arttirmaktadir.

Glinlimiizde matematik 6gretimi yapan bireylerin videolu dersler hazirlayarak
Ogrenenlere bilgi aktarimi yaptigi; fakat, bu videolarda grafik tablet yardimi ile 6gretici
goriintlisiinilin yer almadig1 sadece sesinin oldugu sesli anlatim video ortamlarini tercih
ettikleri gériilmektedir. Boylelikle grafik tablet yardimiyla goriintli yakalamaya dayali
videolu ortamlarinin sayis1 gitgide artmaktadir. Bu durum, 6grenenlerin grafik tabletle
hazirlanmis ve 6gretmen gorlintiisiiniin olmadig1, sadece ses olan ve kalem vuruslari
ile konu anlatiminin yapildigir video dersleri izleme ihtiyact duyduklarmi ortaya

koymaktadir.

Bu sebeple, beyaz tahtada kaydedilen videolar ile ekran yakalama videolarinin
ogrenenlerin basarisina nasil bir etki yaptig1 incelenmelidir. Ayrica, 6grenenlerin her
iki videolu ortama iliskin goriisleri de belirlenmelidir. Bu sekildeki videolu derslerin,
Ogrenenlerin basarisini etkilemesi a¢isindan karsilastirilmasi ¢alisilan alana bir yenilik

getirebilir.

Arastirma, teknoloji kullanimiyla matematik egitiminin gelistirilmesindeki

durumu ortaya koymasi agisindan da 6nem tasimaktadir.

1.4. Varsayimlar

1. Deney ve kontrol grubunda bulunan katilimcilar, 6lgme aracinda ve goriis

anketinde sorular1 cevaplarken objektif olduklari varsayilmistir.
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1.5. Stmirhhiklar

Bu arastirma;

1. Katilimcilar, Bati Karadeniz Bolgesi’nde bulunan bir iiniversitede uzaktan
egitim ile okuyan On lisans Ogrencileri olup Bilgisayar Teknolojileri
Bolimii'nde &grenim goéren ve 2014-2015 egitim-0gretim yili  bahar
donemindeki Matematik II dersini alan Bilgisayar Programciligi (BP)
programi (n=288) ve Internet ve Ag Teknolojileri (IAT) programi (n=133)
ogrencileri ile sinirhidir.

2. 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar donemindeki Matematik II dersinin tiirev
unitesi ile,

3. Akilh tahtada video kamera ile ¢ekilen 43 video ders ve bilgisayar ekranindan
goriintli yakalama programi ile ¢ekilen 50 video ders ile,

4. Tiirev Basar1 Testi ve Video Derslere iliskin Ogrenen Goriis Anketi veri

toplama araglari ile sinirli olacaktir.

1.6. Tanimlar

Video: Video sozciik olarak Latince “goriiyorum” anlamina gelen ve “goriintii
isaretleri” ile ilgili bir terim. Manyetik bantlar {izerinde yer alan veya sayisal olarak

derlenmis hareketli resimler dizisi olarak tanimlanir(TDK).

Akiskan (Streaming) Video veya Sunumlar: Akiskan video, genis izleyici kitlesi i¢in
ve hem senkron hem de asenkron bi¢imde Ggrenenleri i¢in igerik liretimini elde
edilebilir, yayin akisina es degerdir. Video akisi ayrica internet lizerinde yliriitiilen

webcasting (webde gelisigilizel bakilan) olarak bilinmektedir.

Akan Videolar: Akan videolarda, verinin internet iizerinden dogrudan bir kullanicinin

bilgisayar ekranina, veriyi indirme zorunlulugu olmadan iletilmesi (Reed, 2001).
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Tiirev Basar: Testi: Tiirev tinitesindeki 6grenme nesnelerinden olusturulan 21 soruluk

nihai test.

Goriintiilit Anlatim: Akl tahtada ders anlatan 6gretim elemanin goriintiisiiniin

bulundugu video kamera ile ¢ekilen akan video dersler.

Sesli Anlatim: Bilgisayar ekran1 ortaminda grafik tablet ile anlatilan ve ekrandan
goriintli yakalama programi ile kaydedilen, o6gretim elemanin goriintiisiiniin

bulunmadig1, sadece sesinin oldugu akan video dersler.

Acik ve Uzaktan Ogrenme: Iletisim teknolojileri destegi ile zaman ve mekan esnekligi
saglayan, Oon-kosul ve smirlamalar1 ortadan kaldirmayi amaclayan, bireyin kendi
kendine 6grenmesine dayanan ve kurumsal bir yapiya sahip olan yenilik¢i bir egitim

sistemidir.
Cevrimigi Ogrenme: Bir ag lizerinden sunulan igerikle gerceklestirilen dgrenmelerdir.

Ders Yakalama Sistemleri: Yayinlanan iretimlerin bir alt kiimesidir; o6zellikle
Ogrenenin sonradan erisimi i¢in sinif igeriinin yakalanmasi ve yonetilmesi icin
tasarlanmustir. Bu sistemler; igerigi arastirilabilir hale getirmeye yardimci olmaya ve
sadece ses ve videoyu degil, ayrica PowerPoint, PDF dosyalari, flash animasyonlari,
video klipler, secimler, anketler ve diger zengin medya icerigi tiirleri gibi diger iiretim

araclarini otomatik olarak birlestirmeye yardimci olmaktadir.

Internet Tabanl Uzaktan Egitim: Uzaktan egitim yapmak amaciyla her tiirlii internet

olanaklariin kullanilmasidir.

Web Tabanli Ogretim: Internet agim kullanan tele-konferans goriismeleri, e-postalar,
elektronik kitap ve siireli yayinlar, internet tabanli uzaktan egitim i¢in kullanilan

araglardir.

Mooc (Massive Open Online Course): Genis kitlelere hizmet vermeyi amaclayan ve

internet tizerinden herkese acik ¢evrimigi (online) multimedya egitimlerdir.
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2. BOLUM

LITERATUR

2.1. Ogrenme, Ogrenme Yaklasimlar1 ve Ogrenme Siireci

Ogrenme, yeni bir bilgiyi edinme veya mevcut bilgiyi, davranisi, beceriyi,
degerleri veya tercihleri deneyimlere gore degistirme ve pekistirme eylemidir.
Ogrenme, en genel tanimiyla kalic1 davramis degisikligi olarak kabul edilmektedir.
Insanlarin, hayvanlarin, bitkilerin ve bazi makinelerin 6grenme kabiliyetleri vardir.
Ogrenme hemen gerceklesmez, dnceki bilgilere dayanir ve zamanla bicimlenir. Bu
nedenle, 6grenme, olgusal ve islemsel bilgilerin bir araya yigilmasi degil, bir siire¢

olarak goriilmelidir.

Ogrenme, organizmada bazi degisiklikler gerceklestirir ve bu degisiklikler
goreceli olarak kalicidir. Bu sekliyle bakildiginda 6grenme dinamik bir siiregtir. Insan
yasadigr miuddetge siirekli bir seyler ogrenir. Bir konuyu ogrenen insan artik
oncekinden farkli biri olmustur. Bu farklilasma insanin “davranis ve tavirlarini, belki

de kisiligini bile degistiren” farklilasmadir (Rogers,1983).

Ogrenme konusu ile ilgili yaklasimlar davranissal, bilissel ve ndrofizyolojik
temelli gibi bagliklar1 altinda toplanabilir. Var olan calismalar incelendiginde bu
yaklagimlarin davranisei, biligsel ve yapilandirmaci yaklasim olarak {i¢ baslik altinda

toplanmistir.

Davraniscilik; psikolojik kavramlar1 organizmanin tepkilerine kadar indirger,
davranis1 ve bilinci 6zdeslestirir, uyarici ve tepki bagi arasindaki iliskiyi bilincin temeli

olarak goriir. Davranisgilik; zihnin 6gelerini bir kenara koyup organizmay1 davranissal

14



tepkiler ile aciklamaya calisan; insanin ne hissettigi ile ilgilenmeyen ancak insan

davraniglar1 ve gevre ile ilgilenen bir yaklagimdir (Fromm, 1993).

Davranigci yaklagimini benimseyenlerin bir¢ogu, belirli kavram ve tekniklerle
davranig¢1t kurama temel olusturmuslardir. A. Bandura, Skinner, Pavlov gibi
davranigci kuramcilar duygusal kavramlarla ilgilenmeyi bilimsel bulmamaktadirlar ve
davraniggilara gore, davranislarimiz cevre tarafindan belirlenir ve kontrol edilir.
Davraniscilarin bu goriigleri yillar boyu program gelistirme, smif i¢i 6§renme ve

ogretme, rehberlik, 6lgme ve degerlendirme gibi siireglere yansimaistir.

Insan, "hemen hemen" bircok davranmisa karst kosullandirilabilir bir
organizmadir. Bilissel yaklasimi savunanlar, her ne kadar elestirseler de davranisgi
kuram hala birgok davramis kazaniminda veya davranisi degistirmede Onemini

korumaktadir(Corey, 2015).

Davranigsal yaklagimdan biligssel yaklasimi gegis soOyle anlatilabilir:
davraniggilar genel olarak yaptiklari c¢alismalarda bilingli yapilmayan basit refleks
hareketlerin incelenmesi olarak anlatmis, daha karisik davraniglara mental siireclerin
girdigi ve bu siiregleri calisilmaya uygun olmadigini sdylemisler. Ancak 20. yiizyilin
ilk yarisinda Almanya’da dogarak yayilan gestalt psikolojisinin etkisiyle bu durum

degismistir.

Bilis, insan zihninin diinyay1r ve cevresindekileri anlamaya yonelik yaptig
islerin tiimiidiir. Ogrenen kendisine aktarilan bilgileri aynen almaz ve aksine kendisine
ulasan her bilgiyi siizgecten ge¢irip yorumlayarak kendi diinyasinda anlamlandirmaya

calisir.

Biligsel yaklasim savunucularina gére 6grenme; anlama, tutum bilgi, yetenek
ve beceride bir kisinin bilgisinde ya da davraniginda, yasanti yoluyla olusan az ¢ok
kalict izli degisikliktir. Ancak biligselcilere gore bir yasantiyr anlamli kilan, 6grenenin
zihinsel birikimidir. Biligselcilik, davranmis¢iligin aksine, bilginin yapisi, nasil elde
edildigi, nasil kavrandigi, nasil hatirlandigi, problem ¢6zmede nasil kullanilacag: gibi

konular1 agiklamaya c¢aligir(Diilger,2012).
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Yapilandirmacilik ise 20. yy. baglarindan itibaren gelismeye ve uygulamalara
temel olusturmaya baslamistir. Onceleri bir felsefi akim olan yapilandirmacilik,
glinimiizde egitim ortamlarindan teknoloji kullanimina kadar bir¢ok alanda
kullanilmaya baglamistir. Yapilandirmacilik; bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz,
bilginin yapilandirilmasi siirecinin nasil bir siire¢ oldugu, bu siirecin nelerden
etkilendigi gibi konularla ilgilenmekte ve felsefesi egitimsel uygulamalara temel
olusturmaktadir. Yapilandirmaciliga gore bilgiyi yapilandirma ihtiyaci, bireyin

cevresiyle etkilesimi sirasinda gecirdigi yasantilardan anlam c¢ikarmaya calisirken

ortaya ¢ikar ve hayat boyu devam eder.

Bu ii¢ yaklagimin bir karsilastirilmas: asagidaki Tablo 1° de gosterildigi gibi

yapilmistir.

Tablo 1. Farkli 6grenme yaklasimlarinin karsilagtirilmasi (Sahin ve Yildirim, 2015)

Davranis¢1 Yaklasim

Bilissel Yaklasim

Yapilandirmaci
Yaklagim

Bir davranigin gosterilme

Bellekle depolanan bilgide

Yasantilar sonucu,

Ogrenme olasiligindaki degisim meydana gelen degisim anlvqrr}da meydana gelen
degisim
. . Tekrarlanan grup
O'gren.me Etki-Tepki-Davranis D1kkat:Kodlama—Bellekten diyaloglar ve katilimci
Siireci geri ¢agirma N
problem ¢dzme
Ogretmenin  Dis etkenlerin Biligsel siireci destekleyen Ornek olma ve rehberlik
Rolii diizenlenmesi kosullarin diizenlenmesi saglama
a) Hedeflerin belirlenmesi a) Yeni bilgiyi organize etme ) Iyi bir problem
) durumu yaratma
Opretmenin sénlondren ipugians | bilgile fiskiendyme ) Grup sinde ogrenme
& . yor pu¢ gy ? etkinliklerini diizenleme
Gorevleri saglama

¢) Ogrenci davranigini
pekistirme

¢) Ogrenci dikkatini, bilgiyi
kodlamasin1 ve hatirlamasini
saglayici etkinlikler sunma

¢) Bilginin olugma
siirecinde ornek olma ve
rehberlik saglama

“Ogrenme” konusu zamanla psikoloji, egitim bilimlerini agmis giiniimiizde

miithendislik, isletme (6grenen organizasyonlar), zeki sistemler, etmen teknolojisi gibi
bircok disiplinin ¢alisma alanina girmistir. Bu kadar fazla kapsama alani olan bir
konuda farkli bakis ac¢ilariyla ¢ok ¢esitli tanimlama, model ve teoriler gelistirilmistir.

Yapilan caligmalar 6grenmenin nasil meydana geldigi anlasilirsa, 6grenme siireci
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sonunda beklenen davranis degisikliklerinin ger¢ceklesmedigi durumlarda nedeninin de

anlasilabilecegini gdstermistir (Ozgelik, 2010).

Ogrenme  siireci; tasarlanmasi, uygulanmasi, izlenmesi, kontroli,
tyilestirilmesi ve sonunda siire¢ yonetimi yaklasiminin olabilirligi agisindan 6nemlidir.
Ogrenme siireci konusunda dikkate alinmas1 gereken iki nokta olup bunlardan ilki;
basariyr garanti eden tek bir 6grenme metodu olmadigi, 6grenmenin birgok farkli
faktore bagl olarak gelistigi ile ilgili iken, ikinci 6nemli nokta da her bir 6grencinin
ayni ders i¢in bile olsa farkli metotlar gelistirerek 6grendigi, herkes i¢in en iyi tek bir

¢Oziimiin olmadigidir(Coats vd., 2006).

Ogrenmeyi 6grenme siireci; hazirhk, kesif, gdzden gecirme ve uygulama
asamalariyla bir dongiidiir. Bu dongiide her bir asamanin tamamlanmasi i¢in kendi

icerisinde iki faaliyet olmak iizere sekiz adimda gergeklestirilmelidir. Sekil.2’ de bu

adimlar gosterilmektedir:

Sekil.2 Ogrenmeyi 6grenme siirecindeki 4 asamaya ait faaliyet adimlari(Diilger, 2012)

Bu dongiiye gore hazirlik asamasinda; 6grenilecek konunun analiz edilmesi ve
bir planlamanin yapilmasi gerekir. Kegsif agamasi, ders materyallerinin ¢aligilmas: ve
O0grenme becerilerinin kullanilmasi ile gelistirilmesi asamasidir. Ayrica kesif asamasi
faaliyetleri, materyallerin c¢alisilmast ile kaydedilen ilerlemenin izlenmesidir.
Uygulama asamasi, ilk asamada yapilan planin tamamlandig: siirectir ve uygulama

faaliyetleri, 0grenme performansinin izlenmesi ve bireyin kendisini degerlendirmesini
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icerir. Gézden gecirme asamasi ise planlanan ¢alisma tamamlandiktan sonra devreye

girer ve tiim 6grenmenin gbzden gecirilmesi anlamina gelmektedir(Diilger, 2012).

2.2. E-Ogrenme

Insanlik, tarih boyunca siiregelen bir bicimde bilim ve teknolojide ilerlemeler
yagsamakta ve yasanan ilerlemelerin biiyiik bir kism1 her bir bireyi etkileyecek ¢apta ve
etkide olabilmektedir. Artarak hizlanan bu ilerleme karsisinda ayni hizda degisen ya
da degismek durumunda kalan bireyin bugiin gelinen noktada, bir diger deyisle bilgi
toplumunda, kendini bilim ve teknolojide yasanan gelismelerden soyutlayabilmesi
miimkiin olamamaktadir. Her gecen giin, hizla degisen ve gelisen teknoloji ile
kiiresellesmenin etkisiyle bilgi toplumuna déniisen iilkeler, siirdiiriilebilir bir biiyiime
icin halen en 6nemli kaynaklari olan insanin, her tiirlii niteliginin iyilestirilmesine

biiyiik 6nem vermektedir.

Insanoglunun bu seriiveninde tarim ve sanayi toplumlarindan bir sonraki asama
olarak nitelendirilen bilgi toplumu 6zellikle bilgi teknolojilerinde yasanan gelismeler
ile birlikte ekonomik, kiiltiirel ve sosyal anlamda degisen toplumsal ve bireysel
yapilar isaret etmektedir. Hizla gelisen bilgisayar ve internet teknolojileri giinliik
hayatin her asamasinda kullanilmakta ve bircok isi kolaylastirmaktadir. Bu siirecte e-

devlet, e-ticaret vb. gibi bir¢ok yeni ve farkli kavramda kullanilmaya baslanmustir.

Gelismis ve gelisimi devam eden iilkelerin bir¢ogu siirdiiriilebilir biiylime
hedefleri dogrultusunda bilgiye erisim ve bilginin dolagimi konusunda hassasiyet
gostermekte ve egitim siireglerini yasanan teknolojik ilerlemelere paralel bir bicimde
giincellemektedirler. Bilginin hizli, etkin ve diisiik maliyetlerle dolasim ve
paylasimina imkan veren uygulamalar bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan
ilerlemelere paralel olarak gelismekte ve sadece egitim kurumlarinda i¢in degil,
endiistriden sagliga toplumun bir¢cok kesiminde bilgiye ulagsmak isteyen bireyler i¢in

yeni ve benzersiz olanaklar sunmaktadir.

Bu olanaklardan bir tanesi de ingilizce e-learning kavraminin Tiirkce’ye

cevrilmis hali olan elektronik 6grenme (e-6grenme) olarak anilan, bilgi ve iletisim
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teknolojilerinin ve dolayisiyla internetin egitim ve dgretim faaliyetlerinde yogun bir

bicimde kullanilmasi ile ortaya ¢ikan yontem ve uygulamalardir.

Giliniimlizde yapilan program gelistirme arastirmalarinda genel olarak
teknoloji, 6zel olarak ise bilgisayar kabul gormiistiir. Istenen degisim ve gelisime
ulagabilmek icin bilgisayarin egitim-6gretim ortamlarina daha etkin kullanilmasi
gerekmektedir (Heid 1997). Bilgiye ulagsmanin kolay, hizli ve diigsiik maliyetle
olmasina olanak saglayan bilisim teknolojilerindeki gelismeler, bir¢ok alanda oldugu
gibi egitim sektoriinde de oldukca ses getiren etkilere yol agmis, bu etkiler de egitim
etkinliklerinde yeni ufuklarin agilmasina imkan tanmmistir. Bu yeni bakis agisi,
bilgisayarla birlikte basta internet olmak tiizere bilisim teknolojileri kullanilarak
internet lizerinden yiiriitiilen yeni 6grenme tiirii olan e-6grenmeyi hayatimiza dahil

etmistir.

E-6grenme alaninda c¢alisan bir¢ok kisi farkli tanimlamalarda bulunmuslardir.

Bunlardan bazilar1 soyledir:

E-0grenme, bilgi ve performansi arttirmak i¢in gerekli olan ¢oziimleri

sunan internet teknolojilerinin kullanilmasidir (Rosenberg, 2001).

o E-6grenme, bilgisayar teknolojisini kullanan bir uzaktan egitim se¢enegidir

(Henderson, 2003).

o E-6grenme; internet/intranet veya bir bilgisayar agi bulunan platform

iizerinde sunulan, web tabanli bir egitim sistemidir (Aytag, 2003).

o E-Ogrenme; Ogretmen ve Ogrencinin ayni ortamda ve ayni anda
bulunmalarina gerek kalmadan, Internet teknolojileri araciligi ile

gergeklestirilen egitim ve 6grenim faaliyetleridir (e-nocta akademi, 2010)

E-0grenme, internet ya da bir bilgisayar ag1 bulunan sistem ya da platform
tizerinden 6grenene sunulabilen web tabanli bir egitim sistemi olarak tanimlansa da e-
ogrenme; farklilasan ve gelisen yontem ve uygulamalardan daha fazlasim

barmmdirmakta, 6gretme ve 6grenme yaklagimlari agisindan sinirsiz yenilikler sunan,
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sosyal bir ¢cevre igerisinde barindirdig etkilesim imkanlari ile zamandan ve mekandan

bagimsiz dinamik 6grenme formlar sergileyebilen bir olgu halini almaktadir.

E-6grenmenin geleneksel egitim anlayisindan en biiyiik farki icerdigi teknoloji
boyutu gibi goriinse de gercekte koklii bir degisimi 6ngérmektedir. Bu yaklagim; bireyi
merkeze alan, onu bilgiye ulasma yoniinde motive eden ve ona Oncelik veren bir
modeldir. E-6grenme ile 6gretmen ve Ogrencinin ayni ortamda ve ayni anda

bulunmalarina gerek kalmadan egitim etkinlikleri gergeklestirilir (Aytag, 2003).

2.3. Uzaktan Ogrenme ve Uzaktan Egitim

Uzaktan 6grenme, Ogrenenlerin birbirlerinden ve 6grenme kaynaklarindan
(6greten dahil) zaman ve/veya mekan baglaminda ayri oldugu, 6grenenlerin kendi
aralarindaki ve O08renme kaynaklariyla aralarindaki etkilesimlerin uzaktan iletisim
teknolojileri yardimiyla gerceklestirdigi bi¢cimlendirilmis, yari-bi¢cimlendirilmis ve
bicimlendirilmemis, 6grenme siireci ile ilgilenen bilimsel calisma alanidir. Ayrica
uzaktan Ogrenme, Uzaktan ogretim teknolojileriyle 6n kosul ve kisitlamalarin
giderilmesi amaciyla saglanan esnek 6grenme kaynaklarinda gerceklesen, 6grenene

kendi 6grenme sorumlulugu kazandiran yenilik¢i bir bilim alamidir(Atas, 2017).

Uzaktan O6grenme, gliniimiizde internet sayesinde cok fazla kullanilmaya
baslamis, 1980’lerde ¢evrimigi egitim ortaya ¢ikmistir (Harasim, 2000). Giiniimiizde
aragtirmacilar tarafindan uzaktan 6grenme alanindaki acik 6gretim, uzaktan egitim,
uzaktan 0grenme, e-0grenme ve online 6grenme gibi tanim ve terminolojilerde hala

ortak bir noktaya varilamamistir (Lowenthal ve Wilson, 2010).

Uzaktan 6grenme ve uzaktan egitim terimlerinin es anlamli sayillamayacagi
belirtilmis (King vd, 2001;Akt: Atas, 2017), uzaktan 6grenme bir yetenek; uzaktan

egitim ise bir aktivite olarak varsayillmistir (Volery ve Lord, 2000).
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2.3.1. Uzaktan Ogrenmenin Kavram ve Tanimlar1

Tarihsel siire¢ boyunca Tiirkiye’de uzaktan O6grenme ortamlarinda yaygin
olarak kullanilan kavramlar; uzaktan egitim, agik ve uzaktan 6grenme, uzaktan
Ogretim, e- 6grenme, internet tabanli 6gretim, internette egitim, web destekli 6gretim,
yaygin egitim, esnek 6grenme, sanal egitim, Mooc gibi kavramlaridir. Bu kavramlar,
teorik olarak ve uygulamada beraber kullanilmaktadir. Diinyada es anlamli olarak
kullanilan bu terimler iilkemizde farkli uygulamalar i¢in farkli anlama

gelmektedir(Atas, 2017).

Uzaktan egitim; geleneksel egitim programlarindaki programlarin internete
dayali olarak sunulmasi ve Ogrencilerin ara sira kampiislere gelmelerini gerektiren
uygulamalarindan olusmaktadir. Bugiin Tiirkiye’de uzaktan egitim ile 6n lisans, lisans,
yiiksek lisans egitimi veren, sertifika saglayan ya da bazi dersleri uzaktan egitimle

veren Uiniversite sayist oldukga yiiksektir.

Kiiresel iletisim agi, bilimsel arastirmalarin, tretkenligin, kiiltiirel
degisimlerin, kiiresel ticaretin ve kiiresel egitimin ana bilgi kaynagidir. Bunun yani1
sira, kiiresel iletisim ag1 egitimcilere, kiiresel egitim hizmetini sunma firsatin1 da
vermektedir. Bu noktada uzaktan egitim; bilgi teknolojileri araciligi ile egitim

hizmetinin sunulmasi olarak agiklanabilir(Diilger,2012).

Uzaktan egitim; &gretici, kaynak ve 6grenenin interaktif telekomiinikasyon
sistemleri kullanarak birbirine baglandigi, 6grenen gruplarinin birbirinden ayri
mekanlarda bulundugu kurum tabanli formal bir egitimdir(Schlosser ve Simonson,

2010).

Uzaktan egitim, fiziksel olarak ayri mekéanlarda olan 6gretmen ve dgrencinin,
teknoloji (TV, video, bilgisayar, yazili materyal, vb.) yoluyla etkilesimde (6gretme
o0grenme etkinligini gergeklestirdikleri) bulunduklari bir sistemdir (Yalin, 2003).
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Unesco (2002), uzaktan 6grenmeyi; egitim ve yetistirme imkanlarina erisimi
kolaylagtirma, 6grenenleri zaman ve mekan sinirliliklarindan kurtarma ve bireylere
esnek Ogrenme imkanlart sunma iizerine odaklanan yaklagimlar seklinde

tanimlamistir.

2.3.2. Uzaktan Egitimin Tiirleri

Egitimde O0grenme amaglarina gore, Ogrenen-Ogretici-icerigin birbirleriyle
nasil etkilesecekleri, 6grenen ve dgreticilerin zaman ve yer bakimindan nasil bir araya
getirilebilecegi; geleneksel yiiz yiize, asenkron, senkron ya da karma egitimle
verilmesine gore degismektedir (Lawhead, 1997; Akt: Atas, 2017). Buna gore uzaktan
egitimde uygulanan senkron, senkron ya da karma egitimle tiirleri asagida

agiklanmaktadir.

Senkron (Es zamanli) Uzaktan Egitim: Senkron 6grenmede 6grenciler ayn1 zamanda

ancak farkli mekanlardan internet araciligiyla bir dgretici ile bulusur. Birbirleri ile
iletisim kurduklar1 siire boyunca hepsi cevrimigidir. Ogrenci-6grenci ve 6grenci-
ogretici etkilesimi vardir (Henderson, 2003). Senkron 6grenmede, 6grenci ve dgretici
farkli mekanlarda olmalarina ragmen ayni anda ayn etkinligi gergeklestirdikleri i¢in
siif benzeri bir yap1 sunar (Carlier, 2002). Bu sebeple senkron uzaktan egitim,
ogrencilere daha tanidik bir ortam sunmaktadir. Bu da 6grencilerin kendilerini e-

O0grenme ¢aligsmalarinda daha rahat hissetmelerini saglar.

Sesli ve/veya goriintiilii sohbet yazilimlar1 ve video konferans sistemleri gibi ses ve
goriintilyii aym anda karsilikli iletebilen teknolojiler de kullanilmaktadir. internet
baglant1 hiz1 ve kalitesi biiyiik 6nem tagimaktadir; ¢linkii etkili iletisim saglanabilmesi
i¢cin ses ve goriintii iletilirken gecikme siiresi en fazla birkag¢ saniye olmalidir. Yeni
nesil mobil iletisim teknolojileri (3G, 4G) de hizli ve kaliteli ses, goriintii ve veri
transfer imkani sagladigindan bu egitim tiiriinde giderek yayginlagmakta ve dnem

kazanmaktadir.

Asenkron (Es zamansiz) Uzaktan Egitim: Asenkron e- 6grenmede bir grup 6grenci

internet aracilifiyla 6gretici ile bulusur ve iletisim kurar. Ancak ayni anda ¢evrimigi
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olmalar1 gerekmez. Ogrenciler birbirlerine ve 6greticilere sonradan cevaplanacak
mesajlar birakirlar. Ogrenci kendi kendine galisabilir ama hala diger kisilerle iletisim
kurabilir (Henderson, 2003). Materyaller dersler halinde 6grenciye sunulur ve dersler
problem ¢6zme, simiilasyon (benzetim) inceleme gibi formal dersler ve arkasindan
alistirmalar seklinde diizenlenmistir. Ogrenen dogrudan bilgisayarla etkilesim kurarak
dersleri takip eder. Ders sonlarinda genellikle degerlendirme ya da test mevcuttur
(Carlier, 2002). Asenkron uzaktan egitimde, kisilerin kendi 6z disiplinleri ¢ok
onemlidir. Asenkron Ogrenme, yazi ve gorsel agirlikli bir 6grenme ortami
sundugundan, kiginin diizenle ve etkin okuma becerisi ile ¢alistigi konu hakkindaki
diisiincelerini yazili olarak ifade etme becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Bu da

zaman zaman &grencileri zorlayabilmektedir.

Asenkron uzaktan egitim; bilgisayar teknolojilerine dayali uygulamalar (bilgisayar
aglar1 iizerinden erigilebilir www uygulamalari), HTML (Hypertext Markup
Language) tabanli uygulamalar, VRML (Virtual Reality Modelling Language) tabanli
uygulamalar, CD ortaminda erisilebilir uygulamalar ve video ile uzaktan egitim olarak

siniflandirilmaktadir(Atas, 2017).

Karma (Harmanlanmis) Uzaktan Egitim: Her tirli teknolojinin kullanilabildigi,

geleneksel ve uzaktan egitimin farkli modellerinin bir araya getirilerek diizenlendigi

egitimdir.

Geleneksel (6rgiin) egitim sisteminde; Ogretici ve Ogrenen arasinda ve
Ogrenenler arasinda canli ve bireysel etkilesim s6z konusudur. Bilgi ve iletisim
teknolojilerinden faydalanilmasi zorunlu degildir, istege bagl olarak, ihtiyaclara gore
ozellikle kolaylastirma amagh faydalamlabilmektedir. Ogrenenler egitmenle ve
akranlariyla bir arada oldugundan izole edilmezler. Boyle bir ortamda aninda geri

bildirimler saglanabilir(Taylor, 2002; Akt: Atas, 2017).

Es zamanli uzaktan egitim sistemi ise; mekan kisitlamasin1 ortadan
kaldirmaktadir. Geleneksel smif ortamina yakin oldugundan 6grenenler ¢cok az izole
edilmis hissederler. Tam zamanli profesyoneller i¢in egitim imkani saglamaktadir.
Gergek zamanli tartismalara ve beyin firtinasina olanak tanimaktadir. Ancak; derslerin

zaman planlamasi herkes icin uygun olmadigindan ayni anda herkes ayni ortamda
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bulunmayabilir. Belirtilen zamana uyulmas: zorunludur. Ogrenenlerin derse
katilimlar1 icin tek bir firsatlar1 olabilmektedir. Gozetmenlerle yapilan sinavlarda
disartya bagimli bir sistem olmaktadir. Ancak birbirine bagli dagitik 6grenim gruplari

yaratilirken is birligi i¢in teknoloji zorunludur(Atas, 2017).

Es zamanli olmayan wuzaktan egitim sistemi ise; zaman ve mekan
kisitlamalarinin tamamini ortadan kaldirmaktadir. Herkes i¢in egitim imkani ile
egitimin ulusallastirilmasina katkida bulunmaktadir. Tekrar tekrar ders igeriklerine
erisim saglayabilmektedir. iletisim becerileri az olan &zellikle utangac dgrencilerin
derse katilimini artirmaktadir. Ancak bdyle sanal ve daginik 6grenim gruplar
yaratilirken is birligi igin teknoloji zorunludur. Ogrenenlerin 6z disiplinine ve
olgunluguna ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica Ogrenenlerde izole edilmis duygusu
olusturabilir ve aninda geri bildirimler saglamayabilir. Gozetmenlerle yapilan
smavlarda disartya bagimli bir sistem olmaktadir. Buna ragmen bazi dersler i¢in

digerlerinden daha uygundur(Taylor, 2002; Akt: Atas, 2017).

2.3.3. Uzaktan Egitim Sisteminin Yiiksekogretim Kurumlarindaki
Bilesenleri

Bu boliimde, tiniversitelerin orgiin egitimin yaninda uzaktan egitim hizmeti
vermek i¢in yagam boyu egitim kapsaminda bilinyelerine barindirdiklari bilesenler yer

almaktadir.

Fakiilteler, Boliimler ve Programlar

Hayat boyu 6grenme anlayisi, iilkelerin gelecegi agisindan stratejik dneme
sahiptir. Bu amagcla yiiksekdgretim kurumlarinin potansiyellerinin degerlendirilerek
tiim birimlerinde ¢esitli boliimlerde uzaktan egitim programlar1 agilmakta, alt yapilar
hazirlanmakta ve egitmenler de daha fazla sorumluluk almaktadirlar(Balaban, 2012).
Universitelerin bilgilerini paylasmasi bilgi toplumunun olusumunda gok &nemlidir.
Teknolojinin giiciinden faydalanarak egitim ve insan kaynaklarina yatirim;

toplumlarin gelecekteki konumunu belirleyecektir. Universitelerin bu yatirimi
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gelecekte saglayacaklart sayginlik ve yliksek kazang olarak gormeleri

beklenmektedir(Atas, 2017).
Ogrenme Yontemleri ve Ogretim Ortamlan

Geleneksel egitime nazaran bilgi ve iletisim teknolojilerinden en fazla
yararlanilan uzaktan egitimde Ogretim ortamlari; basili materyaller, televizyon
programlari, yliz yiize akademik danigsmanlik hizmetleri ve internet teknolojilerinin
gelismesiyle e-O6grenme ortamlarindan olugmaktadir. Uzaktan egitimde bilgi ve
iletisim teknolojilerinin  kullanilmaya baslamasiyla 6grenme yontemleri de
farklilasmaktadir. Internet kullanimimin hizli artig1, 1990’11 yillarda 6grenme ydnetim
sisteminin dogusu ile birlikte degisen egitim ortami; e-0grenmenin gelisimini
hizlandirmistir(Corbeil, 2015, Akt: Atas, 2017). Temel 6grenme yontemleri; 6grenme
yonetim sistemi ve sanal sinif uygulamalaridir. E-68renme ortamlar1 (e-kitap, e-
seminer, e-sesli kitap vb.); temel 6grenme yontemleri olan 6grenme yonetim sistemi
ve sanal smif uygulamalarina entegre edilerek kullanilmaktadir. Bunun yani sira,
geleneksel TV yayinciligi kullanilmaya devam etmekte; mobil teknolojiler ve sosyal

medya kullanimi da gitgide artmaktadir.

Ogrenme Yonetim Sistemi-OYS(Learning Management System- LMS)

Ogretim yoOnetim sistemi, 6grenme slireglerini planlamak, uygulamak ve
degerlendirmek igin kullanilan bir yazilim uygulamasidir. Bir OYS, egitmene icerik
olusturmasi1 ve sunmasi icin, 6grenci iletisimini ve katilhimciligini izlemek, dgrenci
performansin1 degerlendirmek igin yol saglar ve ogrencilere tartigmalar, video
konferans, forumlar gibi etkilesimli o6zellikleri kullanmalar1 i¢in imkan olusturur
(Chapman,2009). Ogretim yonetim sistemleri icin basit bir tanimlama; egitim
etkinliklerinin izlenmesini, yonetilmesini ve raporlamasini otomatize eden bir yazilim
uygulamasi seklindedir. Tanimlamanin basit olmasi ile birlikte saglam bir OYS’ nin

asagidaki kosullar1 saglamasi gerekir (Ellis,2009):

e Merkezi ve otomatik yonetim,

o Kendi kendine kullanimli ve kendinden rehberli servisler,
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e Ogrenme iceriginin hizli toplanmasi1 ve dagitimu,

o Olgeklenebilir bir web-tabanli platform iizerinde egitim girisimlerinin
birlestirilmesi,

e Standartlar ve tasinabilirlik destegi,

o Kisisellestirilmis icerik ve bilginin yeniden kullanim imkani.

Ogretim yOnetim sistemleri, 6grenim faaliyet ve hizmetlerini kolaylastirmak
ve yonetimini saglamak iizere olusturulan yazilim araglar1 paketidir. Biiylik olcekli
operasyonlarda, dgretim yonetim sistemleri ile maliyetten ve zamandan tasarruf
edilebilir. OYS’ler, egitim hizim ve etkinligini, dgrenciler, egiticiler ve personel
arasmdaki iletisimi artirmaya yardimci olur. OYS’lerin uzaktan egitim gibi geleneksel
olmayan egitim ortamlarinda kullanimi, organizasyonlarin kaynaklarina ve
hizmetlerine esnek erisim olanagi saglayarak, kendi degerlerini artirmalarini saglar

(Naidu,2006).

E-0grenme 6gretim yonetim sistemlerinin kullanici rollerine gore islevleri ise

su sekilde 6zetlenebilir (Driscoll,2002):
Ders Gelistirici agisindan:

e Dersleri ve testleri yazar

e Ogretim programina bir dizi dersi monte edebilir.
Ogrenen agisindan:

e Derslere ya da 6gretim programlarina kayit olabilir.

e Ders katalogunu inceleyebilir.

e Not dokiimiinii gézden gecirebilir.

e Kisisellestirilmis bir egitim planina erisebilir

e Bir ders ya da ¢evrimigi bir degerlendirme alabilir

e (Gozden gecirme yapabilir.

e Bir yeterlik degerlendirmesi ya da bosluk analizi belgesini doldurabilir

e Cevrimici bir topluluk i¢inde yer alabilir
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e (Cevrimici bir 6zel egitmene erisebilir.

e Diger 6grencilere, egitmene ya da idarecilere e-posta atabilir.

e Odevleri teslim edebilir.

e (Cevrimici ya da ¢cevrimdisi ¢alisabilir.

e Sanal kiitiiphane, sanal laboratuvar gibi ilave kaynaklarin yerini

saptayabilir.

OYS; ag iizerinden senkron-asenkron 6grenme materyali sunma, sunulan
O0grenme materyalini degisik bicimlerde paylasma ve tartisma, derslere kayit olma,
Odevler alma, simavlara girme, bu 6dev ve smavlara iliskin doniit saglama, 6grenme
materyallerini diizenleme, 6grenci, 6gretmen ve sistem kayitlarini tutma, raporlar alma
gibi olanaklarin ag {izerinden otomatik olarak gergeklesmesini saglayan ve yiiksek
ogrenimde yaygimn bir bicimde kullamlan yazilimlardir (BOTE, 1999; Brecht ve
Ogilby, 2008).

Internet destekli uzaktan egitim igin de &nemli bir yere sahip olan bu sistemler,
e-6grenme ortami ya da 6grenim platformu olarak da bilinmektedir. OYS, dgrenim
stirecini planlamay1, degerlendirmeyi, uygulamay1 saglayan bir yazilim ya da web

tabanli bir teknoloji olarak tanimlanabilir.

Sanal Siif

Sanal sinif farkli yerlerde bulunan 6gretici ile 6grenenleri es zamanl olarak
ayn1 platformda bir araya getiren uygulamalardir. Ogrenenlerin video konferans veya
OYS igerisinde bir arada oldugu, kendilerine sunulan materyal ve imkanlardan
yararlanabildigi sanal bir ortam olarak da adlandirilabilir. Sif tiyeleri arasinda
iletisim ve diger paylasimlar yine bu ortamda gerceklesir. Sanal sinif, uzaktan egitimi
geleneksel egitime yaklastiran tek unsurdur. Ogrenciler istedikleri yerden sanal smifa
baglanabilmekte, sesli ve gorlintiilii goriigme, ekran paylasimi, yazisma alaninda
sohbet, uzak masaiistu baglantisi, kayit ve goriintii, dosya, igerik, pencere ve program

paylasimi gerceklestirilmektedir.
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Ogrenenler

Uzaktan egitim; basariya odaklanmis, yiiksek sekilde motive olmus, kendi
kendine Ogrenmeyi Ogrenmis, bilgi kaynaklarina erisebilen, okuma aliskanligi
kazanmis, geleneksel olmayan 6grencileri hedeflemektedir. Giintimiizde 6grenenlerin,
web teknolojilerini etkin kullanma aligkanliklar1 ve internet teknolojilerine
yakinliklari; uzaktan egitime ge¢is siirecinde dgrenciler agisindan en 6nemli avantaj
olarak goriilmektedir. Uzaktan 6grenme sistemleri de 6grencilere, onlarin anlama ve
ogrenme yeteneklerine odaklanarak hazirlanmaktadir. Ogrenciler istedikleri konulari,

istedikleri zaman, istedikleri yerden ve tekrar tekrar 6grenebilmektedirler(Atas, 2017).

Egiticiler

Uzaktan egitim veren Ogretim elemanlarinin gorev ve sorumluluklar,
geleneksel egitimdekilerden daha fazladir. Uzaktan 6grenme igeriklerini onceden
hazirlamalar1 gerekmektedir. Bunun icin de ders {icretlerinin yani sira telif ticretleri
eksiksiz olarak tanimlanmali ve belirlenen 6deme kaynaklarindan zamaninda 6deme
yapilmalidir. Bu sayede egitmenlerin uzaktan ders igerikleri telif {icreti alinarak
satilabilir ve iiniversiteye bilgi zenginligi saglanabilir. Ogretim {iyelerine verilen bu

imkanlar acik ve uzaktan egitim sisteminin uygulanmasinda biiyiik 6nem tagimaktadir.

2.3.4. Uzaktan Egitim Teknolojilerinin Gelisim Siireci

Uzaktan egitim alan1 uygulamalari, bilgi teknolojilerindeki yeniliklere paralel
olarak degismekte ve hizlanmaktadir. Uzaktan egitim alanmi ilk olarak geleneksel
egitimin erisemedigi yerlerdeki yetiskin 6grenenlerin uzaktan egitim alabilmesi i¢in

kullanilmistir (Hawkins, 1999, Akt: Atas,2017).

Uzaktan egitim c¢alismalarinda bilgiyi 6grenene ulastirmada birbirinden farkli
kaynak ve teknikler kullanilabilir. Uzaktan egitimin ilk basladigi yillarda bu yontem

genelde yazili materyal (kitaplar, ders notlar1 vb.) gonderilmesiydi. Sonraki yillarda
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teknolojide yasanan gelismelerle beraber radyo ve televizyon yayinlari, teyp kasetleri,
videolar ve son olarak da bilgisayar ve baglantili teknolojiler kullanilmaya baslandi.
Uzaktan egitim sisteminde kaydedilen gelismeleri, baslangicindan giinlimiize kadar
teknolojik gelismeleri dikkate alarak inceleyen aragtirmacilar uzaktan egitimin gelisim

stirecini dort kusakta toplamistir (Aktas, 2007). Bunlar sirastyla:

e Birinci kusak; uzaktan egitimde derslerin yazisma yoluyla diizenlendigi
ve etkilesimin olmadigi,

e ikinci kusak; multi-medya kullanarak uzaktan egitimin yapildig1 ve iki
yonlii iletisimin bir rehber egitmen tarafindan saglandigi,

e Uciincii kusak; Bilgisayar destekli iletisim ile uzaktan egitimin
yapildig1 ve uzaktan 6grenenle egitmen arasinda dogrudan iki yonlii
iletisim saglanan,

e Dordiincii kusak; Esnek Ogrenme Modelidir. Bates’e gére bu modeli
kullanan kurumlar, 6grenme ortami agisindan esnek, karma sunum
teknolojilerini kullanan, daha esnek yonetime sahip, kendi tiretimlerine
yonelen, etkilesimli teknolojileri tiretim ve sunumlarinda yogun olarak

kullanan kurumlardir.

Uzaktan egitim teknolojileri, uzaktan egitimin gelisim siireci bilgi ve iletisim
teknolojilerinin gelisimine paralel 5 nesilde toplanmaktadir(Moore ve Kearsley,

2011).

e 1. Nesil: Basili Materyaller

e 2. Nesil: Radyo ve TV Yayini

e 3. Nesil: Video Konferans Sistemi
e 4. Nesil: Bilgisayar Uygulamalari
e 5. Nesil: Web Uygulamalari
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Uzaktan egitim evreleri arasinda kesin bir ¢izgi bulunmamaktadir. Bu evreler

birbiriyle i¢ ice gegmis durumdadir ve Sekil.3 gibi anlatilabilir:

“‘ G

Sekil.3 Uzaktan Egitim Evreleri

Uydu ve
Modern
Teknolojiler

2.4. Egitsel Video ve Video ile Ogrenme

Video(videoteyp), Latince “gdriiyorum” anlamina gelen ve “goriintii isaretleri”
ile ilgili olan bir terimdir. Bu terimde adlandirilan ortam; 6nceden kayit ettigi ses ve

gOriintliyll bir aliciya ileten elektromekanik bir aractir.

Teknolojinin, egitsel alandaki degisim ve donilisiime biiyiik katkisi oldugu bir
gercektir. Video, 0grenme deneyiminin kalitesini artiran, aynt zamanda &grenme
stirecine deger katan giiclii bir degisim etkenidir. Bir egitim ortami olarak video, gérme
ve isitme duyusuna ayni anda hitap etmektedir. Renk, hareket ve sesi ayn1 goriintiide

kaynastirmaktadir. Stireglerde de 6grenci katilimini tesvik etmektedir.

Bunun yani sira video; iki yonlii iletisim saglamakta, diger ortamlarda birlikte
kullanilmakta ve c¢esitli 6grenme etkinlikleri i¢in kolaylikla kullanilabilmektedir.
Teknik olarak ise ©Ozel gorlinti ¢ekimlerine yer vermekte, tekrar-tekrar
kullanilabilmekte ve pratik kullanim o6zelliklerine sahip olmaktadir. Bu ortamlar
zaman icerisinde geleneksel televizyonla Ogretim yontemini potansiyeli yliksek

gorlntiilii ve islevsel 6gretim linitelerine doniistiirmiistiir(Barbier ve ark, 2012).

Egitim ve 6gretimde video kullaniminin faydalar1 incelendiginde, videolarin
bilissel, duyugsal ve psikomotor beceriler bakimindan egitim-6gretimde
kullanilmasiin 6grenenlere olumlu katkilar saglayabilecegi sonucuna ulasilmaktadir.
Videolarin egitim-6gretimde kullanilmasiin faydalar su sekilde ifade edilmektedir

(Usun, 2006):

» Akic ve kalici, zengin ve somut bilgi saglar.
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* Grupla ve bireysel 6grenme firsatini saglar.

« llgi gekici ve siiriikleyici olabilir.

«  Ogrencinin motivasyonunu artirir.

* Ses ve goriintiiyii birlikte sundugundan dolayi, diger egitim
araglartyla karsilagtinnldiginda gercekei, giiclii ve eglendirici bir
egitim ortami saglar.

+ Ogrencilerin duyussal ve psikomotor olarak davranis ile beceri
kazanmalarinda da etkili olarak kullanilabilir.

Egitim ve Ogretimde video kullaniminin zorluklar1 veya sinirliliklarini ise

asagidaki gibi degerlendirmektedir (Usun, 2006):

» Tek yonlii bir iletisim aracidir.

* Program iiretimi agamasi ekip ¢alismasi gerektiren oldukga gii¢ bir
istir. Kaliteli egitim programi bulma giicliigii vardir.

* Gostermeden once filmin izlenerek, filme dair ayrintili notlarin

cikarilmasi gerekir.

* Videolu sunu sirasinda 6grenci 6gretmen denetiminden ¢ikarak

filmin yonetmeninin denetimine geger.

Halls(2012)’e gore, egitsel videoda hareket olmasi gerektigi; degisim
goriinmedigi takdirde 6grenenlerin ilgisinin kaybolabilecegi belirtilmistir. Videonun
vermek istedigi mesaj etkili olmasindan 6te kisa siirede 6grenene sozlii anlatimdan
ziyade gorsel olarak verilmelidir; ancak gorsel efektlerin lizumsuz kullanimindan
kacinilmalidir. Cok fazla veri igeren anlatimlarda kullanilmasi uygun olmayan egitsel

videodan sadece 6grenme i¢in uygun oldugu durumlarda faydalanilmalidir.

Mevcut deneysel arastirmalar (Uzaktan Egitim Rehberi, 2012), video ile
O0grenmenin egitsel avantaj ve dezavantajlarini tanimaya baslamistir. Buna ragmen,
ogrenenden edinilen verilerin tamaminin nasil kullanilacagi, farkli kaynaklardan nasil
veri toplanacagi vs. video destekli Ogrenme ve firsatlarla ilgili ¢ok Onemli

arastirilmamig yonleri hala vardir.
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2.5. Uzaktan Egitimde Video Kullanimi

Televizyonun sinif i¢inde bir egitim materyalini géstermek i¢in kullanilmasi
1950’11 yillarda, videoteyplerin kullanimi ise 1980’li yillarin basinda baslamistir.
(Reed ve Reed, 1994). Kolej ve tiniversitelerde bu ortamlarin kullanilmaya baglamasi
ile birlikte kullanislt olduklari hemen fark edilmis ve uzun siire 6grenme ortamlarinda;
bilhassa agik, uzaktan ve esnek O0grenme programlart kapsaminda egitimsel ders

materyali olarak kullanilmistir (Brecht ve Ogilby, 2008).

Web hizmetinin yayginlagsmasi ile egitim alaninda kullanilmakta olan
geleneksel basili metin, kitap ve gorsel-isitsel kasetlerle sunum sekilleri de
farklilagsmaya baslamistir. Artik bu farklilasmalarla, “Egitimde temel arag¢ kitaptir.”
(Teker, 1990) anlayisinin yerine daha cesitli kaynaklar kullanilabilir olmustur. Internet
izerinden saglanan bu kaynaklar, daha az dosya boyutu ve daha kolay erisim imkanlar
ile farkli bigimlerde, eszamanli(senkron) ve es zamansiz (asenkron) akiskan videolar,
sesler, resimler vb. ¢coklu ortam araglar1 olarak daha erisilebilir duruma gelmislerdir

(Kale, 2008).

Videolar, 6grenmede gorsel-isitsel destek sunabilmesi acisindan ¢oklu ortam
ogrenme nesneleri igerisinde tanimlanmakla birlikte, 6grencilerin 6grenmesinde de
onem tastyan ders materyallerindendir (Mardis, 2009). Ote yandan, video dersler,
uzaktan egitim faaliyetlerinde uygun bir sekilde kullanildiklarinda giiclii bir 6gretim
ortami1 olarak kullanilan tek yonlii iletisim ortamlaridir. Birgok {iniversite ve dijital
kiitiiphane, videoyu egitsel materyalleri i¢erisine dahil etmektedir. Mooc’lar, egitimin
gittikce artarak dnemli hale gelen bir kismi olmaya baslamistir. Videodan 68renmeyi
desteklemek icin, Matterhorn ve Centra gibi ¢esitli  teknolojik araclar
gelistirilmektedir. Giannakos(2013)’e gore bu araglar, bir dersi kagiran bir 6grenene,
yetismesi; ancak bununla beraber digerlerine de -6zellikle yavas Ogrenenlere- zor

kavramlar1 tekrarlamasi i¢in kolay bir yol sunmaktadir.

Degisen diinya ile birlikte iiniversiteler, gelisen teknolojik altyapr sayesinde
Ogretim elemanlarinin videolu derslerini internet ortamina tagimislardir. Cevrimigi ve

web tabanli kurslarin sayis1 hizla artmis ve bu kurslar tiim diinyada egitim- 6gretimin
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en Onemli bilesenlerinden birisi haline gelmistir. Zamanla bazi 6nemli iiniversiteler,
uzaktan derslerini internet iizerinden diinyadaki tiim ogrenciler i¢in sunmaya
baslamislardir. Ornegin, tanmmis iiniversitelerden MIT ders igeriklerinde internet
tabanli yaymlama teknolojileri kullanarak bu siirecte basi ¢ekmektedir. 21. yiizyilin
basindan 2010 yilina kadar yaklasik 1800 ders i¢in planlari, notlari, alistirmalari,
sorulart ile ¢ozlimleri, yontem ve teknikleri, okuma listeleri ve ses-video dosyalarin
elektronik ortamda, diinyadaki her insanin erisimine ve kullanimina agmistir(Kubus
vd., 2008). Sonrasinda Berkeley, Stanford, Harvard, Princeton ve Yale {iniversiteleri
de ders materyal ve malzemelerini internet ortamina aktarmiglardir. Bu malzemeler

icinde, diinyanin en iyisi olan profesorlerin de video dersleri bulunmaktadir.

Video derslerin diinyada yayilmas ile birlikte, ses ve goriintiilii sunulan dersler
gercek simif ortamini gosterdiginde Ogrenenleri daha fazla gilidiileyebilmektedir.
Ulkemizde de bu tiir girisimler, “Agcik Ders Malzemeleri Projesi” ile Ortadogu Teknik
Universitesi’nde 2008 yilinda baglamistir. Acik ders malzemeleri projesinde videolu

dersler de 6nemli bir yerdedir.

Sonug olarak, videolu derslerle ilgili literatiir incelendiginde, akan video
teknolojisinin gelisimiyle birlikte, bu tiir videolarin egitim ortaminda kullaniminin
arttig1 sdylenebilir. Ote yandan, genis bant teknolojilerinin sundugu imkanlarin
genislemesi ve video isleme teknolojilerinin gelisimi ile bu tiir videolarin popiilerligini
uzun stire kaybetmeyecegi 6ngoriilmektedir. Videolu egitim ortamlarinin 6grenmeye
etkisi incelendiginde ise videolarin biligsel ve duyusgsal agidan 6grenmeyi etkiledigi ve

kisisellestirilmis 6gretim imkani sagladigi goriilmektedir (Simsek, 2010).

2.5.1 Uzaktan Egitimde Egitsel Video Tasarim

Yapilan arastirmalar; uzaktan Ogrenme ortamlarinda video kullaniminin,
Ogrencilerin 0gretilen faaliyetleri daha iyi algilamalarini ve 6grenme motivasyonlarini
kendiliginden gelistirmedigini gostermektedir. Kaliteli egitsel video iiretimi karmagik

bir stirectir. Videonun egitsel etkililiginin saglanmasi ¢esitli faktdrlere dayanmaktadir.
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Videonun en yaygin sorunlarindan biri biligsel fazla yiik nedeniyle, 6grencinin dogal

Ogrenme kapasitesini azaltarak geri tepmesidir. Bu nedenle temel kuramlar1 baz alan

video Tlretimi, Ogrencilerin 6gretilen faaliyetleri algilamalarini kolaylastirabilir.

Ayrica; video iizerinde kontrol sahibi olan 6grenci, 6grenme motivasyonunu énemli

Olciide artirabilir ve daha iyi 6grenme ¢iktilari elde edilebilir(Shroff vd., 2007).

Egitim tasarimcilari, video hazirlama siirecinde su asamalarin1 takip

etmelidir(Atas, 2017):

e {iretim Oncesi;

o

(@]

(@]

(@]

o

O

e diretim;
o
o

o

ogrenme hedeflerinin belirlenmesi,

hedef kitlenin belirlenmesi,

Ogretim tasariminin yapilmast,

hikaye tahtasi ¢izimi,

video i¢in konusma metinlerinin ve sorularin yazimi, gorsel
efektlerin eklenmesi,

video cekimlerinin planlanmasi; aksesuar, kostiim, oyuncu,

mekan se¢imleri, miizikler ve sesler.

aydinlatma, kamera agilari,
ses, dosya formati ayarlamasi ve sikigtirma,

video ¢ekimlerinin gerceklestirilmesi.

e {iretim sonrasi;

o

o

o

video c¢ekimlerinin kayitlarinin tutulmasi ve kontrollerinin
yapilmasi

video ¢ekimlerinin hikaye tahtasina gore kurgu ve diizenlemesi
videonun sikistirilmast  ve render edilmesi: yayima
hazirlanmasi, internete hazir duruma getirilmesi (sikigtirma

yapilmasi, format ve cihaz uyumlulugunun saglanmasi),
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o videonun igerisine konusma metinleri ve sorularin gémiilmesi,
videonun da Ogrenme veya igerik yonetim sistemine
aktarilmasi,

o videolara erigim bilgisinin kullanicilara agiklanmasi.

Ogrenme videolar1 tasarlamanin ¢ok sayida ve farkli yollar1 olmasina ragmen,
her bir yontemin etki ve kullanisliliginda simirliliklar vardir. Geleneksel siniflarda ders
anlatimi i¢in uygulanan ilkelerin ¢ogu ayni zamanda videolardan 6grenme igin
kullanilmaktadir. Diger tiim teknolojik medya iiriinleri gibi, video dersleri, ses ve
video kalitesi ile ilgili spesifik kosullar1 saglamalidir. Sonug olarak; yazi, grafik, ses,
video vb. farkli medya birlesimlerinin tiim kombinasyonu etkili ve baglayici bir final

multimedya {iriinii ortaya ¢ikmalidir.

Ogrenenlerin kisisel ozellikleri, 6grenme stratejilerinin etkili kullanimi
kolaylastirabilir ya da engelleyebilir (Peters, 2010) ve boylece 0Ogrenenlerin
performanslarmm gelistirebilir ya da geriletebilir. Ogrenenlerin bilgisayardan 6grenme
motivasyonlari ile igerik, teknoloji ve 6grenme karsisinda tutumlar1 hakkindaki bilgi
muhtemelen etkili ve uyarlanmis 6grenme deneyimi gelistirmede ders yaratan kisiye

yardime1 olacaktir.

2.5.2. E-6grenmede Ogrenme Nesneleri ve Modiilerlik

Ogretim teknolojilerindeki hizl1 gelismelere paralel olarak, ¢oklu ortam ders
materyallerinin gelistirilmesi ve e-6grenim ortamlarinin kurulmasi ¢alismalar1 biiyiik
onem kazanmistir. Sayilari giinden giine artmaya baslayan bu materyallerin egitimciler
tarafindan yeniden kullanilabilmesi, ulasilmasi ve yayimlanmasinda 6énemli sorunlarla
karsilagilmaktadir. Bu sorunlarin basinda, sistemler arasindaki uyumsuzluk ve belli
standartlara uygun materyallerin olmamas1 gelmektedir. Bu sorunlar1 ¢6zmek igin,
Tekrar Kullanilabilir Ogrenme nesneleri (Reusable Learning Objects-RLO) modeli
tizerinde ¢aligmalar yapilmistir(Tekdal, 2004).
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Ogrenim teknolojileri {izerinde standartlar gelistirmek ve yayginlastirmak
amaclarryla faaliyet gosteren bir organ olan IEEE Ogrenim Teknolojisi Standartlar:
komitesi (IEEE Learning Technology Standarts Committee veya kisaca LTSC)’ ne

gore Ogrenme nesneleri;

“Teknoloji destekli 6grenim sirasinda kullanilabilen, yeniden kullanilabilen
veya refense edilebilen sayisal veya sayisal olmayan herhangi bir varlik olarak”
tanimlanmaktadir. Teknoloji destekli 6grenim sirasinda refense edilen ¢oklu-ortam
icerikleri, egitsel icerik, 6grenim araclari, egitsel yazilimlar ve yazilim araglar1 ve

insanlar, organizasyonlar veya olaylar1 kapsayan nesnelerdir. (Cebeci, 2003)

Ogrenme nesneleri; uzaktan egitim maksadiyla hazirlanan ve Ogrenme
Yonetim Sistemi’nde c¢alistirilan e-6grenme iceriklerine denir. Ogrenme nesnesi
kavramindaki temel diislince, egitimle ilgili icerigin cesitli 6grenme ortamlarinda

tekrar kullanilabilen kii¢iik parcalara boliinmesidir (Wikipedia).

Ogrenme nesneleri, birbirinden bagimsiz olarak yapilandirilmis, farkli amaglar
ve baglamlarda yeniden kullanilabilen, gilincellenebilir, bir biitiin igerigi olusturmak
tizere birlestirilebilir, tamamlayici bilgilerle etiketlenmis, ag tizerinden erisilip egitsel

amaclarla kullanilabilir olan bilgi pargalaridir (Seferoglu, 1999).

Ogrenme nesneleri, bilgisayar bilimlerinin nesneye dayali yazilim
paradigmasmi temel alan yeni bir bilgisayar tabanli egitim elemamdir. Ogrenme
nesnelerinin arkasindaki temel mantik, egitim malzemesi lireten kisilerin, bu egitim
malzemelerini daha sonra tekrar kullanilabilecek sekilde kiiciik parcalara ayirarak
tasarlamas1 bu parcaciklarim farkli amaglara yonelik olarak c¢esitli sekillerde
kullanmasidir. Ogrenme nesneleri kisaca, 6zel bir konu veya egitsel amaglarin biri

veya birkacini karsilamak amaciyla kullanilabilen bir bilgisayar dosyasidir.

Ogrenme nesneleri ile ilgili standartlardan biri olan CISCO tanimma gore

O0grenme nesnesinin iki bileseni vardir(CISCO, 1999):

e RLO(Reusable Learning Object): Yeniden Kullanilabilir Ogrenme Nesnesi
e RIO(Reusable Information Object): Yeniden Kullanilabilir Bilisim Nesnesi
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Yeniden kullanilabilir bilisim nesneleri(RIO) sadece bilgi saglayan parcalardir
ve egitsel anlamlar1 yoktur. Bu nedenle, bu nesneleri bazi1 egitsel degerlerin eklenmesi

gerekir. Sekil.4 bunu gostermektedir.

RIO

- + Genel bir tanitim sunusu
" —_—
Ozet

Anlamay 6lgen degerlendirme

Sekil.4 RIO’lardan RLO’nun olugumu (CISCO,1999)

RIO; kavram, gergek, siireg, islem ve ilke gibi 5 farkli icerik tipinde olabilir.
Ogrenme nesnelerinin degerlendirme mekanizmas ise, kendisini olugturan bilisim

nesnelerinin degerlendirilmesine bagli olarak ¢alisir. Sekil.5 bunu gostermektedir.

RIO . .
RLO Degerlendirme Mekanizmasi

Hinn
HiNInn

Aligtirma, Uygulama |:| |:|

Degerlendirme d R N |
EEE///DDDD

Igerik

Sekil.5 RIO-RLO degerlendirme mekanizmasi (CISCO,1999)

Yeniden kullanilabilir 6grenme nesnesi(RLO) gore ise, 6grenme nesnesi iki

boliimden olusur:

e Data(veri); 6grenme nesnesinin kendisi,
e Metadata(iist veri); 0grenme nesnesini tamamlayic1 bilgi. Nesneyi

tanimlar, ona bir anlam ytikler.
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CISCO(1999) yaklasimina gore nesne-ders hiyerarsisi  Sekil.6’da

gosterilmistir.

Sekil.6 CISCO yaklagimina gore nesne-ders hiyerarsisi

Ders gelistiricilerinin tecriibesi ve c¢evrimici kaynaklarin sayisi arttikga,
O0grenme nesnelerinin ve onlara destek veren metadata standartlarinin 6nemi ve
gerekliligi daha belirgin hale gelmektedir. internetin giderek genisleyen ¢oklu ortam
kaynaklarii kullanan etkin 6grenme sistemi, 6grenme nesnelerinin ve onlar1 anlatan

metadatanin olusturulmasini gerektirecektir.

Ogrenmenin  gelecegi, ayrilmaz  olarak  Ogrenme  nesnelerinin
olusturulmasindaki kaliteye bagl olacaktir (McGreal, 2004). Ogrenme nesnelerinden
olusan yiiksek kaliteli igerik, basarili bir e-6grenme faaliyeti i¢in kanitlanmis en
onemli gereksinim durumundadir (Yang vd., 2007). Ogrenme nesnesi iyi diizenlenmis,
etkilesimli yapida oldugu taktirde soyut kavramlarin daha somut hale gelmesine
yardimci olan gorsel sunumlar saglayacak ve 6grencilerin faydalanacagi net bir egitim

imkani1 olusturacaktir (Kay, 2009).

2.6. Web Destekli Matematik Ogretimi

Matematik biliminin yapisina uygun bir 6gretim,;

e Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 anlamlandirmalarina,

e Matematikle ilgili islemleri anlamlandirmalarina,
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e Kavramlarin ve islemlerin arasindaki iliskileri kurmalarina

yonelik olmalidir (Baykul, 1997).

Teknolojinin egitimde kullanilmaya baslanmasi egitim reformlarina da
yansimig ve genel matematik reform adimlari, teknolojinin degisik bicimlerde
kullanimu ile ilgili ¢alismalar1 benimsemistir (Simsek, 2010). Gliniimiiz diinyasinda
artik teknoloji destekli 6gretim, matematigin yapisini destekleyecek ortam ve materyal
imkanlar1 saglayabilir durumdadir. Ancak, Ogrenenlerin belirlenen hedef ve
davraniglara ulagabilmeleri igin, teknolojinin 6gretim siirecinde nasil ve ne sekilde
kullanilabilirligi de bilinmelidir(National Council of Teachers of Mathematics

[NTCM], 2000).

Ozellikle giiniimiizde teknolojinin egitim ortamlarinda kullanilmasiyla birlikte
matematik 6gretimi icin teknolojiden yararlanmak istenilmistir. Boylece 6grenciler
matematigi ve diger dersleri daha iyi kavrayabilecek bu durum egitim-6gretimin

verimliligini ve 6grenmelerin kaliciligini artacaktir(Kiisli, 2015).

Matematigin gorsellik yoniinden zenginlesmesini bilgisayar yazilimlarinin
kullanilmast  saglamaktadir. Boylece bilgisayar yazilimlarmin kullanilmasi
ogrencilerin dikkatini cekmede, 6grencileri motive etmede, 6grenmeyi somutlastirarak
daha anlamli hale getirmede, 6grencilerin kendi bilgilerini diizenlemesine imkéan
saglamada ve kavramlarin somutlagtirilarak soyut ifadeler ile iliskilendirerek

kolaylastirmada etkin rol oynamaktadir (Tutkun, Oztiirk ve Demirtas, 2011).

Yenilenen matematik 6gretim programlarinda 6grencilerin kendilerine sunulan
bilgi teknolojisi uygulamalarini etkilesimli ve etkin olarak kullanarak programlarda
benimsenen yapilandirmaci yaklasimin temellerine uygun bir sekilde matematik
bilgilerini yapilandirabilecekleri 6ne ¢gikarilmaktadir. Programlarda bilgisayar, istenen
degisime yardimci bir arag olmak yerine programlar1 olusturan temel etkenlerden biri
olarak diistiniilmektedir. Bilgisayar destekli matematik 6gretiminde sistemin bir biitiin

olmasini saglayan bir gérevi yerine getirmektedir (MEB, TTKB, 2006).
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Son yillarda, matematik O0gretimi ve egitimi siireglerini kolaylastiracak ve
yardimci olacak biligsel ara¢ ve dokiimanlara ilgi artmistir. Literatiirde anlamsiz bir
yigin bilgiyi ezberlemek, zihinleri yormak ve ogrenen bireyi yorucu islemlerle
ugrastirmanin yerine matematiksel diisiinme, yaraticilik becerilerini gelistirme ve
problem ¢6zme yoOniinde birka¢ Oneriler bulunmaktadir. Bundan dolayi; bilisim
teknolojilerden okul matematiginin 6gretiminde etkin olarak faydanilmasi son yillarda
yogun olarak irdelenilen, stratejisi, 6gretim yontemleri ve kurgular1 gelistirilebilen ¢ok

yonlii bir arastirma konusu olarak yorumlanmaktadir (Ersoy, 2003).

Teknolojinin matematik 6gretiminde kullanilmasi gerekliligi, web teknolojileri
ile desteklenen ve olusturulan bir dersin en azindan basili kitabin yapabilecegi isi

yapmast gerekmektedir (Allen, 2003).

Matematik Ogretiminde web tabanli egitim yontemlerinin kullanilmasi,
Diinya’da ve Tiirkiye’de bir¢ok egitimcinin dikkatini ¢gekmistir. Bu konuda yapilan
arastirmalar incelendiginde, web tabanli egitim ile geleneksel yiiz yiize egitim arasinda
basar1 bakimindan fark olmadigini1 (Javed, 2008), web tabanli egitiminin geleneksel
yiiz yiize egitimden daha etkili oldugunu (Hwang, Vu, ve Chen; 2012; Lin, 2009;
Ozyurt, 2012; Tsuei, 2012; Yorganci, 2013) ve geleneksel yiiz yiize egitiminin web
tabanl egitimden daha etkili oldugunu (Li, Uvah, Amin ve Hemasinha, 2009; Paden,
2006) bulgulayan arastirmalar goriilmektedir.

Matematiksel ifadelerin internet ortaminda kullanilmasi ile ilgili yasanan
olumsuzluklar ve zorluklardan dolayi, bu dersin webde kullanilmasinda kismi

sorunlarin bulundugu gériilmektedir.

2.7. Tigili Aragtirmalar

Bu alt boliimde, aragtirmanin problem ciimlesinde bulunan degiskenler ile

ilgili yurti¢inde ve yurtdisinda yapilan arastirmalar yer almaktadir.
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2.7.1 Yurtici Tlgili Arastirmalar

Savas (2007), Web tabanli uzaktan egitimde iki farkli 6gretim modelinin
Ogrenci basarisi lizerindeki etkilerini inceledigi ¢calismasinda; video destekli 6gretim
metodu ve animasyon destekli 0gretim metodu olmak iizere iki farkli Ogretim
materyalinin O0grenci basarisina etkisini incelemistir. Calisma sonucunda video
destekli egitim materyalinin animasyon destekli egitim materyaline gore Ogrenci

basarisini daha olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Tezer’in (2008) video destekli derslerle ilgili 0gretim elemani ve &grenci
goriiglerini belirlenmesi amaciyla yaptigi aragtirmada; video derslerinin diger derslere
gore daha kalic1 6grenme sagladigi, 6grencinin derse ilgisini arttirdigi, diger derslere
gore daha ¢ok dikkat ¢ektigi, ders verimini artirdigi, dersin zor olan boliimleri i¢in iyi
bir arag, oldugu ortaya konulmustur. Ayrica aragtirmada ders video destekli olarak
Ogretmen tarafindan aktarilacaksa anlatan Ggretmenin hitap ve anlatim giicliniin

yiiksek olmasi gerektigi sonucuna ulagilmustir.

Arslan’in (2008) web destekli 6gretimin ve 6gretimsel materyal kullaniminin
ilkdgretim ogrencilerinin matematik kaygilarina, tutumlarina ve basarilarina etkisini
inceledigi c¢alisma, 90 Ogrenci ile yirltiilmiistir. Deneysel desen kullanilan
arastirmada, geleneksel 6gretim yontemine gore web destekli 6gretimin 6grencilerin
matematik basarisina ve matematik kaygisina anlamli diizeyde etki ettigi ancak

matematige yonelik tutuma anlamli bir etki yaratmadig1 sonucuna ulasilmigtir.

Tataroglu (2009) fen ve matematik Ogretiminde akilli tahta kullanan
Ogretmenlerin goriiglerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 c¢alismada, akilli tahta
kullaniminin §grenci ilgisini, motivasyonunu ve katilimini arttirdigini belirlemislerdir.
Ayrica dgretmenlerin akilli tahta kullaniminda ve materyal konusunda yasadiklari
sikintilar1 gidermede kendilerini yeterli gormedikleri i¢cin bazi1 beceri egitimlerini

almalar1 gerektigini vurgulamislardir.

Simsek (2010), beyaz tahtada video kamera ile cekilen video dersler ile

bilgisayar ekraninda goriintli yakalama programlari ile kaydedilen video derslerin,
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tiniversitede okuyan 6grencilerin tlirev basarilarina etkisini geleneksel yaklagimla yani
simif ortaminda matematik egitimi alan 6grencilerle karsilastirmis ve Web destekli
matematik 6gretiminde kullanilan video derslere yonelik 6grencilerin goriislerini de
degerlendirmistir. Hem nitel hem nicel yontemlerin kullanildig1 arastirmada video
derslerin 6grencilerin basarilarina etkisini aciklamada Ontest-sontest kontrol gruplu
deneme modeli kullanilmistir. Arastirmada elde edilen nicel bulgular, Web destekli
matematik 6gretiminde kullanilan video ders uygulamalarinin, video ders izlemeyen
Ogrenci grubuna gore Ogrenci basarisina anlamli derecede olumlu etki ettigini
gostermistir. (p=0.000). Ancak, deney 1 ile deney 2 grubundaki O6grencilerin tiirev

basar1 sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Akcayir (2011), 6grenme Ogretme siireclerinde akilli tahta kullaniminin
Ogrencilerin matematik basarilari, matematige yonelik tutum ve motivasyonlari
tizerinde Onemli bir etkisinin oldugunu ve akilli tahta teknolojisinin kullanildigi

siiflarda daha fazla problem ¢oziildiigiint belirtmektedir.

Koparan ve Giliven (2012)’e gore, matematiin Ogretilmesinde ve
ogrenilmesinde teknoloji 6nemli bir rol oynamakta, 6gretilen matematigi etkilemekte
ve Ogrencilerin o6grenmesini ilerletmektedir. Bu ylizden 6gretmenlerin teknolojik
araclari, 6grencilerin ilgilerini artirmak ve matematigi anlamalarim1 kolaylastirmak
icin kullanmalar1 gerekmektedir. Yapilan calisma ile matematik ve geometri
derslerinde grafik tablet kullanimina yonelik 6grenci goriislerinin belirlenmesi
amaglanmis ve bu amagla 24 maddeden olusan 5°1i Likert tipi 6l¢ek gelistirilmistir.
Calisma arastirmacinin matematik ve geometri derslerini bir y1l boyunca grafik tablet
kullanarak yiiriittiigli 8 smif lizerinde uygulanmistir. Uygulama sonunda toplam 150
ogrenciden elde edilen veriler analiz edilmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda
Ogrencilerin matematik ve geometri derslerini zenginlestirmede grafik tablet

kullanimina yonelik pozitif diisiincelere sahip oldugu sonucuna varilmstir.

Yorganci’'nin (2013), web tabanli uzaktan egitim yonteminin Ogrencilerin
matematik basarilarina etkilerini ve web tabanli matematik Ogretimine iliskin
goriislerini inceledigi ¢aligmasi, 59 6grenci lizerinde yliriitiilmiistiir. Yar1 deneysel

desen kullanilan arastirmada, web tabanli 6gretimin 68rencilerin matematik basarisina
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onemli diizeyde etki ettigi ve d6grencilerin web tabanli matematik 6gretimine yonelik

goriiglerinin olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Akgayir ve Kilig (2017)’a gore, uzaktan egitimde teknoloji pek ¢ok firsat sunan
giiclii bir ara¢ ve grafik tablet kullanicisina sagladigi ¢izim imkani sayesinde uzaktan
matematik 0gretimini daha etkili hale getirecek potansiyele sahiptir. Bu ¢alismada,
uzaktan egitim ile verilen matematik dersinde grafik tabletlerin kullanilmas ile ilgili
Ogrencilerin ve Ogretim elemanlarinin goriislerinin incelenmesi amaglanarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme ile veriler
toplanmistir. Yaslar1 18-40 arasinda degisen, toplam 221 uzaktan egitim dgrencisi ve
uzaktan egitimde grafik tabletlerin kullanimi konusunda tecriibeli dort Ogretim
elemant calismaya katilmistir. Elde edilen bulgulara gore, esas olarak grafik
tasarimcilar i¢in bir ¢izim araci olarak gelistirilmis olan grafik tabletlerin, uzaktan
egitim matematik dersinde kullanilmasina kars1 6grencilerin olduk¢a olumlu goriislere
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica dgrenciler ve 6gretim elemanlar1 grafik tablet
kullaniminin, uzaktan egitimde karsilasilan motivasyonun saglanamamasi ve derslerin

adim adim takip edilememesi gibi sorunlara da ¢6ziim olabilecegini belirtmislerdir.

Ata (2017), videonun nasil etkili bir ders materyali ve ortamina doniisebilecegi
sorunsali ilizerine sistematize ettigi ¢alismasinda nitelikli bir video dersin, ¢ekim ve
tasarim siirecini incelemistir. Arastirmada dokiiman analizi yontemiyle amagsal
ornekleme kullanilarak diinyanin en iyi ilk on {iniversitesinin video paylasim
sitelerinde yayinladiklar1 video dersler incelenmis, tespit edilen video dersler
degerlendirilerek gorsel etki, hareketlilik, dikkat cekicilik, agiklik, inandiricilik,
uyumluluk, kisalik, hedef kitle ve etkilesimlilikten olusan 9 tane etkili video ders

ilkeleri ¢ikarilmustir.

Atas (2017), Tiirkiye’de agik ve uzaktan yiiksekdgretim egitim programlarinda
videonun nasil kullandiginin uzman goriislerine dayali olarak ortaya cikartilmasini
inceledigi caligmasinda verilerini devlet ve vakif {liniversiteleri ile 6zel sektorden
olusan 6 kurumdaki uzmanlardan nitel veri toplama teknikleri ile elde etmistir.
Arastirmaya katilan egitim kurumlari, videonun 6grenme ve algilama tizerinde pozitif
etkisi oldugunu ve video iiretiminde ve kullaniminda en ¢ok dikkat edilen hususun

video stirelerinin kisa tutulmasi oldugu dikkat ¢ekmektedir. Calisma sonucunda
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aragtirmaya katilan kurumlarin videoyu hem egitsel hem de kurumsal iletisim

amactyla kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Sonug, olarak, yurt icinde yapilan arastirmalar incelendiginde, web destekli
ogretim ile ilgili ¢aligmalarin ¢esitli dersler iizerinde ve ¢esitli okul seviyelerinde
gerceklestigi goriilmektedir. Yurt i¢inde yapilan arastirmalarda video derslerin,
matematik Ogretiminde, Ozellikle web destekli egitimde eskisine gore daha fazla
kullanildig1  sdylenilebilir. Ayrica c¢alismalar incelendiginde, hem &gretenin
goriintlistinlin oldugu video dersler, hem de tablet teknolojisi ve goriintii yakalama
programi ile kaydedilen video derslerin matematik 6gretiminde kullanildigir ve
Ogrencilerin  bu materyallerin matematik dersinde kullanilmasint  olumlu

degerlendirdigi soylenebilir.

2.7.2 Yurtdisi lgili Arastirmalar

Uzaktan 6grenme ortamlarinda videonun egitsel olarak sagladigi avantajlar
gosteren zengin bir arastirma literatiirii vardir. Enbody ve Severance (1998), Michigan
State University’de temel amaci, egitsel bir video kullanarak uzaktan egitime insani
bir boyut eklemek olan bir proje yapmistir. Proje aktiviteleri sonuglari, video
teknolojisi kullaniminin, uzaktan egitimi, geleneksel yiiz yiize bir 6grenme ortamina

benzeyen bir ortamda web araciliiyla gerceklestirdigini gostermektedir.

Kalow (1999), tarafindan yapilan arastirmada web destekli 6grenmenin
ogrencilerin performansinda bir etkisi olup olmadigini belirlemek ve web destekli
O0grenmenin O0grenci lizerindeki algilamalarini analiz etmek amaglanmistir. Uygulama
Drake Universitesi’nde dgretilen insan gelisimi kurslarinda yapilmistir. Arastirmada
kayda deger bir farkliligin varligini tespit etmek i¢in degiskenlik tek faktor analizi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma 6grenci performansi ve 6grenme bakimindan
web destekli O6grenmenin uygulanabilir bir secenek oldugunu gostermistir.
Web destekli uygulama performansinin geleneksel ve yiiz ylize egitim yapan

siiflarindaki performanstan daha iyi oldugu sonucuna varilmstir.
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La Rose ve Whitten (2000) tarafindan egitsel icerigin yazi-destekli, ses veya
video ile iletildigi farkli ortamlarin karsilastirildig: bir ¢alismada asenkron videoyu
ders anlatimina dahil eden egitmenlerin; daha rahat bir durus sergiledikleri, sessiz
isaretleri (jest ve mimikler) kullandiklar1 belirtilmistir. Yazi-destekli online derste
saglanmast kolay olmayan, ogrencilerin egitmenle yakinlik diizeyinin artmasi
saglanmistir. Ayrica ilgili bazi caligmalarda, 6grencilerin online egitimde video

kullaniminda heyecanli olduklar1 gézlemlenmistir.

Moore ve Kearsley (2005)’e tarafindan videonun ilgi cekmek, ilgiyi siirdiirmek
ve egitsel igerigi iletmek icin giiglii bir ortam oldugu vurgulanmistir. Arastirma
bulgulara gore egitsel video 6zellikle tutumsal ve duygusal 6grenme boyutlarinda

etkilidir, ayrica dinamik ve dolayli 6grenme deneyimleri de saglamaktadir.

Motteram ve Forrester (2005), Manchester Universitesi’nde uzaktan egitim
derslerindeki 6grencilerin online 6grenme deneyimlerini degerlendiren bir ¢aligsma
yapmistir. Aragtirma hedeflerinden biri, online derslerdeki egitmen roliinii ve insani
unsurlar1 degerlendirmektir. Ogrenciler mevcut egitsel medya ile beraber online video
klip kayitlarini izlemislerdir. Nitel bulgular, video kullaniminin, programa insani
boyut ve yliz yiize geleneksel unsur kattigim1 ve oOgrencilerin bu uygulamayi
benimsediklerini gostermektedir. Bu aragtirmada 6grencilerin online dersteki egitsel
gereksinimlerinin daha biiylik bir kismimin karsilandigi, bu sebeple de egitmenlerin
O0grenme siirecini gelistirmek i¢in teknoloji kullanimini maksimum hale getirmesi

gerektigi ortaya ¢ikmistir.

Smith vd. (2005)’na gore, egitimde akilli tahta kullanimi, ogretimi
zenginlestiren ve 6grenmeyi destekleyen bir ara¢ olarak iki kategoride ele alinmalidir.
Buna gore akilli tahta, esnekligi ve ¢ok yonlii kullanimi, ¢oklu ortam sunumu,
verimliligi, ders kaynaklarmin gelistirilmesini ve planlamay1 desteklemesi, teknoloji
yetkinligini gelistirmesi ve derslerde etkilesime ve katilima imkan vermesi yoniiyle
Ogretimi zenginlestiren, 6grencileri motive etmesi ve ¢oklu ortam sunumu yoniiyle de

ogrenimi destekleyen bir aragtir.

45



Allam (2006), hareketli goriintiilerin 6grenci motivasyonuna olumlu katkisinin
yant sira onlara bir arada ¢alisma, arastirma ve sorun ¢ézme becerileri kazandirdigini

vurgulamustir.

Zhang vd. (2006), etkilesimli videolarin 6grencilerin 6grenme iirlinlerine ve
o6grenme doyum diizeylerine etkisini arastirdigi deneysel ¢alismada, 1) etkilesimli
videolu bir e-6grenme ortami, 2) etkilesimsiz videolu bir e-6grenme ortami, 3)
Ogretimsel video olmayan bir e-6grenme ortami ve 4) geleneksel sinif ortamini ele
almistir. Calisma sonuglarina gore, etkilesimli videolu e-6grenme ortamindaki grup
diger ortamda yer alan &grenci gruplarina gore daha iyi 6grenme performansi ve
yiiksek diizeyde 6grenme doyumu gostermislerdir. Bulgular, egitsel etkilesimli video

ile e-6grenme ortaminin birlestirilmesinin énemli oldugunu gostermektedir.

Boster vd. (2007), altinc1 ve sekizinci smif ogrencileri ile yaptiklar
arastirmada, akan videolarin matematik basarisini etkisi incelemistir. Matematik
dersinde akan videolar1 izleyen gruplar ile izlemeyen gruplarin matematik
basarilarinin karsilastirildigi arastirmaya 2134 altinct sinif 6grenci ve 885 sekizinci
smif ogrencisi katilmistir. Deneysel arastirmanin sonuglarina gore akan video ile
egitim goren altinci siif ve sekizinci siif 6grencileri, normal egitim alan 6grencilere

gore anlamli derecede daha 1yi performans gostermislerdir.

Bonnington vd. (2007), tablet teknolojisi ve goriintli yakalama programi ile
kaydedilen video derslerin matematik ve istatistik derslerinde kullanimi ile ilgili
yiiriittiikleri arastirmada, bu teknolojiler hakkinda 6grenci ve 6gretim elemanlarinin
gorlslerine basvurmuslardir. Bu c¢alismalarinda, goriintii yakalamaya dayali bir
yazilim kullanarak smnif iginde anlatilan dersler, G6gretmenin sesi ve tablet
bilgisayardaki hareketli el yazilar1 ile kaydedilmistir ve daha sonra web ortamina
konulmustur. Video dersler, Web hizmetinden yararlanamayan 6grencilere de CD
olarak verilmistir. Calismanin baslangicinda sorunlar yasanmasina ragmen, sonug,
olarak bu teknolojilerin 6grencilerin 6grenme yasantilarini biiyiik 6l¢iide destekledigi

ve bu teknolojilerin gelistirilmesine devam edilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Brooks (2008), matematik dersinde anlattiklarini tablet bilgisayar1 aracilig ile

video ders olarak kaydedip daha sonra bir 6§renme yonetim sistemine aktarmuistir.
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Arastirmaci, bu tiir derslerin 6grencilerinin derste anlatilan kavramlari daha iyi
anlamalarin1 sagladigini, bu tiir video dersler sayesinde ogrenciler bilgiyi geri
getirmelerinin arttigin1 belirtmistir. Arastirmanin sonucunda, adim adim anlatilan
konularin 6grencilerin dersi daha iyi kavramalarina ve 6grencilerinin bilgiyi geri

getirmelerine yardimei oldugu belirlenmistir.

Willmott vd. (2012), 6grenci merkezli 6gretim aktivitelerinde kullanilan
videolarin motivasyona olumlu etkileri oldugunu, kaliteli 6grenme deneyimlerini
artirdigini, ayrintili 6grenme sagladigini ve 6grenene kendi hizi ve programi dahilinde

o6grenme imkani sundugunu gozlemlemistir.

Kisaca, etkilesim, icerik ve Ogrenme smirliliklari olan uzaktan 6grenme
ortamlarinda video kullaniminin egitsel olarak sagladigi avantajlar vardir. Video
klipler iceren dersler, yazi-destekli bir 6grenme ortamina nazaran, online 6grencilerin
O0grenmesine ek boyutlar saglar. Video; sesli, gorsel ve hareketli egitsel mesajlar
iletebilir ve online dersteki egitmenin fiziksel eksikligini telafi edebilir. Egitmeni
duyma ve gérme imkéni1 online 6grencilerin 6grenme deneyiminde kayip unsurlardir.
Bu nedenle, uzaktan 6grenme ortamlarma video eklenerek Ogrencilerin Ggretilen
faaliyetleri gercekten algilamalarini ve ogrenme motivasyonlari
artirllabilmektedir(Atas, 2017). Yurt disinda yapilan g¢alismalar incelendiginde,
uzaktan egitimde video kullaniminin ve web destekli matematik 6gretiminin 6grenen
acisindan begenildigi sOylenilebilir. Ancak tablet teknolojisi ve goriintli yakalama

programu ile kaydedilen video derslerle ilgili pek ¢alisma olmadigindan bahsedilebilir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmaya katilanlar, veri toplama araglar1 ve

¢Oziimleme i¢in kullanilan araglara deginilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arasgtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel model
kullanilmistir. Deneysel model, arastirmacinin kontrolii altinda degiskenler arasindaki

neden-sonug iliskilerini bulabilmek icin goézlenmek istenen verilerin {retildigi
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arastirma alanidir (Biiyiikoztiirk, 2000; Karasar, 2005; Sencer, 1978). Deneysel model
ile yapilan her ¢calismada mutlaka bir karsilastirma vardir. Bu da aslinda belli bir seyin,
kendi i¢indeki degisimleri veya bu “sey”’ler arast ayrimlarin karsilastirilmasi

anlamindadir(Karasar, 2005).

Egitim arastirmalarinda, arastirmacilar tarafindan okul veya sinif ortamlarinda
kisilerin gruplara yansiz dagitilmasi imkansiz gibidir. Bu durumda yapilacak tek sey
daha onceden olusturulmus gruplardan birinin deney birinin kontrol grubu olmasina
rastgele karar verilmesidir. Bu durum, egitim arastirmalarinda yar1 deneysel desen
olarak siklikla kullanilir. Bu arastirmada yansiz atama ile olusturulan gruplar
kullanilmamus, zaten var olan gruplardan ve aragtirmanin uygulanabilmesi i¢in uygun
olan iki programin &grencilerinden yararlanilmistir. Sonug¢ olarak, arastirmada

katilimcilar rastgele dagitilamadigi i¢in yar1 deneysel desen kullanilmistir.

On test-son test kontrol gruplu modelde ise yansiz atama ile olusturulmus iki
grup bulunur ve bunlardan biri deney digeri kontrol grubudur. Her iki grupta da deney
oncesi ve deney sonrast Olglimler yapilip, on teste gore gruplarin deney Oncesi
benzerliklerinin bulunmasi ve son teste gore bu sonuglarin diizeltilmesi saglanir
(Karasar, 2013: 97). Bu ylizden, internet destekli uzaktan egitimde kullanilan videolu
yontemlerin matematik 6gretiminde Ogrenenlerin basarisinda ne derecede etkili

oldugunu karar vermek i¢in mevcut aragtirmada 6n test ve son test kullanilmistir.
Arastirmada kullanilan arastirma deseni Tablo.2’deki gibidir:

Tablo.2 Arastirma Deseni

Gruplar  Ontest Islem Sontest
Video Derslere
Tiirev Basari v e e . Tiirev Yonelik
Deney Testi Goriintiilii anlatim video dersler Basan Testi Ogrenenlerin
Gorilisleri Anketi
Video Derslere
Kontrol Ture.v Basan Sesli anlatim video dersler Tiirev . Y?nehk .
Testi Bagan Testi  Ogrenenlerin

Goriisleri Anketi

Nicel yontemler kullanilan aragtirmada, katilimcilarin  G6grencilik  ve

demografik bilgilerinin de beraberinde alindig1 Tiirev Basar1 Testi on test olarak
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uygulanmistir. Ayrica, tiirev iinitesi; kontrol grubu o6grencilerine sesli anlatim
videolar1 seklinde verilmis olup, deney grubu 6grencilerine goriintiilii anlatim video
dersler seklinde verilmistir. Arastirma konusu ¢alismanin uygulanmasinin ardindan,
ayn1 basari testi katilimcilara bir son test uygulamasi olarak yapilmustir. Ontest- sontest
ardindan katilimer 6grencilere 5°li Likert tipinde olan Video Derslere Yonelik

Ogrenenlerin Gériisleri Anketi uygulanmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu calismada deneysel desen kullanildigindan evren ve 6rneklem tanimlamasi
yerine ¢alisma grubu tanimlanmistir. Calisma grubunun secilmesi amaciyla segkisiz
olmayan 6rnekleme yontemleri igerisinde yer alan uygun/elverigli 6rnekleme yontemi
secilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi, arastirmada emek, maliyet ve zaman tasarrufu
saglamak amaciyla en yakinda bulunan ve en hizla ulasabilen nesne ya da bireylerin
goniilliik esasina gore secilerek 6rneklenmesi olarak tanimlanir (Biiytikoztiirk, Kilig

Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Bu baglamda arastirma, 2014-2015 egitim yilinda Bati1 Karadeniz bolgesinde
bir tliniversitenin Meslek yiliksekokulunda uzaktan egitim ile okuyan On lisans
ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirmaya, toplam kayitl yaklasik 3500 6grencisi
olan sozkonusu Meslek Yiiksekokulu’nun bahar donemde ders kaydi yaptiran ve
Matematik II (Mat 116) dersini alan bir¢ok farkli program arasindan birbirine en yakin
iki program olan Bilgisayar Programciligi (BP) programi (n = 288) ve Internet ve Ag
Teknolojileri (IAT) programi (n =133) &grencilerinden, dgrencilerin goniilliiliik

esasina gore katilanlar alinmustir.

Ayrica, arastirmacinin her iki sinifin da dersini yiirlitmesi, 6grencilerin
matematik agisindan benzer bir birikimi olmasi ve birbirine denk olan iki program
olmasi kriterleri goz oniine alinmistir. Karasar (2013)’1n belirttigi gibi, deney oncesi
deney sonrasi1 Olgmelerde deney ve kontrol gruplarinda ayri ara¢ ve siireclerin
kullanilmas1 karsilagtirmalar1 anlamsiz yapabilecegi icin, bu arastirmada ayni 6gretim

eleman1 dersleri yiirlitmiig, ayn1 6n test ve son test kullanilmistir(Bozkurt, 2019).
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Deney ve kontrol gruplarinin dntest sonuglarina bakilarak aragtirmada kullanilan tiirev
bilgisi basaris1 bakimindan gruplarin esit olmadigina bakilmistir. Verilerin analizi
kisminda verilmis olan analiz sonuglarina gore; gruplarin Ontest puanlar1 arasinda
anlamli farklilk bulunmustur. Bununla birlikte farklilagmanin deney grubu
Ogrencilerinin lehine oldugu goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak her iki grubun denk

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Katilimc1 iki program arasindan hangisinin deney hangisinin kontrol grubu
olacagina, rastgele karar verilmistir. Buna gore IAT programindaki dgrenciler kontrol

grubu, BP programinda yer alan 6grenciler deney grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmaya katilan calisma grubundaki toplam 121 6grenci, oncelikle kontrol
(n = 45) ve deney (n = 76) grubuna gore ardindan cinsiyet, mezun olunan lise gibi
degiskenlere gore dagilimlari incelenmis ve bunlara iligkin sonuglar Tablo 3’de

sunulmustur.

Tablo 3. Calisma Grubunun Dagilim1

) Kontrol Deney Tim Grup
Degisken  Kategori
f % f % f %

Cinsiyet  Kadin 12 26.7 21 27.6 33 27,3

Erkek 33 73.3 55 72.4 88 72,7
Mezun Genel Lise 5 11,1 4 5,3 9 7,4
Olunan =0 dolu Lisesi 3 6.7 0 0 3 25
Lise Turu

Meslek Lisesi 34 75,6 68 89,5 102 84,3

Diger Lise 3 6,7 4 5,3 7 5,8
Tim Grup 45 37,2 76 62,8 121 100

Tablo 3 incelendiginde ogrencilerin 45 (%37,2)’inin kontrol (IAT), 76
(%62,8)’sinin deney (BP) grubunda yer aldigi goriilmektedir. Buna gore calisma
grubunun ¢ogunlugu deney grubundan olusturmaktadir. Cinsiyet acisindan
incelendiginde 33 (%27,3)’niin kadin, 88 (%72,7)’sinin erkek oldugu ve cogunlugun
erkek 6grencilerden olustugu goriilmektedir. Bu dagilim deney ve kontrol gruplarinda
da benzer bi¢imdedir. Son olarak Ogrencilerin mezun olduklar1 lise tiirleri

incelendiginde genel lise tiiriinde 9 (%7.,4); Anadolu lisesi tiiriinde 3 (%2,5); meslek
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lisesi tiirtinde 102 (%84,3) ve diger lise tiirtinde 7 (%5,8) 6grenci yer almaktadir.
Buradan ¢alisma grubundaki 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun meslek lisesinden
mezun oldugu ve dolayisiyla 6grencilerin lisede genel olarak benzer matematik

0grenme ge¢misine sahip olduklar1 da sdylenebilir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirma 2014-2015 egitim y1l1 bahar doneminde Matematik II dersini alan
Ogrencilere uygulanmig ve uzaktan egitimde kullanilan videolu yontemlerin
matematik 6gretimindeki etkisinin arastirilmasi i¢in iki ayri veri toplama araci
kullanilmistir. Bu araclar, aragtirmaci tarafindan gelistirilen Tiirev Basar1 Testi(EK-2)
ve Simsek(2010)’e ait Video Derslere Yonelik Ogrenenlerin Gériisleri Anketi(EK-
3)’dir. Video Derslere Yonelik Ogrenenlerin Gériisleri Anketi’nin 6n boliimiinde,

Ogrencilerin demografik bilgilerinin istendigi demografik bilgi formu yer almaktadir.

Aragtirma, toplamda bes hafta yiiriitiilmiis olup Matematik II dersi i¢erisindeki
Tiirev tinitesi 5 hafta olarak ve her hafta bir RLO ile o RLO’ya ait RIO’lar1 i¢erecek
sekilde sesli-goriintiilii anlatim videolar hazirlanarak kontrol ve deney grubu
katilimcilarina verilmistir. Arastirmaci kontrol ve deney grubunda uygulamay1 kendisi

yuritmustir.

Kullanilan veri toplama araglarinin her biri ayr1 baglik altinda incelenmistir.

3.3.1. Tiirev Basar Testi (TBT)

Bu aragtirmada “Internet destekli uzaktan egitimde kullanilan goriintiilii ve
sesli anlatim akan video derslerin 6n lisans Ogrencilerinin matematik basarilarina
anlamli bir etkisi var midir?” problemini agiklayabilmek amaciyla veri toplama araci
olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen Tiirev Basar1 Testi (TBT) kullanilmistir. TBT,

On test ve son test 0l¢iim araci olarak deney ve kontrol grubunda kullanilmistir. Bu test
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her bir soru i¢in bes se¢enekli olan 21 maddeden olusmaktadir. Basari testini hazirlama
stirecinde 6grencilerin mevcut basari durumlar1 géz oniine alinarak tiirev {initesinden
secilen kelimelerle olusturulan ¢coktan segmeli bir test hazirlanmistir. TBT, uygulama
Oncesi On test uygulanarak kontrol ve deney gruplari arasinda tiirev bilgileri agisindan
onemli bir farklilik olup olmadigi goriilmek istenmis ve deney grubu lehine bir
farklilik oldugu belirlenmistir. Uygulama sonucunda ise TBT son test olarak

kullanilarak anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmaistir.

TBT ile 6l¢iilmek istenen hedef ve davranislar1 gosteren Tiirev Unitesi Belirtke

Tablosu asagidaki gibidir:
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Tablo.4 Tiirev Unitesi Belirtke Tablosu

RLO RIO OGRENME HEDEF DAVRANISLARI
1.1.1  Tirev Kavrami- Sagdan ve Soldan Tiirev Tiirev kavrgrplg} anlayip yorumlayarak sagdan-soldan tiirev
. . problemlerini ¢ozer.
1 Tireve Giris
1.1.2  Tirev ve Siireklilik Tirev-siireklilik iliskisini yorumlar.
1.2.1  Sabit Fonksiyonun Tiirevi C..E R icin f(x) = c seklindeki bir fonksiyonun tiirevini
cozer.
1.2.2  Kuvvet Fonksiyonun Tiirevi f(x) = x? tipindeki fonksiyonlarin tiirevini alir.
1.2.3  Fonksiyonun Bir Sabitle Carpiminin Tiirevi gc:i’)ief igin f(x) = c.x” seklindeki bir fonksiyonun tiirevini
2 Tiirev Alma Kurallar — - T —
124 iki Fonksiyonun Toplaminin veya Farkinim Tiirevi B;lz t;:(r)nkmyonun toplaminin veya farkinin tiirevi problemlerini
125  Fonksiyonlarda Carpimin-Béliimiin Tiirevi ggzrgrlm veya boliim seklindeki fonksiyonlarin tiirevlerini
126 Bileske Fonksiyonun Tiirevi Bileske foqk§1yf)nlarda tiirev alma kuralin1 kullanarak tlirev
problemlerini ¢ozer.
13.1  Ters Fonksiyonun Tiirevi Bir ters fon-ks'l'yonun tirevi kuralini kullanarak ilgili
problemleri ¢ozer.
B?21 Fonksiyonlarda 132 Trigonometrik Fonksiyonlarm Tiirevleri Trigonometrik fonksiyonlarin tiirev kurallarini ilgili
Tirev problemlere uygular.
133 Ters Trigonometrik Fonksiyonlarin Tiirevleri Ters trigonometrik fonksiyonlarin tiirev kurallarini ilgili

problemlere uygular.
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Logaritma veya tistel fonksiyon tiirevlerini yorumlayarak ilgili

1.3.4 Logaritma ve Ustel Fonksiyonun Tiirevi problemleri ¢ozer,
. . Baz1 fonksiyonlari tiirevlerini ¢dzerken logaritmik tlirev alma
1.3.5 Logaritmik Tiirev Alma kuralint uygular.
1.3.6  Yiiksek Mertebeden (ardisik) Tiirev Verilen bir fonksiyonun yiiksek mertebeden tiirevini ¢ozer.
1.4.1 Tiirevin Limite Uygulanmasi Bir limit problemini tiirev kullanarak ¢ozer.
Bir fonksiyonun birinci mertebeden istenilen noktadaki
Tiirevin Uygulamalari 1.4.2 Tiirevin Geometrik Yorumu ve Uygulamalari tiirevinin, o noktadaki teget dogrusunun egimi oldugunu
yorumlayarak ilgili problemleri ¢ozer.
143  Tiirevin Fiziksel Yorumu ve Uveulamalart Bir fonksiyonun birinci mertebeden tiirevini fiziksel agidan
o yeu yorumlayarak ilgili problemleri ¢cozer.
1.5.1 Artan - Azalan Fonksiyonlar Bir fonksiyonun artan m1 azalan mi1 oldugunu yorumlar.
. Verilen bir fonksiyonun ekstremum noktalarini tiirev
Fonksiyonlarin 1.5.2  Fonksiyonlarin Ekstremum Noktalar yardimiyla bulur.
Ekstremum Degerleri : .
ve Ikinci Tﬁrev%n 1.5.3 Maksimum- Minimum Problemleri (evremizde karsilasilan problemlerde istenileni tiirev
Geometrik Anlam1 yarimiyla bulur.
' Bir fonksiyonun ikinci mertebeden tiirevinin dontiim-biikiim
1.5.4 Ikinci Tiirevin Geometrik Anlami noktas1 olacagini1 geometrik agidan yorumlayarak ilgili

problemleri ¢ozer.
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Aragtirmaci tarafindan belirlenen tiirev {initesi belirtke tablosundan
yararlanilarak bes haftalik icerikle hemen her RIO’ya 2 ya da 3 tane soru olacak sekilde
bes se¢enekli 60 sorudan olusan bir TBT Deneme Formu olusturulmustur(EK-1). Bu
asamada iki alan uzman (yiiksek lisans derecesine sahip) ve iki 6l¢gme uzmanindan
(Doktora derecesine sahip) goriis alinmis olup buna ek olarak testin deneme formu dil

uzmanina kontrol ettirilmistir.

TBT Deneme Formu, Matematik II dersini daha 6nce almis ve basarili olmus
104 lisans 0grencisine uygulanmistir. Uygulamanin ardindan hangi maddelerin teste
dahil edilip hangilerinin dahil edilmeyeceginin belirlenmesi amaciyla elde edilen
verilere madde analizi yapilmistir. Bu kapsam dogrultusunda madde istatistiklerinden
madde giicliigii ve madde ayirt ediciligi indeksi hesaplanmistir. Baykul (2010) madde
giicliigiinii maddenin kolaylik ya da zorlugunu tanimlayan bir istatistik olarak
tanimlamis olup maddeye dogru yanit verenlerin toplam kisi sayisina orani olarak
hesaplandigini belirtmistir. Buna gore p madde giicii, nipy dogru cevap veren sayisi ve

n toplam kisi sayist olmak iizere;

_ "o
n
olarak formiile edilir. Bu istatistik i¢in O degeri zor, 0,5 degeri orta ve 1 degeri

kolay bir madde oldugunu ifade etmektedir.

Madde ayirt ediciligi ise madde ile dl¢iilmek istenen 6zellige sahip olanlar ile
olmayanlar1 ayirt etme derecesinin bir 6l¢iisii olarak tanimlanmistir. Bu rjx olarak ifade
edilip maddeye yanit verenleri %27’lik ve alt %27’lik gruba ayrilmasi ile hesap edilir.
Degiskenlerden n,q list grupta dogru yanit verenleri sayisi, ng,a) alt diizeyde dogru

yanit verenleri sayisi ve n list ya da alt gruptaki toplam kisi sayis1 olmak iizere;

_ M@ ~Nda

r.
Jx n

olarak formiile edilir (Turgut, 1995). Croker ve Algida (1986) ayirt edicilik

indeksi i¢in Tablo 5°deki kritik degerleri ve yorumlar1 belirtmislerdir.
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Tablo.5 Madde Ayirt Edicilik Degerleri ve Yorumlari

rjx degeri Maddeye liskin yorum

0,40 <T1jx Madde ¢ok iyi (testte oldugu gibi alinabilir)

0,30 <1;x<0,39 Madde oldukga iyi (testte diizeltme yapmadan ya da kiiciik diizeltmeler ile aliabilir
0,20 <1jx<0,29 Teste gerekli diizeltme ve gelistirmeler ile almabilir

Orjx<0,19 Cok zayif madde (Testte kesinlikle alinmamali)

Bu kapsamda deneme formunda yer alan 60 madde i¢in madde analizleri
yapilmis ve buna iliskin sonuglar ve maddelerin hangi kazanimda yer aldig1 Tablo 6’de

sunulmustur.

Tablo.6 Deneme Formunun Madde Analizi Sonuglari

Madde RIO Madde  Madde Ayirt Madde RIO Madde  Madde Ayirt
No Giicligii Ediciligi No Giicligii Ediciligi
1 0.75 0.18 31 133 0.25 0.14
1.1.1 0.89 0.11 32 0.27 0.25
3* 0.80 0.21 33 1.3.4 0.58 0.54
4 0.47 -0.04 34* 0.73 0.61
5% 1.1.2 0.66 0.39 35% 135 0.34 0.46
6 0.48 0.25 36 o 0.25 0.46
7 121 0.63 0.04 37* 0.69 0.39
8* o 0.96 0.07 38 1.3.6 0.47 0.36
9 0.73 0.00 39 0.80 0.29
10* 1.2.2 0.97 0.07 40* 0.78 0.54
11 1.00 0.00 41 1.4.1 0.29 0.25
12% 123 0.99 0.04 42 0.33 0.21
13 - 0.85 -0.07 43 0.63 0.25
14* 0.95 0.07 44 1.4.2 0.23 0.07
15 1.2.4 0.92 -0.04 45* 0.70 0.64
16 0.93 0.00 46 0.73 0.54
17 0.97 -0.04 47* 143 0.76 0.57
18* 1.2.5 0.67 0.43 48 0.59 0.36
19 0.56 0.32 49% 0.58 0.46
20 0.73 0.18 50 1.5.1 0.59 0.39
21% 1.2.6 0.51 0.29 51 0.35 0.14
22 0.36 0.18 52 0.38 0.18
23 0.77 0.11 53* 1.5.2 0.63 0.61
24 1.3.1 0.23 0.36 54 0.24 0.11
25% 0.68 0.39 55% 0.67 0.43
26 0.67 0.11 56 1.53 0.14 0.21
27% 1.3.2 0.48 0.36 57 0.24 0.32
28 0.42 0.11 58 0.15 0.14
20% 133 0.37 0.29 59% 1.54 0.51 0.57
30 o 0.32 0.00 60 0.56 0.46

* TBT ye sec¢ilen maddeler
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Tablo 6 incelendiginde 4., 9., 13., 15., 16., 17. ve 30. maddelerin ayirt edicilik
indeksleri negatif oldugu icin direkt olarak testten ¢ikarilmistir. Geri kalan
maddelerden de her kazanimdan bir madde sececek sekilde test olusturulmustur. Testi
olustururken oncelikle madde ayirt edicilik indeksi incelenmis, eger ayirt edicilik
indeksleri esit ise orta giicliikteki maddeler tercih sebebi olmustur. Buna ragmen ilgili
kazanimi 6l¢cecek madde olmamasina karsin madde ayirt ediciligi 0 ile 0,19 arasinda
degisen 8., 10., 12. ve 14. maddeler biiyiik diizeltmeler ger¢eklestirilerek testte dahil
edilmistir. Bununla birlikte madde ayirt ediciligi 0,20 ile 0,29 arasinda degisen 3., 21.

ve 29. maddelerde diizeltme yoluna gidilerek teste dahil edilmistir.

llgili diizenlemeler yapildiktan sonra TBT, 21 maddeden olusan son hali elde
edilmistir. Testin elde edilen son haline iliskin test istatistikleri olan ortalama, mod,
medyan, ranj, ortalama giicliik ve ortalama ayirt edicilik degerleri hesap edilmistir.

Hesap edilen bu degerler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo.7 Testin Son Halinin Betimsel Istatistikleri

Standart . Ortalama  Ortalama Ayirt
N  Ortalama Sapma Mod Medyan Ranj Giicliik Edicilik
104 14,44 3,46 16 15 15 0,69 0,38

Tablo 7 incelendiginde testin son halinin aritmetik ortalamas1 14,44; standart
sapmasinin 3,46; mod degerinin 16; medyan degerinin 15; ranj degerinin 15; ortalama
gicliigliniin 0,69 ve ortalama ayirt ediciliginin 0,38 oldugu goriilmiistiir. Bu
degerlerden aritmetik ortalama ve ortalama gii¢liilk degeri incelendiginde testin
ortalama gii¢liigii i¢in 0,5 yani orta diizeyi biraz gectigini yani kolay oldugunu
sOyleyebiliriz. Ortalama ayirt edicilik agisindan ise testin istenen diizeyde oldugu

rahatlikla s@ylenebilir.

Son olarak testin uygulama formunun giivenirligi incelenmistir. Bu amag i¢in
ikili (1-0) seklinde puanlanan maddeler i¢in uygun olan Kuder-Richardson-20 (KR-
20) gilivenirlik katsayis1 hesaplanmistir (Biiytikoztiirk, 2016).

Tablo.8 Testin Son Halinin Giivenirlik Katsayilari
Madde Sayisi KR-20 Giivenirlik Katsayisi
21 11
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Tablo 8 incelendiginde testin 21 maddelik son haline iliskin KR-20 giivenirlik
katsayist 0,711 olarak hesaplanmistir. Biiyiikoztiirk (2016), 6lgme araglart igin
hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0.70’ten biiyiilk olmasinin 6l¢me araglarinin
giivenirligi i¢in yeterli oldugunu belirtmistir. Buna gore elde edilen deger TBT’ nin

giivenilir bir 6lgme arac1 oldugunu gostermektedir.

3.3.2. Video Derslere Yonelik Ogrenenlerin Goriisleri Anketi

Arastirmanin “Video dersleri izleyen deney ve kontrol grubu &grencilerin
uzaktan egitimde kullanilan video derslere iliskin goriisleri nelerdir ve deney-kontrol
grubu goriisleri arasinda fark var midir?” alt problemini aciklayabilmek icin; Simsek
(2010) tarafindan hazirlanan (alinan izin EK-4) Video Derslere Yonelik Ogrenenlerin
Gortisleri Anketi kullanilmistir(EK-3). Likert tipi besli derecelendirmeli bir dlgme
araci olan video derslere yonelik 6grenenlerin goriisleri anketi toplamda 11 maddeden
olugsmaktadir. Bu maddeler “Tamamen katiliyorum”1, “Katiliyorum”2, “Biraz

Katiliyorum”3, “Katilmiyorum”4, “Hi¢ katilmiyorum”5 olarak puanlanmuistir.

Calisma i¢in kullanilan anket maddeleri; dlgiilmesi istenen 6zelligi kapsama
(kapsam gegerligi) ya da maddelerin ilgili yapiy1 yordama (yap: gegerligi) giiciinii
belirlemek amaciyla toplam 12 uzman tarafindan incelenmistir. Sorular, 12 uzman
tarafindan incelendigi i¢in kapsam gegerlik Olciitiinii 0,56°dir. Tiim maddelerin
kapsam gegcerlik ortalamalarina gore anketin kapsam gegerlik indeksi 0,67°dir ve bu
durum  kapsam  gecerlik  Olgiitlinii  karsilayabildigi  sonucunu  ortaya

koymaktadir(Simsek,2010).

Anketin sorulart1 Google Formlar yardimi ile dijital ortama aktarilmas,
olusturulan anket linki ogrencilere dahil olduklari OYS iizerinden duyurularak
verilmistir. Arastirmaci, ¢alismaya katilarak anketi tamamlayan 6grenci cevaplarini,

yine Google iizerinden bir excel tablosu olarak almis ve ilgili analizlerini yapmaistir.
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3.4. Deneysel Islem Siireci

Agik ve uzaktan 6grenme ortamlarinin yayginlagsmasi beraberinde igerik tiretim
ithtiyacimi artirmistir. Bu tiir ortamlar i¢in geleneksel 6grenme modeline gore igerik
olusturuldugunda biiyiik ekiplere ihtiya¢ duyulmakta, fazla zaman alarak, maliyetleri
yiikseltmektedir. Bu nedenle e-0grenme ortamlarinda hizli e-6grenme kavrami

yayginlagmaya baglamistir.

Arastirmanin uygulanmasinda OYS olarak, kontrol ve deney gruplarindaki
arastirmaya katilan dgrencilerin de kullandig1 iiniversiteye ait OYS kullanilmustir.
Calismanin kontrol ve deney grubundaki 6grenciler kullanilan OYS’nin web sitesine,
kullanict adi ve sifreleri ile girdiklerinde, kullanict yetki temellendirmeli (6grenci-

ogretim elemani-yonetici vb.) OYS’e 6grenci yetkisiyle giris yapmuslardir.

OYS’ye giris yapan hem kontrol hem de deney grubu 6grencileri, goriintiilii ve

sesli akigskan video ders materyallerini buradan izlemislerdir.

Asagida veri toplama siirecindeki deneysel islemin uygulama 6ncesi, uygulama

siireci ve uygulama sonu islemleri basamaklar halinde verilmektedir.

3.4.1. Uygulama Oncesi

e ik olarak uygulamanin yapilacag: iiniversite yonetiminden gerekli izinler
alinmustir.

e Uygulamanin yapilacagi siniflar secilmis ve icerige karar verilmistir. Tiirev
tinitesinin igerigini, deney grubunda akilli tahtada goriintiilii anlatim videolar ile
yapmaya ve kontrol grubunda grafik tablet kullanip sesli anlatim videolar ile
yapmaya karar verilmistir.

e Ogrenciler ilgili ders donemi basinda siirecle ilgili bilgilendirilmis ve bu konuda

katilimin goniilliiliik esasiyla oldugu belirtilmistir.

60



e (alismada, Matematik II dersi kapsaminda iglenen tiirev iinitesiyle ilgili
videolarin igerigi hazirlanirken, dersin Yiiksekogretim Kurulu tarafindan tanimi ve
kapsami, Meslek yiiksekokulu seviyesinde irdelenmistir. Tiirev ile ilgili igerik
belirlendikten sonra literatiirdeki bununla ilgili kitaplar incelenmistir
(Hacisalihoglu vd., 1994; Hangerliogullar1 ve Alan, 2005, F. Ayres, 1979). Se¢ilen
gruplarda kullanilacak ders icerigine uygun arastirmalar yapilarak, tiirev linitesi igin
belirtke tablosu olusturularak ¢alismada kullanilan tiirev ders igerigi, 6grenme
nesneleri ve modiilerlik agisindan incelenip bes hafta olarak, 5 tane RLO ve 21 tane

RIO olarak hazirlanmistir.

On hazirhk, kamera karsisina ge¢gmeden &nceki planlama, yazma ve tasarim
yonlerinin biitiiniinii kapsar (Caladine, 2008). Literatiirde genellikle video kamera
ile ¢ekilen video derslerin hazirlanmasina iligkin bilgiler bulunsa da her iki video
ortaminda On hazirlik asamalar1 planlama ve tasarim bakimindan benzerlik

gostermektedir.

e Her iki videolu ders ortami hazirlanmadan 6nce literatiirde hem geleneksel
videolarin olusturulmasi1 1ile ilgili hem de bilgisayar ortamindan goriintii
yakalamaya dayali video olusturma ile ilgili c¢aligmalar incelenmistir. Bu
incelemelerden elde edilen bilgiler 15181nda stirecte kullanilacak tiim videolar hazir
hale getirilmistir.

® Videolarin 6grencilere sunulma bi¢imi, akan video seklindedir ve her iki
videonun sunulma bi¢imi bakimindan ortak yonii akan video olmasidir. Akan
videolar, video verisinin Internet {izerinden dogrudan bir kullanicinin bilgisayar
ekranina, veriyi indirme zorunlulugu olmadan iletildikleri i¢in, bu tiir videolarin
internetten goriintiilenme hizlarinin kesintisiz olmas1 ve video goriintiisiiniin kaliteli

olmas1 6nem tagimaktadir (Rayburn ve Hoch, 2005).

e ki farkli video ortaminda olusturulan dersler, kontrol ve deney Ogrenci
gruplarmin kullandigi OYS’ne, ayni sirayla her bir RLO bir haftada verilecek
sekilde 5 haftalik igerik olarak yiliklenmistir. Ayrica hem deney grubuna verilen
goriintiilii anlatim video dersler, hem de kontrol grubuna verilen sesli anlatim video
dersler birebir aymi igerikle, 5 hafta (RLO) ve 21 modil (RIO) seklinde

olusturulmustur. RIO’lar olusturulurken olusan video dosyasmnin veri
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biiyiikliigiinden dolay1 OYS’e yiiklenebilmesi igin igerik biitiinliigii bozulmadan 50
tane sesli anlatim ve 43 tane gOriintiilii anlatim video igerik olarak parcalara

ayrilmistir.

e Tirev linitesi i¢in olusturulan belirtke tablosundan yararlanilarak bir Tiirev
Basar1 Testi hazirlanmig(TBT) ve testin gegerligi ve giivenirligi icin gerekli
calismalar yapilmistir. Bu ¢aligmalarla ilgili ayrintili bilgi veri toplama araglari

boliimiinde yer almaktadir.

® Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere hazirlanan Tiirev Basari Testi 6n test

olarak uygulama 6ncesinde uygulanmistir.

a) Grafik Tablet Kullanilan ve Bilgisayar Ekranindan Goriintii Yakalama

Programu ile Kaydedilen (Sesli Anlatim) Video Derslerinin Hazirlanmast

Sesli anlatim video derslerde, kamera karsisinda olmadan ders anlatan
arastirmact grafik tablet kullanarak bilgisayar ekraninda tiirev {initesini anlatmistir.
Dersler, bilgisayara bagli olan Trust TB-5300 Slimline model grafik tablet ile
hazirlanmistir. Sekil. 7°de sesli anlatimli video c¢ekimlerinde kullanilan tabletin

goriintlisli bulunmaktadir.

Sekil.7 Uygulamada kullanilan grafik tablet
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Arastirmaci, grafik tablet kullanarak tiirev konusunu anlattigi bu calismada
kullanmak tizere grafik tablet ile yazi yazma aliskanlig1 kazanmaya calistig1 bir siireg
yasamistir. Biswas’a (2007) gore grafik tablet kullanirken karsilasilan olumsuzluklar

sunlardir;

o Tablet kullanan 6gretici, tabletin ve kalemin denetimi konusunda kendini
rahatsiz hissedebilir.

o Eger oOgreticinin el yazis1 kotliyse, tablet ile yazdigi yazi bilgisayar
ekraninda daha kotii goriilebilir.

o Ders anlatimlarinda ¢izim ya da tablolar1 kendi ¢izmek isteyen bazi

kullanicilar tabletin biiyiikliigiiyle ilgili sorun yasabilirler.

Grafik tablet ile birlikte, tabletin kaleminin vuruslarimi bilgisayar ekranina
aktaran bir etkilesimli tahta yazilimi olan Smart Notebook 10 kullanilmistir. Grafik
tablet ile etkilesimli tahta yazilimi ve bu yazilimdaki araglarin; kalem rengi, ¢izgi
kalinligy, arka plan rengi vs. ayarlari yapilarak ders anlatilmaya baglanmistir. Video ve
ses kayitlari ile ilgili teknik hazirlik arastirmaci tarafindan gergeklestirildikten sonra;
ogretici, videolar1 kaydetme islemi i¢in, klavye kisayolu ya da fare kullanarak
videolar1 baglatir, istedigi zaman durdurup daha sonra devam eder, eger konu anlatimi
bittiyse en sonunda videoyu kaydet butonuna tiklayarak videonun ilk halini kaydeder.

Sekil 8’da ¢alismada kullanilan etkilesimli tahta yaziliminin ekran goriintiisii yer

almaktadir. L] Untitled - SWART Notebook mE x|
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Sekil.8 Uygulamada kullanilan etkilesimli materyal olusturma yazilimi gériintiisii
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Bu tiir video derslerin olusturulmasinda, 6greticinin rolii biyiiktiir. Ciinki,
videolarin hazirlanmasinda kameraman vb. gibi herhangi bir teknik eleman yer almaz
ve ders anlatimlar1 ile birlikte videolarin kaydedilmesi siirecinin tiimiinii 6gretici
yiiriitmistiir. Bilgisayar ekran1 ortaminda goriintii yakalama programu ile ¢ekilen video
derslerin hazirlik stireci fiziksel ortam, 6gretici, kullanilan donanim ve yazilimlar gibi

etmenlerden etkilenmektedir.

Goriintii  yakalamaya dayali videolarin kaydedilmesi icin giiriiltiiden
etkilenmeyen sessiz bir ortama ihtiyag, duyulur. Herhangi bir fiziksel ortama bagh
olma zorunlulugu olmadan, bir diziistii ya da masaiistii bilgisayar yardimi ile videolar
kaydedilebilir. Caligmada bir diziistii bilgisayar kullanilarak sessiz bir ortamda kayitlar

gerceklestirilmistir.

Bu tiir videolar, bilgisayar ekranindaki goriintiilerden olustugu i¢in sanal bir
fiziksel ortamdan bahsedilebilir. Bu sanal fiziksel ortamin diizenlenmesi en az video
kamera ile yapilan ¢ekimler kadar Onemlidir. Ciinkii, bilgisayarda a¢ik bulunan
herhangi bir program ya da bir uyar1 mesaj1 video kaydini1 ve gozden kagan herhangi

bir olumsuzluk 6grencilerin giidiilenmesini etkileyebilmektedir.

Bu ortamda yapilan video kayitlarda, beyaz bir sinif tahtasina benzeyen bir
arka plan secilmistir. Anlatim sirasinda O0greticinin sesi ve grafik tabletteki kalem
vuruslari, bilgisayar goriintiisii yakalama programi olan Camtasia ile kaydedilmis ve
her tiirlii montaj1 bununla yapilmistir. Montaj asamasindan sonra, elde edilen biitiin
kayit icerigi tiirev iinitesi belirtke tablosundaki RLO ve RIO’lara uyumlu olarak
pargalara ayrilmistir. Daha sonra RIO’lar ProForm_V3 programi ile birlestirilerek
sesli anlatim video dersi olusturulmustur. Sekil.9’da bu sekilde olusturulmus bir ders

goriilityor.
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Sekil.9 ProForm ile olusturulmus sesli anlatim 6rnek ders goriintiisii

b) Akilli Tahtada Video Kamerayla Cekilen (Goriintiilii Anlatim) Video

Derslerinin Hazirlanmasi

Geleneksel 6grenme modeline gore igerik gelistirirken hazirlanan konu
hikayesine uygun igerik Uretilmektedir. Ders igerigi i¢in gereken yazi, ses, video,
grafik ve animasyonlar; ¢esitli yazilimlarla ayr1 ayrn iiretilmektedir. Video igerigi igin
video ¢ekimleri tamamlandiktan sonra optimizasyonlar: yapilmaktadir. Bu asamadan
sonra videolar iretilecek temel belgeye eklenmektedir. Video igerigi kullanici
deneyimini ve siiregleri daha keyifli hale getirdiginden ve etkilesimi artirdigindan son

donemlerde giderek popiiler hale gelmektedir (Erdor, 2016).

Video igeriklerinin, toplam tiiketici igerigi baz alindiginda gelecekte %70’lere
ulagmas1 Ongoriilmektedir (Emarsys, 2016). Coklu ortam nesnelerinin {iretimi
tamamlandiktan sonra montajla igerik son kullanilir hale gelmektedir. Bu siirecte farkl
uzmanlara ve uzunca bir siireye ihtiya¢ duyulmaktadir. Hizli igerik gelistirme araglari
ise az sayida uzmanla, kisa silirede, sadece birka¢ yazilim ile igerik iiretimi

yapabilmektedir.

Bu aragtirmada goriintiilii anlatim video derslerde, kamera karsisinda akill
tahta kullanan arastirmaci tiirev {iinitesini anlatmistir. Video dersler, bir yaka

mikrofonu ve amator bir el video kamerasiyla ¢ekilmistir. Ayrica arastirmaci, akilli
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tahta kullanarak kamera karsisinda video ¢ekme aliskanligi kazanmaya caligtigi bir

sire¢ yasamistir.

Video ve ses kayitlar1 ile ilgili teknik hazirlik arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. Videolarin hazirlanmasinda kameraman vb. gibi herhangi bir
teknik eleman yer almadan, ders anlatimlart ile birlikte videolarin kaydedilmesi
stirecinin tiimiinii 6gretici yurlitmiistiir. Video kamera ile ¢ekilen goriintiili anlatim
dersler; video derslerin hazirlik siireci, fiziksel ortam, 6gretici, kullanilan donanim ve

yazilimlar gibi etmenlerden etkilenmektedir.

Sesli anlatim dersler gibi, goriintiilii anlatim videolarin kaydedilmesi i¢in de
giiriiltiilden etkilenmeyen sessiz bir ortama ihtiya¢ duyuldugundan stiidyo ortaminda

akill tahta kullanilarak sessiz bir ortamda kayitlar gerceklestirilmistir.

Ders anlatim sirasinda mikrofon ile kaydedilen Ogreticinin sesi ve video
kamera ile kaydedilen 6greticinin goriintiisii yine Camtasia programi montajlanmistir.
Montaj agsamasindan sonra, elde edilen biitiin kayit icerigi sesli anlatimda oldugu gibi
tirev initesi belirtke tablosundaki RLO ve RIO’lara uyumlu olarak pargalara
ayrilmistir. Daha sonra RIO’lar ProForm V3 programu ile birlestirilerek goriintiilii
anlatim video dersi olusturulmustur. Sekil.10’da bu sekilde olusturulmus bir ders

gortliiyor.
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Sekil.10 ProForm ile olusturulmus goriintiilii anlatim 6rnek ders goriintiisii
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Ayrica hem sesli anlatim hem de goriintiilii anlatim ders igerigi olusturulurken,

ogrenenlerin kendi kendine ve kendi hizinda 6grenmesine destek olmak amaciyla RIO

modiillerin arasmma “Sira Sizde” adi verilen sorular ve ¢oziimleri de eklenmistir.

Sekil.11°de RIO’larin igerisine eklenen Sira Sende sorusu 6rnegi goriiliiyor.
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Sekil.11 Sira Sizde Sorular1 goriintiisii
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3.4.2. Uygulama Siireci ve Uygulama Sonu

Dejerlendir

SAKARYA UNIVERSITES|

i

e Deney ve kontrol gruplarinda ayni1 ders igerigi, ayn1 e-ders hazirlama platformu

(ProForm) ile birlestirilmis, 6zetle ayn1 igerik kullanilmistir. Her iki videodaki konu

anlatimlart ve soru c¢oziimleri de ayni olup ders igerigine yonelik ayni odevler

verilmistir.

® Deney grubunda dgrencilere, OYS iizerinden akilli tahta kullanilan goriintiilii

anlatim ders videolar1 verilmistir. Sekil.12’de bu videolara ait bir goriintii

bulunmaktadir.
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Sekil.12 Deney grubu 6grencilerine verilen goriintiilii anlatim videolu ders 6rnegi

Kontrol grubunda dgrencilere, OYS iizerinden aym 6gretim elemaninin, ayni

ders igerigini grafik tablet ile anlattig1 sesli anlatim videolar verilmistir. Sekil.13°te bu

videolara ait bir goriintii bulunmaktadir
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Sekil.13 Kontrol grubu 6grencilerine verilen sesli anlatim videolu ders 6rnegi
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e Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere TBT, son test olarak uygulama

bittikten sonraki hafta uygulanmistir.

e Son testten sonra web destekli matematik 6gretiminde kullanilan video derslere
yonelik Ogrenenlerin  goriisleri anketi Ogrencilere Google Forms iizerinden

yayilanmis ve dgretim yonetim sistemindeki duyurular kismindan ilan edilmistir.

e Kontrol grubunda ve deney grubunda her hafta dersler ayni sekilde, tiirev
belirtke tablosunda belirlendigi sekilde islenmistir.

Sonug olarak, Ogrencilere uygulamaya baslamadan 6nce TBT 0On test
uygulamis ve basarilar1 6l¢iilmiistiir. On test uygulandiktan sonra 5 hafta boyunca
deney ve kontrol grubuna ayni 6gretim elemani tiirev initesini anlatmis, deney
grubundaki 6grenciler kontrol grubundan farkli olarak videoda Ogretim elemaninin
goriintlistinlin oldugu akilli tahtada anlatilan ders igerigiyle karsilasmislardir. Kontrol
grubundaki 6grenciler ise, 6gretim elemanin sadece sesi ve ekrandan goriintii ile
karsilasmigladir. Uygulama bittikten sonra ise TBT son test uygulanarak deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin tiirev basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigma bakilmistir. Son test sonrasi, Videolu Derslere Y&nelik Ogrenenlerin

Gortisleri Anketi uygulanmistir.

3.4.3 Videolarin Siireleri

Ogretim etkinliginde kullanilan videolar her ne kadar, durdurulup 6grenenlerin
kendi kontroliine bagli olarak devam ettirilseler de videolarin siire bakimindan
uzunluklar1 6grenenlerin giidiilenmesini etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Calismada
kullanilan videolar her iki deney grubu bakimindan incelenmis, ve olusturulan
videolarin sayilari, siireleri ve toplamda ne kadar siire uzunlugunda olduklari

Tablo.9’da belirtilmistir.
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Tablo.9 Video siireleri ile ilgili durumlar

RLO RIO Kontrol grubu video siireleri Toplam  Deney grubu video siireleri ~ Toplam
(dk.sn) (dk.sn) (dk.sn) (dk.sn)

1.1.1  5.55- 6.46- 1.42-3.48 18.11 10.31- 6.34- 4.21 21.26

! 1.1.2  6.15-4.43 10.58 6.45-4.22 11.07
.21 2.07 02.07 1.49 01.49

1.22 457 04.57 5.47 05.47

) 123 123 01.23 2.06 02.06
1.24  5.00 05.00 5.38 05.38

1.25 3.39-6.42 10.21 6.34- 8.29 15.03

1.2.6 6.45-6.42 13.27 6.57-5.07-5.41 17.45

1.3.1  5.29-241 08.10 7.02 07.02

132 3.14-4.59-6.35 14.48 3.31- 6.10- 8.16 17.57

133 4.27-744 12.11 4.40- 6.50 11.30

) 1.3.4 5.47-3.59 09.46 6.08-4.16 10.24
1.3.5 424 04.24 5.53 05.53

1.3.6 540 05.40 5.51 05.51

1.4.1  0.54- 6.54- 4.42- 4.46-7.43 24.59 1.09-10.46- 7.14- 6.51- 11.27 37.27

4 142  551-2.46-5.53-221 16.51 9.13-3.32- 13.01 25.46
143  7.35 07.35 11.31 11.31

1.5.1 1.44-3.19- 2.11- 3.42 10.56 8.10-7.58 16.08

1.5.2 3.42-2.19-4.19-5.06- 4.31 19.57 8.35-8.13- 6.13- 6.00 29.01

> 1.5.3  2.52-2.10-4.37-3.07 12.46 7.08- 8.46 15.54
1.54 5.28-527 10.55 12.19-9.33 21.52
toplam siire: 207.11 toplam siire: 275.31

Tablo.9’da hazirlanan videolar sayr bakimindan incelendiginde; deney

grubunda 43 tane goriintiilii anlatim, kontrol grubunda 50 tane sesli anlatim video

kullanilmistir. Uygulamada kullanilan videolar siire bakimindan incelendiginde, deney

grubunda kullanilan videolarin, kontrol grubunda kullanilan videolara gére daha fazla

zaman aldiklar1 goriilmektedir.

Deney gruplarinda kullanilan videolarin toplam siirelerinde 68 dakika 20

saniye kontrol grubundaki videolara gdre biiyiik bir farklilik bulunmaktadir. Video

derslerin hazirlanmasinda; kontrol grubu i¢in hazirlanan videolarda, 6gretmen video

hazirlama stirecini daha iyi denetleyebildigi i¢in ve deney grubunda Ogretmenin

tahtay1 silmesi, kameraya bir seyler anlattiktan sonra tahtaya donerek yazi yazmaya

baslamasi gibi etmenler bu videolarin daha uzun stirmesine neden olmusg, olabilir.
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3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinin yapilmasi i¢in, Tirev Basar1 Testindeki
puanlarinin karsilagtirilmasi, video derslere yonelik yapilan 6grenci goriislerinin
oldugu anketin ¢oziimlenmesi, deney ve kontrol gruplarinin videolu dersleri izleme
durumlar1 ve hazirlanan videolu derslerin incelenmesinde nicel veri ¢oziimleme

yontem ve tekniklerinden yararlanilmistir.

Arastirmada verilerin analizi i¢in 6ncelikle arastirma problemlerinde incelenen
On test, son test ve fark puanlarinin deney ve kontrol gruplarma goére normalligi
incelenmistir. Fark puani 6n son test puanlarindaki 6n test puaninin etkisi ¢ikarildigi
puan anlaminda olup son test puanindan 6n test puaninin ¢ikarilmasiyla elde edilmistir.
Verilerin normalligi i¢in Kolmogorov- Simirnov testi kullanilmistir. Bu testin anlaml
sonug¢ vermesi (p<0,05) verilerin normal dagilmadiginin gostergesidir. incelenen
puanlariin kontrol ve deney grubuna gore normalligine iligkin sonuglar Tablo 10’da

sunulmustur.

Tablo.10 Kontrol ve deney grubunun TBT’ ne gére 6n, son ve fark puanlarina iliskin
Kolmogorov- Simirnov testi sonuglari

Kolmogorov-Simirnov

[statistik sd p
On test 0.181 45 .001*
Kontrol Son Test 0.181 45 .001*
Fark 0.181 45 .001*
On test 0.193 76 .000%*
Deney Son Test 0.194 76 .000*
Fark 0.059 76 .200

*p <0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo.10 incelendiginde deney grubu fark puani disindaki tiim puanlarin

normal dagilmadig goriilmiistiir.
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Arastirma problemlerinin analizine gecilmeden 6nce deneysel desenin geregi
olarak aragtirma kapsaminda ele alinan kontrol ve deney gruplarinin denkligini test
etmek amaciyla kontrol ve deney gruplarmin on test puanlari karsilastiriimistir. On test
sonucunda elde edilen verileri karsilastirmak amaciyla Mann Whitney-U testi
kullanilmistir. Mann Whitney-U testi verilerin normal dagilmamasi durumunda
bagimsiz iki Orneklemi karsilastirmak i¢in kullanilan istatistiksel bir testtir

(Biiyiikoztiirk, 2016). Yapilan teste ait sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo.11 Kontrol ve Deney gruplarinin 6n test puanlart arasinda yapilan Mann
Whitney-U -testi sonuglari

N Sira Ort. Sira Top. U P
IAT 45 43,32 1949,50 914,500 0,000*
BP 76 71,47 5431,50

* p < 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 11°deki sonuglar incelendiginde gruplarin 6n test puanlari arasinda
anlamli farklilik bulunmustur (U=914,500; p<0,05). Gruplarin sira ortalamalar
karsilastirildiginda IAT programi 6grencilerinin &n test puanlarinin sira ortalamasinin
43,32; BP programi 6grencilerinin 6n test puan sira ortalamasinin ise 71,47 oldugu ve
IAT programi ogrencilerinin on test sira ortalamalarmin daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Bu durumda farklilasmanin BP programi 6grencilerinin lehine oldugu

sOylenebilir.

Arastirma problemleri dogrultusunda kullanilacak analizler incelendiginde
aragtirmanin birinci probleminde 6n test puanlarinin ¢ikarilmasi ile elde edilen fark
puanlarini karsilastirmak amaciyla verilerin normal dagilmamasina bagl olarak yine
Mann Whitney-U testi kullanilmistir. Arastirmanin ikinci probleminde kontrol
grubundaki 6n ve son test puanlar1 karsilastirilmis olup bu puanlar bagimh
orneklemlerden elde edilmistir. Verilerin hem bagimli olmasi hem de normal
dagilmamasindan dolayr bu iki puan Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilarak test
edilmistir. Benzer sekilde {iciincii arastirma probleminde de deney grubuna ait 6n test

ve son test puanlar1 karsilagtirilmis ve bu iki puanda normal dagilim gostermemistir.
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Bu yiizden bu arastirma probleminin karsilagtirilmasi amaciyla yine Wilcoxon isaretli
siralar testi kullanmilmigtir. Biliylikoztirk (2016) verilerin normal dagilmamast
durumunda bagimh iki 6rneklemi karsilastirmak i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi
kullanilacagin1 belirtmistir. Son olarak dordiincii arastirma problemi kapsaminda
Ogrencilerin betimsel istatistikleri hesaplanmistir. Bu betimsel istatistikler her bir
kategori i¢in frekans ve yiizde olarak belirtilmistir. Ogrencilerin griislerinin kontrol
ve deney grubuna gore farklilagip farklilagsmadigini incelemek amaciyla yine Mann

Whitney-U testinden yararlanilmistir.

Arastirmadaki tiim analizler sosyal bilimler i¢in istatistik paket programi
yardimiyla gerceklestirilmigtir. Analizlerin anlamlilik diizeyi olarak 0,05 degeri ele

alinmustir.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

4.1. Arastirma Problemine Gore Bulgularin Degerlendirilmesi

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin TBT ile ilgili Ontest-sontest basari
puanlar1 arasindaki farklilasma diizeyine iligkin sonuglar betimsel istatistik ile

karsilastirilmis olup buna iliskin sonuglar Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarmin TBT Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki

Farklilasma Diizeyine Iliskin Sonugclar

Grup Testler n X Standart hata
TBT Ontest 76 8.93 5,99

Deney TBT sontest 76 10,03 6,98
TBT ontest 45 4,36 2,01

Kontrol TBT sontest 45 16,64 2,01

Tablo 12°deki sonuglar incelendiginde, uygulanan TBT’ne gore kontrol
grubunun Ontest ortalamasi 4.36, deney grubunun Ontest ortalamasi 8,93; kontrol
grubunun sontest ortalamasi 16,64, deney grubunun sontest ortalamasi 10,03’diir.
Yani, TBT ne gore; Ontest sonuglarinda deney grubu daha basarili oldugu halde,

sontest sonuglarinda kontrol grubu deney grubuna kiyasla ¢ok daha basarili olmustur.

Bu veriler 15181nda, asagida yer alan alt problemlere yanit aranmis ve arastirma
problemlerinin sirasina gore veri analiz sonuglar tablolara ve agiklamalar ile sirasiyla

sunulmustur.
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4.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu kisimda “Gdriintiilii anlatim video dersleri izleyen deney grubu 6grencileri
ile sesli anlatim video dersleri izleyen kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test basari
puanlariin etkisi ¢ikartildiginda Tiirev Basar1 Testi puanlari ile ilgili son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu kapsamda Mann
Whitney-U testi ile deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirev Basar1 Testi ile ilgili
On test basar1 etkisi c¢ikartilarak hesaplanan puanlar1 karsilagtirilmis olup bu teste

iliskin sonuclar Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo.13 Kontrol ve deney gruplarinin 6n test puanlarinin etkisi ¢ikarilarak elde
edilen TBT puanlar1 arasinda yapilan Mann Whitney-U testi sonuglari

N Sira Ort. Sira Top. U )4
Kontrol 45 87,36 3931,00 524,000 0,000*
Deney 76 45,39 3450,00

* p <0,05 diizeyinde anlaml1 farklilik vardir.

Tablo 13’deki sonuglar incelendiginde gruplarin, 6n test puanlarinin etkisi
cikartildiginda TBT basart puanlart arasinda anlamli  farkliik bulunmustur
(U=524,000, p<0,05). Gruplarin sira ortalamalar1 karsilastirildiginda kontrol grubu
ogrencilerinin TBT sira ortalamasinin 87,36, deney grubu 6grencilerinin 6n test puan
sira ortalamasinin 45,39 oldugu goriilmektedir. Yani kontrol grubu 6grencilerinin TBT
sira ortalamasi daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum farklilasmanin kontrol

grubu 6grencilerinin lehine oldugunu gostermektedir.

4.1.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu kisimda “Sesli anlatim video dersleri izleyen kontrol grubu 6grencilerinin,
Tiirev Basar1 Testi On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

sorusuna cevap aranmaktadir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
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farkin anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla elde edilen verilerle Wilcoxon
isaretli siralar testi yapilmistir. Bu test sonuglar1 ve ilgili istatistikler Tablo 14’de

verilmistir.

Tablo 14. Kontrol grubu TBT 06n test ve son test puanlari i¢in Wilcoxon isaretli
siralar testi sonuglari

On test-Son test n Sira Ortalamas1  Sira Toplami z p
Negatif Sira 0 0,00 0,00 -5.863*  0,000%**
Pozitif Sira 45 23,00 1035,00

Esit 45

* Negatif Siralar temeline dayali diizenlenmistir.

** p < 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.

Tablo 14'deki analiz sonuglari, arastirmaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin
Tiirev Basar1 Testine gore On test ve son testten aldiklarin puanlarin sira ortalamalari
arasinda anlamli farklilik oldugunu gostermektedir (z = -5.863, p < 0,05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplam puanlar dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin
negatif siralar, yani son test puanlar1 lehinde oldugu gézlemlenmistir. Bu ise kontrol
grubu agisindan On testden son teste kadar istatistiksel olarak anlamli bir gelisim

oldugunu aciklamaktadir.

4.1.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu kisimda “Goriintiili anlatim video dersleri izleyen deney grubu
ogrencilerinin, Tiirev Basar1 Testi On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Deney grubu 6grencilerinin Tiirev
Basar1 Testine gore On test ve son test puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadigini test etmek amaciyla elde edilen verilerle Wilcoxon isaretli siralar testi

yapilmustir. Bu test sonuglart ve ilgili istatistikler Tablo 15°de verilmistir.
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Tablo.15 Deney grubu TBT 6n test ve son test puanlari icin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglart

On test-Son test n  Sira Ortalamasi Sira z p
Toplami

Negatif Sira 34 34,59 1176,00 -0,960* 0,337

Pozitif Sira 39 39,10 1525,00

Esit 76

* Negatif Siralar temeline dayali diizenlenmistir.

** p < 0,05 diizeyinde anlaml farklilik vardir.

Tablo 15'deki analiz sonuglari, aragtirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin
Tiirev Basar1 Testine gore On test ve son testten aldiklarin puanlarin sira ortalamalari
arasinda anlamh farklilik olmadigini gdstermektedir (z = -0,960, p > 0,05). Bu ise
deney grubu acisindan 6n testden son teste kadar istatistiksel olarak anlamli bir gelisim

olmadigini a¢iklamaktadir.

4.1.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu kisimda “Video dersleri izleyen; a) deney ve kontrol grubu dgrencilerin
uzaktan egitimde kullanilan video derslere iliskin goriisleri nelerdir? b) deney-kontrol
grubu goriisleri arasinda fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu baglamda
betimsel istatistikler yapilmis olup, bunlara ait sonuclar her bir madde i¢in genel,
deney ve kontrol grubu verilerini i¢eren tablolar verilmistir. Ardindan incelenen anket
maddesine gore kontrol grubu ile deney grubu arasinda farklilik olup olmadigi

incelenmis olup tablolar ile sunulmustur.

4.14a. “Konularin video dersler hazirlanarak o6gretilmesini gereksiz

buluyorum.” maddesine ait betimsel istatistikler Tablo 16’da sunulmustur.
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Tablo.16 “Konularin video dersler hazirlanarak 6gretilmesini gereksiz buluyorum.”
maddesine ait frekans ve yiizde tablosu

g g
5 5 5 : : :
S 2 2 g 3 =
=2 2 &l E = B
= 3 v E g E
f % f % f % f % f %
Tium Katilimcilar 11 9,09 6 496 16 13,22 19 15,70 69 57,02
Kontrol grubu 7 1556 4 889 2 444 11 2444 21 46,67
Deney grubu 4 526 2 263 14 1842 8 10,53 48 63,16

Tablo 16’da tiim katilmeilarin “Konularin video dersler hazirlanarak
Ogretilmesini gereksiz buluyorum” maddesine verdikleri yanitlar incelendiginde en
fazla yoneldikleri yanitin “Hi¢ Katilmiyorum” (f = 69, %57,02), en az yoneldikleri
yanitin ise “Katiliyorum” (f = 6, %4,96) oldugu gézlemlenmistir. Kontrol grubunda
bulunan katilimcilarin cevaplart incelendiginde bu gruptaki katilimcilarin “Hig
Katilmiyorum” yanitina en fazla yoneldikleri (f = 21, %46,67), “Biraz Katiliyorum”
(=2, %4,44) yanitina ise en az yoneldikleri gozlemlenmistir. Tablo 16’den
anlasilacag lizere deney grubu katilimcilart da bu madde i¢in kontrol grubundaki
katilimcilar gibi davranarak en ¢ok “Hi¢ Katilmiyorum” (f = 48, %63,16) yanitina
yonelirken, onlardan farkli olarak “Katiliyorum” (f = 2, %2,63) yanitina ise en az
yonelmislerdir. Elde edilen bu bulgular dogrultusunda bu maddeye verilen yanitlarin
kontrol ve deney grubuna gore farklilagip farklilagsmadigini test etmek amaciyla Mann
Whitney-U testi yapilmistir. Bu test sonuglari ve ilgili istatistikler Tablo 17°de

verilmistir.

Tablo.17 Kontrol ve deney gruplarinin birinci anket maddesine ait Mann Whitney-
U -testi sonuglari

N Sira Ort. Sira Top. U p
Kontrol Grubu 45 54,47 2451,00 1416,000 0,079
Deney Grubu 76 64,87 4930,00
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Tablo 17°deki sonuglar incelendiginde gruplarin birinci anket maddesine
verdikleri yanitlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (U=1416,000, p>0,05).
Bu, ilgili madde agisindan kontrol ve deney grubunun benzer diisiincelere sahip

oldugunu gostermektedir.

4.1.4b. “Video derslerle konuyu istedigim kadar tekrar edebilmem
ogrenmeme yardimci olur.” maddesine ait betimsel istatistikler Tablo 18’de

sunulmustur.

Tablo.18 “Video derslerle konuyu istedigim kadar tekrar edebilmem 6grenmeme
yardimc1 olur.” maddesine ait frekans ve ylizde tablosu

g g

5 £ : : : :

5 S S s g 3 > 5

3 = A = £ T E

=5 8 § 3 E

f % f % f % f % f %

Tium Katilimcilar 61 5041 26 21,49 20 1653 S 4,13 9 7,44
Kontrol grubu 21 46,67 10 2222 7 1556 2 444 5 11,11
Deney grubu 40 52,63 16 21,05 13 17,11 3 395 4 526

Tablo 18’de tiim katilimcilarin “Video derslerle konuyu istedigim kadar tekrar
edebilmem 6grenmeme yardimci olur” maddesine verdikleri yanitlar incelendiginde
en fazla yoneldikleri yanitin “Tamamen Katiliyorum” (f = 61, %50,41), en az
yoneldikleri yanitin ise “Katilmiyorum” (f = 5, %4,13) oldugu goézlemlenmistir.
Kontrol grubunda bulunan katilimcilarin cevaplari incelendiginde bu gruptaki
katilimcilarin “Tamamen Katiliyorum” yanitina en fazla yoneldikleri (f=21, %46,67),
“Katilmiyorum” (f = 2, %4,44) yanitina ise en az yoneldikleri gézlemlenmistir. Tablo
18’den anlasilacagi iizere deney grubu katilimcilar1 da bu madde i¢in kontrol
grubundaki katilimecilar gibi davranarak en ¢ok “Tamamen Katiliyorum” (f = 40,
%352,63) yanitina yonelirken, “Katilmiyorum” (f = 3, %3,95) yanitina ise en az
yonelmislerdir. Elde edilen bu bulgular dogrultusunda bu maddeye verilen yanitlarin
kontrol ve deney grubuna gore farklilasip farklilagsmadigini test etmek amaciyla Mann
Whitney-U testi yapilmistir. Bu test sonuglar1 ve ilgili istatistikler Tablo 19°da

verilmisgtir.
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Tablo.19 Kontrol ve deney gruplarinin ikinci anket maddesine ait Mann Whitney-
U -testi sonuglari

N Sira Ort. Sira Top. U )4
Kontrol Grubu 45 64,08 2883,50 1571,500 0,422
Deney Grubu 76 59,18 4497,50

Tablo 19°daki sonuglar incelendiginde gruplarin ikinci anket maddesine
verdikleri yanitlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (U=1571,500, p>0,05).
Bu ilgili madde agisindan kontrol ve deney grubunun benzer diisiincelere sahip

oldugunu gostermektedir.

4.1.4c. “Video derslerin, matematik o6gretiminin Kkalitesini artirdigim

diisiiniiyorum.” maddesine ait betimsel istatistikler Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo.20 “Video derslerin, matematik Ogretiminin kalitesini  artirdigini
diistinliyorum.” maddesine ait frekans ve yiizde tablosu

g g

5 5 ; : : -

g S =9 > > 5

£ = e @ = £ = E

= g g 5 E
f % f % f % f % f %
Tiim Katilimcilar 51 42,15 29 2397 24 1983 7 579 10 8,26
Kontrol grubu 17 37,778 11 2444 10 2222 3 6,67 4 8,89
Deney grubu 34 4474 18 2368 14 1842 4 526 6 7,89

Tablo 20°de tiim katilimcilarin “Video derslerin, matematik Ogretiminin
kalitesini artirdigini diisiiniiyorum.” maddesine verdikleri yanitlar incelendiginde en
fazla yoneldikleri yanitin “Tamamen Katiliyorum” (f=51, %42,15), en az yoneldikleri
yanitin ise “Katilmiyorum” (f = 7, %5,79) oldugu gézlemlenmistir. Kontrol grubunda
bulunan katilimcilarin cevaplari incelendiginde bu gruptaki katilimcilarin “Tamamen
Katiliyorum” yanitina en fazla yoneldikleri (f =17, %37,78), “Katilmiyorum” (f = 3,

%6,67) yanitina ise en az yoneldikleri gozlemlenmistir. Tablo 20°den anlasilacag:
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tizere deney grubu katilimeilart da bu madde i¢in kontrol grubundaki katilimcilar gibi
davranarak en ¢ok “Tamamen Katiliyorum” (f = 34, %44,74) yanitina yonelirken,
“Katilmiyorum” (f = 4, %35,26) yanitina ise en az yonelmislerdir. Elde edilen bu
bulgular dogrultusunda bu maddeye verilen yanitlarin kontrol ve deney grubuna gore
farklilagip farklilasmadigini test etmek amaciyla Mann Whitney-U testi yapilmistir.

Bu test sonuglari ve ilgili istatistikler Tablo 21°de verilmistir.

Tablo.21 Kontrol ve deney gruplarmin ii¢iincii anket maddesine ait Mann
Whitney-U -testi sonuglari

N Sira Ort. Sira Top. U )4
Kontrol Grubu 45 64,07 2883,00 1572,000 0,436
Deney Grubu 76 59,18 4498,00

Tablo 21°deki sonuglar incelendiginde gruplarin tiglincii anket maddesine
verdikleri yanitlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (U=1572,000, p>0,05).
Bu ilgili madde acisindan kontrol ve deney grubunun benzer diisiincelere sahip

oldugunu gostermektedir.

4.1.4d. “Video dersler, matematik dersini ilgi cekici hale getirir.”

maddesine ait betimsel istatistikler Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22. “Video dersler, matematik dersini ilgi ¢ekici hale getirir.” maddesine ait
frekans ve ylizde tablosu

g g
£ g g
g 3 5 < B 2 z
g S S ) > o 5
g = = A= £ T E
2 3 3 g E
f % f % f % % f %

Tium Katilimcilar 38 31,40 24 19,83 35 28,93
Kontrol grubu 12 26,67 12 26,67 9 20,00
Deney grubu 26 3421 12 1579 26 34,21

744 15 12,40
11,11 15,56
526 8 10,53

3

A 0| O
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Tablo 22’de tiim katilimcilarin “Video dersler, matematik dersini ilgi ¢ekici
hale getirir.” maddesine verdikleri yanitlar incelendiginde en fazla yoneldikleri yanitin
“Tamamen Katiliyorum” (f = 38, %31,40), en az yoneldikleri yanitin ise
“Katilmiyorum” (f = 9, %7,44) oldugu gozlemlenmistir. Kontrol grubunda bulunan
katilimcilarin - cevaplart incelendiginde bu gruptaki katilimcilarin  “Tamamen
Katiliyorum” ve “Katiltyorum” yanitlarina (f = 12, %26,67) en fazla yoneldikleri,
“Katilmiyorum” (f=35, %11,11) yanitina ise en az yoneldikleri gozlemlenmistir. Tablo
22°den anlagilacagi iizere deney grubu katilimcilari da bu madde icin en ¢ok
“Tamamen Katiliyorum” (f = 26, %34,21) yanitina yonelirken, kontrol grubu
katilimcilariyla aynmi sekilde “Katilmiyorum” (f = 4, %S5,26) yanitina ise en az
yonelmislerdir. Elde edilen bu bulgular dogrultusunda bu maddeye verilen yanitlarin
kontrol ve deney grubuna gore farklilagip farklilagsmadigini test etmek amaciyla Mann
Whitney-U testi yapilmistir. Bu test sonuglari ve ilgili istatistikler Tablo 23’de

verilmigtir.

Tablo.23 Kontrol ve deney gruplarinin dordiincli anket maddesine ait Mann
Whitney-U -testi sonuglari

N Sira Ort. Sira Top. U )4
Kontrol Grubu 45 63,73 2868,00 1587,000 0,495
Deney Grubu 76 59,38 4513,00

Tablo 23’deki sonuglar incelendiginde gruplarin dordiincii anket maddesine
verdikleri yanitlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (U=1587,000, p>0,05).
Bu ilgili madde acisindan kontrol ve deney grubunun benzer diislincelere sahip

oldugunu gostermektedir.

4.1.4e. “Video dersler konuyu anlamama yardimei olur.” maddesine ait

betimsel istatistikler Tablo 24’te sunulmustur.
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Tablo.24 “Video dersler konuyu anlamama yardimci olur.” maddesine ait frekans
ve yiizde tablosu

£ = g g g g
= = = 3 5
g8 S, £ S B 2 5
2 3 8 5 E
f % f % f % f % f %
Tiim Katilimcilar 46 38,02 38 3140 25 2066 5 4,13 7 5779
Kontrol grubu 12 26,67 18 40,00 10 2222 2 444 3 6,67
Deney grubu 34 4474 20 2632 15 19,774 3 395 4 526

Tablo 24’te tiim katilimcilarin “Video dersler konuyu anlamama yardimci
olur.” maddesine verdikleri yanitlar incelendiginde en fazla yoneldikleri yanitin
“Tamamen Katiliyorum” (f = 46, %38,02), en az yoneldikleri yanitin ise
“Katilmiyorum” (f = 5, %4,13) oldugu gbézlemlenmistir. Kontrol grubunda bulunan
katilimcilarin cevaplari incelendiginde bu gruptaki katilimcilarin “Katiliyorum”
yanitina (f= 18, %40,00) en fazla yoneldikleri, “Katilmiyorum” (f =2, %4,44) yanitina
ise en az yoneldikleri gézlemlenmistir. Tablo 24’den anlasilacag lizere deney grubu
katilimcilart bu madde i¢in en ¢ok “Tamamen Katiliyorum” (f = 34, %44,74) yanitina
yonelirken, kontrol grubu katilimeilariyla ayni sekilde “Katilmiyorum” (f = 3, %3,95)
yanitina ise en az yonelmislerdir. Elde edilen bu bulgular dogrultusunda bu maddeye
verilen yanitlarin kontrol ve deney grubuna gore farklilagip farklilagmadigini test
etmek amaciyla Mann Whitney-U testi yapilmistir. Bu test sonuglart ve ilgili

istatistikler Tablo 25°de verilmistir.

Tablo.25 Kontrol ve deney gruplarinin besinci anket maddesine ait Mann
Whitney-U -testi sonuglari

N Sira Ort. Sira Top. U )2
Kontrol Grubu 45 66,87 3009,00 1446,000 0,137
Deney Grubu 76 57,53 4372,00

Tablo 25°deki sonuglar incelendiginde gruplarin besinci anket maddesine
verdikleri yanitlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (U=1446,000, p>0,05).
Bu ilgili madde agisindan kontrol ve deney grubunun benzer diisiincelere sahip

oldugunu gostermektedir.
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4.1.4f. “Video derslerle kendi hizzma uygun &grenme olanagi
yakaliyorum.” maddesine ait betimsel istatistikler Tablo 26’da sunulmustur.

b

Tablo.26 “Video derslerle kendi hizima uygun 6grenme olanagi yakaliryorum.’
maddesine ait frekans ve yiizde tablosu

£ =
5 £ 5 i : :
g 2 S s 2 2o S
EZ = m = = T E
=2 ¥ g g §
f % f % f % f % f %
Tum Katilimceilar 37 30,58 40 33,06 23 19,01 12 9,92 9 7,44
Kontrol grubu 11 24,44 18 40,00 8 17,78 4 8,89 4 8,89
Deney grubu 26 3421 22 2895 15 19,74 8 10,53 5 6,58

Tablo 26’da tiim katilimcilarin “Video derslerle kendi hizima uygun 6grenme
olanagi yakaliyorum.” maddesine verdikleri yanitlar incelendiginde en fazla
yoneldikleri yanitin “Katiliyorum” (f=40, %33,06), en az yoneldikleri yanitin ise “Hi¢
Katilmiyorum” (=9, %7,44) oldugu gozlemlenmistir. Kontrol grubunda bulunan
katilimcilarin cevaplar1 incelendiginde bu gruptaki katilimcilarin “Katiliyorum”
yanitina (f=18, %40,00) en fazla yoneldikleri, “Katilmiyorum” ve “Hig
Katilmiyorum” (f= 2, %4,44) yanitlarina ise en az yoneldikleri gozlemlenmistir. Tablo
26’dan anlagilacag lizere deney grubu katilimcilar1 bu madde i¢in en ¢ok “Tamamen
Katiliyorum” (f=26, %34,21) yanitina yonelirken, “Hi¢ Katilmiyorum” (f= 5, %6,58)
yanitina ise en az yonelmislerdir. Elde edilen bu bulgular dogrultusunda bu maddeye
verilen yanitlarin kontrol ve deney grubuna gore farklilagip farklilagmadigini test
etmek amaciyla Mann Whitney-U testi yapilmistir. Bu test sonuglart ve ilgili

istatistikler Tablo 27°de verilmistir.

Tablo.27 Kontrol ve deney gruplarinin altinc1 anket maddesine ait Mann Whitney-
U -testi sonuglar1

N Sira Ort. Sira Top. U )2
Kontrol Grubu 45 63,33 2850,00 1605,000 0,559
Deney Grubu 76 59,62 4531,00
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Tablo 27°deki sonuglar incelendiginde gruplarin altinci anket maddesine
verdikleri yanitlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (U=1605,000, p>0,05).
Bu ilgili madde agisindan kontrol ve deney grubunun benzer diisiincelere sahip

oldugunu gostermektedir.

4.1.4g. “Video derslerden 6grendiklerimi, bir kitap veya bir bilgisayar
ekranindaki yazilar1 okuyarak da ogrenebilirim.” maddesine ait betimsel

istatistikler Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo.28 “Video derslerden 6grendiklerimi, bir kitap veya bir bilgisayar ekranindaki
yazilar1 okuyarak da 6grenebilirim.” maddesine ait frekans ve ylizde tablosu

£ £ £ g £
5 5 = = 5 5
g 3 s = e
5= = @ = k= T E
5 3 g g g
f % f % f % f % f Y%
Tum Katilimcilar 14 11,57 23 19,01 30 24,79 33 2727 21 17,36
Kontrol grubu 7 1556 11 2444 8 17,78 12 26,67 7 15,56
Deney grubu 7 921 12 15,79 22 28,95 21 27,63 14 1842

Tablo 28’de tiim katilimcilarin “Video derslerden 6grendiklerimi, bir kitap
veya bir bilgisayar ekranindaki yazilar1 okuyarak da oOgrenebilirim.” maddesine
verdikleri yanitlar incelendiginde en fazla yoneldikleri yanitin “Katilmiyorum” (f =
33, %27,27), en az yoneldikleri yanitin ise “Tamamen Katiliyorum” (=14, %11,57)
oldugu gozlemlenmistir. Kontrol grubunda bulunan katilimcilarin  cevaplar
incelendiginde bu gruptaki katilimcilarin “Katilmiyorum” yanitina (=12, %26,67) en
fazla yoneldikleri, “Tamamen Katiliyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum” (f = 7, %15,56)
yanitlarina ise en az yoneldikleri gozlemlenmistir. Tablo 28’den anlasilacag: iizere
deney grubu katilimcilar1 bu madde i¢in en ¢ok “Biraz Katiliyorum” (f =22, %28,95)
yanitina yonelirken, “Tamamen Katiliyorum” (f = 7, %9,21) yanitina ise en az

yonelmislerdir. Elde edilen bu bulgular dogrultusunda bu maddeye verilen yanitlarin
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kontrol ve deney grubuna gore farklilagip farklilagsmadigini test etmek amaciyla Mann
Whitney-U testi yapilmistir. Bu test sonuclari ve ilgili istatistikler Tablo 29°’da

verilmistir.

Tablo.29 Kontrol ve deney gruplarinin yedinci anket maddesine ait Mann
Whitney-U testi sonuglari

N Sira Ort. Sira Top. U p
Kontrol Grubu 45 56,52 2543,50 1508,500 0,268
Deney Grubu 76 63,65 4837,50

Tablo 29°daki sonuglar incelendiginde gruplarin yedinci anket maddesine
verdikleri yanitlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (U=1508,000, p>0,05).
Bu ilgili madde agisindan kontrol ve deney grubunun benzer diisiincelere sahip

oldugunu gostermektedir.

4.1.4h. “Video dersleri sikici buluyorum.” maddesine ait betimsel

istatistikler Tablo 30°da sunulmustur.

Tablo.30 “Video dersleri sikict buluyorum.” maddesine ait frekans ve ylizde tablosu

£ =
5 5 5 : : :
S S ) = & 5
£ = e m 2 L= T E
=3 S 5 g E
f % f % f % f % f %
Tiim Katiimerlar 11 909 16 1322 30 2479 29 2397 35 28093
Kontrol grubu 5 1,11 7 1556 14 31,11 10 2222 9 20,00
Deney grubu 6 789 9 1184 16 21,05 19 2500 26 3421

Tablo 30’da tiim katilimcilarin “Video dersleri sikict buluyorum.” maddesine
verdikleri yanitlar incelendiginde en fazla yoneldikleri yanitin “Hi¢c Katilmiyorum”
(f=35, %28,93), en az yoneldikleri yanitin ise “Tamamen Katiliyorum” (f=11, %9,09)

oldugu gozlemlenmistir. Kontrol grubunda bulunan katilimcilarin  cevaplar
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incelendiginde bu gruptaki katilimcilarin “Biraz Katiliyorum” yanitina (f=14, %31,11)
en fazla yoneldikleri, “Tamamen Katiliyorum” (f = 5, %11,11) yanitina ise en az
yoneldikleri gozlemlenmistir. Tablo 30’dan anlasilacag1 tizere deney grubu
katilimcilar1 bu madde i¢in en ¢ok “Hi¢ Katilmiyorum” (f = 26, %34,21) yanitina
yonelirken, kontrol grubu gibi bu grupta katilimcilart da “Tamamen Katiliyorum”
(f=6, %7,89) yanitina ise en az yonelmislerdir. Elde edilen bu bulgular dogrultusunda
bu maddeye verilen yanitlarin kontrol ve deney grubuna gore farklilasip
farklilasmadigini test etmek amaciyla Mann Whitney-U testi yapilmistir. Bu test

sonugclar1 ve ilgili istatistikler Tablo 31°de verilmistir.

Tablo.31 Kontrol ve deney gruplarinin sekizinci anket maddesine ait Mann
Whitney-U -testi sonuglari

N Sira Ort. Sira Top. U P
Kontrol Grubu 45 53,72 2417,50 1382,500 0,071
Deney Grubu 76 65,31 4963,50

Tablo 31°deki sonuglar incelendiginde gruplarin sekizinci anket maddesine
verdikleri yanitlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (U=1382,500, p>0,05).
Bu ilgili madde agisindan kontrol ve deney grubunun benzer diisiincelere sahip

oldugunu gostermektedir.

4.14i. “Video dersler sayesinde, basar1 diizeyimin arttigim

diisiiniiyorum.” maddesine ait betimsel istatistikler Tablo 32’de sunulmustur.

Tablo.32 “Video dersler sayesinde, basari diizeyimin arttifini diisiiniiyorum.”
maddesine ait frekans ve yiizde tablosu

Tamamen
< katiliyorum
Katiliyorum
Biraz

< katiliyorum
Katilmiyorum
Hig
< katilmiyorum

f % f f % f
Tium Katilimcilar 25 20,66 31 2562 40 33,06 11 9,09 14 11,57
Kontrol grubu 8 17,78 15 33,33 15 3333 3 6,67 4 8,89
Deney grubu 17 2237 16 21,05 25 328 8 10,53 10 13,16

Q
-
Q

Q
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Tablo 32°de tiim katilimcilarin “Video dersler sayesinde, basar1 diizeyimin
arttigint  diisiiniiyorum.” maddesine verdikleri yanitlar incelendiginde en fazla
yoneldikleri yanitin “Biraz Katiliyorum” (f = 40, %33,06), en az yoneldikleri yanitin
ise “Katilmiyorum” (=11, %9,09) oldugu gbézlemlenmistir. Kontrol grubunda bulunan
katilimcilarin cevaplart incelendiginde bu gruptaki katilimcilarin “Katiliyorum” ve
“Biraz Katiliyorum” yanitlarina (f=15, %33,33) en fazla yoneldikleri, “Katilmiyorum”
(f = 3, %6,67) yanitina ise en az yoneldikleri gozlemlenmistir. Tablo 32’den
anlasilacagi lizere deney grubu katilimcilar1 kontrol grubu katilimcilar1 gibi bu madde
i¢in en ¢ok “Biraz Katiliyorum” (f= 25, %32,89) yanitina yonelirken, “Katilmiyorum”
(f = 8, %10,53) yanitina ise en az yonelmislerdir. Elde edilen bu bulgular
dogrultusunda bu maddeye verilen yanitlarin kontrol ve deney grubuna gore farklilasip
farklilasmadigini test etmek amaciyla Mann Whitney-U testi yapilmistir. Bu test

sonugclar1 ve ilgili istatistikler Tablo 33’de verilmistir.

Tablo.33 Kontrol ve deney gruplarinin dokuzuncu anket maddesine ait Mann
Whitney-U testi sonuglari

N Sira Ort. Sira Top. U p
Kontrol Grubu 45 58,46 2630,50 1595,500 0,526
Deney Grubu 76 62,51 4750,50

Tablo 33’deki sonuglar incelendiginde gruplarin dokuzuncu anket maddesine
verdikleri yanitlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (U=1595,500, p>0,05).
Bu ilgili madde acisindan kontrol ve deney grubunun benzer diisiincelere sahip

oldugunu gostermektedir.

4.1.4j. “Video dersler, 6gretimi daha etkili kilar.” maddesine ait betimsel

istatistikler Tablo 34’te sunulmustur.
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Tablo.34 “Video dersler, 6gretimi daha etkili kilar.” maddesine ait frekans ve yiizde
tablosu

g g
5 5 5 : : :
=2 2 : g 3 =
£ 2 2 5= E Tk
°F 8 § 3 E
f % f % f % f % f %
Tium Katilimcilar 38 3140 39 3223 20 16,53 13 10,74 11 9,09
Kontrol grubu 11 2444 17 37778 6 1333 8 17,78 3 6,67
Deney grubu 27 3553 22 2895 14 1842 5 6,58 8 10,53

Tablo 34’te tiim katilimcilarin “Video dersler, 6gretimi daha etkili kilar.”
maddesine verdikleri yanitlar incelendiginde en fazla yoneldikleri yanitin
“Katiliyorum” (f = 39, %32,23), en az yoneldikleri yanitin ise “Hi¢ Katilmiyorum”
(=11, %9,09) oldugu gozlemlenmistir. Kontrol grubunda bulunan katilimcilarin
cevaplar1 incelendiginde bu gruptaki katilimcilarin “Katiliyorum” yanitina (f=17,
%37,78) en fazla yoneldikleri, “Hi¢ Katilmiyorum” (f = 3, %6,67) yanitina ise en az
yoneldikleri gozlemlenmistir. Tablo 34’ten anlagilacagi iizere deney grubu
katilimeilar1 bu madde i¢in en ¢ok “Tamamen Katiliyorum” (f =27, %35,53) yanitina
yonelirken, “Katilmiyorum” (f = 5, %6,58) yanitina ise en az yonelmislerdir. Elde
edilen bu bulgular dogrultusunda bu maddeye verilen yanitlarin kontrol ve deney
grubuna gore farklilagip farklilagmadigini test etmek amaciyla Mann Whitney-U testi

yapilmustir. Bu test sonuglart ve ilgili istatistikler Tablo 35°de verilmistir.

Tablo.35 Kontrol ve deney gruplarinin onuncu anket maddesine ait Mann
Whitney-U -testi sonuglar1

N Sira Ort. Sira Top. U )2
Kontrol Grubu 45 64,57 2905,50 1549,500 0,372
Deney Grubu 76 58,89 4475,50

Tablo 35’deki sonuglar incelendiginde gruplarin onuncu anket maddesine
verdikleri yanitlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (U=1549,500, p>0,05).
Bu ilgili madde acisindan kontrol ve deney grubunun benzer diislincelere sahip

oldugunu gostermektedir.
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4.14k. “Video derslerle yapilan ogretimin zevkli oldugunu

diisiiniiyorum.” maddesine ait betimsel istatistikler Tablo 36’da sunulmustur.

Tablo.36 “Video derslerle yapilan Ogretimin zevkli oldugunu diisiiniiyorum.”
maddesine ait frekans ve yiizde tablosu

£

1 é

8¢ S, £ 5 B o 2

5% E A 2 5 "

=32 V: E 5 E
f % f % f % f % f %
Tim Katilimcilar 30 24,79 31 25,62 38 314 11 9,09 11 9,09
Kontrol grubu 6 1333 14 31,11 16 3556 5 11,11 4 8,89
Deney grubu 24 31,58 17 2237 22 2895 6 789 7 921

Tablo 36’da tim katilmecilarin “Video derslerle yapilan 6gretimin zevkli
oldugunu diisiiniiyorum.” maddesine verdikleri yanitlar incelendiginde en fazla
yoneldikleri yanitin “Biraz Katiliyorum” (f = 38, %31,4), en az yoneldikleri yanitin
ise “Hi¢ Katilmiyorum” (f=11, %9,09) oldugu gozlemlenmistir. Kontrol grubunda
bulunan katilimcilarin cevaplari incelendiginde bu gruptaki katilimcilarin “Biraz
Katiliyorum” yanitina (f=16, %35,56) en fazla yoneldikleri, “Hi¢ Katilmiyorum” (=4,
%8,89) yanitina ise en az yoneldikleri gézlemlenmistir. Tablo 36’den anlasilacag:
izere deney grubu katilimcilar: bu madde i¢in en ¢ok “Tamamen Katiliyorum” (f =24,
%31,58) yanitina yonelirken, “Katilmiyorum” (f = 6, %7,89) yanitina ise en az
yonelmislerdir. Elde edilen bu bulgular dogrultusunda bu maddeye verilen yanitlarin
kontrol ve deney grubuna gore farklilagip farklilagsmadigini test etmek amaciyla Mann
Whitney-U testi yapilmustir. Bu test sonuglari ve ilgili istatistikler Tablo 37°de

verilmistir.

Tablo.37 Kontrol ve deney gruplarmin on birinci anket maddesine ait Mann
Whitney-U -testi sonuglari

N Sira Ort. Sira Top. U p
Kontrol Grubu 45 66,98 3014,00 1441,000 0,136
Deney Grubu 76 57,46 4367,00

Tablo 37°deki sonuglar incelendiginde gruplarin on birinci anket maddesine
verdikleri yanitlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamistir (U=1441,000, p>0,05).
Bu ilgili madde acisindan kontrol ve deney grubunun benzer diisiincelere sahip

oldugunu gostermektedir.
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5. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu bdliimde, arastirmada i¢in kullanilan yontem ile bulunan bulgular
incelenerek, dnceden ifade edilen arastirmanin problem ciimlesini ve alt problemlerini
aciklayarak ifade eden sonuglara, sonuglarin ilgili literatiir baglaminda
yorumlanmasina, tartisilmasina ve arastirmadaki bulgulardan yorumlanan sonuglara

bagli olarak Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu caligmanin temel amaci uzaktan egitim ile 6n lisans diizeyinde matematik
ogretiminde kullanilan videolu ydntemlerden, goriintiilii anlatimi1 video dersleri
izleyen Ogrenciler (deney grubu) ile sesli anlatimi video dersleri izleyen
ogrencilerin(kontrol grubu) tiirev basar1 puan ortalamalari, bu ortalamalarin
karsilagtirilmasi, hangi yontemin daha basarili oldugu ve internet tabanli matematik

ogretiminde kullanilan bu videolara iliskin 6grencilerin gériislerini degerlendirmektir.

Bu amag dogrultusunda arastirmanin nicel sonuglari i¢in ¢aligma ontest — son
test yar1 deneysel desen olarak tasarlanmistir. Calismada yer alan toplamda 121
ogrenci iki farkli programdan olup bunlarin hangisinin deney(BP,76 kisi) hangisinin
kontrol(IAT, 45 kisi) grubu olduguna rastgele karar verilmistir. Bu kapsamda,
deneysel islem olarak kullanilan iki farkli video ortami ve dlgek olarak da arastirmaci

tarafindan gelistirilen 21 soruluk Tiirev Bagar1 Testi(TBT) kullanilmistir. Ayrica,
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deneysel islemlerin uygulandigi deney ve kontrol gruplarda yer alan &grencilerin

kullanilan videolu yontemlere iliskin goriisleri de arastirmanin bir diger sonucudur.

Arastirma kapsaminda ele alinan kontrol ve deney gruplarmin denkligini test
etmek amaciyla kontrol ve deney gruplarinin 6n test puanlar1 karsilastirilmistir. Buna
gore deney grubu lehine bir farklilasma oldugu goriilmiis, deney grubu 6grencileri
kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili bulunmuslardir. Ancak son test basari
puanlar1 degerlendirildiginde kontrol grubu 6grencilerinin lehine bir basar1 artisi
olmustur. Sonug olarak, uzaktan egitimde kullanilan video yontemlerden; grafik tablet
kullanilan sesli anlatim videolu derslerin basarisi, akilli tahta kullanilan goriintiilii

anlatim video derslerin basarisindan anlamli dl¢iide daha yiiksek bulunmustur.

Arastirmanin alt problemlerinden birisi i¢in, arastirmaya katilan kontrol grubu
Ogrencilerinin Tiirev Basar1 Testi ile ilgili 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli
bir fark olup olmadigina bakilmis, kontrol grubu agisindan 6n testden son teste kadar
istatistiksel olarak anlamli bir gelisim oldugu bulunmustur. Bu sonug, Koparan ve
Giiven (2012)’nin ¢aligmasindaki bulgular dogrultusunda 6grencilerin matematik ve
geometri derslerini zenginlestirmede grafik tablet kullanimima yonelik pozitif
diisiincelere sahip oldugu sonucuyla uyumludur. Ve yine Yorganci’nin (2013), web
tabanli 6gretimin Ogrencilerin matematik basarisina 6nemli diizeyde etki ettigi ve
ogrencilerin web tabanli matematik 6gretimine yonelik goriislerinin olumlu oldugu

sonucuyla da desteklenmektedir.

Bir diger alt problem icin, aragtirmaya katilan deney grubu o6grencilerinin
Tiirev Basar1 Testi ile ilgili 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina bakilmig, 6n test ve son testten aldiklarin puanlarin sira ortalamalar
arasinda anlamli farklilik olmadig1 bulunmustur. Bu durumda, deney grubu agisindan
On testden son teste kadar istatistiksel olarak anlamli bir gelisim olmadig1 sonucuna

varilmistir.

Arastirmaya katilan her iki grup 6grencilerinin, uzaktan egitimde matematik
ogretiminde videolu derslerin kullanilmasii ile ilgili goriigleri incelendiginde;
videolar1 gerekli bulduklarini, matematik Ogretiminin kalitesinin arttigmmi ve

matematik dersini ilgi ¢ekici hale getirdigini belirtmisler, sadece ¢ok az bir kisim
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Ogrenci videolar1 gereksiz buldugunu belirtmistir. Ayrica 6grenciler videolu derslerde
anlatilanlari, bir kitap ya da etkilesimi olmayan bir materyalden 6grenmeye tercih
ettiklerini ifade etmislerdir. Deneysel ¢aligmaya katilan 6grencilerin web destekli
matematik 6gretimi ile ilgili goriisleri, bu etkinliklerin onlarin 6grenmelerini olumlu
etkiledigi yoniindedir. Bu goriigler, Arslan’in (2008) Web destekli 6gretimi
Ogrencilerin matematik basarisina anlamli dl¢iide olumlu etki ettigini belirttigi calisma
ile tutarlilik gostermektedir. Ayrica, Akcayir ve Kilig (2017)’mn ¢alismasinda
Ogrenciler ve Ogretim elemanlar1 grafik tablet kullaniminin, uzaktan egitimde
karsilagilan motivasyonun saglanamamasi ve derslerin adim adim takip edilememesi
gibi sorunlara da ¢Oziim olabilecegini belirtmislerdir. Dolayisiyla bu sonug,

arastirmaya katilan 6grencilerin goriisleriyle de uyumludur.

Deney ve kontrol grubu Ogrencileri, akan videolu derslerde kontroliin
kendilerinde olmasmin ve istediklerini gibi durdurup-tekrar edebilmelerinin ya da
kendi hizima uygun 6grenme olanagi olmasinin dgrenmelerine yardimci oldugunu
sdylemislerdir. Ogrencilerin matematik basarisini ya da basarisizigini etkileyen
birgok etmen olmakla birlikte, 6grencilerin matematik dersini iyi dinlemeleri basariy1
etkileyen 6nemli etmenlerdendir (Dursun ve Dede, 2004). Demirel’e (2002) gore,
Ogretim materyalinin her 6grencinin 6grenme hiz ve kapasitesine gore sunulmasi
onemlidir. Uzaktan egitimde kullanilan egitimsel amagli videolar, bireysellestirilmis,
ogretim bakimindan 6grencilere kendi hizlarinda 6grenme olanagi saglamakta, daha

demokratik bir 6grenme olanag yaratmaktadir.

Deney grubu 6g8rencileri, kontrol grubu 6grencilerine gore yaklasik 68 dakika
daha fazla videolu ders izlemis, buna ragmen kontrol grubu 6grencileri videolu dersleri

deney grubu 6grencilerine daha sikici bulduklarini belirtmislerdir.

Videolarda 6gretim elemaninin goriintiistinii goren deney grubu dgrencileri,
Ogretim elemaninin goriintiisii yerine sadece sesini duyan kontrol grubu 6grencilerine

gore videolu derslerin daha zevkli olduklarini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan deney grubu Ogrencileri, video dersler sayesinde basari

diizeylerinin arttig1 yoniinde goriis bildikleri ve video derslerin 6gretimi daha etkili
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kildigimi diisiindiikleri halde, Tiirev Basar1 Testi sonuglarina gore kontrol gurubu

Ogrencileri daha basarili bulunmustur.

Sonug olarak, internet tabanli uzaktan egitimde matematik 6gretimi siiresince
geribildirim saglandigi, matematik 6gretiminde video kullanilmasinin 6grencilerin
tirev konusunu Ogrenmesinde olumlu etkiler yarattifi, oOgretim elemaninin
goriintlisiinlin olmamasinin basariyr anlamli bi¢cimde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
Bu sonuca paralel olarak, Fahlberg (2007) de mathcast olarak adlandirdig1 goriintii
yakalamaya dayali videolarin Ogrencilerin matematik basarilarinin 6nemli Slgiide

arttigini belirtmektedir.

Literatiir incelendiginde, gorilintii yakalamaya dayali hazirlanan video dersler
ile kamera ¢ekimi ile hazirlanan video derslerin 6grenci basarisini etkileri bakimindan
pek de karsilastirilmadigi ortaya c¢ikmaktadir. Simsek(2010), bir matematiksel
kavrami ya da bir sorunun ¢éziimiinii agiklayan ve goriintii yakalama programi ile
kaydedilen matematik videolari; bir 6gretmenin beyaz bir sinif tahtasinda konu
anlattmi  ve soru ¢Oziimii swrasinda kamera c¢ekimi yapilan videolarla
karsilagtirildiginda Ogrencilerin tiirev basarilarina benzer olumlu etkiler yaratigi
sonucuna ulagmistir. Ancak bu arastirmanin sonuglarinin aksine; farkli iki deneysel
islem uygulanan deney gruplarimin tiirev basarilart karsilastirildiginda, dgrencilerin
basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamis, 6gretim elamaninin goriintiistiniin
olmadig1 video dersleri izleyen oOgrencilerin basarilarinin, 6gretim elamaninin
goriintiistiniin oldugu kamera ¢ekimi yapilarak olusturulmusg, video dersleri izleyen

Ogrencilerin basarilari ile esit oranda artmastir.

Gegmiste, Tiirkiye’de yapilan calismalara bakildiginda video derslerin,
matematik dersi disindaki dersler i¢in kullanildiklar1 goriilmektedir. Bu calisma
matematik dersinde video derslerin kullanimini ele almaktadir ve bu yoniiyle yurtici
yapilan arastirmalara katki getirmektedir. Yurtdisindaki ¢caligmalara bakildiginda ise,
matematik 6gretiminde, sinif i¢inde yiiz yiize anlatilan derslerin video kamera ile
cekildigini ve bu sekilde 6grencilerin erisimine sunulduklart yiiriitmiistiir. Yurtdisinda,
smif ici yiiz ylize derslerde 6gretmenlerin grafik tablet kullanarak sunum yaptiklari ve
bu sunumlar1 goriintii yakalama yazilimlar1 yardimi ile kaydettikleri goriilmektedir.

Ayrica, Fahlberg’in (2007) belirli konular1 grafik tablet kullanarak kaydedip bu
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dersleri internette yayinladigi da ortaya ¢ikmistir. Yurtdisi ¢aligmalara bakildiginda,
bu aragtirmada kullanilan iki video tiiriiniin 6gretimde kullanilmas ile ilgili ayr1 ayri
incelemeler yapilmis, ancak bu calisma da her iki video ortaminin Ogretimde

kullanilmasi ele alinmastir.

Atas’in dedigi gibi (2017); bu ¢alisma, videoyu farkli agilardan gérmektedir.
Hem hareketli sahneler sunan resimlerin elektronik olarak yakalanmasi, kaydedilmesi,
islenmesi, depolanmasi, yayinlanmasi ve yeniden yapilmasi olarak hem bir 6grenme
araci olarak hem is birligi i¢in bir ortam olarak, hem de evrensel bir dil olarak farkl
bicimlerde kullanilabilen pedagojik bir destek olarak kabul etmektedir. 21. yiizyilda
hizlandirilmis, yiiksek kaliteli 6grenme icin etkili bir ara¢ olan canli ve akigkan video

teknolojilerinin etkisini ve avantajlarini agiklamaktadir.

Bununla birlikte, ¢alismada matematik videolarimin akan video olarak internet
destekli bir bicimde kullanilmasi da literatiire katki saglayacaktir. Bu arastirmada
kullanilan nitel yontemin, video derslerin 6gretimde kullanilmasi ile ilgili genis, bir
bakis, agis1 olusturdugu ve literatiire akan video derslerin kullanighiligi ile ilgili onemli

bir kaynak sagladigi diigtiniilmektedir.

5.2. Oneriler

Bu kisimda arastirmadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak uygulamaya ve

aragtirmacilara yonelik onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Web destekli dgretim etkinlikleri, 6grencilere internet teknolojilerini
kullanma becerisi kazandirmakta ayrica uzaktan egitim yasantilari
edinmelerini saglamaktadir. Bu nedenle, 6gretim etkinliklerinde Web
destekli ortamlarin kullanilmas1 dolayli olarak 6grencilere bazi beceriler

kazandiracaktir.
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5.2.2.

Bu calismaya gore grafik tablet ile goriintii yakalamaya dayali video
derslerin bagsariy1 kamera ¢ekimi ile olusturulmus, video derslerden daha

fazla olumlu etkiledigi yuriitmistiir.

Teknolojiyi derste kullanmak tek basma yeterli olmasa da 6grenme
stirecini zenginlestirecektir. Bu nedenle dgreticiler teknolojik gelismeleri

takip edip, 6gretim i¢in uygulanabilir olan araclardan yararlanmalidirlar.

Videolu yontemleri derste kullanma konusunda dgreticiler uzmanlardan

destek alabilirler.

Ogrencilerle yapilan bu gibi uygulamalarda, siirecin basindan sonuna
Ogrencilerin gosterdikleri ilerleme konusunda ogrenciler
bilgilendirilirlerse, uygulamalara daha istekli ve motive olarak

katilabilirler.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastirmada uzaktan egitimdeki video yontemlerin 6grencilerin
basarilarina etkisini 6l¢gmek i¢in bir deney bir kontrol grubuyla (121)
calisilmistir. Daha fazla grupla ve daha fazla 6grenciyle calismak
sonuglar1 genelleyebilme konusunda yardimci olabilir.

Arastirma, Bati Karadeniz Bolgesi’nde bulunan bir iiniversitenin
Meslek Yiiksekokulunda uygulanmistir. Bagska calisma gruplariyla
uygulamalar yapilirsa literatiire katki saglanabilir.

Uygulama 5 hafta gibi kisa bir slirede yapilmistir. Daha uzun stireli
caligmalar, uygulamanin sonuglarinin daha anlamli bir sekilde
degerlendirilmesini saglayabilir.

Bu calismada, grafik tablet ile goriintii yakalamaya dayali olusturulan
video derslerin, geleneksel yontemlerle kamera kaydi yapilarak
olusturulan video derslerden hem hazirlama siirecinde hem de

ogrencilerin izlemeleri siirecinde daha kullanigli olduklar1 goriilmiistiir.
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Bu nedenle, Ogretim elemanlart gorlintii yakalama yazilimlarimni
kullanarak belirli konular1 kolayca hazirlayabilir ve bu videolari
derslerine destek olarak kullanabilirler.

Bugiinkii teknolojiler ile video dersleri izleyen 6grenciler, videolara
bilgiler ekleyebilmekte ve kaldiklar1 yerden videolar1 yeniden
izleyebilirler. Video dersler bu bigimde kullanilarak da bir arastirma
yapilabilir.

Akan videolar deneysel olarak geleneksel videolar ile sadece
matematik dersi tiirev konusu i¢in degil, farkli derslerde (Fizik, Kimya,

Biyoloji, Tiirkge, Tarih vs.) ve farkli konularda da kullanilabilirler.
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7. BOLUM

EKLER

EK 1. Tiirev Basar1 Testi Deneme Formu

Ad-Soyad:
Boliim- sinif:
No:
1) f:R >R, f(x)=x%-2x
fonksiyonu veriliyor.
-3
Buna gore, limM limitinin degderi
x—3 x-3
kagtir?
a)1 b) 2 c)3 d) 4 e)5
2)f:R - R,
3x+2, x<2ise '
flx)= { ¥ x>2ise fonksiyonu

veriliyor. Buna gore f'(27) kactir?

a)4 b) 3 c)2 d)1 e) yoktur
3)f:R - R,

_(x3+xt+2x, x<1lise .
fx) —{ 1ox?  x>1ise fonksiyonu

veriliyor. Buna gére f'(17) + f'(1*) kagtir?

a)3 b) 5 6 A7 e)9

4) . Y\/ Iy
S| /VJ X
0 X o
.ty V. y
o ook
X Pl
o i@ 0 a x

Sekilde verilen fonksiyonlarin hangi veya

hangileri apsisi x = a olan noktada, slrekli
olup tirevli degildir?

a) Yalniz | b)lvell c)llve IV
d)lvelV e) Yalniz IV

5) Sekilde f:[-5,5]— R ye tanimh f(x)

fonksiyonunun grafigi verilmistir.

Buna gore, f(x) fonksiyonunun (-5,5) agik
araliginda kag farkli tam sayi degeri igin tlrevi

kesinlikle yoktur?
a)1 b) 2 c)3 d)4 e)5

6) f:R->R,

_f1+ax? , x<1lise
f()_{bx+2 , x = 1ise

fonksiyonu x = 1 noktasinda turevli olduguna

gore, a + b toplami kagtir?

a) 2 b) 0 c)-1  d)-2 e)-3

7) a, gergek bir sayl olmak Uizere;
f(x) = a®+2a

olduguna gére, f'(3) kagtir?

a)8 b)6 c)2a+2 d)0 e)a

8) f(x) = 13 olduguna gore

')+ f'(1)+f'(13) toplami kagtir?
a)39 b)14  ¢)13  d)0  e)-13
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9) f:R - R,

veriliyor.

f(x) = x? fonksiyonu

fx+h)—f(x)

Buna goére, lim limitinin
h—0 h

degeri kactir?

a)-2x b)-1 c)2x d)2 €0

10) R den R ye tanimh f(x) fonksiyonu igin,
f') =1
olduguna gore, f(x) fonksiyonu

asagidakilerden hangisidir?

a)x? b)5 c¢)x?2+1 d)x3 e)x3-1
1) f(x) = x™* olduguna gére f'(x)
asagidakilerden hangisine esittir?

x° 4 4 4
a): b) 4x* C); d)_x_4 e)—x—5
12) f(x) = V3 .x? fonksiyonu veriliyor.
Buna gére f'(v/3) kagtir?
a)-v3 b)0 c)v3 d)2v3 e)6

13) f(x) = 3.x* olduguna gére,
f(x) = f'(x) denkleminin ¢dzim kimesi

asagidakilerden hangisidir?

a){-4,0} b){-1,1 c){1.,4}

d) {0, 4} e){—4,3}

14) f(x)= x> —-7x+4
f'(—1) kagtir?

olduguna goére

a)0
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15)  f(x) = =5.x*
gx)=—-4x+2
olduguna gore (f + g)'(x) asagidakilerden

hangisine esittir?

a)—20x* b)—20x3-x+4 c) —20x3—4

d)—20x3 + 4 e) —20x3 —x

16) f(x) = 2x — (110)2 olduguna gore

f'(50) kagtir?

a)-10 b)-2 ¢)1 d)10 e)100

17) f(x) = 3x.(x + 5) fonksiyonunun tiirevi
asagidakilerden hangisidir?
a)3x2 + 15x 6x% — 15x

b)éx+15 c¢)

d)12x% — 15 e)12x—5

2

X
18) f(x) =

olduguna gore
x2+42 9 g

() + f'(1) toplami kagtir?
4 >
d) 5 e) 5

19) f ve g her gergek sayi icin tirevlenebilir

fonksiyonlar olmak lzere,

fG)=1
f'(5)=6
g(5)=-3
g'(5)=2

!
olduguna gore (?) (5) tdrevinin sonucu

asagidakilerden hangisidir?



20) f(x) = (x* + 1)'*°

olduguna gore f'(—1) turevi kagtir?

a) 2100 b) 25.2102  ¢) —25.2%

d) —25.2102 g) —25, 2100

21)  f(x)=x%+2
gx)=x-1

olduguna gore, (gof)'(—1) kagtir?

a)6 b)2 c¢)1 d)-1 e)-2

22) f(3x —5) =2x?+ x — 1 olduguna
gore, f'(—=1) + f(1) toplami kagtir?
a)3 b)5 ¢)6 d)12  e)16

23) f:R >R,

fonksiyonu veriliyor.

fx)=3x+1

Buna gore, (f~1)'(x) asagidakilerden
hangisine esittir?
x+1 x—1

1
a)1 b) T c) T d) E e)

[SR R

24)  f:(-w,2] > [1,00)
f(x) = x? — 4x + 5 olduguna gére
(f~1)'(2) asagidakilerden hangisine esittir?
1 1 3

a)-2 b)-5 ¢)0 d)E e)E

25) f:R-> R, f(x)=x-1
fonksiyonu veriliyor.

Buna gore, (f~1)'(0) asagidakilerden
hangisine esittir?

1
a)g b)z C)E d)g e)—

26) f(x) = cos 2x — sin 2x olduguna
T
gore f' (Z) kagtir?

a)1 b) 0 c)—-1 d) -2 e)-3

27)  f(x) = cos?2x olduguna goére

f'(x) asagidakilerden hangisine esittir?

a) —2sin4x b) 2sindx  C) 2cos4x

d) sin8x e) —4sin2x

28) f(x) = tan(sinx) olduguna gore,
f'(0) kactir?

T T
a)2 b)E c); d)1 e)0

29) f(x) = arcsin2x  olduguna gore
& kagtir?
' (3) kagtir’

23 43 5v3 83
3 3 O3 923 e

a)— e

30) f(x) = x.arctanx  olduguna gore

f' (1) kagtir?

mT—2 T+2 -2 m+1 n+4

31)  f(x) = arcsin(tanx) olduguna

gore f' (m) kagtir?

a)2 b1 )0 d)% e)

IR
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32) f(x) = log, 2x

(x) asagidakilerden hangisine esittir?

olduguna gore, f'

2 1
a) ; log, e b) ; log, e c)xlogge

x
d) E log, e

2
e) ; +log, e
33) f(x) = InVYx? olduguna gére,
f' (x) asagidakilerden hangisine esittir?

6 pE 9l gl o
a)x )6 C)Sx )Sx e)2

34)  f(x) = x.e3* olduguna gére,
f' (x) asagidakilerden hangisine esittir?
a) 3x2e3¥

b) 3e3* c) 3xe3* + 1

d) (3x + 1)e3* e) 3xe3*

35) x € Rt — {1} olmak lizere,
f(x) = x* olduguna gore, f' (x)

asagidakilerden hangisine esittir?

a) x*(1 + Inx) b) x*(1 — Inx)

c) x*71(1 + Inx) d) (x — 1)x*

x*(1+1Inx)
e)— —
Inx

36) f(x) = x¥* olduguna gére, f' (4)

asagidakilerden hangisine esittir?

a) In2e b) 2In2e c) 4In2e

d) 8In2e e) 12In2e

37)
gore, 3 (x) asagidakilerden hangisine
esittir?

(f® (x): f(x) in 3. Mertebeden tiirevi)

f(x) = x3 —3x2 + 4x — 4 olduguna

a) 3x? — 6x b)x3 —3x? c)6x—6
d) 6 e)0
d3 (x5
38) fx) = e olduguna gére f' (2)

asagidakilerden hangisine esittir?

a)240  b)120 c)B0  d)12

39) f(x) =ax®+2x?-3

f" =) =-2

gore, saglayan a degeri kagtir?

a) —1 b) 1 c)2 d)3

40) l'm(xz_g) limitinin degeri
1 I Imitinin aegeri
x—3  X—3 9

asagidakilerden hangisidir?

a)6 b) 3 c)0 d) -2

41 li (Sinx_zx) limitinin degeri
m Imitinin degeri
)x—>0 Sin2x—x 9

asagidakilerden hangisidir?

a)—1 b) 0 c)1 d)2

lim € EFe Y i e
42) xg?o( Pr g ) limitinin degeri

asagidakilerden hangisidir?

ay-2  b)-1 ¢)0  d)1

109

e)6

olduguna

e)4



43) y =x%+ 1 paraboliiniin grafigine
A(—1,2) noktasindan gizilen tegetin egimi

asagidakilerden hangisidir?
a) —4 b) -3 c)—2 d)1 e)2

44)

Yukaridaki sekilde, f(x) egrisinin A(2, 4)
noktasindaki tedeti g(x) dogrusudur.

Buna goref'(2) + g'(—2) degeri kagtir?

a) -3 b) —2 c)1 d)2 e)4

45)  f(x) =3x%>+4x+3

parabolinin hangi apsisli noktasindan cizilen
teget dogrusunun egimi —8 olur?

a) 4 b)2  ¢)1 dy-1 e)-2

46) Bir hareketlinin t saniyede aldigi yol
denklemi,

s =t3-t2+2 (m)
bi¢iminde verilen bir hareketlinin 2. saniyedeki

hizi kag m/sn dir?
a) 12 b) 10 c)8 d)6 e)3

47) Bir hareketlinin t saniyede aldigi yol,
s(t) = =5t2 + 100t (m)
denklemi ile veriliyor. Buna gére, hareketlinin

hiz1 kaginci saniyede sifir olur?

a) 4 b)5 )6 d)8 e)10

48) t saniyede aldigi yol,

s(t)=t*+a.t (m)
denklemi ile verilen bir hareketlinin [2, 4] zaman
araligindaki ortalama hizi 9m/sn olduguna gore, a

degeri kagtir?

a) 1 b)2 )3 d)4 e)6
49) f:R >R, f(x)=x%*—4x+5

fonksiyonunun azalan oldugu aralik

asagidakilerden hangisidir?

a) (—,3) b) (-0, 2) C) (=0, 1)
d) (1, ) e)(1,—»)
50) f:R > R, f(x)=x3-3x

fonksiyonunun artan oldugu en genis aralik

asagidakilerden hangisidir?

a)(—,1] b) (=o0,-1]JU[1,®) c¢) (=1, 1)

d) (1,) e)(1,2)
51)  f(x) =e¥ %
fonksiyonunun daima azalan oldudu en genis

aralik asagidakilerden hangisidir?

a)(=,1] b) (=1, 1) c) (1,)

d) (—1, ) e) (2, o)

52) f:R-> R, f(x)=x%-3x?
fonksiyonunun  yerel ~minimum  noktasi
asagidakilerden hangisidir?

a) (0, 0)

b) (-1, 4) c)(2,—4)

d)(1,-2)  e)(-2,-20)

110



53) f:R > R, f(x)=2x*-mx+15 57) Bir satici kilosunu A(x) = x? TL ye aldigi

fonksiyonunun x =1 de yerel ekstremumu malin yine kilosunu S(x) = x* — 7x2 + 50 TL
olmasi igin m kag olmalidir? bagintisina gére satmaktadir. Bu satici en az

kar ettiginde malin kilosunu ka¢ TL vye
a)7 d2 e)-1 satmistir?

a)28  b)30 )34 d)38 )44
0: 2 58) f:R >R, f(x)=x3-3x*+1

fonksiyonunun  icbikey oldugu aralik

y=1()
Yandaki sekilde f'(x) fonksiyonunun grafigi

asagidakilerden hangisidir?

verilmistir. a) (=0, —1) b) ( 2, 00) ¢) (0,2)
Buna gore, f(x) fonksiyonunun yerel
maksimum noktalarinin apsisleri toplami d) (=, 1) e) (1,»)
kagtir?
59) f(x)=x>-3x2+2x+a-3
a)0 b) 2 c)3 d) 4 e)6 fonksiyonunun bukium (dénim) noktasi

Ox ekseni tzerinde olduguna gore, a kagtir?

55) Toplamlari 8 olan iki reel sayinin kareleri

toplaminin alabilecegi en kiicik deger kagtir?

56)  Yandaki sekilde,
y = (x — 3)? parabolii

ile OABC dikdortgeni

verilmigtir.

Dikdortgenin B késesi Yukaridaki sekilde,

parabol  Uzerinde, O y = f(x) fonksiyonunun birinci tiirevinin

kdsesi orijinde, A kosesi grafigi verilmistir.

x ekseni ve C kdsesi y ekseni lizerindedir. Buna gére, f (x) fonksiyonunun bikim

Buna gore, OABC dikdortgeninin alant en ¢ok noktalarinin apsisleri toplami kagtir?

kag birim karedir?

a)2 b)1 ¢)0 d-1 e)-2
3
a) 4 b) 2v2 c)2 d)E e)1

TESEKKUR EDERIM...
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EK-2: Tiirev Basar: Testi(TBT)

x3+x2+2x, x < 1lise
1— x? , x> 1ise

Soru.l: f:R - R, f(x) ={ fonksiyonu veriliyor.

Buna gore f'(17) + f'(1*) kagtir?

a)3 b) 5 c)6 d)7 e)9

Soru.2: Sekilde f: [-5,5]— R ye tanimli f(x) fonksiyonunun grafigi verilmistir.

Buna gore, f(x) fonksiyonunun (-5, 5) acik araliginda kag farkli tam sayi degeri igin tirevi kesinlikle

yoktur?

a)1 b) 2 c)3 d)4 e)5
Soru.3: f(x)= 13

olduguna gére f'(0) + f'(1) + f'(13) toplami kagtir?

a) 39 b) 14 c) 13 d) 0 e)-13

Soru.4: R den R ye tanimh f(x) fonksiyonu igin,
ff=1@

olduguna gore, f(x) fonksiyonu asagidakilerden hangisidir?

a) x? b) 5 c) x?+1 dx+1 e)x—1

Soru.5: f(x) =+/3.x2 fonksiyonu veriliyor.
Buna gére f'(v/3) kagtir?

a)3V3 b) 0 c) 6vV3 d)2v3 e)6

Soru.6: f(x) = x3—7x + 4 olduguna gore f'(—1) kagtir?

a)0 b) —2 c)—4 d) 4 e) 10
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z_
xz 2 olduguna gére f(1) + f'(1) toplami kagtir?

Soru.7: f(x) =i
2 1 1 4 5
a) 5 b) ~ c) = d) 5 e) S

Soru.8: f(x)=x%+2
gx)=x-1 olduguna gore, (gof)'(—1) kacgtir?

a)6 b) 2 c)1 d) -1 e)-2

Soru9: f:R - R, f(x)=x5-1 fonksiyonu veriliyor.

Buna gore, (f~1)'(0) asagidakilerden hangisine esittir?

a) % b) % 0) d) § e) 1—12

Ul =

Soru.10: f(x) = cos?2x olduguna gére f'(x) asagdidakilerden hangisine esittir?

a) —2sin4x  b) 2sindx c) 2cos4x d) sin8x e) —4sin2x

1
Soru.11: f(x) = arcsin2x  olduguna gére f’ {:) kagtir?

83
3 b) 3 C) 3

d) 243 e) —

a) -

Soru.12: f(x) = x.e3* olduguna gore, f' (x) agagidakilerden hangisine esittir?

a) 3xZ2e3*  b) 3e3* c) 3xe3*+1 d) (3x + 1)e3* e) 3xe3*

Soru.13: x € R* — {1} olmak lizere,

f(x) = x* olduguna gbre, f’ (x) asagidakilerden hangisine esittir?

x*(1+Inx)

a)x*(1+Inx) b)x*(1-Inx) c) x* (1 + Inx) d) (x — 1)x* e) -

Soru.14: f(x) = x® — 3x2 + 4x — 4 olduguna gére, f3 (x) asadidakilerden hangisine esittir?

(@ (x): f(x) in 3. Mertebeden tiirevi)

a) 3x% — 6x b) x3 — 3x2 c)bx—6 d)6 e)o
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2
-9
Soru.15: lim (xx—3 ) limitinin degeri asagidakilerden hangisidir?
x—3 =

a)6 b)3 c)o d)-2 e)-4

Soru.16; f(x) =3x2+4x+3
paraboliiniin hangi apsisli noktasindan gizilen teget dogrusunun egimi -8 olur?

a)d b)2 c)1 d) -1 e)-2

Soru.17: Bir hareketlinin t saniyede aldidi yol,

s(t) = =5t + 100t (m)
denklemi ile veriliyor. Buna gore, hareketlinin hizi kaginci saniyede sifir olur?

a)d b) 5 c)6 d)8 e) 10

Soru.18: f:R » R, f(x)=x?—-4x+5

fonksiyonunun azalan oldugu aralik asagidakilerden hangisidir?
a)(—,3) b) (-,2) c)(-o,1) d)(1 ) e) (1, —)

Soru.l9: f:R - R, f(x)=2x>—mx+15

fonksiyonunun x=1 de yerel ekstremumu olmasi igin m kag olmalidir?

a)7 b) 6 )3 d) 2 e) -1

Soru.20: Toplamlari 8 olan iki reel sayinin kareleri toplaminin alabilecegi en kiiciik deder kagtir?

a) 28 b) 30 c) 32 d) 34 e) 36

Soru.21: f(x) =x3 —3x*+2x+a—3

fonksiyonunun biikiim (déniim) noktasi o-x ekseni {izerinde olduguna gore, a kagtir?

a)0 b) 1 c)2 d)3 e)4
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EK-3. Video Derslere Yonelik Ogrenenlerin Goriisleri Anketi

I. BOLUM - KiSISEL BILGILER

1. Admiz — Soyadiniz: ...........cooiiiiiiiiii

2. Ogrenci NUMATanIZ: ..........cccoveuneieeieiieiieeeieeinnn,

3. Cinsiyetiniz? Kadin Erkek

4. Hangi uzaktan egitim programina kayithsimiz? ...
5. Hangi tilir liseden mezunsunuz? :.............oiuiiiiiiiiiiiiiiii e,

6. MAT115 (Matematik I) dersinden aldiginiz not hangisidir? ............................

7. Ogrenim yonetim sisteminde yer alan MAT116(Matematik II) dersine ait video

dersleri izlediniz mi?
Evet Hayir
8. Izlediginiz video derslerde hoca goriiniiyor muydu?

Evet Hayir

II. BOLUM - VIDEO DERSLERE ILiSKIN GORUSLER ANKETI

Matematik II dersinde islediginiz tiirev konusu ile ilgili hazirlanan video derslere
iliskin duygu ve diisiincelerinizi belirlemek amaciyla hazirlanan bu anketteki her bir
ifadenin, dogru ya da yanlis yanit1 bulunmamaktadir. Sizden, bu ifadeleri okuduktan
sonra video dersleri degerlendirmeniz ve kendiniz i¢in en uygun segenegi

isaretlemeniz beklenmektedir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ediyorum.
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Tumceler

Konularin video dersler hazirlanarak 6gretilmesini gereksiz buluyorum.

Video derslerle konuyu istedigim kadar tekrar edebilmem 6grenmeme yardimci olur.

Video derslerin, matematik 6gretiminin kalitesini artirdigini diistiniiyorum.

Video dersler, matematik dersini ilgi ¢ekici hale getirir.

Video dersler konuyu anlamama yardimei olur.

Video derslerle kendi hizima uygun 6grenme olanagi yakaliyorum.

Video derslerden 6grendiklerimi, bir kitap veya bir bilgisayar ekranindaki yazilar
okuyarak da 6grenebilirim.

Video dersleri sikici buluyorum

Video dersler sayesinde, basar1 diizeyimin arttigini diistiniiyorum.

Video dersler, 6gretimi daha etkili kilar.

Video derslerle yapilan 6gretimin zevkli oldugunu diigiiniiyorum.
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(1) Tamamen Katiliyorum
(2) Katiliyorum

(3) Biraz Katiliyorum

(4) Katilmryorum

(5) Hi¢ Katilmiyorum




EK-4. Video Derslere Yonelik Ogrenenlerin Gériisleri Anketi Izni

VIDEO DERSLERE YONELIK OGRENCI GORUSLERI ANKETI

Esrin Palas Bozkurt <epalas@sakarya.edu.tr>
Alici: osimsek ~

><

& B

PAE N

Omer bey merhaba. Ben Esrin Palas Bozkurt. Sakarya Univ. de 6gr. gorevlisiyim. Suanda bir tez caligmasi yapiyorum ve Uzaktan egitim onlisans 6grencileri ile Mat2 dersi

Uzerine bir galisma. Bir Bagari testi geligtirdim ve sonrasinda 6grencilere sizin anketinizi uygulamak istiyorum izniniz olursa.
Sizinle iritibata ge¢gmek igin sadece bu mail adresini bulabildim, telefon numarami

cevabinizi bekliyorum, iyi calismalar.
Saygilar.
Ogr. Gér. Esrin PALAS BOZKURT

Adapazari MYO Sakarya UNIVERSITESI

[lleti kisaltildi] Tdm iletiyi gérintiile

Dicle Mail <osimsek@dicle.edu.tr>
Alici: ben ~

X ingilizce ~ > Tirkge v iletiyi gevir

Esrin hanim,

Anketi kullanabilirsiniz.

Calismanizin sonucunu da merak ediyorum.
Basarilar.
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Ingilizce igin kapat x



