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Elaz1g, 2017; Sayfa: XV+86

Gelisen teknoloji, kullanilan 6zel programlar vasitasiyla diinyanin dort bir
yanindaki kisi ile iletisim kurmaya imkan saglamistir. Uzaktan egitim sisteminde,
Ogrenenler internet ortaminda olusturulan sanal smiflar sayesinde alaninda uzman
kisilerle bulusturulup, eszamanli ya da eszamansiz olarak egitim faaliyetlerini

surdirebilmektedirler.

Bu tez ¢alismasinda, Bitlis Eren Universitesinde &n lisans programinda egitim
alan, uzaktan egitim ve oOrgiin egitim cocuk gelisimi boliimii Ogrencileri arasinda
Ingilizce dersine ait akademik basar1 ve kaygi diizeyleri agisindan karsilastirma

yapilmugtir.

Arastirma deneysel arastirma desenlerinden Ontest-Sontest Kontrol Gruplu
Modele gore yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerden bir kontrol ve bir
deney grubu secilmistir. Deney ve kontrol gruplariin se¢imi kiimeleme analizine gore
yapilmistir. Arastirmanin yuriitiildiigii calisma grubu 154 Ogrenciden olusmaktadir.
Ancak kiimeleme analizi i¢in istenen bilgileri eksik birakan 18 6grenci kapsam disinda

tutulmustur. Geriye kalan 136 6grenci i¢in kiimeleme analizi yapilmistir.

Arastirma kapsaminda 2 farkl1 6l¢gme araci kullanilmistir. Oncelikle 6grencilerin

Ingilizce dersi akademik basarilarin1 belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
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gelistirilen bir basari testi hazirlanmistir. Bu test bu dersi daha dnce almis 6grencilere
uygulanarak madde istatistikleri agisindan gozden gecirilmistir. Bunun yaninda
Horwitz, Horwitz ve Cope (1986) tarafindan gelistirilen yabanci dil ders kaygisi dlgegi
(YDDKO) kullanilmistir. Besli likert tipinde 33 maddeden olusan bu 8lcek, yabanci dil

Ogrenen dgrencilerin siif i¢inde yasadiklart kaygi diizeyini lgmek igin gelistirilmistir.

Arastirmanin sonucunda, deney ve kontrol grubunu olusturan 6grenci puanlarina
iliskin yapilan c¢esitli analizlerde, deney grubunun Ontest puan ortalamasi kontrol
grubundan yiiksek oldugu, Ontest puanlar1 agisindan kontrol grubunun daha heterojen
bicimde dagildigi, sontest puanlari agisindan bakildiginda ise kontrol grubu puan
ortalamast deney grubundan yiikksek bulunmustur. Puanlarin  ortalamadan
farklilasmasinin gostergesi olan standart sapmaya gore deney ve kontrol gruplari
ortalamadan birbirine yakin oranlarda sapma gostermektedir. Deney ve kontrol
gruplarinin Ontest sonuglarinin karsilagtirildiginda deney grubunun Ontest puanlari
lehine anlamli diizeyde fark bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin sontest
sonuclarinin ~ karsilastirildiginda ise gruplar arasinda anlamli diizeyde fark
bulunamamistir. Deney ve kontrol gruplarinin Erisi sonucglarinin karsilastirildiginda
kontrol grubunun lehine anlamli diizeyde fark bulunmustur. Deney ve Kontrol gruplari
sontest puanlari ile yabanci dil ders Kaygisi arasindaki iliskiye bakildiginda ise yabanci
dil ders kaygisi ile deney ve kontrol gruplari son test basar1 ortalamalar1 arasinda diisiik

diizeyde ve anlamli olmayan iligki belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Uzaktan egitim, orgiin egitim, kaygi, akademik basari,



ABSTRACT
Master Thesis

The Impact of Distance English Education on Academic Success,Anxiesties About

Foreign Lnaguage Learning and Gain Score of Students
Hikmet Ulug

Institute of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Discipline of Curriculum and Instruction
Elazi1g, 2017; Sayfa: XV+86

In our country, education and training activities are carried out by state
institutions or private education institutions with the rules determined by law.The
education that is continued in the framework of the rules and plans that is determined
before at certain places and times in school-qualified institutions is called formal
education.However, due to various reasons, people who can not participate in formal
education in a certain time period are given the opportunity to participate in distant

education activities in the direction of their request and interest.

Distance education is the teaching and training activities that carried out by
Videoconferencing, audiovisual and visual teaching materials that are available in
various places where the instructor and the learner are in different places and the
attendance and attendance obligation is not available, the courses can be viewed online

or offline at any time.

Emerging technology has enabled people to communicate with people around
the world through special programs.In the distance education system, learners carry out
their education activities simultaneously or asynchronously by meeting specialist in

their field thanks to the virtual classes created on the internet.

In this thesis study, a comparison was made in terms of academic achievement
and anxiety level of the English course among the students of distance learning and
formal education child development department who were trained in the associate

degree program at Bitlis Eren University.
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The research was carried out according to the Pre-Posttest Control Group Model
of the experimental research designs.A control group and a test group were selected
from the study group students.The choice of experiment and control groups was made
according to the clustering analysis.The study group in which the study was conducted
consists of 154 students.However, 18 students who are missing the required information
for clustering analysis are excluded.Clustering analysis was performed for the

remaining 136 students.

Within the scope of the research, 2 different measurement tools were
used.Firstly, an achievement test developed by the researcher has been prepared in order
to determine the academic achievement of the English course of the students.This test
was applied to the students who have taken this course before and the test has been
observed in terms of item statistics. Besides, The foreign language anxiety scale
developed by Horwitz, Horwitz and Cope (1986) was used.This scale, consisting of 33
items in five-point likert type, was developed to measure the level of anxiety of foreign

language learners in the classroom.

As a result of the research, the mean scores of the test group were higher than
the control group, the control group was distributed more heterogeneously in terms of
pretest scores, and the average score of the control group was higher than the control
group when the posttest scores were examined in the various analyzes of student scores
that constitute the experimental and control group.According to the standard deviation,
which is a measure of the average variation of the scores, the experimental and control
groups deviate from each other at an approximate rate. When the pre-test results of the
experimental and control groups were compared, a significant difference was found in
favor of the pretest scores of the experimental group.When the posttest results of the
experimental and control groups were compared, no significant difference was found
between the groups.A significant difference was found in favor of the control group
when the access results of the experimental and control groups were compared.When
the relationship between posttest scores of the experimental and control groups and the
foreign language course anxiety is examined,it has been determined a low level and no
significant relationship between foreign language lesson anxiety and posttest

achievement averages of experimental and control groups.

Key words: Distance education, formal education, anxiety, academic achievement
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BIiRINCi BOLUM

1. GIRIS

Teknolojinin 6gretim ortamlarinda kullaniminin yayginlasmasi ile Web Tabanli
Ogretim uygulamalarmin ise kosuldugu goriilmektedir. Televizyon, uydu, internet
baglantili senkronize ya da asenkron ses ve video konferans gibi e-6grenme modelleri

ile uzaktan egitim uygulanabilmektedir.

Isman (2011) Tiirk Egitim Sistemi sorunlarmi on ii¢ baslik altinda toplamistir.
Bunlar; fiziki yap1, arac¢ gerec, kaliteli 6gretmen, kaliteli egitim, standart egitim, 6grenci
sayist, okula devamlilik, hizli niifus artisi, ailelerin egitime ilgisizligi, ilgi ve yetenekler,

ogrenme diizeyi, cagdas yontemler ve kaliciliktir.

Giiniimiizde, bir uzaktan egitim modeli olarak Web Tabanli Ogretim, zaman ve
mekan kisitlamasi olmadan, daha fazla insana ulasarak bilgiye erisimi saglamaktadir
(Pamuk, 2012; Rye, 2007). Ayn1 zamanda Uzaktan Egitim ile kaliteli 6gretmen, kaliteli

ve standart egitimin ¢ok sayida 6grenciye sunulmasi miimkiindiir (Rye, 2012).

Yapilan c¢aligmalarda Uzaktan Egitimin, mekan ve zaman konusunda esnek
olmasi, evrensel katilimcilara ulagsmasi, Orgiin egitimin yetersiz kaldigi durumlarda
destek olarak kullanilmasi, farkli 6grenme bigimlerini desteklemesi ve ekonomik olmast
gibi avantajlar1 oldugu goriilmektedir ( Demirli, 2002; Ozan ve Ozarslan,2009; Wilson,
Parr and Parr, 2012; Dogan ve digerleri, 2012). Bunun yan1 sira 6grenme siirecinde
karsilagilan 6grenme giigliikklerinin aninda ¢dziilememesi, sosyal izolasyon ve internet
ve donanima erisim sorunlart Uzaktan Egitim uygulamalarinin dezavantajlaridir (Allen

ve digerleri, 2002; Bunchanan, Myers ve Hardin, 2005; Wade ve digerleri 2011).

Uzaktan Egitim programlarinin hazirlanmasinda oncelikli olarak teknolojik alt
yapi, uzaktan egitim verecek olan egitmenlerin yeterliligi ve programa katilacak
ogrencilerin 6zellikleri ve beklentileri goz 6niinde bulundurulmalidir. Uzaktan Egitimin

hangi tekniklerle verildigi ve verimliligi, var olan teknik donanim ile yakindan ilgilidir.



Sadece yeterli fiziksel alt yap1 degil ayn1 zamanda egitmenlerin tecriibesi ve akademik
becerileri uzaktan egitimin basarisini etkiler. Sanal siniflarda ders vermek ile geleneksel
siniflarda, 6grencilerin karsisinda ders anlatmak farklidir. Egitmenlerin uzaktan ders

verebilmeleri i¢in bu konuda yeterli tecriibe ya da beceriye sahip olmalar1 gerekir.

1.1. Problem

Bilim ve teknolojide meydana gelen degisimler, egitim alaninda da degisimi
zorunlu kilmistir. Ozellikler bireylerin bilgi toplumu olma yoniindeki hizli degisimleri
bireyleri egitim alaninda farkli arayislari itmistir. Cagimizin geregi siirekli olarak
degisim icerisinde olan birey ve toplumlar, ihtiyaclar1 dogrultusunda egitimden
faydalanmak isterken, bu siire¢te yas, zaman, mekan ve maddiyat gibi sinirliliklar:
ortadan kaldirmak igin arayis icerisine girmislerdir.

Bu tiir sinirlamalar1 ortadan kaldiran ve bu gereksinimlere cevap verebilen
egitim uygulamalarindan birisi de “uzaktan egitim”dir. Uzaktan Egitim yaklagimi ile var
olan Orgiin ve yaygin egitim sistemi igerisinde bireylere daha fazla ek firsatlar sunarak
giiniimiiz egitim gereksinimleri giderilebilir ve egitimin daha genis kitlelere ulagsmasi
saglanabilir (Orhan ve Akkoyunlu, 1999: 136).

Gilinlimiizde Uzaktan Egitim Sistemleri, egitimde firsat ve olanak esitsizligini
giderme noktasinda ¢ok yol almis, egitimde zaman ve mekan gibi sinirliliklar1 en aza
indirmistir.

Bireylerin sinif ortam1 disinda oldugu, zaman ve mekan kisitlamasinin olmadig
uzaktan egitim sisteminde, egitim kurumlarindaki derslere katilamayan hasta, engelli
hatta mahk(im bireylerinde egitim ihtiyacinin karsilanmasinda 6nemli bir ¢6ziimdiir.
Boylelikle geleneksel egitime is hayati, yasam kosullari, fiziksel engel, aile durumu gibi
cesitli sebeplerden dolayr uygun olmayan Ogrencilere egitim hizmeti verilmis olur
(Ozdem, 2007).

Uzaktan egitim giiniimiize kadar c¢esitli degisim ve yeniliklerden gecerek
bugiinkii halini almis ve hizla yayillmaya devam etmektedir.

Ulkemizde de cesitli ortadgretim ve yiiksekdgretim kademelerinde Uzaktan

Egitim uygulamalarina rastlamak miimkiindiir. Ozellikle yillardir siiregelen yabanci dil

ogretiminde de Uzaktan Egitim modeli yerini almigtir. Bununla birlikte, yapilan tiim



calismalara ve Ingilizce dgretimine gosterilen ¢abalara ragmen yabanci dil derslerinden
hedeflenen basarmin elde edilemedigi goriilmiistiir.(Aydemir, 2007). Giiniimiizde
egitim siirecinde bireysel farkliliklarin oldugu ve bu bireysel farkliliklarin dikkate
alinmadan basariya ulasilamayacagi bilinmektedir.(Batumlu, 2007). Ayn1 zaman da
bunlara ek olarak bireyin sahip oldugu yetenek, zeka diizeyi, tutum, kaygi gibi gesitli
degiskenlerin 6grenmede Onemli bir role sahiptir.(Senemoglu, 2004; Yesilyaprak,
2011). Bu etmenlere bireyin 6grenmesinde olumlu ya da olumsuz yonde degisikliklere
sebep olmaktadir. Kaygi diizeyinin yiiksek ya da diisiik olmasi da bireyin 68renimini
olumsuz yonde etkileyebilir. Nitekim yapilan ¢alismalarda arastirmacilar (Krashen,
1985; Horwitz, 1986; Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986; Horwitz ve Young, 1991;
Maclntyre ve Gardner,1994; Ganschow ve Sparks,1996; Von Worde, 1998, Aydin ve
Zengin, 2008), bireyin sahip oldugu kaygi diizeyinin 6grenmede 6nemli bir role sahip
oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Bu sebeple bireyin sahip oldugu kaygi diizeyi bireyin
yabanci dil basarisinda biiyiik bir etken oldugunu ifade etmek miimkiindiir. ( Krashen,
1985; Horwtiz, Horwitz ve Cope,1986 Horwitz ve Young, 1991; MacIntyre ve Gardner,
1994; Cheng, Horwtiz ve Shallert, 1999; Aydin ve Zengin,2008; Batumlu, 2006; Celebi,
2009). Elbette yabanci dil 6grenmede de dgrenenin sahip oldugu kaygimin seviyesi

O0grenmeyi olumlu ya da olumsuz olarak etkiler.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma oOrgiin ve uzaktan egitim Ingilizce Ogretiminde &grenenlerin
akademik basart ve yabanci dile yonelik kaygilarmin arastirilmasimi  ve
karsilastirilmasini amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda;

. Orgiin ve Uzaktan Egitim dgrencilerinin yabanci dil kaygilarinin diizeylerini
ortaya ¢ikarmak ve kaygi diizeylerini karsilagtirmak,
o Orgiin ve Uzaktan Egitim &grencilerinin Ingilizce dersi akademik basarilarini

karsilastirmay1 amaglamaktadir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Giliniimiiz teknoloji olanaklarinin artmasi ve yayginlagmasi ile Uzaktan Egitim’e
olan talep de giin gittik¢e artmaktadir. Yabanci dil 6grenimine olan ihtiya¢ ve ilginin
artmast da bircok bilim adamini (Ellis, 2001; Oxford, 1992) yabanci dil 6greniminde
daha kolay ve verimli yontemler bulmak i¢in ¢esitli aragtirmalar ve ¢alismalar yapmaya
yoneltmistir. Bu nokta da zaman ve mekan serbestligi tantyan Uzaktan Egitim sistemi
son zamanlarda bir¢ok kisi tarafindan tercih edilen bir yol olmustur.

Literatiir taramasinda ¢ogu arastirmaci tarafindan ortaya kondugu iizere yabanci
dil kaygist akademik basar1 iizerinde olumsuz etkiye sahiptir. Fakat yapilan
calismalarda uzaktan egitim ve Orgiin egitimin akademik basarilar1 ve kaygi
diizeylerinin arastirildigi 6rneklere rastlanmamastir.

Bu arastirmanin bulgular1 gelecekte Ingilizce dgrenen uzaktan egitim ve drgiin
egitim programlarinin akademik basar1 ve yabanci dil kaygisi lizerinde ¢alisacak olan
aragtirmacilara yol gostermesi beklenmektedir. Sonug olarak Ingilizce 6greniminde
uzaktan ve Orglin egitim sisteminde Ogrenenlerin akademik basar1 seviyelerinin
artirtlmas1 i¢in yabanci dil kaygisinin yabanci dil 6grenimi {izerindeki olumsuz
etkilerinden ve Uzaktan egitim sistemindeki yanlis uygulamalardan kurtulmak miimkiin
olacaktir.

Arastirma sonucunda elde edilecek bulgular, Ingilizce dgreniminde akademik
basarmin artirilmasi ve yabanci dil egitiminin uzaktan ve rgiin egitim programlarinda
daha etkili hale getirilebilmesi i¢in kurumlarda ¢alisan 6gretmenlere ve uzaktan egitim

sistemini kullanan kurum yonetimlerine 151k tutmasi beklenmektedir.

1.4. Sayiltilar

Bu aragtirmada;

1. Arastirmaya katilan 6grenciler, ankette yer alan ifadelere ve basari testinde yer
alan sorulara samimi ve igtenlikle cevap verdikleri,

2. Kaynaklardan saglanan bilgilerin gercegi yansittiklar: varsayilmaktadir.



1.5. Smirhliklar
Bu arastirmanin siirliliklarini asagidaki gibi siralamak miimkiindiir.

1. Bu arastirma Bitlis ili Bitlis Eren Universitesinde &n lisans cocuk gelisimi

boliimii uzaktan ve orgiin egitim programi dégrencileri,
2. Bu aragtirma 2016-2017 egitim 6gretim yilindaki mevcut durum,

3. Arastirma, ilgili literatlir taramas1 ve dgrencilerin anket ifadelerine ve basari

testine verdikleri cevaplarla ve

4. Genellemeler aragtirmanin kapsadigi evren ile simirhidir.

1.6. Tanimlar

Uzaktan Egtimin gilinlimiizde ise kosulmasi ile birlikte baz1 terimlerin

kullanimida artmistir. Bu terimlerden bazilar1 asagidaki gibidir;

Sanal smif: Daha dnceden olusturulmus icerigin ag iizerinden 6grenilmesi i¢in

kurulan grup.
E-Ogrenme (e-Learning) : Internet, bir ag veya sadece bilgisayar yolu ile
gerceklesen 6grenmelerdir.

Web tabanli uzaktan egitim: Web teknolojileri kullanilarak gergeklestirilen

uzaktan egitim etkinlikleridir.

Yasam boyu 0grenme: Bireyin, yasami boyunca siirekli bir 6grenme etkinligi

igerisinde olmas1 durumudur.

Es zamanli (senkron) 6grenme: Farkli mekanlardaki bireylerin, ayn1 anda cift
yonlii iletisim teknolojileri yardimiyla sanal ortamda bir araya gelip gergeklestirdikleri

O0grenmedir.

Es zamansiz (asenkron) uzaktan egitim: Ogrenenlere hem farkli zamanlarda ve

hem de farkli ortamlarda sunulan egitimdir.



Karma/Harmanlanmis (Blended) egitim: Her tiirlii teknolojinin kullanilabildigi,
geleneksel ve uzaktan egitimin farkli modellerinin bir araya getirilerek diizenlendigi
egitimdir.

Bilgisayar Destekli Egitim (BDE): Bilgisayar yoluyla gerceklestirilen egitim,
ogrencilerin belli bir alanda uzmanlasmasini saglayarak egitim g¢evresini iyilestirmeyi

hedefleyen bir programdir.

Ogrenme: Insanlar yasamlar1 boyunca karsilastiklar ¢esitli durumlarla etkilesim
icinde olurlar. Ogrenme bu etkilesim sonucunda kiside olusan bilissel ve davranissal

degisimlerdir. Ogrenme yoluyla insanlar bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanirlar.

OYS -Ogrenme Yoénetim Sistemi (LMS): Learning Management System: Farkli
zamanli veya harmanlanmis egitimde 6grencilerin ders se¢imi ve derse kaydolmasina,
iceriklerin sunulmasina, 6lcme ve degerlendirme yapilmasina, kullanici bilgilerinin

izlenip raporlanmasina olanak saglayan bir yonetim yazilimidir.

Video Teleconference: iki yonlii goriintiiniin gerceklestigi telekonferanstir.



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi CALISMALAR

2.1. Egitimin kapsam ve islevi

Bireysel ve toplumsal ortamda hayatin1 devam ettirebilmek icin yakin ve uzak
cevresiyle iletisim durumunda olan birey belirli bilgi, beceri, tutum ve degerler edinmis;
bu edindiklerini ¢evresindeki diger insanlarada aktarmak istemistir. Bunun sayesinde
daha ilkel durumda olan toplumlar da bu iletisim ve etkiletisim sonucunda yakin ve
uzak c¢evrelerinden birgok sey 6grenmislerdir. Bu aktarim da egitim sayesinde meydana
gelmistir. Bu agidan bakildiginda egitim, biyo-kiiltiirel ve sosyal bir varlik olan insanin
varolusundan bu yana siiregelmistir ve insanoglu var oldugu siirece de var olmaya

devam edecektir (Giirkan, 2006: 4).

Bu aktarimda toplumlar, varligin1 siirdiirebilmek icin kendi kiiltiiriiniin
ozelliklerini yeni kusaklara egitimi bir ara¢ olarak gdrmektedirler. Toplumun, bireyleri
egiterek sahip olduklar1 kiiltiiriin isteklerine ayak uyduracak bi¢cimde yetistirmesine
“kiiltiirleme” denmektedir. Bagka bir deyisle kiiltiirleme, toplumun sahip oldugu
degerlerin aktarimidir. Bu siire¢ ailede i¢inde, disarida, is yerinde, yakin g¢evresinde,
egitim hayatinda vb. bircok yerde bilingli ya da bilingsiz yapilan 6grenmeleri

kapsamaktadir (Fidan ve Erden, 1998: 2).

Tim bu kiltir ediniminin amaci, egitim sayesinde bireylerin kendi
davraniglarinda degisiklik olusturmadir. Demirel (1999: 5), egitimi “Bireyde kendi
yasantisi ve kasitl kiiltiirleme yoluyla istenilen davranis degisikligini meydana getirme
sireci”, Ertiirk (1994: 11) ise “Bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith
olarak istendik degisme meydana getirme siireci” olarak tanimlamaktadirlar. Egitimin
tic temel ozelligin vurgulandigr goéze carpmaktadir. Bunlar soyle siralanabilir (Fidan,

1985: 10; Giirkan, 2006b: 4):



e Egitimin bir siireg igidir
e [Egitim sonucunda bireyde davranis degisikliginin meydana gelmesi

e Davranis degisikliginin bireyin yasantilar1 sonucunda olugsmasi

Giirkan ve digerleri’ne (1998: 17) gore aslinda bireylerin mevcut durumlarindaki
degisimlere ayak uydurmasi ve egitim dgretim siireci ile kisilerin tiim yoniiyle gelismesi
hedeflenmektedir. Boylelikle egitimin genel maksadi; bireyin i¢inde bulundugu topluma
ve bu toplumu olusturan dinamiklere uyum saglamsini kolaylastirmak ve bireylerin
daha Onceden sahip olduklar1 becerilerini en iist seviyeye kadar ilerlemesini
saglamaktir. Bu agidan bakildiginda egitimin amaci; bireylerin ve toplumlarin sosyo
ekonomik ve siyasal degiskenlerine gore degisip bireylerin kendibecerilerini, kisilerle
olan iliskileri anlaminda yeteneklerini, ekonomikagidan durumlarini ve iilkelerine karsi
vatandaslik gorevlerini eksiksiz yerine getirmeyi saglamak olarak diisiiniilebilir

(Oguzkan, 1985: 3).

Siireg igerisinde egitim; insanin davraniglarini degistirme, gelistirme, uyumunu
saglama gibi amagclar1 gerceklestirmektedir. Bunlarin yaninda genel anlamda egitimin

su dort amag cercevesinde degisimler meydana getirmesi beklenilen sonuglardandir

(Giirkan ve digerleri, 1998: 18-19):

1. Egitim, bireyin kendini gerceklestirmesine yardim etmektedir. Egitim

yoluyla kendini gerceklestiren birey;

> Ogrenme ve tartisma istegi duymakta
> Tiirkgeyi etkili kullanmakta

> Sayma ve hesaplamay1 6grenmekte

- [sittigini duymakta, baktigin1 gdrmekte

> Saglik ve hastalik hakkinda temel bilgiye sahip olmakta

> Spor ve bos zaman etkinliklerine katilmakta, entelektiiel ilgiler gelistirmekte
> Gizel seyleri takdir etmekte
> Kendi yagamina yon verebilmektedir.



2. Egitim, bireyin insan iligkilerini gelistirmesine yardim etmektedir. Boylece
birey;

Insanlhiga sayg1 duymakta

Dostluga 6nem vermekte, zengin bir sosyal yasama sahip olmakta

Bagkalar ile etkin ig birligi gelistirmekte

Sosyal davraniglarinda nazik olmakta

Aileyi saymakta ve ailede sorumluluklarini yerine getirmektedir.

3. Egitim, bireyin ekonomik faaliyetlerini iyilestirmektir. Bunu gelistiren birey;
Calismaktan zevk duymakta, iyi bir tiretici olmakta

Meslekleri tanimakta ve meslegini se¢mede isabetli kararlar verebilmekte
Mesleginde basarili olmakta, yaptigi isin toplumsal degerini bilmekte

Kendi gelir ve harcamalarin1 diizenlemekte, harcamalarinda akilli davranmakta

Iyi bir tiiketici olmaktadir.

4. Egitim, bireyin vatandaslik sorumlulugunu gelistirmektedir. Bu sorumlulugu

gelistiren birey;
Sosyal adalet konusunda duyarli olmakta
Propagandaya kars1 elestirici diisiinme yetenegi gelistirmekte
Hosgortilii olmakta, diisiince ayriliklarina saygili olmakta
Ulusal kaynaklar1 kormakta
Bilimin insan yararina gelismesi gerektigini bilmekte
Diinyadaki gelismeleri dikkatle izlemekte
Yasalara saygili olmakta
Ekonomik goriise sahip olmakta

Vatandaslik gorevlerini bilmekte ve yerine getirmekte



> Demokratik ilkelere bagli bir birey olmaktadir.

Dort baglikta toplanan egitimle ilgili bu amaglar, egitim gdren her bireyin sahip
olmast beklenen davraniglardir. Okuldncesinden yiiksekogrenimin sonuna kadar bu

davraniglar asama agama bireylere kazandirilmaktadir.

2.2. Egitim Tiirleri

Egitimi yasam icinde bireyin farkinda olmadan,kendiliginden olusan ve okul ve
benzer kurumlarda planli olarak gerceklestirilen kismi1 olarak iki temel tiirde incelemek

miumkindiir.

2.2.1. informal Egitim

Fidan ve Erden’e (1998: 4) gore Informal egitim, yasam icinde kendiliginden
olusan bir siireci kapsamaktadir. Birey, ylizyiize geldigi ve yasadigi toplumun diger
tiyeleriyle etkilesime girdiginde farkinda olmadan bir¢ok sey ogrenmektedir. Bundan
dolay1 informal egitim, bireyin hayati boyunca aile yasaminda, disarida, okul hayatinda,
is yerinde ve kitle iletisim araclar1 vasitasiyla yasamin her alaninda gergeklesmektedir.
Informal egitimde bireyin Ogrenmesi daha ¢ok gozlem ve taklit yoluyla
gerceklesmektedir. Informal egitim siirecinde bireyler, dogru ve istenen davramslarin
yani sira olumsuz davranislar da kazanabilmektedirler. Bunlara 6rnek vermek gerekirse;
yalan sOylemek, sigara i¢gmek, siddete bagvurmak, kiifretmek vb. gibi. Bundan dolayzi,
planli egitim gereksinimini karsilamak amaciyla da okullar kurulmustur. Okullarin
amaci da bireylerde informal egitim sonucunda olusabilecek istenmeyen davraniglarin

edinilmesini 6nleme ¢abasi1 iginde olmaktir (Sahin, 2006: 11).

2.2.2. Formal Egitim

Formal egitim, okullarda ya da benzer kurumlarda bir plan ya da program
cergevesinde gerceklestirilen egitimdir (Demirel ve Kaya, 2001: 8). Formal egitim bir
amag ¢ercevesinde yas ve gelisim durumu da dikkate alinarak kazanimlarin 6grenciye

aktarilmasi siirecidir. Bu egitim; daha 6nce hazirlanan bir program kapsaminda, planh
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olarak ve oOgretim yoluyla gerceklestirilmektedir. Egitim siireci, egitici tarafindan
planlanmakta, uygulanmakta ve degerlendirilmektedir. Boylece bireylerin davranislar
daha once tespit edilmis amaglar kapsaminda degistirilmektedir (Fidan ve Erden 1998:

3; Giirkan, 2006a: 5).

2.2.3. Ogrenme

Ogrenme yetenegi insan1 diger canlilardan ayiran en &nemli dzelliktir. insan,
cevresiyle yasadigi etkilesim sonucunda kisa bir siire iginde pek c¢ok davranig
gostermeye baslamaktadir. Bu davraniglarin biiylik bir kismi 6grenme {iiriinii olan
davraniglardir. Ogrenme, degisik bicimlerde tanimlanmakla birlikte pek ¢ok egitimci
“yasant1 Uiriinii ve nispeten kalic1 izli davranis degisikligi” diye tanimlamaktadir (Ertiirk,
1994: 78; Giirkan, 2006a: 7; Fidan ve Erden, 1998: 1). Ogrenme sonucunda insanlar;

bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanmaktadirlar (Giirkan, 2006a: 7-8; Erden, 1998: 1).

2.2.4. Ogretme

Ogrenmeden sonraki siirecte gergeklesen dgretme, en yaygin ifadeyle 6grenmeyi
gerceklestirme etkinlikleri diye ifade edilebilir. Daha genis bir tanimla Ogretme,
“Ogrenme slirecinin basgitlestirilmesi, 6grenmeye rehberlik yapilmasi, 6grenene bu
siiregte yardimci olunmasi siireci” diye ifade edilebilmektedir (Giirkan, 2006a: 8).
Ogretme ve &grenme kavramlari genellikle bir arada kullamilmaktadir. Bu agidan
bakildiginda hem 06grenme hem de Ogretme arasinda birbirine bagimli bir iliski
olmaktadir. Ogretme siirecinin, cogunlukla 6grenme ile bitmesi beklenmektedir; fakat
ogretme etkinligi yapilmadan da Ogrenme olacagi gibi, tiim Ogretme etkinliinde

0grenme olacak diye de bir kaide yoktur (Giirkan, 2006a: 9).
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2.2.5. Egitim Program

Kisilerin ihtiyaclarin1 gidermek i¢in hazirlanan egitim programlarinin, egitim
faaliyetlerinin yiiriitiildiigii yerlerde uygulanmadan 6nce 6zellikle egitim politikasinin
kontroliinden ge¢mesi gerekmektedir. Bu siirecte egitim ihtiyaglart yeniden
tanimlanmakta ve varsa herhangi bir aksaklik bu siiregte giderilmektedir. Biitiin bu
asamalardan sonra egitim programlari hazirlanarak uygulamaya konmaktadir. Egitim
programlari, bilimsel olarak ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin uygulanacak topluma

ve egitimine uygun ve uyumlu hale getirildikten sonra uygulanabilmektedir.

Hazirlanan egitim programlari, egitim faaliyetlerinin gergeklestigi yerlerde
uygulamaya konarak egitim politikalart hem birey hem de toplum i¢in islevsel duruma
getirilmektedir. Politikanin siizgecinden gecerek aciga c¢ikan egitim gereksinimleri;
egitimin genel amaclarmin belirlenmesi, egitim programinin hazirlanmasi ve bir
dersteki 6grenen kazanimlarinin tespit edilmesine kadar egitimle ilgili olarak yapilan

tiim planlamalarda ve uygulamalarda etkili olmaktadir (Giiltekin, 2008: 82).

2.3. Uzaktan egitim ve 6gretim

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerin egitim sektoriine sundugu
imkanlardan biri uzaktan egitimdir (Tuncer ve Bahadir, 2012). Tuncer ve Tanas (2011)
uzaktan egitimi 6grenenlerin geleneksel siniflar gibi fiziki bir ortama ihtiya¢ duymadan,
tek baslarina bulunduklar1 yerlerde egitim sunulmasi olarak tanimlamaktadir. Karakas
(2000) ise uzaktan egitimi farkli mekanlardaki 6gretmen ve Ogrencinin farkli iletisim
vasitalarii kullanarak egitimin yapildigi bir model olarak tanimlamaktadir. Uzaktan
Egitim, ayn1 zamanda, ayn1 mekanda, yiiz yilize egitim ortami olan klasik sinifin yerini
alacak bir egitim yaklasimidir (Volery ve Lord, 2000). Cagiltay (2002) ye gore Uzaktan
Egitim, geleneksel egitim-ogretimdeki, etkinliklerin sinirliliklar sebebiyleders ici
faaliyetlerin devam edilemedigi zamanlarda egitim faaliyetlerini diizenleyenler,
uygulanmasindan sorumlu olanlar ile 6grenciler arasindaki etkiletisimin saglanmasi igin
daha onceden hazirlanmig ara¢ geregler, 6gretim tiniteleri ve farklil ortamlar vasitasiyla

belirlenmis merkezden yiiritiildiigii bir 68retimseklidir. California Distance Learning
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Project (CDLP) uzaktan egitimi su sekilde tanimlamaktadir:"Uzaktan egitim programi
Ogrenciyle egitsel kaynaklar arasinda baglanti kurarak egitimi gergeklestiren bir
sistemdir".  Ayrica herkese egitim imkani saglamasi ve teknolojik kaynaklardan
yaralaniyor olmasi 6zellikleriyle uzaktan egitime olan ilginin arttigin1 vurgulamaktadir.
Moore’ye (2003) gore, uzaktan egitim “geleneksel olmayan” egitim sekli olarak
tanimlanmaktadir. Uzaktan egitim, Ogrenenin, egitmenden fiziki acidan farkli
ortamlarda olarak yazisma yoluyla, mekaniksel ya da elektronik ara¢ geregler
vasitastyla etkilesim saglayarakytiriitilen 6grenme Ogretme faaliyetleri olarak ifade
edilebilir. Bu egitim, okullarda edinilen egitimden farkliliklar gostermektedir.Uzaktan
egitim, icerisinde 6grencinin de katki sagladigi, 6grenme materyallerinin 6grencilerin
kullanimina acildigi, sistem igerisinde ayri sorumluluklari olan Ogretim elemani ve
gorevli kisilerin bulundugu ve bunlarin 68reci basarisi ve sistemsel olarak yasadiklari
aksakliklardan sorumlu olduklari, sistematik olarak planlanmigbireysel egitim 6gretim
faaliyetleri denebilir (Keegan, 1996).Peters’e (1973) gore uzaktan egitim, fazla sayidaki
Ogrenenin belirli zamanda,hayatlarini siirdiikdiikleri yerde Ogrenmesine olanak
saglayanve olusturulmus kaliteli 6gretme ara¢ gereclerinin yapilmasi amaciyla, en az
teknik ortamlarin ¢ok boyutlu kullanimi1 kadar iyi olan is boliimii ve diizenleme ilkelerin
uygulanmasi ile olusturulan bilgi, beceri ve tutumlari kapsayan bir yontemdir (akt.

Keegan, 1996).

Uzaktan egitim aslinda, smifl ortamlarinda ya da ayni 6gretim alani icinde
Ogrenenlerin, aninda ve stirekli olarak, 6grenenlerin siki bir gézetim altinda tutulmadigi,
Ogretim faaliyetlerini yiiriiten kurumun rehberlik ve 6nderliginde 6gretim firsatlarindan
esit sekilde yararlanmayr hedefleyen, tim oOgretim kademelerinde farkli alanlarda
calisma sekillerini kapsayan bir egitimdir. Demir’e (2014) goére bu egitim; bir
merkezden Ogretme yontemine dayali geleneksel egitimin sinirlayiciligindan farkl

olarak yapilmaktadir.

Ekici (2003) uzaktan egitimin ortaya c¢ikisini geleneksel egitim yaklagimlarinin
eksikligine vurgu yaparak aktarmig, egitimdeki uzaktan egitim gibi alternatif
¢Oziimlerin nedeni olarak sinif ortaminda gergeklestirilen klasik egitimebenzer sekilde
orgilin ve geleneksel egitimin sagladigi imkanlarin ¢ogunu karsilayan bir uygulama olma
niteligini tagimasi olarak gdrmiistiir. Ogrenenlerin demografik yapisindaki farkliliklar

ve giinlimiiz egitim sartlar1 egitim kurumlarini uzaktan egitim gibi geleneksel olmayan

13



degisikliklere yonlendirmektedir (Ayyildiz, Giinliik ve Erbey, 2006). Uzaktan egitimi
yeni bir yaklagim olarak gérmeyen, uzaktan egitimin temel hedefini geleneksel egitimin
eksikliklerini kapatmak ve 6grencilere daha iyi ve etkili bir 6grenme ¢evresi saglamak
olarak aciklayan arastirmalara da rastlanmaktadir (Ibicioglu ve Antalyali, 2005).
Diizakin ve Yalginkaya (2008) ise uzaktan egitime olan ihtiyact zaman kavrami ile
aciklamakta, katlanarak artan bilgiye ulagsma siiresinin uzaktan egitim ile daha verimli
kullanilabilecegi vurgulanmaktadir. Raycheva’ya gore (2008) egitimdeki en biiyiik
sorunlardan biri yasam boyu 6grenme sorunudur. Teknoloji ve kitle iletisimindeki
degisimler kisilerin yeterligi sorununu giindeme getirdiginden uzaktan egitimin yasam

boyu 6grenmeyi gerceklestirme anlaminda firsatlar sunabilecegi diisiiniilmektedir.

Ulkemizdeki ilk uzaktan egitim ¢aligmalari 1924 yilinda Dewey’in sundugu
“Ogretmen Egitimi Raporu” ile giindeme gelmis ve 1950 yilinda Tiirk egitim sisteminde
ilk uzaktan egitim uygulamalari mektup ile Ogretimle baslamustir (Isman, 2011).
Cukadar ve Celik (2003)’e gore ise uzaktan Ogretimin Tirk milli egitimi sistemine
girmesi 1960 yilinda gerceklesmistir. Giinlimiize gelindiginde ise uzaktan egitim Orgiin
egitim faaliyetleri arasindaki yerini almis, Gazi, Istanbul, Anadolu, Sakarya, Mersin,
Trakya, Balikesir, Afyon Kocatepe, Siileyman Demirel, Trakya, Cukurova gibi pek ¢ok
tiniversitenin meslek yiiksekokullarinda uzaktan egitim programlart acilmistir (Giinter,

Giines ve Demir, 2012).

Son yillarda iilkemizdeki uzaktan egitim programlarinin sayisindaki artisa dikkat
ceken (Tuncer ve Bahadir, 2012), bu artisin uzaktan egitim programlarina yonelik bir
memnuniyetten kaynaklanmadigi goriisiindedirler. Uzaktan egitim programlarin heniiz
geleneksel egitim uygulamalarina biitiintiyle alternatif oldugu sdylenememektedir.
Nitekim Giilnar (2008) Ulkemizde son yillarda ¢ok sayida uzaktan egitim programi
Ornegi goriilmesine kargin bu programlarin etkili ve verimli oldugu anlamimi tagimadigi
gorlisiindedir.  Bozkaya ise (2006), Uzaktan egitimin teknoloji kismini 6n plana
¢ikarmig, Onemliolanin kullanilan teknolojik altyapinin degil 6grenme faaliyetleri
sonundaki ¢iktilart oldugunu, bu yiizden teknolojinin egitsel, pedagojik, yonetsel
yonlerden ele alinmasi gerektigini vurgulamustir. Ibicioglu ve Antalyali (2005) ise,
giiniimiizde uzaktan egitimin faaliyetleri ile ilgili tartismalarin azalmaya basladigini,
tartismalarin farkli bir boyut kazanarak etkili bir uzaktan egitimin nasil olmasi

gerektiginin iizerinde tartigmalarin yogunlastigi goriisiindedir. Biitiin bu goriisler
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uzaktan egitim programlarinin etkililigi konusundaki endiselerin devam ettigi

noktasinda birlesmektedir.

2.3.1. Uzaktan Egitimde Kullanilan Terimler

Giliniimiizde artik Sanal tiniversite kavrami yayginlagmaktadir. Yeni ¢ikan her
teknoloji ile birlikte bu teknolojinin terimleri egitim alaninda kullanilmaya
baslanilmaktadir. Her yeni teknoloji Uzaktan Egitime yon vererek yeni terimlerin ortaya

cikmasini saglayacaktir. Bu terimlerden bazilari;

Sanal smif: Belli bir igerigi bir ag {lizerinden o6grenmek amaciyla olusan

grup.(Ozmen,2001)

E-Ogrenme (e-Learning) : Internet, bir ag veya sadece bilgisayar yolu ile

gerceklesen 6grenmelerdir.(Altiparmak,2011)

Web tabanli uzaktan egitim: Web teknolojileri kullanilarak gergeklestirilen
uzaktan egitim etkinlikleridir.(Umut,R.Or¢un,2011)

Yasam boyu 6grenme: Bireyin, yasami boyunca siirekli bir 6grenme etkinligi

igerisinde olmas1 durumudur.(Erdamar,2016)

Es zamanli (senkron) 6grenme: Farkli mekanlardaki bireylerin, ayn1 anda cift
yonlii iletisim teknolojileri yardimiyla sanal ortamda bir araya gelip gergeklestirdikleri
ogrenmedir.(Is1k,2010)

Es zamansiz (asenkron) uzaktan egitim: Ogrenenlere hem farkli zamanlarda ve

hem de farkli ortamlarda sunulan egitimdir.

Karma/Harmanlanmis (Blended) egitim: Her tiirlii teknolojinin kullanilabildigi,
geleneksel ve uzaktan egitimin farkli modellerinin bir araya getirilerek diizenlendigi
egitimdir.

Bilgisayar Destekli Egitim (BDE): Bilgisayar yoluyla gerceklestirilen egitim,
ogrencilerin belli bir alanda uzmanlagsmasini saglayarak egitim cevresini iyilestirmeyi

hedefleyen bir programdir.(Engin,2010)
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Ogrenme: Insanlar yasamlar1 boyunca karsilastiklar1 esitli durumlarla etkilesim
icinde olurlar. Ogrenme bu etkilesim sonucunda kiside olusan bilissel ve davranissal

degisimlerdir. Ogrenme yoluyla insanlar bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanirlar.

OYS -Ogrenme Yénetim Sistemi (LMS: Learning Management System): Farkli
zamanli veya harmanlanmis egitimde 6grencilerin ders se¢imi ve derse kaydolmasina,
iceriklerin sunulmasina, 6lgme ve degerlendirme yapilmasina, kullanici bilgilerinin

izlenip raporlanmasina olanak saglayan bir yonetim yazilimidir.

Video Teleconference: Iki yonlii goriintiiniin gerceklestigi telekonferanstir.

2.4. Uzaktan Egitimin Amaclar

Orgiin egitim programlar1 nispeten uzun zaman alan ve kisileri diploma almaya
hak kazandiran sistemlerdir. A¢ik Ogretim programlar1 da kisileri diploma almaya
yonlendiren egitim kurumlaridir. Bu programlar diger programlar gibi diploma almaya
dayali programlar olsa bile uygulama ve yiiriitiilme kisminda farkliliklar vardir. Ac¢ik
Ogretim programlarma kaydolma sartlari, egitim 6gretim faaliyetlerini kapsayan siireg,
yapilan degerlendirme ve alinan geribildirim ile ilgili faaliyetler orgiin egitimdenbiraz
daha farklidir. Uzaktan egitim programlari igerik olarak diger programlarla ayni olabilir
ancak amaglar1 ve kapsamlari acisindan farkliliklar goriilmektedir. Uzaktan egitim genel
olarak asagida siralanmis olan faaliyetleri gerceklestirmeyi amacglamaktadir (Chander,

1991:16):

1. Orgiin egitim sistemine ilave veya paralel programlar gerceklestirme,

2. Orgiin egitim sistemine gore daha esnek, agik ve gesitlilik gdsteren programlari

uygulama,

3. Tim yas, cinsiyet, ekonomik sinif ve uzak bolgelerdeki bireylere ulasarak

esitlik¢i bir toplum olusturma,
4. Hizmet i¢i egitim ve yasam boyu egitim i¢in imkan saglama,

5. Daha genis kapsamli egitim saglamak i¢in iletisim teknolojilerini kullanma.
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6. Siirekli gelismeyi ortak kiiltiir haline getirip, yenilik¢i ortamlar yaratmak,
7. Yetiskinlere yasam boyu 6grenme kapsaminda sertifika programlari agmak,

Wegen ve Urdan (2000) Uzaktan egitim modeline ihtiyagtan daha ¢ok bir

zorunluluk sonucu ortaya ¢iktigini savunarak sebeplerini su sekilde agiklamaktadirlar.

e Teknolojik ilerleme mevcut bilgilerin hizla eskimesine neden oluyor.

¢ Diinyadaki ¢etin rekabet sirketleri egitim maliyetlerini kismaya itiyor.

¢ Giderek daha fazla sayida yetigkin “6grenci” olmak zorunda kaliyor.

e Orenim zaman zaman yapilan bir aktivite olmaktan cikip, siirekli yapilan bir
eylem haline geliyor.

o Gerekli bilgiye zamaninda ve aninda ulagabilmenin énemi artryor.

e Ogrenci 6grenme hizina gore programi diizenleyebiliyor.

e Baz kisilik 6zelliklerine sahip 6grencilerin (utangag, konusma giicliigii cekenler
vb.) verimliligini arttiriyor.

e Ogrenim maliyetlerini dnemli dlgiide diisiiriiyor.

Uzaktan egitimin hedefleri géz Oniine alindiginda, kisilerin zaman ve mekan
sinirlamas1 olmadan sahip olduklari egitim alma hakkinin daha yaygin olarak
yiirlitiilmesinin 6nemli oldugu bilinmektedir. Bu sebeple uzaktan egitim faaliyetleri her
acidan Ogrenenlere daha esnek ve cesitlilik sunan program ve igerikleri ile ilgili
diizenlemelerin yapilmasini1 hedeflemektedir. Bu programlara kayitl veya mezun olmus

kisiler incelendiginde cogunun bir meslek sahibi oldugu gozlemlenmistir.

2.5. Uzaktan Egitimde Kullanilan Yontem ve Teknolojiler

Internet ortaminda Egitim-Ogretim faaliyetlerinin diizgiin bir sekilde islemesi
etkilesimin verimli ve etkili bir sekilde saglanmasiyla meydana gelmektedir.
Etkilesimin en iist diizeyde olmasi i¢in 0gretim eleman1 ve dgrencilerin etkili iletisim
saglayacaklar1 ve bilgi paylasimi yapabilecekleri teknolojik altyapiya ihtiyag vardir.
Internet {izerinden hazirlanan bu ortamlara erisim ¢ogu zaman bilgisayarlar yardimu ile

saglanmaktadir. Glinlimiizde artik kullanim alanmi gittikge yayginlasan akilli telefonlar,
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tablet bilgisayarlar ve tasinabilir cihazlar ile internet erisiminin kolaylastigi mobil

cihazlar mobil diinyada yerini almigtir.

Uzaktan Egitim programi uygulamalarinda uygun teknoloji ve materyal

kullanilmahidir. Kullanacagimiz bu teknoloji ve materyalin Uzaktan Egitim ile

uyumluluguna dikkat etmeliyiz. Dolayiyla bu programda 6grenene zengin ve dogru

materyal sunulmasi gerekmektedir.

Tablodan da anlasilacagi tizere Uzaktan Egitim teknoloji bilgisi gerektiren bir

sistemdir. Sisteme bu teknolojileri daha 6nce kullanmadan ya da sisteme girmeden 6nce

O6grenmeyen kursiyer ve 6grenenler ciddi sikintilar yagamaktadir.

Tablo 1. Uzaktan 6grenme Teknolojileri

Teknoloji Avantajlar Sakincalar
Tasmabilir, ucuz, erisimi kolay, | Materyalin gonderimi ve
Basili Materyal iyi organize edilmis. tesliminde  gecikme  olabilir.
Derslere ilgi diistiktiir.
Tagmabilir, hareketli goriintii ve ses | Tek diize ders anlatimi tiiriinde

Videokaset (Cd Rom ve Dvd

ortamina aktarilabilir)

icerir. Ogrenenlerin icerigi VCR
cihazlart yoluyla kolayca gozden

gecirmeleri olanaklidir.

sunum egilimi vardir. Igerik ilging

olmadigt ya da video ile
desteklenmedigi  takdirde  sikict
olabilir.

Gorlintii ve ses aktarimi yoluyla

Pahalidir. Ozel ortam hazirlanmasini

Ogretim elemant ve Ogrenenler | gerektirir. Etkiletisim saglanir ancak

arasinda eszamanli ve iki yonli | desteklenmelidir. Disiik teknolojili
Videokonferans baglanti kurulur. Gelismis | sistemlerde goriintii kalitesi zayif

teknolojiye sahip sistemlerde yeterli | olabilir.

ses ve goriintii kalitesi saglanir.

Gorilintii veya grafik ve ses aktarimi | Tekdiize ders anlatimi tiiriinde

Akiskan Video (Streaming Video

veya Sunumlar)

saglar. Ilgiyle izlenebilir. Materyalin

tekrar izlenmesi olanaklidir. Bant
¢ogaltma gerekmeksizin
giincellestirilebilir. Uretimi  video

kadar zaman almaz.

sunum egilimi vardir, icerik ilging
olmadig1 ya davideo ile

desteklenmedigi  taktirde  sikict
olabilir. Ogretim elemanmin sunum
planlamasii gerektirir. Ogrencilerin
yeterli

kapasitede bilgisayar ve

internet baglantist olmalidir.

Web

Bilgisayara g¢evrimigi olarak her an
ve her yerden erisilebilir. Cesitli ders

yonetim yazilimlari ile (sohbet, ilan

Bilgisayara erisim ve temel bazi

teknik bilgiler gerektirir.
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Tarihsel Gelisimine Gore Uzaktan Egitim Teknolojileri (Aktas, 2007)

2.5.1. Basih Materyal Kullanim

Gokdag (1985) basili materyal yoluyla 6gretimini , “6grenme ve Ogretme
etkinliklerinin, 6zel olarak hazirlanmis ve belirli araliklarla 6grencilere gonderilen basili

gereglerle ylriitiilmesi” seklinde ifade etmektedir.

Diger bir ifadeyle basili materyaller, 6grenci ile etkilesimin miimkiin olmadig:
ya da gerekli goriilmedigi zamanlarda, metin ile ilgili bireysel ¢alismalarin ve sekilsel
ifadelerle anlatimlarin yeterli oldugu zamanlarda ise kosulan, ucuz ve kullanimi kolay

bir egitim materyalidir.

2.5.2. Tsitsel ve Gorsel Kaynak Kullanim

Uzaktan Egitimde kullanilan ¢evrimig¢i ve c¢evrimdist dersler vasitasiyla, ders
icerikleri isitsel ve gorsel olarak verilebilmektedir. Isitsel ve gorsel kaynaklar teyp,
radyo, video, powerpoint sunusu gibi materyallerden olusurken, dersi alan kisiler
okumak yerine dinleyerek ve izleyerek derslere katilirlar. Maliyet agisindan ucuz,
erisimi ve kullanimi basit bir uzaktan egitim yontemidir. Ayn1 zamanda televizyon
yayinlar1 vasitasiyla verilen ders boliimleri de belirli zaman araliklarinda 6grencilere

sunularak gorsel ve isitsel bir kaynak olarak kullanilmaktadir.

2.5.3 Uzaktan Egitimde Video Konferans

Farkli yerlerde olan ve farkli zamanlarda derslere katilim saglamak durumunda
olan bireylerin teknolojik firsatlar vasitasiyla katilim saglayarak ses, goriintii ve bilgi
paylasimi1 yapabildikleri ortamlardir. Video konferans yontemi uzaktan egitim
sisteminde birgok {ilkede ve c¢esitli i1s sektorleri ve alanlarda yaygin olarak

kullanilmaktadir.
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2.5.4. internet Tabanh Uzaktan Egitim

Egitmen ve Ogrencilerin, 6gretim faaliyetlerini, internet destekli alt yapilar
vasitasiyla, yer ve zamandan bagimsiz olarak gergeklestirdigi etkinlikleri kapsayan

faaliyetlerdir.

Hoffman (2002) a gore internet destekli Ogrenme, ilerleyen teknolojinin
kullanimi1 ile kisilerin sahip olduklar1 potansiyelleri aciga ¢ikarmak i¢in kullanilan
elverisli bir metottur. Internet tabanli 6grenme, kisilere farkli mekan ve zamanda gesitli

O0grenme secenekleri sunan etkilesimli bir ortamdir.

2.6. internet Tabanh Uzaktan Egitim Modelleri

2.6.1 Web Tabanh Uzaktan Egitim

Internet destekli egitimde var olan tekniklerin ayni sekilde ise kosuldugu
egitimdir. Igerik erisim adreslerinin sistemde kayitli kisiler tarafindan web tarayicilarina

yazarak sisteme dahil o olduklar1 egitimdir.

Html, php, asp gibi ¢esitli alt yapilardaki web siteleri vasitasiyla igerik,
sistemdeki Ogrenenlere aktarilmaktadir. Egitmen ve 0grenen veya Ogrenenlerin kendi
arasindaki etkilesimin daha saglikli olmasi icin kisiler arasinda elektronik posta grubu,

sohbet programlar1 ve tartisma forumlari gibi teknolojik firsatlardan da yararlanilabilir.
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Egitim Ortami

Yiz Ylze T N

- a \

~

<
a
D
o
-~
o)
S
3,
o
=
o
3
wn

1
]
el 5
= Sesli Konferans o N
ko] N . Bilgisayar Destekli |
] T 1
LIJ ‘-k__‘ !
‘-‘___‘\ a f’

.. Radyo ; /

Web Tabanl 4 Televizyon /

Ogrenme : /
N Yazisma (Posta)

Sekil 1.Zaman-Mekandan Bagimsiz ve Etkilesim Acisindan Web Tabanli Ogrenme

Internet sistemleri vasitasiyla verilen uzaktan egitim faaliyetlerinde &gretim
yonetim sistemleri kullanilmaktadir. Bu sistemler sayesinde, sistemde kayitli olan
Ogrencilerin yani1 sira dersi vermekle ylikiimlii egitmen ve derslerin ve sistemin saglikl
sekilde yiiritiilmesinden sorumlu olan sistem yoOneticisi etkilesimlerini internet
vasitastyla devam ettirmektedir. Ayn1 zamanda 6gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde
kullanilan canli goriintii, mesaj, sohbet odalar1 gibi araglarla sistem igerisindeki kisilerin

iletisimi internet sistemi iizerinden ¢evrimi¢i olarak yiiriitiillmektedir.

Sekil 1°de, sistemde kullanilan iletisim araglari, zaman-mekéan farkliligi ve
kisilerin etkilesimi gibi bilesenlerle internet destekli Ogrenme arasindaki iliski
incelenmistir. Sekilde de goriilecegi iizere internet tabanli uzaktan egitim sisteminin tiim
bilesenlerinin saglikli sekilde kullanilmasi, etkilesimin yiiz yilize verilen egitimdeki

seviyelere kadar ¢ikabilecegi goriilmektedir.
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2.6.2. Sanal Simf Egitimi

Geleneksel egitim faaliyetlerinin yiirttiildiigii simf ortamindan farkli olarak
faaliyetlerin ¢evrimigi sistem lizerinden internet {lizerinden yapildigi ve egitmen ve
Ogrenen arasindaki iletisimin sistem tizerinden saglandig1 faaliyetlere sanal sinif egitimi

denir (Giilbahar,2009)

Baska bir ifadeyle, mevcut teknolojik firsatlar vasitasiyla egitmen-6grenen-

materyal etkilesiminin saglandig1 6gretim faaliyetlerinin yiirtitiildiigli sanal ortamlardir.

[ tarayer kelimesminer el X W 0 TUZSn ESRRUYGUBRTRTY, &) Ingilizce ! (1S 9. Haft X [S=Srog x|

€ C  © adobe.beu.edu.tr = A | &

Etkinlikler Dizini 9. Hafta ingilizce.ppt

» @ Paylapm [0:00:00]

More examples . . .

Katibmailar (10)

Tom’s job is boring. He feels bored | .
when he’s at work. Tom is bored [ %™

8 Hkmetuwwé

because his job is boring. s

v Ketibimilar (7)

Sekil 2.Sanal Sinif Ortami

http://adobe.beu.edu.tr/p8ozwnwqt9b/?launcher=false &fcsContent=true &pbMode=nor

mal

Sekil 2°de bir devlet iiniversitesinde kullanilan {icretli bir sanal siif yazilimi
vasitastyla yiiriitiilen 6rnek bir ders goriilmektedir. Cevrimici olan derslerde programda
belirtilen ders giin ve saatlerinde hazir olan §grenci ve dgretim elemani, sanal sisteme
giris i¢in kendi kullanict ad1 ve sifrelerini girerek sisteme giris yaparlar. Sekil 2’de

gorildiigii lizere 6gretim eleman1 derslerin sanal siniflarda yiiriitiilmesi esnasinda kendi
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ekran goriintiisiinii sistemdeki tiim ogrencilere acabilir, ders esnasinda da etkilesimi
artirmak i¢in ¢esitli gorsel ders materyallerinden yararlanabilir. Ders sirasinda ders
sorumlusunun izni ile katilimcilar el kaldir butonu ile s6z hakki alip derse katilim
saglayabilir. Sanal siniftaki tiim katilimcilarin ortak olarak kullandig1 yazisma duvarina
ders ile ilgili soru, cevap, hatirlatma ve bilgi paylasimi gibi yazigsmalar yapilabilir.
Ogretim elemanm izni ile dgrenci ya da ogretim elemani diger katilimcilara agik

olmayan 6zel sohbet baslatabilir.

2.6.3. Mobil internete Dayali Uzaktan Egitim Modeli

Ogrenenlerin ders igeriklerine mobil telefon, masaiistii bilgisayar, Ipad, diziistii
bilgisayar gibi teknolojik araglarla ulasabildigi, dersleri dinleyip degerlendirebildigi ve
bu derslerle ilgili sinavlart yapabildigi ayn1 zamanda yaptig1 islemleri veri tabanina

kaydedebildigi modeldir. (Wang, Liu, Horng ve Chen,2003)

2.7. Uzaktan Egitim ve Ogretim Modelleri

2.7.1. Es Zamanh Uzaktan Egitim ve Ogretim

Bu model aslinda uzaktan egitimin igerigini yansitmaktadir. Eszamanl egitim-
Ogretimde, bir ders oturumu bir¢ok yere es zamanli ulagmaktadir. Bu modelde bilgi,
iletilecek kisiye hemen ulagsmaktadir. Etkilesimli bir egitim icin, 6greten ile 6grenen
arasinda ¢ift yonlii bir iletisim bulunmaktadir. iletilmek istenenlerin karsilikli hemen
iletildigi bu egitim modelinde, O6gretim sadece elektronik cihazlarin (bilgisayar,
internet, video konferans cihazlarr) kullanmayla meydana gelmektedir. iletilmek
istenen iki baglanti, kablosuz olabilecegi gibi, bakir ya da fiber-optik kablo ile de
olmaktadir (Ozmen ve Ediz, 2002).

Eszamanli uzaktan egitim aslinda geleneksel egitimin sanal sinifa taginmis sekli
dense yanlis olmaz. Burada 68reten ve 6grenenler ile bilgi ayn1 mekanda (sanal sinif)

bulusmaktadir. Donanim olarak eger kullanilan teknoloji iyi diizeyde ise olusturulan bu
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mekanlar, geleneksel siniflar1 aratmayacak bir Ozellikte olacaktir. Olusturulan bu

mekanlarda etkilesim iyiyse basar1 da o diizeyde verimlidir.

Bu egitimin etkili bir bigimde devam edebilmesi i¢in ¢evrimici baglantinin hizl
olmas1 gerekmektedir, bilgisayar, web kamerasi, hoparlor ve gerekli yazilimlarin
bulunmasina gerekmektedir. Bu siiregte baglantidan kaynaklanan sikintilar karsilikli

iletisimi sekteye ugratacaktir.

2.7.2. Es Zamansiz Uzaktan Egitim ve Ogretim

Es zamanhdan farkli olarak bu yoOntemde egitim materyalleri hazir ve
kullanilabilir sekilde olup depolanmis halde bulunmaktadir. Bu depolama (Ozmen ve

Ediz, 2002),

e Kullanilacak ders iceriklerinin bilgisayar ortamina aktarilmasiyla
e  Aktarilacak olan bir ders, kamera, mikrofon gibi elektronik cihazlarla

bilgisayar ortamina depolanmasiyla gerceklesmektedir.

Uzaktan egitimin bu ¢erceveden bakildiginda egitim almak isteyene 6zgiir bir
ortam ve kendini istedigi zaman programlayabilme imkani sunmaktadir. Egitim almak
isteyen birey Ozgiirce ders igerigine erisebilmektedir. Ogrenci ayn1 zamanda dersle
alakali sorularin1 email vb. sekillerde egitmenine ulastirmakta ve bu sekilde ¢evrimici

goriisme meydana gelmektedir.

2.8. Uzaktan Egitimin avantajlar:

Uzaktan Egitim uzun yillardir sunulmasina ragmen gergek anlami ile hazirlanip
sunulmas1 ve amacina hizmet etmesi giiniimiizde daha miimkiin hale gelmistir. Ozellikle
internet teknolojilerinin ise kosulmasi ile bilgiye ulagsma ve paylagmanin daha kolay

hale gelmesi Uzaktan Egitime yonelmenin temel nedeni olmustur.

Uzaktan Egitim programlarinda derslere devam zorunlulugu olmamasi ve esnek

ders saatlarine sahip olmasi sebebiyle 68renenler ayn1 zamanda bir iste caligma firsati
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bulmaktadirlar. Ayn1 zamanda yasca biiyiik olanlarin ya da evli ve ¢ocuklu kisilerinde
O0grenim gormelerine firsat vermektedir. Uzaktan Egitimin hem egitim veren kurum
hemde bu hizmetten faydalanmak isteyenler acisindan yararlarii su sekilde

siralayabiliriz: (Weggen ve Urdan, 2000; Kaya, 2002);

e Maliyette tasarruf saglamasi,

e Zaman ve mekan agisindan tasarruf saglamasi,

e Smif ortaminda ulasilan kisiden daha ¢ok kisiyle etkilesim saglayabilmesi,
e Fiziksel acidan engel sahibi bireylerinde egitim alabilmesi,

e Kesintisiz ve sinirsiz egitim saglayabilmesi,

e Bagimsiz ve bireysel 6grenmeyi saglamasi,

e (Cagimizin geregi olan olan bilgiye aninda ulasabilme imkaninin olmast,
e Ogrenim sirasinda bir iste ¢alismak sorun olmamasi,

e Elektronik 6gretim 6grencilerin katilimini artirmast,

e Kisiye 6zel 6grenim, 6grenimin performansini yiikseltmesi,

e Ogrenci yolculuklari ve masraflarinin azalmast,

e (Ogretim materyalinin dagittmmnin hizlandirmasi,

Universite biinyesinde e-6grenme yoluyla verilecek olan sertifika programlari

(Bilgisayar Teknolojileri ve Programlama vb. programlar) agmaya olanak saglamasidir.

2.9. Uzaktan Egitimin Dezavantajlari

Uzaktan egitimin avantajlarinin yani sira bazi dezavantajlart da vardir. Uzaktan
Egitimde karsilasilan sorunlarin aninda ¢dziimlenememesi, ¢evrimigi yapilan ders ve
siavlar esnasinda sistem kaynakli veya elektrik kesintileri nedeniyle karsilagilan
problemler, bilgisayar okuryazarliginin yeterli diizeyde olmamasi, kisiler arasi iletisimin
azalmasi, baslica dezavantajlariolarak goriilmektedir. Yapilan arastirmalara gore

(Nagar, 2010) Uzaktan Egitim' in dezavantajlari;

. Yiiz yiize egitimden daha fazla is yiikii getirmesi,
. Asirt bagimsiz dgrenciler i¢in iyi bir yol olmayip genellikle 6z motivasyon

gerektirmesi,
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. Zaman etkili kullanabilme yeteneginin 6nemi olmasi,

o Teknoloji kullaniminin yiiksek seviyede olmasi sebebiyle, teknoloji bilgisi
gerektirmesi,

. Cevrimdis1 derslerde aninda bilgi ve geri doniit alinamamasi,

o Cok geng yaslardaki 6grencilere uygun olmamast,

o Senkronize yapilan derslerde, egitmenin ve Ogrencinin farkli {iilkelerde
olmasi sebebiyle olusan saat farkliligi,

o Uzun siireli bilgisayar kullanimindan dolayr meydana gelen saglik sorunlari,

o Normal 6gretimden farkli olan 6gretim teknikleri ile ilgili egitmenin bilgi
eksikliginden kaynaklanan sorunlar,

. Ogrenme siirecinde karsilasilan giicliiklere aninda miidahale edilememesi,

o Rehberlik ya da geri bildirim gibi alanlarda sorunlar yasanmasi,

° Is hayatinda olan ogrenenlerin is yasamu disindaki zamanlarii uzaktan
egitim derslerine ayirmalariyla bos zaman ve dinlenme etkiliklerine zaman

ayiramamaktadirlar.

Tim bu avantaj ve dezavantajlarin 1518iInda Uzaktan Egitimin Biligsel
kazanimlarda etkili oldugunu fakat duyussal ve devinimsel davraniglarin
kazandirilmasinda ¢ok etkili olmadigi goriilmemektedir. Egitim ve Ogretimin bu iig
alan1 birlikte ele alip her alanda gelisim sagladigimi diisiintirsek, bu noktada bazi
eksiklikleri oldugu, devinimsel ve duygusal alanlara katki saglamasi i¢in Uzaktan
Egitimin gelistirilmesi gerektigi goriilmektedir. Ayrica Egitim agisindan ii¢ onemli

eksigi vardir.

Birincisi; Ogrenenin egitici ile simf igerisinde olan etkilesimi kurma imkam
yoktur. ikinci olarak, gérmiis oldugu ders veya derslerin yayimlanma saatini kagiran
kisinin bu dersi daha sonra telafi etme ihtimali ¢ok azdir. Ugiincii nemli eksiklik ise
uygulamali derslerin (laboratuvar ya da atdlye ¢alismalar1) uzaktan egitim vasitasiyla

islenmesinin imkansiz olmasidir.
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2.10. Geleneksel ve Uzaktan Egitim

Cagin gerekleri ve teknolojik gelismelere bagli olarak geleneksel egitim
yonteminden uzaktan egitime gecisler baglamistir. Bu agidan bakildiginda, geleneksel
egitim-O6gretim uygulamalarinin eksiklikleri, olumsuz yanlar1 ve yetersizlikleri uzaktan
egitim-0gretimi gerekli kilmistir. Bu durumu zorunlu kilan bazi etkenlere bakildiginda;
nifus artis1, Ogrenci sayisindaki artisa ragmen okul sayilarinin yeterli oranda
artmamasi, egitim talebine yeterince cevap verememesi, degisen yasam kosullarinin
bireyi teknolojiyi kullanmaya tesvik etmesi, bireylerin farkli egitim gereksinimleri
hissetmeleri, ¢esitli nedenlerle var olan egitim sisteminin disinda kalan 6grenenlere
egitim firsatinin saglanmasinin gerekli olmasi, gelismekte olan teknolojik aracglardan

faydalanma gerekliligi seklinde sayilabilir.

Simsek’e (2002) gore, ¢evrimigi sistemlerde sunum, tartisma, gosterim, soru-
cevap, beyin firtinasi, durum calismasi, bilgi avciligi, isbirlikli 6grenme, problem
merkezli 6grenme gibi ¢ok sayida Ogretim yontemi hayata gecirilebilmektedir. Bu
Ogretimi isteyen ve Ogrenenlerin okuma, yazma, gozleme, dinleme, yapma tiirii
deneyimler kazanmasi bu sayede daha kolay olacaktir. Uzaktan egitim-6gretimi iyi
anlamak i¢in, bu egitimin geleneksel yiiz ylize egitiminden hangi yonlerden farkli
oldugunun belirlenmesi ve ona gore bir yol izlenmesi gerekmektedir. Verduin ve
Clark’a (1994) gore uzaktan egitim, baz1 yonlerden geleneksel egitimden farklilagtigi

goriilmektedir:

e Egitim siiresince 6Zrenci ve 6gretmenin birbirilerinden ara sira/siirekli olarak
ayridir.

e Egitim siiresince kullanilan O6grenme materyallerinin  planlanmasi,
hazirlanmasi, 6grenci destek hizmetlerinin saglanmasi ve organizasyonu gibi
yonlerde farkliliklar bulunmaktadir.

e Ogretmen ile dgrenciyi bulusturmasi ve dersin igerigini anlatmada, giiniimiiz
kitle iletisim araclarindan ve ortamlarindan yararlanmada farkliliklar vardir.

e Egitimde kitle iletisim teknolojilerinden yararlanmada bu iki egitim

yonteminde farkliliklar géze carpmaktadir.

Elmas vd. (2007)’na gore aslinda uzaktan egitim-6gretim, Ogrenenlerin
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geleneksel smiflarda siire kaybi yasamadan, kendi hayat ve yasantilarina uygun

zamanlarda ¢aligmalarina firsat saglayan bir modeldir.

2.11. Yabanai Dil Ogretimi

2.11.1. Ogrenen Ozerkligi

Uzaktan egitim terimi, ilk defa Wisconsin Universitesi’nin 1892 Yili
Katalogunda ge¢mistir. Uzaktan egitim terimi, 1960’lardan itibaren kullanilmaya
baslanmig ve yaygmlasmistir. Bu kavrama aslinda “gelencksel olmayan egitim”,

“geleneksel olmayan 6grenim”, “bagimsiz ¢calisma”, “okul disinda egitim”, okul disinda

Ogrenim” gibi adlandirmalarin karsiligi da denebilir (Kaya, 1996).

Holec (1981:3) 6grenen Ozerkligini 6grenenin kendi 6grenme sorumlulugunu
siireclerinde karar verme becerisine sahip olmalaridir. Bu 6zerkligi gelistirilmesinde
Ogrencilerin kendi Ogrenmelerine karar verme becerilerinin desteklenmesi ve
geligtirilmesi Onemlidir. Adiyaman’a (2002) gore Ogrenciler yabanct dil 6grenirken

karar verme siirecine etkin bi¢cimde katildiklarinda 6zerklik 6zellikleri gelismektedir.

Yabanci dil 6gretiminde sliphesiz lizerinde 6nemli durulmasi gereken bir diger
boyut dgretmen nitelikleridir. Ogretmenler 6grencilerini karar alma siireclerine katilma
imkan1 vermelidirler. Bu etkin katilim firsat1 ise yapilandirmacit siniflarda
gerceklestirilebilecek bir konudur. Gomleksiz ve Bozpolat (2012: 98) yabanci dil
egitimindebireylerin kendi Ogrenme siireglerinin farkinda olma ve kendilerini
yonlendirme gibi becerileri ne kadaredinebildikleri arastirma konusu olarak

belirlenmistir
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2.12. Yabanec Dil Ogretim Yontemleri

2.12.1. Temel Yontemler

Yabanci dil 6gretiminde farkli yontemler kullanilmaktadir. Bu yontemler temel
ve diger yontemler olarak ikiye ayrilmaktadir. Bu yontemlerden “Dilbilgisi Ceviri
Yontemi” konusmayr degil daha ¢ok yazili iletisimle 6gretimi esas almistir. Dilbilgisi
Ceviri Yontemi 19. yiizyilin baslarinda ortaya ¢ikmis, terciime ve dilbilgisi kurallarini
Ogretmeyi amaclamistir. Demirel (2003) bu yontemi ezbere 6gretimi ve tliimdengelime

dayanan dilbilgisi kurallarini esas almasi1 yoniiyle 6ne ¢ikarmaktadir.

1950’11 yillarda ortaya ¢ikan diger bir yontem de “Diizvarim Yontemi’dir. Bu
yontem dilbilgisi-ceviri yontemine tepki olarak ortaya ¢ikan bir yontemdir. Bu yonteme
gore dil 6gretimine bakildiginda, ilk asamada isitme meydana gelmeli daha sonra ise
dille pekistirilmeli ve elle okunup yazilmalidir. Kullanim alani olarak bu yontem Bati
Afrika’da ¢ok kullanilmaktadir. Demirel (2003) bu yontemin diinya iizerinde daha fazla
yayginlasmamasini uygulamadaki zorluklarina baglamaktadir. Ona gore bu yontemde

dil ile kavramlar arasinda bagimsiz bir iliskinin kurulmasi zorunlulugu vardir.

Dil o6gretim yontemlerinden biri de “Kulak-Dil Aligkanligi Y ontemidir.
Davranis¢t psikolojinin 6zelliklerini tasiyan bu yontem, etki-tepki arasindaki iliskinin
dil o6grenme esnasinda dogru cevap ve davranislarin pekistirilmesi yoluyla
gerceklestirilmektedir. Uygulama esnasinda egitmen tarafindan sdylenenlerin tekrar
edilmesiyle yapilan ezberden sonra, 6grencilerden benzer yapilarda ciimleler iiretmeleri
istenmektedir. Dil bilgisi 6gretiminin geleneksel yazarak ogretmenin aksine kurulan

climleler i¢inde 6grenciye verilerek sdzel alana agirlik verilmektedir.

19. ylizyildan sonra ortaya ¢ikan bir diger yontem de “Dogal Yontem”dir.
Lemare ve Payne bu yoOntemi ortaya cikaran ve gelismesini saglayan kisilerdir.
(Hengirmen, 1993).Bu yontemde egitim o6gretilecek dili anadil olarak kullanan kisiler
tarafindan gerceklestirilmektedir. Kendi ana dilini kullanan &6gretmen bu yol ile
konusma yetenegini 6n plana c¢ikararak dil Ogretimini ger¢eklestirmektedir. Dogal
Yontem de en 6nemli nokta sinif ortaminda konusarak dil 6gretiminin yapilmasidir. Bu

yontem de siif yas farkinin bir 6nemi yoktur.
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Sweet ve Harold Polmer gibi dilbilimciler dil 6gretiminde tek yonteme dayal1 bir
Ogretimi savunmaktadirlar (Hengirmen, 2003). Bu yontem diizvarim, biligsel 6grenme,
kulak-dil aliskanlig1 ve iletisimci yontemden faydalanmistir. Segmeli yontem dort temel
beceriye de esit agirlik vermistir. Yabanci dil 6gretimi 6grenilecek dille yapilmaktadir.
Fakat gerekirse anadiline de bagvurulmaktadir. Bu yonteme gore 6grenmenin, siniflarin
fiziki ortamlarina, oOgretmen ve Ogrencilerin istek ve glidiilenme seviyelerine,
Ogrencilerin yaslari, egitimcilerin meslek sorumluluklar1 gibi birgok degiskene bagl

oldugu goriilmektedir.

2.12.2. Yabanc Dil Ogretiminde Kullanilan Diger Yéntemler

Yabanci dil 6gretiminde baskaca yontemlerin de kullanildig1 goériilmektedir. Bu
yontemlere  Ornek olarak Amerika Birlesik  Devletlerindeki  uygulamalar

gosterilmektedir.

Bunlardan ilki “Sessizlik Yontemi”dir. Sessizlik yontemini Caleb Gattegno
tarafindan gelistilmistir. Bu yontemi 1972 yilinda cesitli eklemelerle de genisletmistir.
Yontem, Ogretmenin Ogrenme ortaminda konusmadan sadece hareketleri ile
Ogrencilerinin motivasyonunun Yyiikseltilmesine ve onlarin heyecanlandirilmasina
baglidir. Ciimle kaliplarinin tekrar edilmedigi bu yontemde siif ortaminda egitmen ve
ogrencilerin hareketleri dikkatle izlenip anlam ¢ikarmaya calisarak duruma uygun

climleler kurmaya calisirlar (Demirel, 2003).

Diger bir yontem olan “Telkin Yontemi” ise psikiyatr Lozanov tarafindan 1960
sonrasinda gelistirilen bir yontemdir. Yontem oOgrenilecek olan yabanci dilin
konusuldugu ortamda 6grencinin orada bulunuyormus hissi ¢esitli drama yontemleriyle
verilerek kendini anlatmasi i¢in firsat verilen bir 6gretim yontemidir.(Hengirmen,
1993). Bu yontem, sinif i¢i etkiletisimin daha dogal ve rahat bir ortamda meydana
gelmesine dayanmaktadir. Telkin yonteminin siniflarda kullanilabilmesi ortamin rahat
ve huzurlu sekilde organize edilmis ve rahatlatict miiziklerle de desteklenmesi
saglanmalidir. Sinifin fiziki ortaminin los 1siklarla, rahat koltuklarla ve zeminin rahat

hareket edilebilecek donanimlarla desteklenmesi saglanmalidir.
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Bir diger yontem ise “Grupla Dil Ogretimi”dir. Yontemi ortaya gikaran
Amerikali psikiyatr Curan, dil siniflarindaki en yaygin problem olan korku ve kaygi
sebebiyle Ogrencilerin kendilerini yeteri kadar ifade edemediklerini belirtmistir Bu
sebeple sinif ortaminda egitmen ile 6grenci arasindaki uyuma 6nem vermis ve 6grenme
stirecini danigsman-danigan seklinde yorumlamistir. (Demirel, 2003). Bu yontem 6grenci
merkezli olarak uygulanmaktadir. Sinif ortamina bakildiginda bu 6gretim yonteminde
Ogrenciler ¢ember biciminde oturmakta ve egitmen ¢emberin disinda kalmaktadir.
Ogrenciler aralarinda sectikleri bir danisman dgrenci ile rahat iletisim kurma olanagina
sahip olmaktadirlar. Ogretmen hem grup calismalarini izleyici hem de anadildeki
konusmalar1 terciime edici bir rol istlenmektedir. Bu yontemde Ogrenci-dgretmen

arasindaki birliktelik 6gretime de yansimaktadir.

Son olarak “Tam Fiziksel Tepki Yontemi’ne bakildiginda, bu yontem Asher
tarafindan gelistirilmistir. San Jose State Universitesinde psikoloji profesdrii Asher
tarafindan gelistirilen bu yontem, psikolojide yer alan 6grenme kuramlarindan iz kurami
(trace theory) ile iliskilidir. Konusma ile eylemin birlikte uyumlu sekilde birlesmesiyle
yabanci dil 6gretimini gergeklestirir. Tam fiziksel tepki yonteminin teorik olarak ana
hatlar1 tamamen dil 6grenme yaklagimidir (Dogan, 2012: 235). Dil 6greniminin bireyin
sahip oldugu biyolojik faktorlerle de yakindan ilgili oldugunu, beynin sag ve sol
loblariin farkli yapidaki 6grenme alanlarimi kontrol ettiini ve bireyin 0grenmesinin
baski altinda gerceklesmesinin 6grenmeyi olumsuz etkiledigini, bu nedenle yabanci dil
Ogretim programlariin bu degiskenler dikkate alinarak yiiriitiilmesi gerektigini savunur.
Asher fiziksel tepkiyi sozli tepkiden once sinflayarak, yabanci dilin §gretiminin emir
kipleriyle yapilmasini oOnermektedir. Ona gore emirler fiziksel tepkinin nedeni
durumundadir. Bu tepkiler 6gretmenin verdigi emirlere karst ortaya konulan
davraniglardir. Yoneten 6gretmen, oyuncu ise 6grencidir. Ders baslangicinda materyal
kullaniminin 6nerilmedigi bu yontemde 6gretmen mimikleri ve hareketleri yeterlidir.
Buna karsin sonrakievrelerde materyal kullanimi faydali bulunmaktadir (Demirel,

2003).
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2.13. Uzaktan Egitim Yoluyla Yabanci Dil Ogretimi

2.13.1. Yabana Dil Ogretiminde Kaygi

Yabanci dil basarisini etkileyen pek cok etken s6z konusudur. Ancak 6grenen
ozelliklerinin yabanci dil 6greniminde 6nemli bir yerinin oldugu siiphesizdir. Kullanilan
materyaller, 6grenci ilgi ve dikkati, motivasyon diizeyi, kaygis1 gibi degiskenler yabanci
dil dgrenimi anlaminda iizerinde énemle durulmasi gereken hususlardir. Ogrenmede

bireysel farkliliklarin 6nemi Aytan ve Tungel’in (2015: 51) dikkat ¢ektigi bir konudur.

Bu noktada yabanci dil 6greniminin, karmasik ve problemli bir alan oldugu
unutulmamalidir. Bu karmasanin nedeni Gardner (1985) tarafindan bireysel farkliliklar
olarak gosterilmektedir. Gardner (1985) bu farkliliklar1 dil 6grenme inanglari, tutumlar
ve beklentiler, giidii diizeyleri ve duyussal durumlar olarak siralamaktadir. Biitiin

bunlarin yaninda dil 6greniminde en 6nemli faktdrlerden biri de kaygidir.

Anlam olarak kaygi, belirli olaylar karsisinda kisinin ¢aresizlik ve duygusallik
yasadig1 bir siiregtir. Bu siire¢ kisinin zaman i¢inde bazi meselelere kars1 verdigi tepki
olarak da agiga ¢ikmaktadir (Ellis, 1994). Horwitz, Horwitz ve Cope (1986) yabanci dil
kaygisim1i dil 6grenme silirecindeki inang, tutum ve algilalarla yakindan iliskili
gormektedirler. Biitlin bu siirecte kisinin bu kaygidan nasil etkilendigi ve kaygiyla nasil

bas edebilecegi gibi konular da dili 6grenen agisindan 6énemli olmaktadir.

Yabanci dil kaygisinin ortaya konmasi siirecinde arastirma caligmalari, yabanci
dil kaygisin1 doguran unsurlar iizerinde odaklanmistir. Bunlarin sonucunda aslinda
kaygi doguran etkenlerin; yabanci dil ogrencilerinin yeterlilik diizeyleri ve sinav
uygulamalar1 oldugu anlasilmistir. Bu faktorlerle birlikte, egitmenlerin verdigi tepkiler,
yabanci dil derslerinin zorluk seviyesi, 6grenenlerin dildeki beceri seviyeleri ve kiiltiirel

farkliliklar da kaygiy1 agiga ¢ikaran diger degiskenlerdendir.

Kaygiyla bas etmede ve ¢oziim bulmada iki yontem kisinin bu sorunun
iistesinden gelmesini saglayacaktir. Bunlardan ilki, kaygiyr aciga cikaran olaylarla
miicadele etmeyi 0grenenlere 6gretmek, digeri de 6grenmenin gerceklesecegi ortami
daha az stresli durumda olmasin1 saglamaktir. Bu durumlar dikkate alindiginda Ellis ve

Sinclair (1989)’e gore Onemli olan ne Ogretilmelidegil nasil Ogretilmeli {lizerinde
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diistinerek, 6grenenlerin iyi bir sekilde nasil konusunda &gretmenlerin egitilmesinin
onemine ve gerekliligine dikkat ¢cekmislerdir. Ancak bu sekilde 6grencilerin 6grenme
ortaminin daha az stresli hale getirilmesi ve 6grencilere kaygi ile bas etme yollariin
Ogretilmesiyle ve kaygi ile bas etme yollarinin, 6gretmenlik egitiminde yer almasiyla bu

sorunlarin iistesinden gelinebilinecegi diisiiniilmektedir.

2.14. Diinyada Uzaktan Egitim Yoluyla Yabanci Dil Ogretimi

Clifford’a (1990) gore, diinyadaki uzaktan egitimle dil 6grenme caligmalarina
bakildiginda, ABD’de bu programlar devamli artmaktadir. Teknolojik imkanlarin
elverdigi dlglide birgok aracla dil programlar: insanlara sunulmaktadir. Bu programlar

daha ¢ok

Belirli bir yerden alicilara ulagmaktadir. Mesela, Maryland’de standart kablo
TVteknigi ile bu egitimler uygulanmaktadir. Bundan baska Mississippi Eyaleti Ingilizce
Boliimii ayni sekilde baska bir program yapmaktadir. Bunlarin yaninda, ABD Kuzey
Caroline Eyalet Universitesi (North Caroline State University-NC SU), “Televizyonla
Japonca Dil Programi1” sunmaktadir. NCSU’de canli olarak yapilan Japonca 0gretimi
yaymi kaydedilmekte, kurgulanmadan, programin c¢ekildigi gibi ilgili merkezlerle
paylasilmaktadir. Ogrenciler sistemdeki bu kayd:i izlemekte ve derse katilim
saglamaktadir (Kataoka, 1987). Bir diger uygulamada ise Ingiltere’de Ulusal British
Program 1980’lerde radyo ve televizyon yoluyla Fransizca Ogretmek amaciyla bir

uygulama baglatarak dil 6grenimine katkida bulunmustur (Rybak, 1984).

Uzaktan dil 6gretim amaciyla yapilan ¢aligmalarda Kanada’ya bakildiginda,
Manitabo, Ontario ve Ingiliz Columbia’da bu uygulamalar yapilmaktadir (Selman,
1988).Diger bir uygulamanm yapildigi Giiney Afrika Universitesine bakildiginda
1993’ten bu yana “Uzaktan Egitim Yoluyla Mandarin Cincesi Ogretimi Programi”
bulunmaktadir (Hau-Yoon, 1994).

Ayni sekilde uzaktan egitim yoluyla yabanci dil 6gretimi iizerine Israil Open
Universitesinde  (Klein-Wohl, 1995),1985 yilinda Avusturalya da cesitli
tiniversitelerde farkli dillerde bu egitimler uzaktan yabanci dil 6gretimi olarak farkl

yontemlerle gerceklestirilmektedir.(Adiyaman, 2002). Biitlin bunlarin yani sira
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yabanci dil egitmenlerine yonelik 200 civarinda yararlanabilecekleri internet sitesi

de bulunmaktadir. Tablo 2 de bazi iilkelerin ilk uzaktan egitim c¢alismalarina

deginilmistir.

Tablo 2. Diinyadaki Baz1 Uzaktan Egitim Uygulamalarimin Baslangig Tarihleri ve Ik Uygulamalar

YIL ULKE ACIKLAMA

1840 Ingiltere Pittman, mektupla steno egitimi

1856 Almanya Langenscheid Dil Okulu

1874 Amerika [llinois Wesleyan Universitesi

1898 Isvec Hans Hermod Lisesi

1910 Avustralya Qucesland Universitesi

1922 Yeni Zelanda Mektupla Ogretim Okulu

1956 Tiirkiye Ankara Unv. Banka ve Tic. Huk. Arastirma Enstitiisii
1972 Ispanya Ulusal Uzaktan Egitim Universitesi

Kaynak: Greville Rumble and Desmond Keegan, The Distance Teaching Universities, London, 1982,

s. 63.

2.15. Diinyada Uzaktan Egitim Veren Universiteler

Diinyada Uzaktan Egitim veren liniversite sayisinin hayli fazla olmasi sebebiyle,
bu kisimda sadece akademik basar1 diizeyi yiiksek olan iiniversite Orneklerine yer
verilmistir. Ayrica bu iiniversiteler arasinda Massachusetts Institute of Technology

(MIT) {iniversitesinin herkese acik olan serbest uzaktan Ogretim sistemi diger

tiniversitelerin uzaktan egitim sisteminden farkli bir nokta olarak karsimiza ¢ikmastir.

34




2.15.1. Harward Universitesi

Massachusetts Institute of Technology Universitesi kullandigi Open Course
Ware (OCW) programi sayesinde internet kullanicilarina bir¢ok alanda “agik”egitim
hizmeti vermektedir. Katilimcilar kayit islemi yapmaksizin serbest olarak egitimlere
katilip, smavlara girebilir. Universitenin OCW programi sayesinde katilimcilara
tamamen acik kaynakli, serbest erisilebilir hizmeti ile biiyiik kolaylik saglarken,
Massachusetts Institute of Technology Universitesi "opencourseware" kavramini

gerceklestirmek istemektedir (Kaye ve Rumble, 1981, ss78).

2.15.2. Berkeley Universitesi

Berkeley Universitesi’nde dersler diger {iniversitelere benzer sekilde web
tizerinden devam edip, forum, e-posta sanal sinif gibi web lizerinden yapilan uzaktan
egitim ekipmanlar1 ile yapilmaktadir. Berkeley Universitesi uzaktan egitim
programlarinda yapilan yilsonu sinav ve uygulamalarida diger iiniversiteler gibi
tiniversitenin kontrolii ¢er¢evesinde yapilmaktadir. Fakat eger sistemde belirtilen
tarihlerin disinda sinavlara katilim saglayacak kisiler var ise smavlar baslamadan iki
hafta kadar once belirtilen adres ve kisilere bu durumu haber verme imkaniverilmistir.
Bu gibi olaylarda tiniversite yetkilileri sizden gliven kazanmig bir kurum ya da kisilerin

denetiminde sinava katilmanizi istemektedir.

2.15.3. Massachusetts Amherst Universitesi

Universitenin Miihendislik Fakiiltesinde bulunan biitiin programlar 1974 yilinda
uzaktan egitim ile tamigmustir. Cagimizda bu program “Miihendislik ve Uygulamali
Bilimler Profesyonel Egitimi” olarak bilinmektedir. Program vasitasiyla zaman ve
mekan smirlamast olmadan sanal kampiiste uzaktan egitim vasitasiyla kisilere

ulasilmaktadir.
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Miihendislik Yonetimi, Elektrik ve Bilgisayar Miihendisligi ile Bilgisayar
Bilimlerinde lisansiistii programlarda acilmaktadir. Ogrenciler e-posta, telefon ve faks
araciligiyla ilgili dersin egitmenlerine ulasabilmektedir. Cogu ders igerigi internet
destekli web siteleri vasitasiyla verilip desteklenmektedir. Iki yonlii ve es zamanli ses
baglantis1 sayesinde egitmen ve Ogrenciler arasinda c¢evrimi¢i anlik iletigimi
saglamaktadir. Universitede Miihendislik ve Uygulamali Bilimler Profesyonel

Egitimine katilan alt1 boliim vardir.
Bunlar;
* Bilgisayar Bilimleri
* Elektrik ve Bilgisayar Miihendisligi
* Cevre Sagligi
* Isenberg Yonetim Okulu
« Matematik ve Istatistik

* Mekanik ve Endiistri Miithendisligi

2.16. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim Yoluyla Yabanci Dil Ogretimi

Tiirkiyede uzaktan egitim vasitasiyla dil 6gretimine bakildiginda Milli Egitim
Bakanligina bagl olan Agikdgretim Lisesi ile Agik Ilkdgretim Okulu, Anadolu
Universitesi, Ortadogu Teknik Universitesi, Fono ve Limasollu Naci Yayinlar1 gibi

kuruluglar bu ¢aligmalar1 yapmaktadir.

Bu anlamda ifade edilen birka¢ kurulusa bakildiginda, Milli Egitim Bakanlig1
1980°1i yillarda, yabanci dil 6gretimi de i¢inde oldugu, ders programu iiretip yayinladigi
projeleri olmustur. 1998'de, AOL, Milli Egitim Bakanhigmin egitimde bilgi
teknolojilerinin yaygin kullanimina doniik faaliyetlerin bir araya getirmek ic¢in kurdugu
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii kapsaminda faaliyetlerini yiiriitiirken, bir diger
uzaktan egitim okulu, Acik Ilkdgretim Okulu (AIO) kurulmustur. Yabanci dil

ogreniminde AOL’de ders materyalleri ve televizyonda belli saatlerde
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yayinlananprogramlar1 kullanilmakta, AIO’da ise uzaktan egitim sistemindednceden
ilgili uzmanlar tarafindan hazirlanmis olan yabanci dil ders notlar1 verilmekte ve bu
yolla gorsel ve isitsel anlamda kullanicilara destek saglamay1

amaclamaktadir(Adiyaman, 2002).

1982°de faaliyete gecen Anadolu Universitesi (AU) Ag¢ik Ogretim Fakiiltesi,
temel dersler ile birlikte yabanci dil derslerini de uzaktan egitim vasitastyla hazirlanmig
kitaplar ve televizyon programlari ile yiiriitiilmektedir. Orta Dogu Teknik Universitesi
(ODTU) Yabanci Diller Yiiksek Okulu (YDYO), tarafindan 22 Ocak 2001°de faaliyete
gecen Distance Interactive Learning (diL-Uzaktan Etkilesimli Ogrenme) Projesi, Kamu
Personeli Dil Sinavi (KPDS) veya diger ulusal ve uluslararasi sinavlara ¢alismak isteyen
ya da sadece Ingilizcesini gelistirmeyi isteyen kisilere kendi evleri, okullar1 ya da is
yerlerinde hizmet vermek i¢in hazirlanmistir. FONO Agikogretim Kurumu 1953
yilinda basladig1 uzaktan egitim ile yabanci dil 6gretimine devam etmektedir. Bu
alannin 6nde gidenlerinden olan kurum, daha ileri seviyeye giderek internet {izerinden
etkilesimli hizmet vermektedir. FONO gibi mektup yoluyla yabanci dil 6gretmeye
baslamis olan, suan verdigi hizmetini internet vasitasiyla etkilesimli olarak siirdiiren bir
baska kurulus Limasollu Naci Ogretim Yaymlaridir. Bu kurulus da uzaktan egitim

yoluyla yabanci dil 6greten en eski kurumlardandir.

Ulkemizde ve diinyada uzaktan dil 6grenmek isteyenler igin birgok olanak
bulunmaktadir. Ayrica tiim dillerin 6grenimi/kullanimi i¢in internet siteleri
bulunmaktadir. Uzaktan egitim vasitasiyla yabanci dil dgretiminin geleneksel olarak
yapilan yiiz yiize egitim ile mukayese etmekicin yapilan ¢aligmalar uzaktan egitimde dil
Ogrenenlerin motivasyonunun yiiksek oldugu icin daha basarili oldugunu gostermistir.
Bunlardan biri olan ABD Kongresinin Teknoloji Arastirma Biirosunun 1989 yili
raporuna bakildiginda uzaktan egitim yoluyla dil 6grenimi yiiz yiize dil 6grenimi kadar
basarili oldugu anlasilmistir (Wohlert,1989). Uzaktan egitim yoluyla yabanci dil

Ogretimi ve 6grenimi gliniimiizde de hizla gelismeye devam etmektedir.
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2.17. Tiirkiye’de Uzaktan Egitim Veren Universiteler

Ulkemizde uzaktan egitime ilgi duyan ve bu alanda programlar agan
tiniversiteler, uzaktan egitim merkezleri agarak pilot ¢alismalar yapmaya baglamis ve bu

alanda ilerlemeler yasanmustir.

2.17.1. Ahmet Yesevi Universitesi

Ozel statiilii olarak devlet biinyesindeki iiniversitelerden biri olan Ahmet Yesevi
Universitesinden bireylerin hak kazandigi programlarin diplomalar1 YOK veya yok e
bagli herhangi bir birimin onayr gerekmeksizin kanunen denk olarak kabul
edilmektedir. Ahmet Yesevi Universitesi 2001 yilinda internet sistemleri vasitasiyla
Tiirkiye Tiirkgesi ile Uzaktan Egitim Programlari ile ilgili faaliyetlerini yliriitmeye karar

vermistir.

Uzaktan egitim programinda internet vasitasiyla takibi saglanan dersler, ara
siavlar, ddevler, egitimcilerle yapilan etkilesimlerin hepsi internet sistemi {lizerinden
gerceklestirilir. Yartyll sonunda yapilan sinavlar ise Ankara ve Tiirkistan’da ¢oktan

secmeli test yontemi ile yapilmaktadir.

Ara sinavlarin ve verilen bireysel ddevlerin 6grenci basarisina olan etkisi %30,
yartyll sonunda gergeklestirilen sinavlarin  basartya olan etkisi %70 olarak
hesaplanmaktadir. Biitiin yazilim ve teknolojik altyapilarini hazirlayarak 2002-2003

egitim yilinda 7 e-egitim programina 6grenci kabul edilerek baslanmistir.

Bu programlar asagidaki gibi siralanabilir :

Bilgisayar Programciligt On Lisans (51)

Isletme Lisans (yeterli 6grenci bagvurmadig icin agilmadi)
Yonetim Bilisim Sistemleri Lisans (81)

Bilgisayar Miihendisligi Lisans (255)

Isletme Yiiksek Lisans (e-MBA) (286)
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Yonetim Bilisim Sistemleri Yiiksek Lisans (128)

Bilgisayar Miihendisligi Yiiksek Lisans (80)

2.17.2. Anadolu Universitesi

1982 yilinda Agik Ogretim Fakiiltesi vasitasiyla uzaktan Ogretimi baslatan
Anadolu Universitesi, ilk yillarinda televizyon ile yiiriittiigii uzaktan dgretim modelini
son zamanlarda web tabanli calismalarla yaygimlastirmistir. Anadolu Universitesi
Uzaktan Egitim Sistemi yiiksekOgrenimimizde karsiladigi yiiksek talebin yani sira
ilahiyat, saglik, polis, kara, deniz ve hava komutanliklar1 personeline yonelik 6nlisans,

lisans programlarini uzaktan egitim sistemi ile yiiriitmektedir.

Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi 1982-83 egitim-6gretim yilinda,
egitimde firsat esitligi ilkesiyle uzaktan egitim sistemi ile egitim veren ilk fakiilte olarak

hizmete basladi.

Ilk yil iktisat ve Is Idaresi lisans programlarma30000 dgrencinin kaydolmas:
yiiksekdgretimde uzaktan egitim sisteminin yer almasit gerektigi agikca
goriilmiistiir.1982-1993 yillar1 arasinda Tiirkiye’de, Anadolu Universitesi’nin sundugu

Acikogretim’e olan talep hizla artt.

1993 yilinda zamanin ihtiyaglar1 ve ilerleyen teknoloji ile Uzaktan Egitim
Sistemi yeniden yapilandirildi. Sistemde var olan Iktisat ve Isletme programlar:
fakiiltelere doniistiiriildii.496 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile Agik Ogretim
Fakiiltes1 Uzaktan Egitim ile ilgili sistemsel, smnav ve 6grenci ile ilgili hizmetleri

vermekle sorumlu tutulmustur.

2.17.3. Firat Universitesi

Firat Universitesi uzaktan egitim ve dgretim alaninda kaliteli bir hizmet sunmak
amaciyla kendi igersinde yerel olan bir televizyon kurma kararim1 1991 tarihinde Firat

Universitesi Arastirma Fonuna “Uydu Antenin Mikrobilgisayarlarla Yonlendirilmesi ve
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Yaym Aktarimi”isimli bir projeyle baslamistir. Egitimde firsat esitligi ilkesi
dogrultusunda daha fazla bireye ulasmak ve Elazig halkinin sosyo-kiiltiirel yapisini
zenginlestirmek amaciyla 1992 de baglayan yerel televizyon yayinlari biiyiik ilgi ¢cekmis

Ozellikle egitim amagl hazirlanan yayinlar vasitasiyla Elazig halkina hizmet sunmustur.

Yiiksekogretim Kurulunun 1999 yilinda baglattigi  iletisim ve Bilgi
Teknolojilerine Dayali Uzaktan Egitim calismalarinda Firat Universitesi calisanlari
tarafindan ~ “’Robotik’’ adli dersin Web ortamina aktirilmasi ile Uzaktan Egitim
kapsaminda 2000-2001 egitim Ogretim yilinda Kahramanmaras Siitcii  Imam
Universitesi Elektrik-Elektronik Boliimii baz1 6grencilerine, 2001-2002 6gretim yilinda
ise Sakarya Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Elektronik ve Bilgisayar Boliimii
ogrencilerine segmeli ders olarak sunulmustur. Firat Universitesi Firat TV stiidyolarinda
hazirlanan dersin senaryo, video ¢ekimi, kurgu ve gorsel arac geregleri sayesinde Firat
Tv uzaktan egitimin etkin bir araci olarak kullanilmaya baslanmistir (Varol ve Kung,

1993)

2.17.4. Ortadogu Teknik Universitesi

Internet sistemi {izerinden uzaktan egitim calismalarini baslatmak amaciyla
ODTU icerisinde kurulan Enformatik Enstitiisii, ilk olarak tiim {iniversitelerde
Enformatik béliimlerinin agilmasi icin YOK’e sundugu projede internet iizerinden
sertifikaya yonelik bilisim alaninda dersler agmistir. Bu derslerin belli kisimlarinin yiiz
yiize egitim ile ODTU’de gergeklesirken programin kalan kismi ise uzaktan 6gretim

seklinde devam ettirilmistir (Algan, 1996).

2.18. Uzaktan Egitimin Yayginlasmasi1 ve Amacina Uygun Kullanilmas: i¢in

Alinmasi Gereken Onlemler

Uzaktan Egitim yaklasimmin tim diinyada gitgide yayginlagmast ve
kullanilmas: ¢esitli sebeplere baglidir. Ulkemizde de bu sistemin yayginlasmasi ve
amacia uygun sekilde kullanilmasi i¢in bazi Onlemlerin alinmasi gerekmektedir.

Bunlarin baslicalarini su noktalarda toplamak miimkiindiir:
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. Yenilik¢i ve esnek diislince yetenegini toplumun tiim kesimine kazandirip
yasam boyu 0grenme felsefesinin geregi olarak bireylerin ¢evre ve diinya ile iletisim
kurmasini hizlandirmak, yeni egitim yontemleri kullanarak egitimde kalite ve etkililigi
artirmak, milli egitim sistemimizin idari ve yonetimsel agidan en verimli hale getirmek

oncelikli hedefler olarak igsellestirilmelidir.

. Teknoloji ¢caginda olmamiz sebebiyle, gegmiste oldugu gibi bilgiyi belirli bir
zamana ve mekana baglh kalmaksizin bireylerin bilgiye ulasmada cagin gereklerine
uygun olan yeni teknolojiyi kullanmalarin1 saglamak ve bunu yayginlagtirmak

gerekmektedir.

. Gelecek nesilleri bilginin ¢abuk yenilendigi ve erisildigi teknoloji diinyasina
hazirlayip, bu kapsamda okullarda klasik egitimde var olan bilginin 6gretmenden
edinildigi modelden bilgiye erisimi ve kullanmayr Ogreten modellere agirlik

verilmelidir.

. Ogrenciler icin kullanilan Uzaktan Egitim sisteminin ayn1 zamanda gretmen
ve egitmenler iginde hizmet i¢i kurslar gibi egitmen egitimi kapsaminda egitim

olanaklar1 hazirlanmalidir.

Uzaktan Egitim ile ilgili olarak iilkemizde atilan en 6nemli adimlardan biri
YOK’iin yaymladigi Universiteleraras: iletisim ve Bilgi Teknolojilerine Dayali
Uzaktan Yiiksek Ogrenim Yonetmeligidir. Bu yonetmelik sayesinde bu alandaki
uygulamalar bazi kurallara baglanmis ve kurumsallasma adina biiyilk onem arz

etmektedir.

2.19. Yabana Dil Kaygis1 ve Akademik Basan ile Tlgili Yurt icinde Yapilmis

Arastirmalar

Ulkemizde, Sarigiil (2000) tarafindan Beykent Universitesi’nde Ingilizce dersi
alan, farkli boliimlerde okuyan 177 birinci smif Ogrencisi lizerinde yapilan bir
aragtirmada ‘Siirekli Kaygi’ ve Yabanci Dil Kaygisinin Ogrencilerin yabanci dil
yeterliliklerine etkisi Ol¢ililmiistiir. Aragtirmanin sonuglarina, 6grencilerin beste dordii
‘orta’ ve ‘ylksek’ diizeyde kaygili olmalarina ragmen, ne yabanci dil kaygisinin ne de

sirekli kaygmin oOgrencilerin  yabanct dil yeterliliklerine anlamli  bir etkisi
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bulunamamustir. Diger bir bulgu ise, yabanci dil kaygisi ve siirekli kaygi arsinda anlamli
bir iliskinin olmamasidir, diger bir deyisle siirekli kaygi diizeyi diisiik biri yiiksek
yabanci dil kaygisina sahip olabilmekte ya da tersi gecerli olabilmektedir. Cinsiyet
acisindan bulgular incelendiginde, kiz ve erkek Ogrenciler arasinda yabanci dil kaygi
diizeyi acisindan anlamli bir fark bulunamamus, fakat 53 kiz 6grencilerin erkeklere gore

daha yiiksek siirekli kaygi diizeyine sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Altunkaya ve Erdem (2017) yabanci dili Tiirk¢e olarak alan kisilerin sahip
olduklar1 okuma kaygilar ile okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi ortaya
cikarmak icin yaptiklart ¢alismada 510 yabanci dili Tiirkge olarak alan B seviyesindeki
katilmerya “Okuma Kaygisi Olgegi” ve “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”
yoneltmislerdir. Arastirmanin sonuglarina goére bireylrin okudugunu anlama basari
testinden elde edilen sonuglarla okuma kaygisi dlceginden elde edilen sonuglar arasinda
ters yonlii bir iliski oldugu, okuma kaygisi yiikseldik¢e okudugunu anlama testinden

elde edilen basar1 puaninin azaldig: tespit edilmistir.

Giingor (2016)’lin calismasinda yabanct dili Fransizca olarak alan 6grencilerin
yabanci dil simif kaygisi ve yabanci dilde okuma kaygisi durumunun cinsiyete gore
farklilik saglayip saglamadigi ¢alisilmis ve bununla birlikte yabanci dil okuma kaygisi
sebepleri analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda ortaya c¢ikan verilerin analiz
edilmesiyle, yabanci dil kaygisi ve yabancit dil okuma kaygisi acisindan erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha yiiksek kaygiya sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Ayrica, yabanci dil siif kaygisina sahip kisilerin yabanci dil okuma kaygisina da sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin yabanci dil okuma kaygisina sahip olmalarinin
temel sebepleri olarak ise; simif ortaminda okunan okuma pargalarindaki bilinmeyen
kelimelerin sayisinin ¢ok olmasi, okuma parcalarinda gegen talimatlar1 kavrayamamak,
ogrenenlerin sahip olduklar1 kelime bilgisinin ¢ok az olmasi, okudugunu anlama igin
yapilan ¢akigsmalarda metnin igerik kismi ile ilgili sorulan sorular1 kavrayamamak,
metinlerin i¢inde yer alan uzun cliimle 6bekleri, metinlerin fazla uzun olmasi, metnin
konusunun eglenceli gelmemesi ve sinifta yer alan diger 6grencilere kars1 olan ¢cekinme

davranisi gibi nedenler siralanabilir.

Ulkemizde yapilan diger bir calisma Akpur (2005) tarafindan Yildiz Teknik
Universitesi Yabanci Dil Hazirlik sinifinda A, B ve C kurlarinda okuyan 424 dgrenci

lizerinde gergeklestirilmistir. Ogrencilerin  ‘kaygi’ ve ‘Ogrenilmis caresizlik’
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diizeylerinin Ingilizce basarilarma etkisinin arastirildigi arastirmada &grencilerin kaygi
diizeyini 6lgmek i¢in Durumluk ve Siirekli Kaygi Envanteri kullanilmistir. Arastirma
bulgulari, durumluk ve siirekli kayginin higbir kurda basariyla anlamli bir iligki i¢ginde
olmadigimi gdstermektedir. Yani, 6grencilerin durumluk ve siirekli kaygi diizeylerinin,

Ingilizce basarilarina etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Cakici (2015) yaptigi calismada 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 yabanci dil
kaygilarini tespit etmeyi ve bu kayginin cinsiyet, yas ve sif diizeyi gibi degiskenler
acisindan etkisini belirlemeye c¢alismistir. Arastirmanin orneklemini Ondokuz Mayis
Universitesi, Ingilizce 6gretmenligi béliimiinde dgrenimini devam ettiren dgretmen
adaylar1 olusturmaktadir. Yapilan arastirmada sonug olarak, 6gretmen adaylarinin orta
diizeyde kaygiya sahip olduklari ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin sahip olduklar1 kaygi ile
cinsiyet degiskenleri arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmis, erkek 6grencilerin
kiz ogrencilerden daha az kaygiya sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Ote yandan,
kayginin 6grencilerin yaslart ve sif diizeyleri degiskenleri agisindan anlamli bir
etkisinin olmadig1 ortaya konup yas olarak kiiciik 6grencilerin yaslar1 biiyiik 6grencilere
gore daha kaygili olduklari, siif diizeylerine agisindan yapilan degerlendirmede ise son

siif 6grencilerin en diisiik kaygi diizeyine sahip olduklart goriilmiistiir.

Tuncer ve Dogan (2015) Ingilizce hazirlik egitimi almakta olan iiniversite
ogrencileri iizerinde yiiriittiikleri ¢calismada, 6grenenlerin yabanci dil dersine ve sahip
olduklar1 akademik 6z-yeterliklerine iliskin goriislerinin cinsiyet, 6grenim gormeye hak
kazanilan yiiksekogretim programi ve mezun olunan okul tirii gibi degiskenler
acisindan anlaml fark olup olmadigini arastirmislardir ve ayrica yabanc dil kaygisi ile
akademik Oz-yeterlik arasindaki nasil bir iliski oldugu saptamaya calismislardir.
Arastirma sonucunda: yabanci dil hazirlik sinifinda egitim alan kisilerin veri toplama
araglarma kars1 goriisleri cinsiyet degiskeni agisindan karsilastirildiginda; yabanci dil
ders kaygis1 olgeginde Ogrenenlerindil dersine yonelik ilgi faktoriinde kiz 6grenciler
lehine, akademik 0Oz-yeterlik Olceginin bilissel uygulamalar faktdriinde ve Olcegin

tamami agisindan kiz 6grenciler lehine anlamli fark bulunmustur.

Dalkilig (2001) tarafindan Dicle Universitesi Ingiliz Dili Egitimi birinci sinif
ogrencileri lizerinde yapilan bir diger arastirmada, Ogrencilerin yabanci dil kaygi
puanlar1 ile okuma, yazma, konusma derslerindeki basarilari, uygulanmis olan ‘Standart

Michigan Test of English Proficiency’ puanlart ve ‘Yabanct Dil Smif Kaygisi
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Olgeginden aldiklar1 puanlar karsilastirilmistir. Ayrica dgrencilerle yiiz yiize goriismeler
yapilmistir. Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin yabanci dil kaygi puanlari ile okuma,
yazma, konugsma derslerindeki notlar1 arasinda anlamli diizeyde negatif bir iliski
bulunmustur. Aragtirmanin bir diger bulgusu da kiz ve erkek 6grenciler arasindaki kaygi
puanlarinin anlamli bi¢cimde farkli olmasidir. Yiiksek kaygi diizeyine sahip olan
ogrencilerin derslere katilmadiklart ve derslerde goniilli olarak s6z almadiklari da

arastirmanin diger bir bulgusudur.

Oguz ve Baysal (2015) ¢alismalarinda ortadgretim egitim goren Ogrencilerinin
sahip olduklar1 yabanci dil kaygilar ile ingilizce kars1 6z yeterlik inanglar1 arasindaki
iligkiyi arastirmiglardir. Arastirma bulgulari, ortadgretimde egitim goren kisilerin
Ingilizce 6grenmeye karsi kaygi puanlari ile Ingilizce 6z yeterlik inang puanlari arasinda
alt boyutlarda (okuma, yazma, dinleme, konusma) anlamli farkliliklar bulundugunu
ortaya cikarmaktadir. Ogrencilerin Ingilizce 6z yeterlik inanglar1 ve sahip olduklari

o0grenme kaygilart arasinda negatif yonde ve anlamli bir iligki bulunmustur.

Aydogdu (2014) iiniversite Ingilizce hazirlik smifi dgrencileri ile yiiriittiigii
calismasinda yabanci dil kaygisi, Ingilizce dersine yonelik tutum, dil 6grenme
stratejileriyle akademik basari arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma bulgularina
gore kaygi diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin akademik basarist daha diisiiktiir. Tutum
puanlar1 yiiksek olan oOgrencilerinse akademik basarilar1 daha yiiksektir. Strateji

kullanimi1 ve akademik basar1 arasinda da pozitif ve anlamli bir iliski ¢ikmistir.

Goger (2014) Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenmekte olan dgrenciler ile yaptigi
calismada, 6grencilerin kaygi ve tutumlariyla akademik basarilart arasindaki iligkiyi
incelemistir. Calisma sonuglar1 6grencilerin basarilariyla kaygilar1 arasinda sifira ¢ok
yakin bir korelasyon oldugunu; basariyla sinav kaygisi arasinda negatif yonde zayif bir
korelasyon oldugunu, 6grencilerin basarilariyla kayg: ve tutum alt-boyutlar: arasindaki
iliski modelinin anlamli olmadigini, basarili ve basarisiz 6grencilerin tutum ve kaygi
puanlari arasindaki fark agisindan ise sadece kayginin olumsuz degerlendirilme korkusu
alt-boyutu agisindan negatif yonde anlamli bir iliski oldugunu ve basarisiz 6grencilerin

basarili olanlardan daha fazla toplam kaygi puanlari oldugunu ortaya ¢ikarmaistir.

Cekirdek (2014) tarafindan yapilan calismada Ingilizce hazirhk siifi
ogrencilerinin Ingilizce basarilar1 ile kaygilari, motivasyonlar, tutumlari, ilgileri,

ozgiivenleri, 6z-yeterlikleri, deger, sinif yonetimi algilari, okul iklimi algilar1 arasindaki

44



iligkiler incelenmistir. Yiiriitiilen bu arastirmada, 6grencilerin en ¢ok ders kaygisi, en az
ise olumsuz degerlendirilme kaygist yasadiklari, 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye
verdikleri degerin diger degiskenlere gore yiiksek, 0z-yeterliklerinin ise diisiik oldugu;
kayginin ogrencilerin Ingilizce basarilarini negatif yonde, motivasyon, dzgiiven, 6z-

yeterlik ve okul iklimi algilarinin ise pozitif yonde etkiledigi sonuglarina ulasilmistir.

Bas (2014) ise calismasinda lise 6grencilerinde yabanct dil 6grenme kaygisina
neden olan faktorleri belirlemeyi hedeflemistir. Calismanin sonucuna gore, lise
kademesinde egitim goren Ogrencilerin yabanci dil 6grenme kaygisina neden olan
etkenlerin; konusma ile ilgili faaliyetler, dinleme kapsaminda yapilan etkinlikleri,
ogretim yontem ve teknikleri, ders esnasinda hata yapma korkusu, 6grencilerin i¢inde
bulunduklar1 ¢evre, 6gretmenin kendilerime karsi olan tutumlar1 ve yapilan smavlar

olmak iizere toplam yedi temada toplandigi goriilmiistiir.

Erkan ve Saban (2011) ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen 188 iiniversite
ogrencisi ile yiirittiikleri calismada, 6grencilerin 6z-yeterlikleriyle yabanci dil kaygilari
arasindaki iliskiyi arastirmistir. Calisma sonucunda, Ogrencilerin yazma becerisine
yonelik 6z-yeterlik inanglariyla kaygilar1 arasinda olumsuz yonde anlamli bir iliski

bulunmustur.

Celebi (2009) yaptigi ¢alismasinda, yabanct dil 6grenim ve dgretiminde bazi
duyussal boyutlar agisindan (kaygi ve tutum) 6grenci ve egitmenlerin arasindaki iligki

hakkinda ne diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmak i¢in bazi ¢caligsmalar yapmistir.

Hem nicel hem de nitel ydntemin kullamldigi bu ¢aligmada Ingilizce
Ogretmenleri ve 6. smif Ogrencileri yer almaktadir. Sonuglar, Ogretmenin sinif
icerisindeki jest ve mimiklerinin, yaptigi uygulamalarin, sinif oturma plan1 ve
diizeninin, motivasyon diizeylerinin, sinifta konusulan dilin anadil veya yabanci dil
olmasinin, 6gretmenin ders esnasinda dgrencileri degerlendirmesinin 6grencilerin kaygi
ve tutum diizeyleri ile iligkili oldugunu agiga ¢ikarmistir. Ayrica 6grenenlerin ihtiyag ve
kabiliyetlerine uygun bazi etkinlik uygulamasi ve materyal ve ara¢ gere¢ kullaniminin,
ogrencilerin kaygi ve tutumlar tizerinde biiylik bir etkiye sahip oldugu goriilmustiir.
Bunlara birlikte, Ogrenenlerin Ingilizce dersi esnasinda hata yapma korkulari,
arkadaslarinin onlara verecekleri tepkileri, aile tarafindan uygulanacak baski ve sahip
olduklar1 6zgiivenlerinin, 6grencilerin kaygilar izerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu

bulunmustur. Diger taraftan, dgrenenlerin Ingilizceyi hangi amagla 6grenmek istedikleri
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ve Ingilizceyi almak zorunda olduklar1 bir ders veya dgrenmek istedikleri yabanci bir dil
olarak diisinmeleri Ingilizce dersine karsi tutumlari iizerinde etkili oldugu ortaya

cikmustir.

Benzer olarak Oner ve Gedikoglu (2007) yabanci dil kaygisinin ortadgretim
ogrencilerinin Ingilizce 6grenmelerine etkilerini ortaya koymak amaciyla bir calisma
yapmuslardir. Ogrencilerin Yabanci dil kayg: diizeylerinin cinsiyet, okunulan ve mezun
olunan okul tiirii, anne-baba egitim diizeyi ve anne-baba meslegi gibi degiskenlerden
etkilenmedigi ancak basariy1 olumsuz etkiledigi arastirmacilar tarafindan rapor

edilmistir.

Uslu Batumlu (2006) ¢alismasinda Yildiz Teknik Universitesi Yabanci Diller
Yiiksek Okulu’nda 6grenim gormekte olan 150 hazirlik 6grencilerinin yabanci dil
kaygilarinin Ingilizce basarilarina etkisini arastirmuistir. Ogrencileri A, B ve C
kurlarindan se¢mistir. Elde edilen sonuglar yabanci dil kaygisinin devam edilen kur
diizeyine gore degisiklik gosterdigi ancak cinsiyete gore degisiklik gostermedigi
yoniindedir. Ingilizce basaris1 ve yabanci dil kaygis1 arasinda ise istatistiksel olarak

anlamli negatif bir iligki tespit edilmistir.

Kose (2005), diyalog giinliigii kullaniminin dil kaygist ve smif {izerindeki
etkilerini incelemek amaciyla bir kontrol bir deney grubundan olusan 48 kisilik bir
orneklemle c¢aligmistir. Arastirma siirecinde deney grubunda derse giren Ggretmen
normal ders anlatmaya devam etmis ancak 6grencilerin diyalog giinliigii kullanmalarinm
saglamistir. Kontrol grubunda ise boyle bir uygulama yapmamistir. Veri toplamak
amaciyla her iki gruba Yabanci Dil Smif Kaygis1 Olgegi uygulamis ve nitel veriler iin
goriismeler yapmustir. Nicel verilerden elde edilen sonuglarda her iki grup arasinda
kaygi agisindan herhangi bir fark bulunmamistir. Buna ragmen nitel verilerden elde
edilen sonuglarda diyalog giinliigii tutulmasinin dgrencilerin Ingilizce dersine olan

tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna varmistir.

Yabanci dil kaygist ile ilgili Tiirkiye’de yapilmis arastirmalar incelendiginde
kaygmin Ogrenilen yabanci dilin zorlugundan oldugu kadar 6grenen bireyin sahsi
sebeplerinden, yanlis inanclardan ve yabanci dil dersinde uygulanan ydntemlerden
kaynaklandig1r goriilmektedir. Kaygiyla akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Ogrencilerin yabanci dil kaygilar1 arttikca ders basarilarinm diistiigii

gozlemlenmistir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla daha fazla yabanci dil

46



kaygisi yasadiklari aragtirmalar sonucunda ortaya ¢ikan bulgular arasindadir.

2.20. Yabana Dil Kaygis1 ve Akademik basan ile lgili Yurt Disinda Yapilms

Arastirmalar

Aida (1992) tarafindan Teksas Universitesi'nde Japonca dersi alan 96 &grenci
lizerinde yapilan bir arastirmada, yabanci dil kaygis1 ve Japonca dersindeki basarinin
iliskisi arastirlmistir. Ogrencilere donemin baslarinda, maddelerindeki ‘Ingilizce’
sozciikleri ‘Japonca’ ya cevrilmis oolan ‘Yabanci Dil Simif Kaygisi Olgegi’ ve
ogrencilerle ilgili kisisel bilgilerin ve dersi alma nedenleriyle ilgili sorularin bulundugu
bir anket verilmistir. Basar1 diizeyi olarak da, pek ¢ok arastirmaci tarafindan esas alinan
yilsonu dénem notu kabul edilmistir. Sonug, yabanci dil kaygisinin 6grencilerin yilsonu
basaristyla. 38 diizeyde negatif bir korelasyon icinde oldugunu gostermektedir. Cinsiyet
acisindan, kiz Ggrencilerin erkeklerden daha yiiksek diizeyde kaygi puanina sahip
olduklari, fakat kaygi-cinsiyet iliskisinin basar1 notu iizerinde anlamli bir etkisinin
olmadigi, kizlarda da erkeklerde de yiiksek kaygi diizeyine sahip olanlarin yilsonu
basarisinin daha diisiik oldugu gézlenmistir. (Bulundugu kaynak: Aida, 1994: 158- 163)

Tzoannopoulou (2016)’nun ‘Yunan iiniversite siniflarinda yabanci dil kaygis1 ve
olumsuz degerlendirme’ isimli ¢alismasinda yabanci dil kaygisinin dil performansi
lizerine etkisi incelenmistir. Arastirma sonuglarina gére yabanci dil kaygisi ile dil
performansi1 arasinda negatif yonlii bir iligki bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin
yabanct dil kaygisim azaltmak icin smif icinde c¢esitli Onlemler almasi gerektigi

vurgulanmistir.

Jain ve Sidhu (2013) Ingilizceyi yabanci dil olarak Ogrenen {iniversite
ogrencileri tiizerinde gerceklestirdikleri calismada, ogrencilerin kaygi, tutum ve
motivasyonu arasindaki iliskileri disiplin, cinsiyet ve dil yeterliligi acisindan
incelemislerdir. Calismada; Ingilizce 8grenen dgrencilerin kaygi ve tutumlari arasinda
olumsuz yonde anlamli bir iliski oldugu, 0Ogrencilerin motivasyon diizeyiyle kaygi
diizeyleri arasinda da benzer sekilde olumsuz yonde anlamli bir iliski oldugu,
Ogrencilerin tutumlar1 ve motivasyonlari arasinda pozitif yonde giiclii bir anlamh iligki

oldugu fen-bilimleri alanlar1 6grencilerinin Sosyal-bilimler alanlar1 6grencilerine gore
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kismen daha fazla Ingilizceye yonelik olumlu tutuma sahip olduklari, ayrica diisiik
yeterlilige sahip Ogrencilerin yliksek yeterlilige sahip Ogrencilere gore tutum ve
motivasyonlar1 agisindan daha yiiksek ve anlamhi bir iliskiye sahip olduklar

gbzlenmistir.

Salim (2004) tarafindan Israil’de 67 yedinci sinif 6grencisi iizerinde yapilan bir
diger caligmada, dgrencilerin yabanci dil kaygi diizeylerinin Ingilizce derslerindeki
‘yazma, konusma ve telaffuz’ basarilarina etkisi, 6gretmenlerin tutumu ve cinsiyet
agisindan incelenmistir. Ogrencilerin yabanci dil kaygis1 ‘Yabanci Dil Siif Kaygisi
Olgegi® ile olgiilmiis, bu olcege oOgrencilerin  dgretmenlerin  tutumlarmi nasil
algiladiklarint 6lgen 10 soru daha eklenmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin
yabanci dil kaygi diizeylerinin, yazma, okuma ve telaffuzdaki basarilariyla anlaml

negatif bir korelasyona sahip oldugu goriilmiistiir.

Tsai (2013) Lise Ogrencileri tizerinde gergeklestirdigi ¢alismada, 6grencilerin
yabanc dil ders kaygisi, yabanci dil olarak Ingilizce smav kaygisi, Ingilizce akademik
oz-yeterlik diizeyleri ve Ingilizce yeterlik diizeyleri arasindaki iliskileri arastirmistir.
Arastirmanin sonucu cinsiyet ve dil yeterlik diizeylerine gore degiskenler arasinda
anlamli farklar oldugunu, cinsiyet veya dil yeterlik diizeyi goz Onilinde
bulundurulmaksizin yabanct dil ders kaygisiyla sinav kaygist arasinda pozitif
korelasyon oldugunu, diger yandan yabanci dil ders kaygisiyla akademik 6z-yeterlik
arasinda negatif bir korelasyon oldugunu ve de yabanci dil sinav kaygisiyla akademik

0z-yeterlik arasinda da negatif bir korelasyon oldugunu gostermistir.

Morreale (2011) yabanci dil 6grenen 142 tiniversite 68rencisi ile gerceklestirdigi
calismada, yurt disinda 6grenim gorme, motivasyon, tutum ve kaygi arasindaki iliskiyi
incelemistir. Orneklem grubundaki égrencilerin bir kism1 yurt disinda ¢ogunlukla kisa
stireligine (sekiz haftadan az) ve dil ve kiiltiir 6grenimi gérme amaciyla bulunmus
olanlar, diger kismu1 ise yurt-disinda bulunmamis olanlardir. Caligmada: yurt-dis1 egitim
deneyimi olanlarin daha yiiksek motivasyona ve daha diisiik kaygiya sahip olduklari,
diger yandan yabanci dile yonelik tutum konusunda iki grup arasinda anlamh bir fark

bulunmadig1 sonuglarina ulasilmistir.

Elkhafaifi (2005) tarafindan yapilan bir diger arastirmada yabanci dil olarak
Arapga 6grenen 233 Ogrencinin yabanci dil kaygi diizeyleri 6l¢iilmiis ve 6grencilerin

kaygi diizeylerinin final notlar1 ve dinleme sinavi notlariyla karsilagtirilmistir. Sonugta
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ogrencilerin Arapga dersine ait kaygi diizeylerinin, Arapca dersi final notlar1 ve dinleme
simav1 notlariyla negatif bir korelasyona sahip oldugu goriilmiistiir. Chen ve Chang
(2004) tarafindan Tayvan’da Ingilizce dersleri alan 187 {iniversite 6grencisi iizerinde
yapilan bir arastirmada ogrencilerin dile ait 6grenme giicliikleri ve yabanci dil kaygi
diizeylerinin iliskisi incelenmistir. Yabanci dil kaygi diizeylerinin dgrencilerin Ingilizce
dersinde yasadiklar1 6grenme giigliikklerinin %36.80’ini yordadigi ifade edilmistir.
Ayrica, yiiksek diizeyde yabanci dil kaygis1 yasayan dgrencilerin, Ingilizce dgrenme
acisindan problemli ge¢mis yasantilara sahip olduklari, daha diisiik notlar aldiklari,

ogrenme glicligi ¢ektikleri ve derslerde daha az ilerleme kaydettikleri belirtilmistir.

Liu ve Chen (2015), lise 6grencilerinin yabanci dil 6grenme motivasyonlarini ve
yabanci dil kaygilarmi arastirmiglardir. Arastirmaya, 155 lise O0grencisi katilmistir.
Ingilizce 6grenme motivasyonu ile yabanci dil kaygisi arasinda negatif yonde anlamli

bir iligki oldugu sonucuna varmislardir.

Cui (2011) lise dgrencilerinin Ingilizce 6grenme kaygisini belirlemek {izere
Cin’de bir lisede Ogrenim goren 105 Ogrenci lizerinde c¢alismistir. Calismanin
sonuglarina gore ogrencilerin Ingilizce grenmede nispeten yiiksek kaygi sahibi
olduklari, erkek &grencilerin kiz 6grencilere gore daha yiiksek ingilizce ders kaygisina
sahip olduklari bulunmustur. Ve ayrica yiiksek kayginmn &grenciler acisindan Ingilizce

ogrenmek i¢in engelleyici bir fonksiyonu oldugu sonucuna ulagilmistir.

Thompson ve Lee (2012) Ingilizceyi ve Ingilizce disinda baska bir veya birkag
dili daha yabanci dil olarak 6grenen 123 Koreli iiniversite dgrencisi lizerinde yapmis
olduklar1 ¢alismada, kaygi, ¢ok dillilik ve yabanci dil akademik basaris1 arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. Arastirmanin sonunda su sonuglara ulagilmistir: yapilan faktor
analizi, Horwitz vd. (1986)’nin gelistirmis oldugu ii¢ faktorli (iletisim korkusu, sinav
kaygisi, olumsuz degerlendirilme korkusu) yabanci dil ders kaygisi Ol¢eginin bir
faktoriinii (yabanci dili anlamama korkusu) ortaya ¢ikarmustir. Ayrica, Ingilizcedeki
akademik basarinin kaygiy1 giiclii bir sekilde etkiledigi ve ¢ok dilliligin de yabanci dil

kaygisini etkiledigi sonuglarina ulagilmistir.

Hussain vd. (2011) 720 onuncu sinif 6grencisi (360’1 erkek, 360’1 kiz) iizerinde
gerceklestirdigi ¢alismada Ingilizce 6grenen dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlar:
ile yabanci dil kaygilar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma bize su sonuglari

gostermektedir: Ogrencilerin tutumlari ve kaygilar1 arasinda negatif yonde anlamli bir
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iliski vardir. Kiz 6grenciler Ingilizce dersine karsi: daha olumlu tutum ve daha az kaygi
gdstermistir. Benzer sekilde, kirsal alanda yasayan dgrenciler ingilizce dersine karsi

daha fazla kaygi ve daha az olumlu tutum gostermistir.

MacIntyre vd. (1997) Yabanci Dil Ogreniminde Kendini Degerlendirme
Onyargilari: Dil Kaygisinin Roliiisimli ¢calismalarinda, Dil kaygisi ile algilanan yeterlik
ve gercek yeterlik arasindaki iliskiye bakmislardir. Elde edilen sonuglar, kendilerini
yeterli gormeye yatkin kisilerin, daha yeterli olduklariniortaya cikarmistir. Kendi
benliklerinde kendilerini yeterli olarak diisiinen bireylerin dil 6grenimi siirecinde daha
yeterli olduklar1 disiiniilebillir. Yine c¢alisma sonucunda dil kaygisi seviyesi
yiikseldikge, fikirlerin puanlamasi ylikselirken, ortaya c¢ikan iiretim (kompozisyon)
kalitesi ve 0z yeterlik oylamasi1 azalmistir. Calismaya katilan kisilerin kaygi seviyesi
arttik¢a diislincelerini daha ¢ok kkonusmak istedikleri fakat ifadenin belirleyicisi olan
kompozisyon kalitesinin (output) azaldigr ve kisilerin kendilerini daha az yeterli

gordiikleri saptanmistir (Akt. Tungel, 2014).

Tsai-Yu ve Goretti (2004) tarafindan Tayvan’da orta O6gretim Ogrencileri
tizerinde gerceklestirilen bir arastirmada yabanci dil kaygi diizeyi ile 6grenme
giiclikkleri arasindaki iligski incelenmis ve kaygi diizeyi yiiksek olan ogrencilerin
Ingilizce 6grenme problemi gektikleri, yapilan smavlardan diisiik not aldiklari, simf igi
etkinliklerde sorunlar yasadiklar1 ve diisiik seviyede gelisim becerileri sergiledikleri

tespit edilmistir.

Chen ve Chang (2004) tarafindan Tayvan’da Ingilizce dersleri alan 187
tiniversite Ogrencisi iizerinde yapilan bir aragtirmada 6grencilerin dile ait 6grenme
gicliikleri ve yabanci dil kaygi diizeylerinin iligkisi incelenmistir. Arastirmanin
sonuglarma gore yiiksek diizeyde yabanci dil kaygis1 yasayan &grencilerin, Ingilizce
O0grenme acisindan problemli ge¢mis yasantilara sahip olduklari, sinavlarda daha diisiik
puanlar aldiklar1, 6grenme giicliigii ¢ektikleri ve Ingilizce derslerinde daha az ilerleme

kaydettikleri belirtilmistir.

Hsu (2004), lise birinci smif 6grencilerinin yabanci dil kaygilar1 ve yabanc dil
O0grenme motivasyonlar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Verilerin analizinden elde
edilen sonuglara gore yabanci dil kaygisi ile yabanci dil motivasyonu arasinda negatif
yonlii bir iliski oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin yabanci dil kaygis1 arttikga yabanc dil

motivasyonlar1  diismektedir. Ayrica 2. ve 3. smf Ogrencilerinin olumsuz
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degerlendirilme kaygisi, smav kaygist ve iletisim kaygist diizeylerinin 1. Simf
Ogrencilerine gore daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira kiz
Ogrencilerin yabanci dil motivasyonlariin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu da

elde edilen bulgular arasindadir.

Worde (2003) yabanci dil 6greniminde kaygiya neden olan ve kaygiyr azaltan
etmenleri Ogrenci bakis acgisiyla tanimlamayr amacglamistir. Arastirma sonuglarina
dinleme ve konusma aktivitelerinin kayginin en fazla yasandigi durumlar oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenin sinif i¢indeki tutumunun kaygiy1 artiric1 ya da azaltict 6nemli bir
etmen oldugu bulunmustur. Katilimcilarin ¢ogu 6gretmenin yavas konusmasi gerektigi,
Ingilizceyi gercek hayatla iliskilendirmesi ve Ogrenen oOzelliklerini dikkate almasi

gerektigi gorlislindelerdir.

Kayg: ile ilgili yapilmis olan yabanci calismalara bakildiginda yurt disinda
yapilan calismalarin sonuglari, yurt iginde yapilan ¢aligmalarin sonuglar ile paralellik
gostermektedir.Bu calismalardan elde edilen sonuglara gore, yabanci dil basarisi ile
yabanci dil kaygisi arasinda negatif yonde bir iliski bulunmaktadir. Kaygi diizeyi
arttikga Ogrencilerin basarist diismekte ve tutumlar1 daha olumsuz hale gelmektedir.
Genel olarak yabanci dil 6grenme motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin, motivasyonu
diistik olan o&grencilere gore daha diisik seviyede yabanci dil kaygist tasidigi
goriilmektedir. Smif i¢inde yapilan sozel aktiviteler 6grencilerin kaygi diizeylerini
artirmaktadir. Buna karsilik olarak Ogretmenin smif iginde sergiledigi olumlu

davraniglar 6grencilerdeki kaygi diizeyini diistirmektedir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, deneysel arastirma desenlerinden Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Model
kullanilmistir. Karasar (2009: 96), bu deseni gelisigiizel secilmis ve baslangicta
benzerlikleri bilinmeyen iki gruptan birinin deney digerinin kontrol grubu olarak

secilmesi seklinde agiklamaktadir. Modelin simgesel ifadesi asagida goriilmektedir.

Gy Qi X Q12 Qi3

Gy Q2.1 Q22 Q23

(Gi:Deney Grubu,G; Kontrol Grubu, x:Bagimsiz Degisken,

Qi.1ve Qa1 : Deney Oncesi Olgme (C)ntest),

Q1o ve Q,,: Deney Sonrasi Olgme(Sontest),

Qi3ve Qy3: Deney Sonrasi Olgme (Geciktirilmis Test)

Ontest-sontest kontrol gruplu modelin kontrol grubunda geleneksel olarak
adlandirilan mevcut uygulama yiiriitiiliirken, deney grubunda arastirmaci(lar) tarafindan
manipule edilmis yeni yaklasim uygulanir. Sonucta her iki grupta elde edilen bulgular

karsilastirilarak yorum yapilir.




3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evren ve Orneklemini Bitlis Eren Universitesi Saglik Hizmetleri
Meslek Yiiksekokulunda 6grenim goren Cocuk Gelisimi 6grencileri olusturmaktadir.
Calisma grubunu olusturan 6grencilerden bir kontrol ve bir deney grubu secilmistir.
Deney ve kontrol gruplariin se¢imi kiimeleme analizine gore yapilmistir. Arastirmanin
yiriitildigi calisma grubu 154 6grenciden olusmaktadir. Ancak kiimeleme analizi igin
istenen bilgileri eksik birakan 18 6grenci kapsam disinda tutulmustur. Geriye kalan 136
Ogrenci icin kiimeleme analizi yapilmistir. Kiimeleme analizine gore ikili (kisisel
bilgisayar1 olma (Var, Yok), internet erisimine sahip olma (Var, Yok)) ve tg¢lii (kisisel
bilgisayar1 olma (Var, Yok), internet erisimine sahip olma ve uzaktan egitime yonelik
tutumu (Olumlu, Olumsuz)) siniflamalar1 yapilmistir. Bu duruma yonelik sonuglar

Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.Kiimeleme Analizi Siniflama Sonuglar1

Grup Kisi Sayisi (N) Deney Grubu (N) Kontrol Grubu (N)
2’1 54 17 37
3’1u 82 51 31
Toplam 136 68 68

Tabloda da goriilecegi iizere gruplardan biri 54, digeri 82 kisiden olusmaktadir.
Toplam 136 kisiden olusan gruptaki {iclii siniflamada 82 kisiden 51°1 deney grubunda,
31’1 kontrol grubunda yer almistir. 54 kisiden olusan ikili siniflamada ise 17 6grenci
deney grubunda, 37 6grenci kontrol grubunda yer almistir. Bu sonuca gore 82 kisiden
olusan 3’lii smiflama segilerek deney grubuna 51, kontrol grubuna 31 &grenci
atanmistir. Siniflanan bu kisilerin deney ve kontrol gruplart agisindan durumu tablo

4’deki gibidir.
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Tablo 4.Gruplar ve iiyeleri

Grup Grup Uyeleri Kisi (N)

Deney 2,3,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,22,26,27, 29, 31, 32, 51
33,34, 35,38,40,42,43,44,46,47,48,49,51,52,53,54,55,56,57, 58, 60,

61, 62, 63, 66, 67, 68

Kontrol  69,70,72,75,78,79,83,85,87,88,89,90,91,92,93,94,106,107,111,114, 31

115,116, 118,123,125,127,129,131,132,135,136

Deney grubunda yer alip kisisel bilgisayar1 olmadigini ifade eden 7 6grenci daha
arastirma kapsami disinda tutulmustur. Bu 6grencilerin ¢ikarilmasiyla nihai deney grubu

44 dgrenciden olusmustur.

3.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirma kapsaminda iki farkli 6lgme aracinin uygulanmasi suretiyle veriler
toplanmustir. Oncelikle dgrencilerin Ingilizce dersi akademik basarilarini belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen bir basar1 testi hazirlanmistir. Bu test bu
dersi daha dnce almis Ggrencilere uygulanarak madde istatistikleri agisindan gdzden

gecirilmistir. Basar testine iliskin madde analizi sonuglar1 Tablo 5’deki gibidir.
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Tablo 5. Basar1 Testine Iliskin Madde Analizi sonuglart

Madde Madde Giicliik | Madde Ayirt Madde Madde Giicliik | Madde Ayirt
Numaras1 | indeksi Edicilik Numarasi | Indeksi Edicilik indeksi
Indeksi
1. 0,41 0,16 21. 0,47 0,54
2. 0,60 0,20 22. 0,56 0,70
3. 0,45 0,25 23. 0,41 0,58
4. 0,29 0,25 24. 0,29 0,08
S. 0,41 0,41 25. 0,45 0,50
6. 0,45 0,41 26. 0,39 0,54
7. 0,50 0,50 27. 0,33 0,08
8. 0,54 0,66 28. 0,22 0,20
9. 0,47 0,54 29. 0,27 0,20
10. 0,41 0,58 30. 0,41 0,50
11. 0,35 0,29 31. 0,35 0,45
12. 0,60 0,37 32. 0,58 0,58
13. 0,33 0,08 33. 0,18 0,29
14. 0,29 0,58 34. 0,25 0,33
15. 0,41 0,58 35. 0,35 0,04
16. 0,58 0,66 36. 0,27 0,29
17. 0,35 0,45 37. 0,14 -0,12
18. 0,10 -0,04 38. 0,31 0,54
19. 0,31 0,29 39. 0,08 0,16
20. 0,45 0,25 40. 0,39 0,54

Madde analizi sonuglarindan hangi maddenin pozitif, hangi maddenin negatif
ayirt edici oldugu saptamak i¢in Taspinar’in (2004: 279) vermis oldugu asagidaki
araliklara bagvurulmustur. Madde ayirt ediciligi i¢in araliklar ve yorumlar1 asagidaki

tablodaki gibidir.

Tablo 6. Madde Ayirt Ediciligi ve Yorumu

Ayirt edicilik (r) Degerlendirme

0.40 ve iizeri Cok iyi bir madde

0.30-0.39 Iyi bir madde, yinede gelistirilebilir

0.20-0.29 Genel olarak diizeltilmeli

0.00-0.19 Testen cikarilabilir ama diizeltilmeye calisiimali
(-) Negatif Teste alinmamali

Buna gore 18 ve 37. maddeler negatif yonde ayirt edici 6zellige sahip oldugu
saptanmis ve bu sebple test kapsami disinda birakilmistir. Clink{i madde ayirt ediciligi
Ozelliginin negatif olmasi1 ilgili maddenin basarisiz Ogrenciler tarafindan basarili

ogrencilere gore daha fazla sayida dogru cevap verdikleri anlasilir ve bu durum objektif
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degerlendirmelerde karsilasilmayan bir durumdur. Bu durumda Kopya vb. ihtimaller de
degerlendirilmelidir. 1, 13, 24, 35 ve 39. Maddeler 0.00-0,019 degeri arasinda oldugu
icin ayirt edicilik giicii zayif bulunmustur ve diizeltilemedigi icin kapsamdan
cikarilmistir. Basar1 testinin 2, 3, 4, 11, 12, 19 ve 20. maddelerinin haricindeki
maddelerin yiiksek ayirt edici 6zellige sahip maddelerden olusan bir Olgme araci

kapsaminda oldugu sdylenebilir.

Test genelindeki maddelerin giicliiklerinin de degerlendirmeye alinmasisarttir.
Test genelinde maddelerin orta giicliige sahip olmasi beklenen 6zelliktir. Bu yolla testin
uygulandigi sinifin hemen hemen yarisinin maddeyi dogru olarak cevapladigi sonucuna
ulagilir. Madde giicliigi i¢in dikkate alinan araliklar asagidaki tabloda verilmistir
(Taspinar, 2004: 276).

Tablo 7. Madde Giigliigli ve Yorumu

Madde Giigliigii(P) Yorum

0.80 ve iizeri Cok kolay bir madde
0.65-0.79 aras1 Oldukga kolay bir madde
0.35-0.64 aras1 Orta diizeyde bir madde
0.20-0.34 arasi Oldukga zor bir madde
0.19- ve alt1 Cok zor bir madde

Tabloda verilen degerler arasinda bulunan madde giicliikleri karsilastirildiginda
en ideal olanlarin 7, 8, 16 ve 22. maddelerin oldugu, en glic maddelerin 18, 33, 37 ve
39. maddeler oldugu, bunun yani swra 1, 3, 5, 6, 9, 11, 15, 20, 21, 23 ve 30.
maddelerinde sinifin bir miktar ortalamay1 yiikseltigi sdylenebilir. Buna gore 18, 33, 37

ve 39. maddeleri kapsamdan ¢ikarilmistir.
Yapilan analiz sonuglarina gore 40 soruluk testten toplam 10 soru ¢ikarilmistir.

Bu test Ontest olarak 6grencilere ilgili mevzuatlar c¢ercevesinde bulunduklar
ortamda, sontest olarak ise yiiksekogretim programinda kagit-kalem testi seklinde

yoneltilmistir.
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3.4. Yabana1 Dil Kaygi Olcegi

Arastirmanin ikinci veri toplama araci Horwitz, Horwitz ve Cope (1986)
tarafindan gelistirilen yabanc1 dil ders kaygis1 (YDDK) 6lgegidir. Besli likert tipinde 33
maddeden olusan bu 6lgek, yabanci dil 6grenen 6grencilerin sinif iginde yasadiklari
kayg1 diizeyini 6lgmek igin gelistirilmistir. Olgek maddelerine verilen yanitlar ve
puanlama “(1) kesinlikle katilmiyorum” ile “(5) kesinlikle katiliyorum” arasinda
derecelendirilmistir. Olgekten alinacak en diisiik puan 33, en yiiksek puan ise 165’tir.
Olgekten alinan puanim yiiksek olmasi dgrencilerin kaygi diizeylerinin yiiksekligini
gostermektedir. Toplam puanin dlgekte yer alan 33 maddeye boliinmesiyle yabanct dil
kaygisina ait ortalama puan elde edilmektedir. Puan ortalamasi 3’iin altinda ise diisiik
kaygi, 3 ile 4 arasinda orta kaygi ve 4 iin iizerinde ise yliksek kaygi oldugu
belirlenmektedir. Olgegin en son gecerlik-giivenirlik ¢alismasi Giirsu (2011) tarafindan

yapilmustir. Olgek ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar;

Dil Dersinde Konusma Kaygis1 (DDKK): 1., 2., 3., 4., 7., 8., 9., 15., 16., 18,
22.,23.,24.,26.,27.,28.,29., 31., 33. maddeler

Dil Dersine yonelik Ilgi (DDYI): 6., 11., 17. maddeler

Yabancilarla Konusma Kaygis1 (YKK): 14., 19., 32. maddeler seklindedir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda basari testi ile elde edilen veriler tizerinde normal dagilim
incelemesi yapilmistir. Bu amagla kolmogorov smirnov ve shapiro wilks testlerine

basvurulmustur. Bu her iki teste iliskin sonuclar tablo 8’de goriilmektedir.
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Tablo 8. Kolmogorov Smirnov ve Shapiro Wilk testi sonuglart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Grup Test z df p z df P

Ontest ,256 44 ,000 ,819 44 ,000
Deney

Sontest 157 44 ,008 , 888 44 ,000

Ontest ,128 31 ,200 ,962 31 ,328
Kontrol

Sontest ,182 31 ,011 923 31 ,028

Shapiro Wilks ve Kolmogorov Smirnov testleri ile dagilimin homojenligi
arastirilmis, daha duyarli bir test olarak kabul edilen Shapiro wilks testine gore sadece
kontrol grubunun 6ntest puanlarinin homojen dagildig (p>.05), diger test puanlarinin
homojen bi¢imde dagilmadig: (p<.05) gozlenmistir. Bu analiz sonucuna gore yapilacak
karsilagtirmalarda non-parametrik testlerin kullanilmasi1 gerektigine karar verilmistir.
Dagilimin homojen olmamasi nedeniyle deney ve kontrol gruplarinin basari puanlari
Mann Whitney U testine gore karsilastirilmistir. Yabanci dil ders kaygisi dlgegi ve alt
boyutlar1 ortalamalarinin ¢esitli bagimsiz degiskenler acisindan karsilastirilmasinda ikili
karsilagtirmalarda dagilimin homojen oldugu durumlarda bagimsiz gruplar testi,
dagilimin homojen olmadigi durumlarda Mann Whitney U testine basvurulmustur.
Benzer sekilde tclii karsilastirmalarda homojenlik sartinin saglandigi durumlarda
Anova analizi, homojenlik sartinin saglanmadig1 durumlarda Kruskall Walis H testinden

yararlanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Arastirma kapsaminda Oncelikle deney ve kontrol grubunu olusturan &grenci
basar1 puanlarina iliskin ¢esitli analizler yapilmistir. Bu analizler Tablo 9’de

belirtilmistir.

Tablo 9. Deney ve kontrol gruplarinin dntest ve sontest puanlarina iliskin hesaplamalar

Deney Kontrol

Ortalama 85,42 36,61
95% Giiven aralig1 Alt siur 83,81 30,74
Ust sinir 88,04 42.47

Medyan 89,10 34,00
Varyans 74,09 255,71
ontest  Standart sapma 8,60 15,99
Minimum 66,00 10,00
Maximum 95,70 74,00
Ranj 29,70 64,00
Carpiklik -1,02 ,430
Basiklik -, 15 -,414
Ortalama 39,50 41,22
95% Giiven aralig1 Alt siur 33,68 34,50
Ust sinir 45,31 47,94

Medyan 37,00 36,00
Varyans 365,04 335,64
son test Standart sapma 19,12 18,32
Minimum 14,00 10,00
Maximum 100,00 74,00
Ranj 86,00 64,00
Carpiklik 1,38 ,37

Basiklik 2,63 -1,13




Tabloda da goriilecegi lizere deney grubunun 6n test puan ortalamasi kontrol
grubundan yiiksektir. On test puanlar1 agisindan kontrol grubunun daha heterojen
bicimde dagildigi standart sapma sonuglarindan anlagilmaktadir. Son test puanlari
acisindan bakildiginda ise kontrol grubu puan ortalamasi deney grubundan yiiksek
bulunmustur. Puanlarin ortalamadan farklilasmasinin gostergesi olan standart sapmaya
gore deney ve kontrol gruplart ortalamadan birbirine yakin oranlarda sapma
gostermektedir. Her iki grubun puan tiirlerinde (6n test ve son test) carpiklik ve

basikligin + 3 araliginda degerler aldig1 goriilmektedir.

Deneysel calismalarda basari testlerine yonelik dncelikli kargilastirma deney ve
kontrol gruplarinin 6n test puanlariin karsilastirilmasidir. Deneysel islem Oncesinde
gruplarin denkligi 6nemli bir durumdur. Bu siiregte gruplar arasindaki kiiciik farklarin
diizeltilmis ortalamalar yardimiyla karsilastirilmasina imkan taniyan ve daha duyarl bir
degerlendirme firsati sunan Ancova analizi dagilimin homojen olmamasi nedeniyle
yapilamamistir. Bunun yerine deney ve kontrol grubu ontest puanlart Mann Whitney U

testine gore karsilastirilmis, sonuglar Tablo 10°de verilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol gruplari 6ntest puanlarinin karsilastirilmast

N Sira Ort. Siralar Top. U P
Deney 44 53,34 2347,00 7,000 ,000
Ontest
Kontrol 31 16,23 503,00

Deney ve kontrol gruplarinin ontest sonuglarinin karsilastirildigt Mann Whitney
U testine gore deney grubunun Ontest puanlari lehine anlamli diizeyde fark bulunmustur
(U=7.000, p<.05). Deneysel ¢aligmalarda genel egilim ontest puanlar1 agisindan gruplar
arasinda anlamli diizeyde fark olmamasidir. Oysaki bu arastirmada deney ve kontrol
gruplar1 Ontest puanlar1 arasinda anlamli diizeyde fark belirlenmistir. Bu durumun
nedeni Ontest puanlarinin Ogrencilerin evlerinde, kendi ortamlarinda yapilan sinav
puanlarindan olusmasidir. Sira ortalamalar1 acisindan deney grubu lehine gergeklesen
anlaml diizeydeki bu farkin nedeni 6l¢glim esnasinda dgrencilerin bir sekilde yardim
almis olmalaridir. Bu bulgunun siire§en bir hal oldugu onceki yillarda yapilan
O0lcmelerden anlasilmistir. Bu durum uzaktan egitim uygulamalarinda yapilacak

Olecmelerin yer ve durumu hakkindaki 6nemli bir bulgudur.
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Arastirmada daha sonra deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlar

karsilastirilmistir. Bu karsilastirmaya yonelik sonuglar Tablo 11°de 6zetlenmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol gruplar1 sontest puanlarinin karsilastiriimasi

N Sira Ort. Siralar Top. U P
Deney 44 37,25 1639,00
Sontest 649,000 722
Kontrol 31 39,06 1211,00

Deney ve kontrol gruplarinin sontest sonuglarinin karsilastirildigit Mann Whitney
U testine gore gruplar arasinda anlamli diizeyde fark bulunamamistir (U=649.000,
p>.05). Fakat kontrol grubu 6grencileri ortalamasinin deney grubu 6grencilerinden daha
yiiksek oldugu gbézlenmistir.

Deneysel c¢alismalarda erisi puanlart agisindan degerlendirmeler yapilmasi
siklikla bagvurulan bir durumdur. Erisi puanlar1 sontest puanlarindan ontest puanlarinin
c¢ikarilmasi ile elde edilir. Bu hesaplama ile deney ve kontrol grup ortalamalarina dayali
olarak hangi yontemin daha etkili oldugu belirlenmeye calisilir. Bu arastirmada elde

edilen erisi puanlarina dayali karsilastirma Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol gruplari erisi puanlarinin karsilastirilmast

N Sira Ort. Siralar Top. U P
Erisi Deney 44 23,86 1050,00 60,000 ,000
Kontrol 31 58,06 1800,00

Deney ve kontrol gruplarinin Erisi sonuglarinin karsilastirildigt Mann Whitney
U testine gore kontrol grubunun lehine anlamli diizeyde fark bulunmustur(U=60.000,
p<.05). Sontest puanlar1 Ogrencilerin 0grenim gordiikleri birimde yapilan 6lgme
sonuclarindan elde edilmistir. Dolayisiyla 6ntest puanlarinda deney grubunda gozlenen

yiiksek puanlarda ciddi diisiisler gdzlenmistir.

61



Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin yabanci dil ders kaygilar1 da dl¢iilmiis,
deney ve kontrol gruplarmin yabanci dil ders kaygist ve alt boyutlarindaki kaygi

diizeyleri Tablo 13’da verilmistir.

Tablo 13. Yabanci dil ders kaygisi deney ve kontrol grubundaki 6grenci goriislerine iliskin bazi

istatistikler

Grup X ss Diizey

Den. Tamami 3,53 45 Orta Kayg1

DDKK 3,64 48 Orta Kayg1
Deney

DDYI 3,25 7 Orta Kaygi

YKK 3,13 .84 Orta Kaygi

Kon. Tamami 3,25 57 Orta Kaygi

DDKK 3,28 ,62 Orta Kayg1
Kontrol

DDYI 3,23 79 Orta Kaygi

YKK 3,11 ,90 Orta Kaygi

Toplam 3,40 52 Orta Kaygi
Olgegin DDKK 3,47 58 Orta Kaygi
Tamami DDYI 3,18 83 Orta Kayg1

YKK 3,18 81 Orta Kaygi

Tablo 13’de de giirtildiigli gibi biitiin boyutlarda deney ve kontrol grubu kaygi
ortalamalarinin  “Orta Kaygi” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore
gerceklesen akademik basar1  puanlart  lizerinde kayginin ciddi  bir  etkisi
beklenmemektedir. Deney ve kontrol gruplari sontest basar1 ortalamalari ile yabanci dil

ders kaygisi arasindaki iliskiye dair korelasyon analizi ise Tablo 14’de verilmistir.
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Tablo 14. Deney ve Kontrol gruplari sontest puanlari ile yabanci dil ders Kaygis1 arasindaki iligki

r p Sonug
Deney sontest*Kaygi -,028 ,843 Anlamli olmayan diisiik korelasyon
Kontrol sontest*Kaygi -,017 920 Anlamli olmayan diisiik korelasyon

Tablo 14’e gore yabanci dil ders kaygisi ile deney ve kontrol gruplart sontest
basar1 ortalamalar1 arasinda diisiik diizeyde ve anlamli olmayan (p<.05) iliskiler
belirlenmistir. Deney ve kotrol gruplar1 Ontest basari puanlarinin giivenilir olmadigi
onceki bolimde belirtilmistir. Bu nedenle Ontest basar1 puanlari ile yabanci dil ders

kaygist arasindaki iliski arastirilmamaistir.
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BESINCI BOLUM

5. SONUC

Bu tez calismasinda, Bitlis Eren Universitesinde ¢ocuk gelisimi 6n lisans
programinda Ontest-Sontest kontrol gruplu modele gore yiiriitiilen bu ¢alismada ¢alisma
grubunu olusturan 6grencilerden kiimeleme analizine gore bir kontrol ve bir deney
grubu secilmistir. Arastirmanin sonucunda, deney ve kontrol grubunu olusturan
Ogrencilerin akademik basari puanlarina iliskin yapilan analizlerde, deney grubunun
Ontest puan ortalamasiin kontrol grubundan yiiksek oldugu, dntest puanlar1 acisindan
kontrol grubunun daha heterojen bigimde dagildigi, sontest puanlart agisindan
bakildiginda ise kontrol grubu basari puan ortalamasinin deney grubundan yiiksek
oldugu belirlenmistir. Puanlarin ortalamadan farklilagmasinin gostergesi olan standart
sapmaya gore deney ve kontrol gruplar1 ortalamadan birbirine yakin oranlarda sapma
gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarinin sontest sonuglariin karsilastirildiginda
ise gruplar arasinda anlamli diizeyde fark bulunamamistir. Deney ve kontrol gruplarinin
Erisi sonuglarinin karsilastirildiginda kontrol grubunun lehine anlamli diizeyde fark
bulunmustur. Deney ve Kontrol gruplart sontest puanlari ile yabanci dil ders Kaygisi
arasindaki iliskiye bakildiginda ise yabanci dil ders kaygisi ile deney ve kontrol gruplari
son test bagsari ortalamalar1 arasinda diisiik diizeyde ve anlamli olmayan iligki

belirlenmistir.

5.1. Tartisma

Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplari yabanci dil ders kaygilarinin orta
diizeyde, sontest akademik basar1 puanlari ile yabanci dil ders kaygilart arasinda diisiik
diizeyde ve anlamli olmayan iliskiler oldugu belirlenmistir. Bu yondeki bir diger

calisma Akpur (2005) tarafindan yapilmis, Yildiz Teknik Universitesi Yabanci Dil



Hazirlikk simifinda A, B ve C kurlarinda okuyan 424 06grenci iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirma bulgulari, durumluluk ve siirekli kayginin higbir kurda
basartyla anlamli bir iliski icinde olmadigin1 gostermektedir. Sarigiil (2000) tarafindan
Beykent Universitesi’nde Ingilizce dersi alan, farkli béliimlerde okuyan 177 birinci simif
Ogrencisi lizerinde yapilan bir aragtirmada ise ‘Siirekli Kaygi’ ve Yabanci Dil
Kaygisi’'nin  Ogrencilerin yabanci dil yeterliliklerine etkisi Ol¢ililmils, arastirma
sonucunda Ogrencilerin beste dordii ‘orta’ ve ‘yiiksek’ diizeyde kaygili olmalarina
ragmen, ne yabanci dil kaygisinin ne de siirekli kayginin 6grencilerin yabanci dil
yeterliliklerine anlamli bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir. Bu konuda deginilmesi
gerek bir diger ¢alisma Tungel (2014) tarafindan Selanik Aristo Universitesi Modern Yunan
Dilleri Boliimii biinyesinde agilan yabanci dil olarak Tiirkge baglangic (A1) seviyesi kursuna
katilan 108 Yunan Ogrenci ile yapilmis, yabanci dil sinif kaygisi 6lgegine ait kaygi
diizeyleri ve bu diizeylerde bulunan katilime1 sayilarinin 6ntest puanlarina bakildiginda,
ogrencilerin %42 sinin orta diizeyde kaygiya sahip olduklari ve bunlarin 6ntest puanlari
ortalamasinin 46 oldugu ve ontest puanlarinin diger kaygi seviyesindeki 6grencilerden
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Dalkilig (2001) tarafindan Dicle Universitesi Ingiliz Dili
Egitimi birinci sinif dgrencileri lizerinde yapilan bir diger arastirmada, 6grencilerin
yabanci dil kaygi puanlart ile okuma, yazma, konusma derslerindeki basarilari,
uygulanmis olan ‘Standart Michigan Test of English Proficiency’ puanlar1 ve “Yabanci
Dil Smif Kaygis1 Olgeginden aldiklar1 puanlar karsilastirilmistir. Ayrica dgrencilerle
yiiz ylize goriismeler yapilmistir. Arastirmanin sonucunda, Ogrencilerin yabanci dil
kaygi puanlar ile okuma, yazma, konusma derslerindeki notlar1 arasinda anlamli
diizeyde negatif bir iliski bulunmustur. Aida (1992) tarafindan Teksas Universitesi’nde
Japonca dersi alan 96 6grenci iizerinde yapilan bir arastirmada yabanci dil kaygisinin
ogrencilerin yilsonu basarisiyla. 38 diizeyinde negatif bir korelasyon i¢inde oldugunu
gostermektedir. Benzer sekilde Worde (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada,
tiniversite Ogrencilerinin yabanci dil kaygi diizeyleri ve yilsonu basarilar1 arasindaki
iliski incelenmis, 6grencilerin %73’ ‘kaygil’, %34°1 ise ‘yliksek diizeyde kaygilt’
bulunmustur. Yabanct dil kaygist ve Ogrencilerin yisonu basaris1 arasinda. 58
diizeyinde negatif bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ogrencilere sorulmus olan sorular
15181nda, sinif i¢inde en ¢ok ‘konusma’ ve ‘dinleme’ aktivitelerinin ‘kaygi verici’ olarak
nitelendirildigi rapor edilmistir. Salim (2004) tarafindan Israil’de 67 yedinci siif

Ogrencisi lizerinde yapilan bir diger ¢alismada Ogrencilerin yabanci dil kaygi
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diizeylerinin, yazma, okuma ve telaffuzdaki basarilartyla anlamli negatif bir
korelasyona sahip oldugu goriilmiistiir. Elkhafaifi (2005) Arapga Ogrenen 233
Ogrencinin yabanci dil kaygi diizeyleri 6l¢lilmiis ve 6grencilerin kaygi diizeylerinin final
notlar1 ve dinleme sinavi notlartyla karsilastirmmistir. Sonucgta 6grencilerin Arapga
dersine ait kaygi diizeylerinin, Arapc¢a dersi final notlar1 ve dinleme sinavi notlariyla
negatif bir korelasyona sahip oldugu goriilmistiir. Ayrica, Chan ve Wu’'nun (2004)
Ingilizce dersini yabanci dil olarak alan Taipei (Tayvan Adas1) lise 6grencileri ile
gerceklestirdigi calismada yabanci dil 6grenimi ve kaygi arasinda giiglii bir negatif
korelasyon tespit edilmistir. Scovel (1978) 6grenme siireciinde kimi dgrencilerin tamamen
dogal yollarla kimilerinin ise dogal olmayan ydntemlerlea motive olduklarimi ve kaygimin bu
siiregte basarili olmak i¢in 6grencileri motive eden ya da motivelerini diisiiren dogal etkenlerin
biri oldugunu belirtmektedir. Bagis’a (2007) gore orta diizey kaygi; dgrenenin istegini artirir,
karar almasina yardimci olur ve performansimi olumlu sekilde etkileyip basarisini destekler.
Oysaki bu arastirmada orta diizeyde bir kaygi s6zkonusu iken akademik basari puanlari ile

yabanc1 dil ders kaygisi arasinda anlamli olmayan diistik iliskiler oldugu belirlenmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen en 6nemli bulgu dntest basar1 ortalamalarinin deney
grubu lehine anlamli diizeyde farklilasirken sontest basari puanlari arasinda anlamli diizeyde
fark olmamasi ve erisi puanlar1 bakiminda kontrol grubu lehine anlamli diizeyde fark
bulunmasidir. Alanyazin incelendiginde bu anlamda istatistiki olarak anlamli bir farkin
oldugunu rapor eden ¢ok sayida calisma mevcuttur. Bu arastirmada elde edilen bu
bulgularin alan yazindaki bir¢ok calisma (Aida, 1994; Ely, 1986; Horwitz, Horwitz ve
Cope, 1986; Maclntyre, 1995; McIntyre ve Gardner, 1991, 1994; von Woérde, 2003;
Young, 1986) ile celistigi gortilmiistiir.

5.2. Oneriler

Deney grubu 6grencilerinin sontest puanlarinda Ontest puanlarina gore disiis
yagsanmasinin sebebi, Ontestin ilgili mevzuatlar gercevesinde sistem iizerinden yapilmis
olmas1 ve dgrencilerin ontest de yardim almis olabilecekleri seklinde yorumlanmisti. Bu
sebeple uzaktan egitim sisteminde bu tiir kopya ve yardim olaylarinin 6niine ge¢mek
adina mevzuatta degisiklikler yapilmasi, biitiin sinavlarin kagit kalem testleri seklinde

ve kayitli olunan programin fiziki ortamlarinda yapilmasi dnerilmektedir.
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Orta diizey kaygi egitim bilimleri alan yazini agisindan istenen bir durum
olmasma karsin bu aragtirmada orta diizey kaygimin akademik basar1 acisindan fark
yaratacak bir durum olmadigi belirlenmistir. Bu durumun nedenleri konusunda daha

detayli ¢calismalar yapilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir.
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Firat Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, Egitim Programlar1 ve Ogretim
Dalinda ‘Yabanct Dil Ogrenme Kaygisi® {izerine yiiksek lisans calismasi
yapmaktayim. Calismam i¢in gerekli olan verileri temin etmek amaciyla Horwitz,
Horwitz, ve Cope (1986) tarafindan gelistirilen Yabanci Dil Simifi Kaygi Olgegini
(Foreign Language Classroom Anxiety Scale (FLCAS)sizlere sunuyorum.Liitfen bu
Olcekteki biitiin sorulara cevap veriniz.Kimliginiz ve vereceginiz cevaplar gizli
tutulacaktir.Vereceginiz yanitlar hem benim i¢in hem de calismam i¢in biiyiik 6nem
teskil etmektedir. Olgegi cevaplarken isminizi belirtmeniz sizden istenmemektedir.
Katiliminiz ve igbirliginiz i¢in tesekkiir ederim.

Hikmet ULUG
Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiitiisii
Egitim Programlari ve Ogretimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

Ingilizce Okutmani

Liitfen her ifadeyi okuyunuz ve goriisiiniize en yakin ifadeye (X) isareti koyunuz.

(1:Kesinlikle Katiliyorum; 2: Katiliyorum, 3: Fikrim Yok, 4: Katilmiyorum,
5:Kesinlikle Katilmiyorum)

1. | Yabanci dilde konusurken asla kendimden emin_olamiyorum.

2. | Yabanci dil dersinde hata yapmaktan korkmuyorum.

3. | Ogretmenin bana soru soracagini hissetigimde
korkuyorum.(titriyorum)

4. | Ogretmen yabanci dilde konugurken 6gretmenimin ne
sOyledigini anlamazsam endiseleniyorum.

5. | Baska bir yabanci dil (Rusga, Cince, vs.) dersi almak beni
sikintiya sokmaz.

6. | Ders esnasinda, dersle alakasi olmayan seyleri diisiinmekte
oldugumu fark ediyorum.

7. | Diger 6grencilerin yabanci dilde benden daha basarili oldugunu
diistiniiyorum.

8. | Yabanc1 dil sinavlarinda kendimi rahat hissediyorum.

9. | Yabanci dil derslerinde hazirliksiz konusmak zorunda
kaldigimda endiseleniyorum.

10. | Yabanci dil dersinden (veya hazirlik boliimiinde)basarisiz
olmanin sonug¢larindan endiseleniyorum.
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11. | Bazi insanlar1 yabanci dil dersinin neden mutsuz ettigini
anlayamiyorum.

12. | Yabanci dil derslerinde okadar ¢ok heyecanlaniyorumki bildigim
seyleri bile unutabiliyorum.

13. | Yabanci dil dersinde sorulan sorulara cevap veren ilk kisi
olmak beni endiselendirir (utandirir).

14. | Anadili ingilizce olan kisilerle 1ngilizce konusmak beni
endiselendirmez.

15. | Yabanci dil 6gretmenimin neyi diizelttigini
anlamazsam iiziiliiyorum.

16. | Yabanci dil dersi i¢in ¢ok iyi hazirlanmis olsam bile
endigelenirim.

17. | Cogu zaman canim yabanci dil dersine katilmak istemez.

18. | Yabanci dil derslerinde yabanc 1dilde konusurken kendimden
eminimdir.

19. | Yapabilecegim her hatay1 yabanci dil 6gretmenimin
diizeltmesinden ¢ekiniyorum.

20. | Yabanci dil dersinde bana s6z hakki verileceginde yada soru
sorulacaginda kalp atiglarimin hizlandigini hissediyorum.

21. | Yabanci dil siavlari i¢in ne kadar ¢cok ¢alisirsam o kadar ¢ok
kafam karistyor.

22. | Yabanci dil dersine ¢ok iyi hazirlanmak zorunda oldugumu
distinmiiyorum.

23. | Cogu zaman diger d6grencilerin yabanci dili benden daha iyi
konustukalarini diigiiniiyorum.

24. | Diger insanlarin karsisinda yabanci dilde konugurken kendimden
¢ok emin hissediyorum.

25. | Yabanc1 dil dersi ¢ok hizli gegiyor,geri kalmaktan korkuyorum.

26. | Yabanci dil dersinde diger derslerde oldugundan daha gergin ve
endiseli hissediyorum.

27. | Yabanci dil dersinde konugurken kafam karisiyor ve
endiseleniyorum.

28. | Yabanci dil dersine girerken kendimden emin ve rahat
hissediyorum.

29. | Yabanci dil 6gretmeninin sdyledigi herseyi anlamadigimda
endiseleniyorum.

30. | Yabanci dil konugmak i¢in bilmem gereken kurallarin ¢ok detayl
oldugunu diistiniityorum.

31. | Yabanc1 dilde konusurken diger dgrencilerin bana giilmesinden
korkuyorum.

32. | Anadili Ingilizce olan kisilerle konusursam muhtemelen daha
rahat hissederim.

33. | Yabanci dil 6gretmeninin bana sordugu soruyu cevaplamak i¢in

hazir olmadigimda endigelenirim.
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Ek 4. Basar Testi

1. A: the most popular singer in Turkey?
B: Tarkan.

a) Whose is

b) Who is

¢) When is

d) What are

e) Where is

2. Bob is Pelin’s teacher.
a) her

b) his

¢) she

d) hers

e) theirs

3. He is a good singer, but I don’t like
a) he

b) his

¢) him

d) her

e) he’s

4.Thisis ____ school.
a) Tom

b) Tom’s

¢) of Tom

d) for Tom

e)Toms

5. ?No,heisn't.
a)Are they teachers?

b)Are you from Italy?

¢) Is Smith a manager?

d) Is this your phone?
e)Are my cousins at home?

6. A: ?

B: She likes Chinese food.
a) Why does she like food?
b) What food do you like?
¢) Does she like Chinese food?
d) What food does he like?
e) What food does Helen like?

7. What time ____ to work?
a) starts he

b) do he starts

¢) does he starts

d) is he start

e) does he start

8. A: are my sunglasses?
B: Under your coat.

a)What

b)How

c)Why

d)Where

e) Which

9. Do you know surname?

a) ’'m

b) he

¢) mine

d) my

e) they

10. Do you play football ?
a) tomorrow

b) on Mondays

c) yesterday

d) now

e) last night

11.There............... any teachers at school today.
Because it is holiday.

a) not

b) are

¢)isn’t

d) is

e) aren’t

12. A: a shopping center in Bitlis?
B: No, there isn’t.

a) Is ther

b) Are there

¢) Have you got

d) Do you like

e) Where is

13. What’s the time? = 08:50
a) Ten after eight

b) Ten to eight

c) Eight-forty

d) A quarter to nine

e) Ten to nine

14. How much are these jeans?
a) Yes, it is.

b) $2.99

¢) A coat.

d) I’ll buy it.

e) it is expensive



15. A: Are you _____ English teacher?
B: Yes, I .

a) from/am

b) a/are

¢) have / am

d) an/am not

e) an/am

16. “Hi, my name’s John. I’'m married and my
wife’s name is Sue. She’s a nurse. We’ve got one
son. His name is Brain and he’s two years old.”
Brain is John and Sue’s

a) daughter

b) son

¢) brother

d) uncle

e) grandma

17. My sister
don’t disturb her.
a does play

b) plays

c) are playing

d) play

e) is playing

the piano right now, so

18. When do you swim? ___ Tuesdays.
a) to

b) in

c) at

d) by

e) on

19. A: Is she married?
B: .

a) Yes, she has.

b) Yes, she is.

¢) Yes, she does.

d) Yes, I do.

e) Yes, she do.

20. lots of shops but ____ any theaters.
a) There aren’t/there are

b) There are/there aren’t

c) There are/there isn’t

d) There are/there are

e) There is / There is
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21. This is Lucy and her brother, Dan. __ my
friends.

a) We're

b) I'm

¢) You're

d) They're

e) This is

22, two airports in the city.
a)ltis

b) There is

¢) There are

d) This is

e) That is

23. _____is your brother? He's 20 years old.
a) How many years

b)How much years

c)What years

d) How old

e) how many

24. Sorry,
a) Lis not
b) I aren’t
¢) I am not
d) Iisn’t
e)l am

Tom. My name is Charles.

25. My name's Jim and this is Susan. ____ doctors
from UK.

a) I'm

b) He’s

c) She's

d) They're

e) We're

26. ? 1It’s 6 o’clock in the evening.
a) Which is the time?

b) What time is?

¢) What time is it?

d) What is the hour?

e¢)When is the time?

27. ___ two airports in the city.
a) Itis

b)There is

¢)There are

d)This is

e)That is



28. This is

a) an hotel expensive

b) a expensive hotel
c¢) a hotel expensive
d) an expensive hotel
e)expensive hotels
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29. I am afraid I you right now.
a) can help

b) can’t helps

c) don’t can help

d) can help you not

e) can’t help

30. Excuse me, _____is the T-shirt? It's £20.
a) what expensive

b) how much

¢) how many

d) how price

e) what
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