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OZET

Bu aragtirmantn amaci, gezi-gbzlem yonteminin, Volkan topografyasi
konularmin  8gretiminde, dOgrencilerin  basart  diizeyleri {zerindeki  etkisini

belirlemektir,

Aragtirma deneysel desen modelinde gergeklestirilmistir. Aragtirmada veri
toplama aract olarak basari testi uygulanmustir. Gelistirilen Slgme arac1 Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Cografya Ogretmenlii Anabilim Dali 2.simf
Ogrencilerine (44  kigi) uygulanmistir.  Arastrmanin  alt  problemlerinin
¢oziimlenmesinde; c¢ift yonlll varyans analizi (repeated measures) yapilmis; frekans,

yiizde ve aritmetik ortalama degerleri kullanilmigtir,

Deney ve kontrol grubunun deney dncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest
toplam Volkan Topografyas:t konusu testi bagarn puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Ogrencilerin Volkan topografyas1 konusu basarilan ile ilgili olarak,
ontest — sontest ortalama basar puanlar arasinda anlamli bir fark vardir. Iki ayn
Ogretim modelinin uygulandifi deney ve kontrol grubu &frencilerinin, Volkan
topografyas1 testine ait bagari puanlannin deney Oncesinden sonrasina anlaml
farklilik gésterdigi, yani farkli islem gruplaninda (deney ve kontrol grubu) olmak ile
tekrarh dlgtimler faktdrlerinin Volkan Topografyas: testi bagan diizeyleri {izerindeki

ortak etkilerinin anlaml1 oldugu bulunmustur.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to identify the effects of the fieldtrip method on
the success of the students studying the volcanic topography theme.

This research has been conducted with the experimental design model.
Achievement test is the means used in data collection in this study. The measurement
tool that was developed have been applied to second year students (44 students)
studying at Gazi University (Gazi Education Faculty Geography Teaching
Programme. In order to solve the subproblems of the research, two-way analysis of
variance (repeated measures) have been done; the values of frequency, percentage

and mean have been used.

A meaningful difference obtains between the pretest and posttest cumulative
achievement scores before and after the experiment in the experiment group and the
control group in the “volcanic topography” theme. There exists a meaningful
difference between the pretest and posttest average achievement scores with respect
to the success level of the students in the “volcanic topography” theme. The students
in the control group and the experiment group were taught through the use of two
different teaching models and their achievement scores belonging to the “volcanic
topography” test have displayed a meaningful difference. That is, in different
function groups (experiment and control groups), the common effects of the factors
of repeated measures in the “volcanic topography” theme test’s achievement levels

are meaningful.
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ONSOZ

Bilgi Uretimi ve yayilmasinin bag dondiiriicti bir liza ulagtigi 21. yy’da
okullarda, ders saatleri simrh iken miifredata her gegen giin yeni konular ilave
edilmektedir. Bu durumda geleneksel 6gretim yontemleri ¢agin gerektirdigi insan
modelinin yetistirilmesinde etkisiz kalmaktadir. Biligsel alan psikologlan tarafindan
yapilan son aragtirmalar, geleneksel (6fretmen merkezli} dfretim ve dfrenmeden,
kesfedici 6grenmeye dogru giderek, dgrencilerin zihinlerinin arastirmaya aktif olarak
sokulmasi ile daha iyi dgrendiklerini gostermektedir. Uzun zamandan beri kullanilan
gezi-gbzlem yOnteminin, kullanmminin daha c¢ok yayginlasmasi gerekmektedir,
Diiglinen, sorgulayan ve aragtiran bireyler yetistirmeyi hedefleyen bu dgrenme
yaklagimi sayesinde, 6grenciler, cografya derslerinde kendilerini gelistirmek i¢in
gerekli olan bilginin igerigini, kullanilacak kaynaklan, ¢dziim igin gereken bilgilerin
nas1l bir araya getirilecegini belirleyebilirler. Ogrenme siirecinde aktif olarak yer alan
Ogrenci, bilinen bilgileri yverinde gdzlemleyebilir ve bilimsel ¢aligmalarin mantigini
kavrayabilir. Boylece birbirlerine, 6§retmenlere, karsilastiklar: yeni bilgilere siirekli

cevap ve tepki vererek drenmeyi daha kalici, zevkli ve anlamli hale getirebilirler.

Aragtirmanin her agamasinda, degerli goriis ve fikirlerinden yararlandigim,
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GUNGORDU ve Yrd. Dog. Dr. Leyla ERCAN hocalarima tesekkiir ederim.

Aragtirma konusu ile ilgih gdriiy ve kaynak alig veriginde bulundugum,
caligmamin her agamasinda degerli fikirlerinden yararlandigim, destek olmak ve
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BOLUM. I

GIRiS

Bu boliimde, aragtirmanin problem durumuna, problem climlesine,

aragtirmanin amacina, énemine, varsayimlara ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1.  Problem Durumu

Egitim, fert ve toplum agisindan en &énemli ¢aligmalardan biridir. Egitim ayni
zamanda kiiltiriinde gelistirilerek, nesilden nesile intikalini saglamaktadir. Fert
agisindan insamin doZugtan getirdigi biitiin yetenekleri geligtirmek, egilimlerini
yonlendirmek; toplum ag¢isindan ise, en yakin g¢evresinden baglamak iizere insanin
icinde yasadig1 sosyal ¢evreyle ahenk biitiinlesmesini saglamaktir. Kiiltlir- medeniyet
acisindan da yiizyillardir insanhifin miisterek {irlinii olarak ortaya ¢ikan her alandaki
maddi ve manevi kiltiir degisimlerini gelistirerek ve gincellestirerek, kalkinmaya
mani olmayanlarim yetismek de olan nesillere kazandirmak i¢in yapilan ¢aligmalarin
tamamint ifade etmektedir. Bu anlamda egitim; insanda fiziksel entelektiiel, ahlaki

hallerin uyandinlmasi, geligtirilmesi faaliyetidir (Ayhan, 1998, s.5).

Egitim, bireyin davramiglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak

istendik defigsme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1998, s.12}.

Fidan (1996, s.4) egitimin sadece okulda yapilmadigim, okul disinda da
gengleri ve yetigkinleri bir meslege hazirlamak ve yagama uyumlarim kolaylagtirmak
amaciyla agilan kisa siireli egitim kurumlan oldugu belirterek egitimin ailede,
isyerinde, asker ocaginda, camide ve insanlarm olugturduklar: ¢esitli gruplar icinde
de ver aldifim sdylemis ve en genis anlamu ile egitimin toplumdaki “kiiltiirleme”

stirecinin bir 8gesi oldugunun altim ¢izmistir.



Varig (1996, s.13) egitimi, “bireyin i¢inde yasadifi toplumda davranig
bicimleri edindigi siirecler toplami™ seklinde tanimlayarak bu tamimin zaman ve
mekan yoniinden geniy ve karmagik bir kapsami oldugunu belirtmiy ve egitimin
insanlar i¢in Orglin ya da yaygin anlamda yagam boyu siirdiiglinii ve her deneyimin

insanda belli Olgiide bir tepki yarattigini ifade etmistir.

Genel anlamuyla egitim, kiside istendik yonde davramsg degistirme veya
gelistirme slirecidir. Yani kisi kendisinde olmayan bir davranisi isteyerek kazanmaya
caligacak veya var olan ama defismesini istedifi davramisim yine cabalariyla
isteyerek degistirecektir. Bu ¢abalar sonucunda kiginin davraniglarinda meydana

gelen degisimlere 6grenme denir (Senemoglu, 2001, 5.92).

Kiiglikahmet (1999, s.1) bir toplumda egitimin en genel amacimn “o
toplumun bireylerini topluma faydal hale getirme” oldugu vurgulanarak, bu amaca
uygun bireylerin yetismesine canhi-cansiz elemanlanyla tiim ¢evrenin etki yaptigini

belirtmistir.

Bireyin yeteneklerini gelistirmek, ilgi alanlarim artirmak ve karakterini
saglamlastirmak amacini giiden ve devamli bir gelisme stireci olan egitimin dnemi,
toplumlarin kalkinmasinda ve giiniimiiziin amansiz rekabete dayali kiiresel ekonomik
dlizeninde, nitelikli bireyler yetigtirme yoniinden daha da artmistir (Bonsting, 1992,
8. 67).

Egitimin en etkin denetim mekanizmas1 egitici odakl oldugundan, gegen
yiizyillara damgasimi vuran egitim anlayisi, belirlenmis miifredatlar ile segilen ve
sekillendirilen konularin egitici tarafindan bilgi aktarmmi olarak kabullendirilmesi

seklinde olmustur (Dicle ve dig., 2002, s.5).

Belirli bir programa gére plidnli ve amacgh olarak yapilan 6gretime formal
egitim ach verilir. Formal egitim, devlet tarafindan vatandaginin egitim seviyesini ve

ig kalitesini yiikseltebilmek i¢in olugturdugu okullarda, yani drglin ve yaygin egitim



kurumlarinda, uzmanlar tarafindan verilir. Formal egitim kurumlari, Milli Egitim

Bakanligi biinyesinde yapilanma gésterir.

Orgiin egitim cesitli kademelerden olugmaktadir, Bu kademeler; ilkdgretim,
orta Bgretim ve yiiksek 6gretimdir. Orgiin egitime hig katilmamis veya herhangi bir
kademesinden ayrilmig olanlara ise yaygin egitim imkdni verilmistir. Diplomal
meslek uzmam yetistirmek amaciyla acilan yaygin egitimde ise ¢irakhik okullari, halk

egitim kurslari, pratik sanat okullar gibi vb. okullar yer almaktadar.

Amacl egitim kurumu olan okullarin disinda bireyin sosyal yasantisinin geri
kalanini ise informal, yani resmi olmayan, egitim ortami meydana getirmektedir,
Informal egitim ailede, arkadaslar arasinda, gesitli gruplar igerisinde gerceklesir ve
programli degildir. Ister formal egitim isterse informal egitim olsun toplumun

yagama geklinden, bakig agisindan ve deger yargilarindan bagimsiz degildir.

Kiiglikahmet (1997, s.1) bireyin egitim siirecinin dogdugu andan 8liimiine
kadar stirdiigiinii belirterek, bireyin yagarm boyunca siiren egitiminin bir kisminin
okulda ya da smf ortaminda planl ve programl bir bigimde yiiriitiilmesine &gretim
dendigini belirmigtir.

Ogrenme, cevreyle etkilesimi sonucu bireyde olusan ve kalici izler birakan
davrarmis degisiklikleridir. Herhangi bir bilginin &8renilmis kabul edilmesi ig¢in

nispeten kalic1 olmasi garttir. Kalic1 olmayan bilgiler 6grenilmis kabul edilemezler.

Bireyin hayat boyu siiren egitiminin, okulda, planli ve programh olarak
yiiriitiilen kisrm bireyin 6gretimini olusturur. Ogretim, 6grenmenin gergeklesmesi ve
bireyde istenen davramglarin gelismesi igin uygulanan siireglerin timiidiir (Vans,

1978:15-16} (Akt.Bliylikkaragtz ve Civi, 1999, s.24).

Son 25 yildir 6grenmeyle ilgili pek c¢ok c¢agdas gbriis ortaya c¢ikmugtir.

Guniumiizde bilissel psikoloji, beyin aragtirmalar1 ve bilimsel gelismelerden elde



edilen bir 6grenme bilimi gelisimini strdiirmektedir. Ogrencilerin 6grenmeleri
lizerinde sahip olduklar On bilgiler, akran gruplariyla etkilesimleri ve kendileri
tarafindan ilg ¢ekici ve konuyla ilgili bulunan aktif problem ¢ézme becerileri bliyiik
etki yapmaktadir (Audet vd.,2000, s.108).

Ogretimle ilgili aslardir gesitli calismalar yapilmis ve yontemler
kesfedilmistir. Bunlar, giiniimiize kadar aktarilarak gelmis ve giiniimiiz egitim ve
Ogretiminin metodolojik temellerini olugturmuslardir. Biitiin bu arastirmalar ve
¢aligmalar bugiin gelistirilerek yeni yvaklagimlarin meydana gelmesini saglamaktadir.
Ogretim bilimine katki saglayan bu diisiincelere cesitli dénemlerden 6rnek verilecek

olur ise;

Eski Yunan’da Sokrates (M.O. 470-399) bu diisiiniirlerden bir tanesidir.
Sokrates, muhataplarina “Sokrat¢r metot” adl bir uygulamayla yaklagmaktadir.
Uygulamasin iki asamada ele almaktadir. Ilk basamak ironi kademesi(Sokratg1 ironi)
ikinci basamak ise dogurtmacadir. Sokrates, bu asamalarda “soru-cevap” ve
“tartisma” ydntemlerini  kendine has dslibuyla geligtirerek  kullanmustir.
Ogrencilerine dogru bilgiyi bu kanalla sunmayi tercih etmis ve déneminde hem farkls

olarak nitelenmis hem de uyguladigr metotla kabul gérmiigtiir,

J. Dewey, is okullannin dncillerinden olup kurdugu okulda Ogrencilere
“oozlem, gezi, deney, tartisma, problem ¢dozme, hikdye anlatma ve dinleme” gibi

bir¢ok faaliyeti yaptirarak bireysel gelisimlerini saglamayi hedeflemistir.

Aristoteles (M.O. 384-322) “gbzlem” ve “deney”in iizerinde §gretimde
6nemle durulmasinin dgrenci i¢in gercek diinyayl tanima ve anlamlandirmasina firsat
verecegini ileri stirmiistiir. Aristoteles’in, giinfimiizde bile bilimsel bilgiye énemli
kaynak olusturan gézlem (miisahede) ve deney (tecriibe) yontemlerini mildttan dnce

kegfetmesi dnemlidir.

Birgok bilim dalmda agtifi cigir ile bilinen Ibni Sina, egitim alaninda da

cesitli dilglinciiler ileri siirmiistiir. O, Avrupa’da 18.yy.da “modern egitim”



goriislerine temel olusturmus ve egitimde “gézlem™, “deney”, “problem ¢ézme”

yéntemlerinin kullanmilmasima yénelik gorisler belirtmistir.

Farabi ise Ogretimde, “kolaydan zora dogru” diiglincesinin temel olmasi
gerektigini ileri siirerek, gliniimiizde de gecerli olan Ogretim ilkelerinden birisine
dikkat ¢ekmistir.

Gortildiigii gibi 68rencilerin yetistirilmesinde ve derslerin iglenisinde yontem

arayist yeni degildir. Giniimiizde de bu aragtirma ve ¢aligmalar devam etmektedir.

Aragthirmalar géstermigtir ki 6grencinin dgrenmede aktif olarak rol aldig,
yaparak yagayarak dgrendigi, ¢evresiyle konularmm iliskilendirdigi, sosyal yagantisi
ile baglantilar kurdugu OGgretim anlayismmn egitimde en etkili stratejidir. Yeni
yontemler ve yaklagimlar, yeni disiplinleri meydana getirerek birgok kavramin

Ogretimle igh digli olmasini saglamagtir.

Bireylerin 6grenme 6zelliklerinin birbirinden farkli olmasi sebebiyle, birgok
Ogrenme tiirii olugmus, yeni ydntem ve yaklagimlar igerisinde ihtiyaca gbre ver
almigtir, Telman insanlarin dgrenme tiirlerine iligkin bazi dmekler su gekilde

siralamagtir;

Tecriibe yolu ile §grenme,
Tartigarak 6grenme,

Deneme yanilma yolu ile é3renme,
Okuyarak 6grenme,

Dinleyerek 0grenme,

(Gérerek ve duyarak dgrenme,
Problem ¢ozerek dgrenme,

Gozlem yolu ile 6grenme (Telman, 1997, 5.95).



Her 6grencinin aymi Ofrenme tarzina zorlanmasi, 6gretimin kalitesini ve
6grenmenin kalicilifini azaltacaktir. Dolayisiyla son yillarda dgrencinin derste aktif

rol aldif yontem ve yaklasimlar daha ¢ok tercih edilmektedir.

Egitim ve Ogretimin nasil olmasi1 gerektigine iligkin bu genel g¢er¢eveden

sonra cografya egitiminin niteligi lizerinde kisaca durmak gerekecektir.

1.1.1. Cografyanin Onemi ve Cografya Egitimi

Cografya, “cografi yeryiiziindeki dogal, beseri ve ekonomik olaylari, insanla
iligkiler kurarak inceleyen bir bilimdir” (Doganay, 1993, s.7). Sahin (1998, 5.3} ise
cografyayr “insanin iginde vasadifii ¢evrenin dogal dzelliklerini, insan-dogal ¢evre
etkilesimini ve bu etkilesim sonucu insanin ortaya koydugu begeri ve ekonomik
etkinlikler1 kendi prensiplen ¢ergevesinde inceleyerek sonuglarimi agiklayan bilim”

geklinde tarif etmigtir,

Tanoglu, “Cografya nedir?” adli makalesinde Eski Yunanca’da arzin tasviri
{(geo, arz ve graphe, tasvir) manasima gelen cografya, buglinkii anlaminda, yeryiizii
olaylar arasindaki miinasebetleri, bu olaylarin dagihisina ve bu dagiligin nedenlerini
inceleyen bir ilimdir, seklinde tarif etmigtir. Cografya ile ilgili elestirilere Cografya;
zaman zaman hili iddia edildigi ve bazilarinca samldify gibi, felsefi temelden
yoksun ve bagka ilimlerin temel ve siitunlan iistlinde viikselen ve her seyi i¢ine alan
dev bir bilgi mecmuast yahut kokii diger ilimlerin gélgesinde barinan ve kendisi bu
ilimlerin lizerinde gelisen ve ¢igeklenen siZint1 bir ilim degildir. Cografya, her biri
bagka bir disiplinin objesini tegkil eden gegitli olaylan alfabetik sira yerine, bdlge,
memleket ve kendine gore siralayan ve bunlar hakkindaki izahati diger ilimlerden
alan bir ligat yahut bir ansiklopedi de degildir. Bir nomanklitiir yahut basit bir
envanter hi¢ degildir, seklinde goris belirtmigtir ( Tanoglu, 1964, s.1,13,14).

Ardel ise cografyanin yeri ve Onemi ile ilgili tabii ve begeri hadiseleri bir

mekan iginde toplu olarak ve bunlann birbirleri fizerine olan tesirlerini gdz éniinde



bulundurarak inceleyen cografya, ilimlerin en eskilerinden biri olup eskiden oldugu
gibi, bugin de mevcudiyeti ile insan zekfsimin en esasli ihtiyaglarindan birisini
tatmine gayret etmektedir. Cografya, birer umumi kiltiir miiessesesi olan
ortaokullarla liselerde, bunlarin kuruluglarindan beri bir umumi kiiltiir dersi olarak &n
planda yer almaktadir. Umumi kiiltiirii genigleten cografya, aym zamanda milli

kiiltiiri besleyen bir ilimdir, seklinde ifade etmistir (Ardel, 1966, s. 373).

Kog¢man, cografyanin amaci ile ilgili; ¢cagdas cografya, dogal ortam ile insan
yasamina iligkin etkinliklerin karsilikli iligkilerini aragtiran ve mekansal ézelliklerini
ortaya koyan bir bilim olarak tanimlanabilir. Bagka bir sdzle cografya yeryiliziinin
farklilagmis lokalitelerindeki dogal ve beser? unsurlanin etkilesimini ve bu etkilesimin
mekan1 nasil organize ettigini sonuglarryla birlikte inceler. Kisaca, ¢agdas cografya
bir mekéan bilimidir. Cografyanmm amaci ise, dogal cevre unsurlan ile insan
etkinlikleri arasindaki yakin iligkileri saptamak, dogal dinamiklerle toplumsal
olgular1 belirli yaklasimlarla incelemek ve sonu¢ olarak mekidna (ortam veya
jeosistem) ait dzellikleri, potansiyelleri, olanaklar1 ve sorunlari ortaya koymaktadir.
Cografya arastirmalarinda, mekansal iligkiler dnce analitik yontemlerle ele almir ve

sonra genel bir sentez yapilarak mekéna ait 6zellikler belirlenir (Kogman, 1999, s.3).

Sikict ve anlamsiz bir bilim dal1, ¢linkii herkesin bildigi gibi “cografyada
anlayacak bir ey yoktur, sadece ezberlemek gerekir” ne olursa olsun son yillarda
Ggrenciler, artik her {ilkenin ve bdlgenin yersekillerini, iklimini, akarsularim, bitki
Ortiislinii, niifusunu, tarmmin, kentlerini, sanayi kollarmm siralayan bu derslere ilgisiz
kalmaktadir (Lacoste, 1998, s.11). Osrencileri bu ilgisizlide iten nedenlerin en
O6nemlilerinden bir tanesi cofirafya konularmmin kazandirilmasinda kullanilan ve

Ogrenciyi pasif kilan y6ntem, teknik ve stratejilerdir.

Cografyanin fonksiyonu, biiylik diinya kogullarini dogru bir sekilde hayalinde
canlandirabilen gelecegin vatandaglari  yetigtirmektir. Bdéylece tiim diinyada
meydana gelen siyasi ve sosyal problemlerle ilgili mantikl diigiinceler {iretmelerine

yardimei olur (Fairgrieve, 1926, s.18).



Fairgrieve (1926, s.18)’e gore cografya, en dnemli okul konulanindan biridir
ve §gretilmesi en zor olan dersler arasinda yer alir. Cografyanin program igerisinde
sadece bir yer edinmesi istenmis olup, fazla Snemsenmemistir. Fakat cografya
olmadan egitimden sdz etmemiz miimkin degildir. Cografya, insanlara dinya
lizerinde vyasadiklart yer hakkinda bilgi verir ve cevresindeki insanlarla olan
iligkilerinin nerede ve nasil meydana geldigini bilmelerine yardimer olur. Belli bir
diizeyde diger insanlari anlamamizi saglar, kendimizle onlar1 kargilagtirmamizi

saglar.

Bednarz ve dig. (1994, s.18) “Geography For Life: National Geography
Standards 1994 isimli kitaplarinda “Cografya nedir? Bu yer nerededir? Bu yer nigin
buradadir? Bu yer burada nasil olugmustur? Bu yer diger yerlerle nasil bir etkilesim
icerisindedir?” sorularinin cevabini ancak, yeryliziine bir cofrafvaci goziiyle
bakabilen cografya uzmanlarimin verebilecegini 6ne sirmektedirler. Cografyanin
gizemli bir bilgi koleksiyonu olmadigmm belirten yazar, aksine insan yagaminin
mekansal boyutunun incelemesi olarak gdrmektedirler. Yeryiiziinde vyasayan
insanlarin, lizerinde yasadiklarn diinyayr ve hayatlarim silirdiirdiikleri bdlgelerin
Ozelliklerini bilme ihtiyaci duyarlar. Cografya biliminin, tek tek bilgilerin
ezberlenmesini degil, soru sorma ve problem c¢6zme becerilerini gerektirdigi

konusunun altim ¢izmektedirler.

Sahin (2001, s.8) cografya dgretim ve egitiminin dnemli sorunlarindan birinin
de bu kavramlann tilkemizde éneminin geg kavrandigim ifade ederek simdiye kadar,
“biliyorum dyleyse 0gretirim” mantig1 ile hareket edildigini belirtmisgtir, Doganay’da
(2002:sunug} yine akademik cografya bilgilerini ¢ok iyi bilmenin ayn1 zamanda bu
miifredat programlarnm egitim ve Ogretim sanatin1 bilmek anlamma gelmedigini,
s0z konusu yontem eksikliginin yillar boyu tekrarlanmasi ve orta §3retimde hep
akademik bilgi yliklemeye kalkismasi, aydinlarin zihninde bile cografyamn, tasvire
dayanan ezbere bir ilim seklinde yerlesmesi gibi, gercek disi algilamalan birlikte

getirdiginin gdze carptifini ifade ederek cofrafya Ggretmenlerinin sadece ayrintili



bilgiler ve Oniversitelerdeki metodik aragtirma ilke ve yéntemleri ile donatilmakla
kalmayip, tiniversitede 6grendiklerinin ne kadarmi, nasil, hangi ilke ve y6ntemler
dahilinde, ne tiir ara¢ ve geregler kullanarak orta dgretimde oOgretmeleri geregi

konusunda da, bilgi ve beceri sahibi olmalar gerektigini sdylemektedir.

Erden (1998, 5.38-39) 6gretmen ve 6grencilerin genellikle cografyay; iilke,
sehir, nehir ve dag isimlerinin &Zrenilmesi olarak algiladiklarini belirterek, bu
yaklagimin &grencilerin cografyadan zevk almalarimi ve Ogrenmelerini olumsuz
yonde etkiledigini ifade etmektedir. Cografya konularinin 6grenciler i¢in anlamli ve
yararli olmasi i¢in cografya derslerinde kavram, ilke ve genellemelerin 68retilmesine
agirhik verilmelidir. Dolayisiyla cografyanin sadece dag, irmak, gol adlar ve dlgileri
seklinde ezberlenmesi gereken bilgiler olmaktan ¢ikarilip, bu bilgilerin insanlar igin
nasil daha faydal hile getirilebilecegini aragtiran ve ortaya koyan bir bilim olarak
anlagilmas1 gerekmektedir. Bagka bir anlatimla, Kizilhrmagin “boyu”nun bilinmesi

yerine; “huyu™nun bilinmesi cografyamn daha oéncelikli isidir (Sezer, 2002, s.2).

Yapilan aragtirmalar, gerek Tirkiye’de gerek dinyanin diger ilkelerinde
cografya egitiminin sorunlarindan baghicalarinin cografya egitimi ve Ofretimi
iizerinde yeterince durulmamast ve cografya’da “ne”yin? “nerede” ve “nasil”
Ggretilecegi sorularina cevap verilmemesinin olusturdugunu gostermektedir (Sahin,
2001; Doganay, 2002).

Stoltman (1991, s.1-3), cografya programm lizerine yapilan arastirmalarin
yetersiz oldugunu ileri siirerek cografya programu ile ilgili yapilan aragtirmalarda su
li¢ soruya cevap bulunmasimin dnemi iizerinde durmaktadir. (1) Ne 6gretilmelidir?,
(2) Hangi siufta 68retilmelidir?, (3) Nasil Ogretilmelidir? Stoltman cografya egitimi
alaninda yapilan aragtirmalarda bu sorulara yanit bulunamamasinin tiziicli bir durum

oldugunu belirtmektedir,

Bloomer (1971} ABD’de 26 eyvalette gOrev vyapan 200 sosyal bilgiler

Ogretmeninin  cofrafyada secilmis konularmm 6nemi  konusundaki gériislerini
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incelemigtir. Aragtirma sonucunda su bulgular ortaya ¢ikmagtir: (1} Sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin mevcut cografya literatiiriinde Onerilen dgretim konularina gereken
Snemi gostermedikleri belirlenmigtir, (2) Sosyal bilgiler dgretmenlerinin cografyayi
insan ve ¢evre arasindaki karsilikli iligki olarak, ¢ok azinmn da mekéansal iligkiler ve

dagilimlar seklinde algiladiklan ortaya gikmugtir,

Lambert ve Balderstone (2000, s.233), O8retim stratejisi se¢iminin igerik
secimi kadar onemli oldugunu one siirmektedirler. Basarili bir égretim yapilirken
istenen Ofrenmeyi gergeklestirmek icin neye karar verilecegini ve onun nasil
uygulanacagmin bilinmesi gerektigini ifade etmektedir. Cografya dfretmenlerinin
baslica uzmanlik alanlarindan birisi olarak, Ogrenme aktivitelerini nasil
diizenleyeceklerini grenmeleri ve dgrencilerden istenen cografya 6grenme yollarina
karar verirken farkli 6gretim stratejilerini kullanmayr 6grenmeleri gosterilmektedir.
Béylece, cografya 6gretmenlerinin de bilgilerini geligtirip, &gretim siireglerini ve

konuyu iyice kavrayarak dgrenebileceklerini ne stirmektedirler.

Modern cografya egitimi alaninda yapilan ¢aligmalarda gecerli - gilincel bilgi
ve diiglinceler lizerinde gittikge artan bir gsekilde durulmaya baslanmustir. Bireysel
beceri ve kapasitelerin gelistirilmesi gibi daha genis egitim amaglarnna yonelik
¢aligmalara dncelik verilmektedir. Cografya O0greniminde aktif dfrenci katiliminin
O6nemi vurgulanmali, cesitli Ofretim stratejilerinin kullamilmasi gerektii ortaya
konulmalidir. Problem ¢dzme becerilerinin kullamlmasi gerektigi durumlarda bilgi
ve beceriler agisindan uygun teknikleri uygulayarak degerlendirmeler yapilabilir
(Comey, 1985).

Veltkamp (1967), lowa, Minnesota ve Gliney Dakota eyaletlerinde
cografyamn statlisii {izerine bir inceleme yapmistir. Random olarak secilen 31 okulda
gdrev yapan 137 dgretmen ve 31 ydneticiye anket ve mulakat yontemi uygulanmigtir,

Arastirma sonucunda 4 temel sonug elde edilmisgtir;
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Sosyal bilgiler icerisinde cografyaya ydnelik onemli bir ilgi oldugu
belirlenmistir.

Cografyanin icerigine yonelik temel konularla ilgili olarak &gretmen ve

yoneticiler arasinda genel bir uzlagma oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin cografyayr 6gretmek igin yeterli diizeyde hazirlik
yapmadiklan ortaya ¢ikmigtir.

Sadece birka¢ okulun cografya égretimi icin hedefler belirledikleri tespit
edilmistir.

Morgan (1996, s.63), cografya 68retimi i¢in postmodern bir ddéniiglimiin

sonuclarinin 5 baghk altinda ele almabilecegini belirterek bunlar su sekilde

siralamastir:

1-

Yerlerin cografi ve tarihi dzellikleri ile ilgili olan genel siireglerle iligkili
bir sekil degisikligi,

Sosyal yap1 dlgeginin tanthmasi,

Rolativite (Gorecelik) kavramimin kabul edilmesi,

Sosyal yagamin farkh &zelliklerinin yansimasi olarak ¢ogulculugun ve

bireysel farkliliklarn taninmas:,

Kiiltiir Gzerine postmodern bir bakis acisiyla yaklasilmali ve konu olarak

mekén ile ilgili bakis agilariyla birlestirilmesi.

Bu maddelerde belirtilenlerden bazilarini bir kisim cografya 6fretmenleri
kullamyor olabilirler. Fakat bunlarin hepsi bir biitiin olarak ele alinirsa, okullardaki
cografya 6gretim yontemlerinde temel bir degisim ortaya ¢ikacaktir (Morgan, 1996,

.63).

Bednarz ve dig. (1994) cografya Ogretimi ile ilgili bazi noktalara dikkat
¢cekmektedir. Bunlar:
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Ogrencilerin son 10 il icinde gelistirilen tim harita teknolojileri

hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir.

Cografya artik sadece ezberleme yontemiyle Ogrenilemez. Cografi
incelemelerin  dofal genisleme alani, analiz ve problem ¢6zme

yontemlerinin kullanilmasini gerektirmektedir.

Algilama ve bakis agisi; cografi yerler, ériintiller ve dagilimlann

yorumlanmasinda alternatif yontemlerin gelistirilmesine 151k tutabilir,

Cografya ve tarih Ogretim - 6grenimi arasinda eg zamanli olarak biiyiik bir

mantiksal iligki kurulabilir,

Cografyanin, giinliik hayatimizda Onemli bir uygulama alam

bulundugundan haberdar olunmasi gerekmektedir.

Osrencilerin  6grenmeye aktif olarak katilimlarinin saglanmasi, basarili

Ogretimin anahtar1 olarak gorilmektedir. Cofrafya egitiminde bagarmin %100

garanti edildigi belli kurallar olmadif: belirtilerek, iyi bir 6gretim igin 6gretmenlerin

kendi 6gretim tekniklerini geligtirerek kullanmalari dnerilmektedir. Burada cografya

ggretiminde kullamlabilecek baz1i yoOntem ve stratejiler agagidaki sekilde

Gzetlenebilir:

1- Yiiksek diizeyde diisinme beceri ve stratejilerinin  Ogretimi
vurgulanmalidir.

2- Cesitli 6gretim ve degerlendirme stratejileri kullanilmahdir.

3- Okul iginde va da disinda bir cografya 1aboratuvar: kurulmalidir.

4- Cografya konusunda bilgi veren televizyon programi, gazete ve dergiler
kullamlmali ve 8grencilerin bunlan takip etmeleri saglanmahidar.

5- Yeryiiziindeki genig alanlara yénelik bdlgesel ve kiiresel 6Glgekli

caligmalar lizerine yogunlasilmalidir, Bu tiir caligmalarda, fiziki ve beseri

ortamlar arasindaki iligkilerin ele alinmasi énemlidir,
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Gardner ve digerleri (1996:5G 7,5) tarafindan yayina hazitlanan YOK —
Diinya Bankas: isgbirligiyle Milli Egitimi Gelistirme Projesi cergevesinde
gergeklestirilen bir ¢aligmada, cofrafya &3retiminde iki temel yaklagimdan
bahsedilmektedir. Birincisi; davramgcilik adi verilen 6&renme teorisi ile ilgili bir
yontem olan d8retmen merkezli 6gretimdir. Bu teoriye gore Gfretmen derste bas
aktdr konumundadir. QOgretmen, Sgretimin igerigi, ne dgretilecegi, hangi metinlerin
okunacagt, hangi ddevlerin verileceg@i ve bu ddevlerin ne zaman tamamlanacagi
konusunda karar vermeye yetkili tek kisidir. Ogrenciler gretmen ya da kitaptan bilgi
alarak dgrenirler. Bu tip 6grenmeye, alis yoluyla dgrenme adi verilir, Ikincisi; genel
olarak bilissel 6grenme psikolojisine dayandirilan 6§renci merkezli yaklagimdir.
Burada bag aktdr roliinii dgrenciler iistlenmislerdir. Ogretmenin rolii, grenciler
Ogrenme gorevlerini yerine getirirlerken onlar tegvik etmek, motive etmek ve onlara
rehberlik yapmaktir. Problem ¢dzme ve kesfederek dfrenme yontemleri kullanilir,

Bu tip 6grenmeye, bulug yoluyla 6grenme adi verilir.

Cografya Ogretim programui O@renciyl arastirmaya, kesfetmeye, giindelik
hayatinda cografyanin dnemini anlamaya yardimci olan, yasamiyla ilgi ve bagint
kurmasmm saglayan, istatistiki degerlerin sikicihigindan kurtulmus, bagkent, yiiz
Ol¢lim, yiikselti degerleri ve “en” lerin bilimi olmadigini gdsteren dzellikte olmalidir.
Ayrica, zamanin 6gretim ilke ve ydntemleriyle desteklenen, karsilagtigi problemleri
¢ozme vyolunu Ofrenciye Ofreten, gbézlem vapabilen ve bunlarn sonucunu
degerlendirebilen ozellikte oOfrenciler yetistirmeyi amaclamalidir (Coksun,2004,

$.22).

Cografya 6gretiminde Ofrenciyi merkeze alan, aragtirmaya ve incelemeye
tesvik eden Ofretim metotlar:, yaklasimlar: tercih edilmelidir. Bu uygulamalarin
gerceklesmesinde iki 6nemli husus vardir. Bunlardan ilki 6Zretmenin bu y6ntem ve
yaklagimlara yatkin olmasi ve uygulama rolil, digeri ise eldeki mevcut dgretim

programinin uygulamalara agik olmasidir.
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Cografya Ogretiminde istenilen efitim ve Ogretimin gerceklesmesi igin
dgretmenlerden beklenenler sunlardir (MEB, 2000:14, Harris vd., 2001 s.313,
Lunde, 2003,) (Akt:Yaman, 2003,s. &).

a. Ogretmenler ilk olarak, yeni programda daha etkili nasil ders igleyecekleri
diigiincesinde olmalidirlar.

b. Ogretmenler kendi deneyimleri ve yaraticiliklarim kullanarak her iinite icin
Ogrenci merkezli etkinlikler ve uygun ortam hazirlamalidirlar.

c. Ogretmenler smrlar belirlenen konularla ders islemelidirler. Daha iist
diizeyde bilgi vermek icin ¢alismamalidirlar. Eger iist diizeyde bilgi edinmek
isteyen dgrenciler varsa, onlara rehberlik etmelidirler.

d. Programin temelinde yer alan dgrenci merkezli egitim anlayigim1 rehber
edinerek, simifta etkin bir rol tistlenmelidirler.

e. Ailesinden ve g¢evresinden kaynaklanan olumsuzluklardan etkilenen
Ogrencilere yardimci olmalidirlar.

f. Ogretmen sadece ders kitabina baglh kalmamah, zengin bir kaynak
cesitliligine sahip olmalidir. Ogrencilere de kaynak konusunda gerekli
yardimi yapmalidir.

g. Ogrencilerin ilgilerine gdre problemler ve bulmacalar sunmalidir.

h. Ogrencilere, Ogrenmede  aktif olmanm  dnemini  anlatmali  ve
cesaretlendirmelidir.

i. Ogrencilerin merak duygusunu harekete gecirmelidir.

j.  Ogrencilere, 6n bilgilerini belirlemede yardime1 olmalidir.

k. Ogrencilere, 5nemli kavramlar ve problem ¢dzme tekniklerini kesfetmeleri

icin yol gostermelidir.
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Velilerden beklenenler;

a. Velilerin egitim-6gretimde ¢ocuklarma yardimer olmalari, onlarin bagarisini
artiracaktir. Bu nedenle veliler, islenecek program hakkinda bilgi sahibi
olmahdirlar,

b. Egitim slirecine katilan veliler, okul ile silirekli irtibat hélinde olmal,
gocufunun evdeki calismalart  hakkinda okulu ve  Ofretmenleri
bilgilendirmelidirler.

¢. Veliler, yeni programa uygun kaynak temininde okula yardimei olmalidirlar.

Ogrencilerden beklenenler;

a. Konuyu &grenmek igin istekli olmali, derslere aktif katilarak gbzlem ve
deneyler yapmalidirlar.

b. Ekip halinde ¢aligma becerisi kazanmalan gerekmektedir. Proje ¢galismalarina
katilarak problem ¢ézme ve bilgiye ulasabilme becerisi edinmelidirler.
Ihtiyac duydugu kaynaklara ulasabilme becerisine sahip olmalidir.

d. Derslerde sorumluluk bilinci i¢inde caligsmalart ve =zarar verecek

davramglardan ka¢inmalar1 gerekmektedir (MEB, 2000, s.14,15).

Ogretmenlerden, velilerden ve dgrencilerden beklenen dzelliklerin tamam
Ggrenciyi aktif kilan Ggretim anlayigmin bir Uriintidiir. Diinyada ve tilkemizde
Ogrenciyi derste aktif tutmaya ydnelik ydntem arayisi ile ilgili bircok aragtirmalar
yapilmaktadir. Yapilan bu arastirmalarla, diinyada c¢esitli 6gretim yontem ve
yaklasimlari ortaya cikmustir. Ileri siiriilen biitiin yéntem ve yaklasimlarin tek hedefi
kalici égrenmenin gergeklesmesini saglamaktir. Ayrica bu yontem ve yaklasimlar,
dgrenciyl 6gretimin merkezine ¢ekmeyi; yaparak, yasayarak dgrenmeyi de temel ilke

olarak kabul etmektedir,

Kalhict 6grenme, dégrenci merkezli Ogretim, yaparak yasayarak Ogrenme
ilkesini benimseyen bir baska 6rnek ise, bu arastirmaya konu olan Gezi-gdzlem

yontemi ile 6Zrenme modelidir. Yapilan bu ¢aligmada geleneksel 6gretim metotlan
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ile gezi-gdzlem yontemi ile dfrenme yaklasmminin cografya dersinde (Volkan
Topografyast konularinin dgretilmesinde) ki etkililigi mukayese edilerek konularin
geleneksel ydntemlerle gezi-gdzlem yontemi ile Sgrenme yaklasimi arasindaki

iglenisinde dgrenmenin kalicili@ aragtirtlmgtir.

1.2. Problem Ciimlesi

Cografya dersinde Volkan Topografyasi konularmin &gretiminde “Gezi-
Gozlem Yontemi” ne dayali Ogretim gbren deney grubundaki &grenciler ile
geleneksel Ggretim ydntemlerinin (diiz anlattim ve soru cevap) uygulandigr kontrol

grubundaki dgrencilerin dersteki basarilari, arasinda anlamli bir farklilik var midar?

1.3. Alt Problemler

1- Deney ve kontrol grubu &grencilerinin cogfrafya ( Jeomorfoloji} dersi
Volkan Topografyasi konularinda basarn puanlart gruplara (deney-

kontrol), gore farklilagmakta midir?

2- Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin cografya ( Jeomorfoloji} dersi
Volkan Topografyasi konularinda bagant puanlart Slglimlere (Ontest-

sontest) gore farklilagmakta midir?

3- Deney ve kontrol grubu 68rencilerinin cofrafya ( Jeomorfoloji} dersi
Volkan Topografyast konularinda bagann puanlar1  grup*dlciim
faktérlerinin ortak etkisine gore farklilagmakta midir?
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1.4, Arastirmanm Amaci

Bu aragtirmamn genel amaci; Volkan Topografyas: konularinin égretiminde
Gezi-Gozlem Yonteminin  kullamnumin  68renci  basarisi  fizerindeki  etkisini
belirlemektir.. Bu uygulamanin basarili olmasi halinde bu tir bir egitimin Volkan
Topografyast konularmmin  6gretiminde bir model olarak yayginlagsmasi

amaglanmaktadur,

1.5. Aragtirmanm Onemi

Gegmigi insanlik tarthi kadar eskilere dayanan cografya ilmi geligmis biitlin
filkelerde ciddi bir bilim dali olarak ele alimp, ulusal ve uluslararas: alanda cografi
unsurlara gbre hareket edilirken, tlkemizde cografya ilmi hak ettigi yeri

bulamanusgtir.

Ulkelerin gelecedi basta kendi cografi 6zelliklerini, daha sonrada diinyanin
cografi 6zelliklerini ne kadar iyi bildikleri ve kullandiklarina baglidir.

Hayata ait olan her geyin cografya ile ilgisi vardir. Yaganilan yerden ulagima,
giyinilenden dretilene, ihracatdan ithalata, tarimsal faaliyetlerden niifusa, askeri

stratejilerden siyasi iligkilere kadar cografya direkt ya da dolayl olarak girmektedir.

Cografyanin giicii ve giizelligi insanlar, yerler ve cevreler arasindaki iligki
agmin goriilmesine, anlasilmasma ve degerlendirilmesine olanak verir. Giinliikk
yasamda Ornegin; cofrafi bilgiye hakim olan bir birey, sokak saticilar ile yaya trafigi
ya da marketler ile otomobil trafiginin lokasyonel dinamiklerini degerlendirebilir.
Ciftgiler ile emlake¢ilarn  arazi kullamim  stratejileri  arasindaki  iligkileri
degerlendirebilir. Ayni birey daha biiyiik bir mekansal Slgekte, giddeth firtinalar ile
hasar goren gevre va da gok giiriltiisii ile gimgek arasindaki dinamik iligkileri
degerlendirebilir; yagis yetersizligini telafi etmek ig¢in sulama sistemlerinin kullanim

ya da sicakhik terselmesi ile sehirlerdeki hava kirliligi bolgeleri arasindaki iligkileri;
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i aramak i¢in géceden mevsimlik ig¢iler ile giines ve sicaklik icin seyahate ¢ikan

tatilcileri degerlendirebilir.

Cografya gizemli bir bilgi koleksiyonu degildir. Insan yasami agisindan
mekansal bir caligmadir. Insan, her yerde yeryiiziiniin &zellikleri ve yasadiklar
cevreyle ilgili bilgiye ihtiyag duyar. Cografya karsihkh iligkileri olan ve birbirini
tamamlayan 3 elemandan olusmaktadir; konu alani, beceriler ve bakis acilan
(perspektif). Konu alani, temel bilgilerin ana fikirlerini ve cografya standartlarinin
temel dayanaklarini olusturmaktadir. Konu alani, cografi becerilerin etkilenmesine

neden olan temel ilkelerdir. Bu beceriler:

1- Cografi soru sorabilme,

2- Cografi bilgiyi elde etme,

3- Cografi bilgiyi organize etme,

4- Yeniden organize edilen bilgiyi analiz etme,

5- Cografi sorular cevaplayabilme.

Yine, konu alam (bilgi) ve beceriler mekansal ve ekolojik olmak lzere iki

bakis agis1 ile ele alinmalidir (Bednarz vd. 1994, 5.42-44),

Cografyanin sadece herhangi bir unsurunu iyice égrenmis olmak, cografyaya
tamamen hakim olmakla egdeger tutulamaz. Konu alam, beceriler ve perspektifler
cografya calismalan ile birlikte Oriintiiliidiir. Bu bilesim cografyaya ait bilgilerle
aydinlanabilmek i¢in gereklidir. Bunlardan hicbiri yalmiz olarak diisiiniilemez.

Egitimde sistem arayigindaki ¢aligmalarin tarihgesi olduk¢a eskiye dayanr.
Toplumlarin gelismiglik diizeyleri ile orantilt olarak kullandiklar1 8gretim yaklagim,
yontem, teknik ve stratejileri de her gegen giin yeni bir boyut ve iz kazanmaktadir,
Geligmis iilkelerde 6zellikle 1970°1i yillarn sonundan itibaren biligsel alanda yapilan
calismalarda biiyilk bir artig saglanmasi, bu goriisii destekler niteliktedir. Bu
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aragtirmalar aslinda egitimin nasil ve kimin i¢in olacagi yéniindeki sorulara da bir

bakima ag¢iklik getirmek amacini giitmektedir.

Cogratfya, secilmis gergeklerin (bilgi) ezbere dgretilmesinden ziyade soru
sorma ve mekansal-ekolojik problemlerin ¢dziimii ile ¢cok daha fazla ilgilidir. Fakat,
Tiirkiye’de cografya derslerinde hakim olan Ggretim ybntemleri dgretmen merkezli
anlatim yéntemi, ders kitab1 merkezli dersler, ezberden nakletme, yazili yoklama ve

test yontemi ile olgu ve kavrama doniik 63renmedir.

Gezi-gozlem yontemi aktif 6grenme modellerinden birisi olarak cografya
ogretiminde Snemli bir yeri sahiptir, sinif ortaminda teornik olarak &@renciye
aktarilmaya ¢alhigilan bilgiler gercek ortamda bizzat yasayarak dgrenmeyi sagladig
icin cografya Ogretiminin verimliligini artirmakta ve c¢ok wuzun zamandir
kullamlmaktadir.

1.6. Varsayimlar

Aragtirmanin  deneysel iglem slrecinde, deney wve kontrol grubu
dgrencilerinin - kontrol altina alimamayan digsal etkenlerden aym1 derecede

etkilenecekleri diigliniilmektedir.

1- Deney ve kontrol grubu &grencilerinin ders digt zamanlarda, deneysel
iglem konusunda yapilan uygulamalarla ilgili iletisime gegerek birbirlerini

etkilemeyecekleri varsayilmaktadir.

2- Bagan testlerinin kapsam gegerligi i¢in uzman kamilan yeterlidir.

1.7. Simirhiliklar
Arastirma,;

1- Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Cografya Ogretmenligi Bilim

Dali 2. simf dgrencileri ile,
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2. simif Jeomorfoloji dersinde yer alan “Volkan Topografyas: ” konusu ile,

Gazi Egitim Fakiiltesi 2. simf 0grencilerinden olusan bir deney grubu, bir
de kontrol grubu ile,

Bu dersi yiirlitecek olan dgretim eleman ile,

“Gezi-Gozlem Yoéntemi™ne dayali olarak gelistirilecek olan  ders

programinda ver alan 6gretim ve etkinliklerle siirlandirilmistar.



1.8. Kisaltmalar

KRy
Sd

vd.

: Gezi-gbzlem

: Milli Egitim Bakanligt
:Aktaran

: Ontest- Sontest Kontrol Gruplu Desen
: Frekans

: Yiizde

: Aritmetik Ortalama

: Kareler Ortalamasi

: Kareler Toplami

: Denek sayisi

: Anlamlilik diizeyi

: Standart sapma
:Varyans

:Gilvenirlik Katsayis:

: Serbestlik derecesi

: F degeri

: ve digerleri
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BOLUM. II
KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
2.1. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1.1, Ogrenme ve Ogretim

Insanin toplumsal bir varlik olmasiyla diger canlilardan ayrlmasinin en
Snemli nedenlerinden birisi 6grenme yetenegine sahip olmasidir. Dogduiu zaman
hi¢bir bilingli davramig gdstermeyen insanoglu, biiyiidikk¢e dogustan getirdigi

kalitimsal gii¢ler ve ¢evrenin etkisiyle davramglarin geligtirir,

Insanlar, ¢evre ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum ve degerler
edinirler. Birey, siirekli olarak gevresinden kendisine iletilen verileri degerlendirir ve
buna bagh olarak biligsel, duyussal ve davramissal tepkide bulunurlar. Ogrenmeden
s0z edilebilmesi i¢in insan ¢evresivle etkilesime girdigi zaman onda biligsel,
duyugsal ve davramissal degisikliklerinin gériilmesi gerekir. Bu durumda Ogrenme,

kiside olugan kalic1 degisiklikler olarak gorilebilir

Ogrenme iizerine cesitli arastirmalar ve ¢alismalar yapilmistir. Biiyiikkaragoz
ve Civi 8grenmeyi, bireyin olgunlagma diizeyine gire, ¢evresiyle etkilesimi (yasanti)

sonucu davranmiglarinda olusan kalic1 degismeler olarak belirtmistir.

BIREYIN YETERLI BIREYIN DAVRANIS
_ OLGUNLASMA GELISTIRMESI VEYA
DUZEYINDE OLMASIVE | N| ESKi DAVRANISLARININ [—N OGRENME
CEVRESIYLE ETKILESiMi/ ——/] DEGISMESI
YASANTILAR

Sekil-1: Ogrenmenin Olusumu ( Biiyiikkaragdz ve dig.,1999, s.16 ).
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Bacanli (1999} Ogrenmeyi, tekrar ya da yasanti yoluyla organizmanin
davraniglarinda meydana gelen oldukga kalici defismeler olarak tanimlamastir. Bir

davramgin 6grenme olup olmadig agagidaki sorularla anlagilabilir:

1-Tekrar veya yasant1 yoluyla m1 olmusgtur?
2-Davramsta degisiklik meydana gelmig midir?
3-Degisiklik olduke¢a kalicit midir?

Bu sorulardan herhangi birisine hayir cevabi aliniyorsa, o davramg dgrenme

degildir seklinde belirtmistir (Bacanli, 2000, s. 145).

Bagaran (1996, s.26) 6grenmeyi, yaganti yoluyla bir davranmgin kazanilmasi
ya da degigmesi slireci olarak tammlayarak, yasantiy1 siire¢, kazanlan ya da degisen

davrams: ise amag olarak belirtmigtir,

Selguk (2000, s.121-125) 6grenmenin tanimimin nasil yapilacagi, égrenmeye
hangi ac¢idan bakildifina gore degisecegini ifade ederek, ginimiizde 6Zrenmeyi
aciklayan davranig¢r ve bilissel kuramlarin oldugunu belirtmektedir. Davranisci
acidan HZrenmeyi, yasant sonucu gdzlenebilen davraniglarda ortaya ¢ikan kalic
degisiklik olarak tanmmlamustir. Biligsel agidan &grenmeyi ise, bireylerin zihinsel

yapilarinda gériilen degisme seklinde tammlamigtir.

McCarthy (2000, s.3-13) 0frenmeyi, bireyin yeni bilgileri kavramasi ve bu
yeniliklere kars1 gosterdigi tepki olarak tanimladiktan sonra, 6grenmeyi aktif olarak
yapmak, problem ¢ézmek, hipotezler olusturmak, bilgilerini kullanarak bir seyler
yapmak ve sonuclara ulasmak seklinde aciklamigtir.

Woolfolk (1998, 5.204) 6grenmeyi, genel anlamda bir bireyin bilgi ya da
davramglarinda olduk¢a kalict degisikliklere neden olan yagantilanin meydana
gelmesi seklinde tammlamigtir. Bu degigiklik isteyerek ya da istemeyerek, daha kotii
ya da daha iyi olabilir.
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Gagne, 6grenmeyi cevresel degigiklikler nedeniyle, bireyin duygu, distince

ve ifadesinde meydana gelen degisme olarak tanimlamastir (Gagne, 1984, 5.371).

Senemoglu (2001, s.13), insanoglunda gelismenin saglanmast i¢in
dgrenmenin gart oldugunu belirterek, Ofrenmeyi bireyin ¢evresiyle belli bir
diizeydeki etkilesimleri sonucunda meydana gelen nispeten kalici izli davramsg
degismesi olarak tamimlamistir ve ¢ocugun yeterli olarak gelisebilmesi i¢in cevre

tarafindan 6grenme firsatlarinin saglanmasi gerektigini ifade etmistir.

Ulgen (1997, 5.101) 8grenmeyi tanimlarken, bireyin diinyaya geldigi anda
dgrenmeye bagladigini, 8liinceye kadar da 6grenmeyi surdirdiigiinii belirtmig ve
olgunlasma ve i¢giidisel nedenlerle meydana gelen degisikliklerin dgrenme ile
iligkili olmadigim ifade ederek, dgrenmenin {iriin ve siire¢ olarak agiklanabilecegini
belirtmis, iirin olarak 6grenmeyi bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucu davramglarda
ve zihinsel yapida meydana gelen dogrudan ya da dolayh gdzlenebilen ozellikler,
siire¢ olarak 6grenmeyi ise, bireyin etkilesim ortaminda uyaranlar1 algilayarak
digiince, duygu ve hareket bitinligi icginde, bellegine kaydetmesi olarak

tanimlamistar.

2.1.2. Ogretimde Bashca Ogrenme Kuramlar

Ogretimde baghca dfrenme kuramlarini davramscilik ve biligselcilik ekolleri
olugturmaktadir. Bu ekollerden davramsggilik, &grenmenin uyarici ile davranig
arasinda bir bag kurularak gelistifini ve pekistirme yoluyla davranis degistirmenin
gerceklestigini kabul eder. Davramiscilik akiminin kapsamina giren dért temel siireci
bulunmaktadir. Bunlar klasik kosullanma, bitisiklik, operant kosullanma ve drnek
alma yoluyla kosullanmadan olugsmaktadir. Bu alanda calisma yaprmmsg baglica

psikologlar Pavlov, Watson, Thorndike, Hull ve Skinner’dir (Fidan, 2001, 5.34).

Bacanl davraniggilikla ilgili; yirminci yiizyilin baglarinda ortaya ¢ikan bir

yaklasimdir. Insan davramslarninm Slgiilebilir ve gdzlenebilir hile getirilmesine
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veren davranigeilar, bazen insamin gdzlenemeyen ve Olgiilemeyen

davrarmiglarimi ve Ozelliklerini yok sayma derecesinde kadar ileri gitmislerdir.

Davraniggl yaklagimin temel sayiltilarini su gekilde belirlemek miimkiindr.

Insamn dgrenmesi ile diger canlilarin 6grenmeleri birbirine benzer. Bir kdpek

nasil Ofreniyorsa, insanm &grenmesinde de aym kurallar gegerlidir. Bu nedenle,

davramsgilar agiklamalarinda organizma terimini kullanirlar ve organizma terimi

insanlar ve hayvanlari kapsar.

Birinci kurala dayanarak, davramgeilar hayvanlar iizerinde yaptiklar:
aragtirmalarla insan dgrenmesini agiklamaya calisirlar.

John Locke’un insan zihni anlayisinda oldugu gibi insan zihni,
dogdugunda bos bir levhadir (tabula rasa).

Ogrenme, fiziksel konular gibi dl¢iilebilir ve gdzlenebilir olaylar iizerinde
odaklanarak incelenebilir.

Davraniglarm ¢ogu; insanin duygu, diisiince, giidii gibi 6zelliklerinin
dogrudan gézlenemeyecegine veya Olgilemeyecedine ve bu yiizden
bilimsel olarak ele alinip aragtirilamayacagina inanir. Organizma bir “kara
kutu”dur. Kutuya giren (uyarict) ve kutudan ¢ikan (tepki) dlgiilebilir ve
gdzlenebilir. Ama kutunun i¢inde ne olup bittigi pek anlagilamaz.
Ogrenmenin kurallari uyarict ile tepki arasindaki baglantilara dayalidir,
Davraniggilara bu ylizden U-T kuramcilan da denir.

Davraniggilar 6grenme teriminden ziyade sartlanma (kosullanma) terimini
kullamrlar. Buna gdre o&grenmede organizma g¢evresel uyarcilar
tarafindan (belli bir sekilde tepki vermeye) sartlandirlmaktadir.
Dolayisiyla, bu sekliyle 0Ogrenme organizmanin kontrolii disinda
gergeklesir.

Sadece organizmanin gdzlenen davramigmda bir degisiklik meydana
geldiginde, Ogrenmenin gerceklestii sdylenebilir. Eger davramigta bir

degisiklik meydana gelmemisse, dgrenme de olmarmis demektir.
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e Ogrenme kisa ve 6z bir sekilde ifade edilebilir ve agiklanabilir. Ister basit,
ister karmasgik olsun, tim Ggrenmeler ayni basit kurallarla a¢iklanabilirler

(Bacanli, 2000, s.162,163).

Davranig¢1 yaklagmmlarin genellikle psikomotor davramiglarin éZrenilmesini
agikladign kabul edilmektedir. Davraniggt kuramlarn baglica 6gretim ilkeleri
asagidaki sekilde siralanabilir (Fidan vd,1998; Ozden, 2003, 5.23).

* Yaparak ogrenme esastir. Ogrenci, 6grenme siirecinde aktif olmahdir.
Ogrencilerin yaparak &grenmeleri esastir.

e Ogrenmede, pekistirme Gnemli bir yere sahiptir. Davramiglar, onlan
1zleyen sonuglardan etkilenir ve onlarla degistirilir.

e Becerilerin kazamlmasinda ve dgrenilenlerin kaliciliginin saglanmasinda
tekrar dnemlidir. Tekrar, 6frenmede gelismeyi sagladif slirece yararhdir.

e Ogprenmede giidiilenmenin ¢ok dnemli bir yeri vardir. Olumlu pekistirme

glidiileyici bir etki yapar.

Bir diger 8grenme c¢kolii olan biligselcilik, dogrudan gézlemlenemeyen
zihinsel bir siiregtir. Bireyin ¢evresinde olup bitenlere bir anlam yiiklemesidir. Bu
akimin temsilcileri olan Gestalt Okulu psikologlan, Piaget ve Bruner’e gore
dgrenme, kisinin davramimda bulunma kapasitesinin geligmesidir. Biligsel kuramcilar
daha ¢ok anlama, algilama, diisiinme, duyu ve yaratma gibi kavramlar ele alirlar

(Ozden, 2003, 5.24).

Selcuk, Gestalt psikolojisinin insanlarin algilar1 ve 6grenmeleriyle ilgili bazi
temel ilkeleri oldugunu belirtmistir. Bu ilkelerden baghcalarmi su  yekilde
Ozetlemigtir,

e Insanlar gordiiklerini bir biitiin (gestalt) olarak algilarlar ve sézii edilen

“bltiin”, kendisini olugturan parcalardan farklidir. Bundan dolay1, biitiinii
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parcalarma bdlmek ve onlar1 ayr ayr incelemek biitiin hakkinda yeterli

bir fikir vermez.
e Insanlar, nesneleri bazi érgiitleyici egilimlere gore algilarlar.

e Ogrenme, bireyin karsilastig1 bir durumu algilamasi ve yorumlamasindaki

degismedir (Selguk, 2000, 5.173).

Bu ilkelere ilave olarak Bacanli ise sunlar1 belirmigtir:

Zihinsel olaylar aragtirmanin odagidir.

Bireyler 6grenme stirecine aktif bir sekilde katilirlar.
o Ogrenme asikar davramg degisikliklerinde yansimasi gerekmeyen zihinsel

baglantilarin olugmasini igerir.

Bilgi érgiitlenir.

Ogrenme daha 6nce dgrenilen bilgiyle yeni bilgiyi iliskilendirme siirecidir

(Bacanl1, 2000, s.181).

Bireyin ¢evresindeki diinyayr anlama ve dgrenmesini saglayan, aktif zihinsel
siireglerdeki geligime biligsel geligim denilmektedir. Biligsel gelisim; bebeklikten
yetigkinlige kadar, bireyin ¢evreyi, diinyayr anlama yollarimin daha karmagik ve etkili
hale gelmesi siireci olarak ifade edilmektedir. Piaget, Bruner ve Vygotsky ¢ocugun
¢evresindeki diinyay1 degisik yaglarda nasil ve nigin boyle gordiifiini ve algiladigini

tespit etmeye caligmiglardir (Senemoglu, 2001, s.39).

Ogrenmenin anlama, diistinme ve yorumlama gibi biligsel boyutlarini
vurgulayan biligsel kurama gdre Ofretimde Ozen gdsterilmesi gereken d&gretim,
ilkeleri sunlardir (Ozden, 2003, 5.26,27; Fidan vd., 1998 5.192).

e Yeni Ogrenmeler onceki Ogrenmelerin {izerine kurulur, Ofretmen,
anlattif konuyla ilgili Ogrencinin On bilgilerinin farkinda olmali, bu

bilgilere saygn gostermeli ve §8retim sirasinda degerlendirmelidir.
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Ogrenme bir anlam yiikleme gayretidir. Insanlarin karsilastiklar her seye
anlam vyikleme c¢abasi igerisinde olduklann disiinilerek O8renme,
derinligine diigiinebilme, konunun 6z0ni kavrama olanag verecek sekilde
dtizenlenmelidir.

Ogrencilere ogrendiklerini uysulama sansi1 verilmelidir. Ogretim,
Ogrenciye 0grendiklerini kullanmak i¢in degisik firsatlar vermelidir,
Ogrenme, dfretmen ve o8rencilerin karsilikli etkilesimi sonucu ortaya
cikar.

Ogretmen sinifta bir otorite degil, rehber konumunda olmalidir.

Ogrenilen bilginin diizeni, dgrencilerin algilamasina yardimer olmalidur.
Ogrenmenin daha kalict olmasi icin 8prenci, dfrenme deneyimleri
arasindaki iliskileri kendisi kesfetmelidir.

Ogrenmede dis kosullar, 6grenilecek davramsin dzelliine ve dfrenenin ic
kogullarina gére dizenlenmelidir.

Ogrenciye dprenme tamamlandiktan sonra déniit verilmesi, dSrencinin
Ogrenilene karsi olumlu tutum gelistirmesine ve dgrendiklerini eksiksiz
olarak égrenmesine yardim eder.

Ogrencinin dgrenmede bir amacimin olmasi, onun giidiilenmesinde ve

bagar1 elde etmesinde dnemli rol oynar,

OZELLIK DAVRANISCILIK BILISSELCILIK
Onciileri Pavlov, Thorndike Gegstaltgilar (Kohler,vb. )
Ogeler Elemanlar (uyaricilar- Tium 6rgiitlenme

tepkiler

Ogrenmenin temeli

Baglantilar, sonraki etki

Yeniden diizenleme,
iligkililik, yakinlik

Ogrenmenin odag Uriin Stireg
Hedef Doyum Anlayig
Giidiilenme Dissal Igsel

Geribildirimin amaci

Kontrol etmek ve

degistirmek

Bilgi vermek
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Ogrenmenin {iriinii Yeterlik (beceri) Yetenek
Ogrenilen sey Belli bir davranig Genel fikir
Ogrenmenin 8l¢iisii Tepki oran, tepki Transfer (problem sinifini
coklugu, genelleme ¢Ozme becerisi)
Ogrenmenin yonelimi Olgusal Kuramsal

(“Nasil” oldugunu bulma} | (“Nigin” oldugunu bulma)

Hedefe yonelme Dogrudan Dolayli

Baslangi¢ davranig Deneme-yanilma Kesfedici

Tablo-1: Davramsg1 ve biligsel 6grenme ekollerinin kargilagtirmas: (Bacanh,
2000, s.180).

Egitim diinyasindaki bir kisim egitimciler giiniimiiz davraniggr ekoliin
prensiplerini benimserken, bir kismu biligsel ekoliin prensiplerini, bir kism1 da her
ikisini benimseyerek Ogretimin okullarda daha verimli nasil yapilacagi iizerine
¢aligmalarda bulunmaktadir. Ancak yeni yeni ortaya ¢ikan dfretim y&ntemleri veya
yaklagimlari incelendiginde temelde biligsel 6grenme prensiplerinin daha ¢ok tercih
edilmekte oldugu goérilmektedir. Bu &gretim yontemlerinin ve yaklasimlannin en
dnemli ortak dzelligi 6grenciyi etkin kilmayr ve dgretmeninde dgrencilere rehberlik

vazifesinde bulunmasim diigiinmeleridir.

Ogrenme genel anlamda bireyin gevresi ile etkilesimi sonucunda olusan
diigiince, duyus ve davrams degisikligidir. Bu degisiklifin meydana gelis sekli ile
ilgili farkhh goriigler ortaya atilmistir. Ogrenmenin o6zelliklerini ve sonuclarini
aciklayan bu kuramlardan bazilar1 gunlardir. (1) Davramger kuramlar, é§renmenin
uyarici ile davranmis arasinda bir bag kurularak gelistigini ve pekistirme yoluyla
davramg degisikliginin gerceklestigini savunur. (2) Biligsel kuramlar, dgrenmeyi
dogrudan gozlenemeyen zihinsel bir slireg olarak ele alirlar, Biligsel kurameilar daha
¢ok anlama, algilama, diigiinme, duyu ve yaratma gibi kavramlar {izerinde dururlar.

(3) Duyugsal kuramlar, saglikhh benlik ve ahlak geligimini ele alirlar. (4)
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Norofizyolojik kuramlarda ise beyine dayali 8grenme 8n plana c¢ikar (Ozden, 2003,
.20-43).

2.1.3. Ogretimde Metot ve Teknikler

Metodun sdzliik anlami “bir amaca ulagsmak i¢in tutulan diizenli yol”
demektir. Hangi alanda olursa olsun bagariya ulagsmak istenilen sonuglar: almak igin,
¢aligmalarin belirli metotlar takip edilerek yapilmasi gerekmektedir. Eger calismalar
metotsuz yapilacak olursa istenilen sonuclarin elde edilmesi rastlantilara birakilmisg
olacaktir. Metotla ilgili bu durum egitim alani i¢inde gegerlidir. Egitim-dgretim
etkinlikleri kesinlikle rastlantiya birakilmamasi gereken bir istir. Rastlantiya
birakilirsa 6gretmen ve 0grenci fazla yoruldugu gibi boguna zaman ve emek kaybina
ugrayabilirler. Halbuki 6gretimde, belirli, zaman araliinda ¢ok ve baganh bir ig
yapilma zorunlulugu vardir. Bu nedenle segilen &3retim metot ve teknikleri ne kadar

uygun olursa, amaglara daha kisa siirede ulagilmasi da o kadar kolay olacaktir.

Ogretim yontemi giniimiizde genellikle su anlamda kullanilmaktadur:
“Ogrencilerin dzellikleri, ders ara¢ ve geregleri ile tiim 8grenme durumlart goz

Oziinde tutularak belirlenen ve izlenen mantikl yol” (Oguzkan, 1985, 5.72).

Osretimde metot seciminde etkili olan faktdrlere dikkat etmek gerekir. Ciinki
bu faktorler farklt konularda ve durumlarda, farkhh metotlann uygulanmasini

beraberinde getirmektedir. Bunlar su sekilde siralayabiliriz:

- Ogretmenlerin mesleki birikimi, deneyimi ve becerisi
- Zaman faktori

- Fiziksel ortamlar

- Ekonomik yiik ve maliyet

- Ogrenci grubunun biiyiikliii
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- Kanunun ézelligi

- Ogrencide gelistirilmek istenen nitelikler
- Ogrenci grubunun 5zelligi

- Sirdiirtilen programin niteligi

- Ogrencilerin tutumlan

- Ogretmen kisiligi

- Simf atmosferi

Teknik terimi ise giinlitkk kullamimda herhangi bir isi ustaca yapmak ya da

sanatla mekanik beceri kazandirma anlamina gelmektedir.

Good’un, Egitim Sozliigii'nde teknik terimine su sekilde anlamlar

verilmektedir:

a) Herhangi bir seyi yapmak icin izlenen veya yeniden bir sey olusturmayi
amaglayan ve yaratic1 bir nitelik tagiyan yoldur. Bu tamima gore teknik,
genel bir nitelik tagtyan metodun dzel kullanilig bigimidir. Yani bir
metodu ustalikla, kisiye ©Ozgli olarak uygulamaktadir. Bu anlamda
diigtintildigii.  zaman, Ogretim metotlannmin  teknik anlamda da
kullamldigin1 gériiyoruz.

b} Herhangi bir saat, calisma ya da iiretim ihtiyag duyulan siliregtir. Bu
tanima gore teknik bir igin yapilmasi ile ilgili olarak yapilacak islemleri
kapsamaktadir.

¢) Oprenmeyi kolaylastirmak amaciyla Sgrenciye Ofrenme materyalini
sunmada izlenen dgretme islemleridir.

d) insammn tutarh sonuglar elde etmek igin gosterdigi yetenektir (Akt,
Biiyiikaragtz ve Civi, 1999, 5.69).

Ogretim metodu ve dgretim teknigi arasinda kesin bir sinir gizilemez. Bu iki
kavram i¢ ige kullanilmaktadir, Ogretim metodu daha genel ve kapsamli bir kavram

olup dgretim teknigini de kapsamaktadir. Ofretim metodu belirli goris, ilke ve
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kurallara gore gelistirilmis olan Ggretim yapma yoludur. Teknik ise ogretim

metodunu 68retmenin uygulamaya koyma bicimidir.

Bu caligmada ulagilmak istenen hedeflerden birisi de cografya da &gretim
metodu olarak kullamilan klasik yontemler ile yaprak yasayarak égrenme seklinde
tanimlaya bilecegimiz deney metodunun karsilagtirilmasidir. Calismada tek tek
Ogretim yontemleri ve metotlar: Gizerinde durulmayacak, daha ¢ok “klasik yontem”

{(soru-cevap, anlatma metodu) ile deney metodunun karsilagtirilmas: yapilacaktir,

Acikgbz (2004, s.30) klasik ydntemleri (soru-cevap, anlatma metodu)
“edilgen dgretme” olarak nitelemektedir. Bu kapsama giren biitiin tekniklerin pasif
oldugunu, 6gretim yéntemi olarak 6grencive fazla bir sey katmadigini belirtmigtir.
Biz de bu galigmada 6gretim ydntem ve tekniklerini “edilgen”, *“‘etkilesimli”, ve

“aktif” 6grenme guruplan adi altinda karsilagtiracagiz.

2.1.3.1. Edilgen Ogrenme

Edilgen 6gretmenin genel 6zelliklerini su sekilde agiklayabiliriz.

Genellikle 6gretmenin ya da onun yerinde olan birinin, bir konuya iligkin
bilgileri karsisinda pasif sekilde oturan &grencilere iletmesi bigiminde uygulanir.
Buna anlatma (takrir) metodu denmektedir. Teknolojideki son yeniliklerle anlatim
zenginlestirilse ve gorsellife dokiilse bile d63renme-0fretme slirecinin 6zil aslinda
aynmi kalmaktadir. Bilgi aktariminda kitap ya da bilgisayar programlari gibi yazili
malzemelerin kullanmildifi ve dfrencilerin onlar1 okumasi saglandifi zamanlarda da

durum aynidir (A¢ikgoz, 2004, 5.31).

Ogrenciler aktarilan bilgileri edilgin olarak alirlar. Geleneksel simflarda
Ogrenciler siralar halinde ve dogalarina aykiri olarak hareketsiz bir bigimde oturmak

ve cofunu Ofretmenin yaptifi konusmalari dinlemek zorundadir. Ogrencilerin
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ogretileri, 68retildigi bicimiyle, aynen aldigi var sayilir. Ogrencinin bilgiyi isledisi
ve yeniden {rettigi gdz ard1 edilir. Ogrencilere dgretme siirecinde bilgiyi kullanma

firsat1 sunulmaz,

Ogrenciler, dgretilenleri tekrarlamakla yiikiimlidiir. Bu nedenle &grencileri
ezbercilige ve hazircihiga aligtimlir. Akil yiiriitme ve problem ¢6zme becerisini
kazanamazlar. “Ezberlenen bilgiler, genelde 6ziimsenmedi8i igin sinavdan sonra
unutulur. Ogrenciler égretilenleri ne kadar iyi tekrarlarsa o kadar basarili sayilir. Bu
Ogrencileri biligsel olarak edilgenlestirir, etkinlikleri mekaniklestirir” (Agikgdz,
2004, 5.32).

Her konuda anlatma ydntemine yer verilmesi Ogretimi sikici hale getirir.
Ogrencilerin dgrenme ilgi ve isteklerini azaltr. Ogrenci 6grenme sorumlulugundan
uzaklagir. Kendisi olayin icerisinde aktif olarak vyer almadifindan, sorumlulugu
Ogretmenin ya da anlatanin lizerine atmakta, kendisi sadece dinleyici olarak

katilmakta, ders bittiginde dgrenme de sona ermektedir.

Ogrencilerin farkliliklar1 ve konular dikkate alinmadan aym tip &gretim
uygulanir. Edilgen dgretmede en sik rastlanan durumlardan biri, cogu zaman sdzel
anlatimim vapildigr  smuflarda, goérdigini ya da vyaparak daha 1iyi anlayan

Ogrencilerin, igitseller kadar basarilt olmasinin beklenmemesidir.

Ogrenme-dgretme siirecinin odak noktas: &fretmendir. Edilgen o3retimde
otorite olan, 6grenme siireci ile ilgili kararlar1 alan dgretmendir. Kim konusacak?
Kag dakika konugacak? Sorular1 kim yamitlayacak? Ne zaman yazilacak? Ne zaman

dinlenecek? Tletisim dgretmenden dgrencilere dogru tek yonliidir.

Ogretimde uyaran ne kadar fazla ise Sfrenme de o Olglide kuvvetli

olmaktadir. Anlatma ise daha c¢ok bir duyu organmm, kulagi uyarmaktadir.
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Ogrencilerin anlatilanlar1 dikkatle dinleme siireleri 15- 20 dakikay1 gecmedigi igin,

bilgilerin ayrintili ve dersin sonuna kadar iletilesi miimkiin degildir.

Edilgen 6grenme giiniimiizde biitiin egitimciler tarafindan elestirilmesine
ragmen, biitlin okullarda siirdiirilmektedir. Burada &nemli olan bu tiir dgretim
ybntemlerinin hangi konuda, ne kadar ve nasil kullanildigidir. Omegin, anlatma
metodu tenkit edilse de, dersin baginda d8rencilerin konuya karg1 gilidiilenmesinde,
konuyla ilgili yapilacak c¢alismalarin sonucunun oOzetlenmesinde ve OZrenciler

tarafindan anlatilmasi gii¢ olan, konularin agiklanmasinda bu metot uygulanmaktadir,

Biiylikkaragdz ve Civi'ye (1999, 5,70} gore her derste az yva da ¢ok anlatma
metoduna bagvurulmasmin gerekli oldugu belirtilmektedir. Burada dénemli olan
husus, tim 6gretim durumlarmda sadece anlatma metodunun kullanilmamasidir.
Konunun ozellifine gbre, veri (diyalog) bi¢iminde olmalidir. En biyiik tehlike
Ogretmenin  fazla konugmasidir. Clnki uzun geldikge baska metotlardan
yaratlanmalidir. Derste uygulanacak anlatma, kargilikhh konugma siiren konugmalar
dgrencinin dikkatini dagitmaktadir. Bu da 6grenmeyi zorlastirdiZ1 gibi, derse karsi

ilginin azalmasina da neden olmaktadir.

2.1.3.2. Etkilesimli Ogretme

“Etkilesimli dgretme biciminde d&grenci, edilgen Sgretmede oldugu kadar
pasif degildir. Ogrenciler yalmiz dinlemekle kalmaz, soru- yanit yonteminde oldugu
gibi sorulann yamtlamak, tartigmada oldugu gibi konu ile ilgili diisiincelerini
savunmak icin caba harcar. Iletisim tek yonlii degildir. Ogretmen 68rencilere oldugu

kadar, 6gretmenden de 68rencilere mesajlar gider” (Ac¢ikgdz. 2004, s.32).

Soru- cevap metodu, anlatma metodu kadar sikic1 degildir. Ogretmen bir
konuyla ilgili &grencilere sorular yonelterek, aldifn cevaplara godre dersi

yonlendirmektedir. Onceden gerekli hazirhklarin yapilmas: kaydiyla 6gretmenler bu
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metodu daha basarili  uygulamaktadirlar. Bu metodun etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢cin &grenciler de konuya dahil edilmelidir. Onlara soru sorma
firsat1 taninmali, sorulan sorular muhakkak cevaplandirilmalidir. Béylece dgrencinin
durumu da tespit edilmis olup, onlarin ilgi ve ihtiyaglarina gdre egitimin

yonlendirilmesi saglanmig olacaktir.

Iyi hazirlanmis sorular, dgrencileri 6gretim konusuna karsi gidileyerek,
dgretim konusuyla dgrenci arasinda gii¢lii bir bag kurar. Yani dgrencilerin derse ve
konuya kars1 dikkat ve ilgilerini arttirir. Ayrica sorular, konularin égretiminde tekrar
ve pekistirmeyi saglar. Ogrencileri 6gretimde aktiflestirerek onlarm diisiinmelerini

saglar.

Bu konu iginde yer alan tartigsma metodu da dgretimde siklikla kullanilan bir
yoldur. Tartigma “her hangi bir grubun, bir bagkasimn ydnetimi altinda, belirli bir
diizen iginde, hepsini ilgilendiren sorunlar ilizerinde ve belirli bir amaca doniik

kargilikh gortigmelerdir” (Biliylikkaragtz ve Civi, 1999, 5.83).

Tartigma metodu, geleneksel soru-cevap metodundan ayrilir. Bu metotta

dgrenciler arasinda ve dZretmenle-6grenciler arasinda daha dinamik bir yap1 vardir.

Alicigiizel (1979, s.263) tartisa metodunun, Ofrencilerin ilgilerini
uyandirdiZini, anlayislarini degerlendirme, gergekleri kavrama ve elestirici diiglinme

yeteneklerini gelistirdigini belirtmigtir,

Tartigma metodu Ozellikle kalabalik olmayan smiflarda ve belirli konular
lizerinde yirdtilmektedir. Konunun secimine dikkat edilmeli, tartisma iyl
planlanmali, tartismaya katilanlar acik ve kesin konusmalidir. Tartisma sonunda

muhakkak konu sonuglandirilmal ve gerekirse raporlastirilmahidir.
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Etkilesimli dgretme, edilgen 6gretmeye gore daha aktif olmasima ragmen,
burada 6gretim siiresinin odak noktasi yine dgretmendir. Simifta “kim konusacak?”
“kim soru soracak?” “kim cevaplayacak?” “hangi konular tartigilacak?” “kimler
tartisacak?” vb. durumlarda hdkim gii¢, 6gretmen olarak goriilmektedir. Etkinliklerde
dgrenci sorumluluk aliyor olsa bile, dgreten bag aktdr olarak yer almaktadir. Ayrica

bilgiyi isleme ve onu yediden yapilandirma firsatlart stmirhdir.

Ogrencileri aktiflestirmeye, diisiindiirmeye ¢ok elverisli olan tartisma
yonteminin bile tartiymanin ¢ok az sayida dgrenciyle siirdlriilmesi ve &grencimn
¢ogunun tartigmaya katilmakta zorlanmasi, yalmzca izleyici durumunda olmasi gibi
nedenlerle ¢ok kolayhkla edilgen Ogrenme bigimine doniistiigi gbzlenmektedir
(Acikgdz. 2004, 5.83).

Karp ve Yoels tarafindan iiniversite simflarinda yapilan bir arastirmada,
6grenci sayisinin 40’ iizerinde oldugu smmiflarda etkin &grenci sayismin iki- g,
40’1 altinda oldugu simflarda ise dort- bes kigi oldugu, etkilesimim %75 inin bunlar
tarafindan gergeklestirildigi belirtilmistir (Karp ve Yoels, 1988, Akt. Agikgdz, 2004,
$.33).

Ayrica Huber (1997} “Sokrat Yonetimi” denilen etkilesimli G6grenmenin

etkilerine iligkin bilisel kanmtin olmadigim savunmaktadir.

2.1.3.3. Aktif (Etkin) Ogrenme

Aktif Ogrenme; Ogrenenin  §grenme slirecinin  sorumlulugunu tagidid,
Bgrenene Ofrenme siirecinin ¢egitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme
yapma firsatlarin verildigi ve karmasik 8gretimsel iglemlerle 63renenin 8grenme
sirasinda  zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandif: bir 6@remme siirecidir

(Agikgdz, 2002, 5.17).



37

Bireyin dgrenme siirecine etkin olarak katilmimi saglama yaklasimi. Etkin
Ogrenme sirecinde Ogrenciler, karar verme, sorumluluklar alma ve 6&zellikle

Ggrenmeyi 6grenme olanagina sahip olurlar (Demirel, 1999, s. 292).

Aktif 6grenmenin ilgi gdrmesi; kullanigh 6zellige sahip olmasi, ekonomik
olmasi, Ogrencinin kigisel dzellikleri ve yeteneklerinin de gelismesinde yardime:
olmasi gibi dzelliklerden ileri gelmektedir. Aktif 63renmenin kullanmighihigs; her konu
alaninda, her seviyede, her hedefe, her zaman uygun olabilecek 6fretim ydntem ve
tekniklerini biinyesinde barindirmasindan ileri gelmektedir. Agikgdz, aktif
6grenmenin kullamglilign ile ilgili; aktif 6grenmenin tek bir 6gretim yontemi degil,
birgok oOgretim yontemini igeriyor olmast da onun kullanighhigini artirmaktadir,
seklinde ifade etmistir (A¢ikgdz, 2002, s.15).

Aktif 8grenmenin ekonomikligi; bir simifin, ders kitabimin, defterin, kalemin,
Ogrenci ve Ogretmenin bulunmasi bu Ofrenme ig¢in gegerli olmasindan
kaynaklanmaktadir. Aktif 6grenmenin asgari uygulanabilmesinde belirtilenlerin
yeterli olmasi ekonomikligini saglamakla beraber okulun imkénlarimin ve
donaniminin daha fazla olmasi hilinde ogrenmenin etkililigini arttiracagy da

kugkusuzdur. Ancak olmazsa olmaz gart1 da degildir.

Ogrencinin  kisisel &zelliklerinin ve yeteneklerinin de gelismesinde;
6grencinin liderlik 6zelligini kegfetmesi, bagkalanyla birlikte ¢aligabilme yetenegi
kazanmasi, 6grenme giidiisiiniin artmasi, is birlifi yapabilmesi, paylasimci olmasi,

kendine giivenmesi gibi vb. kazanmimlar elde etmesi 6rnek olarak verilebilir.

Osretimde dgrenci merkezli egitimi savunan, Gfrencinin bilgilerini bir
yapilandirma siirecinden ge¢irmesi gerektigini kabul eden ve dgrenciyi derslerde
ginlik yagantisiyla baglant kurabilecek aktiviteler yaptiran dgrenme, hangi ydntem
veya yaklagim ismiyle amilirsa amlsin, aktif 8grenme siirecinin igerisinde ya bir
yintem, ya bir yaklagim ya da birkag yOntemin bir arada kullanilmasiyla ortaya ¢ikan

bir 6grenme modeli olacaktir. Aktif 63renme; 68renci merkezhi anlayisi benimseyen
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ve zihinsel sireclerin Onemini 6grenmede kabul eden her yéntem teorisyeninin

semsiye kavramidir.

Aktif 8grenmenin etkili oldugu ve akilda daha kalici izler biraktif1 konusuna
bir 6rnek de Acikgdz’in, McNeil ve Wilesly’den aktardifi Ofrenme piramidi

gosterilebilir,

% 5

Anlatim

Okuma \

/ Gorsel-isitsel \\ >
/ Gosterme \\ >
/ Tartisma %’ % 50

/ Yavarak édrenme % 75

/ Digerlerine Ogretme/Orendiklerini kullanma \Yb % 90

Sekil-2: Ogrenme piramidi

% 10

% 20

% 30

Piramitten anlasildid: iizere geleneksel olarak kabul edilen 6grenme
yontemlerinin, 6grenmede basarisiz oldugu, dgrencilerin aktif hale getirilmesi ile
vapilan 68retim yontemlerinde hatirda tutma, dolayisi ile istenilen hedefi gelistirme

oraninin ¢ok yiksek oldugu kamtlanmugtir.

Aktif 6grenme siirecinde kullanilan g¢esitli yontem, teknik ve modellere érnek

olarak sunlar verilebilir:
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Aktif Ofrenme Yontemleri:

1- Problem ¢dzme,
2- Tartisma,

3- Gezi— gozlem,
4- Gosterip yaptirma,

5- Ornek olay gibi vb.

Aktif Ogrenme Teknikleri;

1- Kavram haritasi,

2- Beyin firtinasi,

3- Rol yapma,

4- Karsilikl soru — cevap,
5- Zihin haritasi,

6- Karsilikli 8@retim,

7- Ornek olay incelemesi,
8- Yaratici drama,

9- Gosten,

10- Panel, miinazara, agik oturum, forum gibi vb.

Aktif Ogrenme Modelleri:

1-Beyne Dayali1 Osrenme,
2- Probleme Dayali Ogrenme,
3- Proje Tabanlh Ogrenme gibi vb.

Bu arastirmaya, gezi-gdzlem ydnteminin cografya (Volkan Topografyasi
konularmin) dgretimde kullanilmasi konu edilmigtir. Kavramsal gergevenin bundan
sonraki kisrminda dnce GG Yontemi hakkinda bilgi verilecek, ardindan da bu ¢aligma
cergevesinde Volkan Topografyasi konularimin &gretiminde GG ydnteminin nasil

uygulanildigy ifade edilecektir.
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2.1.4, Gezi-Gozlem Nedir?

Gezi, hem dgrencilerin bilgisini genisletip tamamlamak hem de dgrencilerin;
birbirleri ile ve Ogretmenleri ile iligkilerini genigletip iyilestirmek amaciyla, bir
simifin, $gretmenlerin yonetimi altinda yaptifn yolculuk demektir (Foulquie, 1994,
s.170).

Gezi; sinif ve okul ortamindaki ¢alismalar1 tamamlamak i¢in okul digina
planli ziyaretlerdir. Geziler egitim-Ogretim acisindan ilging olabilecek her vere
yapilir, Burada mekanla 1lgili bir kisitlama $6z konusu olamaz. Ama segilen mekan
mutlaka dersin amaglarimi gergeklestirmeye uygun bir mekan olmalidir, Gezi yapmak
igin farkh yerlere - fabrika, miize, kiitiiphane, kamu kuruluglan, sanat galerileri vb.-
gidilebilecegi gibi &grencinin iizerinde ¢aligmakta oldugu ya da yakin zamanda
caligsacag: konulara iliskin drnekler toplayabilecegi verlere de gidilebilir. Bu geziler
Ogrencinin  akademik, sosyal ve davramssal ufkunun gelismesini saglar

(Kiigiikahmet, 1999, 5.50-51).

Bir bagka ifade ile Gezi; herhangi bir amag iizerine, olay nesne veya bir yeri

gdrmek, gezmek 1¢in yapilan igtir.

(Gozlem; bir amag igin varliklarn ve olaylan, dogal kosullan icinde, gerekli
tagviri veya sayisal verilenn toplamak amaciyla bir plin gergevesinde arach veya
aragsiz olarak incelemek demektir. Gozlem, ¢esitli araglarla yapilirsa buna aragh
gozlem (Kemertas, 1999, s.4) ciplak goézle yapihirsa buna da aragsiz gdzlem
(Kemertas, 1999, s.341) denir.

Gozlem; bir olayi, bir gercegi veya bir varlifi daha 1yi anlamak icin o varlifin
veya gercefin farkli belirtilerini ve sartlarimi 1zlemektir. Bir baska ifadeyle gbzlem;
herhangi bir nesne, olgu ya da olayr daha iyl kavramak i¢in. bu nesne, olgu ya da

olayin tiirli belirti ve sartlarm- bir plan ¢ergevesinde- gdz yada gorsel araglar
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yoluyla, olus halinde evre evre izlemektir. Gézlem, bir bakima, herkeste (6zellikle
¢ocuklarda) var olan bir 6zelligin 6gretimde degerlendirilmesidir. Bir baska tanimda
gbzlem; bir amag¢ i¢in varliklart ve olaylart dogal kosullan igerisinde ve olus
zamanlarma goére planlt  ve dikkathi algilama etkinligi olarak ifade
edilmigtir(Kemertag, 1999, 5.339).

“Ogretimde gdzlem, herhangi bir nesne, olgu yada olayr iyi kavramak icin
nesne, olgu yvada olayin tarlii belirti yada kosullarini, bir plan ¢ercevesinde gdz va da
gorsel araglar yoluyla olug halinde evre evre incelemek ve izlemektir” (Binbagioglu,

1994, 5.123),

Biiylikkaragdz ve Civi (1999, 5.90) ise gézlemi su sekilde tamimlamaktadirlar:
“Ogretimde gozlem, belli egitsel sonuglan gergeklestirmek igin herhangi bir olay ya
da varhf 6nceden hazirlanmis olan bir plan cerg¢evesinde incelemek demektir.”

“QOkulda organize edilen gézleme iliskin geziye de gdzlem gezisi denir.”

Gozlem, amacgli ve planlhh bir etkinliktir. Gozlem plan1 hazirlanirken
Ogrencilerin diisiinceleri ve istekleri sorularak planlama calismalarina onlarin da

katilmalari saglanmahidir.

Gozlem; belli egitsel amaglan gergeklestirmek igin, bir olay, nesne veya bir
ger¢egin, niteliklerini tespit amaci ile dikkatli ve planlh sekilde incelenmesidir. Bu
incelemeler sonucunda varilan yargilarda gézlemdir. . Gézlem, 6grencide var olan

inceleme ve arastirma yoneliminin dgretimde bilimsel bigim almasidir.

Gozlem bir bilim ydntemi olarak Aristotales (M.O. 384-322) zamanmdan
beri bilinmekte ise de dzellikle orta cagda duyulardan gegen her seyin kangik ve
yanhg olacagina inanilch@r i¢in tabiattaki varhik ve olaylarla ilgili gézlem yaptiriimaz,
sadece kitaplardan dgretilirdi. 16. yiizyilda Fransiz egitimcisi Robelas, 17. yiizyilda
Cek egitimci Comenius, Ingiliz filozofu John Locke, 18. yiizyilda ise J.J. Rousseau
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ve Pestolozzi’nin ¢abalariyla gbézlem okullara girmeye baslamistir. Bugin ise bir¢ok

bilim dalinda uygulanan bir tekniktir,

Gozlem, G3rencilerin esya, olay ve varliklarnin dogrudan kendilerinden bilgi
edinmelerini ve onlarn bilimsel bir aragtirmayla ilgili temel becerileri kazanmalarim

saglayan etkili bir 6gretim metodudur (Biiylikkaragéz vd.1999, s.91).

Osretimde Gozlem; herhangi bir olay ya da varlif1 bir amag ve plan dahilinde
incelemek demektir. Gdzlem sayesinde 6grenci birgok bilgileri dogrudan dogruya
esyanin kendisinden ya da olaylarda dgrenir. Gézlem; 6grencinin dogrudan dogruya
bilgi kazanmasindan bagka duyu organlarinm egitimine, zihnin gelisimine, inceleme
ve aragtirma becerileri kazamilmasina yarayan en etkin tekniklerden biridir. Bu

nedenle &gretimde sik sik yer verilmesinde yarar vardir.

Gozlem bilgiye giden bir képri olarak kabul edilmektedir. Bu metod saglam
bilgi kazandirmayi, duyu organlarinin egitimini ve zihin gelisimini saglarken
dgretimi ve bilgiyl somutlastirdigt i¢in algilamayi kolaylagtirmaktadir. Gézlem aym

zamanda diigiinmeye de sevk etmektedir.

Gozlem, her ¢ocukta var olan arastirmaya egiliminin degerlendirilmesi olarak
ortaya ¢itkmustir, Egitim-8gretimde godzlem, varlik ve olaylarin kendi tabii
ortamlarinda planli ve amagli olarak incelenmesi demektir. Psikoloji bilimi gbzlemi,
dikkatin dis diinyadaki olay ve varliklara yonelmesi olarak tamimlamaktadir. Gdzlem
metodu genelde egitsel ders gezileri olarak da adlandimhr. Ciinki ¢ofu kez
Ogrencileri fabrika, miize, kiitiiphane, ¢esitli devlet kurumlari, dag, orman, gél gibi
yerlere gotiirerek oralarda dogrudan gézlem yaptirilarak bilgi toplanabilir. Bunun
yaninda gbdzlem smiflarda da yapilabilir. Simifa getirilecek bir kus, bir maden pargasi,
bir model, bir tablo, film vs. incelendikten sonra gdzlem sonuglar1 alinabilir.
Ogretimde daha fazla duyuyu etkileyen metod daha iyi olduguna gore, yapilacak
gdzlemlerin Ogrencilerin daha fazla duyusuna hitap etmesi saglanmalidir. Bu itibarla

metodun adi gdzlem olmasmma ragmen- gz yaninda bagka duyularla da bilgi
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saglanmaya calisilmali; gdze, kulaga, koku almaya ve dokunmaya yonelik
gozlemlere de dnem vermelidir. Daha ¢ok olaydaki kisilerin davramiglarinda samimi
olmamalar ve tarafli davranma s6z konusu olabilmektedir. Bu tiir bir duyuyu
etkileyen gdzlemin, gdzlemeilerin daha fazla ilgisini gektigi ve daha kahic1 6grenme
yagsantist sagladigr bilinmelidir. En saglam ve unutulmayan bilgilerin dogrudan
dogruya nesnelerden ve olaylardan saglandigi unutulmamalidir. Goézlem yoluyla
Ogrenciler, olay ve nesneleri gergek bicimleriyle dogru olarak &grenirler. Gozlem,
Ogretimi  kitaba bagimliliktan ve smmf atmosferinden kurtarmakta, daha kalici
yasantilar saglamaktadir. Gozleme katilan duyu organlarmin fazlalify nispetinde,

6grenme yagantisinin kalicilik orami da yiiksek olacaktir.

Gozleme konu olan seyler nesnelerle, olgular ve bunlar arasindaki iligkilerdir,
Nesne dogal gevrede bulundugu sekliyle incelenebilecegi gibi, bunlardan simf ya da
laboratuvar ortamina tagmabilenlerinden getirilip okulda da incelenebilinir. Olgu ise
evrende yer alan, dogrudan dogruya ya da dolayli olarak gdzlenebilen her hangi bir
olusum va da degisikliklerdir. Ornegin, kar yagis1, riizgir, giines tutulmas: gibi.

Bunlarin gézlenmesi egitim a¢isindan son derece dnemlidir.

Akademik diizeyde cografi aragtirmalarin esasim olusturan bu metot sartlar ve
imkéanlar &lglsiinde, orta Ggretim cografya Ogretiminde de uygulanabilecek ¢ok

yararh bir metottur (Doganay, 1993, s.127).

Mevlana’ya gore; insana en ¢ok zevk veren metod gézlem metodudur.
Goézlem glpheyi gideren ¢ok 6nemli bir metod ve yoldur. Diger taraftan gbzlem
insam tatmine ulagtimr. Egitimciler Ogrencilerine gozlem yaparak gorebilmeyi

Ogretmelidir.(Usta, 1995, s.227).
Gozlemin dgretimdeki roli su sekilde belirtilebilir:
1- Ogrenciler dogrudan dogruya bilgi edinirler.

2- Bilimsel inceleme ve aragtirmayla ilgili bir takim temel beceri kazanirlar,

3- Soyut olarak 6grendikleri ile somut durumlar arasinda iligkiler kurarlar.
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Biiyiikkaragdéz ve Civi (1999, s.91) gézlem tekniginin faydalari su sekilde

stralamagtir:

1- Ogrencilerin esya, olay ve varliklar gézlemlemesiyle dogrudan dogruya
bilgi edinmelerini saglar.

2- Ogrenciler yakin gevrelerini daha iyi tanima imkani elde ederler.

3- Ders konularimn ele almmasinda c¢evredeki g¢esitli kaynaklardan
yararlanilmasina firsat saglar.

4- Daha ¢ok duyu organinin 6grenmeye katilmasin saglar.

5- Ogrencilere bilimsel arastirma ve incelemeyle ilgili temel becerileri
kazandirir.

6- Ogrencilere gergek ve hayati bilgiler kazandirir.

7- Ogrencilerin iyi bir gézlemci olmalarint saglar,

Gozlem teknigine, liniteler islenirken iinitelere paralel olarak basvurulmalidir.
Bu sekilde kuramsal bilgilerle gozlenecek nesneler arasinda anlamsal iligkiler
kurulabilir. Kuramsal bilgiler daha kalici bir nitelik kazanirlar. Fakat bu duruma
glre, iinite dncesi ya da sonrasinda da gézlem yaplabilir. Gézlem ideal olarak, dogal
kosullar i¢inde ya da bu kogullara yakin ortamlarda yapilmalidir. Gézlem hem simfea
hem de bireysel olarak yapilabilir. Simfga yapilan gozlemlere “egitsel ders

gezintileri” denir (Hesapcioglu, 1994, 5.220).

Gozlemin dgretim  etkinliklerine bagh bir ihtiyactan dogmasi gerekir.
Thtiyactan dogmayan ve amac tarafindan agik ve iyi bigimde anlagilmayan goézlemler
cok az yarar saglayacaktir. Gbzleme baglamadan dnce bir hazirhk yapilmahdir, Bu
amagla 6gretmen gbdzlem yerini dnceden gdrmeli, nelerin gdzlenecegini belirtmeli,
gerektiginde konuyu daha iyi anlatacak insanlarla gOriismeli, en uygun zamanda
Ogrencilere gdzlem yaptirmak iizerine gerekli tedbirleri almahidir. Gézlem plama
hazirlanirken &greten, gozlem konusunu belirterek konu hakkinda &grencileri

bilgilendirmeli. Gézlemin nasil yapilacad, gézlem sirasinda nasil bir yolun takip
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edilecegi ve gerekli hazirhiklarin ne sekilde gerceklestirilecegl konusunda bilgi

vermelidir (Biylkkaragdz vd. 1999, s.93).

Gozlemden sonra mutlaka bir deferlendirme yapilmalidir. Degerlendirme
gozlem yerinde yapilabilecegi gibi simfta da yapilabilir. Ama yerinde yapilmasinda
fayda vardir. Ciinkii anlagilmayan konularin tekrardan gézlenmesi miimkin olabilir,

Ayrica 6grencilerden gézlem raporu da istenebilir.

2.1.4.1. Gozlem cesitleri

Gozlemler; "tabii gdzlem", "kontrollii gdzlem" olarak iki tiir olarak
stniflanabilecegi gibi; "siirekli gézlem"”, "bir kez yapilan gdzlem™; "basit gdzlem",
"sistematik gbzlem" gibi cesitli sekillerde simiflanabilmektedir. Siiresine, yapildif:

yere, sayisma ve arag-gere¢ kullanma ihtivacina gére de simiflandirma yapilabilir.

Tabil gdzlemde, bir olay nesne veya varlik, kendi ortaminda olusu esnasinda
incelenir, Kontrollli gézlemde ise gdzlemcinin miidahalesi s6z konusu olup, buna

"deney” de denir.

Siirekli gézlem, perivodik kontroller olarak tamimlanabilir. Bir olay veya
varlik belirli zamanlarda siirekli olarak izlenmekte ve bundan sonu¢ ¢ikarilmaktadar.
Meseld, meteorolojik gdzlemler, bitki geligiminin incelendigi gézlemler bu tasnife
girmektedir. Bu tiirde gézlem konusu olan durum hakkinda genel vargiya varabilmek
i¢in, periyodik olarak yapilan slirekli gbézlemlerden hareket edilmekte, toplanan bu
bilgilerin 151g1inda genel yargiya vanlmaktadir. Bir kez yapilan gozlemde ise, gbzlem
konusu olan durum veya varlik bir kez incelenmektedir. Meseld, hiicrenin yapisini
incelemek, fabrika gezisi, baraj incelemesi gibi etkinlikler bu tiire 6zgii gbzlemlerdir,
Baz1 olaylar sik sik cereyan etmedii igin, meseld bir ay veya giines tutulmas:
gozlemi de bu gruba girebilir.
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Rastlantilara dayali, tekrarlanmasi aym sartlarda gerceklesmeyebilen ve
standart bir teknii bulunmayan goézlemler basit gozlemlerdir. Bu tir gdzlemler
dzellikle sosyal bilimciler tarafindan sosyolojik aragtirmalarda kullanilmaktadir, Bu
tir gozlemde, gbzlemin giivenligl agisindan, aragtirmacimn gdzlem yaptigini
hissettirmemesi sarttir. Aksi durumda gdzlenen godzleme aragtirmacimin kendinin
katilmast durumunda, kimligini gizlemesi veya kendinin katilmamasi, disardan

1zlemesi gereklidir.

Sistematik gbzlemde standart araclarla toplanan bilgiler
degerlendirilmektedir. Bu tir gozlem basit gézlemden daha gecerli ve glvenilirdir,
Ciinki gézlemcinmin elinde aragtirmaya baglamadan hangi noktalar inceleyecegine
dair bir yol gdsterici bulunmaktadir. Sosyal aragtirmalarda kullanilan "monografi”ler

sistematik gézlem sayilmaktadir.

Gozlem ferdl olarak yapilabilecefi gibi, kilme calismasi veya biiyilk grup
caligsmast olarak da yapilabilir. Biiyiik grup calismas: olarak plinlanan gbzlemler
daha kapsamli olup, bir ders gezisi veya demonstrasyon yéntemiyle birlikte
digiiniilebilir. Ferdi gbézlem vapabilecek kisinin bagimsiz olarak ig yapabilme
giciiniin ve planh programli ¢ahigabilme becerisinin olmast gerekmektedir. Bu

duruma gére gbzlem su gekilde de gruplandirilabilir,

2.1.4.1.1. Yapahis Sekillerine Gore gozlem

a) Hazirlayier gozlem:  Ogrenciyi derse konuya hazirlama amacim tagir
(Konunun dgretimine girmeden 6nce sinifa bir resim,  bir film gosterilmesi ve
getirilmesi).

b) Tamamlayici, uygulayicl, degerlendirici gozlem: Konu acgiklandiktan

sonra 0grenci gézleme sevk edilir.

¢) Ders esnasinda gozlem. Ders esnasinda hem gbzlem yapilir, hem de konu
aciklanir. Ornegin haritada bir seyin gdsterilmesi veya havanin durumu ile ilgili kisa

bir gdzlem.
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2.1.4.1.2. Yapildig Yere Gore Gozlem

a} Okul disinda, tabi ¢evrede yapilan gozlem: Okul diginda yakin veya

uzak ¢evreye yapilan gezileri esas alan gbzlemdir.

b) Okulda, smifta ya da kiiltiirel ¢evrede yapilan gozlem; Bahgede,

sinifta, havada, gézlem istasyonunda yapilabilir.

2.1.4.1.3,. Meveuda Gore Gozlem:

a} Sinif¢a gozlem: Tamamen dZretmenin rehberliginde, bir sinifin katildig

gdzlemdir.

b) Grupea gozlem: Sinif ilgi gruplarina ayrilir. Gruplar gézlemlerini rapor

haline getirir, rapor sinifca degerlendirilir.

¢) Ferdi gozlem: Tek tek Ogrencilerin kendi kendilerine okulda veya evinde
yapmasi halidir. Bu gézlemlerin d8retmenin rehberligi altinda planlamasi, rapor

halinde getirilmesi, raporlarin sinif¢a degerlendirilmesi yapilir.

2.1.4.1.4. Siireye Gore Gozlem

a) Siirekli gozlem: Olaymn basindan sonuna kadar araliksiz gbzlenmesi ve

sonucunun belirlenmesidir. Omegin Giines tutulmasini gdzlemek gibi.

b) Siireksiz gozlem: Olup geciveren, bir anlik olaylarin ya da fazla

degismeyen maddelerin kisa bir siirede gézlenmesi.

¢) Periyodik gozlem: Olay ve olusumlarin belli araliklarla gbzlenmesi
seklinde yiiriitillen gozlemdir. Ornegin bir tahil {iriiniiniin ekimden hasadma kadar

belli araliklarla gbzlemlenmesi gibi.

Sinirliliklare:

1- Cok vakit almakta ve pahaliya mal olmaktadir.

2- Okul diginda vyapilan goézlemler Ogretmene yasal sorumluluklar
yiiklemektedir.

3- Gozlem yerine gidis-doniiste baz1 giicliikler ortaya ¢ikabilir.
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4- Konularina gore gozlemin yapilacagi uygun bir yer bulunabilmesi ve
gbzlemin organizasyonu zordur.

5- lyi planlanmazsa bosuna zaman kaybindan Steye gidemez.

6- Ogrencilerin gdzlem siiresince giidiilenmesi ve konuya yogunlagmalari
konusunda giigliikler ortaya ¢ikabilir.

7- Ozellikle okul dis1 yapilan gdzlemler ¢ok zaman aldifi igin en ¢ok birkag
defa yapilabilir. Bu zorunluluktan dolayr bir¢ok konunun aym anda
gézlemlenmesi yoluna itecektir ki, bu da tam olarak konularin

anlagilmasini engelleyebilir.

Her insanda var olan gdzlem, inceleme ve aragtirma meraki, bilingli olarak ve
bir plana gére yapilirsa dgretilmek istenen hususlarin gerektigi sekilde &gretilmesi

saglanabilir. Gézlenen varliklar ve olaylar hakkinda dogru bilgiler kazamlmig olur.

Gozlem, belli egitsel amaglar1 gerceklestirmek ig¢in bir olayl, nesneyi,
Oonceden hazirlanmig olan bir plan cergevesinde incelemek demektir. Olaylar ve

nesneleri gbzlemek, bu mekanlara gitmek ve gérmek i¢in yapilan ise de gezi denilir.

Gezi-gozlem genellikle iinite ya da konu islenirken ona paralel olarak
yapilmalidir. Yani gdzlemle teorik bilgl yan yana yiiritiilmeli, konu islenirken
gozleme dGncelik verilebilir, gerekliyse gezi yapilabilir. Baz1 konularda hemen gezi-
gdzlem yapabilmek imkam bulunmayabilir. Bdyle durumlarda ders Once smifta
islenir sonra uygun bir zamanda gdzlem veya gezi yapihr. Ornegin iklim iinitesi
islenirken hava durumu konulan sinifta islenir. Bu konularla ilgili &zellikler olustugu

anda gOzleme ve geziye basvurulabilir.

Sinif olarak yapilan bazi gbzlemlere "egitici gezi” de denilmektedir. Ashinda
gozlem, deney, gosteri, yaparak-yasayarak Orenme metotlar1 igice girmis

bulunmaktadir.
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Gezi ve gozlemin bir biitiin oldugu, bilimsel manada yapilacak ¢aligmalarda
birlikte ylrutilmesi fikrini savunan egitimciler bdylece gozlemi ve geziyi bir

bilimsel metodolojik yaklagim olarak kullanmaya bagladilar.

Giinliimiizde sadece bir gozlem kavramindan veya gezi kavramindan degil de
artik gezi-gbzlemden yani gezi-gbzlem metodundan bahsedilmektedir. Bugiin egitim
ve 6gretimde en ¢ok kullanilan 6gretim metodlarinin baginda gezi-gézlem metodu da
gelmektedir. Hem fizik, kimya, biyoloji gibi fen bilimlerinde, hem de cografya, tarih,
sosyoloji gibi sosyal bilimlerde gezi-gdzlem metodu sik¢a kullanilmaktadir.

2.1.5. Gezi-giizlem Yontemi nedir?

“Sadece dgrencileri arazi gezisine gdtiirtiyoruz dive, etkili

bir ogrenme Belleyemeyiz” (Lonergan vd., 1988, s. 70)

Gezi ve gdzlem ig ige girmis bir biitiinii ifade eder. Zaten okullarda organize
edilen gozleme iligkin geziye gézlem gezisi adi verilmektedir. Béylece gezi-gézlem
yontemi ortaya ¢iknustir. Clinkii olay ve nesneleri yerinde gézlemek igin mutlaka

gidilecek mekanlara gezi diizenlenmelidir.

Gezi-Gozlem ybntemi; "egitsel amaglan gerceklestirmek igin okul tarafindan
organize edilen geziye iligkin faaliyetlerin tiimiinii kapsayan bir yontem"dir. Bagka
bir ifadeyle bu yOntem: "egitime anlam kazandirmak, canlihigi arttrmak ve ilgi
uyandirmak i¢in  okul tarafindan okul digina diizenlenen  etkinlikler
(Kiiglikahmet, 1999} olarak ele alinmistir. Bu ifadelerden hareketle Gezi-Gézlem
yonteminin temelini, okul disma yapilan geziler olusturmaktadir. Bu gezilerden asil

amag, egitime anlam kazandirmak ve egitimi daha canli hale getirmektir.
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Gezi-Gozlem yontemi, okul disma yapilan gezilerin planli ve amaglh olmasi
esas aliarak: "bir olay1 veya varligi bulundugu yerde ve tabii sartlar i¢inde amach ve
planli bir sekilde inceleme yontemi" (Tosun,1993) seklinde tamimlanmistir. Bu
tanimda, Gezi-Gézlem yonteminin rasgele bir geziden ibaret olmadigl, mutlaka bir
plan dahilinde ylriitiilmesi gerektigi hususuna dikkat ¢ekilmektedir. Ciinkii plansiz
yapilacak bir gezi 6gretimden beklenen hedefi gergeklestirmeyecektir.

Siif i¢i ¢alismalarim tamamlayici ve daha anlamlh kilici ézelligine vurgu
yapilarak Gezi-Gozlem yontemi "Siuf ici ¢aligmalarini tamamlamak ve daha anlaml
kilmak amaciyla, bir olayr veya varlifn bulundugu yerde ve dogal sartlar iginde
planl bir sekilde inceleme yaptirarak dgretme yoludur” (Aydin, 1998, s.121) seklinde
tanimlanmalar da mevcuttur. Stmf ortaminda yeterince anlagilamayan teorik bilgiler

ve soyut olaylar bu yontemle daha iyi dgretilerek, kalici hale getirilmis olacaktir.

Gezi-Gozlem ydntemi; basit bir ziyaret, siradan bir gezi veya rast gele bir
inceleme degildir. Yapilacak gezi ve gbzlemin planli olmasi ve Ofretimdeki
hedeflen gerceklestirecek nitelikte olmasi gerekmektedir. Aksi takdirde bu ydntemin
yeterince uygulandifimi sdylemek zor olacaktir. Ciinki defalarca gorilen bir varlik,
bir olay veya bir mekan bir plan-program dahilinde, 6grenme amacryla gezilip
goriildiigiinde, daha dnce farkina varilmayan bir ¢ok aynintinin farkina vanlacaktir,
Hazirliksiz ve plansiz olarak yapilan bir¢ok gezinin amacina ulagsmadigi, dgrencilerin
yeterli tecriibe edinemedigi ve gezinin istenilen Olgiide egitsel deger tagimadig

goriilmiistiir (Tosun,1993).

Gezi-Gozlem yonteminin gezi ve gozlem olmak iizere iki boyutu vardir. Bu
iki boyut bazi egitimciler tarafindan ayn ayr1 ydntemler olarak da ele
alinmaktadir (Binbagioglu, 1994, s.123) Gezi-Gdzlem ydntemi bir bitiin olarak ele
alindiginda; gezi boyutunu ve gézlem boyutunu birbirinden ayirmak miimkiin
degildir. Bu yéntem uygun bir yere gezi faaliyetiyle baslayarak, gezi yapilan yerde

gdzlem yapilmasiyla devam eder. Bunun devaminda gdzlem yapilan olay ve nesneler
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lizerinde bilingli bir inceleme faaliveti yiritilir. Bu iki boyut birleserek yéntemin
biitiiniinii olustururlar. Egitsel bir gezi sirasinda gézlem yapilmali, gdzlenen olaylar
ve nesneler lizerinde daha derin bakig saglayacak incelemeler viirlitilmelidir,
Dolayisiyla, gézlem vyapilacak bir ortama giderek, gezi yapmak wve gezinin

sonucunda gbézlemleri degerlendirmek bu yontemi ifade etmektedir.

Yontem hakkindaki farkh ifadelerden hareketle séyle bir tanim yapabiliriz:
Gezi-Gozlem yontemi; smif i¢i ¢aligmalar: tamamlamak ve daha anlamli kilmak
amaciyla, bir olay1, olguyu veya varlig bulundugu tabii sartlar igerisinde, bir rehber
gozetiminde, planli ve amach bir sekilde gdzlemleyerek, bu olay ve olgular
derinligine inceleme ve bunlar iizerinde degerlendirme yapmayi saglayacak bir

dgretim ydntemidir.

Bir bagka ifade ile egitimin amaglarim gergeklestirmek igin okul tarafindan

organize iligkin faaliyetlerin tiimii, gdzlem gezisi yonteminin kapsamna girmektedir.

Bu 6gretim Yontemi diinya’nin cesitli Glkelerinde fieldtrip, excursion gibi
ifadelerle kullanilmakta;, Turkiye’de; ozellikle yiksekogretimde Arazi c¢aligmalar:
olarak ifade edilmektedir. Egitim Bilimeiler ise bir égretim ydntemi olarak gezi-

godzlem kavramini tercih etmektedirler.

Gezi-gézlem yOntemi; hazirlik, uygulama ve sonug¢ agamasindan

olugmaktadir (Garipagaoglu, 2001, s.17)
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2.1.5.1. Gezi- gozlem yonteminin hazirhk asamasi

Egitim ve dgretim faaliyetlerinin plansiz ve programsiz ylrltillemeyecegi
gibi gezi-gézlem ydntemi de plan ve program hazirhift yapilmadan yiiriitilemez. Her
gezi-gézlem Oncesi bir hazirhk yapilmasi gerekir. Yapilan baz ¢aligmalar
gdstermistir ki; bu &n hazirhklarn yetersizligi nedeniyle birgok gezinin amacina
ulasamamig  oldugu ve Ofrencilerin  hicbir tecriibe edinemeden geri

donmiiglerdir.(Aydin, 1998:124)

Hazirlik etkili bir arazi c¢alismasi i¢in oldukga kritik bir éneme sahiptir.
Ogretici  dgrencilerin  arazi gezisi igin yeterli hazirliklari  yapmalarim ve
gerceklestirilmesi diisiiniilen aktivitede yer almak igin gerekli kavramsal aletlere ve
bilgiye sahip olmalarim saglamalidir (Laws, 1981; Barass vd., 1985; Couch, 1985).
Araziye ¢gtkmadan Gnce ders ya da diger 6n hazirhiklarnn yapilmast igin arazi zamanin
kullamlmas1 harcanamayacak kadar pahali ve kisithdir (Akt.: Gilbertson vd.1997 ,
s.317).

Bir arazi gezisi programi tasarlamirken, dikkatin daha ¢ok &grencilerin
ggrenme yollarina ve en etkili Ogrenmeyi saglayacak stratejilere yogunlagmak
zorundadir. ‘Derin’ ve ‘s1” Ogrenme kavramlar gecerli kavramlardir. Arazi

caligmalar1 8grencileri motive etmeli ve cesaretlendirmelidir ( Akt.: Gilbertson vd.
1997, 8.320)

Pek ¢ok dgretmen, arazi gezilerinde dgrenci motivasyonunun en iyi ‘6grenci-
merkezli” dgretmeyle saglanabilecegini savunmaktadir, burada &gretmenin rolii
dgrencilere daha sonra kendi kendilerine iiretebilmeleri i¢in olgu ve bilgileri direk
tedarik etmek yerine, kolaylagtiricilik olarak kargirmza gikmaktadir (Gibbs vd.,1988;
Gold, 1991; Gibbs, 1992). Bdylece bazi akademisyenler proje-temelli arazi

caligmalarim1 ‘derin’ olarak goriirken, gdzleme dayali faaliyetleri ‘sig’ olarak
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gormekte ve Ofrencinin dikkat ve gayretini bitiniyle c¢ekmedigini ileri

sirmektedirler (Akt.: Gilbertson vd.1997, 5.323)

2.1.5.1.1. Basanh Bir Gezi-Gozlem Yapmak icin Dikkat Edilecek

Hususlar

1- Gezi-gbézlem yapilacak yer dzenle gezilecek bir sekilde segilmelidir. Her

gezinin bir amaci olmalidir.

2- Ayrmtili bir gekilde gezi plari yapilmali, plan érnegi 6grenci velilerine
verilmelidir Planlamanin dnemine varilmalidir. Gezi-gdzlemin diizenlenecegi yerler,

incelenecek konular ve zaman gibi unsurlarin plan igin dnemi diglintilmelidir
Bu planlarda;

— Osrencilere gezi bdlge veya bdlgelerinin adlan

— Geziye hangi giin ve saatte gidilecegi, ne zaman déntlecegi

— Geziye kag 0retmen, idareci ve dgrencinin katilacag

— Nerelerde hangi amagla (yemek, dinlenmek, aligverig vb) durulacag

— Hangi makamlardan izin alinildig belirtilmelidir.

3- Arazi gezilerine hazithk agamasinda, &grenciler arazide onlardan ne
istenildigi konusunda arastirma yapmahdir ve gorevlerini etkili bir yolla

ger¢eklegtirebilmek igin gerekli bilgi ve becerileri kazanmahdirlar.

4- Bilgilendirme sadece lojistik komular1 — ulagim, kihk kryafet, ekipman,
yiyecek ve gilivenlik- degil, ama aynca arazi ¢aligmalanmin akademik igerigi,
amaglan ve hedeflerini de kapsamalidir. Baganli bir bilgilendirme dgrenme igin bir
yapt saglamahidir ve ¢aligmalar sirasinda ne gibi aktivitelerin — buna &frenmeyle

alakal1 olanlarda dahil siir ve kapsamaliyla birlikte vermelidir (Lonergan vd. 1988).
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Ogrenciler arazi gezisinin yapilacagi alan konusunda bilgilendirilmelidir.
Bilgilendirme (brifing) kuskusuz Ogrencilerin arazideki ortam hakkindaki duygu ve
digiincelerinin  dikkate almnmasi ve bu kosullara bagli olarak sekillenmesiyle
iglemelidir ve &grencilerin 6n yargilann ve yanlig fikirlerinin ortaya ¢ikardigi

genellemelerin &niine gegilmelidir,

5- Ogrenciler tarafindan gerceklestirilecek hazirliklar arazi gezisi oncesinde
yapilacak arazi hakkindaki literatiir taramasi, belki Internet/World Wide Web
taramalariyla birlestirilebilinir 6gretilerin ortaya koydugu bilgilendirmelerden daha
verimli olabilmektedir. Bu durumda bazi Ggrencilerin yaptiklari hazirliklarin,
topladiklar1 bilgilerin kontrol edilmesi gerekmektedir. Ogrenci gruplarinin kendi
gidecekleri alan hakkinda yapacaklar: hazirliklar konuya daha ¢ok yogunlagmalarina,

ilgi gbstermelerine ve daha yiiksek seviyelerde katilimlarina neden olabilmektedir

6- Bilgilendirme Ogrencilerle birlikte yapilan arazi gezilerinin dnemli bir
parcasidir. Arazide, dzellikle daha once gdrmedikleri ve ozellikleriyle ilgi ¢eken
ortamlarda birden fazla aktivitenin yapilmasi planlanan alanlarda, her bir aktiviteye

baslamadan dnce d@rencilerin bilgilendirmeye ihtiyact olabilir.

7- Arazi gezisinin baganst i¢in Ofretmen tarafindan gergeklestirilen
hazirhiklar olduk¢a Onemlidir. Akademik olarak literatiir taramasi, kartografya ve
uzaktan algilama bilgilerinin analizi, Internet ve World Wide Web taramalar,
arazinin fiziki &zelliklerinin ortaya konulmasi ve g¢ahsma igin uygunlufunun
degerlendirilmesi ve hazirlanan c¢alismanin ghvenlik ve siliresi konusundaki
belirlemeler bu hazirligin kapsamim olusturmaktadir. Lojistik olarak ise, yolculugun
ayarlanmasi, arazi ¢aligmalan i¢in gereken otobiis softrleri, yurt gdrevlileri, oteller
ve ¢aliganlart ve rehberlerin ayarlanmas: ve bilgilendirilmesi gerekmektedir. Nerede
hangi 0Ogretim etkinlifinin yapilacagy disiinlilerek hangi ara¢ gereclerin

kullamlacagina karar verilmeli ve bu arag-gerecler temin edilmelidir.
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8- Yapilacak gezi icin, yasal sorumluluklar oldugunu diisiinerek hareket
edilmeli. Okul idaresi, yetkili miilki amirler ve Ogrenci velilerinden, gidilecek
merkezlerin, kurum ve kuruluglann yetkili amirlerinden énceden okul yénetimi

aracilifiyla resmi yazilar yazilarak izin alinmalichr,

9- Resmi ve belgelendirilmis bir risk analizi kritik énem tagimaktadir. Giniin
ne zaman Kkarardit ve tahminlere bagli olarak havamn nasil olacagl
kesinlestirilmelidir, Acil durum rotalari, korunma alanlar1 ve telefon kuliibelerinin
lokasyonu, sahil koruma ve dag kurtarma gibi acil durum ekiplerinin telefon
numaralan belirlenmelidir. Rota ve donlis yolu, ¢alisma sirasinda gergeklestirilecek
faaliyetler ve doniilmedigi taktirde yapilmasi gerekenler agik bir sekilde yazilmali ve
giivenilir, sorumluluk sahibi bir kisiye teslim edilmelidir.

10- Gezide uyulmasi gereken kurallar dgrenciye agiklanmalidir. Clnkii
6grencilerin kendi istekleri dogrultusunda dagilmalar1 gibi disiplinsiz davranislar,

programin aksamasina ve dolayisiyla gezinin amacina nlasamamasina neden olur.

Arazi gezileri programu hazirlanirken arazide olabilecek c¢esitli risk ve
tehditlerde dikkate alinmahdir. Pek ¢ok iilkede ¢alisma ortaminda mevcut riskler
ortaya konmus ve uygun OSnlemler tarif edilmigtir. Bu durumda arazi gezilerinde
‘caligma ortamm’ arazi olmaktadir ve burada ortaya konacak analizler bu kogullar gdz
gniinde bulundurularak gergeklestirilmelidir. Genellikle okullarda laboratuar ve
stniflardaki risk onlemleri prosediirleri Ogrenciler gz d6niinde bulundurularak
hazirlanmasina ragmen arazi gezisindekiler farkli olacaktir. Burada temel olan agik
havada gereklestirilen bir ¢alismada doga bilecek sorunlarin belirlenmesi ve kigisel
giivenlifin  saglanmasi i¢in daha dikkatli bir arastirma gerceklestirilmesi
gerekmektedir. Arazi gezileri baglaminda, tehdit potansiyel olarak tehlikeli olan
ortamlarda ¢aligmanin sonucunda olugmaktadir. Risk ise tehdit sonucunda herhangi
bir kimsenin zarar gdrebilme olasiligi olarak tammlanmaktadir. Ozgiin alanlarda

gergeklegtirilecek faaliyetler esnasinda potansiyel tehditlerin agiga ¢ikarilmast olarak
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Ozetlenebilecek risk analizi buradaki risklerin yonetilebilir olup olmadifimin
degerlendirilmesini saglamaktadir. Temelde arastirmacinin saghik ve glivenligi
diigiiniilse de, risk analizi halkim saglik ve glivenliginin de arazi gezileriyle tehlikeye
girmesini engellemektedir. Avrupa’da birgok cografya béllimiinde risk analizinin
nasil yapilabilecegini ortaya koyan kilavuzlar bulunmaktadir ve bunlann ¢ogu bes-

asamal1 bir modele dayanmaktadir (Akt. Higgitt, vd.1999, s.442 )

2.1.5.1.2.Risk Analizindeki Bes Asama

1-  Tehditler1 tammla: potansiyel olarak neler zarar wverici olarak

ongoriilmektedir?

2- Kimin zarar gdreceginin tanmmlanmast: arazi ¢ahisanimi tehdide maruz
kalacak yoksa onun arazide gergeklestigi faaliyetler sonucu diger insanlar mi

zarar gbrecek? Insanlar nasil zarar gorebilir?

3- Risklerin saptanmasi: ortaya ¢ikan tehditlerin olasiliklarin ve siddetinin
belirlenmesi. Tehditlerin etkilerinin azaltilmasi i¢in var olan kontroller yeterli

midir?
4- Bulgularin kaydedilmesi.
5- Analizin periyodik olarak gézden gegirilmesi.

2.1.5.1.2.1. Birinci asama: tehditlerin tanmimlanmasi

Herhangi bir alanda ortaya ¢ikabilecek dért tip tehdit bulunmaktadir: bunlar
fiziksel, biyolojik, kimyasal ve antropojenik tehditlerdir.

Fiziki tehditler: ekstrem hava kosullari, daglar, ormanlar ve sulak alanlar.

Biyolojik tehditler: zehirli yilanlar, wvahsi hayvanlar, tetanos gibi
mikrobiyolojik canlilar ve/veya bakteriler.
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Kimyasal tehditler: suni gibrelemenin yapildigi alanlarda kimyasal
kirleticiler.
Antropojenik tehditler: trafik kazalari, soygunlar, girilmesi sakincali askeri

alanlar ya da koruma alanlarindaki gérevliler.

Biiyiik

Tibbi dikkat | yaralanma
gerekli {hastaneye
gidilmeli)

Kiigiik
S$TODET Hafif rahatsizhk | yaralanmalar (Tk
yardim gerekli)

Oliimeiil ya da
ciddi
yaralanma

ORTAYA

CIKMASI ! 2 3 4 3

Cok kiigiik
bir olasilik

Cok nadir
ortaya grkar

Nadir ortaya
¢ikar

Zaman
zaman orlaya | 4
gikar

Cok sik
ortaya s
cikabikir

Tablo-2: Yari-niceliksel risk analizi i¢in hazirlanmis bir olasilik-giddet tablosu.

(Higgit vd. 1999, 5.446)

Koyu renkli alanlar aktif bir yénetimin gerektigi 10’un iizerindeki tehditleri.
Gri alanlar > 5, riskin olduk¢a diisiik oldugu daha ¢ok ek dnlemleri gerektiren
alanlari. Taranmamus hiicreler ise énemli bir riskin olmadig: alanlar1 gdstermektedir.
Burada Onemli olan sadece Onemli tehditlerin yazili risk analiz tablosuna

yazilmalidir.

2.1.5.1.2.2. ikinci asama: kimler zarar gorebilir?

Cogu durumda arazi gezilerinde tehditler sonucunda zarar gérebilecek
insanlarin ¢ahsanlar oldugu gorilmektedir. Ama &megin numune almak igin
aragtirmacilar ¢egitli kazilar yapmaktadir. Bu galismanin sonunda aragtirmacilarin bu

cukurlan kapamasi gerekmektedir.
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2.1.5.1.2.3. Ugiincii Asama: riskleri saptamak

Bundan sonraki agamada &nemli olan tehditlerin dogurabilecegi risklerin
belirlenmesi, bunlarin ortadan kaldirilmasi ya da onlenmesi i¢in ne gibi tedbir
alinabileceginin hesaplanmasidir. Risklerin belirlenmesi i¢in en uygun yol tahminler
viiriitmek degil, sirf bu maksatla arazi gezilerinin yapilacag alana bir ziyarette
bulunmaktir. Tehditlerin tanimlanmasindan sonra Ogrencilerin ellerindeki listeye
gore kendilerine iki soru sormalar1 gerekmektedir. Birincisi ¢alismada yapilacak
degisikliklerle tehditler ve dolayisiyla olas1 zararlar ortadan kaldirilabilir mi? Ikincisi

eger bu miimkin degilse bu tehditlerin kontrolii igin ne gibi énlemler alinmalidir.

Risk analiz galigmalarinda yari-niceliksel yéntemler kullamlabilir. Tablo:2’de
{(Thomas ve Holmes, 1999) (Akt. Higgitt, vd.1999) risk analiz tablosu verilmistir.
Tehdidin gergeklesme olasilign ve gerceklestifindeki siddeti bes-puanhik Slgekte
degerlendirilir. Risk puanlarin carpilmasiyla bulunur. Genellikle belli bir puamn
lizerindeki (bu simir 10 puan olarak kullamilmaktadir), risklere yonelik dnlemler ve

¢esitli tedbir uygulamalar: gergeklestirilmesi gerektigi ortaya konulmaktadir.

2.1.5.1.2.4. Dirdiincii Asama: bulgularin kaydedilmesi

Ortaya c¢ikarlan tlim bulgularn belli bir sistem ve organizasyon iginde
kaydedilmesi risk analizi prosediiriiniin  tam anlamiyla gergeklestirilmesi

saglamaktadur.

2.1.5.1.2.5. Besinci Asama: analizin periyodik olarak goézden

gegirilmesi

Risk analizi yapmak birgok 6grenci igin ilave bir is olarak degerlendirilmekle
birlikte, eger araziler glinliik olarak kontrol ediliyorsa risk analizinin periyodik olarak
giizden gegirilmesine ihtiya¢ duyulmaz. Fakat efer arazide ay ya da daha fazla sireli

araliklarla ¢alisiliyorsa risk analizinin gdzden gecirilmesine ihtiyag vardar.
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2.1.5.2. Gezi-gizlem yonteminin Uygulanma Asamasi

Gezi-gozlemin yonteminin uygulama safhasi, gezinin baglangicindan

sonuclandirildig ana kadar gegen siireyi kapsar.

Geziye cikma, gidilecek yerlere ugrama, inceleme ve gézlem yapma, olay ve
nesneleri yerinde grme ve tekrar doniig agsamalan gezi-gbzlemin uygulama sathas

sirasinda yapihr.

Uygulama safhasi gezi-gézlem ydnteminin en uzun ve en énemli sathasidir,
Bu yontemin asil amacmin gerceklestirildigi, 6gretme etkinliklerinin en yogun
oldugu asamadir. Basanli ve amaca uygun yiiritiiliip sonug¢landirilmis uygulama
safhas1 gezi-gbzlem ydnteminin basarih sonu¢lanmasini saglar. Uygulama safhasi
uzun bir zaman dilimini kapsadifindan (yakin cevre gezileri hari¢) sorumlu olan

Ogretmene blylk gorevler diiger (Garipagaoglu, 2001, s.17).

Gezinin planlanan sekilde ve zamaninda devami ve herhangi bir giicliikle
karsilasmamak icin gezi sorumlusu daha dikkatli olmali ve sorumlulugunu distinerek

hareket etmelidir,

Universite ¢agmdaki dgrencilerle yapilan gezi-gbzlem bu yas grubunun
Ozellikleri nedeniyle daha rahat yiirtitilebilirken orta dfrenim gdren OGgrencilerle
yapilan gezi-gdzlemin zorluklan vardir. Ofretmen bu noktaya dikkat ederek
Ogrencilerle yakindan ilgilenmeli, herhangi bir sorun yasamamas: ic¢in &nceden
mutlaka tedbir almalidir. Gezi-gdzlemin y6nteminin uygulama asamasinda asagidaki

su esaslara uyulmalidir.

I- Ogrenci grubunun konumu bazi muhtemel disiplinsiz davranislara sebep
olacag ve kargilagilacak beklenmedik sorunlan dikkate alinarak, gezi-gbzlem siiresi
boyunca grubun bagkanligim cografya dgretmenlerinden en tecriibeli olam dzellikle

gezi-gdzlem konusunda yeterli bilgiye sahip olan1 {istlenmelidir. Geziyi yiiriitme tek
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kisi tarafindan olmalidir. Bu da muhtemel bir yetki kargasasini énlemis olur. Biitiin
Ogretmen ve 6grenciler grup baskanina uymak durumundadirlar. Gezi hareketi tek

kigi tarafindan ydnetilmeli ve ydnlendirilmelidir.

2- Gezi sirasinda durulacak noktalarda 6gretmenler araglardan dnce inmeli ve
Ggrencilerin diizenli bir sekilde inmelerini, gezmelerini ve araglara dénmelerini
saglamalidir. Ozellikle kalkis konularinda 6grenciler tek tek kontrol edilerek gruptan
ayrilan veya gruba katilmayan dgrenciler mutlaka takip edilmelidir.

3- Gezi sirasinda Gzellikle temel ihtivaclarin saglanmasina dzenle dikkat

edilmelidir. Yemek ihtiyacinin nerede ve ne sekilde karsilanacagi énemlidir.

Yerlesmelerin bulundugu bir sahada beslenme ihtiyaci topluca ve rahatlikla
saglanabilir, ancak arazide iken araclara mutlaka yiyecek ve igecek maddeleri

almilmalidir. Oprencilerin saglig da diisiiniilerek yiyecek ve icecekler secilmelidir.

4- Ogrenciler konaklama ve mola yerlerinde serbest birakilirken toplanma
yeri ve saati kesin bir sekilde belirlenmelidir. Bu konuda 6grencilere gerekli uyanlar
yapilmahdir. Ofrenci grubunun konaklama ve mola yerlerinde disiplinsiz
davramsglara kagmasi engellenmeli ve mekénlarin temiz tutularak c¢evreye zarar

vermeden kurallara uymalart saglanmalidar.

5- Gezi-gdzlemin amacina uymasi, 6grenci grubunun disiplinli ve uyumlu
davrams bigimi ile paralellik gdsterir. Ne kadar sorunsuz ve uyumlu gezi olursa,
amaca o kadar yaklagilir. Bunun igin gezi bagkan: uyulmas: gereken kurallan sert ve

kirict olmadan sik sik hatirlatmali, uymayanlan etkili bir sekilde uyarmalidir.

6- Planlama asamasinda belirtilen nokta, kurum kurulus wve arazilerde

dgretmen konulari agik, sade bir dille anlatmah, égrenci grubunu sikmadan onlarin
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seviyesine inerek agiklamalarda bulunmalidir. Bu bilgilerin é8renciler tararindan not
almalari saglanir. Resim, slayt cekimleri yapilmalidir. Gézlem ve inceleme sirasinda

dgrencilerin gdriislerini belirtmelerine ve soru sormalarina zaman ayrilmalidar,

7- Gezi boyunca Ogretmen &grencilerle yakindan ilgilenmeli, sorunlarim
gozmeli, saghk durumlanyla ilgilenmelidir. Ogrencilerin her tiirlii sorumluluklarini

tistlenerek dikkatli hareket etmelidir.

8- Baz1 gezilere 6grencilerin yaninda velilerin de gelmesi faydali olabilir.
Bazen de velilerden isteyenler geziye katilarak, gezinin daha verimli gegmesine katk:
saglayabilirler. Velilerin geziye katkisi bazen disiplini saglama amaciyla olabilir,

bazen de onlarin bilgi ve tecriibelerinde yararlanma geklinde olabilir,

9- Gezi sirasinda gezinin konusuyla alakas: olmayan ve ¢grencinin dikkatini
bagka alanlara gekmesi ihtimali olan ayrintilara girmemek gerekir. Bunun igin ¢ok
sayida ve gereksiz gdzlemler yerine tipik karakterde olan olaylar ve varliklar
lizerinde gozlem yapilmalidir. Konunun amacini asan ayrintilara girmek &8renciyi
yorar ve dikkatlerin dagilmasina sebep olur. Ancak amaca ulastirict ayrintilara
mutlaka yer verilmelidir. Qgretmen aktarilacak bilgilerin konuyu ifade edecek en

sade ve en kapsamli bilgiler olmasina ézen géstermelidir.

Arazi ¢aligmasiin format1 (bicimi} ve ders sirasinda takip edilecek 63retme
ve Ogrenme stratejisi tipi planlama agamasinda kararlagtinlmalidir, Takip edilen
dgretme-6grenme stratejiler ve bunlarin gerektirdigi kimi kontroller arazi gezilerinin
hedeflerine ve kullanilabilecek kaynaklara baglidir. Arazi gezilerinin en Gnemli
hedefi her zaman ¢grencilerin katihmimm ve g¢aligmadan alacaklan egitimsel

kazanimlarin en ist diizeye gikarilmasi olmalidur.

En uygun 6fretme ve Ofrenme stratejilerinin kararlastirilmas: esnasinda

asagidaki noktalar dikkate alinmalidir:
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1- Lokal alanlar hakkinda derinlemesine bilgilerin faaliyet sirasindaki katilim
ve deneyimler yoluyla kolayca ve etkili bir gekilde elde edilebilecegi gdriilmektedir.
Genellikle, bir biitlin olarak konulan ele alan ve degerlendiren ¢aligmalar, biitiinlin
belli bagh unsurlari bilegen olarak inceleyen ¢aligmalardan daha etkili olmaya devam
etmektedir (Crothers, 1987). Kesifler dgrencilerin bilgiyle tamgmalanm ve bilgiyi
yaptlandirmalarim saglamaktadir ve buradan da hipotez olugturma ve test etme

tekniklerin uygulanmasi ve i¢sellestirilmesine ulagilmaktadir (Lonergan vd. 1988}

2- Eger ¢ok spesifik 8grenme sonuglan arzulamyorsa, arazi gezilerine konu
olan lokal alanlarda ¢ok ¢esitli deneyimleri elde edilebilmesi igin, arazi
deneyimlerinin baz1 noktalar1 ¢cok dikkatli bire sekilde kontrol edilmelidir (Lonerman
vd. 1988; Gold vd. 1993). Ornegin, alistirmalara baglamadan énce hedeflerin acik bir
sekilde tarif edildigi ya da gbrev dagilimi yapildigi ¢alisma notlan veya difer

kilavuzlarin ortaya konulmasi gibi.

3- Destek materyallerinin (brosglirler, gezi notlari, arazi kilavuzlari, haritalar)
arazi gezilerinin basaris1 tizerinde oldukc¢a giicli bir etkisi bulunmaktadir ve gerekli
kavramlarin agiklanmasi yami sira balilk yemek yerine balik tutmayr Ogretmesi
agisindan  dikkatlice  hazirlanmasi  gerekmektedir.  Ogrencilerin  gerekli
sorumluluklarim  basarabilecekleri  glivenini  verirken, onlar1  g¢alismaya

yonlendirebilmelidir (Akt.Gilbertson vd.,1997).

4- Problem-temelli 6grenme gibi, problem-temelli arazi geziler grenme igin
¢ok etkili bir ara¢ saglayabilmektedir Bu tip gezilerde, 6grenciler araziden elde
ettikleri verileri derleyerek ve analiz ederek, teorik ya da pratik bir probleme ¢oz{im
iiretmektedirler. Ingiltere’de Andresen tarafindan gerceklestirilen bir arastirma
(1987} ve Arazi Caligmalari Konseyi (Field Studies Council} tarafindan elde edilen
deneyimler} gostermektedir ki, arazi gezilerindeki bu yaklasim Ogrenciler ve
Ogreticiler tarafindan olduk¢a degerli olarak kabul edilmektedir, ama Gardiner ve
Unwin (1986) yeterli 6n hazirlik yapilmadifinda bu ¢alismasimin etkisinin oldukca
sinirlt olabilecegini ortaya koymuslardir (Crothers, 1987; Rainbow, 1987).
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5- Ogrencilerin tanimlayici (betimleyici) sorular yerine siirec-temelli sorular
kullanilarak gerceklestirdikleri ¢alismalarin, derinlemesine anlama i¢in daha uygun

oldugu ortaya ¢ikarilmgtir,

6- Beceriler ancak ve ancak Ogrencilerin direk katilimt ve kendi ¢alismalan
sirasinda sorumluluk {istlenmeleri  yoluyla gercek anlamda kazamlmaktadir

{Lonergan vd. 1988).

7-Arazide gerceklestirilen aktif aragtirmalar sirasinda deneyimli pratisyenlerle
birlikte ¢alisma usta - ¢irak iligkisine benzer sorun ya da konum ve karsilagma —
dgrencilere aragtirma yoéntemleri daha 1y1 anlamalanni saglayabilmektedir (Garver,
1992). Gergek aragtirma sorunlarinda &grencilerin  profesyonellerin  yaninda
caligmalanyla yiiksek seviyede bir motivasyon ve bagan elde ettikleri goriilmektedir
(McQueen vd., 1990).

2.1.5.3. Gezi-gozlem yinteminin Sonug¢ Asamasi

Uygulanan her dgretim etkinliinin bir degerlendirme agamasi vardir. Bu
durum gazi- gbézlem ydnteminin uygulanmast sonucunda da gereklidir. Gezi-gézlem

uygulamasi sonucunda yapilacak etkinlikler sunlardir;

1- Gezi doniigi hemen ilk derste Ggrencilerin gezilen yer ve gdzlenen
durumlar hakkindaki degerlendirmeleri alinmahidir. Rehber dgretmen degerlendirme
sirasinda da rehberlife devam etmelidir. Gerekirse ilk degerlendirmeyi kendisi
yapmalidir. Bu husus, gezi ve gbzlemin basarisim 8lgmek icin sarttir. Ogretmen
Ozellikle dgrencilerden gelecek birtakim elegtirilen ve tavsiyeleri mutlaka dikkate
almalidir. Eksiklikleri ve olumlu yénleri béylece gériir ve bunlara gére gelecek gezi

ve gézlemler planlanir, Daha sonraki gezi ve gdzlemin bagaris: agisindan bu garttir,

2- Bir degerlendirmede, oOncelikle geziden beklenen amacin gerceklesip

gerceklesmedifini anlamak amaciyla 6grencilere bir takim sorular yéneltilebilir.
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Gezide 6grencilere vermek istedigimiz konunun unsurlarinin neler oldugu sorulabilir,
Gezi esnasinda neler hissettikleri ve kendileri i¢in gezinin faydalan &grenilebilir,
Bunun yaninda gezide dgrencileri rahats1z eden hususlarin olup olmadigr sorulabilir,

Avyrica tekrar yapilabilecek bir gezi i¢in égrencilerin dnerileri alinabilir,

3- Gezide elde edilen bilgiler, izlenimler, kazanilan tecriibeler, gezi

sonrasinda mutlaka tartigilmalidar.
4- Gezi sonucuna iligkin ddevler, 6grencilere hazirlatilmalidar.

5- Gezi sonucu bir rapor haline getirilmelidir. Raporun bir 6rnegi okul

ydnetimine sunulmahdir.

Ogrencilerin arazi doniisiinde bilgilendirilmesi arazi gezilerinin oldukga
dnemli ama genellikle eksik birakilan bir parcasidir (Pearson vd.,1985). Bunun temel
nedeni arazi gezilerinin olduk¢a karmagik yapist ve zamamn simirl olmasidir. Bu
kisith zaman Ogrencilerin teorik kavramlar ve arazide gergekte kazandiklan
deneyimler arasinda baglantiyr kurmalart icin yeterli olmamaktadir. Ddniiste
gergeklestirilen bilgilendirme 6grencilerin arazideki deneyimleri ve teorik arka
planinin bir arada dikkatlice gdzden gecirilmesini saglamali, tesvik etmeli ve egitim

siirecini bir sonraki agamasina 6Zrencileri hazirlamalidir.

Daha sonraki olaylarla &grencilerin kafalart karigabileceginden dolay,
bilgilendirme miimkiin oldugu kadar uygulanabilir Ogrenme deneyimlerine
dayanmalidir. Ogrencilerin gordiikleri her seyin 6nemli oldugunu diigiindiikleri arazi
caligmalarinda, deneyimlerini paylasmaya ve hatirlamaya tesvik edilmel,
cesaretlendirilmelidirler. Ogretim iiyeleri 6grenciler tarafindan not edilen ama
6nemsiz olarak gérdikleri konular1 ve hatirlanan ama defterlerine kaydetmedikleri
bir takim deneyim ve kavramlart aciklamalidir. Gerekirse bu konular
kaydedilmelidir.
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Hazirlanma — aktivite — yeniden bilgilendirme dongileri uzun donemli arazi
¢aligmalarinda kisa sirelerle yinelenebilmekte ve ¢ok etkili olabilmektedir (Pearson

vd., 1985).

Buna ragmen dikkat edilmesi gereken takip eden her faaliyet sonrasinda
yaptlan bilgilendirme toplantilarnin zaman kaybima ve deneyim akisi bozulmasina
yol agmamasidir. Birkac giin siiren arazi gezilerinde, sahada gegirilen bir giinliik
aktivitenin aksaminda gerceklestirilen bilgilendirme toplantilarmin genellikle iyi bir

uygulama oldugu gdrilmiistir.

3-Gezi doniisi bilgilendirmeleri sekillendirebilmek i¢in o giiniin arazi ders ve
deneyimlerimi g@steren kisa raporlar veya grup ¢aligmasi aligtirmalart ve ¢aligma
sunumlan gibi materyaller kullamlabilir. Bu gibi alistirmalar degerlendirmenin
temelini olugturmaktadir. Bu toplantilann bir diger kullamm sekli de gezi notlan ve
planlar1 gibi bir takim tasarilarin incelenmesi ve agimlanmasidir. Gezi temelinde
hazirhik ve doniis bilgilendirmeleri sirasinda literatiiriin kullanilmas1 da Snemli bir
olgu olarak goériilmektedir ¢inkii Ofrencilerin kargilastirma yapabilmelerine ve
gozlemlerinin daha genis bir icerik kapsaminda degerlendirmelerine olanak

saglamaktadr,

Gezilerin bitiminden sonra katilimeilarin galigmaya yonelik deneyimlerini,
gezi sirasinda ortaya ¢ikan hedeflerle ilgili verilerin olusturulmas: ve tartigilmasim
kapsayan son bir bilgilendirme toplantis1 gergeklestirilmelidir. Geziye liderlik eden
Ogretici tarafindan, dersi alan Ogrencilerin derecesine dayali olarak &8renme
hedefleri ile gezideki toplam deneyimlerin agik bir sekilde bitiinlestirilmesi
gerekmektedir. Genellikle bu ¢ok O6nemli asama gezi c¢alisanlart tarafindan
atlanmaktadir. Geri bildirim arazi ¢aligmalarimin 6grenme deneyimleri bakimindan

6nemli ama genellikle eksik birakilan bir bélimidir (Gibbs vd., 1988).

ideal olarak, geri bildirimler iki gekilde gerceklesmelidir; birincisi

Ogrencilerin Gfreticileri 8renme denetimlerinin giiclilk ve simrhiliklar konusunda
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bilgilendirmesi ve ikinci olarak da dgreticilerin dgrencileri ¢caligmalarinda gerek iyi
yaptiklar1 gerekse de eksik yaptiklari ortaya c¢ikarmasi aracilifiyla c¢aligmanin
kalitesini yiikseltmekte yardim etmelidir. Uygun anketler ve degerlendirme formlan
dgrenci ve personel arasindaki geri bildirim bilgilerinin taginmas: i¢in ¢ok kullanigl
olabilmektedir.

Geri bildirim 0grenme deneyimlerini pekistirmeli ve dfrencilerin dersin bir
sonrasindaki asamasma hazirlamalidir. Ayrica geri bildirim arazide kazamlan
deneyimlerin dersin yapisina bir biitin olarak eklenmesinde de c¢ok dnemli bir
yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Takip eden dersler va da caligmalarda arazi
caligmalart programlanndan elde edilen O&rneklerin kullamlmas:  tipik  bir

biitiinlegtirme stratejisidir.

2.1.6. Arazi Calismalarimin Degerlendirilmesi

Secgilen degerlendirme metodu 6fretme ve 63renme stratejilerini tamamlayan
ve planlama agamasmin en basinda dikkatle karar verilmesi gereken bir olgudur.
Degerlendirmeler sonuca yonelik, bigimlendirmeye yonelik veya her ikisi birden
olabilir, Sonuca yoénelik degerlendirmelerin temel kullamm alam §Zrencilerin
derecelendirilmesidir ama c¢ok fazla geri bildirim igermediklerinden dolayi
Ggrencilerin  hatalarindan  ders  ¢ikarmalarma  yardimer  olmamaktadar,
Bi¢imlendirmeye yonelik degerlendirmeler giiclii yanlar ve smurhihiklarin analiz
edilebilmesi ve  Ofrencilerin  deneyimlerden  &frenebilme  yeteneklerini
belirleyebilmesinden dolayr yeniden bilgilendirme siirecinin Onemli bir parcas:

olarak iglev gorebilmektedir.

Arazi  gezilerindeki  degerlendirmelerin @ ¢ogu  raporlar  {izerinden
gerceklestirilmektedir. Bu raporlarin ¢ok i1yl yapilandmilmig ve etkili bir gekilde
yazilmig, agiklantms ve sunulmus olmast gerekmektedir. Amaglarn agik bir gekilde
ortaya konmasi, arka plandaki literatiiriin 6zet bir sekilde gozden gegirilmesi,
yontemlerin agiklanmasi ve sonuglarin analiz edilerek aktarilmas: bu raporlarn

etkinligini artiracaktir. Ogrencilerin bilyilk bir ¢ogunlugu i¢in arazi gezileri
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raporlarinin en zor kismi elde ettikleri sonuglarin yorumlanmasidir (Haigh vd.,
1993). Bu yorumlarin kesinlikle &grencilerin kendi gozlemlerinden ya da kaynak
taramasinda yaptiklar1 okuma ve materyallerin kombinasyonu ile ortaya konulmasi
gerekmektedir. Ne yazik ki, 6grenciler igin temel sonug ve gézlemleri ortaya koymak
basit bir i olmasina ragmen, bundan sonrasinda bunlarin uygun bir sekilde
yorumlayamamakta ya da kendi verilerini biitiinliigii olan bir yorum olugturacak

sekilde yeniden igleyip ortaya koyamamaktadirlar.

Arazi gezileri alternatif degerlendirme yollar1 ve arazi gezileri uygulamalar:
ile daha genig bir yelpazedeki diger beceriler arasinda baglanti kurmak icin pek ¢ok
olanaklar sunmaktadir (Lonergan vd, 1988; Kneale, 1996; McEwen vd. 1996). Arazi
dersi esnasinda, &ncel bir seminer seklinde sonuglarin s6zli olarak aktarilmasi
genellikle oldukg¢a etkili olmakta ve sonraki samalarda Ogrencilere daha ayrintih
yazili rapor hazirladiklan zaman iglerini organize etmelerinde yardimer olmaktadir,

Son degerlendirmenin bir boliimii s6z1ii sunuma ayrilabilir (McEwen vd., 1996).

Bi¢imlendirici akran-degerlendirmesi grencilerin kendi ¢aligmalan hakkinda
elestirel diigiinmesini tegvik etmek icin giglii bir yol olabilmektedir; genellikle
bagkalariin gii¢lii ve simirh yanlarimizi gérmesi, tanimlamasi kendi kendinize fark

etmenizden daha kolay bir yontemdir (Gibbs vd. 1988).

Akran degerlendirmesi, kisisel bazi yaklasimlarnn uygulamanmin etkinligini
azaltmamasi i¢in, isimsiz olarak yapilabilir. Bu uygulamamin hassas bir sekilde
gergeklestirilmesinde,  personel  tarafindan  yapilacak  sonuca  yOnelik
degerlendirmeden Once Ogrencilere ikinci bir misvedde hazirlama olanaginin
verilmesinin ardindan, raporlarin dncel bir bigimlendirmeye yonelik anonim akran-
gdzden gegirmesi bulunmaktadir (Feldman vd.,1990). Bu akran-gézden gecirmesinde
ortaya ¢ikan yorumlar eger istenirse bir kendi kendimi degerlendirme olarak
kullamlabilir,
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Arazi gezilerinin bir pargasi olarak organizasyona yonelik, grup calismasi ve
liderlik becerileri de degerlendirile bilinir (Kneale, 1996}. Bu degerlendirmenin
saglanabilmesi i¢in en iyl yontem grup ¢alismasina katilan ve yardimlagan bireylerin
akran degerlendirmesi formlarindan elde edilmek olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Wheater vd. 1995).

Arazi gezilerinde grup faaliyetlerinin degerlendirilmesi her zaman c¢etrefilli
bir mesele olagelmistir (Habeshaw vd., 1992). Genellikle en iyisi &8rencilerden
bireysel raporlar ya da sozlii sunumlar Oretmelerini istemektir. Alinan notlar
6grencilerin kisisel mezuniyet derecelerini etkiledigi digiiniildiigiinde, notlarin grup
icindeki paylagiminda ¢aligmanin bliyiik bit yiiklinii sirtlananlarla hayati daha kolay
algilayanlar arasindaki farklar her zaman hayal kinklign yaratmaktadir. Bununla
birlikte, grup halinde yazilan raporlar, mezuniyet sonrasindaki ¢aligma hayati igin

kullamigh bir hazirlik olarak algilanabilir.

2.1.7. Gezi-gizlem yénteminin faydalar

Klasik manadaki egitime yapilan en eski elestirilerden biri, egitimin kapali
kapilar  arkasinda  yapilmasi ve  yaganan  hayatla  iligkisinin @ yeterli
olmamasichr(Kiigiikahmet, 1999) Bu elegtin  giinlimiizde de gegerliligini
korumaktadir. Yapilan arasgtirmalar, Ogfretimi etkili hale getirecek ve &grenciyi
merkeze alan baz1 yontemleri 6n plana ¢ikarmasina ragmen, klasik Ogretimin disina

¢ikilamamastir.

Gezi-Gozlem yontemi yukaridaki elestirilen bir dlgiide karsilamaktadir.
Cinkd bu yontem, 6grencilere gercek diinyayr gérme ve teori ile gercek arasindaki
iligkiyi kavrama imkam saglamaktachr, Ogrenciler bizzat &gretim materyalinin
oldugu vere giderek gozlem yapma imkanina sahip olurlar. Yine 6grenmenin en iyi

yaparak, yasayarak, gorerek olabilecegi; ogrenmede Ogrenenin ilgi, ihtiyag, On-
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tecriibe ve bilgilerinin énemli oldugu biitiin egitimcilerce kabul edilen gerceklerdir.

Gezi-Gozlem yontemi, bu sayilan hususlarin gerceklestirilmesine katkida bulunabilir.

Ders igerikli geziler dgrencilerin derse motivasyonunu arttirir,

Gezi-Gdzlem yontemi; dgrencileri siniftan ¢ikarip, olaylan ve nesneleri bizzat
tabii ortamlan iginde, canhi ve aktif halde gdrmeyi saglamaktadir. Ogrenmeyi
soyuttan somuta gotiirerek, bizzat Ogrencileri hayatin igine ¢eken ve teoriyi
uygulamayla biitiinlestiren bir ydéntemdir. Bu yonleriyle Gezi-Gozlem ydntemi, bu
giine kadar uygulanan klasik anlayisin Otesine gecgerek, bu konudaki elestirilere
cevap olmakladir. Yapilan arastirmalar, glinlmiizde egitim-6gretimin genelinde
¢esitli Ofretim yOntemlerinin ve buna bagli olarak ara¢ ve gereclerin ¢ok az
kullantldigim, en ¢ok tercih edilen ydntemin anlahm ydntemi oldugunu

gdstermektedir (S6nmez,1994, 5.88).

Ogrenciye dersini 6grenme kolayhg: saglayarak, &grencinin basarnisim da

olumlu yénde etkiler.

(evre gezileri, 8grencilerin yaglan itibariyla fazla olan enerjilerini faydali

yonde kullanmalarini saglar.

Ogrenciye dersini 6grenme kolayhg: saglayarak, &grencinin basarnisim da

olumlu yénde etkiler.

(evre gezileri, 6gretmenlere, kendileri disinda yer alan egitimcilerle iletisim
saglama firsati verir. Aym zamanda Ogretmenlere, 8grencilerinin karsisinda smf

disinda da 6rnek davranislar sergilemesine olanak tanir.

Giiniimiizdeki birgok egitimei dgrenmeyi kalicr izli davranis degisikligi

olarak tammlamaktadir (Erden,1998, .129). Bu tamimdan da anlagilacagi gibi
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Ogrenilen bilginin kalicilik 6zelligi ¢ok énemlidir. "Glnimiizde 6&rencilerin nasil
Ogrendigi konusunda yapilan aragtirmalar, gelistirilen kuramlar yeni bakis acilari
getirmistir. Artk anlamli ve kalicr Ogrenme izerinde durulmaktadir(Selguk,1991
8.156). Gezi-Gozlem ydntemi; &Frenmede zengin ve anlamh yagantilar sajlar,
dolaysiyla daha kalici dgrenmeler saglayabilir. Yapilan bir gezinin, gdzlenen bir
olayin veya materyalin unutulmas1 ¢ok zordur(Alkan,1979,5.22) Buradan da
anlasilacag iizere Gezi-Gozlem yontemi kullanilarak yapilan bir Ogretimin kalic1 ve
etkili olacagim sdylemek miimkiindiir. Ornegin; Volkan Topografyas1 ile ilgili
Ogrenciye aktarilacak teorik bilgilerin kisa bir sire sonra unutulmasi sdz konusu
olabilir. Ancak, ilgili bir sahaya diizenlenecek bir gezi, bu gezi sirasinda edinilen

bilgiler ve gdzlemler dgrencinin hafizasindan uzun bir siire silinmeyebilir.

Gezi-Gozlem yintemi; dgrenmede etkili olan duyularin pek ¢oguna hitap
ederek Ggrenmeyi kolaylagtinr, Sadece bir duyuya hitap eden ydntemlerin yaninda,
Gezi-Gozlem yodntemi birkag duyuya hitap etmesi yoniiyle 68renme {izerinde daha
etkili olmaktadir. Sadece duymaya dayal1 bir 6gretimin etkisine nazaran, hem duyma

ve hem de gérmeye dayali 6&retimin daha kalici oldugu bilinen bir gercektir.

Gezi-Gozlem ybntemni, bey duyuya hitap etmesinden dolayr sagladig biligsel
Ogrenmeye katkilarinin yanminda, duyussal Ogrenmelere de biiyiik katkilar saglar.
Stzgelimi, ydntem kapsaminda tarihi Ozellik igeren bir yere yapilacak gezi
dgrencilerde sorumluluk bilinci ve aidiyet duygusu gibi olumlu duygulann
gelismesine katkida bulunabilecektir. Aym1 zamanda bdyle bir gezi &frencilerde
vatan ve millet sevgisinin gelismesini saglayacaktir. Biitiin bu 6zellikler yontemin

etkisinin ne kadar genis olabilecegi hakkinda bize fikir vermektedir.

Gezi-Gozlem yéntemi, dgrencilerin simif ortaminda pasif kalan bir takim
Ozelliklerinin ve kabiliyetlerin gezi esnasinda aktif hale gelmesini saglayabilir.
Ogrenci gdzledigi cisimleri ve gevresini inceleyecek ve birtakim baglantilar kurmak

sureti ile zihinsel olarak da aktif hale gelmig olur.
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Gezi-Gozlem yontemi, konunun amacina uygun bilginin ayrintili olarak ve
yerinde alinmasmi saglar. Yerinde alinan bilgiler daha kalici ve daha net olur.
Ornegin; Volkan topografyasi konusunda volkanik kayaglan olusum yerinde
Ggrenilmesi durumunda bu kayaclar hakkinda kahci bilgi sahibi  olunmasin

saglayacaktir.

Gezi-G6zlem ydntemi, dfrenciyi simftaki teorik bilgilerin simrlh diinyasindan
alir, pratik hayatin igine gotiiriir. Bu yéntemde dgrenci olaylarla ve nesnelerle yiiz
yiize gelmektedir. Gezi ve gdzlem yoluyla 6g8renci ¢evresindeki varliklar ve olaylar
hakkinda dogrudan ve ilk elden bilgi edinir. Bu thrlii bilgi ise, gercek hayati tanima
acisindan vasitah elde edilen bilgiye gore daha énemlidir (Aydin, 1998, 5.156).

Gezi-Gdzlem ydntemi, genelde gruplar halinde yapildig: igin bu gruplara
katilan 8grencinin grup ¢aligmas1 yapmasi, gruptaki diger 6grencilerle igbirligi iginde
olmasi beklenir. Bu sebeple Gezi-Gozlem yontemi, grupla ¢alisma ve isbirlifi
imkanlan saglar ve 88rencinin bu konudaki yeteneklerini gelistirir. Isbirligi yapmayi
ogrenen Ogrenciler, baskalarimm fikirlerine saysili olmayi, hosgoriili olmayi,
tartigmayi, kisacast demokratik yasama aligkanlifim  kazanmig  olurlar

{Senemoglu, 1997, 5.501).

Gezi-Gozlem yontemi, ¢evreyi tanima ve gevre ile 1yi iligkiler kurma imkam
saglar. Bu yontemin kullamlmasi sirasinda gerek yakin ¢evreye, gerekse uzak yerlere
geziler diizenlenmektedir. Bu geziler sayesinde cevremizde bulunan ama daha
Onceden dikkatimizi ¢gekmeyen, fakat bazi yénleriyle derinliine incelenmesi gereken
mekanlart ve varliklar1 tanima imkanina sahip oluruz. Yine geziler dgrencilerin
¢evreleriyle olan sosyal iligkilerini de olumlu yénde gelistirir. Ciinkii ¢evresinde
hakim olan kiiltiirii ve bu kiiltlirtin unsurlarim tantyarak, ¢evresini daha 1y1 anlama
imkanina kavusur. Daha once hi¢ iligki kurulmamis insanlarla iligki kurmaya

yardimct olur. Boylece okul ve toplum iligkileri yakimlagir ve daha olumlu bir
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seviyeye gelir. Bu durum egitim-6gretimin daha verimli olmasi i¢in ¢ok dnemli bir

avantajdir.

Gezi-Gdzlem ydntemi, egitim ve Ogretimi zevkli bir ugras haline getirir.
Ogrencilerin organize egitsel gezilerden hoslandiklart ve yararlandiklan tespit
edilmigtir (Kiigiikahmet, 1999). Yine aym sekilde §grenme sirasinda Ogrencinin
akranlariyla etkilesimde bulunmasi, ona zevk vermekte, 8gretme-6frenme ortami

Ogrenciler i¢in eglenceli bir hale gelmektedir (Senemoglu, 2001).

Osrenciler, biitiin derslerin  simf ortaminda  islenmesinden genellikle
sikilmaktadirlar. Cogu zaman kullanilan 6gretim ydntem ve teknikleri de bu sikintiyr
arttirict mahiyette olmaktadir. Diiz anlatint yénteminin ¢ok tercih edilen bir yéntem
olmasinda oldugu gibi. Bu sebeple Ogretmenlere; siif ortamindaki derslerde zaman,
zaman Ogrencinin dikkatini gekecek yollara bagvurmasi tavsiye edilmektedir. Gezi-
Gozlem yontemi; bu olumsuzluklarin ¢ofunu, igeriginde sahip oldugu birtakim

avantajlarla asmaktadir.

Gezi-Gozlem yonteminin kullamim sahasi genistir. Bu yéntem bir¢ok derste
ve bu derslere ait birgok konuda kullarilabilir, Burada dikkat edilecek husus,
yontemin anlatilacak konuya uygun olarak diizenlenmesi ve hedeflerin iyi tespit

edilmesidir.

Arazi c¢aligmalar1 &zellikle grup ¢ahismasi ve liderlik ve organizasyon
becerilerin  gelisiminde olduk¢a degerli ve Onemli imkénlar sunar (Wheater
vd.,1995).

Arazi gezileri bilgi toplamayr saglar. Veri toplama arazi gezilerinin en ¢ok
zaman alan kismudir. Veri toplarken, 6zel yéntem ve araclar kullamilmalidir. Egitim
ve Ogretim yontemleri teknik becerilerinde arazi gezilerinde gelismesini

saglamaktaduir.
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Arazi  Gezisi Ogrencilerin  davranislarimi, degerlerini ve inanclarim
gelistirmektedir. Gérme ve deneyim olgusu, ¢evresel olaylara olan farkindalhigs ve
ilgiyi artirmaktadir. Ogrenciler tammlamayt algilamayi, degisik bakis agilarini ve
onlar1 kullanmay1 égrenmektedir. Ayrica kavrama becerileri onlara fikir ve sonuglari

degerlendirme ve planlama yetisi kazandirmaktadir.

Arazi Gezisi kisisel ve girisimei yetenekleri gelistirdigi igin egitimde oldukga
yararhidir. Ogrenciler alanlarda farkli gruplarda, farkli konularda ve farkli cevrelerde
calismaktadirlar. Oprenciler, 6frenimleri, saghk ve givenlikleri i¢in sorumluluk
almakta, girigimci, lider, grup c¢alismasi ve organizasyon yeteneklerini
gelistirmektedir. Grup kimligi, takim ruhu ve 1yi iligkiler kurma gibi 6zellikleri

Ggrencilere katmaktadr.

Arazi gezileri koleksiyon yapmada verimli ilgi kaynaklan sunmaktadir ve
ister bitki, ister mineral, ister kelebek olsun bir ¢ok koleksiyon, kokenlerini bu tiir
gezilere borgludurlar.

Giiney Kaliforniya Universitesi'nde Profesdr C.C. Crawford ve R.W.
Grinstea ( Akt.;Crawford vd.1930, s.303,304) tarafindan yapilan bir ¢aligsmamn

sonuclarna gore; gezilerin faydalar asagidaki gibi verilmistir.

1- Geziler, sinif yonetiminin kitapli tipinden daha fazla 63rencilerin ilgi
alanina girmektedirler.

2- Hayatin gergeklerinden bir calismayt gerektirdikleri igin egitimi kesinlikle
pratik yonden verirler.

3- Iyi segilmig geziler, genis kapsamli mesleki etkinlikleri incelemek ve
bunlarla agina olmalari i¢in 6grencilere bir firsat sunarak degerli mesleki ya da
egitim rehberlikleri sunarlar.

4- Geziler kitaplardaki soyut materyallerin yorumlanmasi i¢in faydali tecriibe
kaynagi ve zihinsel betimleme saglarlar.

5- Tek bir gezi, gezinin hedeflediginin yaninda farkli konularin anlagilmasi

i¢in faydali olabilecek tecriibeler kazandirabilir.
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6- Geziler ¢ocuklart gezi sirasinda ilgilerinin uyandigi noktalar hakkinda daha
fazla sey 6grenmek icin kitap okumaya tegvik edebilir.

7- Okul saatleri diginda; 6grencilerin incelemelerine yol agacak merak:
uyandirabilir. Bir¢ok 6grenci okul gezisi araciligi ile bu fikri kegfettikten sonra

aileleri egliginde bu tiir gezilere bir¢ok defa gittiklerini belirtmislerdir.

Yine Kolombiya Universitesinde (Atyeo,1939, 5.124) yapilan calismanin

sonuclarma gore de; gezinin faydalar: sunlardir.

Gezi:

1- Caligilan alan ve baglantilt alanlarda takdir ve 1lgi uyandirmaktadir.

2- Cevreyle ilgili dogrudan ve kigisel bilgi seklinde sonuglanan somut ve
birinci elden tecriibe kazanilmasim saglar.

3- Gozlemin dogrulugunu ve gbzleme olan hevesi geligtirir.

4- Bilginin daha uzun siire akilda kalmasim saglar.

5- Ogrencilerin dogal merakindan faydalanarak kesif zevkini miimkiin kilar.

6- Mesleki bir ilginin gelismesi i¢in firsat sunar.

7- Bir 68renciye belirli grubun tiyesi olarak sorumlu olma firsatini tanir ki bu
vasitayla 6grenci sadece kendi ilgisi dahilinde degil aym1 zamanda grup
baglaminda diiglinme, plan yapma, uygulama ve degerlendirme yapmayi
Ggrenir,

8- Ogretmen ve grup tiyeleri arasinda bir anlagsmay1 destekler. Bos vakit
etkinliklerinin gelistirilmesinde katkida bulunur.

9- @Girigimciligin ifade edilmesi ve liderligin geligimi icin bir firsat sunar.

Gezinin Almanya’daki kullanimi (izerine genis ¢apli bir aragtirma yapmug olan

Alexander vd.(1929, s. 66) sunlart bulmugtur;

Okul gezileri 6gretmen ve 6grenci arasindaki daha yakin arkadaslik, okul ve
stmif iginde grup igbirligi ve bir milletin fertleri arasinda manevi birligi saglama gibi
sosyal hedefleri gerceklestirmeye yardim eder. Yakin ¢evrede baslayan ve etki
alanim adim adim biitiin iilkeye kadar genisleten geziler daha kiiclik yastaki
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Ogrencileri ve yasi biiylik dgrencileri ¢evreleri ile asina kilma ve yerli kiiltiirlerine
kalict bir ilgi olusturmanm miikemmel bir aracidir. Ogrencilerin gdzleri ve kulaklar
araciligiyla edinilen birinci elden tecriibe birgok kitab1 okumaya nazaran 6grencilerin
bilgilerini artirmanin daha kesin bir yoludur. Bu gezilerin tiimiinde kazara bir¢ok sey
dgrenilmistir ve sistematik bir én hazirhik gerektiren belirli durumlar dgrencileri o an
igin ya da daha sonra faydal olacak birgok bilgi tlirli igin pratik bir sekilde Ggrenciyi
sorumlu tutmaktadir

Kolombiya Universitesi Ogretmenler koleji efitim Profesorii Dr.Thomas H,
Briggs, geziyl Egitimin amaclariyla bir iligki i¢erisinde degerlendirmistir..Dr.Thomas
H. Briggs’e (1921, s.415) gbre;

Bir okulun etkinlikleri, okulun amaglan tarafindan belirlenir. Eger bu
amaglar, dgrencilere herhangi bir sekilde yapacaklan arzu edilen seyleri daha iyi
yapmayl 0gretmek, daha iyi seyler ortaya ¢ikarmak ve aym zamanda bu seyleri
miimkiin oldugu miiddetce istenilir hale getirmek ise, bu noktada gezi dnemlidir.
Gezi sayesinde okul; 6grencilerin ¢egitli miizelerle, anitlarla, sanayilerle ve toplumun
dogal olgular ile agina olmalarini kolaylastirir, béylece ¢evreleri ile ilgili bilgi saglar
ve ilgilerini sistematik bir sekilde genigletir, Ayni zamanda gesitli derslerin degerini
artirir ve ¢alismaya motive olmayr da kolaylagtirir. Gezi, girisim, igbirligi ve

baglantililar icin essiz firsatlar sunan bir dizi proje saglar.

Aragtirma; Ogrencilerin ¢ofunun gezi yerine tekrar gittifini ve genelde

yanlarmnda arkadaglarim da aldiklarim géstermektedir.

Ogretmenlerin geziyi; okulun siradan calismasma deger kazandirma ve bunu
genigletme, 1lgi duyulana karst bir uyaricl, gegitli igbirligi girigiminde bir araci olarak
degeri oldugu sonucuna varmalarina yol agmustir. Geziler, dgrencileri iginde
bulunduklan topluma agina kilar; istenilen etkinlikleri sonuglandirmaya tegvik eder

ve girigim, kendi kendine ydnlendirme ve igbirligi icin firsatlarin en iyisini saglar.
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Price, dgrencileri geziye gétiirme etkinliginin degerinin dikkatli bir sekilde
gbz Oniine alinmasina dayanarak gezinin 5 degerini listeler ve aciklar. Price su

iddialarda bulunmaktadar,

1- Geziler, oOgrencilerin deneyimlerini zenginlestirmenin bir  yolunu

saglamaktir,

2- Geziler okul etkinliklerinin daha anlamli hale geldigi deneyimler

kazandirir,

3- Geziler, gocuklara etraflarindaki diinyay1 kesfetme ve uzman bir §3retmen

rehberliginde ilgilerini genigletme firsati sunar.

4- Geziler, gocuklar i¢in dogrudan edinilen bir bilgi kaynafidir. bir seyi
birinci elden gdrme, makinenin seslerini duyma, ocaklarin sicaklifimi hissetme ve
bitkilerin kokularm alma, bu geyler hakkinda okumaktan yada hareketsiz gérmekten

veya bunlarin hareketli resimlerini gérmekten gok daha farkli bir durumdur.

5- Gezileri dgrenciler igin segme, amag edinme, planlama, uygulama yapma

ve degerlendirme agisindan gergek bir firsat sunar (Price, 1934, 5.304).

Gezi yonteminin kullanmmmu igin Philedelphia okullarim inceleyen bir kurul
raporunda gezi; 6grencilerin ¢evrelerini anlama istegini giderir; d8rencilerin gercek
etkinlikleri ayrintilariyla planlama ve nasil beraber ¢aligilacagini 8grenmede tecriibe
kazanmalarim kolaylagtirir; degerlendirme yapma, organize etme ve diigiincelerini
ifade etmede gercek bir firsat ve deneyim saglar. Tahmin etme nitelifinden dolay
aym alanda daha fazla etkinligin gergeklestirilmesine yol agtii sonucuna

varmiglardir,
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2.1.8. Gezi-gézlem yontemini uygulamanm zorluklar

Gezi-Gozlem yOntemi, faydalarinin  yaminda  birtakim  smirhhiklar da
icermektedir. Her yontem igin birtakim iistiinliikler ve sinirliliklar vardir.  Bu
ydntemin uygulama alam ¢ok genis olsa da, uygulanacak konu bu ydntemin igerigine

uygun olarak seg¢ilmelidir.

Y ontemin uygulamasi ile ilgili yasal sorumluluklar oldukca fazladir, dncelikle
okul idaresinden ve Ggrenci velilerinden izin almak gerekmektedir. Aragtirmalar
gostermistir ki; vasal zorunluluklarn bu kadar ¢ok olmasi; okul idarelerinin ve
mabhalli idarelerin, risk almama mantigiyla genelde olumsuz yaklagmasi, bu yontemi
uygulamay1 zorlagtirmaktadir. Bu olumsuzluk; ydntemi uygulayacak &gretmenin

kararh bir tutum sergilemesiyle agilabilmektedir.

Yontemin uygulanmasi ¢ok zaman alabilir. Genis bir zamana ihtiyag
vardir(Dodurgal: 1999, $.299). Derse ayrilan saatler yéntemi uygulamak igin
genellikle yeterli olmamaktadir. Gezi; hafta izinde vapilacaksa ve ¢ok yakin bir
mekéna degilse en az yarim giin ayrilmalidir. Uzak mekénlara yapilacak bir gezi icin
tam bir giin ayrilmalidir. Bu durumda diger derslerle ¢akismalar olmaktadir. Diger
derslerin $gretmenleri ile gorisiiliip bir puanlama yapilmali ve bu durum okul

idaresine onaylatilmalidir.

Yapilacak gezi ve gbzlem i¢in uygun yer segmek genellikle zordur. Segilecek
yer miimkiinse okula yakin olma, dersin amaciyla tam olarak értiisme gibi dzelliklere
sahip olmalidir. Bu o&zellikleri biitiniyle tasiyan mekanlar bulmak zordur. Bu
sebeple yontemin uygulanacagl dersi ve konuyu secerken, yasanilan cevre ile ilgili
Ozelliklerin yam sira &grencilerin  sosyo-ckonomik durumlani da géz Oniinde

bulundurulmalidar,
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Gezi-gbzlem organizasyonlari ¢ok zor ve karmasiktir Gezi ve gozlem yapmak
isteyen Ofretmen; vasal izinlerin tamamini almali, diger derslerle c¢akismalarn
ayarlamali, olugabilecek yeni ve istenmeyen durumlar igin tedbirler almali, gidilecek
mekanla alakal rehber ayarlamaly, ilgili kurumlarla yazigmalar yapmalidir. Gidilecek
mekan uzaksa ulagim igin araba ayarlanmahdir. Ogrenci sayis1 gok ise, yardimei
Ggretmen ve idareci olmahdir. Gruba rehberlik edecek egitim elemanlanna ihtiyag

vardir. Bazen bu kisileri bulmak zor olabilir.

Gezi-gbzlem plan1 ¢ok iyi yapilmalidir. Yapilacak gezinin planh olmasi ve
Ogretime doniik olmasi ¢ok onemlidir. Bu konuda Ogretmene ¢ok is diismektedir.
Ogretmen geziye ¢ikilmadan &nce mutlaka bir gezi plani gtkarmalidir, Gerekirse bu
plan katihmetilara dagitilmal ve katilimcilarin gezilecek yer hakkinda dnceden bilgi
sahibi olmasi saglanmalidir. Eger gezi tam olarak planlanmazsa zaman israfindan

bagka bir sonug alinamaz.,

Plansiz vapilacak ve Ofretim unsurlart tasimayacak bir gezinin, konu
Ogretiminde yarar1 olmaz. Eglenmek, tesadiifen gormek, gezmek amaciyla yapilan
geziler bu yontemin tamamen digindadir. Ciinkii defalarca gormiis oldugumuz bir
varhgi, bir olayl veya bir mekani 63renme amaciyla gezip gérdiigiimiizde daha dnce

farkina varmacdiZimmz bir ¢ok 6zelligin oldugunu goriliir.

Hazirliksiz ve plansiz olarak yapilan birgok gezinin boga gittigi, dgrencilerin
hicbir tecriibe edinemedidi ve gezinin hicbir egitsel defer tasimadifi gdriilmiistiir.
Hatta plansiz yapilacak gezi ve gozlemler Ofrencinin bu yonteme karst ilgisiz
kalmasina sebep olacaktir. Bu durum y6ntemi tekrar uygulamak istedigimizde bir
engel olarak karsimiza cikacaktir. Ayrica iyl planlanmamug bir gezi diger
dgretmenler lizerinde olumsuz bir etki birakacak, bu ydntemi uygulama isteklerini
azaltacak ve ydneticilerin bu yéntemle alakali fikirlerini de olumsuz etkileyecektir
(Tosun, 1993).
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Gezilerde disiplini ve giivenligi saglamak énemli bir sorundur. Bunun igin
kalabalik gruplarla yapilan gezilerde gerekirse yardimei bir dfretmen veya idareci
talep edilmelidir. Kii¢lik dahi olsa birtakim disiplinsizlikler ve kazalar gbzlem
gezisinden alacagimiz verimi dUsiirebilir. Rehber Ogretmen bir olumsuzluk
oldugunda olaya hemen miidahale etmeli ve problemin biiylimesini engellemelidir.
Bu durum gezi ve gbzlemin basansi agisindan son derece Onemlidir (Serin,2003,

$.35).

2.1.9. Gezi ve gozlem metodundan iyi sonmucu alabilmek igin dikkat

edilmesi gereken hususlar

1- Ogretmene diisen sorumluluklarn yasal yoniinii bilmek gerekir.

2- Diizenlenecek gezinin smifta 6gretilenlerle dogrudan iligkisi oldugundan

ve egitsel degerinden emin olunmalidir.
3- Gezi karanin1 vermeden &nce gidilecek verle ilgili bir plan yapilmalidar.
4- Okul yénetiminin izni ahnmahdir,
5- Tiim gidig- gelis i¢in planlama yapilmalidir.

6- Velileri haberdar etme ve izinlerini alma hatta velilerin bazilarindan

gbzetmen veya siiriicli olarak yararlanilmalidir.

7- Ogrencilerin neyi gozleyeceklerini, ne iizerinde galisacaklarini agiklayarak,

onlar geziye hazirlamalhdir.
8- Givenlik, kiyafet ve davranis standartlarini saglanmalidir.

9- Gozleme gidilecek vyerde vyeterli damisman bulunmasina &zen

gosterilmelidir.
10- Ogrencilerin olmalan gereken yerde oldugundan emin olunmalidir.
11- Ufak tefek olaylar olustugunda hemen ¢dziimlemeye dikkat edilmelidir.

12- Smifa doniildiigiinde geziden elde edilen bilgiler dzetlenmelidir.
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13- Ziyaret edilen yere tesekkiir mesaj1 génderilmelidir

14- Yeni bir gezi pldm yaparken G&8renci degerlendirmelerinden

yararlanmalidir (Kiigiikahmet, 1999, 5.52).

2.1.10. Cografya Ogretiminde Gezi-Gézlem Yénteminin Kullanmm

Gezi-gbzlem yontemini en ¢ok kullanan bilim dallarndan biri de cografyadir.
Cografya'daki saha etiitleri ve caligmalan cografi metodoloji agisindan gdzlem

metodunun sahada uygulanmasindan bagka bir sey degildir.

Fen bilimlerindeki deney-gozlem faaliyetlerinin (laboratuarda) vyerini
cografya arastirmalarinda, bir bdlge biriminde (cografi ¢cevre) ve arazide yapilan
gezi-gdzlem alir. Bu nedenle de seyahat (gezi) cografyaci igin temel karakteristik bir
dzelliktir. Zaten cografyada gdzlem secilen aragtirma bélgesinde uygulanir. Bunun
icin aragtirma bolgesine gezi yapilmahdir. Sunu da belirtmek gerekir ki

cografyacimn laboratuar fen bilimlerine gére ¢ok daha genis alanlara sahiptir.

Bundan dolay1 cografya icin gbézlem metodu, gezi-gézlem metodu seklinde

kullamlirsa amaca daha uygun diisen bir belirleme yapilmis olur.

Stiphesiz gezi-gézlem metodunun cofrafya’da ¢ok Snemli bir yeri vardir.
Gerek yiksek 6grenim diizeyindeki cografya egitiminde ve gerekse orta dZretim
diizeyindeki cografya egitiminde gezi-gbzlem metodunun kullanilmas: sarttir,
Cografya'mn aragtirma sahasimn yeryiizii oldugu gdz &niine almrsa, olaylarn,
nesnelerin olusum, gelisim ve degigimlerini yerinde incelemek gerekliligi ortaya

¢ikar. Buna gore olaylarin cereyan ettidi sahalara gidilmesi ve incelenmesi esastir.

Imkanlar &lciisiinde iniversitelerimizin cografya béliimlerinde bu metod
zaman zaman uygulanmaktaysa da yetersizdir. Ancak ilkemizde orta égretimde

cografya egitiminde bu metod maalesef istenilen diizeyde kullanilmamaktadir,
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Sartlar dahilinde yeri ve zamam geldifinde bu metoda basvurulmasi kesinlikle

cografya egitimi agisindan bliyiik vararlara neden olacaktir.

Araziye bagh aragtirmalar, o yerlerdeki ¢aligmalara ve olaylarnn yerinde
gdrmeye dayandify oranda, gergekleri kavramak ve kiyaslamalar yapmak olanaklan
artar. Bu nedenle yer ile ilgili bilimsel aragtirmalarda geziler yapmak, arazide

¢alisma zorunlulugu vardar.

Giniimiizde c¢ogunca, geo ile basglayan bilimler ve bilim kollart arazi
caligmalarini 6n plana almiglardir ki bunlarin hepsine birden yerbilimleri denilmistir.
Jeoloji, jeomorfoloji, jeofizik, jeodezi cografya ve daha bagkalari bu yer bilimleri
toplulugunun birer yam olarak, verimlerinin, genig Olg¢lide arazi aragtirmalarina

dayandig bilimlerdir.

Genis alanl bir bilim olarak cografyanin da basta gelen aragtirma yollarindan

biri geziler( gdzlemler, 8lgmeler, kiyaslamalar ile bunlarin degerlendirilmeleri)dir.

Cografya metod ve ifade bakimindan 6zelligi olan bir bilimdir: Cografya
deneylere dayanan bir bilim degil, bir miigahede ilmidir. Cografyamin prensipleri ile
iglenecek olan konular, cogunca yeryiiziindeki olaylarn gdzlemlenmesi yolu ile
saglamr, Diger tabiat bilimlerinde de dnemli yeri olan gdzlem bir olay1 veya konuyu,
inceden inceye gbrme ve gdzleme isidir. Buda yerinde yapilan arastirma gezileri ile
miimkiin olur. Bir yerde cesitli cografya olay ve konularmin bulundugu yere
uyumnunu incelemek i¢in en 1yl sonuglar, o yerdeki gbzlemlerle elde edilir.
Cografyada gézlem o derece dnemlidir ki, bu temel ¢alisma yolu gdz dniine alinarak

“cografya bir gézlem bilimidir” seklinde bile tanitilmigtir (Izbirak, 1975, s. 7).

Cografyacilar konularin §8renilmesinde arazi gezilerinin hayati bir dnemi
oldugunu tizerine basa basa vurgulamaktadirlar. Okullardan tniversitelere kadar
cografya egitiminin her asamasinda arazi gezileri belli basl unsurlardan biri olarak
kisilere dolaysiz deneyimler saglamaktadir ve bu yiizden hemen hemen her yerde

(6zellikle ABD, ve Avrupa’da) arazi gezilerinin cografya egitimindeki yeri giglii bir
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sekilde korunmaktadir (Gold vd., 1993). Buna bagli olarak, son willarda arazi
dersleri pek cok analizin ve degerlendirmenin konusunu olmaktadir (Haigh vd. 1993;

Jenkins, 1994; Cooke, 2001). (Akt. Robson vd., 2002).

Cografyada arazi gezileri genis bir cevre tarafindan egitiminin temel
parcalarindan biri olarak algillanmakta ve genellikle gerek Ogretmen gerekse de
dgrenciler 6grenme ve dgretmenin en etkili ve keyifli ydntemlerinden biri oldugu
konusunda hem fikir kalmaktadirlar. Arazi gezileri ¢ok farkli derslerin, genis bir
kapsamda aragtirilmasina olanak saglamakta ve cografya program igindeki pek gok
teorik ve pratik konseptlerin biitiinciil bir yapida ortaya konmasinda ¢ok degerli bir
role sahiptir (Lonergan vd.1988; McQueen vd. 1990; Gold vd., 1991; McEwen,
1996 ), Herhangi bir konu iizerindeki arastirmanin biiyiik bir oranda arazi gezileri
temelli olmasindan dolayi, arazi deneyleri de ayrica cofrafyanin biitiin alt kollarinda
dgrencilerin  mitelikli  birer uygulamact olarak gelisiminde oldukg¢a Onemli
goriilmektedir( Akt.Gilbertson vd.1997, 5.1).

Arazi caligmalart pek ¢oklan tarafindan cografya dgrenimimn merkezine
konulmaktadir (Gold vd., 1991; Jenkins, 1994; Kent vd., 1997), cografyacimn ilkesel
egitimi arazi ¢aligmalan yaparak kazamlmaktadir (Sauer, 1956). Fiziki cografya,
dzellikle, geleneksel olarak arazi temelli bir bilim olmugtur (Petch vd., 1988). Buna
ragmen, cografyada arazi galigmalarimin degeri biiyiik bir oranda farazi kalmakta ve
degerlendirilememektedir (Gold vd., 1991; Kent vd., 1997). Bununla beraber, mezun
olmadan 6nce Ogrencilerin ¢ofunun zorunlu arazi ¢alismalart yikimlaliigii almasi
istenmesiyle, cografya efitiminin lisans diizeyinde arazi ¢alismalar: belirleyici bir rol
oynamaktadir (Gold vd., 1991). Arazi caligmalari, “ddrt duvar arasindaki sinif
ortamimn diginda bir amag¢ igin her hangi bir alan ya da bélgeyi kapsayan, ilk elden
deneyimler yoluyla denetimsel &grenmenin gergeklegebilecegi” c¢alisma olarak

tammlanmaktadir (Lonergan vd. 1988, s.64).

“Arazi g¢aligmalarn kapali smuf iginde gergeklesmesi miimkiin olmayan
ggrenme olanaklan vermektedir. Cografi 6zellik ve kavramlarn anlagilmasi adina
Ogrencilerin kapasitesini biiylik bir oranda gelistirmekte ve &grencilerin genel

becerilerini gelistirdigi kadar spesifik becerilerini de gelistirmelerine olanak
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saglamaktadir” (Her Majesty's Inspectorate (HIM) 1992, S.1). Arazi calismalar:
cografya egfitimi i¢in vazgecilmez olarak goriilmektedir ¢iinkii efitim anahtar

hedeflerinden birgoguna ulagilmasini saglamaktadir (Tablo:3).

1) Gozleme dayali becerilerin geligtirilmesi, d@rencilerin yer sekillerini okuma ve
yorumlamasini saglamak

2) Deneysel 6grenmeyi kolaylagtirmak: dgrenme deneyimsel gerceklik tarafindan
geligtirilmektedir

3) Ogzellikle arazi calismasi projesine konu olan alan iizerinde grencinin kendi
Ogrenme sorumlulugunun tegvik edilmesi

4y Opzellikle teknik becerileri kullanilmas1 ve toplanan verilerin analizi esnasinda,
analitik becerilerin gelistirilmesi

5) Arazi ¢aligmalart yukaridaki 3 ve 4 numarali maddelerdeki kogsullan tagichginda,
‘gercek’ bir aragtirma tadinin égrenciye kazandirilmasi

6) Ozellikle arazi galismalarmin uzak alanlarda yapildig1 durumlarda, ¢evreye karsi
duyarhlhifimin canlandirilmasi

7) Arazi caligmalart grup temelli oldudu kosullarda, bireysel becerilerin
gelistirilmesi, diger insanlarla daha yakin ¢alismanin ve sorumlu bir birey gibi
davranmanin 63renilmesi

8) Uzun zaman siiren (yerlegik) ¢alismalarda dgrenci ve 6gretim elemam arasindaki
engellerin azalmasi dgrenciler bize daha gok giivenmekte ve diger &grenme
deneyimlerinde de yer almak i¢in daha hazir hale gelmektedir ve bdylece daha

etkin bir sekilde 6grenmektedirler

Tablo-3: Cografya arazi galismalar tarafindan gelistirilen anahtar egitimsel hedefler
{Akt. Fuller vd.2000, s.200).

Bununla beraber Gold. vd., (1991) bu kazamimlarin biyik bir oranda
varsayildigint ve Ogrenmeyi kolaylagtirmasindaki etkinliginin tam anlamiyla

gosterilemedigini ileri stirmiislerdir.
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Arazi Gezileri, insanm1 ve fiziksel ¢evreyl anlamayi daha kapsaml arastiran,
bircok akademik alanda 8nemli bir aktivitedir. Ogrenciler siif dis1 ortamlarla, dis
diinya ile ilgili Gnemli sorular sormaktadir. Bu sorular o kadar &nemlidir ki
cografyayi, jeolojiyl, ekolojiyi ve arkeolojiyl de alan konusu yapmaktadir. Boyle
sorular arazi gezilerinin dnemini arthirmaktadir. Bu yiizden arazi gezileri i¢giidiisel

olarak bu alanlarda yapilmasi zorunlu olarak gériilmektedir.

Lonergan vd.‘araziyi’ “denetlenen Ogrenmenin smifin dort duvarlarmin
disinda birinci elden deneyimler aracilifiyla gerceklestirilebilecei™ her hangi bir yer
olarak tanimlamaktadirlar (1988, s. 64). 1950’lerden bu yana Ingiltere’de
cografyadaki hizli de@isime paralel olarak arazi derslerinin islenme yontem ve

tarzlannin ve arazi gezilerinin tip ve gekillerinin dikkate deger Slgiide degistigi ve

cesitlendigi gozlemlenmektedir

Ingiltere’de yapilan arastirmalar gdstermistir ki; Ofretmen olarak ise
baglayan cografyacilar kendi cografya 6grenimleri sirasinda kazandiklar: deneyimleri
ve uygulamalan, mezun olduktan sonra okul miifredatlarindaki arazi gezileri
ahgtirmalarina tagimiglar ve bodylece ortaya tek damlalarin olusturdugu bir gél

gikmigtir,

Tablo:4, 1950-1997 wyillar1 arasindaki donemde cografya i¢indeki arazide
6grenme yaklagimlar: ve vurgularindaki belli basli biyik degisimleri 6zetleyen bir
modeli sunmaktadir. Agik¢a goriilmektedir ki, farkli yaklasimlarin benimsenmesi ve
biitiinciil bir gekil almasinin zamani Giniversiteler arasinda farklilagsmaktadir. Ornegin,
baz1 cografya bdliimleri 1950°lerden glnlimiize kadar proje-tabanli arazi ¢aligmalari

her zaman gerg¢eklestirmiglerdir.
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Tarih Yaklagim
1950 Geleneksel ‘bak-gir® veya ‘bak-gér® arazi dersleri
< Gozleme dayal ve tanimlayic
“ *Yer sekilleri’ temelli ya da cografi baglamda ilging dzellikleri olan yerlere
1960 diizenlenen gezi zivaretleri merkezli
+ Pasif 6grenci katilhim
1970 ‘Yeni’ Cografya — 1960°lar ‘devrimi’
Problem-merkezli, proje tabanh arazi gezileri
s Timevanm ve tiimdengelim yaklasimlan (pozitivist) hipotez gelistirme ve
1980 test etme, veri toplama ve istatistiksel analizler, yorumlama ve rapor
yazma
« Ayrintili dlgeklendirme, genellikle ¢ok kiigiik alanlarda ¢alisma
& Altif 6grenci katihim
1985 Yiiksek dgrenimde girisimler — Diniigebilen yetenekler
Problem merkezli arazi gezileri hala hakim ama | Tematik ve
doniigebilen yetenek unsurlarina giris giidiimlii geziler
+ Proje tasarlama yetenegi < Bireysel
< Organizasyon yetenegi dgrenci
+ Liderlik yetenegi inisiyatifi
< Grup yetenekleri < Grup inisivatifi
<% Aktif 6grenci katilimi ama kontrol hala O6gretim | 4+ Geri bildirimler
elemanlarinin elinde araciligiyla
tfamamlanma
1990 Osrenci sayisindaki ¢ofialama — biiyiik simflarda 6gretim
% Arazi dersleri daha 6nce var olan tiim arazi gezileriyéntemleriyle birlegir
% ‘bak-gor’ yoOnteminin tematik glidimlii yiiriiylis/gezilerle birlesmesiyle
baslarmgtir divebiliriz
+ Ardindan 6gretim elamanin yonetilen, problem merkezli projeler
s Daha sonra Ogrencilerin inisivatifinde problem merkezli galigmalarin
déniigebilen yeteneklerin diger boyutlariyla eklenmesi
1997 Biiyiik simiflarla birlesen, arazi ¢calismalarin maliyetinin gerek Béliimlerin

gerekse de dfrencilerin karsisina ¢ikard ciddi problemler

»,
o

Gelecek?
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+ ‘sanal gergekligin’ arazi derslerine yardim etmesi
¢ Ama ‘sanal gergeklik® daha ucuz ya da vyeteri kadar tatmin edici olacak

mi?

Tablo-4: Ingiltere’de 1950 — 1997 arasinda cografya arazi gezilerindeki yaklasim
degisiklikleri { Gilbertson vd., 1997, s.313).

Pratikte, farkli sekiller ve seviyelerde Ogrenci ve 6gretim {iyesi katilmmyla

karakterize edilen arazi gezileri tiplerinde bir devamlilik bulunmaktadar.

2.1.10.1. Arazi Gezi Aktivitelerinin Tipleri

Ogrencilerin bakis agisina gdre biitiin arazi aktiviteleri iki siireklilik arasinda
bir yere yerlestirilebilir: ilk olarak gbzlem ve katilim arasina; ikinci olarak da
bagimlilik ve otonomi arasma (Sekil: 3). Arazi derslerinin biyik bir ¢ogunlugunda
aktiviteler birgok farkli kombinasyonlara sahiptir.

2.1.10.1.1. Gozleme Dayah Arazi Calismalan

Gozleme dayali arazi gezileri Ogretim elemamnin deneyim ve fikirlerine
dayanan Onemli yollardan biridir ve digerlerine oranla organizasyonu oldukca
kolaydir. Gozleme dayali arazi derslerinde temel problem &grencilerin tek yapmasi

gereken ‘orada olmaktir.

Gozlemsel arazi gezilerinin en basiti ve en geleneksel sekli ‘Cook Turn’ ya
da ‘bak-gdr’ arazi ziyaretleridir. Ogrenciler arazi ¢alismalari siirecine derinlemesine
dahil olmadiklan igin genellikle bu tip aktiviteleri sikic1 olarak (Brown, 1969), ama
buna ragmen daha dnce goriilmemis olan bir alan hakkindaki ilk izlenimleri ve
calisma yontemini vermesi agisindan arazi derslerinin baglangi¢ asamasinda oldukca
kullamishi bir yol olabilmektedir. Couch (1985}, 6zellikle dikkatlice yonetilen bir
gozlemsel arazi gezilerinin  kullanislhh  bir 6frenme metodu olabilecegini

savunmaktadir.
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Eger aktivite sirasinda anlatima dayali konferans nitelifindeki dersler yerine,
tur yayan ve Ogrenciler 6gretmenlerle karsilikly iletisim kurma olanagia sahip
olduklarinda, tipik olarak daha katihimei hale gelmektedirler (Akt, Gilbertson vd.,
1997, s.321). Bu format dgrencilerin bagimsiz gdzlem yapmasina ve bulduklart
enteresan konulart  8gretmenlerle informal bir sekilde tartigmalarna izin

vermektedir.

Maalesef, gbézleme dayal1 arazi gezileri esnasinda, eger d6grenciler sikilirlarsa,
anahtar o6zellikleri ve yapilart kacirmakta, 6fretmenin bakig agisim herhangi bir
elestire] goris olmaksizin yeniden iretme efiliminde olmaktadirlar (Haigh vd.,
1993). Arazi gezilerine baslamadan &nce dgrencileri fenomenler hakkinda kisaca
bilgilendirme katilimin tegvik edilmesine yardimei olabilecektir. Bu uygulamada
arazide kargilagilan fenomenleri dgretmenlerin direk aktanmu yerine dgrencilerden

kisa agiklamalarnni kapsayan degerlendirmeler istenebilmektedir.

Popiilerligi artan bir diger segenek ¢alisma tura ya da saha gezilerine ¢alisma
programi (Pedersen, 1978; Keene, 1982, 1993; Habeshaw vd., 1992; Slater, 1993)
veya harita ile gitmek ve orada G6grencilerin gézlemlerinden kaynaklanan sorulara
karsilik vermektir. Bireysel olarak yapilan geziler, kasaba ya da kirsal alan
yiiriiyiigler1 bu tip bir ahstirmanin daha otonom ve sofistike versiyonlaridir (Keene,
1987a, 1989). Pek ¢ok yeni gezi gesidi dgrencilerin katildigr ve kargilagtigs bir dizi
aktiviteye sahiptir (Duff vd., 1985; Keene, 1987b, 1989; Higgitt vd., 1983a, 1993b,
1993c;).

Keene’nin (1982) hazirladig tarzda arazi ¢aligmalan kilavuzlar ¢ok genis bir

alanda uygulama sansi olan benzer 6grenme yaklagimlar: sunmaktadir.

2.1.10.1.2. Katilime1 Arazi Gezileri

Katihmer  arazi  gezileri Ogrencilerin - dikkatini ¢ekmesi ve {§grenme
deneyimini derinlestirmesiyle {inliidiir. Buna ragmen bu {in her zaman hakl1 bir {in

olarak karsimiza cikmamaktadir. Ogretim {iyesinin giidiimii ve otonom c¢alismalar
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arasinda bir streklilik mevecuttur (Sekil:3} ve bu ayrica 6grencilerin katilim seklini
de yansitmaktadir, 68renciler 68reticilerin glidiimiinde hazirlanan projelerden daha
¢ok kendi baglarina gergeklestirdikleri projeleri tercih etmektedir (Tinsley, 1996).
Katilimer arazi gezilerinin sakincalan Gi¢ farkh boyuta sahiptir: ilki tatmin edici bir
sonug elde edebilmek igin genellikle ¢ok genig bir 6n hazirlik gerekmektedir; ikinci
olarak, proje ¢aligmalan bak-gdr formatindan daha uzun zaman almaktadir; ve
tiglinciisii dagmik gruplar1 veya daha kotiisii bagimsiz olarak otonom bir sekilde
calisan Ogrencileri, en uygun kosullarda yonlendirmek (sadece akademik degil
ayrica, saglik ve giivenlik nedenlerinden dolay1) oldukga zor olabilmektedir (Bound

vd. 1991).

Ogrenciler en fazla 6gretici gidiimlii proje g¢aligmalaninda bagimlidirlar,
Tipik bir 6gretici giidiimli projede (Cloke vd. 1981} Ogretici projenin tasarimina
karar vermekte ve d&grencilere aktiviteleri Onermektedir. Metodoloji ve analiz
yontemleri genellikle yakindan kontrol edilmektedir. Bu durum katilmei arazi
gezilerinin tamtilmasi agisindan, dzellikle lisans programinin ilk yillarinda, bir hayli
kullanigh bir olanak saglamaktadir. Dolayisiyla ilk yillarda oldukga sik bagvurulan
bu format, ayrica dgrencilerin araziden numune topladifi ve daha sonra bunlari bir
uygulama/laboratuar ¢aliymasiyla analiz  ettikler, laboratuar-temelli  dersleri

destekleyen glinli birlik arazi gezilerinde de tipik olarak kullanilmaktadir.

Kimi zamanlarda bu format (katthmec1 arazi gezileri), &grencilere,
dgreticilerin arastirma projelerine katilmalarina olanak saglamaktadir. Ogrencilerin
bu tip projeler i¢inde 6zgiin bir yer alarak katilmalariyla kazanilan otonomi, 83renme
deneyimi anlarminda ¢ok faydali olabilmektedir (McQueen vd., 1990), ama
Ogreticiler Ogrencileri kendi aragtirmalarinda gorevlendirmeden 6nce, kendi
arastirma  amaglarini ve  8grencilerin - giidiilerini  dikkatli  bir  sekilde

degerlendirmelidir,

Ogretici giidiilii bir proje ve bagimsiz grup projesi arasindaki orta bdlge olan
ve genellikle cofrafya ve jeoloji programlarmda uygulanan proje, Ogretici
kilavuzlugunda yapilan grup ¢alismalaridir. Burada O8retici bir grup 68renciye bir
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projeyi formile etmede arazi gezilerinin yapilacagi alami segmede ve uygun

metodolojinin uygulanmasida yardim etmektedir.

Rol oynama projeleri ¢alismalan bu yaklagimin énemli bir varyasyonudur.
Gruplar aras1 rekabet baganyr tahrik etmek ve giriskenlik becerilerini belemek
agisindan kullanigh olabilmektedir (McEwen, 1996). lyi tasarlanmus bir rol oynama
ahigtirmasmda katilmecilar tarafindan ortaya konan bakis agilarn ¢esitliliginin agiga
¢ikaraca8i egitimsel degeri oldukea yilksek olabilmektedir (Harrison vd 1983).

Osrenci giidimlii grup ¢alismalarinda, arastirma plan: ve secilen metodoloji
genellikle Ogrenci gruplart tarafindan kararlagtinlmaktadir (Darby vd. 1975).
Ogreticinin rolii saglik ve giivenlik konular1 izerinde tavsiyeler vermek ve ¢alismayi

tesvik etmek olarak olusmaktadir.

Otogomi

Kendinden gidiamla Bireysel

geziler projeler

Grup
projeleri
Ogretici-giidiimlii
Cook turlar projeler

Bagimhhk

Gozlem ﬁ Katuhm

Sekil-3: Arazi gezilerinde katilim ve otonomi arasindaki siireklilik
(Gilbertson vd. 1997,5:317 ).
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2.1.10.1.3. Ogrenen Pratisyenligi (Stajyer Ogrencilik) ve Katihma

Gozlem

Beseri cografya ve sosyal bilimlerde, dzellikle sosyoloji ve antropolojide,
katillmcr gbzlem alternatif bir arazi gezileri ydntemidir. Baz1 fiziki cografya
galigmalannda da kullamlabilmektedir. Begeri cografyada dgrenciler bireysel olarak
baz1 sosyal topluluklara yerlegirler ve onlarin yagsam tarzinmn bir pargasi haline
gelirler. Fiziki cografyada, 6grenciler ¢evre yonetim birimlerine ya da kurumlarma

bagvurarak stajyer dgrenci olarak ¢aligsmaktadir.

(Goézlemsel katilim ve 6grenme pratisyenliginin bu tiirli — stajyer dgrencilik —
giderek artan bir kabul gdrmektedir. Ogrenciler bazi organizasyonlar — ticari
sirketler, hayir kurumlan, resmi kurumlar, yerel ve ulusal gevre kuruluglan ve
planlama departmanlarinda — iginde yer almakta ve organizasyonda bir haftadan bir
yila kadar olabilen bir dénem boyunca calismaktadir. Bu cografi arazi gezilerinin
yeni ve dnemli bir formati olarak algilanabilir. Pek ¢ok 6grenci staj doniisiinde daha
olgun ve sorumluluk sahibi bir birey olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla beraber
bazi etik elestiriler ortaya atilmaktadir: 6grencilerin  uygun bir sekilde
yonetildiklerinden ve ucuz ig glicii olarak gériilmediklerinden emin olunmasi hayati

bir 6nem tagimaktadir,

Bu alandaki diger bir geligme gerek dgrencilerin gerekse de dgretmenlerin bir
takimin unsurlart olarak, gilincel arastirma sorunlarmm ¢ézmek igin katildiklar:
kooperatif aragtirma projeleridir ve usta ¢irak iligkisinin iglevsellifinin

karsilastirilmasina olanak saglamaktadar.

Gardiner (1996) arazi gezilerinde dgrenmeye yonelik yaklagimlann dinamik
dogasina ve gerek ogrencilerin gerekse de dgretim elemanlarimn degisime ayak

uydurmasi gerekliligine vurgu yapmaktadr.

Ingiltere’de Keele Universitesi, Sussex Universitesi, Royal Holloway, Londra

Universitesi cografya béliimii Ug Afrika iilkesinde (Kenya, Zimbabwe ve Gambiya)
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gerceklestirilen 9 arazi gezisinden elde edilen toplam 186 anket calismalarin sonunda
Ogrenciler tarafindan doldurulmustur. 2001 Kenya gezisi sirasinda 33 ogrenci
tarafindan kaydedilen arazi defterleri, 50°nin Gizerinde 6grencinin degerlendirmeleri

igeren ‘Izlenimler’ kitabn da diger bir kaynag olugturmaktadr.

Tipik olarak bu galigmalarn siiresi 7 ile10 giin arasimdadir. Bunlara ilave
olarak arazi dncesinde brifingler (bilgilendirmeler) ve hazirliklar (dersler, kiitiiphane
taramalar1 ve deneme yazimlar1} verilmektedir. Arazi gezilerindeki siireg sit
ziyaretleri, ylriylus ve turlari, misafir konugmacilar kapsamaktadir, bu siire i¢inde
Ogrenciler notlar almakta, gézlem vyapmakta, fotograf cekmekte, rGportajlar
gerceklestirmekte, Olgiim yapmakta, krokiler hazirlamakta, hesaplamakta, ses ve
goriintii kaydetmekte ve lmzhi analizlere katilmakta ve bagka bir ¢ok faaliyete dahil
olmaktadirlar. Tlim arazi ¢alismalan bagimsiz aragtirma tasanlan ve kiigiik gruplar
olusturularak gergeklestirilen ve sonuglart 6000 kelimeye kadar uzunlugu olabilen
raporlarla sunulan bagimsiz arastirma projeleriyle Ogrenciler tarafindan
degerlendirilmektedir. Arazi gezileri derslerinin genel hedefleri ve konular1 hemen
hemen aymidir Bunlar dgrencilerin aragtirma, veri toplama ve analitik yeteneklerini
gelistirmek; bagimsiz 6&renme, kiclik gruplar icinde arastirma yiriitme ve arazi
gdzlemleri ile literatiir arasinda baglantt kurma yeteneklerini arthirmanin yam stra,
yeni ve farkli bir cografi ortamin ve onun spesifik cografi dzelliklerinin dgrenciler

tarafindan anlagilmasi olarak genellesebilir (Robson vd.,2002, 5.329).

Bu geziler dikkate almarak cografya boéliimlerinde &grenciler (Tablo:5)ve
Ogreticiler (Tablo:6) acgisindan arazi caligmalarimin olumlu ve olumsuz yonleri

agsagidaki gibidir.



Ogrenciler agisindan arazi derslerinin
olumlu vénleri

92

Ogrenciler agisindan arazi
derslerinin olumsuz yinleri

Cografya dgrencisi/ cografyaci gibi
diisiinmeyi ve hareket etmegi 6grenme

Cografi bilgi ve anlayig1 artirmak (simftaki
6grenmeden daha etkili bir gekilde)

Spesifik cografi ve genel gelistirilebilir
yetenekleri artirmak ve pratik yapmak:
gdzlemsel yetenekler, problem ¢ézme, veri
toplama, arazi aragtirma yetenekleri, takim
¢aligmasi, grup & kisiler aras:1 yetenekler,
sunma yetenekleri, ¢esitli araglan (bilgisayar,
anketler, rportajlar, haritalar, 1statistikler
Aragtirma faaliyetlerine gercekci bir bakig
acisinn kazandirilmasi

Katihimci 6grenme stratejileriyle
kendiliginden-kiymetlendirme ile kazanmak

Pratisyenler/6greticiler/ger¢ek aragtirmaci
aktif cografyacilarla yakm iligkiler kurmak

Yiiksek finansal maliyetler —
Ogrenciler arazi derslerine katilmak
icin oldukca yiiksek miktarlarda
bagislarda bulunmaktadirlar
Ogrenciler arazi gahgmalan dersleri
sirasinda uzun ginler harcamaktadir
— fiziksel ve zihinsel yorgunluk
Arazi derslerinin zamanlamasinin
uygunsuz olmast — dgrenciler
rekreasyon, parali is ve diger
caligmalar yapabilecekleri tatil
zamanim kaybetmeleri

Diisiik seviyedeki arazi dersleri:

e Bazi arazi derslerinin
programlanmasi yeterinee 1yi
koordine edilmemektedir.

e Baslangi¢ asamasmdaki arazi
derslerinde dgrencilere ¢ok az
ilgi gosterilmesi

e Derslerde en degerli iglerin yazili
olan materyaller olarak
algilanmas1 ve yeteneklerin daha
genis bir bakis agisiyla
kiymetlendirilmemesi

s Bazi dgrenciler arazi
caligmalarindan ¢ok az doniit
(feedback) almaktadir.

s Arazi gezilerinden sonra yapilan
brifingler ve déniitler vetersiz
olabilmektedir.

Saghk ve giivenlik riskleri — biitlin

boliimlerin yeterli glivenlik kurallar:

bulunmamaktadir

Egit sans eksikligi:

o Ogrencilerin hepsi esit bir
sekilde arazi ¢aligmalarina
katilamamaktadir, Gzellikle
deniz agin arazi ¢aligmalarma

e Arazi yapilan faaliyetlerin
yiirlime, tirmanma gibi
eylemlere dayah olarak
gerceklestirilmesi, bu durum
ogrencilerin bu aktiviteleri yapip
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yapmayacaklar1 kendi bedensel
gliclerine dayanmaktadir.
Diinyanin cografi anlamda anlagiimas:
yeteneginin direk deneyim yoluyla artirilmasi
Olumlu, eglenceli 6§renme deneyimi
Kendi simrlan tamma olanagi
Cografi diinyanin degerlendirilmesi,
entelektiiel merak, gayretin artmasi
Alternatif/bilinmeyen/yabancy/yerleske
diginda yasayarak ve caligarak deneysel
dgrenme
Artan entelektiiel performansa bagl olarak
yiikselen beceri seviyesi
Mezuniyet sonrasi ig bulma olasihigini
artirma
Aragtirma planlama i¢in kigisel sorumluluk
alarak kazanilan cesaret
Ogrencilerin davramislanindaki degisim
s QOgrenci olarak bakig agisinin geniglemesi
e Farkh diinya goriislerinin kiyaslanmasi
s Daha fazla farkli tutum, davranig gérme
Ogrenme deneyimlerindeki artan katilim
Bilgilerin artmasimin daha genis bir dagarcik
kazandirmasi

Tablo-5: Ogrenciler agisindan arazi gezisi derslerinin olumhu ve olumsuz yonleri
(Akt.Robson vd. ,2002,5:332).
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L
Ogreticiler icin arazi cahsmalarimin Ogfreticiler icin arazi cahsmalarmmim

olumlu yonleri olumsuz yonleri

Cok amaclh bir &grenme ve ogretme Ogretici basma diigen dgrenci sayisimin
aracicdir oldukga fazla olmasindan kaynaklanan
(Cesitli egitimsel amaglara aynm1 zamanda  olumsuzluklar

ulagma imkén1 saglamaktadir Arazi ¢aligmalarini finansmani ve
Cografya 6gretiminde en tatmin edici organizasyonunun olduk¢a zor olmasi,
ydntem olmast engellenmesi

Yiiksek finansal maliyet:

pek ¢ok cografya bolimi azalan
kaynaklara ragmen biit¢elerinin dnemli
bir béliimiinii arazi ¢aligmalarma
ayirmaktadir

Ogretim elemanlarmin harcadiklart
zamanin uzunlugu — arazi dersleri
sirasinda ¢alisma saatlerinin ¢ok uzun
olmasi

Cografya miifredatindaki arazi
caligmalarina konu olabilecek pek ¢ok
konunun bulunmasi

Saglik ve giivenlik riskleri — tiim
bélimleri yeterli giivenlik

diizenlemesinin olmamasi
|

Tablo-6: Ogreticilerin bakig agisindan arazi gezisi dersleri. (Akt.Robson vd.2002,
$:339).

Tirkiye’de Gezi-gézlem YOnteminin ¢esitli alanlarda kullanimu ile ilgili

arastirmalar yapilmigtir,

Serin’in yapmus oldugu c¢aligmada (2003} Urfa’da Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi (DKAB) derslerinde Gezi-gézlem Inceleme GGI) metodu olarak ele alinan

yéntemin uygulanmasi ile ilgili anket sonuclar su sekildedir.

1- Aragtirmaya katilan DKAB $gretmenlerinin biiyiik bslimi  (%70), GGI
yontemi ile ilgili bilgilerini yiiksekdgrenim sirasinda gdrmiis olduklar derslerden
edinmiglerdir. Cok az bir béliimiil (%17), yiksekdgrenimde almis oldugu bilgilere

ilave olarak &gretim hayatim tamamladiktan sonra da bu ydntemle alakali bilimsel
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yayinlan okumustur. Geriye kalan ogretmenler (%13) ise, bu yontemle alakal

herhangi bir bilimsel yayin okumamuglardir.

2- Bu verilere gore, aragtirmaya katilan DKAB &dgretmenlerin  biyiik
gogunlugunun (%87), bu yontemle ilgili daha Onceden temel girig Dbilgilerini
edindikleri anlagilmaktadir. Fakat meslege bagladiktan sonra, égretim ydntemleri ve
dzellikle GGI yontemi hakkinda ankete katilan é5retmenlerin biiyiik cogunlugunun
bilimsel yayinlar1 takip etmedikleri gOriilmiistiir.

3- Arastirmaya katilan DKAB 8gretmenleri GGI y6nteminin uygulanacag:
yerleri genel olarak tarihi eserler, camiler, mescitler ve tirbeler olarak
belirtmiglerdir. Cok az sayidaki &gretmen, bunlara ilaveten dogal giizelligi olan
yerleri de bu ydntemin uygulanabilecedi yerlere dahil etmektedir. Fakat uygulamada
bunun tersinin yapildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin yaridan fazlast GGI ydntemini
uygularken, 6frencileri dogal giizellifi olan yerlere gotiirmiislerdir. Bu durum
Ogretmenlerin w1l iginde yapilan okul gezilerini de bu yonteme dahil ettiklerinin,

dolaysiyla GGI y6ntemini yeterince tanimadiklarinin bir géstergesi sayilabilir.

4- Aragtirmaya katilan DKAB &gretmenlerinin birgogu; okulun yakin
¢evresinde bu yontemi uygulamaya misait yerlerin oldugunu belirtmesine ragmen,
yinede uzak yerleri tercih etmislerdir. Bu durum GGI yéntemiyle alakali imkanlarin

kullamlmasinda "yakindan uzaga" ilkesinin dikkate alimmadiginin bir isareti olabilir.

5- GGI yoénteminin uygulanabilmesi icin gereken resmi islerin neler oklugu
sorusuna ¢ok az, sayidaki dgretmen dofru cevap verebilmistir. Arastirmaya katilan
DKAB ogretmenlerin biyik cogunlugunun bu konudaki bilgilerinin bu yontemi
uygulayabilecek diizeyde olmadigin diisiindtirmektedir.

6- Aragtirmaya katilan DKAB &gretmenlerin biiyiik cogunlugu (%74),
yontemi uyguladiktan sonra Ogrencilerle degerlendirme yapilmas1 gerektiginin

bilincindedir. Fakat bircogu degerlendirmenin nasil olacagim tam olarak
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bilmemektedir. Bu durum GGI yéntemi hakkindaki bilgilerinin yetersiz oldugunun

bir gostergesi sayilabilir.

7- Arastirmaya katilan DKAB 6gretmenlerin ydntemi tercih sebepleri
arasinda, yontemin yeterli diizeyde bir 6grenmeye imkan tammas ilk siray
almaktadir, Ogretmenlerin bu yontemi tercih etmelerinin diger sebepleri; dgrencilerin
dikkat ve gdzlem yeteneklerini gelistirmesi, ayrmtili bilgiyi yerinde alma imkém
saglamasi, ¢evreyl tamima ve cevre ile iliskiler kurna imkani saglamasi, grupla

caligma ve igbirligi yeteneklerini gelistirmesi olarak belirtilmigtir.

8- Ogretmenlerin  biiyilk g¢ogunlugu (%78), GGI yénteminin DKAB
derslerinde mutlaka uygulanmast gerektigini diiginmektedir. Yine &gretmenlerin
biiyiik cogunlugu (%78), GGI yonteminin DKAB dersleri igin ¢ok dnemli oldugunu
belirtmigtir. Ancak, DKAB §gretmenlerinin, ydntemin uygulanmasina ankette

belirttikleri dl¢iide dnem vermedikleri goriilmiistiir.

9- Cok az sayidaki dgretmen (%30), GGI ydéntemini DKAB derslerinde
uygulamaktadir. GGI yéntemini derslerinde uygulayan dgretmenlerin yandan fazlasi,

yontemi bir kag kez uygulamigtir.

10- Yontemi uygulayan §gretmenler, uygulamanm olumlu y&nlerini, yeterli
diizeyde 6grenmeler saglanmasi, derse katilimmn yiiksek olmasi ve derslerin daha
zevkli islenmesi olarak belirtmislerdir. Ofretmenlerin uygulamadan olumlu sonuglar

almalarina ragmen, yeterli sayida uygulamaya yer vermedikleri gériilmiistiir.

11- Uygulamaya katilan 6grencilerin yontemin olumlu y6nlerine iliskin
goriigleri dgretmenlerin goriisleriyle paralellik gdstermektedir. Ogrenciler bu olumlu
yonlere 1laveten, bu nygulama sayesinde daha dnce gérmedikleri yerleri gdérdiiklerini

ve bu yerlerle ilgili bilgi edindiklerini belirtmiglerdir.

12- Uygulamaya katilan 6grencilerin ve &8retmenlerin bilyiik ¢ogunlugu
(%70), uygulama sirasinda herhangi bir problemle kargilasmanusglardir.
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13- GGI yéntemini uygulayan &retmenlerin biiyikk cogunlugu (%70),
yontemi kesinlikle tekrar uygulamak istemektedir. Geriye kalan kismi ise, uygulama
konusunda kesin kararli degildir. Bu durum ydntemi uygulayan ogretmenlerin

uygulamadan memnun kaldiklarinin géstergesidir.

14- GGI yontemini uygulayan ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (%70),
uygulama yapmadan dnce bir gezi-gbzlem plami hazirlamms, Ogrencileri dnceden

bilgilendirmis ve uygulama sirasinda 6grencilere yeterince bilgi vermistir.

15- Ogretmenlerin bilyilk cogunlugu(%74), ydntemi, uyguladiktan sonra

6grencilerle degerlendirme yapmstir,
16- Yontemin uygulanmasm etkileyen zorluklar; resmi izinler, maddi
problemler, ulagim, yoruculuk, zaman yetersizligi, disiplin gibi zorluklardir. Bu

zorluklar arasinda resmi izinler ve disiplin 6n plana ¢ikmakladur.

17- Ankete katilan dgretmenlerin bilyiik cogunlugunun GGI yontemi ile ilgili
bilgileri, bu yéntemi yeterlilikle uygulayabilecek seviyede degildir.

Bu Araghrmanin sonuglan dogrultusunda dogrulanmig olan deneceler

sunlardir:

1- DKAB 6gretmenlerinin, GGI ydntemine iliskin bilgileri ve becerileri

yetersizdir.

2- GGI yéntemi, DKAB derslerinde ¢ok az kullaniimaktadir.

3- GGI yéntemini az da olsa uygulayan DKAB &gretmenlerinin, uygulamada
birtakim eksiklikleri bulunmaktadir.

4- Bu yontemin DKAB derslerinde uygulanmasinda birtakim zorluklar ve
stnurliliklar bulunmaktadr.
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5- Bu zorluklarin bir kismi1 DKAB oOfretmenlerinin  bilgi ve beceri
eksikliklerinden kaynaklanmakta, bir kismi ise &grencilerden, idarecilerden ve maddi

imkansizliklardan kaynaklanmig oldugu belirlenmistir,

Ozay (2003) tarafindan yapilan yitksek lisans galigmasinda;istanbul ili
Pendik, Umraniye ve Kadikdy ilgelerindeki ortadgretim okullarinda  Yonetici,

Cografya Ogretmenleri ve 6grencilere uygulanan anketlere gore;

Yoneticilerin% 5 inin gezi-gézlem metodunu kullandifa kullandigi
goriilmiistiir, gezi-gdzlem metodu en az kullanilan metodlardandir. Aymi ankete gore
yoneticilerin % 92 si  bu yéntemin cofrafya i¢in kullanilmasi gereken en uygun
yontem oldugunu diasiindikleri halde yeteri kadar uygulamadiklari gOriliir.
Yontemin uygulama agamasimn birgok zorluklan beraberinde getirmesi, ekonomik
zorluklar, MEB’ in program ve ydnetmeliklerle desteklememesinden dolayi

yoneticiler gezi-gbézlem yontemine bagvurmamaktadirlar.

Bu c¢alismada 6gretmenlere uygulanan anket goére; cofrafya O&gretiminde
Oonemli bir metod olan gezi-gézlem metoduna Ofretmenlerin % 73 ii bazen
bagvurmaktadirlar ve biyiik bir cogunluguda yakin ¢evre gezileri yapmaktadirlar. Bu
yontemi kullanmak isteyen dgretmenlerin % 64 i idari bir sorunla karsilagmaktalar
ama yine % 64 U velilerden kaynaklanan herhangi bir sorunla kargilagsmamislardir.
Her ne kadar velilerden kaynaklanan sorunlar az gibi gériiniiyorsa da énemlidir,
Ergenlik donemindeki genglerin belli bir siire ailelerinden uzaklagmas1 velileri
tedirgin etmektedir. Ogretmenlerin % 63.2 si ekonomik nedenlerden dolayr gezi-
gbzlem ydntemine bagvurmadiklarini, % 13 ii ise ydntem bilgilerinin yetersizliginden
dolay1 gezi- gbzlem ydntemini uygulamadiklarim belirtmiglerdir. Ankete katilan
Ggretmenlerin % 72 si cografya dersinde kullanilabilecek en etkili metod olarak gezi-
gdzlem metodunu disiinmektedirler. Ogrencilerin konulart yerinde incelemesi ve
gdrmesi Ogrenmeyl kolaylagtirir,  Metodun 6grenci basarisina olan etkilerine ait

bulgularda % 87 olumlu cevap verildigi gdriilmiigtiir.
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Ayni calismada 63rencilere uygulanan anket sonuclarina gore; 6grencilerin %
21 i gezi-gdzlem metoduyla dersi daha iyi anladiklarim ifade etmiglerdir. Yaparak
yasayarak Ogrenmenin gerceklestigi gezi-gbzlem etkinligine Ogrencilerin katilma
istegi % 84 diir.

Bu sonuglara gére; yoOnetici, 0gretmen ve Ofrencilerin ydnteme olumlu

yaklagmalarina ragmen uygulama zorluklar: da kendini gdstermektedir.
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BOLUM- 111

YONTEM

Bu bdliimde, sirasiyla, arastirmanin deneysel desenine, aragtirmaya katilan

Ogrencilere iliskin bilgilere, verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesine yer verilmistir.

3.1. Deney Deseni

Aragtirma Ontest - sontest kontrol gruplu deneysel desen modelinde
tasarlanmigtir. Ontest- sontest kontrol gruplu desen (OSKD), sosyal bilimlerde
yaygin kullanilan karisik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden énce ve sonra
bagiml1 degiskenle ilgili olarak olgiiliirler. OSKD, bir iliskili desendir. Ciinkii ayn1
kisiler bagimli degisken iizerinde iki kez &lgilirler. Bununla birlikte, farkh
deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarmin odlgtimlerinin  karsilagtirilmas:
nedeniyle de bu desen, iliskisizdir. Bundan dolay: dntest-sontest kontrol gruplu desen
bir kangik desendir, OSKD’nin temelde iki &zelliginden bahsedilebilir (Bityiikdztiirk,
2001, s. 21).

1- Desen, arastirmaciya, deneysel manipiilasyondan once iki grubun éntest
puanlarini karsilagtirma olanadi verir ve bdylece arastirmaci, “baslangigta gruplar
benzer ise, iki grubun sontest dlgiimleri farkli ise dvgilinin kendine saygi fikrini

etkiledigini gosterir” noktasii disdndr.

2- Hata terimi ikiye bdliiniir. Biri, iligkisiz Slgtimlerle ilgili faktdr igin
bireysel farklar bileseni, deney ve kontrol grubundaki deneklerin denemelere Ontest

ve sontest dlgiimlerinde ortak etkiye bagh olarak olusan bireysel farklar bilegenidir.
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Biyikoztirk (2001, s.21)° n Eckhardt ve Ermann’dan aktardigma (1977}

gore, bir Ontest-sontest kontrol gruplu desenin gerekleri sunlardir:

1-

Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki
gruba aynhir. Daha sonra yansiz olarak segilecek bir gruba (deney
grubuna) bagimsiz degisken uygulanacak, digerine (kontrol grubuna)
uygulanmayacaktir.

Denekler bir deneyin katilimcilarn olduklarim bilseler dahi, mimkiinse
deney ya da kontrol grubunda olduklarini bilmemelidirler.

Deneyin baglangicinda, bagimli degiskenin bir dntest dlciimii, deney ve
kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir,

Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak
da isimlendirilen bagimsiz degigkeni almahdir.

Deneyin sonunda, bagimh degiskenin bir sontest Ol¢limil, deney ve
kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

Bagimli defisken fiizerinde herhangi bir fark olup olmadigimi
karsilastirmak i¢in deney ve kontrol gruplar kargilastirilmalidir.

Ontest-sontest kontrol gruplu desen agagidaki sekilde sembolize edilebilir.

On test Son test
GD R 01 X 03
GK R 02 04

Sekil-4: Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen

Yukaridaki desendeki sembollerin anlamlar: su gekilde tanimlanmaktadar:

Gp deney grubunu, Ggx kontrol grubunu; R, deneklerin gruplara yansiz

atandigini; O1 ve O3, deney grubunun dntest ve sontest dlgimlerini; O; ve Oy,
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kontrol grubunun dntest ve sontest Slgiimlerini; x deney grubundaki deneklere

uygulanan bagimsiz degigkeni (deneysel degigskeni) gdostermektedir.

Desenin mantif su sekilde dzetlenebilir:

1- R, ilgili degigkenler iizerinde sadece gansla olugan farklara sahip gruplari

yaratir,

2- 07 — O; Ontest ve sontest gOzlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol
edilmemis herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan fark:

gosterir.

3- O; — 04 Ontest ve sontest gozlemleri arasinda grubu etkileyen kontrol
edilmemig herhangi bir degisken nedeniyle kontrol grubunda olusan farki

gosterir.

4- (01 — 03)- (02 — Q4 ) deney degiskeninin etkisini gdsterir.

Deneysel calismalarda énemli bir sorun deneklerin segimidir. Bu sorun
Ontest-sontest kontrol gruplu desende ¢ok daha énemlidir. Ciinkii bagimli degiskene
ait deney ve kontrol gruplarinin puanlarinin deney sonrasindaki farkliliklari, deney
dncesi farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir. Tki gruptaki deneklerin baglangigtaki
en aza indirgemenin yolu 1se deneklerin uygun ydntemlerle gruplara atanmasindan
gecer. Deneklerin iki gruba ayrilmasinda izlenen iki temel yéntemden biri eglestirme,
digeri yansiz atamadir. S0zl edilen yontemlerle belirlenen iki gruptan hangisinin

deney ve hangisinin de kontrol grubu oldugu da yansiz atama ile saptanur.

3.2. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Arastirmaya katilan &grenciler, 2005-2006 &gretim yilinda, Ankara Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Cografya Ogretmenligi Anabilim Dalinda
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Ogrenim goren 2.smf dfrencileri segilmistir. Bu simif arasindan intact grup olarak

simifin yarisi kentrol, ve diger yarisi da deney grubu olarak belirlenmisgtir.

Aragtirmaya katilan 68rencilere iligkin sayisal veriler tablo-7"de verilmigtir.

Grup Gazi Egitim Fakiiltesi Toplam
Deney 24 24
Kontrol 20 20
Toplam 24 20 44

Tablo—7: Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Aragtirmanin denekleri Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Cografya
Ogretmenligi Anabilim Dali 2.S1uf 6grencilerinden secilmistir. 20052006 dgretim
yili 2. yarryilinda Cografya Ogretmenligi Béliimii 2.simif 8Zrencilerine “Volkan
Topografyas” konusunda hazirlanan bagan testi dntest olarak uygulanmig, éntest
puanlan arasinda anlamh bir fark bulunmayan Cografya Ogretmenligi 2. simf
Bgrencilerinden 24 §grenci deney grubu, 20 &renci ise kontrol grubu olarak
atanmugtir. Aragtirma, deney grubunda 24, kontrol grubunda 20 &8renci olmak iizere
toplam 44 &grenci ilizerinde gergeklestirilmistir. Deney grubu 68rencilerine 40 saat (5
giin} boyunca Gezi-Gézlem Yoéntemi ilkelerine uygun Ogretim yapilmug, kontrol
grubu Ogrencilerine ise ders kitabina dayali 6gretmen merkezli d68retim yéntemleri
(diiz anlatim, soru-cevap) uygulanmustir. Kontrol grubunda Sirri Ering (2001)
tarafindan hazirlanan Jeomorfoloji 1 ve 11 kitaplan takip edilirken, deney grubunda
aym kitaplardaki Volkan Topografyasi konularimn igerigi gezi-gdzlem ydntemi ile
6gretim ilkelerine uygun bir gekilde ders aktiviteler ile zenginlestirilerek &gretim

gergeklestirilmistir,
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Bu aragtirmada temel prensipleri ve uygulama siireci basamaklar halinde
aciklanan gezi-gbzlem yéntemi, cografya dgretiminde yalnizea volkan topografyasi
konulari ile sinirh olmayip tiim cografya miifredat programlanna uygulanabilir. Bu

arastirmada esas olan, konu degil yaklagimdur,

3.3. Veri toplama Araclarinin Gelistirilmesi

Aragtirmanin alt problemlerinin istatistiksel analizi i¢in gerekli verileri

toplamak amaciyla;

Volkan topografyasi konularimn gezi-gézlem ogretim ydntemi ile dgrenme
yaklagimimin §grenci bagarisina etkisini belirlemek amacryla geligtirilen bagar1 testi

uygulanmigtir.

Aragtirmada volkan topografyas: konularimn gezi-gézlem 8gretim ydntemi
ile 6grenme yaklasimimin 8frenci basarsi lizerine etkisini belirlemek amaciyla
aragtirmaci tarafindan, volkan topografyasi konulan ile ilgili hedef ve davramglar
dikkate almarak, ilgili konu bazindaki yaymlardan yararlamilarak goktan secmeli
sorulardan olugan bir test gelistirilmigtir, Testte yer alan her bir soru i¢in beg se¢enck
sunulmus ve aragtirmaya katilan dgrencilerden kendilerine en dogru gelen segenegi
igsaretlemeleri istenmigtir. Test ig¢in gerekli maddelerin olusturulmasinda wvolkan
topografyast  konularinin  tamamini  kapsayan sorularin  seg¢ilmesine  dzen

gosterilmistir.

Onceden hazirlanan test sorulart hazirlanirken uzman  gériislerine
bagvurulmug ve uzman gériisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra
on uygulama testi hazirlanmigtir. Volkan topografyasi konulanna iliskin &n

uygulama testinde toplam 35 soru yer almigtir,

On uygulama testlerinden birincisi olan basar testi sonucu elde edilen
verilere madde analizi uygulanarak her bir maddenin giicliik ve ayirt edicilik indisleri

hesaplanmigtir. Madde analizi sonucu basari testinde yer alan 35 maddenin giicliik
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derecesi ve ayirt edicilik indeksi hesaplanmistir. Gicligii. 30°un altinda olan 4

madde ve indeksi. 70%in stinde olan 1 madde testten ¢ikarilmustir. Ayirt edicilik

indeksi. 19’un altinda olan maddeler ise soru kékii ve segenckler yeniden gdzden

gecirilerek gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Bu iglemler sonucunda kalan 30 madde

ile asil bagart testi olusturularak uygulamaya hazir hale getirilmigtir. Ayrica &n

uygulama testinin KRyg giivenirlik katsayis1 madde kovaryanslarindan yararlanilarak

hesaplanmg ve KRy giivenirlik katsayisi. 9587 gibi oldukga yiiksek bir deger olarak

bulunmustur. On uygulama basar testinde yer alan 35 madde ile bu maddelere iliskin

glicliik ve ayirt edicilik indeksi tablo-8’de verilmistir.

TERCIH Dogru | P=Giigliik
. Ceva D= Avirt

Madde A B C D E BOS| ERISEMEYEN Yiizdl;si edicil?k
No. indeksi

Ust 5 - THE 3 1 . 0.55 P=0.38
1(C) D=0.35

All 10 |1 4 3 |- 2 . 0.20

Ust 2 3 13 |- |2 - . 0.65 P=0.58
2(C) D=0.15

All - 4 10 |- |6 - i 0.50

Ust 1 15 |2 1 1 - _ 0.75 P=0.63
3(B) g (10 |1 |- |- |1 050 | P02

Alt -

Ust 14 |3 - 1 |2 - _ 0.70 P=0.60
48 0 5 |- | |5 |- 050 | P02

Alt -

Ust I 1 |3 |1 1 _ 0.55 P=0.34
3O 7 12 |3 |1 |2 |5 _ 0.12 D=0.43

Alt

Ust 2 17 |- 1 |- - . 0.85 P=10.53
6B 12 |4 [3 |- |- |1 020 | D7065

Alt -

Ust 1 - - 16 |2 1 . 0.80 P=0.63
D) 5 - |2 |9 |z |z 045 | D703

Alt -

Ust 2 4 - 5 |7 2 . 0.35 P=0.28
8 (E) D=0.15

Alt 3 2 1 5 |4 5 i 0.20

Ust 8 3 3 3 |2 1 . 0.40 P=0.28
9 (A) D=0.25

Alt 3 3 7 3 |2 2 i 0.15

Ust 5 4 2 7 2 . 0.25 P=0.15
10 (A) D=0.20

Alt 1 5 1 2 |8 3 i 0.05

Ust - 4 8 1 |6 1 . 0.30 P=020
11 (E) T[4 (10 |2 |2 |2 0.0 | D=020

Alt
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st - - - 1 19 |- 0.95 P=10.93
12 (E) - - - . - D=0.05

Alt 2 18 0.90

st & 1 3 5 |4 1 0.20 P=0.13
13 (E) D=0.15

Alt 4 3 5 2 |1 s 0.05

Ust 1 2 15 (2 |- - 0.75 P=0.60
14 (C) - D=0.30

Alt 3 2 9 2 4 0.45

Ost 1 9 - 6 |3 1 0.30 P=028
15 (D) D=0.05

Alt 3 4 3 5 |4 1 0.25

Ost 18 |- - - |2 - 0.90 P=10.58
16 (A) 5 |1 |- |- |6 [4 025 | P08

Alt '

Ust 1 2 13 |4 |- - 0.65 P=0.40
17 (C) - - D= .50

Alt 7 3 8 2 0.15

Ust s 3 2 3 |7 - 0.35 P=0.25
18 (E) - D=0.20

Alt 4 7 1 5 |3 0.15

Ust 2 7 - - 1 |- 0.55 P=10.55
19.(E) 1 |8 [1 |7 |2 |1 010 | D704

Alt '

Ust 1 9 4 |- - 0.20 P=0.18
20 (D) 2 9 y) 3T - 013 D=0.05

Alt '

Ust 9 1 - g |2 - 0.40 P=0.43
21 (D) - = -0,05

Alt 8 1 o |1 1 0.45

st - 2 14 |1 |3 - 0.70 =045
22 (0) D=0.50

Alt 5 3 4 2 |5 1 0.20

st & 1 2 2 |8 1 0.40 P=030
23 (E) D=0.20

Alt 1 2 5 3 |4 5 0.20

st 11 |3 3 - 1 2 0.55 P=045
24 (A) D=0.20

Alt 7 2 5 R 3 0.35

Ust 1 - - 19 | - - 0.95 P=0.65
25 (D) - D= 0.60

All 1 7 7 |4 1 0.35

Ust 6 3 5 3 |2 1 0.15 P=10.13
26 (D) D=0.05

Alt 3 2 5 2 (3 5 0.10

Ost 8 2 6 2 |- 2 0.25 P=020
27(C) 7 (3 [3 [3 |1 |3 0.15 D=0.10

Alt

Ust 13 |1 | 3 |2 - 0.65 P=0.58
28 (A) D=0.15

Alt 10 |4 2 1 |2 1 0.50

Ust 3 2 6 5 |2 2 0.10 P=0.10
29 (B) D= 001

Alt 3 | 6 3 |4 3 0.09

Ust - 3 2 14 |- 0.70 P=0.55
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30 (E) - 1 |1 - |8 - ] 0.40 D=0.30

Alt

st 2 9 2 |1 - . 0.45 P=0235
31 (C) - D=0.20

Alt 4 5 5 ] 0.25

Ost 1 18 |- - - - _ 0.90 P=0.73
32 (B) D=10.35

All 4 T 1 1 1 _ 0.55

Ost - - - 2 |18 |- _ 0.90 P=10.63
33 (E) - D=0.55

All 1 | 2 9 |7 _ 0.35

Ost 1 - 2 12 |5 - _ 0.60 P=048
34 (D) - - D=0.25

Alt 1 6 7 |6 _ 0.35

Ust 1 18 |- e - _ 0.90 P=0.68
35(B) T 19 - 3 [6 |1 0.45 D=10.45

Alt ' - '

Tablo-8: Volkan Topografyast Unitesi On Uygulama Testi Madde Analiz Tablosu

Tablodaki 8, 13, 15, 20, ve 27. sorulann giigliik ve ayirt edicilik degerleri
diisiilk maddelerdir. Bu maddelerden 8. ve 15.soruda celdiriciler iyi iglemistir. Her
iki soruda da yalmzca iist grupdan C celdiricisi higbir 6&renciyi yamiltmamisgtir. 20.
soruda da c¢eldiricilerden E c¢eldiricisi alt ve st grupdan higcbir &8renciyi
yamltmamistir. 13. ve 27. sorularda da celdiriciler 1yi ¢alismis valnizca 27 soruda E
¢eldiricisi hicbir 0grenciyi yamltmamustir, 8, 13, 15, 20 ve 27. sorular biraz daha
kolaylastirilarak ve celdiriciler iizerinde galigilarak gelecek testlerde de mutlaka
kullamlmahdir.

Tablodaki 2, 21 ve maddeler orta gilicliikde wve ayirt etme giicii diigiiktiir.
2.maddenin iist grupdan D celdiricisi ve alt grupdan da A ve D celdiricileri hicbir
Ogrenciyi ¢elmemisdir. 21. maddenin iist grupdan C celdiricisi, alt grupdan B
¢eldiricisi higbir 6grenciyi celmemisdir. Bu maddeler de diizeltilerek asil testde

kullanilabilecek iyi maddelerdir.

Tablodaki 9. ve 18. maddelerin giiclik dereceleri normale gok yakin olmakla
birlikte diigiikdiir. (9. maddede P=0.28, 18. maddede P=0.25 dir). Bu maddelerin
aymt edicilikleri normal ve ¢eldiriciler iyi ¢alignugtir. Her iki maddede giligliikleri

artirllarak sonraki testlerde kullamlmalidir.
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Tablodaki 32. maddenin giiglik degeri 0.73 dir, Gst grupdan C,D,E

celdiricilert dgrenciyl celmemisdir. Bu maddede diizeltilerek testde kullanilabilir,

Tablodaki 35. soru orta giigliikte (P= 0.68) ve ayirt etme giicli yiiksek (0.45)
bir maddedir. Bu maddenin geldiricilerinden st grupda C ve E, alt grupda C
secenedinin iyi islemedigi goriilmiistiir. Bu maddede diizeltilerek asil testte

kullamilabilecek iyi bir maddedir.

Tablodaki 5, 14, 22, 23, 24, 31, 34. maddeler orta gigliikte ve ayirt etme giicil
yiiksektir, Bu maddelerden 5, 23 ve 31. maddelerde ¢eldiriciler 1yi 1slemistir, 14,
maddede iist ve alt grupdan E ¢eldiricisi, 22. maddede Ust grupdan A celdiricisi, 24,
maddede tist grupdan E c¢eldiricisi, 34. soruda ist grupdan B celdiricisi ve alt
grupdan A ¢eldiricisi higbir 6grenciyi ¢eldirmemisdir. Bu maddelerde asil testde
kullamlabilecek iyi maddelerdir.

Tablodaki 1, 4, 6, 7, 16, 17, 19, 25 ve 30.maddelerde orta giiglikde ve ayirt
etme giicii yitksektir. Bu maddelerden 1. maddede iist grupdan B ve D ve alt grupdan
E celdiricisi, 4. Maddede iist grupdan C ve alt grupdan C,D ¢eldiricileri, 6. maddede
iist grupdan C,D ve alt .grupdan D,E ¢eldiricileri, 7.maddede iist grupdan B,C
celdiricileri,alt grupdan B geldiricisi, 16. maddede {ist grupdan B,C,D ¢eldiricileri ,
alt grupdan Bve C geldiricileri, 17 maddede iist grupdan E celdiricisi, alt grupdan
ALE Celdiricileri ,19.maddede iist grupdan C ve D c¢eldiricileri, 25. maddede iist
grupdan B,C.E ¢eldiricileri ve alt grupdan B celdiricisi, 30. maddede de {ist ve alt
grupdan A ve D celdiricileri iyl islememisdir. Bu maddelerde de dizeltmeler
yapilarak asil testde kullanilmalidar.

Tablodaki 10,11,26,29. maddelerin giigliik dereceleri .30 un altinda, 12.
maddenin giigliik derecesi ise .90 dan yiiksektir. Bu maddeler atilarak asil teste

alimmamgtir.

Tabloda ters ydnde ayrim yapan, negatif ayirt edici bir madde yoktur.



109

Ogrenci Test Puar (x) Y_X (X - X )2
1 23 7,6 57,76
2 21 5,6 31,36
3 21 5,6 31,36
4 21 5,6 31,36
5 20 4,6 21,16
6 20 4,6 21,16
7 20 4,6 21,16
8 20 4,6 21,16
9 20 4,6 21,16
10 20 4,6 21,16
11 20 4,6 21,16
12 20 4,6 21,16
13 19 3,6 12,96
14 19 3,6 12,96
15 19 3,6 12,96
16 19 3,6 12,96
17 19 3,6 12,96
18 18 2,6 6,76
19 18 2,6 6,76
20 18 2,6 6,76
21 18 2,6 6,76
22 18 2,6 6,76
23 18 2,6 6,76
24 17 1,6 2,56
25 17 1,6 2,56
26 17 1,6 2,56
27 17 1,6 2,56
28 17 1,6 2,56
29 17 1,6 2,56
30 17 1,6 2,56
31 17 1,6 2,56
32 16 0,6 0,36
33 16 0,6 0,36
34 16 0,6 0,36
35 16 0,6 0,36
36 16 0,6 0,36
37 16 0,6 0,36
38 16 0,6 0,36
39 16 0,6 0,36
40 16 0,6 0,36
4] 16 0,6 0,36
42 15 0.4 0,16
43 15 0.4 0,16
44 15 0.4 0,16
45 15 0.4 0,16
46 15 -0,4 0,16
47 15 -0,4 0,16
48 14 4 1,96
49 14 4 1,96
50 14 -1,4 1,96
51 14 -1,4 1,96
52 14 -1,4 1,96
53 14 -1,4 1,96

L
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54 14 -14 1,96
55 13 2.4 5,76
56 13 2.4 5,76
57 13 2.4 5,76
58 13 2.4 5,76
59 13 2.4 5,76
60 13 2.4 5,76
61 12 3.4 11,56
62 12 3.4 11,56
63 11 -4.4 19,36
64 11 -4.4 19,36
65 11 -4.4 19,36
66 11 -4.4 19,36
67 19 =54 29,16
68 9 -6,4 40,96
69 9 -6,4 40,96
70 9 -6,4 40,96
71 8 -74 54,76
72 8 -74 54,76
73 5 -10.4 108,16
74 5 -10.4 108,16
Toplam X 1142 24 1078,24

Tablo-9: On Uygulama Bagar1 Testi Sonucunda Ogrencilerin Aldiklari Puanlar,
Basart Testinin Varyans (Sx%) ve Standart Sapma (S) Degetleri

_ 107824 _
74

Sx?

Sx*=14.57

S= +/14.57 = 3.81 olur.

On uygulama testinin varyansi yukaridaki islemin sonucuna gére 14.57 dir. Buna

gore bu testin KRy giivenirlik katsayis1 hesaplanirsa;
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KRy= > | 2Pq | 35[ 1001 g0
X 34| 1457

KRZ{]: 9587

KRz glivenirlik katsayisi bir defa uygulanan bir 8lgme aracimn i¢ tutarhk
Slglisiinii veren bir giivenirlik katsayisidir. KRy glivenirlik katsayist ayni 6zelligi
6lgmek i¢in yazilan maddeler arasindaki benzerligin veya paralelligin bir derecesini
ifade eder. Aragtirmanmn On uygulamasinda kullanilan bagan testinin KRyg giivenirlik

katsayis1. 9587 oldukca yiiksek bir deer gistermistir.

Keheo (1995) 10-15 dolayinda maddeden olusan ¢oktan secmeli testler igin
0.50 kadar disiikk bir KRy giivenirlik katsayisinin yeterli olacag ve 50 maddenin
izerindeki testler i¢in ise KRy degerinin en az 0.80 olmas1 gerektigini
belirtmektedir. Yazar ayrica, bir &grenci hakkindaki 6nemli kararlann KRy
giivenirlik katsayis1 0.80%in altinda olan tek bir teste dayandinlarak verilmemesi

gerektigini ifade etmigtir (Turgut, 1983, s. 247-248).

3.4. Deneysel Islem Basamaklar
Arastirmada deneysel iglem siiresince agsagidaki basamaklar takip edilmigtir,

1- Deney ve kontrol gruplari random olarak atanmustir.

2- Deney ve kontrol gruplarmin sec¢iminde &grenci mevcutlart dikkate
alinirken, dgrencilerin dnceki yillara ait bagar puanlart ve bireysel
farkhiliklar: g6z dniline alinmamigtir.

3- “QGezi-gbzlem yontemi” konulu bir workshop hazirlanarak, deney grubu

Ogretim elemanina yaklagim hakkinda bilgi verilmistir.
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4

Deney grubu 6grencilerine “gezi-gézlem yontemi” hakkinda workshop

iizerinden bilgi verilmig ve bu égretim siirecinin dzellikleri tanitilmastir,

wh
]

Aragtirmact tarafindan gezi-gézlem yontemi ile &frenme c¢aligmalarini
yonetmek ve degerlendirmek iizere bir ¢calisma dosyasi hazirlanmgtir, Bu
dosyanin bir niishas1 deney grubu dgretim elemanina verilmistir.

6

Deney ve kontrol gruplarimin aragtirma degiskenleri ve Onbilgiler
acisindan denk olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla her iki gruba
bagar1 testi uygulanmsgtir,

7

Kontrol grubunda volkan topografyasi konular: dersin gretim elemanimn
planladigr gekilde ve &gretmen merkezli (diiz anlatim, soru-cevap)
yontemlere uygun olarak islenmis, bu grubun ¢aligma programina
miidahale edilmemuistir.

8

Deney grubunda ise arastirma kapsamindaki gezi-gdzlem ydntemi ile
6grenme yaklagimina uygun ydntem, teknik ve aktivitelerin uygulanmasi
planlanmig  ve deney grubunun &3retim  elemanina  sunularak
bilgilendirilmesi saglanmgtir,

9

Deney grubu Ofrencilerinin deney islem siliresince yapmig olduklar:
caligmalart basamaklar halinde not etmeleri igin &grencilere “gezi-
gozlem” formu verilmigtir.

10-Deney grubu &grencilerinin  deney  iglemi  siiresince  gelismelerini
degerlendirebilmek i¢in “bireysel bilgi tutanag™ ve “grup igindeki
6grencinin kisisel degerlendirilmesi” formlan 6grencilere dagtilmistir.
Ogrencilerin doldurdugu formlar incelenerek siire¢ igerisindeki gelisme

ve kazanimlan degerlendirilmistir.
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GEZI-GOZLEM CALISMASI

L. GUN
A-Hazirhk Asamasi

1-Ders: Jeomorfoloji

2-Konu: Volkan Topografyasi

3-Gezi Tarihi: 19.04.2006

4-Gezi Siiresi: 8 Saat

5-Arag ve Geregler: -Gezi-gbzlem Alanimin Jeoloji Haritas
-Gezi-gbzlem Alamnin Topografya Haritalan
-Fotograf Makinesi
-GPS
-Bolge Fotograflan
-Jeolog Cekici
-Asit
-Numune Torbalari

-Yiyecek ve Icecek Malzemeler v.d

6-Ydntem ve Teknikler: Gezi-Gézlem Y éntemi.
7-Kazammlar: 1-Volkanizma Konusunu Genel Hatlar: ile Ogrenme
2-Volkanlardan Cikan Malzemeyi simflandirabilme
Kant Malzeme(Proklastikler). Blok,Volkan Bombasi,
Kiil, Toz, Ciiruf kavramlarm agiklayabilme
Stvi Malzeme(Lavlar): Asit. Orta Tip ve Bazik lavlarin
olusum ve bilesimlerini kavrama.
Gazlar: Volkanlardan Cikan Gazlar Hakkinda bilgi
sahibi olma
3-Volkanizma-Sicaksu iligkisini agiklayabilme.
4-Stratovolkanlarn olusum &6zelliklerini agiklayabilme.
5-Krater, maar, Proklastik koni olusumunu agiklayabilme.

6-Gayzerin olusumunu ag¢iklayabilme.



114

8-Resmi [zinlerin Almmasi
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dekanlifindan flgili tarihler

i¢in izin alinmustir,

9-Uygulama Alam ile ilgili Hazirhklar

a-Uygulama Alaninin Belirlenmesi
Volkanizma Konusunda bazi temel bilgilerin anlagilmasi ve konuya giris i¢in
Tuz Goli, Aksaray-Hasandagn cevresi gezi-gbzlem vyapilacak alanin baglangig

noktasi olarak belirlenmigtir.

b-Uygulama Alaminin énceden Incelenilmesi
Uygulama Alani, Uygulamayr Yapacak Ogretim Elemam ve Yardimcilan
tarafindan, dnce ilgili kaynaklardan ve sonra bizzat arazi gezilerek incelenilmis ve

Ogrenci ile birlikte yapilacak ¢alisma i¢in son saptamalar belirlenmistir.
10-Ulagim ile ilgili Hazirhklar
a-Ulasim Aracimin Ayarlanmasi
Ulagim Aract Uygulama tarihinden bir hafta kadar dnce ayarlanmig, aracin

iginde gerekli diizenlemeler yapilmigtir,

b-Arag soforii ile Goriisiilmesi

Arag S616rii Taner Yazic1 Ile Uygulama yapilacak giinlerin detay: gériisiildii.
c-Gezi giizergahmm belirlenmesi ve gezi planimin ¢akarnimas
Birinci Giin igin gezi glizergaht Tuz Golii, Aksaray ve Hasan Dagi olarak
belirlendi.

11-Ogrencilerle ilgili Hazirhiklar

a-Gezi-Gizleme katilacak d@rencilerin belirlenmesi
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Gezi-gdzleme katilacak &grenciler Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Orta Ogretim Sosyal Alanlar Egitimi Cografya Egitimi Anabilim Dali 2. siuf

dgrencilerinden random olarak belirlenmigtir,

b-Gezi-gizlem yaparken uyulacak kurallarin belirlenmesi

Bu asamada Gezi-gbzleme ¢ikmadan once, ¢aligmaya katilacak &grencilerle
goriislilip uymalan gereken kurallar O68retim elemanlari-6grenci igbirligi ile
belirlenmistir. Bu kurallardan bazilari; zamanlamaya dikkat etmek, birlikte hareket
etmek, Ofretim Elemanin konular anlatmasi esnasinda é8rencilerin not tutmalar ve

dikkatle dinlemeleri gibi.

c-Gezi-gozlem Plam Hakkinda égrencilere bilgi verilmesi

Gezi-G6zlem uygulama asamasindan &nce, derste Ofrencilere haritalar

lizerinden Uygulama Plam izah edildi.

12-Yardimer Ogretim Elemanlarmim Secilmesi ile Ilgili Hazirhklar

a-Yardimel Ogretim elemaninda aramlacak niteliklerin

Belirlenmesi

Yardimer Osretim Elemanlar: dncelikle Volkanizma konusunda calismis ve
calismakta olan 6fretim elemanlarindan segilmistir. Bu Ogretim elemanlarindan

biriside bizzat doktora ¢alismasini yapan dgretim elemanidir.

b-Bu Ogretim Elemanlarmm Gezi-Gézlem Uygulamasi

sirasindaki gorevlerinin belirlenmesi

Gezi-gbzlem dncesi Hazirliklarda Ogretim Elemanlannin gérev dagilimma

ilgili 8gretim elemanlan ile birlikte karar verildi.
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B-Uygulama Asamasi
1-Ogrencilerin 6n kogul 6&renmelerinin gézden gegirilmesi

Ogrenciler Gezi-gbzlem uygulamasma katilmadan dnce difer dgrencilerle
birlikte simif ortaminda gelencksel 6grenme yodntemleri ile Volkan Topografyasi

konusunu teorik olarak dgrenmeye ¢aligtilar.
2-Ogrencileri giidiileme ve hedefden haberdar etme

Gezi-gbzlem yapilacak her uygulama giiniinden bir giin Once ertesi giin
Ogrenilecek konularla ilgili 6grencilere resim,tablo,sekil ve haritalarin yer aldif:
Power Point de konular anlatilarak ,88renciler istekli hale getirildi ve calisma

alaninda hangi unsurlar1 gérecekleri anlatildi.

3-Uygulama Alamimin gezilmesi-gozlenmesi

19.04.2006 tarihinde sabah saat 8.00 civarinda Gazi Universitesi
kampiisiinden hareket edilerek ilk inceleme alam olan Aksaray ¢evresinde bulunan
Hasan Dag istikametine dogru yol alindi. Konya yol aynmindan sonra Tuz Géliine
gelinmis ve aragtan inilerek gbl hakkinda genel bilgi verilmis ve inceleme

yapilmigtir.

Foto-1: Tuz Goliinden bir gériiniim.
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Tuz Go6li boyunca aracla seyrederken golin dogu-kuzeydofu kismini
meydana getiren Tuz Goli fayr gdzlemlenmistir. Bu fay sisteminin muhtemelen
Hasan dag volkanizmasmin olusumunda etkili olduguna deginilmistir. Ogle vaktinde
Aksaray’a gelinmig ve kisa bir moladan sonra yine ayni glizergahdan Adana yoluna
devam edilerek Tagpmar Koyiine gidildi. Burada Hasan Daginin yapisal ve
jeomorfolojik Gzellikleri agiklandi.  Bu dzelliklerde Stratovolkan, Volkanizma
sirasinda ¢ikan kati, sivi ve gazlardan bahsedildi. Kati malzeme &rnekleri toplanda,
lav akiglart goriildii, lav tiirleri agiklandi. Hasan Dagi cevresindeki sicak su

kaynaklar1 gériilerek, sicak su- volkanizma iligkisi pekistirildi.

Foto-2: Hasan Dagindan bir gdriintii

Daha sonra bu alana yakin olan Volkanik patlama ¢ukuru niteligindeki Meke
Tuzlasina gidilmigtir. Volkanik patlama krateri, maar, proklastik koni

gozlemlenmigtir.
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Foto-3:Meke Tuzlasindan bir gdriintim

(evrede Yapilan incelemelerden sonra Aksaray’ a déniilmiis ve o gece orada

konaklanmugtir.

C-Degerlendirme Agamasi

1-Elde edilen bilgilerin paylasilmas ve tartisiimasi
Konaklama yerine doniiliip ¢esitli ihtiyaglar kargilandiktan sonra 6grencilerle
bir toplant1 yapilip ¢aligma alanindaki bilgiler tekrar edilmistir. Toplanan numuneler

lizerinde miizakere edilmisgtir.

2-Ol¢me ve degerlendirme sorularinin sorulmasi
a-Stratovolkan, maar, krater, proklastik koni nedir?
b-Sicaksu-volkanizma iligkisi nasildir?
c-Volkanlardan ¢ikan malzemeler nelerdir? Nasil siniflandirilie?

d- Volkan konisi nedir?
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3-Déniit ve diizeltme islemlerinin yapilmasi

Ogrenciler tarafindan sorulara verilen cevaplarda gerekli yerlerde ilgili
8gretim elemani diizeltme yaprmstir. Ogrencilerin eksikleri fizerinde durulmus, konu

ile ilgili tekrarlar yapilmigtir,

Bu c¢alismalardan sonra ertesi giinkii arazi c¢alismalar1 icin gilizergah,
Ogrenilecek konular, gezi-gézlem yapilacak yerler hakkinda kisa bilgi verilmistir ve

bunlarla ilgili harita ve resimler bilgisayar ortaminda gdsterilmistir.

. GON

ikinci giin yapilan gezi-gbzlem galismas1 birinci giinde oldugu gibi Gezi-
gozleme hazirhk, Uygulama ve degerlendirme asamalar1 dikkate alinarak
cahigilmistir, fakat hazirlik asamasi arazi calismasi &ncesinde yapilip uygulama
asamasindaki her giinii kapsadigindan ilk gin digindaki diger ginlerde sadece
kazanimlar baslig iglenecektir.

Uygulama Agamasinda ise caligmalar her giin i¢in aym oldugundan bu

agamada sadece Uygulama Alanimin gezilmesi-gGzlenmesi baghg iglenecektir.

Degerlendirme Asamasmda da elde edilen bilgilerin paylagilmasi ve
tartigilmasi ile déniit ve diizeltme iglemlerinin yapilmasi basamaklar: her giin icin
aynidir, bu baslik dada birinei giin disindaki diger glinlerde dlgme ve degerlendirme

sorularinin sorulmasi bodlimiine yer verilecektir,

Kazanmmlar: 1-Piiskiiriik Kayaglan siniflayabilme.
2-Peribacalarinin olusumunu agiklayabilme.
3-Kanyon Vadi kavramimi agiklayabilme.

4-Volkanik Agindirma sekillerini kavrama.
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B-Uygulama Asamasi

Uygulama Alaninin gezilmesi-gbzlenmesi: 20.04.2006 tarihinde sabahin
erken vakitlerinde Aksaray’dan hareket edilerek Nevsehir istikametinde oncelikli
olarak Ihlara Vadisi goriilmiistiir. Burada bazalt ve andezit yogunluktaki lavlarin
sogumasiyla ortaya gikan catlaklar ve ¢dkmelerin kanyonu olugturmasi anlatilmagtir,
Vadi boyunca kayalara oyulmus barinak ve kiliseler goriilmiistiir. Bazalt ve
ignimbrit platosuna dikkat gekilmistir.

Volkanik malzemelerin asindirilmasi ve islenmesi sonucunda tamamen bir
turizm merkezi haline gelen bu sahada bir diger énemli sahada Derinkuyu ilgesine
gidilmis ve adindan da anlagilacagy tizere volkanik tiifler igerisine ag¢ilmig olan
oldukga derin kuyu goriinlimlil insan oymalan (iglemeleri) ndan bahsedilmis ve arazi
gozlemlenmigtir. Oldukga tarihi bir yer olan Derinkuyu da da Yine tiifler igerisine
acilmug kiliseler ve yer alt1 sehirleri goriilmiistiir.

Foto-4: Thlara Vadisinden Gortintiiler.
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Foto-5: Derinkuyudan goriintiiler.

Derinkuyu’dan itibaren volkanik aginim gekillerini oldukg¢a miikemmel olarak
goriildiigii Nevsehir istikametine hareket etmekteyiz. Burada ilk duragimz Urgiip
olmaktadir. Hakikaten peri bacalarinin ¢ok karakteristik olarak goriildiigii Urgiip —
Goreme civarinda 8grencilerin adeta biiylilendigi izlenilmistir. Burada ayn1 zamanda
peri bacalarmin olusmasia katkida bulunan riizgarlarin esis aninda kaldirmis

olduklar: toz kiimeleri oldukga bariz olarak gézlemlenmigtir.

Foto-6: Peribacalarindan bir gériiniim
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Foto-8: Gezi-gdzlem uygulamasina katilan grup, Urgiip’de toplu halde.

Uchisar’a ismini veren ve tarithi dénemlerde igerisi tamamen islenmis olan ve
bir hisar goriiniimiindeki volkanik arazi gezilmistir. Tiiflerin deniidasyonal (su
siipiirmesi) olarak riizgar ve akarsular tarafindan agindinlmasiyla ¢ok karakteristik

Kirgibayir (Badland) topografyas: gezilmistir.
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Foto-9: Kirgibayrr,

Daha sonra zelveye de wu@ramilarak buradaki peri bacalar1 da
gézlemlenmiy, buradan geri donillerek Nevsehir'e gelinmis ve burada
konaklanmugtir,

Foto-10: Zelve’de Gezi- gbzlem uygulamasimna katilan &8rencilerden bir grup
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Ol¢me ve degerlendirme sorularinin sorulmasi.

a-Piiskiirik Kayaglan siiflandininiz,
b-Kanyon Vadi nedir?
¢- Volkanik Asindirma sekilleri nelerdir ve nasil olusur?

d-Peribacalarmin olusumunu agiklaymz.

. GUN

Kazanimlar: 1-Daha 6nce verilmig olan krater,maar,
proklastik malzeme kavramlarinin arazide gorerek tekrar edilmesiyle
Ogrenilenlerin pekistirilmesi.

2-Metamorfizma ve tiirlerinin agiklayabilme.

3-Metemorfik kayaglardan drmekler verebilme.

3-Uygulama Alanmin gezilmesi-gézlenmesi: Uciincii giiniin erken saatleri
ile birlikte Nevsehir icerisinde birtakim gozlemlerle giin baslamugtir. Nevsehir
icerisindeki gbzlemlerimizden sonra Nevsehir sehir merkezine yaklagik 13 km
uzaklikta bat1 kesimde volkanik bir olugum sekli olan Susam Sivrisi bulunmaktadir,
Susam sivrisi konisinden ¢ikan lavlarin kuzeydeki Basansarnmg kdyiine kadar ulagmig

olduklar gozlendi

Bat1 istikamette bir diger duragimmiz Acigdl maar patlamasmin oldugu
volkanik saha olmustur. Burada metamorfik kayaglarin ézellikleri agiklanmistir, Bu
gevredeki dier mevcut volkanik sekiller gezilmig ve gdzlemlenmistir. Ogleden
sonraki inceleme alammz Giilgsehir istikametine olmugtur. Burada Kizilirmak vadisi
boyunca Kizilirmak nehrinin buraya yerlegsmesini saglayan Kuzeybati Giineydogu
istikametinde faylar boyunca ortaya ¢ikmug olan geng bazaltlar goriilmiistiir. Ayrica
sekilerle-bazalt iligkisi goriilmils ve tekrar tiiflerden bahsedilmistir.

Daha sonra Avanos ilgesinde de bir takim gézlemler yapilmgtir.
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Bu ginkii incelemelerimizde burada biterken aksam konaklamamizi
yapacagimiz Kayseri ‘yve dofru Avanos’tan hareket edilmistir. Aksamin gec

saatlerinde de Kayseri il merkezine ulagilmigtir,

Olcme ve degerlendirme sorularinin sorulmas
1-Daha dnce verilmig olan krater, maar, proklastik malzeme
kavramlar1 nedir? Nasil olusur?
2-Metamorfizma ve tiirleri nedir?

3-Metemorfik kayaglardan 6rmekler verin

IvV. GUN

Kazamimlar; 1- Piiskiirme Sekillerini siniflandirabilme ve
dzelliklerini agiklayabilme.
2-Pstdovolkanik sekilleri tanimlayabilme
3-I¢ Piiskiiriik kiitleleri siralayabilme
4-Volkanizma Tiplerini ayirt edebilme
5-Volkan kiilleri-atmosfer iliskisini agiklayabilme
6-Domu tanimlayabilme

7-Lavin Katilagma tiirlerini ve olugumlarini kavrama..

3-Uygulama Alammin gezilmesi-gbozlenmesi: 22.04.2006 tarihinde daha
Onceki ii¢ glinlin yorgunlugundan sonra bugiin diger giinlere gbre biraz daha gec
saatte calismaya baglandi. Bugiinkii ¢alisma alam I¢ Anadolu Bélgesinin en énemli
Volkanik kiitlelerinden birisi olan Erciyes Dag1 ve onun parazit konileridir. Ilk olarak
parazit konilerden birisi olan Yilanli dagina tirmamip orada birtakim gozlemlerde
bulunulmustur. Burada &zellikle krater lizerinde durulmustur. Dagin ¢evresindeki
siingertaglt tiif &rtileri 1lgi ¢ekici olmustur. Ayrica Ali Daft Erciyes Dagi
(Cevresindeki Oonemli Domlardan birisidir ve bu konuyada dikkat ¢ekilmigtir. Daha
sonra Erciyes Dad1 merkez konisinde biigiin i¢in hedeflenen kazanmimlara ek olarak
Onceki giinlerde cesithi arazi birimlerinde olup da buradada bulunan biitiin volkanik

sekiller iizerinde tekrar durulmus ve bu alanlar dikkatle gdzlemlenmistir. Erciyes
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dagi volkaninin govdesinde sonradan olugan 1smsal kiriklar iizerinde merkezi
eriipsiyonlarla meydana gelmis olan Uctepeler, Goktepe, Besparmak daglart ve
Kurttag1 tepesi volkamn gliney yamaglannda olusmus ayni kirik tizerindeki bir dizi
parazit konilerden bahsedilmigtir. Yay g6lii ¢evresinden dolagilarak Erkilet civarindan

donlip tekrar Kayseri il merkezine ulagilmg ve bu gecede burada konaklanmigtir.

Foto-11: Urgiip’ten Erciyes dagmn goriiniimii.

Foto-12: Erciyes Daginda Gezi-gézlem ekibinden bir grup dgrenci
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Ol¢me ve degerlendirme sorularimin sorulmas:
1- Piskiirme Sekillerini siniflandiriniz ve dzelliklerini
aciklaymiz,
2-Psddovolkanik sekilleri agiklaymz.
3-i¢ Piskiiriik kiitleleri nelerdir?
4-Volkanizma Tiplerini nelerdir?
5-Volkan kiilleri-atmosfer iligkisini agiklaymiz.
6-Dom nedir?

7-Lavin Katilagma tiirlerini ve olusumlarini anlatiniz..

V.GUN

Kazanmmlar: 1-Ogrenmeyi kalic1 kilmak amacryla daha dnceki

giinlerde goériilen volkanik Sekillerin tekrarlanmasi

23.04 2006 tarihinde sabahi1 erken vaktinde yeniden galismaya baglanilrms ve
bugiinde &nce dogu tarafa hareket edilmigtir. Kayseri — Malatya-Elazig karayolundan
devam edilerek kayseri Mimar Sinan beldesine ugranmustir. Yine burada da beldenin
giris kisminda Kayseri depresyonu kenarmda bulunan yamaglarda yogun olarak
tarihi dénemlerde islenmis tiif malzemeleri net olarak gdzlemlenmigtir. Burada ¢ok
fazla zaman kaybedilmeden geri donilmis ve ana yoldan doguya dogru devam
edilmigtir, Kayseri depresyonunu ¢ikmakta oldugumuz bu alanda yol kenarinda en
son ddonemde olusmug olan tiifleri dahi kesmiy olan oldukg¢a gen¢ faylara

deginilmisgtir.

Buradan geri doniilerek Kayseri il merkezine tekrar gelinmis Argincik Hava
liman1 ¢evresine dogru bir giris vapilmigtir, Buralarda da rlizgar ve akarsu
agindirmalarina bagh ¢ok lokal alanli peri bacalan olusumlarma rastlansa da
iizerlerinde sekli koruyucu bir sert tabaka olmadig icin gekillerin ¢ok hizh olarak
tahrip olduklan gériilmiigtiir. Yine bu yamaglarda da g¢ok kiiclik Olgekli lav
¢ikislarimin oldugu ve ovaya dogru ¢ok kisa mesafeli akig gosterdikleri goriilmiistiir.
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Volkan morfolojisi agisindan ¢ok degisik sekiller ihtiva eden Kayseri ve
yakin cevresinde gozlemlerimizi tamamladiktan sonra Ankara istikametine yola
cikilmugtir, Yaklasik 60 km. sonra Topakli ilge merkezini gectikten sonra ana yola

¢ok yakin olan Hacibektas ilgesine ugranmustir,

Foto-13: Hacibektag Veli Tiirbesi

Buradaki geg vakitte vermis oldugumuz bir aradan sonra Mucur istikametine
hareket edilmis ve mucura varmadan yaklagik 7 km daha doguda buluna Mucur

Obrugu dgrencilere gosterilmistir.

Olduk¢a yogun bir arazi ¢aliymasindan sonra ana yola tekrar ¢ikilmig ve
Mucur ilge merkezini gectikten sonra yolun sol tarafinda muntazam sekilde mostra
vermis olan Kirgehir masifi bulunmaktadir. Yolun kenarina nispeten yakim olan masif
igin tekrar aragtan inilmis ve yol kenarindaki tarla igerisinde masif hakkinda

konusulmustur.
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Foto-14: Kirsehir masifi

Resimde de gorildigi gibi Masif idizerine kurulmus olan mermer

ocaklarindan ve mermerin olusumundan bahsedilmistir,

Buradan hareketle daha fazla vakit ge¢irmeden Ankara’ya dogru yol alinmg
ve aksam saatlerinde Ankara’ya ulagilarak arastirmamiza konu olan Volkan
Toposrafyasindaki gezi-gdzlem caligmalarimiz Gazi Universitesi Kampusiinde son

bulmugtur.
Olgme ve degerlendirme sorularinin sorulmasi:

Ankara’ya doniis Yolunda 5 giinliik calisma toplu olarak degerlendirilmis ve
Bgrencilerin bu ¢aligma ile ilgili gbriislerini yazili olarak ifade etmeleri istenmistir.

Ogrenci goriisleri kendi el yazilan ile ekler boliimiinde sunulmustur.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Bu aragtirmada, arastirmanin alt problemlerine uygun olarak yiizde, frekans,
aritmetik ortalama ile “tek faktdr tizerinde tekrarh Slglimler igin iki faktérlii ANOVA

(repeated measures)” testi kullamlmigtir,
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Bir split-plot desen ya da karisik desen olarak da tamimlanabilen Ontest-
sontest kontrol gruplu desen (OSKD), biri tekrarli lciimleri (dntest-sontest), digeri
de farkli kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini) gosteren iki
faktorlli bir deneysel desendir. Bu desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin
sadece birinde yer alir ve 2X2’1lik bir desenle gelen dort deneysel kosuldan sadece
ikisinde bagimli degiskene iligkin &lgiiliirken, diger ikisinde 6lgiilmez. Bdyle bir
desenden elde edilen verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup olmadigini
stnamak amaciyla tek faktdr {izerinde tekrarh Slglimler icin iki faktdrli ANOVA
kullanilabilir (Biiyikoztiirk, 2001, s. 37).

Tek faktdr fizerinde tekrarli dlglimler igin 1ki faktdrli ANOVA’da toplam
varyans a) deneklerarasi ve b) denekleri¢i olmak iizere iki temel boliime ayrilir,
Denckleraras: varyans farkl iglem gruplarina ve hataya bagh varyans olmak iizere iki
kisma boliiniir. Deneklerigi varyans ise tekrarhl élglimlere (denemelere), dlgliim ile
grup faktoriiniin etkilegimine ve denemelere baglh hata olmak {izere ii¢ kisma béliiniir

(Bilyiikoztiitk, 2002, s. 75-76).

Bu baglamda, éntest-sontest kontrol gruplu desenine uygun tekrarli élgiimler
icin iki faktérli ANOVA deseni A, gruplar arasi (islemler, deney-kontrol) ve B,
gruplar i¢i (dlglimler, Ontest-sontest) faktSrleri tanimlamak tizere tablo-12°de

gosterilmigtir (Biiylikoztiirk, 2001, s. 39).

OLCUM (test)
B
Ontest (by) Sontest (by)
GRUP D(ean§y I 1T
¥ 1
ﬂg}:m) Kfzﬂt)ml 11 v
as

Tablo-10: Ontest-sontest kontrol gruplu desende gdzenekler.
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BOLUM-1V

BULGULAR VE YORUM

4.1, Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  alt problemlerinin  analizinde deney ve kontrol grubu
6grencilerinin Jeomorfoloji dersi Volkan Topografyas: konulart basant puanlarmin
gruplara (deney-kontrol), dl¢limlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore

farkllagip farklilagmadi@ aragtinlmigtir, Analiz sonuglan tablo 11 de verilmistir.

Ogrencilerin Volkan topografyasi konular bagan testinden aldiklar ntest-

sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri tablo11 de verilmisgtir.

GRUP ONTEST SONTEST

N X S N X ]
Deney 24 10.41 2.98 24 25.13 3.15
Kontrol 20 10.95 2.82 20 19.45 1.36

Tablo-11: 0 grencilerin Volkan topografyas: konulan Bagan Testinden Aldiklart
Ontest-Sontest Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

Tablo 11 de goriildiigii lizere, Gezi gézlem ydnteminin uygulandigi deney
grubu dgrencilerinin deney dncesi Volkan topografyasi konulan bagar testi ortalama
puant X=10.41 iken, bu deger deney sonrasinda X =25.13 olmustur. Ogretmen
merkezli programin (diiz anlatim, soru-cevap) uygulandii kontrol grubundaki
Sgrencilerin aymi puanlart sirasiyla X =10.95 ve X =19.45°dir. Buna gére hem Gezi
gdzlem ybnteminin uygulandifn deney grubu Ogrencilerinin hem de &gretmen
merkezli programin uygulandig kontrol grubu &8rencilerinin Volkan topografyasi

konular1 basar diizeylerinde bir artis gézlendigi sdylenebilir.
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Iki ayn deneysel isleme maruz kalan &frencilerin Volkan topografyasi
konular1 basari puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gézlenen soz
konusu degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin ¢ift yonli

varyans analizi sonuglan tablo-12"de verilmistir.

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F D
CGruplar Aragt 568.579 43

Grup (D/K) 144.200 1 144.200 14.271 .000
Hata 424.379 42 10.104

Gruplarigi 3342.18 44

Oleiim (Ontcst-Sontest) 2937.964 1 2937964 | 636.122 .000
Grup* Olgiim 210.237 1 210.237 | 45.520 .000
Hata 193.979 42 4.619

Toplam 3810,759 85

Tablo-12: Volkan Topografyas: Konular1 Ontest - Sontest Basar1 Puanlarinin
ANOVA Sonuglan

Tablo—12 incelendiginde, aragtirmanin daha 6nce belirtilen hipotezlerine

iliskin bulgular agagida verildigi sekilde agiklanabilir.

1- Deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest
toplam Volkan topografyas: konular testi bagar1 puanlari arasinda anlamli bir fark
vardir [Fg.a= 14.271; p< 0.05]. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinda bulunan
Ogrencilerin Volkan topografyasi konular1 bagart puanlarinin dl¢iim ayrimn (deney

Oncesi ve deney sonrast) yapmaksizin farklilaghigimi gésterir.

2- Ogrencilerin Volkan topografyasi konulan basanlan ile ilgili olarak, ontest —
sontest ortalama basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark vardir.  [Fe4= 636.122;
p< 0.05]. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin dgrencilerin Volkan topografyasi
konulan bagarilarmin uygulanan 6gretim modeline bagh olarak degistigi seklinde

yorumlanabilir.

3- Tablo- 12 deki analiz sonuglarma gore iki ayr Ggretim modelinin uygulandig
deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Volkan topografyas: konulan testine ait bagan

puanlarinin deney dncesinden sonrasina anlamli farklilik gdsterdigi, yani farkh iglem
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gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarl: dlgiimler faktérlerinin Volkan
topografyas: konular testi basari diizeyleri ilizerindeki ortak etkilerinin anlamli
oldugu bulunmustur [Fya2= 45.520; p< 0.05]. Bu bulgu, gezi gdzlem ydntemi ve
dgretmen merkezli dgretim (diiz anlahm, soru-cevap) yontemlerini uygulamanin
dgrencilerin Volkan topografyasi konularina ait bagarilarim arttrmada farkl etkilere
sahip oldugunu gdstermektedir. Yani, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin
Volkan topografyasi konularma ait basanlan denemelere bagh olarak farklilik
gostermektedir. Bagka bir anlatimla uygulanan deneysel islemin bir sonucu olarak
Volkan topografyast konulari basarlart degismektedir. Ogrencilerin Volkan
topografyas: konulan basarilarinda gozlenen bu farkliliklarin dgrenci merkezli bir
yontem olan gezi gozlem yonteminden kaynaklandifi soylenebilir. Volkan
topografyas: konulan testi puanlarinda deney dncesine gére daha fazla artig gdzlenen
gezi gbzlem yonteminin, dgretmen merkezli 6gretim yontemlerine gére dgrencilerin
Volkan topografyasi konularma ait basanlanm artimada daha etkili oldugu

goriilmektedir.

30

201

104

GRUP

o deney
0 “ kontrol
dntest sontest

Grafik-1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Volkan topografyasi

konularma iliskin Ontest-Sontest Basar1 Puanlarim Gésteren Diyagram
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BOLUM. V

SONUC VE ONERILER

Bu bélimde arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve dnerilere

yer verilmigtir.

Sonuglar:

Volkan Topografyast konularimin égretiminde, “Gezi-gdézlem Yontemi” ile
“Opretmen merkezli 6gretim (diiz anlatim, soru-cevap) yéntemleri®nin, dgrencilerin
cografya dersine ait basarilarina etkisinin arastirildigs bu ¢aligsmada, arastirmanin
problemi ve alt problemleri dogrultusunda elde edilen bulgular ile bu bulgularin

yorumlanmasindan su sonuglara ulagilmstir,

Aragtirma bulgulan, deney ve kontrol grubunun deney Oncesi ve deney
sonrast Ontest ve sontest toplam Volkan Topografyas: konusu testi bagar1 puanlan
arasinda anlamli bir fark oldugunu géstermistir. Bu bulgu, deney ve kontrol
gruplarinda bulunan Ogrencilerin Volkan Topografyast konusu bagar puanlarinin
Olgim ayrimi (deney oOncesi ve deney sonrasi) yapmaksizin farklilagtiging

gostermektedir.

Ozay (2003) tarafindan yapilan aragtirmada; ogrencilere uygulanan anket
sonuglarna gbre; ofrencilerin % 21 1 gezi-gdzlem metoduyla dersi daha iyi
anladiklarim ifade etmiglerdir. Yaparak yasayarak &grenmenin gerceklestigi gezi-
gozlem etkinlifine 6grencilerin katilma istedi oldukea yliksektir (% 84).
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Serin (2003} tarafindan vyapilan arastirmada; Gezi-gdzlem Yontemini
uygulayan Ogretmenler; uygulamanmn olumlu yonlerini, veterli dizeyde
Ogrenmeler saglanmasi, derse katilimin yiiksek olmast ve derslerin daha zevkli
islenmesi olarak belirtmislerdir, Ogretmenlerin uygulamadan olumlu sonuglar
almalarnna ragmen, yeterli sayida uygulamaya yer vermemelerinin sebebi uygulama

asamasindaki ¢esitli zorluklar oldugu belirtilmistir.

Ogrencilerin Volkan Topografyas: konusu basarilar ile ilgili olarak, dntest —
sontest ortalama bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bu bulgu, grup
ayrimn  yapmaksizin - 6grencilerin - Volkan Topografyast konusu basarilariin

uygulanan dgretim modeline bagl olarak degistigi seklinde yorumlanabilir,

Robson (2002) tarafindan “An Unbelievable Academic and Personal
Experience’: isimli Birlegik Krallik iiniversitelerinde ger¢eklestirilen Afrika cografi
arazi derslerindeki 6grenmeyi arastiran ¢alismada Niceliksel olarak pek ¢ok kaynagin
kullamlmasiyla, Kenya, Zimbabwe ve Gambiya’y1 kapsayan arazi kurslarina dahil
olan Ggrenci, Gfretici ve yerel kuruluglarin deneyimleri degerlendirilmigtir. Bu
kurslara katilan Ogrenci, Ofretim gdrevlisi ve yerel kuruluslarin kazanclari ve
zararlar1 analiz edilmigtir. Bu galigma ile ‘egzotik’ yerleri hedefleyen arazi kurslar
dgrencilerin geligimi agisindan oldukea etkili bir ara¢ oldugu ve anlamli 6grenme ve
ggretme deneyimleri saglarken kesinlikle amaglarma ulagtiklan  sonucuna

ulagilmigtir,

Kent, Gilbertson, ve Hunt, (1997) tarafindan “Fieldwork in Geography Teaching: a
critical review of the literature and the approaches” adli ¢aligmalarinda; Arazi ¢ahigmalan
ozellikle grup calismasi ve liderlik ve organizasyon becerilerin geligiminde oldukc¢a degerli
ve donemli imkénlar sundugunu ve cografya §gretiminde ¢ok Gnemli bir role sahip oldugu

sonucuna ulagmiglardr.

Iki ayr1 gretim modelinin uygulandig: deney ve kontrol grubu &grencilerinin

volkan topografyasi testine ait basar1 puanlarinin deney Oncesinden sonrasma anlaml
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farklilik gosterdigi, vani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile
tekrarli Slgimler faktdrlerinin volkan topografyasi testi, bagar1 diizeyleri lizerindeki
ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmugtur. Bu bulgu, gezi-gézlem yéntemi ve
dgretmen merkezli dgretim (diiz anlatim, soru-cevap) ydntemlerini uygulamanin,
Bgrencilerin Volkan Topografyasi konusu ait bagarlanm artirmada farkh etkilere
sahip oldugunu gostermektedir. Ogfrencilerin  Volkan Topografyas1 konusu
bagarilarinda gézlenen bu farkliliklarin 6frenci merkezli bir yaklasim olan gezi-
gozlem yonteminden kaynaklandii sdylenebilir. Volkan Topografyas: konusu testi
puanlarinda, deney dncesine gbre daha fazla artis gozlenen gezi-gézlem ydnteminin,
Ogretmen merkezli dgretim yontemlerine gére 6grencilerin Volkan Topografyasina

ait bagarilarim1 artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir.

Gezi-gdzlem ydntemi dgrencileri simf disinda etkin kilan, bilgiye kendilerinin
ulagmas1 ve bilgi {iretmek igin tegvik eden, Ogrencinin yaparak yasayarak
Ogrenmesini  amaclayan bir ydntem olmasi sebebi ile geleneksel Ogretim
yontemlerinden daha etkilidir. Ancak gezi-gbézlem ydntemi ve difer 6grenci merkezli
Ogretim ydntemlerinin derslerde bitiin konularda kullamilmamasi Ogrencilerin
rollerini karistirmalarma neden olacak ve bu durum onlarin 6Zrenmelerini de
etkileyecektir. Qgretmenlerin, dgrencilerin bu karmasayl yasamamasi igin tercihini

bu tiir etkin 6grenme modellerinden yana kullanmalan gerekmektedir.

Oneriler:

1- Bu arastirmada, Volkan topografyasi konularimin dgretiminde, duyussal,
biligsel ve devinigsel alanlarda dgrencinin gelisimini saglayan “Gezi-
gdzlem Yontemi” ile “Ogretmen merkezli dgretim (diiz anlatim, soru-
cevap) yontemleri”nin, dgrencilerin cografya dersine ait bagarilarina,
etkisi aragtimlmistir. Aragtirmada elde edilen sonuglara gbre, gezi-gbzlem

yonteminin cografya derslerinde kullanilmasi gerektigi énerilmektedir.

2- “Qezi-gbzlem yontemi” ile 6grenme, cografya derslerinde daha biiyiik

gruplarda uzun siire uygulanabilir. Bunu uygulamak i¢in pilot okullar
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secilerek gerekli ortamlarin hazirlanmasi ve Ogretmenlerin bu konuda

onceden egitilmeleri 6nerilmektedir.

Ogrencilerin bilgiyi daha kolay elde etmeleri ve bilgiye kendiletinin
ulagmalan igin daha wuzun siireli gezi uygulamalann yapilmasi

dnerilmektedir.

Ogretmen merkezli O8retim yontemleri (diiz anlatim, soru-cevap)
Ogrencilerin meveut yaratici diisiinme yeteneklerini kéreltmektedir. Bu
nedenle ofretmenlerin, cografya derslerinde 6frenciyi aktif kilan bir
yontem olan gezi-gbzlem ydntemi ile &grenmeyl  uygulamasi

Onerilmektedir.

Gezi-gozlem ybntemi, cografya dersinde volkan topografyas: konusunda
Ogrencilerin akademik basarilarim artirma hususunda, 6gretmen merkezli
Ogretim  yOntemlerinden daha etkili bulunmustur. Gezi-gézlem

yénteminin farkli iinite veya konularda uygulanmas: da énerilmektedir.

Cografya dgretmenleri, 6grencilerin farkli §grenme Onceliklerine uygun,
bir 6gretimi gergeklestirmek i¢in  arazide gezi-gdzlem yapilmasi

konusunda egitilmelidir.

Cografya derslerinin en énemli sikintilarindan biri cografyanin ezber dersi
olarak algilanmasidir. Bu olumsuz durumun ortadan kaldirilmasi i¢in
Ogrencinin  bilgive kendisinin ulagsmasini saglamaktir. Gezi-gézlem
yontemi de simif ortamindaki teorik bilginin uygulamaya dokiilebilecegi

bir gretim yontemidir.

Gezi gozlem ybntemi sadece fiziki cografya konulan igin gegerli bir
yontem degildir. Cografya 6gretiminde farkh konularda da Ogrencilerin
okul disinda da aktif olmasim saglayan bir yontemdir. Bu ydntemin
kullamlmasiyla &grenci, okul diginda da cografi bilgive ulasmayi
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Ogrenecek ve cofrafyanin yagamin bir pargast oldugunun farkina

varacaktir.

Aragtirma yiiksek &gretim 2. simiflarda gergeklestirilmistir. Bu nedenle
farklh guruplar iizerinde {Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Meslek Lisesi,
Normal Lise vb. gibi) uygulanmast daha farklh yeteneklere sahip
Ogrenciler lizerinde farkli sonuglan ortaya ¢ikarabilir. Arastirmada
kullamlan &l¢edin ve deneysel islemin aymisinin ya da bir benzerinin
farklh simiflarda, ilkégretim okullarinda, fakiiltelerde ve farkli alanlarda
uygulanmasi Onerilmektedir. Cografya alaninda uygulamanin artmasi
gezi-gozlem yOnteminin etkinliginin  smrlarinin da  belirlenmesine

yardimer olacaktir,
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EK-1

BU TESTDE 35 SORU BULUNMAKTADIR. COKTAN SECMELT
SORULARI CEVAPLANDIRIRKEN SiZE EN DOGRU GELEN SECENEG]
CEVAP KAGIDINA ISARETLEYINIZ. BU TEST ICIiN TAVSIYE EDIiLEN

CEVAPLAMA SURESI 25 DAKIKADIR, BASARILAR DiLERIM,

*  Cikan lavlar bazik karakterlidir.
« Piiskiirme genellikle sakindir.
o Onemli patlamalar olmaz ve lavlar
yilkseklere figkirmaz,
* Piroklastik koniler ¢ok azdir.
Yukarida dzellikleri verilen volkanik
faaliyet tipi asafidakilerden hangisidir?

A)Stromboli tipi B}Vulkano tipi

CYHawaii tipi DYPele tipi
E)izlanda tipi
2.
Asagidakilerden hangisi volkan

topografyasimin  morfolojik  Szelliklerini
etkileyen faktorlerden birisi degildir?
A)YVolkanik maddelerin tabiati.
B)Volkanik maddelerin  yeryiiziine
giktiklari yerin gekli.
C)Epirojenik algalmalar,
D)Piiskiirmelerin siiresi ve frekansi.
E)YDis kuvvetlerin etkisi,
3.
Volkanik piiskiirme sekli ve lavlarn
Karakteri ile olusan yerseklinin yiikseltisi
arasinda bir iligki vardir, Buna gire
asafndaki piiskiirme sekli ve lav cinsinden
hangisinde olusan yer sekli daha yiiksek
olur?
A} Yiizeysel piiskiirmeler-Bazik lav
B) Merkezi piisktirmeler-Asidik lav
C) Denizalti pliskiirmeleri-Bazik lav
D)Cizgisel piliskiirmeler-Asidik lav
E) Buzul alti piiskiirmeleri-Asidik lav

NESE KORKMAZ
4,
Volkan konilerinin iist kasminda olusmus,
Volkanik maddelerin ¢itkmalarma yarayan
huni seklindeki cukurluklara ne ad verilir?
B)Kaldera C)Maar
D)Piroklastik koni E)Volkan Konisi

A)Krater

5.

Aym fazda veya zaman arhklariyla lavlarin
ve¢ piroklastik maddelerin kansik olarak
yeryiiziine ¢itkmasiyla olusan volkanik sekil

asagidakilerden hangisidir?

A)Piroklastik koniler B)Lav drtiileri
C)Stratovolkan

D)Lav konileri E)Lav platolari
6.

veveer.oa Parcalanarak gevreye
savrulmusg ilk kisim
Nemrut volkammn ilk patlamas ilc iist
kigimmlarmin pargalanarak ¢evreye ugmast
gonueu, genig bir gukurluk olugmug ve
zamanla gdle déniigmilstiir,

Nemrut velkanimda gekildeki gibi olusan

biiyiik patlama ¢ukuruna ne ad verilir?

A) Maar B) Kaldera C) Diatrema
D) Batolit E) Lakolit



7.

I.Camur volkanlan

II.Maarlar

IT1.Metcorit kraterleri

4 Bomba ve mayin gukurlan

Yukardakilerden hangisi veya hangileri

Psidovolkanik (yalanc1 velkanik ) sekiller

grubuna girer?
A)Yalmz 1 B) Ive 11

D)I-ITT-TV

C) -1V
B velV

8.

Asagudaki volkanik daglardan hangisi

stratovolkan dzellifi géstermes?

AYAn D. B)Etna D. C)Ercives D.
D)Fujiyama  E}Karacadag

9.
Asagudakilerden hangisi Bazalt Platolarimn
olusumuna sebep olan piiskiirme sekli yada

sekilleridir?

A)Cizgisel  B)Areal
DYCizgisel-Merkezi

CYMerkezi
E)Areal-Merkezi

10,

Magmamn kiveamh tabakalarda, genellikle
antiklinallerde yerleserek sofumasi
neticesinde olan yapr asafidakilerden
hangisidir?

A)Fakolit  B)Bismalit  C)Lapolit

D)Batolit E)Lakolit

11.

Asagudakilerden hangisi Piiskiiriik

kayaclardan degildir?

A)Sivenit  B)Diyabaz
DYGabro  E)Dolomit

C)Aglomera

EK-1

12.

I-Deprem

II-Kaplica Ve Sifali su

ITI-Volkanizma

Tiirkiye’de kimk hatlanmun fazla olmasm

vukann  dakilerden  hangisinin  yada

hangilerinin fazla olmasim saglamstir?

AYYalmzI B)Yalmz Il CyYalmz 111
Dillvelll  E)L, I ve 11l

13.

Asagdakilerden hangisi i¢ piiskiiriik
kiitlelerden degildir?
A)Neck  B)Lakolit C)Filon(Dayk)

D)sill E)Pcgmatit

14,

Yolkanizma

_.;-I-
+

+++++++++++++*++

Yukaridaki X ve Y’ de olusacak olan
kayalara érnek olarak asafidakilerden

hangisi dogru verilmistir?

X Y
A) Granit kalker
B) Bazalt mermer
C) Granit andezit
D) Kalker bazalt
E} Mercan konglomera

15.

Asagrdakilerden Seceneklerden hangisi

diger segeneklerden farkhdir?

A)Ciiruf B}Lapilli CIKiil
D)Tefra E}Volkan Bombasi



16.

Proklastik maddelerden olusmug kiitlelerin

yamacdan agagiya ynvarlanmasi seklinde

ortaya ¢ikan ve tefra ¢iglarini ifade eden

terim agagidakilerden hangisidir?

A)Lahar B)Resif C)Fumarol
D}Drumlin E)Higbiri

17.

icinde eski nesil Volkan Konisi bulunan

eski  kalderalarm tepe veva dag@

girinimiindeki

kalimtilarn Asagdakilerden hangisidir?

A)Atrio B}Dom C)Somma
D)Neck E)Kule

parcalanmnas Kenar

18.
Gii¢li Patlamalarla karakterize edilen ve
akict olmayan magmadan kaynaklanan

Yolkan tipi asafidakilerden hangisidir?

A)Strato  B) Stramboli  C) izlanda
D) Hawaii  E) Pelee

19.

Atmosfere piiskiirtiilen biiyviik miktardaki
proklastik materyalin atmosferik etkisi
nedir?

A) Herhangi bir etkisi olmaz.

B) Kiiresel 1sinmaya neden olur.

C) Biiyiik riizgar hareketlerinin durmasina yol
acar.

D) Ozon tabakasim inceltir.

E) Genel bir sofumaya sebep olur.

EK-1

20,

Lavin fazla yayilmadan yayvan sekilde
katilasmasi seklindeki Yastik lav olugsumu
nerelerde giriiliir?

A) Veziiv Kraterinde

B) Bazalt Platolarinda

C) Vulkano Tipi Piskiirmede

D) Denizaltinda

E) Kraterde

21.

Geyzerlerin en belirgin dzelligi
asafidakilerden hangisidir?
A) Buhar Piskiirtmeleri

B) Karbondioksit ¢ikarmalari

C) Kiil Puskiirtmeleri

D) Perivodik su piiskiirtmeleri
E)Higbiri

22,

Asagidaki yérelerden hangisinde proklastik
Koniler yogun olarak goriiliir?

A)Nemrut gevresinde B)AZEn Dagh
vakinlarinda

D} Afyon

E) Karacada§ ¢evresinde

C) Kula gevresinde

gevresinde

23,
Asagudaki silisyum dioksit degerlerinden
hangisi asidik magmay belirtir?
AYa35 B)%41 C)%s53
D)%62 Ey#71



24,
Volkanik aktivitenin gekline gire
magmanin ¢cok akici,cok sicak ve bazik

karakterde oldugu,patlamalarin farzla

giriilmedigi tip asafidakilerden hangisidir?
B)Eksplozif
E)Monojenik

A)Effiizif
D)Tholoid

C)Karsik

Yukanda Diinyanin yeni clugmus yerleri
verilmisgtir.

Bu hilgelerle ilgili olarak asafidakilerden
hangisi yanhstir?

A) Onemli deprem bilgeleridir.

B) Volkanik alanlar fazladr.

C) Yiikscltisi fazla olan yerlerdir.

D) Meteorit Kraterlerinin goriildiigil yerlerdir,

E) Denge profiline uzak yerlerdir,

26,

Asagidaki daglardan hangisi giiniimiizde
solfatar(sadece gazlarn ¢iktig volkanik
kuyu) evresinde oldugu disiiniiliir?

AYAgn B)Siiphan C)Karacadag

D)Tendiirek E)Ercives

EK-1

27,
Ustii hafif kabuklasms fakat alt kisom
heniiz sicak ve akici olan maima
alkuntisinin yiizeyinde halat veya &rgii
sekline benzer bir olusum ortaya ¢ikar. Bu
sekildeki katilasma agafidakilerden
hangisidir?
A)Pasifik Tipi
C)Dermolitik

B)Akdeniz Tipi
DYKlastolitik
E)Nétr

28.

Volkanizmada piiskiirmenin sakin vada
patlamah olmasim belirleyen faktir
asagidakilerden hangisidir?

A)Magmanin karakteri.

B)Volkanizmamn ortaya ¢ikma sekli.
C)Aktiviteni yenilenme siiresi.

D)Velkanik maddelerin yviizeye giktiklan yerin
sekli.

E)Cikarilan kat1 maddelerin 6zelligi.

29,

Magmanin Litosfer icine soknlmasi ve

burada soguyarak katilagsmasi seklinde

olusan iri kristalli kayag kiitlelerinin genel

ad1 asaiidakilerden hangisidir?

A)Trap  B)Pliiton  C)Eriipsiyon
D)ignimbrit  E)Ncve

30,

Magmammn i¢indeki orifinal su yani

magmatik su asagidakilerden hangisidir?

A) Freatik B)Geyzer CyVadoz
D)Meteorik E)Juvenil



31,

I. Orojenik hareketler

11. Epirojenik hareketler
II1.Volkanizma hareketleri
1V. Deprem hareketleri

Yukaridakilerin hangisi ya da hangilerinin
ortaya cilasinda yerkabugundaki kirilma
olay1 etkili olmaz?

A)Tvell B) YalmzT ) valniz
I

D) Nvelll E}y Ml ve IV
32.

Ege Bilgesi'nin asafidaki yorelerinden

hangisinde volkanik tepelikler yaygindir?

A) Mentege Ydresi B) Kula
Yiresi
C) Edremit Yoresi D} Afyon
Yresi

E) Avdm Yéresi
33,

Yukandaki yer seklinin yaygin olarak

goriildiigii bdlgeler igin;

I. Bazi madenler ydniinden zengindir.

I1. Su kaynaklan fazladir,

ITI.Tarunsal verim fazladir.

Ozelliklerinden hangileri siylenebilir?

A) Yalmz I B) Yalmz IT CyIvell
D) Mvelll E)Ivelll

EK-1

34,

Volkanik bolgelerin tasuhg dzellikleri
arasinda asagidakilerden hangisi ver
almaz?

A) Genellikle sicak su kaynaklarinin

bulunmasa.

B) Depremlerin fazla olmasi.

C) Maden ¢esitliliginin bulunmast.

D) Camur Volkanlarinin bulunmas.

E) Dogal yapr malzemesi bakimindan zengin

elmast.,

Yukarudaki haritada fsaretli alanlardan

hangisinde etkin volkanlara rastlanir?
Ayl Byl O 1I D)Iv  Eyv
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Halil ibrahim UYAROGLL

040545039 Gezi'den Notlar

Gontn erken saatlerinde baglayan gezimiz pek beni agcmamigh dogrusu.
Sabahin beginde kalkrmak biraz zor oldu ama ilerieyen saatierde buna degdigini
anlamaya hasladim.

Tuz golitne gelene kadar yol yapimi icin yapilan arazi caligmalan sonucu
toprakta ki farkii katmanlan girme olanagi bulduk Bu toprakiaki horizonlara bakarak
topragin biraz yapismi biraz olusumunu anlamak miamkdn oldu Bunun yamnda bu acilan
arazide tabakalarn duruskanm da gérmemiz mamkin oldu.Monoklinal tabakalarin en tipik
omeklerint gérme gansimiz oldu.Dogruyu dylemek gerekirse tek yone edimii tabakalan
gormek oldukca kofay.

Tuz golure geldifimizde daha nisan ayinda olmamizinda verdigi 111K hava
henuz gol sulannin buhariasmasina yetecek kadar fazla glmamasindan dolayi halen bu
golomizde suya rasilamamiz mémkun olmusts;ancak yaz aylan geldijinda Gzellikle de
temmuz agustos aylannda gol sulanmin sicakhigin arfimasina bagh olarak buhartagmasi
sonucunda gdide sadece fuz tabakasinm olusmasina imkan saijlarugtr.

Daha sonraki duragimiz hlara vadisi idi. Doljal gzeliiklerinin bir baska
oldugunu sdylemernize gerek yok Akarsulann cldukga derin yarmasi sonucunda derin
bir vadi olugumu gormekteyiz.

Daha sonra uzun bir yolculugun ardindan Erciyes dagina wlagtk Daglann
ne derece ikhim farkhlagmasina neden oldugunt hemen burada antamak mibmkin oldu.
Daga cikmadan onceki 1hk hava yerint sojuk ve rizgara birakh. Yadisinda degigmesine
reden olmasi normal bi sonug elbetteki Biraz yuaknlara dogru cikmamizla birfikie dolu
yagmaya bagladi.Nisanin son haftasi olmas:ina ramen kar oriisOnin halen tamamen
kalkmamig olmasi bu dagin ne derece soguk oldugunu gastermektedir.

Son olarak da Erciyes volkan daginin pattamalan scnucu cikan bazik
karakterli lavlann olusturduiiu per bacalarimin yayiis gasterdigi Urgop ve Gareme'ye
gelmigti.Bu alanda akarsu faaliyetierininde clmasi bu peri bacalannin olugmasindaki
ana sebeplerdendir. Buramn oldiskea farkh gbrimami bu yoreye turist saglamakiadir,
Ve bunun yaminda bu boigemiz eski bir hrsitiyan yertegim yeridir Ihlara vadisinde de
oldukea faria kilisenin buluamast bunun bir gbstergesidir, -

Son sbzlerimi ise bu tip gezilerin daha fazla organize edilmesinm bizimde
cofrafi bakig agimizin geligmesinde olumlu etkiler yapacafjina ofan inancimm fazla
oldugudur.Herkesin clmasada bilgiyi atmak isteyen a:kadaslar icin oldukca faydah

cldugunu sdylememiz miimkin Bu geziyi organize ettifiniz icin size ve Ulka hocamiza
da tegekkiir etmeyi bir borg bitrim.
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