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OZET

Viicudumuzdaki Sistemler Ve Saghg Unitesinin Ogretiminde Plickers
Uygulamasinin Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basar1 Ve Motivasyonu
Uzerindeki Etkisi

Bu arastrmada, fen bilimleri dersi ‘Viicudumuzdaki Sistemler ve Saghgr’
tinitesinde Plickers uygulamasi ile bi¢gimlendirici degerlendirme yaparak 6. sinif 6grencileri
ile islenmistir. Plickers uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilarmma ve fen bilimleri
dersindeki motivasyonlarina yonelik etkisinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin
orneklemini, 2023-2024 egitim-68retim yili bahar doneminde Diyarbakir ili Ergani
ilcesinde bulunan bir devlet ortaokulunun 6. smifinda 6grenim géren 6grenciler arasindan
secilen, 25’1 deney grubu ve 25’1t kontrol grubu olmak {izere toplam 50 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmada nicel arastrma yaklasimindan yararlanilmis, yar1 deneysel
desenin deney-kontrol modeli kullanilmistir. Arastrma iki smif ile yiiriitilmiis bu
smiflardan biri mevcut programin gerektirdigi yontem ve tekniklerle derslerin islendigi
kontrol grubunu olustururken; diger smif Plickers uygulamasina dayali derslerin islendigi
deney grubunu olusturmustur. Uygulama ‘Viicudumuzdaki Sistemler ve Saghig1’ {initesi ile
yapilmis ve 5 hafta siirmiistiir. Arastirma siirecinde veri toplama aracglar1 olarak iki 6lgek
kullanilmistir. Bunlar ‘Viicudumuzdaki Sistemler ve Saghgr’ tinitesi ile ilgili olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan akademik basar1 testi ile ‘Fen Ogrenimine Y 6nelik
Motivasyon Olcegi’dir. Bu dlgekler deney ve kontrol grubu 6grencilerine hem siirecin
basinda hem de sonunda uygulanmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS 20 programi

ile analiz edilmistir.

Arastirma siirecinin basinda akademik basar1 puanlari agisindan deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda anlamli bir fark goriilmezken; Plickers
uygulamasi ile yine sonu¢ degismemis, uygulama sonrasi deney grubu Ogrencilerinin
basar1 ortalamasi kontrol grubu 6grencilerine gore fazla olsa da anlamlilik degerine
bakildiginda anlamli bir fark goriilmemistir. Calisma sonunda Plickers uygulamasinin,
ogrencilerin genel anlamda motivasyonlarina bir etkisi olmazken sadece ‘Fen Ogrenmenin

Degeri’ alt boyutunda deney grubu lehine anlamli bir fark geligmistir.



Anahtar kelimeler: fen egitimi, Plickers, akademik basari, ortaokul 6grencileri,

fen bilimlerine yonelik motivasyon



ABSTRACT

The Effect Of Using Plickers Application in Teaching The Unit On Our Body
Systems And Health On Students' Academic Success And Motivation

In this study, the unit “Systems in Our Body and Health” in the science course was
taught to 6th-grade students through formative assessment using the Plickers application.
The aim of the study was to determine the effect of the Plickers application on students’
academic achievement and their motivation toward science lessons. The sample of the
research consisted of a total of 50 students selected from among 6th-grade students
studying at a public middle school in the Ergani district of Diyarbakir during the spring
semester of the 2023—2024 academic year, including 25 students in the experimental group
and 25 students in the control group. A quantitative research approach was employed in the
study, using a quasi-experimental design with a pretest-posttest control group model. The
research was conducted with two classes: one class formed the control group, in which the
lessons were taught using the methods and techniques required by the current curriculum;
the other class formed the experimental group, in which the lessons were taught using the
Plickers application. The implementation was carried out within the unit “Systems in Our
Body and Health” and lasted for five weeks. Two measurement tools were used as data
collection instruments during the research process: an academic achievement test
developed by the researcher specifically for the unit “Systems in Our Body and Health,”
and the Motivation Scale Towards Science Learning. These tools were administered to

both the experimental and control groups at the beginning and at the end of the process.

The data obtained in the study were analyzed using the SPSS 20 software. At the
beginning of the research process, no significant difference was observed between the
academic achievement scores of the experimental and control group students. After the
implementation of the Plickers application, although the average academic achievement
score of the experimental group was higher than that of the control group, no statistically
significant difference was found. At the end of the study, the Plickers application did not
have a general effect on students’ overall motivation; however, a significant difference in
favor of the experimental group was found only in the sub-dimension of “Value of Science

Learning.”

Vi
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1.GIRIS

Bu boliimde; arastirmaya ait problem durumu, arastrmanin amaci,
aragtirmanin 6nemi, aragtirmanin sinirliliklari, varsayimlar ve tanimlar gibi basliklara

yer verilmistir.

1.1. Arastirmanmin Problemi

Gilinlimiize baktigimiz zaman egitim sisteminin temel amacinin 6grencinin
bilgiye nasil ulasacagini dgretmektir. Ogrencinin bilgiye nasil ulasabilecegini dgreten

derslerin basinda da fen bilimleri gelmektedir (Kaptan, 1999).

Fen bilimleri, somut ve soyut kavramlarin bir arada bulundugu, ayn1 zamanda
bir¢cok alanin da i¢inde yer aldig1 pozitif bir bilimdir. Hayat1 anlamlandiran, canli,
canlinin yapisi, doga, madde ve maddenin yapisi gibi bilgiler fen bilimleri ile birlikte
ogrenilmektedir.  Ogrenme-6gretme  siirecinde  bu  bilgilere  ulasilmasi
hedeflenmektedir. Bu siirecte 6gretim nasil gerceklestirilmeli sorusuna cevap olarak
yontem ve teknikler ile ara¢ ve gerecler gelistirilir. Belirtilen siire¢ belli bir plan ve
program ¢ergevesinde alaninda uzman kisiler tarafindan gergeklestirilir. Bununla
birlikte 6grencilerin ihtiyaglari, egitim ortaminin fiziki kosullar1 da 6grenme-68retme

sirecinde onemli bir yere sahiptir.

Giliniimiizde bilgisayar ve internet teknolojileri sayesinde bilgiye ulagmak
daha kolay hale gelmistir. Bilgisayar ve internetin yayginlagsmasinin ardindan
zamanlarinin kayda deger bir boliimiinii okulda geciren bireyler icin geleneksel
egitimin bu bireylerde okulun ¢ekiciligini yitirmesine neden oldugu diisliniilmektedir
(Kulak & Aypargasi, 2018). Bu durum 6grencilerin basar1 durumlarinin diigmesine
sebep olmaktadir. Gelisen ve hayatm her alanma entegre olan bu teknolojinin
kullanilmas1 egitimde de zorunlu hale gelmektedir. Ogretim siirecinde bu
teknolojilere yer verilmesi Ogretimde verimliligi arttirarak bilginin kalici hale

gelmesini saglamaktadir (Aric1 & Dalkilig,2006).

2004 yilinda FATIH projesi kapsaminda okullara getirilen etkilesimli

tahtalar, Ogrenme ortamlarinda bilgisayar ve internet teknolojilerinden



yararlanilmasini saglamistir. Bu teknoloji sayesinde 6grenme ortamlar1 geleneksel
egitim sisteminden siyrilarak cagdas egitim sistemini de beraberinde getirmistir.
Derslerde teknolojinin kullanilmasi egitim teknolojilerini kapsamaktadir. Egitim
teknolojileri ile elde edilen bilgi uygulamaya doniistiiriilerek kullanighi hale

gelmektedir (Alkan, 1997).

Karakuyu (2015) yaptig1 calismada teknolojinin bizler i¢in kacimilmaz
oldugunu ve Ogretmenlerin 0grenciye sunabilecekleri teknolojik bilgi birikimini
gelistirecek calismalar yapilmasi gerektigi ve bu alanda O0gretmenlere hizmet ici
egitimler verilmesinin 6nemli oldugunu sdylemektedir. Ayn1 zamanda teknolojik
bilginin gelistirilebilmesi i¢in egitim fakiiltelerinde dort yillik siirecte Ogretmen
adaylarina teorik ve pratik egitimler verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ancak
ogrenme hedefleri belirsizse ve teknoloji kullaniminin asil amacindan uzaklasilirsa
teknolojiyi kullanmak az etkili ya da etkisiz hale gelir (Schacter, 1999).
Ogretmenlerin bilgi ve iletisim faktorlerini etkileyen ii¢ etken vardir. Bunlar;
kurumdan, kaynaktan ya da 6gretmenden kaynaklanan etmenlerdir (Mumtaz, 2000).
Kurumlarda yoneticilerin teknoloji kullanimimi desteklememesi, teknoloji alaninda
planlarinin olmamasi, 6gretmenleri teknoloji kullanimina tesvik etmemesi kurumsal
etmenlerden bazilaridir. Yeterli bilgisayar, akilli tahta gibi teknolojik donanimlarin

bulunmamasi, 6gretmenlerin teknolojik bilgi ve becerileri de diger etmenlerdendir.

Egitim siireclerinde hem insan giiciinii hem de insan dis1 kaynaklari
(teknolojik araclar, kitaplar, gelistirilen materyaller) dogru ve etkili kullanmak
onemlidir. Basarili bir egitim silirecinde bu iki kaynagin dnemi biiyliktiir. Egitimde
insan giiclinii olusturan en 6nemli kaynak dgretmendir ¢linkii 6gretmen Ggrencinin
Ogrenmesini dogrudan etkiler. Bu nedenle 6gretmen kaliteli bir 6gretim siireci igin
kendini stirekli gelistirmelidir. Bloom’un gelistirdigi tam 6grenme modelinde yeterli
zaman ve uygun kosullar olusturulursa 6grencilerin biiylik bir kismi 6grenebilir.
Bunun i¢in de dgretimin kalitesi yani dgretmenin dgretme sekli ve dgrenciye verdigi
destek 6nemli bir yer tutmaktadwr. Ogretim hizmeti; 6grenci katilmu, ipuglari,
pekistirme, doniit ve diizeltme olmak tlizere dort ana 6geden olugmaktadir. Bir {inite
islendikten sonra O6grencinin neyi dogru 6grendigi ya da neyi eksik veya yanlis
ogrendigi linite sonundaki izleme testleriyle 6grencilere bildirilip yanlis 6grenilen ya

da eksik kalinan noktalar i¢in calismalar yapilmalidir. Buradan hareketle 6grenme
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slirecinin sonucunda elde edilen bilgi Ogrencilerin eksiklerini tamamlama veya

yanliglarini diizeltme siirecini baglatir (Senemoglu, 1987).

Ogretmenler 6gretim siirecinde 6grencilere bir seyler dgretirken, dgrencilerin
bu bilgileri ne kadar 6grendiklerini ve bunun sonucunda basar1 diizeylerini anlamak
icin smav, test, gozlem ya da etkinlik degerlendirmesi gibi baz1 6l¢timler yapabilirler.
Bu siiregte 6lgme ve degerlendirmeye ihtiyac duyarlar. Bundan dolay1 6gretim siireci
sadece bilgiyr aktarmakla smirli degildir; ayni zamanda Ogrencinin bilgiyl ne
diizeyde anladig1 ile de ilgilidir. Olgme degerlendirme 6gretimin bir pargasidir ve
O0lgme degerlendirme olmadan etkili bir 6gretim silireci miimkiin degildir (Basol,

2015).

Pamuk’un (2018) yaptig1 ¢alismada, egitim teknolojisinin daha ¢ok dersin
yogun olarak islendigi yontem ve teknik asamasinda tercih edildigini ortaya
koymustur. Ancak teknolojik gelismeler ilerledik¢e teknolojinin Glgme ve
degerlendirme siirecinde de etkili bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir. Olgme ve
degerlendirme siirecinde 0grencinin kazanimi ne diizeyde O6g8rendigine dair veriler
elde edilir. Bu verileri elde ederken geleneksel testlerin yerini, dijital 6lgme
degerlendirme araglar1 almaya basladi. Kullanilan dijital 6lgme araglar1 ders igi
etkilesimi arttirarak 6grencilere esit katilim imkani sunarken, zaman tasarrufu da
saglamaktadir. Egitim teknolojilerinin 06zellikle bi¢imlendirici degerlendirme
kapsaminda kullanildiginda, egitimin kalitesini de arttirdig1  goriilmektedir.
Yapilandirmaci egitim yaklasimma baktigimiz zaman, siiregcte gerceklestirilen
degerlendirmelere Oncelik verilmektedir. Bu da gosteriyor ki 6gretim sonunda
yapilan degerlendirmelerin yaninda, Ogretim sirasinda yapilan bi¢imlendirici
degerlendirmeler de giderek Onem kazanmaktadir. Ancak siirecte yapilan
bicimlendirici degerlendirmeler zaman almasi nedeniyle yeterince uygulanmadigi
goriilmektedir. Dijital araclarm sundugu zaman tasarrufu sayesinde, bi¢imlendirici
degerlendirme siirecte daha fazla kullanilabilir ve 6grencilerin 6grenme eksiklikleri
daha erken giderilebilir ve buna bagli olarak Ogrenci basaris1 arttirilabilir. Bu
noktada, teknoloji destekli bicimlendirici degerlendirme araglarinmn 6gretim siirecine
entegre edilmesi Onemli bir gereklilik olarak One ¢ikmaktadir (Pamuk, 2018).
Ozellikle Web 2.0 tabanli dijital araglar, grencilerin derse katilimini artirmakta,

Ogretmene zaman kazandirmakta ve dgrenmenin kalict olmasini desteklemektedir.
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Ancak bir¢ok 6gretim siirecinde hala geleneksel 6lgme yontemlerinin ¢ogunlukla
kullanildig1, bi¢cimlendirici degerlendirmeye yeterince yer verilmedigi ve 0grenciye
anlik geri bildirim saglanamadig1 goriilmektedir (Schacter, 1999), Bu durum,
ozellikle kavram yanilgilarinin sik yasandigi fen bilimleri derslerinde, dgrencilerin
ogrenme eksikliklerinin zamaninda fark edilmesini zorlagtirmakta ve Ogrenmenin
kalitesini diisiirmektedir (Senemoglu, 1987). Geleneksel yontemlerle smirli kalan
ogretim siireclerinin, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina yeterince cevap veremedigi,

bu nedenle daha etkili uygulamalara ihtiya¢ duyuldugu anlasilmaktadir.

Dijital bicimlendirici degerlendirme aracit olan Web teknolojisi, egitimde
kullanilabilecek Web 2.0 araclar1 kapsaminda yenilik¢i bir ¢ok uygulamay1 i¢inde
barindirir. Bu uygulamalar incelendiginde bigimlendirici degerlendirmeye en uygun
uygulamanin Plickers oldugu goriliir. Plickers, karekod uygulamasi ve anlik geri
bildirim veren web tabanli bir bi¢imlendirici degerlendirme uygulamasidir. Bu
uygulama, 6gretmenin mobil cihazina indirilen ve 6grenciye dagitilan 6zel kartlar
olan QR kodlarla anlik cevaplar1 toplar. Toplanan cevaplar kagit kaleme ihtiyag
duyulmadan zaman tasarrufu saglayarak anlik olarak degerlendirilir. Bu sayede
ogrencilerin 6grenme eksiklikleri, kavram yanilgilar1 ve kisa siirede tespit edilebilir.
Bu nedenle Plickers, fen bilimleri gibi i¢inde ¢ok fazla kavram bulunduran dersler
icin uygun ve etkili bir Web 2.0 teknolojisidir. 6. siif fen bilimleri miifredatinda yer
alan “Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglhigi” iinitesi, 6grencilerin en fazla kavram
yanilgis1 yasadigi ve ogrenmede giicliik ¢ektigi konular arasinda yer almaktadir.
Ayni zamanda, 6grencilerin bursluluk smavina hazirlik siirecinde olmalar1 nedeniyle
ders saatleri icerisinde hem konunun etkin bigimde islenebilmesi hem de daha hizli
ve fazla sayida soru ¢oziimiine olanak taniyan bir uygulamanin, akademik basar1 ve
motivasyonu birlikte artirabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, Plickers
uygulamasinin hem Ogrenci basarisina hem de fen bilimleri dersine yonelik

motivasyona olumlu katki saglayacagi dngoriilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Yapilan arastrmada ‘Diyarbakir ilinin Ergani ilgesinde bulunan bir
ortaokulda 6. Sinif 6grencilerine ‘Viicudumuzdaki Sistemler ve Saghg1’ iinitesinin

ogretiminde Plickers uygulamasinin kullaniminin dgrencilerin akademik basarilarina
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ve derse yonelik motivasyonlarina etkisi nedir?’ sorusuna yanit aranmaktadir. Bu

amag dogrultusunda yapilan aragtirmaya ait alt problemler sunlardir:

1) Mevcut programin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin, 6n test ve son
test akademik basar1 testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

2) Plickers uygulamasmin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin, on test ve
son test akademik basar1 testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
var midir?

3) Plickers uygulamasinin kullanildig1 deney grubu ve mevcut programin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin arastirma sonrasi akademik basar1 testi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

4) Mevcut programin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, arastirma
oncesi ve sonrasi gerceklestirilen Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi
sonugclar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

5) Plickers uygulamasinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin, arastirma
oncesi ve sonrasi gerceklestirilen Fen Ogrenimine Ydnelik Motivasyon Olgegi
sonugclar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

6) Plickers uygulamasinin kullanildig1 deney grubu ve mevcut programin
uygulandig1 kontrol grubu dgrencilerinin arastirma sonrasimnda Fen Ogrenimine

Yénelik Motivasyon Olgegi sonuglari arasida anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretmen merkezli 6grenme ortamlarinda dgrenmenin etkinligi saglanmasi
olduk¢a zordur. Geleneksel egitim ortamlarinda 6gretmen aktif bir rol iistlenirken,
giiniimiizde teknolojinin hayatimizin her alanina girmesiyle birlikte, bu tiir 6grenme
ortamlar1 Ogrenci motivasyonu ve basaris1 agisindan beklenen sonuglari
veremeyebilir. Etkili bir 6grenme ortami olusturmak i¢in 6gretmenden ¢ok, dgrenciyi
merkez alan yaklagimlar benimsenmelidir. Ogrenci merkezli egitim ortamlarinda,
ogrenci aktif olarak bilgiyi yapilandirir, i¢sellestirir ve 6grendiklerini hayatnin her
alaninda kullanabilirken, ayni zamanda yaparak ve yasayarak Ogrenir, elestirel

diistinme becerileri gelistirir.



Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler dikkate alindiginda, Ogrenci
merkezli bir egitim anlayismin giderek daha fazla Onem kazandigi
gozlemlenmektedir. Egitim teknolojisi, eskiden sadece materyal kullanimi olarak
kabul edilirken, 2000'li yillardan sonra bu tanim degismis ve performans teknolojileri
ve sanal egitim gibi pek ¢ok farkli alani i¢ine alan bir anlayisa donligmiistiir (Berk

vd., 2009).

Ogrenci merkezli etkin 6grenme siireclerinde dersin daha ilgi ¢ekici hale
getirilmesinde Web 2.0 araglarmmn kullanimi énemli bir rol oynamaktadir. Ogrenci
merkezli yaklasimlar, coklu 6grenme ortamlarinda daha fazla G6grencinin derse

katilimini saglayabilmektedir.

Bu c¢aligmada, Web 2.0 teknolojilerinden biri olan Plickers uygulamasinin
web tabanli bir degerlendirme araci olarak kullanimi, gelecekteki ¢aligsmalara yon

verecek ve literatiire katki saglayacaktir.

1.4.Arastirmanin Sinirhhiklarn

Bu arastirma;

e 2023-2024 egitim 6gretim y1l1 bahar doneminde gerceklestirilmistir.

e Calismanin 6rneklemini Diyarbakir ilinin Ergani ilgesinde bulunan Atatiirk
Ortaokulunda 6grenim goren 50 altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

e Ogrenci gruplar1 basar1 boliimleri teknigi ile zenginlestirilmis Plickers
uygulamasinin kullanimi ‘Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglhig1’ iinitesinde yer
alan kazanimlar ile smirlandirilmistir.

e Uygulama 5 hafta ve her hafta dort ders saati olmak {iizere toplam 20 ders
saati ile smirhidir.

e Aragtirmanin veri toplama araglari ve sonuglar1 fen 6grenimine yonelik
motivasyon Olgegi ve ‘Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglhigi’ akademik basari

testi ile smirhidir.



1.5. Varsayimlar

e Egitim siiresi arastirma i¢in yeterli oldugu,

e Orneklemin evreni temsil ettigi

e Arastirmaya katillan Ogrencilerin bagar1 testine ve motivasyon oOlgegine
verdikleri cevaplarm samimi oldugu,

e Derslerin belirtilen kazanimlara uygun olarak hazirlanan ders planina gore
islendigi,

e Ogrenci gruplar1 basar1 boliimleri teknigi ile zenginlestirilmis plickers
uygulamasinin arastirmanin amacima uygun oldugu

e Deney ve kontrol grubu arasindaki tek fark uygulama silirecinde deney
grubuna Ogrenci gruplar1 basar1 boliimleri teknigi ile zenginlestirilmis
Plickers uygulamasinin kullanilmasi

e Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin birbirlerini etkilemedikleri

varsayilmistir.

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Teknoloji ve Egitim
21. yiizy1l teknoloji konusunda oldukga hizli bir ilerleyis gostermektedir. Bu

ilerleyis yeni gelismeler dogurarak teknolojik araclarla insanlara sunulmaktadir.
Giliniimiiz diinyasin1 ‘Teknoloji’ ve ‘Bilgi’ ¢agi olarak tanimlarsak bunun dogal
sonucu olarak insanlik i¢in en Onemli kavramlardan biri de bilgi kavrami olur.
Teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesi insanlarin bilgiye erisimini de oldukg¢a
kolaylastirmaktadir. Diinyada ve iilkemizde ilerleyen teknolojinin egitim ortamina

yansimasi, 6grenme ve 0gretme siirecini de etkiledigi goriilmektedir (Giilozer, 2022).

Teknoloji, 6gretimi gerceklestirmez dgrenmeyi destekler (Newby vd., 2006).
Bu agidan yaklastigimiz zaman Ogretmenin Ogrenme siireciden uzaklasmasi ve
teknolojinin 0gretmenin yerini almasi beklenemez (Cennamo vd, 2010). Bundan
dolay1 6gretmen ve dgrencilerin degisen rolleri 6n plana ¢ikmaktadir (Cennamo vd.,
2010). Ogretmen ve Ogrencilerin degisen bu rollerini anlayabilmek icin

Ogretmenlerin ¢agimiz Ogrencilerinin karakteristik ozelliklerinin farkinda olmalar1



gerekir (Newby vd., 2006). Giliniimiizde 6grencilerin 6ne ¢ikan bazi 6zellikleri
vardir ve bunlara 6grenme siirecinde etkin rol oynamalari, edindikleri bilgi diger
bilgi alanlariyla iligkilendirmeleri, becerileri disiplinler arast yaklagimlarla
sekillendirmeleri 6rnek verilebilir (Smaldino vd., 2014). Ogretmenler ise yalnizca
bilgiyi aktarmaz, 6grencinin bilgiye ulagsmasinda rehber olur, 6grenmeyi kolaylastirir
ve bu siirecte etkin bir katilimeidir (Newby vd., 2006; Smaldino vd., 2014; Younie &
Leask, 2013).

Roblyer ve Doering (2010), teknolojinin egitim ortamlarina entegrasyonunu
dort temel nedene dayandirmaktadir: motivasyon, dgretim, iiretkenlik ve beceriler.
Bu cercevede, “beceriler” bashg altinda 06zellikle 21. yiizyilin temel
okuryazarliklarmin gelistirilmesine vurgu yapilmaktadir. Giiniimiiz bilgi toplumunda
bireylerin yalnizca bilgiye erisme degil, bilgiyi degerlendirme, liretme ve farkl
bicimlerde (sozel, gorsel, dijital) etkili bir sekilde sunma becerileri biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu baglamda teknoloji okuryazarligi, bilgi okuryazarligi ve gorsel
okuryazarlik gibi beceriler, bireylerin hem akademik yasamlarinda hem de mesleki

kariyerlerinde rekabet avantaji saglayan kritik yeterlikler arasinda yer almaktadir.

Teknoloji okuryazarligi, bireylerin dijital araglar1 etkin, verimli ve etik
bicimde kullanabilme kapasitesini ifade ederken; bilgi okuryazarligi, farkli bilgi
kaynaklarina erisme, bu bilgileri elestirel bir yaklagimla degerlendirme ve anlamlhi
sekilde yapilandirma siirecini kapsamaktadir. Gorsel okuryazarlik ise, gorsel
materyalleri ¢oziimleme, yorumlama ve etkili bir sekilde olusturma yetkinligini
icermektedir. Bu becerilerin gelistirilmesinde teknolojinin sundugu ara¢ ve ortamlar
son derece etkili rol oynamaktadir. Ornegin, multimedya uygulamalari, dijital hikaye
anlatimi, etkilesimli 6grenme platformlar1 ve sanal laboratuvarlar, 6grencilerin bu
cok yonlii okuryazarliklar1 edinmelerini desteklemektedir (Roblyer & Doering,

2010).

Ayrica, teknoloji destekli 6grenme ortamlar1 bireylerin yasam boyu 6grenme
stireclerine katkida bulunarak siirekli gelisen bilgi ve beceri gereksinimlerine yanit
verebilmelerini saglar. Glinlimiiziin hizla degisen is diinyasinda ve toplum yapisinda
bireylerden beklenen elestirel diisiinme, problem ¢6zme, igbirligi ve dijital

vatandaslik gibi  beceriler de bu kapsamda teknoloji ile dogrudan



iliskilendirilmektedir. Dolayisiyla, egitimde teknoloji entegrasyonu yalnizca bilgi
aktarimi ile sinirli kalmamakta; bireylerin 21. yilizyilin karmasik ve dinamik bilgi
ekosistemine uyum saglayabilen etkin Ogrenenler ve {iretken bireyler olarak

yetistirilmelerine katkida bulunmaktadir (Roblyer & Doering, 2010).

2.2, Egitimde Etkilesimli Tahta

Egitimde teknoloji kullanimmin en biiyiikk destek¢isi smif ortaminda
etkilesimli tahtanin kullanilmasidir. Etkilesimli tahta ile birlikte 6grencilerin derse
ilgileri artmakta, 6gretmenin zaman yonetimi kolay hale gelmekte ve Ggrencilerin
derse aktif katilimi saglanabilmektedir. Ulkemizde interaktif akilli tahta veya
elektronik tahta olarak da adlandirilan elektronik tahtalar okullarda FATIH (Firsatlar:
Arttirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) Projesi ile birlikte kullanilmaya
baslanmustir. 2010 yilinda projenin taraflar1 attiklar1 imzalarla FATIH Projesi
baslamis olup 2011-2012 egitim-6gretim yilnin ikinci yarisinda pilot uygulama ile
17 ilde bulunan 52 okulda ilk kurulum yapilarak hayat gecirilmis, bu siiregte 2259
o0gretmen ve 9435 6grenciye tablet bilgisayar dagitilmistir (MEB, 2012b, 2012c; akt.
Pamuk vd., 2013).

Etkilesimli tahta; yazma, silme, dokunma, kaydetme, hareket ve animasyon,
dosya agma ve depolama, el yazisini bilgisayar yazisma c¢evirme gibi ¢cok sayida
Ozellik bulundurmaktadir. Bu o6zelliklerin smif i¢ginde kullanilmasi egitimi daha
zengin hale getirmekte ve egitimin verimliligini arttirmaktadir (Sen, 2013,).
Aragtirmalara baktigimizda zaman Ogesi sabitken kisiler; okuduklarmm %10’ unu,
gordiiklerinin  %30’unu, isittiklerinin = %20’sini, goriip-isittiklerinin ~ %50’sini,
konustuklarinn ~ %70’ini, hem yapip hem de konustuklarmin %90’1n1
unutmamaktadirlar (Cilenti, 1988). Etkilesimli tahta saydigimiz ogeleri smif
ortaminda karsilayabilir ve akillida kaliciligi arttirabilir niteliktedir. Bu durumda
etkilesimli tahtanin egitim ve Ogretimde Ogrenciler i¢cin oldukca faydali oldugu
sonucuna varabiliriz. Ogretmenlerin ¢ogu egitim ortaminda internete ulasabildikleri
bir projeksiyon cihazi gibi gordiikleri etkilesimli tahtayi, hazirladiklar1 sunulari

sergilemek i¢in kullanirlar (Pamuk vd., 2013).



Etkilesimli tahtalar, egitim ortaminda bircok avantaj sunmakla birlikte, baz1

smirliliklar1 da beraberinde getirmektedir.

Ogretmenlerin egitim ortamlarini daha etkilesimli hale getirme istegi, zaman
zaman materyal eksikligi nedeniyle sinirl kalabilmektedir. Etkilesimli tahtalar ise bu
sorunun asilmasina katki saglayarak, Ogretim siirecinin daha genis ve zengin
iceriklerle desteklenmesine yardimci olmaktadir (Glover vd., 2007). Ayrica, bu
tahtalar 6gretmen ile 6grenci arasindaki ders ici iletisimi gii¢lendirerek, 6gretmenin
ogrencilere daha kolay ulagsmasini saglamaktadir (Al-Qirim, 2011; Shenton & Pagett,
2008; Smith vd., 2005). Bunun yan1 sira, 6zel 6grenme gii¢liigii ¢eken dgrenciler igin

de 6grenme siirecini kolaylastiran bir arag olarak 6ne ¢ikmaktadir (Altingelik, 2009).

Ancak, etkilesimli tahtalarin bazi sinirliliklari da bulunmaktadir. Ornegin,
kullanom o6ncesinde veya ders sirasinda yasanan teknik aksakliklar, dgrencilerin
dikkatinin dagilmasina ve konsantrasyonlarinin bozulmasina yol agabilmektedir. Bu
durum, Ogretmenlerin 6grencilerin derse olan ilgisini siirdiirmekte zorlanmasina
neden olabilmektedir (Erduran & Tataroglu, 2009; Tiirel, 2012). Ayrica, dgretim
stirecinin kalitesi esas olarak 6gretmen ve kullanilan yontemlere baghidir; etkilesimli
tahtalar bu kaliteyi tek basina garanti edemez (Glover vd., 2007). Bunun yan sira,
geng Ogretmenler etkilesimli tahtalar1 daha sik ve etkin bir sekilde kullanirken, yasca
bliylik Ogretmenler arasinda ilgi eksikligi, bilgi yetersizligi veya gereksinim
duymama gibi sebeplerle kullanim orani daha diisiik kalabilmektedir (Akkoyunlu,
2002).

2.3. Web 2.0 Teknolojisi

Internetin ortaya ¢ikis1 ile birlikte internet teknolojisi de onemli bir hale
gelmistir. Web, internet sayesinde gorsel o6geler, metinler ve dokiimanlar bilgi ve
icerik aktarimimni saglayan bir platformdur. Zaman i¢inde bilgiye ulasmak yerine
bilgiyi paylasmak, degisen kosullara gore anlam yiikleme ihtiyact Web teknolojisinin
gelisip Web 2.0 teknolojisi haline gelmesine sebep olmustur (Deperlioglu & Kose,
2010). Web 2.0 olarak adlandirilan bu internet teknolojisi 2004 senesinde
gelistirilmis, bilgi transferi olanag1 saglamis ve internet kullanicilar i¢in kendilerine

ait bir medya ortami sunmasina imkan tanmistir (Karabulut, 2015). Web 2.0
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teknolojisinin i¢eriginde sosyal aglar, forumlar, bloglar ve yorumlar bulunmaktadir

(Yimaz, 2021).

Web 2.0 kavramy, ilk kez Tim O’Reilly tarafindan 2004 yilinda ortaya atilmis
ve internetin daha etkilesimli, kullanic1 merkezli ve is birlik¢i bir yapiya evrilmesini
ifade etmistir (O’Reilly, 2005). Web 2.0, kullanicilarin yalnizca igerik tiiketicisi
oldugu Web 1.0’dan farkli olarak, igerik iiretimi ve paylagimini tesvik eden,
katilimeiligr on plana ¢ikaran bir yapiya sahiptir (Anderson, 2007). Giiniimiizde
egitimden is diinyasma kadar pek cok alanda kullanilan Web 2.0 araglari, belirli

temel 6zelliklere sahiptir.

1. Kullamer Katihmi ve Is Birligi: Web 2.0 araclarinm en belirgin
ozelliklerinden biri, kullanicilarm aktif katilimini tesvik etmesidir. Bloglar, forumlar,
sosyal medya platformlar1 ve ¢cevrimigi is birligi araglari, bireylerin igerik iiretmesine
ve paylasmasina olanak tanir (Kaplan & Haenlein, 2010). Ornegin, Wikipedia gibi
ortaklaga dilizenlenebilen bilgi kaynaklari, kullanicilarm  dogrudan katkida

bulunmasini saglamaktadir.

2. Etkilesimli ve Dinamik Yapi: Web 1.0 doneminde internet sayfalari statik
iken, Web 2.0 araclar1 dinamik ve etkilesimli bir yap1 sunar. Kullanicilar igeriklere
yorum yapabilir, begeni birakabilir veya geri bildirim saglayabilir (McLoughlin &
Lee, 2007). Bu 6zellik, egitimde 6grenci merkezli yaklagimlarin benimsenmesine ve

daha etkili 6grenme ortamlarinin olusturulmasina katki saglar.

3. Sosyal Medya ve Ag Tabanh Yapi1: Web 2.0 teknolojileri, sosyal medya
platformlar1 araciligiyla genis bir kullanict kitlesine ulasmayr miimkiin kilar.
Facebook, Twitter, Instagram ve YouTube gibi platformlar, bireylerin bilgi
paylagiminda bulunmasimi ve aglar olusturmasini saglar (Boyd & Ellison, 2007). Bu

sayede bilgi yayilimi hizlanir ve bireyler arasinda etkilesim artar.

4. Kisisellestirilebilir Icerik ve Kullame1 Deneyimi: Web 2.0 araclari,
kullanicilarin ilgi alanlarma goére igerik Onerme, kisisellestirilmis Ogrenme
deneyimleri sunma ve bireysel tercihlere dayali bir kullanim imkéani saglama gibi

ozelliklere sahiptir (Siemens, 2005). Ornegin, Google’m kisisellestirilmis arama
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algoritmalar1 veya YouTube’ un Oneri sistemleri, kullanicinin ge¢mis etkilesimlerine

dayali igerikler sunarak deneyimi iyilestirmektedir.

5. Acik Kaynak ve Paylasim Kiiltiirii: Web 2.0 araglari, acik kaynak kodlu
yazilimlar ve yaratici ortaklik lisanslar1 gibi paylasim odakli sistemleri destekler.
Ozgiir yazilim hareketi ve Creative Commons lisanslari, kullanicilarm igeriklerini

Ozgiirce paylasmalarma ve gelistirmelerine olanak tanir (Lessig, 2004).

2.3.1 Egitimde Web 2.0 Araclan

Web 2.0, internetin daha dinamik, etkilesimli ve kullanici odakli bir hale
gelmesiyle ortaya c¢ikan bir kavramdir. Bu donemde, internet kullanicilar1 yalnizca
icerik tiiketicisi olmakla kalmaz, ayni1 zamanda igerik tireticisi de olurlar (O’Reilly,
2005). Web 2.0 araglari, sosyal medya platformlari, bloglar, wiki’ler, podcast’ler ve
cevrimigi video platformlar1 gibi ¢ok sayida etkilesimli teknolojiyi igerir. Bu araclar,
ozellikle egitimde, 6grencilerin 6grenme siireglerini daha aktif ve katilimc1 bir hale

getirerek egitimde dnemli bir donilistim yaratmistir.

2.3.2. Egitimde Web 2.0 Araclarinin Temel Ozellikleri

Egitimde Web 2.0 araglari, geleneksel egitim yontemlerine kiyasla daha
etkilesimli ve Ogrenci merkezli yaklagimlar sunmaktadir. Bu araglarmn temel

ozellikleri su sekilde 6zetlenebilir:

e Katihm ve Etkilesim: Web 2.0 araglari, 6grencilerin sadece pasif bir sekilde
icerik tiiketmesi yerine, aktif bir sekilde igerik liretmesini ve etkilesimde
bulunmasmi saglar (Anderson, 2007). Bloglar ve wiki’ler gibi araglar,
Ogrencilere kendi diisiincelerini paylasma ve grup calismalar1 yapma firsati
sunar.

o Isbirligi: Egitimde Web 2.0 araclari, 6grencilere grup icinde isbirligi yapma
imkani tanir. Wiki’ler ve ¢evrimigi forumlar, dgrencilerin bilgi paylasiminda
bulunmalarma ve ortak projelerde birlikte c¢aligmalarina olanak verir
(Redecker vd., 2010).

o Erisilebilirlik: Web 2.0 araclari, internet erisimi olan her yerde kullanilabilir

ve Ogrencilere ders materyallerine zaman ve mekandan bagimsiz olarak

12



erisim imkani tanir. Bu 6zellik, 6grenmeyi daha esnek hale getirir ve uzaktan
egitimi destekler.

e Zengin icerik Paylasim: Web 2.0 araglari, metin, ses, video ve grafik gibi
farkli medya formatlarin1 kullanarak ogrencilerin 6grenme deneyimini
zenginlestirir. Bu, Ogrencilerin farklt 6grenme stillerine hitap eder ve

O0grenmeyi daha etkili hale getirir (Boyd & Ellison, 2007).

2.3.3. Egitimde Web 2.0 Ara¢larinin Kullanim Alanlan

Egitimde Web 2.0 araclari, pek ¢ok farkli alanda kullanilmaktadir. Bu araglar,
Ogretmenlerin ders materyallerini Og8rencilere sunmalarmin Otesine gecerek,
ogrencilerin aktif O0grenme siireclerine katilmalarin1 saglamaktadir. Web 2.0

araglarmin egitimdeki bazi1 yaygin kullanim alanlar1 sunlardir:

1. Bloglar ve Wiki’ler: Bloglar, Ogrencilerin yazi yazma becerilerini
gelistirmelerine yardimci olurken, wiki’ler grup calismalar1 ve kolektif 6grenme
siireclerine olanak tanir. Ogrenciler, wiki’ler aracihigiyla birlikte icerik iiretir ve
birbirlerinin yazilarina katkida bulunarak isbirlik¢i 6grenme ortamlar1 olustururlar

(Redecker vd., 2010).

2. Sosyal Medya ve Online Platformlar: Facebook, Twitter ve LinkedIn
gibi sosyal medya araglari, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda bilgi paylasimini
kolaylastirir. Ayni1 zamanda, bu platformlar 6grencilere giincel haberler, tartigmalar

ve fikir aligverigleri yapabilecekleri bir alan sunar (Boyd & Ellison, 2007).

3. Podcast’ler ve Web Seminerleri: Sesli icerikler ve ¢evrimici seminerler,
ders dis1 zamanlarda Ogrencilerin 6grenmelerini siirdiirebilmesi i¢in uygun bir
aractir. Bu araglar, 6grenmeye yonelik esneklik ve zaman tasarrufu saglar (Anderson,

2007).

2.3.4. Web 2.0 Araglarinin Egitimdeki Yararlar

Web 2.0 araglarinm egitimde sagladig1 en onemli yararlardan biri, 6grencilere
daha kisisel bir O6grenme deneyimi sunmasidir. Bu araglar, 6grencilere kendi

hizlarinda ve ilgi alanlarina gore 6grenme firsatlar1 sunar. Ayrica, d8renci-teacher
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etkilesimini artwrarak daha giicli bir Ogrenme toplulugu olusturur. Bu tiir
etkilesimler, 6grencilerin 6grenme siireclerine daha fazla katilim gostererek, konulari

daha derinlemesine anlamalarina yardime1 olur (O’Reilly, 2005).

Bunun yan1 sira, Web 2.0 aracglar1 6grencilere kiiresel bir bilgi agma erigim
saglar. Diinya ¢apmnda bir¢ok 6grenci ve egitimci ile iletisim kurmak, bilgi ve
deneyim paylasmak icin bu araglar oldukga etkilidir. Bu, 68rencilerin sadece yerel
bilgi ile smirlh kalmamalarini, ayn1 zamanda global bilgiye de erisim saglamalarini

miimkiin kilar (Boyd & Ellison, 2007).

Web 2.0 araclari, egitimde daha etkilesimli, katilimc1 ve esnek bir 6grenme
ortami sunarak, egitimde dijital doniisimiin Onclisi olmustur. Bu araglar,
ogrencilerin sadece bilgi tiiketicisi degil, ayn1 zamanda igerik iireticisi ve igbirligi
yaparak Ogrenen bireyler haline gelmesini saglamaktadir. Egitimde Web 2.0
araclarinin kullaniminin yayginlagmasi, egitimde firsat esitligi ve erisilebilirlik gibi

konularda 6nemli gelismelere yol agacaktir.

2.4. Bicimlendirici Degerlendirme

Bicimlendirici degerlendirme, Ogrencilerin bilgi edinme siireglerinde
ilerlemelerini  saglamak amaciyla, Ogretmenlerin devamli olarak edindikleri
geribildirimler iizerinden yapilan bir degerlendirme tiiriidiir. Bu degerlendirme tiird,
ogrencilerin bilgi edinme siireclerinde one cikan ve eksik kalan yonlerini ortaya
koymak, bu siirecteki yanliglarmi diizenlemeye yardimci olmak ve gelisim
stireglerini gozlemlemek icin kullanilir (Black & Wiliam, 1998). Bi¢imlendirici
degerlendirme, egitim siirecinde temel bir yere sahiptir ve genellikle 6grenmenin

kaliciligini arttrmak amaciyla tercih edilen bir degerlendirme tiirtidiir.

2.4.1.Bicimlendirici Degerlendirmenin Tanimi ve Amaclari

Bi¢imlendirici degerlendirme, 6grencilere bilgi edinme siireglerinde, egitim
stirecini gelistirmek amaciyla devamli ve iyilestirilmis geri bildirim sunan bir
yaklasimdir. Bu tiirden bir degerlendirme, 6grencilerin 6z dgrenme siireglerini daha
etkili bir sekilde yiiriitmelerini saglar. Ogrencilere verilen geribildirim, yalnizca

ogrencilerin yanlislarin1 gostermeyi amaglamaz, ayni zamanda 6grenme siirecinde
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nasil ilerlemeleri gerektigine dair Oneriler de sunar (Sadler, 1989). Bu yaklagimin
temel amaci, Ogrencilerin bilgi edinme siireglerinde karsilagtiklar1 bilgi ve
becerilerindeki eksiklikleri fark edip, bu eksiklikleri gidermeye yonelik gerekli

adimlar1 atmalarini saglar.

Bi¢imlendirici degerlendirme sayesinde ogrenciler, neyi ne zaman, nasil
ogrenmeleri gerektigini anlayarak, kendi oOgrenme siireclerine dair biling
gelistirebilirler. Ayrica bu tiir bir degerlendirme uygulamalari, 6grencilerin daha
derin diisiinmelerine imkan sunarken, akademik basarilarina olumlu yonde katki

saglayabilir (Black & Wiliam, 1998).
2.4.2. Bicimlendirici Degerlendirmenin Ozellikleri

Bi¢imlendirici degerlendirmeyi diger degerlendirme tiirlerinden ayiran
baslica 6zellikler sunlardir:

° Siirekli ve Doniit Odakhdir

Bicimlendirici degerlendirme, 6gretim siireclerinde siirekli olarak
yiiriitiillen bir degerlendirme tiiriidiir. Ogretmen, &grencilerin dgrenme
sireclerini gelistirebilmesi i¢in, 6grencilerin performanslarmi izler ve geri

bildirimde bulunur (Stiggins, 2005).

° Ogrenciyi Gelistirmeye Yonelik Olmahdir

Bicimlendirici degerlendirme, Ogrencinin sadece hatalarin1 ya da
dogrularint belirtmekle kalmaz, ayn1 zamanda 6grencilerin nasil daha etkili

Ogrenebileceklerine dair geribildirimler sunar (Wiliam, 2011).

. Ogrencinin Katihmimi Tesvik Eder

Ogrenciler, kendi &grenme  siireglerine  dair  farkindalik
kazandiklarinda, 6z-degerlendirme yaparak kendi 6grenmelerini gelistirme
imkanma sahip olurlar. Bu durum 06grencilerin kendi 6grenme siireglerine

daha sorumlu ve aktif bir sekilde katilmalarini destekler (Sadler, 1989).
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. Ogretime Dahil Olmahdir

Bicimlendirici degerlendirme, yalnizca Ogrenci performansini
degerlendirmek i¢in degil, ayn1 zamanda Ogretim siirecini de sekillendirmek
icin kullamlir. Ogretmenler, elde ettikleri geri bildirimler sayesinde dgretim
yontemlerini ve materyallerini siirekli olarak gelistirirler (Hattie &

Timperley, 2007).

2.4.3. Bicimlendirici Degerlendirmenin Egitimdeki Rolii ve Onemi

Bi¢imlendirici degerlendirme egitime Onemli katkilarda bulunmustur.
Ogrenciler agisindan bu degerlendirme tiirii, onlarm kendi dgrenme siireclerine dair
daha fazla farkindalik kazanmalarina ve ayni zamanda gii¢lii yonlerini taniyip bu
yonlerini iyilestirmelerine olanak tanir. Bu durum O6grencinin kendi kendini
yonetmeye dayali 6grenme becerilerini sekillendirmesine katki sunar. Bu baglamda,
bicimlendirici degerlendirme, Ogrencilerin 6grenmeye olan motivasyonlarini

artrrarak daha verimli ve etkili bir 6grenme siireci olusturur (Carless, 2007).

Tirk egitim sisteminde de bigimlendirici degerlendirmenin dnemi her gecen
giin daha fazla kabul gormektedir. Ozellikle Tiirkce derslerinde 6grencilerin yazili ve
sOzlii performanslarin1 degerlendirirken, O08retmenlerin Ogrencilerine siirekli geri
bildirim sunmalari, Ogrencilerin dil becerilerinin gelisimini desteklemektedir
(Ozdemir, 2009). Ayrica, yapilan arastrrmalar, bicimlendirici degerlendirme
uygulamalarmin 6grencilerin 6grenme siirecine olan katilim diizeylerini arttirdigini

ve basarilarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Giiven, 2013).

Bi¢imlendirici degerlendirme, Ogrencilerin yaptiklar1 yanhglar1  fark
etmelerine ve bu yanliglar lizerinde ¢alisarak gelismelerine olanak saglar. Ayrica
ogretmenlerin, 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini daha iyi anlamasina yardimci olur.
Bu sekilde ogretmenler, egitim siirecinde daha etkili ve dgrenci ihtiyaglarina uygun

O0grenme ortami olusturabilirler.
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2.4.4. Bicimlendirici Degerlendirmenin Uygulama Yontemleri

Bigimlendirici degerlendirmenin Ogretim siireclerine dahil edilmesi ¢esitli

stratejilerle miimkiindiir. Baz1 yaygin stratejiler sunlardir:

e Anlik Geri Bildirimler

Ogrencilerin sorulari, performanslar1 veya projeleri iizerine yapilan
anlik geri bildirimler, onlarin yanlislarmi kisa stirede fark ederek hizla
diizeltme yapmalarma imkan tanir. Bu tiir geri bildirimler, 6gretmenin ders
esnasinda Ogrenciye dogrudan doniis saglamasiyla yoluyla gergeklesir

(Wiliam, 2011).

e Oz-degerlendirme ve Akil Yiiriitme

Ogrenciler, kendi ¢aligmalarmi gozden gecirerek hangi konularda
giiclii ya da zayif yonleri oldugunu belirlerler. Bu durum da 6grencilerin bilgi
edinme siireclerine dair sorumluluk almalarmi saglar (Black & Wiliam,

1998).

e Grup Calismalan ve isbirlikli Ogrenme

Ogrenciler, grup ¢alismalar1 esnasinda birbirlerine sunduklar1 geri
bildirimlerde bulunarak bilgi edinme siireclerini yapilandirirlar. Grup
calismalar1, 6grencilerin ortak akil yiiritme, etkin iletisim ve tartisma gibi

yoluyla 6grenmelerini destekler (Topping, 2009).

e Portfolyo Calismalar

Ogrenciler, belirli bir zaman diliminde kaydettikleri gelisimlerini
yansitan bir portfolyo olusturarak, 6gretmenlerinin kendilerine diizenli doniit
saglamasina firsat sunarlar. Bu uygulama, ogrencilerin &grenmelerinin

siirekliligini destekler (Ozdemir, 2009).
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2.5. Egitimde Anlik Geri Bildirim ve Bicimlendirici Degerlendirme Araci
Olarak Plickers

2011 yilinda, Nolan Amy tarafindan olusturulan ve tiim diinyada ¢ok sayida
Ogretmen tarafindan kullanilan Plickers uygulamasi, dikkat cekici iicretsiz bir
Web2.0 egitim uygulamasidir. Plickers sirketi, ABD’nin San Francisco sehrinde
kutulmus olup, 6grencilerin bireysel teknolojik araglarmna ihtiya¢c duymadan, smif
icinde Olgme- degerlendirme uygulamalarina katilimlarimi saglamak amaciyla
gelistirilmigtir.  ‘Paper Clickers’ kelimelerinden tiiretilen Plickers, dijital
uygulamalarda geleneksel olarak kullanilan tiklama sistemi yerine, birbirinden farkl
karekod kartlarmin 6grencilere ayr1 ayr1 tanimlanarak dagitilmasiyla calisan bir
uygulamadir. Ogretmenin mobil cihaziyla taranan karekod kartlarmdan &grenci
cevaplar1 toplanir ve bu dogrultuda 6gretmene anlik olarak grafiklerle desteklenen
gorseller sunulur. Sonugta, dgrencilerin basar1 diizeyleri hizli bir bicimde analiz
edilerek big¢imlendirici degerlendirme siireci etkili bir sekilde yiiriitiilebilir

(Colorado-Resa vd., 2017).

Plickers uygulamasi, konularla ilgili soru ¢éziimiinii ilgi ¢ekici hale getiren,
disiinmeye tesvik eden ve keyifli bir uygulama olmakla birlikte, 6grencilerin smav
kaygilarin1 azaltarak anlik olarak doniit vermektedir. Geleneksel Glgme
degerlendirme yoOntemlerinin tam tersi, 6grencileri sikmadan motive eden, smif
icinde 6grenci katilimini arttiran, akademik basariyr destekleyen bir uygulamadir.
Ozellikle derste aktif olamayan ve derse karsi ilgisi az olan dgrencilerin derse
katilimin1 saglamada etkili bir ara¢ oldugu belirtilmektedir (Tung¢-Karayilan vd.,

2018).

2.5.1. Plickers Nasil Kullanihr?
Plickers uygulamasma ‘www.plickers.com’web adresi tlizerinden erigim
saglanabilmektedir (sekil 1). Plickers’t kullanabilmek i¢in ilk olarak bu siteye

licretsiz bir sekilde liye olup sonrasinda ise Plickers uygulamasini 6gretmenin mobil

cihazina indirmesi gerekmektedir.
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= plickers

— Formative assessment

has never been faster.

What's the heaviest
planet in our Solar
System?

& o & o &

Sekil 1. Plickers ana sayfasi

Uye olduktan sonra ‘New class’ sekmesinden 6zel simniflar olusturulmasi

gerekmektedir (sekil 2).
<« > C 25 plickers.com/recent Bg & & & . Guncellemeyi tamamla ¢
EH YouTube [ Tom Yer Isaretleri

New Classes

We suggest naming your class something not toa
long, like “AP Chernistry® or *Period 2 Biology*

B import from Google Classroom...

Create Class
Prese ENTER

Sekil 2. Yeni sinifin olusturulmasi (Plickers, 2024)

Bu smiflara 6grenci listesi yazildiktan sonra uygulama otomatik olarak her
Ogrenciye Ozel olarak ait olan karekod kartlar1 atamaktadir. Smiflar olusturulurken
ogrencilerin isimleri tek tek yazilabilecegi gibi kopyala yapistir secenegiyle de

Ogrenci listesi hazirlanabilir (sekil3).
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&« > C 25 plickers.com/classes/681a5f13896f3171438beb43

88 | @ YouTube

Add Students to 6/H

Student Roster Preview
85 Into the bow beiow. You €30 350 COpy- RIStE foWs
preadsheet. Make sure each student i o 2 new

First Name Last Name

= 0D1
0D2
603
[o%)
605
0ODé
o7
0OD8
0D9
6010
oDt
6p12
6D13
D14
06D15
0D16
6D17
0D18
6D19
0D20
anz

=

Sekil 3. Sinif listesinin olugturulmasi (Plickers, 2024)

& @  Guncellemeyitamamia }

[ Tam Yer iaretleri

Smif listeleri olusturulduktan sonra konuya ait ¢oktan se¢meli ya da dogru

yanhs tipi sorular ‘New Set’ boliimiinde hazirlanir (sekil 4). . Ogretmen, ders

sirasinda soracagi coktan se¢meli veya dogru-yanlis sorularini uygulamaya ekleyerek

degerlendirme siirecini planlar (Kay vd., 2020).

3 > C 2 plickers.com/seteditor/newSet

B8 B YouTube

s Untitled Set
B I UMH Graded  Survey .
A
B
C
D
Learn about Plickers Pro Make True/False E

Sekil 4. ‘New Set’ sekmesi (Plickers, 2024)

X+
Fa

B ox @

oh
a
GIF

Gineellemeyi tamamla §

[ Tam Yer izaretleri

Add to Queue th &8

Image

Video

Sound Clip
Sound Library

GIF

Duplicate Delete

What's Possible

Hazirlanan sorular “Your Library’ sekmesine kaydolur. Burada 5’er soruluk

soru setleri bulunmaktadir (sekil 2) .
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< c 25 plickers.com/library
£ B YouTube
Now Playing Search
New Set Fand .
of - Your L|brary NewPack [f NewSet [J
& Recent
@ Your Library NAME MODIFIED
B Reports 5 MAYUZ-1 10 Dee 202
2 Scoresheet...
5 MAYOZ-2
Your Classes
@® 5/F 5 MAYOZ-3 10 Dec 2024
® 5/G
® 6/H 5 Merkezi ve Cevresel Sinir Sistemi 17 Mar 2024
® 6/H
5  Merkezi ve Cevresel Sinir Sistemi-2 17 Mar 2024
® 6/H
® 6/ 5 Merkezi ve Cevresel Sinir Sistemi-3 17 Mar 2024
® 7/F
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Sekil 5. “Your Library’ sekmesi (Plickers, 2024)

Library sekmesinde bulunan konulara ait soru setleri secilir. Set secildikten

sonra ‘Add to queue’ secenegine gidilir (sekil 5). Kaydedilen siniflardan hangisinde

sorularin ¢oziilmesi isteniyorsa ‘add to queue’ secenegi araciligiyla sorular sinifa

tanimlanir (sekil 5).
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Uygulama iizerindeki hazirliklar bittikten sonra 6grencilere akilli tahtaya

yansitilan sorularin cevaplarmi toplamak amaciyla karekod kartlar1 dagitilir (sekil 6).
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Kartlar iizerindeki numaralar 6grenciye Ozeldir ve her defasinda ayni 6grenciye

verilmek zorundadir.

Sekil 7. Karekod kart1

Ogretmen mobil aracindan uygulamay1 agar ve uygulama iizerinden sinifi
secer. Smif acgildiktan sonra ¢oziilmek iizere smifa tanimlanan soru seti secilir ve
secilen soru setindeki sorular akilli tahtaya yansir. Ogrenciler sorular1 okuduktan
sonra dogru diisiindiigli cevap i¢in karekod kartin1 kaldirir (Marzano, 2017). Kartin
her bir kenar1 A, B, C, D siklarindan birini temsil etmektedir. Ogrenci hangi sikkin
dogru oldugunu diisiiniiyorsa o sik kartta en iiste gelecek sekilde Ogretmenine
gosterir. Ogrenci A sikkin1 dogru kabul ediyorsa A sikki iiste gelecek sekilde karti
kaldirr.  Ogretmen mobil cihazindan karekodlar1 tarar. Karekodlar1 taranan

Ogrencilerin isimleri akilli tahtada goriinen kareleri mavi renge doniistiiriir (sekil 7).
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Sekil 8. Kartlar1 okunan 6grencilerin isimlerinin akilli tahtadaki goriintiisii

Ogretmen iistte yer alan ‘Reveal Answer’ secenegine tiklayp dgrencilerin
sorunun dogru cevabmi gérmesini saglar. Ogretmen cevaplar1 onayladiktan sonra ise
‘reports’ segeneginden 6grenciler hem sinif basarisini hem de bireysel basarilarini

yiizdelik seklinde goriir (sekil 8).
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Ogretmen, anlik geri bildirimleri inceleyerek smif genelindeki 6grenci
basarismi degerlendirip ve gerekirse konu tekrari yapabilir. Ogretmen kendi

cihazinda yanitlar1 goriintiileyebilir ve analiz edebilir (Flewitt vd., 2018).

2.6. Tigili Arastirmalar

Bu basligm altinda arastirma konusu ile ilgili literatiirde bulunan ¢aligsmalara
yer verilmistir. Bu baslhktaki veriler yurt i¢inde yapilan ¢aligmalar ve yurt disinda

yapilan ¢alismalar olmak tizere iki baghga ayrilmistir.

2.6.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Solmaz ve Cetin (2017), gergeklestirdikleri arastirmada, Plickers, Socrative
ve Kahoot gibi interaktif yanit sistemlerine iliskin olarak 111 lisans 6grencisinin
goriislerini incelemislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu, bu sistemlerin dersleri
daha eglenceli hale getirdigini ve kalic1 6grenmeyi destekledigini ifade etmistir.
Ogrenciler, 6zellikle Plickers uygulamasini diger araglara kiyasla daha fazla tercih
ettiklerini belirtmis ve farkli derslerde de bu tiir araclarin kullanimmim devam
etmesini istediklerini dile getirmislerdir. Arastirma sonucunda, interaktif
teknolojilerin ders silirecinde Ogrenci motivasyonunu ve Kkatilimini1 artirdigi

vurgulanmustir.

Demirkan, Giliristk ve Akin (2017) tarafindan yapilan calismada, smnif
Ogretmenlerinin Plickers uygulamasina yonelik goriisleri incelenmistir. Elde edilen
bulgulara gore, 6gretmenlerin biiyiik bir kismi Plickers't hem farkli hem de faydal
bir ara¢ olarak degerlendirmistir. Plickers'in pratik kullanimi, aninda doniit verme
imkan1 sunmasi, zaman kazandirmasi gibi olumlu 6zelliklerinin, 6gretmenler
tarafindan begenildigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenler, Plickers'm 6grenciler
tarafindan oyun gibi algilanacagini ve bodylece Ogrencilerin derse katiliminin

artacagini diisiinmektedir.

Zengin ve arkadaslar1 (2017), yiiriittiikleri arastrmada matematik 6gretmeni
adaylarinin, 6gretim siirecinde Plickers ve Kahoot uygulamalarmin bigimlendirici
degerlendirme araci olarak kullanimina dair goriiglerini belirlemislerdir. Arastirmaya
15 matematik 6gretmen adayi katilmis ve ¢alisma nitel arastirma yontemiyle, dort
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haftalik bir siirecte ylriitiilmiistiir. Matematik derslerinde, 0gretim sirasinda Kahoot!
ve Plickers kullanilarak O6grencilere bicimlendirici degerlendirme uygulamalari
yapilmistir. Veriler, agik uglu sorulardan olusan bir goriisme formu araciligiyla
toplanmistir. Analizler sonucunda, bu uygulamalarin ders sirasinda kolayca
kullanilabildigi, degerlendirme islemlerini hizlandirdig1 ve detayli, anlik sonuglar
sunarak zaman tasarrufu sagladigi ifade edilmistir. Ayrica, degerlendirme siirecine
oyunlastirma katilmas1 sayesinde, 6gretmen adaylarmin tutumlarinin olumlu yonde
degistigi gdzlemlenmistir. Ogrencilerin derse katilim ve motivasyon diizeylerinin
arttigi ve Ogretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonu konusunda yeterlik
kazandiklar1 da arastrmanin diger dnemli sonuclar1 arasindadir. Ayrica Kahoot'un
cihaz gerektirmesi dezavantaj olarak goriilirken, Plickers'm sadece bir akill

telefonla kullanilabilmesi avantaj olarak degerlendirilmistir.

Yilmaz (2017), iki farkli sosyoekonomik diizeye sahip okulda gerceklestirdigi
calismada, dijital degerlendirme araglarinin 6grencilerin derse bagliliklar1 tizerindeki
etkisini incelemistir. Calisma, altinc1 smif diizeyindeki 65 6grenciyle yiirtitiilmiistiir.
Veri toplama araci olarak ‘Derse Katilim Envanteri’ kullanilmistir. Analiz
sonuglarma gore, Okul-1'deki 6grencilerin davranigsal ve bilissel boyutlarda anlamli
farklar gosterdigi, Okul-2'de ise sadece duyussal boyutta anlaml bir gelisme oldugu
belirlenmistir. Degerlendirme siirecinde ara¢ olarak Plickers kullanilmis ve sonuglar,
dijital teknolojilerin O6grencilerin  derse katilim diizeylerini olumlu yonde

etkileyebilecegini gostermistir.

Tunc-Karayilan ve arkadaglar1 (2018), oyunlastirma etkinliklerinin fen
bilimleri dersindeki 6grenci basarisina etkisini inceledikleri ¢alismalarinda, 6. smif
diizeyinde 6grenim goren 63 Ogrenciyle ¢aligmislardir. Arastirmada, 33 Ogrenci
kontrol grubunda, 30 6grenci ise deney grubunda yer almistir. Caligma bes hafta
stirmiis, her iki gruba da coktan se¢meli On test ve son test basari testleri
uygulanmistir. Ancak deney grubunda, Olgme ve degerlendirme siireci Plickers
uygulamasi Ulizerinden yiiriitiilmiistiir. Elde edilen bulgular, deney grubundaki
ogrencilerin basar1 diizeylerinde anlamli bir artis oldugunu ortaya koymustur. Bu
sonug, oyunlastirilmis degerlendirme yOntemlerinin &grencilerin  akademik

basarilarini artirmada etkili olabilecegini gostermektedir.
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Giiristk (2018) tarafindan yiiriitiilen aragtrmada, Plickers uygulamasina
iliskin 6grenci ve 6gretmen goriisleri ortaya konulmustur. Calismada gémiilii desenli
karma aragtirma yontemi kullanilmig ve veriler hem goriismeler hem de anketler
araciligiyla toplanmistir. Arastirma, ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite diizeyinde
farkli kademelerde O6grenim goren Ogrenciler ve bu kademelerde gorev yapan
ogretmenler ile gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgulara gore, Plickers’in egitim
stirecine entegre edilmesinin derslere olumlu katkilar sagladigi belirlenmistir.
Ozellikle 6grencilerin Plickers uygulamasini eglenceli bulduklari, derslerde daha
fazla motive olduklar1 ve 6grenme siireclerine daha aktif katildiklar1 ifade edilmistir.
IIkokul, ortaokul ve lise dgrencilerinin ¢ogu, Plickers kullaniminin derslere daha ¢ok
calismaya tesvik ettigini belirtmis, {iniversite 6grencilerinin ise yarisinin bu konuda
ayni goriiste oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin 6nemli bir kismi, Plickers ile
gerceklestirilen testlerde basarilarinin  arttifimi ve derslere olan katilimlarinin
yiikseldigini dile getirmistir. Ogretmenler ise Plickers’m &gretim siirecinde islerini

kolaylastirdigini ve derslere daha renkli bir atmosfer kattigini vurgulamislardir.

Giirisik ve Demirkan (2018) calismalarinda, ilkokul 6grencilerinin Plickers
uygulamasina yoOnelik goriislerini  incelemislerdir.  Arastrmanin  bulgulari,
ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun Plickers ile soru ¢6zmeyi sevdiklerini ortaya
koymustur. Ogrenciler, Plickers’in dersleri daha eglenceli hale getirdigini, sorularin
yanitlarinin hemen gosterilmesini begendiklerini ve uygulama sirasinda herhangi bir
problem yasamadiklarmi ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler, Plickers’in derslerde
kullanilmasindan genel anlamda memnuniyet duyduklarmi belirtmislerdir.
Katilimcilarin yaklasik yarisi ise Plickers’t geleneksel kagit-kalem testlerine tercih
ettiklerini  sOylemislerdir. Bu bulgular, Plickers’in 6grencilerin  6grenme

deneyimlerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Simsek ve Tuncer (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada, Plickers
uygulamasinin ortaokul besinci smnif 6grencilerinin matematik kaygisi ve basar1
diizeyleri tiizerindeki etkisi arastirilmigtir. Arastirmada yar1 deneysel desen
kullanilmis olup, li¢ farkli besinci smifta 6grenim goren toplam 72 68renci ¢aligma
grubunu olusturmustur. Arastirma grubu bir deney ve iki kontrol grubundan meydana
gelmistir. Deney grubuna ii¢ hafta boyunca Plickers uygulamasi kullanilarak 6gretim

yapilmistir. Caligmada, Bindak (2005) tarafindan gelistirilen Matematik Kaygi

26



Olgegi ile arastirmaci tarafindan hazirlanan, gegerlik ve giivenirlik calismalari
tamamlanmis Matematik Basar1 Testi veri toplama araglari olarak kullanilmistir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda, Plickers uygulamasmin 6grencilerin matematik
kaygisinda anlamli bir degisiklik olusturmadigi ancak akademik basarilarini artirdigi
tespit edilmistir. Ayrica deney grubundaki 6grencilerin, uygulama oncesi ve sonrasi

donemde diisiik diizeyde kaygi yasadiklar1 belirlenmistir.

Erdogmus ve arkadaslari (2019) calismalarinda, Plickers uygulamasi ile
gerceklestirilen 6lgme ve degerlendirme silirecinin 6grencilerin sinav kaygist ve
akademik basarilarina etkisini incelemislerdir. Arastirmada agirlikli olarak nicel veri
toplama yontemleri kullanilmis, elde edilen nicel veriler ise nitel verilerle
desteklenmistir (karma yontem yaklasimi benimsenmistir). Caligmaya 2018-2019
egitim Ogretim yilinda 8. smifta 6grenim gormekte olan 69 O6grenci katilmistir.
Veriler; Aydin ve Bulgan (2017) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan ve ii¢ boyut ile 30
maddeden olusan “Cocuklarda Smav Kaygisi Olgegi”, 16 maddelik Ingilizce dersine
yonelik Akademik Basar1 Testi ve goriisme formlar1 aracilifiyla toplanmustir.
Arastirmanin sonuglarma gore, Plickers uygulamasinin smav kaygisinda anlamli bir
degisime yol agmadigi, ancak akademik basar1 iizerinde pozitif ve anlamli bir fark
olusturdugu tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin, geleneksel sinavlara kiyasla

Plickers kullanildiginda daha diisiik diizeyde sinav kaygis1 yasadiklar1 goriilmiistiir.

Akbaba (2019) c¢alismasinda, fen bilimleri dersinin teknoloji destekli
yiiriitiilmesinin ve Web 2.0 araglarinin (Kahoot, Plickers ve Socrative) kullaniminin
Ogrencilerin fene yonelik ve teknolojiye yonelik tutumlarina etkisi arastirilmistir.
Calismada, on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma, uygun Ornekleme yontemiyle belirlenen toplam 48 altinct sinif
Ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Calisma siireci 28 ders saati slirmiistiir. Veri
toplama araci olarak, Ogrencilerin fen bilimleri dersine ydnelik tutumlarmi
belirlemek amaciyla "Fene Yonelik Tutum Olgegi", teknoloji kullanimma yonelik
tutumlarm dlgmek i¢in ise “Teknoloji Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir.  Calismanin = sonuglar,, Web 2.0 araglarmin  kullanildigr  fen
Ogretiminin, Ogrencilerin hem fen dersine hem de teknoloji kullanimina yonelik

tutumlarmi olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.
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2.6.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Royer (2016) calismasinda, 100 6gretmen adaymin sekiz farkli ¢evrimigi ara
degerlendirme araci hakkindaki goriislerini incelemistir. Aragtrmada &zellikle
Ogretmen adaylarmin Kahoot, Plickers ve Socrative uygulamalarmi kullanmaya daha
fazla motive olduklar1 belirlenmistir. Plickers ile ilgili olarak, katilimcilar herhangi
bir dijital cithaza ihtiya¢ duyulmamasini, cevaplarin aninda alinabilmesini, bireysel ve
grup sonuglarinin  kolaylikla  gosterilmesini  ve sonuglarin  rapor haline

getirilebilmesini uygulamanin 6nemli avantajlari arasinda gostermistir.

Borst (2017) tarafindan 120 lisans 6grencileriyle gerceklestirilen ¢aligmada,
ogrencilerin Plickers uygulamasma yonelik algilar1 arastirilmigtir. Arastirmada
katilimeilarin biiyiik cogunlugu, Plickers'm kullaniminin son derece kolay oldugunu
belirtmis ve bu uygulamanin dgrenme siireglerini olumlu yonde etkiledigini ifade
etmigtir. Ayrica, Plickers’mn 6grencilerin derse olan katilimlarini, dikkatlerini ve
bireysel farkindaliklarmi artirdigi, ayn1 zamanda diisiik maliyetli ve etkili bir yontem

oldugu vurgulanmistir.

Fortney (2017), 80 6grenci ile yaptig1 arastirmada az maliyetli olmas1 sebebi
ile Plickers uygulamasimi tercih ederek gergeklestirdigi calismada, uygulamanin
Ogrencilere es zamanli geri bildirim saglama siirecindeki etkilerini arastirmustir.
Calisma boyunca Plickers’in  kullanildigi  smif ortamlarinda  6grencilerin
motivasyonlarinda ve akademik basarilarinda belirgin bir artis gozlemlenmistir.
Ayrica ders siiresince Ogrenci katiliminin arttigi ve Ogrencilerin derse daha aktif

katildiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Elmahdi, Abdulghani ve Fawzi (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmada,
teknoloji tabanl bi¢imlendirici bir degerlendirme aract olan Plickers’in 6grencilerin
Ogrenmelerine olan etkisi incelenmistir. Calisma, tanimlayict karma yontem
deseninde gerceklestirilmis ve 166 lisans 6grencisinden veri toplanmustir. Veriler,
anketler yoluyla elde edilmistir. Aragtrmanm bulgularma goére, Plickers
uygulamasmin 6grencilere aninda doniit saglamasi, 6grenme siiresinden tasarruf
edilmesine imkén tanimasi, tiim 6grencilerin esit sekilde katilim gostermesine firsat

vermesi ve eglenceli, heyecan verici bir §grenme ortami olusturmasi gibi katkilar
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sundugu tespit edilmistir. Ayrica elde edilen bulgular, 6gretmenlerin Plickers gibi

teknolojik araglar1 derslerine entegre etmeye tesvik edildigini de ortaya koymustur.

Nunes, Catarino, Martins ve Nascimento (2023) tarafindan Portekiz’de
yapilan arastirmada, toplam 60 yedinci smif 6grencisi ¢aligmaya dahil edilmistir.
Ogrenciler iki gruba ayrilmis; bir grup geleneksel yontemlerle, diger grup ise
Plickers destekli Ogretim yOntemleriyle egitilmistir. Arastirmanin sonucunda,
Plickers kullanilan gruptaki Ogrencilerin "benzerlikler" konusundaki kavramsal
anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve smif i¢i katilimin 6nemli 6l¢iide arttigi

belirlenmistir.

Muhammed Cihad, La Nggawu, ve La Miliha (2023), Endonezya'da 120
ogrenci ile  gerceklestirdikleri c¢alismalarinda, &grencilerin Ingilizce zamanlar
konusundaki bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla Plickers uygulamasini
kullanmiglardir. Arastirmada, dgrencilerin Plickers'a yonelik olumlu algilara sahip

olduklar1 ve uygulamanin 6grenmeyi destekledigi sonucuna ulasilmstir.

3.YONTEM

Bu béliimde; arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin
toplanmas1 ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler

aciklanmustir.

3.1 Arastirma Modeli

Nicel arastirmalar, sayisal olarak Olgiilen degiskenler arasindaki iligkileri
inceler. Nicel arastirmalarda 6rneklemin evreni temsil edecek sekilde secgilmesi ve
orneklemi olusturan katilimeilara dogru sorularin sorulmasi dnemlidir (Saunders vd.,

2016, 5.166).

Yapilan arastirma; nicel arastirma yontemi olup yar1 deneysel ¢aligmadir.
Yapilan caligmada arastirma modeli olarak yari-deneysel desen olan esitlenmemis
kontrol gruplu model uygulanmistir. Yar1 deneysel desende gruplardaki 6grencilerin

yansiz olarak sec¢imi yapilmaz. Gruplar belirli nedenlerle bir araya getirilen
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ogrencilerden olusur. (Karasar, 2011). Kullanilan yontemde bir ya da daha fazla
kontrol grubu ile bir ya da daha fazla deney grubu segilerek arastirma yapilir.
Smiflarin arastirmaci tarafindan olusturulmayip daha oOnceden okul yoneticileri
tarafindan olusturulan siniflar belli bir kurala bagh olmadan deney ve kontrol grubu
olarak belirlenmektedir. Arastirmada gruplar rastgele dagitilir. Gruplardaki
ogrencilerin benzer 6zellikte olmalarina dikkat edilerek, bunlardan hangisinin deney,

hangisinin kontrol grubu olacagi tarafsiz olarak atanmaktadir (Cepni, 2010).

Yar1 deneysel desen kullanilirken deney ve kontrol gruplarinin sec¢imi
yapilir. Uygulama yapilmadan 6nce her iki gruba da 6n testler uygulanir. Uygulama
esnasinda; deney grubuna etkisini Olgecegimiz yontem, teknik vb. uygulanirken
kontrol grubuna ise mevcut 6gretim programi uygulanir. Uygulamadan sonra ise son
testler yapilarak kullanilan yontem ya da teknigin deney grubu iizerindeki etkililigi

arastirilmaktadir. (Cepni, 2018)

Tablo 1. Aragtirmanin Deneysel Deseni

Gruplar On test Uygulama Son test

Deney grubu VSSABT Plickers uygulamast ve VSSABT
FOYMO mevcut dgretim programi - FOYMO

Kontrol grubu VSSABT Mevcut ogretim VSSABT
FOYMO programi FOYMO

Bu arastrrma, 6. siif ‘Viicudumuzdaki Sistemler ve Sagligr’ {nitesinin
Ogretiminde, Plickers uygulamasi ve mevcut 6gretim programiyla yapilan deney
grubu ile mevcut 6gretim programiyla ylriitillen kontrol grubundaki, 6grencilerin
dersteki basar1 ve derse yonelik motivasyonlar1 arasindaki farkliliklar: tespit etmek
icin yapilmistir. Arastrmada deney ve kontrol gruplari ile calisilmistir. Deney
grubuna mevcut 6gretim programi ile birlikte degerlendirme i¢in Plickers uygulamasi
kullanilirken, kontrol grubunda sadece mevcut 6gretim programi uygulanmistir. 6.
Smif 6grencilerine ‘viicudumuzdaki Sistemler ve Saghigr’ {initesi ile ilgili akademik
basar1 ve fen Ogrenimine yonelik motivasyon Olcegi On testi ile deneysel

uygulamadan sonra son test ayn1 gruplara uygulanmigtir.
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3.2 Arastirmanin Degiskenleri

Bir arastirma konusunda degiskenler bagimli degisken ve bagimsiz degisken
olarak smiflandirilir. Bu degiskenler arasinda neden-sonug iliskisi vardir.
Aragtirmay1 yapan arastrmacmin bagimli degiskendeki etkisini gozlemledigi
degiskene bagimsiz degisken denir. Bagimli degisken ise bagimsiz degiskenin
etkisine bagli olarak farklilik gosteren degiskene denir. Arastirmada bagimlh
degisken ulasilan sonug, bagimsiz degisken ise var olan nedendir (Biiyiikoztiirk,
2018). Yapilan bu arastrmada deney grubuna uygulanan Plickers uygulamasi
bagimsiz degisken , 68rencilerin ‘Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglig1’ iinitesindeki
basar1 ve fen Ogrenimine yoOnelik motivasyonlar1 ise bagimli degisken olarak

belirlenmistir.

3.3 Calisma Grubu

Bu arastrmanin c¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-0gretim yilinda
Diyarbakir ili Ergani ilgesine bagh bir ortaokulda 6grenim goren 6. Smif 6grencileri
olusturmaktadir. Iki sinif belirlenirken 5. Sinif fen bilimleri dersi not ortalamalar1
dikkate alinarak birbirine denk olan siniflardan deney grubu ve kontrol grubu
olusturulmaya c¢alisilmistir. Siniflarin fiziki sartlar1 ve ders isleme siirelerinin esit
olmasia dikkat edilmistir. Bunun sonucunda siniflardan biri deney grubu, digeri ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu 25 6grenciden olusurken kontrol
grubu da 25 6grenciden olusmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerine mevcut 6grenim
programi uygulanmig, deney grubu Ogrencilerine ise Plickers uygulamasi ile

desteklenmis mevcut 6grenim programi uygulanmaistir.

Tablo 2. Arastirma Grubunun Cinsiyet ve Gruplara gore Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 11 13
Erkek 14 12
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Tablo 2’ye gore; deney grubunda 11 kiz 6grenci, 14 erkek 6grenci yer alirken

kontrol grubunda 13 kiz 6grenci, 12 erkek 6grenci yer almaktadir.

3.4 Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada iki farkli veri toplama araci kullanilmistir. Deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin ‘Viicudumuzdaki Sistemler ve Sagligi’ iinitesinde yer alan
kazanimlarla ilgili akademik basar1 diizeylerini 6lgmek i¢in “Viicudumuzdaki
Sistemler ve Saghgi Akademik Basar1 Testi’ (VSSABT) kullanilmistir. Bununla
birlikte ¢aligmada iki farkl 6gretim yonteminin, 6grencilerin fen bilimleri dersindeki
motivasyonlarm1 6lgmek icin ‘Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi’
(FOYMO) kullanilmistir. Boylece dgrencilerin hem basar1 diizeylerini hem de fen

dersine yonelik motivasyonlarmi 6l¢gmek amaglanmastir.

Arastirma slirecinde deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerine hem
uygulama oncesinde hem de uygulama sonrasinda basari testi ve motivasyon 6lgegi
uygulanmis olup gereken veriler toplanmistir. Bu bdliimde, veri toplama araglarinin

giivenirligi gecerlilikleri ve veri toplama siirecleri konusunda bilgi verilmistir.

3.4.1 Viicudumuzdaki Sistemler ve Saghgi Basarn Testi

Bu arastirmada kullanilan Viicudumuzdaki Sistemler ve Saghgi Basari
Testi, Milli Egitim Bakanligi’nin Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Miidiirligii (odsgm) tarafindan hazirlanan 6. Sinif Fen bilimleri dersi kazanim testleri
temel alinarak hazirlanmistir. Kullanilan basari testi Milli Egitim Bakanliginin 2018
yilinda yayimlanan ilkokul ve ortaokul Fen Bilimleri Dersi 6gretim programi iginde
yer alan kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir. MEB (2018) tarafindan yaymlanan
6. Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan 11 kazanim temel almmis

ve 0grencilerin basar1 diizeylerinin 6l¢iilmesi hedeflenmistir.

Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglig1 Basar1 Testi i¢in 11 kazanimin tiimiinii
iceren ve coktan se¢meli olan toplam 31 soru taslagi hazirlanmistir. Sorularm ¢oktan
secmeli olarak se¢ilmesinin nedeni ise ¢oktan secmeli testlerin puanlamalarinin
objektif olmasi, sans hatasini azaltmasi ve dlgmek istedigimiz kapsamu iyi bir sekilde

orneklemesi gibi faydalarmin bulunmasindandir (Oncii,2003). Hazirlanan basari
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testinin kapsam gegerliligini saglamak i¢in dncelikle konu kazanimlarini igeren bir
belirtke tablosu hazirlanmistir (Tablo 3). Basar1 testi Biyoloji Egitimi Anabilim
Dali'nda 1 6gretim iiyesi ve 2 uzman fen bilimleri 6gretmenin goriisii alinarak
hazirlanmistir. Goriisleri alinan uzmanlar basari testinin kullanilabilecegi konusunda

olumlu goriis bildirmislerdir.

Tablo 3.Viicudumuzdaki Sistemler ve Saghgi tinitesi kazanimlarma iliskin
belirtke Tablosu (MEB, 2018)

Eazanimlar Sorular
1.Denetleyici ve diizenleyici sistemler
i olarak dgrenciler;
1.1. Sinir sistemini, merke=i ve gevresel
sindr sisteminin gdérevliermi model
iizermde agiklar.
1.2, Ig salg bedermin wiicut igim
dmneminit fark eder.

1.3. Coculdultan ergenlife gecists 8210311213 1415 1617
oclusan bedensel ve ruhsal degisimleri
2ciklar

1.4 Ergenlik déneminin saghkly bir

sekilde gecirilebilmesi igim nelerim

wapilabilecefini., srastma wverilerine

dawzly olarak tartisr.

1.5 Dienefleyici we ditzenleyici

sistemlerin viicudumuzd=ki diger

sistemlerin ditzenli ve =5 givdiimlii

galismaszma olan etkisini tarbigw.
Z.Duyu organlam ile ilgili olarak

dErenciler;

2.1. Duyvu organlarma ait vapilan modsl

fizerinde gostererek agiklar

2.2 Koku zlma we tat alma duyular 1234567

arasmdalki iliskivi. tasarladifgn bir
denevle gdsterir.

2.3, Duyu crganlarmdaki kusurlara ve
bu kusurlarm giderilmesinde kallanilan
rekmolojilere Smekler werir

2.4, Duvu organlarmm saghigma
korumalk igm zlmmas: gersken
tedbirlert tarbtigr.

3. Sistemlerin saghg ile ilgili olarak
dErenciler;

3.1. Sistemlerin saghg igin vapilmas: 1512202122 23,2423
gerekenleri arastrma werilerme dayah
olarak tartismr

3.2, Organ bagmsmm toplumsal
dayvamigma acizmdan dnemini kavrar.

Calismada yer almayan ve 7. Smif 6grencisinden olusan 25 6grenci ile pilot
calisma yapilmistir ve bu pilot calisma kapsaminda basar1 testinde yer alan sorularin
madde ayirt edicilik, madde gii¢liik indeksi ve giivenirlik hesaplamalar1 yapilmistir.
Pilot ¢alisma verileri Office 2010 EXCEL programi {izerinden madde ayirt edicilik

ve madde giicliikleri analiz edilmis olup Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Akademik basar1 testinin madde gii¢liik indeksi ve madde ayurt ediciligi

indeksi
Madde Madde giicliik indeksi Madde ayirt edicilik indeksi
Madde 1 .16 .03
Madde 2 .28 5
Madde 3 24 33
Madde 4 44 .62
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Madde 5

Madde 6

Madde 7

Madde 8

Madde 9

Madde 10

Madde 11

Madde 12

Madde 13

Madde 14

Madde 15

Madde 16

Madde 17

Madde 18

Madde 19

Madde 20

Madde 21

Madde 22

Madde 23

Madde 24

Madde 25

Madde 26

Madde 27

Madde 28

Madde 29

Madde 30

44

.36

52

.96

.20

12

76

16

.80

28

A2

.68

44

.36

.64

48

.76

.56

44

52

24

.24

72

48

40

72

33

46

.66

-0.24

.07

.38

42

34

45

.39

Sl

37

-0.21

40

.30

.36

37

49

-0.10

47

-0.05

73

32

.58

31

48
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Madde 31 60 54

Yapilan pilot uygulama sonucu incelendiginde ve wuzman goriisleri

alindiginda testten alt1 maddenin ¢ikarilmasi gerektigi goriilmiistiir.

Birinci maddenin madde giicliik indeksine (pxj) baktigimiz zaman 0.20 — 0.34
deger araliginda oldugundan maddenin zor bir madde oldugu ve madde ayirt edicilik
indeksi (rxj) degerinin 0.20 — 0.29 deger aralilarindan kiigiik oldugu ve bu maddenin

ayrt ediciligi cok diisiik oldugu icin testten ¢ikarilmastir.

Sekizinci maddeye baktigimizda madde giigliik indeksi (pxj) 0.80 ile 1.0
araliginda oldugundan maddenin ¢ok kolay bir madde oldugu ve madde ayirt edicilik
indeksi (rjx) 0.20 — 0.29 deger araliginda oldugundan maddenin ayirt ediciligi ¢ok

diisiik bulunmus, testten ¢ikarilmstir.

Dokuzuncu madde analizinde madde giigliik indeksine (pxj) baktigimiz
zaman 0.20 — 0.34 deger aralifinda oldugundan maddenin zor bir madde oldugu
goriilmiistiir. Madde ayirt edicilik indeksi (rxj) degerinin 0.20 — 0.29 deger
aralilarimdan kii¢iik oldugu ve bu maddenin ayirt ediciligi ¢ok diisiik oldugu i¢in

testten ¢ikarilmustir.

On yedinci madde analizinde madde gii¢liik indeksine (pxj) baktigimiz zaman
0.41-0.60 deger araliginda oldugundan maddenin orta giigliikte bir madde oldugu
fakat madde ayirt edicilik indeksi (rxj) degeri 0.20 — 0.29 deger aralilarindan kiigiik

oldugu i¢in ayirt ediciliginin olmamasindan dolay1 bu madde testten ¢ikarilmstir.

Yirmi iiclincli madde analizinde madde giicliik indeksine (pxj) baktigimiz
zaman 0.41-0.60 deger araliginda oldugundan maddenin orta gii¢liikte bir madde
oldugu fakat yine madde aywt edicilik indeksi (rxj) degeri 0.20 — 0.29 deger
aralilarindan kiiciik oldugu i¢in ayirt ediciliginin olmamasindan dolayr bu madde

testten ¢ikarilmustir.

Yirmi besinci madde analizinde madde gii¢liik indeksine (pxj) baktigimiz
zaman 0.20 — 0.34 deger araliginda oldugundan maddenin zor bir madde oldugu

goriilmiistiir. Madde ayirt edicilik indeksi (rxj) degerinin 0.20 — 0.29 deger
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aralilarindan kiiglik oldugu ve bu maddenin ayirt ediciligi ¢ok diisiik oldugu icin

testten ¢ikarilmistir

Tiim bu analizler dogrultusunda 25 soruluk bir akademik basar1 testi
olusturularak son halini almistir. Sonugta arastirmada kullanilan akademik basari

testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,82 olarak hesaplanmustir.

3.4.2. Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi

Bu arastirmada kullanilan, Yilmaz ve Huyugiizel Cavas (2007) tarafindan
gelistirilen ‘Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi’nde 33 madde
bulunmaktadir. Olgek maddeleri Fen dgrenimine ydnelik motivasyon alt boyutlar:

kapsaminda olup maddelerin dagilimi Tablo 5’teki gibidir.

Tablo 5. Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi sorularinin alt boyutlarma
gore dagilimi

Alt Boyutlar Olcek Madde Numaralan
Ozyeterlilik 1,2,3,4,5,6,7

Aktif (")grenme Stratejileri 8,9,10,11,12,13,14

Fen Ogrenmenin Degeri 15,16,17,18,19
Performans Amaci 20,21,22

Basar1 Amaci 23,24,25.26,27

Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik 28,29,30,31,32,33

Tabloda verilen alt boyutlarin tanimlar1 su sekildedir:

-Ozyeterlik: Ogrencilerin fenle ilgili bir gorev ya da sorumlulugu etkili
bicimde yerine getirebilme konusundaki bireysel yeterliliklerine yonelik inang¢larmi

ifade eder.

-Aktif Ogrenme Stratejileri: Ogrencilerin mevcut bilgi birikimlerini temel
alarak yeni bilgileri yapilandirmak amaciyla farkli 6grenme stratejilerini etkin

bigimde kullanmalaridir.
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-Fen Ogrenmenin Degeri: Fen 6greniminin degeri, dgrencilerin problem
cozme becerileri kazanmalarina, arastirmaya dayali etkinlikleri deneyimlemelerine,
kendi kendilerine diistinmelerine ve fen bilgisinin giinliikk yasamla iliskisini
kurmalarma olanak tanmir. Ogrenciler bu degerleri algilayabildikleri takdirde, fen

ogrenmeye karsi daha istekli olacaklardir.

-Performans amaci: Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik amaglari,
cogunlukla diger 6grencilerle rekabet etmek ve 6gretmenin dikkatini ¢ekmek iizerine

sekillenebilmektedir.

-Bagsar1 Amaci: Ogrenciler, fen dgrenme siirecindeki yetkinlikleri ve basar1

diizeyleri arttik¢a daha yiiksek bir tatmin duygusuna ulagirlar.

-Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik: Ogretim programi, &gretmenlerin
kullandig1 6gretim yOntemleri ve Ogrenciler arasindaki etkilesim gibi 6grenme

ortamina ait unsurlar, 6grencilerin fen 6grenme motivasyonunu dogrudan etkiler.

Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi 5°li likert tipi dlcektir. Olgegin
her maddesi i¢in ‘l=kesinlikle katilmiyorum, 2=katilmiyorum, 3=fikrim yok,

4=katiliyorum, 5=kesinlikle katiliyorum” seklindedir.

Bu o6lgekte Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik degeri Olgegin biitiinii i¢in 0,87
olmakla birlikte Olcekteki alt boyutlarin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik degerlerine
baktigimizda; Ozyeterlﬂik boyutu 0,71; Aktif Ogrenme Stratejileri boyutu 0,85; Fen
Ogrenmenin Degeri 0,74; Performans Amaci 0,54; Basar1 Amaci 0,77, Ogrenme
Ortammdaki Ozendiricilik 0,77 olarak hesaplanmistir (Yilmaz ve Huyugiizel

Cavas,2007).

3.5. Verilerin Toplanmasi

3.5.1. Kullamilan Uygulamalar

Plickers uygulamasinm 6grencilerin motivasyonlar1 ve basarilarina etkisinin
incelendigi bu calisma yar1 deneysel model kullanilarak 6. Sinif 6grencilerinden
olusan 1 deney ve 1 kontrol grubu 6grencileri {izerinden yiiriitiilmiistiir. 5 hafta siiren

bu calismada smif i¢i uygulamalara yer verilmistir. Bundan dolay1 bu ¢aliymada,
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internet tabanli Plickers uygulamasmin geregi akilli tahta ve bicimlendirici

degerlendirmeye dayali sinif i¢i etkinlikler yapilmistir.

3.5.2. Uygulama Siireci

Arastirma 2023-2024 yili bahar doneminde 6. Smif ‘Viicudumuzdaki
Sistemler ve Saghigr’ iinitesinin igerdigi kazanimlar iizerinden gergeklesmistir. Bu

kazanimlar Tablo 3’te verilmistir.

Goniilliiliik esasina dayanan bu calismada daha once Ogrenci velilerine
gonderilen ‘veli onay formu’ (Ek 1), 6grenci ve velilerinden gelen izin ile birlikte 1
deney ve 1 kontrol grubu olmak iizere 2 ¢aligma grubu olusturulmustur. Daha 6nce
pilot uygulamasi yapilan akademik basar1 testi (Ek 2) ve Fen Bilimlerine Yonelik
Motivasyon Olcegi (Ek 3) uygulanmustir. Uygulama siiresince yapilacak olan
etkinlikler hazirlanmis olan planda (Ek 4) sunulmustur. Deney grubuna 5 hafta
boyunca yapacagimiz uygulamalarin bilgisi verilmistir. Calisma siireci boyunca
kullanilacak olan Plickers uygulamasi ile ilgili ayrica dgrencilere bilgi verilmistir.

Uygulama tlizerinde 6grencilerin isimlerinin kaydi yapilarak siniflar olusturulmustur.

Smiflar olusturulduktan sonra 6grencilere sorulacak olan sorular uygulamaya

yiiklenmistir.

Haftalik toplam 4 ders saat olan Fen Bilgisi dersi, ilk iki ders saati daha dnce
calisip hazirlikli gelen 6grencilere konu anlatimi seklinde ve diger iki saati Plickers
ile bicimlendirici degerlendirme yapma seklinde ilerlemistir. Ders programi haftalik
kazanimlara gore hazirlanmis olup her hafta i¢in belirtilen programa gore ayr1 ayri

uygulanmaistir.

[k iki ders saati, i¢ salg1 bezlerinin énemini anlatan kisa bir EBA (Egitim
Bilisim Ag1) videosu ile baslanir. Ogrencilere bu videoyu izledikten sonra ne
anladiklar1 ile ilgili sorular sorulur ve &grencilerden yanitlar alinir. Ornegin
‘Izledigimiz videoda gordiiklerimiz sizce hangi organimiza aittir?” sorusu yoneltilir
ve dgrencinin cevabi beklenir. Hafta icinde islenecek olan konunun bilgisi daha 6nce

ogrencilere verilmistir. Hazirlikli gelmeleri konusunda uyarilan 6grencilerden gerekli
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calismalar1 yapmis olanlar calismalarmi sinifa sunmustur. Ogrencilerin ¢alismalari

pekistirilmis konu hakkinda genis bilgi verilmistir.

Dersin degerlendirme bolimii ise haftanin son iki saati olup Plickers

uygulamasi kullanilmistir. Her bir 6grenciye ait olan Plickers kartlar1 verilmistir.

Fotograf 1. Ogretmenin karekod kartlarini 6grencilere dagitmasi

Daha sonra 6grenciler kagit ve kalem kullanmadan akilli tahtaya yansitilan
sorular1 ¢dzmeye baslamistir. Ogrenciler dogru diisiindiikleri sikki  karekod

kartlarinda tiste gelecek sekilde 6gretmene gostermislerdir.

Fotograf 2. Ogrencilerin karekod kartlarmi 6gretmene gostermesi

Her bir soru c¢oziildiikten sonra kimlerin dogru kimler yanlis yaptigi
uygulama iizerinden belirtilmistir ve uygulamada bireysel degerlendirmeleri

yapilmustir.
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Fotograf 3. Ogretmenin mobil cihazindan karekodlarn okunup cevaplarin
toplanmasi

Ogrenciler her hafta belirtilen kazanimlara ait sorular1 plickers uygulamasi

tizerinden ¢6zmiislerdir.

>

M\I\EDSPOR

Fotograf 4. Ogrencilerin sorular1 ¢ozdiikten sonra akilli tahtaya yansitilmis basari
tablosu
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Fotograf 5. Akilli tahtaya yansitilan soru

Her bir kazanima ait setler olusturulmus ve bu setler 5 sorudan olusmaktadir.
Dort set ‘Merkezi ve Cevresel Sinir Sistemi’ sorularini ierirken, ii¢ set ‘I¢ Salgi
Bezleri’, li¢ set ‘Duyu Organlar’’ sorularini i¢ermektedir. Uygulama boyunca

Plickers iizerinden 6grencilere toplamda 50 soru sorulmustur.

Bu kazanimlara ait raporlarin incelemesi 6grencilerle birlikte yapilmistir. Bu
raporlarin bazilarini inceledigimizde; birinci setin (Merkezi ve ¢evresel sinir sistemi)
raporunda smif basar1 ortalamasinmn %82 oldugu goriilmiistiir. Setin birinci
sorusunda simnifin %881, ikinci sorusunda %77’si, {cilincii sorusunda %85°1,
dordiincti  sorusunda %72’si, besinci sorusunda ise smifin %88’i  dogru
cevaplamistir. Ogrencilerin bireysel yiizdelik basarilar1 ise her bir grencinin isminin
karsisinda yer almis olup ve etkilesimli tahtada gorebilecekleri sekilde yanitilmistir
(Sekil 11).

Merkezi ve Cevresel Sinir Sistemi - 82%

QUESTIONS ALL ANSWERED

e - |
B e
e e

Ozge'nin sonradan

imcaloyip lalp 3 bisiman we sol
ine Ahmet asagdakilerden
i iFa ey soylarmis oAbl

Sekil 10. Smifin basar1 yiizdeligi
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Sekil 11. Her 6grencinin basar1 yiizdesinin akilli tahtada yansimasi

Yandaki gorselde merkezi sinir - 88%
sistemine ait yapilar numaralan-...

® 6/H

Sah 19 Mart 16:56

A | I-Beyin lI-Omurilik Sogam llI-Beyincik IV-Omurilik 23
1 8 16 26
23
8| 1-Beyin II-Omurilik 11I-Beyincik IV-Omurilik sogan: 2
10§
17 .
< | 1-Omurilik 11-Omurilik Sogani l1I-Beyin I'V-Beyincik o
E! 1-Omurilik lI-Beyin 11I-Omurilik Sogani IV-Beyincik 1

14 &

Sekil 12. Soru setinin birinci sorusunun degerlendirmesi
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Birinci soruyu 23 6grenci dogru 3 6grenci yanlis ¢ozmiistiir. Smifin %88’i
soruyu dogru cevaplamistir. Soruya cevap veren dgrencilerin isimleri ve isimlerinin
yanindaki karekod numaralari siklarin altinda goriilmektedir.

Ozge arkadaslarina kendisinde 77%
gorulen refleks hareketlerini...

® 6/H

Sah 19 Mart 17:00

A | Parmagima igne battiginda hizla cekerim. 3
B | Yiiksek seste irkilirim. 2
Guest
Guest
C Limon gériince agzim sulanir. 20

D Fazla isikta g6z bebegim kucular. 1

Sekil 13. Soru setinin ikinci sorusunun degerlendirmesi

Ikinci soruyu 20 dgrenci dogru 6 &grenci yanls ¢dzmiistiir. Smifin %77 si
soruyu dogru cevaplamistir.

e Duyu organindan gelen uyarilari *85%
degerlendirir. ¢ Konusma ve istemli...
® 6/H
Sali 19 Mart 17:02
A Beyin 22
C
Beyincik 3
Omurilik 0

Omurilik Sogani 1

Sekil 14. Soru setinin tiglincii sorusunun degerlendirmesi

Uciincii Soruyu 22 6grenci dogru 4 6grenci yanls cevaplamis. Smifin %85’i

soruyu dogru cevaplamistir.
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Doktor olan Ahmet ve Sait yolda trafik kazasi -« 72%
gorup yardima gitmislerdir. Sait, yaraliyi...

® 6/H

Sali 19 Mart 17:04

Omuriligi zedelenmis olabilir. 0
B | Beyincigi zedelenmis olabilir. 1
C| Beyni zedelenmis olabilir 6
D| Omurilik sogam zedelenmis olabilir . 18

Sekil 15. Soru setinin dordiincii sorusunun degerlendirmesi

Dordiincii soruyu 18 o6grenci dogru 7 Ogrenci yanlis cevaplamis. Smifin

%72’s1 soruyu dogru cevaplamistir.

|. Kazak 6rme Il. Dans etme lll. Bisiklete *88%
binme IV. Bebegin emme refleksi Verilen...

® 6/H

Sali 19 Mart 17:06

lHvelV 0
B| Lilvelll 23
I, ve IV 0
D| LiIllvelV 3

Sekil 16. Soru setinin besinci sorusunun degerlendirmesi
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Besinci soruyu ise 23 6grenci dogru 3 6grenci yanlis cevaplamistir. Sinifin
%881 soruyu dogru cevaplamistir. Diger setlere ait sinif ve dgrenci basar1 yiizdeleri

Ek 5’te sunulmustur.

Uygulama siireci boyunca deney grubunda bulunan 6grencilere her hafta iki
ders saati kazanimlar verilmistir. Dersin diger iki saatinde ise Plickers ile
bicimlendirici degerlendirme yapilarak Ogrencilerin konu hakkindaki bilgileri
Olciilmiis, eksiklikleri tamamlanmis ve yanlislar1 diizeltilmeye ¢aligilmistir. Kontrol
grubuna ise Milli Egitim Bakanligi’nin yayimladigi 6. smif Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programu dogrultusunda dersler islenmistir. Kontrol grubundaki égrenciler,
‘Viicudumuzdaki Sistemler ve Sagligi’ iinitesini, 6gretim programinda belirtilen
kazanimlar cergevesinde, O6gretmenin geleneksel Ogretim yontem ve teknikleri
(anlatim, soru-cevap, tartigma, etkinlik temelli ¢alismalar vb.) kullanimiyla

ogrenmislerdir. Bu siirecte kontrol grubuna Plickers uygulanmamastir.

3.6 Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan “Viicudumuzdaki Sistemler
ve Saglig1” iinitesine yonelik basari testi ile Fen Bilimlerine Yonelik Motivasyon
Olgegi, SPSS 20 istatistik programi kullanilarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarina ait verilerin analizinde uygulanacak istatistiksel testler, normallik
testlerinin sonuglarma gore belirlenmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigi
durumlarda parametrik testler tercih edilmis; normal dagilim gostermeyen verilere
ise parametrik olmayan testler uygulanmistir. Bu dogrultuda, bagimli ve bagimsiz
gruplar icin t-testi Mann-Whitney U testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

analizlerde kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test verilerine gore normallik testi sonuglar1 tablo

6’da sunulmustur.

Tablo 6.Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 On test verilerine gore
normallik testi sonuglar1

Normallik testi

Kolmogorov - Smirnov Shapiro - Wilk

On Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Test
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145 50 .010 955 50 .056

Tablo 6 ‘da yer alan analiz sonuglarina gore (p < 0,05) veriler parametrik
olmayan testlerle analiz edilmistir. Gruplarin akademik basar1 testi oncesi uygulama
verilerinin normal dagilim gdstermemesi nedeniyle Mann-Whitney U Testi

uygulanarak analiz yapilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin uygulama Oncesi gerceklestirilen Fen
Ogrenimine Yonelik Motivasyon odlgeginin alt boyut verilerine gore normallik

testinin sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur. Tabloda gdsterilen alt boyutlar;

- Oz Yeterlilik

- Aktif Ogrenme Stratejileri
- Fen Ogrenmenin Degeri

- Performans Amaci

- Basar1 Amaci

- Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik

Tablo 7. Deney ve kontrol gruplarinm Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi
On test verilerine gore normallik testi sonuglari

Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Oz Yeterlilik 152 50 .006 916 50 .002
Aktif
Ogrenme 167 50 .001 915 50 .002
Stratejileri
Performans 114 50 121 975 50 362
Amaci
Ogrenme
Ortamindaki .100 50 .200 958 50 .073
Ozendiricilik
Fen
Ogrenmenin 148 50 .008 .896 50 .000
Degeri
Basar1 Amaci .160 50 .003 .866 50 .000
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Tablo 7°de yer alan verileri inceledigimiz zaman alt1 alt boyuttan olusan
Olgegin performans amaci ve Ogrenci ortamindaki 6zendiricilik alt boyutlarinin
normal dagilim gosterdigi (p>0.05) goriilmektedir. Oz yeterlilik, aktif dgrenme
stratejileri, 6grenmenin degeri ve basar1 amaci alt boyutlarinin ise normal dagilim
gostermedigi (p<0.05) goriilmektedir. Bu verilere gore performans amaci ve dgrenci
ortamindaki 6zendiricilik alt boyutlar1 parametrik testlere gore, 6z yeterlilik, aktif
O0grenme stratejileri, 6grenmenin degeri ve basar1 amaci alt boyutlar1 ise parametrik

olmayan testlere gore analiz edilmislerdir.
3.6.1 Cahisma Gruplarmin On Test Verilerine Ait Bulgular
Deney ve kontrol gruplarmin akademik basar1 6n test ve fen

O0grenimine yonelik motivasyon Olgegi on test verileri Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 8. Deney ve kontrol grubunun akademik basar1 6n test puanlarinin analizi

Gruplar N ortalama sira Sira Z Mann- p
ortalamasi  toplamu Whitney U
On Deney 25 9.72 25.86 646.50 -.176  303.500  .860
Test Kontrol 25 9.40 25.14 628.50

Arastirmada deney ve kontrol gruplarma uygulanan, Viicudumuzdaki Sistemler
ve Saglig1 {initesi ile ilgili sorular1 iceren akademik basar1 6n testi analiz sonucuna
gore deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamh bir farklilik goriilmemektedir (Z=-
,176, p>0.05). Gruplarin test ortalamalar1 incelendiginde deney grubu ve kontrol
grubunun puan ortalamalar1 birbirine olduk¢a yakindir; bu da gruplarin 6n testte
benzer seviyede oldugunu goéstermektedir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilere uygulanan Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi on test
sonuclarmin karsilastirilmasi Tablo 9 ve Tablo 10’ sunulmustur.

Performans amac1 ve 6grenci ortamindaki 6zendiricilik verilerine gore t-testi

sonuglarinin karsilastirilmasi Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.Deney ve kontrol gruplarinin Performans Amaci ve Ogrenme Ortamindaki
Ozendiricilik alt boyutlar1 6n test verilerine gore t-testi karsilastirmast

Alt Boyut Grup N Ort. SS t-testi Etki

sonuclan degeri
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Performans  Deney 25 3.3333 .90779 t=1.709

Amaci Kontrol 25 2.8800 .96648  Sig.=.094
Ogrenme Deney 25 4.1133 76182  t=2.630
Ortamindaki Kontrol 25 3.5667 .70711 Sig.=.011 0.74
Ozendiricilik

Tablo 9°daki t-testi sonuclar1 incelendiginde deney ve kontrol gruplar1 arasinda
Performans Amaci agisindan anlamli bir fark goériilmemektedir (t=1,709; Sig.>0,05).
Bu veriler deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulama Oncesinde
performans amaci agisindan benzer motivasyonda oldugunu gostermektedir.
Ogrenme ortamindaki 6zendiricilik boyutunda ise gruplar arasinda anlamli bir fark

bulunmustur (t=2.630; Sig<0.05).

Ogrenci ortamindaki 6zendiricilik agisindan ise deney ve kontrol gruplar1 arasinda
anlamh bir fark goriilmektedir (Sig.<0,05). Bu veriler incelendiginde deney grubu
lehine anlamli bir fark goriilmektedir. Deney grubunun (ort.= 4,1133; t=2,630)
Ogrenci ortamindaki 6zendiricilik agisindan kontrol grubuna gére (ort.= 3,5667;

t=2,630) daha yiiksek motivasyona sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 7’deki normallik testi sonuclarma baktigimiz zaman Oz Yeterlilik, Aktif
Ogrenme Stratejileri, Fen Ogrenmenin Degeri ile Basar1 Amaci alt boyutlarmim
verileri normal dagilim gostermediklerinden verilerin analizinde Mann-Whitney U

testi kullanilmistir. Belirtilen alt boyutlara ait veriler Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10.Deney ve kontrol gruplarinin 6z yeterlilik, aktif O0grenme
stratejileri, fen 6grenmenin degeri ve basar1 amaci alt boyutlarinin Mann-whitney U

testi sonuglarmin karsilastirmasi

Alt Boyut Grup N Sira Sira Etki
Ort. Toplam V/ U p deger

Oz Yeterlilik Deney 25 2834 708.50 -1.390 241.500 .164
Kontrol 25 22.66 566.50
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Aktif Deney 25 2630  657.50 -390 292500 .697

Ogrenme Kontrol 25 2470  617.50

Stratejileri

Fen Deney 25 2834 70850 -1.390 241.500 .164
Ogrenmenin  Kontrol 25 22.66  566.50

Degeri

Basan Deney 25 30.66 766.50 -2.525 183.500 .012 357
Amaci Kontrol 25 20.34  508.50

Tablo 10 incelendiginde; basar1 amaci alt boyutunun deney ve kontrol
gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gorilmektedir (Z=-2,525;
p<0.05). Bu sonugla Plickers uygulamasindan dnce basar1 amaci alt boyutunun deney

grubu 6grencilerinin lehine daha yiiksek bir fark goriilmektedir.

Oz yeterlilik (Z=-1,390; p>0.05), aktif grenme stratejileri (Z=-,390; p>0,05)
ve fen Ogrenmenin degeri (Z=-1,390; p>0,05) alt boyutlarinin deney ve kontrol

gruplar1 arasinda istatistiksel olarak bir fark goriilmemektedir.

4.BULGULAR

Bu boliimde, arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarmna ait verilerin

analizinden elde edilen sonuclar tablolar araciligiyla sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Problemle flgili Bulgular

Kontrol grubuna uygulanan akademik basar1 testi verileri icin Wilcoxon

isaretli siralar testi sonuglari tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Kontrol grubunun 6n test ve son test akademik basar1 puanlarmin analizi

Ontest-sontest N sira Sira z p Etki degeri
ortalamasi toplami1

Negatif sira 3 6.33 19.00 -3.752 .000 0.75

Pozitif sira 21 13.38 281.00

Esit 1
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Tablo 9’daki veriler incelendiginde (Z=-3,752, p<0.05) kontrol grubundaki
Ogrencilerin On test ve son test akademik basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark vardir.

4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Deney grubuna uygulanan akademik basari testi verileri i¢in Wilcoxon igaretli

stralar testi sonuclari tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Deney grubunun 6n test ve son test akademik basar1 puanlarinin analizi

Ontest- N sira Sira toplami Z P Etki

sontest ortalamasi degeri
Negatif sira 2 1.50 3.00 -4.118 .000 0.82

Pozitif sira 21 13.00 273.00

Esit 2

Tablo 12’de deney grubundaki on test ve son test akademik basar1 verileri
incelendiginde (Z=-4.118, p<0.05) plickers uygulamasina dayali 6§renme ortami
sonrasinda 0grencilerin akademik basar1 puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
artis gozlemlenmistir. Bu sonug, uygulamanin dgrencilerin basarilarina olumlu bir
katki sagladigin1 gostermektedir. Etki degeri (etki degeri=0,82) Olciitiine gore
uygulamanin deney grubunda yiiksek bir etki biliyiikliigline isaret etmektedir.

4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Deney ve kontrol gruplarmin uygulama sonrasi akademik basari testinin

verileri i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 13°de sunulmustur.

Tablo 13. Deney ve kontrol grubunun son test akademik basar1 puanlarinin analizi

Gruplar N  ortalama sira Sira Z Mann- p

ortalamasi toplami Whitney U

Son Deney 25 15.80 29.00 725.00 -1.705 225.000 .088
Test Kontrol 25 13.88 22.00 550.00
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Arastirmada deney ve kontrol gruplarmma uygulanan, Viicudumuzdaki Sistemler
ve Sagligi linitesi ile ilgili sorular1 igeren akademik basari son testi analiz sonucuna
gore deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir (Z=-
1,705, p>0.05). Gruplarin test ortalamalarini inceledigimizde deney grubunun
ortalama puani kontrol grubuna gore daha biiyiiktiir. Bu fark istatistiksel olarak
anlamli olacak kadar biiyiik degildir. Etki degeri incelendiginde deney grubunun
kontrol grubundan az da olsa daha iyi performans gosterdigini belirtir fakat etki
degerinin de kiiciik oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda, yontemin etkisinin giiclii

oldugu soylenemez.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi kontrol grubundaki o6grencilere
uygulanan fen Ogrenimine yonelik motivasyon 06lgeginin performans amaci ve
o0grenme ortamindaki 6zendiricilik alt boyutlarma ait t-testi verileri tablo 14’de

sunulmustur.

Tablo 14. Kontrol grubu 6grencilerinin Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi
t-testi sonuglari

Alt boyutlar N Ort. SS t-testi
On-son sonuclari
Ozendiricilik-6n 25 3.5667 70711 t=-1.301
ozendiricilik-son 25 3.8667 92170 Sig=.206
Performans 25 2.8800 96648 t=.427
amaci-on

Performans 25 2.7600 1.18837 Sig=.673
amaci-son

Tablo 14 kontrol grubu 6grencilerine uygulanan fen bilimlerine ydnelik
motivasyon Olcegine ait istatistik verileri incelendiginde; derslerin islenmesi
stirecinde kullanilan Plickers uygulamasmin 6grenme ortamindaki 6zendiricilik ve
performans amaci alt boyutlarinda anlamli bir etki gostermedigi goriilmektedir

(p>0,05).
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Oz vyeterlilik, Aktif dgrenme stratejileri, fen dgrenmenin degeri ve basari
amaci alt boyutlarina bagl veriler icin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo

15°deki gibidir.

Tablo 15. Kontrol grubuna ait 6z yeterlilik, 6grenme ortamindaki 6zendiricilik, fen
O0grenmenin degeri ve basari amact alt boyutlarinin Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglar1

Alt boyutlar Sira
Son-6n N Sira Sira / p
ortalamasi toplanm
Negatif 13 9.62 125.00
) sira
Oz yeterlilik
Pozitif sira 12 16.67 200.00 -1.011 312
Esit 0
Negatif 11 13.45 148.00
Aktif 6grenme sira
stratejileri -.391 .696
Pozitif sira 14 12.64 177.00
Esit 0
Negatif 8 9.19 73.50
Fen sira
O6grenmenin -1.462 144
degeri Pozitif sra 13 12.12 157.50
Esit 4
Negatif 8 10.56 84.50
sira
Basari amaci -1.366 172
Pozitif swa 14 12.04 168.50
Esit 3

Tablo 15°daki istatistiksel verilere gore; kontrol grubu Ogrencilerine
uygulanan Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi 6n ve son test sonuclari
incelendiginde; kontrol grubuna uygulanan Plickers uygulamasinin 6z yeterlilik, aktif
Ogrenme stratejileri, fen 6grenmenin degeri ve basar1 amaci alt boyutlarinda anlamli

bir fark olmadig1 sdylenebilir (p>0,05).
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4.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Uygulama Oncesi ve uygulama sonrast deney grubundaki &grencilere
uygulanan fen O6grenimine yonelik motivasyon Ol¢eginin performans amaci ve

ozendiricilik alt boyutlarina ait t-testi verileri tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16.Deney grubu dgrencilerinin Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon

Olgegi t-testi sonuglar1

Alt boyutlar N Ort. SS t-testi
On-son sonuclar
Ozendiricilik-6n 25 4.1133 76182 t=-.737
ozendiricilik-son 25 4.2267 .85646 Sig=.469
Performans 25 3.3333 90779 t=.773
amaci-on

Performans 25 3.1867 1.24752 Sig=.447
amaci-son

Tablo 16’da Deney grubu 6grencilerine uygulanan fen bilimlerine yonelik
motivasyon Olgegine ait istatistik verileri incelendiginde; derslerin islenmesi
stirecinde kullanilan Plickers uygulamasinin 6zendiricilik ve performans amaci alt
boyutlarinda anlamli bir etki gostermedigi goriilmektedir (p>0,05).

Oz vyeterlilik, aktif dgrenme stratejileri, fen 6grenmenin degeri ve basari
amaci alt boyutlarina bagh veriler icin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo

17°deki gibidir.

Tablo 17. Deney grubuna ait 0z yeterlilik, Ogrenme ortamindaki
ozemdiricilik, aktif 6grenme stratejileri, fen 6grenmenin degeri ve basar1 amact alt

boyutlarmin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Alt boyutlar
Son-6n Sira N Sira Sira V/ p
ortalamasi  toplam
Negatif sira 11 12.23 134.50
Oz yeterlilik Pozitif sira 8 6.94 55.50 -1.593 11
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Esit 6

Negatif sira 9 7.44 67.00
AKktif
O6grenme Pozitif sira 11 13.00 143.00 -1.422 155
stratejileri
Esit 5
Negatif sira 3 7.00 21.00
Fen
O6grenmenin Pozitif sira 16 10.56 169.00 -2.999  .003
degeri
Esit 6
Negatif sira 6 8.58 51.50
Basari amaci Pozitif sira 11 9.23 51.50 -1.190 234
Esit 8

Tablo 17°deki istatistiksel verilere gore; deney grubu 6grencilerine uygulanan
Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi on ve son test sonuglar1 incelendiginde;
deney grubuna uygulanan Plickers uygulamasinin 6z yeterlilik, Aktif 6grenme
stratejileri ve basar1 amaci alt boyutlarinda anlamli bir fark olmadig1 s6ylenebilir

(p>0,05). Fen 6grenmenin degeri alt boyutunda ise anlamli bir fark goézlemlenmistir

(p<0,05).
4.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

Uygulama sonrasi deney ve kontrol grubundaki 6grencilere fen 6grenimine
yonelik motivasyon dlgeginin analiz sonuglar1 Tablo 18 ve Tablo 19°da sunulmustur.

Performans Amaci ve Ogrenci Ortamindaki Ozendiricilik verilerine gore t-

testi sonuclarmin karsilastirilmasi Tablo 18°te verilmistir.

Tablo 18. Deney ve kontrol gruplarmin Performans Amaci ve Ogrenci Ortamindaki
Ozendiricilik alt boyutlar1 son test verilerine gore t-testi karsilastirmasi

Alt Boyut Grup N Ort. SS t-testi

sonuglari
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Performans Deney 25 3.1867 1.24752 t=1.238

Amaci Kontrol 25 2.7600 1.18837 Sig.=.222
Ogrenme Deney 25 4.2267 .85646 t=.000
Ortamindaki Kontrol 25 4.2267 .85646 Sig.=1.00
Ozendiricilik

Tablo 18’deki t-testi sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol gruplari
arasinda Performans Amaci acisindan anlamh bir fark goriilmemektedir (t=1,238;
Sig.>0,05). Bu veriler deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama
sonrasinda Performans Amacit agisindan benzer motivasyonda oldugunu
gostermektedir. Ogrenci ortamindaki &zendiricilik incelendiginde ise deney ve
kontrol gruplar1 arasinda higbir fark goriilmemektedir (t=,000; p>0,05). Bu veriler;
Plickers uygulamasinin sonrasinda performans amaci ve 6zendiricilik alt boyutlarinin
deney ve kontrol grubu 6grencilerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi ve her iki

grubun da benzer motivasyonlara sahip oldugunu gostermektedir.

Oz Yeterlilik, Aktif Ogrenme Stratejileri, Fen Ogrenmenin Degeri ile Basari
Amact alt boyutlarmin veri analizinde Mann-Whitney U testi kullanilmastir.

Belirtilen alt boyutlara ait veriler Tablo 19’te sunulmustur.

Tablo 19. Deney ve kontrol gruplarmin 6z yeterlilik, aktif 6grenme
stratejileri, fen 6grenmenin degeri ve bagar1 amaci alt boyutlarinin Mann-Whitney U

testi sonuclarin karsilastirmasi

Alt Boyut Grup N Sira Sira Etki
Ort.  toplam V/ U p degeri

Oz Yeterlilik Deney 25 2278 569.50 -1.335 244.500 .182
Kontrol 25 2822  705.50

AKktif Deney 25 2836  709.00 -1.397 241.000 .162
Ogrenme Kontrol 25 22.64  566.00
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Stratejileri

Fen Deney 25 30.12  753.00 -2.312 197.000 .021 326
Ogrenmenin  Kontrol 25  20.88  522.00
Degeri

Basar1 Amac1  Deney 25 27.84 696.00 -1.166 254.000 .244
Kontrol 25 23.16 579.00

Tablo 19 incelendiginde 6z yeterlilik (Z=-1,335; p>0,05), aktif 6grenme
stratejileri (Z=-1,397; p>0,05), basar1 amaci (Z=-1,166; p>0,05) alt boyutlarinin
uygulama sonrasi deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark
goriilmemektedir. Buna gore; plickers uygulamasi ile derslerin islendigi deney grubu
ve mevcut programla derslerin islendigi kontrol grubundaki 6grencilerde belirtilen alt
boyutlara yonelik motivasyonlarinda 6nemli bir degisim saglanmadigi

goriilmektedir.

Fen 6grenmenin degeri alt boyutuna ait veriler incelendiginde ise deney ve
kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli fark goriilmektedir (Z=-2,312;
p<0,05). Deney grubu 6grencileri kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek bir
ortalamaya sahiptir. Bu veriler incelendiginde; Plickers uygulamasinin deney
grubundaki  Ogrencilerin  fen Ogrenmenin degeri alt boyutuna yonelik

motivasyonlarini artirmada etkili oldugunu gostermektedir.

5.TARTISMA

Bu boliimde, 6. Smif fen bilimleri dersinin ‘Viicudumuzdaki Sistemler ve
Saghig1’ iinitesinde Plickers uygulamasmin kullanilmasmin mevcut olan program ile
karsilastirarak derslerde gosterdigi akademik basar1 ve Fen Bilimlerine yonelik
motivasyonlar1 tizerindeki etkileri tartisilmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin

tartigmalar1 sunulmustur.
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Yapilan aragtirmada deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basar1 On test bulgular1 incelendiginde, dgrencilerin akademik bagar1 6n
test puanlarnda anlamli  bir farkin olmadigi1 goriilmektedir. Bulgular:
incelendigimizde bu durum uygulama Oncesinde hem deney grubu Ogrencilerinin
hem de kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 diizeylerinin benzer diizeyde
oldugunu ve kontrollii sekilde karsilastirmaya olanak sagladigmi gostermektedir.
Yani arastrmanin basinda gruplarmm arastirmaya esit kosullarda basladigini
gostermektedir. Birinci alt probleme ait bu bulgular yapilan arastirmanin ig
gecerliligini desteklemekte ve deneysel arastirmalarda gruplarin baglangigta benzer
diizeylerde olmasi, bulgulardan elde edilecek olan sonuclar1 yorumlayabilmek
acisindan O6nem tasimaktadir (Karasar, 2012; Biiyiikoztiirk, 2016). Alanyazinda,
Plickers uygulamasmin etkisini arastiran bir¢ok arastirma da bu bulguyu destekler
nitelikler tasimaktadir. Tuncer ve Simsek (2019) besinci sinifta 6grenim goren 72
ogrenci ile yaptiklari ¢alisma ile 6n test bulgularinda benzer sonuglar elde ederek
yaptiklar1 son testte daha net yorumlarda bulunabilmislerdir. Cihad, Nggawu ve
Miliha (2023), Endonezya’da 120 0&grenciyle yaptiklar1 ¢alismada oOgrencilerin
uygulamaya  baslamadan Onceki  diizeylerinin  esit olmasi  gerektigini
vurgulamiglardir. Bu c¢alismalar da yine arastrmamizi desteleyen nitelik
tasimaktadir. Calismamizda elde edilen bulgular ‘Yaptigimiz uygulamanin
sonuglarma gercekten bizim yaptiimiz uygulama mi sebep oldu yoksa baska
faktorle de calismay1 etkiledi mi?” sorularina net bir cevap verebilmemizi sagliyor.
Literatiirde yapilan bu arastirmalar1 inceledigimizde elde ettigimiz bulgularin,

calismaya baslarken arastirmamizi olumlu yonde etkiledigini géstermektedir.

Deney ve kontrol grubu ogrencileri ile yapilan calismada akademik
basarilarini 6l¢en son test uygulamasinda deney grubu 6grencilerinin ortalamalarinin
kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek goriinmesine ragmen anlamli bir fark
bulunamamistir. Bu durumda, derslerde Plickers uygulamasinin kullanilmasi deney
grubunun lehine bir etki yaratmistir yani uygulamanin akademik basariya etkisinin
smirl fakat olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Yapilan arastirmada beklenen
etkinin olumlu fakat sinirli yonde olmasi bir ¢cok faktdrle iliskilendirilebilir. Bunlar
faktorlere uygulamanin siiresinin yeterli olmamasi, 6grencilerin teknolojiye olan

ilgileri, 0gretmen yeterliligi 6rnek verilebilir. Bu nedenle bulgunun literatiirdeki
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caligmalarla hem ayrisan hem de ayni noktada kesisen yonleri bulunmaktadir. Borst
(2017) ve Cihad, vd. (2023) yaptiklar1 caligmalarda 6grenci goriislerine yer vererek,
Plickers’in 6grenme ortamlarinda eglenceli oldugunu, smif icinde Ogretmen ve
ogrenciler arasmdaki etkilesimi arttirdigini ve hareketli bir ortam sagladigini
belirtmiglerdir. Fakat bu durumun kisa siireli uygulamalarda etkin basariya
ulasilamayabilecegini ortaya koymuslardir. Ogrencilerin uygulamaya gosterdikleri
pozitif tutumun basartya doniismesi i¢in uygulama siiresi, 6gretmenin uygulamay1
nasil ve ne kadar etkin kullandig1 ve 6gretmenin teknolojik bilgi birikiminin 6nemli
oldugunu vurgulamiglardir. Zengin, Bars ve Simsek (2017), Kahoot ve Plickers gibi
Web 2.0 aracglarinin bi¢gimlendirici degerlendirme siireglerinde basar1 ve motivasyona
etkisinin degisken oldugunu belirtmislerdir. Baz1 6grencilerde motivasyon artarken
buna paralel olarak basar1 da artarken, bazi 6grenciler i¢in bu durum daha sinirli hale
gelmistir. Dolayisiyla Web 2.0 araglarmin 68renme ortamlarinda kullanilmasi
O0grenci basarisin1 smirlt hale getirebileceg§ini ve bu araglarin basariya etkisinin
uygulama siliresine ve Ogretim yontem- tekniklerine bagli olarak degistigini
vurgulamiglardir. Bu ¢alismalar incelendiginde, Plickers uygulamasinin akademik
basariya etkisi agisindan arastirma sonucumuz ile ortiistiigiinii gostermektedir.
Tuncer ve Simsek (2019) ii¢ farkh besinci smifta, 72 6grenci ile yaptiklari
calismada {li¢ hafta boyunca 6grencilere Plickers uygulamasini kullanarak 6gretim
yapmiglardir. Matematik dersinde uyguladiklari bu 6gretimin sonucunda 6grencilerin
basar1 diizeylerinde anlamli bir artis oldugunu bulmuslardir. Bu sonuca goére, 6gretim
siirecine oyunlastrmayr da entegre ederek uygulanmasi, 6grencilerin akademik
basarilarindaki artisin  olmasinda etkili oldugunu vurgulamiglardir. Bizim
arastrmamizda ise buna benzer bir §gretim yontem teknigi kullanilmadi. Dolayisiyla
arastrmamizda Plickers uygulamasmin akademik basariya etkisinin simirli olmasini
bu faktorle iliskilendirebiliriz. Giirisik (2018) ve Giirisik ve Demirkan (2018)
yaptiklar1  nitel arastirmalarda O68renci  ve  Ogretmenlerin  goriislerinden
faydalanmiglardir. Bu goriiglere dayanarak Plickers’in  Ogrencinin akademik
basarisint olumlu yonde etkiledigini ve bu basarinin 6gretmen tarafindan fark
edildigini vurgulamiglardir. Literatiirde inceledigimiz bu arastirmalarin  bizim

aragtirmamizla ortiismedigini gormekteyiz.
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Deney grubunun o©n test ve son test akademik basar1 testleri
karsilastirildiginda aradaki yiiksek etki biiyiikliigline baktigimiz zaman bu testler
arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin
biiyiik bir kisminin basar1 testi puanlarinda pozitif yonde artis goriilmiistiir.
Arastirma boyunca ders, geleneksel yontemlerle anlatilirken plickers uygulamasi
kullanilarak bigimlendirici degerlendirme yapilmistir. Degerlendirmeler sonucunda
ogrencilerin eksik ve yanlis Ogrenmeleri giderilmeye calisilmis ve anmda doniit
verilmistir. Deney 6grencilerinin akademik basari testindeki basarilarinin bu sayede
oldugu diisiiniilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin on test ve son test akademik
basarilar1 karsilastirildiginda test puanlarindaki artisin pozitif yonde olmasi da bu
kaniy1 destekler niteliktedir. Fen bilimleri dersinde Plickers gibi araclarin

kullanilmas1 6grencilerin akademik basarilarmi arttirmaktadir (Akbaba, 2019).

Kontrol grubunun on test ve son test karsilagtirmasini yaptigimiz zaman,
istatistiksel olarak anlamli bir artis gézlemlenmektedir. Bu durum mevcut programla
yapilan geleneksel 6gretim seklinin de etkili oldugunu gostermektedir. Geleneksel
ogretim, Plickers gibi uygulamalar kadar 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesimi
arttirmasa da, hedefe yonelik, sistemli ve diizenli bigimde aktarildiginda 6grenme
stirecini olumlu yonde etkileyebildigini gostermektedir. Literatiirde siklikla dile
getirildigi gibi geleneksel dgretim yontemleriyle 6gretim siireclerinin 6grenciler i¢in

etkili bir ortam saglayabilecegi goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2016; Royer, 2016).

Deney grubu ile yapilmig olan plickers uygulamasmnin Ogrencilerin
derslerdeki motivasyonlarma etkisinin incelenmesinde kullanilan ‘Fen Ogrenimine
Yonelik Motivasyon Olgegi’ 6 alt boyuttan olusmaktadir. Ulasmis oldugumuz
bulgularla bu alt boyutlar ayr1 ayr1 yorumlanmistir. Buna gére deney ve kontrol
gruplarma uygulanan motivasyon 0Olgeginin 6n test uygulama sonuglari
karsilastirildiginda basar1 amaci ve 6grenme ortamindaki 6zendiricilik alt boyutuna
deney grubu lehine anlamli bir fark goriiliirken, diger dort alt boyutta anlamli bir fark
goriilmemistir. Bu sonuglara baktigimizda deney grubundaki 6grencilerin uygulama
oncesinde bazi motivasyona iligkin alt boyutlarda daha avantajli olduklar1
goriilmektedir. Bu alt boyutlardan basar1 amaci, dgrencinin basariya ulagsma istegi,
yiiksek not alma ve kisisel gelisim odakli bir tutumla ilgilidir. Bu alt boyutta deney

grubunun uygulama Oncesi ortalamalarinin daha yiiksek olmasi, zaten basariy1
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hedefleyen bir motivasyona sahip olduklarini gostermektedir. Bu durumda Plickers
uygulamasinin etkinligini 6lcerken, aslinda baslangicta deney grubu Ogrencilerinin
basariya ulagma isteklerinin daha yiiksek olmasi bu grubun uygulama sonrasi bagar1
artig1 yasamasimin sadece Plickers uygulamasmin etkisiyle degil, ayrica 6grencinin
mevcut motivasyon seviyesiyle de baglantili olabilir (Schunk, Pintrich, & Meece,
2018). Zimmerman ve Schunk (2011) basartya ulasma isteginin Onceki 6grenme
yasantilari, kisisel ozellikler ve g¢evresel faktorlerle yon kazandigimi belirtmistir.
Benze sekilde, Giirisik (2018), teknolojik uygulamalarin 6grencilerin basarilarini
destekleyici etkilerinkendi 6grenme motivasyonlarina dayali oldugunu sdylemistir.
Ozendiricilik alt boyutunun bulgularmni inceledigimiz zaman, bu alt boyut 6grencinin
O0grenme ortaminin dgrenciyi derse ne derece motive ettigi ile ilgilidir. Bu durum
deney grubundaki 6grencilerin, Plickers uygulamasi dncesinde 6grenme ortamlarini
daha motive edici bulmalar1 6grenme siireglerine olumlu bakmalarini saglamis
olabilir. Deney grubundaki 6grencilerin 6zellikle teknolojik uygulamalara daha agik
ve bu uygulamalar1 kullanmaya daha hazir bir 6grenci grubu olabilecegini gosterir.
Elmahdi, Abdulghani ve Fawzi (2018) tarafindan yapila ¢alismada iyi
sekillendirilmis 6gretim ortamlarinda, teknolojinin 6grenci motivasyonu iizerindeki
etkisinin daha anlamli hale geldigini vurgulamistir. Yimaz (2017), teknolojik
uygulamalarin sinif ortaminda dengeyi yeniden kurdugunu, fakat bu ortamin 6grenci
grubu tarafindan nasil yorumlandigmin o6grenci grubunun niteliklerine gore
degiskenlik gosterebilecegini belirtmistir. Arastirmadan elde edilen nicel bulgular bu

durumu destekler niteliktedir.

Deney grubu ve kontrol grubunun uygulama sonrasi Fen 6grenimine yonelik
motivasyon Ol¢eginin boyutlarinin analizinde sadece ‘Fen 0grenmenin degeri’ alt
boyutunda anlamli bir fark goriiliirken, diger bes alt boyutta anlamli bir fark
goriilmemistir. Fen 6grenmenin degeri alt boyutunu inceledigimiz zaman bu boyut,
ogrencinin Fen Bilgisi dersinin igerigini yasamla baglant1 kurark daha anlamli ve
degerli bulmasi ifade etmektedir. Deney grubunda uygulanan Plickers, 6grenme-
Ogretme siirecinde, 6grencilerin Fen dersini sadece smavi gegmek amaciyla 6grenilen
bir ders olarak degil, giinliik yasamla iliskili ve uygulamaya doniik 6grenme alani
seklinde bir alg1 gelistirdikleri ifade edilebilir. Giirisik (2018) c¢alismasinda,

Plickers’in uygulandig1 derslerde fen bilimleri dersinin daha eglenceli, anlamli ve
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onemli hale geldigini sOylemistir. Yapilan bu ¢aligma arastirmamizdaki bulgu ile
ortismektedir. Benzer sekilde, Cihad vd. (2023) teknolojik uygulamalarla
desteklenen derslerin, 6grencilerin konuya yonelik ilgilerini arttirdigini ve 6grenilen
kavramlar1 giinlilk yasamlarina aktarmalarini destekledigini ifade etmistir. Zengin,
Bars ve Simsek (2017) vyaptiklar1 calismada, oyunlastrma ve teknolojik
uygulamalarin, derslerdeki kavramlarin Ogrenciler tarafindan daha kolay
anlasilmasini sagladigin1 ve fen dersine karsi gelistirdikleri tutumun olumlu yonde
etkilediginin ortaya koymustur. Oz yeterlilik alt boyutu; grencinin fen bilimleri
dersinin konularint kavrama, problem ¢ozme, basarili olma inanci ve 6zgiivenini
ortaya koymaktadir. Zimmerman ve Schunk (2011) Plickers gibi teknolojik
uygulamalar, 6grencinin siirece daha aktif katilimini saglasa da, 6z yeterliligin daha
uzun siireli ve bireysel yasantilara dayanan kademeli bir gelisim siireci oldugunu
vurgulamislardir. Bu nedenle Plickers uygulamasmin iki grup arasinda anlamli bir
etki yaratmamasi1 Ongoriilebilir bir sonug¢ olarak diisiiniilebilir. Aktif 6grenme
stratejileri alt boyutu; 6grencilerin fen bilimlerini 6grenirken cesitli yontemlerle
kendi 6grenme siireclerini yonlendirebilmesi ve planlamasi ile ilgili bir alt boyuttur.
Plickers uygulamasi her ne kadar ders esnasinda 6grenciyi derse dahil etse de,
o0grencinin etkin O6grenme yontemlerinin uygulanmasi gibi kendi diislinme
stireclerinin farkina varma ve diizenleme becerileri 68retmenin yonlendirmesiyle
uzun vadede geligir. Benzer sekilde Solmaz ve Cetin (2017) ve Yilmaz (2017) de
yaptiklar1 ¢alismalarda derslerde kisa siireli teknolojik uygulamalari 6grencilerin
etkili 6grenme stratejilerini benimsemesini saglamada etkisinin smirli oldugunu
belirtmislerdir. Basar1 amaci ve performans amaci alt boyutlarinda daha once de
belirtildigi gibi; basar1 amaci, 6grencinin basartya ulasma istegiyle ilgili olmasi,
performans amaci ise 6grencilerin smif ortamindaki rekabet etme motivasyonlari ile
ilgilidir. Her iki grup arasindaki son test puanlarina baktigimizda uygulama sonrasi
her iki grup arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Bu durumda Plickers
uygulamasinin 6grencilerin uygulama Oncesinde, deney grubunun baasr1 amacina
yonelik motivasyonlar1 kontrol grubuna gore yiliksek ¢ikmigken uygulama sonrasi her
iki grup arasinda anlamli bir farkin gériilmemesi, uygulama sonrasi kontrol grubunun
da benzer motivasyon diizeyine ulastigmi gosterebilir. Ogrenme ortamindaki
ozendiricilik alt boyutunda da uygulama sonrasi anlaml bir fark goriilmemis, her iki

grubun da smif ortamlarinin benzer etkililikte oldugu, 6gretmen tarafindan deney ve
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kontrol grubu Ogrencilerinin bulundugu smiflarda benzer motivasyonel denge
olusturuldugu yorumu yapilabilir. Elmahdi vd. (2018) teknolojik uygulamalardan
ziyade Ogretmenlerin dersi uygulama seklinin daha belirleyici oldugunu ifade

etmektedir. Bu ifade arastirma bulgumuzla ortiigmektedir.

Deney grubunun uygulama Oncesi ve sonrasi motivasyon Olcegi
karsillastirmas1 yapildiginda, Fen Ogrenmenin degeri alt boyusunda istatistiksel
olarak anlamli bir artis gozlenirken; 6z yeterlilik, aktif 6grenme stratejileri, basari
amacl1, performans amaci ve 6grenme ortamindaki 6zendiricilik alt boyutlarinda ise
istatistiksel olarak bir fark goriilmemistir. Fen O6grenmenin degeri alt boyutu,
ogrencinin fen dersinde Ogrendiklerini giinlilk yasam becerilerine aktarma alani
olarak gormeleriyle ilgilidir. Deney grubu o6grencilerinin 6n test ve son test
karsilagtirmasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin goériilmesi fen dersini sadece
gecilmesi gereken bir ders olarak degil, ayn1 zamanda 6grendiklerini kendi giinliik
yasantilarina aktarma alani olarak gérmeye bagladiklarini gostermektedir. Giirisik
(2018) Plickers uygulamasi ile islenen derslerde 6grencilerin dersleri daha anlamli ve
degerli kildiklar1 belirtmistir. Zengin vd. (2017) derslerde plickers kullanilmasinin
Fen Bilimleri derslerinin 6grenciler tarafindan daha anlamli bulunmasmi sagladigini
belirtmistir. Elmahdi vd. (2018) plickers gibi bi¢imlendirici degerlendirme
araclarinin derslerde kullanilmasinin 6§renmenin degerini arttirdigini vurgulamistir.
Bu arastirmalar bulgularimizla benzer niteliktedir. Oz yeterlilik ve aktif 6grenme
stratejileri alt boyutlarinda deney grubunun uygulama oncesi ve uygulama sonrasi
istatistiksel anlamda bir fark goriinmemesinin sebebi, bu alt boyutlarin daha ¢ok
Ogrencilerin biligsel gelisimleriyle alakali olmasi ve kisa vadeli degil uzun vadeli bir
destekle gelismesi gereken alt boyutlar olmasindan kaynaklanabilir. Performans
amac1 ve basar1 amaci alt boyutlarinda istatistiksel olarak bir farkin goriinmemesi
smif igi rekabet ortammin olusmamasmdan kaynaklaniyor olabilir. Ozendiricilik alt
boyutunda ise teknolojik uygulamalarin tek basma yeterli olamadigi, dgretmenin

smif i¢indeki roliiniin de 6nemli oldugunu gostermektedir (Elmahdi vd., 2018).

Mevcut programla 6gretim goren kontrol grubu o6grencilerine yapilan Fen
Ogrenimine yOnelik motivasyon Olgceginde uygulama Oncesi ve sonrast hicbir alt
boyutta anlamli bir fark goriilmemistir. Kontrol grubunda anlamli farkin gériilmeme

sebebi geleneksel Ogretim yontemlerinin, 0grencilerin motivasyon artist iizerinde
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belirgin bir etki yaratmadigini gdstermektedir. Arastirma bulgularimiza baktigimizda
literatiirde yer alan ¢aligmalar1 destekledigini gérmekteyiz. Royer (2016), geleneksel
yontemlerin sadece bazi durumlarda bilgiyi aktarmada yeterli olabilecegi fakat
O0grenci motivasyonunu arttirmada yetersiz kalabilecegini belirtmistir. Nunes vd.
(2023) yaptiklar1 caligmada, Plickers gibi uygulamalarin kullanildigi 6gretim
ortamlarinda smif icindeki katilimin ve anlama diizeyinin arttigmi gosterirken,
geleneksel Ogretimin  yapildigi smif ortamlarinda Ogrencilerin  motivasyon
degisiminin smirli olmasini anlagilir olarak nitelendirmektedirler. Kullanilan 6gretim
araclari, 6gretmen destegi ve rehberligi ve smif ici etkilesim diizeyi 6gretim siirecine
ait ¢iktilar iizerinde etkilidir. Bu unsurlarin eksik olmasi geleneksel yontemle islenen
derslerin etkinligini st hale getirebilir (Biiyilikoztiirk, 2016). Arastirma
bulgularimiza baktigimizda literatiirde yer alan c¢alismalar1 destekledigini

gormekteyiz.

6. SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Bu boliimde 6. Smif 6grencilerine ‘Viicudumuzdaki Sistemler ve Saghgr’
tinitesinde uygulanan Plickers uygulamasinin 6grencilerin dersteki akademik
basarilarina ve motivasyonlarina etkisini belirlemek i¢in yaptigimiz arastirmanin

sonuglar1 yer almaktadir.

Arastirmanin basinda yapilan akdemik basar1 testinde deney ve kontrol
gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark goériilmemis, 6grenci gruplarimin
uygulama oncesinde benzer akademik basar1 diizeyine sahip olduklari sonucuna

ulasilmustir.

Aragtirmanm sonunda yapilan akademik basar1 testinde, deney ve kontrol
gruplar1 arasindaki istatistiksel bulgulara gore deney grubunda akademik basar1
ortalamas: kontrol grubuna gore biraz daha fazla goriilmektedir fakat Plickers
uygulamasinin akademik basar1 son testinde anlamli bir fark ortaya koymamigstir. Bu
durum Plickers uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilar1 izerinde anlaml1 bir

etkiye sahip olmadigin1 gostermektedir.
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Plickers uygulamasi ile derslerin islendigi deney grubu Ogrencilerinin
uygulama dncesi ve uygulama sonrasi yapilan ‘Fen Ogrenimine Y6nelik Motivayon
Olgegi'ne gore fen oOgrenmenin degeri alt boyutunda anlamli bir artis
gozlemlenmistir. Oz yeterlilik, aktif 6grenme stratejileri, basar1 amaci, performans
amaci, 6grenme ortamimdaki 6zendiricilik alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark goriilmemektedir. Bu bulgulara goére Plickers uygulamasi, fen dersini
ogrenciler icin anlamli ve degerli kildig1 ayn1 zamanda 6grendiklerini giinliik yagama
aktarmalarina katki sagladigi sonucuna ulasmaktayiz. Diger alt boyutlarda anlamlh
fark olmamasi, uygulamanm s6z konusu bu alt boyutlarda bilissel siire¢lerin daha

uzun zamana bagli oldugu sonucuna varilmaktadir.

Arastirma sonunda her iki grup arasinda yapilan motivasyon Ol¢eginin, fen
o0grenmenin degeri alt boyutunda deney grubu lehine anlamli bir artis saglanirken
diger bes alt boyutta gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemistir. Bu durumdan yola ¢ikarak Plickers gibi teknolojik uygulamalarin Fen
dersinin Onemini ve degerini arttirarak Ogrenciler i¢in daha anlamli bir hale
getirdigini fakat motivasyonun kalic1 ve siirdiiriilebilir bir sekilde artmasi i¢in planh

bir 6gretim siirecine ihtiya¢ oldugu sonucuna ulasabiliriz.

6.2. Oneriler

Arastirmaya ait sonuglar degerlendirilerek asagidaki Oneriler uygun

gorilmiistiir.

e Plickers’n etkili kullaniminin saglanabilmesi i¢in, bu araglarin ders igerigine
uygun sekilde planlanmasi ve 6gretim siireciyle biitiinlestirilmesi 6nem arz
etmektedir. Uygun pedagojik yaklasimla kullanilan teknolojik uygulamalar,
ogrencilerin derse katilimini ve motivasyonunu artirarak ogrenme siirecini
olumlu yonde etkileyebilir.

e Plickers gibi dijital 6lgme aracglari, yalmizca anlik degerlendirme ve geri
bildirim almak amaciyla degil, ayn1 zamanda sinif ortamimda 6grencilerin
derse aktif katilimini tesvik etmek, dikkatlerini toplamak ve Ogrenme

slirecine olan ilgilerini artrmak amactyla da etkili bir sekilde kullanilabilir.
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Ogrencilerin kagit-kalem kullanarak bir derste ¢dzecekleri soru sayisi,
Plickers gibi bi¢imlendirici degerlendirme uygulamalar1 kullanarak
arttirilabilir.

Uygulama igine Ogrencilere kisa geri bildirimler sunacak bir sistem
eklenmesi, yanit verdikten sonra dogru/yanlis bilgisinin yani swra kisa
aciklamalar sunulmasi, 6grenmenin pekismesine katki saglayabilir.

Anlik geri bildirim uygulamasi olan Plickers, 6grencilerin 6z giivenlerini ve
ogrenme becerilerini arttrmak amaciyla 6diil verme, hedef belirleme gibi
ozellikler eklenerek derslerde kullanilabilir.

Calisma Plickers''n farkli smif diizeylerinde (6r. 7. veya 8. simiflarda)
etkisinin benzer olup olmadig: arastirilabilir.

Plickers gibi dijital 6lgme araglarmin etkisini arastirmak i¢in kiiciik aragtirma
gruplariyla kisa zamanda degil, uzun siireli uygulamalarla ve daha biiyiik
ogrenci gruplartyla ¢aligmalar yapilabilir.

Ogrenci goriisleri, Ogretmen gozlemleri gibi nitel veri toplanarak
uygulamanin sinif i¢i yansimalar1 daha ayrintili ortaya konabilir.

Geleneksel O6gretim yontemlerinden tamamen vazge¢cmeden, bu Ogretim

yontemlerine dijital uygulama araglar1 da entegre edilerek desteklenebilir.
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EK1: Veli Onay Formu

DICLE UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIiK
KURULU
VELIi ONAY FORMU

Sayin Veli,

Bu calisma, Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Biyoloji Egitimi Tezli Yiiksek
Lisan 6grencisi Berfin SAN tarafindan yiiriitilmektedir. Caligmanimn amact,

Viicudumuzdaki sistemler ve sagligi {nitesinin &gretiminde plickers uygulamasinin
kullanimmin 6grencilerin akademik basari ve motivasyonu iizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmaya
calisilacaktir. Bu ¢alisma ¢cocugunuzun yaklagsik olarak 5 hafta kadar zamanini alacak ve kendisinden
Olcekteki maddelere yonelik goriislerini isaretlemesi istenecektir. Tamamen goniilliiliik esasmna
dayanan bu calismada kendisinden kimlik belirleyici hicbir bilgi talep edilmeyecektir. Veli onay: yani
sira, calisma Oncesinde ¢ocugunuzun da sozel olarak rizasi alinacaktir. Cevaplar gizli tutulacak ve
sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Elde edilen bilgiler bilimsel yaynlarda
kullanilacaktir.

Cocugunuzun psikolojik gelisimine hi¢bir olumsuz etkisi olmayan ve kisisel rahatsizlik
verecek unsurlar icermeyen c¢alisma kapsaminda, sorulardan ya da herhangi bir nedenden dolay
hosnutsuzluk hissetmesi durumunda, ¢ocugunuz uygulamadan ayrilabilir. Calisma hakkinda daha
fazla bilgi almak ve sorularmiz i¢in Berfin SAN [l olu telefon ve [N
mail adresi ile iletisim kurabilirsiniz. Cocugunuzun bu g¢alismaya katilimu ile ilgili litfen asagidaki
seceneklerden size uygun olanini imzalayip ¢ocugunuzla birlikte okula génderiniz.

Katkilarmiz igin tesekkiir ederiz.

SORUMLU ARASTIRMACI
Ad1 Soyadi Tarih Imza
BERFIN SAN 23/10/2023
Bu ¢alismaya. velisi bulundugum ................c..c.ccoiieiviiieiniene e, g0l olarak

katilmasint kabul ediyorum / kabul etmiyorum.

VELI

Ad1 Soyadi Tarih Imza
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EK2: AKADEMIK BASARI TESTI
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EK4: Calisma Plani

HAFTA

YAPILACAK UYGULAMALAR

UYGULAMA ONCESi

MEB ve Universite rektérligiinden
izin alinmasi

Arastirmaya baslamadan 6nce ve
sonra uygulanacak olan akademik
basari testi ve Fen Ogrenimine
Yénelik Motivasyon Olceginin pilot
uygulamasinin yapilmasi
Arastirmanin yapilacagi deney ve
kontrol gruplarinin belirlenmesi
Arastirma yapilacak olan siniflara
veli onay formunun verilmesi
Belirlenen deney ve kontrol
siniflarina siirecle ilgili bilgi
verilmesi

Plickers lizerinden 6grenci
siniflarinin olusturulmasi

1. HAFTA

KAZANIMLAR

6.6.1.1. Sinir sistemini, merkezi
ve ¢evresel sinir sisteminin
gorevlerini model {izerinde
agiklar.

6.6.1.2. i¢ salg1 bezlerinin viicut
icin 6nemini fark eder.

Deney ve kontrol grubu
ogrencilerine on testlerin
uygulanmasi (Akademik basari testi
ve Fen Ogrenimine Yonelik
Motivasyon Olgegi)

ilk ders, d6grencilerin dikkatini
¢ekmek amaciyla sinir sistemi ve ig
salgl bezlerinin 6nemini vurgulayan
kisa bir video ile baslar.
Ogrencilerden izledikleri videoya
dayanarak tahminlerde bulunmalari
ve beyin firtinasi yapmalari istenir.
Daha sonra, 6grenciler merkezi ve
cevresel sinir sistemi hakkinda
kiicUk gruplara ayrilarak arastirma
yapar ve 6grendiklerini sinifla
paylasir.

ikinci derste 6gretmen, sinir
sisteminin bolumleri ve i¢ salgl
bezlerinin gérevlerini detayli sekilde
aciklar. Ogrenciler model kullanarak
ogrendiklerini somutlastirir.
Ardindan, vaka calismasi ile sinir
sistemi ve i¢ salgi bezlerinin viicutta
nasil calistigl Gizerine derinlemesine
tartismalar yapihr.

Uciincii derste, Plickers uygulamasi
ile 6grencilerin sinir sistemi
konusundaki bilgileri degerlendirilir.
Coktan se¢cmeli sorular sorularak
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anlhik geri bildirim saglanir. Ayrica,
ogrencilerden verilen durumlara
gore sinir sistemi ve i¢ salgl
bezlerinin tepkilerini
degerlendirmeleri istenir.
Dordinci derste, ic salgl bezlerinin
gorevleriyle ilgili Plickers
kullanilarak degerlendirme yapilir.
Son olarak, acik uclu sorular ile
ogrencilerin eksik bilgileri belirlenir
ve tartismalar ylritllerek konu
pekistirilir.

2. HAFTA

KAZANIMLAR

F.6.6.1.2. i¢ salg1 bezlerinin viicut
icin 6nemini fark eder.

F.6.6.1.3. Cocukluktan ergenlige
gegciste olusan bedensel ve ruhsal
degisimleri agiklar.

F.6.6.1.4. Ergenlik déneminin
saglikli bir sekilde gegirilebilmesi
i¢in nelerin yapilabilecegini,
arastirma verilerine dayali olarak
tartigir.

ilk ders, 8grencilerin dikkatini
cekmek amaciyla ig salgi bezlerinin
vilcuttaki roltind vurgulayan kisa bir
video ile baslatilir. Ogrencilerden
izledikleri videoya dayanarak
hormonlarin viicut izerindeki
etkileri hakkinda tahminlerde
bulunmalari ve beyin firtinasi
yapmalari istenir. Daha sonra,
ogrenciler klicik gruplara ayrilarak
i¢ salgl bezleri ve hormonlarinin
gorevleri hakkinda arastirma yapar
ve o6grendiklerini sinifla paylasir.

ikinci derste 6gretmen, bilyiime
hormonu, tiroksin, adrenalin,
insiilin, glukagon gibi hormonlarin
gorevlerini detayli sekilde aciklar.
Ogrenciler gorseller ve posterler
kullanarak 6grendiklerini
somutlastirir. Ardindan, ergenlik
donemi ile ilgili bedensel ve ruhsal
degisimler lizerine 6gretmen
sunumu yapilir ve sinif icinde
tartismalar yaratalir.

Ugiincii derste, Plickers uygulamasi
ile 6grencilerin i¢ salgi bezleri ve
hormonlari konusundaki bilgileri
degerlendirilir. Coktan se¢meli
sorular sorularak anlik geri bildirim
saglanir. Ayrica, ergenlik donemi ile
ilgili senaryolar verilerek
ogrencilerin bu donemle ilgili yorum
yapmalari istenir.

Dordinci derste, ergenlik
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doéneminin saglikli gegirilebilmesi
icin yapilabilecekler lizerine Plickers
kullanilarak degerlendirme yapilir.

3. HAFTA
KAZANIMLAR
* F.6.6.1.5. Denetleyici ve diizenleyici
sistemlerin viicudumuzdaki diger
sistemlerin diizenli ve es giidiimlii
calismasina olan etkisini tartigir.
* F.6.6.2.1. Duyu organlarina ait yapilar1
model lizerinde gostererek agiklar.
* F.6.6.2.2. Koku alma ve tat alma
duyular1 arasindaki iliskiyi, tasarladig:
bir deneyle gosterir.
* F.6.6.2.3. Duyu organlarindaki
kusurlara ve bu kusurlarin
giderilmesinde kullanilan teknolojilere
ornekler verir.

ilk ders, dgrencilerin dikkatini
cekmek amaciyla viicudumuzdaki
sistemlerin nasil birlikte ¢alistigini
gosteren kisa bir video veya
animasyon ile baslatilir. Ardindan,
ogrencilerden izledikleri videoya
dayanarak sistemlerin is birligi
hakkinda tahminlerde bulunmalari
ve beyin firtinasi yapmalari istenir.
Sonrasinda, duyu organlarina ait
yapilar model (izerinde gosterilir.
Ogrenciler modeller iizerinde
calisarak organlarin yapi ve
gorevlerini grup galismasiyla 6grenir
ve sinifla paylasir.

ikinci derste, 6gretmen tat alma ve
koku alma duyulari arasindaki
iliskiyi anlatir. Ogrenciler basit bir
deney tasarlayarak bu iliskiyi
gozlemler. Daha sonra, duyu
organlarindaki kusurlar ve bu
kusurlarin giderilmesinde kullanilan
teknolojik araclar hakkinda bilgi
verilir ve 6rnekler tizerinde tartisma

yapilir.

Ugiincii derste, Plickers uygulamasi
ile 6grencilerin sistemler arasi
etkilesim ve duyu organlarinin
yapist ile ilgili bilgileri
degerlendirilir. Coktan se¢meli
sorular ve senaryo temelli sorular
ile anlik geri bildirim saglanir.
Ogrenciler, duyu organlarinin
gorevleri ile ilgili verilen durumlari
degerlendirir.

Dordlincu derste, koku ve tat alma
duyularrile ilgili deney sonuglari
Uzerinden Plickers kullanilarak
degerlendirme yapllir.

4. HAFTA
KAZANIMLAR
¢ [.6.6.2.4. Duyu organlarinin saghgini
korumak icin alinmasi gereken tedbirleri
tartisir.

ilk ders, 6grencilerin dikkatini
¢ekmek amaciyla duyu organlarinin
sagligini koruma yollarini anlatan
kisa bir video veya gorsel ile
baslatilir. Ogrencilerden, giinliik
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¢ F.6.6.3.1. Sistemlerin sagligi icin yapilmasi
gerekenleri arastirma verilerine dayal
olarak tartigir.

¢ F.6.6.3.2. Organ bagisinin toplumsal
dayanisma acisindan 6nemini kavrar.

yasamda hangi davranislarin duyu
organlarini koruyabilecegi hakkinda
beyin firtinasi yapmalari istenir.
Ardindan, 6gretmen Tirkiye'de sik
gorilen sistem hastaliklarina
(6rnegin, dolasim, solunum
hastaliklari) deginir ve bu
hastaliklarin 6nlenmesi igin
alinabilecek tedbirleri agiklar.

ikinci derste, bilingsiz ilag kullanimi
ve zararlari Gizerinde durulur.
Ogrenciler, sistemlerin sagligini
koruma yollari ile ilgili arastirma
yaparak elde ettikleri bilgileri kiiglik
grup sunumlari ile sinifla paylasir.
Dersin sonunda, organ bagisi
konusuna gegilir ve 6gretmen
tarafindan organ bagisinin
toplumsal dayanisma agisindan
onemi anlatilir.

Ugiincii derste, Plickers uygulamasi
ile 6grencilerin duyu organlarinin
saghgi ve sistem sagligi ile ilgili
bilgileri degerlendirilir. Coktan
secmeli sorularak anlik geri bildirim
saglanir. Ayrica, bilingsiz ilag
kullanimi ve organ bagisi konularina
iliskin durum degerlendirmeleri

yapilir.

Dordinci derste, organ bagisinin
onemi ve sistemlerin sagligini
korumaya yonelik davranislar ile
ilgili Plickers Gizerinden
degerlendirme yapilir.

5. HAFTA

Calisma sonunda deney ve kontrol
grubu 6grencilerine son testlerin
uygulanmasi (Akademik Basari Testi
ve Fen Ogrenimine Yonelik
Motivasyon Olgegi)
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EKS5: Simif ve Ogrenci Basan Yiizdeleri

Merkezi ve Cevresel Sinir Sistemi-2 * %61

SORULAR TUM CEVAPLANDI
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Merkezi ve Cevresel Sinir Sistemi-3 ® %58

SORULAR TUM CEVAPLANDI
Yaok s bade et Merkex sinir sistemi Be gk 2safida verilen m Merkezi sinir siteminde Viicudun
pov e bitgilerden hangisi dogru defildir? reflekslerini kontrol etmek, gevresel sinir
iz sistemi ile beyin arasinda baglant
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Merkezi ve Cevresel Sinir Sistemi-4

SORULAR

Disandan ya da viicut icinden
gelen uyanlara karsi,
vilcudumuzu korumak igin
wverilen ani tepkilere ne denir?

A Refleks
o Tephi
€ ik
D Sanir

Asagidaki olaylardan hangisi
omurilik tarafindan
gerceklestirilmektedir?

A Kalp atginm dizenlenmesi
7 Kan basmeinen ayarlanmast
© Cambazn ip Gstlnde ylrimesi

0 Géz bebfinin byiyip kiciimes

% 57

Merkezl sinir sisten fle gl asapida verilen e SV 4
bilgiierden hangisi dogru degildir?

4 Kaslanm birbirleriyle uyumdy galgmasn
beyinck saghr.

U Sinir sitermi ve i salgy bezler, dilzznleyici ve
denetieyici sistemberi olugturar.
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Sinir sistemimizi oltyturan yap ve arganiar, % 87
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Asagdaki olaylardan hangisi
beyincik tarafindan

gerceklestiriimektedir?

& Kalp atrinmn dizenlenmesi
 Cambazin ip istinde ylrimesi
© Kan basncinan syarfanmasi
© Kan basncinn ayarlanmas:




ic Salgi Bezleri * %75

SORULAR TUM CEVAPLANDI
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ic Salgi Bezleri-2 % 64

SORULAR TUM CEVAPLANDI
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DUYU ORGANLARI1

SORULAR

el
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L g yanmas:
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NS bowmmas!
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gorevlerinden biri degildir?
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DUYU ORGANLARI2

SORULAR

dakilerden hangisiya da hangileri B l1c]
burnun grevierindendir?

1. Maddelerin kokusunu almamizi saglar.
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asagdaki bilgilerden hangisi
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TUM CEVAPLANDI
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