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Stirekli gelisen ve insanlarin ¢ogunun giinliik hayatlarinin vazgecilmez unsurlarindan olan
bilisim ve iletisim cihazlarinin yabanci dil Almanca derslerine entegre edilmesinin olumlu
sonuglar dogurabilecegi varsayimindan yola ¢ikilan arastirmanin odak noktasint Web 2.0
olarak adlandirilan araglar olusturmustur. Bu kapsamda, ilgili araclarin ikinci yabanci dil
Almanca dersinde kullanilmasinin 6grencilerde ne gibi etkiler olusturacagi, Almancaya ve
Almanca derslerine olan ilgilerini ve motivasyonlarini gelistirip gelistirmeyecegi gibi
sorularin cevaplari gesitli sinif i¢i uygulamalarindan sonra 6grencilerin goriislerine bizzat
basvurularak aranmistir. Kuramsal ve teorik olarak iki ana boliimden olusan arastirmanin
kuramsal boliimiinde oncelikle “yabanci dil” konusu ele alinmistir. Bu gercevede yabanci
dil kavrami tanitilmis ve 6neminden bahsedilmistir. Yabanci dil egitiminin ana unsuru olan
dort temel dil becerisi ayr1 ayri ele alindiktan sonra Almancanin Tiirkiye’de ikinci yabanci
dil olarak Ogretimine deginilmistir. Calismanin baslica unsurlarindan olan Web 2.0
teknolojisi ise ayr1 bir bashik altinda ele alinmis, bu baglamda tanimlaria yer verilmis,
egitime ve yabanct dil egitimine katkilar1 yansitilmis, 6grenci basarilarina ve
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motivasyonlarina ne tiirden katkilar sunabilecegi bilimsel literatiirlin 15181nda tartisilmistir.
Aragtirmada Almanca 6gretimi i¢in kullanilacak olan “Kahoot!”, “LearningApps”, “Voki”
ve “Padlet” adli Web 2.0 araglar1 da bu baslik altinda ayrintili olarak ele alinmis ve ilgili
araglarin temel dil becerilerinde nasil kullanilabilecegi belirlenmeye ¢alisilmistir. Belirlenen
araglar Ankara’nin Kecidren Ilgesinde bulunan Katip Celebi Anadolu Lisesi’nin 9.
siiflarinda ikinci yabanci dil Almanca derslerinde kullanilan “Wie bitte?”” adl1 ders kitabinin
birinci iinitesinin sonunda yer alan ve dort temel dil becerisini 6lgen degerlendirme
sorulara entegre edilmistir. Bu kapsamda okuma becerisi “Kahoot!”, yazma becerisi
“Padlet”, konusma becerisi “Voki” ve dinleme becerisi ise “LearningApps” adli
uygulamalara biitiinlestirilmistir. Unite sonu degerlendirme sorular1 adi gegen lisede ikinci
yabanci dil Almanca derslerine devam eden 9. sinif 6grencilerine dnce geleneksel yontemle,
sonrasinda ise yukarida bahsedilen Web 2.0 araglariyla uygulanmistir. Bu yeni uygulamayla
ilgili olarak 6grencilerin goriislerini almak i¢in on iki sorudan olusan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanmis ve cevaplar igerik analizi ile ¢éziimlenmistir. Olgu bilim
(fenomenoloji) deseninin kullanildigi arastirma kapsaminda verilen cevaplar bir nitel veri
analizi yazilimi olan NVivo programi ile analiz edilmistir. Caligma kapsaminda elde edilen
verilerin analizi sonucunda 6grencilerin Web 2.0 araglar ile isledikleri Almanca dersleri ile
ilgili olumlu déniitler verdikleri tespit edilmistir. Bu kapsamda s6z konusu araglarin
kullanimin dersi daha eglenceli hale getirdigi, derslere daha aktif katilimi sagladig gibi
bulgular 6ne ¢ikmis ve bu ve buna benzer durumlarin 6grenmeyi olumlu yonde destekledigi
sonucu elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler : Web 2.0 Araglari, Alman Dili Egitimi, Egitim Teknolojileri
Sayfa Adedi : XViii+126
Danigsman : Prof. Dr. Muhammet KOCAK
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ABSTRACT

The focus of the research, which is based on the assumption that integrating information and
communication devices, which are constantly evolving and are indispensable elements of
most people’s daily lives, into foreign language German courses can have positive results,
has been created by the tools called Web 2.0. In this context, the relevant German course in
second foreign language students use instruments that will create effects such as: what
German lessons German language and develop their interest in the answers to various
questions such as whether their motivation and classroom practices and student views were
examined by applying himself. In the theoretical part of the research, which consists of two
main parts theoretically and theoretically, the topic of “foreign language” was primarily
discussed. Within this framework, the concept of a foreign language was introduced and its
importance was mentioned. After considering the four basic language skills that are the main
elements of foreign language education separately, the teaching of German as the second
foreign language in Turkey were mentioned. Web 2.0 technology, which is one of the main
elements of the study is discussed under a separate heading, in this context, given the
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definitions, mirrored contributions to education and foreign language education, student
achievement, and their contribution to the scientific literature are discussed in light of what
kind of motivation that can offer. In the study, German language the tools that will be used
for teaching such as “Kahoot!”, “LearningApps”, “Voki” and "Padlet" are also discussed in
detail under this title and it is aimed to determine how the related tools can be used in basic
language skills. The designated vehicles are used in 9th class of Katip Celebi Anatolian High
School located in Kegioren District of Ankara. The German book “Wie bitte?” is used as a
second foreign language equipment. It is integrated into the assessment questions at the end
of the first unit of the textbook, which measures four basic language skills. In this context,
“Kahoot!” for reading ability, “Padlet” for writing ability, “Voki” for speaking skills and
“LearningApps” for listening skills are integrated. End-of-unit assessment questions are the
9th grade of students who attend the second foreign language German classes in the said
high school. It was applied to the class students first by the traditional method and then by
the Web 2.0 tools mentioned above. In order to get the students' opinions about this new
application, a semi-structured interview form consisting of twelve questions was prepared
and the answers were analyzed by content analysis. The answers given within the scope of
the research using the phenomenon science (phenomenology) pattern were analyzed with
the NVivo program, which is a qualitative data analysis software. As a result of the analysis
of the data obtained within the scope of the study, it was determined that the students gave
positive feedback on the German lessons they processed with the Web 2.0 tools. In this
context, findings such as that the use of the tools in question makes the lesson more fun,
enables more active participation in the lessons have been highlighted and it has been
concluded that these and similar situations positively support learning.

Keywords ‘Web 2.0 Tools, German Language Education, Educational Technologies
Page Number XViii+126

Supervisor : Prof. Dr. Muhammet KOCAK
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21. ylizyilla birlikte teknolojik gelismelerin insanlarin hayatinda hizla girmesi bir¢ok alanda
onemli degisiklikleri de beraberinde getirmistir. S6z konusu degisikliklerden birisi de
internet olmustur. Internet aracililigiyla zaman alan ¢ogu sey daha hizli, uzak olan ise daha
yakin olmustur. Yine internet sayesinde bilgisayarlarin yani sira akilli telefonlar ve tabletler
insanlarin giinlik hayatlarinda siklikla kullandiklar1 ve yanlarindan ayirmadiklar
vazgecilmez araglar konumuna gelmistir. Insanlarin ¢ogunun bu denli bagli/bagimli oldugu
bu teknolojik aygitlarin baska bir¢cok alana entegre edilmesi de siire¢ igerinde kaginilmaz
hale gelmistir. Bu araglar bankalardaki islemler, bilgiye aninda ulagsma ve goriintiiliinii

konusmalar gibi bir¢ok alanda kolaylik saglamaktadir.

Bu geligsmeler bireylerin 6grenme anlayisini da zamanla etkilemis ve 6grenmenin teknolojik
boyutta degismesine vesile olmustur. Giiniimiiz teknoloji ¢aginda internet ile bilginin
yayilmasi ve bilgiye ulasmak daha hizli bir hal alig1 i¢in teknolojiyi egitime adapte etmek
popiiler hale gelmistir. Teknolojinin sundugu bu imkanlar hem dgretici hem de 6grenciler

agisindan egitim ve dgretimin teknoloji ile harmanlanmasini neredeyse zorunlu kilmistir.

Teknoloji kullanimi egitimin bircok alaninda 6nemli oldugu gibi yabanci dil 6grenimi
konusunda da ayr1 bir 6neme sahiptir. Egitimde dijitallesmenin artmasi ile birlikte yabanci
dil 6gretimine de katki saglayacak dijital araglarin kullanimi artmistir. Yabanci dilde dort
temel dil becerisinin 6n planda olmasi nedeniyle bu becerilerin en iist seviyede
gelistirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin farkli materyaller kullanip, materyallerin iceriklerini de
dort temel dil becerisine gore olusturmalar1 beklenmektedir. Dijitallesme bu bakimdan

materyaller olusturma siirecinde zaman ve enerji olarak dgretmenlere pozitif bir katki da



saglamaktadir. Ogrenci agisindan bakildiginda ise, dzellikle genglerin dijital materyallere

olan ilgisinin 6grenmeyi daha da olumlu etkileyecegi diistiniilmektedir. Nitekim Milli Egitim

Bakanlig1 2023 Yili Egitim Vizyonunda da belirtildigi gibi “6grenme materyallerinin dogast,
ogrenenlerin dogastyla uyumlu olmak zorundadir” (MEB, 2018a, s. 72).

Egitim 2023 Vizyonunda ayni1 zamanda “tiim dijital igerikler 6grencilerin dinleme, konugma,
okuma ve yazma dil becerilerinin biitiinciil olarak gelistirildigi temalar baglaminda
tasarlanacaktir” (MEB, 2018a, s. 69) ifadesiyle temel dil becerilerinin bu dogrultuda
tasarlanmasi gerektigini vurgulamistir. Bas ve Yildirim (2018) da bu duruma dikkat ¢ekerek
“Dil ogretimi agisindan dinleme, konusma, okuma ve yazma 6grenme alanlart igerisinde
cevrimici temelli gelistirilmis egitim ortamlari, Web 2.0 araglar ile olusturulmaktadir”

ifadesiyle konunun 6neminden bahsetmistir (5.828).

Egitimde dijitallesme, teknolojinin egitim Ogretim ortamlarina 6zenle dahil edilmesiyle
birlikte 6grencilere gesitli 6grenme firsatlari sunmakta ve boylelikle 6grencilerin igsel
motivasyonlarinin arttirilmast agisindan da g¢ok biiylk bir 6neme sahip olmaktadir.
Ogrenmenin yap1 taslarinin olusturulmasinda motivasyonun 6nemli bir rol oynadig
bilinmektedir. “Motivasyon, bireyin hangi isi ve neyi yapmaktan haz aldigi ilkesine
dayanmaktadir” (Memisoglu ve Kalay, 2017, s. 373). Dijital cagda biiyliyen ve dijital
uygulamalarla oldukga fazla vakit geciren 6grenciler i¢in teknolojinin egitimle biitiinlesmesi
onlarin igsel motivasyonu i¢in de olumlu bir etki olusturacaktir. Benzer diisiinceleri paylasan
Aytan ve Basal’a (2015) gore dgrencilerin giindelik yasamlarinda sik¢a kullandiklart bu
teknolojileri egitim amacgh kullanmak bir anlamda zaten benimsedikleri teknolojileri

derslerine tasimak anlamina gelmektedir (s.152).

Tiim bu tespitlerden hareketle motivasyonun 6grenme igin bir tesvik kaynagi oldugu, giincel
teknolojiler ile egitim araglarmin yeniden tasarlanmasinin dgrencinin motivasyonunu ve

motivasyonuyla birlikte basarisini arttiracagi sdylenebilir.

Motivasyonu arttirmanin yani sira kalici ve eglenceli 6grenmeye de katki saglayan tiim bu
dijital uygulamalar Web 2.0 araglari iist baslig1 altinda toplanmaktadir. Bilindigi tizere dijital
cagda yasayan insanlar giinliik yasamda siklikla kullandiklar1 sosyal medya platformlarina
tablet, telefon ve bilgisayar aracilifi ile ulagsmaktadirlar. Bu baglamda en ¢ok bilinen ve
tercih edilen Instagram, Facebook ve Twitter gibi sosyal medya platformlar1 da aslinda Web

2.0 araglarn kategorisinde yer almaktadir.



Milli Egitim Bakanligi da gelisen bu teknolojilere ayak uydurmak adina gesitli yaklasimlar
benimsemis ve bu dogrultuda atmis oldugu en 6nemli adimlardan birisi olarak Firsatlari

Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesini hayata gegirmistir.

FATIH Projesi kapsaminda sinif ortamlarinda yerini alan etkilesimli tahtalar sayesinde
ogretmenlerin egitim dgretim siirecinin verimli gegmesini saglamak igin belli materyalleri
hazirlamalar1 daha da kolay hale gelmistir. Bu materyaller 6gretmenlere rehber olurken,
ogrencilerin de konuyu anlayip, pekistirip, derse aktif katilim saglamasina, derse olan ilgi ve
isteklerini arttirmada gorev tstlenmektedirler. Giliniimiizde gerek egitim materyallerine
erigilebilirlik gerekse materyal yelpazesinin ¢ok genis olusu Ogretmenlerin isini
kolaylastirmaktadir. Akpinar Dellal ve Seyhan Yiicel’in (2015) yaptigi bir arastirmada
ogretmenlerin farkli, yaratic1 ve 6grencinin ilgisini ¢ekecek materyaller hazirlamasinin ¢cok
zaman, maliyet ve emek gerektirdigi vurgulanmistir. Ayrica hazirlanan materyallerin okul
ortaminda saklama kosullarinin yetersiz olduguna da dikkat c¢ekilmistir. Elde edilen bu
sonuglardan hareketle, teknolojinin gelisimiyle kaynaklara ulasilabilirligin oldukg¢a kolay bir
hale geldigi ve Ogretmenlerin teknoloji vasitasiyla kendi e-igeriklerini daha kolay

olusturabilecegi soylenebilir. (5.1060)

Tiim bu diislince ve tespitlerden yola ¢ikarak bu ¢alisma Almanca 6gretiminde Web 2.0
araglarinin kullanimi tizerinde yogunlagsmistir. Bu kapsamda, dort temel dil becerisine
yonelik halihazirda gelistirilmis olan c¢esitli Web 2.0 araglart Anadolu liselerinde
okutulmakta olan ikinci yabanci dil Almanca derslerine uyarlanmis ve derslerde kullanilan
bu araglara yonelik 6grencilerin goriisleri alinmistir. Detaylandirmak gerekirse, 9. siniflarda
okutulan ikinci yabanci dil Almanca derslerinde Milli Egitim Bakanliginca okutulmakta olan
“Wie bitte?”” adl1 Almanca ders kitabinin dort temel dil becerisine yonelik olarak hazirlanmig
tinite sonu degerlendirme sorulari segilen Web 2.0 araglarina uyarlanmistir. Web 2.0
araclarina uyarlanan alistirmalarin  smif ortaminda uygulanmasindan sonra yari
yapilandirilmig goriisme forumlar ile 6grencilerin Web 2.0 araglarinin Almanca dersinde

kullanilmasina yonelik goriisleri analiz edilmistir.

1.1. Problem Durumu

Cagin gereksinimlerine ve dolayisiyla da egitim ve Ogretim ortamlarinda yasanan
degisimlere Ogretmenlerin de siirekli ayak uydurmasi beklenmektedir. “Bugiiniin
ogrencileri, bilgisayarlarin, video oyunlarinin ve internetin dijital yerlileridir” (Prensky,
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2001, s. 1). Ogretmenlerin de ogrencilerin bu teknoloji kullanimma ayak uydurmasi
gerektigine deginen Prensky’e (2001) gore ogretmenler de “dijital gogmenler” olarak

adlandirilmaktadir (s.2).

Saklan ve Unal’a (2019) gore “egitim kurumlarinda teknolojiden yararlanilmamasi
durumunda; izole edilmis, hayatla baglantis1 bulunmayan, yasamdan kopuk bireylerin
yetismesi s6z konusu olabilir” (s.19). Gerek hizmet i¢i egitimler, gerekse Ogretmenlere
yonelik diizenlenen seminerler 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme ihtiyaglarini bir nebze
de olsa karsilamaya yo6nelik yapilan diizenlemeler olarak goriinse de, egitimlerin amaca ne

Ol¢iide hizmet ettigi ve etkili oldugu konusu tartigilmaktadir.

FATIH projesi ile birlikte dersliklerde karatahta, tepegoz, folyo kagitlarimin yerini akill
tahtalarin almasi sonucunda egitimcilerin e-igerikler olusturma ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. E-
icerik olusturmak ciddi emek ve zaman isteyen bir siirectir Ve bunun yani sira e-igerik

olusturmak i¢in bireyin yeterli teknolojik bilgiye sahip olmas1 gerekmektedir.

Buna ragmen Ayvaci, Bakirci ve Basak’in (2015) yaptigi bir arastirmanm sonucuna
bakildiginda FATIH Projesinin bes ana bileseninden biri olan “Egitsel E-Icerigin
Saglanmas1 ve Yonetilmesi” konusunda 6gretmenlerin; igerigin yetersiz olusu, tabletlerin
simirli icerige sahip olmasi, gorselligin 6n planda olmamasi gibi sorunlar {izerinde
odaklandig1 goriilmistiir (5.40). Egitim Bilisim Agindaki (EBA) ikinci yabanci dil Almanca
dersi igeriklerine bakildiginda ise oldukga yetersiz bir envanterin oldugu goriilmektedir. Bu
yetersizlik nedeniyle d6gretmen ve 6grencilerin EBA sistemini kullanim oranlar1 -EBA’nin
Ogrenci ve Ogretmen beklentilerini karsilamamasi nedeniyle- diisme tehlikesiyle karsi

karsiya kalmaktadir.

Hem 6grencilerin zamansal ve mekansal olarak 6grenme engellerinin ortadan kalkmas1 hem
de smif atmosferini geleneksel yontemin etkisinden kurtarmak igin yabanci dil 6gretiminde
kullanilabilecek ¢ok fazla dijital ara¢ ve uygulamalar vardir. Bu uygulamalar1 ders siireciyle
biitiinlestirmek ve derslerde dogru bir sekilde kullanmak da oldukg¢a 6nemlidir. Bu noktada
ogretmenlerin Web 2.0 gibi araglar1 ve uygulamalari yakindan tanimasi ve uygulama

iceriklerini 6grenci seviyelerine gore sekillendirmesi gerekmektedir.

Iletisim biitiinsel bir siireci ifade ettigi icin, yabanci dil 6greniminin temel becerileri olan

dinleme, konusma, okuma ve yazmanin birbirinden ayr1 tutulmadan kazandirilmasi

gerekmektedir. Buna ragmen Karaman’in da belirttigi gibi (2016) “dilbilgisi, adeta yabanci

dilin kendisiyle denk tutularak dilbilgisine farkli bir alg1 gelistirilmistir” (5.93). Dilbilgisine
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olan bu ragbetin azaltilmasi ve yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerisine olan
farkindaligin arttiritlmasi igin Web 2.0 araglarinin yabanci dil derslerine entegre edilmesinin

faydal1 olacag diisiiniilmektedir.

Yal¢in’a (2020) gore “Yabanci dil olarak Almanca 6gretimine bakildiginda, Almanca
ogrenirken dijital teknolojilerin tamaminin ingilizce 6greniminde kullanildig1 kadar yaygin
kullanilmadigi veya 6grenciler tarafindan tam olarak bilinmedigi goriilmektedir* (s.346). Bu
acidan bakildiginda Ingilizceye nispeten Almancanin dgretilmesi hususunda dijital

materyallerin daha az kullanildig1 sdylenebilir.

Alanyazin taramasi sonucunda, ortadgretimde genellikle ikinci yabanci dil olarak 6gretilen
Almanca dersine teknolojinin dahil edilmesi hususunda bilimsel ¢alismalarin da Yabancilara
Tiirkge Ogretimi ve Ingilizceye nazaran yeteri kadar olmadigi goriilmektedir. Almanca
ogretiminde dijital materyallerin kullanimi alanina katki sunmak i¢in bu aragtirmada 9.
smiflarda okutulmakta olan ikinci yabanci dil Almanca derslerinde Kullanilan “Wie bitte?”
adlt Almanca ders kitabinin dort temel dil becerisine yonelik olarak hazirlanmis linite sonu
degerlendirme sorular1 ¢esitli Web 2.0 araglarina uyarlanmistir. S6z konusu Web 2.0
araglarina uyarlanan etkinlikler sinif ortaminda 6grencilere uygulanmis ve akabinde yari
yapilandirilmig goriisme formlar ile 6grencilerin Web 2.0 araglarimin Almanca dersinde
kullanilmasina yonelik gortisleri alinmistir.

Ilgili goériisme formlarinda ikinci yabanci dil Almanca dersinde Web 2.0 araglarinin
gelismesine nasil katki sagladigi ve geleneksel yontem olarak tabir edilen sadece ders
kitaplarindan iglenen derslerin mi, yoksa akilli tahtada uygulanan Web 2.0 araglarinin m1
ogrenmeye katki saglayacagi gibi sorulari cevabi aranmustir. ilgili cevaplar analiz edilerek

hangi ders tiirlinlin daha faydali olacagi tespit edilmistir.

1.2. Calismanin Amaci

Calismanin amaci, ¢cagimizda siklikla kullanilan Web 2.0 araglarinin yabanci dil Almanca
derslerine entegre edilmesi neticesinde dgrencilerin bu yeni uygulama ile Almanca dersine
yonelik gortiglerinin degisip degismedigi, degistiyse hangi acidan degistigi ve ne gibi
artilarinin oldugunu ortaya c¢ikarmaktir. Bu kapsamda 6rneklem olarak segilen Ankara ili

Kegioren ilgesinde bulunan Katip Celebi Anadolu Lisesi 9. sinif dgrencilerinin Web 2.0
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araclarinin ikinci yabanci dil dersi Ogretiminde kullanilmasina yonelik goriisleri

belirlenmistir. Bu amagla aragtirmanin temel problemi olan ““9. sinif ikinci yabanci dil dersini

alan 6grencilerin Web 2.0 teknolojisinin ikinci yabanci dil Almanca dersinde kullanimina

iliskin goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmaya c¢alisilmistir. Arastirmanin temel

problemine cevap aramak i¢in ayn1 zamanda asagida verilen alt problemlerin de yanit1 yari

yapilandirilmis goriisme formu araciligi ile aranmustir.

1.

Almanca derslerinde akilli tahtada uygulanan Web 2.0 araglariin (LearningApps,
Voki, Kahoot! ve Padlet) 6grenmeyi olumlu yonde etkileyecegini diistiniiyor musun?
Neden?

. Almanca dersinde akilli tahtada uygulanan Web 2.0 araglarinin (LearningApps, VoKki,

Kahoot! ve Padlet) 6grenmeyi daha eglenceli hale getirdigini diisliniiyor musun?

Neden?

. Almanca dersinde akilli tahtada uygulanan Web 2.0 araglarinin (LearningApps, Voki,

Kahoot! ve Padlet) derse katilimini degistirdi mi? Nasil?

Almanca dersinde akilli tahtada uygulanan Web 2.0 araglartyla (LearningApps, Voki,

Kahoot! ve Padlet) 6grendiklerinin daha kalic1 oldugunu diistiniiyor musun? Neden?

. Akilli tahtada uygulanan Web 2.0 araglariyla (LearningApps, Voki, Kahoot! ve Padlet)

mi1 yoksa ders kitabindan alistirmalar yaparken mi kendini daha rahat ve giivenli

hissettin? Neden?

. Akilli tahtada uygulanan Web 2.0 araglarindan (LearningApps, Voki, Kahoot! ve

Padlet) en ¢ok hangi uygulama hosuna gitti? Nedenleri ile aciklayabilir misin?

. Voki uygulamasinin Almanca konusabilmene katki saglayabilecegini diisiiniiyor

musun? Neden?

. Padlet uygulamasinin Almanca yazma becerilerine katki saglayacagini diisiiniiyor

musun? Neden?

. LearningApps uygulamasmin Almanca dinledigini anlamaya katki saglayacagin

diistinliyor musun? Neden?

10. Kahoot! uygulamasinin Almanca okudugunu anlamaya katki saglayacagini

diisiiniiyor musun? Neden?



11. Almanca dersinin ders kitaplariyla m1 yoksa akilli tahtadaki Web 2.0 araglariyla
(Learningapps, Voki, Kahoot! ve Padlet) mi yapilmasini istersin? Neden?

12. Bundan sonraki derslerde akilli tahtada uygulanan Web 2.0 araglarinin
(Learningapps, Voki, Kahoot! ve Padlet) kullanilmasinin faydali olabilecegini

diisiiniiyor musun? Neden?

1.3. Cahsmanin Onemi

Web 2.0 olarak adlandirilan ve g¢evrimigi olarak tasarlanan araclarin egitim ve 6gretime
yonelik kullanilmasi giinden giine gelisme gostermektedir. Bu araglar sayesinde 6grencilerin
dil 6grenmeye yonelik motivasyon kazanmalar1 ve motivasyonla birlikte basar1 arzular1 da
gelisebilecektir. Web 2.0 araglar ile birlikte geleneksel 6grenim ortamlarinin yerine dijital
caga ayak uydurarak tasarlanan materyallerin 9. siniflarda okutulmakta olan ikinci yabanci
dil Almanca dersinin hem Ogretilmesine, hem de Ogrenilmesine katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Giinlikk hayatin vazge¢ilmez unsurlarindan olan ve ozellikle gengler
tarafindan ¢ok tercih edilen ¢evrimigi uygulamalarin Almanca dersine entegre edilmesi
ogrencilerin Almanca derslerine olan bakig acgilarini ve ilgilerini de olumlu yo6nde

degistirecegi diisiiniilmektedir.

Bu calisma, 9. smif ikinci yabanci dil Almanca dersi {inite sonu degerlendirme sorularina
paralel olarak hazirlanan ¢evrimici materyalleri 6gretmenlerin derslerinde uygulamalari i¢in
ve bu dogrultuda 6gretmenlere bir model olusturmasi agisindan 6nemlidir. Egitim 6gretim
ortamlarinda sadece ders kitaplarimin yeterli olmadigi bilinmektedir. Bu durumdan yola
cikilarak oOgretmenler bu caligmada hazirlanacak g¢evrimici uygulamalarr sinif ortamina
tasiyacak ve bu sayede teknolojiyle i¢ ice biiyliyen yeni nesil 08rencilere farkli 6grenme

ortamlar1 sunulacak olmas1 agisindan da dnemlidir.

Ayrica ikinci yabanci dil Almanca 6gretimi dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerine
yonelik genis yelpazede hazirlanacak olan yeni dijital ders materyallerinin yabanci dil

Almanca 6gretimine katki saglayacagi agisindan da oldukca 6nemlidir.

Tiim bunlarin yani sira bu ¢alisma, 6gretmenlerin segilen Web 2.0 araglarini yakindan tanima

firsat: bulmalar1 agisindan da 6nem teskil etmektedir. Ogretmenler ayni zamanda ilgili Web



2.0 araglarmin igeriklerini kendilerince degistirip, zenginlestirme imkan1 da elde

edeceklerdir.

Bu ¢alisma, FATIH projesiyle birlikte dersliklerde yer alan akilli tahtalarda sadece ders
kitaplarinin yansitilmamasi, bunun yani sira 6gretmenlerin Web 2.0 araglar kullanarak
yaratict e-i¢erikler hazirladiklar1 alistirmalarin akilli tahtalar vasitasiyla Ogrencilerle

bulusmasi agisindan da son derece 6nemlidir.

Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yapilan tarama
sonucunda, diger yabanci dil 6gretimlerine nazaran Almanca 6gretimi alaninda Web 2.0
araglariin kullanimi ile ilgili ¢ok az sayida ¢alismaya rastlanilmistir. Bu yiizden yapilan bu

calismanin alana katki saglayacagi da diistiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar

Teknolojiyle i¢ ige biiyliyen geng neslin geleneksel egitim ortamlarindan ziyade giindelik
hayatta teknolojiyle ¢ok fazla vakit gegirmesi, smif ortamlarina teknolojinin de dahil
edilmesini kaginilmaz kilmistir. Yabanci dil egitiminde dort temel dil becerisinin gelismesi
icin sadece ders kitaplar1 yeterli olmamaktadir ve bu nedenle egitimcilerin ¢esitli
materyalleri smif ortamina tasimasi gerekmektedir. Egitimde dijitallesme, materyal
hazirlama siirecinde Ogretmenlere zaman ve enerji bakimindan da olumlu bir katki
saglamaktadir. Ogretmenler tarafindan Web 2.0 araglar1 kullanilarak hazirlanan materyalleri
akilli tahta araciligiyla simif ortamina sunmak, tasinabilen materyallerin siif ortamina
getirilmesi, tasinmas1 ve muhafaza edilmesine kiyasla daha kolay olabilecektir. FATIH
Projesi ile sinif ortamina giren akilli tahtalarin bir¢ok 6gretmen tarafindan sinif ortaminda
MEB tarafindan okutulmakta olan ders kitaplarinin yansitilmasinda kullanilmadigi
bilinmektedir. Bu problemin 6niine gegmek i¢cin Web 2.0 araglariyla hazirlanacak olan
cevrimigi dijital materyal kullanimi 6grencilerin hem motivasyonlarinin hem de derse olan
ilgilerinin artmasina yardimci olacagi da distiniilmektedir. Web 2.0 araglarinin kullanilmasi
ile 6gretmenler ¢esitli e-icerikler olusturabileceklerdir. E-igerik olusturmak istenildiginde

ogretmenin yeterli teknolojik bilgiye sahip olmas1 da gerekmektedir.

Bu diisiince ve tespitlerden yola c¢ikilarak arastirmada kullanilan yontem ve aragtirmanin

uygulama siireciyle ilgili olarak asagidaki varsayimlara yer verilmistir.



1. Ikinci yabanci dil Almanca dersi 9. simiflarda okutulan “Wie bitte?” adli Almanca ders
kitabinin dort temel dil becerisine yonelik olarak hazirlanmig birinci iinite sonu
degerlendirme sorular1 icin se¢ilen Web 2.0 araglar ilgili becerileri 6lgmeye yonelik

uygun araglardir.

2. Ogrenciler Milli Egitim Bakanliginca okutulmakta olan “Wie bitte?” adli Almanca
ders kitabinin dort temel dil becerisine yonelik olarak hazirlanmig birinci linite sonu
degerlendirme sorularmmi hem geleneksel yontemle hem de Web 2.0 araglariyla

anlayarak, yorumlayarak dogru bir sekilde cevaplamiglardir.
3. Arastirmaya katilan tiim 6grenciler internet erisimi olan bir cihaza sahiptir.

4. Arastirmaya katilan tiim 6grenciler, “Wie bitte?”” adli Almanca ders kitabinin dort
temel dil becerisine yonelik olarak hazirlanmis birinci {inite sonu degerlendirme

sorularina entegre edilmis Web 2.0 araclarini kullanma yetenegine sahiptir.

5. Aragtirmada oOgretmen tiim wuygulama asamalarinda her Ogrenciye tarafsiz

davranmustir.

6. Ogrenciler yar1 yapilandirilmig goriisme formu sorularini objektif bir sekilde

cevaplamigtir.

1.5. Simirhliklar
Arastirma asagida belirtildigi sekilde sinirlandirilmistir:

1. Buarastirma, 9. siniflarda okutulan ikinci yabanci dil Almanca derslerinde Milli Egitim
Bakanliginca okutulmakta olan “Wie bitte?”” adlt Almanca ders kitabinin dort temel dil
becerisine yonelik olarak hazirlanmis birinci iinite sonu degerlendirme sorulari ile

siirlandirilmastir.

2. Arastirma, 9. simnif ikinci yabanci dil Almanca dersinde okutulmakta olan “Wie bitte?”
adl1 ders kitabinin birinci linitesinin sonundaki dort temel dil becerilerine yonelik olarak
entegre edilebilen Voki, Padlet, Kahoot! ve LearningApps Web 2.0 araglar ile

siirlandirilmstir.

3. Konusma becerileri Voki, yazma becerileri Padlet, okuma becerileri Kahoot! ve dinleme

becerileri ise LearningApps Web 2.0 araglari ile sinirlandirilmistir.

4. Secilen uygulamalar, Katip Celebi Anadolu Lisesi (Ankara) 9. smnifta 6grenim
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gormekte olan ve ikinci yabanci dil Almanca dersini alan, rastgele secilen dort subeden

50 6grenci ile sinirlandirilmastir.

5. Arastirma toplam iki hafta ve her sube i¢in ayr1 ayr1 sekiz ders saati ile

sinirlandirilmastir.
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BOLUM I1I

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Yabana Dil ve Yabanci Dilin Onemi

Tirk Dil Kurumu (TDK) (2019) tarafindan yaymlanan Tiirkce Sozliikte “Insanlarin
diisiindiiklerini ve duyduklarimi bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar
anlagma, lisan, zeban” seklinde agiklanan dil, en 6nemli iletisim araci olarak insanoglunun
varolusundan itibaren varligini stirdiirmektedir. “Dil, ait oldugu toplumun diislince bi¢cimini
yansitan bir aragtir” (Er, 2006, s. 2). Dil ile insanlar diisiincelerini kelimeler vasitasiyla
birbirlerine aktarabilir, gelenek ve goreneklerini, yasayis tarzlarini ve inanglarini nesilden
nesle aktarabilir. Her toplumun kendi dili oldugu gibi, farkli toplumlarla iletisim kurmak
farkli dil 6grenmeyi beraberinde getirmektedir. Iscan’a (2016) gore her bir dil farkli bir
kiiltiire agilan bir kapidir ve Ozellikle medeniyetler arasi etkilesimin artmasi, farkli
kiiltiirlerin tanmmasini1 zorunlu kilmistir (5.30). Ozellikle teknolojiyle birlikte gelen hizli
gelisim ve degisim insanlar1 birbirlerine daha da yakinlagtirmis ve boylelikle yabanci dil

bilme gerekliligi daha fazla 6nem kazanmustir.

Bir birey dogumundan itibaren ailesinden duyarak 6grendigi anadilden sonra ilerleyen
yaslarla 6grenmeye calistigi diger dillere yabanci dil denilmektedir. Yabanct dilin tanimi
Tiirk Dil Kurumu tarafindan yayinlanan Tiirk¢e Sozliik’te “Ana dilin disinda olan dillerden
her biri, ana dilin disinda 6grenilen uzmanlik dili” olarak yer almaktadir (Tiirk Dil Kurumu,
2019). Yabanci dil, Almanya’nin en ciddi s6zIigii olarak kabul edilen Duden sozliigiinde ise

bilingli 6grenme yoluyla edinilen, ana dil olmayan dil seklinde tanimlanmistir (Duden,
2021).
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Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler sonucunda, diinyanin dort bir yanindan insanlarla
iletisim kurmak artik imkansiz degildir. Fakat bu iletisimi herkesin kendi anadili ile kurmast

iletisimsel sorunlar1 da beraberinde getirmektedir.

Altunkaya ve Boylu’nun (2020) da ifade ettigi gibi “Yabanci dil 6grenimi, diinyadaki
ekonomik, siyasi ve teknolojik gelismelere bagli olarak insanoglunun temel ihtiyaglarindan
biri haline gelmistir” (5.187). Ulkelerin birbirleriyle olan sosyal, siyasal ve ekonomik
iliskilerini devam ettirmeleri i¢in de yabanci dilde iletisim kurma ihtiyaci ortaya

cikmaktadir.

Bilindigi tlizere degisimler ¢ok hizli bir sekilde ger¢eklesmemektedir. Fakat teknoloji ile
birlikte baz1 alanlardaki degisimler neredeyse gozle goriiliir bir sekilde izlenebilmektedir.
Bu alanlardan birisi de egitimdir. Dijitallesmenin hizi egitim alaninda kendini gostermistir.
Bu durum Milli Egitim Bakanliginca da 6nemsenmis ve yaynlanan Egitim Vizyonu 2023
belgesinde (MEB, 2018a) 6gretmenlerin nitelik ve yeterliliklerinin yiikseltilmesi, yabanci
dil 6gretiminde dijital igeriklerinin dnemi, yabanci dilde dort temel beceri, yabanci dil

egitiminin seviye ve okul tiirlerine gére uyarlanmasi gibi konulara vurgu yapilmustir (S.65).

Egitim Vizyonu 2023’e ek olarak, Cumhurbaskanligi Hiikiimet Sisteminin ilk kalkinma
plan1 olan On Birinci Kalkinma Planinda da yabanci dile verilmesi gereken 6nem “Yabanci
dil egitimine iliskin materyaller zenginlestirilecek, dinleme, konugma, okuma ve yazma
alanlarindaki becerilerin tiimiinii 6l¢meye yonelik sistem gelistirilecektir. Yabanci dil
ogretmenlerinin niteliklerini artirmaya yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenecektir. Yabanci
dilde egitim veren programlarin sayisi artirilacak” seklinde vurgulanmigtir (T.C. Strateji ve

Biitge Baskanligi, 2019 s. 136-140).

Cagimizda 6n plana ¢ikan bir diger kavram da “cok dilliliktir”. ikiden fazla dilin bir birey
tarafindan kullanilmasi olarak tabir edilen ¢ok dilliligin 6nemi de giin gegtik¢e artmaktadir.
Ayni konuya deginen Dellal ve Giinak (2009), tek bir yabanci dilin yeterli olamayacagini su
sekilde ifade etmislerdir: “Gelisen iletisim olanaklar1 sayesinde iliskiler yumagi haline
donlismiis yenidiinya sekillenmesi, tek bir yabanci dili de artik bir silire sonra yeterli

kilmamis, ¢ok dil 6grenme ihtiyact da belirmistir” (s.22).

Tiirkiye'de Almanca Ogrenmek bashg altinda Almancanin 6nemine vurgu yapan
Almanya’nin Tirkiye Biiyiikelciligi, cok dilliligin toplumlar arasindaki hos goriiye de

katkisinin olabilecegine dikkat cekmekte ve “yabanci dil 6grenmek; hem kiiltiirel, zihinsel
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ve mesleki utku genisletiyor hem de baska kiiltiirlere kars1 hos goriiyii arttiriyor bu yiizden
cok dillilik her zaman bir avantajdir” ifadelerini kullanmaktadir (Auswértiges Amt, 2021).

“Bir lisan bir insan” soziinden yola ¢ikilarak ¢ok dilliligin bir diger avantajini séylemek
gerekirse, glinimiiz kosullarinda is bulma imkéanlarinin da bu sayede kolaylasacagi
sOylenebilir. Birinci yabanci dilin yani sira ikinci yabanci dilin 6nemini vurgulayan Kocak
ve Cobanogullart (2017), is bagvurular1 vb. durumlarda diinyada en ¢ok konusulan dil olan
Ingilizcenin bazi durumlarda eksik kaldigini belirterek ikinci bir yabanci dilin dgrenilmesi

gerektigini belirtmistir (s.1).

Tim bu diisiinceleri 6zetlemek gerekirse, teknolojik gelismeler neticesinde mesafelerin
azaldig1 diinyanin adeta kiiresel bir koye donligmesi neticesinde yabanci bir dil, hatta birden
fazla yabanci dil bilmenin 6nemi giin gegtikce artmaktadir. Yabanci olarak tabir edilen insan
ve toplumlarla iletisim kurmak, onlarm kiiltiirlerini daha da yakindan tanima firsati bulmak

ve onlara kars1 hos goriilii olmak bu sayede daha kolay hale gelecektir.

2.1.1. Yabanc Dil Ogretiminde Dort Temel Dil Becerisi

Bilindigi tizere dil veya yabanci dil denildiginde 6n plana ¢ikan husus, insanlarin
birbirleriyle iletisim kurma ihtiyaglaridir. S6z konusu iletisim ise yazili ve sozlii olarak
gerceklesmektedir. Yazili iletisimde okuma ve yazma, sozlii iletisimde ise dinleme ve
konusma becerileri yer almaktadir. iletisimin sorunsuz bir sekilde ger¢eklesmesi igin dort
temel dil becerisi olarak tabir edilen bu dort becerinin esit oranda kullanilmasi
gerekmektedir. S6z konusu becerilerden birinin ve/veya birkagimin olmamasi veya eksik

olmasi iletisimde sorunlara neden olabilecektir.

Noushad (2015) dort temel dil becerisini kendi iginde de iki gruba ayirmistir. Konusma ve
yazma becerilerini tiretken olarak adlandirirken, dinleme ve okuma becerilerini alici
beceriler olarak adlandirmistir. Bu ifadeleri detaylandiran Husain’e gore, konugma ve yazma
becerisini kullanan 6grenci aktif konumdadir ve konusma ve sembollerle (harfler vb.) sesler
iretmektedir. Bu becerilerin aksine dinleme ve okuma becerisinde 6grenci pasiftir ve

dinleme ve okuma yoluyla bilgiyi edinmektedir (s.2).

Kravars§¢an (2014), Storch’un tespitlerine yer verdigi aragtirmasinda yabanci dil 6gretiminde

temel beceriler iki gruba ayrilmistir. Ik grupta, sozlii ve yazili dil ayirt edici rolde iken,
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ikinci grupta ise beceriler, alic1 ve iiretken beceriler olarak belirleyici rolde yer almaktadir.

Dort becerinin siniflandirilmasini da asagidaki tablodaki gibi sunmustur (s.3):

Tablo 1

Dort Temel Dil Becerisinin Stoch’a Gore Siniflandiriimast

Alic1 Beceriler Uretken Beceriler
Yazili, Grafiksel
Dolayli Okuma Yazma
Asenkron
Sozlii, Akustik
Dogrudan Dinleme Konugma
Senkron

Aktaran: Kravar§can, 1. (2014). Rezeptive und Produktive Fertigkeiten im Unterricht Deutsch als Fachsprache.
(Lisans tezi). https://repozitorij.ffos.hr/islandora/object/ffos:919 sayfasindan erisilmistir.

Godi’s (2016), alict becerilerde, akustik ve optik sinyallerin alinmasini ve islenmesini
dogrudan bir kisinin reseptdrlerine (gozler ve kulaklar) baglandigini ifade etmistir. Boylece
Godi’s, bu sinyallerin nasil algilandiginin her alicinin kendisine bagli oldugunu, ¢iinkii
alicinin  beklentileri, tutumlar1 veya mevcut bilgi stoklari bu sinyallerin anlasilmasini
etkiledigini vurgulamistir. Bu diisiinceden yola c¢ikilarak aslinda okuma ve dinleme

becerilerinin bireysel ve 6znel bir siire¢ oldugunu da dile getirmistir (S.7).

Alic1 becerilerin aksine iiretken olarak adlandirilan becerilerde birey dilsel materyalleri aktif
olarak iiretmektedir ve bu durum yazili veya sozlii ifadelerle gerceklesmektedir. Uretilen
yazili veya sozlii ifadelerin karsi tarafin, yani dinleyici ve okuyucunun anlamasi igin

dilbilgisel, s6zciiksel ve semantik agidan dogru olusturulmasi gerekmektedir (S.8).

Yeni iceriklerin olusturulma yolu okuma veya dinleme becerileri, yani alici beceriler ile elde
edilir. Ogrenciler okuma veya dinleme metinlerinden bilgi alilar ve siire¢ ayn1 zamanda diger
konusma veya yazma becerisiyle de iliskilidir. Ogrenilen yapilar ile dgrenci iiretime
gecebilir. Genellikle okuma veya dinleme isleminden sonra elde edilen bilgiler yazili veya
sOzlii olarak tekrarlanir veya drnegin bir tabloya yazilir veya okuma metni ile ilgili sorular
cevaplanir. Alic1 yeni metin veya igerik olusturmaz, reseptorler (gozler-kulaklar) tarafindan

elde edilen bilgileri veya verileri yeniden firetir (S.7).
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Tiim bu ifadelerden yola ¢ikilacak olursa, bir dile hakim olabilmenin en temel esaslari, 0
dilde etkili ve dogru bir iletisim kurmak, yani o dilde duyulan: ve okunani anlamaktan,
konusmaktan ve yazmaktan ibarettir. Anadilde oldugu gibi dort temel dil becerisi biitiinsel
olarak edinildiginde dogru anlama ve aktarabilme gergeklesebilmektedir. Yabanci dil
ogretiminde bireye dort temel beceri olan okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin
bir biitiin olarak kazandirilmasi, herhangi bir becerinin bir digerinden ayri tutulmamast
gerekmektedir. iletisim biitiinsel bir siireci ifade ettigi icin yabanci dil edinimi, dort temel

becerinin bir biitiin olarak diistiniilmesi neticesinde kazanilmaktadir.

2.1.1.1. Dinleme Becerisi

Dort temel beceriden biri olan dinleme becerisi giinliik hayatta en ¢ok kullanilan becerilerden
biri olup, ayn1 zamanda ilk edinilen beceridir. Etkili iletisimin vazge¢ilmez bir pargasi olan
dinleme becerisi yabanci dil 6greniminde de gbz ardi edilmemesi gereken temel dil

becerilerinden biridir.

Demirel (2007), temel dil becerilerinden en zor gelisenin dinleme becerisi olduguna
deginmistir ve yabanci dil 6gretiminde dinleme becerisini gelistirmek i¢in ise 6grencilerin
hedef dildeki sesleri tanimasi, vurgulama ve tonlamalarin sebep oldugu anlam farkliliklarin
kavramasi ve konugsmacidan gelen mesaji1 eksiksiz ve dogru bir sekilde anlamasi gerektigine

dikkat ¢ekmistir (5.98).

Barker’dan aktaran Satkauskaité’in (2010) yapmis oldugu bir arastirmaya gore giinliik
iletisimde dinleme becerisi %42, konusma becerisi %32, okuma becerisi %15 ve yazma
becerisi ise sadece %11 oranindadir. Yiizdelik dilimlerden yola ¢ikan Satkauskaité, sozlii
iletisimde basarili olmanin en 6nemli kosulunun konusulanlar1 anlama yetenegi olduguna
deginmis ve bu nedenle yabanci dil 6gretiminde dinleme becerisinin yogun bir sekilde

uygulanmasi gerektigine vurgu yapmistir (S.105).

Solmecke’den aktaran Kiihn ve Becker (2019), dinlemenin hangi siiregten gectigini
modelleyen ilk kisidir ve dinleme becerisinin siirecini hiyerarsik olarak su sekilde
siralamistir: Tanima, Anlama, Analitik Anlama, Degerlendirme. Dinleyicinin temel yetenegi
sesleri ayirt etmek ve onlari tanimak ve anlamlarina gore smiflandirmaktadir. Anlama
yetenegi tanima gerektirir ve bireysel bilgilerin anlasilmasini igeren kiiresel algilamayi

amaclamaktadir. Analitik anlayis ise, duyulan sosyal ve iletisimsel baglamla iliskilidir.
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Degerlenme ise en yiiksek anlama seviyesidir ve siiregte duyulanlar islenir, yani dinleyicinin

kendi deneyimleriyle ve degerlendirmesiyle baglantilidir (S.329-330).

Dinlemenin bu denli 6nemli olmasina ragmen Demirel (2007), yabanci dil 6gretiminde dort
temel beceriden en zor gelisen beceri olan dinleme becerisine sinif iginde ¢ok fazla zaman

ayrilmadigini belirtmistir (S.98).

Dinleme metinleri yabanci dil 6gretiminde biiyiik bir 6nem teskil etmektedir. Hedef dilin
konusuldugu iilkeler disinda 6grenilen yabanci dil derslerinde dinleme konusu zaman zaman
sorunlar olusturmaktadir. Ogrenciler giinliik yasamda dile maruz kalmadiklari i¢in sadece
siif i¢inde dinleme yapma olanagini bulabilmektedir. Smif icerisinde de ancak cesitli
dinleme materyalleriyle bu beceriyi edinme olanagi sunulmaktadir. Bu nedenle sinif
ortaminda dinlenilen ses medyalar1 genellikle yabanci dilde dinleme becerisini gelistirmenin
tek kaynagidir. Teknolojik gelismelerin beraberinde getirdigi Web 2.0 araglar1 vasitasiyla
dinleme becerilerini yabanci dil derslerine entegre etmek ge¢mis yillara oranla daha
kolaylasmistir ve bu araglar yabanci dilde dinleme becerisini gelistirmek igin biiyiik katki

saglayacaktir.

Dinleme becerileri ti¢ farkli dinleme stilinden olugsmaktadir: genel dinleme, sec¢ici dinleme
ve ayrintili dinleme. Genel dinleme stilindeki temel amag, dinleyicinin metindeki anahtar
kelimeleri anlamaya ve dinledigi metin ile ilgili genel bir bakis elde etmeye ¢alismasidir.
Kuhnecke’ye (t.y) gore metnin ilk kez dinlenmesi, 6grencilerin dinlenilen metin hakkinda
genel bir bakis kazanmalar icin genel dinleme ile sinirlidir. Segici dinlemede dinleyici
dinleme metnindeki her seyi anlamak zorunda degildir, sadece ondan istenen belirli
noktalara dikkatini vermesi gerekmektedir. Ayrintili dinlemede de dinleyici dinledigi metnin
tamamin1 anlamas1 gerekmektedir (Pham, 2014; Kuhnecke, t.y.; Schechirow, 2016;
Brinitzer, 2013).

Hazirlik sinifi olmayan liselerde okutulmakta olan ikinci yabanci dil Almanca derslerinde
hedeflenen mezuniyet dil seviyesi Al diizeyidir (MEB, 2018b). Diller igin Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesinde Al diizeyi dinleme kazanimlar1 su sekilde ifade edilmektedir:
“Benimle ya da ailemle ilgili veya benim c¢evremde dolasan somut seyleri bildigim
sozcliklerle ¢ok basit tiimcelerle ve ancak yavas yavas ve tane tane konusuldugunda

anlayabilirim” (Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii, 2013, 5.32).
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2.1.1.2. Konusma Becerisi

Dort temel beceriden biri olan konusma becerisi sozlii iletisimde ¢ok biiyiikk bir énem
tasimaktadir. Temizkan (2009) konusmayi su sekilde tanimlamistir: “Konusma; duygu,
diisiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir. Baska bir deyisle, bir konunun zihinde

tasarlandiktan sonra karsimizdakilere sozle iletilmesi isidir” (s.91).

Aktas ve Isigiizel (2013) 6grencinin 6grenmeye ¢alistig1 yabanci dilde kendisini sozlii olarak
ifade edebilmesinin yabanci dilin en 6nemli amaglarindan biri oldugunu vurgulamistir.
Bunun nedeninin 6grenilen dilde ne 6l¢iide kendimizi ifade edebildigimiz, yabanci dili ne

kadar bilip bilmedigimizle iligkili oldugunun altin1 ¢izmistir (s.723).

Bu denli 6nemli olan konusma becerisini olumsuz etkileyen bazi durumlar da s6z konusudur.
Goger’e (2015) gore bu durumlar su sekildedir: “Kelime haznesinin zayif olmasi, konuyla
ilgili yeterli bilgiye sahip olunmamasi, vurguda, telaffuzda hata yapmak, ses tonunu veya

konusma hizini1 iyi ayarlayamamak” (s.24).

“Sozlii dil tiretimi belirli iletisim durumlar1 nedeniyle (gerek monolog-diyalog, gerekse grup
iletisimi) bireysel olarak planlanmasi ve zaman i¢inde geciktirilmesi bakimindan yazi dili ile
karsilagtirilamaz” (Surkamp, 2010, s. 292). Bu yoniiyle konusmay1 konusma esnasinda

diizeltmek yazma becerisine gore karsilastirilamaz derecede zordur.

Konusma becerisi ayn1 zamanda konusma hizi, ses seviyesi, jest ve mimikler gibi sozsiiz

iletisim unsurlar1 ile de dogrudan ilintilidir (Surkamp, 2010, s. 292).

Ogrenciler konusma esnasinda telaffuz, ciimle kurma, sézciik segimi gibi psikolojik ve dilsel

zorluklarla kars1 karsiya kalirlar (Leupold’dan aktaran Surkamp, 2010, s. 292).

S6z konusu zorluklarin giderilmesine katki sunmasi amaciyla derslerde konusma becerisinin
gelistirilmesi igin Pritchard-Smith (2019) g6z 6niinde bulundurulmasi gereken dilsel 6geleri

su sekilde siralamaktadir:
e Konusmada telaffuz ve akicilik
¢ Dil bilgisel yapilar
o Kelime bilgisi
e Giinliik iletisim rutinleri, ifade kaliplari, s6z verme-alma

e Farkli ortamlarda dil kullanimu, tislup ve duruma gore uygun konusma
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e Kiiltiirleraras1 6grenme (S.2)

Doff ve Klippel’dan aktaran Surkamp, 2010 ise, konusmanin farkli kullanimlarinin bilingli
bir sekilde ayirt edilmesi gerektigini belirtmistir. Buna gore sozlii ifade becerileri bes baslik

altinda toplanmistir:

1. Tekrarlama: Dogru telaffuz ve tonlama 6n plandadir. Genellikle bireysel veya sinif igi
caligmalarda kullanilir. Dil 6gretiminin daha zevkli hale gelmesi icin siir benzeri
ogelerle de desteklenerek ozellikle yabanci dil egitiminin baslangi¢c seviyelerinde

kullanilir.

2. Sanatsal Sunum (Okuma): Dilin estetik kullanimi siirlerin, monoglarin veya diger
metinlerin sanatsal sunumlarinda 6énemli rol oynar. Dili kendi basina ve spontane

olarak kullanma ihtiyac1 hissetmeden coskulu bir sekilde kullanilir.

3. Tekrar Uretilen Konusma: Belli alistirmalar igin bilingli bir sekilde belirli ciimle
kaliplarinin tekrar iiretilmesidir. Burada oOzellikle dilsel yapilarin kullaniminin

dogrulugu s6z konusudur.

4. Baglantilh Konusma: Burada konusmadaki karmasiklik, tutarlilik ve akicilik 6n
plandadir. Ornegin, belirlenen konusmalarla ilgili sinirli bir konusma siiresi icerisinde

kisa sunumlar verilebilir.

5. Etkilesimli (Interaktif) Konusma: Burada asil amag¢ sozlii iletisimde karsilikli
konugmanin tesvik edilmesidir. Kiiltiirel yonlerin de dikkate alinmasiyla etkilesim,
dinleme ve duruma uygun tepki verme, derslerde farkli alistirma formatlarinin

degistirilerek kullanilmasiyla tesvik edilmektedir.

Daha once de belirtildigi gibi hazirlik smifi olmayan liselerde okutulmakta olan ikinci
yabanci dil Almanca derslerinde hedeflenen mezuniyet dil seviyesi Al diizeyidir (MEB,
2018b, s. 23). Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinde Al diizeyi konusma
kazanimlar su sekilde ifade edilmektedir: Bir konusmaya katilim: “Konugsma arkadagim
biraz yavas ve yineleyerek konusursa veya baska bir deyisle sOylerse ve demek
istediklerimde bana bu sirada dile getirmem i¢in yardimda bulunursa kendimi basit bir
bicimde ifade edebilirim. Dogrudan dogruya gerekli seylerle ve ¢ok iyi bildigim konularla

ilgili konularda basit sorular1 sorabilir ve sorular1 yanitlayabilirim.” Baglantili konusma ise;
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“Tanmidigim kisileri ve oturdugum yeri betimlemek igin basit ve kaliplasmis ifadeleri ve

tiimceleri kullanabilirim” (Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii, 2013, s. 32).

2.1.1.3. Okuma Becerisi

Teknolojinin ilerlemesi sayesinde insanlarin ¢esitli kaynaklara ulasip bilgi edinmeleri ¢ok
daha kolaylagsmistir. Bu kaynaklar vasitasiyla yeni bilgilere ulasildig: gibi ayn1 zamanda yeni
deneyimler de elde edilir. Okuma becerisi bunun yan1 sira giinliik hayatta da insanlarin
islerini kolaylagtirmaktadir. Gazete metinleri, ilanlar, tabelalar gibi bircok yazili metin
insanlarin giinliik hayatlarinin vazgecilmez unsurlarindan birisidir. Bu ve buna benzer bir¢cok
ozelligi nedeniyle okuma becerisi diger beceriler gibi yabanci dil egitiminde 6nem verilmesi

gereken becerilerden birisidir.

“Okuma becerisi dinleme becerisi gibi bilgi alma ve anlama siireglerine dayanan alic bir dil
becerisidir’ (Nold ve Rossa, 2007, s. 197).

Yabanci dilde okuma yapmak Ogrencilere cok fazla seyi bir arada Ogrenme firsati
sunmaktadir. GaduSova’dan aktaran Ficzere ve Szabd’a, 2020 gore okuma becerisi
ogrencilerin aktif kelime dagarciklarini zenginlestirir, konugma becerilerini gelistirmeye
yardimci olur, bunlara ek olarak da okumanin okuyucusunun algisi, estetik yonelimi ve
duygusal deneyimi iizerinde pozitif bir etkisi vardir. Ayrica bireyi yaraticilifa, hayal
gliciiniin  gelismesine, soyut diistinmesine tesvik eder, Ogrencilerin farkli alanlardaki

bilgilerinin genislemesi ile bilgi ve fikir aligverisine izin verir (s.150).

Bouzeboudja Ghaffor ise okuma becerisi esnasinda hem kelime, hem ciimle, hem metin,
hem de Kkiiltiirel boyutta bir 6grenmenin olmasi gerektigini dile getirmistir (Bouzeboudja

Ghaffor, 2016. s. 37). Bu durum da okumanin ¢ok boyutlu faydalarini géstermektedir.

Anadilde oldugu gibi yabanci dilde de metinler ¢esitli stillerle okunmaktadir. Okuyucunun
hangi bilgiyi edinme ihtiyact varsa, s6z konusu stiller buna gore devreye girmektedir. Bir

diger ifadeyle, okuyucunun bilgi edinme hedefine gore belli bir stille okuma gerceklestirir.
Leisen (2014) okuma stillerini bes baslik altinda toplamustir:

1. Segici Okuma: Kelimeler, tarihler veya veriler gibi aranan ¢esitli bilgilerin bilingli bir

sekilde secilmesi.
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2. Yonlendirilmis Okuma: Basliklara, resimlere veya grafiklere goz gezdirerek neyin

okunacagina karar verme.

3. Kapsamli Okuma: Kapsamli veya detay igeren metinleri, genel bir bilgi veya kanaat

sahibi olmak i¢in hizli ve yogun okuma.
4. Detayli Okuma: Metni bir biitiin olarak tiim detaylariyla okuma ve anlama.

5. Dongiisel Okuma: Metni 6nce yonlendirilmis, sonra kapsamli ve son olarak da detayli

okuma.

Yabanci dil derslerinde de bu okuma stilleri 6grencilere 6gretilmeli ve hangi metni hangi
stille okumalar1 gerektigi stratejisi uygulanmalidir. Aranan/istenilen cevaba gore yapilacak

olan okuma agisindan bu stilleri bilmek ve uygulamak olduk¢a dnemlidir.

Yabanci dil derslerinde 6nemli olan bir diger husus da okuma metinlerinin seviyeleridir.
Seviyeye uygun cesitli okuma metinleri yabanci dil 6gretiminde biiylik bir 6nem teskil
etmektedir ve ayrica okuma becerisini gelistirmek i¢in ilgili materyallere ulasmak diger
becerilere gore daha kolaydir. Okuma becerisini gelistirmek icin sadece ders kitaplarindaki
seviyeye uygun okuma metinleri zaman zaman yeterli olmamaktadir. Bu durumda internet

aracilifiyla simif diginda ve/veya siif i¢inde sayisiz kaynaklara ulasmak miimkiindiir.

Hazirlik sinift olmayan liselerde okutulmakta olan ikinci yabanci dil Almanca derslerinde
hedeflenen mezuniyet dil seviyesi Al diizeyidir (MEB, 2018b, s. 23). Diller Igin Avrupa
Ortak Oneriler Cergevesinde A1l diizeyi okuma kazanimlari su sekilde ifade edilmektedir:
“Ornegin, tabelalarda, afislerde ya da kataloglarda yer alan bildigim adlar1, sézciikleri tek

tek ve ¢ok basit tlimceleri anlayabilirim” (Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii, 2013, s.
32).

2.1.1.4. Yazma Becerisi

Uretken bir beceri olan yazma becerisiyle okuyucuya belli bir konu hakkinda yazili olarak
bilgi aktarilir. Yuvang ve Kutluca Canbulat (2020) yazma becerisini su sekilde
tanimlamaktadir: ““Yazma becerisi anlatilmak isteneni en ac¢ik ve dogru bigimde okuyucuya
iletebilecek kelimelerin se¢imi ile yazinin mekanik 6zelliklerinin dogru kullanilmasi yoluyla
ana diisiincenin okuyucuya en anlasilir sekilde ulagmasini saglayan bir¢ok alt becerinin

kullanilmasi ile iligkili bir beceridir” (5.3076).
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Ogrenciler diger becerilerde oldugu gibi yazma becerisi sayesinde bir¢ok alanda kendilerini
gelistirmektedir. Cakir’a (2010) gére Yyazma becerisi asagidaki  hedeflerin

gergeklestirilmesine yardimci olmaktadir:
e Ogrenme siirecini kontrol etme,
e Ogrencilerin seviyelerini belirleme,
e Ogretilen yapilarin veya kelimelerin pekistirilmesi,
e Dil yanhslariin goriilmesi,
e Noktalama isaretlerinin 6gretilmesi,
e Diger becerilerin daha iyi 6grenilmesi,
o Ogrencilerin dil yetilerinin gelismesi,
e Ogrencilerin yaratici diisiinmeleri,
e Ogrenilen konularin kisa dénem bellekten uzun dénemli bellege aktarilmast,
e Ogrencilerin yetilerini (competence) performansa doniistiirmeleri (5.167-168).

Bu yoniiyle yazma becerisi diger becerilerden 6grenilen bilgilerin uygulamaya dokiildigii,
ogrencinin aktif oldugu bir siiregtir. Yazma becerisi vasitasiyla dogru ve seviyeye uygun
kelime secimi, dilbilgisi kurallar1, noktalama isaretleri, yaratict diistinme gibi bir¢ok unsur
bir aradadir. Yazma becerisinin gelismesi, diger bir ifadeyle 6grencilerin yazabilmeleri igin
onceden bazi dil unsurlarini (dil bilgisi, yazim, noktalama vb.) edinilmis olmalari
gerekmektedir. Bu nedenle yazma becerisi sonradan gelismektedir. Demirel’in (2007) de
belirttigi gibi, yabanci dil 6gretiminde yazma becerisi dort temel becerinin son halkasi olarak
kabul edilmektedir ve bu nedenle yazma becerisinin gelistirilmesi sona kalmaktadir (s.116).
Bu nedenle 6grenciler yazma becerilerini gelistirmekte zorlanabilir. Yazma becerilerinin
gelistirme siirecinde Ogretmenlere biilyiik sorumluluk diismektedir. Ogrenciler yazdig

metinlerin diizeltilmesinde yardim almalar1 gerekmektedir.

“Sozli iletisim kurarken yapilan dil yanligliklar1 hosgorii ile karsilanirken yazili iletisim
kurmada ayn1 hosgorii gosterilmemekte, dili dogru ve diizgiin kullanma 6nemli olmaktadir”
(Demirel, 2007, s. 117). Bu nedenle yazma becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalara yer
vermek ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmen tarafindan saglanan kontroller

ogrencinin kendi hatalarin1 gérmesine yardimci olacaktir.
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Sinif ortaminda yazma becerilerini gelistirmeye yonelik yazma ¢aligmalarint Demirel (2007)

li¢ asamada ele almistir:

1. Kontrollii Yazma: Her seviyeye uygun olan bu calismada Ogrencilerden verilen
kelime ve climle yapilarim1i aynen veya istenilen sekilde degistirerek yeniden
yazmalar1 istenir. Calismanin amaci hedef dildeki sozclik ve yapilar1 dogru bir

sekilde yazmaktir.

2. Giidiimlii Yazma: Ogrencilerin 6grenmis olduklar1 kelime ve ciimle yapilarimi
kullanarak kontrollii bir sekilde anlaml1 paragraflar olusturmalar1 giidiimlii yazmanin

amacidir.

3. Serbest Yazma: Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini kendi iisluplar1 dogrultusunda
dilbilgisi ve yazim kurallarina dikkat ederek yazmalari istenmektedir. Genellikle bir
veya birden fazla konu verilerek secilecek bir konu hakkinda 6grencilerin

kompozisyon yazmalari istenmektedir (s.118-120).

Yazma becerisini gelistirmeye yonelik olan yazma ¢alismalarinda diger beceriler sayesinde
Ogrenilen bilgiler de uygulanir ve bu yoniiyle yazma becerisi goz ardi edilmemesi gereken
bir beceridir. Bu siirecte 6gretmene biiyiik bir sorumluluk diigmektedir. Yazma becerisinin

gelistirilmesinde 6gretmenin 6grenciye yapacagi rehberlik dnemlidir.

Hazirlik sinift olmayan liselerde okutulmakta olan ikinci yabanci dil Almanca derslerinde
hedeflenen mezuniyet dil seviyesi Al diizeyidir (MEB, 2018b, s. 23). Diller Igin Avrupa
Ortak Oneriler Cergevesinde Al diizeyi yazma kazamimlari su sekilde ifade edilmektedir:
“Ornegin, tatil selamlar1 gdndermek igin kisa ve basit bir posta kart1 yazabilirim; otellerde,
adlari, adresleri, ulusal kimligi ve benzerlerini formlara isleyebilirim” (Avrupa Konseyi

Modern Diller Boliimii, 2013, s. 32).

2.2. Tiirkiye’de Ikinci Yabanci Dil Almanca Ogretimi

Tiirkiye de yabanci dile verilen 6nem her gegen giin artmakta ve bu nedenle kademeli olarak
yabanci dil 6grenme yasi yildan yila diismekte, yeni ve giincel miifredatlar gelistirilmektedir.
Bu dogrultuda diinya capinda bir dil olan Ingilizcenin yaninda birden fazla yabanci dil
ogretilmeye baslanmistir. Tiirkiye’de ikinci yabanci dil denilince akillara siiphesiz Almanca
da gelmektedir. Tirkiye’deki ikinci yabanci dil Almanca Ogretimine ge¢meden once

Almancanin diinyadaki konumu ve etkisine deginmek dogru olacaktir.
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“Almanca, Avrupa’da en ¢ok konusulan anadildir. Almanca konusan bir kisi, 100 milyon
Avrupali ile ana dilinde iletisim kurabilir” (Auswértiges Amt, 2021). Ana dil olarak
Avusturya ve Isvigre’nin yan1 sira birgok iilkede konusulan Almanca ayn1 zamanda yabanci
dil olarak Ingilizce ve Fransizca dilleri ile yarismaktadir. Avrupa Komisyonuna baglh
Avrupa Istatistik Ofisi “Eurostat” (2018) verilerine gore Ingilizce, Avrupa Birliginde
ortadgretimde agik ara farkla en ok dgrenilen yabanci dildir. Ogrencilerin yaklasik %87’si
yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmektedir. ingilizceden sonra 8grenilen dil ise Fransizcadir.
Fransizca 6grenenler yaklasik %19 iken, 3. siradaki yerini alan Almanca yaklasik %18’lik

dilim tarafindan 6grenilmektedir.

Her bes yilda bir Alman Federal Disisleri Bakanlig1 tarafindan yerel ¢alisma gruplariyla
birlikte diinyanin her yerinden Almanca Ogrenenler hakkinda veri toplanmaktadir
(Auswirtiges Amt, 2020). Veri toplama islemi Alman Kiiltiir Merkezi (Goethe-Institut),
Alman Akademik Degisim Servisi (DAAD), Deutsche Welle (DW), Yurt Dis1 Okullar
Merkezi (ZfA) ile isbirligi icinde gergeklestirilmektedir. Buna gore diinya ¢apindaki yabanci
dil olarak Almanca 6gretimi oranlarina bakildiginda ise 2020 y1l1 verilerine gore 15.453.522
kiginin Almanca 6grendigi goriilmektedir Avrupa ve Rusya Federasyonu %72,7 oranla en
fazla Almanca 6grenen bolgedir, Avrupa ve Rusya Federasyonu’nu %11,5 oranla Asya ve
Okyanusya takip etmektedir, akabinde Afrika bolgesi %10,6 ve Kuzey Giiney ve Orta
Amerika ise %5,3 oranindadir. (bkz. Sekil 1).
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Weltweite Verteilung der Deutschlernenden nach Regionen

O Atrika 1639.634

Mord-/Sid-/

Mittelamerika: 812.225

Asien/Ozeanien: 1773750
o Europa/

Russische Faderation: 11.227913

Sekil 1. Almanca 6grenenlerin bolgelere gore diinya ¢apinda dagilimi. Auswirtiges Amt
(2020). Deutsch als Fremdsprache weltweit Datenerhebung. https://www.auswaertiges-
amt.de/blob/2344738/b2a4e47fdb9e8e2739bab2565f8fe7c2/deutsch-als-fremdsprache-data.pdf
sayfasindan erigilmistir.

Yukaridaki verilerden yola c¢ikilarak Almancanin ne kadar 6nemli bir dil oldugunu
anlagilmaktadir. “Almanca okuyabilen, Goethe, Nietzsche, Kafka, Bach, Beethoven, Freud
ve Einstein’in eserlerine daha iyi ulasmakla kalmaz, sanal diinyada da Almanca bilmek bir
avantaj saglar: Internette Almanca, Ingilizceden sonra ikinci siradadir. Diinyada yayimlanan

kitaplarin beste biri Almancadir” (Auswértiges Amt, 2021).

Almancanin anadil olarak konuguldugu iilke olan Almanya’nin ayrica “Avrupa Birligi’'nin
en biiylik ekonomisine sahip olmasi, ayni zamanda Tiirkiye’nin en fazla ihracat yaptig iilke
ve li¢ milyon civarinda Tiirk’iin (Alman vatandasligina gegenler dahil) yagsamini siirdiirdiigii
bir devlet konumunda” olmas1 Tiirkiye acisindan ilgili dilin 6grenilmesi i¢in dnemlidir.

(Kogak ve Yaprak, 2020 s. 115).

Tiirkiye’de yabanci dil dgretimi denilince akillara ilk olarak Ingilizce egitimi gelmektedir.
Almanca ise Alman Disisleri Bakanlig1 verilerine gore 2020 yilinda Tiirkiye’de 6zel ve
devlet okullarinda yabanci dil olarak Almanca konugan 6grenci sayis1 yaklasik 169.000'dir.
Bir bagka veriye gore birinci yabanci dil olarak Almanca sunan okullarin sayis1 Tiirkiye’de
son yillarda azalsa da ikinci yabanci dil olarak Almanca segen 6grenci orani ise %90’dir. Bu
istatisliklerden hareketlle Tiirkiyede Almancanin Ingilizceden sonra ikinci yabanci dil olarak

tercih edilen ikinci dil oldugu sdylenebilir (Auswirtiges Amt, 2020, s. 9).
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Giin gectikge birinci yabanci dilin 6nemi ne kadar artmaktaysa ikinci yabanci dilin 6nemi de
bir 0 kadar artmaktadir. Kogak ve Cobanogullar1 (2017), ingilizcenin yan1 sira ikinci yabanci

dilin 6nemini su sozlerle dile getirmistir:

Giinden giine insanlar arasindaki iletigim ihtiyacinin daha da artmasi, is basvurulart vb.
durumlarda ingilizcenin yani sira ikinci bir dil bilgisinin de istenmesi ve bazi iletisimsel
durumlarda Ingilizcenin yetersiz kalmasi gibi nedenlerden dolay: ikinci bir yabanci dilin
ogrenilmesi de gerekli hale gelmistir. Ikinci yabanci dilin okullarda 6gretilmesi, sadece
is hayatinda ve iletisim alanlarinda saglayacagi avantajlardan otiirii degil, Avrupa
Birligi’'ne dahil olma hedefi olan Tiirkiye’nin Avrupa Birligi ile uyum igerisinde
olabilmesi i¢in de gereklidir (s.1).

Her gecen giin yabanci dil egitimine onem verilen Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi icin
birgok reform yapilmistir. 1997-1998 egitim 6gretim yilinda gergeklesen egitim reformu ile
bes yillik zorunlu temel egitim sekiz yila yiikselmistir ve ilkokul 4. smiflardan itibaren
yabanci dil dersi 6grencilerle bulugsmus, ayn1 zamanda bu reform ilkokuldan sonra sinavla
ogrenci alan bir yillik hazirlik egitimi veren Anadolu liselerini de eklemistir (Suna ve
Durmusgelebi, 2016, s. 11).

“Yabanci dil egitimiyle ilgili en 6nemli degisikligi getiren reformlardan bir digeri de,
kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen ve zorunlu egitimi 12 yila ¢ikaran kanundur. Bu kanunda
yabanci dil egitimiyle ilgili en 6nemli degisiklik, bu derslerin 2. siniftan itibaren okutulmaya
baslamasidir” (Coskun Demirpolat, 2015, s. 10). Tirkiye’de 2013-2014 egitim 6gretim y1li
itibariyle yabanci dil 6grenme yas1 2 yil erkene ¢ekilmistir. Boylece Tiirkiye’de gegmisten

giinlimiize kadar olan siirecte yabanci dil 6grenme yas1 git gide diismiistiir. Eklemistir.

Milli Egitim Bakanligi, 6 Mayis 2010 tarihli “Genel Liselerin Anadolu Liselerine
Doniistiirtilmesi” adli genelgesi ile Tirkiye’deki diiz liselerin kademeli olarak Anadolu
liselerine doniistiiriillmesi 2010-2011, 2011-2012, 2012-2013 o6gretim yilim1 kapsayacak
planlama seklinde baslamistir (MEB, 2010). “Milli Egitim Bakanligi, 2012-2013 egitim
ogretim donemiyle Almancanin ikinci yabanci dil olarak Anadolu liselerinde zorunlu
okutulmasi kararmi almistir” (Akgilines ve Sabuncuoglu, 2020, s. 195). Diiz liselerin
Anadolu liselerine doniistiiriilmesi, akabinde Anadolu liselerinde ikinci yabanci dilin

zorunlu olmas: ile Tiirkiye’de ikinci yabanci dil 6grenen kisi sayis1 artmistir.

Tiirkiye’de gliniimiizde Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda ilkdgretim ikinci
smiftan itibaren birinci yabanci dil olarak Ingilizce egitimi verilmekte, liselerde ise ikinci
yabanci dil olarak Almanca, Fransizca veya Arapga dillerinden biri Anadolu ve fen

liselerinde zorunlu olarak dgrenilmektedir. Birinci yabanci dil genellikle Ingilizceyken,
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ikinci yabanci dil olarak ise daha ¢gok Almanca 6grenilmektedir. Yaklasik 18 lisede (devlet

ve 0zel liseler) ise Almanca birinci yabanci dil olarak dgretilmektedir (Auswiartiges Amt,

2011).

Yabanc dil derslerinin seviyeleri Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Programinda
yer alan dil diizeyleri ile siniflandirilmistir. Bu dogrultuda A1, A2 Temel Dil Kullanimi; B1,
B2 Bagimsiz Dil Kullanimi ve C1, C2 Yetkin Dil Kullanimi olarak tanimlanmakta ve
siniflandirilmaktadir (Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii, 2013 s. 32). MEB’¢ (2018b)
gore ikinci yabanci dil Almanca dersi ortadgretim hazirlik siifi olmayan liselerde Sekil
2’deki gibidir. Buna gore 9. ve 10. simnifta A1.1 seviyesinde ders verilmekteyken, 11. ve 12.
siiflarda ise A1.2 seviyesinde ders verilmektedir. Bunun sonucunda 6grenciler, hazirlik
sinifi olmayan liselerde ikinci yabanci dil olarak Almanca dersinden A1 seviyesini bitirmis
bir sekilde mezun olacaktir. Hazirlik sinifi olan liselerde ise ikinci yabanci dil Almanca dersi
alan 6grenciler hazirlik sinifinda A1.1 ile basladiklar1 Almanca derslerini 12. sinif sonunda

A2.2 seviyesi ile tamamlamaktadir.

10. Klasse

12, Klasse

Sekil 2. Hazirlik sinifi olmayan Anadolu liselerinde ikinci yabanci dil Almanca. MEB
(2018b). Ortadgretim Almanca dersi (hazirlik, 9, 10, 11 ve 12. siniflar) 6gretim programi.
https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=333 sayfasindan erigilmistir.

Ortadgretim yabanci dil Almanca 6gretim programinda A1 seviyesi toplamda tavsiye edilen
288 ders saatinden olugmaktadir. Bunun 144 saatinin Al.1 seviyesi, diger 144 ders saatinin
ise Al.2 seviyesi i¢in kullanilmasi belirlenmistir. A1l.1 ve Al.2 seviyeleri i¢in hazirlanan
ders kitaplar1 toplamda 16 {initeden olugmaktadir. A1 seviyesinde her bir {inite i¢in 18 ders
saati ayrilmistir. Her bir {inite ii¢ bagliktan olugsmaktadir ve her bir baglik i¢in de 6 ders saati
ayrilmaktadir (MEB, 2018b, s. 24).
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2.3. Web 2.0 Teknolojisi

1960’larin sonlarinda ABD Savunma Bakanligi tarafindan ARPANET (Advanced Research
Projects Administration NETwork) adi altinda bir WAN (Wide Area Network) olarak
kurulan internet, bir iletisim teknolojisi kullanarak tiniversiteler ve savunma birimleri
arasinda bilgi alis verigini saglamaktaydi (Giingor ve Evren, 2002, s. 5). Zamanla amaglanan
ve hedeflenenden ¢ok daha fazla genisleyerek insan hayatinin vazgegilmez unsurlarindan

birisi haline gelen internetle birlikte bir¢ok yeni kavram da ortaya ¢ikmuistir.

Berners-Lee 1990 yilinin sonunda bilgisayar kullanarak web sayfalari olusturmak i¢in Koprii
Metni Bi¢imlendirme Dili (HTML) dahil olmak {izere Web'in temel tas1 olan anahtar
teknolojilerini gelistirmistir. Bunlar; Web iizerinden veri aktarimi i¢in bir dizi kural olan
Koprii Metni Aktarim Protokolii (HTTP) ve Tekdiizen Kaynak Konum Belirleyicileri
(URL'ler) veya bir belge veya sayfa bulmak i¢in kullanilan Web adresleridir. Bunun yani
sira temel bir tarayict ve Web sunucusu yazilimi ile 1991 yilinda halka agik ilk Web sitesi

(http://info.cern.ch./) ilgili kisi tarafindan gelistirmistir (Nix, 2020).

Diinyadaki bilgisayar aglarinin birbirine baglanmasini saglayan elektronik iletisim ag1 olarak
adlandirilan internetin ilk asamasi olan Web 1.0 doneminde internet ilk kez 1990’11 yillarda
toplu olarak kullanilmaya baslanmis ve giiniimiize gore daha ilkel ve adeta bir brosiir
seklindedir. Ayrica sadece belirli sitelerin bulundugu Web 1.0 déneminde kullanicilar

sadece verilen bilgiyi alan kisiler konumundayd: (Kaplan ve Uncel, 2020, s. 278).

“Web 2.0 sozciigii ilk kez, O’Reilly Media ve MediaLive International’in birlikte
diizenledigi bir beyin firtinasi toplantisinda kullanilarak yeni tartisma konularmin ve

fikirlerin ortaya atilmasina sebep olmustur” (Erben ve Balaban, 2015, s. 179).

Geng (2010) ise, Web 2.0 kavramimin ilk kez 2004 yilinda, O’Reilly ve MedialLive
International tarafindan organize edilen ve Google, Yahoo, Msn, Amazon, Ebay gibi Web
diinyasinin 6nde gelen sirketlerinin de katildigi Web konferansinda, Web alaninda yaganan

gelismeler ve Web diinyasinin gelecegi konusunda tartigilirken ortaya ¢iktigini iletmistir
(5.237).

Kaplan ve Haenlein (2010) ise Web 2.0 kavramini; igerik ve uygulamalarin artik birey
tarafindan olusturulmadigr ve yaymlanmadigi, bunun aksine tiim kullanicilar tarafindan
katilime1 ve igbirlik¢i bir sekilde siirekli olarak degistirildigi bir platform olarak

tanimlamistir (s.61).
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Ayni konuya deginen Bozkurt (2013) “Web 1.0 ile gelisimine baslayan Web; Web 2.0 ile
internet kullanicilarmin tek tarafli iletisimi birakip, igerigi degistirebildikleri konuma
geldikleri noktadir” ifadesiyle aradaki farki dile getirmistir (5.690). Web 1.0 ve Web 2.0
arasindaki en biiyiikk farklardan birisi de Web 2.0’da herhangi bir kullanicinin igerigi

olusturanlardan birisi olmasidir.

Cormode ve Krishnamurthy (2008) tarafindan Facebook ve Youtube gibi ¢ok popiiler Web
2.0 siteleri ile “eski Web” arasinda ¢ok agik bir ayrim oldugu dile getirilmistir. Bu ayrimlar
teknolojik, yapisal ve sosyolojik olmak iizere ii¢ baslikta toplanmistir. Ilgili siteyi
olusturmak ve kullanici etkilesimine izin vermek i¢in kullanilan komut dosyast ve sunum
teknolojileri gibi ¢esitli eksenlere yansitilma durumu teknolojik, sitenin amaci ve diizeni gibi

unsurlar yapisal, arkadas ve grup kavramlari ise sosyolojik olarak ayirt edilmektedir.

Buchner (2014), internet kullanicilarinin davranislarinin statik Web yani Web 1.0 ve
dinamik web yani Web 2.0 arasinda nasil ayirt edilebilecegini ve sinirlandirilabilecegini ¢ok

boyutlu bir sekilde gostermistir (bkz. Sekil 3).

~Web 2.0“ in zwei Dimensionen

gestaltend
5 z3
= o
@B 3z
3t =g
S E =a
= E =
22 2
»Web 1.0
betrachtend

] Aktiv partizipierende Nutzer
] Passiv partizipierende Nutzer

Sekil 3. Buchner tarafindan hazirlanan Web1.0 ve Web 2.0 farki. Buchner, (2014). Web 2.0
und Social Media zum Einsatz Aktueller Instrumente in Handwerksunternehmen, https://Ifi-
muenchen.de/wp-content/uploads/2017/08/2014 gesamtes Dokument_Web-2.0-und-
Social-Media.pdf sayfasindan erisilmistir.
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Buchner’in gelistirmis oldugu sekilde Web 1.0 ile Web 2.0 kullanicilarinin rollerindeki
degisiklikler yer almaktadir. Web 2.0 ile birlikte kullanici baskasi tarafindan sunulan
standart bir bilgi alici konumundan aktif bir iletisimci ve tasarimc1 konumuna evrilmektedir.
Web 2.0 hem kullanicilar tarafindan olusturulan igeriklerle hem de internet kullanicilarinin
katkilar sunulabilecekleri igerik, yorum vb. durumlar ile ilgili internet platformlarimi ve

uygulamalari igerir (S.8).

Soylenilenlerden yola ¢ikilarak Web 1.0’ 1n kullanildigr yillarda kullanicilar, sunulan bilgiye
sadece birka¢ sunucudan ulasabilmekte ve okuyabilmektedir. Bu dénemin en onemli

eksikligi ise etkilesimin olmadigidir.

Web 1.0 ile Web 2.0 arasindaki farklar1 Bozarth’dan aktaran Isik, 2013 asagida yer alan
tablodaki gibi 6zetlemistir:

Tablo 2
Web 1.0 ile Web 2.0 in Karsilastirilmasi
Web 1.0 Web 2.0
Belli programcilarin tirettigi web = Kullanicilarin tirettigi icerik, resim,
siteleri, grafikler ve flashlar kullanict goriisleri, bloglar, wikiler,

YouTube ve sosyal aglar

Uzmanlarn iirettigi igerik = Siradan insanlarin tirettigi icerik

Bireyler web sitelerini ziyaret ederek —  Bireyler paylasilan bilgiyi insa ederler
igerikleri okurlar

Siki bir sekilde kontrol edilen siteler — Cok az kontrol edilen siteler
Tek yonlii (azinliktan ¢ogunluga) bilgi — Cogunluktan ¢ogunluga karsilikl1 bilgi
akist akis1 (ve arkadaglar arasi)
Britannica Online = Wikipedia
Yayinla = Katil
Giivenlik duvarlari, hiyerarsiler = Dinamik, hiyerarsik olmayan
Statik, kalic1 icerik, az degisiklik = Diizenli giincellenen igerik (Twitter,

Wikipedia)

Isik, D. (2013). Universite kiitiiphanelerinde web 2.0 teknolojilerinin kullanimi ve web tabanli kullanici egitimi
icin Oneriler. Tirk Kiitiphaneciligi, 27(1), 100-116. https://dergipark.org.tr/tr/pub/tk/issue/48834/622115
sayfasindan erisilmistir.

S6z konusu farklardan yola ¢ikilarak Web 2.0 ile birlikte kullanicilar daha once
kullanilmakta olan Web 1.0’dan farkli olarak sadece iceriklerden faydalanmamakta, bunlara

ek olarak icerikleri degerlendiren, tartisan, degistiren, yorum yapabilen ve en onemlisi de
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kendi iceriklerini tiretebilen aktif kullanicilar konumuna gelmektedir. Boylece internet
ortaminda statik, baska bir deyisle duragan olan sayfalar Web 2.0 ile birlikte aktif
kullanicilarin paylasim yaptigi, ortaklasa iirtinlerin olusturuldugu dinamik bir ortama

doniismiistir.

“Web 2.0 teknolojilerinin kullanim alan1 her gecen giin hizla genislemektedir. Bu durumun
baslica nedeni, Web 2.0 teknolojilerinin, kullanic1 ve web uygulamalar1 arasi etkilesimi,
kullanicilar arasi etkilesimi, isbirlik¢i calismalari ve bilgiye erisimi, internet ortaminda

“olduk¢a kolay” bir hale getirmesidir” (Deperlioglu ve Kose, 2010, s. 338).

Web 2.0 kavramini olusturan fikirler tek bir aragla hayata gecirilmeyecek kadar karmagsik
oldugu icin semsiye bir kavram olan Web 2.0 araci, igerisinde bir¢ok uygulamayi
gerceklestirmeye yarayan araglara sahiptir. Sosyal yazilimlar olarak adlandirilan Web 2.0

araglar1 web okurlugundan web okuryazarligina doniisiimii beraberinde getirmistir (Horzum,

2010 s. 605).

Kullanicilarin ihtiyaglarina gére devamli gelisen, degisen bilgiye ulasim imkani sunma ve
kullanicilar arasi etkilesimi kolaylastirma ozelligine sahip olan Web 2.0 uygulamalari
ticretsiz, kullanimi kolay ve ¢esitlidir. Web 2.0 denilince ilk akla gelen drnekler arasinda
Facebook, Wikipedia, WhatsApp, Instagram Twitter yer almaktadir. Kullanicilar bu
platformlara internet baglantisi olan kisisel bilgisayarlarindan, akilli telefonlarindan veya
tabletlerinden zaman ve mekandan bagimsiz olarak erisebilir, ilgili platformlarda gesitli

dokiimanlar, videolar ve resimler paylasabilirler.

2.4. Web 2.0 Teknolojisinin Egitime ve Yabanci Dil Egitimine Katkilari

Internetin hayatin bir pargasi olmasi sonucu bilgiye ulasmak ve insanlar arasi iletisim
kurmak geg¢mis yillara gore daha ¢ok kolaylagsmistir. Hemen hemen herkesin internete,
telefona ve/veya kisisel bilgisayara sahip olmasi nedeniyle bilgi paylasimi hizlanmistir.
Sosyal medya platformlariin popiilerlesmesi ile de insanlarin bilgiye ulagsmalari ve bilgileri
paylagsmalar1 zaman ve mekan sorunsalini ortadan kaldirmistir. We Are Social Digital ve
Hootsuite’in hazirladigi 2021 yili Nisan ay1 raporuna gore 7,85 milyarlik diinya niifusunun
%67,1°1 telefon kullanmaktadir. Niifusun %60,1’1 internet kullanicist olup, %55,1°1 ise

sosyal medya kullanicisidir. 2021 yihi itibariyle 84,6 milyon niifusa sahip olan Tiirkiye’de
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ise niifusun %77,7’si internet kullanicist olup, %70,8’i sosyal medya kullanmaktadir (We
Are Social, 2021a).

Bilgi paylasiminin dijital ortama tasinmasi ile sanal 6grenme ortamlar1 zenginleserek egitim
teknolojisinin ¢esitliligini de arttirmistir. Teknoloji vasitasiyla gerek egitimcilerin 6gretme
gerekse de 6grencilerin 6grenme tarzlarinda koklii degisiklikler meydana gelmistir. “Egitim
sadece dort duvar arasinda gergeklesen bir siire¢ degil, aslinda yasam boyu devam eden bir
stirectir. Bu anlayis 6gretenlerin bilgiyi aktaran degil bilgiyi zenginlestiren, 6grenme
stirecini kolaylastiran, Ogrenenlere bilgiye erisme siireclerinde rehberlik yapmalarini
gerektiren rolleri benimsemelerini gerektirmistir” (Bozkurt vd., 2021). “Tebesirli siyah
tahtalardan, dokunmatik siyah ekranlara dogru uzanan ve her giin farkli bir teknolojiyle
tanisilan yenilik¢i yolculugun degerli bir parcasi olan egitimciler” (Tilig, 2020 s. 689) egitim

Ogretim siirecinde gozlemci ve rehber roliine biiriinmiislerdir.

Egitimde dijitallesme ve Web 2.0 araglarinin popiilerliginin artmasiyla 6grenme
ortamlarindaki degisim yadsinamaz bir ger¢ek durumuna gelmistir ve beraberinde birgok
olumlu yansimalar1 da getirmistir. Olumlu yansimalarina deginilmeden 6nce dijital egitimin

ne oldugu sorusunun ele alinmasi gerekmektedir.

“Dijital egitim, cevrimi¢i uzaktan egitimin uzantis1 olan ve gelisen teknolojiyle yeni
ithtiyaclari karsilamak i¢in ortaya ¢ikan 6grenme yaklagimlarini bir biitiin olarak tanimlamak
icin kullanilan gat1 bir kavramdir ve ¢ogu zaman ¢evrimigi uzaktan egitim kavramiyla da
tanimlanabilir.” Bu baglamda dijital egitim asagida yer alan sekildeki gibi formiile edilmistir

(Bozkurt, vd., 2021, s. 45):

[ e-drenme | + m-Bfrenme + (T s Dijital Eitim

Sekil 4. Dijital egitimin bilesenleri.

Semerci, Yavuzalp ve Bektas (2004), e-6grenmeyi internet temelli bir uzaktan egitim
yontemi olarak tanimlamistir. Alkis ve Coskun Findik (2018) ise m-6grenmeyi basit haliyle
egitim faaliyetlerinin mobil cihazlar (akilli telefon veya tablet gibi) ile gergeklestirilmesi

olarak tanimlamislardir (s.573). U-6grenmenin m-6grenmenin bir uzantist olduguna deginen
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Bozkurt (2015), u-6grenmeyi cihaz, yer ve zamandan bagimsiz O6grenme, ulasilabilir

ogrenme olarak tanimlamaktadir (s.67).

“Egitimde dijital doniisiim, farkindalig1 artan bireylerin kendi 6grenme sorumluluklarini
daha fazla iistlenecekleri ve bagimsiz 6grenmenin 6n planda tutuldugu disiiniildiigii bir
stirectir” (Kocaman Karoglu, Bal Catinkaya ve Cimsir, 2020 s. 150). Bunun nedeni ise
zamandan ve mekandan bagimsiz olarak 6grencilerin herhangi bir zamanda ve/veya yerde

istedikleri bilgiye erisme imkani1 bulmalaridir.

“Teknolojinin egitimde yer buldugu giiniimiizde internetin sinirsiz diinyasinda artik 6gretim
teknolojileri denildiginde Web 2.0 araglar1 akla gelmektedir” (Benzer, 2017, s. 39). “Web
2.0 teknolojisi kendini egitim alaninda da gdstermis olup ders materyalleri, etkili sunum,
dijital 6lgme degerlendirme vb. pek cok egitimsel ihtiyaglara doniik Web 2.0 araclar
tasarlanmaya baslamistir” (Mete ve Batibay, 2019, s. 1035).

Web 2.0 teknolojileri ayni zamanda 6grenme siirecini de eglenceli ve ilgi ¢ekici hale
getirerek internet Ozelligi olan cihazlarin kullanimi ile bireylerin dijital okuryazarlik
becerilerine olumlu katkilar saglamaktadir. Web 2.0 araclart ile 6grencilerin igerik
olusturma, icerigi manipiile etme, igerigi denetleme ve sosyallesme imkani elde etmeleri bu
durumu destekler niteliktedir (Altiok, Yiikseltiirk ve Ucgiil, 2017, s. 1). Bir baska deyisle
Benzer, 6grencilerin artik sadece kendisine verileni okuyarak 6grenmek yerine bilgiyi kendi

ellerinde sekillendirmek ve tiretmek istediklerini vurgulamistir (Benzer, 2017, s. 39).

“Dijital ortamlarda akranlarin birlikte c¢alisarak bilgiyi kesfetmeleri, karsilastiklar:
problemlere ¢oziimler {iretebilmeleri, c¢aligmalarmi yaymlamalar: giinlimiiz egitim
ortamlarimi zenginlestirmektedir” (Erdogdu ve Sengiil, 2021, s. 135). Bir bakima Web 2.0
araclar1 o6grencileri igbirlikli 6grenme calismalarina da sevk eder. Olumlu akran iligkileri
kurulmasini saglayan igbirlikli 6grenim, Web 2.0 araglar1 vasitasiyla bilgiye 6grencilerin
birlikte ulagmasini, bilgiyi birbirleriyle paylagmalarini ve yeniden yapilandirmalarini

destekler.

“Elektronik ortamda, hem gorme, hem isitme duyulariyla 6grenmenin gerceklesecegi
ortamlar yaratilmasi, daha iyi ve etkili kullanici egitimi verilmesini saglayacak, 6grenmeyi
kalict hale getirecektir” (Isik, 2013, s. 102). Gerek ¢ok fazla duyu organina hitap eden,
gerekse eglenceli ve ilgi ¢ekici araglar olan Web 2.0 araglar1 egitim 6gretim ortamlarinda

her seviyedeki 6grenciler i¢in kullanilabilir.
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Tiim bu soylenenleri 6zetlemek gerekirse eger Peachey (2009) Web 2.0 araglarinin egitime

olan katkilarini bes baslik altinda asagidaki gibi toplamistir (S.3):

Sosyallesme
Isbirligi
Yaraticilik
Ozgiinliik

Paylasim

Yiiriik’e (2020) gore “cevrimic¢i oyunlar, sinif ve 6grenme siirecini eglenceli, kapsayict ve

ilgi cekici hale getirmeye yardimci olan herhangi bir internet 6zellikli cihazla kullanimi

kolay karma 6grenme platformlaridir. Cevrimi¢i oyunlar sayesinde dgrenciler yalnizca bir

oyun oynuyormus gibi hissederler bu sayede, gercek bir 6grenme ortaminin endigesini

hissetmezler.” Kisacasi hata yapma korkusundan uzaklasan dgrencilerin kaygi diizeylerini

en aza indirerek derse verimli bir sekilde katilmalar1 saglanir. Kaygi ve korku terimleri ile

basarinin ters orantili oldugu bilinmekte ve boylece Ogrencilerin derslerde olan basari

diizeylerinin egitimdeki dijitallesme ile daha da artacagi diisiiniilmektedir.

Soylenenlere ek olarak Grosseck (2009) tarafindan Web 2.0 araglarinin egitime olan

avantajlart agagidaki gibi ifade edilmistir (5.479):

Egitim maliyetlerinin azalmasi

Tercih edilen Web 2.0 araglarinin sagladigi esneklik

Ne zaman ve nerede bilgiye ihtiya¢ duyulursa daha kolay ve hizli erisilmesi
Cesitli Web 2.0 teknolojilerinin 6grenme ve 6gretme etkinliklerine entegrasyonu
Bilgiyi bilgisayarlara kaydetme ve sonrasinda bilgiye kolay erisim imkan1
Kullanicilari kimliklerini dogrulamas ile kaynaklara erisimi kontrol etme imkan1
Deneyimleri ve kaynaklar1 paylasabilme

Platformlardan bagimsizlik (tarayict ve internet baglantisi olan bilgisayarlar

yeterlidir)
Egitim alaninin unsurlar1 ve mevcut baglamsal dinamiklerle uyumluluk

Internet kullaniminda minimum beceri gerektirmesi
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e Uzun siireli kullanim saglamasi
¢ Bilgiye ulasmada zamandan ve harcanan enerjiden tasarruf saglamasi

e (Cesitli Web 2.0 araglarinin varligindan dolayr kullanilan yontem ve Ogretici

uygulamalarin sayilarinda artis olmasi

e Mevcut yontemleri kullanarak 6gretim uygulamalarinin test edilebilmesi

e Kolay dijital igerik olusturma (6zellikle medya, podcast ve videocast vb.)

Web 2.0 teknolojisinin diger alanlarda oldugu gibi yabanci dil egitimi alanina da katkilari
oldugu yadsmmamaz. Ayni konuya deginen Yalcin (2020), egitime birgok faydasi olan ve
egitimin her alaninda uygulanabilen web araglarinin, ikinci yabanci dil olarak énemli bir
yere sahip olan Almancanin 6greniminde ve gelistirilmesinde de kullanilmasi gerektigini

vurgulamustir (S.355).

Web 2.0 araclarinin 6zelliklerinin yabanci dil edinimi ihtiyag¢lari i¢in olusturulmamis olsa
bile, yabanci dil edinimine basarili bir sekilde katkida bulundugu Grafe’den aktaran Lyp-
Bielecka, 2008 tarafindan olusturulan asagidaki tabloda agikga gosterilmistir.

Tablo 3 _
Yabanc: Dil Edinimi ve Web 2.0 Arasindaki Iliski
Yabanci Dil Edinimi i¢in Web 2.0 Teknolojilerinin
Basar1 Faktorleri Ozellikleri
Ogrencilerin birbirleriyle Sosyal ag
etkilesimleri/ Anlamlar1
tartismak
Otantik toplulukla etkilesim - - Zaman ve mekandan
bagimsizlik
Otantik gorevler Otantiklik
Farkli ve yaratict dil tiretimi Farkli tilkelerin web sitelerin ve
ve bu durumlarla bas programlarinin kullanimi
edebilme
Ogrencilerin 6zerkligi Icerik kullanicilar tarafindan
olusturulur

Lyp-Bielecka, A. (2013). Wortschatzlehren und -lernen mit Hilfe von Web 2.0-Werkzeugen. Lingwistyka
Stosowana/Applied Linguistics/Angewandte Linguistik, 8, 67-79.
https://www.bazhum.muzhp.pl/media/files/Lingwistyka_Stosowana_Applied_Linguistics_Angewandte_Ling
uistik/Lingwistyka_Stosowana_Applied_Linguistics_Angewandte_Linguistik-r2013-t-
n8/Lingwistyka_Stosowana_Applied_Linguistics_Angewandte_Linguistik-r2013-t-n8-s67-
79/Lingwistyka_Stosowana_Applied_Linguistics_Angewandte_Linguistik-r2013-t-n8-s67-79.pdf
sayfasindan erigilmistir.

34



2.5. Web 2.0 Araclarinin Egitimde Motivasyona ve Basariya Etkisi

Teknoloji ve iletisim araglarinin 6zellikle ilk ve ortadgretimdeki 6grencilerin hayatlarinin
vazgecilmez parcalarindan olmasi bu araglarin egitime de dahil edilmesi gerekliligini ortaya
cikarmistir. Bu dogrultuda (egitime de faydasi olmasi i¢in) ¢esitli yazilim firmalari
tarafindan ¢esitli uygulamalar iiretilmektedir. S6z konusu uygulamalarin egitime ne Ol¢iide
yansidigi konusu ¢esitli bilim insanlarinin da ilgi alanlarma girmis ve bu vesileyle ¢esitli
arastirmalar yapilmistir. S6z konusu ¢alismalara bakildiginda 6zellikle Web 2.0 araglarinin
egitimde motivasyona ve basariya olan etkisinin yogunlukla arastirildigi géze ¢arpmaktadir.

Bununla ilgili ulusal diizeyde yapilan kimi ¢alismalar asagida yer almaktadir:

Mete ve Batibay (2019) tarafindan yapilan “Web 2.0 Uygulamalarinin Tiirk¢e Egitiminde
Motivasyona Etkisi: Kahoot Ornegi” adli calismada Web 2.0 araglarindan biri olan Kahoot!
uygulamasinin Tiirkge dersinde motivasyona olan etkisi incelenmistir. Kahoot!
uygulamasinin kullanildigi etkinliklerde 6grencilerin Tiirkge dersine olan motivasyonlarinin

yiiksek oranda arttig1 gézlenmistir.

Kahoot! uygulamasmin ele alindigi bir diger arastirma da “Orgiin ve Uzaktan Egitim
Ogrencilerinin Derslerde Kahoot ile Oyunlastirmaya Déniik Goriisleri” adimi tasimaktadir.
Korkmaz ve Tetik’in (2018) yapmis oldugu bu ¢aligmada da Web 2.0 araci olan Kahoot!
Uygulamasinin motivasyonu artirdigr one striilmistiir. Yapilan arastirmanin sonucu bu

bilgiyi destekler niteliktedir.

Voki, Pixton ve Padlet uygulamalarini ele alan Bas ve Yildirnm’in (2018) “Yabancilara
Tiirkge Ogretiminde Teknoloji Entegrasyonu” adli calismasinda Web 2.0 araglarindan Voki,
Pixton ve Padlet’in kullanilmasinin ~ &grencilerin  motivasyonlarmi  gelistirdigi,
yaraticiliklarima katki sagladigi, dil Ogreticilerine esnek imkanlar sundugu ortaya

konulmustur.

“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Bloglarn Ogretim Amagh Kullanimi Uzerine
Ogrenci ve Ogretmen Goriisleri” adli makalede Tiirker ve Geng (2018) yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminde Web 2.0 araglarindan biri olan bloglarin ders dis1 6grenme ortami olarak
tasarlandiginda Ogrenciler {iizerindeki etkisi arastirllmigtir. Aragtirmada arastirmacilar
tarafindan hazirlanan 6zgiin blog sitesi ve olusturulan 6gretim malzemelerinin katilimeilar
tarafindan incelenmesi ve incelendikten sonra geri bildirim yoluyla iyilestirilmesi

hedeflenmistir. Arastirma sonuglar1 dgrenciler i¢in kullanilan blog sitesinin eglenceli ve
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etkilesimli 6grenme ortami yarattigi ve 6grenmeye karst motivasyonu arttirdigl sonuglarina

varilmistir.

Bas ve Turhan (2017), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Web 2.0 araglarindan Poll
Everywhere’in dgrencilerin yazma becerilerine yonelik etkisini arastirmistir. “Yabancilara
Tiirkge Ogretiminde Yazma Becerisine Yénelik Web 2.0 Araglari: Poll Everywhere Ornegi”
baslikli aragtirmada Poll Everywhere adli Web 2.0 aracinin 6grencilerin yazmaya yonelik
isteklerini arttirdifi ve yazma derslerinde siirekli kullanilmak istendigi sonucuna

ulasilmstir.

Istifanoglu’nun (2020) “Voki'nin Ingilizce’yi Yabanci Dil Olarak Ogrenme Uzerindeki
Etkisi” adl1 tez ¢alismasinda Web 2.0 araglarindan Voki'nin 6grencilerin konusma becerileri
lizerine yapigi etkisi aragtirilmigtir. Arastirmaya Mersin'deki bir 6zel okulun 5. sinifinda
Ogrenim goren on iki 6grenci katilmistir ve arastirmanin sonucunda 6grencilerin konusma

becerilerinde belirgin bir gelisme ve dzgilivenlerinde artis gozlemlenmistir.

“Web 2.0 Araglarinin Ortadgretim 10. Sinif Cografya Dersinde (Topografya ve Kayaglar)
Akademik Basar1 ve Tutuma Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde Cenesiz (2020), Web 2.0
araglarindan Padlet, Canva, Mentimeter ve Kahoot! kullanilarak uygulanan cografya
ogretiminin 10. sif cografya dersinde yer alan “Topografya ve Kayaglar” konusunun
ogretiminin ogrencilerin akademik basaris1 tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore Web 2.0 araglari destekli cografya ogretimi,
Topografya ve Kayaglar konusunun 6gretiminde 6grencilerin akademik basarilari tizerinde

anlamli diizeyde etki ettigi ortaya ¢ikmustir.

Web 2.0 araglarinin basarrya etkisini “Ogrenci Yanit Sistemlerinden Kahoot!'un Universite
Ogrencilerinin Ingilizce Kelime Ogrenme Basarilari ve Tutumlart Uzerindeki Etkisi”
baglikli yiiksek lisans teziyle arastiran Tiirk Bozkurt (2019), Kahoot! uygulamasinin
{iniversite grencilerinin ingilizce kelime 6grenme basarilar1 ve tutumlari {izerindeki etkisini
ele almis Ve arastirmanin sonucunda Kahoot! uygulamasimin Ingilizce derslerinde kullanimi
ile ilgili 6grenciler tarafindan olumlu doniitler alindig1 dile getirilmistir. Bunun yani sira
Ingilizce kelimeleri &grenmede akilda tutma sorunu yasayan ogrencilerin Kahoot!

uygulamasi sayesinde kelimeleri daha kolay hatirladiklar1 da ifade edilmistir.

Yine Kahoot! uygulamasinin konu edildigi “Bir Devlet Okulunda Dokuzuncu Siniflar

Uzerinde Ornek Olay incelemesi; Kelimeleri Akilda Tutabilme Agisindan Kahoot! ve

Geleneksel Aktiviteler Arasindaki Farklar* baslikli bir bagka yiiksek lisans tezinde Emecen
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(2019), ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin Kahoot! uygulamas: ile Ingilizce kelimelerin
akilda tutulmasi iizerinde bir ¢aligma yapmustir. Kahoot! uygulamasi kullanan deney

grubunun ¢ok daha basarili oldugu tespit edilmistir.

“Algisal Kelime Bilgisinin Uretken Kelime Bilgisine Déniistiirme Uzerine Bir Calisma ve
Ogrencilerin Gériislerini Arastirma” adli arastirmada Altun (2020), Quizlet ve Word Art
Web 2.0 uygulamalarindan yararlanilarak 6grencilerin Ingilizce kelime bilgilerinin
gelistirilmesini, aynm1 zamanda Quizlet aracinin Ogrencilerin algisal kelime Ogrenimi
tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda, kullanilan Web 2.0 araglarmin
ogrencilerin kelime bilgisi ve sdzciik yogunlugunun gelistirilmesi konusunda oldukea etkili

oldugu goriilmiistiir.

Tim bu arastirmalardan yola ¢ikarak Web 2.0 araglar ile ilgili arastirmalarin 6zellikle
Ingilizce ve Yabancilara Tiirkge Ogretimi alanlarinda yapildigi dikkat ¢ekmektedir. Bu
caligmanin ana konusu olan Almanca gretimine ¢ok fazla yogunlasilmadigi gorilmistiir.
Diger bir ifadeyle, Web 2.0 araglarnin detayli olarak Almanca 6gretimine ne tiir bir etkisi

olacagi, nasil uygulanabilecegi konusunda ¢ok fazla bir calisma olmadig1 gozlenmistir.

Literatiir taramas1 sonucunda Web 2.0 araglarinin farkli derslerdeki kullanimi iizerine
arastirmalar yapildigi goriilse de, en ¢ok yabanci dil 6gretimi alaninda Kullanildigi
goriilmektedir. Yabanci dil egitimi alaninda ise 6zellikle Yabancilara Tiirkge Ogretimi ile
ilgili yapilan arastirmalarin fazlalig: dikkat cekmektedir. Yabancilara Tiirkge Ogretiminden
sonra Ingilizcenin dgretimi iizerinde Web 2.0 araglarinin etkisi arastirilmustir. ikinci yabanci

dil Almanca 6gretiminde Web 2.0 araglarinin etkilerine ¢ok fazla rastlanilmamustir.

Web 2.0 uygulamalarinin egitimdeki etkileri incelendigi zaman motivasyon ve basari
iizerinde olumlu etkilerinin oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda cesitli Web 2.0
araglart kullanilmistir ve Web 2.0 araglarinin c¢esitliliginin her gegen giin artmasi ile Web

2.0 araglar1 ile yapilan ¢aligmalarin da buna paralel olarak artacagi diigiiniilmektedir.

2.6. Cahismada Almanca Ogretimi icin Kullamlacak Web 2.0 Araclar:

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma kapsaminda ikinci yabanct dil Almanca ortadgretim
9. smf hazirthk smifi olmayan liselerde kullanilacak olan Web 2.0 araglar
orneklendirilmistir. Kullanilacak olan Web 2.0 araclari, 6grencilerin temel Almanca dil

seviyelerini gelistirmeye yonelik olmakta birlikte, yabanci dilde kazandirilmak istenen dort
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temel dil becerisi de goz onilinde bulundurularak ilgili Web 2.0 araglari secilmistir. S6z
konusu araglar, hazirlik siift olmayan 9. sinif miifredatinin ikinci yabanci dil Almanca

derslerindeki kazanimlara da uygun olacag diistintildigii i¢in segilmistir.

2.6.1. Kahoot!

Cocuklar, 6grenciler ve ¢alisanlar da dahil olmak {izere herkesin tam 6grenme potansiyelini
gliclendirmek isteyen kiiresel bir 6grenme platformu olan Kahoot! uygulamasi 2012 yilinda
Norveg Bilim ve Teknoloji Universitesi ile ortak bir projede Profesér Alf Inge Wang ile
birlikte ¢alisan Morten Versvik, Johan Brand ve Jamie Brooker tarafindan olusturulmus ve
2013 Eyliil ayinda halkin kullanimina agilmistir (Kahoot, 2021).

Kahoot! 6grencilerin derse aktif katilmasini, birbirleriyle yarismasii ve bdylelikle derse
motive olmalarini saglayan 6grenme platformudur. Bu durum birgok arastirma ile de tespit
edilmistir. Kahoot! uygulamasia herhangi bir internet baglantis1 olan akilli cihaz ile
erigilebilir. Ayn1 zamanda akilli telefonlara indirilebilir ve internet baglantis1 sayesinde
zaman ve mekandan bagimsiz olarak dnceden hazirlanan sorularin 6grenciler tarafindan
¢oziilmesi saglanabilir. Bunun yani sira 6grencilere aninda doniit saglayarak en hizli dogru

cevabi veren dgrencileri de tespit eden bir uygulamadir.

Are you a i or parent affi by COVID-19? See how Kahoot! can support you. Learn more
3 )
Kahoot! 0 School B Work (@ Home (& Academy (@) l Contactsales | Explore content 2 Login
A T
Welcome = New: Display questions
£ and answerson
back! L3 players’ devices in live

kahoots

Log back into your account or

explore our latest news and tips. s y ‘,{
y lea

‘ Login ’ K - - Learn more >

Empower your school
or district with Kahoot!
C nith hoot

The Kahoot! app can
now read aloud
q i and s!

Learn more >

Sekil 5. Kahoot! giris ekrani.

Kahoot! uygulamasina https://kahoot.com/schools-u/ sayfasindan ulasilabilir (bkz. Sekil 5).

Kahoot! uygulamasi kullanicilara 6gretmen (teacher), ogrenci (student), kisiye ozel
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(personal) ve profesyonel (professional) olmak tizere dort farkli hesap tiiri sunmaktadir. Bu
hesap tiirlerinden biri segilip, kullanict ad1 vb. bilgiler girildikten sonra temel paket se¢imi

yapilarak ticretsiz hesap olusturulmaktadir.

Olusturulan Kahoot! hesabi ile Kahoot! uygulamasi giris ekraninin sag iist kisminda bulunan
“Creat”, diger bir deyisle “olustur” butonuna tiklanarak agilan ekranda soru ve cevaplari
olusturmadan 6nce sol {ist tarafta bulunan ayarlar (settings) butonuna tiklanarak hazirlanacak

oyunun tanitim igerigi diizenlenebilir.

Soru hazirlama ekranina sorulmak istenen soru yazilmakta ve ayni zamanda hazirlanan
sorulara videolar YouTube platformu {izerinden kopyalanan linklerle eklenebildigi gibi,
kullanicinin kisisel bilgisayarindaki gorseller de soru gorseline dahil edilebilmektedir.
Ayrica, her soru i¢in gesitli cevaplama siireleri eklenebilmektedir. Cevaplama siireleri
genellikle bes saniye ile dort dakika arasinda degisiklik gostermektedir. Bunlara ek olarak,
sorular puanlandirilmak istenirse standart puan, iki kati puan ve puansiz se¢encklerinden
birisi secilebilir.

Ayrica sorularin cevap seceneklerinin tekli mi (single select) veya ¢coklu mu (multi-select)
olacag belirlenir. Coklu segenek secilmesi bir {ist pakete dahil oldugu igin iicrete tabidir.
Diger bir deyisle, birden fazla dogru secenegi olan bir soru olusturulmak istendiginde bir {ist
pakete gecilerek iicret 6denmesi gerekir. Son olarak yazilan sorunun dogru cevabi ve
celdiricileri eklenerek dort sikli bir soru olusturulur. Hazirlanan siklara ayrica gorsel

eklemek de mumkiindiir.

Kahoot‘ Enter kahoot title... + Saved to: My drafts Preview m

1 Quiz ‘ ) .
ection Start typing your question £/ Question type
0 You haven't added a question. ’:"g Quiz v
=]
o
@ Time limit
2 True or false :
. 20 seconds v
0 @ Points
Add media > Standard ~

Add question Drag and drop image from your computer :
° ? ¢ 2 ? $3 Answer options

Question bank Single select v
! Add answer 1 n Add answer 2
o Import You haven't added Answer 1 You haven't added Answer 2
slides
Import . P \ \ ) ) —
e Add answer 3 (optional) u Add answer 4 (optional) Delete Duplicate

Sekil 6. Soru hazirlama ekrani.
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Birden fazla soru eklemek i¢in soru hazirlama ekraninin sol tarafinda bulunan soru ekleme
(Add Question) butonuna tiklanarak soru ekleme iglemi yapilir. Uygulamanin temel
ozelliklerinin kullanimu ticretsizdir fakat farkli soru tipleri ile (6rnegin agik uglu, bulmaca,
anket vb.) sorular olusturmak istenirse uygulama bir {ist siiriim i¢in iicret istemektedir. Bu
durumda Kahoot! uygulamasi tizerinden iicretsiz olarak ¢oktan segmeli test ve dogru-yanlis
testi olusturulabilmektedir. Kullanicilar kendilerinin hazirlamis oldugu sorulari sonradan
diizenleyebildigi gibi ayn1 zamanda baska kullanicilarin hazirlamis oldugu mevcut sorulari

kopyalayarak kendi sorularini tekrardan revize edip kullanabilirler.

Ogrenciler Kahoot! uygulamasin1 hem kisisel bilgisayarlarinda hem de akill telefonlarinda
kullanma firsat1 elde etmektedirler. Hazirlanan sorular kullanilmak istendiginde Sekil 7°deki
iki secenek sunulmaktadir. “Teach” (6gretmek) adiyla adlandirilan butona tiklandiginda
oyun tiim kullanicilar ile canli olarak oynanmaktadir. Bir diger alternatif olan “Assign” yani
atamak adli butona tiklandiginda ise Ogretmen tarafindan tanimlanan siire igerisinde
ogrenciler istedikleri zaman istedikleri yerde oyunu oynayabilirler. Bir diger ifadeyle,
Ogretmen sorularin ne zamana kadar c¢oziilecegini kendisi ayarlayabilir. Boylelikle
ogrenciler sorulart belirlenen siire boyunca istedikleri zaman istedikleri yerde onlara verilen

oyun sifresi (game pin) ile ¢ozebilirler.

Choose a way to play this kahoot

Start a single-player game with virtual players

Sekil 7. Kahoot! “Teach” ve “Assign” ekrani.
40



“Teach” butonuna basildiginda, klasik veya takim modu secenegi ¢ikmaktadir. Klasik
modda 6grenciler kendi kendilerine sorular1 ¢ézerken, takim modunda 6grenciler bir ekip
halinde sorular1 ¢6zebilirler. Takim olarak oynanan oyuna 6grenciler ortak cevap verirler.
Takim olarak oynamak, internet baglantis1 olmayan ve/veya tablet, bilgisayar ve cep telefonu

olmayan 6grencilerin oyuna katilmalart imkanini sunar.

Sorular hazirlandiktan sonra kullanici igin otomatik bir oyun sifresi (game pin) olusturulur

ve bu oyun sifresine (game pin) sahip herkes oyuna dahil olabilir.

Ogretmen tarafindan olusturulan sorular okullardaki akilli tahtalara yansitilabilir ve
Ogrenciler internet baglantisina sahip tablet, bilgisayar veya cep telefonlar1 yardimiyla
ogretmenleri tarafindan verilen oyun sifresiyle oyuna katilabilirler. Ogrencilerin oyuna
katilmalart i¢in Kahoot! uygulamasina liye olmalarina gerek yoktur, 6grenciler kendilerine
verilen oyun sifresini (game pin) girdikten sonra kendi isimlerini veya herhangi bir kullanici
ad1 (rumuz) yazarak oyuna katilabilirler. Oyun sifresi giris ekranma https://kahoot.it/
adresinden ulasilir (bkz. Sekil 8).

Create your own kahoot for FREE at kahoot.com

Terms | Privacy

Sekil 8. Kahoot! uygulamasi oyun sifresi girme ekrani.

Ogrenciler sinif ortamina yansitilan sorulari ve cevap segeneklerini bir biitiin olarak ekranda
gortirken, internet baglantisina sahip tablet, bilgisayar veya cep telefonlar1 yardimiyla kendi
cihazlarinin ekraninda sadece cevap seceneklerini renkli kartlar araciligr ile gorebilir (bkz.
Sekil 9). Sorularin cevap siklar1 A, B, C ve D yerine sekil ve renklerden olusmaktadir.
Ogrenciler cevaplarm belirlenen siire igerisinde en hizli siirede girmeleri gerekmektedir.

Kahoot! uygulamasinda sorulara verilen dogru cevaplar kadar hizli cevaplar vermek de
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kullanicilara art1 bir puan getirmektedir. Oyun sirasinda sorular1 cevaplayan 6grenciler puan

toplayarak her soru sonrasinda kaginci sirada olduklarini podyum ekraninda gorebilirler.

10f 28 B Quiz

v =

Sekil 9. Oyuncu ekranlar (Segeneklerin gosterildigi semboller).

Her sorunun cevaplanmasi neticesinde Ogrenciler ilgili soruyu dogru yanitlayip
yanitlamadiklarin1 aninda gorebildikleri gibi, ka¢ puanla hangi sirada olduklarini da
gorebilmektedirler. Ogretmenler ise uygulama sonrasinda sorularm kag kisi tarafindan
cevaplandigin1  gorebildigi gibi, hangi soruyu &grencilerin ylizde kag¢inin dogru
cevapladigini, bunun yani sira kisi bazli olarak da hangi 6grencinin hangi soruyu yanlis veya
dogru yaptigin1 da uygulama sonunda Ogrenebilirler. Ayrica degerlendirme sonuglarini

ogretmenler kendi kisisel bilgisayarlarina Excel dosyasi seklinde indirebilirler.

2.6.2. LearningApps

LearningApps etkilesimli dgelerle egitim dgretim siirecini destekleyen, mevcut dgelere yeni
icerikler eklenilebilen, kullanicilar tarafindan ¢evrimigi yeni dgeler olusturulabilen, ihtiyag
halinde mevcut oOgeleri yeniden sekillendirilebilen bir Web 2.0 uygulamasidir.
(LearningApps, 2021). Inal ve Arslanbas (2021), LearningApps web sitesinin aslinda bir
cesit etkinlik ve oyun hazirlama alt yapisiyla hizmet veren bir yap1 oldugunu ve Web 2.0
araglarinin bir¢ok 6zelligini icerisinde barindirdigini ifade etmektedir. Ayrica, isbirlikli
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ogrenmeyi destekleyen yapilari oldugu ic¢in LearningApps sitesinin de Web 2.0 araglar

arasinda degerlendirilebilecegini vurgulamistir (S.239).

Ucretsiz bir uygulama olan LearningApps kolay kullanimi ile egitimin bir¢ok alaninda
kullanilarak 6grencilerin dersleri sevmesine olanak taniyan Web 2.0 araglarindan biridir.
LearningApps uygulamasinin sahip oldugu bir diger 6nemli 6zelligi ise, mevcut 6gelerin
iceriginin sadece belli basli konularin &gretimine dayanmamasi, igerigin kullanicilar

tarafindan birgok alana ve derse entegre edilebilmesidir (LearningApps, 2021).

2 < Tirkce
! LearningApps.org
QL,’g‘u\an‘;m arama | &2 Uygulamalan incele | ¢ Uygulama olustur | [2] Kolleksiyon olustur & Girig
@
[;s LearningApps.org nedir? OSMC
@ Tanitimi goster AKADEMI
Anlatim Bozukluk|
L
LearningApps.org

Sekil 10. LearningApps giris ekrani.

LearningApps’in Tiirkiye’de ve diinyada yaygin olarak kullanilan egitsel oyun platformu
olmasinin nedenlerinden birisi de {icretsiz erisim ve kolay kullanim saglayan basit ara
yiiziidiir (Copur, 2020, s. 23). Uygulamaya iiye olmaksizin g¢esitli derslerin ¢esitli
konulartyla ilgili halihazirda olan oyunlara erisim saglanmaktadir. Ucretsiz iiyelik
sonrasinda Onceden hazirlanmis oyunlar kopyalanabilir ve ayni zamanda igerikleri
giincellenebilmektedir. Bunlara ek olarak mevcut on dokuz hazir sablon ile yeni oyunlar
olusturulabilmektedir. Istenilen sablon segildikten sonra iceriklere metin, resim, ses, video
eklenebilmektedir. Ayrica, “metni sese cevir” oOzelligi ¢esitli dilleri de kapsamakta,
boylelikle 6zellikle yabanci dil derslerinde uygulamanin birden ¢ok duyuya hitap etmesi

saglanmaktadir. LearningApps uygulamasmin ses ve video ekleme 06zelligi sayesinde
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yabanci dil derslerinde dinleme becerisini gelistirmek i¢in de kullanmak miimkiindiir. inal
ve Arslanbag (2021) LearningApps adli Web 2.0 aracinin dinleme, okuma ve yazma

becerilerine yonelik olarak kullanilabilecegini belirtmistir.

https://learningapps.org/ adresinden uygulamaya ulasildiktan sonra, iiyelik bilgileri
doldurularak iicretsiz hesap olusturulabilir. “Uygulama olustur” butonuna basildiktan sonra
karsilasilan toplam on dokuz sablondan (bkz. Sekil 11) birisi segildikten sonra uygulama

hazirlama sayfas1 agilmaktadir.

i T T
3 B - \ -
» -
> £ 3
Eglegtirme oyunu Guruplara dogru eglegtirme! Say dogrusu Mormal siralama
(4 — —
o . — —
I ¢ 4 _— -
Serbest metinli cevaplar Resim Ustunde eglegtirme Test (Klasik tek dogrulu siklarla) Bosgluk doldurmah metin
[y Talelelel
bt g6k am
2 i
Filif Veya 588 dosyasin Kim milyoner olmak
uygulama ile kullan ister? (Bilgi oyunu) Gruplu yapboz Gengelli bulmaca Kelime yigini
o 7 at /1 e
Cyr
'ld L
Bul bakahm ne nerede? Adam asmaca At kogusu! Esini bul! Tahmin et!

e — — e e — &

Tabloda dogru Table Eilgi yang: (metin
eglegtiome doldurma/tamamlama girmeli}

Sekil 11. LearningApps uygulamasinin hazir sablonlari.

Secilen sablona ornek teskil etmesi agisindan uygulama kullanicilara birden fazla oyun
secenegi sunmakta ve soz konusu seceneklerin incelenip secilen sablona uygun oyun
hazirlanabilmesi daha da kolay hale gelmektedir. Hazir sablonlar sayesinde yeni olusturulan
uygulamalarin veya mevcut uygulamalarin giincellestirilmesi ile olusturulan uygulamalara

9% 6

“uygulama baslig1” , “agiklama metni” , “geri doniisiim”, “yardimeci notlar” “sorular” ve
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“cozlim kelimesi veya climlesi” gibi istenilen bilgiler eklendikten sonra “tamamla ve 6n
izleme goster!” butonu ile hazirlanan c¢alisma incelenebilir veya tekrar diizenlenebilir.
Hazirlanan uygulamalar “uygulamay1 kaydet” butonuna basilarak kaydedilir. Kaydedilen
uygulamalar1 kamuya ag¢ik bir uygulamaya doniistiirmek icin, uygulama ekranindan
“yayinlanmis/kamuya a¢ik uygulamalar” butonuna basilarak “baglik”, “alan”, “alt kategori”,
“anahtar kelimeler” ve “okul seviyeleri” gibi bilgiler doldurulmalidir. Olusturulan
uygulamalar1 bagka kullanicilarin kullanmasi i¢in uygulamanin linki paylasilabilir veya QR-

Code ile akilli telefonlardan hizli bir sekilde giris yapilabilir.

LearningApps uygulamasinin bir diger 6zelligi ise sanal sinif olusturma imkani sunmasidir.
Uygulama ekraninda (bkz. Sekil 12) sag tiste bulunan “siniflarim” butonuna basilarak sinif
olusturma ekrani agilir. Olusturulan sanal siniflara isim verilerek, smiflarin igerisine
ogrencilerin kullanic1 ad1 ve sifresi yazilarak kaydedilir ve hazirlanan uygulamalar sanal
smifta paylasilabilir. Sinifta bulunan 6grenciler ile 6gretmenler LearningApps iizerinden
mesajlasabilirler ve 6gretmen istatistiklere bakarak hangi 6grencinin hangi uygulamayi

kullandigini gorebilir ve d68renciye geri bildirim saglayabilir.

= Tirkge [
LearningApps.org
k-

Q Uygulzmalzn arams 22 Uygulamalan incele # Uygulama olugtur H Kolleksiyon olugtur = Simflanm % Uygulamalarim

Hesap ayarlan: Merve Cildir ‘

Ih' LearningApps.org nedir?

[.1 Tanitimi goster

LearningApps.org N

LearningApps.org hakkinda lletigim Gizliligin korunmasi kurallan / hukuki kurallar Help translating

Sekil 12. LearningApps uygulamasi iiye girisi sonrast ekran goriintiisii.
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Olusturulan uygulamalara “uygulamalarim” klasoériinden erisilebilir. Uygulama ekranindan
ise var olan siniflar ayni sekilde yonetilebilir, bir diger deyisle hangi simifa hangi
uygulamanin atandigi goriilebilir ve degistirebilir. Ayrica daha Once olusturulan

uygulamalarla ilgili ayarlar da bu béliimden yapilabilir.

2.6.3. Voki

Voki, ¢evrim i¢i karakter/avatar olusturulan ve olusturulan karakterlerin birgok dilde yazilan
metinleri seslendirdigi bir uygulamadir. “Voki uygulamasi, konusma etkinlikleri igin
kullanilabilecek hareketli, sanal bir temsil figiirdiir” (Bas ve Yildirim, 2018 s. 829). Voki
uygulamasi ile halihazirdaki karakterler kullanilabildigi gibi, kullanicilar kendi istekleri
dogrultusunda kendi karakterlerini de yaratabilirler. Karakterler birgok dilde o dilin aksan1
ile seslendirme yapabildigi gibi, ayn1 zamanda kadin veya erkek seslendirme ozelligi de
Voki uygulamasinin 6n plana ¢ikan Ozelliklerinden birisidir. Voki uygulamasinda
olusturulan karakterler sadece yazilan metni seslendirmemekte, kullanicilarin ses kaydinin

veya ses dosyalarinin seslendirmesi imkanini da saglamaktadir.

=

SPEAKING
CHARACTERS
FOR EDUCATION

EDUCATE, ENGAGE, ENJOY!

CREATOR PRESENTER CLASSROOM HANGOUTS

7 &

Sekil 13. Voki uygulamasi giris ekrani.

Ses kaydinin veya ses dosyalarmin ilgili uygulama sayesinde seslendirilmesi 6grencilerin
konusma becerilerinin gelismesine katki saglayacaktir. Bilindigi iizere ilgili yabanci dilde

konusma eylemi ¢ok biiyiik oranda sadece sinif igerisinde ger¢ceklesmekte, 6grenciler sinif
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dis1 ortamlarda konusma imkanini ¢ok zor elde etmektedir. S6z konusu uygulamayi siif dist
ortamlarda da kullanma imkan1 elde edebilecek olan 6grenciler, 6zellikle kendi seslerinin
kaydedilmesi neticesinde uygulama araciligiyla yapilan tekrar sayesinde konusmaya

Ozendirilecek ve bu durum 6grenmenin daha zevkli ger¢eklesmesini saglayabilecektir.

Konusma becerisinin yani sira yazma becerilerine yonelik etkinliklerde de Voki uygulamasi
tercih edilebilir. Voki uygulamasindaki avatar/karakterin seslendirme yapabilmesi igin VVOKi
uygulamasinin bir diger Ozelligi ise bir metnin yazilabilir olmasidir. Yazilan metin
seslendirme islevini hedef dilin aksani ile yapabilir, bu durumda ogrenciler yazma

becerilerini de gelistirebilme firsat: bulurlar (Ozdemir, 2017, s. 436).

Voki uygulamasi dort boliimden olusmaktadir. Bunlar “Creator”, “Presenter”, “Classroom*

ve “Hangouts”. Uygulamanin diger boliimleri ticretli oldugu i¢in “Creator” diger boliimlere

gore daha ¢ok tercih edilebilir (Voki, 2021b).

1 C

/N
& .

Sekil 14. Voki uygulamasi karakter olusturma ekrani.

Voki uygulamasina hem www.voki.com adresinden hem de akilli telefonlara Voki
uygulamasi indirilerek ulasim saglanmaktadir. Ucretsiz {iyeligin ardindan kullanict adi ve
sifresi ile uygulamaya giris yapilmaktadir. Olusturulmak istenilen avatar secilir veya
istenilen avatarin 6zellikleri kullanicilarin istekleri dogrultusunda (avatarin kiyafeti, yiiz

ozellikleri, sac1 ve aksesuarlar1) degistirilebilir. Avatar segiminden sonra avatarin oldugu
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arka plan da kullanicilarin istekleri dogrultusunda degistirebilir. Avatar ve arka plan se¢imi
sonrasinda avatarin seslendirilmesi istenilen metin, birgok dil se¢enegi ile yazilabilir veya
kullanici kendi ses kaydini sisteme yiikleyebilir (bkz. Sekil 14). Hedef dil ve seslendirmeyi
yapacak olan kadin veya erkek ismi secildikten sonra olusturulan Voki kaydedilir ve diger

kullanicilarla ilgili baglant1 paylasilabilir (bkz. Sekil 15).

Share Voki
Character

flv]ve)
=] 2] o)

# Only available for paid subscribers.

Sekil 15. Voki uygulamasi karakter paylasim ekrani.

Voki uygulamasi daha ¢ok ilkokul diizeyinde kullanilsa bile, herhangi bir sinif seviyesinde
de kullanilabilir. Voki uygulamasi tiniversite diizeyi de dahil olmak iizere 6gretimin daha

yiiksek kademelerinde de etkili ve yenilikgi bir sekilde kullanilmaktadir (Voki, 2021a).

2.6.4. Padlet

Padlet, kullanicilarin istekleri dogrultusunda ses kaydi, resim, video, link ve yazilar

ekleyebildikleri ve ayn1 zamanda yazilar yazabildikleri dijital bir panodur. Bir¢ok sanal
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materyal eklenilebilen Padlet uygulamasi, hazirlanan dijital igerikleri baska kullanicilar ile
paylagsma firsati sunarak farkli kullanicilar ile etkilesim iginde olunmasina imkan
saglamaktadir. Padlet uygulamasi birgok amag i¢in kullanilabilir. Bunlardan bazilar ise;
ogretmenler O6grenciler ile beyin firtinasi yapabilir, sanal ortamda verilen 6devler dijital
panoya yiiklenebilir, dgrenciler kendi aralarinda grup ¢alismasi yaparak fikirlerini veya
yapilan 6devleri paylasabilir, yapilan 6devler dijital panoya yiiklenerek 6gretmen tarafindan

kontrolii saglanabilir ve/veya diger 6grencilerin gérmesi saglanabilir.

Guzel bir gun.
Guzel bir sey yapin.

A Anasayfa Ucretsiz kaydolun 2% Install windows app

Sekil 16. Padlet uygulamasi giris ekrani.

https://tr.padlet.com/ adresinden Padlet uygulamasina erisim saglanmaktadir. Diger
uygulamalar gibi Padlet uygulamasina da iiye olmak iicretsizdir. Ucretsiz iiye girisi
yapildiktan sonra iist sekmede bulunan “Bir Padlet Olustur” butonu ile yeni bir Padlet, bagka
bir deyisle yeni bir dijital pano olusturulmaktadir. “Bir Padlete Katil” butonuna basildiginda
diger kullanicilarin olusturdugu Padlet’e ilgili Padlet’in URL’si girilerek ulasilmaktadir.
“Galeri” butonu ile 6rnek olabilecek Padlet uygulamalart mevcuttur. Son olarak “Yiikselt”
butonuna basildigi zaman Padlet’in {icretli bir {ist siirlimiine ge¢ilip mevcut hesap tiirii

yiikseltilmektedir.

Sol tarafta bulunan “Yakindakiler” butonu ile Sekil 17°de yer alan sekiz adet olusturulmus
ve aynt zamanda bagka kullanicilar tarafindan olusturulup katilim saglanilan Padlet’ler
goriilmektedir. “Yapilanlar” butonuna basildiginda ise kullanicinin yaptigi Padlet’ler
goriilmektedir. “Paylasildi” butonu ile baska kullanicilar tarafindan olusturulmus ve

paylasilip katilhm saglanmis Padlet’ler goziikmektedir. “Begenilenler” butonuna
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basildiginda begenilen Padlet’ler

ile karsilagilmaktadir.

“Arsivlenmis” butonuna

basildiginda ise daha dnceden olusturulan Padlet’lerin arsivde saklandigi klasor goriilmekte

ve son olarak “Yeni Klasor” butonuna basildiginda ise, yeni olusturulmus klasorler

goriilmekte olup her bir klasoriin igine Padlet eklemek miimkiindiir.

Hi, Merve
Bravo, boyle devam edin.

Yakinlardakiler
Yapilanlar
Paylasildi
Begenilenler
Arsivlenmis

YENI KLASOR

g6z alici padlet'im

M Merve Gildr

¥ 4 dakika dnce

Neujahr

gilcan yemisii
2.8y diice

Das Goethe Camp

&

TARIH VE KOLTOR H
ATOLYESI- HISTORY AND
CULTURE WORKSHOP

)

claudiaadam
2aydnce

AYSE GONGOR
3ay6nce

Vorstellung

7/ SaraMiranda

Zwischendurch Deutsch

Sekil 17. Padlet uygulamasi iiye girisi sonrasi ekran goriintiisii.

Tarih

TARIH VE KULTOR §
ATOLYES- HISTORY AND
CULTURE WORKSHOP

<= nuralspar
'S’ 2ayonce

Wir stellen uns vor

Celina Swieb.
6 ay once

Yeni bir Padlet olusturulmak istenilirse, “Bir Padlet Olustur” butonuna tiklandikdan sonra

olusturulacak olan Padlet’in goriiniisiinii ayarlamak i¢in uygulama yedi farkli tasarim

sunmaktadir. Sekil 18°de yedi farkli tasarim goriilmektedir.
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Bos bir 6ge ile baglayin ...

Duvar ONIZLEME Akis ONIZLEME Garsel taslak ONIZLEME Raf ONIZLEME
Icerigi tuflaya benzer bir igeridi, okunmas kolay, igerigi, kutu siralan seklinde Icerigi, bir dizi siitun halinde
dizende paketleyin. yukandan agadiva bilgi akigi dizenlayin. istifleyin.

seklinde dizenleyin.

BT BT BT T

- &

Harita GNIZLEME Tuval ONIZLEME Gizelge UNIZLEME
Bir haritadaki noktalara igerik igerigi herhangi bir sekilde igerigi yatay bir ¢izgi boyunca
ekleyin. daditin, gruplandinn ve badlayin. yerlegtirin,

BT B

Sekil 18. Padlet uygulamasi tasarim segenekleri.

Secilen tasarimin ardindan Padlet’in nasil goriinecegi ve igerigi diizenleme sayfasi ile
karsilagilmaktadir. Sag tarafta bulunnan ayarlar simgesine basildiginda Padlet {izerinde
birgok degisiklik yapilabilmektedir. Ornegin Padlet’e baslik, agiklama, duvar kagidi ve
simge eklenebilmektedir. Olusturulan Padlet paylasilmak istenirse “Panoya Kopyala”
butonuna basilarak hazirlanan Padlet’in URL’si kopyalanir. Ek olarak yayinlanacak olan
Padlet‘e bagka kullanicilar tarafindan gonderi ve yorum yapilmak istenirse kullanicilarin
isimlerinin goriintiilenip goriintiilenmemesi, yorum yapip yapamayacaklar: gibi ayarlar da
diizenlenebilmektedir. Son olarak igerik filtreleme oOzelligi ile Ogretmen araciligi ile
olusturulan Padlet’ler kontrol altinda tutulup, Padlet’e yazilacak olan uygunsuz kelimelerin
degistirilmesi saglanmaktadir ve/veya her gonderi ve yorum icin Ogretmen onay1

gerekmektedir.

Padlet’i kullanmak i¢in ayarlanan 6zelliklerden sonra, se¢ilen tasarima gore Padlet ekranina
bircok sekme eklenebilmekte ve sekmelerin basliklar1 diizenlenebilmektedir. Eklenen
sekmelerin igerisine birgok farkli materyal de eklenebilmektedir. Gorsel, baglanti, belge,

baska kullanicilarin olusturdugu Padlet, konum, video, kullanicilarin anlik ¢izdigi ¢izimi, ses
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kaydr vb. igerikler Padlet ortamina eklenebilmektedir. Bu 6zelliklere sahip olan Padlet

yabanci dilde dort temel dil becerisinin kazandirilmasina yardimer olacaktir.

2.7. Temel Dil Becerilerinde Web 2.0 Araclarimin Kullanim

Calismanin birgok yerinde de belirtildigi gibi yabanci dil egitiminde dort temel dil
becerisinin kullanimi saglikli bir iletisim kurulabilmesi i¢in 6nemlidir. Degisen diinya,
gelisen teknoloji ve dijitallesme ile de 6zellikle genclerin 6grenme tercihlerinin Web 2.0
uygulamalarina yoneldigi bilinmektedir. Cesur da (2021) dort temel dil becerisinin
kazandirilmasinda son yillarda teknolojik imkanlardan oldukca fazla yararlanildigi ve
internet ile teknoloji sayesinde dort temel dil becerisinin 6gretilmesinin hiz kazandigini ileri

stirmiistiir (s.174).

Bu dogrultuda djjital egitim kapsaminda uluslararasi diizeyde gelistirilen ve yukarida dort
tanesi tanitilan uygulamalar hayata ge¢irilmistir. Bir onceki basliklarda detayli olarak
tanitilan “Kahoot!”, “LearningApps”, “Voki” ve “Padlet” adli uygulamalarin hangi dil

becerisinde ve/veya becerilerinde kullanilabilecegi asagidaki sekilde tespit edilmistir:

Tablo 4
Web 2.0 Araglar: ve Gelistirebilecegi Temel Dil Becerileri

Calismada kullanilacak Web 2.0 araglari Gelistirilebilecegi Temel Dil Becerisi

Kahoot! Dinleme, Okuma, Yazma
LearningApps Dinleme, Okuma, Yazma

Voki Dinleme, Konusma, Yazma

Padlet Dinleme, Okuma, Yazma, Konusma

Tablo 4’de calismada kullanilacak dort Web 2.0 aracinin yabanci dilde hangi beceriyi
gelistirebilecegi belirtilmistir. Tlgili uygulamalara bakildiginda Voki ve Padlet haricindeki
diger uygulamalarin dinleme, okuma ve yazma; Voki adli uygulamanin dinleme, konusma
ve yazma; Padlet adli uygulamanin ise dinleme, okuma, yazma ve konugma becerilerinde
kullanilabilecegi goriilmektedir. Bu nedenle arastirma kapsaminda o6grencilere yonelik
olarak yapilacak simf i¢i uygulamada diger uygulamalardan farkli olarak konugsma
becerisinin gelistirilmesinde daha ¢cok Voki aracindan faydalanilabilineceginden konusma

becerisi i¢in Voki uygulamasi tercih edilmistir. Diger {i¢ uygulama diger kalan beceriler
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uygulanabilecegi icin ilgili beceriler rastgele birer uygulamada kullanilmistir. Diger bir
ifadeyle, calismada Kahoot! Web 2.0 aract okuma, LearningApps Web 2.0 araci dinleme,
Voki Web 2.0 arac1 konusma ve son olarak da Padlet Web 2.0 araci yazma becerilerine
yonelik olarak se¢ilmistir. Tabloda belirtilen Web 2.0 araglar ile ilgili yapilan ¢aligmalar
(Inal ve Arslanbas, 2021; Yal¢m, 2020; Ozdemir, 2017) ilgili Web 2.0 araglarinin

gelistirebilecegi temel dil becerilerine dikkat gekmekte ve literatiirde yer almaktadir.
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BOLUM Il

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada orneklem olarak seg¢ilmis hazirlik sinifi olmayan Katip Celebi Anadolu
Lisesi’nin 9. siiflarinda ikinci yabanci dil Almanca derslerinde kullanilan “Wie bitte?” adli
ders kitabinin birinci iinitesinin sonunda yer alan ve dort temel dil becerisini dlgen
degerlendirme sorularina ¢esitli Web 2.0 araclar1 entegre edilmistir. Okuma becerisi
Kahoot!, yazma becerisi Padlet, konusma becerisi Voki ve dinleme becerisi LearningApps
uygulamalar1 vasitasiyla 6grencilerin Almanca derslerine olan goriislerini almak igin yari
yapilandirilmis  goriisme formu hazirlanmistir.  Calismanin  amacina uygun olarak

arastirmada nitel arastirma modelinin olgubilim/fenomenoloji deseni kullanilmistir.

Fenomenoloji aragtirma insan olgusu iizerine odaklanmig, tiimevarimsal tanimlayici bir
arasgtirma yontemidir. Arastirmaci fenomenolojik arastirmada yasanmis tecriibelerin
ifade edilisinin veya disa vurulusunun anlamlarmi tanimlamaktadir. Bu anlamda
fenomenolojik arastirma ilk elden siibjektif bir bakis agisiyla biling olgusunun
calisilmasimi igermektedir. Ancak fenomenolojik arastirmada bir grup bireyin
tecriibelerini incelemenin ve bunlardan yola c¢ikarak bir genelleme yapmanin
amaclanmadigi unutulmamalidir. Fenomenolojij arastirmada arastirmaci bireylerin
tecriibelerini kendi bakis agilartyla nasil anlamlandirdiklarini arastirmaktadir (Bas ve

Akturan, 2017. s. 91).
Ikinci yabanci dil Almanca dersinde kullanilacak olan Web 2.0 araglar1 vasitasiyla
ogrencilerin Almanca dersine yonelik goriisleri i¢cin hazirlanmis yar1 yapilandirilmis
goriisme formu Ogrencilere uygulanmistir. “Goriisme, en az iki kisi arasinda sozlii olarak
stirdiiriilen bir iletisim siirecidir. Goriisme, arastirmada cevabi aranilan sorular ¢er¢evesinde
ilgili kisilerden veri toplama seklinde ifade edilebilir. Gorligme belirli bir aragtirma konusu

veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi saglar” (Biiyilikoztiirk vd., 2018 s. 158).
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin ulasilabilir evrenini var olan Web 2.0 aracglar1 ve ikinci yabanct dil Almanca
dersine kayitli hazirlik siifi olmayan Anadolu liselerinin 9. sinif 6grencileri olusturmustur.
Orneklem olarak ise; Voki, LearningApps, Padlet ve Kahoot! adli Web 2.0 araclari ile Katip
Celebi Anadolu Lisesi (Ankara) 9. smifta 6grenim goérmekte olan ve ikinci yabanci dil
Almanca dersini alan, rast gele segilen dort subeden goniillii 50 6grenci segilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilere ait bilgiler Tablo 5°de belirtilmistir.

Tablo 5
Arastirma Grubundaki Ogrencilere Ait Bilgiler

Ozellik Frekans %
Cinsiyet Kiz 37 74
Erkek 13 26

Kisisel Bilgisayara Sahip 33 66

Olan Ogrenciler

Akilli Cep Telefona Sahip 47 94
Olan Ogrenciler

Siirekli Internet 47 94
Baglantisina Sahip Olan

Ogrenciler

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmadaki verilerin toplanmasinda nitel arastirmalarda kullanilan goriisme teknigine
bagli olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. “Yar1 yapilandirilmis
goriismeler, hem sabit segenekli cevaplamayi hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi
birlestirir” (Biiyiikoztiirk vd., 2018. s. 159).

Ikinci yabanci dil Almanca dersinde kullanilacak olan Web 2.0 araglari vasitasiyla
ogrencilerin Almanca dersine yonelik goriislerini almak i¢in yar1 yapilandirilmis gériisme
sorular1 hazirlanmistir. Toplamda on iki adet sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu iki 6lgme degerlendirme ve iki alan uzmanlar tarafindan incelenmistir. Sorular
lizerinde yapilan tiim degisiklikler tez danigmani ile tekrar gdzden gegirilerek ve uzman

onaylar1 alindiktan sonra sorularin son hali olusturulmustur.
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Aragtirmada, 9. siif ikinci yabanci dil Almanca dersinde kullanilmakta olan “Wie bitte?”
adli Almanca ders kitabinin birinci iinite sonunda yer verilen dort temel beceriye iliskin
genel degerlendirme alistirmalari kitap tizerinden 6grenciler tarafindan yapilmasi geleneksel
yontemi isaret etmektedir. Ayni alistirmalar tekrardan birebir ayni sorularla Web 2.0 araglari
kullanilarak okuma becerisi Kahoot!, yazma becerisi Padlet, konusma becerisi Voki ve
dinleme becerisi LearningApps uygulamasiyla hazirlanmigtir ve hazirlanan uygulamalarla
akilli tahtaya yansitilarak sunulan alistirmalarin  O6grenciler tarafindan yapilmasi
saglanmistir. {lk hafta dinleme ve okuma becerisine yonelik, ikinci hafta ise yazma ve
konusma becerisine yonelik alistirmalar yapilmustir. {1k hafta birinci ders saatinde geleneksel
yontemle ders kitabindan yapilan alistirmalar, ikinci ders saatinde ise ayni igerikler ilgili
Web 2.0 araglart kullanilarak yapilmistir. Diger subelere ise birinci ders saatinde ilgili Web
2.0 araclar ile yapilan etkinlikler ikinci ders saatinde ise ders kitabindan yapilmustir. ilgili
stire¢ sekil 19 ve 20’de gorsel olarak agiklanmistir. S6z konusu uygulamada Katip Celebi
Anadolu Lisesi 9. siif 6grencilerinden rastgele 4 sube segilmis, her subeden goniilli
yaklagik 10 Ogrenciye (toplam 50 &grenci) yart yapilandirilmig goriisme formu
uygulanmistir. Gorilisme baslamadan Once katilimcilarin  korunmasma yonelik etik
standartlar gbz oniine alinarak 6grencilere arastirmanin amaci ve igerigi kisaca anlatilmis ve
bu dogrultuda katilmakta goniillii olan 6grenciler ile ¢alismaya 6zen gosterilmistir. Goniilli
ogrenciler ile goriisme yapilirken izinleri alinarak ses kaydi alinmistir. Yapilan goriismeler

ortalama onbes dakika stirmiistiir.
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1. Ders Saati

Wie Bitte? Ders Kitabi

Dinleme Becerisi

2. Ders Saati

LearningApps Uygulamasi
Dinleme Becerisi

3. Ders Saati

Wie Bitte? Ders Kitabi
Okuma Becerisi

4. Ders Saati

Kahoot! Uygulamasi
Okuma Becerisi

1. Ders Saati

LearningApps Uygulamasi
Dinleme Becerisi

2. Ders Saati

Wie Bitte? Ders Kitabi
Dinleme Becerisi

3. Ders Saati

Kahoot!Uygulamasi
Okuma Becerisi

4. Ders Saati

Wie Bitte? Ders Kitabi
Okuma Becerisi

Sekil 19. Ilk hafta ders programi.

1. Ders Saati

Wie Bitte? Ders Kitabi

Dinleme Becerisi

2. Ders Saati

LearningApps Uygulamasi
Dinleme Becerisi

3. Ders Saati

Wie Bitte? Ders Kitabi
Okuma Becerisi

4. Ders Saati

Kahoot! Uygulamasi
Okuma Becerisi

1. Ders Saati

LearningApps Uygulamasi
Dinleme Becerisi

2. Ders Saati

Wie Bitte? Ders Kitabi
Dinleme Becerisi

3. Ders Saati

Kahoot! Uygulamasi
Okuma Becerisi

4. Ders Saati

Wie Bitte? Ders Kitabi
Okuma Becerisi

1. Ders Saati

Padlet Uygulamasi
Yazma Becerisi

2. Ders Saati

Wie Bitte? Ders Kitabi
Yazma Becerisi

3. Ders Saati

Voki Uygulamasi
Konusma Becerisi

4. Ders Saati

Wie Bitte? Ders Kitabi
Konusma Becerisi

1. Ders Saati

Wie Bitte? Ders Kitabi
Yazma Becerisi

2. Ders Saati

Padlet Uygulamasi
Yazma Becerisi

3. Ders Saati

Wie Bitte? Ders Kitabi
Konugma Becerisi

4. Ders Saati

Voki Uygulamasi
Konugma Becerisi

Sekil 20. Tkinci hafta ders programu.

1. Ders Saati

Padlet Uygulamasi
Yazma Becerisi

2. Ders Saati

Wie Bitte? Ders Kitabi
Yazma Becerisi

3. Ders Saati

Voki Uygulamasi
Konusma Becerisi

4. Ders Saati

Wie Bitte? Ders Kitabi
Konusma Becerisi
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1. Ders Saati

Wie Bitte? Ders Kitabi
Yazma Becerisi

2. Ders Saati

Padlet Uygulamasi
Yazma Becerisi

3. Ders Saati

Wie Bitte? Ders Kitabi
Konusma Becerisi

4. Ders Saati

Voki Uygulamasi
Konusma Becerisi



3.4. Verilerin Analizi

Uygulamanin yar1 yapilandirilmis goriisme formu veri analizinde nitel analiz

yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilmistir.

Bu calisgmada arastirmanin inandiriciligmi saglamak igin goriisme oncesi katilimcilar
aragtirmanin amact ve icerigi ile ilgili bilgilendirilmistir. Goniillii olarak yapilan
goriismelerde elde edilen verilerin ele alinan olguyu yansitmasi i¢in objektif olmaya dikkat
edilmis ve goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir ve katilimcilarin goriisleri
dogrudan, oldugu gibi Word dosyasina aktarilmig ve goriislerin hangi katilimcilara ait
oldugu belirtilmistir ve goriislerin hangi 6grenciye ait oldugu “O1, 02, O3...”seklinde

belirtilmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen verilerin analizinde NVivo 12
programindan yararlanilmistir. Elde edilen veriler NVivo 12 programina aktarilarak
ogrencilerden elde edilen yanitlardan yola c¢ikilarak Kategoriler ve alt kategoriler

belirlenmistir.

Web 2.0 araglarinin Almanca dersinde kullanilmasina yonelik olusturulan toplam on iki soru
ile ilgili, 6grencilerin olumlu/olumsuz diislincelerinden elde edilen kategorileri ve alt
kategorileri orneklemek amaciyla dogrudan alintilarla ilgili tablolar bulgular boliimiinde
sunulmustur. Belirlenen kategoriler ve alt kategorikler altinda calismaya katki saglayacag:
diisiintilen en dikkat ¢ekici 6grenci goriislerinden dogrudan alintilama yapilmis, frekans ve

yiizdeleri ile birlikte bulgular boliimiinde belirtilmis ve gereksiz tekrarlardan kaginilmistir.

Aragtirmadaki kod, kategori ve alt kategorilerle ilgili kodlayici giivenilirligi i¢in ana dili
egitimi alaninda bir uzmanin goriislerine bagvurulmustur. Kodlayicilar arasindaki uyum

(13

katsayis1 “ (Goriis birligi/goriis birligi+goriis ayriligr) x100” formiilii ile hesaplanmistir.
Gegerli bir uyum katsayisinin %70’in lizerinde olmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman,
1994. s. 64). Ana dili egitimi alan uzmaninin belirledigi kod ve kategoriler ile arastirmacinin
olusturdugu kod ve kategoriler, %95,55 oraninda benzerlik gdstermistir.  Yapilan

diizeltmeler ve tartismalarin ardindan maddelerde %100 fikir birligine varilmistir.
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3.5. Uygulama Siireci

3.5.1. “Wie bitte?” Adli Almanca Ders Kitabi 1. Unite Degerlendirme Sorular:

Bu calismada ele alinan “Wie bitte?” adli ders kitabi, Al.1 seviyesinde olup hazirlik sinifi
olmayan liselerin ikinci yabanci dil Almanca dersinde okutulmaktadir. “Wie bitte?” adli
Almanca 6grenci seti; ders kitabi, ¢alisma kitab1 ve 6gretmen el kitabindan olusmaktadir.

S6z konusu kitaplara EBA’dan ulagmak miimkiindiir.

Ad1 gegen ders kitabi, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun 28.05.2018 giin
ve 78 sayili karar ile ders kitabi olarak kabul edilmistir. “Wie bitte?” adl1 ders kitab1 104
sayfadan, calisma kitabi ise 68 sayfadan olusmaktadir. Ders kitabinin ve ¢alisma kitabinin
sayfalar1 renklidir ve bir¢ok gorseli de igerisinde barindirmaktadir. Ders kitabi ve ¢alisma

kitabinin igerikleri hedef dilde verilmektedir.

“Wie bitte?” adl1 ders kitab1 Déndii Oztiirk, Fadime Incebel, Fatma Balkan, Tiilay Yildirim
ve Yasemin Canoglu tarafindan hazirlanmistir. Editorleri; Yrd. Dog. Dr. Meltem Ekti ve
Yrd. Dog. Dr. Erkan Zengin, Program Gelistirme Uzmani; Secil Yildirim Palabiyik, Olgme
ve Degerlendirme Uzmani; Ilkay Uggiil Ocal, Rehberlik ve Psikolojik Danisma Uzman;
Mustafa Kara, Grafik Tasarim Uzmani ise Yelis Erbil’dir.

Ders ve galigsma kitaplar1 toplamda sekiz tiniteden (Modul) olusmaktadir. Her bir tinite {i¢ alt

basliktan olusmaktadir. “Wie bitte?” adl1 ders kitabinin tinite basliklar1 su sekildedir:
e Hallo (Merhaba)
e Mein Gymnasium (Benim Lisem)
e Meine Familie (Benim Ailem)
e Der Alltag (Giinliikk Yasam)
e Essen und Trinken (Yeme ve igme)
e Besondere Tage (Onemli Giinler)
o Freizeitaktivititen (Bos Zaman Aktiviteleri)
e Finkaufen (Aligveris)

“Wie bitte?” adli ders kitab1 ve galisma kitabinin konular1 birbirinin aynisidir. Calisma

kitabinda her iinite sonunda dort temel beceriye yonelik iinite 6z degerlendirme formu yer
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alirken ders kitabinda ise, dort temel beceriye yonelik {inite sonu degerlendirme sorulari

bulunmaktadir.

“Wie bitte?” adli ders kitabinin en sonunda her iinitede 6gretilen konularla ilgili gramer

kaliplar1 ve Almanca kelimelerin Tiirkce karsiliklar1 yer almaktadir.

Hallo!

¢ A Guten Tag!

/ B Erste Kontakte

~ C Linder und Sprachen
Fertigkeitstraining

Sekil 21. “Wie bitte?”” adl1 ders kitabi 1. {inite boltimleri.

Dort temel dil becerisinin pekistirilmesine agirlik veren “Wie bitte?”” adli ders kitabinda her
iinite sonunda yer alan “Fertigkeitstraining” adl1 boliimde dort temel becerinin ele alindig1

alistirmalar yer almaktadir (bkz. Sekil 21).

Calismada “Hallo” baslikli birinci {initenin sonunda yer alan dort temel beceriye yonelik
iinite sonu degerlendirme sorular1 Web 2.0 araglarina entegre edilmistir. Konusma becerileri
Voki, yazma becerileri Padlet, okuma becerileri Kahoot! ve dinleme becerileri ise

LearningApps Web 2.0 aracina entegre edilmistir.
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3.5.1.1. “Wie bitte?” Adl Almanca Ders Kitabi 1. Unite Degerlendirme

Sorulart Dinleme Boliimiiniin LearningApps Uygulamasina Entegresi

HOREN
(@ o @ Horzu und kreuze das Richtige an!

] Er heifit Tom.

[Tl Er wohnt in Miinchen.

[C] Er kommt aus Frankreich.

[T] Tom ist 16 Jahre alt.

[C] Er spricht Deutsch und Englisch.

Sekil 22. 1. Unite degerlendirme sorulari dinleme béliimii 1.

“Dinle ve dogru olani isaretle!” talimatiyla olusan dinleme becerisini Glgen birinci
alistirmada kendini tanitma metni dinletilmektedir. Ogrencilerden dinleme metniyle ilgili
dogru segenekleri isaretlenmeleri istenmektedir. Dinleme becerisine yonelik bu alistirmada
resimde yer alan Tom adindaki kisi kendini tanitmaktadir ve monolog tiiriinde olan dinleme
metninin siiresi 0.25 dakikadir. ilgili alistirma dinledigini anlamaya yoneliktir ve dinleme
esnasinda isaretlenebilecek diizeydedir. Ogrenciler ilgili dinleme metnini cevaplarken ayni

zamanda hedef dilde kendini tanitma kaliplarini da 6grenmektedir.

S6z konusu dinleme metni aragtirmanin ana unsurunu olusturan Web 2.0 uygulamalarina
kolaylikla uyarlanabilecek durumdadir. Yukarida da bahsedildigi gibi dinleme metinleri
“LearningApps” adli uygulamaya entegre edileceginden, s6z konusu dinleme alistirmasinda
bu uygulama tercih edilmistir. Uygulama sonrasinda tarafimizca uyarlanan uygulamaya
https://learningapps.org/watch?v=pimynizin21 linkinden ve/veya asagida yer alan karekod

aracilif ile ulagmak miimkiindiir.

61



Sekil 23. Karekod LearningApps dinleme metni 1.

Uygulama ekraninda agilan sayfada yonerge basliginda “Hor zu und kreuze das Richtige
an!” (Dinle ve dogru olami isaretle!) talimati ile karsilasilmaktadir. Sonrasinda “OK!”
butonuna tiklanarak “Wie bitte?” adli Almanca ders kitabindaki birinci iinite sonu
degerlendirme boliimiiniin dinleme becerisine yonelik olarak hazirlanmig birinci sorusuna
ulagilmaktadir. Sag alttaki butona basilmasi neticesinde ilgili dinleme metni ile
karsilagilmaktadir. Dinlemenin gerceklesmesi igin ana ekrandaki mavi renkli “oku”
butonuna basilmalidir. Gergeklesen dinleme esnasinda 6grencilerden dogru cevap

secenegini bulup isaretlemeleri beklenmektedir.

@ b Hor zu und kreuze die richtige Telefonnummer an?

' S .- 3 ' "y

L Alina J | Mark | |__'u RBeate
I:i 07231 3921265 D 0221 83198841 D 089 197212
[[] 07231 3291265 [7] 0221 93188801 [] 089 272191
[ 07231 9213265 [] 0221 60831818 [] 089 217912

Sekil 24. 1. Unite degerlendirme sorular1 dinleme béliimii 2.

“Dinle ve dogru telefon numarasini isaretle!” talimatliyla dinleme becerisini 6lgen ikinci
alisirmada Ogrencilerden, verilen telefon numaralar1 arasindan dogru olan segenegi
isaretlemesi istenmektedir. Dinleme metninin siiresi 1.09 dakikadir. Alistirmanin amaci,
ogrencilerin hedef dildeki sayilar1 anlayabilmeleridir. Ogrencilerden hedef dildeki sayilari
isaretlemesi i¢in duydugunu anlamasi ve daha sonrasinda dogru olani isaretlenmesi

beklendigi i¢in alistirma dinleme esnasinda yapilmalidir.
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LearningApps uygulamasindan s6z konusu dinleme becerisin tarafimizca uyarlandigi
alistirmaya https://learningapps.org/watch?v=p52e0aeck21 linkinden ve/veya asagida yer

alan karekod araciligi ile ulasmak miimkiindiir.

Sekil 25. Karekod LearningApps dinleme metni 2.

Uygulama ekraninda agilan sayfadaki yonerge basliginda “Hor zu und kreuze die richtige

"’

Telefonnummer an!” (Dinle ve dogru telefon numarasini isaretle!) talimati yer almaktadir.
Daha sonra “OK!” butonuna tiklanarak “Wie bitte?”” adli Almanca ders kitabindaki birinci
iinite sonu degerlendirme bdliimiiniin dinleme becerisine yonelik olarak hazirlanmis ikinci
sorusu ile karsilagilmaktadir. Sag alttaki butona basilarak dinleme metnine ulagilmaktadir.
Dinleme islemini gergeklestirmek igin ekrandaki mavi renkli “oku’ butonuna basilmalidir.
Alina, Mark ve Beate adli kisilerin sdyledikleri telefon numaralari tek tek dinlenerek dogru
cevaplar isaretlenmelidir. Sorular cevaplanirken, dogru cevap isaretlenmediginde diger

soruya gecilememektedir. Dogru cevaplar bulunduktan sonra oyunun bittigine dair “Bravo,

oyunu bitirdiniz” yazisi ile karsilagilmaktadir.
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3.5.1.2. “Wie bitte?” Adl Almanca Ders Kitabi 1. Unite Degerlendirme

Sorulart Okuma Béliimiiniin Kahoot! Uygulamasina Entegresi

LESEN

Lies den Text und kreuze die richtige Antwort an!

Sie heiflen Rudolf und Bettina. Rudolf ist
sechzehn und Bettina ist fiinfzehn Jahre alt.
Rudolf kommt aus der Schweiz und Bettina
kommt aus Osterreich. Sie wohnen in Kéln.
Sie sind Freunde. Sie sind in der Klasse 10/B.
Rudolf ist Schweizer. Er spricht Deutsch und
Franzosisch. Bettina ist Osterreicherin. Sie
spricht Deutsch und Englisch. Sie lernen

Tiirkisch.
1. Rudolf ist I 2. Sie sind 3. Bettina kommt aus | | 4. Sie wohnen in
[[] 14 Jahrealt. [[] Franzosen. [] der Schweiz. [7] Kéln.
[] 15 Jahrealt [[] Freunde. [J Frankreich. [C] Miinchen.
[]116 Jahrealt. [[] Osterreicher. [ Osterreich. [[] der Schweiz.

Sekil 26. 1. Unite degerlendirme sorular1 okuma boliimii.

Bu alistirma ile 6grencilerden verilen metni okuyarak metnin asagisinda yer alan sorulari
cevaplamalar1 istenmektedir. Okudugunu anlama becerisi ile 0grenciler metni okuyup
anlayarak sorular1 dogru cevaplayabilirler. Metin igerisinde Rudolf ve Bettina adli iki
ogrenci hakkinda A1 diizeyinde bilgiler bulunmaktadir. Adi1 gecen kisilerin isimleri, kag
yasinda olduklari, nereli olduklari, nerede yasadiklari, hangi sinifta okuduklari, hangi dilleri

konustuklari gibi bilgiler metin igerisinde yer almaktadir.

Ik soruda Rudolf adli kisinin kag¢ yasinda oldugunun cevaplanmas: istenmektedir. ikinci
soruda Rudolf ve Bettina adl1 kisilerin hangi uyruktan olduklar1 sorusunun cevaplanmasi
gerekmektedir. Ugiincii soruda Bettina adl1 kisinin nereli oldugu sorusu, dordiincii soruda

ise Betinna ve Rudolf adli kisilerin nerede yasadiklari sorusu cevaplanmalidir.

Okuma becerisinin Ol¢lilmesine yonelik olarak bu arastirmada Kahoot! adli Web 2.0
uygulamasi tercih edilmistir. Adi gegen uygulama okumanin yani sira yazma (uygulamada
bir iist pakete ge¢ilmesi halinde) ve dinleme becerilerini 6lgebilmektedir. Fakat yukarida da
belirtildigi gibi bu ¢alismada Kahoot! uygulamasi okuma becerisini 6l¢meye yonelik olarak

kullanilmigtir. Bu dogrultuda ilgili okuma aktivitesi Kahoot! adli uygulamaya uyarlanmistir.
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S6z  konusu uyarlamaya  https://create.kahoot.it/details/886576ae-b08d-4a92-a847-
4014a64ee5bd linkinden ulasmak miimkiindiir. ilgili uygulamay: kullanmak i¢in daha &nce
Kahoot! uygulamasinin nasil kullanildigina dair verilen bilgilerden (bkz. s.41)

yararlanilmalidir.

3.5.1.3. “Wie bitte?” Adl Almanca Ders Kitabi 1. Unite Degerlendirme

Sorulart Yazma Boliimiiniin Padlet Uygulamasina Entegresi

a Schreib einen Text nach den angegebenen Informationen!

Vorname : Harry
Familienname : Wilson
Alter 117
Land : England
Naliuna]ilat . Lng]andur 0000 e B N NN
Wohnort : Bremen
| Sprache : Deutsch und Englisch |

Sekil 27. 1. Unite degerlendirme sorular1 yazma bdliimii 1.

Yazma becerisini gelistirmeye yonelik verilen birinci alistirmada 6grencilerden verilen
bilgilerden bir metin olusturulmasi istenmektedir. Verilen bilgilerde bir kisinin adi, soyadi,
yasi, tilkesi, uyrugu, yasadigi yer ve konustugu diller ile ilgili bilgiler mevcuttur. Verilen
bilgilerden yararlanilarak 6grencilerin sag taraftaki bos alana 0 Kisiyi tanitan bir metin
yazmalari istenmektedir. Al diizeyinde olan bu alistirma ile yazma becerilerini gelistirmek

mumkundiir.

Aragtirma kapsaminda yazma becerisine yonelik olarak Padlet uygulamasinin kullanilacak
olmasindan dolay1 s6z konusu aligtirma adi gegen Web 2.0 aracina uyarlanmgtir. lgili
uyarlamaya https://padlet.com/mrvecldr/96zbn2dasx5b6z0 linkinden ve/veya asagida yer
alan karekod araciligi ile ulasmak miimkiindiir. Uygulama linkine tiklanarak 6gretmen
tarafindan olusturulmus gruplarin altina 6grenciler kendi olusturduklart metinleri eklemek

suretiyle ilgili uygulamayi kullanabilirler.
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Sekil 28. Karekod Padlet uygulamasi aligtirma a.

b Schreib die Informationen von deinem Freund/deiner Freundin in den Steckbrief

und bilde Sitze!
i ™y

Vorname

Familienname :

Alter :
Land
Nationalitiit
Wohnort
Sprache

LN y

Sekil 29. 1. Unite degerlendirme sorular1 yazma boliimii 2.

Yazma becerisini gelistirmeye yonelik verilen ikinci alistirmada ise alistirmada verilen
talimatlar dogrultusunda 6grencilerden arkadaslarini tanitmalari istenmektedir. Ogrencilerin
arkadasinin ismini, soy ismini, yasini, yasadigi tilkeyi, uyrugunu, yasadigi yeri ve konustugu
dilleri oncelikle sag tarafta kisa bilgiler seklinde yazmalar1 gerekmektedir. Daha sonra
tanitilmak istenen kisinin bilgileri sag kutucuga bir metin halinde yazilmalidir. A1 diizeyinde

olan bu alistirma ile yazma becerilerini gelistirmek miimkiindiir.

Padlet uygulamasinin yazma becerisine yonelik olarak uyarlanmig  haline
https://padlet.com/mrvecldr/ghn81ggt4rbxrvyo linkinden ve/veya asagida yer alan karekod

araciligr ile ulagmak miimkiindiir. Uygulama linkine tiklanarak ogretmen tarafindan
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olusturulmus gruplarin altina 6grenciler kendi olusturduklart metinleri ekleyebilirler.

Sekil 30. Karekod Padlet uygulamasi aligtirma b.

3.5.1.4. “Wie bitte?” Adli Almanca Ders Kitabt 1. Unite Degerlendirme

Sorulart Konusma Béliimiiniin Voki Uygulamasina Entegresi

SPRECHEN

a Lies die Worter und stelle die Person vor!

Antonia Frankfurt Italienisch

Italien 18 Jahre alt Italienerin

Sekil 31. 1. Unite degerlendirme sorular1 konusma béliimii 1.

Konugma becerisini gelistirmeye yonelik verilen birinci alistirmada 6grencilerden verilen
bilgilerden yararlanilarak ilgili kisiyi tanitmalar1 istenmektedir. Verilen bilgilerde bir kisinin
ad1, yasi, tilkesi, uyrugu, yasadigi yer ve konustugu diller ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
Verilen bilgilerden yararlanilarak ogrencilerin o kisiyi sozli olarak tanitmasi
beklenmektedir. Al diizeyinde olan bu alistirma ile konusma becerilerini gelistirmek

mumkuindiir.

Arastirmada konusma becerisinin uygulanmasma yonelik olarak Voki adli uygulama
kullanilmistir. Voki uygulamasimin kullaniminda &gretmenin herhangi bir 6n hazirlik
yapmasina gerek duyulmamaktadir. Uygulamaya sahip olan Ogrenciler verilen talimat
kapsaminda kendi seslerini kaydetmek suretiyle konusma siirecini
gerceklestirebileceklerdir. Hazirlanan Voki’ler sinif ortaminda akilli tahtalara yansitilarak

izlenebilir.
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b Bildet einen Dialog und achtet dabei auf die Anhaltspunkte!

Begriifung >’ < Begriifpung
Name > < Name
Alter > < Alter
Heimatstadt > < Heimatstadt
Wohnort > < Wohnort
Verabschiedung > < Verabschiedung

Sekil 32. 1. Unite degerlendirme sorular1 konusma béliimii 2.

Konusma becerisini gelistirmeye yonelik verilen ikinci alistirmada 6grencilerden verilen
bilgilerden yararlanilarak bir diyalog olusturmalar1 istenmektedir. Verilen bilgilerde
selamlagma ifadesi, kisinin adi, yasi, tilkesi, yasadig1 yer ve vedalasma ifadesi gibi bilgiler
yer almaktadir. Al diizeyinde konusma becerisini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmig
olan bu alistirmada Ogrencilerden verilen bilgilerden yararlanilarak karsilikli bir diyalog

olusturmalar1 istenmektedir.

S6z konusu alisgtirma Voki adli Web 2.0 uygulamasi aracihigiyla &grencilere
uygulanabilmektedir. Ilgili uygulama aracihigiyla 6grenciler s6z konusu diyaloglari
seslendirerek karsilikli konusma siirecini gerceklestirebileceklerdir. Hazirlanan Voki’ler

sinif ortaminda akilli tahtalara yansitilarak tiim sinif tarafindan da izlenebilir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmaya katilan Katip Celebi Anadolu Lisesi 9. sinif &grencilerine (f=50) Web 2.0
araglartyla ilgili toplamda on iki soru sorulmus ve 6grenci goriislerine gore cesitli kategoriler

olusturulmustur. Bazi tablolarda olusturulan kategorilere, alt kategoriler de olusturulmustur.

4.1. Almanca Derslerinde Akilh Tahtada Uygulanan Web 2.0 Araclarinin Ogrenmeyi

Olumlu Yénde Etkilemesine Yonelik Ogrenci Goriislerine iliskin Bulgular

Tablo 6’da Web 2.0 araglarinin 6grenmeyi olumlu yonde etkilemesi ile ilgili 68rencilerin
olumlu/olumsuz diislincelerinden elde edilen kategorileri ve alt kategorileri orneklemek

amactyla dogrudan alintilar sunulmustur:
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Tablo 6
Ogrenmeyi Olumlu Yoénde Etkileme

Goriis  Kategoriler

Alt Kategori

fadeler

Eglenceli

Eglenceli
Ogrenme

Eglenceli

Edici

Ve

Ve

Kalic1

Motive

“Giizel clinkii eglence

uygulamalar.” (O17)

“Evet, ¢iinkii bu uygulamalar

daha eglenceli normal Almanca
dersi genelde sikici.” (O38)

“Evet, ¢tinkii hem daha eglenceli
hem daha akilda kalic1.” (O14)

“Evet. Olumlu yonde etkiler.
Clinkii benim derse olan merakimi
arttiriyor  ve  arkadaglarimla
yarigmami saglayarak
azimlendiriyor. ” (O13)

Bireysel Ogrenme

Olumlu

“BEvet, daha hizli ve kolay
ogrenebiliriz. Ogretmenimizi
sirekli  yamimiza g¢agirmamiza
gerek kalmaz. Herkes bireysel

olarak égrenir.” (034)

Ogrenmeyi
Destekleme

“Evet, uygulamalarin  ¢ogu
ogrenmeyi olumlu yonde
etkileyebilir.  Okuldaki  yazili

kaynaklara gore (kitap, defter)

daha ver;'_mli ders islenmesini
saglar.” (O2)
Teknolojik Destek “Evet  diigtintiyorum.  Clinkii

teknolojik ~ bir  ¢agdayiz  ve
teknolojik aletleri kullanmak daha
faydali ve kolay.” (024)

Arastirmaya katilan 9. smif 6grencilerinin tamami (f=50), Web 2.0 araclarinin 6grenmeyi

olumu yonde etkileyecegini diisiinmektedir. Olumlu yonde goriis bildiren 6grencilerin

verdikleri cevaplardan hareketle dort kategori olusturulmustur.

Olumlu yonde goriis bildiren 6grencilerin %62’si (f=31) Web 2.0 araglariyla yiiriitiilen

derslerde 6grenmenin daha olumlu gergeklesmesinin nedenini etkinliklerin daha eglenceli

olmasina baglamislardir. Bunun yaninda “Eglenceli” kategorisinin altinda 6grencilerin

cevaplarindan hareketle “Eglenceli ve Kalict Ogrenme” ve “Eglenceli ve Motive Edici” alt

kategorileri olusturulmustur. Web 2.0 araglartyla yliriitiilen derslerin eglenceli oldugunu
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belirten Ogrencilerin (f=31), %64,51°1 (f=20) etkinliklerin yalnizca eglenceli oldugunu
belirtirken %9,67’si (f=3) bu yolla O0grenmenin eglenceli ve daha kalici oldugunu
belirtmistir. Bunun yaninda eglenceli cevabini veren 6grencilerin %25,8’1 (f=8) bu yolla

ogrenmenin hem eglenceli hem de motive edici oldugunu belirtmistir.

S6z konusu soruya yonelik olumlu yonde goriis bildiren 6grencilerin %81 (f=4) Web 2.0
araglarinin bireysel 6grenmeyi destekledigini belirtmistir. Ogrencilerin %10’u (£=5) Web
2.0 araglarmin 6grenmeyi destekledigini belirtirken, %20°s1 (f=10) ilgili araglarin teknoloji

sayesinde 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

4.2. Almanca Derslerinde Akilh Tahtada Uygulanan Web 2.0 Araclarinin Ogrenmeyi

Eglenceli Hale Getirmesine Yonelik Ogrenci Goriislerine Iliskin Bulgular

Tablo 7°de Web 2.0 araglarinin dgrenmeyi eglenceli hale getirmesi ile ilgili 6grencilerin
olumlu/olumsuz diislincelerinden elde edilen kategorileri ve alt kategorileri orneklemek

amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:

Tablo 7
Ogrenmeyi Eglenceli Hale Getirme

Goriis  Kategoriler Alt Kategori  ifadeler

Rekabet “Evet, arkadaslarimla . giizel bir rekabette
olmak hosuma gitti.” (0O14)

Teknoloji “Evet, ¢iinkii evde kullandigimiz aletleri
okulda da kullanmamiz daha eglenceli hale

getiriyor.” (022)

Oyunlastirma “Evet, ¢iinkii dersimiz oyun oynuyormus
havasinda gerceklegiyor ve kazanma hirsi
yaratiyor bu durum ¢ok eglenceli.” (O32)

Olumlu

Derse Katilim “Tabii ki de eglenceli hale getirdi c¢iinkii
herkesle  birlikte  sira  beklemeden
yapabiliyoruz.” (020)

Sosyal Etkilesim “Evet, ¢iinkii arkadaslarimla  etkilesim
i¢inde olmayi seviyorum.” (O5)

Motive “Evet, ¢iinkii bu uygulamalar ile derse ¢ok
cabuk motive olduk.” (O38)
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Aragtirmaya katilan 9. sinif dgrencilerinin tamami (f=50), Web 2.0 araclarinin 6grenmeyi
eglenceli hale getirdigini diisiinmektedir. Olumlu yonde goriis bildiren Ogrencilerin

verdikleri cevaplardan hareketle alt1 kategori olusturulmustur.

Olumlu yonde goriis bildiren 6grencilerin %26’s1 (f=13) Web 2.0 araglariyla yiiriitiilen
derslerde 6grenmenin daha eglenceli gerceklesmesini etkinliklerin daha rekabetli olmasina
baglamislardir. S6z konusu soruya yonelik olumlu yonde goriis bildiren 6grencilerin %24’
(f=12) Web 2.0 araglariyla islenen derslerin eglenceli olusunu teknolojinin kullanilmasina
baglamistir. Ogrencilerin %16’°s1 ise (f=8) Web 2.0 araclarinin eglenceli olmasinin nedenini
ilgili araglarin oyun gibi olmasina baglarken, dgrencilerin %10’ nu (f=5) Web 2.0 araglari
kullanirken sosyal etkilesimlerinin fazla olmasi nedeniyle ilgili araclarin dersi eglenceli hale
getirdigini belirtmistir. Daha sonrasinda 6grencilerin %81 (f=4) derse katildiklari icin Web
2.0 araglarinin dersi eglenceli hale getirdigini dile getirirken, son olarak da &grencilerin
%06’s1 (f=3) Web 2.0 araglarinin kendilerini motive etmesinden dolay1 dersi eglenceli hale

getirdigini belirtmistir.

4.3. Almanca Derslerinde Akilh Tahtada Uygulanan Web 2.0 Araglarimin Ogrencilerin

Derse Katihmim Etkilemesine Yonelik Ogrenci Goriislerine iliskin Bulgular

Tablo 8°de Web 2.0 araglar1 vasitasiyla 6grencilerin derse katilimi ile ilgili 6grencilerin
olumlu/olumsuz diisiincelerinden elde edilen kategorileri ve alt kategorileri 6rneklemek

amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:
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Tablo 8
Derse Katilim

fadeler

“Degistirdi, ¢tinkii parmak kaldwrarak degil,
uygulamalarla derse katilabiliyoruz ve parmak
kaldirirsak  hocamin  gérmeme ihtimali  yiiksek
oluyor.” (035)

“Evet, daha fazla derse katildim. Ciinkii sinif
ortami ¢ok rahat hissettirdi.” (O38)

“Evet degistirdi. Bilmedigim bir siirii seyi oyunlar
sayesinde eglenerek buldum, 6grendim.” (O16)

“Evet, ciinkii otomatik olarak derse katiliyorum.
Eskiden utangachk yapyp katilmiyordum  simdi
daha rahat katildim.” (O18)

“Ornek veriyorum ben derse katilmaya utantyorum
simdi bé’yle“ bir sey olursa daha c¢ok derse
katilirim.” (O33)

“Evet, normalde Almanca dersine hata yapma
korkusuyla katilamazken, anonim bir sekilde

katildigim zaman hata yapmamla dalga gegilme
korkusu olmadan hepsine katildim.” (020)

“Evet arttirdi. Mesela ders kitabindan yaparken
yapamazsam  korkusu varken uygulamalar
sayesinde farkl kullanict adlart ile derse katildim
ve giizeldi.” (042)

“Derste sikiltyyordum ama burada oyunda kazanma
istegi oldugu icin daha ¢cok yapma istegi geliyor ve
derse katilyyorum.” (0O41)

“Hem evet hem hayir. Ilk olarak takma adla derse
katilmayr seviyorum. Ikinci olarak rekabet icinde
olmayr sevmiyorum.” (O2)

Gorlis  Kategoriler Alt
Kategori
Aktif Katilim
Eglenceli
Oz Giiven
2
S
=
@)
Kullanici
Adi
Kullanma
(Rumuz)
Rekabet
g Rekabet
£ Sevmeme
M
N Derse
= Katilim Orani
>
O

“Hayir, ciinkii eskiden de katiliyordum.” (030)

Aragtirmaya katilan 9. sinif 6grencilerinin %96’s1 (f=48), Web 2.0 araglarinin uygulandig

Almanca dersinde derse katilimlarinin olumlu yonde oldugunu dile getirirken 6grencilerin

%?2’si ilgili araglarin derse katilimlarini

etkilemedigini, diger %2’lik kisim ise

kararsizliklarin1 dile getirmistir. Olumlu yonde goriis bildiren Ogrencilerin verdikleri

cevaplardan hareketle dort kategori ve bir alt kategori olusturulmustur.
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Olumlu yonde goriis bildiren 6grencilerin %33,3’l (f=16) Web 2.0 araglariyla yiirtitiilen
derslerde parmak kaldirmadan derse otomatik olarak katildiklarini belirterek, s6z konusu
durumun derse katilimlarin1 olumlu yonde degistirdigini dile getirmislerdir. Ogrencilerin
%25’1 (f=12) ise dersin eglenceli olmasindan dolayr derse katildiklarini belirtmistir.
Ogrencilerin  %33,3’ii (f=16) ise utangaclik duygusu ortadan kalkti§1 igin derse
katilimlarinin arttigini belirtmistir. Bunun yaninda “Oz Giiven” kategorisinin altinda
ogrencilerin verdigi cevaplardan hareketle “Kullanict Adi Kullanma (Rumuz) ” alt kategorisi
olusturulmustur. “Oz Giiven” kategorisinde bulunan dgrencilerin %37,5°i (f=6) ilgili Web
2.0 araglar vasitasiyla kendilerine kullanict adi (rumuz) olusturduklarindan dolay1 derse
katilimlarinin arttigini belirtmistir. S6z konusu soruya yonelik olumlu yonde goriis bildiren
ogrencilerin %8,3’1 (f=4) rekabeti sevdikleri, bu yiizden de derse katilimlarinin arttigindan

s0z etmistir.

Olumsuz yonde goriis bildiren 6grenci (f=1) Web 2.0 araglarinin derse katilimini
degistirmedigini dile getirirken, kararsiz olan 6grenci ise (f=1) derse katilimlarini hem
arttigin1 hem de degismedigini su sozlerle dile getirmistir: “Hem evet hem hayir. Ilk olarak

takma adla derse katilmay1 seviyorum. ikinci olarak rekabet i¢inde olmay1 sevmiyorum.”

(02)

4.4. Almanca Derslerinde Akilh Tahtada Uygulanan Web 2.0 Araclarinin Ogrenmeyi

Kalic1 Hale Getirmesine Yonelik Ogrenci Goriislerine iliskin Bulgular

Tablo 9°da Web 2.0 araglarinin Almanca dgreniminde kalicilik yaratip yaratmadigi ile ilgili
ogrencilerin olumlu/olumsuz diisiincelerinden elde edilen kategorileri ve alt kategorileri

orneklemek amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:
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Tablo 9

Osgrenme Kalicilig

Gortis

Kategoriler

Alt Kategori

[fadeler

Olumlu

Gorsel Isitsel
Ogrenme

“Evet, bu sekilde hem gérsel hem de
isitsel olarak ogrenirken daha kolay
oluyor. Bu da daha kalici hale
getiriyor.” (046)

Eglenceli

“Evet, daha eglenceli oldugu icin daha
kalict oluyor ve derste sikilmadigimiz
icin dersi dinlememe ihtimalimiz

olmuyor.” (035)

“Evet, kalict oldugunu diisiiniiyorum.
Ctinkii ders kitaplar: sikict anlatiyyor ama
akilli tahtada uygulanan dersler daha
akilda kalici olabilir.” (039)

Teknoloji

“Yani kalict olur c¢iinkii interneti
gliniimiizde ¢ok sik kullaniyoruz bu
uygulamalart da telefona indirerek
yapabiliriz.” (021)

“Evet, diistiniiyorum, c¢iinkii teknolojik
yeniliklerin sinifimiza girmesi derste
kalicilik yaratir.” (O18)

Oyunlastirma

“Evet, ¢tinkii oyun sayesinde onu siirekli
gordiigiimiiz i¢in aklimizda daha fazla

kalryor.” (O16)

Rekabet

“Evet, ¢iinkii miicadele yani yarisma
eglenceli  akilda  kalicr  olmasin
saglyor.” (045)

Aktif Katilim

“Kalict oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii
derse aktif her zaman katilirim ve
ogrenirim.” (0O40)

Olumsuz

Giuriltila Ortam

“Haywr, ¢iinkii sinifta ¢ok ses ¢ikiyor. Ses
olmazsa kalict olur.” (012)

Yazarak Ogrenme

“Haywr, ¢linkii defterime yazarak
ogrenmek benim icin daha kalici
oluyor.” (O10)

Zaman Kaybi

“Bu konuda emin degilim biraz daha
vakit olmasi gerektigini diisiintiyorum.”
(09)
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Aragtirmaya katilan 9. sinif 6grencilerinin %92’si (f=46), Web 2.0 araglariin uygulandig:
Almanca dersinin 6grenme acisindan kalici oldugunu sdylerken, dgrencilerin %8’1 (f=4)
ilgili araglarin Almanca 6greniminde kalicilik yaratmayacagmi dile getirmistir. Olumlu
yonde goriis bildiren Ogrencilerin  verdikleri cevaplardan hareketle altt kategori
olusturulmustur. Olumsuz yonde goriis bildiren Ogrencilerin verdikleri cevaplardan

hareketle ise ii¢ kategori olugturulmustur.

Olumlu yonde goriis bildiren 6grencilerin %32,6’s1 (f=15) Web 2.0 araglariyla yiiriitiilen
derslerde gorsel isitsel uyaranlarin ¢ok olmasi nedeniyle 6grenmenin kalic1 olabilecegini
diisiinmektedir. Ogrencilerin %26,08’i (f=12) dersin eglenceli olmasindan dolayr Web 2.0
araclar1 uygulanan Almanca dersinde 6grenmenin kalicilik yaratacagimi diistinmektedir.
Ogrencilerin %13,06’s1 (f=6) ise giiniimiiz ¢cagma uygun Web 2.0 araglarmin teknolojiyi
smiflara getirmesi nedeniyle grenmenin kalic1 olabilecegini vurgulanmislardir. Ogrencilerin
%10,86’s1 (f=5) ilgili Web 2.0 araglar1 vasitasiyla derste oyun oynuyormus gibi hissettikleri
icin oyunlarla Almanca Ogreniminin daha kalici olabilecegini disiinmektedirler.
Ogrencilerin %6,5’i (f=3) rekabeti sevdikleri i¢in kaliciligin sdz konusu olabilecegini dile
getirirken, %4,34°ti (f=2) ise derse aktif olarak katildiklari i¢in Almanca 6greniminde

kaliciligin s6z konusu olabilecegine deginmistir.

Olumsuz yonde goriis bildiren ogrenciler (%8) (f=4) Web 2.0 araglarinin Almanca
ogreniminde kalicilik yaratmayacagini dile getirmistir. Bir 6grenci Web 2.0 araglarinin
smifta giiriiltiiye yol agtigini, giiriiltii olmadig: takdirde 6grenmenin kalict olabilecegini
vurgulamistir. Diger gorisler ise sirasiyla Web 2.0 araglarmin zaman kaybi yarattigi ve
teknoloji kullanmak yerine yazarak 6grenmenin 6grenci i¢in daha kalici oldugu yoniindedir.

Gerekc¢e yazmadan sadece olumsuz oldugunu dile getiren bir 6grenci goriisii de mevcuttur.

4.5. Almanca Derslerinde Akillh Tahtada Uygulanan Web 2.0 Araclariyla veya Ders
Kitaplarindaki Ahstirmalarla  Ogrencilerin Kendilerini Rahat ve Giivende

Hissetmelerine Yonelik Ogrenci Goriislerine Iliskin Bulgular

Tablo 10°da Web 2.0 araglar vasitasiyla 6grencilerin derste kendilerini rahat ve giivende
hissetmeleri ile ilgili 6grencilerin olumlu/olumsuz digiincelerinden elde edilen kategorileri

ve alt kategorileri 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:
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Tablo 10
Rahat ve Giivende Hissetme

Goriis  Kategoriler Alt Kategori Ifadeler

Oz Giiven “Akilli tahtada uygulanan araglarla daha

rahat hissettim, ¢tinkii derste herkesin icinde
konugsmak  yerine  buradan  kimsenin
anlamayacag1  sekilde  yapmak  daha
iyi. ”(038)
“Ikisi de aym fakat ders kitabinda ders
islenirken ister istemez geriliyordum kalkip
yapamam korkusu yasityordum bu sekilde
daha rahat korkmadan derse
katilabiliyorum.”(046)

“Akilli tahtada wygulanan araglarla ¢iinkii
kullanict adi ile katilabiliyoruz ve bizi
Kullanici yargilamiyorlar. ”(036)
Adi
Kullanma
(Rumuz)

Olumlu

“Evet derse katildim, utamadim, rezil olma
duygusu olmadi, yanhs yapsam da dogru
yvapsam da bir sey degismeyecek. Kimse beni
bilmiyor.” (O41)

Eglenceli “Tabii ki akilli tahtadan ¢iinkii daha
eglenceli ve odev oldugunda

telefonlarimizdan daha hizli ve kolay
ulasabiliriz” (016)

Hata Yapma “Ders kitabindan daha rahat bence ¢iinkii bu

Korkusu araglart  kullanirken — hata  yapmaktan
korktum ve ¢ok yavas bir sekilde yaptim. Bu
da zaman kaybina sebep oldu.” (024)

Rahat ve “Ikisinde de rahat hissettim. Ozgiivenli
Gilivende biriyim.”(09)

Olma “Ikisinde de aym bence.”(035)

Olumsuz

Kararsiz

Arastirmaya katilan 9. smif Ogrencilerinin %90°1 (f=45), ilgili Web 2.0 araglarinin
uygulandig1 Almanca dersinde kendilerini daha rahat ve giivende hissetmistir. Ogrencilerin
%8’1 (f=4) Web 2.0 araglartyla uygulanan ve uygulanmayan derste kendilerini zaten
giivende ve rahat hissettiklerini belirtirken, %2’si ise kendilerini rahat ve gilivende

hissetmediklerini dile getirmistir.

Olumlu yonde goriis bildiren 6grencilerin %82,2°sinin (f=37) kendilerini daha rahat ve

giivende hissetmelerinin nedeni Web 2.0 araclariyla birlikte kendilerini daha 6z gilivenli
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hissetmeleridir. Bunun yaninda “Oz Giiven” Kkategorisinin altindaki 6grencilerin
cevaplarindan hareketle “Kullanic1t Ad1 Kullanma (Rumuz)” alt kategorisi olusturulmustur.
“Oz Giiven” kategorisindeki &grencilerin  %51,3{iniin  kendilerini 6z giivende
hissetmelerinin nedeni ise ilgili Web 2.0 araglar1 ile islenen derse Katilirken kullanict adi

(rumuz) kullanmalaridir.

Olumsuz yonde goriis bildiren 6grenci (%2) (f=1) Web 2.0 araclarinin uygulandigi Almanca
dersinde ilgili araclar1 kullanirken hata yapma korkusuyla karsilasmis ve bu yilizden de ilgili
araglar kendisini ders sirasinda yavaslatmustir. Ogrencilerin %8’i (f=4) Web 2.0 araclar
uygulansa da uygulanmasada kendilerini her zaman gilivende ve rahatta hissettiklerini dile

getirmislerdir.

4.6. Akilh Tahtada Uygulanan Web 2.0 Araglarina Yoénelik Ogrenci Goriislerine iliskin

Bulgular

Tablo 11°de uygulanan Web 2.0 araglarindan hangisinin ve/veya hangilerinin 6grencilerin
begenmesi ile ilgili 6grencilerin olumlu/olumsuz diisiincelerinden elde edilen kategorileri ve

alt kategorileri 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:
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Tablo 11

En Cok Begenilen Web 2.0 Aract

Goriis  Kategoriler Alt Kategori Ifadeler
Kahoot! Rekabet ve “Kahoot!, ciinkii yaris icinde
Eglenceli oldugumuz icin soru ¢ozmeyi daha
eglenceli hale getiriyor ve testleri
¢ozebilmek  icin  daha  ¢ok
caliymamizi sagladigini
Oyunlastirma diistiniiyorum.”(010)
“Kahoot\, ¢iinkii oyun oynayarak
daha  rahat  ogrenebilecegimi
diistiniiyorum.”(019)
Gorsel Ogrenme “Kahoot!, ¢iinkii gorsel anlamdaki
destegi benim i¢in daha iyi.”(044)
Kisa Zamanda Cok “Kahoot!, c¢iinkii daha c¢ok soru
=) Soru cevaplayabildim giizel
£ geldi.”(032)
e}
Voki Karakter/  Avatar “Voki, ciinkii kendi karakterimizi
Olusturma olusturup konusuyorduk.”(049)

Kahoot! ve Padlet

“Kahoot! ve Padlet daha hosuma
gitti ¢tinkii Kahoot kazanma hirsimi
arttirirken,  padlet  sayesinde
yazdigimizin saniyesinde
dgretmenimiz gorebiliyor.”(020)

Kahoot! ve Voki

“En cok Kahoot! ve Voki hosuma
gitti. Voki de kendi karakterimizi
olusturabildigimiz i¢in daha ¢ok
hosuma gitti. Kahoot! da ise
rekabet igerisinde oldugumuz igin
begendim.” (04)

LearningApps

“Learningapps ¢iinkii listening i¢in
kitap ve ses dosyast tasimamiza
gerek yok daha az yer kapliyor.”
(043)

Arastirmaya katilan 9. simif 6grencilerinin tamami (f=50), ilgili Web 2.0 araglarindan en az

birini begendiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu (%82) (f=41) Kahoot!

uygulamasini diger uygulamalara gore daha ¢ok begendigini dile getirmislerdir. Bunun

yaninda “Kahoot!” kategorisinin altinda 6grencilerin cevaplarindan hareketle “Rekabet ve

Eglenceli”, “Gérsel Ogrenme”, “Kisa Zamanda Cok Soru” ve “Oyunlastirma” alt

kategorileri olusturulmustur. Kahoot! uygulamasini begenen 6grencilerin %78’sinin (f=32)
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Kahoot! uygulamasini begenme nedenleri Kahoot! uygulamasinin rekabet igerisinde
yapilmas1 ve eglenceli olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin %7’si (f=3) Kahoot!
uygulamasinin gorsellikleri nedeniyle daha ¢ok begendigini, 6grencilerin diger %7’si (f=3)
Kahoot! uygulamasiyla kisa zamanda ¢ok soru ¢6zebildigi igin ilgili uygulamay1 begendigini
ve son olarak Ogrencilerin %7’si (f=3) Kahoot! uygulamasinin oyun gibi oldugu ig¢in

begendiklerini dile getirmistir.

Kahoot! uygulamasindan sonra en ¢ok begenilen Voki uygulamasi ise 6grencilerin %10°u
(f=5) tarafindan segilmistir. Voki uygulamasini begenen 6grencilerden %80°i (f=4), ilgili
uygulamada 6grenciler tarafindan Karakter/Avatar olusturuldugu i¢in Voki uygulamasini

begendiklerini ifade etmislerdir.

Son olarak Ogrencilerin %4’ (f=2) Kahoot! ve Padlet uygulamasini begendigini,
ogrencilerin %2’si (f=1) Kahoot! ve Voki uygulamasini begendigini ve 6grencilerin %2’si

(f=1) LearningApps uygulamasini begendigini ifade etmistir.

4.7. Almanca Konusma Becerisinde Voki Uygulamasinin Etkisine Yonelik Ogrenci

Gériislerine iliskin Bulgular

Tablo 12°de konugma becerisinde Voki uygulamasinin uygulanmast ile ilgili 6grencilerin
olumlu/olumsuz diisiincelerinden elde edilen kategorileri ve alt kategorileri drneklemek

amactyla dogrudan alintilar sunulmustur.
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Tablo 12
Konusma Becerisinde Voki Uygulamasinin Etkisi

[fadeler

“Konusabilmeme  katki  sagliyor.
Cilinkii  sinifta  konusurken  giizel
konusmazsin  diye  utanirken  bu
uygulama ile daha iyi
konugsabiliyorum.”(039)

“Evet, ciinkii karakterler konustugu
icin utanmadan konugabilirim.”(O1)

Gortis  Kategoriler Alt Kategori
Oz Giiven
Karakterin
Konusmasi
Dinleme Ozelligi
=
£
=
@)

“Diistintiyorum, ctinkti nasil
konusacagimizi,  telaffuzumu  nasil
yapacagimi daha giizel ve daha hizli
ogrenebildim.”(018)

“Evet, ¢linkii oraya  yazdigim
kelimelerin telaffuzunu ve aksaganini
daha rahat ogreniyorum ve sonra
diizgiin konusmamu
yapabiliyorum.”(050)

“Evet, c¢iinkii ses kaydederek ya da
yazdigimiz seyleri  dinleyerek
telaffuzumuzda gelisir.”(027)

Zamandan ve Mekandan
Bagimsizlik

“Diistiniiyorum. Ciinkii her yerde
konusabilirim _ve hocama
gonderebilirim.”(028)

“Evet. Ciinkii her yerde rahatlikla bu
uygulamay: kullanabilirim.”(024)

Eglenceli

, Evet, saglar hem eglence hem de
biraz bilgi ile c¢ok katki saglad
bana.”(013)

Zaman Y Onetimi

Olumsuz

“Hayr, bence zaman kaybiydi. ”(019)

“Hayur, ¢linkii voki daha zahmetli ve
yavas.”(O1)

Arastirmaya katilan 9. simif 6grencilerinin %92’si (f=46), Voki uygulamasinin Almanca

konugma becerisine olumlu yonde katki saglayacagini savunurken, 6grencilerin %8’1 (f=4)

ilgili uygulamanin Almanca konusma becerisine katki saglamayacagin dile getirmistir.

Olumlu yonde goriis bildiren dgrencilerin %36,9’u (f=17) Voki uygulamasinin Almanca

konugma becerisine olan katkisinin nedenini konugma yaparken daha 06z gilivenli

hissetmelerinden dolay1 oldugunu séylemislerdir. Bunun yaninda “Oz Giiven” kategorisinin
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altinda Ogrencilerin cevaplarindan hareketle “Karakterin Konugmasi” alt kategorisi
olusturulmustur. Oz giivenli kategorisindeki &grencilerin %64,7’si (f=11) kendilerini 6z
giivende hissetmelerinin nedenini ise ilgili Web 2.0 araci ile gelistirilen konusma becerisini

kullanilan Web 2.0 aracinin karakterin konugsmasina baglamaistir.

Olumlu yonde goriis bildiren 6grencilerin %32,6’s1 (f=15) Voki uygulamasinin Almanca
konugma becerisine olan olumlu katkisinin nedenini ilgili uygulamanin dinleme becerilerini
de gelistirmis olmasina dayandirmustir. Ogrencilerin %15,21°i (f=7) ise zamandan ve
mekandan bagimsiz olarak istedikleri yerde Voki uygulamasini kullanarak konugsma
becerilerini gelistirebildiklerini diisiindiikleri i¢in ilgili aracin konugma becerilerine olumlu
yonde katki saglayacagini ifade etmistir. Son olarak Ogrencilerin %6,5’1 (f=3) Voki
uygulamasini eglenceli bulmalar1 nedeniyle ilgili aracin konusma becerisine olumlu yonde

katki saglayacagini dile getirmislerdir.

Olumsuz yonde goriis bildiren 6grencilerin %50°si (f=2) Voki aracinin uygulanmasinin ¢ok
zahmetli ve zaman alic1 oldugunu vurgulayarak, ilgili uygulamanin Almanca konusma

becerisine katki saglamayacagini ifade etmislerdir.

4.8. Almanca Yazma Becerisinde Padlet Uygulamasimin Etkisine Yonelik Ogrenci

Gériislerine Iliskin Bulgular

Tablo 13°‘de yazma becerisinde Padlet uygulamasinin uygulanmasi ile ilgili, 6grencilerin
olumlu/olumsuz diislincelerinden elde edilen kategorileri ve alt kategorileri orneklemek

amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:
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Tablo 13

Yazma Becerisinde Padlet Uygulamasinin Etkisi

Goriis  Kategoriler Alt Kategori Ifadeler
Rahat Yazma “Evet, kitapta yazinca bir siireden
sonra yazmaktan yoruluyoruz. Bu
yiizden sadece amacimiz bitirmek
oluyor ve bu bilgiyi kalict hale
getirmiyor. Telefonda yorulmadan
cok  hizli rahat bir  sekilde
yazabiliyoruz. ”(037)
Farkh  Yazlar “BEvet, ¢iinkii herkesin yazdigini
Gorme Imkan goriip kendi yanlislarimi
diizeltebilirim ve farkli  yazilar
okumak giizel ¢iinkii okulda herkesin
= yazdigini ) kitaplarindan
E okuyamazdik. ”(050)
© Aninda  DOniit- “Evet, c¢iinkii yanliy yazdigimizda
Diizeltme ogretmenimiz  herkesin  yazisini
gortiyor ve diizeltiyor.”(0O38)
Zamandan ve “Evet, clinkii he;f. an her ortamda
Mekandan kullanabilirim.”(O31)
Bagimsizlik
Eglenceli “Evet, diigtiniiyorum  ¢iinkii  bu
sekilde daha eglenceli.”(O4)
Kullanici Adi “Katki  saglar. — Ciinkii ~ kendimi
Kullanma anonim ve rahat hissediyorum.”(01)
(Rumuz)
N
2 Kalem ile Yazma “Hayrr, ¢tinkii kalemle yazmak daha
5 etkili  ve  kalict  bir  yontem
O bence.”(041)

Arastirmaya katilan 9. sinif 6grencilerinin %98’si (f=49), Padlet uygulamasinin Almanca

yazma becerisine olumlu yonde katki saglayacagimi savunurken, d6grencilerin %2’si (f=1)

ilgili uygulamanin Almanca konusma becerisine katki saglamayacagini dile getirmistir.

Olumlu yonde goriis bildiren 6grencilerin %36,7’si (f=18) Padlet uygulamasinin Almanca

yazma becerisine olan katkisinin nedenini ilgili Web 2.0 araci ile yazi yazmanin daha rahat

olacagi seklinde ifade etmistir. Baska kullanicilarin ne yazdiklarini da gosteren Padlet

uygulamasmin Almanca yazma becerilerine olan katkisinin bu nedenle olumlu ydnde

olacagimi dgrencilerin %22,4’ii (f=11) ifade etmistir. Ogrencilerin %20,4’{i (f=10) Padlet
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uygulamasinin Almanca yazma becerisine olan olumlu katkisinin nedenini ilgili uygulama
sayesinde yazilan yazilarin 6gretmen tarafindan aninda doniit ve diizeltme saglanmasi
oldugunu ifade etmistir. Padlet uygulamasinin zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde
kullanilma ozelligi nedeniyle ogrencilerin %4’ (f=2), eglenceli olmasi nedeniyle
ogrencilerin %4’i (f=2), farkli kullanict adi (rumuz) ile kullanilma &zelligi ile de
ogrencilerin %2’si (f=1) ilgili uygulamanin Almanca yazma becerilerine olumlu yonde katk1

saglayacagini ifade etmistir.

Olumsuz yonde goriis bildiren dgrenci (%2) (f=1) Padlet aracinin uygulanmasinin Almanca

yazma becerisine katki saglamayacagini ifade etmislerdir.

4.9. Almanca Dinledigini Anlamada LearningApps Uygulamasimin Etkisine Yonelik

Ogrenci Gériislerine iliskin Bulgular

Tablo 14‘de dinleme becerisinde LearningApps uygulamasinin uygulanmasi ile ilgili
ogrencilerin olumlu/olumsuz diisiincelerinden elde edilen kategorileri ve alt kategorileri

orneklemek amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:
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Tablo 14

Dinleme Becerisinde LearningApps Uygulamasinin EtKisi

Goriis  Kategoriler  Alt Kategori Ifadeler
Bireysel “Evet, ciinkii evde kendim de dinleme
Dinleme yapabilirim ve bu giizel bir deneyim olur
Imkan1 diye diistintiyorum. “(042)

“Evet, diisiiniiyorum. Kendi basima
dinleme metinlerini istedigim kadar

Zamandan  ve dinleyebilirim.”(07)

Mekandan
Bagimsizlik

Olumlu

Aninda “Katki saglar. Dinledikten hemen sonra

Doniit cevaplarimi dogru mu yanlis mi diye
ogrendim.” (O1)

Kelimelerin “Evet, diistiniiyorum ¢tinkii bu gekilde
Telaffuzlarini telaffuzunu da égreniyorum.”(04)
Ogrenme

“Evet, Almanca kelimeleri tekrar tekrar
dinleyerek } telaffuzumuzu
gelistirebiliriz.”(023)

“Hayr, ¢iinkii herhangi bir etkisini
goremedim.”(022)

“Bu konu hakkinda pek fikrim yok. Bana
gore iki yontem de giizel. ”(09)

Kararsiz | Olumsuz

Arastirmaya katilan 9. siif ogrencilerinin %94’ (f=47), LearningApps uygulamasinin
Almanca dinleme becerisine olumlu yonde katki saglayacagini savunurken, 6grencilerin
%?2’si (f=1) ilgili uygulamanin Almanca konusma becerisine katki saglamayacagini dile
getirmistir. Ogrencilerin %4’ (f=2) ise ilgili uygulamanin Almanca dinleme becerisine

katki saglayip saglamayacagi konusunda kararsiz kalmistir.

Olumlu yonde goriis bildiren 6grencilerin %46,8°1 (f=22) LearningApps uygulamasinin
Almanca dinleme becerisine olan katkisinin nedenini ilgili Web 2.0 araci1 ile bireysel dinleme
imkan1 oldugunu ifade etmistir. Bunun yaninda “Bireysel Dinleme Imkéani1” kategorisinin
altinda Ogrencilerin cevaplarindan hareketle “Zamandan ve Mekandan Bagimsizlik™ alt
kategorisi olusturulmustur. “Bireysel Dinleme Imkami” Kkategorisindeki 6grencilerin
%36,3’li (f=8) bireysel dinleme imkanlarinin ayni zamanda zamandan ve mekéandan

bagimsiz olarak her yerde dinleme imkanlarinin oldugunu da ifade etmistir. Olumlu yonde
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goriis bildiren 6grencilerin %12,7’si (f=6) ilgili uygulamanin aninda doniit verme
ozelliginden dolay1 dinleme becerisine olumlu yonde katki saglayacagini ifade ederken,
ogrencilerin %8,5’1 (f=4) LearningApps uygulamasi sayesinde Almanca kelimelerin
teleffuzlarim1 dogru bir sekilde 6grenebileceklerini dile getirerek uygulamanin dinleme

becerisine olan olumlu katkisini ifade etmistir.

Olumsuz yonde goriis bildiren 6grenci (%2) (f=1) LearningApps aracinin uygulanmasinin
Almanca dinleme becerisine katki saglamayacagini ifade etmisken, 6grencilerin %4’ (f=2)

ilgili uygulamanin olumlu veya olumsuz katkis1 konusunda fikri olmadigini dile getirmistir.

4.10. Almanca Okudugunu Anlamada Kahoot! Uygulamasimin Etkisine Yonelik

Ogrenci Gériislerine iliskin Bulgular

Tablo 15°‘de okuma becerisinde Kahoot! uygulamasinin uygulanmasi ile ilgili 6grencilerin
olumlu/olumsuz diislincelerinden elde edilen kategorileri ve alt kategorileri orneklemek

amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:
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Tablo 15
Okuma Becerisinde Kahoot! Uygulamasinin Etkisi

Goriis  Kategoriler Alt Kategori Ifadeler

Rekabet “Evet, rekabet ile 6grenme hirsimizi
arttirabilecek bir platform. Daha ¢ok
katilma istegi uyandirryyor. ”(035)

“Evet, Kahoot! uygulamasi yarisma
gibi oldugu igin rekabet etmek
heyecanli oldu bu sayede dogru
yapmaya ¢alistim ve bu bana katki
saglar.”(046)

Eglenceli “Okudugumu  anlamaya  katki
saglayacagin diistiniiyorum. Nedeni
ise, daha eglenceli.”(039)

Hizli Karar Verme “Evet, diistintiyorum. Ciinkii
anlamam hizlaniyor ve hemen karar
vermeye ¢alistyorum.”(07)

Olumlu

“Diistintiyorum evet. Hizlica hepsini
yapmak istiyorum boylece okuyorum
hep ve anlamak igi
ugrasiyorum.”(040)

Kisa Zamanda Cok “Evet, Kahoot! uygulamasinda ¢ok
Soru Jazla  soruyu ¢ok az zamanda
vapabiliyoruz.”(045)

Gorsel Ogrenme “Evet, ¢iinkii gorsellikleri daha
kalici ben cok sevdim.”(042)

Aninda Doniit . Evet, ciinkii yanls yaparsak
dogrusunu gosteriyor ve biz yanlis
ogrenmemis oluruz.”(O14)

Rekabet Sevmeme “Kullamgh bir uygulama ancak
rekabet icinde olmak beni strese
soktugundan dolayr bu uygulamay:
kullanirken kendimi rahat
hissetmiyorum.”(02)

Olumsuz

Arastirmaya katilan 9. sinif 6grencilerinin %98’1 (f=49), Kahoot! uygulamasimin Almanca
okuma becerisine olumlu yonde katki saglayacagini savunurken, 6grencilerin %2’si (f=1)

ilgili uygulamanin Almanca okuma becerisine katki saglamayacagini dile getirmistir.

Olumlu yonde goriis bildiren 6grencilerin %30,6’s1 (f=15) Kahoot! uygulamasinin Almanca

okuma becerisine olan katkisinin ilgili Web 2.0 araci sayesinde arkadaslari ile rekabet i¢inde
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olmalarmin nedeni olarak ifade etmistir. Ogrencilerin %14,2’si (f=7) Kahoot! uygulamasinin
eglenceli olmasi nedeniyle Almanca okuma becerisine katki saglayacagini dile getirirken,
diger %14,2’lik (f=7) kisim ise Kahoot! uygulamasi sayesinde hizli karar vermeleri
nedeniyle ilgili uygulamanin okuma becerisine katki saglayacagini dile getirmistir. Kahoot!
uygulamasi ile kisa zamanda ¢ok soru ¢oziildiigi i¢in 6grencilerin %12,2’si (f=6) Kahoot!
uygulamasinin Almanca okuma becerilerine olumlu yonde katki saglanacagina deginmistir.
Kahoot! uygulamasindaki renkli gorsellik sayesinde Ogrencilerin %10,2°si (f=5) ilgili
uygulamalarin gorsel 6grenme araciliglr ile okuma becerine katki saglayacagini ifade
ederken, Kahoot! uygulamasinin aninda doniit ve diizeltme 6zelligi ile Almanca okuma

becerilerine katki saglayacagini savunan 6grenciler (f=4) ise %8,1’dir.

Olumsuz yonde goriis bildiren 6grenci (%2) (f=1) Kahoot! uygulamas: ile rekabeti
sevmedigini kendisindeki stres duygusunun artacagi i¢in Almanca okuma becerisine katki

saglamayacagini ifade etmistir.

4.11. Almanca Dersinin Hangi Yéntemle Uygulanmasinin Istenmesine Yoénelik

Ogrenci Gériislerine iliskin Bulgular

Tablo 16°da gelecek Almanca derslerinde Web 2.0 araglarinin uygulanip uygulanmamasi ile
ilgili dgrencilerin  olumlu/olumsuz diisiincelerinden elde edilen kategorileri ve alt

kategorileri 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:
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Tablo 16

Sonraki Almanca Derslerinde Web 2.0 Araglarinin Uygulanmast

Goriis  Kategoriler Alt Kategori Ifadeler
Eglenceli “Bu  araglarla  yapilmasini
isterdim ) ctinkti daha
eglenceli. ”(04)
Derse Katilim “Akilli  tahtadaki  Web 2.0

araglariyla yapilsin. Ciinkii derse
daha ¢ok katilabiliyorum. ”(012)

Aninda Doniit “Web 2.0 araglariyla yapiimasini
isterdim.  Daha  eglenceliydi.
Kitapta yanhs yaptigimizda hoca
cevabimiza bakana kadar dogru
mu degil mi bilemiyorduk. Ama
uygulama ile hemen
dgreniyoruz.”(025)

Olumlu

Bireysel Ogrenme “Web 2.0 araglaryla yapmak
isterdim herkes bireysel olarak
daha iyi anlar ve ¢alisir. ”(034)

“Kararsiz kaldim, ctinkii
uygulamalar her seyi ayrintili
ogretmeyebilir.”(030)

“Almanca ders kitabimin bazi
konularda iyi oldugunu
diistiniiyorum. ”(022)

Kararsiz

Aragtirmaya katilan 9. sinif 6grencilerinin %94°1 (f=47), ilgili Web 2.0 araglartyla Almanca
dersinin yapilmasini isterken, 6grencilerin %6°s1 (f=3) bu konu hakkinda kararsiz olduklarini

ifade etmistirler.

Olumlu yonde goriis bildiren 6grencilerin %55,3 (f=26) ilgili uygulamalarin eglenceli
oldugu i¢cin Almanca dersinde kullanmay1 tercih ederken, 6grencilerin %12,7’si (£=6) ilgili
uygulamalar sayesinde derse aktif olarak katildiklari igin ilgili uygulamalarin Almanca
dersinde kullanilmasi gerektigini dile getirmistir. Aninda doniit ve diizeltme islevi olan ilgili
uygulamalarin bu 6zellegi sayesinde Almanca dersinde kullanilmasi gerektigini ifade eden
ogrenciler %8,5 (f=4) iken, ilgili uygulamalarin bireysel 6grenmeyi de saglamasi nedeniyle
Almanca dersinde kullanilmas1 gerektigini savunan 6grenciler %6,3 diir (f=3). Son olarak

ogrencilerin %6°s1 (f=3) konu hakkinda kararsiz olduklarini dile getirmistir.
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4.12. Almanca Derslerinde Akilh Tahtada Uygulanan Web 2.0 Araclarimin
Kullanilmasinin Faydali Olup Olmayacagina Yénelik Ogrenci Goriislerine iliskin

Bulgular

Tablo 17‘de Almanca derslerinde Web 2.0 araglarinin uygulanmasmin faydali olup
olmayacagi ile ilgili 6grencilerin olumlu/olumsuz diisiincelerinden elde edilen kategorileri

ve alt kategorileri 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:

Tablo 17
Web 2.0 Uygulamalarinmin Faydali Olup Olmamasi

Goriis  Kategoriler Alt Kategori Ifadeler

Eglenceli “Faydali  olacagini  diistintiyorum.
Dersleri daha eglenceli hale getirdi ve
anlasiimasi daha kolay oldu.”(025)

Derse Katilim “Bence akilli tahtada uygulanan Web
2.0 araglarimin faydali olabilecegini
diisiiniiyorum  ¢iinkii derse katilimi
arttirtyor. ”(043)

Akilda Kalict “Bence akilli tahtada uygulanan Web
2.0 araclarmmin  kullanilmas:  daha
faydali. Ciinkii daha akilda kalici ve bu
sayede ogreticidir.”(042)

Olumlu

Teknoloji “Evet,  faydali  olur.  Teknoloji
cagindayiz ¢iinkii her gsey teknoloji
artik. Okulda teknolojik olmal. ”(039)

Aninda Doniit “Evet, ¢iinkii hizli cevap erigimi bize
cok biiyiik katkilar saglar.”(027)

“Evet, faydali olur ama ara sira
kullanmirsak ¢iinkii bu uygulamalar
kullanmak vakit kaybettirir. Ders
saatlerimiz ¢ok kisa oldugu icin.”(010)

Kararsiz

Arastirmaya katilan 9. sinif 6grencilerinin %941 (f=47), ilgili Web 2.0 araglariyla yapilacak
Almanca dersinin faydali olacagini diisiintirken, 6grencilerin %6’s1 (f=3) bu konu hakkinda

kararsiz olduklarini ifade etmistir.

Olumlu yonde goriis bildiren 6grencilerin %27,6’s1 (f=13) ilgili uygulamalarin eglenceli
oldugu icin Almanca dersinde kullanilmasinin faydali olacagini diislinlirken, 6grencilerin

%23,4°1 (f=11) ilgili uygulamalar sayesinde derse aktif olarak katildiklari i¢in s6z konusu
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uygulamalarin Almanca dersinde kullanilmasinin faydali olacagina dikkat ¢ekmektedirler.
Ilgili uygulamalarin 6grenmede kalicilik yaratacagini diisiinen dgrenciler (%14,8) (f=7) soz
konusu uygulamalarin Almanca dersinde kullanilmasinin faydali olacagini ifade
etmektedirler. Ogrencilerin %10,6’s1 (f=5) teknolojinin derslerde kullanilmasi nedeniyle
ilgili uygulamalarin Almanca dersinde kullanilmasmin faydali olacagini dile getirirken,
ogrencilerin %6,3’1 (f=3) ilgili araglarin aninda doniit ve diizeltme verme 6zelligi nedeniyle
Almanca dersinde kullanilmasinin faydali olacagini diistinmiislerdir. Son olarak 6grencilerin

%06’s1 (f=3) konu hakkinda kararsiz olduklarini dile getirmistir.
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BOLUM V

SONUC

21. yiizyilla birlikte 6zellikle teknolojik alanlardaki bas dondiiriicii gelismeler hayatin her
alanin1 etkilemigtir. Bilisim ve iletisim alanindaki gelismeler de bu durumdan etkilenmis ve
bu baglamda bilgisayar, tablet ve akilli telefonlar gibi elektronik iiriinlere erisim ¢ok daha
kolaylagmistir. 2019 yilinin Aralik ayinda Cin Halk Cumbhuriyetinde ortaya ¢ikan ve bir
pandemiye doniisen Covid-19 salginmmin tiim diinyayr etkilemesi bazi aligkanliklarin
degismesini de beraberinde getirmistir. Bu baglamda 6zellikle derslerin gesitli bilgisayar
uygulamalariyla c¢evrimigi olarak gerceklesmesi alisilagelmis ders verme sekillerini de
degistirmistir. Gelisen bu yeni durumun da etkisiyle egitimde dijitallesme konusu daha da

onemli hale gelmistir.

Bu diisiincelerden yola ¢ikarak yabanci dil derslerinde kullanilabilecek dijital uygulamalarin
etkisini belirlemek amaciyla bu arastirmada Web 2.0 araclarinin Almanca 6gretimindeki

etkisi arastirilmistir.

Bilindigi iizere yabanci dil egitiminde dort temel dil becerisi olarak nitelendirilen konugma,
dinleme, okuma ve yazma becerileri esas olarak kabul edilmekte ve bu becerilerin
kazandirilmas: hedeflenmektedir. Buna ragmen s6z konusu becerilerin istenilen diizeyde
ogretilemedigi bilinmektedir. Bu soruna bir ¢6ziim 6nerisinde bulunmak amaciyla “Web 2.0
Araglarinin  Ikinci Yabanci Dil Almanca Dersinde Kullanilmasma Yénelik Ogrenci
Goriigleri” baglikli ¢alismada Web 2.0 araglarinin adi gegen dort temel dil becerisinin

gelistirilmesi konusunda nasil bir etkiye sahip oldugu ortaya c¢ikarilmaya ¢alisilmistir.

Kuramsal ve uygulama olarak iki ana boliimden olusan aragtirmanin kuramsal boliimiinde

oncelikle yabanci dil kavrami ele alinmistir. Yabanci dilin ni¢in 6nemli oldugu, hatta ikinci
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bir yabanci dil 6grenmenin gereklilikleri ¢esitli bilim insanlarinin tespitlerinden de
yararlanilarak aktarilmistir. Aragtirmanin ana unsurlarindan birisini olusturan dort temel dil
becerisi de ayr1 bir baslik altinda detayli bir sekilde ele alinmis ve sdz konusu becerilerin

Ogretiminin ni¢in 6nemli oldugu tartisilmistir.

Diger ana boliimde ise Web 2.0 teknolojisi iizerinde durulmustur. Web 2.0 teknolojisi
tanimlandiktan sonra egitime ve yabanci dil egitimine nasil katki sundugu, motivasyonu ve
ogrenci basarisini nasil etkiledigi gibi konular tartisilmistir. Calismada kullanilacak olan
“Kahoot!”, “Padlet”, “LearningApps” ve “Voki” adl1 uygulamalar detayli olarak tanitilmais,

hangi becerinin 0l¢iilmesine yonelik olarak kullanilabilecekleri tespit edilmeye calisilmigtir.

“Wie bitte?” adli ders kitabinin “Fertigkeitstrainings” bdliimiindeki dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinden olusan sorular tanitilmis ve hangi beceri i¢in hangi Web 2.0
aracinin kullanilacagindan bahsedilmistir. Bu dogrultuda dinleme, konusma, okuma ve

yazma etkinlikleri ilgili Web 2.0 araglarina uyarlanmustir.

2020-2021 egitim ogretim yilinda Katip Celebi Anadolu Lisesinde yapilan “Web 2.0
Araglarinin  Ikinci Yabancit Dil Almanca Dersinde Kullanilmasma Yonelik Ogrenci
Goriigler” adli arastirmaya 9. sinifta 6grenim gérmekte olan goniillii toplam 50 6grenci
katilmistir. Toplam 50 6grenciye yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanarak ilgili Web
2.0 araglarinin ikinci yabanci dil Almanca dersine entegre edilmesine yonelik 6grenci
goriisleri alinmis ve toplamda 12 soru 6grencilere yoneltilmistir. Arastirmada nitel aragtirma

modelinin olgubilim/fenomenoloji deseni kullanilmistir.

Arastirmada, 9. sif ikinci yabanci dil Almanca dersinde kullanilmakta olan “Wie bitte?”
adl1 Almanca ders kitabinin 1. iinitesi sonunda yer verilen dort temel beceriye iliskin genel
degerlendirme aligtirmalar1 kitap tlizerinden Ogrenciler tarafindan yapilmasi geleneksel
yontemi isaret etmektedir. Ayn1 alistirmalar tekrardan birebir ayni sorularla Web 2.0 araglari
kullanilarak okuma becerisi Kahoot!, yazma becerisi Padlet, konusma becerisi Voki ve
dinleme becerisi LearningApps uygulamasiyla hazirlanmistir ve hazirlanan uygulamalar
akilli tahtaya yansitilarak sunulan alistirmalarin  6grenciler tarafindan yapilmasi

saglanmistir.

[lk hafta dinleme ve okuma becerisine yonelik, ikinci hafta ise yazma ve konusma becerisine
yonelik alistirmalar hem “Wie bitte?” isimli kitap lizerinden hem de ilgili Web 2.0 araglar
ile oOgrenciler tarafindan yapilmistir. Birinci ders saatinde ders kitabindan yapilan
alistirmalar, ikinci ders saatinde ise ayni icerikler Web 2.0 araglar1 kullanilarak yapilmaistir.
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Diger subelere ise birinci ders saatinde Web 2.0 araglariyla, ikinci ders saatinde ders

kitabindaki etkinliklerle ders islenmistir.

Uygulamanin yar1 yapilandirilmis goriisme formu veri analizinde nitel analiz
yontemlerinden igerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu calismada arastirmanin
inandiriciligimi saglamak igin goriisme Oncesi 6grenciler arastirmanin amaci ve igerigi ile
ilgili bilgilendirilmistir. Goniillii olarak yapilan goriismelerde elde edilen verilerin ele alinan
olguyu yansitmasi i¢in objektif olmaya dikkat edilmis, goriismeler ses kayit cihaziyla kayit
altina alinmis ve 6grencilerin goriisleri dogrudan, oldugu gibi Word dosyasina aktarilmis ve

goriislerin hangi 6grenciye ait oldugu “O1, 02, 03...” seklinde belirtilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen verilerin analizinde NVivo 12
programindan yararlanilmistir. Elde edilen veriler NVivo 12 programina aktarilarak
ogrencilerden elde edilen yanitlardan yola c¢ikilarak kategoriler ve alt kategoriler

belirlenmistir.

Web 2.0 araglarinin Almanca dersinde kullanilmasina yonelik olusturulan toplam on iki soru
ile ilgili, 6grencilerin olumlu/olumsuz diisiincelerinden elde edilen kategorileri ve alt
kategorileri 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilarla ilgili tablolarda bulgular boliimiinde
sunulmustur. Belirlenen kategoriler ve alt kategorikler altinda ¢aligmaya katki saglayacag:
diisiintilen en dikkat ¢ekici 68renci goriislerinden dogrudan alintilama yapilmais, frekans ve

yiizdeleri ile birlikte bulgular boliimiinde belirtilmis ve gereksiz tekrarlardan kagimilmaistir.

Web 2.0 araglarinin uyarlandigr ikinci yabanci dil Almanca dersine yonelik alinan 6grenci

goriisleri neticesinde asagidaki bulgular elde edilmistir:

Web 2.0 araglarmin 6grenmeyi olumlu yonde etkilemesi ile ilgili, 6grencilerin
olumlu/olumsuz diisiincelerinden elde edilen kategoriler ve alt kategoriler dogrultusunda
ogrencilerin tamami (f=50) Web 2.0 araglarinin 6grenmeyi olumlu yonde etkileyecegini
diisiinmiistiir. Ogrencilerin verdigi cevaplar neticesinde, Web 2.0 araclarinin eglenceli
olmasi, kullanicilara bireysel O0grenme imkami sunmasi, Ogrenmeyi desteklemesi ve
ogrencilerin hayatlarinin bir parcast olan teknolojinin Web 2.0 araglar1 sayesinde sinif
ortamimna girmesi nedeniyle Almanca dersinde uygulanan ilgili Web 2.0 araglarinin
ogrenmeyi olumlu yonde etkileyecegi diisliniilmektedir. Bunun yani sira ilgili araglarin
eglenceli olmasi nedeniyle de 6grenciler lizerinde kalict 6grenmeler yaratacaglr ve ayni
zamanda 6grencileri derse motive edecegi arastirmaya katilan 6grenciler tarafindan ifade
edilmistir. Ilgili araglarin &zellikle eglenceli olmasi ve 6grencilerin her zaman yanlarinda
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tagidiklar1 akilli telefonlarla Web 2.0 araglar1 vesilesiyle derse katilmalar1 grenmeyi olumlu

yonde etkileyecegi diislinliilmiistiir.

Web 2.0 araglarinin 6grenmeyi daha eglenceli hale getirmesi ile ilgili, 6grencilerin
olumlu/olumsuz diisiincelerinden elde edilen kategoriler ve alt kategoriler dogrultusunda
ogrencilerin tamami (f=50) Web 2.0 araglarinin 6grenmeyi eglenceli hale getirdigini ifade
etmislerdir. Verilen cevaplar dogrultusunda, Web 2.0 araglarinin sinif ortaminda rekabeti
arttirmasi, Ogrencilerin oyun oynuyormus gibi hissederek Ogrenmelerini saglamasi,
ogrencileri Almanca dersine motive etmesi, Ogrencilerin parmak kaldirmadan derse
katilmalarini1 saglamasi ve sinif ortamina cep telefonlari, akilli tahta vb. teknolojiler
getirmesi vesilesiyle ilgili Web 2.0 araglarinin 6grenmeyi daha eglenceli hale getirecegi
ogrenciler tarafindan dile getirilmistir. Ozellikle ilgili araglarin dgrenciler arasinda rekabeti

arttirmas1 Almanca dersinin eglenceli hale gelmesini saglamistir.

Web 2.0 araglarinin 6grencilerin derse katilimimi degistirip degistirmemesi ile ilgili,
ogrencilerin olumlu/olumsuz diisiincelerinden elde edilen kategoriler ve alt kategoriler
dogrultusunda Ogrencilerin %96’s1 (f=48) olumlu yo6nde goriis bildirmistir. Verilen
cevaplardan hareketle Web 2.0 araglar ile tiim smifin derse katildigi, 6grencilerin parmak
kaldirmas1 gerekmedigi bir ortamda Ogrenmenin gergeklestigi Ogrenciler tarafindan
belirtilmistir. Web 2.0 araglari ile dersin daha eglenceli olmasi nedeniyle de 6grencilerin
akilli telefonlar1 sayesinde derse daha ¢ok katilma istekleri gelmistir. Web 2.0 araglarinin
sinif ortaminda rekabeti olusturmasi ve Ogrencilerin daha c¢ok kullanici adi (rumuz)
kullanmasin1 saglamasi nedeniyle 6grencilerin derse daha ozgiivenli ve daha hirsli bir
sekilde katilmalarina neden olmustur. Soylenenlerden yola ¢ikilacak olursa 6grencilerin
tamami1 Web 2.0 araglar1 ile derse aktif katilma imkan1 elde ederler. Web 2.0 araglarinin
uygulanmadigi bir smifta 6grencilerinin tamaminin derse katilmasi imkansiz olabilecegi
gibi, parmak kaldirma konusunda isteklerinin bu denli ¢ok olmayacagin ilgili arastirma
vesilesiyle ortaya ciktig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin ilgili araglar1 kullanirken
avatar/karakter ve/veya kullanict adi (rumuz) kullanmalar1 onlarin 6z giivenlerini yiikseltmis
ve derse korkusuz, istekli ve c¢ekinmeden katilmalarina tesvik ettigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin %4’ii ise rekabeti sevmedikleri igin derse katilimlarini olumlu ydnde
etkilemeyecegini dile getirirken %2’lik kisim ise Web 2.0 araglar1 derslere entegre olsa da

olmasa da derse katildiklarini dile getirmistir.
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Web 2.0 araclarmin 6grenmeyi daha kalict hale getirip getirmemesi ile ilgili, 6grencilerin
olumlu/olumsuz diisiincelerinden elde edilen kategoriler ve alt kategoriler dogrultusunda
ogrencilerin yiizde %92’si olumlu yénde goriis bildirmistir. Ilgili Web 2.0 araclarinin
ogrenmede daha kalicilik yaratmasinin nedenleri ise Ogrencilerin ders esnasinda ayni
zamanda eglenmesi, Web 2.0 araglarinin gorsel yonden daha gesitli olmasi, dgrencilerin
oyun oynuyormus gibi 6grenmeleri, rekabet iginde olmalart ve Web 2.0 araglarinin sinif
ortamina teknolojik araclar1 da dahil etmesi olarak ifade edilmistir. Ozellikle Web 2.0
araclarinin hem gorsel hem de isitsel 6grenme imkan1 sunmasi 6grencilerin daha da dikkatini
cekerek ogrenmelerinin kalici olmasina vesile olmustur. Olumsuz yonde goriis bildiren
ogrenciler ise Web 2.0 araglarinin siifta giiriiltii olusturduguna, zaman kayb1 olabilecegine

dikkat ¢ekerek 6grenmede kalicilik yaratmasi konusunda olumsuz yonde goriis bildirmistir.

Web 2.0 araclarinin uygulandigi derste Ogrencilerin kendilerini daha rahat ve gilivende
hissetmeleri ile ilgili, 6grencilerin olumlu/olumsuz diisiincelerinden elde edilen kategoriler
ve alt kategoriler dogrultusunda 6grencilerin yiizde %90’n1 olumlu yonde goriis bildirmistir.
Ozellikle Web 2.0 araglar1 sayesinde derse kullanict adi (rumuz) kullanarak katilmalari
ogrencilerin kimin hangi kullanici adiyla derse katildiklarini bilememeleri nedeniyle
kendilerini daha rahat ve giivende hissetmeleri saglanmistir. Bu ifadelerden yola ¢ikarak
ogrencilerin Web 2.0 araci kullanilmadigi, ders kitaplariyla islenen Almanca dersinde
kendilerini rahat ve giivende hissetmedikleri ¢ikarimi yapilabilir. Bu ¢ikarim dogrultusunda
derse katilmakta cekinecek olan Ogrencilerin ayni zamanda olumlu yonde bir 6grenme
gerceklestiremedigi disliniilmektedir. Kullanilan kullanici adlarim1 sadece Ogretmenin
bilmesi smifta daha rahat ve giivende bir atmosfer yaratarak 6grenmenin kaliciligini da
pozitif yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenin dgrencilerin kullanici adlarini
bilmesi hangi 6grencinin hangi konuda eksigi oldugunu ve/veya hangi konuda daha iyi
oldugunu 6grenebilmesini saglayacaktir. Ogrencilerin %8’i ise kullanic1 adi kullansalar da
kullanmasalar da kendilerini derste her zaman rahat ve giivende hissettiklerini dile
getirmiglerdir. Olumsuz yonde goriis bildiren 6grenci ise ilgili Web 2.0 aracimi kullanirken
hata yapmaktan korktugu i¢in kendini rahat ve giivende hissedememistir. Bu ifadeden yola
cikarak 6grencilerin Web 2.0 araglarina asina olmalar1 neticesinde kendilerini derslerde daha

rahat ve giivende hissedecekleri sonucuna ulasilabilir.

Web 2.0 araglarinin uygulandigi derste 6grencilerin ilgili araglardan hangi araci daha ¢ok

begendikleri ile ilgili, 6grencilerin olumlu/olumsuz diisiincelerinden elde edilen kategoriler
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ve alt kategoriler dogrultusunda 6grencilerin en ¢ok Kahoot! uygulamasini begendikleri
sonucuna varilmistir. Kahoot! uygulamasinin rekabet igermesi, eglenceli olmasi, gorsel
yonden zenginligi ve kisa zamanda ¢ok soru sormasi nedeniyle 6grenciler tarafindan en ¢ok
begenilen uygulama olmustur. Daha sonra karakter/avatar olusturulmasi nedeniyle Voki

araci begenilmistir.

Konugma becerisinde Voki uygulamasinin etkisi ile ilgili, 6grencilerin olumlu/olumsuz
diistincelerinden elde edilen kategoriler ve alt kategoriler dogrultusunda 6grencilerin yiizde
%92’si1 ilgili aracin Almanca konusma becerisine olumlu yonde katki saglayacaginm
diisiinmiistiir. Ozellikle Voki uygulamasinda dgrenciler avatarin/karakterin konusmasi icin
seslerini kaydetmeleri hem de konusulmasi istenen metni yazmalart dogrultusunda avatarin
ilgili metni hedef dilin aksani ile telaffuz etmesi 6grencilerin en ¢ok begendigi dzelliklerden
birisi olmustur. Ogrenciler zamandan ve mekandan bagimsiz olarak istedikleri yerde
konusabilme ve ayn1 zamanda dinleme yapabilme imkani bulmuslardir. Yazma &zelligi
sayesinde kelimelerin telaffuzlarin1i da ayni zamanda ogrenen Ogrenciler kendileri
konugsmadan once yapacaklari hatalar1 bu sayede diizelteceklerini dile getirmislerdir.
Ogrencilerin normal sartlarda derste herkesin iginde konusmalari utanci Voki uygulamasinin

avatar/karakter olusturma 6zelligi ile ortadan kalkmistir.

Yazma becerisinde Padlet uygulamasinin etkisi ile ilgili, 6grencilerin olumlu/olumsuz
diistincelerinden elde edilen kategoriler ve alt kategoriler dogrultusunda 6grencilerin %98’
ilgili aracin Almanca yazma becerisine olumlu yonde katki saglayacagini diisiinmiistiir.
Padlet uygulamasi sayesinde sinif arkadaslarinin da ne yazdigini1 goren dgrenciler bu sayede
farkl1 yazilar okuyabilecek ve kendi yazi hatalarini diizeltme imkan1 bulabileceklerdir. Ayni1
zamanda kullanici adi ile yazilan yazilar Ogretmen tarafindan aninda okunup
diizeltilebilecektir. Zamandan ve mekandan bagimsiz olarak da yazi yazma imkani bulan
ogrenciler ayn1 zamanda Padlet uygulamasi ile daha rahat yazi yazdiklarini belirtmistir. Tiim
bu nedenlerden dolay1 Padlet uygulamasinin Almanca yazma becerilerini olumlu yonde
etkileyecegi diisliniilmektedir. Olumsuz yonde goriis bildiren 6grenci ise kalemle yazmanin
daha etkili ve kalici yontem oldugunu diislindiigli icin Padlet uygulamasinin yazma
becerisine olumlu yonde katki saglamayacagini diislinmiistiir. Tiim bu sdylenenlerden yola
cikarak Padlet uygulamasi sayesinde 6grenciler zamandan ve mekandan bagimsiz olarak her

yerde istedikleri zaman yazma imkani bulup, farkli ¢esitli yazilar gérme imkani ve
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yanliglarinin 6gretmen tarafindan daha hizli bir sekilde kontrol edilmesi imkanina sahip

olacaklardir.

Dinleme becerisinde LearningApps uygulamasmin etkisi ile ilgili, 06grencilerin
olumlu/olumsuz diisiincelerinden elde edilen kategoriler ve alt kategoriler dogrultusunda
ogrencilerin  %94°1 1ilgili aracin Almanca dinleme becerisine olumlu yonde katki
saglayacagini diisiinmiistiir. Ogrencilerin ilgili uygulama ile hem bireysel hem de zamandan
ve mekandan bagimsiz olarak dinleme imkani1 bulmasi ve dinleme yapildiktan hemen sonra
dogru cevab1 Ogrenmeleri nedeniyle ilgili uygulamanin Almanca dinleme becerilerine
olumlu yonde katki saglayacag diisiiniilmiistiir. Ogrenciler LearningApps uygulamas: ile
ayn1 zamanda kelimelerin telaffuzlarin1 da 6grendiklerini dile getirmislerdir ve bu bulgu
ogrencilerin ders kitaplariyla dinleme yaparken daha az dinleme yaptiklarinin da bir

gostergesi olabilecegi sonucunu gozler oniine sermistir.

Okuma becerisinde Kahoot! uygulamasimin etkisi ile ilgili, 6grencilerin olumlu/olumsuz
diistincelerinden elde edilen kategoriler ve alt kategoriler dogrultusunda 6grencilerin %98’
ilgili aracin Almanca okuma becerisine olumlu yonde katki saglayacagini diislinmiistiir.
Kahoot! uygulamasinin eglenceli olmasi, sinif ortami igerisinde rekabete tesvik etmesi, kisa
zamanda c¢ok soru i¢ermesi ve ogrencilere aninda doniit vermesi gibi nedenlerle 6grenciler
tarafindan Almanca okuma becerisine olumlu yonde katki sunacag goriisii dile getirilmistir.
Bunun yani sira kisa zaman igerisinde 6grencilerin hizli karar vermelerine yol agan Kahoot!
uygulamasi renkli igerikleriyle gorsel 6grenmelere de neden olacag: i¢in Almanca okuma
becerisine katki saglayacagi diisiiniilmiistiir. Olumsuz yonde goriis bildiren 6grenci ise
Kahoot! uygulamasinin rekabetgi 6zelliginden dolay1 kendisini strese soktugunu diisiinerek

ilgili uygulamanin okuma becerisine olumlu yonde katki saglamayacagini diistinmiistiir.

Gelecek Almanca derslerinde Web 2.0 araglarinin uygulanip uygulanmamasi ile ilgili,
ogrencilerin olumlu/olumsuz diisiincelerinden elde edilen kategoriler ve alt kategoriler
dogrultusunda 6grencilerin %94°ti Web 2.0 araclari ile Almanca dersinin yapilmasini
istemistir. Ilgili araclarin eglenceli olmas1, derste katilimi arttirmasi, bireysel dgrenme
imkani yaratmasi ve aninda doniit vermesi gibi 6zellikleri nedeniyle 6grenciler tarafindan
tercih edilmistir. Kararsiz yonde goriis bildiren dgrenciler ise Web 2.0 araglariyla her seyi
ayrintili 6grenemeyeceklerini, hem ders kitaplarinin hem de Web 2.0 araclarinin bir arada

olmasi gereken bir sinif ortaminin olmasi gerektigini vurgulamistir.

98



Almanca derslerinde Web 2.0 araglarinin uygulanmasinin faydali olup olmayacag ile ilgili,
ogrencilerin olumlu/olumsuz diisiincelerinden elde edilen kategoriler ve alt kategoriler
dogrultusunda 6grencilerin %94’ Web 2.0 araglarinin Almanca dersinde uygulanmasinin
faydal1 olacagini ifade etmistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi ilgili araglarin eglenceli olmast,
derste katilimi arttirmasi, kalic1 6grenmeler yaratmasi, aninda doniit vermesi ve teknolojik
aletlerin sinif i¢inde de kullanilmasi gibi 6zellikleri nedeniyle dgrenciler tarafindan tercih
edilmistir. Karasiz yonde goriis bildiren 6grenciler ise bazi Web 2.0 araglarinin yararinin
olmadigini veya vakit kaybettirdigini dile getirerek Almanca dersine fayda saglamayacagini

ifade etmistir.

Web 2.0 araglarmin smif ortamindaki uygulama siirecinde ilgili araclarin olumlu
ozelliklerinin yani sira bazi olumsuz 6zellikleri ile de karsilasilmistir. Kahoot! adli Web 2.0
aracinin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin rekabet icinde olmasindan dolayr sinif
ortaminda olusan giiriiltii ile, diger Web 2.0 araclarinin uygulanmasi siirecine kiyasla daha
az karsilasilmistir. Buna ek olarak, Kahoot! aracinin uygulanmasi siiresince ogrenciler
birbirleri ile rekabet i¢inde olmalarindan dolayr sorulara daha dogru cevaplar vermeye

calismislardir.

Padlet uygulamasinda ise 6grenciler cep telefonlarindan yazarak “Wie bitte?”” adl1 kitaptaki
sorular1 cevapladiklari esnada yazim hatalar1 normal kalem ile yazmalarina kiyasla daha ¢ok
olugsmugstur. Fakat bazi Ogrencilerin telefonlarinda otomatik yaz1 diizeltme 06zelligi
bulundugu i¢in Almanca yazma esnasinda yazdiklar1 hatalar cogu zaman otomatik olarak
diizeltilmistir. Bu durum nedeniyle Padlet uygulamasinin 6grencilerin yazma becerilerinin
gelistirmesine olumsuz yonden etki edecegi gozlemlenmistir. Ayni zamanda Padlet
uygulamasinda smiftaki arkadaslarinin ne yazdigmmi goren ogrencilerin yazilart direkt
kopyalayarak kendileri yazmis gibi gostermeleri de 6grencilerin yazma becerilerinin gelisim

gostermemesine yol acacag diisiiniilmektedir.

Voki uygulamasmmin uygulanmasi siirecinde ise Ogrenciler konusma yapacaklari
avatari/karakteri belirleme esnasinda ¢ok wvakit harcamiglardir. Bunun yani sira
avatara/karaktere ses kaydi yapmalart siirecinde sinif ortaminda bir giiriiltii olusmus ve ayni
zamanda 6grenciler ses kaydimi giiriiltiilii ortamda yapmakta zorlanmiglardir. Bu durumdan
dolay1 Voki aracinin konusma becerilerini gelistirmesine yonelik kullanmak i¢in 6grencilere

bireysel bir ortamda yapmalar tavsiye edilebilir.
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LearningApps uygulamasi esnasinda ise dinleme yapan Ogrenciler dinlemeleri bireysel
olarak gerceklestikleri icin smif ortaminda olusan giiriiltii nedeniyle bazi &grencilerin
dinleme etkinligini ¢ok rahat gerceklestiremedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin kulaklikla
veya bireysel bir ortamda LearningApps uygulamasi ile dinleme etkinligini gerceklestirmesi
ve/veya kalabalik gruplara LearningApps uygulamasi ile dinleme etkinlikleri yapilacag

sirada akilli tahtadan yansitilarak dgrencilerin birlikte dinlemesi saglanabilir.

S6z konusu olumlu ve az sayidaki olumsuz Ogrenci goriisleri kapsaminda Web 2.0
araglarinin temel Ozelliklerinin 6grenci gorisleriyle paralel oldugu goériilmektedir.
Ogrencilerin 6grenme eylemini oyuna doniistiiren Web 2.0 araglar1 dgrencilerin eglenerek
ogrenmelerini saglamistir. Bu uygulamalar ile 6grenciler ikinci yabanci dil Almanca dersine
aktif olarak katilma, aninda doniit ve diizeltme alma firsati bulmustur. 21. ylizyil egitim
sistemi anlayisina uygun etkili bir 6grenme ortami sunan Web 2.0 araglart 6grencilerin
bireysel 6grenmelerine vesile olmus ve ayn1 zamanda zamandan ve mekandan bagimsiz bir

O0grenmenin gerceklesmesine imkan sunmustur.
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Ek 1. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Degerli Katilimci

Bu c¢alismada akilli tahtada uygulanan Web 2.0 araglarinin ikinci yabanci dil Almanca
dersinde kullanilmasina yonelik 6grenci goriislerini belirlemek adina sizlerin bilgisine
bagvurulmaktadir. Calismaya katilim goniilliilik esasina dayalidir. Verdiginiz bilgiler
sadece calisma i¢in kullanilacak olup baska bir yerde kullanilmayacaktir. Goriismelerimiz

yaklagik 15 dk siirecektir ve kayit altina alinacaktir.

Sorulara vereceginiz cevaplar arastirmanin saglikli sonuglanabilmesi i¢in Onemli
oldugundan, cevaplarimizin gercek goriislerinizi yansitmasi son derece dnemlidir. Kisisel
bilgilerinizi arastirmaci disinda kimse gérmeyecek ve arastirma raporu yazilirken adiniz

hicbir sekilde arastirma raporunda yer almayacaktir.
Simdiden katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Merve CILDIR
Gazi Universitesi
KIiSiSEL BiLGILER

1. Cinsiyetiniz: ( ) Kiz () Erkek
Kisisel bilgisayariniz var m1? () Evet ( ) Hayir

Kisisel akilli telefonunuz var mi1? ( ) Evet ( ) Hayir

M w N

Stirekli kullanabileceginiz internet baglantiniz var mi1? () Evet () Hayir
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. Almanca derslerinde akilli tahtada uygulanan Web 2.0 araglarinin (LearningApps,
Voki, Kahoot! ve Padlet) 06grenmeyi olumlu yonde etkileyecegini diisliniiyor
musun? Neden?

. Almanca dersinde akilli tahtada uygulanan Web 2.0 araclarinin (LearningApps,
Voki, Kahoot! ve Padlet) 6grenmeyi daha eglenceli hale getirdigini diistintiyor
musun? Neden?

. Almanca dersinde akilli tahtada uygulanan Web 2.0 ara¢larinin (LearningApps,
Voki, Kahoot! ve Padlet) derse katilimini degistirdi mi? Nasil?

. Almanca dersinde akilli tahtada uygulanan Web 2.0 araglariyla (LearningApps,
Voki, Kahoot! ve Padlet) 6grendiklerinin daha kalic1 oldugunu diisiiniiyor musun?
Neden?

. Akilli tahtada uygulanan Web 2.0 araglariyla (LearningApps, Voki, Kahoot! ve
Padlet) m1 yoksa ders kitabindan aligtirmalar yaparken mi kendini daha rahat ve

giivenli hissettin? Neden?

. Akill tahtada uygulanan Web 2.0 araglarindan (LearningApps, Voki, Kahoot! ve
Padlet) en ¢ok hangi uygulama hosuna gitti? Nedenleri ile agiklayabilir misin?

. Voki uygulamasimnin Almanca konusabilmene katki saglayabilecegini diisiiniiyor
musun? Neden?

. Padlet uygulamasinin Almanca yazma becerilerine katki saglayacagini diisiiniiyor

musun? Neden?

. LearningApps uygulamasmin Almanca dinledigini anlamaya katki saglayacagini

diistinliyor musun? Neden?
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10. Kahoot! Uygulamasimin Almanca okudugunu anlamaya katki saglayacagim

diistinliyor musun? Neden?

11. Almanca dersinin ders kitaplariyla m1 yoksa akilli tahtadaki Web 2.0 araglariyla

(LearningApps, Voki, Kahoot! ve Padlet) m1 yapilmasini istersin? Neden?

12. Bundan sonraki derslerde akilli tahtada uygulanan Web 2.0 araglarinin
(LearningApps, Voki, Kahoot! ve Padlet) kullanilmasinin faydali olabilecegini

diisiiniiyor musun? Neden?
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Ek 2. Arastirmaya Goniilli Katihm Formu

Yapilan bu arastirma, Gazi Universitesi Alman Dili Egitimi Yiiksek Lisans Programi
ogrencisi Ars. Gor. Merve CILDIR tarafindan Prof. Dr. Muhammet KOCAK
danismanhigindaki yiiksek lisans tezi kapsaminda yiiriitiilmektedir ve arastirma i¢in Gazi
Universitesi Etik Komisyonundan izin almmistir. Bu form sizi arastirma hakkinda
bilgilendirmek i¢in hazirlanmistir.

“Web 2.0 Araclarmnin ikinci Yabanci Dil Almanca Dersinde Kullanilmasma Yonelik
Ogrenci Goriisleri” baslikli calismada, Web 2.0 araclarinin ikinci yabanci dil Almanca
dersinde kullanilmasinin 6grencilerde ne gibi etkiler olusturacagi, Almancaya ve Almanca
derslerine olan ilgilerini ve motivasyonlarini gelistirip gelistirmeyecegi gibi sorularin
cevaplari yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligi ile ¢esitli sinif i¢i uygulamalarindan

sonra 6grencilerin goriislerine bizzat basvurularak aranacaktir.
e (Calismaya katilim tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi aciga cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e FElde edilen tiim veriler, sadece bilimsel bir amag i¢in kullanilacak ve bunun
disinda higbir amacla kullanilmayacak, kimseyle paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

e Ilsteginiz dogrultusunda veriler silinebilecektir. Admizin  arastirmada
kullanilmas1 gerekecekse, bunun yerine takma bir ad kullanilacaktir. Istediginiz
zaman ¢alismadan ayrilabilirsiniz. Bu durumda veriler kullanilmayacaktir.

e Sizden toplanan veriler bilgisayarda sifreleme yontemi ile korunacak ve
arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha edilecektir.

e Sagladigimiz veriler goniilli katilim formlarinda toplanan kimlik bilgileri ile
eslestirilmeyecektir.

Calisma ve sonuglar1 hakkinda daha fazla bilgiye ulagsmak isterseniz, arastirmact Ars. Gor.
Merve CILDIR 1  ya da tez danigmani Prof. Dr. Muhammet
KOCAK ile (1 ) iletisime gecebilirsiniz.

Goniillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek tizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir
ederim. Yukaridaki bilgileri okudum ve bu ¢calismay istedigim zaman birakabilecegimi
bilerek tamamen goniillii olarak katilhyorum.

(Litfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Isim Soyisim: Tarih: ---/----/----- Imza:
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Ek 3. Etik Kurul Onay1

Evrak Tarik ve Saym: #6809 2071-E. 159571

T.C.
GAZI TNIVERSITEST
O¢renci I;leri Daire Baskaslkf

S @ E-17311655-44-159871 0609 2021
Eom:  Ankefler (Merve CILDTE)

ECITIM BITLDT FRET FNSTITOST MCDTRLUGTNE

Ngi - 2} 1208.2021 tardhli ve BOZETTOO0-04H- 144633 sapyal yvam.
b 02.09 2021 tarihli ve E-14588481-503.99-30T20866 sayph van.

Enstittnte Yabanc Diller Anahdlim Diah, Atman Dili Egitins Biltm Dab Voksek Lisans Ojpencisi
Merve CILDIR 'm, Prof. Or. Mehswmet EOCAK danygmanh fmady yimaieags "Web 2.0 Araglanmn fonci
Fabancy Dl Almamca Dersinds Enlambmauna Yonelik Ogrenct Goraglad” adh e qalyas: kpanands
Ankarn 11 Millt Ejficim Mivdaringine bagh Ealaba Anadobe Liveai binyusinds wygelama yapmauna izin
veritmesize dair ilgi (2) yazmmer Ankara Valilifise iletilmeg clap, alman dgi (b) covabl yam ve ki ilipkts

inderileigtr
Bilgilesinizi v peregisi rica sdsci
Prof. Dir. Beldr BULTU'C
Feekotbir Yardumcs
Bkl (b) yam ve aki 2 sayfa)
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Ek 4. MEB Uygulama Izni

Ewrak Tarik ve Sayuse: (600 2021-F 159783

A T.C.
TR e, il
o : ANEARAVALILIGT
Milli Bt Maduringe
S E-143884E1-605.99-30T20066 2092021

Kone : Amajtoms immi

GAT THIVERSITESL REETORLODGUNE

Ogi: &) 13.08.202] tarihli we 144594 sanb yezmr
b} MEB Yemilik ve Efitm Taknolojileri Gemel Madoritgtmin 203072 noh Ganalgesi.

Universdteniz Egitim Bilimleri Enstithetl Yoksek Lisans Ogmuncisi Merre CILDIR'm "Web L0
Araglanme fkboc Yabazo Dil Almanca Dersinde Enllambmames Vomelik Ofrenc Gorigler”
komzlu teri kapsammds merker dlpeleme bagh liselerds mygnbinacak clin verd tophma araglan ilg (8]
(enslge garpevesinds incelsmmigtir.

Yapulan imcelems somncunda, oz koomsu argireanms Modoretimords mubafars edilen olpms
anaglanney; Tarkiye Cembnrved Anaryesas, Milll Egitm Temel Eamam ile Tark Milli Efitiminin gemal
amaglarmz uypen olamk, Ll yasal dosenlemalarde belirtien ilios, esas ve amaglra aykmbk egkil
emeyecel, efitm-Sfreticy faalivetlorni  aksateayacak gekkilds olml wve loorem  yoostcdlerinin
somminteimnda gondlintik wsasnna gore nygulanman Madirlogimiscs wygun gérilmigtir.

Bililorinisi vs ini Tica aderim.

Harun FATEA
Walia
Ml Egitim Modem

Ek:
Upgelama araglars (2 says)
Diagrom

Gari Univemitesi

Bilgi:
@ Morkaz flge MEM
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Ek 5. Kahoot! Destekli Etkinlik Ornekleri

Rudolfist....

Sie heiflen Rudolf und Bettina. Rudolf ist
sechzehn und Bettina ist fiinfzehn Jahre alt.
Rudolf kommt aus der Schweiz und Bettina
kommt aus Osterreich. Sie wohnen in Kéln.
Sie sind Freunde. Sie sind in der Klasse 10/B.
Rudolf ist Schweizer. Er spricht Deutsch und
Franzosisch. Bettina ist Osterreicherin. Sie
spricht Deutsch und Englisch. Sie lernen
Tiirkisch.

A 14 Jahre alt. & 16 Jahre alt.

@ 15 Jahre alt.

Bettina kommt aus...

Sie heiflen Rudolf und Bettina. Rudolf ist
sechzehn und Bettina ist fiinfzehn Jahre alt.
Rudolf kommt aus der Schweiz und Bettina
kommt aus Osterreich. Sie wohnen in Kéln.
Sie sind Freunde. Sie sind in der Klasse 10/B.
Rudolf ist Schweizer. Er spricht Deutsch und
Franzosisch. Bettina ist Osterreicherin. Sie
spricht Deutsch und Englisch. Sie lernen
Tiirkisch.

@ Osterreich.
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Sie wohnen in... ©

Sie heiflen Rudolf und Bettina. Rudolf ist
sechzehn und Bettina ist fiinfzehn Jahre alt.
Rudolf kommt aus der Schweiz und Bettina
kommt aus Osterreich. Sie wohnen in Kéln.
Sie sind Freunde. Sie sind in der Klasse 10/B.
Rudolf ist Schweizer. Er spricht Deutsch und
Franzésisch. Bettina ist Osterreicherin. Sie
spricht Deutsch und Englisch. Sie lernen
Turkisch.

Kahoot‘ {at Ana Meni @ Kesfet = Kitiphane aill Raperlar 888 Gruplar OYl'.'lkseIt m o jat

Sunan: mervecldr

Ozet Oyuncu (32) Sorular (4) Geri bildirim

O ¥ 8

Tami (32) Yardim gerekiyor (5) Bitirmedi (5) Ara

Takma Ad v Siralama ~ Dodgru cevaplar v Cevaplanmadi v Son skor v
O]

Rd 1 O %100 3982

Cemsed 2 Qw0 - 3975

sewak 3 Q%0 3973

isimsiz 4 O %100 - 3964
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Ek 6. Voki Destekli Etkinlik Ornegi
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Ek 7. LearningApps Destekli Etkinlik Ornekleri

Fertigkeitstraining! A 2021-08-30

HOREN
Q a Hor zu und kreuze das Richtige an!

[ Er heifit Tom.

[ Er wohnt in Miinchen.

[0 Er kommt aus Frankreich.

] Tom ist 16 Jahre alt.

[0 Er spricht Deutsch und Englisch.

-

~ @ Sahsi uygulamalar [ @ Yayinlanmis/kamuya acik uygu!amalar: # Uygulamay! gozden gecir.

Fertigkeitstraining! B 2021-08-30
@ 2
- P oku
0O 072313921265 0O 072313291265 0O 072319213265
A V. v o

i &> Sahsi uygulamalar | @ Yayinlanmig/kamuya acik uygulamalar # Uygulamay! gozden gecir.
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Ek 8. Padlet Destekli Etkinlik Ornekleri

KAYDOL  OTURUI

Schrelb die Informatlonen von deinem Freund/deiner Freundin
apildl

@& Merve Gildir
Hallo,

9/C

Ich bin Clarke.

Ich bin fiinfzehn Jahre alt.
Ich wohne in Berlin.

Ich komme aus Deutschland
Meine Telefonnummer ist
05519976521

Ich spreche Deutsch.

s Anonim

& Anonim

Hello

Sie heiBt Ecrin Kayra Cura.
Sie ist 13 jahre alt . Sie
kommt aus Ankara. Sie
wohnt in Tepebasi. Sie
spricht tirkisch und
englisch

sie ist Merve.

= Anonim
Erist BAYRAM . Er kommt
aus der Turkei .Er wohntin
Kegicren

sie ist siebenundzwanzig Jahre alt.
sie kommt aus der Tlrkei.
sie wohnt in Ankara.

Ich wohne in Ankara

& Merve Gildir
X Er wohnt in kegidren
2 Anonim : & Anonim

Er Ist Siileyman Sahin.Er & Anonim : GUTEN TAG
ist 14 jahre alt.er komme
aus ankars

+ Anonim
Sie heiBt Irmak.Sie ist 13 s Anonim H 9-C
Jahre alt.Sie kommt aus 9-A
Ankara und wohnt in

Ich bin Beyza.ich bin vierzehn

KAYDOL OTURUM AG = PAYLAS  (3)

LY dir + 1sn
o

.I' Schrelb einen Text nach den angegebenen Informationen!

wile yapildi

1. Grup 2. Grup 4. Grup 5. Grup 3. Grup

& Anonim : s Anonim H I # Anonim i B & anonim : B & anonim

Hallo, Er ist Haryy.Er siebzehn Er heiBt Harry Wilson. Er ist Harry Wilson Das ist Harry Wilson.Er ist 17 jahre
ich bin Ahmet und komme aus der Jahre alt. 17 Jahre alt. Er kommt aus Er ist Harry Wilson alt.Er kommt aus der England.Er
Tiirkei. England. Er ist Englénder. Er Erist 17 Jahre alt Spr‘:’“ DDBL”S“’ und Englisch.Er

wohnt in Bremen. Er spricht Er kommt aus England wohntin Bremen.
£ Deutsch und Englisch EristEnglander
. Er wohnt Bremen
P Anonim Er ist sprecshen Deutsch und E 3
. . Englisch

® Anonim 2 Er Ist Harry Wilson.Er Ist 17 jahre

BERATLAR alt.Er kommt aus England

Er heist Harry Whilson .

Er ist siebzehn jahre alt

Er kommt aus England und ist =z & Anonim

Englénder )

Harry wohnt in Bremen = Anenim Harry Wilson
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