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Yasanan degisimler dogrultusunda varilan bilgi ve iletisim ¢ag1, egitim siireclerini etkileyen
web teknolojilerine ve uygulamalarina olan ilgiyi arttirmistir. Literatiir incelendiginde web
ortamli 6gretim tasarimima yonelik ¢aligsmalarda konunun daha ¢ok kuramsal boyutunun ve
ozelliklerinin ele alindig1 gozlenmektedir. Web uygulamalarindan 6grenme ortamlarinda
yararlanilirken hedef, icerik, egitim durumlari1 ve degerlendirme 6geleri ile uyumlu olacak
sekilde 0grenme siirecinin tasarlanmasi gerekmektedir. Bu nedenle, bu arastirmanin amaci
web ortamli §gretim durumu tasariminin secilmis bir 6grenme alaninda eklektik yaklagimla
modellenmesini ortaya koymaktir. Arastirma, betimsel tarama modeli cercevesinde
yiriitiilmiistiir. Modellenen 6gretim tasariminin uygulanmasi i¢in 6zel bir ¢alisma grubu
olusturulmustur. Bu ¢alisma grubu Sinop ilinde bulunan Erfelek Sehit Ozkan Celikkaya Cok
Programli Anadolu Lisesi'nde 11. smifta 68renim gormekte olan 18 &grenciden
olugsmaktadir. Verilerin toplanmasinda calisma grubuna uygulanmak iizere gelistirilen
“Olgme Arac1” ve modelin uygulama siirecinden elde edilen veriler kullanilmistir. Olgme
aracinin olusturulmasinda uzman goriisleri alinarak yazilan maddelerin 6n deneme
uygulamasi sonucu giigliik ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmis ve istatistikleri en uygun
olan maddeler kapsam gecerliligi g6z Oniinde bulundurularak segilmistir. Verilerin
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analizinde 6l¢me aracindan elde edilen aritmetik ortalama, standart hata istatistik degerleri
hesaplanmis ve tekrarli Olgclimlerin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in iliskili 6rneklem t-testi ger¢eklestirilmistir. Ulasilan nicel veriler,
uygulama surecinden elde edilen veriler ve alanyazin arastirmalari ile iligkilendirilerek one
cikan 6zelliklerine gore sunulmustur. Arastirmanin literatiire dayali bulgularia goére Web’in
evrilmesi ile 6grenci ve 6gretmen rollerinin, 6grenme ortamlarinin, hedef davranislarin ve
iletisim yollarmin farklilagtigi, donemsel olarak Web 2.0 teknolojilerine yonelik
caligmalarin sayica fazla oldugu, ancak bu teknolojilerin planli ve programli bir sekilde
kullanildigr  6gretim tasarimi g¢aligmalarinin  istenen hedeflerden uzak oldugu
gozlenmektedir. Olgme araglarma dayali sonuglar ise dgrencilerin 6n test ve son test puanlar1
arasinda son test puanlari1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu, eklektik
yaklagimla modellenen Ogretim tasarimmin uygulanmasiyla basari, beceri ve tutum
acisindan Ogrencilerde olumlu degisimler gdzlendigini ortaya koymaktadir. Arastirmanin
sonuclar1 dogrultusunda web teknolojilerine yonelik uyarlanabilir teknolojileri, dijital
icerikleri ve bulut teknolojilerini konu alan ¢aligmalarin arttirilmasi; 6gretim tasariminin
modellenmesinde temel 6gelerin dikkate alinmasi, farkli disiplin alanlarinda, genis caph
calisma gruplariyla aragtirmalar yapilmasi ve tasarimin daha genis bir zamana yayilarak pilot
uygulamalarla izlenip degerlendirilmesi Onerileri sunulmaktadir. Sonug¢ olarak, bu
arastirmanin egitim ortamlarindaki gelisimin incelenmesi, ihtiyaglarin belirlenebilmesi ve
sorunlara ¢6ziim getirilebilmesi i¢in yapilacak yeni ¢aligmalara 1s1k tutmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Web, Web Ortami, Ogretim Tasarimi, Eklektik Yaklasim
Sayfa Adedi : Xv+116
Danisman : Dr. Ogretim Uyesi Mustafa KARAAGACLI
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ABSTRACT

The information and communication age, reached in line with the changes experienced, has
increased the interest in web technologies and applications that affect the education
processes. When the literature is reviewed, it is observed that the theoretical dimension and
features of the subject are mostly discussed in previous studies on web-based instructional
design. While using web applications in learning environments, the learning process should
be designed in accordance with the objectives, content, educational status and assessment
items. Therefore, the aim of this research is to reveal the modeling of web-based teaching
design in a selected learning area in an eclectic approach. The research was carried out within
the descriptive survey model. A special study group was formed for the implementation of
the modeled instructional design. This study group consists of 18 11th grade students
studying at Erfelek Sehit Ozkan Celikkaya Multi-Program Anatolian High School in Sinop.
In the collection of the data, the "Evaluation Instrument", developed to be applied to the
study group, and the data, obtained from the practice process of the model, were used. In the
formation process of the evaluation instrument, difficulty and distinctiveness indexes of the
items written through expert opinions were calculated as a result of the pre-test, and the items
with the most appropriate statistics were selected considering the content validity. In the
analysis of the data, the arithmetic mean and standard error statistical values obtained from
the evaluation instrument were calculated and the related sample t-test was performed to
determine whether there was a statistically significant difference between repeated
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measurements. The quantitative data is presented in accordance with their prominent
features by associating them with the data obtained from the practice process and literature
review. According to the literature-based findings of the research, It is observed that, the
roles of students and teachers, learning environments, target behaviors and ways of
communication differ with the evolution of the Web and there have been many periodic
studies on Web 2.0 technologies, but instructional design studies in which these technologies
are used in a planned and programmed way are beyond the desired goals. The results based
on the measurement tools, on the other hand, reveal that there is a statistically significant
difference in favor of the post-test scores between the pre-test and post-test scores, and
positive changes were observed in students in terms of success, skills and attitudes with the
application of the instructional design modeled with the eclectic approach. With the results
of the research, It is suggested that studies on adaptive technologies, digital content and
cloud technologies for web technologies should be increased, the basic features in modeling
instructional design should be considered, researches in different disciplines with large-scale
study groups should be conducted, and the design should be monitored and evaluated with
pilot applications over a wider period of time. As a result, it is expected that this research
will shed light on the new studies to be done in order to examine the development in
educational environments, identify the needs and find solutions to the problems.

Keywords : Web, Web Environment, Instructional Design, Eclectic Approach
Page Number : xv+116
Supervisor  : Asst. Prof. Mustafa KARAAGACLI
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastrmanin  problem durumuna, amacina, Onemine, sayiltilarina,

smirliliklarina ve arastirmada kullanilan bazi kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

Bilgi ve iletisim ¢aginda gozlenen degisimler egitim alanim1 da etkilemektedir. Basariy1
arttirmak ve performansi yiikseltmek icin ihtiya¢c duyulan egitim ortamindaki roller de
degismektedir. Egitim, belirli bir donemde ve belirli bir kurumda, belge almak i¢in ugrasilan
bir arac¢ degil; 6miir boyu siirecek bir siiregtir. Egitim, sadece bilen degil, elestirel diisiinen,
sorgulayan, teknolojiyi kullanan ve yeni teknolojiler iireten insanlar yetistirmeyi
amaglamaktadir. Giinlimiiz egitim sisteminin hedefleri 6grencilerin gelecegin yasam
kosullarma uygun bir sekilde kendi ihtiyaglarini karsilamalarmi ve modern diinyaya adapte

olacak sekilde yetistirilmelerini saglamaktir.

Egitim anlayisindaki degisim ve gelismeler 6grenme ortamlarma farkli bir bakis sunarken
bu ortamlara uygun ve bu ortamlar1 zenginlestiren etkinliklerin de olusturulmasma imkan
tanimaktadir. Egitim ve 6gretimde bireylerin birgok duyu organi ile 6grenme siirecine dahil
olmasi, farkli deneyimler yasamasi ve bu deneyimlerini anlamlandirmast gerekmektedir.
Giiniimiizde bunu gergeklestirmenin en saglikli yolu ise 6grenme ortami ve teknolojinin
eklektik yaklagsimla ele alinmasidir. Egitimin sinirlart okul ve smif ortammin digma

tasmaktadir. Bununla birlikte yararlanilan her mekan da smif olarak degerlendirilmektedir.

Teknoloji, son yillarda hizli bir degisim igerisindedir. Teknolojik imkanlar dogrultusunda
insanlar diinyanin en u¢ noktasindaki anlik bilgi ve verilere ulagabilmektedirler. Dijital
teknolojiler sayesinde konum ve zaman kisitlamasi olmaksizin insanlarin etkilesim ig¢inde

olmalar1 ve bilgiye erigsmeleri gilinimiizde kolaylikla gerceklesmektedir. Teknoloji,



ihtiyaglar dogrultusunda giincellenmekte ve teknolojik ara¢ ¢esitliligi de artmaktadir.

Internetin gelismesiyle birlikte teknolojik araglar da evrimlesmektedir.

World Wide Web (web), internetin gelismesi ve yayginlasmasiyla birlikte etkilesimli ve
dinamik bir bilgi paylasim aracina déniismiistiir. Internet iizerindeki dokiimanlar geri planda
calisan birgok yazilim sayesinde uzaktaki bilgisayarlara web araciligiyla iletilmektedir.
Web, bireylere daha Once gergeklestirilme imkani olmayan yeni 6grenme ortamlari
sunmakta ve kullanicilarin dokiimanlara www servisi ile kolaylikla ulasabilmelerini
saglamaktadir. Web teknolojileri internetin gelismesiyle birlikte ddnemlerle ifade
edilmektedir. Internetin ilk ddnemlerinde kullamlan Web 1.0 ddneminde tasarimci
tarafindan sunulan igerik, kullanicilar tarafindan sadece goriintiilenebilir ve okunabilir
ozelliklerine sahiptir. Daha sonra ortaya ¢ikan Web 2.0 ddneminin kullaniciya sundugu en

biiytik katki iletisimin karsilikli olarak gergeklestirilmesi olmustur.

Web 2.0, icinde birgok uygulamay1 gergeklestirebilen araglar barindirir. Bu donemin en
onemli 6zelligi igerigin kullanicilar tarafindan olusturulabilmesi ve paylasilabilmesidir
(Karaagagli, 2019a, s. 389). Birbiriyle etkilesim halinde olan veri tabani sistemleri sayesinde
ilgi alanlarimiz1 anlayabilen ve buna gore bizlere dneri sunabilen Web 3.0, anlamsal web
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Web 3.0 déneminden sonra ortaya ¢ikmasi beklenen Web 4.0
doneminden beklenen ise insanlarin, makinelerin ve sanal diinyanin etkilesim halinde

olmasidir.

Web teknolojilerinin kullanicilara igerik ile ilgili sagladigi kolayliklar ve sunmus oldugu
sosyallesme ortamlar1 ile birlikte tuketicilikten iireticilige bir merdiven olusturdugu
gbzlenmektedir. Web teknolojilerinin kullanicilar arasindaki etkilesimi ve isbirlikli

calismalar1 desteklemesi egitim alaninda kullanilmasini tesvik etmektedir.

1.1. Problem Durumu

Teknolojiye ulagsmanin kolaylagmasiyla birlikte web araglarmm 6gretimde kullanilmasi
yayginlagmistir. Materyal ¢esitliligi iceren dikkat ¢ekici dersler, gorsel ve isitsel araglarla
desteklenerek anlamli 6grenmenin gergeklesmesini saglamaktadir. Egitim teknolojisi,
egitimin hedeflerine ulasabilmek i¢in 6grenme siireclerinin tasarlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi ile ilgilenen bir disiplin alanidir. Bu alan, egitimin NASIL
gerceklestirilebilecegini ele almaktadir (Alkan, 2011). Ogrenme yasantilarmin

zenginlestirebilmesi ve kalici 6grenmelerin saglanabilmesi igin web teknolojilerinin
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O0grenme silirecinde nerede, ne zaman ve nasil kullanilacagi 6nem tasimaktadir. Benzer
sekilde Taspmar (2014) da, nitelikli bireyler yetistirmek icin tasarlanan O6gretim
programlarmin ve kazandirilmak istenen davraniglarin, hangi ortamlarda ve nasil
ogretilebilecegine iliskin farkliliklar goriildiigiinii ifade etmektedir. Web araglar1 6grenme
ortamlarinda kullanilirken 6grenme siirecinin  hedef, igerik, egitim durumlar1 ve
degerlendirme 0Ogeleri ile uyumlu olacak sekilde planlanmis olmasi gerekmektedir. Bu
bilgiler 1s181Inda Ogretim siirecinin planlanmasina iligkin 6gretim ve O6gretim tasarimi

kavramlarmin agiklanmasina ihtiya¢ duyulmustur.

Ogretim; dgretmen ve dgrenci arasinda aktarilan kavramlar arasinda kurulan etkilesimin bir
parcasidir. Ogrencilerin 6gretime verdikleri gdzlemleme, cevap verme, soru sorma ya da
etkinlii yapma gibi davraniglar bu etkilesimin diger parcalaridir. Bu davraniglar
ogrencilerin bilgiyi edinip edinemedigi hakkinda fikir vermektedir. Ogretim, 6grencilerin
bilgiyi edinip edinemediginin anlasilabilecegi bir iletisim siireci olarak ele alindiginda, bu
iletisim siireci nasil tasarlanmalidir sorusu dnem kazanmaktadir. Ogrencilerin dgrenmeleri
ile ilgili nasil desteklendiginin, elestirel diisiinmeye nasil tesvik edildiginin ve nasil
cesaretlendirildiginin degerlendirilmesi gerekmektedir (Laurillard, Kennedy, Charlton, Wild
& Dimakopoulos, 2018). Ogrenciler bilgiyi edinirken kendilerine yol gosterilmesine ve
yardima ihtiya¢ duyarlar. S6z konusu yol gésterme ve yardim, 6grenmeyi miimkiin kilacak
ya da kolaylastiracak planlanmis etkinlikler ile gerceklesir (Seel & Dijkstra, 2004, s. 185).

Aslinda her 6gretme, 6gretim degildir. Ogretme siireci dnceden planlamis olmalidir.

Ogretim tasarimi, dgretimin niteligini ve etkililigini artrmak i¢in gerekli dnerileri sunan
planli bir siirectir. Fer (2015)’e gore ogretim tasarimi, Ogretim biliminin kuramlar
araciligiyla ortaya koydugu ilkeleri esas alarak Ogrenenlerin 6grenmelerine ve 6gretim
stirecinin etkili bir bi¢imde ise kosulmasina rehber olacak yollarin arastirilmasi ve
planlanmasidir. Benzer sekilde Giindogdu (2019), 6gretim tasarimmin 6grenmeyi daha

verimli ve etkili bir bigime getirmeyi amaglayan bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir.
Bir 6gretim tasariminin temel 6geleri;

e Hedefler/Kazanimlar

e Icerik

e Egitim Durumlar1

e Degerlendirme 6geleridir.



Ogretim tasartmi “Nasil §gretelim?” sorusunu cevaplar (Karaagacli, 2019a, s. 371). Ogretim
tasariminda web teknolojilerinin  kullanilmast ile 6grencilerin  6grenme becerileri
desteklenmektedir. Web teknolojilerinden yararlanilirken segilen &gretim yontemi,
teknolojinin egitimdeki rolii, Ogretmenin teknolojiyi Ogretime dahil etme becerileri,
ogrencilerin mevcut teknolojiyi kullanma becerileri ve se¢ilen teknolojik yazilimin konu igin

uygunlugu énemlidir.

Web teknolojilerine yonelik alanyazin incelendiginde, sosyal aglar Uzerine (Dogan &
Seferoglu, 2016; Ekici & Kiyic1, 2012; Onat & Asman Alikilig, 2008) ve Web 2.0°1n egitime
etkileri konusunda (Deperlioglu & Kdose, 2010; Geng, 2010; Giin, 2015) yapilmis ¢aligmalar
gozlenmektedir. Altiok, Yiikseltiirk & Uggil (2017) ile Horzum (2010) tarafindan yapilan
farkli caligmalarda ise Web 2.0 araglart ile ilgili gortisler ve farkindaliklar incelenirken, Web
2.0 araglarmin 6gretimde kullanilmasini degerlendiren (Aldir, 2014; Arkin Kocadere &
Askar, 2013; Oztiirk & Akgiin, 2012) ¢alismalar da bulunmaktadir. Baran ve Ata (2013),
sosyal paylasim sitelerinin ve aninda iletisim servislerinin viki, blog, podcast ve video
paylasim ortamlarina kiyasla daha fazla kullanildigim1 ve 6grenenlerin becerilerinin bu
teknolojilerde daha yiiksek oldugunu ifade ederken Sur (2011), sosyal paylasim aglarinin
ogrencilerin web destekli egitimde aktif olmalarini engelledigini belirtmistir. Demir (2016)
ise c¢alismasinda Ogrencilerin sosyal medyayr kullanim diizeylerine goére aile igi

iletisimlerindeki farklilasma durumlarini arastirmstir.

Web teknolojilerinin siirecteki etkilerini inceleyen galismalarda; (Génen & Akbarov, 2015;
Kurt, 2012; Zarei & Hashemipour, 2015) motivasyon 6n plana ¢ikarilirken, Erin ve
Demirkan (2020)’1n ¢alismalarmda ise zihinsel aliskanliklara dikkat cekilmektedir. Ozek
Giinyel (2018)’in Web 2.0 destekli ARCS motivasyon modelinin 6grenenlerin dinlediklerini
anlamasia ve motivasyonlarina etkisinin incelendigi arastirmasina ve Bas (2015)’1n benzer
nitelikte olan sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami tasariminin akademik basariya ve derse

kars1 tutumlarina etkisini inceleyen arastirmasina rastlanmaktadir.

Ogretim tasarimina yonelik calismalar incelendiginde dgretim tasarim modelleri ile ilgili
teorik bilgilere (Esmer, 2018; Fer, 2015; Goksu, Ozcan, Cakir & Goktas, 2014; Karaagacl
& Erden, 2008; Ozerbas & Kaya, 2017) yer verildigi gortlmektedir. Milli Egitim
Bakanligi’nin (MEB) yapmis oldugu ¢alismalarda 6gretim tasarimimin genellikle hedef ve
icerik boyutlar1 lizerinde duruldugu ancak sistematik bir 6gretim tasarimi yaklagiminin

incelenmedigi goriilmektedir. Web ortamli ¢aligmalara bakildiginda ise (Kanburoglu, 2015;



Karsli, 2015; Kurt, 2012; Kiiciikoglu, 2013; Ozek Giinyel, 2018; Ucar & Kumtepe, 2016)

Ogretim tasarmmlarmin belli degiskenlere gore incelendigi gozlenmektedir.

Web teknolojileri ve 6gretim tasarimina yonelik ¢alismalar degerlendirildiginde, sosyal
medyanin kullanimi ve web araclar1 ile ilgili arasgtwrmalarin bulundugu ancak bu
arastirmalarda konunun daha ¢ok kuramsal boyutunun ve 6zelliklerinin inceleme konusu
yapildig1 goriilmektedir. ilgili calismalar son yillarda niceliksel olarak artis gosterse de web
ortamhi bir 6gretim durumu tasarimina yonelik hedef, igerik, egitim durumlar1 ve
degerlendirme Ogelerini biitiinsel ve sistematik olarak ele alan bilimsel bir ¢galigmaya yer
verilmedigi gozlenmektedir. Ogretim tasarimi modellerini konu alan calismalarda ise
ogretim modeli, 6grenme-0gretme stratejisi, yontemi ve teknigi bakimindan tek bir 6geye
bagl kalindig1 gézlenmektedir. Her modelin, stratejinin, yontemin ve teknigin birbirlerine
gOre Usttnlukleri ve yetersizlikleri bulunmaktadir. Farkli boyutlarin dikkate alindigi bir

yaklagimla diger dgelerin eksiklerinin ve yanliglarinin giderilmesi miimkiindiir.

Iste bu nedenle, bu arastirmada web ortamli 6gretim durumu tasarimmin segilmis bir
ogrenme alani i¢in eklektik yaklasimla modellenmesinin nasil olmasi gerektigi konusu

problem durumu olarak ele alinmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci web ortamli 6gretim durumu tasarimin se¢ilmis bir 6grenme

alaninda eklektik yaklasimla modellenmesini ortaya koymaktir.

Arastirmanin bu genel amacina ulagabilmek i¢in su 6zel amaglarin gerceklestirilmesine 6zel

bir nem verilmektedir:

1. Web ortamli 6gretim tasarimini hedef, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme
Ogeleri biitiinliigi iginde ortaya koymak,

2. Web ortamli 6gretim tasariminin 6gretim ilkelerine dikkat ¢ekmek,

3. Web ortaml1 6gretim tasariminin bilesenlerini vurgulamak,

4. Eklektik yaklagimla modellenen web ortamli 6gretim tasariminin se¢ilmis 6grenme
alaninda uygulanmasuyla;
i) Ogrencilerin belirlenen hedef davranislari gerceklestirme diizeylerini belirlemek,
ii) On test ve son test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi

incelemek.



1.3. Arastirmanin Onemi

Arastirmada elde edilen verilerin asagidaki noktalarda katki saglayacagi diistiniilmektedir:

1.
2.

Egitim sektoriindeki ara yliz ¢aligmalarina katki getirebilecektir.

Web ortamli 6gretim tasarlamak isteyen tasarimcilara ve tasarimi uygulamak isteyen
Ogretmenlere alanyazin katkisi sunabilecektir.

Web ortamli bir 6gretim tasarimi diger disiplin alanlarinda da biitiinsel ve sistematik
olarak kurgulanabilecektir.

Web ortamli bir 6gretim tasariminin 6grenme siireci lizerinde olusturacagi anlamli
farklar belirlenecektir.

Eklektik yaklagim temelli bir model 6nerisi ortaya konulabilecektir.

1.4. Sayiltilar

1.

Web ortamli 6gretim tasarimimin modellenmesi ve uygulanmasi slrecinde yer alan
uzmanlar, 6gretmenler ve 6grenciler siirece samimi bir sekilde katilmislardir.
Ogretim tasarimmm uygulanacagi ¢alisma grubunun 6zellikleri se¢ilmis dgrenme

alani i¢in uygun niteliktedir.

1.5. Simirhhiklar

1.

Arastirma Milli Egitim Bakanlig1 ortaggretim programinin matematik dersi ikinci
dereceden denklemler alt 6grenme alaniyla sinirlidir.

Ogretim tasariminm uygulama siiresi dgretim programmim ilgili alt dgrenme alani
icin belirttigi siire ile smirhdir.

Arastirma 2020-2021 6gretim yilin1 kapsayan bir planlama ile sinirhidir.
Arastirmada modellenen web ortamli 6gretim tasarimi arastirmacinin bilgi, beceri ve
deneyimleriyle siirhdir.

Bu aragtirma, web ortamli 6gretim tasarimmin modellenmesi ve uygulanmasina

iligkin verilerle smirhdir.



1.6. Tanimlar

Web Ortami: Web 2.0 araglarinin 6gretim siirecinde kullanilmasi anlamima gelmektedir. Bu
aragtirmada; Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve Khan Akademi platformlari, WordArt, Mindomo,

Prezi, Desmos, Quizizz, Canva ve Padlet Web 2.0 araglarindan yararlanilmistir.

Ogretim Tasarimi: Ogretim tasarmmi, dgrenenlerin dgrenmelerine rehber olacak 6gretim
stirecinin etkili bicimde ise kosulmasini saglayacak yollarin ve islemlerin arastirilmasi ve
planlanmasidir (Fer, 2015, s. 15). Bu arastirmada, 6gretim tasarmmi Ogeleri eklektik

yaklagimla ele alinmaktadir.

Modelleme: Eklektik yaklagimi temel alan web ortamli bir 6gretim tasarimi anlaminda

kullanilmaktadir.

Eklektik Yaklasim: Yunanca ve Latince “eligere (Segmek)” kokiinden gelir. Genelde farkli
diistince sistemlerine ait Ogretilerin ayr1 bir sistem iginde biitlinlestirilmesidir. Kendini
strekli guincelleyen bir buttini temsil eder. Bu arastirmada, bilissel alan basamaklarinda yer
alan hedef davramiglarin kazandirilmasi igin farkli stratejilerden, yontemlerden ve

tekniklerden yararlanildigi anlam1 tagimaktadir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu b6limde, aragtirmanin amacima yonelik kuramsal gergevesine ve alanyazinda yer alan

ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Web ortamli 6gretim tasarimi kapsaminda egitim Ogretim siireclerindeki degisimler,
yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, Web’ in evrilmesi, 6gretim tasarimi ve gretim tasarimi

modelleri konularina iliskin var olan durum hakkinda bilgiler verilmistir.

2.1.1. Diinyada Egitim ve Ogretim Siireclerindeki Degisimler

Bireylerin i¢ine dogdugu teknolojik diinya, icerisinde oldugu tiim siiregleri etkilemekte,
doniistirmekte ve degistirmektedir. Toplumsal degisimin hiz kazandigi, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin hayati her anlamda etkiledigi gunimizde egitim alaninda da &nemli

gelismeler yaganmaktadir. Yasanan bu gelismelerden bazilar1 asagida siralanmaktadir:

e Egitimde, kavram ve sistem olarak bireysel 6grenme ve yagam boyu 6grenme dnem
kazanmaktadir.

e Ogrenenlerin isbirlikli ¢aligmalarla dayamisma iginde dgrenmelerini saglayan sosyal
kazanimlar 6ne ¢ikmaktadir.

e Ogrenmeyi 6grenme agirhk kazanmaktadir.

e Igerik yerine etkinlik temelli egitim durumlar1 uygulanmaktadir.

e Egitimde firsat esitsizligini azaltan uygulamalar baglamistir.
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¢ Bilgiye erisim daha hizli ve ekonomik olmaktadir.

e Duvarsiz sinif ve sinifsiz okul kavramlar1 giindeme gelmektedir.

e Egitim ve 6gretim sureglerine zamanca esneklikler getirilmektedir.

e Egitim ve 0gretimde zengin 6grenme ortamlar1 sunulmaktadir.

e Isve dgrenim arasi baglarm uyumlu hale getirilmesi 6n goriilmektedir.

e Performans ve sure¢ degerlendirmeleri yapilmaktadir.

¢ Yorumlanan bilgiler deger kazanmaktadir.

e internet iletisim alt yapis1 daha iyi ve daha hizli hale getirilmektedir.

e Grup degerlendirmesinin ve 6z degerlendirmelerin yapilmast uygun goriilmektedir.
e Bireysel ve toplumsal olarak insanlar daha teknolojik araglar kullanmaya baslamstir.
e Deneyimler daha degerli hale gelmistir.

e Her tiir girisimin temelinde rekabete dayali diizenlemeler artmustir.

e s fikri bulusculugu 6n plana ¢ikarak, iiretim ve hizmetlerin hareket noktas1 olmustur

(Karaagacl, 2018b, s. 140).

Egitim anlayisinin, 6zellikle okullara olan bakis acisini degistirdigi, bu degisimin bilginin
dogasini, 6gretme ve 0grenme yaklagimlarimi ve dolayli olarak da egitim programlarini
etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Ogretme ve 8grenme anlayislarinda énemli gelismeler
ve degisimler yasanirken, yasanan bu gelisme ve degisimlere egitim programlarinin duyarsiz
kalarak geleneksel olarak nitelendirilen egitim anlayisma bagli devam ettirilmesi kabul

edilebilir degildir (Bas, 2015, s. 4).

Egitimde yasanan bu gelismeler Tirkiye’deki egitim siireglerini de sosyal, kiltirel ve

ekonomik anlamda etkilemektedir.

2.1.2. Tiirkiye’de Egitim ve Ogretim Siireclerindeki Degisimler

Tiirkiye’de temel egitimin 12 yila ¢ikarilmasi, egitimde yabanci dil 6gretiminin dnem
kazanmasi, egitim ve istihdam arasi problemlere ¢oziim arayislari, iliniversitelerin sayisal
yonden artmasi, matematik ve fen bilimleri alanlarinda edinilen basarmm yeterli
goriilmemesi ve egitim Ogretimde teknoloji kullanimini arttirmaya yonelik caligmalar

yasanan siirecleri ortaya koymaktadir (Karaagacl, 2018b, s. 142).

Egitim alaninda yasanan degisimlerin yansimalari incelendiginde ise MEB tarafindan

Ogretmenlere egitim ortamlarini diizenlemede birtakim yonlendirmelerde bulunuldugu ve



Ogretim programlarinda degisiklikler yapilmaya calisildigi goriilmektedir. Bu baglamda
yapilandirmact 6grenme yaklasimi temel almarak hazirlanan 6gretim programlari bu
yansimalarin en somut ve en dikkat ¢ekici olanidir. Bilginin 6gretmenden 6grenciye
aktarildig bir egitim yaklasimindan ziyade 6grencilerin 6gretmenin rehberliginde bilgiyi

hep birlikte yapilandirdiklar: bir egitim yaklagimina gegilmektedir.

Ogrenme yaklasimlari, 6grenmenin nasil gerceklestigini inceleyerek &gretimin nasil
yapilabilecegi hakkinda karar verilmesine yardimci olmaktadir. Bu yaklasimlar davranisgi
yaklagim, biligsel yaklagim ve yapilandirmaci yaklasim olmak tizere li¢ farkli bakis agisini
temsil etmektedir. Davranis¢1 yaklagim, bireyden bagimsiz olarak bilginin dis diinyada var
oldugunu ve Ogrenene aktarilabilecegini, aktarilan bilginin 6diil ve ceza yolu ile
pekistirilecegini ve Ogrenmenin davraniglar araciligi ile gozlemlenebilecegini savunur.
Biligsel yaklasim, insan zihnini bir bilgisayarin iglemcisi gibi kapali bir kutu olarak varsayar
ve bu kutunun i¢sel aktivitelerine yogunlasarak 6grenmenin nasil gergeklestigini anlamaya
calisir. Yapilandirmaci yaklasim ise Ogrenenin bilgiyi kendi alt yapismna gore

anlamlandirmasi tizerinde durmaktadir.

Son yillarda 6nem kazanan yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin eklektik yaklasimla
modellenecek olan 6gretim tasariminda temel olusturdugu dikkate alinarak ana hatlariyla

tanitilmasi uygun goriilmektedir.

2.1.3. Yapilandirmac: Ogrenme Yaklasinm

Yapilandirmacilik, bir 6gretim yaklasimi degil, bir 6grenme yaklasimidir. Yapilandirmaci
O0grenme yaklasimi, bireyin bilgiyi 6nceden 6grenmis oldugu bilgiler ve gecmis yasantilar
ile iliski kurarak yeniden olusturdugunu ve kendine 0zgli anlamlar yiikleyerek
sekillendirdigini savunmaktadir. Yapilandirmacilik ile ilgili aragtirmalar incelendiginde 6ne
¢ikan isimler Jean Piaget ve John Dewey’dir.

Dewey, egitimin eyleme bagli oldugunu, ogrenenin bilgiyi kendi deneyimleriyle
anlamlandirdigmi savunur. Ogrenenlerin her biri toplumsal ortamlarda becerilerini
kullanarak bilgilerini birlikte yapilandiran grenen toplulugunu olusturmaktadir (Dewey,
1916). Yapilandirmacilik, 6grenme igerigi ile etkilesimde bulunarak biitiiniin pargalarmi
yorumlayan, ogrenenlerin derinlemesine arastirma yaparak bilgiyi anlamli kildigi bir
ogrenme bakis acisidir (Erdem & Demirel, 2002). Bireyler, sosyo-kilturel ortamlarda

diisiincelerini ve anlayislarini aktif olarak olustururken var olan bilgilerini yenilemektedirler
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(Doolittle & Hicks, 2003). Bu 6grenme yaklasimi dgrenenlerin neyi 6grendiklerini degil,

neden ve nasil 6grendiklerini dikkate alir.

Yapilandirmacilik, etkilesimde bulunmay1 ve isbirlikli calismay1 desteklemektedir. Bireyin
o0grenmesinde, bireyin yasantilari, kiiltiirel durumlari, sosyal ¢evre ve dil oldukea etkili
olmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda 6grenenlere siirekli bilgi aktarmaktansa
Ogrenenlerin gercek hayatta karsilasacaklar1 problemleri ¢ozmeleri i¢in gerekli olan
becerilerin kazandirilmas1 amaglanmaktadir. Becerilerin kazandirilmasida yeni kKarsilasilan
bilgileri onceki 6grenmeler ile iliskilendirerek yeni 6grenmeleri olusturmak onemlidir

(Sherman & Kurshan, 2005).

Yapilandirmacit O68renme siirecinde Ogrenenlerin arastirmalarma, karar vermelerine,
hedefleri dogrultusunda o6grenmeye farkli agilardan bakmalarma imkan tanmmali ve
ogrenenler cesaretlendirilmelidirler (Richardson, 2003). Bu goriise benzer sekilde Demirel
(2009), 6grenme siirecinde Ogrenenlerin kendi anlamlarini olusturmak igin arastirma
yapmalarinin, sorgulamalarinm, grup calismalar1 yapmalarinm, {ist diizey diisiinme
becerilerini ve kendi yaraticiliklarini kullanarak &grenmelerinin hedeflendigini ifade
etmigtir. Yapilandirmacilik temelli uygulamalarda farkli etkinliklerin ve zengin yasantilarin,
O0grenme siirecini etkinlestirerek Ggrenenlerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme ve

yaraticilik becerilerini olumlu yonde etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.
Yapilandirmaci yaklasima dayali 6grenme incelendiginde ortaya ¢ikan goriiniim asagida ana
hatlariyla ac¢iklanmaktadir:
e Ogrenenler 6n bilgileri ile yeni bilgileri arasinda anlamli iligkiler kurmaktadirlar.
e Ogrenme sosyal etkilesim ile gergeklesmektedir.
e Ogretme-6grenme siirecleri ve dgrenme ortamlar1 grenen odakl diizenlenmektedir.
e Zamandan ve mekandan bagimsizdir.
e Anlamin 6grenenlerin etkin katilimi ile olusturuldugu goriilmektedir.
e Yasant1 ve deneyim odakli oldugu dikkat gekmektedir.

Giliniimiizde egitim programlarinin yapilandirmacilik temel almarak tasarlanma nedeni
olarak geleneksel egitim programlarmin giinimiiz toplumunda ihtiyag¢ duyulan insan tipini

yetistirmekten uzak oldugu sodylenebilir. Yapilandirmaci egitim programlar1 6grenenin
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gercek sorunlarini temele alan, 6grenen merkezli olarak tasarlanmaktadir. Egitim programi

onemli kavramlarin lizerinde durmakta, ilerleme biitiinden par¢aya dogru olmaktadir.

Geleneksel 6grenme yaklasimi ile yapilandirmact 6grenme yaklasimi arasindaki farklar

Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1

Geleneksel ve Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimlarimn Karsilastirilmas:

Geleneksel Ogrenme Yaklasimi

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi

Ogrenen pasif durumdadir.

Bilgiye ulagsma s6z konusudur.

Daimicilik ve esasicilik egitim felsefelerinden
etkilenir.

Ogretim programlarmna kat1 bir baglilik s6z
konusudur.

Ol¢me degerlendirme tek ve kesin cevabi olan
sorularla yapilir.

Ogretmenler, bilgiyi 6grencilere aktaran
kaynak olarak goéruldrler.

Ogrenen aktif durumdadur.

Bilgiyi yapilandirma s6z konusudur.

[lerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim
felsefelerinden etkilenir.

Ogretim programlar1 esnektir. Siirec icerisinde
Ogrenenlerin ilgi, istek ve ihtiyaglar1 goz
ondnde bulundurulur.

Ol¢me degerlendirme degisik bakis acilariyla
yorumlanabilen sorularla yapilir.

Ogretmenler, siiregte 6grenciler ile karsilikli
iletisim ve etkilesime gegerler.

Ogretim programlart ile ilgili etkinlikler, daha
cok ders kitaplar1 ve galisma kitaplari ile
sinirhidir.

Ogretim programlartyla ilgili etkinlikler,
gercek hayat problemleri igerir.

Tablo 1’de goriildiigli gibi bu iki yaklagimin belirgin farkhiliklar1 vardir. Yapilandirmaci
yaklagim, bilginin i¢sellestirilerek kisinin zihinsel semalarina yerlestirilebilmesini saglar.

Ogrenenin bilgileri gercek hayata uyarlayabilmesi bilgileri ezberlemesinden daha degerlidir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasimma ydnelik olarak egitimde teknolojiden etkin sekilde
yararlanmak bir gereklilik haline gelmistir. Yapilandirmaciligin benimsendigi egitim
ortamlarinda teknoloji kullanimi, 68rencilerin duyularma ¢ok yonlii hitap eden ortamlar
sunarken, bilgiyi yapilandirmalari i¢in gerekli araglari saglamakta ve 6grenme ortamlarinin
farkli kritik ihtiyaglarim karsilamaktadir (Harris, Mishra & Koehler, 2009). Dinyada
yasanan geligsmeler ile teknoloji alanindaki degisimlerin de hizi artirmaktadir. Teknolojik
yenilikler ve gelismeler sonucunda diinyamizin artik “kiiresel kdy” olarak adlandirilmasi

mimkundur (Bozkurt, 2013).
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Teknolojik gelismeler sonucunda ortaya ¢ikan internet baglantili araglarin egitim alaninda
onemli bir yeri vardir. Bu nedenle, internet iizerinde ¢alisan web servisleri ve Web’in nasil

bir degisim gosterdigi incelenmelidir.

2.1.4. Web’ in Evrilmesi

Glnumizde bilgiye ulasmada en yaygin kullanilan araglardan birisi internettir. Internet
iizerinden bilgilerin paylasilmasini ve iletisimin kurulmasini saglayan en 6nemli yollardan
biri web teknolojisidir. Web olarak adlandirilan World Wide Web servisi, internet Gizerinde
birbiriyle baglantili calisan ve "www" ile baslayan adreslerdeki sayfalarin goriintiillenmesini
saglar. Bu sistemdeki belgelerden her biri web sayfasi olarak adlandirilir. Internete bagh
bilgisayar ve web sayfas1 sayis1 artarken internet de gelisimini siirdiirmektedir. Internetin

gelismesiyle birlikte evrilen web teknolojileri donemlerle ifade edilmektedir.

Internetin gelismesiyle beraber web, dinamik bir bilgi paylasim ortami haline gelmistir.
Web, bireylerin etkilesimde bulunabilecekleri yeni 6grenme imkanlar1 saglamaktadir. Web
teknolojileri, gelisen ve farklilasan siire¢lerinin anlamlandirabilmesi i¢cin donemlerle ifade
edilmektedir. Web teknolojilerinin bu dénemleri; Web 1.0, Web 2.0, Web 3.0 ve Web 4.0

basliklar1 altinda ele alinmaktadir.

Web 1.0"in I¢erigi

Web 1.0, internetin ilk dénemlerinde kullanilan teknolojiyi isaret etmektedir. Bu ilk evrede
web sitelerinin amaci, kullaniciya yalnizca bilgiyi sunmaktir. Tasarimcinin sayfayi

hazirlayip yayimladigi bilgiyi kullanicilar sadece okuyabilirler.

Siteye Girig w Bilgi Edinme w Ortamdan Cikis

Sekil 1. Web 1.0’ m isleyisi
Bagka bir deyisle Web 1.0 evresinde kullanict siteye giris yaptiktan sonra bilgiye ulasir,

siteye herhangi bir miidahalede bulunamadan ortamdan ayrilir. Bu web anlayis1 temelde bir
icerik yaymlayict bir de igerik okuyucudan meydana gelmektedir. Ancak internet

ortamindaki bu pasif bilgi erigimi teknolojinin gelisimiyle yetersiz kalmistir. Aldir (2014)
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da kullanict sayilarmin artmasiyla birlikte aranilan icerikleri eksiksiz bulma ve hatali

bilgileri diizeltme isteginin Web 1.0 ile karsilanamadigini ortaya koymaktadir.

Insanlarin bilgiye ve bilgi alisverisine olan ihtiyacinin karsilanabilmesi i¢in kullanicilarmn
internet ortamina bilgi aktarabilmesi ve etkilesimi Onemlidir. Sisteme yeni bilgiler
yiiklenirken web sayfalariin giincellenmesinde karsilasilan zorluklar; kolay giincellenebilir
ve veri tabanlariyla biitiinlesik caligabilir bir web yapisi ihtiyacini dogurmustur. Strekli
giincellenen web sayfalar1 daha dinamik bir siire¢ olan Web 2.0 kavramini gindeme

getirmistir. Web 2.0 teknolojisi agagida ana hatlariyla verilmektedir.

Web 2.0%in I¢erigi

Web 2.0 kavrami ilk defa 2004 yilinda, O’Reilly ve MediaLive International tarafindan
dizenlenen ve web diinyasinda oncii sirketlerin katildigi konferansta, web alanindaki
gelismeler tartisilirken ortaya ¢ikmistir (Geng, 2010). Web 2.0, kisinin internet ortaminda
icerik olusturabilmesini ve var olan icerige katkida bulunabilmesini saglayan web
teknolojilerinin an itibariyle gelismis en giincel halidir. Tanimlarda bazen yeni bir teknoloji,
bazen ise internet diinyasinda yeni bir donem olarak bahsedilen Web 2.0 ile internet ortami

bi¢cim degistirerek tek yonlii olmaktan ¢ikmis ve kullanicilar igerik saglayici haline gelmistir.

Web 2.0 birden ¢ok uygulamay gergeklestirebilen ¢esitli araclar: barindirmaktadir. Web 2.0
araglar1 sosyal medya araclar1 olarak da ele alinmaktadir (Horzum, 2010; McLoughlin &
Lee, 2007; Rheingold, 2008). Benzer sekilde Kaplan ve Haenlein (2010), Web 2.0 temelli
ve kullanicilar tarafindan icerik olusturulmasini miimkiin kilan internet tabanli uygulamalar1
“sosyal medya” olarak ifade etmislerdir. Obar ve Wildman (2015) ise sosyal medyanin Web
2.0 tabanl oldugunu, ancak Web 2.0’dan farkinin Kullanicilara odaklanmasi oldugunu

vurgulamislardir.

Sosyal medya uygulamalari ayr1 olarak incelenmelidir. Insanlarin cevreleriyle sanal ortamda
iletisim kurmalarmni saglayan sosyal medya gilinlimiizde en ¢ok kullanilan uygulamalar1
icerisinde barindirir.  Kullanim alani yaygin olan sosyal medya araglar1 Tablo 2’de

tanitilmaktadir.
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Tablo 2

Sosyal Medya Araglart
Sosyal . . Video Fotograf Mesajlarla Yayin
Tletisim Ansiklopedi Paylagimi Paylagimi Iletisim Paylagimi
Facebook instaeram WhatsApp
Twitter Wikipedia Youtube Pint eg: et Messenger Bloglar
Linkedin Skype

Not: “Ogretimde Materyaller ve Teknolojiler” Karagacli, M., 2019a, Ankara: Kitapct kaynagmdan
uyarlanmistir.

Sosyal medya uygulamalari; bireylerin fotograf ve video paylasimlarina, istedikleri bir
konuda diisiincelerini ortaya koymalarma ve birbirleriyle isbirligi yapmalarina imkan
tanimaktadir. Ornegin, Facebook ile internet ortamli etkilesimler saglanirken, Instagram ile
fotograflar, Linkedin ile profesyonel is yasami {izerine projeler paylasiimaktadir. Bu

durumlar sosyal medyanin ne kadar gii¢lii bir alan oldugunu gostermektedir.

Sosyal medyanmn O6grenme dencyimlerini zenginlestirmesi, Ogrenme  siireglerini
desteklemesi, esnek ve kullanici odakli olmasi gibi 6zelliklerinden dolay1 egitimde kullanimi
giin gectikce artmaktadir. Sosyal medya uygulamalart smif yonetimi, alternatif
degerlendirme ve farkli kullanim alanlar1 agisindan incelendiginde, sosyal medyanin
ogrenme siireglerine dogrudan etki edebilecegi gorilebilir. Bu uygulamalar sayesinde
ogrenciler ve 6gretmenler hem etkilesimde bulunurken hem de zamani daha etkin kullanarak
Ogrenirler (Beldarrain, 2006). Ayrica smif yonetimi uygulamalar: ile veliler de 6gretim

sirecine dahil edilebilir.

Web 2.0’m temel amaci, kullanicilarin engellere takilmadan icerige katkida bulunmalarini
ve internetin etkilesim ve isbirligi giiciinden faydalanmalarini saglamaktir. Web 2.0 araglar1
web okurlugundan web okuryazarligina gecisi gerektirir. Bu evrede internet, bilginin
hazirlanip sunuldugu ve bilginin tiiketildigi bir ortam olmaktan ¢ikip igerigin kullanicilarla

beraber iiretildigi, biitiinlestirildigi ve aktarildig bir platforma doniismektedir.

Web 2.0; su an i¢ginde yasadigimiz Web 1.0’ hala hiikiim siirdiigii ve onu kapsayan bir
stireci ifade etmektedir. Web’in gelisimsel stirecinde Web 2.0 ile Web 1.0°1 birbirinden farkl1
kilan birgok Ozellik bulunmaktadir. Bu 0Ozellikler Tablo 3’te farkli boyutlariyla
karsilagtirilmaktadir.
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Tablo 3

Web 1.0 ve Web 2.0’in Farkli Boyutlarda Karsilastiriimast

Web 1.0 Web 2.0
Icerik (dokiiman) odaklidir. Etkilesim (insan) odaklidir.
Web okurlugu vardir. Web okuryazarligi vardir.
Es zamansiz etkilesim vardir. Es zamanli ve es zamansiz etkilesim vardir.
Bilgiye ulasma séz konusudur. Bilgiyi yapilandirma s6z konusudur.
Big¢imleme dili HTML dir. Bigimleme dili XML’dir.
Herkes igin tek bir uygulama mevcuttur. Herkese gore uygulamalar mevcuttur.

Web 2.0, Web 1.0 teknolojisine gore etkilesimde bulunulan, bilgiyi yapilandiran ve
uygulama gesitliligini arttiran insan odakli bir siiregtir. Ancak Web’in evrilmesiyle bireylerin
ihtiyaglarini anlayabilen ve ilgilerine gore oneriler sunan bir yapiya ihtiyag duyulmaktadir.
Buna cevap olarak ise Web 3.0 teknolojisi ortaya ¢ikmaktadir. Asagida Web 3.0 teknolojisi
ve bunu takip eden Web 4.0 teknolojisi agiklanmaktadir.

Web 3.0 ve Web 4.0’n Icerigi

Web 3.0 icerik kontroline yazilimlarin hakim oldugu bir diinya olarak diisiiniilebilir.
Kullanicinin sagladigi igerigin arama motorlar1 tarafindan anlamlandirildigi; aranilan
bilgiye, ipu¢larina ve kullanicinin 6zel ihtiyaglarina gore ulasildig: bir sistemdir. Bu nedenle
Web 3.0 Anlamsal (semantik) Ag olarak da adlandiriimaktadir. Ornegin, belirli bir fiyat
araligindaki kiralik evler filtrelendiginde anlamsal web mantigi ile ¢alisan bilgisayarlar bunu
algilar ve en yakin sonucu listeler. Baska bir Ornekte ise belirli bir telefon markasi
arandiginda modeli, 0zellikleri, fiyatlari, satin alanlarin yorumlar1 ve konumunuza hangi
bayiinin yakin oldugu gibi bilgilere eksiksiz erisilebilir. Boylece internet ortaminda kendine

0zgl bilgiye ulasmada kolaylik ve zamandan tasarruf saglanmasi miimkiin olmaktadir.

Web 3.0 ile kullanic1 deneyimlerini iyilestirmek ve Web'i daha kisisellestirilmis bir duruma
getirmek i¢in algoritmalar kullanilmaktadir. Parsa (2009), okunabilir ve yazilabilir olan Web
2.0’1n zaman icerisinde web Uzerinde dogru kimlik ve siniflandirma yapilmasiyla Web 3.0
(sosyal semantik web) anlayisi ile okunabilir, yazilabilir, yorumlanip derlenebilir bir yapiya

dOniisecegini ifade etmektedir.
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Web 1.0 ile baslayan web streci; Web 2.0 ile internet kullanicilari, tek yonlii iletisimi birakip
icerige miidahale edebilir bir duruma gelmistir. Web 3.0, insanlarin web ile olan iliskisini
tanimlayan, bilgileri baglayarak anlamlandiran, interneti daha kullanigh ve keyifli kilmay1
amaclayan bir yapidir. Web 3.0; tim verileri tek bir platformda toplayabilen ve bu sureclerin
bilgisayarlar tarafindan sistematik olarak yonetilmesini saglayan bir uygulamadir (Yagci,
2009). Web 4.0 ise her yerde erisebilecegimiz ve zihinlerin birbiriyle baglantisini saglayacak

bir ortam olarak daha sonra karsimiza ¢ikacaktir.

Web 4.0 doneminde insanlarin, makinelerin ve sanal diinyanin etkilesim i¢inde olmas1
beklenmektedir. Web 4.0 “okuma, yazma, yiiriitme ve es zamanlilik” donemi olacaktir. Eg
zamanlilik 0Ozelligi ile bulut teknolojileri kullanilarak veriler yedeklenebilecektir
(Karaagagli, 2019a, s. 390). Bu bilgiler 1s1gmda gelisimin ve degisimin hala devam ettigi ve
hayatimizda koklii degisikliklere yol acabilecegi diisiiniilmektedir. Web’ in gelisimsel
stirecinde Web 3.0 ile Web 4.0 Tablo 4’te karsilastirilmaktadir.

Tablo 4

Web 3.0 ve Web 4.0°'1n Farkli Boyutlarda Karsilagtirilmasi

Web 3.0 Web 4.0
Bilgi odaklidir. Es zamanlilik odak noktasidir.
Tasmabilir kisisel web vardir. Kisisel veriler bulut teknolojisi ile
depolanacaktir.
Semantik (anlamsal) web olarak adlandirilir. Simbiyotik web olarak adlandirilir.
Bireyler Gnemlidir. Bireyler ve mftklnel_er_ arasi etkilesim
onemlidir.

Web 4.0 teknolojisi, verilere farkli yerlerden ayni anda farkli kullanicilar tarafindan
ulagilabilen; yapay zekay1 ve uyarlanabilir teknolojileri igeren 6zellikler sunmaktadir. Web
4.0, bireyler ve makineler arasi etkilesimin 6nem kazanacagi bir donem olacaktir. Yani, bu

donem ile birlikte ger¢ek yasam sanal ortama tagmacaktir.

Web teknolojilerinin dogru kullanilmasinin ve evrilme sirecinin takip edilmesinin egitim
alanlarina olumlu etkilerinin olacagi diisiiniilmektedir. Web araclari, bireylerin sosyal
etkilesim kurmalarina, web sistemlerine erigserek degistirmelerine ve bilgi paylasiminda
bulunmalarina olanak saglamaktadir. Web, 6grenme etkinlikleri i¢in bireylerin farkli sosyal
cevrelerle isbirlikli calismasini desteklemektedir. Teknoloji ve 0grenme ortaminin i¢ ige
oldugu etkinlikler bireylere gercek yasam deneyimleri sunmaktadir. Boylece egitim

alanindaki yenilikler devam ederken verimlilik de artmaktadir.
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Egitim 6gretim siireclerindeki degisimlere bagli olarak ortaya ¢ikan yapilandirmaci 6grenme
yaklagimi ve internetin gelismesiyle ortaya ¢ikan web teknolojilerinin evrilme suregleri
incelenmistir. Web teknolojilerinin sistemli ve planli bir sekilde ortaya konmasiyla egitim
ortamlarinda etkili ve kalic1 faydalar sagladigi gorilmektedir (Samancioglu, 2011). Bu da
gelisen ve degisen bu siireclerin 6gretimde planli ve sistemli bir sekilde yliriitiilmesi
ihtiyacin1 ortaya ¢ikarmaktadir. Bu nedenle o6gretim, Ogretim tasarimi ve Ogretimi

tasarlarken temel alinan modellerin incelenmesinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

2.1.5. Ogretim Tasarim

Ogretim, belli bir alana 6zgii bilgileri dgrenenlere kazandirma siireci olup 6gretmen ve
ogrenci arasindaki kavramlar tizerine kurulan iletisimin bir parcasidir. Ogrencilerin bilgiyi
edinip edinemediginin ortaya konabilecegi bir iletisim siireci olarak ele alindiginda, bu sureg
nasil tasarlanmalidir sorusu 6nem kazanmaktadir. Siiregte 6grenmeyi kolaylastiracak
etkinlikler diizenlenir ve yonlendirmeler yapilir. Bu etkinlikler diizenlenirken 6 grenenlerde
istenen davraniglarin gergeklesebilmesi i¢in Ogretim etkinlikleri sistemli bir sekilde
planlanmalidir. Ogretme isleminin 8gretim olarak adlandirilabilmesi igin siirecin planl,
sistematik olmasi ve 6grenen-6greten rollerinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu asamada
Ogretim tasarimma ihtiyag duyulmaktadir. Ogretim tasarmmu ile ilgili farkli arastirmacilar

tarafindan benzer tanimlamalar yapilmustir.

Ogretim tasarimi, 6grenme hedeflerini belirlemeyi, 6grenci 6zelliklerini analiz etmeyi,
O0gretim materyallerini ve araclarini se¢meyi, 6gretim etkinliklerini planlamayi, 6gretimi
uygulamay1 ve gozden gegirmeyi, Olgekleri olusturmayi igeren sistemli siiregtir (Chellman,
2016). Benzer sekilde Fer (2015), Ogretim tasarimini Ogretim biliminin ilkelerinden
hareketle 6grenenlerin 6grenmelerine yol gosterecek; ogretim siirecinin etkili bir bicimde
stirdiiriilmesini saglayacak yollarin arastirilmasi ve planlanmasi olarak ifade etmistir.
Gustafson ve Branch (2007) ise 6gretim tasarimini, ogretimi tutarli ve giivenilir sekilde
gelistirme siireci olarak tanimlar ve bu siirecin yaratici, etkin ve tekrarlt oldugunu belirtir.
Reiser (2001)’e gore Ogretim tasarimi; performanslarin ve Ogrenmenin ¢oziimlenerek
tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirmenin i¢inde bulundugu Ogrenmeyi ve
performansi artirmaya yonelik bir siregtir. Bir diger tanimda ise Guyer (2015), 6gretim
tasariminin  6grenme ile ilgili ilkelerin Ggretim ortamlarina sistematik bir bigimde

uygulanmasi oldugunu agiklar.
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Ogretim tasarimi, program gelistirmeden yararlanarak 6gretmen tarafindan hazirlanan bir
planlamadir. Program tasariminda, bir felsefi akim temel alinarak ne Ogretilecegine
(hedeflere) karar verilirken; 6gretim tasariminda hedeflerden hareketle nasil 6gretilecegine
karar verilir. Ogretim tasariminda yer alan dgretim durumlari ile bir ya da birkag ders saatini
kapsayan dersler planlanabilirken; s6z konusu 6gretim durumlari, tiim dersi diizenlemek icin
yeterli olmayacaktir. Ciinkii bu durumda ihtiya¢ duyulan, program gelistirmedir (Fer, 2015,
s. 16). Ogretim tasariminin kavranabilmesi i¢in tasarimi olusturan temel dgeler bilinmelidir.
Bu temel dgelerin program gelistirmenin temel 0geleri ile benzer olmasmin temel nedeni
Ogretim tasariminda Ogretimin mikro diizeyde planlanmasi; program gelistirmede ise
ogretimin makro diizeyde planlanmasidir (Smith & Ragan, 2005). Program gelistirme
ogretim iceriginin planlanmasini, 6gretim tasarimi ise Ogretim modelinin planlanmasini

ifade etmektedir (Petrina, 2007).

Yapilan 6gretim tasarimi ¢alismalarinda kullanilan birgcok model vardir. Bir &gretim
probleminin ¢dziimiine ulagirken sistemli bir siire¢ olan 6gretim tasarimi modellerinden ve
asamalarmdan yararlanilmaktadir. Ogretim tasarrmi modelleri ve asamalar1 gretim
tasarimcilarma yol gostermektedir (Cakir, Cebi & Ozcan, 2013). Bu modeller, web ortamli
bir 6gretimin tasarlanmasi, gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi igin de dayanak

olusturmaktadir.

2.1.6. Ogretim Tasarim Modelleri

Ogretim tasarimi modelleri, dgrenme ortammin gdzlenemeyen adimlarmi ortaya koyarak
farkli durumlarda kullanilabilecek yontem ve yonergeler sunarlar. Ogretimi tasarlarken
stire¢ tum modellerde benzer olarak analiz, tasarim, yontem gelistirme, uygulama ve
degerlendirme agamalarindan olusmaktadir (K.E. Dooley, Lindner & Dooley, 2005; Zheng
& Smaldino, 2003). Asagida farkli anlayiglar1 igeren Ogretim tasarimi modelleri

aciklanmaktadir.

ADDIE Modeli

ADDIE modeli, diger modellere kaynaklik eden bir dgretim tasarim: modelidir. ADDIE;
Analysis (Analiz), Desing (Tasarim), Development (Gelistirme), Implementation
(Uygulama) ve Evaluation (Degerlendirme) kelimelerinin ilk harflerinin siralanmasiyla

olusmaktadir.
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ADDIE

Analiz Tasarim Gelistirme Uygulama Degerlendirme

Sekil 2. ADDIE modeli. “Ogretim Tasarimi” Fer, S., 2015, Ankara: An1 kaynagidan
uyarlanmistir.

Analiz, tasarimin diger tiim asamalarina kaynaklik etmektedir. Bu asamada ihtiya¢ analizi
tekniklerinden yararlanilmaktadir. Elde edilen veriler sayesinde 6gretim hedefleri, hedeflere
ulagsmak i¢in ihtiya¢ duyulan araclar, degerlendirme asamasinda kullanilacak kriterler
belirlenir. Tasarim, 6gretimin planlandigi asamadir. Bu asamada, Ggretim stratejilerine,
materyallerine ve degerlendirme araglarina karar verilerek Ogretim tasarimmin plani
olusturulur. Gelistirme asamasinda, tasarim planina uygun olarak siiregte Kullanilacak olan
ders materyalleri hazirlanir ve Ogretim ortamlar1 hazirlanir. Uygulama asamasinda,
tasarlanan 6gretim uygulanir. Degerlendirme asamasinda ise taslagi gelistirilen 6gretimin
giclii ve eksik yanlar1 ortaya konmaktadir. Geri bildirimler, diizeltmeler, sonug

degerlendirme ve gelecege yonelik tahminlerle 6gretimin etkililigi belirlenmektedir.

Dick, Carey ve Carey’ in Ogretim Tasarimi Modeli

Bu model dgeleri ile etkili 6grenmeler olusturmaya calisan sistematik bir siiregtir. Dick,
Carey ve Carey (2005), modelin davranis¢i, bilissel ve yapilandirmaci yaklasima ait dgeler
iceren eklektik bir model olmasina karsin modelde davranis¢i yaklagimin baskin oldugunu
ifade etmislerdir. Ogeler birbiriyle etkilesim igindedir ve her bir dge sistem icin énem
tagimaktadir. Bu nedenle modelde her bir 0genin islevi goz 6niinde bulundurularak sistemli
bir siire¢ ile dgretim gelistirilmektedir. Genel olarak her 6gretim tasariminda yer alan;
tasarim, analiz, gelistirme ve degerlendirme basamaklarindan olugsmaktadir. Bu basamaklar

Tablo 5°te siniflandirilmistir (Sweetin’den aktaran Esmer, 2018).
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Tablo 5

Dick, Carey ve Carey Model Basamaklarinin Siniflandiriimast

Modelin Basamaklari Ogretim Tasarimi Basamaklari
Ihtiyaclarin degerlendirilmesi Tasarim
Qgretlrr} anaII%I N Analiz
Ogrenci ve baglam analizi
Performans hedeflerinin yazilmasi
Degerlendirme araglarmin gelistirilmesi
Ogretim stratejisinin gelistirilmesi Gelistirme
Ogretim materyallerinin se¢ilmesi ve
gelistirilmesi
Siire¢ degerlendirilmesi
Ogretimde diizeltmeler Degerlendirme

Sonug degerlendirmenin tasarlanmasi ve
uygulanmasi

Not:  “Ogretim Tasariminda Bir Model: Dick, Carey ve Carey” Esmer, E. 2018,
https://dergipark.org.tr/tr/pub/trkefd/issue/31185/321226 kaynagindan uyarlanmistir.

Tablodan da anlasilacagi {izere hedeflerin belirlenmesi 6gretim tasariminin ilk basamagidir.
Hedefler belirlendikten sonra 6gretim analizi ile 6grenen 6zelliklerinin belirlenmesini de
kapsayan analiz basamagina gegilir. Dick, Carey ve Carey (2001), 6gretimi gelistirmeyi
yontem, degerlendirme araci ve materyal gelistirme olarak ti¢ boliimde ele alirken 6gretimi

gelistirmenin adimlarini su sekilde belirlemislerdir:

1. BUtun 6zel hedefler ve her ders i¢in 6gretim yonetiminin ayr1 ayr1 gozden gegirilmesi
2. Bulunan 6gretim materyallerini belirleme ve literatiirii stirdliirme

3. Kullanilacak materyalleri belirleme

4. Yeni materyallere ihtiya¢ olup olmadigini tespit etme

5. Calismanim igbirlikli mi ya da bireysel mi yapilacaginin kararlastirilmasi, 6gretenin

roliiniin belirlenip 6grenen analizlerinin incelenmesi

6. Analizlerin ve 6grenme igeriginin kontrol edilmesi

7. Ogretim materyallerinin planlanmasi ve yazilmasi

8. Sona eren her dersin gozden gecirilmesi

9. Biten bir 6gretim iinitesinin degerlendirme etkinliklerinde kullanilmas1

10. Ogretim materyallerinden degerlendirme asamasinda yararlanilmasi
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11. Ogrenenler goz dniinde bulundurularak materyal gelistirilmesi

Gelistirme adimlarindan sonra hem tasarim hem de 6grenenler degerlendirilmelidir. Dick,
Carey ve Carey (2001), degerlendirme asamasini ii¢ asamada gergeklestirmektedir. Bunlar,
“Ogretimin siire¢ degerlendirmesini tasarlama ve uygulama”, “6gretimde diizeltmeler” ve

“sonug¢ degerlendirmesi tasarlama ve uygulama” asamalaridir.

Morrison, Ross ve Kemp’ in Ogretim Tasarimi1 Modeli

Morrison, Ross ve Kemp’in 6gretim tasarimi1 modelinin dogrusal degil, sarmal yapida olmasi
tasarimcinin baglayacagi basamagi segmesine 6zgiir olmasma imkan tanimaktadir (Cimen,
2010, s. 6). Esnek ve dongiisel yapmnin daha uygun ve kullanigh oldugu goriisiindedirler. Bu
modelde bilesenler birbirlerini etkileyebilir ve degistirebilir. Modelin kullanim amaci,
Ogretim sorunlarindan kaynaklanan problemlere ¢6ziim bulmaktir. Morrison, Ross ve Kemp

(2004)’in 6gretim tasarim modeli Sekil 3’te gosterilmektedir.

Planlama

Gozden Gegirmg

Ogretim
Problemleri
Degerlendirme Ogrenen
Araclan Ozellikleri
Ogretimin Gorev Analizi
Gelistiriimesi
Bilgi lletimi Ogretim
Tasarimi Hedefleri
Ogretim Igerik
Stratejisini Siralamasi

Siireg Degerlendirm®

Ded
oog“,\ayncn geﬂe"d"lns
8, o
‘ullpuauaaac Hrw©
EwenBAN

Proje Yénetimi

Sekil 3. Morrison, Ross ve Kemp modeli. “Web 2.0 Destekli ARCS Uygulanan Ogretim
Tasarrmmin Ogrencilerin Dinlediklerini Anlamalarma ve Motivasyonlarina Etkisi”, Ozek
Giinyel, F., 2018, https://tez.yok.gov.tr kaynagindan uyarlanmistir.

Sekil 3’te gosterilen 0gretim tasarim modeline dikkat ¢ekmek icin tasarimcilar asagida

verilen dokuz adimi agiklamaktadir:

e Ogretimi tasarlamada dgretim problemini ve hedefleri belirleme

e  Ogretim kararlarini etkileyecek olan dgrenci dzelliklerini g6zden gegirme
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e Ders igerigini ve gorev iceriklerini belirleme

e Ogretim hedeflerini agiklama

e Anlaml 6grenme i¢in igerigin siralanmasi

e Hedeflere ulagsmak i¢in 6gretim stratejilerini tasarlama

e Ogretimde verilecek mesaji planlama ve 6gretimi gelistirme

e Hedeflere ne kadar ulasildigini belirlemek i¢in degerlendirme araglar1 gelistirme

e Ogretim ve 6grenme etkinliklerine destek sunmak i¢in kaynaklar1 se¢me.

Smith ve Ragan’ in Ogretim Tasarimi Modeli

Smith ve Ragan modeline gore, 6grenenlerin kesin bir uyariciya verdikleri uygun bir yanitla
ogrenme siireci baglamaktadir. Bu model, davranisciligi esas alan bir egitim tasarimina gore

ogrenmeyi agiklamaktadir. Analiz, yontem ve degerlendirme asamalarindan olugsmaktadir
(Smith & Ragan, 2005).

Modelin analiz asamasi, degerlendirme araglarinin hazirlanmasi i¢in 6grenme ortamlarinin,
ogrencilerin ve 6grenme gorevlerinin analizini gerektirmektedir. Diizenleme, sunus ve
yonetim olmak tizere 6gretim yontemlerine detayl olarak yer vermesiyle diger 6gretim
tasarimi modellerinden farklilagmaktadir. Yontem, ayn1 zamanda 6gretimin gelistirildigi ve
uygulandigi asamadir. Degerlendirme asamasinda ise bigimlendirmeye yonelik

degerlendirmeler yapilir ve 6gretim gézden gecirilerek yeniden diizenlenir.

Tasarimcilar, gerekli goriiliirse analiz, yontem ve degerlendirme etkinliklerinin siralarinin

yer degistirilebilecegini veya ayni anda yiiriitiilebilecegini vurgulamaktadir.

ASSURE Modeli

Bu model, 6grenenler i¢in en uygun ortami tasarlamada ve gelistirmede kullanilacak
sistemsel bir siirectir. ASSURE, Ingilizce yaziliglarinin bas harfleriyle olusmus bir

kisaltmadir. Modelin basamaklar1 Tablo 6’da goriilmektedir.
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Tablo 6

ASSURE Ogretim Tasarim Modeli

Genel ozellikler
A Ogrenenlerin analizi On yeterlilikler
Ogrenme stilleri

Beklentiler

Performans durumlari

Uygun bulunan performans
derecesi

Ulasilabilir materyallerin segimi
Ogretim yontem, medya ve Var olan materyallerin revize
materyallerin segimi edilmesi

Yeni materyallerin tasarlanmasi
Materyallerin 6n izlemesi
Materyal ve ortamin
hazirlanmasi

Ogrenme yasantilarinin
saglanmasi

S Hedeflerin belirlenmesi

Medya ve materyallerin
kullanim

R Ogrenenlerin katilimi Etkinlikler sirasinda 6grenenlerin

bilgiyi islemesi
Ogretim &ncesi, sirasi ve
E Degerlendirme ve gézden sonrasmda 6grenenlerin,
gecirme medyanin ve yontemlerin
degerlendirilmesi

Not: “Ogretim Tasarimi  Modelleri”  https:/slidetodoc.com/bt-312-retm-tasarimi-modeller-do-dr-arif/
kaynagidan uyarlanmistir.

Tablodan da goriilecegi gibi bu model ile 6grenenlerin kendine 6zgu 6zellikleri ve 6gretim
hedefleri degerlendirilerek ogretim programi hazirlanabilmektedir. Degerlendirmeler
dogrultusunda en uygun materyal secilebilir ve 6grenenlerden verimli geri bildirimler
alinabilir. Ogrenenler, dgretim slireci boyunca arag-gere¢ ve materyalleri sik kullandiklar:
icin 6zenli secim yapilmasi onemlidir. Ogretim sirecinde kullanilacak olan arag-gere¢ ve
materyallerin kullanim amaglar1 ¢ok iyi belirlenmelidir. ASSURE modeli, dgretimin
sistematik olarak planlanmasmi, materyal tercihinde ve kullaniminda verimi arttirmayi
hedeflerken 6grenenlerin 6grenme etkinliklerine katilimina da 6nem veren bir modeldir
(Glyer, 2013).
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Seels ve Glasgow’un Ogretim Tasarimi Modeli

Seels ve Glasgow’un 6gretim tasarimi modeli dort asamadan olusan bir tasarim slrecidir.
Problem, tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme bu modelin asamalar1 olarak

siralanmaktadir (Bayram, 2006).

Problem asamasi: Bu basamak; bilgi toplama, istenen ile var olanm karsilastirmasi,
performans analizi, kaynaklarin ve sinirliliklarin gbzden gegirilmesi, 6grenme 0zelliklerinin
belirlenmesi, hedeflerin ve dncelikli hedeflerin ortaya konulmasi ve de problem cuimlesinin
yazilmasi siireglerinden olusmaktadir. Bu asamada; hedeflere yonelik uygun davranislarin
ortaya konulmasi, 6n kosul davranislara karar verilmesi, giris davraniglarinin neler
olacagmin tespit edilmesi, 6grencilerin motivasyonu ve 6grenme bigimlerinin belirlenmesi

sistematik yaklasimda ilk yapilmasi gerekenlerdir.

Tasarim asamasi: Medya se¢imi yapildiktan sonra 6gretim stratejileri, hedef ve kriterler
belirlenir. Uygulanacak etkinlikler organize edilir. Hedeflere ulastiracak etkinliklere ve

materyallere karar verilir.
Gelistirme asamast: Konuya uygun bir materyal gelistirilerek degerlendirmesi yapilir.

Uygulama ve degerlendirme asamasi: Bu asamada ise siire¢ ve sonug degerlendirilmesi
yapilir. Ogretim programmim denenmesi asamasinda oldugu gibi, uygulama asamasinda da

degerlendirme yapilmalidir.

ARCS Motivasyon Modeli

ARCS Motivasyon Modeli, 1987 yilinda John M. Keller tarafindan gelistirilmistir.
Ogretimde 6grencilerin motivasyonunu etkileyecek stratejileri iceren sistemli bir tasarim
surecidir. Modelin amac1 6gretimi ilgi ¢ekici hale getirmektir. Ogretim tasarimcisinin
anlayarak uygulamasi gereken ve motivasyon igin birer kosul olan dort temel 0gesi

bulunmaktadir. Bu 6geler Sekil 4’te gosterilmektedir.

Attention Relevance Confidence Satisfaction
(Dikkat) (Uygunluk) (Glven) (Doyum)

Sekil 4. ARCS motivasyon modeli
Sekil 4’te verilen motivasyon modelinin temel Ogelerinin islevleri asagida kisaca

tanitilmaktadir.
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Dikkat (Attention): Modelin ilk asamasini olusturur ve amaci 6grencinin ilgisini cekmeyi ve

bu ilginin 6gretim boyunca korunmasimni hedefler.

Uygunluk (Relevance): Bu asamada, merakini uyandirdiginiz kisiyle, dgretecegimiz bilgi
arasinda bir bag olusturulmasi1 ve bu bagin 6neminin kavratilmasi gerekir. Bu durum

atlandiginda 6grenen kisinin dikkatini korumasi ve strdirmesi zorlasir.

Guven (Confidence): Bu asama, 6grenenlerin basarili olabilmeleri i¢cin olumlu beklenti ve
diisiinceler olusturmalarma yardimci olur. Ogretilenler agik, anlasilir ve ulasilabilir

orneklerle desteklenirse gliven ortaminin olusturulmasi kolaylasacaktir.

Doyum (Satisfaction): Ogrenenin basarisina ve dgrenme deneyimine kars: yansittigi olumlu
duygu ve tatmini vurgulayan asamadir. Digsal 6duller de (puanlar, sertifikalar, hediyeler)
doyumu ortaya ¢ikarabilir. Ancak yeteri kadar i¢sellestirilmediklerinde ve tim 6grenenlere
uygun bir dagilm yapilamadiginda, dissal pekistiregler adalet diisiincesini zedeleyebilir.
Ogrenenler icin beklentileri ve bu beklentilerini gergeklestirmek icin gosterdikleri arasinda
tutarlillk  olmalhidir. Bu sekilde motivasyonlarmi1 kaybetmeden siirece devam
edebilmektedirler (Keller, 2016).

Gagne, Briggs ve Wager’ in Ogretim Tasarimi Modeli

Bu model, Gagne’ nin dgrenme kosullarini temel almaktadir. Ogrenme ve 6gretimi kuramsal
bir anlayisla birlestirerek 6gretim tasarimimin temellerini olusturdugu soylenebilir. Gagne,
Briggs ve Wager (1992)’in gelistirdigi bu model dokuz basamaktan olusmakta ve tasarim
strecinin bir biitiin olarak algilanmasi1 gerektigini vurgulamaktadir. Ogretim tasarimmin

asamalar1 asagidaki sekilde gosterilmektedir (Y. Yilmaz & Yilmaz, 2008).
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Ihtiyaglarm Belirlenmesi

-

Hedeflerin Belirlenmesi

Davraniglarin Belirlenmesi

*

Hedef Kitlenin Ozelliklerinin Belirlenmesi

-

Gerekli Becerilerin Belirlenmesi

-

Konu Devamliliginin Saglanmasi

*

Uygulamanin Bagatilmasi

*

Olgme ve Degerlendirme Etkinlikleri

Geri Bildirim Etkinlikleri

Sekil 5. Gagne, Briggs ve Wager (1992)’in 6gretim tasarimi modeli asamalar1

Sekilde asamalar1 verilen modelin tasarimcilarma gore dgretimi sistemli olarak tasarlarken

ilk 6nce ne 6grenileceginin gerekgesi belirtilmelidir. Bu nedenle, ilk adim olarak 6gretim

ihtiyaglar1 ve genel hedeflere uygunlugu incelenmelidir. Daha sonra tanimlanan hedefleri

yansitan bir sistem olusturulmalidir. Siirecin sonunda ise 6grencilerin 6grenme diizeylerini

belirlemek i¢in 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri yapilmalidir.

Bu modelde, bilgi isleme kuraminin temel 6geleri goz oniinde bulundurularak 6gretmenlere

rehberlik edecek adimlar agiklamalariyla birlikte verilmistir (Gagne, Wager, Golas, Keller,
& Russell, 2005):

1.

Dikkat cekme: Ogrenenlerin dikkatini dis etkenlerin bozmasina engel olup konuya
odaklanmalar1 i¢in 6grenenlerin motivasyonu harekete gegirilmelidir. Hikaye, ani,
fikra anlatma, bilmece sorma, farkl kiyafet giyme gibi etkinlikler yapilabilir.
Hedeften haberdar etme: Glidiilenmeyi saglamak igin siirecin basinda hedefler
aciklanmalidir.

Onceki ogrenmelerle iliskilendirme: Ogrenenlerin 6n bilgilerini hatirlamalarini
saglayici caligmalar yapilmalidir. Kisa siireli bellek aktif hale getirilerek hatirlama
saglanmalidir.

Icerigi (uyarici materyalleri sunma) sunma: Farkli uyaric1 materyaller kullanarak
icerik sunulmalidir. Etkili bir 6grenme i¢in 6grenme stilleri dikkate alimmalidir.
Rehberlik yapma: Ogrenenlerin bilissel stratejiler yardimiyla anlamli grenmeler

gerceklestirilmesi saglanmalidir.
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Performansi (davranis1) ortaya ¢ikarma: Ogrenenlerin dgrendiklerini uygulamasina
ve problem ¢dzmesine imkan verilmelidir. Bu agamada 6grenciler hedef davranisi

goOstermelidir.

7. Dondt saglama: Ortaya ¢ikan dogru davranislar pekistirilmeli, yanlis davranislar i¢in

ipuclar1 verilmelidir. Eksik kalan noktalar ise tamamlanmalidir.

8. Performans degerlendirme: Ogrenme siireci ve ortaya ¢ikan iiriinler hedefler

acisindan degerlendirilir.

9. Ogrenilenlerin kaliciligmi saglama ve transferini guclendirme: Ogrenenlere yeni
problem durumlariyla karst karsiya kalacaklar1 ortamlar sunulmali, &grenilen
bilgilerin yeni durumlarda kullanilmasi saglanmalidir. Alistirma, 6rnekleme ve

projeler araciligiyla 6grenilenlerin transferi saglanir.

Yapilandirmact Odakli Ogretim Tasarimi Modeli

Yapilandirmaci yaklagim, 6grenme sonuglarina siiphe ile bakan bir 6grenme yaklagimidir.
Bu yaklasima gore Ogrenme dogrudan ulasilan bilgilerle degil, bilginin yeniden
anlamlandirilarak igsellestirmesiyle ger¢eklesmektedir. Bilgiye wulagsmak ve bilgiyi
kullanabilmek bilgiyi edinmekten daha onemlidir. Yapilandirmaci 6grenmede bakis agisi,
fikir, duygu ve beceri davrams degisikliginden daha anlamlidir. Anlamlandirmanin

gerceklesebilmesi, ancak derin kazanimlarla miimkiindiir (Perkins, 1999).

Yapilandirmaci yaklasimla beraber farkli bir 6gretim tasarimi modeli s6z konusu olmaktadir.
Bu modelde, o6grenme-6gretme siireglerinde onemli olan duruma 06zgii ¢6ziimler
tiretebilmektir. Yapilandirmaci 6grenme-6gretme siireglerine temel olusturan ilkeler Lebow
tarafindan gelistirilmis; farkli yapilandirmact 6grenme kuramcilarinin bu ilkelere doniik

goriisleri degerlendirilerek 6zetlenmistir (Ozkan, 2012). Bu ilkeler asagida verilmektedir:

e Yeni 6grenmeleri olugtururken dnbilgileri ve hazirbulunuslugu dikkate almak,

e Ogrenme etkinliklerinin tamamin1 gergek bir problem durumuna baglamak,

e Ogrenenlerin bilgiyi olusturma sorumlulugu alacag: yasantilar diizenlenmek,

e Ogrenenlerin farkli bakis agilarmin desteklendigi demokratik bir dgrenme ortami
olusturmak,

o Ogrenenlerin farkli deneyimler edinecegi coklu dgrenme ortani sunmak,

e Isbirligine dayali dgrenme ortami olusturmak ve sosyal etkilesimi artirmak,

28



e Teknolojinin etkili bir sekilde kullanilmasina 6nem vermek,

e Ogrencinin beceri, ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda icten giidiilenmesini saglayacak
yasantilar saglamak,

e Anlamlh 6grenmeyi gergeklestirmek amaciyla 6zgiin iirlinler tasarlanmali ve bunu

destekleyen ger¢ek yasami yansitacak 6grenme ortami olusturulmalidir,

Yapilandirmaci odakli 6gretim tasarimi modelinde yer alan dort temel asama Sekil 6’da

verilmektedir.

Hedefleri Belirleme

_Yapilandirmaci Tasarlama ve

Ogrenen Analizi Ogrenme Siiregleri Uygulama

Degerlendirme ve
Revize Etme

Sekil 6. Yapilandirmaci odakli gretim tasarim modeli. “Yapilandirmac1 Odakli Ogretim
Tasartmi Modeli Ornegi”, Ozkan, H. H., 2012,
http://sbe.balikesir.edu.tr/dergi/edergi/c15s28/makale/47-66.pdf kaynagindan
uyarlanmstir.

Bu modelin temelini yapilandirmaci 6grenme siiregleri olusturmaktadir. Yapilandirmaci
odakli 6gretim tasarimi1 modeli etkilesimli bir model olup 6grenen analizi ile baglamaktadir.
Diger Ogeler ise, 0gretim hedeflerin belirlenmesi, tasarim-uygulama ve degerlendirme-
yeniden diizenlemedir. Ogrenen 6zellikleri belirlendikten sonra egitsel hedefler
belirlenmelidir. Ancak bu modelde, hedefler ©6nceden kesin olarak belirlenemez.
Ogrenenlerin hazirbulunusluklar: dikkate almarak esnek bir hedef belirleme anlayisi
gelistirilir. Kalic1 6grenmeler olusturacak ve {iist diizey beceriler gelistirecek 6grenme
hedefleri tespit edilir. Ogrenenin ihtiyaglarmi temele alan, icerie uygun ortam ve
materyaller belirlenir. Tasarlanan 6grenme-6gretme siirecinde ¢agdas 6grenme ortamlari

olusturmak i¢in etkilesimli 6grenmeyi saglayacak egitim teknolojilerinden yararlanilmasi da
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dikkate almir. Ogrenciler onceki bilgilerini temele alarak yeni bilgilerle bir araya getirir ve
kendi bilgilerini olustururlar. Ogreten 6grenciyi siire¢ boyunca gdzlemleyerek degerlendirir
ve bu siirece 6grenciyi de katar. Yapilan bu degerlendirmelere goreve siirecin revize edilip

edilmeyecegine karar verilir. Boylece dinamik bir 6grenme stireci dongiisii olusur.

Eklektik Yaklasimli Bir Ogretim Tasarimi Modeli

Ogretim tasarimcilarmin uygulayabilecegi ¢ok sayida &gretim modeli bulunmaktadir.
Bunlardan bazilar1 yukarida agiklanmistir. Bu modellerin birbirleriyle benzerlikleri ve
farkliliklar1 bulunmakla birlikte 6gretim problemlerinin tiimiinii ¢ézecek tek bir dgretim
tasarimi modeli yoktur. Ogretim tasarimi dgrenmeye ve gelismeye yardimei olacak en iyi
rehber olmalidir. Tasarimcinin donanimi, becerisi, tasarimm amaci ve icerigi ile hizmet
edecegi 6grenen grubunun ihtiyaclar1 c¢esitlilik gostermektedir. Uygulanan modelin etkili
olabilmesi i¢in tasarim siirecinin adimlarini 1yi planlamak, 6gretim siirecleri acisindan
olduk¢a 6nemlidir. Ancak, modeller tek boyutlu ele alindiginda tek bir 6geye odaklanilarak
diger Ogeler ihmal edilebilmektedir. Bu da Ogretim tasarimi se¢iminde problem
olusturmaktadir. Bu nedenle 6gretim tasarimlarinda farkl tasarim modelleri incelenerek bir
araya getirilmeli ve ger¢ek yasamin bekledigi yeterlilikleri temel alarak 6grenme ve 6gretme

ortamlar1 diizenlenmelidir (Fer, 2015, s. 53).

Etkili bir Ogretim tasarimi i¢in tiim degiskenler g6z Oniinde bulundurularak farkli
yaklasimlardan yararlanilmasinin daha uygun oldugu diistiniilmektedir. Ayrica, 68rencilerin
21. yiizy1l becerilerini kazanma gerekliligi, evrilen web teknolojilerinin egitime yansimalar1
ve 6grencilerin web teknolojilerine olan ilgileri sebebiyle modellenecek 6gretim tasarimi
ortami web teknolojileriyle desteklenmelidir. Web’in, kullanicilara etkili bir 6grenme ortami
saglayabilmesi miimkiindiir. Son zamanlarda web hizmetlerindeki gelismeler ile birlikte
iletisim ihtiyac1 da karsilanmaktadir. Web teknolojileri, uzaktan ve yiz yiize egitim arasinda
koprii gorevi niteligindedir. Web’in sagladigi farkli 6zellikteki araglar sayesinde 6grenmenin

gerceklesebildigi aktif 6grenme ortamlari olusmaktadir (Hill, 1997).

Web ortamli egitim ortamlarinin 6grenciler ve 6gretmenler iizerinde yansimalar1 olmaktadir.

Ogrenciler iizerindeki yansimalar asagida siralanmaktadr:

e Ogrenim hayatlarinda ve giinliik yasantilarinda teknoloji okuryazar1 ve etkin

katilimci bireyler olmaktadirlar.
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e (Cabalarmin sonuglarma somut olarak ulastiklari i¢in daha istekli ve mutlu olmalar1

beklenmektedir.

e Ogrenciler, iiriin iizerinde esnek ¢alismalar1 miimkiin oldugu i¢in kendilerine uygun

en etkili 6grenmeyi gerceklestirme imkan1 bulurlar.

e Hazir bilgiyi tiikketen degil, bilgiyi iireten, degistiren, gilincelleyen ve kaynagini

tartisan bireyler olmalar1 gerekmektedir.
e Isbirlikli 5grenme, yaratic1 diisiinme ve sorumluluk alma becerileri gelismektedir.
Ogretmenler iizerindeki yansimalara bakildiginda ise su goriiniim ortaya ¢ikmaktadr:
e Smiflarina canlilik getirmesi beklenmektedir.
e Olgme ve degerlendirme ¢esitlilikleri artmaktadir.
e Derslerinde daha giincel ve islevsel iceriklere erismeleri miimkiindiir.
e (esitlilik sayesinde dgretmenler zaman ve mekan konusunda 6zgiirlesmektedirler.

Web teknolojileri sayesinde daha fazla bilginin daha kisa zamanda aktarilmasi ve
degerlendirme siirecindeki zaman kaybinin an aza ¢ekilerek farkli etkinliklere yer verilmesi
saglanmaktadir. Benzer sekilde, Uzunboylu (2002) da web teknolojileri ile yapilan 6gretim
ile Ogrenmeleri daha iist seviyelere ¢ekebilmenin, alternatif Ogretim yOntemleri
olusturmanin, hatta bilgilerin paylasiminda eszamanli veya farkli zamanli yeni 6grenme

ortamlar1 saglamanin miimkiin oldugunu ifade etmektedir.

Ogrenme ortammin web araglariyla desteklenmesi ve farkli 6grenme yaklasimlarindan
yararlanilmas1 dgrencilerin anlamli dgrenmelerine katki saglamaktadir. Ogretim tasarimi
yapilirken web ortamlarindan ve farkli 6gretim tasarimi modellerinden yararlanilirken

program gelistirmenin temel dgeleri de esas alinmalidir.

Eklektik yaklasima dayali tasarlanan web ortamli Ogretim tasarimi modeli, yontem

boliimiinde ayrintilariyla ele alinmaktadir.

2.2. Tigili Arastirmalar

Web ortamli bir 6gretim tasariminin secilmis bir 6grenme alaninda eklektik yaklagimla

modellenmesini ortaya koymak amaciyla yapilan bu arastirma i¢in web teknolojileri ve
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Ogretim tasarimi alanlarin1 temel alan ulusal ve uluslararasi alanda yapilmis benzer

calismalar incelenmis ve bu ¢aligmalarin bazilar1 6zet halinde sunulmustur.

2.2.1. Ulusal Alanda Yapilan Arastirmalar

Yabas ve Altun (2009), Matematik dersi ondalik kesirler 6grenme alaninda farklilagtirilmis
Ogretim tasarimi ile derslerini islemis, uygulamanin deney grubu iizerindeki 6z yeterlik
algilarina ve bilis iistli becerilerine etkilerini ortaya koymaya calismiglardir. Arastirmada On
test-son test deney deseni kullanilmistir. Deney grubu bir ilkdgretim okulunda altinci sinifta
ogrenim goren 25 Ogrenciden olusmaktadir. Calismanin verileri, gelistirilen basar1 testi,
uyarlanan beceri ve 6z-yeterlik algist Glgekleri ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda

ogrencilerin test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklar bulunmustur.

Deperlioglu ve Kose (2010), etkili 6gretim faaliyetleri i¢in kullanilabilecek Web 2.0
teknolojilerini ve bu teknolojiler dogrultusunda uygulanacak bir 6grenme siirecinin
ogrenenler Uzerindeki ¢esitli etkilerini ortaya koymuslardir. Web 2.0 teknolojilerinin etkisi
altinda Ornek bir 6grenme yasantis1 hazirlanmistir. Bu ¢alismayla, Web 2.0 teknolojilerini
kullanan bir egitimcinin stratejisinde ortaya ¢ikan degisikliklerin farkina varilabilecegini ve
Web 2.0 teknolojilerinin islevlerine gore daha farkli 6grenme yasantilar1 da

gergeklestirilebilecegini bulgulamiglardir.

Horzum (2010) tarafindan yapilan calisma, 0gretmenlerin Web 2.0 araglarina yonelik
farkindaliklarmi, bu araglar1 kullanim dlzeylerini ve amaglarmi farkli boyutlariyla
incelemektedir. Calismanin amaci dogrultusunda arastirmacinin gelistirdigi bir anket ile
MEB tarafindan gerceklestirilen egitim faaliyetine katilan 183 ogretmenden veriler
toplanmustir. Verilerin analizine gdre 6gretmenlerin sosyal medya araglarindan ve video
paylagim sitelerinden haberdar olduklari; giinlikklerden ve Podcast’lerden haberdar
olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler agirlikli olarak sosyal medya araglar: ve
video paylagim sitelerini iletisim ve eglence amagli; Wiki, Podcast ve Web Giinliklerini ise

bilgilenmek amactyla kullanmaktadir.

Ekici ve Kiyic1 (2012), Glkemizde 6zellikle 18-24 yas araligindaki bireylerin sosyal anlamda
en ¢ok kullandigi Facebook iizerinde g¢aligan bir uygulama gelistirerek sosyal aglarin
ogrenmeye etkisini incelemislerdir. Usak Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren
102 katilime1 ile gergeklestirilen c¢alisma, ©On test-son test kontrol gruplu desende

modellenmistir. 4 haftalik uygulamanin sonunda, sosyal ag tabanli 6grenim gdoren deney
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grubu dgrencilerinin akademik olarak geleneksel yontemle 6grenimini siirdiiren kontrol

grubu 6grencilerine gore daha basarili olduklar1 gdzlenmistir.

Kurt (2012), ilkogretim 6.sinif Bilisim Teknolojileri dersini ARCS motivasyon modeli
kullanilmadan harmanlanmis alan 6grenciler ile ARCS Motivasyon Modeline gore
harmanlanmis olarak alan 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda bir fark olup olmadigini
arastirmaktadir. Arastirma, bir ilkdgretim okulunda 6. sinifta 6grenim géren 80 6grenci ile
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada on test ve son test kontrol grubundan olusan yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Ogrencilerin basar1 diizeylerinin belirlenmesi i¢in Bilisim Teknolojileri
Dersine yonelik akademik basari testi ile nicel veriler toplanmistir. 20 6grenci ile yapilan
goriismelerle nitel veriler toplanmustir. Iliskisiz gruplar t-testi ile nicel veriler analiz
edilmistir. Basar1 testinin sonucunda ARCS Motivasyon Modeline gére harmanlanmis
Bilisim Teknolojileri dersini alan 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli bir fark ortaya

cikmustir.

Oztiirk ve Akgiin (2012), iiniversite dgretmen adaylarmin sosyal paylasim sitelerini kullanim
amaglarini ve bu sitelerin 6gretimde kullanilmasi {izerine 6gretmen adaylarinin goriislerini
arastirmislardir. Arastirma, betimsel tarama yontemi temel alinarak yiiriitiilmiistiir.
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesinde 314 kadm ve 343 erkek olmak (izere toplam 659
kisilik bir 6rneklemden olusmaktadir. Veriler dort farkli 6lgek yardimiyla toplanmistir.
Verilerin analizinde yiizde, frekans ve Ki-kare testi kullanilmistir. Arastirmada, 6grencilerin
soysal paylasim sitelerinden fotograf, video paylasim ve mesajlasmak amaciyla yogun
olarak faydalandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ek olarak internet ve teknoloji gruplarma, akran

gruplarina oranla daha az iiye olduklar1 gdzlenmistir.

Arkiin Kocadere ve Askar (2013)’m, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
boliimiinde Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda 70 katilimer ile gergeklestirdikleri
calismanin amaci, ayni ders kapsaminda bir donem boyunca kullanilan araglarin katkisi ve
kullanim sikliklarini incelemektir. Calisma sonucunda kullanilan araglarin bilgilenme, donit
alma, tartisma ve yansitict disinme bakimindan katilimcilara katkilarinin  oldugu
belirlenmistir. Araglarin kullanim sikliklar1 blog, forum, viki ve sosyal imleme; araclarin
katilimcilara gore kullanim siklig1 ise 6gretim elemanlari, 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler

olarak ¢oktan aza dogru ortaya konmustur.

Baran ve Ata (2013), yaptiklar1 caligmada yiiksekogretim ogrencilerinin Web 2.0
teknolojileri beceri duzeylerini, egitsel olarak faydalanma ve kullanma durumlarini ortaya

cikartmak ve farkli degiskenler agisindan degisiklik gosterip gdostermedigini incelemeyi
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amaglamislardir. Arastirmanin 6rneklemi Dokuz Eyliil Universitesi 6grencileri olarak
belirlenmistir. Sonug olarak, anlik mesajlasma servislerinin ve sosyal paylasim sitelerinin
blog, viki, podcast ve video paylasim sitelerine gore daha sik kullanildigi ve dgrencilerin

beceri diizeylerinin de daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Kiigiikoglu (2013), calismasinda, anaokulu 4-5 yas g¢ocuklarmin bilissel gelisimlerini
dikkate alarak renk kavramimi kazanmalarina veya pekistirmelerine destek olmak Uzere
Dick, Carey ve Carey modeline gore bilgisayar ortaminda drnek bir tasarim gelistirmistir.
Bu ornek tasarimm renk kavraminin 6gretimine uygunlugu arastirilmistir. Gelistirme
arastirmasi olan bu ¢alismada; tasarlama, gelistirme ve degerlendirme siirecine 1 anaokulu
koordinatorii, 3 anaokulu miidiirii, 4 anaokulu 6gretmeni, 4 6gretim tasarimcisi ve iki 6zel
ve iki devlet okulunun anaokulu béliimlerinden segilen 4 ve 5 yas grubundan 4°i kadin, 4’1
erkek olan 8 dgrenci katilmistir. Ornek tasarimin hazirlanmasi i¢in modelin her asamast igin
gelistirilen formlardan elde edilen veriler ile degerlendirilmesi ve etkinliginin 6lcilebilmesi
icin 6grenci gozlem notlar1 ve uzman degerlendirme formlarindan elde edilen veriler dikkate
almmistir. Hazirlanan 6rnek tasarim, okul dncesi ¢ocuklara hikaye yardimiyla 6grenim
kartlar1 iizerinden renk kavraminm anlatildigi, “On test”, “Konu Anlatim1” ve “Son test”
boliimlerinden olugsmaktadir. Dick, Carey ve Carey modelinin asamalarma gore elde edilen
sonuclara gore renk 6gretim yasinin 2 oldugu, fakat 6gretime 3 yasinda baslandigi; bazi
egitsel yazilimlarin yasa uygun olmadigi ve ilgili materyallerde ara renk kavraminda
karisimlarm belirtilmedigi gorilmiistiir. Giris davraniglar1 incelendiginde ise ¢ocuklarin

benzer yasta olmalarma ragmen farkli renk bilgilerine sahip olduklar1 ortaya konmustur.

Aldir (2014), arastirmasin1 Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde &grenim gdren
ogrencilerin Web 2.0 araglarmin egitimde kullanimina iliskin gortslerini belirlemek icin
yapmustir. Arastirmada, tarama modeli kullanilmistir. Sakarya Universitesi Hendek Egitim
Fakiiltesi son sinif 6gretmen adaylari ile yiiriitiilmiistiir. Caligmanin 6rneklemini 153 kadin
ve 99 erkek olmak iizere toplam 252 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Aragtirmada, Web 2.0
araglarinin 6gretimde kullanilmasmin son sinif dgrencisi 6gretmen adaylari tarafindan
olumlu goriildiigii sonucuna ulasilmaktadir. Arastirmanm orneklemini olusturan 6gretmen
adaylar1 Web 2.0 konusunda kendilerini ¢ogunlukla tuketici konumunda gdrmektedir.
Ogretmen adaylari, Web 2.0’ geleneksel dgretim yontemlerinden farkli olmasi agisindan

Ogretim faaliyetlerine secenek olusturacagina inanmaktadirlar.

Ceylan (2014) calismasinda, sekizinci smif Fen Bilimleri dersindeki asitler ve bazlar
konusunda Fen, Teknoloji, Mihendislik ve Matematik (FeTeMM) temelli uygulanan
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Ogretim tasariminin &grencilerin akademik basarilarina, yaraticilik ve problem ¢ozme
becerilerine etkisini; Fen Bilimleri 6gretim programina uygun yapilandirmaci yaklagimin
uygulanmast ile karsilagtirilmasint ve Ogrencilerin FeTeMM hakkinda goriislerinin
alinmasini amag¢lamistir. Arastirma, On test-son test kontrol gruplu deneme modeli ile
yapilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu, Bursa’daki bir ortaokulda 8. smifta okuyan 56
Ogrenciden olusmaktadir. Uygulama kapsamindaki oOgrencilere ¢aligmadan Once
hazirbulunusluk testi, derse kars1 tutum 6lgegi ve konu ile ilgili 6n bilgi testi uygulanip
smiflar arasinda anlamli farklilik olup olmadigi incelenmistir. Arastirma sonuglarma gore
deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basari, yaraticilik ve problem ¢6zme

becerileri yonunden daha basarili oldugu saptanmistir.

Goksu, Ozcan, Cakir ve Goktas (2014), arastirmalarinda, 6gretim tasarimi modellerine
yonelik ¢aligmalari; segilen 6gretim tasarimi modeli, bilimsel arastirma yontemi, veri
toplama araci, veri analiz yontemi, uygulama alanlari ve modellerle ilgili belirgin
degiskenler acisindan incelemislerdir. Orneklem, 2003-2012 yillar1 arasinda yaymmlanmis
Turkiye adresli makalelerden ve tezlerden olusmaktadir. Calisma kapsammda 43 makale ve
19 tez incelenmistir. Ulasilan bulgulara gore, Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda tercih edilen
modellerin ¢oktan aza dogru “ADDIE”, “ARCS”, “Dick ve Carey”, “Gagne ve Briggs” ve

“ASSURE” olarak siralandig1 sonucuna varilmistir.

Bas (2015), arastirmasinda 7. smif ingilizce dersinde sosyal-yapilandirmaci dgrenme ortami
tasariminin 6grencilerin akademik basarilarina, derse olan tutumlarma ve farkindaliklarina
etkileri ile 6grenme siirecine olan katkilarini incelemektedir. Arastirma ‘“karma arastirma
modeli” kullanilarak ylriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Nigde ili Merkez
ilgesinde bulunan bir ortaokulda 7. sinif 6grencilerinden biri deney, bir digeri de kontrol
grubu olan iki grup olusturmaktadir. Arastirmada, nicel veri toplama araglari olarak
akademik basar1 testi, tutum 6lgegi ve bilisiistii farkindalik 6lgegi; nitel veri toplama araglari
olarak glinluk, goriisme ve gézlem formlar1 kullanilmistir. Arastirmanin deney grubunda Fer
(2009) tarafindan gelistirilen sosyal-yapilandirmact 6grenme ortami tasarimi uygulanirken,
kontrol grubunda var olan 6gretim programina uygun bir sekilde hazirlanan 6grenci kilavuz
kitabindaki etkinlikler kullanilmistir. Arastirmada, grup i¢i karsilastirmalar i¢in bagimli
gruplar t testi, gruplar arasi karsilagtirmalar i¢in ise bagimsiz gruplar t testi kullanilmgtir.
Nitel veri setleri ise icerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Nitel verilerin analizi ile
fiziksel cevreye, duyussal, sosyal, biligsel 6zelliklere, 6grenen ve d8retmen rolleri ile sorun

durumlarma iliskin bulgulara ulasilmistir. Arastirma bulgularina gore deney grubundaki
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ogrencilerin akademik basarilarmin, derse yonelik tutumlarinin ve bilististii farkindalik

dizeylerinin anlamli olarak arttig1 gézlenmistir.

Gonen ve Akbarov (2015), ARCS 6gelerini goz Oniine alarak hazirladiklar1 harmanlanmig
O0grenme ortaminin ogrencilerin motivasyonlarma etkisini incelemislerdir. Nitel ve nicel
nitelikte olan arastirmada kontrol grubunda (n=20) geleneksel 6gretim, deney grubunda
(n=40) ise dinleme, konusma ve okuma becerileri i¢in 6gretimin sinif igerisinde, 6devlerin
ve geri bildirimin ise ¢evrimig¢i yapildigi bir program uygulanmistir. Arastirmada veriler,
ogrencilerin donem i¢i ve donem sonu sinav notlar, likert tipi bir 6lgek, 6grenciler ve
okutmanlar ile yapilan goriismeler, 6gretmen toplantilariin gozlemi ve smif i¢i gézlemler
ile toplanmistir. Arastirma bulgularmma gore, deney grubu 6grencilerinin harmanlanmis
O0grenme programina yonelik tutumlarinin pozitif yonde oldugu, 6grencilerin harmanlanmis
ogrenme ve faydalarma yonelik algilari ile Ingilizce programindaki basarilari arasinda bir

iligkinin saptanmadig1 gorilmiistiir.

Giin (2015), Web 2.0 sesli ve goriintiilii gériisme (Skype) uygulamalarinin yabancilara
Tiirkge 6gretiminde 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmeye etkisini ve dgrencinin
stire¢ sonunda bu uygulamaya iliskin goriislerini incelemistir. Arastirmanin nicel verileri igin
yar1 deneysel desenlerden On test ve son test kontrol gruplu model; nitel verileri icin odak
grup goriismesi kullanilmistir. Arastirma verileri Sallabag (2001) tarafindan gelistirilen
Konusma Degerlendirme Olgegi ile toplanmustir. Arastirmanm bulgularina gére, kazanim
diizeyi bakimindan Skype uygulamalarinin konusma becerisini deney grubu lehine pozitif
yonde etkiledigi anlasilmis, ancak istatistiksel a¢idan deney ve kontrol gruplar1 arasinda

anlaml1 bir fark bulunmamustir.

Kanburoglu (2015) arastirmasinin amacini, web destekli tasarlanan “Gii¢ Elektronigi”
dersini almakta olan Ogretmen adaylarmin basarilarina etkisini incelemek olarak
belirlemistir. Arastirmada, deneme modeline uygun olarak nicel arastirma yontemi
uygulanmistir. Katilimcilar, Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Elektrik
Ogretmenligi boliimiinde dgrenim goren ve “Gii¢ Elektronigi” dersini alan dgrencilerden
olugmaktadir. Caligma grubundaki 72 6grenci rasgele segilen deney ve kontrol gruplarindan
olusturulmustur. Verilerin toplanmasinda; ders ile ilgili basar1 testi, web tabanlh tutum
Olgegi, yazilim degerlendirme demografik bilgi formlar1 kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, tiim Ogrencilerin uygulama Oncesinde basar1 testinden aldiklar1 toplam
puanlarinda anlamli bir farklilik olusmadig: goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda ise; deney
grubunda bulunan 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin aldiklar1 toplam puanlar
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arasinda anlamli bir fark gozlenmistir. Ogrencilerin web tabanli egitim tutumlar1 deney

grubunda yer alan 6grenciler lehine ¢ikmustir.

Karsli (2015) arastirmasinda, ARCS Motivasyon modelinin 6grencilerin motivasyonuna,
tutumuna ve akademik basarilarina etkisini incelemistir. Calismada karma yontem
kullanilmigtir. Caligmanm nicel kisminda; iki farkli 6gretim yOnteminin etkinligini
belirlemek igin yar1 deneysel desenden yararlanilmigtir. Deney grubundaki 6gretim ARCS
Motivasyon 6grenme modeline uygun dizenlenirken, kontrol grubunda ise Ogretmen
merkezli 6gretim yapilmistir. Arastirmanin uygulama siireci 28 saatlik uygulama siresince
gerceklestirilmistir. Veriler toplanirken; akademik basari testi, goriisme formlari, derse
yonelik tutum ve motivasyon 0Olcekleri olmak {izere dort farkli 6lgme aract kullanilmistir.
Arastirma, Agr1 merkezde bulunan bir devlet ortaokulunda 8. smifta 6grenim goren 242
ogrenci ile yiriitilmiistiir. Aragtirmanin nicel verileri SPSS-20 programu, nitel verileri ise
icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubunun
motivasyon 6lgeginden aldiklar1 puan ortalamalarinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney
grubunun uygulama 6ncesi ve sonrasindaki motivasyon performanslar1 arasinda anlamli
farklilik saptanirken, kontrol grubunda anlamli bir farklilk saptanmamustir. Ogrenciler
kullanilan modelin etkili 6grenmeyi destekledigi, motivasyonlarmi artirdigi, 6grenmeyi
eglenceli ve zevkli kildigi, kolay 6grenmeyi ve giidiilenmeyi saglayarak 6z giivenlerini
arttirdig1 yoniinde olumlu goriisler ifade etmislerdir. Arastirmada her iki grubun da ¢alisma
sonrasindaki tutum puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmus,
gruplarin her ikisinin de derse karsi olumlu tutum gelistirdikleri saptanmistir. Ancak, iKi
grup arasinda akademik basar1 yoniinden deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli

farklilik goriilmiistiir.

Demir (2016), lise 6grencilerinin sosyal medyayr kullanim sikliklarma gore aile ici
iletisimlerinin farklilasma durumu tzerinde calismistir. Tipik durum 6rnekleme ile
belirlenen arastrmanin ¢aligma kiimesini, Canakkale ilinde egitimlerine ii¢ ortadgretim
kurumunda degisik sinif seviyelerinde surdurmekte olan 714 6grenci olusturmaktadir.
Arastirma kapsaminda arastirmacimin gelistirdigi “Sosyal Medya ve Aiile I¢i Iletisim” 6lgegi
uygulanmigtir. Arastirmanin bulgularma gore sosyal medya kullanim diizeyleri ile aile igi

iletisim puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

Altiok, Yiikseltiirk ve Ucgiil (2017) calismalarinda, TUBITAK 1n destegiyle gerceklestirilen
“Ogretmen Adaylarma Yonelik Web 2.0 Araclarmin incelenmesi ve Ogrenme Ortamlarinda

Kullanim1” seminerinde yer alan gretmen adaylarinin goriislerini incelemislerdir. Etkinlik,
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17 farkli tiniversiteden ve 10 farkli boliimden toplam 40 6gretmen aday1 ile siirdiiriilmiistiir.
Etkinlik sonrasinda dgretmen adaylarindan anket yoluyla gériisleri alinmustir. Ogretmen
adaylar1 egitim veren akademisyenler ve etkinlik sonrasi kazanimlar ile ilgili olumlu goriisler

belirtmis ve benzer etkinliklerin olasi konular1 hakkinda 6neriler sunmustur.

Ozerbas ve Mart (2017) calismalarinda, Ingilizce 6gretmen adaylarmm Web 2.0 araglarina
iliskin goriislerinin ve kullanim duzeylerinin g¢esitli degiskenler bakimindan ortaya
konmasint amacglamiglardir. Calismada, betimsel tarama modeli kullanilmistir. Calisma
grubunu Gazi Egitim Fakiiltesi ingilizce boliimiindeki son smifta dgrenim goren 113
ogretmen adayir olusturmaktadir. Veriler, “The Internet and Web 2.0 Tools Use
Questionnaire.” dlgegi toplanmustir. Ogretmen adaylarmin Web 2.0 araglarma yonelik
goriislerinin ve kullanma diizeylerinin; cinsiyet, kademe ve bilgisayar deneyimi agisindan
farklilagip farklilasmadigini test etmek igin istatistiksel olarak t-testi ve varyans analizi
tekniklerinden yararlanilmistir. Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda 6gretmen adaylarinin
cogunlugunun kadinlardan olustugu, agirlikli olarak birinci 6gretim kademesinde bulundugu
ve ¢cogunun 1-5 yil arasi1 bilgisayar tecriibesine sahip oldugu gézlenmistir. Ayrica cinsiyet,

kademe ve bilgisayar deneyimleri agisindan gruplar aras1 anlamli bir fark bulunamamustir.

Ozek Giinyel (2018), Web 2.0 destekli ARCS Motivasyon Modeline gore tasarladigi
ogretimin dgrenenlerin Ingilizce dinlediklerini anlama ve motivasyon puanlar1 iizerindeki
etkilerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada yar1 deneysel desen uygulanmistir. Calisma
grubu, TOBB Universitesi Yabanci Diller Béliimiinde Ingilizce 8grenimini siirdiiren 30
ogrenciden olugsmaktadir. Veriler toplanirken arastirmaci tarafindan gelistirilen dinleme testi
ve Keller tarafindan gelistirilen Ogretim Materyalleri Motivasyon Olgegi kullanilmustir.
Elde edilen verilerin ¢dzimlenmesinde tek faktorli kovaryans analizi kullanilmustir.
Arastirmanin  sonucuna gore tasarlanan Ogretim, deney grubundaki 6grencilerin
dinlediklerini anlama puanlarini arttrmazken; motivasyon puanlarint arttirdigi

gorulmektedir.

2.2.2. Uluslararas1 Alanda Yapilan Arastirmalar

Latchman (2000) arastrrmasinda, sosyal-yapilandirmaci dgretim tasariminin geleneksel
Ogretim tasarimina gore Ogrenenlerin akademik basarilar1 ve tutumlar {izerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmada, arastirmaci ve 6gretmen tarafindan hazirlanan basari testinden ve
alt boyutlara ayrilmis tutum olgeginden yararlanilmistir. Orneklem, Amerika Birlesik

Devletleri’nin Miami Eyaletindeki bir lisesinin 10., 11. ve 12. siniflarinda kimya dersi alan
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109 kisilik deney grubu Ogreneninden ve 93 kisilik kontrol grubu Ogreneninden
olugmaktadir. Yapilandirmaci 6gretim tasarimi; zorlayici sorulardan, iligski kurma gerektiren
orneklerden ve isgbirlikli ¢aligmalardan olusurken, geleneksel 6gretim tasariminda ise ders
kitabt uygulanmigtir. Arastirmanin bulgularinda, yapilandirmaci Ogretim tasariminin
ogrenenlerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi gézlenmis, ancak istatistiksel
anlamda yapilandirmac1 6gretim tasariminin 6grenenlerin tutumlarinda énemli bir etkisinin

olmadig1 goriilmiistiir.

Roth (2001) c¢alismasinda, ortaokul 6. ve 7. Sinifta bulunan 26 6grenci ile basit makineler
konusunda planlanan tasarim aktivitelerini Ogrencilerin miihendislik etkinlikleriyle
eslestirmeyi hedeflemistir. Caligma; ilk taslak ve insa planlarmin olusturulmasi, planlarin
slayt, tablo, grafikler gibi gorsel yollarla sunulmasi, 3 boyutlu 6n siiriimlerinin yapilmasi,
performans testlerinin uygulanip analiz edilmesi ve son olarak da son yapilan prototiplerin
sunulmasi asamalartyla uygulanmistir. Konuyla ilgili basar1 testinin 6ncesinde ve sonrasinda
uygulanmastyla akademik basar1 belirlenmistir. Miithendislik tasarim siireciyle ilgili de siire¢
boyunca goriismeler yapilmis, video kayitlari alimmis ve Ogretim degerlendirilmistir.
Ogretim materyalleri (6grenci iiriinleri, ¢alisma kagitlar1 gibi...) veri toplama araci olarak

diizenlenmistir. Sonugta, siirecin akademik basarmin artisima destek oldugu saptanmastir.

Khalifa ve Lam (2002) yilindaki arastirmalarinda, Web tabanli 6grenme ortamlarinin iki
farkli tiirde goreceli etkinligini, dagitilmis interaktif ve pasif 0grenme ortamlarini
incelemislerdir. Dagitilmis pasif 6grenme ortaminda web, ancak Word dosyalarini ve
PowerPoint slaytlar1 olarak dogrusal 6grenme malzemesini teslim etmekte kullanilir.
Dagitilmis interaktif Ogrenme ortaminda ise O6grenme malzemesi kesif ve etkilesim
yetenekleri ile 6grenmeyi saglayan koprii niteligindedir. Deneysel ¢alismanin sonuglarina
gore dagitilmis interaktif 6grenme siirecinin ve sonucunun dagitilmis pasif 6grenmeden

ustiin oldugu goriilmektedir.

Chen ve Zhang (2010), web odakli bilgisayar destekli 6gretimin grencilerin Ingilizce
dinleme becerileri iizerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Deneysel arastirmada, kontrol
grubu (n=260) ile dinleme etkinlikleri smnif igerisinde yapilarak dgretim geleneksel sekilde
sirdiiriilmistiir. Deney grubu (n=296) ise dinleme etkinliklerinin timund kendi
belirledikleri zamanlarda ¢evrimici olarak yapmislardir. Arastirma verileri, iiniversitenin
standart testinin dinleme bolimii ve tutum dlgegi ile toplanmistir. Arastirma bulgularmna
gore, web odakli bilgisayar destekli dgretimin Ogrencilerin dinleme becerileri iizerine

anlaml1 etkisinin ve web odakl bilgisayar destekli 6gretimin Ingilizce basar1 diizeyi diisiik
39



olan 6grencilerin dinleme becerileri lizerine anlamli etkisinin olmadig1 saptanmistir. Ayrica,
ogrencilerin web odakli bilgisayar destekli 6gretime yonelik tutumlarmmin olumlu oldugu

sonucuna ulasilmustir.

Felix, Bandstra ve Strosnider (2010), arastirmalarinda bir {initeyi tasarim temelli grenmeye
dayali olarak planlayarak hem fen 6gretmenlerinin mesleki gelisimini hem de STEM
alanlarinda 6grenci kazanimlarmi gelistirmeyi hedeflemislerdir. Matematiksel problem
¢ozmeyi, fen kavramlarini uygulamay1 ve 6grenmeyi, mithendislik tasarim siirecini, veri
toplamak ve analiz etmek igin de teknolojiyi kullanma gibi becerilerin tasarim ile
gelistirilebilecegini diistinmektedirler. Calisma, bolgeyle ilgili asit kaya drenajinin suya
etkisine ¢oziim olmaya ve iyilestirme projesi ile bir sistem tasarimi gergeklestirmeye
yoneliktir. Proje ile 6gretmenlerin alan bilgilerinin én testlere gore son testler lehine farklilik
gosterdigi, O6grencilerin fen basarilarmin ise Ogretim yili siliresince artis gosterdigi

saptanmustir.

Alm (2013) calismasinda smif disinda dinleme etkinligi olarak podcast kullanimini
arastirmistir. Caligma grubunu, bir iiniversitenin orta diizeyde Almanca dersinden 28 6grenci
olusturmaktadir. Podcast, bloglar ve smif wikisi olmak tizere i¢ farkli Web 2.0 aracindan
yararlanmistir. Verileri toplarken 6grencilerin bloglarini, podcastlerini, cevrimici bir anketi
ve odak grup goériismesini kullanmistir. Ulasilan bulgularda blog kullanimi, 6grencilerin
cesitli ve diizenli dinleme etkinliklerine duydugu ihtiyac1 karsilamaktadir. Ogrencilerin
kendi dinleme amaglarina gore dinleme materyallerini segebilmesine karsi olumlu tutum

sergiledikleri gérilmektedir.

Molaee ve Dortaj (2014), ARCS Motivasyon Modeline dayali dgretim motivasyon
tasariminin dil 6grenmedeki etkililigini arastirmiglardir. Calismada, Keller (2010) tarafindan
gelistirilen “Ders Ilgi Anketi” calisma grubuna uygulanmistir. 46. Ders saatinde ders ilgi
anketi 6grencilere tekrar verilerek 6grencilerin motivasyonlarindaki degisim gozlenmistir.
Aragtirma bulgularinda, kullanilan 6gretim tasarim modelinin 6grencilerin Farsca dersine
yonelik motivasyon diizeylerinde artisa sebep oldugu goriilmiistiir. Tasarimm uygulandig:
bes Ogrencinin basar1 testi sonuclarinda aris olmustur. Calismanmn sonucunda, ARCS
Motivasyon Modeline dayali 6gretim tasariminin §grencilerin hem Fars¢a dersine yonelik

motivasyonlarina hem de basari testi puanlarina pozitif yonde etkisi olduguna ulasilmigtir.

Zarei ve Hashemipour (2015) calismalarmda web destekli dil &gretiminin Ingilizce
Ogrenenlerin otonomi ve motivasyonlari lizerine etkisini bulmay1 amaglamislardir. Deneysel

aragtirmada deney grubunda (n=59) web destekli 6gretim, kontrol grubunda (n=38) ise
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geleneksel 6gretim uygulamasi yapilmistir. Arastirma, otonomi anketi ve motivasyon anketi
olmak (zere iki Olgek ile verileri toplamistir. Elde edilen bulgularda, deney grubunda
bulunan 6grencilerin otonomi ve motivasyon diizeylerinin arttigi; web destekli 6gretimin
ogrencilerin hem otonomisi hem de motivasyonu iizerine olumlu yonde etkisi oldugu

gorulmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, elde edilen
verilerin analizleri ve aragtirmanin somut iriinii olan web ortamli 6gretim tasariminin
modellenmesi ve uygulanmasi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir. Ayrica boliimiin sonunda
arastirmanin hazirlanma siirecinde yiiriitiilen islemlerin gerceklestirilmesinde gecen

strelerin dagihimlarna iliskin bilgilere yer verilmektedir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, betimsel tiirde tarama modeli ¢ergevesinde yiiritilmistiir. Tarama
modellerinde durum var oldugu sekliyle betimlenmektedir. Bu modelde, arastirma konusu
ile ilgili olan olay, birey ve nesne kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi ortaya konuldugundan;
“durum nedir?”, “yapilmak istenen nedir?”, “nelerden olusmaktadir?” ve “nasil
yapilmalidir?” gibi sorulara cevaplar aranmaktadir (Karasar, 2016, s. 109; Kaptan, 1998, s.
59).

Web ortamli bir dgretim tasariminin se¢ilmis bir 6grenme alaninda eklektik yaklasimla
modellenmesini ve uygulanmasini temel alan bu arasgtirmada su sorulara somut cevaplar

aranmaktadir:

1. Web teknolojilerine ve 6gretim tasarimina iliskin var olan durum nedir?

2. Web ortamli bir 6gretim tasariminin temel dgelerinden nasil yararlanilmalidir?

3. Web ortamli 6gretim tasarimimin hangi ilkeleri ve bilesenleri vurgulanmalidir?

4. Eklektik yaklasimla modellenen tasarimin ortaya konmasinda hangi adimlar
izlenmelidir?

42



5. Web ortamli bir 6gretim tasariminin 6grenme siirecinde olusturdugu anlamli farklar

nelerdir?

3.2. Cahsma grubu

Arastirmanm ¢alisma grubunu Sinop ilinde bulunan Erfelek Sehit Ozkan Celikkaya Cok
Programli Anadolu Lisesi’nde 11. smifta 6grenim goren 13’0 kiz ve 5’1 erkek olmak tizere
18 kisi olusturmaktadir. Calisma grubunun uygulama siirecinde kullandiklar1 teknolojik

araglarin sayisal dagilimi Tablo 7°de verilmistir.
Tablo 7

Calisma Grubunun Kullandiklar: Teknolojik Araglarin Sayisal Dagilimi

Bilgisayar Tablet Telefon
6 9 18

Calisma grubunun olusturulmasinda dikkate alinan Slgiitler sunlardir: (1) Segilen 6grenme
alan1 6gretim programina gore 11. smif diizeyine uygundur. (2) Bilgisayar, tablet veya mobil
cihazlara sahip olma ve bunlar1 kullanma yeterlilikleri bulunmaktadir. (3) 2020-2021 egitim
ogretim yil1 1. doneminde se¢gmeli matematik dersini almis olmalar1 6nemlidir. (4) Yz ylze

egitim stlireglerine katilabilme durumlar1 dikkate alinmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma konusu ile ilgili web teknolojilerine ve Ogretim tasarimma yonelik veriler
uluslararas1 ve ulusal diizeydeki literatiir taramalar1 ile elde edilmistir. Arastirma
kapsaminda yararlanilan akademik c¢alismalara ulasabilmek icin su Olgiitler dikkate

almmustir:

1. Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) Ulusal Tez Merkezi’nden ulasilabilen tezler,

2. Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (ULAKBIM) yayn dizinleri ve {iniversite
kiitiiphaneleri araciligiyla erisilebilen ¢aligmalar,

3. Google Akademik veri tabanlarindan ulasilabilen SSCI kapsamindaki dergilerde yer
alan calismalar,

4. Anahtar kelime olarak ‘teknoloji ve egitim, web, 0gretim tasarimi, web destekli

Ogretim tasarmmi, web ve dgretim tasarim1’ kelimelerinin kullanildig aragtirmalar.
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Arastirmanin sinirlart ¢ergevesinde ulasilan tez, makale, bildiri ve raporlar arastirmanin
amacima uygunlugu bakimindan degerlendirilmis, konu alaninin disinda kalan ¢aligmalar

arastirma kapsamina alimamuistir.

Eklektik yaklasimla modellenen web ortamli 6gretim tasarimina ait somut veriler elde
edebilmek icin ilgili literatiirden yararlanilarak 6lgme araci gelistirilmistir. Olgme aracimnin

gelistirilmesinde dikkate alinan siiregler asagida ayrintilariyla agiklanmaktadir.

3.3.1. Olgme Aracinin Gelistirilmesi

Bu ¢alismada 6gretim tasariminin etkililiginin degerlendirilmesi amaciyla ¢alisma grubuna
uygulanmak iizere “Ikinci Dereceden Denklemler Ogrenme Alanma Iliskin Olgme Araci”
gelistirilmistir. Olgme aracinin gelistirilmesi icin Baykul (2015) tarafindan belirtilen test
gelistirme admmlar: takip edilmistir. ilk olarak testten elde edilecek puanlarm ne amagla
kullanilacag1 belirlenmis ve gelistirilecek test ile Olgiilecek hedef ve davraniglar
belirlenmistir. Bu amagla olusturulan belirtke tablosunda hazirlanan testin amacina
ulasabilmesi igin belirlenen hedef ve davranislarin yoklanmasi gerekmektedir (Ozgelik,

1998, s. 147).

Bloom (1956) ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen taksonominin bilissel alan basamaklar1
g6z Onilinde bulundurularak hazirlanan ve test ile Ol¢iilmek istenen davranislari iceren

belirtke tablosu Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8

Ikinci Dereceden Denklemler Ogrenme Alanina Iliskin Belirtke Tablosu

BASAMAKLAR _— . - .
KAZANIMLAR Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Toplam

1. Ikinci dereceden bir bilinmeyenli
denklem kavramini agiklayabilme
1.1. Ikinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemleri agiklar. 1 16 3
1.2. Ikinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemlerin
tarihsel gelisim siirecini ve bu
surecte rol alan Brahmagupta,
Harezmi ve Abdulhamid ibn
Tiirk’iin ¢aligmalarini soyler.
2. Ikinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemleri ¢6zebilme
2.1. ax? + bx + ¢ bigimindeki
cebirsel ifadelerin; tam kare ve
iki kare farkina ait 6zdeslikler
kullanilarak carpanlara
ayrilmasiyla ilgili uygulamalar
yapar.
2.2. Ikinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemleri; tam
kareye tamamlayarak, 1,13 2
carpanlarina ayirarak ve
diskriminant kullanarak ¢ozer.
2;3. Gercek hayat problemlerini 14 3 2
cozer.
3. Diskriminantin sifirdan kii¢iik
oldugu durumlarda ikinci dereceden 6
bir bilinmeyenli denklemleri
cozebilme
3.1. Gergek sayilar kiimesini de
kapsayan yeni bir say1 kiimesi 18 1
tanimlama geregini 6rneklerle
aciklar.
3.2. i2=—1 olmak (izere, bir
karmasik saymin a+ib a,hb€R 4,8,9 3
biciminde oldugunu gosterir.
3.3. Koklerin birbirinin eslenigi
oldugunu agiklar.
4. Ikinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemin kokleri ile katsayilart 4
arasindaki iligkileri kullanarak
iglemler yapabilme
4.1. Sadece kokler toplami ve
carpimi ile denklemin katsayilari 15 10 2
arasindaki iligkileri agiklar.
4.2. Kokleri verilen ikinci
dereceden denklemi elde etme 12 20 2
ile ilgili uygulamalar yapar.

TOPLAM 3 5 10 2 20

4

2,17 2

5,19 2

Belirtke tablosunda ikinci dereceden denklemler 6grenme alanina ait 4 (dort) kazanim ve bu
kazanimlarin amaca hizmet etmesi ve daha islevsel olmasi i¢in ifade edilen 10 (on) farkli

davranis bulunmaktadir. Belirtke tablosunda biligsel hedef basamaklar1 yazilirken Bloom
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Taksonomisinin geleneksel yapisi dikkate alinmistir. Bu taksonomide biligsel psikolojideki
gelismelere uygun olarak yapilan degisikliklere gore yeni biligsel taksonominin basamaklari

‘Hatirlama, Anlama, Uygulama, Coziimleme, Degerlendirme ve Sentez’ diizeyleridir.

Testte bulunacak madde sayisi ikinci dereceden denklemler 6grenme alani ile ilgili
olusturulan belirtke tablosunda yer verilen hedef ve davraniglar g6z dniinde bulundurularak
20 madde olarak belirlenmistir. Test icerisinde bulunan maddelerin sayisi, testin kapsam
gegerliligini saglayacak sekilde segilmistir. Bir testin kapsam gegerliligi, testte Olglilmesi
planlanan davraniglar1 ne derece icerdigini ifade etmektedir (Baykul ve Turgut, 2011, s.
224). Bu nedenle test, belirtke tablosunda yer alan tim hedef ve davraniglar1 icermektedir.

Belirtke tablosu hazirlandiktan sonra test maddelerinin yazimi asamasma ge¢ilmistir. (1)
Hazirlanan belirtke tablosunda yer alan hedef ve davranislara uygun olarak her kazanimdan
O0lcme aracinda bulunmasi planlanan madde sayisinin iki kati kadar olacak sekilde
diizenlenen 40 madde yazilmistir. (2) Hazirlanan ¢coktan se¢gmeli maddelerden olusan testin
goriiniis ve kapsam gecerligi hakkinda uzmanlarin goriisiine basvurulmustur. Uzmanlar
grubu; Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda en az bes yildir gérev yapmakta olan ve
lisansiistii egitim gormiis {i¢ matematik 6gretmeni, alanlarinda aktif olarak ¢alismalarini
sirddren bir alan uzmani 6gretim tiyesi, bir 6lgme degerlendirme uzmani ve bir program
gelistirme uzmani olmak iizere alt1 kisiden olugsmaktadir. (3) Uzmanlarin Onerileri
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak testin ©n deneme formu hazir hale

getirilmistir.

3.3.2. On Denemenin Yapilmasi

Deneme formu olusturulan 6lgme aracinin ikinci dereceden denklemler 6grenme alaninda
biligsel hazirbulunusluklar1 uygun goriilen ve ¢alisma grubunun 6zelliklerine yakin olan 54

kisilik bir 6grenci grubuna 6n denemesi yapilmistir.

On deneme uygulamasma gore madde istatistikleri en iyi olan ve kapsam gegerliligi goz
oninde bulundurularak secilen maddelerin dil ve anlatim agisindan uygunlugunun
incelenmesi igin Milli Egitim Bakanligina bagl bir okulda gérev yapan bir Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmeninin goriisleri alinmustir. Olusturulan 6lgme aracma iliskin test

istatistikleri Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9

Testin Istatistik Degerleri

Ortalama Gugliuk Ayrt Edicilik Indeksi Cronbach o«
0,45 0,62 0,87

Test Istatistikleri

Tablo 9’da istatistikleri verilen 6lgme aracmin gerekli diizenlemeler sonunda 20 maddeden
olusturulmasi kararlastirilmistir (Ek 1). Testte yer alan maddelerin istatistikleri de Ek 2’de
sunulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubuna uygulama 6ncesi ve sonrasi olmak Uzere 3 hafta

arayla uygulanan 6l¢me aracindan elde edilen veriler analiz edilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada literatiir taramasi ile elde edilen veriler amag, yontem ve bulgular agisindan
incelenerek degerlendirmeleri yapilmistir. Akademik calismalar web ortamli 6gretim
tasarimmin temel unsurlarma gore analiz edilerek sonuclara ulasilmastir. Ilgili literatiir
verileri 6lgcme aracindan elde edilen sayisal verilerin yorumlanmasinda da kullanilmistir.
Ayrica 6lgme aracina dayali sonuglar; 6gretim tasariminin uygulanma siirecinde yapilan
etkinlikler, gozlemlenen 6grenci davraniglari, kullanilan alternatif 6lgme araglar1 ve

gergeklestirilen performans gorevleri ile desteklenmistir.

Olgme araci ile 6grencilerin uygulama dncesi ve sonrasi sonuglar1 arasinda istatistiksel bir
fark olup olmadig: arastirilmaktadir. Bu amagla ayni 6grenci grubundan elde edilen puan
ortalamalar1 arasindaki fark incelenmistir. Olgme aracinda yer alan 20 madde igin dogru
cevaplanan maddeler 1 (bir), yanlis cevaplanan ve bos birakilan maddeler O (sifir) olarak

puanlanmuistir.

IIk olarak parametrik veya parametrik olmayan testlerden hangisinin kullanilacagini
belirlemek i¢in On test ve son test fark puanlarmnin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmistir. Test sonuglarmin normalligine iligskin gerceklestirilen analiz sonucunda fark
puanlarmin carpiklik degeri -0,566 basiklik degeri ise -0,539 olarak elde edilmistir. Ayrica
35’ten kiiciik 6rneklemlerde normalligi test etmek icin Onerilen (Spahiro ve Wilk, 1965)
Shapiro-Wilk normallik testi de gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglara gére (W(18) =
0,928; p = 0,179) fark puanlar: istatistiksel olarak anlamli bir sekilde normal dagilim
gostermektedir (p > 0,05). Elde edilen tekrarli 6l¢iimlerin arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in iligkili 6rneklem t-testi gergeklestirilmistir.
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Eklektik yaklasimla modellenen 6gretim tasarimi siirecinde Ogrencilerin 6grenme alani
kazanimlarina ne 6lgiide ulasip ulasamadigini belirlemek i¢in 6lgme aracindan elde edilen
verilerin aritmetik ortalama ve standart hata istatistik degerleri hesaplanmis ve tablolar
yardimiyla sunularak 6ne ¢ikan dzellikleri bakimmdan yorumlanmistir. Ozbek ve Keskin
(2007), caligma gruplarma iliskin veriler yalnizca ilgili oldugu grubun o6zelliklerini
gostermek icin verilmek istenirse ortalama ve standart sapmanm; bu verilerin
karsilastirilarak veriler arasinda bir fark olup olmadigini tespit etmek igin verilmek istenirse
ortalama ve standart hatanin incelenmesinin daha uygun olacagmi ifade etmislerdir.
Orneklemdeki kisi sayis bilindiginde, standart hata ile standart sapma arasmdaki iliskiden
yararlanmak kosuluyla; standart hata araciligiyla standart sapmay1 veya standart sapma

araciligiyla standart hatay: hesaplamak miimkiindiir.

3.5. Web Ortamh Ogretim Tasariminin Secilmis Bir Ogrenme Alaninda Eklektik

Yaklasimla Modellenmesi ve Uygulanmasi

Arastirmanin somut iiriinii olan eklektik yaklagimli modelleme i¢in web ortamli 6gretim
tasarimmin model yapisi, modellenmesinde izlenen adimlar ve segilmis bir 6grenme

alaninda modelin uygulanma siireci asagida ayrmtilariyla agiklanmaktadir.

3.5.1. Web Ortamh Ogretim Tasariminin Model Yapis1 ve Modellenmesinde

izlenen Adimlar

Basarili bir 6gretim tasarimi i¢in temel alinmasi gereken Ogelerin yani sira Ogretimi
tasarlarken hangi yaklasimlardan yararlanilmasi gerektigi tizerinde de durulmahidir. Farkl
kuramlar insanlarin nasil 6grendiklerine yonelik farkli bakis agilar1 sunarlar, ancak
uygulanan her dgretim durumu farklidir. Ogretim durumlarr 6grenme igerigi, 6grenci ve

ogrenme ¢esidi gibi farkli degiskenleri kapsamaktadir.

Etkili bir 6gretim tasarimi i¢in degiskenler géz 6niinde bulunduruldugunda tek bir yaklagim
yeterli degildir. Ogretim tasariminda farkli yaklasimlardan, stratejilerden, yontemlerden ve
tekniklerden yararlanilarak bunlarin tek bir sistematik altinda bitiinlestirilmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Bu baglamda yapilan caliymada, web ortamli bir §gretim tasarimimin

modellenmesinde eklektik bir yaklasim sergilenmistir.
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Eklektik yaklagim, kendini siirekli giincelleyen ve farkli diisiince sistemlerine ait dgelerin
ayr1 bir sistem i¢inde harmanlanmasidir. Sekil 7°de bu 6gretim tasariminin model yapist ve

modellenmesinde izlenen adimlar verilmistir.

Ihtiyag Analizinin Yapilmasi

Ogrenen Analizi Ogrenme Ortanu Analizi

2

Hedeflerin Belirlenmesi

Ogrenme Alanina iliskin MEB Kazammlar1 Ogrenenlerden Beklenen Davranislar

N/

Dijital Igerigin Diizenlenmesi

Ogrenme Alam ve Ilgili Alt Ogrenme Alanlari

\Z

Egitim Durumlarimin Desenlenmesi

Ogrenme Siireglerinin Desenlenmesi Kullanilan Web Uygulamalari

\Z

Degerlendirmenin Siirecinin Planlanmasi

Degerlendirmenin Yapilmast

Sekil 7. Ogretim tasarimimin model yapis1 ve modellenmesinde izlenen adimlar

Sekil 7 incelendiginde, eklektik yaklasimli web ortamhi 68retim tasariminin

modellenmesinde izlenen adimlar ana hatlariyla asagida tanitilmaktadir.

Ihtiya¢ analizinin yapilmasi: Ogretim tasariminda hedeflerin belirlenmesi ve daha sonraki
adimlarin planlanmasi i¢in var olan durumun ve dikkate almacak ihtiyaglarin gergekei bir
sekilde ortaya konulmasi gerekmektedir. Ihtiya¢ analizinde; dgrenenler, konu alani ve
dgretim ortami hakkinda bilgi toplama ve analiz islemleri yapilmaktadir. IThtiyag analizinden
¢ikan sonuglar, Ogretim tasariminda hangi alanlara yonelik ¢ozimlerin daha gerekli
oldugunu ortaya koymaktadir. Ihtiyaclarin analiz edilmesinde farkli yaklasimlardan
yararlanilmaktadir. Ihtiyag belirleme siirecinde dncelikle hangi yaklagimm kullanilacagina

karar verilmelidir. Bu baglamda, Sekil 8’de ihtiyag belirleme yaklagimlar: gosterilmistir.
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Farklar
Yaklagimm

Ihtiyag
Belirleme
Yaklasimlari

Demokratik
Yaklasim

Betimsel
Yaklagim

Analitik
Yaklasim

Sekil 8. Ihtiyag belirleme yaklasimlar1
Sekil 8’de gosterilen ihtiyag belirleme yaklasimlar asagida kisaca agiklanmaktadir.

Bir ihtiyag belirleme slirecinde programin uygulanmasinin ardindan ulasilmak istenen 6lgiit
onceden belirli ise ve bu 6l¢ii ile var olan durumun karsilastiriimasi esasina gore ihtiyac
analizi yapiliyorsa bu yaklasima “Farklar Yaklasim1” denilmektedir. Bu yaklagimda
ulasilmak istenen hedef ile mevcut durum arasindaki farktan yola ¢ikilmaktadir. Ihtiyag
belirleme ¢alismalarinin mevcut bir ortamin gézlemlenmesinin ardindan saptanan niteligin
var oldugu durumda sagladigi yarar, var olmadigr durumda sebep oldugu zarara gore
yapilmasi “Betimsel Yaklasim”dan yararlanildigmi goésterir. Bu yaklasimin temelinde
gozlem vardir. Gozlenen siirecte bir o6zellik belirlenir ve bu 6zelligin var olmasi veya
olmamasinin yarattig1 tablo analiz edilir. Bu yaklasimda ulasilacak 6lgiit dnceden belirli
degildir. ihtiyac belirleme siirecinde bir unsurun gelecekte 6nemli olacagi varsayimmdan
hareketle ihtiyag analizinin yapilmasi “Analitik Yaklasim”m tercih edildigini gosterir.
Analitik yaklasimda diinyadaki degisimler, giincemdeki olay ve olgular, teknolojik
gelismeler dikkate alinarak gelecekle ilgili yordama yapilir. Tahminlerin analizi ve dnemli
olacag: diisliniilen yeniligin programlara yansitilmasindan hareket edilir. Bu yaklasimda
elestirel diisiinmeden yola gikilmaktadir. Ihtiyac belirlemede yapilan sorgulama siirecinde
kararlarin ¢ogunlugun dilek ve beklentilerine gore belirlenmesi “Demokratik Yaklagim”in
kullanildigini gosterir. Demokratik yaklagimda kararlar alinirken goriisii alinan bireylerden
cogunlugun kararlar1 referans olarak alinir. Bu goriisler, farkli olan azmhgm fikirlerini
bastirmay1 saglar. Bu nedenle demokratik yaklasimda siirece yon veren ¢ogunluga baski
veya referans grubu denir (Demirel, 2009, s. 79).
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Ihtiyag belirleme yaklagimlar1 incelendiginde yapilacak dgretim tasarmmi igin analitik bir
yaklasimla ihtiyac analizi yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Literatiir taramasi ile
diinyadaki degisimlerin, teknolojik gelismelerin ve web donemlerinin egitime yansimalari
incelenmistir. Yapilan incelemelerin sonucunda Ogretimin bu gelismelerden bagimsiz
olamayacag diistiniilmektedir. Bu nedenle, 6gretimin tasarlanirken web teknolojilerinden

yararlanilarak eklektik bir yaklasimla modellenmesi uygun gorilmektedir.

Ogretim tasariminda ihtiya¢ analizi yapilirken literatiir taramasi yapilmis ve uygulama
siirecini izleyen bagka bir matematik 6gretmenin goriiglerinden yararlanilmistir (Ek 3).
Ihtiya¢ analizi icin gerekli olan bilgiler toplanirken ¢alisilan dgrenci grubunun kisisel
bilgilerinin yani sira hazirbulunusluklarinin belirlenmesinde asagida yer verilen sorulara

yonelik degerlendirmeler 6nem tagimaktadir:

e Ogrencilerin genel olarak okula ydnelik tutumlar1 nasildir?

e Ogrencilerin derslere yonelik tutumlar1 nasildir?

e Ogrencilerin matematik dersine ydnelik tutumlar1 nasildir?

e Ogrencilerin matematik dersindeki basar1 durumlari nasildir?

e Ogrenciler hangi 6gretim stratejilerine aliskinlardir?

e Ogrencilerin okul ortamimda teknolojiye yonelik tutumlari nasildir?
e Ogrencilerin birbirleriyle iletisimleri nasildir?

e Ogrencilerin yeni dgrenme ortamlarina kars1 tutumlar1 nasildir?

Belirtilen sorular ile ilgili 6gretmenin gorisleri ve arastirmacinin degerlendirilmeleri

dogrultusunda 6gretim tasarimina katki saglamasi beklenen durumlar agsagida verilmistir:

e Ogrencilerin 6grenmeye ve okul ortamma ydnelik tutumlari olumludur.

e Ogrencilerin ders i¢inde yoneltilen sorular1 cevaplamada istekli olmalar1 géz dniinde
bulundurularak 6grencilerin derse karst olumlu tutum igerisinde olduklari
diistiniilmektedir.

e Ogrencilerin matematik dersi ile ilgili én Ogrenmelerinin yetersiz oldugu ve
basarisizlik korkusu tasidiklar1 gézlenmektedir.

e Bazi 6grencilerin derse hazirbulunusluklarinin yetersiz olmas1 sebebiyle derslerde
uyuklama veya dikkatini farkli yonlere ¢evirme egilimlerinin mevcut oldugu
gorilmektedir.

e Ogrencilerin grup ¢alismalarinda ilgili ve istekli olduklari, ayrica farkli uygulamalara

ilgi duyduklar1 bilinmektedir.
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Ogrencilerin sinif icinde birbirleriyle iletisimlerinin saglikli oldugu gézlenmektedir.
Ogrencilerin teknolojik araclara, web uygulamalarina kars1 ilgili olduklar1 ve yeni

ogrenme ortamlarina yonelik olumlu tutum sergiledikleri goriilmektedir.

Bu degerlendirmeler dogrultusunda 6gretim tasarlanirken 6grencilerin dikkatlerini siireg

icerisinde canli tutacak, onlara gerekli uyarani saglayacak ve on Ogrenmeleri ile iligki

kuracaklar1 farkli 6gretim stratejilerine yer verilmesinin gereklili§i ortaya konmustur.

Alternatif web uygulamalarindan yararlanilarak 6grencilerin grup icinde calisabilecekleri

farkli 6grenme ortamlariin sunulmasinin 6nemli oldugu sonucuna varilmaistir.

Ogrenme ortammnm zayif ve giiclii yonlerinin belirlenmesi amaciyla mevcut durum

incelenmistir:

Etkilesimli tahtalarin internet baglantilarinin olup olmadigi kontrol edilmistir.
Okuldaki teknolojik araglarin kapsami ve kullanim durumu tespit edilmistir.

Smif mevcutlar1 ve smif ortaminin diizenlenebilirligi incelenmistir.

Okul yonetiminin ve Ogretmenlerin farkli uygulamalara karsi bakis acilar1 goz

Oniinde bulundurulmustur.

Ogrenme ortamyla ilgili olarak mevcut durumun incelenmesi ve degerlendirilmesi

sonucunda Ogretim tasarimina yansitilacak olan durumlar sunlardir:

Etkilesimli tahtalarin kullanilabilir durumda oldugu ve internet baglantilarinin
sorunsuz oldugu tespit edilmistir.

Ogrenme ortamimda uygulayic1 dgretmenin kisisel bilgisayarindan, uygulama igin
temin edilen dokiiman kameradan ve ogrencilerin kisisel telefonlarindan veya
tabletlerinden yararlanilabilecegi saptanmistir.

Ders kitabinda Ogretim acisindan etkili ve motivasyon agisindan ilgi cekici
olabilecek etkinliklerin web ortamli 6gretim siirecine dahil edilmesinin 6nemli
oldugu distiniilmektedir.

Smftaki alanm biiytikligli, 6grencilerin oturma diizenlerinde degisiklik ve grup
caligmalar1 yapmalarma imkan tanimaktadir.

Okul ybnetiminin ve Ogretmenlerinin farkli uygulamalara karsi bakis agilari

olumludur.
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Bu degerlendirmeler dogrultusunda Ogretim tasarlanirken kullanilabilecek teknolojik
araglardan, farkli web uygulamalarindan ve dijital egitim platformlarindan sirecte

yararlanilmasi gerektigi 6n plana ¢ikmaktadir.

Hedeflerin belirlenmesi: Ogretim tasariminin modellenmesinde hedefler belirlenmeden
once su hatirlatmanin yapilmasi uygun goriilmektedir. Literatiir incelendiginde bir 6grenme
alaninin hedefleri i¢in, ‘amaclar’, ‘hedefler’, 6grenme hedefleri’, ‘6zel hedefler’, ‘kazanim’
terimlerinin ayn1 anlamda kullanildig1 gériilmektedir. Bu 6gretim tasariminda 6grenme alani
hedefleri i¢in MEB’in 6gretim programlarinda yer verdigi ‘kazanim’ teriminin kullanilmasi

tercih edilmistir.

Kazanmmlar ile 6gretim sonunda ulasilacak durumlar 6grenme iirlinii seklinde ifade edilir.
Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2005 yilinda uygulanmaya baslayan ogretim
programlarinda hedefler ‘kazanimlar’ olarak diizenlenmistir. Ayrica; Gagne, Briggs ve
Wager’ in 6gretim tasariminda ‘Performans hedeflerinin tanimlanmasi’ terimi kazanim

bi¢iminde yazilmistir (Fer, 2015, s. 191).

Kazanimlar d8renenin neyi 6grenmesi gerektigini ifade etmelidir. Ogrenen hem hedeften
haberdar olmali hem de Ogrenenin yaptig1 etkinlikler gdzlemlenebilir ve dlgiilebilir
olmalidir. Ogretim tasarimindaki temel amag hedeflere ulasabilmektir. Hedefleri belirlerken
oncelikle Milli Egitim Bakanlig1 Ogretim Programi’nda yer alan 6grenme alanlarmdan
Ikinci Dereceden Denklemler se¢ilmis ve bu grenme alanma ait kazanimlar incelenmistir.
Bu 6grenme alaninin secilme nedenleri; ortadgretim matematik 6gretim programindaki
bir¢cok 6grenme alaniyla iligkili olmasi, matematigi modelleme, problem ¢6zme ve uygulama
becerilerini gelistirmede ihtiya¢ duyulan bir 6grenme alani olmasi, 6§renenlerin matematigi
dogru ve etkili bir sekilde kullanmalarina imkan saglamasi ve kazanim sayisinin uygulama

stiresi agisindan uygun olmasi olarak siralanabilir.

Sec¢ilmis 6grenme alanmnin kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanan web ortaml bir 6gretim
tasarrmimin eklektik yaklasimla modellenmesi yapilmistir. Ogretim tasariminda ele alinacak

olan ikinci dereceden denklemler 6grenme alanina iliskin kazanimlar asagida verilmistir:
« Ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kavramini agiklayabilme
« lkinci dereceden bir bilinmeyenli denklemi ¢ozebilme

 Diskiriminantin sifirdan kii¢iik oldugu durumlarda ikinci dereceden bir bilinmeyenli

denklemi ¢6zebilme
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« lkinci dereceden bir bilinmeyenli denklemin kokleri ile kat sayilar1 arasmdaki

iligkileri kullanarak islem yapabilme

Ogrenme alanina iliskin verilen kazanimlarin davranisa doniistiiriilmesinde anlamli

ogrenmenin gergeklesmesine yonelik olarak asagidaki sorulara da cevaplar aranmustir:

e Ikinci dereceden denklemlerin diger bilinmeyenli ifadelere gore farkliliklar1 ve
benzerlikleri nelerdir?

e Sayi sistemleri hangi ihtiyactan dogmus ve genisletilmistir?

e Web uygulamalar1 6§renmeyi nasil desteklemektedir?

e Teknolojinin evrilmesinin hayatimiza getirdigi farkliliklar nelerdir?

Ogrencilerden &grenme alaninda yer alan kazamimlara ulagsmalarmmn yani sra asagida

verilen hedeflere iliskin davraniglar1 da gostermeleri beklenmektedir:

e Denklemler 6grenme alaninin gercek yasamdaki 6nemini fark eder.
e Web teknolojilerini kullanarak uygulamalar yapar.

e Web teknolojilerinin egitimde kullanimina yonelik olumlu tutum gelistirir.

Ogretim tasarmmu ile ilgili kazanimlar belirlendikten sonra bu kazanimlara yonelik igerigin

dizenlenmesi gerekmektedir.

Dijital igerigin diizenlenmesi: Bir dersin igerigini olusturan 6grenme 6gretme etkinlikleri
iinite haline getirildikten sonra 6gretilecek Ogeler belirlenmelidir. Bu islem {iinite analizi
olarak tanimlanmaktadir. Unite analizi tablosunda kazanimlara ulasmak icin belirlenen
ogrenme alaninin igerigi ve baglantilar1 bulunmaktadir. Unite analizi ile igerik

smirlandirilarak daha dikkat ¢ekici bir bicimde ele alinmaktadir (Demirel, 2009, s. 148).

Unite analiz tablosu 6grenme alanmin boliimlerini, kazammlarla igerigin baglantilarmi
gostermektedir. Egitim durumlarinin belirlenmesinde ve gelistirilmesinde Unite analizi
tablosu Ogretmene yardimci olmaktadir. Tablo 10°da verilen Unite analizi tablosu ile

ogrenilecek 0geler gosterilmektedir.
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Tablo 10

Secilmis Bir Ogrenme Alanina Iliskin Unite Analizi Tablosu

Terimler,

Kazanimlar Kavramlar ve Agiklama
Gosterimler
Derece kavram . - .
bilgisi -Ikinci  dereceden bir  bilinmeyenli
Denklem k denklemlerin agiklanmasi

i . C g e . enkKiem Kavram .

Ikinci dereceden bir bilinmeyenli bilgisi -lkinci  dereceden bir  bilinmeyenli

denklem kavramini agiklayabilme

fkinci dereceden
denklemin genel
ifadesi

denklemlerin tarihsel gelisim siirecine ve
bu siirecte rol alan bilim insanlarma yer
verilmesi

ikinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemleri ¢6zebilme

Diskriminant
kavramu
Diskriminant
kavraminin
gosterimi (A)

-ax? + bx + c bicimindeki cebirsel
ifadelerin ¢arpanlara ayrilmasiyla ilgili
uygulamalar yapilmasi

-ikinci  dereceden bir  bilinmeyenli
denklemler, carpanlarina ayrilarak ve
diskriminant kullanilarak ¢dzilmesi

-Gercek
verilmesi

hayat problemlerine  yer

Diskriminantin sifirdan kiigiik oldugu
durumlarda ikinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemleri ¢c6zebilme

Kiime kavrami
Sanal say1 kavrami
Eslenik kavrami
a+ib gosterimi

-Gergek sayilar kimesini de kapsayan
yeni bir say1 kiimesinin tanimlanmasi

-i2 = —1 olmak {izere, bir karmasik say1
a+ib a,beR biciminde gosterilmesi

-Koklerin birbirinin eslenigi oldugunun
belirtilmesi

Ikinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemin kokleri ile katsayilari
arasidaki iligkileri kullanarak
islemler yapabilme

Katsay1 kavrami

-Sadece kokler toplami ve carpimi ile

denklemin katsayilart arasindaki
iligkilerin agiklanmasi
-Kokleri  wverilen ikinci  dereceden

denklemi elde etme ile ilgili uygulamalara
yer verilmesi

Unite analizi tablosunda ortaya konan modellenme siirecindeki kazanimlara yonelik icerik

diizenlenirken web ortamli G6gretim tasarimimna uygun olacak sekilde dijital igerik

diizenlemesi yapilmistir. Daha sonra 6grencilerin belirlenen hedeflere ve dijital igerige nasil

ulagacaginin planlanmasi gerekmektedir.

Egitim Durumlarimin Desenlenmesi: Kazanim ve icerik bdliimlerinde tasarladiklarimizin

hayat bulacagi boliim olan 6gretim siireclerinin desenlenmesinde “Nasil?” sorusuna cevap

aranmaktadir. Ogrenme-gretme siirecinde hangi 6gretim yaklasimlarmin ve yontemlerinin

uygulanmasi1 gerektigi, hangi web uygulamalarma yer verilmesinin uygun oldugu

desenlenerek etkili bir dijital 6gretim siireci tasarlanmaktadir. Bu asamada 6gretim slirecinin
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diizenlenmesinde bilgiyi isleme kuraminin temel 6gelerini dikkate alan Gagne’nin 6gretim
etkinlikleri 0gelerinden yararlanilmistir. Bu asamalar ve asamalara denk gelen 6grenme

strecleri Tablo 11’de verilmistir.
Tablo 11

Gagne'nin Ogrenme Siirecleri

Dikkat Cekme Alicilarin uyarilmasi

Hedeften Haberdar Etme Ogrenmeye yonelik giidiilenmeyi saglama

On Kosul Ogrenmeleri Kisa siireli bellegin aktif hale gelmesini saglama

Hatirlatma
Icerigi Sunma Algida segiciligi saglama
Rehberligi Saglama Bilgiyi uzun siireli bellege kodlama

PerforigggOrtayd Davramgin ortaya c¢ikacagi ortamu hazirlama

Cikarma
Geri Bildirim Saglama Dogru davramisi pekistirme, yanlis 6grenmeyi diizeltme
Degerlendirme Ogrenme diizeyini belirleme

Kalicilig1 ve Transferi

Saglama Ogrenilen becerinin yeni duruma uydurulmasi ve genellenmesi

Not: “Gagne’nin Ogretim Etkinlikleri Modeline Gore Yapilan Ogretimin Akademik Basariya Etkisi” Ates, A.,
& Karaagach, M., 2020, https://jtae.penpublishing.net/makale/2169 kaynagindan uyarlanmistir.

Etkili bir 6grenme icin zihinsel Ogrenme siiregleri ile bu siiregleri destekleyen dis
etkinliklerin ve 0grenme ortamlarmin dizenlenmesi gerekmektedir (Ates & Karaagacl,
2020).

Matematik dersi ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler 6grenme alaninda Gagne’nin
ogretim etkinlikleri 6geleri goz 6nunde bulundurularak desenlenen ii¢ haftalik Ggretim

tasarimi slreci agsagida ana hatlariyla agiklanmustir:

e Ogrenme alanma ydnelik dgretim siireci planlanirken dncelikle dgrencilerin derse
kars1 ilgi ve tutumlari, 6n 6grenmeleri ve hedeften haberdar olmalar1 dikkate
almmustir.

e Igerik; bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga ve somuttan soyuta dogru
olusturulmustur.

e Ogrenme alantyla ilgili uygulayicmnin rehber olmasi gereken béliimler belirlenmistir.

e Siire¢ boyunca bireysel ve grup etkinliklerine yer verilmesi planlanmistur.

e Performans davranislarini ortaya ¢ikarmak i¢in interaktif uygulamalar kullanilmistir.

e Ogrenme siirecinde dgrencilerden devaml geri bildirim alinmustir.
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e Ogrencilerin anlamli 6grenmeler gerceklestirmesi ve siirecten keyif almalarmi

saglamak i¢in farkli web uygulamalarindan yararlanilmistir.

Osretim tasariminda  kullanilan web uygulamalari: Bu adimda, Ogretim igerigi ve
etkinlikleri ile uyumlu olacagi diisiiniilen web uygulamalar1 se¢ilmistir. Tablo 12°de 6gretim
stirecinde kullanilan web uygulamalar1 ve bu uygulamalarin Ggretim siirecinin

desenlenmesinde yer verildigi basamaklar gosterilmistir.
Tablo 12

Ogretim Surecinin Desenlenmesinde Kullanilan Web Uygulamalari

. . Khan .

WordArt Mindomo Prezi EBA Akademi Desmos Quizizz Canva Padlet
Dikkat Cekme v v v v v v v v v
Hedeften Haberdar v v
Etme
Q.ncgki Ogrenmelerle v v v v
Iliskilendirme
Igerigi
Sunma/Rehberlik v v v v v v
Yapma
Pe[formans/Donut r v v v v
Saglama
Degerlendirmede v - v
Bulunma
Kalicilig
Saglama/Transfer v v v v v
Etme

Tablo 12°de gosterilen farkli web uygulamalarindan yararlanirken Gagne’ nin 6gretim
etkinlikleri 6geleri dikkate alimmistir. Kullanilan web uygulamalar1 6ne ¢ikan 6zellikleri ile

asagida tanitilmistir:

WordArt: Birbiriyle iliskili kavramlarin bir sekil ve diizen iginde degisik boyutlarda bir
araya getirilerek farkli yapilar olusturulmasini saglar. Ogrenenlerin dikkatini cekerken ve

ogretilecek icerigin 6n 6grenmeler ile iliskilendirmesinde faydalidir.

Mindomo: Birden fazla kisinin ayni anda bir kavram haritas1 (izerinde ¢alismasina izin veren
ve lizerine eklenen gorseller ve diislilen notlar sayesinde fikirleri detaylandirarak icerigin

daha iyi anlamlandirilmasina yardimci olan interaktif bir uygulamadir.

Prezi: Web ilizerinde dikkat ¢ekici ve eglenceli sunumlar olusturulmasini ve bu sunulara
internet baglantisi olan her yerden ulagilmasini saglar. Farkli ge¢is efektleri, yol haritalari,

hareketli resim veya videolarla sunumlarm zenginlestirilmesi miimkiindiir. Depolamaya
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gerek duymadan hazirlanan sunu baglant1 olusturarak baskalar1 ile paylasilabilir. Igerik

sunma, planlama ve rehberlik yapma basamaklarinda tercih edilen bir uygulamadir.

Desmos: Herhangi bir program kurulumuna gerek duyulmadan internet araciligiyla
kullanilabilir. Ogretmen ve Ogrencilerin matematiksel islemleri grafige dokebilecegi ve
bunlar1 istedigi platformda paylasabilecegi pratik bir uygulamadir. Ozellikle &n

ogrenmelerle iliskilendirme ve performans basamaklarinda faydali goriilen bir uygulamadir.

Quizizz: Degerlendirme islemlerini kolaylastirmak, eglenceli hale getirmek ve
gorsellestirmek adma anketler, sinavlar, quizler olusturabilir. Kisa siirede degerlendirme
sonuclarina ulasilabilir. Zaman araliklar1 belirleyerek degerlendirme stireci kontrol edilebilir
ve her soru i¢in aninda doniit verilebilir. Bu nedenle 6gretim siireclerinde geri doniit,

degerlendirme ve kalicilig1 saglama amaciyla kullanilmas1 uygundur.

Canva: Icerisinde ¢ok sayida tasarim iceren poster, sunum, infografik gonderilerin etkili bir
sekilde hazirlanmasini saglar. Dikkat cekme, performans/doniit saglama ve kaliciligi artirma

basamaklarida kullanilmistir.

Padlet: Kullanicilarin yazi, gorsel, video gibi materyaller ekleyebildigi etkilesimli bir dijital
panodur. Olusturulan panolarin linki paylasilarak farkl kisilerden katki saglanabilir.
Ogrenenler icin konu sonunda hazirlayacaklar1 bir padlet anlamli ve kalici 6grenme

acisindan etkili olacaktir.

Khan Akademi: Herkese {iicretsiz egitim imkani saglayan online ders anlatim ve soru
¢oziimlerinin  bulundugu dijital bir platformdur. Igerigi sunma ve performans

basamaklarinda kullanilabilir.

EBA: Web ortamli ¢alismalar konusunda hizmet veren Egitim Bilisim Agi, Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan yliriitiilen ¢evrimigi bir sosyal egitim
platformudur. Egitime teknolojik destek sunmak amaciyla kurulan, igerisinde konu anlatim
videolari, soru ¢oziimleri ve interaktif uygulamalar bulunan bir ortamdir. Uzaktan egitim

icin de kullanilabilen EBA’ dan 6gretim siireclerindeki her basamakta yararlanilabilir.

Tiim bu uygulamalarm yani sira 6gretim siirecini ¢esitlendirmek amaciyla MEB dijital ders
kitabindaki 6gretim etkinliklerinden ve internet ortaml video paylasim uygulamalarimdan

yararlanilmustir.

Degerlendirme siirecinin planlanmasi: Degerlendirme yapilirken tek bir yontem yeterli

olmamaktadir. Bu nedenle, degerlendirme surecinde dgrencilerin bireysel farkliliklar1 ve

58



egitimde yasanan gelismeler dikkate almarak alternatif degerlendirme araglarmdan

yararlanilmistir:

e Uygulama sirecinden énce ve sonra olmak tizere giivenirlik ve gegerlik ¢caligmalari
tamamlanan 6lgme araci ¢alisma grubuna uygulanarak 6gretim tasariminin etkililigi
incelenmistir.

e Web ortamli 6gretim tasarimina uygun performans gorevleri degerlendirilmistir.

e Ogretim tasariminin uygulama asamasmda kisa testler ve soru cevaplarla siireg
degerlendirilmistir.

e Ogrenme siirecinde Ogrencilerin davranislarina, goriislerine ve g0zlemci ile

uygulayicinin degerlendirmelerine yer verilmistir.

Ogretim tasarinu siirecinde degerlendirmeler yapilirken dgrencilerin kazanimlara yonelik
aciklamada bulunabilme, yorum yapabilme, uygulamalar yapma, bakis acis1 gelistirme ve

i¢sellestirme davranislarinda bulunmasina dikkat edilmistir.

3.5.2. Modellenen Web Ortamh Ogretim Tasariminin Secilmis Bir Ogrenme

Alanminda Uygulanmasi

Ortadgretim matematik dersi ikinci dereceden denklemler 6grenme alaninda eklektik
yaklasimla modellenen web ortamli §gretim tasarimimin uygulanmasinda kullanilmak (zere

arastirmaci tarafindan 3 hafta x 6 ders saati olacak sekilde 6gretim planlar1 hazirlanmistir.

Hazirlanan 6gretim planlarmin uygulanabilmesi i¢in sinif oturma diizeni ve fiziki kosullarin
yant sira kisisel bilgisayar, tablet, telefon, etkilesimli tahta ve bunlarin kullanilabilecegi
internet ag1 gibi gerekli kosullar saglanmistir (EK 4). Ayrica, ortamda 6gretimin uygulanma
siirecini izleyen sekiz yildir MEB’e bagli devlet okullarinda matematik 6gretmeni olarak
gorev yapan bir goézlemci yer almaktadir. Ogretim planlarmin uygulanmas: siirecinde

yapilan ¢aligmalara Ek 5 ve Ek 6°da yer verilmistir.

Uygulama siirecinin birinci haftasina ait 6gretim plant Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13

Web Ortamli Ogretim Tasariminin Kiinye Bilgisi - 1. Hafta

Ogrenme Alam Ikinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler

-Ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklem
kavramini agiklayabilme

Hedefler (Ana kazammlar)

-Ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri
cozebilme

Sire

6 ders saati (6x40dk.)

-Ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri
agiklar.

-Tarihsel gelisim siirecini ve siirecte rol alan
bilim insanlarini soyler.

Davranislar (Alt kazanimlar) -Cebirsel ifadelerin 6zdeslikler kullanilarak

carpanlarina ayrilmasiyla ilgili uygulamalar
yapar.

-Denklemler  6grenme  alaninin  gergek
yasamdaki 6nemini fark eder.

Tablo 13‘te yer alan 6gretim planinin uygulanmasinda su adimlar izlenmistir:

Dersin giris boliimiinde bu alanda galismalar yapan bilim insanlar1 web ortamli
kisa bir animasyon filmi ve ¢esitli gorsellerle tanitilmistir.

Denklemler 6grenme alanina ait giinliik yasam 6rneklerinin bulundugu dijital
fotograflar sunularak 6grenciler hedeften haberdar edilmistir.

Grafik ¢izim uygulamasi “Desmos” kullanilarak ikinci dereceden denklemlerin
genel ifadesi grafiklerle iliskilendirilmistir.

MEB ders kitabindan bu O6grenme alani ile ilgili segilmis bir etkinlik
diizenlenerek 6grencilerden ¢ozim yontemlerini tahmin etmeleri istenmistir.
Web ortamli sunum programi olan “Prezi” araciligtyla i¢erik sunulmustur.

EBA ve Khan Akademi platformlarinda yer alan etkilesimli soru ¢oziim
uygulamalar1 kullanilarak farkli problemler ¢oziilmiistiir.

Ogrenme alaniyla ilgili arastrmaci tarafindan hazirlanan calisma sorulari
tartisilmistir.

Hedef davraniglara yonelik bir haftalik siirecin degerlendirilmesi i¢in gruplar
olusturularak “Quizizz” uygulamasi ile kisa bir yarisma yapilmis ve 6grencilere

geri bildirimler verilmistir.
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Uygulama surecinin ikinci haftasina ait 6gretim plan1 Tablo 14°te verilmistir.
Tablo 14

Web Ortamli Ogretim Tasariminin Kiinye Bilgisi - 2. Hafta

Ogrenme Alam Ikinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler
-Ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri
cozebilme

Hedefler (Ana kazammlar) -Diskriminantin ~ sifirdan  kiigitk  oldugu

durumlarda ikinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemleri ¢cozebilme

Siire 6 ders saati (6x40dk.)

-Ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri;
tam kareye tamamlayarak, ¢arpanlarina
ayirarak ve diskriminant kullanarak ¢ozer.

-ikinci dereceden denklemlerle ilgili gercek

Davramslar (Alt kazanimlar) Fiayat pggiemlert Siger.

-Karmagik sayilari tammlama geregini agiklar.

-Bir karmasik sayinin a + ib seklinde oldugunu
gosterir.

-Koklerin birbirinin eslenigi oldugunu agiklar.

Tablo 14’te yer alan 6gretim planinin uygulanmasinda su adimlar izlenmistir:

e Dikkat ¢ekmek amaciyla diskriminant kavramiimn ¢ikarilisiyla ilgili hizlandirilmis
video ¢ekilmis ve dgrencilerle tartisilmistir.

e Diskriminant yontemi ile ilgili ‘Canva’ uygulamasinda poster hazirlanarak 6grenilen
yeni yontem anlamlandirilmaya caligilmustur.

e EBA platformu ve etkilesimli soru ¢6ziim uygulamalari kullanilarak farkli
problemler ¢oziilmiistiir.

e MEB ders kitabindan bu 6grenme alani ile ilgili secilmis bir etkinlik kullanilarak
grup calismast yapilmustir.

e Web ortamli sunum programi olan “Prezi” araciligiyla icerik sunulmustur.

e Ogrencilerle 6grenme alaniyla ilgili arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢ahigma
sorular1 tartigilmistir.

e Bu alanda calisan baska bir bilim insanmi tanitan kisa bir animasyon filmi

izlenmistir.
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Say1 kiimeleri ile ilgili bir gorsel araciligiyla kiimeler arasinda iligskilendirmeler
yapilmustir.
Hedef davranislara yonelik bir haftalik siirecin degerlendirilmesi i¢in “Quizizz”

uygulamasi ile bireysel bir yarisma yapilmis ve geri bildirimler verilmistir.

Uygulama siirecinin iigiincli haftasina ait 6gretim plani1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15

Web Ortamli Ogretim Tasariminin Kiinye Bilgisi - 3. Hafta

Ogrenme Alam Ikinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler

-Ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemin

Hedefler (Ana kazanimlar) kokleri ile katsayilar1 arasindaki iliskileri

kullanarak iglemler yapabilme

Sire 6 ders saati (6x40dk.)
-Sadece kokler toplami ve ¢arpimu ile
denklemin katsayilar1 arasindaki iliskileri
agiklar.

Davramslar (Alt kazanimlar) -Kokleri verilen ikinci dereceden denklemi elde

etme ile ilgili uygulamalar yapar.

-Web teknolojilerini kullanarak uygulamalar
yapar.

Tablo 15’te yer alan 6gretim planinin uygulanmasinda su adimlar izlenmistir:

Grafik ¢izim uygulamasi “Desmos” kullanilarak denklemlerin katsayilar1 ve kokleri
arasindaki iliskiye dikkat ¢ekilmistir.

Web ortamli sunum programi olan “Prezi” araciligiyla i¢erik sunulmustur.

Ogrenme alaniyla ilgili arastrmaci tarafindan hazirlanan galisma sorular1
tartisilmistir.

Ogrenme alanina yonelik “Wordart” uygulamas1 kullanilarak 6grencilerle birlikte
zihin haritas1 olusturulmustur.

Arastirmaci tarafindan 6grenme alani ile ilgili “‘Mindomo’ uygulamas: kullanarak
hazirlanan kavram haritas1 incelenmistir.

Ogrencilerden 6grenme alaniyla ilgili soru hazirlamalar1 istenmis ve hazirladiklar:
sorular bir araya getirilerek “Quizizz” uygulamasi ile hem akran degerlendirmesi
hem de 6z degerlendirme yapmalar1 saglanmigtir.

Ogrenme alanma ait igerik ve dgretim tasarmmu siiresince yapilan etkinlikler “Padlet”

uygulamasi ile paylasilmistir.
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e Ogrencilerden performans gérevi olarak istedikleri bir uygulamayi kullanarak

herhangi bir 6grenme alaninda ¢alisma yapmalari istenmistir.

3.6. Arastirmanin Hazirlanma Siireci

Arastirmada yiiriitiilen islemler ve bunlarin gergeklestirilmesi 41 haftalik bir siireyi

kapsamaktadir. Bu siirenin yapilan iglemlere gore dagilimi Tablo 16’da verilmektedir.
Tablo 16

Arastirmada Yiiriitiilen Islemlerin Siirelere Gore Dagilimi

Islemler Sure (Hafta)
Planlama ve Literatiir Taramasi 8
Problem Durumunun Ortaya Konulmasi 4
Calisma Grubunun Olusturulmasi 2
Olgme Aracinin Gelistirilmesi 4
On Denemenin Yapilmasi 2
Arastirma Izinlerinin Alinmasi 2
Ogretim Tasarimiin Uygulanma Siireci 3
Verilerin C6ziimlenmesi ve Yorumlanmasi 4
Arastirma Raporunun Yazilmasi 12
Toplam 41

Tablo 16’da yapilacak c¢alismalara 1s1k tutmasi adma yiritiilen islemlerin ve sire
dagilimlarinin verildigi bu arastirma, 01.09.2020 ile 11.06.2021 tarihleri arasindaki 41
haftalik bir siirede gerceklestirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, eklektik yaklasimla modellenen web ortamli Ogretim tasariminin Ve
uygulanmasi sonucunda ortaya ¢ikan verilerin ¢éziimlenmesiyle elde edilen bulgular
sunulmaktadir. Arastirmada; (1) Web ortamli 6gretim tasarimi bilesenleri ad1 altinda literatir
analiz edilmistir. (2) Olgme araci ile elde edilen veriler tablolar halinde verilerek

yorumlanmugtir.

4.1. Web Ortamh Ogretim Tasariminin Bilesenleri

Ogretim tasarimi, dgretimin niteligini ve etkisini artirmak i¢in uygun ¢dziim yollar1 sunan
planl bir siireci ifade etmektedir. Bu calismada, bir 6gretim tasariminin biitiinliik igerisinde
sunulabilmesi i¢in ihtiyag¢larin belirlenmesi, hedeflerin ortaya konmasi, 6grenme igeriginin
planlanmasi, 6grenme etkinliklerinin ve materyallerinin diizenlenmesi ve Ogrenmenin

degerlendirilmesi 6geleri ayrintilariyla ele alinmustir.

Bu ogelerin program gelistirmenin temel 6geleri ile benzer olmasinin nedeni program
gelistirmenin 6gretimi planlarken 6gretim tasarimini da icine alan daha genis kapsamli bir
alan olmasidir (Smith & Ragan, 2005). Ogretim tasarimi modellenirken temelde program
gelistirmenin dort temel gesi olan hedef, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme dgeleri

dikkate alinmistir. Bu temel 6geler Sekil 9°da cevap aradigi sorularla birlikte gosterilmistir.
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Hedef Dijital Igerik

(Nigin?) (Ne?)

Degerlendirme Egitim Durumlar1

(Ne oldu?) f (Nasil?)

Sekil 9. Program gelistirmenin temel 6geleri
Sekil 9°da verilen program gelistirmenin hedef, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme

olmak tizere dort temel 6gesi asagida ele alinmaktadir:

Hedef, 6grenenlerin 6gretim etkinlikleri sonucunda ulagsmalar1 beklenen nokta olarak ifade
edilen program gelistirmenin ilk 6gesidir. Hedef, “Ni¢in?” sorusuna cevap veren ogedir.
Program igerisinde bulunan diger degiskenler ve ogeler, hedef alam1 ve diizeyine gore
diizenlenir. Hedeflerin kaynagi, bireylerin, toplumun ve konu alanmin ihtiyag¢laridir. Hedef
Ogesi daha detayl olarak ifade edilirse planlanmis ve diizenlenmis deneyimler aracilifiyla

kazandirilmasi kararlastirilan davranis degisikligi ya da davranis olarak ifade edilmektedir.

Egitimde hedefler 3 diizeyden olugsmaktadir. Ulkenin politik felsefesini yansitan ve oldukca
genel olarak belirtilen uzak hedefler, uzak hedefin yorumu ayni zamanda da egitim
kurumunun amaglarin1 yansitan genel hedefler, 6grenciye kazandirilmasi uygun goriilen
ozellikler ve bir disiplin ya da bir calisma alani i¢in hazirlanmis olan 6zel hedeflerdir

(Demirel, 2009, s. 106). Ogretim tasarimlarinda ise 6zel hedefler dikkate alinmaktadir.

Hedefler, 6grenenlerin 6gretim siirecinde kazanmasi gereken davranislar1 gostermektedir.
Bu davranislarin asamali olarak smiflandirilmasi, hedeflerin gézlemlenebilir ve dlgiilebilir
olmasini saglamaktadir. Hedeflerin asamali siniflandirilmasi 3 alanda yapilmaktadir. Bu

alanlar, Sekil 10°da verilen biligsel alan, duyussal alan ve devinissel alandir (Demirel, 2009,
s. 107).
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Hedeflerin Asamal
Siiflandirilmasi

Biligsel Alan Duyussal Alan Devinissel Alan

Sekil 10. Hedeflerin agamali siniflandiriimasi

Sekil 10’da asamali siniflandirilmas1 yapilan hedef alanlar1 incelendiginde; bilissel alanin
zihinsel 6grenmelerin yogunlukta oldugu ve zihinsel becerilerin gelistirildigi alan oldugu
goriilmektedir. Bu alanin alt basamaklar1 sirasiyla bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirmedir. Duyussal alanda; ilgi, tutum, sevgi, korku, deger ve giidiilenme gibi
duygusal yonler etkindir. Bu alanda bireyin kisisel 6zellikleri 6n plandadir. Duyussal alanin
alt basamaklari ise alma, tepkide bulunma, deger verme, 6rgiitleme ve kisilik haline getirme
seklindedir. Devinigsel alan ise zihin ve kas koordinasyonu gerektiren becerilerin etkin
oldugu alandir. Bu alanda psiko-motor beceriler 6n plandadir. Bu alanin alt basamaklari ise,
algilama, kurulma, kilavuzla yapma, mekaniklesme, beceri haline getirme, duruma uydurma

ve yaratmadir.

Hedefler, tek bir hedef alami kapsayacak sekilde yazilabilecegi gibi 3 hedef alanini da
icerisinde barmdiracak sekilde yazilabilir. Asagida hedefler yazilirken dikkat edilmesi

gereken bazi noktalar tizerinde durulmustur:

e Hedefler toplumun genel felsefesiyle tutarli olmals,

e Hedefler 6grenen davranisa doniik olarak ifade edilmeli, Olciilebilmeli ve
go6zlenebilmeli,

e Hedefler 6grenme siirecini degil, 6grenme iirliniinii icermeli,

e Hedefler kapsamli ve ayn1 zamanda simirli olmali, ¢eligkili olmamals,

e Hedefler acik ve net bir sekilde yazilmall,

e Hedeflerin ilgili oldugu icerik belirtilmelidir (Karaagagli, 2019a, s. 374).

Dijital I¢erik, dgretim hedeflerine uygun olarak tasarlanmis bilgi, beceri, {inite, grenme
alanlart ve temalarin diizenlendigi 6gedir. “Ne 6gretelim?” sorusuna cevap veren igerik,
ogrenenlere kazandirilan bilgilerdir. Icerik hazirlanirken “Ne 6gretelim?” sorusunun cevabi

beklentileri dikkate alacak sekilde olmalidir.
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Igerik i¢in bilgi se¢iminde zaman kavrami &nemlidir. Hem bir gecerlik 6lciitii hem de bir
kontrol mekanizmasidir. Ogrenenlerde bilissel becerilerin gelistirilebilmesi icerikte yer alan
bilginin gegerli ve giivenilir olmasina baglhdir. Yani bilgi mantiksal, degerli ve bilimsel bir
isleve sahip olmalidir (Demirel, 2009, s. 136). igerikte kavram ve ilkelerin bir biitiinliik
olusturacak sekilde diizenlenmesi, 6grenenin de diizenlenen bu bilgiyi anlamli bir sekilde
icsellestirmesi gerekmektedir. Bu siirecte 0greten icerigi uygun bir sekilde diizenleyerek

olusturmalidir.

Egitim Durumlar:, 68renenlerin bilgi ve becerileri kazanmalarina ve program hedeflerinin
gergeklestirilmesine olanak taniyan yontem, teknik, arac¢ gere¢ ve benzeri degiskenlerin yer
ald1g1 6gedir. Bu 6ge, “Nasil 6gretelim?” sorusuna cevap vermektedir. Ogrenmeyi saglayan
planli yasantilarmm gerceklesmesini saglar. Egitim durumlari, 6gretenlerin amaca gore

ogrenmeleri planlayip hayata ge¢irmelerine olanak sunar.

Egitim durumlary; giris, gelisme ve sonug etkinliklerinden olusmaktadir. Bu etkinlikler
planlanirken 6grenmenin bireye doniik oldugu diistiniilmeli ve bireyin temel ihtiyaglarindan
yola ¢ikilmalidir. Egitim durumlari; hedefe hizmet edecek ve 6grenen ihtiyaglarini giderecek
nitelikte olmalidir. Ayrica yasanti, ara¢ gere¢ ve zaman agisindan da ekonomik ve diger

yasantilarla tutarli olmahdir.

Egitim durumlarinin degiskenleri Sekil 11°de verilmektedir.

Etkin Katilim E> Ipucu E> Pekistireg ¢ Dﬁfer]ﬂ;e

Sekil 11. Egitim durumlarimin degiskenleri

Sekil 11°de gosterilen degiskenler incelendiginde; etkin katilim degiskeninde Ggrenenler
diisiinme, sorgulama, bilgiyi arastirma ve yaparak yasayarak 6grenme faaliyetleri siirecine
dahil olmalidir. Kullanilan yontem ve teknik dgreneni 6gretime tesvik edici olmalidir. ipucu
degiskeni, 6grenenin harekete gecirilmesine ve istenilen davranigin yapilmasma yardimei
olmaktadir. Ipucu verilirken bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir. Pekistire¢ degiskeninin
Ogrenenin istenen davranisi gosterme sikligmi arttirdigimi ve 6greneni 6gretim etkinliklerine
katilim konusunda motive ettigi goriilmektedir. Bu nedenle 6greten 6greneni giidiilemek i¢in
pekistiregten yararlanir. Doniit-diizeltme degiskeni ise 6grenme siirecine katilan 6grenenin
davranisinin dogrulugu veya yanlishgr hakkinda bilgilendirilmesidir. Doniit, 6§renenin

dogru bilgiye sahip olmasinda yol gdstericidir. Ayrica 6grenmeyi 6grenme niteliklerini de
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gelistirir. Ogrenenin cevabinda bir yanlishik varsa doniit, diizeltme niteliginde olmalidir

(S6nmez, 2015).

Egitim durumlarinin degiskenleri etkin katilim, ipucu, pekistire¢ ve doniit-diizeltme 6geleri

incelendikten sonra program gelistirmenin degerlendirme 6gesi lizerinde durulmustur.

Degerlendirme, 6gretim etkinlikleri sonucunda hedefe ulasilip ulasilmadigina, ne diizeyde
ulagildigina karar vermeyi saglayan ogedir. “Ne kadar?” sorusuna cevap vermektedir. Fer
(2015)’e gore Ogrenenlerin hedeflere ulagsma diizeyleri, dnceden belirlenen degerlendirme
Olgtitlerine gore gelistirilen Olgme araglar1 aracilifiyla saptanmaktadir. Degerlendirme

asamasinda dikkat edilecek hususlar sunlardir:

e Degerlendirme siireci tasarlanirken hedef ve hedef davranislardan olusan belirtke
tablosuna yer verilmelidir.

e Hangi amacla degerlendirme yapilacagina karar verilmelidir.

e Bilissel, duyussal ve devinigsel alanlarin niteliklerine gore belirlenmelidir.

e Kullanilacak 6lgme araci hedef davranigsa uygun sekilde olmalidir.

e Degerlendirme durumu agik, anlasilir, 6grenene ve smif diizeyine uygun olmaldir.

e Degerlendirme bilenle bilmeyeni ayirmalidir.

e Benzer nitelikteki ve diizeydeki sorular gruplandirilmalidir.

e Degerlendirme durumunda doéniit, diizeltme ve ipucu kullanilmamalidir.

e Degerlendirme ortami davranigin gerektirdigi kosullara gore diizenlenmelidir.

Program gelistirme Ogeleri birbiriyle etkilesim i¢indedir. Herhangi bir 6gedeki degisim,
diger 6genin de yeniden diizenlenmesi ihtiyacini dogurur. Bu nedenle program gelistirme
siireci, dinamik, canli ve uygulamaya doniiktiir. Ogretim tasariminmn planlanmasi siireci,
program gelistirme ve Ogretim tasarimu ilkeleri c¢ergevesinde ele alinmaktadir (Seel &
Dijkstra, 2004). Ilkeleri ve dgeleri biitiinliik i¢inde sunulan web ortaml1 gretim tasariminin

degerlendirilmesi i¢in gelistirilen 6lgme aracina dayali bulgular asagida sunulmaktadir.

4.2. Olgme Aracina Dayah Bulgular

Bu baslikta, 6lgme aracina ait veriler Se¢ilmis 6grenme alaninin belirtke tablosunda yer alan
kazanimlarina ve davraniglarina gore ayr1 ayri incelenmis, daha sonra 0gretim tasarmminin

etkililigini degerlendirmek igin bagimli gruplar t testi yapilarak ulasilan bulgular ele
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almmustir. Olgme aracinda yer alan maddelerin Bloom taksonomisinin bilissel alan

basamaklarina gore dagilimlar: Tablo 17°de verilmistir.
Tablo 17

Maddelerin Biligsel Alan Basamaklarina Gére Dagilimi

Biligsel Alan Basamaklar1 f %
Bilgi 3 15
Kavrama 5 25
Uygulama 10 50
Analiz 2 10
Sentez 0 0
Degerlendirme 0 0
TOPLAM 20 100

Olgme aracinin maddeleri incelendiginde bilissel alan basamaklarindan sentez Ve
degerlendirme basamaginda madde bulunmadigi gorilmektedir. Bu basamaklarda yer alan
bir davranigin coktan se¢cmeli test maddeleriyle degerlendirilmesi uygun olmayabilir
(Sonmez, 2015, s. 501). Genellikle tek bir davraniga bakilarak sentez ve degerlendirme
diizeyindeki iiriin lgiilemez. Uriiniin ortaya ¢ikma siirecindeki tiim davramslarm ayr1 ayr1
degerlendirilmesi gerekir. Bu nedenle bilissel alanin bu basamaklar: ile 6gretim tasarimin
farkli hedeflerine iliskin bulgular ve yorumlar uygulama sirecindeki performans
gorevlerinin, Ogrenci davramislarmin  ve gozlemlerin  degerlendirilmesiyle ortaya

konulmustur.

4.2.1. ikinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklem Kavramim Aciklayabilme

Kazanimna Iliskin Bulgular

Bu kazanmma iliskin iki farkli davramis bulunmaktadir. “1.1. ikinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemleri agiklar.” davranisina yonelik elde edilen bulgular Tablo 18’de

verilmistir.
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Tablo 18

Ikinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemleri A¢iklamaya Yonelik Bulgular

Madde On Test Son Test
Ortalama Standart Hata Ortalama Standart Hata
7. Madde 0,56 0,121 0,67 0,114
11. Madde 0,28 0,109 0,50 0,121
16. Madde 0,39 0,118 0,61 0,118

Tablo 18’e bakildiginda 6grencilerin 7. maddeye ait On test ortalamasi 0,56 ve son test
ortalamast 0,67 bulunmustur. 11. maddeye ait 6n test ortalamasinin 0,28 ve son test
ortalamasinin 0,50 oldugu goriilmektedir. 16. maddenin 6n test ortalamasi 0,39 ve son test
ortalamasi ise 0,61 olarak hesaplanmistir. Buna gore tic madde igin de son test puan
ortalamasinim lehine bir sonug oldugu gézlenmektedir. On test ve son test ortalamalarinda 7.
maddenin en yiiksek ortalamaya sahip olma nedeninin Bloom taksonomisinin bilissel alan
basamaklarinda diger iki maddeye gore daha alt diizey bir basamakta yer almasi oldugu
diistiniilmektedir. Demirel (2009)’in Bloom taksonomisinin asamali siniflandirilmasinda alt
basamaklarin Ust basamaklara gore daha basit davranislardan olustuguna iliskin goriisii bu

durumu desteklemektedir.

“1.2. Ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemlerin tarihsel gelisim siirecini ve bu siiregte
rol alan Brahmagupta, Harezmi ve Abdulhamid Ibn Tiirk’iin calismalarmi soyler.”

davranisma yonelik elde edilen bulgular Tablo 19°da verilmistir.
Tablo 19

Denklemlerin Tarihsel Geligim Stirecine Yonelik Bulgular

On Test Son Test
Ortalama Standart Hata Ortalama Standart Hata

6. Madde 0,17 0,090 0,72 0,109

Madde

Tablo 19°da 6grencilerin 6. maddeye ait 6n test ortalamasi 0,17 iken son teste ait ortalamasi
0,72 bulunmustur. Bu madde i¢in son test puan ortalamasindaki artis dikkat ¢ekmektedir.
Modellenen Ogretim tasariminda bu hedef davramisa YyoOnelik olarak video ve
animasyonlardan yararlanilmasmin 6grenmeye katki sagladig: diistiniillmektedir. Bu durum,

Edgar Dale (1969)’in yasant1 konisi ilkelerinde yer alan “Ogrenme islemine katilan duyu
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organlarimizin sayist arttikca o kadar iyi 6grenir ve o kadar ge¢ unuturuz.” ilkesini de

desteklemektedir (Yalin, 2006).

4.2.2. Tkinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemleri Cézebilme Kazanimina

Iliskin Bulgular

Bu kazanima iliskin {i¢ farkli davranis bulunmaktadir. “2.1. ax? + bx + ¢ bicimindeki cebirsel
ifadelerin; tam kare ve iki kare farkina ait 6zdeslikler kullanilarak ¢arpanlara ayrilmasiyla

ilgili uygulamalar yapar.” davranigina yonelik elde edilen bulgular Tablo 20°de verilmistir.
Tablo 20

Cebirsel Ifadelerin Carpanlarina Ayrilmasina Yonelik Bulgular

On Test Son Test
Madde
Ortalama Standart Hata Ortalama Standart Hata
2. Madde 0,44 0,121 0,67 0,114
17. Madde 0,33 0,114 0,22 0,101

Tablo 20 incelendiginde 6grencilerin 2. maddeye ait 6n test ortalamasi 0,44 ve son test
ortalamas1 0,67 bulunmustur. 17. maddeye ait On test ve son test ortalamalarinin ise sirasiyla
0,33 ve 0,22 oldugu goriilmektedir. Buna gore 2. madde igin son test puan ortalamasinin
lehine bir sonug oldugu gozlemlenirken, 17. madde i¢in On test ve son test ortalamalarinin
beklenen seviyede olmadigi goriilmektedir. Uygulama basamagindaki 17. maddenin
alisilmisin disinda bir formda verilmis olmasi nedeniyle 6grencilerin 6n bilgilerle iliski

kuramadiklar diisiiniilmektedir.

Bilgiyi isleme yaklagiminda 6grenmenin gergeklesmesi i¢in grenenlerin duyu organlarina
gelen uyaricilara dikkat etmesi, yeni gelen bilgileri secerek kisa siireli bellege aktarmasi ve
kisa siireli bellekteki bilgiler ile uzun sireli bellekteki 6n bilgiler arasinda iligki kurarak

bilgilerini biitiinlestirmesi gerekir (Erden ve Akman, 1998).

“2.2. Ikinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri; tam kareye tamamlayarak, carpanlarina
aywrarak ve diskriminant kullanarak ¢ozer.” davranigina yonelik elde edilen bulgular Tablo

21’de verilmistir.

71



Tablo 21

Denklemleri Farklr Yontemlerle Cozebilmeye YOnelik Bulgular

Madde On Test Son Test
Ortalama Standart Hata Ortalama Standart Hata
1. Madde 0,22 0,101 0,61 0,118
13. Madde 0,00 0,000 0,83 0,090

Tablo 21°e bakildiginda 6grencilerin 1. maddeye ait On test ortalamas: 0,22 ve son test
ortalamasi 0,61 bulunmustur. 13. maddeye ait ortalamalara bakildiginda ise On test
ortalamasinin 0,00 ve son test ortalamasmin ise 0,83 oldugu goriilmektedir. Buna gore iki
madde icin de son test puan ortalamalarinin lehine bir sonug oldugu goézlenmektedir. Ilgi
veya merak yeni 6grenme yasantilari i¢in insanlar1 etkileyen giidiisel bir degiskendir (Hidi,
Renninger & Krapp, 2004). Bu baglamda son test ortalamalarindaki artisin nedeninin

ogrencilerin yeni 6grenmelere kars1 duyduklari ilgi ve merak oldugu sdylenebilir.

“2.3. Gercek hayat problemleri ¢6zer.” davranisina yonelik elde edilen bulgular Tablo 22°de

verilmistir.
Tablo 22

Gercek Hayat Problemlerini Cozebilmeye Yonelik Bulgular

On Test Son Test
Madde
Ortalama Standart Hata Ortalama Standart Hata
3. Madde 0,56 0,121 0,39 0,118
14. Madde 0,17 0,090 0,17 0,090

Tablo 22’de 6grencilerin 3. maddeye ait On test ortalamasi 0,56 ve son test ortalamasi 0,39
bulunmustur. 14. maddeye ait ortalamalara bakildiginda ise ©On test ve son test
ortalamalarinin 0,17 oldugu bulunmustur. Biligsel alan basamaklarindan sirastyla analiz ve
uygulama basamaklar1 diizeyinde olan bu iki madde i¢in son test ortalamalarinin lehine bir
durum goézlenmemektedir. Bu durumun nedeni olarak maddelerin farkli 6grenme alanlariyla

iliskilendirme, modelleme ve problem ¢ozme becerileri gerektirmesi gosterilebilir.

Bir kisi belli bir gorevle ilgili yeterli bilgiye ve beceriye sahip olsa dahi bu goreve iliskin

davranig1 gostermeyebilir. Daha Ust diizey problem ¢6zme becerileri gerektiren gorevlerde
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0z yeterlilige sahip olmayan kisilerin, gorevlerini yerine getiremedikleri siklikla goriiliir

(Bandura, 1989b).

4.2.3. Diskriminantin Sifirdan Kiic¢iik Oldugu Durumlarda Denklemi

Cozebilme Kazamimina iliskin Bulgular

Bu kazanima iligskin {i¢ farklt davranis bulunmaktadir. “3.1. Gergek sayilar kiimesini de
kapsayan yeni bir say1 kiimesi tanimlama geregini 6rneklerle agiklar.” davranigina yonelik

elde edilen bulgular Tablo 23’te verilmistir.
Tablo 23

Yeni Bir Say: Kiimesini Tanimlamaya YOnelik Bulgular

On Test Son Test

Madde
Ortalama Standart Hata Ortalama Standart Hata

18. Madde 0,11 0,076 0,61 0,118

Tabloya bakildiginda 6grencilerin 18. maddeye ait 6n test ortalamasi 0,11 iken son teste ait
ortalamasi 0,61 bulunmustur. Bu madde i¢in son test puan ortalamasinda artis
goriilmektedir. Ogrencilerin yeni ogrenmelere karsi duyduklari ilginin yani smra bu
davranisin  kazanilmasinda o6n Ogrenmelerle iliskilendirmenin anlamli bir sekilde
gergeklestigi diisiiniilmektedir. Ausubel, anlamli 6grenmede yeni bilginin 6grencinin biligsel
yapisinda var olan ilgili kavramlarla iligskilendirildiginde olustugunu ifade etmektedir (Kurt,
2006). Bu davranisa yonelik Ogrencilerin yeni bilgileri kendi i¢inde tutarli bir sekilde

organize ederek kavradiklar1 ve 6grenmelerini iliskilendirdikleri gozlenmistir.

2

“3.2. i?= —1 olmak iizere, bir karmasik saymnm a+ib a,b€R biciminde oldugunu gosterir.

davranigina yonelik elde edilen bulgular Tablo 24°te verilmistir.
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Tablo 24

Karmasik Sayinin Gosterimine Yonelik Bulgular

Madde On Test Son Test
Ortalama Standart Hata Ortalama Standart Hata
4. Madde 0,00 0,000 0,44 0,121
8. Madde 0,00 0,000 0,39 0,118
9. Madde 0,00 0,000 0,33 0,114

Tablo 24’te incelen li¢ madde i¢in de 6grencilerin On test ortalamalar1 0,00 bulunmustur. Son
teste bakildiginda ise 4. madde icin ortalama 0,44; 8. maddenin ortalamasi 0,39 ve 9.
maddenin son test ortalamasi 0,33 olarak hesaplanmistir. Bu davranigin 6grenciler igin yeni
bir kavram icermesi (i¢ madde igin de 6n test ortalamalarinda davranig g0zlenmemesine
neden olmustur. Uygulama basamagindaki bu hedef davranis i¢cin son test ortalamalarmin
istenilen seviyede olmadig1 goriilmektedir. Fer (2015)’e gore uygulama duzeyindeki bir
davranig i¢in Ogrencilerden 6grendikleri bilgileri yeni durumlar karsisinda uyarlamalari
beklenmektedir. Bu baglamda, bu hedef davranisa yonelik gerekli becerilerin heniiz

gelismedigi gozlenmektedir.

*3.3. KoKlerin birbirinin eslenigi oldugunu agiklar.” davranisina yonelik elde edilen bulgular

Tablo 25°te verilmistir.
Tablo 25

Koklerin Eslenik Olma Durumlarina Yonelik Bulgular

On Test Son Test
Madde
Ortalama Standart Hata Ortalama Standart Hata
5. Madde 0,28 0,109 0,89 0,076
19. Madde 0,00 0,000 0,72 0,109

Tablo 25’e gore 6grencilerin 5. maddeye ait 6n test ortalamasi 0,28 ve son test ortalamasi
0,89 bulunmustur. 19. maddeye ait 6n test ortalamasinin 0,00 ve son test ortalamasinin ise
0,72 oldugu goriilmektedir. Buna gore iki madde igin de son test puan ortalamalarmimn lehine
bir artig goriilmektedir. Bu davraniga yonelik olarak web teknolojileri araciligiyla grafiklerin

yorumlanmasi Ogrencilerin dikkatini ¢ekmistir. Ayrica Ogrenme siirecinde yapilan
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calismalar ile biligsel alanin kavrama basamagi diizeyindeki bu davranisa yonelik

yorumlama ve anlama becerilerinde olumlu degisiklikler gozlenmistir.

4.2.4. Denklemin Kokleri ve Katsayilar1 Arasindaki iliskileri Kullanabilme

Kazamimina lliskin Bulgular

Bu kazanima iliskin iki farkli davranig bulunmaktadir. “4.1. Sadece kokler toplami ve
carpimi ile denklemin katsayilari arasindaki iliskileri agiklar.” davranisina yonelik elde

edilen bulgular Tablo 26°da verilmistir.
Tablo 26

Kok ve Katsay: Iliskilerine Yonelik Bulgular

On Test Son Test
Madde
Ortalama Standart Hata Ortalama Standart Hata
10. Madde 0,00 0,000 0,39 0,118
15. Madde 0,06 0,056 0,67 0,114

Tablo 26 incelendiginde 6grencilerin 10. maddeye ait 6n test ortalamasi 0,00 ve son test
ortalamasi 0,39 olarak hesaplanmistir. 15. madde icin On test ortalamasmin 0,06 ve son test
ortalamasinin ise 0,67 oldugu goriilmektedir. Buna gore iki madde i¢in de son test puan
ortalamasinin lehine bir sonug oldugu gozlenmektedir. Bu davranigi 6grenciler i¢in yeni bir
Ogrenme igermesinin On test ortalamalarina yansidigi goriilmektedir. Ayrica 15. maddenin
son test ortalamasinin diger maddeye gore ylksek ¢ikmasi Bloom taksonomisinde bilgi

basamagi diizeyinde bir madde olmasindan kaynaklanmaktadir.

“4.2. Kokleri verilen ikinci dereceden denklemi elde etme ile ilgili uygulamalar yapar.”

davranigia yonelik elde edilen bulgular Tablo 27°de verilmistir.
Tablo 27

Kokleri Verilen Denklemi Elde Etmeye Yonelik Bulgular

On test Son test
Madde
Ortalama Standart Hata Ortalama Standart Hata
12. Madde 0,11 0,076 0,39 0,118
20. Madde 0,06 0,056 0,33 0,114
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Tablo 27°de 6grencilerin 12. Maddenin On test ortalamasi 0,11 ve son test ortalamasi 0,39
bulunmustur. 20. maddeye ait 6n test ortalamasimnin 0,06 ve son test ortalamasinin ise 0,33
oldugu goriilmektedir. Buna gore iki madde i¢in de son test puan ortalamalarmm lehine bir
sonu¢ oldugu; ancak son test ortalamalarmin beklenen seviyede olmadigi gézlenmektedir.
Ogrencilerin matematiksel kavramlarm farkli formlariyla karsilastiklarinda duyduklar:
kaygi durumunun bu davranisin ortaya konulmasinda olumsuz bir etkisi s6z konusudur.
Uygulama surecinde, dgrencilerin performans gorevlerini yerine getirirken matematigin

ogrenme alanlariyla ilgili farkliliklar1 tercih etmemeleri de bu durumu desteklemektedir.

Web ortamhi 6gretim tasarimimin kazanimlarma iliskin elde edilen sayisal veriler ve
yorumlarindan sonra arastirmayla ilgili ayrintili bilgi vermek amaciyla 6n test ve son test

puanlarindan yararlanilmstir.

4.2.5. On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Elde edilen tekrarl 6l¢timlerin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigmni
belirlemek i¢in bagimli gruplar t testi gergeklestirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 28’de

verilmistir.
Tablo 28

Bagimli Orneklem t testi Sonuglari

A Standart Standart
Ol¢lim N Ortalama Sapma Hata t sd p
On Test 18 3,72 2,697

0,751 -9,101 17 0,000
Son Test 18 10,56 4,409

Tablo 28’e gore, bagimli 6rneklem t testinden elde edilen sonuglar dgrencilerin 6n test ve
son test puanlar1 arasinda son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
gozlenmektedir. Calisma grubunun uygulama Oncesi test ortalamasinin 3,72 oldugu
goriiliirken, uygulama sonrasi ise bu ortalamanm 10,56 oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
iki test arasinda gerceklestirilen eklektik yaklasimla modellenen ogretim tasarimi
uygulamasinin basarili oldugu sdylenebilir. Farkli bir 6grenme alaninda, farkl bir ortamda
ve farkli bir model kullanilarak da bu basariya ulasilacagi diisiiniilebilir. Ancak 6grenme

stirecinde kullanilan web teknolojilerine yonelik 6grenci davramiglari, derslerde aninda
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alinan dondtler ve performans gorevlerinde gosterilen beceriler gézlemlendiginde iki test

arasinda olusan bu anlamli farkin 6nemi daha iyi anlasilabilir.

Calisma grubunda uygulanan bazi etkinlikler isbirligi icerisinde gergeklestirilmistir. Bu
calismalar esnasinda Ogrencilerin  motivasyonlari, heyecanlart ve ¢abalar1 dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin farkli web uygulamalariyla karsilastiklarinda sergiledikleri
davranislarin 6grenme agisindan olumlu oldugu diisiiniillmektedir. Performans gorevlerini
yapmaya istekli olduklar1 ve web uygulamalarin1 kullanirken farkli 6grenme alanlarini ige
kostuklar1 gozlenmistir. Ogrenenlerin birbirlerinin performans gdrevlerini incelerken
yapmis olduklar1 degerlendirmeler ve sorulan sorulara vermis olduklar1 cevaplar 6grenme

stirecine yonelik olumlu tutumlar sergilediklerini gostermektedir.

Sonug olarak, 6l¢me arac1 ve uygulama sureci bulgular1 dikkate alindiginda gerceklestirilen
eklektik yaklagimla modellenmis web ortamli 6gretim tasariminin 6grenmeye olumlu yonde

katkilar sagladigi goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, ONERILER VE TARTISMA

Arastirmanmn bu boliimiinde, elde edilen bulgular gercevesinde ulasilan sonuglara, bu

sonuglara yonelik onerilere ve tartigmalara yer verilmektedir.

5.1. Sonuclar

Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar literatiire ve 6lgme aracglarma dayali olmak

iizere iki ayr1 baslikta ele alinmaktadir.

5.1.1. Literatiire Dayah Sonuclar

e Teknolojik gelismeler 6grenme ortamlarina ¢esitlilik kazandirirken, zaman ve
mekan bakimindan da esneklik saglamaktadir.

e Web teknolojilerinin igerik bakimimdan zengin olmasi, farkli sosyallesme ortamlari
sunmasi, etkilesimli ve isbirlikli caligmalar1 desteklemesi yoniiyle egitim alaninda
kullanim1 yaygilasmaktadir.

e Web’in evrilmesi ile 6grenme siirecindeki 6gretmen rolleri, 6grencilerden beklenen
hedef davranislar ve iletisim yollar1 degismektedir.

e Web 2.0 teknolojilerinin Web 3.0 ve Web 4.0 dénemlerine gére daha ¢ok
aragtirmaya konu oldugu dikkat ¢ekmektedir.

e Web 2.0 teknolojilerine yonelik ¢alismalar sosyal araglar ve sosyal ortamlardaki

iletisim yollar1 tizerine yogunlagmaktadir.
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Web araglarmin 6gretimde kullanilmasina yonelik calismalarin sayisinda son
yillarda artig goriilmektedir; ancak planli ve programli bir sekilde kullanildig:
Ogretim tasarimi ¢aligmalari istenilen diizeyden uzaktir.

Ogretim tasarimi arastirmalarida kuramsal boyutun ve dzelliklerinin arastirmalara
daha ¢ok konu oldugu goriilmektedir.

Ogrenme 6gretme siirecleri ile ilgili ¢alismalarda son yillarda duyussal becerileri 6n
plana ¢ikaran arastirmalara da rastlanmaktadir.

Ogretim tasarimi modellerinin basamaklar1 ile program gelistirme dgeleri arasindaki
biitiinliige dikkat ¢eken calismalara yer verilmedigi gézlenmektedir.

Web teknolojileri ile desteklenen 6gretim tasarimi arastirmalarinda ¢alisma grubu
olarak yiliksekogretim kademesi, yontem olarak ise deneysel arastirmalar tercih

edilmektedir.

5.1.2. Olcme Aracina Dayah Sonuclar

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda olusturulan 6lgme aracindan ve dgretim tasariminin

degerlendirme siirecinden elde edilen bulgular ¢er¢evesinde ulasilan sonuglar su sekildedir:

Ogrencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test puanlari lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmasi uygulanan 6gretim tasariminin basarili oldugunu
gostermektedir.

Calisma grubunun uygulama Oncesi test ortalamasinin 3,72 oldugu, uygulama
sonrasi bu ortalamanin 10,56’ya yiikseldigi goriilmektedir.

20 maddelik 6lgme aracinin uygulama sonrasi ortalamalari incelendiginde {i¢
maddede artis gozlenmezken geri kalan tiim maddelerin ortalamasinda artis
g6zlenmektedir.

On testte 3. ve 7. maddelerin ortalamalar1 %56 iken diger maddelerin ortalamalari
%350’ nin altinda kalmaktadir.

Son testteki maddelere ait en diisiik ortalama %17; en yiiksek ortalama %89 olarak
hesaplanirken toplam 11 maddenin ortalamalar1 %50°nin lizerindedir.

On test sonuglarna gore alt1 maddenin ortalamalarmmn 0,00 oldugu gériiliirken, son
test ortalamalarinda bdyle bir durumla karsilagilmamstir. Bu alt1 maddenin bilissel

alanin kavrama ve uygulama basamaklarinda olmas1 dikkat cekmektedir.

79



Olgme aracindan elde edilen verilere gore bilissel alanin kavrama diizeyindeki
davraniglari 6lgen tiim maddelerin ortalamasi uygulama sonrasi artmaktadir.
Analiz diizeyindeki davraniglar1 6lgen maddelerin uygulama sonrasi ortalamalar1
%350’nin altindadir. Ayrica analiz diizeyindeki 3. maddenin uygulama sonrasi
ortalamasinin diismesi dikkat ¢ekmektedir.

Uygulama siirecinin degerlendirme asamasinda yapilan isbirlikli ¢aligmalar ve
performans gorevleri incelendiginde ¢alisma grubunda daha st dlzey beceriler
g6zlenmektedir.

Uygulama siireci gozlemlerine gore ¢alisma grubunun web teknolojilerine karsi

olumlu tutum sergiledikleri goralmektedir.

5.2. Oneriler

Bu baslikta, ulasilan sonuglara gore gelistirilen oneriler aragtirmaya ve uygulamaya donuk

olmak tizere iki boyutta siniflandirilmaktadir.

5.2.1. Arastirmaya Doniik Oneriler

Elde edilen sonuglara dayali olarak arastirmaya yonelik su 6neriler sunulmaktadir:

Ogretim programlarmin hedef, dijital igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme
ogeleri web ortamli 6grenme siiregleri dikkate alinarak tasarlanmalidir.

Web teknolojileri tizerine farkli disiplin alanlarinda ve farkli 6gretim kademelerinde
daha genis calisma gruplariyla 6gretim tasarimi ¢caligmalar1 gergeklestirilmelidir.
Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Web ortamli bir 6gretim
tasarimina yonelik farkli bilimsel arastirma yontemlerinin kullanildigi arastirmalar
yapilmalidir.

Ogrencilerin ve dgretmenlerin web ortamli gretim tasarimlarma karsi tutumlar
derinlemesine arastirilmaldir.

Dijital iletisim teknolojilerinin  Ogrenenlerin  biligsel, sosyal ve duygusal
kapasitelerine etkilerini konu alan arastirmalar gergeklestirilmelidir.

Web 3.0 ve Web 4.0 donemlerine yonelik yapay zekayi, uyarlanabilir teknolojileri,

dijital igerigi ve bulut teknolojilerini konu alan ¢aligmalar arttirilmalidir.
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Web ortamli bir 6gretim tasarlanirken proje tabanli, tartisma temelli, isbirligine ve
probleme dayali farkli 6grenme yontemlerinin ayr1 ayr1 ele alindigi arastirmalar da
yapilmalidir.

Web destekli egitim platformlar1 6gretim tasariminin dgeleri dogrultusunda ele

alinarak gelistirilmelidir.

5.2.2. Uygulamaya Doniik Oneriler

Elde edilen sonuglara dayali olarak uygulamaya yonelik su oneriler sunulmaktadir:

Web ortamli hazirlanan etkinliklerden bazilar1 uzaktan egitim ortamlaria
uyarlanmalidir.

Ogretim programmda ve MEB ders kitaplarinda farkli web uygulamalarma iliskin
etkinliklere yer verilmelidir.

Eklektik yaklagimla modellenen 6gretim tasariminin daha genis bir zamana yayilarak
MEB isbirligi ile pilot uygulamalar1 yapilip siire¢ degerlendirilmelidir.

Egitim sistemi igerisinde web ortamli bir 6gretim tasariminin daha etkili bir bi¢imde
uygulanabilmesi i¢in mevcut okul ve smif ortamlarmin yeniden yapilandirilmasi
gerekmektedir.

Web ortamli 6gretim tasarimlar1 konusunda yonetici ve Ogretmenlerin girisken
olabilmeleri i¢in kendi branslarinda uygulama yapma firsati1 bulabilecekleri egitimler
verilmelidir.

Ogretim tasarimu siirecinde genelde teknolojiden 6zelde web teknolojilerinden daha
etkili yararlanabilmek igin okullarda egitim teknolojisi uzmanlar1 yer almal veya

Ogretmenlere alana iliskin ikinci bir brans se¢enegi sunulmalidir.

5.3. Tartisma

Teknolojik gelismeler ile birlikte web teknolojilerinin 6gretimde kullanimi yaygmnlagmistir.

Ogrenme yagantilarmin zenginlestirilebilmesi ve kalic1 grenmelerin saglanabilmesi igin

web teknolojilerinin 6grenme siirecinde nerede, ne zaman ve nasil kullanilacagr 6nem

tagimaktadir. Karaagacli ve Erden (2008)’e gore, geleneksel anlayista ayni yontemler ve ayn1

stireler ile benzer bireyler yetistiren egitim anlayisi geri planda kalmigtir. Aldir (2014), web

teknolojilerinin 6gretim faaliyetlerine secenek olusturacagini ifade etmektedir.
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Egitim-0gretim siire¢lerinde web ortamli diizenlemeler bilimsel ve biitiinsel bir yaklagimla
tasarlanmali, planlanmali ve uygulanarak degerlendirilmelidir. Fer (2015), egitim
ortamlarinin etkili bir sekilde tasarlanmasiyla siirece olumlu katkilar saglanabilecegini
belirtmistir. Ekici ve Kiyicit (2012) ise web tabanli uygulamay1 kullanan deney grubu
ogrencilerinin akademik olarak geleneksel yontemli 6grenim goren Ogrencilerden daha
bagarili olduklarini gozlemlemislerdir. Evrilen web teknolojileri ve degisen 6grenme
yaklagimlar1 dikkate alindiginda 6gretimin niteligini artiran, egitim ortamlarmi diizenleyen,
web uygulamalarindan yararlanan ve anlamli 6grenmeler icin gerekli Onerileri igeren
caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu alanda farkli 6gretim tasarimi modelleriyle yapilan
sinirlt sayidaki ¢alismalarda (Bas, 2015; Kurt, 2012; Latchman, 2000; Ozek Giinyel, 2018)

akademik bagari, tutum veya motivasyon agisindan olumlu etkilerin oldugu goriilmektedir.

Bu arastirmanin sonuglari, egitim ortamlarindaki gelisimin incelenmesi, ihtiyaglarin
belirlenebilmesi ve yasanan sorunlara ¢oziim getirilebilmesi adina yapilacak ¢alismalara 151k
tutacak niteliktedir. Ogretim tasarrm1 konusu hedef, igerik, egitim durumlar1 ve
degerlendirme Ogeleri temelinde siirekli gelisen bir olgudur. Egitim teknolojisi temelinde
Web’in evrilme siireclerine ve 6grenme ortamlarinin degisimine iliskin dinamik bir konuyu
ele alan bu arastirma, web ortamli 6gretim tasarimmin &gelerini, bilesenlerini ve
modellenmesini ortaya koymaktadir. Eklektik yaklasimla modellenen bu O6gretim
tasarimmim MEB isbirligi ile daha genis 6l¢ekte ve zaman araliginda pilot uygulamasinin
gerceklestirilmesi, degerlendirilmesi ve egitim Ogretim siireclerine adaptasyonunun
saglanmasi ile kiresel salgin siirecinde bir zorunluluk haline gelen uzaktan egitim
calismalarina da katki sunulabilir. Bilimsel, kiiltiirel ve teknolojik gelismeler 1s1¢1inda web
ortamli §gretim tasarimi yasayan bir konu 6zelligi tasimaktadir. Bu nedenle, bu arastirma ile

ortaya ¢ikan sonuglar farkli disiplinlerde, ortamlarda ve boyutlarda incelemelere agilmalidir.
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EK 1. Web Ortamh Ogretim Tasarim Ol¢me Araci

"WEB ORTAMLI BiR OGRETIM TASARIMININ SECILMIS BiR OGRENME ALANINDA EKLEKTIK YAKLASIMLA
MODELLENMESI" KONULU ARASTIRMANIN SON UYGULAMA SORULARIDIR. Bu test goktan segmeli 20

maddeden olugmaktadir. Test igin verilen siire 40 dakikadir.

x2=7=0
denkleminin gergek sayilardaki
¢iziim kiimesi asagidakilerden hangisidir?
A) {—V7} B){-7.7 } )0
D){(V7} E){-V7. V7}

(x+5)7%-16=0
ifadesinin ¢arpanlarina ayrilmus bi¢imi
asagidakilerden hangisidir?
A (x+1)(x=9) B x+1)(x+9)
C) (x-1D(x+9) D)(x-1)(x-9)
E) (x=1)(x+4)

Kemal'in bugiinkii vasi yagi kardeginin bugiinkii
yagindan 4 fazladir.

Kemal ile kKardesginin 3 yil sonraki yaglari ¢arpim
96 olduguna gire, Kemal'in bugiinkii yagy kagtir?
A) 8 B)9 )10 D) Il E) 12

i sanal sayi birimi olmak ftizere,

zZ =

|

4 10 ,
3 3

karmagik sayisimin reel Kismu ile sanal Kisminin
toplamu kagtir?
A) 6 B)3 C)2 D)0 E)-2
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i sanal say1 birimi olmak {izere,
z= =3i
karmasik sayisimin eslenigi asagidakilerden
hangisidir?
A) -3 B) 1+ 3i ) 3i
D)i E) -3t

Asagidaki bilim insanlarindan ikinei dereceden denklemler
fizerine ¢calisma yapmigtir?

A) Newton

B) Pascal

C) Harezmi

D) Al Kusgu

E) Euler

Asagudaki denklemlerden hangisi ikinei dereceden bir
bilinmeyenli denklem belirtmez?

Ay x?-2x*=0

B) x*-3x+3=0

C)x.(x+2)=2

D) 3x=x*-2

E) 1-2x*=

i sanal say1 birimi olmak tizere,

z=a+2+ (2a-5)i
karmasik sayisimin reel kismu sanal Kismindan kag
fazladir?

A)=7a B)7+a Ca D)3—-a E)7-a

 sanal sayi birimi olmak iizere, asaguda verilen karmayik
Savilardan hangisinin reel Kis sifiedir?

A)1+3i B)=3i ()3 D) V=3i E)it?



10.

1.

12,

13.

14.

—x* = 3x+ 5 = 0 denkleminin kokleri x, ve x; ‘dir.

1 1
Buna gire = 7 =t ifadesinin degeri kagtir?
(R

8
A)Z

1 .
% D)g E)1

3 e |
B); US

(3m = 9x% = mx = 5= 0 denklemi ikinci dereceden bir
denklem belirttigine gire m asagidakilerden hangisi olamaz?
Al B (S]] Dy~ 1 E)-3

Kokleri =7 ve =2 olun ikinei dereceden denklem usagidakilerden

hangisidir?
Alx? O 14=0
B)x? ~Ox+ 140
Cpx? +9x 4 14=0
D)x?-3x - 14=0

E)x?49x-§ =0

x*-5x-2=0
denkleminin diskriminant: (A) kagtir?

A)l6 B)25 ()30 D)33  E)36

Sekilde boyutlan (2x + 1) metre ve (x +4) metre olan

dikdortgen bigiminde bir yiizme havuzunun tabani verilmistir.

(2x + L)metre

(x+4)metre

Havuzun taban alam 204 m* olduguna gire, taban

cevreesi kang metredir?

A) 36 B)42 C) 46 D) 52 E) 58
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16.

17.

18.

19.

a, b ve ¢ gergek sayilar ve a # 0 olmak iizere,
ax*+bx+c=0

denkleminde kikler toplanm agagidakilerden

hangisidir?
-1 < 1 -c

A= B= 0= D= po
a b a a c

xn«'? —-2x+a+b=0
ifadesi x degiskenine bagh ikinci dereceden bir
denklem belirttigine gore a kagtir?

Al B)2 )3 D)4 E)S

a® x? + 14 2ax
ifadesinin carpanlarmdan biri ayagudakilerden hangisidir?

Alx+2 B)ax Clax -1
Dyax+1 E)ax +2
X 4+3=0
denkleminin gereek sayilardaki ¢ozitm kiimesi asa@idakilerden
hangisidir?
A -V3) B)(-33) (§]"
D) (V3] E)[-V3 V3|
i sanal say1 birimi olmak {izere,
z=1-8i
karmayik sayisimin eslenigi asagidakilerden hangisidir?
A) 1 +8i B)1-8i C)—-1+8i
D)=1-8i E)8+i
¥ 4ax-8=0

denkleminin kokleri x, ve x;, “dir.

Kikleri 2xy ve 2x; olan ikinci dereceden denklem
x*+ax + b =0 olduguna gire a + b toplami kagtir?

A) -12 B)-16 C)-20 D) -24 E)-28



EK 2. Web Ortamli Ogretim Tasarimi Olcme Aracinin Madde istatistikleri

Madde No Giigliik Indeksi Ayirt Edicilik Indeksi
1 0,58 0,54
2 0,70 0,88
3 0,62 0,37
4 0,40 0,67
5 0,49 0,74
6 0,75 0,22
7 0,58 0,86
8 0,21 0,71
9 0,21 0,51
10 0,42 0,73
11 0,45 0,86
12 0,30 0,44
13 0,77 0,44
14 0,25 0,46
15 0,43 0,93
16 0,47 0,79
17 0,28 0,52
18 0,53 0,67
19 0,34 0,41
20 0,19 0,58
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EK 3. ihtiya¢ Analizinde Yararlanilan Ogretmen Goriisleri

Bu goriisme sorular1 “Web Ortamli Bir Ogretim Tasarimmin Segilmis Bir Ogrenme
Alaninda Eklektik Yaklasimla Modellenmesi” adli tez ¢alismasi kapsaminda &grencilerle
ilgili ihtiyaclar hakkinda bilgi edinmek amaciyla hazirlanmistir. Goriismede vereceginiz
bilgiler yalnizca aragtirma amagli kullanilacak, okulun ismi ve kisisel tiim bilgileriniz gizli

tutulacaktir. Zaman ayirdigmiz igin tesekkiir ederim.
Baris KUCUKSU
1) Ogrencilerin okula ve derslere yonelik tutumlarmni nasil degerlendiriyorsunuz?

Osrenciler okulu ve birbirleriyle vakit gecirmeyi sevmektedirler. Ayrica derslere katilimlar:

yuksektir.

2) Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 ve matematik dersi basar1 durumlari

nasildir?

Ogrencilerin matematik ders basarisi genel olarak diisiiktiir. Ayrica égrencilerin bir¢ogu
matematik  dersine  ilgili olmalarina  ragmen  zorlandiklarinda — umutsuzluga

kapimaktadirlar. Bu durum ogrencilerde derse karsi korku ve on yargt olusturmaktadir.

3) Ogrenciler hangi dgretim stratejileri ve yontemlerine aliskinlardir?

Ogrenciler anlatim yoluyla dgretim ve soru-cevap yontemlerine aliskinlardir.

4) Ogrencilerin okul ortaminda teknoloji kullanimma ve yeni dgrenme ortamlarina yonelik

tutumlar1 nasildir?

Ogrencilerin gerek okul ortaminda gerekse sosyal yasamlarinda teknolojiye karst ilgili

olduklarini ve yeni 6grenme ortamlarina ¢abuk uyum saglayacaklarini diistiniiyorum.

5) Ogrencilerin birbiriyle iletisimlerini nasil degerlendiriyorsunuz?

Osrencilerin arkadaslik iliskilerinin sosyal ortamlarda iyi oldugunu gézlemliyorum. Ancak
birlikte ders ¢alisma ve basariya ulagma konusunda gerekirse grup ¢alismalarina rehberlik

edilmesi gerektigini diistiniiyorum.
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EK 4. Web Ortaml Ogretim Tasarim1 Uygulama Sinifi Oturma Diizeni

ETKILESIMLI TAHTA

OGRETMEN
MASASI

Sira

-

\-

Teknolojik Ara¢ Masasi
(Bilgisayar, Dokliman
Kamera, Grafik Tablet)

\

J

Sira

Sira

1. GRUP

BIIS

2. GRUP

BIIS

BIIS

3.GRUP

—
—

Sira
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EK 5. Web Ortamh Ogretim Tasarim Uygulama Siirecinde Kullanilan Gérseller

o 87 SR
" (hate/
o b {1
d

h)d 1)72-1(;9 ’-?O’i{ /
' - ——

D,-((t-

C ﬁé
2. d

oﬁr/”’o‘ "0 2 e

Sabit Tbn Kurra (835-901) Brahmagupta(598-668)

Harezmi(780-850)

Bilim insanlarini tanitan animasyondan bir kesit
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“Web Ortamh Ogretim Tasarimi Uygulama Siirecinde Kullanilan Gérseller” devamm

Bir mimari yap1 Bir su kanalinin ayak yapisi

Bir asma kdpri modellemesi Mostar Koprisi - Bosna Hersek
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“Web Ortamh Ogretim Tasarimi Uygulama Siirecinde Kullanilan Gorseller” devami

Bir pinpon topunun izleyebilecegi yol Kolezyum — Roma

Yunuslarm izleyebilecegi bir yol Fatih Sultan Mehmet Koprisii-istanbul

KOMPLEKS (KARMASIK) SAYILAR

SANAL (HAYALI) SAYILAR
GERGEK (REEL) SAYILAR
RASYONEL SAYILAR
DOGAL SAYILAR
NEGATIF POZITIF
SAYILAR —_— S
(SAYMA
SAYILARI)
iRRASYONEL SAYILAR

Say1 kiimelerinin iliskilendirilmesi
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EK 6. Ogretim Tasarmmn Uygulama Suirecinde Kullanilan Farkh Web

Uygulamalarindan Pencereler

desmos bans + 2 @

Desmos uygulamasinda grafik inceleme

I Diskriminant

ESLENK D||S DIMINANT

Gar’muﬂmm Qyma. BILI? 'i\/lE I i:l\ D
Deu%wu Kibii

' ~ KARMASIK SAY 1 Lenimin N
Dlskr|mmantm&8mr

‘ xIJiEi\lI(I..Ei\dli\l I(()KU s
arbi Ikiwci Dereceden Denklemler «

a+bi

rpanlarina AyIrma et

n!AL Il-"lw’l

WordArt uygulamasinda hazirlanmis bir zihin haritasi
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“Ogretim  Tasarnmimmin  Uygulama  Siirecinde  Kullamlan Farkh  Web

Uygulamalarindan Pencereler” devam

@ ikinci Dereceden Denklemler - 1

EBA ‘da uygulamali bir parabol 6rnegi

@ ikinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklem Ornekleri

20 m/s' lik bir izla havaya atilan b: ketbol topunun
5 metrelik yiikseklige cikabilmesi i li siire, ikinci
dereceden bir bilinmeyenli denklem ile hesaplanir.

=

5 =20t- l,m‘h’l )t*

EBA ‘da uygulamal1 bir parabol 6rnegi
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“Ogretim  Tasarnmimin  Uygulama  Siirecinde Kullamlan Farkh  Web
Uygulamalarindan Pencereler” devam

OGREN  HAKKMIZDA  DILSECENEGI N# Khan Academy TR

. ikinci Dereceden Denklem Problemi: Firlatilan Cisim (Matematik /,Cebir) v »

=N S Daha'sonra.:  Paylas
Topun ilk hizi, 20 metre boli saniyedir
Topun t saniye sonraki h yuksekligini en denklem asagidaki gibidir

h =-16t"+ 20t + 50. Top yere kac saniye sonra diiser?

Oynat (k)

» o o007/620

Khan Akademi’de uygulamali bir parabol 6rnegi

IKINC| DERECEDEN DENKLEMLER- 1 KINC| DERECEDEN DENKLEMLER- 1

Mart, 2020 Mart,2020
Barig KUGOKSU Barrg KUGOKSU
1 5 n

S i, i Wi ) sk b han hsigisicir !

2 1z
1 1 n "
i
wonKIo T Bir koK = 2 ise m kague?
n TGy o {1, & (R3] N4 " .
1 "
1w
Inden Biid 2 aliwiuna pées, m
M A
{ } L ) g -8}
1
1
]
" 1,
- ’ donkisminin kokiorndan bir ngaguasiisrcen har
s b e b e b = R e il kil “ e by asdiry 9 2
3 . e . il gie T T ———
L] ‘ L 4.0 Ao il o 2 N3 1 Al m 9 b “ ) ey i ?
1 1
B F
B e
15 o124t 80 )
& g teremibial tam kare oldugunn glve. © kaghr?
11 ! o wan  Eaa
20 :
} ® ! 1
: A ' deniceminmn cazim kimesl REagIdnkecdan
. s hanglsldir?
) {0} B) {4} G (0, 4F
3} 40, -4} i (1.4
1 z

Boliim sonu uygulanan ¢aligma sorular1 6rnegi
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“Ogretim  Tasarnmimmin  Uygulama  Siirecinde  Kullamlan Farkh  Web

Uygulamalarindan Pencereler” devam

Kare seklindeki bir kartonun kdselerinden ke-
nar uzunlugu 2 cm olan kareler “  Sekil” deki ) M E— [
gibi kesilerek cikariliyor ve kalan pargayla st E :
acik bir kare prizma elde ediliyor. Kare prizma-
nin hacminin 18 cm?® oldugu biliniyor. Kare
seklindeki kartonun bir kenar uzunlugu nasil
bulunabilir? Verilenler denkleme dénustirildi-
gunde elde edilen denklemin 6zellikleri neler-
dir? Bu tur denklemler nasil ¢ézulebilir?

MEB ders kitabindan se¢ilmis bir grup calismasi etkinligi

13 m uwzunlugunda bir merdivenin “ Sekil " deki gibi ayaklan duvar-
dan 5 m uzakta durmaktadir. Merdivenin ayaklar ve tepesi ayn mik-
tarda yer degistirerek merdiven pencerenin hizasina getiriliyor. Bunun
icin merdivenin ayaklannin duvardan kag m uzaklastinlmasi gerekti-
gini bulalim.

MEB ders kitabindan se¢ilmis bir grup ¢alismasi etkinligi
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“Ogretim  Tasarnmimmin  Uygulama  Siirecinde  Kullamlan Farkh  Web

Uygulamalarindan Pencereler” devam

B IL DERECEDEN DENKLEMLER - Mindomo a

= Pl St L OLS L) EET o @

(x)

Carpanlarina Ayirma (= Kok Bulma I1. DERECEDEN DENKLEMLER TE 3/

Kokler Toplami

Kakler Carpimi

Mindomo uygulamasi ile olusturulan kavram haritasi

=> A=b*>—4ac
Bu A<0

formiil
nereden
cikt1?

A>0

Diskriminanat ile ilgili hizlandirilmis video Canva ile hazirlanmig grafik yorumu
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“Ogretim  Tasarnmimmin  Uygulama  Siirecinde  Kullamlan Farkh  Web

Uygulamalarindan Pencereler” devam

z = V36 — v/—25 olduguna gore, Re(z)+Im(z) toplaminin dederi kactir?

Quizizz yarigmasindan bir soru 6rnegi

Participant Names Score

® Scda 3510 (50%)

® MELEK 3280 (30%)
@ Eda 2910 (50%)
@ Burcu OZMEN 2810 (40%)
# Fatma Karabulut 2750 (40%)
§ matematik 2540 (30%)
& gokce 2140 (30%)

® sl 2070 (30%)

© Sevval

1600 (30%)
@ umuT 1460 (20%)

@& Meryem 1420 (20%)

O K 0 K K K K K K KO

@ Ceren 0 (0%)

Quizz yarigmasi dogru-yanlis tablosu
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“Ogretim  Tasarnmimmin  Uygulama  Siirecinde  Kullamlan Farkh  Web

Uygulamalarindan Pencereler” devam

+ ey kootkau 2=y
ILDERECEDEN DENKLEMLER

Wish Ortaenty Orotim Tasanms

Web Uygulamalan 2 Ginlik Yagsam Ornekleri : Calisma Sorulan $ Uygulama Sorulan £

Desmoz Galigma Kadde1

Dankiam Srafny
\ /
/
N

Sarabclas: Standerd Form

~darz e

Eitin Biligim A (EBA)

Denkiam Anistey

EESSSNY,

L BT RREeY

Caligma Kagdi-2

“<amagk Sayrar

Siperimiman form Utz

023733 vides

Gunlik

s fe9am IKINCI e

rnekleri

L DERECEDEN

DENKLEMLER

Prezi sunumlarindan bir 6rnek
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“Ogretim  Tasarnminin ~ Uygulama  Siirecinde  Kullamlan  Farkh

Uygulamalarindan Pencereler” devam

CARPANLARA AYIRMA

- BILINMEYENLER

s OEHITAER

= DENKLERMLER

i — NLER-—=~ DENKLERMLER  toumas
o : - DEIERMER
Sl Pty 1
oor) ~vmais _ DENKLERMLER -
e umllENKlEﬂMI.ER o

CARPANLARA AR e 2. =S
~BKIERUE, CARPANLAHA AYIRMA

s

BLMEE 600

JOm CODE

409 479

Questions

= 10 Questions Sort by Accuracy O
le Ch
© ritpie Crice 0Osecs 0 correct, 0 incorrect

1. Bir madeni para art arda o kez atiiyorBirinci atisin yaz oldugu biliniyorsa diger iki atisin da yaz olma olasilig nedir?

2/3
5/8
2
3/8

V4

oecen CEVA "'f)Pi-i‘v’il CEVA TEOREMI

S" enmar ucgen

) AGIORTAY

()KI_IT \

ENAR U(;(;i:.\
0 DIK UGGEN "=

NPEMT ccSU%mf dicgen
=L 1if uzgen UGGEN

Performans gorevlerinden érnekler
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“Ogretim

Tasarnminin ~ Uygulama  Siirecinde  Kullanilan

Uygulamalarindan Pencereler” devam

Seem

1oy

Polinomlar

nedir?

Tek ve Cift

L d
Sembol ve Gosterimler

o A= B
oF{A)
ry=fix)
g

g

g

o

polinomlarda 4 iglem ornek sorular

toplan cilkarma

Fonksiyon Tirleri

Fonksiyonlar weya | x -=x geklinde gosterlir

Sabit Fonksiyon <EA igin fixlFc
{c E B} ise f sabit fonksiyondur.

Dogrusal Fonksiyon
f:R -= R we a, b E R olmak lzere fix) =ax+h

Performans gorevlerinden érnekler
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Farkh Web

¢ SRR .

video

onu anlation

Aord Gleama

= fix) = gix) , x< aise
F'al'l;!ah FDI‘II(SI).'DH bz}, ¥ a geklinde gasterib
Birim fonksiyon A=A, Ix)=x
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