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ONSOZ

Degisimin ve teknolojik gelisimin bas dondiiriicii bir hizla hissedildigi,
kiiresellesme nedeniyle sinirlarin eskisinden daha az dikkate alindig1 ve bilgi ¢caginin
egemen oldugu giiniimiizde, yabanci dil 6grenimi 6n plana ¢ikmis, hatta gereklilik
halini almistir.

Yabanci dil 6grenmenin Oncelikli amaci bilgi ¢agina ayak uydurma adina,
bilimsel ve teknolojik gelismelerin takip edilebilmesi ve smirlarin inceldigi
giiniimiizde etkili iletisim kurulabilmesidir.

Her alanda oldugu gibi yabanci dil 6greniminde de bir takim yontemler s6z
konusudur. Bu yontemlerden en uygun olaninin belirlenerek kullanilmasi hem
harcanan emegin bosa gitmemesinde, hem de 6grenim siirecinin amacina ulagsmasinda
etkili role sahip olacaktir. Dil 6grenirken hedef; 6grenilen dili kalic1 bir bigcimde
ogrenmek ve etkili bir bicimde kullanabilmek olmalidir.

Bu amagla s6z konusu tez caligmasinda, genellikle Tiirk egitim sisteminde
yabanci dil 6greniminde bugiine kadar uygulanan “dil bilgisi ¢eviri yontemi” ile
giniimiiz dil 6grenme yontemi olan “iletisimeci yaklasim” uygulamalarinin,
ogrencilerin 6grenme becerisi tlizerindeki etkisi, Oncelikle basili ve elektronik
kaynaklarin taranmasi teknigi ile arastirilmig, sonrasinda da bir uygulamayla anlamli
sonuclara ulasilmistir.

Tez asamasina gelene kadar bana eme@i gecen, basta Indnii Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dekani Prof.Dr. Nevzat BATTAL olmak {izere tiim hocalarima,
arastirmalarim boyunca yardimlarini esirgemeyen degerli danismanim Yrd.Dog.Dr.
Mustafa AKDAG’a, uygulama siirecine katkilarindan dolay1 Beydag: Abdiilkadir Eris
Anadolu Lisesi 10 FEN F ve 10 FEN G sinifi 6grencilerine, son olarak da anlayisini

ve destegini eksik etmeyen sevgili esime tesekkiir ederim.

Hiilya TEMiZOZ
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OZET

Bu caligma, yabanci dil 6gretiminde kullanilan dilbilgisi ¢eviri yontemi ile
iletisimei yaklasimin, 6grencilerin 6grenme diizeyleri lizerindeki etkileri arasindaki
farklilig1 ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Arastirmada, dncelikle basili kaynaklar
taranmis, yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve yaklasimlar hakkinda bilgi
verilmig, sonrasinda dilbilgisi ¢eviri yontemi ile iletisimci yaklagim iizerinde
durulmustur. Aragtirmanin uygulama kismi, 20072008 6gretim y1l1 ikinci doneminde
Malatya Beydagi Abdulkadir Eris Anadolu Lisesi’ndeki iki 10. smif iizerinde
yuriitiilmistiir. Arastirmada denk olmayan kontrol gruplu on-test son-test deneysel
desen kullanilmistir. Uygulamadan 6nce kirk soruluk bir test hazirlanarak, doksan
Ogrenciye verilmis, madde analizinden sonra yirmibes soruluk bir test elde edilmistir.
Bu test, deney ve kontrol gruplarina &n-test olarak verilmistir. Ardindan, Ingilizce
ogretim programindan sec¢ilen “birinci tip ve ikinci tip sart ciimleleri” konusu, kontrol
grubuna dilbilgisi ¢eviri yontemi ile deney grubuna iletisimci yaklasimla sekiz ders
saati sliresince toplam iki hafta islenmistir. Bu siirecin sonunda &grencilere son-test
verilmigtir. Test ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olup olmadigi; bagimli ve
bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir. Arastirma sonunda, iletisimci yaklagimin
kullanildig1 deney gurubu ile dilbilgisi ¢evri yonteminin kullanildigi kontrol grubunun
akademik basar1 diizeylerinde deney grubunun lehine anlamli bir farklilik
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Ogretimi, Iletisimci Yaklasim, Dilbilgisi

Ceviri YoOntemi.
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THE EFFECTS OF GRAMMAR TRANSLATION METHOD AND
COMMUNICATIVE APPROACH PRACTICES ON STUDENTS’ LEARNING
ABILITY IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

Hiilya TEMIZOZ
Inonii University Institute of Social Sciences
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ABSTARCT

This study is prepared to bring up the difference of the effects of grammar
translation method and communicative approach which are used for foreign language
teaching on students’ learning levels. In the study, firstly, printed sources were
scanned, information about the methods and approaches used to teach foreign
language was given. Then, it was dwelt on grammar translation method and
communicative approach. Practice process of the study was carried out on two 10th.
Grade classes of Malatya Beydagi Abdulkadir Eris Anatolian High School in the
second semester of 2007-2008 academic year. Pretest- posttest experimental design
with nonequivalent control group was used in the study. Before the practice, a test
with 40 questions was given to 90 students of 10th. grade. After item analysis, a test
with 25 questions was obtained. This test was given as pretest to the control group
and experimental group. Afterwards, the subject “the first and second type conditional
sentences” chosen from English curriculum was taught to the control group with
grammar translation group and it was taught to the experimental group with
communicative approach during two weeks, totally 8 hours. At the end of this process,
posttest was given to the groups. It was analysed with dependent and independent
groups t test whether the differences between the test averages were meaningful or
not. At the end of the practice, between the experimental and the control group
students’ pretest and posttest scores, a significant difference was found in favor of the
experimental group in which communicative approach was used.

Keywords: Foreign Language Teaching, Grammar Translation Method,

Communicative Approach.
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1. BOLUM

GIRIS

Bu béliimde ¢aligmanin konusunu olusturan problem, konu hakkinda genel
bilgiler, ¢alismanin amaci ve Onemi, ¢alismanin temelindeki problem climlesi, alt
problemler, denenceler, smirliliklar ve konu ile ilgili temel kavramlarin tanimlari

verilmistir.

1.1. Problem

Tirkiye’de yabanci dil egitiminin tarihsel siirecini, temel olarak Cumhuriyet

oncesi ve Cumhuriyet sonrasi olarak iki kisma ayirabiliriz.

Cumhuriyet’in ilanindan Onceki donemin en Onemli olayr sayilacak
Tanzimat’tan once iki tiir egitim kurumu bulunmaktadir. Sibyan Mekteplerinde
verilen egitimde dini bilgiler hakimdir ve buralarda Tiirk¢e ya da Arapga egitim ¢ok
onemli degildir. Medreselerde ise 6gretimde en 6nemli yeri Arapca almakta, ana dil

Tiirk¢e okutulmamaktadir (Demirel, 1999: 15-16).

Tanzimat’tan sonra ise ¢agdaslagsma hareketleri baglamig, bu durum kendisini
egitimde de gostermistir. Yabanci iilkelerden getirtilen uzmanlar ve Ogretmenler

sebebiyle yabanci dil 6grenimi ayri bir 6nem kazanmustir.

Tanzimatla birlikte Fransa’nin baskilariyla Fransizca o6gretimi oncelik ve
giincellik kazanmis, Mesrutiyet déneminde Almanca, Ikinci Diinya Savasi’ni izleyen

donemde ise Ingilizce etkinlik ve giincellik kazanmistir (Cem, 1978: 7).

1923 yilinda Cumbhuriyet’in ilan1 ile birlikte artik yonetimde demokrasinin
temelleri atilmistir. Baslayan bu yeni siire¢ ile birlikte, Atatiirk’iin hedef olarak
gosterdigi muasir medeniyetler seviyesine ulasma amaciyla ¢ikilan yolda artik dis

iligkiler daha ¢ok 6nem arz etmeye baslamistir. Tiirkiye, jeopolitik konumunun da



gerektirdigi sekilde diinyada meydana gelen gelismelerde soz sdylemeye, gorev
almaya, anlagmalara imza atmaya baslamis, dis siyasette saglam adimlar atma
cabasina girismistir. Bunun sonucunda ise, yabanci devletler ile kurulan tiim siyasi
temaslarda resmi dil olarak kabul edilmis Ingilizcenin &grenilmesi onemli bir

gereksinim haline gelmistir.

I¢inde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢aginda, diinyamiz hizli bir degisim
icindedir. Bu siiriikklenis i¢inde her toplumun, toplumsal sistemin ayni kalmasi
beklenemez. Bu degisim firtinasi i¢inde varligim1 oldugu gibi statik bir sekilde
korumaya calisan her sistem sonunda tokezlemeye, yipranmaya ve yok olmaya
mahkiimdur. Diinyay1 saran bu degisim ve gelisim riizgarlariyla savrulmamak ve yok
olmamak i¢in sinirlarin kalktig1, mesafelerin kisaldigi “kiiresellesen” diinyanin hizina
yetismek zorundayiz. Bu hizli degisim siireci i¢inde, toplumun devamini saglamasi,
varligin1 ve birligini tehdit edici unsurlara karst giiclii durmasi, o toplumu olusturan

bireylerin bu bilince ulagmasiyla miimkiindiir.

Giliniimiiz artik bilgi cagidir. Bilgi {iretmenin, elde etmenin, kullanmanin
onemi giderek artmaktadir. Bu sebeple artik devletler, farkli donanimlara sahip
bireylere ihtiyag duymaktadir. Bilgiyi bilen, 6grenen, ya da en vahimi ezberleyen
bireyler yerine bilgiye ulasan, sindiren, yorumlayan, kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda
isleyen bireylere gerek duyulmaktadir. Ancak bu tip insanlar yetistirerek, bizi saran

duvarlarin kapilarini agabilir, sinirlarimizi asabiliriz.

Farkli iilkelerin teknoloji ve bilgi birikimlerine ulasarak kendi
arastirmalarimiza temel olusturabilmemizin, iletisim agimizi genisleterek her tiirli
gelismeye  hdkim  olabilmemizin, kisacast  duvarlarimizdaki  kapilarimizi
acabilmemizin tek anahtar1 “dil”dir. Dil konusuna gerekli 6nemi vermedigimiz siirece
bizi saran duvarlar arasinda sikisip kalmaya, en sonunda baskalarina el agip medet

ummaya mahkim oluruz.

Bunun bilinciyle egitim-6gretim sistemimizde, dil egitimine daha kiigiik
yaslarda baglanmaktadir. Amag, saglam bir dil temeli atarak Ogrencilerin dili

sindirmeleridir. Fakat halihazirda smif icinde yabanci dil Ogretimi esnasinda



kullanilan yontem ve teknikler ne kadar bu amaca hizmet edici niteliktedir? Su goz
ard1 edilmemelidir ki, 6nemli olan, dilin kurallarin1 ezberlemek degildir, dili etkili ve
verimli kullanabilmek, konusabilmek, anlayabilmektir. Bu sebeplerle, yabanci dil
ogretmenleri bu diislinceyi benimseyerek uygun yontem ve teknikleri tercih etmek
durumundadirlar. Béylece 0grenciye oncelikle yabanci dili sevdirmeli, ezbere dayali

ogretimden uzak durarak, 6grencileri dili kullanmaya tesvik etmelidirler.

Uzun bir zaman araligmi yayilmis olan yabanci dil 6gretiminin olumlu
sonuclarinin alinmasi1 beklenirken maalesef ki bu durum tam tersi sekilde
islemektedir. Ogrenciler, iiniversiteden mezun olma asamasma geldiklerinde dahi
yabanci dili kullanma konusunda sikintilar yasamakta, kendilerini ifade etmede
zorluk c¢ekmektedirler. Bu durum hem is olanagi bakimindan kendilerini
kisitlamalarina hem de kariyerlerinde yiikselmelerine yardimci olacak sinavlarda
basar1 saglayamamalarina sebep olmaktadir. Buradan yola ¢ikarak, yillarca okullarda
siire gelen yabanci dil 6gretiminde birtakim sorunlar, yetersizlikler, yanlislar oldugu
sonucuna varilmaktadir. Bu sorunlarin en temelinde, sinif i¢inde yabanci dil 6gretimi
esnasinda Ogretmenin kullandigi eskiden kalma yontem ve teknikler bulunur.
Yetersizligi artik yillar boyunca kanitlanmis olan bu yontem ve teknikler halen ve
israrla kullanilmaya devam edilmekte, genglerimiz devletin kendileri i¢in hazirladigi
egitim-O6gretim siirecinden ¢iktiktan sonra kendi imkanlar1 dahilinde 6zel kurs

merkezlerinde solugu alarak bu yetersizliklerini telafi etme ¢abasina girismektedirler.

Sadece dili bilen degil, dili iletisim amaciyla kullanabilen bireyler yetistirirken
daha okul siralarinda 6grencilerin dile karsi olumlu bir tutum sergilemeleri, dili
sevmeleri, dil temelinin saglam atilmasi i¢in kullanilmasi daha uygun olacak yontem

ve tekniklerin kullanilmasina baghdir.

Tirk Egitim sistemimizde bireyler, artik ilkdgretim dordiincii smiftan
baslayarak tiniversite yillarina kadar yabanci dil dersi géormekte fakat bu uzun siirece
ragmen yine de dili kullanma konusunda sikintilar yagamaktadirlar. Bunun temelinde
yatan sebep, yabanct dil Ogretiminin giiniimiizde hala dilbilgisi konularinin
ogretilmesinden ibaret oldugu diisiiniilerek bu dilbilgisi konularinin verilmesine en

uygun yontem olan Dilbilgisi Ceviri yonteminin kullanilmasidir. Fakat Dilbilgisi



Ceviri yontemi 6grencinin okuma ve yazma kabiliyetlerine hizmet ederken, sosyal
hayatina daha cok katkisi olacak konusma ve dinledigini anlama kabiliyetlerini
gelistirmede yetersiz kalmaktadir. Bu yontemin kullanildig: siniflardaki 6grenciler,
dili sadece kelime ve kelime gruplar1 toplam1 olarak algiladiklari i¢in, yapacaklari
cevirilerin kalitesi ¢cok yiiksek olamayacaktir. Ciinkii diller arasinda kiiltiir ve yap1
farklar1 olmasi sebebiyle kelime kelime yapilan ceviriler, bu farklar1 ¢ok fazla
yansitamayacaktir. Ayrica bu yontem, 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek 6zelliklere sahip
olmadig1 icin bir siire sonra ders siradanlagsmakta ve Ogrencilerde ilgisizlige ve

sikintrya sebep olmaktadir.

Fayda saglamayan bilginin giiniimiizde artik hi¢bir degeri yoktur. Bu
diisiinceden yola ¢ikildiginda varilacak sonug: yabanci dili bilmek degil, dnemli olan
o dili kullanarak iletisim kurabilmektir. Kiiresellesen diinyamizda iletisimin boyutlari
artik sinirlar1 asmis tahmin edilemez boyutlarda énem kazanmustir. Iletisim, yaninda
bilgiyi; bilgi ise yaninda giicli getirir. Giiglii olmak ve diinya iizerinde s6z sahibi
olmak i¢in Once anlamak, anlasmak gerekir. Bunu gergeklestiremeyen toplumlarin

gelecegi karanliktir.

Gelecegimizi emanet edecegimiz gencglerimizi yetistirirken onlar1 her tiirli
donanimla kusatmaliyiz. Bu donanimin en 6nemli pargasi olan yabanci dil 6gretimine
ayrt bir dnem vermeli ve bunu dogru yontemleri kullanarak gerceklestirmeliyiz.
Genglerimiz yabanci dili sadece bilmek yerine, onu kendi amaglar1 dogrultusunda
kullanabilmeli de. Bu hedefe varabilmenin 6n kosulu ise daha okul siralarinda,
yabanc1 dili 6gretirken, cagimizda artik gegerliligini yitirmis Dilbilgisi Ceviri yontemi
yerine Iletisimci yaklasgtminin  kullanilmasidir. Iletisimei yaklasim, 6grencileri
ezberden kurtararak, anlamaya ve anladiklarini kullanmaya ydnlendirir. Sadece
okuma ve yazma becerilerinin degil, konugsma ve dinledigini anlama becerilerinin de
gelismesine katki saglar. Ders; 6grenci merkezli islendiginden, konular ilgi ¢ekmeye
yonelik oldugundan, oOgrenme siireci boyunca Ogrencilerin; derse katilimi,

giidiilenmeleri ve dikkat stireleri iist seviyede gergeklesmektedir.

1983 yilinda diizenlenmis olan Tiirk Egitim Dernegi Bilimsel Toplantisi’nda

Basci, yabanci dil Ogretiminde karsilagilan baslica sorunlarla alakali olarak



gerceklestirdigi konusmasinda mezun olan gencglerin en 6nemli sorununun pratik
yetersizligi oldugu, sebebinin ise simiflarda Ogrencilere yeterince soz hakki
verilmemesi ve Ingilizce egitiminin Tiirkceden direk geviri olarak diisiiniilmesi olarak
degerlendirmektedir. Aym toplantida sdz alan Inan, ogrencilerin dilbilgisini
ogrenebilmeleri i¢cin ¢ok fazla zaman harcanirken, dilin becerilerine yeteri kadar
onem verilmedigine, iletisimsel degeri olmayan caligmalarin sonunda, 6grencilerin
giidiilerinin zamanla azaldigina deginmistir. Bascavusoglu ise lilkemizde Milli Egitim
Bakanligi’nin ortadgretim kurumlarindaki dil dersleri i¢in hazirladigt metotlarin
yeterli olmadigini, gerekli ihtiyaca cevap vermedigi, farkli metotlara ihtiyag¢ oldugunu
savunmustur (TED, 1983: 76-77). Bu sorunlarin temelinde hep kullanilan metot
yatmaktadir. Eski metotlar ve yaklasimlar artik ihtiyaclara cevap verememektedir,
genclerimizin harcadigi emegin tek getirisi hafizalarinda tuttuklari islevsiz dilbilgisi
kurallar1 ve ayrintilaridir. Iste genclerimizin yabanci dil dgrenme konusundaki
cabalarinin faydaya doniisebilmesi i¢in, bu metot sorunu en kisa zamanda

¢Oziilmelidir.

1.1.1. Yabanei Dil Ogretiminde Temel Ilkeler

Yabanci dil 6gretimine iligkin 6nemli ilkeler sunlardir (Demirel, 1999: 23—

26):

% Dil 6grenimi, dort temel becerinin iglevsel biitiiniinden olusmaktadir. Dili
bir iletisim aract olarak kullanmay1 ogretirken bu temel becerilerin birlikte
ogretilmesi gerekmektedir. Yabanci dil 6gretiminde kazanilmasi gerekli dort

temel beceri;
a) Dinleme-anlama,
b) Okuma-anlama,
¢) Yazma,

d) Konusma becerileridir.



% Opretim etkinlikleri onceden planlanmalidir. Ogretim etkinlikleri
yillik, tinite ve giinliik ders planlar1 olmak iizere iic asamada planlanir.

Dikkatli bir planlama, basarili bir 6gretim i¢in biiylik 6nem tasir.

¢ Ogretilecek konular basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru

siralanmalidir.
+»» Gorsel ve isitsel araglar kullanilmalidir.

¢ Derslerde anadili gerekli durumlar disinda kullanilmamalidir. Yabanci
dil derslerinde Ogrencilerin  dgrenilen dili daha c¢ok duymalarn ve
kullanmalar1 6nem tasir. Bu nedenle, derste Ogrenilen dille iletisim

saglanmali, ancak mecbur kalinca ana dil kullanilmalidir.

¢ Bir seferde bir tek yapi Ogretilmelidir. Her derste bir yapi ya da ciimle
tizerinde durulmali, birden fazla bilgi verilmemelidir. Bir konu
ogretilmeden baska konulara gecilmesi veya konu iizerinde ¢ok bilgi verilmesi

ogrenimde verimi azaltir.

A X4

Verilen bilgilerin giinliik hayata aktarilmasina ¢alisilmalidir.

X/
°

Ogrencilerin derse daha etkin katilimi saglanmalidir.

e

S

Ogrencilerin bireysel farkliliklari dikkate alinmalidir.

7
o0

Ogrenciler dili kullanmaya tesvik edilmeli ve cesaretlendirilmelidir.

1.1.2. Yabanci Dil Ogretiminde Genel ilkeler

Yukarida agiklanan temel ilkeler disinda kalan genel ilkeler agsagida madde

halinde belirtilmistir (Demirel, 1999: 26-27).

% Ogretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baslanmast,



% Opgrencilerin temel ciimle kaliplarim1 &grenmesinin ve ezberlenmesinin

saglanmasi,

+« Kullanilan dilin 6gretilmesi,

< Ogrencilerin yeni dil aliskanliklar1 kazanmasina yardimei olunmast,
< Ogrenilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarmin dgretilmesi,
«» Amag dil ile ana dil arasinda sorun olan ses ve yapilarin 6gretilmesi,

K/

% Ogretim materyallerinin kolaydan zora dogru siralanip sunulmast,

X/
L X4

Yeni ciimle kaliplarmin bilinen kelimelerle 6gretilmesi,
% Ogrencilere dgrendiklerini kullanma imkaninin taninmast,
« Yeni bir yapty1 sunmadan once ornekler verilmesi,

¢ Baglangi¢ diizeyinde 6grenci hatalarinin hemen aninda diizeltilmesi,

X/
°

Bir seferde bir tek sorunla ugrasilmast,

X3

% Amag dilin, o dili ana dili olarak konusan kisilerin konustugu gibi

ogrenilmesi,

Y

*

Ogretilen dilin kiiltiiriiniin de &gretilmeye calisilmast,

L)

X/
L X4

Simif i¢i bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,

D

» Ogrencilerin sinifta daha cok konusma yapmalaria imkan saglanmast,

7
L X4

Biitiin bilinenlerin 6gretilmeye ¢alisilmamasi,

% Ogrencilere sorumluluk verilmesi ve ogrencilerin bireysel galismalar igin
bilgilendirilmesi ve bu caligmalarin 6grencilerin farkli yonelislerine cevap

verecek olmasina dikkat edilmesi,

* Dersi planlarken derse cesitlilik getirmeye dikkat edilmesi,



% Ogrenci basarisin1 dlcerken sadece 6gretilenlerden sorulmasi; dgretilmeyen

konularla ilgili sorularin sorulmamasi, seklinde genel ilkeler 6zetlenebilir.

1.1.3. Yabanci Dil Ogretiminde Yararlanmilan Yaklasim ve Yontemler

Bu alt boliimde, Yabanci dil 6gretiminde yararlanilan 6ne ¢ikmis baglica

yaklasimlar incelenmis, uygulanmalari1 esnasinda aksayan yonlerine deginilmistir.

1.1.3.1. Dogal Yaklasim (Natural Approach)

Stephen Krashen ve Tracy Terrell, 80’11 yillarin baginda, Krashen’in ikinci dil
kazanimi konusundaki teorisini temel alarak “Dogal Yaklasim™ gelistirmislerdir. Bu
yontemin temelinde “dil islemleri’ne karsi birgok “dil kazanimlar” olmalidir ve
ogretmenden gelecek yeterli derecede “anlasilabilir girdi”’ye ihtiya¢ vardir. Anlam,
dilin aslini olusturur ve dilbilgisi kurallar1 degil, kelime bilgisi dilin 6ziidiir (Mora,
1998). Dogal yaklasimin temsilcisi olan Stephen Krashen bu konuda soyle

sOylemektedir:

Dil edinimi, biiylik o6l¢iide bilingli olarak ogrenilmis dilbilgisi
kurallan ya da sikici alistirmalart  gerektirmez. Egitim,
konusmacilarin  ifadelerinin yapilartyla degil, tasidiklar1 ve
anladiklar1 mesajlariyla ilgilendikleri dogal iletisim siirecinde, amag
dildeki anlaml etkilesimi gerektirir. Bundan dolayi, daha az endise
duyulan ortamlarda, 6grencilerin gercekten duymak istedikleri
mesajlart iceren, anlamli girdileri saglayan yontemler en iyi
olanlaridir. Bu yontemler 6grencileri kisa siire i¢ginde amacg dilde
uriinler ortaya koymaya zorlamaz, aksine Ogrencilerin hazir
olduklarinda iiretmelerine izin vererek gelismenin, zorlayarak ve
ortaya c¢ikan iirlinleri diizelterek degil, iletisim ve anlamli girdiler
saglayarak geldigini ortaya koyarlar. (Schiitz, 2007).

Demirel ise, bu yontemi su sekilde tanimlamistir:

Dogal yontem; yabanci dilin ana dile benzer sekilde o6gretilmesi
gerektigini savunan bir yontemdir. Dogal yontem; klasik yapitlarin
diline karsilik “yasayan” dilin, “yazili” dile karsilik “konugma”
dilinin 6gretimini ama¢ edinmistir. Bu uygulamada telaffuz ve



dilbilgisi 6gretimi olmaz; ¢eviri ve basglangigta okuma ya da yazma
aliskanliklar1 yapilmaz, yalnizca dinleme ve konusma etkinliklerine
yer verilir. Ogretmen, amag dili ana dil olarak konusan kisilerdir. Bu
nedenle bu yodntemin uygulanmasinda yabanci Ogretmen bulma
konusunda sorunlar ¢ikmaktadir. Dogal Yontem’de 6grencilerin dili
yazili formunda gormeden once onu duymasi gerektigi iizerinde
durulmaktadir. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek icin
kitapta bulunan bazi diyaloglar ezberletilir. Ogrenci duydugunu
anlamimi tam c¢ikarmamis olsa bile, tekrarlar. Telaffuz dogrudan
dogruya taklit etmeye dayanir (Demirel,1999: 48—49).

Dogal Yaklasim’a gore, 6grenciler en bagindan amag dili kullanan 6gretmeni
dinlerler. Oyunlar, rol yapma, diyaloglar, grup ¢alismalar1 ve tartismalar gibi iletisim
aktiviteleri dogal yaklagimla dil 6gretimi boyunca agir basar. Bu yaklagim, {i¢ genel
asamaya sahiptir (Mora, 1998):

a) Uriin Oncesi- dinleme yeteneginin gelistirilmesi

b) Ik Uriin- 6grenciler dille ugrasirlar ve yapryla degil, igerikle ilgili hatalar
diizeltilir.

¢) Uriin Gelistirme- akicilik, daha ¢ok zorlayan cesitli aktivitelerle gelistirilir.

Dogal yaklasim su prensiplere dayanmaktadir (Mora, 1998):

¢ Dil kazanimu (dili anlamli bir sekilde kullanmada gelisen kasitsiz siireg) dil
ogrenmeden (bilingli bir sekilde dilin kurallarin1 kesfetme ve 6grenme) farklidir
ve dil kazanimi, ikinci dilin olugmasindaki tek beceri kazanma yoludur

(kazanim denencesi).

+ Bilingli 6grenim sadece ortaya ¢ikmasi istenen iirliniin kontroliinii veya
tamirini saglayan denetleyici veya bicimleyici olarak calisir (denetleyici

denencesi).

¢ Dilbilgisi yapilar1 6nceden tahmin edilebilir bir yapida ortaya konur, farkli
bir yapida siraya konup 6gretilmeye calisilmasi ¢cok fayda saglamaz (dogal sira

denencesi).

o,

% Insanlar genel yeteneklerinin gerisindeki mesajlardan en iyi sekilde dili

Ogrenirler (girdi denencesi).



% Ogrencinin duygusal durumu, kazanim i¢in 6nemli olan girdiye engel olan

ya da tikayan bir siizgec olarak hareket edebilir (duygusal siizge¢ denencesi).

Yas1 ve egitim diizeyleri ne olursa olsun, herkesin ayni sekilde 6grendigini
kabul eden “Dogal Yontem” uygulayicilari, yasin 6grenime etkisini géz Oniine
almamakla en biiyiik yanlis1 yapmislardir. Clinkii bir yetigkinin, yabanci dili bir ¢ocuk
gibi O0grenmesi olanaksizdir (Demirel, 1999: 49). Cocugun zihni, yasi itibariyle
cevresindeki uyaricilara karst yetigkine nazaran daha aciktir. Karsilastigi her tiirli
uyarict icin zihninde siirekli olarak bir sema yaratmaya ¢aligmaktadir. iste bilgiyi
almaya en acik durumda oldugu bu yaslarda bir taraftan da bir yabanci dil bilgisi
edinmeye baslarsa dogal olarak bu edinim daha kolay olacaktir. Fakat yetiskin kisi
cevresindeki uyaricilara dair tiim semalar1 ¢oktan edindigi icin, yabanct dil 6grenimi
esnasinda her bir uyaric i¢in tekrar bir sema tiretmek ve hafizasinda yer edindirmek

cocuga nazaran daha zor olacaktir.

1.1.3.2. Kulak - Dil Ahskanhg1 Yontemi (Audiolingual Method)

Bu yonteme gore, dilin dogal 6grenimi O6nce dinlemeyle baslar, daha sonra
konugsma, okuma ve yazma sirayla gelisir. Dil O6greniminde, yazili dilbilgisi
aligtirmalar1 yapmaktan ¢ok gerekli ciimle kaliplarini iyi bir sekilde 6grenmek esastir.
Bunun i¢indir ki bu ydntemin uygulamasinda sdyleneni tekrar etmek ve tekrarla
ezberlenen ciimle kaliplarina benzer climleler iiretmek esastir. Kulak-dil aliskanligt
yonteminin yabanci dil 6gretiminde sozel becerilere agirlik verdigi ve sonucunda
ogrencide miikkemmel bir dinleme ve konusma aliskanhigi kazandirdigi
belirtilmektedir. Bu yontemle yabanci dil Ogrenenler diger yontemle 6grenim

gorenlere gore daha iyi konusabilirler (Demirel, 1999: 43).

Onceleri kulak-dil aliskanligi adi verilen bu ydnteme zamanla gorsel -

isitsel yontem denilmistir.

Kulak-Dil Aliskanligi Yénteminin Kullanim Ozellikleri (Hengirmen, 1999:
28-29):
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* Yeni dilbilgisi yapilari, diyaloglar seklinde sunulur.
¢+ Yapilar siraya konmustur ve tek tek dgretilir.

% Dil ogreniminde tekrar, taklit ve ezber onemlidir. Ogrenciden
aliman dogru cevap, aninda tekrarlanarak olumlu pekistirec verilir. Aligkanlik

kazanmasi1 bakimindan olabildigince fazla alistirmaya yer verilir.

+«+ Dilbilgisi kurallar1 tiimevarim yoluyla 6gretilir, hemen hemen higbir

dilbilgisi agiklamasi1 yapilmaz.

% Dinleme ve konugsma agirlikli olmak iizere, dilde dogal Ggrenme sirasi

izlenir. (Dinleme, konugsma, okuma, yazma).
« Anlamli bir bitiinlik igerisinde oOgretilen kelimeler siniflandirilir.

% Ogretilen konularin kalicithgimi  saglamak igin karsilagtirmali analiz

(¢cozlimleme) yapilir.

% Bu yontem konugsmaya agirlik verdigi igin, daha ¢ok teyp ve dil

laboratuarlari, resimler, kasetler kullanilir.

+» Telaffuza 6nem verilir. Baglangigta mekanik ve bigime dayali 6n okuma

icin belirli bir siire ayrilir.

< Opgretilen yabanci dili konusan iilkenin kiiltiirel yapis1 hakkinda da

ogrencilere bilgi verilir. Dilin siirekli degisim i¢inde oldugu vurgulanur.
« Smif ig¢inde anadilin konusulmasina izin verilmez.
% Temel yap1 ve kelime Ogretiminde alistirmalar kullanilir.

< Ogretilecek  konularin  se¢imi, ogretilen dilin dikkatlice  analiz

(coziimleme) yapilmasi iizerine oturtulmalidir.

Kulak-dil aliskanligi metodunda kullanilan belli bash teknikler bulunmaktadir.

Diyalog ezberleme yonteminde, 6grenciler taklitgilik yolu ile diyalogu ezberlerler ve

11



sinifin karsisinda oynarlar. Pargalara ayirma yonteminde, 6grenciler uzun bir ciimlenin
telaffuzunda problem yasadiklarinda 6gretmen ciimleyi pargalara ayirir ve sondan
baglayarak par¢a parca Ogrencilere tekrarlatir. Zincirleme teknigi adimi smifta
olusturdugu zincirleme bir iletisimden alir. Ogretmen bir dgrenciyi selamlayarak baslar
ve ona bir soru sorar. Soruyu cevaplayan 6grenci yanindaki arkadagina doniip onu
selamlar ve bir soru sorar. Bu sekilde devam eder. Diger bir teknikte ¢eviri teknigidir.
Bu teknikte 6gretmen olumlu bir climle verir ve bunun olumsuz ciimleye ¢evrilmesini
ister. Ayni sekilde 6grenciden, aktif bir climleyi pasife veya dolayli climleye ¢evrilmesi

isteyebilir (ELT, 2007).
Kulak-Dil Aligkanlig1 Yonteminin Olumsuz Yonleri Sunlardir:

% Ogretimin en basit metodu tekrardir, konusma standartlagtirilmstir.
Ogrenciler ¢ogu seyi kopyalayabilir fakat yeni ya da dogal hicbir sey

yaratamazlar.

% Kulak-dil aligkanligi yontemindeki materyaller yanlis kullanilmaya
baglanmistir. Maalesef bu materyaller 6gretmeye yardimci degil, kendileri

Ogretme yontemi olarak kullanilmaktadir (MFL, 2002).

o,

% Mekanik olarak kulak dil yontemiyle bir yabanci dili 6grenen 6grenciler
papaganlar gibi ilerleme gosterirler. Sozgelimi, belli bir uyarict karsisinda
anlamini bilmeden bir ciimleyi ¢ok iyi bir sekilde tekrarlayabilirler, buna karsin
cok iyi 6grendikleri climle kaliplarini 6grendikleri yapr disinda bagka yapilarda

kullanamayabilirler.

+» Kulak-dil aligkanligi yontemi, 6zellikle baslangi¢ diizeyinde uygulanirken
ogrenciler, alt1 ile on hafta arasinda degisen siirede yabanci dil ¢alismalarini
sadece kulak ve dil ile yapmakta, basili araclart gérmemektedirler. Kimi
Ogretmenlere gore, Ogrencilerin sadece kulaklarina bagimli kalmakta
zorlanmalarinin onlara giivensizlik duygusu verdigini, bu kadar c¢ok ses

karmasas1 icinde duyduklar1 her seyi hatirlamalarinin giic oldugunu ve tiim
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okul yasantilar1 boyunca kitaplarla c¢alismaya aligkin olduklarindan

zorlanabileceklerini belirtmektedirler.

+» Kulak-dil aligkanligi yontemine yoneltilen diger bir elestiri de her yastaki
Ogrenciye uygun olup olmadigi noktasinda odaklasmaktadir. Deneyimler,
kiiciik ¢ocuklarin mimik ve el-kol hareketlerinden sevdiklerini, ayn1 seylerin
yetiskinler i¢in gegerli olmadigim1 ortaya koymakta, ezberleme ve
tekrarlamanin kimi dilbilgisel agiklamalarla biitlinlestirildi§i zaman bu
yontemin yetiskinler i¢in de uygun olacag: belirtilmektedir (Demirel,1999: 45—
46).

1.1.3.3. Bilissel Ogrenme Yaklasim (Lexical Approach)

Biligsel o6grenmenin 6zelligi, yeni bilgilerin depolanarak daha once

ogrenilenlerle biitiinlesmesidir. Boylece anlamli bir 6grenme meydana gelir. Yeni

bir 6grenmenin olabilmesi i¢in de daha Oncekilerinin tam olarak 6grenilmis

olmasi1 gerekir. Bu da zihinsel bir algilama siirecini gerektirir. Zihinsel algilama

siireci 6grencinin, dil kurallarin1 kendince belirledigi iiretici bir siirectir. Bu sliregte

ogrenci dogru olanlar1 onaylar, yanlis olanlar ise degistirir. Bu degisimi, dili duyarak

ve dilde okuyarak yapabilir. Bu nedenle smifta yabanci dilin kullanilmasi ve

kullandirilmas:1 sarttir. Ozetle, dil 6grenimi bir aliskanlik {iriinii degildir. Bilissel

ogrenme yaklagimi, 6grenmeyi diistinme dogrultusunda ele alir. Bu zihinsel algilama

ogrenciler i¢in dil 6grenimini daha zevkli hale getirir. Dil, bir aligkanlik {irtinii degil,

yaratict bir siirectir. Ogretmen sik sik alistirmalart tekrarlatan bir kisi degil, dili

diisiinerek dil 6grenmeyi kolaylastiran bir rehber olarak goriiliir (Demirel, 1999: 47).

Biligsel 6grenme yaklasiminin anahtar prensipleri sunlardir (Lewis, 1993):

o,

% Dil, sozciiksel grameri degil, dilbilgisel yapiy1 icermektedir.

< “Dilbilgisi/Kelime bilgisi” ayrilig1 gegersizdir. Dil genelde coklu kelime

gruplar icermektedir.
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¢ Dil 6gretiminin merkezinde, 6grencilerin farkindaligini arttirmak ve dil

gruplar yetenegini basarili bir sekilde gelistirmek vardir.

« Esdizimlilik, 0&gretim  programini  diizenleyici bir ilke olarak

tamamlamaktadir.
% Ileri beceriler, dzellikle dinleme, daha yiiksek gelistirilmis seviyede verilir.

Cagdas dil ogretimi yontemleri, degisik seviyedeki yeteneklere sahip
ogrenciler igin benzer olma egilimindedirler. Biligsel Ogrenme Yaklasimi'nda yeni
baslayanlar veya ilkdgretim 6grencileri ig¢in uygun olan materyal ve metotlar, ileri ve

en ileri seviye O6grenciler i¢in kullanilanlardan farklidir (Lewis, 1993).
Bilissel Ogrenme Yaklasiminm Kullanim Ozelikleri (Demirel,1999: 48):

¢ Yabanci dil 6grenme bir aligkanlik siireci degil, bilingli olarak kurallar

Ogrenme siirecidir.

% Telaffuz o6gretimine ayr1 bir 6gretim etkinligi olarak yer vermeye gerek

yoktur.
% Ogzellikle duydugunu anlama becerisi gelismesine dnem verilmelidir.
% Grupla ¢aligma ve bireysel egitim desteklenir.

% Yabanci dilin dilbilgisi kurallart &gretilirken, tiimevarim ve timdengelim

yontemleri beraberce kullanilmalidir.

« Dort temel beceri Oncelik sonralik sirasina gore degil dnemine gore esit

olarak gelistirilmelidir.

% Sinifta ana dilin kullanilmasina ve ¢eviriye izin verilir.

+«» Biitiinliigii saglamak icin gerektiginde gorsel ve isitsel araglardan,

gerektiginde diger tekniklerden yararlanilmalidir.
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% Ogrenme ortaminin olumlu olusu, smf ic¢i etkilesim, Ogretmenin
tutumu, Ogrenme icin ¢ok onemlidir. Ogretmen kesin yetkiyi temsil eden

bir kisi olarak degil, 6grenmeyi kolaylastirici kisi olarak goriiliir.

1.1.3.4. Diizvarim Yontemi (Direct Method)

Dilbilgisi ¢eviri yontemi gibi diizvarim yontemi de yeni bir 6gretme metodu
degildir. Cogu yabanci dil 6gretmeni, 20. yilizyilin baslarinda dilbilgisine dayali olan
yaklagimlara tepki olarak dogan diizvarim yOntemini bilmektedir. Eski zamanlarda
cogu insan dil 6grenmek icin karmasik dilbilgisi yapilarini 6grenmeye ¢ok fazla zaman
harcamaktaydi. Fakat ylizyilin degismesiyle, bu fikir de degisti ve “iletisim i¢in dil”
slogani biitiin okullarda yaygin hale geldi. Bdylece yeni yontemlere dayali yaklasimlar
arastirilmaya baslandi. Bu ¢abalar sonucu olusturulan diizvarim yontemi, yabanci dilin
kelime ve yapilarinin, ¢eviri alistirmalarinin veya 6grencinin ana dilini kullanmadan
dolaysiz bir sekilde birlesimi yoluyla, anlam aktarilmasiyla dilin en iyi sekilde

Ogretilebilecegini savunan yeni bir yontem olarak ortaya ¢ikti (Kocadner, 1989: 35).

Kocaodner’e gore, diizvarim yontemini kullanan 6gretmen Oncelikle hem ana
dili hem de amag dili akici bir bicimde konusabilmelidir ki iki dil arasinda sorun
cikabilecek bazi konular1 net bir bicimde anlatabilsin. Ogretmen, dgrencinin de derse
katilimin1 miimkiin oldugunca cok saglamaya calismahdir, iki tarafli etkilesim
onemlidir. Ayrica 6grenciyi siifta amag dili kullanmasi konusunda tesvik etmeli, ana
dili sadece istisnai agiklamalarda kullanmalidir. Amag dilde bir okuma parcasi ya da
diyalog okunduktan sonra, 6gretmen anlasilip anlagilmadigin1 6grenmek amaciyla yine
amag dilde bazi sorular sorabilir. Ogrencilerden yine bu sorulari amag dilde
cevaplamalar istenir. Ogretmen, 6grencileri her hatalarinda uyarmakla sorumludur,
fakat biitiin 6grenciler kendi hatalarin1 kendileri diizeltmelidir. Diizvarim metodunda,
kurallarin verilmesi, uygulamadan sonra gelir; yani, tiimdengelim yerine tiimevarim

yontemi kullanilmaktadir (Kocadner, 1989: 41-42).
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Diizvarim Y6nteminin Kullanim Ozellikleri(ELT, 2007):

++ Bu metodun ana kurali, ¢eviriye izin verilmemesidir. Metotta anlam, gorsel
yardimlar ve gosterimler kullanilarak dogrudan olusturulur. Ogretmen,
ogrencilerin sorularini Ornekler vererek veya tahtayi kullanarak ¢izimleriyle
cevaplar. Ogretmen gostererek ders vermelidir. Agiklama veya c¢eviri
yapmamalidir. Bu sayede Ogrenciler, amag¢ dille anlam arasinda birlik

kurabilmelidirler.

< Ogretmen yanhs telaffuz  edilen kelimeleri hemen diizeltir.
Kelimenin yanlig telaffuzu kalici olmamasi igin dil egitiminin bagindan dogru

telaffuz ile pratik yapilir.

+ Dil ilk olarak konusulur, daha sonra yazilir. Bu nedenle d6grenciler, her giin
hedef dilde konusarak ortak calisir. Hedef dili konusan insanlarin tarihi,

kiiltiirti, cografyalari, giinliik yasantilar1 da ¢aligilmalidir.

Kelime bilgisi, dilbilgisinden daha ¢ok vurgulanir. Okuma, yazma, konusma
ve dinleme caligmalarinin hepsi baslangicta da var olmaktadir ama temel
olarak konusma ve dinleme goriiliir. Bu nedenle okuma ve yazma ¢alismalari,

basta dgrencilerin konusarak pratik yaptiklar1 konular1 baz alarak hazirlanir.

Diizvarim metodunun dezavantajlar1 sunlardir (MFL, 2002) :

K/

« Diizvarim metodundaki en 6nemli yanlis diisiince yabanci dilin, ana dilin
Ogrenildigi gibi 6grenilmesini savunmasidir. Fakat ¢ok agiktir ki, ¢ocuklarin
kendi dillerini 6grenmesiyle karsilastirildiginda, okullarda daha az zaman ve

daha kisitli imkanlar mevcuttur.

+«» Dil 6gretiminin ilerleyen sathalarinda, ana dili 6grenme siireci, yabanci dili
o0grenmeye uygun mudur? Ana dil 6grenimi, ¢ocugun etrafindaki diinyayi
tamamen algilamasinin en dnemli pargasidir. Cocuk, baslangigta bos bir levha
gibidir. Daha sonra tanistigi yenidiinyadan duyular1 sayesinde edindigi
tecriibeleri biriktirmeye, se¢gmeye ve diizenlemeye baslar. Nasil yasayacagini

ogrenme siirecinin son boliimii, yasamini kolaylastirmak ve giivenceye almak
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i¢in isteklerini, nefretlerini sozciiklerle ifade etme ve diisiincelerini tanimlama
yeteneklerini edinmektir. Bu s6zel yeteneklerin etkinligi, cocugun olgunlagma
seviyesine baglidir. Dil, cocugun farkina varmasi ve yeni durumla basa ¢ikmay1

ogrenmesiyle baslayan bir siirecin pargasidir.

% Ana dil ve yabanci dilin 6greniminin karsilastirilmasi:

Onbir yasindayken, cocuk kendisine farkli gelecek yasamsal durumlarla
ilgilenmez. O yasina kadar daha basit kavramlar 6grenmistir, bu yiizden
yasamdaki daha genel durumlarla basa ¢ikabilir. Onemli olan “yasamak icin

ogrenme” oldugundan iki 6grenme siireci arasinda bir benzerlik yoktur.

Daha biiyiik ¢ocuklar, kendi ana dilinde ¢evresindeki hersey i¢in belli
kavramlar1 sabitlemis ve diizenlemis olarak kullanmaktadir. Yeni anlamlar

yiiklemeye ihtiya¢c duymayacaktir.

Daha biiyiik ¢cocuklar olgunlagsmistir ve bagka bir dili 6grenmek i¢in, kendi

ana dilini 6grendigi siireci tekrarlamak sagma goriinecektir.

¢ Diizvarim metodu, yazili basinin kullanimini reddeder. Fakat bu engelleme
mantiksizdir, ¢linkii yabanci dil 6grencisi o zamana kadar okuma yetenegine
coktan sahip olmustur. Yazili basinlar yabanci dil telaffuzunu engellemekte
midir? Aslinda yapilan arastirmalar, yazili basinlarin yabanci dili pekistirmekte
yardimc1 oldugunu ve beyinde kelimelerin goriintiilenerek hafizada

saklanmasini gii¢lendirdigini ortaya koymaktadir.

.,

% Diizvarim yontemini basariyla kullanacak olan 6gretmenin kendi diliyle
alakali tam bir yeterlilige, dirence, dayanikliliga, enerjiye, kendi arag-
gereglerini yaratacak hayal giicli ve zamana ihtiyact vardir. Bu bir insanin

kapasitesinin ¢ok iistiindedir.

% Ayrica diizvarim metodununun savunuculari, kullanilacak arag-gereglerin,

dilbilgisi yapilarinin ve sozciik dagarciginin yeterli diizeyde siniflandirilmasi ve
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yapilandirilmasi konularinda basarisiz olmuslardir. Bu, 6grencilerin konusma

dili denizine batmasina ve korkmalarina sebep olmaktadir.

1.1.3.5. Secmeli Yontem (Eclectic Method)

Bilinen yontemlerin amaca en uygun ve Ogretimde en basarili olan yonleri
secgilerek birbirleriyle en verimli bicimde uyusturulmasiyla elde edilen yonteme

“se¢meli yontem” denir (Demircan, 2005:162).

“Se¢meli”, bircok sistem, Ogreti veya kaynaklarin bir araya geldigi
malzemelerin diizenlenmesidir. Se¢meli metot, cocugun bireysel ihtiyaglarim
gidermek amaciyla kendisine 6zel olarak hazirlanmis, biitiin egitim modellerinin
karisimindan faydalanarak hazirlanan bir metottur. Okuma kitaplarindan, kiitiiphane
kitaplarindan, ¢aligma kitaplarindan, oyunlardan, projelerden, elektronik ortamlardaki
kurslardan ve diger O0grenim arag-gereclerinden faydalanan se¢meli metodu, ev
egitimi sisteminin en Onemli parcasidir. Se¢meli metot, daha c¢ok 0Ozel egitim
gerektiren Ogrenciler igin kullamlmaktadir. Ogrencinin bireysel ihtiyag ve
yeteneklerine uygun bir 6gretim programinin hazirlanmasi i¢in kullanilir. Bu sebeple

se¢meli metot (MFL, 2002):

7
o0

Esnektir.

R

* (Cocugun 0grenme arzusunu arttirir.

L)

X/
°

Cocugun 6grenme tarzini kosullara uygun sekilde degistirir, saglamlagtirir.

D

» Zaman uyumsuzlugunu kontrol altina alir.

0

» Cocugun yeteneklerinin hizlandirilmasina yardimer olur.

K/
A X4

Cocugun yetersiz yanlarini gelistirir.
Se¢meli yontemin kullanim 6zellikleri su sekildedir (Demirel, 2004: 52—53):

% Dil 6grenimi anlamli ve gergek hayata doniik olmalidir.
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«» Ceviri 0zel bir dil becerisidir ve baslangi¢ diizeyindeki 6grenciler igin bir
O0grenme yontemi olarak uygun bir yaklasim degildir. Baslangigta yararh gibi

gorilinse de uzun donemde olumsuz etkilerden kurtulmak gii¢ olmaktadir.

% Dil dgretimi amag dille yapilmalidir. Gerektiginde ana dile yer verilebilir.

o,

% Mekanik tekrarlara ve yer degistirme alistirmalarina c¢ok fazla zaman

ayrilmamali, anlaml1 ve iletisime doniik alistirmalara daha ¢ok yer verilmelidir.

*» Yiiksek sesle okuma ancak sozciik okumayi ilerletir, okudugunu anlama

becerisi kazandirmaz, ayrica diizgiin konusabilmek i¢in de yararl degildir.

% Sozciik 6grenmeye erken baslamali ve her sozcilk miimkiinse anlamli

ctimleler i¢inde kullanilmalidir.

+ Okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi geciktirilmemeli, 6grenci hazir
oldugunda verilmelidir. Diger bir deyisle, dort temel becerinin gelistirilmesi

esas olmalidir.

+» Bir seferde bir tek yapi sunulmali ve Ogretilen yapi tam 6grenilmeden

digerine gecilmemelidir.

% Herhangi bir ders ya da program uygulamasinda ilk adim o6grenme

gereksinmesinin ne oldugunu saptamak olmalidir.

*» Her dersten once &grencilere ne Ogrenecekleri ve nigin Ogrenecekleri

bildirilmelidir.

< lletisim yeterliligi kazanmada dogruluk ve kullanabilirlik 6nemli
degiskenlerdir ve dil 6greniminde sdzel olmayan iletigsim jest ve mimikler, ses

tonu, vurgu, kiiltiirel tavirlar gibi hususlar dikkate alinmalidir.

« Dil 6grenimi, 6grenci istemedik¢e ve yeterli olmadik¢a gergeklesemez.
Ogrencinin giidiilenme diizeyi 6grencinin basarisimi etkileyebilecektir. Bu
nedenle giidiillenme ile Ogrenme arasinda dogrusal bir iliskinin oldugu

unutulmamalidir.
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% Opretim etkinlikleri basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden

bilinmeyene dogru olmalidir.

+ Smnif icinde bireysel farkliliklar oldugu unutulmamaldir.

1.1.4. Dilbilgisi Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method)

Bu béliimde Dilbilgisi Ceviri Yontemi iizerinde durulmustur. Dilbilgisi Ceviri
yonteminin genel 6zellikleri, kullanilan arag-geregler, 6gretme teknikleri, etkinlikler

ve uygulamalar tizerinde durulmustur.

1.1.4.1. Dilbilgisi Ceviri Yonteminin Genel Ozellikleri

Yabanct dil 6gretiminde kullanilan dilbilgisi c¢eviri yontemi, 19. yiizyilin
sonlart, 20. yiizyilin baslarina dayanan en geleneksel metotlardan bir tanesidir.
Dilbilgisi ¢eviri yonteminin en belirgin 6zelligi, adindan da anlasilacag iizere, bir
yazinin bir dilden digerine cevirisinde dilbilgisi kurallar1 ve uygulamalarinin
Ogrenimi iizerinde durmasidir. Amac dildeki kelime bilgisi, direk olarak ana dile
yapilan ¢eviri yoluyla 6grenilir. Egitimin ¢ok az bir kism1 amag dilde yapilir. Bunun
yerine amag dildeki okuma parcalari ana dile ¢evrilir ve daha sonra ana dilde tartigilir,
boylece iki dil birbirleriyle karsilastirilir. Dilbilgisi kurallar1 ana dilde yapilan
aciklamalarla Ogretilir, sonrasinda yapilan ceviriler yoluyla dilbilgisi kurallarina

uygun climleler iiretilmeye baglanir (Thuleen, 2007).

Dilbilgisi c¢eviri yontemi, Latince, Yunanca ve diger modern dillerin
ogretiminde kullanilan metotlar biitiiniidiir. Dilin kendisi degil, kurallar1 6nemlidir.
Tablolar halinde fiillerin ¢ekimi verilir, zamana uygun olarak climle 6gelerinin dizilis
siralar1 ve ana dilden amag dile, ama¢ dilden ana dile ceviri yapmay1 saglayacak
kelime listeleri Ogretilir. Telaffuza hemen hemen hi¢ dikkat edilmez. Konusma
aliskanhigindan ¢ok, okuma ve yazma aliskanhigi iizerinde durulur. Ogrencilerden

dilbilgisi kurallarina uygun yazi yazabilmeleri ve ¢eviri yapabilmeleri beklenir.
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Yontemin ortaya ¢iktigi donemlerde, bunun kullanilmasinin altinda yatan
hakli gerekcenin su olduguna inanilirdi: Asil 6gretilmesi gereken dilin kendisi degil,
mantiksal diisiince yetenegidir. Bu yontem klasiklerle ayni zihinsel disiplini saglar
(Origins of Approaches, 2007). Bu dil 6gretim yonteminin amaci, dilin dilbilgisi yap1
anlayisint  6grencilere asilamak ve Ogrencileri amag¢ dilden yapilan c¢eviri
alisirmalariyla yeni dilde dogru sekilde yazabilme konusunda egitebilmektir.
Ogrencilere genis ve ¢ogu zaman gereksiz ayrmtilar igeren bir edebi terim bilgisi
saglamay1 ama¢ edinmistir. Ogrencilere gelismis seviyede ana dilden amag dile
yapilan ceviriler yardimiyla bu eserlerin edebi degerlerini ortaya koyarak dilbilgisi
kurallarin1 okuma parcasindan ¢ikarmalar1 Ogretilir. Biitlin bu amaglar, siifta ana
dilde yapilacak detayli dilbilgisi aciklamalariyla basarilmaya calisilir (Rivers, 1981:
29-30).

Dilbilgisi Ceviri Yonteminin Kullanim Ozellikleri (Demirel, 1999: 23-33):

% Opgrencilere ilk o6nce okutulacak yazilardaki dilbilgisi kaliplari
ogretilir. Dilin  kurallarim1 6gretmek esastir. Daha sonra verilen metin

incelenerek dilbilgisi 6grenilir.

o,

< Siif iginde cogunlukla anadil kullanilir. Ogretilen yabanci dil, anadile

gore daha az kullanilir.

+ Kelime dagarcigimin  gelistirilmesine onem verilir.  Kelime
Ogretiminde ezber yontemi kullanilir. Kelime dagarcigi segilen metinlerden

saglanir.

+» Karnigik ve zor dilbilgisi yapilarinin, anadilde, ¢ok ayrintili ve uzun
aciklamalar1 verilir. Ciinkii dilin 6grenilmesi dilbilgisi kurallarmin ya da
diizenli ciimle kaliplarinin  O6grenilmesi  ile  miimkiindiir. Kurallar
ogretilirken birbirinden bagimsiz ciimle kaliplari, fiil ¢ekimleri ve geviriler

agirliktadir.

% Ceviri okuma isleminden sonra yapilir. Onceleri kolay klasik, sonralar1 da

daha zor ve karmasik eserlerin ¢evirileri yapilir.
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* Okutulan metnin igerigi, ogretilen dilbilgisi yapilarinin bir aligtirmasi

niteligindedir. Yani metnin anlami fazla 6nem tasimaz.

¢ Yapilan aligtirmalarin  amaci, birbiri ile iligkisi olmayan climleleri

yabanct dilden anadile ¢evirmektir.

% Telaffuza pek fazla 6nem verilmez. Yani soyleyis alistirmalarina hemen

hemen hig yer verilmez.
Dilbilgisi Ceviri Yonteminin Olumsuz Y6nleri Sunlardir (MFL, 2002):

% Dilbilgisi ceviri yontemiyle bir dilin &gretilmesi, zihindeki mantiksal
diisiinceyi gelistirse bile, bu yetenegin dil sinifinin digina aktarilabilecegini

gosteren ¢ok fazla bir kanit yoktur.

% Ogrenci yazili geviriyi ne zaman kullanir? Belki sadece okuldan sonra
endiistri, ticaret, dis iliskiler, habercilik alanlarinda. Fakat ka¢ tane modern

diller 6grencisi bu alanlarda ¢alisacak?

s Bu yontem dilin ne oldugu ve diller arasindaki iligkiler hakkinda
ogrencilere yanlis fikir verir. Dil birbirinden bagimsiz kelimelerin toplami
olarak goriiliir ve 6grenci, 0grendigi her yabanci kelimenin bir karsilig1 oldugu

distiniir.

++ Dilin sadece geviri yetenegi gerektirdigi ve diger yeteneklerin gereksiz

oldugu diisiincesi tiziicii bir diisiincedir.

% Amag dil sadece kurallar, istisnalar ve ayrilmis kelimeler toplami olarak

algilamig 6grenci, dilbilgisi tekniklerinin sebep oldugu diisiik kalitede ceviriler

yapar.

% Orta seviyedeki bir dil okulundaki 6grencinin IQ’su bu ¢esit bir yontemle

basa cikabilecek kadar yiiksek degildir.

% Bu yoOntemin en koti etkisi Ogrencilerin  motivasyonu iizerinde

goriilmektedir. Ciinkii 6grenci kizginliga, sikintiya ve disiplinsizlige kapilabilir.
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Belki de daha yiiksek basar1 seviyesine ulasabilecek yetenekli 6grenci, dil
ogrenme konusunda bundan daha fazla bir sey olmadiginmi diisiinecektir. Bu sebeple
uygulanan etkinlikler onun i¢in yapmaya deger veya tatmin edici degildir (MFL,
2002). Bu isteksizlik ise 6grenciyi motivasyon diisiikligli ve isteksizlige itecek ve

zamanla 6grencide halihazirda bulunan yabanci dil 6grenme potansiyeli korelecektir.

Cere 1099

Bu kadar modern ve aydinlatict yontemler dururken, su an i¢in “6li
sayilabilecek dillerin calisilmasi i¢in gelistirilmis yontemin, sadece okuma-yazma
degil, konugma- dinleme ve etkilesimli iletisim yeteneklerini iceren modern dillerin

caligmasinda hala kullaniliyor olmasi hayret vericidir (Mora, 1998).

Dilbilgisi ¢eviri yontemi, gorildiigii lizere ogrencilerin kisith yeteneklerini
kullanabilecekleri bir yontem. Sadece okuma ve yazma kabiliyetlerine yer vermekte,
farkli bireysel 6zelliklere ve yeteneklere sahip 6grencileri ihmal etmektedir. Bu tip bir
yontemle yiirlitiilen ders, 6grencilerin ilgilerini ¢cekmekten yoksundur. Bir siire sonra

ogrencilerin sikilmasina ve dikkatlerinin dagilmasina sebep olacaktir.

(Cagimizda yabanci dil 6grenme mantiginin temelinde diger diinya tilkeleriyle
iletisim kurma gerekliligi yatmaktadir. Fakat bu yontem, bireylerin iletisim kurma
becerilerini gelistirici bir 6zellige sahip degildir. Daha ¢ok “ezberci egitim”e doniik

bir yontemdir. Ezberlenen hig bir bilgi kalic1 ve kullanima uygun degildir.

1.1.4.2. Dilbilgisi Ceviri Yonteminde Kullanilan Arac¢ ve Geregler

Dilbilgisi ¢eviri yonteminde kullanilabilecek arac ve gereg yelpazesi ¢ok genis
degildir. Su noktaya kadar tlizerinde duruldugu iizere bu yontemin temelinde ¢eviri
yer almaktadir. Ogrenci, bu geviriler sayesinde amag dildeki dilbilgisi kurallarin
ogrenir. Su durumda dilbilgisi ¢eviri yontemi kullanilacak dersin en temel araci, amag
dilin edebiyatina ait temel eserler olacaktir. Bu temel eserler, Ogrencilerin
seviyelerine uygun olarak o6gretmen tarafindan secilir ve simif ortamina getirilir.
Ogrenciler, bir yandan bu okuma pargalarmin gevirilerini yaparken bir yandan da

dilbilgisi kurallarin1 &grenirler ve kelime bilgilerini gelistirirler. Bu esnada,
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anlamadiklar1 noktalarda Ogretmenden yardim isterler. Ogretmen ise kendi ana

dilinde agiklamalarla 6grencilerin sorularini cevaplar.

1.1.4.3. Dilbilgisi Ceviri Yonteminde Kullanilan Ogretme Teknikleri

Ogretmen, dgrencilerin dikkatlerinin derse odaklanmasini saglamak amaciyla
cesitli tekniklerden faydalanmaktadir. Bunlar su sekilde siralayabiliriz (Kocadner,

1989: 22):

% Ana dil ile yabanci dil arasinda karsilastirmali bir analiz yapmak, iki dil
arasindaki iliskiyi ve mevcut farklar1 ortaya koymak ag¢isindan faydali olabilir.
Eger ana dil ve amag dil aym1 kokeni paylasiyorlarsa, 6grenciler bunun farkina

varmay1 0grenebilirler.

% Bilinmeyen baz1 kelimeler hakkinda 6grencilere ipucu verilir. Bu kelimeler,
edat ya da fiil vb. olabilir. Daha sonra, okuma pargasi icinde bos birakilan

yerlerin uygun olan kelimelerle doldurulmasi istenir.

* Bazi kelime ya da dilbilgisi yapilarinin ezberlenmesi, dilbilgisi g¢eviri

yontemi i¢in faydali bir uygulama olabilir.

% Kompozisyon yazma, dilbilgisine dayali yaklasimlarda kullanilan bagka bir
tekniktir. Ogrencilere bir konu verilir ve konu hakkinda amag¢ dilde fikirlerini

yazmalari istenir.

% Kalabalik siniflarda kontrolii saglamak amaciyla ikili ¢alismalar ya da grup
caligmalar1 yontemlerinden faydalanilabilir. Baglangicta dgretmen, ertesi giin
icin bir 6dev verebilir ve diger ders Ogrenciler 6dev kagitlarini degistirerek
birbirlerinin 6devlerini kontrol edebilirler. Eger sonuglar tatmin edici ise
Ogretmen, 0grencilerine verilen yapilart anlamli bir durum i¢inde kullanmalari

icin firsat verebilir. Bu ise 6grenciler i¢in daha fazla iletisim uygulamasi saglar.
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1.1.4.4. Dilbilgisi Ceviri Yonteminde Ogretmenin Yeri

Yabanci dil 6gretiminde ders esnasinda Ogretmen ile Ogrenci arasindaki
etkilesim gok 6nemlidir. Bu iliski kitaplardan dgrenilemez. Ogretmenin 6grenciye,
Ogrencinin 6gretmene karsi olan davraniglarina baghdir ve 6grenim siireci boyunca
uygulanan programa gore degisim gosterir. Bagka bir deyisle buna “6gretme sanat1”
denir. Dilbilgisi ¢eviri yontemini kullanan bir 6gretmenin esas amaci, égrencilerini
amag dilin edebiyatina asina kilmaktir. Amag dilde okuyabilme ve yazabilmeleri i¢in,
ogrencilerin en azindan verilen okuma pargasindaki onemli kelime ve kelime
gruplarina asina olmasi gerekir. Kisaca dilbilgisi ¢eviri yontemini kullanarak yabanci
dil dgreten Ogretmen kisaca belli hususlar1 yerine getirir. Ik olarak, &gretmen
dilbilgisi kurallarin1 basitten karmasiga dogru o6gretmelidir. Dildeki karmagsik
ifadelerin zamanla 6grenildigi bilinmektedir. ikinci olarak, dgretmen her ders icin
onemli geribildirimler saglamalidir. Ogrencilerin gegmis bilgilerinin saglamlig
konusunda emin olmalidir. Ugiincii olarak da, 6gretmen 6grencilerin dgretilen yapilar
ve kurallari iletisime ge¢cmek amaciyla kullanmalarina izin vermelidir. Son olarak ise,
Ogretmen Ogrencilerin hatalarim1 davranigsa doniistiirmeden hemen diizeltmelidir

(Kocaodner, 1989: 19-20).

Dilbilgisi ¢eviri yonteminin uygulandigi siniflarda, 6gretmen tek otoritedir.
Ogrencilerden dgretmenin her sdyledigini sartsiz kabul etmeleri beklenir; boylece,
ogretmenden ne biliyorsa sadece onu dgrenirler. Ogretmenin sordugu sorulara cevap
verebilirler. Smiftaki biitiin etkilesimler 0gretmen kaynaklidir. Hemen hemen hig
ogrenci-ogrenci etkilesimi yoktur. Ogretmen, o&grenci katilimmi arttirmak igin,
ogrenciler arasi etkilesimi degisik tlirde yontemler kullanarak tesvik eder (Kocaoner,

1989: 21).

1.1.4.5. Dilbilgisi Ceviri Yonteminde Ongoriilen Simif i¢i Etkinlikler

Ders esnasinda uygulanabilecek birkac etkinligi soyle siralayabiliriz (ELT,
2007):
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% Edebi bir pasajin gevirisi: Ogrenciler bir okuma parcasini hedef dili
anadillerine cevirirler. Pasajdaki kelime bilgisi ve dilbilgisi yapilar1 sonraki
derslerde islenir. Pasaj, hedef dilin edebiyatindan se¢ilmis olabilir veya
ogretmen vermek istedigi kelime ve dilbilgisi yapilarina uygun pasaji kendi
yazabilir. Ceviri hem sdzel hem de yazili sekliyle calisilabilir. Ogrenciler

deyimleri ¢gevirmez ama anlamlarini kavramaya calisirlar.

< Okudugunu anlama sorulart: Ogrenciler pasaj hakkindaki sorulari
cevaplarlar. Sorular belli bir sira iginde verilir. Ik soru grubu genelde pasajda
verilen bilgiler hakkinda olur. Ikinci soru grubunda ise dgrenciler pasajdan
cikardiklar1 sonuclardan bahsederler. Yani cevabi pasaja gore verecekler ama
cevap pasajda somut bir sekilde bulunmayacak. Ugiincii soru grubunda

ogrenciler okuma parcasini kendi deneyimleriyle iligkilendirirler.

< Zit anlamli-Es anlamli sozciikler: Ogrencilere bir grup sozciik verilir ve

okuma pargasindan zit anlamlilarini veya es anlamlarini bulmalari istenir. Veya

pasajdaki belirli sozciikleri 6grencilerin hedef dilde tarif etmeleri istenebilir.

< Ayni kokten gelen sozciikler: Ogrencilerden diller arasinda karsilik olan ses
orneklerini veya telaffuzlari 6grenmeleri i¢in “ayn1 kokten gelen sozciikler”
ogretilir. Ogrencilere anlamlar1 farkli olmasina karsin hedef ve ana dilde
telaffuzu aymi gibi goriinen sozciikler Ogretilebilir. Tabii bu biitiin dillerde

kullanigh olamaz.

% Timdengelim kurallarinin uygulanmasi: Dilbilgisi kurallar1 genelde
ornekler ile birlikte sunulur. Istisnalar da not alinir. Ogrenciler bir kurali

algiladiklarinda degisik 6rneklerde o kuralin uygulanmasi istenebilir.

< Bosluk doldurmaca: Ogrencilere eksik kelimelerin oldugu ciimleler verilir.

Bosluklar uygun dilbilgisi yapisi, kelime, belirteg ile doldurulabilir.

% Ezber: Ogrencilere ana dillerindeki karsiliklariyla birlikte hedef dilde
kelimeler verilip ezberlemeleri istenir. Ayni1 sekilde fiil ¢ekimleri gibi dilbilgisi

kural ve yapilar1 da ezberletilebilir.
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¢ Ciimlelerde kelimeler kullanma: Bir kelimenin anlamini ve kullanim yerini
kavradigimi  gostermek i¢in  Ogrenciler kelimenin  gectigi  ciimleler

olusturabilirler.

< Kompozisyon: Ogretmen konu verir ve Ogrenciler hedef dilde bir
kompozisyon yazar. Konu derste islenen okuma parcasindaki fikirler hakkinda

olabilir. Bazen kompozisyon yerine 6zette istenebilir.

1.1.4.6. Simif Ortaminda Dilbilgisi Ceviri Yontemi Nasil Uygulanir?

Dilbilgisi ¢eviri yonteminin uygulandig tipik bir dilbilgisi dersinde su sekilde
bir siire¢ takip edilir (Kocadner, 1989: 16—18):

¢ Birinci adimda, 6grencilerin yabanci dilin kiiltiiriine asina olmalart i¢in
onun edebiyatindan secilmis bir pargay1 dinlemeleri istenir. Dilbilgisi ¢eviri
yontemini kullanarak yabanci dil 6grenme, o kiiltlirlin edebiyatin1 ve diger

giizel sanatlarini ¢alismaya dayandiginin belirtilmesi uygun olacaktir.

% Daha sonra, efer bu metot Ingilizce &grenen Tiirk 6grencilere
uygulanryorsa, Ogrencilere verilen okuma parcasim Ingilizceden Tiirkgeye
cevirmeleri i¢in firsat verilir. Amag¢ dilden ana dile veya ana dilden amag dile

yapilan ¢eviri faydali bir alistirma olabilir.

s Smif icinde sadece amag¢ dilin kullanilmasi Onemli degildir. Eger
ogrencilerin herhangi bir sorular1 varsa, bu sorularini cevaplamak i¢in ana dil
de kullanilabilir. Dilbilgisi g¢eviri yonteminde amag¢ dili kullanarak iletisim

kurmak ¢ok biiyiik bir 6nem arz etmez.

+ Konusma ve dinleme aligkanliklarindan ¢ok okuma ve yazma aligkanliklart
tizerinde durulur. Konusma dili yerine yazma dilinin daha biiyiik 6nem tasidigi
soylenebilir. Ogrenciler genellikle 6gretimin ilk safhalarinda klasik eserlerdeki

okuma pargalarina asinadir.
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% Opretilen eserin igeriginden cok dilbilgisi yapilariyla ilgili alistirmalara
daha ¢ok yer verilir. Yapilarin tanmitiminda iki farkli yol kullanilir; bunlar
“timdengelim” ve “tiimevarim” yaklagimlar1 olarak bilinirler. Dilbilgisi
kurallarinin anlatimi esnasinda tiimevarimdan ¢ok tiimdengelim yaklagimi
kullanilmaktadir; yani, dilbilgisi yapilar1 biitiin ayrintilartyla anlatilir, daha
sonra farkli orneklerle yapi1 aciklanir. Dilbilgisi kurallarinin ezberlenmesi,

dogru dilbilgisi aliskanlig1 olusturulmasi i¢in faydali bir yoldur.

< Ogrencilere 6nemli kelimelerden olusan bir sdzciik dagarcigi kazandirmak
icin, 6grencilerin iizerinde calistiklari okuma pargasindaki biitiin bilinmeyen
kelimeleri 6grenmeleri gerekir. Diger yandan, telaffuza hemen hemen hi¢ 6nem

verilmez.

% Ana dil ile amag dil arasinda yapilan ayrimsal ¢6ziimleme, 6grencilerin bazi
dil yapilarin1 tanimasi agisindan faydali olabilir. Genellikle benzer yapilar,

ogrencilerin amag dilde aktarim yapmalarina yardimci olur.

+ Hatalar, bir davranisa doniistiiriilmeden oOnce, vakit kaybedilmeden

Ogretmen tarafindan diizeltilmelidir.

1.1.5. Tletisimci Yaklasim Modeli

Bu béliimde Iletisimei Yaklasim Modeli incelenmistir. Oncelikle iletisim

kavrami agiklanmaya c¢alisilmis, ardindan iletisimci yaklagimin genel ozellikleri,

iletisimeci yaklasimda kullanilan arag, gerecler ve Ogretme teknikleri {izerinde

durulmustur.

1.1.5.1. Tletisim Kavram

En yalin anlamda iletisim, “duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek

her tiirlii yolla baskalarina aktarilmasi, bildirisim, haberlesme” olarak tanimlanabilir

(TDK, 2007). Ruesch ve Bateson (1951:6), iletisimi “insanlarin birbirini etkiledigi
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siirecler biitiinlidiir” seklinde tanimlamigtir. Miller (1951: 10)’ a gore iletisim, bir
yerde ya da bir kiside var olan bilginin bir bagska yer ya da kisiye ulastirmak

istenildiginde ger¢eklesen durumdur.

“Iletisim, dinleyicinin ileticinin zihninde var olan anlami algilamak ve kendi
zihninde yeniden yaratmasina yardime1 olabilecek sekilde sembollerin ayirt edilmesi,

secilmesi ve gonderilmesini kapsayan bir stiregtir” (Ross, 1983: 8).

Dogada ve toplumsal hayatta tiim etkilesimlerimiz iletisim demektir. Doga ile
siirekli bir etkilesim icinde olan insanlik ondan ¢ok 6nemli seyler 6grenir. Onu
etkilemeye, degistirmeye ve ondan daha ¢ok yararlanmaya ¢alisir. Iletisim egitimi de
icerir. Bilingli ya da bilingsiz tiim Ogrenmelerimiz egitim demektir ve bu da
iletisimden bagka bir sey demek degildir. Egitim Orgiitlii, yer ve zamani belli bir
bicimde veya siirekli, kendiliginden, yaygin bir bicimde gerceklesir. Her iki siirecte
de iletisim Ogrenmenin, anlagmanin, Uretmenin, kendini gelistirmenin, sorun

¢ozmenin vs. merkezinde yer alir (Bal, 2004: 11).

Yukaridaki agiklamalar 1s18inda, iletisimin, konusmanin dinleyicide belli

semboller araciligiyla bir anlam yaratmasi stireci diyebiliriz.

Insanm sosyal bir varlik oldugunu goéz 6niinde bulundurursak, kisiler aras
iletisim, onun dogal yapisinin bir sonucudur. Sosyal siire¢ iginde birey iletisim
yoluyla gelisimini saglama kaygist i¢indedir. Bu gelisim siirecinde, kisiler sesleri
kullanarak birbirlerine bilgi aktarmaya, diislincelerini paylasmaya, kafasindaki
sorulara cevap bulmaya calisirlar. Yani iletisim, hem bir anlam yaratma, hem de bilgi
transferi ¢abasi sonucu dogan bir etkinliktir. Bu sebeple, egitim-6gretim siirecinin en
temelinde “iletisim” olgusu yer almaktadir. Gerek 6gretmen-6grenci arasinda, gerek
Ogrenci-Ogrenci arasinda gergeklesen iletisim siireci sonunda saglikli bir 6grenme
gergeklesir. Bu sayede birey, giiniimiiz bilgi toplumunda kendisini tatmin edecek bir

sosyal statliye adim adim yiikselir.
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1.1.5.2 fletisimci Yaklasimin Genel Ozellikleri

Ogretmenin yonlendiriciliginde, ogrenciler aras1 etkilesime dayanan ve
ozgliveni gelistirmeyi on planda tutarak, 6grenci ilgisini siirekli canli tutmay1 ve
boylece egitim programindaki hedeflere ulasmasini amaglayan 6grenci merkezli bir

yaklagimdir (Budak, 1992).

Iletisimei yaklasim, dille iletisim kurulmasinda dilbilgisi kurallarinin
yaninda bazi kullanim ve konusma kurallarinin da oldugunu vurgular. Dil
ogrenmenin temelinde yatan ana amag, dilin asil islevi olan yazili-so6zli iletisimin
saglanmasidir. Buna gore, dilin kurallarindan c¢ok bir iletisim araci olarak
kullanilmas1 onemlidir. Dil 6gretiminde kurallarmma uygun ciimle asamasi son
asama olmalidir. Dil 6grenme siirecinde 6grencinin gecirdigi zihinsel siire¢ dnemli
bir yer tutar. Bu yaklasima gore, Ogrenciler kaliplar1 ezberlemek yerine,
ogrendiklerini anlamaya ve kavramaya yonlendirilir. Gegirdigi zihinsel siireg
sonrasinda amag, anladiklarim1 ve kavradiklarini uygulama sahasina koymalarini
saglamaktir. lletisim Ogrencinin ciimleler kurmasiyla degil, bu ciimleleri
smiflandirmasi, sorular sormasi, bir gorlis ifadesi haline getirmesiyle gergeklesir

(Hengirmen, 1999: 31-36).

Yabanci dil 6gretiminde iletisimeci yaklasimin uygulanmasi esnasinda dikkat

edilmesi gereken 6zelliklerini sOyle siralayabiliriz (Demirel, 1999: 52):

< Ogrenci icin bir anlam tastyan sozlii ve yazili iletisim etkinliklerine

agirlik verilir.
% Ogretim 6grenci merkezlidir.

% Ogretim etkinlikleri ¢ogunlukla karsihkli diyalog, grup ¢aligmasi,
taklit, problem ¢ozme ve egitsel oyunlarla Ogrenime dayalidir. Bu
etkinliklerin temeli, Ogrencilerin bilgilerini veya fikirlerini birbirlerine

aktarmasina veya sadece sosyal amacla konusmalarina dayalidir.
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% Opgretimde, yabanci dilde yazilmis ve giinliik iletisimde kullanilan

0zgiin materyaller kullanilir.
< Ogretmen hem anadiline, hem de 6grettigi yabanci dile hakim olmalidir.

< Ogretmenin rolii, 6grencilere amaglarma uygun bir sekilde iletisim

kurmalarina yardimc1 olmaktir.
[letisimci yaklasimin diger 6zellikleri ise sunlardir (MFL, 2002):

¢ Ortalama bir iletisimi saglayacak dil 6gretimi iizerinde durmaktadir. Biitiin
iletisimlerin sosyal ama¢ tasidigina (6grencilerin sdylemek ya da 6grenmek

istedigi bir seyler olduguna) inanmaktadir.

% lletisim, biitiin islevlerin izgesini (bilgi edinme, 6ziir dileme, sevdigi/
sevmedigi seyleri belirtme gibi) ve niyetleri (ge¢ kaldig1 icin 6ziir dilemek, en

yakin postanenin nerede oldugu sormak gibi) i¢ine alir.

o,

< Aksan, islevsel bir dildir. Ogrenciler, o dilin konusuldugu iilkeye
gittiklerinde karsilasacaklar1 gercege hazirlikli olmalidir, glinliik hayattaki her

tiirlii durumla basa ¢ikabilmelidirler.

% Smif ortami, gercek hayatin ve gergek iletisimin provasi igin uygun firsati
saglar. Bu sebeple yaratici rol oynama, benzetim, projeler, anketler gibi

kendiliginden, dogaglama olusacak iiriinler {izerinde durulur.

% Ikili calisma ve grup calismalarim iceren aktif dgrenme bigimi iizerinde

daha ¢ok durulur.

.,

% Hatalar, dil 6greniminin dogal bir parcasidir. Dili akic1 ve yaratici bir
sekilde kullanmak icin elinden geleni yapmaya c¢alisan 6grenciler, mutlaka
hatalar yaparlar. O an hemen o hatay1 diizeltmek gereksizdir ve yaraticiligi
engeller. Diizeltme ertelenir, 6gretmen tarafindan not edilir, daha sonra
iizerinde durulur. Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade etmelerine izin verilir,

dilbilgisi yapisi ikinci siradadir.
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% lletimci yaklasim, sadece konusma yetenegiyle simirl degildir. Okuma ve
yazma yeteneklerinin de, 6grencilerin kendilerini dort yetenek alaninda yeterli
hissetmeleri i¢in, gelistirilmelerine yardimci olmak gerekir. Okuma, 6zetleme,
ceviri, tartisma gibi ¢esitli aktivitelerle dil daha akici hale gelir, 6grencilerin dili

kullanimi daha piirtizsiizlesir.

+«»+ Dil analizi ve gramer agiklamalar1 bazi 6grencilere yardimc olabilir, fakat
amag dilin kapsaml sekilde tecriibe edilmesi biitiin 6grencilere yardimer olur.
Ogrenciler yabanci dildeki konular hakkinda miimkiin oldugunca c¢ok
konugmaya ve dinlemeye ihtiya¢ duyarlar, boylece amag¢ dilde konusulan

konuya hakim olurlar ve daha 1yi 6ziimserler.

% lletisimci yaklagim, dili kisisellestirir ve sinirlar, 6grencilerin ilgilerine gore

sekil alirlar. Boylece anlam kazanan dil, 6grenciler tarafindan kolayca 6grenilir.

o,

% lletisimci yaklasimda giinliik dil kullanilir. Bu insanlar arasi iletisimi

saglayan dildir; resmi, dilbilgisi kurallarina bagli, sinav odakli dil degildir.

1.1.5.3. Tletisimci Yaklasimda Kullanilan Arac ve Gerecler

Iletisimci yaklasimda gercek kaynaklar kullanilir. Bunlar daha ilging ve
motive edicidir. Gazete ve dergi makaleleri, siirler, yemek tarifleri, el kitaplari,
videolar, haber biiltenleri, telefon rehberleri gibi kaynaklar cesitli sekillerde
kullanilabilirler. Iletisimci yaklasimi kullanan dgretmen, ders kitabiyla smirli kalmaz.
Ders kitabr sadece bir baglangic noktasi, bir aragtir. Biraz hayal giicii ile ders kitabi
ama¢ dogrultusunda daha iletisimsel hale getirilebilir. Ogretmen kendini ondan
bagimsiz hisseder. Kendi dil hakimiyetine ve hangi dilbilgisi kurallarinin,
kelimelerin, deyimlerin, sdzcliik Obeklerinin Ogretilmesi gerektiginde kendi
uzmanligina giivenir. Gorsel uyaricilar (resimler, kartlar vb.) pratik iletisim dili igin
onemlidir. Gorsel kaynaklar istenilen seviyede kullanilabilir. Bu, Ogrencilerin

ilgilerinin derse odaklanmasina yardimci olur (MFL, 2002). Gorsel kaynaklarin yani

32



sira kullanilacak isitsel kaynaklarda 6grencilerin telaffuzlar icin faydali olabilir. Bu

sebeple derste kasetler, CD’ler, ve videolar kullanilabilir.

1.1.5.4. iletisimci Yaklasimda Kullanilan Ogretme Teknikleri

Iletisimci yaklasimin genel ozellikleri ve uygulama tarzlari incelendiginde,
Ogretmen tarafindan kullanilmasi en uygun 6gretim tekniklerinin tartisma, drama ve rol

yapma, benzetim ve iletisim oyunlar1 oldugu goriilmektedir.

1.1.54.1. Tartisma

Bu teknik, 6grencilerin deneyimleri, ilgileri, diislinceleri ile cesitlenerek etkili
bir iletisim icin zengin konular acabilir. Bundan dolayi, genis ¢apl iletisim
fonksiyonlar1 ve anlam alanlar1 i¢in igerik saglar. Buna ek olarak, dgrenciler yeni bir
konuyu tanitmak, degisik zamanlarda s6z alarak konusmalar yapmak gibi uzun iletisim
donemlerini kapsayan durumlarda kontrolii elinde tutmak ic¢in yeteneklerini
pratiklestirirler. Bu teknik, 6grencilere yabanci dili kullanarak kendi kisiliklerin ve
deneyimlerini ifade etme sansi verir. Ayrica, 0grencilere kendi sosyal iligkilerini
yonetmek amaciyla dili kullanmalar1 konusunda degerli deneyimler kazandirir.
Yabanci dil aktiviteleri yoluyla, amag, 68rencilere kendi etrafin1 anlayabilmesi ve
problemleriyle basa ¢ikabilmesi konularinda yardim etmektir. Bu amaca ulagsmak ig¢in,
Ogrencinin deneyim sahibi oldugu konular, yabanci dilde sinifta tartisilir. Bu
tartismalar, daha sonra, diyalog ve rol oynama aktivitelerinde konu olarak kullanilir

(Littlewood, 1992: 47).

1.1.5.4.2. Drama ve Rol Yapma

Insanlar ¢ok kiiciik yaslardan baslayarak, anadillerini kullanirken sadece ne
diyeceklerini degil, neyi ne zaman, kime ve nasil sOyleyeceklerini de ogrenirler.

Toplumsallagma siireci i¢ine bilingsizce, bir aligkanlik olarak, sadece belirli durumlarda
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ne demek gerektigini degil aym1 zamanda ne zaman susmak, dinlemek, giiliimsemek,
oturup kalkmak, kime nasil hitap etmek gerektigini de &grenirler. Iste yabanci dil
ogretiminde tiim bu Ozellikleri gelistirmek icin dramaya bagli olarak kullanilan
tekniklerden biri “rol oynama” teknigidir. Rol oynama basit bir anlatimla, hayali
karakterlerin rollerine biiriinmeleri ve bu insanlarin konusacagini ya da davranacagini
disiindiikleri gibi konusup davranmalaridir. Rol oynama sayesinde ¢ok c¢esitli
deneyimler heniiz sinif ortamindayken edinilebilir. Rol oynama sayesinde eksik kalan bu

toplumsal becerileri ¢ocuklara edindirmek miimkiindiir (Cevik, 2006).

Sinif ortaminda daha cok etkilesim ortami yaratmak amaciyla, yabanci dil
ogretmenleri rol yapma teknigini daha ¢ok kullanmaya baglamiglardir. Bu teknik ile
ogrenciden smif disinda olusabilecek bir durum hayal etmeleri istenir. Bu, sokakta bir
arkadasla kargilagsmak gibi basit bir olaydan, bir is goriigmesi gibi karmagik bir olaya
kadar her sey olabilir. Bu durum icinde kendilerine uygun bir rolii benimserler.
Ardindan O6grencilerden rollerine uyumlu sekilde durum gercekten olmus gibi

davranmalari istenir (Littlewood, 1992: 49).

Bu teknigin uygulanmasinda, &grencilere rol dagitirken dikkatli olunmali,
ozellikle ilk uygulama igin goniilli ve basarili Ogrencilerin rol almasma 06zen
gosterilmelidir. Roller ve oynayacak kisiler belirlendikten sonra sahne diizeni ya da
durum ogrencilere agiklanir. Rol yaparken 6grencilerden 6grendikleri diyalogda bir
konusma metninde gecen ayni ciimleleri kullanma yerine o durumda sdylenmesi
gereken ve Ogrendikleri climle kalibina uyan kendi climlelerini kullanmalar1 istenir

(Demirel, 1999: 71).
Rol yapma tekniginde ipuglu diyaloglar da kullamlabilir. Ornegin;
Ogrenci A: Bir aksam kiigiik bir otele geldin. Giriste miidiirle karsilastin ve:
- Bos oda olup olmadigini sor,
- Kahvalt1 dahil odanin fiyatini sor,

- Kag gece kalmak istedigini soyle,
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- Arabani nereye park edebilecegini sor,
- Kagta kahvalt1 etmek istedigini soyle.

Ogrenci B: Samimi ve sicak ortamiyla dviinen bir otelin miidiiriisiin.
- Bir tek kisilik, bir ¢ift kisilik oda bos,

- Gecelik tek kisilik odanin fiyat1 8.50 dolar, ¢ift kisilik odanin fiyat1 15

dolar,
- Kahvalt1 kisi basina ekstra 1.50 dolar,
- Otelin arkasinda iicretsiz oto park,
- Sabahlar1 50 sente odalara ¢ay servisi.

Her 6grenci kendi kartin1 alir ve tizerinde yazan konugmayla alakali ipuglarini
okur. Bu konusmaya, gercek iletisimin bir pargasi olan belirsizligi ve kendinden
olusumu katar. Her Ogrenci bir cevap olusturmadan oOnce arkadasini dinlemek
zorundadir. Diger yandan karttaki ipuglar1 karsi tarafin ne diyecegi konusunda bir
tahmin olanagi saglar. Bu durum 6grencinin, kullanmakta gii¢liik ¢ektigi dil yapilarina
dikkat etmesini kolaylastirir. Ogretmen, kendi istedigi veya ogrencileri kullanmakta
tereddiit ettigi yapilart ortaya cikarmak i¢in bu ipuglu diyaloglart kullanabilir
(Littlewood, 1992: 52-53).

Ogrenciler ikili gruplara ayrilir, her birine bir rol karti dagitilir. Ogrencilere
amacin hedef dili miimkiin oldugunca ¢ok kullanmak oldugu belirtilerek konusmay1

olabildigince uzatmalari istenir(Cevik, 2006):

Rol karti1 A: Yurt disindasin. Sirketinin {iriinlerini tanitmak igin biitiin giin
kosturup durdun. Kaldigin otelin lobisinde yorgun bir sekilde oturuyorsun. Kimseyle

konugmamak, tek basina dinlenmek istiyorsun.
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Rol kart1 B: Bir otelin lobisindesin ve az 6nce igeri giren kisiyi bir yerden
hatirladigimi diisiintiyorsun. Onunla konusup daha once nerede karsilastiginizi bulmaya

calistyorsun.

Drama teknigi ise tek tarafli olmayip, hem oyuncuya hem seyirciye yoneliktir.
Ancak drama teknigi karsilikli konusmayi amacgladigindan dili yeni Ogrenmeye
baslayanlara zorlukla uygulanabilir. Bu nedenle 6grencilerin temel dil becerilerinin

gelismis olmasi gerekir (Demirel, 1999: 73).

1.1.5.4.3. Benzetim

Benzetim, sinif i¢cinde Ogrencilerin bir olay1 gergekmis gibi ele alip iizerinde
egitici ¢caligma yapmalarina olanak saglayan bir 6gretim teknigidir. Uygulamada zaman
ve mekan genel olarak siirlanmakta ve yaratilmak istenen ger¢ek durumun anlaml
yonleri seg¢ilmektedir. Pilotlarin ugus oncesi yapay kosullarda egitim gormeleri,
tipgilarin kadavra iizerinde c¢alismalar1 benzetim teknigine Ornektir. Ogretmen bu
teknigi uygularken, 6grencilere rolleri dagitir, olayr tanitir ve bir kontrolor olarak
olaymm disinda kalir. Problem ¢6zme ve karar verme siirecine katilmaz. Benzetim
tekniginin uygulanmasinda 6grencilerin is goriileri gergektir ancak 6gretmen tarafindan

ortaya konan durum ya da olay yapaydir, gercek degildir (Demirel, 1999: 80).

Ogretmen tarafindan baslatilan iyi bir benzetim egzersizi, bir niikleer giic
iiretim reaktorii gibidir; kendi yakitin1 kendisi iiretir. Iletisim, daha ¢ok iletisime
gotiiriir; fikirler, daha ¢ok fikirleri dogurur; fikirler konugmalari, konusmalar fikirleri
iiretir. Ogrenciler ne konuda, ne durumda iletisim kurmaya calistiklarin1 ayrintili
sekilde hatirlarlar. Bu sekilde ayrintili hatirlamalari, dil 6grenimi icin oldukga
faydalidir. Benzetimde iletisimin faydali olmasi i¢in, basarili olmasina gerek yoktur.
Basarisizliklar da, basarilar kadar kabul edilebilir durumlardir. Benzetim, alistirma ya
da programli bir 6gretim degildir. Eger benzetim tamamlandiktan sonra 6gretmen “Bu
benzetim, basarili olmadi, ¢linkii katilimcilar en uygun cevaplari bulmada basarisiz

oldular” derse, bu yanlis bir sdylemdir. Ogretmen, benzetim teknigini diger tekniklerle
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karigtirtyor  demektir. Benzetim tekniginde, sorular cevaplardan, “68renme”

“basar1”dan daha 6nemlidir (Jones, 1984: 9).

1.1.5.4.4. Tletisim Oyunlan

Ogrencilerde iletisim becerilerini gelistirmeyi amagclayan becerilerdir. Iletisim
oyunlar1 ikili ya da gruplar halinde oynandigindan ve grup iiyeleri arasinda iletigim
aginin kurulmast 6nemli oldugundan yarismadan ¢ok dayanigsma iginde gecer.
Ogretmen de danisman ve yol gosterici durumdadir. Oyunlarin kurallarindan ¢ok
amac1 onemlidir. Ogrenciler grup calismalarinda dili rahat bir ortamda kullanabilirler

ve karsilikli fikir aligverisinde bulunabilirler (Demirel, 1999: 88).

Iletisim oyunlarindan biri fark bulmadir. Asagidaki resimlerden biri A
Ogrencisine, biri B Ogrencisine verilir. Resimlerdeki esyalarin yerleri birbirinden
farklidir. A G6grencisi B Ogrencisine, B 0grencisi de A Ogrencisine sorular sorarak

karsisindakinin elindeki resimle kendi resmi arasindaki farklari bulur.

Tablo 1. fletisim Oyun Kartlar

Kaynak: (Littlewood, 1992: 23).
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Bu oyunda, 6grencinin ihtiya¢ duydugu kelime bilgisi, resimlerdeki konularla
belirlenir. Buna ek olarak, 6gretmen, resimleri birbirinden ayiran 6zellikleri kullanarak
belli yapilarin kullanimini ortaya ¢ikarabilir. Ornegin; yukaridaki resimleri ayirt etmek
icin Ogrencilerin “How many...?” (“Ka¢ tane... var?”’) veya “Where...?”

(““... nerede?”) sorularini sorup cevap vermeleri gerekir (Littlewood, 1992: 23-24).

1.1.5.5. letisimci Yaklasimda Ogretmenin Yeri

Iletisimci yaklasimda kullamlan yaraticiliga dayali aktivitelerde, 6gretmen
gereksiz miidahalesi, dgrencilerin gergekten aktivitelerin igine girmesini ve bodylece
iletisim yeteneklerinin gelismesini engeller. Buna ragmen bu durum, aktivitenin
sistematik bir sekilde ilerlemesi icin, 6gretmenin pasif gozlemci olmasi anlamina
gelmez. Fonksiyonu Onceye nazaran daha az egemendir, ama Onemini azaltmaz.

Mesela (Littlewood, 1992: 19);

«» Eger 6grenci kendini durumun gereklerinin iistesinden gelemez bir halde
bulursa, dgretmen tavsiye sunabilir veya onemli dil yapilarini verebilir. Eger
Ogrenciler herhangi bir konuda ortak bir karara varamiyorlarsa, onlarin
anlagsmazligim1 ¢ozebilir. Bagka bir deyisle, Ogretmen 0giit ve yardim
kaynagidir. Varligi ¢ogu Ogrenci i¢in, ozellikle bagimsizhigini gelistirmede

pasif olanlar i¢in, psikolojik destek olarak dnemlidir.

< Ogrenciler rollerini oynarlarken, dgretmen onlarin giiclii ve zayif ydnlerini
gozlemler. O anda miidahale etmese bile, bu zayifliklar1 daha sonrasinda daha
kontrollii seyreden iletisim Oncesi aktivitelerle saglayabileceg§i 0grenim
ihtiyaglari icin birer isaret olarak kullanir. Bu yolla ders esnasinda, diger dersler
icin girdileri takviye ettigi ve sagladig iletisim Oncesi aktiviteler ile iletisim

aktiviteleri arasinda siirekli bir bag olusturabilir.

% Ogretmenin, dilin kullanimi iizerine daha hizli etki gosteren alistirmalar
yapmaya karar verdigi durumlar olabilir. Daha agikcasi, 0Ogrencileri,

zorlandiklar1 anlarda kendi ana dillerini konugsmaktan vazgecirme ihtiyact

38



hissedebilir. Belli bir hatanin ¢ok Onemli oldugunu diisiiniip, bunun
ogrencilerin konusmalarinda yerlesmesini engellemek icin o hatayr hemen

diizeltmeye de karar verebilir.

Bu noktalara dayanarak, Ogretmenin derste direk bir etkisi olmadigini
sOyleyebiliriz. Tabii ki, 6gretmenin “yardimci iletisimei” olarak gorev aldig aktiviteler
de vardir. Bu gorevi, baskin hale gelmeden siirdiirebilmek sartiyla, 6gretmen
ogrencilere yol gostermek ve aktivite i¢inde uyarilarda bulunmak amaciyla kullanabilir

(Littlewood, 1992: 19).

Ogretmen iki ana role sahiptir: Birincisi simf i¢indeki 6grenciler arasinda ve
ogrencilerle, aktiviteler ve metinler arasinda iletisim siirecini kolaylastirmaktir. Ikinci
rolii ise, 6grenen grup icinde bagimsiz bir katilimci olarak hareket etmektir. Ikinci rol
birinci roliin hedefleriyle iliskilidir ve ondan dogar. Bu roller dgretmen icin ikinci
derece roller hazirlamaktadir; ilk olarak, kaynaklar1 diizenleme ve kendisinin kaynak

olmast; ikinci olarak, siifin prosediir ve uygulamalar1 i¢in rehberlik.

Siif ortaminca iletisimei yaklasimi kullanan 6gretmen, Ogrencilerin dil
konusundaki ihtiyaclarini belirlemekten ve cevap vermekten sorumludur. Bu, samimi
bir ortamda kisisel olarak, 6grenciyle yapilan bire bir goriismelerle gerceklestirilebilir.
Bu gorlismelerde Ogretmen, ogrencinin kendi 6grenme stili, 6grenme becerisi ve
amaglarii algis1 gibi konular iizerinde konusur. Bu goriisme, bir “ihtiyag
degerlendirmesi” anketi yoluyla resmi olarak da yapilabilir. Bu tiir resmi
degerlendirmeler, bireyin dil O6grenme konusundaki motivasyonunu belirleyici
maddeler igerir. Ornegin, 6grenciler asagida belirtilen ifadeleri, bes haneli bir ¢izelge

iizerinde cevaplayabilirler (Richardson&Rodgers, 2001:167).
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Tablo 2. ihtiyac Degerlendirme Anketi

Ingilizce 6grenmek istiyorum, ¢iinkii. ..

Kesinlikle Kesinlikle

Katiliyorum Katiliyorum  Kararsizim  Katilmiyorum Katilmiyorum

Bence bir giin iyi bir is

ararken faydali olacak.

Ingilizce konusan
insanlar1 ve onlarin
yasam tarzlarini
anlamamda yardimci

olacak.

Bir insan, diger insanlarin
saygisini kazanmak i¢in
Ingilizce bilgisine sahip

olmalidir.

Ingilizce, ilging insanlarla
tanismama ve
konugmama yardimet1

olacak.

Ingilizce konusan
insanlar gibi konugmama
ve davranmama yardimci

olacak.

Kaynak: (Richardson&Rodgers, 2001:167).

Bu tiir bir degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmasinin temel sebeplerinden biri,
ogretenlerden 0grencilerin ihtiyaglarina cevap verebilecek grup calismalari ve bireysel
calismalar1 planlamasmin beklenmesidir. iletisimci yaklasimi kullanan 6gretmenin

istlendigi gorevlerden biri de damigmanliktir. Bu rolde danmisman 68retmenin,
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aciklamalar, dogrulamalar ve doniitler yardimiyla, konusmacinin niyeti ile dinleyicinin
yorumu arasindaki uyumu arttirmaya c¢alisan 1yi bir iletisimcinin nasil olmasi

gerektigini gdstermesi beklenir (Richardson&Rodgers, 2001:168).

1.1.5.6. Tletisimci Yaklasimda Ongériilen Simif ici Etkinlikler

Iletisimei  yaklasimmn  kullamldigi  smuftaki  etkinlik ve egzersizlerin

hazirlanmasinda temel alinacak bes ilke gelistirilmistir (Enginarlar, 1983: 59-60):

< Bilgi Aktarim Ilkesi: Iki kisilik gruplar halinde calisan 6grencilerin
ellerinde degisik kitap veya gerecler vardir. iki 6grenci de karsilikli olarak bazi

bilgileri birbirine aktarir. Burada harita ve ¢izim gibi gorsel araglar kullanilir.

% Bilgi Noksanhg Ilkesi: Aktarilan bilgi veya igerik dgrencilerce dnceden
bilinmemelidir. Bunun igin, ikili gruplarda calisan 6grencilerden A ve B’ye
degisik bilgiler verilir. Diger bir deyisle, A’nin bildigini B, B’nin bildigini A

gercekten bilmemektedir.

% Bulmaca Tamamlamasi Ilkesi: A ve B 6grencilerine verilen bilgiler konu ve
anlam yoniinden yakindan iligkili ve tamamlayici niteliktedir. Bu asamada,
ogrenciler birbirlerinden sozlii ya da yazili olarak aldiklar1 bilgileri gerekli
yerlere kaydederler. Parcalardan olusan resimli bulmacada oldugu gibi, iletisim

olaymin igerik yonii tamamlanir.

< Etkinliklerin Birbirine Bagimlilig1 Ilkesi: Egzersizin basarili bigimde
tamamlanmasi veya bir sonu¢ ya da iirlin alinabilmesi i¢in, her agamanin
gereklerinin  6grenciler tarafindan yerine getirilmesi 6nemlidir. Ogrenci
bilmelidir ki kendisinin yazdig1 veya sdylediklerini bir arkadasi kullanacak ve
yaptig1 hatalar arkadasii olumsuz yonde etkileyecektir. Bu ilke, dgrencilere
sorumluluk yiikleyecek ve smifta gercek yasama benzesik durumlarin
kullanilmasin1 saglayacaktir. Geleneksel yontemlerde, ornegin adres tarif

edilirken yapilan hatalar G6gretmen tarafindan diizeltilebilir, ama gergek
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yasamda kisi yaptig1 hatalarin sonuglarina, bu 6rnegimizde yolunu kaybederek,

bizzat kendisi katlanir.

% Igerige Yonelik Hata Diizeltme Ilkesi: Ogrenciler bu asamada, daha 6nce el
degistiren bilgilerin dogru aktarilip aktarilmadigini kontrol ederler. iletisim
olaymin sonucu olarak ortaya g¢ikan {iiriinde bir hata varsa, 6grenciler daha
onceki islemlerde yazdiklarmi veya soOylediklerini tekrarlayarak gozden
gecirirler. Bu islemlerden, dil bilgisel dogruluktan ¢ok, icerikte yapilan hatalar
odak noktasim1 teskil etmelidir. Daha sonra elbette Ogretmen dilbilgisi
yoniinden gerekli diizeltmeleri yapacaktir. Ancak, bunda 6nce ogrencilerin
iletisimsel etkinlikleri goz dniine alinmali ve degerlendirilmelidir. Ogrenci, her
an Ogretmen tarafindan durdurulup hatalarinin diizeltilecegi cekincesinden

kurtarilmalidir.

Iletisimeci yaklasimda konunun belirlenmesine iliskin etkinlikler sunlardir

(Demirel, 1999: 53):
¢ Bir kavrami gosteren anahtar sdzciikler belirlenir.

< Ogrenciye bir ciimle iginde verilen kavramin belirlenmesini hedefleyen

sorular sorulur.
+*+ Okuma pargalari tizerinde durularak, metinde baslica kavramlar belirlenir.

s Teybe kaydedilen konusmalar dinletilir ve orada gecen kavramlar not

ettirilir.

% Belirli bir séylem ele alinarak bunun bigimsel yonden uygun olup olmadigi

belirtilir.

* Bir konusma dinletilir ya da okutulur ve ardindan Ogrenciye yardimci
olmak amaciyla bu konugmanin nerede gectigi, konusmacilari, konugsmanin ana

basliklar1 ve iletisimsel amaclar1 agiklanir.
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Uretime iliskin etkinlikler ise sunlardir (Demirel,1999: 53):

% Oprencilere ciimleler verilerek iizerinde c¢alisilan islevin agiklanmasini
amaglayan sorular yoneltilir. Diyaloglarin basina ya da sonuna uygun ciimleler

eklenir.

% Baz1 sozciik ya da climlelerin bos birakildigi diyaloglarin tamamlanmasi

1stenir.

* Ayni kavramin degisik yollarla agiklanabilecegini gosterir sekilde diyalog

yeniden diizenlenir.

% Daha 6nce hazirlanmig bir diyalog degistirilerek daha bigimsel ya da daha

az bicimsel deyisler vurgulanir.

+ Konusmada gegen belirli kavramlarla ilgili paralinguistik ozellikler

tartisilir.

o,

% Ciimleler ya da kisa metinler uygun secenekler kullanilarak yeniden dii-

zenlenir.
¢ Ayni iglevi anlatan climleler eslenir.

% Daha once ogretilen diyaloglar 6rnek alinarak 6zgiin diyalog durumlari
yaratilir ve Ogrencilerden grup calismasi yaparak yeni ve 0zgiin diyaloglar

uretmeleri istenir.

+» Tartismalarda gazeteler, dergiler ve diger haber kaynaklar1 kullanilir ve

daha once belirlenen islevlere yonelik sorular sorulur.

1.1.5.7. Simf Ortaminda fletisimei Yaklasim Nasil Uygulanir?

Iletisimci yaklagimimn kullanildig: bir ders taslaginda su adimlar takip edilir

(Mora, 2002):
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¢ Durumun ya da igerigin sunumu kisa bir diyalog veya mini diyaloglarla
yapilir. Ardindan diyalog ile 6grencilerin ilgi ve tecriibeleri iliskilendirilerek
motivasyon aktiviteleriyle devam edilir. Bu durumun tartisilmasini igerir:
insanlar, roller, ortam, konu ve durumun gerektirdigi resmiyet / gayri resmiyet

gibi.

% lletisimin amacma ulasilmasinda kullanmlan kelime bilgisi ve ifadelerin
daha net yerlesmesi icin beyin firtinast ya da tartismalar yapilir. Bu bir

konugmay1 planlamanin yontemini ve yapisini igerir.

% Diyalogun konusu ve diyalogdaki duruma dayali sorular sorulur. Bunlar

“evet/hayir” sorulari, genel bilgi sorulari, agik uclu sorular olabilir.

+» Diyalogdaki basit iletisim ifadeleri ya da ifadeyi 6rnekleyen yapilardan biri
iizerinde calisilir. Anlamin anlagilir olmasi i¢in resimler, gercek esyalar veya

dramatize etme kullanilabilir.

% Opgrenci, tahtadaki 6rnekler, vurgulanan énemli 6zellikler yardimiyla yapi

veya ifadelerin kullanimlarinin altinda yatan kurallar1 kesfeder.

% Sozel tanitma ve yorum alistirmalari, daha bagimsiz iletisim aktivitelerine

dogru gelistirilir.

+»+ Daha ¢esitli okuma ve yazma alistirmalari1 yapilir. Yeni diyaloglar okunur

ve yenileri 6grenciler tarafindan yazilir.

% Soru-cevap teknigi kilavuzlugunda Ogrenilen konu, sozel olarak
degerlendirilir; “Arkadasina nasil sorarsin?” “Bana nasil

sorarsin?” gibi.

< Ogrencilerin benzer durum icin yeni diyaloglar yazmasi gibi ddevler ve

genisletilmis uygulamalar yaptirilir.

% Ders akisgimnin tamamlanmasi amaciyla, bir Onceki giin derste gegmis

konular hakkinda 6grencilerin konugmasi igin firsat verilir.
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2007):

Iletisimei yaklasimin uygulandig1 baska bir ders akisi ise sdyle olabilir (ELT,

< Ogretmen giincel bir gazetenin spor haberinin kopyasini dgrencilere dagtir.
Miimkiin oldugu zaman giivenilir dil, yani ger¢cek durumlar1 anlatan dil

kullanilmalidir.

% Ogretmen, 6grencilerden spor yazarinmn tahminlerinin altlarini ¢izmelerini
ister. Ayrica hangi tahminlerinde yazar daha emin olup olmadig1 da sdylenir.
Konusmacinin veya yazarin niyetini diisiinebilmek iletisim i¢in yeterli olmanin

bir parcasidir.

% Ogretmen dgrencilere hedef dilde aktivitenin talimatlarini verir. Hedef dil
sadece calisma nesneleri i¢in degil sif icersindeki iletisim i¢in de arag

olmalidir.

< Ogrenciler farkli kelimeler kullanarak yazarin tahminlerini ifade etmeye
calisir. Bir fonksiyonun birden fazla dilsel formu olabilir. Dilin kullanimi
vurgulanirken bir¢ok dilsel form birlikte sunulur. Vurgulama dil formlarinda
degil iletisimin gelisimindedir.

o,

< Ogrenciler gazete haberindeki ciimleleri diizene sokarlar. Karsilikl
konusma halinde veya atasozii deyis gibi belirli bir ciimle iizerinde konusarak
ogrenciler dil {izerinde calisir. Ogrenciler ciimleleri birbirine baglayan
nitelikleri anlamak i¢in uygunluk ve birlesme hakkinda bilgi sahibi

olmalidirlar.

% Ogrenciler bir dil oyunu oynarlar. Oyunlar énemlidir ¢iinkii gercek iletisim
durumlar ile ortak nitelikler tasirlar. Dahasi, iletigsimi iyi kurup kuramasa bile
konugmac1 dinleyiciden geri bildirim alir. Boylece anlam1 miizakere edebilirler.
Cocuklarin kii¢iik gruplarda ¢aligmalar1 saglanirsa miizakere siiresince daha

fazla soz alirlar.
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% Oprencilere tahminler hakkinda neler hissettikleri sorulur. Ogrencilere

fikirlerini sunmalari i¢in firsat verilmelidir.

< Bir 6grenci hata yapar, Ogretmen ve diger dgrenciler bunu énemsemez.
Hatalara tolerans gosterilir ve iletisim yeteneklerinin gelisiminin dogal sonucu
olarak goriiliir. Ogretmen hatay: diizeltmez ama not eder, daha sonra o konuya

deginecektir.

% Ogretmen 6grenci gruplarm bir hikdye verir ve roliinii oynamalarini ister.
Ogretmenin ana sorumluluklarindan biri ise iletisimi ilerletmeye yonelik uygun

durumlar hazirlamaktir.

% Opgrenciler bir arkadastyla ¢alisarak bir sonraki resmin neye benzeyecegini
tahmin etmeye calisirlar. Konusarak iletisim 6grenciler arasindaki is birligini

destekler. Ogrenciye anlami tartisma firsat1 verir.

< Ogrenciler bir oyunda rol alirlar. Ayni sirketin iscileri olduklarin1 hayal
ederler. “Iletisim” durumun sosyal igerigi, ifadelere anlam vermek acisindan

Onemlidir.

< Ogretmen dgrencilere, onlardan birinin patron roliinde oldugunu hatirlatir.
Ve is¢i 6grenciler onunla konusurken onun patron oldugunu hatirlamalidir. Dil
formlarimi1 uygun bir sekilde kullanmak iletisimdeki yeterliligin 6nemli bir

bolumudir.

< Ogretmen gruplart dolasir, dgiitler verir ve sorular1 cevaplar. Ogretmen

iletisim aktiviteleri yaratir ve bu siire¢ boyunca 6giit veren odur.

% Opgrenciler meslektaslarina, tahmini ifade edecek alternatif formlar 6nerir.
Iletisimde konusmaci sadece ne sdyleyecegini degil ayrica nasil sdyleyecegini

de se¢melidir.

% Rol oynama bittikten sonra Ogrenciler uygun kelime bilgisini saglar.
Ogrenciler, baskasiyla konusma rollerinden, durumsal igerikten sonra dilbilgisi

ve kelime bilgisini alirlar.
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% Odev olarak, dgrenciler bir radyo veya televizyondan miizakere programi
dinleyeceklerdir. Ogrencilere gercek iletisimde kullanilan dili dinleme firsati
verilmelidir. Boylelikle anlayis diizeylerini gelistirici stratejileri kendiliginden

yetistireceklerdir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin temel amaci,yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi ¢eviri yontemi
ve iletisimci yaklagim uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme becerisi iizerinde ne

derece etkili oldugunu ortaya koymaktir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Bu aragtirmanin, yabanci dil derslerinin iglenisinde 6ne ¢ikan Dilbilgisi Ceviri
yontemi ile Iletisimci yaklasim uygulamalarmin dgrencilerin égrenme becerilerine
olan etkisinin ortaya koymasi, bu alanda yapilacak diger caligmalara 1s1k tutmasi ve
yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek farkli yontem ve yaklagimlarin 68rencilere

sagladigi yararlarin belirtmesine ¢aligilacaktir.

Arastirmadan elde edilen bulgular; ingilizce dersini okutan dgretmenlere, s6z
konusu iki 6gretim yonteminin 6zelliklerini daha yakindan tanimalarim1 ve 6§renme
becerileri ilizerindeki etkilerini bilimsel veriler 1s18inda gérmelerini saglayacaktir.
Ayrica  arastrma  sonuglarimin;  ingilizce dersi  Ogretim  programlarinin
gelistirilmesinde, Ogretim siirecinin daha etkili bir sekilde planlanmasinda ve

yuriitiilmesinde 6gretmen, 6grenci ve diger ilgililere yardimci olacagi umulmaktadir.

1.4. Problem Ciimlesi

Yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi g¢eviri yontemi ve iletisimci yaklagimin

kullanilmasi, 6grencilerin 6§renme becerileri tizerinde nasil bir etkiye sahiptir?
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1.5. Alt Problemler

% lletisimci yaklasim kullanilarak konu anlatilacak olan smifin dgrencileri
ile, dilbilgisi ceviri yontemi ile konu anlatilacak sinifin 6grencilerinin

deneysel islem Oncesi giris davranislar ayni diizeyde midir?

% lletisimci yaklasim kullanilarak konu anlatilan smifin grencilerinin

deneysel islem 6ncesindeki ve deneysel islem sonrasindaki 6grenme diizeyleri

arasinda anlamli bir fark var midir?

% Dilbilgisi ¢eviri yontemi kullanilarak konu anlatilan sinifin 6grencilerinin
deneysel islem dncesindeki ve deneysel islem sonrasindaki 6grenme diizeyleri

arasinda bir fark var midir?

% lletisimci yaklasim kullanilarak konu anlatilacak olan smifin 6grencileri
ile dilbilgisi ¢eviri yontemi ile konu anlatilacak sinifin 6grencilerinin deneysel

islem sonrasindaki ¢ikis davraniglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.6. Denenceler

Ogrencilerinin yabanci dil dersine yonelik 6grenme becerileri {izerinde

dilbilgisi ¢eviri yontemi ve iletisimci yaklagimin etkileriyle ilgili olarak;

% lletisimci yaklasim kullanilarak konu anlatilacak olan smnifin dgrencileri
ile, dilbilgisi ceviri yontemi ile konu anlatilacak simifin 6grencilerinin

deneysel islem Oncesi giris davraniglar ayn1 diizeydedir.

% lletisimci yaklasim kullanilarak konu anlatilan smifin grencilerinin
deneysel islem 6ncesindeki ve deneysel islem sonrasindaki 6grenme diizeyleri

arasinda anlamli bir fark vardir.

% Dilbilgisi ¢eviri yontemi kullanilarak konu anlatilan sinifin 6grencilerinin
deneysel islem dncesindeki ve deneysel islem sonrasindaki 6grenme diizeyleri

arasinda anlamli bir fark yoktur.
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% lletisimci yaklasim kullanilarak konu anlatilacak olan smnifin dgrencileri
ile dilbilgisi ¢eviri yontemi ile konu anlatilacak sinifin 6grencilerinin deneysel

islem sonrasindaki 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir.

1.7. Sayiltilar

+«» Dilbilgisi ¢eviri yontemi, yabanci dil 6gretiminde kullanilan geleneksel

yontemlerin en dnemlilerinden biridir.

% Kontrol altina alinamayan degiskenler, deney ve kontrol gruplarini esit

oranda etkilemistir.

« Deney ve kontrol gruplarini olusturan Ogrenciler uygulama siiresince

birbirleriyle etkilesimd bulunmamstir.

1.8. Stmirhliklar

*» Arastirma, ortadgretim 10. smif ingilizce dersi “l. tip ve 2.tip sart

cumleleri konusu ile sinirhidir.

% Arastirmada elde edilen bulgular, 2007-2008 egitim-6gretim y1il1 Malatya
Beydagi Abdulkadir Eris Anadolu Lisesi 10 Fen-F ve 10 Fen-G smiflarindaki

ogrenciler ile sinirlidir.

1.9. Tamimlar

Bu caligmanin konusu bakimindan 6nem tasiyan ve c¢alismada kullanilan

tanimlamalar asagida sunulmustur.

Dil: Caligmanin temelinde yer alan “dil” kavrami konusunda degisik tanimlar

ortaya atilmigtir. Bunlardan bazilar1 su sekildedir:

“Dil, insanlar arasinda bir iletisim aracidir” (Roucek, 1986: 6).
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“Dil, bireyler arasinda anlagsmay1 saglayan toplumsal bir sistemdir” (Dilagar,

1968: 28).

“Dil, anlamlar ve ses dizileri arasinda iliski kuran bir ilkeler takimidir”

(Langacker, 1972: 1).

Ogretme Yaklasimi: “Ogretimde amaglara ulasabilmek igin, tiim 6grenme
durumlar1 goéz Oniinde tutularak, yontemlerin se¢imine yon veren genel bir

ogretme yoludur” (Demirel, 2004: 37).

Ogretim Yontemi: “Bir konuyu 6grenmek ya da dgretmek gibi amaglara

ulagmak i¢in bilingli olarak segilen ve izlenen diizenli yoldur” (Demirel, 2005: 151)

Ogretim Teknigi: “Bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bigimi, ya da

sinif i¢inde yapilan islemlerin biitiiniidiir” (Demirel, 2005: 153).

Ayrimsal Céziimleme: “iki dilin dilbilgisel yapisinin karsilastiriimasidir.
Ayrimsal ¢oziimleme 1950lerde ve 1960larda gelistirilmis ve kullanilmigtir”

(Kocadner,1989: 18).

Dilbilim: “Dilbilim dili her yoniiyle, yani ses, vurgu, sozciik, s6zdizimi
ve anlam agilarindan inceleyen ve betimlemeye ¢alisan bir bilim dalidir”

(Aksan, 1990: 14).

Iletisimsel Yeti:Bir dili konusma ve anlama becerisi, dgrencinin
kendi Kkiiltiirlinlin yan1 sira 6grendigi yabanci dilin kiiltiiriini
algilama, anlama c¢abasi, Ogrencinin olasi konusma durumlarinda
belirli yapilara hakim ola bilmesi ve duruma uygun tepki vermesi.
Yabanci dil oOgretim yontemlerinden iletisimsel yaklagimda
hedeflenen ve bir dili bildirisim ihtiyacin1 karsilamaya yonelik bir
ortamda ve uygun bicimde kullanarak karsilikli anlagsmay1 saglayan
yeti (Geng, 2000: 101).
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2. BOLUM

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde tez konusu ile ilgili daha once yapilmis yerli ve yabanci

caligmalar hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. Kuramsal Yaynlar

Littlewood (1992) tarafindan yazilmis olan kitapta, yabanci dil d6gretiminde
iletisimei  yaklagimin  kullanilmast  konusunda Ogretmenler icin genel bilgi
olusturabilecek konular bulunmaktadir. Yazar, 6ncelikle iletisim kavrami ve iletisim
yetenegi iizerinde durmustur. Iletisim yetenegi karmasik ve ¢ok yénlii bir olaydir. Bu
yiizden yabanci dil 6gretimi, faaliyet alanim1 bu gergegi gbz Oniinde bulundurarak
genisletmelidir. Ogrenci, sosyal etkilesim icinde iletisim ihtiyaglarini gidermek igin
dili etkili bir arac olarak kullanabilmelidir. Ogretmen tarafindan diizenlenen iletisim
aktiviteleri, bir biitiinliik arz etmelidir, motivasyon saglamalidir, 6grenmeyi
destekleyen bir icerige sahip olmalidir. Bu amagla, 6grenenin ve 6gretmenin iletisimei
yaklagimin uygulanmasinda degisik rollere sahiptir. Kitapta ayrica iletisimsel
aktiviteler, islevsel iletisim aktiviteleri ve sosyal etkilesim aktiviteleri olarak ikiye
ayrilmis ve iki gruba uygun smif i¢inde gerceklestirilebilecek 6rnek etkinliklere yer
verilmistir. Ardindan iletisimci yaklagimda dinleme etkinliginin 6nemi iizerinde
durulmustur. Ciinkii dinleme aliskanligi, diger dil aktivitelerine gore 6grenci i¢in daha
cok girdi saglar. Ogrencilerin konusma seviyelerindeki artis1 saglamak igin 6gretmen,
konugma diliyle alakali 6rnekleri ¢esitlendirmelidir. Kitapta yer alan temel mesaj, dil
ogretimi “gercek”le alakali olmalidir: siifin disinda yer alan iletisimin gergekligi ile
ogrencinin sinif i¢inde ve sinif diginda yasadigi gergeklik. Ciinkii bu iki gergeklik de
oldukca karmasik ve anlagilmasi zordur. Yazar, bu duruma en uygun olarak sectigi

Ogretim yontemi hakkinda elinden geldigince pratik bilgiler vermeye ¢aligmistir.

Brumfit ve Johnson (1998) tarafindan hazirlanan kitap, farkli yazarlar

tarafindan yazilmig seminer bildirilerinin derlenmesiyle olusmustur. Kitapta dort ana



boliim bulunmaktadir. {lk boliimde iletisimci yaklasimin tarihsel gelisimi hakkinda
bilgi verildikten sonra, ikinci boéliimde Ogrenme etkinliginin ge¢misi iizerinde
durulmustur. Ardindan igilincii bolimde iletisimei yaklagimda kullanilabilecek
uygulamalar ve teknikler ile dordiincii boliimde yontembilimsel bakis agis1 konulari
hakkinda ayrintili agiklamalara yer verilmistir. Fark edilecegi lizere ilk iki boliim, son
ikiye gore daha teorik. Son iki bolim 6gretim uygulamasina yonelik sorularin
cevaplarini igermektedir. Bunlar birbirinden ayr1 goziikse bile, aslinda birbirlerinin

devami ve tamamlayicisi seklindedir.

Brown (2000), kitabinda dil 6gretiminin tarihi siirecine degindikten sonra
dilbilimcilerin dil 6gretimi konusunda en etkili yol olarak iletisimci yaklasim {izerinde
fikir birligine vardiklarini belirtmistir. Neden “metot” degil de “yaklasim” denildigini,
bir smif i¢i diizenlemeden ¢ok dilin dogasiyla alakali teorik bir yapisi oldugu seklinde
aciklayan Brown, ardindan iletisimci yaklagimin kullanim o6zellikleri iizerinde
durmustur. Boliimiin sonunda su sonuca varilmistir: eger 6grencilere yabanci dili agik,
anlasilir ve akici bir konusma ozelligi kazandirilmak isteniyor ise siif iginde
ogretmen, iletisimci yaklagima dayali bir ders programi kullanmalidir. Fakat bunu
kullanacak o6gretmen de yabanci dili etkili bir sekilde kullanabilmeli, yabanci dile
hakim olmalidir. Ciinkii ancak bu sayede 6gretmen, iletisimci yaklagimin gerektirdigi

aktiviteleri basar1 ile yerine getirerek, dersin amaglarin1 gergeklestirebilir.

Freeman (1986), iletisimci yaklasima uygun bir sinif i¢i egzersiz ve bu
egzersizin her safhasinin hangi prensibe dayandigini anlattiktan sonra iletigimci
yaklasimla alakali temel sorular1 cevaplandirmistir. Ardindan da kullanilan teknik ve
arag-gerecler hakkinda bilgi vermistir. Sonu¢ olarak ise Freeman, Iletisimci
yaklagimin en biiyiik katkisinin 6gretmenlerin iletisim siirecinin igerigini ¢ok dikkatli
gozlemesi gerektigi olarak belirtmistir. Clinkii eger 6gretmen, dgrencilerin amag dili
kullanmalarin1 istiyorsa, olmasi gereken tiim zorunlu iletisim yeteneklerini gercekten
anlamis olmas1 gerekir. Bu sayede bu yeteneklerin gelistirilmesinde sorumlulugu

ustline alabilir.
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2.2. Arastirmalar

Aktas (2002), makalesinde dncelikle dil ve dil ile alakali kavramlar {izerinde
durmus, ardindan insanlar arasindaki iletisimin 6nemine ve dilin iletisim stirecindeki
fonksiyonuna deginmistir. Aktag’a goére, yabanci dil 6gretiminde de esas olan
ogrencilerin 6grendikleri dili iletisim amaciyla kullanabilmeleridir. Bu sebeple dilin
sadece dilbilgisi boyutu iizerinde durulmamasini, dilin dort temel beceriyle (okuma-
yazma-konusma-dinleme) birlikte 6gretilmesi gerektigini savunmaktadir. Yani bir dili
ogrenmek demek, o dilin iletisimsel yetisini kazanarak, o dilde iletisim kurmak demektir.
Yalnizca belli bir dil becerisinin kazandirilmasini hedefleyen geleneksel anlayiglari
ve Ozellikle dilbilgisi ¢eviri yontemini dislamakta ve biitiin dil becerilerinin
toplu olarak 6gretilmesini dngdren iletisimsel yaklagimi giindeme getirmektedir.
Dilbilgisi ¢eviri yontemi, dilin kurallarin1 ve sistemini 6grenciye kavratmay1
basarabilse bile, sozel iletisimin temelinde yatan konusma becerisini gelistirme

konusunda yetersiz kalmaktadir.

Uslu (2004), calismasinda dilbilgisi ¢eviri yontemine olan elestirilerin ve
sorgularin artmasiyla iletisimci yaklasimin daha ¢ok On plana ¢iktigindan
bahsetmektedir. Yabanci dil 6gretiminde iletisimeci yaklasim dilin kullanimsal
boyutu iizerinde agirlikla durmaktadir. Yapilan arastirmalar dil 6grenme amacinda
yas grubuna, meslege, topluma ve bdlgeye gore farkliliklar oldugunu
gostermektedir. Ornegin bir firma sekreteri ile turizmde calisan bir elemanin
gereksinim duyduklar1 ve gelistirmeyi amagladiklar1 yabanct dil becerileri ayni
olmamakta, sekreter yazma becerisine oncelik verirken, turizm calisan1 konusma
becerisini gelistirmek istemektedir. Ayni sekilde okulda ¢ocuklar i¢in yabanci dil
ogretiminde izlenecek yontemle, disarida yetigkinlere ve meslek gruplarina yonelik
yabanci dil 6gretiminde izlenecek yontem ayni olmamaktadir. fletisimei yaklasim
iste bu diisiinceden yola ¢ikarak, biitiin 6grenci gruplarina standart bir 6gretim
yontemiyle ders verilemeyecegini savunur. Buna goére Once oOgrencilerin dil

gereksinimlerinin belirlenmesi gerekmektedir.

Sarigcoban ve Tilfarlioglu (1999) tarafindan yazilan makale, yabanci dil

Ogretimi siirecinde 6grenci merkezli bir ydntem olan iletisimeci yaklagimin
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kullanilmas1 konusunda 6gretmenlerin ne c¢esit bir tutum sergilediklerini ortaya
koymustur. Bu ayrica dersin ne kadar amacina ulasabildigi konusunda da bilgi
verebilecek seviyede bir arastirmadir. Calismanin sonunda Ogretmenlere bir tutum
Olcegi verilmistir. Calismanin sonuclar1 yilizdelik calismast ile degerlendirilmistir.
Sonucunda Ogretmenlerin 6grenci merkezli iletisimci yaklagima karst olumlu bir
tutum i¢inde olduklar1 goriilmiistiir. Makalenin sonunda ise 6gretmenlerin olumlu
tutum sergiledikleri iletisimeci yaklasimin, Ogrencilerin yabanci dilde iletisim
becerilerinin dogru ve akici hale gelebilmesi i¢in mutlaka kullanilmasi gerektigi

tavsiye edilmektedir.

Hart (2007), calismasinda tecriibeli bir dil 6§retmeni olarak kendisi tarafindan
sinif ortaminda etkili bir sekilde kullandig: iletisimci yaklagimin temel prensipleri
hakkinda bilgi vermektedir. Makalede hem 6gretmenler, hem de 6grenciler i¢in farkl
prensiplere deginilmistir. Sonucunda ise, dil 6gretmenleri i¢in mevcut bulunan birgok
yaklasim ve yontemler i¢inde, en kisa zamanda en etkili sekilde iletisim kurabilen ve
kendine giivenen Ogrenciler yetistirmenin yolunun iletisimei yaklasim oldugu
belirtilmistir. Bundan dolay1, dgretmelerin gorevi, iletisimi tesvik edecek ortamlar
yaratmak ve dil 6grenimi icin 6zgiin zeminler saglamaktir. Iletisimci yaklasim, dogru
dilbilgisiyle iletisim becerisine dnem vermektedir. Dilbilgisi dersin yapisi i¢indedir,
genel ortam olusturuldugunda 6nem kazanir ve lizeride durulur. Bu sebeple Hart’a
gore, Oncelikle Ogrencilerin iletisim kurmalarina izin verilmeli, daha sonra
dogruluklar1 saglanmalidir. Mesela, Ogrencileri “Bugiin sizinle genis zamani
Ogrenecegiz.” diye derse baslayarak korkutmamali, bunun yerine derse daha 6zgiin bir
sekilde “Bugiin sizinle Ingilizce olarak nasil bir is goriismesi yapilacagini

Ogrenecegiz.” diyerek baslanmalidir.

Orellana (tarihsiz) makalesinde oncelikle iletisimci yaklasimin nereden geldigi
iizerinde durmustur. Makaleye gore, bu yaklasim egitimciler ve dilbilimcilerin
beraberce ortaya koyduklari bir iiriin. Ogrencilerin yabanci dili gergekgi olarak sosyal
hayat i¢inde kullanabilecekleri diizeyde Ogrenememeleri sonucunda 1970lerde
yapilandirilmig ve popiilerlik kazanmistir. Makalenin ikinci kisminda, Orellana,
iletisimci yaklagimla 6gretimin ne oldugunu agiklamistir. Ardindan bazi1 yazarlardan

aldigt iletisimci yaklagimla ilgili smif ortaminda uygulanabilecek alistirmalara yer
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verilen makalenin, son boliimiinde ise Ogretmen ve Ogrencinin sinif ortamindaki
rollerine deginilmistir. Buna gore, 6gretmen, bir hakem veya bir denetleyici
roliindedir. Ogrenci ise aktivite esnasinda daha aktiftir, konusmanin ¢ogunu yapar. Bu
esnada smif giiriiltiilii, 6grenciler siralarindan ayrilmis ayakta olacaktir. Ogrenciler
kendi 6grenmelerinden mesul oldugundan bu sorumlulukla hareket eden 6grenciler,

amag dili kullanmada kendilerine giiven hissedeceklerdir.

Swan (1985) makalesinde, iletisimci yaklasimin temelinde yatan teorik
fikirleri incelemistir. Anlamin yani sira kullaniminda 6grenilmesi gerektigi inanci ve
“yetenek” ve “strateji” kavramlar lizerinde duran fikirleri icermektedir. Makalede bu
yaklasimin daha c¢ok egitimbilimsel ifadesi 6zellikle anlamsal 6gretim programi ile

kullanilan arag-gere¢ ve yontemlerin 6zgiiliigii fikirleriyle ilgilenmistir.

Asghari (tarihsiz), hazirladigi calismasinda oncelikle iletisim ve iletisim
becerisi kavramlar iizerinde durmustur. Iletisim becerilerini {i¢ gruba ayirmustir:
Dilbilgisel Beceri, Ifade Becerisi, Toplumdilbilim Becerisi, Stratejik Beceri. Dilin bir
iletisim arac1 olarak kullanilmas1 gerektigini savunan iletisimci yaklasgimin bu
becerileri gelistirdigi ifade edilen makalede teker teker bu beceriler iizerinde
durulmustur. Dilbilgisel beceri, biligsel ifadeler, yapisal kurallar, sdzdizim, anlam,
sesbilim bilgileri iceren bir iletisim becerisidir. ifade becerisi, daha genis sdylev
parcalarina ulasmak i¢in ciimleler arasinda bag kuran iletisim becerisinin psikolojik
boyutunu ele almaktadir. Toplumdilbilim becerisi, iletisimin gergeklestigi sosyal
durumu ifade eder. Bu becerinin temelinde, dili kullanan kiginin iletisimi nerede,
nasil, ne zaman kullanacag1 vardir. Stratejik beceride, eger iletisim becerisini bir
sistem veya alt kiimelerden olusan bir biitlin olarak degerlendirirsek, stratejik beceri,
dili kullanan ig¢in iletisim yeterliligi olusturacak alt kiimeler arasinda iliski kurma

sorumluluguna sahiptir.

Kabaday1 (2003), “Ogrenci Merkezli Yabanci Dil Ogretim Modeli Tercih
Olgegi” adli caligmasinda, yabanci dilin {ilkemizde etkili sekilde Ogretilememesi
sorunu lizerinde durmustur. Bunun sebebi olarak da 6gretmen merkezli bir gretim
tarzinin benimsenmis olmasini gostermekte, ¢6ziim yolu olarak ise Ogrencilerin

merkeze alinacagi, onlarin istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda bir program
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tasarlanmalidir. Bu fikrini kuvvetlendirmek i¢in Kabadayi, o6gretmen merkezli
dilbilgisi ¢eviri yontemi ile 68renci merkezli iletisimci yaklasimi degerlendirmek
amactyla yabanci dil dgretimini etkili kilacagi diisiiniilen “Yabanci Dil Ogretim
Metodu Olgegi” gelistirmistir. Bu 6lcegi gelistirmek amaciyla hazirladig1 ankette dort
temel Ggretim yontemi olan iletisimci yaklasim, dilbilgisi ¢eviri yontemi, kulak-dil
aligkanlig1 ve dogal yaklagimi ele almistir. Elde ettigi sonuglar1 SPSS programiyla
¢oziimlediginde iletisimci yaklasimin digerlerine gore Ingilizce ogretmenleri

tarafindan daha ¢ok tercih edildigini ortaya koymustur.

Budak (1997), dilbilgisi ¢eviri yontemi ile iletisimei yaklasimi konu aldig:
caligmasinda oOncelikle dilbilgisi ¢eviri yontemini ele almis, bu yOntemin ortaya
cikisinin, gelisiminin ve uygulanisinin bilimsel ilkelere dayanmadigini belirtmistir.
Ciinkli yontemin dogus asamasinda iletisim araglart ve bilimsel gelismeler daha
yayginlasmamisti. Bu yontemin uygulandigi siniflardaki igerik se¢imi, diizenlenmesi
ve islenmesinde psikolojik tercihlerden ¢ok, mantiksal tercihler 6n plana ¢ikmistir.
Diizanlatim yonteminin kullanildigi, 6gretmen merkezli dilbilgisi ¢eviri yontemi,
evrensel dogrularm temel alindifi idealist felsefeye dayanmaktadir. Iletisimci
yaklasimda ise her etkinlik bir hedefe dayandirilmakta, her hedef 6grenci davranisi
olarak ifade edilmektedir. Ogrenci etkinligini esas alan ve bulus yolu stratejisini temel
alan iletisimci yaklasim, pragmatik felsefeye ve buna bagl olarak ilerlemecilik egitim
akimina dayanmaktadir. Sonucunda, her o6grenci ayr kisilik 6zelliklerine sahip
oldugundan dolay1 ydntem seciminde pragmatik bir tutum sergilenmelidir. Ogrenci

ilgi ve ihtiyaglarina uygun yabanci dil 6gretim yontemi sec¢ilmelidir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, g¢alisma grubu, veri toplama aracinin

gelistirilmesi, uygulanmasi ile ilgili bilgilere ye verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada denk olmayan kontrol gruplu oOn-test son-test modeli
kullanilmigtir. Bu desende, miimkiin oldugunca birbirine benzeyen deney ve kontrol
gruplar secilir. Arastirmanin basinda her iki gruba da on-test verilir. Deney grubuna
degerlendirilecek program uygulanirken, kontrol grubuna herhangi bir program

uygulanir (Erden, 1998: 52).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu; Malatya ili Beydagi Abdulkadir Eris
Anadolu Lisesi 10. siiflarindan segilen, iki sube olusturmaktadir. Yansiz bir segimle
biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmis olan subelerin her birinde 28’er

ogrenci bulunmaktadir.

3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Veri toplama araglari olarak; 6gretim materyali ve basar testi ele alinmustir.



3.3.1 Ogretim Materyali

Iletisimei  yaklasimin  kullamlacagi smifta uygulanacak olan &gretim
materyalinin hazirlanmasi amaciyla 10. simif 6gretim programindan segilen sart
ctimleleri konusu ile ilgili yazili kaynaklar incelenmistir. Bu amagla 6ncelikle MEB
Ingilizce dersi 6gretim programi (MEB, 2008) incelenmistir. Bu incelemenin
sonucunda, iletisimci yaklasimin uygulanacagi deney grubu sinifinda kullanilacak
konunun igerigine uygun okuma pargalari, diyaloglar, resimli 6devler ve yazma

alistirmasi i¢in 6dev konulari, alistirmalar hazirlanmstir.

3.3.2. Basar1 Testi

Basar1 testi 6n deneme formu hazirlanmadan testin kapsam gecerliligini
saglamak amaciyla, konularin ve kazanimlarin iligkisini gosteren bir belirtke tablosu

hazirlanmistir (EK 3).

Deneysel uygulama i¢in Ingilizce 8gretim programindan secilmis olan 1. tip
ve 2. tip sart ciimleleri konusunda, dlgme araci gelistirmeden 6nce bir 6n deneme
sinavi hazirlanmasina karar verilmistir. Bu amagcla, secilen konu ile alakali alistirma
kitaplar1 incelenerek konunun kapsamina uygun 40 maddelik dort secenekli ¢oktan
segmeli bir test hazirlanmistir. Bu test 45 dakikalik ders saati boyunca 90 6grenciye
uygulandiktan sonra, testte yer alan her maddenin; madde giicliikk indeksleri ve
ayiricilik indeksleri hesaplanmistir. Madde giigliik indeksi 0.50 civarinda ve madde
ayiricilik indeksi 0.30°da yukari olan 25 madde seg¢ilmis, ayiricilik indeksi 0.20’nin

altinda olan 15 soru testten ¢ikarilmustir.

Kazanimlar incelendiginde Biligsel Alan’in bilgi, kavrama, uygulama, analiz

basamaklarina yonelik olduklar1 goriilmektedir. Sorular su sekilde gruplandirilabilir:

Bilgi Basamag : 3-4-5-11-14-15-16-17
Kavrama Basamag: : 18-19-20

Uygulama Basamag : 21-22-23-24-25
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Analiz Basamag : 1-2-6-7-8-9-10-12-13

On deneme uygulamas: sonucunda yapilan madde analizi ile son sekli verilen
25 soruluk basari testinin gilivenililik katsayisinin hesaplanmasinda “testi yarilama
yontemi” kullanilmistir. Buna gore; testin her iki yarisi arasinda korelasyon .80
bulunmus, elde edilen bu deger Spearman-Brown formiiliinde yerine yazilarak testin
tamamina yonelik giivenilirlik katsayisi .88 olarak hesaplanmistir. Bulunan bu

katsay1, gelistirilen basar1 testinin giivenilir oldugunu gosterir (Turgut, 1997: 262).

3.4. Arastirmanin Uygulanmasi

Bu arasgtirmada, 2007-2008 6gretim yil1 bahar doneminde Nisan-Mayis aylari
icerisinde yiiriitiilmiistiir. Malatya ili Beydagi Abdulkadir Eris Anadolu Lisesi 10.
sinif subelerinden segilen bir sinif deney, diger bir simif kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

Bu c¢alismada her iki gruptaki uygulamalar, arastirmaci tarafindan gorev
yaptig1 okulda yiiriitiilmiistiir. Okul idaresinin bilgisi dahilinde veriler toplanmistir.

Ayrica bir resmi izin alinmasi yoluna gidilmemistir.

Deneysel uygulamanin basinda 25 maddelik test hem deney hem de kontrol
grubuna On-test olarak verilmistir. Bu sayede her iki gruba iliskin giris davraniglarinin
seviyeleri saptanmistir. Ardindan iki hafta siiresince 8 ders saatinde “1.tip ve 2.tip sart
climleleri” konusu deney grubuna iletisimci yaklasim modeli kullanilarak, kontrol
grubuna ise dilbilgisi ¢eviri yontemi kullanilarak arastirmaci tarafindan iglenmistir.
Iletisimci yaklastm modelinin uygulanmasi esnasinda, oncelikle &grencilere
ogretilmesi gereken dilbilgisi yapisini igeren, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek bir okuma
par¢ast okutulmus ve iizerinde tartisilmis, Ogrencilerin fikirleri sorulmustur.
Ardindan, konusma becerisine yonelik olarak bazi hayali durumlar verilmis,
ogrencilerin bu durumlarda neler soOyleyecegi konusunda yorum yapmalari
istenmistir. Daha sonra, yazma alistirmas1 olarak 6grencilerden verilen konuda kisa
bir yazi yazmalari istenmis, son olarak da konunun tekrar gézden gecirilmesi maksadi

ile alistirmalara yer verilmistir. (Iletisimci yaklasima gore hazirlanan ders programi
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EK 1’de sunulmustur). Dilbilgisi ¢eviri yOnteminin uygulanmasi esnasina ise,
oncelikle se¢ilmis dilbilgisi yapis1 formiiller seklinde 6grencilere anlatilmis, sonra da
bu dilbilgisi yapisini igeren bir okuma parcasi verilerek dgrencilerden bu pargay1 ana
dile ¢cevirmeleri istenmistir (Dilbilgisi ¢eviri yontemine gore hazirlanan ders programi
EK 2’de sunulmustur). Deneysel islemin sonunda daha dnceden hazirlanan ve on-test

olarak verilen 25 maddelik test her iki gruba da son-test olarak tekrar uygulanmistir.

Elde edilen verilerin istatistiksel analizi SPSS 11,5 paket programi ile

“t”

yapilmigtir. Verilerin analizinde bagimsiz ve bagimli gruplar ig¢in testi
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplar arasinda deney degisken agisindan fark olup
olmadigimi belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar i¢in “t’testi, gruplarin kendi
icerisinde deneysel islemin baglangici ve bitimi arasinda fark olup olmadigini
belirlemek i¢in ise bagimli gruplar “t’testi kullanilmigtir. Deney ve kontrol
gruplarina uygulanmig olan on-test ve son-test sonuglarinin aritmetik ortalamalari,

standart sapmalari, serbestlik diizeyleri, t ve p degerleri belirlenmis, tablolar halinde

sunulmus ve yorumlanmastir.

60



4. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde, arastirmadan elde edilen bulgular sirasiyla alt problemlere gore

sunulmus ve analiz sonuglarina gére yorumlanmustir.

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarmm On-Test Sonuclarinin

Karsilastirilmasi

Deneysel islem oncesinde deney ve kontrol gruplarinin “1.tip ve 2. tip sart
ctimleleri” konusunda, giris davraniglarinin diizeyini kontrol etmek amaciyla her iki
gruba 25 soruluk oOn-test uygulanmustir. Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlarm

aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve t testi sonuglart Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.

Deney ve Kontrol Gruplarimin On-Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t
Testi Sonuclar:

Gruplar N X SS SD t p

Deney Grubu 28 43.57 13.30

54 652 517
Kontrol Grubu 28 41.21 13.74
p>0.05

Deney ve kontrol gruplarinin on-test puanlarina iliskin aritmetik ortalama
degerleri ( X = 43.57, X = 41.21) incelendiginde, degerlerin birbirine ¢ok yakin
oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasinda deney grubu lehine 2.36 puanlik bir fark
vardir. Bu farkin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini anlamak igin t testi

uygulanmig, analiz sonucunda; deney ve kontrol gruplarinin On-test aritmetik



ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir (t =

0.652, p > 0.05).

Tablo 3’te yer alan veriler ve analizler sonucunda, deney ve kontrol
gruplarinin deneysel islem oncesinde “1. tip ve 2. tip sart climleleri” konusunda sahip
olduklar1 6n bilgiler agisindan denk olduklari sdylenebilir. Boylece, “iletisimci
yaklasim kullanilarak konu anlatilan olan sinifin 6grencileri ile, dilbilgisi g¢eviri
yontemi ile konu anlatilan smifin Ogrencilerinin deneysel islem Oncesi giris
davraniglar1 aynm1 diizeydedir” seklinde ortaya konan birinci arastirma denencesi

dogrulanmustir.

4.2. Deney Grubunun On-Test ve Son-Test Sonug¢larimin Karsilastirilmasi

Deney grubu O6grencileriyle; 8 ders saati slireyle, iletisimci yaklagim esas
alinarak “l1.tip ve 2. tip sart climleleri” konusu islendikten sonra, 25 soruluk son-test
uygulanmis ve ayn1 gruba daha dnce uygulanan on-test sonuclariyla karsilastirilmistir.
Deney grubu Ogrencilerinin On-test ve son-test puanlarina iliskin, aritmetik

ortalamalari, standart sapmalar1 ve t testi sonuglart Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.
Deney Grubunun On-Test ve Son-Test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar t
Testi Sonuglar

Deney Grubu N X SS SD t p
On-Test 28 43.57 13.30

27 -10.93  .000*
Son-Test 28 74.75 15.31
* p<0.05

Deney grubunun On-test ve son-test puanlarma iligkin aritmetik ortalama
degerleri ( X = 43.57, X = 74.75) incelendiginde, degerlerin birbirinden oldukga

farkli oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasinda son-test lehine 31.18 puanlik bir
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fark vardir. Bu farkin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigini anlamak i¢in t testi
uygulanmis, analiz sonucunda; 6n-test ve son-test sonuclar1 arasinda, son-test lehine

istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur (t = 10.93, p < 0.05).

Tablo 4’te yer alan veriler ve analizler sonucunda, deney grubunun iletisimci
yaklagimla, 8 ders saati islenen, “1. tip ve 2. tip sart ciimleleri” konusunda yeterli
ogrenme dilizeyine ulastiklar1 sdylenebilir. Boylece, “iletisimci yaklagim kullanilarak
konu anlatilan sinifin 6grencilerinin deneysel islem oncesindeki ve deneysel islem
sonrasindaki 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir” seklinde ortaya
konan ikinci aragtirma denencesi dogrulanmistir. Elde edilen bu bulgulara dayali
olarak etkisi arastirilan “Iletisimci yaklasim”a dayali 6gretimin, 6grenci basarisina

olumlu bir etki yaptig1 sdylenebilir.

4.3. Kontrol Grubunun On-Test ve Son-Test Sonuclarinin

Karsilastirilmasi

Kontrol grubu 6grencileriyle; 8 ders saati siireyle, dilbilgisi ¢eviri yontemi
esas almarak “l.tip ve 2. tip sart climleleri” konusu islendikten sonra, son-test
uygulanmis ve ayni gruba daha oOnce gergeklestirilen On-test sonuglariyla
karsilagtirilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test sonuclari, aritmetik

ortalamalari, standart sapmalar1 ve t testi sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5.
Kontrol Grubunun On-Test ve Son-Test Puanlarina iliskin Bagimh Gruplar t
Testi Sonuclar

Kontrol Grubu N X SS SD t p
On-Test 28 41.21 13.74

27 -7.39  .000*
Son-Test 28 61.07 12.72
* p<0.05
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Kontrol grubunun oOn-test ve son-test puanlarina iliskin aritmetik ortalama
degerleri ( X =41.21, X=61 .07) incelendiginde, degerlerin birbirinden farkli oldugu
goriilmektedir. Ortalamalar arasinda son-test lehine 19.86 puanlik bir fark vardir. Bu
farkin istatistiksel agidan anlamli olup olmadigin1 anlamak i¢in t testi uygulanmus,
analiz sonucunda; kontrol grubunun On-test ve son-test sonuglari arasinda son-test
lehine istatistiksel agidan anlamlhi bir fark bulunmustur (t = -7.39, p < 0.05).
Dolayisiyla, “Dilbilgisi ¢eviri yontemi kullanilarak konu anlatilan  sinifin
ogrencilerinin deneysel islem oncesindeki ve deneysel islem sonrasindaki 6grenme
diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur” seklinde ortaya konan tigiincii arastirma

denencesi dogrulanmamustir.

Bu bulgular, dilbilgisi ¢eviri yonteminin de iletisimci yaklasim gibi 6grenci
basarisina olumlu katki yaptigin1 gostermektedir. Ancak, iletisimci yaklagimin
uygulandigi deney grubunda On-test son-test ortalamalari arasindaki fark (31.18),
dilbilgisi ¢eviri yonteminin kullanildig1 kontrol grubundaki farktan (19.86) ¢cok daha
fazladir. Buna bagh olarak, iletisimci yaklasima dayali 6gretimin, dilbilgisi ceviri
yonteminin kullanildigr 6gretimden daha etkili oldugu, 6grencilerin yabanci dili
ogrenme becerilerine daha ¢ok olumlu katki yaptig1 sdylenebilir. Nitekim, deney ve
kontrol gruplarinin son-test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda deney
grubunun lehine anlamli bir farkliligin bulunmasi1 (bakiniz Tablo 6) bu goriisii

desteklemektedir.

44. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-Test Sonug¢larimin

Karsilastirilmasi

Secilen “l.tip ve 2.tip sart climleleri” konusu; deney grubuna iletisimci
yaklagimla, kontrol grubuna ise dilbilgisi ¢eviri yontemi ile, anlatildiktan sonra
uygulanan son-test sonuglar1 karsilagtirilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
son-testten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve t testi

sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son-Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t
Testi Sonuc¢lar

Gruplar N X SS SD t p

Deney Grubu 28 74.75 15.31

55 3.647  .001%*
Kontrol Grubu 28 61.07 12.62
* p<0,05

Deney ve kontrol_gruplarinin son-test puanlarina iligkin aritmetik ortalama
degerleri incelendiginde ( X = 74.75, X = 61.07), deney grubu lehine 13.68 puanlik
bir fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin yine istatistiksel agidan anlamli olup
olmadigin1 anlamak amaciyla t testi uygulanmis, analiz sonucunda; deney ve kontrol
gruplarinin  aritmetik ortalamalart arsindaki farkin anlamli oldugu sonucuna

ulasilmistir (t =3.647, p < 0.05).

Tablo 6’da yer alan veriler ve analizler sonucunda, deney grubu son-test
sonuclarinin, kontrol grubu son-test sonuc¢larina nazaran anlaml bir bigimde ve deney
grubu lehinde bir fark oldugu ve deney grubu 6grencilerinin, “1. tip ve 2. tip sart
ciimleleri” konusunda, kontrol grubuna nazaran daha yeterli oldugu sOylenebilir.
Boylece; “Iletisimci yaklasim kullanilarak konu anlatilacak olan sinifin dgrencileri ile
dilbilgisi ¢eviri yontemi ile konu anlatilacak sinifin 6grencilerinin deneysel islem
sonrasindaki 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark vardir” seklinde ortaya

konan dordiincii arastirma denencesi dogrulanmaistir.

Elde edilen bulgulara gore, yabanci dil 6gretiminde iletisimei yaklagimin,
dilbilgisi ¢eviri yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir. Bdylece, iletisimci
yaklasimin uygulandig1 siiflarda 6grencilerin 6gretim sonunda ulastiklar1 6grenme
diizeyi, dilbilgisi ¢eviri yonteminin kullanildig: siniflardaki 6grenme diizeyinden ¢ok

daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.
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5. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Besinci ve son bdliimde, calisma sonucunda elde edilen genel sonug ve

Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonug¢

Gilinlimiizde, bilim dili olarak kabul goéren ve diinyada kullanilan yaygin
dilleri, dil unsurunun bir amag¢ olarak degil ancak ¢ok Onemli bir ara¢ oldugu
gerceginden ayrilmadan ele almali ve anadilimizi tam anlamiyla siirdiiriirken,
cagimizin geregi olarak mutlaka baska dillerle de ilgilenmeliyiz. Oyle ki, muasir
medeniyetler seviyesine ulagmamizin anahtarlarindan biriside kuskusuz yabanci dil

ogretimidir.

Tirkiye’de ise yabanci dil sorunlu bir alan olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Gelismis olarak addedilen iilkelerin 6gretim programlari incelendiginde yasanan ¢aga
uygun ve yeni yontemlerle zenginlestirilmis oldugu, anadillerinden kopmadan, ana
dillerini ikinci plana atmadan, gerek etkin yaz okullari, gerek yogunlastirilmis cagdas
yontemlere dayali 6gretimler ve gerekse modern dil laboratuarlari ile birden fazla

yabanci dili konusup anlayabilen nesillerin yetismesinin saglandigini gérmekteyiz.

Tiirkiye’ deki yabanci dil 6gretiminin ilk akla gelen sorunlari ise; ezbercilige
dayanan eski yontemler ve yine eskimis Ogretim ara¢ gereclerinden bir tiirli

vazgecilememesidir.

Bu sebeple, “Mustafa Kemal ezberci olsaydi Atatiirk olamazdi” felsefesinden
hareketle, Oncelikli olarak Ogrencilerimize yabanci dilin kurallarimi ezberletmek
yerine yabanci dili kendi amag ve ¢ikarlar1 dogrultusunda kullanmay1 6gretmeliyiz.
Bu noktada yabanci dil 6gretmenlerine diisen gorev, ders esnasinda Ogrencilere

iletisim kabiliyetini kazandirmaya yardimci olacak yontem ve teknikleri kullanmaktir.



Bu caligmada yukarida sozii edilen yontem sorununu ¢ozebilecegi diisiiniilen,
icinde yasadigimiz ¢agin yabanci dil 6gretim yaklasimi olan “iletisimci yaklasgim”™ ele
alinmis, yabanci dil 6gretiminde halen yaygin 6gretim yontemi olarak uygulanmakta

olan “dilbilgisi ¢eviri yontemine” gore listlin yonleri ortaya konulmustur.
Sonug olarak;

+»+ Deneysel islem oncesinde, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler
“1. ve 2. tip sart climleleri” konusuna iliskin benzer 6n bilgilere sahiptirler. Bu

gruplar, giris davraniglar1 agisindan birbirine denktir.

o,

% Deney grubunda uygulanan iletisimeci yaklasim, 6grencilerin akademik
basarilarina olumlu bir etki yapmistir. Dolayisiyla, etkisi arastirilan iletisimci

yaklagima dayal1 6gretim basarili olmustur.

% Kontrol grubunda uygulanan dilbilgisi ¢eviri yontemi de &grencilerin

ogrenme becerileri lizerinde olumlu bir etkiye sahiptir.

* Gruplarin son-test sonucglari dikkate alindiginda; iletisimci yaklasimin,
dilbilgisi ¢eviri yontemine nazaran Ogrencilerin 6grenme diizeylerinde daha

olumlu bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

5.2. Oneriler

Yabanci dil olgusu ¢ok dnemli bir unsur olmasina ragmen, amac olarak degil
ara¢ olarak goriilmesi gerekmektedir. Yabanci dil egitiminin agirhigr arttirilmalidir,

ancak egitim dilinin anadilimiz oldugu da asla unutulmamalidir.

Eger sorunsuz ve kalict dil 6gretimi amaclaniyorsa, yabanci dil 6gretimi

iletisimci yaklasima dayandirilmalidir.

Yabanci dil 6gretmenlerinin kendileri de eski yontemlerle yetistirildikleri igin,
kendi smiflarinda da yine ayni yontemleri kullanmaya meyilli davranmaktadirlar. Bu

sebeple, kendilerini gelistirmelerine yardimci olmak i¢in yabanci dil 6gretmenlerine
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iletisimci yaklasimi tanitmak ve kullanmaya tesvik etmek amaciyla hizmet i¢i egitim
programlari diizenlenmelidir. Ogretmenler adaylarina, hizmet dncesi egitimlerinde de
modern dil 6gretim yontemleri ve ozellikle iletisimci yaklasim konusunda bilgi ve
beceriler kazandirilmalidir. Gerek MEB’nin gerekse dgretmenlerin hazirladiklari plan

ve programlarda, iletigimci yaklagimi esas alan etkinliklere daha ¢ok yer verilmelidir.

Yabanci dil 6gretimi gergeklestirilen okul, dershane vb. kurumlarda, iletisimci
yaklagimi destekleyecek ara¢ — gere¢ ve ortamlarin (cagdas yazili kaynak, gorsel ve
isitsel dil laboratuarlar1) saglanmasi gerekmektedir. Maalesef, bu konu ¢ok ihmal
edilmekte, bu konuda harcanacak para, liiks olarak degerlendirilmektedir. Bu yanlis

fikirden uzaklagilmali, bu amaca yonelik bir biitge ayarlamasi yapilmalidir.

Her yil, yurdumuzun degisik bolgelerinden belirli sayida secilecek basarili
ogrenciler, yurt disina diizenlenecek gezilere gonderilmeli, bdylece bakis agilari
zenginlestirilmelidir. Bu tip bir uygulama, basarili 6grencilere bir ddiil niteliginde de

olacaktir.
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EK 1: Deney Grubu Ders Planlar

LESSON PLAN

Teacher : Hiilya TEMiZOZ
School : Malatya Beydagi Abdulkadir Eris Anadolu Lisesi
Class :10FenG

Date : 08.04.2008/ 10.04.2008

1) PREPARATIONS

Lesson: English

Name of the Subject: Conditional Sentence Type 1

Class Period: 90+90 min.

Approach and method: Communicative Approach

Materials: Coursebook, Grammarbook, Reading Passages

Overall Objectives of the Lesson:
1. General knowledge about conditional sentences Typel.
2. The form of the sentences in Type 1.

Behavioral Objectives : By the end of the lesson, students will be able to talk about

the real possibility in the future.

IT) PRESENTATION

1. Warm up Period:

Teacher says “Good morning. How are you today?”
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2. Motivation:

Teacher says “Schools are going to finish on 13th. June, and you are planning
to go on holiday. But you need enough money to have a wonderful holiday. For

example, if I have enough money, I will go to Bodrum.”

3. Stating the Instructional Objectives of the Lesson:

This week, we are going to study conditional sentences Type 1 which is used

to talk about real situations which are possible in present.

4. Presenting the Instructional Objectives of the Lesson:

A) Grammar:

Match the parts of the sentences about superstitious (Quintana, 2006: 37):
1. In Britain, if you see a black cat, ...

2. If you are jealous of your friend’s new car, ...

3. You will have seven years of bad luck ...

4. You won’t enjoy your money ...

5. If you say goodbye on bridge, ...

a) you will never see that person again.
b) if you break mirror.

¢) you will have good luck.

d) something bad will happen to that car.

e) if you don’t get it honestly.
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B) Reading:

If you visit Egypt, you'll certainly want to see the tombs of the pharaohs, in
the Valley of the Kings. These tombs hide many mysteries, but the most mysterious
tomb of all is the tomb of the young King Tutankhamen. There are many stories about
the life of this king, and about the mysterious deaths of the people who discovered his
tomb. Some people believe there was a curse on the tomb. Others prefer a more

scientific explanation for the deaths.

When a pharaoh died, the ancient Egyptians mummified him and put the
mummy inside a tomb. They put treasures around the mummy and then carefully
closed the tomb. They built false doorways and secret rooms to protect the tomb, and
they often placed a curse on the entrance! In time, people forgot where the tombs

WwEre.

In 1922 a young Englishman called Howard Carter discovered the lost tomb
of King Tutankhamen. Many people didn't want to go into the tomb because they said
that there was a curse on it. In spite of this, Carter and his friend, Lord Carnarvon,
entered the tomb. They didn't believe in curses. Inside, they found an amazing

collection of treasures, and the mummy of King Tutankhamen!

A few months later, Lord Carnarvon suddenly became ill and died. This was
the first of many strange deaths. Thirteen years later, more than twenty people were
dead, and only two of the people who first opened the tomb were still alive! So, did

the curse kill these people?

In 1999, Gotthard Kramer, a German micro biologist, examined forty
mummies and found dangerous bacteria in each mummy. People now think that
bacteria can live for thousands of years in a dark tomb. Kramer believes that the curse
of Tutankhamen was really an illness. Today, archaeologists wear masks and gloves

when they touch Egyptian mummies.

However, there is still a mystery. Many of the people who worked with
Carnarvon didn't die from illnesses. They died in very mysterious accidents. Unless

we can explain their deaths as well, we won't know the truth about the curse.
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C) Speaking:

Questionnaire What if... ?(Garton, Prowse, 2006: 49)

1. What will you do tonight if you don’t have any homework?

2. What will you do at the weekend if the weather is bad?

3. What will you reply if a friend invites you to the cinema after school?
4. What will you say if your family asks you to cook supper tonight?

5. What will you do if you cannot sleep tonight?

6. What will you do if you forget your bag when you go home tonight?

7. What will you do if you find someone’s purse in the street on the way

home?

8. What will you say if a classmate wants to copy your work after class?

D)Writing:

Use your notes from the What if...?Questionnaire to write sentences

comparing twostudents(Garton, Prowse, 2006: 49).

“If they don’t have any homework tonight, Anna will watch TV and Stefan will
go out with his friends...”

IV ) SUMMARY

This week ,we learnt how to talk about a real situation which is possible in

present; that is, conditional sentence Type 1.
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V) EVALUATION

Look at the pictures and make sentences:

I/ train hard / win the race  the bus / come soon / she / not be late

he / walk quickly / he / not get wet  they / wait / all day / they / see a lion

she / buy a ticket / win the lottery he / drive / fast / crash

Hiilya TEMizOZ UYGUNDUR
Ingilizce Ogretmeni Nihat DURAK
Okul Miidiirti
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LESSON PLAN
Teacher : Hiilya TEMiZOZ
School : Malatya Beydagi Abdulkadir Eris Anadolu Lisesi
Class :10FenG

Date  :15.04.2008/ 17.04.2008

1) PREPARATIONS

Lesson: English

Name of the Subject: Conditional Sentence Type 2

Class Period: 90+90 min.

Approach and method: Communicative Approach

Materials: Coursebook, Grammarbook, Reading Passages

Overall Objectives of the Lesson:
1. General knowledge about conditional sentences Type2.
2. The form of the sentences in Type 2.

Behavioral Objectives : By the end of the lesson, students will be able to talk about

the unreal situation in present.

I1) PRESENTATION
1. Warm up Period:

Teacher says “Good morning. How are you today?”’

2. Motivation:

Teacher says “People buy lottery tickets and they dream of winning lots of
money easily. Do you buy lottery ticket? What do you dream when you buy one? In

this situation, when you talk about these dreams, you use conditional sentence Type
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2. What would you do if you won lottery? For example, if I won lottery, I would

travel all around the world.”

3. Stating the Instructional Objectives of the Lesson:

This week, we are going to study conditional sentences Type 2 which is used

to talk about unreal situations in present.

4. Presenting the Instructional Objectives of the Lesson:

A) Grammar:

Match the parts of the sentences about Katie (Quintana, 2006: 142):
1. If Tom phoned me, ...

2. If I had a computer, ...

3. My acting would improve ...

4. If I were Tom’s girlfriend, ...

5.1’d do beter in my exams ...

6. I wouldn’t be Emma’s friend ...

a) if I didn’t like her a lot.

b) I’d do more research on the Internet.
c¢) I wouldn’t want to see him again.

d) if I studied harder.

e) [ wouldn’t trust him.

f) if I went to drama school.
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B) Reading:

1. Like most teenagers, lan Thorpe enjoys going out, eats ice cream and
chocolate, drinks Coca-Cola and listens to the Red Hot Chilli Peppers and Destiny's
Child. There is one big difference, though, as Ian is the youngest male world
champion in the history of swimming and at the age of nineteen, already holds six

world records.

2. If you had followed the Sydney Olympics, you would have seen him win
three gold and two silver medals. Since then he has won more gold medals at the

World Championships and has set his sights on the 2004 Olympic Games in Athens.

3. Known as "Thorpedo' (Thorpe + torpedo) or 'Flipper', he jokingly says that
his success is due to his huge feet, which are an enormous size 17! 'But they've finally
stopped growing,' he laughs. If that is true, many of his opponents in the pool will be

relieved because, so far. he has been unstoppable.

4. lan is already a swimming legend. He was just fourteen when he ws
selected for the Australian National Team and became world champion at fifteen.
But what about the early days? How did it all begin? His swimming career started
with the help of his sister. "When I was eight, I got sick of watching her swim and
decided to jump in too!' explains Ian. Just think if he had not done that, he would not
have become a champion. It was the 2000 Olympic Games, however, that made
him world famous. Ian became a household name even in America and appeared in
an episode of the popular comedy show friends. However, he does not let things like

that go to his head.

5. If he were speaking to young athletes, he would give them the following
advice: "When you race, don't worry about your competitors. Concentrate on
yourself and your own performance. And remember, as long as you've done your

best, you should be proud. And if you're lucky enough to win the gold, be humble.

a) Put the paragraphs into correct order.

b) Summarize the reading passage.
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C) Speaking:

Ask and answer questions about these imaginary situations. What would you

say and do? How would you feel? (Garton, Prowse, 2006: 95).
1. You meet an alien.
2. You are stuck in a lift.
3. You win a million dollars.
4. You lose your bag.
5. You see a ghost.

6. You meet your favorite star.

D)Writing:

A British friend of yours is going on a camping holiday in your country next
week, and asks your advice about what to take. Write some helpful advice- and think

about the weather! (Garton, Prowse, 2006: 95).

“If [ were you, I would take some insect spray. There are lots of mosquitoes at

’

this time of year...’

IV ) SUMMARY

This week, we learnt how to talk about an imagining situation which is unreal

in present; that is, conditional sentence Type 2.

V) EVALUATION
Complete Emma’s diary. Use Conditional Type 1 (Quintana, 2006: 142):

“I’'m glad The summer holiday has started because I don’t like school! If I
.......... (be) a bit older, I .......... (not/be) at school. In fact, if I ..........(be) about
eighteen, I ............ (be) at fashion school. If I .......... (do) well there, I ..........
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(get) a great job in a fashion company. If I .......... (design) a lot of new clothes, |
.......... (organize) a fashion show. And if the show .......... (be) successful, I

.......... (become) rich. I’d love to be a fashion designer.”

Complete the second sentence using the second condition to give the

similar meaning to the first ( Grivas, 2004: 76):
1. I don’t think it is a good idea for you to accept their offer. (were)
-If...
2. I don’t have enough time, so I don’t go. (had)
- If...
3. ’'m too short to be a basketball player. (were)
-If...
4. 1 don’t have enough money, so I cannot lend you some. (had)

- If...

Complete the sentences with your own ideas (Grivas, Houston, 2004: 65):
1. If I were prime minister, ...

2. IfThadacar, ...

3. If I won the lottery, ...

4. If I were you, ...

Hiilya TEMiZOZ UYGUNDUR
Ingilizce Ogretmeni Nihat DURAK
Okul Miidiirii
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EK 2: Kontrol Grubu Ders Planlar1

LESSON PLAN

Teacher : Hiilya TEMiZOZ
School : Malatya Beydagi Abdulkadir Eris Anadolu Lisesi
Class :10FenF

Date : 08.04.2008/ 10.04.2008

1) PREPARATIONS
Lesson: English
Name of the Subject: Conditional Sentence Type 1
Class Period: 90+90 min.
Approach and method: Grammar Translation Method
Materials: Coursebook, Grammarbook, Reading Passages
Overall Objectives of the Lesson:
1. General knowledge about conditional sentences Typel.
2. The form of the sentences in Type 1.

Behavioral Objectives : By the end of the lesson, students will be able to talk about

the real possibility in the future.

IT) PRESENTATION

1. Warm up Period:

Teacher says “Good morning. How are you today?”
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2. Motivation:

Teacher says “Today you are going to learn conditional sentences Type 1”.

3. Stating the Instructional Objectives of the Lesson:

Conditional sentences Type 1 is used to talk about real situations which are

possible in present.

4. Presenting the Instructional Objectives of the Lesson:
A) Grammar:
The form of Conditional Sentences Typel:

If + Simple Present Tense, Simple Future Tense

conditional clause main clause

“If my father gives me enough money, [ will buy this camera.” = Perhaps my father

gives me enough money to buy this camera, but ['m not sure.

“If they go by plane, they will arrive there by seven.” = On condition that they go

by plane, they can arrive there by seven.

B) Reading:

If you visit Egypt, you'll certainly want to see the tombs of the pharaohs, in
the Valley of the Kings. These tombs hide many mysteries, but the most mysterious
tomb of all is the tomb of the young King Tutankhamen. There are many stories about
the life of this king, and about the mysterious deaths of the people who discovered his
tomb. Some people believe there was a curse on the tomb. Others prefer a more

scientific explanation for the deaths.

When a pharaoh died, the ancient Egyptians mummified him and put the

mummy inside a tomb. They put treasures around the mummy and then carefully
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closed the tomb. They built false doorways and secret rooms to protect the tomb, and
they often placed a curse on the entrance! In time, people forgot where the tombs

WCEIC.

In 1922 a young Englishman called Howard Carter discovered the lost tomb
of King Tutankhamen. Many people didn't want to go into the tomb because they said
that there was a curse on it. In spite of this, Carter and his friend, Lord Carnarvon,
entered the tomb. They didn't believe in curses. Inside, they found an amazing

collection of treasures, and the mummy of King Tutankhamen!

A few months later, Lord Carnarvon suddenly became ill and died. This was
the first of many strange deaths. Thirteen years later, more than twenty people were
dead, and only two of the people who first opened the tomb were still alive! So, did

the curse kill these people?

In 1999, Gotthard Kramer, a German micro biologist, examined forty
mummies and found dangerous bacteria in each mummy. People now think that
bacteria can live for thousands of years in a dark tomb. Kramer believes that the curse
of Tutankhamen was really an illness. Today, archaeologists wear masks and gloves

when they touch Egyptian mummies.

However, there is still a mystery. Many of the people who worked with
Carnarvon didn't die from illnesses. They died in very mysterious accidents. Unless

we can explain their deaths as well, we won't know the truth about the curse.

C)Writing:

Translate the reading passage into Turkish.

IV ) SUMMARY

This week ,we learnt how to talk about a real situation which is possible in

present; that is, conditional sentence Type 1.
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V) EVALUATION
Complete the sentences, using the correct form of the verbs in brackets:

1. If the boss ............... (offer) me the job of secretary, I will accept it.

[\S)

. If your parents allow you, .......... you .......... (go) to the cinema?

had
[a—
5
£
(¢

............... (not/buy) her a birthday present, she may be disappointment.

N

. If you follow my advice, you ............... (not/have) any problem.
5.He oo, (wash) your car if you give him the key.
6.1 (buy) a house if I get a loan from the bank.

7. If it rains tomorrow, we .............. (not/go) for a picnic.

o0

. The police will detain you if you ............... (throw) egg at the minister.

Hiilya TEMIZOZ UYGUNDUR
Ingilizce Ogretmeni Nihat DURAK

Okul Miidiirti
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LESSON PLAN
Teacher : Hiilya TEMiZOZ
School : Malatya Beydagi Abdulkadir Eris Anadolu Lisesi
Class :10FenF

Date  :15.04.2008/ 17.04.2008

1) PREPARATIONS
Lesson: English
Name of the Subject: Conditional Sentence Type 2
Class Period: 90+90 min.
Approach and method: Grammar Translation Method
Materials: Coursebook, Grammarbook, Reading Passages
Overall Objectives of the Lesson:
1. General knowledge about conditional sentences Type2.
2. The form of the sentences in Type 2.

Behavioral Objectives : By the end of the lesson, students will be able to talk about

the unreal situation in present.

I1) PRESENTATION
1. Warm up Period:

Teacher says “Good morning. How are you today?”’

2. Motivation:

Teacher says “ Today, you are going to learn conditional sentence Type 2”.
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3. Stating the Instructional Objectives of the Lesson:

Conditional sentences Type 2 is used to talk about unreal situations in present.

4. Presenting the Instructional Objectives of the Lesson:
A) Grammar:
The form of Conditional Sentences Type 2:

If + Simple Past Tense, Subject + would + Verbl

conditional clause main clause

“If she had enough money, she would buy a car.” = She wants to bu a car, but she
hasn’t got enough money.
“If he studied hard, he would get a better mark.” = He doesn’t study hard, so he

cannot get a good mark.

B) Reading:

1. Like most teenagers, lan Thorpe enjoys going out, eats ice cream and
chocolate, drinks Coca-Cola and listens to the Red Hot Chilli Peppers and Destiny's
Child. There is one big difference, though, as Ian is the youngest male world
champion in the history of swimming and at the age of nineteen, already holds six

world records.

2. If you had followed the Sydney Olympics, you would have seen him win
three gold and two silver medals. Since then he has won more gold medals at the

World Championships and has set his sights on the 2004 Olympic Games in Athens.

3. Known as 'Thorpedo' (Thorpe + torpedo) or 'Flipper', he jokingly says that
his success is due to his huge feet, which are an enormous size 17! 'But they've finally
stopped growing,' he laughs. If that is true, many of his opponents in the pool will be

relieved because, so far. he has been unstoppable.
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4. lan is already a swimming legend. He was just fourteen when he ws
selected for the Australian National Team and became world champion at fifteen.
But what about the early days? How did it all begin? His swimming career started
with the help of his sister. "When I was eight, I got sick of watching her swim and
decided to jump in too!' explains Ian. Just think if he had not done that, he would not
have become a champion. It was the 2000 Olympic Games, however, that made
him world famous. Ian became a household name even in America and appeared in
an episode of the popular comedy show friends. However, he does not let things like

that go to his head.

5. If he were speaking to young athletes, he would give them the following
advice: "When you race, don't worry about your competitors. Concentrate on
yourself and your own performance. And remember, as long as you've done your

best, you should be proud. And if you're lucky enough to win the gold, be humble.

C)Writing:

Translate the reading passage into Turkish.

IV ) SUMMARY

This week, we learnt how to talk about an imagining situation which is unreal

in present; that is, conditional sentence Type 2.

V) EVALUATION

Complete the sentences, using the correct form of the verbs in brackets:

I.Ifyou .............. (see) the accident, why didn’t you tell the police?
2. What ............... (happen) if you told a lie to your parents?

3. If I earned more money, I ............... (live) a better life.

4. We ..o (help) them if we knew what they needed.
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S5.Ifhe ............... (not/smoke) a lot, he wouldn’t cough terribly.

6. If your father ............... (sell) his Mercedes, how much money could he get?
7. If you studied hard, you ............... (get) a scholarship.

8. If the parliament introduced a tax reform law, inflation ............... (go) down.
Hiilya TEMIZOZ UYGUNDUR
Ingilizce Ogretmeni Nihat DURAK

Okul Miidiirti
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EK 3: Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan On-Test Son-Test

CONDITIONAL SENTENCES- TYPE 1 AND TYPE 2

1. L......... much happier if you ......... never to speak to that man again.
A)would feel / promised
B) felt / were to promise
C) could have felt / promise

D)may feel / had promised

2. The manager.........to see you, if his lawyer......... present.
A)agreed / will have been
B)has agreed / was
C)will agree / can be

D)would agree / has been

3. If I were drunk but I insisted on driving,......... you ........ with me?

A) had/come

B) will/come
C)did/come

D)would/come

4. If you needed the money,I ......... it to you.
A) would lend
B) lent
C) will lend

D) can lend
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5. He is fat because he doesn't take any exercise. If he ......... some exercise, he

A) took / won't be
B) will take / won't be
C) takes / wouldn't be

D) took / wouldn't be

6. You ......... eventually if you......... with your studies.
A) have succeeded /persevered
B) will succeed /persevere
C) succeeded /would persevere

D) will succeed /persevered

7. You must go to the dentist. If you......... your teeth regularly, you

......... terrible now.
A) brush / won’t have
B) brushed / wouldn’t have
C) brushed / hadn’t had

D) have brushed / wouldn’t have

8.IfI......... you, I ......... panic so much.
A) was /would get
B) had been / would get
C) were / wouldn’t have got

D) were / wouldn’t get
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9.1f he ......... too much, he......... a lot.
A) doesn’t smoke / coughs
B) smokes / don’t caugh
C) didn’t smoke / wouldn’t caugh

D) had smoked / would caugh

10. If I......... my project, I ......... to your birthday party tomorrow.
A) finished / would attend
B) finish / attend
C) have finished / would attend

D) finish / will attend

11. You are late to the class. You ......... earlier if you......... the bus.
A) would come / caught
B) will come / catch
C) would have come / caught

D) would come / catch

12. If I......... avisa, L......... to England next month.
A) had gotten / would have gone
B) get/ will go
C) get/would go

D) got/ may go
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JdfL......... you, I......... to a smaller house.

A) were / moved
B) were / would move
C) was / had moved

D) were / have moved

14. If she knew English, .........

15.

16.

A) she can write letter to Jim in America.
B) she could find a well-paid job.
C) she will live in England.

D) she would have passed the English test.

She would marry him if.........
A) he is a handsome man.

B) he would have been a rich man.
C) he asked her.

D) he gives her a golden ring.

If you come on time, .........

A) you could attend the meeting.
B) you would see your friends.
C) we didn’t miss the bus.

D) we will have enough time for party.
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17.1 won’t come to the school if .........
A) I cannot finish my project.
B) I feltill.
C) I would miss the bus.

D) I couldn’t study for the exam.

18. They may accept immediately if they are very content with our offer.
A) Teklifimizi tam olarak anlasalardi, kabul ederlerdi.
B) Teklifimizi kabul etmeleri i¢in anlamalar1 gerekir.
C) Teklifimizden memnun kalirlarsa mutlaka kabul edecekler.

D) Teklifimizden memnun kalirlarsa hemen kabul edebilirler.

19. If he doesn’t take his library book back tomorrow, he will have to pay a fine.
A) Eger yarin kitab1 kiitliphaneye gotiirmezse ceza 6deyecek.
B) Eger kitab1 zamaninda gétiirmeseydi ceza dderdi.
C) Eger kiitliphanenin kitabin1 yarin gotiirmezse ceza 6demek zorunda kalacak.

D) Eger yarma kadar kitabi1 kiitiiphaneye iade etmemis olursa, ceza ddemesi

kesin.

20. If someone rang my doorbell at 3 a.m., I would be afraid of opening the door.
A) Eger birisi saat tligte kapimin zilini ¢alsaydi, kapiy1 agmadan korkardim.
B) Eger saat iicte kapimin zilini ¢alan biri olursa, ondan korkardim.
C) Saat tigte birisi kapimin zilini ¢alsa kapiy1 agmaya korkardim.

D) Saat iicte kapimin zilini birinin ¢almasi beni korkutur.
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21.

22.

23.

24,

25.

If you don’t apologise to her,.........
What will you buy.........

If she didn’t tell lies, .........

What would you do.........

If you did enough exercise, .........

A) if you won the lottery.

B) you would learn much better.
C) everybody would trust her.
D) if you get the money today.

E) she will never forgive you.
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4 Genis zaman yapisini bilir.
> Gelecek zaman yapisini bilir. -
g
4 Gegmis zaman yapisint bilir. 2}
4 “would” yapisini bilir.
2
> »  |Eylemler ve olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurabilir. z
s
E
e Su anda ve gelecekte gerceklesmesi miimkiin eylemlere dair - c
neden-sonug iliskisi iginde sart ciimlesi yazar. 5 2
g =
Su anda gergeklesmesi miimkiin olmayan eylemlere dair S =
b neden-sonug iliskisi i¢inde sart climlesi yazar. E =
=
Gergeklesmesi miimkiin olaylar ile ger¢ceklesmesi miimkiin . E
4 e olmayan olaylara dair yazilan sart climlelerini birbirinden E =
ay1rir ve yapilarimi diizenler. N g
=1
4 > Bir okuma pargasindaki sart ciimlelerini bulur. . ;
2 B
Z oy
Nedeni yazilip sonug kismi bos birakilan ya da sonug kismi1 5 8
pey ~ yazilip nedeni bog birakilan sart climlelerini uygun ciimle = c
yapilartyla tamamlar. %
e £ | g
> > Olaylar ve eylemler arasinda neden-sonug iliskisini goriir. z g
> c
N
w»n
gz | E
> > Kendi hayatinda ya da ¢evresinde gergeklesen olaylar Ex =
hakkinda neden-sonug iliskisi i¢inde tartigir. g E ;
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S
° ° X
=
2 2
> > ®
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