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Teknolojinin gelismesi ve iilkeler arasi etkilesimlerin artmasiyla beraber diinya ¢apinda
yabanct dil 6grenmeye verilen 6nem her gecen giin artmaktadir. Diger lilkeler gibi
Tiirkiye’de de yabanci dil 6gretimine biiyiikk 6nem verilmektedir. Yabanci dil 6gretiminin
daha etkin ve verimli olabilmesi i¢in 6gretim siirecinde birgok ¢esitli yontem denenmesine
ragmen en etkili yontemin hangisi olduguna dair tartigmalar devam etmektedir. Son
zamanlarda dikkat ceken diyalojik yontem, dil 6gretiminde kullanilmaya baslanan
yontemlerden biridir. Ogrencilere dili 6gretmenin yani sira onlarm iletisim ve elestirel
diiginme becerileri kazanmalarini da amaglayan dil 6grenme siirecinde simdiye kadar
kullanilan yontemlerin aksine 6grencimerkezli olan ve &grencinin derse aktif katilimina
onem veren diyalojik yontemin 6grencinin motivasyonunu ve akademik basarisin1 olumlu
yonde etkileyecegi beklenmektedir. Temelleri Vygotsky’nin sosyal yapilandirmacilik
kuram1 ve Bahktin’in diyalojizm felsefesine dayanan diyalojik yontemde hedef, 6grenciye
dogrudan bilgiler vermek yerine sorular sorarak, akran ya da &gretmenleriyle isbirligi
yaparak Ogrencinin bilgiyi ortaya ¢ikarmasini saglamaktir. Bu tez ¢alismasinin amaci, son
zamanlarda egitim bilimleri literatiiriinde sikliklaele alinan diyalojik yontemin 6grencinin
motivasyonu ve akademik basarisi lizerindeki etkisinin 6l¢iilmesidir. Arastirma 2023-2024

egitim-ogretim yilinda Zonguldak ilindeki bir Anadolu Lisesinde 10. Sinifta egitim géren 60



Ogrenciyle gerceklestirilmistir. Tez calismasi sirasinda nicel aragtirma ydntemlerinden
deneysel yontem kullanilmigtir. Aragtirmada dnceden okul yonetimi tarafindan olusturulan
siniflar iizerinde calisildigi ve deney ve kontrol gruplarini yansiz olarak atama firsati
olmadig1 icin On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmistir.
Ogrencilerin motivasyon diizeylerini 6l¢mek icin Gardner tarafindan olusturulan ve Y1lmaz
(2014) tarafindan Tirkce’ye uyarlanan yabanci dil motivasyon Olgegi ve Ogrencilerin
akademik basar1 diizeylerini 6lgmek i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik basar1
testi kullanilmistir. Arastirmadaki biitlin analizler SPSS 27 istatistik paket programi
kullanilarak yapilmigtir. Deneysel g¢alisma baslamadan Once Ogrencilerin motivasyon
diizeylerini tespit etmek icin On testler uygulanmig, akademik basarilarinin denk olup
olmadigini tespit etmek igin ise her iki grubun bir dnceki dénemdeki Ingilizce derslerinde
almis olduklar1 sinav puanlarinin ortalamalar1 dikkate alinmistir. Daha sonra belirlenen konu
islenmis ve konunun bitimini miiteakip son testler uygulanmistir. On test ve son testlerin
gruplar arasi karsilastirmasi icin bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Ayni grubundn
test ve son test puanlarinin kiyaslanmasi i¢in eslestirilmis 6rneklemler t-testi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda yabanci dil 6grenme motivasyonu agisindan deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamisken akademik basar1 acisindan deney ve kontrol

gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Akademik Basari, Diyalojik Yo6ntem, Motivasyon, Yabanci Dil.
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With the development of technology and the increase in international interactions, the
importance given to foreign language learning worldwide is growing every day. Like other
countries, Turkey also places great importance on foreign language teaching. Although
various methods have been tried in the teaching process to make foreign language instruction
more effective and efficient, the debate over which method is the most effective continues.

The dialogic method, which has recently drawn attention, is one of the approaches that has
begun to be used in language teaching. Unlike methods used in the language learning process
to date, the dialogic method is student-centered and emphasizes active student participation.
It aims not only to teach the language but also to help students acquire communication and
critical thinking skills. It is expected that this method will positively affect student
motivation and academic achievement. In the dialogic method, which is based on Vygotsky's
social constructivist theory and Bakhtin's philosophy of dialogism, the goal is not to give
information directly to the student but to enable the student to uncover knowledge by asking

questions and collaborating with peers or teachers.

The purpose of this thesis study is to measure the effect of the dialogic method, a topic

frequently discussed in the recent educational sciences literature, on student motivation and

vii



academic achievement. The research was conducted with 60 10th-grade students at an
Anatolian High School in the province of Zonguldak during the 2023-2024 academic year.

In the study, an experimental method, one of the quantitative research methods, was used. A
quasi-experimental pre-test post-test design with a control group was employed, as the study
worked with pre-existing classes formed by the school administration, leaving no
opportunity for random assignment to experimental and control groups. To measure student
motivation levels, the foreign language motivation scale developed by Gardner and adapted
into Turkish by Yilmaz (2014) was used. To measure academic achievement levels, an
academic achievement test prepared by the researcher was used. All analyses in the study

were conducted using the SPSS 27 statistical package program.

Before the experimental study began, pre-tests were administered to determine the students'
motivation levels. To check for equivalence in academic achievement, the average exam
scores of both groups from the previous semester's English classes were considered.
Subsequently, the designated topic was taught, and post-tests were administered upon its
completion. An independent samples t-test was used for the between-group comparison of
pre-test and post-test scores. A paired samples t-test was used to compare the pre-test and

post-test scores within the same group.

The research results showed no significant difference between the experimental and control
groups in terms of foreign language learning motivation, but a significant difference was
found in terms of academic achievement. Although the dialogic method did not significantly
affect student motivation, student interaction both inside and outside the classroom during
the teaching process should not be disregarded.

Keywords: Academic Achievement, Dialogic Method, Motivation, Foreign Language
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1. GIRIS

Dil, insanlik tarihinde ¢6ziilmeye calisilan en karisik olgularindan biridir. Dilbilimcilere
gore dilin bir¢ok farkli tanimi yapilmistir. TDK’ya (URL-1,2022) gore ise dil, insanlar
arasinda anlasmay1 saglayan, uzlasmaya dayali olarak olusturulmus sesli veya gorsel
isaretler sistemidir. Korkmaz’a (1992) gore dil, insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci
olarak kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun
kendi deger yargilarina gore sekillenmis, ortak kurallarinin yardimi ile baskalarina
aktarilmasini saglayan, seslerden oriilii ¢ok yonlii ve gelismis bir sistemdir. Ergin’e (1962)
gore dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari
olan ve ancak bu kanunlar gergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen

zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis ictimai bir miiessesedir.

Yapilan bu tanimlara baktigimizda genel olarak dili, insanlar arasinda iletisimi saglayan
kendine 6zgii kurallar olan bir sistem olarak tanimlayabiliriz. Dil, insanin en temel iletisim
aracidir. Sesler, sozciikler ve kurallar araciligiyla organize edilmis bir yapiya sahiptir ve

insan kiiltiiriinin temel bir unsuru olarak kabul edilir.

Topluluklar biiyiidiik¢ce avlanma, savunma gibi isleri koordine edebilmek icin daha gelismis
bir iletisim sistemine ihtiya¢ duyuldu. Boylelikle dnce basit sdzciikler ve kisa ciimlelerden
olusan dil zamanla gramer, s6z dizimi ve genis kelime haznesi gelistirmistir. Dilin nasil ve
ne zaman ortaya ¢iktigina dair arastirmacilarin anlastig1 ortak bir goriis olmamakla beraber,
dilbilimci Johanna Nichols genetik, arkeolojik ve paleontolojik kanitlarla goriislinii
destekleyerek dillerin en az 100.000 y1l 6nce ¢esitlenmeye basladigini ileri stirmiistiir (URL-
2).

Bugiin yeryiiziinde degisik toplumlarin kullandiklar1 dil sayisin1 kesin olarak belirtmenin
olanaksiz oldugu, buna karsin var olan dil sayisinin yaklasik 3000 ile 3500 aras1 oldugu
bilinmektedir (Dilagar, 1968’cakt. Soner, 2007). Teknolojinin gelismesiyle beraber
uluslararas iligkiler artmakta, iilkeler arasinda sinirlar iletisim bakimindan kalkmakta ve
bunun sonucunda kiiresellesen diinyada insanlarin kendi dilleriyle iletisim kurmalari yetersiz
kalmaktadir. Bu da yabanct dil 6greniminin gerekliligini her gecen giin daha da
artirmaktadir. Yabanci dil 6grenmek sadece bir dil 6grenmek degil ayn1 zamanda diinyay1

ogrenip, kesfetmektir.



Ulkemizde Tevhid-i Tedrisat Kanununun kabuliiyle yabanci dil egitimine énem verilmeye
baslanmis ve Osmanli Imparatorlugu’nun son dénemlerinde popiiler olan Fransizcayabanci
dil olarak 6gretilmeye baslanistir. Ancak, 6zellikle 1950’lerden sonra Amerika Birlesik
Devletlerinin II. Diinya Savasinin sona ermesindeki roliinden dolay1 ortaya ¢ikan ekonomik
ve kiiltiirel etki yabanci dil olarak Ingilizcenin diinyada ve Tiirkiye’de popiiler olmasina
neden olmustur. Bu sebeptendir ki iilkemizde de 1950’lerde Ingilizce egitimi yayginlasmis,
1980 sonrasinda ise zorunlu hale gelmistir (URL-3, 2025). Ingilizcenin en popiiler dil
olmasinin altindaki nedeni ise son yillarda Ingilizceyi ikinci veya yabanci dil olarak kullanan
insanlarim sayisinin Ingilizceyi ana dil olarak kullananlardan daha fazla olmasidir. 2024 yili
itibariyle diinya ¢apinda 1,52 milyar kisinin Ingilizce konustugu, ingilizce bilenlerin
yaklasik %25’inin ana dili ingilizceyken, ¢ogunlugun Ingilizceyi ikinci dil veya yabanci dil
olarak &grendigi belirlenmistir.186 iilkede kullanilan ingilizce, ayrica tiim web sitelerin
%52,1’inin Ingilizce icerik barindirmasiyla dijital alana da hakim olarak popiilaritesini
artirmaktadir (URL-4,2025). Insanlar ¢esitli alanlarda iliskilerini siirdiirmek, iletisim
kurmak ya da giincel gelismeleri takip edebilmek icin Ingilizceyi kullanmak durumunda

kalmislardir.

Giiniimiizde Ingilizcenin sahip oldugu éneme 500 yil kadar éncesinde Latince sahipti. Pek
¢ok alanda kullanilan Latince yerini 1500°1ii yillarda Italyanca, Fransizca ve Ingilizceye
birakt1.1800’lerde ise Latince, konusulan bir dil olma 6zelligini tamamen kaybetti (Howatt
ve Smith,2014). Ingilizce konusulan bir dil olmasia ragmen konusma ve dinleme becerileri
yok sayilarak Latince Ogretimi gibi dilbilgisi kurallari, kelime ezberlemesi ve ciimle
cevirileriyle Ogretilmeye baslandi. O donemlerde yabanci dil 6gretimi edebi metinleri
okumak, bu metinlerdeki dilbilgisi kurallarin1 analiz edebilmek i¢indi. Bu yiizdendir ki
Dilbilgisi-Ceviri Yontemi sistematik bir metot olarak karsimiza ¢ikan ilk yabanci dil 6gretim
yontemidir. 19. ylizyilin ortalarina kadar etkili bir sekilde kullanilan bu yontem, insanlarin
iletisim kurma becerisini yeteri kadar saglayamamasindan dolayr degerini kaybetmis ve bu
durum uzmanlarin yeni yOntemler arayisina girmesine sebep olmustur. 19. yiizyilin
sonlarinda ise dil 6gretiminde konusma becerisinin 6nemli olduguna, dil 6gretiminde ses
bilim c¢alismalariin yapilmas:t gerektigine, o6grencilerin once dinleme becerilerinin
gelistirilmesine oOncelik verilmesi gerektigi diislinlilmeye baslanmistir. 20. Yiizyilin
baglarinda ise dil Ogretiminde yontemler tartisilmaya baglanmistir. Hedef dilin

kullanilmasimi1 amaglayan Direkt Metotla baslayan bu siire¢, Direkt YoOntemin aksine



dinleme ve konusma becerilerine dnem veren Isitsel-Dilsel Yontem &grenenlerin sadece
belirli kaliplar kullanarak konusabildikleri gerekcesiyle, Sessiz Yontem alisiimisin diginda
bir yontem oldugu ve bu yontemi kullanabilmek i¢in 6gretmenlerin 6zel olarak yetistirilmesi
gerektigi diisiincesiyle elestirilmistir. 1970°1i yillarda yaygimlasan iletisimsel Dil Yaklasim1
yabanci dil 6gretimine farkli bir bakis agist getirmis ancak 1980’lerin sonuna gelindiginde
egiticilerin bir¢gok yOntemi harmanlayarak olusturduklar1 segmecilik giindeme gelmistir.
Eklektik ~ Yaklasim  olarak da  bilinen  se¢mecilik  yontemi, birden  fazla
yaklasiminve metodolojinin, dil egitimi verirken dersin amaci ve 6grencilerin dil becerisi
g0z Online alinarak, uyum saglayacak sekilde birlikte kullanildig1 bir dil egitimi yontemidir

(URL-5).

Furrer ve Skinner’e (2003) gore, derse katilim 6grenci gelisimini olumlu etkilemekte ve
Ogrencinin 6grenme siirecine de katki saglamaktadir. Dilbilgisi ve kelime bilgisinin yani sira
Ogrencilerin bu bilgilerini iletisim kurabilmek i¢in kullanabilmeleri de yabanci dil
Ogreniminde onem arz etmektedir. Yabanci dil 6gretiminde diyalog kurabilme ve iletisim
becerisine onem veren, Vygotsky nin sosyal yapilandirmacilik kuramina dayanan, son
yillarda dikkat ¢eken Diyalojik Yontem giiniimiizde yabanci dil 6gretimine farkli bir bakis
acis1 getirmistir. Ogrencilerin kurallarla dili 6grenmesini degil daha rahat ve 6zgiir bir
ortamda diisiincelerini ifade ederek, sinif i¢i etkilesimle dili 6§renmesini savunan bu
yontemle 6grencilere daha sosyal bir simif ortam1 saglanacagi ve 6grencilere ana dillerini

ogrendikleri gibi yabanci dil 68renecekleri bir ortam sunmak amaglanmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gliniimiize kadar yabanci dil 6grenimi i¢in bir¢ok teknik ve yontem denenmistir. Ancak bu
yontem ve teknikler cesitli yonlerden elestirilip, yerine daha etkili ve 6grenme siirecini daha
verimli hale getirecegi diisiiniilen ¢esitli eklentilerle daha da zenginlestirilmeye ¢alisilmistir.
Ozellikle iilkemizde yabanci dil egitimine bu kadar 6nem verilmesine ragmen gesitli
nedenlerden dolayr beklenen basarinin ve ilerlemenin gergeklesmedigi belirtilmektedir
(Palabiyik ve Oral, 2022, s.4). Kizildag’a (2009) gore (akt. Palabiyik ve Oral, 2022)
ogrenciler, duyduklar1 kelimeleri tek tek ¢evirmeye calistiklarindan dolay1 diger kelimelere
yetisememekte ve bu ylizden ciimlelerin tamamini anlayamamaktadir. Bu durum
ogrencilerin dinleme aktivitelerine devam etmelerini engelleyerek, motivasyonlarini

diistirmektedir. Bilgin ve Geban’in (2006) ¢alismalarina gore, 6grenciler konugma sirasinda


https://tr.wikipedia.org/wiki/Metodoloji
https://tr.wikipedia.org/wiki/Dil_e%C4%9Fitimi

kayg1 ve korkularindan dolay1 kendilerini yetersiz hissetmektedirler. Ayrica Demirezen’e
(2001) gore, dinleme ve konugma becerilerine gereken dnemin verilmemesi, 6grencilerin
dili iletisim kuracaklar1 bir ara¢ olarak degil de smav odakli bir ders olarak gérmelerine

sebep olmaktadir.

Dil 6gretiminde karsilasilan zorluklar ve basarisizliklarin nedenleri anlamak i¢in tilkemizde
ve diinyada bir¢ok arastirma yapilmistir. Komala ve Hudiyono (2025) ¢alismalarinda dil
O0grenme kaygisinin, bireyin kendisini yetersiz hissetmesine sebep oldugunu ve
motivasyonlarin1  kaybettiklerini belirtmislerdir. Gofurova (2024), dil 06gretiminde
zorluklarin yalnizca dil bilgisiyle degil, sosyo-kiiltiirel faktorler ve pedagojik yaklagimla da
ilgili oldugunu belirtmistir. Dewaele ve arkadaslarinin (2023) “Three-Body Problem”
makalesinde ise, yabanci dil kaygisinin 6grenme performansini olumsuz etkiledigi, dersten
keyif almanin ise olumlu etkisi oldugu belirtilmistir. Yildiz vd.(2016) O6grencilerin
Ingilizceyi giinliik yasamlarinda kullanmadiklar1 ve sadece okul basarisina odaklandiklart
icin motivasyonlarini kaybetmekte olduklarini, 6zellikle kirsal bolgelerde yabanci dile pek
fazla 6nem verilmedigi ve ikinci plana atildigini belirtilmistir. Kog’a (2005) gore Tiirkiye’de
Ingilizce 6gretimi smav odakli, cogunlukla dilbilgisi kurallara ve kelime ezberine dayal

yapilmakta, bu durum ise 6grencilerin dili kullanmasini engellemektedir.

Genel olarak caligmalara baktigimizda ogrencilerin dil 6grenme siirecinde, yabanci dili
okulda basar1 saglamalar1 gereken bir ders olarak gormeleri, sinav odakli olduklar1 i¢in
ezbere dayali bir ¢alisma yaptiklar1 goriilmektedir. Bu sebepten dolay: 6grenciler yabanci
dili iletisim kuracaklari bir ara¢ degil, egitim hayatlarini basariyla tamamlamalarini saglayan
bir ders olarak gormektedirler. Iletisim araci olarak goriilmedikce dinleme ve konusma
becerisi bakimindan eksik kalinan yabanci dil 6gretiminde, bu becerileri sinif ortaminda
sunmak ise Ogrencilerin kaygi diizeylerini artiracaktir. Kaygilandik¢a konusamayan ve
konusamadik¢a ve sOyleneni anlayamadik¢a kaygilanan 6grenci boylece kisir bir dongiiye

girecek ve yabanci dil 6grenimine karsi bir dnyarg: gelistirecektir.

Ogrencinin sosyal hayati ile okul hayatindaki ucurum, 6grenciden beklenen yapilandirma
siirecini  gerceklestirmede engel teskil edebilmektedir(Beyazbal,2018). Bu yiizden
Ogrencinin 6grenme ortamini sosyal hayatindaki gibi daha rahat, esnek ve 6zgiir bir ortama
doniistiirmek gerekecektir. Boyle bir ortam 0grencinin kaygi diizeyini azaltabilir, kendini

daha rahat hissettigi icin duygu ve diisiincelerini daha 6zgiir bir sekilde ifade edebilir ve
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yapabildigini gordiik¢e derse olan ilgi ve motivasyonu artabilir.

Yabanci dilin, anadilimizi 6grendigimiz gibi diyaloglarla 6grenilmesi gerektigini savunan
diyalojik yonteme gore, Ogretmenin sinifta 6grenciyi bilgiye yonlendiren kisi olmasi,
ogrencilerin merkeze alindig1 sinif ortaminda 6grencilerin 6gretmenle veya birbirleriyle
kurduklar1 iletisim sayesinde dinleme ve konusma becerilerinin olumlu etkilenecegi,
Ogrencilerin diisiincelerini rahatca ifade edecekleri bir ortamda kendilerini daha rahat
hissedecekleri, birbirleriyle etkilesimleri sayesinde 6grencilerin durumlara farkli bakis
acilarindan bakabilecekleri ve bodylece biligsel becerilerinin de artacagi ve bdylece

Ogrencilerin motivasyon ve akademik basarilarinin artacagi diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Ulkemizde devlete bagh okullarda yabanci dilin ders olarak goriilmesi ilkokul 2. Smifta
baslar ve liseden mezun olana kadar devam eder. Liseden mezun olan bir 6grencinin 11 y1l
kadar yabanci dil dersi aldig: diisiiniildiigiinde, yabanci dile ait dort dil becerisini etkin bir
sekilde kullanmas1 beklenir. Ozellikle iilkemizde yabanci dil egitimine bu kadar onem
verilmesine ragmen ¢esitli nedenlerden dolayr beklenen basarinin ve ilerlemenin
gerceklesmedigi belirtilmektedir (Palabiyik ve Oral,2022,s.4).Farkli bir dilde diyalog
kurmakta zorlanan o6grencilerin bu durumu, derse karsi motivasyonlarini ve akademik
basarilarini etkilemektedir. Giiniimiize kadar yabanci dilde iletisim kurmanin basarili bir
sekilde saglanmasi i¢in bircok yontem ve teknik kullanilmistir. Son yillarda ise 6grencilerin
dili diyaloglarla 6grenmesinin 6grenciyi daha rahat ve 6zgiir hissettirecegini, kendini rahat
hisseden 6grencinin ders siirecini daha verimli gegirecegini savunan diyalojik yontem dikkat
¢cekmektedir. Bu arastirmanin amaci, ogrencilerin 6grenimleri esnasinda programda
uygulanan yontem ve diyalojik yontemle anlatilan ders arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigimin belirlenmesidir. Buna ek olarak, diyalojik yontemin 6grenci motivasyon ve

akademik basarisina da katkis1 olup olmadig1 degerlendirilecektir.

Aragtirmanin alt amaclar1 sunlardir:

e Diyalojik yontemle ders islemenin 6grencilerin yabanci dil 6grenme motivasyonu

uzerinde etkisi var midir?



¢ Diyalojik yontemle ders islemenin dgrencilerin akademik basarisi lizerinde etkisi var
midir?
e Diyalojik yontemle islenen Ingilizce dersindeki motivasyon ve akademik basar

puanlar cinsiyete gore anlamli farklilik gosterir mi?
1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkeler aras1 yakin iliskiler kurulmasi ve teknolojinin gelismesiyle beraber yabanci dil
Ogretimine verilen 6nem her gegen giin artmaktadir. Bu siirecte dil 6gretimi igin birgok farkli
yontem ve teknikler belirlenmis ve uygulanmustir. Ogrencilerin dinleme ve konusma
becerilerine odaklanan ve Ogrencinin smif ortaminda rahat hissetmesine Onem veren
diyalojik yontem son yillarda 6nem kazanmis yontemlerden biridir. Literatiirde diyalojik
yontemle ilgili uluslararasi bir¢cok ¢alisma yapildigi ancak ulusal olarak ¢ok fazla galisma
olmadig1 goriilmektedir. Calisma, diyalojik yontemin 6grencilerinmotivasyonu ve akademik
basarist lizerine etkisini deneysel yontem kullanarak arastiracagi ve daha once literatiirde

yeterince aragtirilmamis bir konuyu irdeleyecegi i¢in 6nem tagimaktadir.
1.4. Sayiltilar

e Ogrencilere uygulananmotivasyon dlgegi ve basari testinde dgrencilerin samimi ve

dogru cevaplar verdikleri varsayilmistir.
1.5. Kapsam ve Simirhiliklar

e 2023-2024 Egitim-6gretim yilinda Zonguldak ilindeki bir Anadolu lisesinde
10.smifta egitim goren 60 6grenciyle sinirhdir.

e (Calismanin veri toplama ve gozlem siireci kontrol ve deney gruplari olarak
adlandirilan her bir siif i¢in haftalik 2 saatlik ders siiresince gerceklestirilmistir.

e (alisma ogretim yilinin II. déneminde arastirmaci tarafindan uygulama okulunda

yapilan gozlemler ve veri toplama araglariyla elde edilen verilerle sinirhidir.



2. LITERATUR OZETi

Calismanin bu boliimiinde diyalojik yontem kavrami ve diyalojik yontemin teorik ve felsefi
kokeni, motivasyon ve akademik basari kavramlari, diyalojik yontemin motivasyon ve
akademik basar tlizerine etkisine iligskin yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalar ile ilgili
alanyazin taranarak aciklanmis ve benzer konulari arastiran arastirmacilarin ¢alismalarinda
elde ettikleri bulgular siralanarak caligmalar hakkinda kapsamli bir degerlendirme

yapilmustir.
2.1. Diyalojik Yontem ve Kokeni

Diyalojik yoOntem, diyalog isminden tliremistir. Diyalog, iki veya daha fazla kisinin
birbirleriyle anlasabilmeleri i¢in sozlii iletisim kurma sekli olarak bilinmektedir. Diyalog
kelimesinin etimolojik kokenine bakildiginda ise Yunanca Dia- (arasinda) ve 10gos (soz,
konusma) kelimelerinin birlesiminden olusan dialogos kelimesinden tiireyip, “karsilikli
konusma” anlamia geldigi goriiliir. Ontolojik acidan bakildiginda ise diyalog, paylasilan
anlayis1 inga etmenin bir aracindan daha fazlasini ifade eder; daha ziyade, sohbet yoluyla
kisisel ve toplumsal doniistimii ger¢eklestirmenin bir yolunu sunar, egitimde gergeklik
doniistimii siirecine biiyiik 6nem verir (Kabaday1,2023, s.31).“Diyalojik” kavrami ise ilk
defaWertsch (1991) tarafindan ortaya atilip Scott vd. (2006) tarafindan sinif icinde tek
anlama odaklananotoriter sdzciigiiniin aksini ifade etmek i¢in segilmistir (Ulu,2017, s.3, Akt.
Baykal, 2014).

Diyalojik yontem, 6grenme siirecinde iletisimin ve diyalogun 6nemini vurgular. Alexander
(2018)diyalogsal 6gretimi kendi bagina kullanilan ve belirli kaliplarla sinirli olan bir
yontem degil, belirli ilkelerle yonlendirilen ve dgretmenlerin ve 6grencilerin birbirlerinin
konusmalarina katilarak birbirlerini tamamlayan repertuvarlar kiimesi olarak nitelemistir.
Bu yaklagim, bilginin bireylerin konusmasiyla ve etkilesimiyle elde edilebilecegini

savunur.

Reznitskaya’ya (2012) gore diyalojik yontem, smifta bulunan Ogrencilerin 6grenme
stirecinde gorev ve sorumluluklar1 birlikte alarak is birligi i¢inde siireci yonettikleri,
sOylenenlere geri bildirimler verdikleri ve sonuctan daha ¢ok siirecin 6nemli oldugu ders
islenis yontemidir (Ates vd.,2016).Diyalog siireci, tek bir mutlak dogrunun degil, farkh

bakis agilarmin karsilasmasiyla ortaya ¢ikan bir anlam arayisidir. Ogrenciler konuyla ilgili



bir¢ok farkli bakis agisini1 6grenebilir, bir dersin verebileceginden ¢ok daha fazla detaya
inebilir (URL-6). Bu yonteme gore, bilgi her zaman sabit ve degismez degildir, diyalog
icinde bulunanlara bagh olarak icerik ve akis degisebilir ve bilgi ¢esitlenebilir, ¢ikarimlar
yapilabilir. Ogrenciler birbirlerine soru sorarak, verilen cevaplara karsit soylemlerde
bulunup kendi dogrularmmi kanitlamaya calisarak ya da Ozellestirip Ornekler vererek
diyalogu daha da ¢esitlendirebilirler. Diyalojik bir iliski kurabilmesi i¢in yaraticilia 6nem
verilmeli, egitimcinin ¢abalar1 insanlarin yaratici giiciine derin bir giivenle dolu olmalidir
(Freire, 2020’e akt. Cepni, 2021). Diyalojik yontem, sadece 6gretmenden dgrenciye gelen
bilgi akisini reddeder, simdiye kadar uygulanan 6gretmen merkezli yontemlerin aksine
ogrenci-ogretmen ya da Ogrenci-dgrenci arasindaki diyaloga onem verir. Isbirlikgi
ogrenmeyi, elestirel konusmayr ve farkli disiinmeyi tesvik eden diyalojik yontemin
kullanildigi siniflarda, 6grenci hem 6gretmen hem de akranlariyla iletisim kurar. Bu durum,
siifi sadece dgretmenin merkezde oldugu sinif ortami ikliminden ¢ikararak dgrencilerin
O0grenmesi i¢in daha rahat bir ortamin olmasini saglar. Teknolojik gelismelerin hizli
yasandig1 glinlimiizde 6grencilere bilgiyi vermek degil nasil 6greneceklerini 6gretmek daha
dogru olur. Sadece bilgiye degil, bilginin kullanimi ve bilgi kullanma becerisiyle
ogrencilerin aktif katilimina 6nem veren diyalojik yontem sayesinde, 6grenciler diyaloglar

kurarak birbirlerini diisiinmeye, arastirmaya ve sorgulamaya tesvik ederler.

Diyalojik yontemin temelleri, Sokrates ve onun “Sokratik Diyalog” yontemine dayanir.
Diyalogun her seyden 6nce bir idrak yontemi oldugu ve bilgi felsefesinin 6zelliklerini
tanimlamasi, kokeninin Sokrates ve onun Ogrencisi Platon’un diyaloglarma kadar
uzandigimi gostermektedir (Aktay,2023, s.4). Antik Yunan felsefesine dayanan diyalog
fikriyle 6zellikle Sokrates, Platon ve Aristoteles gibi filozoflar bilgiyi diyalog yoluyla
sorgulama ve kesfetme yontemini benimsemislerdir. Sokratik Yontem olarak da bilinen bu
yontem, 6gretmenin dogrudan bilgi vermek yerine, 6grenciye sorular sorup bu sorulara
verilen cevaplar lizerinden yeni sorular vasitasiyla bilgiye ulasmay1 amaglar. Bu yontemde
amag, kisiyi bilgilendirmekten daha ¢ok sorularla ve diyalogla kisideki bilgiyi ortaya
cikarmaktir. Diyalojik 6gretimin teorik kokenleri ise Vygotsky’nin (1978) sosyal
yapilandirmact  yaklasimi  ile  Bakhtin’in (1981, 1984) felsefi yaklasimina
dayanmaktadir(Yiiceer,2024, s.2).

Vygotsky ¢ocugun gelisimindeki sosyal ve kiiltiirel etkileri vurgulamis ve bunun 6zellikle

biligsel gelisimde ¢cok 6nemli oldugunu savunmustur. Vygotsky’e gore, birey tek basina



degil, cevre etkisiyle potansiyelinin istiine ¢ikar ve tim 6grenme sosyal ve kiiltiirel
baglamda olusur. Vygotsky'nin sosyokiiltiirel teorisinin ana ilkesi, insana 6zgii zihinsel
islevlerin (yani, Ust diizey psikolojik siireclerin), ger¢ek insan etkilesimlerinin ve
iliskilerinin gergeklestigi sosyal diizlemde ortaya ¢iktigidir (Eun, 2016, s.3).Dil gelisiminin
sosyal ¢evre olmadan gergeklesemeyecegini belirten Vygotsky, insanlarin ancak sosyal
alanda aktif olarak dillerini gelistirebileceklerini savunmustur. Dil ve anlamin birbirinden
bagimsiz gibi goriinse de, birbiriyle iliskili oldugunu ve bunun ancak sosyal ¢evreyle
gelisebilecegini diisiinen Vygotsky’e gore, bilgi basit bir sekilde degil, isbirlik¢i siiregler
icinde olusur. Ogrenme yalnizca bireyin bilgiyi ezberlemesiyle olmaz, bilgi ortaklasa bir

alanda insa edilmelidir.

"Diyalogsalik", "sosyal dil" ve "konusma tiirii" gibi Bakhtin'in yapilari, Vygotsky'nin insan
zihinsel islevinin sosyal kokenleri ve sosyal dogasi hakkindaki iddialarin1 genisletmek icin
somut mekanizmalar saglar (Wertsch & Smolka, 1993’¢ akt. Lyle, 2008, s.3).Mikhail
Bakhtin’in diyaloji kurami, dilin anlamlastirilabildigi ¢ok Onemli bir yaklasim olarak
diisiiniilmektedir. Diyaloji, anlamin tek bir otorite veya birey tarafindan belirlenmedigini,
aksine farkl sesler, bakis agilar1 ve sdylemler arasindaki etkilesimle sekillendigini savunur.
Geleneksel dilbilimin ciimleyi temel analiz birimi olarak gérmesinin aksine, Bakhtin'in
iletisime odaklanmasi onu ifadeyi dogru inceleme birimi olarak gérmeye yOneltmistir

(Morson ve Emerson, 1990, s.5).

Monoloji ve diyaloji arasinda ayrim yapan Bakhtin’e gore (1981) monolojik konugmada
Ogretmen bilgiyi 0grenciye vermekle gorevlidir ve aralarinda gecen diyalog belirli hedeflere
baghdir. Bu da gergek diyalogu engeller. Buradaki diyalog sadece 6gretmenin belirledigi
bilgileri vermesi ve belirlenen hedefe ulagmasi i¢indir. Diyalojik konugsmada ise olagan
akista konu ve hedefler degisebilir, farkli goriislerin belirtilmesiyle konugsmanin gidisati
belirlenir. Tek tarafli konusma degil katilimcilarin ortak goriisler belirtmesine ve bu
gorisleri isbirligi icinde belirtmelerine dikkat edilir. Diyalojik yontemi diger yontemlerden
ozellikle de monolojik yontemden ayiran en 6nemli 6zelligi, 6gretimin etkilesimli ve daha
esnek ve Ozgiir ortamlarda yapilmasini amaglamasidir. Dil ve edebiyatin, monolojik (tek
sesli) degil, diyalojik (¢ok sesli) bir yapiya sahip oldugunu diisiinen Bakhtin (1981),
diyalojinin farkli seslerin ve perspektiflerin siirekli olarak birbirine yanit verdigi, karsilikli
etkilesim i¢inde oldugu bir siire¢ oldugunu savunmustur. Bakhtin’e gore dil, tek bir kisinin

tekelinde olmayan, sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde siirekli etkilesim halinde gelisen bir



olgudur. Bu baglamda, anlamin iiretimi higbir zaman tek sesli (monolojik) bir siire¢ degildir.
Bunun yerine, her kelime ve her sdylem, ge¢miste sdylenmis olanlarla ve gelecekte
sOylenecek olanlarla diyalog i¢indedir. Bakhtin’e gore; kendi varligimizin farkina
varabilmemizin yolu, kendimize otekinin goéziinden bakmak ve Otekiyle etkilesime
gecmekle miimkiindiir. Boylelikle hem kendimizle hem de 6tekiyle diyalojik iliski kurulur
(Erge¢,2021, 5.8).

Iskele kurma (scaffolding) diyalojik yontemin en dénemli 6zelligidir. Bu 6zellikle, dgrenciler
Ogrenim esnasinda en az iki katilimciyla sozli etkilesime girerek, duygu ve diisiincelerini
paylasir, daha farkli goriisler ortaya konularak diyalog cesitlendirilebilir. Vygotsky'nin
yakinsal gelisim alant kavramiyla da iliskilendirilen iskele kurma yontemine gore,
Ogrencinin 0grenebilmesi i¢in etkilesim biiylik 6nem tasir. 2000 yilinda ZPD ve iskele
kullanilarak Fars¢ca konusan birine Ingilizce 6gretmek igin yapilan bir ¢alismada, bu
yontemin yeni bir dil 6gretme siirecinde etkili olacagi belirtilmistir. Bu siirecte 6grenci tek
tek kelimeleri ifade etme siirecinden daha ayrintili detaylar gerektiren sorular sorma
asamasma gecmistir. Bu durum da 6grencinin Ingilizce becerisini gelistirmesine katk1
saglamanin yani sira 6grenncinin deneme siirecindeki hayal kiriklig1 hissinin de azalmasin

saglamistir (URL-7, 2025).

Bu 6gretim siireci, 6grencilerin fikirlerini ve akil yiiriitme ¢izgilerini takip etmek ile onlari
daha soyut, daha tutarli ve daha genellestirilmis diistinme bigimlerine dogru yonlendirmek
arasinda hassas bir dengeyi zorunlu olarak igerir(Renshaw,2004,s.7). Karsilikli fikir alis

verisinde bulunarak diisiinceler elestirebilir ve dogru bilgiye ulasabilir.

Wells’e gore tek kisinin konugmasi olan monolojik sdylem ve ¢oklu seslerin birlesmesi olan
diyalojik sOylemler arasindaki farkliliklar i¢in ti¢ farkl ikili kargitlik bulunmaktadir. Bu ikili
karsithiklar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 2.1: Soylemin iki islevi: Monolojik ve Diyalojik. O ’Connor ve Michaels(2007)

Monolojik Diyalojik
Bakhtin (1986) “Yetkili” olarak ifade (anlami | “i¢sel olarak ikna edici”
sabittir). olarak ifade (anlam
tartisilabilir).
Lotman(1988) Iletim ve “monolojik ara¢” | “Diisiinme aygiti” olarak
olarak metin (islev: grup i¢in | metin (islev: yeni anlamlar
ortak hafiza yaratir). iretir).
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Tablo 2.1 devam ediyor. Soylemin iki islevi: Monolojik ve Diyalojik

Tomasello (1999) Kiiltiirel uygulamalar sosyal | Kiiltiirel uygulamalar
iletim islevi goriir. (kazik | yaratic buluslari
etkisi, boylece  Kkiiltiirel | destekleme islevi goriir.

ogrenme siirdiiriiliir.

Egitimin yeni seklinin diyalojik oldugunu savunan Wegerif’e (2013) gore, egitim farkl
bakis agilar1 ve belirsizlikle 6grenmeyi, diistinmeyi ve gelismeyi 6grenmektir. Yeni egitim
uygulamalarinda 6grenciler agisindan ulasilmaya calisilan hedefler sunlardir: Bireyselligin
gelistirilmesi, 6z disiplin becerileri kazanilmasi, deneyimler aracilifiyla 6grenilmesi,
gelecege degil simdiye hazirlanilmasi, degisen diinyanin dinamiklerinin farkinda olunmasi

(Dewey, 2007’¢ akt. Cakir Kaytanci, 2022, s.2).

Diyalojik yontemin diger yontemlerden farkina gelecek olursak; 6gretmenin merkezde
oldugu, disiplinli bir ortam yaratilan diger yontemlerin aksine diyalojik yontem 6grencinin
daha ¢ok aktif katiliminin oldugu, 6gretmenin rehberlik yaptigi daha rahat ve esnek bir
ortam yaratmak ister. Bu yontemde bilgi, sadece Ogretmen tarafindan degil; 6grenci-
Ogretmen ya da Ogrenci-Ogrenci iletisimi yoluyla aktarilir. Birgok yontemde Ogretim
stireclerinde 6grenciden derste aktif olmasi beklenmeyebilir, ¢linkii derste aktif olan ve
bilgiyi veren 6gretmendir. Ogretmenler bilgiyi 6grenciye verir, dgrenci bilgiyi tekrar eder
ve ezberler. Bu durum sayisal dersler i¢in gegerli olabilir ancak sézel dersler i¢in durum her
zaman boyle olmayabilir. Ezberci bir yaklasim o6grencilerin kendi diinyalarini
olusturmalarini engeller ve diinyada tek bir bakis agis1 varmis gibi kaliplasmis bir dogruya
yonlendirir. Bu durum 6grencinin yaraticiligi ve elestirel diisiinme becerisinin geligmesini
engeller. Ogrencilerden bilgiye ulasmak icin iletisim kurmalarin1 bekleyen diyalojik
yontemde ogrencilerin kendi diisiincelerini ifade etmeleri, diyalog kurarak bilgiye
ulagmalari, bilgiye kendi diisiincelerini katmalar1 ve farkli bakis acilar1 kazanmalari
beklenir. Egitimde diyalojik yontem, egitim siirecinde Ogrencilerin elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve anlam yaratma becerilerini gelistirmeyi amaglar. Diyalojik yaklagimlar
elestirel diisiinmeyi  gelistirmenin  (Moon,2008;Paul ve Elder,2004),6grencilerin
ogrenmelerine katilimlarimi1 kolaylagtirmanin (Slavier,2006) ve demokratik eyleme

katilmanin bir yolu olarak 6nerilmistir (Hajhosseiny,2012, s.1).

Diyalojik yaklagimla yiiriitiilen tartismalarin etkili bir anlamlandirma yarattigi(Sandora,
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Beck ve McKeown, 1999); bu tartigmalara katilan 6grencilerin anlama, elestirel diisiinme
ve anlamlandirma diizeylerinin arttigi (Murphy, Soter, Wilkinson, Hennessey ve Alexander,
2009); sorgulama, 6zetleme ve strateji kullanimina dair tist bilissel stratejilerinin gelistigi
(Kong ve Fitch, 2003) ortaya konmustur (Yiiceer, 2024, s.4). Sadece 6grencilerin derse
yonelik bilgilerine fayda saglamakla kalmaz aynm1 zamanda birbirleriyle diyalog kuran
Ogrencilerin farkli bakis acilar1 kazanmalarin1 saglayarak elestirel diisiinme becerileri
kazanmalarina yardimci olan diyalojik yontemin uygulandigi 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin siirece katilimmin etkili oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin hem smif
ici/egitimsel hem de smif dis1 deneyimleri, §grencilerinliniversite oncesi Ozellikleri ve
elestirel diisinme diizeylerinin 6tesinde, elestirel diisinme kazanimlarina pozitif,
istatistiksel olarak anlamli ve benzersiz katkilar saglamaktadir (Terenzini vd., 1995, s.1).
Diistinmeye tesvik eden geri doniit ve gerekceleri belirtilerek verilen detaylandirilmis
cevaplar sayesinde 0grenciler bilgi aligverisi yaparken ayni zamanda farkli bakis acilarina
sahip kisilerle etkilesim kurduklarindan elestirel diisinme becerileri gelisir. Ogrenciler bu
sayede dogru ve yanlis1 ayirt ederek, mantikli konusmalar ¢ercevesinde dogruyu bulabilir.
Cagdas egitim yaklagimlart kendisine sunulan bilgiyle yetinen, pasif bireyler yerine
sorgulayan, bilgiye farkli agilardan yaklasan, degerlendiren, bagimsiz 6grenebilen bireyler
hedeflemektedir. Bireylere bu nitelikleri kazandirmada elestirel diisiinme olduk¢a 6nemli
bir role sahiptir (Semerci vd., 2019, s.5). Karsilikli konusma ve birbirlerinin diistincelerini
elestirme, bilgilere farkli agilardan bakarak detaylandirma 6grencilerin daha 6zel ve somut

bilgiler elde etmesini saglayabilir.

Derslerde karsilikli iletisime odaklanan bu yontem, ogrencilerin dili aktif bir sekilde
kullanmalarin1 saglayarak, dil 6grenme siirecini daha dogal ve etkili bir hale getirmeyi
hedefler. Ayn1 zamanda diyalojik yontem, dilin sadece gramer ve kelime bilgisi olarak degil,
ayni zamanda bir iletisim araci olarak 6grenilmesi gerektigini savunmaktadir.Etkili diyalojik
tartigmalar, her katilimcmin bir konuda pozisyon alma, bunu nedenler ve kanitlarla
destekleme, bagkalarinin pozisyonlarina meydan okuma ve kars1 argiimanlara yanit verme
gibi ¢esitli argiimantasyon hamlelerini gozlemleyip deneyebilecegi bir dis alan saglar (
Reznitskaya vd.,2009, s.4). Siire¢ ve siire¢-iiriin odakli arastirmalar gostermektedir ki,
biligsel olarak zenginlestirilmis bir konusma 6grencilerin dikkatini ¢ekip motivasyonunu
artirmakta, hedefle ilgilenme siiresini yiikseltmekte ve 6l¢iilebilir 6grenme kazanimlarini

iretmektedir (Yiiceer, 2020, s.2).
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Diyalojik yontemin bir diger amaci da aslinda 6gretmen ve 6grenci igbirligi i¢inde bilgiyi
ortaya c¢ikarirken Ogrencinin kendisinin neyi nasil 6grendiginin farkina varmasi ve bu
konuda sorumluluk alabilmesini saglamaktir. Sadece bilgi aktarmadan ortak bir bilginin
olusumunda 6grencinin kendini anlamasi ve kendi anlamlarii ¢ikarabilmesi 6grencinin
toplum ve kendi benligi arasinda anlam olusturmasini saglamanin farkli yollarinda
biridir(Alexander,2010). Ciinkii egitimin amaglarindan biri de Ogrenciyi hayata
hazirlamaktir. Bu siiregte 6grencinin kendini toplumda ifade edebilmesi, toplumda kendini
bir birey olarak gorebilmesi oncelikle sinif i¢inde diisiincelerini ifade edebilmesiyle baslar.
Diyalojik yontem, 6grencilerin isbirligi i¢cinde calistigi, karsilikli fikirlerini beyan ettikleri,
beraber tartistiklar1 demokratik bir ortam yaratir.Birgok filozof i¢in, tartigma yoluyla
ogrenme, demokrasinin temeli olarak egitimin vaadini de temsil etmistir (Michaels vd.,2008,
5.296). Sadece Ogretmenin konustugu bir smiftan c¢ok Ogrencilerin akranlartyla ve
Ogretmenleriyle konusabildigi sinif ortami ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade
edebilmelerini saglar. Bu siirecte sinifta ¢ok aktif 6grenciler oldugu gibi ¢ekingen dgrenciler
de olabilir, uygun sorular sorarak sinif i¢in diyaloga onlar1 da katmak icin 6gretmen sinifa

rehberlik etmelidir.

Kurulan bu diyalog 6grencilerin sosyal iliskilerle 6grenmesini saglamaktaayni zamanda
Ogrencilerin tartisma becerilerini gelistirmelerine ve bunlar1 yeni gorevlere ve iletisimsel
slireglere basariyla aktarmalarina yardimei olabilmektedir (Retnitskaya vd.,2009). Siirekli
iletisim halinde olan 6grencilerin sosyal becerilerinin de gelistigi sdylenebilir. Cok ¢esitli
caligmalar, diyalogun etkili 6gretim uygulamalarina onciiliikk etme, sosyo-kiiltiirel baglami
ve insanlarin diisiince yapilarin1 dontistiirme gibi pek ¢ok alandaki benzersizligini gii¢lii bir
ara¢ olarak incelemistir (Garcia-Carrion vd., 2020, s.1).Bir iletisim bi¢imi olarak
kapsayicilik ve rasyonellik vadetmesiyle tanimlanan diyalog uzunca bir siiredir egitimciler
tarafindan da Ogrencilerin daha iyi diisliniir olmalarina yardimci bir ara¢ olarak

goriilmektedir(Retnitskaya ve Gregory, 2013’¢ akt. Yiiceer, 2020, s.2).

Diyalojik yontem simdiki kadar kullanilmis olan yontemler arasinda en ¢ok Iletisimsel Dil
Ogretimi yonteminden etkilenmistir. Iletisimsel Dil Ogretimi yéntemi de tipki diyalojik
yontem gibi Ogrencilerin sadece dil bilgisi kurallarin1  6grenmesini ve kelimeleri
ezberlemelerini degil, dilde anlamli ve etkili bir iletisim kurmayr amaglamaktadir.
Ogrencilere dil bilgili kurallar1 dogal diyaloglar aracilhigiyla &gretildigi icin 6grenciler

dilbilgisi kurallarin1 daha kolay ve kalic1 bir sekide 6grenirler.
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Dil 6gretiminde diyalojik yontem de Ggrencileri aktif katilima ve etkilesime tesvik eden
eylem odakli yaklagimlardan biridir. Eylem odakli yaklagimi iletisimsel yaklagimdan ayiran
en belirgin Ozellik 6grencinin bilgiye giindelik yagsamin i¢ginden ulagsmasini saglamasidir
(Sonmez, 2021). Bu da o6grencilerin sadece dilbilgisi kurallarin1 6grenmeye degil ayni
zamanda dili gergek hayatta da rahatga kullanabilmelerini saglar. Boylece 6grenci tizerinde
baskic1 bir tutum hissetmez, daha rahat ve 6zgiir hissettigi i¢in diisiincelerini daha rahat bir
sekilde ifade edebilir. Ayrica diyaloglara katildikga, basar1 sagladik¢a 6grencinin ders igi

motivasyonunun artacagl da ongoriilebilir.

Son yillarda diyalogsal 6gretimgiderek artan bir tartigma konusu haline geldi ve bazi yazarlar
(Alexander, 2006; Nystrand vd., 1997) bunun 6grenciler igin en biiyiik biligsel potansiyeli
barindirdigini, ayni zamanda 6gretmenlerden de en fazlasini talep ettigini one stirdii (Lyle,
2008, s.1).Bahktin’in temellerini attig1 bu yontemin ilerlemesinde Neil Mercer, Maximilan
Berlitz ve Robin Alexander biiyiik rol oynamistir. Berlitz metodunu gelistiren Maximilan
Berlitz’e gore, 6grenilen dilin kullanilmast ve 6grenilen dilde ¢aligmalarin yapilmasinin
dgrencinin 6grenme siirecini hizlandirmada etkisi biiyiiktiir. Ogrenciye miifredatin ezbere
verilmesini degil, bilginin elde edilebilmesi i¢in 6gretmen ve dgrencilerin diyalog kurmasi

gerektigini savunmuslardir.

Diyalojiyle ilgili giiniimiize daha yakin bir zamanda c¢aligmalar yapmis olan Robin
Alexander’e gore(2008) diyalojik 6gretim ortak katilimin oldugu, fikirlerin paylasildigs,
konusmaya katilanlarin birbirini destekledigi ve ortak bir hedef dogrultusunda ortak bilginin
ortaya konulmasi demektir. Bu 6gretim sirasinda fikirler sorgulanir, kanitlarla desteklenir,
analiz edilir ve en sonunda bilgi kesfedilir. Bu etkilesimler sayesinde gelisen sinif igi
iliskilerde de sadece 6gretmen degil 6grenci de konustugu icin bizlere tekrar Bakhtin’in

diyalogta esitligi savunan diyalogsalligini animsatir.

Ancak simif i¢inde kurulan her diyalog diyaloji olarak tanimlanamaz. Sinif i¢inde diyalojik
bir konugma gergeklesebilmesi icin ortak hedef ve amaclar belirlenmelidir. Diyalogtaki
sorular konugmanin ilerlemesini, bilgi ve tecriibelerin paylagilmas: veya farkli bir goriis
varsa bilginin yeniden diizenlenmesini saglar. Bakhtin'in (1986) diyalog i¢in yazilarinda
belirttigi gibi, bir ifade, ayn1 anda hem daha 6nce sdylenmis bir kelimeye bir yanit hem de

gelecekteki bir kelimenin beklentisidir.
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Sadece bilginin degil, bilgiyi kullanma becerisinin de 6nemli oldugu yasadigimiz yiizyilda,
internetin ortaya ¢ikmasiyla ve hemen hemen herkesin internete ulasimi sayesinde bilgiye
ulasim da kolaylagmistir. Bu da bilgi sahibi olmanin degil, bilgiyi kullanabilmenin 6nemini
her gecen giin daha da 6nemli hale getirmektedir. Bircok dogru bilginin oldugu internette,
yanlis bilgilerin de yer almasindan dolayi, analiz etme, sentezleme, sorgulama ve
degerlendirme becerilerini kazanmak bilgi sahibi olmaktan daha da onemli bir hale
gelmektedir. Ayrica teknolojik gelismeler ve tilkeler arasi etkilesim kurmanin kolaylastigi
giinlimiizde diinyanin herhangi bir iilkesinde yasayan biriyle iletisim kurmak durumunda
kalmak bizlere bilgi sahibi olmanin degil, bilgiyi kullanabilmek ve etkili iletisim
kurabilmenin 6nemini gostermektedir. Farkli {ilke vatandaslariyla iletisim kurabilmek igin
gereken yabanci dil kullanimini da 6grenmenin 6tesinde gostermek gerekir. Bunun igin
Ogretim sirasinda konusmak, detaylandirmak, sorular sormak ve sorulara uygun cevaplar
verebilmek, bu cevaplar1 gerek¢elendirmek son derece 6nem arz eder. Partnership for 21st
Century Skills 2006°e gore, degisen sartlarla giinlimiizde yasamimizi idame ettirebilmek i¢in
bazi yetkinliklerin olmasi gerekmektedir.

Bunlar:

e Ogrenme ve Yenilik Becerileri: Bu beceriler iletisim ve isbirligi becerileri, elestirel
diisiinme ve problem ¢dzme becerileri, yaratici diisiinme ve yeniligi uygulama
becerileridir. Internet kullanimi sayesinde diinyanin dort bir kosesinde yasayan
insanlarla iletisim kurma sansina sahibiz. Bu yiizden her biri farkli fikir ve goriise
sahip insanlarla iletisim kurma becerimizin olmas1 gerekir. Degerler ve niyetlerin
kiiltiir yapisina gore farkli olabilecegini goz ardi etmeden iletisim kurabilmek icin
oncelikle 1yi bir dinleyici olunmalidir. Ayrica iletisim kurmanin bir amacinin olmasi
ve bunun farkinda olarak iletisim kurmaya calismak iletisimi daha iist boyuta
tastyacaktir. Isbirligi i¢inde calisilirken birlikte ¢alismanin sorumlulugunu almak ve
herkesin bireysel hak ve degerlerine saygili olmak gerekir. Duruma uygun olan
cesitli akil yliriitme ve sorgulama becerilerinin kullanilmasi iletisimde biiyiik 6nem
tasimaktadir. Kanitlar ve iddialar dogru bir sekilde analiz edilebilmeli, farkli bakis
acilart degerlendirilip bunlarin sentezinin yapilabilmesi dogru bilgiye ulagabilmek
icin 6nemlidir. Ayrica ¢esitli bakis acilarini iceren ve ¢6ziim odakli sorular sormak
problem ¢o6zmede yardimci olur. Beyin firtinasindan yararlanmak,  farkh
diisiincelere kars1 duyarli olmak yaraticiliga yardimcei olacaktir.

e Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri: Bu beceriler bilgi okur-yazarligi, medya okur-

yazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri okur-yazarhigidir. Yasadigimiz yiizyilda
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yetkin olabilmek i¢in bilgi, medya ve teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilme
becerimizin olmasi gerekir. Teknolojinin hizli gelismesiyle beraber ¢ok fazla bilgiye
erisebilmekteyiz ancak bilgilerin giincel olup olmadigini sorgulayabilmeli ve
kosulsuz bir sekilde bilginin dogruluguna da inanmamiz gerekir. Ciinkii internet
ortaminda biiyiik ¢ogunlukla dogru bilgiler olmasimna ragmen kimi zaman yanlis
yonlendiren bilgilerle de karsilasabilmekteyiz. Medya mesajlarinin  nasil
olusturuldugu ve bireylerin nasil ayni mesajlar1 farkli yorumladigina dikkat
edilmelidir. Birbirinden farkl 6rf, adet ve geleneklere sahip insanlarin ayni mesajlari
farkli yorumlayabilecegi de goz ardi edilmemelidir.

Yasam ve Kariyer Becerileri: Bu beceriler esneklik ve uyum, girisimcilik ve 6z-
yonelim, sosyal ve kiiltiirler arasi beceriler, liretkenlik ve mesuliyet, liderlik ve
sorumluluktur. Yasamda; degisikliklere uyum gosterme, esnek olma, hedef
belirleme, zaman1 yonetme, bagimsiz ¢alisma, baskalar ile etkili iletisim kurma ve
birlikte calisma, proje ve ¢oziim iiretme, sorumluluk ve lider olma; yasam boyu
ihtiya¢ duydugumuz temel becerilerdir (Gelen, 2017, s.9). Daha 6nceki yiizyillarda
icatlar ve gelismeler arasinda uzun yillar varken, yasadigimiz ¢agda her gecen giin
hayatimiza farkli bir yenilik ekliyoruz. Bdyle bir zamanda yasarken degisime
direnmemek, uyum gosterebilmek en 6nemli becerilerden biri olacaktir. Ayni
zamanda farkli kiiltiirlerden insanlarin bir araya gelmesi veya bir arada ¢aligmasina
olanak veren teknoloji sayesinde farkli kiiltiirlere adapte olma ve calismalara uyum
saglama becerisine sahip olmak faydali olacaktir. Bu siirecte daha verimli yagamak
icin de hayat boyu O6grenme konusunda kararli olmak gerekir. Farkli fikir ve
degerlere kars1 agik goriislii olmak da insanin ufkunu agarak yenilik ve kalite i¢in yol
gosterici olabilir. Bu baglamda, egitimde iletisim becerilerinin kullaniminin ve
elestirel diisiincenin mutlaka olmas1 gerektigini savunan diyalojik yontemin 6nemi

bir kez daha dikkat ¢ekmektedir.
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Temel Konular

ve
21.yy Temalar

Odrenme Ortami

Sekil 2.1: 21.yy 6grenme ve yenilik becerileri (Gelen, 2017)

21. yiizy1l becerilerini, Van Laar ve digerleri (2000) mevcut ekonomide egitim ve is yeri ile
iligkili beceriler olarak tanimlarken Anagiin (2018) ve Voogt ve Roblin (2012) bu becerileri
bireylerin 21.ylizy1l gerceklerine ve sartlarina uyum saglayabilmeleri ve etkin birer vatandas
olarak bilgi toplumuna katkida bulunabilmeleri igin ihtiya¢ duyduklart beceriler olarak
tanimlar (URL- 8).

Teknolojinin gelismesiyle beraber yasadigimiz c¢agda sadece meslege 6zgii becerilerin
ogretilmesi yetersiz kalmakta, ayn1 zamanda dgrencilerin basarili olabilmesi i¢in 21. Yiizyil
becerileri olarak adlandirilan bu yeni becerilere sahip olmalar1 beklenmektedir. 21. Yiizyil
becerilerinin gelisimiyle akademik basarimin da arttigima dair calismalara rastlamak

miimkiindiir.
2.2. Bakhtin ve Diyaloji

Gilinimiizde diyalojik yontem denildiginde ilk akla gelen Michail Mikhailovig¢ Bakhtin, dil,
edebiyat ve kiiltiir lizerine gelistirdigi yenilik¢i yaklasimlarla 20. yiizyilin en etkili Rus
edebiyat elestirmenleri ve dil filozoflarindan biri olarak kabul edilir. Tekil anlam ve otorite
kavramlarini sorgulamig, bunun yerine baglama ve ¢oklu bakis agilarina dikkat ¢ekmistir.
Elestirel soyleme kazandirdigl ve glinlimiizde yaygin olarak kullanilan "Diyalogculuk" ve
"heteroglossia (¢ok dillilik)" gibi temel kavramlar, onun edebiyati1 seslerin, anlamlarin ve
dillerin karsilikl1 etkilesimi olarak gdrmesini yansitmakta ve dilin statik bir sistemden ziyade
dinamik bir etkilesim olarak karmasikligin1 vurgulamaktadir. "Diyalogsal Imgelem" adli
eserinde Bakhtin, diyalogculuk analizini heteroglossia kavramiyla genisletir. Bakhtin,

heteroglossia'y1, ifadelerin bir melezinden karmasik bir birlik yaratan, diinya goriislerinin dil
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aracilifiyla harmanlanmasi olarak tanimlar. Heteroglossia, ayni dildeki farkli katmanlari

(sosyal, mesleki, lehgeler, jargon vb.) ifade eder (Haidar,2020,s.3).

Diyalojik sozciigiinii Rus edebiyat elestirmeni Mikhail Bakhtin, ortak bir zemin bularak
¢Oziimleyemeyen tartismalari adlandirmak i¢in tiiretmistir (Cepni,2021,s.6). Egitimde ve dil
ogretiminde Bakhtin’in diyaloji anlayis1 onemli bir yer tutar. Bakhtin, 6grenme i¢in 6nemli
olan Otoriter Soylem ve Igsel Ikna Edici Séylemi birbirinden ayirir. Otoriter sdylem;
tartisilmazdir, resmi miifredatlarda ve ezberci egitimlerde goriiliir. I¢sel ikna Edici Soylem
ise Ogrencinin kisisel gorisleriyle ilgilidir ve 0grencinin kendi anlamini yaratmasi icin
diyalog kurmasini gerektirir. Bakhtin, tim bilgiyi saglayan tek bir sesi temsil eden monoloji
kavraminin aksine bireyselcilige ve yapisalcilia kars1 ¢ikarak diyaloji kavramini, dilin ve
anlamin sosyallik ve etkilesim gerektirdigini belirterek, etkilesim ve sohbet yoluyla anlam
yaratma olarak tanimlar. Bakhtin’e gore dil, tek bir kisinin tekelinde olmayan, sosyal ve
kiiltiirel baglam icinde siirekli etkilesim halinde gelisen bir olgudur. Bu baglamda, anlamin
tiretimi higbir zaman tek sesli (monolojik) bir siire¢ degildir. Bunun yerine, her kelime ve
her soylem, gecmiste sOylenmis olanlarla ve gelecekte sdylenecek olanlarla diyalog

icindedir.

Sadece 6gretmenden Ogrenciye bilgi aktariminin yapildigi ve bu yiizden gercek diyalogun
gergeklesmesini engelleyen monolojik yontemi elestiren Bakhtin, bu bakis agisiyla diyalogu
yalnizca karsilikli konugma olarak degil ayn1 zamanda anlamin olusmasini saglayan bir siire¢
olarak adlandirir. Bakhtin'e gore her insan, sosyal etkilesimlere direnmeyi, onlarla
yiizlesmeyi ve onlardan kisisel bir anlam ¢ikarmay1 sever. Bu yiizden Bakhtin, oybirligiyle
bir anlagma aramak yerine, her kiiltiirel grubun i¢indeki bireysel kisiligi vurgular (Nesari,
2015, s.2).Diyalogsal sdylemde ise, iletisim Ogretmen-0grenci ya da Ogrenci-0grenci
seklinde kurulabilir. Tek yonlii goriisten ziyade ortak goriise onem verilir ve diyaloga
katilanlar ortak bir isbirligi i¢inde bilgilerini paylasabilir ya da bilgilerine yeni bilgiler
ekleyebilirler. Ayrica kendi deneyimlerinden bahsederek kisilerin farkli bakis acilari
gelistirmelerine yardimci olabilirler. Ogrencilerin pasif bilgi alicilari olmaktansa, anlami
aktif olarak olusturdugu, farkli bakis agilariyla etkilesimde bulundugu bir 6grenme ortami
diyalojiye dayanur.

Bakhtin’e gore, agik uglu, kapanmamis diyalog, insan yasaminin sozsel ifadesini disa vuran

tek uygun bicimdir. Yasam dogasi itibariyle diyalojiktir. Yasamak bir diyaloga dahil olmak
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demektir.”” (Bakhtin, 1984b, s. 293). Ayrica diyalog olabilmesi i¢in birine kars1 konusmanin
gerceklesmesi gerekir, bu da konusan ile dinleyen arasinda bilincin agik olmasini gerektirir.
Bakhtin, en merak uyandiran ve meydan okuyan Sokratik diyaloglarin, antik ve ortacag
karnaval geleneklerine dayandigini savunur. Karnavalda, aile, gruplar, dernekler, kurumlar,
gelenekler ve toplum tarafindan iiretilen insanlar arasindaki hiyerarsik mesafeler de dahil
olmak iizere normal yasam askiya alinir (Chatterjee,2022, s.2). Burada insanlar esit sayilir
ve statliler yok sayilarak, kendi i¢sel konugsmalarini ve bakis agilarini halk enerjisiyle beraber

ortaya cikarirlardi.

Diyalogun diger kisinin susturulmasini ve Otelenmesini engelledigini savunan Bakhtin,
diyaloglar sayesinde anlamlara yeni anlamlar eklendigini ve bdylece konugmanin
derinlestigini ya da farklilastigini belirtir. Bakhtin’e gore,"Diyalogculuk bir cevaba dogru
devam eder. Canli konusmadaki kelime dogrudan, agikg¢a gelecekteki bir cevap-kelimeye
yoneliktir: bir cevabr kigkirtir, onu 6ngoriir ve kendini cevabin yoniinde yapilandirir”
(Bakhtin, 1981, 5.280).Clinkii diyalojik cevaplar evrensellikten ¢ok kisilerin bakis agilarina

gore sekillenir.

Bireyin bilgiyi tek basina elde edemeyecegini, bunun ancak sosyal bir ortamda karsilikli fikir
aligverisiyle elde edilebilecegini savunan diyalojik yontem sayesinde 6grenci sadece bilgiyi
almaz ayni zamanda siirece katilir ve sorgulayarak stirece katki saglar. Mortimer ve Scott
(2003) caligmalarinda konusmanin, anlam olusturma siirecinin ve dolayisiyla 6grenmenin

merkezinde yer aldigin ifade eder.(Yticeer, 2020, s.2)

2.3. Vygotsky’nin Sosyal Yapilandirmacilik Kuram ve Diyalojik Yontem Arasindaki
Benzerlikler ve Farkhliklar

Insanlik tarihi boyunca, insanin gelisimiyle ilgili en gok merak edilen konulardan biri onun
biligsel gelisiminin nasil oldugudur. Bunun i¢in bir¢ok farkli ¢aligmalar yapilmis, bircok
kuram bulunmustur. Bunlardan biri de Lev Vygotsky’nin sosyal yapilandirmacilik

kuramidir.
Vygotsky (1978, 1999), dogustan gelen ve digsal uyaranlar tarafindan kontrol edilen temel

zihinsel siireglerin (bellek kapasitesi, dikkat gibi), sosyal olarak anlamli eylemler (Tatigkeit)

araciligiyla niyetsel (intentional) yiiksek zihinsel siireclere (iistbellek, segici dikkat gibi)
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doniistiiriildiigiini diistiniir (Yildiz, 2014, s.14).

Lev Vygotsky, 6grenmenin sadece bireyin degil ayni zamanda toplumun &zelliklerinin de
etkili oldugu sosyal bir siire¢ oldugunu savunur. Sosyal yapilandirmaciliga gore, 6grenmede
dilin ve kiiltiiriin 6nemi biiyiiktlir ve Vygotsky’e gore, 6grenme pasif bir slirecten daha ¢ok
aktif bir siirecte gerceklesir ve bilgi sosyal etkilesimle olusur. Sosyal yapilandirmacilik, bilgi
edinme sorumlulugunu 6gretmenden 6grenciye kaydirmakta ve aymi zamanda ogrenciyi
pasif bir dinleyiciden aktif bir katilimciya ve birlikte 6grenenler arasinda bilginin ortak

yapicisina doniistiirmektedir (Akpan vd., 2020, s.51).

Sosyal yapilandirmaciliga gore, sosyal etkilesim, psikolojik gelisimin en onemli sartidir.
Sosyal yapilandirmacilifi diger kuramlardan ayiran en onemli oOzellik, bilginin birey
tarafindan alinmadigi, bilgiye bireyin aktif katilimi sonucu ¢evreyle etkilesim kurularak
ulasildigini savunmasidir. Boylece bilgi ve anlam sadece bireysel olarak degil ayni zamanda
sosyal gergeklerle, toplumsal deneyimler ve kiiltiirle sekillenerek elde edilir. Sosyal
yapilandirmaciga gore egitimin dnceligi bireysel yapilandirmacilik degil, bir topluluk icinde
beraber anlam olusturmak ve bu anlami gelistirmektir. Diisiincenin dil tarafindan iginde
bulunulan toplum ve kiiltiir tarafindan belirlendigini savunan Vygotsky, O0grenmenin
gerceklesmesi icin bireyi tek basina yeterli bulmaz. Bu sebeple akranlarin birbiriyle iliski
olduk¢a &nemlidir (Oncii, 2017, s.3). Ogrenmede sonuca degil siirece dnem veren sosyal
yapilandirmacilik kuramina gore 6gretmen ve 6grenciler bilgiyi beraber olustururlar ve bu
stirecte 6gretmenin gorevi siirece rehberlik etmektir. Bu baglamda, birey i¢inde bulundugu

cevreyi kendine gore i¢sellestirir ve burada olanlar bireylerin zihinsel siire¢lerine sekil verir.

Sosyal yapilandirmacilik, 6grenciler arasinda etkilesim, tartisma ve paylasima dayandigi
i¢in igbirlikli 6grenme olarak da adlandirilir. Vygotsky (1979)’nin “yakinsal gelisim alan1”
(zone of proximal development) olarak acgikladig: alanda; kisi sosyal etkilesim igerisinde
bilgiyi yapilandirmakta ve biligsel yapilari igsellestirmektedir (Ertiitk ve Kosar, 2023,
5.3).YGA, kisiye 6zel 6gretimin ve 6grenmenin dinamik dogasinin énemini vurgular, burada

Ogrencinin potansiyeli isbirligi ve iskele kurma yoluyla gerceklesir (Yildiz, 2025, s.7).

YGA’ya gore, 6grenci kendi basina yapabilecedi seyden ¢ok daha fazlasini daha bilgili

birisinin destegiyle yapabilir. Buna gore birey, kendi potansiyelinin en iist diizeyine ancak
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sosyal bir ortamda ulasabilir. Vygotsky’ e gore, cocuklar yetiskin bireylerle ya da baska
cocuklarla birlikte ¢alistiklarinda biligsel gelisimleri gili¢lenerek artar (Eroglu, 2023, s.5).
Diger bir ifadeyle sosyal seviyedeki bir bilginin kisisel bir bilgiye doniismesi i¢in yakinsal

gelisim alani igerisinde olmasi1 gerekmektedir (Ertiirk ve Kosar,2023, s.3).

Yakinsal gelisim bolgesi
(Ogrenci rehberlikle yapabilir)

/

Ogrenci yapamaz

Sekil 2.2: “Yakinsal gelisim bolgesi” (URL-9)

Sosyal yapilandirmacilik kuramina gore bireyin biligsel olarak gelismesi ve bilgiyi
sekillendirmesi i¢in c¢evre biiyiik bir oneme sahiptir. Bu baglamda 6gretim siirecinde
Ogretmen ve Ogrencilerin siirekli etkilesim halinde olmasi gerekir. Ciinkii sosyal
yapilandirmacilik kuramina goére, birey bilgiyi sadece zihninde olusturmaz, sosyal
etkilesimlerde bulunarak diisiincelerini ve bakis agisini yenilen yapilandirir ve paylasir. Bu
stirecte, Ogretmenin rolii, 0grencinin bilgiyi kesfetmesine ve olusturmasina rehberlik
etmektir. Boylece bilgi edinme sorumlulugunu iistiine alan 6grenci, sadece dinleyici degil
aktif katilimct olarak bilgisini paylasabilir ya da doniistiirebilir. Buna ek olarak Vygotsky,
ogretim ve kisisel gelisimin paralel gitmedigini, 6gretimin bir adim 6nde oldugunu varsayar
ve sosyal ¢evrenin bireye 6gretimini bu anlamda kendi kendine 6grenme davranigindan daha

gerekli ve 6nemli bulur (Unal, 2023, s.10).

Her iki yaklasim da 6grenme ve bilissel gelisim siireglerinde sosyal ve dilsel boyutlara
verdikleri merkezi 6nemle bilinir ve temelinde sosyal etkilesim yatar. Vygotsky 6grenme
icin sosyal etkilesim ve dilin 6nemini vurgularken, diyalojik yontem bu ilkeleri egitim
uygulamalarina doniistiirerek “nasil” sorusuna cevap verir. Vygotsky, bilginin bireyin sosyal
cevresiyle etkilesimiyle ortaya ciktigini savunurken, diyalojik yontem ise &grencilerin
Ogretmenleri ve akranlariyla etkilesim i¢inde olmalar1 gerektigini savunur. Vygotsky’e gore,
dil 6grenme siirecinde bilissel siireclerin yeniden yapilanmasini saglar, diyalojik yontem ise

O0grenme i¢in konugmanin anlam olusturma 6zelliginden faydalanir. Dilin hem ara¢ hem de
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tiriin olmas1 bu iki yaklasim arasindaki en temel noktadir. Vygotsky’a gore, bilgi bireyin
cevresiyle etkilesimi sonucu olusturulur ve igsellestirilir, diyalojik yontemde ise 6grenciler
tartisma, diyalog ve ortak caligma gerektiren projelerle beraber bilgiyi olustururlar.
Vygotsky’in sosyal yapilandirmacilik kuraminin en énemli ilkelerinden biri olan yakinsal
gelisim alan1 da diyalojik yontemin en 6nemli pargalarindan biridir. Daha bilgili birinin
rehberligi esliginde Ogrencinin potansiyelinin en iistiine ¢ikmasini amacglayan yakinsal
gelisim alani ilkesi diyalojik yontemde dgretmenlerin 6grencilere diyaloglarinda rehberlik

etmesiyle hayat bulur.

Diyalojik yontemde sosyal yapilandirmacilik kuramina gore 6zellikle iki ilke dikkat ceker.
Bunlardan ilki 6grenmenin sosyal etkilesimle gerceklesmesi, digeri ise ogrencilere
diyaloglara katilim imkani1 vermesidir. Boylece 6grenciler elestirel diisiinme becerilerini
deneyim yoluyla kullanabilme imkanina sahip olurlar (Hajhosseiny,2012).0Ozellikle, sosyal
yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 gercek yasama yakin uygulamalari hayata gecirmekte ve
Ogrenenlerin bu gercek yasama yakin ortamlarda dis diinya ile sosyal etkilesimler
kurmalarina imkan saglamaktadir. Okullarin temel amacinin sosyal 6grenme ortamlari
yaratmak oldugu dikkate alindiginda 6grenme-0gretme siirecinin ayrilmaz pargasi olan

sosyal yapilandirmaci yaklasimi diyalojik yontemle tekrar hayat bulur.

Vygotsky’nin sosyal yapilandirmacilik kurami ve diyalojik yontem ne kadar birbirine
benzese bile aralarinda bazi farkliliklar vardir. Diyalojik yontem bir uygulama bi¢imi iken,
sosyal yapilandirmacilik kurami 6grenmenin nasil gergeklestigini aciklayan bir ¢ercevedir.
Diyalojik yontem daha ¢ok toplu bir arayisa odaklanirken, Vygotsky’nin kurama ise bireysel
biligsel gelisimin sosyal kokenlerini agiklar. Diyalojik yontemde etkilesim ve dil, toplu
sOylemin araglar1 ve ortamlar1 olarak hizmet ederken, sosyal yapilandirmacilik kuraminda

dil, bilgiy1 sosyalden bireye tasiyan ve diislinceyi sekillendiren temel bir biligsel aragtir.

2.4. Robin Alexander’a Gore Diyalojik Yontem

“Diyalojik yontem” kavramini literatiire kazandiran Robin Alexander’a gore diyalojik
yontemde 6grenci ve dgretmenlerin 6zgiirce diisiincelerini ifade edebilmesinin yani sira
konusmanin kalitesi de 6nemlidir. Ancak Alexander (2018), kiigiik grup tartismasi veya
1998'de Ingiltere hiikiimetinin Ulusal Okuryazarlik Stratejisi tarafindan zorunlu kilman

‘etkilesimli tiim smif 6gretimi' aracilifiyla konusmadan en st diizeyde verim alinmasinin
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tek bir dogru yolu oldugunu kabul etmez. Ciinkii Alexander’a gore, her sinifin kosullari
birbirinden farklidir bu yiizden 6gretmen hazirlik yaptigi1 dersi 6grencilerin hazir bulunusluk
seviyelerine gore belirlemeli, belirledigi hedeflerin nasil uygulanacagini planlamalidir.

Rehberlik ettigi bu plana da 6grencileri belirli bir diizende dahil etmelidir.

Alexander tarafindan olusturulan Tablo.2.2’ye gore, diyalojik yontemin kullanildigi bir
Ogretim siireci dort maddeye sahiptir. Bunlar: Gerekgeler, ilkeler, repertuvarlar ve
gostergelerdir. Repertuvarlar, isleyisin en dnemli pargasidir. Ilkeler ve gdstergeler tarafindan

yonlendirilir ve yenilenirken, gerek¢eler onlarin ¢ikis noktasini saglar(Alexander,2018,s.5).

Tablo 2.2: Diyalojik 6gretim ¢ercevesindeki 6geler (Alexander, R. ,2018)

Gerekcgeler lletisimsel, Sosyal, Kiiltiirel, Politik/sivil, Psikolojik,
Norobilimsel ve Pedagojik

Tlkeler Kolektif, Karsilikli, Destekleyici, Birikimlilik ve Amacl.

Repertuvarlar Biitiin siif; grup calismast ( 6gretmen liderliginde), grup

e Etkilesimli calismasi (6grenci liderliginde),bire bir (6gretmen-6grenci),

Ortamlar bire bir (6grenci-6grenci)

e Giinliik konusma Islemsel, Aciklayici, Sorgulayici, Kesfedici, ifade Edici ve

Degerlendirici.
e Ogrenme Anlatma, Agiklama, Varsayimda bulunma /Tahmin yiiriitme,
konugmast Hayal etme, Kesfetme/Arastirma, Analiz Etme,
Degerlendirme, Sorgulama/Soru sorma, Gerekg¢elendirme,
Tartisma, Tartisma/ iddia Etme.
e Ogretim e Ezber, Tekrarlama, Talimat, Aciklama, Tartisma,
konugmasti Diyalog.
e Soru Sorma e Karakter, Yanit ipucu, Katilim ipucu, Bekleme/diistinme

stiresi, Geri bildirim, Amag ve Yapi.
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Tablo 2.2 devam ediyor. Diyalojik 6gretim ¢ergevesindeki 6geler

e Genisletme e Diisiinme zamani, Daha fazlasini séyleme, Yeniden
seslendirme, Yeniden ifade etme/tekrar etme,
Muhakeme kaniti, Meydan okuma veya kars1 Ornek,
Katilma/katilmama, Ekleme ve Baskasinin ne demek

istedigini agiklama.

Gostergeler

Ilk dort gerekge, pragmatizm tarafindan desteklense de, etik pozisyonlar alir. Bunlar,
cocuklarin iletisim kurabilmeleri, iliskiler kurabilmeleri, kiiltiirlerine katilabilmeleri,
kolektif kimligi ve uyumu degerli bulabilmeleri ve ilgili ve aktif vatandaglar olabilmeleri
gerektigini savunur (Alexander,2018, s.6). Sonraki gerekgeler olan psikolojik, nérobilimsel

ve pedagojik gerekceler ise konusma ve biligselgelisim arasindaki iligkiyi ortaya koyar.

Alexander’a (2008a) gore, diyalojik yontemden bahsedebilmek igin yOntemin bu
ortaklasalik, karsiliklilik, destekleyicilik, birikimlilik ve amaghlik ilkelerini mutlaka

tagimasi gerekir.

e Ortaklasalik: Ogrenme siirecinde Ogretmen ve Ogrencilerin birlikte hareket
etmesidir. Bu, bilginin tek tarafli aktarimi yerine, ortak bir cabayla insa edildigi bir
ortam yaratir.

e Karsilikliik: Ogretmen merkezli sinif ortamlarmin aksine, iletisimin sadece
O0gretmen-6grenci arasinda sinirli kalmasina karst ¢ikarak, iletisimin 6grenci-
ogrenci arasinda da olmasii vurgular. Bu ilkeye gore, dgretmen ve Ogrencilerin
birbirlerini dinlemelerini, fikir aligverisinde bulunmalar1 gerekir.

e Destekleyicilik: Sinif ortaminda fikirlerin 6zgiirce ifade edilmesini ve ortak bir
anlayisa ulasmada karsilikli yardimlagsmay:1 ifade eder (Yiiceer,2020,s.3). Bu,
Ogrencilerin yanlis cevap verme korkusu tasimadan diislincelerini paylasabildigi
giivenli bir alan olusturmalarina yardimci olur.

e Birikimlilik: Ortaklasalik, karsiliklilik ve destekleyicilik ilkelerinin birlesimiyle
anlamin stirekli olarak giincellenmesi, gelistirilmesi ve yeniden iiretilmesini kapsar
(Yiiceer,2020,s.4). Boylece 6gretmen ve Ogrenciler, birbirlerinin diisiincelerinin

tizerine kendi fikirlerini ekleyerek konuyu genisletebilir ya da derinlestirebilirler.
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o Amachlik: Ogretmenin smif ici konusmalarmin, egitim miifredatina gore
belirlenmesidir. Bu konusmalar sohbet olmaktan 6te, belirli 6grenme konularina

gore diizenlenmelidir.

Diyalogun en ¢ok ortaklasalik, karsiliklilik ve destekleyiciligin oldugu smif ortaminda
gelistigini belirten Alexander’a gore 6grenci burada ortak yaratilan bir alanla fikirlerini
karsilik bularak ifade edebilir ve destekleyicisi oldugu zamanda diyalog ilerleyebilir ve
ortaya yeni gorlsler cikabilir. Ancak bunlarin olabilmesi i¢in 6grencilerin belirli bir
hazirbulunusluk seviyelerinde olmalar1 gerekir. Amaglhilik ilkesi ise bu konusmalarin

hepsinin ayn1 zamanda bir egitim amaci oldugunu gosterir.

Repertuvarlardan ilki olan etkilesimli ortamdan bahsedecek olursak, siniflarda diyalogun
Ogrenci-6gretmen ya da Ogrenci-Ogrenci etkilesimiyle gerceklesecegini sdyleyecegini
sOyleyebiliriz. Bu etkilesimler tiim sinifin katilmasiyla, grup calismasiyla ya da 6grencilerin

bireysel iletisim kurmastyla olur.

e Tiim sinif 6gretimi (6gretmen-6grenci)

e Grup ¢alismasi (6gretmen-6grenci, 6gretmen liderliginde)
o Grup c¢alismasi (6grenci-6grenci, 6grenci liderliginde)

e Bire bir (6gretmen-6grenci)

o Bire bir (6grenci-0grenci ikilileri)

Ayrica, grup tartigmasi, tiim sinif 6gretimi ve esli konugmanin belirgin sosyal, iletisimsel ve
duygusal getiriler sunmasina ragmen, uyguladiklar biligsel kaldiracin, her organizasyonel
formun digerlerinden farkli firsatlar ve kisitlamalar i¢ermesine ragmen, takip edilen
konusmanin karakteri ve kalitesine daha fazla bagh oldugunu hatirlatir (Alexander, 2018,
5.8).

Repertuvarlardan ikincisi olan giinliik konusma, bizlere giinliik iletisimin olmasi ve devam
edebilmesi igin islemsel, agiklayici, sorgulayici, kesfedici, ifade edici, degerlendirici olmak
tizere alt1 kategori olmasi gerektigini vurgular. Bu repertuvara gore, 6grencilere okullarda
sosyal iletisimi devam ettirebilme, agiklama, iletisimin devaminda sorgulayici sorular
sorma, fikirleri kesfetme, duygu ve diisiincelerini ifade etme ve bu iletisim sonrasinda ortaya
¢ikan goriis ve diistinceleri degerlendirme 6zelliklerinin kazandirilmasi gerekir. Ancak etkili

bir sekilde 6gretmek icin, 6gretmenlerin kendileri de bu en temel araligi ustalagmali,
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modellemeli ve kullanmalidir; geleneksel 6gretimin yukaridaki dordiincii ve besinciyi
atlama egilimine kars1 uyanik kalirken, digerlerinin kapsamini kisitlamalidirlar (Alexander,

2018, 5.8).

Diger bir repertuvar olan 6grenme konugmasina gore 6grenci konusmasi anlatma, agiklama,
varsayimda bulunma, hayal etme, kesfetme, analiz etme, degerlendirme, sorgulama,
gerekcelendirme, tartisma ve argliiman gelistirme seklinde olabilir. Ayni zamanda bu
konusmalarin gerceklesmesi i¢cin 6grencilerin gelistirmesi gereken bazi sartlar vardir.

Bunlar:

o Dinleme
o Duyduklar1 hakkinda diigiinme
e Bagskalarina diisiinmeleri i¢in zaman tanima

o Alternatif bakis a¢ilarina saygi duyma

Ogretmenlerin giinliik konusma ve 6gretim konusmalarmin tercih etmesi gerektigi goz ardi
edilemez. Ancak 6gretimde daha az zamanimiz varsa ezberletme, tekrar ettirme, talimat
verme, agiklama yapma, tartisma ve diyalog gibi konusma stratejilerini kullanabiliriz. Bu
stratejileri karsilastirdigimizda o6gretmenlerin genel olarak en c¢ok tekrar ettirmeyi
kullandigin1 gézlemleyebiliriz. Yukaridaki spektrum, uluslararasi sinif gozlemleri ve video
analizleri (Alexander, 2001) sonucunda ortaya ¢ikmistir ve "aktarim" ile "kesif" — yani
cocuklara sdyleme ile kendi kendilerine bulmalarina izin verme — arasindaki bilindik
karsitliga hem ampirik hem de kavramsal bir diizeltme gorevi gormektedir (Alexander, 2018,
s.9).

Diger bir repertuvar olan sorgulama ise su sekilde kategorilendirilmistir.

o Karakter: Sinav, 6zgiin.

e  Yamt ipucu: Ogrencinin derse katilmak icin istekli olmas1 (bunu sdz almak igin elini
kaldirarak belli edebilir),6gretmenin belirli bir Ogrencinin adin1 sdyleyerek
cevaplandirmasini istemesi.

e Katilim ipucu: Ayn soru siif iginde soru-cevap seklinde herkese sorulabilir, 6§renci
sayisini sinirlandirarak daha uzun ve derin konugmalarin yapilmast.

o Bekleme/diisiinme siiresi: Cevaplarin aninda ya da diigiiniilerek verilebilmesi.
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o Geri bildirim: Yeniden yapilandirilarak ya da degerlendirilerek geri doniis
saglanmasi.
e Amag: Ortaya ¢ikarmak, hatirlatmak, gelistirmek, arastirmak, yonetmek.

e Yapi: Kapali, acik, yonlendirici, dar, tartismaci(Alexander, 2018, s.10).

Siniflar1 genel olarak inceledigimizde, siiflarda sorularin cogunun 6gretmenler tarafindan
soruldugunu goézlemleyebiliriz. Diyalog odakli bir sorgulamada ogretmenler degil
Ogrencilerin soru sormalar1 saglanmali, soru sormalar1 igin tesvik edilmeli, gerekirse

egitilmeliler.

Besinci repertuvar, Nystrand vd. (1997) tarafindan yapilan ‘sinav’ ve ‘Ozgiin’ sorular
arasindaki ayrimla baslar. Ogretmenin sordugu sorular ve niyetiyle ve dgretmenin dgrenci
cevaplarin1 baslatma ve ele alma tercihiyle bu ayrim yapilabilir. Ancak, sorulari kimin
sorduguna bakmadan, sorgulama ama¢ ve yapisiyla repertuvar sona erer (Alexander,
2018).Alexander’in 2004’te olusturdugu diyalogsal 6gretim gergevesinde yer almayan bu
repertuvar 2012°de Michaels ve O'Connor tarafindan gelistirildikten sonra yazarlarin izni
dahilinde bu gerceveye dahil edilmistir. Genisletme alaninda 6gretmenin 6grencileri nasil
yardimci olacagi vurgulanmistir. Bunlardan ilki olan diisiincelerini paylasma, genisletme ve
aciklama alaninda 6gretmenler 6grencilerine diislincelerini ifade edebilmeleri i¢in belirli bir
diisinme siiresi taniyarak, onlari konugmalara tesvik edip onlarin diisiincelerini dile
getirmeleri i¢in daha fazla konugmalarini saglayarak ve onlarin sdyledikleri tekrarlayip teyit
ederek onlara yardimci olabilirler. Yine birbirlerini dikkatle dinleme agsamasinda 6grencilerin
sOylediklerini tekrar ifade ederek onlar1 dinlediklerini 6grencilerine belli etmis olurlar.Akil
yirlitme asamasinda,0grencilerinden bu diislincelerine dair kanit istemeleri veya
ogrencilerin bu diisiincelerine karsi ¢ikarak veyahut onlara karsit 6rnekler sunarak konugma
stirecini genisletebilirler.Bagkalariyla birlikte fikir yiiriitme asamasinda,konusmaya sinifin
diger liyeleri katilabilir.Katilma/katilmama nedenleri agiklanabilir,konugmalara eklemeler
yapilabilir,bagska 0Ogrencilerin konusmalarinin ne demek istedigi agiklanarak siireg

genisletilebilir.

Sorgulamanin devami olan bu repertuvarda, dgretmenler Ogrencileri konugmaya dahil
ederek bir konusma zinciri olusturur. Bu sayede hem konugma ilerler hem de dgrenciler de

stirece dahil olduklar1 i¢cin daha akilda kalic1 bilgiler elde edilebilir.

« Ogrencileri diisiinmeye ve farkli sekillerde diisinmeye tesvik eden etkilesimler.
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e Basit hatirlamanin 6tesine gegen sorular.
e Sadece alinmak yerine dogrulanmas, takip edilen ve {lizerine insa edilen yanitlar.
e Degerlendirmenin yan1 sira diistiinmeyi ilerleten geri bildirim.

o Parcalanmak veya erken kapanmak yerine genisletilen katkilar.

Gostergeler gergevesinde, diyalogsal 6gretimin nasil goriindiiglinii agiklayan 61 gosterge
listesiyle bu tablo tamamlanmistir. Bu gostergeler nasil oldugunu, en iyi hangi kosullarda
uygulanacagl ve diyalojik konusmanin ozelliklerini kapsar. Genel olarak gostergeleri
Ogrencileri diisiinmeye, farkli yonlerden bakmaya tesvik eden diyaloglar kurmak, sadece
bilgiyi almak degil, alinan bilgilerin istiine yeni bilgiler eklemek, geri doniitler vererek
diisiinmeyi ve konusmay1 devam ettirmek, kisa cevaplar yerine genisletilen cevaplar ve

diyaloglar kurmak olarak 6zetleyebiliriz.

2.5. Motivasyon

Motivasyonun tam tanimi i¢in genel bir birlik kurulamasa da iinlii egitimciler motivasyon
icin farklt tanimlamalar yapmislardir. Bu egitimcilerden biri olan Slavin (2000),
motivasyonun ihtiyaclarin ve isteklerin, davranigin yogunlugu ve yoni iizerindeki etkisi
oldugunu belirtmistir(s.327).Ellliot ve Covington’a goére (2001) motivasyon insanlarin
davraniglari, istekleri ve ihtiyaglari dogrultusunda gerekgeler sunar. Gardner(1985) ise
motivasyonun gerceklesmesi icin amag, gerceklesmesi icin caba harcanan bir davranis,
amaca ulagma istegi ve yapilacak ¢alismaya karsi olumlu bir tutumun olmasi gerektigini

belirtir.

I¢inde bulundugumuz ¢ag, bizden hazir bilgiye sahip olmamizi degil, 6grendigimiz bilgiyi
kullanabilmeyi, bilgileri elestirel diislince siizgecinden gecirerek dogru bilgiyi bulmaya,
o0grenmeyi dgrenebilmeye tesvik eder. Yiizyillardir siire gelen 6gretmen-merkezli egitimin
tersine Ogretim siirecinde merkeze Ogrenciyi alan yeni yaklagimlar 6gretmene Ogretim
siirecinde 0gretenden daha ¢ok rehberlik etme misyonu yiiklemistir. Bu siiregte 6grenciden
ogretim siirecinde aktif olmas1 beklenir. Ancak 6grencinin aktif olabilmesi i¢in 6grenciyi
giidiileyen bir giiclin ve motivasyonun 0gretim siirecini daha da verimli hale getirebilecegi
diistintilebilir. Ciinkii 6grenme, 0grencinin 6grenmeye istekli olmasi, 6grenecegi konunun
ilgisini gekmesiyle daha da kolaylasir. Akademik motivasyon arttikca 6z-yeterlik (Aydin,
2016; Ates ve Saylan, 2015; Usta, 2017; Makhabbat, Coklar ve Giindiiz, 2018), akademik
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performansin (Ariogul, 2009; Atay, Malko¢ ve Bagci, 2020; Koca ve Dadandi, 2019),
olumlu tutumlarin (Filiz ve Durnali, 2020; Ozgenel ve Deniz, 2020; Tasgin ve Coskun,
2018) ve farkindaligin (Giirdogan, Kinici ve Aksoy, 2021) da arttifi gozlenmistir(Yurt,
2022, s.2).

Bireyin gosterdigi davraniglarin temelinde icsel motivasyon, dissal motivasyon veya
motivasyonsuzluk bulunmaktadir (Deci ve Ryan, 1985).Konunun ilgisi dahilinde bireyin
gosterdigi  davraniglarin  temelinde i¢gsel motivasyon, dissal motivasyon veya
motivasyonsuzluk bulunmaktadir. Ogrencinin istekliolmamasi ya da 6grenecegi bilgiyi
nerde kullanacagini bilmemesi durumunda 6grenci motive olamayabilir ve bu durum onun
harekete ge¢mesini engelleyebilir. Amotive oldugunda, bir kisinin davranis1 kasitliliktan ve
kisisel nedensellik hissinden yoksundur. Amotivasyon, bir etkinlige deger vermemekten
(Ryan, 1995), onu yapmak icin kendini yetkin hissetmemekten (Deci, 1975) veya arzu edilen
bir sonug verecegine inanmamaktan (Seligman, 1975) kaynaklanir (Ryan ve Leci,2000,s.8).
Deci (1975), motivasyonu igsel ve dissal olmak iizere ikiye ayirmistir. Digsal motivasyon da

kendi i¢inde dort gruba ayrilmaktadir.

2.5.1. Digsal Motivasyon

Dissal motivasyon adindan da anlasilacagi gibi bireyin kendi i¢inden degil distan gelen
etkenlerle motive olma durumudur. Kendi i¢inde dort gruba ayrilmaktadir.

e Dissal Diizenleme: Edimsel kosullanma kuramcilar1 tarafindan taninan bir
motivasyon tiirii olan digsal diizenlemeye gore, kisi bu davranis1 distan gelen bir
beklentiyi karsilamak veya bir 6diilii kazanmay1 hedefiyle gerceklestirir. Igsel
motivasyonun tam tersi dzelliktedir.

e Ice Yansitilmis Diizenleme: Ige yansitilmis diizenlemede, motivasyon kisinin kendi
kendini yiiceltmesine, kendine verdigi 6zdegere, bu basarinin saglayacagi gurura
veya kisinin sugluluk ve kaygidan kaginma duygularinin temeline dayanir. Kisi
kendine saygisini artirmak ya da kendini degerli hissetmek i¢cin egosunu devreye
sokar. Aslinda bunlar tam olarak kisinin duygular1 degildir, baski altinda yapilan
davraniglardir. Bu tiir bir davraniga 6rnek olarak, dnce ¢alismayip sonra oynamaktan
dolay1 sugluluk hissedecegi icin disarida oynamadan once ders ¢alisan bir 6grenci

verilebilir (Vansteenkiste vd., 2006, s. 21).
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e Tammsal (Ozdeslesmis) Diizenleme: Ozdeslesme, “bir etkinligin degeriyle
0zdeslesme ve etkinligin diizenlemesini kendisine ait olarak kabul etme siirecidir”
(Vansteenkiste vd., 2006, s. 21).Boyle bir motivasyon igin, kisi yapacagi isi
kendisiyle 6zdeslestirmis ve kendince yapacagi isi degerli gorerek bu isle isteyerek
ilgilenir. Bu davranisa Ingilizce dgretmeni olmak isteyen bir 6grencinin Ingilizce
dilbilgisini 6grenmeye c¢alismasiyla 6rnek verebiliriz. Bu motivasyon tiirii digsal
motivasyon tiirleri arasinda yer alsa bile 6zdeslesmeden kaynakli olarak kisinin kendi
istegiyle gerceklestigi i¢in i¢sel motivasyona yakin olarak diisiiniilebilir. Bu siiregte
kisi motivasyonunu etkileyecek olumsuz bir durumla karsilagsa bile, i¢inden gelen
0zdeslesme ve sonucun onu istedigi hedefe ulastiracagi bilinciyle durumdan kolay
etkilenmez.

e Biitiinlestirilmis Diizenleme: Bu motivasyon tiirlinde, kisi davranisi kendi benligiyle
tamamen biltiinlestirmistir. Yapacagi isi kendi deger yargilariyla, ihtiya¢ ve
istekleriyle ve kendi kimligiyle 6ziimser. Bu durumda kisi kendini inceler ve yeni
davranis ya da hedefi kendi deger ve ihtiyaglariyla uyumlu hale getirmeye calisir. Bu
uyum gerceklestiginde siire¢ tamamen kisinin kendi istegiyle devam eder.
Biitiinlestirilmis motivasyon big¢imleri, hem 6zerk hem de c¢atismasiz olmalariyla
icsel motivasyonla bircok niteligi paylasir. Ancak, hala digsaldirlar, c¢ilinki
biitiinlestirilmis diizenlemeyle motive edilen davranis, iradi ve benlik tarafindan
degerli kabul edilse bile, davranistan ayr1 olan bazi sonuglarla ilgili varsayilan aragsal

degeri i¢in yapilir (Ryan ve Lec1,2000,s.9).
2.5.2. I¢sel Motivasyon

Icsel motivasyon, kisinin kendi ilgi, merak, keyfi duygularindan kaynaklamr. Bu
davraniglar, kisinin kendi istegiyle baslar ve sonucunda kisinin yaptigi isten dolay1
memnuniyetinin artacag kabul edilir. Icsel motivasyonu olan kisiler, davranistan haz ve
memnuniyet duyacaklarini bilerek ise baglamayi secerler ve kendi istekleri dogrultusunda

davranist devam ettirirler.

Noels’e (2005) gore, bireyin kendiliginde motive bir sekilde davranabilmesi i¢in ii¢ temel
thtiyacinin karsilanmasi gereklidir. Bunlardan ilki ve en Onemlisi bireyin baskalarinin
istegiyle degil de kendi istegiyle hareket ettigini farketmesidir. Ikincisi bireyin kendisini
davranis1 gerceklestirmek icin yeterli grmesidir. Ugiinciisii ise, bireyin giivendigi insanlarla

beraber olmasidir. Cilinkii birey bdyle bir siirecte ona manevi destek olacak ve onu takdir
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edecek kisilere ihtiya¢ duyar. Tiim bunlar saglandiginda bireyden i¢sel motivasyona sahip
olmast beklenir (Y1lmaz,2014).Otuz yili agkin arastirma, bir kisi i¢sel nedenlerle
davrandiginda, deneyim ve performans kalitesinin digsal nedenlerle davrandigindan ¢ok
daha fazla olabilecegini gostermistir (Ryan ve Leci,2000,s.2). I¢sel motivasyon ile ilgi,

keyif, hissedilen yeterlilik ve olumlu basa ¢ikma ile korelasyon vardir ( Ryan ve Connell,

Motivasyonsuzluk Digsal icsel
o motivasyon motivasyon
Diizenleyici

stiller |

v / 1 \
Algilanan rastlantisallik Biitlinlestirilmis
Iiskili  Diigiik algilanan yeterlilik Dis "-.‘ diizenleme
siiregler HNgisizlik diizenleme .
Kasitsizlik Tammsal [
dizenleme

L 4
KISISEL OLMAYAN - Hedeflerin Iigi
, Hiyerarsik ritmi Keyfi
Ice yansitilmis | Uyumluluk Dogal memnuniyet
Algilanan duzenleme | DAHILI DAHILI
Nedensellik odagi ’ |
| v
Dissal ddiillerin ve | Faaliyetin bilinghi bir sekilde
Cezalann dnemi | gerceklestirillmesi
Uyumluluk/ Tepki | Hedeflerin kendi kendine
DISSAL | Onaylanmasi

BIRAZ DAHILI
Ego katilim
Kendinizden veya baskalanindan
onay almaya odaklanma
BIRAZ DISSAL

Sekil 2.3: Insan motivasyonunun taksonomisi (Ryan, R. M.,& Deci, E. L., 2000)

2.5.3. Yabanci Dil Ogretiminde Motivasyon

Gardner (2001) ve Dornyei (2003)’e gore, baska bir dil 6grenmek diger dersleri 6grenmekten
daha farklidir. Matematik, tarih ve cografya gibi diger okul dersleri genellikle 6grencinin
yerel veya ulusal kiiltiiriiniin bir parcasiyken, "baska bir dil 6grenmek, yabanci olan bir seyi
kisinin kendi benliginin bir pargasi haline getirmesini gerektirir" (Gardner, 2001, s.3).

Yabanci dil 6greniminde basarili olmak i¢in yetenek ve motivasyonu karsilastiran Dornyei’e
gore (2005), yabanci dil 6grenme ve 6grenmeye devam etmek igin motivasyonilk sart ve
diger tiim faktorler arasinda da oncelikli kosuldur. Ayrica motivasyonun ikinci yabanci dil
ogreniminde biiylik bir etkisi ve dil 6grenimiyle ilgili istek ve ¢abayla baglantili oldugunu

belirten Gardner’a gore (1985), dil 6grenme sirasinda Ogrencilerin tutumlart olumluysa,
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diger sartlar1 esit kabul edersek bu deneyim 6grenciler i¢in keyif verici ve 6grenmeye devam

etmek i¢in 6grenciler agisindan tesvik edici olacaktir.

Farkl arastirmacilar, motivasyonun énemini ¢ok farkli sekillerde savunmaktadir. Goriintise
gore motive olmus 6grencilerin dil derslerine kaydolma olasilig1 daha yiiksektir. Baska bir
deyisle, yliksek motivasyona sahip dgrenciler sinif etkinliklerine katilir ve motive olmus
ogrencilerin de aymisin1  yapmasini  saglarlar (Zareian ve Jodaei,2015,5.3). Bu
arastirmalardan birini yapan Masgoret ve Gardner (2003), Gardner ve meslektaslariin ikinci
dil 6greniminde tutum, motivasyon ve yonelimin rolii izerine yaptiklar1 calismalarin meta-
analizinde, 10.000'den fazla katilimciy1 iceren 75 bagimsiz ¢alismadan alinti yapmustir.
Sonuglar, basar1 ile motivasyon arasindaki korelasyonlarin, basari ile biitiinlesme, 6grenme
durumuna yonelik tutumlar, biitiinlestirici yonelim veya aragsal yonelim arasindaki
korelasyonlardan siirekli olarak daha yiiksek oldugunu ve popiilasyon korelasyonlarinin en

iyi tahminlerinin 0'dan biiyiik oldugunu agikc¢a gostermektedir.

Yabanci dil 6grenenlerin 6grenme amaglarina gore, yabanci dil 6greniminde motivasyon

biitiinlestirmeci ve aragsal olmak tizere iki gruba ayrilmistir (Gardner ve Lambert, 1972).

2.5.3.1. Biitiinlestirici Motivasyon

Biitiinlestirici motivasyon, 6grencinin ikinci dil olarak 6grenecegi dili anadili olarak
konusan toplum ve toplumun kiiltiirliyle biitiinlesmesi, o toplumun 6zelliklerine yabancilik
¢cekmemesi i¢in ortaya cikar. Dornyei (2005),biitiinselmotivasyonun yabanci dili 6grenen
ogrencinin bu dili anadili olarak konusan toplumlara karsi olumlu tutumu, o toplumun
tiyeleriyle etkilesime girme istegiyle olustugunu belirtir. Ancak 6grencilerin olumlu tutuma
sahip olabilmesi igin Oncelikle dilini 6grenmek istedikleri toplumu bilmeleri gereklidir.
Toplumu tanimalari igin o toplumla yakin temas kurmalar1 gerekli oldugundan, bu durumun
yasantilarinda iki dili kullanan toplumlarda gériilme olasiligi daha fazladir. Ayrica iki dili
kullanan toplumlarda Ogrenciler topluma yabancilik c¢ekmemek i¢in dili 6grenme
motivasyonuna mutlaka sahip olacaklardir. Gardner ve Lambert (1972)’in Kanada’da
Ingilizce konusan ve ikinci dil olarak da Fransizca 6grenen dgrencilerle yapmis olduklari
arastirmada bizlere bu 6grencilerin ¢ogunun biitiinlestirmeci motivasyona sahip olduklarini
gostermislerdir. Bu duruma bagli olarak, Tiirkiye’den Almanya’ya ¢alismak i¢in gidenlerin,

tilkede yasayabilmek ve galisabilmek i¢in dili 6grenmeleri i¢in giidiilenmelerini de bu
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duruma Ornek verebiliriz.

2.5.3.2. Aracsal Motivasyon

Aragsal motivasyon, Kariyerde ilerleme, maasin artmasi, akademik kariyer yapma gibi somut
ve gozle goriilebilir faydalari olan ve bu hedeflere ulasmak igin etkili olan aragsal amaglara
hizmet eden bir gilidiilenme tiirtidiir. Dornyei (2005)’e gore, ideal dil benligi agisindan
aracsal motivasyon ilerleme ve Onleme olmak iizere ikiye ayrilir. Aragsal motivasyonu
ilerleme baglaminda, kariyer ve gelisim ya da daha yiiksek bir maas alabilmek icin yabanci
dil 6grenme olarak Orneklendirirken, Onleme baglaminda sinavi gecebilmek, sinifta
kalmamak seklinde 6rneklendirebiliriz. Ayrimlari bu sekilde yaparken ikisinin de ortak
ozelligi bireye fayda saglamasidir. Giinlimiiz sartlarinda evrensel dil olarak kabul edilen
Ingilizce okullarda ilkokul 2. smniftan itibaren zorunlu ders olarak okutulmaktadir. Ayrica
cogu meslek dalinin ige alacagi kisiyi segerken dnem verdigi niteliklerden biri yabanci dil
bilmesidir. Bu durumda yabanci dil 6grenirken aragsal motivasyonun égrenciler iizerinde

daha cok etkisi olacagi diisiiniilebilir.

2.6. Akademik Basari

Egitim hayatlar1 boyunca, 6grenciler i¢in en temel konulardan biri onlarin akademik
basarisidir. Akademik basari, bir kisinin 6gretim ortamlarindaki, 6zellikle okul, kolej ve
tiniversitedeki etkinliklerin odak noktasi olan belirli hedeflere ne 6lciide ulagtigini gésteren
performans ¢iktilarini temsil eder (Steinmayr vd.,2015,s.1). Akademik basar1 ayn1 zamanda
bir milletin egitim sistemimin nasil bir yolda ilerledigi ve ilerleyecegi hakkinda da bizlere
bilgi verebilir. Hattie'nin Ingilizce konusulan arastirmalar1 kapsayan, okul cagidaki
Ogrencilerin basarilari lizerine yapilmis 815 meta-analizin nicel sentezi, kaliteli 6gretimin
ogrenme iizerindeki etkisinin en gii¢lii belirleyici oldugunu ortaya koymustur (Hattie, 2009).
Akademik basarilarla ilgili yapilan g¢aligmalar sonucu egitim sisteminin eksik yonleri

belirlenip, egitim politikalarini diizenleme yoluna gegilir.

Ancak akademik basariy1 etkileyen tek bir sebep yoktur ¢iinkii egitim sisteminin etkilesimli
yapist, sistemin sagladigi ciktilarin birgok farkl bilesenle iligkili olmasin1 gerektirmektedir.
Dolayistyla egitim ¢iktilari okul-i¢i (school factors, in-school factors) ve okul-dis1 (non-

school factors, out-of-school factors) bir¢ok unsurla etkilesim halindedir (Hampden-
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Thompson ve Johnston, 2006; Marks, Creswell ve Ainley, 2007; OECD, 2005 akt. Suna vd.,
2021,5.4).

Yapilan bir¢ok arastirmadan yola ¢ikarak 6grenci-6gretmen etkilesimi, 6gretmen niteligi,
okulun ve simiflarin fiziksel Ozellikleri, 6grencilerin arkadaglari ile iletisimini okul igi
faktorler olarak kabul ederken, 6grencinin okul hayati disinda kalan daha ¢ok aile ve
kendinden kaynaklanan etkenleri de dis faktorler olarak kabul edebiliriz. Bu baglamda ise,
aileden kaynaklanan dis faktorleri anne-baba tutumu ve ailenin sosyo-ekonomik durumuyla
orneklendirirken, bireyin kendisinden kaynaklanan faktorleri ise bireyin benlik saygisi, 6z-
yeterligi, motivasyonu, derse tutumu olarak Orneklendirebiliriz. Okul dis1 faktorlerin
Ogrenciler tarafindan kontrol edilememesi ve dgrencilerin bu faktdrler acisindan farklilik
gdstermesi egitimde esitsizlikleri artirma potansiyeline sahiptir (Condron, 2009; Ozer ve

Perc, 2020; 2021; Ozer, 2021a; 2021b’e akt. Suna vd.,2021, s.4).

Tiim bunlardan yola ¢ikarak aslinda akademik basarmnin sadece okullarda verilen egitim
sonucunda ortaya ¢ikan bir egitim sonucu degil, ayn1 zamanda bireyin kendi benligi ve

cevresinin etkisiyle sekillendigini gorebiliriz.

2.6.1. Akademik Basariy1 Etkileyen Okul i¢i Faktorler:

Miifredat, 68renci-6gretmen etkilesimi, 6gretmen niteligi, okulun fiziksel 6zellikleri, akran
iliskileri vb. birgok faktor okul-igi faktorler olarak degerlendirilmektedir (OECD, 2005 akt.
Suna vd.,2021).

2.6.1.1. Ogrenci-Ogretmen Etkilesimi:

Ogretmen, 6grencinin okuldaki rehberidir. Ogretmen-merkezli egitimde simf lideri olan
Ogretmen dersi anlatan, 6grenci ise verilen bu bilgileri alan kisiydi. Bu durumda 6gretmen
herkese ayni anda hitap ediyor, Ogrencilerin 6grenme durumlarini onlarin bireysel
farkliliklar1 belirliyordu. Ancak 6grenci-merkezli egitim siirecinde 6gretmenin dgrenciye
nasil Ogrenecegini gostermesi, bilgiye nasil ulasacagr yolunda rehberlik etmesi
gerekmektedir. Bu durum da bizlere 0&grenci-6gretmen etkilesiminin - dnemini
vurgulamaktadir. Dinger ve Uysal Kolasin’in (2009), PISA verilerini temel alarak yaptiklar

calisma, bizlere bir 6gretmenin ilgilenmesi gereken Ogrenci sayisi azaldik¢a akademik
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basarinin arttigin1 géstermektedir. Goldkind ve Farmer (2013) ise ¢alismasinda 6gretmen
basina diisen 6grenci sayisinin azalmasiyla, daha samimi bir ortam gelistigi ve dgrencinin
kendisinde okula kars1 aidiyet duygusu gelistirdigi ve derslere katilimin arttigini belirtmistir.
Bu baglamda hem yurticinde hem yurtdisinda yapilan calismalara baktigimizda 6gretmenin

Ogrenciye temas etmesinin 6nemini gorebilmekteyiz.

2.6.1.2. Ogretmen Niteligi

Egitim sisteminin devamlili§1 ve siirdiiriilebilirligi i¢in 6gretmenler bu siiregte dnemli bir
role sahiptir. Ogretmenler, gelecek kusaklarin bilissel, duyussal, devinsel gelisimi ve yasama
bicimini yonlendiren, iletisim, arastirma ve yaraticilik becerilerinin gelisimini etkileyen
kisilerdir (Sarier,2021,s.3). Karabag Kose’ye (2019a) gore, 6gretmen sinif liderligi kavrama;
etkilesim, motivasyon, smif i¢i silirecler ve okul dis1 siliregler alt boyutlarinda
tanimlanmaktadir. Bu tanima gore Ogretmen simifta 6grencileriyle giiclii bir etkilesim
halinde olmali, 6grencilerininmotivasyonunu artirmali, 6grenme siirecine liderlik edebilmeli
ve okul disinda da 6grencileriyle etkilesim halinde olmalidir. Etkili bir 6gretmen, sadece
dersi anlatmakla kalmaz, giincel yontem ve teknikleri takip ederek 6grencinin ilgisini derse
cekmek ister ve 6grenciyi 6grenme siirecine dahil eder. Motivasyonun akademik basariya
etkisinin incelendigi birgok ¢alisma bizlere motivasyonun Onemini gostermistir.
Ogretmenleriyle destekleyici iliskiler kuran 6grenciler dgrenme siirecini daha anlamli hale
getirebilir. Hattie (2009) tarafindan yapilan, 6gretmenlerin 6grenci basaris1 iizerindeki
etkisini aragtiran ¢alismada, 6gretmenleri tarafindan desteklenen 6grencilerin okulda daha
1yi performans sergiledikleri sonucuna ulagilmistir. Bunlarin yani sira 6gretmenin kendi alan
hakimiyeti de dgrenim siireci boyunca biiyiik énem tagir. Ogretmenin bilgilerini agik ve
anlasilir sekilde 6grenciye ulastirabilmesi gereklidir. Alanina hakim bir 6gretmen bu siiregte
ogrencilerin cevaplarina tatmin edici cevaplar verebilir ve silireci Ogrencilerin
hazirbulunusluk seviyesine uygun hale getirebilir. Ogretmen sadece dgrencinin akademik
basarisina degil, 6grencinin bireysel gelisimine de destek olmalidir. Ogretmenin cana yakin,
sempatik, hosgoriilii tavir ve davraniglari, 6grencilerin istenilen davranislart kazanmasi
acisindan o6nemlidir (Gordon, 1997; Sadik, 2002 akt. Sarier,2021).Ayrica bu siiregte
O0gretmen okul ve aile arasinda isbirligini saglamali, 6grencinin istendik davraniglar
saglamasi i¢in aileyle etkilesim halinde olmalidir. Egitimin hayat boyu 6grenme ilkesiyle
beraber kendi kisisel ve mesleki gelisimine 6nem vererek gereken caligmalara katilmali,

giincel egitim programlarini takip etmelidir.
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2.6.1.3. Okulun Fiziksel Ozellikleri

Egitimin etkili bir sekilde verilmesi i¢in egitim ortami biiylik onem teskil eder. Okulun bina
yapis1 ve biiyiikliigii, sinif ortaminin biiyiikliigii ve giincel yeniliklere ve donanimlara sahip
olmasi, aydinlik ve ferah olmasi gibi birgok sebep okulun fiziksel durumundan kaynaklidir.
Gershenson ve Langbein (2015), cesitli 6gretmen-okul, 6grenci ve okul-yil sabit etkilerini
iceren katma deger modellerinin tahminleri, ortalama olarak, okul biiyiikliigii ile akademik

performans arasinda nedensel bir iliski olmadigini belirtmektedir.

Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalari inceledigimizde akademik basar1 ve okul biiytikliigii arasinda
iliskiye dair farkli sonuglar elde edilmistir. Akkalkan’a (2009) gore, Ankara ilinde yaptig
calismada, biiyiikk okullarda egitim goren ogrencilerin kiiglik okullarda egitim goéren
ogrencilere gore OKS’de daha basarili olmuslardir. Kalfa (2006) yaptig1 calismasinda
ogrencilerin merkezi sinav performanslar1 ve sinif gegme oranlariin okullarin biiytkligi

ile arasinda anlaml bir fark olmadigini belirtmistir (Suna vd., 2021).

2.6.1.4. Akran lliskileri

Akran iligkilerinin 6grencilerin akademik basaris1 iizerinde dogrudan bir etkisi oldugu
aragtirmalarla kanitlanmistir (Chen vd.,2001). Giilay’a (2009) gore, uzun yillardir yapilan
caligmalar (Cassidy, & Asher, 1992; Chen et. al., 2005; Johnson, et. al., 2000), akran
iligkilerinin cocuklarin sosyal-psikolojik sagliklarimin en 6nemli belirleyicilerinden biri
oldugunu ortaya koymaktadir. Cocugun okula baglamasiyla beraber hayatina ailesi kadar
cok vakit gecirdigi arkadaslar1 girer. Ozellikle ergenlik déneminde &grencinin hayatinda
akran ve arkadagslar1 daha da 6nem kazanir. Hatta 68rencinin yasantisi tizerinde ailesinden
daha fazla etkisi olur. Ancak akran destegi 6grencinin hayatinda olumlu etkiler birakirken,
akran zorbalig1 ise 0grencinin egitim hayatini1 ya da akademik basarisini olumsuz yonde
etkileyebilir. Kiran Esen’in (2003) calismasmna gore, ergenlik donemindeki genglerin
yasadiklar1 akran baskisi, riskli davraniglara katilimlarin1 ve okul basarilarini etkileyen

onemli bir degiskendir.

WangWei'nin arastirmasinda, akran iliskisi ile akademik performans arasindaki korelasyon
katsayis1 0.37 olarak bulunmustur. Bu da, ortaokul 6grencilerinin akran iligkisi ile akademik

performansi arasinda orta diizeyde ve pozitif bir korelasyon oldugunu ve bunun %0.01
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anlamlilik diizeyinde anlamli oldugunu gostermektedir (Liu, 2023, s.2).

2.6.2. Akademik Basariy1 Etkileyen Okul Dis1 Faktorler

Akademik basariyr etkileyen dis faktorler aileden kaynaklanan ve bireyin kendisinden
kaynaklanan faktorler olmak iizere ikiye ayrilir. Aileden kaynaklanan dis faktorleri anne-
baba tutumu ve ailenin sosyo-ekonomik durumuyla 6rneklendirirken, bireyin kendisinden
kaynaklanan faktorleri ise bireyin benlik saygisi, 6z-yeterligi, motivasyonu, derse tutumu

olarak Orneklendirebiliriz.

2.6.2.1. Anne-baba Tutumu ve Ailenin Sosyo-ekonomik Durumu

Okullar aras1 basar1 farklarmin olugmasmin arka planinda &grenciler arasindaki
sosyoekonomik diizey farkliliklar1 da bulunmaktadir (Suna ve Ozer,2021,s.11).
Sosyoekonomik durumu kétii olan ailelerin ¢cocuklarina verebilecekleri imkanlar sinirhidir.
Ogrencinin yasadigi alanda ders calismak icin uygun sartlarinin olmamasi hatta bazi
ogrencilerin ders ¢aligma masalarinin bile olmadigi durumlar kirsal kesimde yasayan
ailelerde goriilebilecek durumlardan biridir. Ogrencilerin kontroliinde olmayan bu
ozelliklerin egitim performanslar1 ile anlamli iligkilere sahip oldugu bir¢ok calismada
gosterilmistir (Broer, Bai & Fonseca, 2019; Mullis vd., 2020; OECD, 2019 akt. Suna ve
Ozer, 2021). Buna ek olarak maddi imkéansizliklardan dolayr dgrenciye ders materyali
alamama ya da Ogrenciye tablet, internet gibi teknolojik desteklerin saglanamamasi
Ogrenciyi imkan bakimindan diger 6grencilerden geriye diisiirecektir. Ayrica ailesinin
sosyo-ekonomik durumu kotii olan 6grenciler okul sonrasinda ailelerine destek olmak igin
calismak zorunda kalabilmektedirler. Fakat bazen bu durum 6grenciyi ders calismast i¢in
tesvik edici bir giice sahip olabilir. Pedrosa vd.(2006) gore, dezavantajli sosyoekonomik
gecmise sahip ailelerden gelen Ogrencilerin, daha yiliksek sosyoekonomik ve egitimsel
katmanlardan gelenlere gére nispeten daha iyi performans gostermektedirler. Ailenin
Ogrencinin basarili olmasi i¢in Ogrenciye destek olmasi ve egitime Onem vermesi de

Ogrencinin basarili olmasinda 6grenciye yardimci olacaktir.
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2.6.2.2. Benlik Saygisi

Benlik, insanin diistinebilen, duyabilen, eylemde bulunabilen ayr1 bir varlik olarak kendini
fark etmesi olarak tanimlanmaktadir (Onur, 2014 akt. Sarier 2021 s.2). Benlik saygisi ve
benlik algis1 kisinin akademik basarisim1 etkileyen duyussal nedenlerdendir. ismar ve
Sehitoglu'na gore (2021) cinsiyet farketmeksizin akademik benlik algis1 puanlar1 ve ders
notlar1 arasinda pozitif bir korelasyon vardir. Kendini farkeden 6g8rencinin 6z benligi

gelismeye baglar, onceki deneyimlerine dayanarak kendine kars1 6zgiiveni gelisir.

2.6.2.3. Oz-yeterlik

Oz-yeterlik, bireyin bir gorevi basariyla gergeklestirebilecegine dair kendine olan inancidir.
Kisinin kendi yeteneklerine duydugu giivenin temelini olusturur. Bandura’ya gore, 6z-
yeterlilik insanlarin davraniglarini belirleyen ana etmenlerden biridir. Kisinin basarili
olacagina dair inanci, kisilerin zorluklarla nasil basa ¢iktigini, hangi hedefleri sectigini ve
basariya ne kadar ulasabilecegini belirler. Bandura’nin (1997) Oz Yeterlilik Teorisi’nin

temel ilkeleri sunlardir:

o Kisisel Deneyimler (Basarilar): Ge¢miste deneyimlemis oldugu gorevlerde basarili
olan kisi, o gorevi tekrar yapacagina inang gelistirir. Bunun aksi bir durumda ise,
basarisiz olma durumu ise kisinin 6z-yeterlik inancini1 zedeleyebilir.

e Modelleme (Gozlemsel Ogrenme): Bazen baska birisinin bir gdrevi basariyla
yapmas1 bizim i¢in ilham kaynag olabilir. Kisinin bagkasinda goriip kendisinin de
ayni gorevi yapabilecegini diisiinmesi 0z yeterligini etkiler. Rol modelle benzerligin
etkilenme derecesini etkiledigini belirten Bandura’ya gore, rol modele benzerlik ve
rol modelden etkilenme dogru orantilidir.

e Sosyal Ikna: Cevreden basarili olacagina dair gelen inang, kisinin kendi 6z yeterligini
olumlu yonde etkiler ve bireyi motive eder.

e Fizyolojik ve Duygusal Durumlar: Pajares ve Schunk’a (2001) gore, 6z yeterlik
inanc1 stres ve kaygi gibi durumlardan etkilenmektedir. Kaygi, stres gibi duygular
bireyin 06z yeterlilik duygusunu olumsuz etkileyerek basarisiz olacagini

diisiindiiriirken, 1y1 hissetmek 6z yeterlik duygusunu olumlu yonde etkiler.
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2.6.2.4. Motivasyon

Motivasyon kisinin davranisi gergeklestirmek icin harekete ge¢mesini saglar. Ogrencinin
yapacagi isle ilgili beklentileri, bu beklentilere ulasmayla ilgili yetenek ve basarilari
hakkindaki inanglar1 (6z-yeterlik) motive olmasini etkiler (Eggen ve Kauchak, 1997, 5.346).
Akademik basariyi etkileyen en 6nemli faktorlerden biri sayilan motivasyon igsel ve digsal
olmak iizere ikiye ayrilir. I¢sel motivasyon daha ¢ok bireyin kendi iginden gelerek kendi
motive etmesi, yapacagl gorevin ilgisini ¢ekmesi ve yapacagi isten keyif almasindan
kaynaklidir. Digsal motivasyon ise dis kaynaklarin etkisiyle ve yapilacak isin sonunda 6diil
ve ceza olmasindan kaynaklidir. Digsal motive edici kaynaklarin igsel motivasyonu
etkileyebilecegi ve dogru kullanildiginda bireyin igsel motivasyonunu etkileyecegi

sOylenebilir (Aslan ve Dogan, 2020, s.8).
2.6.2.5. Ogrencinin derse karsi tutumu

Ogrencilerin derse kars1 sergiledikleri olumlu tutum, grencinin 6grenme siirecine daha aktif
katilimini tesvik ederken, olumsuz bir tutum ise 6grencinin performansini olumsuz yonde
etkileyebilir. Woolfolk(2004), 6grencinin tutumlarinin, bilginin nasil islendigini ve
hatirlanip hatirlanmadigini etkiledigini belirtmistir. Derse kars1 olumlu bir tutum, 68rencinin
daha az stresli ve daha olumlu bir duygusal durumda olmasimi saglar. Ogrenmeyi keyifli bir
siire¢ olarak algilayan 6grenciler, sinav kaygisi gibi olumsuz duygusal durumlarla daha
kolay basa ¢ikabilirler. Olumsuz tutum ise 6grencinin derse karsi isteksizlik duymasina,

motivasyon diislikliigline ve dolayisiyla akademik kaygi seviyesinin artmasina yol agabilir.

2.7. 1gili Aragtirmalar

Yabanci dil 6grenimine verilen dnemin artmasiyla beraber yabanci dil 6gretiminde son
zamanlarda kullanilan diyalojik yontem vebu yontemin Ogrencinin motivasyonuna ve

akademik basarisina etkisiyle ilgili yurti¢inde ve yurtdisinda arastirmalar yapilmastir.

2.7.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Yurt i¢inde diyalojik yontemle ile ilgili yapilan calismalara bakildiginda, konuyla ilgili
yalnizca dort ¢alisma yapildigi gézlemlenmistir. Erk (2023) 8. Sinif 6grencileriyle yaptig

caligmasinda, diyalojik arglimantasyona dayali 6gretim yaklagiminin 6grencilerin akademik
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basarilar1 ve demokrasiye yonelik tutumlarina etkisini ele almistir. Akademik basari
bakimindan baglangicta denk olan deney ve kontrol gruplarina diyalojik argiimantasyona
dayal1 ve diiz anlatim yaklasimia gore 6gretim verildikten sonra yapilan son-test
sonuglarinda deney grubunun on-test sonuglarinin ortalamasi ile son-test sonuglarinin
ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak, deney
grubundaki dgrencilerin basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari, kontrol grubundaki
ogrencilerin ortalamalarindan daha yiiksek olmasina ragmen, kontrol grubundaki
Ogrencilerin son-test puanlarina ait ortalamalar arasinda anlamlhi bir farkin olmadigi

gorilmistir.

Kabaday1 (2023), diyalogsal 6gretimin dgrencilerin yazili ve s6zlii argiimantasyon becerileri
katkida bulunup bulunmadigini da arastirdigi calismasinda, dgrencilerin argiimantasyon
bilesenleri becerisi ile siif sdyleminde diyalog unsurlarinin kullanimi arasinda iliski
oldugunu gostermistir. Calismada elde edilen en 6nemli bulgu, 6grencilerin karst argiiman
olusturma ve ciirlitmelerinde goriilmiistiir. Bunun sonucunda, 6grencilerin rakip bakis
acilarin1 dikkate aldiklar1 ve degerlendirme yetenegi kazandiklar1 goriilmiistiir. Calismada
ayrica Ogrencilerin bildikleri bir konu ya da ilgilerini ¢eken bir konuda argiimantasyon
becerilerini sergileme konusunda etkili oldugu goriilmistiir. Calisma sonucunda, 6grencilere
genel olarak destekleyici yapilar saglamanin ve etkilesimli 6gretim yontemleri kullanmanin

gerekliligi sonucuna varilmistir.

Tastekin (2022) tarafindan ilkokul ti¢lincii sinif 6grencilerinin okuma becerilerinin diyalojik
okuma stratejisi ile gelistirilmesi amaciyla 19 ilkokul &grencisinin katilimiyla yapilan
caligmada 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi okuma tutumlari arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 sonucuna varilmstir.

Yurtbakan (2020) Trabzon ilinin Magka 16ilkokul 3. Sinif 6grencisiyle yaptigi ¢aligmada
diyalojik okumanin 6grenci motivasyonuna etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda,
diyalojik okumanin 6grencilerin okuma motivasyonlarint 6nemli 6l¢iide artirdigr ve okuma

stirecinin daha eglenceli hale geldigi kanisina varilmistir.

Yiiceer (2020) tarafindan diyalojik yontemin Tiirk¢e dersi okuma alanindaki kullaniminm
ayrintili olarak betimlemek ve diyalojik yontemin okuma anlama basarisina etkisini
belirlemek icin yapilan c¢aligma, goniilli bir 6gretmen ve Ogretmenin yedinci sinif

diizeyindeki Ogrencileriyle yapilmistir. Yapilan bu c¢alismada, diyalojik yontemin
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uygulandigi grupla kontrol grubunun okuma anlama diizeyi toplam puanlari arasinda anlamli
bir fark bulunamamigken, ortalama okuma anlama diizeyleri arasinda grubun lehine olan

fark bulunmustur.

2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Ulkemizde oldugu gibi diinyada da egitime verilen énem goz ardi edilemez. Yurt disinda
yapilan bir¢ok arastirma, diyalojik yontemin 6grenci motivasyon ve akademik basarisini

nasil etkiledigini ve 6grenme basarisina nasil yansidigini incelemektedir.

Tao (2025) tarafindan diyalojik yontem ile Ogrencinin akademik basarisi ve yaratici
diisinme arasindaki iliskiyi incelemek i¢in yapilan aragtirma dort birbiriyle iligkili
calismadan olugmaktadir. Birinci ¢aligmada,32 ampirik ¢alismaya dayanan sistematik bir
inceleme kullanilmistir.12 konugma hareketinden olusan repertuvar; paylasma, ifade etme
ve lizerine insa etme olmak iizere ii¢ diyalogsal 6gretim stratejisine ayrilmis ve tez boyunca
diyalogsal &gretimi analiz etmek igin temel teskil etmistir. Ikinci calismada, diyalojik
yontem ve 6grenci akademik basarisi arasindaki iligkiyi arastirmak i¢in 16 ¢alismanin 51
etki biiylikliiglinii sentezleyen meta-analitik bir inceleme yapilmistir. Bunun sonucunda,
diyalojik yontem ve akademik basar1 arasinda 6grenci katiliminin oldugu ancak cografi
bolge, sinif seviyesi, basari alan1 veya dgretmen konugmasinin 6lgiimiinden etkilenmeyen
anlamli ve pozitif bir iliski bulunmustur. Ugiincii calismada, diyalojik ydntem stratejilerinin
yaratici diistinme ile olan iligkisi ve altinda yatan mekanizmalar incelenmistir.16 6gretmen
ve 709 ilkokul 6grencisiyle yapilan bu ¢aligmada, paylagma stratejisi, yaratict diislinmeyi
dogrudan ve olumlu etkilerken, sdylemsel katilim olumsuz olarak etkilenmistir. Uzerine inga
etme stratejisi, yaratici diisiinme lizerinde dogrudan ve olumlu bir etki gosterirken, akademik
motivasyon ve sdylemsel katilim dolayli ve olumlu bir etkiye sahip olmustur. Ifade etme
stratejisi akademik motivasyon ve sdylemsel katilim araciligiyla yaratici diisiinme ile
olumsuz olarak iligkilendirilmistir. Yaratic1 diistinme ve iliskili diyalog kaliplarim
arastirmay1 amaclayan dordiincii ¢alisma, farkli seviyelerdeki 6grenci yaratici diisiinme
becerisine sahip iki sinif gecikmeli ardisik analiz ile karsilastirilmistir. Bunun sonucunda,
muhakemeye ve 6grenci fikirlerini birlestirmeyi amaclayan 6gretmen-6grenci diyaloglarinin
yaratici diislinmenin gelismesine katkida bulundugu ancak israrli sorgulama veya asir

degerlendirme igerenlerin katkida bulunmadigi sonucuna varilmaistir.
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Deng ve Sitthitikul’un (2024), karma ydntem kullanarak ikinci dil olarak Ingilizce 6grenen
63 {iniversite Ogrencisiyle yaptiklart c¢aligmalarinda, rehberli diyalojik akran geri
bildiriminin 6grencilerin yazma performansina etkilerini incelemislerdir. 31 6grencinin
deney, 32 6grencinin kontrol grubu olarak belirlendigi ¢alismada, 18 hafta boyunca deney
grubu rehberli diyalojik akran geri bildirimi alirken, kontrol grubu geleneksel yolla egitime
devam etmistir. Caligma sonucunda, diyalojik akran geri bildiriminin 6grencilerin yazma
performansini biiyiik dl¢iide artirdigi ve 6grencilerin bu 6gretim yontemine karsi olumlu bir

tutum sergiledikleri sonucuna ulagilmistir.

Ramos (2024) tarafindan yapilan ¢alismada,12 lise son sinif 6grencisinin konusma ve kelime
sorunlarini ¢dzmek i¢in3 Ingilizce dgretmeni diyalog temelli tartisma seanslar1 uygulamustir.
Uygulama sonucunda 6grencilerin 6zgiivenlerinde ve konusma becerilerinde artis oldugu

sonucuna varilmistir.

Toleugalieva (2022) tarafindan Kazak 6grencilerin kendilerini neden etkili ve rahat ifade
edemediklerini arastiran ¢alisma, farkli tiniversitelerden segilen dgrencilerle yapilmistir.
Hem nicel hem nitel yontemlerle yapilan analiz sonucunda, diyalojik yontemin dgrencilerin
soru sorma ve tartisma gibi becerilerini gelistirmeye olanak sagladigini ve bu becerilerin

Ogrencilerin konusma yeteneklerini gelistirmelerine yardimci oldugu bulunmustur.

Chow ve digerlerinin (2021) ¢alismasinda, diyalojik yontemin farkli seviyelerde Ingilizce
kelime bilgisine sahip olan Cinli ¢ocuklarda Ingilizce dil dgrenimini gelistirmeye etkisi
arastirtlmistir. Diyalojik yontemin kelime bilgisi ve fonolojik farkindalik iizerine etkisinin
aragtirldign bu galisma, Hong Kong’taki ikinci yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 72
ilkokul 6grencisi lizerinde yapilmistir. Deney ve kontrol grubu olarak ayrilmis 6grencilerin
12 haftalik Ogrenim siireci diyalojik yontemle siirdiiriilmiistiir. Bunun sonucunda
ogrencilerin ifade edici kelime bilgisinde biiyilk oranda gelisme ve fonolojik
farkindaliklarmin artti1 sonucuna varilmis ve diyalojik yontemin ikinci yabanci dil olarak

Ingilizce 6grenen 6grencilerin Ingilizce dil gelisimini gelistirdigi kanisina varimustir.

Abdelwehab (2020) tarafindan diyalojik yontemin Ingilizce boliim 6grencilerinin elestirel
diistinme becerileri ve lstbiligsel farkindaliklar tizerindeki etkisini incelemek i¢in Zagazig
Universitesi Ozel Egitim Fakiiltesi’nde grenim goren 66 hazirlik sinifi dgrencisiyle yapilan
calismada 33 6grenciden olusan deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Her iki grubu da

calisma Oncesi ve sonrasinda elestirel diisiinme testi ve bir iistbiligsel farkindalik dlgegi
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uygulanmistir. Calisma sonunda deney grubunun, genel elestirel diisiinme ve genel
istbiligsel farkindalik acisindan kontrol grubundan daha basarili oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Alexander’in (2018) Birlesik Krallik Gelistirme Vakfi tarafindan desteklenen Londra’da
pilot olarak uygulanmis ve Birlesik Krallik’1n ii¢ farkli sehrinde yaptig1 randomize kontrollii
denemesi yaklasik 5000 dordiincii sinif 6grencisi ve 208 dgretmen ile yapilmstir. 20 hafta
sonra deney grubundaki Ogrencilerin Ingilizce ve fen testlerinde kontrol grubundaki
yasitlarindan iki ay, Matematikte ise bir ay dnde oldugu goriilmiistiir. Bunun sonucunda,
diyalojik yontemin Ogrencilerin genel diislinme ve 6grenme becerilerini gelistirdigini

kanisina varilmistir.

Elhassan ve Adam (2017) tarafindan Sudanli tiniversite 6grencilerinin kendilerini etkili bir
sekilde ifade edemediklerini sorguladiklart ve diyalojik yontemin dgrencilerin konusma ve
elestirel diistinme becerileri lizerindeki etkisini arastirmak icin yaptiklar1 bu calisma,
Sudan’in farkli tiniversitelerinden secilen 6grencilerle yapilmistir. Deneysel olarak yapilan
bu ¢alismada, diyalojik yontemin 6grencilerin tartisma, sorgulama ve miinazara becerilerini
gelistirmeye katki sagladig1 sonucuna varilmistir. Ayrica ¢alismada, artan 6grenci katilimi
ve yaraticilikla beraber motivasyonunda arttig1 sonucuna ulasilmistir. Calisma sonucunda
Ogretmenlerin  Ogrencileri daha fazla konusma ortamlarina maruz birakmalar

Onerilmektedir.

Genel olarak yurtiginde ve yurtdisinda yapilan ¢aligmalara bakildiginda, ¢aligmalarin daha
cok diyalojik yontemin 6grenci akademik basarisina etki ile 6grencilerin tutum ve becerileri
tizerine yapildigi goriilmektedir. Yapilan yurtigi ¢aligmalarda anlaml farklilik bulunamayan
ve anlamli farklilik bulunan ¢aligmalar hemen hemen birbirine esit sayidadir. Bunun yam
sira diyalojik yontemin 6grenci motivasyonuna etkisini arastiran ¢aligma da mevcuttur.
Caligmada diyalojik yontemin dgrenci motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulasiimistir. Yurtdisinda yapilan ¢alismalara bakildiginda ise, cogunlukla diyalojik yontemin
Ogrenci akademik basarisi ile yaratici ve elestirel diisiinceyle iliskisine bakilmis ve diyalojik
yontemin 0grenci yaratici ve elestirel diigiincesinin gelistirmeye yardimcet oldugu sonucuna

varilmistir.

43



3. YONTEM

Aragtirmanin bu bdliimiinde; arastirmanin hangi modele dayandigi ve yapildigi, ¢alisma

grubunun olusturulma siirecine ve verilerin toplanma siirecine dair bilgiler verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Tez g¢alismasi sirasinda nicel arastirma yontemlerinden deneysel yontem kullanilmistir.
Deneysel yontemde en belirli 6zellik kontrole olanak vermesidir. Bu kontrol nedeniyledir ki
deneysel aragtirmalarda ig-gegerlilik derecesi yiiksektir (Kaptan, 1977, s.154). Arastirmada
onceden okul yonetimi tarafindan olusturulan siniflar iizerinde ¢alisilacagi ve deney ve
kontrol gruplarini yansiz olarak atama firsati olmayacagi i¢in 6n-test son-test kontrol gruplu
yart deneysel yontem tercih edilmistir. Okul yapisina bagli olarak deney ve kontrol
gruplariin kontrol degiskenleri bakimindan esitlenmis olarak siniflarin olusturulmasi zor
olmasindan kaynakli bu yontemin kullanilmasi uygun bulunmustur. Bu durumda benzer
niteliklere sahip smiflar arasindan biri deney digeri kontrol grubu olmak iizere iki sinif

belirlenmistir.

Arastirmalarda kontrol grubu farkli bir miidahalede bulunulmayan, sadece veri toplamak

amaciyla kullanilan, deney grubu ise etkisi belirlenmeye ¢alisilan farkli uygulama veya mii
dahale ile karsilasan gruptur (Ozmen, 2019, s.1).Deney grubunda diyalojik ydntem
kullanilarak 6gretim siireci devam etmis, kontrol grubunda ise diyalojik yontem yerine
programda belirtilen yontem uygulanmistir. Béylece diyalojik yontemin 6grenci motivasyon

ve akademik basarisina etkisi 6l¢lilmek istenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2023-2024 Egitim-6gretim yilinda bu Anadolu lisesinde 10.

Sinifta egitim goren 32 kiz 28 erkek olmak iizere toplam 60 6grenci olugturmaktadir.
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Tablo 3.1: Cinsiyetlerin gruplara gore dagilmasi

Grup
Degisken Kategori Deney (n=31) Kontrol (n=29)
n % n %
. Kiz 16 51,61 16 55,17
Cinsiyet
Erkek 15 48,39 13 44,83

Bu tabloda cinsiyetin deney ve kontrol gruplarina gére dagilimi incelenmistir. Deney
grubunda katilimcilarin 16°s1 (%51,61) kiz, 15’1 (%48,39) erkektir. Kontrol grubunda ise 16
katilimei (%55,17) kiz, 13 katilimer (%44,83) erkektir.

3.3. Arastirmanin Veri Toplama Araglar

Aragtirmada birden fazla veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar:
3.3.1. Yabana Dil Motivasyon Olgegi

Ogrencilerin motivasyon diizeylerini 8l¢mek icin Gardner tarafindan olusturulan ve Yilmaz
(2014) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan yabanci dil motivasyon o6lgegi kullanilmstir.
Motivasyon 6lgeginin yontemi uygulamaya baglamadan ve yontemi uygulamaya basladiktan
sonra tekrar kullanilarak diyalojik yontemin 6grenci motivasyonuna etkisinin bulunmasi
amagclanmistir. Olgek 30 sorudan olusmaktadir. Olgegin ilk 10 sorusu besli likert tiptedir.
Olgek maddeleri “Kesinlikle katiliyorum”, “Katiliyorum ama bazi tereddiitlerim var”,
“Ortadayim (Ne katiliyorum ne de katilmiyorum”, “Katilmiyorum ama bazi tereddiitlerim
var” ve “Kesinlikle katilmiyorum” seklindedir. Son 20 soru ise her sorunun 3 seceneginin
oldugu coktan se¢meli soru tarzindadir ve sorularin puan degerleri 1’den 3’e dogru

siralanmastir.

3.3.2. Akademik Basar1 Testi

Ogrencilerin akademik basarilarmi 6lgmek igin 2023-2024 Egitim-6gretim yili Milli Egitim
Bakanligi 10. Smif ders kitabinda yer alan “Helpful Tips” {initesi konularini i¢eren 25 adet
soru hazirlanmistir. Bu sorular oncelikle aktif gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin
denetiminden gegirilmistir. Alinan doniitlere gore diizenlemelerin yapilmasinin ardindan

deney ve kontrol grubu haricindeki bir sinifa uygulama yapilmis ve elde edilen veriler TAP
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Analiz Programiyla degerlendirilmistir. TAP Analiz Programindan elde edilen sonuglara

gore sorularin frekans dagilimi ve madde indeks analiz sonuclari agagida verilmistir.

Tablo 3.2: Basar1 testine ait sorularin frekans dagilimi ve madde indeks analiz sonuglari

Yanhs Cevap Dogru Cevap Madde Madde Ayirt
soru n % n % Giicliigii Ediciligi
sl 30 50,00 30 50,00 0,50 0,67
s2 13 21,67 47 78,33 0,78 0,63
s3 41 68,33 19 31,67 0,32 0,29
s4 42 70,00 18 30,00 0,30 0,37
sb 27 45,00 33 55,00 0,55 0,50
s6 34 56,67 26 43,33 0,43 0,29
s7 14 23,33 46 76,67 0,77 0,53
s8 22 36,67 38 63,33 0,63 0,51
s9 41 68,33 19 31,67 0,32 0,49
s10 26 43,33 34 56,67 0,57 0,66
s11 47 78,33 13 21,67 0,22 0,01
s12 38 63,33 22 36,67 0,37 0,56
s13 33 55,00 27 45,00 0,45 0,50
s14 12 20,00 48 80,00 0,80 0,67
s15 11 18,33 49 81,67 0,82 0,68
s16 12 20,00 48 80,00 0,80 0,70
s17 16 26,67 44 73,33 0,73 0,61
s18 13 21,67 47 78,33 0,78 0,76
s19 10 16,67 50 83,33 0,83 0,63
s20 11 18,33 49 81,67 0,82 0,32
s21 41 68,33 19 31,67 0,32 0,44
s22 35 58,33 25 41,67 0,42 0,09
s23 31 51,67 29 48,33 0,48 0,17
s24 34 56,67 26 43,33 0,43 0,45
s25 28 46,67 32 53,33 0,53 0,39

Bu tabloda basari testine ait sorularin frekans dagilimi ve madde indeks analiz sonuglari
sunulmustur. Madde giigliigii, bir sorunun ka¢ katilimcr tarafindan dogru cevaplandiginm
gosterir ve 0 ile 1 arasinda degisir. 0,30 un altinda kalan maddeler zor, 0,30-0,70 araliginda
olanlar orta diizeyde, 0,70’in {izerinde olanlar ise kolay olarak degerlendirilir. En kolay
sorular: S19 (0,83), S15 (0,82), S20 (0,82), S14 ve S16 (0,80), S2 ve S18 (0,78). En zor
sorular: S11 (0,22), S4 (0,30), S9 ve S21 (0,32), S3 (0,32) olarak siralanmistir. Madde ayirt
ediciligi, bir maddenin diistik ve yiiksek performans gosteren katilimcilar ayirt etme giiciini

gosterir. 0,30’un altinda olan maddeler zayif ayirt edicilige sahipken, 0,30-0,50 aras1 orta
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diizeyde, 0,50 ve iizeri olanlar ytiksek ayirt edicilige sahiptir. En yiiksek ayirt edicilige sahip
sorular: S18 (0,76), S16 (0,70), S1 ve S14 (0,67), S10 (0,66) olmustur. En diisiik ayrt
edicilige sahip sorular: S11 (0,01), S22 (0,09), S23 (0,17) olarak siralanmis ve akademik

basari testinden ¢ikarilmistir.

Tablo 3.3: Basart testine ait dogru cevap sayisinin frekans dagilimi, normallik ve
giivenilirlik sonuglari

Degisken Ort. Min. Maks. SS  Carpikhk Basikhk Giivenilirlik

Basar1 Testi Dogru Sayisi 13,97 100 24,00 5,50 -0,422 -0,418 0,860

Bu tabloda basari testine ait dogru cevap sayisinin frekans dagilimi, normallik ve giivenilirlik
sonuglar1 sunulmustur. Ogrencilerin basar1 testi dogru cevap sayis1 ortalama 13,97 (SS =
5,50) olup, degerler 1 ile 24 arasinda degismektedir. Carpiklik (-0,422) ve basiklik (-0,418)
katsayilar1 +1 araliginda oldugu i¢in, verilerin normal dagilima uygun oldugu
degerlendirilmektedir. Testin giivenilirlik katsayis1 (Cronbach’s a = 0,860) yiiksek olup,

testin i¢ tutarliliginin giiclii oldugunu gostermektedir.

3.4. Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Deneysel caligsma baslamadan once 6grencilerin motivasyon diizeylerini tespit etmek i¢in 6n
testler uygulanmisancak akademik basari testi gelistirilme siirecinde oldugu i¢in arastirma
verilerinin toplanmas: siirecinde gecikme yasamamak adina denk gruplar: tespit etmek i¢in
bir onceki akademik yilin sene sonu puan ortalamalar1 kullanilmigtir. Bagka bir ifadeyle,

akademik basar1 degiskeni i¢in yalnizca son test puanlari dikkate alinmistir.

Daha sonra belirlenen MEB Ortadgretim Ingilizce ders kitabinda yer alan “Helpful Tips”
konusu islenmis ve konunun bitimini miiteakip motivasyon 6l¢egi son testleri ve akademik

basar1 son testleri uygulanmistir.
3.5. Arastirma Verilerinin Analizi
On testlerin gruplar aras1 karsilastirmasi i¢in bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilmustir.

Akademik basar1 testleri 6n test olarak uygulanmamigtir. Bu nedenle, her iki grubun

akademik basar1 testi 6n ve son test kiyaslamalar1 yapilmamis, yalnizca son testlerde bir

47



kiyaslama yapilmistir. On test ve son testlerin kiyaslanmasi igin bagimsiz gruplar t-testi ve
ayni grubun On test ve son testini kiyaslamak igin eslestirilmis Orneklemler t-testi

kullanilmustir.

Arastirmada biitiin analizler i¢in SPSS 27 istatistik paket programi kullamilmustir. ilk
asamada demografik bulgulara iliskin frekans analizleri verilmistir. Frekans analizlerinde
gruplara ait frekans (n) ve yiizde (%) degerleri hesaplanmistir. Daha sonra dlgek diizeylerine
iliskin frekans analizleri, gruplara ait ortalama (Ort), standart sapma (SS), minimum (Min)
ve maksimum (Maks) degerleri hesaplanmistir. Degiskenlerin normal dagilima sahip olup
olmama durumlart arastirilirken ¢arpiklik basiklik katsayilarindan yararlanilmis olup, elde
edilen verilere gore aragtirma verilerinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Normallik

degerleri -1,5 ve +1,5 referans aralifindadir.

Tablo 3.4: Motivasyon 6l¢egi 6n/son test diizeylerinin frekans dagilimi, normallik ve
giivenilirlik testi sonuglari

Degisken Ort. SS Carpikhk Basiklik Giivenilirlik Olg¢ek Min-Maks.
Motivasyon Olc;ek On Test 66,13 4,56 0,270 0,727 0,915 30-110
Motivasyon Olc;ek Son Test 66,63 4,38 -0,296 0,563 0,928 30-110

Bu tablodamotivasyon o6lg¢egi 6n/son test diizeylerinin frekans dagilimi, normallik ve
giivenilirlik testi sonuglar sunulmustur. Motivasyon 6lgegi 6n test diizeyinde ortalama 66,13
(SS = 4,56) olup, degerler 30 ile 90 arasinda degismektedir. Carpiklik katsayis1 0,270,
basiklik katsayist ise 0,727 olarak hesaplanmistir. Olgegin giivenilirlik katsayis1 (Cronbach’s
a) 0,915 olarak bulunmustur, bu da yiiksek bir i¢ tutarliliga isaret etmektedir. Son test
diizeyinde ise motivasyon olgegi ortalama 66,63 (SS = 4,38) olarak hesaplanmis olup,
degerler 30 ile 90 arasinda degismektedir. Carpiklik katsayisi -0,296, basiklik katsayisi 0,563
olarak belirlenmistir. Son test giivenilirlik katsayis1 (Cronbach’s a) 0,928 olup, 6l¢egin i¢
tutarliliginin  yiikksek oldugunu gostermektedir. Carpiklik ve basiklik katsayilart +1
araliginda oldugu i¢in verilerin normal dagilima uygun oldugu degerlendirilmektedir.
Olgegin almabilecek puan araligr 30 ile 110 arasinda olup, bu baglamda én ve son test
ortalamalar1 degerlendirildiginde, her iki zaman dilimindeki motivasyon diizeylerinin

Olcegin orta diizey (70) sinirinda yer aldig1 s6ylenebilir.

Varyans homojenlik varsayimi i¢in Levene testi kullanilmistir. Giivenilirlik i¢in i¢ tutarlilik
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katsayis1 Cronbach’s Alpha test istatistiginden yararlanilmis olup, giivenirlik katsayis1 0,00
< a < 0,40 (giivenilir degil); 0,40 < a < 0,60 (diisiik giivenirlikte); 0,60 < a < 0,80 (oldukca
giivenilir) ve 0,80 < a < 1,00 (yiiksek derecede giivenilir) olarak belirlenmistir (Kalayci,
2008).Bu araliklar dikkate alinarak giivenilirlik sonuglari verilmistir. Motivasyon 6lgeginin
on test giivenilirlik katsayisi (Cronbach’s o) 0,915; son test giivenilirlik katsayisi
(Cronbach’s o) 0,928 olup, yiiksek i¢ tutarliliga sahiptir. Akademik basari testinin
giivenilirlik katsayist (Cronbach’s a = 0,860) yiiksek olup, testin i¢ tutarliliginin giigli

oldugunu gostermektedir.

Gruplar arasindaki farkliliklar incelenirken degiskenlerin normal dagilimdan gelmeleri
nedeniyle parametrik testler tercih edilmis, iki bagimsiz grubu karsilagtirmak igin bagimsiz
orneklemler t-testinden, bagimli siirekli degiskenler arasinda iliski bakilirken 2 6l¢tim iliskili
orneklemler t testinden yararlanilmistir. Sonuglar yorumlanirken anlamlilik diizeyi olarak
0,05 kullanilmis olup; p<0,05 olmast durumunda anlamli bir farkliligin oldugu, p>0,05

olmasi durumunda ise anlamli1 bir farkliligin olmadig: belirtilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde baglangi¢ boliimiindeki alt amaglar dikkate alinarak 6grencilerin motivasyon ve

akademik basarilari ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

4.1. Diyalojik Yontemin Ogrencilerin Yabanci Dil Ogrenme Motivasyonlar1 Uzerine

Etkisi

Tablo 4.1: Motivasyon 6lgegi on/son test diizeylerinin gruplara gére farklilagsmasi

Grup .
<. t testi ,
Degisken Deney Kontrol Cohen's d
Ort. SS Ort. SS t p
Motivasyon Olcek On Test 66,00 439 6628 481 -0232 0,817 4,59
Motivasyon Olcek Son Test 67,19 4,47 66,03 429 1024 0,311 4,38

*n<0,05; Bagimsiz Orneklemler t Testi, Cohen’s d= Etki Diizeyi

Tablo 4.1°de motivasyon Olgeginin On-test ve son-test diizeylerinin deney ve kontrol
gruplarina gore farklilagmasi incelenmistir. On test diizeyinde, deney grubundaki
ogrencilerin motivasyon 6lgek puanlart ortalama 66,00 (SS = 4,39) iken, kontrol grubundaki
ogrencilerin puanlart ortalama 66,28 (SS=4,81) olarak hesaplanmistir. Bagimsiz
orneklemler t testi sonuglarina gore, gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (t(58)
=-0,232, p=0,817). Etki biiyiikliigii (Cohen’s d = 4,59) yiiksek olmasina ragmen, istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik g6zlenmemistir.

Son test diizeyinde, deney grubundaki 6grencilerin motivasyon 6l¢ek puanlari ortalama
67,19 (SS = 4,47), kontrol grubundaki 6grencilerin ise ortalama 66,03 (SS = 4,29) olarak
hesaplanmistir. Bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglarina goére, deney ve kontrol gruplari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (t(58) = 1,024, p = 0,311). Etki
biiyiikliigii (Cohen’s d = 4,38) yiiksek diizeyde olmasina ragmen, gruplarin motivasyon

Ol¢ek diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.

Tablo 4.2: Motivasyon 6l¢egi 6n/son test diizeyleri arasi farklilik

Tiir Degisken Ort SS t p Cohen'sd
Mo o000 42
Deney (n=31) Mo tiva}slyon Oleek -1,197 0,241 5,55

67,19 4,47
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Tablo 4.2 devam ediyor. Motivasyon 6l¢egi 6n/son test diizeyleri aras1 farklilik

Diizey Son Test

Motivasyon Olgek
Kontrol Diizey On Test 66,28 4,81
(n=29) Motivasyon Olgek 0,212 0,834 6,13
66,03 4,29

Diizey Son Test
*»<0,05; Bagimli Orneklemler t Testi, Cohen’s d= Etki Diizeyi

Tablo 4.2’de motivasyon 0l¢egi on-test ve son-test diizeyleri arasindaki farklilik bagimli
orneklemler t testi ile incelenmistir. Deney grubu (n = 31) diizeyinde, 6n test puanlar
ortalama 66,00 (SS = 4,39), son test puanlar1 ise ortalama 67,19 (SS = 4,47) olarak
hesaplanmistir. Bagimli 6rneklemler t testi sonuglarina gore, deney grubunda 6n test ve son
test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (t(30) =-1,197, p =
0,241). Etki biyiikliigii (Cohen’s d = 5,55) yliksek olmasina ragmen, anlamli bir degisim

gbzlenmemistir.

Kontrol grubu (n = 29) diizeyinde, 6n test puanlar1 ortalama 66,28 (SS = 4,81), son test
puanlar1 ise ortalama 66,03 (SS = 4,29) olarak hesaplanmistir. Bagimli 6rneklemler t testi
sonuclarina gore, kontrol grubunda 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir (t(28) = 0,212, p = 0,834). Etki biiyiikligii (Cohen’s d = 6,13) yiiksek
olmasima ragmen, istatistiksel olarak anlamli bir degisim gozlenmemistir. Genel olarak,
deney ve kontrol gruplarinda motivasyon 6lgegi 6n test ve son test diizeyleri arasinda anlamli

bir farklilik bulunmamustir.

4.2. Diyalojik Yontemin Ogrenci Akademik Basaris1 Uzerine Etkisi

Tablo 4.3: Deney ve kontrol gruplari bagari testi (son test) kiyaslamasi

.. . Grup t testi
Degisken Kategori ort. s n P
Basar1 Testi Deney 15,48 5,02 .
Dogru Sayisi Kontrol 12,34 5,60 2,289 0,026

*»<0,05; Bagimsiz Orneklemler t testi

Tablo 4.3.'te yer alan bagimsiz drneklemler t testi sonuglarina gore, basari testi dogru sayisi
arasinda deney ve kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(t(98) = 2,289, p = 0,026). Deney grubunun basar1 testi dogru sayis1 ortalamasi (15,48)
kontrol grubunun ortalamasindan (12,34) anlamli sekilde yiiksektir. Bu sonug, deney
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grubunun basar1 diizeyinin kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.3. Motivasyon ve Akademik Basari Puanlarimin Cinsiyete Gore Farki

Tablo 4.4: Motivasyon 6l¢egi 6n/son test diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmasi

Cinsiyet .
Degisken Kiz Erkek ttestl Cohen’'s d
Ort. SS Ort. SS t p
Motivasyon Olgek On Test 66,16 5,07 66,11 3,98 0,041 0,967 4,59
Motivasyon Olcek Son Test 67,59 4,16 6554 4,45 1851 0,049* 4,29

*»<0,05; Bagimsiz Orneklemler t Testi, Cohen’s d= Etki Diizeyi

Tablo 4.4’te motivasyon olgegi on-test ve son-test diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmasi
incelenmistir. On test diizeyinde, kiz 6grencilerin motivasyon 6lgek puanlar1 ortalama 66,16
(SS = 5,07), erkek oOgrencilerin ise ortalama 66,11 (SS = 3,98) olarak hesaplanmistir.
Bagimsiz orneklemler t testi sonuglarina gore, cinsiyetler arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir (t(58) = 0,041, p = 0,967). Etki biiyiikliigii (Cohen’s d = 4,59) yiiksek

diizeyde olmasina ragmen, fark istatistiksel olarak anlamli degildir.

Son test diizeyinde, kiz 6grencilerin motivasyon dl¢ek puanlar1 ortalama 67,59 (SS = 4,16)
iken, erkek 6grencilerin puanlari ortalama 65,54 (SS = 4,45) olarak bulunmustur. Bagimsiz
orneklemler t testi sonucglarina gore, kiz ve erkek ogrenciler arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (t(58) = 1,851, p = 0,049). Etki biiyiikliigti (Cohen’s d
= 4,29) yiiksek diizeydedir, bu da cinsiyetin motivasyon diizeyinde belirgin bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Kiz 6grencilerin motivasyon 6l¢egi son test diizeyleri erkeklere

gore yiiksektir.

Tablo 4.5: Basari testine (son test) ait dogru cevap sayilarinin cinsiyete gore farklilagmasi

Cinsiyet .
5 t testi :
Degisken Kiz Erkek Cohen'sd
Ort. SS  Ort.  SS t P
Basan Testi /55 516 1334 58 0846 0401 5,51

Dogru Sayisi
*»<0,05,; Bagimsiz Orneklemler t Testi, Cohen’s d= Etki Diizeyi

Tablo 4.5’te basar1 testine ait dogru cevap sayilarinin cinsiyete gore farklilasmasi
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incelenmistir. Kiz dgrencilerin dogru cevap sayisi ortalama 14,55 (SS = 5,16) iken, erkek
ogrencilerin dogru cevap sayisi ortalama 13,34 (SS = 5,86) olarak hesaplanmistir. Bagimsiz
orneklemler t testi sonuglaria gore, kiz ve erkek 6grenciler arasinda basari testi dogru cevap
sayilar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (t(58) = 0,846, p =
0,401). Etki buyiikligi (Cohen’s d = 5,51) yiiksek olmasina ragmen, istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yapilan arastirmada, motivasyon On test diizeyinde gruplar arasinda anlamli farklilik
bulunmamustir. Son test diizeyinde de deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamus, etki biiyiikliigii yliksek olmasina ragmen gruplarin motivasyon

puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir.

Deney grubu on test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamis, anlamli bir degisim gozlenmemistir. Kontrol grubu 6n test ve son test puanlari
degerlendirildiginde sonuglar arasinda anlamli bir fark bulunmamis ve anlamli bir degisim
gozlenmemistir. Genel olarak deney ve kontrol gruplarinda motivasyon olgegi on test
diizeyinde anlamli bir fark bulunmamistir ancak son test diizeyinde kiz ve erkek 6grenciler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Kiz 6grencilerin
motivasyon dl¢egi son test diizeyleri erkek 6grencilere gére daha yiiksektir. Bu da cinsiyetin
motivasyon diizeyinde belirgin bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Akademik basari
deney ve kontrol grubu son testleri arasinda ise deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur, bu da deney grubunun basari diizeyinin kontrol grubuna gore
daha yiiksek oldugunu, baska bir deyisle, diyalojik ydntemin Ingilizce 6gretiminde
ogrencilerin akademik basarilarini artirdigini géstermektedir. Diyalojik yontemin 6grenciler
ve velilerin en fazla 6nem verdigi konulardan biri olan akademik basariyr anlaml diizeyde
artirmis olmasi basta isbirlikli 6grenme olmak iizere dgrenciler arasi iletisim ve etkilesimin
one ¢iktig1 yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigini bir kez daha vurgulamistir. Bu
gercek, hemen hemen biitiin ¢agdas 6grenme/6gretme yaklagimlarinda ve yontemlerinde

ortaktir.

Genel olarak diyalojik ydntemin dgrencinin Ingilizce akademik basaris {izerine etkisini
arastiran ¢aligmalar yurt disinda yapilmistir. Alexander (2008) diyalojik yontemin 6grenci
motivasyon ve akademik basarisina etkisini arastirdig1 calismalarinda, Ingilizce dersinde bu
yontemin kullanilmasinin 68rencinin derse olan ilgisini ve basarisini artirdigini belirtmistir.
Lantolf ve Thorne (2006) c¢alismalarinda, 6grencilerin dilsel ve biligsel gelisimlerinin
akranlarindan ve oOgretmenlerinden destek aldiklar1 diyalojik ortamlarda hizlandigini
belirterek, bunun Ingilizce konusma ve anlama becerilerine olumlu etkisi oldugunu
vurgularlar. Mercer (2000), diyalojik yontemin dgrencilerin dili kullanma becerilerini nasil

gelistirdigini arastirdig1 ¢alismasinda, Ingilizce derslerinde diyalojik yontemin 6grencilerin
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kelime dagarcig gelistirme, climle yapilari olugturma becerilerine olumlu etkisi oldugunu

aciklamistir.

Literatiirde diyalojik yontemin 6grenci basarisini artirdigina dair ¢aligmalar oldugu gibi
diyalojik yontem ve akademik basar1 arasinda anlamli farklilik bulunamayan calismalar da
mevcuttur. Tao (2025) , arastirmasinda yer alan diyalojik yontem stratejilerinin yaratici
diisiinme ile olan iligkisini inceledigi 16 6gretmen ve 709 ilkokul 6g8rencisiyle yaptigi
calismasinda, ifade etme stratejisini akademik motivasyon ve sdylemsel katilim araciligiyla
yaratict diisgiinme ile olumsuz olarak iliskilendirmistir. Erk (2023) 8. Sinif 6grencilerinin
katilmiyla gergeklestirdigi ¢alismasinda, diyalojik argilimantasyona dayali Ogretim
yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve demokrasiye yonelik tutumlarina etkisini
ele almistir. Calisma sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin basari testinden aldiklar
puanlarin ortalamalari, kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamalarindan daha yiiksek
olmasina ragmen, 6grencilerin son-test puanlarina ait ortalamalar arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmiistiir. Tastekin’in (2022) 19 ilkokul &grencisiyle ilkokul iiclincli siif
Ogrencilerinin okuma becerilerinin diyalojik okuma stratejisi ile gelistirilmesi amaciyla
yaptig1 calismasinda uygulama Oncesi ve sonrast okuma tutumlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir. Howe vd. (2019) ¢alismasinda, 72 sinifta 10-11 yas
aras1 Ogrencilerle yaptiklar1 caligmada, diyalojik yontemin ogrencilerin akademik 6z
yeterliliklerinde ve 6grenme i¢in ¢aligma becerilerini kullanmalarinda anlamli bir farklilik
olusturmadig1 sonucuna ulasmistir. Bu calismalara baktigimizda bu ¢calismadan farkli olarak,
genel olarak ilkokul diizeyinde diyalojik yontemle ilgili yapilan caligmalarda anlamh

farklilik bulunmadigin1 gérmekteyiz.

Diyalojik yontemin 6grenci motivasyonuna etkisini arastiran ¢alismalar farkli sinif diizeyleri
icin de yapilmistir. Reznitskaya ve Wilkinson (2017) ozellikle ortaokul diizeyinde
diyaloglarin, 6grencilerin elestirel diistinme ve derse katilim motivasyonunu gelistirdigini
belirtmislerdir. Mercer ve Littleton (2007) ¢alismalarinda, ilkokul cagindaki ¢ocuklarin
akranlariyla ve 6gretmenleriyle kurduklar1 diyaloglarin, 6grencilerin 6grenme siirecinde
aktif olmalarin1 sagladigini ve bunun da 6grencilerin motivasyonlarini olumlu yonde
etkiledigini belirtmiglerdir. Alexander (2008) c¢alismasinda, diyalojik yontemin lise
diizeyindeki Ogrencilerin derse katilimini, biligsel gelisimlerini ve motivasyonlarini
artirdigin1 vurgulamistir. Gibbs ve Habeshaw (2007) ¢alismalarinda, diyalojik yontemin

tiniversite diizeyinde ogrencilerin etkinlik ve derslere aktif katilimin1 ve motivasyonunu
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artirdigina dair rnekler gdstermistir. Alexander (2005) tarafindan dokuz Ingiliz okulunda
uygulanan ¢aligmada, sinif i¢i konusmalarin 6grencilerin motivasyon ve akademik basarilar
tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu belirtilmistir. Education Endowment Foundation
tarafindan yayimlanan raporlar, diyalojik yontemin 6grencilerin Matematik, Fen ve ingilizce
sonuglarini artirabilecegini belirtmektedir. Diyalojik yontemin motivasyon ve akademik
basariya etkisini arastiran birgok arastirmaci degiskenler arasinda anlamli farkliliklar
bulmusgken, bu ¢alismada diyalojik yontemin yalnizca akademik basar1 agisindan anlaml
farklilik olusturdugu gorilmiistiir. Motivasyonu ise artirmadigi sonucuna varilmistir.
Motivasyon degiskeninde ise kiz &grencilerin motivasyon diizeyi anlamli diizeyde artig
gosterirken erkek 0grencilerin motivasyon diizeyleri hafif bir diisiis gostermistir. Bu durum

da motivasyonun cinsiyete bagli olarak degistigini ortaya koymaktadir.
Arastirmaya Iliskin Oneriler

1. Hemen hemen biitiin modern egitim yaklasimlarinda ve ilkelerinde ortak olan, derslerde
Ogrencilerin diyalog ve iletisim kurmalarini saglayan yontemlere ve materyallere daha ¢ok

yer verilmelidir.

2. Ders i¢i katilimda, 6grencinin derse iliskin goriislerini rahat ifade edebilmesinin

ogrencinin derse katilimini etkiledigi unutulmamalidir.

3. Kiz 6grencilerin iletisim stireclerinin devamlilig1 saglayici onlemler alinmali ve erkek
ogrencilerin birbirleriyle daha fazla iletisism kuracaklari yontemlere agirlik verilmeli ve

uygun bir tesvik sistemi gelistirilmelidir.
Gelecekte Yapilacak Olan Arastirmalara Mliskin Oneriler

1.Bu aragtirma yalnizca Zonguldak ilinde yapilmistir. Benzer ¢alisma farkli illerde, bir den

fazla ili kapsayacak sekilde yapilabilir.

2.Arastirma oncesinde 6grencilerin yonteme iligkin algilar1 ve sinif i¢i katilim deneyimleri

veya egilimleri hakkinda bilgi toplanabilir.

3. Lise diizeyindeki Ogrenciler farkli alanlara yoneldikleri i¢in caligmanin ortaokul

diizeyindeki dgrencilerle yapilmasi daha uygun olabilir.

4.Bu calismada akademik basar1 testinin ge¢ hazirlanmasindan dolayr 6n testler
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yapilamamigstir. Bu ylizden test gelistirme islemlerine uygulamadan 6nce baglanmalidir.

5.Gelecekte yapilacak arastirmalarda nicel bulgular nitel bulgularla desteklenerek

arastirmadan elde edilen bulgular gii¢clendirilebilir.

6.Calismay1 miimkiinse ¢alismay1 yapan arastirmacinin kendi okulunda siirdiirmesi onerilir.
Boylece 6grenciler hem yeni bir 6gretmene hem de yeni bir yonteme adapte olma

durumunda kalmazlar.

7. Daha etkili sonuglar alabilmek i¢in ¢alisma daha uzun bir siiregte yapilmalidir.
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EKLER

Ek 1: Motivasyon Olcegi (Yilmaz E.,2014)

Ad1 Soyadi: Siaifi:
Cinsiyet: Kiz |:| Erkek |:| Yas:

Arkadaslar, Bu ankete vereceginiz cevaplar Ingilizce grenimi ve 6gretimi ile ilgili
bilimsel bir ¢alismada kullanilacaktir. Verdiginiz cevaplar hicbir kisi ya da kurumla
paylasilmayacaktir. Asagidaki maddeleri okuyup size en ¢ok uyan sikki isaretleyiniz.
Gortslerinizi paylastiginiz i¢in tesekkiir ederim.

Emrullah YILMAZ

5 4 3 2 1
Kesinlikle Katihyorum | Ortadayim Katilmiyorum | Kesinlikle
katilhyorum | ama bazi (Ne ama bazi katilmiyorum

tereddiitlerim | katihyorum tereddiitlerim
var ne de var
katilmiyorum)
1 Zamanimi Ingilizceden baska konulara harcamayi 5141321
tercih ederim.
2 Ingilizce 6grenmeyi seviyorum. 5141321
3 Ingilizceden nefret ederim. 514|321
4 Miimkiin oldugunca fazla ingilizce 6grenmeyi 5141321
planliyorum.
5 Ingilizce 6grenmenin sikici oldugunu diisiiniiyorum. |5 |4 |3 ]2 |1
6 Ingilizce ders programimizin nemli bir parcasidir. 5141321
7 Okuldan mezun oldugumda Ingilizce grenmeyi 5141321
tamamen birakacagim ¢iinkii ilgimi ¢ekmiyor.
8 Ingilizce 6grenmek harika. 514(3]2]1
9 Ingilizce 6grenmek zamani bosa harcamaktir. 514(13]2]1
10 Ingilizce 6grenmekten gercekten hoslaniyorum. 51413]2]1

1. ingilizce dersinde 6grendiklerimi etkin bir sekilde diisiiniiriim.

a) ¢ok sik b) nadiren c) sadece bir defa

2. ingilizce okulda 6@retilmese:

a) giinliik yasantimda Ingilizce 6grenirim (8rnegin, Ingilizcede yazilmis kitap ve gazeteleri
okuyarak, imkan buldugumda konusarak vb.).

b) Ingilizce 6grenecegim diye hig¢ ugragsmam.

c) Baska bir yerden Ingilizce dersleri almaya ¢alisirim.

3. ingilizce dersinde 6grendigimiz bir konu ile ilgili bir sorunum oldugunda:
a) hemen ders sorumlusundan yardim isterim.

b) sadece sinavdan Once yardim arayisina girerim.

¢) hi¢bir sey yapmam.

4. ingilizce 6devim oldugunda:

a) biraz ¢aba harcarim ama elimden geldigi kadar degil.

b) her seyi anladigimdan emin olacak sekilde ¢cok dikkatli ¢aligirim.

¢) sadece bir goz gezdiririm.

5. ingilizce cahsmamla ilgili olarak, diiriistce diyebilirim ki:
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a) sadece durumu idare edecek kadar ¢alistyorum.

b) sansima veya Ingilizce grenme zekama giiveniyorum, ¢iinkii cok az ¢alisiyorum.
¢) gercekten Ingilizce 6grenmeye galistyorum.

6. Eger ders sorumlusu birinden fazladan bir Ingilizce 6devi yapmasim istese, ben:
a) kesinlikle goniillii olmam.

b) kesinlikle goniillii olurum.

¢) eger ders sorumlusu 6zellikle benim yapmamu isterse yaparim.

7. ingilizce 6devimi geri aldiimda:

a) hatalarimi diizelterek yeniden yazarim.

b) bir yerlere koyar ve unuturum.

¢) bir defa kontrol ederim ancak hatalar1 diizeltmekle ugrasmam.

8. ingilizce dersindeyken:

a) sorular1 cevaplamaya miimkiin oldugunca ¢ok goniillii olurum.

b) sadece kolay sorular1 cevaplarim.

¢) derse hi¢ katilmam.

9. Eger Ingilizce yayin yapan yerel bir televizyon kanal olsa:

a) hi¢ seyretmem. b) nadiren seyrederim. c) sik sik seyretmeye ¢alisirim.
10. Radyoda Ingilizce bir sarki duydugumda:

a) sadece anlamasi kolay kelimelere dikkat ederek miizigi dinlerim.

b) dikkatlice dinlerim ve biitiin kelimeleri anlamaya ¢alisirim.

¢) frekansi degistiririm.

11. Ingilizce dersinde:

a) Ingilizce ve Tiirkge nin birlikte konusulmasini isterim.

b) olabildigince fazla Tiirk¢e konusulmasini isterim.

¢) sadece Ingilizce konusulmasini isterim.

12. Eger okul disinda Ingilizce konusma firsatim olsa:

a) hi¢ konugmam.

b) cogunlukla Ingilizce konusur, sadece gerekli olan durumlarda Tiirkce konusurum.
¢) miimkiin oldugunca Tiirk¢e konusup nadiren Ingilizce konusurum.

13. Diger derslerimle kiyasladigimda:

a) en ¢ok Ingilizceyi severim.

b) Ingilizceyi digerleri ile ayn1 diizeyde severim.

¢) Ingilizceyi hepsinden az severim.

14. Eger okulumda bir Ingilizce Kuliibii olsa toplantilarina:

a) haftada bir katilirim. b) her zaman katilirim. c) kesinlikle
katilmam.

15. Eger Ingilizce dersini alip almamak benim tercihime birakilsa bu dersi:

a) kesinlikle alirim. b) almam. ¢) alir miyim almaz miyim
bilmiyorum.

16. Ingilizce 6grenmeyi:

a) hi¢ ilging bulmuyorum.

b) ¢cogu dersten daha ilging bulmuyorum.

¢) ¢ok ilging buluyorum.

17. Eger imkan olsa ve yeterince Ingilizce bilsem, ingilizce yaymlanan televizyon
programlarini:

a) bazen seyrederim. b) miimkiin oldugunca sik seyrederim. ¢) hig
seyretmem.

18. Ingilizce tiyatro oyunu seyretme imkanim olsa:

a) sadece bagka yapacak bir seyim olmadiginda giderim.

b) kesinlikle giderim.
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c) gitmem.

19. Yasadigim yerde ingilizce konusan insanlar olsa, onlarla:

a) hi¢ Ingilizce konusmam.

b) bazen Ingilizce konusurum.

¢) miimkiin oldugunca fazla Ingilizce konusurum.

20. Eger imkanim olsa ve yeterince Ingilizce bilsem, Ingilizce yazilmis dergi ve
gazeteleri:

a) miimkiin oldugunca sik okurum. b) hi¢ okumam. ¢) pek sik okumam.
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Ek 2: Akademik Basar1 Testi

INGILiZCE DERSi AKADEMIiK BASARI TESTi GENEL ACIKLAMA

Bu test “Helpful Tips” iinitesi ile ilgili bilgilerinizi tespit etmek amaciyla hazirlanmistir.
Testi tamamlama siiresi 40 dakikadir. Test 25 sorudan olugsmaktadir. Her sorunun yalnizca
tek bir dogru cevabi vardir. Verilen segeneklerden dogru cevabi seginiz.

Liitfen bilmediginiz sorular1 bos birakiniz.

Adi-Soyada:

Dogru sikki isaretleyiniz.

1) Work with a group and study with other people. You study alone.
a) can b) should
) must d) shouldn’t

2) A: | want to improve my English speaking skills

B:You practice.

a) should b) shouldn’t

c) do d) can

3)We clean and fresh air if we cutting trees down
a)won’t have / don’t stop b)don’t have /won’t stop
c)will have /stop d) don’t have / stop

4) How many advice, rules and regulations are there in the text?

First of all, if you are good at a subject, you must focus on it. For example, if you are good
at math and physics, you can be a doctor or an engineer. You have to get higher grades in
university entrance exam for that. So, if you want to get a high grade, you must study hard
for the exam. In addition, you must have a certain diploma to become a doctor or an engineer.
Another important aspect is deciding on your position in the company. If you like working
within teams, you must become an employee or a clerk. If you are good at solving problems
and managing other people, you could be an executive. You mustn’t only become a member.

Your position is important because this identifies your working hours, salary and your social

status.

a)3 b) 4 c)5 d)6

5) Eat healthy and fresh food .You eat vegetables and fruits.
a) should b) shouldn’t
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C) can d) can’t

6) When you have a cold, you a doctor.
a) should see b) mustn’t see
C) can see d) can’t see

a) change my shirt b) iron my shirt

¢) not drink coffee d) go home

8) I have a toothache.You should..........................

a) see a dentist b) go to home
c) not drink cold water d) ask for help

9) If you are good at solving problems, you could be a/an

a) teenager b) genius
c) familiar d) doctor
10) If we energy saving bulbs instead of the normal ones, we

a lot of energy.

a) use/ will save b)use / won’t save

c¢) will use/ save d) uses / will save

11) | eat that candy?

No, you

a) Should / should b) Should / don’t

¢) Do / shouldn’t d) Can/ shouldn’t

12) If people a bike to transport, we our world.
a) use / won’t contaminate b) don’t use/ contaminate
c) use / contaminate d) will use / contaminate
13) I want to improve my English. What Ido?

a) could b) should

c) will d) do
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‘- ' a) wipe the floor b) clean the window

c) take out the trash d) iron the clothes

15. Listen to the dialogue and circle the correct one.

Host: Hi, Suzie. So, can you tell us about your problem?

Listener: Sure. It’s about household chores. I’m responsible for many chores such as taking
out the garbage, (1) ..cccoovvvvvrvenveiicene, - 100 I () R . But my

Brother doesn’t do anything!

Host :So, you’re saying that you (3) ....c.cccceovvvvncieinnnns around the house, but your
brother doesn’t.

Listener :Right, my brother always runs away or says he has homework when my parents
give him some chores to do. I’'m really going mad here!

Host :I think you should talk to your brother about it. If it doesn’t work, then you should tell

your parents. At least, he should (4) ......cccoovviiiiiinenn. . Are you also responsible
for vacuuming or (5) ..cccoveeveneiiiininnns ?
a) tidying my room b)washing the dishes
c)do chores d)take out the garbage
16)a) do chores b)iron the clothes
c)tidying my room d)take out the garbage
17)a) take out the garbage b)washing the dishes

c)tidying my room d) do chores
18) a) do chores b) tidying my room

c) washing the dishes d) do the cooking
19)a) vacuums b) doing laundry

¢) tidying my room d) take out the garbage

20)Listen to the dialogue and circle the correct one.

Mother: Fatih, where are you?

Fatih: I’'m in my room, mom.

Mother: I’'m cleaning the house and I can’t lift some furniture. Could you please give me a
hand?

Fatih: Of course. I’'m coming. You shouldn’t
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mom.
a)lift any furniture b)clean the house
c) ask for help d)call me
21) Listen to the dialogue and circle the correct one.
Dear Jake,
Your situation is very familiar. This is a general problem for many young people at your age.
There are several job options and you should choose the best one. In fact, you should think
of someimportant aspects before you decide! First of all, 1. ........cccoovvvviveinnnnnne . You know
you should be a successful student to enroll in a good university. Then, 2.
............................... If you are good at science and math, you can think about becoming a
doctor or a pilot. If you like social sciences courses more, you can think about becoming a
teacher of these subjects.
1.a)You must study hard for the exams if you want to get high grades

b)You should think about your priorities

c¢)You should decide which school subjects you are good at

d) if you’re interested in aviation and this is your dream job,you must go for it.
2.a)You must study hard for the exams if you want to get high grades

b) You should think about your priorities

c)You should think about your priorities

d) 1f you’re interested in aviation and this is your dream job,you must go for it.
22) Read the passage and circle the correct one.
A month ago, | had a terrible Monday at school and it was all my fault. At the weekend,
instead of doing my homework, washing my uniform, and getting a haircut, | hung out with
my friends playing video games till late at night. As a result, on Monday | was late to school
because | barely slept. However, being late was not my only problem. 1 also forgot to wash
my school uniform and get a haircut. So, | went to school in casual clothes, with my messy
hair, and | was late! And the worst part was | got caught! Our principal saw me trying to go
to class and called me in her room. She told me | disobeyed so many rules that as a
punishment, | would stay at school after hours doing my homework for a week. | paid the
price for not obeying the rules.
23) What he should do when he was going to school?
a) he should chat with his friends b)he should wait for the school bus
¢) he should get a haircut d) he should read a book

24) When he doesn’t obey the rules, what is the possible consequence?
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a) he passes the exam b) he meets his friends

c) he talks with pirincipal for the punishment d) he make a presentation about rules
25) What is your advice to him according to the passage ?

a) he should obey the rules b) he should go to school

¢) he should go to bed late d) he should go to library.
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Ek 3: Olgek Kullanim izni

Olgek kullanim izni X @ B
merve dzdemir TE23000 ff @ & i
Al Emrullsh =

Merhaba hocam. Ben Merve OZDEMIR.
Bartin Universitesi Edjitim Programlan ve Giretim alaninda yiiksek lisans dgrencisiyim " Vabanci Dil $gretiminde Divalojik Yontemin Ogrenci Mativasyonuna ve Akademik Bagarisma Etkist"
adlitez paliymast yapmay! dilginiyorizm, Bu dogrultuda Gardner tarafmdan clugturulan ve 2014 yilnda Tirkpe' ye uyarladiginz vabanc: dil motivasyon olpegini kullanmak igin zin

istiyorum, Tegelkir ederim,

Emrullah YILMAZ « WBEy 0B @ “ i
Al ben

Sayin Merve Ozdemir,

Yahanci dil drenme motivasyonunun dlgiimesinde kullanilan ve tarafimdan Tirkgeye uyarlanan motivasyon dlgedini
vilksek lisans tezinizde ve yapacadinz herhangi bir calismada kullanmanizda sakinca bulunmamalktadr.

Calismalannizda bagan ve kolaylklar dilerim.

Kimden:
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Ek 4 : 11 Milli Egitim Miidiirliigii Onay1

T.Cl
ZONGULDAK VALILIGi
. « TURNIYE .
il Milli Egitim Miidiirliigii ( i g
Say1  : E-45865702-605.01-95460440 30/01/2024
Konu : Arastirma izni
(Merve OZDEMIR)
VALILIK MAKAMINA

Bartin Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Bagkanhigmmin 05.01.2024 tarihli ve
2400001081 sayili yazisi ile; Lisansiistii Egitim Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlari ve Ogretimi tezli yiiksek lisans programi dgrencisi Merve OZDEMIR'in Dog. Dr. Emrullah
YILMAZ vyiiriitiiciiliigiinde ¢alismakta oldugu "Yabanci Dil Ogretiminde Diyalojik Yontemin Ogrenci
Motivasyonuna ve Akademik Basarisina Etkisi" konulu proje ¢alismasina veri saglamak amaciyla limiz
Caycuma ilgesinde bulunan Oktay ve Olcay Yurtbay Anadolu Lisesi'nde 6grenim goéren ogrencilere
2023-2024 Egitim-Ogretim yilinda, yiizyiize olacak sekilde, Anket Calismasim uygulamak istedigi
Miidiirliigimiize bildirilmistir.

Milli Egitim Miidiirliigiinde toplanan komisyonumuzca, Bartin Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretimi tezli yiiksek lisans programi
ogrencisi Merve OZDEMIR'in Do¢. Dr. Emrullah YILMAZ yiiriitiiciiliigiinde ¢aligmakta oldugu
"Yabanci Dil Ogretiminde Diyalojik Yontemin Ogrenci Motivasyonuna ve Akademik Basarisina Etkisi"
konulu proje calismasina veri saglamak amaciyla ilimiz Caycuma ilcesinde bulunan Oktay ve Olcay
Yurtbay Anadolu Lisesi'nde 6grenim goren ogrencilere 2023-2024 Egitim-Ogretim yilinda, yiizyiize
olacak sekilde, Anket Calismasinin uygulanmasinda sakinca olmadigina karar verilmis olup, s6z konusu
¢alismanin "21/01/2020 tarihli ve 1563890 sayili “Milli Egitim Bakanhgina Bagh Okul ve Kurumlarda
Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama (2020/2 nolu) Genelgesi
dogrultusunda" Okul Miidiirliikleri'nin uygun gordiigii tarih ve saatlerde, Okul Miidiirliikleri'nin
Koordinesinde ve goniilliiliik esasina gore uygulanmasi, uygulamalarda sadece yazimiz ekinde yer alan
miihiirlii formlarin kullanilmasi1 ve elde edilen kisisel verilerin gizliligine dikkat edilerek yapilmasi
uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde, Olur'lariniza arz ederim.

Osman BOZKAN
Il Milli Egitim Miidiirii
OLUR
Turgut SUBASI
Vali a.

Vali Yardimcisi
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Ek 5 : Ders Planmi

(1. ders)

Deney grubu

Kontrol grubu

Amag: Ogrencilerin karsilastiklart sorunlara yaratici ¢oziimler iiretmelerini ve bu
¢Oziimleri “should ve must” kaliplariyla ifade etmelerini saglamak.

(13

Ders Son zamanlarda birisi sizden
herhangi bir sey i¢in yardim istedi mi?”
sorusuyla basladi. Ogrenciler bu soru
aracilifiyla fikirlerini ifade etmeleri ve
konusmaya baslamalari i¢in tesvik edildi.
Bu siirecte Ogrencilerin  konugmalari
devam edebilmesi igin jest, mimik ve
destekleyici  ciimlelerle ~ onaylandi.
Ogrenciler gruplara ayrilarak, verilen
ormmek  durumu  kendi  aralarinda
tartismalar1 ve tavsiye bulmalar istendi
(6rn: I have a toothache.) . Her grubun
sOzclslinden cevaplar alinarak en basit
cevap tahtaya yazildi (You should see a
dentist).

Kitapta yazili olan dort farkli durum her
bir gruba ayrnn aynn dagitildi  ve
Ogrencilerden birden fazla tavsiye
yazmalari istendi. Bu siirecte 6gretmen de
O0grenci gruplarinin arasinda dolasarak
Ogrencilere “Bu durumda baska neler
yapabilirsin?”  gibi 6grenciler farklhi
cozlimler bulmaya tesvik  edildi.
Ogrencilerin sadece “should” kalibina
bagli kalmamalar1 “must” kalibin1 da
kullanabilecekleri belirtildi. Daha sonra
her gruptan verilen durum ve bulduklari
tavsiyelerden bahsetmeleri istendi. Sinifla
paylasilan tavsiyeler sonrasinda diger
ogrencilerden farkli tavsiyeler sdylemeleri
istenerek, ortak bir Ogrenme ortami
olusturuldu. Ogrencilerin ~ verdigi
tavsiyeler tahtaya yazilarak “should” ve
“must” arasindaki farklilik vurgulanda.

Ogrencilere Ingilizce “tavsiye verme”
konusu islenilecegi belirtilerek tahtaya
“should ve must” kaliplar1 yazildi.”Should”
kalibinin genel bir tavsiye i¢in “must”
kalibinin ise genel olarak zorunlu ve kesin
bir durum i¢in kullanildig1 ancak bazen de
siddetli tavsiyeler icin kullanildigi 6rnek
climlelerle anlatildi.

Ornegin: You should brush your teeth twice
a day. (genel tavsiye)

You must wear your seatbelt in the car.
(Zorunluluk)

You must go to Anitkabir. (Siddetli tavsiye)
Ogrencilerden  bunlar defterlerine
yazmalar1 istendi. Daha sonra Ogretmen
sayfa lizerindeki her bir durumu tek tek
okuyarak, her bir durum i¢in 6grencilerden
uygun bir cevap bulmalart isteyerek
cevaplar1 tahtaya yazdi. Ogrenciler de her
bir durum igin defterlerine birer Ornek
yazdilar. Ogretmen, ogrencilerin
yazdiklarint kontrol ettikten sonra dersin
genel bir 6zetini yaparak dersi sonlandirdi.
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(2. ders)

Deney grubu

Kontrol grubu

Amag: Ogrencilerin dinleme becerilerini kullanarak gorselleri dogru durumlarla
eslestirmelerini ve metindeki ifadelerin dogru olup olmadigini belirlemelerini saglamak.

Ogretmen  kitaptaki  bes  fotografi
ogrencilere tek tek gostererek Ogrencilere
her bir fotograf icin “Fotografta ne
gorliyorsun?, fotograftaki ne yapiyor?” gibi
sorular sorarak dgrencilerden kisa cevaplar
vermelerini istedi. Daha sonra 6grencileri
durum hakkinda konusturarak 6grencilerin
durum hakkinda kendi yorumlarimi da
eklemelerini istedi. Ornegin: Fotografta
belini tutan ¢ocuk gorseli i¢cin sadece “He
has a backache” demek yerine “Maybe he
lifted something heavy” gibi nedenler
sorgulatilmaya ¢alisildi. Ogretmen dinleme
metnine gore Ogrencilerin  gorselleri
eslestirmelerini isteyerek metni 6grencilere
iki kere dinletti. Daha sonra dogru
eslestirmelerin  dogru cevaplar1 tahtaya
yazildi. Ardindan dinleme metni tekrar
dinletilerek kitaptaki diger alistirmada yer
alan “True-False” calismas1 yapildi. Bu
calismanin ardindan ciimlelerin neden
dogru ya da neden yanlis oldugu, verilen
coziimlerden baska ¢6ziim olup olmadigi
hakkinda sorular sorularak Ogrencilerin
konu hakkinda daha elestirel diisiinmeleri
sagland1. Ogrenciler gruplara ayrilarak her
gruba bir durum verilerek bu durum
hakkinda daha farkli ve yaratict bir ¢éziim
bulmalar1 ve  kendi  diyaloglarini
olusturmalar1 istendi. Goniilli bir grup
kendi diyaloglarini sinifta canlandirdiktan
sonra ders sona erdi.

Ogretmen  kitaptaki  bes  fotografi
Ogrencilere tek tek gostererek Ogrencilere
her bir fotograf icin “Fotografta ne
goriiyorsun?, fotograftaki ne yapiyor?” gibi
sorular sorarak dgrencilerden kisa cevaplar
vermelerini  istedi. Ogretmen dinleme
metnine  gore Ogrencilerin  gorselleri
eslestirmelerini isteyerek metni 6grencilere
iki kere dinletti. Daha sonra dogru
eslestirmelerin dogru cevaplar1 tahtaya
yazildi. Ardindan dinleme metni tekrar
dinletilerek kitaptaki diger alistirmada yer
alan “True-False” c¢aligmasi  yapild1.
Ogretmen tiim cevaplar1 kontrol amagh
tekrar sOyledikten sonra dersi 6zetleyerek
dersi sonlandirdi.
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(3. ders)

Deney grubu

Kontrol grubu

Amag: Ogrencilere “If... then..  kalibin1 gretmek ve bu kalibi kullanarak verilen neden-
sonug climlelerini tamamlamalarini saglamak.

Ogretmen, dgrencileri gruplara ayirdiktan
sonra kitaptaki gorseli incelemelerini istedi.
Gruplara “Fotografta ne goriiyorsunuz?”,
Bu durumun sebebi ve sonuclari nedir?”
gibi sorular sorarak tartisma baglatti.
Ogrencilerden sadece kitaptaki ciimlelere
bagli kalmamalari, kendi fikirlerini de
katarak yeni sonuglar bulmalari istendi.
Ormegin: Kiiresel 1smmma igin agaclarin
kesilmesi disinda baska ne tiir sorunlar
cikabilir? Sorusuyla ogrencilerin
diisiincelerini derinlestirilmeye ve
cesitlendirilmeye calisildi.

Ogrencilere siire verildikten sonra her
gruptan  bulgularin1  ve neden-sonug
iliskilerini sinifla paylagmalar1 istendi. Her
grup  bulgularm1  paylasirken  diger
gruplardan da varsa baska c¢oziim yollar
eklemeleri istendi. Ogrenci gruplarmdan
gelen biitiin ornekler tahtaya yazildiktan
sonra Ogrencilerden bu durumlar igin
bireysel olarak ya da devlet tarafindan
bulunabilecek ¢cOziimler hakkinda
diisiinmeye istendikten ve bunlar hakkinda
konusulduktan sonra ders sona erdi.

Ogretmen, Ogrencilere tahtaya “if” ve
“then” kelimelerini yazdiktan sonra bu
kaliplarin  neden-sonug¢ iligkisini ifade
etmek i¢in kullanildigin1 agiklayarak basit
ornekler verdi. Ornegin: If it rains, 1 will
take my coat. Ogretmen daha sonra
sayfadaki ornekleri Ogrencilerin
defterlerine yazdirdi. Ogretmen sayfada yer
alan diger 3 bosluk doldurma ciimlesini de
sirayla okuyarak her bir ciimle igin
ogrencilerden dogru kelimeleri kullanarak
bosluklari tamamlamalarini isteyerek dogru
cevaplari tahtaya yazdi. Ogretmen cevaplari
yiiksek sesle tekrar ederek oOgrencilerin
telaffuzlarini diizeltti. Dersin genel bir 6zeti
yapilarak ve “If-clause” kalibinin ne ise
yaradig tekrarlanarak ders bitirildi.
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(4. ders)

Deney grubu

Kontrol grubu

Amag: Ogrencilerin metinleri okuyup anlamalarini, paragraf siralamasini dogru
yapmalarini ve verilen sorulart metindeki bilgilere dayanarak cevaplamalarini saglamak.

Ogrenciler gruplara ayrilarak her gruptan
kitapta bulunan paragraf pargalarini
okumalar1 ve mantikli bir sekilde siraya
koymalar1 istendi. Siralama bittiginde her
grubun yaptig1 siralama tahtaya yazildi. Bir
grup digerlerinden daha farkli bir siralama
yaptigi icin  Ogrencilerle  beraber
siralamanin nedenleri tartisilarak,
paragrafin nerde olmasinin gerekliligi
hakkinda tartisma baslatildi ve sonunda
cevaba ulagildi. Diger alistirmada yer alan
sorular tek tek cevaplandirilirken 6grenciler
kendi hayatlarindan da ornekler vermeleri
konusunda tesvik edildi. Ogrenciler kendi
hayatlarindan  Ornekler verirken diger
ogrencilere de sz verilerek onlarin da bu
fikre katilip katilmadiklari, katilmiyorlarsa
neden katilmadiklar1 hakkinda konusmalari
istendi. Sorular cevaplandiktan sonra
Ogrenciler paragrafta “should ve must”
kullanilan ctimleleri bularak, bu climlelerin
neden kuruldugu hakkinda konusuldu.

Ogretmen, paragraftaki parcalar1 okudu ve
Ogrencilerden bu parcalar1 siralamasini
istedi. Daha sonra dogru siralama tahtaya
yazilarak 6grencilerden de bu siralamayi
kitaplarina yazmalar1 istendi. Daha sonra
diger alistirmadaki sorular okunarak,
Ogrencilerden her bir sorunun cevabini
metin i¢inden bulmalari istendi. Ogrenciler
cevaplart  yazarken Ogretmen smifta
dolasarak Ogrencilerin yazdiklarii kontrol
etti. Sorular cevaplandiktan sonra 6gretmen

paragrafin icinde “should ve must”
kaliplarinin gegtigi ciimleleri gostererek,
Ogrencilere  bu  climlelerin  neden

kullanildig: agiklayarak dersi sonlandirdi.
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(5. ders)

Deney grubu

Kontrol grubu

Amag: Ogrencilerin verilen durumlar1 okuyup anlamalarmi, basit ve dogrudan tavsiye
vermelerini ve degerleri durumlarla, verilen ev isi kelimelerini ise resimlerle dogru sekilde

eslestirmelerini saglamak.

Ogrenciler gruplara ayrilarak her bir durum
gruplara  paylastirildi  ve  gruplardan
kendilerine verilen durumlari incelemeleri
ve bu sorunlar hakkinda en az iki tavsiye
yazmalari istendi. Ogrencilerden
tavsiyelerinin nedenleri a¢iklamalar1 ve bu
tavsiyelerin sonunda ne olacaklar1 hakkinda
diistinmeleri istendi. Her grup, kendilerine
verilen durumu ve iirettikleri ¢6ziimii sinifla
paylastilar. Gruplar tavsiyelerini
paylasirken siniftan da bu durumlara uygun
farkl1 tavsiyeler vermeleri istendi. Daha
sonra “Friendship, Responsibility, Family
ve Awareness for the environment”
maddelerinin yer aldig1 tablo ¢izilerek
durumlarin hangi degerlerle daha iliskili
oldugu tartisildi. Bu tartisma baslatilmadan
her bir durumun herkes i¢in farkl bir degeri
temsil edebilecegi 6zellikle belirtildi. Tablo
tamamlandiktan sonra diger alistirmaya
gecildi. Ogrencilerden resimlerle ev isi
kelimelerini eslestirmeleri istendi. Dogru
cevaplar  tahtaya  yazildiktan  sonra
ogrencilere “Evde hangi ev isini yapmak
senin gorevin?” sorusu soruldu ve bunun
cevabini  “must” kalibim1  kullanarak
vermeleri istendi.

Ogretmen kitapta verilen farkli durumlar
okuyarak ogrencilerin de kitaptan takip
etmelerini istedi. Her bir durum igin
Ogrencilere “ne yapmali1?”’ sorusunu sorarak
Ogrencilerden buna cevap vermelerini
istedi. Ogrencilerden gelen 6rnekleri
Ogretmen  tahtaya  yazdiktan  sonra
ogrencilerden de bu cevaplar1 defterlerine
yazmalarini istedi. Daha sonra “Friendship,
Responsibility, Family ve Awareness fort
he environment” degerler tablosu 6gretmen
tarafindan tahtaya ¢izilerek O6grencilerden
verilen durumlarin hangi degerlere uygun
olduklarint yazmalarin1 istendi. Dogru
cevaplar tahtaya yazildiktan sonra “should
ve must” kaliplarinin kullanimi tekrarlandi.

Diger alistirmaya gegilerek Ogrencilerden
ev isi kelimeleri ve resimleri eslestirmeleri
istendi. Dogru cevaplar tahtaya yazildiktan
sonra Ogrencilere “Evde hangi ev isini
yapmak senin gorevin?”’ sorusu soruldu ve
bunun cevabint “must” kalibin1 kullanarak
vermeleri istendi. Ogrencilerin verdigi
cevaplar tahtaya yazildi.
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(6. ders)

Deney grubu

Kontrol grubu

Amag: Ogrencilerin dinleme metnindeki bilgileri anlayarak bosluklar1 doldurmasini ve ev
isi kelimelerini dogru bir sekilde eslestirmelerini saglamak.

Ogretmen, dgrencilere “Evde en ¢ok hangi
isi yapmay1 seversiniz ya da hangi isi
yapmaktan nefret edersiniz?” sorusunu
sorarak konusmayi baglatti. Daha sonra
sayfada yer alan kelimeleri tahtaya yazarak
ogrencilerden bildikleri ev isi kelimelerini
eklemelerini istedi. Bu kelimelerle ilgili
konustuktan sonra Ogretmen dinleme
caligmast yapilacagini sOyleyerek
ogrencileri Oncelikle gruplara ayirarak
bosluga hangi kelimelerin gelecegini
tahmin etmelerini sdyledi. Ogrencilerin bu
tahminleri neden yaptiklar1 hakkinda kisa
bir konusma yapildiktan sonra dinleme
metni iki kez dinletilerek 6grencilerin
paragrafta verilen bosluklart doldurmalari
istendi ve 6grenci cevaplari birlikte kontrol
edildi. Paragrafla ilgili diger bir alistirma
ise yine dinlenilen metne gore dgrencilerle
tartisilarak  tamamlandi. Daha  sonra
ogrenciler ikiserli gruplara ayrilarak
ogrencilerin kendi ev 1isi tercihleri ve
sorumluluklar1 hakkinda kisa bir diyalog
hazirlamalar1 istendi. Diyalog hazirlarken
ogrencilerin sadece metindeki kaliplar
kullanmak yerine diyaloglarin
cesitlendirmelerine tesvik edildi. Goniillii
olan Ogrencilerden diyaloglarint = simf
oniinde sergilemeleri istendi.

Ogretmen, dinleme metninde
yerlestirilmesi gereken kelimeleri tahtaya
yazarak anlamlarim1 agikladi. Dinleme
metnini iki kez dinleyeceklerini belirterek
Ogrencilerden bosluklar1 doldurmalarini
istedi. Ogrenciler dinleme metnini dinleyip,
bosluklar1 doldurduktan sonra Ogretmen
esliginde oOgrencilerin verdigi cevaplar
kontrol  edilerek  Ogrencilerin  dogru
cevaplar1 kitaplarina yazmalar1 istendi.
Paragrafla ilgili diger alistirma diyalogtaki
bilgilere gore yapilarak dgretmen esliginde
cevaplar kontrol edildi. Konunun genel bir
Ozeti yapilarak ders sona erdi.
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(7. ders)

Deney grubu

Kontrol grubu

Amag: Ogrencilerin metinleri okuyarak bosluklar1 doldurmasini ve verilen sorulara dogru

cevaplar vermesini saglamak.

Ders “Kimler kariyer karar1t verirken
Ogrencilere yardim etmeli?” ve
“Ebeveynler cocuklarinin kariyerine karar

vermeli  mi? Neden vermeli/Neden
vermemeli?” sorulariyla basladi. Ogrenciler
gruplara ayrilarak bu sorular1 kendi

aralarinda tartigmalar1 istendi. Bu sorulara
gore her grubun kendi sebeplerini
olusturmalar1 ve bunu sinifla paylagsmalar
istendi. Paylasgim sirasinda “Ogrenci ve
ebeveyn ayni diisiincede degilse ne olur?”
gibi farkli sorular da sorularak konu daha da
detaylandirilmaya ¢alisildi. Ardindan diger
alistirmada yer alan mektup alistirmasina
gecildi. Oncelikle dgrencilerden bosluklart
doldurmalar1 icin  verilen kelimeleri
incelemeleri istendi ardindan da bosluklari
doldururken neden o kelimeleri sectiklerini
aciklamalar1 istendi. Ogrencilerle beraber
dogru cevaplar tartisildiktan sonra, metinde
yer alan “should ve must” kaliplariin ne
zaman ve ne amagla kullanildig: tartisilarak
konu tekrar1 yapildi. Diger alistirmada yer
alan role-play calismasini yapmak igin
Ogenciler biri abla/abi digeri ise kiigiik
kardes olacak sekilde ikiserli gruplara
ayrildt ve oOgrencilerden kiiclik kardesin
kurallara uymamasi {izerine bir diyalog
hazirlamalar1  istendi. Bu  diyalogta
ogrencilerden “You must...”, “You
should...”,”You shouldn’t....” Ifadelerini
kullanmalar1 istendi. Goniillii 6grencilerin
diyaloglarin1 sinif Oniinde sergilemesiyle
ders sonlandirildi.

Ogretmen, kelime kutusunda yer alan
kelimelerin anlamlarini acikladi.
Ogrencilerden bu kelimeleri ve anlamlarini
defterlerine yazmalarini istedi. Daha sonra
ogretmen alistirmada yer alan mektubun
tamamlanmas1 i¢in mektubu okumaya
baslad1 ve 6grencilerin okudugu yerlerdeki
bosluklar1 doldurmasimi istedi. Ogrenciler
bosluklar1 doldurmaya c¢alisirken 6gretmen

ogrencilere yardimc1 oldu. Ogretmen
tarafindan  dogru  cevaplar  tahtaya
yazildiktan sonra O&grencilerin de bu

cevaplart defterlerine yazmalar istendi.
Diger alistirmada yer alan role-play
caligmasini yapmak i¢in Ogenciler biri
abla/abi digeri ise kiiclik kardes olacak
sekilde ikiserli gruplara ayrildi ve
ogrencilerden kiigiik kardesin kurallara
uymamasi iizerine bir diyalog hazirlamalari
istendi. Bu diyalogta 6grencilerden “You
must...”, “You should...”,”You
shouldn’t....”  Ifadelerini  kullanmalari
istendi. Gonilli 6grencilerin diyaloglarim
smif  Onlinde  sergilemesiyle  ders
sonlandirildi.
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(8. ders)

Deney grubu

Kontrol grubu

Amag: Ogrencilerin bir metni okuyup anlamalar1 ve verilen yonergelere gore benzer bir

metin yazmalarini saglamak.

Ogretmen “E-Portfolio” béliimiindeki iic
boliimii (Ayse, Amir, Hasan) tahtaya yazdi.
Her bir durumu ayr1 ayr1 ele alarak
ogrencilere “Bu durumda ne yapmasi
gerekir?”, “Eger dogru karar1 vermezse ne
gibi sonuglar olabilir?” gibi sorularla
tartisma  baslatildi.  Ozellikle Hasan’in
durumu i¢in “Arkadasimi nasil ikna
edebilirsin?” gibi sorularla G&grenciler
¢oziim odakli diistinmeye yonlendirildi.
Daha sonra diger alistirmada yer alan
Tarik’in hikayesi okundu. Hikayenin ana
fikri ve Tarik’in hangi hatalar1 yaptigi
ogrencilere soruldu. “Tarik kurallara
uysaydi, hikaye nasil biterdi?” sorusuyla
ogrencilerin  yaraticiklarin1  kullanmalar1
istendi. Daha sonra  &grencilerden
yonergelere uygun olarak kendi baslarindan
gecen veya kurgusal bir hikaye yazmalari
istendi. Bu hikayeyi yazarken
ogrencilerden 6zellikle “If I didn’t ...” veya
“If I had done....” ifadelerini kullanmalar1
istendi. Goniilli olan 6grencilerden bu
hikayeleri sinifta paylasmalar1 istendi,
siifta paylasilan hikayelerin sonuglari
hakkinda 6grencilerle soru-cevap caligsmasi
yapild.

Ogretmen alistirmada yer alan Tarik’in
hikayesini sesli bir sekilde sinifta okudu.
Ogretmen metni okurken oOgrencilerde
metni sessizce takip ettiler. Metinle ilgili
“Tarik’in sorunu neydi?” ve “ Ne gibi
sonuclarla karsilasildi1?” gibi temel sorular
soruldu. E-Portfolio boliimiinde yer alan
Ayse, Amir ve Hasan’in durumlar da tek
tek okundu. Her bir durum icin 6grencilere
“Bu durumda ne yapmalilar?” sorusu
sorularak 6grencilerden alinan cevaplar
tahtaya yazildi. Daha sonra Ogretmen
ogrencilerden  kurallara uymadiginizda
neler olabilecegini anlatan bir paragraf
yazmalarini, bu paragrafi yazarken Tarik’in
hikayesindeki gibi yapilar1 kullanmalarini
istedi. Ogrenciler bu calismayr yaparken
Oogretmen de Ogrencilerin yazdiklarini

kontrol ederek daha sonra gonilli
ogrencilerden yazdiklari1  okumalarini
istedi.
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