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0z

Bu tez calismasinda konu olarak saptanan “6zdegerlendirme”, farkli tanimlamalardan
yola cikilarak agiklanmaya cahsiimistir. Bu agiklamalarda ayni zamanda
6zdegerlendirmenin olumlu ve olumsuz yénleri de irdelenmistir.

Olumlu yoénler olarak ézerklik asamasinda égrenicinin 6zdegerlendirmeyi arag olarak
kullanmasi ve bunu aligkanhk haline getirip yasam boyu 6grenme gorusand
benimsemesi olarak géze garpmistir. Bu slregte 6grenicinin kendi durumu ile ilgili
farkindallk kazanmasi ve buna goére kararlar almasi gerekmektedir. Oyle ki bu
asamalar sonucunda yapacagl karsilastirmali 6zdegerlendirme onu nesnellige
goturecektir. Ozdegerlendirmenin bir baska olumlu yéninin de en iyiye ulagsmada ve
surekli iyilestirme yaklagimi icin vazgecilmez bir beceri oldugu olarak belirlenmistir.

insanin dogas! ve yasadigi toplumun ekinsel etkisi 6zdegerlendirmede gergekgi
olmasini zorlastirmaktadir. Kisi olumlu yoénlerini belirlemede ne kadar basariliysa
olumsuz yanlarini saptamada bir o kadar basarisizdir. Bu bir stre¢ gerektirir. Bu
surecte sadece yabanci dilin 6gretimindeki 6zdegerlendirme yeterli olamayacagindan
diger derslerde bu yaklasimin uygulanmasi gerekmektedir.

Yapilan arastirmalarin  sonucunda ¢ok sayida O6zdegerlendirme d&rneklerine
rastlanmistir. Ancak bu 6rneklerin her biri farkh durumlarda kullanilabilir oldugundan
hicbiri tam anlamiyla yeterli bulunmamislardir. Basta bir 6rnek yaratiimasi ve
uygulanmasi dusunilmuistir ancak arastirmalar sonucunda genel bir modele ihtiyag
duyuldugu belirlenmistir. Calisma bu model yolunda sirmis ve elestirilebilir ve
geligtirilebilir, esnek yapil bir modele ulagiimigtir.

Yapilan okumalar ve arastirmalar sonucunda olusturulan model ayni zamanda farkh
yas grup ornekleri temel alinarak uygulanmis ve sonuglar sunulmustur.
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ABSTRACT

The self-assessment as the subject of this thesis study first is explained via various
definitions. Following explanations of both positive and negative elements are
examined.

Through the study, it became clear out one of the advantages of self-assessment is
the learner’s using it as a tool to achieve autonomous learning and the learner
developing a habit of life-long learning. In this process the learner should raise an
awareness about his performance and according to that should make some
decisions. And thus the comparative self-assessment which will be done as a result
of all these steps will bring him to the objectivity. Another advantage is seen that self-
assessment is an inevitible skill in attaining the excellence in continuous
improvement.

Human nature and the effect of the society that he lives in make it difficult for him to
be realistic in self-assessment. The more a man is successful in seeing his positive
sides the less he is in finding out the negative ones. Self-assessment requires a
process. Since it is not enough to apply the self-assessment only in foreign language
teaching in this process, it has to be applied in the other subjects as well.

The research has found several samples of self-assessment. However, these
samples can be used for different situations so that none of them is perfect. At the
beginning, although the plan was to create a sample and apply it, the need of a
general model has been determined after this research. The study has continued in
the direction of this model and has reached to a flexible model which can be criticized
and improved.

The model which was created after the readings and researches was applied on
different age groups as samples and the results have also been attached.
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ONSOz

Tez konusu olarak 0Ozdegerlendirmeyi se¢cmem calistigim kurumda Avrupa Dil
Gelisim Dosyasini uygulamaya baslamamiza dayanmaktadir. Bu dosyanin temel
amacinin  Ozerklik kazandirma olacagini dastndrsek en Onemli basamagi
0zdegerlendirmedir. Bu beceriyi yabanci dili 6grenirken kullanmasi 6greniciye hem o
dili gabuk ve gercekgi bir gozle 6grenmesini saglayacak hem de gelecekte yaptidi her
iste en iyiye ulasmada denetleyecek kimse bulunmadidinda bu isi tek basina
yapmayi 6grenmis olacaktir. Diger bir deyisle 6zerklik ve 6zdegderlendirme kigiye ayni
zamanda bir kigilik 6zelligi de kazandirarak yasam boyu Ogdrenme felsefesini
kazandiracaktir.

Batin bu gergekler, Avrupa Dil Gelisim Dosyasini uygulama asamamizin
vazgecilmez unsuru Ozdegerlendirmeyi daha iyi ve gercekci nasil yapabilirizi
disinmemi saglayarak beni daha c¢ok arastirmaya itti ve tez konumu
6zdegerlendirme olarak belirledim.

Bu slregte yardimlarini ve desteklerini belirtrmeden gegcemeyecegdim kisi ve kuruluslar
var:

Ik olarak yogun is temposuna ragmen zamanini disinmeden bana ayirip higbir
konuda yardimini esirgemeyen danigmanim ve &6gretmenim Sayin Yrd. Dog. Dr.
Aybars EROZDEN’e, daha bu programa baglamadan yapabilecegim inancini ve bu
konuyla ilgili verdigi her tlrli bilgi igin 6gretmenim Sayin Yrd. Dog. Dr. Nesrin
TOKSOZe, yaptigi son derece nesnel elestirilerle mikemmele giden yolu bana
devamli olarak sorgulatan 6gretmenim Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Hllya Bartu’ya, yiksek
lisans programina baslaylip bu noktaya gelmemi verdigi destekle saglayan bolim
baskanim Sayin Serdar OZTURK’e, bu programa katilmam igin verdikleri izin igin
Terakki Vakfi Okullart Yénetimi ve i_I_k('jgretim Okulu Mudurltgine, verdikleri destek
icin Terakki Vakfi Okullar ingilizce Ogretmenleri ve calisma arkadaslarima, kaynak
taramasi asamasinda mezun 6grencilerimden Sinem GULER ve Petek SATIR’a, en
zor ve sikisik zamanlarimda verdigi destek ve motivasyon igin sevgili dostum
Aysenur GUVERI'ye ve baslangigtan sonuna dek her animda yanimda olup bana
glc veren sevgili dostum Emre CENKER’e sonsuz tesekkurlerimi sunarim.
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1. GIRiS

1.1. Sunus

GUnumUz dunyasinda gelismelere acik ve takipgi olacak olan insan tipi mutlaka 6zerk
olmalidir. Birgok tartismali noktasi olmasina ragmen 6zdegerlendirme &grenicinin

Ozerklik kazanma asamasinda en 6nemli basamaktir.

Ozdegerlendirme, 6grenicinin daha &nceden ya kendisinin ya da baskasinin
belirledigi hedefler gergevesinde kendisine bu slre¢ icinde gergekgi bir gozle

bakmasi ve degerlendirmesidir.

Ozdegerlendirme, icinde 6gretmenin bulunmadigi, sadece ddrenicinin bulundugu bir
stirectir. Ogretmen de icinde olabilir ancak bu siirecte destek olma ya da gerceklige

yakinhgini belirlemede yardimci olabilir.

Yabanci dil égretiminde yillardir uygulanan bircok ydnteme ragmen dilin kullanim
asamasinda zorluklar yasanmaktadir. Bu zorluklar yas gurubu, kimi zaman cinsiyet
ve kurumlarin egitim felsefeleri ile dogru orantili olmustur. Bitin ydntemlerin
degerlendirme agamasi verilen sinavlarla yapiimaktadir. Bu sinavlar égrenicinin belli
bir zaman diliminde bildiklerini sorulan sorular dogrultusunda yansitmasiyla

gerceklesir. Oysaki bircok etkenden dolayi o0 anda basarili ya da basarisiz olunabilir.

Ogrenici bu sartlari yasamadan kendi kendini degerlendirebilmelidir. Ancak bdyle bir
saptama degerlendirmenin temelini olusturabilir. Yukarida belirtildigi gibi sadece

digtan gelen sinavlar gergekligi yansitmaz.



Ogrenici icin 6zdegerlendirmede gercekei bir tutum kazanmasi uzun zaman alir.
Aslinda bu bir genel egitim felsefesi olmalidir ki diger derslerde de bu yaklasim

pekisip aligskanlik haline gelsin.

Yaptigim konusmalarda &grenicilerin 6zdegerlendirmeye c¢ok uzak olmadiklarini
ancak bunlari kimseyle paylasmak istemediklerini &grendim. Birgok &grenici
distndiginde yabanci dilinin ne dizeyde oldugunu bilmektedir. Ayrica nerelerde

eksikliklerinin de oldugunu dile getirmektedir.

Gortstagim o6gretmenler ise genelde olumlu yaklasim sergilemelerine ragmen
O0grenciye bu konuda taninmasi gereken suUrenin uzunlugu ve bunun 6grenmeyi
geciktirecedi endisesini tagimaktadirlar. Ozdegerlendirmenin aynen kazandiriimaya

calisilan ahlaki degerler gibi klicUk yaslarda verilmesi gerektigini belirtmektedirler.

Ozdegerlendirmeye acik bir kitleyle, iyi distnilmis ve Ulzerinde calisiimis bir
programla basarili olunabilir. Ancak bu program iyi bir modele dayanmalidir. Yapilan
kaynak taramasinda kesin bilgilere ulagilamadi. Genel olarak 6znelligi kaldiracak ya

da azaltacak bir modele rastlanmadi.

Bu noktada bu tezin kapsaminin arastirmadan ¢ok bir model tanimlamasi ve
aciklamasi olmasi gerektigine karar verildi. CUnk( yapilacak arastirma o égrenicileri,
o kurumu ve o sartlari yansitir. Oysaki bu modelde farkli noktalarda 6zdegerlendirme
yapmay! dusinen Kigiler kendilerine uygun basamaklar alip kendi programlarini
yaratabilirler. Bir bagka deyisle hazirlanan model dayanakli bir baglangi¢ noktasi
olusturmaktadir. Sireminde yeni ekleme, ¢ikarma ya da gelistirimler olabilir. Béylece

daha iyi modeller ortaya ¢ikip daha iyi 6zdegerlendirmeler uygulanabilir.



BOtin bu sartlar géz 6ninde tutularak modelin ilerideki kullanicilarina 6rnek
olusturabilecek bir uygulamasi yapilmistir. Ornek (¢ farkl yas ve sinif kiimesinden
secilen  6grenicilerin  her basamaktaki uygulamalara verdikleri sonuclari

kapsamaktadir.

Elinizdeki bu yUksek lisans tez ¢alismasi dért ana bélimden olusmaktadir:

1.GIRIS béltiminde 6zdegerlendirmenin cesitli tanimlari, 6zerklik boyutu ve 6zerklige
ulasmada yardimci etkinlikler, 6zdegerlendirmenin olumlu ve olumsuz ydnleri yer
almistir.

2.MODEL béliminde adimlarin ayrintilari ve uygulanacak sormaca ve etkinlikler
siralanmisgtir.

3.UYGULAMA béliminde ise modelin uygulandigi kurum ve katilimcilar ile ilgili bilgi,
veri toplama yollari ve bunlarin sonuglarinin degerlendirmesi bulunmaktadir.

4. SONUG bélimu okuyucuya 6zdegerlendirmenin énemi ve neler yapilmasi gerektigi
ile ilgili bilgi, modele nasil ulasildigi, uygulamanin basamaklari ve neler yapilmasi
gerektigine iligkin agiklamalar sunulmustur.

EK’ler balimi Kolb’'un Ogrenme Stilleri Modeli ile ilgili aciklama, paylasim toplantisi
coziimlemesi, 6lciit belirleme sormacasi ve Ogrenici C’nin cevap kagitlarindan

olusmaktadir.



1.2. Ozdegerlendirme

Okullar geleneksel yaklagimla 6gretimi degerlendirmede sinav teknigini belirlemis
kurumlardir. Bu sistemde &grenicinin edimi bagka biri tarafindan degerlendirilir ve
geribildiim de ayni kisi tarafindan verilir. Oysaki 6grenici de kendini

degerlendirmelidir. (Stiggins, 1994)

1980’lere  kadar  0zdegerlendirmeye  yapilan  géndermelere  pek  sik
rastlanmamaktaydi. Bu konuya ilgi, 6grenicinin 6grenme sirecinin her asamasinda
var olmasini saglayarak 6zerk yapma yaklagsiminin dogmasiyla yikselise gecmistir.
Ogrenicide farkindalik kazandirmada ve kendisi ile ilgili kararlar almada yardimci bir
etken olarak gorilmeye baglanmistir. Ayni zamanda 6greniciye yanlislari 6grenme
surecinde destek olacak yararli bir etkinlik olarak gérmesi de saglanmaktadir.

Ogretmen icin de eksikleri belirleme ve tamamlama araci olarak kullanilir.

Bir takim olumsuz vyaklagimlara ragmen 1980’ler &zdegerlendirme araclarinin
gelismesi ve gecerlilikleri icin yapilan arastirmalarin baslangici olmustur. Bu konuda
Oscarson 1984’te ve Lewkowicz & Moon 1985’te bazi ¢alismalar yapmisglardir. Sonug
olarak da &grenici gelisim kartlari, 6grenme gunceleri, gelisim o6l¢ekleri ve sormaca

gibi bazi araclar gelistirmiglerdir.

1990’larda ise biraz daha gelisim gbéze carpar. 1990 yilinda Blanche 6zdegerlendirme
icin yaptigi sormacalar sonrasinda basari ve s6zli gelisim testleri gelistirmigtir.

Bunlar arasinda gene 1990°’da Heilenman’in gelistirdigi teknik de sayilabilir.



1994’te Hargan geleneksel olarak yapilan dilbilgisi temelli dlzey belirleme sinavlarina
karsl cikarak ‘Kendi basina yap’ aracglari UGretmistir. Boylelikle sadece dilbilgisi yerine
6grenicinin yazma ve okumadaki becerileri de dikkate alinacak ve en &6nemlisi

6grenici bunu kendisi gdsterecektir.

1998 yilina gelindiginde Shameem ve Ross tarafindan 6zdegerlendirmenin gecerliligi
ile ilgili bir cahisma yapilmistir. Batin bu calismalar 6zdegerlendirmenin &grenici
gelisimini izlemekte ne kadar etkili olabilecegini gostermistir. Ancak bazilari
digerlerine oranla daha etkili bulunmustur. (")rnegin 1989°'da, Bachman ve Palmer
Ogrenicilerin yapamadiklarini yapabildiklerine gére daha kolay belirlediklerini ve bu

ylzden ‘..yapabilirim’ cimlelerinin ¢ok etkin olamayacagini belirtmiglerdir.

Bdtin bunlara ek olarak 6zdegerlendirmede &grenici deneyimi dogru sonuca
ulasmada ¢ok 6nemli bir etkendir. 1990’'da Heilenman yaptigi ¢alismada da buna

paralel sonuglar bulmustur.

1998'de Ross da yaptigi calismada, &zdegerlendirmenin gtvenirliginin 6égrenici
deneyimi ile dogru orantil oldugunu belirtmistir. Ona gére kisiler, dlgitler olmadan
genellemelere girip iyi degerlendirmeler yapiyorlar ve ancak bu deneyimle

degerlendirmeler daha gergekgi bir noktaya ilerliyor.

Shameem de 1998'de buna benzer sonuglar bulmustur. Ozdegerlendirmede
ilerlemisg, bir bagka deyigle kendilerinin belirledigi élcutleri kullanan Hint égreniciler bu

konuda deneyimsiz olanlara oranla daha guvenilir sonuglar vermislerdir.



Oscarson ise 1997°'de 6zdegerlendirme ile ilgili arastirmalarin daha yeni oldugunu
bize hatirlatmigtir. Bu sUrecte bir takim yapilmasi gereken basamaklar oldugunu
belirtmistir. Ornegin 6grenici hedefleri ile onlar degerlendiren kisiler arasinda bir
birliktelik saglanmahdir. Degerlendiren kisilerin 6grenicinin hedeflerini bilmeleri onun
6grenme sidrecinde bulundugu etkinlikleri daha dogru degerlendirmesine yardimci
olacaktir. Ayrica 6zdegerlendirme mutlaka bir sire¢ gerektirecek, ve bu siregte
Ogreniciler desteklenmelidirler. Cok kaltarli  gruplarda ise farkli  kdltdrlerin
O6zdegerlendirmeye  bakis acillarnr  da g6z 6ndnde  bulundurulmalidir.

(Alderson, Banerjee, 2001:227-228)

2002’de Dann da 6zdegerlendirmenin 6grenmeyi 6lgen bir arag olarak degil, strecin
vazgecilmez bir destek araci olarak goértlmesi gerektigini belirtmigtir. Dolayisiyla

6zdegerlendirmenin sonuglarindan ¢ok surecteki yagsananlarla ilgilenilmelidir.

Ogreniciler  dzdegerlendirmenin  her asamasinda var olabilirler.  Ornegin
6zdegerlendirme sorularini belirleme sirecinde de etkin kilinabiliriler. Ayrica ayni
soruya kendisinin, diger bir 6grenicinin ve 6gretmenin verdigi cevabin bulundugu bir
6zdegerlendirme tablosu 6greniciye ne kadar nesnel oldugunu gdOsterecektir.

(Hedge, 2000:94)

1.2.1. Cesitli Ozdegerlendirme Tanimlari

Son yillarda bitiin cagdas 6gretim yontemlerinde égrenicinin bakis agisi ya “dgrenici

odakl 6gretim” ya da “6zdederlendirme” adi altinda dnemsenmeye baglanmigstir.

(Tarone, Yule, 1989: Introduction)



Ozdegerlendirme, dgreniciye en iyisine karar verme becerisi kazandirir. (Boud, 1995)
Ancak bu karari alabilmek igin 6nce ona ne 6gretildiginin ayrintisina sahip olmahdir.

Dogru 6zdegerlendirme ancak bu bilgi ¢cergevesinde yapilabilir. (Nunan, 1988:8.5)

Ozdegerlendirme, &grenicinin kendini izlemesi igin bir aractir da. Bu siiregte &grenici
kendi 8grenmesinin sorumlulugunu almaktadir. Ozdegerlendirme, O'Reilly’in (1999)
de belirttigi gibi, ayni zamanda 6gretmen icin geleneksel dederlendirme yollarina ilgi
cekici bir secenektir. Batin bunlara ek olarak 6gdreniciye basarili ve iyi bir 6grenici
olmasi yolunda kendisiyle ilgili nesnel bir yaklasim da kazandirir. Odrenicinin sadece
olumsuz degil olumlu ybnlerini de gbérmesini saglamayr amaglamaktadir.

(Marshall, Rowland, 1998:255)

Olglinlestirimis sinavlar genellikle 6grenicilerde olumsuz duygular uyandirmaktadir.
Bunlarin yerine 6zdegerlendirme uygulamalar ile 6égdrenici kendi 6grenme slrecini

degerlendirebilir. (McNamara, 2000:7)

Ozdegerlendirmede grenici 6lgiilecek kisiden gok &grenmenin bir parcasi olarak
gorulir. Bir baska deyisle degerlendirmenin verilerinden c¢ok, stre¢ o6nemlidir.

(Dann, 2002:iii)

Bir bagska tanima gére 6zdegerlendirme, kisiye kendi 6drenme yeterlilikleri ve
eksikleri konusunda belirleyici olma becerisini ve ylUksek derecede farkinda olma
durumunu kazandirmaktadir. (Byram, 1997:102) Ogreniciye olabilecek en iyi durumu
ile o andaki durumu arasindaki farki gérebilme yetisi kazandirir. Bu da 6grenicinin

6zdegerlendirmeyi yapabilmesi anlamina gelmektedir. (Kalb, Bayatzis, 1988)



Ozdegerlendirmenin iki temel amaci vardir: ilki &gretmene 6greniciyi giidileme
konusunda yeni bir yol agmasi, digeri ise 6gretmenin gelecekle ilgili planlarini
yaparken programinin algilanmasina gére degisiklik yapabilmesine firsat tanimasidir.
Ayrica bu yolla 63retmen gercekten dgretmek istediginin 6grenilip égrenilmedigini
gOrdar. Ozdegerlendirme olabildigince kisa ve 6z olmalidir. Her etkinlikten sonra yarim
sayfayl gecmeyecek ve en fazla U¢ sorudan olusan 6zdegerlendirme sorulari
verilmelidir. (Rhades, 1988:45) Bu sorularla égrenicilerin kendilerinin belirledikleri

Olcltlerin ne dereceye kadar karsilandigi belirlenir. (Boud, 1991)

Degerlendirmenin temel amaci &grenicilerin  yeteri kadar gelisim gdsterip
gbstermediklerini saptayip gerekli 6nlem ve etkinlikleri hayata gegirmektir. Ogrenici
merkezli 6gretimde 6grenici hem bu roli hem de 6zerk olarak bu sireci yonlendirme
ve gelistirme becerisine sahiptir. Oyle ki 6zerk &grenici neyi ne ile dgrenecegine
kendisi karar verdigi gibi bu sirecteki basarisini da kendisi degerlendirmeli bir bagka

deyisle 6zdegerlendirme yapmalidir. (Burton, Nunan, 1996:123)

GUnlik yasantida konusma vyaparken Kkisi farkinda olmadan devamli kendisini
degerlendirir ve eger yanlis bir sey sdyllyorsa bunu ancak iletisimde kopukluk
yasarsa fark eder. Zaman gectikge bu tir deneyimlere dayanarak iletisim becerisi ile
ilgili genel bir gérist olugsur. Aslinda s6zli becerilerin degerlendiriimesinde hi¢ kimse,
Ozellikle de on dakikalik s6zIi sinavlan disindrsek, kisinin kendisinden daha iyi
degerlendirme yapamaz ¢lnki konusan kisi kendisidir ve yasantisinin icinde bunu en
cok kendisi bilir. iste dgretmenler ddrenicilere bunu gercekci bir sekilde ortaya
¢tkarmalarini saglamalidir. Bunun igin 6grenici kendi sorumlulugunu alabilmeli ve

yukarida Nunan’un da belirttigi gibi 6zerk olmalidir.



S6zIU anlatim ya da karsilikli konusma becerileri icin 6zdegerlendirme en kolay, ucuz
ve cabuk degerlendirme yontemidir. Bazi yollar digerlerine gére daha kolay olabilir.
Ornegin 6grenici kendi konusmasini kaydedip en iyisine ulasana dek kaydi
tekrarlayabilir. Ayrica ayni etkinlikte 6grenici hem kendini degerlendirir hem de
digerleri onu degerlendirir. Sonrasinda yapilan karsilastirmada ne kadar gercekgi

oldugunu da gérar. (Underhill, Ur, 1987)

1.3. Ozdegerlendirmenin Ozerklik Boyutu

Yabanci dil 6gretiminde 6zerklik teriminin s6z edilmeye baglanmasi 70’lerin ortasini
bulur. Ozellikle isitsel-dilsel yaklasimdan sonra Van Ek tarafindan 1975’te hazirlanan
islevsel-Kavramsal izlence ddrenicinin iletisimsel boyuttaki gereksinimlerine gére de
dizenlenmistir. Ancak bu yaklagimla distnilen izlence daha ¢ok 6dretmene yol
gbsteriyor, 6grenicinin nasil icinde olacagina pek degdinmiyordu. Bu eksikligin
belirlenmesi de, &grenicinin neyi nasil 6grenecedine karar vermesinin yollarinin
aranmasina goétirdid. Daha sonra 1975’te Rubin ve 1978’de Naiman tarafindan iyi ve
basarili égrenicilerin nasil égrendiginin arastiriimalar yapildi. Ancak, 1994’te Ellis
tarafindan da belirtildigi gibi, iyi ve basarih 63drenme tek degdil bircok yordami

kullanma becerisi ile ortaya ¢ikmaktadir.

1980’lerde ise 6zerkligi destekleyecek gesitli yazi ve arastirmalar yayinlandi. 1979'da
Henri Holec, 1985'te Philip Riley, 1987°’de Lesley Dickinson , 1988’de David Nunan,
1990'da Gathercole ve 1994’te Esch bu yayinlari hazirlayan Kkigilerdi. Ancak
bunlardan sadece ikisi tam olarak 6zerklik kavramina yer vermiglerdir. Dickinson “6z-
ogretim” ve  Nunan “é6grenci merkezli izlence” kavramlarini kullanarak 6zerkligi

tanimlamiglardir.



Holec 6zerkligi “kiginin kendi 6grenme sdrecinde rol alma yetisi” olarak tanimlamigtir.
(1979:3) Ona gore, 6grenicinin sinif ortami disinda égrenmesinin tim sorumlulugu

gene kendisindedir.

“Ogrenen Ozerkligi” kavrami H.Holec'in(1994) semasiyla agiklanmaya calisiimistir.

Cizge 1.Holec’in Ogrenen Ozerkligi Semasi

(Council of Europe, 1998:23)

i §ZERKI.!K b

DiL RENME
OZERKLIGH OZERKLIGL

Ofrenmeye Ofrenmede
Katlim Sorumluluk Alma
[
| l
Ofrenmede Ogrenmede
Kendini Kendini
Yonlendirme Yénlendirme
Yetenegi

Yukaridaki semada tanitilan “6zerklik” ile ilgili kavramlarin tanimlarini asagidaki gibi
vermek olasidir.

- Ogrenen 6zerkligi: Dil grenmeyi aktif ve bagimsiz olarak uygulayabilme.

- Ogrenmede sorumluluk alma: Ogrenenlerin kendi 6grenme programlarini
disaridan yardim alarak ya da almadan gelistirip uygulamalari.

- Ogrenmede kendini ydnlendirme: Ogrenenlerin bu yolla dgrenebilecegdine ikna
edilmesi amagclanmistir.

- Ogrenmede kendini yénlendirme yetenegi: Ogrenenlerin bu yolla nasil

6grenebilecegini bildigine ikna edilmesi amaclanmistir. (Council of Europe, 1998:24)
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Dil 6gretiminde 6zerklik kavrami dil 6gretimi icindeki birgok yaklagimdan etkilenmis ve

bircok yaklasimi etkilemistir. Benson asagidaki cizgede bu etkilesimi aciklamistir.

(2001:22)
Cizge 2. Ozerkligin etkilendigi ve etkiledigi kavramlar
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Dil Ogretiminde
Ogrenen Odakli

Ogretimde 6nemin dgreticiden 6dreniciye kaymasi bircok kavrami ve yeniligi de
beraberinde getirmigtir. Yetigkin bireylerin nasil daha iyi égrenecekleri Uzerine
calismalar yapilirken 6zyoénetimli 6grenme kavrami ve bireysellestiriimis 6grenme
modelleri geligtirilmistir. Her bireyin kendi 6grenmesini degisik bigimlerde ve

oranlarda yénetmesinde ruhsal bir kapasite olan dzerklik kavrami ortaya ¢ikmistir'.

! Ruhsal bir kapasite olarak 6zerklik kavrami i¢in bkz: Benson ve Voller (1997:25)
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Bu kavramlarin asil ortaya ¢ikis noktalari ise her insanin zihinsel bir engeli olmadigi
surece Ogrenebilecek olmasidir. Her &grenicinin dgretilenleri var olan bilgilerle
birlestirerek anlamlandirmasi ise 6zerkligin yapilandirmaciligi etkiledigini ve ondan

etkilendigini ortaya koymaktadir. (Tarhan, 2005:23)

Ozerkligin ortaya gikma sirecinde yapilan tanimlamalardan birinde Dickonson,
Ozerkligi yetiden ¢ok “égrenicinin 6grenme igine takindigi tavir” olarak acgiklamistir.
Ogrenicinin siirecte aldigi tim karar ve uygulamalardan gene kendisi sorumludur.

(1987:11)

Dolayisiyla 6grenici asagida siralananlari  kendisi yapmak durumundadir:
(Karacaoglu, Cabuk 2002)

e Amaglari belirleme;

e Konulari tanimlama;

¢ Uygulanacak yordam ve teknikleri se¢cme;

e Edinimiizleme;

e Edinimin degerlendirilmesi. (1981:3)

Bergen'in tanimlamasina goére ise 0&zerklik, bireyin gereksinim ve amaglarinin
belirlenmesinde sorumluluk almak igin istekli olmasidir. Bu da sosyal olarak sorumlu
ancak bir o kadar bagimsiz ve bagkalariyla da olumlu iligkiler icinde olmay1 gerektirir.

(Dam, 1995:1)

Dickonson 6gretmensiz degil 6grenicinin sorumlulugu kabul ettigi bir 6zerklik

Ongoérmugtdr. (1987:12)
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Bilgiyi ve bilgiye ulagsma yollarini 6gretmenin bilgisi ile sinirlandirmak ¢agin gerisinde
kalmak olacaktir. Ayrica, 6grenmenin kurumlara sikigtiriimasi 6grenme 6zgurliginu
de engellemektedir. Bu ylzden 6grenicilerin ézerk égreniciler olmalarini saglamak
gerekmektedir. Bu noktada 6grenici egitiminden séz edilebilir. GUnkl dgrenicilerin

bircogu dil 6grenmeyi denemekte ve bir stire sonra 6grenemeyip birakmaktadirlar.

Ogrenememelerin nedenlerini Ellis ve Sinclair sbyle 6zetlemektedir: Kendilerine
gercekci olmayan hedefler koymalarinin, yontem ve kendi ilerlemeleriyle ilgili sahte
umutlara sahip olmalarinin hayal kirikhdina, gudi eksikligine ve etkili olmayan bir
bicimde 6grenmelerine neden olmasinin yani sira, 6grenmek icin bir kuruma giden
Ogrenicilerin geleneksel 6grenici tipine dénerek her seyin 6gretmen tarafindan en iyi
bicimde anlatilmasini beklemeleridir (1989:8). Ogrenicilere kazandiriimasi gereken
en 6nemli sey nasil 6zerk olunacaginin égretilmesidir. Bunu ister gere¢ saglasin ister
kurum (&gretmen) ddrenici egitimi bir gereksinimdir. Ogrenici egitiminin amaci onlara
en iyi uyan Ogrenme stratejisini ve kendi 6drenmelerini etkileyen etmenleri
bulmalarina yardimci olmaktir. Bu bigcimde, daha etkili 6égrenenler olabilirler ve
6grenme sorumluluklarini alabilirler. (1989:2) Gere¢ o gereci kullananlarin daha
Ozerk o6grenici olmalari icin kendi 6grenme bicemlerinin ayirdina varmalarina

yardimci olmalidir. (Tarhan, 2005:24)

Ogrenicilerden gittikleri egitim-6gretim kurumlarinda ézerk olmalar beklenmekte ya
da bu konuda gesitli etkinliklere katllarak  Ozerklik noktasina gelmelerine
calisiimaktadir oysa kisilerin aslinda &6zerklik yetisi ile dogduklarn ancak sonradan
toplumda yasamanin gerektirdigi bazi kurallar sebebiyle bunun térpllendigi

g6ralmektedir.
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Anadilini 6grenmek kigiye kendisi i¢in karar almayi ve kendisini ifade etmeyi getirir.
Ancak o0 =zamana dek dinyayla olan tom iligkileri baskasi tarafindan
diizenlenmektedir. Aslinda anadili 8grenme de 6zerklik gerektirir. Ogrenici dnce dili
duyar, etrafini gbézlemler ve kendisinin karar verdigi bir zamanda Uretime yani

konusmaya geger.

ikinci ya da Ggtinci yabanci dil égreniginde artik bu anadil edinimindeki 6zerklik
deneyimi avantaji 6grenicinin yanindadir. Anadilde oldugu gibi yabanci dilde de
sadece konusmak degil bu konusmalari dogru yerlerde uygun bicimde cevaplarla
desteklemek o6nemlidir. Dolayisiyla yabanci dilin Gretimi 6dreniciye 6zerk olma
zorunlulugu getirmektedir. Bu Uretimi dogru olarak yapabilenler zaten o dili iyi

kullananlardir.

Dil 6greniminde &zerklige bakilacak olursa &zellikle anadil 6greniminde asil rold
Ustlendigi gorultr. Hicbir sekilde yadsinamayacagi Uzere anadil 6égrenimi de bir
surectir ve cocuk bu slreci kendisi belirler ve denetler.

(Grenfell and Harris, 1999:34-36)

Aslinda bu dogustan 6zellik yabanci dil 6greniminde de kullanilabilir. Dogal olarak bu
sureci yénlendirme kisinin dzel segimleri ile de ilgilidir. iste bu segimleri yapabilme ve

ybnlenme 6zerk olmayi kendiliginden saglar.

Ancak bunun yolunu agip kolaylastiracak bazi uygulamalar yapilmalidir. Oncelikle
O0gretmenler 6zerk olmalidir ki iyi birer model olsunlar. Ayrica kendilerini 6grenici

yerine koymalari da énemlidir.
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Bu noktada her seyden 6nce kisiye sorumluluk sahibi bir birey oldugu gdsterilmelidir.
Bir ati suya gotarebilirsiniz ancak ona su igiremezsiniz. Yabanci dil 6gretiminde
6gretmen ve kurum tim olanaklar saglasa da 6grencinin isbirligi ve istedi olmadan
6grenme gerceklesemez. Bir baska deyisle sorumluluk olmadan basari elde
edilemez. Ozerk 6renici sirecin baslangicinda dahi daha sorumlu bir rol alir.
Sorumluluk ve Ozerklik asadida siralanan maddeler yapildiginda gerceklesebilir.
(Scharle and Szabo, 2000:7)

» @Gudilenme ve 6zglven

> izleme ve degerlendirme

» Ogrenme Stilleri

> Igbirligi ve Kiime tutarliligi

> Ogrenici ile bilgi paylagimi

> Denetim

> Igbolimi ve karar verme

Ozerklik yabanci dil &gretiminde veriimeye calisildiginda anadilden farkli olarak
stirecle ilgili daha ¢ok yénlendirilip farkindalik kazandirmak gerekir. Oncelikle 8grenici
yabanci dil 6grenmenin ne oldugunu ve nasil yapabilecegdini bilmelidir ki bu sirecte

ne tlr sorumluluklar almasi gerektigini gérstin. (Wenden, 1991:53)

Ozerklik “sorumluluk”, “6gretmensiz calisma” ve “segenek” kavramlarinin bulundugu

bir bilegke de sayilabilir. Aslinda 6zerklik 6grenmenin hem sureci hem de Urinudur.

Ogrenicilerin 6zerk olmalari icin onlara sorumluluk alacaklari firsatlar taninmali ancak
bunun egitimi verilmelidir. Dahasi 06grenici bu sdregteki deneyimlerinden

o6grendiklerini yansitacak bir takim etkinliklerde de bulunabilir.
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Sorumluluk sahibi égrenici diger 6grenicilerin dislincelerinin aksine derste parmak
kaldirrken ya da d&devlerini zamaninda vyaparken aslinda kendine Kkarsi
sorumlulugunu gerceklestirmektedir, bir baska deyisle kendi égrenmesine katkida
bulunmaktadir. Sorumlu 6grenici takim ¢alismasindan ¢ok 6gretmenlerinin yaninda

ya da diger 6grenicilerinin yaninda katkida bulunmak i¢in bulunur.

Sorumlu &grenici daha rahat kararlar alip onlari uygulamaya koyar. Ozerk olmak igin

kararlarini da kendisi almaldir ancak 6grenici 6nce sorumluluk almalidir.
Kendi kendine calisma sorumlugu gelistirecek bir yéntemdir. Bir digeri de verilen
araglari kullanmadir ancak bu yol 6grenicinin 6zgurliguni kisitlama olarak da

g6rilebilir ciinkl aslinda araci da kendisi belirlemelidir. (Dickonson, 1987:9 -11)

Diger yandan eger 6greniciye dogru araglar sunulursa onlari segme isi de 6grenicide

olur, bu da kendi sorumlulugunu almasi yolunda bir adimdir.

1.4. Ozerklige yardimci etkinlikler

Asagida 6zerklik kazandirma sirecinde alt erekler olan sorumluluk, farkindalik, karar

alma ve 6zdegerlendirmeye varmak icin bir takim etkinlikler siralanmistir:

(Scharle, Szabo, 2000:19-20)
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1.4.1. Sorumluluk

Ogrenicinin 6zerk olmasi igin dnce kendi dgreniminin  sorumlulugunu almasi
esastir. Ancak bu surecgte 6grenici yalniz birakilmamal ve bu yetiyi kazandirici bir
takim c¢alismalar yapiimahdir. Bu c¢alismalarin hangi noktasindan baglamayi

belirlemek amagh sormacalar faydali olacaktir.

1.4.1.1. Sorumluluga duyulan yaklasimin lgtilmesine yénelik sormaca

Bu sormacalar é6grenicinin 6grenme olayindaki roliiniin ne oldugunu hem kendisine
hem de sormacayl yapan arastirmaciya veri kazandirmalari acgisindan c¢ok
énemlidirler. Ozerkligin en énemli bileseni olan sorumluluk anlayisina égrenicinin
yaklasimi bu slregteki basariyr dogrudan etkileyecektir. Sormacalarda égrenicinin
aciklama yapmasi gereken sorular yerine 6zenle segilmis, birbirinin cevabini iginde
barindirmayan cumleler ve bunlara katilma derecelerini kullanmak daha dogru
olacaktir. Sayisal veriye ulasmak bdylece daha kolay olacaktir. Eger agik uglu
sorulardan olusan sormacalar kullanilirsa gereksinim duyulandan fazla veri elde
edilecektir. Bu da istenen veriye ulasmada zaman ve emek kaybina yol agacaktir.
Ayrica diger dgrenicilerin ayni ctiimleler igin verecekleri cevabi 6édreniciden istemek
sorumluluk bilincinin olumlu ve olumsuz 6&rneklerini baska kisilerden gdérmesini
sagladigi gibi kendisinin nerede oldugunu gérmesine de yardimci olacaktir.

Sorumlulugun gelistiriimesinde Cizelge 1’deki sormaca 6rnegi uygulanabilir.
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Cizelge 1. Sorumluluga iliskin sormaca

Cumleleri dikkatlice okuyup fikrinizi agagidaki élcite gbre cevaplayiniz.

Bana gore ...
1) Yabanci dilde iyi (k6tl) olmamin sebebi 6gretmenlerimdir. 12345

2) Yabanci dilde daha iyi olmak igin yapilmasi gerekenleri biliyorum. 12345

3) lyi bilmedigim bir konuya daha ¢ok dikkat g&steriyorum. 12345
4) Yabanci dilde dersinde sadece bulunmam yeterli. 12345
5) Ogdretmenin gérev olarak verdigi seyleri daha iyi dgreniyorum. 12345
6) Odevim icin cok az &zen gdsteriyorum. 12345
7) Benim igin yabanci dil 6grenmek 6nemli 12345

Siniftaki bircoguna goére ...

8) Yabanci dilde iyi (k6tu) olmalarinin sebebi 6gretmenleridir. 12345
9) Yabanci dilde daha iyi olmak igin yapilmasi gerekenleri biliyorlar. 12345
10) lyi bilmedikleri bir konuya daha ¢ok dikkat gdsteriyorlar. 12345
11) Yabanci dilde dersinde sadece bulunmalari yeterli. 12345
12) Ogretmenin gdrev olarak verdigi seyleri daha iyi 6greniyorlar. 12345
13) Odevleri igin cok az &zen gdsteriyorlar. 12345
14) Onlar igin yabanci dil 6grenmek énemli 12345
(Scharle, Szabo,2000:19)

1.4.2. Farkindalik

Ozerkligin vazgeciimez unsurlarindan biri olan farkindalik &grenicinin  sahip
olamayacag! bir durum olabilir. Bu durumda 6grenme surecinin gerek davranislariyla
gerekse oOgretim dizeyiyle ona nerede oldugunu gdstermek gerekecektir. Bunun

icinde asagidaki sormaca iyi bir adim olacaktir.
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1.4.2.1. Gugli ve zayif noktalarin belirlenmesine yénelik sormaca
Ogrenicinin 6zerk olmasi demek kendi sorumlulugunu alip eksikleri ve gelismeye agik
ybnleri icin ne yapilacagina dair kararlari almasi ve bu slrecte kendisini gercekgi bir
anlayisla degerlendirebilmesidir. Dolayisiyla 6grenici 63drenme sorumlulugunu
aldiktan sonra kendisinin guc¢li ve zayif noktalarini bilmesi daha sonrasindaki
adimlarini dogru atmasi igin ¢ok dnemli olacaktir. Gugla yoénleri agik uglu ya da
herhangi bir sormaca soru tirleriyle 6grenmek zayif yénleri 6grenmeye karsilik daha
zordur. Bu nedenle tipki sorumluluk sormacasinda dikkat edilmesi Onerildigi gibi
Ogrenicinin aciklama yapmasi gereken sorular yerine 6zenle secilmis cumleler ve
bunlara katilma derecelerini belirlemek igin nicelik sifatlarini kullanmak daha dogru
olacaktir. Cizelge 2’de farkindaligi gelistirme amach bir érnek verilmistir.

Cizelge 2.Yabanci dil 6grenimine karsi tavra iliskin sormaca

Cumleleri dikkatlice okuyup fikrinizi en iyi agiklayan sifati seginiz..

1) Yabanci dil 6grenmekten hoslaniyorum. cok fazla / fazla / fazla degil / hi¢

2) Bu yil yabanci dilde ¢cok iyiydim/iyiydim/koétiydim/beklenenin altindaydim.

3) Yabanci dil dersinde zamani ¢cok sik bogsa harciyoruz / bazen bosa harciyoruz /
asla bosa harcamiyoruz.

4) 5 yil icinde yabanci dilim daha iyi / biraz daha iyi / ayni olur.

5) Yabanci dil dersindeki kisileri cok fazla seviyorum / ¢cok seviyorum / ¢ok az
seviyorum / hi¢ sevmiyorum.

6) Ogrendigim yabanci dilin konusuldugu tlkeye gitmeyi cok fazla isterim / ¢cok
isterim / fazla istemem / hic istemem.

7) Ogrendigim yabanci dilin konusuldugu tlkede yasamayi ¢ok fazla isterim / cok
isterim / fazla istemem / hic istemem.

(Scharle, Szabo, 2000:19-20)
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1.4.3. Karar alma
Ogrenme siirecinde nerede oldugunu bilen ve gelisiminde sorumlulugu alan égrenici
artik yoluna kendi alacagi kararlarla devam edecektir. Ancak bu bir stire¢ oldugundan
bir takim etkinliklerle bu yetinin gelisimi desteklenir. Asagida siralanan etkinliklerle bu

destek saglanir. (Scharle, Szabo, 2000)

1.4.3.1. Pano yazma
Bu etkinlik 6grencilerin disarida edindigi yabanci dil deneyimlerini diger 6grenicilerle
paylasmalarini saglar. Ozellikle 6§retmene degil de arkadaslarinin gérislerine deger
veren 6grenicilerde etkin olabilir.

1.4.3.2. Sisedeki mesaj
Bu etkinlik 6grencilerin interneti de kullanarak birbiriyle mesajlasma yoluyla iletisim
kurarak gercek ingilizce'yi kullanmalarini saglar. Gelen iletiler tipki denizde iletigim
icin kullanilan siseler gibi distndldiginden bu isim verilmistir.

1.4.3.3. Bilgi paylagimi
Ozellikle okuma etkinliklerinde kullanilabilir.  Ogreniciler okuma yaparken
anlamadiklari bélimleri ya da kelimeleri 6nceden dagitilan kagitlara yazarlar ve
etkinlik bittiginde bunlari degistirirler. Cevaplari yazdiktan sonra sahiplerine verirler.
Bdylece beraberce 6grenme gerceklestirilir.

1.4.3.4. BrosUr koleksiyonu
Ogrenicilerden kullanabilecekleri araglar ile ilgili brosirler hazirlamalari istenir. Eger
baska yabanci dil de biliyorlarsa onlarda da yazabilirler. Sonra sinifta bunlarin

sunumunu yapip diger 6grenicilerden tahmin etmeleri istenir.
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1.4.3.5. Parti
Ogretmen 6grenicilere bir parti yapilacagini duyurur. Bu partide ne rolde olmak
istediklerini rol kartlarina yazmalari istenir. Daha sonra etrafta o rolde dolasarak
konugsmaya baglarlar. ilerleyen agsamalarda meslek kimesi ya da karakterler
azaltilabilir.

1.4.3.6. Ogrenici sunum ve konusmalari
Bu etkinlikte 6greniciye verilmek istenen mesaj onlarin 6grenmede sorumlu olduklari
ve bu sirecte kararlarini da kendilerinin alabilecegidir. Daha 6nce konusulan
konulardan ya da onlarin ilgi duydugu konulardan birini secerek 5 ile 10 dakika
arasinda bir konugsma yaparlar. Dilerlerse dinleyiciler de soru sorabiliriler.

1.4.3.7. Yagsam Bolgesi projesi
Ogrenicilere eger baska bir yere tasinirlarsa bakacaklari ik o6zelliklerin neler
oldugunu dusiinmeleri sdylenir. Daha sonra bunlar sinifta paylasilir. Ogreniciler
hayallerindeki yer ile ilgili resim, video ¢ekimlerini de kullanarak bir proje hazirlayip
sinifta sunarlar. Sonrasinda bu projeleri nasil hazirladiklarini da birbirleriyle
paylasabilirler.

1.4.3.8 Unlu biri hakkinda sorular
Ogretmen hangi 0nlii ile ilgili daha cok bilgi sahibi olmak istediklerini sorup tahtaya
isimleri yazar. Ogreniciler bunlardan istediklerini secip bir sonraki ders icin bilgi
toplarlar. Derste bunlar paylasilir, eger fazlasini bilen varsa o da eklentiler yapabilir.

1.4.3.9. Bilgi yarismasi hazirlama
Ogretmenin verdigi ulamlardan her dgrenici ti¢ soru hazirlar, ancak bunlarin her biri
ayri ulamlardan secilmelidir. Ogrenicilerin hazirladigi sorulardan égretmen en iyi 20
tanesini secip sinifta uygular. En ¢ok dogru cevabi veren ¢ kisi sinifi temsilen

secilip diger gruplarla yaristirihr.
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1.4.3.10. Israrl yanhglar
Bazi 6greniciler daha cok yanlslarindan &grenirler. Ogrenicilerden son ¢ hafta
boyunca yaptiklari 6devlerdeki yanlislarini bulup siniflandirmalari istenir. Daha sonra
gruplar halinde listelerini ve neler yapilabilecedi konusunda konusmalari istenir.

1.4.3.11. Ogrenicinin hazirladigi sinavlar
Bu etkinlik 6grenicilere sinavin ne oldugu, nasil hazirlandigi hakkinda bilgi verecektir.
Ogretmen cesitli becerilerde en dnemli bulduklari konulari sdylemelerini ister. Gene
O6gretmenin verecegi soru Orneklerinden de faydalanarak gruplar halinde sinav
hazirlamalar istenir. Bunlar 6dev ya da kisa sinavlar olarak uygulanabilir.

1.4.3.12. Ogrenici ders anlatimlari
Bu etkinlikte Ogrenici dilbilgisi kurallarindan, kendince mantigini buldugu ve
kurallagtirdidi bilgileri diger 6grenicilerle paylagir.

1.4.3.13. Sinif sdzlesmesi
Sene basinda yapiimasi gereken bu etkinlik sinif yénetimine 6grenicinin de katilmasi
acisindan gok yararli olabilir. Ogrenicilerden sinifta uyulmasi gereken kurallarla ilgili
beyin firtinasi yapmalari istenir. Ustiinde konusulan ortak kurallar sinif sézlesmesine

yazilmak Gzere alinir.

1.4.4.0zdegerlendirme
Ozerklik gibi 6zdegerlendirme de bir siire¢g ve bir takim calismalar sonucunda
edinilen bir yetidir. Asagida bu slreci destekleyecek bir dizi etkinlik siralanmistir.

(Scharle, Szabo, 2000)

1.4.4.1. Kendini 6grenme
lyi bir yabanci dil égrenicisinin ne tir sifatlari oldugu konusulur. Ogreniciler bunlardan
hangisine sahip olduklarini dusdntrler.  Sonra gruplar halinde bu sifatlarin

hangilerinin birbirlerinde olup olmadigini tartisirlar.
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1.4.4.2. Ogrenme yollari
Ogreniciler gruplar halinde nasil iyi &grendiklerini not alirlar. Daha sonra bunlari
sinifla paylasirlar ve en iyi 6grenme yollari belirlenmis olur.

1.4.4.3. ikili kimelerin metin yazmasi
Ogrenicilere bir metin yazmalar igin konular verilir. Yazdiklari metinlerin ilk
paragraflarini silip diger 6grenicilerle degis tokus yaparlar. Birbirlerinin metinlerinin ilk
paragraflarini yazip Ustlerinde konusurlar.

1.4.4.4 Kendine dikkat et
Bu etkinlik 6grenicilerin yazim yanlislarina odaklanmalarini saglar. Metinleri kontrol
eden 6gretmen yanliglarin tGzerine semboller yazar. Bu sembollere bakarak 6grenici
ikinci kez yazar. Boylelikle kendi yanliglarini bulup Gzerlerinde distnip 63drenme
firsati bulur.

1.4.4.5. Kendi kendine konusma
Ogrenici bu etkinlikle konusma becerisinin sesletimine ve akicili§ina odaklanir.
Ogretmen bunun degerlendirmeye katiimayacagini belirtir. Her 6greniciye ve de
konusma yapan o6greniciye bir degerlendirme soézel 6lcit tablosu verilir. Diger
6grenicilerin ve konusmay yapan dgrenicinin yaptigr degerlendirmeler karsilastirilir.

1.4.4.6. Okuma becerisi degerlendirmesi
Ogreniciler &zgiin geregler icinden sectikleri okuma parcalariyla ilgili alistirmalar
yaparlar. Sonrasinda da verilen 6zdegerlendirme tablosuyla kendilerini
degerlendirirler.

1.4.4.7. Bilgi yarismasi
Ogreniciler kiimeler halinde eksik duyulan konularda kiiciik sinavlar hazirlar. Daha
sonra kiimeler bu sinavlar degis tokus yapip yaparlar. Dederlendirme, sinavi yapan

ilk kime tarafindan yapilir.
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1.4.4.8. S6zIUk Kisi
Her derste goérevli olan kigi 6gretmenin istegiyle bilinmeyen kelimelerin anlamlarini
sinifa okur.

1.4.4.9. Odev diizeltmeleri
Ogrenciler birbirlerinin ddevlerini denetleyip (izerlerine notlar yazarlar. Béylece hem

yanlislar dizeltilir hem de birbirlerinden bilgi edinmis olurlar.

1.5. Ozdegerlendirmenin Olumlu Yénleri

Ozdegerlendirme 6grenicinin  kisisel degerlendirme becerisini gelistirir. Ayrica,
6zdegerlendirmeyle 6greniciye sorumluluk kazandinlip 6zerk olmasi yéninde destek
de olunmaktadir.  Ogreniciler  degerlendirmeye  dahil  olduklari  siirece
degerlendirilecekleri élcutleri de daha iyi anlarlar. SUphesiz 6grenicinin neyi bilip

bilmedigini gérmesi onun bilimsel gelisimi icin de dnemlidir. (Brown, Glasner, 1999)

Her Ogrenici Odakli Yaklagim ydnteminde &zdegerlendirmeye yer verilmelidir. Bu

6grenciyi sorumluluk kazandirma agisindan da énemlidir. (Underhill, Ur, 1987)
Degerlendirme ve &grenme ayni etkinlik olarak goériimelidirler. Bu noktada

6zdegerlendirme ise O&greniciyi 6zerk yapmasi agisindan daha da 6nemlidir.

(Brew, 1999:291-301)
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Ogreniciler belki 6gretmenlerinin ve kendilerinin de farkinda olduklarindan daha gok
sey biliyorlardir. Ayni dersten 6égreniciler farkh bilgiler alabilirler. Bu da onlara hedef
belileme becerisi kazandinr. Ozdegerlendirmeyle degerlendirmeye &greniciyi
katmak, 6grenmeye karsi olumlu bir yaklasim geligtirir.

(Biggs, 1996:1-18, Boud, 1995)

Yazma becerisinde 6zdegerlendirme yapabilmek 6greniciye verilenle onun aldiginin

arasindaki benzerligi gérmesi agisindan énemlidir. (Marshall, Rowland, 1998)

Mats Oscarson (1998:1) 6zdegerlendirme yapmak icin alti Gnemli sebep siralamistir:
(Coombe, 2003:1)
1) Ogdrenmeyi kolay ve yalin hale getirir.
2) Hem 6greniciye hem de 6gretmene kazanilan becerilerin durumu ile ilgili bilgi
verir.
3) Hedef koyma noktasinda son derece guduleyicidir.
4) Sonug olarak 6grenici kendini dederlendirme yaparak 6drenme sireciyle ilgili
¢cok sayida deneyim kazanmis olur.
5) Ogreniciler kendi degerlendirilmelerinin icinde olurlar. (Dickinson, 1987)

6) Basaril bir 6zdegerlendirme slrecin diger kisimlarini da olumlu etkileyecektir.

Kendi ¢calismasini degerlendiren égrenici hem 6zglven kazanmis olur hem de toplum
icinde degerlendiriimenin dogurabilecedi ¢cekinceden de arinmis olur. Bu yaklagsim
ayni zamanda farkh yeteneklere sahip 0Ogrenicilerin bulundugu siniflar igin de
uygundur. Kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu ahp 6gretmen kimligini de yuklenmek

6zguveni gelismemis ddrenicilerde olumlu sonuglar doguracaktir.
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Ozdegerlendirmenin bir baska yolu da diger dgrenicileri degerlendirmedir. Onceleri
Ogreniciler kendi dil duzeylerine uygun Ogrenicilerin ¢alismalarini degerlendirmeyi
sececektir. Ancak zamanla olusan 6&zgivenle baska &grenicilerinkini de
degerlendirecek ve kendi duzeyinde de olumluya giden bir gelisim izlenecektir.
Basarili 6greniciler ise diger 6grenicilere bu yaklasimla destek de vermis olacaklardir.
Bu degerlendirmelerin her birinde dgreniciye verilecek dlcek nesnellige yaklasmada

yardimci olacaktir. (Prodromou, 1992:15)

1.6. Ozdegerlendirmenin Olumsuz Yénleri

En iyi ve basarih 6zdegerlendirme, &6grenicinin bitiin olumlu ve olumsuz yoénlerini
olabildigince nesnel bir yaklasimla belirleyebilmesidir. Ancak olumsuz ydnlerini
degerlendirmeden kaginan &greniciler karsisinda, dirlst &grenicilerin  yaptiklari
olumsuz degerlendirmelerle ilgili cezalandiriima riskleri de vardir, oysaki onlar bu

nesnel yaklasimlari sebebiyle édullendiriimelidirler. (Mehrens, Lehmann, 1991)

Bir diger olumsuz yén de 6grenicinin bir kere degerlendirmenin icine girdikten sonra
denetimini  kaybetme olasihgidir. Bu egitimcileri gl¢ kaybetmek adina
endiselendirebilir. Dolayisiyla 6grenici ile ilgili asagidaki sorularin cevaplarinin

verilmesi bu noktada ¢ok 6nemlidir:
v’ Egitim sisteminin icinde sorumluluk ve glgcleri nereye kadardir?

v Insan Haklari ya da Gocuk Haklarina gére égrenicilerin haklari nelerdir?

(Dann, 2002)
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Ogrenicide dzdegerlendirme becerisi gelistirmek uzun zaman alir. (Eggen, Kauchak,
1997) Ogreniciler yardimsiz olarak kendilerini degerlendiremezler. Blue’nun 1988
yllinda yaptigi calismaya go6re yurutilen 6zdegerlendirme sirecinde 6grenici ile
O6gretmenin yaptigi sonuglara bakildiginda ¢ok disik bir paralellik belirlenmistir.

(Alderson, Banerjee, 2001:227-228)

Ayrica s6zIU beceride 6zdegerlendirme degisik etkenlerin varligi sebebiyle tam dogru
sonuclar vermeyebilir. Daha iyi bir is bulmaya calisirken ya da daha yiksek bir dil
sinifina ¢ikmaya c¢aligirken nesnel davranmak gig¢ olabilir. Ya da kisisel bazi
sorunlar, ¢ekinceler sebebiyle de daha olumsuz degerlendirmeler yapilabilir. Kadinlar
genelde erkeklere gore daha gercekgi 6zdegerlendirmeler yapiyorlar. Bu ve bunun
gibi durumlar cesitlilik gdsterebilir dolayisiyla sinav hazirlayici bircok durumu g6z

6nUnde bulundurmahdir.

2. MODEL

Cizge 3. Ozdegerlendirme Modeli

ézdegerlendirmel

Ogrenme Yollar
i i

Olguitler Karsilastirma
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2.1 Sunus
Ozdegerlendirme yapmak icin kisi ya da kurumlarin uygulamalari gereken bir takim
adimlardan olusan model, olabildigince ortak noktalari vurgulamis, 6ézel durumlara

gbre degisikliklere esneklik saglamigtir.

Ornegin  6zdegerlendirmeye  baslamadan &nce kisilerin  ve  kurumlarin
6zdegerlendirmeye karsi tutumlar dikkate alinir cinkd olumlu ya da olumsuz olmalari
modelin adimlarinin yéninia degistirecektir. Aslinda 6zerklige kargi tutum ya da 6zerk
olmak ya da olmamak daha net bilgi verebilir. Cok aciktir ki 6zdegerlendirme, 6zerklik
surecinin vazgecilmezidir; dolayisiyla bu konuda basari saglamak icin kisi ya da
kurumlarin 6zerk olmaya karsgi acik ve hazir bir yaklagimlari olmasi kaginiimazdir.
Bu durumda olmayan kisi ya da kurumlar modeli uygulamaya baslamadan 6nce

6zerk olma dusuncesinin ne oldugu hakkinda bilgilendirilmelidirler.

Gizge 3’te goruldigu Uzere modelde belirli bir baglangic noktasi yoktur ancak
adimlarin siralari énemlidir. Kisi ya da kurumun 6zdegerlendirme ile iligki diizeyi bu
adimlarin baglangicini belirleyecektir. Hi¢ 6zerk olmayan kisi ya da kurum i¢in modeli
Ozetlemek gerekirse baslangi¢ noktasi 6grenme yollarinin égrenilmesidir; dyle ki bu
bilgi 6zerklik ve dolayisiyla 6zdegerlendirme igin kaginilmaz bir bilgidir. Sonrasinda
degerlendirilecek olcutler 6gretmen tarafindan hazirlanmis birkag 6rnekten sonra
dgrenici tarafindan belirlenir. Odrenici bu dlcitlere gére kendini degerlendirir. Sira
hem kendini baskalariyla karsilastiracagi hem de ne kadar 6znel olabildigini
gOrebilecedi diger ddrenici ve dgretmeni ile paylasimlara gelmistir. Tim bu adimlar
gerceklestiren égrenici artik 6zerk oldugu gibi dogru 6zdegerlendirme yapabilen bir

kisidir de. Cizelge 3’'te 6zdegerlendirme drnekleri siralanmigtir.
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Cizelge 3. Ozdegerlendirme érnekleri

1) Asagidaki etkinliklerde kendine 1’den 5’e kadar olmak Uzere puan ver.

Derse katilim

Dersteki ingilizce kullanimi

Odevler ve projeler

Grup calismalar

Kendi basima ¢alisma ve planlarim

(Hedge, 2000:392)

2) Asagidaki etkinliklerde tablodaki verilen dlgltlere gbre kendini degerlendir.

Asla

Bazen

Genellikle

Her zaman

Okuma

Anlamak icin okuyorum.

Sorulan sorulari cevaplayabiliyorum.

Metindeki kelimeleri anlayabiliyorum.

Dinleme

Once ne yapmam gerektidini anliyorum.

Dikkatlice dinliyorum.

Gorevi yerine getiriyorum.

Konusma

Sinif tartismalarina katiliyorum.

Konusurken yapi ve sézciklere dikkat ediyorum.

Kendimi rahatga ifade edebiliyorum.

Yazma

Once ne yazmam istendigini anlamaya
calisiyorum.

Ne yazacagimi distnlyorum.

Kimin okuyacagini disiniyorum.

S6zI0k kullaniyorum.

Planli yaziyorum.

3) Asagidaki 6dev degerlendirmesi sorularina kendini distinerek cevap ver.

EVET

HAYIR

Bugiin 6devimi getirdim mi?

Defterimde butiin 6édevler diizenli mi?

Odevimi gdstermeden dnce baskasina gdsterdim mi?

Ogretmenime 6devimi verdim mi?

Bu aksam ihtiyacim olacak malzemeleri aldim mi?

(Banks, 2005:113)
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4) Asagidaki cimlelere kendini diglinerek cevap ver.

EVET |HAYIR

Bence Iingilizce'de okumak dinlemekten daha zor.

Bana gére ingilizce okumada herhangi bir sorunum yok.

Anadilimde yazi ya da kitap okuyorum.

Sinifta gcok okuma calismasi yapmayi istiyorum.

Okumayi evde kendi basima yapmayi tercih ediyorum.

Sinifta okuma yaparken 6gretmenimin sorularima cevap vermesini istiyorum.

Ogretmenimin ara sira benimle okumam hakkinda konusmasini istiyorum.

5) Asagidaki sorulara kendini diiglinerek cevap ver.

EVET HAYIR

Dersteki okumayi dikkatli yaptin mi?

Okuma sonraki tartismalar katildin mi?

Okurken kafanda bir resim olusturabildin mi?
Anlamadigin kelimeler i¢in tahminde bulundun mu?
Anlayamadigin yerleri gegtin mi?

Anlayamadidin yerleri kimseye sordun mu?

2.2 Modelin Adimlari
Ozerklik siirecinde olan &grenici icin uygulanacak olan 6zdegerlendirme modelinin
adimlari bu konudaki basari i¢in ¢ok 6nemlidir. Dolayisiyla bu adimlar dikkatlice
uygulanmaldir.
2.2.1 Ogrenme Yollari
Ogrenicilerin ne cesit 6grenici olduklarini bilmeleri 6zdegderlendirme yapmalari
icin ilk adim olacaktir.
2.2.1.1  Testler
Bu konuda birgok segcenek olmasina karsin Cizelge 4’te yer alan 6rnek, David A. Kolb
tarafindan 1985’te hazirlanmig ve bilimsel gercekligi ispatlanmig, givenli ve gecerli

bir aragtir. Sonuglarinin degerlendirilmesi ile ilgili bilgi Ek 1’dedlir.
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Cizelge 4. Kolb Ogrenme Stili Envanteri

Asagida her birinde dérder ciimle bulunan 12 bdlim verilmistir. Sizden istenen her
bdlumU ayri ayri degerlendirmeniz ve bu bélim icerisinde yer alan ifadeleri size

uygunluguna goére siralamanizdir.

(A) Size en uygun olana
(B)ikinci uygun olana

(C) Ugiincii uygun olana
(D) Dérdiincii uygun olana

olacak bicimde optik forma isaretleyiniz.
Kodlama Ornekleri:

Yanlig: Ayni bélimde birden fazla ayni deger (harf) isaretleyemezsiniz.
5-A
6-A
7-D

8-B

Dogru: Ayni béliimde her bir ifade ayri deger (harf) isaretleyebilirsiniz.
5-A
6-C
7-D

8-B

Dikkat!
Latfen bir durum igerisinde birden fazla ifade igin ayni degeri kullanmayiniz. Her bir

ifadeye verdiginiz degeri numarasina gére optik kagida kodlayiniz.



IFADE

1. Bélim

Ben

Ogrenirken, duygularimi géz 6niine almaktan hoslanirim.

Ogrenirken, izlemekten ve dinlemekten hoslanirim.

Ogrenirken, fikirler Gzerine dlisiinmekten hoslanirim.

NS

Ogrenirken, bir seyler yapmaktan hoslanirim.

2. Bolim

Ben

En iyi; duygularima ve dnsezilerime (olaylari énceden hissetme) giivendigimde &grenirim.

En iyi; dikkatlice dinledigimde ve izledigimde 6grenirim.

En iyi; mantiksal (bilimsel, dogal gergeklere dayal) disinmeyi temel aldigimda 6grenirim.

||| O

En iyi; bir seyler elde etmek icin ¢cok calistigimda égrenirim.

3. Bolim

Ben

Ogrenirken, gl¢li duygu ve tepkilerle dolu olurum.

10

Ogrenirken, sessiz ve ¢ekingen olurum.

11

Ogrenirken, sonuglari bulmaya yénelirim.

12

Ogrenirken, yapilanlardan sorumlu olurum.

4. Bolim

Ben

13

Duygularimla égrenirim.

14

izleyerek 6grenirim.

15

Duasunerek 6grenirim.

16

Yaparak 6grenirim.

5. Béliim

Ben

17

Ogrenirken, yeni deneyimlere acik olurum..

18

Ogrenirken, konunun her yéniine bakarim.

19

Ogrenirken, analiz etmekten (¢6zimlemekten) ve onlari pargalara ayirmaktan hoglanirim.

20

Ogdrenirken, denemekten hoslanirim.

6. B6lim

Ben

21

Ogrenirken, sezgisel (hislerine glivenen) biriyim.

22

Ogrenirken, gdzleyen biriyim.

23

Ogrenirken, mantikl biriyim.

24

Ogrenirken, hareketli biriyim.
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7. B6lim

Ben

25

En iyi; kisisel iliskilerden 6grenirim.

26

En iyi; gbzlemlerden égrenirim.

27

En iyi; akilci kuramlardan égrenirim.

28

En iyi; uygulama ve denemelerden égrenirim.

8. B6liim

Ben

29

Ogrenirken, kigisel olarak o isin bir pargasi olurum.

30

Ogrenirken, isleri yapmak icin acele etmem.

31

Ogrenirken, kuram (uygulamadan kopuk, soyut bilgi) ve fikirlerden hoslanirim.

32

Ogrenirken, ¢alismamdaki sonuglari gérmekten hoglanirim.

9. Béliim

Ben

33

En iyi; duygularima dayandigim zaman 6grenirim.

34

En iyi; gbzlemlerime dayandigim zaman égrenirim.

35

En iyi; fikirlerime dayandigim zaman 6grenirim.

36

En iyi; uyguladigim zaman égrenirim.

10.

Ben

37

Ogrenirken, kabul eden biriyim.

38

Ogrenirken, ¢ekingen biriyim.

39

Ogrenirken, akilci biriyim.

40

Ogrenirken, sorumlu biriyim.

11.

Ben

41

Ogrenirken, katilirim.

42

Ogrenirken, gézlemekten hoslanirim.

43

Ogrenirken, degerlendiririm.

44

Ogrenirken, aktif olmaktan hoslanirim.

12. Bélim

Ben

45

En iyi; alici ve agik fikirli oldugum zaman égrenirim.

46

En iyi; dikkatli oldugum zaman égrenirim.

47

En iyi; fikirleri analiz ettigim (¢6zimledigim) zaman 6grenirim.

48

En iyi; pratik oldugum zaman &grenirim.
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2.2.1.2 Paylagimlar
Ogrenicinin kendi égrenme deneyimlerini disiinerek nasil bir &grenici oldugunu
bulmasi igin kullanilan bir ydéntemdir. Asagida siralana sekilde uygulanir:
1) Ogrenici sinif ortaminda bu konuda yapilan konusma ve paylasimlarla
diger égrenicilerin yaptiklarini duyup kendisinin nerede oldugunu gorur.
2) Bu konugmalarin diger bir icerigi de iyi bir dil égrenicisinin nasil olmasi
gerektigidir.
3) Gene yapilan beyin firtinasi sonrasi égrenici bu iyi modele ne kadar yakin
oldugunu gorur.
2.2.1.3 Oyunlar
Bu konuda bir takim oyunlar 6grenicinin nasil bir 6grenici oldugunu fark etmesine

yardimci olacaktir. Asagidaki iki etkinlik bu konuya érnek olarak verilmigtir.

2.2.1.3.1 GOz Hareketleri
Bu etkinlik sinif icinde ¢ok zaman almayan ve kolayca uygulanabilecek bir oyun
olarak diistindlebilir. Ogrenicilere biylik bir ates pargasi hayal etmeleri sdylenir. Bu
hayali kurarken gbézlerinin nereye baktigina gbére 6grenici tarzlan hakkinda bilgi
edinebilecekleri sdylenir. Yukari dogru saga ya da sola bakan &greniciler resmi net
olarak gdrebilenler yani gdrsel dgrenicilerdir. Eger gdzleri saga ya da sola gidiyorsa
onlar da isitseldirler. Asagiya dogru bakarak hayal kuranlar ise duyussal

6grenicilerdir. (Revell, Norman, 1997:39)
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2.2.1.3.2 Oku ve Hayal et
Ogreniciye Cizelge 5'te goriilen sézcik bekleri verilir ve gene ona verilen élgitlere
gobre her biri igcin numara vermesi istenir. Eger kolay yani 3 cevaplar birinci kimede

daha fazlaysa gorsel, ikincideyse isitsel veya Uglnclideyse duyussal &grenici

olduklari séylenebilir. (Revell, Norman, 1997:35-36)

Cizelge 5. Oku ve Hayal et

Her bir s6zcik 6begdini okuyup sizin icin ne ifade ettigini asagidaki olcttlere gore

cevaplayin.
0: imkansiz
1:zor
2: olur
3: kolay
bir kanguru gor bir sarki duy heyecanli hisset
6n kapini gér yagmuru duy kendini ylzlyor gibi hisset
bir arkadagini gor bir yangin alarmi duy ayaginin altindaki ¢imi hisset
dis fircani gor bir arkadasinin sesini duy kucagindaki kediyi hisset
bir tabak yemek gér kendi sesini duy sicakla
bir televizyon sovu gér kuslarin 6tasini duy parmaklarini piyanonun tuslarinda hisset
televizyon ekranin degistigini gor bir kusun &6tUslnln yangin parmaklarinin birkag notaya bastigini hisset
alarmina dénisini duy

2.2.2 Olciitler
Olgiitleri belirlemekse bu konuda nesnellige gidecek en iyi yoldur. Dahasi bu
Olgutlerin  Ogrenicilerle belirlenmesi bu slrece onlari da katip 6zdegerlendirme

yaparken onlari olabildigince nesnellige gbturen bir ara¢ olacaktir.
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2.2.2.1 Etkinlikler
Etkinlikler icin belirlenecek Olcitler etkinligin gerektirdigi islere gore belirlenir. Bunu
dogru yapabilmek igin égrenici dncelikle etkinligin amacini bilmelidir.

2.2.2.2 Beceriler
Yapilan etkinligin gerektirdigi becerileri élgcmek icin belirlenir. Okuma becerisini
gelistirmek icin uygulanan bir etkinlikte okuma ile ilgili 6lgutler yer almalidir. Ayni
durum diger dért beceri olan dinleme, yazma, karsilikli konusma ve s6zIU anlatim igin

de gecerlidir.

2.2.3 Karsilagtirmalar
Olciitlere gére yapilan 6zdegerlendirmeler énce diger bir &greniciye sonra da
O0gretmene verilip karsilastirma yapilmasi 6grenicinin strecin neresinde gergekgilige

yaklastigini gérmek adina ¢ok faydali olacaktir.

3. UYGULAMA

Cizge 4 . Ozdegerlendirme Uygulamasi Tasarimi

ézdegerlendirmel

|
Olgitler

Ogrenme Yollar

Karsilastirma

Testler Paylasimlar Oyunlar
(Kolb) (Toplanti kaydr) (G6z Hareketleri)

Etkinlikler Beceriler
(Sormaca) (Sormaca)

Diger Ogrenici Ogretmen
(Sormaca) (Sormaca)
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Cizge 3’te sunulan modelin bir uygulamasi yapilmig, her asamada yapilanlar
aciklanip modelin uygulanmasi igin bir 6rnek olmasi amaglanmistir. Bu uygulama
Ogreniciye belki basta cok acik ve anlasilir gelmeyebilir. Ancak 6grenme sureci

icerisinde bu uygulama tekrarlandiginda égrenicinin farkindahgi da artacaktir.

3.1. Uygulamanin Yeri

Terakki Vakfi Okullar birgcok 6zel okuldan farkli olarak anadilde egitim yapan bir
okuldur. Anaokulundan lise siniflarina kadar tim okullar bir yerleskede
toplanmiglardir. Birgok dgrenici daha ilkdgretim birinci sinifinda ingilizce 6grenmeye
baslamaktadir. Okulda bir yabanci dil egitiminin yaninda Almanca ya da Fransizca
secmeli dersler olarak 6grenilmektedir. Her ¢ dil de Avrupa Ortak Dil Cergevesi
dahilinde belirlenen hedeflere gére &6gdrenilmektedir. Bu baglamda altinci siniftan
baslayarak her dégrenicide bulunan Avrupa Dil Portfolyosu égrenicilerin 6zerk olmalar
yéninde atilan etkin bir adimdir. Hedeflenen baska bir konu da 8.sinif ve 11.siniftan
sonra yapilan Orta Ogretim Kurumlari Sinavi ve Odrenci Secme Sinav’larinda basari

kazaniimasidir.

3.2. Katilimcilar

Model ilkégretim besinci ve sekizinci sinifindan birer, on birinci sinifindan da bir
O6grenici olmak Uzere U¢ O6greniciye uygulanmigtir. Uygulamada beginci sinif
6grenicisi A, sekizinci sinif égdrenicisi B ve on birinci sinif égrenicisi de C olarak
adlandiriimiglardir. Katilimcilardan besinci ve sekizinci sinifta olanlar Avrupa Dil
gelisim dosyasini kullanmiglar ve dolayisiyla Avrupa Dil Gergceve Programina gére
egitim gbérmektedirler. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’'nin temel amaci olan 6zerk
Ogreniciler yetistirmek 6zdegderlendirmeyi de kapsadigindan bu 6greniciler konuya

daha yakindirlar.
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3.3. Veri Toplama

Modelin uygulanma asamasinda bir takim veri toplama ydntemleri kullaniimigtir.
Bunlardan ilki sormaca digeri ise gbérisme teknigidir. Goérlsmeler kayit edilip

¢6zUmlemeleri yapilmig, sormacalarin ise verileri gizelgeler halinde gésterilmigtir.

3.3.1. Ogrenme Yollari

Modelin uygulanmasinin ilk basamagi olan 6grenme yollarinin 6grenilmesi igin Ug

yola basvurulmustur. Bunlardan ilki Ogrenme Yolu Sormacasi, ikincisi paylasim

toplantisi ve Uglinclsiu de ‘Gdz Hareketleri’ oyununun uygulanmasidir.

3.3.1.1. Ogrenme Yolu Sormacasi
Cizelge 4'teki Kolb Ogrenme Yollari anketi 8grencilere uygulanmistir. Alinan sonuglar
asagidaki cizgede gosterilmistir. Bu sonuglarin anlamlari ise Ek 1’de belirtilmistir.

Cizelge 6. Ogrenme Yolu Sormacasi Sonuglari

OGRENME BICIMI DEGERLERI DIYAGRAM DEGE\F(lall.nEI::IiCII ggRENiCi
Soyut Aktif Somut Yasanti +Soyut Gozlem OGRE.N.ME
Somut Yasanti | Yansitici Gézlem | Kavramsallastirma Yasanti Kavramsallastirma Aktif Yasanti STILI
Ogrenici A 31 31 29 29 2 2 DEGISTIREN
Ogrenici B 42 26 30 22 12 4 OzZUMSEYEN
Ogrenici C 36 32 24 28 12 4 OZUMSEYEN

3.3.1.2. Paylasimlar

Uc o6grenici ile yapilan toplantida asagidaki sorular sorulmus ve kaydedilen

toplantinin ¢ézimlemesi Ek 2'de yer almistir.

1) Kag yildir yabanci dil 6grenmektesiniz?
2) Neden yabanci dil 6greniyorsunuz?
3) En iyi ne sekilde yabanci dil 6greniyorsunuz?

4) Cevrenizde iyi derecede yabanci dil bilen yetiskinler nasil 6grenmigler?
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3.3.1.3. Oyunlar

Ogreniciler grenme yollarinin ayni zamanda birlikte oynanan bir takim oyunlarla da
farkina varabilirler. 2.2.1.3.1 bdlimUndeki ‘Gdz Hareketleri’ her Ui¢ yas kiimesi icin de
uygun goéralmas ve uygulanmistir. Etkinlige gbre 6grenicilerden bir ates kiresi hayal
etmeleri istenmig, hayal kurarken baktiklari yonler belirlenmigtir. Bu ydnlere goére
6grenicilerin 6grenme yollari anlasiimig, bir énceki basamakta uygulanan Kolb’ln

Ogrenme Yollari Envanteri (1985) ile paralel sonuclar elde edilmistir.

Ogrenici A hayal kurarken zaman zaman géziini kapatip asadiya dogru bakmistir.

Bu harekete gére dgrenici duygusal yolla 6grenen égrenici olarak belirlenmistir.

Ogrenici B’nin baktigi yon ise tam karsisi olmus bunun da anlaminin onun gérsel bir

6grenici oldugu olarak belirlenmistir.

Son olarak Ogrenici C diiz, daha ¢ok sola dogru bakmistir ki bu da onun isitsel bir

6grenici oldugunun gdstergesi olmustur.

3.3.2. Olciitler

Ogreniciler yabanci dilde ddrt beceriyi kullanirken onlardan neler beklendigini Ek 3'de
yer alan sormacaya g6re maddeler halinde siralamiglardir. Boylelikle kendi dil
6grenimlerinin  de dogrulugunun farkina varmalari amaclanmistir. Yapilan bu
sormaca hem etkinligin hem de becerilerin &l¢utlerinin belirlenmesi icin bir érnek

olarak alinabilir. Gizge 6‘da dgrenicilerin dlgltler icin verdikleri yanitlar siralanmistir.
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Cizelge 7. Olciit Belirleme Sormacasi Sonuclari

Beceriler Ogrenici A Ogrenici B Ogrenici C
Okudugunu anlama Okudugumu anlayip anlatabilme Kendi seviyemde tiim okuduklarimi | Metindeki ana fikrin ne oldugunu anlama
Okudugum pargayla ilgili sorulari anlama Neler anlatiimak istendigini anlama
cevaplayabilme B1'deki tim okuma hedefleri Okuduklarimdan 6zet ¢ikarabilme
Dinledigini anlama Bir parga dinleyip onunla ilgili sorulari | Kendi seviyemde dinlediklerimin Monolog ya da diyalog seklindeki
cevaplayabilme ¢ogunu anlama konusmalari anlayabilme
Dogru sikki isaretleyebilme Nelerin anlatilmak istendigini anlama
Konusma Ogrendigimiz kelimeleri dogru telaffuz | B1seviyesinde konusabilme, Herhangi bir konu hakkinda goruslerini
etme kesintisiz kendini ifade edebilme, aciklayabilme, yorum yapabilme
Soru sorma problemini anlatma GUnlik konugsma seklinde kendini ifade
Cevap verme edebilme
Gincel olaylarla ilgili de konusabilme
Yazma Ogrendigimiz kelimeleri dogru yazma | B1 seviyesindeki tiim hedefler Verilen bir s6z ya da paragrafla ilgili kendi
Aktivite kagidindakileri yazabilme gorislerimiz dogrultusunda bir metin yazma
Bir fikir iizerine makale yazma

3.3.3. Karsilastirmalar

Cizelge 3'ten alinan 2 numarall sormaca 6nce 6greniciler ve kendi arkadaslarindan
bir tanesi tarafindan sonra da &gretmeleri tarafindan farkli renkler kullanilarak
doldurulur. Eger isaretler genelde ayni situnda toplaniyorsa bu &grenicilerin
6zdegerlendirmeyi 6znel olarak yaptiklarini sdylemek olasi olacaktir. Cizelge 7,8 ve
9'da d&gdrenici, akran ve Ogretmenin yaptiklari ayni degerlendirmeler Gzerleri

boyanarak gésterilmigtir.
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Cizelge 8. Ozdegerlendirme Karsilastirma Sonuglar — Ogrenici A

Okuma Derece Ogrenci A Akran | Ogretmen
Asla
Bazen
Genellikle v
Anlamak igin okuyorum Her zaman v v
Asla
Bazen
Sorulan sorulari Genellikle v v v
cevaplayabiliyorum. Her zaman
Asla
Bazen
Metindeki kelimeleri Genellikle v v v
anlayabiliyorum. Her zaman
Dinleme
Asla
Bazen
Once ne yapmam Genellikle
gerektigini anliyorum. Her zaman v v v
Asla
Bazen
Genellikle
Dikkatlice dinliyorum Her zaman v v v
Asla
Bazen
Genellikle
Gorevi yerine getiriyorum. | Her zaman v v v
Konusma
Asla
Bazen
Sinif tartismalarina Genellikle v
katiliyorum. Her zaman v v
Asla
Konusurken yapi ve Bazen
sbzclklere dikkat Genellikle v
ediyorum. Her zaman v v
Asla
Bazen
Kendimi rahat¢a ifade Genellikle v v v
ediyorum. Her zaman
Yazma
Asla
Once ne yazmam Bazen
istendigini anlamaya Genellikle
calisiyorum. Her zaman v v v
Asla
Bazen
Ne yazacagimi Genellikle
diistiniiyorum. Her zaman v v v
Asla
Bazen
Kimin okuyacagini Genellikle v
disiiniyorum. Her zaman v v
Asla
Bazen
Genellikle v v
Sézlik kullaniyorum. Her zaman v
Asla
Bazen
Genellikle v v
Planli yaziyorum. Her zaman v

41



Cizelge 9. Ozdegerlendirme Karsilagtirma Sonuglar — Ogrenici B

Okuma Derece |Ogrenci B| Akran | Ogretmen
Asla
Bazen
Genellikle v v
Anlamak igin okuyorum | Her zaman v
Asla
Bazen v
Sorulan sorulari Genellikle v v
cevaplayabiliyorum. Her zaman
Asla
Bazen
Metindeki kelimeleri Genellikle v v
anlayabiliyorum. Her zaman v
Dinleme
Asla v
Bazen
Once ne yapmam Genellikle v v
gerektigini anliyorum. Her zaman
Asla
Bazen v
Genellikle v
Dikkatlice dinliyorum Her zaman v
Asla
Bazen
Gorevi yerine Genellikle v v v
getiriyorum. Her zaman
Konusma
Asla
Bazen v
Sinif tartismalarina Genellikle v
katiliyorum. Her zaman v
Asla
Konugurken yapi ve Bazen v
s6zclklere dikkat Genellikle v v
ediyorum. Her zaman
Asla
Bazen v
Kendimi rahatca ifade Genellikle v
ediyorum. Her zaman v
Yazma
Asla v
Once ne yazmam Bazen v
istendigini anlamaya Genellikle
galiglyorum. Her zaman v
Asla v
Bazen v
Ne yazacagimi Genellikle v
dlsitndyorum. Her zaman
Asla v v
Bazen v
Kimin okuyacagini Genellikle
distndyorum. Her zaman
Asla v
Bazen v
Genellikle v
Sézluk kullaniyorum. Her zaman
Asla v
Bazen v
Genellikle
Planli yaziyorum. Her zaman v
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Cizelge 10. Ozdegerlendirme Karsilastirma Sonuclari — Ogrenici C

Okuma Derece [OgrenciC| Akran | Ogretmen
Asla
Bazen
Genellikle v
Anlamak igin okuyorum [ Her zaman v v
Asla
Bazen
Sorulan sorulari Genellikle v
cevaplayabiliyorum. Her zaman v v
Asla
Bazen
Metindeki kelimeleri Genellikle v v
anlayabiliyorum. Her zaman v
Dinleme
Asla
Bazen
Once ne yapmam Genellikle
gerektigini anliyorum. | Her zaman v v v
Asla
Bazen
Genellikle
Dikkatlice dinliyorum Her zaman v v v
Asla
Bazen
Gorevi yerine Genellikle
getiriyorum. Her zaman v v v
Konusma
Asla
Bazen
Sinif tartismalarina Genellikle v
katiliyorum. Her zaman v v
Asla
Konugurken yapi ve Bazen
sOzclklere dikkat Genellikle
ediyorum. Her zaman v v v
Asla
Bazen
Kendimi rahatga ifade | Genellikle
ediyorum. Her zaman v v v
Yazma
Asla
Once ne yazmam Bazen
istendigini anlamaya Genellikle
calisiyorum. Her zaman v v v
Asla
Bazen
Ne yazacagimi Genellikle
disiindiyorum. Her zaman v v v
Asla v
Bazen
Kimin okuyacagini Genellikle v
diistindyorum. Her zaman v
Asla v
Bazen v v
Genellikle
Sézluk kullaniyorum. Her zaman
Asla
Bazen
Genellikle v
Planli yaziyorum. Her zaman v v
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3.4. Degerlendirme

Ogretmenin bu sonuclari yorumlamada 6grenicilere ilk baslarda yardimci olmasi

gerekir.

Ogrenici A’'nin ona sunulan on dért davranisin sekizinde akrani ve dgretmeni ile ayni
disinceye sahip oldugu gérilmektedir. Bu sonuca gére ddrenici 6zdegerlendirmeyi
ylizde altmis oraniyla nesnel yapabilmektedir. Ogrenici A’'nin ilkdgretim besinci
sinifinda oldugu g6z éntnde bulunduruldugunda modelin tekrarlanmasi ile 6grenim

hayatinin sonunda tam nesnellige gotirecek sonuglar alinmasi éngérilmustar.

Ogrenici B'nin cevaplarina bakildiginda sadece bir yargida akrani ve égretmeni ile
ayni dusidncede oldugu belirlenmistir. Bu durum &6grenici B’'nin 6zdegerlendirme
modelinin dgrenme yollari ve dlgltler béIimund bir strecte yineleyerek karsilastirma
bélimuindeki 6zdegerlendirme sormacasini tekrar uygulamasini gerektirmektedir. Bu

sonucun kendisiyle paylasilmasi Uzerinde disUndlmesi gerektigine karar verildi.
Ogrenici C ise on dért yarginin yedisinde akrani ve dgretmeni ile ayni dilsiincededir.

Bu ylzde ellilik oran baslangi¢ icin olumlu distnUlebilir ancak gene de modelin

basamaklarini tekrarlanmasi daha nesnel sonuglar almasina yardimci olacaktir.
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4. SONUG

GUnOmidz dinyasinda artik gereksinimler ve bunlara ulagsma vyollari degismistir.
Bireyler artik kendi yagsamlarinin sorumlulugunu daha da ¢ok hissetmektedirler.
Ozellikle gittikce acimasizlasan rekabet ortami kisileri daha iyi olmaya zorunlu
kilmistir. Artik var olmanin birincil gerekililigi bilgili olmak ve ayni zamanda bu bilgiye

nasil ve hangi beceriyle ulasacagini bilmek haline gelmistir.

Egitim ve 06gretim programlarinin bireylerin gelisen ve degisen dinyaya ayak
uydurmak icin gereken bilgi ve beceriye uygun olarak tasarlanmalari gerekmektedir.
Oyle ki 6zellikle hangi bilgiyi ve ona nasil ulasacagini bilmek uzun bir siirecte edinilen
beceridir. Bunu kic¢lk yaslarda okulda yapmaya baglamayanlar yetigkin olduklarinda
mutlaka baskalarina gereksinim duyup bas déndirlici bir hizla gelisen dinyada

geride kalacaklardir.

Kendi basina kararlar alip gereksinim duydugu bilgiye ulasan birey dogru yolda
oldugunu saptamada da baskalarina gereksinim duymamalidir ki tam olarak 6zerk bir

birey olusun. Ozdegerlendirmeyi dogru yapan birey mutlaka daha cok gelisecektir.

Aslinda bu beceri sadece egitim-6gretim programlari ile iligkili olmamasi ayni
zamanda toplumsal bir boyutunun da olmasi yéninden gelistirilmesi en zor ancak en

kacinilmaz olanidir.

Ozellikle yabanci dil kisilerin gereksinimleri arasinda her zaman énemini artirarak var
olacaktir. Kimi iletisim kurmak, kimi is dinyasinda var olabilmek, kimiyse farkli

kaltdrleri tanimak adina yabanci dil bilme gereksinimini duyar.
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Genellikle yabanci dilin okul caglarinda égrenilecegi disindlir. En uygun olani zaten
o0 yas donemidir ancak birey yetigkin oldugunda yukarida siralanan nedenlerden
gene yabanci dil 6grenmeye gereksinim duyabilir. iste bu noktada nasil 6grenecegini
ve ne kadar 6grendigini kendisi bilmelidir. Artik 6grenme slreci sadece onun

sorumlulugundadir.

Ancak 6zerk yetismis, bu anlayisi daha okul yillarinda edinmis birey daha basarili
olup sonuca daha cabuk ulasacaktir. Asil olani bu anlayisin okul yillarinda
verilmesidir. CUnkl zaten 6grenme bu sekilde gerceklesebilir. Baska bir deyisle
gelecekte 6zerk olma ve buna bagli becerileri kullanmayacak oldugu varsayilsa bile
6grenme her dénem &grenicinin sorumlugunda oldugu sdrece dogru ve kalici

olacaktir.

Bu tez calismasinda bu nokta temel alinip alan artalan bilgisi arastinimistir. Basta
6zdegerlendirme tek basina distnUlip o sekilde kaynak taramasi yapiimistir. Ancak
tarama yapildikgca 6zdegerlendirme ile ilgili calisma yapilirken 6zerklik kavraminin da
irdelenmesi ve hangisinin hangisinin alt basligi oldugu sorusu ile ¢alismaya devam
edilmistir. Sonucta gérilmuUstir ki 6zdegderlendirme 6zerklik slrecinin vazgegilmez bir

pargasidir.

Aslinda 6zerklik kavrami Gzerine ¢ahsilip distndldikge 6zdegderlendirme yapmanin
ayni Ozerklik gibi bir stre¢ oldugu ve bilesenlerinin oldugu anlasiimis ve bu da
modele yansimigtir. Hazirlanan model 6zdegerlendirme alaninda yapilacak
calismalara bir 151k olmasi yéninde tasarlanmig farkli kisi ve kurumlara uyarlanabilir
olmasina dikkat edilmistir. Bu yaklagsimdan yola c¢ikilarak model ¢ yas kimesi ve

sinifindan 6greniciye uygulanmistir.
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Modelin ilk adimi olan ‘3.3.1. Ogrenme Yollar’'nin belirlenmesi Ek 1’de yer alan
Kolb’iin Ogrenme Stili testi, dgrenici paylasimlari ve bir oyunla uygulandi. ikinci adim
olan ‘3.3.2. Olgiitler belirlendi. Son adim karsilastirmalarda ise Cizelge 3'ten alinan 2
numarall 6zdegerlendirme sormacasi égrenici, onu iyi taniyan bir akrani ve 6gretmeni
tarafindan dolduruldu. Bu arastirma sonuglarinin nasil degerlendirilecegine iligkin bir

Ornek ‘3.4. Degerlendirme’ béluminde yer almaktadir.

Ozdegerlendirme icin olusturulan bu modelin bir asamasiyla ilgili bir nokta dikkati
cekmistir. Ogrenicinin dzdegerlendirme yapabilmesi kendisiyle yiizlesebilmesi veya
bunu &grenebilmesi anlamina da gelebilir. O nedenle, modelde yer alan ‘3.3.3.
Ogretmen ve Akran Sonuclarinin  Karsilastirilmasi’ asamasinda, 6grenicinin
kendisiyle ilgili degerlendirmeleri kabul edebilmesi zor olabilir ve dgdrenici kendi icine
kapanabilir. Bu, 6greniciyi yalnizca ézdegerlendirme yapma aliskanlik ve yetisinden
degil, genel olarak egitsel cevreden, hatta ¢ok asir durumlarda kendi ¢evresinden de
uzaklastirabilir. Bu olumsuz duygusal tutumlarin énlenebilmesi ya da giderebilmesi
icin modelin 3.3.3. agsamasinin paylasiimasi uzman bir Rehberlik Servisi danigmani

esliginde yapilmalidir.
Modelin uygulanmasi sirecinde ‘3.3.3. Karsilastirmalar’ basamagi sona dogru tekrar

uygulanmali ve olumlu ve olumsuz noktalar belirlenmelidir. Glnkl ancak bu yolla

daha dogru ve basarili sonuglar alinabilir.
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EK 1

KOLB'UN OGRENME STILLERI

Kolb, 6grenme surecini bir déngul olarak algilamis ve bu déngu igerisinde dort tip

6grenme bicimi tanimlamistir.

Kolb'un Ogrenme Stilleri, Ogrenme Bicimleri ve Bunlarin Ogrenme Yollari

Arasindaki iligki

OGRENME STILI Ogrenme Bigimleri Ogrenme Yollan
Ayristiran Aktif yasanti Soyut Yaparak Diisiinerek
Kavramsallas-
tirma
Oziimseyen Soyut Yansitict Dustinerek izleyerek
Kavramsallastirmali |G6zlem
Degistiren Yansitici Gozlem Somut Yasanti  |izleyerek Hissederek
Yerlestiren Somut Yaganti Aktif Yaganti Hissederek Yaparak

Kolb'un Ogrenme Stilleri Modeli

Dort 6grenme bigcimini simgeleyen 6grenme yollan birbirinden farkhdir. Bunlar;

Somut Yasanti icin Hissederek

Yansitici Gézlem icin izleyerek

+ Soyut Kavramsallastirma icin Distiinerek

Aktif Yasanti icin Yaparak 6grenmedir.

Kolb'un 6grenme stilleri modelinde bir bireyin 6grenme stili yukarida bahsedilen dért

alanin bileseni seklinde kargimiza ¢ikmaktadir. Birey, 6grenme stilleri élgcegine verdigi

yanitlardan aldigi puanlarla asagidaki dért 6grenme stilinden birinde yer alir.
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Degistiren Ogrenme Sitili ( Hissederek ve izleyerek)

Bu égrencilerin en énemli 6zellikleri, disinme yetenegi, anlam ve degerlerin farkinda
olmasidir. Ayrica somut durumlari pek c¢ok agidan gbézden gecirmek ve iliskileri
anlamh bir sekilde organize eder. Bu 6grenme stilinde yaparak 6grenmeden ziyade
gdzleyerek dgrenirler. Ogrenme durumunda sabirli, nesnel, dikkatli yargida bulunan,
fakat bir eylemde bulunmaktan kaginandir. Dugtncelerini bigimlendirirken kendi

duygu ve diustncelerini gz édnline alir. Daha ¢ok hissederek ve gérsel dgrenirler.

Bu tip "6grenici" &grenciler igcin sinif ici aktivitelerin égrencinin  karakterlerle
bltlnlestigi  hikayeler olmasi, hikaye kahramaninin yerine kendini koymasi,
kahramanin hissettigi duygulari anlamasi ve anlatmasi, aktif ya da ortali katilim
etkinliklerinde bulunmasini saglayici etkinlikler disintlmeli ve bu etkinlikler zaman
zaman sinifa tasabilmelidir. Bu tip 6grenciler icin éncelikle duygu ve duslnce
sureclerini birlikte kullanabilecekleri etkinlikler istenebilir. Bu durum odaklagsmasi ve
dikkat performansini olumlu etkileyecektir. Sinif i¢i ¢alismalar sirasinda sunum igin
secilmis malzemelerin dikkat ¢ekici renk ve sekillerden olusmasina dikkat edilmelidir.

islenen konu ile ilgili giinliik yasamdan érnekler getirmeleri, istenebilir.

Oziimseyen Ogrenme Stili (izleyerek ve Diisiinerek)

Bu 6grencilerin dnemli 6zellikleri, kavramsal modelleri olugturma yeteneklerinin
olmasidir. Soyut kavramlar ve fikirlerle daha cok ilgilidirler. Ogrendigi bilgiyi transfer
etme, yorumlama ve muhakeme yeteneg@i guclidir. Bilgiyi icsellestirebilir ve bir
onceki 6grenme deneyimlerinden yararlanir. Bu 6grenciler izleyerek ve dislUnerek

6grenme s6z konusudur.
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Tanimlanan bu sireglerin saglikh olusabilmesi icin bu 6égrenciler aktif katilimci olarak
dersi dinleme egilimi gdsterirler ve bu nedenle ihtiyag hissetiklerinde ¢ok soru sorma
egdilimindedirler. Bu firsat verildiginde 6grendikleri bilgileri érintilemeleri kolaylagir.
Bu yolla bilgileri iliskilendirmektedirler. Bu nedenle interaktif bir ders igleyisi onlara
uygun bir teknik olacaktir. Sinif ici tartismalarin mantiksal bir iligskinin kesfedilmesine

donuk etkinlikler olarak planlanmasi digtndlebilir.
Aynistiran Ogrenme Stili (Disiinerek ve Yaparak)

Bu dgrencilerin 6nemli 6zellikleri problem ¢6zme, karar verme ve fikirlerin mantiksal
analizi ve sistematik planlama belli bagli 6zellikleridir. Bu 6grenme biciminde yer alan
bireyler problem ¢6zme konusunda basarilidirlar. Birey problem ¢bézerken sisteml
olarak planlama yapar. Yaparak 6grenme 6nemlidir. Distinme sirecleri, problem
durumlara ¢6z0m dretme konusunda vyapilacak yoOnlendirmelerle daha etkili
kullanilabilir. Bir calisma sirasinda kullandiklari stratejilerin  farkinda olmalar

6nemlidir. Bu yoénleri 6n plana ¢ikariimaldir.
Yerlestiren Ogrenme Stili ( Yaparak ve Hissederek)

Bu 6grenme stilde, firsat arama, risk alma, eylemde bulunma vurgulanir. Bu
6grenciler kendi analitik yeteneklerinden ziyade, bilgi icin diger insanlara son derece
glvenirler, sezgisel bir deneme yanilma durumunda problem ¢6zmeye meyillidirler.
Bu bireyler insanlarla kolay iliski kurabilirler, fakat bazen sabirsiz gibi goérinurler.
Ogrenme durumunda bu bireyler acik fikirlidirler ve degismelere karsi kolaylikla
uyum saglarlar. Yaparak ve hissederek dgrenme sz konusudur. Ozellikle sezgisel
disiinme performanslarindan yararlanilabilir. Oteleme yapmalari yani bir sonraki
basmagin ne oldugu konusunda yeni yol ve ydntemler gelistirmesi icin sinif

ortaminda firsatlar yaratilabilir.
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KOLB OGRENME STiLI
BELIRLEME DiYAGRAMI
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EK 2

Arastirmaci
Ogrenici A
Ogrenici B
Ogrenici C

Arastirmaci

Ogrenici A
Ogrenici B
Ogrenici C
Arastirmaci
Ogrenici A

Arastirmaci

Ogrenici A
Arastirmaci
Ogrenici A
Arastirmaci
Ogrenici A
Arastirmaci

Ogrenici B

Arastirmaci

PAYLASIM TOPLANTISI COZUMLEMESI

: Once sizler hangi siniflardasiniz, onu 6grenelim.
:5F

:8B

:11 FenB

: Aslinda siniflarinizdan ne kadardir ingilizce 6grendiginizi tahmin

edebilirim ama belki farkli okullardan geldiniz ya da hemen

baglamadiniz. Kag yildir ingilizce 6grenmektesiniz?

14 yildir.

: 8 yildir.

: 11 yildir

: Sen 0 zaman ilkokul 1’de basladin ya da 2. sinifta mi geldin bu okula?
: Hayir, 1. sinifta geldim.

: O zaman 5 yildir, ¢inkd 5. siniftasin bu sene. Neden yabanci dil

6greniyorsunuz, onu digtinmenizi istiyorum. Her hangi bir sebep

olabilir. Sana kim yabanci dil 6gren dedi?

: Gerekli oldugu igin.

: Neden gerekli?

: Hayatimda gerekli.

: Hayatinda ne yapmak igin gerekli?

: Is bulmam igin.

: Peki sen neden yabanci dil 6greniyorsun?

: Kolaylik olsun diye is hayatinda. Hayatimda gerekli, yabanci dilsiz

olmaz.

: Yabancl dilsiz ne olmaz?
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Ogrenici B
Arastirmaci

Ogrenici C

Arastirmaci

Ogrenici B
Arastirmaci

Ogrenici B

Arastirmaci

Ogrenici A
Arastirmaci
Ogrenici A
Arastirmaci

Ogrenici C

: Is bulunmaz.
: Peki senin nedenlerin ne?
: Benim ailevi sebeplerden dolayi, baska insanlarla olan

birlikteliklerimden dolayi. Ailedeki iliskilerimi strdirmek icin. Seyahat

etmeyi ¢ok seviyorum. Ayrica diinyanin her yerindeki insanlarla

iliskiye girebiliriz. Tabi konustugunuz yabanci dilin diinya literattrinde

bir yeri olmasi lazim. Ve bu konuda kendimi en iyi ifade edebildigim dil

diye diistintiyorum. is bulmak igin, akademik konularda iyi olmak icin

kendimizi gostermemiz gerekiyor ki bunlardan en iyi ayirici olani

ingilizce’dir. Dolayisiyla 6greniyorum.

: Peki biraz sen bahsettin ama hi¢ olayin sosyal tarafini disindiniz

m(1? Neden gerekiyor yabanci dil? ingilizce, Fransizca ya da

Almanca, herhangi biri olabilir.

: Havali oluyorsun.
: Ne tUr ortamlarda havali oluyorsun?

: Baskasiyla olurken. Yani yabancilarla okulda ya da yabanci bir

arkadasimizi ziyaret ederken.

: Peki sen diyorsun, sosyal iligkilerinde yabanci dili kullanabilecegini

ddstndyor musun?

: Yabancilarla konusurken.

: Hi¢ yabanci bir tlkede bulundun mu?

: Hayir. Ama ders icinde yabanci 6gretmenlerimizle konusuyoruz.
: Tabi O Tiirkge anlamadii icin ingilizce konusmak zorundasiniz.

: Sosyal iligkiler kurarken sadece kendi Glkenden insanlar yok,

dolayisiyla ortak bir nokta bulmak zorundasiniz.
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Arastirmaci :

Ogrenici C

Arastirmaci :

Ogrenici B

Arastirmaci :

Ogrenici B

Arastirmaci :

Ogrenici A
Arastirmaci

Ogrenici A

Arastirmaci :

Ogrenici C

Peki arkadaslik konusunda ne diyorsunuz, yani hayatiniz boyunca
arkadasglariniz hep Tark ma olacak yoksa yabanci arkadaslariniz da

olabilir mi?

: Zaten benim ¢ogu arkadagim yurtdiginda dolayisiyla ingilizce

konusuyoruz. Yani hayatimin buyuk bir bélimna aliyor.

Internet’i distindiintiz ma?

: Konusurken ya da yazigirken kullaniyorum.

Kimlerle konusuyorsun?

: Yabancilarla. Bir de arastirma yaparken kullaniyorum. Ayrica yabanci

kanallarin sitelerinde.
Sen kullaniyor musun interneti? Yabancilarla konusuyor musun, ya da

yabanci sitelere giriyor musun?

: Bazen.
: Ne yapmak igin giriyorsun o sitelere?

: Ingilizcemi gelistirmek igin. Oyun siteleri olabiliyor, kelime oyunlari.

Belki daha yuksek siniflara gectiginde édevlerine bagli olarak baska
sitelere de girersin. Peki, size bir baska daha sorum olacak, her
dglnizin de aldiginiz egitime, yas grubunuza ve sinifiniza gére iyi
derecede ingilizce bildiginizi biliyoruz. En iyi sekilde nasil yabanci
dili dgreniyorsunuz, bir bunu dislnebilir misiniz? Yani, ingilizce’yi ne

sekilde 6grendiniz de iyi oldunuz, ya da ne yaptiniz?

: Kesinlikle ingilizce’yi baska insanlarla konusurken kullanmaniz igin en

dnce yabancilarla konusmaniz lazim. Ornegin yurtdisinda hep
Tarklerle olursak yabanci dilde konusmayiz, ancak yabancilarla

olursak konuguruz, ben bunun ¢ok yararini gérdiim.
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Arastirmaci

Ogrenici B

Arastirmaci

Ogrenici B

Ogrenici A

Arastirmaci

Ogrenici A

Arastirmaci

Ogrenici A

Ogrenici C

Arastirmaci

Ogrenici A
Ogrenici C

Arastirmaci

: Siz de ayni sekilde diisiiniiyor musunuz? ingilizce’yi nasil 6grendiniz?

Ve en iyi sekilde nasil 6grendiginizi distinlyorsunuz? Arastirarak mi,

gorerek mi, okuyarak mi, nasil?

: Gorerek, 6gretmenim pUf noktalarini yazdiginda.

: Peki baska ne gérmek istersin sinifta? Ornegin siniflarimizda

bilgisayar var eminim égretmenleriniz kullaniyor.

: Onunla da iyi oluyor ama daha ¢ok yazarak.

: Ogretmenimiz tahtaya bir seyler yazdiginda, ben de onlari yaza yaza

daha iyi anliyorum.

: Peki sadece yazarak mi, ya da oyunlar ya da resimlerle de iyi

6greniyor musun?

: Ogreniyorum.
: Peki onlar sadece eglenceli mi ya da 6grenmene yarari oluyor mu?

: Oluyor. Mesela Fransizca’da sayilari 6grenirken égretmenimiz bir sayi

gOsterdi digerleri, arkasini déndi sonra kulaktan kulaga oynadik ve

sayly! tahtaya yazdik.

: Ben dinlerken ve konusurken daha iyi 6greniyorum ¢inku bir dili ya da

bir seyi 6grenirken aktif olarak katilmaniz lazim, yani sadece

dinleyerek ya da yazarak 6grenemezsiniz.

: Siz de katiliyor musunuz bu fikre? Yani siz daha ¢ok yazarak dediniz

ama arkadasiniz katilmaktan da bahsetti.

: Evet.
: Yani daha ¢ok olanlarla ilgilenme, katilma.

: Ailenizde ya da c¢evrenizde iyi derecede yabanci dil bilen kimseler var

mi?
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Ogrenici B

Arastirmaci

Ogrenici B

Ogrenici C

Ogrenici A

Arastirmaci

Ogrenici C
Arastirmaci

Ogrenici C

Arastirmaci

Ogrenici C

Arastirmaci

: Evet.

: Peki hi¢ onlara sordunuz mu, nasil 6grenmigler. Klasik bir s6z vardir:

‘Biz sizin zamaninizda séyle yapardik ya da bdyle yapmazdik’ gibi

s6zler duydunuz mu?

: Ezberlerlermis.

: Moto mot bir 6grenme varmis. Tabi o zamanin kosullari geregi

6gretmenlerin altyapisi da ¢ok iyi degilmis. Dolayisiyla 6grenciye de o

kadarini aktarabiliyorlarmis ve tek tarafl bir 6grenme oluyormus.

: Genelde yazarak.

: Kisiler islerinde ya da sosyal iliskilerinde yabanci dil kullaniyorlar hatta

bundan para da kazaniyorlar. Ancak bunlar sizlerinde belirttigi gibi
ezbere dayali bir egitimden gelmigler ama 6grenmigler. Peki hic

distnddnitz mi nasil 6grenmisler o zaman?

: Onlar hayatin icinde 6gdrenmisler, yani uzun zaman almis.
: Peki 6gretmenlerini disindintz ma?

: O zaman imkanlarina gére yabanci 6gretmenler yokmus, dolayisiyla

Ozellikle aksanlari o kadar iyi degilmis.

: Son bir soru soracagim. Sonugta hepiniz okul adina ingilizce’yi burada

aldiniz. Biliyorsunuz okulumuzda yabanci dilde 5 senedir 6zel bir

cerceve programi uygulaniyor. CEF, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi.

: Ben onu kagirdim.

: Peki 0 zaman diger iki arkadagina soracagim. Bu konuda en sanslimiz

Ogrenici A ¢linkii biz de bu konuda calistikca daha da deneyimizi
artiyor ve daha iyi dersler hazirliyoruz. Peki, Ogdrenici B sen

portfolyonun sana, 6grenmene ne kattigini diistindlyorsun?
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Ogrenici B

Arastirmaci

Ogrenici B
Arastirmaci
Ogrenici B

Arastirmaci

: Icindekileri yararli buluyorum. Her dersin baginda hedeflerimi

biliyorum. Bu da bana kolaylik sagliyor. Ne 6grendigimi, kendimi nasil

ifade edebilecegimi 6greniyorum.

: Peki kendini degerlendirirken sana bir yarari var mi, yani o hedefleri

bilmenin degerlendirme yapmana bir yarari var mi?

: Ne 6grendigimizi biliyoruz?
: Peki sana bu anlamda ne yarar var ELP’nin?
: Kendi seviyemi g6riyorum.

: CUnki sana orada bir hedef veriliyor ve sen de oraya ne kadar ulasip

ulasmadigini kendin de goérebiliyorsun. Artik sadece kitaba bagli
kalmiyorsunuz, hedefleriniz var. Peki, katildiginiz i¢in gok tesekkir

ederim.
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EK 3

OLCUT BELIRLEME SORMACASI

Yabanci dil 6grenirken asagida belirtilen becerilerde sizden beklenen dlgutlerin neler

olabilecegini litfen yaziniz.

Okudugunu Anlama:

Dinledigini Anlama:

Konusma:

Yazma:
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EK 4
OGRENICi C OGRENME STiLi CEVAP KAGIDI

Kolb Ogrenme Stili Envanteri

Asagida her birinde dérder ctimle bulunan 12 bélim verilmistir. Sizden istenen her
bdlumU ayri ayri degerlendirmeniz ve bu bélim icerisinde yer alan ifadeleri size

uygunluguna goére siralamanizdir.

(E) Size en uygun olana
(F) ikinci uygun olana
(G)Uciincii uygun olana
(H) Dérdiincii uygun olana

olacak bicimde optik forma isaretleyiniz.
Kodlama Ornekleri:

Yanlig: Ayni bélimde birden fazla ayni deger (harf) isaretleyemezsiniz.
5-A
6-A
7-D

8-B

Dogru: Ayni bélimde her bir ifade ayri deger (harf) isaretleyebilirsiniz.
5-A
6-C
7-D

8-B

Dikkat!
Latfen bir durum igerisinde birden fazla ifade igin ayni degeri kullanmayiniz. Her bir

ifadeye verdiginiz degeri numarasina gére optik kagida kodlayiniz.



4

IFADE

1. Bélim

Ben

Ogrenirken, duygularimi géz 6niine almaktan hoslanirim. D

Ogrenirken, izlemekten ve dinlemekten hoslanirm. A

Ogrenirken, fikirler Gzerine diigsinmekten hoslanirm. B

Ogrenirken, bir seyler yapmaktan hoslanirm. C

Ben

En iyi; duygularima ve dnsezilerime (olaylari énceden hissetme) glivendigimde égrenirim. D

En iyi; dikkatlice dinledigimde ve izledigimde 6grenirim. A

En iyi; mantiksal (bilimsel, dogal gergeklere dayal) disiinmeyi temel aldigimda 6grenirim. B

OIN[O| O W —

En iyi; bir seyler elde etmek icin ¢cok calistigimda égrenirim. C

Ben

©

Ogrenirken, gi¢li duygu ve tepkilerle dolu olurum. C

—_
o

Ogrenirken, sessiz ve gekingen olurum. D

—_
—_

Ogrenirken, sonuglari bulmaya yénelirim. A

—_
N

Ogrenirken, yapilanlardan sorumlu olurum. B

Ben

—_
w

Duygularimla égrenirim. D

—
N

izleyerek dgrenirim. A

—_
(6]

DuasUnerek 6grenirim. B

—_
[e2]

Yaparak égrenirim. C

Ben

—_
~

Ogrenirken, yeni deneyimlere acik olurum. B

—_
o]

Ogrenirken, konunun her yénine bakarim. D

—_
©

Ogrenirken, analiz etmekten (¢6zimlemekten) ve onlar pargalara ayirmaktan hoslanirim. C

N
o

Ogrenirken, denemekten hoglanirim. A

Ben

N
—_

Ogrenirken, sezgisel (hislerine glivenen) biriyim. D

\%
N

Ogrenirken, gbzleyen biriyim. A

N
w

Ogrenirken, mantikh biriyim. B

N
N

Ogrenirken, hareketli biriyim. C

Ben

[\®)
(€]

En iyi; kisisel iligkilerden dgrenirim. D

N
»

En iyi; gbzlemlerden 6grenirim. C

\%)
~

En iyi; akilci kuramlardan égrenirim. B

N
(o)

En iyi; uygulama ve denemelerden 6grenirim. A

Ben

N
©

Ogrenirken, kigisel olarak o isin bir pargasi olurum. A

w
o

Ogrenirken, isleri yapmak icin acele etmem. D

w
e

Ogrenirken, kuram (uygulamadan kopuk, soyut bilgi) ve fikirlerden hoslanirm. B

w
N

Ogrenirken, ¢alismamdaki sonuglari gérmekten hoslaninm. C

9. Bélim | 8. Béliim | 7. Bélim | 6. Béliim | 5. Bélim | 4. Bélim | 3. Bélum | 2. B6liim

Ben

w
w

En iyi; duygularima dayandigim zaman 6grenirim. D

w
~

En iyi; gézlemlerime dayandigim zaman &grenirim. A

w
o

En iyi; fikirlerime dayandigim zaman 6grenirim. B

w
D

En iyi; uyguladigim zaman égrenirim. C

10.

Ben

w
~

Ogrenirken, kabul eden biriyim. C

w
o]

Ogrenirken, ¢ekingen biriyim. D

w
©

Ogrenirken, akilci biriyim. A

N
o

Ogrenirken, sorumlu biriyim. B

Ben

SN
—_

Ogrenirken, katilirrm. B

~
N

Ogrenirken, gézlemekten hoslanirim. D

~
w

Ogrenirken, degerlendiririm. C

N
N

Ogrenirken, aktif olmaktan hoslanirim. A

12. Bolim| 11.

Ben

N
(&)}

En iyi; alici ve agik fikirli oldugum zaman égrenirim. A

N
(o}

En iyi; dikkatli oldugum zaman 6grenirim. D

N
~

En iyi; fikirleri analiz ettigim (c6zimledigim) zaman 6grenirim. B

D
oo

En iyi; pratik oldugum zaman égrenirim. C
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EK 5

OGRENICi C OLCUT BELIRLEME KAGIDI

Yabanci dil 6grenirken asagida belirtilen becerilerde sizden beklenen

Olgttlerin neler olabilecegini lUtfen yaziniz.

Okudugunu Anlama: Verilen metinde, pargcada yazilanlari, ana fikrin ne oldugunu,

neler anlatiimak istedigini anlama ve okuduklarindan 6zet ¢ikarabilme.

Dinledigini Anlama: Monolog ya da dialog seklindeki konusmalari anlama,

dinlerken, konusulanlari da nelerin anlatiimak istendigini aciklayabilme.

Konusma: Herhangi bir konu hakkinda géruslerini aciklayabilme, yorum yapabilme,

gunlik konugma seklinde, kendini ifade edebilme, giincel olaylarla ilgili de

konusabilme.

Yazma: Verilen bir s6z ya da paragrafla ilgili kendi gériglerimiz dogrultusunda bir

metin yazabilme. Ya da bir fikir Gzerine makale yazabilme.
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EK 6

OGRENICi C OZDEGERLENDIRME CEVAP KAGIDI

Asla

Bazen

Genellikle

Her zaman

Okuma

Anlamak icin okuyorum.

\/

Sorulan sorulari cevaplayabiliyorum.

Metindeki kelimeleri anlayabiliyorum.

Dinleme

Once ne yapmam gerektigini anliyorum.

Dikkatlice dinliyorum.

Gorevi yerine getiriyorum.

Konusma

Sinif tartismalarina katiliyorum.

Konusurken yapi ve sézciiklere dikkat ediyorum.

Kendimi rahatca ifade edebiliyorum.

Yazma

Once ne yazmam istendigini anlamaya calisiyorum.

Ne yazacagimi distnliyorum.

< |< 2 |2 < 2 |2 < < |2

Kimin okuyacagini distniyorum.

Sézluk kullaniyorum.

Planli yaziyorum.
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EK7

OGRENICiI C OGRETMENIN DEGERLENDIRME KAGIDI

Asla | Bazen | Genellikle | Her zaman
Okuma
Anlamak icin okuyorum. X
Sorulan sorulari cevaplayabiliyorum. X
Metindeki kelimeleri anlayabiliyorum. X
Dinleme
Once ne yapmam gerektigini anliyorum. X
Dikkatlice dinliyorum. X
Gorevi yerine getiriyorum. X
Konusma
Sinif tartismalarina katiliyorum. X
Konusurken yapi ve sézciiklere dikkat ediyorum. X
Kendimi rahatca ifade edebiliyorum. X
Yazma
Once ne yazmam istendigini anlamaya calisiyorum. X
Ne yazacagimi distnliyorum. X
Kimin okuyacagini disiniyorum. X
Sézluk kullaniyorum. X
Planli yaziyorum. X
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EK 8

OGRENICi C AKRANININ DEGERLENDIRME KAGIDI

Asla

Bazen

Genellikle

Her zaman

Okuma

Anlamak icin okuyorum.

\/

Sorulan sorulari cevaplayabiliyorum.

Metindeki kelimeleri anlayabiliyorum.

< |2

Dinleme

Once ne yapmam gerektigini anliyorum.

Dikkatlice dinliyorum.

Gorevi yerine getiriyorum.

2 |2 |<

Konusma

Sinif tartismalarina katiliyorum.

Konusurken yapi ve sézciiklere dikkat ediyorum.

Kendimi rahat¢a ifade edebiliyorum.

Yazma

Once ne yazmam istendigini anlamaya calisiyorum.

Ne yazacagimi distnlyorum.

< |2 < |2

Kimin okuyacagini distniyorum.

Soézluk kullaniyorum.

< | <

Planli yaziyorum.
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