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ONSOZ

Bu arastirma Istanbul Teknik Universitesi (ITU), Yabanci Diller Yiiksek Okulu (YDYO),
Ingilizce Hazirlik Programinda yapilmustir. Yabanci dil (Ingilizce) okuma 6gretiminde orta
alt1 diizey Ingilizce Hazirlik Programi 6grenicilerine ders veren Ingilizce dgretmenlerinin ders
stiresince Ogrenicilerinin okuma yetisini gelistirecegini diislindiigii okuma stratejilerinin
egitimini verip vermedigi ve eger boyle bir egitim veriliyorsa daha ¢ok hangi stratejilerin
egitiminin verildigini belirlemeye yonelik bu arastirma 2005-2006 akademik yili Aralik ve

Ocak aylarinda alti C kuru (orta alt1 diizey) Ingilizce hazirlik smifinda uygulanmstir.

Bu arastirma i¢in ITU YDYO Ingilizce Hazirlik Programi, C kurunda (orta alti diizey) okuma
dersleri veren alt1 6gretmenin dersi gézlemlenmis ve daha sonra da alt1 6gretmenle goériisme

yapilmistir.

Ogreniciler ITU’deki derslerin % 30’unu Ingilizce gérmek zorunda olduklarindan basarilari
biiyiik miktarda Ingilizce metinleri okuma yetilerine dayanir. Bu yiizden okuma dgretiminde
strateji egitimi Ogrenicilerin gelecekteki akademik ¢alismalarinda onlar1 basariya gotiirmekte

biiyiik 6neme sahiptir.

Ayrica bu calisma ITU YDYO Ingilizce Hazirlik Programinda miifredati hazirlamaktan
sorumlu olan dgretmenlere okuma gereglerini tekrar diizenlemede yardimci olmakla birlikte

Ogrenicilerin okuma yaparken metinlere daha stratejik yaklagmalarina yardimci olacaktir.

Ik olarak bu arastirma siiresince degerli katkilar1 ile yardime1 olan danisman hocam Yrd.
Dog. Dr. Hiilya Bartu’ya tesekkiirlerimi sunarim. Bu arastirmada goniillii katilimlar: ile bana
verdikleri destekten dolay1 katilimc1 6gretmen arkadaslarima sonsuz tesekkiirlerimi iletmek
isterim. Bunun yan1 sira yiiksek lisans egitimim boyunca benimle ayni sikintilari paylasan
meslektasim Funda Hatip’e ¢ok tesekkiir ederim. Ayrica sadece yiiksek lisans egitimim
sirasinda degil biitiin yasamim boyunca benim hep yanimda olup beni destekleyen ve
yardimci olan aileme, Ozellikle annem Kadriye Sar1 ve ablam Sengiil Sari’ya sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

YABANCI DiL. OKUMADA STRATEJI EGIiTIiMi

Emine SARI
Yabanci Dil (Ingilizce) Ogretimi, Yiiksek Lisans Tezi

Belirli bir metni okumanin amaci, okuma stratejisinin en Onemli belirleyicisidir.
Okumamizdan her zaman ayni anlama diizeyini, ayrinttyr veya animsamayi1 beklemeyiz.
Ogrenicilerimizi, okuma tekniklerini ve hizlari1 okuma amaglarina gore degistirmeleri
konusunda ikna etmeliyiz. Her seyi basindan sonuna kadar satir satir okumaya zaman
bulunmadigi bugiiniin diinyasinda, dnceden gerekli goriilmiis bir basar1 saglamak igin, etkili

okuma kacinilmazdir. Esnekligin farkina vardirmay1 saglama ve bunun i¢in de stratejileri

gelistirme, 6grenicilerimizin geleceklerine yapabilecegimiz en yararh katkilar arasindadir.

Bu arastirma, Istanbul Teknik Universitesi, Yabanci Diller Yiiksek Okulu, Ingilizce Hazirlik
Programinda Ingilizce okuma dersini veren Ogretmenlerin, dgrenicilerinin okuma yetisini
gelistirecegini diisiindiigli okuma stratejilerinin egitimini ders siiresince verip vermedigini ve
eger boyle bir egitim veriliyorsa hangi stratejilerin egitiminin verildigini inceleyen nitel bir
calismadir. Bu arastirma 2005-2006 akademik yilinin birinci déneminde Istanbul Teknik
Universitesi, Yabanci Diller Yiiksek Okulunda alti orta alt1 diizey Ingilizce hazirlik siifinda
uygulanmistir. Arastirmaya orta alti diizey ogrenicilerine Ingilizce okuma dersi veren
ogretmenler katilmistir. Gozlem, goriisme, not alma ve ses kayit bu arastirmada kullanilan
baslica veri toplama yontemlerindendir ve elde edilen verilerin incelenmesinde igerik analizi
yontemi kullanilmistir.

Aragtirmanin sonuglarina gore, alt1 katilime1 68retmenin ders esnasinda 6grenicilerin okuma
yetilerini gelistirecek okuma stratejilerinin egitimini verdigi gozlemlenmistir. Ayrica sinif
gozlemlerinden ¢ikan sonuglara gore bu arastirmada katilime1 6gretmenlerin egitimini verdigi
okuma stratejilerinin sayisi toplam 23 tiir.

Arastirmanin bulgular1 degerlendirildiginde, Ingilizce okuma dersinde dgrenicilerin okuma
yetisini gelistirecek stratejilerin egitiminin verilmesi, 6grenicilere hem akademik hem de
giinliik yagantilarinda okuma yaparken fayda saglayacaktir.

Anahtar kelimeler: Okuma, Okuma Stratejisi, Stratejik Okuyucu, Okumada Strateji Egitimi.

X



ABSTRACT

STRATEGY TRAINING in FOREIGN LANGUAGE READING
Emine SARI

English Language Teaching, M. A. Thesis

The purpose of reading a particular text is the most important determinant of reading strategy.
We do not always require the same level of comprehension, detail, or recall from our reading,
and we have to convince our students that it is efficient and profitable to vary their technique
and speed according to their purpose in reading. Efficient reading is an essential prerequisite
for success in today’s world, where there is never the time to read everything leisurely and
thoroughly. Creating an awareness of flexilibility and developing the strategies for this are

therefore among the most useful contributions we can make to our students’s futures.

The purpose of this qualitative study was to see whether teachers’ at Istanbul Technical
University, School of Foreign Languages, English Preparatory School are teaching reading
strategies in their classes and if they do so another purpose would be to see which strategies
are being made use of during teaching. This research study was conducted in the first term of
2005-2006 academic year. Six teachers responsible for English reading courses at pre-
intermediate level participated in this study. In this research study, reading courses were
audiotaped and notes were taken by the researcher while observing the reading courses. Semi-
structured interviews with teachers including the questions about reading lessons were also
made with the participants. Classroom observation, interview, note-taking and audio taping
are the data-collecting instruments used in this study. Data were analyzed by content analysis
method.

According to the results of the research, it was observed that six participant teachers taught
reading strategies which were thought to improve students’ reading competence. Furthermore,
six participant teachers taught 23 reading strategies to their students.

As the data of the research were evaluated, teaching reading strategies to students’ will be

beneficial for both students’ academic and social lives in the future.

Key words: Reading, Reading Strategy, Strategic Reader, Strategy Training in Reading.



BOLUM 1

1. GIRiS

1.1. Arastirmanin Gerekcesi

Okuyabilme, her 6grenicinin zaman iginde ve biiyiik 6l¢iide uygulamayla gelistirmesi gereken
bir beceridir. Yabanci dil 6grenicisi tanimi gere§i o dilde okuma becerilerini edinme
stirecinde oldugundan, yabanci dil Ogretmenleri &grenicilerinin ne bildiklerine ve ne
yapabildiklerine kars1 duyarlililik gelistirmeliler ve yaklasimlarin1 yardim etmeye c¢aligtiklart

Ogrenicilerin diizeyine gore uyarlamalidirlar (Dubin vd., 1986, s: 20).

Yabanci dil dgretmenleri sinifta bircok zorlukla karsilasirlar. Ogrenicilere ilk dillerinden
getirdikleri bilgi ve becerilerden nasil yararlanacaklarin1 6gretmek, kelime bilgisi becerilerini
gelistirmeyi Ogretmek, okuduklarini anlamayi ve okuma hizlarin1 gelistirmeyi O6gretmek,
stratejileri 1yi bir sekilde kullanabilmeyi 6gretmek, kendi gelisimlerini izlemeyi Ogretmek
ogretmenlerin yabanci dil olarak Ingilizce ve ikinci dil olarak Ingilizce okuma derslerine
hazirlanirken gozoniinde bulundurmalar1 gereken Ogelerden bazilaridir. Boylelikle okuma,

bir¢ok dgrenici i¢in yabanci dildeki dort beceri icinden en dnemli olanidir (Anderson, 1999).

Okuma yetisine hem Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen dgreniciler hem de diger yabanci
dilleri 6grenen Ogreniciler tarafindan ihtiyag duyulur. Yabanci dil &greniminde okuma
yetisine duyulan bu 6zel ihtiyaca ragmen en azindan yabanci dil olarak Ingilizce dgreten
ogretmenlerin ortak deneyimleri, ¢cogu 6grenicinin yabanci dilde okumay1 yeterli bir sekilde
ogrenmekte basarisiz oldugunu gostermektedir. Cok sik olarak, yabanci dilde okuma yapan
ogrenicilerin, onlardan beklenenden daha az anladiklari ve yabanci dilde okurken ilk
dillerinde yaptiklari okumadan 6nemli bir derecede daha yavas okuduklari goriilmektedir

(Alderson ve Urquhart, 1984).

Okuma algisal bir dil stirecidir. Okuma, bir yazar tarafindan sifrelenen yiizeysel bir dilsel
simge ile baglamasi ve okuyucunun olusturdugu anlamla sona ermesi bakimindan
ruhdilbilimsel bir siirectir. Dolayisiyla okumada, diisiince ve dil arasinda temel bir etkilesim
vardir. Yazar diisiinceyi dil olarak sifreler, okuyucu da dilin sifresini diisiinceye varmak i¢in

¢ozer (Carrell vd., 1988).



Okudugunu anlama, basitce herhangi okuma etkinliginin bir iiriinii olarak goriilemez.
Okudugunu anlama, daha ¢ok herhangi bir okuma durumunda okuyucunun art alan bilgisi,
hedefleri ve yazar ile etkilesimi gibi bazi faktorlere gore degiskenlik gosterecektir (Urquhart
ve Weir, 1998, s: 88).

Aragtirmaya gore Ogrenicilere okuduklarini anlamayi ve hatirlamay1 gelistirmeye yardim
edecek uygun okuma stratejileri 6gretilebilir. Bu yiizden 6grenicilerin daha yeterli okuyucular
olmalar1 i¢in bu stratejileri kullanmak konusunda egitilmeye ihtiyaglar1 vardir (Carrell (1985);

Carrell vd., (1989); Pani 2004: 355°den alint1).

Stratejiler, onlar1 bir organizmanin amagclarma nasil ulasmaya c¢abaladigin1 anlatmada
kullanan psikoloji yoluyla okuma arastirmalarina girmis goziikiir.
Stratejiler agagidaki 6zelliklere sahiptir:

1) Stratejiler esas olarak hangi diizeyde olursa olsun, makro ya da mikro, problem

¢Ozicudiir.

2) Stratejiler hedef yoneltimlidir.

3) Stratejiler amaglhdir.

4) Stratejiler se¢cim ve verim igerir.

5) Hizhi okuma stratejileri (expeditious strategies) durumunda ayrica hiz igerir.

6) Stratejiler bilingli sekilde benimsenirken becerilerin altbilingli ve otomatik olarak
kullanildig iddia edilmektedir.

7) Stratejiler dogrudan ogretilebilirdir (Urquhart ve Weir, 1998, ss: 188—189).

Barnett’e (1989) gore strateji, okuyucularin okuduklarin1 anlamlandirmak i¢in bir metne
amagl yaklagtiklarinda dahil olan zihinsel islemlere isaret eder. Bunlar ya okuyucular
tarafindan kontrol edilen bilingli tekniklerdir ya da otomatik olarak uygulanan bilingsiz
islemler olabilir. Hem iyi (basarili) hem de zayif (basarisiz) stratejiler bulunmaktadir, ancak

egitim amach gereclerde kullanilan strateji terimi basarili olanlar1 kasteder.

Arastirmacilar stratejileri farkli sekillerde tanimlamislardir. Bu tanimlara gore; stratejiler
eylemlerin zihinsel olarak simgelenmesi ve davraniglar1 bir hedef dogrultusunda yonlendiren
eylemlerin sonuclaridir (Kern, 1989). Onlar hedeflere basariyla ulagsmak i¢cin amacglh olarak
secilmis eylemlerdir (Paris vd., 1991). Ogrenicilerin yeni bilgi edinmesi, o bilgiyi hafizada

saklamasi ve hatirlamasina yardim i¢in atacagi diisiiniilmiis, bilissel adimlardir (Anderson,



1991). Ogrenicilerin bilgi edinirken, saklarken, hatirlarken ve kullanirken yararlandiklar: bir
grup islemler, basamaklar, planlar ve rutinlerdir (Rubin, 1987). Ogrenmeye yardimc1 olan ve
zaman zaman agik etkinliklerle beraber kullanilan zihinsel islemlerdir (Koda, 2005).
Yukaridaki tanimlara gére okuma stratejileri ii¢ temel 6ge icerir. Bunlar stratejilerin;

a) amagcli b) hedef/problem yoneltimli ¢) okuyucu baslatimli/denetimli olmasidir.

1.2. Problem Durumu

Ana dildeki okuma becerilerinin yabanci dilde okumaya aktarilmasi ya da yabanci dil
yeterliginin islevinin derecesi uzun siire tartisma konusu olmustur (Carrell, 1991). Bartu’ya
(2001) gore okuma dersi esnasinda Ogrenicilerinin karsilastigi zorluklarin kaynaklari;
Ogrenicilerin okuma yaparken kendilerine ve c¢evresine (environment) (okuma yaptiklar
ortama) giivensizlikleri, okuma metnine ilgi duymama, dile ait bilgi eksikligi, art bilgi icerik

bilgisinin eksikligi, diisiinme ve iletisim becerilerinin eksikligidir.

Okuma bir yabanci dilde en 6nemli becerilerden biridir. Arastirmaci, bir 6gretmen olarak
deneyimlerine dayanarak, oOgrenicilerinin okuma dersinde metinleri okuyup anlamada
zorluklar yasadigini gézlemlemistir. Bu ylizden arastirmaci yabanci dil okumada 6grenicilere
uygun okuma stratejileri hakkinda egitim verilmesi gerektigini diisiinmektedir. Hem
ogretmenler hem de 6greniciler okuma metinleriyle ugrasirken faydali olabilecek degisik
stratejilerden haberdar olmaya ihtiya¢ duyarlar. Bu stratejilerden haberdar olan ama onlar1
simifta uygulamayan bazi Ogretmenler olabilir. Bu stratejilerden haberdar olmayan ama
bazilarin1 farkinda olmadan kullanan bazi 6gretmenler de olabilir. Ayrica bu stratejileri hem
bilen hem de bilin¢li veya farkinda olmadan sinifta uygulayan diger bir grup 6gretmen de
olabilir. Istanbul Teknik Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulundaki (ITU YDYO)
Ogretmenlerin bu stratejilerden haberdar olup olmadigini bilmek Onemlidir. Arastirmanin
yapildigi kurumda ders programinin yogunlugu, strateji egitimine elverigli olmayan ders
gereglerinin okutulmasi ya da 6gretmenlerin stratejilerle ilgili egitime gosterdikleri olumlu ya
da olumsuz 6nem bu tiir bir strateji egitimini etkileyen onemli etkenlerdendir. Smiflar 6zel
yerler oldugu i¢in diger siniflarda derslerin nasil islendigini bilmek ve de insanlarin okuma
yaparken hangi stratejileri (6zellikle zihinsel) kullandiklarini bilmek zordur. Ogreniciler
boéliimlerinden mezun olduklarinda giinliik ve is hayatlarinda bir¢ok degisik metni okumak ve
anlamak zorunda kalabilirler. Eger Ogreniciler bu stratejilerden (en azindan Onemli
olanlarindan) haberdar edilirse yabanci dilde okuma yaparken daha az zorlukla

karsilasacaklar1 diigiiniilebilir.



ITU YDYO Iingilizce Hazirlik Programindaki ogreniciler yeterlik smavlarma girmek
zorundadirlar. Bu simavlarda okuma becerisine ¢ok dnem verildigi i¢in 6grenicilerin okuma
stratejileriyle 1ilgili egitim almalari onlarin yararmma olacaktir. Smavlarin ve hazirlhik
programinin  yogunlugu yiizlinden Ogreniciler okuma ve diger beceri derslerinde
zorlanmaktadirlar. Bu da okuma dersini ve bu derste verilecek strateji egitimini gerekli

kilmaktadir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amacit ITU YDYO Ingilizce Hazirlik Programinda okuma dersi veren
ogretmenlerin siniflarinda 6grenicilerin okuma yetisini gelistirecek stratejilerin egitimini verip
vermediklerini incelemektir. Eger 6gretmenler derslerinde bdyle bir egitim veriyorlarsa ikinci

bir amag ise hangi stratejilerden faydalanildigin1 gérmektir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Ogreniciler ITU’deki derslerin % 30’unu Ingilizce gérmek zorunda olduklarindan basarilari
biiyiikk miktarda Ingilizce metinleri okuma yetilerine dayamr. Bu yiizden strateji egitimi
okuma Ogretiminde Ogrenicilerin gelecekteki akademik c¢aligmalarinda onlar1 basariya

gotiirmekte biiylik oneme sahiptir.

Ayrica bu ¢alisma ITU YDYO Ingilizce Hazirhik Programinda miifredati hazirlamaktan
sorumlu olan 6gretmenlere okuma gereglerini tekrar diizenlemede yardimci olmakla birlikte

Ogrenicilerin okuma yaparken metinlere daha stratejik yaklagmalarina yardimei olacaktir.

Bu calismadaki arastirma sorulari soyledir:
1) Ogretmenler okuma derslerinde &grenicilerin okuma yetisini gelistirecek stratejileri
ogretiyorlar mi1?

2) Eger boyle bir egitim veriliyorsa, 6gretmenler hangi okuma stratejilerini 6gretiyorlar?



1.5. Arastirmadaki Strateji Egitimi

Bu arastirmada ITU YDYO Ingilizce Hazirlik Programindaki 6gretmenlerin, dgrenicilerin
okuma yetisini gelistirecegini diislindiigii ve simnifta egitimini verdigi okuma stratejilerine
bakilmigtir. Bunun i¢in arastirmaci her bir katilimer igin yaklagik ii¢ ders saati (150 dakika)
siif gozlemi yapmustir. Bir okuma metni biitiin evreleriyle birlikte yaklasik {i¢ ders saatinde
islenmistir.

Arastirmaci, katilime1 6gretmenlerin 6grenicilere ders esnasinda sordugu sorulari not etmis ve
daha sonra bunlar1 yorumlamistir (bkz. Verilerin Céziimlenmesi ve Yorumlanmasi bolimii).
Bu arastirma i¢in okuma dersleri kisithi bir siire gdzlemlendigi icin katilimer 6gretmenlerin
arastirmadan Onceki ve sonraki derslerinde strateji egitimi verip vermedikleri
bilinememektedir (bkz. Arasgtrmanin Simrhiliklari ve Oneriler boliimii). Dolayisiyla bu

arastirmadan ¢ikan sonuglar katilimcilarin tiim derslerine genellenemez.

Strateji egitiminin verilmesinin yararlarindan ve bu alanda yapilan ¢aligmalardan bu tezin
birinci ve ikinci boliimlerinde bahsedilmistir. Sinif gézlemlerinde katilimer 6gretmenler gerek
etkinlikler yoluyla gerek soru-cevap yontemiyle strateji egitimi vermislerdir. Strateji egitimi
yazin taramasinda da goriildiigii gibi sirasiyla hazirlik, sunum ve uygulama agamalariyla
verilmektedir. Hazirlik agamasinda 6grenicilere strateji egitiminin faydalarindan ve boyle bir
egitime ihtiyag duyulma nedenleri anlatilmaktadir. Sunum asamasinda ise bu stratejiler
aciklanip G6gretilmekte ve son asama olan uygulama asamasinda da bu stratejilerin okuma
metinleri, snavlar veya bir takim etkinlikler yardimiyla uygulamasi yapilmaktadir.
Katilimeilarin genelde uygulama asamasinda, etkinlikler ve soru-cevap yontemiyle strateji
egitimi verdikleri gézlemlenmistir. Hazirlik ve sunum asamalarinda strateji egitimine ¢ok
fazla rastlanmamistir. Daha oOnce de belirtildigi gibi katilimci 6gretmenler bu asamalar
yoluyla arastirmadan once veya sonra strateji egitimi vermis olabilirler. Bu arastirma igin
kisitlt bir siire dersler gozlemlendigi i¢in toplanan verilerden ¢ikan sonuglarla ¢ok fazla
genelleme yapmak miimkiin degildir.

Biitiin bunlara ragmen, strateji kullanimi, uzun vadede gelisir. Ikinci dil &grenicilerinin
stratejik okuyucu olacak diizeyde gelismeleri i¢in iki y1l gerektigi hesaplanmistir. Bireysel
stratejilerin kisa siireli, baglamlama dig1 6gretimin, 6grenici lizerinde uzun vadeli etki yapmasi
veya onlarin stratejik okur olarak yetismelerine etkili olarak yardim etmesi pek miimkiin
degildir (Janzen, 1996). Ogretimin gergeklesme siireci, dgretim islemlerinin anlagilirhig ve
ogrenici sorumlulugu unsurlarinin hepsi, strateji 6gretiminde 6nemli degiskenlerdir (Grabe,

1991).



Buradan da anlasilacagi gibi strateji egitiminin bagarili olabilmesi bir¢ok etmene
dayanmaktadir. Fakat yine de arastirmaci, okuma stratejileri hakkinda 6grenicilere bir egitim

verilmesinin hi¢ egitim verilmemesinden daha iyi oldugunu diistinmektedir.



BOLUM 2

2. ILGILi KURAMLAR VE ARASTIRMALAR

2.1. Okuma

Grabe’in (1991) belirttigi gibi, 1960’larin ortalarinda ve sonlarinda, okuma, sozli dil
ogretiminin pekistirilmesinden &te bir anlam tasimiyordu. Isitsel dil égretimi akiminin etkisi
altinda, okumay1 “6gretme” cabalarmin ¢cogunda okuma, dilbilgisini ve sdzciik dagarcigini
inceleme veya sesletim pratigi yapma bi¢ciminde uygulaniyordu. Okuma konusundaki bu
goriis, iki biiyiik degisiklikle karsilast:. Bunlardan biri ikinci dil olarak Ingilizce 6gretiminin
kurumsal gereksinimlerini degistirmeyle digeri ise okuma kurami konusundaki degisen

goriislerle ilgilidir.

Sorun, okuma derslerinin, okumay1 degil de genellikle dili 6gretmek amaciyla
kullanmilmasindan kaynaklanmaktadir. Ogretmen olarak bizler, okumayi, Ogrenicinin dil

yetenegini gelistirmek icin degil, 6greniciye okuma yeterligi kazandirmak i¢in kullanmaliy1z.

Mc Kay’e (1987) gore temel olarak, dgreniciler okumay1 okuyarak grenirler. Boyle olunca
da, okuma dersinin amaci, sozel becerilerin gelistirilmesi, dilbilgisi ve sdylem ¢oziimlemesi,
yeni sozcliklerin 6grenilmesi degil, okuma yeterliginin kazandirilmasi olmalidir. En temelde

de, okuma 6gretmeni 6greniciye okuma firsatlart saglamalidir.

Aragtirmadaki katilimcilar dilbilgisi yapilarinin, okuma dersi sayesinde baglam iginde
goriildiigiine ve pekistirildigine deginmislerdir. Okuma Oncesi veya okuma sonrasinda,
dilbilgisi alistirmalarinin uygun olarak kullanimi, ¢cogu derste en dnemli pekistirectir. Okuma
metni ya bu yapilarin 6gretiminde temel olusturur ya da bu yapilarin pekistirilmesine yardim
eder. Her iki durumda da okuma metni, ¢ogunlukla, 6greniciye yeni bilgi saglayici olarak

degil, sozciik veya yap1 6grenimi icin destek olarak goriiliir (Bernhardt, 1991, ss: 175-176).

1980’lerde, ¢ok sayida okuma ve yazma arastirmacisi, okuma ve yazmanin, beceri olarak,
bilissel siire¢ olarak, 6grenme yollar1 olarak, birbiriyle biiylik oranda iliski halinde olduklar
sonucuna varmiglardir. Ana dili arastirmacilari, belli bir siire, iyi yazarlarla iyi okurlar
arasinda biiyiik bir paralellik oldugunu belirtmisler, okuma ve yazmay1 birbirini karsilikli

etkileyen siirecler olarak gérmiislerdir. Iyi yazarlarin yasadiklari siirede iyi okur olduklarmi



ve iyl yazarlarin ¢ok okuduklarini, iyi okurlarin diiz metinleri dilbilgisine daha uygun
tiimcelerle yazdiklarin1 ve okuma yasantilarinin yazmayi, dilbilgisi 6gretiminden veya yazma

alistirmalarindan daha ¢ok gelistirdigini belirtmistir (Grabe, 1991, s: 394).

Clarke ve Silberstein ruhdilbilimsel bir okuma modelinden olusturulabilecek 0Ogretim
uygulamasinin taslagini gergeklestirdi. Buna gore okuma, anlamanin etkin bir siireciydi ve
Ogrenicilerin daha etkin okumay1 gerceklestirebilmeleri icin onlara gerekli stratejiler
ogretilmeliydi (6rnegin, baglamdan tahmin etme, beklentileri tanimlama, metinden ¢ikarimlar
yapma, baglamda anlami tamamlama igin zarama yaparak ilerleme vb.). Ogretmenler igin,
okuma 6gretiminin amaci, Ogrenicilere okumada amaglar1 ve stratejileri tanimlamalarina,
kavramsal hazir olusu arttirmak i¢in okuma oncesi etkinlikleri kullanmalarina yardim etme ve
Ogrenicilerin zor s6z dizimi, sdzciikk ve genel yapilarla bas edebilecek sekilde amaclar1 ve
stratejileri tanimlamalarina yardim etme de dahil olmak iizere, metinle ilgili bir dizi

yaklagimlar saglamaktir (Grabe, 1991).

Okumanin ¢esitli bicimlerde tanimlanabilecegi ¢ok agiktir; bu baglamda biitliin bu tanimlar
okuma 6gretimine yararli bakis acilart getirmektedir. Boylece de, izlence gelistirmede verilen

kararlara ve sinif i¢i siireclerine destek olur.

Goodman’in (1970; Clarke ve Silberstein 1977: 137°den alint1) da belirttigi gibi okuma,
diistince ve bilgi arasinda karsilikli bir etkilesimdir. Okuyucu, goreve, biiyiik bir miktarda
bilgi, diisiince, tavir ve inang getirir. Okumadaki beceri, okurun dildeki bilgisine ve diinya

bilgisine baghdir.

Okuma, bir metindeki bilgiyi, i¢sellestirilmis bilgiye doniistiirme siirecidir. Bu anlamiyla
okuma, bilgi isleme degil, bilgi yorumlamadir. Metinden anladigimiz, kismen, daha dnce
bildiklerimize, kismen de konu hakkindaki bilgilerimizi genisletmeye ve aritmaya ne kadar
izin verdigimize baglidir. Okuma metnin ve okurun karsilikli etkilesimidir (Carrell ve

Eisterhold, 1983, s: 28).

Kern’e (1989) gore herhangi bir dilde okuma, bilissel olarak, zorlayicidir. Dikkati, bellegi,
algisal siiregleri, esgiidiimlemeyi ve anlama siireclerini igerir. Yazili bir metni anlamak,

gerekli bilgiyi o metinden miimkiin oldugu kadar etkin bir sekilde ¢ikarmak demektir.



Okuma, hi¢ bitmeyen bir tahmin etme siirecidir ve bir kiginin metne getirdigi, ¢ogunlukla, o
kisinin metinde buldugundan daha 6nemlidir. Isin basindan itibaren, dgrenicilere, ister sdzciik
ister diisiince olsun, bilinmeyen unsurlar1 anlamak i¢in bildiklerini kullanmay1 6gretmek

gerekir. Bunu bagarmanin en iyi yolu da metne genel bir yaklagimdir.

Bagimsiz ve etkin bir okuyucu olmak i¢in, metne nasil yaklagmalar1 ve metni nasil ele
almalar1 gerektigi, Ogrenicilere Ogretilmelidir. Anlamin metnin dogasinda olmadigini,
okuyucunun metinden beklentisine ve 6nceki bilgisine bagl olarak okudugu metni kendisine
gore anlamlandirdigini akildan ¢ikarmamak da Onemlidir. Bu, okuma anlamada edimi
(performance) O0lgmenin ne kadar zor oldugunu ve bir kisinin kendi yorumunu 6greniciye

dayatma diirtiisliniin ne kadar biiyiik oldugunu gostermektedir (Grellet, 1984).

2.2. Okuma Stratejisi

Bu konudaki aragtirmacilar arasinda tam bir anlasma saglanamadigi i¢in, bu alanda, okuma
stratejilerinin kapsamli bir tanimi heniiz yapilmamustir. Okuma stratejileri, bu alandaki
arastirmalarda, anlama stratejileri, okuma siireci stratejileri ve okuma-yazma stratejileri olarak

adlandirilmaktadir. Bu arastirmada, “okuma stratejileri” terimi kullanilacaktir.

Belirli bir metni okumanin amaci, okuma stratejisinin en Onemli belirleyicisidir.
Okumamizdan her zaman ayni anlama diizeyini, ayrintty1 veya animsamayi beklemeyiz.
Ogrenicilerimizi, okuma tekniklerini ve hizlarmi okuma amaglarma gére degistirmeleri
konusunda ikna etmeliyiz. Her seyi basindan sonuna kadar satir satir okumaya zaman
bulunmadig1 bugiiniin diinyasinda, énceden gerekli goriilmiis bir basar1 saglamak i¢in, etkili
okuma kacinilmazdir. Esnekligin farkina vardirmayi saglama ve bunun i¢in de stratejileri
gelistirme, Ogrenicilerimizin geleceklerine yapabilecegimiz en yararl katkilar arasindadir.
Ogrenicileri, bir metni okumanin her zaman, her sdzciigii anlamak oldugu seklindeki

diisiinceyle bas basa birakip terk etmemeliyiz (Hyland, 1990).

Janzen’in (1996) belirttigi gibi ana dili Ogrenicileri bazi yararli becerilere zaten sahip
olduklarindan, pek ¢ok uzman, bu okuyucularin, okuma stratejilerini kullanarak, ikinci bir
dilde veya yabanci dilde de ilerleyebileceklerini diisiinmenin mantikli oldugunu gérmiislerdir.
Okuma stratejileri, anlam olusturmada karsilagilan sorunlar1 ¢6zme planlart olarak

tanimlanabilir.
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Anlama stratejileri, okuyucunun bir gorevi nasil kavrayabilecegini, hangi metinsel ipuglarina
dikkat ettiklerini, okuduklarindan nasil anlam ¢ikardiklarin1 ve anlamadiklarinda ne
yaptiklarini gosterir. Iki tiir strateji vardir: birisi okuyucuya metnin bir anlam modelinin
olusturulmasinda yardim eder. Bu bir anlama taslagidir. Digeri ise, anlamay1 denetlemek ve

gerektiginde harekete gegmek i¢in kullanilir (Block, 1986; s: 465).

Carrell (1998, s: 2) ozellikle okuma stratejilerine deginerek, okuma stratejilerinin, diisiinme,
akil yiiriitme, calisma veya giidiilenme stratejileri gibi biligsel siireclerden ayirt etmenin
neredeyse imkansiz olabilecegini, okuma stratejilerinin, okurun metni anlamada kullandig:

cok cesitli taktikleri icerdigini soyler.

Aslinda okuma stratejileri diger (diisiinme, calisma, 0grenme, giidiillenme, akil yiiriitme)
stratejilerle i¢ icedir. Boylece 6grenicinin okudugu konudan bir anlam c¢ikartabilmesi igin

okurken birgok stratejiyi kullandig1 sonucu ¢ikartilabilir.

Kuskusuz, okuma stratejisinin kullanimi, metne, okuyucunun metni okuma amacina, okuma
istegine, ana dili okuma bilgisine, yabanci dildeki yeterligine, biitiinciil diizene (schemata),
eldeki zamana ve tahmin etmedeki isteklilige baglh olarak cesitlilikler gosterir. Ayn1 metne
herkesin genellikle farkli yaklagimi vardir. Arastirmadaki denekler, yorgun olduklarinda veya
metnin konusu hakkinda c¢ok bilgi sahibi olduklarinda farkli bi¢gimde okuduklarini
belirtmektedirler. Biligsel beceri gelistikge, etkili stratejileri kullanma yetenegi okuyucudan
okuyucuya muhtemelen ¢esitlilik gosterir. Ogretmenler, bu ¢esitliligi goz Oniinde
bulundurarak, Ogrenicilerin birbirlerinden Ogrenmelerine, strateji kullanma yeteneklerini
gelistirmelerine ve etkili okuma becerilerini gelistirmelerine yardim edebilirler. Ogreniciler
eldeki her metin i¢in strateji kullanimini uyarlamay1 6grenmelidir. Esasillilar1 (cognates), ayni
kokten gelen kelimeleri, dogru veya yanlis biciminde ayirabilmelidirler (Barnett, 1989, s:
107).

Bu konudaki aragtirmalara gore, okuma stratejileri farkli aragtirmacilar tarafindan farkli
bigcimlerde siniflandirilmistir. Bazen tutarsiz ve celigkili olsalar da, ¢esitli okuma stratejileri
vardir. Ornegin, Oxford (1990), okuma stratejilerini alt1 ana gruba ayirir: bellek, bilissel, iist

bilissel, 6diinleme (compensation) ve toplumsal stratejiler.
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Okuma stratejileri, Chamot ve O’Malley (1994) tarafindan, (okuma sirasinda, ¢ikarim ve
sOzclik pargasi ¢oziimlemesi gibi, belirli bir bilissel gorevi basarmak icin kullanilan) bilissel,
(anlamay1 denetleme ve diizeltmelerdeki gibi, biligsel siireci diizenlemede kullanilan)
tistbiligsel, (okuma sirasinda disaridan yardim arama gibi, diger insanlarla etkilesim sirasinda
kullanilan) toplumsal olarak smiflandirilmigtir; Paris vd., (1991) tarafindan, okuma oncesi
stratejileri (okunacak metinle ilgili 6nceden bilinenleri harekete gecirmeye yardim eder),
okuma sirasi stratejileri (¢ikarim veya c¢apraz-basvuru (cross-referencing) araciligiyla ana
diisiinceyi yakalamaya yardim eder), ve okuma sonrasi stratejileri (metnin igerigini tekrar
gbozden gegirmek ve iyice disliinmek icin etkinlikleri kapsar) olarak siniflanmistir; Anderson
(1991) tarafindan, (anlamadaki ilerlemeyi denetlemede kullanilan) denetleme stratejileri,
(bilinmeyen sozciiklerin atlanmasi veya sozliik kullanmayi alistirma gibi siire¢lendirme
davraniglarin1 diizenlemek icin kullanilan) destekleme stratejileri, (esasillilari, sozciik pargasi
coziimlemesini kullanarak yerel bilgi siireclendirmeye yardim eden) agimlama stratejileri,
(biitin metin bilgi islemlendirmesine yardim eden) metin iligki stratejileri kurma ve bir
metindeki belirli  bir gorevi gergeklestirmede kullanilan smav stratejileri olarak

siiflandirilmistir (Koda, 2005; s: 207).

Ustbilis veya bilisin bilisi, dgrenicinin anlamasi ve kendi diisiinme ve 6grenmelerini kontrol
etmelerini ifade eder (Koda, 2005). Carrell vd.nin (1989, s: 650) belirttigi gibi, “istbilisin,
okumada yasamsal bir rolii vardir.”. Ustbilis terimi, bir kisinin herhangi bir bilissel siirec
konusundaki anlayisini ifade eder. Okuma baglaminda iistbilisin, genellikle, iki tiir bilisi
icerdigi distiniiliir. Bunlardan birincisi metinden O0grenme stratejileri konusunda okurun
bilgisi, ikincisi ise, farkli amaclar i¢in okurken, okuyucularin kendi hareketlerindeki
kontrolleridir. Basarili okuyucular okumalarini ve 6grenme durumlarini kontrol ederler;
stratejileri  planlarlar, enerjilerini tam olarak diizenleyebilirler ve anlama i¢in

gerceklestirdikleri ¢cabalarin basarisini degerlendirirler.

Ustbilissel becerileri etkili olarak kullanma yeteneginin, basarili okumada énemli bir parca
oldugu yaygin olarak kabul gormektedir. Cok sayidaki aragtirmada, iyi okurlarin iistbiligsel
becerileri kullanmada, yavas okurlara gore daha etkili olduklar1 belirtilmistir. Yasl okurlarin
iistbilisgsel becerileri geng okurlara gére daha iyi kullandiklarini ortaya koyan gelisme etmeni
de vardir. Son on yilda, okumada {istbiligsel stratejilerin rolii ve bu stratejileri dogrudan
ogretimle gelistirme uygulamast konusunda Onemli aragtirmalar yapilmistir. Benzer bir

sekilde, ikinci dil konusundaki aragtirmalar, gelismis okuma anlamada yogunlagsmistir (Grabe,
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1991). Ustbilissel yetenekler ancak ve ancak, zor fakat gerceklesebilir okuma gorevlerinde ise
yarar. Cok az ugras gerektiren gérev oldugunda veya ugrasmaya degmez olarak
yorumlandiginda, hi¢bir yarar kazanilmayacagi i¢in, okurlarin biligsel kaynaklarin1 kullanmak

lizere ayr1 bir ¢aba harcamasi i¢in ¢ok az diirtli vardir (Koda, 2005).

O’Malley vd., (1985b: 582-584; Brown 2000: 125-126’dan alint1), 6grenme stratejilerini sdyle
siralamaktadir:

Ustbilissel Stratejiler:

1) On Diizenleyiciler: Onceden tahmin edilmis bir dgrenme etkinliginde, diizenleyici
kavramin veya ilkenin genel fakat kapsamli bir tanitimini1 yapma,

2) Yonlendirilmis Dikkat: Bir 6grenme gorevine genel olarak hemen katilmaya veya iliskisiz
engelleri goz ardi etmeye karar verme,

3) Secici Dikkat: Dil girdisinin belirli yonlerine veya dil girdisinin gecikmesine yol
acabilecek durumsal ayrintilara katilmaya hemen karar verme,

4) Kendi Kendini Yonetme: Bir kisinin 68renmesine yardim eden kosullar1 anlama ve bu
kosullarin olusmasi i¢in diizenleme yapma,

5) Islevsel Planlama: Karsilasilan bir dil gorevini gergeklestirmek icin gerekli dil birimlerini
planlama ve uygulama,

6) Kendi Kendini Denetleme: Bir kisinin konusmasini, sesletim, dilbilgisi, sdzciik dagarcigi
acisindan ¢evreye veya oradaki insanlara iliskin uygunlugu a¢isindan diizeltme,

7) Geciktirilmis iiretim: Oncelikle dinleme anlama yoluyla 6grenmek i¢in konusmay1 bilingli
olarak ertelemeye karar verme,

8) Kendi Kendini Degerlendirme: Bir kisinin kendi dil 6grenme sonuglarini, tamlik ve

dogruluk 6l¢iisiine gore icinden kontrol etmesi,

Biligsel Stratejiler:

1) Tekrarlama: A¢ik¢a veya sessizce uygulamayi da igeren, bir modeli taklit etme etkinligi,

2) Kaynaklandirma: Erek dilde ilgili malzemeyi kullanma,

3) Ceviri : Ikinci dili anlama ve konusup yazmak i¢in ana dili kullanma,

4) Obeklestirme (gruplastirma): Ortak 6zellikler temelinde, 6grenilmesi gereken materyali
yeniden diizenleme veya yeniden siiflama ve belki de adlandirma,

5) Not Alma: Sozlii veya yazili olarak verilen bilginin ana diisiincesini, dnemli noktalarini,

ana hatlarin1 veya 6zetini yazma,
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6) Tiimdendelim (Kural ¢ikarma): Ikinci dili konusmak, yazmak veya anlamak i¢in bilingli
olarak kurallar1 uygulama,

7) Yeniden Birlestirme: Bilinen dil birimlerini yeni bir yolla birlestirerek anlamli bir tiimce
veya daha biiyiik bir dil birimi olusturma,

8) Imgeleme, canlandirma, hayal etme: Yeni bilgiyi, benzer, kolaylikla akla gelebilecek
gorsellestirmeler, sozler veya yerlestirmeler aracilifiyla bellekte gorsel kavramlarla
iliskilendirme,

9) Isitimsel Temsil, dinleme (Auditory Representation): Bir ses veya bir sozciik, s6z 6begi
veya daha uzun dil birimi i¢in benzer bir sesin gecikmesi (retention),

10) Anahtar Sozciik: Yabanci dildeki bir soézciigii; a) ana dilde aym veya benzer sekilde
sesletilen bir sozciikle tanimlayarak b) s6z konusu sozciik ile benzer sozciik arasinda kolayca
animsanabilecek imgeler olusturarak hatirlama,

11) Baglamlama: Bir sozciigii veya s6z 6begini anlamli dil birimi olarak yerlestirme,

12) Genisletme: Yeni bilgiyi, bellekteki diger kavramlarla iligkilendirme,

13) Aktarim: Daha onceden gerekli dilsel ve/veya kavramsal bilgiyi, yeni dil 6grenme
gorevini kolaylastirmak icin kullanma,

14) Cikarim: Eldeki bilgiyi yeni birimlerin anlamini tahmin etmek, sonuglar1 tahmin etmek

veya bilgi bosluklarint doldurmak i¢in kullanma.

Toplumsal Stratejiler:

1) Birlikte Calisma: Doniit elde etmek, bilgi depolamak veya bir dil etkinligini modellemek
icin bir veya daha ¢ok ortakla ¢alisma,

2) Berraklastirma, netlestirme (clarification) sorusu: Ogretmenin veya sdz konusu dili
konusan diger kisinin tekrar etmesini, yeniden anlatmasini, ac¢iklamasini ve/veya Ornekler

vermesini isteme.

Anderson (1999) asagidakileri, bilissel okuma stratejileri olarak siralamaktadir:

1) Oniiniize gelen metnin veya metnin bir bdliimiiniin igerigini tahmin etme,

2) Size yabanci gelen yapilar1 anlamaniza yardim etmek i¢in dilbilgisinde yogunlagma,

3) Okumanin tiimiinii anlamaniza yardim eden ana diisiinceyi anlama,

4) Okumanizi hizlandirmaya yardim etmek i¢in sdzciik dagarcigini ve dilbilgisini gelistirme,
5) Ingilizcede daha o6nceden bildiklerinizi kullanmamz igin bilmediginiz sozciiklerin
anlamlarin1 tahmin etme,

6) Anlamaniz1 gelistirmek i¢in konuyu, bigemi ve iligkileri ¢oziimleme,
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7) Okumanizda diislinceleri ve bilgileri ayirt etme,

8) Zor metinleri anlamaniza yardim etmek icin, biiyiik s6z dbeklerini daha kii¢iik parcalara
b6lme,

9) Ana dilinizde bildiklerinizi Ingilizcedeki sdzciiklerle iliskilendirme,

10) Sozciiklerle diisiinceler arasindaki iligkileri anlamanizi saglamak igin iliskili diisiincelerin
bir haritasini ya da ¢izimini yapma,

11) Ana diislinceyi anlamaniza yardim etmek i¢in okuduklarinizin kisa bir 6zetini yazma (s:

82).

Auerbach ve Paxton (1997, s: 259), okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejileri
olarak asagidakileri siralamaktadir:

Okuma Oncesi Stratejileri:

1) Onceki bilgiye ulasma,

2) Okumayla ilgili olarak yazma (konuyla ilgili olarak deneyimleriniz hakkinda yazma),
3) Bagliga bagl olarak sorular sorma,

4) Anlamsal haritalama,

5) Tanitima bagh olarak 6ngdriilerde bulunma,

6) Metin yapisini belirleme,

7) Genel diislinceyi bulmak i¢in hizli okuma (6zarama),

8) Giris ve sonucu okuma,

9) Tanitima bagli olarak yazinin bir 6zetini yazma.

Okuma Sirasindaki Stratejiler:

1) Bilinmeyen sozciikleri atlama, baglamdan tahmin etme,
2) Her paragrafin ana diisiincesini tahmin etme,

3) Agiklama (glossing),

4) Okurken tepki verme,

5) Aciklamalari (glosses) metin yapisiyla iliskilendirme,

6) Akil goziiniizle gordiiklerinizi gdstermek i¢in resimler ¢izme.

Okuma Sonras1 Stratejileri:
1) Okuma 6ncesi beklentilere geri donme,
2) Notlari, agiklamalart ve metindeki isaretlemeleri gdzden gegirme,

3) Metnin diizeninin taslagini, haritasini veya ¢izimini yapma,
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4) Yazarm soyledigini diigiindiigliniizii yeniden anlatma,
5) Metni kendi yasantinizla iligkilendirme,

6) Metne tepki gosterme veya onu elestirme.

Ozarama (skimming), metnin genel amaci olan hizli okumadir. Dikkatli okuma icin yeterli
zaman olmadiginda veya dikkatli okumanin yararl olup olmadigina karar vermeye ¢alisirken
uygun olan bir etkinliktir. Bu okuma “yazar 6liim cezasina taraftar mi1 yoksa karst mi1?” gibi
genel bir soruyu akilda tutarak okumadir. Bu beceriyi gelistirmenin yollarindan biri, hep daha
hizli okumaya zorlanmak ve baslamadan O©nce akilda sorular olusturmaktir. Ders
kitaplarindaki anlama sorulari, iyi okuma 6ncesi 6zarama sorulari olmasi i¢in ¢ogunlukla

yeterli olmaktadir (Clarke ve Silberstein, 1977).

Tarama (scanning), okurun kendisinin belirli bir bilgiyi bulmaya zorlamasi agisindan
Ozaramaya benzer. Fakat gerekli bilgi genellikle, bir tarih, telefon numarasi veya bir yer adi
gibi ¢ok belirli oldugundan, 6zaramada bu bilgiye yonelik daha yogun bir odaklagma vardir.
Taramadan Once, okur, “Ragbi macinin sonucu neydi?” gibi bazi 6n sorular olusturur.
Ogretmenler, cevabi muhtemelen bulabilecekleri, yazili, rakamsal, biiyiik harflerle basilmis
sozciikler veya anahtar sozciikleri iceren anlatimlar gibi bir grafik bi¢imi konusunda
ogrenicilerin uyanik olmalarini saglamalidirlar. Ozaramada oldugu gibi, dgreniciler, kendi
baslarina isi yapabilecek duruma gelinceye kadar, 6gretmenin ipuglarina yavas yavas daha az

bagimli olurlar (Clarke ve Silberstein, 1977).

Pirozzi’ye (1995, s: 96) gore ana diisiinceyi bulma, okuma pargasinin genel mesajini anlamak
icin gerekli, belki de en 6nemli, beceridir ve bununla ilgili yetenek, s6z konusu diisiinceyi
kendi sozciiklerinle agiklamaktir. Her giin okuduklarimizin ¢ogunda, metnin ana diisiincesini
anlamak i¢in okumamz yeterlidir. Ornegin, gazeteleri ve ders dist materyali bu sekilde
okuruz. Ana diislince ¢ok onemlidir. Ciinkii ana diisiince, bir paragrafta diger tiimcelerin,
tiimiiniin olmasa da, ¢ogunun i¢ine gecmis konuyu aciklayan 6zet anlatimdir. Ana diisiince
bdylece, soz konusu paragrafin genel mesajin1 saglamaktadir. Bir okur, kendisine yazarin

vermeye c¢aligtigi mesaj1 anlayabilmek i¢in, her paragrafin ana diisiincesini ayirt edebilmelidir.

Sozcliglin  anlamin1  baglamdan tahmin etme, diger bir okuma anlama stratejisidir.
Ogrenicilerin, bilmedikleri bir sozciikle karsilastiklarinda, bunu anlamanin gesitli yollari

oldugu konusunda bilgilendirilmeleri gerekir. Ogreniciler, boyle bir durumda, okumaya
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devam edebileceklerini ve metnin genel bir anlamin1 kavrayabileceklerini fark etmelidirler.
Yazarin diisiincelerinin iletimini engellemeyen ve daha sonra gereksiz oldugu anlasilan
bilgiler daha sonra goz ardi edilmelidir. Anlamay1 engelleyen, fakat ingilizcede ender olarak
kullanilan hususlar 6gretmen tarafindan hemen acgiklanip gozardi edilmelidir (Clarke ve

Silberstein, 1977).

Gozden gecirme (previewing), O6grenicilerin, bir metnin zorluk diizeyini ve ayni konudaki
diger metinlerle karsilastirildigindaki goreceli zorlugunu anlamalarina, belli bir konudaki bir
metnin iligkililigine/iliskisizligine karar vermelerine ve belirli bir amag i¢in okunmasi gereken
bir dizi kitap arasindan hangisinin okunmasinin daha uygun olacagma karar vermelerine
yardim eder (Urquhart ve Weir,1998, s: 184). Gozden gegirme, Ogrenicilerin, metinde ne
bulacaklar1 ve bilginin nasil diizenlenecegi konusundaki tahminlerini yapmalarin1 saglar.
Gozden gecirme, metnin ¢esitli yonlerini tanitir, okurlarin neyi okuyacagini tahmin etmesine
yardim eder ve okurlara bilgiden anlam ¢ikarmalarin1 saglayacak bir ¢at1 verir. Okunmakta
olan metinden genellikle farkli baz1 6zellikler, okuyucunun tahmin etme yetenegine yardim
eder. Bunlar uzun metinleri gézden gegirirken ¢ok yararlidir:

1) Baslik

2) Yazar, kaynak

3) Altyazilar

4) Ikinci basliklar

5) Fotograflar, ¢izimler

6) Grafikler, tablolar

7) Bosluk (6rnegin paragraflar arasinda fazladan bosluk)

8) Koyuluk veya punto bi¢imi agisindan farkli baski (Aebershold ve Field, 1997, ss: 73-74).

Beyin firtinas1 yoluyla okuyucu metni okumaya baslamadan 6nce konuyla ilgili kelimeler
hakkinda beyin firtinas1 ya da bagka bir yolla bilgi sahibi olursa o konuyu daha iyi anlayabilir.
Bunun i¢in metni okumadan énce konuyla ilgili Ingilizce ve/veya Tiirkce olmak iizere bazi
aragtirmalar yapabilir ve konuyla ilgili 6nemli olabilecek bazi anahtar ve teknik kelimeleri

Ogrenebilir. Biitiin bunlarin hepsi okunacak konunun anlasilmasini kolaylagtiracaktir.

Oxford’a (1990; ss: 61-62) goére anlamsal haritalama (semantic mapping), anahtar
kavramlarin dikkat ¢ekildigi bir anlamsal harita, bir diyagram yaratmak i¢in kagit lizerinde

kavramlar1 ve iligkileri diizenlemeyi igerir ve iligkili kavramlar, oklar ve ¢izgiler araciligiyla
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birbirlerine baglanir. Boyle bir diyagram, diisiincelerin nasil birbirlerine uyduklarini gosterir.
Bu strateji, hem bellegi hem de yeni ifadelerin anlagilmasini gelistirmede ¢ok yararhdir.
Bunlar, Ogrenicilerin, duyacaklar1 veya okuyacaklar1 soézciikleri anlamalarma ve
hatirlamalarina yardim etmek ig¢in tasarlanmis okuma oncesi etkinliklerinde kullanilabilir.
Ogreniciler, demetlemek veya iliskili kavramlari gorsel olarak o&beklestirmek icin, buna
benzer anlamsal haritalar1 kendi baslarina yapabilirler. Boylece kavramlar1 hatirlamak

kolaylasir.

Diger bir deyisle, kategoriler ve g¢agrisimlar gorsel olarak bir diyagramda veya haritada
gosterilir. Anlamsal haritalamanin, sozciik dagarcigr gelisiminde etkin olmasinin yaninda,
geleneksel okuma Oncesi ve okuma sonrasi etkinliklerinde de iyi bir alternatif oldugu
ispatlanmigtir. Bu baglamda, anlamsal haritalama, okunacak parcadaki anahtar sozciikleri
tanitmakta kullanilmakla kalmayip, Ogretmenin, Ogrenicinin konu iizerinde Onceden

bildiklerini veya sema mevcudiyetini degerlendirmesini saglar (Carrell vd., 1989).

Beyin firtinasi araciligiyla anlamsal haritalamanin amaci, okuma parcasinin konusu hakkinda,
Ogrenicinin eski bilgilerini harekete gecirmektir. Bu da muhtemelen, metnin konusu hakkinda
Ogrenicilere bir resim vererek, onlar1 ger¢ek okuma etkinligine hazirlayacaktir. Okuma
sonras1 donemde, yazi tahtasindaki anlamsal harita, 6grenicilerin eski bilinenlerle yeni bilgiler

arasindaki kopriiyli kurmalarina yardim eden tartisma i¢in kullanilir.

Okuyucu metni okumaya baslamadan Once, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda
gorsellestirebilir. Metni okumadan 6nce konuya hazirlanmak i¢in kendine bazi anlamli
grafikler, haritalar ya da tablolar ¢izebilir. Bu strateji onu okunacak konuya hazirlamis ve
konuyu bir sekilde gorsellestirmis olur. Okuma sirasinda ise 6rnegin metin balina tiirlerinden
bahsediyorsa okuyucu bunlart anlamli gruplar haline getirebilir. Boylelikle yaziyla
anlasilmas1 karigitk olan bazi noktalar1 gorsellestirerek daha kolay hale getirebilir. Bu
grafiklerden ya da haritalardan okuma sonrasinda da faydalanabilir. Metinle ilgili sorulari
cevaplarken her soru icin tekrar metne donmesine gerek kalmadan bu gorsellestirmelerden
yararlanabilir. Yazin taramasindan da edindigimiz bilgilere gore bazi okuyucular yazarak

bazilar1 dinleyerek bazilari ise gorerek yani gorsellestirerek daha iyi anlayabilirler.

Altim1 ¢izme, bir yandan 6zet i¢in gereksinim duyulan bilgiyi dikkat¢eker hale getirmeyi

saglarken, 0te yandan da okumaya daha etkin bir sekilde yogunlagsmay1 saglayarak daha iyi
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odaklanmaya yardim eden bir stratejidir. Altin1 ¢izme, birka¢ nedenden dolay1 ¢ok yararhdir.
Oncelikle, altin1 ¢izmenin fiziksel hareketi, okuyucuyu daha dikkatli olmaya zorlar. Boylece
yogunlagsmaya yardim eder, hayal gérme veya uykuya dalma pek miimkiin olmaz. Ikinci
olarak, altin1 ¢izmeniz gerekenlere karar vermede, daha iyi anlamanmizi saglayacak, ne
okudugunuzu dikkatle degerlendirme etkinligini gerceklestirmeniz gerekecektir. Uciincii
olarak, altim1 ¢izmede yiiksek diizeyde yogunlasma, diisiince ve degerlendirme oldugundan,
hatirlamaya yardim eder. Son olarak da, iyi uygulandiginda, altin1 ¢izme, gézden gecirirken
okuyucunun sadece en onemli bilgileri bulmasina yardim eder ve bdylece yaziy1 tiimiiyle

yeniden okumasina gerek kalmaz (Pirozzi, 1995: s: 28).

Okuma sirasinda bilinmeyen kelimelerin altin1 ¢izmek okuma bittikten sonra okuyucuya
zaman kazandirir aksi takdirde okuyucu metne tekrar goz gezdirmek ya da okumak zorunda

kalir ve bu da ona zaman kaybettirir ve de metne yogunlagsmasini azaltir.

Day ve Bamford’un (1998, ss: 141-142) belirttigi gibi bir kitap hakkinda sorulari
cevaplamak, standart bir yol segenegidir ve dil 6grenimi alanindaki ¢ogu kitapta bir anlama
sayfas1 ve sonunda da sorular vardir. Anlama sorularinin dogru cevaplari, hem 6gretmene
hem de oOgreniciye, metnin Onemli noktalarinin anlagildigini anlatir. Bu tiir sorular

cevaplama, 6grenicilerin pratik yapmalar1 i¢in yararli sinav becerisi de olabilir.

Sozliigi etkili kullanma, kendi i¢inde bir stratejidir ve anlayarak okuma i¢in ¢ok onemlidir.
Ogrenicilerin, bir sozliigii (ve ne tiir sdzliigii) ne zaman ve nasil kullanacaklarmi bilmeleri
gerekir. Okurlar, 6nemli bir sozciik veya ifade, baglamdan agik¢a anlasilamadiginda, sozliige
bakmalidirlar. Fakat yabanci dilde okuyanlar hangi sozciigiin 6nemli oldugunu anlama
konusunda genel olarak giigliikk ¢ekerler. Yabanci dili yeni 6grenmeye baslayanlar, bir
sOzliikteki ¢esitli tanimlar arasinda anlamaya cabalarken sasirip kalirlar. Fakat sonunda, tek
dilli bir sézligii kullanmay1 dgrenebilirler. Ogreniciler, sozciiklerin anlamlarini dnce iki dilli
sOzliige bakarak, tek dilli bir sozliikteki kuskulu anlamlar1 anlamis olurlar. Ciinkii tek dilli
sozliiklerde iki dilli sozliiklerin sagladigi beklentisiyle aciklamali ve teknik tanimlar vardir
(Barnett, 1989, s: 133). Her sozcilik hakkinda ¢esitli anlamlar1 listeleyen ve ek bilgi veren
sozliiklerin aksine bir sozliikk¢e (glossary), o sozciiglin sadece o kitapta gecen belirli konuya
uygun anlamim verir. Sozliikge, ayrica, sozciiklerin sozliiklerde genellikle bulunmayan 6zel
kullanimlarinin da tanimlarint verir. Kisacas1 sozliikgeler, belirli bir konuda kullanilan en

onemli terimlerin uygun tanimlarini siiratle bulmada yararl araclardir (Pirozzi, 1995, s: 85).
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Okuyucu bir metni okurken gerektigi miktarda sozlik kullanirsa bu okumasini daha iyi
anlamasina yardimci olur. Bazi okuyucular belirli kelimelere saplanip kaldiklari i¢in o
kelimelerin anlamlarint 6grenmedik¢e metnin diger boliimlerine yogunlasamadiklarim
belirtmisglerdir (arastirmacinin kendi okuma dersi siiflarindaki 6grenicilerin sdyledikleri). Bu
anlamda eger okuyucu sozliigli gerektigi zamanda gerektigi kadar kullanirsa bu strateji onun

okudugunu anlamasini daha da kolaylagtirir.

Erek dilde 6nceden kazanilmis bilgiler, 6grenicinin kendi dili veya bildigi diger bir dil, isitilen
veya okunan birimin anlamina dilsel ipuclari verebilir. Sonekler, onekler ve s6z dizimi,

anlami tahmin etmek i¢in yararlh dilsel ipuglaridir (Oxford, 1990, s: 90).

Urquhart ve Weir'e (1998, ss: 186-187) gore kisinin kendi anlamasini denetlemesi-
anlamanin gerceklestigini kontrol etme ve becerili okumanin 6nemli bir yolu olarak
goriilmediginde, onarim stratejileri uyarlamadir. Cesitli stratejilerin kendilerine nasil yardim
edeceginden, 6grenicilerin haberdar olmalar1 6nemlidir. Anlayip anlamadiklarini kendilerine
sorarak, Ogreniciler, okuduklarinin 6nceden bildiklerine uyup uymadigini sormaktadirlar.
Boylece, ogrenme silirecinde, okuduklarini nasil anlayacaklarini, anlamalarini nasil

denetleyeceklerini dgrenirler.

Dikkat ¢cekme stratejisi, onemli noktalar1 renk, alt ¢izgi, biiyiik harfler, biiylik punto, koyu
punto, yildizlar, kutular, daireler ve benzeri yollarla ¢ok etkili bir sekilde vurgular (Oxford,

1990, s: 89).

Bir dilden diger bir dile ¢eviri, dil 6greniminin baslangicinda, dikkatli kullanilirsa, yardime1
bir strateji olabilir. Ogrenicilerin yeni dilde duyduklarini ve okuduklarmi anlamada temel
olarak, kendi dilini kullanmalarina olanak saglar. Ayrica, konusmada veya yazmada
Ogrenicilerin yeni dili kullanmalarina yardim eder. Fakat yeni dil 6greniminin baslangicinda
olan 6grenicilerde, sik sik karsilasilan sozciik sézclik ceviri, bir destek olabilir veya erek dil
materyalinin yanlis anlasilmasina yol agabilir. Ayrica, g¢eviri, bir dilden digerine gidip

gelmeye zorlayarak, bazen 6grenmeyi biiylik 6l¢lide yavaslatabilir (Oxford, 1990, ss: 61-62).

Okuyucu metni okurken karsilastigi bazi climleleri/kelimeleri/séz Obeklerini Tiirkgeye

cevirebilir. Okuyucunun bu tiir dilsel bilgileri ana diline ¢evirmesi onun okudugunu
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anlamasini kolaylastirabilir. Ingilizcedeki bir séziin Tiirkgede ne anlama geldigini 6grenmesi,
ogrendigi bilginin daha kalic1 olmasini saglayabilir.

Okuma islemi esnasinda, sonuca ulasmak i¢in cogunlukla satirlar arasini okumamiz
gerekmektedir. Ciinkii yazarlar her zaman agik bir sekilde bilgi vermezler. Bu durumlarda,
bize yardim edecek bilgimize ve deneyimimize ek olarak, ipuglarini kullaniriz. Bu asamaya
kadar, ana diisiinceyi, diizenleme yapilarin1 bulma gibi ¢esitli okuma becerilerini kullanmasi,
belirli bir yazidaki, acik¢a verilen bilgiyi ortaya koymasi okuyucuya o&giitlenir. Fakat
okuyucudan ayrica, ana diisiinceyi bulmasi ve pek ¢ok kez tanimlardaki anlamda kullanilmasa
bile, baz1 sozciiklerin anlamlarin1 baglamdan ¢ikarmasi istenir. Elimizde ne kadar ¢ok ipucu
varsa, ¢ikarimlarimiz o kadar isabetli olur. Belirli bir konudaki bilgimizin ve yasantimizin
coklugu, kisiden kisiye degisir ve bu da ipuglarin1 kullanma ve ¢ikarimlar yapma yetenegimizi
etkiler. Ac¢ikcast bir konu hakkinda ne kadar ¢ok biliyorsak, mantikli sonuglara varmamiz o
kadar kolay olacaktir. Ayrica, bu mantikli sonuglarin isabetli olmasi oram1 daha yliksek
olacaktir. Gizli sakli mesajlar1 ve okudugumuzun tiimiinii anlamak zorundaysak bu ¢ok
onemlidir. Bu ylizden, okurken, materyale, sorgulayan bir mantikla yaklagsmak ve bilgiyi,
yasantiy1 ve saglam c¢ikarimlar yapabilmek icin, yazarin sagladigi diger ipuglarii kullanmak

gereklidir (Pirozzi, 1995, s: 241-3).

Oxford’a (1990, s: 85) gore erek dildeki yeni bilgiyi kolaylastirmak i¢in dogrudan dogruya
onceden bilinenlere bagvurma ise ayr1 bir stratejidir. Bilgi aktarimi, 6grenicinin dilsel bilgiyi
kendi dilinden 6grenmekte oldugu dile uygulamayi, 6grenilmekte olan dilin bir 6zelliginin,
ayni dilin bagka bir 6zelligine uygulanmasini veya bir daldaki kavramsal bilginin baska bir

alana uygulanmasini igerebilir.

Okuyucu eger bir metinden Ogrendigi bilgileri diger metinleri okurken kullanirsa hem
ogrendigi bilgi daha kalict olur hem de yeni metni anlamasi daha kolaylasir. Boylelikle

o0grenmis oldugu bilgileri baska baglamlarda da kullanarak eski bilgilerini de pekistirmis olur.

Kendi kendini degerlendirme stratejisi, 6grenicinin dildeki kendi yeterligini ¢esitli yollarla
degerlendirmesini igerebilir. Ornegin, Ogreniciler bu asamada okuma hizlarinin veya
anlamalarinin yeterli olup olmadigina karar verebilirler. Son kontrollerinden beri okuma
becerilerinin gelisip gelismedigini yorumlayabilirler. Bir okuma parcasinin ne kadarini
anladiklarina ve bunun bir ilerleme anlamina gelip gelmedigine karar verebilirler (Oxford,

1990, s: 162-63).
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Ozet ¢ikarma stratejisi, 6grenicilerin yapi bilgisine yeni girdi destegi saglar ve orijinal metnin
daha kisa bir bi¢imini yaptirarak, konuyu anladiklarmi gormelerine yardim eder. Ozet
¢ikarma, not almadan daha zor ve bazen de daha yararli olabilir. Ciinkii diisiincenin daraltilip
yogunlagsmasini gerektirir (Oxford, 1990, s: 88). Okuma materyalini ger¢ekten anlamak igin,
once onu yorumlayabilmeli, daha sonra yogunlastirmali veya kisaltmali, son olarak da
okuyucunun kendi soézleriyle anlatmasi gereklidir. Bilgiyi kisalttiginizda, yazarin kendi
terimlerinin ¢ogunu kullanarak temel noktalar1 6zetliyorsunuz demektir (Pirozzi, 1995, s:

227).

Ayrintilar1 not etme, ders materyalini okumada 6nemli bir stratejidir. Ayrintilar ayri,
yalitilmis olarak bulunmazlar. Ana diisiinceye bir g¢esit olgusal bilgi eklerler ve onunla
iligkilidirler. Bunlar ana diisiinceyi aciklayabilir, resimlendirebilir, tanimlayabilir veya
betimleyebilir. Bazi ayrintilar 5nemli olmasina ragmen, bazilar1 énemli olmayabilir. Ingilizce
Ogretmeni, bir okuma pargasinda bilgi akisini gelistiren degil de engelleyen Onemsiz

ayrintilara 6nem vermemekte dikkatli olmalidir.

Bilgiyi kendi sozlerinizle anlatmaya agimlama denir. A¢imlama, yazarin sozciiklerini kendi
diisiincelerinizle degil, materyalin anlam i¢in kaginilmaz olan bazi anahtar terimler disinda,
kendi soOzciiklerinizle degistirmektir. Giinliik yasamimizda hem Ozetlemeyi hem de
agimlamay1 sik sik kullamiriz. Ornegin, smifta ne oldugunu veya belirli bir filmin veya
televizyon programinin ne hakkinda oldugunu bir kisiye aciklamaya ¢alisirken 6zet ¢ikarir ve
acimlama yapariz. Bu durumlarda olan biten her seyi tek tek agiklamayarak kisa bir
betimleme yapmak icin genellikle kendi sozciiklerinizi kullanirsiniz. Materyalin altin1 ¢izip
onu Ozetledikten sonra, onu agimlama yapmak isteyebilirsiniz. Bunu dogru yapmak i¢in,
yazarin ne dedigini tam olarak anlamalisiniz. Yoksa onemli bilgileri ¢ikarip anlamin bir

boliimiinii kaybedebilirsiniz (Pirozzi, 1995, s: 227).

Ogrenicilerden okuma metnindeki bagliklar1 okumalarimi eger varsa oradaki resim yoluyla
metnin ne hakkinda oldugunu tahmin etmeleri istenir. Okuyucu bir metni okumadan 6nce, ilk
olarak eger varsa metinle ilgili resme bakar ve bagligin1 okur. Metnin ne hakkinda olacagiyla
ilgili bilgiyi ilk olarak resim ve baslik verir. Bu nedenle metinle ilgili resimlere bakmak ve

baslig1 okumak okunacak metnin daha iyi anlagilmasini saglar.
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Ogreniciler okumaya baslamadan once okuyacaklar1 metindeki konuyla ilgili derse giris
sorulartyla bir baglam olusturulur. Okuyucu bir konuyla ilgili metin okumak isterse bununla
ilgili 6n bilgi toplamaya baslar ve bu bilgiyi drnegin kiitiiphaneye giderek, internetten ve
bunun gibi kaynaklardan arastirma yaparak elde eder. Daha sonra okuyacagi konuyla ilgili
bilgi topladiktan sonra yani bir sekilde konuya kendini hazirladiktan sonra okuyacagi
metinden alacagi verim daha da artar. Bu arastirmada da katilimci 6gretmenler derse giris
sorulariyla dgrenicileri metindeki konuya hazirlamislardir. Ornegin konu niikleer enerjiyse ve
ogrenicilerin bu konu hakkinda bilgisi yoksa bu onlarin metni anlamasin1 giiclestirebilir, diger
yandan Ogreniciler konuya biraz hazirlandiktan sonra okumalari, onlarin okuduklarini

anlamalarin1 biraz daha kolaylastiracaktir.

Metinle ilgili baglam olusturmak icin G&gretim araglart (miizik, resimler, dergiler, vb.)
kullanilir. Okuyucu kendisini okunacak konuya 6gretim araglari yoluyla da hazirlayabilir.
Ogretim araglar1 konuyla ilgili bir sarki 6rnegin konu ask ise love story filminin miizigini
dinleyebilir ya da resimlere bakabilir 6rnegin konu niikleer santrallerse Cernobil’in vermis
oldugu zararla ilgili fotograflar olabilir. Okumaya baslamadan once konuyla ilgili bir 6n

hazirlik yapilmasi okuyucunun okudugunu anlamasini kolaylastirir ve de gelistirir.

Ogreniciyi okunacak metne hazirladiktan sonra ve okuma icin belirli bir siire vermeden metni
sessizce bastan sona okumalar istenir. Konu hakkinda bir 6n hazirlik yaparak biraz bilgi
edindikten sonra sessiz bir sekilde bastan sona okumak da bir okuma stratejisidir ¢iinkii bazi

okuyucular sesli bazilari ise sessiz okuyarak okuduklarini anlayabilir.

Metindeki bilgilerin ve kanitlamalarin inanilir olup olmadigi, metnin iyi yazilip yazilmadigi
elestirilir. Bu strateji okuyucunun herhangi bir metni okurken ayni zamanda diigiinmesini,

yazilanlar hakkinda yorum yapmasini ve yazilanlar1 elestirmesini saglar.

Okuyucu metni okurken ya da okumay: bitirdikten sonra onu degerlendirmesi, baska bir
ortamda oradan edindigi bilgiyi kullanmas1 ve bagkalariyla paylasmasi metinden 6grendigi

bilginin daha kalic1 olmasini saglar.
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2.3. Okuma islemleri

Biligsel bir etkinlik olarak, okuma, 1960’lardan beri, biligsel psikologlarin 6nemli bir ilgi alan1
haline gelmistir. Okumayla ilgilenen bilissel psikologlar, insan beyninde ger¢eklesmis oldugu
diisiiniildiigi  sekliyle, okuma silirecinin varsayimsal modellerini kurmakta ve onlar
denemektedirler. 1970’lerden bu yana, 6gretim diinyasinda par¢adan biitiine ve biitiinden
parcaya modelleri yayginlik kazanmistir. Bu gelismeyi de etkilesimsel tamamlama modeli

(interactive model) takip etmistir (Urquhart ve Weir, 1998, s: 37).

Grabe’e (1991, s: 383) gore okumay1 yoneten ii¢ yaygin metafor, genellikle okuma siiregleri
anlaminda kullanilir: parcadan biitiine/timevarim (bottom-up) (metnin sifresini ¢6zme
tizerinde oncelikli vurgu), biitlinden parcaya/tiimdengelim (fop-down) (okurun yorumu ve

onceki bilgisine oncelikli vurgu) ve etkilesimsel islemler.

Okuma sirasinda, okumamizin amacina, ilgilerimize, giidiilerimize ve benzerlerine gore
metinden bilgi c¢ikaririz; okudugumuzun ne anlama geldigi konusunda, cevreyle ilgili
bilgimizi ve okuyucu olarak ge¢misteki yasantimizi kullanarak anlamli bilgiler ortaya koyariz.
Okuyucu olarak ge¢mis yasantimiz bize yazili dilin, tutarliligini (cohesion), bagdasikligini
(coherence) ve sozbilimsel diizenlemesini (rhetorical organization) belirleyip anlamamizi
saglar; cevreyle ilgili bilgimiz bize kavramlar1 ve bakis agilarin1 anlamamizi ve bunlar

yasantimiza katmamizi saglar (Lopes, 1991).

Carrell ve Eisterholdun (1987) sema kuraminda, bir metni anlama, okuyucunun ge¢mis
bilgileri ile metin arasinda karsilikli etkilesim siirecidir. Etkili anlama, metinsel bilgiyi kendi
yasantisiyla iligkilendirmeyi gerektirir. Gegmisteki (6nceden edinilmis) bilginin dil
anlamadaki rolii sema kurami olarak adlandirilmistir (schemata, 6nceden edinilmis bilgi

yapilart anlaminda kullanilmaktadir).

Bartu (2001) sema kuramini, okumanin, okurun gecmisteki bilgisi ile metin arasinda karsilikl
bir etkilesim siireci oldugu seklinde yorumlamistir. Bunun gézden uzak tutulmamasi gereken
anlamlar1 vardir. Bunlardan biri, metnin kendi basina bir anlam tasiyamayacagi ve ayni
metnin farkli okunmalar1 veya yorumlanmalar1 olabilecegidir. Metindeki bu bilgi, okurun
aklinda daha 6nceden var olan, sema veya bilgi sistemi ile uyumlu olmalidir. Aksi halde, en
azindan metinde sunulan bazi diisiinceler, degerler, tiir (genre), dil, bicem (style) vb. bilgi

dagarcigimizda yeri yoksa metinden anlam ¢ikamaz. Okuma, islem modellerini, belirli bir
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metnin ve belirli okuma durumunun gereklerine uygun olarak bir degistirme yetenegi igerir.
Bu da, genellikle, uyumluluk, pratiklik ve ¢abuk diisiinebilme gibi, zeka ile ilgili becerilerin

gerekliligi anlamina gelir.

Sematik kuram agisindan okumada anlama, hem dil ile ilgili bilginin hem de ge¢cmiste
ogrenilenlerin kullanilmasinin bir sonucu olarak gerceklesir. Ogreniciler, gecmiste edinilmis
farkli bilgileri, konu/metin ile iliskilendirmek i¢in baglanti kurduklarinda, metnin yorumu
degisir. Aragtirmacilar (Carrell ve Eisterhold, 1987; Carrell, 1985) 0grenicilerin ge¢cmis
bilgilerini harekete gegirebilmeleri ve boylece de, s6z konusu metni daha iyi anlayabilmeleri
icin, Ogretmenlerin farkli stratejiler kullanmalar1 ve Ogrenicileri egitmeleri gerektigini
vurgulamiglardir. Bu yiizden, Carrell (1985), 6zellikle okuma oncesi ve anlama stratejileri
bigiminde, ge¢mis bilgileri kullanma konusunda egitimin, ikinci/yabanci dil olarak Ingilizce
Ogretiminde ¢ok Onemli oldugunu belirtmistir. Gegmis bilginin uygun kullanimi, dil
konusunda bilginin yetersiz oldugu durumlarda yararli oldugundan, boyle bir egitim,
ikinci/yabanci dil olarak Ingilizce grenen 6grenicilerin metni kavramalarina yardim edebilir.
Grabe (1991) Ogrenicilerin okumaya baslamadan 6nce konu hakkindaki 6n bilgilerini etkin
hale getirmelerinin iyi olacagini belirtmistir. Eger konu hakkinda 6n bilgiye sahip degillerse
de metni anlamalarmi saglayacak en azindan minimum diizeyde bir bilginin verilmesi
geregini vurgulamistir (Urquhart ve Weir, 1998, s: 145). Art bilginin etkin hale getirilmesiyle
performansin etkilendigini goriilmiis ve buna ek olarak, metni okumaya baslamadan 6nce goz
gezdirmenin, Ortiik ve agik bilginin anlamay1 arttirdigi bulunmustur (Urquhart ve Weir, 1998,

s: 153).

Parcadan biitline isleminde, anlam, en kiiciik birimlerden baslayarak, daha genis anlamaya
dogru olusturulur. Pargadan biitliine yonelik okumada, anlama, sozciikten tiimceye ve sdyleme
dogru gider. Yani, sozciikler, anlamli tlimceler olusturacak sekilde birlestirilir ve bunlar da
anlamli ¢agrisimlar olarak bi¢cimlenir ve sonunda da bilgi depolanir. Biitiinden pargaya
isleminde ise, okur, metinde daha sonra nelerin gelebilecegini dogru tahmin etmek icin,
cevreyle ilgili genel bilgisini veya belirli metin parcalarini kullanir (Barnett, 1989, s: 13). Bu
stirece gore, okurlar metne biiylik miktarda bilgi, beklenti, tahmin ve soru yonlendirirler ve
kendilerine sozliikgenin temel bir anlami verildiginde, metin kendi beklentilerine cevap
verdigi Ol¢lide okumaya devam ederler. Biitlinden parcaya okuma kuraminin taraftarlari,

okurlarin, metni, daha 6nceden sahip olduklar1 (kiiltlirel, s6zdizimsel, dilsel, tarihsel) bilgiye
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uydururlar. Yeni veya beklenmedik bir bilgiyle karsilastiklarinda da geriye doniip kontrol
ederler (Aebershold ve Field, 1997, s: 18).

Ruhdilbilimsel veya etkilesimli siiregte (interactive process), yabanci/ikinci dil olarak
Ingilizce oOgrenicisinin art alan (gegmis bilgisi), 6grenicinin anlamasi igin, kavramsal
yeteneklerle (conceptual abilities) (genel entellektiiel giic) ve siire¢ stratejileriyle (process
strategies) (cesitli okuma etkinlikleri yetenegi), basarili denebilecek oOlciide etkilesir (Coady
(1979); Carrell ve Eisterhold 1987: 219°dan alint1).

Kavramsal > Art
Yetenekler Bilgi
\ Siireg
Stratejileri

Sekil 1-Coady’nin (1979) ikinci dil olarak Ingilizce okuyucusunun modeli

Okumanin dil ile diisiince arasinda etkilesimli, ruhdilbilimsel bir siire¢ oldugu kabul
edilmigtir. Diger bir deyisle, basarili bir okumanin ger¢eklesmesi i¢in, bireyin, temel
entellektiiel yetenege, diinya bilgisine ve dilde ses bilgisi, yazibilgisi ve sozciik bilgisi
konusuna asinalik gibi okuma stratejisi bilgisine sahip olmasi gerektigi savunulmustur (Mc

Kay, 1987).

Cogu arastirmaci, biitlinden parcaya ve parg¢adan biitiine islemlerinin ya ayr1 ayr1 ya da ikisi
birlikte ayn1 anda gerceklestigini ileri siirmektedir. Bu kuramcilar, hem metin tiiriine hem de
okurun gecmiste edindigi bilgiye, dil yeterlik diizeyine, strateji kullanimina ve okuma
konusunda kiiltiirel olarak bi¢gimlenmis inanglara bagli olarak pargadan biitiine ve biitiinden
parcaya dogru hareket eden bir islemden s6z ederler. Cogu uzman, etkilesimsel modelin bir
bi¢imini, okuma siirecinin en iyi bi¢gimi olarak kabul etmektedirler (Aebershold ve Field,
1997, s: 18). Biitiinden parcaya ve parg¢adan biitline isleminin 6nemli yonlerinden biri de, her
ikisinin de biitiin diizeylerde aynm1 anda gerceklesmeleri gerektigidir (Carrell ve Eisterhold,

1987, s: 221).
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Gelisen bir okuyucu olarak, ikinci dil 6grenicisi i¢in, par¢adan biitiine ve biitiinden pargaya
stratejilerinin uygun karisimi, 6grenicinin bilgi ve becerilerine, metni okuma amacina (bir
romani sadece zevk i¢in okuma ve romani sinava hazirlanmak igin okuma) ve metinde
sunulan bilginin yogunlugu ve karmasikligina (bir ders kitab, siireli yayin ve basit bir macera
kitab1) bagli olarak ¢esitlilik gosterecektir. Her tiir 6grenici ve her tiir durum ig¢in, uygun bir
okuma yaklasimi yoktur. Fakat egitimsel bir ger¢ek vardir ki, o da okuma miktaridir. Okuma
materyalinin belirli bir 6grenicinin diizeyine ve ilgilerine uygun oldugu belirlendikten sonra,
Ogrenici materyali ne kadar ¢ok okursa, 6grenicinin okuma becerisi o kadar iyi ve ¢abuk
gelisecektir. Fakat suya girmeden ve yeteri kadar ylizme pratigi yapmadan, bir yliziiciiniin
becerilerini ve giivenini gelistirmesinin hi¢gbir yolu olmadigi gibi, bir okurun da, cok
okumadan daha iyi anlama becerileri gelistirmesinin yolu yoktur. Ne yapilmasi gerektigini
bilmek yolun bir boliimii, yapilmasi gerekeni yapmak ise diger bir boliimiidiir. Bundan baska,
ogretmenin iki gorevinden biri, 6grenicilerine okumalari i¢in uygun materyali bulmak, digeri
ise, bu Ogrenicilere bu materyali okumalari i¢in giidiilleme yollarin1 bulmaktir (Dubin vd.,

1986, s: 20).

2.4. Okumada strateji egitimi

Casanave (1988, s: 283), sinif ortaminda, okumanin dogasi1 konusunda bilgilerini arttiran
basarisiz okurlarin sonunda, okumanin dogasi konusundaki bilgilerini arttirmayanlara gore
daha basarili okurlar haline geleceklerini ileri siirer. Boyle bir bilgilenmenin temelinde, etkili

ogretim yontemi ve anlamay1 denetleme yatar.

“Okuma 6gretimindeki en dnemli amag, anlamay1 gelistirmek igin, okuru, okumanin etkin dogasindan
ve sorun ¢6zmenin, sorunlarla bas etmenin 6neminden haberdar etmektir. Okur a) temel okuma ve
hatirlama stratejilerinden b) metin yapisinin temel kurallarindan ¢) okurun bilgisinin de igine konacagi,
farkli sinavlarin ¢esitli gereklerinden ve d) gegmiste edindikleri bilgileri kullanmaya g¢aligsmalarinin
oneminden haberdar edilirse, daha etkili bir okur olur. Boyle bir kendinden haberdar olus, okuma
sirasinda kiginin 6z denetimi, biligsel etkinlikleri gézleme ve denetleme yetenegi igin gereklidir.”

(Baker ve Brown, 1984, s: 376)

Birinci ve ikinci dil alanlarindaki arastirma, iyi okurlarin kullandiklar: stratejilerin
Ogrenicilere 6gretilebilecegini gostermistir. Stratejik okuma 6gretimi, Ogrenicinin okuma
anlamasini gelistirir ve anlama ve animsama sinavlarindaki basarilarini yiikseltmeye yardim
eder (Carrell vd., 1989). Okuma stratejileri Ogrenicilere ogretilebilir ve bu 0Ogretim
gergeklestiginde, stratejiler, okuma anlama ve hatirlama sinavlarinda 6grenicinin basarisini

ylikseltmeye yardim eder (Carrell, 1985; Carrell vd., 1989). Stratejiler, okurlarin metni etkin
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olarak islemelerine, anlama diizeylerini gérmelerine ve okuduklarinin kendi bilgileriyle ve

metnin diger boliimleriyle iliskisini gormelerine yardim eder (Janzen, 1996).

Stratejik okuma, okullardaki 6grenmede Onemlidir. Ciinkii stratejiler, okurlarin metinden
cikarilan bilgiyi islemelerine, diizenlemelerine ve degerlendirmelerine yardim ederler.
Stratejiler, uygun olami segerek, esnek olarak kullanilabilen, kisiye 6zgii biligsel araglardir.
Okumay1 ve diisiinmeyi gelistiren stratejiler, 6gretmenler tarafindan dogrudan 6gretilebilir ve

bunlar 6gretim siiresince 6grenmeyi artirir (Koda, 2005).

Geleneksel olarak okuma 6gretimi, ya sifre ¢ozme becerilerinin dogrudan 6gretimini ya da
anlamanin resmi olmayan Ogretimini i¢ermistir. Fakat Resnick’e (1979; Carrell vd., 1989:
649’dan alint1) gore, okumada sifre ¢6zme mekanizmasi iizerinde biiyiik vurgu yapanlar, ayni
zamanda, dogrudan 6gretim yaklasimina egilimlidirler. Ote yandan, dil islemlendirmeye ve
anlam i¢in okumaya, yani anlamaya vurgu yapanlar ise, 0grenici merkezli, resmi olmayan
Ogretim yaklasimlarini savunur ve uygularlar. Fakat Resnick, bir kisinin, anlama konusunda
dogrudan egitim -ya da hayali belkide daha zor ama sifre ¢6zme konusunda resmi olmayan

egitim- alamamasinin prensip olarak bir nedeni olmadigini da sdylemistir.

Son zamanlarda yapilan birka¢ arastirma, ¢esitli okuma stratejilerinin ne zaman, nerede ve
nasil kullanilacagini agiklayarak 6gretmenin onemini ortaya ¢ikarmistir (Carrell, 1989 ve
Shih, 1992). Stratejilerin kullanilmas1 6nemli olsa da, dgretmenlerin bunu, sinifta 6greniciler

okurken onlara 6gretecek yetenekte olmalar1 gerekir.

Williams ve Burden (1997; Urquhart ve Weir 1998: 182°den alint1) strateji dgretimindeki

islemlerin ¢ogunun su 6zelliklere sahip olduklarin1 gérmiislerdir:
Genellikle, zaten kullandiklar1 stratejileri tanimalari veya ondan haberdar olmalari ic¢in Once
Ogrenicilere yardim etmeyi, sonra da, yeni bir stratejiyi, kullanimi i¢in bir mantik ile sunmayi ve
aciklamayi igerir. Bu asamada, 6gretmen stratejiyi modelleyebilir.
Bunun ardindan ise, baglangicta biiyiik bir destek olusturma (scaffolding) gelir. Fakat bunu da serbest
kullanimi tesvik etmek icin yavas yavas azaltarak, uygulamak gerekir. Son olarak da, 6grenicilere,

basarilarin1 degerlendirmede yardim edilir.
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Cohen (1998), bir stratejinin etkililiginin, biiyilk oranda, s6z konusu bir &grenicinin
ozelliklerine, s6z konusu dilin yapisina veya yapilarina, s6z konusu baglama veya
bunlarin etkilesimine bagli oldugu konusunda uyarilarda bulunur ve bir stratejinin bir
durumda ¢ok ise yarayabilecegini ancak her durumda ise yaramayabilecegini ileri siirer.
Cohen ayrica, stratejilerin, 6grenme bigimleriyle ve kisilikle ilgili diger degiskenlerle

iliskilendirilmesi gerekebilecegine deginir.

Pani’ye (2004) gore zihinsel modelleme (mental modelling), stratejik okumanin altinda yatan
akil yiiritme stiregleri hakkinda ogrenicileri bilgilendiren diger bir Ogretim teknigidir.
Ogretmen bu teknigi, yeni 6greniciye, okumanin “nasil”mi gostermek i¢in kullanir. Bunu da,
anlam1 bulmaya calisirken, sesli diislinerek gerceklestirir. Boylece 6grenici, kendisinden {istiin
bir okurun akil yiiriitme bi¢imine kisa bir yolculuk yapmis olabilir ve bu siireci taklit edebilir.
Metni okurken, zihinsel siirecleri modelleme yoluyla, 6gretmenin amaci 6grenicilere agikca

gosterilmis olur.

Yabanci bir dilde okumay1 kolaylastirmak i¢in:

flk olarak, okuma derslerinin, igerik-merkezli, biitiinciil beceri izlencesi baglaminda verilmesi
uygun goriilebilir. Igerik, 6grenici giidiilenmesini ve amagh etkinlikler saglar; becerilerin
biitlinciillestirilmesi 6grenmeyi pekistirir.

Ikinci olarak, eski bilgileri olusturmak, okuma becerilerini metinlerin kendileriyle uygulamak
ve anlama Ogretimiyle ugragmak icin, okuma dersleri, bir okuma 6ncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasi ¢atisinda planlanmalidir.

Ucgiincii olarak, belirli becerilere ve stratejilere daha ¢ok &ncelik verilmeli ve bunlar igin
tutarli bir sekilde tekrar tekrar caligilmalidir. Vurgulanmas: gereken beceriler ve stratejiler,
egitimsel baglama, 6grenicinin gereksinimlerine ve 6gretme amaglarina baglhdir.

Dordiincii olarak, 6grenicinin ¢ok okumasi gerekir.

Yogunlagarak uzun siireli okuma, soézciikk dagarcigini ve yapisal uyamikligi, otomatikligi,
anlama becerilerini gelistirir ve giiven ve giidiilenmeyi artirir. Kisacasi, 6greniciler, okuyarak

okumay1 6grenir (Grabe, 1991).

Okuma Ogretmeninin iki ana gorevi vardir: birincisi, uygun metinleri bulmak, ikincisi ise,
Ogrenicinin dikkatini metne toplayacak etkinlikleri gelistirmektir. Boylece, metin 6grenici igin
ilging hale gelecek ve uygun bir zorluk diizeyine sahip olacaktir. Ayrica, okuma anlama,

gerekli bir 6n bilgiye baghdir. Ogretmenlerin, 6grenicilerin metni dogru yorumlamak igin
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gerekli 6n bilgiyle donanimli olup olmadiklarini belirlemeleri ¢ok 6nemlidir. Ogretmenler,
Ingilizce &grenen Ogrenicilerin okuduklart materyali gdz oniinde bulundurarak, basarili
okuma anlamay1 kolaylastirabilirler. Kisinin okuma yetenekleri, 6n bilgisi gibi, metnin
ozellikleri, gorevin dogasi ve baglam da, okuma anlamayi ve onun degerlendirilmesini

etkileyen etmenlerdir (Carrell, 1991).

2.5. Tlgili Arastirmalar

Yeni yapilmis bir aragtirmada, biligsel ve iistbiligsel strateji egitimi sdyle karsilagtirilmaktadir:
Biligsel stratejiler konusunda agiklamali 6gretim, okuma basarisinda kiigiik, kisa vadeli
ilerlemelere yardim eder. Ote yandan, iistbilissel stratejiler konusundaki 6gretim ise, daha

kalic1 uzun vadeli anlama kazanclariyla sonuclanir (Koda, 2005).

Bialystok (1983), bu konuda ders almis 6grenicilerin, s6zciik anlamlarini tahmin etmede daha
istekli olduklarini ortaya koymustur. Kern de, diisiik yetenekli okurlarin, strateji egitiminden,
orta ve yiiksek yeteneklilere gore, -orta yetenekliler biiylik kazanglar saglasa da-, daha ¢ok
yararlandiklarin1 ortaya koymustur. Deneklerin goériisme protokollerinden strateji kullanim
kategorilerini belirleyerek, Kern, strateji kullanim sikliginin anlamay1 biiyiik oranda
etkilemedigi, fakat stratejilerin birlikte kullanilmalarinin ayr1 ayr1 kullanilmalarina gére daha

etkili olduklar1 sonucuna varmistir (Barnett, 1989, s: 76).

Kern (1988) gibi, Barnett (1989, s: 77) de, strateji egitiminin, okuyucu moraline ve gilivenine

yararlt oldugunu gérmiistiir.

Arastirmalarin sonuglari, anlamsal haritalama ve yasanti-metin-iligkisi alanlarinda, iistbilissel
strateji egitiminin, ikinci dilde okumay1 gelistirdigini gostermektedir. Bununla birlikte bu
arastirmanimn sonuglari, ozellikle akademik amach ikinci dil olarak Ingilizce Ogretimi
programlar1 olmak {izere, ikinci dil okuma egitiminin, agiklamali, anlama-gelistirici tistbilissel

strateji egitiminden yararlanmasi gerektigini gostermektedir (Carrell vd., 1989, s: 668).

Carrell’in (1991, s: 169) gergeklestirdigi bir arastirmada, Carrell, 6zellikle de yabanci dil
okurlar1 olmak iizere, baz1 okurlarin, ana dillerindeki 1yi okuma becerilerini ana dillerinden
ikinci dile aktarabilmeleri i¢in, ikinci dil becerileri i¢in, goéreceli olarak daha ¢ok yardima

gereksinim duyduklar1 sonucuna varmustir. Ozellikle ikinci dil okurlar1 olmak iizere, diger
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baz1 okurlarin da, ikinci dildeki yeterlilik diizeyi ne olursa olsun, temel okuma becerileri

konusunda goreceli olarak daha ¢ok yardima gereksinim duyabilirler.

Ornegin, Brown ve Palincsar’in (1989), dgretim yaklasiminda, 6grenicilere dort okuma
stratejisi Ogretilir: 6zet ¢ikarma, tahmin etme, agiklama (netlestirme) ve soru sorma. Bu
uygulamanin ¢esitli bigimleri ikinci dil 6grenicileri lizerinde denenmis ve yararli olduklar

goriilmiistiir (Janzen, 1996).

Aragtirmalarin  sonucuna gore, Ogrenicilerin birinci dillerinde okumayr kullanmalarinin
toplumsal baglam ve 6grenicilerin metinlere ulasabilirligi, dgrenicilerin Ingilizce’de akademik
okuma becerilerini gelistirmek i¢in yetenekleri tizerinde derin etkiler birakabilir (Grabe, 1991;

s: 389).

Salatacr’'min (1997) yiiksek lisans tezindeki ¢alismada Ogrenicilerin Tiirkge ve Ingilizce
metinleri okurken kullandiklar1 okuma stratejileri incelenmis ayrica Ingilizce’de verilen bir
egitimin Tiirkce ve Ingilizce okuma stratejileri {izerindeki etkileri arastirilmistir. Elde edilen
bulgulara gére, egitim ncesi dgrenicilerin Ingilizce metni okurken kullandiklar1 tabandan-
yukar1 okuma siireci stratejilerinin kullanim sikliklarmin ingilizce’de daha fazla oldugu ve bu
farkin manidar diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica bu 6greniciler egitimden 6nce Tiirkce
metinleri okurken yukaridan-asagiya okuma siireci stratejilerini Ingilizceden daha fazla
kullanmuslardir. Arastirma sonuglarina gore, egitimden dnce 6grenicilerin Tiirke ve Ingilizce
metinleri okurken kullandiklar1 denetleyici-diizenleyici stratejilerinin  kullanim sikliklar
arasinda anlamli bir fark ortaya c¢ikmamistir. Elde edilen diger bulgular ise bu egitimin
dgrenicilerin Ingilizce ve Tiirkge metinleri okurken kullandiklart stratejileri, okuma ve anlama
yetisini sinayan sinav sonuglarin1 olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur. Son olarak,

calismaya katilan 6grenicilerin bu egitime olumlu tepki verdikleri saptanmustir.

Salli’nin (2002) hazirladigi bir yiiksek lisans tezinin sonuglari, Dogu Akdeniz Universitesi,
Yabanci Diller Yiiksekokulundaki 6gretmenlerin ¢ogunun, okuma stratejileri kavramryla bir
bigimde tanigik olduklarini gostermistir. S6z konusu arastirma sonuglari, 6gretmenlerin belirli
okuma stratejilerini 6gretmek icin, Headway ders kitabin1 ve orta diizey seti kullandiklarini
gostermistir. Bu sonucglara gore, biitlin 6gretmenler, okuma Oncesi stratejilerini
ogretmektedirler ve okuma siras1 stratejilerini 6gretmek icin de bu okuma materyali i¢in

diizenlenmis etkinliklere bagli kalmaktadirlar. Fakat Ogretmenler, okuma sonrasi i¢in az
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sayida etkinlik oldugunu ve ogrenicilerin de bunlardan hemen sikildiklarint 6ne siirerek,

okuma sonrasi etkinlikleri biiytlik olasilikla gézardi etmektedirler.

Uzungakmak (2005) yiiksek lisans tezindeki calismada (a) 6greniciler tarafindan rapor edilen
okuma stratejilerinin genel kullanimimi ve (b) basarili ve basarisiz okuyucularin okuma
stratejilerini kullaniminda gosterdikleri farkliliklar: incelemistir. Calisma, Orta Dogu Teknik
Universitesi, Temel Ingilizce Béliimiinde ileri seviye siniflarinda 6grenim géren 112
Ogrenicinin  katilimiyla, 2005 yili bahar doneminde gergeklestirilmistir. Sonuglar,
ogrenicilerin genel olarak 12 okuma stratejisini siklikla kullandiklarini ortaya koymustur.
Ancak, basarili ve basarisiz okuyucular arasinda kullandiklarini rapor ettikleri okuma
stratejileri ve strateji egitimini hatirlama konularinda bir farklilik goériilmemistir. Calismanin
son kisminda uygulanan okuma alistirmalarinda ise, basarili ve basarisiz okuyucularin okuma
stratejilerinin kullanimi konusunda farklilik gosterdikleri belirlenmistir. Basarili okuyucular
basarisiz okuyuculardan daha fazla okuma stratejisi kullandiklarini rapor etmislerdir. Ayrica,
basarili okuyucular ‘biitiinden pargaya’ stratejilerini ve Temel Ingilizce Boliimiinde 6gretilen

stratejileri basarisiz okuyuculara oranla daha sik kullandiklarini sdylemislerdir.

Sadik’in (2005) yiikseklisans tezindeki c¢alismada a) ftniversite O6grenicileri tarafindan
kullanilan okuma stratejileri b) kullanilmiyor olarak ifade edilen ancak goriiniiste
Ogrenicilerin akademik ihtiyaclarin1 karsilayan stratejiler c¢) okuma stratejileri egitiminin
ogrenicilerin okuma stratejileri kullanimlar1 iizerindeki etkileri incelenmistir. Yapilan
calismanin sonucunda gruplar arasi ve grup i¢i analizler deneyden dnce ve sonra 0grenicilerin
benzer okuma stratejileri profillerinin oldugunu ve de hi¢ bir grupta anlamli farkliliklar
olmadigint gostermistir. Ayrica ¢alisma strateji egitiminin Ogrenicilerin okuma stratejileri

kullaniminda olumlu etkileri olabilecegini gostermistir.
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BOLUM 3

3. YONTEM
Bu boliimde sirasiyla arastirmanin modeli, veri toplama yontemleri, verilerin ¢dziimlenmesi
ve yorumlanmasinda kullanilan yontem aciklanacak, arastirmanin uygulandigi kurum ve

orneklem ve arastirmanin uygulanma stire¢leri hakkinda bilgi verilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli ve Veri Toplama Yontemleri
Bu arastirma, Ingilizce okuma dersini veren dgretmenlerin, dgrenicilerinin okuma yetisini
gelistirecegini diisiindiigli okuma stratejilerinin egitimini ders siiresince verip vermedigini ve
eger boyle bir egitim veriliyorsa hangi stratejilerin egitiminin verildigini inceleyen nitel bir
arastirmadir.
Nitel aragtirmay1, “g6zlem, goriigme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yo6nelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma” olarak tanimlamak miimkiindiir
(Yildirim ve Simsek, 2004, s: 35).
Fraenkel ve Wallen’a (2000, s: 502) gore nitel arastirmalarin genel 6zellikleri soyledir:

1) Nitel arastirmada arastirmanin yapildigi dogal ortam, toplanan verinin asil kaynagi

olmakla birlikte arastirmaci da arastirmadaki anahtar unsurdur.

2) Nitel veri rakamlar yerine kelimeler ve resimlerden meydana gelir.

3) Nitel arastirmacilar arastirmanin sonucu kadar siireciyle de ilgilenir.

4) Nitel arastirmacilar elde edilen verileri tiimevarim yontemiyle inceleme

egilimindedirler.

5) Nitel arastirmacilar arastirmadaki katilimcilarin arastirilan konu hakkinda ne

diistindiiklerini ve davraniglarinin sebeplerini bilmek isterler.

Nitel arastirmanin en giiclii oldugu yon, arastirmaciya arastirilan problem hakkinda ayrintili
ve derinligine bilgi saglamasidir (Sherman ve Webb, 1988).

Nitel aragtirmada elde edilen verilerin gegerligi ve ulasilan sonuglarin dogrulugu hassas bir
konu oldugu i¢in, bir¢ok arastirmaci birden fazla veri toplama yontemini kullanarak elde ettigi
verileri onaylamaya ve gecerliklerini ¢ok boyutlu olarak kanitlamaya c¢aba gosterir (Yildirim
ve Simsek, 2005, s: 88). Bu arastirmada da birden fazla veri toplama yontemi kullanilmistir.
Nitel aragtirmada en yaygin olarak kullanilan yontemlerden olan gézlem, goriisme, not alma

ve ses kayit bu arastirmada kullanilan baslica veri toplama yontemlerindendir. Veri toplama
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yontemleri hakkinda ayrintili bilgi diger bolimlerde verilecektir (bkz. gozlem ve goriisme

boltimleri).

3.2. Arastirmanin Uygulandigi Kurum

Bu arastirma, Istanbul Teknik Universitesi (ITU), Yabanci Diller Yiiksekokulu (YDYO),
Ingilizce Hazirlik Programinda yapilmistir.

Ingilizce Hazirlik Programinin amaci 6grenicilerin dort becerisini (okuma, yazma, dinleme ve
konusma) gelistirerek 6grenicilerin kendi fakiiltelerinde gorecekleri Ingilizce alan derslerini
daha iyi anlayabilmelerini saglamaktir. ITU’de egitim dili %70 Tiirkce %30 Ingilizcedir.
Fakat bu oran fakiiltelere gore degisiklik gostermektedir. Bazi fakiiltelerde alan derslerinin
Ingilizce okutulma oran1 %801 bulmaktadir.

Ingilizce Hazirlik Programinda her egitim-6gretim yilinin baslangict olan Eyliil ayinda
ITU’niin béliimlerini kazanmis dgrenicilerin Ingilizce diizeylerini 6lgen bir Yeterlik Simavi
uygulanir. Bu sinava o sene Ogrenci Se¢gme Smaviyla ITU’niin bdliimlerini kazanmis tiim
Ogreniciler, o yil hazirlik programina devam etmis ve o yil i¢in son smmav hakki olan
Ogreniciler ve onceki yil hazirlik programinda basarili olamamis beklemeli 6grenicilerin
yaninda ITU’de yiiksek lisans yapmak isteyen ogreniciler girebilir. Uygulanmakta olan
Yeterlik Smavi, ITU Ingilizce Hazirlik Programi tarafindan hazirlanan bir sinavdir. Yeterlik
Smavindan 100 iizerinden en az 60 alan dgreniciler, Ingilizceden yeterli bulunarak kendi
fakiiltelerindeki alan derslerini alabilirler. 60’ altinda not alan dgreniciler Ingilizce Hazirhik
Programinca hazirlanan Yerlestirme Sinavina alinirlar. Ogreniciler bu sinavdan aldiklart
notlara gore dort ayri Ingilizce diizeyindeki (A,B,C,D: en iist yeterlik diizeyinden en alt
yeterlik diizeyine gore; A (orta {izeri diizey), B (orta diizey), C (orta alt1 diizey), D (baslangic
diizeyi) smiflara yerlestirilirler. A kuru (orta iizeri diizey) 6grenicileri birinci déonem sonunda
(gliz donemi sonu) yapilan Yeterlik Sinavinda 100 {izerinden en az 60 alirlarsa fakiiltelerinde
alan derslerini almaya baslarlar. B kuru (orta diizey) 6grenicileri de giiz donemi sonundaki
Yeterlik Sinavina girme hakkina sahiptirler. Fakat bu 6grenicilerin hazirlik programinda giiz
dénemi boyunca almis olduklar1 derslerin not ortalamasi 100 {izerinden 80 olmas1 gereklidir.
80 ve {lizeri not ortalamasia sahip B kuru (orta diizey) 6grenicileri giiz yartyili sonunda
yapilan Yeterlik Sinavina girebilirler ve bu smavdan en az 60 almalar1 kosuluyla
fakiiltelerindeki alan derslerini almaya baslayabilirler. C kuru (orta alti diizey) ve D kuru
(baslangi¢ diizeyi) 6grenicilerinin bu sinava girme haklar1 yoktur ve iki donem (giiz ve bahar
donemi) hazirlik programindaki dersleri almak zorundadirlar.

Arastirma yapilan kurumda bir ders saati toplam 50 dakikadir.
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Kurumda toplam 89 Tiirk 6gretmen ve on iki Ingiliz ve Amerikali 6gretmen ders vermektedir.
Tiirk 6gretmenler Genel Ingilizce, yazma ve okuma; yabanci uyruklu 6gretmenler yazma,
dinleme ve konusma derslerine girmektedirler. Dersler Genel Ingilizce ve Beceri Dersleri

(okuma, yazma, dinleme, konusma) olarak ikiye ayrilmistir.

3.3. Arastirmanin Uygulandigi Orneklem

Yabanci dil (ingilizce) okuma o6gretiminde orta alti diizey Ingilizce Hazirlik Programm
ogrenicilerine ders veren Ingilizce 6gretmenlerinin ders siiresince &grenicilerinin okuma
yetisini gelistirecegini diisiindiigii okuma stratejilerinin egitimini verip vermedigi ve daha ¢ok
hangi stratejilerin egitiminin verildigini belirlemeye yonelik bu arastirma 2005-2006
akademik yili Aralik ve Ocak aylarinda ITU YDYO alt1 C kuru (orta alt1 diizey) Ingilizce
hazirlik sinifinda uygulanmistir.

Bu arastirmaya C kuru (orta alti diizey) ogrenicilerine Ingilizce okuma dersi veren
ogretmenler katilmistir. Gézlem i¢in orta alt1 diizeyde ders veren 6gretmenlerin secilmesinin
nedeni, aragtirmacinin strateji egitiminin verilmesi i¢in yabanci dilde okumada 6grenicilerin
belirli bir dilbilgisi ve sozciik diizeyine sahip olmalar1 gerektiginin diigiinmesidir. Strateji
egitimi baslangi¢ diizeylerinde de verilebilir ama G6grenicilerin kendilerini ifade edecek dil
bilgileri yeterli olmayabilir ve sadece belirli stratejilerin egitimi verilebilir. Diger yandan
arastirmaci, daha iist diizeylerde strateji egitimi vermenin ve bunu uygulatmanin daha kolay
oldugunu diistinmiistir.

C kurunda (orta alt1 diizey) giliz doneminde toplam 27 smif bulunmaktadir. Bir 6gretmen ii¢
sinifa haftada on sekiz ders saati okuma dersi vermektedir. Bdylece bu diizeyde toplam dokuz
ogretmen okuma dersi vermektedir. Bu 6gretmenlerden birisi arastirmacinin kendisidir. Smif
gozlemleri yapilmadan 6nce dgretmenlerle tek tek konusulup gdzlem icin izin istenmistir. Iki
Ogretmen disinda toplam alti 6gretmen gozlem igin izin vermistir. Arastirmacinin arastirilan
konu hakkinda bilgisi oldugu varsayilarak kendi dersi gézlemlenmemistir.

Simiflarda dgrenici sayis1 ortalama 20 kisidir. Ogrenicilerin ¢ogu Anadolu Lisesi mezunudur.
Arastirma yapilan her siiftaki kiz 68renici sayist ortalama bes kisidir ve genelde siniflarda
erkek 6greniciler cogunluktadir. Ogrenicilerin yas ortalamas1 on sekizdir. Her simifta degisik
fakiiltelerden greniciler bulunmaktadir. Ogrenicilerin - ¢ogu miihendislik ~fakiilteleri

Ogrenicileridir.
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Arastirmaya katilan alt1 6gretmenle ilgili bilgiler

Ad-soyad | Cinsiyet Yas | ITU’deki Diger Toplam Mezun Olunan | Mezun Olunan | Gozlem
Toplam Kurumlardaki Ogretmenlik | Lisans Yiikseklisans Yapilan
Ogretmenlik | Toplam Deneyimi Programm Program ingilizce
Deneyimi Ogretmenlik Y1) ve Universite ve Universite Diizeyi
(Y1l) Deneyimi Ad1 Ad1
ve  Kurumun
Tiirii (6zel-
devlet)
Katiimer | Bayan | 49 | 13 - 13 Ingilizce - C (orta-
1 Ogretmenligi alti diizey)
Marmara
Universitesi
Katihma | Bayan | 33 | 7 2 (dzel) 9 Ingilizce - C (orta-
2 Ogretmenligi alt diizey)
Marmara
Universitesi
Katihma | Bayan | 33 | 2 9 (devlet ve | 11 Ingilizce Ingilizce C (orta-
3 ozel) Ogretmenligi | Ogretmenligi | alti diizey)
Orta Dogu Orta Dogu
Teknik Teknik
Universitesi Universitesi
Katihma | Bayan | 43 | 19 - 19 Ingilizce - C (orta-
4 Ogretmenligi alt diizey)
Marmara
Universitesi
Katihma | Bayan | 37 |7 6.5 (devlet) 13.5 Ingilizce - C (orta-
5 Ogretmenligi alt1 diizey)
Hacettepe
Universitesi
Katihmer | Bayan | 48 | 16 - 16 Mimarlik - C (orta-
6 Mimar Sinan alt1 diizey)

Universitesi

Tablo 3.3.1.
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3.4. Arastirmanin Uygulanmasi

Bu arastirma i¢in ITU YDYO Ingilizce Hazirlik Programi C kurunda (orta alt1 diizey) okuma
dersleri veren alt1 6gretmenin dersi gdzlemlenmis ve daha sonra da alt1 6gretmenle goériisme
yapilmustir.

Arastirmaci ilk 6nce C diizeyi koordinatoriinden aldigr ders programlarina bakarak gozlem
icin derslerine girecegi Ogretmenlerin ders programlarini ¢ikartarak kendine bir program
yapmistir. Daha sonra ders programi arastirmaya katilmaya uygun 6gretmenlerle derslerini
gbzlemleyebilmek icin konusmus ve izin almistir. iki 6gretmen disinda toplam alt1 gretmen
derslerinin  gézlemlenmesini olumlu kargilamigtir. Arastirmaci, O6gretmenlerin  gozlem
giinlerini unutabileceklerini g6z Onilinde bulundurarak, gozlem icin derslerine girecegi
ogretmenlere gbdzlemden iki giin once tekrar hatirlatmistir. Nitel arastirmacilar, arastirma
konusu olan bireyi ya da bireyleri etkilememek icin ¢aba gosterseler dahi, belirli 6l¢iide bir
etkilenme kaginilmazdir. Higbir sey yapmadan bir sinifta gézlem yapmak bile, 6grenicileri ve
Ogretmenleri en azindan baslangi¢c noktasinda degisik bir tutum igine sokabilir (Yildirim ve
Simsek, 2005, s: 98). Fakat her arastirmada, katilimcilarda arastirma kosullarindan ve ¢esitli
nedenlerden kaynaklanan bir etkilenme olacagindan bu etkilenme dogaldir.

Bir sonraki bdliimde, bu aragtirmada kullanilan veri toplama yontemlerinden olan gbzlem ve

goriigme anlatilacaktir.

3.5. Gozlem
Bu boliimde ilk dnce gdzlem hakkinda bilgi verilip daha sonra bu arastirmada yapilan gozlem

stireci hakkinda bilgi verilecektir.

Gozlem nitel arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan yontemlerden biri olmakla birlikte
aragtirmaciya ilk elden veri toplama olanag1 saglar. Nitel aragtirmada gozlem, sayisal veri
iiretmekten ¢ok, arastirmaya konu olan olay, olgu ve duruma iligskin derinlemesine ve ayrintili

aciklamalar ve tanimlamalar yapmaya yonelmektedir.

Bailey (1982) gozlemin giiglii ve zayif yonlerini asagidaki gibi belirtmistir;
“Glg¢li yonleri:
1) So6zel olmayan davranis: Gozlem, arastirmaciya davranisi dogrudan gézleme olanagi
verir. Gozlem ayrica, ¢alisilan konuyla ilgili katilimeilarin biitiin yonleriyle ve derinlemesine

irdelenmesini olanakli kilar.
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2) Dogal ¢evre: Gozlemin diger bir yarari, ¢alisilan davranisin dogal cevresi iginde
gozlemlenmesidir. Dogal ortamda gergeklesen davranislar gercegi daha yakindan temsil eder
ve bu sekilde elde edilen bilgiler sonuglarin gegerliginin yiiksek olmasina katkida bulunur.

3) Zamana yayilmis- uzun siireli analiz: Arastirmact gozlem siiresini istedigi kadar uzun
tutabilir veya zamana yayabilir.

Zayif yonleri:
Diger veri toplama yontemleri ile karsilastirildiginda, gozlemin bazi zayif yonleri de vardir.
Bunlar kontroliin olmamasi, sayisallagtirma gii¢liigii, 6rneklem kiiciikliigii, alana giris gli¢liigii

ve Ozellikle hassas konularda gizliligin ortadan kalkmasidir.”

Bu aragtirmada yapilan goézlem tiirli ‘katilime1 gozlem’ (participant observation) denilen
yontemle gerceklestirilmistir. Katilimci gézlemde, arastirmaci davranisin gegtigi dogal ortama
katilir ve arasgtirma yapilan ortamdaki diger katilimcilar kendilerinin gdzlemlendiginden
haberdardir (Fraenkel ve Wallen, 2000, s: 536; Yildirnm ve Simsek, 2005, s: 171). Bu

arastirmada dogal ortam olarak sinif ortami alinmistir.

Alan notlan (field notes) aragtirmacinin gozlem ya da goriisme esnasinda arastirma yapilan
ortamla (smif ya da okul) ve/veya katilimcilarla ilgili aldig1 ayrintili notlardir. Bu notlar
aragtirmacinin veri toplarken duydugu, gordiigli, denedigi ve diistindiiklerini yazdigi

belgelerdir (Fraenkel ve Wallen 2000, s: 546).

Not alma gozleme dayali ¢alismalarda en sik kullanilan kaydetme yontemidir. Arastirmaci,
kendi gelistirdigi kisaltmalar yoluyla, gdzlem siirecinde miimkiin oldugu 6l¢iide tanimlayici
not almaya calisir. Ancak ayrintili ve eksiksiz not almak gozlem siirecinde miimkiin degildir.
Bu ylizden gozlem yapilirken gozden kagabilecek verileri goze alarak arastirmaci ses kayit
cihazlarindan da yararlanabilir.

Ses kayit cihazlari, gozlenen ortamda olusan sozel iletisim siirecini kaydetmede kullanilir
(Yildirnm ve Simsek, 2005, ss: 182-183). Daha sonra ses kayitlariyla alinan notlar
karsilagtirip gozden kacan yerlere tekrar bakma imkani elde edilir.
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Gozlem yapilan tarihler

Katilimcilar | Gozlem Tarihleri
Katilimc1 1 | 15-Aralik-Persembe—2005
Katilimc1 2 | 21-Aralik-Persembe—2005
Katilime1 3 | 8-Aralik-Persembe—2005
Katilimc1 4 | 9-Aralik-Cuma—2005
Katilimc1 5 | 8-Aralik-Persembe—2005
Katilime1 6 | 15-Aralik-Persembe—2005
Tablo 3.5.1.

Her 6gretmenin bir okuma metnini isleyip bitirebilecek ders saati kadar dersi gozlemlenmistir.
Kurumdaki bir ders saati 50 dakikadir. Yaklasik ii¢c ders saati kadar her Ogretmen
gozlemlenmis, notlar tutulmus ve daha sonra gdzden kagan bir noktanin olup olmadigini
tekrar incelemek i¢in ses kayitlart dinlenmis ve notlar ¢ikarilmistir.

Elde edilen notlarla ders siiresince 6gretmenlerin 6grenicilerin okuma yetisini gelistirecegini
diisiindiigii okuma stratejilerinden hangilerinin egitimini verdigi ile ilgili tutulan notlar gruplar
haline getirilerek dokiimii yapilmistir. Bu gruplarin altinda alt basliklar olup ve daha sonra
yapilacak yorumu ve sayisal incelemeyi kolaylastirmak igin hangi stratejilerin ne siklikta
egitimlerinin verildigini ortaya ¢ikarmada kullanilmistir. Bu boliim igerik analizi yontemiyle
yorumlanacaktir (bkz. Verilerin Coziimlenmesi bolimii).

Arastirmaci, gbzlem yaptig1 okuma derslerinde 6gretmenlerin 6grenicilere sorduklart sorulari
ve yapmalarii istedikleri etkinlikleri not etmistir. Daha sonra bu notlardan asagidaki
stratejiler ¢ikartilmistir:

1) Arastirmacinin gozlemledigi okuma dersi dgretmenlerinin dgrenicilerin okuma yetisini
gelistirecegini diislindiigli okuma stratejileri (bu bdliimle ilgili daha ayrtili inceleme
“Verilerin Coziimlenmesi’ boliimiinde yapilmustir),

2) Arastirmacinin goriisme yaptigr okuma dersi 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklarini
sOoyledikleri okuma stratejileri (bu boéliimle ilgili daha ayrintili inceleme ‘Verilerin

Cozlimlenmesi’ boliimiinde yapilmaistir).
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3.6. Goriisme
Bu boliimde bu arastirmada kullanilan diger bir veri toplama yontemi olan goriisme
anlatilacak daha sonra goriisme sorularinin amaci ve goriisme sorularinin hazirlanma siireci

hakkinda bilgi verilecektir.

Stewart ve Cash (1985) goriismeyi, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan, soru
sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci” (s:7) olarak
tanimlamistir. Patton’a (1987) gore gorlismenin amaci, bir bireyin i¢ diinyasina girmek ve
onun bakis agisini anlamaktir. Goriisme yoluyla deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler,
yorumlar ve zihinsel algilar ve tepkiler gibi gozlenemeyeni anlamaya ¢alisiriz.

Gorlisgme yapilan katilimecilar, sorulan sorulara dogru yanitlar vermeyebilir. Ya da
sOylediklerinde samimi olmamakla birlikte i¢inde bulunduklari ortami ya da davranislarini
yanlis algilayabilirler. Katilimeilarin yaptiklari ve sOyledikleri arasinda herhangi bir
farkliligin olup olmadigini ortaya cikarmak icin gézlem yontemi tercih edilir (Yildirim ve
Simsek, 2005, s: 169).

Bu aragtirmada standartlastirilmis acik uglu goriisme yonteminden yararlanilmistir. Bu
yaklasim, “dikkatlice yazilmis ve belirli bir siraya konmus bir dizi sorudan olusur ve her
goriigiilen bireye bu sorular ayni tarzda ve sirada sorulur” (Patton, 1987).

Bu tiir goriismede biitiin katilimcilar ayni sorular1 cevaplandirdiklar i¢in verilen cevaplar
birbiriyle karsilastirilabilir ve bu cevaplar belirli konular altinda gruplandirilabilir. Toplanan
verinin organizasyonunu ve incelemesini kolaylastirir. Bu yaklasim, bazi katilimcilardan daha
yogun ve cok, bazilarindan da daha az sistematik ve yiizeysel bilgi edinilmesine yol
acabilecek olan goriismeci yanliligini ve 6znelligini azaltir (Patton, 1990).

Bu tiir goriismede, goriisme formunun hazirlandigir sirada 6ngoriillmemis olan boyutlarin
ortaya cikarilmasini ve irdelenmesini engelleme olasiligi vardir. Bu nedenle, bu tiir
goriigmede bireysel farkliliklar, goriisme siirecinin akisina ve goriismenin gectigi duruma

iliskin degisiklikler dikkate alinmaz (Patton, 1987, s:114).

Gorligme sorularmin amact okuma 6gretmenlerinden sinifta 6grenicilere egitimini verdikleri
okuma stratejileri hakkinda daha ayrintili bilgi almak ve gdzlem sirasinda elde edilemeyen
verileri elde etmektir. Bu arastirmada diger bir veri toplama yontemi olarak kullanilan
goriisme yontemi, gézlem yoluyla elde edilemeyen verilere ulasmak icin tercih edilmistir.

Ayrica bu yontemin tercih edilmesindeki diger bir neden de aragtirmacinin gézlem yoluyla
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gozden kagan wverileri, goriisme yoluyla elde edilen verilerle yorumlamasmin ve

degerlendirmesinin arastirmay1 daha nesnel bir duruma getirdigini diisiinmesidir.

Fraenkel ve Wallen (2000) da goriismeyi, aragtirmacinin gozlem sirasinda edindigi izlenimleri
dikkatli ve arastirma konusuyla alakali sorular sorarak elde ettigi verilerin dogrulugunu

kontrol edip onaylamada veya ciiriitmede kullandigini belirtmistir (s: 509).

Gortisme sorulart hazirlanirken arastirmaci konusuna 11k tutabilecek ve daha ayrintili veri
saglayabilecek ama ayni zamanda katilimcilari sikmadan ve yormadan goriisme sirasinda
sorabilecegi sorularin bir dokiimiinii yapmistir. Arastirmaci goriisme sorularini hazirlarken
kendi verdigi okuma derslerini diisiinerek hazirlamistir. Ornegin arastirmaci  okuma
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda derse nasil basladigini, O6grenicileri derse nasil
hazirladigini, hangi etkinlikleri yaptirdigini, 6grenicilerin anlamasii kolaylastirict hangi
yontemleri kullandigini, okuma sonrasinda dersi nasil bitirdigini bu esnada hangi
yontemlerden yararlandigini diistinerek goriisme sorularini  hazirlamistir.  Arastirmact
sorularini dolayl1 yollardan sormayi tercih etmistir ¢iinkii okuma stratejileriyle ilgili dogrudan
soru sormanimn katilimciy1 yénlendirebilecegini diisiinmiistiir. Ornegin “Dersinizde hangi
okuma stratejilerinin egitimini veriyorsunuz?” diye dogrudan sormaktansa “Ogrenicilerinizin
okumalarimi kolaylastiric1 ya da okuduklarin1 daha iyi anlayabilmelerini saglayacak neler
yaptyorsunuz, ornek verir misiniz, bunlari kullanmada belli amaglarimiz var mi, varsa
nelerdir?” gibi sorular sormayi tercih etmistir. Katilimcilara dogrudan “Hangi okuma
stratejilerini 6gretiyorsunuz?” diye bir soru soruldugunda katilimcilarda okuma stratejileri
egitimini vermeleri gerektigi yoOniinde bir izlenim olusturabilecegi ve strateji egitimi
vermeseler bile o yonde goriis ifade edecekleri varsayildigi i¢in dolayli olarak soru sorma

tercih edilmistir.

Aragtirmaci, goriisme i¢in hazirladigi sorularin i¢eriginin ve dilinin uygun olup olmadigindan
emin olabilmek i¢in hazirladigi goriisme sorularini kurumda caligmakta olan ii¢ ayri
O0gretmene gostermis ve kontrol ettirmistir. Alinan geri doniite gore arastirmaci sorulardaki
dilbilgisi ve ifade bozukluklarini1 diizeltmistir. Baz1 goriisme sorularinin arastirma sorularina
cevap veremeyecegi anlasilinca bu sorular atilmistir. Boylece sorularin diger 6gretmenlere

gosterilmesinin ve onlardan yapici geridoniit alinmasinin faydali oldugu goriilmiistiir.
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Arastirmaci goriismeler igin katilimcilarla goriigmiis ve goniilli olanlardan uygun olduklari
bir 6gle aras1 veya derslerinin olmadigr bir zamana randevu almistir. Goriisme yapilacak
Ogretmenlere goriismenin uzun siirmeyecegini ve Tiirkce yapilacagini sdylemistir. Toplam alt1

ogretmenle goriisme yapilabilmistir.

3.6.1. Goriismenin Uygulanmasi

Arastirmact goriismelerin rahatca yapilabilmesi ve ses kayit cihazinin net bir sekilde kayit
yapabilmesi i¢in 0gle aralarinda ve dgretmenlerin derslerinin olmadig1 bir zamanda bos olan
siiflarda goriisme yapmayi tercih etmistir.

Goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmis ve daha sonra da yaziya g¢evrilmistir. Yaziya
cevrilen goriismeler daha sonra igerik analizi yontemiyle (bkz.Verilerin Coziimlenmesi

boliimii) incelenip gozlem sirasinda alinan notlarla karsilagtirilmastar.

Gortismelerin yapildigi tarihler ve goriisme siireleri

Katilimcilar | Goriisme Tarihleri Gorlisme Siireleri

Katilimc1 1 | 4-Ocak-Carsamba—2006 | 15 dakika 48 saniye
Katilime1 2 | 2-Ocak-Pazartesi—2006 | 18 dakika 22 saniye
Katilimc1 3 | 5-Ocak-Persembe—2006 | 14 dakika 36 saniye

Katilimc1 4 | 3-Ocak-Sali-2006 16 dakika 74 saniye
Katilimer 5 | 3-Ocak-Sali—2006 32 dakika 25 saniye
Katilimc1 6 | 3-Ocak-Sali-2006 1 saat 18 dakika 45 saniye

Tablo 3.6.1.1.
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3.6.2. Goriisme Sorulari
Goriisme sorulart iki gruba boliinmiistlir. Birinci gruptaki sorular katilimcilarin okumayla

ilgili kendi yorumlarini soran sorulardir:

Soru 1: Ders olarak okumay1 nasil tanimlarsiniz? Okuma dersi ne igerir neler yapilir? Okuma
dersinin Ogrenicinin dil 6grenimine katkis1 nedir? Bir okuma dersinde ogreniciler ne

ogrenmeli? Okuma dersi sizce hangi amaca hizmet etmeli?

Arastirmacinin katilimeir 6gretmenlere bu soruyu sormaktaki amaci, okuma dersi verirken
nelerin 6nemli oldugunu diisiindiiklerini, okuma dersinden beklentilerini, okuma dersinde
neleri 6gretmeyi hedeflediklerini ortaya ¢ikartmaktir. Bu soruyla okuma dersinin igeriginin ne
oldugunu ve derslerde neleri uygulattiklar1 hakkinda bilgi almaktir. Biitiin bunlara verilen

cevaplarin strateji 6gretimini etkiledigi diistiniilmistiir.

Ikinci gruptaki sorularda okuma dersinin 6greniciyle ilgili yonleri sorulmustur:

Soru 2: Ogrenicilerinizin okumalarin1 kolaylastirict ya da okuduklarini daha iyi
anlayabilmelerini saglayacak neler yapryorsunuz? Ornek verir misiniz? Bunlari kullanmada

belli amaglariniz var m1? Varsa nelerdir?

Bu sorunun sorulma amact katilimci Ogretmenlerin okuma derslerinde ogrenicilerin
anlamasint kolaylagtiracak neler yaptiklarin1 ortaya c¢ikartip bu ydntemlerden hangi
stratejilerin egitimini verirken yararlandiklarini bulmak ve okuma dersinde bu stratejileri
kullanirken belirli amaclarinin olup olmadigini anlamak ve bu amaclarin neler oldugunu

ortaya c¢ikartmaktir.
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3.7. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasinda Kullanilan Yontem
Bu boliimde verilerin ¢éztimlenmesinde kullanilan igerik analizi yontemi anlatilacak ve daha

sonra bu arastirmadaki verilerin bu yonteme gore nasil incelendigi 6rneklerle agiklanacaktir.

Bu arastirmada gbzlem ve goriisme yoluyla elde edilen verilerin incelenmesinde igerik analizi
yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2005, s: 227) gore temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Bu amacla, toplanan verilerin 6nce
kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya g¢ikan kavramlara gore mantikli bir sekilde
diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir.

Bu ¢ergevede, igerik analizi yoluyla verileri tanimlamaya, verilerin iginde sakli olabilecek
gercekleri ortaya cikarmaya calisiriz. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlan
okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir. Icerik analizinin
yapilisinda izlenen birtakim asamalar vardir. Bu asamalardan ilki verilerin kodlanmasidir.
Kendi i¢inde anlamli bir biitiin olusturan bdliimler, aragtirmaci tarafindan isimlendirilir yani
kodlanir. Verilerin kodlanmasi nitel verilerin diizenlenmesinde 6nemli bir kolaylik saglar.
Kodlamada kullanilan kavramlar, aragtirmacinin kendisinden, okudugu alanyazindan ya da
verinin i¢inden gelebilir. Arastirmaci, veriler arasinda saptadigi anlamli bir bolimi
kavramlagtirirken ya da kodlarken, o boliimdeki anlami en iyi yansitabilecek bir kavram
bulmaya calisir. Gerekirse bu kavram daha sonra degistirilebilir. Onemli olan kullanilan
kavramin, o boliimde gecen anlami ya da olayi en etkili bir bigimde yansitabilmesidir. Strauss
ve Corbin (1990) bazi1 kodlama tiirlerinden bahsetmislerdir. Bu arastirmadan kullanilan
kodlama tiirli verilerden c¢ikarilan kavramlara gore yapilan kodlamadir. Bu tiir kodlamada
arastirmaci verileri satir satir okur ve arastirmanin amaci gergcevesinde dnemli olan boyutlar
saptamaya caligir. Ortaya ¢ikan anlama gore arastirmaci, belirli kodlar {iretir ya da dogrudan
verilerden yola ¢ikarak kodlar olusturur. Bu sekilde kod listesi olusur ve tiim verilerin
islenmesi i¢in bu liste kavramsal bir yap1 olusturur. Toplanan verilerin tiimiiniin kodlanmasi
sart degildir. Arastirma sorularinin disinda kalan veriler kodlama disinda birakilabilir.
Asagida bu aragtirmadaki verilerin incelenmesinde kullanilan 6rnek bir inceleme ve kodlama

verilmigtir:
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Sinif gézlemindeki verinin igerik analizine gore incelenmesi

Ogretmenin Ogrenicilerin  Okuma Yetisini
Gelistirecegini Diisiindiigii Okuma Oncesi

Stratejileri

Ogretmenin Okuma Oncesinde Ogrenicilere Sordugu

Sorular ve Yapmalarim Istedigi Etkinlikler

Tahmin ettirme

(basliklar ve resim yoluyla)

Katimer 1: Chapter 12. Alright, page 116. This is title.
Serkan?

What can you say about the topic by looking at the title,

looking at the picture, the first page, you know where to

look at, what is the topic? Alright.

Ogrenici 1: Love.

Katiimer 1: Ayse is clever, she looked at the content. It is
already there for you, but suppose that you did not have the
content. On the first page. What can you do to find out the

topic? Let’s do it together. Look at the picture. So, what can

you say about these people in the picture? A boy and a girl,

right? Where are they?

Ogrenici 2: Cafe.

Katime1r 1: Both probably in a cafe. Where are they
looking?

Ogrenici 3: They are looking at each other.

Katilimel 1 : Say something about how are they looking at

each other?

Ogrenici 1: They are smiling.

Katilimer 1: They are smiling, right. Can we say they are

looking at each other’s faces?

Ogrenici 3: They are fall in love.

Katilimar 1: How do you know?

Ogrenici 3: Because from their faces.
Katihmar 1: We understand from their faces, somebody

says, so Melahat? They are in love. Ok, you are so sure.

Tablo 3.7.1.

Katilimcr derse konuyu tahmin ettirmekle baslar ve bunun i¢in 6grenicilere bagliga ve resme

bakarak konunun ne hakkinda oldugunu sdyleyebilirsiniz diye bir soru yoneltir. Katilimci

burada Ogrenicilerin metni okumadan O6nce konuya hazirlanmalari i¢in onlara derse giris

sorular1 sorarak konuyu tahmin etmelerini ve ayni zamanda 6grenicilerin konu hakkinda

diisiinmelerini saglar. Aslinda metindeki baslik ve resim konunun tahmin edilmesi i¢in birer

ipucudur. Daha sonra 6grenicilerden biri konunun askla ilgili oldugunu sdyler. Arastirmaci
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verilere verdigi kod adlarin1 diger bir deyisle strateji adlarii kendi alanyazin bilgisi ve bu

arastirmadaki alanyazin bilgisinden yararlanarak c¢ikarmistir. Arastirmaci smif gézleminden

elde ettigi bu verileri yorumlayarak bu stratejinin konuyu tahmin ettirme oldugu sonucuna

varmistir. Siif gozlemlerindeki diger verilerde bu sekilde incelenmis ve yorumlanmastir.

Goriismedeki ifadelerin igerik analizine gre incelenmesi

Soru: Ogrenicilerinizin okumalarin1 kolaylastirict ya da okuduklarini daha iyi
anlayabilmelerini saglayacak neler yapiyorsunuz? Ornek verir misiniz? Bunlari

kullanmada belli amaglariniz var m1? Varsa nelerdir?

Katilimer 1:

Kullandigim seylerden biri okuma parcasinin paragraflarini

kanistirarak bunlari siraya koymalarini isterim, bu ¢ok etkili oluyor. Ayrica bazen

O0grenmelerini _istemedigim, zaten bildikleri kelimeleri c¢ikararak textten, o

kelimeleri texte geri koymalarin1 isterim, eger gercekten anlamissa kolaylikla

koyar, anlamamissa da bunu yaparken anlar, bu etkili oluyor. Kelime &gretirken

de muhakkak o textin de disina ¢ikip context icinde muhakkak bir hikayeyle bir

konusu olan bir ciimleyle 6rnek vermek, daha sonra da ders bitince aym1 kelimeleri

gruplarim ben, birbiriyle related words. Onlarla mesela bir paragraf yazmalarini

isterim. Tabi bunu yaris1 yapar yarist yapmaz ama yapanlarin c¢ok fayda

sagladiklarint da duydum biliyorum.

1) Metindeki paragraflari
karistirip, siraya
koymalarini isteme.

2) Metinden bazi kelimeleri
cikartip, onlar tekrar
metne yerlestirmelerini
isteme.

3) Metindeki kelimeleri
baska bir baglam i¢inde
kullanma.

4) Okuma sonrasinda
benzer kelimeleri
gruplama.

5) Okuma sonrasinda
Ogrenilen kelimelerle bir

paragraf yazdirma.

Tablo 3.7.2.

Goriisme verileri arastirmaci tarafindan incelenmis ve arastirmayla ilgisi olmayan veriler

alimmamigtir. Arastirmact goriisme verilerini incelerken simif goézlemindeki gibi kodlar

kullanmamigtir ¢ilinkii katilimcilar belirli sorulara cevap verdikleri icin ifadeler oldukga

aciktir. Arastirmact da soruya uygun olan cevaplarin altlarint ¢izmis ve bunlar1 maddeler

halinde listelemistir.
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BOLUM 4

4.VERILERIN COZUMLENMESI, BULGULAR VE YORUM

Onceki boliimlerde de belirtildigi gibi bu arastirmanin amaglarindan birisi ITU YDYO
Ingilizce Hazirlik Programinda okuma dersi vermekte olan &gretmenlerin, dgrenicilerinin
okuma yetisini gelistirecegini diisiindiigii okuma stratejilerinin egitimini ders siiresince verip
vermedigini ve eger boyle bir egitim veriliyorsa hangi stratejilerin egitiminin verildigini
ortaya c¢ikartmaktir.

Bu amaglar dogrultusunda, bu arastirma i¢in alti okuma Ogretmeninin derslerine girilerek
gozlem yapilmistir. Kurumdaki bir ders saati 50 dakikadir. Gozlem icin her bir 6gretmenin
dersine ii¢ ders saati girilmis, notlar tutulmus ve ses kayitlar1 alinmistir. Daha sonra alinan
notlar ve ses kayitlar1 yaziya aktarilmis ve tekrar diizenlenerek incelenmistir. Arastirmaci elde
edilen verileri satir satir ve tekrar tekrar okuyarak icerik analizi yontemine (bkz. Verilerin
Coztimlenmesi ve Yorumlanmasinda Kullanilan Yontem boliimii) gore kodlamustir.

Bu arastirmada kullanilan diger bir veri toplama yontemi okuma Ogretmenleriyle yapilan
goriigmelerdir. Bu goriismeler yaziya cevrildikten sonra yorumlanarak degerlendirilmistir. Bu
yorumlamalar yapilirken igerik analizi yontemi kullanilmistir. Goriigsmeler sirasinda katilimer
ogretmenlerin kullandig1 bazi1 terimlerden yararlanilarak ortaya bazi genel bagsliklar
cikarilmustir.

Bu boliimde ilk Once arastirmacinin tuttugu gozlem notlar1 diizenlenmis okuma evreleri
bagliklar1 altinda incelenerek yorumlanmis ve katilimci Ogretmenlerin  goriismelerde
belirttikleri fikirlere yer verilmistir. Son olarak da gozlem ve goriismeler boyunca elde edilen
verilerin birbirleriyle karsilastirilmasindan sonra buradan elde edilen verilerin ortak bir

degerlendirmesi yapilmistir.

4.1. Gozlem Notlar ve Goriismeler

Aragtirmaci gozlem yaptig1 her okuma dersinde, okuma dgretmenlerinin 6grenicilere sordugu
sorular ve yaptirdiklart biitiin etkinlikleri not etmis ve ayn1 zamanda ses kayitlar1 almistir.
Daha sonra bu notlar, tutulan ses kayitlariyla karsilagtirilip diizenlenmistir. Bu bdliimde tek
tek biitin katilimer 0gretmenlerin derslerinde sorduklar1 sorular ve yapilan etkinlikler
gosterilip bunlarin hangi stratejilerin egitimini vermek i¢in kullanildigi ¢ikarilmis ve bunlarla
ilgili yorumlar yapilmistir. Daha sonra katilimcilarin goriismelerde ifade ettikleri goriisler

incelenmis ve bu ifadelerle sinif gozlemlerindeki veriler karsilastirilmistir.
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4.1.1. Katilmci 1’in Simif Gozlemi

Gozlem yapilan derste Lee ve Gundersen’in (2002) Select Readings (pre-intermediate)
kitabindan Love At First Sight adli okuma metni islenmistir (bkz. Ek 1).

stratejileri ve bu stratejilerin egitimini verirken 6grenicilere sordugu sorular ve yapmalarini

istedigi etkinlikler verilmistir.

Katilimci 1 - Okuma Oncesi Stratejileri-

Ogretmenin Ogrenicilerin | Ogretmenin Okuma Oncesinde Ogrenicilere Sordugu Sorular ve
Okuma Yetisini Gelistirecegini | Yapmalarim istedigi Etkinlikler

Diisiindiigii Okuma Oncesi

Stratejileri
1) Tahmin Ettirme What is the title of the text?
(baslik ve resimle) What is the topic?
Can we say anything about the title?
Metnin basindaki resimle ilgili sorular sorar:
Where are they?
Where are they looking?
How are they looking each other?
Are they looking at each other’s faces and smiling?
How do you understand that they are in love?
2) Baglam Olusturma a) derse giris sorulariyla:
a) derse giris sorularryla When you look at someone else’s eyes for the first time, do you believe in it?
b) 6gretim araglariyla If you do not believe in love at first sight ;

How does the love develop?

What do you need for a deep love?

What else? You do not mention what is very important? (Ogretmen
Ogrenicilerden aldigi cevaplar1 yeterli bulmadigi igin ve asil bekledigi
cevabi1 alamadig1 i¢in bdyle bir soru sorar).

Has anybody in this class fallen in love?

Do you have a girl/boy friend?

When did you fall in love?

How old are you?

What about other ages? For example is it possible for me to fall in love at
this age?

gibi sorular sorar.
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b) dgretim araclariyla:

Ogretmen dgrenicilere okuyacaklart metindeki konuyla ilgili bir ask sarkist
dinlettirir. Ogreniciler sarkiy1 dinlerken 6gretmenin kendi hazirlayip verdigi
etkinlikteki metindeki (bkz. Ek 5) bosluklar1 doldururlar. Daha sonra da
dinledikleri sarkidaki agkla kitaptaki agki kargilagtirmalarini ister.

3) Tarama Yaptirma Ogretmen okuma kitabindaki ‘Before Reading’ béliimiinii yaptirir.

Ogrenicilerden anahtar kelimeleri bulmalarini ve tarama yapmalarin ister.
‘Quickly, look at the text and find the names of people and places. Just scan
the text.’

4) Kelime Ogretme Ogretmen o6grenicilere derse giris sorular1 sorarken bu arada da bazi

kelimeleri 6gretir. ‘I believe you’ ve ‘I believe in you’ farkini verir.

Tablo 4.1.1.1

Ders katilimcinin, 6grenicilerden metindeki bagliklara ve resme bakarak konunun ne
hakkinda oldugunu tahmin etmelerini istemesiyle baglar. Konu ilk bakista asik olmakla
ilgili oldugu i¢in katilimci, resimdeki kisilerin kim oldugunu, birbirlerine nasil
baktiklarini, onlarin birbirlerine asik oldugunu nasil anladiklarini sorarak Ogrenicileri
derse hazirlamaya baglar. Bdylelikle buradaki amag¢ Ogrenicilerin zihinlerinde konuyla
ilgili baz1 fikirler olusturmaktir. Ogrenicilerden gelen cevaplara gore katilimer derse giris
sorularin1 sormaya devam eder ve konuyla ilgili bir baglam olusturmus olur. Daha sonra
Ogrenicilerin konuyu daha iyi anlamalar1 ve ¢agrisim kurmalari i¢in konuyla ilgili bir agk
sarkist dinlettirir (bkz. Ek 5). Kitaptaki konudaki askla (bkz. Ek 1), dinledikleri sarkidaki
aski karsilagtirmalarini ister. Kitaptaki bir etkinlikte, metindeki kisi ve yer adlarimin
bulunmasi istendigi icin Ogrenicilerden metni taramalarini ve anahtar kelimeleri

bulmalarini ister. Kelime 6gretiminin bir kismini derse giris sorular1 sorarken yapar.

Katilimct okuma dersinin bu evresinde O&grenicileri derse hazirlarken soru-cevap
yontemini kullanmustir. Ogrenicilerden gelen cevaplara ve kitapta yapilmasi gereken
etkinliklere gére dersi yonlendirmistir. Ogrenicileri derse katilim icin wh- ve evet-hayir
sorulartyla yonlendirmistir. Katilime1 burada 6grenicilere kendi 6gretim yoluyla aslinda
bir sekilde strateji egitimi vermektedir. Bu arastirma icin kisitlt bir siire okuma dersleri
gozlemlendigi icin katilimemnin daha Onceki derslerinde strateji egitimi  verip

vermediginden emin olunamamaktadir.
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-Okuma Sirasi Stratejileri

Ogretmenin Ogrenicilerin
Okuma Yetisini
Gelistirecegini Diisiindiigii

Okuma Sirasi Stratejileri

Ogretmenin Okuma Sirasinda Ogrenicilere Sordugu Sorular ve

Yapmalarmm Istedigi Etkinlikler

1) Metni Sessiz Okuma

Ogretmen ogrenicileri derse giris sorulartyla okunacak metne hazirladiktan
sonra tiim metni sessiz bir sekilde okumalarmi ister. Okumalar1 bittikten
sonra da metnin sonundaki ¢oktan se¢meli sorular1 yapmalarini ister.

Ogretmen dgrencilere metni okumalar1 icin belirli bir siire vermez ve sadece
metni sessizce okumalarini ister. Belirli bir siire gectikten sonra da okumayi

bitirip bitirmediklerini anlamak i¢in su soruyu sorar ‘Ok. Are you ready?’

2) Sozliik Kullanimi Bilgisi

Ogretmen o6grenicilere metni okurken kendi sozliiklerine bakmamalarimi
zaten metnin altinda kitabin kendi sozligii oldugunu sdyler ve bu arada
Ogreniciler metni okurken Ogretmen de tahtaya metindeki yeni kelimeleri
yazar.

Do not use your dictionaries. You have already a glossary in the book. Look
at the text and read. Then do the multiple choice exercises. I will put the new

words on the board.

3) Kelimelerin Altin1

Kitaptaki ‘Before Reading’ bolimiindeki bir etkinligin parcasi olarak

Cizdirme Ogrenicilerden metindeki anahtar kelimeleri bulmalarini ve altlarim
(anahtar kelimelerin) ¢izmelerini ister.
Find the key words and underline them.
4) Ana Fikri Buldurma Dersin basinda tahtaya main idea yazar ve yanina soru igareti koyar ve daha
sonra can we say something about the main idea before reading? diye sorar,
Ogrenicilerden haywr cevabi gelir ve 6gretmen kendisi de no, it is not possible
der. Ogretmen metni tam olarak okuyup bitirmeden ana fikrin
bulunamayacagini belirtir.
Tablo 4.1.1.2

Katilimci, 6grenicilerin konuyu okumaya hazir olduklarini gérerek metnin tiimiinii herhangi

bir siire vermeden sessizce okumalarini ister. Katilimer dersin bu evresinde Ogrenicilerden

metni okurken sadece kitabin kendi sozligiinii kullanmalarini ister. Bunu istemesindeki amag

metindeki bilinmeyen diger kelimeleri dgrenicilerin kendilerinin tahmin etmelerini istemesi

de oldugu diisiiniilebilir. Katilimci, buna ek olarak oOgrenicilerin metni okurken anahtar

kelimelerin altlarin1 ¢izmelerini ister. Burada katilimcinin, 6grenicilerin anahtar kelimeleri

bulmalarii istemesi bu stratejinin egitimini ya da uygulamasini daha onceki derslerde
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yaptigini diislindiirmektedir. Daha sonra katilimci, 6greniciler metni okumadan onlardan ana
fikri bulmalarini ister ve metni okumadan ana fikir bulmanin miimkiin olup olmadigini sorar,
Ogrenicilerden gelen cevabi onaylayarak ana fikri metni okumadan bulmanin imkansiz
oldugunu soyler. Buradan da anlagilacagi gibi okuma sirast evresinde katilimci tarafindan

sadece ana fikir buldurmayla ilgili bir strateji egitimi verilmistir.
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-Okuma Sonrasi Stratejileri-

Ogretmenin Ogrenicilerin
Okuma Yetisini
Gelistirecegini Diisiindiigii
Okuma Sonrasi

Stratejileri

Katimcimin - Okuma Sonrasinda Ogrenicilere Sordugu Sorular ve

Yapmalarmm istedigi Etkinlikler

1) Cikarim Yaptirma

Can you support your answer?

Where is it in the text?

Which sentence shows this?

In inference questions you can not show it but you can get it diyerek ¢ikarim

yapmayla ilgili 6grenicilere bilgi de verir.

2) Kelime Ogretimi

(esanlamlilar1 sorma)

Ogretmen kelime Ogretimini okuma sonrasinda ayri bir boliim olarak yapar.
Esanlamlilarla, resimler gizerek ve ornekler vererek kelimeler arasindaki farka
Onem verir.

Intense feelings? Use some adjectives instead of intense. Cevap gelmeyince

kendisi cevaplar ve deep, serious, strong der.

3) Sozlik Kullanimi Bilgisi

Open the january ve raise the potatoes Ornegini vererek open ve raise
kelimelerinin bu climlede kullanilamayacagini ¢iinkii January nin Ocak ay1
anlamma geldigini o yilizden ocag1 agmaktaki ocagm January kelimesi
olmadigini ayrica raise in yetistirmek anlamima geldigini fakat burada patates
yetistirmenin raise fiiliyle anlatilamayacagim belirtir. ~ Ogretmen burada

Ogrenicilerin yanlig sozliik kullanimi {izerinde durmaktadir.

4) Metni Gorsellestirme

Tahtaya resimler ¢izerek kelime farklarini verir.

Profession and occupation? Is there any difference? If yes, what? diye sorar.
Ogretmen tahtaya bir tuvalet resmi ¢izer ve iizerine occupied ve vacant yazar.
Daha sonra Ogrenicilere What is this? diye sorarak oOncelikle o resmin ne
oldugunu bilmelerini ister, sonra Which means that there is someone inside,
occupied or vacant? diye sorar. Boylece occupation kelimesinin bir yeri isgal

etmek yani bir iste ¢alismak oldugunu anlatmak ister.

=

P occupied

vacant

Sekil 2: Katilimct 1’in metni gorsellestirmesi

5) Metni Degerlendirme

I want to learn your reaction to reading der. Sonra What is my reaction? I am 48.
I am married; do I have another chance for love? diye sorar 6grenicilere. Kendi

fikirlerini de sdyler.

Tablo 4.1.1.3
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Okuma sonrasi evresinde etkinlik olarak kitaptaki metinle ilgili sorular cevaplandirilir.
Katilimci, 6grenicilerden verdikleri cevabi ispatlamalarini, nasil boyle bir sonuca vardiklarini,
metinde hangi satirda sdylenene gore bdyle bir ¢ikarimda bulunduklarini dogrulamalarini
ister. Cikarim yaparken her sdylenenin ispatlanamayabilecegini ama bir sekilde metinden ne
denmek istenildigini ¢ikarilabilecegini vurgulamistir. Bdylelikle katilimeir burada cikarim
yapmayla ilgili strateji egitimi vermistir. Kelime 6gretimi sirasinda metinde gecen bilinmeyen
kelimelerin esanlamlilar1 6grenicilerden istenmistir. Arastirmact esanlamlilarin istenmesinin
Ogrenicilere okul disinda herhangi bir metni okurken karsilasacaklart yeni kelimelerin
esanlamlilarin1  diistinmede kolaylik saglayacagini diistinmektedir. Katilimci, kelimeler
arasindaki farki verirken resimler ve esanlamlilar kullanmistir. Bu da aslinda 6grenicilerin
kendi baslarina kelime 6grenirken karsilasacaklari yeni kelimeleri daha 6nce 6grendikleri
kelimelerle karsilastirarak 6grenmelerine ve bunlar1 6grenirken de alacaklari notlar1 yanina
daha kolay akillarinda kalabilmesine yardimci olacak resimler ¢izmelerine olanak
saglayacaktir. Bu evrede katilimecir ayni zamanda dogru sozliik kullaniminin iizerinde de
durmustur. Ogrenicilere yanls sozliik kullanimiyla ilgili érnekler verir ve aym zamanda
Ogrenicileri sozliikk kullanimi hakkinda bilinglendirmis olur. Boyle bir bilgi verilmesinden
sonra Ogrenicilerin kendi baglarina ¢alistiklart zamanlarda daha dikkatli sozliik
kullanacaklarin1 varsayabiliriz. Katilimec1 kelime 6gretimi yaparken kelimelerin anlamlarinin
daha net olmasi icin tahtaya resimler (bkz. Tablo 4.1.1.3; Sekil 2) c¢izer boylelikle metni
gorsellestirmis olur. Metni gorsellestirme konunun daha iyi anlasilmasina yardimer olan bir
stratejidir.

Katilimer bu evrede en son olarak dgrenicilerin okuduklart metinle ilgili goriislerini sorar ve
onlardan metni degerlendirmelerini ister. Katilimc1 6grenicilere konuyla ilgili hem kendi
tepkisini hem de G6grenicilerin kendi tepkilerini sorar. Bu stratejiyle de metin bir kez daha

tartisilmig olmakla birlikte ortaya ¢ikan sorulara da cevap bulunmus olur.

Bu bdliimde o6zet olarak, katilimci sadece cikarim yapma ve dogru sozlik kullanma
stratejilerinin egitimini vermistir. Kisith bir siirede dersler gézlemlendigi i¢in katilimecinin

daha once hangi stratejilerin egitimini verip vermediginden emin olunamamaktadir.



53

4.1.2. Katimei 1’in Goriismesi

Soru 1: Ders olarak okumay1 nasil tanimlarsiniz? Okuma dersi ne igerir neler yapilir? Okuma

dersinin Ogrenicinin dil 6grenimine katkis1 nedir? Bir okuma dersinde Ogreniciler ne

ogrenmeli? Okuma dersi sizce hangi amaca hizmet etmeli?

Katihmear 1: Okuma bir kere sdylenen seyi anlama bazli olmali. igerigi,

tabi ki bilgi var ama diisiindiirme de var. Diisiindiirmeye yonlendirir

Ogrenciyi.
Okumada ne yapilir ? Iste dgrencinin okudugunu anlamasi saglanmaya
calisilir ve anlamis mu diye cesitli yontemlerle bu test edilir. Yabanct bir

dilde okuyor tabi ki, yeni kelimeler kelime yapilari ciimle i¢inde nasil

kullanilir yani teorik olarak bunu O6grenir, daha pratik olarak da iste

konusmak vine fikir bildirmek, bir dersi almak, sonu¢ ¢ikarmak.

Bir kere kelime bazinda ¢ok katkisi var. Degisik belki gramer dersinde

gormedigi kullanimlari gérmesi acisindan faydasi var ve bir konu variety

si olursa hani cesit cesit konular ve her konuda da karsisina cikacak,

gelecek hayatinda belki master yaparken, ne olursa olsun okudugunu

anlamaya katkisi var tabi ki.

Bir kere oncelikle bir kiiltiir edinmeli, bir bilgi edinmeli, daha sonra da

okuma yazma i¢ ice, yazmasini da gelistirdigini diisiiniyorum, ayni
konuyla ilgili bir paragraf yazmak, yeni 6grendigi bir kelimeyi zorla da
olsa, yalan yanlis da olsa bir ciimle icinde kullanmak, bir kere yanlis yapar

iki kere yapar {iglincii de 6grenir. Sorulan soruya texte gore cevap vermek
kafasina gore degil, o yiizden mesela hi¢ ayni fikirde olmadiklari textlerde
zorlandiklarint goriiyorum cevap verirken, orada da iste goriis bildirme
zorluklari ¢ektikleri anlasiliyor 6grencilerin, onu zorlarim, texte gore sizce

ne demek istiyor falan.

1) Soylenenleri anlama bazlidir ve
diisiindiirmeye yonlendirir.

2) Okudugunu anlama saglanmaya
¢alistlir ve anlama oSlgiiliir.

3) Teorik agidan, kelimelerin ve
yapilarin  kullaniliglar1  ciimle
icinde goriiliir.

4) Pratik agidan, konusma, fikir
bildirebilme, bir ders alma, sonug
¢ikarma pekistirilir.

5) Okumanin kelime o6grenmede
katkis1 vardir.

6) Okuma sayesinde ¢esitli konular
hakkinda bilgi sahibi olunur ve bu
edinilen

bilgiler  &grenicilerin

sosyal ve mesleki yasamlarina

katk1 saglar.

7) Okuma ve yazma i¢ i¢e olursa,

yazma becerisi de gelisir.

Tablo 4.1.2.1
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Katilimc1t okuma dersinin temelinde anlamanin ve diisiindiirmenin oldugunu, bu derste
kelimelerin ve dilbilgisi yapilarinin da bir baglam i¢inde goriildiigiinti, bu ders sayesinde
Ogrenicilerin fikir bildirme, ders alma ve sonu¢ ¢ikarma yeteneklerinin gelistigini
vurgulamistir. Okuma dersinin kelime 6grenmeye katki sagladigini ayn1 zamanda okunan
konular sayesinde kisinin bilgi sahibi oldugunu bunun da sosyal ve mesleki hayata katkida
bulundugunu belirtmistir. Okuma ve yazmanin birlikte Ogretilmesinin gerekliligini de

vurgulamistir.

Bu goriislerden yola c¢ikarak, katilimecr 1’in okuma dersi ve Ogretimi hakkinda bilingli
oldugunu diisiinebiliriz. Katilimcinin sinif gézleminden ¢ikan sonuca gore de burada belirttigi
kelime ogretiminin iizerinde durdugunu da gormekteyiz. Sinif gozleminde Ogrenicilere
konuyla ilgili bircok soru sorarak da onlarin goriislerine, fikir bildirebilme ve ders ¢ikarma
yeteneklerinin de gelismesine dnem verdigini burada belirttigi goriislerle karsilastirma

yaptigimiz zaman gormekteyiz.

Soru 2: Ogrenicilerinizin okumalarmi kolaylastirict ya da okuduklarini daha iyi
anlayabilmelerini saglayacak neler yapiyorsunuz ? Ornek verir misiniz? Bunlar1 yapmada

belli amaclariniz varmi? Varsa nelerdir?

Katihmar 1: Kullandigim seylerden biri okuma parcasinin paragraflarini | 1) Metindeki paragraflar

karistirarak bunlari siraya koymalarini isterim, bu ¢ok etkili oluyor. Ayrica bazen | karistirip, siraya

ogrenmelerini _istemedigim, zaten bildikleri kelimeleri ¢ikararak textten, o | koymalarini isteme.

kelimeleri texte geri koymalarini isterim, eger gergekten anlamissa kolaylikla | 2) Metinden bazi kelimeleri

koyar, anlamamigsa da bunu yaparken anlar, bu etkili oluyor. Kelime 6gretirken | ¢ikartip, onlar1 tekrar metne

de muhakkak o textin de disina ¢ikip context icinde muhakkak bir hikayeyle bir | yerlestirmelerini isteme.

konusu olan bir ciimleyle &rnek vermek, daha sonra da ders bitince ayni | 3) Metindeki kelimeleri

kelimeleri gruplarim ben, birbiriyle related words. Onlarla mesela bir paragraf | baska bir baglam iginde

yazmalarini isterim. Tabi bunu yaris1 yapar yarisi yapmaz ama yapanlarin ¢ok | kullanma.

fayda sagladiklarini da duydum biliyorum. 4) Okuma sonrasinda;

a) Benzer kelimeleri
gruplama.

b) Ogrenilen kelimelerle bir

paragraf yazdirma.

Tablo 4.1.2.2
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Katilimemnin -~ burada  belirttigi  gortisleri  simif  gézleminden ¢ikan  sonuglarla
karsilastirdigimizda bunlardan sadece metindeki kelimeleri baska ciimleler iginde kullanma ve

benzer kelimeleri gruplandirmayi kullandigini1 gérmekteyiz.

4.1.3. Katilmci 2’nin Simif Go6zlemi

Gozlem yapilan derste Giildamlasi ve Isli’nin (2004) Reading Matters kitabindan Phobias adli
okuma metni islenmistir (bkz. Ek 3).

stratejileri ve bu stratejilerin egitimini verirken 6grenicilere sordugu sorular ve yapmalarini

istedigi etkinlikler verilmistir.

Katilimci 2 - Okuma Oncesi Stratejileri-

Ogretmenin  Ogrenicilerin ~ Okuma  Yetisini | Ogretmenin Okuma Oncesinde Ogrenicilere

Gelistirecegini  Diisiindiigii =~ Okuma  Oncesi | Sordugu Sorular ve Yapmalarim Istedigi

Stratejileri Etkinlikler
1) Baglam Olusturma a) derse giris sorulariyla:
a) derse giris sorulartyla What do you know about phobias?
What is phobia?
What is fear?

Are there any differences between them?
What words do you know about phobias?
Are you a phobic person?

What do you fear most?

Do you fear anything in life?

What are your fears?

Do phobias affect our daily lives? In what ways?

Tablo 4.1.3.1

Katilimcinin verdigi okuma dersinde konu fobilerdir ve ders katilimecinin 6grenicilere sordugu
fobiler hakkinda ne biliyorsunuz, fobi nedir, korku nedir, bu ikisi arasinda herhangi bir fark
var mudwr, fobiyle ilgili ne tiir kelimeler biliyorsunuz? gibi sorular1 sormakla baglar. Boylece
katilimei1, Ogrenicilere derse giris sorulart sorarak derse hazirlamis olur. Daha sonra fobi
konusuyla ilgili sordugu sorular1 6grenicilerin kendi deneyimleriyle iliskilendirerek sormaya
baslar. Siz fobik bir kisi misinizdir, daha ¢ok nelerden korkarsiniz, korkulariniz nelerdir,

fobiler hayatimizi etkiler mi ve etkilerse hangi yonlerden etkiler gibi sorular sorarak boylece
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hem Ogrenicilerin kendi deneyimlerini hatirlamasini saglar hem de 6grenicilerin daha once

edindikleri bilgileri kullanmalarina olanak verir.

Ozetle katilimc1 okuma Oncesi evresinde Ogrenicilere wh- sorular1 ve evet-hayir sorulari

sorarak konuya hazirlik yapmistir. Bu evrede katilimci, 6grenicilere strateji egitimi vermistir.

Katilimcinin bu tiir bir egitimi her okuma dersinde yaptigini1 varsayarsak égreniciler bu tiir bir

egitimin farkina varip kendileri de bir metin okurken bu yollarla kendilerini okunacak konuya

hazirlayabilirler. Aksi takdirde siniftaki her 6grenici bu tiir bir egitimin farkina varmayabilir.

Bu arastirma icin kisith bir siire okuma dersleri gézlemlendigi i¢in katilimcinin daha 6nceki

derslerde strateji egitimi verip vermedigi bilinememektedir.

Katilimci 2

-Okuma Sirasi Stratejileri-

Ogretmenin  Ogrenicilerin
Okuma Yetisini
Gelistirecegini Diisiindiigii

Okuma Sirasi Stratejileri

Ogretmen Okuma Sirasinda Ogrenicilere Sordugu Sorular ve Yapmalarim

Istedigi Etkinlikler

1) Metni sesli okuma

Katilime1 6gretmen metni okumaya baglamadan o6nce &grenicileri sordugu
sorularla konuya hazirlar. Daha sonra sessiz okuma yaptirmaz bunun yerine
dgrenicinin birine ilk paragrafi sesli bir sekilde okutturur. Ogrenici ilk paragrafi
sesli olarak okumay1 bitirdikten sonra 6gretmen ayni paragrafi satir satir kendisi
sesli olarak okur ve aciklamaya baslar. Diger paragraflari da bu sekilde

okutturur.

2) Kelime 6gretimi

a) climle ig¢inde kullanarak
b) ses tonu, hareket ve
mimiklerle

¢) kelimelerin tiirlerini

vererek

Katilimer 6gretmen paragraflari tek tek sesli bir sekilde okuyup aciklarken orada
gecen neredeyse cogu yeni kelimeyi 6grenicilere dgretir.

Fainting ve dizzy kelimelerini hareketlerle ve mimiklerle anlatir.

Kelime Ogretimi yaparken &grencilerden o kelimelerin  esanlamlisini,
zitanlamlisini ve/veya tiiriini ister. Kelime dgretiminde esanlamlilarini isterken
ayni zamanda dgrenicilere tahmin de ettirmeye calisir.

Do you know a synonym for ‘precaution’? It starts with ‘m’?

Do you know another word for ‘symptom’?

Do you know know what ‘dizzy’ is?

What is the noun form of ‘dizzy’?

3) Tiirkgeden yararlanma

Burada kelimenin anlamini1 dgretirken aslinda onu bir baglam igine yerlestirip
Oyle anlatir:

Yash insanlar ATM’den para ¢ekmeye korkarlar ¢iinkii ‘prejudice’ var.
Demistim ya cancer develops between....

Agorafobyali insanlar o kadar seydirler ki disar: ¢ikamazlar. Nedir o sey?
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4) Metni gorsellestirme Katilimel, metni daha iyi anlamak ve hatirlamak i¢in zihinde metindeki fikirleri
temsil eden imgeler yaratmaya caligir.

From all walks of life cimlesi i¢in Can you imagine it? der.

5) Agimlama Katilimer paragraflar1 okurken zor dilbilgisi kaliplarmi ve kelimeleri agimlama
yaparak anlatir. Metni agiklarken basitlestirmeler yapar ¢linkii metin kelime ve
dilbilgisi agisindan yogundur.

Must you persist in misunderstanding me?

Are insist on and persist in similar or different? They look like similar but
different. Ogrenicilerin anlayamadigini gériince tahtaya baska drnekler yazarak
agimlama yapar.

You still persist in (to continue) causing trouble.

6) Metni ve/veya yazari Katilime1 metni okurken Simdi uzun bir ciimle, do not panic, bastan alalim. Ha
elestirme gayret!! Allahh!! diyerek metnin zor oldugu sinyalini verir.

7) Kelimelerin altini ¢izme Could you please underline it? It is an important structure.

(6nemli yerlerin) Underline the sentence ‘From all walks of life’.

8) Farkli metinlerdeki Katilimel, dnceki derslerde 6grettigi bazi kelimeleri yeni metinde kullanir.
bilgileri hatirlatma Accidentally? I taught you this word.

Tablo 4.1.3.2

Katilimer okuma dersinin bu evresinde Ogrenicileri konuya hazirladiktan sonra onlara metni
sessiz bir sekilde okumalar1 i¢in zaman vermez bunun yerine paragraflar sirayla ilk 6nce
Ogrenicinin birisine sesli bir sekilde okutturur, 6grenici paragrafi okurken diger 6greniciler ve
dgretmen bu dgreniciyi kitaptan takip eder. Ogrenici ilk paragrafi sesli bir sekilde okumayi
bitirdikten sonra bir kez de katilimc1 6gretmen ayn1 paragrafi sesli bir sekilde okumaya baglar
fakat bu kez 6gretmen okurken ayni zamanda da satir satir agiklar. Metnin tiimii bu sekilde
okunur. Arastirmaci, bu evrede katilimcinin metni sesli okutturmasini ve okumasini metnin
iceriginin ve bilinmeyen kelimelerin fazla olusundan kaynaklandigini tahmin etmektedir.

Katilimer kelime 6gretiminin ¢ogunu bu evrede yapar. Kelime ogretirken birgok strateji
kullanir. Bunlardan birisi metinde gecen yeni kelimeleri agikladiktan sonra onlar1 konu
disinda farkli bir ciimle icinde kullanmasi ve tahtaya yazmasidir. Katilimci kelime 6gretimi
yaparken ayni zamanda ses tonunu, hareketlerini ve mimiklerini iyi bir sekilde kullanir.
Kelime 6gretimi sirasinda Tiirkceden de yararlanilir ve yeni 6gretilen kelime Tiirkge bir
climle icine yerlestirilir, bunun icin katilimc1 yasl insanlar ATM 'den para ¢ekmeye korkarlar
¢iinkii ‘prejudice’ var gibi bir ciimle kurmustur. Ogreniciler de kendileri herhangi bir metni
okurken orada gecen yeni kelimeleri bu gibi stratejilerle 6grenebilirler. Ayrica katilimci,

Ogrenicilere yeni 6grenilen kelimelerin esanlamlilarini, zitanlamlilarini ve tiirlerini sorarak da
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kelime oOgretimi yapar. Katilimci, Ogrenicilerin metni anlamasini kolaylastirmak igin
metindeki bazi ifadeleri belirli imgeler yaratmaya ¢alisarak gorsellestirme yoluna gider. From
all walks of life ifadesi i¢in 6grenicilere Can you imagine it? der. Bu stratejilere ek olarak
katilimc1 metnin igeriginin dilbilgisi ve kelime agisindan yogun olmasindan dolay1 sik sik
acimlamalar ve basitlestirmeler yaparak konuyu anlatir. Katilimer metni agiklarken metnin
anlasilmasinin zor oldugunu ama Ogrenicilerin giidiilenmesinin diismemesi i¢in Ha gayret!
Allah! diye ifadeler kullanir. Aslinda burada katilimer metnin igerik bakimindan agir
oldugunu vurgulayarak metni de elestirmistir. Katilimcinin kullandig1 diger bir strateji ise
ogrenicilere metindeki dnemli yerlerin altin1 ¢izdirmektir. Katilimc1, 6grenicilere Bu onemli
bir yapidir, liitfen altim ¢izer misiniz? ve From all walks of life ciimlesinin altin1 ¢izin gibi
ifadeler kullanarak metindeki 6nemli yerlere dikkat ¢ekmistir.

Ozet olarak bu okuma metninde ¢ok fazla yeni kelime oldugundan katilimci daha ¢ok kelime
Ogretimi lizerine yogunlagmis ve kendisi metni basitlestirerek dersi anlatmistir. Aragtirmaci,
konularin i¢eriginin ve bilinmeyen kelimelerin yogun olmasinin gretmenlerin strateji egitimi

vermesini etkileyen etkenlerden biri oldugunu diisiinmektedir.

Okuma sonrasinda katilimci sirasiyla kitaptaki etkinlikleri yaptirir ve dersi bitirir.
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4.1.4. Katihmci 2°nin Goriismesi
Soru 1: Ders olarak okumay1 nasil tanimlarsiniz? Okuma dersi ne igerir neler yapilir? Okuma
dersinin Ogrenicinin dil 6grenimine katkis1 nedir? Bir okuma dersinde Ogreniciler ne

ogrenmeli? Okuma dersi sizce hangi amaca hizmet etmeli?

Katihmer 2: birgok bir defa kelime. Tiirkce de dahil. Tiirkce de bir sey | 1) Kelime 6grenilir.

okurken bir ¢ok kelime 6grenmemize yardimer olur. Nasil okuyacagmi | 2) Bir metnin nasil okunulacag

gostermek cok onemli. Ingilizce icin iste hangi kelime ne sekilde hangi | dgrenilir.

kelime gruplar1 igerisinde kullanilmis, ne bileyim o ciimle icerisinde o | 3) Kelimelerin esdizimliliklerini

kelimenin anlami, hangi farkli anlamlara gelebilir, cok biiytiktiir. gostermek onemlidir.

Valla tek tek kelimeleri. Tabiki de kelimeleri de 6grenecekler ama, mutlaka | 4) Metinde sdylenmek istenen

hani okurken ben hep 6grencilerime sdylerim ‘get the general gist’ derim ‘get | ana fikri anlamak ve de sadece

the general idea’, yani mutlaka bir seyler anlarlar boyle tek tek her kelime | belirli kelimelerin anlamlarim

iizerinde durmak cok kétii, ben 6grenciligimden de bilirim sozlilk elinden | 6grenmek yeterlidir.

diismez ve okuma dersi sikici bir hal alir. Sadece general idea yay1 almak ya

da iste cok hosuna giden bir kelime olursa onun igin sozliige bakmak giizel
bir seydir tabikide, ama general ideay: alip onun genelini almak her zaman
icin giizeldir.

Okuma hangi amaca hizmet etmeli? Genel bir fikir ediniyorsak, genel ana

fikri elde ediyorsak tamamdir bence yani incik cincik okumaya gerek yoktur

ama c¢ok begenmistir kelime {izerinde cok durur, mesela ben 6grenciyken de

tek tek kelimeleri bulmak bana sikict gelmezdi bu kadar okumayi
sevmememe ragmen, collocationlarini 6grenmek hosuma giderdi ama her

ogrenci icin Oyle degil degil tabi. Genel olarak anliyorsa ne mutlu ona. Zaten

o kelimede ardindan gelecektir okudukca.

Tablo 4.1.4.1

Katilimer okuma dersi sayesinde dgrenicilerin hem Tiirkgede hem Ingilizcede birgok kelime
ogrendiklerini belirtirken Tiirkgede ya da Ingilizcede giizel kompozisyon yazmanm o dilde
cok kitap okumakla baglantis1 oldugunu vurgulamistir. Katilimcinin bu ifadelerini simif
gozlemiyle karsilagtirirsak kelime 6gretimine goriismede de belirttigi gibi cok dnem verdigini
gorebiliriz. Katilimer ayrica bir okuma dersinde Ogrenicilere herhangi bir metni nasil
okuyacaklarint géstermenin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir. Buradan katilimcinin okuma
stratejileri hakkinda bir egitimin gerekli oldugunu belirttigi diisiiniilebilir ¢linkii 6grenicilere
nasil okuyacaklarini &gretmek strateji egitimiyle yakindan ilgilidir. Katilimer ayrica
ogrenicilere kelimelerin esdizimliliklerini de gostermenin faydali olacagini vurgulamistir.
Katilimc1 bir okuma dersinde ¢ok fazla sozlikk kullanimina karsi oldugunu sadece bazi

kelimelerin ya da okuyucunun hosuna giden kelimelerin anlamlarina bakilmasinin dogru
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olacagini aksi takdirde bilinmeyen her kelime i¢in sozliige bakmanin okumay1 sikici bir hale
getireceginin lstiinde durmustur. Katilimcinin bu ifadesini sinif gozlemiyle karsilastirirsak
Ogrenicilerin sozliik kullanmasina gerek kalmadan katilimci kendisi metindeki bilinmeyen
neredeyse ¢cogu kelimeyi hareketlerle, mimiklerle, ses tonuyla, esanlamlilarla, zitanlamlilarla,
bir siirii ctimle kurarak ve biiyiik bir ¢caba sarfederek agiklamigtir. Metindeki her kelimenin
anlamini acgiklamak 6greniciye diisen sorumlulugu azaltmakla birlikte 6greniciyi kendi basina
bir metin okurken her kelimenin anlamini 6grenme gereksinimi doguracagi da gozardi
edilmemelidir. Bunlara ek olarak katilimeci, 0grenicilerin bir metinde sadece sdylenmek
istenen ana fikri anlamalariin yeterli olacaginin da altin1 ¢izmistir. Katilimeimnin sinirh bir
stire i¢in dersi gozlemlendigi i¢in diger derslerinde dersi nasil isledigi bilinmemektedir fakat
digerlerini de bdyle isledigi varsayilirsa ana fikri anlamadan ¢ok kelime 6gretiminin iistiinde
daha fazla durdugu diisiiniilebilir. Aslinda bu ydntem Ogretmenin her kelimeyi giizel bir

sekilde agiklamasi yoniinden dgrenici icin iyi olmakla birlikte 6gretmen i¢in ¢ok yorucudur.

Soru 2: Ogrenicilerinizin okumalarin1 kolaylastirict ya da okuduklarini daha iyi
anlayabilmelerini saglayacak neler yaptyorsunuz? Ornek verir misiniz? Bunlar1 yapmada belli

amagclarimiz var mi1? Varsa nelerdir?

Katilimer 2: bir defa onlara collocation ¢ok veririm ne neyle kullanilir bir | 1) Kelimelerin

kelimeyi Ogretirken collocationiyla beraber neyle kullanilir ve key wordleri | esdizimliliklerini 6gretmek.

gormelerini saglarim ¢iinkii ben de iste daha da once dedigim gibi key | 2) Anahtar kelimeleri

wordlerle okumay1 severim, yonlendirir beni ve ¢ok ciimle kurarim onlara, | farkettirmek.

climle kurmalarim isterim onlardan da ama kurmuyorlar, ben kurarim ve iste | 3) Ciimle kurmak ve

word formationlari noununu adjectiveni adverbini falan cesitli formlarini | kurdurmak,

veririm o kelimenin ¢iinkii daha iyi anlamalarini sagliyor, daha somut 6rnekler | 4) Kelimelerin ¢esitli

teskil ediyor onlerinde, defterlerinde yazili olunca daha iyi anlayabiliyorlar, | formlarini vermek 6rnegin bir

glinkii kitapta gordiikleri tek bir ciimle halbuki onu bes alti ciimleyle | kelimenin isim, sifat, zarf, fiil

cesitlendirirsek daha iyi anlhiyorlar. halini vermek gibi.

Tablo 4.1.4.2
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Katilimeiya, ogrenicilerinin  okumalarin1  kolaylastirici ya da okuduklarimi daha iyi
anlayabilmelerini saglayacak neler yaptigi soruldugunda, kelime 6gretiminde kelimelerin
esdizimliliklerini kullandigini, 6grenicilerin anahtar kelimeleri goérmelerini sagladigini,
bir¢cok ciimle kurdugunu, kelimeleri aciklarken cesitli formlarin1 da verdigini belirtmistir.
Katilimcmin bu ifadelerini  simif gozlemiyle karsilastirirsak, gozlem yapilan derste
katilimcinin goriismede ifade ettigi 6rnegin metni islerken birgok climle kurdugu, kelimelerin
diger tiirlerini de (sifat, fiil, zarf gibi) verdigi gozlemlenmistir. Katilimc1 metinde gecen
bilinmeyen kelimelerle ilgili bir¢ok ciimle kurmasinin nedenini metinde bir kelimeyle ilgili
sadece bir ya da iki climle gectigini bununda o kelimenin pekismesinde yeterli olmadigini bu
ylizden daha fazla ciimle i¢inde kelimelerin goriilmesinin Ogrenici agisindan daha yararl
olacagini savunmustur. Metin disinda baska bir baglam icinde Orneklerle cesitlendirme
yapmanin, Ogrenilmesi hedeflenen kelimeleri anlamayir daha da kolaylastirdigin1 da

belirtmistir.
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4.1.5. Katilimei 3’iin Simif Gozlemi

Gozlem yapilan derste Lee ve Gundersen’in (2002) Select Readings (pre-intermediate)

kitabindan How Safe Is Nuclear Power adli okuma metni iglenmistir (bkz. Ek 2).

-----

stratejileri ve bu stratejilerin egitimini verirken &grenicilere sordugu sorular ve yapmalarini

istedigi etkinlikler verilmistir.

Katilimer 3

- Okuma Oncesi Stratejileri-

Ogretmenin Ogrenicilerin
Okuma Yetisini
Gelistirecegini Diisiindiigii

Okuma Oncesi Stratejileri

Katihmcimin  Okuma Oncesinde Ogrenicilere Sordugu Sorular ve

Yapmalarim Istedigi Etkinlikler

1) Konuyu tahmin ettirme

a) baslik ve resim yoluyla

Ogrenicilerden okuma metnindeki basliklar1 okumalarmi ve metnin ne
hakkinda oldugunu tahmin etmelerini ister.

Metnin basindaki resmin altindaki yazidan ne anladiklarini sorar.

What can you say about ‘It is better to be safe than sorry’?

‘Safety measures’1 agikladiktan sonra metnin ne hakkinda olabilecegini sordu.

2) Baglam Olusturma
a) derse giris sorulartyla

b) 6gretim araglariyla

Ogretmen, ogreniciler okumaya baslamadan 6nce okuyacaklar1 metindeki
konuyla ilgili bir baglam olusturur.

a) derse giris sorulariyla:

Ogrenicilere Cernobil’i hatirlayip hatirlamadiklarmi sorar ve kendisi hatirlatma
yapar. Tahtaya 1986-Chernobyl Children yazar ve bdyle bir yazidan bahseder.
Before we start do you think is it useful to use nuclear power?

What are the advantages and disadvantages?

Do you think we should use it?

Konuyla ilgili konusulup beyin firtinas1 yaptiktiktan sonra we now know what
we are going to read about der.

b) dgretim araclariyla:

Okunacak metinle ilgili bir dinleme metni bulup, bunu dinlettirir ve bununla
ilgili etkinlikler yaptirir.

Close your books, listen to the text to find the mistakes in paragraphs and

underline the mistakes.

3) Metni gorsellestirme

Ogretmen tahtaya niikleer enerjiyle ilgili kelimeler ve ciimleler yazar ve oklarla

Ogrenicilerden gelen cevaplari beyin firtinast yaptirarak gorsellestirir.
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3 i influence  source e
sources radiation

air pollution \ L Z

energy
explosion ’—Eﬁbrﬂerm be safe than sorry \{ * fusion

Chernobyl 7 E V\

explode

World War Nagazaki Iran

Sekil 3: Katilime1 3’{in metni gorsellestirmesi

Tablo 4.1.5.1

Katilimer derse Ogrenicilere metnin basindaki resmin altindaki climleden ne anladiklarim
sorarak baglar. Metin niikleer enerjiyle ilgili oldugundan resmin altindaki climle de dnlem
almak daha sonra tiziilmekten iyidir (it is better to be safe than sorry) yazar. Bu ciimleden ne
anladiklarin1 sorarken ayn1 zamanda metinde gegebilecek anahtar kelimeleri de tahtaya yazar
ve Ogrenicilere sizce bu metin niikleer enerjinin zararlarindan mi yoksa giivenlik
onlemlerinden mi bahsedecek diye sorar. Boylece hem Ogrenicileri konuya hazirlamis olur
hem de metinde gececek kelimelere bir 6n hazirlik yapmis olur. Katilimec1 bu strateji
sayesinde konu hakkinda hig¢ bilgisi olmayan 6grenicileri konuya hazirlarken, konu hakkinda
bilgisi olanlarin da tartisma yoluyla bilgisini arttirmis olur. Daha sonra derse giris sorulariyla
ogrenicilerin niikleer kazalar hakkinda bilgilerinin olup olmadigin1 6l¢gmek icin onlara derse
baslamadan once sizce niikleer enerji kullanmamiz faydali midir, niikleer enerji kullanmali
muyiz, niikleer enerjinin yararlart ve zararlari nedir? gibi sorular sorar. Katilimcinin burada
kullanmis oldugu diger bir strateji de aslinda beyin firtinasidir. Daha sonra da Ogrenicilere
simdi ne hakkinda okuyacagimizi biliyoruz der. Katilime1 daha sonra konuyla ilgili bir metin
bulup 6grenicilere bunu dinlettirir. Katilimecinin egitimini verdigi diger bir strateji ise metinde
gecen kelimeleri oklarla gostererek onlar1 anlamli bir sekilde gorsellestirmesidir (bkz. Tablo
4.1.5.1; Sekil 3). Bdylece oOgreniciler metindeki kelimeleri ve kavramlar1 gorerek de

pekistirmis olurlar.




Katilimci 3

64

-Okuma Sirasi Stratejileri-

Ogretmenin Ogrenicilerin Okuma
Yetisini Gelistirecegini Diisiindiigii

Okuma Sirasi Stratejileri

Ogretmenin Okuma Sirasinda Ogrenicilere Sordugu Sorular

ve Yapmalarmm Istedigi Etkinlikler

1) Metni sesli okutma

Ogretmen ogrenicilere sirayla paragraflart sesli bir sekilde

okutturur.

2) Kelime &gretimi
a) Ciimle i¢inde kullanarak

b) Kelimelerin tiirlerini vererek

Ogretmen bazi 6nemli kelimeleri, anlamlarini ve tiirlerini kendisi
yazar ve giincel Ornekler vererek agiklar bazi kelimelerin
anlamlarini ve tiirlerini de dgrenicilerden ister.
plant  (noun)- factory, building (bu kelimenin anlamini
Ogrenicilere sorar).
pour- leak (noun-verb)- leakage (noun) (metinde gegmeyen ama
konuyla iligkili olan bazi kelimeleri de verir)

Do not expose to direct sunlight, drugs, pills, some foods and
drinks drneklerine ek olarak,
Be exposed to English 6rnegini verir ve bu kelimeyi sinifta

kullandigin belirtir.

3) Metni gorsellestirme

Okuma sirasinda 6grenicinin birisi kelime &grenmede zorluk
cektigini sdylediginde ona akilda tutabilmesi séyle bir ornek
verir:

Ornegin, American settlerlar var ve tribelar halinde gelirler diye

hayal ederek aklinda tutabilirsin.

4) Tirk¢eden yararlanma

Kelime 6gretirken de Tiirkiye’den de drnekler vererek pekistirir.
Close-call kelimesi Fire in Esenboga two weeks ago Ornegini
diisiinmelerini ister. Biz buna Tiirk¢ede ne diyoruz diye sorar ve

ucuz atlatmak diye Tiirkce cevaplar.

Tablo 4.1.5.2

Katilimci, 6grenicileri konuya hazirladiktan sonra Ogrenicilere sirayla paragraflart sesli bir

sekilde okutturur. Ogreniciler okurken o sirada katilimci metinde gegen kelimeleri aciklar

ama her kelimenin anlamini agiklamaz bunun yerine bazi kelimelerin anlamin1 6grenicilerden

ister. Paragraflar sesli bir sekilde okunurken Ogrenicilerden biri katilimciya bazi kelimeleri

ogrenmede ve akilda tutmada zorluk c¢ektigini sdyler bunun iizerine katilimci da 6greniciye

kelimeleri akilda tutabilmesi i¢in bir 6rnek verir ve drnegin American settlerlar var ve tribelar

halinde gelirler gibi imgeler yaratarak akilda tutabilecegini belirtir. Katilimeinin egitimini

verdigi diger bir okuma stratejisi ise kelimeleri aciklarken Tiirk¢ceden yararlanmasidir. Close-




65

call kavrami i¢in biz buna Tiirk¢e 'de ne diyoruz diye sorar ve ucuz atlatmak diye de kendisi

Tiirkge olarak cevaplar.

Katilimci 3 -Okuma Sonrasi Stratejileri-

Ogretmenin  Ogrenicilerin  Okuma | Ogretmenin Okuma Sonrasinda Ogrenicilere Sordugu Sorular
Yetisini  Gelistirecegini  Diisiindiigii | ve Yapmalarim istedigi Etkinlikler

Okuma Sonrasi Stratejileri

1) Metnin konusunu buldurma Etkinlik bittikten sonra 6grenicilere What is the text about? diye

sorar ve gelen cevaplara gore sinifa Do you agree? diye sorar.

2) Metni degerlendirme Ogrenicilerin  metindeki bilgileri  birbirleriyle tartismalari,
degerlendirmeleri ve birbirleriyle paylasmalart igin;
Is one law enough to protect people? diye sorar ve gelen cevaplar

icin ‘Do you agree? diye sorar.

3) Kelime tiirlerine dikkat ¢ekme Soneklerin 6nemli olduguna dikkat cekerken related wordler
onemlidir bunlari da soruyoruz érnegin pollute ve pollutant gibi

der.

4) Ozetleme Ogretmen, ogrenicilerden okuduklari metni yazili olarak
Ozetlemelerini ister.

In one short pragraph write what you learnt from the text. Bunun
icin Ogrenicilerin metinde &grendikleri kelimeleri kullanmalari

gerekir ve bunun i¢in onlara bes dakika siire verir.

Tablo 4.1.5.3

Katilimc1 bu evrede 0Ogrenicilerin metindeki konunun ne hakkinda oldugunu anlayip
anlamadiklarin1 6lgmek i¢in metin ne hakkinda? diye bir soru sorar ve bazi dgrenicilerden
cevap gelir ve bunun {izerine G6grenicilere, gelen cevaplara katilip katilmadiklarini sorar.
Daha sonra tekrar Ogrenicilerin tartigsmalari, metni degerlendirmeleri ve bu fikirleri
birbirleriyle paylasabilmeleri i¢in 6grenicilere soylenenlere katiliyor musunuz diye bir soru
yoneltir ve bu strateji sayesinde 6greniciler metindeki fikirleri kendi fikirleriyle karsilagtirmis
ve diger Ogrenicilerin fikirlerinden de yararlanmis olurlar. Boylece degisik fikirler ortaya
cikar ve Ogreniciler de birbirlerinden 6grenmis olurlar. Katilimci, metinde dnemli gordiigii
kelimelere dikkat ¢eker ve soneklerin onemli oldugunu sdylerken birbirleriyle ayni kdkten
gelmis kelimelerin de 6nemli oldugunu belirtir ve sinavlarda 6rnegin pollute ve pollutant gibi
ayni kokten tliremis kelimeleri de sorduklarini vurgular. Boylece 6grenicinin kendi basina

herhangi bir metni okurken bu tiir kelimelere dikkat edecegi varsayilabilir. Son olarak
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katilimct bu evrede 6zetleme stratejisini kullanarak 6grenicilerden konudan ne 6grendiklerini
Ozetleyebilecekleri bir paragraf yazmalarini ve bu paragraf i¢inde de 6grendikleri kelimeleri
kullanmalarini istedigini belirtir ve bunun icin bes dakika siire verir.

Katilimer okuma sonrasi etkinligi i¢in 6grenicilere okuduklart metinle ilgili anlik bir sinav
verir. Daha sonra da dgrenicilere kelimelerle ilgili bir oyun oynattirir. Ogrenicileri gruplara
bolerek okuma dersinde 6grenilen kelimelerle ilgili adam asmaca oyununu oynatir.

Ozet olarak katilimci metni biitiin evrelerde giizel bir sekilde islemistir. Katilime1 genelde
esanlamlilar, zitanlamlilar ve gilincel 6rnekler vererek kelime 6gretimi yapmistir ve okuma
oncesi yapilan 6n tartigmanin yogun oldugu gozlenmistir. Katilimcinin genel olarak kitaptaki
etkinlikleri kullandig1 go6zlemlense de kendi hazirladig1 etkinliklerden de ¢ogu kez

yararlandig1 goriilmiistiir.
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4.1.6. Katimci 3’iin Goriismesi

Soru 1: Ders olarak okumay1 nasil tanimlarsiniz? Okuma dersi ne igerir neler yapilir?

Okuma dersinin 6grenicinin dil 6grenimine katkist nedir? Bir okuma dersinde 6greniciler ne

ogrenmeli? Okuma dersi sizce hangi amaca hizmet etmeli?

Katilmal 3: Okuma ders olarak bazi iste beceriler vardir teknikler vardir

onlarin Ogretilmesidir. Temel kelimelerin belki olusturulmasidir. Bir

konuyla ilgili bir fikir edinmek icin 6nceden ve sonradan konuyla ilgili

tartismak beyin firtinasi belki. Gergi bunlar tanima girmiyor bunlar dersi

nasil yaptigima giriyor ama biitiin bunlarin analizidir yani birlesmesidir.

Okumanin dil 6grenimine biiyiik katkisi var ¢iinkii ne kadar ¢ok expose

olursan o kadar ¢ok dgrenirsin ve her bir gramer yapisini her bir kelimeyi

tek tek kullanamayabilirsin ancak kullanilmis ve diizgiin kullanilmig

olani okumak, onu analiz etmek, onunla ilgili kafa yormak Onemlidir.

Dogru yapiyt goriiyor dogru kullanimi gdriiyor dolayisiyla orada hem

gramer Ogreniyor hem kelime Ogreniyor hem kelimenin nasil

kullanilacagini 6greniyor bununla birlikte, dolayisiyla etkili. Arti tabi

okuma sadece okuma diye kalmiyor yani integrated bir skill. Arkasindan

yaziyor Oncesinde sonrasinda konusuyor, tartismasi gerekebiliyor.

Dinlemesi gerekiyor, gerek okuyan diger bir arkadasim gerek konuyla

ilgili okuma parcasiyla ilgili sGylenenleri ya da background information

vesaire dolayisiyla dil 6grenimine katkisinin ¢ok biiyiik oldugunu

diisiiniiyorum ayrica okuma kendi kendine de yapilabilen bir ¢alisma.

Dolayisiyla bir kompozisyon yazabilir dogru kendi kendine ama onun

dogrulugundan cok emin olmayabilir. Oysa Onerilen materyalleri okursa

hem dogru dili gérecek hem kendi kendine 6grenecek.

Birincisi yani ana olarak seyi 6grenmeliler, boliimlerinde de okuma

yapacaklar ve bunlar az okuyup gelen cocuklar ve ozellikle 6devler i¢in

projeler icin detayli okuma yapmalar1 gerekiyor. Dolayisiyla Once bir

okuma teknigini anlamasi lazim adamin.

Bu c¢ocuk neyi nasil
okuyacagini bilmeli. Ne yaparsa daha rahat edecegini bilmeli. Bir sinav

sirasinda yapacagi okumayla bir arastirma sirasinda yapacagi okumanin
ayni sey olmadifini olmamasi gerektigini bilmeli, bir roman okuyacaksa
farkli bir sekilde yaklasmasi gerektigini bilmeli. Kendi tekniklerini

gelistirebilmeli, buna yardim etmek lazim. Tabi okumadan hedeflenen

sey nedir bunu da bilmeli ger¢i bunlar artik ilkokul ortaokulda olmasi

lazim ama.

1) Okuma dersinde, bazi beceriler ve
teknikler dgretilir.

2) Bir konuyla ilgili fikir edinmek
icin okuma Oncesinde ve sonrasinda
beyin firtinas1 yontemiyle o konuyla
ilgili tartigtlir.

3) Bir dilin dogru kullanilig1 goriiliir

yani kem kelimelerin hem de
dilbilgisi  yapilarinin  kullanim
goriilir.

4) Okuma diger becerilerle birlikte
yapilan bir derstir. Okuma dersinde
konusma, dinleme ve yazma da
pekistirilir.

5) Okuma ayni zamanda kendi

kendine yapilan bir caligmadir.

6) Ayrmntili  okuma yapmalar
gerektigini 6grenmeli bunun i¢inde
okuma tekniklerini 6grenmeliler ve
kendi

okuma tekniklerini

gelistirebilmeliler.

Tablo 4.1.6.1
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Katilimc1 okuma dersini bazi becerilerin, tekniklerin, temel kelimelerin 6gretilmesi ve
konuyla ilgili fikir edinmek i¢in okuma Oncesinde ve sonrasinda beyin firtinasi yaparak
tartisgmak olarak tanimlamistir. Katilimcinin bu ifadelerini simif gozlemiyle karsilastirirsak
okuma oOncesinde ve sonrasinda beyin firtinasi yaptirarak tartigma ortami yarattigi
gozlemlenmistir. Katilimer ayrica okuma dersinde dgrenicilerin bir dilin dogru kullanimini
gordiiklerini ve metinlerde hem dilbilgisi kurallarinin uygulanisint hem de kelimelerin nasil
kullanildigin1 gordiiklerini vurgulamistir. Okuma becerisinin diger becerilerle yani konusma
ve yazma becerileriyle birlikte gittigini, okuma Oncesinde ve sonrasinda konusma yapildigini,
okuma sonrasinda yazma becerisinin kullanildigini, dersin biitiin evrelerinde de dogal olarak
dinlemenin yapildigini belirtmistir. Okumanin kendi basina yapilan bir beceri oldugunun da
altim cizmistir. Katilimer okuma dersinin en Onemli hedefinin Ggrenicilere okuma
tekniklerinin Ogretilmesi gerektigini, neyin nasil okunmasi gerektigini bilmelerinin dnemini
ayn1 zamanda ayrintili okuma yapmay da dgrenmeleri gerektigini belirtmistir. Ogrenicilerin
kendi okuma tekniklerini gelistirebilmelerine yardim etmenin Onemli oldugunu da
vurgulamistir. Katilimeinin bu ifadelerini sinif gézlemiyle karsilastirirsak, katilimcinin beyin
firtinas1 stratejisiyle Ogrenicilerin art bilgisini ortaya ¢ikarttigi, okuma Oncesinde ve
sonrasinda Ogrenicilerin tartigmalarina olanak verdigi, kelime 6gretiminin tizerinde durdugu,

daha once 6grettigi kelimeleri baska derslerde kullanmaya dikkat ettigi gozlemlenmistir.
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Soru 2: Ogrenicilerinizin okumalarin1  kolaylastirict ya da okuduklarim1  daha iyi

anlayabilmelerini saglayacak neler yapiyorsunuz? Ornek verir misiniz? Bunlar1 kullanmada

belli amaclariniz var mi1? Varsa nelerdir?

Katimer 3: Yani pre-reading questionlar falan olur, warm-up olur, konuyla

ilgili tartismak olur. Konuyu sevmeyeceklerini bilsem de o konuyla ilgili
onlarin ilgisini ¢gekecek baska bir yandan yaklagsmak olur. Bilmiyorum konuyla
ilgili poster getirmek olur. Bir giin Charles Schulz’u yapiyorduk Snoopy

cartoonlar1 getirdim falan bunlar olabilir. {lgi uyandirmak icin. Tabi sey var ne

kadar ilgileri olsa da vyeterli dilleri yoksa gene okuduklarini anlamayacaklar

dolayisiyla once bir kelime 6gretme var o makalede baskin ¢ok baskin past

perfecti bilmeden okudugu makaleyi anlayabilir ancak baska bir sey vardir

gercekten yogundur o gramer vyapisini sOyle bir gecmek gerekir diye

disiniyorum bazen background information vermek gerekiyor ciinkii

bilmeyebiliyorlar ya da bazilari biliyor bazilart bilmeyebiliyor.

kelime Ogretmek, Ogrenicinin bir seyi okuyarak onu yorumlayabilmesini

saglamak, bir texte bagli olarak sorulara cevap vermesini saglamak,

anlayabilmesini saglamak, ana fikri ¢ikarmasim saglamak ya da iste ne bileyim

Ozetini cikarmasimi saglamak vesaire dolayisiyla bunlar birincil hedefimiz

durumuna geliyor simifta.

1) Okuma dncesinde:

a) Derse giris sorulariyla
Ogrenicilerin konuya karsi
ilgilerinin uyanmasini
saglamak.

b) Ogrenicilerin konuyla ilgili
konugmaya yetecek dil ya da
kelime bilgileri yoksa dnce
bunlarla ilgili bir 6gretim
yapmak.

¢) Ogrenicilerin hepsinin
konuyla ilgili bilgisi
olmayabilir o yiizden konuyla
ilgili biraz art bilgi vermek.
2) Konuyla ilgili gorsel

araglardan yararlanmak

Ornegin poster gibi.

3) Ozet gikarabilme.

Tablo 4.1.6.2

Katilimeiya Ogrenicilerinizin  okumalarint  kolaylastirict ya da okuduklarimi daha iyi
anlayabilmelerini saglayacak neler yapiyorsunuz diye soruldugunda katilimci konuya
baslamadan Once derse giris sorulariyla 6grenicileri derse hazirladigini, gorsel araglardan
Ornegin poster gibi yararlandigini belirtmistir. Bu ifadeleri sinif gozlemiyle karsilagtirirsak
katilimcinin ders gerecleri disinda kendisinin dinleme metni buldugu ve Ogrenicilere
dinlettirdigi, konuyla ilgili sinav hazirladigi, ders sonunda 6grenilen kelimelerle adam asmaca
gibi oyun oynattirdig1 ve yine ayni kelimelerle bir paragraf i¢inde ne 6grendiklerini 6zetleme
stratejisini kullandig1 gozlemlenmistir. Bunlara ek olarak bazen Ogrenicilerin konuya ilgisi
olsa bile Ingilizce diizeylerinin yeterli olmamasi1 derse katilimi engelledigi bunun iginde
gerektigi zaman metne baglamadan O6nce bazi dilbilgisi kurallarinin 6gretilmesi ve/veya art
bilginin arttirilmast gerekliligini de vurgulamistir. Katilimcinin burada belirttigi hedefleri
ornegin konunun 6zetini ¢ikarabilme, metinle ilgili sorular1 cevaplayabilme, kelime 6gretimi,
okuma ve yorumlamay1 gelistirebilmenin {izerinde durdugu gozlemlenmistir. Katilimei ayrica

okuma kitabina ek olarak bazi etkinlikler hazirladigina da deginmistir. Katilimcinin simif
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gozleminde bu etkinliklerden 6rnegin ¢alisma kagitlar1 hazirladigi, kelime oyunu oynattigi,

yazma ¢alismalar1 yaptirdigi, okuma oncesi tartisma sorular1 hazirladigl gozlemlenmistir.

4.1.7. Katilmc1 4’iin Simif Gozlemi

Gozlem yapilan derste Giildamlas1 ve Isli’nin (2004), Reading Matters kitabindan Aborigines
adli okuma metni islenmistir (bkz. Ek 4).

stratejileri ve bu stratejilerin egitimini verirken 6grenicilere sordugu sorular ve yapmalarini
istedigi etkinlikler verilmistir.

Katilimci 4 - Okuma Oncesi Stratejileri-

Ogretmenin Ogrenicilerin Okuma | Ogretmenin Okuma Oncesinde Ogrenicilere Sordugu Sorular ve
Yetisini Gelistirecegini Diisiindiigii | Yapmalarim istedigi Etkinlikler

Okuma Oncesi Stratejileri

1)Baglam olusturma Ogretmen, Ogreniciler okumaya baslamadan 6nce okuyacaklari
a) derse giris sorulartyla metindeki konuyla ilgili bir baglam olusturur, soru-cevap yontemiyle
ogrenicileri derse hazirlar, wh- ve evet-hayir sorulari sorar.

Have you heard about these people before?

Are you interested in their life styles?

What do you know about them?

Where do they live?

Bu sorulara verilen cevaplari tahtaya listeler;

Let’s make a list and see what we will see in the text.

2) Konuyu tahmin ettirme Metni okumaya baslamadan &nce 6grenicilerin Aborjinler hakkinda
merak ettikleri ve 6grenmek istedikleri tahtaya liste halinde yazilir.
Daha sonrada metin okunduktan sonra dgrenilenlerle merak ettikleri
noktalar karsilagtirilir.
What do you think you are going to learn from the text?
What do you wonder about the text? Let’s guess der ve dgrenicilerin
konuyla ilgili merak ettiklerini tahtaya listeler:

1-  their origin

2- their history

3-  free time activities

4-  their culture, belief, religion, marriage

3) Kelime 6gretme Ogreniciler metni okumadan onlara kelime gretir.
Kitaptaki eslestirme etkinligindeki kelimeleri metni okumadan

ogretirken diger kelimeleri diger evrelerde dgretir.

Tablo 4.1.7.1
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Katilimcr derse, 0grenicileri okunacak konuya hazirlamak i¢in derse girig sorulari sorarak bir
baglam olusturmayla baslar. Bu sorular, aborjinler hakkinda ne biliyorsunuz, nerede yasarlar,
onlarin yasam sekilleriyle ilgili misinizdir gibi wh- ve evet-hayir sorularidir. Katilimer ayni
zamanda Ogrenicilerin aborjinler hakkinda ne bildiklerini gérmek ve bunlar1 daha sonra
ogrendikleriyle karsilagtirmak igin bu sorulara verilen cevaplar tahtaya yazar. Katilimei,
Ogrenicilere metinden ne ogrenmeyi bekliyorsunuz ve ne merak ediyorsunuz haydi tahmin
edelim der ve 6grenicilerin merak ettikleri basliklar1 tahtaya yazar.

Daha sonra 6grenicilere kitaptaki bir etkinlik olan kelime eslestirmesini yapmalarint soyler.
Aslinda bu konuyla ilgili kelimelerin daha metin okunmadan &gretilmesidir. Fakat
katilimcinin bu etkinligi daha sonra da yaptirabilecegi de diisiiniilebilir. Boylece katilimcinin
kelimelerin bir kismint metni okumadan 6grettigini bir kismin1 da diger evrelerde 6grettigi
goriilmektedir.

Katilimci, 6grenicilerden belirli bir siire vermeksizin metni sessizce okumalarini ister, metni
okurken de bilmedikleri kelimelerin altlarini ¢izmelerini vurgular. Boylece 6greniciler okuma

bittikten sonra metne geri dondiiklerinde bilmedikleri kelimeleri bulmak icin zaman

harcamayacaklardir.
Katilimci 4 -Okuma Sirasi Stratejileri-
Ogretmenin Ogrenicilerin Okuma Yetisini | Ogretmenin Okuma Sirasinda Ogrenicilere Sordugu
Gelistirecegini Diisiindiigii Okuma Siras1 | Sorular ve Yapmalarim istedigi Etkinlikler
Stratejileri
1) Metni sessiz okutma Ogretmen, 6grenicileri okunacak metne hazirladiktan sonra ve
okuma icin belirli bir siire vermeden metni sessizce bastan
sona okumalarini ister.
2) (Bilinmeyen) Kelimelerin altini ¢izme Let’s start reading. Underline the words that you do not know.
3) Tahmin ettirme Ogretmen, dgrenicilerden bilinmeyen kelimelerin anlamlarimni
(bilinmeyen kelimelerin anlamlarini) tahmin etmelerini ister.
There is a word there. Can you guess that word?
What does restrict mean? Try to guess its meaning. Restriction
means putting limits diye kendisi cevaplar.
4) Cikarim yaptirma How did you understand this? Which line?
S)Tiirk¢eden yararlanma Bazi kelimelerin anlamlarini verirken Tiirkge kullanir:
‘Took the shape?’ Bunu birebir Tiirkceye ¢evirebiliriz der.

Tablo 4.1.7.2
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Katilimer dersin bu evresinde kelime o6gretimi yapmadan Ogrenicilere bazi kelimelerin

anlamlarini sorar ve onlardan tahminde bulunmalarini ister. Orada bir kelime var, onu tahmin

edebilir misiniz, restrict ne demektir anlamini tahmin edebilir misiniz gibi sorular sorar ama

ogreniciler cevap veremeyince kendisi yanitlar.

Ogrenicilerin bir soruya vermis olduklari cevap iizerine o cevabin oldugunu nasil anladiklarini

ve hangi satirda gectigini sorar. Boylece 6grenicilerin verdikleri cevaplar1 da ispatlattirarak

onlar1 da bilinglendirir. Katilime1 bazi ifadeleri agiklarken o ifadeyi birebir Tiirkceye

cevirebileceklerini de belirtir.

Katilimci 4

-Okuma Sonrasi Stratejileri-

Ogretmenin Ogrenicilerin
Okuma Yetisini Gelistirecegini
Diisiindiigii Okuma Sonrasi

Stratejileri

Ogretmenin Okuma Sonrasinda Ogrenicilere Sordugu Sorular ve

Yapmalarmm istedigi Etkinlikler

1) Cikarim yaptirma

Ogretmen, okuma oncesinde &grenicilerin konuyla ilgili merak ettikleri
noktalar tahtaya listelemisti. Okuma sonrasinda ise metinden 6grendiklerini
bu listeyle karsilastirirlar. Ogrenicilerden birisi Teknolojiyle ilgili bilgi yok
par¢ada der ve o6gretmende direk bilgi olmasa da ¢ikarim yapabiliriz diye

cevaplar.

2) Metni degerlendirme

Ogretmen, ogrenicilerin metindeki bilgileri birbirleriyle tartismalari,
degerlendirmeleri ve birbirleriyle paylagmalart i¢in sorular sorar;

Did you learn something interesting from the text? Anything new or
surprising?

How much of the text did you understand? Think about yourself.

My aim is how much you can understand before studying vocabulary. Think

about exams, without help you should do it first.

3) Kelime 6gretimi

Ogretmen Let’s make a list about vocabulary der ve metinde gecen
kelimeleri tahtaya yazar;
evidence (n) harvest (n/v) restriction (n)

set up (v) permanent (adj) conserve (v)

Tahtaya 6nemli kelimeleri yazar ve Ogrenicilere kendilerinin de eklemek
istedikleri kelimelerin olup olmadigint sorar. Parantez igine kelimelerin
tiirlerini de yazar.

Tahtaya yazdig1 kelimeleri tek tek agiklar. Ogrenicilerden paragraf 4’teki
fleet kelimesinin tiirlinii climleye bakarak sdylemelerini ister. Bazi

kelimelerin tiirlerini kendisi verirken bazilarini da 6grenicilere sorar.

Tablo 4.1.7.3
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Metin okunduktan sonra katilimci, 6grenicilere metni anlayip anlamadiklarin1 dlgmek igin
hem kitapta verilen hem de kendi hazirlamis oldugu sorular1 sorar. Katilimci dersin basinda
Ogrenicilerin aborjinler hakkinda merak edip 6grenmek istedikleri ve o bilgilerin metinde olup
olmadigin1 daha sonra kontrol edebilmek i¢in tahtaya listelemisti. Okuma sonrasinda da
ogrenicilere merak ettiklerini metinde bulup bulmadiklarini sorar. Bunun iizerine bir 6grenici
aborjinlerin teknolojiyle ilgisinin olup olmadigini merak ettigini ama metinde boyle bir
bilginin olmadigin1 belirtir. Katilimc1 da bu tiir bir bilgi metinde olmasa da kendilerinin
cikarim yoluyla anlayabileceklerini vurgular ve metinde her zaman direk bir bilgi olmasa bile
cikarim yapabileceklerini ekler. Daha sonra katilimei, 6grenicilere metinden ilging, yeni veya
daha once beklemedikleri herhangi bir bilgi edinip edinmediklerini sorar. Boylelikle
Ogrenicilerin metin lizerine bir kez daha dislinmelerini, metindeki bilgileri
degerlendirmelerini ve bunlar1 birbirleriyle paylasmalarini saglamig olur. Daha sonra
ogrenicilerin metni ne kadar anlayip anlamadiklarini kendilerinin gérmesi ve fark etmesi i¢in
kendilerini digiinmelerini ve kelime bilgisi olmadan bir metni ne kadar anlayabildiklerini
gormelerini saglamak istedigini belirtir. Sinavlarda hi¢ yardim almadan metinle bas etmeleri
gerekliligini de vurgulamis olur. Son olarak ise katilime1 metinde gegen bilinmeyen kelimeleri
tahtaya anlamli gruplar halinde yazar ve parantez i¢cinde bu kelimelerin tiirlerini yazarken bir
kisim kelimenin tiirlerini de Ogrenicilerden climleye bakarak bulmalarimi ister. Metindeki

kelimeler aciklandiktan sonra kitaptaki etkinlikler yapilmaya baslanir.



74

4.1.8. Katihmci 4’iin Goriismesi

Soru 1: Ders olarak okumay1 nasil tanimlarsiniz? Okuma dersi ne igerir neler yapilir?

Okuma dersinin 6grenicinin dil 6grenimine katkist nedir? Bir okuma dersinde 6greniciler ne

ogrenmeli? Okuma dersi sizce hangi amaca hizmet etmeli?

Katilima1 4: Okuma okudugunu anlamadir. Bilgilenme icerir.

Dile hakim olmasini, yabanci kullanimi hani bizim o sagma sapan Ingilizce
diisiiniin diye bir tezimiz vardir ya hi¢ kimse Ingilizce diisiinemez yani hig

kimse baska bir dilde diisiinemez ama ne olur okudukca kaliplara hakim olur,

bir seyi nasil sdyleyebilecegini anlar, &grenir. Ingilizce nasil ifade

edebilecegini Ggrenir.

Iste bunu bir skill olarak kazanmayi o&grenmeliler. Su anda Ingilizce

okuduklar1 igin Ingilizcelerine faydali olacak bir sey oldugu icin bu da

sonucta hangi amaca hizmet eder Ingilizcelerini gelistirmeye hizmet eder su

anda. Ingilizcelerine hizmet ederken okuma anlama yeteneklerini de gelistirir.

Ingilizceye hakimiyetlerini gelistirecegini diisiiniiyorum c¢ocuklarin, yani o

birebir kalipsal bakis acisini1 yumusatir, esnetir.

1) Okuma okudugunu
anlamadir.

2) Bilgilenme igerir.

3) Metinlerde dilin kullanimi
goriliir.

4) Okudukga dildeki kaliplara
hakim olmaya baglanir,
Ingilizcede ifade edebilme
yetenegi gelisir.

5) Okuma 6grenicilerin bir
becerisi haline gelmeli.

6) Okuma dgrenicilerin
Ingilizcelerini gelistirir bunun
yaninda okuma sayesinde
6grenicilerin birebir kalipsal

bakis agisi esner.

Tablo 4.1.8.1

Katilime1, okumayi okudugunu anlama ve bilgilenme olarak tamimlamustir. Ogrenicilerin
okuma sayesinde dilbilgisi kurallarina, belirli kaliplara hakim oldugunu, ingilizce ifade etme
yeteneginin gelistigini vurgulamistir. Ayn1 zamanda 6grenicilerin birebir kalipsal bakis agisini

esnettigini ve okumanin bir beceri haline gelmesi gerektiginin de altini ¢izmistir.
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Soru 2: Ogrenicilerinizin okumalarin1  kolaylastirict ya da okuduklarim1  daha iyi
anlayabilmelerini saglayacak neler yapiyorsunuz? Ornek verir misiniz? Bunlar1 kullanmada

belli amaclariniz var mi1? Varsa nelerdir?

Katihmer 4: Siirekli context iginden konuyu takip 1) Ogrenicilere baglamdaki ipuglarini

etmelerini _saglayici ipuclart bulmalarina ¢alisirim. farkettirme.

Kelimeleri tahmin etmelerini saglarim. Paragraflarin 2) Ogrenicilere kelime tahmin ettirme.

genelini anlamaya 6nem vermelerini séylerim. 3) Ogrenicilerin paragraflarin genelini

Burada amacim benim readingte her gecen seyi anlamalarin1 saglama. Metinde gecen her

anlamalar1 degil konu biitiinliigiiyle basindan sonuna noktay1 anlamanin degil konudan genel bir

getirebilmeleri, ne olmus, nerede olmus, nasil olmus. anlam c¢ikarabilmenin 6nemli oldugunu
vurgulama.

Tablo 4.1.8.2

Katilimciya o6grenicilerinizin okumalarin1  kolaylastirici ya da okuduklarini daha 1yi
anlayabilmelerini saglayacak neler yapiyorsunuz diye soruldugunda oOgrenicilerin baglam
icindeki ipuclarmmi bulmasma yardim ettigini, kelimelerin anlamlarini tahmin ettirmeye
calistigin1 ve paragraflarin genelini anlamalarini sagladigini belirtmistir. Katilimc1 ayrica
okuma dersindeki amacinin 6grenicilerin metinde gecen her noktay1 anlamalarini saglamak
olmadigini, metinden genel bir anlam ¢ikarabilmenin daha énemli olduguna da deginmistir.
Katilimemin bu ifadelerini simif gozlemiyle karsilagtirirsak ¢ikarim yaptirma stratejisini
kullanarak 6grenicilere neye dayanarak bdyle bir cevap verdiklerini sdylemelerini istedigi ve

kelimelerin anlamlarini tahmin ettirmeye calisti§1 gézlemlenmistir.
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4.1.9. Katilmc1 5’in Simif Gozlemi

Gozlem yapilan derste Lee ve Gundersen’in (2002) Select Readings (pre-intermediate)
kitabindan How Safe Is Nuclear Power adl1 okuma metni iglenmistir (bkz. Ek 2).

stratejileri ve bu stratejilerin egitimini verirken 6grenicilere sordugu sorular ve yapmalarini

istedigi etkinlikler verilmistir.

Katilimci 5 - Okuma Oncesi Stratejileri-
Ogretmenin Ogrenicilerin  Okuma Yetisini | Ogretmenin Okuma Oncesinde Ogrenicilere Sordugu
Gelistirecegini Diisiindiigii Okuma Oncesi | Sorular ve Yapmalarim Istedigi Etkinlikler
Stratejileri
1) Baglam olusturma Ogretmen, 6greniciler okumaya baglamadan 6nce derse giris
a) derse giris sorulartyla sorular1 sorarak okuyacaklari metindeki konuyla ilgili bir
baglam olusturur
What kind of disasters do you know?
Do you remember Chernobyl?
What do you think about nuclear power?
Should we build nuclear power plants?
Tablo 4.1.9.1

Katilimc1 derse 6grenicileri okunacak konuya hazirlamak i¢in derse giris sorular1 sorarak
baslar. Dersin konusu niikleer enerji oldugu icin 6grenicilere ne ¢esit felaketler biliyorsunuz,
Cernobil’i hatirliyor musunuz, niikleer enerji hakkinda ne diisiiniiyorsunuz, sizce niikleer
santraller kurmali myyiz gibi sorular sorarak 6grenicileri hem konuya hazirlamis olur hem de
konu hakkinda bilgisi olmayan &grenicileri de bilgilendirmis olur. Bu tiir bir 6n hazirliktan
sonra derse baslanmasi Ggrenicilerin derse ilgisini arttirmaya yardimci olmasinin yaninda

konuyu anlamalarini kolaylagtiracagi da diisiiniilebilir.
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Katilimci 5 -Okuma Sirasi Stratejileri-
Ogretmenin  Ogrenicilerin  Okuma | Ogretmenin Okuma Sirasinda Ogrenicilere Sordugu Sorular ve
Yetisini Gelistirecegini Diisiindiigii | Yapmalarim Istedigi Etkinlikler

Okuma Sirasi Stratejileri

1) Metni sesli okutma

Ogretmen, 6grenicilere metni sesli bir sekilde sirayla okutturur ve

sonra agiklamalar yapar.

2) Metni gorsellestirme

Why were European countries affected mostly from Chernobyl?
Imagine the map of the countries. There is Soviet Union here and

European countries here. So, what do you think about the reason?

3) Metni degerlendirme

Can you say that nuclear energy should be used in countries?
If you are qualified in something do you think you should not make

mistakes?

4) Onceki bilgilerini kullandirma

Ogretmen Cernobil ile ilgili Trabzon ve Karadeniz 6rnegini verir;
So, we can see lots examples in Trabzon as we mentioned it. So,

what about the results in Trabzon? What sort of problems?

5) Cikarim yaptirma

Was there a radiation leak in the atmosphere? Did it happen? How
can you say that? Is there any information here? What is the writer

trying to tell here as a message?

6) Agimlama

Ogretmen Who are opposed to nuclear energy? diye sorar,
Ogrenicilerden cevap gelmeyince soruyu baska bir sekilde sorarak
basitlestirir: Who does not support it?

Daha sonra 6gretmen bagka bir climleyi de agimlama yapar ve
ogrencilere de agimlama yapmalari i¢in bir soru yoneltir. What does

it mean? Can you retell this sentence?

7) Farkli metinlerdeki bilgileri hatirlatma

Okunmakta olan paragraftaki bir olay1 bir 6nceki paragraftaki olayla
karsilagtirir.
People inhaled the smoke 6rnegindeki inhale kelimesini baska bir

derste 6grendiklerine dikkat ¢eker.

8) Kelime 6gretimi

(esanlaml1 ve zitanlamlilarla)

What is unless? Tahtaya esanlamlisini yazar; unless: if not diye.
Obviously? Tahtaya yazar; apparently, clearly.

Aware of? Start to understand its results.

Tablo 4.1.9.2

Katilimci dersin bu evresinde 6grenicilere metni sesli bir sekilde paragraf paragraf okutturur.

Sonra wh- ve evet-hayir sorulariyla Ogrenicilerin metni anlayip anlamadiklarini 6lger.

Katilime1, metni aciklarken anlamay1 kolaylastirmak icin 6grenicilere metinde sdylenenleri

imgeler yaratarak gorsellestirir bunun i¢in de sizce neden en ¢cok Avrupa iilkeleri Cernobil den

etkilendi, iilkelerin haritalarint hayal edin, eliyle havada isaret ederek burada Sovyetler
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Birligi burada Avrupa iilkeleri var, o zaman sizce sebep nedir? diye sorar. Bu stratejiyle
cografya bilgisi olan 6greniciler haritayr gozlerinin Oniine getirerek Cernobil’den en ¢ok
Avrupa {lkelerinin etkilenme sebebini bulmus olurlar. Katilimer burada sebebi kendisi
dogrudan sdylemektense imgeler yaratarak Ogrenicilerin kendilerinin bulmasini sagladigi
gozlemlenmistir. Daha sonra katilimcir metinle ilgili kendi hazirlamis oldugu sorular
Ogrenicilere yoneltir. Bu sorular 6grenicilerin kendi fikirlerini almaya ydneliktir boylelikle
siifta bir tartisma ortam1 dogar ve bu strateji sayesinde de 6grenicilerin metindeki bilgileri
birbirleriyle tartismalari, degerlendirmeleri ve birbirleriyle paylagsmalar1 saglanir. Katilimei,
Ogrenicilerin ¢ikarim yapmalarint gerektirecek atmosferde radyasyon sizintist var miydi, neye
dayanarak bunun olup olmadigini séyleyebilirsiniz, burada herhangi bir bilgi var mi onunla
ilgili, burada yazarin bize vermek istedigi mesaj nedir gibi sorular sorar. Katilimci bunlara ek
olarak acimlama stratejisini de kullanir. Ogrenicilere niikleer enerjive karst olanlar kimler
diye bir soru yoneltir fakat 6greniciler ‘karsi olmak’ (opposed to) kelimesini anlamadiklari
icin cevap veremezler bunun tizerine katilimei soruyu agimlama yaparak bir daha sorar ve kim
niikleer enerjiyi desteklemiyor der. Daha sonra bagka bir ciimle i¢in bu defa 6grenicilerden
acimlama yapmalarini ister ve bu ne demek, bu ciimleyi tekrar anlatir misiniz diye sorar.
Katilimct metinde gecen bir kelimeye dikkat c¢ekerek Ogrenicilere inhale (i¢ine c¢ekmek)
kelimesini daha Onceki derslerde 6grendiklerini hatirlatir. Boylelikle diger derslerde gecen
kelimeleri de 6grenicilere hatirlatarak onlar1 da pekistirmis olur. Ogreniciler de bdylelikle
aslinda diger derslerde Ogrenilen kelimeleri ve/veya yapilar1 baska derslerde
kullanabileceklerini gérmiis ve farkina varmis olurlar. Arastirmaci, bu stratejinin &grenici
tarafindan kullanilabilmesi i¢in &gretmenlerin diger derslerde sik sik kullanmasi ve
Ogrenicilere de kullandirmasi gerektigini diistinmektedir. Ancak bdylelikle 6greniciler bu
stratejilerin  Ogreniciler farkina varip kullanabilirler. Dersin bu evresinde katilimcinin
kullandig1 son stratejisi ise kelime 6gretimi yaparken yeni kelimelerin es anlamlilarini ve zit
anlamlilarin1 6grenicilere sormasidir. Bu sekilde 6greniciler yeni bir kelimeyi 6grenirken hem
esanlamlisin1 hem de zitanlamlisin1 6grenmis olur. Genelde agimlama stratejisi ve soru-cevap

yontemiyle metin iglenir.
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-Okuma Sonrasi Stratejileri-

Ogretmenin Ogrenicilerin
Okuma Yetisini
Gelistirecegini Diisiindiigii

Okuma Sonrasi Stratejileri

Ogretmenin Okuma Sonrasinda Ogrenicilere Sordugu Sorular ve

Yapmalarmm Istedigi Etkinlikler

1) Metni degerlendirme

Ogrenicilere metni anlayrp anlamadiklarina dair wh- ve evet-hayir sorulari
sorar.

What happened in Three-Mile Island?

What a close call mean?

Did it happen?

Did something worse happen?

What is a reactor melt-down?

(Bu sorularm bazilarint kitaptaki etkinlikten alip sorar bazilarini ise

kendiliginden sorar)

2) Ana fikir i¢in 6zarama

So, how do we find a main idea in a text? You skim the text you read quickly.
We read the the text now.

What is the next step now?

Skim means reading the text quickly to get the gist of the text.

You should ask yourself a question. What sort of question was it?

What is the writer trying to give us in this text? What is the writer’s aim,
purpose to write this text? Ask this question to yourself when you get the
answer, it is the main idea.

But be careful, sometimes you have problems when finding a main idea

especially when there are choices for you. Let me show it.

3) Metnin yapisina ve diizenine
dikkat ¢ekme

a) ana fikre

b) konuya

¢) konu ciimlesine

Do you know the bodies in a text? The first paragraph is introduction. What
about the last paragraph in a text? Paragraf organizasyonunu sorar.

What about the others? Body paragraphs? Why do we have bodies? Body
paragraphs support the main idea. Each paragraph has what? Main idea.
They call it topic sentence.

Do not confuse the topics of the paragraph with the main idea. In the exam,
three choices are given as the topic sentences of the paragraphs. But only one
of them is the main idea of the whole text. Do not just look at the first body or
the others to find the main idea. Look overall to find the main idea in a text.

This is the key for the main idea.

Tablo 4.1.9.3
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Katilimer bu evrede, 6grenicilerin metni anlayip anlamadiklarini kontrol etmek igin bazilar
kitaptan bazilar1 da kendi hazirladig1 sorular olmak tizere 6grenicilere metinle ilgili wh- ve
evet-hayir sorular1 sorar. Three-Mile Island’da ne oldu, close-call ne demek, olay gerceklesti
mi, kotii bir olay oldu mu, reaktér erimesi ne demektir gibi sorular sorarak 6grenicilerin ne
kadar anladiklarint gérmeye ¢aligmigtir. Daha sonra 6grenicilere ana fikri bulma i¢in 6zarama
stratejisiyle ilgili strateji egitimi vermistir. ik énce dgrenicilere bir metinde ana fikri nasil
buluruz diye bir soru yoneltir. Daha sonra kendisi agiklamaya baslar. [lk 6nce metni cok cabuk
okuruz, peki bir sonraki basamak nedir diye sorar. Ozarama stratejisi igin metni hizli bir
sekilde, ne denmek istedigini anlamak icin okumadir diye bir aciklama yapar. Kendinize bir
soru sormalisiniz, peki nasil bir sorudur bu diye Ogrenicilere bir soru yoneltir. Ana fikri
bulabilmek i¢in kendinize bu metinde yazar bize ne demek istiyor, yazarin amaci nedir diye
sorular sormaniz gerekiyor ve eger bu sorulara cevap bulduysaniz iste o ana fikirdir diye
ekler. Katilme1 ayrica 6grenicilere fakat yine de ana fikir bulurken dikkatli olun ¢iinkii
siavda segenekler veriliyor ve o zaman bazi sorunlar yasabiliyorsunuz diye uyararak tahtada
bir 6rnek verir. Dersin bu evresinde katilimci, 6grenicilere ana fikir bulma i¢in 6z arama
stratejisiyle ilgili strateji egitimi vermistir. Katilimeinin bu evrede egitimini verdigi diger bir
strateji ise metnin yapisina ve diizenine dikkat ¢ekmedir. Ogrenicilere bir metinde gelisme
paragraflarint biliyor musunuz, ilk paragraf giristir, peki son paragraf hakkinda bilginiz var
mi diye paragraf organizasyonu hakkinda sorular sorar. Daha sonra konu ciimlesi ve ana fikir

arasindaki farki anlatir.
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4.1.10. Katilimci 5’in Goriismesi

Soru 1: Ders olarak okumay1 nasil tanimlarsiniz? Okuma dersi ne igerir neler yapilir?

Okuma dersinin 6grenicinin dil 6grenimine katkist nedir? Bir okuma dersinde 6greniciler ne

ogrenmeli? Okuma dersi sizce hangi amaca hizmet etmeli?

Katillmer 5: Okuma, kisinin herhangi bir materyali anlamaya,

0grenmeye yonelik bir caba/aktivite gdstermesidir.

Kendi gorsel acidan gdrdiiklerini  kendisinin de kullanip
uygulayabilmesi. Ornegin ben o metinde aa su da kullanilms ciinkii

ben bunu 6grencilerde gordiim, o metinlerde gordiiklerini kelimeler

olsun kaliplar olsun fikirler olsun hepsini kendileri de writing e

aktariyorlar veya konusarak ifade ediyorlar, biz bunu surada

Giinliik

gormistiik seklinde. hayata gecirebilmeleri,

yansitabilmeleri acisindan.

Okul etkiler bence, hangi okulda okuma dersi yapryorsun. Mesela

Ingilizce dgretmenligi boliimiinde bu dersin daha farkli hedefleri

olur. Ama burasi bir yiksekokul ve cocuklar1 fakiiltelere

hazirlamaksa hedef orada reading de amaci farkli olabilir bence.
Genel olarak bir amac belirlersek genel olarak ingilizceyi

kullanabilme, kullanildigin1 gorebilme o contexlerde ve gordiugi

metinleri anlayabilme diyebilirim. Ben bir de seye deginecegim bir

de hani bu grameri 6gretiyoruz hep ayri ayri yani o dgretti§imiz
gramer _yapilarinin reading parcalariyla nasil dzdeslestigini

gOrebilme vyani daha dogrusu cocuk onlar1 parca parca
Ogrenmektense  parcanin __icinde  onlar1  gorebilmesi  nasil
kullanildigini  gérmiis olmasi  oluyor. A bak bu burada

kullaniliyormus ifadesi olusuyor sonra c¢ocukta, aa bu bdyle

kullaniliyormus. Bir biitiin saglanmis oluyor, burada writing inde
katki pay1 ¢ok tabi.

Bir de cocuklar sosyallestirmis olmuyor mu okuma dersi? Tabi

giincellestirmis oluyorsun. Ciinkii ¢ocuk agip okumayacak bizim
okutturdugumuz seyleri, neler okutturuyoruz. Gergekten yani her
alanda her konuda okumamiz lazim yani tek bir konuda degil

bence. aslinda cocugun kiiciikliigiinde okumasi ¢ok Onemli. Ben

onun hep eksikligini duymusumdur hayatim boyunca. Okuma

aliskanlig1 hayatimizin en 6nemli doniim noktasi bence. Ben ona

¢ok inantyorum ¢ilinkii kendi tecriibelerimden dolay1.

1) Okuma, kisinin herhangi bir materyali
anlamaya, 6grenmeye yonelik bir ¢aba
gostermesidir.

2) Ogrenicilerin okuma dersinde
ogrendikleri kelimeleri, fikirleri, kaliplar
giinliik hayatlarma yani yazma ve
konusma becerilerine aktarabilmeleri ve

uygulayabilmeleridir.

3) Ingilizcenin kullanimini gesitli
baglamlarda goérebilme.
4) Okudugu metinleri anlayabilme

Onemlidir.

5) Okuma dersinde bir biitiin saglanmis
olmakla birlikte yazma becerisinin de

onemi ¢ok biiyiiktiir.

6) Okuma 6grenicileri sosyallestirir ¢iinkii
giinliik hayatlarinda derste okumak
zorunda olduklart metinleri okumadiklart
icin okuma dersi sayesinde giincellesmis

de oluyorlar.

Tablo 4.1.10.1
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Katilimcr okumay1 kiginin herhangi bir materyali anlamaya ve 6grenmeye yonelik bir caba
gostermesidir diye tanimlamistir. Ogrenicilerin okuma dersinde 6grendikleri kelimeleri,
fikirleri ve kaliplar1 kendilerinin de bir paragraf yazarken ya da konusurken kullandiklarini
boylece derste Ogrenilenleri diger becerilere aktarabildiklerini belirtmistir. Katilimer bu
ifadesiyle 0grenicilerin okuma dersinde 6grendiklerini giinliikk hayatlarina aktarabilmelerinin
ve kullanabilmelerinin énemini vurgulamistir. Okuma dersinin 6grenicilerin Ingilizceyi genel
olarak kullanabilmesini sagladigina, dilin kullanimini ¢esitli baglamlarda gérmeye yardimci
olduguna, okudugunu anlayabilmesini gelistirdigine ve de yazma becerisinin okuma

becerisiyle birlikte pekistigine katkida bulundugunu belirtmistir.

Soru 2: Ogrenicilerinizin okumalarini kolaylastirict ya da okuduklarini daha iyi
anlayabilmelerini saglayacak neler yapiyorsunuz? Ornek verir misiniz? Bunlar1 kullanmada

belli amaglariniz var m1? Varsa nelerdir?

Katihma1 5: Var, biz Ingilizce 6grettigimiz icin sey oluyor | 1) Ogrenicilerin okuduklarimi

cocuklarin anlayamayacagi seviyede oldugunu hissetti§im anda | anlamayadiklari goriildiigii anda agimlama

orada paraphrase e bagvurabilirim, yani hepsi kilit olmuslarsa, | stratejisini kullanmaya baslama, metindeki

sinifin cogu anlayamiyorsa zaten orada bir problem vardir demek, | anlasilamayan boliimleri 6grenicileri tesvik

veya o bolliimii soru-cevap yontemiyle parcayr goétirmeye | edecek soru cevap yontemini kullanarak

calisirim. Hep arada tesvik edecek sorular sormaya ¢alisirim. asmaya ¢alisma.

Tablo 4.1.10.2

Katilimci, 6grenicilerin okumalarini kolaylastiracak agimlama stratejisini kullandigini, soru-
cevap yontemiyle 6grenicileri derse katilmaya tesvik edecek sorular sordugunu ifade etmistir.
Katilimemin  bu  ifadelerini  smif gozlemiyle karsilastirirsak — 6grenicilerin - konuyu
anlamadiklar1 noktalarda agimlama stratejisine basvurdugu, soru-cevap ydntemiyle
Ogrenicileri yoOnlendirdigi gozlemlenmistir. Katilimc1 okuma dersinin  hedefi olarak
Ogrenicilerin fakiiltelerine gectiklerinde orada karsilasacaklari metinleri anlayabilmelerini
gostermistir. Bu hedefin gerceklesmesi i¢in de kurumdaki okuma derslerinde Ogrenicilerin
metinleri anlayabilmesinin, o konu {izerinde diisiinebilmesinin ve de farkli baglamlarda farkl

kelimeleri anlayabilmelerinin gelistirilmesini 6nemli buldugunu ifade etmistir.
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4.1.11. Katihmer 6’nin Sinif Gozlemi

Gozlem yapilan derste Lee ve Gundersen’in (2002), Select Readings (pre-intermediate)
kitabindan Love At First Sight adli okuma metni islenmistir (bkz. Ek 1).

stratejileri ve bu stratejilerin egitimini verirken 6grenicilere sordugu sorular ve yapmalarini

istedigi etkinlikler verilmistir.

Katilimci 6 - Okuma Oncesi Stratejileri-

Ogretmenin Ogrenicilerin Okuma Yetisini | Ogretmenin Okuma Oncesinde Ogrenicilere Sordugu
Gelistirecegini Diisiindiigii Okuma Oncesi | Sorular ve Yapmalarmm Istedigi Etkinlikler

Stratejileri

1) Baglam olusturma a) derse giris sorulariyla:

a) derse giris sorulartyla Is it possible to fall in love at the very first moment? What do
b) 6gretim araglariyla we call it in English? Do you believe it?

Love Story filminden bir sozii tahtaya yazar ve ne anlama
geldigini sorar. Love means never having to say you are Sorry.
What does it mean?

What do you think about love? Do you believe love at first
sight? Why? Why not?

b) 6gretim araglariyla:

Metinle ilgili ask sarkist (bkz. Ek 6) dinlettirir ve bu sarkiyla

ilgili sorular sorar.

2) Metni okumadan kelime 6gretme Derse giris sorulart sorular1 sorarken bu arada dgrenicilerden
gelen cevaplar1 tahtaya yazar ve beyin firtinasi yaptirarak
kelime de 6gretmis olur.

Everybody thinks something about love. What expressions do
you know about love? Any phrase, any word? I am looking for

specific words about love.

Tablo 4.1.11.1

Katilimer derse konuyla ilgili bir baglam olusturmak icin ilk bakista asik olmak miimkiin
miidiir, Ingilizce’de biz ona ne diyoruz, ilk bakista aska inanir misiniz gibi derse giris sorular
sorarak baslar. Tahtaya Love Story filminden bir ciimle yazar ve bu climlenin ne anlama
geldigini sorar. Daha sonra konu ilk bakista askla ilgili oldugu i¢in ve 6grenicileri biraz daha
konuya hazirlamak icin agkla ilgili bir sark:i dinlettirir ve ardindan bu sarkiyla ilgili sorular

sorar. Ogrenicileri derse giris sorulariyla konuya hazirlarken bir yandan da gelen cevaplari
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tahtaya yazar ve herkes askla ilgili bir seyler diisiiniir, siz askla ilgili ne gibi ifadeler veya
kelimeler biliyorsunuz, ben sizden askla ilgili belirli kelimeler istiyorum diye ekleyerek de bu
sorularla aym1 zamanda Ogrenicilere beyin firtinas1 yaptirarak konuyla ilgili kelime de
ogretmis olur. Katilime1 daha sonra dgrenicilerin kendi deneyimlerini aktarabilecekleri aska
inanwr nmusmiz, ilk bakista aska inanir misiniz, ni¢in gibi sorular sorarak &grenicileri
okuyacaklar1 metni kendi deneyimleriyle iliskilendirmelerine olanak saglar. Boylelikle

Ogrenicileri diisiinmeye ve tartismaya yonlendirmis olur.

Katilimci 6 -Okuma Sirasi Stratejileri-

Ogretmenin Ogrenicilerin Okuma Yetisini Ogretmenin Okuma Sirasinda Ogrenicilere
Gelistirecegini Diisiindiigii Okuma Sirasi Sordugu Sorular ve Yapmalarim istedigi
Stratejileri Etkinlikler

1) Metni sessiz okuma Let’s read our passage about love now. Loves at first

sight. I want you to read it.

2) (Bilinmeyen) Kelimelerin altini ¢izme Underline the unknown words while reading.

Tablo 4.1.11.2

Katilimer 6grenicileri konuya hazirladiktan sonra belirli bir stire vermeden haydi simdi askla
ilgili olan metnimizi okuyalim, sizin okumanizi istiyorum diyerek Ogrenicilerin sessiz bir
sekilde metni okumasini ister. Katilimci, okuma sirasi evresinde 6grenicilere metni okurken
bilmedikleri kelimelerin altin1 ¢izmelerini sdyler ve bu strateji sayesinde &grenicilerin
okumay1 bitirdikten sonra bilmedikleri kelimeleri bulmak i¢in bir daha metne donmeleri

gerekmeyecektir.
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Katilimci 6 -Okuma Sonrasi Stratejileri-

Ogretmenin Ogrenicilerin  Okuma | Ogretmenin Okuma Sonrasinda Ogrenicilere Sordugu Sorular ve
Yetisini Gelistirecegini Diisiindiigii | Yapmalarim Istedigi Etkinlikler

Okuma Sonrasi Stratejileri

1) Sozliik kullanimi bilgisi Ogretmen, kitaptaki bir etkinlige dayanarak, kiiciik sar1 ingilizceden
Tiirkgeye, Tiirkgeden Ingilizceye olan sozliikleri sevmedigini ¢iinkii

kelimenin sadece bir anlamin1 verdigini sdyler.

2) Metni degerlendirme What does Mark use to express his first emotion? Does he use any
specific vocabulary about love? What does ‘shared experience’

mean? Can you give me an example for a couple?

3) Dilbilgisi kurallarini farkettirme Okuma metniyle ilgili soru sorarken 6grenicilerin 6grendikleri metin
icindeki baz1 dilbilgisi kurallarina dikkat ¢eker.

What about Sarah? At the end what does she say? What kind of
grammatical structure does she use? (if-conditional-type 2-imaginary

situation)

4) Cikarim yaptirma Ogrenicilerden okuduklar1 metinle ilgili ¢ikarimlar yapmalarini ister.

Bir 6grenici ara verildiginde tahtaya sunu yazmustir: ‘A bird and a fish
are in love with eachother, but where can they build their home?’
Ogretmen de bu ciimleyle ilgili nasil bir ¢ikarim yapabileceklerini

sorar.

5) Tiirk¢eden yararlanma Ogretmen tahtaki yaziyr Tiirkceye cevirmek isteyen bir dgreniciye:
Do not translate it because it loses its meaning der. Ogretmen
Ogrenicilerin bazi sorularini cevaplandirirken ¢ok az da olsa Tiirkce

kullanir.

Tablo 4.1.11.3

Katilimci, dersin okuma sonrasi evresinde bir 6grenicinin sozliigline bakmasi iizerine sozliik
kullanimiyla ilgili bilgi verir ve kiigiik sar1 sozliikleri sevmedigini ¢iinkii kelimenin sadece bir
anlamini verdigini belirtir. Burada katilimci1 aslinda Tiirk¢eden Ingilizceye, Ingilizceden
Tiirkgeye sozliiklerin kullanimina izin verdigini fakat her sozliglin kaliteli olmadigimi ve
Ogrenicilerin buna dikkat etmeleri gerektigini vurgular. Daha sonra 6grenicilere metinle ilgili
sorular sorarak onlarin konuyu anlayip anlamadiklarimi 6lgmeye c¢alisir. Katilimer bu tiir
sorular1 sorarken ayni zamanda da metin i¢inde gecen bazi dilbilgisi yapilarinin kullaniligina
dikkat ceker ve Sarah burada ne tiir bir dilbilgisi yapisi kullanmis diye sorarak da
Ogrenicilerin metin igindeki dilbilgisi yapisin1 fark etmesini ve o yapilar1 bir baglam iginde
gérmesini saglamis olur. Bu stratejiyle Ogrenici eger bilingliyse kendi bagina bir metin

okurken bu tiir dilbilgisi yapilarinin kullanilisini da baglam iginde gdérmiis ve pekistirmis
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olacaktir. Derse ara verildiginde bir 6grenici tahtaya bir kusla bir baligin birbirlerine asik
oldugunu ama yuvalarint nereye yapabilecekleriyle ilgili bir ciimle yazmistir ve katilimciya
bu cilimleyi okutturur. Katilimci da Ogrenicilere bu cilimleyle ilgili nasil bir ¢ikarim
yapabileceklerini sorarak 6grenicilerin diisiinmesini saglar. Katilimer dersin bu evresinde
Ogrenicilerin sorularini cevaplarken ¢ok az da olsa Tiirk¢eden yararlanir fakat bir 6grenicinin
tahtadaki bir ciimleyi Tiirk¢ceye cevirmek istemesi lizerine de c¢eviri yapmamalarini ¢ilinki

ceviri yapinca ciimlenin anlamini yitirdigini vurgulamistir.
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4.1.12. Katilimci 6’nin Goriismesi

Soru 1: Ders olarak okumay1 nasil tanimlarsiniz? Okuma dersi ne igerir neler yapilir?

Okuma dersinin 6grenicinin dil 6grenimine katkist nedir? Bir okuma dersinde 6greniciler ne

ogrenmeli? Okuma dersi sizce hangi amaca hizmet etmeli?

Katilomer 6: Ders olarak okuma, bence Ogrenilen dilin bir sekilde

uretkenlige gecme asamasi yani biitiin o 6grendikleri kurallar, kelimeler

okurken hayat buluyor. Yani bunlarin tam olarak nasil i¢ ice

kullanildigini, climle yapisini gérmeleri i¢in en iyi yol.

Bence dili 6grenmenin, kendi kendine yapilabilecek, kendini gelistirmek,

tek basina insanin gelisebilecegi en 6nemli sey okuma. Bir kisi yapabilir

bunu ciinkii. En basit en pratik yolu.

Ben simdi diisiiniiyorum bize hakikaten iyi Ingilizce dgrettiler kolejde.

Biz bunu okumaya bor¢luyuz. Bize c¢ok yiiklii bir okuma programi

uygularlardi. En az alt1 yedi kitap okurduk sene iginde. Ondan sonra da

tabi onun {istiine yazabilmek yani okumanin ilk asamasi derken

iretkenlige gecis bunu bir sekilde yaziya da yansimasi lazim,
okuduklarindan yola cikarak yazma. Okurken biitiin dilbilgisi yapilari,

zamanlar, kelimeler, hepsinin kullanilisini gorebilmesi i¢in cocugun tek

firsati okuma. Bunu konusmada yakalayamayabilir. Uretirken oradan fikir
alarak bak o onu oyle kullanmisti diyebilir. Ben hep 6gretirken onlara
soyliyorum bakin bu kelime bunla kullanilmis, bu tense kullanilmig
burada, neden? ¢iinkii pozisyon bdyle diye. Yani bunu gorebilecekleri en
iyi yer okuma metinleri.

hem dili kullanmay1 dgreniyor, ve bizim hep context i¢inde sinavlarimiz.
Context tanimay1 6greniyor bir kere. Direkt olarak oraya ne gelecegini
alttaki segenekleri gérmeden bile biliyor ¢linkii o taniyor siirekli okudugu
i¢in. Tamam Ingilizce film de seyredin diyorum hani duyarak ama o
gbrme olay1 bir tek okumada bence gelisebiliyor yani.

Bir kere reading dersinde dilin kullanilisinin §grenilmesi lazim tabi

bununla beraber kelime de dnemli. Ciinkii Ingilizcede ¢ok engin bir

kelime hazinesi var. Tiirkce gibi degil. Ben dgrencilere hep su 6rnegi
veririm, mesela Tirk¢e’de bir ‘karistirmak’ diyoruz biz, her tiirlii
karistirmay1 kastediyoruz, Ingilizce’de o yok iste, shuffle var mix var
confuse var stir var degil mi?, yani hepsi karistirmak, onun i¢in kelime
haznesi de ¢ok genis, bunu da en iyi, gore gore okuya okuya dgrenirsiniz.

okuma dersinin amaci bence Ogrenilen dilin pekistirilmesidir. Ayrica bu

cocuklar icin akademik reading de ¢ok 6nemli.

1) Okuma metinleri, daha Once

Ogrenilenlerin (dilbilgisi yapilar1 ve

kelimeler) anlamli bir baglam
icinde goriildiigii yerdir.
2) Okuma dili tek basmna

O0grenmenin en pratik yollarmdan

biridir.

3) ik &nce yogun bir okuma
egitiminin verilmesi ve okumanin
olarak okunulan

ikinci asamasi

metinden  Ogrenilenlerin  yaziya
gegcirilmesi yani iiretkenlik agamasi.
4) Ogrenici metindeki baglamda
hem kelime hem de dili kullanmay1

Ogreniyor.

5) Dilin kullanilisi  ve kelime

ogrenilir.

6) Akademik okuma 6nemlidir.

Tablo 4.1.12.1
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Katilimc1r okuma dersinde Ogrenilenlerin iiretkenlige gectigini, diger derslerde Ogrenilen
dilbilgisi kurallarinin ve kelimelerin bir baglam i¢inde kullaniliginin goriildiigiinii belirtmistir.
Okumanin tek basina da yapilan bir beceri olmasindan dolay1 insanin kendini gelistirebilecegi
en pratik yolun okuma oldugunu ifade etmistir. Okumanin ikinci agamasi olarak da yazma
becerisinin Oonemine deginmistir. Okuma dersinin Ogreniciye hem kelime bilgisi
kazandirdigini, hem dilin kullanilisini gérmeye yardim ettigini, hem de baglam tanimayi
kolaylastirdigini vurgulamstir.

Katilimemnin ifade ettigi bu goriisleri sinif goézlemiyle karsilastirdigimiz zaman 6grenicinin
ilgisini ¢gekmek i¢in konuyla ilgili olan sarki dinlettirdigi gézlemlenmistir. Katilimci okuma
dersinde Ogrenicilerin daha once Ogrenilen dilbilgisi yapilarin1 bir baglam iginde gérme
imkani elde ettigine deginmistir. Fakat her ne kadar bu yapilar okuma metinlerinde olsa da
ogrenici her zaman farketmeyebilir. Bu durumda oOgretmenlerin 6grenicilere farkindalik
kazandirmasi daha faydali olacaktir. Katilimcinin sinif gézleminde 6rnegin Sarah burada ne
tiir bir yapt kullanmus gibi sorular sorarak o6grenicilere 6grendikleri dilbilgisi yapilartyla ilgili
farkindalik kazandirdig1 gézlemlenmistir.

Katilimc1 ders olarak okumayir daha once Ogrenilenlerin goriildiigi bir baglam olarak
tanimlar. Bu da diger derslerde Ogrenilen dilbilgisi yapilarinin ve &grenilen kelimelerin
anlamli bir okuma metninde goriilmesinin 6grenici agisindan daha kalic1 ve yararli olacagini
gostermektedir. Ayrica katilimei, bir insanin okuyarak tek basina dili 6grenebilecegine de
deginmistir. Burada katilimec1 aslinda 6grenilmekte olan dilin baglam icinde goriilmesini
okuyucunun dil 6grenimine katkida bulundugunu anlatmak istemistir. Katilimct kendi aldigi
egitime dayanarak c¢alistig1 kurumda yogun bir okuma programinin uygulanmasi gerektigini
dile getirmistir. Daha sonrada okuma dersinde 6grenilenlerin bir sonraki asamaya yani yazma
asamasina aktarilmasini vurgulamigtir. Siif ortaminda okunulan metinlerde Ogrenilen
yapilarin ve kelimelerin hemen sonrasinda uygun bir etkinlikle {iretkenlige aktarilmasinin
onemli bir asama oldugunu da buradan anlayabiliriz.

Katilimc1 okuma dersinin dil 6grenimine ¢ok biiylik katkisinin oldugunu belirtmistir.
Oncelikle 6grenicinin baglam tamimay: dgrendigini bunun da dgrenilen dilin pekigmesinde
cok yararli oldugunu vurgulamistir. Baglam sayesinde 6grenici hem 6grendigi dili goriiyor
bunu pekistiriyor hem de yeni yapilar yeni kelimeler ve yeni kaliplar 6grenmeye devam
ediyor.

Katilimc1 bir okuma dersinde 6grenicilerin dilin kullanilis1 yaninda bir siirli yeni kelime ve bu
kelimelerin bir baglam icinde kullanilisin1 6grendiklerini ifade etmistir. Gergekten de

Ogrenilen yapilar ve kelimeler eger anlamli bir biitiin i¢inde pekistirilirse bunun daha kalici ve
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anlamli olmas1 kagimilmazdir. Katilimc1 ayrica akademik okumanin &greniciler i¢in ¢ok

onemli oldugunu da belirtmistir.

Soru 2: Ogrenicilerinizin okumalarin1 kolaylastirict ya da okuduklarim1  daha iyi

anlayabilmelerini saglayacak neler yaptyorsunuz? Ornek verir misiniz? Bunlar1 yapmada belli

amagclarimiz var mi1? Varsa nelerdir?

Katihma 6: simdi ilk 6nce kelimeleri tahmin etme, onu iyi anlamalarini,

onun yontemlerini dncelikle §gretirim, o ¢ok dnemli diye diistiniiyorum.

Ciinkii stirekli sézliige bakarak bir sey okundugu zaman hem o okumadan
biktirir hem de cok sikici bir sey haline gelir. Miimkiin oldugu kadar

kelime tahmin ettirerek okumalarinit saglamaya ¢alisryorum.

Recognition ¢ok 6nemli bu okumada. Recognitiondan ne kastediyorum,

yani bir takim seyleri collocationlar1 taniyabilmeleri, ¢ilinkii 6grenciler

Tiirkge diisiindiikleri zaman ¢ok yanlis diisiiniiyorlar. Onlarin dikkatini

cekiyorum yani bu burada nasil kullamilmis yani bir awareness

olusturmaya c¢alisiyorum ama ¢ok basarili oldugumu sdyleyemem.

Ogrencilerin algilamas ¢iinkii o yonde degil. Bir de anlayamayacaklari

dilbilgisi yapilar1 yani mesela participlelar gibi iste reduced clauselar gibi

onlara dikkatlerini ¢ekiyorum. Iste bu bu yiizden burada kullanilmis falan

diyorum ki onu karistirmasinlar diye. Sonra kelimenin degisik formlarina

dikkat cekmeye calistyorum yani iste adjective, noun, verb, adverb gibi.

Okurken de baska tiirli seyleri 6grenmelerini saglamaya calistyorum ki
birkac¢ ise yarasin. Bazen aymi kelimenin degisik formlar1 gecebiliyor
ayni metin i¢inde, o yilizden bari bir tasla iki kus vursunlar diye o
kelimeyi gordiikleri zaman bagka formlarini da taniyabilsinler istiyorum.
Bir de mesela bir seyi ifade etmek i¢in orada nasil bir dil kullanilmis.
Yani bazen mesela kisa sdylenis bicimlerine dikkatlerini ¢ekiyorum yani
uzun uzun bizim ii¢ climlede yazacagimiz seyin bir takim kisa yollarla
ifadesi vardir ya hani, onlara dikkatlerini cekiyorum ki onlar da bunu
kullansin diye.

Baglaclara dikkatlerini ¢ekiyorum yani orada bir bagla¢ varsa o biitiin

anlami degistirir, ona dikkat edin diyorum. Iste orada bir baglayic1 bir

kelime varsa bir however varsa o anlam1 nasil degistiriyor ya da therefore
varsa nasil degistiriyor ki onlar da kendileri kullansin hem de goérdiikleri
zaman tanmisinlar ¢iinkii diimdiiz okuyorlar. Onlara fazla ayrintiya

girmeden, negatifler var mesela bazi yerlerde degil mi, mesela non varsa

bir seyin Oniinde, o hic ona dikkat etmiyor halbuki o biitiin anlami

1) Bilinmeyen/yeni kelimelerin
anlamlarini tahmin ettirme.

2) Dikkat ¢ekme; farkindalik
kazandirma:

a) Ogrenicilerin daha dnce
ogrendikleri konulara,

b) Dilbilgisi yapilarina,

¢) Kelimelerin degisik hallerine,
d) Kisa sdylenis bigimlerine dikkat
¢ekme,

e) Baglaclara dikkat ¢ekme,

¢) Onek ve soneklere dikkat cekme,
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degistirebilir.

Bunlar1 kullanmada amacim, okumalarini1 daha kolay bir hale getirmek,

reading comprehension1 gelistirmek ¢iinkii bunlarin hepsine ilerde cok

ihtiyaclari olacak.

Bence fakiiltelerinde kullanacaklari en énemli skill okumadir. Ciinkii en
cok ona dayali olarak gelistirecekler kendilerini. Speakingi geligtirmemiz
zor. {lerde fakiilteyi bitirdikleri zamanda daha ¢ok okumayla olacak isleri,
daha ¢ok yayin takip edecekler bu ¢ocuklar. Yani en ¢ok onun gelismesi
gerekiyor, yardimsiz bir sekilde. Dolayisiyla onlarin ilerdeki akademik
hayatina yonelik okumanin ¢ok 6nemli oldugunu diisiiniiyorum o yiizden
bunlar1 kullantyorum.

Aslinda okuma sonrasinda vaktimiz keske olsa da her okuma bir writinge
doniisebilse. Mesela parcadaki en dnemli seyin oradaki ilgili kelimeleri
kullanarak bir sey yazmalari oldugunu diisiiniiyorum ki o zaman oradaki

3) Okumalarini kolaylastirma,

4) Okuduklarini anlayabilmelerini
gelistirme,

5)Ogrenicileri gelecekte yapacaklari
okumalara hazirlama (akademik
okumanin 6nemli oldugu

diisiincesi),

5) Okuma metninde dgrenilen
kelimelerin yazmada kullanilmasi

gerektigi vurgulantyor.

kelimeler onlarin kelimeleri oluyor, kullanmadiklar1 siirece o havada

Ogrenicilerin okuma metninde
kaliyor ¢iinkii. gegen fikirleri kendi hayatlarina,
kendi deneyimlerine aktararak bir
kompozisyon ya da bir paragraf

yazabilmeleri.

Tablo 4.1.12.2

Katilime1, Ogrenicilerin - okumalarint  kolaylastiric okuduklarmmi  daha

iyi

anlayabilmelerini saglayan bazi stratejilerden faydalandigini belirtmistir. Bunlardan ilkini

ya da

bilinmeyen kelimeleri tahmin ettirme oldugunu, ikinci olarak da daha o6nce O6grendikleri
konulara dikkat ¢ekme yani farkindalik kazandirma olarak belirtmistir. Katilimci, 6grenicinin
dikkatini daha Once Ggrenilen dilbilgisi yapilarina, kelimelerin degisik hallerine yani ayni
kelimenin isim, sifat, zarf hallerine, baz1 ifadelerin Ozellikle kisa sdylenis big¢imlerine,
baglaglara, onek ve soneklere dgrenicilerin dikkatini ¢ektigini sdylemistir. Biitiin bunlardan
yola ¢ikarak, okuma dersinin sadece 6greniciye yeni bir konuyu okutmakla, orada gegen yeni
kelimeleri Ogretmekle kalmadigini, ayni zamanda daha oOnce Ogrenilen ya da heniiz
Ogrenilmeyen noktalarin anlamli bir baglam icinde 6gretilebilecegi ve gosterilebilecegi bir yer
oldugunu da belirtebiliriz.

Katilimeiya yukarida bahsedilenleri kullanmada belli bir amacmin olup olmadig
soruldugunda bu yontemleri kullanmadaki amacinin 6grenicilerin okumalarini kolaylastirmak,
okuduklarin1 anlayabilme becerilerini daha da gelistirebilmek ve ogrenicileri gelecekte

yapacaklar1 okumalara hazirlamak oldugunu belirtmistir. Bunlardan da anlasilacag: gibi biitiin
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bu yontemlerin kullanilma nedeni temelde Ogrenicilerin okuma becerilerini gelistirmek

bunun yaninda onlar1 akademik okuma metinlerini daha iyi anlayabilecek hale getirmektir.
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BOLUM 5

5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde sirastyla arastirmanin siirliliklart ve yeni aragtirmalar i¢in oneriler, katilimct
ogretmenlerin 6grenicilerin okuma yetisini gelistirecegini diisiindiigii tlim stratejilerin listesi,
stratejilerin kullanimina gore katilimer sayisi, okuma evrelerine gore katilimcilarin strateji
kullanimi, strateji  egitimi veren katilimcilar ve stratejileri, goriisme verilerinin

degerlendirilmesi ve sonuglar yer almaktadir.

5. 1. Arastirmanin Simirhiliklar: ve Yeni Arastirmalar I¢in Oneriler

Bu arastirmada, Istanbul Teknik Universitesi, Yabanci Diller Yiiksek Okulu, Ingilizce
Hazirlik Programindaki Ogretmenlerin, okuma derslerinde Ogrenicilerinin okuma yetisini
gelistirecegini diisiindiikleri okuma stratejilerinin egitimini verip vermedigi ve ayni1 zamanda
eger boyle bir strateji egitimi veriliyorsa hangi okuma stratejilerinin egitiminin verildigi
incelenmistir. Bu arastirma icin orta-alt1 Ingilizce diizeyinde ders vermekte olan alt1 okuma

ogretmeninin dersi gézlemlenmis ve daha sonra da bu 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir.

Bu arastirma igin daha fazla simfta ve diger Ingilizce diizeylerinde okuma dersi veren
Ogretmenler gozlemlenseydi kurum icinde bir genellemeye gidilebilirdi. Buradaki sinirlilik
gozlemlenen 6gretmen sayisinin alt1 kigiyle sinirlt kalmasidir. Dolayisiyla elde edilen bulgular
bu kurumda goérev yapan alti okuma 6gretmeninin dersinin gézlemlenmesinden elde edilmistir
ve kurumdaki diger ogretmenlerin derslerini ve goriislerini yansitmaz. Bu durumda,
arastirmanin daha fazla katilimci ile yiiriitiildigi bir durumda ¢ikan sonuglarin farkl

olabilecegi sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler sinirl bir siire gdzlemlenmislerdir. Her bir 6gretmen bir ders
saati 50 dakika olmak {izere yaklasik ii¢ ders saati gozlemlenmistir. Katilimc1 6gretmenler

daha fazla ders saati gézlemlenirse, daha fazla fark yaratan sonuglar elde edilebilir.

Bu arastirmaya 2005-2006 egitim-6gretim yilinin giiz donemi ortasinda yapilmaya baslandigi
icin katilime1 6gretmenlerin arastirmadan Onceki veya sonraki derslerinde strateji egitimi

verip vermedikleri bilinememektedir. Oysa bu ¢alismaya ders yili baslangicinda baslanip daha
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uzun bir zaman dilimine drnegin bir 6gretim donemine yayilip yapilirsa 6gretmenlerin strateji

egitimi verip vermedigi daha saglikli bir sekilde incelenebilir.

Bu arastirmada katilimci 0gretmenlerin okuma dersinde Ogrenicilere strateji egitimi verip
vermedikleri incelenmistir. Bir bagka aragtirmada egitimi verilen stratejilerin Ogreniciler

tarafindan kullanilip kullanilmadiklar1 incelenebilir.

Bu arastirmada gbzlem yapilan siniflarda iki ayr1 okuma kitabindan dort farkli okuma metni
islenmistir (bkz. Ekler). Dolayisiyla farkli siniflarda, farkli metinler islendigi igin farkli
stratejiler ortaya cikabilir. Fakat ayn1 metnin islendigi zamanlarda gozlem yapilsaydi bile her
Ogretmenin ve her siniftaki 6grenicilerin farkli oldugu diisiiniildiiglinde yine farkli stratejilerin
cikmasi beklenebilirdi. Ayrica aragtirmacit siif gézlemlerindeki verileri ¢dztimlerken okuma
stratejisi olarak gordiigii bazi verileri belirli adlar vererek kodlamistir. Oysa baska bir
arastirmact elde edilen verileri baska sekilde kodlayabilir ve buna bagli olarak da baska

sonugclar ¢ikabilirdi.

5.2. Ogretmenlerin Ogrenicilerin Okuma Yetisini Gelistirecegini Diisiindiigii Tiim

Stratejilerin Listesi
1) Tahmin ettirme

a) Baslik ve resim yoluyla konuyu

b) Bilinmeyen kelimelerin anlamlarini
2) Baglam olusturma

a) Derse giris sorulariyla

b) Ogretim araclariyla
3) Tarama yaptirma
4) Metni gorsellestirme
5) Kelime 6gretme
6) Sozliik kullanimi bilgisi
7) Kelimelerin altin1 ¢izme
8) Ana fikir buldurma
9) Metni sessiz okutma
10) Metni sesli okutma

11) Tiirkgceden yararlanma



12) A¢gimlama
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13) Metni ve/veya yazari elestirme

14) Farkli metinlerdeki bilgileri hatirlatma

15) Cikarim yaptirma

16) Onceki bilgilerini kullandirma

17) Metni degerlendirme

18) Metnin konusunu buldurma

19) Kelime tiirlerine dikkat cekme

20) Ozetleme

21) Metnin yapisina ve diizenine dikkat ¢ekme

22) Dilbilgisi yapilarini fark ettirme

23) Ana fikir i¢in 6zarama

Tiim Okuma Stratejileri

Katilimei Ogretmenlerin | Okuma Oncesi | Okuma Siras1 | Okuma Sonras1 | Toplam
Ogrenicilerin Stratejileri Stratejileri Stratejileri (kullanan katilime1 sayist)
Okuma Yetisini ve ve ve
Gelistirecegini Katilimeilar Katilimeilar Katilimcilar
Diisiindiigii Stratejilerin
Listesi
1) Tahmin ettirme
a) Konuyu tahmin Katilimer 1,34 3
ettirme
(basliklar ve resimlerle)
b) Bilinmeyen Katilimei 4 1
kelimelerin anlamlarini
2) Baglam olusturma
a) Derse girig sorulariyla | ga1imer 6

1,2,3,4,5,6
b) Ogretim araglartyla Katilimer 1,3,6 3
3) Tarama yaptirma Katilimer 1 1
4) Metni gorsellestirme | Katilime1 3 Katilimer 1 2
5) Kelime 68retme Katilimer 1,4,6 | Katilimci Katilimcr 4 6

1,2,3,5 (Katilimci 1: hem okuma

oncesinde hem okuma
sirasinda,

Katilimci 4: hem okuma
oncesinde hem okuma

sonrasinda)

6) Sozliik kullanim
bilgisi

Katilimer 1

Katilimec1 1,6

2
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(Katilimei 1: hem okuma
sirasinda, hem okuma
sonrasinda)
7) Kelimelerin altim Katilimer 4
cizdirme 1246
8) Metni sessiz okutma Katilime1 3
1,4,6
9) Metni sesli okutma Katilimet 3
2,3,5
10) Tiirk¢eden Katilime1 Katilimer 6 4
yararlanma 234
11) Acamlama Katilimer 2,5 2
12) Metni ve/veya Katilimei 2 1
yazari elestirme
13) Farkh metinlerdeki Katilimer 2,5 2
bilgileri hatirlatma
14) Cikarim yaptirma Katilime1 4,5 | Katilime1 1,4,6 | 4
(Katilimci 4: hem okuma
sirasinda hem okuma
sonrasinda)
15) Onceki bilgilerini Katilimet 5 1
kullandirma
16) Metni Katilimer 5 Katilimei 6
degerlendirme 1,2,3,4,5,6 (Katilimci 5: hem okuma
stirasinda hem okuma
sonrasinda)
17) Metnin konusunu Katilimer 3 1
buldurma
18) Kelime tiirlerine Katilimer 3 1
dikkat cekme
19) Ozetleme Katilimer 3 1
20) Metnin yapisina ve Katilimer 5 1
diizenine dikkat
cekme
21) Dilbilgisi yapilarina Katilime1 6 1
dikkat cekme
22) Ana fikir buldurma Katilimer 1 1
23) Ana fikir i¢in Katilimer 5 1
0zarama
Tablo 5.2.1.

Bu aragtirmada, arastirmacinin ¢oziimledigi simif gozlemleri verilerine gore cikan strateji

sayis1 23’ tiir.
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5.3. Stratejilerin Kullanimina Gore Katilimer Sayisi

Bu arastirmada toplam alt1 katilimcinin okuma dersi gézlemlenmistir. Buna gore;

Baglam olusturma, kelime 6gretme ve metni degerlendirme stratejilerinin her biri biitiin
katilimcilar tarafindan kullanilmistir.

Kelimelerin altin1 ¢izdirme, Tiirk¢eden yararlanma ve ¢ikarim yaptirma stratejilerinin her biri
dort katilimer tarafindan kullanilmustir.

Tahmin ettirme, metni sessiz okutma ve metni sesli okutma stratejilerinin her biri {i¢ katilimci
tarafindan kullanilmistir.

Metni gorsellestirme, sozlik kullanimi bilgisi, acimlama ve farkli metinlerdeki bilgileri
hatirlatma stratejilerinin her biri iki katilimci tarafindan kullanilmistir.

Tarama yaptirma, metni ve/veya yazari elestirme, Onceki bilgileri kullandirma, metnin
konusunu buldurma, kelime tiirlerine dikkat ¢ekme, 6zetleme, metnin yapisina ve diizenine
dikkat ¢ekme, dilbilgisi yapilarina dikkat ¢ekme, ana fikir buldurma ve ana fikir i¢in 6zarama

yaptirma stratejilerinin her biri sadece bir katilimei tarafindan kullanilmistir.

5.4. Okuma Evrelerine Gore Katihmeilarin Strateji Kullanimi

Okuma 6ncesinde;

1) Baglam olusturma (derse giris sorulariyla) : Alt1 katilimei
2) Tahmin ettirme (baslik ve resimle) : Ug katilimer
3) Kelime 6gretme : Ug katilimei
4) Tarama yaptirma : Bir katilime1
5) Metni gorsellestirme : Bir katilimci

Cikan sonuglara gore, okuma Oncesi evresinde katilimcilarin hepsi derse giris sorular1 sorarak
okunacak metinle ilgili baglam olusturmuslardir. Bu stratejiden sonra katilimcilarin yarisinin
en ¢ok kullandig1 strateji okunacak metnin konusunu baslik ve resim yoluyla tahmin
ettirmedir. Ayni sekilde katilimcilarin yarist bu evrede konuya hazirlik olmasi agisindan
kelime oOgretmislerdir. Kelime ogretirken de esanlamli, zitanlamli, kelime tiirleri ve
kelimelerin esdizimliliklerinden faydalanmislardir. Bu evrede sadece birer katilimci tarama ve

metni gorsellestirme stratejilerinden faydalanmistir.
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Okuma sirasinda;

1) Kelimelerin altin1 ¢izdirme : Dort katilimet
2) Kelime 6gretme : Ug katilimei
3) Metni sessiz okutma : Ug katilimc1
4) Metni sesli okutma : Ug katilimc1
5) Tiirkgeden yararlanma : Ug katilimer
6) Agimlama : Iki katilimer
7) Farkli metinlerdeki bilgileri hatirlatma : Iki katilime1
8) Cikarim yaptirma : 1ki katilimer
9) Tahmin ettirme : Bir katilimci

(bilinmeyen kelimelerin anlamlarini)

10) Sozliik kullanimu bilgisi : Bir katilime1
11) Metni ve/veya yazari elestirme : Bir katilime1
12) Onceki bilgilerini kullandirma : Bir katilime1
13) Metni degerlendirme : Bir katilimci
14) Ana fikir buldurma : Bir katilimci

Cikan sonuglara gore, okuma sirast evresinde dort katilimci 6grenicilerden 6nemli kelimelerin
ve bilinmeyen kelimelerin altlarini ¢izmelerini istemistir. Bu evrede en ¢ok faydalanilan
strateji kelimelerin altlarim g¢izdirmedir. Ug katilimer kelime dgretimini bu evrede yapmustir.
Ucg katilimer metni sessiz okutturmay tercih ederken ii¢ katilimer ise sesli okutturmayt tercih
etmistir. Yine ti¢ katilimcr metni islerken anlasilamayan bazi yerleri agiklarken Tiirkgeden
faydalanmstir.

Acimlama, farkli metinlerdeki bilgileri hatirlatma ve ¢ikarim yaptirma stratejilerinin her biri
bu evrede sadece iki katilimci tarafindan kullanilmistir. Bu evrede en az yani sadece bir
katilimci tarafindan kullanilan stratejiler ise sunlardir; bilinmeyen kelimelerin anlamlarin
tahmin ettirme, sozliik kullanimi bilgisi, metni ve/veya yazar elestirme, onceki bilgilerini

kullandirma, metni degerlendirme ve ana fikir buldurmadir.
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Okuma sonrasinda;

1) Metni degerlendirme

2) Cikarim yaptirma

3) Kelime 6gretme

4) Sozliik kullanimi bilgisi

5) Metni gorsellestirme

6) Tiirkceden yararlanma

7) Metnin konusunu buldurma

8) Kelime tiirlerine dikkat ¢cekme

9) Ozetleme

10) Metnin yapisina ve diizenine dikkat cekme
11) Dilbilgisi yapilarina dikkat cekme

12) Ana fikir i¢in 6zarama

Cikan sonuglara gore, okuma sonrasi evresinde katilimcilarin hepsi metni degerlendirmeyle
ilgili hem kendi sorularin1 hem de metnin sonundaki okuma-anlamayla ilgili sorular
Ogrenicilere sormuslardir. Boylelikle 6grenicilerin hem okuduklarint ne derece anladiklari
Ol¢iilmiis olur hem de fikirlerini birbiriyle paylasmis olurlar. Bu evrede sadece ii¢ katilimci
cikarim yaptirma  stratejisinden faydalanmistir. iki katilimeir kelime oOgretimiyle ilgili
stratejilerin bir kismin1 bu evrede kullanmistir. Iki katilme1 da sézlik kullammuyla ilgili
bilgiyi bu evrede vermistir. Metni gorsellestirme, Tiirkgeden yararlanma, metnin konusunu
buldurma, kelime tiirlerine dikkat ¢cekme, Ozetleme, metnin yapisina ve diizenine dikkat

cekme, dilbilgisi yapilarina dikkat ¢ekme ve ana fikir i¢in 6zarama stratejilerinin her biri bu

: Alt1 katilimel
: Ug katilimer
: 1ki katilimer
: 1ki katilimer
: Bir katilimcr
: Bir katilimci
: Bir katilimci
: Bir katilimci
: Bir katilimcr
: Bir katilimci
: Bir katilimci

: Bir katilimci

evrede sadece birer katilimci tarafindan kullanilmustir.
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5.5. Goriisme Verilerinin Degerlendirilmesi

Bu boliimde katilimcilarin  goriismeler esnasinda ifade ettikleri fikirler sorulara gore

diizenlenmis ve gruplara boliinerek daha agik hale getirilmistir. Ayrica her bir ifade tek tek

incelenmis ve bu ifadelerin hangi katilimcilar tarafindan s6ylendigi belirtilmistir.

Soru 1: Ders olarak okumay1 nasil tanimlarsiniz? Okuma dersi ne igerir neler yapilir? Okuma

dersinin Ogrenicinin dil 6grenimine katkis1 nedir? Bir okuma dersinde Ogreniciler ne

ogrenmeli? Okuma dersi sizce hangi amaca hizmet etmeli?

1) Okuma, okudugunu anlamadir: Katilime1 1, 3, 4, 5, 6.

2) Okuma dersinde kelime ve kelimelerin esdizimlilikleri 6grenilir: Katilimer 1, 2, 3, 6.

3) Ogrenilen kelimelerin ve dilbilgisi yapilart anlamli bir baglam iginde goriiliir ve

4)
5)
6)

7)

8)

9)

pekistirilir: Katihmer 1, 3, 4, 5, 6.

Okuma ve yazma becerisinin birbiriyle iliskisi ve okumada Ogrenilenlerin yazmada
pekistirilmesi: Katilimei 1, 3, 4, 5.

Okuma, bilgilenme igerir: Katilimei 1, 4, 5.

Okuma, dili kendi kendine 6grenmenin en pratik yoludur: Katilimci 5, 6.

Ogreniciler kendi boliimlerine gegtiklerinde ayrintili okuma yapmalar gerektiginden
onlara okuma teknikleri 6gretilmeli ve beceri haline getirilmeli: Katilime1 2, 3, 5, 6.
Okuma yapildik¢a dildeki kaliplara hakim olunur ve Ingilizce ifade etme, konusma,
fikir bildirebilme, ders alma ve sonu¢ ¢ikarma pekistirilir. Bu yiizden yogun okuma
yapilmasi gereklidir: Katilime1 4, 6.

Okumada Onemli olan metindeki ana fikri ve belirli kelimelerin anlamlarim

anlamaktir: Katilime 2, 3.

Soru 2: Ogrenicilerinizin okumalarin1 kolaylastirict ya da okuduklarimi  daha iyi

anlayabilmelerini saglayacak neler yapiyorsunuz? Ornek verir misiniz ? Bunlar1 yapmada

belli amaclariniz var mi1? Varsa nelerdir?

Kelime 6gretimiyle ilgili;

1) Kelimelerin anlamlarini tahmin ettirme: Katilime 4, 6.

2) Metindeki bazi kelimeleri ¢ikartip tekrar metne yerlestirme: Katilimei 1.

3) Metindeki kelimeleri baska bir baglam i¢inde kullandirma: Katilimer 1, 2.

4) Okuma sonrasinda benzer kelimeleri gruplama: Katilimer 1.
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5) Okuma sonrasinda dgrenilen kelimelerle paragraf yazdirma: Katilimer 1, 6.
6) Kelimelerin esdizimliliklerini ve diger tiirlerini 6gretme: Katilimci 2.

7) Okuma 6ncesinde konuyla ilgili kelime 6gretme: Katilimer 3.

Dikkat ¢gekme (farkindalik kazandirma);

1) Anahtar kelimelere: Katilimcr 2.

2) Daha 6nce Ogrenilenlere: Katilime1 6.

3) Dilbilgisi yapilarina: Katilimet 6.

4) Kelimelerin tiirlerine ve esdizimliliklerine: Katilimci 6.
5) Kisa sOylenis bigimlerine: Katilimci 6.

6) Baglaclara: Katilimci 6.

7) Onek ve soneklere: Katilimet 6.

8) Baglamdaki ipuclarina: Katilimer 4.

Digerleri;

1) Paragraflar1 karistirip siraya koyma: Katilimer 1.

2) A¢imlama yapma: Katilimer 5.

3) Gorsel araglardan yararlanma: Katilimer 3.

4) Okuma 6ncesinde derse giris sorulariyla ilgi uyandirma: Katilimer 3.
5) Okuma 6ncesinde dilbilgisi yapilarini 6gretme: Katilimer 3.

6) Okuma 6ncesinde kelime 6gretme: Katilimei 3.

7) Metinden genel bir anlam ¢ikarabilme: Katilime1 4.

8) Konunun 6zetini ¢ikarabilme: Katilimci 6.
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5. 6. Sonuglar

Gozlemlenen derslerde katilimcilar, 6grenicilere konuyla ilgili derse giris sorular1 sorarak
derse hazirlamaya baglamislardir. Lee ve Gundersen’in (2002) Select Readings-Pre-
Intermediate adl1 okuma kitabinda her konudan 6nce bir resim ve resmin altinda da konuyla
ilgili bir s6z vardir. Katilimeilarin ¢ogu, bu resim ve s6z hakkinda sorular sorarak derse
baglarlar. Bazi katilimcilar okuma Oncesinde metinle ilgili sarkilar bulup &grenicilere
dinlettirmislerdir. Okuma oncesi i¢in hem kitaptaki sorular1 hem de kendi hazirlamis olduklari
sorular1 dgrenicilere sormuslardir. Dersler soru-cevap ydntemiyle islenmistir. Ogrenicilerin
katilimc1 6gretmenlerin sorularina verdikleri cevaplar dogrultusunda katilime1 6gretmenlerin
sorular1 degismis ve cesitlilik kazanmistir. Katilimcilar yogun olarak kelime &gretiminin
iizerinde durmuglardir. Arastirmaci, konularin igeriginin ve bilinmeyen kelimelerin yogun
olmasinin 6gretmenlerin strateji egitimini etkileyen etkenlerden oldugunu diisiinmektedir.
Katilimc1 6gretmenler bilinmeyen kelimelerin anlamlarini agiklama ve metindeki ifadeleri
acimlama yoluna gitmiglerdir. Bunun nedenlerinden biri de okuma metinlerindeki
ogrenicilerin henliz 6grenmedigi dilbilgisi yapilarinin ve bilinmeyen kelime sayisinin fazla

olmas1 oldugu diistiniilebilir.

Bu arastirmada toplanan verilerin incelenmesi sonucunda;

Okuma o6ncesinde katilimcr 6gretmenler, baglam olusturma (derse giris sorulariyla), tahmin
ettirme (baslik ve resimle), kelime Ogretme, tarama yaptirma ve metni gorsellestirme

stratejilerinin egitimini vermislerdir.

Okuma sirasinda katilimcr 6gretmenler, kelimelerin altin1 ¢izdirme, kelime 0gretme, metni
sessiz okutma, metni sesli okutma, Tiirk¢eden yararlanma, agimlama, farkli metinlerdeki
bilgileri hatirlatma, ¢ikarim yaptirma, tahmin ettirme (bilinmeyen kelimelerin anlamlarini),
sozliik kullanim1 bilgisi, metni ve/veya yazari elestirme, Onceki bilgilerini kullandirma, metni

degerlendirme ve ana fikir buldurma stratejilerinin egitimini vermislerdir.

Okuma sonrasi stratejileri i¢in katilimcilarin daha ¢ok okuma kitabindaki etkinliklere bagli
kaldiklar1 gozlemlenmistir. Bu evrede katilimcilar metni degerlendirme, ¢ikarim yaptirma,
kelime 6gretme, sozliik kullanimi bilgisi, metni gorsellestirme, Tiirk¢eden yararlanma, metnin

konusunu buldurma, kelime tiirlerine dikkat ¢ekme, 6zetleme, metnin yapisina ve diizenine
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dikkat ¢ekme, dilbilgisi yapilarina dikkat ¢ekme ve ana fikir i¢in Gzarama stratejilerinin

egitimini vermislerdir.

Sonu¢ olarak, alti katilimci 6gretmenin ders esnasinda Ogrenicilerin okuma yetilerini
geligtirecek okuma stratejilerinin  egitimini verdikleri go6zlemlenmistir. Ayrica smif
gozlemlerinden ¢ikan sonuglara gore bu arastirmada katilimc1 6gretmenlerin egitimini verdigi

okuma stratejilerinin sayis1 toplam 23 tiir.

Aragtirmanim bulgular degerlendirildiginde, Ingilizce okuma dersinde dgrenicilerin okuma
yetisini gelistirecek stratejilerin egitiminin verilmesi, 6grenicilere hem akademik hem de

giinliik yasantilarinda okuma yaparken fayda saglayacaktir.
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EKLER

EK 1: Select Readings (Pre-Intermediate), Love At First Sight, Chapter 12.

EK 2: Select Readings (Pre-Intermediate), How Safe Is Nuclear Power, Chapter 11.
EK 3: Reading Matters, Phobias, Chapter 13.

EK 4: Reading Matters, Aborigines, Chapter 11.

EK 5: How am I supposed (Katilimc1 1’in dinlettirdigi sark1)

EK 6: Love is a many-splendored thing (Katilimc1 6’nin dinlettirdigi sarki)



110

EK 1

“Love at first sight—

I can’t explain it, CONTENT:
but it’s real and Falling in love
happens all the time.”
READING SKILL:
Asking yourself questions while you
—Taylor Stanley, read

American actress (1976~ )

BUILDING VOCABULARY:
Using a learner’s dictionary

LANGUAGE FOCUS:

Using the past continuous
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Before You Read

A. Look at the two people on page 116. What is their relationship?

Chéck a box and compare answers with a classmate.
[ good friends [ two people who just met
[ brother and sister [ classmates

[ boyfriend and girlfriend [ husband and wife

B. Scan the reading on pages 117-119 and complete the chart.

|

10

PREVIEWING CHART

Title of the article:

Names of people and Key words [What words
places in the article appear several times?
(List three more.| List three more.|

Anmne love

Based on your chart, what do you think the article is about?

Passage il

LOVE AT FIRST SIGHT

It was love at first sight. It's always exciting to hear those words. But
do people really believe in love at first sight? We asked 40 Americans
this question—18 men and 22 women. Thirteen people (32%) said they
believed in love at first sight; 27 people (68%) said they didn't.

Next, we wanted to find out who believed in love at first sight and
who didn't. We were surprised to find that both younger and older
people believed they could fall in love in a few short seconds. We also
learned that people from many different professions had love-at-first-
sight experiences. These people included a scientist, an artist, a
dancer, and a computer programmer.

What was the most interesting thing we learned in our study? More
men believed in love at first sight than women: 44% of the men
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believed in this kind of love, while only 27% of the women did. Here’s
what some of the men and women in our survey said about love at
first sight.

Name: John

Occupation: Artist

Age: 30

“Yes, | believe in love at first sight. It
happened to me. I was at a party several
years ago when I saw Luisa. | knew she was
the one for me when her eyes flashed back
at me.! It was like they looked into my
heart, read my life story, and said, ‘T like
what 1 see, and want to be with you.” That
night at the party, I went over to Luisa and
asked her to dance. She said, ‘Of course, I
was waiting for you to ask.” That was three
years ago, and we're still together.”

Name: Mark

Occupation: Salesman

Age: 35

“I didn't use to believe in love at first sight,
but now I do. About four years ago, | was
giving a sales presentation when this
amazing” woman walked into the room.
We made eye contact’” and my heart
started beating faster.! After my
presentation, I introduced myself, and she
and I went out for dinner the next night.
We talked and talked, and by the end of
the evening, I was truly in love with her.
That feeling of love at first sight was like
nothing else. In just a few seconds, I was
filled with intense’ energy and passion.
Anne and | got married a year later.”

' her eyes flashed back at me she looked into my eyes with a lot of
emotion

- amazing fantastic

* made eye contact looked into each other’s eyes

heart started beating faster heart began to move very quickly

7 intense very strong
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Name: Emily
Occupation: College student
Age: 23
40 “No, I don’t believe in love at first sight.
Love comes later in a relationship, When
[ met my boyfriend, I felt something
tingly.® I guess you could call it puppy
love,” but it wasn't true love. It took
45 about a year for true love to develop
between us.”

Name: Carol

Occupation: Writer

Age: 37

“Do I believe in love at first sight? No,

not really. Love is based on trust and

shared experiences and values.® Love
50  takes time to develop. You fall in love

slowly by talking to a special person,

writing him love letters, fighting,

making up.” The key to love is staying

excited about the other person, month
55 after month, year after year.”

Name: Sarah

Occupation: High school senior

Age: 18

“I don’t think love at first sight happens

very often, but of course it happens

sometimes. It makes me happy to think

that it might happen to me. If T didn't
60 believe love at first sight was possible,

it would be really depressing.”

" felt something tingly had feelings of excitement
" puppy love early feelings of love that are not serious

* shared experiences and values things that two people do together
and ideas they agree on

" 'making up apologizing to each other after an argument
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US4 R Survey

The authors sent an e-mail message to 75 Americans, asking them

to answer some questions about love at first sight. Forty people
responded. The youngest person who answered the questions was 15,
and the oldest person was 62, Many of the people who responded
were students; others were teachers, lawyers, and other professionals.

v

After You Read

Understanding the Text .

A. Multiple choice. For each item below, circle the best answer.
1. This reading is primarily about .

a. the difference between love and friendship

b. falling in love at first sight

¢. how true love develops

2. The following statement is true about the people in the study:
a. 32% of the men and women don't believe in love at first sight.
b. 56% of the men believe in love at first sight.

. 27% of the women believe in love at first sight.

3. We know for certain that John and Luisa

a. are married
b. met three years ago
€. are going to get married
4. The following people believe in love at first sight .
a. John, Mark, and Sarah .
b. Mark, Emily, and Sarah

c. John, Mark, and Carol
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5. You can infer that:
a. Emily has had a love-at-first-sight experience.
b. Anne is in love with Mark.

¢. John, Emily, and Carol are very good friends.

6. Inline 60 of the reading passage, the word depressing means:
i a. impressive
b. exciting
¢. sad
7. The author’s purpose in writing this article wasto _____
a. show that only young people believe in love at first sight
b. report on an informal study about love at first sight

¢. report on a serious, scientific study about love at first sight

BELIEVES IN LOVE
NAME, PROFESSION, AGE AT FIRST SIGHT?

John, artist, 30 Yes It happened to him.
Mark, .
Emily, ;
Carol, p
Sarah, ‘

B. Consider the issues. Work with a partner to answer the questions
below.

1. In the reading, five people give their opinions about love at first
sight. Look at the reading and complete this chart.

2. What can you conclude from the information in the chart above?
Check (/) one or more of the boxes below.
"] Both of the men believe in love at first sight.
"1 All of the women believe in love at first sight.
1 The three people in their 30's believe in love at first sight.

[ | The people who have experienced love at first sight believe
it’s real.
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3. Which statement describes your reaction to the reading. Check
(/) one or more statements or write your own.

(] Tthink this study was interesting.
] This study was not scientific, so it was not interesting to me.

[ I'was surprised that more men believed in love at first sight
than women.

() I would like to see a similar study of 40 people from my
country.

]

Reading Skill

Asking yourself questions while you read

As you read, it helps to stop and ask yourself questions to check
your comprehension. Here are some questions you can ask
yourself while you are reading:

. * Do I understand this?

¢ Do I know what this word means?
¢ What information do I remember?

* Do I need to read this again?

A. Reread the first paragraph of the article on page 117 and then
ask and answer these questions:

QUESTIONS ANSWERS

1. Do | understand the information in this paragraph?

2. Do I know what the phrase “love at first sight” means?

3. Do | need to read this again?

B. Reread the second paragraph on page 117 and ask and answer:
these questions:

QUESTIONS ANSWERS

_—

1. Do I understand the information in this paragraph?

2. Do | know what a “love-at-first-sight experience” is?

3. What information do | remember from this paragraph?



117

C. Now reread the third paragraph on page 117-118. Ask yourself
three questions of your own. Share your questions with a partner.

l.
2.
3

Building Vocabulary .

Using a learner’s dictionary
You can get a lot of useful information from a dictionary for
English language learners. Here are some things you can find:

* sample sentences to help you understand new words
* information to help you pronounce words

* the meaning of idioms

A. Read these statements and check (,/) True or False. Then use the
dictionary entry below and on page 124 to check your answers.

True False
1. The word love can be a noun or a verb. N [ |
2. The opposite of love is hate. B: 0
3. In tennis, the word love means one. 6 LB
4. The phrase to fall in love is an idiom. O 0O

love noun 1 avery strong feeling of affection for
somebody/something: a. It was love at first sight. b. I don't think
she's marrying him for love! c. his love for his country ¢ The
opposite is hate or hatred. 2 [sing] a strong feeling of interest in
or enjoyment of something: a love of adventure 3 a thing in which
you are very interested: Compulers are the love of his life these
days. 4 a person who is loved: Of course, my love. 5 (used in
tennis) a score of zero: “I5-love,” called the wmpire. 6 (informal) a
way of ending a letter to a friend or a member of your family: Lots
of love from us all, Denise.
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IDIoM be in love (with somebody) to have a strong feeling of
affection and attraction (for somebody): They're very much in love
(with each other).

inioM fall in love (with somebody) to start to feel a strong
affection and attraction for somebody: They fell in love and were
married within two months.

love verb 1 to have a strong feeling of affection for somebody/
something: a. “Do you love him?” “Yes, very much.” b. It's wonderful
to be loved. 2 to love very much or to enjoy: a. I love summertime!
My father loves to listen to music. ¢. “Would you like to come?” *T'd
love to.” The cat just loves it when you pet her right here.

B. Identify the word love in each sentence below as a noun or verb.
Then write the number of the dictionary definition from Activity A.

Noun Verb Definition #

1. I'd love to see you again sometime. O 2

2. Come live with me and be my love. O O e

3. Ilove you more than I can say. O O e

4, ['ve lost my love for car racing. O O ol

5. Blond is the color of my true O [
love’s hair.

6. The score is 30-love. O [l

C. Choose six words from the reading that you want to remember.
Add them to your vocabulary log on page 174.

Language Focus 5

Using the past continuous

Form: was/were + present participle

Meaning: The past continuous shows that an activity was ongoing or -’
continued over a period of time in the past.

. Example:

e She said, “I was waiting for you to ask.”

¢ [ was giving a presentation when this amazing woman walked in
the room.
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A. Circle the simple past or past continuous verb in parentheses that
best completes each sentence.

1..[ was at a party several years ago when [ (met / was meeting) Luisa.

2. My wife and I met when we (studied / were studying) at Boston
University.

The chair (broke / was breaking) when [ sat down on it.
The police stopped him because he (drove / was driving) very fast.

No one (called / was calling) while you were out of the office.

oV R W

She (traveled / was traveling) to the Philippines three times last year.

Discussion & Writing ]

A. Group work. What do you think these quotes mean? For each
quote, write a short explanation in the chart below. Then compare
ideas with the other groups in your class.

Quote Explanation
Love is a great beautifier. | Love makes a person more beautiful.
Lowisa May Alcott (1832-1888), When you are in love you are happy.
American writer ‘ When you are happy, you look better.

Love makes the world go round. ‘
French Proverh

Love is blind.

William Shakespeare (1564-1616), i
English playwright and poet :

Love conquers!! all things. ‘
Virgil (70-19 B.C.), ‘
Roman poet

B. Group work. In a group of four to six people, discuss one of the
questions below.

* Do you think it’s possible to fall in love at first sight?
* Do you think love makes a person more beautiful?
¢ Do you think love makes the world go round?

* Do you think love conquers all things?

conquers wins over
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Now follow the steps below.

Step 1. Ask each person in your group to answer the question
you chose and record their answers below. Then add
your own answer.

Question: _ R

Classmates’ Names Yes No

Step 2. Count the number of people who answered yes. Then
report your groups answers to the class.

Example: Four people believe in love al first sight.
Two people don't believe in love at first sight.

Step 3. Listen to the other groups’ reports. Do your classmates’
answers surprise you? Why or why not?

WORDS TO REMEMBER
m VERBS | ADJECTIVES

eye contact be based on  amazing
profession fall (in love) depressing
(love at first) sight  get married intense
survey include

make up
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AAAAAAAAAAAAA

Chapter

A

It’s better to be safe
than sorry.

—American saying

How Safe
IS Nuclear
Power? |

Nuclear power provides 16% of the world’s
electricity. There are more than 400 nuclear
power plants in operation in the world today.

Chapter Focus

CONTENT:

Nuclear power

READING SKILL:
Writing margin notes

BUILDING VOCABULARY:

Learning word forms

LANGUAGE FOCUS:
Using a verb + that clause
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Before You Read

A. What forms of energy are used where you live? Check |, ) your

answers,
coal _ . solar (sun) power
oil _ wind power

nuclear power R

B. Scan the reading on pages 108-109 and complete the "Previewing
Chart” below.

PREVIEWING CHART

Title of the article:

Names of places in Key words (What words
the article appear several times?
(List three more.) List three more. |
Japan radiation -

Based on your chart, what do you think the article 1s about?

(=R L] Passage 5

HOW SAFE IS NUCLEAR POWER?

1 On September 30, 1999, there was an accident at a nuclear plant in
Tokaimura, Japan. On that day, three plant employees accidentally
poured too much uranium into a tank,' which led to a leak of
radiation.= At least 90 people were exposed to' high radiation. One
worker died.

]

Other countries have had similar accidents. There was a close call’
at a nuclear plant at Three Mile Island in the United States. On
March 28, 1979, there was a reactor meltdown at this plant. A reactor

" tank large metal container

leak of radiation dangerous nuclear matenal going into the air

were exposed to  had contact with

“aclose call o dangerous situation that conuld have been worse
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caceident happened on April 26, 1986,

123

meltdown happens when the fuel inside a
reactor melts.” Unless immediate safety
measures’ are taken, a meltdown can lead
to radiafion leaking into the atmosphere.”

Probably the most famous nuclear
accident occurred at a plant in Chernobyl,
in the former Soviet Union. The

when things went terribly wrong® during
an experiment. This caused a meltdown
so serious that the top of a reactor
exploded into the sky. Radiation leaked
into the atmosphere for more than a week. Reactor core and cooling pool
Wind carried some of the radioactive in @ nuclear power plant
pollution over large parts of Europe. Many deaths and birth defects
throughout Europe have resulted from this horrible event.

The idea of using nuclear power as a form of energy grew out of
weapons research’ before and during World War 1II (1939-1945).
Nuclear power was first used to make electricity on December 20,
1951. By the 1960s, nuclear energy was becoming cheap to produce,
and utility companies' were building plenty of plants. However, in
the 1970s, there were concerns about the possibilities of nuclear
disasters and environmental problems. Then, those concerns came
true'! with the tragedy at Chernobyl and the near-disaster at Three
Mile Island.

Today, supporters of nuclear energy say it is a necessary source of
power. This is especially true in countries like Japan, which depends
on nuclear energy for about 35% of its power. Obviously, taking away
that source of energy could badly hurt the economy. Also, while
minor accidents sometimes happen at nuclear plants, most are
contained without deaths or serious injuries.

For now, nuclear energy is probably not going away. Citizens
should demand that government agencies have very strict safety
measures for nuclear power plants. At the same time, we must find
other safer and cheaper sources of energy.

* melts changes from a solid to a liquid

safety measures actions to make something safe

atmosphere air around our earth

o

things went terribly wrong very bad things happened

weapons research  work to develop military equipment for war
' utility companies companies that provide gas, electricity, or water

' come true happen; become real
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After You Read
Understanding the Text .
A. True or False? Read the sentences and check (, ] True or False.
True False

1. The main idea of this reading is that nuclear O 0O
energy is a safe source of power.

2. The accident at a nuclear plant in Tokaimura, O 0O
Japan occurred because workers forgot to put
uranium into a tank.

3. Areactor meltdown occurs when the fuel o 0O
inside a nuclear reactor melts.

4. A meltdown is dangerous because radiation O O
can leak into the atmosphere.

5. Asaresult of the accident at Chernobyl, people o 0
in the area were exposed to small amounts of
radiation.

6. The pronoun il in line 34 refers to today. o 0

7. The words taking away in line 36 mean o d
removing.

8. You can infer from lines 25-28 that nuclear o 0O

power was not used to generate electricity in
the 1940s.

Work with your classmates to correct the false statements.

B. What happened at the places below? Look for information on
pages 108-109 to complete the chart.

DATE m WHAT HAPPENED?

Three Mile Island
March 28,1979 Country: ___US. _ anuclearreactor
Chernobyl
Country: _________ anuclear accident; the top of a
nuclear reactor ___
Tokaimura
_— Country: _____ aradiation

Compare charts with your classmates.
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C. Consider the issues. Work with a partner to answer the questions
below.

1. What are the advantages and disadvantages of using nuclear power?
Make a chart like this on a piece of paper. Add these ideas to it.
& o i | —we
® radiation might leak into the atmosphere
- ® people might be exposed to radiation
® radioactive pollution can cause birth defects

® serious nuclear accidents are rare

ADVANTAGES DISADVANTAGES

It produces cheap electricity

Compare ideas with a classmate.

A: One advantage of using nuclear power is that . . . -
B: Iagree. But one disadvantage is that . . .

2. What is your opinion? Check (/] “I think” or “l don't think.” Then
finish the sentence with a reason.

Example:
I think | don' think
O nuclear power is dangerous

because radiation might leak into the atmosphere.

I think | don't think
a. O O nuclear power is dangerous

because

I think | don' think
b. O O we should stop using nuclear

power because

I think | don’t think
€ O &) nuclear power will be more popular

in the future because

Compare your ideas with a partner.
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Reading Skill .

Writing margin notes

As you read, try writing your thoughts and reactions in the margin.
Your margin notes might be questions, phrases, single words, or
symbols. Writing margin notes can help you read more carefully

- and actively.

Example:
For now, nuclear energy is
probably not going away. Citizens How do we
should demand that government do this?

X | agencies have very strict safety

measures for nuclear power plants.
At the same time, we must find other |
safer and cheaper sources of energy. Agree.

Write margin notes as you read the paragraph below. Use two of
the phrases or symbols in the box below.

Sample margin notes

Phrases Symbols
Interesting. !
Very interesting. I
I don’t understand. ?
Important. *

[ agree. v
[ disagree. X

We all breathe the air that surrounds earth, The air
is made up mainly of gases: around 78% nitrogen, 21%
oxygen, and 1% carbon dioxide, other gases, and water
vapor. Human beings breathe more than six quarts
(5.7 liters) of air every minute. Because air is so basic L
to life, it is very important to keep the air clean by
reducing or preventing air pollution.

—The World Almanac

Compare your notes with a partner.
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Building Vocabulary

Learning word forms

When you learn a new word, it's useful to learn other forms of the
same word. You can find these forms in a dictionary. For example,
if you know the verb react, you can use a dictionary to find the
noun forms reaction and reactor.

A. Complete the chart below by adding the missing noun form(s).
Then check your ideas by looking in a dictionary.

Nouns Verbs
1. reaction, reactor react
2. radiate
3. pollute
-4 result
D. research
6. electrify
7. contain
8. support
9. injure
10. inspect

B. Complete each question with a noun from Activity A. Then ask a
partner your questions.

1. Areyouas of nuclear power?

2. Whyisair p aproblem in the world today?

3. Isnuclear r dangerous?

4, What do you use e for?

5. Have you ever had a serious i ?

6. What was one r of the nuclear meltdown
at Chernobyl?

C. Choose six words from the reading that you want to remember.
Add them to your vocabulary log on page 174.
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Language Focus .

Using a verb + that clause
We often use the verbs below to state an idea or opinion. It is
common to use a that clause after these verbs.

admit believe explain know think
. agree claim feel reply

argue estimate insist say

Examples:

I agree that we need stricter safety measures for nuclear power plants.
I think that nuclear plants need to have stricter safety measures.

You can remove the word that after all of the verbs above except
arque, explain, or reply.

Examples:

[ thought that he was right. or I thought he was right.

BUT

He argued that he was right. or She explained that she was Jon's mother.

A. The word that was removed from each of these sentences. Put the
word that in the appropriate place in each sentence.

that
Example: FEven though people k?wu}\th(*y use too much

electricity, they refuse to be more careful.
1. Some people say we should close down all nuclear power plants,
9

How many of you agree we need to stop using so much electricity”

Many people think we need to build more nuclear power plants.

W N

[ feel we should spend more money on new technologies that can
provide cheap and safe electricity.

5. He said he didn't have an opinion about nuclear power.

B. Complete each sentence with your own idea.

1. I think that nuclear power R

The article in this chapter said that __

Supporters of nuclear power agree that

W N

[ believe that in the future ' o

Read each sentence to your partner. Then, read each sentence
again without that.



129

Discussion & Writing 3l

A: Pair work. How could we reduce the amount of pollution in the
world? Add your suggestions to the chart below.

Suggestions for reducing pollution

¢ use solar-powered cars
* limit the number of cars per family
* close factories that pollute the air

Share suggestions with your classmates and then complete the
sentence below.

I think the best suggestion is to

B. What are the most serious problems in the world today? Add two
ideas to the list below.
terrible diseases like
starvation
terrorism
air pollution

For each item on your list, think of something people can do to
help solve this problem.

Example: To help end starvation in the world, people can send

money lo poor countries.

WORDS TO REMEMBER

accident come true environmental accidentally
atmosphere dependon  horrible terribly
energy explode necessary

injury go wrong

pollution melt

safety measures react
reaction result from
source take away
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Phonias

PRE-READING ACTIVITIES:

Part 1. Discussion

- What’s phobia? What's fear? Are they different? How?

- Are you a phobic person? If yes, what do you fear most?

- When did this phobia start? What do you do when you encounter the
object / situation?
How do you handle this fear?

- Do phobias affect our daily life? How?

Part 2. Vocabulary / Matching

tremble:

. accompany:
trigger:

. precaution:
. overcome:

avoid:
. extreme:

- = e e

interfere(with)

. seek (sought):

Part 2. Vocabulary

a. succeed in dealing with (a problem), illness, etc.
b. keep away from
c. cause to happen / function
d. highest degree
e. find / attempt to find
f. shake involuntarily
g. prevent from continuing or being carried out
h. occur or do at the same time as another event/happening
i. an action to prevent something dangerous or
unpleasant from happening

Fill in the chart after scanning the text. Use your dictionary if necessary:

WORDS Part of | Definition or similar Examples of use Synonyms/ Related

Speech | words in context Antonyms Woris
distress extreme anxiety/

suffering
humiliate humiliated
humiliating

anticipate
irrational = rational
severe relieve
relief severely
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Reading
Part 1. This text is about phobias. Read it carefully.

"My heart starts beating so fast . .. it feels like it's going to explode. My throat closes and I can’t breathe.
My hands start sweating. | get so dizzy that | have to hold onto the furniture or the wall to keep from
falling or fainting. I know I'm going to die. [ want to run, but I don't know where."

This reaction describes how people generally feel when they
are suffering from a phobia. Phobias are emotional and
physical reactions to feared objects or situations. People can
develop phobic reactions to animals (e.g., spiders), activities
(e.g., getting on an airplane), or social situations (¢.g., eating
in public or simply being out in public). Phobias affect people
of all ages, from all walks of life, and in every part of the
country. The National Institute of Mental Health has reported
that 5.1%-12.5% of Americans have phobias. They are the
most common psychiatric illness among women of all ages
and are the second most common illness among men older
than 25.

"TaL ME ABOUT YOUR FEAR OF ROLICEMEN.
Symptoms

Phobias can interfere with your ability to work, socialize, and go about a daily routine. They
may focus on something as common as germs and viruses, or they may arise whenever you leave
home. A phobia that interferes with daily living can create extreme disability and should be

treated.

Symptoms of a phobia include the following:

. Feelings of panic, horror, or terror

. Recognition that the fear goes beyond normal boundaries and the actual threat of danger

. Reactions that are automatic and uncontrollable,

. Rapid heartbeat, shortness of breath, trembling, and a great desire to run away from the
situation—all the physical reactions associated with extreme fear

. Extreme precautions to avoid the feared object or situation

When avoidance causes distress or interferes with the ability to work, socialize, or care for day-
to-day needs, a psychiatric help should be sought.

Categories of Phobias
Phobias are divided into categories according to the cause of the reaction and avoidance.

Agoraphobia

Agoraphobia is the fear of being alone in any place or situation from which it seems escape would
be difficult. People with agoraphobia avoid being on busy streets or in crowded stores, theaters,
or churches. Some people with agoraphobia become so disabled that they literally will not leave
their homes. If they do, they do so only with great distress or when they are with a friend or

family member.
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Two-thirds of these people are women. Symptoms develop between the ages of 18 and 35. The
attack may be sudden or gradual.

Most people with agoraphobia develop the trouble after first suffering from one or more
spontaneous panic attacks—feelings of intense, overwhelming terror accompanied by symptoms
such as sweating, shortness of breath, or faintness. These attacks seem to occur accidentally and
without warning. Therefore, it seems impossible for a person to predict what situation will
trigger such a reaction.

Panic attacks are unpredictable and this "trains" individuals to anticipate future panic attacks and,
therefore, to fear any situation in which an attack may occur. As a result, they avoid going into
any place or situation where previous panic attacks have occurred.

Social Phobia

A person with social phobia fears that he is being watched or humiliated while doing something
in front of others. As a result, he or she avoids such situations. Social phobias generally develop
after puberty, adolescence in other words and peak after the age of 30.

The activity that they fear is often as routine as signing a personal check, drinking a cup of coffee,
buttoning a coat, or eating a meal. The most common social phobia is the fear of speaking in
public. Many people have a generalized form of social phobia, in which they fear and avoid
interpersonal interactions. This makes it difficult for them to go to work or school or to socialize
at all.

Specific Phobia

People with a specific phobia generally have an irrational fear of specific objects or situations.
The disability caused by this phobia can be severe if the feared object or situation is a common
one.

The most common specific phobia in the general population is fear of animals—particularly dogs,
snakes, insects, and mice. Other specific phobias are fear of closed spaces (claustrophobia) and
fear of heights (acrophobia).

Most simple phobias develop during childhood and eventually disappear. Those that persist into
adulthood rarely go away without treatment,

Treatment

Fortunately, phobias are very treatable. In fact, most people who seek treatment completely
overcome their fears for life. Effective relief can be gained through either behavior therapy or
medication.

In behavior therapy, one meets with a trained therapist and faces the feared object or situation in a
carefully planned, gradual way and learns to control the physical reactions of fear. By facing
rather than escaping from the object of fear, the person gets used to it and can lose the feeling of
terror, horror, panic, and dread he or she once felt.
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Medications are used to control the panic during a phobic situation as well as the anxiety aroused
by anticipation of that situation. With proper treatment, the great majority of phobia patients can
completely overcome their fears and be symptom free for years, if not for life. For example,
somebody with a phobia of spiders might use the following hierarchy to get over the problem:

. . N
[ Reading about spiders M
2. Looking at and then touching a photograph of a spider /T
o L P . . . . . i i /) )
3. Looking at'touching a plastic model of a spider //Iﬁ\; A
4. Looking at'touching a jar with a small spider in it ?*r{ ,ﬂr\;\% Q
5. Picking the spider out of the jar \ (&) \ /
=
/

Funny Phobias

Most of the people in the world have a fear of one kind or another and there are many
people in the world that suffer from polyphobia, which simply means to have more than one fear,
Not so common, but there are some people that live with vestiophobia (fear of clothes) and
gvmnophobia (fear of nudity). Another example is people with achluophobia (fear of darkness)
and photophobia (fear of light). What a contradiction!

Not all phobias have been in existence for thousands of years. ['m sure that
brontophobia (fear of thunder and lightning), febriphobia (fear of fever), and ophidiophobia ( fear
of snakes) have existed since the Black Ages. Some of the phobias that have formed in the last
two centuries would be electrophobia (fear of electricity), motorphobia (fear of automobiles), and
aviophobia (fear of flying). In 1945, a brand new phobia was quickly created and escalated
drastically in the 1950's. It is called nucleomituphobia, which is the fear or nuclear weapons.
But that's not the newest phobia in existence as of today. This threat is called cyberphobia (fear
of computers). In mild cases, people may be afraid to use a computer or an ATM. In today’s
society, technology is deeply integrated. Computers are used in calculators, cars, microwaves,
power tools, and many more. Therefore, these phobics must surely be cured. Otherwise, phobias
can deeply impact a person’s life. A person with chronophobia (fear of time) probably won't
make it to his 10:00AM dentist appointment on time. A person with chaetophobia (fear of hair) is
most likely bald, has no eyelashes, no eyebrows, etc. A person with cibophobia (fear of food)
usually hasn’t eaten in weeks and could easily be anorexic. This proves how serious and
destructive phobias can be.

Watch out! Within the next seven years, vou will probably get married and you will suffer from
pentheraphobia, which is one of the rarest phobias in existence, the fear of your mother-in-law!




134

Part2.  Detailed Reading
I Choose the best answer:
|. What is the main idea of the text?

a) There is a great variety of phobias some of which are really strange and funny.

b) The life of some phobics is so distressful that they can’t carry on their responsibilities without
the help of a therapist or psychiatrist.

¢) Medication and therapy are two basic ways to treat phobias.

d) There are many stages a phobic go through when confronted with the feared object/situation.

2. What can’t you infer from the text?

a) Phobic person has a lot of reactive physical changes when confronted with the feared
object/situation.

b) In order to deal with the phobia, a phobic person must certainly avoid the feared object /
situation.

¢) Unsociability sometimes results from a social phobia.

d) When phobias interfere with daily activities, they must be taken seriously and treated.

11 What do these refer to?

a) They (para.l):

b) these (para.| Section Agorophobia):

¢) which (para.3 Section Agorophobia):
d) This (para.2 Section Social Phobia).

¢) Those (para.3 Section Specific Phobia):

f) one (para.2 Section Treatment):

11, Answer the questions below according to the text in your own words:

I. What is a Phobia?

-

. What physical changes can be observed when a person confronts the object/situation that he
fears?

3. How does the person feel in the above situation?

i

. When is a psychiatric help necessary?

5. What is the situation for agoraphobics in their daily lives?
6. How can you explain “panic attacks™?

7. As a result of panic attacks, what do sufferers do / don’t do?

8. Can vou summarize the process of phobia treatment by generalizing them?
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Part 3. Vocabulary Exercise

Fill in the blanks witl

the words below and make the necessary changes:

humiliate / interfere with / accompany / overcome / distress / relief /

anticipation / irrational / extreme / phobia / avoid

ol 1 . L i o . Lo . .
l. The " of a big earthquake in [stanbul in 30 years time has caused a

great anxiety in the public.

2. Though it is not very common, some people suffer from objects like paper
(papyrophobia), things like moon (selenophobia) or words (logophobia). For us, as outsiders,
these phobias are ¥ .aren’t they?Actually, most phobias are! They can't be
explained logically.

3. Most peo

of them get rid of these fears, but some others keep suffering, which requires professional help.

ple develop their ™ during childhood or teenage vears. Some

4. The basic symptom of panic attacks is intense terror in the first place. Then some physical
changes such as trembling, sweating, fast heart beat and shortness of breath

this terror.

. . - . . . . . . ]

5. During Hitler's reign in Germany in World War I1, many Jews were *

by Natzis. For example, some of them were forced to take off their clothes in front of their

families, friends and relatives.

6. When the rescuers came ¢lose, the survivors of the sinking ship had a big
o because it was the end of the " at last!

7. A phobic should ask this question to himself at the beginnig of his recovery period: “To
what extent can 1 ¥ this object / place / thing / situation? | have to face up to it
) . | T L oL

immediately and learn how to his fear which "™ many

aspects of my life and bothers me a lot.” After making the first step, he shouid consult a doctor.

8. A large number of people suffer " discomfort each winter in the
Fastern Anatolia because most village roads are closed due to heavy snow storms.

Adﬂuepgc'bia i
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FOR YOUR INFORMATION!

A

Ablutophobia- Fear of washing or bathing
Aerophobia- Fear of swallowing air
Ambulophobia- Fear of walking
Anemophobia- Fear of wind
Anthrophobia- Fear of flowers
Arithmophobia- Fear of numbers

B

Barophobia- Fear of gravity
Basophobia- Fear of walking
Batophobia- Fear of being close to high buildingsBibliophobia- Fear of books
C

Cathisophobia- Fear of sitting
Catoptrophobia- Fear of mirrors
Chionophobia- Fear of snow
Chromatophobia- Fear of colors
Chronophobia- Fear of time
Cibophobia- Fear of food
Clinophobia- Fear of going to bed

D

Deciophobia- Fear of making decisions
Dendrophobia- Fear of trees
Didaskaleinophobia- Fear of school

E

Eleutherophobia- Fear of freedom
Eosophobia- Fear of daylight
Ergophobia- Fear of work
Ereuthophobia- Fear of the color red
G

Geliophobia- Fear of laughter
Geumaphobia- Fear of taste
Graphophobia- Fear of writing

H

Heliophobia- Fear of the sun
Hemophobia- Fear of blood
Hippopotomonstrosesquippedaliophobia- Fear of long words
Hypnophobia- Fear of sleep

[

Ideophobia- Fear of ideas

K

Kainophobia- Fear of anything new
Kathisophobia- Fear of sitting down -
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L

Lachanophobia- Fear of vegetables
Leukophobia- Fear of the color white
Logophobia- Fear of words

M

Melanophobia- Fear of the color black
Melophobia- Fear of music
Mnemophobia- Fear of memories

N

Neophobia- Fear of anything new
Nephophobia- Fear of clouds
Nomatophobia- Fear of names

0

Octophobia- Fear of the number §
Ommetaphobia- Fear of eyes
Oneirophobia- Fear of dreams

P

Panophobia- Fear of everything
Paraskavedekatriaphobia- Fear of Friday the 13th
Peladophobia- Fear of bald people
Phengophobia- Fear of daylight
Phobophobia- Fear of fear
Photophobia- Fear of light
Phronemophobia- Fear of thinking
Pogonophobia- Fear of beards

S

Sciophobia- Fear of shadows
Scolionophobia- Fear of school
Selenophobia- Fear of the moon
Siderophobia- Fear of stars
Sitophobia- Fear of food
Sophophobia- Fear of learning
Stasibasiphobia- Fear of walking

T

Thaasophobia- Fear of sitting
Trichopathophobia- Fear of hair
Triskadekaphobia- Fear of the number 13
vV

Verbophobia- Fear of words

X

Xanthophobia- Fear of the color yellow
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EK 4

Tiie Warle's Olesk [ifhiants? Ahorfgimes

PRE-READING ACTIVITIES:

Part 1. Discussion

- Do you know anything about Aborigines?
- Do you think they still exist? Where?

Part2. Matching
Match the words below with the examples/explanations that have a link to them:

ancient site / continent / watercraft / ancestor(s) / cut down forests / ceremony / shape

) censersirssoiisiiis i FHNE Gokturks, the Huns

) TS : square (o), triangle (A) , rectengular (C))

G Yovsnuivassonsnsasenas : Asia, Australia, etc.

d) wvnn. + funeral, wedding, ‘kina gecesi’

1 [ ——. ) - . ship

£) e & DETZAINA

B).evensssussississiisinsninmsnscssvassents ONG of the major reasons for global warming caused by the
ozon hole.

Part 3. Vocabulary

I. By adding —er / -or suffixes, we make nouns from these verbs and you will come across
some of the words given below in the text. Find out the ones you don't know using your
dictionaries and fill in the missing ones, and then check your answers with your partner:

invade — trade -
IUSS—_ settler — traveler
collect = s — hunter
research—  ..cviniiens paint —F  aisuisiessesess
discover— give = s
provide— cut — R LR
begin — e — camper

use -



I1. Fill in the chart after scanning the text. Use your dictionary if necessary.
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Maccur and el shown|

WORDS Part of Definition Examples of use in Svnonyms/ Related
| Speech context Antonyms Words
fleet |
|
evidence anything
that
proves
sth.
setup
harvest
route(s)
permanent
restriction
| conserve conservation
TS T T T
‘I INDONESIA ¥ &II. me
| N . E
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Reading

Part |

This text is about the Aborigines. Read it carefully.

" The word "aboriginal” means "the first" or "earliest known". The word was
first used in [taly and Greece to describe people who lived there, natives or old
inhabitants, not newcomers, or invaders.

7
’. E.
2

YAAY

a

® Australia may be the home of the world's first people. Some stone tools
discovered in New South Wales, in 1971 show that humans lived in Australia at
least twelve thousand years before they appeared in Europe.

'S0 far three early sites have been discovered in Australia; the Penrith, about forty-seven
thousand years old, a Western Australian site forty thousand years old and
another in Lake Mungo, New South Wales, thirty-five thousand years old.

“ To put this in perspective, since the first fleet arrived in 1788 there have
only been 8 generations of settlers. On the other hand, there have been more
than 18,500 generations of aboriginals!!!

The History and Culture of Aborigines

) More than 30,000 years ago the population of the world was small, and people lived in
family groups, hunting, fishing and food gathering. At that time, during the last great Ice Age,
Australia was joined to New Guinea. Islands such as Java and Borneo were larger than today,
and sea passages between them narrower, so it was possible for the ancestors of the people
now called Australian Aboriginals to reach Australia from lands to the north.

1t is not known from where the Aboriginals began their journey, but it is certain that people
with some kind of watercraft crossed the 100 - 160 kilometres of water between the islands to
the north; and reach the southern continent. This sea voyage is the earliest evidence of sea
travel by prehistoric man.

™ As the ice began to melt, the sea level rose and isolated Australia, and made the sea
passages t0o wide. Then it was not possible to cross the sea by the simple forms of watercraft.
About 10,000 years ago Tasmania became separated from the main land, and about 3,000
vears ago the Australian continent took on the shape of that if has today.

® Nobody knows how long the Aboriginals took to reach Australia, or how they settled the
continent, At present archaeologists are searching ancient camping sites for evidence of their
history, and each new discovery provides links in their history. It is certain that man reached
Australia more than 40,000 years ago.
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® The Aborigines settled and developed a great culture there. They usually lived in the desert,
inland non-desert areas, the coast and Tasmania. Aborigines are natives to Australia and
Tasmania. They have lived there for about 35,000 to 70,000 years. Their skin and hair are
both dark. There are about 500 recorded tribes, some of which are Aranda, Bidjandjadjara,
Gurindji, Tiwi, Wailbri, and Yir-yoront. Moving to watering places and setting up camps
there, Aboriginal tribes didn't usually stay in one place for long, Aborigines lived in families
and clans. Each clan has a place on their land where their spirits return when they die. The
men were usually tool-makers and hunters. The women took care of the children and gathered
and fixed their food. The Aborigines used the land wisely and knew when to harvest the
many plants they ate. Dingoes, a kind of dog, protected their homes and helped the men hunt.
The Aborigines were also traders. There were trade routes across the country. They traded
stones, shells, and boomerangs.

(19 The Aborigines were totally isolated until 1788, when the English arrived. Their traditions
included music, singing, dancing and art. They did paintings on dried tree bark with natural
black, brown, yellow, white and sometimes red colors originally wpe . = - 5
for tribal ceremonies. In the 1940s, however, the paintings 3. W= Ja
became popular with art collectors. At the time when Sydney was &
settled by the British, there were 300,000 Aborigines in Australia g
and about 250 different languages were spoken. Since they didn't
have a system of government, no permanent settlement, and no
land ownership, the British made them move. Many of the
Aborigines suffered from certain diseases, such as influenza,
pneumonia, and tuberculosis and died. European invaders cut
down forests and brought foreign animals to Australia. By 1860
there were 20 million sheep in Australia. The cattle and sheep
destroyed the Aborigines' water holes. White settlers and
Aborigines were at war for the land and water. By 1900,
traditional Aboriginal society was still in small groups in central
and northern Australia. In the early 1900s, laws to protect the
Aborigines were passed in every state. They also made
restrictions for the Aborigines on owning land, where they could live, and even to whom they
could marry. In 1967 the Australians voted Aborigines real citizens. They were given the

same rights as everyone else.

(D 1n 1971, Geoffrey Bardon, who had a clos rel=.ionship with a local tribe, and one of the
few non-Aboriginal people who was allowzd te «ake part in the rituals and ceremonies, began
painting a wall mural with his students and so'e tribe members. This was the first example of
shared Aboriginal artwork. After that. the Australian government realized that Aboriginal
artwork was a resource and tried to conserve it. This is how they live today and still try to
keep their culture alive.
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Part 2: Comprehension

1. What information can you give about these dates according to the text?

What happened?
1. 40,000 years ago —

2.5,000 years ago —
3.1788 —
4.1940s —
5. 1971 =

1. Answer the following questions in your own words:

1. More than 30,000 years ago, during the last great Ice Age, what was the geography

like around Australia?

2. What happened when the ice began to melt?

3. Has the geography changed in this area? How?

4. What does the text tell us about the Aborigines’ life styles?

5. What kind of artistic tradition did they have?

6. What can be said about their method of painting?

7. In what ways were their lives different from in the past after the British arrived?

8. Until the Aborigines were given the same rights as the white population in 1967, how

had they been treated politically in the eyes of the law?

9. How was Aboriginal artwork born?

10. What basic information about Aborigines have you learnt from this text?
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111 What do the pronouns in bold refer 10?
1. they (paragraph 2.):
2. another (paragraph 3.):

-

. that time (paragraph 5.):

L

4. it (paragraph 7.):
5. they (paragraph 10.):

Part3.  Vocabulary
1. Use the words below in their proper places (there are extra words).

evidence / gather / site / invader / permanent / route / set up / pass (a law) /
cut down / settle / perspective / isolate / ancient / provide / conserve / vote (x2)

& only to protect

1. After the British arrived in Australia, politicians |
this selfish minority. At the same time, the Aborigines were struggling to ¥

their traditions and life styles and also trying to get their rights on this land.

3) [E]]

2. Thestudents™  onthesit-in protest. The majority of them
yes, so they decided to go on.

3. When I was a kid, we used to go to my grandfather’s farm, which I always looked
forward to. I had a great time there since | love nature and animals so much. In the
momings, it was my job to eggs for breakfast and feed the
chickens afterwards.

4. Many influential people have triedto®  dialogues between Israel and
Palestine, but without any concrete results.

5. The U.S. army has attacked Iraq and they are still on Iraqi land as ™
After the election the new government headed by Talabani is trying to make peace
with the Americans.

6. Concentration on an idea ® you from the environment as long as
you keep on thinking about it.

7. There is no real to suggest where and when the next earthquake
will happen. If it was technologically possible, lots of lives would be saved.

(10}

8. The *Silk Road’ was an important trade/business starting from

Europe, going through Anatolia and ending in the east of Asia in *"

times.
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II. Confusing Words

Discuss the differences in the meanings of the following words below and do the exercise
afterwards using some of the words below:

old vs. ancient —

discover vs. explore vs. invent —
voyage vs. travel vs. journey vs. trip —
develop vs. progress vs. advance —
wise vs. intelligent —

take care of vs. look after —

desert vs. dessert —

right vs. right —

A B

live vs. alive vs. living —
10. cut vs. cut down vs. cut up —
11. die vs. death vs. dead vs. died —

12. rise vs. raise —

I Sherry, a French widow, met her husband, Nahiim, an Indian prince, during a
long sea from London to Bombay, where they arrived after
days of hard @ . In fact, she had first decided to go on a
@ to London, but then she made up her mind to travel a long
way, which, by chance, brought her life long happiness.

2. Hodja Nasreddin has always been regarded as one of the men
in Turkish literature. Remembering those unbelievably bright ideas and words he
uses to react to situations or to solve problems, we literally remain speechless.

3. According to IQ scores, Stephen Hawkings is the most © man in
the world. Formerly, it was Albert Einstein.

4, Aunt Hillary had been suffering from lung cancer and despite all sorts of
treatments, she © last month leaving all her wealth to her cat,
Mini. When all the relatives gathered after her ™ , Hillary’s
lawyer opened up her will to read it. In the meantime, there was
silence in the room! But since she was @ s
noone was able to question her about it!

] (10)

5. Seamen know when the sea leve on the coasts of the

continent so they plan their routes accordingly.

6. He wants to buy the chest of drawers on four legs that " it
about 75 cm. from the ground.

7. Prices " too often, so as a community, we should
3 our voices to protest.
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1.

12.

13
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He has finished the project successfully and now is planning to ask his boss for a
(14)

During the safari in northern Africa, they spent two nights in the middle of the
Sahara ¥ the Great Sahara, which was magnificent.

Look at all those whales lying still on the

shore! Do you think they are !
or ™ ?

When men keep on ¥ the
forests, they harm not only the trees but
also all the ™ in the nature.

“You must do all these exercises regularly in order to walk again. If you don’t,
I’m afraid you won’t ¥ any further,” his doctor warned him. He
added that his muscles needed to be stronger with the help of physiotherapy.

Just before and after ‘Bayrams’ in Tiirkiye, unbelievable chaos "
on almost all the roads. As a result, there are many accidents every year. The
feast-like journeys turn into a disaster with many deaths and casualties.

dessert
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THECE *How Am | Supposed To Live Without You?
AR T s Michael ‘Bolton (American)
ALBUM : Soul Provider, 1989
LEVEL 3 ¢
COUNTER. il
ANSWER REY :Page 82
HOW AM I SUPPOSED
| N — could hardly believe it
When [ heard the news ..............c.cccooeeeienninn., (2)
I hadto come and geX It SEalgIL oo mmiissmisims. 3) vou
Usaid " You're leaving
Mhicosiioriannmannsmansnsnnansspsansens swept your heart away *

rom the look upon your face
I see it's true
So tell me all about it

T B oty s me about the plans you're making
TOIIDE cocisinimeciosrnssnanmemsnrenins (6) thing more
Before I go

Tell me how am [ supposed to live without you
Now then ['ve been loving you so long
And how am [ supposed to carry on

When all that I've been living ..o (7) is done
To cut the crying

DMt s O (5) here to break down

{Us just the dream of mine is ................. A s (9) to an end
HowcanlIblame ................................. (10)

When I built my world around

The hope that one day ‘

We'd be so much more than ............................... (11)
ldon't .ooovveeiiiiiiie, FRvaES (12) to know

The price I'm gonna pay for dreaming

R, | TR (13) it's more than [ can take
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- Love is a Many - Splendored Thing

Love is a many- thing,

It’s the april rose that only in the

early spring,

Love is nature’s of giving a to be
living,
The golden that a man a king.

on a high and windy hill,

In the morning two lovers kissed and the

world /

When our fingers my silent heart has
us how to

sing,

Yes, true love’s a many- thing.
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