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ZUSAMMENFASSUNG

VERGLEICH VON INTERAKTIVEN UND TRADITIONELLEN METHODEN
IM DAF- UNTERRICHT: IHRE AUSWIRKUNGEN AUF DAS
SPRACHENLERNEN UND DIE MOTIVATION

Emine KOSE BASAK

Magisterarbeit, Abteilung fiir Deutschdidaktik
Betreuerin: Dr. phil. habil. Yasemin DARANCIK
Mai 2025, 110 Seiten

Diese theoretisch angelegte Arbeit untersucht den Unterschied zwischen
traditionellen und interaktiven Methoden im DaF-Unterricht sowie deren mdogliche
Auswirkungen auf das Sprachenlernen und die Motivation. Im Fokus steht dabei der
tirkische Erwachsenenbildungsbereich, der durch heterogene Lerngruppen und

praxisnahe Lernziele geprigt ist.

Traditionelle Ansitze bieten Struktur, Regelklarheit und Sicherheit insbesondere
im prifungsorientierten Unterricht. Interaktive Methoden hingegen fordern
kommunikative Kompetenz, Selbststindigkeit, soziales Lernen und eine hohere
emotionale Beteiligung der Lernenden. Die Arbeit beleuchtet zudem den zunehmenden
Einfluss digitaler Medien auf die Unterrichtsgestaltung und die damit verbundene

verdnderte Rolle der Lehrkraft als Lernbegleiter.

Die Analyse erfolgt ausschlieBlich auf Basis einschldgiger Fachliteratur; eigene
empirische Erhebungen wurden nicht durchgefiihrt. Ziel ist es, eine fundierte theoretische
Grundlage zu schaffen, die als Ausgangspunkt fiir zukiinftige praxisorientierte Forschung

dienen kann.

Schliisselworter: DaF-Unterricht, traditionelle Methoden, interaktive Methoden,

Lernmotivation, Erwachsenenbildung, Lehrrolle.



OZET

YABANCI DiL. OLARAK ALMANCA DERSINDE INTERAKTIF VE
GELENEKSEL YONTEMLERIN KARSILASTIRILMASI: DiL OGRENME VE
MOTIVASYON UZERINE ETKILERI

Emine KOSE BASAK

Yiiksek Lisans Tezi, Alman Dili Ana bilim Dal
Danmisman: Do¢. Dr. Yasemin DARANCIK
Mayis 2025, 110 Sayfa

Bu kuramsal galisma, Almancanin yabanci dil olarak 6gretildigi (DAF) derslerde
geleneksel ve etkilesimli yontemlerin farklari1 ve bu yontemlerin dil 6grenimi ile
Ogrenenlerin motivasyonu iizerindeki olasi etkilerini incelemektedir. Calismanin odak
noktasi, heterojen d6grenen profillerine ve uygulama temelli 6grenme hedeflerine sahip

olan Tiirkiye'deki yetiskin egitimi baglamidir.

Geleneksel yontemler, 6zellikle smav odakli 6gretimde yapi, kural netligi ve
giivenlik sunar. Buna karsilik, etkilesimli yontemler iletisim becerilerini, 6grenen
ozerkligini, sosyal 6grenmeyi ve duygusal katilimi tesvik eder. Calismada ayrica dijital
medyanin ders tasarimi {izerindeki artan etkisi ve Ogretmenin degisen rolii, bilgi

aktaricidan 6grenme siirecini yonlendiren rehbere doniisiimii, ele alinmaktadir.

Analiz tamamen alan yazin temelinde gerceklestirilmistir; herhangi bir ampirik
veri toplanmamistir. Amag, ileride yapilacak uygulamali arastirmalar i¢in saglam bir

kuramsal temel olusturmaktir.

Anahtar Kelimeler: DAF o6gretimi, geleneksel yontemler, etkilesimli yontemler,

0grenme motivasyonu, yetiskin egitimi, 6gretmen rolii.
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VORWORT

Schon wéhrend meiner Schulzeit entwickelte ich ein besonderes Interesse an
Technologie, digitalen Medien und neuen Lernmethoden. Diese Begeisterung begleitete
mich auch durch meine Studienjahre und beeinflusste maf3geblich meine Sichtweise auf
Lehren und Lernen. Als jemand, der selbst im traditionellen Unterrichtssystem
aufgewachsen ist, jedoch mittlerweile als Lehrkraft mit Freude interaktive und
technologiegestiitzte Methoden einsetzt, war es mir ein persdnliches Anliegen, diesen

Wandel in meiner Masterarbeit zu thematisieren.

Die vorliegende Arbeit mit dem Titel ,,Vergleich von interaktiven und
traditionellen Methoden im DaF-Unterricht: Ihre Auswirkungen auf das Sprachenlernen
und die Motivation“ ist das Ergebnis meiner intensiven theoretischen
Auseinandersetzung mit zwei kontrastierenden didaktischen Ansédtzen. Im Fokus steht
dabei die Frage, wie diese Methoden insbesondere im Kontext der tiirkischen
Erwachsenenbildung wirken — ein Bereich, in dem ich sowohl als Lernende als auch als

Lehrende vielfdltige Erfahrungen sammeln konnte.

Ausgehend von meiner Beobachtung, dass sich Lerngewohnheiten und
Unterrichtspraxis im digitalen Zeitalter zunehmend veréndern, habe ich versucht, die
Potenziale und Herausforderungen beider Ansdtze herauszuarbeiten. Die Arbeit basiert
ausschlieBlich auf literaturgestiitzten Quellen und stellt keine empirische Untersuchung
dar. Dennoch hoffe ich, dass sie einen Beitrag zur theoretischen Diskussion im Bereich

der Fremdsprachendidaktik leisten kann.

Mein aufrichtiger Dank gilt meiner Betreuerin, Frau Dr. phil. habil. Yasemin
Darancik, die mich mit fachlicher Kompetenz, wertvollen Impulsen und stets

wohlwollender Unterstiitzung durch den gesamten Entstehungsprozess begleitet hat.

Ein besonders grofler Dank gebiihrt meinem Ehemann Dervis Mehmet Basak, der
in Momenten des Zweifelns und der Erschopfung nie aufgehort hat, an mich zu glauben

und mich mit liebevoller Geduld wiederaufgebaut hat.

Ebenso mochte ich meiner Familie von Herzen danken: meiner Mutter Nuran

Kose, meinem Vater Niyazi Kose und meiner Schwester Eda Kose — sie haben mich stets
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darin bestiirkt, meinen eigenen Weg zu gehen, meinen Uberzeugungen zu folgen und

niemals aufzugeben.

Abschlielend bleibt meine Hoffnung, dass diese Masterarbeit nicht nur einen
Beitrag zur theoretischen Auseinandersetzung im Bereich Deutsch als Fremdsprache
(DaF) leistet, sondern auch das Bewusstsein fiir den Einsatz traditioneller und interaktiver
Lehrmethoden stérkt. Es ist mein Wunsch, dass diese Arbeit als Grundlage fiir
weiterfiihrende Forschungen dient — insbesondere im Hinblick auf die Entwicklung

effektiver Unterrichtsmethoden im Bereich der Erwachsenenbildung in der Tiirkei.

Emine KOSE BASAK

Adana/ 2025
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ABKURZUNGSVERZEICHNIS

Bzw.: beziehungsweise

DaF: Deutsch als Fremdsprache

DSD : Deutsches Sprachdiplom

GER : Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen fiir Sprache
KI: Kiinstliche Intelligenz

L2: Zweitsprache

MEB: Milli Egitim Bakanlig1 (kontextbezogen im deutschen Text erwéhnt)
S: Seite

Sog.: sogenant

Tn: Teilnehmende

U.a.: unter anderem

u.a.m.: und anderes mehr

usw.: und so weiter

vgl.: vergleiche

z.B.: zum Beispiel



TEIL I
EINLEITUNG

In einer zunehmend globalisierten Welt wird das Erlernen von Fremdsprachen
immer bedeutender. Sprachen ermoglichen den Zugang zu neuen Kulturen, fordern
interkulturelles Verstdndnis und bieten sowohl im beruflichen als auch im privaten
Bereich zahlreiche Vorteile. Besonders hervorzuheben ist die deutsche Sprache: Mit liber
100 Millionen Muttersprachlern stellt sie die am weitesten verbreitete Muttersprache in
Europa dar und spielt eine wesentliche Rolle in Wissenschaft, Technik, Handel sowie
Kunst. Dies macht Deutsch zu einer der gefragtesten Sprachen innerhalb des

Bildungssektors.

Die Relevanz des Sprachenlernens hat zur kontinuierlichen Weiterentwicklung
der Didaktik im Fremdsprachenunterricht gefiihrt. Lehrkrifte und Bildungseinrichtungen
sind bestrebt, effektivere Methoden zu finden, um den Bediirfnissen ihrer Lernenden
gerecht zu werden. Eine zentrale Fragestellung dabei lautet: Welche Unterrichtsansétze
sind am erfolgreichsten darin, nicht nur sprachliche Kompetenzen auszubauen sondern
auch die Motivation der Lernenden aufrechtzuerhalten? In dieser Debatte stehen

traditionelle Lehrmethoden oft neben innovativen Ansitzen.

Traditionelle Lehrmethoden basieren typischerweise auf festen Strukturen und
einem lehrerzentrierten Ansatz; ihre Wirksamkeit wurde iiber viele Jahre hinweg unter
Beweis gestellt. Sie bieten Stabilitdt und eine klare Orientierung fiir den Sprachunterricht
sowie bewihrte Grundlagen fiir das Lernen von Grammatikregeln oder Vokabularien.
Dennoch zeigen sich durch technologische Entwicklungen und ein zunehmendes
Spektrum an Lerntypen Einschrankungen traditioneller Ansétze, diese erscheinen oft

starr oder wenig flexibel insbesondere in dynamischen Lernumgebungen.

Im Gegensatz dazu verfolgen interaktive Methoden einen partizipativeren Ansatz:
Sie ermutigen lernende Personen zur aktiven Teilnahme am Prozess des Wissenserwerbs,
unterstiitzen kreatives Denken uns schaffen Kommunikations- wie auch
Kooperationsmoglichkeiten wihrend des Lernens. Sowohl moderne Technologien als
auch innovative Strategien konnen eingesetzt werden um Schiiler/Innen anzuspornen

Verantwortung fiir ihren eigenen Fortschritt zu tibernehmen. Doch trotz positiver Aspekte



bringen solche Methoden Herausforderungen mit sich, sie bendtigen umfassende Planung
seitens der Lehrer/Innen ebenso wie ausreichend technische Ressourcen, was einige

Schiiler moglicherweise verwirren konnte.

Der  Entscheidungsprozess zwischen traditionellen und interaktiven
Lehrmethoden geht iiber rein pidagogische Uberlegungen hinaus; er betrifft unmittelbar
sowohl die Lernmotivation als auch den Lernerfolg. Studien belegen, dass motivierte
Schiilerinnen und Schiiler schneller Fortschritte machen und langfristig bessere
Ergebnisse erzielen. Aus diesem Grund ist es entscheidend zu untersuchen, welche
Methode einen stirkeren Einfluss ausiibt und ob sich gegebenenfalls Elemente beider

Konzepte sinnvoll miteinander verbinden lassen.

Diese Arbeit widmet sich dem systematischen Vergleich klassischer sowie
moderner Unterrichtsansétze speziell beim DaF-Unterricht (Deutsch als Fremdsprache).
Ziel besteht darin Auswirkungen unterschiedlicher Herangehensweisen beziiglich
Forderung linguistischer Féhigkeiten nebst deren Motivationswirkung genauestens
analysieren. Durch Vergleiche soll fundiertes Wissen entstehen welches Dozierenden

hilft zeitgeméBe effektive Curricula gestalten.

Die Ausbildung in Fremdsprachen, insbesondere der Unterricht von Deutsch als
Fremdsprache (DaF), sieht sich gegenwirtig zahlreichen Herausforderungen gegentiber.
Zum einen zwingt die fortschreitende Globalisierung immer mehr Menschen dazu,
schnell und effizient eine Fremdsprache zu erlernen, um in einer zunehmend vernetzten
Welt berufliche sowie gesellschaftliche Moglichkeiten nutzen zu konnen. Gleichzeitig
entwickelt sich die Digitalisierung rasant weiter und eréffnet neue technologische
Chancen, die das Lehren und Lernen von Sprachen grundlegend verdndern konnten.
Diese Entwicklungen haben nicht nur den didaktischen Rahmen transformiert, sondern
auch maf3geblich die Erwartungen der Lernenden an Sprachkurse beeinflusst. In diesem
Kontext stellt sich vor allem die Frage nach den effektivsten Lehrmethoden, seien es
traditionelle oder interaktive Ansdtze, hinsichtlich des Spracherwerbs sowie der
Motivation im DaF-Unterricht. Trotz stdndiger Weiterentwicklungen im Bereich des
Fremdsprachunterrichts gibt es bislang keine eindeutige Antwort auf diese Fragestellung.
Traditionelle Methoden werden fiir ihre Strukturierung gelobt und sorgen fiir Klarheit;
jedoch wird kritisiert, dass sie oft unzureichend motivieren und lediglich begrenzte aktive

Beteiligung fordern konnen.



Interaktive Methoden hingegen gelten als motivierender und ermdglichen eine
stirkere Einbindung der Lernenden in den Kursprozess; dennoch sind sie mit eigenen
Problemen konfrontiert, besonders hinsichtlich des organisatorischen Aufwands sowie

technologischer Anforderungen.

Traditionelle Lehransédtze basieren auf spezifischen Curricula mit einem
lehrerzentrierten Ansatz zur systematischen Wissensvermittlung. Der Fokus liegt
typischerweise auf dem strukturierten Erlernen von Grammatikregeln, Vokabeln und
schriftlichen Ubungen zur korrekten Beherrschung sprachlicher Strukturen durch die
Lernenden. Solche Methoden haben sich insbesondere in institutionellen Umfeldern
bewihrt: hier stehen Priifungsleistungen sowie standardisierte Lernziele hdufig im

Vordergrund; dies ermdglicht zudem eine gezielte Vorbereitung auf Sprachpriifungen.

Kritikpunkte dieser Formate beziehen sich jedoch darauf, dass sie oftmals statisch
sind oder nicht ausreichend intrinsische Motivation bei den Teilnehmern wecken konnen,
insbesondere jiingere Generationen finden mdglicherweise Schwierigkeiten darin

enthaltene Motivationsquellen innerhalb traditioneller Klassenstrukturen zu entdecken.

Im Gegensatz dazu verfolgen interaktive Lehrmethoden das Ziel einer aktiven
Teilnahme seitens der Lernenden unter Beriicksichtigung eines Ansatzes: Sprache sollte
aktiv genutzt statt passiv gelernt werden. Durch Gruppenarbeiten, Tagesabldufe wie
Rollenspiele, digitale Medien, personliches projektbasiertes Lernen u.a.m., sollen Schiiler
starker eingebunden werden. Diese Methodenkombination verspricht sowohl erhdhte
Lerneffektivitét als auch realititsnahe Kommunikationserfahrungen, wodurch verstérkt
Anreize geschaffen wiirden, sich aktiv auszutauschen Auferdem bieten digitale
Technologien — wie beispielsweise interaktive Whiteboards oder Online-Plattformen —
individualisierte Lernerlebnisse, die optimierter gestaltet und besser an die Bediirfnisse
jedes einzelnen Schiilers angepasst sein konnten. Laut einigen Studien verbessern Web-
2.0-Technologien nicht nur das grundlegende Wissen iiber Fremdsprachen, sondern
steigern auch die akademischen Leistungen (vgl. ,,Systematischer Uberblick iiber Studien
zum Einsatz von Web-2.0-Tools...”). Nichtsdestotrotz bringen interactive methodical
approaches ebenfalls einige Hindernisse mit Sich: Sie verlangen umfangreiche
didaktisches Planungsverfahren, geeignete technische Ausstattung, Flexibilitit wahrend
Unterrichten. Mangelnde Gliederung bzw. ungezielter Technologieeinsatz kann

Verwirrtheit verursachen o leerer Raum schaffen. Folglich besteht ein weiteres Dilemma



darin, dass fundierte Vergleichsstudien fehlen, bislang analysierten viele vorhandene
Forschungsarbeiten entweder Stirken traditioneller oder innovativer Methode ohne
gleichwertiges Empirisches Studium beider Varianten unter identischem Umfeld
vergleichen. Die resultierenden Unsicherheiten erschweren Lehrerinnen Entscheidungen
beziiglich optimal angepasster Herangehensweisen erheblich. Bei all diesen Aspekten ist
ferner festzustellen, jeder individuelle Unterschiede spielt entscheidende Rolle beim
lernen. Personlichkeit, zuvor gemachte Erfahrungen und Lernstile bedingen Reaktionen
in unterschiedlicher Stirke (vgl. ,,Dissertation ,Fremdsprachenunterricht in der Tiirkei‘*).
Daher sind rechtzeitige Anpassungsstrategien notwendig, die diese Faktoren
beriicksichtigen. Lernen funktioniert letztendlich am besten, wenn alle Faktoren

zusammenkommen.

Zusammenfassend lédsst sich schlussfolgern, dass hohe Motivation dafiir sorgen
kann, dass Teilnehmende schneller Fortschritte machen und nachhaltigere Ergebnisse
erzielen. Motivation verbessert die aktive Beteiligung, fordert eine hohere
Selbststindigkeit und trégt dazu bei, dass die Verbesserung ihrer Kenntnisse langfristig
bestehen bleibt. Welche Methode schlieBlich einen echten Einfluss hat? Wahrend
innovative Techniken oft positive Riickmeldungen erhalten, zeigen Evidenzen, dass

manche Teilnehmende durchaus von klar strukturierten Abldufen profitieren.

Das Hauptziel dieser Untersuchung besteht folglich darin, beide Ansitze
zeitgemdl und nachvollziehbar miteinander abzugleichen. Dabei sollen sowohl die
Vorziige als auch die Nachteile jedes Konzepts eingehend beleuchtet und praxisnahe
Hinweise erarbeitet werden, die zur Gestaltung eines modernen und effektiven
Unterrichts beitragen konnen. Dariiber hinaus soll eine bestehende Forschungsliicke
geschlossen werden, sodass ein tragfahiger Grundstein fiir moderne Konzepte gelegt

wird, die sich an den Bediirfnissen beider Seiten orientieren.

1.2 Ziel der Forschung

Ziel dieser Untersuchung ist es, die Effekte traditioneller und interaktiver
Lehrmethoden auf den Spracherwerb sowie die Motivation der Lernenden im Unterricht
fiir Deutsch als Fremdsprache (DaF) systematisch zu analysieren. Der Bereich des

Fremdsprachenunterrichts umfasst vielfaltige Aspekte, die direkt mit den kognitiven,



affektiven und motivationalen Prozessen der Lernenden verkniipft sind. Die angewandten
Lehrmethoden stellen einen entscheidenden Faktor dar, der mallgeblich iiber die
Effektivitdt des Lernens entscheidet. Wéhrend traditionelle Ansdtze sich auf eine
strukturierte Wissensvermittlung stiitzen und ein lehrerzentriertes Modell verfolgen,
fordern interaktive Methoden einen schiilerorientierten Ansatz. Letztere ermutigen zur
aktiven Teilnahme am Unterrichtsgeschehen, unterstiitzen Kooperation und integrieren

moderne Technologien.

Traditionelle Lehransitze bieten bewéhrte Strategien von langjdhriger Relevanz,
insbesondere hinsichtlich Grammatikvermittlung, Wortschatzerwerb sowie dem Ausbau
schriftlicher Sprachfdhigkeiten. Diese Methoden zeichnen sich durch klar definierte
Kursinhalte, spezifische Materialien und wiederholungsbasierende Techniken aus; sie
konnen besonders fiir Anfinger vorteilhaft sein aufgrund des damit verbundenen
Sicherheitsgefiihls fiir die Lernenden. Dennoch wurden diese Konzepte wegen ihrer
rigiden Struktur kritisiert: Sie berilicksichtigen oft nicht ausreichend individuelle
Unterschiede in den Lerngeschwindigkeiten oder -stilen sowie begrenzte
Interaktionsmoglichkeiten innerhalb der Klasse. Im Gegensatz dazu zielen interaktive
Herangehensweisen darauf ab, ein dynamisches Lernen zu ermdoglichen, indem sie aktive
Beteiligung anregen; dadurch sollen sie das Wachstum individueller Sprachkompetenzen

beschleunigen.

Zu den zentralen Elementen dieser Methodik gehdren Gruppenarbeit sowie
problemldsende Aktivititen, kombiniert mit spielerischen Ansédtzen zum Sprachenlernen
unter Einsatz digitaler Hilfsmittel. Durch diesen lernerzentrierten Rahmen erhalten
Studierende mehr Kontrolle iiber ihren Bildungsweg — was dazu fiihrt, dass theoretisch
erlerntes Wissen in praktische Fahigkeiten umgewandelt werden kann, die im Alltag

Anwendung finden.

Angesichts eines rasanten digitalen Wandels haben sich auch hier deutliche
Differenzen zwischen traditionellen und innovativen Methoden herauskristallisiert.
Fortschritte in moderner Technologie erleichtern den Zugang zu Ressourcen,
ermoglichen individuelles Vorankommen beim Lernen und erlauben die Entwicklung
passender Inhaltefiir verschiedene Stilrichtungen. Das zentrale Forschungsthema gewinnt
somit zunehmend an Relevanz, ndmlich inwiefern innovative Technologien wie virtuelle

Klassenzimmer oder Kl-basierte Anwendungen sinnvoll implementiert werden koénnen.



Dabei stehen derzeit zwei zentrale Fragestellungen im Fokus: zum einen, welche
Methoden effektivere sprachliche Kompetenzen in Lerngruppen fordern, und zum
anderen, unter welchen Bedingungen nachhaltigere Ergebnisse gewihrleistet werden
konnen. Zur Beantwortung dieser Fragen bedarf es einer umfassenden Analyse beider
Ansitze hinsichtlich ihrer jeweiligen Starken und Schwéchen. Traditionelle Strukturen
bieten zwar eine solide Grundlage fiir akademische Erfolge, jedoch konnten Flexibilitit
und Individualisierung durch interaktive Verfahren eine hohere Motivationsrate
hervorrufen. Das Hauptanliegen dieser Studie besteht darin, diese beiden methodischen
Ansitze tiefgreifend miteinander zu vergleichen, wobei relevante Aspekte systematisch
untersucht werden sollen. Dabei wird unter anderem der Frage nachgegangen, welche
Strategie sich wéhrend unterschiedlicher Phasen als hilfreicher erweist und inwiefern
beide Varianten sowohl die Motivation als auch deren Wirkungen unter diversen

Umstdnden beeinflussen.

Ein Schwerpunkt liegt dabei darauf, festzustellen, in welcher Weise diese
unterschiedlichen Vorgehensweisen letztendlich unterstiitzend wirken konnen.
Ausfiihrliche Studien zeigen, wie wichtig hierbei der Aspekt der Motivation ist. Dornyei
(2001) stellt hierzu fest: ,,Die Motivation ist einer der wichtigsten Faktoren, die den

Erfolg beim Erlernen einer Fremdsprache beeinflussen.“ (Ddrnyei, 2001, s. 45)

Dennoch bleibt bislang unklar, wie genau klassische gegeniiber interaktiven
methodologischen Ansétzen konkret motivierend wirken. Motivation gilt schlieBlich als
Schliisselfaktor, dessen Einfluss direkten Bezug darauf nimmt, ob Teilnehmende aktiv
engagiert bleiben und welches Verhiltnis zu den Lernelementen aufgebaut wird.
Schlussfolgernd priagen Haltung und Umgang mit Herausforderungen langfristig die

Préferenzen in Bezug auf bestimmte Themenbereiche.

Trotz aller positiven Bewertungen klassischer Lehrmethoden wurde festgestellt,
dass solche Praktiken insbesondere dann wirksam waren, wenn grundlegende
Komponenten — wie die Vermittlung grammatischer Normen oder die Integration von
Wortschatz — in einem geordneten Kontext strukturiert vermittelt werden konnten. Fiir
zukiinftige Forschungen sollte daher besonderes Augenmerk auf diesen Aspekt gelegt

werden.



Die Auswirkungen traditioneller und interaktiver Lehrmethoden auf die
Motivation der Lernenden sind bislang nicht abschliefend geklért. Es besteht weiterhin
Unsicherheit dariiber, inwiefern beide Ansétze die Motivation beeinflussen und welcher
Ansatz als anregender gilt. Die Lernmotivation stellt einen entscheidenden Faktor dar,
der direkt das Engagement des Einzelnen im Lernprozess sowie dessen Beziehung zum
Unterrichtsmaterial beeinflusst. Der Umgang der Lernenden mit den Herausforderungen
beim Erlernen einer Fremdsprache, ihre Haltung gegeniiber dem Lernen und ihre
langfristigen Gewohnheiten werden malgeblich von der durch verschiedene

Lehrmethoden geforderten Motivation gepragt.

Traditionelle Lehransédtze gelten seit vielen Jahren als effektive Methode im
Bereich des Fremdsprachenunterrichts. Diese Methoden haben sich bewihrt bei der
systematischen Vermittlung grundlegender Sprachbestandteile — insbesondere
grammatikalischer Strukturen und Wortschatz — was es den Schiilern ermdglicht, ihre
sprachlichen Fahigkeiten innerhalb eines klar strukturierten Rahmens zu entwickeln.
Traditionelle Methoden bieten signifikante Vorteile fiir das Sprachenlernen, speziell in
akademischen Umfeldern; sie vermitteln eine solide Struktur sowie klare Richtlinien
durch die sequenzielle Anordnung von Grammatik- und Vokabeltraining, wobei jede
Stufe auf vorangegangenen Inhalten basiert. Dennoch ist umstritten, wie diese
traditionellen Ansdtze die Motivation fordern konnen: Da sie héufig stark auf
Wiederholungen und auswendig gelernte Ubungen setzen sowie schriftliche Priifungen
betonen, konnte dies das aktive Engagement der Schiilerinnen und Schiiler mindern.
Besonders heterogene Gruppen konnten darunter leiden; einige Teilnehmer finden
moglicherweise innerhalb dieser strengen Rahmenbedingungen weniger Anreiz zum

Lernen aufgrund unterschiedlicher Lerngeschwindigkeiten oder Niveaus.

Ein wesentlicher Kritikpunkt an traditionellen Lehrmethoden ist, dass sie die
Entwicklung kommunikativer Fahigkeiten und die Motivation der Lernenden in
heterogenen Gruppen nur unzureichend férdern. Gebauer und Mc Elvany (2020) betonen
in ihrer Untersuchung die Bedeutung differenzierter Unterrichtsformen im Kontext
kulturell-ethnischer Diversitdt und weisen darauf hin, dass insbesondere Einstellungen
und motivationale Orientierung der Lehrkrifte entscheidend dafiir sind, ob Lernende mit

unterschiedlichen Voraussetzungen angemessen gefordert werden.



Diese Erkenntnis verdeutlicht gewisse Grenzen traditioneller Ansétze, besonders
fiir Individuen mit variierenden Lernstilen: Wahrend solche Methodiken moglicherweise
unzureichend fiir aktivere oder stirker interaktionsorientierte Lerntypen sind, konnen sie
gleichzeitig eine verldssliche Grundlage fiir jene Schiilerinnen und Schiiler darstellen, die

ein hohes Mal} an systematischer Struktur und Klarheit bendtigen.

Im Gegensatz dazu stehen interaktive Lehrmethoden oft in Verbindung mit einer
erhohten lernbezogenen Motivation. Ziel dieses Ansatzes ist es, das Sprachenlernen
natiirlicher, flexibler und stirker lernerzentriert zu gestalten, indem Lernende angeregt
werden, aktiver am Prozess teilzunehmen. Praktiken wie Gruppenarbeit, projektbasiertes
Lernen, Rollenspiele, Problemlosungsaufgaben und der Einsatz digitaler Materialien
ermoOglichen es den Studierenden, ihren eigenen Bildungsweg zu steuern und
Verantwortung zu iibernehmen, wobei individuelle Lerntempi respektiert werden.
Insbesondere kollaborative Lernsituationen bieten Gelegenheit zur Entwicklung sowohl

sozialer als auch sprachlicher Kompetenzen durch Interaktion untereinander.

Die Einbindung von Technologie in Bildungsprozesse stellt einen entscheidenden
Aspekt dar, der die Effektivitét interaktiver Lehrmethoden steigert. Digitale Werkzeuge
ermoglichen eine personalisierte Lernumgebung und erleichtern den Zugang zu Inhalten,
die auf individuelle Interessen und Lerntempi abgestimmt sind. Zu den effektiven
Instrumenten zur Forderung der Motivation bei Lernenden zdhlen interaktive
Whiteboards, Online-Plattformen fiir Sprachlernangebote, gamifizierte
Lernanwendungen sowie virtuelle Realitét-gestiitzte Sprachlernumgebungen. In diesem
Kontext ldsst sich feststellen, dass interaktive Methoden die individuellen
Lernerfahrungen erheblich bereichern. Wihrend traditionelle Ansédtze meist
lehrerzentriert agieren, wird im Rahmen interaktiver Methoden von den Lernenden ein
aktives Mitwirken am Wissensprozess erwartet. Dies fordert nicht nur das
Selbstbewusstsein  im  Umgang mit Sprache, sondern stirkt auch ihre
Kommunikationsfahigkeiten. Zudem ermoglicht es ihnen, Sprache als integralen
Bestandteil des Alltags und nicht lediglich als akademisches Fachgebiet wahrzunehmen.
Dennoch weisen diese interaktiven Ansdtze gewisse Einschrankungen auf: Zunéchst ist
es erforderlich, dass Lehrkrifte piddagogische Flexibilitdt zeigen und unterschiedliche
Unterrichtsstrategien beherrschen konnen, um diese Methoden effektiv anzuwenden. Des
Weiteren spielt die Bereitstellung einer geeigneten Infrastruktur fiir den effizienten

Einsatz digitaler Hilfsmittel eine wesentliche Rolle; Bildungseinrichtungen miissen



entsprechend ausgestattet werden und Investitionen in kontinuierliche berufliche
Fortbildung der Lehrkrifte sind unerlésslich.

An dieser Stelle stellt sich innerhalb des Sprachunterrichts die zentrale Frage,
inwiefern der systematische Ansatz traditioneller Methoden harmonisch mit der
Flexibilitit sowie dem lernerzentrierten Charakter interaktiver Verfahren verbunden
werden kann und welche Strategien entwickelt werden konnten, um ein optimales
Unterrichtsmodell zu schaffen. Ein solches Modell sollte darauf abzielen, sowohl die
Motivation der Lernenden aufrechtzuerhalten als auch deren sprachliche Fertigkeiten
moglichst wirkungsvoll weiterzuentwickeln. Das primére Ziel dieser Untersuchung
besteht darin, eingehend zu analysieren, wie beide Lehrmethodologien Einfluss auf
Motivation und Spracherwerb nehmen und zugleich die Umsetzbarkeit eines hybriden
Modells zu erdrtern — eines Modells, das idealerweise die Stirken beider Ansétze vereint.
Hierbei soll ein wissenschaftlich fundierter Leitfaden entstehen, der Empfehlungen
dariiber gibt, welche Methodiken unter spezifischen Umstinden bevorzugt eingesetzt
werden sollten, um den vielfaltigen Bediirfnissen von Lernenden gerecht zu werden und

das Erlernen von Sprachen effizienter zu gestalten.

1.3 Annahmen der Forschung

Die Grundlage dieser Untersuchung basiert auf der Annahme, dass sowohl
traditionelle als auch interaktive Lehransétze spezifische Vorteile und Herausforderungen
im Kontext des Deutschunterrichts als Fremdsprache (DaF) mit sich bringen. Der
Unterricht in einer Fremdsprache stellt einen komplexen und dynamischen Prozess dar,
der iiber die bloBe Vermittlung grammatikalischer Strukturen und Vokabeln hinausgeht;
er hat unmittelbare Auswirkungen auf die kognitiven Prozesse, die Motivation zum
Lernen sowie das Sprachniveau der Studierenden. Infolgedessen beeinflussen die
gewidhlten Lehrmethoden nicht nur den Wissensvermittlungsvorgang selbst, sondern
auch dessen Effektivitdt und Nachhaltigkeit sowie das Engagement der Lernenden

wahrend des Unterrichts.

Ein erfolgreicher Sprachunterricht sollte mehr bieten als lediglich theoretisches
Wissen; es ist entscheidend, dass er den Lernenden ermdglicht, die Sprache aktiv zu

nutzen und sie dazu anregt, intrinsisch motiviert am Lernprozess teilzunehmen. Vor
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diesem Hintergrund wird die Bedeutung von Lehrmethoden fiir den gesamten
Bildungsprozess immer Kklarer. Traditionelle Ansdtze werden oft als effektive
Moglichkeit angesehen, um eine fundierte Basis zu schaffen: Sie ermdglichen
strukturierten Sprachunterricht innerhalb eines definierten Rahmens. Diese Methoden
gewihrleisten insbesondere eine systematische Einfiihrung in Grammatikregeln durch
regelmiBige Wiederholungen sowie ein unterrichtliches Vorgehen gemil3 festgelegter

Standards.

Ein solches strukturiertes Umfeld kann insbesondere bei Anfidngern im
Sprachenlernen Vertrauen fordern und ihnen helfen, bewusster auf grammatikalische
Genauigkeit zu achten. Allerdings konnte diese lehrerzentrierte Herangehensweise
potenziell zur Einschrankung aktiver Beteiligung fiihren — was bedeutetet ,dass Lerner
moglicherweise weniger Einfluss auf ihren eigenen Ausbildungsweg haben konnen . Dies
wirft einige Herausforderungen auf angesichts der Tatsache,dass moderne Lernende

zunehmend interaktiven ,individualisierten und praxisorientierten Methoden bevorzugen.

Im Gegensatz dazu fordern interaktive Lehransitze einen starker lernerzentrierten
Zugang, der Schiilerinnen und Schiiler zur aktiven Mitgestaltung ihres eigenen
Lernprozesses auffordert, Kooperation begiinstigt und innovative Technologien
integriert. Ziel dieser Methoden ist es, die Lernenden nicht nur zu passiven Empfingern
von Grammatikwissen oder Wortschatzbereichen zu machen, sondern sie vielmehr dazu
zu befdhigen, einen aktiven Teil dieses Prozesses einzunehmen. Dieses Modell beinhaltet
Elemente wie Gruppenarbeiten, projektbasiertes Lernen und den Einsatz digitaler
Medientools, welche den Schiilerinnen und Schiilern die Moglichkeit er6ffnen, ihre
Kreativitdt individuell auszudriicken. Dadurch erhalten die Lernenden Zugang dazu,
Sprache nicht ausschlieBlich akademisch wahrzunehmen, sondern sie auch
kommunikativ im Alltag anzuwenden. In Ergdnzung dazu erlaubt diese strukturierende
Ausrichtung eine bessere Anpassungsfdhigkeit an individuelle Fortschritte jedes

einzelnen Schiilers und erhoht insgesamt deren Partizipation erheblich.

Angesichts der raschen Digitalisierung und sich wandelnden Lerngewohnheiten
werden die Unterschiede zwischen den Lehrmethoden zunehmend deutlicher. Wahrend
traditionelle Ansitze einen strukturierten Sprachunterricht bieten, der festen Regeln folgt
und schrittweise erfolgt, beinhalten interaktive Methoden flexiblere und dynamischere

Strukturen, die auf die individuellen Bediirfnisse der Lernenden zugeschnitten sind. In
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diesem Kontext wird es immer wichtiger zu klaren, welche Methode effektiver ist. Einige
Studien legen nahe, dass herkommliche Verfahren fiir bestimmte Lerngruppen effizienter
sein konnen; andere hingegen zeigen auf, dass interaktive Ansitze eine hohere Motivation

fordern und dazu beitragen konnen, das Sprachenlernen nachhaltiger zu gestalten.

Diese Forschung hat zum Ziel, zu analysieren, wie verschiedene Lehransitze den
Prozess des Sprachenlernens beeinflussen sowie die Motivation von Lernenden stiarken
oder schwichen konnen. Die Untersuchung beleuchtet detailliert die Auswirkungen
traditioneller versus interaktiver Methoden auf diverse Lernerprofile und identifiziert
entscheidende Faktoren im Lernprozess sowie Kontextelemente zur Bestimmung ihrer
Effektivitit. Da individuelle Unterschiede in den Lernprozessen eine wesentliche Rolle
spielen, ist es unrealistisch anzunehmen, dass dieselbe Lehrmethode bei allen
Studierenden gleich wirksam ist. Daher wird ein zentraler Aspekt dieser Studie darin
bestehen, herauszufinden, wie unterschiedliche Unterrichtsansitze variierende
Ergebnisse in Bezug auf Merkmale wie personliche Lernstile, vorhandene
Sprachkenntnisse, Altersgruppen sowie Motivationsquellen erzeugen.
In diesem Zusammenhang lassen sich einige grundlegende Annahmen erweitern:
Traditionelle und interaktive Methoden verfolgen unterschiedliche Zielsetzungen.
Aufgrund lernstilbedingter Praferenzen unter den Sprachlernenden kann nicht davon
ausgegangen werden, dass eine spezifische Lehrmethode universell effektiv fiir alle
Schiilerinnen und Schiiler ist.

Wihrend konventionelle Lehrmethoden fiir Personen, die von strukturierten und
regelbasierten Lernansétzen profitieren, vorteilhaft sein kdnnen, erweisen sich interaktive
Methoden oft als effektiver — insbesondere fiir Lernende mit einem sozialen,
erfahrungsorientierten und kollaborativen Stil. Traditionelle Ansdtze bieten eine

systematischere Herangehensweise an Grammatik und Wortschatz.

Diese klassischen Methoden unterstiitzen den Aufbau einer soliden Sprachbasis
durch die schrittweise Einfiihrung von Grammatikregeln und Vokabular. Dieser Ansatz
kann besonders wertvoll fiir Studierende sein, die Sprachen im akademischen Kontext
oder zur Vorbereitung auf Priifungen lernen. Dennoch kann der strikte Charakter dieser
Methodik dazu fiihren, dass das aktive Engagement der Lernenden eingeschrinkt wird,

was wiederum negative Auswirkungen auf deren Motivation haben kdnnte.
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Im Gegensatz dazu fordern interaktive Lehrmethoden sowohl die Motivation als
auch die Kommunikationsfahigkeiten der Teilnehmenden. Man geht davon aus, dass
solche Ansétze eine aktivere Beteiligung am Lernen begiinstigen und einen natiirlicheren

Umgang mit Sprache ermdglichen.

Die Wahl des Unterrichtsansatzes hat unterschiedliche Effekte auf das
individuelle Motivationsniveau der Schiiler; wéhrend traditionelle Methoden einige
motivieren konnten, empfinden andere sie moglicherweise als wenig inspirierend. Die
Integration moderner Technologien in den Sprachlernprozess steigert zudem die
Effektivitit interaktiver Ansétze erheblich: Virtuelle Klassenrdume sowie mobile Apps

und Kl-gestiitzte Lerntools erhohen wesentlich ihre Wirksamkeit.

Zudem beeinflusst das Lernumfeld direkt den Erfolg der gewihlten Methode;
traditionelles Lehren ist in strukturierteren Settings effektiv hingegen entfalten

Interaktionen ihr Potenzial vor allem in flexibleren Umgebungen.

Ein hybrider Ansatz konnte daher zu einem ausgewogeneren Bildungsprozess
beitragen, indem er Stéirken beider Methoden vereint. Es wird angenommen, dass weder
ein rein traditioneller noch ausschlieBlich interaktiver Ansatz optimal fiir alle Lerner ist
— vielmehr zeigt sich hiufig eine Kombination beider Strategien als wirkungsvoller

herauszustellen.

Die Forschung zu diesen Annahmen zielt darauf ab herauszufinden wie
verschiedene Lehrmethoden gezielt Einfluss auf den Prozess des Sprachenlernens
nehmen konnen - es werden sowohl theoretische Erkenntnisse erwartet wie auch

praktische Anwendungen im Bereich des Sprachunterrichts gefordert werden sollen.
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TEIL 1
THEORETISCHE GRUNDLAGE

Das zweite Kapitel dieser Arbeit liefert eine umfassende theoretische Basis zur
Analyse der Effekte traditioneller und interaktiver Lehrmethoden im Deutsch als
Fremdsprache (DaF)-Unterricht. Es zielt darauf ab, zentrale Konzepte, Theorien und
Modelle zu erldutern, die den methodischen sowie didaktischen Rahmen fir die
nachfolgende Analyse und Diskussion festlegen. Eine kritische Auseinandersetzung mit
bestehenden Forschungsarbeiten soll dazu dienen, sowohl die Charakteristika als auch
die Vor- und Nachteile beider Ansétze herauszuarbeiten und deren Bedeutung innerhalb

des DaF-Unterrichts klarzustellen.

Anfanglich behandelt dieses Kapitel grundlegende Aspekte des Sprachunterrichts
und flihrt detailliert in beide zentralen Methoden — traditionelle versus interaktive
Lehransitze — ein. Im weiteren Verlauf wird das Thema Motivation im Sprachenlernen
erdrtert, wobei insbesondere auf Motivationstheorien eingegangen wird sowie deren
praktische Relevanz beleuchtet wird. Ein abschlieBender Vergleich der beiden
Methodenkonzepte dient dem Zweck, fundierte theoretische Grundlagen fiir spitere
Diskurse zu schaffen. Der theoretische Hintergrund ist essenziell; er bildet nicht nur das
Fundament zum Verstdndnis der untersuchten Lehrmethoden sondern bietet ebenfalls
Anhaltspunkte flir kritisches Reflektieren sowie Empfehlungen ableiten zu konnen.
Besonders im heterogenen Kontext des DaF-Unterrichts verlangt die Auswahl geeigneter
Unterrichtsmethoden durchdachte didaktische Entscheidungen basierend auf bewidhrten

Prinzipien wie auch innovativen Herangehensweisen.

Ziel dieses Kapitels ist es zudem, einen systematischen Uberblick iiber bestehende
Ansitze im Sprachunterricht bereitzustellen, ihre Auswirkungen auf Lernmotivation
sowie -erfolg darzulegen und Forschungsliicken aufzuzeigen, die in den folgenden
Abschnitten thematisiert werden sollen. Die Auseinandersetzung mit einschlagiger
Fachliteratur hat nicht nur die Aufgabe, bestehendes Wissen zusammenzufassen, sondern
soll ebenso neue kritische Perspektiven er6ffnen, die von Bedeutung sind, um den DaF-
Unterricht weiterzuentwickeln. Durch eine ausfiihrliche Analyse relevanter Theorien und
Modelle werden wichtige Grundlagen fiir anschlieBende Diskussionen sowohl

praktischer als auch theoretischer Natur hinsichtlich der untersuchten Lehrmethoden
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gelegt. Dieses Kapitel spielt somit eine entscheidende Rolle bei der Betonung eines
reflektierten Ansatzes in Bezug auf die Wahl geeigneter Methoden im Sprachunterricht

und erweitert gleichzeitig den Diskurs iiber effektive und motivierende Lehrelemente.

2.1 DAF Unterricht in der Tiirkei ab 2022

Seit 2022 hat sich der Deutschunterricht in der Tiirkei erheblich verandert, bedingt
durch neue bildungspolitische MafBnahmen und globale Entwicklungen. Die
Umwandlung des Deutschen von einer Pflicht- zu einer Wahlfremdsprache hat
unmittelbare Auswirkungen auf die Lernprozesse, den akademischen Fortschritt und die
Motivation der Schiiler. Diese Anderung im Bildungssystem schriinkt insbesondere die
Moglichkeiten fiir Deutschlernende ein, ihre Sprachfihigkeiten auszubauen und

langfristige akademische oder berufliche Ziele zu verfolgen.

Fir viele Schiiler bringt diese Neuregelung eine Reihe struktureller
Herausforderungen mit sich, die das Erlernen dieser Sprache erschweren. Der Status als
Wabhlfach beeinflusst nicht nur das allgemeine Bewusstsein fiir die Relevanz des
Deutschen im Bildungs- und Berufsleben negativ, sondern in einem stark
priifungsorientierten System haben viele Schiiler Schwierigkeiten, dem optionalen Kurs
ausreichend Zeit zu widmen. Dies flihrt dazu, dass Deutsch gegeniiber anderen Fachern
an Bedeutung verliert. Aus didaktischer Sicht sollte Deutsch jedoch nicht nur als Fach
betrachtet werden; vielmehr ist es entscheidend, ein Lernumfeld zu schaffen, das aktives
Engagement mit der Sprache fordert und kritisches Denken unterstiitzt. Ibrahim ilkhan
(2011) argumentiert in seinem Werk , Tiirkische Germanistik: Alternativen fiir eine
realititsnahe, inhaltliche und methodische Gestaltung®, dass Aktivitdten zur Literatur-
und Sprachpraxis ausschlieBlich auf Deutsch durchgefiihrt werden sollten. Dies konnte
entscheidend dazu beitragen, dass Schiilerinnen und Schiiler lernen, ihre Gedanken
effektiv in der Zielsprache auszudriicken. Dariiber hinaus wire es sinnvoller, wenn
grammatikalische Regeln nicht isoliert theoretisch vermittelt wiirden; stattdessen sollte
ihr Beitrag zum Verstandnis literarischer und sprachlicher Texte stiarker hervorgehoben

werden.

[lkhan (2011) hebt zudem hervor, dass literarische Texte hervorragende Mittel

sind, um Sprachkenntnisse bei Schiilern gezielt zu fordern. Besonders Kurzgeschichten
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bieten laut ihm einen effizienteren Ansatz zur Verbesserung des Spracherwerbs im
Vergleich zu ldngeren Romanen. Kiirzere Textformen motivieren die Jugendlichen zu
einer aktiveren Anwendung ihrer Sprachfertigkeiten sowie zu intensiveren Interaktionen
mit literarischen Inhalten — dies spielt eine wesentliche Rolle beim Ausbau ihrer Denk-

und Schreibkompetenzen im Deutschen.

Um den Unterricht zielgerichtet gestalten zu konnen, ist es notwendig, Methoden
einzufiihren, die verschiedene Leistungsniveaus innerhalb heterogener Lerngruppen
beriicksichtigen. ilkhan (2011) weist auf die Notwendigkeit von Reformen innerhalb der
Germanistik hin und spricht sich dafiir aus, ein systematisches Erkldarungsschema
anzuwenden, das diverse Hintergriinde beriicksichtigt. Das vergleichende Studium
kulturell unterschiedlicher Literaturen kann hierbei hilfreich sein, um Studierenden zu
vermitteln, kulturelle Kontexte besser nachzuvollziehen, wihrend sie gleichzeitig eine

Fremdsprache erlernen.

Die Bedeutung von Ubersetzungskursen im Prozess der Sprachbildung sollte nicht
unterschiitzt werden. In ihrer Arbeit ,,Ubersetzung im DaF-Unterricht* betonen
Giindogdu und Biiyiiknisan (2011), dass Ubersetzungsiibungen nicht nur zur Festigung
lexikalischer und grammatischer Kenntnisse dienen sollten, sondern auch als
interdisziplindres Anwendungsfeld gestaltet werden konnen, um verschiedene
Kenntnisse aus Disziplinen wie Landeskunde, Linguistik und Literatur zu integrieren. Sie
argumentieren, dass Ubersetzungsiibungen nicht nur auf die Verwendung und das Uben
von Grammatik und Wortschatz reduziert werden diirfen, sondern vielmehr zur
Forderung der Sprachbewusstheit und des fremdsprachlichen Lernens beitragen
sollten. Dariiber hinaus sollte die Ubersetzung als Mittel des Sprachvergleichs zur
Bewusstmachung verschiedener  Sprachstrukturen in der Muttersprache und
Fremdsprache eingesetzt werden. Dies ermdglicht den Lernenden, die Unterschiede und
Gemeinsamkeiten zwischen beiden Sprachen zu erkennen und ihre sprachliche

Sensibilitit sowie Ausdrucksfahigkeit in beiden Sprachen zu fordern.

Vor diesem Hintergrund erscheint es notwendig, die Lehrmethoden an
Universitdten und Schulen neu zu evaluieren, um eine nachhaltige Verbesserung des
Deutschunterrichts zu erreichen. Schiilerinnen und Schiiler sollten in ein Umfeld

eingebettet werden, das ihnen ermoglicht, ihre Sprachkenntnisse kontinuierlich
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weiterzuentwickeln und aktiv anzuwenden. Um einen effektiven Deutschunterricht
sicherzustellen, ist es unerldsslich, iiber rein theoretische Kurse hinauszugehen:
Interaktive Lernmoglichkeiten miissen geschaffen und vielfdltige Gelegenheiten zum
praktischen Uben angeboten werden. Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass die
Reform des Deutschunterrichts in der Tiirkei im Jahr 2022 grofe Herausforderungen fiir
die Studierenden mit sich bringt. Der Wandel hin zu Wahlfiachern hat nicht nur die
Motivation verringert, sondern auch negative Auswirkungen auf den Spracherwerb und
die Unterrichtsqualitdt gehabt. Aus Sicht der Studierenden ist es daher wichtig,
literarische Werke in den Sprachunterricht einzubeziehen sowie die miindlichen
Kompetenzen gezielt durch Ubersetzungskurse zu férdern, um kiinftig einen effizienteren

Deutschunterricht gestalten zu konnen.

2.1.1 DAF Unterricht nach traditionalem Verfahren

Der traditionelle Fremdsprachenunterricht, insbesondere im Bereich Deutsch als
Fremdsprache (DaF), stiitzt sich auf eine lange padagogische Geschichte, die vor allem
durch Methoden wie die Grammatik-Ubersetzungsmethode und die direkte Methode
gepriagt wurde. Diese Verfahren, die insbesondere im 19. und frithen 20. Jahrhundert
entwickelt und etabliert wurden, beeinflussen vielerorts bis heute den schulischen und
universitdren Sprachunterricht, insbesondere in Landern wie der Tiirkei, in denen der

Fremdsprachenerwerb stark institutionell strukturiert ist.

Die Grammatik-Ubersetzungsmethode war urspriinglich fiir den Unterricht
klassischer Sprachen wie Latein und Altgriechisch konzipiert und wurde spéter auf
moderne Fremdsprachen iibertragen. Diese Methode legt den Fokus auf die systematische
Vermittlung grammatischer Regeln sowie das Ubersetzen literarischer oder didaktisch
konstruierter Texte. Der Sprachunterricht folgt dabei einem stark formalen,
regelgeleiteten Aufbau. Lernende analysieren Satzstrukturen, lernen Vokabeln in
isolierter Form und iibersetzen Sitze oder ganze Texte aus der Zielsprache in die
Muttersprache und umgekehrt. Die aktive Sprachproduktion — insbesondere das freie
Sprechen — bleibt in dieser Methode weitgehend unberiicksichtigt. Dennoch bietet dieser
Zugang eine gewisse didaktische Klarheit und eignet sich vor allem fiir Lernende mit
einer Kkognitiv-analytischen Lernpréiferenz oder fiir Kontexte, in denen formale

Sprachkenntnisse (z. B. fiir Priifungen) im Vordergrund stehen.
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Demgegeniiber basiert die direkte Methode auf der Grundannahme, dass
Fremdsprachen moglichst wie Erstsprachen erworben werden sollten. Dies bedeutet, dass
der Unterricht ausschlieBlich in der Zielsprache stattfindet und grammatische Phdnomene
implizit, also durch Sprachgebrauch und Sprachbegegnung, vermittelt werden. Typische
Elemente dieser Methode sind dialogisches Lernen, Nachsprechiibungen, visuelle
Hilfsmittel sowie der Verzicht auf Ubersetzungen. Der Schwerpunkt liegt auf der
miindlichen Kommunikation und der Forderung der Sprachfliissigkeit. In der Praxis wird
diese Methode jedoch selten in reiner Form angewendet, sondern hdufig mit Aspekten

der Grammatik-Ubersetzungsmethode oder anderen traditionellen Verfahren kombiniert.

In vielen Bildungseinrichtungen — insbesondere in staatlichen Schulen mit gro3em
Priifungsschwerpunkt — wird der DaF-Unterricht nach wie vor stark von diesen
traditionellen Verfahren beeinflusst. Dies duBert sich nicht nur in der Gestaltung der
Lehrmaterialien, sondern auch in der Unterrichtsorganisation selbst: Frontalunterricht,
lehrerzentrierte Erklirungen, reproduktive Ubungen sowie die Vorbereitung auf
standardisierte Priifungsformate dominieren haufig das Unterrichtsgeschehen. Dabei
wird Kommunikation oft nur in kontrollierter, simulierter Form geiibt, wéhrend

authentische, spontane Sprachverwendung zu kurz kommt.

Obwohl diese traditionellen Ansédtze methodische Sicherheit und eine klar
strukturierte Progression bieten — was besonders fiir grof3e, homogene Lerngruppen von
Vorteil sein kann — geraten sie im Kontext einer modernen, pluralen Lernlandschaft
zunehmend unter Kritik. In internationalen Diskussionen zur Fremdsprachendidaktik
wird immer wieder darauf hingewiesen, dass traditionelle Verfahren den heutigen
Anforderungen an Sprachunterricht nicht mehr gerecht werden. Die ausschlieBliche
Konzentration auf grammatikalische Korrektheit, das isolierte VVokabellernen und das
Fehlen authentischer Kommunikationsanldsse gelten als hemmend fiir die Entwicklung

kommunikativer Kompetenz und nachhaltiger Lernmotivation.

Hinzu kommt, dass traditionelle Methoden hiufig kognitive Lernprozesse in den
Mittelpunkt stellen, wéhrend affektive, soziale und individuelle Komponenten
vernachldssigt werden. Dies stellt insbesondere fiir Lernende mit unterschiedlichen
Lernstilen — etwa visuell-raumliche, musikalische oder kinésthetische Typen — ein

Problem dar. Studien zur Lernerpsychologie (vgl. Gardner, 1993) haben jedoch gezeigt,
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dass ein Individuen zentrierter und mehrdimensionaler Unterrichtsansatz effektiver ist,

um das Potenzial aller Lernenden zu fordern.

Auch aus motivationspsychologischer Sicht ist eine Abkehr vom rein
traditionellen Unterrichtsmodell geboten. Wie Dornyei (2001) betont, ist Motivation ein
entscheidender Faktor im Fremdsprachenerwerb. Lehrmethoden, die wenig Interaktion,
Autonomie oder kreative Sprachverwendung zulassen, riskieren, die intrinsische
Motivation der Lernenden zu untergraben und damit langfristige Lernprozesse zu

behindern.

Zusammenfassend lédsst sich feststellen, dass traditionelle Verfahren im DaF-
Unterricht nach wie vor eine gewisse Berechtigung besitzen — insbesondere bei der
Einfiihrung grundlegender grammatischer Strukturen, der Vermittlung metasprachlicher
Reflexion oder der Priifungsvorbereitung. Sie reichen jedoch nicht aus, um den
komplexen Anforderungen eines zeitgeméiBen Sprachunterrichts gerecht zu werden, der
interkulturelle, kommunikative und mediengestiitzte Kompetenzen einbezieht. Eine
methodisch-didaktische ~ Offnung, die kooperative, handlungsorientierte und
differenzierende Elemente einbezieht, ist daher unumgénglich, um der Vielfalt moderner
Lernenden gerecht zu werden und Deutsch als Fremdsprache im internationalen Kontext

erfolgreich zu vermitteln.

2.1.1.1 Studien tiber Traditionelle Verfahren im DAF-Unterricht

Traditionelle Lehrmethoden haben iiber Jahrzehnte hinweg die Praxis des
Fremdsprachenunterrichts malgeblich geprigt. Besonders im Bereich Deutsch als
Fremdsprache (DaF) galten sie lange Zeit als vorherrschendes didaktisches Paradigma,
das auf festen curricularen VVorgaben, linear aufgebauten Lernzielen und standardisierten
Lehrmaterialien basiert (Klippel, 2000). Sie wurzeln in einem instruktivistischen
Lernverstandnis, das davon ausgeht, dass Wissen durch die Lehrkraft systematisch
vermittelt und durch Wiederholung gefestigt wird. Zentral ist hierbei die explizite
Vermittlung von grammatikalischen Strukturen und lexikalischen Einheiten in einem

deduktiven Verfahren — also zunédchst Regel, dann Anwendung.

In der Unterrichtspraxis duflert sich dies in stark lehrerzentrierten Phasen, in denen

die Lehrperson als Wissensvermittler fungiert und Lernende hauptsidchlich rezeptiv
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agieren. Die Lernaktivitdten konzentrieren sich dabei auf das Memorieren von Vokabeln,
das Erkliren von Grammatikregeln sowie die Bearbeitung schriftlicher Ubungen. Ziel ist
in erster Linie die korrekte Reproduktion sprachlicher Strukturen, was sich insbesondere
in priifungsorientierten Kontexten als effektiv erwiesen hat (Butzkamm, 2002). Dennoch
zeigt sich, dass diese Methoden langfristig nicht alle Lernziele erreichen. So stellt
Darancik (2012) fest:

Der Leseprozess im Fremdsprachenunterricht besteht in der Regel aus drei
Phasen: vor dem Lesen, wihrend des Lesens und nach dem Lesen. [...] Wenn ein
Lehrer den Unterricht dauerhaft nach diesen Phasen strukturiert, wird er der
Monotonie nicht entgehen kénnen und die gelangweilten Schiiler nicht aktivieren.
Infolgedessen entfernen sich die Lernenden von einem eintonig und langweilig
gestalteten Fremdsprachenunterricht, was das Lernen ineffektiv macht. (Darancik,
2012, s. 256, vgl. Ehlers, 1996)

Auch aus Sicht der Lernenden werden traditionelle Methoden kritisch bewertet.
Viele wiinschen sich spielerische, kreative und kontextbezogene Elemente im

Fremdsprachenunterricht. So berichten Darancik zufolge zahlreiche Schiiler/Innen:

Die Schiilerinnen und Schiiler sind der traditionellen Unterrichtsmethoden
iiberdriissig und betonen, dass der Fremdsprachenunterricht mit Spielen, Musik

und modernen Methoden gestaltet werden sollte. (Darancik, 2012, s. 262).

Ein Schiilerkommentar bringt dies besonders deutlich auf den Punkt: "Wenn
Deutsch mit geeigneten Methoden unterrichtet wird, ist es gar nicht so schwer"
(Darancik, 2012, s. 264).

Die aktuelle fremdsprachendidaktische Forschung zeigt deutlich, dass
traditionelle Methoden wichtige Aspekte eines modernen, handlungsorientierten
Sprachunterrichts vernachldssigen — vor allem im Hinblick auf Motivation,
Transferleistungen und kommunikative Kompetenzen (Dornyei, 2001; Weber, 2018).
Zwar bieten diese Verfahren eine gewisse methodische Sicherheit, was insbesondere in
leistungsschwiécheren oder stark strukturierten Lernumgebungen hilfreich sein kann,
doch bleibt der Raum fiir authentische Sprachverwendung und selbststindige

Kommunikation oft begrenzt. Serindag (2006) kritisiert:
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In fremdsprachlichen Lehrveranstaltungen, die mit traditionellen Methoden wie
Frontalunterricht oder Frage-Antwort-Techniken durchgefiihrt werden, befinden
sich die Lernenden in der Regel in einer passiven Rolle. Da der GroBteil der
Unterrichtszeit von der Lehrkraft gesprochen wird, reduziert sich die Moglichkeit
der Schiilerinnen und Schiiler, produktive Féhigkeiten wie Sprechen zu
entwickeln. Dadurch entstehen Lernende, die zwar tiber umfangreiche Kenntnisse
iiber die Sprache verfligen, sich aber nicht trauen zu sprechen oder Fehler zu
machen. (Serindag, 2006, s. 36)

Diese Kritik hat in den letzten Jahren zu einem Paradigmenwechsel in der DaF-
Didaktik gefiihrt: Der Trend geht klar in Richtung lernerzentrierter, kommunikativer und
interaktiver Unterrichtsformen, die nicht nur die Sprachhandlungskompetenz, sondern
auch die Selbstwirksamkeit und Motivation der Lernenden stirken sollen. Unterstiitzt
wird dieser Wandel durch konstruktivistische Lerntheorien, die Sprache als sozialen,
sinnstiftenden und aktiven Aneignungsprozess verstehen, bei dem Lernende Wissen nicht

passiv aufnehmen, sondern aktiv konstruieren (Reichenbach, 2008).

Infolgedessen verdndert sich auch die Rolle der Lehrperson: Sie fungiert
zunehmend als Moderatorin, Coach und Impulsgeberin eines dynamischen und
kooperativen Lernprozesses. Dabei wird die reflektierte Auswahl der Methode besonders
wichtig. Darancik stellt hierzu fest: "Selbstverstindlich wird die Lehrkraft auch
traditionelle Methoden anwenden. Doch wenn diese Methoden nicht zur richtigen Zeit
und am richtigen Ort eingesetzt werden, vermindert sich die Effektivitéit des Unterrichts."

(Darancik, 2012, s. 265)

Diese didaktischen Verschiebungen sind nicht nur im internationalen Raum
erkennbar, sondern spiegeln sich auch deutlich in der DaF-Lehrpraxis in der Tiirkei wider.
In zahlreichen wissenschaftlichen Studien wird untersucht, inwiefern traditionelle
Methoden noch mit den aktuellen Anforderungen des Fremdsprachenunterrichts
vereinbar sind. Die Befunde zeigen, dass ein ausschlieB8lich grammatikzentrierter und
lehrbuchgebundener Unterricht zwar Orientierung und Struktur bieten kann, jedoch
hdufig nicht ausreicht, um nachhaltiges Lernen, intrinsische Motivation und
kommunikative Kompetenz zu férdern — insbesondere in der Erwachsenenbildung sowie
in heterogenen Lernumgebungen, wie sie im tiirkischen Bildungssystem weit verbreitet

sind.
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Ein weiterer Aspekt betrifft die sprachliche Selbsttitigkeit der Lernenden.
Traditionelle Methoden schaffen selten Raum fiir kreative Sprachverwendung, spontane
Reaktionen oder interaktive Kommunikationsformen. Gerade diese Elemente gelten
jedoch als entscheidend fiir den Aufbau nachhaltiger kommunikativer Kompetenz. Ein
Unterricht, der projektorientierte Aufgaben, problembasierte Lernszenarien und
facheriibergreifende Inhalte integriert, fordert nicht nur die sprachliche Entwicklung,
sondern auch die Personlichkeitsbildung, das kritische Denken und die interkulturelle

Sensibilitiat der Lernenden.

Empirische Studien belegen, dass Lernende, die liberwiegend mit traditionellen
Verfahren unterrichtet wurden, oftmals Schwierigkeiten zeigen, ihre Sprachkenntnisse in
authentischen Kommunikationssituationen anzuwenden. Gleichzeitig wird in zahlreichen
Studien hervorgehoben, dass die Kombination traditioneller und interaktiver Elemente —
etwa durch Gruppenarbeiten, Rollenspiele oder den Einsatz digitaler Medien — die aktive
Sprachproduktion f6rdert und sowohl die Lernzufriedenheit als auch das
Selbstwirksamkeitserleben der Lernenden deutlich steigert. Gerade im tiirkischen
Kontext, in dem viele Bildungseinrichtungen mit groBen Klassen, unterschiedlichen
Lernvoraussetzungen und stark priifungsorientierten Zielsetzungen konfrontiert sind,
gewinnt diese Erkenntnis zunehmend an Bedeutung. In solchen Lernsettings erweist sich

ein ausgewogenes Verhiltnis zwischen Struktur und Interaktion als besonders forderlich.

Wie verschiedene tiirkische Studien aufzeigen, kann ein methodisch vielféltiger
Unterricht, der traditionelle Klarheit mit modernen, handlungsorientierten Methoden
kombiniert, nicht nur die sprachliche Handlungskompetenz der Lernenden verbessern,
sondern auch zu einer stirkeren Professionalisierung des Fremdsprachenunterrichts
beitragen. In der Summe zeigt sich, dass die ausschlieliche Anwendung traditioneller
Verfahren zu einer Einseitigkeit im Sprachunterricht fithren kann, die den Bediirfnissen
heutiger Lernender nicht gerecht wird. Vielmehr ist eine didaktische Offenheit gefragt,
die sowohl Kklassische als auch innovative Elemente integriert. Besonders wichtig
erscheint dabei eine fortlaufende Weiterbildung der Lehrkréfte, die nicht nur neue
Methoden kennenlernen, sondern auch ihre eigene Unterrichtspraxis kritisch reflektieren

und weiterentwickeln.

Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass traditionelle Methoden unter

bestimmten Bedingungen nach wie vor ihre didaktische Berechtigung haben — etwa zur
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systematischen Einfilhrung komplexer grammatikalischer Phdnomene oder zur
Priifungsvorbereitung. Dennoch sprechen sowohl die theoretische Literatur als auch
empirische Forschungsergebnisse fiir eine erweiterte, hybride Methodenintegration, die
kommunikative Zielsetzungen, digitale Medien, projektorientierte Aufgabenformate und
lernzentrierte Ansdtze in den Mittelpunkt eines zukunftsorientierten DaF-Unterrichts

stellt (vgl. Huneke, Steinig, 2010; Hallet, 2012).

2.1.1.2 Merkmale traditioneller Methoden im DAF-Unterricht

Lehrerzentrierung und Frontalunterricht sind zentrale Elemente traditioneller
Ansitze im Fremdsprachenunterricht, insbesondere im Kontext von Deutsch als
Fremdsprache. In diesem Modell agiert die Lehrkraft als primidre Wissensquelle und
gestaltet den gesamten Unterrichtsprozess, wihrend die Lernenden liberwiegend passive
Teilnehmer bleiben. Der Fokus liegt auf einer systematischen Einfithrung von
Sprachstrukturen, wobei die Schiiler hauptsdchlich rezeptive Aktivititen durchfiihren,
wie das Zuhoren, das Mitschreiben von Erkldrungen und das Wiedergeben vorgegebener
Inhalte. Die Interaktion im Unterricht verlauft haufig unidirektional — vom Lehrer zu den
Schiilerinnen und Schiilern — was oft spontane Sprachproduktion und eigenstindiges

sprachliches Handeln einschrénkt.

Diese Unterrichtsform ist eng mit dem Konzept des Frontalunterrichts verkniipft.
Hier hat der Lehrer eine dominierende Rolle: Er prasentiert die Inhalte und leitet den
Verlauf der Stunde. Die Lernenden nehmen dabei meist eine passive Haltung ein und
interagieren primér {iber vorgegebene Antworten oder strukturierte Ubungen. Obwohl
diese Methode klare Strukturen bietet und Kontrolle iiber den Unterrichtsverlauf
ermoglicht, fiihrt sie auch dazu, dass die Studierenden nur begrenzte Moglichkeiten

haben, sich individuell auszudriicken oder die Sprache aktiv anzuwenden.

Ein wesentlicher Kritikpunkt an traditionellen Lehrmethoden ist, dass sie die
Entwicklung kommunikativer Fahigkeiten nur unzureichend fordern. In der modernen
Sprachdidaktik wird jedoch betont, dass erfolgreicher Spracherwerb nicht lediglich auf
dem Verstindnis grammatikalischer Strukturen beruht; vielmehr spielt auch die Fahigkeit
eine entscheidende Rolle, Sprache in authentischen und interaktiven Kontexten
anzuwenden (vgl. Tran, 2006; van den Berk, 2013).
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Zahlreiche Forschungsarbeiten zeigen, dass Unterrichtsformen, die stark auf
Frontalunterricht und Reproduktionslernen setzen, dazu fiihren kénnen, dass Lernende
lediglich iiber begrenzte miindliche Ausdrucksfahigkeiten verfiigen. Dies liegt vor allem
daran, dass solche Methoden kaum Gelegenheiten fiir aktives und selbststindiges

Sprechen in der Fremdsprache bieten (vgl. Vock & Gronostaj, 2015).

Diese Erkenntnisse verdeutlichen eine grundlegende Schwiche traditioneller
Ansitze: Sie bereiten Lernende nicht ausreichend darauf vor, reale
Kommunikationssituationen im Alltag oder Berufsleben sprachlich zu bewiltigen.
Wiéhrend traditionelle Methoden sich intensiv mit der regelkonformen Anwendung
grammatikalischer Strukturen beschéftigen, wird hdufig vernachléssigt, dass es ebenso

wichtig ist, Sprache flexibel, dynamisch und situationsgerecht einzusetzen.

Dariiber hinaus kann das tibermafige Lehrerzentrieren negative Auswirkungen
auf die Motivation der Lernenden haben. Studien im Bereich der Lernpsychologie zeigen
deutlich, dass die intrinsische Motivation der Schiiler/Innen steigt, wenn sie aktiv am
Lernprozess beteiligt sind und eigenstindig Entdeckungen machen kénnen. Im Gegensatz
dazu fiihrt ein stark lehrerzentrierter Unterricht, der sich lediglich mit Reproduktion und
rezeptivem Lernen befasst, tendenziell zu einer passiven Haltung bei den Studierenden,
was wiederum deren langfristiges Interesse am Erlernen fremder Sprachen

beeintrichtigen kann.

Ein weiteres Problem mit dem lehrerzentrierten Ansatz ist die fehlende Flexibilitét
im Unterricht. Da die Lehrkraft das Geschehen weitgehend bestimmt, bleibt wenig
Spielraum flir Anpassungen an die Bediirfnisse der Schiiler/Innen. Besonders in
heterogenen Gruppen, wo verschiedene Vorkenntnisse und Lernstile aufeinandertreffen,
kann es dazu kommen, dass nicht alle vom Unterricht gleichermalen profitieren. Deshalb
legen moderne didaktische Konzepte immer mehr Wert darauf, den Unterricht so zu

gestalten, dass er flexibel ist und individuelle Lernbediirfnisse beriicksichtigt.

Zusammenfassend ldsst sich sagen: Lehrerzentrierter bzw. Frontalunterricht bietet
zwar eine klare Struktur und Kontrolle {iber den Lernprozess, bringt jedoch grofle
Einschrinkungen bei der Forderung kommunikativer Sprachfdahigkeiten mit sich. In der
Fremdsprachendidaktik wird daher zunehmend betont, wie wichtig interaktive und

schiilerzentrierte Ansétze sind — diese ermodglichen aktive Beteiligung am Lernen und
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fithren langfristig zu besseren Ergebnissen. Die Probleme eines rein lehrerzentrierten
Modells haben viele Lehrpldne dazu gebracht, vermehrt kommunikative sowie
handlungsorientierte Methoden einzufilhren — alles flir eine umfassendere

Sprachentwicklung.

2.1.1.3 Grammatik-Ubersetzungsmethode und Lehrbuchzentrierung

Die Grammatik-Ubersetzungsmethode zihlt zu den iltesten und am weitesten
verbreiteten Ansdtzen im Fremdsprachenunterricht, insbesondere im Bereich Deutsch als
Fremdsprache. Diese Methode basiert auf der gezielten Vermittlung grammatischer
Regeln, die durch systematische Ubersetzungen zwischen der Muttersprache und der
Zielsprache unterstiitzt werden. Sie geht von der Annahme aus, dass Sprache primir

durch eine analytische Auseinandersetzung mit ihren Strukturen erlernt wird.

Ein wesentliches Merkmal dieser Methodik ist die starke Fokussierung auf
schriftliche Sprachkompetenzen wie Lesen und Schreiben. Die miindliche
Kommunikation tritt dabei in den Hintergrund, da der Spracherwerb als ein formalisiertes
System betrachtet wird, das hauptséchlich iiber Textanalysen und Ubersetzungsiibungen
vermittelt werden kann. Diese strikte Ausrichtung auf feste grammatische Muster fiihrt
hiufig dazu, dass der Sprachunterricht einem rigiden Lehrplan folgt. Der Lernfortschritt
orientiert sich dabei nicht an den kommunikativen Bediirfnissen der Lernenden, sondern

ausschlieBlich an grammatischen Zielsetzungen.

In vielen Curricula bleibt diese Vorgehensweise, insbesondere in Landern wie der

Tirkei, stark verankert. Darancik (2008) beschreibt diesen Zustand folgendermalen:

Der Anlass fiir diese Dissertation war die bis heute giiltige Praxis des
Fremdsprachenunterrichts in der Tiirkei, der liberwiegend mit traditionellen
Methoden durchgefiihrt wird; dies bedeutet grofltenteils eine Fokussierung auf die
Vermittlung von Grammatik unter Verwendung des Lehrbuchs als primires
Unterrichtsmaterial. (Darancik, 2008, S. vi)

Diese Aussage verdeutlicht, dass der Unterricht im Bereich Deutsch als
Fremdsprache in der Tiirkei stark auf die Grammatik-Ubersetzungsmethode fokussiert ist

und lehrbuchorientierte Ansitze nach wie vor den Unterricht dominieren. Diese
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methodische Ausrichtung hat weitreichende Konsequenzen fiir die Gestaltung des

Unterrichts sowie fiir die sprachlichen Kompetenzen der Lernenden.

Die Grammatik-Ubersetzungsmethode basiert auf einem didaktischen Konzept,
das eine deduktive Lehrstrategie verfolgt. Dieser Ansatz betrachtet Sprache als ein
kognitives System, dessen Regeln systematisch erlernt und angewendet werden miissen.
Der Unterricht erfolgt in der Regel durch eine explizite Erklarung grammatischer
Strukturen, gefolgt von strukturierten Ubungen und Ubersetzungsaufgaben, die darauf
abzielen, das Gelernte zu festigen und zu vertiefen. Die Grammatik-
Ubersetzungsmethode fiihrt zu einer hohen Formalitit im Sprachunterricht, wobei
kommunikative und interaktive Aspekte haufig vernachlassigt werden. Dies kann
insbesondere in Lernumgebungen problematisch sein, in denen praktische Féahigkeiten

fiir die alltdgliche Kommunikation erforderlich sind.

Ein weiteres zentrales Merkmal traditioneller Ansétze ist die starke Fokussierung
auf Lehrbiicher als primére Unterrichtsmaterialien. Obwohl diese Materialien eine
konsistente Struktur und klar definierte Lernfortschritte bieten, kann ihre ausschlieBliche

Nutzung zu einem starren und wenig flexiblen Unterrichtsansatz fiihren.

Die ausgepragte Abhdngigkeit vom Lehrbuch im DaF-Unterricht bewirkt héaufig,
dass der Unterricht einem linearen Lernprozess folgt, der sich strikt an festgelegten
Kapiteln orientiert. Diese Vorgehensweise berlicksichtigt oft nicht ausreichend die
individuellen Bediirfnisse und unterschiedlichen Lernstile der Schiiler/Innen. Zudem
wird das Lehrbuch héufig als einzige Quelle fiir sprachliche Inhalte herangezogen, was

den Unterricht stark textlastig macht und eine tiberméBige Regelorientierung begiinstigt.

Fir Lernende, die auf kommunikativen Austausch angewiesen sind oder
praxisnahe Sprachkenntnisse bendtigen, konnen solche didaktischen Praktiken
herausfordernd sein. Wihrend viele Lehrbiicher standardisierte Dialoge und strukturierte
Ubungen enthalten, bleibt wenig Raum fiir authentische Sprachproduktion oder spontane
Interaktionen. In der Fremdsprachendidaktik wird dies zunehmend kritisiert, da der
Spracherwerb nicht nur auf grammatikalischer Korrektheit basiert, sondern auch durch

praxisnahe Anwendungsmoglichkeiten gefordert werden muss.

Ein weiteres Problem lehrbuchzentrierter Modelle ist ihre geringe

Anpassungsfahigkeit an unterschiedliche Leistungsniveaus. Da diese Biicher héufig fiir
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eine Dbreite Zielgruppe konzipiert sind, fehlen oft differenzierte Inhalte, die den
individuellen Fortschritt oder die spezifischen Bediirfnisse einzelner Lernender
beriicksichtigen. In heterogenen Lerngruppen kann dies dazu fiihren, dass einige
Schiiler/Innen {iberfordert sind, wiahrend andere nicht ausreichend gefordert
werden.Obwohl die Grammatik-Ubersetzungsmethode eine strukturierte
Herangehensweise bietet und eine analytische Auseinandersetzung mit der Sprache
ermdglicht, gibt es zahlreiche kritische Perspektiven aus der Fremdsprachendidaktik, die
thre Einschrinkungen hervorheben. Ein zentraler Kritikpunkt ist das Fehlen von
Maglichkeiten zur authentischen Sprachverwendung; stattdessen liegt der Fokus stark auf

theoretischem Wissen iiber die Sprache.

Im Vergleich zu zeitgemdfen kommunikativen Ansétzen zeigt sich, dass diese
Methode nur begrenzte Gelegenheiten zur spontanen Sprachproduktion bietet und
Lernende nicht ausreichend auf realitdtsnahe Kommunikationssituationen vorbereitet.
Wiéhrend moderne interaktive Lehrmethoden darauf abzielen, Sprachkompetenzen in
authentischen Kontexten zu fordern, beschrénkt sich die Anwendung der Grammatik-
Ubersetzungsmethode héufig auf schriftliche Ubersetzungsaufgaben und isolierte

Grammatikregeln.

Empirische Forschungsergebnisse deuten darauf hin, dass Lernende, die
tiberwiegend durch diese Methode unterrichtet werden, zwar grammatikalisch korrekte
Sétze formulieren konnen, jedoch oft Schwierigkeiten haben, die Sprache spontan und
fliissig in tatsdchlichen Gespriachen zu verwenden (Krashen, 1982; Littlewood, 2013).
Diese Einschriankung gilt als besonders problematisch im Hinblick auf die Anforderungen
an Fremdsprachenlernende in einer globalisierten Welt, in der kommunikative

Kompetenz fiir dynamische Interaktionen unerlésslich ist.

Die Grammatik-Ubersetzungsmethode und die Lehrbuchzentrierung haben sich
iiber Jahrzehnte hinweg als grundlegende Prinzipien traditioneller Unterrichtsansédtze im
Bereich Deutsch als Fremdsprache etabliert. Diese Methoden sind gepragt durch eine
starke Fokussierung auf grammatische Strukturen, eine dominante Nutzung von
Lehrbiichernals Hauptquelle fiir Sprachvermittlung sowie eine progressive, textbasierte
Lehrweise, bei der der Spracherwerb durch systematische Regelanwendung erfolgt. Sie

basieren auf der Annahme, dass das Lernen einer Fremdsprache vor allem durch die
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bewusste Analyse grammatikalischer Phanomene und die schriftliche Verarbeitung von

Sprachstrukturen gefordert wird.

Obwohl diese Methoden in vielen Bildungssystemen weiterhin weit verbreitet
sind und nach wie vor als verldssliche didaktische Modelle gelten, wird zunehmend
deutlich, dass sie den Anforderungen einer modernen, kommunikationsorientierten
Fremdsprachendidaktik nicht mehr uneingeschrinkt gerecht werden. Wihrend die
Grammatik-Ubersetzungsmethode insbesondere fiir die sprachliche Prizision und das
analytische Sprachverstiandnis vorteilhaft sein kann, bleibt sie hinsichtlich der Férderung
miindlicher Kompetenzen und der interaktiven Sprachverwendung unzureichend. Dies
liegt vor allem daran, dass traditionelle Ansidtze wenig Raum fiir spontane

Sprachproduktion und authentische Kommunikationssituationen lassen.

In der aktuellen Fremdsprachendidaktik wird verstirkt betont, dass der
erfolgreiche Spracherwerb nicht ausschlieBlich auf der korrekten Anwendung
grammatischer Regeln, sondern vor allem auf der praktischen, alltagsnahen Nutzung der
Sprache basiert. Moderne Lehrkonzepte verfolgen daher einen handlungsorientierten,
interaktiven und kommunikativen Ansatz, der Sprache nicht nur als ein abstraktes

Regelsystem, sondern als ein lebendiges Medium der Kommunikation betrachtet.

In diesem Zusammenhang wurden in den letzten Jahrzehnten zahlreiche
Lehrpldne iiberarbeitet, um traditionelle Methoden mit modernen, praxisorientierten
Unterrichtsformen zu kombinieren. Ziel dieser Reformen ist es, eine ganzheitliche
Sprachentwicklung zu ermdglichen, die sowohl grammatikalische Prazision als auch
sprachliche Flexibilitit und kommunikative Kompetenz fordert. Die Integration
interaktiver Elemente, wie beispielsweise dialogische Ubungen, projektbasiertes Lernen
und digitale Sprachtools, gewinnt zunehmend an Bedeutung, um den

Fremdsprachenunterricht authentischer, motivierender und effektiver zu gestalten.

Die aktuelle Entwicklung zeigt, dass traditionelle Methoden in einer modernen,
lernendenzentrierten Didaktik nicht vollstindig ersetzt, sondern ergénzt und
weiterentwickelt werden miissen. Wihrend die Grammatik-Ubersetzungsmethode und
lehrbuchbasierte Modelle nach wie vor eine zentrale Rolle fiir die strukturierte

Sprachvermittlung spielen konnen, sollten sie durch kommunikative und praxisnahe
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Ansitze erginzt werden, um den Anforderungen einer dynamischen und globalisierten

Sprachverwendung gerecht zu werden.

2.1.2 DAF- Unterricht nach interaktivem Verfahren

Traditionelle Ansédtze im Fremdsprachenunterricht, insbesondere im Kontext von
Deutsch als Fremdsprache, haben iiber viele Jahre hinweg eine zentrale Rolle in der
Entwicklung von Lehrpldnen gespielt und wurden als effektive Methoden zur
Vermittlung sprachlicher Féhigkeiten angesehen. Diese Ansétze zeichnen sich durch eine
stark strukturierte Unterrichtsorganisation aus, die auf festen Curricula, klaren

Lernfortschritten und standardisierten Materialien basiert.

Im Mittelpunkt steht die systematische Einflihrung linguistischer Strukturen, die
hiufig durch deduktive Lehrmethoden unterstiitzt wird. Konkret bedeutet dies, dass
grammatikalische Regeln explizit prasentiert werden, gefolgt von deren Analyse und der
Festigung des Gelernten durch umfangreiche Ubungen. Ein weiteres kennzeichnendes
Element dieser Tradition ist die lehrerzentrierte Ausrichtung des Unterrichts. Die
Lehrkraft fungiert dabei als Hauptquelle des Wissens und steuert den gesamten
Bildungsprozess, wihrend die Schiiler groBtenteils passiv agieren. Der Unterricht folgt in
der Regel einem strengen Schema, das sich auf die Einfiihrung und Erkldrung von
Grammatikregeln, das Auswendiglernen von VVokabeln und die Bearbeitung schriftlicher
Aufgabenstellungen konzentriert. Obwohl diese Unterrichtsformen klare Strukturen
bieten und eine methodisch fundierte Vermittlung sprachlicher Inhalte ermdglichen,
stethen sie  im  Widerspruch zu  modernen  Erkenntnissen aus  der
fremdsprachendidaktischen Forschung, die den Lernenden in einer aktiven Rolle
innerhalb seines eigenen Lernprozesses sehen. Die vorliegende Aussage verdeutlicht,
dass der DaF-Unterricht zunehmend von traditionellen, grammatikzentrierten und
lehrbuchorientierten Methoden abweicht. Stattdessen gewinnen kommunikative und
interaktive Lehransdtze an Bedeutung. Wihrend konventionelle Unterrichtsmethoden
den Lernprozess stark strukturieren und nur wenig Raum fiir die authentische Anwendung
der Sprache lassen, legen moderne Ansétze groBen Wert auf die aktive Einbindung der
Lernenden. Sie fordern sprachliche Kompetenzen durch praxisnahe und interaktive
Lernformate. Diese Entwicklung spiegelt die Erkenntnisse der zeitgendssischen

Fremdsprachendidaktik wider, die belegen, dass ein methodisch vielfiltiger Unterricht —
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der sowohl kognitive als auch kommunikative Prozesse integriert — zu nachhaltigeren

Lernergebnissen fiihrt.

2.1.2.1 Studien iiber Interaktive Verfahren im DAF-Unterricht

In den vergangenen Jahrzehnten hat sich der Fremdsprachenunterricht,
insbesondere die Didaktik des Deutschen als Fremdsprache, erheblich gewandelt. Die
verstirkte Implementierung interaktiver Lehrmethoden und digitaler Technologien hat zu
einem paradigmatischen Wechsel gefiihrt, bei dem die Lernenden aktiv in den
Spracherwerbsprozess eingebunden werden. Dieser Wandel korrespondiert insbesondere
mit kommunikations- und handlungsorientierten Ansétzen, die darauf abzielen, sowohl

die Sprach- als auch die Medienkompetenz der Lernenden zu fordern.

Ein interaktives Lehrkonzept stiitzt sich auf eine didaktische Struktur, die die
aktive Beteiligung der Lernenden in den Mittelpunkt riickt. Dabei kommen vielfaltige
methodische Verfahren zum FEinsatz, wie etwa thematische Gespriche,
produktionsorientierte Aufgabenformate sowie der gezielte Einsatz digitaler Medien und
spielerischer Lernformen. Diese Vielfalt an Methoden fordert nicht nur das
Sprachhandeln, sondern unterstiitzt auch die Entwicklung kommunikativer Kompetenzen

in authentischen Kontexten.

Besonders effektiv erweist sich der handlungsorientierte Ansatz, bei dem
Lerninhalte durch aktive Anwendung vertieft werden. Lernende setzen sich dabei
eigenstindig mit sprachlichen Strukturen auseinander, wodurch der Lernprozess
individualisiert und zugleich nachhaltiger gestaltet wird. Durch themengebundene
Assoziationen und die Arbeit mit didaktisch aufbereiteten Materialien werden Wortschatz

und Textverstdndnis in realitditsnahen Zusammenhéngen aktiviert.

Mit der zunehmenden Digitalisierung eroffnen sich dariiber hinaus neue
didaktische Mdglichkeiten. Digitale Ressourcen wie Apps, interaktive Plattformen oder
audiovisuelle Inhalte tragen dazu bei, Lernprozesse flexibler zu gestalten und Lernende
stairker zu motivieren. Sie fordern eigenverantwortliches Lernen, ermoglichen
unmittelbares Feedback und erleichtern die Integration multimedialer Inhalte in den

Sprachunterricht.
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Zahlreiche Studien unterstreichen zudem den positiven Einfluss digitaler
Anwendungen auf den Spracherwerb. Insbesondere visuelle und interaktive Elemente in
Lernsoftware wirken sich forderlich auf die Merkfahigkeit und das langfristige Behalten
von Lerninhalten aus. Der gezielte Einsatz solcher Tools stirkt nicht nur die

Medienkompetenz, sondern auch die soziale Interaktion im Unterrichtsgeschehen.

Besonders innovative Ansédtze wie das Digital Storytelling gewinnen im
Fremdsprachenunterricht zunehmend an Bedeutung, da sie neue Wege zur Forderung
mediendidaktischer Kompetenzen erdffnen. Technologische Entwicklungen tragen nicht
nur zur Verbesserung der Sprachkompetenz bei, sondern stirken zugleich die mediale

Reflexionsfahigkeit der Lernenden.

Ergédnzend zu traditionellen Lehrmethoden bieten gamifizierende Lernstrategien
vielfdltige Moglichkeiten zur Steigerung von Motivation und Interaktivitit. Der gezielte
Einsatz von Quizformaten, digitalen Spielszenarien und interaktiven Ubungen kann den

Unterricht lebendiger und ansprechender gestalten.

Dariiber hinaus zeigen aktuelle Entwicklungen, dass computergestiitzte Methoden
die Sprachvermittlung effektiv unterstiitzen. Digitale Lernwerkzeuge ermoglichen eine
individuelle Anpassung an die Bediirfnisse der Lernenden und fordern nachhaltig den

Aufbau sprachlicher Fahigkeiten.

Durch den gezielten Einsatz von spielerischen und kollaborativen Methoden kann
das Engagement der Lernenden nachhaltig gesteigert und der Spracherwerb langfristig

gefestigt werden.

Der interaktive DaF-Unterricht profitiert erheblich von der Integration digitaler
Technologien sowie von produktions- und spielbasierten Ansétzen. Empirische Studien
belegen einen signifikanten Anstieg sowohl in Bezug auf Sprachfertigkeit als auch auf

Motivation und Medienkompetenz durch interaktive Verfahren.

Die fortschreitende Digitalisierung im Fremdsprachenunterricht eroffnet neue

didaktische Perspektiven, die sowohl den aktuellen bildungspolitischen

Anforderungen gerecht werden als auch den individuellen Lernbediirfnissen

entsprechen. Durch den gezielten Einsatz interaktiver Methoden kann der
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Fremdsprachenerwerb praxisnah und nachhaltig gestaltet werden, wodurch eine
zukunftsorientierte Form der Fremdsprachendidaktik realisiert wird.

2.1.3 Studien iiber den Vergleich traditioneller und interaktiver Verfahren

Der Vergleich zwischen traditionellen und interaktiven Anséitzen im DaF-
Unterricht stellt ein zentrales Anliegen der Fremdsprachendidaktik dar, da er verdeutlicht,
welche Lehrmethoden die Sprachfdhigkeiten der Lernenden am effektivsten fordern.
Traditionelle Lehrmethoden, die seit vielen Jahren im Fremdsprachenunterricht
Anwendung finden, basieren haufig auf einer lehrerzentrierten Didaktik. Dabei wird
Wissen primir durch Frontalunterricht vermittelt, wobei die Lehrkraft als primére
Informationsquelle fungiert und den Lernprozess weitgehend steuert. Der Unterricht folgt
einer Klar strukturierten Abfolge von Themenbereichen und orientiert sich an
Lehrblichern sowie an Grammatik- und Leseiibungen mit kontrollierten
Horverstindnistests. Miindliche Ausdrucksformen erfolgen héufig anhand vorgegebener
Muster, wodurch der kreative sprachliche Ausdruck der Lernenden eingeschrankt wird.
Wihrend traditionelle Methoden eine klare Struktur bieten und grammatische sowie
lexikalische Aspekte systematisch vermitteln, weisen zahlreiche Studien Defizite
hinsichtlich der Forderung der aktiven Sprachproduktion und kommunikativer
Kompetenzen auf. Im Gegensatz dazu stehen interaktive Lehrmethoden, die
einen lernendenzentrierten  Ansatz verfolgen und das aktive Engagement der
Lernendenin den Mittelpunkt riicken. Diese Methodiken basieren auf einem
handlungsorientierten Prinzip, bei dem Sprache als Kommunikationsmittel betrachtet
wird. Digitale Medien — darunter soziale Netzwerke, interaktive Plattformen sowie
kooperative und projektorientierte Lernformate — werden gezielt zur Unterstiitzung des

Spracherwerbs eingesetzt.

Auch in den germanistischen Lehramtsstudiengdngen in der Tiirkei wird die
Relevanz digitaler Lernwerkzeuge zunehmend erkannt. Demir (2024) stellt in einer
Studie fest, dass Studierende die Mdoglichkeiten von webbasierten Plattformen besonders
in Bezug auf die Forderung ihrer miindlichen Ausdrucksfahigkeit im Deutschen positiv
bewerten. Solche Plattformen fordern nicht nur die aktive Teilnahme am Lernprozess,
sondern unterstiitzen auch gezielt die Entwicklung schriftlicher Kompetenzen. Diese

Erkenntnisse verdeutlichen insbesondere im Bereich des Schreibens die Effektivitat
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interaktiver Verfahren. Die kollaborative Erstellung von Texten unter Einbeziehung von
Peer-Feedback ermoglicht eine kontinuierliche Verbesserung der sprachlichen
Ausdrucksfihigkeit, wohingegen traditionelle Methoden hiufig auf individuelle

Schreibaufgaben mit eingeschriankter Interaktion setzen.

Im Gegensatz dazu setzen moderne Lehrmethoden verstirkt auf authentische
Horquellen wie Podcasts oder Videos aus digitalen Medien, um Sprache im Kontext zu
prasentieren. Solche Formate fordern nicht nur das Horverstehen, sondern wirken sich
auch positiv auf die Lernmotivation der Lernenden aus. Wie Unal (2024) in ihrer Studie
zeigt, tragt der Einsatz von Video-Podcasts im DaF-Unterricht wesentlich dazu bei,
sowohl das Horverstehen als auch die Motivation und das Interesse an authentischem
Material zu steigern. Diese Ergebnisse unterstreichen, dass innovative didaktische
Ansitze nicht nur sprachliche Kompetenzen fordern, sondern auch die Lernmotivation

steigern konnen, wihrend traditionellere Methoden meist isolierte Ubungseinheiten

bevorzugen.

Dariiber hinaus haben moderne interaktive Strategien auch einen erheblichen
Einfluss auf das miindliche Ausdrucksvermdgen der Lernenden. Wéhrend der
konventionelle Unterricht meist auf vorbereitete Dialoge fokussiert ist, bieten interaktive
Methoden vielfdltige Gelegenheiten zur spontanen Kommunikation. Gruppenarbeiten,
Diskussionsforen, Videokonferenzen und Chat-Funktionen innerhalb digitaler
Lernplattformen schaffen zahlreiche Moglichkeiten zur Anwendung der Sprache in
realitdtsnahen Kontexten. Studien wie die von Riedel (2022) zeigen, dass insbesondere
der Einsatz authentischer Audioformate wie Podcasts nicht nur das Horverstehen
verbessert, sondern zugleich die aktive Sprachproduktion der Lernenden fordert, indem

sie eigenstdndige kommunikationsbezogene Kompetenzen entwickeln.

Diese Erkenntnisse verdeutlichen, dass dynamisch-interaktive Modelle dem
traditionellen Unterricht insofern iiberlegen sind, als sie mehr Freiraum fiir authentische
Kommunikation schaffen. Im klassischen Unterricht bleibt diese hdufig auf kiinstlich
konstruierte Situationen beschrénkt. Ein weiterer fundamentaler Unterschied zeigt sich
im Einsatz medialer Ressourcen: Wahrend traditionelle Konzepte primér auf gedrucktes
Material setzen, nutzen moderne Ansétze digitale Hilfsmittel, um personalisierte

Lernprozesse zu ermoglichen. Wie Bremer und Antony betonen, ,,macht vor allem der
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effiziente Einsatz digitaler Medien eine individuelle Lernbegleitung [...] moglich®, was
zu einer erhohten Selbstwirksamkeit und nachhaltigem Lernen fiihren kann. (Bremer &
Antony, 2017, s. 222) Diese Perspektive unterstreicht, dass digitale Medien nicht nur die
Lesekompetenz fordern, sondern auch maBgeblich zur Entwicklung kommunikativer

Fertigkeiten beitragen.

Interaktive Lehrmethoden erweisen sich somit als besonders effektiv, wenn sie
authentische Materialien einbinden und den Lernenden die Moglichkeit bieten, Sprache
in vielseitigen, realitdtsnahen Formaten zu erleben. Wahrend traditionelle Ansitze oft auf
die isolierte Verarbeitung von Texten beschrinkt bleiben, ermdglichen interaktive
Methoden eine multisensorische Lernerfahrung, die sowohl das Verstiandnis als auch die

praktische Anwendung der Sprache fordert.

AbschlieBend lésst sich festhalten, dass interaktive Lehrmethoden im Vergleich
zu traditionellen Ansdtzen flexibler und effektiver sind. Sie fordern ein aktives
Engagement der Lernenden, ermdglichen eine praxisnahe Sprachverwendung und
steigern durch den Einsatz authentischer sowie digitaler Ressourcen die Motivation.
Wihrend traditionelle Methoden weiterhin eine wichtige Rolle bei der systematischen
Vermittlung grundlegender Sprachfertigkeiten spielen, erweisen sich interaktive
Techniken als iiberlegen, wenn es um die Entwicklung kommunikativer Kompetenzen
und deren Integration in reale Kontexte geht. Forschungsergebnisse legen nahe, dass der
DaF-Unterricht durch eine Kombination beider Methodentypen optimiert werden kann.
Konventionelle Ansdtze tragen weiterhin zur Strukturierung des Lernprozesses bei,
wihrend interaktive Methoden die Sprachpraxis bereichern und die aktive Anwendung
der Sprache fordern. Mit dem Fortschreiten der Digitalisierung im Bildungsbereich wird
die Bedeutung interaktiver Methoden weiter zunehmen, da sie den Bediirfnissen

moderner Lernender besser gerecht werden und den Spracherwerb nachhaltiger gestalten.

2.1.4 Vergleich interaktiver und traditioneller Methoden im DAF-Unterricht

Der Vergleich zwischen interaktiven und traditionellen Lehrmethoden im Deutsch
als Fremdsprache (DaF)-Unterricht offenbart grundlegende Unterschiede in der
Unterrichtsgestaltung, der Motivation der Lernenden und der Entwicklung ihrer

Sprachkompetenz. Wihrend traditionelle Ansdtze hdufig durch eine starre Struktur,
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Lehrerzentrierung und die Vermittlung von Grammatik geprégt sind, setzen interaktive
Methoden auf einen lernendenzentrierten Ansatz, die flexible Nutzung digitaler Medien
und die Anwendung sprachlicher Fidhigkeiten in realistischen Kontexten.
Forschungsergebnisse zeigen, dass interaktive Techniken das Engagement der Schiiler
steigern und deren aktive Sprachproduktion fordern; traditionelle Verfahren hingegen

bieten eine solide Grundlage flir den Spracheinstieg.

Ein weiterer fundamentaler Unterschied zeigt sich im Einsatz medialer
Ressourcen: Wihrend traditionelle Konzepte primér auf gedrucktes Material setzen,
nutzen moderne Ansitze digitale Hilfsmittel, um personalisierte Lernprozesse zu
ermOglichen. In diesem Zusammenhang betont Walter (2020), dass der Einsatz
authentischer Audiomaterialien wie Podcasts den Sprachenunterricht nicht nur
methodisch bereichert, sondern auch die aktive Beteiligung und die Entwicklung
kommunikationsbezogener Kompetenzen der Lernenden fordert. Diese Ergebnisse
verdeutlichen, dass interaktive Umgebungen den traditionellen Unterrichtsmodellen
insofern iiberlegen sind, als sie eine intensivere Beteiligung ermdglichen und den Fokus
auf die Sprachproduktion der Lernenden legen. Wihrend klassische Formate oftmals
durch lehrerzentrierte Wissensvermittlung gepriagt sind, ermoglichen digitale und

kooperative Strategien eine gleichberechtigte Interaktion im Unterrichtsgeschehen.

Diese Erkenntnisse verdeutlichen insbesondere die Vorteile fiir die miindliche
Kommunikation, da interaktive Methoden zahlreiche Gelegenheiten zur aktiven
Sprachverwendung innerhalb von Interaktionen bieten, wiahrend beim traditionellen
Ansatz die Rolle des Lehrers dominant bleibt. Dies steht im Kontrast zu herkdmmlichen
Lehrmethoden, die standardisierte Materialien verwenden und kaum Raum fiir
personalisierte Lernprozesse bieten. Besonders vorteilhaft erweist sich interaktiver

Unterricht fiir heterogene Gruppen mit unterschiedlichen Leistungsniveaus.

Darancik (2008) untersucht den Einfluss interaktiver Methoden auf den Umgang
mit literarischen Texten. Die Studie zeigt, dass der Einsatz alternativer didaktischer
Ansdtze nicht nur das kritische Denken der Lernenden anregt, sondern auch eine
intensivere sprachliche Auseinandersetzung fordert. Dies deutet darauf hin, dass solche
Methoden iiber die Entwicklung kommunikativer Fertigkeiten hinausgehen und die
kognitive Verarbeitung von Texten unterstiitzen. Im Gegensatz dazu tendieren

traditionelle Praktiken dazu, Texte hauptsichlich auf grammatische Aspekte zu



35

analysieren, was zwar das Regelverstindnis  fordert, jedoch  kreative

Ausdrucksmoglichkeiten einschrinken kann.

Demirbas (2023) differenziert in seiner Analyse den Einsatz digitaler Materialien
hinsichtlich ihrer motivierenden Wirkung. Er stellt fest, dass digitale interaktive
Ressourcen aktivierende Bedingungen schaffen, indem sie nicht nur den Zugang zu
authentischem Material erleichtern, sondern auch die Motivation der Studierenden
steigern. Im Rahmen klassischer Lehrmethoden dominieren statische Ubungen, wihrend
Wiederholungsmechanismen tendenziell hinderlich wirken kénnen. Im Gegensatz dazu
setzen interaktive Methoden gezielt spielerische Elemente und multimediale Impulse ein,
um das Interesse der Lernenden hochzuhalten.

Ein weiterer wichtiger Punkt betrifft die Schreibfertigkeiten: In Studien konnte
beobachtet werden, dass der Einsatz kooperativer Lernformate tiber Online-Plattformen
zu einer deutlichen Verbesserung der schriftsprachlichen Kompetenzen beitragen kann.
Besonders in Lerngruppen, die handlungsorientierte Methoden nutzen, lassen sich
Fortschritte gegeniiber solchen beobachten, die ausschlieBlich auf konventionelle
Verfahren zuriickgreifen. Wihrend traditionelle Modelle héufig auf individuell verfasste
schriftliche Aufgaben setzen, ermoglichen moderne Technologien Peer-Feedback und
kollaborativen Austausch, wodurch der gesamte Schreibprozess flexibler und interaktiver
gestaltet werden kann. Insgesamt zeigen diese Studien die zahlreichen Vorteile
interaktiver Vorgehensweisen, insbesondere in Bezug auf miindliches Redeverhalten,
Schreibforderung und Motivation sowie flexibel angepasste Lernszenarien. Dennoch
bleiben traditionelle Modelle relevant, insbesondere zur systematischen Vermittlung von
Grammatik und zur Organisation des Unterrichts. Es ergeben sich neue Mdglichkeiten,
wenn beide Perspektiven kombiniert genutzt werden. Angesichts der zunehmenden
Digitalisierung ist eine solche Kombination sinnvoll, um optimale Voraussetzungen fiir

das Lernen zu schaffen.
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TEIL I
LEHR- UND LERNPERSPEKTIVEN

Die Perspektiven des Lehrens und Lernens im Deutsch als Fremdsprache (DaF)-
Unterricht sind von zentraler Bedeutung, da sie maf3geblich den Erfolg der Lernenden
beim Erwerb einer neuen Sprache beeinflussen. Die Lehrperspektive umfasst Methoden,
Strategien und didaktische Prinzipien, die Lehrkréfte zur Wissensvermittlung sowie zur
Forderung des Spracherwerbs einsetzen. Im Gegensatz dazu beschreibt die
Lernperspektive, wie Schiilerinnen und Schiiler Sprache aufnehmen, verarbeiten und
anwenden. Diese beiden Perspektiven stehen in einem wechselseitigen Verhéltnis und
beeinflussen sich gegenseitig. Eine effektive Sprachvermittlung erfordert daher die
Beriicksichtigung sowohl des p#ddagogischen Handelns der Lehrkraft als auch der
individuellen Bediirfnisse und Lernstrategien der Lernenden. In den letzten Jahren haben
sich die didaktischen Konzepte im DaF-Unterricht erheblich weiterentwickelt, wobei
sowohl traditionelle als auch interaktive Ansétze verfolgt werden, um unterschiedliche

Lernerfolge zu erzielen.

Die Rolle der Lehrkraft im DaF-Unterricht hat sich im Laufe der Zeit von einer
autoritdren Wissensvermittlerin hin zu einer moderierenden Begleiterin gewandelt.
Wihrend traditionelle Unterrichtsmethoden meist einen linearen Wissensaufbau
vorsehen, bei dem Inhalte direkt von der Lehrkraft an die Lernenden vermittelt werden,
fordern moderne interaktive Ansdtze eine dynamischere Interaktion. Hier agiert die
Lehrkraft unterstiitzend und tbertrdgt den Lernenden mehr Verantwortung fiir ihren
eigenen Sprachlernprozess. Der Einfluss digitaler Medien verstéirkt diese Verdnderung
zusétzlich, indem er dazu beitrdgt, den Sprachunterricht individueller zu gestalten und

gleichzeitig das herkommliche Rollenverstdndnis der Lehrenden signifikant zu erweitern.

Trotz dieser Entwicklungen bleibt es essenziell, dass Lehrkrifte iiber fundierte
Fachkompetenz verfiigen. Sie miissen nicht nur einen strukturierten Lernprozess
gewihrleisten, sondern auch geeignete Materialien bereitstellen und ein forderliches
Lernumfeld im DaF-Kontext schaffen. Besonders wichtig ist dabei eine methodische

Vielfalt, um den unterschiedlichen Bediirfnissen der Lernenden gerecht zu werden.

Die Lernperspektive im DaF-Unterricht wird maBgeblich durch kognitive,

affektive und soziale Faktoren bestimmt. Der Spracherwerb erfolgt nicht ausschlie8lich
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durch das rezeptive Aufnehmen grammatischer Strukturen, sondern insbesondere durch
die aktive Anwendung der Sprache in interkulturellen Kontexten. Verschiedene
Herangehensweisen fiithren zu unterschiedlichen Lernerfolgen: Wéhrend einige Lernende
ein analytisches Vorgehen bevorzugen, das sich auf Grammatiklernen konzentriert,
profitieren andere stirker von kommunikativen Methoden wie Diskussionen oder

Rollenspielen.

Motivation ist ein Schliisselfaktor beim Erlernen einer Fremdsprache. Intrinsische
Motivation, die durch Interesse an Kultur und Sprachgebrauch geprégt ist, steht oft
extrinsischen Anreizen gegeniiber, wie etwa Priifungsanforderungen. Wéihrend
extrinsische Faktoren kurzfristige Lernerfolge begiinstigen konnen, sind intrinsisch

motivierte Lernende langfristig erfolgreicher im Spracherwerb.

Ein zentraler Bestandteil der Sprachvermittlung ist die Entwicklung
grundlegender Fertigkeiten wie Lesen, Sprechen, Horen und Schreiben. Traditionelle
Methoden konzentrieren sich hdufig auf rezeptive Fahigkeiten (z. B. Leseiibungen),
wihrend moderne Ansétze die aktive Sprachproduktion stirker betonen. Besonders die
miindliche Kommunikation profitiert von interaktiven Lehrmethoden, indem sie den

Lernenden Gelegenheiten bietet, Sprache in realistischen Kontexten anzuwenden.

Digitale Technologien spielen in diesem Prozess eine zunehmend bedeutende
Rolle. Sie ermdglichen authentische Lernsituationen und fordern das kontinuierliche
Engagement der Lernenden. Podcasts, Videoclips und interaktive Plattformen erdffnen
neue Moglichkeiten fiir eigenstindiges Lernen und erleichtern die individuelle

Anpassung des Lernprozesses an die Bediirfnisse der Lernenden.

Ein weiterer wesentlicher Aspekt ist die kognitive Belastung der Lernenden. Eine
Uberforderung kann zu Frustration und Demotivation fiihren. Wihrend traditionelle
Lehrmethoden haufig stark strukturiert sind, sollte ein ausgewogener Ansatz sowohl klare
Rahmenbedingungen als auch Freirdume fiir kreatives Lernen bieten. Eine iibermifBige
Strukturierung birgt das Risiko, dass Lernende linguistische Regeln mechanisch

auswendig lernen, anstatt sie in realen Kommunikationssituationen zu verinnerlichen.

Neben den methodischen Uberlegungen sind auch die Rahmenbedingungen des
Lernprozesses entscheidend. Ein forderliches Lernumfeld zeichnet sich durch klare

Lernziele, motivierende Materialien und interaktive Kommunikationsmoglichkeiten aus.
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Wihrend traditionelle Ansétze hdufig frontal und textlastig sind, setzen moderne
Konzepte verstarkt auf Gruppenarbeit, Kollaboration und projektbasierte Lernmethoden,

die soziale und interkulturelle Aspekte integrativ einbeziehen.

Ein sinnvoller Ansatz ist die Integration kulturell orientierter Inhalte in den
Unterricht. Dadurch werden die Lernenden nicht nur sprachlich gefordert, sondern
entwickeln auch interkulturelle Kompetenzen. Authentische Medien wie Filme, Lieder
und Literatur bieten dabei wertvolle Impulse, um die Relevanz der Unterrichtsinhalte zu
steigern. Die Individualisierung des Lernprozesses hat in den letzten Jahren erheblich an
Bedeutung gewonnen. Im Gegensatz zu traditionellen Lehrmethoden, die oft einen
einheitlichen Lernfortschritt flir alle Lernenden vorsehen, ermoglichen interaktive und
digitale Ansidtze eine stirkere Personalisierung. Adaptive Lernsysteme bieten
maBgeschneiderte Ubungen und Riickmeldungen, die auf den individuellen Fortschritt
der Lernenden abgestimmt sind. Diese Entwicklung stellt jedoch auch neue
Anforderungen an Lehrkrafte: Sie tibernehmen zunehmend die Rolle von Lernbegleitern,
die nicht nur Wissen vermitteln, sondern auch beim Einsatz digitaler Ressourcen

unterstiitzen.

Ein weiterer Unterschied zwischen konventionellen und interaktiven
Unterrichtsansétzen liegt in der Fehlerkorrektur. Wahrend traditionelle Methoden auf die
direkte Korrektur sprachlicher Fehler setzen, um Genauigkeit zu gewéhrleisten, erfolgt
die Fehlerkorrektur in kommunikativen Ansétzen oft indirekt. Lernende werden durch
gezieltes Feedback zur Selbstkorrektur angeregt oder erwerben sprachliche Strukturen
durch wiederholte Anwendung. Dieser Ansatz kann sich positiv auf das Selbstvertrauen
der Lernenden auswirken, da er Sprechhemmungen reduziert und die aktive

Sprachproduktion fordert.

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass die Perspektiven des Lehrens und
Lernens im DaF-Unterricht eng miteinander verkniipft sind. Waihrend die
Lehrperspektive die didaktische Gestaltung und die Rolle der Lehrkraft bestimmt,
beeinflusst die Lernperspektive die Effektivitidt und Nachhaltigkeit des Spracherwerbs.
Ein erfolgreicher Sprachunterricht sollte daher beide Sichtweisen gleichermallen
berticksichtigen — durch eine ausgewogene Vermittlung strukturierter grammatischer
Inhalte und die Forderung flexibler, interaktiver Lernformen. Die zunehmende

Digitalisierung und innovative didaktische Ansdtze eréffnen vielversprechende
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Moglichkeiten, um den Spracherwerb effektiver und individueller zu gestalten.
Langfristig zielt dieser Trend darauf ab, den DaF-Unterricht weiterzuentwickeln, um

optimale Lernbedingungen zu schaffen und nachhaltige Lernerfolge zu sichern.

3.1 Lehr-und Lernperspektiven der Traditionellen VVerfahren im DAF-Unterricht

Die klassischen Lehr- und Lernansitze im Deutsch als Fremdsprache (DaF)-
Unterricht basieren auf einem lehrerzentrierten Modell, das die strukturierte und
systematische Vermittlung von Sprachinhalten in den Vordergrund stellt. Der Fokus liegt
hierbei auf der grammatikalischen Entwicklung, dem Erwerb von Wortschatz und dem
Training fester Satzkonstruktionen. Ein zentrales Merkmal dieses Ansatzes ist die
Kontrolle des Unterrichts durch die Lehrkraft, die als primire Wissensquelle fungiert.
Infolgedessen nehmen die Schiilerinnen und Schiiler oft eine passive Rolle ein; sie
konzentrieren sich mehr darauf, Informationen zu empfangen, anstatt aktiv am

Spracherwerb teilzuhaben.

Ein wesentliches Element traditioneller Lehrmethoden ist ihre Orientierung an
festgelegten Lehrmaterialien und didaktisch vorgegebenen Progressionen. In diesen
Unterrichtsformen werden grammatische Regeln meist deduktiv vermittelt: Die
Lehrkrifte prisentieren zunichst eine Regel, gefolgt von entsprechenden Ubungen zur
Festigung dieser Regel. Steinig und Huneke (2011) kritisieren dabei, dass ein solcher
Ansatz hiufig dazu fiihrt, dass sprachliche Strukturen isoliert betrachtet werden, ohne
dass deren praktische Anwendung im Fokus steht: ,,Sprachunterricht wird — wenn man
Schiiler fragt — nahezu ausschlieBlich mit Grammatikunterricht gleichgesetzt und mit dem
Erarbeiten von Begriffen wie ‘Adverb oder Attribut’, deren Bedeutung sich vielen bis
zum Ende ihrer Schulzeit nicht erschlossen hat.* (Steinig & Huneke, 2011, S. 23)

Diese Fokussierung auf formale Aspekte hat zur Folge, dass Lernende zwar tiber
Kenntnisse in grammatischen Strukturen verfiigen konnen, es ihnen jedoch oft
schwerfillt, diese Fahigkeiten in realistischen Kommunikationssituationen anzuwenden.
Das bedeutet konkret, dass sie moglicherweise in der Lage sind, korrekte Sétze zu bilden,
jedoch oft Schwierigkeiten haben, spontan Gespriche zu flihren oder sich sicher in

authentischen Sprachkontexten zu bewegen.
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Ein weiteres charakteristisches Merkmal herkdmmlicher Verfahren ist die
eingeschrinkte Interaktion zwischen den Lernenden und der Lehrperson. Briinner (2008)
stellte fest, dass im traditionellen Unterricht etwa 80 % des Redeanteils von der Lehrkraft
eingenommen werden, wihrend nur rund 20 % fiir aktive Beitrége seitens der Lernenden
genutzt werden: ,,Die geringe Sprechzeit der Lernenden (80 % LehrerduBBerungen vs. 20
% Lernerduflerungen) im traditionellen Unterricht wird im interaktiven Unterricht durch
Methoden wie Lernen durch Lehren und Gruppenarbeit ausgeglichen.* (Briinner, 2008,
S. 216)

Diese Zahlen verdeutlichen einen klaren Mangel an Gelegenheiten zur
miindlichen Ausdruckskraft fiir die Lernenden im konventionellen Format, was wiederum
das  kommunikative =~ Konnen  erheblich  einschrinkt. = Besonders  beim
Fremdsprachenlernen ist es wichtig, den Teilnehmenden moglichst viele Mdglichkeiten
zur aktiven Sprachverwendung zu bieten, um ihr Selbstbewusstsein und ihren

kommunikativen Umgang signifikant zu verbessern.

Ein weiterer entscheidender Aspekt ist die Auswahl geeigneter Materialien im
Kontext traditioneller versus moderner Ansédtze. Wahrend aktuelle interaktive Konzepte
zunehmend digitale Medien, audiovisuelle Inhalte und authentische Textsorten
integrieren, Dbleibt der klassische DaF-Unterricht oft auf gedruckte Werke
beschrinkt. Dadurch haben die Lernenden weniger Beriihrungspunkte mit echten
Gesprichssituationen und miissen stattdessen standardisierte Ubungsformate nutzen. In
diesem Zusammenhang weisen Huneke und Steinig (2010) darauf hin, dass die Struktur
solcher Ubungen nicht einer alltéiglichen Gesprichssituation entspricht und daher wenig
zur Vorbereitung auf reale Kommunikationssituationen beitrdgt. Dariiber hinaus zeigt
sich eine weitere Problematik in Bezug auf Fehlerkorrekturen und den Umgang mit
Unsicherheiten. Wihrend alternative methodische Herangehensweisen bevorzugt
fehlerhafte AuBerungen indirekt behandeln, stehen traditionelle VVorgehensweisen stark
im Fokus auf direkte Korrektur. Solche Praktiken konnten letztendlich Hemmnisse
erzeugen, sodass Teilnehmende Angst entwickeln, frei sprechen zu wollen, aus Sorge,

etwas Falsches zu sagen — was schlieB3lich zu einem Vertrauensverlust fithren wiirde.

SchlieBlich zeigen sich deutliche Unterschiede in Bezug auf die Mdoglichkeiten
zur  Personalisierung. Wéihrend moderne Modelle verstdrkt differenzierte

Gestaltungsspielraume bieten und somit auf individuelle Lernvoraussetzungen und
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Priaferenzen der Lernenden eingehen, erscheinen traditionelle Systeme oftmals uniform.
Dies fithrt dazu, dass unterschiedliche Bediirfnisse und Lernstrategien héufig
unberticksichtigt bleiben. In diesem Zusammenhang kritisieren Neuland und Peschel,
dass ein stark didaktisch orientierter Unterrichtsverlauf kaum Raum fiir individuelle
Strategiefindung ldsst (vgl. Neuland & Peschel, S.7). Trotz ihrer klaren strukturellen
Stiarken weisen traditionelle Ansdtze Schwichen hinsichtlich Interaktivitit, Flexibilitat
und Anpassungsfahigkeit an dynamische Lernprozesse auf. Eine sinnvolle Verkniipfung
beider Ansdtze — unter Beriicksichtigung ihrer jeweiligen Potenziale — erscheint daher
notwendig, um eine effektive, lernerorientierte und praxisnahe Sprachvermittlung zu

ermoglichen.

3.1.1. Zielsetzung

Die klassischen Lehr- und Lernansédtze im Deutsch als Fremdsprache (DaF)-
Unterricht basieren auf einem lehrerzentrierten Modell, das die strukturierte und
systematische Vermittlung grundlegender sprachlicher Kompetenzen in den VVordergrund
stellt. Der Fokus liegt hierbei auf der grammatikalischen Entwicklung, dem Erwerb von
Wortschatz und dem Training fester Satzkonstruktionen. Ein zentrales Merkmal dieses
Ansatzes ist die Kontrolle des Unterrichts durch die Lehrkraft, die als primére
Wissensquelle fungiert. Infolgedessen nehmen die Schiilerinnen und Schiiler oft eine
passive Rolle ein; sie konzentrieren sich mehr darauf, Informationen zu empfangen,

anstatt aktiv am Spracherwerb teilzuhaben.

Ein wesentliches Element traditioneller Lehrmethoden ist ihre Orientierung an
festgelegten Lehrmaterialien und didaktisch vorgegebenen Progressionen. In diesen
Unterrichtsformen werden grammatische Regeln meist deduktiv vermittelt: Die
Lehrkrifte prisentieren zunichst eine Regel, gefolgt von entsprechenden Ubungen zur
Festigung dieser Regel. Steinig und Huneke (2011) kritisieren dabei, dass ein solcher
Ansatz hdufig dazu fiihrt, dass sprachliche Strukturen isoliert betrachtet werden, ohne

dass deren praktische Anwendung im Fokus steht:

Sprachunterricht wird — wenn man Schiiler fragt — nahezu ausschlieSlich mit

Grammatikunterricht gleichgesetzt und mit dem Erarbeiten von Begriffen wie
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‘Adverb oder Attribut’, deren Bedeutung sich vielen bis zum Ende ihrer Schulzeit

nicht erschlossen hat. (Steinig & Huneke, 2011, S. 23)

Diese Fokussierung auf formale Aspekte hat zur Folge, dass Lernende zwar liber
Kenntnisse in grammatischen Strukturen verfiigen konnen, es ihnen jedoch oft
schwerfillt, diese Fahigkeiten in realistischen Kommunikationssituationen anzuwenden.
Das bedeutet konkret, dass sie moglicherweise in der Lage sind, korrekte Sétze zu bilden,
jedoch oft Schwierigkeiten haben, spontan Gesprache zu fithren oder sich sicher in

authentischen Sprachkontexten zu bewegen.

Ein weiteres charakteristisches Merkmal herkdmmlicher Verfahren ist die
eingeschrinkte Interaktion zwischen den Lernenden und der Lehrperson. Briinner (2008)
stellte fest, dass im traditionellen Unterricht etwa 80 % des Redeanteils von der Lehrkraft
eingenommen werden, wahrend nur rund 20 % fiir aktive Beitrdge seitens der Lernenden

genutzt werden:

Die geringe Sprechzeit der Lernenden (80 % Lehrerdullerungen vs. 20 %
Lernerdauflerungen) im traditionellen Unterricht wird im interaktiven Unterricht
durch Methoden wie Lernen durch Lehren und Gruppenarbeit ausgeglichen.
(Briinner, 2008, S. 216)

Diese Zahlen verdeutlichen einen klaren Mangel an Gelegenheiten zur
miindlichen Ausdruckskraft fiir die Lernenden im konventionellen Format, was wiederum
das  kommunikative =~ Konnen  erheblich  einschrinkt. = Besonders  beim
Fremdsprachenlernen ist es wichtig, den Teilnehmenden mdglichst viele Moglichkeiten
zur aktiven Sprachverwendung zu bieten, um ihr Selbstbewusstsein und ihren

kommunikativen Umgang signifikant zu verbessern.

Ein weiterer entscheidender Aspekt betrifft die Auswahl und Gestaltung der
Lernmaterialien im  Spannungsfeld zwischen traditionellen und modernen
Unterrichtsansidtzen. Wahrend zeitgemifBle interaktive Konzepte verstirkt auf digitale
Medien, audiovisuelle Inhalte und authentische Textsorten setzen, orientiert sich der
klassische DaF-Unterricht nach wie vor hdufig an gedruckten Lehrwerken. Dies schréinkt
die Lernenden insofern ein, als sie seltener mit realitdtsnahen Gespréichssituationen in
Kontakt kommen und stattdessen auf standardisierte, héufig kiinstlich wirkende

Ubungsformate zuriickgreifen miissen. In diesem Zusammenhang weisen Huneke und
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Steinig (2010) darauf hin, dass solche Ubungsstrukturen kaum geeignet sind, um
Lernende auf die sprachlichen Anforderungen authentischer Kommunikationssituationen
vorzubereiten. Dariiber hinaus zeigt sich eine weitere Problematik in Bezug auf
Fehlerkorrekturen und den Umgang mit Unsicherheiten. Wiéhrend alternative
methodische Herangehensweisen bevorzugt fehlerhafte AuBerungen indirekt behandeln,
stehen traditionelle VVorgehensweisen stark im Fokus auf direkte Korrektur. Solche
Praktiken konnten letztendlich Hemmnisse erzeugen, sodass Teilnehmende Angst
entwickeln, frei sprechen zu wollen, aus Sorge, etwas Falsches zu sagen — was schlieB3lich

zu einem Vertrauensverlust fithren wirde.

Ein weiteres Ziel traditioneller Methoden ist die VVorbereitung der Lernenden auf
offizielle Sprachpriifungen. Da hierbei hdufig ein Schwerpunkt auf grammatikalischer
Korrektheit sowie schriftlichen Féahigkeiten liegt, sind die Lernenden besonders gut fiir
standardisierte Priifungen geriistet, die Lese-, Schreib- und Grammatikkompetenzen
bewerten. Dies ist insbesondere fiir diejenigen von Vorteil, die Deutsch aus akademischen
oder beruflichen Griinden benétigen und in formellen Kontexten prizise kommunizieren

miissen.

Zusitzlich zu den sprachlich orientierten Zielen strebt die traditionelle Didaktik
nach einer strukturierten und disziplinierten Lernumgebung. Die Schiilerinnen und
Schiiler werden durch festgelegte Lehrplidne geleitet, die einen einheitlichen Fortschritt
im Lernprozess gewdéhrleisten. Briinner (2008) hebt hervor: ,,Im traditionellen
Fremdsprachenunterricht fungiert die Lehrkraft als primidre Wissensquelle, wihrend die
Lernenden passiv bleiben, um strukturelle Aspekte aufzunehmen.” (Briinner, 2008, S.

216)

Diese Herangehensweise fiihrt dazu, dass der Unterricht stark an einheitliche
Standards gebunden ist. Einige moderne Didaktiker kritisieren jedoch, dass dadurch
wenig Raum fiir individuelle Ansitze oder die kommunikative Anwendung der Sprache
bleibt. Lernende in solchen traditionellen Formaten sind oft in ihrer Fahigkeit zur freien
Interaktion eingeschrinkt. Stattdessen liegt der Fokus darauf, Fehler zu korrigieren und

eine moglichst fehlerfreie Sprachverwendung zu gewihrleisten.

Traditionelle Methoden im DaF-Unterricht sind vor allem durch Ziele wie

sprachliche Prizision, eine systematische Wissensvermittlung und eine klare Progression
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gekennzeichnet. Die Rolle der Lehrkraft besteht dabei primér in der strukturierten
Wissensvermittlung. Fehlerriickmeldungen und Steuerungsmechanismen dominieren den
Lernprozess. Diese Ansitze bieten insbesondere Vorteile bei der Priifungsvorbereitung
und in akademischen Kontexten. Gleichzeitig fehlt es ihnen jedoch oft an Flexibilitit und
kommunikativen Elementen im Vergleich zu modernen interaktiven Methoden. Daher
stellt sich im heutigen DaF-Unterricht die Herausforderung, die Stirken traditioneller
Ansidtze mit zeitgemidBen, interaktiven Konzepten zu kombinieren, um sowohl

sprachliche Prézision als auch authentische Sprachverwendung zu férdern.

3.1.2 Alter der Lernenden

Das Alter der Lernenden spielt eine entscheidende Rolle im traditionellen DaF-
Unterricht, da unterschiedliche Altersgruppen verschiedene kognitive Féhigkeiten,
Lernstrategien und Bediirfnisse aufweisen. Die traditionelle Methodik im
Fremdsprachenunterricht basiert auf einer systematischen Progression, einer klaren
Strukturierung des Lehrstoffs und der deduktiven Vermittlung grammatischer Regeln. Je
nach Altersgruppe unterscheiden sich jedoch die didaktischen Ansétze, die Art der
Aufgabenstellung und die Erwartungen an den Lernprozess. Wiahrend jlingere Lernende
oft spielerische und visuelle Unterstiitzung bendtigen, profitieren dltere Lernende von
analytischen und textbasierten Ansédtzen. In der Tiirkei gibt es unterschiedliche
Bildungsstufen, in denen Deutsch als Fremdsprache gelehrt wird, darunter die
Sekundarstufe I (Ortaokul), die Sekundarstufe II (Lise) und die Universititsbildung. Die
traditionelle Didaktik muss sich an die spezifischen Anforderungen jeder Altersgruppe

anpassen, um eine effektive Sprachvermittlung zu gewéhrleisten.

In der Sekundarstufe I, also auf Mittelschulniveau (Ortaokul), beginnen viele
tiirkische Schiilerinnen und Schiiler mit dem Erlernen einer Fremdsprache, darunter auch
Deutsch. In dieser Altersgruppe, die sich meist zwischen 10 und 14 Jahren bewegt, sind
kognitive Fahigkeiten noch in der Entwicklung, sodass das Lernen stark auf
Wiederholung, visuelle Hilfsmittel und einfache Satzstrukturen basiert. Der traditionelle
DaF-Unterricht auf dieser Stufe konzentriert sich oft auf das Erlernen grundlegender
grammatischer Strukturen und die Einfithrung eines thematisch geordneten Wortschatzes.
Die Progression erfolgt meist in kleinen Schritten, wobei die Schiiler zundchst einfache
Sédtze auswendig lernen und anschlieBend grammatische Regeln deduktiv anwenden.

Ubungen in Lehrwerken sind hiufig auf Liickentexte, Nachsprechiibungen und Multiple-
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Choice-Fragen beschriankt, um die grundlegenden Sprachstrukturen zu festigen.
Miindliche Interaktion spielt eine untergeordnete Rolle, da der Fokus eher auf
schriftlicher Sprachproduktion und dem korrekten Anwenden von Regeln liegt. Dies kann
jedoch dazu fiihren, dass die Schiilerinnen und Schiiler zwar grammatische Strukturen
korrekt anwenden konnen, aber Schwierigkeiten haben, sich in realen
Kommunikationssituationen auszudriicken. Der traditionelle Unterricht in dieser
Altersgruppe setzt zudem héaufig auf das Auswendiglernen von Vokabeln und festen
Redewendungen, wodurch ein gewisses Sprachbewusstsein geschaffen, aber die

Spontaneitdt der Sprachproduktion eingeschriankt wird.

In der Sekundarstufe Il, also auf Gymnasial- oder Berufsschulniveau (Lise),
entwickeln die Lernenden bereits fortgeschrittenere kognitive Féhigkeiten, die es ihnen
ermoglichen, abstraktere Konzepte zu verstehen und zu analysieren. Traditionelle
Unterrichtsmethoden auf dieser Stufe konzentrieren sich verstirkt auf das vertiefte
Verstindnis grammatischer Strukturen, die Erarbeitung komplexerer Satzkonstruktionen
und das Lesen anspruchsvollerer Texte. Die Lehrbiicher sind oft stirker auf die Analyse
von Sprache ausgerichtet, und der Unterricht enthélt vermehrt schriftliche Ubungen,
Ubersetzungsaufgaben und grammatikalische Erkldrungen. Die Fehlerkorrektur ist in
traditionellen Methoden besonders streng, da das Ziel darin besteht, die
Sprachgenauigkeit zu perfektionieren. Dies kann jedoch dazu fithren, dass die Lernenden
gehemmt sind, die Sprache aktiv zu verwenden, da sie Angst haben, Fehler zu machen.
In dieser Altersgruppe wird hdufig auch der schriftliche Ausdruck stirker gefordert,
indem die Schiilerinnen und Schiiler dazu angeleitet werden, ldngere Texte zu verfassen,
beispielsweise Zusammenfassungen oder formale Briefe. Dennoch bleibt die miindliche
Kommunikation oft auf vorher eingeiibte Dialoge und kontrollierte Gespréachssituationen

beschrinkt, sodass der spontane Sprachgebrauch weiterhin nur begrenzt gefordert wird.

Auf Universitdtsniveau unterscheidet sich der traditionelle DaF-Unterricht
erheblich von den vorherigen Bildungsstufen, da er sich stark an akademischen
Anforderungen orientiert. Studierende lernen Deutsch hdufig in einem spezifischen
Fachkontext, sei es im Rahmen eines Sprachstudiums, als Wahlfach oder zur
Vorbereitung auf internationale Sprachpriifungen. Der Fokus liegt hier auf einer noch
analytischeren Herangehensweise an die Sprache, mit starkem Gewicht auf der

Textanalyse, der schriftlichen Produktion und der detaillierten grammatischen
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Korrektheit. Ubersetzungsiibungen, wissenschaftliche Texte und Fachvokabular sind
zentrale Bestandteile des Unterrichts, wihrend die miindliche Kommunikation oft in den
Hintergrund tritt. Im Gegensatz zu jiingeren Lernenden haben Universitétsstudierende
jedoch meist eine hohere Eigenmotivation und sind in der Lage, sich eigenstindig mit
komplexen Texten und Materialien auseinanderzusetzen. In traditionellen Methoden wird
dies genutzt, indem Studierende verstirkt dazu angehalten werden, Texte zu analysieren,
grammatikalische Strukturen zu reflektieren und wissenschaftliche Aufsdtze zu
verfassen. Der Unterricht ist oft lehrerzentriert, wobei die Dozenten als Hauptquelle fiir
Wissen und Korrektur fungieren. Dies kann zwar die Prizision und die schriftlichen
Féhigkeiten der Studierenden verbessern, aber gleichzeitig den spontanen und

kommunikativen Sprachgebrauch einschrénken.

Der traditionelle DaF-Unterricht setzt je nach Altersgruppe unterschiedliche
Schwerpunkte. In der Sekundarstufe | steht das Erlernen grundlegender Strukturen durch
Wiederholung und Auswendiglernen im Vordergrund, wihrend in der Sekundarstufe 11
die Grammatikvermittlung und die schriftliche Produktion an Bedeutung gewinnen. Auf
Universititsniveau liegt der Fokus auf sprachlicher Prézision, wissenschaftlichem
Schreiben und detaillierter Sprachreflexion. Ein gemeinsames Merkmal aller
traditionellen Ansatze ist die starke Lehrerzentrierung, die dazu fiihrt, dass Lernende oft
weniger Gelegenheit haben, die Sprache spontan anzuwenden. Wéhrend traditionelle
Methoden eine solide sprachliche Basis schaffen konnen, indem sie systematische
Grammatikvermittlung und kontrollierte Ubungsmdglichkeiten bieten, ist ihr groBtes
Defizit die eingeschrinkte Interaktivitdt und die geringe Forderung authentischer
Kommunikationsfdhigkeiten. In der heutigen Zeit wird daher zunehmend versucht,
traditionelle und interaktive Methoden zu kombinieren, um den Sprachunterricht

effektiver und praxisndher zu gestalten.

3.1.3 Kultur und kulturelle Einfliisse (Werte — Normen)

Im traditionellen DaF-Unterricht spielt Kultur eine zentrale, wenn auch haufig
implizite Rolle. Sie wird nicht ausschlie8lich als Sammlung von Literatur, Musik oder
historischen Ereignissen verstanden, sondern vielmehr als ein komplexes System
gesellschaftlicher Werte, Normen und Verhaltensweisen, das im Rahmen des

Sprachunterrichts vermittelt wird. Diese kulturellen Komponenten sind integraler
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Bestandteil kommunikativer Kompetenz und gehen {iiber die reine Vermittlung
sprachlicher Fertigkeiten hinaus. Sprache fungiert in diesem Kontext nicht nur als Tréger
lexikalischer Informationen, sondern auch als Ausdruck sozialer Identitdt und als

Medium interkultureller Verstandigung.

Besonderes Augenmerk liegt dabei auf der Alltagskultur, die soziale Interaktionen
und Verhaltensmuster innerhalb spezifischer sprachlich-kultureller Kontexte umfasst.
Hierzu zdhlen unter anderem nonverbale Kommunikationsformen wie Blickkontakt und
korperliche Distanz, BegriiBungsrituale (z. B. ,,Guten Tag® im Vergleich zum Handschlag
oder zur Umarmung), Essgewohnheiten (z. B. gemeinsames Friihstiick versus Abendbrot)
sowie  gesellschaftliche Verhaltensnormen in  Offentlichen Ré&umen (etwa
Riicksichtnahme im offentlichen Verkehr). Auch der sprachliche Umgang mit sozialen
Beziehungen, etwa durch die Unterscheidung zwischen Duzen und Siezen, offenbart tief

verwurzelte kulturelle Strukturen.

In géngigen Lehrwerken wie Themen aktuell oder Menschen finden sich haufig
simulierte Vorstellungsgespriche, in denen bestimmte Hoflichkeitsformen (,,Guten Tag,
mein Name ist...“, ,,Ich interessiere mich fiir...*) systematisch eingeilibt werden. Diese
Ausdrucksformen spiegeln grundlegende Werte wie Zuriickhaltung und Professionalitit

wider, welche im deutschsprachigen Raum traditionell positiv konnotiert sind.

Die zugrundeliegende methodisch-didaktische Herangehensweise basiert auf der
Pramisse, dass Sprache stets in einen kulturellen Kontext eingebettet ist. Ein vertieftes
Verstiandnis dieses kulturellen Rahmens gilt daher als unabdingbar fiir den erfolgreichen
Erwerb einer Fremdsprache. So kann beispielsweise die direkte Ausdrucksweise des
Deutschen (,,Ich will..., ,,Das ist nicht korrekt*) bei Lernenden aus Kulturen, in denen
indirekte Kommunikation vorherrscht, zu Irritationen oder Missverstindnissen fiihren.
Erst durch die Kenntnis des jeweiligen kulturellen Hintergrunds lassen sich derartige

sprachliche Phanomene angemessen interpretieren.

Dariiber hinaus offenbaren traditionelle Unterrichtsmaterialien eine subtile
Prigung durch dominante kulturelle Narrative der Zielsprache. So werden beispielsweise
Konzepte wie Piinktlichkeit, Umweltbewusstsein oder Gleichstellung oft hervorgehoben

und idealisiert, wahrend alternative Perspektiven seltener Beriicksichtigung finden. In
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landeskundlichen Kapiteln werden vornehmlich traditionelle Feiertage wie Weihnachten
thematisiert; kulturelle Vielfalt hingegen wird nur begrenzt abgebildet.

Ein besonders illustratives Beispiel stellt die Darstellung des Familienmodells dar:
In vielen Lehrwerken dominiert das Bild der klassischen Kleinfamilie (Vater-Mutter-
Kind(er)), wihrend andere Familienformen — etwa aus migrantischen oder queer-
kontextualisierten Lebensrealitdten — kaum beriicksichtigt werden. Dies kann zur Folge

haben, dass das interkulturelle Verstdndnis der Lernenden eingeschrinkt bleibt.

Zudem erhalten Lernende nur selten die Moglichkeit, ihre eigenen kulturellen
Erfahrungen kritisch mit den im Unterricht vermittelten Modellen zu vergleichen. Hiufig
fungieren sie als passive Rezipient/Innen eines statischen Kulturbegriffs, anstatt als aktive
Akteur/Innen in einem interkulturellen Dialog. Fragen nach Kkulturellen
Gemeinsamkeiten, Unterschieden oder Mehrdeutigkeiten werden kaum thematisiert,

wodurch die Auseinandersetzung mit kultureller Diversitét oberfldchlich bleibt.

Ein gelungenes Beispiel fiir die integrative Vermittlung kultureller Aspekte bietet
hingegen das Lehrwerk Begegnungen A2+. Besonders im Kapitel zur beruflichen
Integration wird aufgezeigt, wie sowohl sprachliche als auch nonverbale Aspekte der
Selbstprisentation (z. B. Korpersprache) zielgerichtet und reflektiert vermittelt werden
konnen. Diese kulturorientierte Didaktik, wie sie in traditionellen Lehrmethoden
verankert ist, manifestiert sich deutlich in der Konzeption géngiger Lehrwerke
wie Themen neu, Tangram aktuell oder Studio d. In diesen Materialien werden
alltdgliche Kommunikationssituationen hdufig mit spezifischen kulturellen Erwartungen
verkniipft: Der piinktlich erscheinende Deutsche am Arbeitsplatz, formalisierte
Kommunikationsmuster im beruflichen Kontext sowie umweltbewusstes Verhalten und
regelkonformer Umgang mit Behdrden vermitteln ein normatives Bild der Zielkultur. So
wird etwa in Dialogen zur Wohnungssuche betont, dass Termine eingehalten, hofliche
Selbstvorstellungen gegeben und schriftliche Bewerbungen formal korrekt verfasst
werden miissen — Verhaltensweisen, die tief in den kulturellen Normen des
deutschsprachigen Raums verwurzelt sind, jedoch nicht zwingend universellen

Giiltigkeitsanspruch besitzen.

Ein konkretes Beispiel aus dem Lehrwerk Menschen A2 veranschaulicht diese

Tendenz: In einer Unterrichtseinheit zur Vorbereitung auf Vorstellungsgespriache wird
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ein kommunikatives Szenario geiibt, in dem Formulierungen wie ,,Ich interessiere mich
fiir Ihre Firma, weil...*“ verwendet werden. Neben sprachlichen Handlungen wird hierbei
ein Idealbild von Selbstprdsentation, Leistungsbereitschaft und Eigenverantwortung
vermittelt — Werte, die im deutschsprachigen Raum als erstrebenswert gelten. Fiir
Lernende aus kollektivistisch geprigten Kulturen kann diese Form der Selbstdarstellung
jedoch als unpassend oder ungewohnt empfunden werden, was zu Irritationen oder

innerer Distanz fithren kann.

Auch die Rolle der Lehrkraft als kulturelle Vermittlungsinstanz ist in diesem
Zusammenhang  kritisch  zu  reflektieren.  Insbesondere in traditionellen
Unterrichtsmodellen agieren Lehrpersonen hiufig als primére, teilweise sogar einzige
Quelle kultureller Informationen. Dabei konnen unbewusst eigene kulturelle Pragungen
und normative Vorstellungen in die Vermittlung einflieBen, was eine einseitige oder
stereotype Darstellung kultureller Inhalte zur Folge haben kann. Kulturelle Unterschiede
— etwa hinsichtlich des Autorititsverstindnisses oder geschlechtsspezifischer
Rollenverteilungen — werden dabei oftmals nicht thematisiert oder ohne Raum fiir

kritische Auseinandersetzung bewertet.

In multikulturell zusammengesetzten Lerngruppen kann eine derart verengte
Perspektive Spannungen hervorrufen, insbesondere dann, wenn die kulturellen
Erfahrungen und Sichtweisen der Lernenden nur unzureichend beriicksichtigt werden.
Ein exemplarisches Beispiel bietet die Behandlung religidser Feiertage: Wéhrend Feste
wie Weihnachten regelmafig thematisiert werden, finden alternative Traditionen — etwa
Ramadan oder Nowruz — hiufig keine Berlicksichtigung. Dies kann dazu fiihren, dass
sich Lernende mit anderen kulturellen Hintergriinden im Unterricht marginalisiert oder

unsichtbar fiihlen.

Diese reduzierte Darstellung von Kultur geht haufig mit einer dichotomischen
Unterscheidung zwischen ,,Eigenkultur und ,,Fremdkultur® einher, was den Aufbau
interkultureller Kompetenz erheblich erschwert. Eine solche bindre Perspektive verstéarkt
nicht nur den Gegensatz zwischen den Deutschsprachigen (,,wir®) und den Lernenden
(,,die anderen®), sondern reproduziert auch asymmetrische Machtverhdltnisse im
Klassenzimmer. Die fehlende Anerkennung kultureller Hybriditdt — ein Phidnomen, das
im Zuge zunehmender Globalisierung immer relevanter wird — erschwert einen Dialog

auf Augenhoéhe.
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Um eine zeitgemdBe und inklusive Kulturvermittlung im DaF-Unterricht zu
gewihrleisten, sollte daher verstirkt Wert auf Perspektivenvielfalt und lebensweltliche
Relevanz gelegt werden. Offene Aufgabenformate, biografisch orientiertes Lernen sowie
projektbasierte Ansidtze bieten Lernenden die Moglichkeit, eigene Erfahrungen
einzubringen und reflexiv mit kulturellen Inhalten umzugehen. Nur auf diese Weise ldsst
sich interkulturelle Handlungskompetenz nachhaltig fordern — ein zentrales Ziel des
modernen Fremdsprachenunterrichts im 21. Jahrhundert. Die Vermittlung kultureller
Inhalte im traditionellen DaF-Unterricht nimmt zwar einen festen Platz ein, jedoch
basiert hdufig auf normativen Vorstellungen der Zielkultur ,die wenig Raum fiir
Perspektivenvielfalt lassen. Lehrwerke und Lehrpersonen reproduzieren dabei oftmals
ein statisches Kulturverstindnis, das interkulturelle Lernprozesse eher einschrinkt als
fordert. Eine zukunftsorientierte DaF-Didaktik sollte daher wverstirkt auf
multiperspektivische Ansitze, kritische Reflexion sowie partizipative Unterrichtsformen
setzen. Nur durch die aktive Einbindung der Lernenden und ihrer biografischen sowie
kulturellen Erfahrungen kann ein interkultureller Dialog auf Augenhéhe entstehen — ein

zentrales Ziel in einer zunehmend globalisierten und diversen Lernumgebung.

3.1.4 Lebenserfahrung

Im traditionellen DaF-Unterricht wird haufig nicht ausreichend auf die
individuellen Lebenserfahrungen der Lernenden eingegangen. Der Unterricht folgt in der
Regel einem lehrwerkszentrierten und stark strukturierten Ablauf, bei dem standardisierte
Themen, eine festgelegte grammatische Progression sowie kulturell vorgeformte
Darstellungen im Mittelpunkt stehen. Diese methodische Ausrichtung ldsst jedoch nur
begrenzten Raum fiir personliche Reflexionen, lebensweltliche Beziige und die aktive

Mitgestaltung des Unterrichts durch die Lernenden.

Besonders im tiirkischen Bildungssystem, das sich durch eine groB3e soziale und
institutionelle Heterogenitét auszeichnet, tritt dieses Defizit besonders deutlich zutage.
Der Deutschunterricht ist dort in vielfdltige Bildungskontexte eingebettet — von
staatlichen und privaten Grundschulen iiber weiterfiihrende Schulen und Universititen
bis hin zu kommerziellen Sprachkursen. Jeder dieser Kontexte bringt eigene strukturelle,

curriculare und didaktische Rahmenbedingungen mit sich, die einerseits Potenziale fiir
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eine individualisierte Lernkultur bieten, andererseits jedoch auch Herausforderungen in

Bezug auf die Integration personlicher Lernbiografien und kultureller Vielfalt darstellen.

In privaten Schulen wird der DaF-Unterricht (Deutsch als Fremdsprache)
tiblicherweise bereits ab der vierten Klasse als zweite Fremdsprache eingefiihrt.
Schiilerinnen und Schiiler erhalten dort bis einschlieBlich der zwdélften Klasse in der
Regel zweimal wochentlich Deutschunterricht, was die frithe Sprachférderung und die
Entwicklung fremdsprachlicher Kompetenzen positiv unterstiitzt. Durch diese frithe und
kontinuierliche Auseinandersetzung mit der Zielsprache wird die Sprachsensibilitit von

Lernenden bereits in jungen Jahren nachhaltig gefordert.

In Offentlichen Schulen hingegen gestaltet sich die Situation anders: Friiher
begann der reguldre DaF-Unterricht in der Regel ab der neunten Klasse mit zwei
Wochenstunden, wihrend spezielle Sprachklassen (dil siiflari) ab der zehnten Klasse
vier Wochenstunden Deutschunterricht erhielten. Seit der Bildungsreform von 2022
wurde Deutsch an o6ffentlichen weiterfithrenden Schulen aus dem Pflichtfachkanon
entfernt und als ,segmeli ders (Wahlpflichtfach) eingestuft. Diese strukturelle
Herabstufung hatte negative Auswirkungen auf die Anzahl der Unterrichtsstunden sowie
auf die Wahrnehmung und Wertschétzung des Faches seitens der Lernenden und ihrer
Eltern. Dies fiihrte zu einem Riickgang der Motivation und beeintrachtigte die langfristige
Entwicklung der Sprachkompetenzen. Zudem gibt es seit kurzem in einigen ausgewahlten
offentlichen Pilotprojekten erste Ansdtze, Deutschunterricht bereits auf der
Sekundarstufe I (Ortaokul) einzufiihren. Ob diese Initiative kiinftig flichendeckend auf
alle staatlichen Schulen ausgeweitet wird, ist bislang noch nicht abschliefend

entschieden.

Ein weiteres zentrales Problem besteht in der inhaltlichen Gestaltung des DaF-
Unterrichts in 6ffentlichen Schulen, die oftmals von hoher Stoffdichte und starkem
Priifungsfokus geprigt ist. Die Lernenden werden in kurzer Zeit auf standardisierte
Leistungserwartungen vorbereitet, wobei individuelle Lernbiografien, Interessen und
kulturelle Hintergriinde hiufig unberiicksichtigt bleiben. Der Schwerpunkt liegt primér
auf grammatischer Korrektheit und formalen Kommunikationsmustern. Themen wie

Familie, Freizeit oder Schule werden oftmals abstrakt und aus der Perspektive der
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deutschsprachigen Zielkultur behandelt, wodurch der Bezug zur Lebenswelt der
Lernenden verloren geht und interkulturelle Vergleiche kaum stattfinden.

Dabei zeigen unterrichtspraktische Erfahrungen, dass ein erfahrungsorientierter
und kontextsensibler DaF-Unterricht gerade in heterogenen Klassenzimmern, wie sie im
tiirkischen Schulsystem héufig vorkommen, erhebliche didaktische Potenziale bietet.
Viele Schiilerinnen und Schiiler wachsen in mehrsprachigen, multikulturellen Kontexten
auf, feiern traditionelle Feste wie Ramadan oder Kurban Bayrami und verfiigen iiber
vielfaltige lebensweltliche Erfahrungen. Diese Ressourcen konnten — bei entsprechender
didaktischer Einbindung — nicht nur die Motivation der Lernenden starken, sondern auch

deren interkulturelle Sensibilitdt nachhaltig fordern.

Im Gegensatz dazu sind die Rahmenbedingungen an privaten Schulen oftmals
giinstiger: Hier beginnt der Deutschunterricht hdufig bereits ab der vierten Klasse und
wird durch kleinere Lerngruppen sowie bessere materielle und finanzielle Ressourcen
unterstiitzt. Trotz dieser Vorteile ist auch hier eine starke Leistungs- und
Zertifikatsorientierung zu beobachten. Der Unterricht zielt hiufig auf den Erwerb
standardisierter Sprachzertifikate wie das Deutsche Sprachdiplom (DSD) oder Priifungen
des Goethe-Instituts ab. Wiahrend diese Zielsetzungen legitim sind, treten kreative und
erfahrungsbasierte  Lernformen in den Hintergrund. Biografisch orientierte
Aufgabenformate — etwa Projekte wie Meine Familie stellt sich vor oder Ein typisches
Fest in meinem Alltag — finden kaum Anwendung, obwohl sie nicht nur sprachlich

anspruchsvoll, sondern auch identitétsstiftend und motivationsférdernd wirken konnten.

An Gymnasien mit Vorbereitungsklassen fiir den Deutschunterricht — wie dem
Bahgelievler Anadolu Lisesi oder dem Ismail Safa Ozler Anadolu Lisesi — ist der DaF-
Unterricht besonders intensiv strukturiert. Die Schiiler/Innen absolvieren zunéchst ein
einjidhriges Sprachvorbereitungsprogramm, bevor sie in das reguldre Curriculum
ibertreten. Diese Struktur bietet grundsétzlich ein geeignetes Zeitfenster fiir eine vertiefte
Auseinandersetzung mit Sprache und Kultur. Dennoch liegt der didaktische Schwerpunkt
meist auch hier auf formaler Sprachbeherrschung und priifungsbezogener
Kompetenzentwicklung, wihrend kreative Verkniipfungen mit biografischen

Erfahrungen und kulturellen Ausdrucksformen selten berticksichtigt werden.
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An den Universititen in der Tiirkei, insbesondere an renommierten Einrichtungen
wie der Cukurova-, Marmara-, Hacettepe-, Ege-, Sakarya-, Uludag- und Dokuz-Eyliil-
Universitit, zeichnet sich der Deutschunterricht in den Bereichen Germanistik,
Deutschlehramt sowie Ubersetzen und Dolmetschen durch eine fundierte akademische
Tiefe und eine theoriebasierte Struktur aus. Die Lehrinhalte fordern durch
literaturwissenschaftliche Textanalysen, sprachwissenschaftliche Theoriediskurse sowie
kulturelle Reflexionen ein multidimensionales Denken und erdffnen den Studierenden

vielfdltige interdisziplindre Perspektiven auf Sprache und Kultur.

In den letzten Jahren ist zudem ein wachsendes Interesse an aktuellen
gesellschaftlichen Themen wie Migration, kultureller Hybriditdt, Identitét,
Mehrsprachigkeit und interkultureller Kommunikation zu beobachten. Diese Themen
werden nicht nur theoretisch behandelt, sondern zunehmend auch durch Seminare,

studentische Projekte und Austauschprogramme in praxisnahe Kontexte integriert.

Dariiber hinaus tragen zahlreiche Gastdozierende aus dem Ausland zur
sprachlichen und kulturellen Vielfalt im Lehrbetrieb bei, wodurch die Studierenden die
Moglichkeit erhalten, verschiedene akademische Lehransdtze und internationale
Perspektiven kennenzulernen. Uber Programme wie Erasmus+ kénnen Studierende
Studien- oder Praktikumsaufenthalte in deutschsprachigen Léndern absolvieren und

dadurch ihre sprachlichen sowie interkulturellen Kompetenzen nachhaltig erweitern.

Insbesondere in den Studiengiingen Deutschlehramt und Ubersetzen und
Dolmetschen werden den Studierenden zunehmend praxisnahe Erfahrungen ermdglicht.
Viele Fakultiiten unterstiitzen sie durch schulpraktische Studien, Ubersetzungsprojekte
oder Praktika in Bildungseinrichtungen und kulturellen Institutionen. Praktika an
deutschen Schulen, Sprachinstituten oder in Ubersetzungsbiiros fordern die praktische
Anwendung der erworbenen Kenntnisse und wirken sich sowohl motivierend als auch
karrierefordernd aus. Insgesamt bieten die einschligigen Studienprogramme an
tirkischen Universititen eine qualitativ hochwertige Ausbildung, die theoretische
Fundierung mit praxisorientierten Elementen verbindet und die Studierenden
bestmdglich auf nationale sowie internationale Berufsfelder vorbereitet.

Insbesondere Studierende aus landlichen Regionen, aus soziodkonomisch

benachteiligten Familien oder aus einem bildungsfernen Umfeld bringen wertvolle
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Perspektiven mit, die das Verstdndnis literarischer, kultureller und gesellschaftlicher
Inhalte vertiefen konnten — wiirden sie gezielt in die Unterrichtsplanung einbezogen. So
konnten zum Beispiel eigene Migrationserfahrungen, regionale Erzéhltraditionen,
Familienbiografien oder alltdgliche Sprachmischpraktiken in Seminardiskussionen oder
Schreibaufgaben eingebunden werden, um eine authentischere Auseinandersetzung mit

Literatur, Sprache und Kultur zu ermoglichen.

Jedoch zeigt sich in der Praxis, dass viele Lehrveranstaltungen stark auf die
Vermittlung theoretischen Fachwissens fokussiert sind — was zwar akademisch
notwendig ist, aber haufig zu einer Entfremdung der Lerninhalte von der Lebenswelt der
Studierenden fiihrt. Der Raum fiir personliche Reflexion oder subjektives Einbringen ist
begrenzt; studentische Beitrdge beschrinken sich oft auf textimmanente Interpretation

oder die Reproduktion von wissenschaftlichen Positionen.

Aktuelle hochschuldidaktische Ansédtze belegen, dass biografisch-reflexive
Zuginge nicht im Widerspruch zur Wissenschaftlichkeit stehen, sondern diese vielmehr
unterstiitzen konnen. Die Verbindung personlicher Erfahrungen mit akademischem
Lernen fordert nicht nur die Motivation, sondern auch ein tieferes inhaltliches
Verstindnis. Studierende, die die Moglichkeit erhalten, ihre eigene Perspektive im Dialog
mit Literatur und Kultur zu formulieren, entwickeln haufig eine hohere sprachliche

Ausdrucksfahigkeit und ein starkeres kritisches Bewusstsein.

Wie Epp (2022) darlegt, triagt Biografiearbeit in der Lehrkréftebildung wesentlich
dazu bei, das reflexive Nachdenken iiber das eigene berufliche Handeln zu férdern und
habitualisierte Reflexionsprozesse anzuregen — ein Aspekt, der auch fiir die
Sprachaneignung von Bedeutung sein kann.

Diese Problematik zeigt sich ebenso deutlich im Bereich der
Erwachsenenbildung, etwa in privaten Sprachschulen, kommunalen Sprachzentren oder
Kursen, die von berufsstindischen Kammern angeboten werden. Viele der
Teilnehmenden verfligen bereits {iber spezifische sprachliche Bediirfnisse und verfolgen
individuelle Lernziele — sei es im Kontext beruflicher Migration, familidrer Beziehungen
oder akademischer Weiterbildung. Dennoch liegt der Fokus auch hier oftmals einseitig

auf formalen sprachlichen Kompetenzen, wihrend lebensweltliche Beziige und
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personliche Kontexte unberiicksichtigt bleiben. Gerade in diesen Kursformaten konnte
der gezielte Einsatz erfahrungsbezogener Methoden — wie Lerntagebiicher, Fallanalysen
oder strukturierte Gruppendiskussionen — das Sprachlernen nicht nur effektiver, sondern

auch relevanter gestalten.

Die individuellen Lebenserfahrungen der Lernenden stellen eine bedeutende,
jedoch bislang vielfach ungenutzte Ressource im DaF-Unterricht dar — insbesondere in
einem kulturell und sozial diversen Kontext wie der Tiirkei. Es ist an der Zeit, traditionelle
Unterrichtsansitze kritisch zu reflektieren und didaktische Wege zu Offnen, die die
Perspektiven, Biografien und kulturellen Realitdten der Lernenden sichtbar und fruchtbar
machen. Nur durch eine solche Offnung kann der Sprachunterricht zu einem Ort
authentischer Kommunikation, kultureller Anerkennung und persénlicher Entfaltung

werden.

3.1.5 Kenntnis der Fremdsprache

Ein zentrales didaktisches Anliegen im DaF-Unterricht mit tiirkischsprachigen
Lernenden liegt in den strukturellen Unterschieden zwischen Deutsch und Tiirkisch. In
ithrer kontrastiven Analyse zur Kausativbildung argumentieren Balci, Kagar und Panzer
(2016), dass viele grammatische Phdnomene — wie kausative Konstruktionen — auf stark
divergierenden morphologischen und syntaktischen Grundlagen basieren. Diese
Unterschiede fiihren héufig zu Verstdndnisschwierigkeiten, insbesondere wenn die
betreffenden Strukturen isoliert und regelbasiert unterrichtet werden. Wahrend Lernende
diese Regeln formal wiedergeben konnen, fallt es ihnen oft schwer, sie flexibel in

authentischen kommunikativen Kontexten anzuwenden.

Ein Beispiel fiir eine effektive Bewiltigung solcher Hiirden findet sich an
tiirkischen Gymnasien mit speziellen Vorbereitungsklassen fiir das Fach Deutsch, wie
dem Bahgelievler Ismail Sefa Anadolu Lisesi. Hier wird nicht sofort mit einer gezielten
Priifungsvorbereitung (z. B. fiir das Goethe-Zertifikat oder DSD) begonnen, sondern die
Schiiler/Innen absolvieren zundchst ein intensives Jahresprogramm zur systematischen
Forderung aller vier Grundfertigkeiten: Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben. Erst nach
diesem umfassenden Prozess erreichen sie ein Sprachniveau, das ihnen Zugang zu

internationalen Priifungen er6ffnet. Diese strukturierte Herangehensweise verdeutlicht
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die Bedeutung kontinuierlicher Ubung sowie eines funktionalen Kontexts in

Kombination mit methodischer Vielfalt fiir den langfristigen Erwerb einer Fremdsprache.

Im Gegensatz dazu ist der DaF-Unterricht an Schulen ohne Vorbereitungsklassen
meist auf zwei Wochenstunden beschriankt. Obwohl alle vier Fertigkeiten gepriift werden
miissen, steht haufig Priifungsangst im Vordergrund. Viele Lernende konzentrieren sich
primir auf das Bestehen der Tests, anstatt eine kommunikative Sprachverwendung

anzustreben — was die Motivation verringert und den gesamten Lernprozess erschwert.

Dariiber hinaus gibt es Lernende, die Deutsch als zweite Fremdsprache nach
Englisch erlernen. Diese bringen bereits Erfahrungen im Sprachenlernen sowie ein
metasprachliches Bewusstsein mit, was ihnen den Zugang zur deutschen Sprache
erleichtert. Die Ubertragung von Lernstrategien aus dem Englischen wirkt sich

insbesondere positiv auf produktive Fertigkeiten wie Sprechen und Schreiben aus.

Traditionell erfolgt der Unterricht im Bereich Deutsch als Fremdsprache (DaF)
durch einen systematischen Ansatz, bei dem sprachliche Elemente isoliert behandelt
werden. Der Schwerpunkt liegt auf Grammatik, Wortschatz und Syntax innerhalb linearer
Unterrichtseinheiten gemiB einem deduktiven Lehransatz: Zunichst wird eine Regel
explizit vorgestellt, gefolgt von standardisierten Ubungen. Dieses Vorgehen basiert
iiberwiegend auf behavioristischen Lerntheorien; Lernen wird hier als Prozess der
Wiederholung, Konditionierung und Verstiarkung verstanden. Sprache gilt somit als
reglementiertes System, das unabhéngig vom situativen oder kommunikativen Kontext
vermittelt werden kann. Folglich stehen korrekte Sprachverwendung und
Fehlervermeidung im Mittelpunkt, wéhrend spontane Ausdrucksformen in den

Hintergrund treten.

Hallet (2010) hebt hervor, dass zahlreiche Lernende zwar iiber umfangreiche
passive Sprachkenntnisse verfiigen, jedoch beim aktiven Sprachgebrauch Hemmungen
empfinden. Er nennt als Hauptursachen den bedeutungslosen, kontextfreien Einsatz
lehrerzentrierter Methoden, die echte Interaktionen verhindern. Kritikpunkte sind hierbei
auch grofle Klassengroflen in Verbindung mit priifungsorientierten Bildungssystemen, in
denen individuelle Férderung kaum realisierbar ist — ein verbreitetes Problem innerhalb

des tiirkischen Schulwesens.
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Moderne Ansétze hingegen betonen die gleichzeitige Vermittlung von Form und
Funktion. Effektiver Spracherwerb gelingt insbesondere dann, wenn grammatische
Strukturen in authentische Kommunikationssituationen eingebettet vermittelt werden.
Ein anschauliches Beispiel hierfiir ist der Konjunktiv II, der nicht blo8 theoretisch erklart,
sondern anhand praktischer Szenarien erfahrbar gemacht wird — beispielsweise durch die
Frage: ,,Was wiirdest du tun, wenn du gerade in Deutschland wirst?* Solche
Aufgabenformate fordern sowohl die kognitive Verarbeitung sprachlicher Inhalte als
auch die spontane, situationsbezogene Sprachproduktion. Dadurch leisten sie einen
entscheidenden Beitrag zur Uberbriickung der Kluft zwischen theoretischem

Sprachwissen und realer Sprachverwendung.

Die genannten Beispiele zeigen deutlich, dass ein ausschlieB8licher Fokus auf die
prézise Beherrschung grammatikalischer Strukturen nicht ausreicht, um umfassende
kommunikative Kompetenz zu entwickeln. Sprachliche Sicherheit entsteht nicht priméar
durch exakte Reproduktion, sondern durch aktive Anwendung in vielféltigen,
kontextgebundenen Situationen. Lernende bendtigen Gelegenheiten, Sprache zu erleben,
auszuprobieren, Fehler zu machen und daraus zu lernen — nicht nur auf formaler Ebene,

sondern inshesondere im Rahmen authentischer sozialer Interaktionen.

Im tiirkischen Bildungssystem, das durch groBe Klassen, zentralisierte Curricula
und eine starke Priifungsorientierung geprégt ist, bleibt dieser prozessorientierte Aspekt
hiaufig unberiicksichtigt. Lehrkrifte stehen unter erheblichem Zeitdruck und
Leistungsanforderungen, weshalb kommunikative und interaktive Methoden selten als
praktikabel gelten. Zudem fehlen vielerorts kontinuierliche Fortbildungsangebote zur
Einfilhrung und Begleitung innovativer Unterrichtsansitze, was die fortbestehende

Dominanz traditioneller, lehrerzentrierter Methoden begilinstigt.

Dabei zeigen aktuelle Forschungsergebnisse eindeutig, dass interaktive und
kontextbasierte Lernszenarien malgeblich zur Nachhaltigkeit des Lernprozesses
beitragen. Wird etwa Grammatik in projektorientierte Aufgaben eingebunden — wie ein
Tagebuch, ein Rollenspiel oder eine biografische Priasentation — entsteht eine signifikante
Verbindung zwischen sprachlichem Wissen und dessen praktischer Anwendung. Solche
Aufgabenformate fordern nicht nur die sprachliche Kompetenz, sondern stirken zugleich

die Selbstwirksamkeit, Motivation und Reflexionsfahigkeit der Lernenden.



58

3.1.6 Individuelle Faktoren z.B. Motivation, Bereitschaft usw.

Der Erwerb einer Fremdsprache ist ein dullerst komplexer und dynamischer
Prozess, der weit liber das bloBe Auswendiglernen grammatikalischer Regeln und
lexikalischer Strukturen hinausgeht. Neben kognitiven Féhigkeiten spielen vor allem
personliche Faktoren eine entscheidende Rolle fiir den Erfolg des Lernprozesses. Zu
diesen Faktoren zdhlen unter anderem die Motivation zum Lernen, die Bereitschaft zur
aktiven Teilnahme, individuelle Lernziele sowie emotionale Aspekte wie Sprachangst
oder das Vertrauen in die eigene Lernfahigkeit. Dartiber hinaus beeinflussen Lerntypen,
Vorwissen, frilhere Erfahrungen im Lernprozess sowie die soziale und kulturelle
Herkunft der Studierenden mafgeblich ihre Fortschritte. Diese Elemente wirken sich
nicht nur auf das Tempo des Spracherwerbs aus, sondern auch auf die Qualitit der

sprachlichen Aneignung und deren langfristige Verankerung.

Im herkdmmlichen DaF-Unterricht, der oft von lehrerzentrierten Methoden,
standardisierten Inhalten und einheitlichen Bewertungssystemen geprigt ist, werden
diese individuellen Unterschiede hdufig nicht ausreichend beriicksichtigt. Das zugrunde
liegende methodische Prinzip orientiert sich oftmals an einem ,,durchschnittlichen
Lernenden®, der in einem festgelegten Zeitrahmen vordefinierte Inhalte mit konstanter
Progression erlernt. Die Gestaltung des Unterrichts richtet sich eher nach Lehrplédnen und
Priifungsformaten als nach den tatséchlichen Voraussetzungen sowie den Bediirfnissen

oder Interessen einzelner Schiiler.

Ein wesentlicher Aspekt individueller Lernvoraussetzungen ist die Motivation. In
wissenschaftlichen Studien wird zwischen intrinsischer Motivation, die aus personlichem
Interesse oder Freude an der Sprache resultiert, und extrinsischer Motivation, die durch
duBere Erwartungen wie Notendruck oder Zertifikate bedingt ist, unterschieden.
Besonders in vielen tiirkischen Bildungskontexten dominiert hédufig die extrinsische
Motivationsform  —  insbesondere in  Offentlichen  Schulen, wo  der
Fremdsprachenunterricht oft stark auf zentrale Priifungen fokussiert ist. Solche
Antriebskrifte sind jedoch haufig instabil und kurzfristig angelegt. Traditioneller

Unterricht legt iiberwiegend Wert auf Korrektheit und die Reproduktion von Wissen,
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ohne ausreichend Raum fir emotional bedeutende oder kreative Lernelemente zu

schaffen — Aspekte, die potenziell die intrinsische Motivation férdern konnten.

Neben der Motivation spielt die Bereitschaft zur aktiven Teilnahme, oft als
»~Engagement™ bezeichnet, eine entscheidende Rolle im Lernprozess. Viele Schiiler
zeigen in traditionellen Deutsch als Fremdsprache (DaF)-Kursen Zuriickhaltung,
insbesondere aus Angst vor Fehlern, 6ffentlichem Sprechen oder negativer Bewertung.
Die héufige Fokussierung auf Fehler in diesen Lehrsettings verstirkt diese Hemmungen
und fiihrt dazu, dass Lernende Sprachangst entwickeln. Diese Form der Angst kann nicht
nur die miindliche Ausdrucksweise beeintriachtigen, sondern auch das Leseverstindnis
sowie das Schreiben negativ beeinflussen. Besonders anfillig dafiir sind introvertierte

Schiilerinnen und Schiiler oder solche mit geringem Selbstvertrauen.

Ein weiterer wesentlicher Faktor ist das Vertrauen in die eigene Wirksamkeit —
also der Glaube daran, dass man durch eigenes Handeln Lernerfolge erzielen kann.
Studierende zeigen héufig eine passive Haltung (,,Ich schaffe das ohnehin nicht*), wenn
sie  wiederholt Misserfolge im Unterricht erfahren oder kaum personliche
Erfolgserlebnisse haben. Dies hat negative Auswirkungen auf ihren weiteren Lernverlauf.
In vielen traditionellen Bildungskontexten fehlt es den Lehrkriften an Zeit und
Ressourcen, um gezielt auf diese individuellen Einstellungen zum Lernen einzugehen.
Wissenschaftliche Studien belegen jedoch einen positiven Zusammenhang zwischen
einem hohen Mal3 an Selbstwirksamkeit und besseren Lernergebnissen sowie einer
positiveren Einstellung zur Sprache.Zusétzlich stellen unterschiedliche Lerntypen — wie
visuelle, auditive oder kinésthetische Préiferenzen — signifikante individuelle
Unterschiede dar. Der traditionelle DaF-Unterricht tendiert dazu, visuelle und analytische
Methoden zu bevorzugen: Lesen, Schreiben und Regelableitungen stehen im
Vordergrund des Unterrichtsablaufs. Schiiler mit einer Neigung zum Horen, Sprechen,
Nachahmen und Bewegungslernen empfinden solche Klassen oft als benachteiligend; sie
empfinden den Unterricht als monoton oder iibermdBig theoretisch gestaltet. Dies
verringert ihre Motivation und mindert somit den Lernerfolg, was besonders deutlich in
tiirkischen Schulklassen aufgrund ihrer Grof3e und begrenzten methodischen Variationen

sichtbar wird.
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Ebenso wichtig sind das Vorwissen sowie die fritheren Erfahrungen einzelner
Lernender mit verschiedenen Sprachen. Ein erheblicher Teil der tiirkischen Schiilerschaft
hat vielfaltige sprachliche Kontakte, sei es durch mehrsprachige Familienkonstellationen,
frithe Englischkenntnisse oder auBlerschulische Interaktionen, etwa durch Verwandte in
Deutschland oder Medienkonsum. Dennoch greift der traditionelle Unterricht selten auf
diese wertvollen Ressourcen zuriick. Oft beginnt er bei ,,null”, ohne Bezugnahme darauf;
stattdessen werden Inhalte unabhidngig davon vermittelt, wodurch fortgeschrittene
Lernende Langeweile erleben, wihrend weniger erfahrene Schiiler unterfordert sein
konnten. Zusétzlich spielen emotionale Faktoren in Verbindung mit der sozialen Herkunft
eine mafigebliche Rolle beim Lernen. Kinder aus bildungsfernen Haushalten bringen
meist weniger formalisiertes Wissen iiber Lernstrategien mit und fiihlen sich unsicher in
schulischen Kontexten; sie betrachten Sprache eher als Barriere denn als Chance. Dieses
Problem zeigt sich auch darin, dass viele konventionelle Konzepte keine
Reflexionsmoglichkeiten bieten, um Perspektiven klar herauszustellen oder daran
arbeiten zu konnen. Kulturelle Werte, Geschlechterrollen und familidre Erwartungen
haben ebenfalls Einfluss auf die Teilnahmebereitschaft an Kursangeboten, insbesondere

wenn Sprache zugleich als Symbol fiir sozialen Status verstanden wird.

Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass personliche Faktoren wie
Motivation, Lernbereitschaft, Lerntypen, Vorwissen, Selbstwirksamkeit und emotionale
Einstellungen einen entscheidenden Einfluss auf den Erfolg beim Erlernen von
Fremdsprachen haben. Diese Elemente wirken auf unterschiedlichen Ebenen: Sie
beeinflussen sowohl die kognitive Verarbeitung der Lerninhalte als auch die emotionale

Bindung zur Zielsprache und die Bereitschaft zur aktiven Teilnahme am Unterricht.

Obwohl der traditionelle DaF-Unterricht eine strukturierte Grundlage fiir das
Sprachenlernen bietet, ist er hidufig in seiner methodischen Ausrichtung auf ein
homogenes  Lernprofil  ausgerichtet.  Die  unterschiedlichen individuellen
Voraussetzungen werden oft nur unzureichend beriicksichtigt. Dies kann dazu fiihren,
dass Schiiler mit speziellen Bediirfnissen — wie etwa solche mit hoher Sprachangst oder

geringem Vertrauen in ihre Fahigkeiten — nicht ausreichend gefordert werden.

Deshalb ist es besonders wichtig, innerhalb des traditionellen Rahmens

sensibilisierte Lehrpraktiken zu etablieren, die individuelle Unterschiede nicht
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ignorieren, sondern gezielt integrieren. Dazu gehdren unter anderem die bewusste
Wahrnehmung  verschiedener Lernvoraussetzungen, die Forderung positiver
Lernerfahrungen sowie ein respektvoller Umgang mit Fehlern und das Schaffen kleiner
Freirdume oder personlicher Anldsse zum Sprechen im Unterricht. Auch ohne
grundlegende methodische Anderungen kann so ein forderliches Klima geschaffen

werden, das besser auf die individuellen Potenziale der Schiiler eingeht.

Gerade im tiirkischen Bildungskontext, der durch hohe Heterogenitdt und stark
standardisierte \VVorgaben gekennzeichnet ist, erscheint dieser Ansatz nicht nur
notwendig, sondern auch realistisch: Ein reflektierter Umgang mit personlichen Faktoren

konnte den traditionellen Unterricht bereichern, anstatt ihn lediglich zu ergénzen.

3.1.7 Lehrbuch /Unterrichtsmittel

Der Fremdsprachenunterricht — insbesondere im Bereich Deutsch als
Fremdsprache (DaF) — ist in hohem Malie von der Qualitit, Konzeption und Auswahl der
verwendeten Lehrbiicher sowie Unterrichtsmaterialien abhéngig. Diese Materialien
bilden nicht nur das didaktische Fundament fiir die Planung des Unterrichts, sondern
haben auch einen erheblichen Einfluss auf die sprachliche, kulturelle und methodische
Ausrichtung des gesamten Lernprozesses. Lehrwerke bestimmen nicht lediglich den
Inhalt; sie beeinflussen auch mafgeblich, wie diese Inhalte vermittelt werden und wie
Lernende sie aufnehmen. Daher spiegeln solche Materialien ein bestimmtes Verstidndnis
von Lehren und Lernen wider — sei es fokussiert auf Reproduktion und Regelorientierung
oder ausgerichtet auf Handlungsorientierung sowie den Erwerb kommunikativer
Kompetenzen.

In einem traditionell gepridgten Bildungskontext wie der Tiirkei kommen
Lehrblichern oft eine zentrale Rolle zu, bedingt durch curriculare Vorgaben,
standardisierte Priifungen und dem allgemeinen Bedarf an didaktischer Sicherheit. Sie
strukturieren den Verlauf des Unterrichts entscheidend durch vorgegebene
Themenfolgen, definierten Wortschatzumfang und den Fortschritt grammatischer
Konzepte. Wiéhrend diese starke Orientierung an festgelegtem Material Vorteile
hinsichtlich der Planbarkeit bietet, kann sie auch zu Einschrinkungen fiithren —
insbesondere, wenn nur wenig Raum fiir Individualisierung, kreative Sprachverwendung

oder die Beriicksichtigung kultureller Diversitét bleibt.Die in der Tiirkei eingesetzten
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Lehrmittel — dazu gehdren staatlich genehmigte Schulbiicher sowie international
verbreitete Ressourcen wie Menschen, Studio d oder Themen aktuell — folgen héufig
einem klar strukturierten Ansatz mit Fokus auf formale Aspekte. Sie bieten prézise
Ubungen zu Vokabular, Grammatik und Leseverstindnis; allerdings sind die
Moglichkeiten zur freien Sprachproduktion oder projektbasierten Arbeit oft stark
eingeschrinkt. Kulturelle Elemente werden zudem hidufig stereotypisiert dargestellt,
wihrend alternative Perspektiven auf migrantische Lebensrealitdten selten Eingang in das
Curriculum finden.

Im tiirkischen Bildungssystem zeichnen sich grofle Klassenrdume durch
lehrerzentrierte Strukturen und einen starken Priifungsfokus aus, wodurch die dominante
Rolle solcher Lehrmaterialien weiter verstirkt wird. Aufgrund zeitlicher Engpésse greifen
Lehrkréfte hiufig ausschlieBlich auf diese Materialien zuriick, was dazu fithren kann, dass
Flexibilitat und Lebhaftigkeit im Unterricht verloren gehen. Dies hat auch Auswirkungen
auf die Moglichkeit, spontane Beitrdge seitens der Schiiler/Innen aufzugreifen; aktuelle
gesellschaftliche Entwicklungen bleiben daher oft unberiicksichtigt.Es wird deutlich,
dass Lehrwerke keine neutralen Instrumente sind, sondern vielmehr Produkte, die sowohl
didaktisch als auch ideologisch geprégt sind. Die Wahl dieser Materialien entscheidet
dariiber, welche  sprachlichen  Register gelehrt werden und  welche
Kommunikationssituationen als relevant erachtet werden; sie reproduzieren spezifische
Vorstellungen iiber Kultur. Daher erfordert es besondere Sensibilitdt seitens der
Lehrkriafte, um bestehende Materialien kritisch zu beurteilen, sie gegebenenfalls
anzupassen und idealerweise zusdtzliche kontextbezogene Aufgabenformate zu
integrieren.

In der Praxis zeigt sich die Rolle der Lehrwerke besonders deutlich in der
institutionellen Differenzierung des tiirkischen Bildungssystems. In staatlichen
Sekundarschulen, insbesondere an Anatolien-Gymnasien mit
Fremdsprachenschwerpunkt, kommen in der Regel zentral genehmigte Schulbiicher zum
Einsatz, die vom Bildungsministerium (MEB) festgelegt werden. Diese Biicher, wie
beispielsweise Almanca 1 bis Almanca 4, sind stark grammatikzentriert aufgebaut, folgen
einer deduktiven Progression und bieten nur begrenzt kommunikative Ubungsformen. Sie
orientieren sich primir an formalen Lernzielen und sind hdufig auf die Vorbereitung
standardisierter Priifungen ausgelegt.

Demgegeniiber greifen private Schulen — vor allem solche mit internationalem

Profil — vermehrt auf global verbreitete Lehrwerke zuriick, darunter Reihen wie
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Menschen, Studio d, Panorama oder Beste Freunde. Diese Materialien bieten in der Regel
ein moderneres Layout, abwechslungsreiche Aufgabenformate sowie eine stirkere
Berticksichtigung kommunikativer Fertigkeiten. Dennoch bleibt auch hier zu beobachten,
dass die Anwendung dieser Biicher haufig stark priifungsbezogen erfolgt und kreative,
individualisierte Methoden im Unterrichtsalltag zu kurz kommen.

An tiirkischen Universitdten — insbesondere in den Fachbereichen Germanistik,
Ubersetzungswissenschaft und Deutschlehrerausbildung — variiert der Einsatz von
Lehrmaterialien erheblich in Abhingigkeit vom institutionellen Schwerpunkt und der
jeweiligen Lehrperson. In sprachpraktischen Kursen kommen hdufig kommunikativ
orientierte Lehrwerke wie Begegnungen zum Einsatz, wahrend in literatur- und
linguistikbezogenen Modulen meist wissenschaftlich fundierte Texte, Werke aus dem
klassischen literarischen Kanon sowie theoretisch ausgerichtete Grammatiken,
beispielsweise von Giinter Helbig und Joachim Buscha, dominieren.

Die Lehrkrifte verfiigen in der Regel iiber einen hohen Grad an Autonomie bei
der Gestaltung ihrer Curricula. Dies eroffnet einerseits didaktische Freirdume, birgt
andererseits jedoch das Risiko methodischer Inkonsistenzen — insbesondere dann, wenn
die Verbindung zwischen Sprachsystem und Sprachverwendung nicht konsequent
hergestellt wird.

Diese institutionellen Unterschiede verdeutlichen, dass die Auswahl und der
Einsatz von Lehrmaterialien im tiirkischen Kontext nicht nur péadagogischen
Uberlegungen unterliegen, sondern stark durch strukturelle und organisatorische
Rahmenbedingungen geprigt sind. Wihrend staatliche Schulen zumeist auf zentralisierte
Vorgaben angewiesen sind und dadurch eine eher uniforme, regelgeleitete
Lehrbuchkultur pflegen, verfligen private Bildungseinrichtungen iiber gréfere Freiheiten
in der Materialwahl. Diese Freiheiten werden jedoch nicht immer konsequent zur
Forderung innovativer didaktischer Konzepte genutzt. Universititen wiederum bieten
eine breite Vielfalt an methodischen Ansitzen, ohne jedoch in allen Fillen eine kohérente
und zielgerichtete Verzahnung zwischen Theorie und Praxis sicherzustellen.
Universititen wiederum bieten theoretisch das grof3te Potenzial fiir eine differenzierte und
bedarfsgerechte Materialverwendung. In der Praxis fehlt es jedoch héufig an einer
systematischen Abstimmung zwischen theoretischen Inhalten und praxisorientierten
Lehrformaten, was die Effizienz des didaktischen Gesamtkonzepts beeintrachtigen kann.

Didaktisch betrachtet wird deutlich, dass viele der eingesetzten Materialien,

unabhéngig von ihrer institutionellen Herkunft, ein eher funktionales und standardisiertes
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Sprachbild vermitteln. Zwar gelingt es durch sie, grammatikalische Strukturen
systematisch aufzubauen und Priifungsanforderungen zu erfiillen; gleichzeitig bleibt
jedoch das Potenzial zur Entwicklung kreativer, interkultureller und alltagsbezogener
Kommunikationsfdhigkeiten vielfach ungenutzt. Vor allem biografische Aspekte der
Lernenden, regionale sprachliche Ressourcen oder emotionale Zugidnge zur Sprache
werden kaum aufgegriffen. Damit 1duft der Fremdsprachenunterricht Gefahr, zu einem
formalen Kompetenztraining zu verkommen, das zwar Regelkenntnis vermittelt, aber
wenig zur sprachlichen Handlungskompetenz im Sinne eines lebensweltlichen und
reflektierten Sprachgebrauchs beitragt.

Umso notwendiger erscheint daher eine kritische Reflexion iiber die Rolle von
Lehrmaterialien im DaF-Unterricht der Tiirkei. Die Herausforderung besteht darin,
bestehende Materialien nicht nur anzuwenden, sondern sie bewusst didaktisch zu
adaptieren, gezielt zu erginzen und kontextuell zu verankern. Nur auf diese Weise kann
ein Unterricht gelingen, der iiber formale Strukturen hinausgeht und den Lernenden echte
Zugiange zur Sprache, zu kulturellen Perspektiven und zu ihrer eigenen Ausdrucksvielfalt

ermoglicht.

3.1.8 Anzahl der Studenten und Gruppengrosse

Die Anzahl der Lernenden in einer Unterrichtsgruppe zdhlt zu den zentralen
Rahmenbedingungen, die den Fremdsprachenunterricht maf3geblich beeinflussen. Sie
wirkt sich nicht nur auf organisatorische und logistische Aspekte aus, sondern hat auch
tiefgreifende didaktische, methodische und psychosoziale Konsequenzen. Besonders im
Unterricht Deutsch als Fremdsprache (DaF) bestimmt die Gruppengrdfle, wie intensiv
sprachliche Interaktion moglich ist, wie individuell auf Lernprozesse eingegangen
werden kann und in welchem Maf3e kommunikative Kompetenzen gefordert werden.

Im Idealfall ermoglichen kleinere Lerngruppen — bestehend aus 8 bis 15
Lernenden — eine hohe Interaktionsdichte, vielfdltige Sozialformen (z. B. Partner- und
Gruppenarbeit) sowie kontinuierliches Feedback seitens der Lehrkraft. In solchen
Konstellationen ist es leichter, unterschiedliche Lernstile, Sprachniveaus und Interessen
zu beriicksichtigen. Auflerdem entsteht oft ein vertrauensvolles Unterrichtsklima, das die
Lernenden dazu ermutigt, sprachliche Risiken einzugehen, Fehler als Lernchancen zu
begreifen und sich aktiv am Unterrichtsgeschehen zu beteiligen.
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Im tiirkischen Bildungssystem hingegen sind grof3e Klassen die Regel — vor allem
in staatlichen Schulen auf Sekundarstufenniveau. Klassengrolen von 30 bis 40
Schiiler/Innen pro Lerngruppe sind keine Ausnahme, sondern spiegeln die strukturelle
Realitdt vieler Schulen wider. Diese hohe Anzahl stellt nicht nur organisatorisch eine
Herausforderung dar, sondern erschwert auch die Umsetzung moderner, interaktiver und
handlungsorientierter Unterrichtsmethoden erheblich. In groflen Klassen fehlt es an Zeit
fiir individuelle Riickmeldung, gezielte Sprachférderung und spontane Gespréichsanlésse.
Der Unterricht wird zwangslaufig stiarker lehrwerkzentriert und frontal strukturiert, was
die Rolle der Lernenden auf rezeptive Aufgaben reduziert.

Auch die affektive Dimension des Sprachenlernens leidet unter iiberfiillten
Klassen: Viele Lernende empfinden in groBen Gruppen Hemmungen, sich miindlich zu
duBern — aus Angst, Fehler zu machen oder sich vor ihren Mitschiiler/Innen zu blamieren.
Diese Sprechangst wird durch eine lehrerzentrierte Fehlerkultur zusétzlich verstarkt, was
wiederum die Entwicklung miindlicher Ausdrucksfahigkeit erheblich einschrénkt.
Gleichzeitig sinkt das individuelle Verantwortungsgefiihl, da sich einzelne Lernende im
»Kollektiv* verlieren und von der Lehrkraft nur begrenzt wahrgenommen werden.

Diese Problematik zeigt sich nicht nur an Schulen, sondern auch im universitaren
Kontext. An vielen Fakultiten mit Germanistik-Studiengédngen — etwa in Istanbul,
Ankara, Izmir oder Adana — liegt die Zahl der Studierenden in Sprachpraxis- oder
Sprachdidaktikkursen haufig bei 40 bis 50 Personen. Unter solchen Bedingungen ist eine
gezielte Schulung kommunikativer Kompetenzen kaum realisierbar. Diskussionen,
Rollenspiele oder projektbasiertes Lernen werden auf ein Minimum reduziert, wihrend
schriftlicher Prifungen, Grammatikiibungen und rezeptive Textanalysen dominieren. SO
entsteht ein Widerspruch: Einerseits ist die kommunikative Kompetenz erklértes Ziel des
DaF-Unterrichts, andererseits fehlt es an den strukturellen VVoraussetzungen, um dieses
Ziel praktisch umzusetzen.

Auch aus der Perspektive der Lehrkrifte ist die Arbeit mit groBen Gruppen eine
erhebliche Belastung. Sie stehen unter dem Druck, eine groe Anzahl an Schiiler/Innen
gleichzeitig zu betreuen, ihre Leistungen zu bewerten und ihnen gerecht zu werden. Dies
fithrt nicht selten zu einem Riickgriff auf standardisierte Unterrichtsformen, die zwar
effizient erscheinen, jedoch wenig Raum fiir Individualisierung lassen. Dariiber hinaus
erschwert die hohe Anzahl an Lernenden die Umsetzung differenzierender Maflnahmen,

die fir den erfolgreichen DaF-Unterricht eigentlich unerldsslich sind — etwa die
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Anpassung von Aufgaben an unterschiedliche Kompetenzniveaus oder die gezielte
Unterstiitzung von Lernenden mit besonderem Forderbedarf.

Trotz dieser Herausforderungen ergeben sich auch Handlungsspielraume: So
konnten digitale Tools (z. B. Lernplattformen, digitale Abstimmungssysteme, Online-
Foren) genutzt werden, um den Unterricht zu entlasten und zusitzliche
Kommunikationsrdume zu schaffen. Auch das Arbeiten in Kleingruppen — sowohl
synchron im Prdasenzunterricht als auch asynchron in Projektformaten — bietet die
Moglichkeit, trotz groBer Lerngruppen Interaktion und Beteiligung zu fordern. Dariiber
hinaus konnten gezielte Fortbildungen fiir Lehrkrdfte zum Thema ,,Lernen in groBen
Gruppen* dazu beitragen, bestehende didaktische Potenziale besser auszuschopfen.

Abschlielend lasst sich festhalten, dass die Anzahl der Studierenden kein rein
logistischer Parameter ist, sondern ein entscheidender didaktischer Faktor, der
unmittelbaren Einfluss auf die Qualitdt des DaF-Unterrichts nimmt. Im tiirkischen
Bildungssystem — das stark durch priifungsorientierte und lehrerzentrierte Strukturen
gepragt ist — stellt die Gruppengrofle eine der grofiten Hiirden fiir eine kommunikative
und interaktive Sprachvermittlung dar. Um dennoch qualitativ hochwertigen
Fremdsprachenunterricht zu gewihrleisten, bedarf es gezielter methodischer
Anpassungen, institutioneller Unterstiitzung sowie einer bewussten Auseinandersetzung

mit dem Zusammenspiel von Gruppengrdfie, Lehrstil und Lernkultur.

3.1.9 Anzahl der Stunden

Die Anzahl der Stunden im traditionellen DaF-Unterricht stellt eine wesentliche
Variable dar, die erheblich auf den Lernerfolg und die Motivation der Lernenden
einwirken kann. Traditionelle Lehrmethoden zeichnen sich héufig durch einen
strukturierten und klar definierten Zeitrahmen aus, innerhalb dessen spezifische Inhalte
behandelt und Lernziele erreicht werden miissen. In diesem Zusammenhang spielt die
quantitative Dimension — also die Unterrichtsstunden pro Woche und pro Semester — eine

zentrale Rolle fiir die Effektivitat der traditionellen Lehrverfahren.

Historisch gesehen ist der traditionelle DaF-Unterricht an Schulen und
Universitdten durch festgelegte Unterrichtszeiten geprigt, welche eine kontinuierliche
und regelméfBige Auseinandersetzung mit der Zielsprache ermoglichen. Diese
RegelmiBigkeit schafft einerseits eine Routine, die besonders fiir weniger autonome

Lernende von Bedeutung ist, andererseits ermoglicht sie eine schrittweise und
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kontrollierte Progression der sprachlichen Kompetenzen. Laut einer Studie von Neuner
und Hunfeld (2005) begiinstigen feste Unterrichtsstunden die systematische Vermittlung

grammatikalischer Strukturen sowie die gezielte Einiibung sprachlicher Fertigkeiten.

In der Tiirkei beginnt der DaF-Unterricht an staatlichen Schulen erst in der
Oberstufe (Gymnasium). Dabei erhalten normale Klassen durchschnittlich zwei
Unterrichtsstunden pro Woche, wiahrend Klassen mit einem sprachlichen Schwerpunkt
(sog. "Sprachklassen™) vier bis sechs Stunden pro Woche absolvieren. In privaten Schulen
beginnt der DaF-Unterricht bereits in der Mittelstufe ab der 4. Klasse. Hier sind fiir
reguldre Klassen zwei bis vier Wochenstunden iiblich, wiahrend Sprachklassen vier bis

sechs Wochenstunden erhalten.

Allerdings weisen einige Untersuchungen (vgl. Bausch et al., 2016) darauf hin,
dass eine rein quantitative Erhohung der Stundenzahl nicht zwangsldufig mit einer
verbesserten Sprachkompetenz oder hoheren Lernmotivation korreliert. Entscheidend ist
vielmehr, wie diese Stunden didaktisch und methodisch gestaltet werden. Traditionelle
Unterrichtsmethoden, die hauptsédchlich frontale Instruktion und Einzelarbeit umfassen,
konnten bei einer tiberméBigen Anzahl von Stunden sogar kontraproduktiv wirken, indem

sie Lernende ermiiden oder demotivieren.

Dennoch ermdglicht eine ausreichende Anzahl von Unterrichtsstunden eine
vertiefte und nachhaltige Beschdftigung mit der Fremdsprache. Besonders im
traditionellen Verfahren, das auf intensive grammatikalische Erkldrungen und schriftliche
Ubungen setzt, bietet eine angemessene Stundenzahl Raum fiir die notwendige
Wiederholung und Festigung des Gelernten (vgl. Hufeisen & Neuner, 2014). Dariiber
hinaus profitieren besonders Anfinger von einer hoheren Stundenzahl, da ihnen die
kontinuierliche Betreuung und regelmifBige Riickmeldung seitens der Lehrkraft eine

hohere Sicherheit im Umgang mit der Fremdsprache vermitteln kann.

Abschlielend lasst sich feststellen, dass die Anzahl der Stunden im traditionellen
DaF-Unterricht eine wesentliche, aber nicht allein ausschlaggebende GroBe fiir den
Lernerfolg und die Motivation darstellt. Thre optimale Nutzung héngt stark von der

didaktischen Gestaltung und der Anpassung an die Bediirfnisse der Lernenden ab.
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3.2 Lehr- und Lernperspektiven der interaktiven Verfahren im DaF-Unterricht

Interaktive Methoden im Deutsch als Fremdsprache (DaF) Unterricht sind
zentrale Elemente eines modernen, kommunikativen Sprachlernens. Im Gegensatz zu
traditionellen, lehrerzentrierten Anséitzen, bei denen héufig die Vermittlung von
Grammatik und Wortschatz im Vordergrund steht, legen interaktive Verfahren den Fokus
auf die aktive Beteiligung der Lernenden an authentischen Sprachhandlungen. Diese
Methoden stiitzen sich auf einen konstruktivistischen Lernansatz, dem zufolge Wissen
nicht passiv aufgenommen, sondern durch sozialen Austausch und aktives Handeln

eigenstindig konstruiert wird.

Didaktisch bieten interaktive Methoden zahlreiche Vorteile: Sie stdrken nicht nur
die kommunikativen Fahigkeiten, sondern fordern auch metakognitive Kompetenzen wie
Reflexionsfahigkeit, Problemlosungsstrategien und Selbstregulation. Durch ihren
handlungsorientierten Charakter ermdglichen sie einen Unterricht, der sich an

realitdtsnahen Situationen orientiert und individuelle Lernprozesse unterstiitzt.

Die Lernenden iibernehmen eine aktivere Rolle im Unterrichtsgeschehen, indem
sie Aufgaben selbststindig oder kooperativ bearbeiten, eigene Ideen einbringen und so
thren Lernprozess aktiv mitgestalten. Dies fithrt in der Regel zu einer erhdhten
intrinsischen Motivation und einem stirkeren emotionalen Engagement — beides
Schliisselfaktoren fiir erfolgreichen Spracherwerb. Die Moglichkeit, Fehler als
Lernchancen zu begreifen und unmittelbares Feedback zu erhalten, schafft ein offenes
Verhiltnis zur Sprache und reduziert hdufig Sprechhemmungen. Fiir Lehrkrifte ergeben
sich durch den Einsatz interaktiver Methoden verdnderte Anforderungen und neue
Perspektiven. Es geniigt nicht mehr, lediglich iiber fundierte methodisch-didaktische
Kenntnisse zu verfiigen. Vielmehr sind auch Medienkompetenz, Moderationsfahigkeiten
und die Bereitschaft erforderlich, Lernprozesse flexibel und individuell zu begleiten. Die
Rolle der Lehrperson wandelt sich von der reinen Wissensvermittlerin hin zur
Lernbegleitung, zur Impulsgeberin und Koordinatorin von Bildungsprozessen. Dafiir sind
ein hohes Mall an Beobachtungsgabe, Empathie und die Fiahigkeit ndtig, auf

unterschiedliche Lernbediirfnisse einzugehen.

Digitale Medien und technologische Hilfsmittel nehmen in der Umsetzung

interaktiver Methoden eine zunehmend zentrale Rolle ein. Der Einsatz von
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Lernplattformen, Sprachlern-Apps, digitalen Whiteboards oder kollaborativen Tools wie
Padlet oder Mentimeter unterstiitzt nicht nur die Interaktion, sondern ermoglicht orts- und
zeitunabhédngiges Lernen. Besonders im Hochschulkontext sowie im Fern- und
Onlineunterricht sind solche digitalen Werkzeuge essenziell und erweitern die

didaktischen Mdglichkeiten in Bezug auf verschiedene Lerntypen.

Theoretisch lassen sich interaktive Verfahren im sozialkonstruktivistischen
Paradigma sowie in lerntheoretischen Modellen verorten. So hebt Banduras Konzept des
sozialen Lernens die Bedeutung von Beobachtung, Nachahmung und sozialem Austausch
hervor — Elemente, die interaktive Methoden durch Gruppenarbeit, Peer-Feedback und
gemeinsame Reflexion gezielt fordern. Sprache wird in diesen Kontexten nicht nur
gelernt, sondern im sozialen Miteinander aktiv ausgehandelt. Der kollaborative Charakter
solcher Methoden stirkt zudem den Gruppenzusammenhalt und tragt zu einer positiven

Lernatmosphére bei.

Ein weiterer Vorteil liegt in der Einbindung emotionaler und motivationaler
Aspekte. Durch kreative Aufgabenstellungen, spielerische Zuginge und Raum fiir
personliche Entfaltung werden insbesondere schiichterne oder sprachlich unsichere
Lernende angesprochen. Interaktive Methoden kénnen so Hemmschwellen abbauen und

die Bereitschaft zur aktiven Sprachverwendung fordern.

Auch in der Leistungsbewertung er6ffnen sich neue Wege: Anstelle klassischer
Priifungsformate treten zunehmend alternative Methoden wie Portfolios, Lerntagebiicher
oder Prisentationen. Diese ermdglichen eine prozessorientierte Betrachtung des
Lernfortschritts und dokumentieren individuelle Entwicklungsschritte — ein wichtiger

Beitrag zur ganzheitlichen Lernbegleitung.

Insgesamt bieten interaktive Ansitze vielféltige Chancen fiir den DaF-Unterricht
— sowohl aus Sicht der Lernenden als auch der Lehrkrifte. Sie fordern die
Demokratisierung des Unterrichts, stdrken die Autonomie der Lernenden und vertiefen
deren Sprachbewusstsein. Gleichzeitig erfordern sie eine verstirkte Professionalisierung
des Lehrpersonals sowie eine entsprechende Verankerung in Aus- und

Weiterbildungsprogrammen.

3.2.1 Zielsetzung
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Dieses Kapitel zielt darauf ab, sowohl die theoretischen als auch die praktischen
Aspekte interaktiver Methoden im DaF-Unterricht aus einer dualen Perspektive zu
beleuchten — namlich aus der Sicht von Lehrenden und Lernenden. Es wird untersucht,
wie interaktive Verfahren nicht nur zur Vermittlung sprachlicher Kompetenzen beitragen,
sondern auch die Lernmotivation, kognitive Aktivierung und soziale Integration der
Studierenden beeinflussen. Der Fokus liegt zunehmend auf der aktiven Gestaltung des
Fremdsprachenunterrichts durch moderne didaktische Konzepte, da diese Ansitze eine
engagierte Auseinandersetzung mit der Sprache sowie ein hoheres MalBl an
Eigenverantwortung der Lernenden fordern.

Im Mittelpunkt steht die Analyse spezifischer Vorteile interaktiver Methoden im
Unterricht. Dazu gehdren Uberlegungen zu neuen Rollenverteilungen im Klassenraum,
Formen kollaborativer Zusammenarbeit und der gezielte Einsatz digitaler Medien.
Interaktive Ansdtze werden nicht isoliert betrachtet; vielmehr erfolgt ihre Analyse im
Kontext aktueller fremdsprachendidaktischer Theorien wie Konstruktivismus und
Handlungsorientierung. Dabei werden sowohl die Chancen als auch die Grenzen dieser
Verfahren thematisiert.

Ein weiteres Ziel dieses Kapitels besteht darin, das Verhédltnis zwischen
interaktiven Methoden und traditionellen Unterrichtskonzepten zu analysieren, um deren
Effektivitdt differenziert bewerten zu konnen. Die gewonnenen Erkenntnisse sollen dazu
beitragen, Kriterien flir einen lernforderlichen wund motivationssteigernden
kompetenzorientierten Unterricht zu entwickeln. Besondere Aufmerksamkeit gilt dem
institutionellen Rahmen - etwa in Schulen oder Hochschulen — sowie dem
deutschsprachigen Fremdsprachenunterricht in der Tiirkei.

Dieses Kapitel bildet somit eine wesentliche Grundlage fiir das gesamte
Argumentationsgeriist dieser Arbeit: Es bietet nicht nur theoretische Grundlagen fiir den
Einsatz interaktiver Verfahren im DaF-Unterricht, sondern klért auch die padagogischen
Ziele, die deren Anwendung in diesem Bildungsfeld motivieren. Die Ergebnisse dieses
Abschnitts sollen spater mit empirischen Beobachtungen und Praxisbeispielen verkniipft
werden, um praktische Schlussfolgerungen fiir eine effektive Unterrichtsgestaltung

abzuleiten.

3.2.2 Alter der Lernenden
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Das Alter der Lernenden spielt eine entscheidende Rolle fiir die Effektivitdt und
Gestaltung interaktiver Methoden im DaF-Unterricht. Verschiedene Altersgruppen
bringen unterschiedliche kognitive, soziale und emotionale VVoraussetzungen mit, die den
Lernprozess sowie die Aufnahme interaktiver Ansidtze malBigeblich beeinflussen. Daher
ist es unerlésslich, bei der Planung und Durchfiihrung interaktiver Unterrichtseinheiten
die entwicklungspsychologischen Merkmale der jeweiligen Zielgruppe gezielt zu
beriicksichtigen.

Bei Kindern im Grundschulalter steht das spielerische Lernen im Vordergrund.
Interaktive Verfahren wie Lernspiele, Lieder, Bewegungseinheiten sowie Bastel- oder
Rollenspielaktivititen fordern ein multisensorisches Lernen, das auf natiirliche Weise den
Erwerb sprachlicher Kompetenzen unterstiitzt. Kinder profitieren besonders von
Wiederholungen, Ritualen und emotional positiven Lernerfahrungen. Die soziale
Interaktion mit Lehrkréften und Mitschiiler/Innen hat dabei sowohl sprachliche als auch
sozial-emotionale Relevanz. Das verwendete Material sollte altersgerecht, visuell
ansprechend und handlungsorientiert gestaltet sein.

Jugendliche  hingegen  verfiigen  bereits iiber ein  gesteigertes
Abstraktionsvermogen, Selbstreflexion und differenzierte soziale Féhigkeiten, die sich
im Zuge ihrer Identitdtsentwicklung herausbilden. Diese Voraussetzungen erdffnen
sowohl Chancen als auch Herausforderungen beim Einsatz interaktiver Verfahren.
Gruppenarbeiten, Diskussionen und projektorientiertes Lernen ermdglichen es
Jugendlichen, Sprache in lebensnahen Kontexten zu erleben. Personliche Interessen
sowie die Moglichkeit zur Mitgestaltung fordern die Motivation in dieser Altersgruppe;
zugleich bleibt ein klar strukturierter Rahmen wichtig, da Jugendliche oft Unterstiitzung
beim selbstorganisierten Lernen bendtigen.

Erwachsene bringen in der Regel gefestigte Lernstrategien, ein hohes Maf} an
Zielorientierung und vielfdltige Lebenserfahrungen mit — Aspekte, die im interaktiven
Unterricht gezielt genutzt werden konnen. Besonders wirksam sind problemorientierte
Formate wie Fallanalysen oder simulationsbasierte Methoden, in denen Erwachsene aktiv
in komplexe Kommunikationssituationen eingebunden werden. Sie schitzen transparente
Ziele, praxisnahe Inhalte und eine respektvolle, lernforderliche Atmosphire.
Eigenstdndiges Arbeiten erlaubt ihnen, den Lernprozess aktiv mitzugestalten, wobei
individuelle Hiirden — etwa Lernéngste oder Vorbehalte gegeniiber digitalen Medien —

sensibel aufgefangen werden sollten.
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Zusammenfassend lésst sich festhalten, dass das Alter der Lernenden ein zentrales
Kriterium fiir die differenzierte Anwendung interaktiver Methoden darstellt. Wéhrend bei
Kindern Spiel und Emotion im Vordergrund stehen, profitieren Jugendliche von sozial-
interaktiven Formaten mit Lebensweltbezug, und Erwachsene bevorzugen zielgerichtete,
praxisnahe und dialogorientierte Lernsettings. Diese methodische Vielfalt ermdglicht es,
flexibel und bedarfsgerecht auf unterschiedliche Zielgruppen einzugehen — vorausgesetzt,

dass altersbezogene Anforderungen bewusst in die Unterrichtsplanung einflie3en.

3.2.3 Kultur und kulturelle Einfliisse ( Werte-Normen)

Kulturelle Werte, Normen und Einstellungen {iben einen mafBgeblichen Einfluss
auf Lehr- und Lernprozesse im Fremdsprachenunterricht aus. Besonders im interaktiven
DaF-Unterricht, der Kommunikation, Kooperation und aktive Beteiligung in den
Mittelpunkt stellt, werden Unterschiede im Lernverhalten, in Kommunikationsstilen
sowie in der Wahrnehmung von Autoritit und Gruppenarbeit deutlich sichtbar.
Interaktive Methoden setzen Offenheit, Eigeninitiative und Selbststdndigkeit voraus —
Merkmale, deren Ausprigung je nach kulturellem Hintergrund stark variieren kann.

In kollektivistisch gepriagten Kulturen — etwa in vielen asiatischen Léndern oder
im Nahen Osten — begegnen Lernende offenen Diskussionsformaten oder Rollenspielen
oft mit Zuriickhaltung. Harmonie, Respekt gegeniiber Lehrpersonen und das Wohl der
Gruppe stehen im Vordergrund, was zu einer eher passiven Rolle der Lernenden fiihren
kann. Lehrkréfte werden héufig als Autoritdten wahrgenommen, deren Rolle primir in
der Wissensvermittlung liegt. Interaktive Methoden koénnen in solchen Kontexten
zundchst Irritation hervorrufen, bieten jedoch gleichzeitig das Potenzial, soziale
Kompetenzen wie Kooperationsfahigkeit oder sprachliche Ausdrucksstirke behutsam zu
fordern — sofern sie kultursensibel und schrittweise eingefiihrt werden.

Demgegeniiber sind in individualistisch geprdgten Gesellschaften wie
Deutschland oder Skandinavien selbstgesteuertes Lernen, Eigenverantwortung und
kritische Auseinandersetzung stdrker verankert. Interaktive Verfahren sind hier oft
selbstverstandlich in den Unterricht integriert und stoen auf breite Akzeptanz. Lernende
beteiligen sich aktiv an Gruppendiskussionen, iibernehmen Verantwortung fiir ihren
Lernprozess und hinterfragen Autoritdten — meist ohne soziale Barrieren.

Ein bedeutsamer Aspekt im interkulturellen Kontext ist die jeweilige Fehlerkultur.

In manchen Kulturen werden Fehler als Gesichtsverlust erlebt und daher vermieden,
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wihrend sie in anderen als essenzieller Bestandteil des Lernprozesses gelten. Damit
Methoden wie Feedback, Peer-Review oder gemeinsame Reflexion erfolgreich umgesetzt
werden konnen, bedarf es eines wertschidtzenden Lernklimas, in dem Fehler als
Lernchancen begriffen werden. Lehrkréifte miissen hierfiir Vertrauen aufbauen und ein
Umfeld schaffen, das Offenheit und gegenseitigen Respekt fordert.

Auch sprachlich-kulturelle Unterschiede — etwa in Tonfall, Hoflichkeitsformen,
nonverbaler Kommunikation oder Diskussionsgewohnheiten — pridgen das
Unterrichtsgeschehen. Gerade hier erdffnen interaktive Methoden wertvolle
Moglichkeiten zur Entwicklung interkultureller ~Kompetenzen. Sie fordern
Perspektivwechsel und ein tieferes Verstandnis unterschiedlicher Kommunikationsstile —
ein entscheidender Beitrag zur Sensibilisierung fiir kulturelle Vielfalt.

Im spezifischen Kontext des DaF-Unterrichts in der Tiirkei zeigt sich, dass
interaktive Methoden zunehmend Anwendung finden, dabei jedoch haufig an lokale
schulische und gesellschaftliche Gegebenheiten angepasst werden miissen. Lehrkréfte
bendtigen neben didaktischem Geschick auch interkulturelle Sensibilitét und Flexibilitit,
um neue Ansétze wirksam und nachhaltig zu implementieren.

Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass die Wirksamkeit interaktiver
Methoden stark vom kulturellen Kontext abhéngt. Thre erfolgreiche Umsetzung setzt ein
differenziertes Verstdndnis fiir kulturelle Pragungen sowie fundiertes methodisch-
didaktisches Wissen voraus. Nur so kann der DaF-Unterricht kulturell responsiv,

lernférderlich und nachhaltig gestaltet werden.

3.2.4 Lebenserfahrung

Die Lebensgeschichte der Lernenden spielt eine zentrale Rolle fiir die Gestaltung
und Wirkung interaktiver Methoden im Deutsch-als-Fremdsprache-Unterricht,
insbesondere im Kontext der Erwachsenenbildung. Mit zunehmendem Alter bringen
Lernende  nicht nur  unterschiedliche  sprachliche  Vorkenntnisse  und
Bildungshintergriinde mit, sondern auch ein breites Spektrum an beruflichen, sozialen
und kulturellen Erfahrungen, die den Lernprozess bereichern konnen.

Interaktive Unterrichtsansdtze ermdglichen es, auf diese individuellen
Lebensrealitidten einzugehen und die Teilnehmenden aktiv in das Unterrichtsgeschehen
einzubinden. Projektorientierte Aufgaben, Diskussionen, Fallstudien oder biografische
Zuginge wie Lerntagebiicher, Erzéhlrunden und Interviews erlauben nicht nur einen

authentischen Einsatz der Zielsprache, sondern nutzen gleichzeitig die biografischen
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Erfahrungen als wertvolle Ressource. Dies steigert die Relevanz des Unterrichts, fordert
das Selbstwertgefiihl und erhoht die Lernmotivation durch aktive Teilhabe.

Frithere Lernerfahrungen — sei es im schulischen oder beruflichen Kontext —
beeinflussen maB3geblich die Einstellung gegeniiber interaktiven Methoden. Erwachsene
Lernende, die stark von traditionellen Unterrichtsformen geprégt sind, begegnen offenen,
partizipativen Formaten héufig mit Skepsis. Langfristig zeigen sich jedoch positive
Effekte: Eine respektvolle Einbindung ihrer Erfahrungen und die Moglichkeit zur
Selbstbestimmung im Lernprozess tragen wesentlich zur Zufriedenheit und zum
Lernerfolg bei.

Zudem verfolgen Erwachsene im DaF-Unterricht oft sehr konkrete Ziele — sei es
im Hinblick auf berufliche Anforderungen, alltagspraktische Kommunikation oder
familidre Integration. Interaktive Methoden tragen dem Rechnung, indem sie
praxisrelevante Inhalte aufgreifen und mit authentischen Kommunikationssituationen
verkniipfen.

Ein weiterer bedeutender Aspekt ist die Heterogenitdt in altersgemischten
Gruppen: Unterschiedliche Generationen bringen verschiedene Perspektiven auf
Mediennutzung, soziale Rollenbilder und gesellschaftliche Werte ein. Interaktive
Verfahren bieten hier Raum fiir den Austausch und fordern einen Dialog, der iiber das
reine Sprachenlernen hinausgeht — hin zu intergenerationellem und interkulturellem
Lernen.

Zusammenfassend ldsst sich festhalten: Die Lebenserfahrung erwachsener
Lernender stellt kein didaktisches Hindernis dar, sondern vielmehr ein padagogisches
Potenzial. Interaktive Methoden schaffen den notwendigen Rahmen, dieses Potenzial zu
aktivieren und den Unterricht individualisiert, partizipativ und sinnstiftend zu gestalten.

In der Turkei nehmen zahlreiche Erwachsene an Deutschkursen teil, die von
Volkshochschulen, Sprachzentren und insbesondere von Halk Egitim Merkezleri (Halk
Egitimleri) angeboten werden. Die Teilnehmenden bringen ein breites Spektrum an
Lebens- und Berufserfahrungen mit. Wéhrend einige iiber eine formale Schulbildung
verfiigen, haben andere in informellen Arbeitsverhéltnissen gearbeitet oder aus
unterschiedlichen Griinden ldngere Bildungspausen eingelegt. Viele verfolgen konkrete
Ziele wie die Familienzusammenfiihrung in Deutschland, bessere Berufschancen oder ein
angestrebtes Studium im Ausland.

Lehrkrifte berichten haufig davon, dass viele Kursteilnehmende anfangs

zogerlich auf offene und interaktive Lehrmethoden wie Gruppenarbeit, Rollenspiele oder
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projektbasiertes Lernen reagieren. Diese Zuriickhaltung lésst sich haufig auf schulische
Prigungen zuriickfiihren, in denen Frontalunterricht und passive Wissensaufnahme
dominierten. Mit zunehmender Unterrichtsdauer und wachsendem Vertrauen zeigen sich
jedoch positive Entwicklungen: Die Lernenden beginnen, personliche Erfahrungen
einzubringen und aktiv am Unterrichtsgeschehen teilzunehmen — insbesondere dann,
wenn die Inhalte alltagsrelevant und emotional bedeutsam sind.

Ein anschauliches Beispiel ist das grofle Interesse vieler Teilnehmender in den
Halk Egitim-Zentren an Formaten wie dem Austausch eigener Migrationserfahrungen
oder dem gemeinsamen Erarbeiten alltidglicher Dialoge, etwa beim Arztbesuch oder bei
Behordengidngen. Dabei werden nicht nur sprachliche Fertigkeiten trainiert; auch soziale
Kompetenzen und emotionale Intelligenz kommen zur Geltung. Dies wirkt sich positiv
auf die Gruppendynamik aus und stérkt zugleich die Lernmotivation.

Diese Beobachtungen verdeutlichen das didaktische Potenzial interaktiver
Methoden im DaF-Unterricht fiir Erwachsene in der Tiirkei — vorausgesetzt, sie werden
sensibel auf die biografischen Hintergriinde, Bediirfnisse und Erwartungen der Lernenden
abgestimmt. Eine methodisch reflektierte Herangehensweise, die die Lebenserfahrung
der Teilnechmenden wertschitzt, leistet einen wichtigen Beitrag zum Aufbau einer

vertrauensvollen Lernatmosphére — ein zentraler Faktor fiir nachhaltigen Lernerfolg.

3.2.5 Kenntnis der Fremdsprache

Der individuelle Kenntnisstand in Fremdsprachen hat einen unmittelbaren
Einfluss auf die Auswahl, Anwendung und Effektivitit interaktiver Methoden im
Deutsch-als-Fremdsprache-Unterricht. Je nach sprachlicher VVorerfahrung variieren nicht
nur die Bediirfnisse der Lernenden, sondern auch ihre Lernstrategien,
Unterrichtserwartungen und ihre Bereitschaft zur aktiven Teilnahme an interaktiven
Lehrformaten.

Fir Anfinger auf dem Niveau Al liegt der Fokus zunédchst auf dem Erwerb
grundlegender sprachlicher Strukturen. In dieser Phase haben sich interaktive Methoden
wie Lernspiele, bildgestiitzte Ubungen, einfache Dialoge und korperlich orientierte
Aktivitdten als besonders wirksam erwiesen, da sie nonverbale Kommunikationskanéle
aktivieren und multisensorisches Lernen fordern. Bei Lernenden ohne jegliche

Vorerfahrung kann jedoch eine Uberforderung durch zu offene Methoden auftreten.
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Daher ist ein ausgewogenes Verhiltnis zwischen Struktur und Offenheit besonders
wichtig.

Mit zunehmender Sprachkompetenz — ab dem Niveau A2/B1 — steigt die
Féhigkeit, Sprache funktional zu nutzen und komplexere Strukturen zu verarbeiten.
Interaktive Formate wie Gruppenarbeiten, projektorientiertes Lernen oder Diskussionen
iber aktuelle Themen entfalten in dieser Phase ihr volles Potenzial. Sie fordern nicht nur
die Sprachproduktion, sondern auch das kritische Denken und die Auseinandersetzung
mit kulturellen Inhalten.

Dartiber hinaus haben Vorkenntnisse in weiteren Sprachen — etwa Englisch oder
Arabisch — einen bedeutenden Einfluss auf den Lernprozess. Mehrsprachige Lernende
verfiigen oft iber metasprachliches Wissen und ein Repertoire an Lernstrategien, die sich
auch im DaF-Unterricht positiv auswirken. Interaktive Methoden kdnnen diesen Transfer
durch kontrastive Aufgabenstellungen, Ubersetzungsiibbungen oder kooperative
Sprachvergleiche gezielt unterstiitzen.

Im Kontext der Tirkei fillt auf, dass viele Lernende bereits iiber
Englischkenntnisse aus Schule, Beruf oder Medien verfiigen. Diese Vorkenntnisse
wirken sich in zweierlei Hinsicht aus: Einerseits erleichtern sie den Zugang zur deutschen
Sprache durch die Wiedererkennung internationaler Begriffe (z.B. Hotel, Bank),
andererseits fithren sie hdufig zu Interferenzen.

Typische Interferenzfehler umfassen unter anderem:

o Wortstellung: Englisch beeinflusst die Satzstruktur (,,Ich gehe morgen ich kaufe
ein Buch* statt: ,,Ich gehe morgen ein Buch kaufen®).

o Artikelgebrauch: Aufgrund des fehlenden Artikelsystems im Englischen bereitet
die Unterscheidung von der, die, das haufig Schwierigkeiten.

o Modalverben und Zeitformen: Obwohl die Konstruktionen bekannt erscheinen,
unterscheiden sich ihre Verwendung im Deutschen (,,I can to speak® — ,,Ich kann
sprechen®).

o Aussprache und Orthografie: Laute wie ,ch“ oder ,z“ bereiten oft
Schwierigkeiten; zudem werden Grof3- und Kleinschreibung hdufig missachtet.
Solche Beobachtungen machen deutlich, wie hilfreich gezielte kontrastive

Elemente in interaktiven Settings sein konnen — etwa durch Fehlersuchaufgaben,
kooperative Satzumbauten oder Peer-Feedback. Diese Formate helfen nicht nur,
Fehlerquellen bewusst zu machen, sondern fordern auch die metakognitive

Auseinandersetzung mit Sprache.
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Praktisch zeigt sich zudem, dass viele tiirkische Lernende trotz anfénglicher
Unsicherheit durch den gezielten Einsatz visueller, auditiver und kinésthetischer Zuginge
rasch Vertrauen entwickeln. Interaktive Methoden, die verschiedene Lernkanéile
ansprechen, wirken dabei unterstiitzend und tragen langfristig zu einem strukturierten und

nachhaltigen Lernerfolg bei.

3.2.6 Individuelle Faktoren wie z.B. Motivation, Bereitschaft

Der Prozess des Sprachenlernens ist hochgradig individuell und wird von einer
Vielzahl personlicher Faktoren beeinflusst. Interaktive Lehrmethoden, die auf
Eigeninitiative, Zusammenarbeit und kommunikativen Austausch setzen, reagieren
besonders sensibel auf diese Unterschiede. Damit sie ithre Wirkung entfalten konnen,
miissen Lehrkrdfte nicht nur die kognitiven Voraussetzungen ihrer Lernenden
beriicksichtigen, sondern auch deren emotionale und soziale Hintergriinde.

Die Motivation zum Sprachenlernen stellt dabei einen zentralen Erfolgsfaktor dar.
Es ist wichtig zu erkennen, dass Motivation ein dynamisches Konzept ist, das sich im
Verlauf des Lernprozesses verdndern kann. Manche Lernende starten mit einer hohen
intrinsischen Motivation — etwa aus Interesse an der Sprache, der Kultur oder aus
personlicher Neugier. Andere hingegen sind vorrangig extrinsisch motiviert,
beispielsweise durch berufliche Anforderungen, familidre Verpflichtungen oder
visumsbezogene Vorgaben. Interaktive Methoden sind in der Lage, beide
Motivationsarten anzusprechen, da sie sowohl unterhaltsame als auch praxisnahe
Kommunikationssituationen bieten.

Nicht alle Lernenden zeigen von Beginn an Bereitschaft zur Anwendung
interaktiver Methoden. Besonders in heterogenen Gruppen bestehen oft Unsicherheiten
gegeniiber offenen Unterrichtsformen — insbesondere dann, wenn bisherige
Bildungserfahrungen stark lehrerzentriert geprdgt waren. Emotionale Barrieren wie
Angst vor Fehlern oder ein geringes Selbstvertrauen (,,Ich bin schlecht in Sprachen®)
konnen die aktive Beteiligung behindern. In einem unterstiitzenden und wertschitzenden
Lernumfeld konnen interaktive Verfahren jedoch helfen, solche Hemmnisse zu
iiberwinden. Positive Kommunikationserlebnisse stirken das Vertrauen in die eigenen
sprachlichen Fihigkeiten und fordern eine aktivere Teilnahme.

Auch individuelle Lernstile und biografische Hintergriinde beeinflussen den
Erfolg interaktiver Methoden mafgeblich. Wiahrend einige Lernende ein strukturiertes

Vorgehen und schriftliches Material bevorzugen, profitieren andere stirker von visuellen
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Reizen oder korperlicher Aktivitidt im Sinne des kindsthetischen Lernens. Die Stirke
interaktiver Ansidtze liegt in ihrer Flexibilitit — sie lassen sich bei entsprechender
Differenzierung auf verschiedene Lernpréaferenzen anpassen.

Hinzu kommen biografische Faktoren wie Alter, Bildungshintergrund und
berufliche Erfahrung. Viele erwachsene Lernende bevorzugen Themen, die in direktem
Zusammenhang mit ihrem Alltag stehen. Gleichzeitig konnen duflere Belastungen — etwa
durch familidre Verpflichtungen — ihre Konzentrationsfahigkeit beeintrdchtigen. Dies
erfordert von der Lehrkraft ein hohes Mall an Empathie, Flexibilitdt und realistischer
Zielorientierung.

Besonders anschaulich wird die Bedeutung individueller Faktoren im Kontext
tiirkischer Sprachkurse, etwa in den Halk Egitim Merkezleri. Viele Teilnehmerinnen,
insbesondere Frauen, bringen eine starke Motivation mit, um nach Deutschland
zuriickzukehren und dort mit ihren Familien zusammenzuleben. Diese Zielorientierung
kann jedoch auch zu einem hohen Erwartungsdruck fiihren, insbesondere wenn
Fortschritte ausbleiben. Andere Teilnehmende besuchen ,,hobi amac¢h* Kurse mit
entspannterer Haltung und zeigen sich besonders offen gegeniiber spielerischen
Methoden, Dialogarbeit und Rollenspielen.

Ein weiteres hiufig beobachtetes Phidnomen ist die Zuriickhaltung in der
miindlichen Kommunikation wihrend der Anfangsphase. Diese Unsicherheit hat haufig
kulturelle und schulische Ursachen. Wenn jedoch interaktive Elemente behutsam
eingefiihrt und durch positives Feedback begleitet werden, 6ffnen sich viele Lernende
bereits nach kurzer Zeit fiir eine aktivere sprachliche Beteiligung.

Zusammenfassend ldsst sich festhalten: Faktoren wie Motivation,
Lernbereitschaft, Selbstbild und emotionale Stabilitit beeinflussen den Erfolg
interaktiver Lehrmethoden in hohem Malle. Sie sollten nicht als Hindernisse, sondern als
Ausgangspunkt fiir eine differenzierte und empathische Unterrichtsgestaltung verstanden
werden. Hochwertig geplante Unterrichtseinheiten ermdglichen individuelle Zugénge,
fordern nicht nur sprachliche Kompetenzen, sondern stérken auch das Selbstbewusstsein

und die Personlichkeitsentwicklung der Lernenden.

3.2.7 Einsatz von Technologien und Medien

Die Integration von Technologien und digitalen Medien hat den Unterricht im
Deutschen als Fremdsprache (DaF) in den letzten Jahren grundlegend verédndert.

Interaktive Lehrmethoden werden zunehmend durch digitale Werkzeuge ergénzt, die
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sowohl die Gestaltung des Unterrichts als auch die Lernprozesse bereichern. Das
Spektrum reicht von klassischen Présentationshilfen wie Smartboards {iber
Lernplattformen wie Moodle oder Edmodo bis hin zu kooperativen Tools wie Padlet,
Mentimeter, Kahoot, Quizlet und Wordwall. Digitale Medien ermdglichen dabei neue
Formen der Interaktion — sowohl synchron als auch asynchron. Lernende konnen iiber
Videokonferenzen, Chats, Foren oder geteilte Dokumente kommunizieren, Inhalte
gemeinsam erarbeiten und ihren Lernfortschritt selbststandig dokumentieren. Besonders
fir das Aussprachetraining, Horverstehen und die Wortschatzarbeit bieten digitale
Anwendungen flexible, differenzierte und anpassbare Ubungsformate. Diese erdffnen
nicht nur neue didaktische Mdglichkeiten im Priasenzunterricht, sondern férdern auch die
Fortsetzung interaktiver Lernprozesse auBBerhalb des Klassenzimmers. Auf diese Weise
werden sowohl die Lerndauer als auch die Autonomie der Lernenden gestérkt.

Dariiber hinaus tragen digitale Medien zur Motivation und zur Foérderung der
Selbststeuerung bei. Viele Lernende empfinden digitale Formate als modern, spielerisch
und visuell ansprechend. Elemente der Gamification wie Punktesysteme, Avatare oder
Wettbewerbe steigern insbesondere bei jiingeren Zielgruppen das Engagement und die
aktive Teilnahme. Zudem ermoglichen digitale Tools ein Lernen im eigenen Tempo und
unterstiitzen selbstbestimmte Lernprozesse, indem sie Wahlmdglichkeiten hinsichtlich
Aufgabenstellungen und Lernwegen erdffnen.

Gleichzeitig bringt die Digitalisierung des Unterrichts auch Herausforderungen
mit sich. Sowohl Lehrkrifte als auch Lernende bendtigen eine gewisse
Medienkompetenz, um die Potenziale digitaler Anwendungen effektiv ausschopfen zu
konnen. Technische Voraussetzungen wie stabile Internetverbindungen, digitale
Endgerite oder Softwarekenntnisse sind insbesondere im 6ffentlichen Bildungswesen
oder in lidndlichen Regionen nicht durchgehend gegeben. Hinzu kommt die Gefahr einer
methodischen Beliebigkeit, wenn digitale Anwendungen ohne didaktische Einbettung
eingesetzt werden oder lediglich aus Innovationsdruck zum Einsatz kommen, ohne den
tatsdchlichen Lernerfolg zu berticksichtigen.

Im tiirkischen DaF-Unterricht — etwa an staatlichen Schulen, Universitdten und
insbesondere in den Halk Egitim Merkezleri — ist ein wachsender Trend zur Einbindung
digitaler Medien zu beobachten. In urbanen Regionen wie Istanbul, Ankara oder Izmir
gehoren interaktive Whiteboards und Tablets zunehmend zur Grundausstattung. Viele
Lehrkrifte setzen Plattformen wie EBA, Zoom, Google Classroom oder Kahoot ein, um

den Unterricht interaktiver und schiilerzentrierter zu gestalten. So werden beispielsweise
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in Al- und AZ2-Kursen digitale Werkzeuge wie Wordwall verwendet, um
Vokabeliibungen, Liickentexte oder Memory-Spiele visuell ansprechend und motivierend
umzusetzen. Auch Plattformen wie Quizlet oder LearningApps bieten individualisierbare
Ubungsformate, die flexibel sowohl im Prisenzunterricht als auch im digitalen Raum
eingesetzt werden konnen.

Vor allem seit der COVID-19-Pandemie haben sich Onlineformate im DaF-
Unterricht fest etabliert. Plattformen wie Zoom oder Microsoft Teams ermdglichen
synchrone Kommunikation und bieten zugleich Funktionen wie Breakout-Riume,
geteilte Whiteboards, Chats, Umfragen sowie weitere interaktive Elemente. In Zoom
beispielsweise lassen sich differenzierte Aufgabenstellungen in Kleingruppen bearbeiten.
Funktionen wie ,,Hand heben®, Bildschirmfreigabe, Annotation oder Reaktionen mit
Emojis fordern die spontane Sprachproduktion und emotionale Beteiligung. Microsoft
Teams wiederum bietet durch die Integration mit anderen Microsoft-Anwendungen
zusitzliche Moglichkeiten, kollaborative Schreibprozesse, gemeinsame Pridsentationen
oder digitale Quizformate umzusetzen — insbesondere im akademischen Umfeld.

Digitale Hilfsmittel wie Kahoot, Wordwall, LearningApps und Padlet leisten
einen wichtigen Beitrag zur Aktivierung der Lernenden. Kahoot eignet sich als
spielerisches Quiz-Tool besonders zur Wiederholung grammatischer Strukturen und
Wortschatz. Wordwall bietet eine breite Auswahl an Ubungsformen — etwa
Zuordnungsiibungen — und ermdglicht Differenzierung in heterogenen Gruppen.
LearningApps erlaubt die Erstellung interaktiver Lernbausteine, die sich fiir
individualisiertes und selbstgesteuertes Lernen eignen, wihrend Padlet als digitale
Pinnwand besonders fiir kollaborative Schreibprojekte und Ideensammlungen genutzt
wird.

Diese Beobachtungen decken sich mit eigenen Erfahrungen aus der Praxis in
Onlinekursen mit DaF-Lernenden unterschiedlicher Altersgruppen. Besonders Wordwall
hat sich beim Einiiben von Aussprache, Wortschatz und Satzstrukturen als wirkungsvoll
erwiesen. Formate wie ,,Paare finden®, ,,Liickentexte* oder ,,Drehrad* werden regelméBig
eingesetzt, wobei die visuelle Gestaltung und die einfache Bedienbarkeit selbst
schiichterne Teilnehmende zur aktiven Beteiligung anregen. Auch Kahoot wird héufig
zur Wiederholung nach abgeschlossenen Lektionen verwendet — insbesondere bei
Grammatikthemen wie Artikel, Verbkonjugation oder Satzbau. Der spielerische
Wettbewerbscharakter motiviert viele Lernende zur Teilnahme, selbst wenn sie

anfanglich wenig Selbstvertrauen zeigen. Zugleich traten auch technische
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Herausforderungen auf, insbesondere bei Teilnehmenden mit eingeschrinktem Zugang
zu stabiler Internetverbindung oder digitalen Endgerdten. In solchen Féllen mussten
Aufgaben iiber WhatsApp bereitgestellt oder telefonische Unterstiitzung angeboten
werden. Diese Erfahrungen verdeutlichen, dass der Einsatz digitaler Tools zwar grof3e
didaktische Potenziale birgt, jedoch stets flexibel und an die Voraussetzungen sowie
Bediirfnisse der Lernenden angepasst werden muss.

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass der gezielte Einsatz digitaler Medien
das Potenzial interaktiver Methoden im DaF-Unterricht erheblich erweitert — sowohl im
Priasenz- als auch im Onlineformat. Sie ermdglichen eine hdhere Individualisierung,
fordern die Selbststeuerung und tragen zur Entwicklung digitaler Kompetenzen bei.
Entscheidend bleibt jedoch, dass digitale Anwendungen nicht als Selbstzweck betrachtet
werden, sondern stets in ein reflektiertes, lernzielorientiertes didaktisches Gesamtkonzept
eingebettet sind, das die Bediirfnisse der Lernenden sowie die verfligbaren Ressourcen

und Rahmenbedingungen beriicksichtigt.

3.2.8 Rolle des Lehrers als Moderator

Im interaktiven Deutsch-als-Fremdsprache-Unterricht erfidhrt die Rolle der
Lehrperson einen grundlegenden Wandel: von der traditionellen Wissensvermittlerin hin
zur Moderatorin des Lernprozesses. Diese verdnderte Position ist zentral flir die
erfolgreiche Umsetzung interaktiver Methoden, da sie sowohl die organisatorische als
auch die inhaltliche und soziale Gestaltung des Unterrichts wesentlich mitbestimmt.
Anstelle eines einseitig lehrerzentrierten Unterrichtsmodells iibernehmen Lehrkréfte
zunehmend die Funktion von Lernbegleiterinnen und -begleitern. lhre Aufgabe besteht
darin, Lernprozesse zu initiieren, gezielt zu steuern, zu unterstiitzen und zu reflektieren.
Sie strukturieren Aufgabenstellungen, moderieren Gruppenprozesse, geben sprachliche
Impulse und fordern gezielt Autonomie sowie Mitverantwortung auf Seiten der
Lernenden. Dabei geht es nicht darum, sich aus dem Unterrichtsgeschehen
zuriickzuziehen, sondern vielmehr darum, durch strategische Fragen, konstruktives
Feedback und methodische Impulse einen offenen und handlungsorientierten Lernraum
zu schaffen.

Diese transformierte Rolle stellt hohe Anforderungen an die kommunikativen,
sozialen und diagnostischen Kompetenzen der Lehrkraft. Neben dem Blick fiir

sprachliche Lernziele erfordert sie auch ein sensibles Gespiir fiir das emotionale Klima
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der Lerngruppe, gruppendynamische Prozesse und individuelle Lernvoraussetzungen.
Die moderierende Tatigkeit der Lehrkraft ist dabei nicht mit einem Autorititsverlust
gleichzusetzen, sondern steht vielmehr fiir eine vermittelnde und strukturierende
Funktion. Diskussionen sollen nicht dominiert, sondern gelenkt, Gruppenaktivititen nicht
kontrolliert, sondern begleitet und Fehler nicht sanktioniert, sondern als Lernchancen
genutzt werden. Diese Haltung ermoglicht eine lernférdernde Atmosphire, in der die
Lernenden Verantwortung fiir ihren eigenen Bildungsprozess iibernehmen konnen.

Gerade im tiirkischen DaF-Kontext zeigt sich jedoch, dass viele Lernende —
insbesondere in frithen Kursphasen — ein traditionelles, autoritir geprigtes Lehrerbild
bevorzugen. Der Wechsel zur Rolle einer moderierenden Lehrperson bedarf daher nicht
nur methodischer Vorbereitung, sondern auch klarer Kommunikation {iber die verénderte
Verantwortungsteilung im Unterricht. Der partizipative Ansatz interaktiver Methoden
wird von vielen Lernenden erst im Verlauf des Kurses verstanden und akzeptiert,
insbesondere wenn sie an stark lehrerzentrierten Unterricht gewohnt sind.

Eigene Unterrichtserfahrungen mit erwachsenen Kursteilnehmenden zeigen, dass
dieser Rollenwandel zunédchst mit Skepsis begegnet wird. Aussagen wie ,,Hocam, biz
kurallart sizden 6grenmek istiyoruz degil mi?* (,,Lehrerin, wir wollen die Regeln von
Ihnen lernen®) belegen die Erwartungshaltung einer klaren Autoritatsstruktur. Durch
konsequent angeleitete Gruppenarbeiten, transparente Zielsetzungen und gezielte
Riickmeldungen lie8 sich jedoch iiber die Zeit eine verdnderte Lernkultur etablieren.
Besonders in jenen Unterrichtsphasen, in denen die Lehrperson bewusst in den
Hintergrund trat, wurden Lernende zunehmend aktiver: Sie prasentierten eigene Inhalte,
gaben sich gegenseitig Riickmeldung oder entwickelten gemeinsam grammatische
Regelwerke. Solche Erfahrungen verdeutlichen, dass interaktive Unterrichtsmethoden
nur dann ihr volles Potenzial entfalten konnen, wenn die Rolle der Lehrkraft bewusst neu
gedacht wird.

Der interaktive DaF-Unterricht stellt somit hohe Anspriiche an das pddagogische
und methodologische Repertoire von Lehrkréften. Die Balance zwischen Begleitung und
Zuriickhaltung, zwischen Struktur und Offenheit, sowie die Fahigkeit, kommunikative
Riume zu schaffen, ohne Inhalte vorzugeben, sind zentrale Bestandteile eines
erfolgreichen Unterrichts. Die moderierende Rolle der Lehrperson triagt wesentlich dazu

bei, dass Lernprozesse nachhaltig, partizipativ und lernwirksam gestaltet werden konnen.
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3.2.9 Anzahl der Stunden

Im Kontext der interaktiven Lehrmethoden im DaF-Unterricht stellt die Anzahl
der Unterrichtsstunden eine flexibel gestaltete GroBe dar, welche wesentlich durch die
individuellen Bediirfnisse und Zielsetzungen der Lernenden bestimmt wird. Anders als
bei traditionellen Methoden, die durch feste und hiufig standardisierte Stundenpléne
gepragt sind, bieten interaktive Verfahren eine grof3ere Anpassungsfahigkeit hinsichtlich

des Stundenumfangs und der Lernintensitét.

Insbesondere im  Bereich des Online-Unterrichts sind  individuelle
Stundenplanungen verbreitet. Lernende haben die Moglichkeit, ihren Unterricht je nach
Bedarf und Zielsetzung auf wochentlich zwei, drei, vier oder sogar fiinf Stunden
individuell anzupassen. Diese Flexibilitit fordert nicht nur eine stirkere
Eigenverantwortlichkeit und Autonomie der Lernenden, sondern ermdoglicht es auch,

gezielt auf spezifische Sprachdefizite oder berufliche Anforderungen einzugehen.

Zusitzlich zum Einzelunterricht bietet der interaktive Ansatz auch
Gruppenunterricht, der in Form von 90-miniitigen Blockeinheiten stattfinden kann. Diese
langeren Unterrichtseinheiten erlauben intensivere Interaktionen, wie Gruppenarbeiten,
Diskussionen und projektbasierte Aktivitidten, und fordern damit aktiv kommunikative
Kompetenzen sowie kooperative Lernformen. In Sprachkursen und Sprachinstituten
variieren interaktive Unterrichtsformate ebenfalls stark. Ublich sind hier wochentlich vier
bis sechs Unterrichtsstunden, wobei intensive Kurse sogar bis zu acht Wochenstunden
umfassen konnen. Durch diesen erhdhten Stundenumfang wird der intensive
Spracherwerb gefordert, und gleichzeitig konnen vielfdltige interaktive Methoden wie

Rollenspiele, Projektarbeit und Gruppenaufgaben regelméBig angewandt werden.

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass die flexible Gestaltung der
Unterrichtsstunden im interaktiven DaF-Unterricht entscheidend dazu beitragt, die
Lernmotivation und Sprachkompetenz gezielt zu fordern. Die Moglichkeit, Stunden
individuell und bedarfsorientiert anzupassen, erhoht dabei die Effektivitdt des

interaktiven Lernprozesses erheblich.

3.3 Vergleich der Lehr- und Lernperspektiven traditioneller und interaktiver Verfahren



84

Traditionelle und interaktive Verfahren im DaF-Unterricht basieren auf
unterschiedlichen  didaktischen  Grundhaltungen, die sich sowohl in der
Unterrichtsgestaltung als auch in den zugrunde liegenden Lehr- und Lernperspektiven
widerspiegeln. Wihrend traditionelle Modelle in der Regel durch lehrergesteuerte
Wissensvermittlung, strukturierte Progression und normorientierte Sprachverwendung
gekennzeichnet sind, liegt der Fokus interaktiver Ansétze auf dem handlungsorientierten,
kooperativen und erfahrungsbasierten Lernen. Diese unterschiedlichen Konzeptionen
fiihren zu kontrastierenden Auffassungen von Lehrerrolle, Lernendenbeteiligung,
Materialeinsatz und Lernzieldefinition.

Aus der Perspektive der Lehrperson fungiert die Lehrkraft im traditionellen
Setting {iberwiegend als Autoritdt und Wissensvermittlerin. Sie strukturiert den
Lernprozess, gibt Inhalte vor und kontrolliert die Ergebnisse. Im Gegensatz dazu
tibernimmt sie in interaktiven Verfahren eher eine begleitende, moderierende Rolle, in
der sie Impulse gibt, Gruppenprozesse steuert und die Selbststindigkeit der Lernenden
fordert. Dies erfordert ein erweitertes Kompetenzprofil, das neben fachlicher Expertise
auch soziale, kommunikative und diagnostische Fahigkeiten umfasst.

Auch die Perspektive der Lernenden unterscheidet sich je nach methodischem
Ansatz grundlegend. In traditionellen Formaten nehmen sie meist eine passive Rolle ein
und agieren innerhalb klar vorgegebener Strukturen. Demgegeniiber werden sie in
interaktiven Szenarien als aktive Gestalter/Innen ihres eigenen Lernprozesses
angesprochen. Partizipation, Kooperation und Reflexion sind hier zentrale Elemente, die
nicht nur das Sprachlernen selbst, sondern auch das metakognitive und soziale Lernen
fordern.

Diese divergierenden Herangehensweisen wirken sich direkt auf die Wahl der
Materialien, die Gestaltung der Lernaufgaben sowie die Unterrichtsinteraktion aus.
Wiihrend in traditionellen Verfahren hiufig lehrbuchbasierte Ubungen, Grammatikdrill
und reproduktive Aufgaben dominieren, sind interaktive Settings geprdgt durch
projektorientierte Aufgabenstellungen, Rollenspiele, Diskussionen sowie digitale Tools,
die das entdeckende Lernen unterstiitzen.

In der Unterrichtspraxis — insbesondere im tiirkischen DaF-Kontext — zeigt sich
jedoch haufig keine strikte Trennung, sondern vielmehr eine bewusste Kombination
beider Perspektiven. So kann etwa eine neue grammatische Struktur zunédchst durch
erkldrende Sequenzen eingefiihrt werden, um anschlieBend in interaktiven Formaten

vertieft und in realititsnahen Kontexten angewendet zu werden. Diese integrative
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Vorgehensweise trigt dem heterogenen Lernumfeld Rechnung und entspricht den
unterschiedlichen Bediirfnissen der Teilnehmenden.

Die Analyse von Unterrichtserfahrungen aus unterschiedlichen Institutionen in
der Tiirkei — von Halk Egitim Merkezleri iiber private Sprachinstitute bis hin zu
Universitdten — zeigt, dass sowohl traditionelle als auch interaktive Ansdtze ihre
Berechtigung haben, sofern sie gezielt und kontextsensibel eingesetzt werden. Besondere
Aufmerksamkeit gilt hierbei der Reaktion der Lernenden auf unterschiedliche
Unterrichtsformen. Motivation, Partizipationsbereitschaft und das Erleben von
Selbstwirksamkeit erweisen sich als zentrale Faktoren, die nicht nur das methodische
Vorgehen beeinflussen, sondern auch Riickschliisse auf die Qualitidt des Unterrichts
zulassen.

Ein systematischer Vergleich der Lehr- und Lernperspektiven zeigt, dass keiner
der methodischen Ansdtze grundsétzlich iiberlegen ist. Vielmehr héngt deren
Wirksamkeit von einer Vielzahl kontextueller Faktoren ab — etwa der Zielgruppe, der
Kursart, den institutionellen Rahmenbedingungen sowie der fachlichen und didaktischen
Kompetenz der Lehrperson. In diesem Zusammenhang erscheint ein reflektierter
Methodenmix, der die jeweiligen Stiarken traditioneller und interaktiver Verfahren
vereint, als zukunftsweisendes Modell fiir einen differenzierten, lernférderlichen und

nachhaltigen DaF-Unterricht..

3.3.1 Gemeinsamkeiten

Trotz der vielfach betonten Unterschiede zwischen traditionellen und interaktiven
Verfahren lassen sich auch grundlegende Gemeinsamkeiten feststellen, die auf einer
tieferliegenden didaktisch-padagogischen Ebene erkennbar werden. Beide Ansitze zielen
letztlich darauf ab, die Sprachkompetenz der Lernenden systematisch aufzubauenund
thnen einen handlungsfahigen Zugang zur Zielsprache zu ermoglichen. Dabei orientieren
sich  beide methodischen Zuginge — wenn auch mit unterschiedlicher
Schwerpunktsetzung — am Gemeinsamen Europiischen Referenzrahmen fiir Sprachen
(GER), welcher die Entwicklung kommunikativer, grammatischer und pragmatischer
Teilkompetenzen in den Mittelpunkt stellt.

Sowohl traditionelle als auch interaktive Unterrichtsformen verfolgen dabeli
eine strukturierte Lernzielorientierung, die — unabhédngig von der methodischen

Umsetzung — auf den Aufbau sprachlicher Handlungssicherheit abzielt. Die klassischen
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vier Fertigkeiten (Horen, Lesen, Schreiben, Sprechen) bilden in beiden Konzepten das
Fundament des Fremdsprachenunterrichts, auch wenn die Methoden, wie diese
Kompetenzen trainiert werden, stark variieren konnen. In der Praxis zeigt sich, dass selbst
in interaktiven Lernumgebungen auf strukturierende Mittel wie Lehrwerke,
Grammatikiibersichten, Arbeitsblitter oder Horverstehenstexte zuriickgegriffen wird,
wihrend in traditionellen Unterrichtsmodellen zunehmend auch interaktive Elemente wie
Partnerarbeit, Klassendialoge oder mediengestiitzte Ubungen eingebunden werden. Auch
auf der Ebene der Unterrichtsorganisation und -phasen gibt es Uberschneidungen: Der
strukturierende Ablauf von Einstieg, Erarbeitung, Ubung, Sicherung und Transfer findet
sich — wenn auch in unterschiedlicher Intensitdt und Offenheit — in beiden Modellen
wieder. Die Unterscheidung liegt hier weniger in der Existenz dieser Phasen, sondern
vielmehr in ihrer methodischen Ausgestaltung.

Ein weiterer zentraler gemeinsamer Nenner ist die Verantwortung der
Lehrkraft fiir den Unterrichtsprozess. Unabhingig von der konkreten Rolle — sei es als
Wissensvermittlerin oder als Moderatorin — bleibt die Lehrperson die zentrale
Gestaltungsinstanz ~ fiir  Planung, Materialauswahl, = Sozialformsteuerung und
Riickmeldung. Der Anspruch an professionelle Unterrichtsgestaltung, Lernerorientierung
und Reflexionskompetenz gilt fiir beide Verfahren gleichermallen. Auch in der
Unterrichtspraxis — etwa im tiirkischen DaF-Kontext — zeigt sich, dass Lehrkrifte
unabhingig vom methodischen Schwerpunkt vergleichbare Ziele verfolgen und sich
dhnlichen Herausforderungen stellen miissen: die Beriicksichtigung heterogener
Lerngruppen, die Auswahl geeigneter Inhalte, die Herstellung von Motivation sowie die
Steuerung sozialer Dynamiken innerhalb der Klasse. Hierbei bedienen sich sowohl
traditionelle als auch interaktive Unterrichtskonzepte &hnlicher Ressourcen und
Prinzipien, die — angepasst an den jeweiligen Kontext — eine professionelle und
lernférderliche Unterrichtsgestaltung ermdoglichen.

Diese methodischen Schnittmengen legen die Grundlage fiir didaktische
Hybridmodelle, die in der heutigen Fremdsprachendidaktik zunehmend an Bedeutung
gewinnen. Ein reflektierter Wechsel oder eine bewusste Kombination aus beiden
Ansitzen kann dazu beitragen, sowohl den Anforderungen unterschiedlicher Lernertypen

gerecht zu werden als auch die Vorteile beider Verfahren didaktisch sinnvoll zu nutzen.

3.3.2 Unterschiede und Herausforderungen
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Die Gegeniiberstellung traditioneller und interaktiver Lehrmethoden im Deutsch-
als-Fremdsprache-Unterricht offenbart fundamentale Unterschiede, die weit iiber die
Wahl konkreter Unterrichtstechniken hinausgehen. Diese Differenzen betreffen zentrale
Dimensionen der Unterrichtsgestaltung, darunter das zugrunde liegende Lernverstiandnis,
die Rollenverteilung zwischen Lehrpersonen und Lernenden, der Umgang mit Fehlern,
die Nutzung von Medien sowie institutionelle Rahmenbedingungen. Sie wirken sich
unmittelbar auf die Praxis des Unterrichts aus und stellen sowohl Lehrkrifte als auch
Lernende vor strukturelle, psychologische und methodische Herausforderungen. Eine
differenzierte Auseinandersetzung mit diesen Aspekten ist daher von zentraler Bedeutung
fiir fundierte didaktische Entscheidungen.

Traditionelle Lehrmethoden orientieren sich meist an einem instruktiv geprigten
Lernverstindnis, in dem die Lehrperson als Wissensvermittlerin fungiert und Lerninhalte
sequenziell, systematisch und normorientiert vermittelt werden. Grammatikregeln,
Wortschatzarbeit und schriftliche Ubungen stehen hierbei im Mittelpunkt. Diese
Vorgehensweise bietet eine klare Struktur, die insbesondere fiir weniger erfahrene oder
unsichere Lernende Sicherheit und Orientierung schafft. Demgegeniiber gehen
interaktive Methoden von einem konstruktivistischen Lernparadigma aus, das Lernen als
sozialen, kontextgebundenen und erfahrungsgeleiteten Prozess versteht. Die Lernenden
tibernehmen hier eine aktive Rolle, gestalten Inhalte mit, arbeiten projektorientiert und
wenden Sprache in authentischen Kommunikationssituationen an. Damit steigen jedoch
auch die Anforderungen an ihre Selbststeuerungskompetenz und ihre kognitive
Belastbarkeit, was nicht von allen Lernenden gleichermaBlen problemlos bewdltigt
werden kann — insbesondere dann, wenn sie bislang hauptsdchlich mit frontal
ausgerichtetem Unterricht vertraut sind.

Diese unterschiedlichen methodischen Ausrichtungen fiihren zu einer verdnderten
Rollenverteilung im Klassenzimmer. In traditionellen Szenarien tritt die Lehrperson als
Autoritit auf, die den Unterricht steuert und kontrolliert. Im interaktiven Unterricht
hingegen fungiert sie als Moderatorin des Lernprozesses: Sie gibt Impulse, begleitet
Gruppenprozesse und unterstiitzt individuelle Lernwege. Diese veranderte Rolle erfordert
jedoch nicht nur pidagogische Uberzeugung, sondern auch kommunikative, soziale und
diagnostische Kompetenzen, die {iber die klassische Lehrerrolle hinausgehen. Besonders
in hierarchisch gepragten Bildungskontexten — wie sie im tiirkischen Schulsystem héufig
anzutreffen sind — kann dieser Wandel sowohl fiir Lehrkrifte als auch fiir Lernende eine

Herausforderung darstellen. Viele Kursteilnehmer sind es gewohnt, dass Lehrkrifte die
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Regeln vorgeben und Entscheidungen treffen; die Aufforderung zur aktiven
Mitgestaltung des Unterrichts kann daher zundchst Unsicherheit oder Zuriickhaltung
hervorrufen. Ebenso bedarf es auf Seiten der Lehrkrifte einer professionellen Begleitung,
um ihre neue Rolle glaubwiirdig und wirksam ausfiillen zu konnen.

Ein weiterer bedeutsamer Unterschied betrifft den Umgang mit Fehlern. In
traditionellen Modellen gelten Fehler oft als Abweichungen vom sprachlichen Ideal und
sollen moglichst sofort korrigiert werden. Diese Haltung bietet zwar klare Orientierung,
kann jedoch zugleich eine defizitorientierte Lernkultur begiinstigen, in der Angst vor dem
Sprechen und das Vermeiden von Fehlern dominieren. Interaktive Verfahren hingegen
fordern eine offenere Fehlerkultur, in der Fehler als Lerngelegenheiten verstanden und
bewusst in den Lernprozess integriert werden — beispielsweise durch Peer-Feedback,
gemeinsame Reflexion oder Fehleranalysen. Eine solche Kultur setzt jedoch ein hohes
Mal an Vertrauen innerhalb der Lerngruppe voraus, das insbesondere in heterogenen
Kursen mit verschiedenen Altersstufen, Bildungshintergriinden oder kulturellen
Erwartungen nicht immer gegeben ist.

Auch die Nutzung von Medien unterscheidet sich signifikant zwischen den beiden
Ansitzen. Traditionelle Methoden greifen in der Regel auf analoge Materialien wie Tafel,
Lehrbuch und Arbeitsblatt zuriick, wiahrend interaktive Verfahren vermehrt digitale
Werkzeuge und authentische, multimediale Inhalte integrieren. Videos, Online-
Quizformate, kollaborative Plattformen oder interaktive Whiteboards fordern ein
multimodales Lernen, das iiber rein rezeptive Fertigkeiten hinausgeht. Der Einsatz
digitaler ~Medien erfordert jedoch entsprechende technische Ausstattung,
medienpddagogische Kompetenz sowie zeitliche Ressourcen — Faktoren, die
insbesondere im tiirkischen Kontext stark variieren. Wahrend in stiddtischen Gebieten und
an privaten Einrichtungen moderne Technologien hiufiger verfiigbar sind, zeigen sich in
landlichen Regionen und offentlichen Kurszentren wie den Halk Egitim Merkezleri
erhebliche Unterschiede hinsichtlich Ausstattung, Lehrerausbildung und Internetzugang.
Diese digitale Kluft erschwert den gleichberechtigten Zugang zu interaktiven,
technologiebasierten Lernformaten erheblich.

Nicht zuletzt bestehen auch im Bereich des Zeitmanagements deutliche
Unterschiede. Interaktive Methoden erfordern einen erhdhten zeitlichen Aufwand fiir
Planung, Durchfithrung und Nachbereitung. Dies steht hdufig im Widerspruch zu engen
Curricula, vorgegebenen Lehrplanen oder priifungsorientierten Kursstrukturen, wie sie

etwa bei offiziellen Sprachpriifungen wie telc oder Goethe-Zertifikaten vorliegen. In
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solchen Fillen laufen interaktive Elemente Gefahr, als optionales Zusatzangebot
betrachtet zu werden, anstatt als integraler Bestandteil eines zeitgemiBlen und
lernwirksamen Unterrichts verstanden zu werden.

Insgesamt zeigt sich, dass die Unterschiede zwischen traditionellen und
interaktiven Lehrmethoden weitreichend sind und zentrale Dimensionen des Lehrens und
Lernens im DaF-Kontext betreffen. Beide Ansitze bringen spezifische Chancen, aber
auch Herausforderungen mit sich. Thre isolierte Anwendung greift jedoch haufig zu kurz.
Eine bewusste, kontextbezogene und reflektierte Kombination beider Zugénge — etwa im
Sinne eines Methodenmixes oder hybrider Lernmodelle — bietet die Moglichkeit,
Unterricht individueller, motivierender und effektiver zu gestalten. Voraussetzung dafiir
sind eine institutionelle Offenheit, gezielte Fortbildungsangebote sowie die Bereitschaft
zur methodischen Reflexion auf Seiten der Lehrpersonen. Nur unter diesen Bedingungen

lasst sich das Potenzial beider Ansétze langfristig zugunsten der Lernenden ausschopfen.

3.3.3 Auswirkungen auf das Sprachenlernen

Die Auswahl der Lehrmethode beeinflusst in unmittelbarer Weise sowohl den
Verlauf als auch die Qualitit des Fremdsprachenerwerbs. Traditionelle und interaktive
Ansitze aktivieren jeweils unterschiedliche kognitive, affektive und kommunikative
Prozesse, die das Sprachlernen auf spezifische Art und Weise strukturieren. lhre Effekte
zeigen sich im Sprachverhalten der Lernenden, im Umgang mit Fehlern sowie in der Tiefe
der Verarbeitung, der Langzeitspeicherung und der Fadhigkeit zur situativen
Sprachverwendung.

Traditionelle Lehrmethoden legen den Fokus auf sprachsystematische Aspekte,
Regelklarheit und formale Korrektheit. Wiederholungsiibungen, strukturierte
Grammatikarbeit, Ubersetzungsiibungen oder kontrolliertes Schreiben bieten eine
systematische Grundlage fiir den Sprachaufbau. Dieses Vorgehen fordert insbesondere
ein analytisches Verstindnis grammatischer Strukturen sowie schriftliche Genauigkeit —
ein Mehrwert, der insbesondere fiir Lernende mit einem formal gepréigten
Bildungshintergrund oder einem hohen Bediirfnis nach Orientierung von Bedeutung ist.
Gleichzeitig jedoch geraten produktive Fertigkeiten, wie spontanes Sprechen oder freie
Kommunikation, hdufig in den Hintergrund. Die Angst, Fehler zu machen, hemmt viele
Lernende und verhindert eine flexible Sprachverwendung. Das Resultat ist hdufig eine

sprachliche Zuriickhaltung, die erst tiberwunden wird, wenn sich die Lernenden absolut
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sicher fiilhlen — ein Zustand, der im realen Kommunikationskontext kaum vollstindig
erreicht werden kann.

Interaktive Verfahren hingegen =zielen primdr auf die Entwicklung der
kommunikativen Handlungskompetenz, wie sie im Gemeinsamen Europiischen
Referenzrahmen als zentrales Ziel des Fremdsprachenlernens formuliert wird. Sprache
wird hier als Mittel sozialer Interaktion begriffen, nicht als reines Regelwerk.
Aufgabenformate wie Gruppenprojekte, Rollenspiele oder simulationsbasierte Szenarien
schaffen authentische Kommunikationssituationen, in denen Sprachhandlung erfahrbar
wird. Diese Methodik stirkt nicht nur Spontaneitét und Ausdrucksfihigkeit, sondern auch
kreative Problemldsungsstrategien, interkulturelles Bewusstsein und ein pragmatisches
Sprachverstidndnis. Lernende entwickeln Selbstvertrauen im Umgang mit Sprache, auch
wenn ihre Kenntnisse noch unvollstdndig sind. Durch nonverbale Mittel wie Gestik,
Mimik oder Umschreibungen gelingt dennoch erfolgreiche Verstindigung — ein
Kernaspekt realer interkultureller Kommunikation.

Jedoch birgt der Verzicht auf systematische Grammatikarbeit auch Risiken:
Fehler konnen sich verfestigen, Strukturen bleiben instabil und Lerninhalte werden
teilweise nur oberflachlich verarbeitet. Lernende, die eine hohe Regelorientierung oder
ein priifungsorientiertes Ziel verfolgen, empfinden diese Offenheit unter Umstdnden als
unzureichend strukturiert oder wenig effizient.

Die Analyse beider Ansédtze macht deutlich, dass es sich nicht um gegensétzliche
oder unvereinbare Methoden handelt. Vielmehr entfalten sie ihre Stirken zu
unterschiedlichen Zeitpunkten des Lernprozesses. Wéhrend traditionelle Verfahren vor
allem bei der Einfiihrung und Erklarung neuer sprachlicher Strukturen hilfreich sind,
eignen sich interaktive Formate besonders zur Anwendung, Wiederholung und
funktionalen Einbettung des Gelernten. Eine didaktisch reflektierte Kombination — etwa
durch die Einfiihrung eines Themas anhand eines Regelbeispiels und die anschlieBende
interaktive Umsetzung in Gruppenarbeit oder Rollenspiel — kann sowohl Struktur als auch

kommunikative Kompetenz fordern.

In der folgenden Analyse lassen sich zentrale Gemeinsamkeiten und Unterschiede
zwischen traditionellen und interaktiven Verfahren im DaF-Unterricht systematisch

herausarbeiten.
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Hinsichtlich  der Zielsetzung fokussieren traditionelle ~Verfahren primér
auf grammatikalische  Korrektheit und  einen systematischen ~ Aufbau sprachlicher
Strukturen. Demgegeniiber verfolgen interaktive Verfahren das Ziel, die kommunikative
Handlungsfahigkeit zu férdern und Sprache in alltagsnahen Kontexten anzuwenden.
Beide Ansitze eint jedoch das iibergeordnete Ziel der Entwicklung einer umfassenden
sprachlichen Kompetenz, wie sie im Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen

(GER) definiert ist.

Bezogen auf die Lehrmittel zeigen sich ebenfalls unterschiedliche Schwerpunkte:
Wihrend in traditionellen Settings iiberwiegend Lehrbiicher, Arbeitsblitter und
die Tafel zum Einsatz kommen, greifen interaktive Verfahren verstarkt auf authentische
Materialien, digitale Tools und visuelle Medien zuriick. Gemein ist beiden Zugingen

die didaktisch gezielte Auswahl von Materialien zur Sprachforderung.

Die Unterrichtsstruktur in traditionellen Verfahren folgt hdufig einem linearen
Aufbau (Einfiihrung — Ubung — Kontrolle), wohingegen interaktive Verfahren
eine flexible Struktur bevorzugen, die aus den Phasen Einstieg — Aktion —
Reflexion besteht. Gemeinsam ist Dbeiden eine Phasenstruktur, die sich an
lernpsychologischen Modellen orientiert. In Bezug auf die Rolle der Lehrkraft zeigt sich
ein deutlicher Wandel: Wihrend traditionelle Konzepte die Lehrperson primér

als Wissensvermittler/In und

Korrekturinstanz positionieren, wird sie in interaktiven Settings eher
als Lernbegleiter/In oder Moderator/In verstanden. Unabhédngig vom Verfahren bleibt
die Lehrkraft jedoch eine zentrale Instanz in der Gestaltung des Unterrichts. Die
Bewertung gestaltet sich in beiden Ansitzen unterschiedlich: Wihrend in traditionellen
Verfahren Tests und strukturierte Ubungen im Mittelpunkt der Leistungsmessung stehen,
legen interaktive Formate den Schwerpunkt auf Projekte, Reflexionen und
performanzorientierte Riickmeldungen. Beide Herangehensweisen streben jedoch eine

prizise und zielgerichtete Leistungsbewertung an.

Was die Motivation betrifft, basiert sie in traditionellen Verfahren oft
auf sichtbaren Lernfortschritten und regelméaBiger Erfolgskontrolle. Interaktive Ansétze
hingegen setzen auf aktive Beteiligung, Relevanz der Inhalte und kreative Elemente.

Beide Konzepte verfolgen jedoch das Ziel, durch Transparenz der Lernziele die
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Lernmotivation nachhaltig zu fordern. Diese vergleichende Betrachtung zeigt, dass kein
Einzelverfahren alle Dimensionen erfolgreichen Fremdsprachenlernens gleichermalien
abdecken kann. Erst die kontextbezogene Kombination beider Ansitze schafft die
notwendige Balance zwischen systematischer Sprachbeherrschung und kommunikativer

Handlungskompetenz.

Erfahrungen aus der Praxis des DaF-Unterrichts in der Tiirkei — insbesondere in
der Erwachsenenbildung — bestdtigen diese Annahmen. Zu Beginn zeigen viele
Teilnehmende eine deutliche Priferenz fiir klar strukturierte Lernszenarien, die durch
Regeln, Kontrolle und Korrektur geprigt sind. Dies entspricht oftmals ihren schulischen
Erfahrungen und vermittelt Sicherheit. Interaktive Formate werden erst dann akzeptiert
und produktiv genutzt, wenn sie methodisch erklirt, kulturell eingebettet und
padagogisch begleitet werden. Langfristig berichten jedoch viele Lehrkréfte von deutlich
gesteigerter Sprechfreude, hoherer Transferleistung und besserer Alltagskompetenz bei
jenen Lernenden, die kontinuierlich in interaktive Aufgabenformate eingebunden
wurden. Zudem bietet Interaktivitit in heterogenen Gruppen die Moglichkeit zur

Differenzierung, die in klassischen Settings nur eingeschriankt umsetzbar ist.

Zusammenfassend ldsst sich festhalten, dass sowohl traditionelle als auch
interaktive Methoden auf unterschiedliche Weise zur Entwicklung sprachlicher
Kompetenzen beitragen. Die eine schafft strukturelle Sicherheit, die andere
kommunikative Freiheit. Ein bewusst integrierter, reflektierter Methodenmix -
abgestimmt auf Zielgruppe, Kontext und Kursziele — stellt somit einen zentralen Baustein

fiir nachhaltigen Fremdsprachenerwerb dar.

3.3.4 Auswirkungen auf die Motivation

Motivation gilt als einer der entscheidenden Einflussfaktoren im Prozess des
Fremdsprachenerwerbs. Sie beeinflusst nicht nur die Bereitschaft zur aktiven Teilnahme,
sondern auch die Intensitit der Auseinandersetzung mit Lerninhalten sowie die
Nachhaltigkeit des Gelernten. In der Fremdsprachendidaktik wird zwischen intrinsischer
Motivation — etwa Interesse, Freude oder personlicher Relevanz — und extrinsischer
Motivation — wie Priifungsdruck, Zertifikate oder beruflicher Nutzen — unterschieden
(vgl. Deci & Ryan, 1985). Die Auswahl der Unterrichtsmethoden nimmt dabei

malgeblichen Einfluss auf beide Motivationsformen.
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Traditionelle Lehrverfahren bieten durch ihre klaren Strukturen, vorhersehbaren
Abldufe und regelmiBigen Erfolgskontrollen ein hohes MaB an Orientierung,
insbesondere fiir extrinsisch motivierte Lernende. Priifungsziele, benotete Aufgaben und
sichtbare Fortschritte konnen gezielt zur Aufrechterhaltung der Anstrengungsbereitschaft
beitragen. Fiir viele Lernende stellt diese Vorgehensweise ein vertrautes System dar, das
Sicherheit und Verlésslichkeit vermittelt. Gleichzeitig jedoch zeigen sich bei der
Forderung intrinsischer Motivation durch traditionelle Methoden hidufig deutliche
Grenzen. Monotone Ubungsformen, ein stark lehrerzentrierter Unterricht und ein
defizitorientierter Umgang mit Fehlern konnen demotivierend wirken — inshesondere bei

kreativ oder sozial ausgerichteten Lernenden.

Interaktive Methoden zielen dagegen auf ein handlungsorientiertes, emotional
verankertes und kooperatives Lernen ab. Durch aktive Beteiligung, Selbstgestaltung von
Lernprozessen und soziale Einbindung entstehen positive Lernerfahrungen, die zur
Starkung der intrinsischen Motivation beitragen. Die Modglichkeit, eigene Ideen
einzubringen, in authentischen Situationen zu kommunizieren und sinnvolle Aufgaben
gemeinsam zu bewaltigen, erzeugt ein Gefiihl von Selbstwirksamkeit und Zugehdrigkeit.
Diese Faktoren gelten innerhalb der Selbstbestimmungstheorie als zentrale
Voraussetzungen fiir motiviertes Lernen. Gleichzeitig kann eine zu offene, wenig
strukturierte Unterrichtsform fiir Lernende mit einem hohen Bediirfnis nach klaren

Vorgaben Unsicherheit ausldsen und demotivierende Effekte mit sich bringen.

Im tiirkischen DaF-Kontext — insbesondere im Bereich der Erwachsenenbildung
— iiberwiegen zu Kursbeginn meist extrinsische Motivationsfaktoren. Visumsprozesse,
familidre Verpflichtungen oder berufsbezogene Ziele dominieren die Erwartungen vieler
Lernender. Héaufig wird ein lehrerzentrierter, grammatikbasierter Unterricht mit klaren
Korrekturen und Regeln bevorzugt. Interaktive Verfahren werden zunéchst mit Skepsis
betrachtet, finden jedoch zunehmend Akzeptanz, wenn sie methodisch eingebettet,
transparent kommuniziert und zielorientiert eingesetzt werden. Digitale Tools wie
Kahoot, Wordwall oder Quizlet sowie projektbasierte Aufgabenformate fiithren in vielen
Kursen zu hoherer Beteiligung, groBerer Freude und zunehmendem Selbstvertrauen —
insbesondere bei jiingeren oder technikaffinen Teilnehmenden. Die Art und Weise, wie
Sprachunterricht gestaltet wird, hat einen direkten Einfluss auf die Motivation der
Lernenden. Ein Vergleich traditioneller und interaktiver Verfahren zeigt deutliche
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Unterschiede in Bezug auf die Motivationsstruktur, das Lernerleben und die langfristigen
Effekte.

In traditionellen Verfahren dominiert in der Regel eine extrinsische Motivation:
Lernende werden durch duf3ere Faktoren wie Zertifikate, Noten oder Priifungserfolg zum
Lernen angeregt. Die Motivation ist somit stark leistungsorientiert und an sichtbaren
Ergebnissen gekoppelt. Die Rolle  der Lernenden bleibt  dabei
meist empfangend und regelgeleitet, da der Unterricht auf Reproduktion und korrektes
Wiedergeben  sprachlicher  Strukturen  fokussiert.  Dieses  Setting  kann
einerseits Sicherheit und Orientierung bieten, andererseits jedoch auch zu Uberforderung
und Leistungsdruck fiihren. Die langfristige Wirkung dieser Lernform zeigt sich haufig
in der zielgerichteten, aber kurzfristig begrenzten Aneignung von Sprachwissen, das
primdr auf Priifungssituationen ausgerichtet ist. Demgegeniiber fordern interaktive
Verfahren tiberwiegend eine intrinsische Motivation. Lernende werden durch Interesse
an Inhalten, aktive Mitgestaltungsmoglichkeiten sowie durch Neugierde angeregt. Die
Lernenden agieren aktiv und iibernehmen zunehmend Verantwortung fiir den eigenen
Lernprozess. Das Lernerleben ist dabei gepragt von Sinnhaftigkeit, kreativem
Ausdruck und einem Gefiihl der Zugehorigkeit innerhalb der Lerngruppe. Diese Aspekte
wirken sich positiv auf die Lernfreude und auf das Selbstwirksamkeitserleben aus,
wodurch eine nachhaltige Bindung an die Zielsprache entstehen kann. Die Motivation
bleibt nicht auf kurzfristige Erfolge begrenzt, sondern wird in ein langfristiges,

selbstbestimmtes Lerninteresse tiberfiihrt.

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass interaktive Methoden durch
ihre lernzentrierte  Ausrichtung und  ihre emotionsfordernden  Elemente deutlich
motivierender  wirken als traditionelle  Verfahren. Insbesondere in der
Erwachsenenbildung und im berufsbegleitenden DaF-Kontext gewinnen diese Ansétze
zunehmend an Bedeutung, da sie der Heterogenitit der Lernbiografien und der

Notwendigkeit lebenslangen Lernens besser gerecht werden.

Die Auswirkungen der Unterrichtsmethoden auf die Motivation der Lernenden
sind vielschichtig. Wahrend traditionelle Verfahren durch Klarheit, Leistungskontrolle
und strukturelle Orientierung die extrinsische Motivation gezielt ansprechen, entfalten
interaktive Methoden ihr Potenzial vor allem {iber soziale Partizipation, emotionale

Relevanz und die Forderung von Eigenverantwortung. Eine bewusste methodische
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Kombination — abgestimmt auf Zielgruppe, Unterrichtsziele und kulturellen Rahmen —
erscheint daher als der wirksamste Weg, um langfristige, stabile und nachhaltige

Lernmotivation zu fordern.

Die Analyse der verschiedenen methodischen Zugénge im DaF-Unterricht hat
gezeigt, dass sowohl traditionelle als auch interaktive Verfahren ihre jeweiligen Stirken
und Grenzen aufweisen. Wahrend traditionelle Methoden besonders bei der Vermittlung
sprachsystematischer ~ Grundlagen, der Schaffung wvon  Struktur und der
Priifungsvorbereitung ihre Wirksamkeit entfalten, fordern interaktive Ansitze vor allem
kommunikative Handlungsfahigkeit, intrinsische Motivation und die Entwicklung
sozialer sowie interkultureller Kompetenzen. Entscheidend ist dabei nicht die Wahl ,,der
richtigen Methode”, sondern vielmehr die Féhigkeit der Lehrkraft, didaktische

Entscheidungen kontextbezogen, flexibel und reflektiert zu treffen.

Im Vordergrund steht die Erkenntnis, dass ein starrer Methodenkanon den
vielfaltigen Anforderungen und Heterogenititen heutiger Lerngruppen nicht gerecht
werden kann. Vielmehr ist ein integrativer, differenzierter Unterrichtsansatz gefragt, der
verschiedene methodische Elemente miteinander verbindet — angepasst an Zielgruppe,
Lernziel, Lernumgebung und institutionelle Rahmenbedingungen. Die Kombination
strukturierender traditioneller Phasen mit offenen, interaktiven Lernformen erdffnet neue

Gestaltungsspielrdume fiir einen lernwirksamen und motivierenden DaF-Unterricht.

Besonders im tiirkischen Kontext, wo Bildungsbiografien, kulturelle Erwartungen
und institutionelle VVoraussetzungen stark variieren, zeigt sich die Notwendigkeit einer
methodisch sensiblen Unterrichtsgestaltung. Erfahrungen aus der Praxis belegen, dass
Lernende besonders dann profitieren, wenn sie schrittweise an interaktive Formate
herangefiihrt werden und gleichzeitig durch klar strukturierte Lernangebote Sicherheit
erfahren. Digitale Tools, projektbasierte Aufgaben und kooperative Lernszenarien
konnen — richtig eingesetzt — sowohl Motivation als auch Sprachkompetenz nachhaltig

starken.

Langfristig sollte der Fokus der Lehrerbildung und Unterrichtsentwicklung darauf
liegen, Lehrkréfte nicht nur methodisch zu schulen, sondern auch zur Reflexion iiber ihre

Rolle, Haltung und ihr didaktisches Handeln zu befahigen. Nur so kann ein Unterricht
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entstehen, der nicht nur Wissen vermittelt, sondern Lernende dazu befdhigt, Sprache als

lebendiges Kommunikationsmittel zu erfahren — partizipativ, authentisch und nachhaltig.
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TEIL IV

SCHLUSS
4.1 Schlussforderung

Die vorliegende Arbeit leistet einen differenzierten Beitrag zur Diskussion iiber
die Effektivitit traditioneller und interaktiver Lehrmethoden im Unterricht ,,Deutsch als
Fremdsprache* (DaF), insbesondere im Kontext der Erwachsenenbildung in der Tiirkei.
Ziel war es, die Auswirkungen beider methodischer Ansétze auf den Sprachlernprozess,
die Lernmotivation und die didaktische Gestaltung zu untersuchen sowie Perspektiven
fiir einen zukunftsfahigen, lernzentrierten Unterricht zu entwickeln. Im Mittelpunkt stand
die Frage, wie sich unterschiedliche didaktisch-methodische Herangehensweisen auf die
Sprachverwendung, die soziale Integration und die Selbstwirksamkeit der Lernenden
auswirken — gerade unter den Bedingungen digitaler Transformation, institutioneller

Heterogenitét und bildungsbiografischer Vielfalt.

Die systematische Analyse der Lehr- und Lernperspektiven hat aufgezeigt, dass
sich traditionelle und interaktive Verfahren auf unterschiedlichen didaktischen
Grundannahmen griinden. Traditionelle Methoden basieren auf einem instruktivistischen
Lernverstdndnis, das durch lineare Progression, Wissensvermittlung durch die
Lehrperson und reproduktive Ubungsformen geprigt ist. Diese Struktur bietet
insbesondere Lernenden mit schulisch gepriagten Bildungserfahrungen ein hohes Mal} an
Orientierung, Sicherheit und Klarheit. Sie erfiillt eine bedeutsame Funktion in
priifungsorientierten Kursen, in denen sprachliche Normsicherheit und formal korrekte
Performanz im Zentrum stehen. Dariiber hinaus unterstiitzt die stringente Organisation
solcher Unterrichtsformen das Erreichen standardisierter Lernziele, wie sie etwa im

Rahmen von Telc- oder Goethe- Zertifikaten erforderlich sind.

Im Gegensatz dazu operieren interaktive Methoden auf der Grundlage
konstruktivistischer Lerntheorien, die den Lernprozess als aktiv, selbstgesteuert,
kontextgebunden und sozial situiert begreifen. Die Rolle der Lehrperson verdndert sich
dabei fundamental: Sie wird zur Moderatorin, Impulsgeberin und Lernprozessbegleiterin,
deren zentrale Aufgabe nicht mehr in der Inhaltsvermittlung, sondern in der
Ermoglichung von Lernprozessen liegt. Authentische Kommunikationssituationen,

kooperative Lernformen und projektbasierte Aufgabenformate stellen die Lernenden in
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den Mittelpunkt des Unterrichtsgeschehens und ermdéglichen nicht nur sprachliche,
sondern auch metakognitive und soziale Kompetenzentwicklung. Damit korrespondiert
das interaktive Vorgehen in besonderer Weise mit den Prinzipien des Gemeinsamen
Europédischen Referenzrahmens fiir Sprachen (GER), der Sprachverwendung als

ganzheitlichen Handlungsprozess versteht.

Ein wesentlicher Befund der Arbeit liegt in der Erkenntnis, dass die Wirksamkeit
methodischer Verfahren nicht isoliert, sondern nur in ihrer Passung zum jeweiligen
Kontext bewertet werden kann. Wahrend traditionelle Methoden vor allem dann hilfreich
sind, wenn ein klar definierter, priifungsbezogener Lernpfad verfolgt wird, eignen sich
interaktive ~ Formate besonders in  Kontexten, in denen kommunikative
Handlungssicherheit, lebensweltliche Anschlussfahigkeit und emotionale Beteiligung
gefragt sind. Dies trifft insbesondere auf die Erwachsenenbildung zu, in der Lernprozesse
oftmals berufs- oder alltagsbezogen motiviert sind und in der die Lernenden iiber eine

hohe Eigenverantwortlichkeit sowie konkrete Zielorientierung verfiigen.

Die Untersuchung der Gemeinsamkeiten beider Ansdtze hat gezeigt, dass sich
traditionelle und interaktive Verfahren keineswegs ausschlieBen, sondern durchaus
integrativ eingesetzt werden konnen. Beide Ansdtze orientieren sich — wenn auch in
unterschiedlicher Gewichtung — an den vier Basisfertigkeiten (Lesen, Horen, Schreiben,
Sprechen), verwenden didaktisch strukturierte Materialien und bauen auf einem
phasenorientierten Unterrichtsmodell auf. Die zentrale Unterscheidung liegt weniger in
der Zielsetzung, sondern in der Art und Weise der Umsetzung sowie in der Gestaltung
der Lehr-Lern-Interaktion. Wihrend traditionelle Methoden auf frontale Instruktion und
individuelle Leistungsmessung setzen, fordern interaktive Verfahren dialogische,

reflexive und kooperative Lernformen, die eine stirkere soziale Einbindung ermdglichen.

Die Auswirkungen auf das Sprachenlernen selbst sind dabei signifikant.
Traditionelle Verfahren fordern in erster Linie das grammatische Bewusstsein, die
Regelklarheit und die schriftliche Ausdruckssicherheit — Kompetenzen, die besonders im
akademischen und priifungsbezogenen Kontext von hoher Relevanz sind. Sie
ermoglichen es den Lernenden, sprachliche Strukturen analytisch zu durchdringen und
kontrolliert anzuwenden. Gleichwohl kann diese Orientierung zu sprachlicher Hemmung
fiihren, wenn Fehlervermeidung wichtiger wird als kommunikative Risikobereitschaft.

Interaktive Methoden hingegen stirken die miindliche Spontaneitit, die
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situationsbezogene Ausdrucksfahigkeit und die pragmatische Flexibilitét. Die Einbettung
von Sprache in authentische Handlungszusammenhinge — etwa durch Rollenspiele,
simulationsbasierte Szenarien oder projektbasierte Aufgaben — eroffnet neue Wege zur

Erprobung, Variation und bewussten Anwendung sprachlicher Mittel.

Ein besonders zentraler Aspekt der Untersuchung betrifft die Lernmotivation. Die
Analyse hat deutlich gemacht, dass Motivation nicht allein durch methodische
Abwechslung, sondern vor allem durch die subjektive Sinnhaftigkeit des Lernens
beeinflusst ~ wird.  Traditionelle =~ Methoden  sprechen  primdr  extrinsische
Motivationsquellen an — etwa durch Priifungen, Zertifikate oder institutionelle
Anforderungen. Interaktive Formate hingegen fordern die intrinsische Motivation durch
Eigenbeteiligung, Relevanz, soziale Anerkennung wund das Erleben von
Selbstwirksamkeit. Diese Faktoren sind — wie auch Deci & Ryan (1985) im Rahmen der
Selbstbestimmungstheorie ~ formulieren  —  entscheidend  fiir =~ nachhaltiges,
tiefenverarbeitetes Lernen. Gerade im tiirkischen DaF-Kontext zeigt sich, dass Lernende
oft zundchst von extrinsischen Faktoren wie Visumsbedingungen oder beruflichen
Erwartungen geleitet werden, sich jedoch bei methodisch fundierter Einflihrung
interaktiver Formate zunehmend intrinsisch motivieren lassen — insbesondere dann, wenn

sie aktive Lernerfahrungen machen und durch Erfolgserlebnisse gestirkt werden.

Die zunehmende Digitalisierung des Fremdsprachenunterrichts hat diesen
Transformationsprozess noch beschleunigt. Die COVID-19-Pandemie wirkte hier als
Katalysator fiir einen Paradigmenwechsel in der Sprachdidaktik. Digitale Plattformen,
hybride Lernrdume und asynchrone Formate haben neue Moglichkeiten der
Individualisierung, Flexibilisierung und Differenzierung erdffnet. Zugleich haben sich
aber auch neue Herausforderungen ergeben: nicht alle Lernenden verfiigen iiber dieselben
digitalen Kompetenzen oder technischen Voraussetzungen. Besonders in der Tiirkei
zeigen sich hier deutliche Disparititen zwischen urbanen, gut ausgestatteten
Bildungseinrichtungen und landlichen, staatlich organisierten Kurszentren. Die digitale
Kluft ist ein Aspekt, der in zukiinftigen didaktischen Planungen stirker beriicksichtigt

werden muss.

Die verdanderten Anforderungen an die Lehrperson sind in diesem Zusammenhang
nicht zu unterschiatzen. Methodische Flexibilitdt, medienpddagogische Kompetenz,

diagnostische Sensibilitit und ein hohes Mal} an Selbstreflexion sind unerldsslich, um
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sowohl traditionelle als auch interaktive Elemente addquat umzusetzen. Fort- und
Weiterbildungsangebote, die sich auf diese neuen Rollenanforderungen beziehen, sind
daher dringend notwendig. Besonders im Kontext der Erwachsenenbildung ist es wichtig,
dass Lehrkrifte in der Lage sind, heterogene Gruppen sowohl leistungsmifBig als auch

methodisch differenziert zu begleiten.

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass ein erfolgreiches DaF-Lernen nicht
auf einem einzigen methodischen Ansatz beruhen kann. Vielmehr erfordert die
Komplexitit heutiger Bildungsrealititen einen integrativen, lernorientierten und flexiblen
Unterricht, der die Starken beider Verfahren kombiniert. Ein reflektierter Methodenmix,
der strukturierte Inhalte mit kommunikativen Lernsettings, digitale Medien mit
personlichen Interaktionen und kognitive Verarbeitung mit emotionaler Beteiligung
verbindet, stellt derzeit den vielversprechendsten Weg fiir eine nachhaltige und

motivierende Sprachvermittlung dar.

Im tiirkischen Kontext — insbesondere im Bereich der Erwachsenenbildung —
sollte daher auf einen Unterricht hingearbeitet werden, der einerseits
Priifungsanforderungen gerecht wird, andererseits aber auch Raum fiir lebendige,
alltagsnahe und partizipative Spracherfahrungen bietet. Dies erfordert nicht nur
methodische Innovationsbereitschaft auf Seiten der Lehrkrifte, sondern auch
institutionelle Offenheit, flexible Curricula und eine lernfoérderliche Fehlerkultur. Nur
unter solchen Bedingungen lasst sich ein DaF-Unterricht realisieren, der nicht nur Wissen
vermittelt, sondern Personlichkeitsbildung, soziale Teilhabe und lebenslanges Lernen

gleichermalflen unterstiitzt.

4.2 Empfehlungen

Die vorliegende Untersuchung befasst sich mit einer vergleichenden Analyse
traditioneller und interaktiver Lehrmethoden im Unterricht Deutsch als Fremdsprache
(DaF). Im Zentrum der Analyse stehen die Auswirkungen dieser unterschiedlichen
methodischen Ansétze auf das Sprachenlernen und die Lernmotivation, insbesondere im
Kontext der tiirkischen Erwachsenenbildung. Die leitende Fragestellung dieser Studie
lautet, in welchem Maf3e didaktische Konzepte und ihre methodische Umsetzung den
Lernprozess beeinflussen, gestalten und auf die spezifischen Bediirfnisse erwachsener

Lernender zugeschnitten werden kénnen.
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Die Ergebnisse zeigen, dass traditionelle Lehrmethoden nach wie vor eine zentrale
Rolle im DaF-Unterricht spielen — insbesondere bei der systematischen Vermittlung
grammatischer Strukturen, der Forderung sprachlicher Genauigkeit sowie der gezielten
Vorbereitung auf standardisierte Priifungen. Dariiber hinaus leisten sie einen bedeutenden
Beitrag zur Entwicklung von schriftsprachlichen Kompetenzen, insbesondere im Bereich
des Leseverstehens und der Textproduktion. Durch strukturierte Aufgabenformate,
deduktives Regeltraining und textgebundene Ubungen wird die analytische
Auseinandersetzung mit Sprache geschult, was sich positiv auf das formale
Sprachkonnen — vor allem im schriftlichen Ausdruck — auswirkt. Lernende, die aus
bildungsbiografisch stark formalisierten Schulsystemen stammen, schétzen die Klarheit,
Verldsslichkeit und Vorhersehbarkeit solcher Ansétze. Sie bieten Halt und Orientierung
— insbesondere dann, wenn Sprachzertifikate oder arbeitsmarktrelevante Nachweise im

Fokus stehen.

Demgegeniiber eréffnen interaktive Methoden neue didaktische Raume, die weit
iber die reine Wissensvermittlung hinausgehen. Sie fordern gezielt kommunikative
Kompetenz, soziale Interaktion, eigenverantwortliches Lernen und kreative
Ausdrucksformen. Durch den Einsatz von kooperativen Lernsettings, projektbasierten
Aufgaben und authentischen Kommunikationssituationen werden Lernende aktiv in den
Lernprozess eingebunden. Der Unterricht wird dadurch zu einem dialogischen
Erfahrungsraum, in dem Sprache nicht nur reproduziert, sondern als sozialer
Handlungsprozess erlebt wird. Besonders hervorzuheben ist die Férderung des Sprechens
und Horverstehens in realitdtsnahen Kontexten — etwa durch Rollenspiele, Diskussionen,
Interviews, Podcasts oder digitale Storytelling-Formate. Diese interaktiven Settings
motivieren nicht nur zur aktiven Sprachproduktion, sondern fordern auch interkulturelle

Kompetenzen und kritisches Denken.

Insbesondere im tilirkischen Erwachsenenbildungsbereich, der sich durch eine
hohe Heterogenitit hinsichtlich Bildungsstand, Lernerfahrung und Lernzielen
auszeichnet, bieten interaktive Formate groBe Potenziale fiir eine adaptive,
differenzierende Unterrichtsgestaltung. Dabei wird deutlich: Der wirkungsvolle DaF-
Unterricht der Gegenwart basiert nicht auf einem Entweder-Oder, sondern auf einer
reflektierten Kombination verschiedener Methoden — abhingig von Zielgruppe,

Unterrichtsziel und institutionellem Rahmen.



102

Ein zentrales Ergebnis dieser Studie ist dariiber hinaus die zunehmende Relevanz
digitaler und technologischer Entwicklungen fiir die Fremdsprachendidaktik. Die
pandemiebedingte Transformation des Unterrichts hat deutlich gemacht, dass digitale
Medien, Plattformen und hybride Lernformate nicht mehr als optionale Ergédnzungen,
sondern als integrale Bestandteile eines modernen didaktischen Gesamtkonzepts zu
verstehen sind. Lehrkrifte agieren zunehmend als Lernbegleiter, Prozessmoderatoren und
Impulsgeber — ihre Aufgaben reichen tiber die reine Wissensvermittlung hinaus und
erfordern ein hohes Mall an methodischer Flexibilitdt, digitaler Souverdnitit und

interkultureller Kommunikationsfahigkeit.

Mit dem Fortschreiten der digitalen Transformation erdffnen sich zunehmend
neue methodische Moglichkeiten, die nicht nur den Prisenzunterricht, sondern
insbesondere auch Online-Formate didaktisch bereichern. Die Integration von
interaktiven Tools wie digitalen Whiteboards, Breakout-Rooms, kollaborativen
Plattformen, Quiz-Apps und Videopodcasts schafft lebendige Lernumgebungen, die
sowohl die Aufmerksamkeit als auch die aktive Beteiligung der Lernenden fordern.
Besonders in virtuellen Rdumen, in denen physische Prisenz fehlt, gewinnen
methodische Vielfalt, Visualisierung und soziale Interaktion an Bedeutung, um ein

Gefiihl von Verbundenheit und gemeinsamer Lernverantwortung zu erzeugen.

Erste Studien und Praxiserfahrungen zeigen, dass sich mit der gezielten
Kombination aus synchronen und asynchronen Formaten sowie durch adaptive Lernwege
die intrinsische Motivation und das Durchhaltevermogen der Lernenden steigern lassen.
Insbesondere bei erwachsenen Lernenden, die aus beruflichen oder familidren Griinden
zeitlich gebunden sind, bieten diese flexiblen Lernstrukturen eine echte Chance, trotz

Alltagsbelastungen kontinuierlich und motiviert zu lernen.

Insgesamt ldsst sich feststellen: Die Zukunft des DaF-Unterrichts liegt in einem
dynamischen Zusammenspiel von didaktischer Innovation, technologischer Integration
und lernbiografischer Sensibilitdt. Lehrkrifte, die diesen Wandel kompetent begleiten
und offen fiir neue Entwicklungen bleiben, tragen entscheidend dazu bei, dass Sprache
nicht nur gelernt, sondern gelebt wird — als Schliissel zu personlicher Entwicklung,
beruflicher Teilhabe wund interkultureller Verstindigung in einer zunehmend

digitalisierten Welt.
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