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ONSOZ

Gilintimiizde yabanci dil 6grenimi, biiylik bir hizla gelisen ve degisen diinyada
bilim ve teknolojinin gelisimiyle ortaya ¢ikarilan iirinlere duyulan ihtiyaglar,
tilkelerarasi ticaretler ile son derece 6nem kazanmistir. Bu nedenlerle artik bir degil,
birden ¢ok uluslararasi dili 6grenme gereksinimi dogmustur. Diinya iizerinde
gerceklesen bu hizli ve siirekli degisim ve gelisim, yabanci dil 6grenmeyi daha da

zorunlu hale getirmistir.

Yabanci bir dili tek yoniiyle 6grenemeyiz. O dili tiim yonleriyle 6grenmemiz
gerekmektedir. O dilin kiiltiirti, cografyasi, sosyo-ekonomik yapisi, insanin diisiince
tarzi tiim bu yonleri kapsamaktadir. Bilindigi gibi dil ve kiiltiir birbirinden ayrilmaz bir
biitiindiir. Edebi ¢eviri de bu biitiiniin bir par¢asidir. Yabanci dil 6grenirken boyle

onemli bir parcay1 goz ardi edemeyiz.

Bu c¢aligmanin hazirlanmas: siiresince gerek ders, gerek tez asamasinda
yardimlarini, destegini ve anlayisini esirgemeyen danismanim Sayin Dog.Dr. Perihan

YALCIN’a

Tezimi inceleyen degerli jiiri iiyeleri Sayin Yrd. Dog. Dr. Nurten OZCELIK ve
Sayimn Yrd. Dog. Dr. Leyla ERCAN’a,

Anket sorularimin giivenirliginin ve gecerliliginin hesaplanmasinda yardimlarini

ve zamanini esirgemeyen Sayimn Ars.Gor. Ziimre OZDEMIR e

Ik giinden bu yana calismamda beni hi¢ yalniz birakmayan sevgili aileme
ozellikle sevgili babam Sadi TEFLEK ve sevgili annem Serife TEFLEK e, ¢aligmamda
yardimlarini esirgemeyen, bilgilerini, zamanlarin1 ve tecriibelerini benimle paylasan
degerli hocam Saymn Prof. Dr. Suna TIMUR AGILDERE’ye ve Fransiz Dili Egitimi
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OZET

YABANCI DiL OLARAK FRANSIZCA OGRETIMINDE EDEBI CEViRi

Aysegiil TEFLEK
Yiiksek Lisans Tezi, Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dal
Danmisman: Doc¢. Dr. Perihan YALCIN

Haziran 2013, 69 sayfa

Bu arastirmanin amaci yabanci dil 6gretiminde, 6grencilerin dil yetilerini en
yetkin sekilde kullanmalarini saglamak, dilbilgisi 6grenmelerini dogru bir sekilde
somutlagtirmak ve zenginlestirmek amactyla yabanci dil siniflarinda 6grencilerin
seviyelerine uygun edebi metinler kullanilarak edebi ¢eviriye yer verilmesini
saglamaktir. Bu ¢alisma yabanci dil Fransizca simiflarinda edebi metin kullaniminin
gerekliligini ortaya koymay1 amaclamaktadir ve edebi ¢evirinin yabanci dil Fransizca

siiflarinda basar1 saglayacagini1 gostermektedir.

Bu caligmada, “genel tarama modeli”’nde, betimsel bir alan arastirmasi yapilmistir.
Arastirmanin 6rneklemi, 2012-2013 egitim-6gretim yilinin 2. déneminde Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Fransizca Ogretmenligi
boliimiinde okuyan (hazirlik siifi 6grencisi hari¢) birinci siif, ikinci simif, ti¢lincii
sinif ve dordiincii sinif 6grencileri olmak iizere toplam 102 6grenciden olusmaktadir.
Ogrencilere 19 sorudan olusan anket uygulanmistir. Konu ile ilgili 6grencilerin
goriigleri alinmistir. Bulgular, 6grencilerin edebi ¢eviriye ilgi duyduklarini ve edebi

ceviriyi boliimlerinde ders olarak gérmek istediklerini géstermektedir.

Bu ¢alismanin sonucunda yabanci dil olarak Fransizca 6gretiminde edebi ¢eviri

dersinin yer almasini 6nemle tavsiye ediyoruz.

Anahtar kelimeler: Edebi ceviri, yabanci dil 6gretimi, Fransizca 6gretimi.
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RESUME

TRADUCTION LITTERAIRE DANS L’ENSEIGNEMENT DU

FRANCAIS LANGUE ETRANGERE

Aysegiil TEFLEK
These de Maitrise, Département Du Francais Langue Etrangere

Directrice: Dog¢. Dr. Perihan YALCIN

Juin 2013, 69 pages

Le but de cette recherche est d’assurer la prise de place de la traduction littéraire
en classe de FLE en utilisant les textes littéraires qui sont convenables aux niveaux des
étudiants en vue d’assurer utiliser parfaitement les compétences de langue, de
concrétiser apprendre correctement la grammaire et de 1’enrichir dans I’enseignement-
apprentissage du francais langue étrangere. Cette étude vise a montrer la nécessité de
I’utilisation des textes littéraires dans la classe de FLE et elle montre avoir du succes la
traduction littéraire dans la classe de FLE.

Dans cette étude, on a fait une recherche descriptive dans le modele d’étude
générale. 102 étudiants continuant leurs études dans le département du Francais Langue
Etrangére de 1’Université de Gazi dans le deuxieme semestre de I’année scolaire 2012-
2013 forment 1’echantillon de la recherche. On administre une enquéte qui se forme de
19 questions aux étudiants. On a pris les idées des étudiants sur ce sujet. Les résultats
montrent que les étudiants s’intéressent a la traduction littéraire et qu’ils veulent la voir
comme un cours dans leur département.

A la fin de cette recherche, nous conseillons avec importance que le cours de
traduction littéraire prenne place dans 1’enseignement-apprentissage du FLE.

Mots-clés: la traduction littéraire, I’enseignement-apprentissage de la langue étrangere,
I’enseignement du Francais.
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1.GIRIS

“’Dil konusu, bugiine degin pek ¢ok bilim adamini, toplum bilimcileri ve 6zellikle

son yillarda dilbilimcileri diislindiiren bir konu olmustur’” (Demirel, 2012: 1).

“Dil, diistince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak
olan ogeler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii,

cok gelismis bir dizgedir’” (Aksan, 1977: 55)

Dil, insanlar arasindaki en etkili iletisim aracidir. Dilin kapsamina girmeyen
sesler, jestler ve mimikler iletisimde 6nemli bir yere sahip olmalarina ragmen bunlar
dilin 6nemini hicbir zaman azaltmaz. Dilin insanlar arasinda iletisim araci olarak
kullanilmasi dilin toplumsal bir isleve sahip oldugunu gosterir ve dil, o toplum ile onun
kiiltiirii arasinda iliski kurar. Ornegin, Giiveng’in (1974), ’...Dil, kiiltiirel muhtevanin

bir ansiklopedisi ya da sozliigiidiir’” seklindeki sozleri bu goriisii dogrulamaktadir.

Insanlarin olusturdugu her toplumda dil kullanilir. Dil sayesinde toplumlar kendi
bireyleri arasinda anlagma saglar ve iletisim kurarlar. Hayvanlar da kendi aralarinda
iletisim kurarlar; fakat dil 6grenmede insanlar kadar basarili olamamaktadirlar. Dil
yetisini kazanma ve dili etkili bir iletisim araci olarak kullanmak ancak insana 6zgii bir

yetenektir.

Yabanci dil 6grenmek pek ¢ok agidan giinlimiizde artik bir zorunluluk olmustur.
Gilinlimiizde yeryliziinde degisik toplumlarin konustuklari dil sayisi kesin olarak
bilinmemektedir. Buna karsin Dilacar (1968) ortalama sayisinin {igbin ile {icbin bes yiiz
arasinda oldugunu belirtmekte; Hill (1969) ve Ozen (1978) de bu sayinin “’dértbin

hatta besbinden fazla oldugunu ileri siirmektedirler.

Ulkeler arasinda gittikge artan uluslar arasi iliskiler, uluslarin kendi ana dilleriyle
iletisim saglamalarin1 yetersiz kilmakta ve bu nedenle uluslar diger {ilkelerin dillerini
o0grenmek zorunda kalmaktadir. Buna karsin ikinci dil olarak 6grenilen dillerin sayisi
olduk¢a azdir. Bir dilin bagka uluslar tarafindan 6grenilmesi o dili konusan iilkenin
politik ve ekonomik durumunun yiiksek olmasma baglidir. Daha sonra askeri
sozlesmeler, tarihsel, kiiltiirel ve ticari iligskiler gelmektedir. Boylece bu iliskiler

sayesinde ikili, ticlii antlasmalar, kitasal bloklagsmalar, orgiitler ortaya ¢ikmaktadir.



1923 yilinda Cumbhuriyet’i ilan eden Tirkiye hiir demokratik bir rejimi
benimsemis ve dis iliskilerinde daha ¢ok bu rejime inanan tilkelerle iligkiler kurmustur.
Boylece Tiirkiye, cagdas uygarlik diizeyine ulasmay1 kendine 6nemli bir hedef olarak
almigtir. Ayrica Tiirkiye, bolgesel ve siyasal konumu nedeniyle énemli bir konuma
sahiptir ve Asya ile Avrupa hatta giineyde Afrika kitalar1 arasinda kilit bir iilke
durumundadir. Bu 6nemli durumu nedeniyle Tiirkiye, cesitli iilkelerle politik, ekonomik

ve kiiltiirel iliskilerde bulunmustur.

Tiirkiye, bugiin basta Birlesmis Milletler Orgiitii olmak {izere Avrupa
Konseyi, NATO, OECD ve daha birgok uluslar arasit kuruluglara tiyedir. Bu
uluslararas1 kuruluslarda ortak iletisim aract olarak cesitli uluslarin dili
kullanilmaktadir. Ornegin, Birlesmis Milletlerin resmi dilleri Cince, Fransizca,
Ingilizce, Rusca ve Ispanyolcadir. Bu érgiitte calisma dilleri olarak*’Fransizca ve
Ingilizce’’, Genel Kurul ile Ekonomik ve Sosyal Konseyin ¢alisma dili olarak da
“Ispanyolca’ kullamlmaktadir (B.M.,1958). NATO’da da resmi dil olarak

“Ingilizce’’ kullanilmaktadir.

Bununla birlikte uluslararasi iliskilerin yogunluk kazanmasi Tiirkiye’de baska
dillerin 6zellikle uluslararasi Orgiitlerde resmi dil olarak kabul edilen bati dillerinin
Ogrenilmesi ihtiyacit dogmustur ve bunun sonucu olarak okul programlarinda yabanci

dillerin 6gretimi yer almistir.

Ceviri ise ©° 'yabanci dil' engelinin yarattig1 iletisim kopuklugunu gidermeye

calisan insanlik tarihi kadar eski bir aktarim girisimidir ve yeryiiziinde farkli diller

konusuldugu stirece de var olmaya devam edecektir’’ (Kiziltan, 2001: 71).

Ceviri, dille dogrudan baglantili olmasi ve kiiltiirel gelismeye katki
saglamasi nedeniyle insanlik tarihinin her doneminde en ilgi c¢ekici
konularindan biri olmustur. Ceviri ile ilgili tartismalarin ge¢misi bilindigi
gibi ilkcaga kadar uzanmaktadir. Bu tarihten ¢evirinin bilimsel bir nitelik
kazanmaya basladig1 19.yiizyila kadar gegen siire icerisinde ceviriyle ilgili
tartismalar, daha ¢ok ¢evirmenlerin kendi ¢eviri anlayislari dogrultusunda
ortaya attiklar1 savlar iizerine olmustur. S6zciigli sozciigiine ¢eviri - 6zgiir
ceviri ayirimiyla baglayan ve yiizlerce yil siiren yogun tartismalarda bazen
bu iki ¢eviri yonteminden birine Ustiinliik taninmis, bazen de metin tiiriine
bagli olarak her iki yontem de benimsenmistir (Cemal, 1979: 244-260).



Yabanci bir dil, sadece gramer ve kelime ile Ogretilemez. Yabanci bir dili
Ogrenebilmek i¢in o dilin kiiltiiriinii, cografyasini, sosyo-ekonomik yapisini, insaninin
diisiince tarzin1 da bilmek gerekir. Bu asamada ceviri devreye girmektedir. Ceviri
sayesinde o dilin hem kelime ve gramerini 6grenebiliriz hem de o dilin kiiltiiri ile ilgili
bilgi edinebiliriz. Bu nedenle yabanci dil 06gretiminde, Ogrencilerin gramer
o0grenmelerini dogru bir sekilde somutlastirmak, zenginlestirmek, dil yetilerini en yetkin
sekilde kullanmalarin1 saglamak amaciyla yabanci dil siniflarinda 6grencilerin
seviyelerine uygun edebi metinler kullanilarak edebi ¢eviriye de yer verilmelidir. Dil ve
kiiltiir birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir. Edebi ¢eviri de 6grenilecek dilin bir kiiltiir
parcasidir. Eger bir dili tam anlamiyla 6grenmek istiyorsak bu onemli pargay1 géz ardi

edemeyiz.



1.1.Problem

Dil, insanlar arasinda en etkili iletisim aracidir. Ceviri ise Kiziltan’in (2001) da
belirttigi gibi 'yabanci dil' engelinin yarattigi iletisim kopuklugunu gidermeye calisan
insanlik tarihi kadar eski bir aktarim girisimidir ve yeryiiziinde farkl diller konusuldugu

siirece de var olmaya devam edecektir.

Ceviri, dille dogrudan baglantili olmas: ve kiiltlirel gelismeye katki saglamasi
nedeniyle insanlik tarihinin her doneminde en ilgi c¢ekici konularindan biri olmustur.
Ceviri ile ilgili tartismalarin ge¢misi bilindigi gibi ilkcaga kadar uzanmaktadir. Farkli
dillere sahip toplumlar arasinda yapilan resmi antlagsmalarin farkl iki ya da daha fazla
dilde yazili olarak tespit etme gereksinimi ilk ¢eviri drneklerinin ortaya ¢ikmasina yol
acmustir. Ceviriyi gelistiren ikinci onemli gereksinim ise dinsel metinlerin bagka dillere

aktarilma istegidir.

Yabanci dil 6grenmek pek ¢ok acidan giliniimiizde artik bir zorunluluk olmustur.
Bu agidan bakildiginda dil 6gretimini daha kalic1 kilmak, daha verimli hale getirebilmek
i¢in yabanci dili tiim yonleriyle 6grenmek gerekir. Iste bu yénlerden biri de geviridir,

edebi ¢eviridir.

Yabanci bir dili 6gretmek sadece dilbilgisi ve sdzclik 6gretiminden ibaret degildir.
O dilin diistince yapisint da yani o dili anadili olarak kullananlarin kiiltiiriini de
ogretmeyi gerektirir. Iste bu nedenle yabanci dil 6gretiminde, dgrencilerin gramer
o0grenmelerini dogru bir sekilde somutlastirmak, zenginlestirmek, dil yetilerini en yetkin
sekilde kullanmalarim1 saglamak amaciyla yabanct dil smiflarinda Ggrencilerin
seviyelerine uygun edebi metinler kullanilarak edebi ¢eviriye de yer verilmelidir. Dil ve
kiiltiir birbirinden ayr1 diisiintilemeyecek bir biitiindiir. Edebi ¢eviri bu biitiinlin bir
pargasidir. Bir dil tam anlamiyla 6grenilmek isteniyorsa bu 6nemli parga gbz ardi

edilmemelidir.

Arastirmamizda ‘’Edebi ¢evirinin yabanci dil olarak Fransizca oOgretiminde

kullanilabilirligi miimkiin miidiir?’’ sorusu problem ciimlesi olarak ele alinmistir.



1.2. Amag¢

Bu arastirma yabanci dil Fransizca smiflarinda edebi metin kullaniminin
gerekliligini ortaya koymay1 ve edebi ¢evirinin yabanci dil Fransizca siniflarinda basari
saglayacagmi amaglamaktadir. Bu temel amag¢ dogrultusunda Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Fransizca Ogretmenligi (hazirlik smifi harig)
Boliimii’nde egitim goren 102 6grenci iizerinde anket yapilmis ve dgrencilerin goriisleri

alinmustir.

1.3. Onem

Bu arastirma yabanci dil Fransizca 6gretiminde edebi ¢eviriye yer verilmemesi ve
edebi ¢evirinin boliimlerde ders olarak okutulmamasi nedeniyle Fransizca 6gretimine
yeni bir kaynak olusturabileceginden ve edebi ¢evirinin boliimlerde ders olarak
okutulmasmin gerekliligi bakimmdan bu alanda Ankara ili Gazi Universitesi’nde
yapilan ilk arastirma olmasi agisindan Onemlidir. Arastirma sonunda yabanci dil
ogretiminde edebi c¢evirinin 6grenme acgisindan onemli ve kalici kazanimlar ortaya
koydugu diistintilmektedir. Elde edilen verilerin, benzer konularda yapilacak diger

caligmalara katki saglayacagi ve yol gosterecegi diistintilmektedir.

1.4. Sayiltilar
Bu arastirmada asagidaki sayitlilardan hareket edilmistir.
1. Segilen 6rneklem evreni temsil etmektedir.
2. Arastirmada denekler anket sorularina igtenlikle ve dogru olarak cevap vermislerdir.
1.5. Simirhliklar
Bu arastirma evren ve 6rneklem 6zellikleri agisindan sinirhiliklar géstermektedir:

1. Arastirma Ankara ili Gazi Universitesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Fransizca

Ogretmenligi Béliimii’'nde (hazirlik sinifi harig) egitim goren 102 dgrenci ile sirhidir.

2. Arastirma uygulanan anketten elde edilen verilerle sinirlidir.



2. YABANCI DiL OGRETIiMi

Insanlar arasinda en etkin iletisim arac1 dildir. Farkli toplumlar1 ve o toplumun
kiiltiiriinii  tantyabilmek icin Oncelikle o toplumun dilini 6grenmemiz gerekir.
Giliniimlizde yabanci dil 6grenmek kaginilmaz olmustur. Bu béliimde Diinyada ve

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi iizerinde duracagiz.

2.1. Diinyada Yabanci Dil Ogretimi

Yabanci dil egitimi insanlik tarihi kadar eskidir. Tarih 6ncesi ¢aglarda bile iletisim
kurabilmek amaciyla yabanci dil Ogrenilmeye calisilmistir. Eskicaglarda yazi
bilinmezken, yani Isa’nin dogumundan 3000 yil 6ncesinde, yabanci bir dilin dncelikle o
dili konusan Ggreticiler aracilifiyla, ikinci olarak da o dilin konusuldugu toplum iginde
bir siire yasayarak 6grenildigi ileri siiriilmektedir. Siimer iilkesi 1.0. 2225 dolaylarinda
komsular1 olan Akad Samilerince ele gegirildi ve Stimer ordusu Akad’li yoneticilere
dilleri olan Siimerceyi 6gretmek zorunda kalmislardi. Stimerler kendi dillerini Akadlara
Ogretebilmek igin Siimerce sozciik ve deyimleri derlediler ve bunlarin Akadca
karsiliklarin1 buldular. Boylece Stimerler en eski dilden dile sozciikleri derlemis oldular

(Susiizer, 2006: 7).

Romalilarda ise Grekce egitimi 1.0. 2. Yiizyilda baslamistir. Romalilar
kiigiikliiklerinden itibaren Grekge ve Latince iki dilde egitim gormiislerdir. Romalilar,
kiiclik yaslarda bir koleye ya da Grek bir bakiciya verilir, okul ¢cagina geldiklerinde ise
Grek ve Latin 6gretmenlerden ders alirlardi. Boylece Romalilarda “’dolaysiz yontem™” e
benzer bir yontemle yabanci dil 6gretilmistir. Entelektiiel yasamin bir pargasi olan

Grekge, 1.S. 6. yiizy1lda Roma’da bu 6zelligini yitirmeye baglamistir.

Roma’nin ardindan Ortagag’da da Grekge giderek Onemini yitirmeye devam
etmistir. Buna karsilik Latince Avrupa’da Ogretim, din, hatta yonetim ve ticaret dili
olarak kullanilmistir. italya’nin belli bir boliimii disinda yabanci dil Latince olmustur.
Bu devirde Latince Ortagag bilim adamlar1 tarafindan ve Arapga, Miisliiman bilim

adamlar tarafindan 6n plana alinmistir.



7. yiizyilda giinliik iletisimde ulusal diller kullanilmis ve Arapga Ogretimi
medrese duvarlar1 arasinda kalmistir. Yenicaga girilerek Ortagag kurumlari yikilmis
yerine ulusal devletler kurulmustur. Matbaanin bulunmasi sonucu kitap ucuzlamas,
okur-yazarlik ve egitim, soylularin bir ayricaligi olmaktan ¢ikmistir. Bununla birlikte
ulusal diller gerek egitim gerekse ortak iletisim dili olarak Latincenin yerini yavas yavas
almaya baslamistir. Boylece ulusal devlet dilleri somiirgelere tasinarak iletisim

amaciyla yabanci dil 6gretimi yayginlagmustir.

Ulusal dillere c¢eviri etkinligi ayni yilizyilda yayginlastirilmig; Almanya ve
Fransa’da dil 6gretim yontemleri gozden gecirilmis ve yeni uygulamalar denenmistir.
Avrupa’da yabanci bir dil 6grenmek 6zellikle Fransizcay1 6grenmek soylu bir kimsenin
dgreniminin bir bdliimiinii olusturuyordu. Fransizca diinya iizerindeki etkisini Ikinci
Diinya Savasi’na kadar siirdiirmiistiir; fakat bu donemden sonra Ingilizce uluslararasi dil
olarak birinci siraya oturmustur. Giiniimiizde de Ingilizce kiiresellesmenin etkisiyle tiim
diinyada varligimi siirdiirmektedir. Yabanci dil 6gretimi, diinyanin hizli gelisimi ve
degisimi sonucu, bilim ve teknolojinin ilerlemesi, sanayi ve ticaretin gelismesiyle biiytlik
bir 6nem kazanmustir. Bu gelismeler sonucu uluslar arasi iletisim araci olan yabanci dil

Ogretimine biiyiik bir 6nem verilmistir.

Bu nedenle devletler artik birden ¢ok uluslararasi dili 6grenmek zorunda
kalmislardir. Boylelikle, giiniimiiz kosullarinda Ingilizcenin yani sira Fransizca,
Almanca, Ispanyolca, Rusca, Cince gibi dillerin 6grenilmesi bir ihtiyag haline gelmistir.
Diinya iizerinde gergeklesen bu hizli ve siirekli degisim ve gelisim, yabanci dil

O0grenmeyi daha da zorunlu hale getirecektir.

2.2.Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi

Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin tarihsel gelisimi, Osmanli Imparatorlugu’nun
egemenliginin devam ettii ve daha sonra Cumhuriyet’in ilanindan itibaren giiniimiize
kadar gelen uzun bir siireyi kapsamaktadir. Osmanli imparatorlugu’nda dini esaslara
dayanan egitim mahalle mektepleri ve medreselerde veriliyor ve Arapga Ogretimde
onemli yer tutuyordu. Bu gibi egitim vyerlerinde Tiirkgenin okutulmasi Onem

tagimiyordu.



1839°da Tanzimat ilan edilmis ve Batiya dogru bir yonelme basglamistir. Bu
yonelme cagdaslagsma hareketinin Onciisii olarak kabul edilmektedir. Boylelikle, egitim
alaninda batililasma ve ¢agdaslasma hareketi baglamistir. 1773 yilinda Miihendishane-i
Bahr-i Hiimayun ile 1796 yilinda Miihendishane-i Berr-i Hiimayun acilmistir. Bu
okullarda, okuma yazma ve genel Kkiiltiir dersleri yaninda Fransizca dersleri de
okutulmaya baslanmistir. Bdylece, Tiirkiye’de batililasma hareketi ordu okullarinda
baslamistir. Yabanci dil 6gretiminin okul programlarina girmesi de ilk kez bu okullarda
olmus ve Fransizca Tiirkiye’de bati dillerinin ilki olarak Ogretilmeye baslamistir.
Yabanci dile ihtiya¢ daha ¢ok tip 6grenimi dalinda duyulmustur. Bu 6grenim disinda
acilan Mekteb-1 Miilkiye’de ise Fransizca, ders programlarina 1863 yilinda girmistir.
Bugiinkii liselerin ¢ekirdegini olusturan Sultanilerin agilmasi ile yabanci dil 6gretimi
orta dereceli okul programlarinda yer almistir. Boylece Ortadgretim diizeyinde yabanci
dille 6gretim yapan ilk devlet okulu olan Galatasaray Sultanisi 1869’da agilmistir ve bu
agidan bir doniim noktas1 olmustur. Daha sonra, Idadi ve Sultani adiyla yeni ortadgretim
kurumlar1 agilmis ve bu okullarin ders programlarina da yabanci dil dersleri
konulmustur. Boylelikle yabanci dil dersi, 1869°da, ilk kez orta dereceli okul

programlarina normal bir ders olarak girmistir (Demirel, 2012: 5- 7).

Tanzimat ile beraber Fransa’nmin da baskisiyla Fransizca oncelik ve giincellik
kazanmistir. Mesrutiyet doneminde Almanca, II. Diinya savasini izleyen donemde de

Ingilizce, iilkede etkinlik ve giincellik kazanmgtir (Cem, 1978: 7).

Cumbhuriyet’in ilanm ile birlikte yabanci dil 6gretimi daha ¢ok dnem kazanmistir.
Bu dénemde ¢agdas uygarlik seviyesine ulagsmak hedef alinmistir ve Bat1 dillerine daha
cok yoOnelme olmustur. Bunun sonucu olarak yabanci dil egitimi olduk¢a Onem
kazanmistir. Egitim alaninda yapilan ilk ve en 6nemli adim olan 3 Mart 1924°te Tevhid-
1 Tedrisat Kanunu 3 Mart 1924’te kabul edilmistir. Bu kanun ile medreseler kapatilip
yerine bugiinkii okullar agilmistir. Bdylece Osmanli Imparatorlugu’nda uzun siire
okutulan Arapca ve Farsca yerine bati dillerinden Fransizca, Ingilizce ve Almanca
yabanci dil olarak egitim kurumlarinda okutulmaya baslamistir. Bu ii¢ dil son yillara
kadar okullarda esit olarak okutulmakta iken Ingilizce yavas yavas diger dillerin dniine
gecerek baskin duruma gegmistir. Ulkemizde biiyiik ¢ogunluk Ingilizce 6grenmekte ise

de diger dillere de az da olsa yer verilmektedir.



Bugiin iilkemiz genelinde 6gretilen yabanci diller % 85 Ingilizce, %7-8 Almanca,
%4-5 Fransizca, tarih ve Tiirk dili boliimleri ile fakiiltelerde Arapga, Fars¢a, Osmanlica
ogretilmektedir. Cok az sayida da olsa Italyanca, Ruscga, Japonca ve eski diller de

ogretilmektedir (Dogan, 1996: 11).

Gilintimiizde Tirkiye’de ilk ve ortadgretim okullarinda 6gretimi yapilacak yabanci
diller Milli Giivenlik Kurulu’'nun goriisii alinarak Bakanlar Kurulu karariyla
saptanmaktadir. Boylece iilkemizdeki ilk ve ortadgretim kurumlarinda yabanci dil
olarak Ingilizce, Almanca ve Fransizca okutulmaktadir; fakat kiiresellesme nedeniyle
tim diinyada oldugu gibi iilkemizde de yaygin bi¢imde Ogrenilen ve ogretilen dil
Ingilizcedir. Okullarda da dgrencilerin %98.4°ii, birinci yabanci dil olarak Ingilizce
ogrenmektedir. Ogrencilerin %1,6’s1 ise Almanca ve Fransizca dgrenmektedir ve daha

cok ikinci yabanci dil olarak 6gretilme durumlari s6z konusudur (Geng,1999, 307).

Avrupa konseyinin Onciiliiglinde 47 iilkenin katilimiyla 2001 yil1 ’Avrupa Diller
Y1’ olarak kabul edilmistir ve etkinliklerle kutlanmistir. Bunun amaci diger Avrupa
dillerinin 6nemini arttirmaktir. Bununla birlikte lilkemizde de bu konu ile ilgili birtakim

caligmalara yer verilmistir.

Ulkemizde yabanci dil &gretimine her zaman 6nem verilmektedir; fakat bu
konuda ne kadar basarili oldugumuz tartisilmaktadir. Bunun nedeni olarak ¢agdas dil
Ogretim yontem ve tekniklerine yeterince yer verilmemesinin etkisi oldugu

distiniilmektedir.

2.3.Diinya’da ve Tiirkiye’de Fransizca Ogretiminin Durumu

[k Tiirk- Fransiz iligkileri Orta Cagda Hagli Seferleri sirasinda Yakin Dogu’yu
tanima firsat1 bulan Batililarin ticari amaclarla buraya yerlesmesiyle baglamistir. Ayrica
XVI. Yiizyillda Kanuni Sultan Siileyman’in Fransa krali I.Frangois ile 1535 yilinda
yaptig1 anlasma ile imparatorlugun kapilar1 Fransa’ya agilarak Fransa ile ilk iliskiler

baslamis oldu (Giiven, 1996: 81).

Hint-Avrupa dil ailesinden Latince kokenli Roma dillerinden olan Fransizca dili,
diinya iizerinde en fazla konusulan dillerden biridir. Fransa'da konusulmasinin yan1 sira

Belgika, Isvicre ve Kanada, Liiksemburg, Haiti, 15' ten fazla Afrika iilkesi,
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Karayipler'de Guadelope ve Martinique, Giiney Amerika’da Fransiz Guyanasi, Hint
Okyanusunda Reunion Adasi, Giiney Pasifik’te Yeni Kaledonya ve Tahiti'nin resmi
dillerinden birisidir. Ayrica, Fransizca bir¢ok iilkenin resmi olmayan ikinci dili olarak
konusulmaktadir, bunlarin arasinda Fas, Tunus, Cezayir, Liibnan, Suriye, Kambogya,
Laos ve Vietnam yer alir. 75 milyon insanin anadilidir, kayda deger bir seviyede de

ikinci dil olarak konusulmaktadir (www.dilokulu.com).

Gliniimiizde Avrupa’da Fransizca da olmak iizere yaklasitk 20 resmi dil
bulunmaktadir. Fransa, Belgika, Almanya, Hollanda, Liiksemburg ve Italya’dan olusan
Avrupa Birliginin kurucu alt1 {ilkesinden {igiiniin resmi dili Fransizcadir. Bu nedenle
ayr1 yere sahiptir. Fransizca, hem yaz1 dili olarak hem konusma dili olarak Avrupa
Komisyonu’nun ¢alisma dillerinden biridir ve Avrupa Toplumlar1 Adalet Mahkemesi ve
Uluslar aras1 Ceza Mahkemesinde tek tartisma dilidir. Ayrica Birlesmis Milletlerin alt1

resmi dilinden biri de Fransizcadir.

Ulkemizdeki yabanci dil egitimi konusuna deginecek olursak daha once de
belirttigimiz gibi, Tanzimat’in ilanindan sonraki donemde Bati dillerinin &gretimine
onem verilmis ve Fransizca Bati dilleri arasinda ilk yabanci dil olarak okul ders
programlarinda yerini almistir. Fransizca, Ikinci Diinya Savasi’na kadar iilkemizde ¢ok
etkin bir yabanci dil olarak kullanilmistir; fakat bu donemden sonra diinya ¢apinda hizla

yayilan Ingilizce iilkemizde de en ¢ok konusulan yabanci dil olmustur.

Avrupa Konseyi’nin 1999°da aldig1 karar1 Avrupa Birligi’nin de kabul etmesiyle
2001 yil1 “Avrupa Diller Yil1” olarak ilan edilmistir. Ulkemizin de katildig1 47 iilkeyi
kapsayan projenin temel amaci, Avrupa'nin dil ve kiiltiir mirasina sahip ¢ikarak cok
kiiltiirlii ve ¢ok dilli Avrupalilik bilincini gelistirmek, ¢ok dilliligin fert ve toplum i¢in
ne denli dnemli oldugunu anlatarak, dil 6grenimi konusunda halk: bilgilendirmek ve
tesvik etmektir. Ayrica Avrupa ilkelerinde yasayan vatandaslarin kendi ana dilleri

disinda en az iki Avrupa dili daha 6grenmeleri i¢in ilgi ve istek uyandirmaktir.

Bu karar Avrupa Birligi’nin 6teden beri siiper gii¢/stiper dil, tek dil/tek kiiltiir
egemenligine karsi ciktiginin, dil ve kiiltiir cesitliligine saygiyr Avrupa yurttaslari
arasinda dayanismanin temel kosulu olarak benimsediginin de bir gdstergesi olmustur

(Giiven, 2000) .
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Unesco ve Kanada’nin destegiyle de siirdiiriilmiis bu proje ¢alismalari iilkemizde
de etkisini gdstermis ve 2001-2002 Ogretim yilindan itibaren Anadolu Ogretmen
Liselerine, 2004-2005 6gretim yilindan itibaren de Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri,
Anadolu Liseleri ve Fen Liselerine zorunlu ikinci yabanci dil dersleri konulmustur

(MEB, 2004: 2).

Avrupa Konseyi, yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi i¢in, yabanci dil dersinin
uygulanmasina dair, karsilastirilabilir standartlar getiren Avrupa Konseyi Ortak
Kriterleri hazirlamistir. Bu c¢alisma, dile iligskin yeterlik seviyeleri tanimlayan,
ulagilabilir ve kontrol edilebilir hedefler koyan ve biitiin Avrupa {ilkeleri tarafindan
taninan bir ara¢ ozelligi gostermektedir. Avrupa Konseyi Ortak Kriterleri bu sebeple,
biitliin yabanci dil dersi 6gretim programlarinin hazirlanmasinda basvurulabilecek bir
kaynaktir. Orta 6gretim siniflar1 ikinci yabanci dil dersi olarak Fransizca igin gelistirilen

bu programin temeli de bu kriterlere dayanmaktadir.
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2.4.CEVIRININ TARIHCESI

Insanlarin iletisim araci olarak dili kullanmasiyla ceviri baslar. Ceviri, dilin,
insanligin ve uygarliklarin gelisiminde gz ardi edilemeyecek bir dneme sahiptir ve
kilttirel ve dilsel etkilesimin ve olusumun temel aracidir. Lambert (1993) gore‘’ceviri
tarihi cevirmenlere, gélgeden cikip zihinsel faaliyetlere yaptiklar1 katkilar1 animsatarak,

kendilerine olan gilivenlerinin artmasina yardime1 olur’’(s.22).

Ceviri tarihini olusturmak; insanlar, kiiltlirler ve uygarliklar arasinda
gecmisten beri sliregelen kiiltiirel aligveris agina 1s1ik tutmak, hangi
eserlerin nasil ve neden ¢evrildiklerini anlamak, ¢evirinin hangi kosullarda
gerceklestigini, toplumlarin gelisimine katkisini, ulusal yazinlarin nasil
ortaya ¢iktigini ve gegmisten glinlimiize ¢evirmenlerin bu zevkli ama bir o
kadar da zahmetli ise hangi nedenlerle katlandiklarin1 6grenmek demektir
(Aksoy, 2002:13).

Yazili kaynaklara gore ceviri etkinligi M.O. 4500 yilina dayanmaktadir; fakat
yazinin kesfine kosut bulunan bu kaynaklardan ¢ok 6nce de sozlii ¢eviri etkinliginin
devam ettigi diistiniilmektedir. Cevirinin tarih¢esi Dogu’da ve Bati’da Ceviri etkinligi

ve Osmanli’da Ceviri etkinligi olarak iki baslik altinda incelenecektir:

2.4.1. Dogu’da ve Bati’da Ceviri Etkinligi

Ceviri etkinligi, glinlimiizde ¢eviribilimin uygulama alanina giren, evrenin en eski
ugraslarindan biridir. Cevirinin imgesi, 16. Yiizyill Flaman ressamlarindan Pieter
Bruegel tarafindan resmedilen “’Babil Kulesi’’ sdylencesidir. Bu sdylencede Tanrinin
Babillileri ¢ok dillilikle cezalandirdig: anlatilir. Babil M.O. 2000 yillarinda ayr dillerin
konusuldugu, yogun olarak ticaret yapilan cok kiiltiirlii bir merkezdir. ilk yasa kitabini
kaleme aldiran Babil kentinde hiikiim siiren Hamurabi’dir. Ayrica Babil’de Siimerce ve

Akadca dillerinde iki dilli sozliikler de bulunuyordu (Eruz, 2003: 22-23).

Ceviri etkinligi ¢ok eskilere dayanmaktadir. M.O. 4500 yillarda ¢ok dilliligin
egemen oldugu Mezopotamya’da ¢ivi yazistyla yazilmig iki ve ii¢ dilli kil levhalar

bulunmustur (Woodworth, 1998: 39).

Bu anlamda Mezopotamya’da g¢eviri etkinligi yasamin bir pargasini
olusturmaktaydi. Eski Misir’da M.O. 3000 yillarinda yogun bir ceviri etkinligi

baslamistir. “’Dragomane’” adi verilen cevirmenler, giiniimiiz deyisiyle ‘’uzman’’
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olarak gorev almuslardir. M.O. 2000-1000 yillar1 arasinda esirler de g¢evirmenlik
yapmiglardir. Bunun yaninda asil ailelerden de c¢evirmenler c¢ikmaktaydi. Ayrica

cevirmenlerin saygin bir kimligi de vardi.

Kaynaklarda Kapadokya’da M.O. 1800 yillarinda ‘’targumannu’ adi verilen
cevirmenlerin varligindan s6z edilmektedir. Ticaretin yogun oldugu bu bdlgede
cevirmenlerin bagli bulundugu ¢evirmen loncalari da bulunmaktaydi (Pohling, 1971:
125-126). M.O. 1200 yillarindan kalma Hititce ve Misir dilinde yazilmis bir s6zlesme

metni de donemin yaklagimlarini aydinlatmaya yardimci olmustur.

18.yiizyilda bilim adamlari tarafindan ¢dziimlenen, M.O. 2 vyiizyilda ii¢ dilli
yazilmis Rosetta Tasi’nin hem c¢eviri tarihi hem de medeniyet tarihi agisindan 6nemli
bir rolii vardir. Tasin istiine ii¢ dilde Eski Misir Krali’'na ovgiiler yazilmistir. Bu
yazilardan biri Eski Yunanca, digeri de Eski Misir’in Hiyeroglif yazisidir. Bu yazilarin
¢oziimlenmesiyle Eski Misir kiiltlirliniin - kapilar1 aralanmistir.  Eski  Yunan’da,
Yunanlilar sadece kendi dillerini konusurlar ve kendi dillerinde eserler verirlerdi. Roma
Imparatorlugu’nda ise iki dil konusulurdu. Devlet adamlar1 Latincenin yaninda Yunanca
da konusurlardi; ancak resmi toplantilarinda bir ¢evirmen bulunurdu. Kutsal kitaplar
Hiristiyanligin yayilmasiyla Yunanca, Latince ve daha sonra yerel dillere de ¢evrilmeye

baslanmugtir.

7. ylizyilda Dogu’da yogun bir ceviri etkinligi goriilmektedir. Bu tarihlerde
Araplar ve Yahudiler, Hintce, Fars¢a ve Yunanca’dan bir¢ok bilimsel yapiti Arapca’ya
cevirmislerdir. Bu yapitlar ile Arabistan ve iran’da bilimsel ¢alismalar yogunlasmistir
(Demirci, 1996: 40). Bu ¢eviri hareketi ilk 6nce Iskenderiye’de baslamis daha sonra da
Bagdat’ta devam etmistir. 8. yiizyilda Araplar Iskenderiye’yi fethederek, Iskenderiye ve
Iran’da yeniden ¢eviri hareketine baglamislardir. Iskenderiye’de degisik bilim dallarinda
ogrenim yapilmaktaydi. Daha sonra, Bagdat ve Isfahan’da yiiksek dgrenim okullar:
acilmistir. Bu okullardan biri Arap ve Musevilerin egitim gordiigii taninmis hekim,

diisiiniir, bilim adami Ibni Sina’nin da ders verdigi bir egitim merkezidir.

Bagdat’ta ise 8 ile 10. yiizyillarda Abbasiler doneminde Beytii’l Hikme’de diisiin,
fen bilimleri ile yazin alaninda sayisiz kitap Yunanca, ibranice, Hintce ve Frasca’dan
Arapga’ya cevrilmistir (Baker, 1998: 32). 8. yiizyilda Emeviler Iber yarimadasini ele

gecirerek bu medeniyeti Iber yarimadasinda kurduklar1 Endiiliis Devleti’ne tasidilar;
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fakat 15. yiizyilda tamamen Iber yarimadasmi terk etmek zorunda kaldiklarinda

arkalarinda biiyiik bir hazine biraktilar.

Ortagag’da bir yandan Istanbul’'un fethedilmesi diger yandan bircok bilim
adamnin Italya’ya gecmesi ve aym zamanda Toledo’da baslatilan yogun ¢eviri hareketi
sonucu biitiin bilim dallarindan Arapga’ya cevrilmis yapitlar Avrupa dillerine
cevrilmeye baslandi. Bu donemde Ispanya, Miisliiman, Hiristiyan ve Musevi bilim
adamlarinin ¢eviri i¢in bir araya geldikleri iilke olmustur. Béylece, Bati diinyas1 tiim
alanlar1 kapsayan ve 1284’e kadar siiren bu yogun ceviri etkinlikleri ile bilimin kapisini
acmistir. Bu tarihlerde kagidin kesfi ve baski tekniginin ilerlemesi ile Onceleri
manastirda el yazmasi ile ¢ogaltilan kitaplar daha biiyiik kitlelere ulasti ve boylece
egitim yavas yavas manastirin tekelinden ¢ikmaya basladi. Bati diinyasi ceviriler
lizerinden Yunan ve Dogu bilimlerini tanidi. Universiteler kurularak bu geviri kitaplar
ders olarak okutularak bilim yapilmaya baslandi. Bilim adamlar1 g¢evrilen bilimsel
kitaplardan etkilenerek yeni arastirmalara yoneldiler. 16. yiizyilda Johannes
Gutenberg’in baski teknigindeki yeni bulusu ile yazin kiiltiirii daha genis kitlelere
ulagmigtir. 16. yiizyilda degisimin 6nemli bir temsilcisi sayillan Martin Luther Eski ve
Yeni Ahit’i (Incil) Almanca’ya ¢evirerek halkin kutsal kitabi kendi konustugu dilde
anlamasint saglamistir. Luther tiim yasami boyunca diisiince alanindaki yazilari ve
cevirileriyle kiliseye karsi ¢ikmustir. Luther’in ¢agdasi William Tyndale de Incil’i
Ingiltere’de Ingilizce’ye ¢evirmis ve kiliseyi kizdirmustir. 16. ve 17. yiizyillarda Eski
Yunan idealleri yeniden 6nem kazanmistir. Ortagcag’da din olgusunun 6nemine karsin,
bu yiizyillarda artik insan ve bilim 6n plana ¢ikmistir. Yerel dillerin incelenmesine de
bu donemlerde baslanmistir. Resmi dil olan Latince’nin yerini halk dilleri almaya baglar
ve bu anlamda yazin, hukuk, diplomasi, felsefe ve tiim bilim dallarinda Latince’den

halkin konustugu yerel dillere ¢eviriler yapilmistir.

18.yiizy1lda Ceviri, Aydinlanma Cag1 ile baska bir boyut kazandi. Erek metin
“’erek kitle tarafindan tiiketilecegine gore 6nemli olan erek kitledir’” yaklagimi yaygindi
(Pohling, 1971: 142). Yerel diller daha biiytlik bir 6nem kazandi ve matbaa teknigi ile
her kesime ulagilabiliyordu. Egitici yapitlar erek dile uyarlanarak cevriliyordu. 18. ve
19. yiizyillar ise ceviri agisindan tartismalarin  yogun oldugu yiizyillardir.
Schleiermacher ile ayni donemde yasamis olan Romantik ve Klasik akimin temsilcisi
Goethe (1749-1832) de ceviri lizerine diisiincelerini dile getirmistir. Goethe, {li¢ ayri

[3

ceviri yaklasimi belirlemistir. Bunlardan birincisi “’yabanciy1 bize bizim gozlimiizle
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tanitan’’, ikincisi‘’yabanci 6gelerin tiimiiyle bizim dil ve kiiltliriimiiz baglaminda bize
aktarilmasidir’’, ki bu da yabanci olanin anlasilmasi ve bu anlasilanin bizim
kiiltiirimilize uyarlanarak c¢evrilmesini igermektedir ve ii¢linclisii *° kaynak metnin
aynen kopyalanmasindan’’yola c¢ikarak erek metnin nerdeyse kaynak metinle 6zdes
olmasimi gerektiren yaklasimdir (Storig, 1963: 35). Schleiermacher ise ‘’sozli’” ve
“’yazili ¢eviri’” ayrimlarim kullanmistir. S6zlii ¢eviriyi daha ¢ok giinliik metinler; yazili
ceviriyi ise diisiin ve yazin alaninda yapilan ceviriler olarak nitelendirmistir. Yine bu

donemde Schleiermacher’in ilk kez “’ceviribilim’” kavramini kullandig1 sanilmaktadir.

2.4.2. Osmanli’da Ceviri Etkinligi

Ceviri etkinligi oncelikle 18. 19. ve 20. yiizyillarda cagdaslasma girisimleri ve
dolayistyla egitim konusuyla birlikte, birbirini etkileyen etmenler olarak karsimiza
cikmaktadir. 18. yiizyilda padigahlar egitimi iyilestirmek icin fermanlar ¢ikarmislar ve

bu iyilestirme hareketleri kapsaminda yeni okullar agilmistir.

Ulken (1997), devlet islerinde organize bir meslek grubunun iginde olan
terciimanlara karsin, Osmanli’nin Islamiyet disinda olan bitene kars1 kapali bir tutum
sergilediginden s6z eder ve bu tutumun ¢eviri etkinligine de yansidigini belirtir. Ancak
Islam aleminde 7. yiizyildan itibaren sayisiz bilimsel eser Arapga’ya ¢evrilmis ve Dogu,
Bati’dan o6nce bilimsel c¢alismalar yapmaya baglamistir. Ayrica daha Onceki
medeniyetlerin kiiltlirlerini kendi kiiltlirtiyle kararak kendi bilimsel yapitlarini
olusturmustur. Sel¢uklular doneminde Arap¢a’dan, Yunanca’dan ve Fars¢a’dan bir¢ok

yapit Tirkce’ye aktarilarak, yazin ve bilim alaninda ¢eviriler yapilmgtir.

Terciimanlar, Osmanli imparatorlugu’nda devletin imtiyazli simiflarindan biriydi.
Terciimenler genelde azinlik kdkenlilerdi ve dort-bes dil biliyorlardi. 17. yiizyila kadar
cevirmenler cogu zaman Istanbul’da yasayan azinliklar olabildigi gibi, devsirmelerden
de olabiliyordu. Osmanli Hiikiimeti’'nin en onemli terclimani Babidli Terclimaniydi

(basterciiman). Ilk terciimanlardan biri ise Rum asilli olan Yunus Bey’dir.

16. yiizyilda Venedik Cumhuriyeti terciiman adaylarini egitim igin Istanbul’a
gondermistir. Fransa, Istanbul’da Dil Oglanlar1 okulunu agmistir ve ilk dizgisel geviri
egitimi 17. Yizyilda bu okulda gergeklestirilmistir. Cevirmen adaylar1 ¢ocuk yasta

Fransa’dan Istanbul’a Ceneviz Rahipleri’nin yanina gonderilerek Tiirkge, Arapca,
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Farsca, Fransizca dersler gorerek cok kiiltiirlii yetistiriliyorlardi. Fransiz dilinde
Osmanli Tiirkgesi’ni ve kiiltiiriinii inceleyen calismalar yapmislardir. Istanbul’da agilana
Dil Oglanlar1 okulundan sonra, 1795°te Paris’te Yasayan Dogu Dilleri Okulu agilmustir.
Osmanli Imparatorlugu ve Fransa’da terciimanlarin genis bir etki alanlari vardi.
Terctimanlar, Dogu ile Bati arasinda diplomasi, hukuk, ticaret alanlarinda araci

olmuglardir ve bu baglamda antlagmalari, konugmalar1 ve resmi belgeleri ¢evirmislerdir.

Daha sonraki yiizyillarda terclimanlik meslegi babadan ogula gecen bir
meslek haline gelmistir. Yurtdisinda egitim goren ya da egitime gonderilen
Osmanli ailelerinden terciimanlar ¢ikmis ve bu kimseler devlet adamu,
terciman ve bilim adami olarak caligmiglardir. Terciimanlar egitimleri
geregi genis bir bilgi yelpazesine ve Kkiiltiirline sahip oluyorlardi.

Osmanli’da terciimanlar biiyiik memurluklara da getiriliyordu (Eruz, 2003:
33-34).

18. ve 19. yiizyi1lda Osmanli Devleti kendi devlet adamin yetistirme politikasini
giitmiis ve terciiman ailelerinden devlet adamlar1 ve bilim adamlar1 ¢cikmistir. Ornegin,
bir terciman ailesinden gelen Ahmet Vefik Paga 6nemli bir devlet adami olarak bir¢ok
gorevde bulunmus ve bircok eseri Tiirkge’ye kazandirmistir. Osmanli Devleti’nde
gergeklestirilen ilk toplu g¢eviri hareketi III. Ahmet doneminde (1703-1730) Lale
Devri’nde baslamistir. Bu dénemde sadrazam olan Damat Ibrahim Pasa, her eser igin
ayr1 bir terciime heyeti kurmus ve Arapga, Farsca ve Eski Yunanca’dan tip, tarih ve
fizik alanlarinda birgok bilimsel yapitin Osmanlica’ya ¢evrilmesini saglamistir.
Osmanli’da bu girisim, ilk organize ceviri etkinligi olmasina ragmen bu etkinligin
onceden saptanmis gereksinimler dogrultusunda yapildigi sdylenemez (Kayaoglu, 1998:

38-41).

Bu doénemde yapilan geviri etkinligini egitimi iyilestirmenin bir pargasi olarak
diisiinmek gerekir. 18. yiizyilin sonlarinda Osmanli Devleti’ne ‘’miihendishane’” adinda
ilk teknik okullar kurulmaya baslandi ve bu okullarda okutulacak uzmanlik metinlerinin
Osmanlica’ya ¢evrilmesi gerekmekteydi. Lale Devri’nde g¢eviriler hiz kazanarak ordu ve
donanmanin gii¢clenmesi igin yararli goriilen eserler Tiirk¢e’ye yeniden diizenlenen
Miiteferrika matbaasinda bastirilmistir. Bu yapitlar genelde askeri alanda yapilacak
1slahatlar i¢in kullanilacak teknik c¢evirilerdi. Yine bu donemde ilk miihendislik okullar1
acilmistir. Ve bu okullarda Macar ve Fransiz asilli terciimanlar 6gretmenlik

yapmuslardir ve 6gretim ¢eviri yoluyla yapilmistir.
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19. yiizyilda ise Osmanli’da 18. yiizyilda ceviri yapilan hukuk, tip, egitim, idari,
askeri alanlardaki koklii iyilestirme hareketi ayni hizla devam etmemesine ragmen tiim
bu alanlarda biiyiik ilerlemeler kaydedilmistir. Ayrica, Osmanlica’nin sadelestirilmesine
ve halkin anlayacagi bir dile doniistiirme ¢alismalarina baglanmistir. Enclimen-i Danis
adinda kurulan bu kurulda bilimsel alandaki yenilikler takip edilecek ve hem Tiirkce
dilinde bilimsel eserler kaleme alinacak hem de yabanci dilde yazilan bilimsel kitaplar
Tiirkge’ye cevrilecektir. 1865°de kurulan Terciime Cemiyeti’nin amaci ise Tiirk dilini
gelistirmekti. Bu cemiyette Tiirk dili ve dilbilgisi ilgili eserler kaleme alinmis ve Dogu,
Bati ve Osmanli tarihi ve Fen bilimleriyle ilgili yapitlar Tiirkge’ye cevrilmistir.
Terclime yoluyla yapilan tiim bu yapitlarla Osmanli’da bilimsel ilerlemeler saglanmak

istenmistir.

Sonug olarak, Eruz’un (2003: 38) da belirttigi gibi Osmanli imparatorlugu’nda 18.
yilizyi1lda baslayan ve 20. yilizyilin basima kadar siiren devletin her yanina yayilmasi
diistiniilen iyilestirme hareketlerinde cevirinin rolii yadsinamaz. Cevrilen kitaplar yeni
kurulan okullarda okutulacak, hukuk alaninda yapilan c¢eviriler ile Osmanh
Imparatorlugu’nda yeni hukuksal diizenlemelere gidilecek, fen bilimlerinde yapilan
cevirilerle bu bilimler genis kitlelere agilacak ve edebiyat alanindaki c¢eviriler ile Tiirk
edebiyatinda yeni tiirler olugacaktir. Ceviri etkinligi ile kendi kiiltiirimiiz 6teki kiiltiirle
tanigsacak ve bu karsilasma ve etkilesim sonucunda anadilde yeni iiriinler ortaya

cikacaktir.

2.4.3. Giiniimiizde Ceviri Etkinligi

Bu boéliimde 20. yiizyildan itibaren giiniimiize kadar gecen siirede Diinyada,

Avrupa’da ve Tiirkiye’de yapilan ¢eviri etkinliklerini inceleyecegiz:

2.4.3.1. Diinyada ve Avrupa’da Ceviri

Ceviri gereksiniminin ¢1§ gibi artarak biiyiimesi Ikinci Diinya Savasi sonrasina
rastlar. Diller ve kiiltiirler, miittefiklerin Ikinci Diinya Savasi’na miidahalesiyle yogun
bir alisveris igine girerler. Almanya’nmn savasi kaybetmesi sonucu Ingiltere, Fransa,

Amerika ve Rusya Almanya’ya girerler. Daha sonra Amerika 1989°da Berlin duvarinin
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yikilmasina kadar Almanya’da iistler kurarak Almanya’ya yerlesir. Savas sonrasinda
Miittefiklerin Almanlarla anlagabilmesi gerekiyordu. Bu anlasabilme her tiirlii s6zlesme
metinlerden baslayip Nazilerin yargilandigi Niirnberg mahkemelerindeki sozli ceviri
alanin1 kapsar. Cevirmenler ilk olarak sozlii ¢eviri kapsaminda mahkemelerde
goriilmeye baglar. Bu tarihlerde tiim diinyada, Avrupa’da ve savastan dolay1 ¢evirinin
odagi olan Almanya’da ve daha sonralar1 {niversitelere bagli 6zerk boliimlere

doniistiirlilecek ceviri enstitiileri kurulmaya baslanmistir.

1945°te Birlesmis Milletler’in kurulmasi ve bu kurulusu meydana getiren ¢ok

uluslu kuruluslarin izlemesi ile ¢eviri etkinligi daha fazla 6nem kazanir.

Avrupa Birligi’nde ¢eviri gereksinimi {iye ya da aday {tilkelerin sayisinin artmasi
sonucu her gegcen giin artmaktadir. Avrupa Birligi’ne “*Yazili ve Sozlii Ceviri Organize
Birimi>> bulunmaktadir. Yazili ¢eviri isleri i¢in 1300 c¢evirmen kadrolu olarak
calismaktadir ve 500 cevirmen de birlige disaridan is yapmaktadir. Ayrica Birlik
gerekirse piyasada calisan uzman ve ¢evirmenlerle de ¢alismaktadir. S6zlii ¢eviri isleri
icin Avrupa Birligi’nde 450 kadrolu ¢evirmen ve her giin 200-300 serbest ¢evirmene
ihtiya¢ vardir. Avrupa Birligi’nde her giin yaklasik 50 toplanti yapilmaktadir ve bu
toplantilarda s6zlii ¢eviri yapilmaktadir. Yapilan ceviriler neredeyse tiim metin tiirlerini

icermektedir (Eruz, 2003: 48).

(Cevirmen gereksinimine sadece ¢ok uluslu kuruluslar ihtiya¢ duymaz. Gerek tiim
diinyada, gerekse Tiirkiye’de ithalat-ihracat isi ile ugrasan tiim sirketlerin de geviri isine

ihtiyaci vardir.
2.4.3.2. Tirkiye’de Ceviri Etkinligi

20. yiizyilda, Birinci ve Ikinci Diinya Savaslari tiim diinyay: altiist ederken,
Birinci Diinya Savasi’ndan yenilgiyle c¢ikan Tiirkiye miittefik devletlerle bircok
antlasma imzalamak zorunda kalmisti. Bu tarihte c¢evirmen olarak devlet adamlari
devreye girmistir. Cevirmenlere Birinci Diinya Savasi ve Kurtulus Savasi sirasinda ve
tim bu savaslarin sonunda yapilan antlagmalarda ihtiyag duyulmustur. Bu ceviriler

genellikle askeri ve siyasi alandaki yazili ve sozlii metinleri igermektedir.

Cumbhuriyet ilan edildikten sonra her alanda genis bir ¢eviri etkinligi baglamistir.
Boylece 19. yiizyilda biitliin alanlara yayilan ¢eviri etkinligi 20. yiizyilda daha fazla

onem kazanmaya baslamistir. Bu dénemde hukuk metinlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu
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hukuk fakiiltesi Ogretim iiyeleri tarafindan genelde Fransizca’dan Tiirkge’ye

¢evrilmistir.

Eruz’un (2003: 58) belirttigi gibi, ¢eviri Istanbul Universitesi’nde ¢agdas egitimin
olusmasinda da énemli bir rol oynamustir. {1k olarak 1914’te istanbul Universitesi’nde
yabanci profesorler ders vermeye baglamiglar; fakat 1918-1919 6gretim yilinda bu
ogretim iiyeleri iilkelerine geri dénmiislerdir. Ancak Mustafa Kemal Atatiirk, Istanbul
Universitesi’nin bugiinkii konumuna gelmesinde rol oynayan ikinci Alman profesérler
kusagini ikinci Diinya Savasi'ndan 6nce Tiirkiye’ye davet etmistir. 1933 yilindan
itibaren Istanbul Universitesi'nde ders veren bu profesorlerin dersleri geviri kanaliyla

ogrencilere aktarilmistir.

Universitelerde ¢agdas bilimsel yontemlerle ders verilmesini saglayan diinyaca
tinlii bu profesorler, {iniversitelerde boliimler kurmuslar, yeni kusaklar yetistirmisler ve
Tiirkiye’nin siyasal ve ekonomik gelisiminde de danigsman olarak gorevler

tistlenmislerdir (Kuruyazici, 1998: 37-42).

Cumhuriyet doneminde goriilen diger biiyiik bir ¢eviri etkinligi de yazinsal alanda
yapilmistir. Hasan Ali Yiicel zamaninda (1940) Terciime Biirosu kurulmustur. Bu
biiroda diinya klasikleri ve diisiin alaninda bir¢ok yapit ¢ogu kez hem yazar hem
cevirmen olan uzmanlar tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir. Ayrica, ¢evirmenlerin geviri

kararlarin tartistigi Terciime Dergileri de yayimlanmstir.

Universitelerin dil ve edebiyat bdliimlerini de kapsayan bu genis ¢aplt ceviri
etkinligine ragmen o yillarda iiniversitelerde ¢eviri boliimleri yoktur. Bu konuda Bati’da
da durum c¢ok farkli degildir. Daha sonra {iniversitelere baglanacak olan Ceviri

Boliimleri yavas yavas filizlenmeye baslamistir.

Bugiin, cevrilen metin tiirleri agisindan ceviri etkinligine baktigimizda gerek
sozli, gerekse yazili alanda tiim metin tiirlerinin ¢evrildigini gorebiliyoruz. Bu yelpaze

yazinsal metinlerden baslayarak kullanmalik metinleri igeren etkinlikleri kapsamaktadir.
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2.5.EDEBI CEViRi ETKINLIiGi

Edebi geviri terimi kolay kolay tanimlanamaz. Ciinkii edebi ¢eviri iginde bir¢ok
tiir barindiran bir ist tirdiir. Edebi g¢evirinin i¢inde yer alan bu tiirlerin baslicalar

diizyaz1 ( roman ve 0ykii), siir ve tiyatrodur (Tahir, G., 2011: 33).

Edebi ceviriyi diger tiirlerden ayirabilmek icin bir dizi ortak 6zellik siralayabiliriz

(Jones, 2009: 152; Meyer, 1997: 4 ):

* Edebi metinlerin bilgilendirme degerinden ¢ok estetik ve duygusal bir iglevi vardir.
* Edebi metinlerin gercekle iligkileri sorgulanamaz.

* Edebi metinlerin siirsel bir dili vardir.

» Edebi metinlerde yazarlarin kendine ait bir bigemi vardir.

* Edebi metinlerin ve yazarlarinin toplumda bir sayginliklar1 vardir. Bu sayginligin da

her gecen giin arttig1 sOylenebilir.

(Cevirmen, edebi metinlerin yukarida belirtilen 6zelliklerinden dolay1 bu metinler
icin bir dizi strateji gelistirmistir; fakat Toury (1995) bu stratejilerin icinde bulunulan

toplumun ve dénemin beklentilerine (normlarina) gore degisecegini ifade etmektedir.

Edebi cevirileri yapan ¢evirmenin muhakkak hem hedef dili hem de kaynak dili
ana dil derecesinde bilmesi, 6rf, anane, kiiltlir 6gelerini i¢inde yasarcasina hazmetmesi
gerekmektedir. Edebi ¢eviri i¢inde bu kiiltiirel bagin olmamasi kotii bir ¢eviriye neden
olur. Ornegin, dini &gelerin, geleneklerin, atasdzlerinin tam anlamiyla yansitilmas,
gerekirse cevirmenin notu basliklar1 altinda ek acgiklamalar yaparak agiklamasi
gerekmektedir. Ayrica bunlara ek olarak ¢evirmenin mutlaka edebi eseri bagli basina
okumasi, sindirmesi, ¢evirinin sablonunu kafasinda ¢ikarmasi, belli bir terminoloji
olusturmasi, daha sonra ceviri islemine ge¢cmelidir. Uzun edebi eserlerde ¢evirmenin
yazarin bakis acgisini kavrayabilmesi i¢in mutlaka yazarin biyografisini de okumasi ve
edebi eserin  ¢iktig1 donem  ozelliklerini de  iyice  kavramalidir.
(http://www.dijitaltercume.com/tr/sik-sorulan-sorular/edebi-ceviri-nedir-edebi-ceviri-

belgelerine-ornek-verir-misiniz).

Kiziltan’in (2001) belirttigi gibi ceviri, 'yabanci dil' engelinin yarattig1 iletisim

kopuklugunu gidermeye calisan insanlik tarihi kadar eski bir aktarim girisimidir ve
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yeryiiziinde farkli diller konusuldugu siirece de var olmaya devam edecektir. Bu
boliimde ge¢misten giliniimiize kadar Diinya’da ve Tiirkiye’de yapilan edebi etkinlikler

incelenecektir.

2.5.1. Diinya’da Edebi Ceviri

Avrupa edebiyat1 tarihindeki ilk edebi ¢evirmen Tarent Savasi’nda Romalilara
esir diigmiis yunan asilli Livius Andronicus (?-M.0.200)’dur. Livius adinda bir
Romalinin evinde c¢ocuklara Yunanca Ogretmenligi yapmis, daha sonra da

hizmetlerinden dolay1 azadedilmis ve efendisinin adin1 almistir (Aytag, 1997: 27).

Livius Andronicus ayn1 zamanda sair, rejisor ve oyuncudur. “’Odissea Destan1’’
'n1 Latinceye cevirerek en onemli basarisini elde etmistir. Odissea’nin Latinceye sadece
icerigini degil ayni zamanda sanatsal Ozelliklerini aktarmayi basarmasi kendisine
Avrupa’nin ilk edebi ¢evirmeni linvanimi kazandirmistir. Bu ¢eviri, Horatius’un ve
Vergilius’un devrine kadar Latin okullarinda en 6nemli kitap olarak okutulmustur.
Romalilarin, edebi ¢evirinin bir egitim araci olarak degerlendirilmesinde biiyiik katkilar
olmustur. Romalilar, askeri yonden {istiin olduklari Yunanlilarin 6nemli eserlerini
Latince’ye ¢evirmisler; kendi sair ve yazarlarinin 6rnek alma-6rnek olma konusunda

onemli rol oynamiglardir.

Livius Andronicus’dan sonra g¢eviri igini Latin sair ve yazarlar devam ettirmistir.
Yunan trajedisi ve komedisi Nevius, Ennuis, Pacuvius, Accius, Plautus ve Terentius
tarafindan tamtilmistir. Cicero (M.O. 106 -M.0.43) Sofokles’in, Arat’in siirlerini ve
Eflatun’un nesrini Latince’ye ¢evirmis; sozcligli sozciligline ¢eviri konusunda metot
tespit etmis ve Ornekler vermistir. Cicero, edebi ¢evirmenligin bir ¢esit yeniden
yaraticilik oldugu gorlisiinli  savunmustur. Yaratict ¢evirmenlik, daha c¢ok sair
Romalilarin basarist olmustur (Aytag, 1997: 27-28). Bu tiir ¢evirmenlere Catullus
(M.0.84-M.0.55) ve Vergilius (M.0.70-M.0.19) 6rnek olarak verilebilir.

Ronesans Donemi’nin hazirlayicist olan Hiimanizm, edebi etkinliin basarisidir.
Hiimanizm, Italya’da baslayarak eski Yunan-Roman edebiyatim1 yeniden canlandirip
Ortacag hayat anlayisina karsi kutup olusturan bir kiiltiir donemidir. Edebi cevirilere
Italyan hiimanistler tarafindan yeniden hiz verilmistir ve bu Avrupa’nin 6teki iilkelerine

de sigramistir. Ornegin, Alman edebiyat tarihinde Niklas von Wyle (1410-1478)
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“Translatzen’’ ile Hiimanizmin kiiltiir temellerini Alman edebiyatcilarina ¢eviri yoluyla

tanitmistir.

Yabanciy1 tanimak konusunda edebi ¢evirinin basarisi, Alman edebiyatinin
Romantizm Doneminde adeta bir devrim yaratir. Ciinkii bu dénemde
Avrupa'nin Dogu'ya, Asya'ya agilmasi s6z konusudur. Viyanali sarkiyatci
Joseph von Hammer Purgstall, Iran sairi Hafiz'in (1320-1389) siirlerini
1812 yilinda Almanca'ya ¢evirmis ve Goethe'yi iinlii "Bati-Dogu Divani"n1
yazmaya heveslendirmistir (Aytag, 1997: 28).

Edebi ¢evirinin farkli edebiyat diinyalarini birlestiren bir kdprii olusunun en somut
ornegini Friedrich Riickert (1788-1866) vermistir. Kuran't Almancaya cevirmistir. Iranli
Nizami'nin (7-1209) "iskendername" adli destanini ve Arap edebiyatimn {inlii yazari
Hariri'nin (7-1122) makamelerini, Abu Tammam'in (7-46) bini agkin eski Arap siirinden
olusturdugu "Hamasa" adli antolojiyi, Almancaya g¢evirmistir (1846). Riickert, ¢eviri
yaparak daldigi Sark siir diinyasindan bizzat etkilenerek gazel vb. nazim formlarin
benimseyerek ¢evirdigi sairlerin tarzinda siirler yazarak ceviriden yaraticilia giden

yolu somutlagtirmistir.

2.5.2. Tiirkiye’de Edebi Ceviri

Ilk ceviri hareketinin Lale Devri’nde Ibrahim Pasa tarafindan tarih ve bilim
alaninda baglatildig1 bilinmektedir. Devlet eliyle ¢eviri hareketinin desteklenmesi disa,
ozellikle de Avrupa’ya yonelisin bir gdstergesidir. Ornegin, Tanzimat Dénemi’nde
ceviri hareketlerinde bir artis goriilmektedir. Artik edebiyat alanina girilmistir ve en ¢ok
Fransiz edebiyatindan cevriler yapilmistir. Bdylece yeni edebi tiirlerle tanisilmistir. ilk
romancilarimiz Tanzimat Donemi’nde ortaya ¢ikmistir. Semsettin Sami (1850-1904),
Recaizade Ekrem (1847-1914) ve Namik Kemal (1840-1888) ilk roman yazarlarimiz ve

ilk edebi ¢evirmenlerimizdendir.

Cumhuriyet Donemi'nde 1940’larda devlet eliyle Bati edebiyatlarindan yaptirilan
ceviriler doruk noktasina ulagmistir. Dénemin Milli Egitim Bakan1i Hasan Ali Yiicel,
Sebahattin Eyiiboglu ve Nurullah Atag gorevlendirmistir ve Terclime Biirosunu yiiklii
bir programla ¢alistirmaya baslamistir. "Diinya Edebiyatindan Terclimeler" adi altinda
yayinlanmig ve bu devlet kitaplari halk arasinda "beyaz kitaplar" diye anilmislardir
Cesitli Avrupa iilkelerinden ceviriler yapilmistir. Fransiz edebiyatindan 210, Alman

edebiyatindan 90, Ingiliz edebiyatindan 65, Rus edebiyatindan 78, Iskandinav
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edebiyatlarindan 16 toplam 604 Bati eserinin yaninda Sark edebiyatlarindan 34 eser
cevrilmistir. Bu donemde Batililagma bilingli bir devlet politikas1 olarak yiiriitiilmiistiir.
Avrupa kiiltiiriiniin, Hristiyanligin yan1 sira en 6nemli hazinesi olan antik Yunan-Roma

kesfedilmistir.

Ceviri etkinligi bugilin de devlet sektoriinde siirdiiriilmekte ve yabanci edebiyat

tiriinleri ¢evrilmeye devam etmektedir.

2.5.3. Edebi Ceviri Tiirleri

Bu boliimde de edebi ceviri tiirleri olan roman, Oykii, siir ve tiyatro ilizerinde
duracagiz. Bu tiirler hakkinda kisa bilgiler vererek bu tiirleri Tiirk¢e ve Fransizca

ornekleri ile inceleyecegiz.
2.5.3.1. Roman ve Oykii

Roman ve Oykii tiirii 6rneklerini incelemeden Once bu tiirlerle ilgili kisaca bilgi

vermek faydali olacaktir (Aksoy, 2002: 102-103):

*Roman ve Oykii uzun diizanlati tiirleridir. Dil kullanimlar1 glinlik dilden farkli
kullanimlar, anlatim bigimleri ve sapmalar igerebilir. Ayrica diizanlati iginde

konusmalar, uzun tanimlar, yazarin miidahalesi yer alabilir.

*Roman ve oykiide dil, dil otesidir. Dil, yalnizca sozciiklerin anlamlarin1 ve dilbilgisi
kurallarim1 icermez. Diinya ile ilgili bilgiler ve yazarin yasantist dil aracilifiyla okura
aktarilir. Boylece, ¢evirmen eseri dili¢i ve dildist unsurlariyla bir biitiin olarak ele

almalidir.

*Cevirmen, roman ve Oykii cevirisinde ¢evirecegi eserin ait oldugu donemi ve yazari

tiim yonleriyle tanimalidir.

*Cevirmen, g¢eviriyi hangi amaca hizmet etmek i¢in ¢evirdigini belirlemeli ve g¢eviri

slirecini bu amaca uygun olarak yonlendirmelidir.

*Tiim yazin gevirisi silirecinde oldugu gibi, roman ve 6ykii ¢evirisi siirecinde de eserin
dilsel ozellikleri ve bunlarin yarattigi anlamlarin ¢éziimlenmesi icin bicemsel bir

¢Oziimleme caligsmasi yararli olacaktir.
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Roman ve dykii tiirliniin ¢evirisinde bir dizi strateji kullanilir. En ¢ok kullanilan
strateji “’s6zcligli sozcligiine’” ceviridir. Berk (2005), sozciigii sozciigline g¢eviriyi
“’cevirmenin kaynak metnin bigimsel 6zelliklerine bagl kalarak ve genellikle erek dilin
dilbilgisine uygunu olarak ¢eviri metni iirettigi’’ bir strateji olarak tanimlar. Bu ¢eviri,
ozellikle saygin ve klasik edebiyat metinlerinin ¢evirisi i¢in uygun goriiliir. Bu ¢eviri
stratejisinde erek dil kullanimina dikkat edilir ve kaynak metnin biitiinliigiiniin
bozulmamasina 6zen gosterilerek herhangi bir eksiltme veya ekleme yapilmaz. Bununla
birlikte s6zciigli sozcligline ¢eviri, roman ve dykil metinlerinde goriilen sézciik oyunlari
veya karakterlerin diyaloglarinda rastlanan ¢esitlilik ve =zenginligi tam olarak
yansitamamaktadir. Bdylece bu ceviri, bir dizi baska strateji ile kullanilmaktadir.

Bunlar; odiing alma, c¢ikarma, ekleme/agiklama, ikame, tarihsellestirme,

standartlagtirma, giincellestirme ve yerlilestirme/uyarlamadir (Tahir, G., 2011: 43-44).

Oncelikle roman tiirii ornegini inceleyelim. Buradaki &rnegimiz Albert

Camus’niin (2010: 9) “’L’Etranger’’ eserinden alinmistir.

“Aujourd’hui, maman est motre. Ou peut-étre hier, je ne sais pas. J'ai re¢u un
télégramme de [’asile: «« Meére décédée. Enterrement demain. Sentiments distingués. »

)

Cela ne veut rien dire. C’était peut-étre hier.’

Vedat Giinyol (2011: 15), romaninin girisi olan bu boliimii su sekilde ¢evirmistir:

“Anam o6lmiis bugiin. Belki de diin, bilmiyorum. Huzurevinden bir telgraf aldim: «¢
Anneniz vefat etti. Yarin kaldirilacak. Saygilar.»» Bundan bir sey anlasiimiyor. Belki de

diindii.”’

Vedat Glinyol’un ¢evirisini inceledigimizde, yazar metinden herhangi bir kelime
cikarip ya da metne herhangi bir kelime eklememistir. Bu baglamda kaynak metne sadik
kalmistir; fakat kaynak metinde ilk ciimle diiz (kuralli) olarak baslamisken, c¢eviri
metinde yazar devrik climle ile baslamistir. Ayrica kaynak metinde ‘’maman’’

kelimesini yazar “’anam’’ diye cevirerek yerlilestirmistir.

Oykii (hikaye) tiiriine &rnek olarak da Alphonse Daudet’nin (1995: 20) ’Lettres

de mon moulin’’ eserini inceleyecegiz:

“’Le brave M. Seguin, qui ne comprenait rien au caractere de ses bétes, était consterné.
11 disait:

«« C’est fini. Les chévres s ennuient chez moi, je n’en garderai pas une.»»
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Cependant, il ne se découragea pas, et, apres avoir perdu six chévres de la méme
maniere, il en acheta une septieme; seulement, cette fois, il eut soin de la prendre toute

iR

jeune, pour qu’elle s habitudt mieux a demeurer chez lui.

Sabri Esat Siyavusgil (1962: 23), dykiiniin bu boliimiinii su sekilde ¢evirmistir:

“Hayvanlarimin huyundan pek anlamiyan zavalli Mosyo Seguin, ¢ok kederliydi:

—  Anlasildi, diyordu. Kecgilerin burada cani sikilyor. Artik istemem, kegi
beslemeyecegim.

Ama yine timitsizlige diismemisti. Aymi sekilde alti kecisi kaybolduktan sonra, tuttu, bir
vedincisini satin aldi. Yalniz bu sefer, daha iyi aligsin diye, kart degil, yavru kegi
almaya dikkat etti.”’

Sabri Esat Siyavusgil’in cevirisini inceledigimizde yazarin kaynak metinde yer
almayan bazi kelimeleri ekledigini goriiyoruz. Ornegin, <> Artik istemem, tuttu, kart
degil”’ bu ciimle ve kelimeler kaynak metinde yoktur. Ayrica kaynak metinde yigit,
yiirekli, namuslu anlaminda kullanilan*’brave’’ sifati, “’zavalli’’ olarak ¢evrilmistir. Son
olarak da “’Monsieur (M.)’’ hitap kelimesinin c¢eviri metinde Tiirkce okunusu

“’M0syd’ verilmistir.

Yukaridaki roman ve 0ykil 6rneklerinde detayli bir ¢oziimleme yapilmamis genel

bir ¢oziimleme yapilmustir.
2.5.3.2. Siir

Dilin en yogun bi¢gimde kullanimi siirdir. Buna gore okuyucu bu yogunlugu
algilayabilmek i¢in okumasini yogunlastirmali ve siirdeki ses ve hareketi anlamaya

calismalidir.

Barnstone (1990:96-99), “’Siir Cevirisinde Tercihler’” adli makalesinde siir
cevirisi i¢in su Olgiitleri belirler (Aksoy,2002: 135):

*Cevirmen ne sozcligli sozciligiine cevirmeli, ne de gaspct olmali, ilk yaraticinin

hizmetinde kalarak okuyucuyu siirin niteliklerine yoneltmelidir. Cevirmen, uyak, 6l¢i,

sozciiksel ton, dizem gibi sessel 6zellikleri goz oniline almalidir.

*Cevirmen, sozcliksel ton agisindan, Ornegin 19.ylizy1l siirini, 19. Yiizyil diline

cevirmemelidir. Amact hedef dilde dogallig1 ve okunabilirligi saglamak olmalidir.
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® Cevirmen, Oykiinme ve agimlamalardan miimkiin oldugunca kag¢inmalidir.

*Cevirmen, siire siirselligini veren notalar1 hedef dilde icat etmeyip, dogru

yorumlayarak yeniden yaratmalidir.

*Cevirmen, tiim yeteneklerini, bir bagka yaraticinin yapitin1 bagka dilde ortaya ¢ikarmak

icin kullanmas1 gerektigini bilmelidir.

Barnstone (1990) siir ¢evirisinin ‘’yaratici bir eylem oldugunu ve hedef toplumun

ve ortamin gereksinimlerine gore gerceklesmesi’” gerektigini vurgulamaktadir.

Unlii geviribilimei André Lefevere (1975: 49) de siir cevirisi ile ugrasanlarda

olmas1 gereken 6zellikleri su sekilde siralamaktadir:

* Siir ¢evirmeni, kaynak metni bir biitlin olarak ele almali, zaman-yer-gelenek ve dilsel

Ogeleri kaynak siir ve hedef siir ¢ercevesinde degerlendirmelidir.

® (Cevirmen, kaynak metnin yazinsal, toplumsal ve kiiltiirel arka planini ¢ok 1iyi

bilmelidir.

* Dilsel bilgi tek basma yeterli degildir. Bu nedenle, ¢evirmen sanat¢i yetenegini de

iceren bir dilbilgisine ve hakimiyetine sahip olmalidir.

® Cevirmen, kaynak ve hedef metinlerin iletisimsel iletisim degerlerini unutmamali ve

kaynak metin yerine ayni iletisim degerlerine olabildigince yakin bir hedef metin

koyabilmelidir.

® (Cevirmen kaynak metinde kiiltiire bagimli zaman, yer ve gelenek 6gelerini ayirt edip

giincellestirmeli, yapiya bagimli zaman, yer ve gelenek Ogelerini ise hedef dilde

aciklayarak koruyabilmelidir.

Lefevere (1975: 49) ideal ceviriyi “’ceviri, sadakat-0zgiirliik karsitligr olmadan,
ancak kaynak metne bir biitiin olarak sadakat ilkesi uyarinca ayrintilar1 az ¢gok 6zgiir bir

bicimde ele alip birlestiren ¢eviridir’’ seklinde agiklar.
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Ayrica siir ¢evirilerinde de ¢evirmenlerin kullanmis oldugu bir dizi strateji vardir.
Bunlar; sessel g¢eviri, sozciigii sozciigiine ceviri, Ol¢lilii ¢eviri, siirin diizyazi olarak
cevirisi, uyakli ceviri, serbest kosuk c¢eviri ve yorumdur. Siir g¢evirmenleri bu

stratejilerin hepsinden farkli 6l¢iilerde yararlanmaktadir (Lefevere, 1975: 49-50).

Siir tlirline 0rnek olarak Charles Baudelaire’in “’Les Fleurs du Mal’’ adli siir
kitabindan “’L’Albatros’’ (http://www.fleursdumal.org/poem/200) adl: siirinden bir kita
inceleyecegiz:

Souvent, pour s ’amuser, les hommes d’équipage
Prennent des albatros, vastes oiseaux des mers,
Qui suivent, indolents compagnons de vogaye,
Le navire glissant sur les gouffres amers.

Alisanzade Ismail Hakki (2005: 34) siirin ilk kitasin1 su sekilde cevirmistir:

Cok defa eglenmek icin gemi tayfalar

Albatroslari, bu cesim deniz kuslarini tutarlar
Bunlar, kayidsiz ve bati 'seyahat arkadaslar

Derin girddplar iizerinde kayan gemiyi ta 'kib ederler

Cevirmen bu ceviride uyakli geviri stratejisini kullanmistir. Kaynak metinde yer
alan uyak ve kafiye uyumuna dikkat etmistir. Kaynak metne sadik kalarak sozciigii

sOzciigiline bir ¢eviri yapmugtir.

2.5.3.3. Tiyatro

Tiyatro metinleri, sadece okunan bir metin degil, ayn1 zamanda dilin ve s6ziin

disinda baska unsurlarin da yer aldig1 sahnelenecek olan bir metindir.

Aksoy (2002: 150), tiyatroda gosterimin, sadece metinsel ozelliklerinden olusan
bir metnin varlig1 ile degil, gorsel ve isitsel ¢esitli araglarin kullanilmasiyla ve

oyuncularin katilim1 ve yorumlariyla gergeklesecegini ifade eder.

Kowsan (1985), tiyatro gosterimini olusturan bes unsuru sdyle siralar:
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1. S6zIli metin (yazili bir metin olsun olmasin),

2. Bedensel anlatim,

3. Oyuncunun dig goriiniisii (jestler, fiziksel 6zellikler vs.),

4. Oyunun sahnelendigi uzam (tiyatronun biiyiikliigli, oyun gergekleri, 151k vs.),
5. Konusma olmayan ses.

Bu unsurlar1 géz oniinde tutarsak ¢evirmen, sadece dilsel 6gelerden olusan bir
metni degil, bir dizi baska gostergeleri de igeren bir biitiini diger bir dile, tim

Ozellikleri tasiyarak aktarmak zorundadir.

Cevirmenin, tiyatro metinleri ¢evirilerinde dile ve soze yaklasimi, ¢eviriyi dogru
yapmasi, sozciiklerin anlamlarini biitlinliik i¢inde vermesi, oyunun sahnelenmesinde

basarili olunmasina yardimci olur.

Tiyatro tiiriine 6rnek olarak Moliére’in (1990: 49-50) “’Le Malade Imaginaire’’

adli kitabindan kisa bir boliimii inceleyecegiz:

Argan: Allons, il faut en passer par la. Ote-moi ceci, coquine, éte-moi ceci. (Argan se
leve de sa chaise.) Mon lavement d’aujourd ’hui a-t-il bien opéré?

Toinette: Votre lavement?
Argan: Oui. Ai-je bien fait de la ble?

Toinette: Ma foi, je ne me méle point de ces affaires-la; c’est a monsieur Fleurant a y
metre le nez, puisqu’il en a le profit.

Argan: Qu’on ait soin de me tenir un bouillon prét pour [’autre qur je dois tantot
prendre.

Toinette: Ce monsieur Fleurant-la et ce monsieur Purgon s’égayent bien sur votre
corps; ils ont en vous une bone vache a lait, et je voudrais bien leur demander quel mal
vous avez, pour vous faire tant de remédes.

Cetin Umut (2010: 15), Tiirkgeye ‘’Hastalik Hastas1’’ olarak c¢evirdigi kitabin bu
boliimiinii sdyle ¢cevirmistir:
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Argan: Eh, ne yapalim, bunu da sineye ¢ekecegiz! Kaldir sunu, kaltak seni, kaldir.
(Iskemlesinden kalkar.) Nasil, bugiinkii soktiiriicii ilacim iyice etkisini gostermismi?

Tuanet: Soktiiriicii ilaciniz mi?
Argan: Evet. Safram iyi sokiilmiis mii?

Tuanet: Vallahi ben béyle seylerden anlamam beyefendi; o islere burun sokmak Mosyo
Floran’a diiser. Onun ekmegi de bu islerden ¢ikiyor!

Argan: Biraz sonra yine soktiiriicii ilag kullanacagim. Soyle de sicak su hazirlamayt
unutmasinlar.

Tuanet: O Mosyo Floran olacak garip adamla oteki Mosyo Piirgon olacak adam sizin
viicudunuzla istedikleri gibi oynayip duruyorlar. Bu adamlar siz sagmal inek yapmuslar!
Sunlart bir gorsem de sorsam: Acaba hastaliginiz ne imis ki size devamli olarak bu
kadar ilag veriyorlar!

Kaynak metni ilk okudugumuzda ciimleler karmasik ve anlasilmaz gibi
gorlinliyor; fakat Cetin Umut’un Tiirk¢ce c¢evirisini inceledigimizde konusmalar
Tiirkgeye sahnelenebilirlik unsurunun korunmasi amaciyla daha akici ve giincel bir dil
kullanarak ¢evrilmistir. Boylece oyundaki karsilikli konusmalarin etkisi ve atmosferdeki

heyecan ve gerginligin Tiirk¢eye cevrilip sahnelenmesinde 6zgiin metindeki etkisi

yaratilmaya ¢alisilmistir.
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3.YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, verilerin toplanmasi ve

verilerin analiz edilmesinde kullanilacak istatistiksel yontem hakkinda bilgi verilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma “genel tarama modeli’nde, betimsel bir alan aragtirmasidir. Karasar
(2003), genel tarama modelini ‘’cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir
grup, Ornek ya da Orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleri olarak

tanimlamaktadir (Cibarogullari, 2007: 69).

Yabanci dil olarak Fransizca dgretiminde edebi ceviri kullanimini incelemeyi
amaclayan bu arastirma, temelde ilgili kaynaklarin incelenmesine ve veri toplama araci

olarak kullanilan 6grenci anket formlarindan elde edilen bilgilere dayanmaktadir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmada evreni, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi
Boliimii Fransizca Ogretmenligi boliimii olusturmaktadir. Orneklemi ise 2012-2013
egitim- &gretim yili 2. doneminde arastirmanimn yapildigi Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Fransizca Ogretmenligi boliimiinde okuyan
(hazirlik sinifi 6grencisi harig) birinci sinif, ikinci sinif, {i¢lincii sinif ve dordiincii sinif

olmak tizere toplam 102 6grenci olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Arac¢larn

Arastirmadaki veriler Ogrencilere “’anket’” uygulanarak elde edilmistir.
Ogrencilere uygulanan anket sorulart Funda CIBAROGULLARI’nin (2007) <’Edebi
Metinlerin Yabanci Dil Fransizca'min Ogretiminde Kullanimi>> adli yiiksek lisans
tezinden alinmistir ve sorular arastirma konumuz olan “’edebi geviri’’ye gore tekrar

diizenlenmistir. Ogrencilere 19 sorudan 3’er sikli anket uygulanmustir. 19. soruda
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ogrencilerden konu ile 1ilgili elestiri ve Onerileri istenmistir.Anketle, 6grencilerin,
yabanci dil olarak Fransizca dgretiminde edebi cevirinin kullanimina iliskin goriisleri

alimmustir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda oncelikle alanla ilgili kaynaklar taranmis, incelenmis ve
bilgi toplanmistir. “Yabanci dil olarak Fransizca 6gretiminde edebi ¢evirinin kullanimi”
anketi, gerekli izinler alinarak arastirmaci tarafindan Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
Yabanci Diller Egitimi Béliimii Fransizca Ogretmenligi boliimiine elden ulastirilmis
kosullarin uygun oldugu durumlarda tiim boliim 6grencilerine (hazirlik smifi harig)
uygulanmustir. Ogrencilerin anket sorularina vermis oldugu cevaplar uzman Kisi
tarafindan yorumlanmistir. Bulgular bilgisayara girilerek yiizdeler, tablolar ve grafikler

elde edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Orneklem grubuna ait anket formlaridan alman verilerde PASW Statistics 18
(SPSS For Windows 18.0) programi kullanilmistir ve Cronbach Alfa (0,611)
giivenirlik testi uygulanmistir. Arastirma i¢in toplanan anket verileri bilgisayara

girilerek ytizdeler, tablolar ve grafikler elde edilmistir.
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4.BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde 6grencilere uygulanan anketin istatistiksel ¢oziimlemeler sonucu

elde edilen bulgu ve yorumlari yiizdeler, tablolar ve grafikler seklinde ele alinmustir.

Soru 1: Edebi ¢eviriye duyulan ilgi ile ilgili bulgular ve yorumlar:

Tablo 1: Edebi ¢eviriye duyulan ilgi ile ilgili frekans tablosu

Kumdlatif
Frekans Yizde (%) Yizde (%)
Hayir 46 45,1 45,1
Kismen 15 14,7 59,8
Evet 41 40,2 100,0
Toplam 102 100,0

Tablo 1’1 inceledigimizde ankete katilan 6grencilerin %40,2°nin edebi ¢eviriye
ilgi duydugu, %14,7’nin kismen ilgi duydugu ve %45,1’inin ise edebi ceviriye ilgi

duymadig1 goriilmektedir.

Grafik 1: Edebi ¢eviriye duyulan ilgi ile ilgili gubuk grafigi
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Bunun nedeni su olabilir: “’Hayir’” cevabini veren (%45,1) Ogrencilere ilgi
duymamalarinin sebebi soruldugunda edebiyat derslerinin ¢ok monoton gectigini ve
derste sadece teorik bilgileri 6grendiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler edebiyat
dersinin ¢ok sikic1 gegtigini ve bir sey 6grenemediklerini ifade etmislerdir. Bu goriislere
dayanarak “’Hayir’> cevabimi verdiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin %45.1 nin
boliimlerindeki edebiyat dersinden dolayr edebi c¢eviri dersine kars1t Onyargil
davrandiklar1 gdzlenmistir; fakat 6grencilerin %55 nin tam olarak ya da kismen ilgi

duyduklart goriilmektedir.

Soru 2: Okullarda uygulanan Fransizca programinda edebi ¢eviriye yer

verilmesi ile ilgili bulgular ve yorumlar:

Tablo 2: Okullarda uygulanan Fransizca programinda edebi ceviriye yer

verilmesi ile ilgili frekans tablosu

Kumdlatif
Frekans Yuzde (%) Yuzde (%)
Hayir 57 55,9 55,9
Kismen 16 15,7 71,6
Evet 29 28,4 100,0
Toplam 102 100,0

Tablo 2’de goriildiigii gibi liniversite 0grencilerine uygulanan anket sonuglarina
gore, iniversite Ogrencilerinin okullarinda uygulanan Fransizca programinda edebi
cevirilere yer verildigini diisiinenlerin oram1 %28.4, edebi eserlere yer verilmedigini
diistinenlerin oran1 %55,9 ve edebi eserlere kismen yer verildigini diisiinenlerin oran

%15,7 olarak tespit edilmistir.
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Grafik 2: Okullarda uygulanan Fransizca programinda edebi ¢eviriye yer verilmesi ile

ilgili cubuk grafigi
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Anketi uyguladigimiz Gazi Universitesi Fransizca 6gretmenligi boliimiinde edebi

ceviri dersi bulunmamaktadir; fakat dgrencilerinin %28.4’1 boliimlerinde edebi ¢eviriye

yer verildigini ve %15,7’s1 ise kismen yer verildigini belirtmistir. Bunun sonucu su

olabilir: Bu soruya evet ya da kismen cevabini veren ¢cogunlugun 1. sinif 6grencilerinin

ikinci siniftan itibaren gérmeye bagladiklar1 edebiyat dersi ile edebi g¢eviri dersini

karistirdiklar1 ve bu iki dersin farkina varamadiklar1 goriilmektedir.

Soru 3: Edebi ¢eviri ile ilgili materyallerin yeterliligi ile ilgili bulgular ve

yorumlar:

Tablo 3: Edebi ceviri ile ilgili materyallerin yeterliligi ile ilgili frekans tablosu

Kumulatif
Frekans Yuzde (%) Yuzde (%)
Cevapsiz |57 55,9 55,9
Hayir 26 25,5 81,4
Kismen 9 8,8 90,2
Evet 10 9,8 100,0
Toplam 102 100,0
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Frekans Tablosu 3’te goriildiigii lizere ankete katilan 102 6grenciden 45 (“’evet™
ve “’kismen’’ cevabini veren) kisi bu soruya cevap vermistir. Ciinkii bu soru bir 6nceki
soruya bagli olarak cevaplanmistir ve 57 kisi bir Onceki soruya “evet” cevabini
vermediginden bu soruyu yanitlamamiglardir. Dolayisiyla bu sorunun analizi 45 kisi

iizerinden yapilmalidir.

Grafik 3: Edebi ceviri ile ilgili materyallerin yeterliligi ile ilgili cubuk grafigi
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Grafik 3’e gore okullarinda uygulanan Fransizca programinda edebi ¢eviriye yer
verildigini diisiinen Ogrencilerden 10’u edebi ¢eviri ile ilgili materyallerin yeterli
oldugunu diisiiniirken, 9 kisi kismen yeterli oldugunu, kalan 26 kisi ise yetersiz
oldugunu diisiinmektedir.

Bunun sonucu su olabilir: Yukaridaki ikinci soruya istianeden (edebiyat ile edebi
cevirinin karistiran) 6grencilerin bu soruya cevap verdikleri goriilmektedir. Cilinkii

ikinci soru ile {igiincii soru birbirine baglantilidir.
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Soru 4: Fransizca Ogretiminde edebi ceviriye yer vermenin amac ile ilgili

bulgular ve yorumlar:

Tablo 4: Fransizca Ogretiminde edebi ceviriye yer vermenin amaci ile ilgili

frekans tablosu

Kumdulatif

Frekans Yuzde (%) Yuzde (%)
Cesitli 6rnekler sunmak ve | 57 55,9 55,9
ana kaynaktan 6grenmek
Edebiyati ve ceviriyi | 27 26,5 82,4
sevdirmek
Ogrenciyi motive etmek ve | 18 17,6 100,0
derse katilimini saglamak
Toplam 102 100,0

Anket uygulanan kisilerin yarisindan fazlasi (57’si) Fransizca 6gretiminde edebi
ceviriye yer vermenin amacinin “dilin kullanimiyla ilgili ¢esitli 6rnekler sunmak ve
Fransizcay1 ana kaynagindan 6grenmek” oldugu cevabini vermistir. Katilimcilardan
sadece 18 tanesi bu amacin Ogrenciyi daha iyl motive etmek, Ogrencinin mevcut
dilbilgisini pekistirmek ve dgrencinin derse katilimini saglamak oldugunu ve 27 6grenci
ise edebi ceviriye yer vermenin amacinin edebiyatt ve g¢eviriyi sevdirmek oldugunu

distinmektedir.

Grafik 4: Fransizca Ogretiminde edebi geviriye yer vermenin amaci ile ilgili

pasta grafigi
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Tablo 4’te yer alan bilgilerden yiizdesel olanlar1 yukaridaki gibi pasta grafigi ile
de gosterebiliriz. Grafik 4 olarak adlandirdigimiz pasta grafiginde de goriildiigii lizere,
ankete katilanlarin %55,88’nin edebi ¢eviri dersinin amacinin dilin kullanimiyla ilgili
cesitli Ornekler sunmak ve Fransizcayr ana kaynagindan oOgrenmek oldugunu
savunurken, %26,47’si Ogrencilere edebiyati ve c¢eviriyi sevdirmek oldugunu ve
%17,65’nin 6grenciyi daha 1y1 motive etmek, 6grencinin mevcut dilbilgisini pekistirmek

ve 6grencinin derse katilimini saglamak oldugunu diistinmektedir.

Bu da gosteriyor ki, 6grencilerin %56’ya yakin1 edebi ¢eviri metinlerinin dilin
kullanimiyla 1ilgili ¢esitli Ornekleri igermesini ve yabanci dilin ana kaynagindan

Ogrenilmesi gerektigini diisiinmektedirler.

Soru 5: Edebi ceviri dersinde izlenmesi gereken program ile ilgili bulgular ve

yorumlar:

Tablo S: Edebi ceviri dersinde izlenmesi gereken program ile ilgili frekans
tablosu

Kumulatif
Frekans Yuzde (%) Yuzde (%)
Ogretmen odakli program 20 19,6 19,6
Ogrenci odakl program 16 15,7 35,3
Tdm segenekleri icine alan | 66 64,7 100,0
program
Toplam 102 100,0

Edebi ceviri dersinde nasil bir program izlenecegi ile ilgili goriisleri iceren besinci
frekans tablosuna bakacak olursak, ankete katilanlarin %19,6’sinin 6gretmen odakli bir
programi, %15,7’sinin 6grenci odakli bir programi, %64,7’si gibi biiyiik bir cogunlugun

ise tiim se¢enekleri i¢ine alan bir programi desteklemekte oldugunu gorebiliriz.
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Grafik 5: Edebi ¢eviri dersinde izlenmesi gereken program ile ilgili pasta grafigi

B Ggretmen odakli program
@ Ogrenci odakli program

O Tum segnekleri igine alan
program

Bu da gosteriyor ki, Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar1 géz Oniinde
bulundurursak Ogrencilerin bu derste sadece Ogretmenlerin degil c¢agdas egitim
sistemlerinde oldugu gibi kendilerinin de yer almak istediklerini gorebiliriz. Ciinkii
ceviri dersi 6gretmenin anlatip 6grencilerin dinleyecegi bir ders degildir. Bu derste
ogretmen kadar ogrenci de aktif olmalidir. Ogretmen &grenci arasinda siirekli bir
etkilesim ve bilgi aligverisi olmalidir. Bunun bilincinde olan &grencilerin %64,7’sinin

tiim segenekleri i¢ine alan bir programi istediklerini gorebiliriz.
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Soru 6: Dil 6greniminde edebi ceviri dersinin dil becerilerinin gelismesine

katkida bulunmasi ile ilgili bulgular ve yorumlar:

Tablo 6: Dil 6greniminde edebi geviri dersinin dil becerilerinin gelismesine

katkida bulunmasi ile ilgili frekans tablosu

Kumilatif
Frekans Yizde(%) | Yuzde(%)

Hayir 7 6,9 6,9
Kismen 19 18,6 25,5
Evet 76 74,5 100,0
Toplam 102 100,0

6. soruya iliskin frekans tablosuna gore Ogrencilerin %74.5°1 dil 6greniminde
edebi ¢eviri dersinin dil becerilerinin  gelismesine  katkida  bulundugunu
savunmaktayken, %18.6’s1 bu fikre kismen katilir, %6.9’u ise edebi ¢eviri dersinin dil

becerilerinin gelismesine katkida bulunmadigini diisiinmektedir.

Grafik 6: Dil 6greniminde edebi ¢eviri dersinin dil becerilerinin gelismesine

katkida bulunmasi ile ilgili cubuk grafigi
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Bu da gosteriyor ki, 6grencilerin %75’e yakini edebi ceviri dersinin dil
becerilerine katkida bulunacagini diisiinmektedir.
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Soru 7: Edebi ceviri dersinin daha c¢cok hangi dil becerisinin gelismesine
katkida bulunacag ile ilgili bulgular ve yorumlar:

Tablo 7: Edebi ceviri dersinin daha ¢ok hangi dil becerisinin gelisimine katkida

bulunacagi ile ilgili frekans tablosu

Kumilatif
Frekans Yizde (%) Yizde (%)
Cevapsiz 7 6,9 6,9
Yazma ve okuma 32 31,4 38,2
Konusma 18 17,6 55,9
Hepsi 45 441 100,0
Toplam 102 100,0

Yedinci soru, altinct soruya bagli olarak cevaplandigindan altinci soruya “Evet”
ve “’Kismen’’ cevabini veren 95 kisi bu soruyu cevaplamistir. Edebi ¢eviri dersinin dil
becerilerinin gelismesine katkida bulundugunu séyleyen 95 kisiden 32’si bu katkinin
yazma ve konusma iizerine, 18’1 konugsma iizerine, 45°1 ise biitiin dil becerileri {izerine

katkida bulundugunu savunmaktadir.

Grafik 7: Edebi ¢eviri dersinin daha ¢ok hangi dil becerisinin gelisimine katkida
bulunacag ile ilgili gubuk grafigi
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6. soruya “’evet’” ve “’kismen’’ cevabini veren 6grencilerin cevabina istinaden
Ogrencilerin biiylik bir cogunlugu edebi ¢eviri dersinin tiim dil becerilerinin gelisimine
katkida bulunacagin belirtmislerdir. Buda gosteriyor ki; 6grenciler edebi ¢eviri dersinin
cok yonlii olacagini ve edebi ¢evirinin daha ¢ok bir dil becerisine katkida bulunacagini
diisiinmemektedirler. Konusma becerisinin %17,6 olmas1 ve diger dil becerilerine gore
diisik olmasit ise derslerde edebi c¢eviri metinlerinin bu beceriyle birlikte
kullanilmamasindan kaynakli olabilir. Ogrenciler bir romanmn, bir siirin veya bir

Oykiiniin konusma becerisine nasil katki saglayabilecegi konusunda tecriibesizdir.

Soru 8: Dil 6gretim programinda edebi ceviri kullanimina yer verilmis olsa

hangi tiiriin daha etkili olacagi ile ilgili bulgular ve yorumlar:

Tablo 8: Dil 6gretim programinda edebi ¢eviri kullanimina yer verilmis olsa,

hangi tiiriin daha etkili olacagi ile ilgili frekans tablosu

Kumulatif
Frekans Yizde (%) Yizde (%)
Kisa hikaye 20 19,6 19,6
Siir 10 9,8 29,4
Hepsini igine alan etkinlikler |72 70,6 100,0
Toplam 102 100,0

Tablo 8’e¢ bakildiginda boliimlerindeki dil &gretim programinda edebi ceviri
kullanimina yer verilmis olmasi durumunda 102 kisiden 20’si kisa hikayelerin daha
etkili olacaginmi diistinmekteyken, 10’u siirlerin daha etkili olacagini diisiinmektedir. 72

kisi ise biitiin edebi ¢eviri tiirlerinin etkili olacagini diistinmektedir.
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Grafik 8: Dil 6gretim programinda edebi ¢eviri kullanimina yer verilmis olsa,

hangi tiiriin daha etkili olacag: ile ilgili frekans tablosu

W Kisa hikaye
M siir

O Hepsini icine alan etkinlikler

Bunun nedeni su olabilir: Bu soruya cevap veren 6grencilerin biiyiik bir oraninin edebi

ceviri dersinde sadece bir tiiriin degil diger tiim tiirlerin de (roman, hikaye, siir, tiyatro

vs.) yer almasimi istediklerini goriiyoruz. Buradan 6grencilerin her tiirde yapilan

cevirileri gormek istediklerini ¢ikarabiliriz.

Soru 9: Edebi ceviri dersinde daha cok hangi tiir eserler olmasi gerektigi ile ilgili

bulgular ve yorumlar:

Tablo 9: Edebi ¢eviri dersinde daha ¢ok hangi tiir eserler olmas1 gerektigiyle

ilgili frekans tablosu

Kumdlatif
Frekans | Yizde(%)
Yiuzde(%)
Klasik yazarlarin ve romancilarin
) 60 58,8 58,8
eserleri
Tark yazarlarinin eserleri ile diinya
30 29,4 88,2
klasiklerinin basitlestiriimis hali
Sairlerin eserleri 12 11,8 100,0
Toplam 102 100,0




43

Tablo 9’dan da goriildiigi gibi ankete katilan kisilerin %58,8’1 edebi ceviri
derslerinde daha ¢ok Moliere, Corneille, Racine vs. klasik yazarlarin eserleri ile Zola,
Hugo, Balzac, Camus vs. romancilarin eserlerinin olmasini isterken, %29,4’1i baz1 Tiirk
yazarlarinin Fransizcaya ¢evrilmis eserleri ile diinya klasiklerinin basitlestirilmis halini
istemektedir. Ogrencilerin %11,8 gibi bir kismi ise Jacques Prévert, Charles Baudelaire,
Paul Verlaine, La Fontaine vs sairlerin eserlerinin edebi ¢eviri derslerinde yer almasini

istemektedirler.

Grafik 9: Edebi ceviri dersinde daha ¢ok hangi tiir eserler olmasi gerektigiyle
ilgili pasta grafigi
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Bunun nedeni su olabilir: Ogrencilerin %58,8’inin edebi ceviri dersinde Moliere,
Corneille, Racine gibi klasik yazar ile Emile Zola, Balzac, Hugo ve Camus gibi
romancilarin eserlerinin olmasini istemelerinin nedeni olarak bu yazarlarin eserleri ile
daha ¢ok asikir olmalarmi gosterebiliriz. Ogrenciler boliimlerinde yukarida belirtmis
oldugumuz yazarlar ile daha ¢ok karsilamaktadir. Bazi1 Tiirk yazarlarinin ( Yasar Kemal,
Ahmet Hamdi Tanpinar) Fransizcaya ¢evrilmis eserleri ve sairlerin ( Prévert,
Baudelaire, Verlaine vs.) siirleri ile boliimlerinde ¢ok sik karsilastiklarini sdyleyemeyiz.
Anket sirasinda ¢ogu 6grenci yukarida adi gegen sairleri tanimadigini ve bazi Tiirk

yazarlarinin Fransizcaya ¢evrilmis eserlerini bilmediklerini belirtmistir.
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Bunun sonucu olarak 6grencilerin tanidiklar1 yazar ve romancilarin eserlerinin etkili

olacagini belirterek bu soruya bu sekilde cevap verdiklerini sdyleyebiliriz.

Soru 10: Fransizca ogretiminde edebi eser cevirilerine yer veren bir

programin dil 6grenmeye ilgiyi arttiracagi ile ilgili bulgular ve yorumlar:

Tablo 10: Fransizca 6gretiminde edebi eser ¢evirilerine yer veren bir programin

dil 6grenmeye ilgiyi arttiracagi ile ilgili frekans tablosu

Kimdalative
Frekans Yizde(%) | Yuzde(%)
Hayir 13 12,7 12,7
Kismen 13 12,7 25,5
Evet 76 74,5 100,0
Toplam 102 100,0

Ankete katilan 102 6grencinin 76’s1 Fransizca 68retiminde edebi eser g¢evirilerine
yer veren bir programin dil 6grenmeye olan ilgiyi arttiracagini diisiiniirken, 13’ii kismen
arttiracagini, 13’1 ise edebi eser ¢evirilerinin dil 6grenmeye olan ilgiyi arttiracagini
distinmemektedir.

Grafik 10: Fransizca Ogretiminde edebi eser cevirilerine yer veren bir

programin dil 6grenmeye ilgiyi arttiracagi ile ilgili gubuk grafigi
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Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda boliimde edebi geviri dersine
yer verilmesinin olumlu sonuglar doguracagini sdyleyebiliriz. Buda gosteriyor ki,
yabanci dil 6gretiminde edebi ¢evirinin kullanimi1 6grenenler agisindan sikici olmaktan
ziyade dil becerilerinin gelisimi i¢in bir gerekliliktir.

Soru 11: Edebi ¢evirinin okul programlarinda daha etkin yer alabilmesi icin

yapilmasi gerekenler ile ilgili bulgular ve yorumlar:

Tablo 11: Edebi cevirinin okul programlarinda daha etkin yer alabilmesi i¢in

yapilmasi gerekenler ile ilgili frekans tablosu

Kumulatif

Frekans Yuzde(%) | Yuzde(%)
Ders kitaplarinda edebi | 23 22,5 22,5
ceviri
Ogrenci katilimini saglayici | 50 49,0 71,6
etkinlikler
Edebi geviri etkinligi 29 28,4 100,0
Toplam 102 100,0

Tablo 11°e bakildiginda ankete katilan 6grencilerin %49’ nun edebi ¢evirinin okul
programlarinda daha etkin yer alabilmesi i¢in 6grenci katilimini saglayici etkinliklere
yer verilmesi gerektigini diisiinmekteyken, %?28.4’l edebi ceviri etkinligi yapilmasi
gerektigini, %?22,5’nin ise ders kitaplarinda edebi ceviri eserlerine daha cok yer

verilmesi gerektigini diisiinmektedir.

Grafik 11: Edebi cevirinin okul programlarinda daha etkin yer alabilmesi i¢in

yapilmasi gerekenler ile ilgili pasta grafigi
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Buda gosteriyor ki, edebi ceviri etkinliginin programlarda daha etkin yer
alabilmesi i¢in ankete katilan 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugu ders kitaplarinda edebi
ceviri etkinligine yer verilmesinden ziyade kendi katilimlarmi saglayici, dgretirken
eglendiren, karmasik dil kaliplarin1 icermeyen, 6grencinin zorlanmadan katilabilecegi
etkinlikleri tercih ettikleri goriilmiistiir. Ankete katilan orencilerin %49’u 6grenci
katilmim destekleyen ve %28,4°1 edebi ceviri etkinliklerine olumlu baktiklarini ifade

etmislerdir.

Soru 12: Materyal olarak edebi ¢eviri metninin kullaniminin dil 6greniminde

giicliik yaratmasiyla ilgili bulgular ve yorumlar:

Tablo 12: Materyal olarak edebi c¢eviri metninin kullaniminin dil 6greniminde

giicliik yaratmasiyla ilgili frekans tablosu

Kumulatif
Frekans Yuzde(%) [ Yizde(%)

Hayir 60 58,8 58,8
Kismen 17 16,7 75,5
Evet 25 24,5 100,0
Toplam 102 100,0

Materyal olarak ebedi ¢eviri metninin kullaniminin dil 6greniminde giicliik
yarattifiyla ilgili Ogrencilerin goriislerini iceren Tablo 12’ye bakildiginda 102
ogrenciden 25’nin bu fikre katildigi, 60’nin katilmadigi ve 17’sinin ise bu fikre kismen

katildig1 sOylenebilir.
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Grafik 12: Materyal olarak edebi ¢eviri metninin kullaniminin dil 6greniminde

giicliik yaratmasuyla ilgili gubuk grafigi
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yaratmayacagii diisiinmektedirler. Bu da gosteriyor ki, Ogrencilerin biiylik bir

cogunlugunun edebi ¢eviri metninin kullaniminin dil 6greniminde olumsuz degil aksine

olumlu sonuglar doguracagini diisiindiiklerini sdyleyebiliriz.

giicliik yaratmasinin nedeni ile ilgili bulgular ve yorumlar:

Soru 13: Materyal olarak edebi ceviri metin kullanimimin dil 6greniminde

Tablo 13: Materyal olarak edebi ¢eviri metninin kullaniminin dil 6greniminde

giicliik yaratmasinin nedent ile ilgili frekans tablosu

Kumdlatif

Frekans Yizde(%) Yizde(%)
Cevapsiz 60 58,8 58,8
Cimle yapilarinin karnisikhigi | 34 33,3 92,2
ve surekli Tirkge
distnulmesi
Ogrencilerin edebiyata karsi | 7 6,9 99,0
ilgisizligi
Ogretmenlerin edebiyata | 1 1,0 100,0
kars! ilgisizligi
Toplam 102 100,0
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On tgiincii soru, on ikinci soruya bagli olarak cevaplanan bir soru oldugundan
dolayr 12. soruya “Evet” ve “Kismen’’cevabin1 veren 42 kisi {izerinden
degerlendirilecektir. On ikinci soruya “Evet” ve “Kismen’’cevabini veren 42
Ogrencinin 34’1 materyal olarak edebi ¢eviri metin kullaniminin dil 6greniminde giigliik
yaratmasmin nedeninin “edebi eserlerin ciimle yapilarinin karisik olmasi ve stirekli
Tiirkce diisiiniilmesi” oldugunu, 9’u “6grencilerin edebiyata karsi ilgisizligi” oldugunu,

1 tanesi ise “O6gretmenlerin edebiyata kars1 ilgisiz” oldugunu diistinmektedir.

Grafik 13: Materyal olarak edebi ¢eviri metninin kullaniminin dil 6greniminde

giicliik yaratmasinin nedeni ile ilgili gubuk grafigi
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Bu da gosteriyor ki, 6grenciler edebi geviri eserlerin climle yapilarinin karmasik
olmas1 ylizinden yabanci dil 6gretiminde edebi g¢eviri metin kullanimina olumsuz
yaklagmaktadirlar. Bunun nedeni su olabilir: Bir 6nceki sorunun yorumlanmasinda
oldugu gibi 6grencinin gecmiste edebi metin konusunda yasadig1 yanlis zaman, yanlig
metin, yanlis diizey calismalar1 6grencinin kotii bir deneyim yagsamasina neden olmus

olabilir.
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Soru 14: Fransizca 6gretiminde edebi ceviri etkinliklerine yer verilmesinin

hangi acilardan yararh olduguyla ilgili bulgular ve yorumlar:

Tablo 14: Fransizca 6gretiminde edebi ¢eviri etkinliklerine yer verilmesinin
hangi agilardan yararli olduguyla ilgili frekans tablosu

Kimdlatif
Frekans | Yliizde(%) | YUzde(%)

Genel kilttr 48 471 47 1
Okuma aliskanligi ve okuma becerisi 23 22,5 69,6
Sozcilik dagarcigi, sézciklerin temel ve | 31 30,4 100,0

yan anlamlarini 6grenme

Toplam 102 100,0

On dordiincii soruya ankete katilan kisilerin verdikleri cevaplara bakilirsa,
ogrencilerin % 47,1°1 Fransizca 6gretiminde edebi ¢eviri etkinliklerine yer verilmesinin
“ogrencilerin erek dili dgrenmelerine olumlu katki yapmasi ve ogrencilerin genel
kiiltiirinti arttirmas1” agisindan faydali oldugunu diisiinmektedir. %30,4’1 “0grencilerin
sozclk dagarciginin gelismesine, sozciiklerin temel ve yan anlamlarinin 6grenilmesine”
katki saglayacagini diigiinmektedir. %22,5’1 ise “Ogrencilerin yabanci dilde okuma
aligkanligi kazanmasina ve okuma becerilerinin artmasina yardimer olacagimni”
distinmektedir.

Grafik 14: Fransizca o6gretiminde edebi geviri etkinliklerine yer verilmesinin
hangi agilardan yararli olduguyla ilgili pasta grafigi

B Genel kiiltir

= Okuma aligkanligi ve okuma
becerisi
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s6zcuklerin temel ve yan

anlamlarini 6grenme
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Ogrencilerin %50’ye yakini1 yabanci dil dgrenmenin bir kiiltiir isi oldugunu ve
edebi cevirinin de bu kiiltiiriin bir par¢ast oldugunun farkinda olduklarini goriiyoruz. Bu
da gosteriyor ki, edebi c¢evirinin erek dili 6grenmeye olumlu katki sagladigin

gosteriyor.

Soru 15: Edebi ceviri metinleri yabanci dil 6gretiminde birer ara¢ olarak m
degerlendirilmeli yoksa aymi zamanda dil o0gretimi cercevesinde edebi ceviri

ogretimine de yer verilmeli mi sorunu ile ilgili bulgular ve yorumlar:

Tablo 15: “’Edebi ¢eviri metinleri yabanci dil 6gretiminde birer arag olarak m1
degerlendirilmeli yoksa ayni1 zamanda dil 6gretimi ¢ergevesinde edebi ¢eviri 6gretimine

de yer verilmeli mi” sorusu ile ilgili frekans tablosu

Kumdlatif

Frekans Yizde(%) | Yuzde(%)
Edebi geviri metinler sadece arag | 26 25,5 25,5
olarak degerlendirilmeli
Dil oOgretimi c¢ergevesinde edebi | 64 62,7 88,2
ceviri 6gretimine de yer verilmeli
ikisi de gereksiz 12 11,8 100,0
Toplam 102 100,0

Tablo 15’e¢ gore oOgrencilerin 64’1 dil Ogretimi ¢ercevesinde edebi ¢eviri
Ogretimine de yer verilmesi gerektigini diigiiniiyorken, 26’s1 Edebi ¢eviri metinlerin
sadece arag olarak degerlendirilmesi gerektigini savunmaktadir. Ogrencilerden 12 tanesi

ise her ikisini de gereksiz bulduklarini ifade etmislerdir.
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Grafik 15: “’Edebi ceviri metinleri yabanci dil 6gretiminde birer ara¢ olarak mi
degerlendirilmeli yoksa ayn1 zamanda dil 6gretimi ¢ercevesinde edebi ¢eviri 6gretimine

de yer verilmeli mi” sorusu ile ilgili pasta grafigi

Edebi ceviri metinler sadece
arag olarak degerlendiriimeli
Dil 6gretimi gercevesinde
edebi gceviri 6gretimine de
yer verilmeli

O ikisi de gereksiz

Ogrencilerin %63’e yakini edebi ¢eviri metinlerinin yabanci dil dgretiminde
birer arag¢ olarak degil dil 6gretimi ¢ergevesinde edebi ¢eviri 6gretimine de yer verilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Bu da gosteriyor ki, Ogrencilerin biiylik bir ¢ogunlugu
yabanct dil 6gretimine edebi ¢evirinin de katkis1 olacagini ve programda edebi ceviri

etkinliklerine de yer ver verilmesinin gerektigini diistinmektedir.
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Soru 16: Edebi ¢eviri dersinin diger derslere olan katkisi ile ilgili bulgular ve

yorumlar:

Tablo 16: Edebi ceviri dersinin diger derslere olan katkisi ile ilgili frekans
tablosu

Kimdlatif
Frekans Yizde(%) | Yuzde(%)

Hayir 1" 10,8 10,8
Kismen 17 16,7 27,5
Evet 74 72,5 100,0
Toplam 102 100,0

On altinc1 soruya ait grafik ve tabloya baktigimizda 6grencilerin %72,5’1 edebi
ceviri derslerinin diger derslere katkis1 olacagini diisiindiigiinii belirtirken, %16,7’s1 bu

fikre kismen katilmakta, %10,8°1 ise bu fikre katilmamaktadir.

Grafik 16: Edebi ¢eviri dersinin diger derslere olan katkist ile ilgili cubuk grafigi
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Soru16

Bu da gosteriyor ki, 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugu edebi ceviri dersinin diger
derslere katki saglayacagini diisiinmektedirler.
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Soru 17: Edebi ceviri dersinin hangi derse daha ¢ok katkisi olacag ile ilgili
bulgular ve yorumlar:

Tablo 17: Edebi ceviri dersinin hangi derse daha cok katkisi olacag ile ilgili
frekans tablosu

Kimdalatif
Frekans Yizde (%) Yizde (%)
Cevapsiz 1 10,8 10,8
Dilbilgisi 21 20,6 31,4
Okuma-yazma 34 33,3 64,7
Sdzcuk bilgisi 36 35,3 100,0
Toplam 102 100,0

Edebi ¢eviri dersinin diger derslere katkisi olacagii diisiinen 91 (“’evet’” ve
“’kismen’’ cevabini veren) 6grenciden 34’1 bu katkinin okuma-yazma dersine, 36’s1

sOzciik bilgisi dersine, 21’1 ise dilbilgisi dersine yonelik olacagini diigiinmektedir.

Grafik 17: Edebi ceviri dersinin hangi derse daha ¢ok katkisi olacagi ile ilgili
cubuk grafigi
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16. soru ile 17. soru birbirine baglantili oldugundan %73’e yakin “’evet’’ diyen ve
%]17ye yakin “’kismen’’0grenciler baz alindiginda O6grencilerin verdikleri cevapta
edebi ¢eviri dersinin en fazla sozciik bilgisi dersine katkisi olacag: diistintilmektedir. Bu
da gosteriyor ki, 6grencilerin onceki yasamlarinda ¢eviri metinleri sadece sozciik bilgisi
dersinde kelime 6grenmek i¢in kullandiklarini ve %35,3’e yakininin buna istinaden bu

sekilde cevap verdigi diisiiniilmektedir.

Soru 18: Yabanci dil 6gretiminde, alan 6gretimi kapsaminda edebi ¢eviri

dersine ayrilan oranin ka¢ olmasi gerektigiyle ilgili bulgular ve yorumlar:

Tablo 18: Yabanci dil 6gretiminde, alan 6gretimi kapsaminda edebi geviri
dersine ayrilan oranin kag¢ olmasi gerektigiyle ilgili frekans tablosu

Kiamdulatif
Frekans Yuzde(%) | Yizde(%)

%5 22 21,6 21,8
%10 46 451 66,7
%15 34 33,3 100,0
Toplam 102 100,0

Tablo 18’e gore ankete katilan 6grencilerin 46°s1 yabanci dil 6gretiminde, alan
ogretimi kapsaminda edebi ceviri dersine ayrilan oranin %10 olmas1 gerektigini,
ogrencilerin 34’1 bu oranin %15 olmasi1 gerektigini ve 22 Ogrenci ise ¢eviri dersine
ayrilan oranin %35 olmas1 gerektigini diistinmektedir.
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Grafik 18: Yabanci dil 6gretiminde, alan Ogretimi kapsaminda edebi g¢eviri
dersine ayrilan oranin kag¢ olmasi gerektigiyle ilgili frekans tablosu
W %5

E %10
O%15

Bu da gosteriyor ki, dgrencilerin % 45’nin okul programlarinda edebi geviriye
ayrilan oranin %10 olmasini istemelerinden edebi c¢eviri derslerinin yabanci dil

programlarinda yer almasini istedikleri sonucu ¢ikarabiliriz.
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Soru 19: Ogrencilerin konuyla ilgili 6neri ve elestirilerini iceren bulgular ve

yorumlar:

Tablo 19: Ogrencilerin konuyla ilgili 6neri ve elestirilerini iceren frekans tablosu

Kumulatif
Frekans | Yuzde(%) Yizde(%)
sikicl olmamali, motivasyonu arttirmali 2 2,0 14,3
Ogretim gdrevlisinin kaliteli olmasi gerekli 1 1,0 21,4
edebi ceviri gereklidir 6 5,9 64,3
daha fazla monoton geviri gereklidir 1 1,0 71,4
edebiyat derslerinin saati arttirlmamalhdir 1 1,0 78,6
edebiyat derslerini hi¢ sevmiyorum 2 2,0 92,9
dili tam anlamiyla kavratabilecek | 1 1,0 100,0
iyilestirmeler yapilmali
Toplam 14 13,7
Kayip Gozlem 88 86,3
Toplam 102 100,0

Yapilan ankete katilan 6grencilerin 14 tanesi konuyla ilgili oneri ve elestirilerini

sunmuglardir. Bu 14 kisiden, 6’s1 edebi ¢evirinin gerekli oldugunu diisiinmekte iken, 2

tanesi sikict olmamasi gerektigini diisiinmektedir. Ote yandan &grencilerden yine 2

tanesi edebiyat derslerini hi¢ sevmedigini belirtirken, 1 tanesi edebiyat derslerinin

saatlerinin arttirilmamasi gerektigini 6nermektedir. Yine bu 14 kisiden 1 tanesi dili tam

anlamiyla kavratabilecek iyilestirmeler yapilmasi gerektigini Onerirken, bagka biri

Ogretim gorevlisinin kaliteli olmas1 gerektigini Onermistir.
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Tablo 19: Ogrencilerin konuyla ilgili dneri ve elestirilerini igeren ¢cubuk grafigi

Yiizde

o—

edebi geviri edebiyat  sikici olmamall, dili tam edebiyat daha fazla Sgretim
gereklidir derslerini hi¢  motivasyonu anlamiyla derslerinin  monoton geviri gorevlisinin
sevmiyorum arttirmall kavratabilecek saati gereklidir kaliteli oimas|
iyilestrimeler arttirimamalidir gerekli
yapimall

Soru 19

Bu da gosteriyor ki, Ogrencilerin ( 1. Soruya “’Hayir’>> cevabini veren dgrenciler)

bu yorumlar1 bdliimlerinde yer alan edebiyat dersini baz alarak yaptiklar1 gdzlenmistir.
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5.SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Bu c¢alismada “’Edebi cevirinin yabanci dil olarak Fransizca oOgretiminde

kullanilabilirligi miimkiin miidiir?’’> sorulu problem ciimlesinden hareketle edebi

cevirinin dil 6gretimindeki ve &grenimindeki etkileri iizerinde durulmustur. Bu

arastirmada ‘““genel tarama modeli’nde, betimsel bir alan arastirmasi yapilmistir.

Aragtirma Ankara ili Gazi Universitesi Yabanci Diller Egitimi Béliimii Fransizca

Ogretmenligi Béliimii’nde (hazirhik sinifi haric) egitim géren 102 6grenci ile sinirhidir.

Yapilan analizler sonucu elde edilen bilgileri asagidaki gibi 6zetleyebiliriz:

. Ankete katilan O&grencilerin biiyiik bir c¢ogunlugu edebi c¢eviriye ilgi
duymaktadir.

Ogrenciler, Fransizca dgretiminde edebi ceviriye yer verilmesinin amacinin dilin
kullanimiyla ilgili g¢esitli ornekleri sunmak ve Fransizcayr ana kaynagindan
ogrenmek oldugunu diistinmektedir. Cibarogullari’nin (2007) uyguladig1 ankette
de oOgrenciler *° Fransizca egitiminde edebiyata yer vermenin ne gibi amaci
olabilir?’’ soruna ayni cevabi vermislerdir. Buradan Ogrencilerin Fransizca
ogretimde edebi c¢eviri ve edebiyatin amaci konusunda ayni disiinceleri
paylastig1 goriilmektedir.

Ogrenciler edebi ceviri dersinde tiim segenekleri igine alan (&gretmen-dgrenci
odakl1) bir program istemektedirler.

Ogrenciler, dil dgreniminde edebi ¢eviri dersinin dil becerilerinin gelismesine
katkida bulunacagimi diisiinmektedirler. Cibarogullar’nin (2007) uyguladigi
ankette de Ogrenciler dil 6greniminde edebi eser kullaniminin dil becerilerinin
gelismesine katkida bulunacagini diistinmektedir.

. Her iki ¢alismada da &grenciler edebi ¢eviri dersinin ve edebi eser kullaniminin
yazma, okuma, dinleme ve konusma gibi dil becerilerinin gelismesine katkida
bulunacagini diisiinmektedirler.

. Yine her iki ¢alismada da 6grenciler dil 6gretim programinda tiim etkinlikleri
(kisa hikaye, siir, roman, tiyatro vb.) icine alan tiiriin daha etkili olacagi

goriigindedirler.
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7. Ogrenciler edebi geviri dersinde daha ¢ok klasik yazarlarin (Moliére, Racine ve
Corneille) eserleri ile Zola, Hugo, Balzac ve Camus gibi romancilarin eserlerini
gormek istemektedirler. Cibarogullari’'nin  (2007) uyguladigi ankette ise
Ogrencilerin biiyiikk bir cogunlugu edebi eserler programda yer alsaydi diinya

klasiklerinin basitlestirilmis halini gérmek istediklerini belirtmislerdir.

8. Ogrenciler Fransizca 6gretiminde edebi eser gevirilerine yer veren bir programin

dil 6grenmeye ilgiyi arttiracagini diistinmektedirler.

9. Ogrenciler edebi ¢evirinin okul programlarinda daha ¢ok yer alabilmesi icin

kendilerinin katilimlarini saglayici etkinliklere yer verilmesini istemektedirler.

10. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu materyal olarak edebi ¢eviri metninin tam
olarak ve kismen gili¢lik yaratmayacagini diisiiniirken; Cibarogullari’nin
calismasinda ise 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu edebi metin kullaniminin dil

Ogreniminde giicliik yaratacagini diisiinmektedirler.

11. Ogrenciler edebi geviri etkinliklerini, dilin bir kiiltiir iiriinii oldugunu ve edebi
metinlerin birer kiiltiir hazinesi olarak kendilerinin erek dili 6grenmelerine

yardimei1 olarak genel kiiltiirlerini arttiracagi agisindan yararli gormektedirler.

12. Ogrenciler edebi ceviri metinleri yabanci dil 8gretiminde birer arag olarak degil,

dil 6gretimi ¢ergevesinde edebi ¢eviri 6gretimini de gormek istemektedirler.

13. Ogrencilerin edebi ¢eviri dersinin bir ¢ok derse katkis1 olacagini
diisiinmektedirler. Oncelikle okuma-yazma dersine, daha sonra sozciik bilgisi ve

dilbilgisi derslerine katkida bulunacagini diisiinmektedirler.

Bu caligmanin sonunda &grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun edebi ceviriye ilgi
duydugu ve edebi ceviri dersinin boliimlerinde yer almasini istedikleri goriilmektedir.
Ayrica Ogrenciler edebi ¢eviri dersinin dort temel dil becerisini gelistirdigini
diisiinmektedirler. Boylelikle kiiltiiriin ve dilin bir pargasi olan edebi g¢eviri derslerine

Fransizca 6gretiminde yer verilmesinin yararl olacagini diisiiniiyoruz.
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5.2. Oneriler

Bu arastirmada aragtirma bulgularina ve yukarida elde edilen sonuglara gore

asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. Oncelikle Fransizca 6gretmenligi boliimiinde edebi geviri derslerine de yer
verilmelidir. Ancak 6gretmenlerin yetenegi ve dgrencilerin amaglar1 dogrultusunda bir
program izlenmelidir.

2. Edebi ¢eviri dersinde edebi metin kullanmadan once 6grenenlerin diizeyinin
cok iyi belirlenmesi gerekir. Ogrenenlerin seviyesine uygun metinler segilmeli aksi
takdirde 6grenci dile kars1 bir antipati gelistirir ve bu derse onyargili davranir. Ayrica
edebi metin kullanmaya karar veren 6gretmen metnin dil seviyesini belirlemeden once
Ogrencinin yasini, cinsiyetini ve ilgi alanlarini dikkate almalidir.

3. Edebi ¢eviri dersinde sinif i¢i etkinliklerde kullanilan edebi metinler dort temel
dil becerisinin gelisimi agisindan yararli olacaktir.

3. Ogrencilerin edebi ceviriye kars1 tutumlar1 énceden bilinmelidir. Ogrencilerin
dersin nasil iglenmesi konusunda diislinceleri alinarak bu dogrultuda bir program
hazirlanmalidir. Ders 6gretmen odakli degil 6grenci odakli olmalidir.

4. Ogrencilere 6ncelikle dgrendikleri dilin kiiltiirii ile ilgili bilgiler verilmelidir.
Daha sonra metinlere gecilmelidir. Boyle bir calisma 6grencinin metni daha kolay
anlamasina ve yorumlamasina yardimci olacaktir.

5. Ogrencilerin edebi ¢eviri dersine ilgilerinin artmasi igin 6ncelikle dgretmenin
dersi sevmesi ve derse hazirlikli gelmesi gerekmektedir. Derse karsi ilgisiz bir
Ogretmenin motivasyonu diisiik olacaktir ve bu durum 6grencilerin de motivasyonunu
diisiirecektir.

Sonug olarak, yabanci dil olarak Fransizca 6gretiminde edebi ¢eviri dersinin yer

almas1 hem 6grenen hem de 6greten agisindan faydali olacaktir.
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EK 1: OGRENCI ANKET FORMU

1.Edebi ¢eviriye ilgi duyuyor musunuz?
a.() Evet
b.() Hay1r
c.() Kismen
2.0kulunuzda uygulanan Fransizca programinda edebi ceviriye yer verilmekte midir?
a.() Evet
b.() Hayir
c.() Kismen

3. Cevabiniz “’Evet” ise edebi ceviri ile ilgili materyaller yeterli midir? Cevabiniz

“hayir’ ise 4. Soruya gecebilirsiniz.
a.() Evet
b.() Hayir
c.() Kismen
4. Sizce Fransizca Ogretiminde edebi geviriye yer vermenin ne gibi amaci olabilir?

a.() Dilin kullanimyla ilgili ¢esitli drnekleri sunmak ve Fransizcayi ana kaynagindan

o0grenmek
b.() Ogrencilere edebiyati ve geviriyi sevdirmek

c.() Ogrenciyi daha iyi motive ederek dgrencinin mevcut dilbilgisini pekistirmek ve

ogrencinin derse katilimini saglamak
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5. Edebi ¢eviri dersinde nasil bir program izlenmelidir?
a.() Ogretmen odakli bir program
b.() Ogrenci odakli bir program
c.() Tim secenekleri i¢ine alan bir program

6. Sizce dil 6greniminde edebi ¢eviri dersi dil becerilerinin gelismesine katkida bulunur

mu?
a.() Evet
b.() Hayir
c.() Kismen

7. Cevabmiz “’Evet’’ ise, edebi ceviri dersi daha ¢ok hangi dil becerisinin gelisimine

katkida bulunur? Cevabiniz ’Hayir’’ ise 8. soruya gecebilirsiniz?
a.() Yazma ve okuma
b.() Konusma
c.() Hepsi

8. Boliimiiniizde dil 6gretim programinda edebi ¢eviri kullanimina yer verilmis olsa,

hangi tiiriin daha etkili olacagini diisiiniiyorsunuz?

a.() Kisa hikaye

b.() Siir

c.() Hepsini i¢ine alan etkinlikler (roman, tiyatro vs.)
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9. Edebi ¢eviri derslerinde daha ¢ok hangi tiir eserler olmasini isterdiniz?

a.() Moliere, Corneille, Racine vs. klasik yazarlarin eserleri ile Zola, Hugo, Balzac,

Camus vs. romancilarin eserleri

b.() Baz1 Tiirk yazarlarinin Fransizcaya cevrilmis eserleri ( Yasar Kemal, Ahmet

Hamdi Tanpinar gibi) ile diinya klasiklerinin basitlestirilmis hali

c.() Jacques Prévert, Charles Baudelaire, Paul Verlaine, La Fontaine vs. sairlerin

eserleri

10. Fransizca 6gretiminde edebi eser gevirilerine yer veren bir programin dil 6grenmeye

ilgiyi arttiracagini diigiiniiyor musunuz?
a.() Evet
b.() Hayir
c.() Kismen

11. Sizce edebi ¢evirinin okul programlarinda daha etkin yer alabilmesi ic¢in ne

yapilmalidir?
a.() Ders kitaplarinda edebi geviri eserlerine daha ¢ok yer verilmelidir.
b.() Ogrenci katilimimni saglayici etkinliklere yer verilmelidir.
c.() Edebi ¢eviri etkinligi yapilmalidir.
12. Materyal olarak edebi ¢eviri metninin kullanimi dil 6greniminde giicliik yaratir mi1?
a.() Evet
b.() Hayir

c.() Kismen
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13. Cevabiniz “’Evet’’ ise sizce materyal olarak edebi ¢eviri metin kullanimi neden dil

ogreniminde giicliik yaratir? Cevabiniz *’Hayir’’ ise 14. soruya gecebilirsiniz.
a.() Edebi eserlerin ciimle yapilarinin karisik olmasi ve siirekli Tiirk¢e diisiiniilmesi
b.() Ogrencilerin edebiyata kars1 ilgisizligi
c.() Ogretmenlerin edebiyata kars1 ilgisizligi

14. Sizce Fransizca 6gretiminde edebi ¢eviri etkinliklerine yer verilmesi hangi acilardan

yararlidir?

a.() Dil, bir kiltlir tiriinii olduguna gore, edebi metinler birer kiiltiir hazinesi olarak
ogrencilerin erek dili 6grenmelerine olumlu katki yapar ve 6grencilerin genel kiiltiirtinii

arttirir.

b.() Ogrencilerin yabanci dilde okuma aliskanligi kazanmasina ve okuma becerilerinin

artmasina yardimci olur.

c.() Ogrencilerin sdzciik dagarciginin gelismesine, sozciiklerin temel ve yan

anlamlariin 6grenilmesine katki saglar.

15. Size gore edebi ceviri metinleri yabanci dil 6gretiminde birer ara¢ olarak mi
degerlendirilmeli yoksa dil 6gretimi cercevesinde edebi ceviri Ogretimine de yer

verilmeli mi?
a.() Edebi ¢eviri metinler sadece arag olarak degerlendirilmeli
b.() Dil 6gretimi ¢ergevesinde edebi ¢eviri 6gretimine de yer verilmeli
c.() Ikisi de gereksiz
16. Edebi ceviri dersinin diger derslere katkis1 olacagini diigiiniiyor musunuz?
a.() Evet
b.() Hayir

c.() Kismen
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17. Cevabiniz “’Evet’’ ise sizce hangi derse daha ¢ok katkis1 vardir? Cevabiniz ’Hayir’’

ise 18. Soruya gegcebilirsiniz.
a.() Dilbilgisi
b.() Okuma-yazma
c.() Sozciik Bilgisi

18. Size gore yabanci dil 6gretiminde, alan 6gretimi kapsaminda edebi ¢eviri dersine

ayrilan oran ylizde kag¢ olmal1?
a.()%5
c.() % 10
d.() % 15

19. Onerileriniz ve elestirileriniz var ise yaziniz.



