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YABANCI DiL. OLARAK RUSCA OGRETIMINDE OKUMA VE
YAZMA BECERILERINI GELISTIRMEYE YONELIK
YAZINSAL METIN KULLANIMI: A2 DUZEY

NATALIA DEMIiRKAPILI

Bu arastirmada, yabanci dil olarak Rusca 6gretiminde ders kitabina ek
malzeme olarak yazinsal metin kullaniminin Ggrencilerin  okuma ve yazma
becerilerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Buna bagli olarak; “Yazinsal metin
kullanildiginda, A2 diizeyindeki 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinde farklilik
olusur mu?” sorusuna cevap aranmistir. Yazinsal metin ile okuma ve yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik bir kantya varmak
amaciyla, yari-deneysel desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeline
gore yapilan bu deneysel calisma, Bogazi¢i Universitesinin farkli béliimlerinde
Ogrenim goren ve 2021-2022 egitim-0gretim yil1 bahar doneminde Yabanci Diller
Boliimii Modern Diller Biriminde se¢meli Rusga 202 (A2 Diizey) dersini alan, 15
ogrenciyle yiritilmistiir. Deneysel uygulama éncesinde deney ve kontrol gruplarina
bir 6ykii okutulup, ontest uygulanarak, her iki gruptaki 6grencilerin seviyeleri tespit
edilmistir. Daha sonra deney grubuyla ikiser saatlik 4 ders boyunca dort farkli yazinsal
metinle ¢alisip, cesitli okuma ve yazma etkinlikleri yapilmistir. Ardindan, deney ve
kontrol gruplarina ayn1 6ykii okutulup, sontest sorularini cevaplamalar istenmistir.
Ontest ve sontestte elde edilen veriler incelenerek, deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir fark olup olmadig: tespit edilmeye ¢alisilmistir. Sonuglar analiz
edildikten sonra, farkli yazinsal metinlerle c¢alisma yapilan deney grubundaki
basarinin, ad1 gecen metinlerle ¢alisma yapilmayan kontrol grubuna gore, istatistiksel
olarak anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulunmustur. Bu sonu¢ dogrultusunda, yazinsal
metinlerin O0grencilerin okuma ve yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi

sonucuna varilmistir.



Anahtar kelimeler: Yazinsal Metinler, Yabanci Pil Olarak Rusga Ogretimi,
Yabanci Dil Ogretiminde Okuma Becerisi, Yabanci Dil Ogretiminde Yazma Becerisi



ABSTRACT

USAGE OF LITERARY TEXTS TO DEVELOP READING AND
WRITING SKILLS IN TEACHING RUSSIAN AS A FOREIGN
LANGUAGE: LEVEL A2

NATALIA DEMIRKAPILI

The aim of this research was to assess the effects of the usage of literary texts
as supplementary material to the main textbook, on the abilities of the students to read
and write, in teaching Russian as a foreign language. For this purpose, the answer was
sought to the question; “Does the usage of literary texts result in changes in reading
and writing skills of A2-level students?”. In order to reach a conclusion, one of the
semi-experimental designs, a pretest-posttest control group experimental model test,
was performed on 15 students from different branches in Bogazici University, all of
whom were taking the elective course Russian 202 (A2 level) during the 2021-2022
spring term from the Modern Languages Unit of the Foreign Languages Department.
Before the experiment, both the test and control groups were given a story to read,
after which they were subjected to the initial tests to reveal their proficiency levels.
Following this step, the test group was subjected to 4 two-hour classes where they
worked on four different literary texts, and performed various reading and writing
activities. In the final stage, both the test and control groups were asked to read the
same new story, and participate in a final (post) test. The initial and final test results
were then analyzed to determine whether there were any significant differences that
occurred between the test and control groups. The analysis revealed, that the level of
success of the test group that worked with additional literary texts was significantly
higher than that of the control group that did not receive the additional classes. In
accordance with these findings, it was concluded that usage of literary texts has a

favorable effect on the reading and writing abilities of students.



Keywords: Literary Texts, Teaching Russian as a Foreign Language, Reading
Skill in Teaching a Foreign Language, Writing Skill in Teaching a Foreign Language



ONSOZ

Yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerilerinden okuma ve yazmanin
gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Okuma becerisine giinliik yasamda ihtiyag
duyulmasi sebebiyle oncelik taninmaktadir. S6z konusu beceri, konusma, yazma ve
dinleme becerilerine kiyasla daha hizli ve daha kolay gelisir. Yazma becerisi ise en zor
temel dil becerisi olarak tanimlanmaktadir. Yabanci dil &gretiminin etkinliginin
arttirilmasinda giiglii ve etkili bir arag olarak goriilen yazma becerisi, diger temel dil
becerilerinin olusumunda ve gelistirilmesinde onemli role sahiptir. S6z konusu
becerinin gelistirilmesi ayrica iletisim ihtiyaglarina gore diisiinceleri dogru bir sekilde

ifade etme yetenegini de olumlu yonde etkilemektedir.

Okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi farkli yontemler, ¢esitli 6gretim
materyalleri ve etkinlikler araciligiyla gergeklestirilebilir. Son zamanlarda, yabanci
dil oOgretiminin ¢esitli yontemlerinde, yazinsal metinlerin rolii yeniden
degerlendirilmektedir. S6z konusu metinlerin beceri gelisimini destekledigi

diistiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, yabanci dil olarak Rus¢a 6gretiminde okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi ve s6z konusu gelistirmede yazinsal metinlerin etkisini
kanitlamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda, Bogazi¢i Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu Modern Diller Biriminde hazirlanan deneysel calisma ile yazinsal
metinlerin okuma ve yazma becerilerinin gelisimindeki etkisini incelemek

hedeflenmistir.

Lisans ve yiiksek lisans 6grenimim boyunca engin bilgilerini ve tecriibelerini
benimle paylasan, tez yazma silirecinde ¢alismalarim konusunda beni siirekli olarak
motive eden, destekleyen ve yonlendiren degerli hocam ve tez danigmanim Prof. Dr.

Tiirkan Olcay’a saygilarimi ve siikranlarimi sunarim.
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GIRIS

Dil, tarihin her déneminde iletisimin temeli olup, yasami devam ettirmenin
onemli Ogelerinden ticaret ve bilimin alt yapisinin temelini olusturmustur.
Yasadigimiz bu modern ¢agda gelisen teknoloji diinyay:1 biraz daha kiigiiltmiistiir.
Bunun sonucunda kitleler daha fazla yabanci kiiltiirlerle iletisime gegmeye baglamistir.
Bu etkilesimin sonucunda yabanc1 dil edinimine duyulan ihtiya¢ eskiye oranla artmis

ve hatta gereklilik halini almistir.

Gegmisten giiniimiize kadar olan siirecte dil egitimi de degisim gdstermek
zorunda kalms, farkli teknik ve yontemlerle gelismeye devam etmistir. Hedef dilin
cevresinde (hedef dilin konusuldugu iilke) gelisen egitim, canli dogal kiiltiirel bilgi
aktarimindan mahrum kalinmamasi sebebi ile daha kolay ve hizli olabilirken, bu
cevrede bulunmamak durumunda Ogrenim siireci ve motivasyon olumsuz

etkilendiginden, s6z konusu siire¢ i¢indeki egitsel gelisim tahmin edilebilmektedir.

Son zamanlarda yazinsal metnin yabanci dil 6gretimindeki roliine yonelik
ilginin arttig1 goriilmektedir. Bu baglamda, yazinsal metinler genis bir yelpazede dilsel
ve kiiltlirel bilgi saglayan, gelisim icin etkili bir materyal olarak ele alinmaktadir.
Yazinsal metinlerin  kullanilmasi, ¢esitli yontemler uygulanmp faaliyetlerde
bulunulmasi, 6grenenin hedef dil tizerindeki becerisini gelistirmekte, kendisini ifade
etme verimliligini artirmaktadir. S6z konusu metinler ayrica dilin en énemli pargasi
olan kelime haznesini biinyesinde barindirdig i¢in, dilsel becerinin gelisimine katki

saglayacagi dislincesini desteklemektedir.

Yazinsal metinlerin okunmasi her yabanci dilde oldugu gibi, yabanci dil olarak
Rusca dgreniminde de dnemli bir yere sahiptir. Rus yontembilimei R.V. Miksyuk

tarafindan belirtildigi gibi:

“Yazinsal metinlerin okunmasi, ‘6grenenlerin zihinsel aktivitesini tesvik
edip duygu ve estetik zevkini etkiledigi’ igin, yabanci dil olarak Rusga dgretim
sisteminde 6nemli ve gerekli bir unsurdur. Rusga iletisim kurmak i¢in Rusca
kelimeleri, dilbilgisini, s6z dizimini bilmek yeterli degildir. Rus kiiltiiriinii,



tarihini, yasam bi¢imini tanimak gerekir. Yazinsal metin materyali iizerinden
hedef dilin konusuldugu iilke, <...> bilim adamlari, yazarlari, bestecileri,
sanat¢ilart vb. hakkinda bilgi edinilebilir. Yazinsal metinler kendine 6zgii bir
estetikle gergegin yansimasi olarak hizmet eder.”™

Bu calismada yazinsal metinlerin yabanci dil 6grenimindeki roliine ve
kazanimlarina deginilmis, 6zellikle yabanci dil olarak Rusc¢a 6gretimindeki okuma ve

yazma becerilerinin iizerindeki etkisi degerlendirilmistir.

Bu calisma dort boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde yazinsal metin
tiirlerine ve 6zelliklerine, yabanci dil egitimindeki roliine, egitim amagli se¢cimine ve
izerinde calisma asamalarina yer verilecek. Yazinsal metinlerin secilen bir¢ok yontem
ve teknikle kullanimi sonrasi sdzciik ve dilbilgisi 6grenimindeki yararlarina deginilip,

kiltiir aktarimindaki rolii hakkinda konusulacak.

Ikinci boliimde yabanci dil egitimindeki temel dil becerilerinden okuma ve
yazma ayr1 ayr1 ele alinacak. Okumanin psikolojik 6zellikleri, 6grenme araci olarak
kullanilmast ve okumanin amaci incelenip, okuma tiirlerine yer verilecek. Yazmanin
psikolojik ve dilbilimsel 6zellikleri ile yazma Ogretimindeki yaklagimlar incelenip,

yazmanin gelistirilmesi i¢in uygulanabilecek etkinliklere deginilecek.

Ugiincii béliimde Bogazigi Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Modern
Diller Biriminde se¢gmeli Rus 202 dersinde gerceklestirilen deneysel ¢aligsma ile ilgili
bilgi verilecektir. Bu deneysel calismada kullanilan arastirma modeli, gruplarin
olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve ¢6ziimlenmesi sonrasinda, bulgular ile yorumlar

ele alinacaktir.

Sonug ve dneriler boliimiinde yabanci dil ve Rusga dil egitiminde arastirmaci
tarafindan yazinsal metin kullanimiyla ilgili degerlendirmelerde ve Onerilerde

bulunulacaktir.

1 R.V. Miksyuk, “Hudojestvenniy tekst na urokah russkogo yazika kak inostrannogo”, Prepodavaniye
gumanitarnih distsiplin, Visseye tehniceskoye obrazovaniye, Cilt 3, Say1 1, 2019, s. 59 - 60.



Problem Durumu

Yabanci dil olarak Rusca derslerinde zaman eksikligi, yazinsal metinlerin
zorlugu, ders kitaplarinda siirh sayida yazinsal metnin yer almasi gibi sebeplerden
dolay1 derslerde s6z konusu metinlerin az kullanilmasi ya da hi¢ kullanilmamasi s6z
konusudur. Bu durum o&grencilerin hedef dilde okuma ve yazma becerilerinin

gelisimini engellemektedir.

Problem Ciimlesi
Bu arastirmada, yanit aranan soruyu su sekilde ifade edebiliriz: Yabanci dil
olarak Rusca Ogretiminde yazinsal metin  kullanildiginda A2 diizeyindeki

Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerinde olumlu fark olugur mu?

Problem ciimlesine dayali hipoteze gore, uygulanan miifredata ve ders kitabina
ek olarak farkli yazinsal metinlerle calisma yapilan deney grubundaki grencilerin,
sadece dersin miifredatt ve ders kitabi dogrultusunda caligma yapilan kontrol
grubundaki 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin diizeyleri arasinda anlamli bir

fark olusacaktir.

Arastirmanin Onemi

Yabanci dil 6gretimi esnasinda ogrencilerin basarili olmalarinda okuma ve
yazma dil becerilerinin gelistirilmesi 6nemli bir yere sahiptir. Bu becerilerinin
gelistirilmesi i¢in yazinsal metinlerin kullaniminin etkili olacag diistintilmektedir. S6z
konusu becerilerin gelistirilmesi 6grencilerin dile hakim olma diizeylerini nemli

Olctlide yiikseltecektir.

Bu deneysel calisma ile gereken miifredata ve ders kitabina ek olarak farkl
yazinsal metinlerle yapilan ¢aligmanin sonucunda okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesinin, sadece dersin miifredati ve ders kitab1 dogrultusunda yapilan ¢alisma
ile okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi arasinda farklihk goriiliip

goriilmeyecegi smanacaktir. S6z konusu deneysel c¢alisma Rus 202 dersinde



yiriitillecektir. Bulgulardan elde edilecek sonuglar vasitasiyla yabanci dil olarak

Rusca derslerinde yazinsal metin kullaniminin faydalari degerlendirilecektir.

Varsayimlar

1. Calismaya katilan ve deney ile kontrol grubu olarak segilen iki ayr1 gruptaki
ogrencilerin A2 diizeyinde olduklar1 ve dil diizeylerinin bu seviyeyi
yansittigr diistiniilmektedir, bundan dolay1 6grenciler herhangi bir seviye

belirleme testine tabi tutulmamustir.

2. Ontest ile sontestin 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelisimini

dogru yansitacagi varsayilmaktadir.

Sinirhliklar
1. Bu arastirma, 2021-2022 egitim ve Ogretim yili Bahar donemi ile

sinirlandirilmastir.

2. Arastirma, Bogazi¢i Universitesinin farkli boliimlerinde dgrenim gdren
Yabanci Diller Yiiksekokulu Modern Diller Biriminde se¢meli Rus 202
dersini alan, 8 deney grubu 6grencisi ile 7 kontrol grubu 6grencisi olmak

iizere, toplam 15 6grenci ile sinirli tutulmustur.

3. Calisma, Ontest ve sontest icin aym1 yazinsal metin ile simf ici

uygulamalar igin ise dort farkli yazinsal metin ile sinirlandirilmistir.

4. Smif i¢i uygulamalarin yapilacagr siire¢ ikiser saatlik 4 ders ile

siirlandirilmstir.



BIiRINCi BOLUM
YABANCI DIL OGRETIMINDE YAZINSAL METIN
KULLANIMI

1.1. Yazinsal Metin Tiirleri ve Ozellikleri

Metin, gostergebilimde, yapisal dilbilimde, filolojide, metin felsefesinde,
yapisal ve dretici poetikada kullanilan XX. yilizyilin sosyal kiiltiiriiniin kilit
kavramlarindan biridir. Metin, ortak bir tema ile birlestirilmis, tutarlilik ve biitiinliik
ozelliklerine sahip, bilgiyi aktaran anlaml: ifadeler dizisi olarak tanimlanir. S6zciik
baglaminda metin karmasik bir etimolojiye sahiptir. Latince: textum - kumas, giyim,
baglanti, birlestirme, hece, stil; textus - orgi, yapi, tutarli anlatma; texo - dokumak,

yazmak, 6rmek, birlestirmek anlamina gelir.?

M. M. Bahtin'e gore metin, tiim sosyal disiplinlerin ve genel olarak tiim sosyo-
filolojik diisiincenin baglangicidir. Metin, bu disiplinlerin ve bu diisiincenin 1s181inda
gelisebilecegi, dogal gergekligin kendisidir. Metnin olmadig1 yerde arastirma ve

diisiinme icin konu da yoktur.®

Tiim metinler yazinsal ve 6gretici metinler olmak tizere iki ana gruba ayrilirlar.
Rus uzman N.S. Valgina’ya gore, yazinsal metinler tiir &zelliklerine odaklanan
tipolojiye sahiptir, 6gretici metinlerin ise kendi 6zel tipolojileri vardir. Valgina,
yazinsal metinlerin ¢agrisimsal - imgesel diisiincenin yasalarina gore insa edildigini,
konugsmanin imgesel ve c¢agrisimsal niteliklerinin  kullanimina dayandiginm
vurgulamaktadir. Burada imge, yaraticiligin nihai hedefidir. Imgeleme araglar,

sanat¢inin estetik idealine tabidir. Yazinsal metinlerde yasamsal malzeme bir yazarin

2V.P. Rudnev, Slovar kultur1 XX veka. Klyugeviye ponyatiya i teksti, Moskva, Agraf, 1999,
s. 305.

3 M.M. Bahtin, Sobraniye so¢ineniy v semi tomah. Tom 5, Rabot1 1940-h - nagala 1960-h godov,
Moskva, Russkiye slovari, 1997, s. 306.



gbziinden bir tiir kiiciik evrene doniistiiriiliir. Yazinsal bir metinde, olgularin ve

fenomenlerin imgesel, duygusal ve ka¢inilmaz olarak 6znel 6zii onemlidir.*

Tatyana Ivleva, “Yazinsal Metnin Yapis1 Hakkinda” adli calismasinda yazinsal

metin tiirleri ile ilgili su agiklamay1 yapmaktadir:

“Tim yazinsal eserlerinin {i¢ gruba ayrilmasi, antik ¢agdan beri
degismeden giiniimiize stiregelmistir. Bu durum Platon ve Aristoteles isimleriyle
iliskilendirilmektedir. Daha ¢ok Aristoteles'in mimesis veya doganin taklidi
teorisini dogrulayan ‘Poetika’ adl eseri bilinir. <...> Yaznsal tiirler ile ilgili
Aristoteles'in tanimini daha basit bir dil ile ifade etmeye calisirsak, her yazinsal
tiirlin kendine 6zgii bir anlatim olugturma bi¢imi, yazarin tasvir ettigi diinyaya
kars1 dzel bir tiir tutumunun oldugu ortaya ¢ikar.

V.V. Volkov ve 1.V. Gladilina “Yabanci Dil Olarak Rusca Ogretiminde
Yazinsal Metin” adli ¢alismasinda, farkli yazinsal tiirlerin 6zgiinliigiiniin ne oldugunu
anlamak i¢in, ad1 gegen tiirlerin 6zelliklerini olusturan 6geleri derli toplu bir sekilde
aciklamak gerektigini vurgulamaktadir. Bu bakis acisiyla diizyazinin bir anlati
oldugunu, siirin sarkiya benzedigini, dramanin ise insanlar arasindaki iligkilerin nasil

kuruldugunu acik bir sekilde gosterdigini sdyleyebiliriz.®

Bununla ilgili Yu.B. Borev “Edebiyat Teorisi’nde”, Jean - Paul’un (Richter)
yazinsal tiirler ile ilgili degerlendirmesine su sozlerle dikkat cekmektedir: “Diizyazi -
gecmisin temelinde ortaya ¢ikan olaylari; drama, gelecege dogru gelisen, gelecege

yonelik eylemleri; siir ise simdiki zamanda hapsolmus duygulari betimler.”’

Yazinsal tiirlerin ilklerinden olan siir, sairin duygularini, diislincelerini ve
deneyimlerini yansitan, vurgulanmis 6znel diinya algisini ifade eden bir tiirdiir. Diger
yazinsal tiirlerin aksine, siir oncelikle ve her seyden 6nce okuyucunun duygusal

algisia odaklanir. Siir tiirii miizikle baglantilidir. S6z konusu baglanti, ritme ve miizik

4N.S. Valgina, Teoriya teksta, Moskva, Logos, 2003, s. 76.

® Tatyana Ivleva, Kak “sdelan” hudojestvenniy tekst, Moskva, Flinta, 2018, s. 86.

® V.V. Volkov, I.V. Gladilina, Hudojestvenniy tekst v prepodavanii russkogo yazika kak
inostrannogo, Tver, Tverskoy gosuniversitet, 2014, s. 71.

"Yu.B. Borev, Teoriya literaturi, Rodi i janri, C. III, Moskva, IMLI RAN, 2003, s. 397.



sanatinin diger birgok oOzelligine sahip olmasiyla kendini gosterir. Siir gelisimi
miizigin gelisimi ile iligkilendirilmistir. Bu onu, deneyimlerinin mecazi bir ifadesi olan
ve bir kisinin duygularini tam olarak etkileyen baska bir sanat alan1 olan miizige daha

da yaklastiryor. 8

G.G. Hazagerov ve 1.B. Lobanov, siirin, tema ya da tarihsel olarak gelismislik
bicimine gore siniflandirilabilecegini ileri siirerler. Tema bakimindan siralama agk,
doga, yurttaslik ve felsefe gibi temalar tizerinden yapilir (bazen eserlerde birden fazla
tema yan yana islenebilir). Tarihsel olarak gelismislik bicimine gore ise siir tiirli Sone,

kaside, eleji, igneleme gibi alt tiirler biciminde siralanir.®

Siirde, aktarilanlar arasinda, duygusallikla zenginlestirilmis diisiinceler, cosku,
ofke, seving gibi insan bilincinin duygusal durumu yer alir. Siirdeki duygular, bu
sanatin teknikleri aracilifiyla, cosku ve heyecanla ifade edilip, insan ruhunu genis

anlamda etkilerler.

Tatyana Ivleva’nin degisiyle: “Siir, 6zel bir yazinsal tiirdiir, ¢iinkii siirde insana

gore dis diinya, yasamla ilgili tutumlar, farkl: ideolojilerin ¢atigmasi tasvir edilmiyor,

aksine bir kisinin bunlara kars1 olan tutumu betimleniyor.”°

Yazinsal tiirlerden diizyaziyla ilgili incelememize Sovyet ve Rus uzman V.V.
Kojinov’un “K probleme literaturnth rodov i janrov” adli ¢alismasinda yer alan Goethe

ve Schiller’in diizyazinin 6zelliklerine iliskin degerlendirmeleriyle baslayabiliriz:

“Goethe’ye gore: ‘diiz yazi eserlerinin ana 6zelligi, siirekli bir ileri, bir
geri hareket i¢inde olmasidir, bundan dolay1 tiim yavaslatma motifleri diiz yaz1
metinlerine 6zgiidiir’.

Bununla ilgili Schiller ise diistincesini soyle Ozetlemistir: “tiim
sOylediklerinizden yola ¢ikarak, diiz yazi eserinin ana dzelliginin tim pargalarin
bagimsiz oldugu benim i¢in ¢ok agiktir. Burada yazarin hedefi, derinlerden
¢ikarilan basit bir gergektir: o, yasami ve eylemleri dogalari dogrultusunda
resmediyor, nihai hedef zaten hareketin her noktasinda kendini gosteriyor,

8 Literaturnoye naslediye, Lirika i eyo vidi, (Cevrimici)
http://litena.ru/books/item/f00/s00/z0000033/st027.shtml, 21 Haziran 2021.

% G.G. Hazagerov, 1.B. Lobanov, Osnovi teorii literaturi, Rostov-na-Donu, Feniks, 2009, s. 261.

0 fyvleva, a.g.e., s. 91.



bundan dolay1 hedefe dogru acele ile ilerlemiyoruz ve her adimda keyifle

oyalaniyoruz. O bizim manevi dzgiirliigiimiizii koruyor”.!?

Diiz yaz1 tiirlinde bir eserde dnemli olan, eserin olay Orgiisiinii olusturan
karakterler, onlarin kaderi, davranislari ve meydana gelen olaylar hakkindaki
anlatimdir. Ad1 gecen eserlerde anlatimin en yaygin olani tigiincii sahislar tarafindan
dile getirilen bigimdir. Edebi ¢alismalarda, “anlatim”, geg¢miste belli bir zaman
araliginda ne olduguna dair ayritili bir tanimlamay1 kasteder ve genis anlamda

betimleme ve akil yiiriitmeden olusur.

Tatyana Ivleva, yukarida bahsettigimiz durumun bazen karakterlerin dogrudan
konusmasini da igerdigini, ancak yazarin gesitli yorumlarla ona eslik ettiginin de
goriildiigii gergegini vurgulamaktadir.!?> Anlatim, sadece bir kisinin i¢ diinyasina degil,
ayni zamanda biitlin bir ¢agin 6ziinii ortaya ¢ikararak, insan varliginin derinligine de
niifuz eder. Boylece, diiz yaz1 eserinde her zaman bir olay vardir ve yazar bu olay1 her
zaman bir bakis agisiyla, ancak daima disaridan anlatir. Okuyucu ile tasvir edilen
diinya arasinda bir araci var, tasvir edilen olaylarin bir yorumcusu, baska bir deyisle
bize olaylar1 anlatan kisi.'® Diiz yaz1 eserleri hacimle siirli degildir. Bunlar arasinda

oykii ve kisa hikayelerin yan1 sira, uzun 6ykii ve romanlar da yer alir.

Yine Volkov ve Gladilina, her tiirde baglangi¢ noktasinin eserdeki ¢atismalarin,
karsit ¢ikarlarin, goriislerin, karakterlerin ¢atismasi olup; keskin anlasmazliklar, agik
ve Ortiik ¢ekismeler oldugunu belirtmektedir. Diiz yazi eserlerinde catisma, yapisal
bicime baghdir. Farklilagsma hem metnin hacmi hem de olay o6rgiisiiniin karmagiklik
derecesi, konu cesitliligi, karakter sayisi, olaylarin gelisim zamana ile iligkilidir. Buna
gore, tim diizyaz: tiirtindeki eserler kiigiik, orta ve biiyilk olmak {izere li¢ gruba

boliiniirler:

11'v.V. Kojinov, “K probleme literaturnih rodov i janrov”, Teoriya literaturi. Osnovniye

problem v istoriceskom osvesg¢enii. Rod1 i janri, Ed. Abramovig vd., Moskva, Nauka, 1964, s. 48.
2 fyleva, a.g.e., s. 86.
B Ae,s. 88.



- Ilk grupta 6ykii, masal, kisa &ykii, efsane yer alir. Bunlarin temelinde
genellikle kisinin hayatindaki bir olay veya vaka ele alinir. Dolayisiyla bu eserlerde,

sahsin baska kisi veya bir seyle karsi karsiya gelmesindeki catisma yer alir.

- Ikinci grupta nuvel ve uzun dykii yer alir. Bu eserlerde bir kisi veya kiigiik
bir grup insanin hayati hakkinda bir dizi olay ele alinir. Olaylar, 6ykilye nazaran, daha

ayrintili anlatilir. Bu tiirde farkli nedenlerle baglantili bir dizi ¢atisma yer alir.

- Ugiincii grupta roman yer alir. Romanm temelinde agirlikli olarak farkli
karakterlerle baglantili farkli hikayeler yer alir. Burada sadece bir ana kahraman degil,

bir dizi ana kahraman 6n plana ¢ikabilir.'*

Oziinde, ele aldigimiz diizyaz1 eserlerinde incelenmesi hedeflenen varligin
biitiinliigidiir. Bundan dolay1 bu eserler, belirli bir hedefe yonelen ve dolayisiyla bir
kisinin veya bir grup insanin tezahiirii olan, eylemin tasviri ile sinirli degildir; diizyazi

eserleri olay1 ¢ok yonlii olarak betimler.

Bir diger yazinsal tiir olan dramayi ele alirken, baslica 6zelliginin, teatral oyun
i¢cin amaclanip, sahne performansina odaklanmasi oldugu sdylenebilir. Buna iliskin

Volkov ve Gladilina su agiklamayi yaparlar:

“Dramanin gercekten ‘canlandigi’ yer sahnedir. Yazar ‘perde arkasina
saklanir’, okuyucular seyirci olur ve kahramanlar1 (hayal etmeden) dogrudan
gorebilir, hayatlarinin seyrini gézlemleyebilirler. Bu nedenle drama, okuyucudan
¢ok, izleyiciye hitap eder ve tiyatronun disinda drama, yalnizca olasi bir sahne
performans: taslagi olarak varligini siirdiiriir.”*

Drama tiirtindeki eserleri ele aldigimizda, metin boliimlerinin ikiye ayrildigini
gorebiliriz. IIki, dramanin ana metnini olusturan, monologlar ve diyaloglardan olusan
kahramanlarin ifade zincirinden, digeri ise yonetmene, oyunun gerceklestirilmesinde

hangi sahne araglarinin kullanilmasi gerektigi ile ilgili talimatlar igeren agiklamalardan

14 Bkz. V.V. Volkov, I.V. Gladilina, Hudojestvenniy tekst v prepodavanii russkogo yazika kak
inostrannogo, Tver, Tverskoy gosuniversitet, 2014, s. 72 - 73.
15 Volkov, Gladilina, a.g.e., s. 72.



olusur. Dramada, okuyucu ile olaylar arasindaki araci olan anlatici neredeyse hig
ortaya ¢ikmiyor, yazarin konusmalari en aza indirilerek, yardimer rolii iistlendiriliyor
ve bu durum bir yan metin olusturuyor. Bu yan metin, kisa 6zelliklerin eslik ettigi
kahramanlar listesinde, eylemin gerceklestigi zaman ve yer belirtmede, sahnenin
betimlemesinde, perdenin baslangicinda, kahramanlarin replikleri lizerine yorumlarda,

jest ve mimikler hakkindaki talimatlarda kendini gosterir, yani yazarin sesi duyulmaz.

Zamanla sinirli olan hacim, insanlar ve fikirlerin ¢atismasinin 6ziinii en canli
sekilde yansitan dinamik, gergin, dramatik anlar1 segme gerekliligini dogurur.
Kahramanlar izleyicinin karsisina hayali olarak degil, karakterleri ve i¢ diinyalari
dogrudan sahnede yer alan insanlar olarak ¢ikar. Bu da beraberinde her birinin

karakterinin énemli kisimlarmi vurgulamayi, anlaml kilmay: gerektirir.®

Dramanin alt tiirleri arasinda trajedi, komedi ve drama yer almaktadir.
Trajedinin temelinde yiiksek bir amag i¢in ¢abalayan istisnai bir kisi ile ondan iistiin
giicler arasinda ¢atisma s6z konusudur. G.G. Hazagerov ve i.B. Lobanov, kahramana
kars1 ¢ikan giigleri, diger insanlar, toplum ve kader olarak tanimlarlar. Arastirmacilar,
trajedinin ana catismasinin, trajik sonucu kaginilmaz kilan kahramanin eyleminde
somutlastigi ifade eder.'” Trajik sonuglara yol acan eylem, kahramanimn aptalligi,
yetersizligi veya kusurlari nedeniyle gerceklesmez. Aksine, trajedinin kahramani
kesinlikle cesurdur, zeka, irade ve giiclii duygulara sahiptir ve tiim ikaz ve uyarilara
ragmen degerlerinden 6diin vermez. Ancak bu durum trajik sonucu ortadan kaldirmaz.
Trajedideki ¢atigma kahramanin yenilgisiyle sona erer. Adi gecen tiirlin 6zelligi,
duygulara yiiksek trajik bir heyecan katmak amaciyla, siirsel formda kaleme

alinmasidir.

Komedi, drama ve trajedinin aksine, komik ve eglenceli olanin belirgin
unsurlariyla karakterize edilen bir tiirdiir. Komedinin merkezinde komik olan yer alir,

bu da onu, siklikla hiciv ve mizah unsurlarini kullanan, ancak onlar1 merkeze

% Ae., s 72
17 Hazagerov, Lobanov, a.g.e., s. 269.
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koymayan, vurgulamayan, onlar1 yardimci araglar olarak ele alan dramadan farkli

kilar.18

Komedinin temelini olusturan ¢atisma ya komik durum ve olaylarla ya da
komik insanlarla iligkilidir. ilkinde, komikligin kaynagmin zekice bir entrika oldugu
komik bir durum iken; ikincisinde s6z konusu mutlaka kusurlu olan karakterler
komedisidir. Kusurlu dedigimizde sadece ahlaki bozukluk olmayabilir. Bir komedinin
kahramanlar1 aptal veya iyi huylu ve saf, kibirli veya a¢gozlii, sehvetli veya kaba
olabilirler. Burada &nemli olan onlara giiliinmesidir.® Cogu durumda, bir komedi
karakteri bireysellestirilmis bir kisilik degil, bir maskedir, baska bir deyisle bazi

karakter 6zelliklerini 6zetleyen giiliing bir goriintiidiir.

Komedi, aslinda sadece goriiniirde olan, yaniltic bir tiir gatismaya dayanir, bu
nedenle bir komedinin sonu, genellikle insan kusurlarinin ve tutkularinin ortaya
cikmasiyla birlikte, yaniltici ve 6nemsizliginin bir géstergesi olarak goriiniir. Catisma
giilme iizerinden ¢oziimlenir, kusur ise cirkinliin ortaya ¢ikmasi ile ifsa edilir.

Komedi mutlu bir sona sahiptir.?°

Drama hayata gerilim katan, yiice ve komik, asil ve alcak, siradan ve
romantik seyler gibi her insanin hayatindan bir parga icermektedir. Drama, komedi ile
trajedi arasinda yer alir ve trajediden ciddi bir ¢catismayi, komediden ise kahramanin
hatasini fark etmesinden kaynaklanan mutlu sonu alir. Ayni zamanda, drama nadiren
trajedi ile ayn1 boyutlara yiikselir. Drama genellikle kahramanliktan yoksun siradan
bir 6zel hayat1 tasvir eder. Dramanin merkezinde, gercek bir sosyo - psikolojik ¢atigma
ve onu anlama girisimi yer alir. Drama sadece trajedi ve yliksek duygulari degil, aym

zamanda komedi, soytarilik ve alay1 da biinyesinde barindirir.?

Dramada, diizyaz eserlerinde oldugu gibi, olaylar dizini, insanlarin eylemleri

ve aralarindaki iligkiler canlandirilir. Bagka bir deyisle, igerik olarak drama diizyazi

18 Ae.,s. 270.

19 Volkov, Gladilina, a.g.e., s. 72.

20 Hazagerov, Lobanov, a.g.e., s. 270.
2 Ae., s 172,
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tiirtine yakindir. Her iki edebiyat tiiriinde nesnel diinya tasvir edilir, ancak dramada,
dis diinya karakterlerin eylemleri ve konugmalar1 aracilifiyla dogrudan betimlenir.
Dramada ayrintili bir betimleyici anlatim yer almaz. M.E. Krosneva, dramanin diizyazi
tiirlerine gore baz1 kendine has 6zelliklerinden s6z eder: “Oyun yazar tarafindan
canlandirilan olaylarin stiresi sikistirllmaz ve genisletilmez, kahramanlar arasindaki
replikler zaman acisindan herhangi bir gecikme olmadan sdylenir - tiim bunlar
dramada simdiki zamanim yanilsamasini yaratir.”?2

Drama ve diizyazi, yukarida anlatildigi gibi, yazara gore diinyayr yansitmayi
amagladigindan, olay orgiisii diizeyinde somutlagan olay her iki tiir i¢in 6nemlidir,

¢linkii amag, insan yasaminin nesnel olaylarini kavramaktir.

Sovyet ve Rus uzman V.V. Kojinov, diizyazi ile dramayr karsilastirirken,
diizyaz1 eserinin temelinde sanatsal olarak ele alinmig bir olayin, dramanin temelinde

ise aksiyonun yer aldigin1 vurgulamaktadir.?

Siir ve diizyaz1 bir yazinsal eserin nesnel veya oznel, dig veya i¢ diinyaya
yonelim bakimindan farklilik gésterir. Diiz yazi eserinde 6nemli olan kisim, belirli
olaylarin bir dizisi olarak karsimiza ¢ikan gergek veya olasi gergekliktir. Edebiyatta
birgok olay ve fikri dile getirebilmek i¢in, o olaylar1 bize aktarabilmek i¢in yazar veya
sair gergek ve sanal kimlikler olusturur ve bu kisiler eserin kahramanlarin1 meydana
getirir. Kahramanlarin karakterleri anlatida, siije ilkelerine uygun olarak ortaya ¢ikar.
Siirde ise 6nemli olan sairin duygu ve disiinceleridir, kisisel deneyimleri ve ruh
halleridir. Diiz yaz1 ve siirde farkli yol haritalar1 vardir. Diiz yaz1 metninde 6nemli olan
betimleme, siirde ise kendini ifade etmedir. Siirde duygu ve diislinceler dogrudan, diiz
yazida ise dolayli olarak ifade edilir. Bu ug¢ noktalar kutuplari olusturur, yazinsal
eserleri birbirinden ayirir. Ancak bazen yazinsal bir eser, diger yazinsal eserin bazi

ozelliklerini tasiyabilir. Genel 6zellikler ise yol gostericidir.?

22 ML.E. Krosneva, Teoriya literatur1, Ulyanovsk, UIGTU, 2016. s. 47.
2 Kojinov, a.g.e., s. 46.
24 Volkov, Gladilina, a.g.e., s. 71.

12



1.2. Yabanc Dil Egitiminde Materyal Olarak Yazinsal Metin

Son zamanlarda, yazinsal metnin yabanci dil 6gretimindeki rolii ve yeriyle
ilgili bakis acis1 degisime ugramustir. Eskiden, yabanci dil 6gretimindeki farkli
islevsel Usluplarin en iyi oranlarinin arayisi siirecinde bilimsel metinler 6n planda yer
alip, yazinsal metinler arka plana alinmisti. Gliniimiizde yabanci dil 6gretiminin gesitli
yontemlerinde, yazinsal metinlerin rolii yeniden degerlendirmeye alindi ve bir¢cok
Ogretmen, yazinsal metinleri genis bir yelpazede dilsel ve kiiltiirel bilgiler saglayan,
ogrencilerin diger dillerde diisiincelerini ifade yetenegini gelistirmelerini tesvik eden
bir unsur olarak, ayrica potansiyel 6grenci motivasyon kaynagi olarak goérmeye

basladi.

“Yabanci dil derslerinde yazinin yeniden kesfi kurmaca metinlerin ve
yapay alistirmalarin egemenligine son vermis, giinliik iletisim dilini 6n plana
cikarmugtir. Giinlik dile yonelik sdylesi (diyalog) metinleriyle &gretim
stirdiiriildiigiinde, 6grenci bu betiklerden sikilmakta, bu basit ve yapay metinleri
sikici ve ¢ocuksu bulmaktadir. Bu tiir sorunlari dnlemek igin gercek yasami
yansitan ve dilin tim zenginliklerini en iyi bi¢imde kullanan yazarlarin
yapitlarindan se¢ilmis metinlerin  kullanilmas1 6grenci i¢in daha uygun
olacaktir.”?®

Yazinsal metinlerin her biri kendine 0zgii oOzellikleriyle yabanci dil

Ogretiminde 6nem tagimaktadir:

“Siir dilinde anlasilmas1 zor kullanimlar, gizli anlamlar, gondermeler ve
sOz sanatlar1 bulunmaktadir. Bu da ilk bakista 6grenci agisindan kavramayi
giiclestirebilir. Romanlar, oykiiler tarihi donemlere ve edebi akimlara ait
ozellikler tasiyabilir. Tiyatro metinleri ise diyaloglar seklinde olusturuldugundan
dramatize edilebilme 6zellikleri ile simifta canlandirabilir.”?®

Yazinsal eserlerin cesitli 6zelliklerini yabanci dil 6gretiminde kullanmanin
ogretime zenginlik katacak, Ogrencilerin diisiince diinyalar1 ve kendi kisisel

gelisimlerini olumlu etkileyecektir. Ancak metinleri derse dahil ederken, miimkiin

25 Ozcan Erisek , Fatma Yiicel, “Dil Ogretiminde Yazinsal Metinlerin Yeri”, Osmangazi Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, Cilt: 3, Say1: 2, Aralik 2002, s. 66.

% Senem Soyer, “Yabanci Dil Ogretiminde Edebiyatin Yeri ve Dil Becerilerinin Gelisimine Katkis1”,
Ekev Akademi Dergisi, Yil: 20, Say1: 67, Yaz 2016, s. 307.
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oldugunca hedeflere uygun olmalar1 gerekmektedir, baska bir deyisle, 6gretmen

tarafindan amaca uygun olarak seg¢ilip, belirlenmis olmasi 6nem arz etmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde yazinsal bir metnin kullanimi dilbilimsel, bilissel,

estetik, genel egitimsel, motive edici ve psikolojik nedenlerle agiklanmaktadir:

“Dilbilimsel neden: Yazinsal metin, egitim amagli kullanilabilecek dogal
konugma, sozdizimsel, sozciiksel ve dilbilgisel kaliplarin kaynagi olan 6zgiin
materyaldir.

Bilissel neden: Yazinsal eserler, 6grencileri, goriis ve diisiincelerini ifade
etmelerini, bakis agilarin1 savunmalarini tesvik ederek, elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeye yardimei olur. Ayrica, okunan materyal tartigma amagl
kullanildiginda, 6grenciler arasinda etkilesim kurmaya olanak tanir.

Estetik neden: Yazinsal bir metni okumak, 6grenilen dilin giizelligini en
iyi sekilde ortaya ¢ikmasina yardimer olur. Yazinsal eserler, yazarlan tarafindan
aktarilmig olaylarin, yerlerin, karakterlerin, iligkilerin betimlemelerine 6rnekler
sunar.

Genel egitimsel neden: Okuma, ufku genisletir ve dis diinya ile iliskileri
Kurar.

Motive edici neden: Yazinsal bir metin sadece bir dizi gramer kurali ve
kiiltiirel gercek degildir; okuma, egitim silirecinin c¢ergevesi disindaki
sosyokiiltiirel faktorlerin daha fazla arastirilmasi igin ilgi uyandiricidir.

Psikolojik neden: Yazinsal metin Ogrencilerin ihtiyaglarmi karsilar,
dgrenme siirecini daha yaratic ve gekici kilar, 6grencilerin 6zgiivenini artirir.”?’

Yukarida siraladigimiz nedenler 1s18inda, yazmsal metni dil 6gretimindeki bir
adim olarak ve ayni zamanda, genis bir kelime dagarciginin kazanimi ve farkli iletisim
alanlarinda, farkli dil becerilerinde kullanimini 6ngoren, dile tam hakimiyeti saglayan
bir ara¢ olarak kabul edildigi sOylenebilir. Bir 6grenme materyali olarak metin,
ogrencilerin sadece climle kurmakla kalmayip, biinyesinde barindirdigi belirli bir

anlami olan bilgiyi iletme ve algilama yetenegini olusturmay1 miimkiin kilar.

Bu baglamda, yazinsal metnin iletisim ilkesini karsilamasi, dogal bir sozlii
iletisim modeli olusu, modern toplumun karmasikligini, ¢ok kutuplulugunu ve
gerginligini yansitmasi sebebiyle, dilsel bilgiyi sistemlestirmek ve konusma

becerilerini gelistirmek i¢in bir materyal oldugu sOylenebilir. Metnin {izerindeki

27 A.A. Gilmanova, S.E. Nikitina, E.R. Daminova, “Ispolzovaniye hudojestvennih tekstov dlya
obugeniya ¢teniyu na inostrannom yazike”, Mejdunarodniy naugno - issledovatelskiy jurnal,
Sayi 4 (46), 3. Boliim, Nisan 2016, s. 25.
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caligma, anlamanin yani sira tarihin ve kiltiiriiniin duygusal algisin1 etkinlestirmeye

yardimci olur.?8

Arastirmacilar, yazinsal metnin bilesik bir egitim materyali tiirii oldugundan
dolay1, bu materyalin derste kullanimi 6gretmenin iyi bir filolojik egitim almasini,
yazinsal metni algilama psikolojisine asina olup, yontem bilim alaninda bilgiye ve iyi

bir edebi zevke, ince dilsel iggiidiiye sahip olmasini gerektirdigini vurgulamaktadir.?®

Modern yazinsal metnin bir¢ok noktada gorev iistlenmesi ve yontembilimsel
amaglar1 yerine getirmesi i¢in, baska bir deyisle 6grencilere bilgi aktarma ve egitme

araci olarak hizmet etmesi i¢in gerekli olanlar1 su sekilde siralayabiliriz:

- sunulan iletisim modellerinin renkliligi ve gorselligi;

- yontemlerin ve iletisim araglarinin gesitliligi;

- kaynaginin sosyokiiltiirel ve estetik degeri, giincelligi, kullanishligi;
- olaylarin gergekgeiligi;

- icerigin anlasilabilirligi.

Yabanci dil 6gretiminde yazinsal bir metinle ¢alismanin modern yontemleri,
hem klasik hem modern yazinsal metinler iizerinden ¢esitli sorunlar1 ¢oziimlemede

yardimc1 olan ¢oklu yaklasimlar sunar.

Yabanci dil olarak Rus¢a dgretimindeki yazinsal metin kullanimu ile ilgili
rolin ve yerin belirlenmesinde, Ogretici ve psikolojik kurallar g6z Oniinde
bulundurularak yaklasilmalidir. Yazinsal bir eser, insanin diisiinme becerisini ve
duyusal alanmmi etkinlestirerek, hayalindeki canlandirmalari, gorsel - duyusal

cagrisimlan tesvik eder, bagka bir deyisle igerdigi bilgiler bircok kanal iizerinden

28 M.L. Novikova, I.M. Krapivnaya, “Obucayuseiy potentsial hudojestvennogo teksta v inoyazignoy
auditorii (integratsiya lingvistigeskogo i literaturovedgeskogo podhodov)”, Vestnik RUDN, seriya
Russkiy i inostranniye yaziki i metodika ih prepodavaniya, Say1 1, 2013, s. 22.

29 N.B. Bitehtina vd., Metodiceskaya masterskaya, Obrazts1 urokov po russkomu yaziku kak
inostrannomu, Moskva, Russkiy yazik. Kursi, 2012, s. 96.
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iletilir. Bu durum, yazinsal bir eserin okunmasi ile insanin zihinsel aktivitesinin farkli

yonlerini harekete gegiren bir siireci tetikler.®

Yazinsal bir metin, oncelikle 6gretici bir materyaldir, yabanci dili 6gretme
aracidir. Materyal olarak metin, Rus dili 6gretiminde, dile hakim olmadaki islevsel
okuryazarligin elde edilmesi ve ayrica egitimin biitiinlestirici bir amaci olarak, yabanci
dilde iletisimsel yeterliligin olusumu gibi 6énemli iki yonii bir araya getirmeyi saglar.
Bununla birlikte, yabanci dil olarak Rusga derslerinde gelistirilen ortam, 6grencilerin
kendileriyle ilgili giincel alanlarda sozlii iletisim becerilerini olusturmanin yani sira,

ogrencilerin dil duygusunu ve dil sezgilerini gelistirmeye imkan tanimaktadir.

Arastirmaci E.R. Avakova, materyal olarak metnin belirli kistaslari karsilamasi

gerektigini vurgulamaktadir ve s6z konusu kistaslari su sekilde siralamaktadir:

- Ahlaki, etik ve estetik bir niteligin gereksinimlerini karsilayan egitim islevini
yerine getirmek;

- Yeni bilgileri iletmek, yani bilgilendirme islevini yerine getirmek;

- Ogrencinin zihnini ve duygularini etkilemek;

- Derse ilgi uyandirmak ve 6grenciyi 6zel bilgilerle zenginlestirmek, baska bir
deyisle genel ogretici gereksinimleri karsilamak (tutarlilik, anlasilabilirlik,
erisilebilirlik vb.).3!

Ayrica metin, farkli yaklagimlara, farkli yonlerin dikkate alinmasina olanak
saglayan inceleme nesnelerinden biridir. Metin, incelenen sézdizimsel, sézciiksel ve
dilbilgisel yapilarin dogal ortamlarda kullanimin1 gosterir, bir monolog ve diyalog
konusma Ornegi gorevi goriir, bagimsiz bir ifade olusturmanin temeli olarak hizmet
eder. Burada metin, dil 6gretimindeki bir arag gorevi goriir. Ancak, metinler bir

calisma nesnesi olarak da ele alinabilir. Buna oOrnek olarak, yazinsal metinler

%0 1..V. Moskovkin, A.N. Sgukin, Hrestomatiya po metodike prepodavaniya russkogo yazika kak
inostrannogo, Moskva, Russkiy yazik. Kursi, 2012, s. 443.

31 E.R. Avakova, “Ispolzovaniye hudojestvennogo teksta kak kommunikativnoy edinits1 na
praktigeskih zanyatiyah po RKI v vuze”, innovatsionmye tendentsii sistemn obrazovaniya,
Ceboksari, Interaktiv plus, 2016, s. 29 - 30.
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gosterilebilir. S6z konusu metinler, dil sisteminin seviyeleri tizerinde ¢alismak igin
zengin materyal sagladiklar1 sdylenebilir (sesbilgisi, kelime hazinesi, morfoloji ve

s0zdizimi).

Novikova ve Krapivnaya, yazinsal metnin egitim materyali olarak
Ozglnliigiiniin, dilsel gerceklerin gdzlemlenme nesnesi olarak kabul edilmesine, belirli
bir bilgi tiirliniin bir 6rnegi olarak ele alinmasina ve egitim materyali ile kiiltiirel bilgi
kaynagi olarak kabul edilmesine dayandigini ileri siirmektedirler. S6z konusu
arastirmacilara gore, dilsel ve kiiltiirel egitim kavrami, Rus dilinin kiiltiirel ve tarihsel
¢evrenin bir olgusu olusunun bilincine varilmasina, diinyadaki Rus dili tablosunun

ulusal 6zelliklerine hakim olmasina dayanmaktadir.?

Rus dilbilimcileri, yabanci dil egitiminde yogun yazinsal metnin kullanimiyla

ilgili bir dizi avantaji siralamaktadirlar:

- Yazmsal eserleri okumak, standartlagtirillmis egitim metinlerinden

uzaklagsmaya ve 6grencilerin dogal konugma kaliplari ile tanigsmalarina olanak tanir.

- Yazinsal bir eser lizerinde ¢alismak, s6zciiksel ve dilbilgisel dil becerilerinin
gelistirilmesine olanak tanir. Ogrenciye okuduklar1 hakkinda gériislerini ifade etme,
durumlari, kahramanlari, olaylar1 degerlendirme firsati vererek dil engelini asmalarini

saglar. Boylece, yazinsal bir eseri okumak konusma etkinligini tesvik eder.

- Yazinsal bir eserin okunmasi dilsel ve kiiltiirel yonii kapsar, 6grenilen dilin
konusuldugu toplumun sosyal, kiiltiirel, yapisi hakkinda bilgi verir, 6grencilerin

ufuklarinin genislemesine ve estetik zevkin asilanmasina olanak tanir.

- Yazinsal eserleri okumak, anlamsal bilgileri islemek, okuduklarin
diizenlemek ve analiz etmek, bir sozliikle caligmak gibi bagimsiz ¢alisma becerilerini

olusturur.

32 Novikova, Krapivnaya, a.g.e., s. 19.
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- Yazinsal eserler, bir kisinin yabanci bir dilde iletisim kurma, diger kiiltiirlerin
bireyleri ile aktif olarak etkilesime girme, kendi kiiltlirlerini uluslararasi diizeyde

temsil etme yetenegini ifade eden ikincil bir dilsel kisilik olusturma aracidir.®

Yazinsal metinlerin 6grenciler i¢in zor oldugu bilinmektedir, bu da dilsel
birimlerin yeni anlamlar, ek anlamsal pargalar edinme yeteneginden
kaynaklanmaktadir. Ogretmenin gorevi, 6grencilere kelimelerden gizli anlamlari
cikarmayi, i¢inde barindirdigi potansiyeli gormeyi ogretmektir ve bunun igin

Ogrencilerin ilgisini gekmek ve metin okumaya tesvik etmektir.

Bu durumda, metnin anlamsal ve yapisal biitiinliigii, iletisimsel yonelimi,
kompozisyon tasarimi, metnin 6geleri arasindaki farkli sézciik, dilbilgisi, mantiksal ve
tslup baglantilari, bilgi zenginligi, diisiince c¢ikarma yontemlerindeki fark gibi

ozellikler degerlendirme konusu haline gelir.

Yazinsal metinle ¢alismanin etkin olabilmesi i¢in bunun Ogrencilerin dil
seviyelerine, yas1 ve mesleki ilgi alanlarina uygun olmasi gerekmektedir. Bunun yani
sira Ogrenciler metnin diline asina olmali, metindeki dil yaygin olmali, karmagik
sozdizimsel yapilarla asir1 yiiklenmemelidir. Metne, dort dil becerisinin (okuma,
dinleme, konusma, yazma) gelistirilmesine yonelik ¢esitli dil aligtirmalari eslik

etmelidir.”3

Dilbilimci ve yontembilim uzmani Lindsay Clenfield, ii¢ modelde birlestirdigi
edebi metinlerin incelenmesine yonelik tanimladigr ii¢ ana yaklagimi su sekilde

siralamaktadir:

“Kiiltiirel model: yazinsal bir metin, kiiltiir hakkinda bilgi kaynagi olarak
ele alinir. Ana vurgu, metnin sosyal, politik, tarihsel baglamina, onun hangi edebi
akimlara ve tiirlere ait olmasina yapilir. Bu model daha ¢ok 6gretmen odaklidir
ve Universitelerde dil 6gretiminde yaygindir.

33 Gilmanova, Nikitina, Daminova, a.g.e., s. 24 - 25.

3 1.V. Filippova, “Rol hudojestvennogo teksta v obugenii russkomu yaziku detey-bilingvov”,
Filologigeskiye nauki, Vestnik Cerpovetskogo gosudarstvennogo universiteta, Say1 3, 2014,
s. 143.
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Dilsel model: metnin incelenmesi sirasinda, metnin bilingli bir sekilde
yorumlanmasina izin veren sdzciiksel ve dilbilgisel yapilara veya iislup analizine
dikkat edilir. Bu model daha ¢ok 6grenci merkezlidir, 6grenilen dile hakimiyeti
gelistirir ve yazinsal eserlere yaklagimi daha yetkin hale getirir.

Kisisel gelisim modeli: 6grencilere ve metni 6grenme siirecine odaklidir.
Bu yaklagimla &grenciler fikirlerini ifade etmeye, kendi deneyimlerini
tanimlamaya ve okuduklarina karsi tutumlarii ifade etmeye tesvik edilir. Bu
model dil 6grenimini daha akilda kalici ve kisisel hale getirerek, okuyucu ve
metin arasindaki etkilesimi saglar.”%

Rus dilinin 6gretiminde yazinsal metnin kullanimi, onun bilgilendirici -
tematik ve sanatsal - estetik islevinin ¢ift yonlii olmasi1 nedeniyle, zor bir gérevdir.
Gorevin zorlugu, birbirinden farkli olan bu islevlerin ayristirilip, ayn1 zamanda bir
biitiin olarak sunulmasidir. Yazinsal metinlerin se¢iminde s6z konusu islevlerin her

biri kendi segim dlgiitlerini, sunumunu ve ¢alisma sistemini belirlemektedir.>®

1.3. Egitim Amach Yazinsal Metin Se¢cme

Yazinsal bir eser ile ¢alismanin etkili olabilmesi i¢in bir dizi etken dikkate
alinmalidir. Bunlar arasinda, yazinsal eserlerin se¢imi; sanatsal, estetik ve zengin
icerikli biligsel degerler; segilen metnin hacmi; dilsel erisilebilirligi ve okunabilirligi

gibi etkenleri siralayabiliriz.

Smifta kullanilacak yazinsal metni secgerken, oOgrencilerin yabanci dil
seviyeleri, yas ve mesleki ilgi alanlari, cinsiyet 6zellikleri, 6grencilerin etnik ve
psikolojik &zellikleri dikkate alinmalidir. Bununla birlikte, yalnizca bilissel degeri
olan, Rus zihniyetinin 6zelliklerini tanitan, Rus karakterini ve kiiltiiriinii tanimaya, dili

anlamaya yardimc1 olan metinlere 6ncelik vermek gerekir.

Yabanci dil olarak Rusca dgretiminde, yazinsal metin bir eseri okuma ve analiz

etme becerilerinin gelistirilmesinin yani sira fonetik, telaffuz, yazim, sdzciik, dilbilgisi

% Lindsay Clandfield, “Teaching materials: using literature in the EFL/ ESOL classroom”, Macmillan
education, (Cevrimigi), https://www.onestopenglish.com/methodology-tips-for-teachers/teaching-
materials-using-literature-in-the-efl/-esol-classroom/146508.article, 21 Eyliil 2021.

3 Moskovkin, Scukin, a.g.e., s. 438.
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ve Uslup gibi farkli diizeylerde dilbilimsel ¢alismalari yerine getirmek igin de
kullanilabilmektedir. Dolayisiyla, bu tiir metinler, ¢alisilan sozciiksel ve dilbilgisel

materyali icermelidir.

Ogretmenin, metinleri secerken dgrencilerin ihtiyaglarini, motivasyonunu, ilgi
alanlarini, kiltiirel gegmisini ve dil seviyelerini dikkate almasi gerekir. Bununla
birlikte, 6nerilen ¢aligmanin 6grencilerin ilgisini ¢ekerek, giiglii, olumlu tepkilere yol
acmalidir. Yazinsal bir eserin dilinin basit olmasi, 6grencinin onu anlamasini
kolaylastirabilecegi gibi hazirlikli bir okuyucu i¢in dilin zor olmas: okumaya engel
degildir.>’

1.3.1. Se¢me Ilkeleri ve Olgiitleri

Egitim materyallerinin se¢im ilkeleri, 6gretmen tarafindan belirlenen hedefe

uygun olmalidir.

L.V. Moskovkin ve A.N. Scukin’e gore, metin se¢iminin 6nde gelen
ilkelerinden ilki, yazinsal eserin ulusal ve kiiltiirel 6nemi, ulusun sosyo - tarihsel
gelisiminin karakteristik anlarinin yansimasi ve tarihsel olarak ilerici bir yonelimle
belirlenen biligsel bir degerdir. Yazinsal eserin bu yonii, biligsel ve insancil degerleri

belirleyen, 6grenci kisiliginin olusumunda 6nemli olan etmenlerden biridir.

S6z konusu arastirmacilara gére, metin se¢imindeki ikinci ilke ise okuma
ogretimi ile ilgilidir. Bu ilke, metin se¢iminin, 6grencilerin sosyo - psikolojik ulusal
ozelliklerini, ilgi alanlarini, yazinsal eserleri algilama ile ilgili hazirlik derecesini
dikkate alarak yapilmasini savunur. Ogrencilerin nesnel &zellikleri, yasamsal
deneyimlerini belirleyen yasi, ihtiyaglar1 ve ilgi alanlari, onlara sunulabilecek eserlerin

yelpazesini biiyiik dlgiide belirler.

87'V.V. Tarasova, E.R. Daminova, “Rol hudojestvennoy literatur pri obugenii inostrannim yazikam”,
Traditsii i innovatsii v metodike prepodavaniya inostrannih yazikov, Kazanskiy vestnik molodih
ugyonih, Cilt 2, Say1 5 (8), 2018, s. 64.

38 Moskovkin, Scukin, a.g.e., s. 437 - 438.
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N.I. Torunova ve A.N. Kapustina’ya gore ise, yazinsal metin secimi asagidaki

ilkelere gore yapilmalidir:

- Dilsel sosyokiiltiirel yonelimli metin igeriginin, bilissel, sanatsal ve estetik
degerli metin icerigi ile iliskilendirilebilirlik ilkesi: Bu ilkeye gore, metinlerde yer alan
anlamsal bilgiler, 6grencilerin dil egitimi paralelinde olusan yabanci dil iletisim
yeterliligi, yaslarina gore ilgi alanlari, cinsiyet Ozellikleri ve etnik ile psikolojik

ozelliklerine uygun olmali.

- Dilin ve konusma materyalinin 6zgiinliigii ilkesi: Bu ilkeden hareketle,
Ogrencilere kiiltiirlerarasi iletisime girme imkani saglayacak yalnizca 6zgiin metinler
kullanilmalidir. Ozgiin metinlerin, dogal sdzciik igerigi, dilbilgisi bigimleri, kullanilan
dilsel araglarin durumsal yeterliligiyle karakterize edildigi ve 6zgiin sozciik kullanim
durumlarin1 gosterdigi bilinmektedir. Mantiksal biitiinliik ve tematik birlik bu tiir

metinlerin dogasinda vardir.

- Tematik ilke: Bu ilkeye gore, metinler miifredat igeriginin konusu dikkate

alinarak segilir.

- Yasamin gergeklerine yakinlik ilkesi: Metinde anlatilan problem, 6grencilerin
s0z konusu durumu anlayabilmeleri i¢in miimkiin oldugunca gercek hayatlarina yakin
olmalidir. Bu ilkeye dayanarak, 6grenciler i¢in hayati bilgileri yansitan metinler

secilir.

Metin se¢iminde ilkelerin yan1 sira bazi Olgiitlerin de g6z Oniinde
bulundurulmas: gerekmektedir.>® Bu élgiitler, birbirine bagimli ve birbiriyle iliskili

bir biitiin olarak diisiiniilmelidir.*

% N.I. Torunova, A.N. Kapustina, “Hudojestvenniy teks: lingvistigeskiye i lingvodidaktigeskiye
aspekt1”, Pedagogiceskiy imidj, razdel “Pedagogiceskiye nauki”, Say1: 2 (31), Nisan - Haziran
2016, s. 55 - 56.

40 Moskovkin, Scukin, a.g.e., s. 439.
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Volkov ve Gladilina, yazinsal metinleri segme olgiitlerini, siif 6zellikleri ve

metinlerin kendi 6zellikleri olmak iizere iki tiir degerlendirmeye dayandirir:

- Sinif 6zelliklerinden bahsederken, s6z konusu olan 6grenci ilgilerini dolayl
olarak etkileyen sosyo - demografik ozelliklere (cinsiyet, yas, egitim vb.) gore
smiflarin belirlenmesidir. Cinsiyet, yas ve diger sosyo - demografik faktorlerin yani

sira, olusturulan sinifa uygun yazinsal metinlerin se¢imine de dikkat edilmelidir:

- Ogrencinin metne kars1 duydugu ilginin sebepleri;
- Psikososyal 6zellikler;
- Ulusal, kiiltiirel ve mezhepsel 6zellikler;

- Dil egitiminin seviyesi.

- Metinlerin kendi 6zelliklerinden bahsederken, asagidaki siniflandirma goz

oniinde bulundurulmalidir:

- Yapisal degiskenler: basit, karmasik, kapsamli;

- Islevsel ozellikler: resmi, ticari, bilimsel, sosyo - politik konulu, yazinsal;
- Hazirlik: anlik, duruma bagli, hazirlikli;

- Biitlinliik ve tutarlilik: kurallara uygun ve kuralsiz;

- Islevsel degiskenler: kilavuzlar, agiklamalar, degerlendirmeler.

Volkov ve Gladilina’ya gore, metinlerin kullanim amaci, metnin degeri
kavramima dayanmaktadir. Metin se¢iminde kullanilan dilsel - yontembilimsel
Olgiitlere gore ele alinan yazinsal metinlerin genellestirilmis “degerler” listesi su

sekilde siralanabilir:

- Dilsel - bolgesel degerler (lilkenin cografi, tarihi, siyasi, sosyal, ekonomik ve
diger 6zellikleri ile ilgili bilgiler);
- Dilsel - kiiltiirel degerler (ulusal kiiltiir bilgisi ve ¢esitli sanat tiirleri hakkinda

zihniyet 6zellikleri);
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- Sosyo - kiiltiirel degerler (degerler, davranis kliseleri, iliski tarzlar1 hakkinda
bilgi);

- Mesleki degerler (cesitli meslekler, isin 6zellikleri ve farkli mesleklerden
insanlarin kisisel 6zellikleri ile ilgili bilgiler);

- Dilsel degerler (dil sistemiyle, dilin mecazi ve ifade araclari ile ilgili bilgiler);

- Iletisimsel uygunluk (giindelik aktif konusmada kullanima uygun 6gelerin

varhigr). "
N.I. Torunova ve A.N. Kapustina ise su yazinsal metin dlgiitlerini énerirler:

- Ogrencilerin yasima ve bireysel 6zelliklerine uygunlugu: egitsel iceriklerin
Ogrencilerin egilimleri ve yaslarina uygun olmasi.

- Igerik ve formun anlasilabilirligi: baska bir deyisle, metinlerin 6grencilerin
bilgi diizeyine ve dil egitimine uygunlugu;

- Gelistirici ve egitici olmasi: 6grencilerin gelisimine, egitimine, ahlaki ve etik
davranis standartlarinin olusumuna katkida bulunmast,

- Yontembilimsel uygunluk: program gereksinimlerine, egitimin amaglarina ve

hedeflerine uygun olmasi.*2

1.4. Yazinsal Metin Uzerindeki Calisma Asamalar:

Yazinsal metinlerle c¢alisma yontemi farkliliklar gosterebilir ve c¢esitli
secenekler sunabilir. Bu durum, yapilan ¢caligsmanin amacina, 6grencilerin 6grendikleri
dile hakim olma seviyelerine ve belli bir metni anlama becerisine, yazinsal metin

tiirleriyle tanigik olmalarina ve birgcok bagka etkene baghdir.

Yabanci dil derslerinde, Ogrenciler bir metni biitiinsel bir sekilde

algilayabildigi, onu anlayabildigi ve ana fikri vurgulayabildigi zaman yazinsal bir

4 Bkz. V.V. Volkov, 1.V. Gladilina, Hudojestvenniy tekst v prepodavanii russkogo yazika kak
inostrannogo, Tver, Tverskoy gosuniversitet, 2014, s. 44 - 46.
42 Torunova, Kapustina, a.g.e., s. 56.
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metinle calismaya baslanmasi onerilir. Ogretmen, yazinsal bir metin {izerinde

caligmasi sonucunda dgrenciye hangi bilgileri aktarmas1 gerektigini belirlemelidir.*®

Metin iizerinde ¢alisma, metni okuma oncesinde yapilan ¢alisma, metni okuma
sirasinda yapilan ¢alisma ve metni okuma sonrasinda yapilan ¢alisma olmak {izere {i¢

asamada ele almnir.**

Metni okuma Oncesinde yapilan ¢aligmanin temel amaci, yabanci dil 6grenen
Ogrencilerin, Onerilen metni okumalarin1 tesvik etmektir. Bunun i¢in farkli yollar
izlenebilir. Ornegin, dgrencilerin ilgisi yazarin veya sairin hayatina ve edebi kisiligine
yonlendirilebilir, 6grencilerin bu yazar veya sair hakkinda bildikleri her seyi
hatirlamalari, ilging bilgileri herkesle paylagmalar1 istenebilir. Ancak, yabanct dil
derslerinde bilinmeyen veya az bilinen yazarlarin eserleri de kullanilabilir. Bu
durumda Ogretmenin yazar hakkinda bilgi vermesi Onerilir. Bu asamada yazarin
kendisi veya eserleri hakkinda fikir insanlarinin diisiinceleri, onunla ilgili gazete veya

dergilerden, roportajlardan alintilar vb. sunulabilir.*®

Baz1 yontembilimcilere gore, metni okuma Oncesinde yapilan ¢aligma
asamasinin amaclarindan biri, metni anlama zorluklarin1 ortadan kaldirmak, metinle
calisma yaklasimini olusturmaktir. Bu asamadaki ¢alisma sistemi, bilinmeyen kelime
dagarciginin anlamlandirilmasini, kelime olusumunu, yeni sdzdizimsel yapilarin
aciklamasini igerir. Metnin okunmasi1 dncesi bu kelimelerin kullanimi ile ilgili“*®

calisma daha ¢ok baslangi¢ seviyeleri icin uygundur.

Metni okuma Oncesinde yapilan calisma, tahminde bulunmayi, climleler
kurmay, bir ciimleyi tamamlamay1 vb. ¢aligmalar1 amaglayan etkinliklerden olusur.
Metni okuma Oncesinde yapilan ¢alisma asamasindaki etkinlikler, bilinmeyen

kelimeleri ve ciimleleri terciime etmekle baslamak zorunda degildir. Bir metni

4 Miksyuk, a.g.e., s. 60.

4 AN. Sgukin, Obuceniye recevomu obs¢eniyu na russkom yazike kak inostrannom, Moskva,
Russkiy yazik. Kursi, 2012, s. 749.

4 Moskovkin, Scukin, a.g.e., s. 448 - 449.

4 Miksyuk, a.g.e., s. 60.
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anlamanin gergek siireci, tahmin mekanizmasi ile bagka bir deyisle metnin genel
icerigi hakkinda hipotezlerin gelismesiyle baslar. Bundan sonra kelimelerin ve
climlelerin baglamsal anlamlar1 lizerinde ¢alismaya gecilir, bu sekilde algilama ve
anlama siireci baglar. Karsilastirma, kiyaslama, genelleme, siiflandirma gibi ¢alisma
yoluyla gergeklestirilen konusma etkinliginin en 6nemli mekanizmasi anlamadir.
Anlama mekanizmasi, metnin dil tasarimini ve yapisini analiz etmeyi miimkiin kilar.
Bu baglamda, metni okuma 6ncesinde yapilan ¢aligma asamasinda, okunan metnin
icerigini tahmin etmeye yonelik alistirmalar 6nemli rol oynamaktadir. Metnin bu algi

hiyerarsisi, metin igin etkinlikler hazirlanirken dikkate alinmalidir.*’

Bunun yaninda, eserde yer alan ve onun arka planini olusturan yabanci dil
kiiltiirlinlin olgu ve olaylarinin sosyokiiltiirel yorumu da s6z konusu agamada énemli
role sahiptir. Bu durum ayrica yazarin biyografisi, eserin kahramanlar1 ve siijesi,

yazarin ¢alismalarindaki yeri ve toplumsal 6nemi icin de gecerlidir.*®

Metni okuma 6ncesinde yapilan ¢aligma sinifta yapilabilir veya ev 6devi olarak
verilebilir. Ogretmenin takdirine bagl olarak, bu ¢alisma kisaltilabilir, dgrencilerin
ilgisini ¢ekebilecek eklemeler yapilabilir. Bu agsmada, 6grencilerin ilgilerini

etkileyebilecegi i¢cin, metnin iceriginden bahsedilmesi 6nerilmez.

Bu agsamada 6grencilerden kelimelerin anlamlarini agiklamalari, bu kelimelerle
kendi cilimlelerini olusturmalari; ciimleleri okuyup, aralarindaki anlam farkin
bulmalari; ciimledeki anahtar kelimeyi bulup, anlamimi agiklamalari; okunan bir
climleyi farkli bir sekilde ifade etmeleri; metnin bashigini okuyup, iceriginin ne
olabilecegini tahmin etmeleri; metnin ilk paragrafin1 okuyup, ondan sonraki icerigin
veya son paragrafini okuyup, ondan 6nceki igerigin ne olabilecegini tahmin etmeleri

istenebilir.

4" ML.E. Lyapidovskaya, “Cteniye v praktike obugeniya russkomu yaziku kak inostrannomu”,
Psihologo - pedagogigeskiye nauki. Pedagogika, Filologiya i kultura, Say1 4 (38), 2014, s. 309.
4 Scukin, a.g.e., s. 480.
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Metni okuma ve inceleme siirecinin tamaminda 6nemli bir yere sahip olan
metni okuma sirasinda yapilan ¢alisma asamasi, metni algilamanin temelini olusturur.
Metnin 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan okunmasindan olusan bu ana asamadaki
alistirmalar iletisimsel tutumu ve okumanin amacini tanimlar. Yazinsal metnin
algilanmas1 ve anlasilmasi tam olarak bu asamada gergeklesiyor. Belirli kosullar
altinda (6rnegin, zaman eksikligi vb.) metni okuma oncesinde ve metni okuma
sonrasinda yapilan c¢alisma asamalar1 kisaltilabilirken ya da ev 0Odevine

doniistiiriilebilirken, metni okuma sirasinda yapilan galisma smifta yapilmalidir.*°

Daha verimli calisma i¢in metin parcalara ayrilabilir. Metnin anlamini
aciklama c¢alismasinda, kelimelerin anlam farkliliklarinin analizi ile es anlamlilarin
se¢imi, sanatsal baglama dayanma, arka plan bilgilerine bagvurma vb. gibi teknikler
kullanilabilir. Boliinmiis metin parcalart iizerindeki g¢aligma bittikten sonra, tiim
metnin tekrar okunmasi tavsiye edilir. Metnin tamamu ile ilgili sorular ev 6devi olarak

kullanilabilir.®°

Yabanci dil olarak Rusca Ogretiminde 0gretmenin gorevi, tek basina metin
lizerinde calisabilecek bir grenen olusturmaktir. Ozenle diisiiniilerek gerceklestirilen

metni okunma sirasindaki ¢aligma asamasi, bu gorevi yerine getirmekte yardimei olur.

Metni okuma sirasinda yapilan calisma asamasinda, ogrenciler d6gretmenin
rehberliginde anlamlar1 bulur, metnin i¢indeki bilgileri bulma {izerinde ¢alisir ve metin

ici anlamsal baglantilar kurar.

ILA. Zaytseva, bu asamada anahtar kelime analizinin, metin {izerinde yapilan
caligmalarda 6zel bir rol oynadigini vurgular. Arastirmaciya gore, bu tiir ¢alismalar
belirli bir sistemde yapilmalidir. Her sey, metni olusturan birimlere kars

motivasyonun yaratilmasiyla baslar, daha sonra yazinsal metinde onemli kisimlar

4% Moskovkin, Sgukin, a.g.e., . 448.

% G.A. Aliyeva, “Tekst kak resurs obugeniya recevomu obsceniyu v prakticeskom kurse RKi”,
Tehnologii obuceniya russkomu yaziku kak inostrannomu i diagnostika recevogo razvitiya:
materiali XIX mejdunarodnoy naugno - prakticeskoy konferentsii, Minsk, 21-22 Kasim, 2017,
S. 5.
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bulma becerisinin gelistirilmesi ile devam edilir ve ardindan metindeki 6nemli bilgileri
dogru, kisa ve acik bir sekilde ifade edebilme yetenegi kazandirilir. Ardindan ciimleler
tizerinde ¢alisma yapilir ve 6grencilere climlede sadece ana bilgiyi degil, ayn1 zamanda
ctimledeki farkli kelimelerde barinan ikincil bilgileri de bulmay1 6gretmek hedeflenir.
Ogrenciler, ciimlenin diger tiim birimlerinin yani sira 6zne ve yiiklemi bulabilmelidir.
Ogrencilerin metni, icerigi anlama becerisinin yaninda, iginde gizli olan fikirleri ve
anlamlar1 da anlama yetenegini gelistirmeleri i¢in tiim bilgi, yetenek ve becerilere
basvurulur. Ogrenciler, kahramanlarin kiyafetlerini, gériiniimiinii, bulunduklar1 ortam

tanimlamalarini, davranislarini analiz etmeleri icin tesvik edilmeli.>*

Metni okuma sirasinda yapilan g¢alisma asamasinda okuma Onemlidir.
Okumanin nasil yapilacag:i biiylik ol¢iide 6grenme asamasina ve okuma tiiriine
baghdir. Yabanci dil 6gretimindeki ana okuma tiirii olan yogun okuma yapilmasi
durumunda, metinle ilk tanigma, her climlenin O6gretmen tarafindan okunmasi
siirecinde gerceklesir. Daha sonra 6grenciler bu ciimleleri okurlar. Ogretmen sorular
yardimiyla climleyi olusturan dil birimlerinin anlagilma derecesini anlamaya ¢alisir.
Ogrencilerin metni okuma siirecinde isitme ve telaffuz becerilerinin olusumu da
gerceklesir. Metinle calisirken, sesli okumanin faydalari konusunda fikir birligi
yoktur. Sesli okumada 6grencilerin dikkatinin, okunanin igeriginden ¢ok, telaffuz
odakli olduguna inaniliyor. Okuma, metnin grafik sembollerini algilayip, metnin
icerigi ile iligkilendirmeyi gerektirir. Sesli okumada bu durumun gerceklesmesi
zorlasiyor. Bu nedenle sesli okumanin sadece teknik becerileri gelistirdigine inanildigi

i¢in, dgrencilerin metni sessiz okumalar1 dnerilir.5?

Bagka bir goriise gore, baglangi¢ seviyelerinde yogun okuma uygulandiginda
Ogrencilerin sesli olarak okumasi Onerilir, ¢linkii 6grencilerin kelimeleri hizli bir
sekilde kavrayip, onlarin grafik goriiniisiinii isitsel imge ve anlami ile

iliskilendirdiklerine inanilir.

1 1.A. Zaytseva, “K voprosu o metodike rabot1 nad hudojestvennim tekstom na uroke RKi”, Molodoy
ucgyoniy, mejdunarodniy naucniy jurnal, Say1 13 (147), 2017, s. 559.
52 Scukin, a.g.e., s. 481 - 482.
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Okuma esnasinda Ogretmen tarafindan ses, yiiz ifadeleri ve jestlerinin
kullaniminin olumlu sonuglar verebilecegi diistiniildiigii i¢in, yazinsal metnin
O0gretmen tarafindan okunmasi Onerilir. Bunun yaninda, yazinsal metinleri okuyan
profesyonel sanatgilarin ses ve video kayitlar1 da kullanilabilir. Metni kavramsal
diizeyde anlamak, metni okuma sirasinda yapilan ¢alisma agamasinin temel amacidir.
S6z konusu asamadaki c¢aligmalar, metin parcalarina dayali olarak gelistirilir.

Anlamanin kontrolii ¢esitli etkinlikler yardimiyla gergeklestirilebilir.

Bunun i¢in 6grencilerden metni okuyup, anlamsal olarak boliimlere ayirmalari
ve her bolimii adlandirmalari; metni okurken, dnemli kisimlar1 aktaran ciimleleri
bulmalari; ana konuyu ortaya ¢ikaran yerleri isaretlemeleri; metnin igerigini birkag
ciimleyle ifade etmeleri; metindeki kahramanlarin durumunu, eylemlerini aktaran
kelimeleri, kelime gruplarini isaretlemeleri; metinde temel, agiklayict ve dolayli
bilgileri igeren ciimleleri bulmalari; okuma esnasinda karsilastiklar: yeni kelimelerin
anlamlarin1 ve gramer yapilarimi agiklamalari istenebilir.®® Séz konusu aktiviteler
dikkati, kisa siireli hafizayi, olasiliksal tahmin ve kavrama mekanizmalarini harekete
gecirir. Metin bagliklarinin metinden ayr1 olarak verilmesi durumunda, s6z konusu
asamada metin okunup, daha sonra Onerilen basliklarla iliskilendirilebilir. Bu
asamadaki aktiviteler, metnin yalnizca bir ciimlesi ile sinirli olmamali, metnin tiim
igerigi veya belli bir kismui ile ilgili olmalidir. Bu durumda, metinde hizli bir sekilde

bilgi bulmak amaciyla kapsamli okuma tiirii uygulanir.>*

Metni okuma sonrasinda yapilan calisma asamasi, metni okuduktan sonra
gelen asamadir ve bu asamanin amaci metin igeriginin Ogrenciler tarafindan
derinlemesine anlagilmasi, anlamanin kontroliiniin saglanmasidir. Metni okuma
sirasinda yapilan caligma asamasinda, okuma esnasinda yapilan aktivitelerin sagladigi
metnin sozcliksel ve dilbilgisel birimlerine hakim olma ve metnin igerigini anlama
hedeflenirken, metni okuma sonrasinda yapilan ¢alisma asamasinda dikkat metnin
derinlemesine anlagilmasi ve iceriginin degerlendirilmesi iizerine

yogunlastirilmaktadir.

8 A, s. 483.
54 Lyapidovskaya, a.g.e., s. 310.
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Metni okuma sonrasinda yapilan ¢aligma asamasinda yapilan aktiviteler okuma
Ogretiminde 6nemli bir rol oynar. Bu asamada sadece metnin igerigi hakkinda soru
sormak yeterli degildir. Burada metnin yapisini, iletisim araglarini analiz etmeye
yonelik, ayni zamanda sozlii ve yazili konugsmayr amaglayan aktiviteler de
yapilmalidir. Yabanci dil olarak Rusca 6gretimi yontembiliminde konusmanin ve
okumanin, ikisinin de “konusma eylemi” olarak ele alinmasi tesadiif degildir. Boylece,
metni okuma sonrasinda yapilan ¢alisma asamasindaki aktiviteler, yalnizca metnin
anlasilma derecesini kontrol etmekle kalmaz, ayn1 zamanda okuyucuyu ogrendigi
bilgileri canlandirmaya hazirlar. S6z konusu asamada, dgrencilerden yeni okuduklari
metinlerden ek bilgileri hatirlamalar1 istenebilir. Sorulan sorularin her birinde metinde
gecen kelimeler veya ifadeler vurgulanabilir, 6grenciler sozliiglin yardimiyla bu
kelimeleri kontrol edebilir. Daha sonra metnin tekrar okunmasi ve cevaplarin
dogrulugunun kontrol edilmesi Onerilir. Bu agamada, metinde bulunan sézdizimsel

yapilarla da ¢alisma yapilabilir.>®

Metni okuma sonrasinda yapilan c¢aligma asamasinda, metnin igeriginin
anlasilip anlasilmadigini kontrol etmek icin aktiviteler yapilabilir. Bunun igin
ogrencilerden okuduklar1 metnin icerigine gore, cevap icin Onerilen secenekleri
kullanarak ciimleleri tamamlamalari; sorulan sorular1 yanitlamalari; metnin ana fikrini
ifade etmeleri; verilen ifadelere katilip katilmadiklarini sdylemeleri, ifadeler hakkinda

yorum yapmalari istenebilir.

Metni yorumlamay1 6gretmek amaciyla aktiviteler yapilabilir. Bunun igin
ogrencilerden metindeki ifadelerden ne anladiklarini; metni tekrar gdzden gecirip,
metinde ortaya konan sorunun yeterince agiklanip agiklanmadigini yanitlamalari;
metni gbézden gecirip, eylem zamanini, karakterleri, yazarin tutumunu barindiran
cimleleri vurgulamalari; 6grencilerin okuduklart metne yonelik fikirlerini ifade
etmeleri; yazarin tasvir i¢in kullandig1 dil araglarini siralamalari, okunan metne baglik

vermeleri istenebilir.

%5 Ae.
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Okunan metnin biligsel degerini belirlemeye yonelik aktiviteler yapilabilir.
Bunun i¢in 6grencilerden okuduklari ve 6grendikleri yeni seyleri anlatmalari; metinde
begendikleri veya onlar icin daha Onemli olan kisimlar1 vurgulayip, secimlerini
aciklamalari1; metindeki bilgileri nasil kullanacaklarini soylemeleri; metinde yer alan
bilgileri benzer bir metinle karsilagtirtp, hangi metinde bilgi sunumunun daha
bilgilendirici ve basarili oldugunu yanitlamalari; metinle ilgili agiklama yapip,

bilgilendirici kisimlarin altlarini ¢izmeleri istenebilir.

Yazarm iletisimsel niyetini belirlemeye yonelik aktiviteler yapilabilir. Bunun
icin 6grencilerden okuduklari metnin ne hakkinda oldugunu, yazarin amacinin ne
oldugunu, yazarin bakis acisinin kendi bakis acilariyla oOrtiisiip Ortiismedigini
sOylemeleri; yazarin iletisimsel niyetini belirlemeleri (yeni bilgileri iletmek, olaylari

degerlendirmek, okuyucuyu bir sey konusunda ikna etmek vb.) istenebilir.

Okuyanlarin metin hakkinda deger yargilarim1 ifade etme yetenegini
gelistirmeye yonelik aktiviteler yapilabilir. Bunun i¢in 6grencilerden okuduklarina
kars1 tutumlarini ifade etmeleri; yazarin olgularla ilgili degerlendirmelerine katilip
katilmadiklarini, metinde yer alan olgulardan hangilerini bildiklerini ve hangilerini ilk
kez 6grendiklerini sdylemeleri; okuduklari eserlerin hangilerinde benzer sorunlarin ele

alindig1 bilgisini paylasmalari istenebilir.5

1.5. Yazinsal Metinlerin Sozciik Ogretimindeki Rolii

Ogrenciler tarafindan 6grenilmesi gereken yabanci dilin temel ydnleri arasinda,
sozciik 6grenme becerisi onemli bir yere sahiptir, ¢linkii az sayida olsa bile, sozciik

dagarcigi olmadan bir dili konusmak imkansizdir.

E.N. Solovova’ya gore, bir kelimeyi bilmek, bigimini, anlamin1 ve kullanimini
bilmektir. Bir kelimenin bi¢iminden bahsederken, kelime duyuldugunda, onu dogru

bir sekilde anlamay1 ve dogru telaffuz etmeyi saglayan ses formunun yani sira okuma

5 Scukin, a.g.e., s. 484 - 485.

30



sirasinda  kelimenin taninmasini ve onun yazilmasmi saglayan grafik bigim
kastediliyor. Bir kelime, dilbilgisi bigimleri vasitasiyla degisimlere ugruyorsa, sonraki
kullanimlarda hatalardan kaginmak i¢in, bu durum kelime ile tanisma asamasinda

ogrencilere bildirilmelidir.>’

S6z konusu arastirmaci, anlam acgisindan sozciiklerin birden fazla anlam
olabildigini dile getirerek, 6grencilerin bu sozciiklerin tiim anlamlarini ayni anda
ogrenmeleri gerektigi anlamina gelmedigini, ancak en sik kullanilanlarin

ogretilmesinin dnerildigini vurgular.®®

Yine Solovova, kelime 6grenme igeriginin 6zii nedir sorusuna cevap vermek

icin G.V. Rogova okulu agisindan olayi ele almaktadir:

“Bu durumu dilsel, yontembilimsel ve psikolojik olmak tizere iig
bileseninin ayirt edildigi G.V. Rogova okulu agisindan ele alalim. Kelime
o0grenmeden bahsederken, tek bir kelimenin kastedilmedigine dikkat
cekilmelidir. S6zciik birimi, hem sozciikler, hem deyimsel birimler, hem 6zel
deyisler anlamina gelir. Belirli bir yas grubunun etkinligi baglaminda, konusma
problemlerini ¢6zmek icin bir araya getirilen sozciikler, deyimsel birimler ve 6zel
deyisler, belirli bir egitim agamasinda kelime 6grenme igeriginin dilsel bilesenini
olusturur.”®

A.N. Scukin, kelime 6greniminin, kelimeyle tanisma, anlaminin agiklanmasi,
pekistirme ile gelistirme ve konusmada kullanma gibi kelime iizerinde calisma
asamalarini icerdigini ifade eder. Bu siralama, kelime 6grenme becerisinin olusum
asamalarina ve konusma etkinligine dahil edilmesine uygundur. Kelime {izerindeki

tiim bu ¢alisma asamalar1 birbirine baglidir.®

Egitim siirecinde, aktif ve pasif 6grenmeye yonelik kelime hazinesi ¢alismalari
farkli sekillerde yapilandirilabilir. Pasif kelime 6grenme i¢in 0grencinin yeni bir

kelimenin anlaminin veya anlam biitiinliigliniin 6zelliklerini anlamasi, o kelimeyi

5" E.N. Solovova, Metodika obugeniya inostrannmim yazikam. Bazoviy kurs, Moskva, AST, 2008,
s. 83 - 85.

% Ae.

% Solovova, a.g.e., s. 85.

80 Sc¢ukin, a.g.e., s. 115.
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O0grenmesi ve okuyacagi veya dinleyecegi metinlerde onunla sik sik karsilagmasi

Onemlidir.

Yabanci bir dili 68renmek, bir dizi beceri ve yetenek igeren ¢ok bilesenli bir
stirectir. Kelime 6grenme becerisinin gelistirilmesinin sistematik bir anlami vardir,
clinkii kelime bilgisi dilbilgisi ile birlikte bir dilin temelini olusturur. Disiinceyi
aktarmayi saglayan sozciik dagarcigidir, bu nedenle yasamin tiim alanlarina niifuz

ederek, yalnizca gercegi degil, ayni zamanda hayali olani da yansitmaya yardimci olur.

“Kelimeler, nesnelerin, olaylarin, gercekte olan ve olabilecek her seyin
adlaridir... Eger isim dinleyici i¢in anlagilir degil ise, o bostur, dyle bir nesne
yoktur. Herhangi bir sey, hayali bile olsa, duyusalligin hangi alanina ait olursa
olsun, bir ad1 varsa, fark edilir hale gelebilir.”®!

Arastirmac1 A.H. Badalyan, kelime 6grenme becerisinin yapisinda alic1 ve
tiretken beceriler olmak {izere, iki alt tiiriin ay1rt edildigi karmasik bir olgu durumuna
isaret eder. Alic1 dil becerisi dinleme ve okumada kendini gosterir ve farkli algi
kanallar1 yardimiyla sozciik birimlerinin tanmnmasma olanak tanir. Uretken dil
becerisi, sozlii ve yazili konusmada baglam ve sozciik olusturma kurallarina uygun
olarak yazzim ve anlam bakimindan farkli, ancak ses bakimindan yakin olan

sozciiklerin segilmesine olanak tanir.%?

S.I. Lebedinskiy ve L.F. Gerbik, kelime 6grenme becerisinin yani sira sézciik
bilgisi, bagka bir deyisle bir kelimenin bi¢imi, anlami ve kullanim 6zellikleri, ayn
zamanda bu kelimenin dildeki sozciik sistemindeki diger kelimelerle baglantilarinin
da 6nemli yere sahip oldugu fikrini dile getirmektedir. Bu bilgiler, kelime 6grenme

becerisinin olusumu igin bir 6n kosuldur.®®

61 N I. Jinkin, Re¢ kak provodnik informatsii, Moskva, Nauka, 1982, s. 95.

62 A _H. Badalyan, “Formirovaniye i razvitiye leksigeskih navikov v protsesse obugeniya inostrannomu
yaziku”, Pedagogika, Molodoy u¢yoniy. Mejdunarodniy naucniy jurnal, Say1 13 (199), 2018,
s. 111

63 S.1. Lebedinskiy, L.F. Gerbik, Metodika prepodavaniya russkogo yazika kak inostrannogo,
Minsk, Belorusskiy gosudarstvenniy ekonomigeskiy universitet, 2011, s. 300.
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Konugma eyleminde, sdzciik ve dilbilgisi birbirine baghdir. Dilbilgisi sozligi
diizenler, bunun sonucunda, tiim konugsma etkinliginin temeli olan anlam birimleri
olusur. Bir dili 6grenme siirecinde, bu yonler organik olarak baglantilidir. Yabanci dil
Ogretiminde, yasamin tiim alanlarina niifuz eden ve yalnizca gercekligi degil, ayn
zamanda hayali de yansitmaya yardimci olan kelime dagarciginin rolii gramerden daha

az onemli degildir.

L.R. Sakayeva ve A.R. Baranova, tiim kelimeleri aktif sozciik dagarcigi ile
pasif sozciik dagarcigi olarak iki temel gruba ayirir. Konugsmada siirekli olarak
kullanilan kelime dagarcigi, aktif sozciik dagarcigr olarak kabul edilir. S6zciik uzun
stire kullanilmiyorsa, pasif so6zciik dagarciginda yer alir, baska bir deyisle okuma ve
dinlemede taninabilir, konusmada kullanilmaz. Ancak bu iki sozclik dagarcigi
arasindaki siirlar esnektir, bir takim kosullara bagli olarak degisebilirler. Ad1 gegen
iki sozcik dagarciginin yani sira Ogrencilerin potansiyel kelime dagarcigini
gelistirmek Onemlidir. Kelime dagarciginin yenilenmesinin kaynagi, Ogrenciler
tarafindan kendi kendine okunmasi amaglanan metinlerde ve yabanci dilin kelime
olusum modellerini 6gretme, metne, duruma, kelime olusturan 6gelere dayanarak,
bilinmeyen kelimelerin anlam1 hakkinda tahminler gelistirme, ana diliyle benzerlikleri
bulma gibi ¢alismalarda gizlidir. Potansiyel kelime dagarcigi “acik” ve bireyseldir.
Kelime dagarciginin hacmi ve onun temelinde gelisen kelime 6grenme becerisi,

ogrencilerin aktif ve pasif sdzciik dagarcigina hakim oluslariyla dogru orantilidir.®*

Yabanci dil 6gretimindeki gorevlerden biri sézciik dagarcigini genisletmektir.
Sozciik dagarciginin genisletilmesi tiim O0grenme siirecine eslik eder. Yabanci dil
derslerinde belli bir diizende yeni kelimelerle tanisma ve onlar1 6grenme iizerine
calismalar yapilmali. Ogrencilerin kelime bilgisine hakim olmay1 saglamak her
ogretmenin birincil gorevidir. Ogretmen, Ogrencilerde, sozciik iizerinde dikkatli
calisgilmasina, sozcik dagarcifinin  siirekli  genisletilmesine  yonelik  ilgi

uyandirmalidir.

% |_.R. Sakayeva, A.R. Baranova, Metodika obuceniya inostranmim yazikam, Kazan, Kazanskiy
federalniy universitet, 2016, s. 60 - 61.
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Arastirmacit A.N. Samov “Yabanci Dilde Konugmanin Soézciiksel Yoniinii
Ogretmede Bilissel Degerler Dizisi” adli calismasinda, metne dayanan sdzciiksel
alistirmalar, 6grencilerin sozciik dagarciginin genisletilmesinde etkili bir rol oynadigi
fikrini savunur. Bu tiir alistirmalarin 6grencilerin yabanci dildeki bir kelimenin biligsel
karsiligini tiim 6zellikleriyle dogru bir sekilde olusturmalarini, kelimeleri sozciik ve
dilbilgisi kurallarma uygun olarak birbirleriyle birlestirmelerini, cesitli sozciiksel
araglarla bir diisiinceyi yabanci dilde ifade etmelerini, konusma sirasinda diger
ogrenciler tarafindan ifade edilen diislinceleri anlamalarini, anahtar kelimelere
dayanarak sozciik olusturma zincirleri kurmalarini, sik kullanilan kelimeleri

derlemelerini sagladigi ileri siiriiliir.%®

A.H. Badalyan, belirli bir yabanci kelimenin ana dilde karsiligini bilmek,
sozcliik Ogrenme becerisinin olustugu anlamina gelmedigini ifade eder. Kelime
Ogrenme becerisi, yalnizca belirli bir kelimeyle degil, ayn1 zamanda ifade metninin
gramer ve Uslup yapisina uygun olarak tematik ve semantik gruplar, kelime olusumu
ve onun kullanim kurallar1 ile caligmay1 ifade eder. Bu durum kelime 6grenme

becerisinin taniminda metnin roliinii vurgulamaktadir.®

Samov, son zamanlarda, “baglam” teriminin, psikolojik ve yontembilimde
yaygin olarak kullanilmaya baglandigini belirtir. Dilbilim ve mantikta baglam, anlam
acisindan tamamlanmis bir metin veya konugsma pargasi olarak tanimlanir. Boyle bir
parcada yer alan kelimelerin ve ciimlelerin anlami ortaya cikar. Baglam, kelime de

dahil olmak tizere, dilsel birimin dilbilimsel ortamini tanimlar.

Ayni aragtirmaci, Yabanci dil derslerinde metnin, iletisimsel - biligsel
yaklasimin kurallar1 dikkate alinarak, kelime haznesini yenilemede biiyilk onem
tasidigini vurgular. Baglamsal 6grenme baglaminda, vurgu “6gretmenin Ogretme
etkinliginden 6grencinin 6grenme etkinligine kaydirilir”. Arastirmaci, metin igindeki

kelimelerin anlamlarmi1 tanima, se¢me, karsilagtirma, farklilastirma ve anlama

8 A.N. Samov, Kognitivnaya paradigma v obugenii leksiceskoy storone inoyazi¢noy regi,
Moskva, Flinta, 2016, s. 180.
% Badalyan, a.g.e., s. 111.
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stireglerinin yabanct dile hakim olmak igin belirleyici 6neme sahip oldugu fikrini

savunur.%’

Metne dayali kelimelerle tanisma, onlar1 vurgulamayla tamamlanir. Herhangi
bir metin, kelimeyi ne kadar canli temsil ederse etsin, yalnizca baglamsal anlami
hakkinda bilgi verir. Kelime hakkindaki bilgi araligini genisletmek i¢in, kelimeyi

metinden bagimsiz bir birim olarak ele alip, iizerinde ¢alisiimali.

Okumay1 6gretirken, 6gretmen yabanci bir dilin 6grenilebilmesi i¢in gerekli
olan tiim yonleri kullanir. Bunlar arasinda kelime bilgisi, dilbilgisi ve ¢eviri olabilir.
Ciimlelerin dogru cevirisi i¢in sadece dil bilgisel bicim degil, ayni zamanda
kullanildig1r sozliiksel baglam da onemlidir. Bu durum, 6zellikle anlami icinde
kullanilan kelime dagarcigi analiz edilmeden anlagilamayan ¢ok sayida anlami olan

yapilar1 analiz ederken ortaya cikar.®®

Yazinsal metinlerin yabanci dil 6grenen ogrenciler icin kolay bir
materyal olmadig1 bilinmektedir. Bu durum imgesellikle, bagka bir deyisle, dil
birimlerinin yeni anlamlar, ek anlamsal parcalar kazanmasi yetenegiyle
baglantilidir. Yazinsal metin, imgeselligi sayesinde, onu anlamak igin,
cikarilmasi gereken biiyiik olglide gizli bilgiyi icinde barmndirir. Ogretmenin
gorevi, 6grencilere kelimeden gizli anlam1 ¢ikarmayi, biinyesinde barindirdig
potansiyeli gérmeyi 6gretmektir, bunun i¢in 6grencilerin ilgisini arttirip, onlarda

metni okuma istegini uyandirmak gereklidir.®

Metin ve onun dilsel formlar, iletisimsel gorevleri ¢ézme siirecinde, belirli
iletisimsel fikirleri ve yazarm ana fikrini ifade etmenin gorsel olarak 6rnegini sunar.
Kelime, konusmada kullanildik¢a, dili 6grenen kisi i¢in tiim anlamlar netlesir ve

somutlasir. Ogrenciler metinle kendi kendine ¢alisirken, genellikle yeni kelimelerle

67 Samov, a.g.e., s. 164 - 165.

8 N.Yo. Barnoyeva, “Metodika rabot1 nad tekstom na inostrannom yazike”, Molodoy ugyonry,
Mejdunarodniy naugniy jurnal, Say1 22 (156), 2017, s. 151.

% Bkz. N.V. Kulibina, Metodika lingvostranovedceskoy raboti nad hudojestvenmim tekstom,
Moskva, Russkiy yazik, 1987, s. 7 - 14.
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karsilasir. S6z konusu kelimelerin anlamlarii belirlemek igin, iki dilli bir sézliikle

caligsabilmeleri onemlidir.

Arastirmaci Badalyan, metinle ¢alismanin, 6zellikle kelime 6grenme becerisini
gelistirirken 6nemli oldugunu vurgular. Badalyan, bir metindeki sozciiklerin bilingli
olarak 6grenilmesinin, tek tek sozciikleri ezberlemekten daha etkili oldugunu belirtir.
Aragtirmaci, ayni zamanda Scott Thornbury’nin bu konu hakkindaki
degerlendirmesini “bir kelimenin anlamini metinden tahmin etmek, anlamlandirmanin

en verimli stratejilerinden biridir’ ciimlesiyle bize aktarir.”

G.V. Rogova, F.M. Rabinovic ve T.E. Saharova’ya gore, metnin
ozelliklerinden biri kelimenin anlam ¢esitliligini ortadan kaldirmasidir ve ciimle bir
metnin en kiiciik anlamsal birimi oldugundan, bir climleye bir kelimeyi dahil
ettigimizde, Ogrenciye aslinda bir kelimeyi degil, bir kelimenin anlamsal
cesitliliginden birini sunariz. Arastirmacilar, N. 1. Jinkin'nin “canli kelimeler -
metinden c¢ikanlardir” soézlerine dikkat cekerek, Ogrencilerin yeni bir kelimeyle
tanigmasinin metin temelinde gergeklestigini vurgularlar. Metin, 6gretmen tarafindan,
sozclklerle tanismaya yonelik sunulabilir ve 6grenciler onu duyarak algilayabilir veya
s6z konusu metni dgrenciler okuyabilir. Ilk durumda, metni dinlerken yeni kelimelerin
telaffuzu tizerinde caligmaya baglanabilir. Bunu yapmak i¢in 6gretmen, 6grencilerden
metnin i¢inde yeni kelimelerin bulundugu kisimlart telaffuz etmelerini isteyebilir.
Dilbilgisel materyalle tanisirken kullanilan bu teknik, algi aktivitesini arttirir. Sonug

olarak, telaffuz alistirmalar1 yeni bir kelimeyle tanigsma asamasinda baglar.”

Metinle ¢alismadaki sozciiksel etkinliklerde 6grencilerden metinde
bilmedikleri kelimeleri bulup, anlamlarini agiklamalari; verilmis olan kelimeleri
alfabetik olarak siralamalari ve onlarla climle kurmalari; kelimelerdeki eksik harfleri,
ciimledeki eksik kelimeleri tamamlamalari; metinde alt1 ¢izili kelimelerin anlamini

aciklamalari; duyduklar1 kelimeleri metinde bulmalari; ayn1 kok, 6n ek ve son eke

0 Badalyan, a.g.e., s. 112.
" G.V. Rogova, F.M. Rabinovig, T.E. Saharova, Metodika obugeniya inostranmm yazikam v
sredney skole, Moskva, Prosvesgeniye, 1991, s. 91.
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sahip kelimeleri bulmalari; kelimeleri tematik gruplara ayirmalari; verilmis
kelimelerin es ve zit anlamlilarin1 bulmalari; anahtar sozciikleri kullanarak metni

yeniden anlatmalar1 istenebilir.”

Kelimelere hakim olmak i¢in harcanan ¢abalar, belirli 6zelliklerle, 6zellikle
yabanci dildeki kelimelerin ana dille uyusmasiyla, soyut veya somut kavramlar ile
onemli veya ikincil kelimeler olmasiyla ve en Onemlisi, diisiinceleri ifade etme
ithtiyaciyla  belirlenir.  Sonu¢  olarak, Ogrencilerin  sozciik  dagarciginin

genigletilmesinde metnin 6nemli bir yere sahip oldugu gercegi de goz ardi edilemez.

1.6. Yazinsal Metinlerin Dilbilgisi Ogretimindeki Rolii

Dilbilgisi, morfoloji, s6zdizimi ve kelime olusumunu iceren bir sistemdir. Bu
boliimler bagimsizdir, ancak ayni zamanda birbirileriyle iliskilidir. Adi gegen bu
boliimler, dilin gramer yapisimin alt sistemleri veya farkli kisimlar1 olarak
adlandirlabilirler.” Dilbilgisi, anlamli ciimleler veya ifadeler olusturan kelimelerin
degisim kurallarin1 agiklamaktadir. Kelimeleri dogru bir sekilde bir araya
getirebilmek, birlesimlerini o anda sdylemek, istenilene bagli olarak degistirebilmek,

dili bir iletisim arac1 olarak kullanmanin en 6énemli kosullarindan biridir.”*

Dilbilgisinin temel 6zelligi, soyut ve genel olusudur. S6z konusu olan bu
ozellik dil 6grenimini hizlandirir. Yabanci dil olarak Rusca 6gretiminde konugma
becerisi, dilin temel 6zelliklerini anlamaya ve ezberlemeye dayanir. Konugma i¢in
kelime ve deyim bilgisinin yam1 sira climleleri dogru bir sekilde olusturabilme

becerisine de sahip olmak gereklidir.

Giiniimiiz Rusca ders kitaplarinda, yeni dilbilgisi kurallarindan 6nce, bu

kurallar1 igeren metin materyali gelir. Bu durum 6grencilere aktif bilgi aragtirmasi igin

2 Seukin, a.g.e., s. 124.

% G.1. Dergagyova vd., Metodika prepodavaniya russkogo yazika kak inostrannogo na na¢alnom
etape obuceniya, Moskva, Russkiy yazik, 1983, s. 46.

4 Solovova, a.g.e., s. 103.
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caligma firsat1 verir. Yabanci dil olarak Rusca 6gretiminde dilbilgisi 6gretimi 6nemli

bir yere sahiptir.

Dilbilgisi tizerinde ¢alisirken, birbirleriyle iliskili olan konusma, dinleme,
okuma ve yazma dort dil becerisi gelistirilmelidir. Yazili alistirmalar materyali
ezberlemeye yardimei olur; okuma alistirmalart gozlemi gelistirir, metinde dilbilgisi
yapilariin kullanimin1 gésterir; dinleme O6grenilen modelleri duyarak fark etmeye
yardimc1 olur; konusma, dilbilgisel olgularin 6grenciler tarafindan iletisim siirecinde

nasil kullanilabilecegini gosterir.”

Rus dilinin iletisim odakli o6gretimi, dilin temel islevlerinin eksiksiz
gerceklestigi ve onun sisteminin yansitildigi metni, ana 6gretici birim olarak ortaya
koymustur. Dilbilgisi olgusunun bi¢imi, anlami ve kullanimiyla tanismak igin,
dinleme (sesli metin) ya da yazili bigimde sunulan metinler kullanilir. Metin, belirli
bir dilbilgisi olgusunu yansitan belirgin bir ortam saglamakla birlikte, 6grencilerin

gelecekteki ifadelerinin kalibini olusturmakta 6nemli bir aragtir.

Metinlerin dilbilgisi 6gretimindeki roliine deginecek olursak, Rus arastirmaci

N.A. Kostyuk’un bu konudaki goriislerine bagvurabiliriz.

Yazinsal metinlerde yer alan dilbilgisinin 6grenilmesi, egitim igin
hazirlanan metinlere kiyasla daha verimlidir. Yazinsal bir metnin taninmasi ve
analizi sirasinda, eserin igeriginden ve alt metninden ayrilmaz olan kelimelerin
gramer ve sozciiksel anlami 6ziimsenir, bu da 6grencinin yazinsal metindeki

gramer bicimlerini grenmesini kolaylastirr.’

Bir dilbilgisi olgusunun anlasilmasi tiimdengelim veya tiimevarim yoluyla

gerceklesebildiginden dolayi, dgrencilere metnin sunulmasindan hemen sonra bir

> A.1. Malko, Ugebno - metodigeskiy kompleks po distsipline “Metodika prepodavaniya russkogo
yazika kak inostrannogo”, Gorki, Belorusskaya gosudarstvennaya selskohozyaystvennaya
akademiya, 2011, s. 23.

6 N.A. Kostyuk, “Prepodavaniye grammatiki russkogo glagola ¢erez hudojestvenniy tekst na urovnyah
Al - A2”, Metodika prepodavaniya russkogo yazika, Mir russkogo slova, Sayi 4, 2018, s. 101.
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kural verilebilir ve ardindan metinde bunu dogrulayacak belirli malzemeler bulunmast
istenebilir (tiimdengelim) veya yardimci sorularin yardimiyla metnin analizine
dayanarak bir kural ¢ikarilabilir (tiimevarim) fikri ileri siiriilebilir. Tiimevarim ve
tiimdengelim genellikle beraber kullanilsa da 6grenciler her zaman sunulan metne
dayanarak, dilbilgisi olaylarinin anlami1 ve kullanimi ile ilgili sonug ¢ikaramazlar, bu

durumda tiimdengelim yolunun kullanilmasi énerilir.”’

Yeni dilbilgisi materyali ile tanisma, kurala dayali agiklama ve uygulamaya
dayal1 agiklama olmak iizere iki yoldan gergeklesir. Kurala dayali agiklama yapilirken
ogrenciler once dilbilgisi olgusunun bigimine, anlamina, yontemine ve olusumuna
iliskin kuralla tanisir, sonra bunun baglaminda kullanimina gegilir. Kural, konusmada
dilbilgisi bi¢iminin kullanimma iliskin 6rneklerle desteklenir. Uygulamaya dayali
aciklamada ise, bir konusma kalib1 baglaminda yeni dilbilgisi kurallar1 tanitilir ve
ardindan bu kurallarin gézlemlenmesi sonucunda dilbilgisi olgusunun 6ziinii yansitan
bir kurala yonlendirilir. Belirli bireysel durumlardan genel bir sonuca, bireysel
olgulardan genellemeye kadar ¢ikarim tiiriinii karakterize eden bu yontem, tiimevarim

olarak tanimlanir.

Uygulamaya dayali agiklama, 6grencileri dilbilgisi kurallariyla tanistirmanin
bir yoludur. Bu yol, ciimlede dilbilgisi kaliplarinin gozlemlenmesi ve dilbilgisi
becerisinin olusumuna yol agan Ornege gore konusma eylemlerinin performansi
sonucunda Ogrenmeyi Ongériir. Bir kurala dayali dilbilgisi materyalinin
ogrenilmesinin aksine, uygulamaya dayali dilbilgisi iletisim araglarina hakim olmanin
pratik yolu dilbilgisi materyali ile eylemlerin gergeklestirilmesi ve dilbilgisi formunun
ozelliklerinin analiz edilmesi sonucunda bir kuralin formiile edilmesi
gerceklesmeyebilir. Bu durumda o6grencilere, dilbilgisi bi¢iminin anlamini ve onu
benzer iletisim durumlarinda nasil kullanacaklar1 tahmin ettirilerek, dilbilgisel

materyali 6ziimsemelerinin sezgisel bir yolu sunulur.

7 Rogova, Rabinovig, Saharova, a.g.e., s. 75 - 76.
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Materyalin hangi yolla sunulacagi agagidaki etkenlere baglidir:

- Dilbilgisi materyalinin dogasi: Baz1 gramer fenomenleri sozciiksel olarak

tanitilir ve hatirlanmalar1 beklenir.

- Ogrencilerin ana dilinde benzer bir dilbilgisi olgusunun varligi veya yoklugu:
Materyalin 6gretiminde timevarim yontemi iki dil arasinda benzerlik oldugunda tercih

edilir, timdengelim ise benzerliklerin olmadigi durumlarda kullanilir.

- Ogrencilerin dil egitimi diizeyi ve konusma deneyimleri: Daha dnce 6grenilen
materyallere dayanarak 6grencilerin dilbilgisi olgusunun tanimlayici isaretlerini ve
fonksiyonel oOzelliklerini belirlemeleri daha kolaydir. Bu durumda tiimevarim

yonteminin kullanilasi 6nerilir.

- Dilbilgisel malzemenin dogasi: Alict dil becerilerine yonelik dilbilgisel
materyalin metindeki dilbilgisi olgusunun kullaniminda gbzlemlenmesi ile iletigim
siirecinde tiimevarim yontemiyle sunulur. Uretken dil becerilerine yonelik dilbilgisi
materyali, genellikle ezberlenmesi ve konusmada kullanilmas1 gereken bir kural veya

bir ciimlenin dilbilgisel bigimi araciligryla sunulur.’

Metin bazinda dilbilgisi 6grenme siireci li¢ asamadan olusur:

- Climlenin ana tiyeleri, yliklem tiirleri vb. ortak 6zellikleri olan, ancak farkli

islevsel ozelliklere sahip bir grup kavram ile ilk tanigma;

- Her tiir yiiklemin 6zellikleri; 6znenin farkli ifade yontemleri, bir climledeki
ana kismin ortaya ¢ikarilmasinin bir yolu olarak mantiksal vurgu vb. birimlerin yapisal

ve anlamsal 6zelliklerinin incelenmesi;

8 Bkz. A.N. Scukin, Obugeniye recevomu obs¢eniyu na russkom yazike kak inostrannom,
Moskva, Russkiy yazik. Kursi, 2012, s. 158 - 164.
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- Incelenen olaylarm metindeki kullaniminin gretilmesi.”

Calismanin her asamasinda, tutarli bir ifadeyi analiz etmenin ¢esitli yontemleri

ve etkinlik tirleri kullanilir.

Bir dilin dilbilgisi materyali aktif ve pasif olarak 6grenilir. Yabanci dil olarak
Rus¢a ogretiminde dilbilgisinin bazi kisimlari 6grenciler tarafindan aktif olarak,
digerleri 0nce pasif, sonra aktif, bir kism1 da sadece pasif olarak 6grenilir. Aktif ve
pasif olarak 6grenilmesi hedeflenen gramer materyali {lizerindeki c¢aligma farkli
sekillerde yapilandirilir. Pasif 6grenim i¢in 6grencinin verilen gramer materyalinin
bicimini ve iglevini anlamasi, bu materyali i¢eren ciimleyi 6rnek olarak 6grenmesi, bu
materyalle okuma ve dinleme metinlerinde karsilasmasi gerekir. Aktif gramer
Ogrenimi i¢in bu yeterli degildir, 6grenciler tarafindan ayrica dilbilgisi becerilerini
olusturmaya yonelik etkinlikler yapilmali ve calisilan dilbilgisi kurallar1 yaptiklart

konusmalarda siklikla kullanilmalidir.

“Orta Okulda Yabanci Dil Ogretim Yontemi” adli kitabinda da belirtildigi

uzere:

“Kortekste, kelimeleri tutarli bir biitiin halinde organize etmek i¢in bu
kurallar1 belirleyen bir klise sistem calisir. Klise sistem, her insanin kendi ana
dilinde tasidig1 sezgisel, bilingsizce kullandigi dilbilgisinin varligini biinyesinde
bulundurur. Bir yabanci dili 6grenirken, se¢ilen gramerin minimumuna dayali bir
klise mekanizmasi baglatmak, yabanci dilde konusmanin organizasyonunu
kolaylastiracak sezgisel bir dilbilgisi mekanizmasi olusturmak gereklidir.”®

Egitim asamasina ve dile hakim olma diizeyine gore, gramer materyali zorlasir,
dile hakimiyet artar, konusmada dilbilgisi yapilarinin dogru kullanim becerileri

pekistirilir.

7 N.P. Balkunova, “Izugeniye grammatiki na tekstovoy osnove”, Tekst v sisteme obugeniya russkomu
yaziku i literature, Materiali mejdunarodnoy nauc¢no - metodiceskoy konferentsii, Astana, 2018,
s. 227.

80 Rogova, Rabinovig, Saharova, a.g.e., s. 74.
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1.7. Yazinsal Metinlerin Kiiltiir Aktarimindaki Roli

Latince yetistirme, egitim, 6grenim, gelisme anlamina gelen kiiltiir (cultura),

“Yagamsal  oOrgiitlenme  tiirleri  ve  bigimlerinde, insanlarin
faaliyetlerinde, iliskilerinde ve maddi ile manevi degerlerde ifade edilen, tarihsel
olarak tanimlanmusg bir toplumun, bir insanin yaratici fikirleri ve yeteneklerinin
gelisme diizeyidir. <...> Kisaca sdylemek gerekir ise - insanlarin manevi yagam
alani, bilim, edebiyat, sanat yoluyla ifade edilen manevi degerler toplamidir.”8

Dil ve kiltiir birbirileriyle yakin etkilesim i¢indedir, ¢linkii dil kiltiiriin
aynasidir ve kiiltiirsiiz var olamaz.®

Modern dilbilim, dili yalnizca bir iletisim ve bilgi araci olarak degil, ayni
zamanda bir ulusun kiiltiirel kodu olarak da goriir. Yazinsal metinlerin kiiltiir

aktarimindaki roli 6nemlidir:

“Modern dil 6gretimi, yazinsal bir metni karmasik bir olusum, kiiltiirel
bir olay ve sozli iletisim bi¢cimlerinden biri olarak ele alir. Yazinsal bir metin,
kiiltiirin  topluluk hafizasimin bilesenidir, kiiltiirel ve tarihi birlikteligin
kaynagidir, ulusal kiiltiiriin ger¢egidir. Ad1 gegen metin tiirdi, yabanci dil 6gretimi
siirecinde ana kaynaklardan biri ve kiiltlirlerarasi iletisim araci olan konugma
davraniginin ulusal ve kiiltiirel 6zelliklerinin tiim yonlerinin incelenmesi igin
degerli bir materyal olarak hizmet eder.”®®

Yabanci dil olarak Rusga 6gretiminin modern yaklagimimin odak noktasi,
kiiltiirel degerler, anlayis ve 6grenilen dili ana dili olarak konuganlarin diinya goriisleri
hakkinda belirli bir bilgi kiimesini temsil eden ve onlarin dilsel - kiiltiirel
yeterliliklerinin aktarimim1 amaglayan yontemlerdir. Gilinlimiizde yabanci dil
Ogretiminin iletisimsel yonelimi ile dogrulanan dilsel - kiiltiirel yOniin
gerceklestirilmesi onemlidir. ~ Yabanci dil olarak Rusca 6gretimindeki bdyle bir
yaklasim, 6grencilerin dogal konusma kosullarinda anadili konusanlarin seviyelerine

yakin, temelde farkli bir iletisim diizeyine getirilmesine izin veren iletisim

81 E.G. Azimov, A.N. Scukin, Noviy slovar metodigeskih terminov i ponyatiy (teoriya i praktika
obuceniya yazikam), Moskva, ikar, s. 117.

2 Ae.

8 Novikova, Krapivnaya, a.g.e., s. 18.
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becerilerinin ve bilgilerinin gelistirilmesine dnkosul olusturur. Yabanci dil olarak
Rusca 6gretimi siirecinde dilsel - kiiltiirel bilgilerin kullanilmasi, biligsel etkinligin
artmasini saglar, farkli bir kiiltiire kars1 hosgorii olusumuna katkida bulunur, bu da
kiltlirleraras: iletisimin gelisimi tizerinde olumlu bir etkiye sahip olup, ayrica dilin

kendi kendine 6grenilmesini tesvik eder.

Yabanci dil 6grenen biri, o dilin kiltiri sayesinde, kendi kiiltiiriinii
degerlendirebilir ve kendi konumuna daha nesnel bir agidan bakabilir. Yabanci olan
anlamak kisinin diinyaya bakis ufkunu genisletir. Bir toplumu, kaliplasmis diisiince

bigimlerinin 6tesine ancak yeni kavramlar, yeni anlatimlar tasiyabilir.

Rus aragtirmacit A.A. Moiseyeva “Yabancilara Rus Dilini Ogretme Araci
Olarak Edebi Metin” adli ¢alismasinda, Yazinsal eserlerin, bireyin dil bilincini
olusturdugu ve kiiltiirii dil prizmasindan, dili de kiiltiir prizmasi {izerinden tanimasina

imkan verdigini ileri siirer.

“Yazinsal eserleri incelerken, dilsel de dahil olmak iizere, gergekligi
kavrariz. Ogrenilen 0 dilin diinyasinin resminin temel kavramlarini, davranis
kaliplarini, ulusal karakterinin 6zelliklerini ve bu dili ana dili olarak konusanlarin
manevi diinya gorisiinii iceren kiiltiirel baglamin bilesenlerini anlamadan,
eksiksiz olarak kiiltiirlerarasi iletisim imkansizdir. Bu nedenle dili 6grenmek ve
yabanci dil ortamina uyum saglamak i¢in 6grenilen dilin ulusal yazinsal eserlerini
incelemek 6nemlidir.”8*

Her yazinsal metin, ulusal kisisel 6zellikler ve yasam tarzi hakkinda, 6grenilen
kiiltiir baglaminda olumlu veya olumsuz olarak kabul edilen fenomenler ve eylemler
hakkinda bilgi iceren ulusal kiiltiiriin ayr1 bir modelidir. Kahramanlarin iletisimsel

davraniglari, ulusal kiiltiiriin bir bilesenidir.

Arastirmact S.N. Vorobyova ve O.M. Krijovetskaya’ya goére, “tarih,
etnografya, ulusal psikoloji, ulusal davranig, kisa bir deyisle kiiltiiriin igerigini

olusturan her sey hakkinda™ bilgi veren ve kiiltiirel kodlarin biitiiniinii olusturan metin,

8 A.A. Moiseyeva, “Hudojestvenniy tekst kak sredstvo obugeniya inostrantsev russkomu yaziku”,
Biznes. Obrazovaniye. Pravo, Vestnik volgogradskogo instituta biznesa, Say1 2 (43), Mayis
2018, s. 375 - 376.
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kiiltiirtin bir eseridir. Dilde yansitilan toplumsal anlayis diger metin tiirlerinde de
ortaya cikabilir, ancak yalnizca yazinsal metinler kisiyi, diger iletisim alanlarinin
erisemedigi konulara yonlendirir. Yazinsal metin, zaman ile dil tarafindan olusturulan

iceriklerin giiglii bir potansiyeline sahiptir.®®

Bir dili kiiltiir yoniiyle 6grenmek, 6grenme siirecinin daha zengin igerikli

olmasini sagladig: gibi kiiltiirlerarasi iletisimde ustalagsmaya da yardimci olmaktadir.

Dilsel kiiltiirolojinin isleyisi, kiiltiir ve dil arasindaki etkilesim sorunlarini ele

alirken, agiklama ve 6gretimi dikkate alan egitici bir kimligi tistlenir:

- Dilsel kiiltliroloji insan tarafindan yaratilan kiiltiirel degerlerin ifsasina
odaklanir;

- Dilsel kiiltiiroloji secici degildir, dilin sosyokiiltiirel isleyisinin tanimi ve
Ogretimi silirecinde gerekli olan gerceklerin 6zelliklerini biitiinsel bir yaklasimla
kendinde toplar;

- Dilsel kiiltiiroloji modern yasamin ortaya koydugu giincellenmis kiiltiirel
degerler sistemine, iilkenin kiiltiirel yasaminin ¢esitli alanlar1 hakkinda eksiksiz ve

nesnel bilgilerine odaklanir.8

Metnin kiiltlir icin degeri, her seyden Once, bilgi tasiyicisi olusunda
gizlidir. Birey i¢in degeri ise her seyden Once bireysel, 6znel yenilik ve
yaraticilikta, metnin, bireyin diinyasin1 yeni anlamlar ve yeni baglantilar ile

zenginlestirmesinde gizlidir.
N.I. Jinkin’e gore,

“Metin, insan toplumunun hafizas: haline gelir ve ona bilgi saglayarak,
zekdy1 optimize eder. Tabii ki, metin hafizadan tekrar bireysel kodlarin
dongiisiine girer. Sonug olarak, bir kisinin ifadeleri nesnel - gergek bir gii¢ kazanir

8 S.N. Vorobyova, O.M. Krijovetskaya, “Hudojestvenniy tekst kak obrazets natsionalno - kulturnogo
diskursa: podhodi k izugeniyu proizvedeniy russkoy literatur1 na zanyatiyah po russkomu yaziku kak
inostrannomu”, internet - Jurnal “Naukovedeniye”, Cilt 7, Say1 2,
http://naukovedenie.ru/index.php?p=vol7-2, Mart - Nisan 2015, s. 3.

8 Moskovkin, Scukin, a.g.e., s. 294.
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ve durumlar1 degistirmeye, yeni seylere ve olaylara araci olur. Bu da, dilsel
konusmanin yaratici islevleri yerine getirdigi anlamina gelir.”®’

Ogretmen, yabanci dil olarak Rusca egitimin sosyokiiltiirel icerigi ile ilgilesim
bakimindan yontemleri se¢me gorevi ile karsi karsiyadir. Daha once de belirtigimiz
gibi, bir 6grenci sadece Rusca konugmay1 ve anlamay1 6grenmekle kalmamali, ayni
zamanda kiltiirel engeli asabilmeli, kiiltiirleraras: iletisimde pratik beceriler

kazanabilmeli ve Rus diinya resminin degerlerini kavrayabilmelidir.

Boylece, bir dili dilsel - kiiltiirel agidan 6grenirken, bir 6grenci, zamanimizda
farkl kiiltiirler arasindaki yakin etkilesim baglaminda, yabanci kiiltiirlere karsi
hosgoriiyii tesvik etme ve kiiltiirlerarasi igbirliginin olusumu baglaminda ilgili olan
kiiltiirlerarast iletisimin bir katilimeist olur. Dilsel - kiiltiirel yetkinligin olusumu,
genellikle “iletisim kurulan kisinin ifadelerinin tamamen veya kismen yanlis
anlagilmasindan” kaynaklanan iletisimsel basarisizliklardan kaginmaya yardimei

olur.88

XX. yiizyilda yerlesmis olan insan merkezciliginin bilimsel degerler dizisi
acisindan dil, kisinin diistincesi, bilinci ve kiiltiirii ile iliski i¢indedir. Bu durumun
yabanci dilin 6grenimi siirecinde dikkate alinmasi gereklidir. Dili 6grenilen toplumun
sosyokiiltiirel alaninin kiiltiirel 6grenimi, dil 6grenme siirecinde gergeklesir. Bu agidan
bir dgrenci i¢in dil sadece bir iletisim araci degil, ayn1 zamanda yabanci bir kiiltiiriin

ulusal kimliginin ve diinyanin dogal dilsel resminin bilgisi, anlayis1 haline gelir.

Dilsel - kiiltiirel yonelim, 6grencilerin, 6grenilen dili konusan insanlarin diinya
goriisiinlin  6zelliklerini daha iyi anlamalarin1 ve bdylece yeni bir sosyokiiltiirel
topluma uyum saglamalarini, konusma taktiklerini, iletisimsel ve sozel olmayan

davranislar gelistirmelerini saglar.®

8 Jinkin, a.g.e., s. 111.

8 ..M. Gritsenko, “Pretsedentniye teksti na urokah russkogo yazika kak inostrannogo”, Nau¢niy
jurnal KubGAU, Sayi1 126 (02), 2017, s. 3.

8 Ae,s.2-3.
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IKiINCIi BOLUM
YABANCI DIL OGRETIMINDE OKUMA VE YAZMA BECERISI

Dil becerisi, aktif ve iletisim durumuna bagli mesaj alma veya iletme
siirecidir.?® Dil becerisi, dinleme, algilama, konusma iiretme ve konusma siirecleriyle
bir ifade, sdylem, metin seklinde ifade edilen faaliyetin sonucuyla ilgili olaylar
belirler. Denebilir ki, dil becerisi, bir diisiinceyi kelime araciligiyla hayata gegirme

stirecidir.

Kisaca s6ylemek gerekirse, dil becerisi, belli bir amaca ulasmaya yoneliktir.
Bu amag, eylem se¢imini ve bu eylemlerin gergeklestirildigi kosullart belirler. Dil
becerisinin gergeklesmesi siirecinde elde edilen sonucun planlananla karsilastirilmasi
ve gerektiginde bazi1 degisiklikler yapmaya olanak saglayan kontrol ve diizeltme
mekanizmalarimin kullanildigi bir eylem planinin yonlendirmelerinin bulundugu

gelistirme asamasi yasanir.

Arastirmaci S.A. Melihova “Dil Becerisi Olarak Okuma” adli ¢alismasinda, dil
becerisinin yonlendirme, planlama, uygulama ve kontrol olmak iizere birka¢ ardisik
asamadan olustugunu ifade eder. Her bir dil becerisi bu asamalara uygun olarak

gerceklestirilir.%?

Dil becerilerinin uygulanmasinda, kisa siireli hafiza ve duygusal hafiza 6nemli
rol oynar. Herhangi bir ifadenin iiretilmesi, verilerin algilanmasi siireci ve bu siireci
olusturan eylem ve iglemlerin uygulanmasi, bu ifadenin tiim bilesenlerini hafizada

tutmadan imkansizdir.*®

Dil becerileri temel ve yardimci beceriler olmak tizere iki gruba ayrilir. Temel

dil becerileri arasinda konugma, yazma, dinleme ve okuma becerileri yer almaktadir.

% Scukin, a.g.e., s. 318.

1 Azimov, S¢ukin, a.g.e., s. 250.

%2 5 A. Melihova, “Cteniye kak vid regevoy deyatelnosti”, Portal pedagoga, (Cevrimigi)
https://portalpedagoga.ru/servisy/publik/publ?id=18421, 30 Eyliil 2021.

B Ae.
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Bu siraladigimiz temel dort dil becerisi, liretken (konusma ve yazma) ve alici (dinleme
ve okuma) beceriler olmak iizere iki grubu olusturur. Yardimeci dil becerileri arasinda
terclime, ders notlarinin alinmasi vb. beceriler yer almaktadir. Her dil becerisi, sozlii

veya yazili olmak iizere iki bigimden birinde gergeklestirilir.%

Modern egitim siirecinde, tiim dil becerileri birbiriyle baglantili bir sekilde
Ogretilir, ¢iinkii bu durum, 6grencilerin egitimsel ve biligsel etkinliklerini en uygun
sekle getirmeye katkida bulunur. Her dil becerisinin ortak ve farkli mekanizmalari
vardir, ancak bunlardan herhangi birinin O6gretilmesi, farkli mekanizmalarin

gelistirilmesini hedefler ve farkli etkinlikler sistemine gerek duyar.%

2.1. Temel Dil Becerisi Olarak Okuma

Ozcan Demirel “Yabanci Dil Ogretimi” adli calismasinda, okuma ile ilgi

tanimlamay1 su sekilde yapmaktadir:

“Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerinin  ortak
calismasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Okuma isi gozlerin
ve ses organlarinin ¢esitli hareketlerini ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla
olugur. Okuma yoluyla yazar ile okuyucu arasinda bir iligki kurulmaktadir.
Okuyucudan, bir yazarin iletmek istedigi mesajin ne oldugunu anlamasi
istenir.”%

Aragtirmaci S.A. Melihova, “bir dilin sistemine gore grafik olarak kodlanmis
bilginin algilanmas1 ve aktif olarak islenmesi siireci” olarak okumanin, bir metnin
algilanmasi ve anlasilmasindan olusan karmagik analitik - sentetik bir aktivite

oldugunu ifade eder. Okuma, sonucunun metnin anlasilmasi olan metni algilamanin

% Azimov, Sgukin, a.g.e., s. 250 - 251.

% E.V. Pinevig, “Psihologiceskiy i metodigeskiy aspekti gteniya kak vida regevoy deyatelnosti v
obugenii inostranmim yazikam”, Vestik RUDN, seriya Russkiy i inostranmye yaziki i metodika
ih prepodavaniya, Say1 4, 2016, s. 127.

% (zcan Demirel, Yabanci Dil Ogretimi. Dil Pasaportu. Dil Biyografisi. Dil Dosyasi, 8. baski,
Pegem Akademi, Ankara, 2014, s. 109.
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karmasik psikolojik bir siirecidir. Okuma, kendiligindenlik ile karakterize edilen ve

okuyucunun siirekli faaliyeti ile ilerleyen alic1 bir dil becerisidir.®’

Demirel, okumanin metinden anlam ¢ikarilmasi ile dogru orantili oldugunu
vurgulamaktadir. Yazili bir metinin okunmasinda sadece sozciiklerin dogru telatfuzu
hedefleniyorsa, bu gercek anlamda okuma degildir. Baskasinin okudugunu dinleyip,
anlamak da okuma olarak sayilamaz. Yabanci dil derslerinde Ogretmen metni
okudugunda, Ogrenciler onu  dinlerken sadece  dinleme  becerilerini

gelistirmektedirler.%®

Okuma, birbirini ¢esitli sekillerde tamamlayan dil becerileri olarak dinleme,
yazma ve konugma dil becerileriyle iliskili olan, 6zel bir iletisim tiiriidiir. Okuma,
kelimeleri olusturan grafik modellerin (harflerin) seslerinin bu modellere gore yeniden
seslendirilme siirecidir.*® Bunun yaninda okuma, yalmzca yazili olarak sunulan bir
mesajin kodunu ¢ozme siireci degildir; ayn1 zamanda gorsel sembollerin sesli ifade
sistemine ¢evrilmesini de igerir. Bu nedenle, bir konusma mesaji hem kodlama hem

de kod ¢6zme 6gelerini igerir.

Yabanct dil ogretiminde okumaya oOncelik verilmektedir. Bu, okuma
becerilerine giinliik yasamda ihtiyag duyulmasindan kaynaklanmaktadir. Okuma
becerisi, konusma, yazma ve dinleme becerilerine kiyasla daha hizli ve daha kolay
gelisir. Okumay1 6grenmek, yabanci dil 6gretim sisteminin temel taslarindan biridir.
Okumanin amaci, bilgiyi edinmek, islemek ve bunun sonucunda onu anlamaktir. Bu
nedenle okuma, bildirisim tiirlerinden biri olarak disiiniilmelidir. Okuma, insanlarin

iletisimsel ve sosyal faaliyetleri alanina dahil edilir.

% S.A. Melihova, “Cteniye kak vid regevoy deyatelnosti”, Portal pedagoga, (Cevrimigi)
https://portalpedagoga.ru/servisy/publik/publ?id=18421, 30 Eyliil 2021.

% Demirel, a.g.e., s. 109.

% S.A. Melihova, “Cteniye kak vid regevoy deyatelnosti”, Portal pedagoga, (Cevrimigi)
https://portalpedagoga.ru/servisy/publik/publ?id=18421, 30 Eyliil 2021.
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Okuma, herhangi bir aktivitede oldugu gibi, metnin ne hakkinda oldugu ile
ilgili “anlamli” ve metnin nasil okunacagi ve seslendirilecegi ile ilgili “islemsel”
olmak iizere iki islem barindirir. “Anlamli” kisim okudugunu anlama ile sonuglanmayi
amaglarken, “islemsel” kisim okuma siirecinin kendisidir, baska bir deyisle harflerin

veya sekillerin sesbirimlerle (fonem) iligkilendirilmesidir.%

Okuma, bilgi edinmenin temel yollarindan biridir. Bir kisinin &grenme
stirecinde gerekli bilgileri almasini saglamasinin yani sira kisisel bilissel ihtiyaclarini
kargilamasini da saglar. Okuma, yabanci dil 6gretiminde bagimsiz bir dil becerisi
olarak iglev goriir. Okuma becerilerinin bagarili gelisimi i¢in, 6grencinin dgrendigi

yabanci dilin gramer, fonetik ve sdzciiksel 6zelliklerini 6grenmesi 6nem tagimaktadir.

Okuma, konugmanin algilanmasini, bilgi edinmeyi amaglar, bu nedenle alict
dil becerileri olarak adlandirilir. Okumanin 6zelligi, uygulamadaki basari
degerlendirmesinin 6znel olmasidir. Alici dil becerilerinin temel ve ayrilmaz bileseni

anlamadir.

S.A. Melihova bu fikri destekleyerek, okumanin ana parametresinin,
okuyucunun metinde yer alan bilgileri anlama derecesi oldugunu one siirer.
Melihova’ya gore, metni anlamak i¢in, okuma teknigine hakim olmak gereklidir,
baska bir deyisle okuma, algilamay1 ve yeniden kodlamay1 gerektirir, bunun i¢in
okunan metnin iyl anlasilmasit gerekiyor. Karmagsik olan okuma siirecinin
bilesenlerinden biri olan okuma teknigi, okuma yeteneginin ana bileseni olan
anlamaya giden yoldur. Anlama, okuma siirecinin en 6nemli yoniidiir, 6ziidiir, “bir

iletisim siireci olarak okumanin ana bilesenidir.””1%

Okuma, sadece bir dil becerisi degildir, ayn1 zamanda zihinsel bir faaliyettir,

clinkii anlama stireci, karsilastirma, analiz, genelleme, somutlastirma, soyutlama gibi

100 | p. Solontsova, Sovremennaya metodika obuceniya inostranmim yazikam, (obsciye voprosi,
bazoviy kurs), ¢ast 1, Pavlodar, Pavlodarskiy gosudarstvenniy pedagogiceskiy institut, 2009, s. 162.

101 5 A. Melihova, “Cteniye kak vid recevoy deyatelnosti”, Portal pedagoga, (Cevrimigi)
https://portalpedagoga.ru/servisy/publik/publ?id=18421, 30 Eyliil 2021.
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tiim zihinsel islemler biitlinii ile iliskili karmasik zihinsel bir faaliyettir. Bu faaliyet,
akilda tutma etkinligini, baska bir deyisle ezberlemeyi de igerir. Anlama, metnin
bilingli bir sekilde algilanmasinin sonucudur. Katmanli bir yapiya sahiptir ve su

semaya gore gerceklestirilir: gorsel algi - degerlendirme - anlama.%?

Anlamanin temel 6zellikleri arasinda tamlik, dogruluk ve derinlik yer alir.
Anlamanin tamlik derecesi, okuyucu tarafindan metinden ¢ikarilan bilginin nicel
Olciisiinii yansitir. Anlamanin dogrulugu, okuyucunun bir metindeki bilgi algisinin
niteliksel yoniinii karakterize eder. '® Anlama derinligi ise ¢ikarilan bilgilerin
yorumlanmasinda kendini gosterir ve tamamen okuyucunun genel kiiltiirel bilgisine
ve zihinsel yeteneklerine baglidir. Olgulardan anlam ¢ikarabilme becerisi dnemlidir,
bu nedenle, metnin i¢indeki anlam1 degerlendirme siireci, incelemenin dogas1 geregi
Oznel ve kisiseldir. Metnin anlasilmasi, materyalin anlamsal gruplamasi ve anlamsal
taglarinin vurgulanmasi sonucunda parcalara ayrilma yoluyla gerceklesir. Yalnizca

metnin bu “anlamsal yapis1” hafizada kalir.1%

Okuma siirecinde, konusmada oldugu gibi, isitme, hafiza ve tahmin etme
biiyiik rol oynamaktadir. Okuma siirecinde igitmenin rolii, basili metnin ses - harf
sisteminin 6zelligi ile belirlenir. Okuyucu, ses - harf iliskilerine hakim olmali, sesleri
konusma akisinda ayirabilmelidir. Fonemik isitme, 6zellikle 6nemli bir islevi yerine

getirir ve ses kompozisyonunun algilanmasina ve farklilagsmasina katkida bulunur.

Okuma sirasindaki gorsel algi stirecleri psikolojide ayrmtili olarak
incelenmistir. Anlama siireclerinde dogrudan gozlem yapilmasi zor oldugundan dolay1
s0z konusu siireglerin, algi ile ilgili elde edilen veriler temelinde analiz edilmektedir.
Okumanin baslangi¢ noktas: ve duyusal temeli, metnin gorsel algisidir. Olgun bir
okuyucunun algist igerige yoneliktir, bu nedenle dilsel bicim ¢ogu zaman bu tip

okuyucu tarafindan fark edilmez. Materyalin gorsel algisi, satir boyunca goz

192 Solontsova, a.g.e., s. 163.

103 5 A. Melihova, “Cteniye kak vid regevoy deyatelnosti”, Portal pedagoga, (Cevrimigi)
https://portalpedagoga.ru/servisy/publik/publ?id=18421, 30 Eyliil 2021.

104 Solontsova, a.g.e., s. 163.
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hareketinin duraklamalar1 sirasinda gergeklestirilir. Duraklama sirasinda goz, algisal
ve anlamsal islemden gegen, ihtiya¢ duydugu tiim bilgileri alir, boylece duraklama
stiresi, ilgili islemlerin gergeklesmesi i¢in gereken siire olarak kabul edilir. Aslinda,
algisal ve anlamsal isleme siiregleri birbirinden ayrilamaz ve aymi anda meydana
gelmelerinin yani sira biiylik 6l¢iide birbirlerinin gidisatin1 dnceden belirlerler. Algi
isleminin, okuyucunun uzun siireli belleginde depolanan grafik sekillerin
karsilagtirmast ve bu temelde tanimlanmasi sonucunda, ilgili dil biriminin
taninmasiyla sona erer. Algi birimi, anlamla donatilmis minimum birim olan, grafik

sembollerle olusturulmus kelimeleri degerlendirmeye alir.1%®

Okuma ve yazma dil becerileri yazili iletisim bigimi olarak nitelendirilir.
Yazma, iiretken, okuma ise alic1 dil becerisidir. Aralarindaki baglanti, hem okuma hem
de yazmanin ayni grafik dil sistemini kullanmasi ger¢eginde kendini gdsterir. Bunu
goz Oniinde bulundurmak ve bu dil becerilerini birbirileriyle baglantili olarak
gelistirmek onemlidir. Okuma becerisi, dinleme becerisiyle de baglantilidir, ¢linkii
ikisi de algisal ve diisiinsel faaliyete dayalidir: dinlemede 6grenci duydugu konusmayz,
okumada ise yazilani algilar. Okuma siireci dinleme siireciyle uyusmaktadir. Okuma,
konusma becerisiyle da baglantilidir. Sesli okuma, kontrollii konugma, sessiz okuma
ise igsel dinleme ile i¢sel konugsma anlamina gelir. Okumay1 6gretmekteki amag, bir
kitap araciligtyla iletisim kurmay1 6gretmek olarak ele almabilir. Ogrenci igin keyifli
bir aktivite haline gelmesi, zevke ve igsel bir ihtiyaca doniismesi gerekmektedir.
Okuma, dil becerisinin basaril1 bir sekilde 6gretilmesinin ilk ve vazgecilmez kosulu,
ogrencilere okuma aligkanliklarini gelistirmek i¢in gesitli ve ilgi ¢ekici okuma

materyalleri saglamaktir, 1%

Aragtirmact M.L. Sibko, okumanin amacini bilgiyi elde edip, onu islemek
olarak belirler. Sibko, yabanci dil olarak Rusca 6gretiminde okumanin, dgrenciyi
ogrendigi dilin iilkesi ve kiiltiirii hakkinda bilgilendirmenin yani sira olas1 mesleki

egitim kaynagi olmasi durumunda, kisisel gelisimi agisindan biiyiik 6nem tasiyabildigi

105 5. A. Melihova, “Cteniye kak vid regevoy deyatelnosti”, Portal pedagoga, (Cevrimigi)
https://portalpedagoga.ru/servisy/publik/publ?id=18421, 30 Eyliil 2021.
16 Splontsova, a.g.e., s. 163 - 164.
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fikrini ileri siirer. Okumay1 6gretme, yasamsal ihtiyaclar1 karsilamak i¢in kullanilan
okuma ustaligi diizeyini hedefler, baska bir deyisle okumanin teknik yOniiniin
otomatiklesmesini, okuyucunun dikkatinin dilsel bi¢cime degil, i¢erige odakli olmasini
amaglar.!% Bilginin gorsel olarak algilanmasi ve akis siirecinde, dinleme becerisi ile
kiyaslandiginda, okuyucunun bu siireci diizenleme ve kontrol etme (okuma hizin
yavaglatma, geri donme, yerinde kalma vb.) imkanina sahip olmasindan dolay1, okuma

mekanizmalar1 daha farkli ¢alismaktadir.

Okuma siireci, teknik bir diizen {izerine insa edilir. Temelinde yazili isaretlerin
ve yazili metnin bir biitiin olarak taninmasi ve anlagilmasi sonucunda iletisimsel
okuma becerilerinin uygulanmasi temelinde gerceklesen, otomatiklestirilmis
iletisimsel, gorsel, isitsel dilsel fenomenlerin anlamlariyla baglantili olan edinimlere
dayanmaktadir. Okuma esnasinda, okuyucu sadece metni gormekle kalmaz, ayni
zamanda okudugunu kendi kendine telaffuz edip, kendi kendini dinler. I¢ telaffuz
mekanizmas1 sayesinde, isitsel ve grafik goriintiilerin eslesmesi gerceklesir. Bu
mekanizmanin eylemi en canli sekilde acemi okuyucular arasinda gozlenir (fisiltili
okuma), deneyim birikimi ile i¢ telaffuz daha karmasik hale gelir ve sonunda tamamen

kaybolur.

“Okuma siirecinin 6nemli psikolojik bileseni, anlamsal ve sdzel diizeyde
kendini gosteren olasiliksal tahmin mekanizmasidir. Anlamsal tahmin, basliktan,
metnin igindeki bazi climlelerden olaylarin sonraki gelisimi hakkinda dogru
tahminde bulunma yetenegidir. Sozel tahmin, kelimeyi ilk harflere gore,
climlenin sozdizimsel yapisini ilk kelimelere gore, paragrafin yapisini ilk
climleye gore tahmin etme becerisidir. Tahmin etme becerilerinin gelisimi,
okuyucunun aklindaki bilgi yapisinin siirekli ingasini tetikleyen, arka plan
bilgisini ve dilsel deneyimini harekete geciren tahminlerle ve okuyucunun
beklenti sisteminin ilerletilmesiyle kolaylasir. Bilincin bilgi algisina hazirlanma
siireci, okuyucuyu hatirlamaya, tahmin etmeye, baska bir deyisle uzun stireli
hafizanin yetenegini kisisel ve sosyal deneyimler iizerinden harekete gegirir.”'%

107 N.L. Sibko, Metodika obuceniya russkomu yaziku kak inostrannomu, Minsk, BGU, 2011,
S. 72.

108 \/ .M. Filatov vd, Metodika obugeniya inostrannim yazikam v nacalnoy i osnovnoy
obsceobrazovatelnoy skole, Rostov-na-Donu, Feniks, 2004, s. 278.
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Okumada iki tiir bilgiye ihtiya¢ vardir: gorsel (basili metinden ortaya ¢ikan) ve
gorsel olmayan (dili anlama, bir konu, olay hakkinda bilgi sahibi olma). Bir okuyucu
ne kadar ¢ok gorsel olmayan bilgiye sahipse, o kadar az gorsel bilgiye ihtiya¢ duyar.
Kisi akic1 bir sekilde okumaya basladiginda, onceki bilgilere daha ¢ok dayanir.
Okuma, aktif ve yapici bir siirectir. Okuma siirecinde beynimiz, belirli bir harf dizisini
algiladigimiz gergekligin mekanik bir yansimasini degil, insa ettigimiz anlamsal bir
birligi algilar ve depolar. Anlamin insasi, kaynaktan gelen bilgi ile okuyan kisinin
sahip oldugu bilgi olmak iizere, iki bilgi kaynaginin etkilesim i¢inde oldugu,

etkilesimli bir siire¢ olarak ilerler.1%°

Okuma, kendine has 6zellikleri olan temel dil becerilerinden biridir. Modern
toplum yasaminda, bir bilgi ve iletisim araci olarak okuma biiyiik rol oynar. Bunun
yani sira dinleme ile karsilastirdigimizda, gorsel alginin verimi énemli dl¢iide daha
yiiksektir. Bu nedenle, basilt metin bigiminde sunulan bilgiler, dinlemeye gore daha

az caba gosterilerek, daha giivenilir ve etkili bir sekilde algilanir.*°

Okuma o6gretiminin temel ilkeleri, metin se¢imine dayali 6grenme, okuma
tirlerine gore Ogretimin farklilagmasi, ana dildeki bilgi ve becerileri géz oniinde

bulundurma ve okumay: asamali grenme olarak dért ilke ile tanimlanmaktadir.*

Okuma ¢aligsmasinin kosullari, dilin grafik sistemine hakim olmay1 ve bilgi
edinme tekniklerini icerir. Bu c¢aligmanin sonucu, okunan bilgilerin degisen

derecelerde anlasilmasi veya elde edilmesidir. Okumanin ii¢ evreli bir yapis1 vardir:

- Motivasyon evresi, baska bir deyisle ihtiyag, arzu, ilginin ortaya
cikarilmasidir. Bu asamada, okuma 06zel bir iletisim yontemi tarafindan tetiklenir,
biitiine veya en 6nemli bilgiye ulagilmasi hedeflenir. S6z konusu agama, okumanin

amacini ve stratejisini belirler.

109 Ace.,

110 M.P. Cesnokova, Metodika prepodavaniya russkogo yazika kak inostrannogo, Moskva, MADI,
2015, s. 103.

111 A. Bredihina, Metodika prepodavaniya inostrannih yazikov. Obuceniye osnovnim vidam
recevoy deyatelnosti, Ekaterinburg, izdatelstvo Uralskogo universiteta, 2018, s. 70.
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- Analitik - sentetik evre, bilinen veya kismen bilinen dilsel materyalin grafik
isaretlerinin gorsel algisindan ve taninmasindan, onun bilincine varilmasina ve
anlasilmasina kadar ilerleyen, sessiz veya sesli okuma sirasindaki anlama siirecinde

gergeklesir.

- Dil becerisi olarak okumanin {igiincii evresi, kontrol ve 6z kontrolii igerir. S6z
konusu evre, anlagilanin disa aktarilmasini saglar. Bu durum, konugma ve yazma gibi
diger dil becerilerin yardimiyla veya ayrica sodzel olmayan (basini sallayarak

onaylama) tepkilerle gergeklesebilir.

Okuma, amacina bagli olarak degisen, yontemsel yonii analitik ve sentetik olan

karmasik bir algisal ve zihinsel aktivitedir.*?

Okuma becerisinin amaglari dogrultusunda okuma becerisinin gelistirilmesi

icin agagida siralanan ¢aligsma etkinliklerinden yararlanilabilmektedir:

“- Okunan metin hakkinda genel bir bilgi sahibi olma amaciyla okuma,

- Metnin tiiriiniin ve iletisim amacinin belirlenmesi, metinde yer alan
ana ve yardimei fikirlerin bulunmasina yonelik ¢aligmalar yapilmasi,

- Istenilen veya segici bilgiye ulasmak amaciyla okuma yapilmast,

- Metindeki konu, olay ve kahramanlarin birbiriyle iligkilendirilmesi,

- Okunan metnin dzetlenmesi, ana diisiincenin bulunmasi,

- Metinde yer alan bilgilerin, diisiincelerin veya yorumlarin yazili ve
sOzli olarak anlatilmasi,

- Okuma metinlerinde anlami tam kavranmamis, bilinmeyen s6zciik
ve yapilarin anlamimimn baglamdan ve ipuglar1 yardimiyla tespit
edilmesi bi¢imindeki ¢alismalar okuma becerisin gelistirmeye katk1
saglar.”3

1125 A. Melihova, “Cteniye kak vid regevoy deyatelnosti”, Portal pedagoga, (Cevrimigi)
https://portalpedagoga.ru/servisy/publik/publ?id=18421, 30 Eyliil 2021.

113 Muhittin Giimiis, “Osnovniye naviki prepodavaniya yazika”, Nauka i noviye tehnologii, Say1 2,
2012, s. 270.
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2.2. Okumanin Psikolojik Ozellikleri

Daha 6nce de belirtildigi tizere, okuma “belirli bir dilin sistemine gore grafiksel
olarak kodlanmis bilgilerin algilanmasi ve aktif olarak islenmesi”'** sonucunda,
metnin algilanmas1 ve anlasilmasindan olusan karmasik bir analitik - sentetik
etkinliktir. Iyi bir okuma, bu iki siirecin kaynasmasi1 ve dikkatin anlamsal icerik

tizerinde yogunlagmasi ile karakterize edilmektedir.

Bu bilgilerin 1s18inda psikologlar, okumanin sadece okuma teknigi ile ilgili
degil, ayn1 zamanda okuyucunun materyali ne kadar iyi algilayip kavradig ile ilgili
olan alic1 bir iletisim bigimi oldugunu savunurlar. Arastirmact O.N. Duvalina ve Yu.S.
Dmitriyeva, “yazinsal metinleri okumanin sadece sozlii konusma becerilerinin
gelisimine katkida bulunmadigi, ayn1 zamanda kaliciligi tizerinde de olumlu bir etkisi
oldugu” fikrini ifade etmektedirler.’> Okuma psikolojik agidan, okuma teknigi ve
okudugunu anlamadan olusan tek bir siiregtir. Bu durumda anlama, bir amag ve arag

olarak okuma teknigi ile iligkilidir.

Aragtirmact M.P. Cesnokova, okuma becerisini, dinleme (dinleme - anlama)
ve konugma becerilerini gelistirmeye kiyasla daha kolay oldugunu dile getirir.
Cesnokova bu durumu okuyucunun kendisi igin en uygun hizi segip, zor boliimlere
okuma sirasinda geri donebilmesi ile iliskilendirir. Metindeki bilgilerin anlasilmasi
“form — anlam” cagrisimiyla gerceklesir, isaretin sekli, anlamla karsilastirildiginda
zithinde daha net canlanir. Ayrica, okurken, bir isaretin isitsel degil, gorsel algisi
temeldir. Psikolojide, gorsel bellegin goriintiileri isitsel bellekten ¢ok daha gilivenilir
bir sekilde kaydettigi tespit edilmistir. Bununla birlikte, okuma, olusumunu ve
isleyisini zorlagtiran Onemli Olgiideki dilsel materyal, sozdizimsel yapilarin
karmagikligi, metni anlamli bicimde okuma ihtiyac1 gibi faktorlere sahiptir. Bir

kelimenin iletisimsel, gorsel, isitsel imgesi okuyucunun uzun siireli belleginde sakli

114 N.D. Galskova, N.I. Gez, Teoriya obugeniya inostranmim yazikam. Lingvodidaktika i
metodika, Moskva, Akademiya, 2006, s. 224.

115 0.N. Duvalina, Yu.S. Dmitriyeva, “Psihologigeskiye osobennosti obugeniya gteniyu na inostrannom
yazike”, Psychological sciences, Colloquium - journal, Say1 10 (34), 2019, s. 98.
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olmasi durumunda, metindeki kelime algilanabilir (taninabilir ve anlasilabilir). Bu
durumda, okuyucu bu sozciigii yazili olarak gérmiis, duymus, yazi ve konusmada
kullanmis demektir. Buna gore, okuma 6gretiminde bir kelimenin kalic1 bir sekilde
akilda kalmasi i¢in duymak, telaffuz etmek, okumak, yazmak gibi bir siralama
onerilmektedir. Materyalin bu sekilde sunumu, konusma becerisi ile isitsel ve gorsel
algt becerilerinin maksimum kullanimin1 saglar. Bu c¢alisma Onerisi baslangig
seviyeleri icin daha uygundur. Ileri seviyelerde daha farkli bir siralama kullanilabilir.
Ciimlelerin anlagilmasinda durum biraz farklidir. Okuyucunun, karsilastigi climlede
yeni kelimeler bulunmasi durumunda, daha 6nce gordiigli benzer bir yapiya sahip
climlelerle bu ciimleyi karsilastirmasi sonucunda, ciimleyi anlamasi kolaylasir. Bu da
beraberinde ogrencilerin belleginde, daha oOnceki boliimlerde bahsettigimiz,

kaliplasmis kliselerin gelisimini tetikler.!®

Aragtirmac1  Sibko, yazili metnin algilanmasinin, karmasik psikolojik
mekanizmalar yardimiyla gergeklestigini savunur. Arastirmaciya gore, okuyucu
okuma sirasinda metni yalnizca gérmekle kalmaz, ayn1 zamanda kendi kendine onu
tekrarlar, baska bir deyisle okuma sirasinda i¢ telaffuz mekanizmas1 meydana gelir,
boylece kendini disaridan dinlemis gibi olur. ¢ telaffuz mekanizmasi nedeniyle,
gorme ve isitme organlarinin etkilesimi meydana gelir. Okuyucu, algiladigi gorsel
imaj1, hafizasinda depolanan isitsel imajla iliskilendirir.’'” Bu mekanizma okumay1
ogrenen kisilerde en acik sekilde gozlemlenebilir iken, i¢ telaffuz fisilti seklinde

gerceklesir.

Modern psikologlar ve dilbilimciler, okumay1 fiziksel, fizyolojik ve algisal
olmak iizere ii¢ psikolojik mekanizmaya ayirmaktadirlar. N.D. Galskova ve N.I. Gez’e
gdre, okumanin fiziksel bag: algi kavramma dayanmaktadir.'® B.V. Belyaev ise
algiy1, metin analizinde, konugma ve yazma becerilerinin fiziksel 6zelliklerinin duyu

organlarma etkisiyle iliskili olan, ayn1 zamanda anlamsal igeriginin okuyucu veya

118 Cesnokova, a.g.e., s. 103 - 104.
17 Sibko, a.g.e., s. 72.
118 Galskova, Gez, a.g.e., s. 224.
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dinleyici tizerindeki etkisi ile bir biitiin olarak ilerleyen “duyu sisteminin aktivitesi ile

smirl olan duyu algis1” olarak tanimlar.!t°

Bu baglamda metin, harfler kiimesidir ve algilanmasi gereken belirli bir fiziksel
nesne olarak kabul edilir. Yabanci dil 6gretimi psikolojisi alaninda uzman olan Z.1.
Klignikova harflerin, gérme organlarindaki fizyolojik uyarma siirecinin etkisi altinda
baslayan tetikleyici bir mekanizma oldugunu diistinmektedir. Bu siire¢, metindeki
grafik sembollerin algilanmasi ve okuyucunun zihinsel aktivitesi olan, karmagik
fizyolojik fenomenlerle kortekste sona erer.'?° Béylece, okumanin, yazili materyal
tizerinden dil araciligiyla gerceklesen bir iletisim siireci olarak diisiiniildiiglinde, optik
sinyallerin gorsel kod ¢6zme mekanizmalar tarafindan degerlendirildigi anlasiliyor.
Klignikova, N. I . Jinkin’in fikrine paralel olarak, okumay1 6grenen kisinin “yazil
konusma sistemine dahil olan” kendisi i¢in yeni olan bir kodu 6grenmesi gerektigini
belirtiyor. Klignikova, okumanin fizyolojik kismimi “okuyucunun goz aktivitesiyle

okuma siirecinin kosullandirilmas1” olarak tanimlar %

Duvalina ve Dmitriyeva gibi diger uzmanlar, okumanin fizyolojik kismin1 su
sekilde aciklamaktadir: gdzlerin hareketi, ileriye doniik ritmik olmayan nitelikteki
sigramalarla gergeklesir, daha sonra goézler sabitlenir ve bundan sonra, okuma
sirasinda alinan optik sinyallerin kodunun ¢oziilmesi gergeklestir. Sabitleme ve
bilincin ortak c¢aligmasiyla, okuyucu metni kavrar. Ayrica, fizyolojik kismin
bilesenlerinden biri, okumayir O6grenmenin tiim asamalarinda vurgulanan sesin,
hecenin, kelimenin, kelime grubunun, ciimlenin ve metnin telaffuz seviyesi olmak
lizere alt1 telaffuz seviyesini belirleyen konugma organinin hareketleridir. Okumanin
algisal kismi, alfabetik sinyallerin, goriintiilerin ve onlarin birlesimlerinin taninmasi
olarak karakterize edilir. Bu baglamda, tanimay1 saglayan aracin, sembollerin
algilanmasima yardimci olan ancak zihinsel islemler yardimiyla nesnenin

farkindaligin1 etkilemeyen optik bilesen oldugu vurgulanmalidir. Tanima, dil

119 B.V. Belyayev, Ogerki psihologii obugeniya inostrannim yazikam, Moskva, Prosvesceniye,
1965, s. 106 - 107.

120 7 1. Klignikova, Psihologiceskiye osobennosti obugeniya ¢teniyu na inostrannom yazike,
Moskva, Prosvesgeniye, 1983, s. 8.

121 A, s 13.
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araciligiyla metinde gergeklestirilen dilsel ile anlamsal sistemler, dil yapisi ve
diisiinceler tarafindan kosullandirilir. Tanima, okuma sirasinda, harflerin veya harf
birlesimlerinin taninmasi ile degil, tiim kelimelerin taninmasiyla gergeklesir. Daha
once sikca karsilasilan kelimelerin taninmasi, daha az karsilasilan kelimelerin

taninmasina nazaran hizl gergeklesir.1?

Rus aragtirmaci Cesnokova, okuma siirecinin 6nemli bir psikolojik 6gesi olan,
anlamsal ve sozel olasiliksal tahminden bahsetmektedir. Cesnokova, anlamsal
tahminin, metinde anlatilan olaylart metnin bashgi ilizerinden tahmin etme, ilk
ciimlelerden olaylarin gelisimi hakkinda tahminde bulunma anlamina geldigini
vurgular.  Sozel tahmin ise, bas harflerine gore kelimeyi, ilk kelimelere gore
sozdizimsel yapiy1, ilk ciimleden paragrafin daha sonraki yapisini tahmin etmektir.
Okumanin psikolojik mekanizmalari, ¢ogunlukla, 6grencilerin ana dilinde okuma
deneyimi temelinde olusur, bu da yabanci dilde okuma 6gretiminde olumlu bir role
sahiptir. Ancak, bu mekanizmalarin baska bir dile aktarimi kendi basina

gerceklesmez.!?

Aragtirmaci Bredihina, okuma 6gretiminin igeriginin dilbilimsel, psikolojik ve
yontembilimsel bilesenlerden olustugunu belirtir. 124 Dilbilimsel bilesen, harfleri,
kelimeleri ve ciimleleri igerir. Ogrenciler harfi 6grenirken onun sesini de &grenir.
Ancak okuma teknigine hakim olmayi saglayan okuma 6gretimindeki en kii¢iik birim
olan sozciiktiir. Psikolojik bilesen, eylemlere ve islemlere hakim olma temelinde
olusturulan okuma becerilerini igerir. Okuma usul ve igeriksel bir plana gore
gerceklesir. Okuma Ogretimi sirasinda olusan beceri ve yetenekler, okuma ile bilginin
anlamsal islemi seklinde iki biiyiik gruba ayrilir. Iletisimsel yonteme gdre okuma
ogretimi yapilirken usul ve iceriksel planlarin biitiinliigli 6nemlidir, bagka bir deyisle
metinlerin eszamanli olarak okuma tekniklerini gelistirmeye hizmet etmesi ve bir bilgi

kaynagi olmas1 énemlidir.1%

122 Duvalina, Dmitriyeva, a.g.e., s. 99.
123 Cesnokova, a.g.e., s. 104 - 105.

124 Bredihina, a.g.e., s. 68.

15 A, s. 69.
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Okuma tekniklerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar motive edici olmalidir.
Bilginin anlamsal olarak islenmesine iliskin beceri ve yetenekler, okumanin 6ziinii
olusturur. Okuma yetenegi, iceriksel ve anlamsal bilgileri bulma anlamina gelir. Bu,
yalnizca agikga ifade edileni degil, ayn1 zamanda ortiik anlamlar1 alt metin i¢erisinden
cikartma anlamina gelir. Bu tiir bir okuma, metnin igerigini tahmin etmek; ana fikri
bulmak; gereksiz bilgileri ortadan kaldirarak metni kisaltmak; bilgileri yorumlamak,
baska bir deyisle alt metni, anlamsal igerigi anlamak, okunanlar hakkinda fikir beyan

etmek gibi becerilerde ustalasmayi hedefler.12

Bu konuyla alakali olarak arastirmaci Duvalina ve Dmitriyeva su agiklamayi

yapar:

“Okumanin kilit noktalarindan biri okunani1 anlamaktir. Bu, okuyucu igin
cok sey ifade eder, yani yazarin niyetini ve fikrini kavramak, metnin temel
olgular1 ve gerceklerini Oziimsemek, metindeki gerekli bilgileri ¢ikarmak.
Psikoloji acisindan, “anlama, karmasik zihinsel aktivite tiirlerinden biridir ve
olaylarda 6zsel olanin ifsa edilmesine yol acar”. Ogrenci okudugunu anlamaya
calisirken sadece metnin kendi 6zellikleriyle degil, yazarin yas, bireysel ve kisisel
ozellikleriyle tamigir. Bir siire¢ olarak anlama, metni ve alicty1 (okuma) belirleyen
faktorlerin belirli bir oraninin etkisi altinda ortaya ¢ikar. Okuyucu okudugunu
anlayabilir, kismen anlayabilir veya hi¢ anlamayabilir. Ogrencinin metindeki
alfabetik karakter kiimesinden ¢ok, eserde yer alan yazarin diislincesini anlamasi
gereklidir, bu nedenle karmasik bir sistem ortaya g¢ikar: yazar - metin -
okuyucu.”*?’

Icerigi anlamak, metindeki baglantilarin kurulmasi ve ayrintili kelimelerden
anlamsal doniim noktalarina gecisi saglayan bir dizi karmasik mantiksal islem
temelinde gerceklesir. Anlamanin kademeli dogasi, bir¢ok psikolog tarafindan analiz
edilmistir. Bunlar arasinda bu konuyu yabanci dille ilgili olarak kapsamli bir bigimde
Rus uzman Z.I. Klignikova aciklamistir.}?® Klignikova psikolojik &zelligi olan yedi

anlama seviyesi belirlemistir:

126 Ae.,s. 69 - 70.
127 Duvalina, Dmitriyeva, a.g.e., s. 99.
128 Galskova, Gez, a.g.e., s. 226.
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Ilk iki seviye (kelimelerin ve kelime gruplarimin anlasiimasi) yaklasik bir
anlamay1 hedefler. Metindeki sozciikleri ve kelime gruplarini anlayarak, okuyucu,
metinden ilgili konu hakkinda bir fikir edinir. Acemi bir okuyucunun gerceklestirdigi
islemler belirli bir karmasikliga sahiptir. Bu durum sadece okuyucunun kelime
dagarcig1 ile metinde bulunan kelime dagarcig1 arasindaki niceliksel farktan oldugu
gibi, ayn1 zamanda bir¢ok kelimenin mecazi anlamda kullanilmasindan ve motive
edici olmamasindan kaynaklanmaktadir. Cok anlamli kelimelerin, zit anlamlilarin ve

es anlamlilarin da dgrenciler i¢in zor oldugu bilinmektedir.

Uciincii seviye (ciimlelerin anlasiimasi), “kismi” olmasina ragmen daha ileri
bir seviyedir. Bir ciimleyi anlamadaki zorluklar hem s6zdizimi hem de morfoloji ile
ilgilidir. Bir climleyi algilayan 6grenci, onu ayr1 6gelere ayirmali, onlar arasindaki ve

ifadedeki rolii hakkindaki baglantiy1 kurabilmeli.

Dordiincii ve besinci seviye (metni anlama), okuma tiirleri ve metinden
cikarilan igerigin ne tiir bilgilere ait oldugu ile baglantilidir. Dordiincii seviye,
niteliksel olarak yeni bir anlama seviyesidir. Metnin duygusal - degerlendirici veya
tesvik edici - istemli bilgi tasimadigr durumlarda, bazi 6nemsiz ayrintilar disinda,
metnin genel igeriginin eksiksiz, dogru bir sekilde anlasilmasi s6z konusudur.
Niteliksel olarak yeni bir anlama diizeyi olan dordiincii seviye, sonraki diizeylerde
olacagi gibi, anlamanin tiirii bakimindan farklilik gdsterir. Dordiincii seviye dahil,
sonraki seviyelerde anlamanin hedefi artik metnin kendisidir. Bu seviyeler arasindaki
fark, plan ve anlama seviyelerinde gizlidir. Dordiincii ve besinci seviyeler, metnin
mantiksal bilgisini anlamakla karakterize edilir. Ancak dordiincii seviye igin tipik
asama yalnizca metnin genel igeriginin anlagilmasidir. Metindeki bazi ayrintilar diisiik
seviyede anlagilabilir veya hi¢ anlasilamayabilir. Besinci seviyede, dordiincii
seviyeden farkli olarak, her zaman metnin igeriginin olduk¢a eksiksiz ve dogru bir
sekilde anlagilmasi s6z konusudur. Besinci anlama seviyesine, dilin iyi bilinmesi veya
igeriginin olduk¢a basit olmasi nedeniyle, metnin kelime dagarcigi ve dilbilgisi

okuyucu i¢in zor olmadiginda ulagilir.
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Altinci ve yedinci seviyeler, genellikle, yazinsal bir metnin algilanmasinda yer
alir. S6z konusu anlama seviyelerine ulasmak i¢in iyi bir dilbilgisi seviyesi gereklidir.
Bu anlama seviyeleri, metnin sozliikk - sozdizimsel sadeligi saglandiinda, yetersiz
dilbilgisiyle bile elde edilebilir. Altinci seviyeye kiyasla, yedinci anlama seviyesi
anlamanin doruk noktasidir. Metin o kadar derinlemesine anlasilir ki, okuyucu

algilayan bir kisiden duygudas bir kisiye doniistir.

Son iki seviye, teknik becerilerin tam olusumu anlamina gelir (okuyucunun
basliklar, noktalama isaretleri, farkli bir yazi tipi, alt1 ¢izili kisimlar, semalar, tablolar,
paragraflarin vurgulanmasi, kelimelerin dilbilgisel 6zellikleri vb. gibi her tiirlii yazil
iletisim sinyaline tepki verme becerisi), bir zihinsel islemden digerine ge¢me, agikca
ifade edilmeyen bilgileri ¢ikarma becerisini Ongoriir. Okuyucudan, genelleme
yapabilmesi, anlamsal parcalar arasinda baglanti bulabilmesi, O6nemli kisimlari
vurgulayabilmesi, anlama derinligi elde etmesi beklenmektedir. Tiim bu islemlerin bir
sonucu olarak, okuyucu metni genis bir sosyal ve Kkiiltiirel baglamda

degerlendirebilmelidir.!?®

Sonu¢ olarak yabanci dilde okumanin 6gretilmesi sirasinda, psikolojik yon
onemli bir rol oynar. Ogrencinin hangi 6grenme asamasinda oldugu ve tiim dzellikleri
dikkate alinmalidir. Ozetlemek gerekirse, birka¢ énemli sonug ¢ikarilabilir: basitten
karmasiga dogru ilerleyerek metni anlama becerisi olusturulmali; 6grenilen dilin
dilbilgisi, fonetik, sézciiksel bilesimi dikkate alinmali; materyal segimine ve

ogrencilerin becerileri ile yeteneklerine dikkat edilmelidir.

2.3. Bir Ogrenme Araci ve Amaci Olarak Okuma

Okuma, okuyucunun ¢esitli bilgi kaynaklarina erisimini sagladig1 ve kisinin
biligsel ihtiyag¢larini karsilamanin 6nemli yollarindan biri olarak hizmet ettigi i¢in, son

derece dnemlidir. Dil derslerinde okuma, hem bir amag¢ hem bir dil 6grenme araci

129 Bkz. 7.1. Klignikova, Psihologiceskiye osobennosti obuceniya ¢teniyu na inostrannom yazike,
Moskva, Prosvesgeniye, 1983, s. 136 - 139.
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olarak hizmet eder. Okumanin amaci metindeki bilgiyi almak ve islemektir. Bir
O0grenme araci olarak okuma, dil sistemine aginalik saglayip, metinler araciligiyla
diisiinceleri ifade etme yollarini gelistirir. Yabanci dildeki yeterlilik derecesinin, o
dilde okunan metin sayisi ile dogru orantili olduguna inanilmaktadir. Okuma, iletisim
araglarma aktif olarak hakim olunmasina ve konugsmada kullanilmasma katkida
bulunur. Ogrenmenin amaci1 olarak okuma, kisinin &grendigi dilin konusuldugu

tilkenin kiiltiirlinii 6grenmesini saglamaktir.

[k asamada okumay1 6grenmek, dile hakim olma arac1, sonraki asamalarda ise
ogrenimin gerceklesmesini saglayan ara¢ olarak ele alinir. Okumanin teknik yonii,
otomatiklesme diizeyinde gergeklestirilen eylemlere dayanir ve bu eylemler okuma

becerisi olarak kendini gosterir.*°

Okuma becerileri genel olarak iki gruba ayrilmaktadir:

- Okuma teknigi becerileri: Bu beceriler yardimiyla metindeki harflerin
taninmasi, onlarin seslere, daha sonra hecelere doniismesi, kelimelerin ve kelime

gruplarinin dinlemede taninmasi gergeklesir;

- Metinde algilanan birimlerin zihinde islenme becerileri: Bu beceriler
yardimiyla bir kelimenin grafik goriintiisiinlin anlam ile iliskilendirilmesi, climledeki

kelimelerin anlamsal baglantilarinin belirlenmesi gerceklesir.

Gergeklestirilen dilsel niteliklere bagli olarak, fonetik, sdzciiksel ve dilbilgisel
okuma becerilerinden de s6z edilir. Fonetik okuma becerileri, dil bilesenlerinin
taninmasini; sozciiksel okuma becerileri, kelime ve kelime grubu bigiminin anlamla
iliskilendirilmesini; dilbilgisel okuma becerileri ise kelime ve kelime grubunun

dilbilgisel bigiminin anlamla iliskilendirilmesini saglar.'3!

130 Scukin, a.g.e., S. 449.
8L A, s. 450.
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Okumay1 6grenmenin nihai amaci, deneyimli bir okuyucu olusturmaktir.
Belirli metin tiirlerine bagvurarak, kisi kendisi i¢in ¢esitli hedefler tanimlar ve bu
hedeflere ulasmak igin ¢esitli stratejik ve taktik eylemler uygular. N.D. Galskova, bu
durumun, temel olarak egitim siirecinde metinle ¢alisma yontemini belirledigini
vurgular. Gegtigimiz on yillar boyunca, yabanct dil &grenme programlarinda,
Ogrencilerin, metindeki bilgileri edinme hedeflerine gore, okuma becerilerinin
gelistirilmesi, okuma Ogretiminin hedefi olarak 6ne siiriilmiistiir. Bunlar arasinda,
genel icerigin anlagilmasini (kapsamli okuma); igerigin tamaminin anlagilmasini
(yogun okuma) ve gerekli bilgilerin ¢ikarilmasini (arayici okuma) saglayan okuma

tiirleri yer almaktadir.!32

Okuma, insanlarin yasamlarinda énemli bilissel ve egitici rol oynar. Yabanci
dil 6gretiminin temel amaglarindan biri, okuma siirecinde metinden bilgi edinme
yetenegini gelistirmektir, bu da egitimin bitiminde yabanci dili kullanmay1 miimkiin
kilar. Yabanci dili 6grenirken, bu dilin konusuldugu cografyanin disinda bulunmak,
okumay1 daha da 6nemli kilar ve metinle iletisim stratejisi, modern yontem biliminde

onemli yere sahiptir.

Bunun yaninda okuma, hafizayr ve istemli, istemsiz ezberi gelistirir.
Metinlerde dilsel birimler bircok kez tekrarlanir ve metin igindeki kelimelerin,
anlamlarini, kullanim kurallarin1 ve ¢esitli durumlarla ilgilesimi anlamayi miimkiin

kilar.

Bir Ogrenme aract olarak okuma, gorsel algi yoluyla yeni egitim
materyallerinin 6grenilmesine yardimci olur ve ayrica diger dil becerilerinin
gelisimine katkida bulunur. Sesli okuma, telaffuz becerilerini gelistirmenin ve en
onemlisi tonlamayr Ogretmenin bir araci olarak hizmet eder. Okuma, kelime
dagarcigini genisletmek icin kullanilmaktadir. Bir kelimenin anlami, gramer bigimleri
cesitli metinlerde siirekli tekrarlanirsa, daha iyi Ogrenilir. Okuma, dilsel tahmin

tekniklerinin kullanimiyla, potansiyel kelime dagarcigin1 genisletme yoludur.

182 N.D. Galskova, Sovremennaya metodika obuceniya inostranmim yazikam, Moskva, ARKTI,
2003, s. 129.

63



Okuma, gramer formlarinin daha kalict 6grenilmesini miimkiin kilar. Bunun
1s181nda, okumanin, dilsel egitim materyalinin dgrenilmesi i¢in daha uygun kosullar
yarattig1 diisliniilmektedir. Ayrica okuma, konusma becerilerini gelistirmenin énemli
bir yoludur. Cesitli metinleri okuyan 6grenciler, metin yapilarinin 6zelliklerine ve
mantigina hakim olurlar ve bunu kendi konusmalarina aktarabilirler. Dinleme ve
okumanin, alici dil becerileri olmasinin yani sira konusma mekanizmalarinin
ortiismesi, gelen bilgileri edinmeyi amaclayan temel becerilerin yakinligi ve ortakligi
onlar yakinlastirir. Bir 6grenci ne kadar ¢ok okursa, dinleme konusunda ustalagmasi
o kadar kolay olur ve ne kadar ¢ok dinlerse, o kadar kolay dinledigini anlar. Bu nedenle
okuma, dinleme dil becerisini gelistirmek i¢in bir 6grenme araci olarak da goriilebilir.

Ayn1 sey okuma ve yazma arasindaki baglanti i¢in de sdylenebilir.

2.3.1. Okuma Tiirleri

Okuma tiirleri, genellikle, okuma amaci ile belirlenen ve gorsel olarak
algilanan materyalin, anlamsal ve algisal isleme yontemlerinin belirli bir

kombinasyonu ile karakterize edilen bir dizi islem anlamia gelir. 133

L.A. Bredihina modern yontembilimde, okuma tiirlerinin asagidaki gibi ele

alindigina dair tespitte bulunur:

- Psikolojik tutuma dayal1 analitik ve sentetik okuma. Analitik okuma, detayl
okuma anlamina gelir, baska bir deyisle algi detayli olarak gergeklesir. Bu da metnin
icerigini ortaya ¢ikarmanin iyi bir yoludur. Sentetik okumada alg: biitiinsel olarak
gerceklesir. Burada sinifta belli boliimlerin analitik ¢alismasi ile 6grencilerin kendi

kendine yaptiklari ¢alismanin birlegsmesi 6nemli role sahiptir.

- Ana dilin kullanim derecesine gore ¢eviri esliginde ve ¢evirisiz okuma;

- Ogrencilere yardim etme durumuna gére hazirlikli ve hazirliksiz, sdzIiiklii ve

133 Sakayeva, Baranova, a.g.e., s. 100.
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sozliiksiiz okuma;

- Egitim ¢alismalarinin diizenlenme sekline gore bireysel, ortak, sinifta ve evde

okuma;

- Materyal miktarina ve ¢alisma yogunluguna gore yogun ve kapsamli okuma;

- Hedef yonelimine ve siirecin dogasina gére yogun, kapsamli, tarayarak ve

arayict okuma.

Bunun disinda okuma tiirlerine iliskin farkli siniflandirmalar da s6z konusudur.
S.K. Folomkina’nin 6nerdigi siniflandirmaya gore, dort okuma tiiri, metni anlama
derinligi agisindan yogun ve kapsamli okuma ve okuma hizi agisindan arayici ve
tarayarak okuma olmak iizere iki gruba ayrilir.'** Folomkina’nin simiflandirmas,
metni gozden ge¢irmek, icerigini tanimak, gerekli bilgileri aramak, dil ve igerigini

ayrintili incelemek gibi okuyucularin ihtiyaclari temelinde yapilmigtir. '

Yogun okuma, metinde yer alan bilgilerin tiimiiniin tam ve dogru bir sekilde
anlagilmasini, mevcut bilgilerle karsilastirilmasint  amaglamaktadir. Metinden
Ogrenilen bilgilerin akilda tutulmasi ve cesitli dil becerilerinde kullanilmasi
hedeflenmektedir. Bu nedenle, bu okuma tiirii, duraklamalar ve metnin pargalarinin
yeniden okunmasi, iceriginin daha iyi anlagilmasi ve akilda kalmasi i¢in metnin sadece
sessiz degil, ayni zamanda sesli okunmasmin yam sira siklikla g¢eviri yapilmasi
esliginde, acele etmeden gerceklesir.’3® Ayrica bilgi sozlii olarak ifade edildiginden,
okuyucular bazen metinde yer alan bilginin yan sira 6grenilen dildeki dilsel kaliplar

da akillarinda tutarlar.

134 S K. Folomkina, Obugeniye ¢teniyu na inostrannom yazike v neyazikovom vuze, Vissaya skola,
Moskva, 1987, s. 25.

B Ae,s 7.

136 Scukin, a.g.e., S. 461 - 462.

65



Adi1 gegen okuma, 0gretim siiresince bilgilerinin ¢ogunu yazili kaynaklardan
Ogrenen, bu bilgileri akilda tutan ve daha sonra onlar1 kullanan 6grenciler i¢in en
onemli etkinliklerden biridir. Yogun okuma dikkatli okumayi, analiz yoluyla metnin
anlamina niifuz etmeyi gerektirir. S6z konusu okuma, her seyden 6nce, okuma

ogretiminin hedefidir.'%’

S.I. Lebedinskiy ve L.F. Gerbik, yogun okumanm, diger okuma tiirleriyle
karsilastirildiginda, nispeten yavas ilerledigini vurgularlar. Yogun okumanin yavas
yapilmasinin nedeni, okuyan kisinin siklikla durup, metinden elde edilen bilgiler
tizerinde diisiinmesi, metnin kompozisyon yapisini ve dilsel bi¢imini analiz etmesi,
baz1 kisimlar1 tekrar okumasi, daha sonra anlatmak, tartismak, calismalarinda

kullanmak i¢in bazi kisimlari sesli veya sessiz telaffuz etmesidir.**®

Yogun okumanin sonucu tiim temel bilgilerin ve onlarin igerigini netlestiren
ikincil bilgilerin tam ve eksiksiz anlagilmasidir. Okuyucu bu bilgileri miimkiin
oldugunca dogru bir sekilde anlamaya ¢aligir. Daha 6nce sdyledigimiz gibi genellikle,
bu bilgilerin kullanilmasi hedeflenir, bundan dolay1 bu tiir okuma sirasinda bilginin
akilda tutulmasi 6nemlidir. Yogun okuma, olduk¢a ayrintili bir okuma bigimi oldugu
i¢in, ayn1 zamanda okumay1 6gretme araci roliinii Uistlenir. Genellikle belirli bir zorluk
derecesine sahip, uzun olmayan metinler iizerinde uygulanir, ¢iinkii asil gérevi dogru

okumanin yani sira tam ve kesin anlamadir.

Bu okuma tiirli sirasinda sozlik kullanimi beklenmektedir. Bilinmeyen
kelimelerin anlami ¢eviri veya aciklama yolu ile yapilabilir. Metni tam anlama hedefi,
metinde Ogrencilerin bilmedikleri dilbilgisi fenomenlerinin varligini desteklemez.
Baslangi¢ seviyesinde, yogun okuma tiirli i¢cin kullanilan metinlerde, 6grencilerin

bildigi materyaller bulunmalidir.**°

87 Ae., s. 462.
138 |_ebedinskiy, Gerbik, a.g.e., s. 274.
139 Filatov vd., a.g.e., s. 283.
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Yukarida belirttigimiz gibi, s6z konusu okuma tiirii i¢in kisa metinler tercih
edilir. A.N. S¢ukin bunun sebebini, 6ncelikle bu metinlerin sinif ortaminda ¢alisma
icin hedeflendikleri ve okuma siirecinde metinde yer alan dilsel ve sosyokiiltiirel

bilgilerin ayrintili ve dogru analizinin éngoriilmesi olarak agiklar.4

S6z konusu bilimadamina goére, yogun okuma asagida siralanan becerilere

dayanmaktadir:

- metni tam ve dogru anlama,

- dil birimlerini ve metnin i¢erigini anlamlandirmak icin farkli yontemler
kullanma (yorum, cgeviri, baglam);

- metindeki anlamsal isaretleri vurgulama;

- siije gelisimini takip etme ve metnin planini hazirlama;

- temel bilgileri vurgulama;

- olgusal bilgileri 6znel akil yiiriitmelerden ayirma;

- metni ¢cevirme;

- metinde yer alan ana fikri ifade etme;

- metnin yazarinin yaklagimini agiklama;

- metinde yer alan bilgiye kars1 kendi tutumunu ifade etme. 4

Yogun okuma tiirii i¢in Onerilen aktivitelerde 6grencilerin metnin igerigini
okuyup, onu ayrintili veya kisaca aktarmalart; metnin planini olusturup, igerigini bu
plana gore anlatmalar1; metinle ilgili sorular olusturup, sinif arkadaglarina sormalari;
metnin bir dzetini yazmalari; metnin igerigini anlamay1 saglayacak onemli bilgileri
bulmalari; metinde igerigi hakkinda sonu¢ olusturmak i¢in kullanabilecekleri bilgileri

vurgulamalari; verilmis olan ifadelere katilip katilmadiklarin1 sdylemeleri; metni ana

dile ¢evirmeleri; sinirli sayida kelime kullanarak metnin ana fikrini aktarmalari; metni

140 Scukin, a.g.e., s. 474.
Ml Ae., s 473 - 474,
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okuyup, metinle ilgili sorular1 okumalar1 ve metinde cevaplarini bulamadiklari sorulari
isaretlemeleri; metinde iceriginin anlasilmasini etkilemeyen, atlanabilecek climlelerin

altin1 ¢izmeleri istenebilir.*#?

Kapsamli okuma, metnin genel igerigini anlama amaciyla yapilan okumadir.
Bununla birlikte metnin sonraki kullanimi veya anlatimai ile ilgili amag giidiilmez. Bu
okuma tiirii, lizerinde 6zel ¢calisma yapilmasi hedeflenmeyen edebi eserleri, gazetedeki

makaleleri vb. okumak i¢in kullanilir.

Kapsamli okuma tiirii en yaygin okuma tiirlerinden biridir. Diinyada bilgiye

erisimin artmasiyla, kapsamli okumanin rolii giderek artmaktadir.4®

Kapsamli okumanin amaci, metinden temel bilgileri edinmek, ele alinan
sorunlar hakkinda genel bir fikir sahibi olmak, bazi temel olaylarin ana fikrini
anlamaktir. Yalnizca genel bilgilerin ediniminin hedeflenmesi, ayrintilara dikkat
etmeden, bilinmeyen kelimelere takilmadan, bu okumanin hizli bir sekilde
yapilmasina olanak tanir. Scukin, kapsamli okumay1 asagida siralanan becerilere

dayandirmaktadir:

- metnin igerigi hakkinda basligina, i¢indekiler listesine, girise gore
tahminlerde bulunmak;

- ana fikri belirlemek;

- ana bilgiyi ikincil bilgilerden ayirmak;

- gergekler ve olaylar arasinda baglanti1 kurmak;

- okunanlardan sonuglar ¢ikarmak;

- metindeki bilgilerin yeniligini, énemini, giivenilirligini belirlemek.'**

12 Ae.,s. 474,
143 Ae., s. 460.
M4 Ae., s. 472.
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Kapsamli okuma tiirii ana ve ikincil bilgiler arasinda ayrim yapma becerisini
gerektirir. ¥ Yine Scukin, bilginin islenmesinin adim adim ve istemsiz olarak
gerceklestigini, okuyucunun metnin igerigi, siijenin gelismesi, karakterlerin eylemleri
ile ilgili bilgi sahibi oldugunu dile getirir. Bu okumada, metni anlamanin kismen
tamamlanmasini saglayan, okuyucunun hayal giicine vurgu yapilir. Okuyucunun
dikkati metinde kullanilan dile degil, igerige yoneliktir. Ancak okuma becerileri
gelismis olan kisiler istemsiz olarak okuma sirasinda dilsel ve tislupbilim 6zelliklerine
de dikkat etmektedir, bu durum kapsamli okumayi yogun okumayla yakinlastirir.

Yogun okuma sirasinda elde edilen beceriler kapsamli okumada kullanilir. 146

Kapsamli okuma 6gretimi bazi eylemleri icerir. Bunlar arasinda metnin
basligin1 okumak ve buna gére konuyu tahmin etmek; metni paragraflara gére okuyup,
temel ve ek bilgileri igeren ciimleleri bulmak; paragraflarda bulunan bilgiyi tek bir

anlamsal biitiin halinde s6zlii veya yazili olarak dzetlemek gibi eylemler yer alir.!4

Bu okuma tiirii stk kullanilan bir okuma tiiriidiir. Kapsamli okuma i¢in uzun
metinler segilir. Ad1 gecen okuma tiirii i¢in se¢ilen metinler, yogun okuma i¢in segilen
metinlerden genellikle daha uzundur, ancak ayni zamanda Ogrenciler i¢in daha
kolaydir, metindeki anahtar kelimeler dgrenciler tarafindan bilinmeli veya dnceden

anlamlandirilmalidir. Bu, hizli tempoda yapilan sessiz bir okuma tiiriidiir. 248

Kapsamli okuma i¢in seg¢ilen metinler, 6grenciler i¢in dilsel olarak zor
olmamalidir, metindeki ana bilgilerin algilanmasini engellemeyecek az sayida yeni
sOzciik birimi, daha once karsilagilmayan s6zdizimsel yapilari igerebilirler. Bu okuma
sirasinda sozliik kullanimi hedeflenmemektedir. Ogrencilerin dikkati sadece bildikleri

kelimelere odaklanmalidir.'*® Bu okuma tiirii hizli bir sekilde ilerler ve 6grencilere

145 E.A. Masliko vd., Nastolnaya kniga prepodavatelya inostrannogo yazika, Minsk, Viseysaya
skola, 1997, s. 95.

146 Scukin, a.g.e., s. 460 - 461.

147 Ae., s. 461.

1“8 Ae., s 472,

149 Filatov vd., a.g.e., s. 282.
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metni algilama kolayligi hissi verir. Tahmin ve hizli okuma becerileri, kapsamli

okumada 6nemli derecede yardimci olur.

S.I. Lebedinskiy ve L.F. Gerbik, yogun ve kapsaml1 okuma tiirleri arasindaki
farklar1 anlamanin 6nemli oldugunu belirtmektedirler. Bundan dolay1 6gretmen, metin
tizerinde ¢aligmaya baslamadan 6nce, 6grencilere, metni hizli bir sekilde okuyup, ana
icerigini mi anlamalar gerektigi, yoksa s6z konusu bilgiyi anlatma veya okuduklar
metinle ilgili bir plan hazirlama gibi calismalarin yapilmasi icin yavas tempoda,
diistinerek mi okumalari gerektigi seklinde bir ¢alisma yapilip yapilmayacagi hakkinda

bilgi vermeli.t>

Ayrica, kapsamli okuma, daha sonraki asamada metin igeriginin anlasilma
diizeyinin kontroliinii amaglayan bir 6dev, kendi kendine calisma i¢in Onerilir. Bu
okuma tiiriiniin 6gretimi sirasinda Onerilen etkinliklerde 6grencilerin metinde ne
anlatildigini ve yer alan temel bilgileri saptamalar1; metni boliimlere ayirmalari ve bu
boliimleri adlandirmalari; metinle ilgili sorular yazmalari; bashigini agiklamalari;
sorulan sorularin cevaplarini bulmalari; metnin icerigini sézlii veya yazili olarak
anlatmalari, 6zetini yazmalari; okunan metinle ilgili diislincelerini ifade etmeleri;
metinde bir sey hakkinda anlatilanlar1 isaretlemeleri; tartigilan sorunlari listelemeleri;
metni okuyup anlatilanlara katilip katilmadiklarin1 sdylemeleri; ana bilgileri
bulmalari; igerik hakkinda tartisma sirasinda kullanilabilecek ana kisimlar1 vurgulayan

kelimeleri yazmalari; icerigiyle ilgili izlenimlerini ifade etmeleri istenebilir. >

Tarayarak okuma, metnin igerigi hakkinda genel bir fikir sahibi olma imkanim
verir. Bu okumanin amaci metnin ne hakkinda oldugu ve onunla ilgili ayrintili bir
incelemeye ihtiyacin olup olmadigi sorusunu cevaplamaktir. S6z konusu okuma
sirasinda, metindeki bagliklara, alt basliklara, tanimlar, yazi tipi, sekiller, formiiller
gibi metnin temel 6gelerine gore igerigi hakkinda bilgi sahibi olup degerlendirebilme
becerisinin yani sira metnin ilk boliimlerine, 6zetine, sonucuna, i¢indekiler listesine

gore ele alman konuyu belirleyebilmek Onemlidir. Tarayarak okuma becerilerini

150 |_ebedinskiy, Gerbik, a.g.e., s. 274 - 275.
151 Scukin, a.g.e., s. 472 - 473.
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olustururken 6grencilerin metnin yapisiyla, 6zellikle farkli konusma tarzlarinin tipik
metinleri ile tanistirilmasi onemlidir. Bu bilgiler kompozisyon, dzet, bitirme tezi

yazimlarinda fayda saglamaktadir.

Scukin, ad1 gecen okumanin dort alt tiiriinden bahseder:

Kisa okuma: Bu tir okuma sirasinda metnin mantiksal ve olgusal temelini

olusturan ana diisiinceler ortaya ¢ikarilir.

Ozetleyerek okuma: Bu okuma sirasinda metin igeriginin en 6nemli kisimlarina

dikkat ¢ekilmeli; ayrintilar metni anlamak i¢in 6nemsizdir.

Goz gezdirerek okuma: Bu okuma tiirii metinde yer alan ana fikri tanimlamaya

yoneliktir.

Tahmin ederek okuma: Bu okuma tiirii metinde okuyucuyu ilgilendiren
bilgilerin olup olmadigin1 bulgulamay: hedefliyor. S6z konusu okuma arayici

okumaya yakindir.

Tarayarak okumada basarili olmak i¢in bazi becerilere sahip olunmasi énem
arz etmektedir. Soz konusu beceriler arasinda metnin konusunu belirlemek; metindeki
temel anlamsal noktalarini1 vurgulamak; metni anlamsal pargalara ayirmak; anlamsal
kisimlar arasindaki baglantilar1 kurmak; metnin ana fikrini belirlemek gibi beceriler
yer alir. Boylece, tarayarak okuma sirasinda okuyucu, metinden edindigi genel algiya
gore, diger okuma tiirlerine gecisi gerektirecek boliimlerin belirlenmesine dogru
ilerleyebilir. Bu baglamda tarayarak okuma, diger okuma tiirlerine hazirlik olarak

goriilebilir. 152

Bir diger arastirmaci Sibko, tarayarak okumanin amacindan bahseder ve bunu

metinde yer alan konu ve sorular hakkinda genel bir fikir edinmek olarak agiklar. Bu

152 Ae., s. 459 - 460.
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hizli ve segici bir okumadir, okuyucu metnin ilgi ¢ekici bilgiler icerip igermedigini
belirler. Bunu yapmak i¢in okuyucunun bazi basliklari, paragraflar1 veya ciimleleri

okumast yeterlidir.*>®

S6z konusu okuma sirasinda, diger okuma tiirlerinin katilimiyla daha fazla
icerigini kavramay1 saglayacak, metnin daha bilgilendirici olan boliimleri vurgulanir.
Bu amagla, metinde notlar alinabilir, isaretler kullanilabilir. Sonugta, okuyucu, alinan

bilgilere dayanarak, calisma icin bu metne ihtiyaci olup olmadigina karar verebilir.

Tarayarak okuma tiirliniin amaci, kitap, makale, dergi hakkinda genel fikir
edinmektir. S6z konusu okuma tiirii yaymla ilk karsilasildiginda, ihtiya¢ duyulan

bilgilerin bulunup bulunmadigin belirlemek i¢in kullanilir.

Tarayarak okumanin sonucunda okuyucu metnin igerik - anlamsal plam
hakkinda genel bir fikir edinebilir. Dogal iletisim siirecinde, bu tiir okuma 6nemli bir
rol oynar, tiim bilgiler igerisinden gerekli olan1 secip, gereksiz ve ikincil olanlarin
ilginin disinda tutulmasi hedeflenir. Bu okuma tiiriiniin 6nkosulu, yiiksek diizeyde
okuma becerilerinin ve dilsel ile dilsel olmayan araglar {izerinden tahmin etme

yeteneginin gelismis olmasi ve giiglii bir algi hizidir.*>

S6z konusu okuma tiirliniin Ogretimi sirasinda Onerilen etkinliklerde
Ogrencilerin metni gézden gecirip, sorulan sorularla ilgili metinde cevaplarin olup
olmadigini belirlemeleri; metinde soruyu tanimlayan boliimii bulmalari; gdzden
gecirilen metnin konusunu ifade etmeleri; baslikta ifade edilen fikrin icerigini ortaya
cikaran metnin boliimlerini bulmalari; gozden gecirilen kitapla ilgili acgiklama

yazmalar1, metinde ihtiya¢ duyulan bilgilerin olup olmadig1 sdylemeleri istenebilir.*®

Arayict okumanin amaci, gerekli bilgileri hizli bir sekilde bulmaktir. Okuyucu,

aradig1 bilginin metinde oldugunu veya olabilecegini biliyor ve tiim ¢abalar1 bu bilgiyi

1%8 Sibko, a.g.e., s. 74.
154 Sakayeva, Baranova, a.g.e., s. 101.
155 Scukin, a.g.e., S. 476.
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bulmaya yoneliktir. Calisma yontemleri bakimindan, arayici okuma tarayarak
okumaya benzer. Ancak tarayarak okuma sirasindaki ¢aligmanin amaci, metnin
tamamini1 hizli bir sekilde okuyup, ne hakkinda oldugu sorusuna cevap bulmaktir.
Arayarak okuma sirasinda, okuyucu metinde ne bulmasi gerektigini bilir, bu nedenle,
bulmasi gereken bilgiyi arar iken, metnin belli kisimlarina yonelir. Metnin aragtirmaya
konu olan kismi, bilgilerin kavranmasint saglayan yogun okumaya tabidir, onun

disindaki kisimlar hizli bir sekilde taranir.

Dilbilim uzmani Sgukin, arayici okumanin, tarayici okumada oldugu gibi,
metnin mantiksal - anlamsal yapisina hakim olmanin, belirli bir konuda gerekli
bilgilerin secilmesinin, farkli metinlerde aranan bilgilerin bulgulanmasinin 6nkosul
oldugunu vurgular. Egitimde arayict okuma, Ogretmen esliginde yapilan bir
alistirmaya benzer. Bu nedenle ad1 gegen okuma tiirti diger okuma tiirlerinin gelisimine
eslik eden bir bilesendir. Arayici okuma becerisi, bilimsel ¢alismanin 6nemli bir
parcasidir.*®® Soz konusu okuma metnin mantiksal - anlamsal yapisin1 anlamak; belli
bir konu hakkinda metinden gerekli bilgileri edinmek; ¢esitli metinler dahil olmak

tizere, belirli bir konuda bilgileri birlestirmek gibi becerilere sahip olmay: gerektirir.

Arayict okuma becerilerini gelistirmek i¢in Ogrencilerin metnin konusunu
belirlemeleri; metni okuyup, hedeflenen sorularin yanitin1 bulmalari; metnin 6zetini
okuyup, igerik listesi, sonu¢ ve metnin ana savlari ile tanigma sonucunda metnin igerigi
ile uyumlu olup olmadigini belirlemeleri; metinde igerigi ortaya ¢ikaran paragraflar
ve sorulan sorularin yanitlarii igeren bilgileri bulmalari; metnin igerigi hakkinda
goriislerini ifade etmeleri, hangi boliimlerde metindeki konunun daha iyi agiklandiginm
sOylemeleri; bir kavramin tanimini metinde bulmalari; metni gdzden geg¢irip, belli
konularla ilgili bilgileri bulmalari; metinde yer alan diger yazarlarin eserlerinden
alintilar bulup, metne dahil edilmelerinin uygunlugunu gerek¢elendirmeleri

istenebilir.t>’

156 A e., s. 463.
157 Ae., s. 475.
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Sonug olarak, okuma tiiriiniin, edinilen bilgilerin anlasilma derecesi ve okuma
strecindeki  islemlerin  farkliliklartyla karakterize edildigini sdyleyebiliriz.
Okuyucunun herhangi bir okuma tiiriine kars1 tutumu, olusan zihinsel mekanizmalara
ve okuma becerilerine bagli olan okuma stirecinin dogasini belirler. Her okuma tiirti,
metinden edinilen bilgilerin kullanim amacina gore belirlenen iletisimsel gorevi yerine

getirmeyi hedefler.

2.4. Temel Dil Becerisi Olarak Yazma

Uzman F.S. Mustafina, “Yabanc1 Dil Ogretimi ve Egitim Yéntemi” adli
kitabinda yazmayi, diislincelerin grafiksel isaretler vasitasiyla bir dizi kurallar
cercevesinde diizenlenmis Ve fiziksel aktivite ile gorsel aktarim saglayan beceri olarak
tanimlar. Mustafina, yazmanin, insanlarin bu grafiksel isaretler sistemi araciligiyla
iletisim kurmalarini sagladigini ifade eder. Yazma becerisi, konusma becerisi gibi, ii¢
boliimden olusan bir yap1 ile karakterize edilen iiretken dil becerisidir. S6z konusu
boliimler arasinda tesvik edici, analitik - sentetik ve uygulamali boliim gibi boliimler
yer almaktadir. Tesvik edici boliimde, bir ihtiyag, iletisime girme, bir seyi yazili olarak
iletme, herhangi bir bilgiyi aktarma arzusu seklinde ortaya ¢ikan bir giidii meydana
gelir ve yazan kisinin ifade i¢in bir fikri olugur. Analitik - sentetik boliimde, belli bir
metin i¢in gerekli kelimelerin se¢imi, onlarin dilbilgisel tasarimi, climlelerdeki ve
kendi aralarindaki anlamsal baglantilarin belirlenmesi ve diizenlenmesi sonucunda
ifadenin kendisi olusur. Uygulamal1 boliim, dilin grafik araglar1 yardimiyla, konusma

calismasinin sabitlenmesiyle gergeklesir.!>®

Ancak yazma ve konusma arasindaki bazi1 benzerliklere ragmen, s6zlii ve yazili
formlarda iletisim akisinin gerceklestigi kosullarla aciklanan farklar mevcuttur. Yazili
iletisim bi¢imini agiklarken, yapilan konusma ile ilgili diizeltici etkisi olabilecek hi¢bir
etken yoktur. Bu etkenler arasinda, her seyden oOnce, muhatabin dogrudan bir

tepkisinin olmamasi, yazan kisinin konugsmadaki tonlama araclarinin yani sira 6nemli

1%8 F S. Mustafina, Metodika obuceniya inostranmim yazikam i vospitaniya, Ufa, BGPU, 2015,
s. 188.
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role sahip olan yiiz ifadelerinin ve jestlerin kullanimindan yoksun kalmasi yer

almaktadir.

Yazili iletisim uzaktan iletisim bi¢imidir, baska bir deyisle muhatap olan kisi
yazilanlari, muhatabin yoklugunda okur. Yazili iletisim 6ziinde monolog seklindedir,
planlidir, ¢iinkli ¢ogu durumda yazan kisi yazdiklarinin planini en genel anlamda
diisiiniir ve ¢cogu zaman yazdiklarinda degisiklik yapma firsatina sahiptir. S6z konusu
iletisim tiirii gorsel algiya gore tasarlanmistir ve yeniden okuma olanagi tanimaktadir.
Yazmin dogruluk, derinlik, tutarlilik, biitiinlik, kompozisyon uyumu gibi ozel

niteliklere sahip olmasi gerekiyor.t*

Yazili metindeki ifadenin etkileyiciligi, s6zlii konusmaya kiyasla, daha fazla
diistinilmiis kelime ve dilbilgisi bi¢cimi se¢imiyle, kompozisyon uyumu ise altini
¢izme, yaz1 tipi, renk se¢imi Vb. gibi gesitli vurgulama araglarinin kullanimiyla, metni
paragraflara bolmekle, diisiinceleri ifade etmek icin sozciiksel ve dilbilgisel araglarin
secimiyle saglanir. Bu nedenle yazili metinde yer alan bilgilerin okuyucu tarafindan
dogru bir sekilde algilanmasi i¢in, yazan kisi tarafindan yazinin yeterince ayrintili ve
eksiksiz, makul ve mantikli, dilbilgisi agisindan dogru oldugundan emin olunmasi
gerekir. Yazinin isleyisinin 6zellikleri s6z konusu dil becerisinin 6gretimindeki 6zgiil

ozellikleri belirler.6°

Kontrol etme ve diizeltme olanagi sayesinde bazi arastirmacilar yazinin,

konusmaya kiyasla, daha kolay bir iletisim yolu oldugunu savunurlar.

Uzman Mustafina, yazma ve yazili anlatim olmak iizere iki yazi tiiriiniin
varligindan s6z eder. Boyle bir ayirnm yazma mekanizmasinin O6zelliklerinden
kaynaklanmaktadir. Yazma, grafik ve imla kurallarinin bilgisine sahip olmaya dayanir
ve bir beceri diizeyine getirilmelidir, yazili anlatim ise belirli bir grafik kodunu

kullanarak diisiinceleri ifade etmekle karakterize edilir, baska bir deyisle konusma

159 Moskovkin, Scukin, a.g.e., s. 443.
160 Cesnokova, a.g.e., s. 117.
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becerisini gerektirir. Yazili anlatim, gerekli unsurlar olarak, grafik ve yazim

becerilerini icerir.1%!

Yazma ve yazili anlatim tizerindeki ¢alisma, dil becerilerinin d6greniminde
olumlu etkiye sahiptir. Bu ¢alisma dilsel, egitsel ve egitimsel 6nem tasimaktadir.
Yazma becerisinin dilbilimsel 6nemi gorsel ve isitsel (6grenci isaretleri seslerle
iligkilendirir) algir becerileri ile konusma ve hareket (elin yazma eylemini
gerceklestirmesi) becerilerinin dérdiiniin de ayni anda ¢alismasindan dolay1 bu durum
kelime dagarciginin ve gramer materyalinin daha iyi Ogrenilmesine katkida
bulunmasinda; hatalar1 bulmaya ve onlar diizeltmeye yardimci olmasinda; bilgi ve

becerilerin kontrol edilmesinde etkili bir ara¢ gérevi olusunda gizlidir.%?

Psikologlar, yazili anlatimin temelinin s6zli konusma oldugunu ileri
stiriiyorlar. Yazarken, kisi daha 6nce telaffuz ettigini grafik sembollerde somutlastirir.
Konugma, diislince iliretme mekanizmalariyla yaziya baglidir. Gerekli dil araglar
secilerek planin uygulanmasi gerceklesir ve iletilmek istenen fikir konusma ve yazma
araciliyla aktarilir. Okuma ve yazma tek bir grafik dil sistemine dayanir. Yazarken,
grafik semboller yardimiyla diisiincelerin kodlanmasi veya sifrelenmesi, okurken ise

onlarin desifre edilmesi gerceklesir.

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisinin ogretilmesi onemli yere sahiptir.
Uzun bir siire boyunca, yazma yalnizca diger dil becerilerinin 6gretiminde arag islevi
goriiyordu. Giliniimiizde yazma becerisinin 6nemi artmaktadir. Yabanci dil 6gretiminin
etkinligini arttirmada yazma becerisi giiclii ve etkili bir arag olarak goriilmektedir.
Yazma, sozciiksel ve dilbilgisel materyalin kalic1 bir sekilde 6grenilmesine yardimci
olur, konugma ve okuma becerilerinin ve yeteneklerinin olusumuna ve gelistirilmesine

katkida bulunur.®®

161 Mustafina, a.g.e., s. 188.
162 Bredihina, a.g.e., s. 84.
183 Ace., s. 189.
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Rus arastirmacilara gore, neredeyse tiim yazili iletisim big¢imlerinin
olusturulmasi okunan metnin ana fikrinin ve temel bilgilerinin iletilmesi; ele alinan
olaylarin kisa veya ayrintili olarak tasvir edilmesi, karsilastirilmasi ve kiyaslanmast;
olaylarin se¢imi ve birlestirilmesi; anlatilanlara kars1 kisinin kendi tavrini ifade etmesi
vb. gibi becerilere dayanir. Ayrica, yontembilim kaynaklarinda belirtildigi gibi, alic1
dil becerilerini 6gretir iken, 6grencilerin okunan veya dinlenen bilgileri kaydetmeleri;
olaylar, yargilar, deliller hakkinda metinlerinden alintilar yapmalari; dinlenen veya
okunan metinle ilgili kendi goriislerini yazili olarak ifade etmeleri; metinlerin kisa ve
ayrintili planlarinin yani sira kendi sozlii aktarimlarinin planlarini olusturmalart vb.
yazma becerilerini gelistirmeleri Onerilir. S6z konusu beceriler, onun karmasikligina

tanklik eder ve bunlar1 gelistirmek icin siirekli 6zenli bir galisma gerektirir.64

Yazmay1 6grenme, iletisimin ihtiyaglarina gore diislinceleri dogru bir sekilde
ifade etme yetenegidir. Yazma, dinleme, konugsma ve okuma ile yakin etkilesim

icindedir ve s6z konusu dil becerilerinin 6greniminde dnemli yere sahiptir.

Konusma, dinleme ve okuma oOgretimine ¢esitli yazili etkinliklerin dahil
edilmesi, sozlii olarak sunulan dilsel materyalin daha iyi 6grenilmesine yardimeci
olmaktadir, ¢linkli bu durumda isitsel, gorsel alg1 becerileri ile motor becerisi olmak

tizere gesitli beceriler faaliyete geger.

Bir dizi aragtirma sonucunda, 6grenilen materyalin yazili olarak pekistirilmesi
sozciiklerin yazim ve dilbilgisel birimlerini akilda tutmaya yardimci oldugu
savunulmaktadir. Dil becerileri arasinda en zor olanin yazma becerisi oldugu kabul
edilir. Bunun nedenlerinden biri ¢ok sayida algi becerilerinin dahil edilme ihtiyacidir.
Bir diger nedeni ise yazili anlatimin serbest, ayrintili ve diizenli olusuyla karakterize
edilmesidir. Yazili anlatimin serbestligi, yazan kisinin uygun dil araglarini bagimsiz
olarak se¢cmesinde yatmaktadir. Ayrintili olmasi, iletisimde olan katilimcilar
arasindaki dolayli baglant1 ile agiklanir. S6z konusu iletisimde, daha once de

belirttigimiz gibi, katilimcilar yiiz ifadeleri, jestler, tonlama gibi sozli olmayan

164 Ae., s. 190.
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iletisim araglarindan yoksun olduklarindan dolayi, yazili iletisimin geregi her sey

metinde ayrintili olarak agiklanmalidir.

Her metin, belirli bir organizasyon, muhataba hitap, anlamsal yap1 (tematik bir
planin varlig1), ifadeler arasindaki araglar (sozciiksel tekrarlar, kelimelerin tematik

zincirleri, yedek kelimelerin kullanimi) gibi belli bir diizenle karakterize edilir.'®®

G.1. Dergagyova tiim dil becerilerinin baglantili olarak dgrenilmesinin énemli

oldugunu soyle dile getirir:

“Tim dil becerilerinin birbirileriyle baglantili olmalar1 ve kapsamli
gelismeleri durumunda, yazma, Ozellikle yabanci dil 6greniminin baslangig
seviyelerinde, konusma, dinleme ve okuma becerilerini birlestirir. Sonraki
seviyelerde de konusma, kisinin kendi konusmasininin (kompozisyon, rapor vb.)
ve bagkasinin konusmasinin yazili sunumu (not alma, 6zetleme vb.); okuma (not
alma, Ozetleme, okunan yazinsal eserle ilgili kompozisyon yazma, elestiri yazisi
vb.) ve dinleme (not alma, dinlenen metni veya bilgiyi yazili olarak aktarma vb.)
becerileri yazma becerisiyle baglantili olarak gelismektedir.”*®

Yazmay1 6grenme, kelimeleri, kelime gruplarini ve climleleri yazmak i¢in dilin
grafik ve yazim sistemlerinde ustalagmayi gerektirir. Yazili anlatim, iletisim durumuna
uygun olarak bilgilerin grafiksel bi¢imde iletilmesiyle iliskili bir tiir konusma

etkinligidir.®’

Yazma konusmaya gore ikincildir, ¢linkii yazma konusma temeli lizerinden o
dili konusan kisilerin bilgi, deneyim, kiiltiirel 6zelliklerini ve geleneklerini aktaran

eserleri depolamanin bir yolu olarak ortaya ¢ikmistir.1®8

Yazma becerisi ilk kez L.S. Vigotski tarafindan 6zel bir ¢alisma konusu olarak
ele alimmustir. Vigotski, psikolojik acidan, yazili anlatimin sozlii ve i¢ konusmadan

onemli 6l¢iide farkli oldugunu ortaya koymustur. Vigotski’ye gore, yazili konusma,

185 Bkz. M.P. Cesnokova, Metodika prepodavaniya russkogo yazika kak inostrannogo, Moskva,
MADI, s. 119 - 120.

186 Dergagyova vd., a.g.e., s. 99.

167 Sibko, a.g.e., s. 78.

168 Scukin, a.g.e., S. 501.
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sOzlii konugmaya nazaran, olaya karsi temelde daha farkli, daha bagimsiz, daha keyfi,

daha 6zgiir bir tutum gerektirir.1%°

Yazili anlatim muhatabin yoklugunda yapildigindan, aktarilmak istenen igerigi
daha dolu yansitir ve keyfilik ve farkindalik ile karakterize edilir. Yazma becerilerini
gelistirmek icin, soyutlama yetenegini gelistirmek Onemlidir. Yazma becerisi

konusmanin cebiri olarak adlandirilabilir.

Yazma, ozel bir sekilde sabitlenen konusma olarak tanimlanir. Yazma ve
konusma tiiretken dil becerileridir. Aralarindaki baglanti psikolojik mekanizmalarin
bagmtisinda kendini gosterir. Yazma ve konusmanin iirlinii, belirli bir icerigin
ifadesidir. Bir ifadeyi olustururken, dilsel araglarin se¢imine ve climledeki kelimelerin

baglantili olmasina ihtiya¢ duyulur.

Konusmada yeterliliklere sahip olmak, otomatik olarak bu yeterliliklerin yazili
anlatimda da var oldugu anlamina gelmez. Yazma Ogretimine belli hedefler g6z
oniinde bulundurularak yaklagmak gerekir. Yazma, diisiinme becerisinin gelisimi ile
yakindan 1iligkilidir, diisiinceleri yapilandirmaya ve diizenlemeye yardimci olur.
Yazma egitsel isleve sahip olup, icerik ve tasarim iizerinde daha uzun ve daha yogun
diistinmeye zorlar ve daha iyi anlamaya, 6ziimsemeye ve akilda tutmaya katkida
bulunur. Bir iletisim araci olarak yazma, yazili metinlerin iiretilmesi ve kayda
gegirilmesi ile ilgili karmasik iiretken analitik - sentetik aktivitelerden olusan psiko -

dilbilimsel 6zelliklere sahiptir.

Yazma sirasinda gesitli algi becerileri devreye girmektedir. Bunlar arasinda ne
yazdigimizi gérmemize yardimci olan gorsel algi becerisi; seslerle belirli harflerin,
harf birlesimlerinin iliskilendirmesini saglayan isitsel alg1 becerisi; kiginin yazarken i¢
konusma ile ¢alismaya eslik etmesini saglayan konugsma becerisi; el hareketlerini

diizenleyen motor becerisi yer alir. Yazma siirecine farkli becerilerin dahil olmasiyla,

189 Bkz. L.S. Vigotski, Miusleniye i rec, Moskva, Labirint, 1999, s. 317 - 318.
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Ogrenilen materyalin yazili olarak kaydedilebilmesi, daha iyi bir 6§renme siirecine

imkan tanimaktadir.}’®

Yabanct dil 6gretiminin ilk asamasina, daha sonra yazma becerisiyle
pekistirilen sozlii iletisimle baslamak tercih edilir. Boylece, yazma, konusmanin

gecikmeli yansimasi olarak karakterize edilebilir.

Uretken dil becerileri olarak yazma ve konusmanin amaci, bir diisiinceyi
baskalar1 tarafindan yeterince anlasilacak sekilde ifade etmektir. Bu dil becerilerinin
tiriind, sozlii veya yazili bir konusma mesajidir, sonucu ise muhataplarin karsilikl
tepkisidir. Yazma becerisi, kendi i¢inde iiretken ve iiretken olmayan beceriler olarak
ikiye ayrilabilir. Uretken olmayan beceri, yazili bir ifadenin kaynak bir metin temel
alinarak yeniden olusturulmasidir. Uretken beceri ise, dilsel araglar kullanilarak

anlamsal olarak bagimsiz yazili ifadelerin olusturulmasi ile ilgilidir.

Yabanci dil olarak Rusga ogretimi yoOntembiliminde, yazma becerilerini
gelistirmeye yonelik Ozetleme, sunum (liretken olmayan beceriler), deneme,
kompozisyon (liretken olan beceriler) vb. gibi ¢alisma tiirleri kullanilir. Ancak yabanci

dil derslerinde bu ¢aligmalara yeterli ilgi gosterilmemektedir.

Ogrencilerin yazmada {iretken olmayan becerileri kullanmalar1 siiphesiz
diisiincelerini ifade etmelerini kolaylastirir, ancak tiretken becerilerin kazanilmasinda
yetersiz kaldigr bilinmektedir. Bu nedenle, liretken yazma becerilerini onemle
olusturmak gerekir. ilk asamada iiretken yazili anlatimin temellerini, dgrencilerin
gelecekteki bagimsiz ¢alismalari i¢in bir model olabilecek, kompozisyon caligmalari

olusturmaktadir.t™

170 Bkz. O.P. Saban, “Didaktigeskiye osobennosti obugeniya inoyazignoy pismennoy regi”,
inostranmiye yaziki: innovatsii, perspektivi issledovaniya i prepodavaniya, Material 11
Mejdunarodnoy naucgno - prakticeskoy konferentsii,
http://elib.bsu.by/handle/123456789/218854, Minsk, BGU, 21 - 22 Mart, 2019, s. 208 - 210.

IN.V. Gujova, “Metodika obugeniya inostrannih grajdan produktivnoy pismennoy re¢i na nagalnom
etape obugeniya (na materiale sogineniya s elementami rassujdeniya)”, Avtoreferat dissertatsii
na soiskaniye ugyonoy stepeni kandidata pedagogiceskih nauk, Nijniy Novgorod, 2002, s. 4.
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Yabanct bir dilde yazma teknigine hakim olma siireci, 6grenciler iizerinde,
hafizalariin ve istemli niteliklerinin gelisimi iizerinde olumlu bir egitim etkisine
sahiptir. Yazili monologu hazirlayan kisi, hazirlanan konugsmanin muhatab1 olmayan
bir konusma olduguna dikkat etmesi ve bundan dolayr mesajin ilettigi kisiyi, onun

tepkisini ve hatta olasi cevaplarini hayal etmesi gerekmektedir.!

2.5. Yazmann Psikolojik ve Dilbilimsel Ozellikleri

Yazmanin psikolojik 6zellikleri ele alindiginda, bunun belirli bir igerigin grafik
isaretlerle sabitlenmesi ile ifade edilen bir dil becerisi oldugu sdylenebilir. Burada
gorsel, isitsel, konusma ve motor becerilerinin etkilesimi s6z konusudur. Yazma
stirecinde, kisa siireli ve uzun siireli bellekle birlikte yukarida siraladigimiz becerilerin
calismasinin yani sira onlarla yakindan etkilesime giren ve yazan kisinin konusma -
diisiinme faaliyeti i¢in kilavuzlarin olusturulmasina katkida bulunan s6zel, mantiksal,

imgesel ve motor (el hareketi) bellegi de bu calismada yer almaktadir. 1’

Yazma 6gretiminin dilbilimsel igerigi, kitap ve el yazisinin; imla kurallarinin;
kelimeler, deyimler, climleler yazma; bir mektup, 6zet, deneme vb. yazili anlatimlarin
ogretilmesini ongdrmektedir. Yabanci dilde yazma Ogretiminin psikolojik igerigi,
s0zlii olarak edinilen materyalin sunumu veya yazili konusma ile iliskilendirilebilecek
yazili etkinlikleri yapabilmeyi saglayacak yazim becerileri ve yeteneklerinin
olusumundan ibarettir. Daha ileri seviyelerde, sozliiksel ve dilbilgisel materyalin daha

basaril1 bir sekilde 6grenilmesi i¢in yazma becerisi kullanilir.

Yazili etkinlikler yapilirken (kopyalamak, aktarmak), ogrenciler dilsel
fenomenlerin bi¢imini, anlamini ve kullanimini daha iyi 6ziimserler. Bunun yaninda

materyalin iletisim acisindan bilgilendirici olmast gerekmektedir.

12 N.A. Adelsina, “Razvitiye pismennoy kompetentsii skolnikov na starsem etape obugeniya
inostrannomu yaziku”, Filologiceskiye nauki. Vopros: teorii i praktiki, Say1 10 (76), Bolim 1,
Tambov, Gramota, 2017, s. 193.

173 Bredihina, a.g.e., s. 83 - 84.
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Rus arastirmaci T.M. Balithina, yazmanin psikolojik ve dilbilimsel
ozelliklerinin asagida siralanan etkenlerle kosullandigini vurgular. Arastirmaci s6z

konusu etkenleri su sekilde siralamaktadir:

- Konusan kisi, muhatabin sdylediklerine karsi ani tepkisini gozlemleyip,
konusmay1 diizenleme imka&nina sahip iken, yazan kisi, alict ve geri bildirimin
yoklugundan, olas1 tepkiyi ancak tahmin edebilir, bu nedenle yazan kisinin konugmasi

daha gerekgeli ve ayrintilidir;

- Yazan kisinin konusmasina tonlama ile anlam katma imkanima sahip
olmamasi; o anda muhatabin ve buna bagli olarak yiiz ifadeleri ve jestlerinin
olmamasi, yazan kisinin s6zlii konugsmanin dogasinda mevcut olan dilsel araglar1 ve
noktalama isaretlerini segmesini gerektirir. Noktalama isaretlerini kullanarak yazan
kisi muhatabin dikkatini en belirgin oldugunu diisiindiigii olaylara ¢eker; bunun i¢in
“dikkatinizi verin”, “altin1 ¢iziyorum” anlaminda siklikla parantezli tinlem kullanilir.
Ug nokta, isaret kombinasyonlar1 (iki veya ii¢ iinlem isareti, {inlem isareti ile soru

isareti, tire kullanim1 vb.), yazan kisinin iletilen bilgiye kars1 tutumunu ve aktarilan

fikrin 1y1 anlagilmasini kolaylastirmayr miimkiin kilar;

- Konusan kisi siklikla zaman eksikligi yasayabilir (bu nedenle, sozlii ifadenin
kalitesi, konugma becerilerinin ve yeteneklerinin otomatiklestirilme derecesine
baglidir), ancak yazan kisi zamanla sinirli olmayabilir, bu nedenle dikkati yalnizca
igerige degil, ayn1 zamanda bi¢cime de yoneliktir (kullanilan bigimin amaglanan igerigi,
ona yliklenmek istenilen anlami ne kadar dogru aktardigi). Yazan kisi, tutarlilik,
dogruluk ve dilsel araclarin ¢esitliligini hedefleyerek, yapacagi yazili konugsmanin

zamana yayillmis planini olusturma siirecinden de yararlanir.*’

-----

kendisinden (dgretim hedefleri, iletisim araglari)) olusan, belirli konusma

174 T M. Balihina, Metodika prepodavaniya russkogo yazika kak nerodnogo, novogo, Moskva,
RUDN, 2007, s. 146 - 150.

82



mekanizmalarina dayali biitlinsel bir siiregtir. Okuma ve yazmaya grafiksel sekiller
aracilik eder. Yazmanin kosulu, yazma teknigidir, bagka bir deyisle sesi bir grafik
sembolle iligkilendirme yetenegidir, bu da konusma mekanizmalariyla iliskili olan

karmasik psikolojik ve psiko - dilbilimsel bir siirectir.

T.M. Balihina, yazma mekanizmalarinin  konusma mekanizmalarina

dayanmakta oldugunu vurgular ve s6z konusu mekanizmalar1 su sekilde agiklar:

-I¢inden konusma mekanizmasi, bir i¢ planin derlenmesi, gelecekteki metnin
bir “0zeti”, icerigin planlanmasi ve programlanmasi ile olusur. Bu, hedefin ve
muhatabin belirlendigi, genellestirilmis anlamsal i¢erigin uygulanmasi igin yapisal ve

anlamsal semalarin ortaya ¢iktig1 bir siirectir;

- Kelimeleri ve konugma kaliplarin1 segme mekanizmasi. Bu mekanizmanin
calismasini iletisim hedefi, ara iletisim gorevleri, niyetler, yazili iletisimde yer alan
katilimcilar arasindaki iligkiler, yasam deneyiminin ortakli1 etkiler. S6z konusu
mekanizmanin olusumuna bir dizi etkinlik yardimci olur. Bunlar arasinda plan
hazirlamak; sorular1 yanitlamak; hedeflenen yazili bir metnin konusu ile anlamsal
iligkilerin olusturulmasini ve eszamanli olarak onlarin kisa notlar seklinde yazilmasini
ongoren “otomatik yazma” adli etkinligi yapmak; tartistlan konunun ana
kavramlarinin anlamsal karmasikligin grafiksel olarak siralanmis ve mantiksal olarak
baglantili bir bicimde olusturulmasiyla ilgili mantiksal - anlamsal haritalar1 hazirlama

etkinligini yapmak yer alir.

- Bellek mekanizmalar1 (duyusal, kisa siireli, uzun siireli) yukarida siralanan
mekanizmalarla baglantilidir, ¢iinkii hedeflenen ifadenin i¢ planm1 ile Ozeti
hazirlanirken, ayni anda yeniden diizenlenir, birlestirilir, metin birimleri genisletilir ve

daraltilir.

-Birlesim ve tasarim mekanizmalari, konugsma becerilerinin  ana
mekanizmalarindan biridir, iretkenlik gibi bir konugma niteliginin temelini

olustururlar. Birlesim yapilirken, bilinen dil araglarindan ge¢mis deneyimlerde
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karsilasilmayan yeni birlesimlerde deyimler ve ciimleler olusturma siireci gerceklesir.
Tasarim sirasinda bir ifadenin herhangi bir kosul i¢in yeterli olmamasi durumunda
(yazarm Tlslubu, plani), konugsma biriminin yapisinda ve igeriginde degisiklikler

meydana gelir.

- Anlama mekanizmasit (baglantilarin kurulmasi) farkli seviyelerde g¢alisir:
onun yardimiyla kavramlar arasinda ve aciklanan olaylarin mantig1 ile kelimeler
arasindaki baglant1 bicimine bagli olan ciimlenin {iyeleri arasinda anlamsal baglantilar

kurulur.

Genel olarak, liretken yazili iletisim siirecinde isitme, tahmin, hafiza, dikkat,
anlama mekanizmalar iliskilendirilir, gorsel, isitsel alg1 becerileri ile motor becerileri
kullanilir, ¢iinkii 6nce kendi sesimizin dikte ettigini yaziyoruz, sonra yazilanlar

gozden gegirip zihnimizde telaffuz ediyoruz, ritmi, tonlamay1, anlami dinliyoruz.

2.6. Yazma Ogretimindeki Yaklasimlar

Yabanci dil 6gretimi yontembiliminde, yazma becerisi 6gretimi ile ilgili en az
iki yaklagim vardir. Birincisi, yazili bir ifade iiriiniiniin psiko - dilbilimsel 6zelliklerine
dayanir. Yazma becerisinin dgretiminin diizenlenmesi yazarin kisiligine, iletisim ve
bilissel ihtiyaclarina, yazilacak mesajlarin tiirleri i¢in hedeflere ve yazili konusmanin

hitap ettigi kitlenin analizine dayanmaktadir.

Yazili ifadeler iliretmenin psiko - dilbilimsel teorisine dayanan yazmay1

O0gretme modeli asagida siraladigimiz li¢ asamadan olusur:

- Yazil1 bir mesajin icerigini planlama, programlama 6gretimi;

- Yazil bir ifadenin amacina gore uygulanmasinin 6gretimi; baska bir
deyisle yazili bir mesajin yapilandirilmasini 6gretmek, metnin retorik
organizasyonuna ve kompozisyonuna hakim olmak;

- Kendini kontrol etme, yazilani diizenleme 6gretimi.
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Ikinci yaklasim, yazili bir ifade veya metin gibi konusma etkinliginin {iriiniine
odaklanir. Buradaki 6grenme konusu yazili ifadenin bi¢imi ve diizenlenmesidir. Bu
yaklasimin ayirt edici 6zelligi, yazma becerisinin gelisiminin, okuma becerisi ile

yakindan iliskili olmasidir.

Sonug olarak, yazma becerisinin 6gretimi farkli okuma tiirleri ile su sekilde
iligkilidir. Yogun okuma esliginde belirli bilgileri, yargilari, savlari, sonuglar1 yazma;
olgularin karsilagtirilmasi, siniflandirilmasit ve genellestirilmesi amaciyla notlar alma;
okunanlarin ayrintili anlatimi gibi ¢aligmalar yapilabilir. Kapsamli okuma, esliginde
aktarilmak istenen fikri, yazarin niyetini aktarma; metindeki olaylar1 not alma;

0zgecmisi yazma; okunanla ilgili kendi goriisiinii aktarma gibi ¢calismalar yapilabilir.

Baglantili 6gretim siirecinde okunan veya dinlenen metnin temel bilgilerini,
ana fikrini aktarma; olaylar1 kisaca ve ayrintili olarak karsilastirma; agiklayici
ornekler, kanit olarak veriler sunma; bilgileri gézden gecirme, birlestirme; karakterize
etme, bir degerlendirmeyi ifade etme, belirtilenlere karsi kendi tutumunu aktarma;

bilgiyi 6zetleme, agiklama vb. gibi beceriler olusur.

Yazma becerisinin 6gretimine yonelik bu yaklasim geleneksel olarak
“metinsel” olarak adlandirilir ve hem ana dili hem de yabanci dil o6gretim
yontembiliminde iyi bir sekilde gelistirilmistir. Onun destegi, metinde bir konusma
tirtinii olarak nesnelestirilen yazili iletisim bi¢iminin 6zellikleri hakkindaki dilbilim
verileridir. Burada metin, analiz edilecek, taklit edilecek bir 6rnek gorevi goriir.
Yazma becerisinin 6gretimindeki tipik ¢alisma semasi 6rnek bir metnin analizinden

yazil1 bir mesaj olusturmaya kadar giden yolu icermektedir.

Bu ¢alisma tiirii birka¢ asamadan olusur:

- Metinleri okuma, anlama ve ¢dziimleme. Ogretici hedefe bagli olarak,
metnin dilsel, anlamsal, iislupsal kompozisyon analizi ayr1 ayr1 veya karmasik
bir sekilde gerceklestirilir;
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- Eldeki metni 6rnek alarak bir ifade olusturma;

- Kendi yazili mesajlarin1 yazma.

Bu calisma tiirii metinleri okumak, anlamak ve ¢oziimlemek; eldeki metni
ornek alarak bir ifade olusturmak ve kendi yazili mesajlarini yazmak gibi asamalardan

olusur.

Yabanci dil olarak Rusga 6gretiminde, 6grencilerin dil yeterlilik seviyelerine

ve ihtiyaclarina bagl olarak bu yaklasimlarin olanaklarini dengelemek miimkiindiir.1"®

Modern yabanci dil 6gretim yontembiliminde, yazma becerilerinin 6gretimine
yonelik ¢esitli yaklagimlar s6z konusudur. Bunlar arasinda direktifli (formal),
dilbilimsel (bi¢imsel - yapisal) ve faaliyetli (igeriksel - anlamsal) olmak iizere ii¢
yaklagim siralanabilir. Direktifli veya diger adiyla formal dilsel yaklagimin amaci, her
seyden Once yazilanlarin dogrulugu olup, igerigin ise geri planda yer almasidir.
Dilbilimsel veya diger adiyla bigimsel - yapisal yaklagimin temel 6zellikleri arasinda
ise yazma siirecinde “kat1” kontrol ile ¢cok sayida alistirma yer almaktadir. Faaliyetli
veya diger adiyla iceriksel - anlamsal yaklasimda yazma, farkindalik ve diisiince
olusumunun gergeklestigi yaratici bir siireg olarak goriiliir. Siirecin amaci, 6grencilerin
veya calisma grubunun bireysel yaraticiligina dayali metin tiretimidir. Ad1 gecen
yaklagim, 6grencinin gorelik 6grenme ilkesine uygun olarak bir yabanci dilde yazil
konusmada ustalagsmasi siirecinin diizenlenmesini saglar. Faaliyetin sonucuna degil,
stirece odaklanilmasi, 6grencinin kendi yaratici yazili eserlerinin (denemeler, masallar,
siirler vb.) igerigini ve dilsel bi¢imini se¢medeki bagimsizligi, bu cercevede
o0grenmeyi farkl kilar, kisiye yonelim ise yabanci dil 6grenme motivasyonunu artirir.
Faaliyetli bir yaklagimla yabanci dilde yazma Ogretiminde, Ogretmenin gorevi
Ogrencileri yaratici ¢alismaya motive etmek, onlart cesitli stratejiler ve calisma

yontemleriyle tanigtirmak ve kendi metinlerini olusturmaktir.

175 Bkz. T.M. Balihina, Metodika prepodavaniya russkogo yazika kak nerodnogo, novogo,
Moskva, RUDN, 2007, s. 149 - 150.
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Boylece yine yaratic1 yazma bigimine geliyoruz. Yaraticit yazma, grencilerin
var olan sozciiksel ve dilbilgisel becerilerini kullanmalarina, bireyselliklerini ifade
etmelerine, kiiltlirleraras1 farkliliklarin farkinda olmalarina, kendi yazdiklarim
kullanarak okuma ve konusma becerilerini gelistirmelerine olanak saglar. Yaratici
yazma siirecinde, dilsel formlarla deneyler yapmak, bir dilde yeni seyler kesfetmek,
ahengini ve ritmini hissetmek, sesinin giizelligini, mizahinin tadinm1 ¢ikarmak yeterli
degildir. Ogretmen dgrencilerin kendilerini yazili olarak yaratici bir sekilde ifade

etmelerini istiyorsa, onlara bu konuda destek olmalidir, 6grencileri tesvik etmelidir.

Egitsel yaratici yazmanin en 6nemli amaci, yazma siirecinde nese yaratmak ve
siirdirmektir. Yaratici yazi, yabanct dili 6grenmenin baslarinda kullanilabilir.
Baslangigta, gorsel materyal (ev esyalari, resimler, fotograflar), sesli materyal (sesli
metinler, sarkilar, sozsliz miizik parcalar1), yazili materyal (siirler, hikayeler, alintilar,

atasozleri vb.) gibi ¢esitli destek materyaller dnerilebilir.

Ogrenciler yaratict yazma konusunda deneyim kazandikga, destek materyalin
rolii azalir ve 6grencilerden o sirada onlar1 en ¢cok endiselendiren, eglendiren, sasirtan,
ofkelendiren seyler hakkinda dogaglama yazi yazmalar istenebilir. Miizige dayanan
aligtirmalar da ogrenciler igin ilgi g¢ekici olabilir. Bu durumda, dinleyicinin 6znel
cagrisimlart adeta miizik par¢asinin ruh halinden etkilenebilir. Bu ¢agrisimlar dikkat
¢cekmektedir. Miizik bu durumda, yaraticiligi, yaratict yazmay1 tesvik eden bir arag

olarak ele alinir. Rahatlatic1 veya duygusal etkisi miizik parcasinin se¢imine baghdir.

Bir kahramanin hayati hakkinda veya herhangi bir olay hakkinda yazilmis
hikayeler, yarida kalmis herhangi bir hikdyenin veya {linlii bir edebi eserin yazili
devamu, belli bir alintiya dayanan kompozisyon veya deneme yaratici yazilar arasinda
yer alabilir. Yaratict yazili etkinlikler 6nemli 6gretme potansiyeline sahiptir ve
Vtorugina ve diger bazi aragtirmacilara gore her yabanci dil dersinde kullanilabilir.

Ogretmen bu etkinlikleri 6grenme hedeflerine ve 6grencilerin beceri diizeylerine gore

secip, miifredata dahil edebilir.1’®

16 N. Yu. Vtorusina, “Pismo i pismennaya re¢ v obugenii inostrannomu yaziku”, Almanah
sovremennoy nauki i obrazovaniya, Sayi 1 (32), Cast 2, Tambov, Gramota, 2010, s. 131.
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2.7. Yazma Ogretimine Yonelik Etkinlik Tiirleri

Ozcan Demirel “Yabanci Dil Ogretimi” adli kitabinda yazma 6gretiminin

onemi ile ilgili fikirlerini su sekilde dile getirmistir:

“Yabanci dil 6gretiminde, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasi
olarak ‘yazma becerisi’ bulundugu kabul edilmekte, belki bu nedenle bu
becerinin gelistirilmesi sona kalmaktadir. <...> Oysa dil 6gretiminde sozlii
iletisim kadar yazili iletisim de dnemli olmakta ve bu becerinin gelistirilmesine
konusma kadar 6nem verilmesi gerekmektedir. Sozlii iletisim kurarken yapilan
dil yanlisliklar1 hoggori ile karsilanirken yazili iletisim kurmada ayni hosgorii
gosterilmemekte, dili dogru ve diizgiin kullanma 6nemli olmaktadir. Dili ve dilin
kurallarini dogru kullanmanin yani sira bir mesaji dogru olarak ifade edebilme de
cok onemli olmaktadir. Bu nedenle yazma becerisini mekanik bir siire¢ olarak
degil elestirel bir diisiinme siireci olarak algilamak ve bilmek gerekir.”"’

Daha 6nce de bahsedildigi gibi yazili anlatim, diisiinceleri yazili bir sekilde
ifade etme yetenegi olarak anlasilan yaratici bir iletisim becerisi olarak kabul edilir.
Bunun i¢in, imla ve kaligrafi becerilerine sahip olup, i¢ konusmada olusturulan
hikayeyi dogru sozciik ve dilbilgisi birimlerinin se¢imi ile yazili anlatimi olugturma ve
diizenleme becerisine sahip olmak gereklidir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimi uzun bir siirectir ve olumlu
sonuclar elde etmede 6gretmenin rolii 6nemli bir yere sahiptir. Yazili bir metnin
diizenlemesinin karmasikligi, ayrintili olusu yazmayr 6grenme siirecini uzun ve zor

hale getirir.

Yabanct dil derslerinde yazma becerisinin kazandirilmasint saglayan
etkinliklerin dil O6grenme ve Ogretme siirecinde ¢ok faydali oldugu gercegi

bilinmektedir.1"®

''" Demirel, a.g.e., 5.116 - 117. )
178 [smail Cakir, “Yazma Becerisinin Kazanilmasi Yabanci Dil Ogretiminde Neden Zordur?”, Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, Say1: 28, Y11: 2010/ 1, s. 167.
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Ozdemir yazma becerilerini gelistirmeye yonelik calismalarma siif igi
uygulamalarinda yer verilmesinin énemli oldugunu vurgulamaktadir. Sinif iginde yer
alacak yazma c¢alismalar1 kontrollii yazma, giidiimlii yazma ve serbest yazma olmak

lizere lic asamada ele alinabilir.

Ozdemir, séz konusu yazma calismalariyla ilgili tanimlamalar1 su sekilde

yapmaktadir:

“Her diizeyde kontrollii yazma ¢aligmasina yer verilebilir. Bu ¢alismayla,
ogrencilerden yer degistirme alistirmalarinda oldugu gibi verilen sézciikleri ve
climle yapilarini aynen ya da istenilen degisiklikleri yaparak yazmalar1 istenir.
Kontrollii yazma g¢aligmalari ile 6grencilere amag dildeki sozciikleri ve yapilart
dogru sekilleri ile yazma olanagi verilmektedir. <...> Gidimlii yazma
calismalariyla 6grencilerin 6grendikleri sdzciikleri ve climle yapilarini kontrollii
bir sekilde kullanmalar1 ve anlamli bir paragraf olusturmalar1 istenmektedir.
<...> Serbest yazma ¢alismalariyla 6grencilerden duygu ve disiincelerini kendi
iisluplarina gore ve yazim kurallarina dikkat ederek yazmalar istenir. Genellikle
iki ya da daha ¢ok konuda verilen bagliklardan biri secilip bir kompozisyon
yazilmasi istenir. Cogu kez de bu yazilar 250-300 sozciikle sinirh
tutulmaktadir.”*"

Kontrollii yazma c¢alismasi yer degistirme ile doniistiirme alistirmalari, 6rnege
uygun kompozisyon yazma, yeniden siraya koyma, sorulara cevap vererek paragraf
yazma ve tamamlama gibi alistirmalari icermektedir. Glidiimlii yazma ¢alismasi dikte
yapma, dikteli kompozisyon yazma, not alma, Ozetleme, 6z yazma, ana hatlar
belirleme gibi etkinlikleri igerir. Serbest calisma ise betimleme, hikaye etme, tartisma,
goriis bildirme gibi kompozisyon ¢alismalarini igerir. Bunun yaninda mektup yazma

ve edebi yazilar yazma gibi ¢alismalar da yapilabilir. &

M.P. Cesnokova, yazma becerisinin 0gretiminde hazirlik ve yazili anlatim
etkinlikleri olmak iizere iki ana tiir etkinlik kullanildigini ifade etmektedir. Hazirlik
etkinlikleri uygun sozciikk ve dilbilgisi materyalinin iizerinde calisilmasi (6rnegin,
siikran, 6ziir, tebrik mektuplart); belirli tiirlerdeki metinlerin yapisal bilesenlerinin

farkindalig1 ile onlarin yeniden iretilmesi; belirli bir metin tilirliniin big¢imsel

179 Demirel, a.g.e., s. 118 - 120.
180 Ace., s. 118 - 120.
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Ozelliklerinin (6rnegin, bir 6zetin karakteristik 6zellikleri) g6z oniinde bulundurularak,
s0z konusu metinlerin yazili olarak yeniden tiretilmesi gibi amaclar1 hedeflemektedir.
Bu ¢alisma tiirlerinin her birinin kendi hazirlik etkinlikleri vardir. Ornegin, bir mektup
yazmak i¢in plan yapip yazilanlar1 birinci agizdan aktarabilmek veya bir kompozisyon
yazabilmek icin belli bir tezin acgiklamasi, ispati, bir olaym veya olgunun

betimlenmesi, anlatilmasi gibi karmasik becerilere ihtiya¢ duyulur.!8

Diistinceleri yazili olarak ifade etme beceri ve yeteneklerini gelistiren hazirlik
calismalarinin arasinda yaratict ve serbest dikte ¢alismalart yer almaktadir. Yaratici
dikte caligmasinda, metnin bir kismi (baslangic veya bitis) Ogretmen tarafindan
okunur, 6grenciler edindikleri dilbilgisel kurallar1 kullanarak, metni tamamlarlar.
Serbest dikte caligmasinda ise 6gretmen metni parca parga bir kere okur, 6grenciler ise
kendi climlelerini kurarak metni yazarlar veya okunan ifadelerden fiil ile isim veya
isim ile sifatlardan olusan kelime gruplarini not alip, ev ddevi olarak metni yeniden

yazarlar.

Arastirmaci B. Bozkurt, F. Biilbiil ve H. Demir, “Dikte ve Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretimi” ¢alismasinda diktenin bircok yontembilimci tarafindan faydali bir
calisma olarak kabul edildigini ve diktenin temel olarak dinleme ve yazma becerisi
olup, yabanct dil derslerinde bir¢ok etkinligi bir arada sundugunu dile

getirmektedirler.18?

Hazirlik alistirmalart genellikle ev 6devi olarak yapilir. Bunun nedeni ise daha

cok konusma etkinliklerine ayrilmak istenen dersteki zamanin tasarruf edilmesidir.

Ikinci ana tiir etkinlik olan yazili anlatim etkinliklerine deginecek olursak, bu
etkinlikler arasinda Ozetleme ve kompozisyon calismalarimin yer aldigmni dile

getirmeliyiz.

181 Cesnokova, a.g.e., s. 121.

182 Bayram Bozkurt, Ferdi Biilbiil, Hakan Demir, “Dikte ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi”,
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, Ankara -
Turkey, Volume 9/6, Spring 2014, s. 162.
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Ozetleme, kaynak metin temelinde bagimsiz, iletisimsel olarak motive edilmis
bir ifadenin olusturulmasi ile gergeklesen yaratici bir siire¢ olarak ele alinir. Bu
calismada orijinal metinden uzaklasarak, genellestirme, detaylandirma, yeniden
diizenleme, kisisel tutumu ifade etme, olaylar1 ve karakterleri degerlendirme

calismalar yapilir.18 Ozetleme ¢alismalari iic tiirde ele alinabilir:

- Kisa ozetleme: metnin anlamsal desteklerine dayanilarak yazilan kisa bir

yeniden anlatma tiiriidiir;

- Ayrintili 6zetleme: bu c¢alismada ek betimlemeler ve bazi ayrintilarin

eklenmesi, metinle ilgili giris ve sonucun yazilmasi vb. gibi etkinlikler yapilir;

- Serbest ozetleme: metni tek bir dinlemeden sonra, kisinin kendi izlenimlerini

eklemesi ile gergeklesen bir yeniden anlatma tiiriidiir.

Kompozisyon ise, kisinin yazili olarak gergeklestirdigi bagimsiz bir ifade
tiiridiir. Bu tiir calismada olusturulacak metnin 6zellikleri g6z 6niinde bulundurularak,
ogrencilerin ana fikri ifade etme yeteneklerini gelistirmek hedeflenir. Kompozisyon
yazabilmenin oldukga zor bir i oldugu agiktir, iyi bir hazirlik ¢alismasi gerektirir. Bu
nedenle, kompozisyon ¢alismasin1 kademe kademe zorlastirarak, s6z konusu faaliyete

anlam ortaklig1 ile birbirine bagli olan birkag climle ile baslamak onerilebilir.

Sonug olarak, ortak bir sdzcliksel ve dilbilgisel materyalin temeli lizerinden
tiim temel dil becerilerinin 6gretiminde biitiinlesik bir yaklagimin 6nemini vurgulamak
onemlidir. S6zli ve yazili anlatimin yakin etkilesimi i¢cinde gelisiminin etkinligi de
g6z ard1 edilmemelidir. Bununla birlikte yazma ve yazili anlatim ¢alismalar1 ders
materyallerinin iyi 6grenilmesini, konugsma ve okuma becerilerinin gelismesini ve

mantikl1 diisiinme becerisini olumlu etkiler.'8

18 Cesnokova, a.g.e., s. 121.
B4 A, s 122.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli tanmitilarak c¢alisma gruplarina, verilerin

toplanmasina, ¢6zlimiine, analizine ve degerlendirilmesine yer verilecektir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, Bogazici Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Modern
Diller Birimi segmeli Rus 202 dersinde uygulanan yazinsal metinlerin 6grencilerin
okuma ve yazma becerileri lizerindeki etkisinin sinanmasi icin yari-deneysel
desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Deneysel
stirecte kullanilacak metinler belirlenip, dntest Ve sontest i¢in bir yazinsal metin, ders
ici deneysel uygulamalar i¢in ise dort farkli yazinsal metin kullanimina karar

verilmigtir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunda, Bogazici Universitesinin farkli bdliimlerinde
Ogrenim goren Yabanci Diller Yiiksekokulu Modern Diller Biriminde se¢meli Rusca
202 (A2 Diizey) dersini alan 15 6grenci yer almaktadir. Bu dersi alan 68renciler deney
ve kontrol ¢alisma gruplarini olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alacak
Ogrencileri belirlemek i¢in ontest sonuglar1 dikkate alinmis, 15 6grenciden 8 kisi
deney grubu, 7 kisi de kontrol grubu iiyeleri olarak belirlenmistir. Iki grupta da
iyelerin Rusca diizeylerinin benzer olmas1 amaciyla eslestirme yontemi uygulanmas,
Ogrenciler Ontest puanlarina gore siralanarak gruplara atama yapilmistir. Deney ve
kontrol gruplar1 belirlendikten sonra, iki grubun Ontest sonuglari arasinda fark olup

olmadigimi belirlemek amaciyla Mann Whitney-U Testi uygulanmistir (Tablo 3.1).
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Tab]o 3.1: Deney ve Kontrol Gruplari Ontest Puanlar1 Arasindaki Farki
Test Etmek I¢in Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Siralar Siralar
Grup N U z P
Ortalamasi Toplami
Okuma Deney 8 8,62 69,00
Ontest
Kontrol 7 7,29 51,00 23,000 . 1613
Toplam 15
Yazma
b Dene 8 7
Gitest y ,56 60,50
Kontrol 7 g50 59 50 24,500 405 ,694
Toplam 15
Toplampeney g 8,00 64,00
Ontest
Kontrol 7§00 56.00 28,000 ,000 1,000
Toplam 15

Tablo 3.1°de goriildiigi gibi, 6grencilerin ontest puanlarinin deney ve kontrol

gruplar1 arasinda anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere

uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplarin okuma, yazma

ve toplam Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamastir

(Okuma: U=23,000, p>0.05; Yazma: U=24,500, p>0.05; Toplam: U=28,000, p>0.05).

Bagka bir deyisle, yazinsal metinle yapilacak deneysel uygulama Oncesinde iki

gruptaki 6grencilerin okuma ve yazma beceri diizeyleri arasinda istatistiksel agidan

anlamli farklilik bulunmamaktadir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin

Ontest puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 ekteki tabloda verilmistir.
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Tablo 3.2: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ontest Puanlari
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar N Ortalama  Standart Sapma
Okuma Ontest Deney 8 67,812 15,551
Kontrol 7 64,285 14,194
Yazma Ontest  Deney 8 55,812 22,513
Kontrol 7 61,857 19,141
Toplam Ontest Deney 8 61,812 17,575
Kontrol 7 63,071 15,028

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, Bogazi¢i Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Modern
Diller Birimi se¢meli ders olan Rus 202 smif dgrencileri uygulama gruplari olarak
secilmistir. Deney grubu ders i¢i etkinliklerde uyulmas: gereken miifredata ve ders
kitabina ek olarak ikiser saatlik 4 ders boyunca dort farkli yazinsal metin ile okuma ve
yazma etkinlikleri ytriitiilen grubu, kontrol grubu ise dersin miifredat: ve ders kitabi
dogrultusunda gergeklestirilen ders etkinliklerini iceren grubu gostermektedir. Kontrol
grubuyla yazinsal metin kullanilarak herhangi bir okuma ya da yazma uygulamasi
yapilmamustir. Bagka bir deyisle, kontrol gurubunda, deney grubundaki gibi dort ders
boyunca arastirmaci tarafindan okutulan dort farkli yazinsal metin okutulmamis ve

yazinsal metin ile baglantili okuma ve yazma etkinlikleri yapilmamuigtir.

Ogrencilerin diizeylerinin tespiti igin her iki gruba ontest uygulanmistir.
Verdikleri cevaplar sonucunda elde edilen veriler degerlendirilerek gruplarin
baslangigtaki okuma ve yazma beceri diizeyleri hakkinda bir yargiya varilmistir (Tablo
3.1). Daha sonra her iki gruba sontest uygulanip, elde edilen veriler karsilastirilarak

yazinsal metin ile yapilan 6gretimin okuma ve yazma becerisinin gelisimine etkisi
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istatistiksel olarak Olglilmistir. Bu uygulamada verilen dersler ayni egitmen

tarafindan ytriitilmustiir.

Deneysel uygulamada yer alan materyal uzunluk ve zorluk agisindan
ogrencilere uygunlugu gozetilerek segilmistir, metinlerdeki ctimlelerin kisa olusu,
dilin anlasilir olmasi, metindeki konunun evrensel olusu gibi dlglitler temel alinmistir.
Metin se¢imi, Yabanci dil olarak Rusga Ogretimi ile ilgili Rusya Federasyonu’nun

belirlemis oldugu standartlar dogrultusunda gergeklestirilmistir.1%

Bu arastirmada, ¢alisma gruplarina uygulanan ontest ve sontest okuma ile
yazma bolimii olarak iki boliimden olusmaktadir. Okuma boliimii “Kostogka™ (“Erik
Cekirdegi”) adl1 6ykii ile ilgili 10 maddeden olusan dykiideki olaylar1 siralama sorusu
ile 10 adet ¢oktan se¢gmeli okudugunu anlama sorusundan olusmaktadir. Yazma
boliimii ise 2 agik uglu soru ile 5 boliimden olusan 6zet ¢alismasini igermektedir. Tim

calisma toplam iki boliimii igerir.

3.4. Uygulama

Bu c¢alismada, ders i¢i deneysel uygulama oOncesinde, deney ve kontrol
gruplartyla herhangi bir 6n hazirlik yapilmadan Ogrencilerin Lev Nikolaevig
Tolstoy’un “Kostocka” (“Erik Cekirdegi”) adli Oykiisiinii okuyarak arastirmaci

tarafindan hazirlanan ve secilen kaynaktan derlenen'®

okuma ve yazma ile ilgili sinav
sorularia cevap vermeleri istenmistir. Gruplarin ikisinde de ayni giin ayni saatte
ontest yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin sinav sorularina verdikleri cevaplar

incelenerek, okuma ve yazma verileri ayr1 ayr istatistiksel olarak analiz edilmistir.

Ardindan, deney grubunda yazinsal metin ile smif i¢ci okuma ve yazma
uygulamalarma baslanmistir. Ontestten sonra deney grubunda ikiser saatlik 4 ders

siireyle dort farkli yazinsal metinle arastirmaci tarafindan hazirlanan ve secilen

185 Bkz. M.M. Nahabina vd., Gosudarstvenniy standart po russkomu yaziku kak inostrannomu.
Bazoviy uroven, Moskva - Sankt - Peterburg, Zlatoust, 2001.

186 Bkz. Yevgeniya Jeymo, Filipok i ego druzya (po rasskazam L.N. Tolstogo), Sankt - Peterburg,
Zlatoust, 2014.
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kaynaklardan'®’ derlenen okuma ve yazma etkinlikleri yapilmistir. Séz konusu
etkinlikler okuma ve yazma becerisi temelinde yiiriitiilmistir. Bu baglamda,
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik okuma, telaffuz,
sozcuk bilgisi gibi g¢alismalar yapilmistir. Yazma becerilerini gelistirmeye yonelik
ise Ozetleme, sorular1 yanitlama, kompozisyon yazma gibi etkinliklerden

yararlanilmistir.

Ders i¢i deneysel uygulama igin segilen “Dom, kotorty postroil Djek”
(“Jack’m Inga Ettigi Ev”) adli siir, “Filipok” adli &ykii, “Tsar i rubaska” (“Car ve
Gomlek™) adli masal ve “Yoj i zayats” (“Kirpi ve Tavsan™) adli fabl kullanilmistir.
Adi gecen yazinsal eserlerin A2 diizeyindeki ogrencilerin okuma ve yazma

becerilerinin gelisimine katk1 saglanmasi hedeflenmistir.

S6z konusu ¢alisma i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlart ve

derste kullanilan etkinlikler asagida gosterilmektedir.

Ders ici deneysel uygulama ders planlar1 ve calisma kagitlar

Ders plani 1

Siir: “Dom, kotor1y postroil Djek” (“Jack’in Insa Ettigi Ev”) (EK-9)

Siire: 2 Ders Saati (50 x 2=100 dk.)

Seviye: A2 (Temel Diizey)

Hedef: Okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, s6zciik
ogretimi, gramer konularinin pekistirilmesidir.

Kazammm: Ogrencilerin Rus edebiyatinin yazarlarindan biri olan Samuil
Yakovlevi¢ Marsak’in ¢evirdigi eserle tanigtirilmasi, oOgrendikleri gramer

konulartyla ~ yazinsal bir eserde bulusturulmasi, sozciik hazinesinin

187 Bkz. Yevgeniya Jeymo, Filipok i ego druzya (po rasskazam L.N. Tolstogo), Sankt - Peterburg,
Zlatoust, 2014; O.V. Kryahtunova, “Otrabotka sintaksi¢eskoy konstruktsii s otnositelnim
mestoimeniyem “kotorty” na materiale multfilma “Dom, kotor1y postroil Djek”: konspekt
zanyatiya”, Sovremenniye tehnologii obuceniya russkomu yaziku kak inostrannomu, Kirov,
000 “Izdatelstvo Raduga — PRESS”, 2017, s. 115 — 118; T.P. Slesareva, Metodika prepodavaniya
RKIi, Vitebsk, VGU imeni P.M. Maserova, 2018.

96



zenginlestirilmesi, yazinsal bir metin lizerinden okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesidir.
Metni Okuma Oncesinde Yapilan Calisma - 20 dk.:
1. Etkinlik: Siir metni ile calisma kagitar1 dagitilir. Ogrenciler Samuil Marsak’mn
biyografisi ile tanistirilir.
2. Etkinlik: Ogrenciler siirdeki yeni sdzciiklerle bulusturulur.
Metni Okuma Sirasinda Yapilan Calisma - 30 dK.:
1. Etkinlik: Ogrenciler S. Yurski tarafindan okunan siiri dinler.
2. Etkinlik: Siir 6grencilere parga parga okutulur. Telaffuz hatalar1 giderilir. Siir ile
ilgili sorulan soru cevaplanir.
Metni Okuma Sonrasinda Yapilan Cahsma - 50 dk.:
1. Etkinlik: Ogrenciler siir ile ilgili sorulan soruyu cevaplar.
2. Etkinlik: Siirdeki olaylarin olus sirasina gore resimler dogru sekilde siralanir.

3. Etkinlik: Ogrencilerden ciimle yazmalari istenir.

Ders i¢ci uygulama ¢ahsma kagidi 1

IIpearexcroBbie ynpa:xkHenusi (Metni okuma o6ncesinde yapilan
alistirmalar):

1. ITo3HakoMbTeCh ¢ KpaTKoil Ouorpadmueii pycckoro nucarenast Camymniia
SxoBaesnua Mapmaka. (Rus yazar Samuil Yakovlevic Marsak’in kisa

biyografisi ile tanisiniz).
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Resim 3.1: S.Ya. Marsak88, Yalta, Nikitinskiy sad, 1952

Camymun SxoBneBuy Maprak poauincsi 3 HosiOpst 1887 rona B Boponexe.

Camynn Mapuiak - pycCKU COBETCKMH MO3T, APAMaTypr U IMEPEBOIAYHK.
ABTOp MOMYJSIPHBIX JETCKUX KHMT.

Camyun Mapmak Havan nucath paHo. [lepBblif ero cOOpHUK HareyaTanu B
1907 rony, emy torga 6su10 nBaguath Jiet. Ocoboe MecTo B TBopuecTBe Mapiaka
3aHUMAIOT NepeBo/bl. Mapiuak 1mo3HakoMui yurarenen ¢ nossuen Y. lllexkcnupa, P.
Kurnunra, J[. baiipona u np. IlepeBonsl Mapiaka coOpaHbl B HEOJHOKPATHO
Mepen3/1aBaBIINXCs COOpPHUKAX «AHrIuickue Oamtanbl U mecHu» , «M30paHHbIe
nepeBob» U ap. OTHUM U3 IEPBBIX €0 CTUXOTBOPEHUH JIJIS IETEH cTalla aHIJINHCKast
HapozHas neceHka «Jlom, kotopsiii nocrpoun J[xex». Ona nosBuiacs B 1923 rony u
Bce y3HaJn Mapiaka Kak IeTCKOTo 0JTa.

Co Bpemenem coOpaniace y Camymiia Mapiaka 1menass KHATa MPOU3BEICHUN
1uist neteit — «Ckasku, ecHu, 3aragkuny». E€ nepeBouiy Ha pa3HbIe SA3bIKH, MHOTO Pa3
nepensnasanu. Ilo mpoumsBeneHusM Mapiiaka cAenaHbl XyJI0KECTBEHHBIE H
MYJIbTUTUTMKAITIOHHBIE (PUITEMBI.

YMmep Camyun SxkosneBud Mapmmak 4 urons 1964 rona B Mockage.

188 Nedopisannaya stranitsa, (Cevrimigi) http://s-marshak.ru/index.htm, 30 Ocak 2022.
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2. Hosble cioBa n Boipa:kenus (Yeni sozciikler ve ifadeler):
nmieHuna - bugday
yyas - Kiler
cuHMIa - bastankara kusu
BOpOBATh - ¢calmak
nyrath - korkutmak
XBOCT - Kuyruk
KopoBa Oe3poras - boynuzsuz inek
JOUTH (TIOJIONTH) - sagmak
Opanutbes - sozli kavga etmek
neryx - horoz
kopoBHHUIA - ineklere bakan kadin is¢i
TpemnaTh 3a IIMBOPOT - yakayi gekistirmek

asirath - tepmek

IIpurekcroBbie yIpaKHeHHU s (Metni okuma sirasinda yapilan
alistirmalar):

1. MMocaymaiite cruxorpopenue Camymna Mapmaka «/lom, koTopbIii
nocrpoust /I:xex», koropoe untaer C. FOpckmii. (S. Yurski tarafindan okunan
siiri dinleyiniz.'8°)

2. IIpounTaiiTe cTuxoTBOpeHHe Mo YacTaM. Ckaxure, rae J:kex mocTpou
oM, B Tropoje uiu B aepeBHe? (Siiri parca parca okuyunuz. Jack’in evi nerede

insa ettigini soyleyiniz, sehirde mi, yoksa koyde mi?)

IMocaerexkcroBbie ynpaxuHenuss (Metni okuma sonrasinda yapilan
alistirmalar):
1. IncbmenHo oTBeThbTe Ha Bompoc (Asagidaki soruyu yazili olarak

cevaplaymmiz):

189 “Dom, kotorly postroil Djek”, stihotvoreniye S. Marsaka citayet S.Yurski, YouTube,
(Cevrimici), https://www.youtube.com/watch?v=zY YP{8vFGgg, 3 Subat 2022.
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- HazoBuTe Bcex NEMCTBYIOIIMX JIULI.

2. HaiiguTte B TeKcTe MNOANMCH K KAPTHHKAM W ONpeaenuTe HX
M0CJIeJ0BATEJIbHOCTh, MOCTABUB HOMepa no nopsaaky. (Metnin icindeki bilgileri

takip ederek, olaylarin sirasina gore resimleri®® numaralandiriniz.)

190 Kartinki, Yandex, (Cevrimigi), https://Ik.tc/tCuPy, 30 Ocak 2022.
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3. Kakoii 1om Bbl xoTHTe nmocTpouth? Hanummre 5-7 mnpenioxeHuii,
HCIOJIb3YSl OTHOCHTEJIbHOE MecTomMeHHe “koropblii”. (Siz nasil bir ev insa

etmek istiyorsunuz. “Koropsiii” ilgi zamirini kullanarak 5-7 ciimle yaziniz):

Ders plani 2

Oykii: “Filipok” (EK-10)

Siire: 2 Ders Saati (50 x 2=100 dk.)

Seviye: A2 (Temel Diizey)

Hedef: Okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, sozciik
Ogretimi, gramer konularinin pekistirilmesi, kiiltiir aktarimidir

Kazamim: Ogrencilerin Rus edebiyatiin énde gelen yazarlarindan biri olan
Lev Nikolayevi¢ Tolstoy’un yazdigi eserle tamistirilmasi, o6grendikleri gramer
konulartyla yazinsal bir eserde bulusturulmasi, s6zciik hazinesinin zenginlestirilmesi,
yazinsal bir metin {izerinden okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesidir.

Metni Okuma Oncesinde Yapilan Cahsma - 25 dk.:
1. Etkinlik: Oykii metni ile calisma kagitar1 dagitilir. Ogrenciler Lev Nikolayevig
Tolstoy’un biyografisi ile tanigtirilir.
2. Etkinlik: Ogrenciler dykiideki yeni sdzciiklerle bulusturulur.

3. Etkinlik: Ogrencilerden fiillerin bitmis hallerinin olusturulmasi istenir.

102



Metni Okuma Sirasinda Yapilan Cahsma - 30 dk.:
1. Etkinlik: Ogretmen 6ykiiyii okur. Ogrenciler takip eder.
2. Etkinlik: Ogrenciler dykiiyii paylasimli olarak tekrar okur. Telaffuz hatalari
giderilir. Daha sonra 0ykii ile ilgili sorulan soru cevaplanir.

Metni Okuma Sonrasinda Yapilan Cahsma - 45 dk.:
1. Etkinlik: Ogrencilerden okuduklar1 &ykii ile ilgili sorulara cevap yazmalari
ifade edilir. Yanlis cevaplanan sorular diizeltilir.
2. Etkinlik: Ogrencilerden belirli kriterler dogrultusunda &ykiideki kelime gruplarin
bulup yazmalar istenir.
3. Etkinlik: Rusga atasozleri Tiirkgeye gevirilir.
4, Etkinlik: Ogrencilerden dykiiniin ana karakter olan Filipok’un agizindan anlatilmasi
istenir. Ogretmen tarafindan segilen dgrenciler dykiiyii istenilen sekilde anlatir.
5. Etkinlik: Ogrencilerden {iniversitedeki ilk giiniinii 7-10 ciimle ile yazili olarak

anlatmalar1 istenir. (Bu yazma etkinligi ev 6devi olarak verilmistir.)

Ders i¢i uygulama ¢alisma kagidi 2

IIpenrexcroBbie  ynpasxknenuss (Metni okuma oncesinde yapilan
alistirmalar):

1. Mo3nakomMbTech ¢ KpaTkoii Omorpadueii pycckoro mucareins JibBa
Huxonaesuua Toscroro. (Rus yazar Lev Nikolayevi¢ Tolstoy’un kisa biyografisi

ile tamisiniz).
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Resim 3.2: ivan Kramskoy, L.N. Tolstoy’un Portresi'®!, 1873, tuval iizerine yagl
boya, 98 x 79,5 cm., Tretyakov Galerisi, Moskova

Jle Hukonaeuu Tonctoit poawics 9 centsaops 1828 roxa B Schoii Ionsne
Tynbckoit ryGepHuu.

JleB ToncToil - BENMKUN PYyCCKUU NHUCATENb, IIPOCBETUTEINb, PEIUTMO3HBIN
MbIcauTeNb. [Ircarens ene npu KU3HU ObUI MPU3HAH IVIABOM PYCCKOM JIMTEpaTypHI.
Ero B3rmsiibl W yOeXAeHHs JIETJIM B OCHOBY LEJIOTO PeNUruo3Ho-puiaocodckoro
Te4eHus, koTopoe HaspiBatoT TosctoBcTBOM. ITomHOE coOpanue counHenuit JIbBa
ToncToro cocraBiseT IEBIHOCTO TOMOB. Ero KHWIM, mnepeBeAEHHbIE HA pa3HbIC
A3BbIKH, Y)Ke OoJyiee cTa JeT YMTaloT JoAu Bo BcéM mupe. Hambonee wu3BecTHbIE
IIPOU3BENIEHUs MucaTens - 3To pomanbl «BoiiHa u wMup», «AnHa Kapenunay,
«Bockpecenbe»; aBroOuorpaduueckass Tpusorus «JlerctBo», «OTpodyecTBOY,
«¥OHOCTB» U MHOTHE ApYyTHE.

Jles Toncroii OonbpIioe BHUMAHWE YACISUT TEIarOTMUYECKHUM BOIPOCAM.
IIucaTens OTKpBUI WIKONY ISl KpecThsSHCKHX pAereid B ScHoil [lonmsiHe m cam
npenojasal B Hel. M3naBan negarornueckuid )kypHan «ScHas IlonsHa» ¢ kHuramu
JUIs 9TeHHsI, Hanucan «A30yky» 1 «HoByto a30yky» - ¢ COOCTBEHHBIMHU paccKa3zaMH U
ABTOPCKUMH IEPENOKEHUIMHU CKa30K U OaceH.

Ywmep Jle Tonctoit 20 HOs1Opst 1910 roga Ha ctaHiuKM ACTarmoBo.

191 Muzei mira, (Cevrimigi ) https://muzei-mira.com/kartini_russkih_hudojnikov/1888-portret-lva-
nikolaevicha-tolstogo-kramskoy-1873.html, 30 Ocak 2022.
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2. HoBble ciioBa u Boipa:kenus (Yeni sozciikler ve ifadeler):
ocrtaByaTh (0cTaBuTh) - birakmak
ocraBaThcs (octaTthbes) - kalmak
nyrarbes (ucmyratbes) - korkmak
KpHuaTh (3aKpuyath) - bagirmak
crnacath (cnactu) - kurtarmak
MUMO - yanindan
nocepeauHe - ortasinda
nepxarth (mojaepskath) - tutmak
MOJI4aTh (3aM0JT4atTh) - SUsmak
IUIaKaTh (3ariakate) - aglamak

¢ Tex mop - 0 zamanda beri

3. Oopa3yiite (popMy COBEpPIIEHHOT0 BHAA OT CJEIYHINHX TJIAroJioB

(Asagida verilen fiillerin bitmis hallerini olusturunuz):

TIPUXOUTD — wervvenreeneeneennneeneens
YXOMUTD = covveereveereeninnaneennnennnes
BXOJIUTD — .evvviiiiiinsinnesiissnen s
BBIXOAMTD — ..ovvieiiiiiiissiinsiinsnnnns
100002 (015 w2 § SRR

YOCTATD — ..vvvevveeeiieeesiieeeniree e

IIpurekcroBble yHpasKHeHHU s (Metni okuma sirasinda yapilan
alistirmalar):

1. Hocaymaiite BHUMaTeabHO paccka3 JI. H. Toscroro «®@ummmox» (L.N.
Tolstoy’un yazdig “Filipok” adh oykiiyii dinleyiniz).

2. TpouuTaiite pacckas. Ckaxure, 4em oH 3axonumwica? (Oykiiyii

okuyunuz ve nasil sonlandigin1 anlatiniz.)

IlocierexcroBbie  ynpaxnHenust (Metni okuma sonrasinda yapilan

alistirmalar):
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1. Ilncbmenno oTBeThbTe HA Bonpockl (Yazih olarak sorulari cevaplayiniz).

- Kyna xoren notitn @uimmnox?

2. Haiiziure B TeKcTe BCe CJIy4Yad ynoTpedJeHUs] BHHHTEILHOTO MajexKa
HMEH CYHIECTBHTEJBHBIX € MecTOMMeHMsiMu M mnpuiarateasnsivu. (Verilen
metinde -i halindeki iyelik sifatlar1 ve sifatlarla birlikte kullanilan isimlerin

yerlerini bulup birlikte yazimz).

3. llepeBeanuTe Ha TypeUKHii $I3bIK 3HAYEHHs] TOCJIOBHI, KOTOpbIe
MOAXOAAT K TeMe pacckaza «Puiaunox» (“Filipok” adh oykiiniin konusu ile
ilgili olan atasozlerini Tiirk¢eye ceviriniz).

- YueHbe — CBET, 4 HEYYEHbE ThMA.
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4. Ilepeckaxxute paccka3 or umenu ®uiaunka (Bu oykiiyii Filipok’un

agizindan anlatiniz).

5. OnummTe Bam nepBblil JeHb B yHuBepcutere. Hanummure 7-10

npennoxkennii. (Universitedeki ilk giiniiniizii anlatimz. 7-10 ciimle yazimz):
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Ders plan1 3

Masal: “Tsar i rubaska” (“Car ve Gomlek”) (EK-11)

Siire: 2 Ders Saati (50 x 2=100 dk.)

Seviye: A2 (Temel Diizey)

Hedef: Okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, sozciik
Ogretimi, kiiltiir aktarimi

Kazanmim: Ogrencilerin Rus edebiyatinin énde gelen yazarlarindan biri olan
Lev Nikolayevi¢ Tolstoy’un yazdigi eserle tanistirilmasi, sézciik hazinesinin
zenginlestirilmesi, yazinsal bir metin {lizerinden okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesidir.

Metni Okuma Oncesinde Yapilan Calisma - 25 dK.:

1. Etkinlik: Masal metni ile galisma kagitar1 dagitilir. Ogrencilerden Lev Nikolayevig
Tolstoy’un biyografisi ile ilgili hatirladiklarin1 anlatmalari istenir.

2. Etkinlik: Ogrenciler masaldaki yeni sdzciiklerle bulusturulur.

3. Etkinlik: Ogrencilerden verilen sozciiklerin arasindan zit anlamlilarini bulup
yazmalart istenir.

4. Etkinlik: Verilen fiillerle cimleler kurulur.

5. Etkinlik: Ornek ciimleler incelenir. Anlam agisindan aralarindaki fark tespit edilir.

Metni Okuma Sirasinda Yapilan Calisma - 30 dk.:

1. Etkinlik: Ogretmen masali okur. Ogrenciler takip eder.
2. Etkinlik: Ogrenciler masali paylasimli olarak tekrar okur. Telaffuz hatalar giderilir.
Daha sonra masal ile ilgili sorulan soru cevaplanir.

Metni Okuma Sonrasinda Yapilan Cahsma - 45 dk.:

1. Etkinlik: Ogrencilerden okuduklar1 masal ile ilgili belirtilen kaliplar kullanilarak
sorulara cevap yazmalari istenir. Cevaplar 6gretmen tarafindan secilen O6grenciler
tarafindan sozlii olarak da ifade edilir. Bu sekilde yanlis cevaplanan sorular diizeltilir.
2. Etkinlik: Rusca atasozleri Tiirkgeye cevirilir.

3. Etkinlik: “Mutluluk nedir?” sorusunun cevabi 5-7 ciimle ile yazili olarak anlatilmasi
istenir ve dgrencilerin yazma etkinligini tamamlamalar1 beklenir. 2 veya 3 §grenciden

yazdiklarinit okumalari istenir.
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Ders i¢i uygulama ¢alisma kagidi 3

IIpeaTexkcroBbie ynpaKHeHUs (Metni

alistirmalar):

okuma oncesinde yapilan

1. Yto BbI 3anioMHUIM U3 Ouorpadguu JI. H. Tosacroro? (L.N. Tolstoy’un

biyografisinden hatirladiklarinizi anlatiniz.)

2. Hosble cioBa (Yeni sozciikler):
1aphb - ¢ar
6orarctso - zenginlik
JBOpeIL - Saray
mynaper - bilge
pamoBatbes (0OpamoBaThes) - Sevinmek

JKaoBaThCs (MoxkanoBaThes) - sikdyet etmek

3. Haiigure anTonumbl (Zi1t anlamhilarim bulunuz).

A0BOJIEH, 00raT, 310POB, CYACTIUB, HEI0BOJICH, 0e/leH, 00J1eH, HeCHYaACTIUB

4. CocTaBbTe NpENJIOKEHHUsI ¢ JAaHHBIMU Huke rjarojamu (Asagidaki

fiillerle ciimle kurunuz):

0J1eBath - OIeTh (K020? 60 umo?)
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HaJieBaTh - HAJETh (umo?)

5. O0paTuTe BHUMAHNE HA 3HAYEHHUE TAHHBIX HHKe 1J1arojoB (Asagidaki

fiillerin anlamlarina dikkat ediniz).

CHUMATD - CHATH OJ eIy

A cusin kyptky. Ha ynuue 6b110 %xapko.

CHUMATD - CHATDH (l)I/IJIbM

DTOT pexkUCcCEP CHSIT MHTEPECHBIN (QUITBM.

CHMMATDb - CHATb KBApPTUPY, KOMHATY

MpsI cHUMaeM KBapTHPY B LIEHTPE ropojia.

IIpurekcroBble yIpasKHeHHUs (Metni okuma sirasinda yapilan
alistirmalar):

1. Mocaymaiite BHUMaTesbHO cka3ky JI. H. Toscroro «Ilaps n pydamka»
( “Car ve Gomlek” adli masah dinleyiniz.)

2. llpounTtaiite ckasky. Ckaxure, napsb Boizaopone? (Masali okuyunuz.

Sizce car iyilesti mi?).

ITocierexcroBbie  ynpaxuHenust (Metni okuma sonrasinda yapilan
alistirmalar):

1. lucbMeHHo oTBeTbTe Ha Bompochl. Ucnoab3yiiTe B CBOMX OTBeTax
cienywmme KoHcrpykuuu: A oymar, umo ... ; A cuumaro, umo ... ; Mnue
Kaxycemcs, umo ... ; Ilo-moemy, (no moemy muenuio) ... ; A (ne) yeepen(a), umo ...
; A (ne) coznacen (coznacna). (Yazih olarak sorular: cevaplaymiz. Cevaplarda
Ben diisiiniiyorum ki; Bence; Bana gore; Ben hemfikirim, Ben hemfikir degilim;

Ben eminim, Ben emin degilim ifadelerini kullaniniz):
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- [ToueMy CBIH Taps PELINII, YTO YEIOBEK B JOME aOCOIFOTHO CHACTIIHB?

2. IlepeBenuTe Ha TYpeUKHil $3bIK 3HAYEeHHHA MOCJIOBHI, KOTOpPbIE
NMOAXOAAT K coAep:kannio ckasku «Laps m pybamka» (“Car ve gomlek” adh
masalin konusu ile ilgili olan atasozlerini Tiirk¢eye ¢eviriniz).

- borar, na e Gory Opar.

. IIuceMeHHO oTBeThTE HA BOonpoc «YTo Takoe cyacree?». Hanummre S-
3.1 e | ». H 5

7 npepjoxennii (“Mutluluk nedir?” sorusunu yamtlaymmz. 5-7 ciimle yazimz):



Ders plam 4

Fabl: “Yoj i zayats” (“Kirpi ve Tavsan”) (EK-12)

Siire: 2 Ders Saati (50 x 2=100 dk.)

Seviye: A2 (Temel Diizey)

Hedef: Okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesi, sozciik
Ogretimi, kiiltiir aktarimi

Kazanim: Ogrencilerin Rus edebiyatinin 6nde gelen yazarlaridan biri olan
Lev Nikolayevi¢ Tolstoy’un yazdigi eserle tanistirilmasi, sozcilk hazinesinin
zenginlestirilmesi, yazinsal bir metin iizerinden okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesidir.

Metni Okuma Oncesinde Yapilan Calisma - 20 dk.:
1. Etkinlik: Fabl metni ile calisma kagitari dagitilir. Ogrenciler fabldaki yeni
sozctklerle bulusturulur.
2. Etkinlik: Hareket fiilleriyle birer ciimle kurulur.

Metni Okuma Sirasinda Yapilan Calisma - 30 dK.:

1. Etkinlik: Ogretmen fabli okur. Ogrenciler takip eder.
2. Etkinlik: Ogrenciler fabli paylasimli olarak tekrar okur. Telaffuz hatalar1 giderilir.
Daha sonra fabl ile ilgili sorulan soru cevaplanir.

Metni Okuma Sonrasinda Yapilan Cahsma - 50 dk.:

1. Etkinlik: Ogrencilerden okuduklar1 fabl ile ilgili sorulara cevap yazmalar istenir.
Daha sonra cevaplar 6gretmen tarafindan segilen 6grenciler tarafindan sozlii olarak
ifade edilir. Yanlis cevaplanan sorular diizeltilir.

2. Etkinlik: Fabl ile ilgili Rusca atasozleri Tiirkgeye cevirilir.

3. Etkinlik: Fabl 2 veya 3 6grenci tarafindan plana gore anlatilir.
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Ders i¢i uygulama ¢alisma kagidi 4

IpenrexkcroBbie  ynpaxnHenusi (Metni okuma oncesinde yapilan
alistirmalar):
1. HoBble ciioBa u Beipaxenus (Yeni sozciikler ve ifadeler):
KPHUBOH - egri
npsMoit - diiz
cepauTthbes (paccepauThbes) - kizmak
Ocrath Hameperonku - kosarak yarigsmak
criopuTh (TIocropuTs) - bahse girmek
npsaraThes (crpsararbes) - Saklanmak

00roHaTh (000rHaTh) - 6n€ gecmek

2. CocTaBbTe 10 OJHOMY NpPeEIJ0KEHHI0 ¢ JAHHBIMH HUKe IJ1arojamMu
neu:xeHus (Asagidaki hareket fiilleriyle birer ciimle kurunuz).
OUTH (Kyoa?, k komy?)



IIputexcToBbIE yIpaKHeHU st (Metni okuma sirasinda yapilan
alistirmalar):

1. Mocaymaiite BHUMaTeabHO 0acHio JI. H. Tosicroro «Ix u 325, (L. N.
Tolstoy’un “Kirpi ve Tavsan” adl fablini dinleyiniz.)

2. Ilpouwuraiite OacuHio. Ckaxurte, 4em oHa 3akoHumiaacs? (Fabh
okuyunuz ve nasil sonlandigim1 anlatiniz.)

IMocnerexkcroBbie  ynpaxkHenuss (Metni okuma sonrasinda yapilan
alistirmalar):

1. IIncemeHHO oTBeThbTe HA Bonpockl (Sorulari yazihi olarak cevaplayimz):

- HazoBure rnaBHBIX repoeB OacHHU.
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- Yem 3akonumnacey 0acusa?

2. TlepeBenure HAa TypeUKHii SI3bIK 3HAYEHHS JAHHBIX MOCTOBHIL
(Asagidaki atasozlerini Tiirkceye ¢eviriniz).
- Her xynmero nopoka, 4eM 3a3HaicTBO.

3. [lepeckaxute 0acHio no miany (Fabh plana gore anlatimz).
- Berpeua 3Bepeii.
- Cnop 3aiina u exa.
- PasroBop exa 1 exuxu.
- [Tomonib exuxXH.
- ber no nouro.

- Bemrpanusiii crop.

Ders i¢i deneysel uygulama yapildiktan sonra deney ve kontrol gruplarina
sontest uygulanip Ogrencilerin Lev Nikolaevi¢ Tolstoy’un “Kostocka” (“Erik

Cekirdegi”) adli Oykiisiinii okuyarak arastirmaci tarafindan hazirlanan ve secilen
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kaynaktan derlenen'®? okuma ve yazma ile ilgili sinav sorularma cevap vermeleri
istenmistir. Gruplarin ikisinde de ayn1 glin ayni saatte sontest yapilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin sinav sorularina verdikleri cevaplar incelenerek, okuma ve yazma

verileri ayr1 ayri istatistiksel olarak analiz edilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin okuma ile yazma 6ntest
ve sontest puanlarini karsilagtirmak i¢in non-parametrik Mann-Whitney U testi, deney
ve kontrol gruplarinin her birinde dntest ve sontest puanlarini karsilastirmak i¢in non-

parametrik Wilcoxon Z Testi uygulanmustir.

Verilerin analizinde SPSS 16.0 paket istatistik programi kullanilmigtir. Deney
ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin verilerinin incelenmesinde, Non-
parametrik Mann-Whitney U ve Wilcoxon-Z testleri uygulanmustir. Bulgular aritmetik
ortalama ve standart sapma degerlerinden de yararlanilarak yorumlanmistir.

Istatistiksel anlamlilik .05 diizeyinde sinanmustir.

Caligmada veriler degerlendirilirken 6grencilerin okuma becerileri hakkinda
¢ikarimlar yapmak i¢in 10 maddelik siralama sorusu ile ¢oktan segmeli 10 maddelik
test hazirlanmistir. Okuma iki ayr1 boliim olarak degerlendirilmistir. Iki boliimde de
dogru yanitlara 10, yanlis ve bos yanitlara O verilerek puanlama yapilmistir.

Dolayisiyla her boliimde elde edilebilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 100’djir.

Ogrencilerin yazma becerileri hakkinda ¢ikarimlar yapmak icin iki béliimden
olusan sinav hazirlanmistir. Birinci boliim 2 acik uglu sorudan, ikinci boliim ise ikiser
climleyi i¢eren 5 maddelik 6zetleme sorusundan olugmaktadir. Birinci boliimde dogru

yanitlara 50, yanlis ve bos yanitlara O verilerek, ikinci boliimde dogru yanitlara 20,

192 Bkz. Yevgeniya Jeymo, Filipok i ego druzya (po rasskazam L.N. Tolstogo), Sankt - Peterburg,
Zlatoust, 2014.
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yanlig ve bos yanitlara 0 verilerek puanlama yapilmistir. Dolayisiyla her boliimde elde
edilebilecek en diisiikk puan 0, en yiiksek puan 100°diir.
Hem okuma hem yazma boliimlerinde ¢ikan sonuglar toplanarak ikiye

boliinmiis ve soz konusu her beceri i¢in toplam bagar1 notu elde edilmistir.

3.6. Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde, arastirmanin test sonuclarinin istatistiksel tekniklerle
degerlendirilmesinden sonra elde edilen veriler ¢izelgelerde tanimlanmistir ve sz

konusu veriler yorumlanmustir.

Ders ici deneysel ¢alisma yapildiktan sonra, deney ve kontrol gruplarinin
okuma, yazma ve toplam sontest sonuclar1 arasinda fark olup olmadigin1 belirlemek
amactyla Non-Parametrik Mann Whitney-U testi kullanilmistir. S6z konusu iki gruba
uygulanan sontest puanlari arasindaki istatistikler Tablo 3.3 ve Tablo 3.4°de

goriilebilir.
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Tablq 3.3: Deney ve Kontrol Gruplari Sontest Puanlar1 Arasindaki Farki
Test Etmek I¢in Uygulanan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclari

Stwralar Swralar
Grup N u z P
Ortalamasi Toplami
Okuma Deney 8 10,50 84,00
Sontest
Kontrol 7 514 36,00 8,000 2,333 021
Toplam 15
Yazma Deney 8 10,38 83,00
Sontest
Kontrol 7 529 37,00 9,000 2,201 028
Toplam 15
Toplam Deney 8 10,62 85,00
Sontest
Kontrol 7 500 35,00 7,000 2,430 014
Toplam 15

Tablo 3.3’de goriildiigii gibi, 6grencilerin sontest puanlarinin deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere
uygulanan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplarin okuma, yazma
ve toplam Ontest puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmistir
(Okuma: U=8,000, p<0.05; Yazma: U=9,000, p<0.05; Toplam: U=7,000, p<0.05).
Deney grubunda yer alan 6grencilerin okuma, yazma ve toplam ontest puanlari,
kontrol grubunda yer alan 6grencilerden istatistiksel acidan anlamli diizeyde ytiksektir.
Bu dogrultuda, deney grubundaki o&grencilerin sontestte okudugunu anlama
becerileri ile yazma becerileri diizeylerinin kontrol grubundaki 6grencilerin beceri
diizeylerine kiyasla ilerleme gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Bagka bir ifadeyle,
ikiser saatlik 4 ders boyunca yazinsal metinle yapilan uygulama sonucunda,
uygulamaya katilan grubun 6grencilerinin puanlar1 s6z konusu uygulamaya dahil

edilmeyen grubun 6grencilerinden anlamli diizeyde yiiksektir. Deney ve kontrol
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grubundaki 6grencilerin sontest puan ortalamalari ve standart sapmalari ekteki tabloda

verilmistir.

Tablo 3.4: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sontest Puanlari

Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar Ortalama Standart Sapma
Okuma Deney 87,500 16,256
Sontest
Kontrol 65,357 15,439
Yazma Sontest Deney 83,187 11,725
Kontrol 62,428 18,806
Toplam Deney 85,343 12,634
Sontest
Kontrol 63,892 15,364

Deneysel ¢alisma yapildiktan sonra, deney grubunun kendi igindeki beceri

gelisimini degerlendirmek i¢in, deney grubunun okuma, yazma ve toplam puanlarini

analiz etmek lizere  Non-parametrik Wilcoxon-Z testi

kullanilmigtir. Deney

grubundaki 0grencilerin okuma, yazma ve toplam Ontest-sontest puanlari arasindaki

fark Tablo 3.5 ve Tablo 3.6’da goriilebilir.
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) Tablo 3.5: Deney Grubundaki Ogrencilerin Okuma, Yazma ve Toplam
Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhiligim Test Etmek Icin
Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonu¢lari

Puan Siralar N S.0. ST Z p
Negatif
Siralar 0 ,00 ,00
Okuma Sontest-
Okuma Ontest Pozitif Siralar g 450 36,00 22527 012
Esit 0
Toplam 8
Negatif
0 ,00 ,00
Yazma Sontest- Stralar
Yazma Ontest Pozitif Siralar g 450 36,00 2521 012
Esit 0
Total 8
Negatif
Siralar 0 ,00 ,00
Toplam Sontest-
Toplam Ontest Pozitif Siralar g 4,50 36,00 -2,524 012
Esit 0
Total 8

Tablo 3.5’de goriildiigi gibi, deney grubundaki dgrencilerin okuma, yazma ve
toplam Ontest-sontest puanlar1 arasindaki farki belirlemek iizere uygulanan Non-
parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, Ontest ve sontest puanlari arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmistir (Okuma: Z=-2,527, p<0.05; Yazma:
Z=-2,521, p<0.05; Toplam: Z=-2,524, p<0.05). Deney grubundaki 6grencilerin sontest
puanlart Ontest puanlarina gore anlamli diizeyde yiiksektir. Bu dogrultuda, deney
grubu ile yapilan yazinsal metin ¢aligmasi sonrasinda, s6z konusu ¢alisma Oncesine

kiyasla okuma ve yazma becerisi ve toplam puan agisindan ilerleme kaydedildigi
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goriilmektedir (Okuma Ontest Puan Ortalamasi: 67,81, Okuma Sontest Puan
Ortalamasi: 87,50; Yazma Ontest Puan Ortalamasi: 55,81, Yazma Sontest Puan
Ortalamasi: 83,18; Toplam Ontest Puan Ortalamasi; 61,81, Toplam Sontest Puan
Ortalamasi: 85,34). Bu sonuglar deney grubunda farkli dort yazinsal metinle yapilan
ders ici deneysel uygulamanin 6grencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirmede
onemli dl¢lide katki sagladigini gostermektedir. Deney grubundaki 6grencilerin dntest

ve sontest puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1 ekteki tabloda verilmistir.

Tablo 3.6: Deney Grubundaki Ogrencilerin Ontest ve Sontest Puanlari
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar N Ortalam Standart Sapma
a
Okuma Ontest 8 67,8125 15,55161
Sontest 8 87,5000 16,25687
Yazma Ontest 8 55,8125 55,8125
Sontest 8 83,1875 83,1875
Toplam Ontest 8 61,8125 17,57573
Sontest 8 85,3438 12,63494

Sinif ortaminda yazinsal metinlerle ¢aligma yapilmayan kontrol grubunun
kendi i¢indeki beceri gelisimini degerlendirmek amaciyla, okuma, yazma ve toplam
Ontest ve sontest puanlarini analiz etmek iizere Non-parametrik Wilcoxon-Z testi
kullanilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin okuma, yazma ve toplam Ontest-
sontest puanlar1 arasindaki istatistiklere iligkin bilgiler Tablo 3.7° ve Tablo 3.8°de

goriilebilir.
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Tablo 3.7: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Okuma, Yazma ve Toplam
Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhh@m Test Etmek I¢in

Uygulanan Wilcoxon Z Testi Sonug¢lar

Puan Siralar N S.O0. S.T. Z p
Negatif
. Siralar 0 00 00
Okuma Ontest
Okuma Sontest Pozitif Siralar 9 1,50 3,00 1342 180
Esit 5
Toplam 7
Negatif
) Siralar 2 3,75 7,50
Yazma Ontest
Y azma Sontest Pozitif Siralar g 4.10 20,50 1127 260
Esit 0
Toplam 7
Negatif
. Siralar 1 450 4,50
Toplam Ontest
Toplam Sontest ~ Pozitif Siralar g 392 2350  -1638 101
Esit 0
Toplam 7

Tablo 3.7°de goriildiigl gibi, kontrol grubundaki dgrencilerin okuma, yazma

ve toplam Ontest-sontest puanlar1 arasindaki farki belirlemek iizere uygulanan Non-

parametrik Wilcoxon-Z testi sonucunda, Ontest ve sontest puanlari arasinda

istatistiksel acidan anlamli bir farka rastlanmamistir (Okuma: Z=-1,342, p>0.05;
Yazma: Z=-1,127, p>0.05; Toplam: Z=-1,638, p>0.05). Ancak kontrol grubunda yer

alan 6grencilerin sontest puanlarinin, 6ntest puanlarina gore ytikseldigi goriilmektedir

(Okuma Ontest Puan Ortalamast: 64,28, Okuma Sontest Puan Ortalamasi: 65,35;

Yazma Ontest Puan Ortalamast: 61,85, Yazma Sontest Puan Ortalamasi: 62,42; ;
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Toplam Ontest Puan Ortalamast: 63,07, Toplam Sontest Puan Ortalamasi: 63,89)
(Tablo 3.8). Baska bir ifadeyle, yazinsal metinler ile 6gretim yapilmamis olan kontrol
grubunun 6grencileri onteste kiyasla sontestte okuma ve yazma becerisi agisindan bir
miktar ilerleme kaydetmisler, ancak bu ilerleme istatistiksel olarak anlaml
bulunmamaistir (Tablo 3.7). Kontrol grubundaki 6grencilerin dntest ve sontest puan

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 ekteki tabloda verilmistir.

Tablo 3.8: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest ve Sontest Puanlar
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar N Ortalam Standart Sapma
a
Okuma Ontest 7 64,2857 14,19465
Sontest 7 65,3571 15,43998
Yazma Ontest 7 61,8571 19,14139
Sontest 7 62,4286 18,80698
Toplam Ontest 7 63,0714 5,68041
Sontest 7 63,8929 5,80713

Sonug¢ olarak, deneysel ¢alismanin sonucunda elde edilen veriler analiz
edildiginde, deney grubu puanlar ile kontrol grubu puanlar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli farkliliklar bulunmustur. Deney grubunda dort farkli yazinsal metin ile
yapilan smif i¢i uygulamalar sonrasinda séz konusu grubun okuma ve yazma
becerisi diizeyinde ilerleme goriilirken (bkz. Tablo 3.5 ve 3.6 ), smif ici
uygulamalarda yazinsal metinle ¢alisma yapilmamis olan kontrol grubunda bu iki
beceri diizeyinde ilerleme kaydedilse de, bu ilerleme istatistiksel olarak anlamli

bulunmamustir (bkz. Tablo 3.7 ve 3.8).
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SONUC VE ONERILER

Diinyanin kiiresellesmesi ile birlikte karma bir diinya kiiltiiriniin ortaya ¢ikisi
ve uluslararasindaki isbirliginin gliglenmesi sonucunda giiniimiizde yabanci dil
6grenimi, modern bir insanin yasaminin ihtiyaci haline gelmistir. Buna paralel yabanci
dil 6grenimine olan ihtiyag artis gdstermistir. Ogretimdeki verimliligi ve basariy:
arttirmak amaciyla son yillarda modern yontem, tekniklerin ve ¢esitli materyallerin
kullanilmast yoniinde calismalar yapilmaktadir. Biitiin bunlar her giin daha fazla

gelistirilmekte olup, hedef dilin hizli ve etkili 6grenme yollar1 aranmaktadir.

Bu c¢aligmada, yabanci dil olarak Rusga Ogretiminde ders materyali olarak
yazinsal metinle 6grencilerin hedef dildeki okuma ve yazma temel dil becerilerinin
gelistirilmesi iizerinde durulmustur. Bu baglamda, yabanci dil olarak Rusga
Ogretiminde uyulmasi gereken miifredata ve ders kitabina ek materyal olarak yazinsal
metinlerin kullanilmasi sonucunda A2 diizeyindeki 6grencilerin okuma ve yazma
gelisimleri incelenmistir. Ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik sinif ici faaliyetlerde 6gretim materyali olarak dort farkli yazinsal metin
kullanilmistir ve 6grencilerin ¢alisma icin edinmis olduklar1 bu ek kaynaklarin ele
aldigimiz becerilerinin gelisimine fayda saglayip saglamayacagi yoniinde deneysel
bir arastirma yapilmistir. Bu deneysel ¢alismada, A2 diizeyindeki deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin okuma ve yazma ile ilgili Ontest ile sontest sinav sorularina
siif i¢i uygulama Oncesinde ve sonrasinda cevap vermeleri istenmistir. Yari-
deneysel desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanilarak
yirilitilen bu arastirma esnasinda elde edilen veriler istatistiksel olarak
degerlendirilerek Ogrencilerin okuma ve yazma becerisi gelisimine iliskin

asagidaki sonuglar elde edilmistir:

1. Dort farkli yazinsal metinle yapilan ders i¢i uygulama oncesi ve sonrast,
deney ve kontrol gruplarinin okuma ve yazma beceri diizeyleri ile ilgili sonuglar
kiyaslandiginda, her iki beceri ayr1 ayr1 incelendiginde, s6z konusu iki grubun dntest

verileri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark goériilmemisken, sontest verileri
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arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Bu duruma
gore, deney grubunda yazimsal metinlerle gergeklestirilen 6gretimin, 6grencilerin
okuma ve yazma becerilerinin gelisimine olumlu yonde katki sagladig

degerlendirmesine varilmistir.

2. Deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde Ontest ve sontest sonuglar
karsilastirildiginda, dort farkli yazinsal metinle ¢alismanin yapildigi deney grubunda
okuma ve yazma ile ilgili 6ntest-sontest sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farka rastlanmistir. Kontrol grubunun 6ntest ve sontest okuma ve yazma puanlari
karsilastirildiginda, sontest puanlarinin, 6ntest puanlarina gore yiikseldigi goriilmekle
birlikte, bu artig istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Degerlendirmelere gore,
deney grubunda uyulmasi gereken miifredata ve ders kitabina ek materyal olarak
yazinsal metinlerin de dahil edilmesi sonucunda okuma ve yazma becerilerinin

gelisimini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

3. Deney grubundaki o6ntest ve sontest okuma ve yazma sonuglar1 dikkate
alindiginda, her iki becerinin gelisimi acisindan 6grencilerin ilerleme gosterdigi
anlagilmistir. Okuma boliimiinde, ¢oktan se¢meli soru ile metindeki olaylar1 sirala
sorusu kiyaslandiginda, 6grencilerin sontest ¢oktan secmeli sorusunun sonuglarinda
daha olumlu gelismeleri goézlemlenmistir. Bu durumda, ogrencilerin metindeki
olaylar1 sirala sorusunda daha ¢ok zorlandiklar1 sonucuna varilmistir. Yazma
boliimiinde, 6zetleme sorusu ile agik uclu yazma sorusu kiyaslandiginda, 6grencilerin
sontest dzetleme sorusunda daha ¢ok basari kaydettikleri kanisina varilmistir. Bunun
sonucunda, O6grencilerin kendi fikirlerini aktardiklari yazma caligmalarina daha ¢ok

agirlik verilmesi gerektigi yonde bir degerlendirme yapilmistir.

Yapilan degerlendirmeye gore bu arastirmada farkli yazinsal metinlerin A2
diizeyindeki 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelisiminde olumlu sonuglar
elde edilebilecegi savunulmustur. Ontest ve sontest sonuclarmm incelenmesi ile
birlikte, derslerde ek bir ders materyali olarak kullanilan yazinsal metinlerin okuma ve
yazma becerilerini  gelistirmede kullanilabilecegi istatistiki degerlendirmelerle

kanitlanmistir. Buna dayanarak, varilacak sonug; Yabanci dil olarak Rusca
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Ogretiminde yazinsal metinlerin kullanimi, A2 diizeyindeki 6grencilerin okuma ve

yazma becerilerinin gelisimini olumlu etkilemektedir, ciimlesi ile 6zetlenebilir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda, Rusc¢a 6gretiminde okuma
ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik yazinsal metinlerle yapilacak ¢aligsmalarin
daha etkili olabilmesi i¢in yabanct dil egitimcileri ve arastirmacilarina bazi 6neriler

sunulmustur:

1. Yabanci dil olarak Rusca 6gretiminde yazinsal metinlerin ders materyali
olarak kullaniminin okuma ve yazma becerilerinin gelisimini olumlu

yonde etkileyebilecegi gbz oniinde bulundurulmalidir.

2. Smif ortaminda kullanilmasi diistiniilen metin i¢eriginin G6grencilerin
zihninde kolaylikla canlandirabilecekleri tiirden olmasina dikkat

edilmelidir.

3. Sinifta kullanilmasi hedeflenen metinler fazla bilinmeyen kelime igermeyip,

ogrencilerin bildikleri dilbilgisi kaliplarini igermelidir.
4. Uzun, anlatim dili zor olan, akici bir anlatimla yazilmamis metinler
Ogrencilerin motivasyonunu diisiireceginden, sinif ortaminda dgretim

amagch kullanilmamalidir.

5. Okunan metnin anlasilabilmesi amaclanmali, 6grencilerin hedef dilde

metnin Ozetini yazabilme becerisini gelistirmelerine destek verilmelidir.

6. Ogrencilerin, okunan metnin konusu géz éniinde bulundurularak, yaratici

yazma becerilerinin gelisimine gerekli ilgi gosterilip, destek verilmelidir.

7. Ogrencilerin yazinsal metinle ilgili yaptiklar1 degerlendirme ve yorum

yapma becerilerinin gelisimi tegvik edilmelidir.
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8. Bu arastirmada, 6grencilerle yapilan ¢alismada kullanilan yazinsal metinler,
okuma ve yazma gibi dil becerilerinin gelisiminde kullanilmasinin yani sira

dinleme ve konusma becerilerinin gelisiminde de kullanilabilir.
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EKLER

EK-1: OKUDUGUNU ANLAMA VE YAZMA SINAV

KAGITLARI

A) OKUMA

1. BoccTaHoBHTE MOC/IEI0BATENbHOCTh cOObITHI paccka3a (Oykiideki

olaylari olus sirasina gore siralayiniz).

e Martp Kynuia CJIMBBI. 1
e Bans ObICTPO CHET OJIHY CIIHBY.
e Ilepen oOegoM MaMa MOCYUTAJIA CIIUBBI.
e (Orel CIpoCul eTer O CIIMBE.
e Bans xonui okono GpyKTOB U XOTEN UX CHECTh.
e Bans oOmanyn otna.
e Bans ckazai, 4TO OH HE IPOTJIOTHII KOCTOUKY M YTO OH €€ BEIOPOCHIL.
e Bce ymum u BaHs ocTancs B KOMHATe OJIMH.
e MarThb ckazaja OTILy, 4TO CIIMB CTaJIO0 MEHBbIIIE.
e Bans 3amuiakal.
e Orer; OOBSICHUI, YTO B CIHMBAaX €CTh KOCTOUKA U 3TO MOXKET OBITh
OIIACHO.
2. Haiinute npaBuiabHblii oTBeT (Dogru cevabin bulundugu secenegi
isaretleyiniz).

1. KTo pacckasbpIBaeT 3Ty HCTOPHIO?
a) Bans
0) MaTh
B) OTeI]

I') aBTOp

2. CnuBbI Marth ... .
a) crpsTana
0) ocTaBuJIa Ha TapeKe
B) OT/aJia JACTSIM

T) chena
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3. Korna Bang Obu1 04¥H B KOMHATE, OH ... .
a) CXBaTWI OJIHY CIIUBY H ChHEJ
0) CXBaTUJI OJIHY CJIMBY U BBIOPOCHII 32 OKHO
B) XOJIWJI OKOJIO CIIUB ¥ HIOXAJT UX

F) XOOHJI OKOJIO CJIMB U CMOTPECJI HaA HUX

4. Ilepen oOeaom marth ... .
a) Jaja CIUBBI IE€TAM
0) nana CIIMBHI OTITY
B) IIOCUMTAJIA CIIUBbI

r) IIOMBLJIa CJINBbI

5. 3a 00e10M OoTell CIIPOCHIT Y JIETEH, ... .
a) KTO U3 HUX XOUYET CheCTh CIIUBHI
0) KTO U3 HUX KOT1a-HUOY/Ib €1 CIUBBI
B) KTO CheJ CITUBY

I') KTO ChE€Jl BCE CIIUBBI

6. Bans nokpacHesn kKak pak, moTomy 4to ... .
a) oOMaHyJ11 oTIA
0) B KOMHaTe ObLIO OYEHb JKAPKO
B) OH JI0JIr0O OBbLI HA COJIHIIE U 3arope

I') y Hero Oblja TemmnepaTypa

7. Orern ckazai, 4TO YEIIOBEK MOXKET yMEPETh, €CIIH ... .
a) MPOTJIOTUT CIIUBY
0) IPOTJIOTUT KOCTOUKY
B) ChECT MHOTO CITB

T') HE €CT CJIHUBBI
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8. Bans ucnyraics, noTomy 4To ... .
a) Oosyicst yMepeThb
0) BBIOPOCHIT KOCTOUKY
B) OTEI] MOT Ha HET'O PacCEePIUTHCS

I') MaTh MOTJIa HA HETO PacCepAUThCS

9. Ilouemy Bans 6pocuin KocTOUKy 32 OKHO?
a) OH Bcerja Opocasl KOCTOUKH 32 OKHO
0) 9TOOBI KOCTOUKY HE HAILIN U HE YBUICITH
B) 32 OKHOM ObljIa MyCOpHas siMa

') OKHO OBLIO OTKPBITO

10. Bans 3aruiakai, moTOMy 9TO ... .
a) eMy ObLIO CTBITHO
0) Bce CIMBBI ChENU APYTUE IETU
B) OTEI[ paccepaAnsICs Ha HETO

I') MaTh paccepansiach Ha HErO
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B) YAZMA

1. ITucbmenHo oTBeThTe Ha Bonpockl (Yazili olarak sorulari cevaplayiniz):

- KakoBa riaBHas MbICIIb HpOI/IBBeI[CHI/IH?

2. Hanummre KpaTKoe U3J105KeHHe 110 MJIAaHY, 110 ABa NpeA10KeHHs 110
Ka:kaoMy nyHkry (Asagidaki plana gore hikayeyi kisaca anlatimiz. Her madde ile
ilgili ikiser ciimle yazimz):

ITokymnka cnuB
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EK-2: Deney Grubu Ontest Ogrenci Cevaplari (Okuma)

A) OKUMA

1.BoceTanoBiTE NMOCIE0BATEILHOCTL CODBITHIT pACCKA3a,

Mars Kymiia ciiekl,

. !
e Baus GRICTPO CHEN OJHY CIHBY, o 4
o Ilcpea 05eI0M MAMA NOCHHTATA CIUBEL 3,
* Orell crIpocHIl JICTCH O CAMBE. i
o  Bana x0au1 0K00 PPYKTOB H XOTE HX CHECTh. 3
o Baus obmany:1 oTua. g
e [Paps cKa3al. 4TO OH HE NPOrJIOTHI KOCTOMKY H Y4TO OH e€ BRIOPOCHIL 0
o Bee ymumm, 1 Bans ocTancs B KOMHaTE ORI, |z
* Mars ckazana oTily. UTO CIHB CTANO MCHBIIIE. 16|
o Bang samakal, . i

| e Orten oOBACHH, UTO B CIHBAX CCTH KOCTOYKA H 10 MOKET GLITH ONACHO. 54|

2. Haiiaure npasmibHbIL 0TBET.

1. K10 pacckasssaer 31y HCTOpHIO?
a) Baus
4) Mate
B) OTCIL

@aamp

2, Causnl MAThH ... .
a) cnparana
CCDocragnie Ha Tapenke
B) OT1a01a aeTaMm
r) cwena

3. Korna Baus ObUl OHH B KOMAATE, OH ... .
XBATI OJHY CAHBY K CheJl
0) CXBATHII OJIHY CIHBY H BRIDPOCHI 34 OKHO
B) XOIUUT OKONO CIME ¥ HIOXA NX
) XOAHA OKOIO CAHB H CMOTPE/ HA HUX

4. Iepen 00enoM MaTsh ... .
a) 1ana CIMBLL JeTAM
0) 1ana CIHBBL OTIY
CEPRoCUITANA CIMBEE
) HOMBIIA CHBEI

3. 3a 00e1OM OTEIL CPOCK ¥ AETEI, ..
a) KTO K3 HEX XOUYET ChECTh CIIMBBI
D) KTO 3 HUX KOTJa-HUOY Ib €11 CTHBBI
“CEIXTO Chest CIMBY

) KTO Chell BCE C/IMBBL
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6. Bana MOKpAcHe/1 KaK pak, MoToMy 9710 ... .
MaHYT OTIIA
G) B koMHaTe GBI10 OYEHB KAPKO
B) OH 10/110 ObL Ha CONHLE H 3aropen
1) y Hero Osuia TeMneparypa

7. Oren cxazar, 9T0 YeI0BEK MOKET YMEPETh, CCIH ... ,
a) NPOrNOTHT CIHBY
~CBHNPOrTNIOTHT KOCTOUKY
B) CBECT MHOTO CITHB
I} HE ¢CT C/IMBEI

8. Bans ucnyrajics, noToMy 9To ... . 5
a) DosICs yMEepeTh
ABDBEIOPOCH;T KOCTOYKY
B) OTCI] MOT H& HEIO PACCePARTLECA
T') MaTh MOT/IZ Ha HErO PACCEpIHTLECS

9. Toueny Bads GpOCHT KOCTOHKY 2a OKHO?
a) oH Beeraa Opocal KOCTOUKH 32 OKHO

T8y uTobbl KOCTOYKY He HAILTH | He YBHASTH
B) 38 OKHOM OBLIa MyCOpHad AMa
1) OKHO DBUIO OTKPEITO

10.Bans saniakal, DOTOMY 970 ... .
a) eMy OBIIO CTRIIHO
©) BCe CITHBBI CHEM JPYIHE JETH
778 OTell PACCCPIMIICA Ha HETO
T) M&Th PACCEP/IMIACE Ha HEro
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EK-3: Deney Grubu Ontest Ogrenci Cevaplari (Yazma)

B) YAZMA

1.TIHcHMEHHO OTBETHTE HA BONPOCHI:

-Kakopa rnaenas Meicis upoualxncm«m?

LSRR . b a..... PREEBRT... " M. MM A BT

- Tospasuiics 11 Bam pacckas? [Mouemy?

He....oanpabsdct. 2o pacchns. ... OO .. N3.....H0... QR I ALK PRI
QALNNT,
] rd C

2. HanumuTe KPATKOE HIIOXKEHHE IO IUIAHY, 10 IBA NPEATOKEHHS 110 KAXRIOMY NYHKTY.

Toxkynka caue
1-..Mamb..... st LA cAuEGA..... AU DR ... XA ... B . PRSI
j:f‘,f‘;%ﬁﬁnw CAANS... LR, O X OCM . GO . UK

2- Maodio. %nAn XS 81 VDL, 4€ cxgeaa

Bans u ciuBER

1 oo LD AIAED2G . 2 @ LMl 002 oM. TRAA.. 2 y...... A sy
W....CReA.... 200 . Ay & m“n& i lxa g %’é

2- . Teede....... r.‘a.h\v.\....C.W....L.AM.%”,.....Q.H.,..6*1&&‘.)&/}.....M\ac.m.xv.\ﬂ....gc‘..ﬂié\rﬂa.c ...............

Obman

1- . Do odmargd... 000 e DN .. WD O HE... XDUVBA.... CHhaTp0NE
e L. Cxea ()3“11 r,u.lg;; _'

2- LB IR RADP A e D TS A N L. Db DXV

..... Whﬁmcﬁ/\@avm”&a, 2

OnacHas KOCTOUKa

I- .2 e AR PO TR . Gt B BN RSO . . FUNID. APRRALODMA ..
RRLOOITIERI Y s R IRRBR G PR ‘:AM .

2 LR AP0 T R W 00, ORI LR R s TR s
VRO IRTANY ey AR A £ 6 3P OB, e s .

Caex u ciEspl

1Bk B AR B b £ NI sy .. OO S V..
HENUIRALCH

2. B dx.(MP.SAuIL-. = _')fvn_ﬁ a{.c.n,laKaA
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EK-4: Deney Grubu Sontest Ogrenci Cevaplar1 (Okuma)

A) OKUMA

1.BoceTaHoBHTE NOMICI0BATEIBHOCTD COOBITHII paceKasa.

e  Marp KYIHJIA CIHBEL 17
o Bansg ckazan, 410 OH HE MPOIJIOTII KOCTOYKY H 4TO OH e¢ BLIOpOCHIL. o
e Orei oOBSCHHM, YTO B CNBAX €CTh KOCTOUKA H 3T0 MOKET OmTh ONacHo. 7;?«
¢ Beeynum-i Bang ocTancs B KOMHATS OAHH. %
o Baug sanjakan. 1
o Bansg obmanyi oTua. g
o B ObicIpo Chea ORHY-CAIBY. s
¢ Orerrcnpoch AeTeit o-eanne. +
‘o Mars exazaia OTIY, YT0 CAHB CTANO MEHBLEE. b
*  Bami xomui-0komo hpyYKToB #-XOTE WX CEECTh. 2
¢ [lepemrofenon Mama-HOCHHTATA CAAHBEL S

2.Haiizure npasujbHbII 0TBET.

|. K10 pacckassiBaeT 3ty HeTopHio?
@ asTop
0) Mare
B) OTEl
r) Bans

o

. CrHBBI MATH ... .
a) cnpaATana
0) oTHana ACTAM
B) Chena
@mamma Ha Tapenke

3. Korna Baus ObUI OIHE B KOMHATE, OH ... .
XBATHI OJIIY CAHBY M Chel
©) CXBATHII OIHY CIIHBY H BLIOPOCHI 32 OKHO
B) XO/IHJI OKOJIO C/THB M HIOXAT KX
) XOJIHIT OKOJIO C/IMB H CMOTpPEN Ha HHX

4. lNepen oberoM Mars ... .
a) JIA/1a CIIHBBE ASTAM
6) nana CnmBbI OTIY
B) NMOMBLITA C/IHBBI
@lommma CITHBEL

5. 3a obenom oTer] CAPOCHN Y AeTed. ... .
a) KTO Che/1 BCC CITHBLI
QQYY¥TO Chest CaMBY
B) KTO M3 HHX KOIa-HuOyab €1 CITHBBI
)} KTO #3 HUX XOYET ChECTD CIIHBB
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6. Bang MOKpacHe KaK PaK, MOTOMY 9T0 ... .
a) B KOMAaTe OBIIIO 09eHE KapKo
Gpobmany o1Iia
B) y Hero Osila TeMnepaTypa
I) OH J0T0 OBIT HA CONHIE H 3aroper

7. Orery cxa3an, 910 YeN0BEX MOKET YMEepeTh, €CIH ... .

a) He eCT CIHBL

0) ChECT MHOIO CIIEB
POTTIOTAT KOCTOUKY

r') IPOTJIOTHT CTHBY

8. Bang Henyraics, DOTOMY 9T0 ... .
a) OTeI MOT Ha Hero PaccepauTLCA
@Lrﬁpocmx KOCTOYKY
) Dosnca ymepers

T) MaTh MOIIa Ha HErO PacCepAuThCs

9. Iogemy Bans GpOCHT KOCTOUKY 32 OKHO?
a) 4100kl KOCTOYKY HE HalljIH ¥ He YBAJIEeNH
) 0kHO OBUIO OTKPHITO
B) 38 OKHOM OBl MyCOpHAZ AMa
T} OH Beeraa 6pocal KOCTOUKH 38 OKHO

10.Bans 3amnaxan, IOTOMY 9TO ... .
a) MaTkb paccepanNach Ha HeTo
) oTen paccepIHiICcs Ha Hero
B) 8CE CIHBEI CLE/TH APYTHE JeTH
(¥Pemy Geuno craLTHO

148



EK-5: Deney Grubu Sontest Ogrenci Cevaplar: (Yazma)

B) YAZMA
LITHCEMERHO OTECTHTE HA BONPOCHI:

- Yemy yunt pacckas JLToncroro ““Kocrouxa’'?

Qnm ;Ztrzﬁ;.? l;;_'tum HAC.... . He....2& M oum bane
v

- Ionpasrncs n1 BaM pacckas? [ogeny?
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2.Hannmare KPaTKoe H310/KeHHe 110 IIaHY, 110 IBA NPEIoKEHHS 10 KAKIOMY ITyHKTY.
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e CRELAAD. 0700, . 25 TR OAWM. . EAANNE. O 3., B ... L
2- ..&M.l.ﬁ......c:ue.A....3@..24&«5.}....“....?2@&LMA ..... boant@ b ..5&...9.\(\1-.«:;. ...... ¢

Obman

I-.k‘.m.:z.% ..... AR o e A .. m:y....c..aué.y... o B 8 o D o

2- . Ooidynrrrns COPACHA ROV erss VUL m;m....nﬁug...gmbv..Z...,.Jﬁhﬂm..pam“M ......
..... S Sl 7 ORI -7 T Y R o -V, B . "LV 4 2
2

Onachas KOCTO4KA
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EK-6: Ders i¢i Uygulama Cahsma Kagidi Ogrenci Cevaplari
(Oykii)

4.[TepeckazuTe pacckas oT nvenn Owinnka.

5.0nmmuTe Bam nepeiii dens B yausepentere. Hanumute 7-10 npeanomenii.
0 ; ;
......... ef.-;’c‘.)."b.,...Yin.v.\;u....51....\1u}\am.....x+':'\u.m.k.(.‘.L.....&..45os¢aﬂ:ﬁ;m....btuu.s.::;.(.u-.mamc....oﬁul.\......
0o % g ; { & “
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EK-7: Ders I¢i Uygulama Cahsma Kagidi Ogrenci Cevaplari

(Masal)

LIIHCEMEHHO OTRETHTE HA BONPOckL. HenoanlyiiTe B CBOHX 0TBeTAX C/IeIyIONIHEe KOHCTPYKImH: 5
dymaro, umo ... ; A cuumaio, umo ... ; Mue Kaxcemca, umo ... ; fHo-moemy, (1o Moemy MHesuw) ... ;
1 (ne) yeeper(a), wmno ... ; A (ne) cozracen (coznacna):

- TToseny ChiH LAPs PCLIMIL, YTO HEIOBCK B Z0ME ADCOMIOTHO CHACTIHE?

..«ﬁ...mhkm.,,.“.1{?.’.7.....&&?.‘»!'.’\....tw’lm‘i.....ﬁlﬁ.\h‘m.l\..,.'.':.r.'.w.‘...,.".r.e/mfx:y.'\....f‘(’....p&mﬂe......c.ft.md.u.é.....

e DA .y LR, OORM..... T2 EARBRIS ... Aad... fretA.... %ala.uen.«. .........................................

- CornacHsl /14 Bbl ¢ BRIPAKERHEM «He 6 denbeax cuacmoen? A Bhl CAMH CHACTAHBLI?

Y ~g.m1,.....:L;fx......%cm.nw.\«....mzxm.‘,.\ﬂﬁmmu....mm\m,,..a.....L‘.nc\cmm....v&:.x.xrg.szs.\l
r.\.f)“ Xee LA Corta. LA (l:l'-"‘ NRRL, LORR, 8. ececoaa s oo N

- YT0 HY¥HO NCTOBEKY JUIA CHACTHA?

A SRR R TR T ADER S GNP AN B I QATR IS
£08...... 1A S S8R S A2 OB RUE. .
&) get 1 | )

- YT MOXKHO, a UTO Helb3s KYIHTE 33 JeHbrH?

.Mv.e.....mz:mnmﬁ.,..:&:ma....g.e.\....:Caub.z.ss....;;-.me‘é,.a......\ LUTETA (SR oy 921 ] SR & G
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2. [lepeBenuTe HA TYDPEUKHH S3BIK 3HAYEHHS MOCJIOBHIL, KOTOpPhie MOANOAAT K CONEPRANNHIO
cxcaskn “Llaps u pySamka”,

- Borar, na ne Gory Opar.

o 3muh...dk«a.‘:..,.. Al Lelbi e LM sl M. ARLSA L :

- BOAbHOMY # 3070725 KPOBATh He NOMOKET.

Hlaska kicle.. Lol rpdake . Jale. . HRCAWEAR . o SRR PR S sere s n e .

- Jleneramu cHacTeq He KYTHIUIB.

re) =
...?.f.\m\-a.‘n....)Aa\ﬂ'a-nh::kﬂ....'ﬂ'.-rz’*.:n....o.h(w./.-fc;fi ............................................................ .

- Jlyuine OsiTh GSIHBIM H 3T0POBEIM, HeM OOraThiM M GONBHBIM.

SRBRRT NS A B Glta s BEAGI0 M R She. el R dra igdelif

3.JlucemenHo oTBeThTE HA Bonpoc ‘“Yro Takoe caacThe?”’. Hanumure 5-7 npeaaoxennii.
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EK-8: L. N. TOLSTOY’UN ¢“KOSTOCKA” (“ERIiK
CEKIRDEGI”, 1875) OYKUSU, (132 kelime)

Kaynak: Yevgeniya Jeymo, Filipok i ego druzya (po rasskazam L. N.
Tolstogo), Zlatoust, Sankt-Peterburg, 2014, s. 52.

KOCTOYKA

MaTe KVIHIA CAMBBI M XOTeN& ZaTk X JeTaMm nocxe obega. Oun
JEesaNH Ha Tapeaxe, BREA HHKOTAA He e CUHE ¥ BOE HIOXAN HX. Eny
OHN OUeHE Hpaauruch. OH 0Yensb XoTea nX cbects, OH BCe Bpema Xoaua
Mino i, Kora » koMBaTe HEKOTO He SEITO, OH CXBATIUI OJIHY CANBY
i epea. [lepes cbegon Mars nocunTana cauBnt. Onuoit caxss 1e L0,
Ona ckasama oruy.

3a ofedox orert 1 rosopny: ¢« Kmo-uubyde na pac cven causy?s Bee
crazaxn: «Hers. Bana nokpacuwes kax pak » Toxe cxaszan: «Her, g He
exe.

Torpa oren cxasax: « Ecan xmo mo cwen cansy. a1o ve Gea. B ean-
BEX ecT)h kocrouka. Ecan Kro-Ealy/Ih He YMEET HX €CTh M NPOraoTHT
1KOCTOYKY, TO vepes feHn yMper. A forocn aroros,

Bans senyranes # exasan: «Her, s xocTouxy 6pociut 3a 0KHOs.

H pce zacMesnuch, a Baus sannaxan,

52 2. Koemoyxa
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EK-9: S. Ya. MARSAK’IN CEVIRDIGI “DOM, KOTORIY
POSTROIL DJEK” (“JACK’IN INSA ETTIiGI EV”, 1923) SIIR,
(246 kelime)

Kaynak: S. Marsak, Sobraniye socineniy v vosmi tomah, Tom vtoroy,
Hudojestvennaya literatura, Moskva, 1968, s. 79 - 80.

JOM, ROTOPBIl HOCTPOHJ JRER

Bot aom,
Koropwifi mocrpona [Jixer.

A aTo mmenupa,

Koropaa e TemmoM uyiane Xpanurea
B 1ome,

Koropuiii moctpona Jikex.

A pTo Beceraa mTHpa-cHHMLA,
Kotopaa wacto sopyer nmenuuy,
Koropas B Temuom uysane Xpamures
B xome,

Koropsiit noctpona Jiex.

Bor xor,

Koropwit myraer u JOBHT CHHHLY,
Koropas wacro sopyer mmenuuy,
Koropas B TeMHOM uyJaHe XpamuTCT
B gome,

Koropuiit noctpona Jmex.

Bor nec 6es xBocra,

Koropmiit 3a muBopor Tpemaer kora,
Kotopsiit myraer u J0BHT CHHHUY,
Koropas uacro Bppyer mmenuuy,
Koropan B TeMadM uyJame XxpanuTea
B xome,

Koropwiit mocrpona Tixex,

79

153



A 70 ropoBa Gegporas,

Jarnyemasa craporo mca 6e3 xBocra,
IloTopwiii 3a muBopoT TpemaeT Kota,
Koropstii myraer u 10BHT CHRHLY,
Koropan gacto Bopyer mumenuuy,
Koropas B remuoM uyiane Xxpapurcsa
B xome,

Koropsiit mocrpona Jixer.

A 210 crapymka, cejad u crporas,
Koropas gout KopoBy Gesporyio,
Jsaraysmyio craporo nca 6e3 xeocra,
Koroprili 3a muBopor Tpenaer Kora,
Koropuiii myraer u 10BHT cCHEHLY,
Koropas yacro BopyeT mmeHHyY,
Koropas B TeMHOM uyIaHe XpaHHTCA
B rome,

Tloropriii mocrpona Jsmex.

A 210 aenmpbiii ¥ ToxcThI macTyx,
Koropstt 6pamntca ¢ KopoBmHUei cTporomo,
Koropas gour xoposy Geaporyio,
Jareysmywno craporo nca 6e3 xsocra,
Koropmit 3a mmBopor Tpenier kora,
Koropsiii nyraer u 10BHT CHRHLY,

Koropas yacro sopyer mmesuyy,

Koropaa B TeMHOM uyrame XpamHTCA |

B gome,

Koropstit moctpona Jmex,

Bor gsa neryxa,

HKoropsie byaar Toro macryxa,
Kotopsiii G6pamuTes ¢ xoposrH[ed crporow,
Koropaa gour xopoey 6eaporyio,
Jarayemyo craporo nca 6e3 xsocra,
Koropsiit 3a wmBopoT Tpemer Kora,
Rotopriii nyraer u 1osur curnjy,
Koropas yacto Bopyer mmenmyy,
Horopas B TeMEOM uyJaRe XpamHTCA
B xome,

Koropeiit mocrpona Jixer.

80
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EK-10: L. N. TOLSTOY’UN “FiLIPOK”, (1875) OYKUSU,

(341 kelime)
Kaynak: Yevgeniya Jeymo, Filipok i ego druzya (po rasskazam L.N.
Tolstogo), Zlatoust, Sankt-Peterburg, 2014, s. 27 - 29.

PHITHIIOK

Himn Maneank. 3saau ero @nonnok. OARAMNIN Bee JeTH NONLIN B

mxouy, PrHmoK Baaa manxky # voxxe xores warm. Ho mars cnpocmnas
DRANOOK, KVAA TH NAEHLT

— B mxony.

— Tur enge manessrni, He xozm.

Mats ocTaBHIIR €70 J0MA,

Jers ymaw s mkoay. Oren ¢ yrpa yexan B nec, MaTh VILIA 1o pabo-
Ty. Puannok ocrascs goMa ¢ Gabyxoit. Badymka cnaza. Puannky
Op1n0 ckyuHe, OH Hauwan Hckars manky. Ceoro wranky Oiornnox He HA-
&N, N09TOMY OH BSSUT CTAPYI0 INANKY OTHA.

MIxoxa Seina 3a gepesnelt. Korga Pnamnok mén s mrony, o8 VEX-
e Bonpuyo codaxy. dry cobary apaan Boawor, Puanuox ouenn
nenyragnes. On Seskan 1 xpruas, a cobaxa bexxaza aa mun. IloTom
magsuuk ynan Kaxod-tro myxuk' cnac ero or cofaxsy, On cupocwn v
Dimnxaz

[

1. ®urunon
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— Kyaa ra1 fesxums?

Duaunor nuuero Ke ckasan i viesan, On npudesxan i wkoae, Mo
He Bomea B mxoxy. Ox ogens Gosacs, 910 YIHTETh He PA3peIl:T emy
NPRXOINTS B Wxoay, OF cToA 11 Aymas, 4To emy jenars. Ecaw warm
HOMO, TO OE CHOES BCTPETHT cobaxy. Bean wATH B 1nxoTy, 70 08 Gonr-
¢A yunrens. Mo ma 6ada’, xoropas exasana:

— Bee yuarcs, a HOTEMY TH CTORIIL TYT?

MaJbunK CEAX MATKY H OTKPBLI ABepsb, B mikose u110 MAOTO Je
Teit, Bee ropopuai, a Yusrens B KPACHOM mapde Xoaua nocepensne.
Vunreas vemges Puanmnxa € cnpocws:

28 1. Pusunox
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— Tri kT0?

DRIMNOK AEPAAT MATKY B PYKAX 11 HIEro He TOBOPHIL.

— TrIKTO?

DUIHNOR MOXIAL.

— Thl e MOAKEIL FOBOPHTLT

Dy AMN0K 09eRD HCTYTANCH I HE MOT FOBOPMTL.

— Mam 1oMoii, ec/Ti He X04eulh FOBOPHTE,

A MUIHITOK XOTeJ rOBOPHTS, HO He Mor, OH M0cMOTpe1 H yHHTe1s
H 3aNJAKaN. YUNTeas CIpoci ¥ Aereil, KT0 3T0T MAILTHK,

— Bro Puannox, 6par Kocrowxn. Ox 14810 X04eT X0JHTS 8 KO-
21y, HO MOTH €MY He Paspenaet,

— Caancs oxono Gpara. S nonpomry TEOK MaTh, STODL OHa paspe-
IIHIA Tede XOANTE B NIKOAY.

Vunrens Bauan noxassBaTh Pnannxy Gyxest, a DUANNOK 3EAT X
H YMeT HEMHOTO YHTaTh.

— Xopomo,— cxasas yaureas. — Kro gayawn reds unrars?

Pyaunox yace ue Domacs yumreas, On exasay:

— Kocmourka, 51 ymesti, # Gsicrpo nonsan see,

Vumreas JacMeAACH 1 CKAIAT:

— Tede HYHO eI[E MEOIO YTHTECA.

C rex nop PRANNOK HAYAT XOJHTE ¢ JETEMH B IIKOIY.

Komntenrrapuit

! Mysxug — 3xech: KPeCTRARNE (yemap.); TPYORST, HERGCINTRINLI Yea0-
BRI MYHCIHHA (pd2,).

* Bafin — a/00h; KpecTbHEKa (Yomap,); Gabynrca (de ) amenngui
(pase.).

* crexias Gada; povonas 6aba

1. Duaunox 29
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EK-11: L. N. TOLSTOY’UN “TSAR [ RUBASKA”

(“CAR VE GOMLEK?”, 1875) MASALI (169 kelime)

Kaynak: Yevgeniya Jeymo, Filipok i ego druzya (po rasskazam L. N.
Tolstogo), Zlatoust, Sankt-Peterburg, 2014, s. 148.

ITAPH M PYBALIKA

Onne naps cHILHEO 330
JAaN TOMY, KT0 MEHS BRUIEYHT», Bo apopue ('nﬁp;um BCEX MyYApenon.

Oy RAYAIH AYMATS, KAX DUPA BhuIeYnTs, HukTo He arax, Oaue Toas-
KO MVAPeI CKa3a, 9T HAPA MOMKHO BELTeunTs. OH cKazan:
— Hano =ait
Ilaps xo02
Hawam uc

H CUACTIMEONO YENOREKA R CHATE ¢ HErO Py

£H

erh ee. Torga 03 BLsROpoBeeT.
r aAnsoro gegopexa, Ouens o

) HenoneKra,

HCEAIH 1 He

MOTJIH €70 H OB AOBONTEH

0L

BO&

1. Kro Sorar, ror oxex. Kro sgopos, Tor 6exen, Kt
/ TOTO JeRa ne xopowma, Bee smamoBamcs Ha 170 HI

Ozmit pas méa nO3IHO BEYLPOM CHIH IADST MIMO OXHOTO0 JOMa 1 Ve
aerman: «Ceronaa s pafioran. ex n ceftuac Oyay cnars, 910 mne en
Hy:xe0? 1 cuact

3nopos 1 6o-

CHATH pylamry ¢

&, OB 3anr

OrHecT pydamxy napo. Ho
¥ UeJI0Ee

1@ CMOT 3TOT0 £
ofint BaSITE PYHAIT
Josex 6s11 ouers fegen. ¥V Hero e Hpno pyGamxn,

I CHACTINEC

. Ho cuacrameniit u

e PUGaILKQ
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EK-12: L. N. TOLSTOY’UN “YOJ I ZAYATS” (“KiRPi VE

TAVS

N”, 1875) FABLI, (292 kelime)

Kaynak: Yevgeniya Jeymo, Filipok i ego druzya (po rasskazam L.N.

Tolstogo), Zlatoust, Sankt-Peterburg, 2014, s. 90.

EA M 3AAL]

Berperna sasu exa i rosopur:

— {8, T8t xopomsit, HO RoTH y Tela KpUBHE.

i;i‘.( “;ll‘('(‘p‘

- Tit mage muol cyedmnes.
npamsix Hor Gerawr, § cxomy Aomoil

A¢A M POBOPHT:

DI KPHEBIE HOT'H OLICTpPee TBOHX

noToM JaBail nobexny Ha-

neperoHki!s

&1 Aomoil i roBopnY sere: « A mocmopiuy ¢ saiine:

vty Gesxars Haneperosxle
JKena ovaeuaer exy:

Tw, Bageproe, raynsiit! Kax a1 nobeaommy ¢ sainen

HATCpe-
roakun? ¥V e
A

(0r# BuICTPLLe, & ¥ TeDA KPHBBIE H KOPOTKHE s,

roBoy

¥ mero norn GercTpee, a A yMHRIL f Tebe o TO HAJO je-

aarb, Hoiizém B noaes.
IIg

OHK

no.

X TOBODHT SReHe:
Thi cpsybes Ha 910N konue mos, Myt ¢ saiiuen 1od :
ua. O mobexur A0 3700 KOHIA 1014, & A BEPHYCh Ha~

APYTOrO K
saz, Korna aasn go6 710 TBOETO KOHIA MONA, T BRIIH

«f

AasH0 AV redis. O HOAYMALT, YTO H10 A,
Hena ¢

1 COPATATACH HA OJHOM KOHIE OIS, & €3 1 3881 nobe-

010 KOMIA,

Korna BEPHYJICR HA3AX M CHPA
AL NPUGIKAT HA APYTOI KOHEI| HOJA H YBHIET JKeH)

sasn ybewan smepén, é:

20 4.
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aau nodexan wasaj. [pubesxaa sa Apyroi Kowen moas it ysmjes
essa. Bk yare crosn tan, Or cxasa aaiiny:

— §1 yixe Zaeeo Xy Teb.

Baan nogyma: ¢ ouers GureTpo Gemal, Ho &% 060rHAT MEHIS.

Ou cxasan exy:

— Jlasaji mobesxmn e paa, Temeps T MeH ¥e 0OTOHAII,

— Jlapait nobesm!

Baan nodexan ouens Gererpo. Tprleskan K KOBIY M0IA ¥ YBHAEI
ey exa. OHA CHOBA RA4TA ero.

Basn feran HECKOALKO Pas ¢ OJHOr0 KOKLA N0AA 10 Apyroro. O
ouens yeraa, [lorom ox ocraroerIca 1 nogysan: « Teneps # HuKorga
He Gyay CopHThe.

4. Bwe uzasy a1
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