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ON SOz

Yabanci bir dil 6grenmek diinyaya bagka bir pencereden bakmak, yeni bir duygu
ve diisiince evreni kesfetmektir. Farkli cografyalarda yasayan insanlarin birbirlerini
tanimalariin en etkili yolu yabanci dil 6grenmek olmustur. Bu amagla diinya tizerinde
pek ¢ok dil, yabanci dil olarak 6gretilmektedir. Tiirk¢e de Tiirkiye’nin artan ekonomik
ve politik giicline bagli olarak giderek daha fazla ragbet edilen bir dil olarak diinyanin
farkli iilkelerinde yabanci dil olarak Ogretilmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak

ogretiminin yapildigi iilkelerden biri de Iran’dur.

Iranlilar, Tiirkiye’ye ve Tiirkceye duyduklari ilgi ve sevgi nedeniyle Tiirkceyi
yabanci dil olarak dgrenirken hizli bir ilerleme gdstermektedirler. Ozellikle konusma ve
dinleme gibi beceri alanlarinda basarili olmakla birlikte yabanct dil 6gretiminde temel
bir etkinlik alam1 olan yazma becerisi s6z konusu oldugunda zorluklarla

karsilasmaktadirlar.

Bir dili ¢ok iyi konugmak ya da her dinledigini anlamak bir dili bilmek i¢in
yeterli degildir. Kisinin kendisini yabanci bir dilde yazili olarak ifade etmesi de
gereklidir. Bu nedenle, bu arastirma yabanci dil olarak Tiirkce &grenen Iranlilarin
kendilerini Tirk dilinde yazili olarak daha iyi ifade etmeleri amaciyla var olan

sorunlarin belirlenmesi ve ¢6ziim yollarinin gelistirilmesi amaciyla yapilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen iranlilarmn yazili anlatimlarim inceleyen bu

arastirma, bes boliimden olusmaktadir.

Birinci boliimde, problem durumu ortaya konulmus; aragtirmanin amaci, énemi,

varsayimlari, sinirliliklart ve arastirma ile ilgili tanimlar agiklanmastir.

Ikinci boliimde, arastirmanin kavramsal gercevesine yer verilmistir. Kavramsal
cercevede, ilk olarak yabanci dil 6gretimi ile ilgili temel kavramlar ve yabanci dil
ogretiminin temel ilkeleri agiklanmigstir. Daha sonra yabanci dil 6gretiminde yazma
becerisinin yeri ve dnemi ortaya konulmus, yazma siirecleri ve yazili anlatim hakkinda
bilgi verilmistir. Son olarak iran ve Tiirkge 6gretimi baglaminda Iran, Iran’in izledigi dil
politikalar1 ve Tiirkcenin &gretimine deginilmistir. ikinci boliimde daha &nce yapilan

arastirmalar1 tekrar etmemek i¢in daha ¢ok yabanci kaynaklardan faydalanilmistir.



Ucgiincii  boliimde, arastirmada izlenen ydntem hakkinda bilgi verilmis;
arastirmanin modeline, ¢alisma evreni ve Ozelliklerine, verilerin toplanma tekniklerine

ve verilerin ¢oziimlenmesine deginilmistir.

Dordiincii boliimde, arastirmanin bulgularina ve bu bulgularin yorumuna yer
verilmistir. Arastirma kapsaminda Tiirkceyi yabanci dil olarak &grenen Iranl
ogrencilerin yazdiklar1 kompozisyonlar incelenmis, basari puanlar1 demografi
Ozellikleri ile karsilastirllmis ve kompozisyonda yaptiklar1 yanlislar belirlenerek

kategorilere ayrilmistir.

Besinci boliimde, eldeki bulgularin  yorumlanmasiyla ulasilan sonuglara
deginilmis ve bu sonuglara iliskin yapilmasi1 gerekenler hakkinda birtakim Onerilerde

bulunulmustur.

Son olarak bu arastirmanmin, iranli dgrencilerin Tiirkge yazili anlatimlarinda
kendilerini daha iyi ifade etmelerine yardimci olmasi ve Iran’da Tiirkgenin 6gretimi ile
ilgili oncli bir calisma olarak daha sonraki arastirmalara kaynaklik etmesi temenni

edilmektedir.

Kayhan INAN
Corum, 2013
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OZET
YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENEN IRANLILARIN
YAZILI ANLATIMLARI UZERINE BIR INCELEME
INAN, Kayhan
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Necati DEMIR
Eyliil-2013, XVI+170 sayfa

Bu arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkce &grenen Iranlilarin yazili
anlatim basarilarini belirlemek, bu basarilarin1 ¢esitli degiskenlere gore incelemek ve

yaptiklar1 yanlislar1 degerlendirmektir.

Tiirkge &grenen iranlhlarin yazili anlatimlarini degerlendirmeyi amaglayan bu
arastirma, betimsel niteliktedir. Alan arastirmasi yonteminin se¢ildigi ¢alismada tarama
modeli kullanilmigtir. Bununla birlikte verilerin degerlendirilmesi bakimindan nicel ve

nitel 6zelliklere sahip karma bir arastirma oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin ¢aligma evrenini 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Tahran Yunus
Emre Tiirk Kiltir Merkezinde Tiirkce Ogrenen B2 diizeyindeki 71 0Ogrenci

olusturmaktadir.

Arastirma kapsaminda 6lgme araci olarak kompozisyon kagitlari, kisisel bilgi
formu, Biiylikikiz (2011) tarafindan gelistirilen dereceli puanlama anahtari
kullanilmigtir. Ogrencilerin yazdigi kompozisyonlar énce nicel olarak SPSS 15.0 ile
betimsel istatistik, Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi, t testi, Kruskal
Wallis, Mann Whitney U kullanilarak analiz edilmis daha sonra kompozisyonlar nitel

olarak kategorik analiz teknigi ile degerlendirilmistir.

Arastirmanin nicel sonuglarinda, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Iranlilarin
Tirkge yazili anlatimda orta diizeyde bir basar1 sergiledikleri ve bu basarilarinin
istatiksel olarak cinsiyet ve ana dili degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik

gosterdigi belirlenmistir.



Aragtirmanin nitel sonuglarinda ise yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen
[ranlilarin Tiirkge yazili anlatimlarinda yazim, noktalama ve ses bilimsel, sdzciik-

anlamsal, bi¢cim-s0z dizimsel ve siire¢ temelli yanliglar yaptig1 belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: Iran, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Yazma

Becerisi, Yazili Anlatim, Tirk¢e Egitimi.
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ABSTRACT
A SURVEY ON WRITINGS OF IRANIAN STUDENTS
WHO LEARN TURKISH AS FOREIGN LANGUAGE
INAN, Kayhan
Master of Arts, Turkish Language Teaching Department
Supervisor: Prof. Dr. Necati DEMIR
September-2013 XVI+170 pages

Aims of this study are to specify writing abilities of Iranian students who learn
Turkish as foreign language, to investigate this success due to different variables and to

evaluate students’ mistakes.

The current study, which aims to evaluate Iranian students’ writings in Turkish,
is a descriptive study. Fieldwork method is choosen and descriptive survey model is
used in research. In addition, a mixed analisation method ,which has both qualitative

and quantitative features, is used in terms of data analisation.

The population of the study consists of 71 students who learn Turkish at B2
level at Tehran Yunus Emre Turkish Culture Center in 2012-2013 academic year.

The scope of current study includes students’ writings, personal information
forms and gradient scoring key which is developed by Biiyiikikiz (2011) used as
measurement tools. First, students’ writings were analyzed in descriptive statistic
through SPSS 15.0 quantitatively. Pearson product-moment correlation coefficient, t
test, Kruskal Wallis, Mann Whitney U has been used in this analisation. Then Students’

writings were evaluated through categoric analisation technique qualitatively.

Quantitative results of the study show that Iranian students who learn Turkish as
foreign language, have an average success in writings and this success has a significant

difference statistically in terms of gender and mother tongue variables.
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Qualitative results of the study show that Iranian students who learn Turkish as
foreign language, made mistakes in grammar and punctuation. Besides, students made

phonological and morphological, syntactic and process oriented mistakes.

Keywords: Iran, Turkish as a Foreign Language, Writing Skill, Written

Expression, Turkish Language Education.
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1. BOLUM

GIRIS

Arastirmanin gerekceleri iizerinde durulan bu bdliimde; problem durumu,
arastirmanin amaci, arastirmanin énemi, varsayimlar, smirliliklar ve tanimlar hakkinda

bilgi verilmistir.

1.1. Problem

Caglar boyu toplumlarin birbirlerini tanimasi ve anlamasi i¢in en etkili yollardan
biri yabanci dil olmustur. Glinlimiizde hizla kiiresellesen diinyada artan uluslararasi
iligkiler ve toplumlarin birbirine yakinlagsmasi, yabanci dili daha 6nemli hale getirmistir.
Bu durum iilkeler arasindaki etkilesimin yogunlugunu artirarak bireylerin diinyadaki

farkli dilleri 6grenmesini ve farkl: kiiltiirleri tanimasini zorunlu kilmustir.

Bir dili 6grenmek, bir anlamda diinyaya farkli bir agidan bakmak, kendi
kiiltiirtinden farkl bir kiiltiir ve dil evreni kesfetmektir. “Dil iletisim i¢indir; bireye bilgi
aligverisinde bulunma, herhangi bir olay karsisinda duygu ve diisiincelerini dile getirme,
ortak hareket edebilme olanagi saglar” (Kose, 2005: 155). Dil bilmek, kisiye diinyanin

pek cok farkli noktasinda kendini tam olarak ifade etmesinin kapisini agar.

21. ylizyilda kiiresel gili¢ odaklarinin el degistirmeye baslamasi ve diinya
tizerinde etkili olan devletlerin i¢cinde bulundugu ekonomik ve politik gii¢c kaybi, gozleri
gelismekte olan iilkelerin {izerine ¢evirmistir. Gelismekte olan tilkelerin etki alanlarini
genisletmelerinin en temel ve kalic1 yolu kendi dillerinin ve kiiltlirlerinin taninmasin

saglamaktir. Tiirkiye’nin artan ekonomik ve politik giiciine paralel olarak Tiirkge' de

! “Tiirkee” kelimesi ile giiniimiizde Anadolu, Irak, Suriye, Balkanlar ve Kibris’ta konusulan, Osmanl
Tiirkgesinin devami sayilan ve Tirkiye Cumhuriyeti'nin resmi dili olan Tirkiye Tiirkcesi
kastedilmektedir.



giiniimiizde diinyanin pek ¢ok farkli bolgesinde yabanci dil olarak dgretimi yapilan bir

dil haline gelmistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminin cografyasina bakildiginda Balkanlar,
Orta Dogu ve Orta Asya iilkelerinin ¢ogunlugu olusturdugu goriiliir. S6z konusu

bolgelerde Tiirkgenin talep edilen bir dil olmasinin nedenleri,

» Ortak tarihi gegmis,

» Kiiltiirel ve dilsel yakinlik,

» Akrabalik baglari,

» Cografl yakinlik,

» Tirkiye’nin bolgesel sorunlarin ¢éziimiinde etkin bir rol oynamasi,

» Tirkiye’nin kendi bolgesinde gorece istikrarli bir lilke olmasi,

» Tirkiye’nin artan ekonomik giicii ve buna bagli olarak artan kalkinma
diizeyi,

» Tirkiye’nin vermis oldugu yiiksekdgrenim burslari,

» Tirk dizi, film ve miiziklerinin bu tilkelerde sevilmesi olarak siralanabilir.

Tarihsel siire¢ igerisinde Tiirkiye ile derin bir gecmise ve siki baglara sahip olan
Iran da Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin yapildig: iilkelerden biridir. Resmi
adiyla Iran Islam Cumhuriyeti olan topraklar, gegmiste Tiirkler icin hem bir vatan
olmus hem de Asya icglerinden Anadolu’ya yapilan gogler i¢in bir kdprii gorevi
gormiistiir. Bu lilkede Tirklerin ve Tirkcenin tarithi eski olmak ile birlikte Tirkiye
Tiirkgesinin 6gretimi oldukca yenidir. Tiirkiye ve Iran arasindaki karsilikli dostluk ve
komsuluk iliskileri Tiirkgenin Iran’da popiiler hale gelmesini saglamistir. Tiirkgenin
[ran’da aranan bir yabanci dil olmasmin pek ¢ok nedeni vardir. Bunlardan bazilari su

sekilde siralanabilir:

> Iran toplumunun kalabalik bir geng niifusa sahip olmas,
» Genglerin yliksekdgrenim i¢in Tirk tiniversitelerini tercih etmeleri,

» Tiirkiye’de yasama istegi,

» Turistik seyahatler,

> Iran’1 olusturan niifusun icerisinde 6nemli sayida Tiirk soylu halklarin

bulunmasi,

» Ekonomik isbirligi.



Iranlilar, Tiirkge ve Farsca arasindaki yakimlik, ortak kiiltiirel miras, Tiirkiye’ye
ve Tiirk¢eye duyduklari ilgi ve sevgi nedeniyle Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenirken
hizli bir ilerleme gdstermektedirler. Ozellikle konusma ve dinleme gibi beceri
alanlarinda basarili olmakla birlikte yabanci dil 6gretiminde temel bir etkinlik alan1 olan

yazma becerisi s6z konusu oldugunda ¢esitli sorunlarla karsilasmaktadirlar.

Yazma, temel dil becerilerinin son basamagini olusturmaktadir. Bu becerinin
gelismesi ya da gelistirilmesi ¢esitli sebepler ile sona birakilmaktadir. Bunun baglica
nedeni konugmada yetkinlik ve dinledigini anlamanin yabanci dil bilmenin gostergesi
olarak anlagilmasindandir. Ancak bir dili ¢cok iyi konusmak ya da her dinledigini
anlamak bir dili bilmek icin yeterli degildir. Kisinin kendisini yabanci bir dilde yazili

olarak ifade etmesi de gereklidir.

Yazmanin yabanci dil 6gretimindeki bu 6nemine karsmn Iranli 6grencilerin
kendilerini yazil1 olarak ifade etmede karsilastiklar1 sorunlar yazmay1 énemsememeleri,
smif igerisinde yazma etkinliklerine ayrilan siirenin yetersizligi ve bu etkinliklerin ev
odevi olarak gecistirilmesi, alfabe farkliligi, iranlilarm kendilerine duyduklar1 asiri
giivenden kaynaklandig1 sylenebilir. Oysaki yabanci dilde etkili bir yazili anlatim i¢in

yiiksek motivasyon ve siki ¢aligma gereklidir.

llgili alanyazina bakildiginda Iranlilara Tiirkge Ogretimi konusunda yapilan
calismalarin az oldugu goriilmektedir. Yapilan calismalar, daha ¢ok Iranllara Tiirkce
ogretiminin ge¢misini, Iran’da Tiirkge egitimi veren kurumlar ile ilgili bilgileri, Iran’da
Tiirkge 6gretimi ile ilgili basilan kitaplarin igeriklerinin incelenmesini kapsamaktadir.
Bunun yaninda yapilan c¢alismalar Tiirkiye Tiirkcesi ile Iran’da konusulan Tiirk
sivelerinin 6gretimi konusunda belli bir ayrim yapmamaktadir. S6z konusu ¢aligmalarin
Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretimini egitim bilim acisindan ele almaktan uzak
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle 28.06.2012-09.07.2012 tarihleri arasinda var olan
sorunlart ve yapilmasi gerekenleri tespit etmek {lizere Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltiir
Merkezinde bir 6n calisma yapilmistir. Bu 6n c¢alisma kapsaminda Tiirk¢e Ogrenen
[ranlilar, Tiirkce &gretmenleri, dil egitimi iizerine ¢aligan Iranli akademisyenler ile
goriisiilmiistiir. On ¢alisma sonucunda yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Iranlilarin en
cok Tiirk¢e yazili anlatimda sorun yasadigi tespit edilmis; bu konuda akademik bir

calisma yapmanin gerekli oldugu kanisina varilmastir.



1.2. Amag

Arastirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Iranlilarin Tiirkge yazili
anlatimlarini ve yazili anlatimlarina ait basar1 diizeylerini degerlendirmektir. Bu genel
amag ¢ercevesinde arastirmanin problemi su sekilde ifade edilebilir: “Yabanci dil olarak
Tiirkce ogrenen Iranlilarin Tiirkge yazili anlatimlarina ait basar1 diizeyleri ile

demografik 6zellikleri arasinda degisiklik var midir?”

Aragtirmanin amacina ulagmak i¢in arastirmada su alt problemlere cevap

aranmistir:

1. Tiirkge dgrenen Iranlilarin yazili anlatim basar1 diizeyleri nedir?
2. Tiirkge 6grenen Iranlilarin yazili anlatim basar1 diizeyleri;
a. Cinsiyetlerine,
b. Yaslarina,
c. Ders disinda Tiirkce metinler (siir, deneme, hikdye, vb.) yazma
durumlarina,
¢. Bildikleri diger yabanci dillere,
d. Anadillerine,
e. Egitim seviyelerine,
f. Tiirk¢e 6grenme amaglarina
g. Ziyaret ettikleri internet sitelerinin diline,
g. Tirkce 6grenirken hissettikleri hata yapmaktan korkma durumuna gore
degisiklik gostermekte midir?
3. Tiirkce ogrenen Iranlilarin yapmis olduklar1 yazili anlatim yanlslarl

nelerdir?

1.3. Onem

Bugiine kadar Tiirkcenin yabancit dil olarak Ogretimi tlizerine yapilan
aragtirmalarin ¢ogunlukla dil bilgisi konularinin 6gretimi, ders kitaplariin incelenmesi,
ornek etkinliklerin planlanmasi tizerinde durdugu goriilmektedir. Bu aragtirmalarin

onemli bir kisminda Tiirkce 6grenenler sahip olduklar: kiiltiire, ait olduklar {ilkeye ve



tasidiklart 6zelliklere gore ayrilmamis “yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenler” adiyla

bagdasik bir kitle olarak ele alinmistir.

Diinyanin pek ¢ok iilkesinde Tiirk¢e 6grenmek icin bir araya gelen Kkitleler
amaclar, kiiltiirleri, ana dilleri vb. 6zellikleri bakimindan farkliliklar gostermektedir.
Tiirkcenin c¢esitli nedenlerle talep edilen bir yabanci dil haline gelmesi Tiirkce
ogretilecek bolgeler ve Tiirkge 6grenecek kitleler ile ilgili akademik aragtirmalarin

yapilmasini zorunlu kilmistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin yapildig1 iilkelerden biri olan iran’da
da gerek tilkenin genel yapisinin gerek Ogretim yapilan kitlenin dilsel ve kiiltiirel
ozelliklerinin géz oniinde bulundurulmamasi, ¢esitli sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden
olmaktadir. Bu sorunlardan birini Tiirkge dgrenen Iranlilarin yazili anlatimlarindaki

yanliglar olugturmaktadir.

Ulkemizde yazili anlatim ile ilgili yapilan arastirmalar daha ¢ok Tiirkgenin ana
dili olarak oOgretimi {izerinedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yapilan
calismalara bakildiginda ise yazili anlatim ile ilgili arastirmalarin sayica az oldugu ve
cogu arastirmanin da Tiirkce 6grenen kitlelerin dilsel, kiiltiirel ve 1rksal vb. 6zelliklerini
thmal ettigi gdze ¢arpmaktadir. Yabanci dilde kendini yazili olarak ifade etmenin ¢ok
boyutlu ve 6nemli bir siire¢ oldugu diisliniildiigiinde, sorunlarin vakit kaybetmeden
tespit edilmesi ve ¢oziim yollarin aranmasi gerekmektedir. Dolayisiyla bu aragtirma
yabanci dilde yazili anlatimin {izerinde durmasi ve bu konuda yabanci dil olarak Tiirkce

ogrenen Iranlilar1 ele alan ilk ¢alisma olmasi bakimindan énemlidir.

1.4. Varsayimlar
Bu aragtirma su varsayimlara dayandirilmistir:

1. Arastirma i¢in Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltir Merkezi 6grencilerinin
doldurdugu kisisel bilgi formlar1 ve Ogrenciler tarafindan yazilan
kompozisyonlar yeterlidir.

2. Arastirmaya katilan Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi 6grencilerinin
yazdig1 kompozisyonlar, 6grencilerin gergek seviyelerini yansitmaktadir.

3. Ogrencilere yazdirilacak konularla ilgili goriislerine bagvurulan Tiirkce

egitimi uzmanlari alanlarinda yeterlidir.



1.5. Simirhhiklar
Bu arastirma,

1. Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezinde yabanci dil olarak Tiirkge
O0grenen B2 dilizeyindeki 6grencilerle,

2. Ogrenciler tarafindan yazilan kompozisyonlarla,

3. Ogrenciler tarafindan doldurulan kisisel bilgi formu ile elde edilen verilerin
degerlendirilmesiyle,

4. Ogrencilerin kompozisyonlarmin dereceli puanlama anahtarma gore

incelenmesi sonucunda elde edilen verilerin degerlendirilmesiyle sinirlidir.

1.6. Tanmimlar

Yabanca1 Dil: Yabanci dil daha ¢ok turizm faaliyetleri, diger uluslardan
insanlarla iletisim kurmak, yabanci dilde yazilmis bir kitab1 ya da bilimsel bir yaziy1

okumak i¢in 6grenilen dildir (Stern, 1986: 16).

Tiirkce: Tiirkiye Tirkgesi. Ural-Altay dil ailesinin Altay koluna bagli Tirk
dilinin Oguz grubuna mensup olan ve Azerbaycan sahasinin hemen batisindan
baslayarak icerisine Anadolu, Irak, Suriye, Balkanlar ve Kibris’1 alacak sekilde
konusulan tarihi Osmanli Tiirkcesinin devami olan dil. Istanbul Tiirkgesi, Tiirkiye

Tirkgesinin genel kabul gormiis agzidir.

Yazilh anlatim: Yazili anlatim, her tiirli olay, diisiince, durum ve duygulari,dili
en glizel sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde bagkalarma ve yarinlara
ulagtirmaya ve bodylece kaliciligmi saglamaya imkan veren bir aragtir (Aktas ve

Giindiiz, 2011: 61).

Kompozisyon: Ayri ayri parcalari bir araya getirerek bir biitlin olusturma bigimi
ve isi. Ogrencilere duygu ve diisiincelerini etkili ve diizgiin bir bicimde anlatmalari i¢in

yaptirilan yazili ve sozlii ¢calisma, tahrir, kitabet (TDK, 2005: 1205).



Iran: Resmi adi Iran Islam Cumhuriyeti olan; Tiirkiye, Azerbaycan,
Tiirkmenistan, Afganistan, Pakistan, Irak ve Ermenistan ile kara sinir1 bulunan iilke.
Baskenti Tahran olup resmi dili Farscadir. Ulkenin resmi dini Islam, resmi mezhebi

Caferi Isna Aseri’dir.

Iranh: ran Islam Cumhuriyeti’ne vatandaslik bag ile bagl olan kisi. Bu terim

ayn1 zamanda Iran’daki biitiin etnik ve dini gruplar1 kapsamaktadir.



2. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde yabanci dil dgretimi, yabanci dilde yazma, yazili anlatim, Iran ve

fran’da Tiirkce dgretimi hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. Yabanci Dil ve Temel Kavramlar

Insana 6zgii en temel 6zelliklerden biri olan dil, diger insanlarla iletisim kurmay1
saglayan kurallar1 ve sembolleri igerir. Bir dili edinmek, toplumsal bir varlik olan insan
i¢in kaginilmaz ve dogal bir siireci ifade eder. Insan, dogustan getirdigi diirtii ile ana
dilini edinir, ana dili ile disiiniir, onunla sosyal hayata katilir. Dil diisiincenin
malzemesi ayn1 zamanda sosyal iletisimin temelidir. Dili olmayan higbir toplum yoktur,
dahasi iletisimin olmadigi bir toplum yoktur (Kristeva, 1983: 7). Biitiin diller sosyal

ithtiyaclar sonucunda ortaya ¢ikmustir.

Insanlar bir araya geldiklerinde ne yaparlarsa yapsinlar —ister oynasinlar, ister
kavga etsinler, ister muhabbet etsinler veya ister otomobil iiretiyor olsunlar- siirekli
konusurlar. Uzerinde yasadigimiz diinya dillerin diinyasidir. Arkadaslarimizla,
meslektaslarimizla, esimizle, 6gretmenlerimizle, annemiz ve babamizla konusuruz.
Otobiis soforleriyle ve hi¢ tanimadigimiz kisilerle konusuruz. Yiiz yiize ya da telefonla
konusuruz. Televizyon ve radyo ile sozciikler sel olur... Yasamamizin uyanik gegen her
aninda s6z vardir, dyle ki riiyalarimizda bile konusuruz, ya da bizimle konusurlar.
Bizleri hayvanlardan ayiran en onemli 6zellik, dile sahip olmamizdir (Fromkin vd.

2007: 3).

Insanm ana dilinin Tiirkge, Rusca ya da Japonca olmasi kiiltiirel bir fenomen
olmakla birlikte dil becerisi, insanin yiliksek zihin giicii ile miitevaz1 beden giicii

arasindaki uyumu saglayan en temel unsurdur. Dil, insanin yeni durumlar karsisinda



hizli ve etkin bir bicimde bas etmesini saglar (Bates, 2009: 48). Insan i¢in bu kadar
yasamsal oneme sahip olan dil, onun doga karsisindaki kesin zaferi ile birlikte diinyanin
degisik bolgelerine yayilmis ve cesitlenmistir. Diinya iizerinde binlerce farkli dilin
konusulmasi, insanlar ve toplumlar arasindaki farklilasmanin temelini olusturmus;
bunun sonunda farkli dillere sahip insanlarin birbirleriyle iletisim kurmalar i¢in ikinci
bir dili 6grenmeleri zorunlu hale gelmistir. Barin’a (2004: 20) goére giinlimiizde insanlar,
toplumlar ve milletler arasinda kisisel, kurumlar aras1 ve devletler seviyesinde ¢esitli
iliskiler bulunmaktadir. Bilim, siyaset, egitim, turizm, kiiltlir, sanat, ticaret ve iletisim
alanlarindaki bu iligkilerin saglikli olarak yiiriitiilebilmesi i¢cin ana dilden baska

milletlerarasi ortak olan dillerin 6grenilmesi gerekmektedir.

Ikinci dil, ana dili ediniminin ardindan herhangi bir dili, herhangi bir diizeyde
ogrenme durumu olarak tanimlanmaktadir. “Ikinci dil terimi ayn1 zamanda ana dilinden

sonra 6grenilen liclincii, dordiincii, besinci dilleri de igine alir” (Ellis, 2008: 5).

Ikinci dil, yabanc1 dil terimini kapsamakla birlikte Richards’a (2002: 472) gore
“kisinin ana dilini edindikten sonra 6grendigi dil olmanin yaninda yabanci dilden farkli
olarak pek ¢ok insanin birinci dil olarak kullanmadigi, bir iilke veya bdlgenin sadece
belirli yerlerinde kullamlan dildir.” Ornegin Ispanya’nin Katalonya (Ispanya smirlari
igerisinde bir 6zerk bolge) bolgesinde yasayan bir Katalon igin Ispanyolca ya da
Almanya’ya goc¢ etmis bir Tiirk is¢i icin Almanca ikinci dildir. Bununla birlikte yabanci
dil, kisinin ana dilinden sonra ¢esitli nedenlerle 6grendigi baska bir dil olarak kabul
edilmektedir. Yabanci dil, ikinci dil sayilmakla birlikte ikinci dilden 6grenim amaci,

islevi ve 0grenim ortami olarak ayrilmaktadir.

Yabanci dil, bir lilkede yaygin bir iletisim araci durumunda olmayan, formal
egitimle Ogrenilen yerli olmayan dil olarak tanimlanir. “Yabanci dildeki ‘yabancr’
kelimesi insanlar ve diller arasindaki iliskiyi ifade etmekle birlikte yabanci dil aym
zamanda kisi i¢in ‘yeni’ bir dildir ve kisilerin bireysel ¢abalar1 ¢er¢evesinde ogrenilir”
(Stern 1986: 17).Yabanci dil 6gretimi, ana dili konusulan bir ¢evrede islevi olmayan
baska bir dili, amaca bagli olarak ve bi¢imsel egitimle 6grenmektir (Selvikavak, 2006:
9).Stern’e (1986: 16) gore yabanci dil daha ¢ok turizm faaliyetleri, diger uluslardan
insanlarla iletisim kurmak, yabanci dilde yazilmis bir kitab1 ya da bilimsel bir yaziy:

okumak i¢in 6grenilen dildir.
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Gegmiste yabanci dil terimi yaygin olarak ana dilin karsiti, ana dilin digindaki dil
olarak tanimlanmaktayken giiniimiizde ana dili disindaki dilleri tanimlamak i¢in yabanci

dil yerine ikinci dil terimi kullanilmaya baslanmaistir.

2.1.1. Yabanc Dil Ogretimi

Glinlimiizde birden fazla dil bilmek, ana dilinin disinda bagka diller ile
anlasabilmek, artan uluslararas1 faaliyetler ile beraber yaygmlasmistir. Bunun
sonucunda 21. yiizyil insani i¢in artik bagka diller ile iletisim kurmak yasamsal bir
onem kazanmis, “en az bir yabanci dil bilmenin Onemi tartisilmayacak kadar
belirginlesmistir” (Gomleksiz ve Elaldi, 2011: 444). Kisinin kendisini ana dilinin
disindaki dillerde de ifade edebilmesi bir ayricalik olmaktan g¢ikarak herkesin sahip

olmasi gereken temel bir 6zellik haline gelmistir.

Dil, ait oldugu kiiltiirlin kavram diinyasini iizerinde barindirir. Kisi, ana dilini
edinirken ayni1 zamanda 6z kiiltiirlinli olusturan kavramlar1 da edinmektedir. Bu nedenle
kiiltiiriin icinde yer alan her unsur dil ile ifade edilebilir. Uygur’a (2006) gore “dil:
kiiltiir alaninin her yanini aydinlatan giinestir; dil: kiiltiir kimligini dokuyan ipliktir; dil:
tim kiltlir anitlarimin yansidigr akarsudur” (s.19). Birden fazla dil bilmek, aym
zamanda birden fazla kiiltiire ait kavram diinyasini tanimak, bu kavramlar ile zengin ve
cok yonlii diisiinebilme becerisini de kazanmaktir. Tapan’a (1990) gore de yabanci bir
dil 6grenmek “bir diinyay1, yabanci bir kiiltiirii de anlamak, tanimak demektir. Yabanci
olan1 anlamaya, ¢ozlimlemeye ¢aligmak ise Ogrenciye bilgi ve diisiince zenginligi
kazandirarak onun diinyaya bakis ufkunu genisletir” (s.156). Yabanci dil bilmek, kisinin

kendini pek ¢ok alanda da ifade etmesini sagmaktadir.

21. yiizyl, uluslarin ve iilkelerin birbirine olabildigince yaklastigi ancak
aralarindaki miicadelenin de aymi oranda arttifi bir c¢ag olarak ©One ¢ikmaktadir.
Insanligin tarih icerisindeki macerasmin damitilmis drnekleri sayilan pek ¢ok dilin yok
olacag1 bu ¢agda var olabilmek icin yabanci dil bilmenin yaninda kisinin kendi dilini
saygin bir konuma ulastirmasi da gerekmektedir. Goger’e (2009) gore, “dis diinyada
farklr kiltiirler arasinda varligini hissettirebilmenin ve kendi kiiltiiriinii kaybolmaktan
koruyabilmenin en etkili yolu dili korumak ve diinyada konusulan 6nemli diller arasina

girmesini saglamakla miimkiindiir” (s.1300). Bu nedenle etki alanlarim1 genisletmek
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isteyen her tilke, gelistirdikleri kiiltiir politikalar1 c¢ergevesinde dilinyanin cesitli
yerlerinde kendi dillerini yayginlastirmaya caligmaktadir. Ancak yabanci dilin artan
onemine karsin dil 6gretimine yonelik temel kavramlar {izerinde kesin bir uzlagsmaya

vartlamamustir.

Krashen (1987, 1988) pek ¢ok yayminda bir dilde ustalik kazanmanin edinme
veya Ogrenme ile gerceklestigine dikkat ¢ekmektedir. Krashen, edinmeyi “dogal” bir
siire¢ olarak tarif etmekte ve edinmeyi bilingli dilsel bi¢imlere odaklanmadan dili
kazanma olarak agiklamaktadir. Krashen, bir dili edinmek i¢in en temel kosulun dogal
iletisim siirecine katilim olduguna deginir ve ana dilini edinme asamasindaki ¢ocuklar
ile yabanci dil 6grenen kisilerin yaptig1 hatalarin benzerlige dikkat ¢eker (1987: 9).
Krashen'in ortaya attig1 goriis ana dili edinimine benzemekle birlikte yabanci dil i¢in de

genel olarak uygulanabilir bulunmaktadir (Johnson, 2001: 76).

Yule’a (2010) gore de edinme ve Ogrenme terimlerinin arasinda onemli bir
ayrim vardir. Kisinin bir dile kademeli olarak ve dogal bir iletisim silirecinin sonunda
hakim olmasini edinme olarak tanimlayan Yule, 6grenmeyi dil bilgisi gibi unsurlari
bilingli bir siire¢ igerisinde uygulamali olarak kazanmayr &grenme olarak
tanimlamaktadir. Bu goriislere paralel olarak Richards (2002) da 6grenmeyi kisinin
performansinin izlenerek belirli dil kurallarin1 ¢alismayi igeren bilingli bir siire¢ olarak;
edinmeyi ise bilingli bir siirecin diginda maruz kalinan bilginin i¢sellestirilmesi olarak

ifade etmektedir.

Ogrenmenin “okul odakli” bir terim olarak varsayilmasi, yabanci dil igin
edinmeden ziyade Ogrenme teriminin daha uygun olacagi sonucunu ortaya
cikarmaktadir. Bununla birlikte gelisen teknoloji sayesinde yabanci dil, sadece
okullarda degil pek ¢ok farkli ortamda Ogrenilmekte veya Ogretilmektedir. Ciinki
giiniimiizde “dil 6gretimi icerisine bireysellestirilmis egitim, bireysel ¢aligma, bilgisayar
destekli 6gretim ve televizyon, radyo gibi medya unsurlarinin da dahil edildigi goriliir.
Ayni sekilde 6gretim materyallerinin hazirlanmasi, dil bilgisi 6gretimi, sozliikkler veya
Ogreticilerin yetistirilmesi gibi destekleyici faaliyetler de dil Ogretiminin igine

girmektedir.” (Stern, 1986: 21).

Uzun ve karmasik bir siire¢ olan yabanci dil 6grenimi, kisiden kisiye degiskenlik
gosterir. Yabanci dil 6grenen kisiler ana dillerinde edindikleri dilsel deneyimlerin

etkisinde dil 6grenmeye baglarlar. Ana dilinin edinilmesindeki deneyimlerin aksine pek
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cok insan igin yabanct bir dili 6grenmek tamamen farkli bir istir. Yule’a (2010) gore
“haftanin belli saatlerinde sinirlt olarak ve baska dilin baskisi altinda yabanci bir dil ile
karsilagsma, genellikle ergenlik yillarina veya geng yetiskinlik donemine rastlar’(s. 188).
Okul i¢inde ya da okul disinda her nerede ve her ne sekilde olursa olsun bir yabanci dili
O0grenmek, genel insan Ogrenmesinin bir altkiimesi olarak niteleyen Tura’ya gore
yabanci dil 6grenimi “bilissel ve duyussal degiskenlikler igerir. Kiginin 6grenme
stratejilerine ve bigemlerine yakindan baglhidir. Ikinci bir kiiltiir 6grenimiyle i¢ igedir.
Dilsel girisim gosterir. Yabanci dil 6grenimi, anlamlar ve seslerden olusan yeni bir
dilsel dizgenin edinimi; bu dizgeye iliskin konugma kurallar1 ile iletisim islevlerinin
degisik bicemlerinin 6grenilmesi; uygun ve gecerli olarak kullanilmas1 demektir” (1983:

15).

Yabanci dil 6gretimi basta 6grenen ve dgretici olmak iizere herkesi ilgilendiren
zor ve ¢ogu zaman zorunlu bir 6gretim siirecini kapsar. “Dil dgretilirken genellikle iki
yol izlendigi goriilmektedir. Once bir dil bilgisel taban hazirlanmakta, buna daha sonra
islevsel-kavramsal boyutlu konular eklenmektedir. Ikinci yaklasimda ise dil bilgisi ve
islev en bastan birlikte ele alinmakta boylece yapi-islev Orgiisii saglanmaya
calisilmaktadir” (Barin, 2010: 168). Kisilere ses ve anlam unsurlarii kullanarak yeni
bir dil dizgesine ait kurallarin 6gretilmesi dnemli olmakla birlikte giiniimiizde yabanci
dil 6gretiminde Oncelikle kisilerin 6grendikleri yabancit dili islevsel olarak
kullanabilmeleri ve s6z konusu dilde iletisim becerisi kazanabilmeleri

hedeflenmektedir.

Iletisim becerisinin gelistirilmesindeki dikkat cekici nokta yabanci dilin
ogretildigi ortamdir; diger deyisle dilin hangi iilkede ogretildigidir. S6z gelimi Tirkge
yabancilara Tiirkiye’de Ogretiliyorsa ikinci dil olarak, Tirkiye disinda yabanci bir
iilkede Ogretiliyorsa yabanci dil olarak 6gretilmektedir. Tiirkgenin ikinci dil olarak
yabancilara o6gretiminde dili O6grenen kisilerin gilinliik hayatlarinda Tiirkgeyi
kullanmalari, Tiirk kiiltiiriine ait unsurlar ile siklikla karsilagsmalar1 s6z konusu iken
Tirkgenin yurt disinda yabanci dil olarak 6gretiminde kiiltiirel unsurlar, Tiirk¢enin

ikinci dil olarak 6gretiminde oldugu kadar 6ne ¢ikmamaktadir.
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2.1.2. Yabanci Dil Ogretiminde Temel ilkeler

Ilke, sozliik anlami olarak “temel diisiince, temel inang, davranis kural, her tiirlii
tartismanin ~ diginda  sayillan davramig kurali” (TDK, 2005: 957) seklinde
tanimlanmaktadir. Egitim ve Ogretimin her asamasinda oldugu gibi yabanci dil
ogretiminde de temel diisiince, anlayis ve davranis kurallarini yansitan belli ilkelerden
sO0z edilir. Smif i¢i uygulamalarin basariya ulagsmasinda bu ilkeler yasamsal 6neme
sahiptir. Dil 6gretiminin her asamasinda goz 6niinde bulundurulmas: geren bu ilkeler

ayni zamanda 6greticiye de rehberlik etmektedir.

Temel Dil Becerilerini Gelistirme

Dil 6gretimi, dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin etkili bir sekilde
kullanilmasini hedeflemektedir. “Iletisimin temeli olan dilin kullanimi sirasinda bu dort
temel beceriye her an ihtiya¢ duyulmaktadir” (Bari, 2004: 22). Yabanci dil 6gretiminin
ilk asamasindan baslayarak temel dil becerilerinin bir biitiin olarak ele alinmasi
gerekmektedir. Bununla birlikte bazen yabanci dili farkli amagclarla 6grenmek isteyen
kisiler, bahsi gecen becerilerden biri {lizerinde daha fazla durup digerlerini ihmal
edebilir. Ornegin; Tiirkge 6grenme amaci, televizyondaki Tiirk dizilerini anlamak olan

bir kisi, yazma becerisi lizerinde durmak istemeyebilir.

Ogretim Etkinliklerini Onceden Planlama

Plan, 6nceden belirlenen egitim hedeflerine ulagmak i¢in 6gretim konusu i¢inde
yer alan etkinliklerden hangilerinin secilecegi, bunlarin Ogrencilere nig¢in ve nasil
yaptirilacagi, ne gibi yardimci ve tamamlayict kaynak ve araglarin kullanilacagi, elde
edilen basarmin nasil degerlendirilecegi konularin 6nceden tasarlanip kagit iizerinde
saptanmasidir (Kiiciikahmet, 2006: 138). Yabanci dil 6gretiminde de ogretici, hedef
kitlesinin 6zelliklerini gdzeterek neyi, ne zaman, nasil 6gretecegini dnceden belirlemeli
ve buna uygun etkinlikleri tasarlamis olmalidir. Demirel, plan yapmay1 “dersin ya da

konunun 6gretmen tarafindan 6nceden yasanmasi” (1990: 24) olarak tanimlamaktadir.
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Basitten Karmasiga, Somuttan Soyuta, Bilinenden Bilinmeyene Dogru

Ogretilmesi

Yabanc dil, her seyden 6nce “yeni” bir dildir; 6grenmek icin sistemli ve planl
bir ¢aba gerektirir. Dil 6gretimi, ilk olarak kisinin yakin ¢evresinde karsilagabilecegi,
kolay iligki kurabilecegi basit kelime ve kaliplarin 6gretilmesiyle baslamali, daha sonra
karmagik yapilarin 6gretilmesine gegilmelidir. Ayrica somut kavramlar 6gretilmeden
soyut kavramlarin 6gretilemeyecegi unutulmamali, dersler buna gore planlanmalidir.
Bununla birlikte kisinin ana dilinde olan kavramlarin yabanci dildeki karsiliklarimi
o0gretmek daha kolaydir. Eger ana dilindeki kavramlar yabanci dilde yoksa kisi, bu
kavramlar1 6grenmekte zorlanabilir. Ekmek¢i’ye (1983: 112) gore kavramlarin ne

oldugunu bilmeden yabanc1 dilde verilen tiimceleri anlama bir yerde olanaksizdir.

Birbirine benzer, yakin kavramlarin 6gretilmesi yabanci dil 6grenen kisi i¢in her
zaman kolaydir. Bu konuda dil 6greticisi kavramlar arasi cagrisim ve hatirlatmaya
siklikla basvurmalidir. Kiiciikahmet’e (1999: 44) gore “hatirlama yoluyla yeni
Ogrenilecekler cagrisim yoluyla daha kolay oOgrenilir”. Yani her yeni derste eski
ogrenmeler kontrol edilmeli, yeni 6grenmelerle iligski kurulmalidir. Bu konuda Demirel
de (1990: 24) “bilinen bir ciimle kalib1 ile bilinmeyen sozciiklerin, bilinen sozciikler ile

bilinmeyen bir ciimle kalibinin 6gretilmesinin esas” oldugunu belirmektedir.

Arac-Gerec Kullanma

Yabanci dil 6gretiminde arag-gerecler, 6gretimi desteklemek amaciyla kullanilir.
Arag-gereglerin  kullanimi  6gretim  siirecini  zenginlestirir, kisiyi siirece katarak,
ogrenimi hizlandir. Yalin’a (2007: 82-90) gore arag-gere¢ kullanma “goklu dgrenme
ortami saglar, bireysel ihtiyaglarin karsilanmasina yardimci olur, dikkat c¢eker,
hatirlamay1 kolaylastirir, soyut seyleri somutlastirir, zamandan tasarruf saglar, giivenli
gdzlem yapma imkani saglar, farkli zamanlarda birbirleriyle tutarl igerigin sunulmasini
saglar, tekrar tekrar kullanilabilir, icerigi basitlestirerek anlasilmayi1 kolaylagtirir”.

[3

Yabanci dil 6gretiminde arag-gereglerin kullaniminin “verbalizmi azalttifina ve simif
icinde dogal ortamin olugsmasina yardimc1” olduguna dikkat ¢eken Demirel (1990: 24),
arag-gereclerin dort temel dil becerisinin iletisimsel zeminine oturtulmasina yardimei

oldugunu belirtir.
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Bir Seferde Tek Bir Yapiy1 Sunma

Simsek’e (2011) gore “iletisimdeki zorluklar genelde Tiirk¢e ciimle kaliplarinin,
ya tam anlaminin bilinmemesinden ya da hi¢ 6gretilmemis olmasindan kaynaklanir”
(s.26). Yabanci dil 6gretiminde bir kavram ya da kalib1 tam 6gretmeden baska bir
kavrami1 ya da kalib1 &gretmek oldukca sakincalidir. Ogretilen dile ait kavram ve
kaliplar, tam anlamiyla kavratilmali ve giinliikk yasam ile bagdastirilarak iletisim

stirecinde kullanmalar1 saglanmalidir.

Barin’a (2004: 23) gore “ayni anda birden fazla yapiy1 6grenciye kazandirmaya
calismak, verilmek istenenin tam anlagilamamasina ve belirli bir siire gectikten sonra
unutulmasina ya da diger yapilarla karsilagtirilmasina yol agmaktadir. Verilen yapilarin
iletisimde kullanildigr bi¢imiyle orneklerle desteklenmelidir. Cilinkii uygulamasi

yapilmayan, bilgi ¢abuk unutulur”.

Ana Dilini Gerekli Durumlarda Kullanma

Yabanci dil 6gretimi ana dilinin baskis1 altinda 6grenilmektedir. Bu nedenle dil
Ogretimine ayrilan siire icerisinde miimkiin olduk¢a Ogrenilen dilin kullanilmasina
agirlik verilmelidir. Dil 6gretiminin baslangic asamasinda dahi 6grencilerin temel
kelime ve kaliplar etrafinda yabanci dili kullanmalar1 saglanmalidir. Bununla birlikte
ozellikle yabanci dil 6gretiminin baslarinda Ogrencilerin ana dillerini az miktarda
kullanmalarina izin verilebilir. Ancak ana dilini kullanmak ders igerisinde aliskanlik
haline getirilmemelidir. Demirel’e (1990: 24-25) gore “ana dille yapilan acgiklamalar
kisa ve 6z olmalidir. Diger bir deyisle sinif i¢inde ana dille iletisim bir tabu olmamali
ancak gerektiginde kullanmak temel olmalidir”.Sinif igerisinde Ogretici, 0grencilere

yabanci dilde iletisim kurmalart konusunda giiven vermeli ve onlar1 6zendirmelidir.

Verilen Bilgilerin Giinliik Yasama Aktarilmasim1 Saglama

Yabanct dil 6gretiminde izlenen ydntem ne olursa olsun en temel hedef

Ogrenilenlerin giinlik yasama aktarilarak Ogrenilen dilde iletisim kurma becerisi
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kazandirmaktir. Cook’a (2001: 4) gore “hedef dilin dogal bir sekilde kullanimi iyi bir
dil 6gretim smifinin gostergesidir”. Geleneksel dil 6gretim yontemleri dilin dogal
boyutundan ¢ok, dilin yazili boyutunu 6ne ¢ikarir. Bu durum 6grenilen dile ait bilgilerin
giinliik yasama aktarimini zorlastirmaktadir. “Oysa cagdas yontemlerin tiimiinde dilin
s0zlli boyutuna oncelik verilmelidir” (Doguman, 1983:207). Giinliik hayattan kopuk bir
dil 6gretimi, kisinin iletisimden kopmasina ve 6grendigi dile kars1 olumsuz bir tutum
gelistirmesine neden olacaktir. Yabanci olan bir dil ve kiiltiir ortamina adim atan

ogrenci, kendini daha da yabanc1 hissedecektir.

Ogrencileri Etkin Kilma

Dil 6gretiminin her asamasinda dgrencinin etkin katilimi, yabanci dilde iletigim
becerilerini gelistirmek bakimindan énemlidir. “Etkin bir 6gretim i¢in 6gretmenin sinif
atmosferinde tiim iletisimlere agik olmasi gerekmektedir. Ogretmen-dgretmen,
Ogretmen-6grenci etkilesimi  yaninda Ogrenci-Ogrenci etkilesimine de imkan
hazirlanmalidir” (Kiigiikahmet, 2006: 54). Ogrencinin derse katilimi, onun yaparak ve
yasayarak 6grenmesini saglamakla birlikte, 6grenmeleri kalic1 hale getirecektir. Barin’a
(2004: 23) gore smif i¢i uygulamalarin“dgrenciye doniik dolayisi ile 6grenciyi her an
aktif tutacak bicimde olmasi gerekir. Ciinkii egitimde dikkat siiresinin 20 dakikay:
gecmedigi géz Oniine alinirsa bu kisa siire iginde 68renciyi sikmadan ona bir seyler

kazandirmak ancak onun katilimi ile miimkiin olur”.

Sinif i¢i uygulamalarda 6gretici, 6grencilere model olmali, onlara siklikla dontit
vermelidir. Uygulamalar ilk olarak Ogretici tarafindan gdosterilmeli, daha sonra
ogrencilere tek tek yaptirilmalidir. Bu asamada kisilerin yanliglar1 diizeltilmelidir.
Ogrencilerin yanlis yapmaktan korkmamalar1 i¢in  uygulamanin her asamasinda
kendilerine giiven telkin edilmelidir. Larsen-Freeman’a (2003: 159) gore “dil 6grenmek
isteyen bir kisi, yanlis yapma ve aptal gorlinme riskine ragmen gayretli ve iletisim
kurmak i¢in giiclii bir istege sahip olmalidir. Ayn1 zamanda bol alistirma yapmali ve

hem kendi konugmasini hem de baskalarinin konugmasini takip etmelidir”.
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Bireysel Farkhiiklar: Dikkate Alma

Yabanci dil 6grenmek isteyen her bireyin ihtiyaglari, fiziksel ozellikleri ve
psikolojik durumu farklidir. Bacanli (2005: 116), bir egitim ortaminda her 6grencinin
cesitli Ozellikler gosterebilecegine deginerek bu oOzellikleri zeka, yetenekler, kisilik
Ozellikleri ve davranis gruplan seklinde siralamaktadir. Benzer sekilde Lightbrown ve
Spada (2003: 51), yabanc1 dil 6gretimini etkileyen unsurlart motivasyon, yetenek, zeka,
kisilik ve d6grenen tercihleri olarak sayar. Yine Burns ve Richards (2009) da yabanci dil
Ogretiminde bireylerin gelisimsel farkliliklarinin ve dili kullanimlarindaki bireysel

tercihlerinin goz 6niinde bulundurulmasi gerektigine dikkat ¢eker.

Egitim ortami igerisinde bireysel farkliliklar nedeniyle bazi 6grenciler hizh
Ogrenirken digerleri yavas Ogrenebilir; yine bazi 6grenciler dinlediklerini daha kolay
ogrenirken bazilar1 goriip yazdiklarim daha kolay &grenir. Ogretici, simf igerisinde
ogrencilerini ¢ok iyi gozlemlemeli ve onlarin bireysel Ozelliklerini dikkate alarak
dersini planlamalidir; 6zellikle sinif ici etkinlikleri c¢esitli ve zengin bir igerige gore

planlamaya dikkat etmelidir.

Ogrencileri Giidiileme ve Cesaretlendirme

Gldi, “organizmay1 harekete gegiren durumdur” (Bacanli, 2005: 204). Yabanci
dil 6gretiminde giidii, 6grencinin dil 6grenmeye karst duydugu istek ile ilgilidir.
Yabanci dile kars1 giidiilenmis bir kisi, kuvvetli bir 6grenme ihtiyaci hisseder. Barin’a
(2008: 61) gore gidii “Ogrencilerin yabanct dil Ogrenirken farkli stratejilerden
yaralanma sikligini, hedef dili kullanma siiresini, hedef dili kullananlarla iletisim kurma

sikligin1 dogrudan etkilemektedir”.

Ogretici, sinif ortam1 ve dgrenme-dgretme ortamu, dil 6gretiminde giidiilenmeyi
etkileyen unsurlardandir. “Smifin ortami olumlu ise, yani sinifta gelistirilen kiiltiirel
degerler 6grencide giiven yaratiyorsa, 0grencilerin motivasyonu artar. Sinifin havasi,
Ogrenciyi cesaretlendiren, basariya yonelten, rahat bir iletisimin oldugu, 6grencilerin
fikirlerini rahatca ifade edebildigi bir sekilde olusturulmus ise 6grenci motivasyonu
artmaktadir” (Erglin, 2007: 132). Bu konuda 0Ogreticiye biiyiik gorev diismektedir.

Ogreticinin  hem kisisel hem mesleki 6zellikleri, olumlu egitim ortammin
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olusturulmasinda oldukga etkilidir. Smif i¢i ortamin her tiirlii endise, sikicilik ve

zorluktan uzak tutulmasi gerekmektedir.

2.1.3. Yabana Dil Ogretimi Etkinlik Alanlar

Yabanc bir dilde iletisim kurmanin temeli dil becerilerine dayanir. Yabanc dil
olarak Tiirkiye Tiirk¢cesi 6gretimi, dinleme, konugsma okuma ve yazma becerilerini ve
dil bilgisi etkinliklerini icermektedir. Dinleme ve okuma anlamaya dayali, konugsma ve
yazma ise anlatmaya dayali becerilerdir. Birbiriyle oriintiilii olan bu dil becerilerinin
biitiinsellik icinde gelistirilmesi gerekmektedir. Her beceriye ait etkinlik alan1 digerinin
gelismesine katki saglamalidir. Sozgelimi “okudugunu anlama becerisindeki geligme,
kisiye kavramsal zenginlik katmakta; bu gelisimini etkilemekte, bu etkilenme konusma

ve yazma becerilerine de yansimaktadir” (Sever, Kaya ve Aslan, 2011: 4).

Dil 6gretimi uzun soluklu bir siirectir. Bir dili tam anlamiyla biliyor olmak i¢in
biitiin dil becerilerinin esit bir sekilde gelistirilmis olmasi gerekmektedir. Becerilerin
dengesiz gelisimi s6z konusu oldugunda 6grenilen yabanci dilde saglikli bir iletisim
kurmak olduk¢a zordur. Bununla birlikte bazi durumlarda kisilerin ihtiyaglarina goére bir
beceriye Oncelik verilebilir ya da tercih edilen beceri iizerinde daha fazla ¢aligilabilir.
Ancak bu tiir durumlarda 6grenilen yabanci dilin sinirl bir alaninda etkin olunmakla
birlikte dinledigini anlayan ama konusamayan ya da okudugunu anlayan ama

yazamayan kisiler ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkgenin Ogretiminde okudugunu anlama ve dil bilgisi tizerinde duruldugu
goriilmektedir. “Temel dil becerilerinden birini veya birkagini kullanmada sikintisi olan
bir kisinin Tiirk¢eye tam olarak hakim oldugu sdylenemez. Bu becerilerden birinde
veya birkac¢inda olan eksiklik, dil formasyonunun tam olarak olusmadigi, dilin etkili bir
sekilde kullanilmadig1 anlamma gelir” (Dogan, 2011:4). Bununla birlikte yabanci dil
ogretiminde dil becerilerinin gelistirilmesi daha c¢ok simf i¢i etkinlikler ile
gerceklestirilir. “Bilinmelidir ki 6grenciler bu becerileri yineledikge gelistireceklerdir”
(Sever vd., 2011:17-18). Etkinlikler sayesinde dil dersinde anlatilan dil bilgisi
kurallarinin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ile biitlinlestirilerek

bireylerin yasamlarina aktarilmasi ve etkili bir sekilde kullanmalar1 hedeflenmektedir.
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2.1.3.1. Anlama

Dinlenilen konugmadan ya da okunan metinden bir sonug¢ ¢ikarmayr saglayan
zihinsel siirece anlama adi verilir. Anlama, anlatilmak isteneni kavrama, bir konuda
bilgi edinme siirecidir. Simith’e (1981) gore anlama “birbirinden ayirt etme, agiklik
getirme durumudur. Anlama nicelik degil, okuyucu/dinleyici yanitlanmamis sorularin
olmadig1 durumlardir” (Akt.: Cetinkaya, 2011: 156). Aytan ve Gliney’e (2012: 5) gore
ise “anlama yeni bilgilerin eskileriyle birlestirilmesiyle baska bir bilgiye ulasma

seklinde tanimlanmaktadir”.

Insan yasami boyunca sayisiz iletiye maruz kalmaktadir. Bu iletilerin islenip
anlamlandirilmasi i¢in anlama becerisinin gelistirilmesi sarttir. Duyu organlarini
harekete gegiren karmasik bir eylem olan anlama, kisinin yetistigi ortam, kiiltiir ve
onceki Ogrenmeleriyle dogrudan ilgilidir. Birey i¢in “nesnenin kendisinden
bagimsizlagsmasi, yani kavramlastirmanin baslamasidir” (Yakici, Yiicel, Dogan ve

Yelok, 2011: 214).

Anlamanin alt etkinlik alanlar1 okuma ve dinlemedir. Dil 6gretiminde dinleme
ve okuma siireci anlama ile tamamlanmamigsa 6grenmenin gerceklesmesi s6z konusu
degildir. “Okumada gdrme, algilama ve dikkat; dinlemede ise duyma, algilama ve
dikkat yoluyla anlamlandirma, insanin kendisini, ¢evresini, diinyay1 tanimasi; bilgi ve
kiltiir kazanmasi bu iki becerinin gelismesine baghdir” (Aytan ve Giiney, 2012:5).
Bununla birlikte anlama becerisine ait alt etkinlik alanlarinin gelistirilmesi kisinin
karsilikli olarak hem ana dilinde hem de yabanci dilde dinledigini ve okudugunu

anlamasina yardimci olacaktir.

2.1.3.1.1. Dinleme

Dinleme, kulaga gelen seslerden bir kismimin segilerek algilanmasi ve beyinde
anlamlandirilarak degerlendirilmesini igerir. Dinlemenin gerceklesmesi icin en temel
kosul sesin olmasidir. Kulaga gelen her ses ile dinlemenin gergeklesmesi s6z konusu

degildir. Dinleyicinin, kulak tarafindan algilanan sesleri isleme becerisine sahip olmasi
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gerekir. Glinliik islerin disinda pek c¢ok egitsel etkinligin ve bilgi edinmenin temelinde

dinleme vardir.

Dinleme, basarili bir iletisim i¢in dnemli bir beceri olmakla birlikte dinleme
becerisini etkin bir sekilde kullanan bir dinleyici, birden fazla dinleme kaynagini es
zamanli olarak kullanmakta ve pek ¢ok zihinsel islemi aym1 anda
gerceklestirebilmektedir. Iyi bir dinleyici, “cevredeki anlamli sesleri tespit edebilmeli,
konusma sirasinda kelimelerin kademeli akisini fark edebilmeli, dinlediklerini s6z
dizimsel olarak kavrayabilmeli ve dinledikleri ile ilgili uygun davranista

bulunabilmelidir” (Nunan, 2001: 23).

Geleneksel dil 6gretim anlayis1 igerisinde okuma ile birlikte dinleme, en ¢ok
agirlik verilen beceri olmanin yani sira pek ¢ok insan ana dilinde dahi olsa dinleme
becerisini tam olarak gelistirememektedir. Anderson ve Lynch (2003: 6) “dinlemenin
edilgen veya alici bir beceri olarak goriinmesine karsin dinleyicinin konusmacinin
sOylediklerini isitip anlamak ve bilgi edinmek i¢in giristigi zihinsel siiregte yasamsal bir
roli” olduguna dikkat ceker. Yine Anderson ve Lynch’e (1988) gore “dinleme
‘karsilikli dinleme’ ve ‘karsilikli olmayan dinleme’ olarak ikiye ayrilmaktadir.
Karsiliklt dinleme, dinleyici ile konusmacinin karsilikli etkilesim igerisinde oldugu ve
bu etkilesimin bir miizakereyi igerdigi dinlemedir. Karsilikli olmayan dinleme ise radyo
dinleme gibi dogrudan bilgi aktariminin tek yonlii oldugu dinlemedir” (Akt.: Nunan,

1991: 3).

Yabanci bir dilde dinleme becerisi, dil 6gretiminin ilk asamasindan itibaren
tizerinde durulmasi ve ihmal edilmemesi gereken bir etkinlik alanidir. Yabanci dilde
dinleme konusma becerisinin gelisimini de dogrudan etkileyecektir. Dinlemenin temeli
ilk birka¢ ciimleden konusmanin konusunu anlama, konunun nasil gelisecegini ve olasi
sorulara verilecek cevaplari tahmin etme, verilen bir cevapta ya da bir konunun
yeterince anlasilmadigi durumlarda karsisindaki kisiye konunun anlasilmadigina dair
isaret verme; hissettirme seklinde ii¢ alt beceri alanindan olugsmaktadir (Anderson ve

Lynch, 2003: 42).

Dil 6gretiminde yazma ve dinleme arasindaki iliski dinleme etkinliklerinde
kendini gosterir. Baz1 sinif i¢i etkinliklerde 6grencilerin dinledikleri hakkinda kisa
notlar tutmalari, listelemeleri ya da dinledikleri bir metni 6zetlemeleri gerekmektedir.

Bu tiir etkinliklerde etkili bir dinlemenin yani sira yazma becerisine de
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basvurulmaktadir. “Dinleme becerisi gelismemis bir kisinin yazma becerisinin de tam
olarak gelismesini beklemek gercek dis1 olacaktir. Clinkii dinleme becerisi yetersiz olan
bir kisinin anlama becerisi eksik demektir. Anlama becerisi eksik olan birisinin de
anlatma becerisi tam gelismemistir” (Ozbay, 2005: 70). Tiirkcenin yabanci dil olarak
ogretiminde de Ggrencilerden dinlediklerini dogru ve diizgiin bir sekilde yazili dile

aktarabilmeyi bagarmalar1 beklenmektedir.

2.1.3.1.2. Okuma

Okuma, gorme ve ses organlar1 araciligiyla zihnin yazili sembolleri algilayarak
anlamlandirmasi ile gergeklesir. Yazma eylemi ile siki bir iliski igerisinde olan
okumada, yazarin iletmek istedigi diisiinceyi anlamak esastir. Dinleme gibi okuma da

edilgen olmayan zihinsel bir etkinliktir.

Chastain’e (1988) gére okuma temel ve biitiinlestirici bir beceridir (s. 216). Oyle
ki okuma, pek ¢ok fizyolojik, zihinsel ve psikolojik unsuru kapsayan ¢ok boyutlu bir
eylemdir. Sever, okumanin karmasik bir siire¢ olduguna dikkat ¢ekerek okumayi
“iletisim, algilama, 6grenme siireci” (2000: 11) olarak tanimlamaktadir. Adali’ya (2011:
33) gore “okuyanin da dinleyenin yaptigina es bir bigimde, okudugu metinde ileri
stiriilen diisiinceleri anlamasi, diislinceler arasindaki baglari kavramasi, onlar1 kendi
birikimiyle karsilastirip bir diizene koymasi ve belleginde saklamak istediklerini seg¢ip

ayirmasi gerekir”.

Yabanci dil 6gretiminde okuma becerisi, kiginin ana dilindeki okuma becerisinin
etkisinde gelismektedir. Kisinin ait oldugu kiiltiiriin okumaya verdigi 6nem, ana dilinde
okumaya yonelik yeterlikler, ana dilinde okunan metinler ve kisilik 6zellikleri yabanci
dilde okuma becerisinin gelisimini etkilemektedir. Bunun yaninda “yabanci dille ilgili
yeterli diizeyde dil bilimsel ve sozciiksel bilgiye sahip olan 6grenciler okudugunu
anlama konusunda daha basarili olurlar ve okuma ortamlarina tasiyabilirler” (Yayli,

2009: 62).

Yabanct dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Ogrencilerin okuma becerilerini
gelistirmek i¢in ilk olarak yeterli dil ve kelime bilgisine sahip olmalar1 saglanmalidir.
Daha sonra seviyeye uygun okuma materyalleri etkin bir sekilde kullanilmalidir.

Chastain’e (1988: 216) gore de “ okuma becerisinin gelistirilmesinde birincil kaynak
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anlagilabilir okuma materyalleridir.” Ancak Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde heniiz
etkili okuma materyalleri gelistirilememistir. Buna 6grencilerin okumaya karsi isteksiz
olmalar1 da eklenince, okuma becerisinin gelistirilmesi sadece ders kitaplarindaki

metinlerle sinirli kalmaktadir.

Yabanci dil siniflarinda ¢ogu kez 6gretmen bir metni okurken 6grenciler de onu
dinlemektedirler. Bu durumda 6gretmen ne okudugunu kendisi gérmekte 6grenciler de
sadece dinleme yetilerini gelistirmektedirler. Bu ¢alisma okumadan ¢ok dinledigini

anlama becerisini gelistirmeye doniik olmaktadir (Demirel, 1990: 119).

Okuma becerisinin gelistirilmesi, yazma becerisine olumlu yonde katki
saglamaktadir. Hedef dilde gerceklestirilen okumalar kisinin yabanci dile ait kelime ve
ifade kaliplarim1 O6grenmesine yardim etmenin yaninda yabanci dile ait kavram
diinyasin1 da zenginlestirmektedir. Okunan metinlerde kelimelerin kullanim 6zellikleri,
ciimle yapilari, yazim ve noktalama kurallar1 gbze garpar. “Onceleri okunana metinlerin
taklidiyle baglayan ilk yazma Ornekleri, zamanla okunan gilizel metinlerle
karsilagtirmalar yaparak miikkemmellesmeye baslar. Bu miikemmellesmeye giden
stiregte okumanin rolii hi¢ azimsanamaz” (Bagci, 2007: 65). Bu nedenle okuma becerisi

gelismemis bireyin yazmada zorlanmasi kaginilmazdir.

2.1.3.2. Anlatma

Anlatma, duygu, diisiince, hayal ya da olay hakkinda s6zlii veya yazili olarak
bilgi verme, aciklama siirecidir. Anlatma dile ait ses, yazi, kelime ve dil bilgisi
unsurlarinmn bir arada kullanilmasmi gerektiren biitiinciil bir eylemdir. Ozkirimli’ya
(2002: 181) gore anlatma, “bir duygunun ya da diisiincenin, zihinde tasarlanan bir
konunun sozle ya da yaziyla bildirilmesi”’dir. Anlatma bireyin iletmek istediklerini disa
vurmasidir. Adali’ya (2011: 93) gore anlatma, “zihinde tasarlananlar1 dile doniistiirme

islemidir”.

Gerek ana dilinde gerek yabanci dilde bireyin kendini ifade etmesi i¢in anlatma
becerilerini gelistirmesi gerekir. Siiphesiz iletisimin temeli kisinin kendini anlatma
ithtiyacina dayanir. Anlatma becerisi yetersiz olan bir kisinin kendini ifade ederken
sorun yasamasi kagiilmazdir. “Karsimizdakilerle anlasabilmemiz i¢in bize sdylenenleri

tam ve dogru olarak anlamamiz ne kadar 6nemli ise, onlarin bizim sdylediklerimizi tam
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ve dogru anlayabilmeleri i¢in, diisiince, duygu ve dilegimizi ayni bigimde tam, dogru ve

amacimiza uygun olarak anlatmamiz da o kadar 6nemlidir” (Calp, 2005: 73).

Anlatmanin alt etkinlik alanlar1 konusma ve yazmadir. Yabanci dil olarak
Tirkge Ogretiminin hedeflerinden biri, kisilerin kendilerini Tiirk¢e olarak ifade
etmelerini saglamaktir. Bu nedenle dil 6gretiminde konusma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesine 6nem verilmesi gerekmektedir. Tiirkge konusma ve yazma becerileri,
dil smiflarinda gergeklestirilen uygulamalar sonucunda edinilen tecriibeler ile

kazandirilir.

2.1.3.2.1. Konusma

Kiginin duygu ve diisiincelerini s6z araciligr ile aktarma eylemi olarak
tanimlanan konusma, dil becerileri igerisinde iizerinde en ¢ok durulan ve iletisimin

temeli olarak goriilen beceri alanidir.

Yabanct dil 6gretiminde genel amaglarindan biri, belki de en Onemlisi
ogrencilerin 6grendikleri dili anlagilir bir sekilde konusabilmesidir. Konusma, bilissel
becerilerin yani sira psikomotor becerilerin gelismesine bagl olarak gelismektedir.
Konusma 0&gretimi yabanct dil Ogretiminin her asamasinda, ikili ya da grup
caligmalarinda alistirmalarin  yapilmasinda sik stk konusma ogretimine yer

verilmektedir (Demirel, 1990: 111).

Yabanci dil 6gretiminde etkili bir sozel iletisim kurulmasi i¢in ilk seviyeden
baglayarak sinif igerisinde anlatma ve sozel iletisime dayali etkinliklere yer verilmesi
gerekir. Yabanci dilde konusma becerisinin gelistirilmesinde dil bilgisi ve telaffuz
kurallarin1 bilmenin yaninda sézel olmayan bazi iletisimsel davraniglarin da {izerinde

durulmalidir.

Nunan’a (1991: 32) gore basarili bir sozlii iletisim sunlari igerir: Fonolojik
ogeleri dogru kullanmak, vurgu, tonlama ve dile 6zgii ritme hakim olmak, dili akict bir
sekilde kullanmak, islemsel ve kisiler arasi beceriler, karsilikli konugsmada s6z sirasi
almak, iletisim becerilerini yonetme, anlamda uzlasabilmek, karsilikli konugmada
dinledigini anlamak, karsiliklt konugsmada anlagsmanin ve uzlagsmanin yollarini bilmek,

konuma ve ortama uygun bir sekilde konugmak.
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Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen bir kisinin konusma becerisini gelistirmek
icin sadece smnif i¢i etkinliklere katilmasi yeterli degildir. Kisinin diger beceri
alanlarinda edindigi deneyimler de dogrudan konusma becerisini etkilemektedir.
Konusma, “dinleme, okuma, sozciik dagarcigini zenginlestirme, yazma gibi becerilere

bagli olarak geligir” (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005: 58).

Bir anlatma becerisi olan yazma, konugma becerisi ile siki bir iliski i¢erisindedir.
Gerek ana dilinde gerek bir yabanci dilde konusma ve yazma, ayni islevi iistlenen
iiretimsel etkinlik alanlarindandir. Ana dilinden farkli olarak konugsma ve yazma
becerileri birlikte kazanilmaya baslanir. Bu nedenle yabanci dilde konugma ya da yazma
becerilerinden birinin ihmal edilmesi digerini de olumsuz yonde etkilemektedir.
Kendini sozlii olarak ifade edemeyen bir kisinin, yabanci dilde yazi yazmada da sikinti

yasamasi kaginilmazdir.

2.1.3.2.2. Yazma

Yabanci dil 6gretiminde anlatma becerilerinden biri olan yazma, sozlIi iletisim
araci olan dili belirli ortak simgeler araciligi ile gorsel alana aktarma eylemidir. Yazinin
ve yazmanin temel amaci dil ile aktarilan mesajlar1 kalic1 hale getirmektir. Yazma,
temel dil becerilerinin son asamasini olusturmaktadir. Bu becerinin gelismesi ya da
gelistirilmesi ¢esitli sebepler ile sona birakilmaktadir. Bunun baslica nedeni konugsmada
yetkinlik ve dinledigini anlamanin yabanct dil bilmenin gostergesi olarak
anlasilmasindandir. Ancak bir dili ¢ok iyi konusmak ya da her dinledigini anlamak bir
dili bilmek i¢in yeterli degildir. Kisinin kendisini yabanci bir dilde yazili olarak ifade

etmesi de gereklidir.

Yabanci dilde kisinin kendini dogru ve yeterli bir sekilde anlatmasi belli bir
egitimin ve ¢abanin sonucunda kazanilir. Yazma bir yetenek isi degildir; yeterli ¢abay1
gosteren her kisi, 6grendigi yabanci dilde kendini yazili olarak ifade edebilir. Ancak
cogu dgretmen sinif ici etkinliklerin planlanmasinda yazma becerisinin lizerinde yeteri
kadar durmamakta, yazma ile ilgili uygulamalar1 sinif disinda 6grencilerin yapmalari

gereken “ev O0devleri” olarak gérmektedir.
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2.1.3.3. Dil Bilgisi

Dil bilgisi, dile ait dizgeleri olusturan kurallar1 ortaya koyan bir alandir. Dil
bilgisi, bir beceri alan1 olmamakla birlikte dil 6gretiminde ihmal edilmemesi gereken bir
etkinlik alan1 olarak tanimlanmaktadir. Ana dili ediniminde dil bilgisi farkinda olmadan
kazanilir. Ancak yabanci dil 6gretiminde bu sekilde degildir. Garcia’ya (2000) gore
“yabanci dil 6grenen kisilerin aymi dili ana dili olarak 6grenenlere gore daha fazla
yapisal farkindaliklart vardir. Kisi kendi ana dilinin kurallarint pek bilmezken bir

yabanci dilin kurallarin1 daha kolay dile getirir” (Akt.: Yayli, 2009: 62).

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde, dil bilgisi kurallarmin sinif i¢i etkinlikler ve
ornekler ile kurallara kendi cabalari ile ulagsmalar1 amaglanmalidir. Ogretmen dil bilgisi
icin ayirdig1 zamani dil bilgisi uygulamalari ile 6grencilerin Tiirkge anlama ve anlatma
becerilerini gelistirecek sekilde planlamalidir. Ogretmen dil bilgisi egitiminde okuma

parcalarindan ve diyaloglardan 6rnekler bulmalidir.

Yabanci dilde yazma becerisinin gelisiminde dil bilgisel unsurlar yasamsal bir
oneme sahiptir. Dil bilgisi kurallarina hikimiyet, bireyin kendini yabanci bir dilde tam
olarak ifade etmesine yardimci olmaktadir. Dil bilgisi, metin olusturma sirasinda dil
bilgisi hatalarindan kaynaklanan anlatim bozukluklarinin 6niline gecilmesi, ifadelerin
aciklig1 ve anlatilmak istenenlerin dogru ve anlamli bir sekilde kagida aktarilmasi i¢in
gereklidir. Bu nedenle yabanci dil smifi 6grencilerinin yazma etkinliklerinin
degerlendirilmesinde, dil bilgisinden kaynakli hatalarin diizeltilmesinde 6gretmenlerin
dikkatli olmas1 gerekmektedir. Yazma ile ilgili iirlinlerde dil bilgisine ait yanlis

ogrenmeler ve bilgi eksiklikleri aninda giderilmelidir.

2.2. Yabanci Dilde Yazma Becerisi

Yazma giinliik hayatin hemen her alaninda kullanilan bir dil becerisidir. Belli
egitim siirecinden gegen her insan yazi yazabilir. Ozbay’a (2010: 49) gore yazi,
insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak i¢in kullandiklar1 dil denilen sistemi, belli
isaretler agiyla gosteren ikinci bir sistemdir. Bir bagka ifadeyle yazi, soziin

resimlestirilmis seklidir.
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Yazinin en temel islevi dildeki mesajlarin kodlanmasi ve bu kodlanan mesajlarin
aliciya iletilmesidir. Yazma eylemi ise yazi sistemini olusturan sembollerden ¢ok daha
fazlasidir. Byrne’a (1988) gore “yazma eyleminde semboller sozciikleri, sozciikler de
climleleri bicimlendirmek tizere belirli bir dizgeye gore diizenlenir” (Akt.: Maltepe,

2006: 18).

Nunan’a goére yazma diisiincelerin ortaya ¢ikarilip nasil ifade edileceginin
belirtilmesi ve bunlarin ciimleler ve paragraflar halinde okuyucuya sunulmasidir. Meyer
ise yazmay1, yazarak gelistirilebilen bir beceri olarak kabul etmekte ve diisiincelerin bir
kagit lizerinde bir araya getirilip tekrar gézden gegcirilmesi ve yeniden diizenlenmesini

iceren bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir (Akt.:Cakir, 2010: 166).

Yabanci dil 6gretiminde goriilen bagdasiklik nedeniyle bir beceride kazanilan
yeterlik diger becerilerin gelisimini de etkilemektedir. “Kisi dnce duyacak, sonra
konusacak daha sonra da okumayi ve yazmay: &grenecektir” (Unsal, 2008: 47). Bu
nedenle yabanci dilde yazma becerisinin kazanilmasinda diger beceri alanlarinda
edinilen deneyimler ¢cok 6nemlidir. Bagei’ya (2007) goére yazma, “bireyin dil becerileri
alanindaki kazanimlari biinyesinde barindiran 6nemli bir beceridir”. Dinleme, konusma,
okuma alanlarindaki O6grenmeler yazma becerisinin kazanilmasini etkilemektedir.
“Okunan metin ile ilgili sorular1 cevaplamak, konusarak ve dinleyerek bir sorunu
¢ozmek ve bunlar1 yaziya aktarmak yazma becerisi i¢in bir tiir baglangictir” (Murray,

1985:9).

Yazma becerisinin kazandirilmasi yazinin yani alfabenin Ogretimi ile sirl
degildir. Yazma, karmasik zihinsel islemleri de kapsayan bir eylemdir. Demirel’e
(1999: 71) gore yazma becerisini mekanik olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci
olarak algilamak ve bilmek gerekir”. Graves’e (1984: 63) gore ise yazma, “gesitli

diizeylerde analitik ve sentetik diisiinmeyi gerektiren karmasik bir beceridir”.

Bir dili ¢ok iyi konusmak ya da her dinledigini anlamak bir dili bilmek i¢in
yeterli degildir. Kisinin kendisini yabanci bir dilde yazili olarak ifade etmesi de
gereklidir. Ancak dil 68retiminde yazma, ¢o§u zaman ev Odevi olarak gegistirilir.
lliter’e (1997: 4) gdre yazma yap1 bilgisi, kelime bilgisi, dinleme, okuma ve konusma
becerileri gibi diger dil ogelerinin daha fazla Onemsenmesi nedeniyle {izerinde
durulamayan ve 0grencilerin istenen diizeye ulasmalarinda en ¢ok sorun yasadiklar dil

becerisidir.
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Yabanci dilde yazma becerisinin kazandirilmasindaki en temel sorun bireylerin
yazmanin iletisim kurma ve anlagma ic¢in diger beceriler kadar onemli olmadig
yoniindeki diisiinceleridir. “Pek c¢ok kisi yazma becerisinin daha ¢ok akademik
nedenlerle yabanci dil 6grenenler i¢in gerekli oldugunu disiiniir” (Harris, 1993: 64).
Ancak aligveris listesi hazirlamaktan iki O0grencinin sinif igerisinde birbirine not
yazmasina kadar pek ¢ok giinliikk is yazma ile gergeklesir. Bunun disinda iletisim
araclarinin gelismesi ile birlikte yazma, bireysel, duragan ve tek tarafli bir siirec
olmaktan ¢ikmustir. Oyle ki “internet ve bilgisayar temelli iletisim teknolojilerinin
gelisimi ile birbirinden uzakta olan insanlar arasinda es zamanli yazili iletisim

uygulamalari yaygmlasmistir” (Silva ve Matsuda, 2002: 252).

Hemen hemen biitiin yabanci dil 6grencileri okula baslayana kadar gegirdikleri
siire icerisinde sosyal ihtiyaglari1 daha ¢ok konusma becerisinin 6ne ¢iktigi dilsel
iletisim stireci ile karsilar. 6-7 yasindan sonra gittikleri okullarda kendi ana dillerinde
yazmayi Ogrenirler. Bu devrede ana dilinde yazma becerisi kazanmak “cocuklarin ¢gogu

i¢cin tamamen yeni bir deneyimdir” (Byrne, 1986: 5).

Yabanc1 dilde yazma becerisi ise aldiklar1 formal egitim ile ana dillerinde yazma
becerisi kazanan 6grenciler i¢in yeni bir deneyim degildir (Raimes, 1983). Pek ¢ogu
daha once kendi ana dilinde yazma ile ilgili deneyime sahiptir. “Ancak bu durum
onlarin kendi ana dillerinde yazmada yetkin olduklarin1 ya da zaten yazma igin

organizasyonel becerilere sahip olduklarini diisiindiirmemelidir” (Byrne, 1986: 6).

Ana dilde yazma becerisi kapsamli bir egitimin sonunda kazanilir (Raimes,
1983: 4; Yule, 2010: 212). Hatta pek ¢ok yetiskin ana dilinde de olsa yazili olarak
kendini ifade etmekte zorlanabilir. Ana dilde yazma becerisindeki yeterligin yabanci
dilde yazma becerisine tamamen aktarilabilir oldugu ise siiphelidir. Bunda “6grencilerin
kendi dillerindeki deneyimlerinin olumlu ya da olumsuz arka plana sahip olmasi
onemlidir. Yine de onlarin yabanci dilde yazma tutumlarinin kestirilmesi oldukca

glictiir” (Byrne, 1986: 6).

Bir yabanci dil 6grenirken yazma becerisinde 6grenciler igin yeni olan farklt bir
yaz1 sisteminde ve farkli bir dizge ile yazmadir. Bu asamada 6greticinin rehberligi ¢cok
onemlidir. Ogretici, Ogrencilerin ana dilinden yabanci dile aktaracaklari yanls
O0grenmelerin Oniine ge¢meli; 6grencilerin yabanci dilde yazmaya karsi tutumlarinin

farkinda olmalidir.
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Cogu yabanci dil 6gretmeninin yanildigi bir konu; dgrencilerden hi¢ yardim
almadan bireysel olarak etkisiz bir kompozisyon yazmalarini beklemektir (Cakir, 2000:
166). Ancak “cogu 6grenci hem ana dilinde hem yabanci dilde nasil yazacagi hakkinda
cok az bilgiye sahiptir” (Chastain, 1988: 251). Ogretici, dgrencilerde yazma ihtiyaci
uyandirmalidir. Harry (1993), 6gretmenlerin en temel hedefinin yazma siirecini ve
yazma unsurlarm dgrencilere iyi bir sekilde anlatmak olduguna dikkat ceker. Iseri’ye
(1996: 25) gore ise “Ogrenci neden ve nigin yazmasi gerektigi konusunda
bilinglendirildiginde dil 68retimi hizlanacagindan yazili ¢calismalara 6nem verilmelidir.
Dil 6gretimi siirerken yazili metinlerden yeterince yararlanan 6grenci yeni beceriler

kazanacak, kazandiklarini da gelistirebilecektir”.

Yabanci dil 6grenen bir 6grencinin yazma dersinde kazanmasi ve gelistirmesi

gereken yeterlikler su sekilde siralanabilir:

» Okunur bir yaz1 ile yazmak ve yaziy1 gorsel agidan anlasilir sekilde
olusturmak,

> Imlaya, noktalama isaretlerine ve dil bilgisi kurallarina vakif olmak,

» Serbest yazi yazma ve okuyucu tarafindan anlasilabilmek i¢in net bir dil
kullanma yetenegi,

» Var olan sunum sekillerini esas alma ve bunlar1 fonksiyonel olarak kullanma
yetenegi,

> Dil kullanmakta esneklik,

» Yazimin gerektirdigi manevi ¢cabay1 gostermeye hazir olmak,

» Caligma tekniklerini kullanabilmek ve bu tekniklerle yazma aligkanlig
gelistirmek,

» Kendi metinlerini yazabilmek ve buna hazir olmak (Yildiz, 2010: 209).

Ogrencilerin s6z konusu yazma yeterliklerine ulasmalar1 igin yazma ile ilgili
baz1 6n kosul davraniglart kazanmalar1 gerekmektedir. Byrne, yabanci dilde yazma
becerisini kazanmak ve gelistirmek isteyen bir 6grencinin gereksinimlerini su sekilde

siralamaktadir:

> Ogrenci nasil yazacagini bilmelidir,
> Ogrenci yazili dile ait 6rnekleri gdrmelidir,

> Ogrenciye yazmanin iletisimsel islevleri gosterilmelidir,
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> Ogrenci yazacagi metni nasil kurgulayacagini bilmelidir,
> Ogrenci yazmaya ve yazma etkinliklerine katilmaya istekli olmalidir,

> Ogrenci yazmaya kars1 olumlu bir tutuma sahip olmalidir (1986: 29-31).

Ogrenci ile birlikte dgreticinin de yazma becerisinin yabanci dil gretimindeki
oneminin farkinda olmasi gerekir. “Eger 6greticinin kendisi yazma becerisini ihmal
ediyorsa, bu alanda yetersizse, yazmayr Ogretmekten ve O6gretirken hata yapmaktan

korkuyorsa 6grenciler de tipki 6gretici gibi hata yapmaya baslar” (Murray, 1985: 9).

Yazmanin farkli 6grenim sekilleri ve ihtiyaglar1 karsilamasi agisindan ve ayrica
Ogrencinin bir dili 6grenirken kat ettigi bazi somut asamalari takip etmek agsindan
egitimdeki rolii ve yeri tartisilmaz (Selvikavak, 2006: 17). Yabanci dil 6gretiminde
yazma, smif i¢i etkinliklerden 6lgme degerlendirmeye kadar pek cok alanda egitime
katki saglamaktadir. Byrne, yazmanin dil &gretimine katkisini su sekilde

siralanmaktadir;

» Bazi yazma tiirleri farkli 6grenme sekillerini ve ihtiyaclari anlamayi saglar,

» Yazma c¢alismalar1 6grencilerin dilde hangi seviyede ilerlediklerini somut
olarak gosterir,

» Yazma sinif i¢i etkinliklerde ¢esitliligi saglamasi acisindan etkilidir,

» Yazma Olgme ve degerlendirme i¢in gereklidir; ¢ok sayida 6grencinin ayni

anda sinanmasi i¢in kullanilir (1986: 7).

Bunlara ek olarak Cakir (2010), yazmanin 0&grencilerin yaraticiliginin
gelistirilmesi, 6grencilerin yetilerinin performansa doniistiiriilmesi ve dgretilen yapilarin
veya kelimelerin pekistirilmesinde de etkili bir yazma dersinin biiyiik katis1 olduguna

dikkat gekmektedir.

2.2.1. Yabanci Dilde Yazma Siireci

Yazma, anlatmaya bagl {iretici bir dil becerisidir. Bu nedenle yabanci dilde
yazma hem bir siireci, hem de bu siire¢ sonunda ortaya ¢ikan iiriinii kapsar. Kelime
secimi, uygun dil bilgisi kurallarinin kullanimi, 6zgiinliik ve kas hareketleri gibi pek ¢ok

unsur yazma siireci icerisinde bir araya gelir.
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Yazma siireci bir biitiin olarak incelendiginde fiziksel ve zihinsel unsurlarin
o6nemli rol oynadig goriilmektedir (Harry, 1993: 57). Yazmanin hem ana dilinde hem
de yabanci dilde son derece zor bas edilen bir alan olmasi, 6grencinin ve dgreticinin

ortak gayretini gerektirir (Kroll, 1990: 140).

Collins ve Gertner’e (1980: 67) gbre yazma becerisinin zor olarak goriilmesinin
sebebi dort temel yapisal diizeyin ayni anda yeterince karsilanmasi gerektigindendir:
Tiim metinsel yapi, paragraf yapisi, timce yapist (bigim bilim) ve sdzciik yapisi.
Ogrencilerin ana dillerinde, ikinci veya yabanci dillerinde bu dért yapryr ayni anda

dogru olarak olusturmada zorlandiklar1 bir gergektir (Akt.: Selvikavak, 2006: 17).

Bu dort unsur ile birlikte smif i¢i etkinliklerde uygulama, degerlendirme ve
diizeltmeye yeterince Onem verilmemesi de yazma becerisinin kazanilmasini ve
gelistirilmesini zorlagtirmaktadir. Chastain, sinif i¢i yazma etkinliklerinde dgrencilerin
yazdiklar1 hakkinda doniit alsalar da bunlarin ¢ogunun diizeltme ve siniflandirmaya
yonelik olduguna dikkat cekmektedir (1988: 251). Gebhard ise yabanci dil 6grenenlerin

yazma becerisini kazanmada karsilastiklar1 sorunlar1 su sekilde siralamaktadir:

> Ogreticinin yazma becerisini gelistirmede yetersiz olmasi,
> Ogrencilerin yazmaya kars1 olumsuz tutuma sahip olmast,
» Yazma becerisinin gelistirilmesinde sorumlulugun tamamen O&greticide

oldugunun diisiintilmesi (2009: 223).

Smif igerisindeki etkinliklerde nitelikli iiriinlerin ¢ikmasi ¢ogu zaman zordur.
Bunun nedeni, yazma becerisinin giinliik hayatta daha ¢ok smif icerisinde yapilan
etkinliklerle, resmi kurumlarda goriilmesi gereken islerle veya ¢esitli giinliik ihtiyaglarin
karsilanmasiyla sinirli kalmasindandir. Cok az insan akademik bir makale ya da edebi
bir eser yazar. Ancak bu durum yazma becerisinin 6nemsiz bir etkinlik alan1 oldugunu
diisiindiirmemelidir. Egitimli her insan, bir konu hakkinda agik ve anlasilir bir metin

yazabilme yeterligine sahip olmalidir.

Dil 6grenenler i¢in yabanci bir dilde yazilan metinler ana dilinde yazilanlara
gore muhtemelen ¢ok daha kisadir. Yabanci bir dilde aligveris listesi hazirlayan ya da
ailesine mektup yazan c¢ok az kisi vardir. Bireylerin yabanci dilde yazacaklari metinler

daha c¢ok bilimsel makaleler, raporlar hatta doktora tezleridir. Benzer sekilde bir banka
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yOneticisinin is ortagi i¢cin yabanci dilde bir seyler yazmasi kaginilmazdir (Tribble,
1996: 6).

Pek c¢ok yazar icin yazma siireci, onceden belirlenmis asamali bir sira
izlememektedir. Ancak bir dilde yazma becerisi kazanmak ve gelistirmek isteyen
kisiler, bir o6greticinin goézetiminde asamali ve kapsamli bir egitim almak zorundadir.
“Ogrenciler ilk olarak &gretilen dil bilgisi yapilarmi ve kelimelerin yazimmi
pekistirmeli, sonra yazarken Ogrendiklerinin Otesine gecerek farkli ifade sekillerini
kesfetmeli ve goz, el, beyin arasinda uyum saglayarak diisiincelerini ortaya koyma
cabasi gostermelidirler” (Raimes, 1983: 3). Yine de yazma becerisinin planlanmasinda
Ogreticilerin net bir cergeve ¢izmeleri zordur. Bunun nedeni yazmayi olusturan
unsurlarin ¢esitli olmasindan ileri gelmektedir. Raimes, yazma unsurlarini kitabinda su

sekilde ortaya koymustur:

s6z pizimi
Cimle yapisi,
cimle sinirlari,
bigim bilimsel

secimler, vb.

iCERIK

Uygunluk, agiklik,
6zgunluk, akla

yatkinlk, vb.

DiL BiLGisi
Fiil, isim, zamir, vb.

HEDEF KiTLE
Okuyucu(lar)

MEKANIK

El yazisi, yazim ve
noktalama, vb.

Diisiincelerin
acik, akici ve
etkili bir sekilde

iletilmesi

YAZMA
SURECI

DusUnceleri bir
araya getirme,
yazma, metni
olusturma ve

gbzden gegirme

ORGANiZASYON

Paragraflar, konu ve
yan konular,
tutarhilik ve butunlik

s6zcukK
SECIMI
Sézcuk dagarcigi,
deyimler ve kalip
ifadeler, tonlama

AMAC
Yazma nedeni

Sekil 1: Yazmay1 olusturan unsurlar (Raimes, 1986: 6).

Hyland ise yazmayi olusturan unsurlar farkli bir sekilde ele almistir. Hyland’a

gore yazma unsurlar1 sunlardir:

» Dilin yapisi,
» Metin islevi,
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Tema ve konu,

Yaratici diistince ve 6zgiinliik,
Metnin diizenlenmesi,

Icerik,

Metnin tiirii (2008: 2).

V V V VYV VY

Bu iki goriise gore de yazarin diisiinceleri acik, akici ve etkin bir sekilde
iletebilmesi i¢in amacin1 yani yazma nedenini belirlemis olmas: ve hangi hedef kitle
icin yazacagini géz onlinde bulundurmasi gerekir. Ayn1 zamanda yazarin yazacag dilin
dil bilgisi, s6z dizimi, yazim ve noktalama kurallarin1 bilmesi gerekmektedir. Ayrica
yazarin, ifade etmek istedigi diisiinceleri bir araya getirip metin olusturacagi yazma
siireci hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Bu konuda Tribble 6grencilerin
herhangi bir konuda yazmalar1 i¢in sahip olmasi gereken bilgi dagilimimi su sekilde

belirlemistir:

» %35 igerik bilgisi: Konu alani ile ilgili gerekli olan kavram bilgisi,

» %25 Kkiiltiir bilgisi: Metnin anlasilmasi igin gerekli olan kiiltiirel baglam
bilgisi,

» %25 dil bilgisi: Metnin yazilmasi i¢in gerekli olan dil bilgisi kurallari,

» %15 yazma siireci bilgisi: Yazma asamalar1 ve yazma siirecine ait izlenecek

yol bilgisi(1996: 43).

Yazmanin iiretimsel bir eylem oldugu dikkate alinirsa icerik, kiltiir, dil ve
yazma siirecine ait bilgilere sahip olmanin yaninda bu siirecin birey tarafindan iyi
yonetilmesi gerekmektedir. Yabanci dilde yazma, cesitli asamalardan olusan biitiinsel
bir stirectir. S6z konusu asamalar, yazma siirecinin basarili bir sekilde gerceklemesi i¢in
Ogrenciye yardimci olur. Graves’e gore yabanci dilde yazma ii¢ asamadan olusur.
Bunlar,

» Yazma Oncesi,

» Yazma/diizenleme,

» Yazma sonrasi (1984: 21) seklinde siralanmaktadir.

Hyland (2008) ise yazma siirecini yazma dncesi, yazma ve yazma sonrasi olarak

ayirmakla birlikte bu {i¢ asamay1 da alt baghiklara ayirarak yabanci dil siniflarindaki
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yazma etkinliklerinin genel yapisini ayrintilar ile ortaya koymustur. Hyland’a gore

yabanci dilde yazma siireci su asamalardan meydana gelmektedir:

Konu se¢imi: Ogretmen ya da 6grenci tarafindan,
Yazma Oncesi: Veri toplama, beyin firtinasi, not alma, 6zetleme vb.,

Diizenleme: Diislinceyi kagida dokerek bir taslak olusturma,

YV V V VY

Taslagin degerlendirilmesi: Ogretmen ya da &grenciler tarafindan taslagin

degerlendirilmesi,

Y

Gozden gecirme: Taslagin yeniden diizenlenmesi,

Y

Taslagin degerlendirilmesi: Taslagin gbézden gecirilmesinden sonra tekrar
Ogretmen ya da 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi,
» Okuma ve diizenleme: Metnin son seklini almasi, sayfa diizeninin kontrol
edilmesi,
> Degerlendirme: Ogretmenin yazma siirecini ve siirecin sonunda ortaya ¢ikan
metni degerlendirmesi,
» Yaymlama: Kompozisyonun smifa sunulmasi ya da panoya asilmasi (2008:
11).
Genel anlamda yazma Oncesinde Ogrenci Oncelikle yazma fikrine odaklanir.
Yazacag1 metin ile ilgili bir plan hazirlar, amaglarin belirler. Yazma oncesinde yaratici
etkinlikler, 6grencilerin yazacaklar1 konu hakkinda 6zgiin diislinceler bulmalarini

saglayarak hangi konulara degineceklerini belirlemelerine yardime1 olur.

Yazma, metnin ilk taslaginin olusturuldugu asama olmanin yaninda; diizenleme
ogrencinin elindeki kaynaklart kullandig1, diislincelerini  kanitlandigr  kisimdir.
Diizenleme asamasinda ogrenci tasarladigi ciimleleri belirli bir siraya gore diizenler,
bunu yaparken hangi dilde yaziyorsa o dildeki baglama unsurlarin1 kullanarak tutarl bir
biitiinliik olusturur. “Ogrenci yazarken ses ve harfler arasinda bir iliski kurmals,
harflerin sirasini karigtirmamali, yazinin konusuna ve konuyu aciklarken izleyecegi yolu

hesaplamalidir” (Graves, 1984: 64).

Yazma ani ve bir anda gergeklesen bir eylem degildir. Ogrenci belirledigi konu
hakkinda yazarken duraklar, diisliniir, yazar, sonra tekrar duraklar, diisliniir, gézden
gecirir ve yazmaya devam eder. Burada gézden gecirme metnin kontrol edilmesinde ve
hatalarin diizeltilmesi i¢in ¢ok O6nemlidir. Harris (1993: 62), gbozden gecirme sirasinda

yazma becerisi 1yi olan 6grencilerin 6zellikle yazdiklart metnin igerigini ve ifadelerini
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gozden gecirdiklerini; yazma becerisi kotii olan dgrencilerin ise genellikle yazim ve

noktalama ile ilgili degisiklikler yapma egiliminde olduklarin tespit etmistir.

Olusturulan ilk taslagin gozden gecirilmesi ve eksikliklerin giderilmesi ile ortaya
citkan yeni taslagin degerlendirilerek son seklini almasi saglanir. Bu asamada

Ogreticiden yardim alinabilir.

Yazma sonrasi, yazilan metnin tamamlanmasi anlamima gelir. Bu asamada
Ogrenci, yazdigr metni simiftaki diger 6grencilerle veya 6gretici ile paylasir ve ortaya
koydugu metnin degerlendirilmesini bekler. Degerlendirilen metindeki hatalar
belirlenerek diizeltilir, daha sonra yazi, sinif panosu gibi herkesin okuyabilecegi bir yere

asilir. Boylelikle yazma siireci tamamlanmis olur.

2.2.2. Yabanci Dil Ogretiminde Yazma Yaklasimlar

Yazma ile ilgili arastirmalar sonucunda yabanci dilde yazma becerisinin birgok
bilim dalim1 kapsayan disiplinler arasi bir alan oldugu ortaya ¢ikmistir (Silva ve
Matsuda, 2002: 251). Buna basta psikoloji, dil bilim ve kompozisyon ile ilgili

arastirmalar dahil edilmektedir.

Yazma becerisinin kazandirilmast ve gelistirilmesinde disiplinler arasi
arastirmalarin  sonucunda pek c¢ok farkli egilim ve anlayisin belirmesi cesitli
yaklagimlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Cornaire-Raymond’a (1999: 11-13)
gore yazma Ogretimi, daha ziyade tiimce diizeyinde gerceklesen asir1 giidiimli ve
zorlayict dil bilgisi ve yazim kurallarin1 6gretmekten cikip pek cok alistirma cesidiyle

serbest bir iiretime dogru yol almaktadir (Akt.: Unsal, 2008: 48).

2.2.2.1. Kontrollii Serbest Yaklasim

Bu yazma yaklasimi anlatma becerileri olan konusma ve yazmaya agirlik
vermektedir. Yabanci dilde yazma becerisinin kazandirilmasinda dil bilgisi ve s6z
dizimi unsurlarimin dogru bir sekilde kullanilmasi bu yaklasim i¢in ¢ok Onemlidir.
Kontrollii serbest yaklasimda, 6grencilerden sirasiyla igerisinde dil bilgisel hatalarin

bulundugu ciimle ve paragraflari, verilen yonerge uyarinca diizeltmeleri beklenir. Bu
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sekilde hem o&grencilerin hata diizeltme becerilerinin gelismesi hem de Ogrencilere
yabanci dile ait kurallarin kavratilmasi hedeflenir. Daha sonra yabanci dilde belli bir
yeterlige ulasan o6grencilerden ¢esitli konuda serbest kompozisyon yazmalari istenir. Bu
yaklasim dil bilgisi unsurlari, s6z dizimi, yazim ve noktalamaya Onem verirken
kompozisyonlarin 6zgiinliik, akicilik ve tutarlilik gibi anlatima ait ozelliklerini geri

plana atar.

2.2.2.2. Serbest Yazma Yaklasim

Bu yaklagim, 6grencilerin yazdiklar1 kompozisyonlardaki diisiince {izerinde
durur. Oyle ki dil bilgisi, yazim ve noktalama kurallarina ¢ok dikkat edilmez. Serbest
yazma yaklagiminda 6nemli olan bi¢cim degil, iceriktir. Bu yaklasima gore yazma
egitimi verilen siniflarda 6gretmenler, 6grencilerden bir konuda dil bilgisi, yazim ve
noktalama kurallarin1 dikkate almadan serbest bir sekilde yazmalarini ister. Daha sonra
ogrencilerin yazdiklar1 kompozisyonlar1 igcerik ve anlatim Ozelliklerine gore

degerlendirirken, bigimsel 6zelliklerin {izerinde ¢ok az durur.

2.2.2.3.0rnek Paragraf Yaklasim

Bu yaklasimda kompozisyonun dil bilgisel dogrulugu ve anlatimin akiciligi
yerine diisiincelerin ne sekilde organize edildiginin {izerinde durulur. Ogrencilerin 6rnek
paragraflar {izerinde ¢aligmalar1 beklenir. Ornegin dgrencilerden karisik ciimlelerden
olusan bir paragrafi diizenlemeleri istenir. Ornek Paragraf Yaklasiminin iizerinde
durdugu anlayis, “degisik kiiltiirlerden gelen insanlarin yazdiklar1 yazilari kendi kiiltiirel

arka planlar1 uyarinca farkl sekillerde diizenlemeleridir” (Raimes, 1983: 8).

2.2.2.4. Dil Bilgisi-S6z Dizimi-Diizenleme Yaklasim

Bu yaklasim uyarinca 6grenciler, bir kompozisyonu olusturan biitiin unsurlara
dikkat etmek zorundadirlar. Kompozisyonda dil bilgisi, s6z dizimi, yazim ve noktalama
kurallarinin yaninda anlatimda akicilik, tutarlilik ve konunun islenis sekli iizerinde

durulur. Dil Bilgisi-S6z Dizimi-Diizenleme Yaklagiminin temel hedefi, “bir mesajin
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iletilebilmesi i¢in kompozisyon konusunun nasil diizenlenecegi ile hangi bicimsel
Ozelliklere gore yazilacaginin basarili bir sekilde ortaya konulmasini saglamaktir”

(Raimes, 1983:8).

2.2.2.5. letisimsel Yaklasim

Iletisimci Yaklasim, daha ¢ok yazilanlar1 okuyacak olan okuyucu ile ilgilenir.
Ogretmen, dgrencileri gergek birer yazar gibi degerlendirir ve onlardan kendilerine su
sorular1 sormalarini ister:

“Ben bu kompozisyonu ni¢in yaziyorum?

Benim yazdiklarimi kim okuyacak?

Alisildigr tlizere Ogrencilerin yazdiklari kompozisyonlar1 Ogretmenler okur.
Ancak, pek cok O6grencinin yazdiklarim1 gercek okuyucularin okuyacagi diisiincesi ile

kompozisyonlarini daha dikkatli yazdiklar1 goriilmistiir” (Raimes, 1983:8-9).

Bu yaklagima gore sinif ortaminda 6grenciler, yazdiklarini sadece dgretmenleri

ile degil diger arkadaslar1 ile de paylasirlar.

2.2.2.6. Siirec¢ Yaklagim

Bu yaklasim &grencilerin yazdiklarindan ¢ok yaz siireci icerisinde edindikleri
deneyimlerin {iizerinde durmaktadir. Siire¢ yaklagiminda 6grencilerin kendilerine su

sorular1 sormalari istenir:

“Kompozisyonu nasil yazacagim?

Kompozisyona nasil baglayacagim?” (Raimes, 1983: 10).

Ogrenciler yazma amaglarini ve kime yazdiklarini diisiinerek ¢ok sayida taslak
hazirlar. Daha sonra 6grencilerin olusturdugu taslaklarin belli bir diizen iginde organize
etmeleri saglanarak yeni diisiinceler ve yeni ifade kaliplarini kesfetmeleri saglanir.
Ogretmenler yazma siirecinde 6grenciye sorumluluk vererek yazma Oncesi, yazma

sirasinda ve yazma sonrasinda ¢esitli etkinlikler planlar.
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2.2.3. Yazili Anlatim

Insanin yasantisini, diisiindiiklerini ve duygularmi diger insanlar ile paylasmasi
anlatma ihtiyacinin bir sonucudur. Insan, bu ihtiyac¢ gercevesinde kendisini ¢ok farkli
sekillerde ifade edebilir. Kimi zaman resim, kimi zaman miizik, kimi zaman da dil ile
duygu ve diisiinceler somut hale getirilir. Giinliik hayatin vazgecilmez bir pargasi olan

yazi da insanin kendisini anlatma siirecinde dnemli bir ara¢ olarak belirmektedir.

Kisinin kendisini yazi ile anlatmasi zamanla yazili anlattm kavraminin
dogmasina neden olmustur. Ancak yazili anlatim, kuru, tatsiz ve mekanik birtakim dil
unsurlarmin yan yana dizmesinden ibaret degildir. Insan elinden ¢ikan her seyde oldugu
gibi yazili anlatim da onun estetik anlayisindan izler tasimaktadir. Aktas ve Giindiiz
(2005:163) yazili anlatim1 “her tiirli olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en giizel
sekilde kullanarak belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulastirmaya, boylece

kaliciligin1 saglamaya firsat veren bir ara¢” olarak tanimlamaktadir.

Kavcar vd. (2011: 12) yazili anlatimi1 “duygu, diislince, goriis ve hayallerin,
diizenli bi¢imde, acik, canli ve carpict bir anlatimla s6zlii veya yazili olarak ortaya

konulmas1” seklinde ifade etmistir.

Ozkirimli (2002: 265) “herhangi bir konuda duygu, diisiince ve izlenimlerin, o
konuyla ilgili goriislerin belli kurallara uygun olarak yaziyla anlatilmasini” yazili

anlatim olarak tanimlamaktadir.

Calp’e (2005: 195-196) gore ise yazili anlatim “topluluk hélinde yasayan
insanlarin duygu ve tasarimlarini, dil kurallarina gore, dogru ve etkileyici bir bigimde

bir plan ¢ercevesinde yaziyla anlatmasidir”.

Giinliik notlar, is ile ilgili raporlar, bir diislinceyi anlatan yazilar, bilimsel bir
incelemenin yer aldigi makaleler ve cesitli tiirlerdeki edebi iiriinler yazili anlatim
teriminin kapsamima girmektedir. Temel egitim alan hemen herkes duygu ve
diisiincelerini bir sekilde yazili olarak ifade edebilir ancak etkili bir yazili anlatim i¢in
dilin biitiin inceliklerini ve anlatim imkéanlarmi kullanmay: saglayacak kurallart iyi

bilmek gerekir.

Kurallar1 bilmenin yaninda bunlar1 yaziya aksettirmek gerekmektedir. Konuyu

akici, dogru ve etkili bir anlatim ile yaziya aktarabilmek i¢in kurallarin uygulanmasina
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agirlik vermek ve deneyim kazanmak sarttir. Tansel’e (1985: 1) gore bir yazmnin iyi
olabilmesi i¢in “zaman ve gayret sarfi lazimdir. Birgok seyler gibi, iyi yazabilmek de
tecriibe ve maharete ihtiyag gosterir. Fikirlerin tam manas1 ile ifade edebilecek

kelimeler, ancak tecriibelerin tekrari ile bulunur”.

Kisisel ve toplumsal bir ihtiya¢ olan yazili anlatim, belli amaglar gergevesinde
ortaya konulur. Amaglar yazili anlatimin seklini, kapsamini ve yontemini belirler. Yazili
anlatimin {i¢ temel amaci vardir. Bu amagclar, diislinceyi agiklama, ortaya koyma;
duygu, deneyim ve yasantilar1 diger insanlara aktarma, onlarla paylasma; insanlarin

duygu, diisiince ve davraniglarin1 degistirme, onlar1 etkileme olarak siralanabilir.

Amactan hareketle basarili bir kompozisyonun ortaya ¢ikmasinda goz Oniinde
bulundurulmasi gereken ii¢c temel asama vardir. Bu ilkeler sirasiyla “bulus, diizenleyis,

anlatis”tir (Kavcar vd., 2011: 14-16).

Bulus, konunun belirlendigi ve siniflandirildig; ana fikir ve yardimei fikirlerin
ortaya konuldugu asamadadir. Konunun islenmesinde 6zgiin ve dikkat ¢ekici noktalarin

bulunmasi yaziy1 siradanliktan ve tekdiize olmaktan kurtarir.

Diizenleyis, yazi malzemesinin toplanarak belli bir siraya konuldugu; yazarin,
amacin ve konunun 6zelliklerine gore malzemenin diizenlendigi asamadir. Diizenleyis
asamasinda yaziy1 olusturan her unsurun hem kendi igerisinde hem de diger unsurlar ile

tutarli olmasina dikkat edilmelidir.

Anlatisg, hakkinda yazilacak seyin ifade edildigi asamadir. Bu asamada anlatimin

etkili ve siiriikleyici olmasi i¢in su 6zellikleri barindirmasi gerekmektedir:

» Duruluk, s6ziin kolay anlagilmasi i¢in gereksiz kelimelerden arindirilmasidir.

» Aciklik, soziin higbir siipheye ve tereddiide yer vermeyecek bi¢imde agik
olmasidir.

» Sadelik, anlatimin sade ve dogal olmasidir.

> Ictenlik, goriis ve diisiincelerimize uyan seyleri, icimize dogdugu gibi
yazmaktir.

» Akicilik, kelime, ciimle ve paragraflarin birbirine iyice kaynagsmasidir.

» Kisisellik, anlatimda 6zgiin olmadir (Kavcar vd., 2011: 16).
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Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde Ogrencilerin etkileyici bir yazil
anlatima sahip olmalari onlarin kendilerini yeni bir dilde rahatca ifade etmelerine
yardimcl olmanin yaninda Ogrencilerin bagimsiz bir sekilde iletisim kurma becerisi
kazanmalarin1 saglayarak onlarin kendilerine olan giivenlerinin artmasina yardimci

olmaktadir.

2.2.3.1. Konu

Yazma eylemi yazarin amaglan etrafinda sekillenir. Bu amag¢ bazen insanlar
giildiirtip eglendirmek bazen bir soruna dikkat c¢ekmek ve o sorun hakkinda
diistindiirmek bazen de okuyan kisiyi duygulandirmak olabilir. Yazarin amacina

ulasabilmesi i¢in en temel sart amaca uygun bir konunun belirlenmesidir.

Biilbiil’e (2000: 3) gore konu, sozii edilen nesne ya da olaydir. Uzerinde soz
sOylenecek, yazi yazilacak, eser meydana getirilecek, her fikir ve olay konudur.
Istedigimizi anlatmak icin {izerinde durdugumuz ¢izgi ya da iginde hareket ettigimiz

cer¢eve de konudur.

Yakict vd. (2005: 38) konuyu durgun bir suya atilan tasa benzetir. “Nasil durgun
bir suya diisen tas suyu dalga dalga agar ve genisletirse duygu, diisiince ve hayaller de
bir konu etrafinda dalga dalga genisler ve yayilir. Diinyada her sey yazmak i¢in bir konu

olarak agikta durur”.

Diinyada var olan, gelmis ve ge¢mis her sey yazili anlatimin konusu
olabilecegine gore hakkinda yazmaya deger sayisiz konu var demektir. Konularin bu
kadar ¢esitli ve sayica fazla olmasi onlarin siniflandirilmasini zorunlu kilmaktadir.
Ozkirimli’ya gére konular nitelikleri ve ele alinislart bakimindan iige ayrilmaktadir.
Bunlar,

» Somut ve soyut konular,

» Bireysel ve toplumsal konular,

» Evrensel ve ulusal konulardir (2002: 239-240).

Konunun belirlenmesinde en 6nemli olgiit, yazilacak konu hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmaktir. Yeterli bilgiye sahip olunmayan bir konuda bir yaz1 yazmak,

okuyucuyu yazilan konuya ¢ekmek ve onu ikna etmek olduk¢a zordur. Bunun yaninda
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“konuyu secerken konunun en basta kendi ilgimizi ¢ekmesi lazimdir” (Aktas ve

Giindiiz, 2011: 177).

Herkesin her konuda yazamayacagi ortadadir. Basarili ve ilgi ¢ekici bir yazi igin
Ozellikle buluslar, yeni diisiinceler, popiiler bilimdeki gelismeler, g¢esitli sorunlar ve
¢Ozlim Onerileri, doga ve bilimle ilgili kesifler, farkli kiiltiirler her zaman okuyucu
bulacak nitelikte ilgi ¢ekici konulardir (Giindiiz ve Simsek, 2012: 124). Segilen konu,
yazarin s0z sahibi oldugu bir alanda degilse, iyi yapilandirilmamissa, amaca uygun

degilse yazar amacina ulasamaz.

Bu nedenle yabanci dilde amaca uygun bir metin olusturmak isteyen kisiler

yazma siirecinin daha basinda konu ile ilgili kendine su sorular1 sormalidir:

» Konu benden ne istiyor?
» Ben ne kadaria hazirim?
» Konuyla ilgili neyi vurgulamak zorundayim?

» Konuyu ne kadar agiklamam gerekir? (Arslan, 2006: 130).

Boylelikle belirlenen konu amaca uygun bir sekilde sinirlandirilarak, yazilacak
metnin genel bir ¢ergevesi ¢izilmis olur. “Sinirlandirilmis bir konu yar1 yariya yazilmis
bir yazidir” (Beyrelli vd., 2011: 40). Sinirlandirilmamis bir konuda yazmak, yazinin
biitiinliigline zarar vermekle beraber okurun da dikkatinin dagilmasina neden olur.
Ayrica konuya ait smirlarin belirgin bir bi¢imde ¢izilmemesi yazari yorar ve onun

yazma istegini kirar.

Adali’ya gore konu, belli bir amaca ve zorunluluklara gore sinirlandirilir.
Konunun sinir1 igerigiyle ters orantilidir; konu daraldik¢a diislinceler derinlesmeye,
ayrintilar belirginlesmeye baslar (2011: 164). Genel konularda yazar, genel bilgiler
tizerinde durur; 6zel konularda ise daha ¢ok uzmanlik alanina giren bilgiler verir.
Bununla birlikte konunun simirlandirilmasinda birtakim etkenler vardir. Ozdemir’e
(2012: 118) gore konu siirlandirilirken okuyucunun 6zellikleri, konunun yapisi, konu

hakkindaki bilgi, birikim ve deneyimler g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Yabanci dilde yazili anlatimin gelistirilmesinde yazma konulari, 6grencilerin
sahip olduklar diizeye, kiiltiirel 6zelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarina gore belirlenmelidir.

Baslangi¢ diizeyindeki bir kiginin uzmanlik gerektirecek bir konuda bilimsel bir makale
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yazmasini beklemek imkansiz olmakla birlikte, yabanci dil 6grenen kitlenin kiiltiirline

yabanci bir konuda basarili yazilar yazmalarini istemek de yanlistir.

Bunlara ek olarak Ogreticilerin, 6grencilerden yazmalarini istedikleri yazili
anlatim konularimi birtakim atasézii ve 0zl soz ile gecistirmemeleri gerekmektedir.
Ogreticiler, konularin dgrencilerin anlayabilecegi ve onlarda yazma istegi uyandiracak

bicimde ayrintili ve aciklayict olmasina dikkat etmelidir.

2.2.3.2. Kelime

Bir metnin en temel 6gelerinden biri kelimedir. Kelime, dili olusturan ses veya
seslerin bir araya gelmesi ile olusan anlamli birliklerdir. Cogu zaman yazili anlatimda
basarisizligin temel nedenlerinden biri anlatilmak istenenlerin uygun kelimeler ile
kargilanmamasidir. Yakici’ya gore bir dilin s6z varligi gerektigi diizeyde bilinmezse ne
giiclii bir iletisim ne de basarihi bir konusma gerceklesir. Iyi bir yazida, dilin soz

varligiin yerli yerinde kullanildig: goriiliir (2005: 43).

Dile ait soz dagarcig ihtiyaglar gercevesinde olusur ve gelisir. Her dilin sz
dagarcig1 ve kavram diinyas: farklidir. Bir dildeki bir kavram ve bunu karsilayan kelime
diger dillerde bulunmayabilir. Bir konuda yazabilmek i¢in o konu ile ilgili genis bir s6z
dagarcigia sahip olmak gerekmektedir. Kavramlarin, nesnelerin ve varliklarin adini

bilmeden bir konuda bir seyler anlatmak pek miimkiin degildir.

Aktas ve Glindiiz’e (2011:189) gore sozciik dagarcigimiz ne kadar ¢ok olursa
olsun, yerinde kullanildiklar1 6l¢iide bir ise yarar ve bize ait olurlar. Ayn1 ya da yakin
anlamli sozciikler arasindan ifadeye en uygun olanin1 se¢gmek ve onlar1 yerinde
kullanmak biiyiik bir beceri ve deneyim ister; yerinde kullanilmadig1 zaman anlamlarim

ve degerlerini kaybeder.

Kelimeler tek baslarmma anlamli olmakla birlikte diger kelimelerle bir arada
kullanildiklarinda belli bir baglam olustururlar. Anlatim da bu baglamin i¢inde ortaya
cikar. Kelimeler farkli baglamlarda temel, yan ve mecaz anlamlar kazanarak anlatimi

zenginlestirirler.

Basarili bir yazili anlatim i¢in Ogrencilerin kendilerini yeteri kadar ifade

edebilecekleri kelime bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Kelime ogretiminde
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ogreticiler, cesitli etkinliklerle kelimelerin temel, yan ve mecaz anlamlarin1 6grencilere
kavratmanin yaninda ogrencilerin sozlik kullanma aligkanligi kazanmalarimi da
saglamalidir. Ogrencilerin yabanci dilde séz dagarciklarim gelistirirken &grendikleri

kelimeleri baglam igerisinde kullanmalar1 da saglanmalidir.

2.2.3.3. Ciimle

Ciimle, kelime ile birlikte yazili anlatimin en iist basamaginda yer almaktadir.
lletilmek istenen mesajin dogru, agik ve kolay bir bigimde anlasilmasi ciimlelerin

niteligine baghdir.

Konugma ve yazmin birimi ciimledir. Bir ciimle kurulurken duygunun,
diisiincenin veya hayalin eksiksiz, dogru ve etkili iletilmesi i¢in uygun sozciikler secilir.
Boylece sozciikler, bir ciimle i¢inde biitiinliige kavusturulmus olur. Her bir climleyi bir
digeri izledigi icin climleler arasindaki duygu, diisiince ve hayal iliskisini titiz ve

dikkatli bir bi¢imde kurmak gerekir (Yakici vd., 2005: 43).

Ciimleler de kelimeler gibi metin igerisinde kullanildiklar1 yere gore anlam
kazanirlar. Kelimeler baglam icerisinde nasil ¢esitli anlam boyutlar1 kazanip metni
zenginlestiriyorsa ciimleler de metnin genelinde aymi islevi gormektedir. Art arda
siralanan ciimle, hem kendinden once ve sonra gelen climleler ile hem de metnin

biitliniinii olusturan diger climleler ile anlamsal bir biitiinliik olusturmaktadir.

Ozdemir’e (2012: 59) gore ciimle “iki temel unsurdan” meydana gelmektedir.
Bunlar, 6zne ve yliklemdir. Ciimlede kendisinden s6z edilen kisi, varlik ya da kavrama
Ozne ad1 verilmektedir. Yiiklem ise 6znenin ne yaptigini belirtmektedir. Bunun diginda
cesitli yardimci unsurlar bulunmakla birlikte bu iki temel unsur olmadan cilimle

kurulmaz.

Anlatimin etkili kilinmasinda ciimlelerin saglamligi ve dogrulugu biiyiik rol

oynar. Saglam ve dogru bir ciimlenin genel 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

» Kurulan climleler dil bilgisi kurallarina uygun olmalidir,
» Cilimleler duru, yalin ve acik olmaldir,
» Sozciikler climlenin 6geleri ve noktalama isaretleri yerli yerinde olmalidir,

» Sifatlar, zamirler, belli bir gorevi olan sdzciikler, rastgele kullanilmamalidir,
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> Ciimleler, yapilarina, kuruluslarma gore cesitlilik tasimahidir (Ozkirimli,

2002: 278).

Bir yaz1 igerisinde her ciimle giizellik ve etki bakimindan aym degildir. Bazi
climleler digerlerine gore daha giizel ve dikkat cekici olabilir. Yazimnin basinda
okuyucunun ilgisini ¢ekip onda okuma istegi uyandiracak ciimlelere yer verilmelidir.
Daha sonra yaziya anlam ve ifade yoniinden kuvvetli climleler ile devam edilmelidir.
Cimlelerin gittikce kuvvetlenmesi okuyucuda merak unsurunu artirmanin yaninda

yazinin daha iyi anlagilmasini saglar.

Bir yazida ciimleler islev ve igerik acisindan farkliliklara sahip olabilir. Aktas ve

Gilindiiz, ctimleleri dérde ayirmaktadir:

» Tanim climleleri, genellikle yazilarin giris bdliimlerinde ya da yeni bir
diisiinceye geciste yer alir; duygu ve diisiincelerin ne oldugunu anlatirlar.

» Aciklama ciimleleri, zihnimizde beliren diisiincelerin olusum sebeplerini
acgiklamak i¢in kullanilir.

» Betimleme cilimleleri, yine zihinde beliren diisiincelerin, olaylarin olus
bi¢imini canlandirmak i¢in kullanilir.

> Oykii ciimleleri ise olayda gérev alan kisi ve kisilerin belli bir mekan ve
zaman i¢inde yasadiklar1 olay:1 anlatan kisa ve hareketli climlelerdir (2011:

193).

Buna ek olarak Beserek’e (2005: 12) gore hareketlilik ve siddet iceren climleler
kisa tutulabilir; ama insanin duygularin1 ve hayal diinyalarmi uyandirmak i¢in yazilan

cumleler uzun olabilir.

Ciimlelerin amaca uygun, etkili ve dogru bir sekilde kurulmasi yabanci dil
ogretiminde Ozellikle yazma becerisi acisindan oldukca 6nemlidir. Kisilerin baska bir
dilde yazmis oldugu metinlerde bozuk, hatali ve baglamdan uzak climlelere yer vermesi
onlarin kendilerini yazili olarak ifade etmekte biiyiikk zorluk yasamalarma neden
olacaktir. Bu nedenle &grencilerin duygu ve diisiincelerini agik, anlagilir ve dogru
climleler ile ifade etmelerini saglayic1 ¢aligmalara agirlik verilmeli, yapilan hatalar

aninda diizeltilmeli, dogrusu gosterilmelidir.
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2.2.3.4. Paragraf

Metni olusturan climlelerin benzer duygu ve diisiinceler etrafinda olusturduklari
kiigiik birimlere paragraf denir. Tansel’e (1985: 83) gore paragraf, genis bir mevzuun

belli bir kismin1 veya bir tek mevzuu ifade eden climle grubudur.

Paragraf yazinin ana disiincesini ya da ana diisiinceyi destekleyen yan
diisiinceleri barindirir. Paragraf her seyden 6nce bir diisince birimidir. Cemiloglu’na
(2004: 9) gore “belirli bir diisiince birliginin, bir olay ayrintisinin veya herhangi bir
varligin biitiinliik tastyacak bir tarzda anlatilmasi paragraf anlayisinin temel sart1 olarak
kabul edilmistir”. Bu nedenle kendi icinde biitiinliige sahip olmasi, bir diisiinceyi
anlatmas1 agisindan paragraf, ait oldugu yazinin kiiciiltiilmiis bir 6rnegi olarak

goriilebilir.

Paragrafta ele alinan diisiinceyi, olay1 vb. kisaca ifade etmeye yarayan ciimle
“temel ctimle”dir. Bu climle, basta bulunabilecegi gibi, sonda veya paragrafin
biitiinlinde yer alabilir. Edebi metinlerde, iletilmek istenen duygu, diisiince, olay, durum

vb. metnin dokusu igerisinde eritilmistir (Erkul, 2004: 142).

Icerdigi anlam itibariyle tek bir ciimleden olusan paragraflar olabilecegi gibi
birden fazla ciimleden olusan uzun paragraflar da vardir. Paragrafin uzunlugu igin tam
bir Ol¢li yoktur. Paragraf, kendi sinirlar igerisinde diisiinceyi tam olarak agiklayacak
kadar uzun olmalidir. Bununla birlikte paragrafin gereginden fazla uzun olmasi
okuyucunun ilgisini azaltir ve onun dikkatinin dagilmasma neden olur. Ozdemir’e
(2012: 89) gore paragrafin uzunlugu konunun 6zelligine, okuyucunun durumuna ve

yazarin tutumuna baglidir.

Yazinin igerisinde art arda uzun paragraflara yer verilmemelidir. Beserek’e
(2005: 14) gore “genellikle bir uzun, bir kisa paragraf seklinde olmasi1 yaziy1 daha cazip
kilar”. Kisa ve uzun paragraflar yazi icerisine dengeli bir sekilde dagilmalidir. Uzun ve
kisa paragraflarin yazi i¢indeki dengeli dagilimi yaziya ritmik bir yap1 kazandiracak bu
sayede okuyucunun ilgisinin dagilmasi1 Onlenecegi gibi yazinin okunmasi da

kolaylasacaktir.

Iyi diizenlenmis bir paragraf sadece duygu ve diisiinceyi anlatmakla kalmaz

yazinin diger birimlerini de birbirine baglar. Boylece yazidaki ana diislince ile yan
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diistinceler birbirine baglanmis olur. Bunun yaninda benzer diislinceleri belli bir siraya

koyarak yaziya ilginglik ve ¢ekicilik kazandirir, anlasilmasini kolaylagtirir.

Cemiloglu’na gore sanat eserini estetik anlamda degerli kilan biraz da ondan
bulunan {i¢ boliimliik plan anlayisidir (2009: 16). Paragraflar yazi igerisindeki

konumlarina gore farkli islevler yiiklenirler.

Girig boliimli paragrafi, okuyucunun ilgisini ¢ekebilecek, konuya ait ipuglari
verebilecek yapida olmalidir. Bu paragraf ayni zamanda konu ile ilgili genel bilgilerin
verildigi, tanmitimin yapildigi bolimi olusturur. Giris paragraflart yazinin diger
paragraflarindan farkli olarak baslik ile organik bir baga sahiptir. Bu nedenle giris

paragrafi ile baglik arasindaki uyuma dikkat edilmelidir.

Gelisme boliimii paragrafi, konunun ayrintilar1 iizerinde durur. Yazinin ana
diisiincesini farklt yonlerden ortaya koyan ve ana diislinceyi destekleyen yan
diistinceleri barindiran paragraflar gelisme bolimi paragraflaridir. Bir metinde sayica

cok olan paragraflar gelisme bolimii paragraflaridir.

Sonug boliimii paragrafi, metindeki ana diisiinceyi vurgulayan, genel ve kisa bir
Ozetlemenin yapildigi, genelde okuyucuda iz birakmasi igin carpici ifadeler barindiran

paragraflardir.

Paragraflar sadece yazidaki konumlarina gore degil barindirdiklart anlam ve
anlatim ozelliklerine gore de cesitlenmektedir. Aktas ve Glindiiz, paragraf ¢esitlerini

sOyle siralar:

» Bilgi amagl paragraflar. Belli bir konuda bilgi vermek amaciyla olusturulan
paragraflar bilgi paragraflaridir.

» Diisiince paragraflari: Herhangi bir konuda; fikra, elestiri, makale gibi belli
bir diisiince yazisinda diisiincelerin ya da gorlislerin  anlatildig
paragraflardir.

» Duygu paragraflari: Herhangi bir konuda ya da varlik, nesne hakkinda
seving, ac1, keder, korku vb. gibi duygularin anlatildig1 paragraflardir.

» Yorum paragrafi: Kisisel bir goriisiin anlatildig1 paragraftir.

» Yargr/hiikiim paragrafi: Goriis ve diislinceler bir yargiya doniisiiyorsa bu tiir

paragraflara yargi paragrafi denir. Yargi paragraflarinda kesinlik vardir.
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» Olay paragrafi: Daha ¢ok kurmaca metinlerde kimi zaman ise 6ykii yoluyla
anlatimlarda bu tiir paragraflar kullanilir.

» Betimleme paragraflari: Olay yazilarinda olayin gectigi yer ve durumun
olayda yer alan varlik ve nesnelerin tanmitildigi paragraflara betimleme
paragrafi denir.

» (Cozimleme paragrafi: Bir konunun, bir olaym, olay kisilerinin davranis

Ozelliklerini belirten paragraflardir (2011: 200).

Kisinin kendini tam olarak ifade edebilmesinde metin igerisine iyi
konumlandirilmis, saglam ve dogru bir sekilde yazilmig paragraflarin ¢ok onemli bir
rolii vardir. Duygu ve diisiincelerin ¢esitli yonleri ile alinmasi, yazimnin farkli bakis
acilar1 ile zenginlesmesi paragraflarin yapisina ve diizenine baglidir. Bu nedenle
yabanci dil 6gretiminin her asamasinda cesitlik diizeylerde paragraf yazma becerisinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Paragraf yazma caligmalari, paragraf icerisindeki ana
diistinceyi buldurma, bir metni paragraflara bolme ve paragraflar1 siralayarak bir metin

olusturma gibi etkinlikler ile desteklenmelidir.

2.2.3.5. Bashk

Baslik, yazida islenen konunun adidir. Yaman’a gore baslik, yazida verilmek
istenen mesajin aynasi niteligindedir (2008: 110). Baslik, yazinin okuyucu ile bulustugu

ilk kismidir. Bu nedenle dikkat ¢ekici ve okuma istegi uyandirict olmalidir.
Iyi bir baslikta bulunmas: gereken dzellikler sunlardir:

» Basliklar ilgi ve dikkat ¢ekici nitelikte olmalidir.

» Baslik, kisa ve 6z olmalidur.

» Bagliklar anlamli, orijinal ve dogru olmali, okuyucuyu aldatict ve yaniltici
bilgiler sunmamalidir.

» Baslik, konuyu tam olarak kapsamalidir.

» Bagliklar olumlu bi¢imde diizenlenmelidir. Olumsuzluk ifade eden
basliklarin okuyucu iizerinde daha az etkisi olur.

» Bagliklarda mastar durumundaki eylem soOzciigli, soyut anlatimlar

kullanmaktan, edilgen yapili bagliklardan kaginilmalidir.
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» Biiyiik basliklarin iginde “ve”, “ile” baglaglar1 varsa bunlar da biiyiik harfle
yazilirlar. Bu baglaclar, kii¢iik harfle yazilan ara basliklarda kiigiik yazilirlar
(Aktas ve Giindiiz, 2011: 175-176).

Tansel’e gore yazinin ilk climlesi daime miistakildir; baglik ilk ciimlenin pargasi
sayllmaz (1985: 7). Baslik yazmin 6zgiinliigiiniin saglanmasinda ve yazinin igerigi
hakkinda bilgi verir. Basligin konu ile uyumu yazinin daha anlamli ve etkili olmasini
saglar. Basligin yazinin karakterine uygun olmasi i¢in yazi tamamlandiktan sonra

secilmesi daha uygundur.

2.2.3.6. Plan

Basarili ve giizel bir yazinin ortaya ¢ikmasi uzun bir arastirma ve diisiinme
siirecinden sonra gergeklesir. Amaca uygun bir konunun belirlenmesi; konu ile ilgili
malzemenin toplanmasi, bu sirada gozlem, okuma ve roportaj gibi cesitli yollar ile
gerekli bilgilerin edinilmesi; toplanan bilgilerin siniflandirilmasi gibi pek c¢ok islem
gerceklestirilir. Biitiin bu islemlerin hizli, diizenli ve eksiksiz bir bicimde tamamlanmasi
i¢in isin basinda bazi diizenleme calismalar1 yapilmalidir. Bu diizenleme calismalarina

plan adi vertilir.

Yaziya nasil baslanacagi, malzemenin 6nem derecelerine gore nasil ve ne kadar
kullanilacagi; disiincelerin nasil agiklanacagi; diislincelerin nasil agilacagr ve
gelistirilecegi, tlire uygunlugu, metnin hedef kitlenin beklentilerine cevap verip
veremeyecegi gibi hususlar lizerine diisiinmek ve bu hususta plan hazirlamak gereklidir

(Giindiiz ve Simsek, 2012: 131).

Plan, yazida islenecek diisiince ve Ornekler arasinda uyumu ve birligi saglar.
Plan ile birlikte yazinin genisleyip dagilmasini ya da bir noktada takilip kalmasini 6nler.
“lyi yapilmis bir plan, iyi yazilmis bir kompozisyon demektir” (Arslan, 2006: 129).
Ancak yaz1 yazacak kisiler, plan yapmay1 zaman alict bir is olarak goriirler ve plan

yapmak istemezler.

Yazma caligmalarinda plan, yazinin iskeletini olusturur. Konusunu diizenli ve

kolay yazmak isteyen bir kimse, hi¢ degilse kafasinda bir plan yaparak ise baslamalidir
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(Kavcar vd., 2011: 15). Anlatimda birlik ve biitiinliik plan ile saglanir. Iyi planlanmis

bir metinden bir paragrafin ¢ikarilmasi biitiin yazinin yapisini bozar.

Cok bilinen ve yiizeysel olarak deginilecek konularda yazili plan yerine zihinsel
bir plan yapilabilir. Ancak amaclarin 6nemi ve konunun derinligi arttikga ayrintili bir

yazili plan yapmak gereklidir.
Plan yapmanin yararlar1 s0yle siralanabilir:

Yazida birlik, uyumluluk ve biitiinliik saglar,
Diisiincelerin ve olayin gelisiminde mantik diizene kurar,
Diisiince ve sz tekrarlarini 6nler,

Yazmayi kolaylastirir,

Yazma siiresini kisaltir,

Yazinin anlasilmasini kolaylastirir,

YV V V V V V VY

Paragraflarin uygun yerlerde bulunmasini saglar (Beyrelli vd., 2011: 46).

Bir yazi i¢in hazirlanan plan iki bdliimden olusur. Bunlar “bi¢cim ve iceriktir
(Giindiiz ve Simsek, 2012: 131-132). Bi¢im bakimindan plan, paragraf, sayfa diizeni,
noktalama, dil bilgisi kurallarina uygunluk gibi yazinin dis yapist ile 1lgili
diizenlemelerdir. Igerik bakimindan plan ise yazinin diisiince ve duygu boyutunun

diizenlenmesini kapsar.

Igerik bakimindan planlamada yazinm tiirii gz 6niinde bulundurulmalidir. Bir
siir ile bir diisiince yazis1 ayni plan ile yazilmaz. Ancak genel anlamda yazilarin igerik

bakimindan planlamasi giris, gelisme ve sonug olmak {izere ii¢ boliimden olusur.

Giris boliimiinde konu tanitilir ve konunun 6nemi vurgulanir. “Okuyucunun
ilgilisini ¢cekmesi bakimindan anlatimda, tarih sirasina, 6nem sirasina dikkat edilerek
0zelden genele ve kolaydan zora dogru bir gecis yapilir” (Beyrelli vd., 2011: 46). Giris
boliimiinde okuyucunun ilgisini ¢ekmek i¢in ¢arpici ifadelere yer verilmelidir. Bunlar

bir soru, ilging bir olay ya da 6zlii s6z olabilir.

Yazinin gelisme boliimiinde konunun tiim yonleri ortaya konur. Yazinin en genis
kapsamli boliimii gelismedir. Savunulan goriisii destekleyici Orneklere, toplanan

bilgilere gelisme bdliimiinde yer verilir.



49

Sonug boliimii, yazinin tamamlandigi, daha 6nceki boliimlerde verilenlerin belli
bir sonuca baglandig1 boliimdiir. Bu boliim yazinin konusu ile ilgili bir yargiya varildig

yerdir. Sonug boliimiinde okuyucuyu ikna edici, akilda kalic1 ifadelere yer verilmelidir.

Plan yapmak Ogrenciler icin aligkanlik haline getirilmelidir. Boylece onlarin
daha basarili metinler olusturmasi saglanabilir. Bunun i¢in de yabanci dil derslerinde
biitiin siifin katilimimin saglandig1 ortak yazi planlar1 olusturulabilir. Burada amag bir
metin olusturmak degil bir plan olusturmaktir. Boylelikle 6grenciler yazili anlatim i¢in

nasil plan hazirlayacaklarini 6grenmis olurlar.

2.2.3.7. Yazim ve Noktalama

Bir yazida anlatilmak istenenlerin dogru ve agik bir sekilde anlatilmasi i¢in bazi
kurallara uyulmasi1 gerekir. Bu kurallar yazzim ve noktalamadir. Bunlar yazidaki
duygunun hissedilmesi, dikkat ¢ekici bir ifadenin vurgulanmasi, anlam karmasasinin
engellenmesi ve yaziyr olusturan birimlerin smirlariin  gosterilmesi agisindan

Onemlidir.

Yazim

Yazilan bir yazinin dogru anlasilmasi i¢in en temel sart harfleri, kelimeleri,
climleleri dogru yazmaktir. Yazili ve s6zli dil baz1 farkliliklar igermektedir. Sozli dil,
yazili dile gore daha hizli degisir, daha fazla agiz 6zelligi tasir, standart bir kullanimi

yoktur. Yazili dil bundan farkli olarak ¢esitli yazim kurallarina gore standartlagmistir.

Yazim, dilin belli kurallar dahilinde yaziya gecirilmesidir. Sozciikler yaziya
gecirilirken iletilmek istenen mesajin dogru aktarilmasi, okuyucunun metni dogru ve
kolay algilamas1 yazili iletisimde 6nemli bir 6zelliktir (Beyrelli, 2011: 18). Boylelikle

herkesin ayni kurallara gore, ayn1 sekilde yazmasi saglanir.

Yabanci dilde yazilan metinlerde kelimelerin dogru yazilmasi Onemlidir.
Seslerin, kelimelerin, ciimlelerin dogru yazilmasi ifadelerin ag¢ik bir bigimde
anlagilmasima yardimci olmaktadir. Her dilin kendine 6zgli yazim kurallari vardir.

Tiirkce 0grenen yabancilarin da Tiirkgeye ait ses, hece ve kelime yazimlari iyi bir
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sekilde kavramalar1 gerekir. Bu konuda Ogreticiler derste bol tekrara ve yazma

alistirmalarina yer vermelidir.

Tiirkgeyi ana dili ya da yabanci dil olarak konusup yazan, belli bir egitim
diizeyine ulasmis herkesin harfleri, ekleri, kelimeleri, 6zel isimleri, yer isimlerini,

kisaltmalari nasil yazacagini bilmesi gerekir.

Noktalama

Konusmada telaffuz, vurgu ve tonlamanin yiiklendigi islevi yazmada noktalama
isaretleri iistlenir. Noktalama isaretleri “duygu ve diisiinceleri daha acik ifade etmek,
climlenin yapisint ve duraklama noktalarii belirlemek, okumayir ve anlamayi
kolaylastirmak, soziin vurgu ve ton gibi oOzelliklerini belirtmek {izere kullanilan

isaretlere denir” (Kavcar vd., 2011: 42).

Noktalama isaretleri, yazili bir metni bigimsel ve anlamsal kurulusuna yardime1
olan, metnin okuyucu tarafindan kolay ve c¢abuk anlasilmasini saglayan yardimeci

isaretlerdir (Beyrelli vd., 2011: 27).

Soziin  duygusal degerinin yaziya gecirilmesi ve bunun da okuyucuya
aktarilmasinda noktalama isaretlerinin kullanilmas: gerekir. lyi bir okuyucu noktalama
isaretlerinin gorevlerini bilir ve yaziy1r bu isaretlerin yardimi ile anlamlandirmaya

calisir.

Pek cok dilde kullanilan noktalama isaretleri ortaktir. Ancak bazen noktalama
isareti ayn1 olsa da bunlarmn farkli islevlerde kullanildigi goriilmektedir. Ogreticiler
ogrencilerin ana dillerinden ya da onceki yasantilarindan getirdigi aligkanliklar1 goz
oniinde bulundurmalidir. Yazili anlatimda 6grencilerin basarisini artirmak i¢in yazma
Ogretiminin daha en basindan noktalama isaretlerinin iyi bir sekilde kavratilmasi

gerekmektedir.
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2.2.4. Ortak Basvuru Metninde Yazma Becerisi

Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii diinyay1 olusturan her unsur biiyiik bir standartlasmanin
icerisinde yer alirken “dil” olgusu da bunun disinda kalmamistir. Cagin bir geregi olan
dil bilmenin belli bir standart i¢erisinde degerlendirilmesi ve insanlarin bu sayede dilsel
yetkinliklerini tescil etmesi i¢in ¢esitli ¢alismalar yapilmistir. Bu konuda ¢alisma yapan

kurumlardan biri de Avrupa Konseyi’dir.

Konsey’in yayinlamig oldugu “Diller i¢cin Avrupa Ortak Basvuru Metni” ¢ok
dilliligi tesvik etmenin yaninda modern diller alaninda ¢alisan uzmanlarin karsilagtig
Avrupa’daki farkli egitim sistemlerinden kaynaklanan iletisim engellerinin {istesinden

gelmek amaclanmistir (CEFR, 2009: 1).

Bu cercevede ¢ok dilli ve c¢ok kiiltiirlii bir Avrupa’da “bireylerin en az ii¢ dil
bilerek yetismeleri beklenmektedir. Normal pasaportun yaninda yer alacak dil
pasaportu, hem iilke hem de kiiltlir giimriigiinii gegmek i¢in fayda saglayacaktir. Avrupa
Birligine girme siirecinde olan Tiirkiye’de dil pasaportuna sahip bireyler, bir baska
iilkede ¢alisma ve yasama hakkini boylelikle daha kolay elde edeceklerdir” (Uysal,
2009: 45).

Bu ortak metin sayesinde Avrupa Konseyi lilkelerinde dil egitimi veren kurum
ve kuruluglar dil 6gretim programlarini, ders materyallerini, yeterlilik smavlarin1 ve
Ogretmen yetistirme politikalarin1 ortak bir cergeve icerisinde esgiidiimlii bir sekilde

yiiriitebileceklerdir.

Bununla birlikte yabanct dil oOgrenenlerin, bu dili iletisim kurmada
kullanabilmek icin neleri bilmeleri ve bu dilde etkinlik kazanmak i¢in hangi bilgi ve
yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini kapsamli bir sekilde agiklamaktadir. Bu
aciklamalar ayn1 zamanda dillerin kurulmus oldugu kiiltiir baglamin1 da kapsamaktadir.
Bagvuru Metni ayn1 zamanda yabanci dil 6grenenlerin gergeklestirecegi ilerlemenin,
O0grenmenin her agsamasinda ve yasan boyu 6grenme temeliyle Olclilebilmesini saglayan

dil yeterlik diizeylerini de tanimlamaktadir (CEFR, 2009: 1).
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Ortak Basvuru Metnine gore ii¢ temel dil diizeyi vardir. Bunlar A, B ve C

diizeyleridir. Bu tli¢ diizey, yabanci dil 6gretiminde genel kabul gérmiis temel, orta ve

yiiksek diizeylere karsilik gelmektedir. Ancak Ortak Basvuru Metninde bu ii¢ diizeyin

yaninda her diizey de kendi icerisinde iki alt diizeye ayrilmaktadir.

A

Temel Diizey
Kullanici

Al
Kesif

A2

Ara yada temel
gereksinim

B C
Ara Diizey Tleri Diizey
Kullanici Kullanici
B1 Cl
Esik diizey Ozerk
. PZ C2
Itl)er} ya da Ustalik
agimsiz

Sekil 2: Ortak Bagvuru Metnine Gore Dil Diizeyleri

Ortak Basvuru Metni, bahsi gecen diizeylerin belirlenmesinde higbir bigimde

diizeyler dizgesini diizenlemek ve betimlemek iizere farkli egitim bilimsel kiiltiirlere

baglanan farkli kesimlerin yapabilecegi se¢imlere sinir getirmek. Ancak diizeylerin

ifade edilmesinde yukarida bahsi gecen alti basamakli gdsterime kesinlikle baglh

kalinmasini istemektedir.

Biitiinlesik olarak incelendiginde Ortak Cer¢eve Metnindeki dil diizeyleri genel

olarak su davranislar1 kapsamaktadir:

Al: Siradan ve giindelik deyislerle somut gereksinimleri karsilamay1 hedefleyen

son derece yalin ifadeleri anlayabilir ve kullanabilir. Kendini veya bir baskasini

tanitabilir ve bir kisiye, kendisiyle ilgili sorulara ayni tiirden sorularla cevap

verebilir.

A2: Tek ciimleleri ve dogrudan oOncelik alanlariyla iligkili olarak siklikla

kullanilan deyimleri anlayabilir. Bildik ve alisilagelen konular {izerinde yalnizca
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yalin ve dolaysiz bilgi aligverisini gerektiren basit ve bildik etkinlikler

gercevesinde iletisim kurabilir.

B1:Acik ve standart bir dil kullanildiginda ve is, okul, eglence, vd. bildik seyler
s0z konusu ana konular1 anlayabilir. Bildik ve ilgi alanina giren konular iizerine

yalin ve tutarl bir sdylem iiretebilir.

B2: Uzmanlik alanina iliskin teknik bir tartisma da dahil olmak {izere karmasik
bir metin i¢indeki somut ya da soyut konularin 6ziinii anlayabilir. Dogal bir
konusucuyla ne kendisi ne de karsisindaki i¢in bir gerilim icermeyen konusma

tiiriinden durumlarda belli bir dogallik ve rahatlik derecesiyle iletisim kurabilir.

C1: Uzun ve zorlu metinlerden olusan genis bir basamagi anlayabilir ve ortiik
anlamlar1 kavrayabilir. Sozciiklerini uzun uzadiya aramak zorunda olmaksizin
dogal ve akict bir bicimde kendini ifade edebilir. Toplumsal, mesleki ya da

akademik yagsami i¢inde dilini esnek ve etkin bir bigimde kullanabilir.

C2: Okudugu ve duydugu her seyi neredeyse bir g¢aba gostermeksizin
anlayabilir. Farkli kaynaklardan yazili ve sozlii olgu ve kanitlar1 tutarli bir
bicimde Ozetleyerek yeniden olusturabilir. Dogal bir bicimde, son derece akict
ve kesin olarak kendini ifade edebilir ve karmasik konularla baglantili ince

anlam farkliliklarini ayirt edebilir (CEFR, 2009: 23-24).

2.2.4.2. Ortak Bagvuru Metnine Gore B2 Diizeyinde Yazma

Ortak Bagvuru Metni, yabanci dil 6gretimini belli diizeylere ayirdigi gibi her
diizeye ait beceri alanlarina ait hedef davranislarin da genel bir gergevesini ¢izer.
Bagvuru Metnine gore B2 diizeyindeki bir 6grencinin yazma becerisine ait hedef

davraniglar1 su sekilde belirtilmistir:

Toplam Yazma Uretimi
» Acik baglantili metinde fikirler arasindaki iligkileri isaret ederek ve ilgili
yazin tiriiniin kurallarimi takip ederek, gercek ya da hayali olaylar ve

deneyimler hakkinda agik, ayrintili betimlemeler yazabilir (CEFR, 2009: 60).
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Yaratici1 Yazma

» Acik baglantili metinde fikirler arasindaki iligkileri isaret ederek ve ilgili
yazin tiriiniin kurallarimi takip ederek, ger¢cek ya da hayali olaylar ve
deneyimler hakkinda acik, ayrintili betimlemeler yazabilir. (CEFR, 2009:
61).

Raporlar ve Denemeler

» Belirgin noktalar1 uygun vurgulama ve ilgili destekleyici ayrintilarla, bir
tartismay1 sistematik olarak gelistiren bir deneme ya da rapor yazabilir.

» Bir sorunla ilgili degisik fikirleri veya ¢oziimleri degerlendirebilir.

» Belirli bir bakis agisin1 destekleyen veya ona karsi ¢ikan sebepleri veren ve
cesitli seceneklerin avantajlarin1 ve dezavantajlarini agiklayan, bir tartismayi
gelistiren bir deneme ya da rapor yazabilir.

» Birka¢ kaynaktan elde edilen bilgileri ve tartismalar1 sentezle birlestirebilir

(CEFR, 2009: 61).

Genel Yazih Etkilesim
» Yazili olarak haberleri ve goriisleri ifade edebilir ve digerlerine baglanti

yapabilir (CEFR, 2009: 80).

Yazisma
» Duygularin derecelerini ifade eden, olaylarin ve deneyimlerin Kkisisel
onemini vurgulayan ve mektuplastigi kisinin haberleri ve goriisleri hakkinda

yorum yapan mektuplar yazabilir (CEFR, 2009: 80).

Notlar, Mesajlar, Formlar

» Sorgu ileten ve sorunlar1 anlatan mesajlari alabilir.

> Onemli oldugunu diisiindiigii noktalar1 anlasilir bir bigimde aktaran
arkadaslarina, hizmetlilere (service people), Ogretmenlere ve giinliik
hayatinin bir pargasi olan diger insanlara derhal gerekmekte olan basit

bilgileri ifade eden notlar yazabilir (CEFR, 2009: 80-81).
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Not Almak (Ders, Seminer, vs.)

» Asina oldugu konu hakkindaki anlagilir bicimde yapilandirilmig bir dersi
anlayabilir ve sozciiklerin ilizerinde yogunlagsmasindan ve bundan dolay1 da
baz1 bilgileri kacirmis olmasina ragmen, kendisine onemli gelen noktalari

not edebilir (CEFR, 2009: 91-92).

Metni isleme

» Genis kapsamli gergek ve hayali metinleri 6zetleyebilir, ana temalar1 ve
farkli bakis agilari ele alabilir ve yorumlar yapabilir.

» Gazetede ¢ikan haberlerden, miilakatlardan veya goriis, tartisma ve
miizakere igeren belgesellerden segilmis pargalar1 6zetleyebilir.

» Bir film ya da oyunun olay Orgiisiinii ve olaylar zincirini &zetleyebilir

(CEFR, 2009: 92).

Yazim Kontrolii

» Standart sayfa diizeni ve paragraf kurallarina uygun kesintisiz, agikca
okunabilir yazilar iiretebilir.

> Imla ve noktalama olduk¢a dogrudur, ancak anadilin etkisi gdzlemlenebilir

(CEFR, 2009: 112).

2.3. Iran ve Tiirk¢e Ogretimi

Iran’da Tiirklerin ve Tiirkgenin tarihi binlerce yil dncesine gotiiriilebilir. Ancak
Tiirkgenin sistemli bir sekilde dgretimi, Iran icin oldukca yenidir. Bunun nedeni Iran’m
kendine 6zgii sartlarindan kaynaklanmaktadir. Bu sartlar1 anlayabilmek i¢in 6ncelikle

[ran’1 iyi tanimak gerekmektedir.

2.3.1.Iran Ulke Bilgisi

[ran, Asya’nin giineybatisinda cografi olarak Iran Platosu adi verilen; batida
Mezopotamya diizliiklerinden doguda Ceyhun Nehri’ne uzanan; kuzeyde Hazar Denizi,
giineyde Basra Korfezi ve Umman Denizi ile kusatilmis genis bir bolgede 35 ile 41

kuzey enlemi, 51 ile 25 dogu boylami arasinda yer alan bir iilkedir.
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1.648.195 km?*’lik yiizél¢limii ile diinyanin en genis topraklarina sahip on
sekizinci tilkesi® olan fran’in siir uzunlugu toplami 8731 km’dir. Bunun 6031 km’sini
kara smirlar1, 2700 km’sini sahil sinirlar1 olusturmaktadir. Iran, doguda Afganistan ile
945 km, Pakistan ile 978 km; kuzeydoguda Tiirkmenistan ile 1206 km; kuzey batida
Azerbaycan ile 767 km, Ermenistan ile 40 km; batida Irak ile 1609 km ve kuzeybatida
Tiirkiye ile 454 km ortak kara sinirina sahiptir.

HAZAR DENIZI

\T.ﬁﬁ:':’;

/. Tepe Sialk

S )P- argat

Tell Malyan
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Naksi Kﬂllcll‘ls ersepolis
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S

SUUDI ARABISTAN

0 200 400 km.
==

UMMAN DENIZI

Sekil 3:iran islam Cumhuriyeti haritas:®

fran yap1 ve yeryiizii sekilleri bakimindan Anadolu’ya ¢ok benzer. Bu genis iilke
Alp-Himalaya kivrim kusagi iizerinde yer alir (Giingdrdii, 2006: 71). Ulkenin neredeyse
yarisi daglik alanlarla kaphidir. Ulkede iki ana dag siras1 bulunmaktadir. Bunlar kuzeyde
Elbruz ile bat1 ve giineyde Zagros siradaglaridir. Bu dag siralarinin arasinda platolar ve
¢oller bulunur. Iran’in i¢ kesiminde “Dest-i Kevir” ve “Dest-i Lat” olmak iizere iki
biiyiik ¢61 vardir. Ulkenin en yiiksek yeri, Elbruz dag sirasmnm orta kismindaki
Demavend dorugudur ve 5671 metre yliksekligindedir.

Iran, iklim bakimindan biiyiik cesitlilik gdstermektedir. Aym anda birden ¢ok

mevsimin yasandig1 goriilebilir. Ulkenin Hazar Denizi kiyilarinda nemli ve bol yagish

thtp://tr.Wikipedia.org/wiki/Y%C3%BCZ%C3 %B61%C3% A7%C3%BCmlerine_g%C3%Bb6re_%C3%B
Clkeler_listesi (24.03.2013).
*http://www.istanbul.edu.tr/edebiyat/eskicag/eskiiran.html (25.03.2013)


http://tr.wikipedia.org/wiki/Y%C3%BCz%C3%B6l%C3%A7%C3%BCmlerine_g%C3%B6re_%C3%BClkeler_listesi
http://tr.wikipedia.org/wiki/Y%C3%BCz%C3%B6l%C3%A7%C3%BCmlerine_g%C3%B6re_%C3%BClkeler_listesi
http://www.istanbul.edu.tr/edebiyat/eskicag/eskiiran.html
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bir iklim goriiliirken, i¢ kesimlerde yar1 kurak ¢6l iklimine rastlanir. Basra Korfezi ve
Umman Denizi’ne komsu olan iilkenin giiney kesimi ise sicak, asir1 nemli bir iklime
sahiptir. Bunun yaninda Iran’in Bati Azerbaycan ve Kiirdistan eyaletlerinden
Afganistan’a kadar olan bolgede sicaklik farklarinin ¢ok oldugu dag iklimi
goriilmektedir. Iklime bagl olarak iilkede genis bir akarsu ag1 vardir. Ancak akarsularin
kapasitesi diisiiktiir. Irmaklarin bir kism1 yazin kurur. iran’daki baslica akarsular Hazar
Denizi, Basra Kérfezi, Umman Denizi ya da Urumiye Golii'ne dokiiliir. Ulkedeki en

uzun 1rmak Huzistan’daki Karun Nehri’dir.*

fran’in en 6nemli yeralt1 zenginligi petrol ve dogal gazdir.” “Petrol ve dogalgazi;
komiir, krom, bakir, demir filizi, kursun, manganez, ¢inko ve siilfiir gibi hammaddeler
izler” (Oguz ve Cakir, 2000: 21). Sanayi, biiyiikk oranda petrokimyaya dayanir.
“Ulkedeki en koklii sanayi dokumaciliktir. Ulkede dokunan iinlii ve ¢ok degerli halilar,
genis bir dis pazar beslemektedir” (Glingordii, 2006: 82). Verimli topraklarin azligina
ragmen tarim da Onemli bir iiretim kalemini olusturmaktadir. “Genel olarak devletin,
ekonominin %40’ 1n1 dogrudan, %45’ini ise ‘bonyad’ olarak adlandirilan ve adeta devlet
icinde devlet gibi davranan bir tiir islami esasli vakiflar araciligi ile elinde tuttugu
soylenebilir. Kalan %15°lik kisim ise, Iran ozel sektdriiniin (bazar) elindedir”

(Palacioglu ve Akgiin, 2003: 12).

[ran kelimesi, Eski Farsgadaki “Ariya” isminden gelmektedir. Bununla birlikte
Sasaniler iilkelerinin merkez kismim olusturan topraklara “Iransehr” veya “Iranzemin”
admi vermekteydiler. Garthwaite’e (2011: 2) gére giiniimiizdeki Iran terimi de
Sasanilerin bu kullamimlarmdan gelmektedir. Iran teriminin bir {ilke adi olarak
yayginlasmas1 ise 1935’te Riza Sah’in “Iran” kelimesini resmi ve diplomatik
yazigsmalarda kullanilmasini1 buyurmasi ile baglamistir. Bu tarihe kadar Bati’da “Persia”
olarak anilan iilkenin resmi adi “Memalik-e Mahruse” seklindedir. “Memalik-e
Mahruse” yani “korunmus iilkeler” ad1 Kagarlar doneminde Iran’1 olusturan dért 6zerk
bolgeyi temsil etmektedir (Kafkasyali, 2011: 22). Bunlar Azerbaycan, Irak-1 Acem,
Kirman ve Horasan’dir. Kacarlarin devrilip yerine gegcen Pehlevi hanedanlifindan
1979°da ilan edilen cumhuriyete kadar olan siirede lilkenin resmi adi “Dovlet-e
Sahensahe-ye Iran”dir. 1979°da gerceklesen Islam Devrimi’nin ardindan ise iilke

“Combhori-ye Eslami-ye Iran” olarak degistirilmistir.

*http://fa.wikipedia.org/wiki/o) »_Lél i (24.03.2013).
Shtp://fa. wikipedia.org/wiki/ol ' (24.03.2013).


http://fa.wikipedia.org/wiki/جغرافیای_ایران
http://fa.wikipedia.org/wiki/ایران
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Tarih boyunca Iran’da kurulan her devlet g¢esitli bayraklar kullanmustir.
Glintimiizde kullanilan yesil, beyaz ve kirimizi seritli bayrak ise Emir Kebir tarafindan
tasarlanmistir. Bu bayrak giliniimiize kadar ufak degisikliklerle kullanimini
siirdiirmektedir. 1980 yilinda Iran bayragi, Iran Islam Devrimi’nin resmi ideolojisine
uygun olarak Hamid Nedimi tarafindan yeniden diizenlenmistir. Bayraktaki yesil ve
kirmiz1 seritlerin tizerinde kafl yazi ile yazilmis toplam 22 adet “Allahfi Ekber” ibaresi
bulunmaktadir. Bu ibarenin 22 adet olmasi Iran Islam Devrimi’nin zafer giinii kabul
edilen 22 Behmen’i (10 Subat) temsil etmektedir. Beyaz seridin ortasinda bulunan

“lale” seklindeki kirmizi simge ise “Allah” ve “La ilahe illallah” yazilarini icerir.

fran’in  giiniimiizdeki siyasal sistem 1979°da kabul edilen anayasaya
dayanmaktadir. “Iran Islam Cumbhuriyeti siyasi sistemi, bir yanda ulema kokenli
secilmis yoneticilerin, bir yandan atanmis yoneticilerin yer aldigi ikili bir yapiya
sahiptir. Atanmig yoneticilerin, secilmis yoneticiler lizerinde denetimini esas alan bir
mekanizma kurulmustur. Cumhuriyete iliskin kurumlar tizerinde uygulanan bu denetim,

devleti teokratik nitelikli kilmaktadir” (Oguz ve Cakir, 2000: 36).

Ulkenin yénetimindeki en yiiksek konum “Rehberlik Makam1”dir. Rehber, ayni
zamanda iilkenin en iisteki dini lideridir. Ayetullah Imam Humeyni’nin 1989 yilindaki
oliimiiniin ardindan bu makama, Seyyid Ali Hamaney secilmistir. “Iran’in en yiiksek
giiclerini organize etmek ve rejimin genel politikalarii belirlemek Rehberlik
Makami’nin yetkisindedir. Rehberin veya Rehberlik Surasinin se¢imi halk tarafindan
secilen Hibregan Meclisi’nin (izleme Meclisi) yetkisindedir” (Palacioglu ve Akgiin,

2003: 19).

Yiiriitme organinin basinda cumhurbaskani vardir. Cumhurbaskani dort yilda bir
halk tarafindan secilir. Cumhurbagkaninin kendisine baghh yirmi bakanhig:
bulunmaktadir. Yasama giicii 290 tiyeli “Milli Sura Meclisi’ndedir. Milletvekilleri dort
yilda bir yapilan segimlerle is basina gelir. Iran devlet sisteminde basbakanlik makami

yoktur.

[ran’1n idari yapilanmasinda en biiyiik birim “ostan”dir. Ostanlar “sehristan”lara,
sehristanlar ise “bahs”lara ayrilmaktadir. Ostanlarin merkezi genellikle ostandaki en
biiyiik sehirdir. iran’da toplam otuz bir ostan vardir. Bunlar: Elburz, Erdebil, Bati
Azerbaycan, Busehr, Cahar Mahal ve Bahtiyari, Isfahan, Fars, Gilan, Giilistan,

Hemedan, Hiirmiizgan, Ilam, Kirman, Kirmansah, Giiney Horasan, Razavi Horasan,
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Kuzey Horasan, Huzistan, Kohgiluye ve Buyer Ahmed, Kiirdistan, Luristan, Merkezi,
Mazendaran, Kazvin, Kum, Semnan, Sistan ve Belugistan, Tahran, Yezd, Zencan’dir.°
[ran’in en kalabalik ostani baskent Tahran’dir. Tahran’i sirasiyla Meshed, Isfahan,

Tebriz ve Siraz izler.

Sekil 4: iran islam Cumhuriyeti’nin idari Yonetim Birimleri’

[ran, Orta Dogu’nun en kalabalik niifusuna sahip iilkelerinden biridir. Ulkedeki
niifus artig1 20. Yiizyilin ikinci yarisinda biiyiik bir hiz kazanmistir. islam Devrimi’nin
ardindan yasanan niifus patlamasi Onceleri bir gurur kaynagi olsa da is olanaklarinin
azlig1, devleti, niifus artisin1 sogutmaya yonelik politikalar gelistirmeye sevk etmistir.

iran Istatistik Merkezi’nin verilerine gore 2013 yilinda iran’m niifusu 77.277.009°dur.®

Iran tarihi, Iran Platosu’nda yasayan ya da biiyiik gdcler ile iilkeye yerlesen
halklarmn kurdugu devletlerin tarihi olarak tanimlanabilir. Iran, tarihin ¢ok eski
caglarindan itibaren ¢ok dilli ve ¢ok uluslu bir yapiya sahiptir. Ulke bu 6zelligini
giiniimiizde de siirdiirmektedir. Iran’in sahip oldugu etnik ve dilsel cesitlilik agisindan
bir alt kita dzelligi gosterdigi sdylenebilir. Ancak Bati’da Iran’1 olusturan topluluklardan

sadece biri olan Farslar ile biitiin Iran’mn bir tutulmasi Iran’da kurulan devletlerin

Shttps://www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/geos/ir.html (22.09.2012)
7http ://[www .ercaninal.blogspot.com/ (25.03.2013)
*http://www.amar.org.ir/ (28.03.2013)


https://www.cia.gov/library/publications/the-world-factbook/geos/ir.html
http://www.amar.org.ir/

60

tamaminin Pers kimlikli devletler oldugu yoniinde ¢ok da dogru olmayan bir

diisiincenin yayginlasmasina neden olmustur.

Blaga (1997:9), Iran’da etnik gruplar1 birbirinden ayiran en énemli kriterin dil
olduguna dikkat ¢ekmektedir. ikinci derecede din-inang, hayat tarz1 (yerlesik, asiret,
gogebe), rksal yap1 (dis goriiniim) ve cografi bolge gelmektedir. Bu ayiric1 6zelliklere
ragmen biitiin iran ahalisinin tek ortak 6zelligi vatandasliktir. Etnik gruplarin esitligi
fran Islam Cumbhuriyeti anayasasinin 19. ve 20. maddeleriyle giivence altma almmustir

(Cenneti, 1996: 43-44).

Ulke icerisinde her grup kendi etnik bolgesinde yasamaktadir. Bu agidan
bakildiginda Iran topraklari bir mozaige benzetilebilir. Iran’in bugiinkii niifusunu

olusturan ii¢ temel etnik gruptan bahsedilebilir. Bunlar iran, Tiirk ve Sami halklaridir.

Iran halklari, iilkenin en kalabalik kesimini olusturmaktadir. Daha cok iilkenin
orta, giiney ve dogu bolgelerinde yasamaktadirlar. Bu gruba Tatiler, Talislar, Gilekler,
Mazenderaniler, Lekler, Kiirtler, Guranlar, Semnaniler, Raciler, Sengseriler,
Astiyaniler, Lurlar, Farslar, Larlar, Sistaniler, Beluglar, Tacikler ve Afganlar
girmektedir. Irani gruba giren halklar Attar’a gére hem cografya hem dil hem de kiiltiir

bakimindan ¢ok sayida topluluga ayrilirlar (2008: 3).
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Sekil 5: iran’daki Etnik Gruplarin Ulke Igerisindeki Dagilimlari’

Tiirk halklari, iilkenin kuzeybati, kuzeydogu, bat1 ve orta bdlgelerinde yogun bir
sekilde yasamakla birlikte Iran topraklarmin tamamina yayilmislardir. Ulkedeki en
kalabalik ikinci etnik grubunu olusturmaktadirlar. Bu gruba Azerbaycan Tiirkleri,
Tiirkmenler, Kagkaylar, Horasan Tiirkleri, Halaglar ve diger boylar girmektedir.

Sami halklar, {ilkenin bati, glineybat1 bolgelerinde yasamaktadirlar. Bu gruba
Araplar, Asuriler ve Yahudiler girmektedir. Araplar ozellikle Irak smirma yakin

kesimlerde Yahudiler ise Tahran gibi biiylik sehirlerde yasamaktadir.

Ulkenin siyasi smirlari igerisinde etnik gruplarn dagilimi hakkinda elde net bir
bilgi yoktur. Uzunca bir siiredir niifus sayimlarinda ana dili ve etnik koken
sorulmamakta ya da bu konuda resmi kurumlar tarafindan net bir say1 verilmemektedir.
Bununla birlikte etnik dagilimlar ile ilgili verilerin ¢ogu tahminidir ve bu konu tizerinde
calisan kisilerin kisisel goriislerine gore degismektedir. Amerikan Kongre Kiitliphanesi

Federal Arastirma Boliimii’niin raporuna gore Iran’mn %65°i Fars, %16’s1 Azerbaycan

9http://www.forum.paradoxplaza.com (01.03.2013)
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Tirkd, %7’°si Kiirt, %6’s1 Kur, %2’si Arap, %2’si Belug, %1’1 Tiirkmen, %1’
Kagkay’dir."

Blaga’ya gore iran’m etnik yapisinin %40°1 Fars, %32’si Azerbaycan Tiirkii ve
%281 diger etnik gruplar olusturmaktadir (1997: 20). Birlesmis Milletler iran
Masast’na gore Iran halkiin %350’sini Farslar, %25’ini Azerbaycan Tiirkleri, %25’ini
ise igerisinde Kiirtler, Lurlar, Beluglar, Araplar ve Yahudilerin bulundugu diger gruplar

olusturmaktadur."'

1999 wyili Agustos ayinda Giiney Azerbaycan Milli Azinlik Hareketi
Enformasyon Merkezi’nin basinda yayimlanmis bilgilerine gére Iran’da yasayan halkin
%41,42°si Azerbaycan Tiirkii, %4,28°1 Tiirkmen, %2,85’1 Kaskay’dir. Tat, Gilek, Talis,
Bahtiyari, Lur, Fars ve digerlerinin niifusu ise %3 1,42 dir (Akt.: Sarikaya, 2006: 194).

Iran’daki etnik gruplar1 birlestiren dort temel unsur vardir: Islam oncesi Pers
uygarhigi, Islam dini, 6zellikle Sii mezhebi etkisinde gelisen diisiince sistemi, caglar
boyu birlikte yasayan topluluklarin ortak tarihsel ge¢misleri ve Farsgadir (Heyet, 1994:
94). Ancak 20. yiizyllin baslarma kadar Sii Islam anlayisi etrafinda birbiriyle
yakinlagsmis ve kaynasmis, idari bakimdan 6zerk olan etnik gruplar, Fars milliyet¢iligine
dayali merkezi bir devletin kurulmasi ile birlikte kutuplasmaya ve kendi etnik

kimliklerini 6ne ¢ikarmaya baglamiglardir.

Yeni burjuva ve siyasi kadrolar 1920’li yillardan baslayarak iilkedeki dil
cesitliligini gereksiz, bolgesel 6zerkligi ise silahli anarsi ile ayn1 goriiyorlardi. Cok dilli
ve ¢esitli medeniyete sahip toplumu; tek dilli, tek medeniyetli diger bir ifade ile etnik
bakimdan Iran’1 homojen bir iilke olarak gérmek istiyorlardi (Mustafayev, 2005: 29).
Boylece Iran’i olusturan etnik gruplar Farshik semsiyesi altinda tektiplestirilmeye
baslanmis ve bu durum 6zellikle Pehleviler zamaninda doruk noktaya ulagmistir. Riza
Sah, izledigi politikalar ile biiylik oranda kendi i¢lerinde bagimsiz hareket eden yerel
giic odaklarmin etkisini azaltarak Fars kimlikli Tahran yonetimini iilkeye hakim

kilmistir.

1979°da Iran’da Pehlevi Sahlik rejiminin ¢okiisii ve teokratik rejimin kurulusu

ile birlikte; Farslastirma stireci artik eski Anglocu modelle degil, yeni eritme kazani

http://lcweb2.loc.gov/frd/cs/profiles/Iran.pdf (29.03.2013).
"http://www.un.org.ir/content/islamic-republic-iran (29.03.2013).


http://lcweb2.loc.gov/frd/cs/profiles/Iran.pdf
http://www.un.org.ir/content/islamic-republic-iran
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modeline uygun bir bi¢gimde, yine sistemli ve planli olarak Miisliman timmet ve
[ranlilik sdylemleri ile devletin resmi organlar1 ve destekledigi birgok sivil kurulus
tarafindan ¢esitli kimliklendirme yontemleriyle siirdiiriilmektedir (Dishkedouki, 2009:
89).

Yeni rejim bu siirecte din ve Iranlilik adi1 altinda Fars kiiltiir unsurlarini diger
etnik gruplara dayatmaya baslamistir. Bu durum cesitli etnik gruplardan olusan iran
toplumunda gerilim yaratmakta ve Fars olmayan unsurlari daha u¢ noktalara
kaydirmaktadir. Zengin bir mirasa sahip olan Iran kiiltiirii bu siire¢ icerisinde giinden
giine birlestirici 6zelligini yitirmektedir. Iran kiiltiirinden kopusu, Iranlilik iist
kimligindeki kirilma takip etmektedir. Bu durum, iran’1 olusturan etnik gruplar arasinda

ayrismayi1 da beraberinde getirmektedir.

Etnik gruplar arasinda ortaya c¢ikan ayrisma c¢ogu zaman rekabete
doniismektedir. Bunlardan en temel ve sarsici olan1 Azerbaycan Tiirkleri ve Farslar
arasmdadir. Sarikaya’ya (2007: 115-116) gére Iran siyasi kiiltiiriinde ve siyasi tarihinde
Farslar ve diger etnik gruplar degil; Farslar ve Tirkler vardir. Bu durum diger etnik
gruplarin varligini ortadan kaldirmamakta sadece, onlar1 bu iki odaktan birinin tarafina

geemeye zorlamaktadir.

2.3.2.iran’da Tiirk Halklar

Iran Platosu, tarihin ¢ok eski ¢aglarindan baslayarak Tiirk soylu halklar icin kimi
zaman go¢ yollar1 lizerinde bir durak kimi zaman da {izerinde devlet kurulan bir vatan
olagelmistir. S6z konusu topraklar giinlimiizde de bu o6zelligi yitirmemistir. Ancak
[ran’n niifus yapisma ve etnik dagilimina ait daha énce bahsi gegen verilere ek olarak
g6z Oniinde bulundurulmas: gereken nokta, bugiin iran’in niifusunun kagta kagim Tiirk

soylularin olusturdugunun agikca bilinmemesidir (Ozdnder, 2002: 17).

[ran topraklarinda yasayan Tiirk halklar1 baslica ii¢ bdlgede yogun olarak
yasamaktadirlar. Bu bdlgeler Kuzeybati Iran, Kuzeydogu Iran, Giiney ve Orta iran’dir.
Danigver’e gére “Iran’in 300.000 km?’lik béliimiinde Tiirkler yasamaktadir. Bu da
Kuzey Azerbaycan’in dort katina ve Tiirkiye’'nin %40’ma esittir” (2004: 8). Bu
bolgelerin disinda da Iran’in hemen her ostaninda yerlesik Tiirk halklarma

rastlanmaktadir.
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Iran’daki Tiirk halklari; Azerbaycan Tiirkleri, Kaskaylar, Horasan Tiirkleri,
Tiirkmenler, Kazaklar, Afsarlar, Karapapaklar, Halaclar, Bayatlar, Kagarlar,
Sahsevenler, Sahayagi Tirkleri, Karadaghlar, Kengerlular, Hamse Tiirkleri, Huzistan
Tiirkleri, Kirman Tiirkleri, isfahan Tiirkleri, Horasani ve Bogaggiler, Sungur Tiirkleri,
Karayiler, Karagorlular, Karagozliler ve diger kiiclik boylar olarak siralanabilir

(Kafkasyali, 2011: 5-6).

Aragtirma kapsaminda konunun dagilmamasi i¢in biitlin bu topluluklarin
tizerinde durmak yerine niifus ve etkinlikleri fazlasiyla goze carpan Azerbaycan

Tiirkleri, Kaskaylar ve Tiirkmenler hakkinda bilgi verilecektir.

2.3.2.1. Azerbaycan Tiirkleri

Tiirk halklarinin yogun olarak yasadigi iic bolgeden en biiyligii ve en kalabaligi,
merkezi Tebriz olan Kuzeybati Iran, Azerbaycan ya da Giiney Azerbaycan diye
adlandirilan bolgedir. Bu bolge Tahran’in giiney ve batt mahallelerinden baslayarak
igerisine Kazvin, Zencan, Erdebil, Dogu Azerbaycan, Bat1 Azerbaycan ostanlarinin yani
sira Hemedan, Merkezi, Kum, Kiirdistan ve Gilan ostanlarinin bir kismini da i¢ine alir.

Kafkasyali’ya (2011: 70) gére iran’daki Tiirklerin dértte ii¢ii bu bolgede yasamaktadir.

—
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Sekil 6: Azerbaycan Tiirklerinin iran’daki Dagilimlar1'?

Azerbaycan, verimli topraklari, ¢ok sayida 1rmag ile Iran’m en verimli tarim
alanlarina, heniiz islenmemis ¢ok sayida petrol yataklarina sahiptir. Bunun yaninda
Tirkiye, Azerbaycan ve Ermenistan’a olan smir ile de jeopolitik olarak dikkat c¢ekici
bir konumu vardir. Basta Tebriz olmak iizere Urumiye ve Erdebil gibi sehirler son bin
yilda Iran’da ortaya c¢ikan ¢ogu ekonomik, sosyal ve siyasal hareketlere ev sahipligi
yapmustir. Ozellikle Tebriz sehri, iran’in Batr’ya agilan kapisi olmus, iilkeye gelen pek
cok yenilik ilk olarak Tebriz’de uygulamistir.

Dishkedouki’ye gore Dogu Azerbaycan, Bati Azerbaycan, Erdebil, Zencan,
Kazvin ve Hemedan gibi eyaletlerin %90’dan fazlasin1 Tirkler olusturdugu tahmin
edilmektedir (2009: 18-19). Ancak Iran’in en genis etnik gruplarindan olan
Azerbaycan Tiirkleri, cogu zaman Iranli kimligine asimile edilmis bir halk olarak
goriilmektedir. Halihazirda Iran Islam Cumbhuriyeti’nin her kademesinde Azerbaycan
Tiirklerine rastlanmakla birlikte bu durum degisen diinya sartlar1 icerisinde bir kimlik

sorununu beraberinde getirmektedir.

Tiirkge konusan Sii Miisliiman gelenekli bir toplum olan Azerbaycan Tiirkleri
Rusya, Iran ve Tiirkiye nin kesistigi yerde konumlanmis olup, bu ii¢ imparatorluktan
etkilenmis, Tiirk, Iranl;, Miisliiman ve Azerbaycanl1 gibi birgok alternatif ve ¢ok zaman
yarisan kimliklere dahil edilmislerdir (Shaffer, 2001: 20). Ancak Iran’in yiizyillik Fars
merkezli politikalar1 Azerbaycan Tiirkleri arasinda Tiirkliik bilincinin ciddi bir sekilde
uyanmasina neden olmustur. Bu nedenle Iran’in en etkili etnik grubu olarak ele
alinabilecek Azerbaycan Tiirklerinin verecegi kararlarm Iran devletini ve bolgeyi

derinden etkileyecegi sdylenebilir.

2.3.2.2. Turkmenler

[ran’da Tiirk halklarmin yogun bir sekilde yasadig1 ikinci bolge Horasan ya da
Tiirkmensahra olarak adlandirilan Kuzeydogu Iran’dir. Bu bolge Hazar denizinin dogu
ucundan baglayarak Tirkmenistan sinir1 boyunca devam eder ve Afganistan sinirina

kadar uzanir (Kafkasyali, 2010: 101). Bahsi gecen bu bolge Giilistan, Kuzey Horasan ve

12http://www. guneyazerbaycankurtsorunu.blogcu.com (29.03.2013)
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Razavi Horasan ostanlarini kapsamaktadir. Tiirkmenler daha ¢ok Giilistan ostaninda

yasamaktadir.
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Sekil 7: Tiirkmenlerin iran’daki Dagilimlar'?

Blaga’ya gore Iran Tiirkmenlerinin sayis1 500.000 dolaymdadir. Tiirkmenler
kendi sayilarini 2 milyon olarak kabul eder. Bunlarin %20°’si kentlerde, geri kalan kism1
koylerde yasar (1997: 315). Tiirkmenler geleneksel yasam tarzlarini siirdiirmekle
birlikte bilyiik cogunlugunun Siinni olmasi sebebiyle Sii-Islam agirlikli sisteme dahil

olmakta sorunlar yasamaktadirlar.

2.3.2.3. Kaskaylar

Kaskaylar, Giiney ve Orta Iran’da yasayan biiyiik bir Tiirk toplulugudur.
Yasadiklar1 cografya Fars ve Lur gibi iran’m giiney ve orta bolgelerinde yasayan
halklar tarafindan ¢evrelenmistir. Bu nedenle Kuzeybati ve Kuzeydogu Tirkliigiinden
uzaktadirlar. “Kaskayiler Iran’in Isfahan, Fars, K&hliikiye ve Boyurahmet, Busehir,
Huzistan bolgesinde yasamaktadir” (Kalafat, 2005: 28).

13http://www.steppes.proboards.com (29.03.2013)
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Sekil 8: Kaskaylarin Iran’daki Daglhmlan14

Kagkaylar Zagros daglarindaki yaylalarda daha ¢ok hayvancilikla ugrasan bir
halktir. Yilda iki sefer go¢ ederler. ilk gogleri ilkbaharda ikinci gogleri ise sonbaharda
gerceklesir. Giiniimiizde Kaskaylarin yaridan fazlasi zorunlu iskana tabi tutulmustur.
Yerlesik hayata gecen Kaskaylar daha ¢ok Fars eyaletinin Firuzabad sehrinde otururlar,

bunun yaninda Siraz’da da 6nemli bir yerlesik Kaskay niifusu barinmaktadir.

2.3.3. iran’da Tiirk¢e Ogretimi

[ran halki Farsca ile beraber pek ¢ok dili giinliik yasaminda kullanir; okullarda,
0zel kurslarda, iiniversitelerde pek ¢ok yabanci dil 6gretilir. Ancak bu diller igerisinde
Tiirkgenin yeri biraz farklidir. Bunun nedeni Tiirk¢enin Iran’da iki farkli kavrami ifade

etmesinden ileri gelir.

Tiirkce, oncelikle Iran’da konusulan diger Tiirk dillerini de igine alacak sekilde
Azerbaycan Tirkgesini ifade eder; daha sonra ise lilkenin bati komsusu Tiirkiye’nin
resmi dili olan Tiirkiye Tiirkgesi akla gelir. Blaga’nin (1997: 273) da isaret ettigi gibi

tarihte Tiirkiye’de konusulan Tiirkgeye, Torki-ye Osmani veya Torki-ye Rumi; iran’da

Yhttp://www.fa.wikipedia.org/wiki/438 (01.04.2013)
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konusulan Tiirkgeye ise Torki-ye Kizilbasi adi verilmistir. Giiniimiizde ise Iran’da
konusulan Tirkceye Torki, Azerl, Turki dili, Torki-ye Azeri isimleri verilirken Tiirkiye
Tirkgesi, Estanbuli ya da Torki-ye Estanbuli olarak anilmaktadir. Hatta Allame
Tabatabai Universitesindeki Tiirk Dili ve Edebiyat1 Béliimiine Azerbaycan Tiirkgesi ile
karismamasi i¢in “Goruh-e Zeban ve Edebiyat-e Torki-ye Estanbuli” adi verilmistir. Bu
nedenle Iran’da Tiirkge 6gretimi ele alinirken, konuyu Iran’daki Tiirk dillerinin 6gretimi
ve Tirkiye Tiirk¢esinin 6gretimi seklinde iki ayr1 baslik altinda incelemenin daha dogru

olacag diisiiniilmektedir.

2.3.3.1. iran’da Tiirk Dillerinin Ogretimi

Tiirkiye Tiirkgesinin, Eski Anadolu Tiirkgesi ile baslayan miistakil yazi gelenegi,
modern Tirkiye Tiirkgesi ile siirerken, Azerbaycan Tirkgesi, ozellikle son iki
yiizyildaki siyasal gelismeler nedeniyle, istikrarli bir gelisme siirecine kavusamadan ii¢
ayr1 siyasi cografyaya dagilmis, kudretli bir yazi dili gelenegi olusturamamistir (Eker,
2008: 189). Iran simirlari igerisinde kalan Azerbaycan Tiirkleri ise ayni inanci

paylastiklar1 Farslarin etkisinden kurtulamamuislardir.

Tiirk soylu halklarin yogunlugu ve Pehlevi hanedanliginin kurulmasina kadar
gecen bin yil boyunca iilkeyi yoneten Tiirk hanedanlarinin iktidarina ragmen Tiirkge,
[ran’da resmi dil olarak kabul edilmemistir. Bununla birlikte Azerbaycan Tiirkgesi; Sah
Ismail’den baslayarak Kagar hanedanliginin sonlarma kadar Farsca ile birlikte devlet

erkani tarafindan kullanilan bir dil olmustur.

Sarrafi’ye gore Tiirklerin hakim oldugu zamanlarda Iran’da dil konusu o kadar
onemli olmamuigstir ¢linkii egitim ve 6gretim o sartlarda ¢ok yaygin degildir ve medya da
s6z konusu olmadig1 i¢in hangi dilde yaym yapilacagi konusu da mesele olmamistir
(2006: 176). iran’da dil sorunun ortaya ¢ikmas1 1906°da kabul edilen anayasa ile baslar.

Bu anayasaya gore Farsca tilkenin tek resmi dili olarak kabul edilir.

Kagarlarin yerini Pehlevi hanedanliginin almas: ile birlikte Iran’daki bin yillik
Tiirk hakimiyeti sona erer ve asirlar sonra ilk defa Iran ydnetimine Fars soylu bir aile
hakim olur. Riza Sah’in iktidara gelmesiyle Tiirk¢e yasaklanir. Bu durum iilkede biiyiik

bir rahatsizlik yaratir. Bu yasagin kapsami o kadar genisler ki Tiirkce agit soylemek
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dahi sug sayilir (Baywr, 1999: 112). Bdylece Iran’daki diger diller gibi Azerbaycan

Tiirk¢esi de Farscanin baskisi altinda gerilemeye ve sikismaya baslar.

Pehlevi yonetimi Tiirkgeyi yasaklamakla kalmaz ayni zamanda Tiirk soylu
niifusu eritmek ic¢in ¢esitli politikalar1 uygulamaya koyar. Eritme politikalarinin ilk
adimi olan Azeri teorisi de bu donemde ortaya atilmistir. Bu teori, kendisi de Tiirk soylu
olan Ahmet Kesrevi tarafindan ortaya atilmis; devlet tarafindan da desteklenmistir.
Kesrevi’nin (2006) teorisine gore Azeriler Aryan’dir. Azerbaycan halkinin dili
Tirklerin bolgeye gelmesinden sonra degismistir. Onlar her ne kadar Tiirk¢e konugsa da
aslinda Aryan’dirlar. Bu teori giinlimiizde de Rashidvash (2012) gibi bazi bilim

insanlar1 tarafindan dile getirilmektedir.

Gergeklesen islam Devrimi’nin ardindan “Enciimen-i Azerbaycan” kurulmus ve
yayimladigt manifesto ile Azerbaycan’in milli dil ve kiiltiiriiniin taninmasini,
Azerbaycan Tiirklerine mahkemelerde ve diger resmi kurumlarda ana dillerini kullanma
haklarinin verilmesini talep etmistir (Shaffer, 2001). Yine bu donemde Azerbaycan ve
Tilirkmen dillerinde 130 cilt kitap basilmistir (Heyet, 2004: 361). Devrim ile gelen

gorece serbestlik yine de fran’daki Tiirk soylu halklarin beklentilerini karsilamamistir.

Islam Cumbhuriyeti’nin kurulmas: ile birlikte birgok Azerbaycan Tiirkii devlet
kademelerinde 6nemli makamlar edinmis, Azerbaycan Tirkleri ekonomik ve siyasi
olarak gili¢ kazanmistir. Ancak yine de Pehlevi doneminden kalma eritme ve baski
politikalar1 inang kisvesi altinda ortiilii olarak devam etmistir (Shaffer, 2001; Turan,
2011). Ozonder’e (2002: 19) gore Tiirkler arasinda bile ortak anlasma dili olarak
Farscay1 mecbur eden Iran anayasasi, Tiirk¢eyi bolge ve uruk dili kategorisine sokmakta
ve iistelik Kuran dili oldugu ve Fars edebiyatina niifuz saglayacagi gerekceleriyle biitiin
[ran niifusunu Arapgaya mahkim etmektedir. Bu mahkimiyet iran’da yasayan basta
Azerbaycan Tirkleri ve Fars olmayan diger etnik gruplar arasinda pek c¢ok sorunu
beraberinde getirmektedir. Bu sorunlardan birisi ana dili Fars¢a olmayan ¢ocuklarin ana

dillerini nasil ve ne sekilde 6grenecekleridir.

1889 yilinda Haci Mirza Hiiseyin Tebrizi, Tebriz ve Urumiye’de Bati tarzi
egitim veren okullar agmistir. Bu okullarda egitim Azerbaycan Tiirkgesi ile verilmistir.
Hatta Tebrizi, Azerbaycan Tiirkgesi dersleri i¢in kendisi “Ana Dili” isimli bir kitap da

yazmistir  (Blaga, 1997; Dorrany, 1389). Ancak 1900°’lii yillarda Azerbaycan’daki
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okullarda Tiirk¢e egitim yasaklanarak egitimin Fars dilinde verilmesi zorunlu hale

getirilmistir (Laziboglu, 1980: 197).

Bu tarihten sonra Azerbaycan’da Azerbaycan Tiirkcesinin 6gretim dili olmasi
icin iki defa girisimde bulunulmustur. Bunlardan birincisi Seyh Muhammet
Hiyabani’nin 6nderliginde kurulan Tebriz merkezli Azadistan Cumhuriyeti’nde resmi
dil olarak Tiirk¢enin kabul edilmesi; ikincisi ise 1946 yilinda yine Tebriz’de kurulan
Pigevari hiikiimetinin Tiirkgeyi tekrar resmi dil ilan ettigini duyurmasidir. Ancak bu iki

hiikiimet de kisa bir siire sonra Sah’a bagl giicler tarafindan devrilmistir.

Giliniimiizde Azerbaycan Tiirkleri kendi dillerinin yaninda Farscay1 da ana dilleri
gibi kullanmaktadirlar. Basta Tahran ve Tebriz olmak iizere sosyal ve ekonomik diizeyi
yiiksek, egitimli ailelerde biiyiik oranda dil kayiplar1 goriilmektedir. Yeni nesiller gerek
s0z varlig1 gerekse soz dizimiyle biiylik oranda Farsca kodlar tasiyan bir Tiirkge

konusmaktadir (Eker, 2008: 193).

Iran Disisleri Bakan1 Ali Ekber Salihi’nin Ocak 2012 tarihinde verdigi bir
demece gore Iran niifusunun %40°1 Tiirkce konusmaktadir.”> Ancak Tiirk¢enin cesitli
sivelerini konusan bu kalabalik niifus, kendi dillerini okullarda 6grenme ve bu dilde
egitim hakkindan yararlanamamaktadir. “Milli Egitim Bakanliginin yar1 gizli genelgeler
araciligiyla verdigi resmi talimatlarda oku ogretmenleri, Tirklerin bulundugu
bolgelerde, okullarda kesinlikle Fars¢anin disinda herhangi bir dilde konusulmamasi ve

konusturulmamasi konusunda her y1l uyarmaktadir” (Dishkedouki, 2009: 98).

Ana dillerini 6grenemeyen ve ana dilinde egitim alamayan ¢ocuklarin basarilart
da Iran’m diger bélgelerine gore daha diisiik seviyede seyretmektedir. Ilkokula baglayan
her cocuktan ana dillerini unutup Fars¢a O0grenmeleri beklenmektedir. Maghsoudi
(2010) tarafindan gerceklestirilen, Arak sehrindeki iki dilli Azerbaycan Tirki
ogrenciler ile ana dili Fars¢a olan dgrencilerin yabanci dil 6grenimlerini etkileyen dil,
egitim ve sosyal degiskenleri karsilastirdigi aragtirmada, iki dilli 6grencilerin ana dili
ogretiminden kaynaklanan eksiklikler nedeniyle yabanci dil 6grenmede ana dili Farsca

olan 6grencilerden daha basarisiz olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Keshavarz ve Astaneh’nin (2004), 30 Tiirk dilli, 30 Ermeni dilli ve 30 Fars dilli

ogrenci lizerinde yaptiklar: arastirmada iki dilli Ermeni 6grencilerin Fars¢anin yaninda

Shttp://www.youtube.com/watch?v=Vc9WJI9U2uHo (24.03.2013)


http://www.youtube.com/watch?v=Vc9WJ9U2uHo
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ana dili olarak Ermenice egitimi de aldiklari i¢in Ingilizce kelime testlerinde daha
basarili olduklari, bununla birlikte Tiirkceyi evde Ogrenen ve okulda sadece Farsca
egitim goren iki dilli Tiirk 6grencilerin, Ingilizce kelime testlerinde Ermeni 6grenciler

kadar basarili olmadiklar tespit edilmistir.

Bugiin iran’da Azerbaycan Tiirkcesi ilkokuldan iiniversiteye, her diizeyde egitim
veren kurumlarin disma itilmis, herhangi alanda bilim ve diisiince liretme giiciinii
iiretme 6zelligini kaybetmek iizeredir. Iran’in iilkede konusulan diger diller ile ilgili
politikalar1 sonucunda Iran’t bin yil boyunca yoneten hiikiimdarlarin dili olan
Azerbaycan Tiirkgesi, giinliik hayatta kisith bir ¢evrede yasamaya mahkim edilmistir.
Ancak Azerbaycan Tiirkleri arasinda giderek artan ana dili bilinci, degisen bolgesel ve
kiiresel egilimler, ana dili egitimine yonelik taleplerin daha ¢ok glindeme getirilecegini

diistindiirmektedir.

2.3.3.2. iran’da Tiirkiye Tiirkcesinin Ogretimi

Sahip oldugu Tiirk soylu halklarin yogunluguna, Tiirkiye ile cografi ve kiiltiirel
yakinligma ragmen Iran’da Tiirkiye Tiirkgesinin dgretiminin koklii bir gegmisi yoktur.
Resmi olarak Tiirkiye Tirkgesinin 0Ogretimi, Tiirkiye’nin Tahran Biiyiikelgiligi
kancilaryasinda 1993 yilinda “Tiirkge Ogretim Merkezi” (Temizel, 2007: 547)

kurulmasiyla baslamaktadir.

Iran’da Tiirkiye Tiirkgesi dgretiminin daha ¢ok Tiirkiye’nin cabalar1 ve bazi
kisilerin 6zel girisimleri ile gerceklestigi goriilmektedir. Iran ydnetimi Tiirkiye ile
dostluk temeline dayali iligkiler yiirlitmesine karsin Tiirkiye’nin iilke icerisindeki etki
alanim genisletecegi ve Tiirk soylu halklar arasinda ayrilik¢1 hareketlere neden olacagi

endisesi nedeniyle Tiirk¢e 6gretimine mesafeli bir durus sergilemektedir.

[ran halki hangi etnik gruba dahil olursa olsun Tiirkge 6grenmeye biiyiik bir
istek duymaktadir. Tiirkiye Tiirkgesi, Ingilizce, Fransizca, Almanca gibi Bat dillerinden
sonra en ¢ok ragbet gdren yabanci dillerden biridir. Su anda iran’da Tiirkiye Tiirkcesi
ogretiminin yapildig1 3 resmi kurum ve bu kurumlardan ayri olarak Iran’in gesitli
sehirlerinde Tirkiye Tiirkgesinin Ogretildigi 6zel kurslar bulunmaktadir. Tiirkg¢enin

ogretildigi resmi kurumlar: Allame Tabatabai Universitesi Fars Edebiyati ve Yabanci
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Diller Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Béliimii, Tahran Biiyiikelciligi ilkokulu ve

Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezidir.
Allame Tabatabai Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati Béliimii

Allame Tabatabai Universitesi Fars Edebiyat: ve Yabanci Diller Fakiiltesi Tiirk
Dili ve Edebiyat: Béliimii, Tiirkiye ve Iran arasinda imzalanan ikili anlagmalar ile
kurulmustur. Boliim, Tiirk Dili ve Edebiyat1 adiyla gegmekle birlikte daha ¢ok “Goruh-e
Zeban ve Edebiyat-e Torki-ye Estanbuli” yani Istanbul Tiirkgesi Béliimii olarak

anilmaktadir.

Bolim 2003-2004 egitim 6gretim yilinda 30 kisilik kontenjanla Ogrencilere
kapilarint agmistir (Temizel, 2007: 551). Bolimiin agilisinda Tiirkiye, egitim
materyalleri ve 6gretim iiyesi konularinda yardimci olmustur. 2004-2005 egitim 6gretim
yilinda Ankara Universitesinden gorevlendirilen Prof. Dr. Hicabi Kirlangig, béliimiin
diizenlenmesinde yardimci olmustur. Halihazirda bolimde dersler yerel Ogretim
tiyelerinin yaninda Tirkiye tarafindan gorevlendirilen akademisyenler tarafindan
verilmektedir. Ancak gerek 6grenci sayis1 gerek alaninda uzman 6gretim {iyesi sayisi

konusunda sikintilar mevcuttur.

Ankara Universitesi dil Tarih ve Cografya Fakiiltesi Fars Dili ve Edebiyati
Boliimiiniin 75 yillik oldugu (Turgut, 2010: 83), Tiirkiye’deki pek cok tiniversitede Fars
dili ve edebiyat ile ilgili kiirsiilerin bulundugu ve bu kiirsiilerde lisans, yiiksek lisans ve
doktora diizeyinde egitim verildigi gbz dniinde bulundurulursa Iran gibi Tiirk Diinyasi
icin kilit konumdaki bir iilkede sadece bir adet Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimiiniin
bulunmasi ve bu béliimiin de Iran’daki diger yabanci dil béliimlerine gére geri planda

kalmasi diistindiirtictidiir.
Tahran Biiyiikelciligi Ilkégretim Okulu

Tahran Biiyiikelgiligi ilkdgretim Okulu, Iran’da 6rgiin egitim veren ve ana dili
olarak Tiirkge 6gretiminin yapildig1 Tirkiye Cumhuriyeti’ne bagh ilk ve tek kurum
olma 6zelligi tasimaktadir. Okul, 11 Eyliil 2011 tarithinde faaliyete gegmistir. Okulun
resmi agilist ise 5 Ocak 2011°de Tiirkiye Cumhuriyeti disisleri bakan1 Ahmet Davutoglu
ve Iran Islam Cumhuriyeti disisleri bakan1 Ali Ekber Salihi’nin katildig1 bir térenle

gerceklesmistir.
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Tahran Biiyiikelgiligi [lkdgretim Okulu, Ferdowsi Caddesi 337 numaral1 Tiirkiye
Cumhuriyeti Tahran Biiyiikel¢iligi kangilaryasinda, daha dnce Milli Egitim Bakanligina

bagl Tiirkce kursu olarak faaliyet gosteren hizmet binasindadir.

fran’mn Tiirkiye’de agmis oldugu okullarin neredeyse yiiz yillik oldugu goz
oniinde bulundurulursa Tiirkiye’nin Tahran’da bir okul agma noktasinda ge¢ kalmis
oldugu sdylenebilir. Okul, Iran okullarina veya uluslararas1 egitim veren kurumlara
giden Tiirk 6grencilerin, uyum sorunlar1 yasamalar1 ve ana dillerini saglikli bir sekilde
edinememeleri {izerine ag¢ilmistir. Tahran Biiyiikelciligi [Ikogretim Okulu ayn1 zamanda
bakanlik tarafindan acik dgretim ortaokulu ve lisesi sinav merkezi olarak Iran’daki

yetkilendirilen tek okuldur.

Okulun egitim kadrosunu 4’ii merkezden atanan, 6’s1 sézlesmeli c¢alisan 10
Ogretmen olusturmaktadir. Okul, ilk olarak 32 &grenci ile egitime baslamistir. Subat
2012 tarihi itibariyle 6grenci sayis1 53’tiir. Ogrenciler, ¢esitli sebeplerle Tahran’da
yasayan Tirkiye Cumhuriyeti vatandaslarinin c¢ocuklarina hizmet vermekle birlikte
Azerbaycan Cumhuriyeti Biiyiikel¢iligi calisanlarinin  ¢ocuklart da okula kayit
yaptirabilmektedir. Tiirkiye ve Iran arasindaki anlasma geregince okula Iran

vatandaslar1 kabul edilmemektedir.

Okulda cocuklarin Tiirk¢e egitimleri esastir. Bunun yaninda her kademedeki
ogrencilere 7 saat Ingilizce, 1 saat de Farsca dersi verilmektedir. Okul, Milli Egitim
Bakanliginin belirledigi miifredata ve yoOnetmeliklere tabidir. Ancak merkezden
belitlenen plan ve programi Iran sartlarinda uygulanmasinda bazi  sikintilar
yasanmaktadir. Okul miidiirii Servet Akdeniz (Kisisel goriisme, 20 Subat 2012) Iran’m
resmi tatil giinlerine ve kis mevsiminde hava kirliliginden dolayr Tahran’da okullarin
stk sik tatil edilmesi nedeniyle Ankara’da belirlenen yonetmeliklere gore okul

yonetmenin zor olduguna dikkat ¢ekmektedir.

Gelecek yillarda okulun 6grenci sayisinin artacagi goz oniinde bulundurulursa
el¢ilik kancilaryasina sikismis okulun yer sikintisi yasayacagi diisiintilmektedir. Okulun
daha biiyiikk ve elgilikten bagimsiz bir binaya tasinmasina ise iran hiikiimeti sicak

bakmamaktadir.
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Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi

Yunus Emre Vakfi, Tiirk dilini, tarihini, kiiltiiriinli ve sanatin1 diinyanin ¢esitli
tilkelerindeki insanlara tanitmak amaciyla 05.05.2007 tarihli ve 5653 say1li kanun ile bir

kamu vakfi olarak kurulmustur. Vakfin merkezi Ankara’da bulunmaktadir.

Vakfa bagli olarak kurulan Yunus Emre Enstitiisii, Tirk kiiltiiriiniin, dilinin,
edebiyatinin ve tarihinin daha iyi tanitilmasi ve anlagilmasi amaciyla daha ¢ok yurt
disinda faaliyet gosteren bir enstitiidiir. Enstitliniin basta Balkanlar, Orta Dogu ve Bati
Avrupa olmak iizere diinyanin ¢esitli yerinde Tiirk kiiltiir merkezleri agmaktadir. Bu
merkezler bilinyesinde yabanci dil olarak Tiirk¢e, Tirk mutfagr ve Tiirk sanatlari ile
ilgili kurslar diizenlenmekte; cesitli konularda konferanslar verilmektedir. Bunun
yaninda ilgili iilkelerdeki Tiirk vatandaslarinin dillerini daha yakindan tanimalar

saglanarak Tiirkiye ile kiiltiirel baglarinin devami saglanmaktadir.

Mayis 2013 itibariyle Yunus Emre Enstitiisiine bagli olarak calisan kiiltiir
merkezi sayis1 24’tlir. Bu merkezlerden biri olan Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltiir
Merkezi, 28 Mart 2012 tarihinde disisleri bakani Ahmet Davutoglu’nun katildigi bir
torenle Jordan/ Shadi Saidi Sokag1 12 numarali binada faaliyete baglamistir.

Tahran Yunus Tirk Kiiltiir Merkezi, daha o©nce Tahran Biiyiikelciligi
kancilaryasinda hizmet veren Milli Egitim Bakanligina bagh Tiirk¢e kursunun Yunus
Emre Enstitiisii biinyesinde kurumsal bir kimlik kazanarak yeniden diizenlenmesi ile

olusturulmustur.

Kiiltiir merkezi, Tahran’da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten tek resmi kurum
olma ozelligi tasimaktadir. Merkeze ait binada derslikler, kiitiiphane, konferans salonu
ve kantin bulunmaktadir. Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi, halihazirda iran

genelinde faaliyet gosteren en kapsamli ve en faal yabanci kiiltiir merkezidir.

Merkezin biinyesinde ana dili Tiirk¢e olan 11 Ogretmen bulunmaktadir. Bu
O0gretmenlerin  Onemli bir kismi Ankara’daki Yunus Emre Enstitiisii tarafindan
atanmiglardir. Merkez, Yunus Emre Enstitiisiine bagli diger kiiltlir merkezileri igerisinde
en kalabalik olanidir. Mart 2013 tarihi itibariyle 600’e yakin d6grencisi vardir. Merkezde
verilen Tirkce kurslar1 giiz, kis ve bahar olmak iizere ii¢ donem seklinde

dizenlenmektedir.
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Diger kiiltlir merkezlerinde oldugu gibi Tahran’daki kiiltiir merkezindeki Tiirkge
kurslarinda da sarmal yapida dil 6gretimi uygulanmakta; 6gretim Avrupa Birligi Ortak

Dil Kriterleri ve dil diizeylerine uygun olarak diizenlenmektedir.

Tirkce kurslart A1, A2, B1, B2, C1 diizeylerinden olusmaktadir. Diizeyler kendi

icerisinde her biri 72 saatlik alt diizeylere ayrilmaktadir.

DERS SAATI|KUR [KITAP / SAFYA
A1.1[1kitap (6-435.)

st el | |

2.Kitap (6-41s.)
2.Kitap (42-775.)

Ara Sinav

2.Kitap (78-113 5.)

st baibmeees) | |
st b (e | ||

Sekil 9: Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi Tiirk¢e Kurslart Kur Diizeni

Kurlarn igerigi Yeni Hitit Dil Ogretim Seti esas almarak belirlenmistir. Buna
gore hangi kurda, hangi kitabin, ne kadarlik kisminin okutulacagi onceden bellidir.
Ogrencilerin bir {ist kura gecmeleri onlarin kur sonunda yapilan smavda gosterdigi

basartya baglidir.

Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezinin disinda yabanci dil olarak Tiirkge dgreten
ozel kurumlar da basta Tahran ve Tebriz olmak iizere Iran’in genelinde faaliyet
gostermektedir. Bu kurumlarda Tiirkce, daha ¢ok yerel okutmanlar tarafindan
ogretilmektedir. Ancak yerel okutmanlarin siklikla Tiirkiye Tiirkgesi 6gretimi sirasinda
Azerbaycan Tiirk¢esine ait unsurlara yer vermeleri, Tiirkiye Tirkcesine hakim

olmayislari bir sorun olarak belirmektedir.



76

2.3.3.3. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Iranhlar ve Yazih Anlatim

[ran, topraklarmin genisligi ve bdlgesinin en biiyiik niifusa sahip iilkesi olmasi
nedeniyle yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde, Tiirkiye’nin etkin oldugu pek cok
Avrupa ve Asya iilkesinden c¢ok daha fazla potansiyele sahiptir. Buna Iranlilarin
Tiirkceye duyduklar1 yogun ilgi ve derin sevgi de eklenince bu iilkede Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi konusunda Iran’in énemi ortaya ¢ikmaktir. Ancak Tiirkcenin
yabanci dil olarak dgretiminin bu iilke i¢in ¢ok yeni olmasi, iran’in muhafazakar bir dil
politikas1 izlemesi ve ililke igerisinde baska iilkelere bagli kurumlarin faaliyetlerine

yonelik c¢esitli kisitlamalar bazi sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir.

fran toplumunun farkli etnik gruplardan meydana gelmesi, Tiirkge 6gretiminin
yapildig1 siiflarda 6grenciler arasinda derin farkliliklara neden olmaktadir. Bir sinifta
ana dili Tiirk sivelerinden herhangi biri olan 6grencilerin yaninda ana dili Tiirkce ile
hicbir akrabalik bagi bulunmayan dillerden biri olan 6grenciler bulunabilir. Bu gibi
durumlar ana dili bir Tiirk sivesi olan dgrencilerin, ana dili diger diller olan 6grencilere
gore Tiirkge 0grenmeye daha yatkin olduklari sonucunu dogursa da bu durum, ilerleyen
asamalarda onlar1 daha az Tiirk¢e calismaya ve Tiirkceyi kendi siveleri ile karistirmaya
itmektedir. Bunun yaninda higbir Tirk sivesini bilmeyen Ogrencilerin Tiirkce
O0grenimlerinin basinda zorlansalar da Tirkgeyi 6grenmek i¢in daha c¢ok caba sarf
ettikleri ve ilerleyen asamalarda daha temiz bir Istanbul Tiirkgesi ile konusup yazdiklari

goriilmiistiir.

Ana dilinden kaynakli sorunlarin yaninda gerek Iran kiiltiiriinden gerek iran
egitim sisteminden kaynaklanan asir1 6z giiven, ¢cogu zaman Ogretmenlerin isini
zorlagtirmaktadir. iranli dgrenciler her ne kadar 6gretmenlere biiyiik bir saygi beslese de
kendilerine duyduklar1 asir1 6z giiven 6grencilerin dersin akisini bozacak davraniglar
sergilemelerine neden olmaktadir. Bunun yaninda yine ayni sebepten oOgrenciler

yaptiklar1 hatalar1 fark etme ve diizeltme konusunda isteksiz davranabilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkce dgrenen Iranlilar icin diger becerilere gore en fazla
ihmal edilen ve en zor gelistirilen etkinlik alani yazmadir. Tiirkge dgrenen Iranlilarin
yazma becerisini gelistirmekte c¢ok istekli olduklari sdylenemez. Buna pek ¢ogunun
gilinliik hayatta ana dilleri ile bir seyler yazma aligkanliginin olmamasi1 da eklenince

Tiirkce yazma, daha ¢ok derslerde yapilan yazma etkinlikleriyle sinirli kalmaktadir.
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Cok genis bir yas araligina sahip olan Iranli grencilerin yazmaya kars: tutumlari
Tiirk¢ce 6grenme amagclarina gore degismektedir. Amaci Tiirkiye’de {liniversite egitimi
almak olan gen¢ Ogrenciler yazmaya karsi daha istekliyken amaci izledikleri Tiirk
dizilerini anlamak olan orta yashh Ogrencilerin yazmaya kars1 kayitsiz kaldiklar

sOylenebilir.

Iranlilar, herhangi bir konuda Tiirkge bir metin yazmak istediklerinde pek cok
sorunla karsilasmakta ve yazili anlatimlarinda metnin anlamin1 ve akigini bozacak
yanlislar yapmaktadirlar. Iranlilarin Tiirkge yazili anlatimlarinda yaptiklari yanlislar dil
bilim temelli yanlislar ve siire¢ temelli yanliglar (Keshavarz, 2011: 83-84) olmak iizere

iki ana baglikta incelenebilir.

Dil bilim temelli yanlislar, 6grencilerin Tiitk¢e yazili anlatimlarinda yapmis
olduklari, kaynagini genellikle ana dillerinden ya da bildikleri diger yabanci dillerden
yaptiklar1 aktarimlarin olusturdugu yanlislardir. Dil bilim temelli yanlislar, yazim,
noktalama ve ses bilimsel yanlislar, sozciik-anlamsal yanlislar ve bigim-s6z dizimsel

yanliglar olmak iizere iigce ayrilir.

Yazim, noktalama ve ses bilimsel yanliglar, Tiirkge yazim, noktalama ve ses
bilimine ait kurallarin 6grenciler tarafindan goz ardi edilmesi, iyi 68renilmemesi ya da

bilinmemesine bagli olarak ortaya ¢ikan yanliglardir. Bu yanlislar;

» Tiirk¢enin Latin temelli, Farsganin Arap temelli alfabe kullanmasindan,

> Ogrencilerin Tiirkgeyi, bildikleri diger Latin temelli alfabe kullanan dillere
gore yazmalarindan,

» Tiirkce ve Farsga arasindaki ortak kelimelerin farkli sekillerde telaffuz
edilmesinden,

» Tiirk¢edeki Dbirbirine yakin seslerin  Ogrenciler tarafindan  ayirt
edilememesinden,

» Tirkce ve Farsca arasindaki ses bilimsel farkliliklardan kaynaklanmaktadir.

Sozciik-anlamsal yanliglar, bir ciimlede anlatilmak isteneni ifade etmek igin

yanlis kelimenin se¢ilmesine bagli olarak ortaya ¢ikan hatalardir. Bu yanlislar;

» Tirk¢ce ve Farscadaki ortak kelimelerin iki dilde farkli anlamlarda

kullanilmast
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» Farsgada bulunan kelimelerin Tiirk¢ede de kullanildiginin diigiiniilmesinden,

» Diger Tiirk sivelerinde bulunan kelimelerin Tirkiye Tiirkgesinde de
kullanildiginin diisiintilmesinden,

> Ogrencilerin bildikleri diger yabanci dillerin etkisi ile Tiirkgede bulunmayan
yabanci kelimeleri kullanmalarindan,

> Ogrencilerin  Tiirkce  kelimelerdeki anlam  farkliliklarna  hakim

olmamalarindan kaynaklanmaktadir.

Bi¢im-soz dizimsel yanlislar, 6grencilerin bildigi diger dillerdeki bicim ve s6z
dizimsel unsurlar1 Tiirkceye aktarmalarina bagli olarak ortaya ¢ikan yanliglardir. Bu

yanlislar;

» Tirk¢cede bulunmayan Farsga bicim ve s6z dizim unsurlarinin
kullanilmasindan,
» Tirkiye Tirk¢esinde bulunmayan ancak diger Tiirk sivelerinde bulunan

bicim ve s6z dizim unsurlarinin kullanilmasindan kaynaklanmaktadir.

Stire¢ temelli yanliglar, 6grencilerin Tirk¢e kullanimlari sirasinda yaptiklar
yanliglardir. Siire¢ temelli yanlislarin dil kurallarinin tam olarak kavranamamasina,
yanlis Ogrenmelere ve yanlis stratejilerin secimine bagli olarak ortaya c¢iktigi
sOylenebilir. Bu hata tiirli, unutma, ekleme, yerine gecme ve siralama olarak dorde

ayrilmaktadir (Keshavarz, 2011: 99).

Unutma, ogrencinin Tirkce yazarken gerekli olan bir dil bilimsel unsuru
kullanmamasindan kaynaklanan yanlislardir.

Ekleme, 6grencinin Tiirkge yazarken gereksiz yere fazladan bir dil bilimsel

unsuru kullanmasindan kaynaklanan yanlislardir.

Siralama, 6grencinin Tiirk¢e yazarken dil bilimsel unsurlar1 yanlis bir sira ile

kullanmasindan kaynaklanan yanlslardir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin modeli, ¢alisma evreni, verilerin toplanmasi ve

degerlendirilmesi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Tiirkge dgrenen Iranlilarm yazili anlatimlarini degerlendirmeyi amaglayan bu
arastirma, betimsel niteliktedir. Betimsel nitelikteki aragtirmalar, “olaylarin, objelerin,
varlilarin, kurumlarin, gruplarin ve c¢esitli alanlarin ‘ne’ oldugunu betimlemeye,

aciklamaya calisir” (Kaptan, 1991: 60).

Alan aragtirmasi yonteminin se¢ildigi ¢alismada tarama modeli kullanilmistir.
“Tarama modelleri, gegmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir. Onlari, herhangi
bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez” (Karasar, 2009: 77). Bununla
birlikte verilerin degerlendirilmesi bakimindan nicel ve nitel 6zelliklere sahip karma bir

arastirma oldugu soylenebilir.

3.2.Calisma Evreni

“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Iranlilarin Yazili Anlatimlar1 Uzerine Bir
Inceleme” baslikli arastirmanin evrenini yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Iranlilar
olusturmaktadir. Ancak bu evrenin tamamina ulasma olanagi olmadigindan arastirma

icin bir ¢alisma evreni se¢ilmesi uygun goriilmiistiir.
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Simith’e (1975: 107) gore ¢aligma evreni, ulagilabilen evrendir. Arastirmacinin,
ya dogrudan gozleyerek ya da ondan seg¢ilmis bir 6rnek kiime {izerinde yapilan
gozlemlerden yararlanarak, hakkinda goriis bildirebilecegi evren c¢alisma evrenidir.
Pratikte, arastirmalar, calisma evreni iizerinde yapilmakta olup sonuglarin da, yalnizca

bu sinirlt evrene genellenmesi kaginilmazdir (Akt.: Karasar, 2009: 110).

Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltir Merkezinin 2012-2013 egitim &gretim yili
icerisinde B2 diizeyindeki 71 6grenci arastirma kapsaminda calisma evrenine dahil
edilmistir. Bu diizeydeki ogrenciler, Tiirk¢e yazili anlatim i¢in gerekli olan kelime
dagarcigina, dil bilgisi yapilara ve yazim kurallarina ait temel bilgilere sahip olmalari
nedeniyle aragtirmanin c¢alisma evreni olarak tercih edilmistir. Bunun yaninda B2
diizeyinde karsilagilan sorunlarin C1 ve C2 gibi daha st diizey kurlara ge¢cmeden

¢Oziilmesinin 6nemli olacag: diislinlilmiistiir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin “Kisisel Bilgi Formu™na verdikleri cevaplar

1s1ginda sahip olduklart demografik oOzelliklerin frekans ve yiizde degerleri su

sekildedir:

Tablo 1: Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Cinsiyet N Yo Toplam
Kadin 51 %71,8 %71,8
Erkek 20 %28,2 %28.,2

Toplam 71 %100,0 %100,0

Tablo 1°den de anlasilacagi gibi arastirmaya katilan B2 diizeyindeki 6grencilerin
51’1 kadin, 20’si erkeklerden olusmaktadir. Arastirma icinde kadinlarin oran1 %71,8,

erkekler in orani ise %28,2’dir.

Tablo 2: Ogrencilerin Yas Dagihmlarina Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlan

Yas Grubu N %o Toplam
15-29 29 %40,8 %40,8
30 ve tizeri 42 %59,2 %59,2
Toplam 71 %100,0 %100,0

Tablo 2°de arastirmaya katilan Ogrencilerin yas dagilimlarina iligkin bilgiler
verilmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 29’u (%40,8) 15-29 yas grubuna, 42’si
(%59,2) 30 ve lizeri yas grubuna dahildir.
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Tablo 3: Ogrencilerin Ana Dillerine Gére Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Ana Dili N Yo Toplam
Farsga 40 %56,3 %56,3
Azerbaycan 31 %437 %43,
Tiirkgesi
Toplam 71 %100,0 %100,0

Tablo 3’de ogrencilerin ana dili dagilimlarinin frekans ve ylizde degerleri
goriilmektedir. Buna gore 71 6grenciden 40’ min (%56,3) ana dili Farscadir. Farsgayi 31
(%43,7) dgrenci ile Azerbaycan Tiirkcesi izlemektedir.

Tablo 4: Ogrencilerin Egitim Durumlarina Gére Frekans ve Yiizde Dagihmlar:

Egitim N %o Toplam
Lise 7 99,9 9%9,9
Universite 51 %71,8 %71,8
Lisansiistii 13 %18,3 %18,3

Toplam 71 %100,0 %100,0

Tablo 4’te 6grencilerin egitim durumu dagilimlarinin frekans ve yiizde degerleri
goriilmektedir. Buna gore 71 6grenciden 7’si (%9.9) lise,51°1 (%71,8) liniversite, 13’1

(%18,3) lisanstistii mezunudur.

Tablo 5: Ogrencilerin Bildikleri Yabanci Dillere Gére Frekans ve Yiizde

Dagilimlan
Yabanc Dil N %o Toplam
ingilizoe 44 %62.,0 %620
Arapca 6 %38.,5 %38,5
Fransizca 5 %7,0 %7.,0
Almanca 2 %2.,8 %2.,8
italyanca 2 %2.,8 %2.,8
Rusca 1 91,4 91,4
Japonca 1 %1,4 %1,4
Pestuca 1 %1.,4 %1.,4
Kiirtce 1 %1,4 %1.,4
Esperanto 1 %1,4 %1,4
Bilmiyorum 7 %9,9 9%9,9
Toplam 71 %100,0 9%100,0

Tablo 5’e gore dgrencilerin 44’{i (%62,0) Ingilizce, 6’s1 (%8,5) Arapca, 5°i
(%7,0) Fransizca, 2’si (%2,8) Almanca, 2’si (%2,8) Italyanca, 1’1 (%1,4) Rusca, 1’i
(%1,4) Japonca, 1’1 (%1,4) Pestuca, 1’1 (%1.,4) Kiirtce ve 1’1 (%1,4) Esperantoyu
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yabanci dil olarak bilmektedir. 7 (%9,9) 6grenci ise hicbir dili yabanci dil olarak

bilmemektedir.

Tablo 6: Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Amaclarina Gére Frekans ve Yiizde

Dagilimlarn
Amag N Yo Toplam
Hobi 22 %31,0 %31,0
Egitim 20 %28,2 9%28,2
Is 19 %26,8 %26,8
Seyahat 10 %14,1 %14,1
Toplam 71 9%100,0 %100,0

Tablo 6’da da gorildiigl lizere aragtirmaya katilan 22 (%31,0) 6grenci hobi, 20
(%28,2) ogrenci egitim, 19 (%26,8) dgrenci ig, 10 (%14,1) 6grenci seyahat amaciyla

Tiirkce 6grenmektedir.

Tablo 7: Ogrencilerin “Sizce Tiirkce 6grenmek zor mu?” Sorusuna Verdikleri

Cevaplarin Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Sizce Tiirkge N ¥/ Toplam
ogrenmek zor mu?
Zor 20 %?28,2 %28,2
Orta 5 %7,0 %7,0
Kolay 46 %64,8 %64,8
Toplam 71 %100,0 %100,0

Tablo 7°de 6grencilerin “Sizce Tiirkge 6grenmek zor mu?” sorusuna verdigi
cevaplarin frekans ve yiizde dagilimlari goriilmektedir. Ogrencilerin 46’s1 (%64,8)

kolay, 20’si (%28,2) zor, 5’1 (%7,0) orta seklinde cevap vermistir.

Tablo 8: Ogrencilerin Tiirkce Kitap, Gazete ve Dergi Okuma Sikhklarima Gore

Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Tiirkge kitap, N %o Toplam
gazete ve dergi
okuma sikhig:

Her giin 8 %11,3 %11,3

Haftada birkag 24 %33,8 %33,8
sefer

Avyda birkag sefer 31 %43,7 %43,7

Okumuyorum 8 %11,3 %11,3

Toplam 71 %100,0 9%100,0
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Tablo 8’de dgrencilerin hangi siklikla Tiirk¢e gazete, kitap ve dergi okuduklari
goriilmektedir. Buna gore 31 (%43,7) 6grenci ayda birkag sefer, 24 (%33,8) 6grenci
haftada birkag sefer, 8 (%11,3) O6grenci ise her giin Tiirkce gazete, kitap ve dergi
okumaktadir. Bununla birlikte 8 (%11,3) Ogrenci Tiirkge gazete, kitap ve dergi

okumamaktadir.

Tablo 9: Ogrencilerin Tiirk Kanallarindaki Televizyon Programlarim izleme

Durumlarina Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Televizyon N %o Toplam
programi

Dizi 27 %38.,0 9%38,0
Haber 21 %29,6 9%729,6
Magazin 8 %11,3 %11,3
Film 7 9%9.,9 99,9
Yarisma 5 %7,0 %7,0
Spor 2 %2,8 %2,8
izlemiyomm 1 %1.,4 %1.,4

Toplam 71 %100,0 %100,0

Tablo 9’a gore dgrencilerin 27’si (%38,0) dizi, 21’1 (%29,6) haber, 8’1 (%29,6)
magazin, 7’si (%9,9) film, 5’1 (%7,0) yarisma, 2’si (%2,8) spor programlarini

izlemektedir. Ogrencilerin 1°i (%]1,4) ise Tiirk televizyon kanallarini izlememektedir.

Tablo 10: Ogrencilerin Ders Disinda Tiirkce Giinliik, Hikaye, Siir ve Mektup

Yazma Durumlarina Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Ders disinda N %o Toplam
Tiirkge yazi
yazma durumu
Mektup/ e-posta 18 %?25.,4 %254
Giinliik 9 %12,7 %12,7
Hikaye 6 %38,5 %38,5
Siir 3 9%4,2 %4,2
Yazmiyorum 35 %49,3 %49,3
Toplam 71 %100,0 %100,0

Tablo 10°da arastirmaya katilan Ogrencilerin Tiirk¢e dersi disinda giinliik,
hikaye, siir ve mektup yazma durumlarmna iligskin bilgi verilmektedir. Tabloya gore
ogrencilerin 18’1 (%25,4) mektup veya e-posta, 9’u (%12,7) giinlik, 6’st (%8,5)
hikaye, 3’ (%4,2) siir yazmaktadir. Ogrencilerden 35°i (%49,3) ise ders disinda Tiirkce

herhangi bir yaz1 yazmamaktadir.
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Tablo 11: Ogrencilerin En Cok Zorlandiklar1 Etkinlik Alanina Goére Frekans ve

Yiizde Dagilimlan

Etkinlik alam N Yo Toplam
Yazma 32 %45,1 %45,1
Konusma 15 %21,1 %21,1
Dil Bilgisi 15 %21,1 %21,1
Dinleme 5 %7,0 9%7,0
Okuma 4 %5.,6 %5.,6

Toplam 71 %100,0 %100,0

Tablo 11°’de goriildiigli lizere Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklarint sdyledikleri
etkinlik alan1 32 (%45,1) ile yazmadir. 15 (%21,1) 6grenciye gore konusma, 15 (%21,1)
ogrenciye gore dil bilgisi, 5 (%7,0) 6grenciye gore dinleme, 4 (%5,6) 6grenciye gore ise

okumadir.

Tablo 12: Ogrencilerin Tiirkce Ogrenirken Hata Yapma Korkularina Géren

Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Hata yapmaktan N %o Toplam
korkma durumu
Korkuyorum 19 %19,7 %19,7
Biraz korkuyorum 28 %39.,4 %39.,4
Korkmuyorum 29 %46,8 %46,8
Toplam 71 9%100,0 %100,0

Tablo 12’ye gore Ogrencilerin 29°u (%46,8) Tiirkce 6grenirken hata yapmaktan
korkmamaktadir. Ogrencilerin 28’i (%39,4) biraz korkmakta, 19’u (%19,7) ise
korkmaktadir.

Tablo 13: Ogrencilerin Tiirkiye’de Bulunma Durumlarina Gére Frekans ve Yiizde

Dagilimlarn
Tiirkiye’de N %0 Toplam
bulunma durumu

Bir haftadan az 1 %1,4 91,4

Bir hafta 31 %43,7 %43,7

Iki-ii¢ hafta 19 %26,8 9%?26,8

1-6 ay 6 98,5 %8.,5

6 ay-1 yil 1 91,4 %1.,4

1-3 yil 1 %1,4 %1,4

3 yildan fazla 3 %4,2 94,2

Hig¢ gitmedim 9 %12,7 %12,7
Toplam 71 9%100,0 %100,0
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Tablo 13’e gore Ogrencilerin 31°1 (%43,7) bir hafta, 19°u (%26,8) iki-ii¢ hafta,
6’s1 (%8,5) 1-6 ay, 3’ii (%4,2) 3 yildan fazla, 1’1 (%1,4) bir haftadan az, 1’1 (%1,4) 6
ay-1 yil, 1’i (%1,4) 1-3 yil Tiirkiye’de bulunmuslardir. Ogrencilerin 9°u (%12,7) ise
Tirkiye’ye hi¢ gitmemislerdir.

Tablo 14: Ogrencilerin Ziyaret Ettikleri Internet Sitelerinin Diline Gore Frekans

ve Yiizde Dagilimlar:

Internet sitesinin N Yo Toplam
dili
Farsca 30 %42,3 %42,3
Ingilizce 26 %36,6 %36,6
Tiirkge 14 %19,7 %19,7
Arapga 1 %1.,4 %1.,4
Toplam 71 %100,0 %100,0

Tablo 14’te gorildiigii tizere 6grencilerin 30 unun (%42,3) ziyaret ettigi internet
sitelerinin dili Fars¢a, 26’smin (%36,6) Ingilizce, 14’iiniin (%19,7) Tiirkce, 1’inin
(%]1.,4) ise Arapgadir.

3.3.Veri Toplama ve Degerlendirme Araglari

Arastirma kapsaminda Tiirkce Ogrenen Iranlilarin yazili anlatimlarina ait
verilerin toplanmasi igin Iran Islam Cumhuriyeti’nin bagkenti Tahran sehrine
gidilmistir. Arastirmada kullanilan veriler, Yunus Emre Tirk Kiiltir Merkezi
ogrencilerinin yazmis olduklar1 kompozisyon kagitlar1 ve ogrencilerin demografik
ozelliklerini belirlemek icin kullanilan kisisel bilgi formlar1 ile toplanmustir.
Kompozisyon kagitlarinin degerlendirilmesinde ise dereceli puanlama anahtari

kullanilmistir.

Kisisel bilgi formu, arastirmaya katilacak olan Ogrencilerin demografik
Ozelliklerini tespit etmek i¢in hazirlanmistir. Kisisel bilgi formu hazirlanirken sorularin
kisa, 6z ve anlasilir olmasina dikkat edilmistir. Ogrencilerden kompozisyonlarini

yazmadan 6nce bu formu doldurmalari istenmistir.



86

Arastirmaya katilan 6grencilerden yazili anlatimdaki basarilarini belirlemek i¢in
Tiirk¢ce kompozisyon yazmalari istenmistir. Bu amacla 6grencilere iglerinden birini

secip o konuda yazmalar1 i¢in 6 adet kompozisyon konusu verilmistir.

Kompozisyon konularinin 6grencilerinin diizeylerine uygun olmasina dikkat
edilmistir. Bu kapsamda ilk olarak 15 adet konu belirlenmistir. 10 Tirkge egitimi
uzmanindan bu 15 konuyu degerlendirmesi istenmistir. Degerlendirmede uzmanlardan

konunun uygunluk derecesine gore 1 ve 5 arasinda bir deger vermeleri istenmistir.

Degerlendirmenin  ardindan  kompozisyon konularmin Tirk¢e egitimi

uzmanlarindan aldiklar1 puanlar su sekildedir:

Tablo 15: Kompozisyon Konulari ve Uzmanlardan Aldiklar:1 Puanlar

Konular Puanlar

1 | Nevruz nedir? Iran’da Nevruz bayranmu nasil kutlanir? Nevruz 47

bayraminda neler yaptiginizi anlatan bir yaz1 yaziniz.

3 | Sizce Tiirkiye nasil bir iilkedir? Tiirkiye hakkinda neler biliyorsunuz? 44

Tiirkiye ile ilgili goriislerinizi anlatan bir yazi yaziniz.

Nasil bir yerde dogdugunuz? Dogdugunuz yerin insanlarini, adetlerini, 42

yemeklerini ve dogasini anlatan bir yazi yaziniz.

4 | Sizce Tiirkge nasil bir dildir? Neden Tiirkge dgreniyorsunuz? Tiirkce 41

Ogrenmenin size kolay ve zor gelen yanlarini anlatan bir yazi yaziniz.

5 | Yurt disgindan gelen bir arkadasimza Iran’t gezdireceksiniz. Onu 39
gotiireceginiz tarihi ve turistik yerler hakkinda bilgi veren bir yazi

yaziniz.

6 | En sevdiginiz arkadasinizin ruhsal ve fiziksel 6zelliklerini anlatan bir 37

yazl1 yaziniz.

7 | Dilinyanin en zengin insani oldugunuzu diisiiniin. Kendiniz ve ¢evreniz 36

icin neler yapardiniz? Anlatimiz.

8 | Hig¢ unutamadiginiz bir hatiranizi anlatiniz. 36

9 | Teknolojinin faydali ve zararli taraflarin1 anlatan bir kompozisyon 36
yaziniz.

10 | En sevdiginiz mevsim hangisidir? Sevdiginiz mevsimde neler 34

yaparsiniz? Sevdiginiz mevsimin iyi ve kotii yanlar1 nelerdir? Bu

mevsimi anlatan bir yaz1 yaziniz.

11 | Sizce ¢ok kitap okuyan insanlar m1 daha bilgilidir, yoksa ¢ok yer gezen 31
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insanlar m1 daha bilgilidir? Neden? Anlatiniz.

12 | Ne tiir film ya da dizilerden hoslanirsiniz? izlediginiz bir filmin ya da 30

bir dizinin begendiginiz ve begenmediginiz yonlerini anlatan bir yazi

yaziniz.
13 | 400 (dort ytiz) kelimeyi gegcmeyen bir otobiyografi yaziniz. 29
14 | Siddetli bir firtinadan sonra 1ss1z bir adaya siiriiklendiginizi diistiniin. 29

Bu adada hayatta kalmak i¢in neler yaparsiniz? Anlatiniz.

15 | Basarili olmak i¢in neler yapmak gerekir? Basarili olmak isteyen bir 25

arkadaginiza hangi tavsiyelerde bulunursunuz? Anlatiniz.

En yiiksek puani alan bes konuya bir adet de serbest yazma konusu eklenmis ve

toplam 6 adet kompozisyon konusu 6grencilere yazmalari i¢in sunulmustur.

Ogrencilerin ~ sunulan  konulardan birini  secerek yazdiklar1  Tiirkge

kompozisyonlarin degerlendirilmesinde dereceli puanlama anahtart kullanilmistir.

Sezer’e gore dereceli puanlama anahtar1 “belli bir 6gretim siireci sonunda
beklenen Ogrenci  performansmnin  farkli  boyut ve diizeylere bdliinerek
degerlendirilmesidir. Herhangi bir performansi degerlendirmek i¢in olusturulan 6lgme

aracina uluslararasi literatlirde ‘Rubric’ denilmektedir” (2005: 63).

Kutlu, Dogan ve Karakaya’ya gore “dereceli puanlama anahtarlari, 6grencilere
yaptiklar1 ¢aligmalarin hangi 6lgiitlere gore degerlendirilecegini ve performanslarinin

hangi diizeydeki puana denk gelecegini gosteren puanlama araglaridir” (2010: 51).

Bu  arastirmada  Ogrencilerin  yazmis  olduklart  kompozisyonlarin
degerlendirilmesinde Biiyiikikiz (2011) tarafindan gelistirilen “Dereceli Puanlama

Anahtar1” kullanilmistir.

“Dereceli Puanlama Anahtar1” bes bolim ve on yedi 6zellikten olugsmaktadir.
Ogrencilerin Tiirkge yazili anlatimlarinda sergilemeleri gereken kazamimlar; sayfa
diizeni, baslik, plan ve isleyis, dil ve anlatim, yazim ve noktalama olmak iizere bes
boyuta ayrilmistir. Bu bes boyut daha sonra kendi igerisinde ¢esitli alt boyutlara
boliinmiistiir. Her alt boyut i¢in dort ayr1 performans tanimi verilmistir. Bu tanimlar;

cok 1yl i¢in 4, 1yi i¢in 3, orta i¢in 2 ve en kotii i¢in 1°dir.
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3.4.Verilerin Degerlendirilmesi

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Iranlilarin yazili anlatimlarinin incelenmesi

amaciyla toplanan veriler nicel ve nitel olarak degerlendirilmistir.

Arastirma kapsaminda yapilan nicel analizde SPSS 15.0 programi kullanilmustir.

Alt problemlerin analizini ger¢eklestirmek i¢in kullanilan testler su sekildedir:

Kisisel Bilgi Formu yoluyla toplanan; cinsiyet, yas, ana dili, yabanci dil, egitim
durumu, Tirk¢e 6grenme amaci, Tiirkce 6grenme zorlugu, ders disinda Tiirkge yazi
yazma durumu, Tirk¢e 0grenirken hata yapmaktan korkma durumu ve ziyaret edilen
internet sitesinin dili ile 1ilgili veriler sayisallastirilarak bilgisayara aktarilmistir.
Aktarilan veriler lizerinde SPSS 15.0 programi kullanilarak tanimlayict istatistik

(frekans, yiizde ve aritmetik ortalama) analizi yapilmistir.

Arastirma kapsaminda 6grenciler tarafindan yazilan Tiirk¢e kompozisyonlar, ii¢
Tiirk¢e egitimi uzmani tarafindan incelenmis ve kompozisyonlarin degerlendirilmesinde
kullanilan dereceli puanlama anahtarinin giivenirligini belirlemek amaciyla uzmanlarin
verdikleri puanlar arasinda Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi
hesaplanmistir. Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi, “degiskenlerin
bagimli veya bagimsiz olmasi dikkate alinmaksizin aralarindaki iliskinin derecesini ve

yoniinii belirlemek amaciyla kullanilir” (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2008: 143).

Cinsiyet, yas, ana dili, yabanct dil, ders disinda Tiirk¢ce yazi yazma durumu
degiskenleri ile arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e kompozisyon basarilart arasinda
anlaml bir farklilik gosterip gdstermediginin belirlenmesi amaciyla t testi yapilmigtir. T
testi, “iki iligkisiz Orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigini

tespit etmek i¢in kullanilir” (Biiytikoztiirk, 2012: 39).

Tiirkce O0grenme zorluk algis1 degiskeni ile arastirmaya katilan 6grencilerin
Tiirkce kompozisyon basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik gdsterip gostermediginin
belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Mann Whitney U testi, “iki
iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik

gosterip gostermedigini test eder” (Biiyiikoztiirk, 2012: 155).

Egitim durumu, Tirk¢e 6grenme amaci, Tiirkce O0grenirken yanlis yapmaktan

korkma durumu, ziyaret edilen internet sitesinin dili degiskenleri ile arastirmaya katilan
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ogrencilerin Tiirkge kompozisyon basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik gosterip
gostermediginin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis testi yapilmistir. Kruskal Wallis
testi “iliskisiz iki ya da daha cok Orneklem ortalamasinin birbirinden anlamli fark

gosterip gostermedigini test eder” (Biiyiikoztiirk,2010:158).

Arastirma kapsaminda Tiirkce o&grenen Iranlhilarin yapmus olduklar1 yazili
anlattm yanhslarinin  degerlendirilmesinde kategorisel analize bagvurulmustur.
“Kategorisel analiz, genel olarak, belirli bir mesajin once birimlere bdliinmesinin
ardindan bu birimlerin, belirli kriterlere gore kategoriler halinde gruplandirilmasini
ifade eder” (Bilgin, 2006: 19). Ogrencilerin yazmis oldugu Tiirkge kompozisyonlarda
yapmis olduklar1 yanlislar oOnce belirlenmis daha sonra belirlenen yanlislar,

Keshavarz’in (2011) hata analizi tasnifine gore gruplandirilmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde Tiirkge dgrenen B2 diizeyindeki Iranlilarin yazili
anlatimlar1 daha once belirlenen alt problemlere gore incelenmistir. Bu kapsamda kisisel
bilgi formu ve kompozisyon kagitlari ile toplanan veriler nicel ve nitel degerlendirmeye

tabii tutulmus; degerlendirme sonucunda elde edilen bulgular yorumlanmuistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt probleminde “Tiirkge 6grenen Iranlilarin yazili anlatim

basarilar1 ne diizeydedir?”” sorusuna cevap aranmistir.

Arastirmaya katilan B2 diizeyindeki ogrencilerin Tiirkge yazili anlatim
basarilarini belirlemek i¢in kendilerine sunulan 6 konudan birini se¢erek kompozisyon

yazmalar1 istenmistir.

Ogrencilerin yazmis olduklar1 Tiirkge kompozisyonlar: ii¢ ayr1 Tiirkce egitimi
uzmani, Blyiikikiz (2011) tarafindan gelistirilen dereceli puanlama anahtarini
kullanarak degerlendirmistir. U¢ uzmanin her kompozisyona verdigi puanlarin
ortalamas1 alinmis; hesaplanan ortalamalar, o kompozisyonun arastirma igin

kullanilacak olan puani olarak belirlenmistir.

Kompozisyonlarin  degerlendirilmesinde  kullanilan  dereceli  puanlama
anahtarinin giivenirligini belirlemek amaciyla uzmanlarin verdikleri puanlar arasinda
Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayist hesaplanmistir. Buna gore birinci
uzman ile ikinci uzmanin kompozisyonlara verdikleri puanlar arasindaki korelasyon
katsayist r=0,726 birinci uzman ile tiglincli uzmanin kompozisyonlara verdikleri puanlar
arasindaki korelasyon katsayis1 r=0,837 ikinci uzman ile igcilincii uzmanin

kompozisyonlara verdikleri puanlar arasindaki korelasyon katsayis1 1=0,719 oldugu
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goriilmiistiir. Boylece uzmanlarin kompozisyonlara verdikleri puanlar arasinda yiiksek

diizeyde ve istatiksel olarak anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Dereceli puanlama anahtarinda puanlar 17 ile 68 arasinda degigsmektedir. Bu
aralik ii¢ esit pargaya boliindiigiinde 17-34 arasi puan alanlar “diisiik, 35-51 aras1 puan

alanlar “orta”, 52-68 arasi puan alanlar ise “yliksek” olarak gruplandirilmistir.

Tablo 16: Ogrencilerin Yazili Anlatim Basar1 Puanlarimin Dagilim Diizeyi

Basan diizeyi N %
Diisiik (17-34) 13 %18,3
Orta (35-51) 46 %64,8
Yiiksek (52-68) 12 %16,9
Toplam 71 %100,0

Tablo 16’da gorildiigii lizere aragtirmaya katilan 6grencilerin 46’sinin (%64,8)
Tiirkge yazili anlatim basarilari orta diizeydedir. Ogrencilerin 13’iiniin (%18,3) basarisi

diistik, 12’sinin (%16,9) basarisi yiiksek diizeydedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basari puanlari incelendiginde
ogrencilerin genelinin Tiirk¢e yazili anlatimda orta diizeyde bir basar1 sergiledikleri
soylenebilir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun orta diizeyde basar1 sergilemesinin C1 ve C2
gibi yabanci dilde 6zerklik ve ustalik diizeyi olarak tanimlanan seviyelerde Tiirkce
yazili anlatimlarinin hedeflenen diizeye erismesini zorlastiracagini diigiindiirmektedir.
Bunun yaninda 6grencilerin %45,1’inin en ¢ok zorlandiklari etkinlik olarak yazma
becerisini isaret etmeleri onlarin yazili anlatim noktasinda motivasyonlarinin diisiik
oldugunu gostermektedir. Bu durumun 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatim basarilarina

olumsuz yonde yansidig1 sdylenebilir.




Arastirmaya katilan 71 6grencinin yazili anlatim basar1 puanlar1 soyledir:

Tablo 17: Ogrencilerin Yazili Anlatim Puanlarinin Listesi
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Ogrenci Puan Ogrenci Puan Ogrenci Puan
01 47 025 48 049 37
02 51 026 35 050 32
03 32 027 41 051 49
04 43 028 42 052 33
05 47 029 50 053 35
06 40 030 46 054 39
07 42 031 36 055 29
08 43 032 42 056 35
09 43 033 35 057 47
010 38 034 47 058 44
o11 46 035 40 059 39
012 43 036 40 060 43

013 40 037 28 061 40
014 52 038 33 062 54
015 37 039 34 063 54
016 54 040 22 064 39
017 52 041 31 065 49
018 40 042 37 066 62
019 57 043 41 067 58
020 67 044 36 068 50
021 58 045 45 069 40
022 41 046 33 070 55
023 30 047 34 071 54
024 37 048 33 - -
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4.2. ikinci Alt Probleme fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt probleminde arastirmaya katilan Ogrencilerin “Yazih
anlatim basari diizeylerinin cinsiyet, yas, ana dili, yabanci dil, egitim durumu, Tiirkce
O0grenme amaci, Tirk¢e Ogrenme zorlugu algisi, ders disinda Tiirkge yazi yazma
durumu, Tirkce O0grenirken hata yapmaktan korkma durumu ve ziyaret edilen internet

sitelerinin dili degiskenlerine gore farklilagsmakta midir?”” sorusuna cevap aranmistir.

4.2.1. Ogrencilerin Yazih Anlatim Basarilarimn Cinsiyet Degiskenine Gore

Farklihk Gosterip Gostermedigine fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basarilarinin cinsiyet degiskenine
gbre anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin ilk olarak gruplarin
normallik dagilimmna bakilmistir. Dagilimin her iki grupta da normal oldugu

goriildiikten sonra bagimsiz gruplar t testi yapilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlattim basar1 puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan

bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 18: Ogrencilerin Yazih Anlatim Basarilarinin Cinsiyet Degiskenine Gore

Farklihk Gosterip Gostermedigine fliskin T Testi Sonuclar

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 51 44.17 8.54 39 2.99 .004
Erkek 20 37.65 7.44

p<,05

Arastirmaya katilan Ogrencilerin Tiirk¢e yazili anlatim basari puanlarinin
cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir [t(3q)= 2,99;
p<,05]. Tabloda da goriildiigli iizere arastirmaya katilan kadin 6grencilerin yazili
anlatim basar1 puanlarinin ortalamasi (44,17), erkek 6grencilerin yazili anlatim basari

puanlarinin ortalamasindan (37,65) daha yiiksektir.
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Rua’ya (2006) gore yabanci dil 6greniminde kadinlar, yiiksek motivasyon, dilsel
etkilesim gerektiren eylemlere yatkinlik, iletisimsel zeka gibi nedenlerle erkeklerden
daha basarilidir. Biiytikikiz (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen kadinlarin yazili anlatimda erkeklere goére daha basarili oldugu

sonucuna varilmistir.

4.2.2. Ogrencilerin Yazih Anlatim Basarilarinin Yas Degiskenine Gore Farkhlik

Gosterip Gostermedigine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basarilarinin yas degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in ilk olarak gruplarin
normallik dagilimina bakilmistir. Dagilimin her iki grupta da normal oldugu

goriildiikten sonra bagimsiz gruplar t testi yapilmistir.

Aragtirmaya katilan ogrencilerin yazili anlatim bagsar1 puanlarinin yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan

bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 19: (")grencilerin Yazih Anlatim Basarilarmmin Yas Degiskenine Gore

Farklihk Gosterip Gostermedigine fliskin T Testi Sonuclar

Yas N X S sd t p
15-29 29 43.82 9.27 69 1.20 234
30 ve 42 41.30 8.26
uzeri

p<,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirkge yazili anlatim basar1 puanlarinin yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ancak tabloda da
goriildiigli lizere aragtirmaya katilan 15-29 yas araligindaki 6grencilerin yazili anlatim
basar1 puanlariin ortalamasi (43,82), 30 ve iizeri yasa sahip 6grencilerin yazili anlatim

basar1 puanlarinin ortalamasindan (41,30) az da olsa yiiksektir.



95

15-29 yas araligindaki 6grencilerin 30 ve ilizerindeki yaslara gore gorece daha
basarili olmalarinin temel nedeni Tiirkce 6grenme amaglarinin diger yas grubundan
farkli olmasidir. Oyle ki 15-29 vyas arahigindaki ogrenciler Tiirkceyi daha ¢ok
Tirkiye’de egitim gorme, Tiirkiye’de calisma amaciyla 6grenmektedir. Bu nedenle bu
yas araligindaki 6grenciler i¢in kendilerini Tiirk dilinde yazili olarak ifade edebilme
onemlidir. Ancak 30 yas ve {lzerindeki oOgrenciler, izledikleri Tiirk televizyon
kanallarin1 daha iyi anlayabilme, bos vakitlerini verimli gecirme ve yilda birkag sefer
gittikleri Tiirkiye’de Tiirkler ile daha iyi iletisim kurma amaciyla Tiirk¢e 6grendikleri
icin daha ¢ok dinleme ve konusmaya 6nem vermekte, yazmanin kendileri i¢in bir 6nem

tasimadigini diistinmektedirler.

4.2.3. Ogrencilerin Yazih Anlatim Basarillarinin Ana Dili Degiskenine Gore

Farklihk Gosterip Gostermedigine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basarilarinin ana dili degiskenine
gbre anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin ilk olarak gruplarin
normallik dagilimmna bakilmistir. Dagilimin her iki grupta da normal oldugu

goriildiikten sonra bagimsiz gruplar t testi yapilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin ana dili
degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan

bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 agagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 20: Ogrencilerin Yazili Anlatim Basarilarinin Ana Dili Degiskenine Gore

Farklihk Gosterip Gostermedigine fliskin T Testi Sonuclar

Ana Dili N X S sd t p
Farsca 40 44.82 6.71 69 2.86 .005
Azerbaycan 31 39.12 9.33
Tiirkcesi
p<,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatim basar1 puanlarinin ana dili

degiskenine gore anlamli bir farklilik gésterdigi tespit edilmistir [tgg)= 2,98; p<,05].
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Tabloda da goriildiigii lizere ana dili Fars¢a olan Ogrencilerin yazili anlatim basari
puanlarinin ortalamasi (44,82), ana dili Azerbaycan Tiirkcesi olan 6grencilerin yazili

anlatim basar1 puanlarinin ortalamasindan (39,12) yiiksektir.

Ana dili Fars¢a olan 6grencilerin Tiirkge yazili anlatimda daha yliksek basari
gostermelerinin nedenlerinden biri, ana dili Azerbaycan Tiirk¢esi olan Ogrencilerin
Tiirk¢e bildiklerini diislinerek derslerde yeteri kadar gayret gdstermemeleridir. Bunun
yaninda bu 6grencilerin Tiirk¢e 6grenirken ana dilinden kaynakli 6nceki 6grenmelerinin
Tirkge 6grenimlerine ket vurdugu, Tiirkce yazarken siklikla Azerbaycan Tiirkgesine ait
kural ve kelimeleri kullandiklar1 gériilmiistiir. Ana dili Fars¢a olan 6grenciler ise kelime
ve kurallarin sadece Tiirkiye Tiirk¢esindeki hallerini 6grendikleri ve diger 6grencilerden
daha fazla gayret gosterdikleri gézlenmistir. Ogretmenler ile yapilan goriismelerde de
benzer sonuca ulasilmistir: Fars ogrenciler diger gruplara gore yavas Ogrenseler de
sivesi olanlara gore daha temiz ve anlasilir konusmaktalar. Sivesi olanlara gore ben
bilirim havasindan uzak olmalar1 onlar1 grenmeye daha agik kiliyor. Ogrenirken daha
dikkatli ve daha istekli oluyorlar. Simifta Farsca konusulmadigi i¢in anlamadigi

noktalar1 arkadaslarina degil dogrudan 6gretmene soruyorlar.

Bunun yaninda ana dili Azerbaycan Tiirk¢esi olan 6grencilerin kendilerini ana
dillerinin yaninda Fars¢ada da yazili olarak ifade etmekte zorlandiklar1 gézlenmistir.
Keshavarz ve Astaneh’nin (2004) yaptig1 arastirma sonucunda ana dili egitimi alan
Ermeni 6grencilerin yabanci dilde gosterdikleri basari, bu egitimi almayan Azerbaycan

Tirkl 6grencilerden daha yiiksek ¢ikmustir.

4.2.4. Ogrencilerin Yazih Anlatim Basarilarimin Yabanc1 Dil Degiskenine Gore

Farklihk Gosterip Gostermedigine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan ogrencilerin yazili anlatim basarilarinin  yabanci dil
degiskenine gore anlaml bir farklilik gdsterip géstermedigini belirlemek icin ilk olarak
gruplarin normallik dagilimina bakilmistir. Dagilimin her iki grupta da normal oldugu

goriildiikten sonra bagimsiz gruplar t testi yapilmistir.
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Arastirmaya katilan &grencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin yabanci dil
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan

bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 agagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 21: Ogrencilerin Yazih Anlatim Basarilarinin Yabanci Dil Degiskenine Gore

Farklihk Gosterip Gostermedigine fliskin T Testi Sonuclari

Yabanci N X S sd t p
Dil
Ingilizce 44 41.38 8.43 69 1.17 243
Diger 27 43.88 9.09
Diller
p<,05

Arastirmaya katilan Ogrencilerin Tiirkge yazili anlatim basar1 puanlarinin
yabanci dil degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ancak
tabloda da goriildiigii lizere yabanci dili diger dillerden biri olan 6grencilerin yazili
anlatim bagar1 puanlarmin ortalamasi (43,88), yabanci dili Ingilizce olan 6grencilerin

yazili anlatim bagar1 puanlarinin ortalamasindan (41,38) yiiksektir.

4.2.5. Ogrencilerin Yazih Anlatim Basarilarinin Egitim Durumu Degiskenine

Gore Farklihk Gosterip Gostermedigine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basarilarinin egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek i¢in ilk olarak
gruplarin normallik dagilimina bakilmistir. Ogrencilerin egitim durumlari ile yazil
anlatim basar1 puanlarina ait dagilimin normallik varsayimini karsilamadigi goriilmiis

ve iligkisiz 6l¢timler i¢in kullanilan Kruskal Wallis testi yapilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan

Kruskal Wallis testi sonuglar1 asagidaki tabloda yer almaktadir:
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Tablo 22: Ogrencilerin Yazili Anlatim Basarilarimin Egitim Durumu Degiskenine

Gore Farkhlik Gosterip Gostermedigine iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Egitim Durumu N  Sira Ortalamasi sd X? p
Lise 7 30.14 2 2.605 272
Lisans 51 38.47
Lisansiistii 13 29.46
p<,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatim basar1 puanlarinin egitim
durumu degiskenine gore anlamhi bir farklililk gdstermedigi tespit edilmistir
[Xé):2,605; p>,05]. Elde edilen sonuctan arastirmaya katilan iranli 6grencilerin sahip

olduklart egitim seviyesinin Tiirkge yazili anlatim Dbagarilari1  etkilenmedigi

anlasilmaktadir.

4.2.6. Ogrencilerin Yazih Anlatim Basarilarimn Tiirkce Ogrenme Amaci

Degiskenine Gore Farklihk Gosterip Gostermedigine fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basarilarinin Tiirk¢e 6grenme
amaci degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin ilk
olarak gruplarin normallik dagilimma bakilmistir. Ogrencilerin Tiirkge 6grenme amact
ile yazili anlatim basar1 puanlart dagilimimin normallik varsayimini kargilamadigi

goriilmiis ve iliskisiz 6l¢limler i¢in kullanilan Kruskal Wallis testi yapilmastir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basart puanlarinin Tirkce
O0grenme amaci degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 asagidaki tabloda yer almaktadir:
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Tablo 23: Ogrencilerin Yazih Anlatim Basarilarinin Tiirkce Ogrenme Amaci

Degiskenine Gore Farkhilik Gosterip Gostermedigine iliskin Kruskal Wallis Testi

Sonuclari
Ogrenim N Sira Ortalamasi sd X2 p
Amaci
Egitim 20 37.28 3 179 981
Is 19 36.16
Seyahat 10 34.00
Hobi 22 35.61
p<,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatim basar1 puanlarinin Tiirkge
O0grenme amaci degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir

[Xf3):2,605; p>,05]. Ancak elde edilen sonuglara bakildiginda egitim amaciyla Tiirk¢e

Ogrenen Ogrencilerin sira ortalamasi (37,28) i, seyahat ve hobi amaciyla Tiirkce
Ogrenenlerden daha yliksektir. Tiirkiye’de egitim gérmek, Tiirkiye ve Tiirkge iizerine
arastirma yapmak isteyen Ogrencilerin, Tiirk¢ce yazili anlatimda diger 6grencilere gore
daha basarili olduklar1 sdylenebilir. Egitim amaciyla Tiirk¢e 6grenenlerin yazmaya karsi
diger Ogrencilere gore istekli olmalarinin yaninda Tirkceyi hobi ve seyahat amaciyla

Ogrenen 6grencilerin daha ¢ok dinleme ve konusma iizerinde durduklar1 gozlenmistir.

4.2.7. Ogrencilerin Yazih Anlatim Basarillarinin Tiirk¢e Ogrenme Zorlugu
Algis1 Degiskenine Gore Farkhhk Géosterip Gostermedigine fliskin Bulgular ve

Yorumlar

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basarilarinin Tiirk¢e 6grenme
zorlugu algis1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
igin ilk olarak gruplarin normallik dagilimima bakilmistir. Ogrencilerin Tiirkge dgrenme
amact ile yazili anlatim basar1 puanlarma ait dagilimin normallik varsayimini
karsilamadig1 goriilmiis ve iliskisiz t testinin alternatifi olan Mann Whitney U testi

yapilmustir.
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basart puanlarinin Tiirkce
o0grenme zorluk algis1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglar1 asagidaki tabloda yer

almaktadir:

Tablo 24: Ogrencilerin Yazih Anlatim Basarilarimn Tiirk¢e Ogrenme Zorluk
Algis1 Degiskenine Gore Farklihk Gésterip Gostermedigine iliskin Mann Whitney
U Testi Sonuclar:

Zorluk Algisi N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Zor 20 31.85 637.00 427.00 .645
Kolay 46 34.22 1574.00
p<,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirkge yazili anlatim basari puanlarinin Tiirkce
O0grenme amaci degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir
[U=427,00; p>,05]. Ancak Ogrencilerin yazili anlatim basar1 puanlarina ait sira
ortalamasma bakildiginda Tiirkce Ogrenmeyi kolay olarak algilayan &grencilerin

(34,22), zor olarak algilayan 6grencilere (31,85) gore daha basarili oldugu sdylenebilir.

~~~~~

ve olumlu bakis agis1 6grencilerin yabanci dil 6grenmedeki basarilarini etkilemektedir.
Bunun yaninda Iranl dgrenciler, genel anlamda Tiirkce 6grenmeye karsi istekli ve
olumlu diisiincelere sahiptir. Ozellikle ana dili Azerbaycan Tiirkgesi olan grenciler,
dinlediklerini biiylik oranda anladiklar1 i¢in dile ait etkinlik alanlarmin tamaminda
kendilerine biiylik bir giiven duymaktadirlar. Tiirk¢ce ile Farsca arasinda ortakliklarin
bulunmasi, ana dili Farsca olan 6grenciler i¢cin de Tiirk¢eyi 6grenilmesi kolay bir dil

kilmaktadir.
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4.2.8. (")grencilerin Yazih Anlatim Basarillarimin Ders Disinda Tiirk¢e Yazi
Yazma Degiskenine Gore Farkhlik Gosterip Gostermedigine Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basarilarinin ders disinda Tiirkce
yazi yazma degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin ilk olarak gruplarin normallik dagilimina bakilmistir. Dagilimin her iki grupta da

normal oldugu goriildiikten sonra bagimsiz gruplar ttesti yapilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim bagsar1 puanlarinin ders disinda
Tiirkce yazi yazma degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek icin yapilan bagimsiz gruplar ttesti sonuclart asagidaki tabloda yer

almaktadir:

Tablo 25: Ogrencilerin Yazih Anlatim Basarilarimn Ders Disinda Tiirkce Yaz

Yazma Gére Farkhlik Gosterip Gostermedigine Iliskin T Testi Sonuclar

Yazma N X S sd t p
Durumu
Yaziyorum 36 43.50 9.90 69 1.142 257
Yazmiyorum 35 41.14 7.23
p<,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatim basar1 puanlarinin ders
disinda Tiirkge yaz1 yazma degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit
edilmistir. Ancak tabloda da goriildiigii izere ders disinda Tiirkce giinliik, hikaye, siir ya
da mektup/e-posta yazan Ogrencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin ortalamasi
(43,50) ders disinda Tiirke yazi yazmayan O&grencilerin yazili anlatim bagari

puanlarinin ortalamasindan (41,14) daha yiiksektir.

Yabanci dilde yazma yogun ¢alisma gerektiren bir siiregtir. Yabanci dilde
kendini etkili bir sekilde ifade etmek isteyen bir kisi, yabanct dil 6grenimini yasaminin
her alanina yaymalidir. Haftada bir iki saati kapsayan yabanci dil dersleri veya {izerinde
durulmayan ve bir tiir ylik olarak goriilen ev 6devleri ile yabanci dilde yazma becerisini

gelistirmek zordur.
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4.2.9. Ogrencilerin Yazih Anlatim Basarilarimin Tiirkce Ogrenirken Yanhs
Yapmaktan Korkma Degiskenine Gore Farklihk Gosterip Gostermedigine iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basarilarinin Tiirkge 6grenirken
yanlis yapmaktan korkma degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gdstermedigini
belirlemek igin ilk olarak gruplarm normallik dagilimma bakilmistir. Ogrencilerin
Tirkge Ogrenirken yanlis yapmaktan korkma degiskeni ile yazili anlatim basari
puanlarina ait dagilimin normallik varsayimini karsilamadigr goriilmiis ve iliskisiz

Ol¢iimler i¢in kullanilan Kruskal Wallis testi yapilmuigtir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin Tiirkge
Ogrenirken yanlis yapmaktan korkma degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek igin yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 asagidaki tabloda

yer almaktadir:

Tablo 26: Ogrencilerin Yazilh Anlatim Basarilarimin Tiirkce Ogrenirken Yanhs
Yapmaktan Korkma Degiskenine Gore Farklilk Gosterip Gostermedigine iliskin
Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Korkma Durumu N Sira Ortalamasi sd X? p
Korkuyorum 14 19.04 2 1.243 537
Biraz Korkuyorum 28 39.09

Korkmuyorum 29 33.00

p<,05

Aragtirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatim basarilar1 puanlarinin
Tirkge Ogrenirken yanlis yapmaktan korkma degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermedigi tespit edilmistir [X%,)=1,243; p>,05].
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4.2.10. Ogrencilerin Yazih Anlatim Basarilarimin Ziyaret Edilen Internet
Sitelerinin Dili Degiskenine Gére Farkhlik Gosterip Gostermedigine fliskin

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basarilarinin ziyaret ettikleri
internet sitelerinin dili degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek igin ilk olarak gruplarin normallik dagilimina bakilmigtir. Ogrencilerin
ziyaret ettikleri internet sitelerinin dili ile yazili anlatim basar1 puanlarina ait dagilimin
normallik varsayimini karsilamadigi goriilmiis ve iliskisiz Ol¢limler i¢in kullanilan

Kruskal Wallis testi yapilmigtir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin ziyaret edilen
internet sitelerinin dili degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis testi sonuglar1 agsagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 27: Ogrencilerin Yazih Anlatim Basarilarimin Ziyaret Edilen Internet
Sitelerinin Dili Degiskenine Gére Farkhlik Gosterip Gostermedigine Iliskin
Kruskal Wallis Testi Sonuclari

Sitelerin Dili N Sira Ortalamasi sd X? p
Farsca 30 38.45 2 1.115 573
Ingilizce 26 32.86

Tiirkce 14 33.52

p<,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatim basari puanlarinin ziyaret
ettikleri internet sitelerinin dili degiskenine gére anlamli bir farklilik géstermedigi tespit

edilmistir [X¢,y=1,115; p>,05].



4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
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Aragtirmanin {i¢iincii alt probleminde “Tiirkge &grenen Iranlilarin yapmis

olduklar1 yazili anlatim yanliglari nelerdir?”” sorusuna cevap aranmistir.

4.3.1. Yazim, Noktalama ve Ses Bilimsel Yanhslar

02.

02.

03.

03.

0O4.

07.

08.

09.

09.

09.

Biiyiik Unlii Uyumu Yanhslar

Ailenin en bilyiikiindan mesela dede ve anneanneden basliyor.

Ailenin en biiyiigiinden mesela dede veya anneanneden basliyor.

Yeni yil girdigimiz zaman evdekiler bu masada oturuyor.

Yeni yila girdigimiz zaman evdekiler bu masaya oturuyor.

Adetlerin biri bityiiklare saygi.
Adetlerin biri de biiyiiklere saygudir.

Onamli adetleri. ..

Onemli adetleri...

Insanlar savagdan kotii héylarindanvazgegerlar mi?

Insanlar savastan, kotii huylarindan vazgecerler mi?

Son giin insanlar disari giderler.

Son giin insanlar, disariya ¢ikarlar.

Bayramda biiyiikler kiigiiklara harclik veriyorlar.
Bayramda biiyiikler kiiciiklere har¢lik veriyorlar.

Yemekleri ¢cok 1yi ve bizim damak tadimiza ¢ok yakin.

Yemekleri ¢ok iyi ve bizim damak tadimiza ¢ok yakin.

Bence cok sicakkanli insanlar.

Bence cok sicakkanly insanlar.

Iran ve Tiirkiye’nin kiilturu ¢ok yakin birbirine.

Iran ve Tiirkiye nin kiiltiirii birbirine ¢ok yakindur.



O11.

Y1l donumunun saatinden once herkes masa basina toplanir.

Herkes yilin degistigi saatten 6nce masa basina toplanir.
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Biiyiik iinlii uyumu yanlislar, Iranli 8grencilerin Tiirk¢e yazili anlatimlarindaki

en temel sorunlardan birini olusturmaktadir. Hemen her kompozisyon kagidinda Tiirkce

sozcik ve eklerin yaziminda biiyiik {inlii uyumuna dikkat edilmedigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin biiyiik iinlii uyumu temelli yanlislar yapmalarinin nedenleri;

04.

07.

010.

0O10.

040.

057.

» Tirkcedeki linlii harflerin ayrimina tam olarak varamama,

» Tiirk¢ede eklerin kendisinden 6nce gelen ses degerlerine gore gesitlendigini

unutma, dnemsememe veya kavrayamama,

» Biiyiik iinlii uyumuna gore ¢esitlenen ayni islevdeki ekleri, birbirinden farkli,

ayr1 ekler olarak gérme egilimi,

» Tirkcede Farsgaya gore daha fazla tinliiniin bulunmasi olarak siralanabilir.

Unsiizlerde Otiimliillesme Yanhslari
Insanlar savagsdan vazgecerler mi?

Insanlar savastan vazgegerler mi?

Iran, bir derin kiiltiire sahipdir.

Iran, derin bir kiiltiire sahiptir.

Eskiden insanlar1 sicakdi ama simdi sogumusglar.

Eskiden insanlart sicak davraniyorlardi ama simdi oyle degiller.

Sikintilar ve baskentden uzak...

Stkantilar ve baskentten uzak...

Allah’1n bereketini bizimle paylasdilar.

Allah’in nimetlerini bizimle paylastilar.

Ben bir ofisde calisiyorum.

Ben bir ofiste ¢calisryorum.

Iranli 6grencilerin yazili anlatimlarinda iinsiizlerde otiimliilesme

goriilmesinin nedenlert;

yanliginin



02.

06.

025.

040.

040.
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> Ogrenciler arasinda Tiirk sivelerini bilenler olmasi ve bu &grencilerin
bildikleri sivelerden yaptiklar1 ses temelli olumsuz aktarmalar,

» Farscada linsiizlerde 6tiimlillesme gibi bir kuralin bulunmamasi,

» Kok ve govdeye eklenen eklerin 6tiimliilesmeye gore gesitlendigini unutma,
onemsememe veya kavrayamama,

> Ogrencilerin Tiirk¢e konusurken Stiimliilesen seslere dikkat etmemeleri ve

konustuklar1 gibi yazmalar1 olarak siralanabilir.

Unsiizlerde Otiimsiizlesme Yanhslari

Ailenin en bilyiikiindan mesela dede ve anneanneden bagliyor.

Ailenin en biiyiigiinden mesela dede ve anneanneden baglaniyor.

Uygun bir giinde teleferike gederiz.
Uygun bir giinde teleferige binmeye gideriz.

Dogdum toprakin adi iran

Dogdugum topragin adi Iran

Allah bereketini cokaltsin.
Allah bereketini ¢cogaltsin.

Dilimizden, meslekimizden hi¢ sormadilar.

Dilimiz ve meslegimiz hakkinda hi¢ soru sormadilar.

Incelenen  kompozisyon —kagitlarinda  Iranli  &grencilerin  iinsiizlerde

Otiimsiizlesme temelli yanlislarinin, otiimliilesme yanlislarina gore daha az oldugu

goriilmiistiir. Bu durum, 6tiimsiizlesmenin tinliiler aracilifiyla gergeklesmesi nedeniyle

ogrenciler tarafindan daha kolay fark edilmesine baglanabilir.

Ol.

03.

09.

Daralma Yanhslar:

Ben 6nce bu dili 6grenmemin sebebini sdyliyorum.

Ben, once bu dili 6grenmemin sebebini anlatiyorum.

Yerine getirmeye ehamyit veriyorlar ve uyguliyorlar.

Yerine getirmeye ehemmiyet veriyorlar ve uyguluyorlar.

Kizlar ¢ok okumiyorlar.
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Kizlar ¢ok okumuyorlar.

O11. Her sene farkl oliyor.

Her sene farkli oluyor.

015. Onlar tarimcilikla hayat siireyorlar.

Onlar tarimla hayatlarint siirdiiriiyorlar.

024. Tath seyler yeyiyorlar.
Tatl seyler yiyorlar.

Daha cok simdiki zaman kip eki ile iligskilendirilen daralma temelli yanliglarin,
franl1 6grencilerin kompozisyonlarinda siireklilik izlemedigi; simdiki zaman kip eki
alan her fiilde daralma yanlisinin yapilmadig gériilmiistiir. Ogrencilerin, Tiirkcenin ses
bilimsel yapisinda tam olarak hakim olmamalar1 nedeniyle daralma yanlislar1 yaptiklari

sOylenebilir.

Diger Latin Temelli Alfabelerin Etkisinden Kaynaklanan Yanhslar

O1.  Orada majborken Engilizce sozjiikleri kullaniyordum.

Orada, mecbur kaldigim icin Ingilizce sézciikler kullaniyordum.

O17. Cay ve surup service olur.

Cay ve surup servis edilir.

019. Elma bir jennet meyvesidir.

Elma bir cennet meyvesidir.

[ran’da giinliik hayat icerisinde Arap temelli Fars alfabesinin yaninda yaygin
olarak Latin temelli Ingiliz alfabesi de kullanilmaktir. Ozellikle teknolojik aletlerde,
cesitli reklam ve tabelalarda Farsca sdzciiklerin Ingilizcenin ses bilimsel dzelliklerine
gore yazilmis sekillerine siklikla rastlamr. Bunun yaninda Iranlilarin biiyiik bir
boliimiiniin Latin alfabesini Ingilizce iizerinden 6grenmeleri, Latin temelli alfabeleri

kullanan diger diller ile Ingilizceyi karistirmalarina neden olmaktadir.

Ses Diismesi Yanhslari

O15.  Araz nehiri suranin en 6nemli heyat bakislayan kan tamaridir.

Aras nehri, o yere can veren kan damari gibidir.
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O17. Bayramin 13. Giinii sabah sehiri terk edip kirsala ¢ikilir.

Bayramin 13. giinii, sehirden ayrilarak kira gidilir.

Kompozisyon kagitlarinda goriilen ses diismesi yanlislarinin daha ¢ok belirtme

durum eki ve tamlanan eki ile iliskilendirildigi goriilmektedir.

Tiirk¢e ve Farscadaki Ortak Sozciiklerin Yazimlarindan Kaynaklanan

Yanhslar

02.

02.

03.

O11.

015.

O1e6.

017.

024.

O51.

0O51.

Aylenin en biiytikii
Ailenin en biiyiigii
Farsca ilk harflari sin ile baslayan 7 nesne koyuyoruz.

Farscada ilk harfleri sin ile baslayan 7 nesen koyuyoruz.

Yerine getirmeye ehamyit veriyorlar ve uyguliyorlar.

Yerine getirmeye ehemmiyet veriyorlar ve uyguluyorlar.

Biz ayilede her zeman yedi tiir yemek yapilir.

Bizim ailede her zaman yedi ¢esit yemek yapilir.

Aras nehiri suranin en 6nemli heyat bakislayan kan tamaridir.

Aras nehri, o yere can veren kan damari gibidir.

Tarihi mekanlar, adalar, yesil agaclar, rengli cicekler, biiyiik iiniversitiler,
aligveris merkezleri, Mihriban insanlar ve saiirler ne kadar yazsam az.
Tarihi mekanlar, adalar, yesil agaglar, renkli c¢igekler, biiyiik tiniversiteler,

aligveris merkezleri, sicakkanli insanlar ve sairler... Ne kadar yazsam az!

Bayramlik denen bir hidye giimiis, altin veya banknot paradir.

Giimiig, altin ve kagit para bayram hediyesidir.

Bu yeni yil iran’da tabiyet dugudu berabermis.

Iran’da yeni yilin gelmesi ile beraber tabiat canlanir.

Tiirkge 6grenmek kolay amma ¢aba gostermek lazim.

Tiirkce 6grenmek kolay ama ¢aba gostermek gerekiyor.

Bir vakt bulsam kesinlikle Tiirkiye’ye gidecegim.
Vakit bulursam kesinlikle Tiirkiyeye gidecegim.



064.

02.

0O6.

Ol.

0O4.

O1.

02.

04.

04.
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Ama malisef denizin suyu kuruyor.

Ama maalesef deniz kuruyor.

Ortak sozciiklerin yazimlarindan kaynaklanan yanliglarin nedenlerti;

» Ortak sozciiklerin Tiirk¢e ve Farscada farkli sekillerde telaffuz edilmesi,
» Tirkge ve Farsca arasindaki alfabe farkliliklari,
> Ogrencilerin Latin temelli Tiirk alfabesine ve Tiirkgenin ses bilimsel

yapisina tam olarak hakim olmamalar1 olarak siralanabilir.
Birbirine Yakin Seslerin Karistirilmasi
N/, /i/ Seslerinin Karistirilmasi
Kizil baliklar var.

Kizil baliklar var.

Yurt disindan gelmis bir arkadasimi Tehran’da gezireceyim.

Yurt disindan gelen bir arkadasimi Tahran’da gezdirecegim.
/o/, 16/ Seslerinin Karistirilmasi

Verebilecegimi diisiiniiyoriim.

Verebilecegimi diistiniiyorum.

Her seyden koniismak istiyorum.

Her sey hakkinda konusmak istiyorum.
/a/, i/ Seslerinin Karistirilmasi

Bu bana ¢ok tiihaf geliyordu.
Bu bana ¢ok tuhaf geliyordu.

Nevruz bayrami 13 giin suruyor.

Nevruz bayram 13 giin siiriiyor.

Her seyden koniismak istiyorum.

Her sey hakkinda konusmak istiyorum.

Neden donya bii hale geldi?



04.

O17.

044,

04.

O1.

03.

04.

O1e.

06.

015.

057.

Neden diinya bu hale geldi?

Kotiiliiklerden iizak dormay1 ikna etsem.

Onlar kétiiliiklerden uzak durmaya ikna etsem.

Bu hareketle 13. giiniin iigiirsiizliigiinii disarida birakilmasina inanirlar.

Bu davranisla 13. giiniin ugursuzlugunun disarida birakildigina inanilir.

Bir hiiziir var sanki.

Bir huzur var sanki.
/a/, /6/ Seslerinin Karistirilmasi

Kotiiliiklerden lizak dérmayi ikna etsem.

Onlar: kétiiliiklerden uzak durmaya ikna etsem.

/ii/, /6/ Seslerinin Karistirilmasi

Onlarla iletisim kurabilemedigim i¢in ¢ok 6ziildiim.

Onlarla iletigim kuramadigim igin tiziildiim.

Her tor yemeye onam veriyorlar.

Her tiir yemege onem veriyorlar.

Neden donya bii hale geldi?
Neden diinya bu hale geldi?

Bence Istanbul cog gozel bir iilkedir.

Bence Istanbul ¢cok giizel bir sehirdir.
/c/, I¢/ Seslerinin Karistirilmasi

Onu Derbend’e goriireceyim.

Onu Derbend’e gotiirecegim.
/d/, /t/ Seslerinin Karistirilmasi

Aras nehiri suranin en 6nemli heyat bakiglayan kan tamaridir.

Aras nehri, o yerin can veren kan damari gibidir.

Ofisin isi Tiirkiye’den giibre ve tarim tirlinleri idhal etmektir.
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0O6.

0O6.

06.

Ol11.

014.

o16.

O16.

027.

0s.

04.

Ofisin isi Tiirkiye 'den giibre ve tarum iiriinleri ithal etmektir.

18/, 1yl Seslerinin Karistirilmasi

Yurt disindan gelmis bir arkadasimi Tehran’da gezireceyim.

Yurt disindan gelen bir arkadasimi Tahran’da gezdirecegim.

Orada yemek yiyeceyiz.

Orada yemek yiyecegiz.

Onu Derbend’e goriireceyim.

Onu Derbend’e gotiirecegim.

Nevruz Iran’da yil deyisimidir.

Nevruz Iran’da yil degisimidir.

Insanlar Tiirkiye’ye yolculuk yapmag seviyorlar.

Insanlar Tiirkiye 'ye yolculuk yapmay: seviyorlar

Bence Istanbul cog gozel bir iilkedir.

Bence Istanbul ¢ok giizel bir sehirdir.

Istanbul géz bebeyidir.
Istanbul, g6z bebegidir.

Bana iyi sanslar dilegin.

Bana iyi sanslar dileyin.

/p/, /b/ Seslerinin Karistirilmasi
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Bence zamani geldiginde kendini, diislincesini, duygusunu ve bagkalar1 ile

iliskisini gosterib devam ettirir.

Bence zamani geldiginde insanlar kendi diisiincelerini, duygularini ve bagslari ile

iliskilerini gézden gegirmelidir.
/sl, /z/ Seslerinin Karistirtlmasi

Kizkancliklarindan hi¢ vazgecelar mi?

Kiskangliktan hi¢ vazgegerler mi?
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Tiirkgenin ses bilimsel yapisinin Farsgadan farkli olmasi, iranli &grencilerin
Tiirk¢e yazmada siklikla yanlis yapmasina neden olmaktadir. Tiirk alfabesinde yer alan
sekiz tnliiye karsihik Farscada /a/, /a/, /e/, /i/, /o/, /u/ olmak iizere alt1 iinli
bulunmaktadir. Ogrenciler, 6zellikle Farsgada bulunmayan /1/, /ii/, /6/ tinliilerini /i/, /u/,

/o/ kalin tinliileri ile karistirmaktadir.

Farscada bulunan ve Tirk alfabesinde gosterilmeyen /4/ sesi ise Tiirk¢edeki
Farsca ve Arapca sozciiklerin yaziminda /a/ iinliisii ile karistirilmakta ve /e/ olarak
yazilmaktadir. Farsca i¢in kullanilan Arap alfabesinin iinsiiz temelli bir alfabe olmasi;
tinliilerin yazim sirasinda atlanmasi veya gosterilmemesi de 6grencilerin Tiirkge tinliileri
birbirine karistirmasina neden olmaktadir. Bunun yaninda Fars alfabesinde /o/, /u/, /v/
sesleri i¢in /s harfinin; /i/, /y/ sesleri i¢in /s/ harfinin kullanilmasi da 6grencilerin sesler

arasindaki ayrimi yaziya aktarmalarini zorlagtirmaktadir.

Unliiler kadar olmasa da birbirine yakin ses degerine sahip {insiizlerin de
karistirlldig1  goriilmektedir. Ozellikle 6tiimsiizlesmeye bagl olarak /k/ iinsiiziiniin

yerine gegen /g/ linsiizlinlin yerine /y/ linslizii kullanildig1 gériilmiistiir.
Yazim ve Noktalama Yanhslar:

053:  Ben farsim o yiizden tiirk¢e 6grenmek bana gok zordur.

Ben Farsim. Bu nedenle Tiirk¢e 6grenmek bana ¢ok zordur.

055: Tiirkiyenin halk: ve kiiltiirii bence irana ¢ok yakindir.

Bence Tiirkiye 'nin halk: ve kiiltiirii Iran ‘minkine ¢ok yakindr.

066: Izmir ve Antalya’nin sahili’de ¢ok eglencelidir.

Izmir ve Antalya’'min sahilleri de ¢ok eglencelidir.

068: Nevruz bayrami iran ve diger iilkelerde de kutlaniyor.

Nevruz bayramu, Iran ve diger iilkelerde de kutlaniyor.

069: Bence tiirkce gercekten ¢ok giizel ve tatli bir dildir.
Bence Tiirkge, ¢ok giizel ve tatl bir dildir.

070: Nevruz, iranda bir bayramdir.

Nevruz, Iran’da bir bayramdir.
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Incelenen kompozisyon kagitlarindaki en belirgin yazim yanls1 Tiirkgede 6zel
isimlerin biliylikk harfle yazilmast kuralina uyulmamasidir. Bunun nedeni Fars
alfabesinde biiyiik ve kii¢iik harf ayrimi olmamasi olarak gosterilebilir. Climle basinin
bliyiik harf yerine kiigiik harf ile baslatilmasi1 da yine Fars alfabesinde biiyiik ve kiiciik

harf ayriminin olmamasindan kaynaklanmaktadir.

Kompozisyonlarda tespit edilen yaygin noktalama yanlis1 6zel isimlere gelen
eklerin kesme isaretiyle ayrilmasi kurala uyulmamasidir. Ogrenciler bu kuralin Farsca
ve diger bagka pek ¢ok dilde de olmamasi nedeniyle tam olarak kavrayamamaktadir.
Bazi durumlarda ise 0Ozel isimlere gelen eklerin kesme isareti ile ayrildigi

goriilmektedir.

4.3.2. Bicim-So6z Dizimsel Yanhslar
Cokluk Eki Yanhslar:

O15. Anadolu Tiirkgesinden olan bir¢ok sézciikleri bulmak olar.

Anadolu Tiirk¢esinde bulunan bircok sozciige rastlamak miimkiindiir.

019. Bu yiizden birkag seyler kullanilmas1 yillardir yapilir.
Bu yiizden yillardir birkag¢ seyin kullanilir.

0O51. Insallah genis zamanlarda daha iyi konusacagim.

Insallah genis zamanda daha iyi konusacagim.

Pek cok dilin aksine Tiirk¢ede say1 sifatlarindan sonra gelen isimlere ve ¢okluk
anlam1 tasiyan sozciiklere cogul eki getirilmez. Bunun yaninda ¢okluk ekinin
Tiirkgedeki kullammmu ile Fars¢adaki /w/ ve /oY ¢okluk eklerinin kullanimi benzerlik
gostermektedir. Bu nedenle ¢okluk eklerinde Fars¢adan Tiirk¢eye olumsuz bir aktarma
s0z konusu degildir. Ancak sozciiklerin anlam degerlerine tam olarak hakim

olmamaktan kaynaklanan gereksiz kullanimlar gériilmektedir.
Durum EKki Yanhslar:
Belirtme Durumu EKki Yanhslar:

O4.  Katiiliiklerden {izak dérmayi ikna etsem.
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08.

020.

027.

040.

02.

02.

02.

023.

027.

027.

033.
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Kotiiliiklerden uzak durmaya ikna etsem.

Yeni Yillarim mutlulukla basliyorlar.

Yeni yillarina mutlulukla bagsliyorlar.

Iran’da bahar mevsimi kutluyorlar.

Iran’da bahar mevsimini kutluyorlar.

Kitap okumak hem yazmamzi hem okumanizi yardim eder.

Kitap okumak hem yazmaniza hem okumaniza yardim eder.

Ben Tiirkceye televizyonu bakarken anladim ve 6grendim.

Ben Tiirkgeyi televizyona bakarken anladim ve ogrendim.

Ben Tiirk¢e 6grenmeyi caba gdsteririm.

Ben Tiirkce 6grenmeye ¢caba gosteririm.
Yonelme Durumu EKi Yanhslar:

Giyim kusamdan evin esyalari kadar her sey olabilir.

Giyim kusamdan evin esyalarina kadar her sey olabilir.

Ondan sonra sira bayramlik giymek ve bayram ziyareti geliyor.

Ondan sonra sira bayramlik giymeye ve bayram ziyaretine geliyor.

Yeni yil girdigimiz zaman evdekiler bu masada oturuyor.

Yeni yila girdigimiz zaman evdekiler bu masada oturuyor.

Her seye temizleriz.

Her seyi temizleriz.

Benim annem Azeri oldugu i¢in ben Tiirkceye daha rahat 6grendim.

Benim annem Azeri oldugu igin ben Tiirk¢eyi daha rahat ogrendim.

Ben Tiirkceye televizyonu bakarken anladim ve 6grendim.

Ben Tiirkgeyi televizyona bakarken anladim ve ogrendim.

Ben kendime eminim ki mutlaka bir giin Tiirk¢eyi daha iyi konusacagim.

Ben kendimden eminim ki mutlaka bir giin Tiirkceyi daha iyi konusacagim.
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042.

02.

08.

08.

0O15.

057.
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Bulunma Durumu EKi Yanhslar

Tiirkce’de en zorlandim yan1 yazmak ve en kolay yani okumak.

Tiirkgenin en zorlandigim yani yazi yazmak ve en kolay yani okumatk.

Tiirkiye’de yerlesmeyi istiyorum.

Tiirkiye 'ye yerlesmeyi istiyorum.
Cikma Durumu Eki Yanhslan

Insanlar kis gittigi dolay: tren yapmuslar.

Insanlar ks gittiginden dolay téren yapmslar.

Ciinkii Iran’dan Nevruz biiyiik bir bayramdir.
Ciinkii Iran’da Nevruz biiyiik bir bayramdir.

Iran’dan bahar 6ncesinden herkes kosturuyor.

Iran’da baharin gelmesinden once herkes kosturuyor.

Anadolu Tiirkcesinden olan bir¢ok sozciikleri bulmak olar.

Anadolu Tiirk¢esinde bulunan bircok sozciige rastlamak miimkiindiir.

Hocamdan cok tesekkiir ediyorum.

Hocama ¢ok tesekkiir ediyorum.

Farsgada bulunan /) / /¥ /4/ ve /', / yapilarinin Tiirkgedeki durum eklerine

benzer bir sekilde kullanilmasi, Iranli 6grencilerin Tiirkcedeki durum eklerini

kavramalarini kolaylastirmak ile beraber eklerin kullaniminda baz1 farkliliklarin olmasi

Ogrencilerin yanlis yapmasina neden olmaktadir. Bu farklara 6rnek olarak sunlar

gosterilebilir:

“Diin sana aradim.”  22)S3) 540 j5m Diin seni aradim.

“Senden soruyorum.” oon 5 ) Sana soruyorum.

“Babam benden kizdr.” .34 Sluac e )l ayn Babam bana kizdi.

Ogrenciler siklikla belirtme durumu ekleri ile ydnelme durumu eklerini

birbirinin yerine kullanmaktadir. Tiirk¢ede belirtme durumu ekinin kullanildigir bazi

yerlerde Farscada yonelme durumu ekinin kullanilmasi ya da Tiirkgede yonelme

durumu ekinin kullanildig1 bazi1 yerlerde Farscada belirtme durum ekinin kullanilmasi
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ogrencilerin Farscadan Tiirkgeye olumsuz aktarma yapmalarina neden olmaktadir.
Ogrencilerin bulunma durumu eki yerine ¢ikma durumu ekini kullanmalarinin

nedeninin de olumsuz aktarma oldugu sdylenebilir.

Tiirk¢e ve Fars¢adaki bulunma durumu ekinin kullanim yerlerinin biiyiik oranda
benzerlik gostermesi, s6z konusu ek ile ilgili yanlis yapilmasini engellemektedir. Bunun
yaninda bazi durum eki yanliglarinin 6grencilerin bu ekleri kullanmay1 unutmalarindan

kaynaklandig1 goriilmektedir.
Kip Eki Yanhslarn

032. Tahran’da olan miizeleri gezdirecim.
Tahran’daki miizeleri gezdirecegim.
035. Onlar da bizim evimize gelerler.

Onlar da bizim evimize gelirler.

035. Esfend ayinin sonunda evi temizliyorum, siliriz.

Esfend ayimin sonunda evi temizleyip sileriz.

046. Herkes yeni elbiseler giyir.

Herkes yeni elbiseler giyer.

053. Bazen keske ben de Azeri olsaydim diyerim.

Bazen keske ben de Azeri olsaydim diyorum.

Kip eki yanlislarinin simdiki zaman, genis zaman ve gelecek zaman ekleri ile
baglantili oldugu goriilmektedir. S6z konusu kip eklerinin eklendikleri fiilin ses
yapisina gore cesitlenmeleri ve oOgrencilerin  konusma sirasinda yuvarlanan,
vurgulanmayan ekleri yazmayir goz ardi etmeleri, kip eklerinin yaziminda yanlis

yapilmasina neden olmaktadir.
Cat1 Eki Yanhslar

O15. Erdebil kitasinda bulunan Mugan diiziinde doguldum.
Erdebil bélgesinde bulunan Mugan ovasinda dogdum.

036. Nevruz’da Iranlilar yeni yilin bagladigi zamani kutlaniyorlar.

Nevruz'da Iranhilar yeni yilin basladigi zamani kutluyorlar.
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franl1 6grencilerin kompozisyon kagitlarinda cati eki yanlislarma ¢ok

rastlanmamaktadir. S6z konusu ¢att eki yanliglarinin 6grencilerin bildikleri Tiirk

sivelerinden yaptiklari olumsuz aktarmalardan kaynaklandigr soylenebilir. Tiirkiye

Tirkgesinde “Mugan ovasinda dogdum.” ciimlesi Azerbaycan Tirkgesinde “Mugan

ovasinda doguldum.” seklinde ifade edilmektedir.

02.

0O12.

O17.

020.

020.

022.

025.

029.

031.

Fiilimsi Eki Yanhslar:

[1k harflari sin ile basladigini 7 nesne koyuyoruz.

[k harfleri sin ile baslayan 7 nesne koyuyoruz.

Ozellikle konusarak adeta Azeri konusuyorum.

Tiirkgeyi adeta Azerice gibi konusuyorum.

Bu hareketle 13. giiniin tigiirstizliiglinli disarida birakilmasina inanirlar.
Insanlar béyle yaparak 13. giiniin ugursuzlugunu disarida biraktiklarina

inanirlar.

Tiirkge 6grenmek i¢in ilk hangi amacla bu dili 6grenmek istedinizi bilmeniz
lazim.
Tiirkge o6gremmek icin ilk olarak hangi amacgla bu dili 6grenmek istediginizi

bilmeniz gerekiyor.

Tiirk¢e’de en zorlandim yan1 yazmak ve en kolay yan1 okumak.

Tiirkgenin en zorlandigim yani yazma, en kolay yani okumadir.

Benim okumagim giizel ama konusmam iy1 degil zira evde hi¢ kimse Tirkce
bilmiyor.
Benim okumam giizel ama konusmam iyi degil. Ciinkii evde hi¢ kimse Tiirkce

bilmiyor.

Dogdum toprakin adi Iran

Dogdugum topragin adi Iran

Tiirk¢eni diinyada yaymak i¢in daha iyi egitim yapilmag: gerekiyor.
Tiirkgeyi diinyaya yaymak icin daha iyi egitim yapilmasi gerekiyor.

Onlara bizimle ne kadar yakin olmalarim anlatmak istiyordum.

Onlara bizimle ne kadar yakin olduklarint anlatmak istiyorum.
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038. Benim i¢in Tiirkce konusuyor zor.

Benim icin Tiirkce konusmak zor.

044. Tiirkiye tam ben istedim yerdir.
Tiirkiye tam benim istedigim gibi bir tilkedir.

057. Ben ¢ahisan yeri biraz anlatacagim.

Ben ¢alistigim yeri anlatacagim.

058. Herkes dogaya gidip ve geziyor.
Herkes dogaya gidip geziyor.

Tiirkge, fiilimsi ekleri bakimindan zengin bir dildir. Ancak bir Hint-Avrupa dili
olan Farsca i¢in sOylemek zordur. Fiilimsiler, 6zellikle ana dili Fars¢a olan 6grenciler
icin Tiirkce dil bilgisi konularmm en zor boliimiinii olusturmaktadir. Ogrencilerin

yaptiklari fiilimsi eki yanlislari i¢in sunlar sdylenebilir:

Tiirkcede fiilimsi ekleri, eklendikleri fiil kok ve gdvdelerini isimlestirerek fiilleri
climle igerisinde isim, sifat ve zarf olarak kullanilmasini saglamaktadir. Tiirk¢ede
fiillimsi eki alan fiiller tek bir climle icerisinde ciimledeki temel yargiy1 desteklerken
Farscada ciimledeki temel yargiyr destekleyen yardimci unsurlar, yan cilimlelerin

eklenmesi yoluyla ana climleye baglanir.
Oturan ¢ocuk benim arkadagimdir.

“Cocuk ki oturuyor, benim arkadasimdir.” <o) (e Cam 93 455 4S (5] Ax

Farscadaki bu kullanim nedeniyle 6grencilerin, fiilimsileri bash basina bir fiil

olarak gorme egilimindedir.

Fiilimsiler ile ilgili yanlislarin bir kisminin ise eklerin islevlerini tam olarak
kavrayamamaktan kaynaklandig1 sdylenebilir. Ana dili herhangi bir Tiirk sivesi olan
ogrencilerin fiilimsi eklerini birbirine karigtirdigi goriilmektedir. Ana dili Fars¢a olan
ogrencilerin ise s0z konusu ekleri birbirine karigtirmanin yaninda yazmayi da

unuttuklar1 belirlenmistir.
Isim Tamlamas1 Yanhslar

O1.  Tiirkler kendilerine ait bir edebiyatlar1 yok.

Tiirklerin kendilerine ait bir edebiyatlari yok.



02.

08.

08.

O11.

013.

019.

0O31.
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Yeni yil geldigi i¢in evler temizlenmesi gerekiyor.

Yeni yil geldigi i¢in evlerin temizlenmesi gerekiyor.

Biri de tatil i¢in kendi programlarisimi pelanliyor.

Insanlar tatil icin kendi programlarini planiiyor.

Bizim bayramizNevruz’dadir.
Bizim bayramimiz Nevruz dadir.

Biz ayilede her zeman yedi tiir yemek yapilir.

Bizim ailemizde her zaman yedi ¢esit yemek yapilir.

Ona bir benzeri yoktur.

Onun bir benzeri yoktur.

Kiiciikler biiyiiklerin gormesine gidiyor.

Kiiciikler biiyiikleri gérmeye gidiyor.

Tiim bitkiler hayati baglyor.
Tiim bitkilerin hayati basliyor.

Incelenen kompozisyonlarda Iranli &grencilerin daha ¢ok belirtili isim

tamlamalarinda yanlis yaptiklar1 gériilmiistiir. Isim tamlamalar ile ilgili en genel yanlis

tamlayan ya da tamlanan eklerinden birinin ya da her ikisinin yazilmamasidir. Buna ek

olarak tamlayan ve tamlanan eklerinin gereksiz yere kullanilmasindan kaynaklanan

yanliglar da vardir.

O1.

07.

Sifat Tamlamas1 Yanhslar

Kendilerine ait bir 6zel edebiyatlar yok.

Kendilerine ait ozel bir edebiyatlart yok.
Iran, bir derin Kiiltiire sahipdir.
[ran, derin bir kiiltiire sahiptir.

Tiirkge ve Farsca sifat tamlamasini olusturan Ogelerin dizilimi bakimindan

farklilik gostermektedir. Tiirkcede sifat tamlamalar1 sifat+isim seklinde olusturulurken

Farsc¢ada isim+sifat seklinde olusturulur.

“Elma kirmiz1” B TN Kirmizi elma
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“Ev biiyiik” S5 ala Biiyiik ev

franli 6grencilerin Tiirkge dgrenimleri ilerledikge sifat tamlamalarinin dizilimi

ile ilgili yanhslarinin azaldigi sdylenebilir. Kompozisyon kagitlar1 incelenen B2

diizeyindeki 6grencilerin sifat tamlamalari konusunda ¢ok fazla yanlisa distiikleri

sOylenemez. Bunun yaninda Ogrencilerin sifat tamlamalar1 ile ilgili en belirgin

yanliglarinin  birden fazla sifatin bulundugu tamlamalarda sifatlarin diziliminin

karistirilmasi oldugu sdylenebilir.

0s.

0O12.

012.

026.

033.

045.

Baglac Yanhslan

Annesi ve babasi ona bu dilde seslenip ve konusturmuslar.

Annesi ve babasi ona bu dilde seslenip onunla bu dilde konusmusglar.

Tiirk¢e konusup ve yazmak istiyorum.

Tiirkce konusup yazmak istiyorum.

Onceden daha kolay okuyup ve yaziyorum.
Onceden daha kolay okuyup yaziyordum.

En biiyiik amacimta bir Tiirk iiniversitesinde hukuk boliimiinde okumak.

En biiyiik amacim da bir Tiirk tiniversitesinin hukuk béliimiinde okumaktir.

Tiirkge dili 6grenmek kesinlikle ¢ok zor ciinkii Tiirkce Azericeden veya
Farscadan cok farkli bu ylizden ¢ok zor ama ben kendime eminim ki mutlaka bir
giin Tiirkceyi daha 1y1 konusacagim.

Tiirkge Azerice ve Fars¢adan farkli oldugu icin ogrenmesi zor bir dildir ama bir

gtin Tiirkgeyi daha iyi konugacagima eminim.

Tabiatla birlikte yenilenen yil dahada giizel olur.
Tabiatla birlikte yenilenen yil daha da giizel olur.

Tiirkge tarihi siirec icerisinde baglaclar bakimindan zengin bir dil olan Farscadan

pek ¢ok baglama unsuru almtilamistir. Bu durum géz éniinde bulunduruldugunda Iranl

ogrencilerin Tiirk¢edeki baglama unsurlarini 6grenmede fazla zorluk yasamayacaklar

on goriilebilir. Ancak Tiirk¢e yazili anlatimda kisa ve 6z climleler kurmak esasken

Farsgada birbirine baglanmis uzun cilimleler kurulmaktadir. Tiirkcedeki baglaglar

kullanmalar1 bakimindan Iranli grencilerin ciimledeki anlamim dagilmasma ve Tiirkge



121

dil bilgisine aykir1 olmasina ragmen birbirine baglanmis uzun ciimleler kurma egilimi

gosterdikleri soylenebilir.

Baglaglar ile ilgili en belirgin yanlis ayr1 yazilmasi gereken “dA” baglacinin

(13

birlesik yazilmasidir. Bunun yaninda —Ip fiilimsi ekinden sonra ‘“ve” baglacini

kullanmalar1 da ogrencilerin yaygin bir sekilde yaptiklar1 yanliglara 6rnek olarak

gosterilebilir.

Ol.

0O4.

0O4.

06.

07.

017.

O17.

019.

Soz Dizim Yanhslar:

Beni ¢ok mutlu ediyor Tiirkce kitaplar okumak, Tiirk¢e film seyretmek, Tiirkce
edebiyatina 6nem vermek...
Tiirkge kitaplar okumak, Tiirkge film seyretmek, Tiirk edebiyati ile ilgilenmek

beni ¢ok mutlu ediyor.

Umarim bir zaman olurdu her sey diinyada iy1i, giizel...

Diinyadaki her seyin iyi ve giizel olmasini umuyorum.

Diisiiniiyorum kegki benim elimde olsa.

Keske elimde olsaydi diye diisiiniiyorum.

Umarim o yorulmasin.

Onun yorulmasint istemiyorum.

Bu kiiltiir ¢ok iyi, bu nedenle ki insanlar birbirlerini ziyaret ediyorlar.

Insanlarin birbirini ziyaret etmesi kiiltiiriimiiziin giizel bir tarafidir.

Nevruz eski Iran takvimine gore yihn ilk giiniidiir ki ¢ok 6nemli bir bayram
sayilir.
Nevruz eski Iran takvimine gore yilin ilk giinii oldugu icin ¢ok énemli bir

bayram sayimaktadir.

Evi derinden temizlemek suna dahil halilarin yikanmasi, duvarlarin silinmesi
veya boya badana yapilmasi.
Evi derinlemesine temizlemek i¢in halilarin yikanmasi, duvarlarin silinmesi,

boya badana yapiimasi gereklidir.

Evlerde bir sofra kuruluyor ki yedi sey onda var.

Yedi nesne evierde kurulan sofraya konulur.
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019. Bagka iilkeler ki bir zaman Fars¢a konusuyorlard: kutlaniyor.
Eskiden Farsca konusulan iilkelerde de kutlaniyor.

020. Haftsin bir sofra ki herkes evinde onu hazirliyor ve ugurlu oldugunu
diistintiyor.

Haftsin, herkesin evinde hazirladigr ve ugurlu oldugunu diistindiigii bir sofradur.

036. Bu adetler bin yillardir ki Iran’da kutlaniyor.
Bu adetler bin yillardir Iran’da kutlaniyor.

0O61. Insanlar ki Tahran’da yasiyorlar sevgileri, dostluklar1 baskadir.

Tahran’da yasayan insanlarin sevgileri ve dostluklar: baskadrr.

Tiirkge ciimle yapist igerisinde Ozne, yiikklem ve tiimle¢ bulunmaktadir. Bu
Ogelerin Tiirkgenin s6z dizimine gore climle i¢inde siralanislart 6zne+tiimleg+yiiklem
seklindedir. Diger pek c¢ok Hint-Avrupa dilinden farkli olarak Farscadaki basit

climlelerin dizilimi de 6zne+tiimleg+yiiklem seklindedir.

Ornegin; s> Casd |5 4555 e (Ben Tiirkiye’yi seviyorum.) ciimlesi, dgelerinin

stiralanis1 bakimindan Tiirkgedeki karsilig ile aynidir.

Tiirkce ve Farsga basit climlelere ait Ogelerin siralaniglarinin  benzerlik
gostermesi onlarin Tiirkge s6z dizimini kavramalarin1 kolaylastirmaktadir. Ancak s6z
dizimi ile ilgili en biiylik sorun Tiirkce uzun ve karmasik climlelerin s6z diziminin

Farscadan farkli olmasindan kaynaklanmaktadir.

Tiirkgede birbirine bagli uzun ve karmasik ciimleler daha ¢ok fiilimsiler ve
biiylik bir kism1 bagka dillerden alintilanan baglaglar ile olusturulmaktadir. Fars¢anin
baglaclar bakimindan zengin bir dil olmasi, Tiirkgedeki gibi fiilimsi benzeri yapilarin

bulunmamasi nedeniyle temel climleyi tamamlayan yan ciimlelerden istifade edilir.

A dpaniaS i aal s e e Tiirkiye’de egitim almak istiyorum.

’

“Istiyorum (ki) Tiirkiye de egitim alayim.’

[ranl1 &grencilerin yazdiklar1 kompozisyonlara bakildiginda uzun ve karmasik
climlelerde Farsca s6z diziminin olumsuz bir etkisinin oldugu goriilmektedir. Ciimleler

daha cok, temel climle ile yan ciimlelerin “ki” baglaci kullanilarak birbirine baglanmasi
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ile kurulmusgtur. Bunun yaninda “ve” baglaci ile birbirine baglanmis ikili iicli ciimle

dizilerine de rastlanmaktadir.

Diger Tiirk Sivelerine Ait Bicim ve So6z Dizimi Unsurlarin

Kullanilmasindan Kaynaklanan Yanhslar

O1.  Farsca sozciikler bizim lehgede ¢ok yer aliplar.

Bizim lehg¢emizde Fars¢a sozciikler ¢ok fazla.

O4.  Kendi kendime hep bunnari diisiiniiyorum.

Kendi kendime hep bunlar: diistiniiyorum.

O1.  Oiilkeni gok sevdim.
O iilkeyi ¢cok sevdim.

O1.  Onlarla iletisim kurabilemedigim icin ¢ok dziildiim.

Onlarla iletigim kuramadigim igin ¢ok tiziildiim.

06.  Uygun bir giinde teleferike gederiz.
Uygun bir giinde teleferige gideriz.

Ol11. Tathlar yeyip fotograflar ceker.
Tatlilar yiyip fotograflar ¢ceker.

O13. Umarm bir giin beraber oraya gederiz.

Umarim bir giin beraber oraya gideriz.

015. Uzun siire akandan sonra iran ve Azerbaycan arasinda sinir olur.

Uzun siire aktiktan sonra Iran ve Azerbaycan arasinda sinir olusturur.

O15. Anadolu Tiirkgesinden olan bir¢ok sozciikleri bulmak olar.

Anadolu Tiirk¢esinde bulunan bir¢ok sozciigii bulmak miimkiindiir.

016. Verdigi konulardan Tiirkiyeni sectim.
Verdigi konulardan Tiirkiye’yi sectim.

017. 1k defa “Kiirk Mantolu Madonna”m okudum.
[k defa ““Kiirk Mantolu Madonna”’y1 okudum.

031. Onun i¢in Tiirk¢eni 6grenmeye basladim.
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Onun i¢in Tiirkgeyi ogrenmeye basladim.

[ranli 6grenciler icerisinde ana dili Fars¢a olanlarin yaninda ana dili herhangi bir
Tiirk sivesi olan 6grenciler de vardir. Bu 6grenciler, ana dili Fars¢a olan 6grencilerden
farkl1 olarak Tiirk¢e yazarken hem Farscadan hem de bildikleri Tiirk sivesinden
olumsuz aktarmalar yapabilmektedir. Bunun yaninda ana dili herhangi bir Tirk sivesi
olan Ogrencilerin kendi sivelerine ait bicim ve soz dizimi kurallarini genelleyerek
Tiirkiye Tiirkgesinde de oldugunu diisiinmeleri de yanlis yapmalarimin bir bagka nedeni

olarak gosterilebilir.

Ogrencilerin yaptiklari en temel yanlslardan biri Tiirkiye Tiirk¢esindeki
kaynastirma eki olan —y yerine kendi sivelerinde benzer bir isleve sahip olan —n ekini
kullanmalaridir. Buna ek olarak Tiirkiye Tiirk¢esinde fiilimsi gérevinde kullanilan —Ip
ekini kendi sivelerinden yaptiklari olumsuz aktarma nedeniyle goriilen gegmis zaman
eki olarak kullanmaktadirlar. Bunlarin disinda 6grenciler, Tirkiye Tiirk¢esinde dar,
diger Tiirk sivelerinde genis iinlii olarak telaffuz edilen bazi sesleri genis olarak yazma

egilimi gostermektedirler.

4.3.3. Sozciik-Anlamsal Yanhslar

Ortak Sozciiklerin Farkhh Anlamlarda Kullanilmasindan Kaynaklanan
Yanhslar

02.  Sonra evin temizligi bashiyor bu da geleneksel bir adabdir.

Sonra evin temizligine baglanir. Bu da bir gelenektir.

02. Insanlar iyi ve zellikle sadakatli insanlardi.

Insanlart iyi ve ézellikle giivenilirdir.

010. Her zaman insana ve insanliga vefakar ve hizmetkarlar.

Her zaman insana ve insanliga karst vefakar ve yardimseverdirler.

O11. Bizim o giiniin dncesinde ¢ok merasimimiz var.

O giiniin oncesinde ¢ok sayida yapilmasi gereken islerimiz vardir.

057. Bu iiriinlerin farkli asarlar var.

Bu tiriinlerin farkl etkileri vardur.
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Bir dilin iki lehgesi ya da birbirinden farkli diller arasinda anlam kaymasina
ugramis olan yapidas ortak sozciiklere yalanci es deger sozciikler adi verilmektedir.
Tarihi stlire¢ igerisinde birbirinden ¢ok sayida sozciik alintilayan Tiirkce ve Farsca
arasinda da ¢ok sayida yalanci es deger sozciikk bulunmaktadir. Tiirkce Ogrenen
[ranlilarin yazili anlatimlarinda yaptiklari sézciik-anlamsal yanlislarin basinda da iki dil

arasindaki yalanci es deger sozciikler gelmektedir.

Tirkge ve Farscadaki bu sozciiklerin ses degeri olarak farklilagsmast,
anlamlarinin daralmas1 ya da genislemesi, kullanim alanlarinin degismesi nedeniyle
Ogrencileri yaniltmaktadir. Ancak sozcilikler anlam olarak ne kadar farklilagsalar da

baglam yoniinden anlamlarini hissettirmektedirler.
Farscada Bulunan Sozciiklerin Kullanilmasindan Kaynaklanan Yanhslar

O13. Turistler yadigari olsun diye fotograf cektirirler.

Turistler hatira olsun diye fotograf ¢ektirirler.

019. Bastan devresinden bize kalmistir.

[k ¢aglardan bize kalmistir.

019. Biiyiikler de bir sonnat oldugu i¢in para verir.

Biiyiikler de gelenek oldugu i¢in para verir.

025. Buradaki tarihi ve temeddunu gérebilir.

Buradaki tarihi ve medeniyeti herkes gorebilir.

032. Tahran paytaht oldugu i¢in zengin bir kiiltiire sahip.

Tahran bagkent oldugu icin zengin bir kiiltiire sahiptir.

063. Karadeniz ve iinlii Mediterane muhtesem!

Karadeniz ve iinlii Akdeniz muhtesem!

067. Farkli nejatlar Tiirkiye nin yeni hayat tarzin1 yansitiyor.

Fakli gruplar Tiirkiye 'nin yeni hayat tarzint yansitiyor.
064. Durstkar ve isleyen insandirlar.
Isini dogru yapan ve galiskan insanlardir.

064. Diinyanin en biiyiik sor denizidir.
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Diinyanin en biiyiik tuzlu denizidir.

Farsca ve Tirkce arasindaki ortak sozciliklerin varligi 6grencilere Tiirkce
Ogrenimlerinde kolaylik saglamaktadir. Bunun yaninda baz1 6grenciler Farscadaki her
sozcligin Tiirkcede de oldugu yanilgisina diismekte ve Farsga sozciikler
kullanmaktadir. Ogrencilerin Farsca sdzciikler kullanmalarindaki bir diger neden ise

Tiirk¢e s6z dagarciklarinin yeterli olmamasidir.

Diger Tiirk Sivelerindeki Sozciiklerin Tiirkiye Tiirk¢esinde de Aym Sekilde

Bulundugunun Diisiiniilmesinden Kaynaklanan Yanhslar

015. 1Indilerde kendilerine Azerbaycan Tiirkii bilen Muganli Sahsevenlerin dilinde. ..,
Giintimiizde kendilerine Azerbaycan Tiirkii diyen  Muganli Sahsevenler’in

dilinde....,

016. Kendi nefesinden onlara hiifledi.

Kendi nefesinden onlara iifledi.

Herhangi bir Tirk sivesini bilen 6grenciler kimi zaman Tirkceyi kendi
sivelerine ait sOyleyis bicimleri ile yazmaktadirlar. Bu yanlisa kimi zaman da kendi
sivelerinde bulunan ama Tiirkiye Tiirk¢esinde bulunmayan soézciikleri kullanmalar1 da

eklenebilir.

Tiirkcede ve Diger Dillerde Bulunan Ortak Kelimelerin Farkhh Yazim ve

Kullanimlarindan Kaynaklanan Yanhslar

O16. Tarihi mekanlar, adalar, yesil agaclar, rengli ¢icekler, biiyiik iiniversitiler,
aligveris merkezleri, mihriban insanlar ve saiirler ne kadar yazsam az.
Tarihi mekanlar, adalar, yesil agaglar, renkli c¢icekler, biiyiik tiniversiteler,

aligverig merkezleri, sicakkanli insanlar ve sairler... Ne kadar yazsam az!

O17. Sosiyetelerde bunlar pastaneden degil evde yapilir.

Ust tabakadaki zengin aileler bunlari pastaneden almaz; evde yaptirirlar.

O17. Cay ve surup service olur.

Cay ve surup servis edilir.

019. Sezon degismesine gore...

Mevsimin degismesine gore...
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Tiirkgenin Latin temelli bir alfabe ile yazilmasi, Ingilizcenin biitiin diinyada

oldugu gibi Iran’da da yaygin ve etkili bir dil olmasi &grencilerin Tiirkce yazili

anlatimlarinda baz1 yanliglar yapmalarina neden olmaktadir.

Tiirkce ve diger pek ¢ok dilde kullanilan, daha ¢ok Ingilizceden alintilanmis pek

cok kelime vardir. Ogrenciler Tiirkge yazarken bu sdzciikleri Tiirkgenin ses yapisina ve

bigim 6zelliklerine gore degil Ingilizce ya da baska bir dildeki sekliyle yazmaktadir. Bu

durumun onlarin Latin temelli Tiirk¢e alfabeye tam olarak hakim olmamalarindan ve

Tiirkge s6z dagarciklarinin sinirli olmasindan kaynaklandigi soylenebilir.

0O7.

014.

015.

0O15.

O1e6.

017.

O21.

032.

034.

Yanhs Sozciik Seciminden Kaynaklanan Yanhslar

Yedi s harfiyle baslayan iiriin oraya kurulur.

S harfiyle baslayan yedi nesne oraya konulur.

Yazmayla Tiirkiye’yi temsil etmek ¢ok kolay degil.

Tiirkiyeyi yazarak anlatmak miimkiin degil.

Erdebil kitasinda bulunan Mugan diiziinde doguldum.

Erdebil bélgesinde bulunan Mugan ovasinda dogdum.

Kebap yemeyi ¢ok kullaniyorlar.
Kebap yemegini siklikla pisiriyorlar.

Bence Istanbul ¢og gozel bir iilkedir.

Bence Istanbul ¢cok giizel bir sehirdir.

Su takvim dylesine yapilmistir ki Nevruz bahar mevsiminin de ilk giiniidiir.
Bu takvim oyle ayarlanmistir ki yilbasi ayni zamanda bahar mevsiminin de ilk

glintidiir.

Iran’1n en giizel kiiltiirlerinden birisi olan “Nevruz” iran halki igin ¢ok énemli.
Iran’in en giizel geleneklerinden birisi olan Nevruz, Iran halki icin cok

onemlidir.

Orada meyhos hava, yesillik, canlilik ve giizel denizler var.

Orada i1liman bir hava, yesillikler, canlilik ve giizel bir deniz var.

Ona sebze soyliiyoruz.
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Ona sebze adini veriyoruz.

036. Hepsi birbirine tebrik diyorlar.
Herkes birbirini tebrik ediyor.

037. Tiirk edebiyat: daha fazla yaratic1 ve somut.

Tiirk edebiyati olduk¢a yaratici ve somut.

040. Allah’in bereketini bizimle paylastilar.

Allah’in nimetlerini bizimle paylastilar.

042. Umarm ki bu sikintim gittikge geger.

Umarim bu sikintim zamanla geger.

057. Antistres bitkileri kisin donmaktan saghyor.

Stres giderici ilaglar, bitkileri kisin donmaktan koruyor.

064. Durstkar ve isleyen insandirlar.

Isini dogru yapan ve caliskan insanlardr.

067. Tiirkler Islam1 goniilden benimsediler ve onu diinyaya sergilemek istediler.

Tiirkler, Islam’1 goniilden benimsediler ve onu diinyaya yaymak istediler.

Yabanci dilde kisinin kendisini yazili olarak ifade etmesi i¢in sdzciiklerin temel
anlamlarinin yaninda yan ve mecaz anlamlarinin da bilinmesi gerekmektedir. Bunun
yaninda anlami birbirine yakin olan sdzciiklerin arasindaki ince farklara da hékim

olunmalidir.

Incelenen kompozisyonlarda bazi &grencilerin  kendilerini ifade ederken
ciimlenin akisin1 ve anlamin1 bozacak ciimleler kullandiklari belirlenmistir. Ogrencilerin
yanlis sozciikleri tercih etmeleri, Tiirkge sozciiklerin anlam  derinliklerini

bilmemelerinden ve s6z dagarciklarinin yetersiz olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.
Farsca ifadelerin Tiirkceye Aktarilmasindan Kaynaklanan Yanhslar

06.  Alsveris merkezlerinden birkag yere basvuracagiz. (&2)_~)

Aligveris merkezinde birkag yere ugrayacagiz.

O17. Bayram goriislerinde misafirlere cesitli pastalar, kurabiyeler, sekerlemeler ve

cikolatalar ikram edilir. (L)
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Bayram ziyaretlerinde misafirlere cesitli pastalar, kurabiyeler, sekerlemeler ve

cikolatalar ikram edilir.

031. iran’in tarihinde Jamsid padisah bu giinii bayram karar verdi. (023  siws)

Iran tarihinde Cemsit padisah bu giiniin bayram olmasini emretti.

033. Ben Tiirkgedilini hobi i¢in 6greniyorum. (S5 obJ)

Ben Tiirkceyi hobi olarak ogreniyorum.

036. Hepsi birbirine tebrik diyorlar. (5 < ,3)

Herkes birbirini tebrik ediyor.

039. Tiirkee dili bizim dilimize ¢ok yakindir. (S5 0b)

Tiirk dili bizim dilimize ¢ok yakindir.

064. Insanlar i¢in deva olduguna doktorlar s6z verdiler. (022 J 58)

Doktorlar, insanlar icin faydali oldugunu belirttiler.

Her dil kendi 6zellikleri dl¢iisiinde anlatim olanaklaria sahiptir. Bir dildeki bir
ifadenin birebir terciimesi kimi zaman bagka bir dilde anlamli bir biitiinliik olusturmaz.
Farsca ile Tiirke arasmnda da bu tir ifadeler bulunmaktadir. Incelenen
kompozisyonlarda bazi 6grencilerin kendi ana dillerinde kullandiklar1 ifade kaliplarini
Tirkceye aktardiklar1 belirlenmistir. Fars¢a ifadelerin Tiirk¢eye aktariminin nedenleri
ogrencilerin Tiirkgeye hakim olmamalari, Farscadaki her sozciik ve ifade kalibinin
Tiirkcede de oldugunu diistinmeleri ve Tiirk¢e soz dagarciklarinin yetersiz olusu

seklinde siralanabilir.

4.3.4. Siire¢ Temelli Yanhslar

Unutma Kaynakh Yanhslar

Ol. Keske geng olsaydim ve bu edbiyati iiniversitede okuyordum.

Keske geng olsaydim ve bu edebiyatt iiniversitede okusaydim.

03.  Onamli adeteri yerine getiriyorlar.

Onemli adetleri yerine getiriyorlar.
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05.  Ana dilinin kurallarini, dil bilgisini ve imla kilavuzunu érenmek zorundadur.

Ana dilinin kurallarim, dil bilgisini ve yazimini ogrenmek zorundadir.

06.  Cok sevdim arkadasim Iran’a geliyor ve ben ¢ok mutluyum.

Cok sevdigim bir arkadasim Iran’a geliyor ve ben ¢ok mutluyum.

O11. Sonra herkes birbirin kutlar.

Sonra herkes birbirini kutlar.

O13. Esfahan’in her yeri giizl ve iydir.

Isfahan’in her yeri giizel ve iyidir.

021. Haftsin aslinda 7 tane “s” harfile baslayan seyden baslior.

Haftsin aslinda 7 tane “s” harfiyle baslayan nesneden olusmaktadir.

Unutma kaynakli yanhglar, Iranli 6grencilerin kompozisyon yazarken bir
Unliiyli, bir {nsiizii, bir heceyi ya da bir sozcligii yazmayr unutmalarindan
kaynaklanmaktadir. Bu yanliglar daha ¢ok Ogrencilerin dikkatlerinin daginik oldugu,
yazdiklar1 climleyi zihinlerinde iyi planlamadigi, yazmaya dnem vermedigi durumlarda

yapilmaktadir.
Ekleme Kaynakh Yanhslar

O1.  Gelecekte bu karar1 kendime verebilecegimi diisiiniiyorum.

Gelecekte bu karari verebilecegimi diisiiniiyorum.

02.  Cocuklar bu nedeniyle bayram gok seviyor.

Cocuklar bu nedenle bayrami ¢ok seviyor.

02.  Evin esiyalar kadar...
Evin esyalari kadar ...

O5.  Insan hicbir dil bilgisi grenmeden ana dilini 6grenir.

Insan dil bilgisi 6grenmeden ana dilini 6grenir.

010. Dogu Azerbaycan’da dogudum, soguk bir sehrinde.
Dogu Azerbaycan’da soguk bir sehirde dogdum.
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Ekleme kaynakli yanliglar 6grencilerin yazma sirasinda bir eki, bir sozciigii ya

da herhangi bir dil unsurunu gereksiz yere kullanmalarindan kaynaklanan yanlislardir.

Bu yanlislarin yapilmasinda 6grencinin Tiirkge dil bilgisi kurallarini asir1 derecede

kurallastirilmasinin da pay1 vardir.

013.

015.

019.

061.

Siralama Kaynaklh Yanhslar

Insanlar o havuzlarin 6niinde yorulduktan sonra oturup dinlenirler.

Insanlar yorulduktan sonra o havuzlarin éniinde oturup dinlenirler.

Onlar tarimcilikla hayat siireyorlar ve de hayvancilikla.

Onlar tarimcilik ve hayvancilikla hayatlarim siirdiiriiyoriar.

Nevruz bayrami iran’da

Iran’da Nevruz Bayrami

Zencan, Iran’1in bat1 kuzeyinde giizel ve kiigiik bir sehir.

Zencan, Iran in kuzeybatisinda giizel ve kiiciik bir sehirdir.

Siralama kaynakli yanlislar, 6grencilerin yazma sirasinda climle dgelerini ya da

bir sozclikteki ekleri Tiirk¢enin dil bilgisi kurallarina uygun olmayacak sekilde

siralamalarindan kaynaklanmaktadir.
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5. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulardan hareketle
arastirmanin sonuglarma yer verilmis ve bu sonuglara iliskin cesitli Onerilerde

bulunulmustur.

5.1.Sonuclar

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkce dgrenen B2 diizeyindeki 71 Iranl
ogrencinin Tiirkge yazili anlatim basarilar1 belirlenmis, yazili anlatim basarilan ¢esitli
degiskenlere gore incelenmis ve Iranli &grencilerin Tiirkge yazili anlatimlarinda

yaptiklar1 yanlislar ortaya konmaya ¢alisilmistir.

5.1.1. Yabanar Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Iranhlarin Yazih Anlatim

Basarilarina fliskin Sonuclar

Ogrencilerin  yazili anlatim basarilarina iliskin elde edilen bulgular

dogrultusunda ulasilan sonuglar su sekildedir:

1. Arastirmaya katilan 71 6grencinin 46’smin (%64,8) Tiirk¢e yazili anlatim
basarilar1 orta diizeydedir. Ogrencilerin 13’iiniin (%18,3) basaris1 diisiik,
12’sinin (%16,9) basaris yliksek diizeydedir. Buna gore 6grencilerin yaridan
fazlasinin yazili anlatim basarilarinin orta diizeyde oldugu sonucuna

ulasilmustir.

2. Aragtirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢ge yazili anlatim basar1 puanlarinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkhilik gostermektedir. Kadin

Ogrencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin ortalamasi (44,17), erkek
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Ogrencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin ortalamasindan (37,65) daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

. Aragtirmaya katilan 6grencilerin Tiirkge yazili anlatim bagar1 puanlarinin yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ancak 15-29 yas
araligindaki 6grencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin ortalamasi (43,82),
30 ve ilizeri yasa sahip Ogrencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin

ortalamasindan (41,30) az da olsa yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

. Aragtirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatim basari puanlarinin ana
dili degiskenine gore anlamh bir farklilik gdstermektedir. Ana dili Farsga
olan 6grencilerin yazili anlatim basari puanlarinin ortalamasi (44,82), ana
dili Azerbaycan Tiirkcesi olan 6grencilerin yazili anlatim basar1 puanlarinin

ortalamasindan (39,12) yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

. Aragtirmaya katilan 6grencilerin Tiirkge yazili anlatim basar1 puanlarmin
yabanci dil degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ancak
yabanci dili diger dillerden biri olan Ogrencilerin yazili anlatim basari
puanlarinin ortalamasi (43,88), yabanci dili Ingilizce olan 6grencilerin yazili
anlatim basar1 puanlarinin ortalamasindan (41,38) daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

. Arastirmaya katilan 6grencilerin Tirkge yazili anlatim basar1 puanlarinin
egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.
[ranl1 6grencilerin sahip olduklari egitim seviyesinin Tiirk¢e yazili anlatim

basarilarini etkilenmedigi sonucuna ulagilmistir.

. Aragtirmaya katilan 6grencilerin Tirk¢e yazili anlatim basar1 puanlarinin
Tiirkge Ogrenme amact degiskenine gore anlamli  bir farklilik
gostermemektedir. Ancak egitim amaciyla Tiirkce 6grenen 6grencilerin sira
ortalamas1 (37,28) is, seyahat ve hobi amaciyla Tiirkge 6grenenlerden daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin Tiirkge yazili anlatim basari puanlarinin
Tiirkce Ogrenme amact degiskenine gbére anlamhi  bir farklilik
gostermemektedir. Ancak 6grencilerin yazili anlatim basar1 puanlarina ait
sira ortalamasina bakildiginda Tiirk¢e Ogrenmeyi kolay olarak algilayan
ogrencilerin (34,22), zor olarak algilayan 6grencilere (31,85) gore daha

basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin Tiirkge yazili anlatim basar1 puanlariin
ders disinda Tirkge yazi yazma degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Ancak ders disinda Tiirkge giinliik, hikaye, siir ya da
mektup/e-posta yazan Ogrencilerin yazili anlatim basar1t puanlarinin
ortalamast (43,50) ders disinda Tiirkce yazi yazmayan Ogrencilerin yazili
anlatim basar1 puanlarinin ortalamasindan (41,14) daha yiiksek oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatim basarilar1 puanlarinin
Tiirkce Ogrenirken yanlis yapmaktan korkma degiskenine gore anlamli bir

farklilik gostermemektedir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin Tiirkge yazili anlatim basar1 puanlarinin
ziyaret ettikleri internet sitelerinin dili degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Iranhlarin Yazih Anlatimlarinda

Yaptiklar1 Yanhslara fliskin Sonuclar

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklar1 yanhslara iliskin elde edilen

bulgular dogrultusunda ulasilan sonugclar su sekildedir:

1.

Yazim, noktalama ve ses bilimsel yanlislar incelendiginde en ¢ok yanlisin
bliyiilk Uinlii uyumunda yapildig1 goriilmektedir. Bunun yaninda
Ogrencilerin ince ve kalin iinliileri birbirine karigtirdigi belirlenmistir.
Ogrencilerin &zellikle Farscada bulunmayan sesleri karistirdiklari, kok ve
govdeye eklenecek eklerin ses bakimindan uyumunu tam olarak

kavrayamadiklar1 sonucuna ulasilmistir.
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2. Bi¢im ve s0z dizimsel yanlislar incelendiginde en c¢ok yanlisin s6z
diziminde yapildig1 goriilmektedir. Ogrenciler Fars¢a s6z diziminin yogun
etkisi nedeniyle uzun ve baglaclhh climleler kurduklari belirlenmistir.
Incelenen kompozisyondaki ciimlelerin énemli bir kismimin “ki” baglaci ile
kurulan ciimleler olusturmaktadir. Bunun yaninda 6grencilerin belirtme ve
yonelme durumu eklerini birbirine karistirdigi; kimi zaman da belirtme
durumu ekini kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin fiilimsi
eklerinin islevlerini tam olarak kavramadiklar, ozellikle —Ip ve —DIk

fiilimsi eklerini dogru kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

3. Sozciik-anlamsal yanliglar incelendiginde en c¢ok yanlisin Tirkce ve
Fars¢ada bulunan ortak sozciiklerin kullanimlarinda yapildigi goriilmiistiir.
Ozellikle Arapga sozciiklerin iki dilde cesitli anlam ve baglam
farkliliklarinin bulunmasi bu yanligin yapilmasina neden olmustur. Bunun
yaninda Tiirkgede bulunmayan Farsca sozciiklerin ya da herhangi bir Tiirk
sivesinde bulunan ama Tiirkiye Tiirk¢esinde bulunmayan sozciiklerin
kullanimindan kaynaklanan yanhslar da mevcuttur. Ogrencilerin Tiirkce
sozciiklerin anlam inceliklerine ve kullanildiklar1 baglama ait bilgi eksikleri
nedeniyle yanlis sozciik seciminde bulunmalarini da eklemek gerekir. Bazi
ogrencilerin ise Farsca ifade kaliplarinin birebir Tiirk¢eye aktararak

kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

4. Siire¢ temelli yanhslar incelendiginde en ¢ok yanlisin unutmadan
kaynaklandig1 goriilmektedir. Ogrenciler bir {inliiyii, bir {insiizii, bir heceyi
ya da bir sozcligi yazmayr unutmuslardir. Bu durum 6grencilerin
yazdiklarin1 zihinlerinde iy1 yapilandirmadiklarini, dikkatlerinin daginik
oldugunu ve yazmayr Onemsemediklerini gostermektedir. Kimi
ogrencilerin ise bir eki, bir sdzcligii ya da herhangi bir dil unsurunu asir

derecede kurallastirarak gereksiz yere kullandiklar1 sonucuna ulagilmstir.
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5.2. Oneriler

Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve sonuglardan hareketle

arastirmacinin Onerileri su sekildedir:

1. Bu arastirma Tiirkce Ogrenen B2 diizeyindeki Iranli 6grenciler ile
yapilmistir. Tiirkge Ogrenen Iranli dgrencilerin dil &grenimleri ve yazil
anlatimlarina yonelik sorunlarin tespit edilip ¢oziilmesi i¢in diger diizeydeki

(A1, A2, BI1, C1 ve C2) 6grencilere yonelik ¢alismalar da yapilmalidir.

2. Tiirkgenin her daldaki dgretiminde biiyiik bir ilginin oldugu iran’da sadece
yazma becerisine ve yazili anlatima degil diger yabanci dil etkinlik

alanlarina yonelik nitel, nicel ve karma calismalar da yapilmalidir.

3. Iran, Iranlilar, Iran kiiltiiriinii ve Farsga bu iilkede dil dgretecekler ve bu
alanda calisacaklar tarafindan iyice 6grenilip anlasilmalidir. Bunun yaninda
ogrenci Ozellikleri, amaglart ve ihtiyaclar1 ayrintili bir sekilde incelenmeli;
Tiirkce yazma dersleri bu veriler g6z Oniinde bulundurularak

diizenlenmelidir.

4. Tiirkge egitim veren kurumlarda Iranli 6grencilerin amaglari dogrultusunda
temel yazma, akademik yazma ve yaraticti yazma dersleri agilmali ve

ogrencilerin katilimi saglanmalidir.

5. Iranl 6grenciler, Iran’in ¢ok etnikli yapisi nedeniyle farkl ihtiyag, 6zellik ve
amaclara sahiptir. Dil 0Ogreticilerinin bunu g6z Onilinde bulundurmasi
gerekmektedir. Ozellikle ana dili Fars¢a olan &grenciler ile ana dili herhangi
bir Tiirk sivesi olan 6grenciler arasinda ¢ok biiytlik farklar vardir. Bu durum
ogrencilerin Tirk¢e yazili anlatimlarina da yansimaktadir. Halihazirda
ogrencileri etnik kimliklerine gore ayr1 smflara yerlestirmek imkansiz
oldugu icin oOgreticiler, her Ogrencinin oOzelliklerini bilmeli ve onlar

yakindan takip etmelidir.

6. Dil 6gretimi biitiinliik arz etmektedir. Iranli 6grencilerin yazili anlatimda

yapmis oldugu yanlislar, onlarin Tirkcenin diger etkinlik alanlarinda da
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sorun yasadiklarina dair ipuglart vermektedir. Bu nedenle diger etkinlik

alanlarinda da ¢esitli caligmalarin yapilmasi gerekmektedir.

Iranli 6grencilerin Tiirkce yazmaya kars1 isteksiz olduklar1 gdzlenmistir.
Ogrencilerin genel kamisi, Tiirkge yazmanmn islerine yaramayacaklar1 ve
Tiirkce yazmanin zor oldugu seklindedir. Ogreticiler, 6grencilerin Tiirkge

yazma konusunda cesaretlendirmelidir.

Ogrenciler, Tiirkgenin Latin temelli bir alfabe ile yazilmasi nedeniyle biiyiik
sikintilar yasamaktadir. Basta harflerin dogru bir sekilde yazilmasi, biiyiik
harf-kiicik ~ harf  ayrimi, noktalama  isaretlerinin  kullaniminda
zorlanmaktadirlar. Bunun iistesinden gelmek igin &grencilerin Tiirkge
Ogrenimlerinin baslangicindan itibaren bilingli bir sekilde yazim ve
noktalama kurallar1 iizerinde durulmali ve temel kompozisyon bilgilerini

edinmeleri saglanmalidir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu Tiirk televizyon kanallarim takip etmektedir.
Bu, onlarin Tiirk¢e 6grenimleri agisindan olumlu bir durum olmakla birlikte
Tiirk¢ceyi daha ¢ok konusma dili 6zellikleri ile 6grenmelerine ve konustuklari
gibi yazma egilimi gostermelerine neden olmaktadir. Ogreticiler, bunun
farkinda olmali ve Ogrencilerin konusma diline o6zgii ifadeleri yazili

anlatimlarinda uygun olman sekilde kullanmalarinin 6niine ge¢melidir.

Ogrenciler Tiirkce yazili anlatimlarinda o6zellikle Tiirk¢e iinlii harflerin
yazimi, s0z dizimi ve fiilimsi eklerinde sorun yasamaktadir. Derslerde
ogrencilerin Tiirkce dil bilgisi konularini sezdirerek 6grenmeleri saglanmali,
bol uygulama yapilmalidir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenimlerinin daha
ilk asamasinda dil bilgisi ile kompozisyon egitimi es zamanli olarak
verilmelidir. Boylece 0Ogrencilerin  6grendiklerini  yazili  anlatimda

kullanmalar1 saglanmalidir.

Yazili anlatim etkinlikleri, dgretici tarafindan iyi planlanmalidir. Ogretici
etkinligin amacini, hedeflerini 6grencilere anlatmali onlar1 6grenmeye hazir

hale getirmelidir. Ogretici her dgrenci icin ayr1 ayr1 doniit vermelidir.
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Yabanci dilde yazma becerisinin gelistirilmesinde siiphesiz 6grencilerin
yaptiklar1 6devlerin 6nemi vardir. Ancak Ogretici, vermis oldugu o6devleri
kontrol etmeyi ihmal etmemeli, 6grencilerin yazili anlatimlarinda giiclii ve

zay1f oldugu noktalar1 tespit etmelidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinin nasil gelistirilecegi
ve nasil 1yi bir metin yazilacagi hakkinda hem ogreticilere yol gosterecek
hem de Ogrencilere yardimct olarak kuramsal bilgiler ile uygulamalarin bir

arada bulundugu kitaplar vakit kaybetmeden yazilmalidir.

Aragtirmanin caligma evrenini her ne kadar Iranlilar olustursa da genel
anlamda yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme
araglarmin eksikligi hissedilmektedir. Bu nedenle basta yazma becerisi
olmak iizere her beceriye yonelik dereceli puanlama anahtarlari, 6l¢ekler ve

standart siavlar gelistirilmelidir.

Ogrencilerin Tiirkgeyi daha iyi bir sekilde yazabilmeleri icin Tiirkge ve
Farsca arasindaki benzerlik ve farkliliklarin belirlenmesi gerekmektedir. iki
dil arasinda tespit edilen benzerlik ve farkliliklar1 hakkinda bu iilkede

calisacak Ogreticilerin bilgi sahibi olmasi saglanmalidir.

Tiirkge ve Farsca arasindaki ortak sozciiklerin ¢oklugu 6grenciler i¢in kimi
zaman biiyiik kolaylik saglasa da ortak sozciikler arasinda goriilen anlam
kaymalar1 pek ¢ok yalanci es deger sozciliglin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur. Bu nedenle 0&grencilerin sozciliklerden kaynakli  yanlislar
yapmamalar1 i¢in Tiirkge sozciiklerin anlam incelikleri ve kullanildiklar1

baglamlar 6grencilere iyice 6gretilmelidir.

So6zciik dgretimi yazili anlatim icin vazgecilmezdir. Cogu zaman sadece dil
bilgisi kurallarin1 bilmek yeterli olmamaktadir. Ogrencilerin kendilerini
dogru bir sekilde ifade edebilmeleri i¢in genis bir s6z dagarcigna sahip

olmasi gerekmektedir. Bu nedenle derslerde ve hazirlanacak ders



18

19.

20.

21

22.

23.

24.

139

materyallerinde sozciik Ogretimi ihmal edilmemeli. So6zciik 6gretiminin

yazma derslerinin bir par¢asi oldugu unutulmamalidir.

. Noktalama ve yazim kurallar1 iizerinde baslangi¢ diizeyinden baslayarak

titizlikle ~ durulmali, bu kurallarin  6gretiminin  ileriki  diizeylere

birakilmasindan vazgegilmelidir.

Yazili anlatim sadece yazma becerisi ile iliskilendirilmekten ¢ok okuma,
dinleme ve konusma becerilerinin de ic¢inde oldugu bir siire¢ olarak

goriilmelidir.

Yazili anlatimda bireysel etkinlikler cogu zaman Ogrenciler i¢in sikict
bulunmaktadir. Bu nedenle 0&gretici smifin  Ozelliklerine gore grup

calismalarina agirlik vermelidir.

. Uriinden ¢ok yazma siireci dikkate alinmalidir. Derslerde siire¢ temelli

yazma tekniklerine yer verilmelidir.

Uriin degerlendirilmesi sadece ogreticinin yaptigi bir is olmamali biitiin

siifin degerlendirmeye katilmasi saglanmalidir.

[ran’in yabanci dil &gretimi konusunda izledigi politikalar ve Tiirkgenin

Ogretimine bakisi iyi anlagilmalidir.

Tiirkiye nin yakin gelecekte iran’da gerceklesebilecek degisimlere hazirlikli
olmast ve bu iilkedeki gerek yabanci dil gerek ana dili olarak Tiirk¢enin

Ogretimine yonelik calismalara baglamasi gerekmektedir.
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Ek 2: Dereceli Puanlama Anahtari i¢in Yrd. Do¢. Dr. K. Kaan BUYUKIKiZ ’den

Alman izin

a db i - ‘ - Diger ™

Dereceli Puanlama Anahtari igin izin Gelenkutusu x  H
i Kayhan inan Kiymetli Hocam, Merhaba. Nasilsiniz? Yabar 23:50 (13 saat once)

Kaan.Buyukikiz 11:18 (1 saat dnce) - v
Kime: bana |~

Kayhan Hocam merhaba,

Doktora tezimde gelistirmis oldugum Ara Dereceli Puanlama Anahtanni yiksek
lisans

calismanizda kullanmanizda hic bir sakinca yoktur. Calismalannizda basanlar
dilerim...

Yrd. Doc Dr. K. Kaan BUYUKIKIZ
Gaziantep Egitim Fak. Turkce EGt. Blm.
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Ek 3: Kompozisyon Konulari

Asagidaki konulardan birini seciniz ve sectiginiz konuda bir Tiirkce

kompozisyon yazimiz.

1. Nevruz nedir? Iran’da Nevruz bayrami nasil kutlaniyor? Nevruz bayraminda
neler yaptiginizi anlatan bir yazi yaziniz.

2. Sizce Tirkiye nasil bir iilkedir? Tiirkiye hakkinda neler biliyorsunuz? Tiirkiye
ile ilgili goriislerinizi anlatan bir yaz1 yaziniz.

3. Yurt disindan gelen bir arkadasiniza iran’1 gezdireceksiniz. Onu gétiireceginiz
tarihi ve turistik yerler hakkinda bilgi veren bir yazi1 yaziniz.

4. Sizce Tirkce nasil bir dildir? Neden Tiirkce Ogreniyorsunuz? Tiirkce
O6grenmenin size kolay ve zor gelen yanlarini anlatan bir yazi yaziniz.

5. Nasil bir yerde dogdugunuz? Dogdugunuz yerin insanlarini, adetlerini,
yemeklerini ve dogasini anlatan bir yazi yaziniz.

6. Istediginiz konuda bir yazi1 yaziniz.
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Ek 4: Kisisel Bilgi Formu
Sevgili 6grenciler,

Bu form “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Iranlilarin Yazili Anlatimlari
Uzerine Bir Inceleme” isimli yiiksek lisans tezinde kullanilacaktir. Bu arastirma Tiirkge

ogrenen Iranlilarin yazili anlatim basarilarini belirlemeye yoneliktir.

Asagidaki sorular Tiirkge 6grenen Iranlilari tanimak igin sorulmaktadir. Sizden

bu sorular1 dogru bir sekilde cevaplamanizi rica ediyorum. Katkilariniz i¢in tesekkiir

ederim.
Ars. Gor. Kayhan inan
Gazi Universitesi
Tiirkge Egitimi Bolimii
1. Cinsiyetiniz: a) () Kadin b) () Erkek
2. YaSINIZ: e

5. Egitim durumunuz nedir?

a) () Ilkokul b) () Lise c) () Universite ¢) () Lisansiistii

6. Tiirk¢e 6grenme amaciniz nedir?

a) () Egitim  b) () Is ¢) () Seyahat ¢) () Hobi

d) () Diger: .o (Yazimz)
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7. Sizce Tiirkge 6grenmek zor mu?
a) () Zor b) () Orta c) () Kolay
8. Tiirkge kitap, gazete veya dergi okuyor musunuz?
a) () Her giin b) () Haftada birkag sefer
¢) () Ayda birkag sefer ¢) () Okumuyorum

9. Derslerin disinda Tiirk¢ce kompozisyon, siir, glinliik, hikaye, mektup vb.

yaziyor musunuz?
a) () Giinlik b) () Hikdye c) () Siir ¢) () Mektup/e-posta d)( ) Yazmiyorum.
10. En ¢ok zorlandiginiz etkinlik alan1 hangisidir?

a) () Okuma b) () Yazma ¢) () Konusma
¢) () Dinleme d) () Dil bilgisi
10. Tiirkge yaz1 yazarken hata yapmaktan korkuyor musunuz?

a) () Korkuyorum  b) () Biraz korkuyorum ¢) () Korkmuyorum

11. Hig¢ Tiirkiye’ye gittiniz mi?

a) () Evet b) () Hayir

12. Eger 11. soruya cevabiniz “evet” ise Tiirkiye’de ne kadar zaman gegirdiniz?
a) () Bir haftadan az. b) () Bir hafta ¢) () Iki-ii¢ hafta ¢) () 1-6 ay
d) () 6ay-1wyl e) () 1-3yil f) () 3 yildan fazla

13. Tiirk televizyon kanallarini seyrediyor musunuz?

a) () Evet b) () Hayir
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14. Eger 13. soruya cevabiniz “evet” ise en ¢ok izlediginiz televizyon

programlari hangileri?

a) () Haber b) () Spor c) () Magazin ¢) () Film d) () Dizi

€) () DIger:. . e (Yaziniz)
15. Ziyaret ettiginiz internet siteleri daha ¢ok hangi dilde?

a) () Farsca b) () Tiirkce ¢) () Ingilizce

¢) () Arapga d)()Diger:.....cooeviiiiiiii (Yazimz)
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Ek 5: Kompozisyon Konulari i¢in Uzman Gériisii Formu
Degerli Uzman,

“Yabanci Dil Olarak Tiirkiye Tiirkgesi Ogrenen iranlilarm Yazili Anlatimlart
Uzerine Bir Inceleme” konulu bir yiiksek lisans tezi hazirlamaktayim. Tez ¢aligmam
i¢in yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen iranlilarin yazili anlatimlarmi degerlendirmem

gerekmektedir. Bu kapsamda on bes adet kompozisyon konusu belirlenmistir.

Sizden, Onerilen kompozisyon konularini arastirmanin amacina uygunlugu
acsindan inceleyip her konunun karsisinda bulunan puan kutucuguna, en uygun degeri

isaretlemenizi rica ediyorum.

Degerlendirme sonucunda en yiiksek puani alan bes kompozisyon konusu,

iclerinden birini tercih edip yazmalari i¢in katilimecilara sunulacaktir.

Arastirmanin amacina ulasabilmesi i¢in konu basliklari ile ilgili 6nerilerinizi ve
mevcut konu bagliklart iizerinde yapilmasi gerektigini diisiindiigiiniiz degisiklikleri

formun bos kisimlarina yazabilirsiniz.

Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Kayhan INAN
Gazi Egitim Fakiiltesi
Tiirk¢e Egitimi Bolimii
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Konu Bashklar Puanlar
1123 5

1 | Hi¢ unutamadiginiz bir hatiraniz1 anlatimz.

2 | 400 (dort yiiz) kelimeyi gegmeyen bir otobiyografi yaziniz.

3 | En sevdiginiz mevsim hangisidir? Sevdiginiz mevsimde neler
yaparsiniz? Sevdiginiz mevsimin iyi ve kotii yanlari nelerdir? Bu
mevsimi anlatan bir yaz1 yaziniz.

4 | Sizce Tiirkce nasil bir dildir? Neden Tiirkce Ogreniyorsunuz?
Tiirkce 6grenmenin size kolay ve zor gelen yanlarini anlatan bir
yaz1 yaziniz.

5 | Ne tiir film ya da dizilerden hoslanmrsimz? Izlediginiz bir filmin ya
da bir dizinin begendiginiz ve begenmediginiz yonlerini anlatan
bir yazi yaziniz.

6 | Nasil bir yerde dogdugunuz? Dogdugunuz yerin insanlarini,
adetlerini, yemeklerini ve dogasini anlatan bir yazi yaziniz.

7 | Nevruz nedir? Iran’da Nevruz bayramu nasil kutlanir? Nevruz
bayraminda neler yaptiginizi anlatan bir yazi yaziniz.

8 | Sizce ¢ok kitap okuyan insanlar m1 daha bilgilidir, yoksa ¢ok yer
gezen insanlar m1 daha bilgilidir? Neden? Anlatiniz.

9 | Diinyanin en zengin insani oldugunuzu diisliniin. Kendiniz ve
¢evreniz i¢in neler yapardiniz? Anlatiniz.

10 | Sizce Tirkiye nasil bir iilkedir? Tiirkiye hakkinda neler
biliyorsunuz? Tiirkiye ile ilgili goriislerinizi anlatan bir yazi
yaziniz.

11 | Teknolojinin faydali ve zararh taraflarini anlatan bir kompozisyon
yaziniz.

12 | Yurt disindan gelen bir arkadasmiza Iran’1 gezdireceksiniz. Onu
gotiireceginiz tarihi ve turistik yerler hakkinda bilgi veren bir yazi
yaziniz.

13 | En sevdiginiz arkadasimizin ruhsal ve fiziksel 6zelliklerini anlatan
bir yazi yaziniz.

14 | Siddetli bir firtina sonras1 1ssiz bir adaya siiriiklendiginizi
diisiinin. Bu adada hayatta kalmak i¢in neler yaparsiniz?
Anlatiniz.

15 | Basarili olmak i¢in neler yapmak gerekir? Basarili olmak isteyen

bir arkadasiniza hangi tavsiyelerde bulunursunuz? Anlatiniz.
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COK KOTU KOTU Ivl COK IY1
*Kagdn * Kagidin baz: *Kagdin *Kagidin
kenarinda uygun | kenarnda standart | kenarinda uygun kenarlarinda
bogluklar dlgiilere uygun bosluldar standart élcilerde
biralalmamstir. bosluklar birakiloug ama Ve uygun
barakaloms, bazi standart &lciilerde bosluklar
i kenarlaninda olmamistir. birakilmistir.
: brrakalmanustir.
:' *Paragraf ve satwr | *Paragraf ve satir | *Paragrafve satir | *Paragraf ve satir
f aralannda uygun aralarinda aralarmda aralarmnda uygun
= bosluklar genellikle uygun genellikle uygun bosluklar
- baralalmammstir. bogluklar bosluldar barakalmsg.
i birakalmanustir. brrakalmmstir.
*Yaz1 okunakl *Yazn genellikle *Yaz1 genellikle *Yaz
degildir okunakli degildir | okunaklidir okunaklidir.
*Bashk *Baslik konuyla *Bashk konuyla *Bashk konuyla
o vazilmamuastir. gl degildr. ilgili ama dogm ilgili ve dogm
- diizende diizende
E vazilmarmistir. vazilmistir,
*Ging. gehsme ve | *(ans. gelisme ve | *Gans gelisme ve | *Ging. gelisme
sonug béliimlers sonug sonug béliimlen: ve sonug
olusturulmanustir. | bélimlerinden bir | var ama baéliimlen var ve
veva ikisine ver aralarmndala aralarmdala
verilmenustir. baglantilar baglantilar uygun
zayifir. sekalde
kurulmustor.
=
! *Paragraflar * Paragraflar Paragraflar arsinda | *Paragraflar
o arasmnda uygun arasinda genellikle | genellikle uygun arasmda uygun
= gegisler uygun gegisler gegisler gegisler
: vapilmanustir. vapilmanmustir. vapilmstir. vapilmstir.
F
: *Yazinn bir ana *Yazidaka ana *Yazida ana fikar | *Yaziun acgik bir
= fikr1 voktur. fikir tam olarak kismen ana fikn vardir.
anlasilmamaktadir. | anlasilmalktadir.
*Ana fikar *Ana fikir * Ana fikr *Ana fikar
vardimei genellikle genellikle vardimci
diisiincelerle vardimct vardimei diisiincelerle
desteklenmennstir. | disiincelerle diisiincelerle desteklenmustir.
desteldenmemuistir. | desteklenmenstir.




161

*Konuya uygun * Verilen omekler | *Venilen omekler | *Konuya uygun
drneklere yer genellikle konuya | genellikle komuya | 6meklere yer
verilmenmstir. uygun degildir. uygundur. verilmistir.
* Sonug *Sonuc konuya *Sonug kismen *Konuya uygun
yazilmanmustir. uygun konuva uygundur. | sonug yazilmustir,
vazilmanmstir.
*Kelimeler *Kelimeler *Kelimeler *Kelimeler
yennde ve dogm genellikle verinde | genellikle yeninde | yennde ve dogru
anlamda ve dogru anlamda | ve dogru anlamda | anlamda
kullantlmanustir. kullanlmanustr. kullamloastur. kullamilmustir
*Cuimleler kuralli | *Ciimleler *Cuimleler *Ciimleler kuralh

. ve anlaml genellikle kuralh genellikle kuralli ve anlamh

= yazilmamistir ve anlamli ve anlaml yazilmmstir

- vazilmanustir. vazilmigtir,

-

.': * Yazida alact bir | *Yazinin *Yazinm *¥Yazimn

= anlatim genelinde akici bir | genelinde akict bir | tamaminda akici

- kullamlmanustr. | anlatim anlatim bir anlatim

= kullamlmanustr. | kullamilnugtir, lullanilnugtir.

- * Konu dzgiin *Komu genelhikle | *Konu genellikle *Konu dzgiin
ifadelerle ozgiin ifadelerle ozgiin 1fadelerle ifadelerle
anlatilmammstir. anlatilmamustir. anlatilmgtir. anlatilmistar.
*Ekler dogru ve *Ekler genellikle | *Ekler genellikle *Ekler dogru ve
yerinde dogru ve yerinde dogru ve yerinde yerinde
kullamlmammstar. kullanlmamstr. kullamlmastur. kullambmustir.
*Yazim *Yazim *Yazim *Yazim
kurallarina hig kurallarina kurallarina kurallarina

- uyulmanugiir. genellikle genellikle uyulmustur.

= uyulmanustic uyulmustur.

=

:_ﬁ

- *Noktalama *Noktalama *Noktalama *Noktalama

f: wsaretleri dogruve | isaretlen saretlent saretlert dogr ve

> vennde genellikle dogru genellikle dogm verinde

- lkullamlmanustie. | ve yerinde ve yerinde lnllanilmistar.

.S kullamlmamsgtr. kullanilmagtir.

-




162

Ek 7: Ornek Kompozisyon Kagitlari

Asagidaki konulardan birini seciniz ve sectiginiz konuda bir Tiirkee

kompozisyon yaziniz.

@ Nevruz nedir? iran’da Nevruz bayrami nasil kutlamyor? Nevruz bayraminda neler

yaptigimizi anlatan bir yazi yazimz.

2. Sizce Tiirkiye nasil bir tilkedir? Tiirkiye hakkinda neler biliyorsunuz? Tiirkiye ile ilgili
goriislerinizi anlatan bir yazi yaziniz.

3. Yurt digindan gelen bir arkadagimza iran’1 gezdireceksiniz. Onu gétiireceginiz tarihi
ve turistik yerler hakkinda bilgi veren bir yazi yaziniz.

4. Sizce Tiirkge nasil bir dildir? Neden Tiirkge 6greniyorsunuz? Tiirkge 6grenmenin size
kolay ve zor gelen yanlarini anlatan bir yazi yaziniz.

5. Nasil bir yerde dogdugunuz? Dogdugunuz yerin insanlarini, adetlerini, yemeklerini ve
dogasini anlatan bir yaz1 yaziniz.

6. Istediginiz konuda bir yaz1 yaziniz.

Mevraz. @shi. Iran Takvimine.. b.06. )«/m ilk_qanider ki, ca/< dnem-
h bir.. boyraw.. Sayilir.. Su. Takwum..Qylesine. 7;,@///«115 e e Wevru e
bohar. mevslmmm de jlk.qonidir.Sanradan. Oines. Hicel Takvimi
de. G mer. Heyyaw /.mlz oyle.. 7n.rl¢.ums ki Nevruz. Yt ve ba
hawsn.ilk..qond. baJu ka}‘uo‘fn’c Nevrtbz .minairbetiyle. yap t/an adett
alawn . Seyler. kisaca. bunlay?dan..ibavetty;.. 1.Onceden evi. derinder
Tems zlamzk Suna.. dahil halilarin... :kamua.u duvavlarin. silinmesive
bayo. badana )ta.ptlma.slz Herkesin.ycn .elbise. ‘aluas), xepa. dittiywmesi’
Ba wyram. geeesh yanl. Smbahs. Nevruz.. olan 7jec.c af/u,mlaw ve balik
cmck a.jeﬂ'cndxr. Tabii. ki beztie. f//a.u/a.u d‘r/u e. Fz/a.um.rmm cok
J.c :;:k oldus unuda. lu/;yar;um/z. 4. ram.g unu. aacg aile. Oyeleri
bayr““ $itlav, Bayrom lagmak, 7Jkle7;n eling.ve koeklerm. yanaklan,
perek el sikismd ki, Sonraks. benler aém.ba ve. daslar:. ziyarete
Jefma.k,fﬁ/.'ﬁ;ﬂ{ burada.da.. lﬂlge,hk be / erdgdwr- Sancel da evde
2iyarele 7" efe.n}art ,r/w& "‘S’BM lf. akn;«ﬁ kucuklerz.k ram/, |
v:,‘rcr. rawlik, en.. bir €.(CoFunivkia. . giyssI- 1" &
¢,_--. zus .altin. veya . b.n‘n.di’ u(‘a.g(,r. C‘ Bea "Zm VoS era':lv:_j
wiSadirlere. ¢¢$|ﬂ| ﬁ,\a,r- Kurabi 7¢ler Sekexldmelds.ve cikolatal
Wyam - ediliv .2 " So&; 'l'dcrd buslay:. pastaneden.d ,ﬁevdg
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Asagidaki konulardan birini seciniz ve sectiginiz konuda bir Tiirkge

kompozisyon yazimz.

1. Nevruz nedir? Iran’da Nevruz bayrami nasil kutlaniyor? Nevruz bayraminda neler
yaptiginizi anlatan bir yazi yaziniz.

2. Sizee Tiirkiye nasil bir tilkedir? Tiirkiye hakkinda neler biliyorsunuz? Tiirkiye ile ilgili
goriislerinizi anlatan bir yazi yaziniz.

3. Yurt disindan gelen bir arkadaginiza Iran’1 gezdireceksiniz. Onu gétiireceginiz tarihi
ve turistik yerler hakkinda bilgi veren bir yaz1 yaziniz.

4. Sizce Tiirkge nasil bir dildir? Neden Tiirkge 6greniyorsunuz? Tiirkge 6grenmenin size
kolay ve zor gelen yanlarini anlatan bir yazi yaziniz.

5. Nasil bir yerde dogdugunuz? Dogdugunuz yerin insanlarini, adetlerini, yemeklerini ve
dogasini anlatan bir yazi yaziniz.

6. Istediginiz konuda bir yazi yaziniz.
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Asagidaki konulardan birini se¢iniz ve sectiginiz konuda bir Tiirkce

kompozisyon yaziniz.

1. Nevruz nedir? Iran’da Nevruz bayrami nasil kutlaniyor? Nevruz bayraminda neler
yaptiginizi anlatan bir yazi yaziniz.

2. Sizce Tiirkiye nasil bir tilkedir? Tiirkiye hakkinda neler biliyorsunuz? Tiirkiye ile ilgili
goriislerinizi anlatan bir yaz1 yaziniz.

3. Yurt disindan gelen bir arkadasimiza fran’t gezdireceksiniz. Onu gétiireceginiz tarihi
ve turistik yerler hakkinda bilgi veren bir yazi yaziniz.

4. Sizce Tiirkge nasil bir dildir? Neden Tiirkge 6greniyorsunuz? Tiirkge 6grenmenin size
kolay ve zor gelen yanlarini anlatan bir yazi yaziniz.

5. Nasil bir yerde dogdugunuz? Dogdugunuz yerin insanlarini, adetlerini, yemeklerini ve
dogasini anlatan bir yazi yaziniz.

6. Istediginiz konuda bir yaz1 yaziniz.
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Asagidaki konulardan birini se¢iniz ve sectiginiz konuda bir Tiirkce

£0mMpozisyon yaziniz.

1. Nevruz nedir? iran’da Nevruz bayrami nasil kutlaniyor? Nevruz bayraminda neler
yaptiginizi anlatan bir yazi yaziniz.

2. Sizce Tiirkiye nasil bir tilkedir? Tiirkiye hakkinda neler biliyorsunuz? Tiirkiye ile ilgili
goriislerinizi anlatan bir yazi yaziniz.

3. Yurt disindan gelen bir arkadagimza ran’1 gezdireceksiniz. Onu gotiireceginiz tarihi
ve turistik yerler hakkinda bilgi veren bir yazi yaziniz.

4. Sizce Tiirkge nasil bir dildir? Neden Tiirk¢e 6greniyorsunuz? Tiirkge dgrenmenin size
kolay ve zor gelen yanlarini anlatan bir yazi yazinz.

5. Nasil bir yerde dogdugunuz? Dogdugunuz yerin insanlarini, adetlerini, yemeklerini ve
dogasini anlatan bir yazi1 yaziniz.

6. Istediginiz konuda bir yaz1 yazimz.
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Asagidaki konulardan birini se¢iniz ve segtiginiz konuda bir Tiirkge

kompozisyon yaziniz.

@ Nevruz nedir? Iran’da Nevruz bayrami nasil kutlaniyor? Nevruz bayraminda neler

yapti§inizi anlatan bir yazi yaziniz.

2. Sizce Tiirkiye nasil bir tilkedir? Tiirkiye hakkinda neler biliyorsunuz? Tiirkiye ile ilgili
goriislerinizi anlatan bir yazi yaziniz.

3. Yurt digindan gelen bir arkadagimza Iran’1 gezdireceksiniz. Onu gétiireceginiz tarihi
ve turistik yerler hakkinda bilgi veren bir yaz1 yaziniz.

4. Sizce Tiirkge nasil bir dildir? Neden Tiirkge 6greniyorsunuz? Tiirkge grenmenin size
kolay ve zor gelen yanlarini anlatan bir yazi yaziniz.

5. Nasil bir yerde dogdugunuz? Dogdugunuz yerin insanlarini, adetlerini, yemeklerini ve
dogasini anlatan bir yazi yaziniz.

6. Istediginiz konuda bir yaz1 yaziniz.
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Asagidaki konulardan birini seciniz ve segtiginiz konuda bir Tiirkce

kompozisyon yaziniz.

1. Nevruz nedir? iran’da Nevruz bayrami nasil kutlaniyor? Nevruz bayraminda neler
yaptiginizi anlatan bir yazi yaziniz.

2. Sizce Tiirkiye nasil bir tilkedir? Tiirkiye hakkinda neler biliyorsunuz? Tiirkiye ile ilgili
goriislerinizi anlatan bir yazi yaziniz.

3. Yurt disindan gelen bir arkadaginiza Iran’1 gezdireceksiniz. Onu gétiireceginiz tarihi
ve turistik yerler hakkinda bilgi veren bir yaz1 yazimz.

4. Sizce Tiirkge nasil bir dildir? Neden Tiirkge &greniyorsunuz? Tiirkge 6grenmenin size
kolay ve zor gelen yanlarini anlatan bir yaz1 yaziniz.

5. Nasil bir yerde dogdugunuz? Dogdugunuz yerin insanlarini, adetlerini, yemeklerini ve
dogasini anlatan bir yazi yaziniz.

6. Istediginiz konuda bir yaz1 yaziniz.

............................................................................................................



Asagidaki konulardan birini seciniz ve sectiginiz konuda bir Tiirkee

kompozisyon yaziniz.

\
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1. Nevruz nedir? iran’da Nevruz bayrami nasil kutlaniyor? Nevruz bayraminda neler
yaptiginizi anlatan bir yazi yazimz.

2. Sizce Tiirkiye nasil bir tilkedir? Ttirkiye hakkinda neler biliyorsunuz? Tiirkiye ile ilgili
goriislerinizi anlatan bir yazi yazimz.

3. Yurt disindan gelen bir arkadaginiza fran’1 gezdireceksiniz. Onu gotiireceginiz tarihi
ve turistik yerler hakkinda bilgi veren bir yazi yaziniz.

4. Sizce Tiirkge nasil bir dildir? Neden Tiirkge dgreniyorsunuz? Tiirkge ogrenmenin size
kolay ve zor gelen yanlarini anlatan bir yaz1 yaziniz.

5. Nasil bir yerde dogdugunuz? Dogdugunuz yerin insanlarini, adetlerini, yemeklerini ve
dogasini anlatan bir yazi yaziniz.

6. Istediginiz konuda bir yazi yaziniz.
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Asagidaki konulardan birini seciniz ve sectiginiz konuda bir Tiirkege

kompozisyon yaziniz.

1. Nevruz nedir? Iran’da Nevruz bayrami nasil kutlaniyor? Nevruz bayraminda neler
yaptifinizi anlatan bir yazi yaziniz.

2. Sizce Tiirkiye nasil bir iilkedir? Tiirkiye hakkinda neler biliyorsunuz? Tiirkiye ile ilgili
goriislerinizi anlatan bir yaz1 yaziniz.

3. Yurt disindan gelen bir arkadagimiza Iran’1 gezdireceksiniz. Onu gotlireceginiz tarihi
ve turistik yerler hakkinda bilgi veren bir yazi yaziniz.

4. Sizce Tiirkge nasil bir dildir? Neden Tirkge 6greniyorsunuz? Tiirkge O0grenmenin size
kolay ve zor gelen yanlarini anlatan bir yazi yaziniz.

5. Nasil bir yerde dogdugunuz? Dogdugunuz yerin insanlarini, adetlerini, yemeklerini ve
dogasini anlatan bir yazi yaziniz.

6. Istediginiz konuda bir yazi yaziniz.
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